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ON SOZ
Kasim YILDIRIM

Sosyobilissel interaktif okuma modeline gore okuma becerilerinin kazanimi
cocuklarin akranlariyla ve yetiskinlerle olan sosyal etkilesimleri dogrultusunda
yonlendirilmekte ve bu siire¢ cocuklarin okuma becerilerinin dgrenimini gii¢lii bir
sekilde etkilemektedir. Bunun yaninda cocuklarin biligsel gelisimleri de bu siirecte etkin
bir sekilde rol oynamaktadir. Okumay1 6grenme; paylasmayi, etkilesimi ve is birligini
gerektirir. Bundan dolay1 da bu arastirmada da 6grencilerin okuma becerileri iizerinde is

birlikli 6grenme yasantilarinin etkisi arastirilmistir.
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raporlastirilmas1 asamalarinda bircok kisi ve kurumun katkist olmustur. Oncelikle
akademik hayatimin her noktasinda ve bu siirece gelmemde biiyilk emegi olan tez
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Kemal Koksal’a, ¢alismalarim sirasinda benden destegini esirgemeyen hocam Yrd.
Doc¢. Dr. Kamuran Tarim’a, aragtirmam sirasinda biiyiikk destegini gordiigiim Seyit
ATES’e, doktoradan calisma arkadaslarim Mehmet ULGER’e, Cetin CETINKAYA’ya,
Muhammet OZDEMIiR’e, Mustafa YILDIZ a, Alper YONTAR’a ve Mehmet
KANDEMIR e, siirekli olarak fikirlerinden faydalandigim Yusuf UYAR’a ve Yrd. Dog.
Dr. Mustafa ULUSOY’a, tezimin diizeltmelerini yapan Yavuzhan KARA’ya, Yrd. Dog.
Dr. Bayram TAY a, Bahadir KILCAN’a ve Yrd. Dog¢. Dr. Orhan Bilal ERCAN’a, bu
tez calismasinin yiiriitiilebilmesi icin gerekli maddi destegi saglayan Gazi Universitesi
Bilimsel Arastirmalar Proje Birimine (04/2009-05) ve Yiiksek Ogretim Kurumuna

sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Arastirmanin yiiriitiildiigii okullardaki c¢alisanlara, Ogrencilere ve Ogrenci
velilerine, Amerika’da siirdiirdiiglim calismalar sirasinda olanaklarim1 ve yardimlarii
benden esirgemeyen Kent State Universitesi’ne, Dr. Timothy Rasinski’ye, Dr. Wendy
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herkese tesekkiir ediyorum.
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bize hem anne hem de baba olan sevgili anneme, buraya yazacagim seylerin bana
vermis oldugu destegi anlatmaya yetmeyecek olan ve ozelikle Amerika’da yaptigim
caligmalar sirasinda bana vermis oldugu yardimla ayakta kalabilmemi saglayan esim

Nurcan YILDIRIM’a sonsuz tesekkiirler.
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OZET
IS BIRLIKLI OGRENME YONTEMININ
OKUMAYA ILISKIN BAZI DEGISKENLER UZERINDEKI ETKISi

VE YONTEME ILISKIN OGRENCI-VELI GORUSLERI

YILDIRIM, Kasim
Doktora, Simif Ogretmenligi Bilim Dal1
Tez Danismani: Prof. Dr. Hayati AKYOL
Aralik-2010, 426 sayfa

Bu calismanin amaci is birlikli 6grenme yonteminin ilkogretim besinci sinif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersindeki okudugunu anlamalarina, kelime hazinelerine, akici
okumalarina ve okuma tutumlarina etkisini arastirmak ve yonteme iligkin Ogrenci ve

ogrenci velilerinin goriiglerini belirlemektir.

Bu arastirmada arastirmanin hipotezlerini ve arastirma sorularini test etmek
amaci ile nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi aciklayici-sirali karma
yontemden faydalanilmistir. Aragtirma 2008-2009 egitim-0gretim yilinda Kirsehir
ilinde yapilmistir. Arastirma bir deney ve iki kontrol grubunda bulunan toplam 69
ogrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Calisma 14 hafta slirmiistiir. Dersler deney
grubunda is birlikli 6grenme yontemine dayali 6gretime gore, kontrol gruplarinda ise
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na dayali 6gretime gore islenmistir. Deney grubundaki
15 birlikli 6grenmeye dayali ogretim etkinlikleri on bilgileri harekete gecgirme, soru
sorma, metni analiz etme, zihinde canlandirma, 6zetleme, coklu deneyim, tekrarlar,
paylasim, aciklama ve derinlestirme gibi siirecleri icermistir. Agiklayici-sirali karma
yonteminin kullanildigi arastirmanin nicel boyutunda gercgeklestirilen yar1 deneysel
calismada 6grencilerin okudugunu anlamalari, kelime hazineleri, akic1 okuma diizeyleri,
okuma tutumlar1 test edilmis ve Ogrencilerin is birlikli 6grenme yontemi iliskin
goriisleri alimmustir. Ayrica nitel boyutta 6grencilerin ve 6grenci velilerinin is birlikli
Ogrenme yontemine iliskin goriisleri yapilan yar1 yapilandirilmis odak grup
goriismelerle elde edilmistir. Nicel olarak elde edilen veriler tizerinde MANCOCA,
ANCOVA, frekans ve yiizde analizleri kullanilmistir. Nitel boyutta elde edilen veriler
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ise betimsel ve icerik analizleri kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Nitel verilerin

coziimlenmesi nitel aragtirmalarda kullanilan NVivo programi ile desteklenmistir.

Arastirmanin nicel boyutundan elde edilen bulgular 6grencilerin okudugunu
anlama, kelime hazineleri ve akici okuma diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlaml
farklarin oldugunu gosterirken okuma tutumlar1 acisindan deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir fak bulunmamistir. Ayrica nicel anket formundan elde edilen
bulgular 6grencilerin is birlikli 6grenme etkinlikleri ile Tiirkce dersini islemekten keyif

aldiklarin1 gostermistir.

Arastirmanin nitel boyutundan elde edilen bulgular 6grencilerin ifade ettikleri
goriislerin is birlikli 6grenmelere iliskin literatiirde ortaya konulan temel teorik bilgileri
destekledigi, Ogrencilerin is birlikli 6grenme gruplarinda olumlu bagimlilik
gosterdikleri, kisiler aras1 becerileri gelistirdikleri, yiiz yiize etkilesimi artirdiklari, grup
iseyisine onem verdikleri, catisma ¢oziim becerilerini artirip grubun basarili olmasi
yoniinde tartigmalar1 yonlendirdikleri ve bu calismalarin basinda grup olma siirecine
iliskin baz1 problemler yasadiklar1 anlasilmistir. Yine 6grenci velilerinden elde edilen
goriisler 6grencilerin is birlikli 6grenmeler sirasinda olumlu bagimliliklarini ve kisiler
aras1 becerilerini gelistirdiklerini, is birlikli Ogrenme uygulamalar1 ile birlikte
kendilerinin ve Ogrencilerin bu calismalara iliskin olumlu tutumlarinin arttigin1 ve
cocuklarinin akademik basarilarinda anlamli gelismeler oldugunu gostermistir. Dolayisi
ile arastirmanin nitel boyutundan elde edilen bulgular nicel boyutta istatistiksel olarak is
birlikli 6grenme yontemi ile calisan deney grubu lehine ni¢in anlamli farklar ¢iktigi

sonuclarin1 daha agik bir sekilde ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Is birlikli o0grenme, okudugunu anlama, kelime hazinsi, akici

okuma, okuma tutumlari, 68renci ve 6grenci veli goriisleri.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING ON CERTAIN VARIABLES
RELATED TO READING, PARENTS’, AND STUDENS’ OPINIONS TOWARD
COOPERATIVE LEARNING

YILDIRIM, Kasim
Ph.D. Dissertation, Department of Elementary Education
Supervisor: Prof. Dr. Hayati AKYOL
December-2010, 426 pages

The aim of this study was to explore the effects of cooperative learning on fifth-
grade students’ reading comprehension, vocabulary, reading fluency, and reading
attitude. This research also aimed to determine students’ and parents’ opinions toward

cooperative learning.

In this research, sequential explanatory mixed method was used to test the
research hypotheses and questions. This research was conducted in 2008-2009 academic
year in Kirsehir. The subjects of this research were 72 students assigned randomly to an
experimental group and two control groups. This research lasted 14 weeks. Cooperative
learning was used in the experimental group whereas the control groups were instructed
using Turkish Class Instruction Program. The Cooperative learning activities in
experimental group include activating background knowledge, questioning, analyzing
text structure, creating mental images, summarizing, multiple exposure, repeated
practices, sharing, interaction, making discussion, engagement, explanation and
elaboration. The quantitative part of this research, where students’ reading
comprehension, vocabulary, reading fluency and reading attitude were tested using
quasi-experimental research and, also surveyed the experimental group students’
opinions toward cooperative learning. In the qualitative part of this research, students’
and parents’ opinions were obtained using semi-structured focus group interviews. Data
obtained from the quantitative section was analyzed using MANCOVA, ANCOVA,
percentage, and frequency. For the qualitative section, data were analyzed using content
and descriptive analyses. Qualitative data analyses was supported with NVivo package

program as well.
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Findings collected from the quantitative section revealed that there were
significant differences between the experimental group and the control groups on post-
test scores of reading comprehension, reading fluency, and vocabulary in favor of the
experimental group. In contrast, there was no significant difference between the groups
in terms of reading attitude. In addition to these findings, the students in the
experimental group enjoyed working together in cooperative groups to accomplish their
academic and affective goals. Also, findings obtained from the qualitative section
indicated that the students in the experimental groups improved their positive
interdependence, face to face interaction, group processing, conflict management skills,
interpersonal skills, and individual accountability. The finding regarding the students’
opinions also showed that the students experienced a few problems when they worked
together in cooperative groups. The data obtained from the parents’ opinions with
regard to cooperative learning showed that the parents believed that the students in the
experimental groups improved their positive interdependence and interpersonal skills,
and different reading skills working together in the cooperative groups. What is more,
parents’ opinions revealed that both they and students had a positive attitude toward
cooperative learning. The findings collected from the qualitative section also clarified
why there were significant differences in favor of the experimental group in terms of

reading comprehension, vocabulary, and reading fluency.

Keywords: Cooperative learning, reading comprehension, vocabulary, reading fluency,

reading attitude, students’ and parents’ opinions.
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1. BOLUM
1.1. GIRiS
1.1.1. Problem Durumu

Bilimsel ve teknolojik gelismelere bagh olarak ¢agdas toplumlarda goriilmekte
olan hizli degisimler bir taraftan bu toplumlarin kendi dogal ve sosyal ¢evreleri lizerinde
daha etkili olmalarin1 saglarken diger taraftan bazi sorunlar1 da beraberlerinde
getirmektedir. Sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gelisimi saglamak ve bu siirecte
karsilagilan sorunlar1 ¢ozmek icin toplum tarafindan olusturulan egitim kurumu, bu
sorunlar1 ¢6zmeye calisirken ayn1 zamanda bu sorunlarin etkisi altinda kalmaktadir.
Ozellikle hizli niifus artisi ile beraber egitime olan sosyal talebin artis1, bilgi patlamasi
ve sosyo-ekonomik iligkilerin 6n plana ¢ikmasi gibi faktorler, egitimde yeni
teknolojilerin kullanilmasin1 ve daha ¢abuk, daha iyi 6grenme ve 6gretmeyi saglamak
icin yeni teknik ve yontemlerin gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir (Alkan, 1984). Hizl
degisim ortaminda egitimcilerin gelecegi iyt okumak; cocuk ve genclerin, yeni
durumlara etkin bir sekilde uyum saglamalarina yardimci olmak konusunda ister
istemez egitim anlayislarimm  yeniden gozden gecirmek zorunda olduklarim

sOyleyebiliriz.

Gardner‘a (2007) gore egitim uygulamalarinin degismesi i¢in farkli nedenler
bulunmaktadir. Bunlar: Simdiki uygulamalarin etkili olmadigi, diinyadaki yasam
standartlarinin siirekli degistigi ve var olan egitim anlayiginin bu siirece ayak
uyduramadigi, bunun yaninda simdiki egitim anlayisimin insanlan  gelecege

hazirlamaktan ¢cok ge¢mis deneyimleri kazandirdigr seklindedir.

Bilginin hizla yenilenerek iiretildigi cagimizda bireyin ve toplumun gelecegi,
bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve {iiretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu
becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu siirdiiriilmesinin ezberlemeyi degil, bilgi
iiretimine dayali cagdas bir egitimi gerektirdigi soylenebilir ([lkogretim Tiirkce Dersi

(1-5. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu [MEB], 2005).

Giiniimiizde hizla gelisen bilim ve teknoloji, egitimin her alanini etkilemekte ve
ozellikle egitim yaklasimlarinda koklii degisimleri zorunlu kilmaktadir. Geleneksel
egitim yaklasimlarinin yetersiz kaldig icinde bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢aginda,

coklu zeka, beyin temelli 6grenme, yapilandirmaci yaklasim, is birlikli 6grenme gibi



bircok egitim kurami ve yontemi 6n plana ¢ikmaktadir (MEB, 2005). Bu yaklasimlarla
egitim siirecinde, Ogretmen merkezli anlayisla 6grencinin davranisini degistirmek
yerine; Ogrenci merkezli anlayisla 6grencinin zihinsel becerilerini gelistirmeye ve
bilgiyi yapilandirmaya agirlik verilmektedir (Gardner, 1983; Kandel, 2006; Oktar,
2005; Selguk, Kayitli ve Okut, 2004; Slavin, 1995; Yemenici, 2002a; Yemenici, 2002b).

Bu gelisim siirecinde 6grencilerin;

® Anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin
etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme,

¢ Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma,

e Kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma,

tartisma, problem ¢dzme, ortak karar verme ve girisimcilik

gibi ¢esitli zihinsel ve iist diizey becerileri kazanmalar1 beklenmektedir. Bu becerilerin
kazanilmasi ve gelistirilmesinin, 6grencilerin dili dogru ve etkili kullanmalarina bagl

oldugu diistiniilmektedir (MEB, 2005).

Ogrencinin 6grenme istegini gelistirmede, davrams degisikligi meydana
getirmede ve onu Ogrenme ortaminin icine ¢ekmede iletisim en onemli etkendir.
Iletisimin saglanmasinda ise dil 6zel bir oneme sahiptir. Yani egitimin temeli dile
dayanir. Dil cesitli diisiinceleri, duygulari, inanglari, tutumlart Ogretmede; kiiltiir
birikimini nakletmede vazgecilmez bir iletisim aracidir. Bir insanin zihinsel agidan

yetisip gelismesinde ana dil egitimi ¢ok onemlidir (Calp, 2005).

Insanlar arasinda en etkili iletisim araci dildir. Dil, bir iletisim araci oldugu
kadar, bir kiiltiir 6gesi ve aktarilan bir degerdir. Dil, bireyin her yasta toplumla uyum
icinde yasamasini saglayan bir aractir. Dil becerilerini kazanan ¢ocuk, kendisini ifade
edebilir. Kendisini ifade edebilmesi, cocugun Ozbenligini dolayis1 ile kisiligini
kazanmasina bir temel teskil eder. Kisilik gelisimini tamamlamis birey, diger insanlarla
daha kolay iletisim kurar, ne istedigini ve isteklerine kavugsmak icin neler yapmasi
gerektigini bilir (Demirel, 2000). Dili etkili olarak kullanabilme becerisi, kisinin iletisim

yetenegini belirleyen 6nemli degiskenlerden biridir.

Ogrencilerin iletisim kurmalari, bilgi edinmeleri, 6grenmeleri ve kendilerini her
yonden gelistirmelerinde dilin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Dil, O6grencilerin

cevrelerindeki olaylart sorgulayarak karar vermesine, olaylart farkli acilardan



degerlendirmesine, sosyallesmesine ve cagdaslasmasina biiyiik katki saglamaktadir. Bu
nedenle ogrencilerin; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma, gorsel sunu ile
ilgili temel becerileri kazanmalar1 gerekmektedir. Dil gelisim siirecinde bu 6grenme
alanlan1 karsilikli olarak birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir. Dolayisiyla sz
konusu 6grenme alanlar1 Tiirkce 6gretiminde bir biitiin olarak ele alinmalidir (MEB,

2005).

Giiniimiizde Tiirkgce 6gretimi; sadece dinleme, konugsma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu ile ilgili temel becerilerin gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda
metinler arast diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerileri de gelistirme olarak
anlasilmaktadir. Boylece Tiirk¢e dersi 0gretiminde Ogrencilerin zihinsel becerilerini

gelistirme On plana ¢ikmaktadir (MEB, 2005).

Tiirkce Ogretim Programi; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunudan olusan bes Ogrenme alani iizerine yapilandirilmistir. Bu Ogrenme
alanlari, program hazirlik siirecinde hem kendi icinde hem de diger 6grenme alanlariyla
bir biitiinliik igerisinde ele alinmis ve iliskilendirilmistir. Bu iliskilendirmenin amaci
ogrencinin dil O6grenme, dili etkili kullanma ve bilgileri yapilandirma siirecini
kolaylastirmaktir. Kazandirilmasi ve gelistirilmesi gereken 6grenme alanlar icerisinde
okumanin, zihnin gelisimine en biiyiik katkiy1 saglayan 6grenme alani oldugu ifade

edilebilir (MEB, 2005).

Yirmi birinci yiizyillda sadece adini ve soyadini veya basit bir mektubu okuyup
yazmak, gelismis toplumlarca okuryazarlik diizeyi olarak, teknolojik iiretim ve bu
tiretimden faydalanma acilarindan yeterli goriilmemektedir. Okudugunu anlayan,
anladigini da icinde yasadig1 ortami gelistirmek amaciyla cesitli yonlerden kullanabilen
fonksiyonel okuyucularin yetistirilmesi, okuma yazma egitim ve dgretiminin de buna
gore diizenlenme diisiincesi biitiin gelismis iilkelerce kabul gormektedir. Okuma son
derece karmasik ve 6zel bir zihinsel etkinliktir. Bu 6zel karakterinden dolay1, okumayi
tanimlamak ve iizerinde ¢calismak oldukca zordur. Her seye ragmen, deneye ve gozleme
dayali yapilan ¢calismalar, okuma hakkinda yargida bulunabilmemiz i¢in onemli katkilar

saglamaktadir (Akyol, 2005).

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz,

ses ve beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu siirece harfler,



cizgiler ve sembollerin algilanmasiyla baslanmaktadir. Algilama isleminin ardindan
dikkat yogunlastirilarak; kelime ve climleler anlasilmakta, ilgi duyulan ve gerekli
goriilen bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, problem ¢6zme ve degerlendirme gibi zihinsel
islemlerden gecirilmektedir. Islenen bilgiler; &n bilgilerle birlestirilmekte ve metinde
sunulan ~ gorsellerden  de  yararlanilarak  yeniden  anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirmada 6grencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, dil bilgisi ve okuma

deneyimleri de etkili olmaktadir (MEB, 2005).

Okuma, yazili kaynaklardan anlam olusturmadir (Harris ve Sipay, 1990). Metin
rehberliginde diisiinme siirecidir (Perfeti, 1986). Okuma, yazili veya basili isaretleri,
belirli kurallara uyarak seslendirmektir (Razon, 1982). Bu tanimlamalara bakildiginda
hemen hepsinde goéze carpan husus, anlamanin vurgulanmasidir. Okumadan maksat
anlam kurmadir. Ancak verilen tanimlarin hepsi de anlamanin karakterinin nasil oldugu
ve hangi unsurlarin anlam kurma siirecinde etkili oldugu hususunda yetersiz

kalmaktadir (Akyol, 2005).

Giiniimiizde okuma; 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda

gerceklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2005).

Insanin kavrama ve diisiinme yonlerini gelistiren okuma, dgrenme kavrayisini,
analiz ve sentez giiciinii, yorumlama ve yeni hiikiimler verme yetenegini arttirir. Dil ve
kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en etkili araclarindan birisi okumadir (Ozbay,

2006).

Okuma temel becerisini 6grenme, cocugun okul siirecinde karsilastig1 en 6nemli
gorevlerden biridir. Okuma becerisi, diger disiplinlerin 6grenimi icin gerekli olan 6n
kosuldur. Iyi bir okuma becerisine sahip olamayan cocuk, matematik, sosyal bilgiler,

fen ve diger disiplinlerin 6grenimini gerceklestiremez (Stanovich, 1986; Zipke, 2007).

Iyi bir okuyucu olabilmek igin kazanilmasi gereken bazi temel beceriler vardir.
Bunlar: on bilgileri kullanma, stratejik okuma, sesi tamima, kelime coziimleme
(kelimeyi tanima), akict okuma, olumlu duyussal ozellikler (tutum, giidiileme vb.),

yeterli kelime hazinesine sahip olma ve okudugunu anlamadir (Chafoles, Martens,



Dobson, Weinstein ve Gardner, 2004; National Institute of Child Health and Human
Development [NICHD], 2000; Therrien, 2004; Zipke, 2007).

Okuma beyinde gerceklesen, anlam kurmaya dayali karmasik bir diisiinme
sirecidir. Bu siirecte degerlendirme, muhakeme etme, problem ¢6zme, hayal etme gibi
Ogeler yer almaktadir. Anlam kurmada yazarlar kendi fikirlerini; kelimeleri, ciimleleri,
paragraflar ve cesitli gorsel sekilleri kullanarak ortaya koymaktadir. Ancak hi¢bir metin
kendi kendini ifade edici degildir. Okuyucu okuma sirasinda ©n bilgilerini,
deneyimlerini ve muhakeme becerilerini kullanarak metinde sunulan gorseller ve diger
kavramlardan da yararlanarak, yeniden anlam kurmak durumundadir. Kisaca okumada
anlam kurma; okuyucunun yazili dildeki sembolleri tanima ve algilamasina, dil
bilgisine, zihinsel becerilerine ve diinya ile ilgili tecriibelerine dayanir. Okumada anlam
kurmak, yukarida sayilan ogelerin birbirleriyle uyumlu bir sekilde kullanilmasinin yani
sira okuyucunun istekliligi, ilgisi, yargilari, okuma amaci ve okumanin gerceklestirildigi
ortamdan da etkilenir (Akyol, 2005). Bireylerin yasamlari boyunca kullandiklar1 en
etkili 6grenme yollarindan biri olan okuma, okullardaki 6grenme-6gretme siireglerinin

temel etkinliklerinden biridir.

Biitiin okul programlari icinde okuma becerisi en 6nemli yere sahiptir. Ayni
zamanda giinlik yasama ayak uydurabilmek icin de iyi bir okuyucu olmak
gerekmektedir. Okul yasaminda herhangi bir dersteki basarisizlik, o dersin gerektirdigi
0zel yetenegin yani sira, okumanin zayif olmasindan ileri gelmektedir (Ekwall ve
Shanker, 1988). Ozellikle ders kitaplar1 disindaki 6gretim gereglerinin az kullamldig
egitim ortamlarinda okudugunu anlama, bashica Ogrenme yolu durumuna
gelebilmektedir. Bu durumda okudugunu anlama becerileri yliksek olan 6grencilerin
ogrenmesi kolaylasmakta, diisiik olanlarin Ogrenmesi ise zorlagsmaktadir (Ozcelik,
1992). Okudugunu anlama ile akademik basar1 arasinda yiiksek iliski oldugu
belirlenmistir (Yangin, 1999). Fidan ve Baykul’un (1994) arastirmasinda, dgrencilerin
okudugunu anlama testindeki basarilariyla diger derslerdeki basarilar1 arasinda anlaml

diizeyde iligski bulunmustur.

Bloom’a (1979/1998) gore, genel nitelikteki biligsel giris davranislarindan bir
kismi “okudugunu anlama” becerisini icermektedir ve daha ilkokul yillarinda kazanilan
bu becerinin, daha sonraki yillarda gerceklesen 6grenmelerin ¢ogunu etkilemesi

beklenmektedir.



Insanlarin bilgi edinmelerinde ¢ok 6nemli bir kaynak olan okumanin etkili bir
sekilde kullanilmasi, okudugunu anlamaya baghdir. Ancak yapilan bazi arastirmalar,
ogrencilerin  okudugunu anlama becerilerinin  yeterli diizeyde olmadiginm
gostermektedir. Dokmen (1990), lise ve iiniversite Ogrencilerinin {izerinde yaptigi
arastirmada, dgrencilerin kendilerine verilen bir metni hem yavas okuduklar1 hem de bir
okuyusta yeterince anlayamadiklari sonucuna ulagmustir. Tekin (1980) ise yaptigi
arastirmada, lise ve dengi okullar1 bitirdikten sonra yiiksek Ogretime girebilen
ogrencilerin, “okudugunu anlama giicii” ile “yazili anlattm becerisini” yeterli diizeyde
kazanamamis olduklarini saptamistir. Bu durumun, ilkégretimden liseye kadar

stirdiiriilen 12 yillik Tiirk¢e 6gretiminin verimsizligine de isaret ettigi soylenebilir.

Yapilan uzun siireli arastirmalar c¢ocuklara temel okuma becerilerin
kazandirilmasim1 saglayacak oOgrenme ortamlarinin olusturulmasi iizerinde Onemle
durmaktadir (Chard, Vaugh ve Tyler, 2002; Denton, Fletcher, Anthony ve Francis,
2006). Bu Ogrenme ortamlari saglanamadigi takdirde okumanin gercek hedefi olan

anlama siirecinin gerceklesmeyecegi diisiiniilmektedir.

Bu baglamda 6grenme ortamlarinda 6grencinin okuma sirasinda asagida ifade
edilen noktalarin birinde veya birkacinda yasayacagi problemler okumanin istenilen

amaca ulagsmasin engelleyecektir. Bunlar;
e Metindeki kelimeleri tanima (seslendirme),
e Metni akici bir sekilde okuma,
e Metinde gecen kelimeleri anlamlandirma,

¢  Okudugu metinle ilgili 6n bilgileri (gorsel olmayan bilgi) ve deneyimleri

okuma ortamina getirme,
¢ Okudugu metni anlamasina yardimci olacak stratejiler kullanma,

® Anlama siirecinde anlayip anlamadigini kontrol etme (Carlisle ve Rice,

2002; National Reading Panel [NRP], 2000).

Cocuklar ilkokulun besinci sinifina kadar sesli ve sessiz okuma hizinin hemen
hemen son gelisim noktasina gelmis durumdadir. Okudugunu anlama yeteneginin
gelisimi ise 0grenmeye bagli olarak devam etmektedir. Bu gelisimin, 6§renmeye baglh

olarak devam ettigi go6z Oniinde bulunduruldugunda oOgretmenlerin sinifta okuma



becerisini gelistirmek i¢in kullanacaklar1 yontemin secimi Onem kazanmaktadir
(Havighurst, 1972, akt. Yavuzer, 2000). Ciinkii en genis anlamda egitimin amaci;
cocuklardaki farkli ilgileri, ihtiyaclar1 ve yetenekleri ortaya ¢ikarmak ve onlar1 siniftaki

O0grenme-0gretme siirecinin temelleri olarak kullanmaktir (Saban, 2000).

Ogretmenin kullanacagi yontemi secerken bilimsel ve teknolojik gelismeleri
takip etmesi, 0gretim etkinliklerinde Ogrencilerini merkeze alan bir yaklasim izlemesi
ve Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate almasi gerekmektedir. Ders
kitaplarinda sunulan bilgiyi ve onun aktaricisi olan 6gretmeni merkeze alan egitim
anlayislart yerine, bilgiyi ¢esitli kaynaklardan edinen ve siirekli gelisimin bir araci
olarak goOren, Ogrenciyi merkeze alan egitim anlayislarina gereksinim duyulmaktadir
(Doganay, 2002). Ogrenmenin verimli olmasi, bireyin kendi ozelliklerine uygun
o0grenme kosullarinda bulunmasina baglidir. Her birey, kendine has 6zelliklere sahiptir.
Ogretmenler, 6grencilerin 6grenmesinde bireysel 6zellikleri dikkate almali ve 6gretim

ortamini bu 6zelliklere gore diizenlemelidir (Ulgen, 1997).

Nelerin nasil 6grenilecegini 6grenciye bildiren ve 6grencilerin 6grenme siirecine
katilma firsatlarinin sunulmasini saglayan bu uyarici ve etkinliklerde genel olarak
bilgiyi bir problem bi¢ciminde sunma ve bilgiye bu problemin ¢oziimii sonucunda
ulagsma vardir. Ogrenciler etkinlik yaparken genellikle 2-4 (bazen daha fazla) kisilik
gruplar halinde ¢alisirlar. Grup ¢alismasi sirasinda problem iizerinde tartisma yapildigi
icin 6grenciler hem eksikliklerini giderirler hem de birbirlerine yardim ederler. Bir
problem dogasi itibariyle merak edilen bir sey oldugu icin, etkinliklerle yapilan derse

kars1 ilgi her zaman biiyiiktiir (Altun, 2002).

Ozellikle okuma becerisini kazanmada giiclik ceken cocuklarin, grup
caligmalarina katilarak, tiyatro etkinliklerinde yer alarak ve bedensel etkinliklerde
bulunarak kendi diisiincelerini digerleriyle paylasma, diisiincelerini baskalarina kabul
ettirme cabasina girerek okumayi daha anlamli ve etkili bir sekilde 6grenebilecekleri
vurgulanmustir (Bastiirk, 2004). Ogrenme, bireysel bir etkinliktir. Ogrenenin, 6grenme
siirecine aktif olarak katiliminin gerceklesmesi icin egitim durumlarinin 6grenenin

ilgisini cekmesi gerekmektedir (Senemoglu, 2007).

Giliniimiiz bilgi caginda insanlarin var olup bitenden haberdar olmalari, hizla
gelisen teknolojiye ayak uydurmalar aldiklar egitimle dogrudan ilgilidir. Hizla gelisen

bilim ve teknoloji, sadece Tiirk¢e derslerini degil, eSitimin her alanin1 etkilemekte ve



egitim yaklasimlarinda koklii degisimleri zorunlu hale getirmektedir. Iginde
bulundugumuz bilgi caginda Ogretmenin merkezde yer aldigi, tim smif yOnetimine
dayali geleneksel 68retimin yetersiz kaldig1 gozlenmekte; 6grenciyi 6grenme ortaminin
merkezine ¢eken, onu aktif hale getiren yontemlere ihtiya¢ duyulmaktadir (Kusdemir,

2007).

Bu anlayistan hareketle hazirlanan Tiirkge Ogretim Programi; elestirel
diisiinebilen, bilgiyi kullanabilen, iiretebilen, girisimci, Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel
kullanan, kisisel ve sosyal degerlere dnem veren bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir

(MEB, 2005).

Olusturulan 6grenme ortaminin 6grencilerin basarili olmalarinda etkili oldugu
g6z oniine alindiginda 6grencilerin derste birbirleriyle etkilesime girdigi grup calismasi
temelli bir Ogretim yontemi olan is birlikli 0grenme yontemi o6zellikle Tiirkge
derslerinde dil becerilerini gelistirmek i¢in kullamilabilir (Aksakal, 2002; Karabay,
2005; Yaman, 1999). Arastirmalar, is birlikli 6grenmenin, bireysel 6grenmeye gore
daha yiiksek basar1 sagladigin1 ve daha fazla akran ve Ogretmen destegi yarattigini
gostermektedir (Johnson ve Johnson, 1989; Johnson, Johnson ve Taylor, 2001; Slavin,

1980, 1987, 1988, 1989).

Etkili bir okuyucu olabilme; metinde verilen bilgiyi dogru, hizli ¢dzmeye ve on
bilgileri kullanarak metinde verilen bilgiyi derinlestirmeye ve organize etmeye baghdir.
Bu yiizden kelime bilgisi, kelime tanima ve akicilik metni etkili bir sekilde
anlayabilmek i¢in gerekli olan temel unsurlardir. Bunun yaninda smiftaki cogu okuma
etkinligi sozel davraniglan icerdiginden dolayr okudugunu anlama icin yeterli diizeyde
dinledigini anlama becerilerine sahip olmak da gereklidir. Arastirmalar, 6grencilerin
birlikte calisarak metni anlamaya c¢alistiklar1 i¢in is birlikli 6grenme etkinliklerinin
ogrencilerin bilissel siireclerini gelistirdigini ortaya koymustur. Is birlikli &grenme
gruplarinda Ogrenciler metinde verilen bilgiyi daha iyi anlamak i¢cin hem kendi
deneyimlerini hem de grup arkadaslarinin deneyimlerini kullanirlar. Ciinkii is birlikli
gruplarda; grubun amaci, bireysel sorumluluk ve basari icin esit firsat 6n plandadir. Bu
da dgrencilerin okuma ve okuma icin gerekli becerilerin kullanilmasi ve gelistirilmesine
yonelik tutum ve giidiilenmelerinin artmasina olanak saglamaktadir (Alhaidari, 2006;

Chen, 2005; Rapp, 1991; Smith, 2005; Wilson, 1991).



Vygotsky (1978, akt. Almanza, 1997) sosyal etkilesimin biligsel gelisim,
ogrenme ve bilgi edinmek i¢in gerekli oldugunu 6ne siirmektedir. Benzer sekilde Victor
ve Kellough (1997, akt. Tok, 2008) ¢ocuklarin sosyal varliklar oldugunu; akranlariyla
birlikte olmaktan, birlikte planlama yapmaktan ve etkinlikleri birlikte yerine
getirmekten hoslandigin1 ve onlar tarafindan kabul edilmek istendigini ifade etmistir.
Onlara gore c¢ocuklara dogru bir sekilde rehberlik yapilirsa grup icindeki farkliliklara
bakilmaksizin (sosyo-ekonomik, entelektiiel, fiziksel) birlikte ¢ok iyi c¢alisirlar. Bu
nedenle Ogretmenlerin, isbirligine dayali 6grenme gibi sosyal etkilesimli Ogretim

yontemlerini kullanmasi gerektigini belirtmistir.

National Reading Panel (NICHD, 2000) isbirligine dayali 6grenmeyi,
okudugunu anlamaya yardim eden bir uygulama olarak agiklamistir. Santa’ya (2002,
akt. Tok, 2008) gore de akran Ogretimi ve etkilesimi okudugunu anlamayi
arttirmaktadir. Ayrica yapilan c¢alismalar okumaya iliskin becerilerin, 6grencilerin
metinle ilgili bilgilerini paylastiklar1 calismalarda gelisecegini gostermektedir (Barnes,

Morrow ve Sharkey, 1993; Shankin ve Rhodes, 1989).

Bromley ve Modlo (1997) dil 6gretiminde is birlikli 6grenme yontemin
kullanilmasinin giidiilenmeyi artirdigini ileri siirmektedirler. Ogrenciler takim icerisinde
ortak amaclar dogrultusunda calisirken daha olumlu ve istekli bir sekilde dile iligskin
becerileri 6grenmeye calisirlar. Ayn1 zamanda bu yontem, diisiiniirken ve 6grenirken
bilissel stratejilerin paylasimimi artirir. Ornegin 6grenciler, cevaplar1 nasil bulacagini,
bunlar1 nasil kullanacagimi anlatirlar ve bodylece nasil Ogrendikleriyle ilgili biligsel
farkindaliklarin1 gelistirirler. Bununla birlikte bu yontem; dinleme, konusma, okuma ve
yazma gibi etkinlikler sirasinda bireysel sorumlulugu artirir. Ogrenciler kendi
performansinin diger grup iiyelerinin performansini etkileyecegini bildigi i¢in bireysel
olarak daha ¢ok sorumluluk duyarlar. Yine bu etkinlikler sirasinda dgrencilerin ortak
amaclarn gerceklestirmek icin dayanisma icinde olmasi, onlarin iletisim becerilerinin

gelismesine yardimci olur.

Almanza (1997) yaptig1 arastirmada, Ogrencilerin isbirligine dayali 6grenme
yontemiyle calistiklarinda dogrudan okuma diisiinme etkinligine gore okudugunu
anlama testlerinden daha yiiksek puan aldiklar1 sonuglarina ulasmistir. Caposey ve
Heider (2004) ilkogretim diizeyinde yaptiklar1 arastirmalarda, okudugunu anlamanin bir

parcast olan kelime hazinesinin gelistirilmesinde isbirligine dayali 6grenme yonteminin
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etkili oldugu sonucunu ortaya koymuslardir. Yine Tok (2008) ilkogretim iiciincii sinif
Tiirkce dersinde is birlikli 6grenme yontemi tekniklerinden ikili denetim tekniginin
ogrencilerin okudugunu anlama {iizerindeki etkisini incelemis ve elde edilen bulgular,
Tiirkce dersinde okudugunu anlamada ikili denetim tekniginin etkili oldugunu

gostermistir.

Richards ve Rodgers (2003) dile ait becerilerin cocuklara kazandirilmasi
siirecinde is birlikli ©Ogrenme yonteminin Ogrenme ortaminda kullanilmasiyla
ogrencilerin kendilerine verilen gorevleri arkadaslar1 ile birlikte ortak bir amac
dogrultusunda gerceklestireceklerini, bundan dolayr basarmaya olan inanglarinin
artacagini, korku ve streslerinin azalacagini ve Ogrenme siirecine iliskin tutum ve
giidiilenmelerinin yiikselecegini ifade etmislerdir. Yapilan bircok arastirma da is birlikli
O0grenme yOnteminin O6grencilerin akademik basarilarini artirdigi, arkadaslart ile olan
iliskilerini gelistirdigi ve okula yoOnelik olumlu tutumlar yaratti§i sonuglarini ortaya
koymustur (High, 1993; Hsieh, 2003; Liang, 2002; Sharan ve Sharan, 1989-1990;
Slavin, 1999).

Ogrenme ortamindaki 6grenenler, birbirlerinin 6grenmesine ¢ok degerli katkilar
saglayabilirler. Ancak geleneksel Ogrenme ortamlart boyle bir firsattan yeterince
yararlanmak i¢in diizenlenmemistir. Grup olusturmada en iyi yol, farkli yas ve statiideki
ogrenenlerle gruplar olusturmaktir (Caine ve Caine, 1994). Beyin ilizerine yapilan
caligmalar da ozellikle is birlikli gruplarda ogrenciler kendilerine deger verildigini ve
onemsendiklerini hissettiklerinde beyin mutluluk norotransmitterlerini  (dopamin,
endorfin, adrenalin vb.) salgilar. Bu durum gerceklestirilen 6grenme siirecinden daha
fazla zevk alinmasina yardimci olur. Grupla ¢alismanin diger bir yonii ise akademik ve
sosyal geri bildirim icin miithis bir firsat olusturmasidir. Ogrenciler grup arkadaslari ile
ogrenme siirecine iliskin gerceklestirdikleri etkinlikler sirasinda siirekli olarak
birbirlerine geri bildirim saglarlar. Yine bunun yaninda is birlikli 6grenme gruplari
Ogrenciyi 6grenmenin merkezine alan zengin 6grenme ortamlar1 sunar (Cercone, 2006;

Jensen, 1998; Politana ve Paquin, 2000).

Beyin hiicreleri, 6grenme ve deneyim yoluyla duyu organlarindan gelen
uyaranlar1 aldiklarinda bir dizi elektrokimyasal siirecten gecerler. Bu siire¢ sonucunda
hiicreler, duyu organlar1 ile aldiklar1 uyaranlar1 birbirlerine iletmekte bu iletisim

sirasinda ise yeni yapilar olusturmaktadir. Uyaranin siddetine gore hiicreler yogun
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bicimde bag kurmakta ya da baglarini koparmakta, iletisim kanali olan hiicresel
dallarinin (dendrit) sayisim1 artirmakta veya azaltmaktadir. Boylelikle ogrenme ve
deneyime bagh olarak hiicre ylizeyinde ve hiicrelerin birbirleri ile kurduklar1 baglantilar
boyutunda degisimler olmaktadir. Boylece beynin fiziksel yapisi degismektedir. Bir
baska deyisle; kisinin bulundugu ortama, iliskilerine ve deyimlerine bagli olarak beyni
sekil degistirmekte, zenginlesmekte ya da yoksunlagmaktadir. Ogrenmeyi destekleyici,
kaynak ag¢idan zenginlestirilmis ortamlar beyni gelistirirken cocugu arastirmaya
yonlendirmeyen, sosyalleserek Ogrenmesini desteklemeyen, kaynak yoniinden zayif,
ogretmen odakli 6grenmeyi temel alan yaklagimlarla ve stresli ortamlar icinde beyin

zayiflamaktadir (Jensen, 1998, 2000a).

Is birlikli grupla yapilan etkinlikler; 6grenme ortaminda ogrencilerin bireysel
sorumluluk almalarina, ortak bir grup amaci olusturmalarina, basari icin esit firsatlar
yakalamalarina, grup bireylerinin birbirlerinin deneyimlerinden faydalanmalarina, grup
ortaminda Ogrencilerin serbest hareket etmelerine ve grup iiyelerinin siirekli olarak
birbirlerine doniit vermelerine imkan sagladigi i¢in Ogrencilerin duygularini daha
saglikli bir sekilde ifade etmelerine ve paylasmalarina olanak verir (Johnson, Johnson
ve Holubec, 1992; Jensen, 2000b; Prigge, 2002). Bunun sonucu olarak da 6grenme
ortamindaki stres en asgari seviyeye indirilerek 6zellikle disiplin kaygisiyla sergilenen
sert ve tehdit edici davraniglar sonucu olusan yiiksek stres durumlarinda salgilanan
“kortizoliin” bellegi zayiflatici, bagisiklik sistemini ¢okertici ve beyin hiicrelerini

Oldiiriicii etkisi en aza indirilir (Jensen, 1998, 2000c; Yemenici, 2002a).

Yine ozellikle grup calismalarinda farkli 6zeliklere sahip Ogrenciler bir araya
gelerek 6grenme siirecinin her noktasinda birbirlerine yardimci olurlar. Bu siire¢ de
ogrenmenin anlamli bir sekilde yapilandirilmasina katki saglar. Beyin arastirmalari,
ogrencilerin kendilerini giivenli, pozitif ve diisiik streste hissettikleri ortamlarda
ogrenmelerin optimum diizeyde gerceklestigini ve bu sartlar altinda beyin tarafindan
O0grenmeyi artirict serotonin, endorfin ve dopamin gibi mutluluk hormonlarinin daha

fazla salgilandigin1 gostermistir (Miller, 2003; Strickland, 2003).

Is birlikli 6grenme ile ilgili arastirmalara dayanarak, ogrencilerin is birlikli
ogrenme ortamlarinda etkilesim icerisinde bulunduklarindan, 6grencilerin; paylagmayi,

birbirlerinin 6grenmelerine yardim ettiklerinden; dayanigsmayi, grup adina ortak kararlar
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aldiklarindan; elestirmeyi 6grendikleri soylenebilir. Bundan dolay: is birlikli 6grenme

yontemi ile dile ait temel becerilerin daha iyi kazandirilacagi diisiiniilmektedir.

Bu baglamda is birlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin 6grenme ortamina
farkli uyaranlarin esliginde farkli etkinliklerle katilmalarini, 6grenme siirecinde aktif
birer ©Ogrenen olmalarini, saglanan farkli uyaranlarla diisiinme becerilerini
gelistirmelerini, gelistirdikleri diisiincelerin dogru olup olmadigin1 bagkalariyla
paylasarak calismalarimi Tiirkce derslerinde Ogrencilere saglayacag ifade edilebilir.
Ayrica ogrencilerin kendi 6grenmelerinde daha fazla sorumluluk yiiklenmeleri igin
gerekli azim ve kararliligin olugmasini saglayacak olan potansiyelin is birlikli 6grenme

yontemi ile Tiirkce derslerinde agiga ¢ikarilabilecegi sOylenebilir.

Ayrica, Ozbay (2006) tarafindan ifade edildigi iizere, yeni Tiirkge Dersi Ogretim
Programi, yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmistir. Bu, 6grenme siirecinde 6n
bilgileri harekete gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma,
uygulama ve degerlendirme gibi kavramlar1 6ne c¢ikararak dgrenciyi merkeze alan ve dil
becerilerinin bir biitiin olarak ele alinip kazandirilmasini vurgulayan bir yaklagimdir.
Buna gore, O0grenme siirecinde Ogrencinin birikim ve deneyimlerinden hareketle
sorunlara coziimler iiretmesi, O0grenme Ogretme etkinliklerinde Ogrencinin gelisim
diizeyinin dikkate alinmasi, dolayisiyla degerlendirmede Ogretim siirecindeki gelisimin
de onemli oldugu benimsenmistir. Bu yaklagimin temel amaci, 6grencinin 6gretmen
rehberliginde; etkili iletisim kurmasi, grup calismalarina katilmasi, Ogrendiklerini
asamali bir bicimde insa etmesidir. Tiirkge Ogretiminin daha verimli olabilmesi ig¢in,
ogrencinin derse etkin olarak katilmasinin saglanmasi, giidiilenmesinin siirekli olarak

desteklenmesi gerekir.

Ozbay (2006) tarafindan da belirtildigi gibi Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
gerceklestirilen yeni yapilanmanin geregi olarak Tiirkce derslerinde ozellikle grup
calismalarina siklikla yer verilmesi gerekmektedir. Bdoylece oOgrencilerin kendi
ogrenmelerinde daha fazla sorumluluk almalari, grup dinamiginden faydalanmalari,
ogrencilerin hem kendi 6grenmelerini hem de akranlarinin 6grenmelerini desteklemeleri

ve ortak grup amaclarini basariyla gerceklestirmeleri saglanabilir.

Ulkemizde ve yurt diginda iizerinde bircok arastirmanin yapildigi is birlikli
O0grenme yontemi, 0grencilerin derslik ortaminda, kiiciik karma gruplarla, belirli bir

amac¢ dogrultusunda calistiklari, birbirlerinin 6grenmelerine yardimci oldugu, genelde
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kiime bagsarisinin  degisik yollarla 6diillendirildigi bir 6gretim yontemi olarak
tanimlanabilir. Ulkemizde yapilan arastirmalar is birlikli gruplarda ¢alismanin temel dil
becerilerinin kazandirilmasinda ¢ok etkili oldugu sonuglarini ortaya koymaktadir
(Aksakal, 2002; Aktas, 2006; Albayrak, 2006; Corek, 2006; Dogan, 2002; Gomleksiz
ve Yildirim, 1996; Karabay, 2005; Kusdemir, 2007; Kusdemir ve Iﬂazoglu, 2007; Ozer,
2002; Susar, 2006; Yaman, 1999). Yaman (1999) birlestirilmis kubasik okuma ve
kompozisyon tekniginin dinledigini ve okudugunu anlama becerileri iizerine etkisini
arastirirken; Aksakal (2002), birlikte 6grenme tekniginin okudugunu anlama becerisi
tizerine etkisini arastirmistir. Kusdemir (2007) coklu zeka etkinlikleri ve kubagik
0grenme yonteminin okudugunu anlama ve Tiirk¢e dersine iliskin tutum iizerine etkisini
incelerken; Susar (2006) coklu zeka etkinlikleri ve kubasik Ogrenme yoOnteminin
okudugunu anlama, okumaya iligskin tutum ve stratejiler iizerine etkisini arastirmistir.
Karabay (2005) ise kubasik 6grenme yonteminin yapilandirilmamis etkinliklerinin
dinleme ve konusma becerisi iizerine etkisini arastirmistir. Yapilan calismalarin
bircogunun is birlikli 6grenme yonteminin Tiirkce dersindeki anlama becerisi basari
puanlart etkisi {izerine yogunlastig1 goriilmiistiir. Fakat bu ¢alismalar icerisinde Tiirkge
dersinde iyi bir okuma icin gerekli olan temel beceriler (akicilik, kelime hazinesi,
okuma stratejileri, on bilgileri kullanma, sesi tamima, kelime tanima, giidiileme vb.)
tizerine dogrudan is birlikli 6grenme yoOnteminin etkililigini sinayan herhangi bir
calismaya rastlanilmamustir. Ozetle, yukarida belirtilen nedenlerden dolayi, boyle bir

arastirma yapilmasina gereksinim duyulmustur.

Sonug olarak, yukarida belirtilen gerekceler dogrultusunda aciklayici-sirali
karma yontemin kullanildigr arastirmanin nicel boyutunun problem ciimlesi; ilkogretim
besinci siif Tiirk¢e dersinde is birlikli 6grenme yonteminin okudugunu anlama, akici
okuma, kelime hazinesi ve okuma tutumlar {izerindeki etkisi nedir? seklindedir. Nitel
boyutunun problem ciimlesi ise ilkogretim besinci simif Tiirk¢e dersinde uygulanan is
birlikli 6grenme yontemine iliskin 6grenci ve Ogrenci velilerinin goriisleri nelerdir?

seklinde ifade edilmistir.
1.1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amact; ilkdgretim besinci sinif Tiirk¢e dersinde is birlikli

O0grenme yonteminin okudugunu anlama, akici okuma, kelime hazinesi ve okuma
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tutumlar1 iizerindeki etkisini ortaya koymak ve uygulanan yonteme iliskin deney

grubundaki 6grencilerin ve 6grenci velilerinin goriislerini belirlemektir.

Bu temel amag¢ dogrultusunda aciklayici-sirali karma yontemin nicel boyutunda

asagidaki hipotezler test edilmis ve ifade edilen soruya iligkin cevaplar aranmustir.

1. Is birlikli 6grenme yontemine dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu ile
uygulamadaki Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na dayali 6gretimin kullanildig1 kontrol
gruplarindaki 6grencilerin “okudugunu anlama testi” Ontest puanlart kontrol altina

alindiginda sontest puanlar1 acisindan gruplar arasinda anlamli fark vardir.

2. Is birlikli 6grenme yontemine dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu ile
uygulamadaki Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na dayali 6gretimin kullanildig1 kontrol
gruplarindaki 6grencilerin “kelime hazinesi basar1 testi” Ontest puanlar1 kontrol altina

alindiginda sontest puanlar1 acisindan gruplar arasinda anlamli fark vardir.

3. Is birlikli 6grenme yontemine dayali 6gretimin uygulandig1 deney grubu ile
uygulamadaki Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na dayali 6gretimin kullanildigi kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin ‘“‘akict okuma basarilar1” Ontest puanlar1 kontrol altina

alindiginda sontest puanlar1 acisindan gruplar arasinda anlamli fark vardir.

4. Is birlikli 6grenme yontemine dayali 6gretimin uygulandig1 deney grubu ile
uygulamadaki Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na dayali 6gretimin kullanildig1 kontrol
gruplarindaki 6grencilerin “okuma tutumlar1” ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda

sontest puanlar1 acisindan gruplar arasinda anlamh fark vardir.

5. Deney grubu ogrencilerinin Tiirk¢e derslerinde gerceklestirilen is birlikli

0grenme uygulamalarina iligskin goriisleri nelerdir?

Yukarida belirtilen agiklayici-sirali karma yontemin nicel boyutuyla ilgili
hipotezlerine ve sorusuna iligkin ulasilan sonuclar1 desteklemek, ulasilan sonuglarin
uygulanan yontemden mi yoksa farkli degiskenlerin de bu siirecte etkili olup olmadigini
ortaya koymak, arastirma siirecine iliskin daha zengin ve derinlemesine bilgilere
ulagsmak amaci ile arastirmada ayrica asagidaki sorulara cevap aranmistir. Agiklayict

siral1 karma yontemin nitel boyutuna iligkin sorular asagidaki gibi ifade edilmistir:

1. ilkogretim besinci simif Tiirkce derslerinde uygulanan is birlikli 6grenme

yontemine iliskin 6grencilerin goriisleri nelerdir?
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2. Deney grubu 6grenci velilerinin Tiirkce derslerinde gerceklestirilen is birlikli

O0grenme yontemine iliskin goriisleri nelerdir?
1.1.3. Arastirmanin Onemi

Yapilan ¢alismanin 6nemi, bu aragtirmanin yapilmasinin ni¢in gerekli oldugunu
ortaya koyar. Wiersma ve Jurs’a (2005) gore calisilan problemin onemi, o ¢calismanin
egitimle ilgili uygulamalara, teorilere ve literatiire sagladigi katkilarla oOlgiiliir. Bu
bolimde de arastirmaya konu olan problemin Oonemi bu parametreler dogrultusunda

hem yapilan arastirma hem de aragtirmaci agisindan agiklanmaya calisilmistir.

Dili etkili kullanabilme, hem birey hem de toplum agisindan gereklidir. Toplum
icinde yasayan birey ihtiyaclarini gidermek, duygu ve diisiincelerini bagkalariyla
paylasmak, bilgi kazanmak ve dengeli bir bi¢cimde yasayabilmek i¢in toplumun oteki
bireyleriyle iletisim kurmak zorundadir. Dilin etkili kullanimi, hem bireyin toplum
icinde diger bireylerle anlagmasini hem de egitim alanindaki 6grenmelerin
gerceklesmesini kolaylastirir. Bireyin dili kullanmadaki basaris1 ile okul basarisi ve

cevreye uyumu arasinda yakin bir iliski vardir (Unalan, 2001).

Bireyin sahip oldugu temel dil becerilerinden biri olan okuma becerisi, 6grenim
hayatlar1 boyunca 6grencilerin biitiin derslerdeki basarilarini etkiler. Okudugunu ¢abuk,
dogru ve tam olarak anlayabilen; duygu, diisiince, izlenim ve tasarimlarini belli bir
maksada yonelik olarak agik ve anlasilir bicimde ifade edebilen 6grencinin hemen her
derste basarili olma ihtimali yiiksektir. Aslinda bircok dersteki basarisizligin temelinde
de okudugunu anlayamama yatmaktadir (Unalan, 2001; Kusdemir, 2007). Okudugunu
anlama becerisinin gelistirilmesine yonelik calismalar agirhikli olarak Tiirkce

derslerinde yapilmaktadir.

Akyol’un (2006) da belirttigi gibi, okuma ve okunandan anlam kurma
becerilerini kazandirmak, insanin hayatini anlamli hale getirmesine yapilan en biiyiik
katki olarak egitim programlarinda ve Ogretim siirecinde yerini almaktadir. Bundan
dolay1 yetisen Ogretmenler bu beceriyi 6grencilere nasil kazandirip gelistirecekleri
konusunda bilgili ve becerikli olmak zorundadirlar. insana ait temel 6zelliklerden biri
olan okuma sihirli bir siirectir ve bir¢cok unsur tarafindan etkilenir. Okuma, insanin yeni
kelimeler Ogrenerek, anlayislar kazanarak, hayaller olusturarak, yaraticiligim

gelistirerek ufkunu genisletir ve derinlestirir. Ancak biitiin insanlar okumadan ayni
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zevki alamazlar ve ayn1 okumayla ilgili ayn1 becerileri gelistiremezler. Ciinkii bireysel
ve cevresel farkliliklar vardir. Acaba bu farkliliklar1 ne kadar azaltabiliriz? Azaltabilir
miyiz? Ise, dogru yontemlerle ve uygun zeminde baslanirsa bu sorulara olumlu cevaplar

verilebilir.

Temel dil becerilerinin gelistirildigi Tiirkce dersi, ¢cok yonlii bir derstir. Bu
nedenle, bu dersle ilgili caligmalar sirasinda birden ¢ok yontem ve teknige bagvurulmasi
hem dogal hem de zorunludur (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997, Unalan, 2001). Dil
kullanildik¢a gelisir; kullanilmayan dil becerileri korelir. Bundan dolay1 dil becerileri ile
ilgili davramiglarin kaliciligl siirekli bir ¢abayi, kullanimi gerektirmektedir. Birinin
dinlemesi, konusmasi, okuma ya da yazmasi; digerlerinin dinleme, konusma, okuma ya
da yazma becerilerinin gelisimini saglamaz. Bunun icin, dil becerilerinin gelistirildigi
Tiirkgce derslerinde kullanilacak 6gretim yontemleri, O0grencilerin ilgilerini ¢ekmeli;
onlar1 derse katilmaya tesvik etmelidir. Geleneksellesmis yontemlerin yaninda, grupla
ogretim ya da isbirligine dayal1 6gretim yontemleri de kullanilmalidir (Yangin, 1999).
Bu baglamda, is birlikli 6grenme teknik bakimindan zengin bir 6gretim yontemi oldugu
icin tercih edilebilir. Yapilan bu calisma ile 6grencilerin akict1 okuma, okudugunu
anlama, okuma tutumlar1 ve kelime hazinesi becerilerini gelistirmeye yonelik yapilan
uygulamalara yeni bir boyut kazandirmak ve Ogretimin etkililigini arttirmak

amaclanmistir. Bu nedenle, bu arastirmada is birlikli 6grenme yontemi kullanilmastir.

Yapilan c¢ogu arastirma, is birlikli Ogrenme yonteminin simif ortaminda
kullanilmasinin 6grencilerin birbirleriye olan sosyal etkilesimlerini ve dgrenme siirecine
yonelik giidiillenmelerini arttirdigi, dile ait temel O0grenme alanlari ve onlara iliskin
temel becerilerin 6grenilmesiyle ilgili kaygilar1 azalttig1 sonuglarini1 gostermistir. Ayrica
arastirmalar is birlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin sinif icindeki etkinliklere aktif
katilimlarina, ortak bir iletisim gelistirmelerine, elestirel diisiinebilmelerine ve
akademik basarilarin1 artirmaya yardim ettigi sonuglarini ortaya koymustur (Chen,
2005; Johnson ve Johnson, 2004; Liang, 2002; Sharan, 1990; Sharan ve Sharan, 1989-
1990).

Kagan (1989-1990) ve McGroarty (1993) is birlikli 6grenme yonteminin dogal
bir ortamda dil ve dile ait temel becerilerin Ogrenilmesine iliskin c¢oklu firsatlar
sagladigindan dolayr ¢ocuklarin akademik basarilarini ve dil becerilerini gelistirdigini

ifade etmektedirler. Ciinkii yapilan bir¢ok arastirma (High, 1993, akt. Chen, 2005)
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ogrencilere dinleme, yazma, okuma ve konusma gibi dile ait becerilerin gelistirilmesine
olanak saglayacak uygun bir cevre ve uygulama yapabilecekleri daha c¢ok firsat

saglanirsa bu ogrencilerin daha basarili olacagini gostermistir.

Ulkemizde is birlikli 6grenme yonteminin ilkogretim besinci simf Tiirkge
dersinde okudugunu anlama, akict okuma, kelime hazinesini gelistirme, okuma
tutumlar1 iizerindeki etkililigini arastiran bir calismaya rastlanilmamistir. Bu
arastirmanin yapilacagi ders olan Tiirkce dersi ve diger derslerde 6grencilerin is birlikli
o0grenme gruplarinda nasil 6grendiklerini detayli bir sekilde ortaya koyup bu alanda
calisan egitimcilere olumlu doniitler saglayacak herhangi bir calismaya ulagilamamaistir.
Uluslararasi literatiirde belirtilen degiskenler iizerinde is birlikli 6grenme yonteminin
etkililigini sinayan arastirmalarla karsilagilmis ve bu calismalar is birlikli 6grenme
yonteminin bu degiskenler iizerinde etkili oldugu sonuglarini ortaya koymustur. Bu
anlamda bu calisma ayn1 degiskenler iizerinde is birlikli 6grenme yontemin Tiirkiye’de
etkili olup olmadigi konusuna 1sik tutarak Ogrencilerin i birlikli gruplarda nasil
ogrendiklerine dair tiim egitim paydaslarina detayl bilgiler sunmustur. Ozellikle bu
calisma, 6gretmenlerin kendi siniflarinda Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin temel
Ogrenme alanlarindan olan okumaya iliskin becerilerin kazandirilmasinda ve
gelistirilmesinde is birlikli 6grenme yOnteminin nasil kullanilmasi gerektigi ve kendi
siif i¢i uygulamalarini nasil degerlendirmeleri gerektigine yonelik zengin bir sablon

sunmustur.

Bu arasgtirma siireci okumaya iligkin bazi becerilerin (akici1 okuma, okudugunu
anlama, kelime hazinesi, okuma tutumlar1) 6grencilere kazandirilmasinda is birlikli
O0grenme yonteminin egitim-6gretim ortamina nasil adapte edilecegi, nasil uygulanacagi
ve is birlikli 6grenme yoOnteminin okumaya iliskin becerilerin kazandirilmasinda
egitimin bir pargasi haline nasil getirilecegi konusunda egitimcilere zengin bir veri
saglayacag diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirma Tiirkge Ogretim Programi’nin diger
Oogrenme alanlarinda yapilacak benzer c¢alismalara Ornek teskil ederek, bu tarz
caligmalarin sayisinin arttirllmasina ve var olan durumun iyilestirilmesine zemin

hazirlayabilir.

Egitim-0gretim siirecinde ailenin ¢ocugun basarisindaki yeri tartisilmaz bir
Ooneme sahiptir. Yapilan calismalar cocugun okul disinda harcadigi zaman ile okuma

basaris1 arasindaki iliskiye odaklanmistir. Bu ¢alismalar birinci siniftan besinci sinifa
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kadar evde okumaya harcanan zamanin okuma basarisini etkileyen en Onemli
yordayicilardan biri oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle evde okumaya harcanan
zamana ailenin katilimi, cocuklarin ve ailenin birlikte okuma calismalar1 yapmalari,
cocuklarin okuma becerilerini 6grenmelerini olumlu yonde etkilemektedir (Anderson,
Wilson ve Fielding, 1988). Dogal olarak cocugun basarist icin okul ve Ogretmenin
yaninda ailenin saglayacagi bilingli bir destek de c¢ocugun zihinsel, bedensel ve
duyussal gelisimine 6nemli katkilar saglayacaktir. Yapilan bu arastirma ile ailelerin
cocuklarina bilincli destekleri saglanarak arastirma sonunda Tiirk¢e dersinde uygulanan
is birlikli 6grenme yontemine iliskin goriisleri alinmistir. Boylece buradan elde edilen
sonuglarin da bilingli bir aile desteginin 6grenci basarisindaki 6nemi konusundaki

bilimsel acilimlar1 genisletebilecegi diisiiniilmektedir.
1.1.3.1. Arastirmaci Acisindan Arastirmanin Onemi

Is birlikli 6grenmenin kullanmilmasindaki amag; 6grencilerin sosyal ve iletisim
becerilerini gelistirmek, Ogrenciler arasindaki hosgoriiyli ve akademik basariyt
artirmaktir. Arastirmacilar is birlikli 6grenme ile birlikte 6grencilerin sinif ortaminda
yarismact davramiglart daha az sergilediklerini, birbirleriyle daha fazla isbirligi
yaptiklarin1 ve farkli Ozelliklere sahip Ogrenciler arasindaki iligkileri daha fazla
gelistirdigi sonuclarina ulagmislardir. Ayrica, insanlarin en iyi sekilde ogrenmelerinin
baskalariyla isbirligi yaparak ve bizzat 6grenme ortaminda aktif rol oynadiklar1 zaman

gerceklestigi bilinmektedir (Johnson ve Johnson, 1999; Lin, 2006).

Is birlikli 6grenme, Piaget, Vygotsky ve Carroll gibi bircok teorisyen tarafindan
da desteklenen bir 6gretim modelidir. Piaget (1969, akt. Slavin,1995), yetiskinler
tarafindan yiiriitilen formel Ogretimin bilissel gelisimi artirmada cocugun kendi
arkadaslar1 ile olusturdugu oOgretim cevresine gore daha az etkili oldugunu ifade

etmistir.

Dewey’in (1963/1998) ifade ettigi gibi, ilerlemeci yaklasima gore deneyimler
ogrenmenin ig¢sellestirilmesinde ve anlamli hale getirilmesinde rol oynayan onemli
etkenlerden biridir. Is birlikli 6grenme yonteminin 6grenme ortamina sagladifi en
onemli katkilardan biri olarak da bu gosterilebilir. Ciinkii olusturulan karma gruplarda
ogrenciler etkinlikler sirasinda farkli diizeylerdeki deneyimlerini 6grenme ortamina
sunarak birbirlerinin 6grenmesine yardimci olurlar. Bu da 68renmenin ortak bir amac

dogrultusunda iist diizeyde gerceklesmesini saglar.
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Yapilan bircok arastirma is birlikli 6grenme yOnteminin 6grencilere en 6nemli
O0grenme ortamlarini sunmasina ragmen hala okullarda birgok 6gretmen tarafindan ¢ok
fazla tercih edilmedigini gostermistir (Lindsay, 1999). Tercih edilmeme nedenleri
olarak; ogretmenlerin tutumu, okulun sahip oldugu donanim, siniflarin kalabalik olusu,
siiflarin fiziki acidan uygunsuzlugu ve 6gretmenlerin is birlikli 6grenme yOonteminin

nasil uygulanacag konusundaki yetersizlikleri gosterilebilir.

Dogal olarak yukarida tiim ifade edilenler aragtirmacinin is birlikli 6grenme
yonteminin Tiirkce dersinde okuma ve onunla iliskili diger degiskenler iizerindeki
etkiligini arastirmasi i¢in temel nedenlerini olusturmustur. Bunun yaninda o6zellikle
Tiirkce dersinde belirtilen degiskenler dogrultusunda is birlikli 6grenme yOnteminin
calisiimamis olmasi ve hali hazirda boyle bir problemin olusu arastirmacida merak

uyandirmistir.

Is birlikli 6grenme yonteminin akademik basar1 ve diger degiskenler iizerinde
etkililigini ortaya koyan bircok arastirma bulgusu olmasmma ragmen Ogrenme
ortamlarinda tercih edilmeme nedenleri, arastirmaciyi is birlikli 6§renme konusunda
kapsamli bir calisma yapilmasi gerektigine yonelik motive etmis ve arastirma siirecinde
kullanilacak karma yontemle bu problemlere coziimler getirilecegi noktasinda

arastirmacida bir inang¢ olusturmustur.

Ozellikle temel dil becerileri ile ilgili uluslararas1 literatiir tarandiginda okuma
ve ona iliskin temel becerilerin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde siklikla grup
caligmalarina  yer verildigi goriilmiistiir. Dogal olarak kelime hazinesinin
gelistirilmesinde, akici okuma Ogretiminde, okuma tutumlarimin gelistirilmesinde ve
okudugunu anlamanin en iist diizeyde gerceklestirilmesinde is birlikli 6grenme

yonteminin nasil bir etki olusturacagi arastirmaci agisindan 6nem arz etmektedir.

Is birlikli 6grenme yontemi ile oOgrencilerin dgrenme ortamlarinda nasil
ogrendiklerine iliskin Tiirkiye’de uygulamali derinlemesine bir ¢alismanin olmayisi
arastirmacida merak uyandirmis ve cevaplanmasi gereken sorulari ortaya c¢ikarmustir.
Grup calismalar1 sirasinda ogrencilerin yiiz yiize etkilesimleri nasildir? Ogrencilerin
grup icinde birbirleriyle olan olumlu bagimliliklar1 nasildir? Ogrencilerin grup iginde
aldiklar1 bireysel sorumluklar nelerdir? Ogrencilerin grup igindeki sosyal becerileri
nasildir? Is birlikli 6grenme gruplarinin isleyisi nasildir? gibi sorular bunlardan sadece

birkag tanesidir. Bu sorular da arastirmaciy1 bu calismay1 yapmaya isteklendirmistir.
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Akict okumanin temelinde kelime tanima ve ayirt etme yetenegi yatmaktadir.
Lesgold ve digerlerine (1985, akt. Akyol, 2005) gore, zayif okuyucular zamanlarinin
cogunu kelime tanima ve ayirt etmeye harcadiklarindan, genel anlama yeteneklerini
gelistirememektedirler. Iyi okuyucularin kelime tanima ve ayirt etme isini dogru ve
cabuk yapmalar1 daha az zaman harcamalarina neden olmaktadir. Bunu basardiklarinda
dikkatlerini tek tek kelimeleri anlamaya degil, biitiin metni ¢6zmeye yonelteceklerdir.
LaBerge ve Samuels (1974) akiciligi, kelimeleri hizli ve dogru bir sekilde tanima
becerisi olarak tamimlamaktadirlar. Bundan dolayr kelime tanima becerisindeki
yetersizlik, okudugunu anlama yetersizliginin nedeni olabilir. Yine otomatiklestirme
teorisine gore, okuyucular kelimeleri hizli tantyip, kelimenin anlamini hizli bir sekilde
anladiklar1 zaman iyi bir okuyucu olabilirler. Dogal olarak kelimelerin hizli ve dogru bir
sekilde taninmasi1 ve ayirt edilmesi biligsel kaynaklarin daha fazla metni anlamaya
aktarilmasimna yardimci olur (Samuels, 1979). Samuels’e gore kelime tamimadaki
yetersizlik, metinden anlam kazanma becerisini gii¢lestirmektedir. ifade edilenler goz
onde bulunduruldugunda akic1 okumanin ne kadar 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Akici
okumanin anlama siirecinde bu kadar 6nemli olmasina ragmen yapilan literatiir
taramasinda Tiirkiye’de akict okuma ile ilgili yapilmis bir tez calismasina
rastlanilmamustir.  Ozellikle bu kadar ©nemli bir konunun calistimamis olmasi
arastirmacinin ilgisini bu kavrama yoneltmis ve kendinde boyle bir ¢alisma yapilmasi
zorunlulugunu hissetmistir. Ciinkii yapilan bir¢ok calisma, ilkogretim I. kademede bu
beceriden yoksun yetisen Ogrencilerin bu yetersizliklerini egitimleri siiresince devam
ettirdiklerini gostermistir (NRP, 2000). Yapilan bu calisma ile arastirmaci hem is birlikli
O0grenme yonteminin akici okuma iizerinde etkililigini arastirirken hem de genis bir
literatiir taramasi ile okuma teorileri, akici okuma, akici okumayr agiklayan temel
teoriler, akic1 okumanin nasil gelistirilecegi ve akici okumay1 olusturan temel unsurlarin

nasil degerlendirilecegi konusunda detayl bilgiler sunmustur.

1.1.4. Varsayimlar
1. Ogrenciler 6lgme araclarmin seceneklerine ictenlikle cevap vermislerdir.

2. Ogrenciler, 6lgme araclariin uygulanmasi siireclerinde yaklasik ayni diizeyde

giidiilenmislerdir.

3. Arastirmada kontrol altina alinamayan degiskenler, biitiin gruplar1 ayni 6l¢iide

etkilemistir.
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4. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda olusan farklari salt is
birlikli 6grenme yonteminden kaynaklanmamis, deney ve kontrol gruplari arasinda
olusan farklari, aragtirmada ele alinmayan diger degiskenler de (bilissel farkindalik, ses
farkindaligi, okuma stratejileri, 9gretmen ve arastirmaci tutumlari, 6n bilgiler, 6n kelime
bilgisi-goriildiigiinde tanman kelimeler (sigt-word) vb.) etkilemistir. Bu etkilenme

deney ve kontrol gruplarinda ayni1 oranda gerceklesmistir.

5. Gerceklestirilen deneysel ¢alisma boyunca deney ve kontrol gruplarindaki
ogrenciler gelisimsel ve duygusal (daha gii¢lii, daha deneyimli, daha duyarl, fiziksel

olarak daha fazla biiylime) 6zellikler acisindan benzer degisimler gdstermiglerdir.
1.1.5. Smirhhklar

1. Aragtirma, 2008-2009 egitim-6gretim yil1 giiz ve bahar yariyillarinda Kirsehir
ili merkez ilgesindeki orta sosyo-ekonomik diizeydeki iki devlet ilkdgretim okulunun
besinci siniflarinda 6grenim goren deney ve kontrol gruplarini olusturan dgrencilerle

sinirhdir.
2. Qlkogretim Tiirkce Programi’nin besinci simif 6grencileri icin 6ngordiigii
kazanimlarla sinirlidir.

3. Arastirma bulgulari, deney, kontrol gruplarina ve deney grubundaki 6grenci

velilerine uygulanan 6lgme araglarindan elde edilen verilerle sinirlidir.

4. Ogrencilerin akic1 okuma diizeyleri, bir dakikada dogru okuduklar1 kelime

sayilar1 toplami ile sinirhdir.

S. Arastirmada Ogrencilerin kelime hazinelerini degerlendirmek icin gelistirilen
test, 6grencilerin uygulama siirecinde dinleyerek ve okuyarak dgrendikleri kelimelerle

sinirhidir.

6. Arastirmanin aciklayici-sirali  karma  yonteminin  nicel boyutunda
gerceklestirilen yar1 deneysel ¢alisma dort hafta farkindalik programi ve 10 hafta da asil

uygulama siireci olmak iizere toplam 14 hafta siireyle sinirlidir.
1.1.6. Tammmlar

iIs Birlikli Ogrenme: Ogrencilerin, sinif ortaminda, kiiciik karma kiimeler

olusturarak ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
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ogrenmelerine yardimci olduklari, kiime basarisinin degisik yollarla ddiillendirildigi bir

ogrenme yaklasimidir (Gomleksiz, 1997).

Okuma: On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
ve aligverise dayali, uygun bir yontem ve amac¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda
gerceklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2005; Rumelhart,

2004; Rosenblatt, 2004).

Okudugunu Anlama: Yazili olan seyleri algilama, anlamlandirma ve kavrama
isidir. Bize aktarilmak istenilen bilgi, duygu ve diisiincelerin oldugu gibi, bir yanlsliga
yol agmadan, kendi akist icinde ve hicbir siipheli nokta kalmayacak bi¢imde biitiin
boyutlart ile kavranmasidir (Kavcar vd., 1997). Okudugunu anlama, okunan seyin
anlagilmasidir. Okudugunu anlama, yeni bilgilerle eski bilgilerin daha karmasik
(kompleks) ciimlesel yapilarda harmanlanarak ifade edilme siirecidir (Harris ve
Hodges, 1995). Giines ise okudugunu anlamayr okuma yoluyla alinan bilgilerin
inceleme, siralama, siiflama, iligkilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi cesitli
zihinsel islemlerden gecirilmesiyle olusturulan anlamlarin, okuyucunun 6n bilgileriyle

birlestirilip zihinde yapilandirilmasi seklinde ifade etmistir (2009).

Akic1 Okuma: Noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye
doniis ve kelime tekrarma yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan,
anlam {iinitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumaya denir (Akyol, 2005).
Giizel bir ifade ile dogru ve hizli okuma becerisidir (NRP, 2000; Tindal ve Hasbrouck,
2006). LaBerge ve Samuels (1974) akici okumayi, kelimeleri hizli ve dogru bir sekilde
tanima becerisi olarak ifade etmislerdir. Daha sonra bu tamima gelen elestiriler
noktasinda akict okumanin tanimi, Akyol tarafindan verilen tamimda da ifade edildigi
gibi prozodik 6zellikleri kapsamasi gerektigi belirtilmistir. Bu dogrultuda akici okuma,
yazili metnin akicit ve dogal bir ses tonu ile sesli olarak ifade edilmesi veya metnin
dogru, hizli ve prozodik 6zelliklere dikkat edilerek etkili bir sekilde okunmasi seklinde
ifade edilmeye baslanmistir (Hudson, Lane ve Pullen 2005; Rasinski, Padak, Linek ve
Sturtevant, 1994; Valencia, Smith, Reece, Li, Wixon ve Newman, 2010).

Prozodik Okuma: Okuyucunun metni semantik ve sentaks 6zellikler acisindan
uygun birimlere bolerek okumasidir. Bir baska deyisle okuyucunun metni kelime

gruplarina, noktalamalara, tonlamalara ve vurgulara dikkat ederek uygun bir ifade ile
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okumasidir (Daane, Campbell, Grigg, Goodman ve Oranje 2005; Miller ve
Schwanenflugel, 2008; Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn, Wisenbaker ve Stahl, 2004).

Otomatiklestirme/Okuma Hizi: Harfleri zahmetsiz ve akici bir sekilde seslere
ve kelimelere doniistiirmedir. Bu siire¢ okuyucunun metindeki anlama odaklanmasina
imkan saglar. Otomatiklestirme akici okumayir ve okudugunu anlamayir dogrudan

etkileyen 6nemli okuma yeterliliklerinden biridir (LaBerge ve Samuels, 1974).

Kelime Tammma: Dogru okuma, kelimeleri dogru bir sekilde tanima veya
cozme, alfabetik kurallar1 anlama ve sesleri dogru olarak birlestirme becerisidir (Ehri ve

McCormick, 1998).

Okuma Tutumu: Ogrencide okuma isteginin artmasina veya azalmasina neden

olan okuma hakkindaki duygular sistemidir (Poppe, 2005).

Kelime Hazinesi: Ogrencilerin metni uygun bir akicilikta okuyabilmeleri ve
anlayabilmeleri i¢in bilmeleri gereken kelimelerin tamamidir (Robinson, 2005).
Ogrencilerin taniyabildigi ve anlayabildigi kelimelerin biitiiniidiir. Tanima ve
anlamlandirma ayn1 anda yavag yavas gelisen becerilerdir ve bu yilizden kelime hazinesi
gelisimi okudugunu anlamada kritik bir rol oynar (Cunningham, 2006). Kelime
hazinesi; basartya, okudugunu anlamaya ve akict okumaya katki saglayan ana temel

unsurdur (Bromley, 2007).

Uygulamadaki Tiirkce Dersi Ogretim Program: 2008-2009 Egitim-6gretim
yili siirecinde kullanilan Ilk6gretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin ilkogretim

besinci simif 0grenciler icin 6n gordiikleridir.
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2. BOLUM
2.1. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, aragtirmanin kapsaminda yer alan okuma, okudugunu anlama, akici
okuma, kelime hazinesi, aile destegi, okumaya iliskin tutumlar, is birlikli 6grenme
gruplarinda kullanilan okuma stratejileri ve is birlikli 6grenme yOntemi literatiire dayali
olarak aciklanmistir. Ayrica is birlikli 6grenme yoOntemi ve arastirmanin kapsami

icerisinde yer alan degiskenlerin bir arada arastirildigi ¢calismalara da yer verilmistir.
2.1.1. Okuma

Okumanin tanimi, onun gelisimine bagli olarak siirekli farkhilagmistir. 20.
Yiizyilin ilk yarisinda okuma siirecinin ne olduguna iliskin yapilan tanimlari, davranisgi
yaklasim etkisi altina alirken daha sonra okuma {izerine olan tanimlar, bilissel ve
lengiiistik yaklasimlara gore yapilandirilmistir. Bunu takip eden zamanlarda okuma
kavraminin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugu, dolayis: ile yapilan tanmimlarin
antropolojik, sosyolojik ve sosyolengiiistik 0Ozellikleri icermesi gerektigi ifade
edilmistir. Yapilan okuma tanimlarinda Vygotsky'nin ortaya koydugu sosyal
yapilandirmacilik teorisinin (dil hem kisisel hem de ayn1 anda giiclii bir sosyal etkilesim
stirecidir) ve interaktif okuma modellerinin etkileri fazlasiyla goriilmistiir (Harris ve
Hodges, 1995). Bu doktora tez calismasinin da kuramsal temelleri, interaktif okuma

modelleri ve sosyal yapilandirmacilik teorileri tizerine yapilandirilmastir.

Okuma iizerine yapilan pek cok arastirma okumayi interaktif siire¢ olarak
tamimlamaktadir (Bos ve Anders, 1990; Rumelhart, 1980, 2004; Ruddell, 2002; Rudell
ve Unrau, 2004). Bu anlayisa gore okuyucunun zihinsel siiregleri farkli diizeylerde
gerceklesmektedir. Okuyucu metinle etkilesim sonucunda anlami olusturur. Okuyucuya
iliskin degiskenler (tutum, okuma amaci, konuya iligkin On bilgiler vb.) ve metinle
iliskili degiskenler (metin yapisi, kelime hazinesi vb.) okuyucunun anlama siirecini

belirler (Carrell, Devine ve Eskey, 2000).

Okuyucu ile metin arasindaki etkilesim siirecinde okuyucunun okuma ortamina
getirdigi on bilgiler 6n plana ¢ikar. Okuyucunun okuma ortamina getirdigi on bilgilerin
islevselligi sema teorisi ile agiklanmaktadir. Sema teorisine gore okuyucu okudugu yeni
metni yanlis anlayabilir, okudugu metinle ilgilenmeyebilir veya metinde verilen bilgiyi

kendisindeki semayla uyusmadigi zaman tekrar gozden gegirerek kendinde bulunan
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semayla uyumla hale getirmeye calisir (Huey, 2009; Rumelhart, 1980). Palincsar ve
Brown (1984) anlama siirecinin okuyucunun 6n bilgileriyle metinde sunulan bilginin ne
kadar ortiistiigiinden etkilendigini ve bu iligkiyi bir¢ok calismanin sonuglarinin da
ispatladigini ifade etmislerdir. Carrell (1987) ve Carrell, Devine ve Eskey (2000) farkli
iki sema tanimlamaktadirlar. Bunlardan birincisi okuyucunun okudugu metni, okunan
metinle ilgili hi¢cbir deneyimi olmayan okuyucudan daha i1yi anlamasini saglayan 6n
bilgiler ve ikincisi de okuyucunun metinsel bilgilerin birbiriyle olan uyumuna ve nasil
bir diizende metinde ortaya ¢ikacagina yani metnin yapisina iliskin beklentileri ve

tahminleridir.

Ozellikle sosyobiligsel interaktif okuma modellerine gore, dil ve okuma yazma
Ogrenimi  ¢ocuklarin akranlariyla ve yetigkinlerle olan sosyal etkilesimleri
dogrultusunda yonlendirilmekte ve bu siire¢ ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini giiclii
bir sekilde etkilemektedir. Bunun yaninda c¢ocuklarin biligsel gelisimleri bu siirecte
etkin rol oynamaktadir. Ciinkii okuma becerisi insanoglunun sahip oldugu esi benzeri
olmayan ozelliklerinden biridir. Okumay1 68renme; paylasmayi, etkilesimi ve isbirligini
gerektirir. Aile-cocuk, Ogretmen-6grenci ve Ogrenci-ogrenci arasindaki iliskiler ve
ogrenme siirecine birlikte katilim, okumayr ogrenmede gerekli unsurlardir. Cocuklar
okula basladiginda grup igerisinde saglanacak etkili etkilesim olusturma ve davranislar
yonlendirme etkinlikleri, c¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerinin gelisimi
etkilemektedir. Bu siirecte 6grencilere etkili bir okuma yazma 6gretimi i¢in is birlikli
ogrenme becerilerinin kazandirilmas: gerekmektedir. Ciinkii okumayr 6grenmenin
bliylikk bir 0gesi smif icerisinde Ogretmen-68renci ve Ogrenci-d6grenci arasinda
gerceklesen sosyal etkilesime baglidir. Boyle bir okumayr 6grenme ortaminda ¢cocuk
gerekli bireysel sorumluklar1 alabilir, yeni ve bilinmeyen olana ilgi gosterir, bagsarili
olabilmek i¢in risk alir, i birlikli calismalardan zevk alir ve grup arkadaslarindan bir¢ok
sey Ogrenir ve kendilerini iyi birer okuyucu olarak gormeye yonelik istekleri artar.
Sonug olarak, sosyal ve biligsel gelisim cocugun dil ve okuma yazma gelisiminin
onemli bir parcasidir ve bu siire¢ Piaget, Vygotsky ve sema teorileri {iizerine
temellendirilmistir (Rumelhart, 1980, 2004; Ruddell, 2002; Ruddell ve Unrau, 2004;
Vygotsky, 1978; Vacca, Vacca, Gove, Burkey, Lenhart ve McKeon, 2009). Daha
oncede ifade edildigi gibi bu yaklasim bu tezin de temel dayanagidir ve bu siirec

kendini olusturan tiim unsurlarla birlikte asagidaki sekilde gorsellestirilmistir.
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Piaget'in Bilissel
Gelisim Teorisi

1-Cocuklar nesneler
hakkinda diistinmek i¢in
semalar olustururlar.

2. Bu semalar gelisimle
birlikte degisir.

3. Zihinsel gelisim farkli
asamalarda gerceklesir

Sekil 1. Sosyobiligsel interaktif okuma modeli

(Ruddell, 2002, s. 50)’den uyarlanmistir.
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Sosyobilissel interaktif okuma modeline gore dil diisiinceleri organize etmede,
bagskalar1 ile iletisim kurmada ve baskalari ile deneyimleri paylasmada Onemli bir
aractir. Bu anlayis o6gretmenin Ogretimsel siireclerini yapilandirirken 6grencilerin
birbirleri ile iletisim kurmalarina olanak taniyacak etkinlikler iizerine odaklanmasini
gerektirmektedir. Sosyobiligsel interaktif okuma modeline gore O6grenme iki yolla
yapilandirilir. Bunlar; yeterince destek saglama ve olas1 6grenme alanlarina ulagsmadir.
Destek asamasinda Ogretmen, akran veya aile devreye girmektedir. Vygotsky,
cocuklarin  zor gorevleri baskalar1 ile isbirligi  yaptiklarinda  kolaylikla
gerceklestirebileceklerini ifade etmistir. Bu bagkalari, herhangi bir yetiskin, aile iiyesi,
ogretmen veya daha deneyimli akran olabilir. Vygotsky, ¢ocuklarin az da olsa kendi
baslarina da 6grenebileceklerini belirtirken olas1 6grenme alanini, bireyin kendi basina
ogrenebilecekleri ile baskalarinin destegiyle ulasabilecegi potansiyel gelisim noktasi
arasindaki mesafe olarak agiklamistir. Daha zor gorevler baskalarmin destegi ile
gerceklestirilirken bu siirecte 6gretmen, yetiskin veya deneyimli akran yavas yavas
sorumlulugu ogrenene birakir. Daha sonra c¢ocuklar istenileni bagimsiz olarak
gerceklesiriler. Ozellikle bu yaklasim okuma Ogretiminde is birlikli gruplarin
olusturulmasini, bu sekilde Ogrenciler arasinda sosyal etkilesimin en iist seviyeye
cikartilarak okuma etkinliklerinin gerceklestirilmesini ve olusturulacak grup sinerjisi ile
ogrencilerin potansiyel 6grenme noktalarina ulasilabilecegini ifade etmektedir (Ruddell,

2002; Tompkins, 2007; Vygotsky, 1978).

Okuma etkinlikleri siirecindeki sosyal etkilesim aym1 zamanda hem Rosenblatt
(1978, 2004) tarafinda gelistirilen “okuyucunun dgretim siirecine tepkisi” ve Vygostsky
(1978) tarafindan gelistirilen sosyal yapilandirmacilik teorisinin ortaya koydugu temel
ilkeleri birlestirmektedir. Bu anlayisa gore okuma; sadece yapilandirma siireci degil
ayni zamanda sosyal bir siirectir. Bu anlayis okuma siirecinin sadece okuyanin kendi
zihninde gerceklesmedigi, diger insanlarla ve metinlerle gerceklestirilen etkilesimin de
okuma siirecinde etkin rol oynadigini belirtmistir. Bu etkilesim Rosenblatt tarafindan
gelistirilen “okuyucunun okuma siirecine tepkisi” teorisinin temelini olusturmaktadir.
Metin ve okuyucu arasinda geceklestirilen aligveris, okumanin anlami yapilandirma
siireci oldugu mantigin1 desteklemektedir (Zbaracki, 2009). Gambrell, Mazzoni ve
Almasi’ye (2000) gore sosyal etkilesim, okuma siirecindeki metin, okuyucu, ortam
birlikteligini ve Vygotsky’nin fikirlerini birlestirmektedir. Vygotsky’ye (1978) gore,

sosyal etkilesim siireci sonunda cocuklar daha Once hi¢ tecriibe etmedikleri yeni
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anlamlara ulasirlar. Cocuklarin bu etkilesim sirasinda fikirlerini paylasmalari, daha
sonra ortaya konulan fikirlere iliskin elde ettikleri fikir birligi veya anlasmazliklar
onlarin var olan smrlarinin Stesine gecmelerine yardimci olmaktadir. Ozellikle
ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin daha ¢ok iletisim kurmak igin sézel becerilerini
kullanmalari, gerceklestirilen is birlikli okuma etkinliklerinde ¢ok rahatlikla fikirlerini
paylasmalarina yardimei olmaktadir (Zbaracki, 2009). Hepler ve Hickman (1982) sosyal
etkilesimin 6grencilerin okuma siirecine olan tepkilerini ve kitap okuma secimlerini

etkiledigini ifade etmistir.

Hepler ve Hickman (1982) cocuklarin akranlarimi okumaya motive ettigini
belirtmektedir. Sosyal etkilesim, c¢ocuklarin okuma siirecine daha fazla motive
olmalarina firsatlar yaratmaktadir. Bu distan gelen giidiileme zamanla ic¢ giidiillemeye
doniismekte ve cocuklarin daha fazla okuma siirecine katilimlarinda onemli bir etken
olmaktadir. Guthrie ve Anderson (1999) yetiskinlerin bircogunun birbirlerine okumalari
icin kitaplar tavsiye ettiklerini ve bu kitaplar iizerine konusmaktan keyif aldiklarim
belirtmistirler. Cocuklarin da okuma etkinliklerini paylasmaktan, birlikte okumaktan,
arkadaslarin1 ve akranlarin1 takip etmekten hoslandiklarini, bdyle durumlarda
gerceklestirilen sosyal etkilesimin (aligverisin) ogrencileri okuma etkinliklerine motive
ettigini ifade etmislerdir. Wigfield (2000) ve Guthrie ve Anderson (1999) sosyal
etkilesimin okuma etkinliklerinde 6nemli oldugunu, bundan dolay1 6gretmenlerin
okuma etkinlikleri sirasinda siirekli olarak 6grencilerin etkilesim halinde olabilecekleri
grup calismalarina agirlik vermelerini ve bu sekilde cocuklart okuma siirecine
kolaylikla motive edebileceklerini agiklamislardir. Vygotsky’e gore bireyler arasi
etkilesim var olan bilginin irdelenmesini ve yeniden yapilandirilmasimi gerektirir. Bu
anlayisa gore bireylerin bildikleri ve yaptiklart ile disaridan alacag destekle
yapabilecekleri dikkate alinmalidir. Dolayist ile sosyobilissel interaktif okuma modeli,
ogrenme ortaminda is birlikli 6grenme etkinliklerini siddetle savunmaktadir (Dixon-

Krauss, 1996; Ruddell, 2002).
2.1.1.1. Okudugunu Anlama

Horris ve Hodges (1995) okudugunu anlamayi, yazili metindeki anlamin,
okuyucu ve metinde verilmek istenen mesaj arasinda gergeklestirilen karsilikli degisim
sonucunda yapilandirilmasi seklinde tamimlamiglardir. Diger bir deyisle anlama, okunan

metne ve metinde verilemek istenen bilgiye dikkat ederek anlami elde etme, yeni
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Ogrenilenler ile bilinenler arasinda baglantilar olusturmadir. Metindeki grafiksel bilginin
anlaml hale getirilmesidir. RAND Reading Study Group (RRSG) (2002) tarafindan
okudugunu anlama, yazili dille saglanan etkilesim ve alis veris sonrasinda es zamanl

olarak metinden anlaminin elde edilmesi ve yapilandirilmasi olarak tanimlanmustir.

Gunning’e (2008) gore okumanin amaci, metinde verilen anlami elde etmektir.
Metni anlamak bir¢ok biligsel siireci icermektedir. Bunlar; metindeki kelimeleri tanima,
dikkat, cikarimlarda bulunma, hatirlama, o©n bilgiler ile yeni G6grenilenlerin

birlestirilmesi, gorsellestirme ve benzeridir (RRSG, 2002).

Lapp ve Fisher (2009) tarafindan okudugunu anlama siirecinde etkili olan
etmenler su sekilde ifade edilmistir: Kelimeleri tanima ve akici bir sekilde anlamlarini
ifade etme, On bilgilerini okuma ortamina getirme, metnin 6zelliklerini (metin yapisi,
resimler, grafikler vb.) nasil kullanilacagini bilme, okunan metni daha Onceden
okunmus tematik olarak birbiriyle benzesen metinlerle iliskilendirme (metinlerarasilik)

ve stratejik okumadir.

Giines (2007) metnin kendisini anlamanin en 6nemli 68elerinden birisi olarak
belirtmis; yazarin amacinin, metnin iceriginin ve diisiinceler diizeninin, okuma siirecini
kolaylastirdigini1 veya okuyucunun gorevini karmasik hale getirdigini agiklamistir. Hatta
metnin tipinin, yazi bi¢iminin, metnin yapisinin ve yazi uygunlugu da anlamayi

etkileyen 6geler arasinda gostermistir.

Anlama cocugun okuma becerilerinin gelisiminde kritik 6neme sahiptir. Bu
yiizden egitim siirecinde bu becerinin ¢ocuklara kazandirilmas: gerekmektedir. Aslinda
okudugunu anlama okuma siirecinin en temel tasidir (Durkin, 1993). Dolayist ile
okudugunu anlama sadece akademik bilgileri 6grenmek icin degil, ayn1 zamanda yasam
boyu 6grenme i¢in gerekli olan bir aragtir. NRP (2000) tarafindan yiiriitiilen arastirmada
okudugunu anlama siirecinde rol oynayan anahtar faktorler su sekilde belirtilmistir:
Kelime hazinesinin nasil gelistirilecegi ve bunun nasil 6gretilecegi bilgisi, anlamanin
okuyucu ve yazar arasindaki planli ve bilingli bir iletisime dayali oldugu bilgisi,
okunani anlamay1 gelistirici stratejiler ve bunlarin 6gretimi ve Ogretmenlerin sahip
oldugu yeterliliklerdir. Bu temel faktorler Ogretmenlerin Ogrencilerin okudugunu

anlamalarini nasil gelistirecegi noktasinda temel teskil etmektedir.
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Iyi bir okudugunu anlama ogretimi ogrencilere siirekli olarak farkli okuma
deneyimleri saglayan ve yeni fikirler sunan Ogrenme etkinliklerinden olusur. Bu
ogrenme etkinlikleri vasitasiyla okuyucular farkli yazili materyallerde kendilerine
sunulan bilgiyi nasil elde edeceklerini saglayan becerileri kullanmayi Ogrenirler
(Pressley, 2006) Bu siireci en iyi sekilde Ogrencilere yansitmak ic¢in bugiiniin
ogretmenleri 6grencilerin farkli yazili materyallerle deneyimlerini saglamali; bagimsiz
olarak Ogrencilerin okuma Oncesi, okuma boyunca ve okuma sonrasinda okunan
materyale iliskin diisiincelerini almali; herkesin okuma amacini olusturmasina yardimci
olmali, elde edilen bilginin kullanilmasim saglamali, 6grencilerin yazarin vermek
istedigi anlami kaybetmeden c¢ikarimlarda, yargilamalarda ve ¢o6ziimlemelerde
bulanmalar1 i¢in cesaretlendirmeli, Ogrencilerin kelimelerin gercek anlamlarini
ogretmeli, Ogrencilerin kavramlar1 gorsellestirmelerini saglamali, kelimelerin farkli
anlamlarim1  vermeli, yazili materyallerle iligkili resim, sekil vb. figiirleri
yorumlamalarin1 istemeli ve Ogrencilerin yeni Ogrendikleri bilgileri kiiltiirel olarak
etkilendikleri ¢evreye nasil dahil edeceklerine yardimci olmalidir (Block ve Presley,

2007).

Anlama siirecleri tizerine yapilan c¢alismalar genel olarak degerlendirildiginde
ozellikle 1970’lerde ve 1980’lerde ¢cogu arastirmacinin basarili anlama 6gretim siirecini,
okuyucunun sayisiz anlamsal ipuc¢larinin birbiriyle iliskilendirmesini saglayan birkac
bilissel ve iist bilissel yeterlikle iliskilendirdikleri goriilmektedir. Ozellikle okuyucuya
yazili materyallerde sozel ve gorsel ipuglarinin birlikte sunulmasinin anlamay:
giiclendirdigi ve gelistirdigi bir¢ok calismayla ortaya konulmustur (Clark ve Paivio,
1991; Levin, 1973; Pressley, 1977; Taylor, 1982). Bu siirecte yapilan calismalar
okuyucunun okuma sirasindaki anlama siirecinin farkinda olup olmamasina
yogunlasmistir. Bu arastirmalar siirekli olarak okuyucunun okudugu metni anlayip
anlamadigin1 ve bir okudugunu anlama basarisizligi varsa bunun farkinda olup
olmadigini sorgulamistir (NRP, 2000). Yine bu siirecte yapilan diger aragtirmalar,
anlama siirecinde iist bilissel becerilerin kullanilmasinin (Paris ve Jacobs, 1984; Paris,
Cross ve Lipson, 1984; Paris, Lipson ve Wixson, 1983), yapilandirmaci yaklagimin ve is
birlikli 6grenme siirecinin anlama siirecine dahil edilmesinin (Vygotsky, 1978) ve
okuyucunun okuma ortamina getirdigi sosyal, kisisel, tarihsel ve kiiltiirel baglamin

(Rosenblatt, 1978) anlama 6gretiminde etkili oldugunu belirtmistiler.
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NRP’nin (2000) raporunu sunmasi ile birlikte okudugunu anlamanin dogrudan
Ogretimi icermesi gerektigi, 0z diizenleme stratejilerinin Ogretildigi derslerde
Ogrencilerin anlama ile ilgili bircok yeterliligi elde edebilecegi, bunlari
otomatiklestirebilecedi ve kendi Kkiiltiirel ortamlarina uygulayabilecekleri belirtilmistir

(Pressley, 2006).

Iki binli yillarla birlikte arastirmacilar cok diizeyli arastirmalara yonelmislerdir.
Bu arastirmalar; 6grencilerin bilgi verici metinlerde okudugunu anlamalarin1 gelistirme
(Pearson, 2009), ogrencilerde iist bilissel becerileri yapilandirma (Schmitt, 2005),
karmasik ve iist bilissel okudugunu anlama becerilerini degerlendirme (Block, 2005),
Ogrenci ve dgretmen arasinda gerceklesen sesli diisiinme becerilerini gelistirme (Duffy,
2005), 6gretmen adaylarim yetistiren programlar1 ve hali hazirda kullanilan programlari
ogrencilerin okuduklar1 metinleri ve kullandiklar teknolojileri algilamalari i¢in yeniden
yapilandirma (Block ve Pressley, 2007) ve anlama siirecinde sorumlulugun
ogretmenden Ogrenciye nasil aktarilacagina ve Ogretmen destegi olmaksizin
ogrencilerin anlama siireclerini icsellestirme, otomatiklestirme ve yeni durumlara

transfer edebilme iizerine odaklanmistir (Paris ve Flukes, 2005).
2.1.1.2. Kelime Hazinesi

Kamil ve Hiebert (2005) kelime hazinesini, kelime bilgisi diizeyi ile anlamanin
biligsel siirecleri arasindaki koprii olarak ifade etmektedirler. Yine Harris ve Hodges
(1995) kelime hazinesini, bir kisi veya grup tarafindan kullanilan kelimelerin tamami

olarak tanimlamislardir.

Aragtirmacilar  kelime hazinesi icin ¢ok farkli  siiflandirmalarda
bulunmaktadirlar. Yaygin olarak kullanilan siniflandirmalara  gore, metinde
gordiigtimiizde veya dinledigimizde anladigimiz kelimeler alici kelime hazinesi,
yazmak veya konusmak icin kullandigimiz kelimeler ise islevsel olan kelime hazinesi
olarak ifade edilmektedir. Genel olarak alici kelime hazinesinin islevsel olan kelime
hazinesinden daha fazla olduguna inanilmaktadir. Ciinkii gordiigiimiizde tanidigimiz
bircok kelimeyi nadiren kullaniriz (NRP, 2000). Yine bazi arastirmacilar kelime
hazinesi  bilgisini  yiizeysel ve  derinlemesine kelime hazinesi  olarak
siniflandirmaktadirlar. Bu smiflandirmaya gore yiizeysel kelime hazinesi, 0grenenin
minimum diizeyde anlam bilgisine sahip oldugu kelimelerin olusturdugu kelime

hazinesi biiyiikliigiidiir. Derinlemesine kelime hazinesi ise verilen kelimenin farkli
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boyutlarina iligkin bilgi diizeyi ve 68renenin bu kelimeyi ne kadar 1yi bildigidir (Qian,
1999). Bu siniflandirmalar her ne sekilde yapilirsa yapilsin bireyin sahip oldugu kelime
hazinesi onun okumayr Ogrenmesinde ve okul basarisinda kilit rollerden birini

iistlenmektedir (Wasik, 2010).

Kelime hazinesinin ©nemi uzun zamandan beri bilinmektedir. Okuyucu
metindeki kelimelerin bir¢ogunun anlamini bilmeden metni anlamayabilir. Kelime
bilgisi okuma bagarisini etkileyen en onemli yordayicilardan biridir (Daneman, 1991).
Ayrica NRP (2000) tarafindan ortaya konulan rapor, kelime bilgisinin okuma siirecinde
ne kadar onemli oldugunu dogrulamistir. Cocuklarin kelime hazinelerindeki farkliliklar
okul egitimleri baslamadan gelisir ve egitimsel basarilarindaki esitsizlikteki anahtar

rollerden birini iistlenir (Hart ve Risley, 2005).

Yaklasik 100 yildan beri kelime hazinesi {izerine yapilan arastirmalar sunlari

ortaya koymustur:

1. Kelime hazinesi bilgisi, kendini ifade edebilme yeterliliginin en 6nemli

yordayicilarindan biridir.

2. Metinde yer alan kelimelerin gii¢liigli, dogrudan metnin okunabilirlik diizeyini

etkilemektedir.
3. Kelime hazinesi 6gretimi dogrudan okudugunu anlamay1 gelistirmektedir.

4. Alt sosyo-ekonomik diizeydeki cevrelerde biiyliyen ¢ocuklarin bu durumu
okula baglamadan genis bir kelime hazinesi bilgisine sahip olmalar1 engelleyebilir ve
okula basladiklarinda yeterli kelime hazinesini kazanma konusunda biiyiik sikintilar

yasayabilirler.

5. Ailenin ekonomik durumu, egitimi vb. durumlar konusunda problemli olan
cocuklar, bu problemlere sahip olmayan smif arkadaslarina gore daha az kelime

hazinesi bilgisine sahiptirler.

6. Problemli ¢ocuklarin okul basarisizlig1 altinda yatan onemli faktorlerden biri

kelime bilgisi yetersizligi olabilir (akt. Graves ve Watts-Taffe, 2002).

Yukarida ifade edilenler degerlendirildiginde kelime hazinesi ve Ogretiminin
okuma basarisinda ne kadar etkili oldugu kolayca goriilebilir. Bundan dolay1r kelime

hazinesi 0gretiminin her ¢cocugun okuma Ogretimi siirecinde 6nemli bir faktdr olmasi
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gerekmektedir. Ciinkii aragtirmalar kelime hazinesi yetersizligini okul basarisizligina
neden olan degiskenler arasinda gostermektedir (Ryder ve Graves, 1994). Kelime
hazinesi okudugunu anlamanin, akict okumanin ve okul basarisinin temel
destekleyicisidir. Ciinkii kelime hazinesi hem okudugunu anlamanin bir sonucu hem de
okudugunu anlamanin gerceklesmesinin saglayan temel unsurdur (Nagy ve Scott,
2000). Genis kelime hazinesine sahip Ogrenciler daha zayif kelime hazinesine sahip
olan ogrencilerle karsilastirlldiginda, okudugunu anlamalar1 daha iyidir ve basari

testlerinden daha yiiksek notlar alirlar (Stahl ve Fairbanks, 1986).

Yapilan Onceki arastirmalarla yeni arastirmalarin sonuglari tutarli bir sekilde
kelime hazinesi ile okuma basaris1 arasinda giiclii bir iliski oldugunu ortaya
koymaktadir (Davis, 1944; RRSG, 2002). lyi okuyucular genel olarak karsilastiklari
kelimeleri ve kavramlar1 tanimakta ve anlamakta zorlanmamaktadirlar. Metni anlamak
icin okuyucunun metni olusturan kelimeleri anlamasi gerekmektedir. Metin
okundugunda okuyucu yeni fikirlerle, kavramlarla, yeni kelimelerle karsilasir; yeni
kelimeleri, kavramlar1 ve fikirleri yeni yollarla Ogrenir. Sonu¢ olarak, okuyucunun
kelime hazinesi gelisir ve biiylir. Arastirmalar kelime hazinesi ve Ogretiminin
okudugunu anlamayr yordayan en ©Onemli unsurlardan biri olarak gostermektedirler

(Bromley, 2007; NRP, 2000; VanDeWeghe, 2007).

Bireylerde giiclii bir kelime hazinesi olusturmak, onlarin sadece okudugunu
anlamalarin1 gelistirmekle kalmayip toplumsal aktivelerde de daha 6z giivenle yer
almalarma katki saglamaktadir (Blachowicz ve Fisher, 2004). Arastirmalar
ogretmenlerin siniflarinda gozlemledikleri seyi dogrulamaktadir; kelime bilgisi yiiksek
diizeyde anlama ile iliskilidir. Ogrenciler metindeki kelimeleri anlayamazlarsa

metindeki fikirleri anlamakta giicliikle karsilasabilirler (Yopp ve Yopp, 2007).

Okuma problemi yasayan c¢ogu okuyucu smirli kelime bilgisine sahiptir.
Ozellikle bilgi verici metinleri okuduklarinda bu metinlerin hikdye edici metinlere
nazaran daha fazla kelime i¢cermesi, okuma problemi yasayan ogrencilerin bu metinleri
anlamasin1 imkansiz hale getirir. Dolayis1 ile bu okuyucularin okumalar1 yavas, ¢ok
fazla zaman alic1 ve endise diizeyindedir. Sonug olarak, kelime hazinesi bilgisinin metni
anlamak icin ne kadar énemli hale geldigi acik¢a goriilmektedir (Biemiller ve Boote,

2006; Rupley ve Nichols, 2005).
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Genel olarak oOgretmenler, Ogrencilerin karsilastiklar1 yeni kelimelerin
anlamlarinin  6gretiminde; kelime anlaminin tartisilmasinin, kelime anlaminin
tanimlanmasinin ve ciimle i¢inde kullanilmasi gibi geleneksel olarak yapilan duragan
etkinliklerin Ogrencilerin kelimelerin anlamlarin1 6grenmelerini saglayacagini ve
ogrencilerin kelime hazinelerini gelistireceklerini savunmaktadirlar (Vacca vd., 20009;

Ryder ve Graves, 1994).

Geleneksel kelime ogretiminde 6gretmenler genel olarak bilinmeyen kelimeleri
sozliikten arattirirlar, tanimlarim1 yazdirirlar ve ciimle i¢inde kullandirirlar (Basurto,
2004). Kelime listeleri, agiklamalar, tartigmalar, kelime tanimlarin1 ezberleme, kelime
hazinesi kitaplar1 ve siirekli yapilan sinavlarla 6grencilerin yeni kelimeleri 6grenmesi
icin ¢aba gosterilir. Fakat bu yontemlerin higbiri kelime hazinesi 6gretimi konusunda
yapilan arastirmalarin ve ortaya konulan teorilerin sonuclar ile ilgilenmemektedir

(Bromley, 2007; Flanigan ve Greenwood, 2007).

Kelimenin tamimlanmasi veya climle i¢inde kullanilmasi kelimenin
ogrenildiginden emin olmak icin yeterli degildir. Ogrencilerin kelimelerin kisa
tanimlarini ezberlemekten cok kelimelerin anlamlarin1 yapilandirmada aktif olarak yer
almalar1 gerekmektedir (Nagy ve Scott, 2004). Kelimeyi bilen okuyucu; onu tanyabilir,
anlayabilir, farkli durumlardaki bilgiyi anlamak ve metnin anlamim yapilandirmak ic¢in
kullanabilir. Farkli deneyimlerden gelen ogrenciler, kelimelerle farkli dil becerilerini
kapsayan coklu deneyim ve tekrarlarla (dinleme, yazma, konugsma ve okuma) ne kadar
cok karsilagsma imkéni yakalarlarsa o kadar ¢cok o kelimeleri 6grenme firsati bulurlar
(Graves ve Watts-Taffe, 2002; Nagy, Herman ve Anderson, 1985). Yine kelime
Ogretimine ayrilan zamanin siiresi, bu zamanin etkili kullanimi, kelime ogretimi
siirecinde grup ¢alismalarina yer verilmesi, kelime ogretim siirecine tek yontem yerine
bir¢cok yontemden (dogrudan ve dolayli) ayni anda faydalanilmasi, dgrencilerin siirece
aktif katilimlarinin saglanmasi, okumaya daha fazla zaman ayrilmasi, 6grencilere ¢coklu
deneyimler ve tekrarlar saglanmasi kelime hazinesi Ogretiminde rol oynayan
degiskenlerdir (Biemiller ve Boote, 2006; Fukking ve Glopper, 1998; Graves, 1986;
NRP, 2000).

Yapilan arastirmalar Ogrencilerin  birlikte gruplar halinde veya esli
caligabilecekleri ortamlarin olusturulmasinin, farkli dilsel etkinlik (dinleme, konusma,

yazma, okuma) ortamlarinin saglanmasinin, kelime oyunlarinin kullanilmasinin, bilinen
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ile bilinmeyen arasinda baglantilar olusturulmasimin, kelimelerin farkli anlamlarinin
ogretilmesinin (es sesli, es anlamli, zit anlamli), kelimelerin gorsel ve sozel olarak
sunulmasimin (ikili kodlama), 6grencilere kelimelerin anlamalarin1 ortam ipuglarini
kullanarak nasil elde edeceklerinin kazandirilmasinin, bilinmeyen kelimelerin
eklerinden ve koklerinden faydalanarak kelimelerin anlamlaria nasil ulasilacaginin
ifade edilmesinin, dogrudan Ogretim siirecinin zenginlestirilmesinin, cok kelimeyi
yiizeysel olarak ogretmektense daha az kelimeyi detaylar1 ile ©6gretme ilkesinin
benimsenmesinin ve Ogretmenlerin kelime hazinesi 6gretim siirecine iligkin olumlu
tutum ve yiiksek giidilenme goOstermelerinin ve Ogrencilere bu o6zellikleri
kazandirmalarinin kelime hazinesini gelistirme siirecini etkileyen unsurlar olarak
belirtmislerdir (Blachowicz ve Fisher, 2004; Bromley, 2007; Graves ve Watts-Taffe,
2002; Marzano, 2009; Nagy, 1988; Nagy ve Scott, 2000; Paivio, 1990; Rupley, Logan
ve Nichols, 1998-1999; Vacca vd., 2009; Watts, 1995).

Yukarida da belirtildigi gibi ozellikle kelime hazinenin gelistirilmesinde farkli
deneyimlerden gelen 6grencilerin bir arada ¢alisabildikleri ve kendi deneyimlerini grup
ortamina aktarabildikleri is birlikli 6grenme etkinliklerinin ¢ocuklarin kelime
hazinelerinin gelisimine olumlu katkilar1 olmaktadir. Yine Eldredge (1990) tarafindan
yapilan calismada da grup destekli okuma Ogretiminin iiclincii simif 6grencilerinin
okudugunu anlamalarina ve kelime hazinelerine etkisi arastirilmistir. Arastirmanin
orneklemini 18 deney grubunda ve 18’de kontrol grubunda olmak iizere toplam 36 zayif
okuyucu olusturmustur. Elde edilen sonuglar, grup destekli egitim alan deney
grubundaki dgrencilerin okudugunu anlama ve kelime hazinesi testlerinde, geleneksel
olarak egitim alan kontrol grubundaki o6grencilerden daha basarili olduklarini

gostermistir.
2.1.1.3. Akic1 Okuma

Insanoglunun en 6nemli buluslarindan biri alfabeyi kesfetmesidir. Bu bulus
insanligin en onemli basarilarindan biri olarak diisiinebilir. Daha sonra insanoglunun
kesfettigi bu yazili alfabeyi giizel bir akicilikla okumay1 6grenmesi diger en Oonemli

basarilarindan biri olarak gosterilebilir (Samuels ve Farstrup, 2006).

Etkili bir okumanin gerceklesmesinde ortaya konulan temel 6zelliklerden biri de
ogretim diizeyine gore akict okumadir. Akict okuma becerilerini bireylere kazandirma,

her iilkede oldugu gibi iilkemizde de son yillarda 6nem kazanmaya baslamistir.
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Okumadaki akicilik; iyi okuyucularin 6nemli bir 6zelligi olmakla birlikte, akiciliktaki
yetersizlikte 1yi okuyamayan okuyucularin bir 6zelligidir. Akic1 okumadaki farkliliklar
iyl ve zayif okuyucular1 birbirinden ayirmakla kalmayip okudugunu anlamayi etkileyen

en 6nemli yordayicilardan biri olarak da karsimiza ¢ikmaktadir (Stanovich, 1991).

Allington (1983) akic1 okumay1, okuma siirecinin en 6nemli pargasi olarak ifade
etmis ayrica okuma ile ilgili arastirmalar yapan arastirmacilarin uzun zamandan beri
okumanin bu kadar 6nemli parcast olan bu kavrami ihmal ettiklerini belirtmistir.
Allington’a gore akict okumanin okuma basarisini artiracak ¢ok biiyiik bir potansiyeli
olmasina ragmen Ogretmenler ve okuma materyali gelistiren uzmanlar tarafindan onun
Oneminin farkina varillamadigi ve halad akici okumanin okuma ile ilgili Ogretimsel
metotlarda, kullanilan materyallerde ve programlarda merkezi rol oynayamadigini ifade

etmistir.

NRP’nin (2000) okuma ve okuma becerileri iizerine yayinladigi raporu ile
birlikte akici okuma kavrami ilkogretim diizeyindeki basarili okuma programlari

icerisindeki yerini almistir.

NRP tarafindan akici okuma; okumanin dogru, hizli ve prozodik (uygun ifade)
ozelliklere dikkat edilerek yapilmasi seklinde tanimlanmistir (NICHD, 2000). Yine
Akyol (2005) tarafindan akict okuma; noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat
edilen, geriye doniis ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar
yapilmayan, anlam {initelerine dikkat edilerek konusurcasina yapilan okuma seklinde
ifade edilmistir. Ayica Padak ve Rasinski (2008) tarafindan akici okuma; metnin dogru
ve uygun bir hizla, anlaml ve etkili okunmas: seklinde tanimlanmis ve kelime tanima
ile anlama arasindaki koprii olarak ifade edilmistir. Kelime tanima ile anlama arasindaki
koprii, okuyucunun dikkatini anlama siirecine vermesini saglayacak kelime tanimada

otomatiklesme ile uygun bir hiz ve ifade ile yapilan prozodik okumadan olugmaktadir.

Okuma iizerine gelistirilen bir¢ok teori ve yapilan arastirmalar dogrultusunda
akict okumanin da tanimi siirekli olarak degismistir. Kuhn, Schwanenflugel ve
Meisinger (2010) gore akicilik; dogru, hizli ve prozodik okuma becerilerini birlestirerek
okuyucunun anlami yapilandirmasina yardimci olur. Bu beceriler sesli okuma
calismalar1 sirasinda kolay bir sekilde kelime tanima, uygun bir hizda okuma, tonlama
ve metindeki ciimleleri semantik ve sentaktik acidan uygun boliimlere ayirarak okuma

seklinde kendini gosterir. Bu 6zellikler hem sesli okuma sirasinda hem de sessiz okuma
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sirasinda okuyucunun var olan yeterliligine gore ya anlamayr simirlandirir ya da

metinden anlamin elde edilmesini kolaylastirir.

Rasinski (2004) akic1 okumanin ii¢ boyuttan olustugunu ifade etmistir. Birincisi,
kelimeleri tanimadaki dogruluktur. Okuyucunun kelimeleri ¢cok az bir hatayla dogru bir
sekilde seslendirmesi gerekmektedir. Okuyucu bu siirecte kelime c¢oziimleme
stratejilerinden ve ses-harf arasindaki iliskiden faydalanir. Ikincisi, okumayi
otomatiklestirme siirecidir. Ogrenci daha az zihinsel cabasim kelimeleri tanimak icin
harcadiginda gerceklesir. Dogal olarak kelimeleri otomatik olarak taniyabilen
ogrenciler, zihinsel enerjilerini metni anlamak igin kullanabileceklerdir. Uciincii boyut
ise prozodik okumadir. Okumada goriilen tonlama, duraklama, vurgu, ses yiiksekligi

gibi ozelliklere karsilik gelmektedir (Hudson vd., 2005).
2.1.1.3.1. Akic1 Okumayi Gelistirmeye Yonelik Teknikler

Literatiir incelendiginde Samuels (1979) ve Chomsky’nin (1976) gelistirdikleri
yontemlere dayali olarak dgrencilerin akici okuma basarilarini artirmak icin olusturulan
ogretimsel teknikler cok cesitlilik gostermektedir (Rasinski, 1989). Bu teknikler; model
olma, tekrarli okuma, desteklenmis okuma, esli okuma, okuyucular tiyatrosu, sesli
okuma, eko okuma, koro halinde okuma, paylasimli okuma, bagimsiz (bireysel) sessiz
okuma, okuma arkadaslari, donerli okuma, ii¢lii kontrol yontemlerini icermektedir
(Begeny ve Martens, 2006; Chard, Vaughn ve Tyler, 2002; Devault ve Joseph, 2004;
Jolliffe, 2007; Mastropieri, Leinart ve Scruggs, 1999; NRP, 2000; Opitz ve Rasinski,
2008; Rasinski, 2009; Rasinski, Padak ve Fawcet, 2010; Samuels, 1979; Welsch, 2006).

Ozellikle 6grencilerde akici okumaya yonelik calismalarin akran etkilesimine
odaklanmas1 gézden kacirilmamasi gereken noktalarda birisi olarak ifade edilebilir. Bu
arastirmada da is birlikli 6grenme uygulamalar1 siirecinde 6grencilerin akici okuma

becerilerinin nasil gelistirilmeye calisildig1 asagidaki sekilde gorsellestirilmistir.
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Etkili Ogrenme
Okuma Siirecinde Model Olmadan Bagimsiz Okumaya Gegis
Yiiksek
Okuyucuya E
saglanan '
destek i
diizeyi !
! Isbirligi ,
Diisiik | : |
| Paylasimli okuma |
Ogretmenin sesli KOf%hﬁlglﬁe okuma Bagimsiz okuma
sirikuma alismalari
olarak okumasi Eko Okuma calig
(model olmas1) Sesli okuma kayitlar

Sekil 2. Is birlikli 6grenme uygulamalar1 sirasinda kullanilan akici okuma teknikleri
(Rasinski, 2010, s. 67)’den uyarlanmustir.
2.1.1.4. Aile ve Okuma Egitimi

Bazi aragtirmacilara gore okumaya hazirlik, dogustan cocugun okula basladig:
zamana kadar gecgen siireyi kapsamaktadir ve yazi dilinin amac ve siireclerini anlamak,
okumayla ilgili baz1 becerileri kazanmaktan daha onemlidir. Bu goriisii savunanlara
gore cocuklara hikdye dinletmek ve hikayenin yeniden iretilmesine yonelik katkida
bulunmalarim1  saglamak cocuklart gercek siireclerle karsi karsiya getirmeyi
saglamaktadir. Dogustanct yaklasim Vygotsky’nin goriislerinden etkilenmistir.
Vygotsky’e gore ¢ocuklar okuma yazma becerilerini bir yetiskin ile aralarinda olusan
sosyal iletisime ve bu iletisimin etkililik derecesine gore kazanmaktadirlar (Akyol,
2010). Dolayisiyla dogumdan sonra oOzellikle anne ve baba tarafindan saglanacak
egitimsel destek cocugun sonraki asamalarda okuma ve yazma becerilerini etkileyecek

en Onemli unsurlarin basinda gelmektedir. Arastirmalar ailelerin cocuklarinin okul
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egitimlerine etkin bir sekilde katilmlart saglandiginda c¢ocuklarin ilgilerinin,
katilimlarinin, genel basarilarinin, giidiilenmelerinin ve okuma basarilarinin arttigin

gostermistir (Padak ve Rasinski, 2010; Parent Teacher Association [PTA], 2009).

Cocuklarin okuma becerilerini saglikli bir sekilde kazanmalarinda ailelerin ev
ortaminda sagladig1 egitimsel destegin onemli bir rolii vardir. Yapilan ¢ogu arastirma
erken yaslardaki okuma basarisinda aile katkisinin 6nemli oldugunu gostermektedir.
Cocuklar okuma ile ilgili gerekli deneyimleri ev ortaminda alamiyorsa bu durum
cocuklarin okula bagladiklarinda okuma becerilerinin kazaniminda c¢ok farkl
problemlerle karst karsiya kalmalarina sebebiyet vermektedir. Arastirmalar ¢ocuklarin
okuma becerileri konusunda okulda oOgrendikleri kadar evde de Ogrendiklerini
gostermistir. Cocuklar duyduklar ve gordiikleri seyi model olarak 6grenirler. Bunun
sonucunda c¢ocugun ev ortaminda model alacag bir siire¢ olusmuyorsa okumayi
ogrenmesi, ev ortaminda gerekli okuma destegini alan akranlarindan daha zor olacaktir

(Duke ve Purcell-Gates, 2003; Kindervater, 2010).

Anne ve babanin ev ortaminda cocuk i¢in okuma becerilerini gelistirmeye
yonelik oncelikli amaglar olusturmasi ve cocugun okuma becerilerinin gelisimine katk1
saglayacak okuma etkinliklerini ev ortaminda cocukla birlikte gerceklestirmesi
gerekmektedir. Bunlar saglanmadigi takdirde ¢cocuk okuma becerilerinin kazaniminda
bircok problemle karsilasmakta ve bunlarin {istesinden gelmek zaman almaktadir. Her
bir cocugun gerekli okuryazar becerilerini kazanmasi i¢in okul ve ailenin birlikte calisip
cocuga gerekli olan en iyi egitimsel deneyimi elde edecegi c¢evreyi yapilandirmasi

gerekmektedir (Welch, 2006).

Ev ortaminin ¢ocugun okuma becerilerine etkisini arastiran bir¢ok arastirma,
ailenin cocugun okuma becerilerini kazanmasinda Onemli bir etken oldugunu
gostermistir. Dogal olarak akla hemen su sorular gelmektedir: “Cocuklar okula
baslayana kadar okuma becerileri konusunda aile tarafindan c¢ocuga neler
kazandirilmalidir (hazir bulunusluk), okula basladiktan sonra aile ve okul ¢ocugun bu

becerilerini gelistirmek i¢in neler yapmalidir?” (Welch, 2006).

Arastirmalar cocugun okuma becerileri ile ilgili 6n bilgilere sahip olmasinda ev
ortaminda saglanan destegin onemi lizerinde dikkatle durmaktadir. Cocuklar okula
basladiklarinda farkli on bilgileri de beraberinde getirmektedirler. Okuma becerileri

acisindan ev ortamindan gerekli deste8i alarak gelen c¢ocuklarin okuma becerileri
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acisindan daha iyi olmalar1 da kaginilmaz bir sonugtur (Burgess, 2002). Yapilan bir¢cok
arastirma anne ve babalarin ev ortaminda c¢ocuklarina zengin bir okuma ortami

saglamalari icin yapilmasi gerekenler noktasinda sunlari onermektedir:

1. Cocuga model olmalar1 ona siirekli olarak kitap okumalar1 ve birlikte okuma

etkinliklerinin gerceklestirilmesi,
2. Ev ortaminda ¢ocuga okuma ile ilgili farkli materyaller sunulmasi,
3. Her giin ev ortaminda okuma zamanlar1 olusturmasi (10-25 dakika aras1)

4. Her hafta bir gece televizyon izlemek yerine ailece okuma etkinligi

gerceklestirilmesi,

S. Anne ve babanin cocuklartyla birlikte kiitliphaneleri ziyaret emesi,
cocuklariyla birlikte kitap se¢mesi (6zellikle ¢ocuklarin kendi istedikleri kitaplari

secmelerinde rehberlik edilmeli) (Swanson, 2004).

Cocuklar, anne ve babalarin1 model alarak Ogrenirler. Eger anne ve baba
okumuyorsa c¢ocuklar ihtiyaglar1 olan bilgiyi kazanmak i¢in diger yollara
bagvuracaklardir. Eger cocuklar ailesi vasitasiyla kitaplarla ve diger yazili medya ile
cok fazla i¢ ice olamiyorsa bu siire¢ ¢ocugun okuma basarisina olumsuz yansiyacaktir

(National Instute on Media and the Family [NIMF], 1999).

Ailenin c¢ocuklarina verebilecegi en onemli seylerden bazilari siirekli olarak
onlarla bir seyler okumak ve onlarla konugsmaktir. Eger ilk ¢ocukluk donemlerinden
itibaren anne ve babalar cocuklarina kisa siirler, sarkilar ve benzeri okuma
etkinlikleriyle zaman ayiriyorsa ¢ocugun okuma gelisimine biiyiik katki sagliyor
demektir. Ozellikle annenin, dogum ile 3 yas arasinda cocugun diisiinme becerilerinin
gelisiminde biiyiik etkisi bulunmaktadir. Cocugun bircok becerisi bu donem aralifinda
gelisir. Cocugun beyin gelisiminin % 90’1 bu donemde gerceklesir (Welch, 2006).
Cocuk bu donemde c¢evresinde olup biten her seyi gozlemlemeye calisir. Bu donemde
cocugun okuma becerilerini gelistirecek en onemli etkinlikler, sarki sOylemek, hikaye
anlatmak, siir okumak, siirekli olarak ¢ocukla konusmak ve ev ortaminda ¢ocugun
dinleme becerilerini gelistirecek etkinlikler gerceklestirmektir. (Rasinski, Rupley ve
Nichols, 2008; Faver, 2009). Anne bunlar1 gerceklestirdigi takdirde ¢ocugun beyin
hiicreleri birbiriyle yeni baglantilar olusturacak ve daha fazla giiclenecektir (Shore,

1997).
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Amerika’da gergeklestirilen arastirmalar (National Center for Educational
Statistics [NCES], 1996; O’Donnell, 2008), c¢ocugun okuryazarlik becerilerinin
gelismisinde en onemli etkenin annenin egitim durumu oldugunu acikca gostermistir.
Universite mezunu olan annelerin % 77’sinin ¢ocuklarina her giin kitap okuduklar1 veya
cocuklar1 ile birlikte evde okuma etkinlikleri gerceklestirdikleri, lise mezunu olan
annelerin ise % 49’unun cocuklariyla giinliik olarak evde cesitli okuma faaliyetleri
gerceklestirdigi sonuglarin1 ortaya koymustur. Dogal olarak bu sonuglar ¢ocuklarin iyi
birer okuyucu olmasinda ve okuma aliskanligr kazanmasinda ailenin ne kadar onemli
bir gorev iistlendigini carpict bir sekilde ortaya koymaktadir. Yine Amerika’da bazi
ailelerin ¢ocuklarin1 okul egitimine hazirlamak amaci ile okuma ve yazma becerilerinin
gelisimi agisindan nasil kalem tutulacagini, alfabeyi ve okumayr oOgrettikleri
anlagilmistir. Ayrica arastirmaya katilan anne ve babalarin % 55’1 ¢ocuklariyla her giin
okuma calismalar1 yaptiklarini, % 28’1 haftada ii¢ kez veya daha fazla cocuklariyla
birlikte okuma calismalar1 yaptiklarini, % 13’ii haftada bir veya iki kez cocuklartyla
okuma calismalar1 yaptiklarimt ve % 3’(i ise cocuklariyla okuma c¢alismalari
yapmadiklarim ifade etmiglerdir. Ailelerin bu okuma faaliyetlerini ortalama 21 dakika
ile sinirlt tutuklart anlagilmistir. Yine bu ¢alismalarda ekonomik durumu zayif olan
ailelerin % 40’min her giin cocuklariyla okuma calismalar1 yaptiklari, ekonomik
durumu iyi olan ailelerin ise % 60’1mnin her giin cocuklar1 ile okuma faaliyetlerinde
bulunduklar1 goriilmiistiir. Cocuklariyla okuma etkinlikleri gerceklestiren anne ve
babalarin % 56’sinin kendilerinin veya diger aile fertlerinin okuma sonrasinda
cocuklartyla okuma etkinligi iizerinde tartistiklari, % 55’inin okuma sirasinda
cocuklarinin okumalarini belli bir noktada keserek cocuklarina tahmin ettirme
caligmalar1 yaptirdiklari, % 31’inin okuma etkinlikleri sirasinda c¢ocuklariyla kelime
tanima ve ayirt etme calismalar1 yaptiklar1 ve % 24’iiniin ise cocuklar ile esli okuma

caligmalan yaptiklar1 anlagilmigtir.

Yukarida ifade edildigi gibi aile faktorii, cocugun basarili bir okuyucu olmasinda
ve okuma aligkanligi kazanmasinda ¢ok ©Onemli bir yere sahiptir. Ailenin cocugun
okuma becerilerini kazanimi ve gelisimi siirecinde saglayacagi bilingli destek toplumun
istedigi Ornek insan modelini olusturma siirecinde atilacak en 6nemli adimlarin basinda
gelmektedir. Dolayis1 ile bu bilincli destek siirecinde anne ve babalar ¢ocuklariyla
birlikte yapacaklari okuma c¢alismalari icin ¢ocuklarin yaslarina uygun, onlarin sozel

etkilesimlerini ve meraklarini gelistirici kitaplar se¢melidirler (Zeece, 2002). Cocuklarin
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diizeyine uygun, onlarda merak uyandiran kitaplarin iyi bir yonlendirme ile ¢ocuklarla
birlikte secilmesi, cocuklarin okunan kitapla baglanti kurmalarini, kitaptaki
kahramanlarin yerine kendilerini koymalarini, okuduklarini anlamalarini ve kelime
hazinelerini gelistirmelerine yardimci olur (Welch, 2006). Anne ve babalarin ¢ocuklari
ile birlikte okuduklar1 hikadyeler hakkinda onlar1 konusturmalart ve onlara sorular
sormas1 gerekmektedir. Bu calismalar cocugun kendi okuma becerisi konusunda daha
fazla diistinmesine yardimci olacaktir (Anderson, Hiebert, Scott ve Wilkinson, 1985).
Aragtirmacilar anne ve babalarin cocuklarinin iyi bir okuyucu olmasinda
kullanabilecekleri en iyi yolun, ¢ocuklarla birlikte bolca okuma calismalar1 yapmalari
ve bu calismalar1 birlikte degerlendirmeleri seklinde ifade etmislerdir (Anderson vd.,
1985). Anne ve babanin cocuguna okuma yapmasi, ¢ocugun dinleme becerilerini
yapilandirmasina, ¢ocugun dikkat siiresinin artmasina ve odaklagsma becerilerinin
gelisimine katki saglayacaktir. Cocugun yasi, diizeyi, ilgisi, icerdigi egitimsel etkinlikler
ve eglenceler goz Oniinde bulundurularak secilen okuma materyalleri cocugun iyi bir
okuyucu olmasina ve okuma siirecinden keyif almasina yardimci olacaktir (Kohl ve

Zipes, 1996).

Bilingli destek siirecinde ailenin dikkat etmesi gereken en Onemli noktalardan
biri de televizyon izleme siireleridir. Cocuklarin okuma isteginden uzaklasmasini
saglayan nedenlerden birisi televizyon olarak gosterilmektedir. Cogu anne ve baba
televizyonu cocugu icin bir bebek bakicisi olarak kullanmakta, ¢ocuklari ile birlikte
kitap okumak yerine onlara televizyon izlettirmektedirler. Cocuk ¢ok fazla televizyon
izlemeye basladiginda bu siire¢ cocugun okuma becerilerinin gelisimini olumsuz yonde
etkilemektedir. Bunun yaninda ailenin saglikli bir sekilde yonlendirmesi ile izlenecek
kaliteli programlar ¢ocugun dil gelisimine biiyiik katkilar saglayacaktir. Anne ve
babalar c¢ocuklarmin televizyon izlemeye ve kitap okumaya ne kadar vakit
harcadiklarini takip etmek zorundadirlar (National Instute on Media and the Family

[NIMF], 1999).

Cocugun okuma becerilerinin gelisiminde etkili olan diger bir faktor ise ailenin
sosyo-ekonomik diizeyidir. Ekonomik sartlardan dolay1 ¢ok fazla okuma materyalleri
ile deneyimleri olmayan ¢ocuklar okula basladiklarinda bu deneyimleri olan akranlarina

nazaran okuma becerilerinin kazaniminda daha fazla sikint1 yasarlar (Feiler, 2005).
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Ailenin, ¢ocugun okuma becerilerinin gelisimine saglayacagi bilingli destek
lizerine yapilan caligmalarin sayist giin gectikce artmaktadir. Sénéchal ve LeFevre
(2002) anne ve babalarin ¢ocuklarinin okuma becerilerinin gelisimine iki farkli yolla
yardimci olabileceklerini ifade etmislerdir. Bunlardan birincisi, anne ve babalar
cocuklarina degisik hikayeler okuyabilirler. Onlarin degisik okuma materyalleri ile i¢
ice olmast icin firsat yaratabilirler. ikinci olarak ise okul egitimi ile birlikte evde okuma
zamanlar1 olusturabilirler ve okul ve Ogretmen isbirligi yonlendirmesi ile ¢ocuklarin
kendi ilgileri noktasinda sectikleri kitaplarin ev ortaminda okunmasiyla ilgili degisik

etkinlikler yapilandirilabilirler.

Sénéchal, LeFevre, Thomas ve Daley (1998) tarafindan diisiik, orta ve yliksek
sosyo-ekonomik diizeyde bulunan ailelerin, ¢ocuklarinin okul Oncesinde okuma
becerilerinin gelisimine nasil katkida bulunduklar {izerinde yapilan ¢alismada, aileler
cocuklarmma hikdye kitaplar1 okuduklarini, evlerinde bolca hikaye kitaplar
bulundurduklarini, evlerinde okuma zamanlari olusturduklarin1 ve sik sik cocuklartyla
kiitiiphaneye gittiklerini ifade etmislerdir. Bu calismadan elde edilen sonuglar, bilincli
bir sekilde erken yaslardan itibaren c¢ocuklarin farkli okuma literatiirii ile ic¢ ice
olmasinin saglanmasmin c¢ocuklarin okuma becerilerinin gelisimine ¢ok fazla katki

sagladigin1 gostermistir.

Ailenin ¢ocugun okuma becerilerini gelistirmek i¢in yapacaklarini; ¢ocuga bolca
kitap okumak, ev ortaminda zengin bir okuma literatiirii saglamak ve her giin evde
gerceklestirilen okuma zamanlar1 olusturmaktir (Becher, 1984) Yapilan arastirmalar
stirekli olarak ev ortaminda aileleri ile okuma c¢alismalar1 yapan 6grencilerin okulda
daha yiiksek okuma performanslarina sahip oldugunu gostermistir (Cromwell, 1998).
Dogal olarak hicbir sekilde ev ortaminda ailesi ile okuma deneyimi olmadan okula
gelen cocuklarin okuma siirecinden zevk almalari ve bu becerileri kolay bir sekilde
kazanmalar1 beklenemez. Yine ayni sekilde ¢cocugun okula basladiktan sonraki siirecte
aile ve okul arasindaki saglanacak isbirligindeki zayiflik cocugun ozellikle okul
basarisinin temeli olan iyi okuryazarlik becerilerinin kazanimini olumsuz yonde

etkileyecektir (Welch, 2006).

Ifade edilenler genel olarak degerlendirildiginde ailenin cocugun egitim siirecine
etkin bir sekilde katilimi yani aile, okul ve ¢evre {icgeninde ailenin ¢ocuguna hem okul

oncesinde hem de okula basladiktan sonra saglayacagi bilingli destegin, cocugun iyi bir
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okuyucu olmasinda ve okuma aligkanlifi kazanmasinda 6nemli bir yer tuttugu ifade
edilebilir. Dolayist ile ailelerin ev ortaminda ¢ocuklarin okuma becerilerini gelistirici
etkinlikler gerceklestirmesi, anne ve babalarin iyi bir okuyucu nasil olunur konusunda
cocuklarina model olmasi gerekmektedir. Bunun yaninda c¢ocuklara o6zellikle okula
baslayana kadar ev ortaminda okuma literatiirii 1lgili farkli materyalleri taniyabilecekleri
zengin bir ortaminin hazirlanmasi, okula basladiktan sonra da cocugun okuma

becerilerinin gelisimine aile tarafindan gerekli destegin verilmesi onem arz etmektedir.
2.1.1.5. Okuma Tutumlar

Okumaya yonelik tutumlarla ilgili yapilan arastirmalarin sonuglar1 genel olarak
sunlar1 ifade etmektedir: okumaya yonelik tutumlar gerekli onlemler alinmadiginda
zamanla daha da zayiflamaktadir, zayif okuyucularin okumaya iliskin tutumlar1 yiiksek
olmamakla birlikte okuma becerilerinin gelisimi ile dogru orantili olarak okumaya
iliskin pozitif tutumlan artmakta veya azalmaktadir, kizlarin okumaya iliskin pozitif
tutumlar1 erkeklerden daha yiiksektir, Ogrenme ortaminda kullamilan Ogrenme
yontemlerinin pozitif okuma tutumlarinin gelistirilmesinde biiyiik etkisi bulunmaktadir,
okuma tutumlar1 6grencilerin iyi birer okuyucu olmalarinda anahtar rollerden birini
iistlenmektedir ve sosyal, kiiltiirel, ekonomik unsurlar pozitif okuma tutumlarinin
gelisimini etkilemektedir (Balci, 2009; Bozpolat, 2010; Kazeskis, Thames, Reeves,
Flynn, Taylor, Beard ve Turnbo, 2004; Martinez, Aricak ve Jewell, 2008; McKenna ve
Stahl, 2003; Ozbay, Bagci1 ve Uyar, 2008; Robert ve Wilson, 2006; Susar, 2008; Vacca
vd., 2009).

Okuma eylemi c¢ok fazla karmagsik bir yapiya sahiptir. Arastirmacilar siirekli
olarak okumay1 etkileyen degisik faktorler arasindaki iligkileri incelemekte ve bu
dogrultuda 6gretimsel siireglerin gelismesine katkida bulunmaktadirlar (Ozbay ve Uyar,
2009; Donaldson, 2010). Ornegin, okuma tutumlar1 ile okuma basarisi1 arasinda olumlu
ve yiiksek bir iligkinin oldugu, birinin gelisiminin digerini olumlu yonde etkileyecegi
ifade edilmektedir (McKenna, Kear ve Ellsworth, 1995; Sperling ve Head, 2002).
Martinez ve digerleri (2008) cocuklarin okul i¢i ve okul dist1 okumaya iliskin
tutumlarinin okumaya ayrilan zamani ve okuma becerilerinin gelisimini etkiledigini
belirtmislerdir. Okuma tutumlarinin bu kadar 6nemli olmasmna ragmen okumanin
duyussal boyutunun 6grencilere kazandirilmasi icin ayrilan zaman, okuma becerilerini

ve okuma stratejilerini kullanmay1 gelistirmeye ayrilan zamandan daha azdir.
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Rosenblatt (2005) 6gretmenlerin degerlendirme siirecinden dolayr daha ¢ok 6grencilerin
Olciilebilir okuma becerilerini gelistirmeye odaklandiklarini dolayisi ile hoslanmaya ve
bos zaman1 degerlendirmeye yonelik okumanin gelistirilmesinin ikinci planda kaldigini
ifade etmistir. Bunun sonucu olarak ise (Donaldson, 2010) cocuklarin ilkogretime

baslamasi ile birlikte okumaya yonelik tutumlar1 yavas yavas azalmaya baslamaktadir.

Smith (2004) okumaya iliskin duygusal tepkinin bireyleri daha fazla okumaya
veya daha az okumaya yonlendiren bir etken oldugunu ifade etmektedir. Duyussal
faktorler siirekli olarak okuma programlarinin 6nemli bir parcasi olarak ifade edilmekte
ve Ogretmenler genel olarak tutumlari, anlama Ogretiminden sonra ikinci siraya
yerlestirmektedirler. Buna ragmen okullarda hala okuma tutumlarimi gelistirmeye
yonelik ¢ok az zaman ayrilmaktadir. Dolayisi ile ilkdgretimle birlikte Ogrencilerin
okumaya iliskin pozitif tutumlart azalmaya baslamaktadir. Bu yillarda ozellikle
ogretmenler tarafindan duyussal Ozelliklerin Ogrencilere kazandirilmasina ve pozitif
okuma tutumlariin gelistirilmesine ¢aba gosterilmelidir. Okul ortaminda pozitif okuma
tutumlarinin  gelistirilmesinde Ogretmenler tarafindan iic 6nemli unsur goz Oniinde
bulundurulmalidir. Bunlar; kisinin okuma ¢iktilar1 konusunda kendini nasil algiladigi,
baskalarmin beklentilerini nasil algiladigi ve spesifik okuma deneyimleridir (Kush,

Watkins ve Brookhart, 2005).

Cocugun okumaya iliskin tutumlar1 yukarida da ifade edildigi gibi iki ana
degisken tarafindan belirlenmektedir. Birincisi, ev ortaminda okumaya yiiklenen
degerler ve ikincisi ise cocugun okuma yeterliligidir. Cocuklarin okuma yeterliklilerinin
gelistirilmesinde okulda saglanan &gretim siireci 6nemlidir. Ogretmenlerin 6grencilerin
pozitif okuma tutumlarii gelistirecek sinif ortamlar1 olusturmalar1 gerekmektedir. lyi
ogretmenler gercek¢i olmakla birlikte her zaman daha iyisini yapmak i¢in ellerinden
geleni yapan Ogretmenlerdir. Dolayis1 ile simif ortaminda 6gretmen tarafindan
olusturulacak etkili 6grenme etkinlikleri ve 6gretmenlerin okuma siirecine iliskin kisisel
ozellikleri, ©Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin gelistirilmesinde etkin rol

oynamaktadir (Gettys ve Fowler, 1996; Martinez vd., 2008; Spiegel, 1994).

Schofield (1980) ogretmenler ve Ogrencileri iizerinde gerceklestirdigi
arastirmasinda okuma siirecine iligkin pozitif tutumlart olan &gretmenlerin
ogrencilerinin de okumaya iligkin pozitif tutumlara sahip oldugu sonuglarina ulagsmistir.

Williams ve Hall (2010) bireyin okumamasina veya okumak i¢in caba gostermesine
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neden olan duygular biitiiniinii okuma tutumlar1 olarak ifade ederlerken pozitif okuma
tutumlarinin - 6grencilerin  okuma i¢in c¢aba gostermelerine bunun da dogrudan
ogrencilerin okuma basarilarina yansidigimi agiklasmislardir. Ayrica Williams ve Hall,
ogretmenlerin kisisel oOzelikleri ve sectikleri 6gretim yoOntemlerinin 6grencilerin
okumaya yonelik pozitif tutumlar gelistirmesinde etkili oldugunu, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin kitap se¢imlerine katkilar1 veya Ogrencilerin istedikleri kitaplar1 okumalari
icin okul ortaminda firsatlar olusturulmasi ve smif ortaminda Ogretmen tarafindan
gerceklestirilen okuma ¢alismalarinin 6grencilerde okumaya yonelik pozitif tutumlarin

gelistirilmesine 6nemli katkilar sagladigini belirtmislerdir.

Gambrell (1996) tarafindan yapilan calismada Ogrencilere Ogretmenlerinin
kendilerini daha fazla okuma siirecine nasil dahil edebilecekleri sorulmustur. Ogrenciler
genel olarak; okuma icin daha fazla zamana ihtiya¢ duyduklarim1 (okul saatleri
icerisinde), okuma sirasinda rahatsiz edilmek istemediklerini, 6gretmen rehberliginde
kendi sectikleri kitaplar1 okumak istediklerini, okuduklar1 materyalleri arkadaslari ile
paylasmak istediklerini, zengin bir sinmif kitapligina sahip olmay1 hayal ettiklerini, sinif
oniinde kendi favori kitaplarini okumak istediklerini ve Ogretmen tarafindan giizel
sozlerle yaptiklar1 okumalar icin Odiillendirilmeye ihtiya¢c duyduklarmi ifade
etmislerdir. Bu calismada Ogretmenlerin Ogrencilerde pozitif okuma tutumlarim

gelistirmede ne kadar kritik gorevler iistlenmeleri gerektigini gézler oniine sermektedir.

Ozellikle dgretmenlerin, 6grencilerin kendi sectikleri kitaplari okumalar1 icin
firsatlar olusturmalarinin, cesitli kitaplarin oldugu sif kitapligim 6grencilerin
rahathikla kullanabilmelerini saglamalarimin, secilen kitaplarla Ogrencilerin benzer
deneyimlere sahip olmalarinin (6zgiin okuma materyallerinden faydalanma) ve
ogrencilerin okuma c¢alismalar1 sirasinda birbirleriyle rahat iletisim kurabilecekleri ve
yardim edebilecekleri etkinliklerin gergeklestirilmesinin 6grencilerde okumaya iliskin

pozitif tutumlarin artirtlmasinda 6nemli etkenler oldugu ifade edilebilir.

Whittinghan ve Stephanie (2009), Ogrenme ortaminda Ogrenciler arasinda
olusturulan sosyal etkilesim siirecinin onlarin birbirlerine yardimci olmalarinda, okuma
stirecine iligkin birbirlerini motive etmelerinde etkin rol oynadigini belirtmislerdir.
Whittinghan ve Stephanie, 6gretmen tarafindan okuma etkinliklerinin 6grencilerinin
birbirleriyle etkilesim halinde olabilecekleri ortamlarda gerceklestirilmesinin,

ogrencilerin birbirlerine yardim ederek daha fazla basarili olmalarim1 ve basarili olan
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ogrencilerin de okumaya yonelik pozitif tutumlar gelistireceklerini ifade etmislerdir.
Ciikii Vygotsky’e (1978) gore 0grenme ortaminda basarili 6grencilerle gerceklestirilen

isbirligi, 6grencilerin 6grenmelerini ve anlamalarini gelistirmektedir.

Ozellikle bircok arastirma sosyal etkilesimin 6grenmeyi kolaylastirdigini acik
bir sekilde ortaya koymaktadir. Okuma iizerine yapilan cogu arastirma sosyal
isbirliginin basariyr ve yiiksek biligsel diizeyleri gelistirdigi, okuma siirecine iligkin
istegi artirdigt ve bunun da c¢ocuklarda daha fazla pozitif okuma tutumlarinin
gelismesine yardimci oldugu sonuglarini ortaya koymustur (Almasi, 1995; Slavin, 1991,
1995; Wood, 1990). Guthrie (1996), sosyal etkilesimin okuma gelisiminde Onemli
oldugunu vurgulamis ve ozellikle kendi yaptiklar1 okumalar konusunda arkadaslart ve
aileleri ile siirekli etkilesim halinde olan cocuklarin, bu tarz calismalar icerisinde
olmayan c¢ocuklardan daha fazla okuma siirecine motive oldugunu ve okuma

tutumlarinda pozitif yonde artiglar goriildiigiinii ifade etmistir.

Okunan kitaplar iizerine gerceklestirilen sosyal etkilesim cocuklarda pozitif
okuma tutumlarini ve okuma sikligim1 artirmaktadir. Dolayisi ile arastirmalarin ¢cogu
cocuklar arasinda saglanan sosyal etkilesimin 68rencileri daha fazla okuma eylemlerine
dahil ettigini ve bu siirecin ¢ocuklarin okuma basarilarinda ve tutumlarinda pozitif
etkileri oldugu sonuclarini ifade etmistir (Gambrell, 1996; Palincsar, Brown ve Martin,

1987).

Ogretmenlerin diger dikkat emesi gereken noktalardan biri olarak da
ogrencilerin sahip oldugu okuma giicliiklerinin erken tan1 ve tedavisi gosterilebilir.
Bagimsiz okuyabilen 6grenciler okuma etkinliklerine iliskin daha fazla pozitif tutumlara
sahiptirler. Bireyin okuyucu olarak kendisini nasil algiladigr onun okuma performansini
dogrudan etkilemektedir. Basarili okuma deneyimlerine sahip Ogrenciler daha fazla
okuyup daha fazla okuma eylemlerinden zevk alirken bu siire¢ onlarin okuma
becerilerini kazaniminda daha fazla basarili olmalarini saglamakta ve okuma siirecine
iliskin pozitif tutumlarin1 artirmaktadir. Basarisiz okuma deneyimlerine sahip 6grenciler
ise okuma siirecine iligkin olabildigince olumsuz tutumlara sahiptirler. Basarili ve
basarisiz okuma deneyimlerini birbirinden ayiran temel faktor, 6grencinin daha fazla
bilgi edinmesine veya okuma eyleminden keyif almasimma imkin saglayan okuma

yeterliligidir (Almasi ve McKeown ve Beck 1996; Pintrich ve DeGroot, 1990).
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Temel okuma becerilerinin kazaniminda giicliikler yasayan dgrenciler daha ¢ok
bu becerileri kazanma iizerinde odaklanacaklardir. Dolayisi ile bu dgrencilerin okuma
siirecinden keyif almak icin okuma eylemini gerceklestirmek gibi bir sansa sahip
olmalar1 ¢ok zordur. Bu Ogrenciler okuma siirecinde anlama eylemini
gerceklestirmekten ¢ok kelime tanima becerilerini kazanma iizerine daha fazla zaman
harcamaktadirlar. Bunda dolayr bir¢ok arastirmaci ilk okuma deneyimleri {izerine
yogunlasmistir. Karsilasilan erken okuma giicliikleri okul basarisizligin en biiyiik
yordayicilarindan biridir. Bu basarisizliklar giderilmediginde okumaya iligkin olumsuz
tutumlarin artmasina yol agmaktadir. Sonu¢ olarak 6gretmenler okulun ilk yillan ile
birlikte bu problemlere sahip c¢ocuklarin okuma giicliiklerinin  giderilmesine
yogunlasarak bu 6grencilerin okumaya iligskin pozitif tutumlar kazanmalarina yardimci

olabilirler (Hogsten ve Peregoy, 1999).

Okuma tutumlarinin gelistirilmesinde etkin olan degiskenlerden biri de ifade
edildigi gibi anne ve babanin roliidiir. Anne ve baba cocugun okumaya yonelik olumlu
tutumlarinin gelistirilmesinde etkin rollerden birini iistlenmektedir. Yapilan arastirmalar
okuma egitiminin evde basladigini; anne ve babanin inanclarinin, arzularinin ve ev
ortaminda gerceklestirdikleri eylemlerin c¢ocugun okuma yazma becerilerinin
gelisiminde Onemli oldugunu vurgulamiglardir. Dolayisi ile yapilan bir¢cok arastirma
anne ve babanin, cocugun okuma tutumlarinin gelistirilmesindeki roliine odaklanmaistir.
Ev ortaminda cocuga saglanan okuma materyalleri, evde gerceklestirilen okuma
etkinlikleri, anne-baba ve ¢ocuk arasinda okuma iizerine gerceklesen etkilesim ve anne-
babanin okuma siirecine iliskin tutumlart ¢ocugun okumaya yonelik pozitif tutum
gelistirmesinde etkili olmaktadir (Fizgerald, Spiegel ve Cunningham 1991; Lynch,
Anderson, Anderson ve Shapiro, 2006; Spiegel, 1994).

Iyi okuma becerisi, okuma basarisinin anahtaridir. Bundan dolay1 arastirmacilar
okuma becerilerinin kazanimi1 ve okuma basarisin1 etkileyen egitimsel ve psikolojik
degiskenleri bulma cabasi icerisindedirler. Okuma ve okumay1 6grenme kismi olarak
kiiltiirel etkinlikler olup kiiltiirel ortam igerisinde gerceklesirler. Bu da ev ortaminin
okuma becerilerinin gelisiminde ne kadar énemli oldugunu gostermektedir. Anne ve
babanin okumaya iliskin tutumlar ve inang¢larinin ¢ocugun okuma becerilerinin
gelisiminde biiyiik etkisi bulunmaktadir. Yapilan arastirmalar evde bulundurulan kitap

sayisini, ailenin ekonomik ve egitim durumunu, cocugun okuma basarisim etkileyen
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Oonemli faktorler olarak gostermektedirler. Ekonomik agidan ve egitim acisindan
yetersiz olan aileler, c¢ocuklarinin okuma gelisimleri icin daha az c¢aba
gostermektedirler. Anne ve babalar sarki soyleme, siirler okuma, kitap okuma zamanlar1
olusturma gibi okuma etkinliklerini ev ortamlarina dahil ederek cocuklarin dilsel ve
biligsel gelisimlerine katkida bulunabilirler. Bu yiizden degisik okuma etkinliklerinin
gerceklestirildigi ev ortamlarinda biiyliyen cocuklarin okumaya iliskin daha fazla pozitif
tutumlar sergiledikleri goriilmektedir. Olumlu okuma tutumlarina sahip olan ¢ocuklar
daha fazla okuyacaklarindan daha iyi okuyucu olacaklardir. Bunun tam tersi olarak
olumsuz okuma tutumlarina sahip olan ¢ocuklar ise daha az okuyacaklarindan zayif
okuyucu olma olasiliklart daha yiiksektir (Gettys ve Fowler, 1996; Swalander ve Taube,

2007).

Anne ve babalarin cocuklarin okumaya yonelik pozitif tutumlarinin gelisimini
desteklemeleri gerekmektedir. Ozelikle erken yaslarda cocuklara saglanacak okuma
destegi, onlarda pozitif tutumlarin gelistirilmesi acisindan onemlidir. Dolayis: ile bu
destek sayesinde gelisen pozitif tutumlar, cocuklarin daha fazla okumaya motive
olmalarina yardimci olacaktir. Pozitif okuma tutumlarina sahip olan ¢ocuklar ve okuma
icin daha fazla zaman harcayan cocuklar, iyi okuyuculardir. Cocukluk yillarinda
kazanilan okuma tutumlari, sonraki okumaya iligkin olan tutumlar1 ve okuma basarisini
etkileyen en 6nemli yordayicilardan biridir. Sonug¢ olarak anne ve babalara ilk ¢ocukluk
yillarinda ¢ocuklarda pozitif okuma tutumlar1 olusturmak igin biiyiik gorevler

diismektedir (Gettys ve Fowler, 1996; Kotaman, 2008).

Ailelerin cocuklarin farkli amaclar icin okuyabilecekleri kitaplarin se¢iminde
alternatifler olusturmasi, farkli ortamlarda farkli amagclar i¢cin okuma se¢imlerinde
cocuklara yardimci olmasi, kitap se¢imlerinde ¢ocuklarin kisisel, sosyal ve akademik
basarilarin1 g6z Oniinde bulundurmasi c¢ocuklarin okuma tutumlarmin pozitif yonde

artirllmasina katki saglamaktadir (Castle, 1994; Rasinski, 2006a).

Okuma tutumlart ilgili olarak verilen literatiir aciklamalar1 genel olarak
degerlendirildiginde ailenin ve okulun Ogrencilere pozitif okuma tutumlarinin
kazandirilmasinda etkili oldugu anlagilmistir. Ailenin ekonomik ve egitim durumunun
cocuklara pozitif okuma tutumlarinin kazandirilmasini etkiledigi goriilmiistiir. Anne-
babanin ve Ogretmenlerin okuma siirecine iliskin tutumlarinin cocuklardaki okuma

tutumlarinin  sekillendirilmesinde etkili oldugu; okullarda duyussal egitime ayrilan
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zamanin, 0gretmenin Ogretimsel tercihlerinin ve cocuklarin okuma siirecine ne kadar
etkin bir sekilde dahil edildiklerinin okuma tutumlarim etkileyen diger 6nemli unsurlar
olarak on plana ¢iktig1 fark edilmistir. Yine ozellikle ¢ocuklarin okula baslamasi ile
birlikte pozitif okuma tutumlarinda azalmanin oldugu bunda da daha c¢ok okuma
etkinliklerinin okuma becerilerini edinmeye yoOnelik gerceklestirilmesinin ve hosca
zaman gecirmeye yonelik cocuklarmn tercihleri dogrultusunda gerceklestirilen okuma
etkinliklerinin azalmasinin etkili oldugu anlasilmistir. Dolayis1 ile buradan normal okul
saatleri igerisinde gerceklestirilen sessiz okuma calismalarinin ne kadar onemli oldugu

da ortaya ¢ikmaktadir (Reutzel, Jones, Fawson ve Smith, 2008).
2.1.1.6. Okuma Stratejileri

Literatiir incelendiginde okuma stratejileri iizerine yapilan bir¢cok tanim
goriilmektedir. Garner’e (1990) gore okuma stratejileri, aktif okuyucular tarafindan
kullanilan biligsel basarisizligi ortadan kaldirmaya yonelik planlanmis etkinliklerdir.
Yine Carrell, Gajdusek ve Wise (1998) okuma stratejilerini, hedeflenen amaclara
ulasilmasini saglayan okuyucunun sectigi ve kontrol ettigi eylemler biitiinii olarak
tanimlamistir. Ayrica Dymock ve Nicholsan (2010) tarafindan okuma stratejileri, metni

anlamak i¢in gerekli olan adimlarin sistematik sirasi olarak tanimlanmaistir.

Okudugunu anlama tiim 6grenmeler icin bir gereklilik olup esnek bir repertuar
icerisindeki biligsel ve iist bilissel stratejilerin dikkatli koordinasyonunu gerektiren aktif
bir siiregtir (RRSG, 2002). Uygulamaya dayali arastirma sonuclari, Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde okuma stratejileri Ogretiminin
etkililigini ortaya koymaktadir (Bereiter ve Bird, 1985; Cakict ve Altunay, 2006;
Guthire, Wigfield, Metsala ve Cox, 1999; Homan, Klesius ve Hite, 1993; Idol, 1987;
Marcell, 2007; McNamara, 2004; McKeown ve Gentilucci, 2007; Palincsar vd., 1987;
Salmerén, Cafas, Kintsch ve Fajardo, 2005). Ogrencilere okuma stratejilerinin
ogretiminde Ogretmenlerin model olmalari, dogrudan Ogretim ve akran etkilesimi,
ogrencilerin bu stratejileri kazanmalar1 ve daha etkili kullanmalar1 agisindan biiyiik

onem arz etmektedir (Duffy, 1993a, 1993b).

Cox (1997) ve Garner (1990) anlamayla ilgili problemlerin artmasinin sinifta
stratejik okuma calismalarinin  eksikliginden kaynaklandigimi belirtmektedirler.
Ogrencilerin daha ilkégretim yillarinda bu okuma stratejilerini 6grenmeleri ve kendi

ogrenmelerinin  sorumlulugunu yiiklenmeleri onlarin daha sonraki akademik
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yasantilarinda basariya ulagsmalar1 agisindan biiyiilk 6nem arz etmektedir. Dolayist ile
ogretmenlerin O6grencileri i¢in model olmalari, iyi ve etkili okuma stratejilerini
ogrencilerine Ogretmeleri gerekmektedir. Akyol ve Ulusoy (2010), 6gretmenlerin
okuma stratejilerinin kullanimi ve Ogretimi konusunda sahip olduklar1 yeterliliklerin,
kendi Ogrencilerinin de stratejik birer okuyucu olmalarin1 etkileyen 6nemli unsurlar

olarak ifade etmislerdir.

Teorinin pratige doniistiiriilmesinde ve oOgretimin simif i¢i egitimin &tesine
tasinmasinda ogretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Literatiirde okudugunu anlama
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak pek ¢ok okuma stratejisi gelistirilmistir. Gorsel
materyalleri kullanma-zihinsel imajlar olusturma (Kamil, Intrator ve Kim, 2000; Akyol,
2006), biligssel haritalama (Ruddell ve Boyle, 1989), analoji, kelime etkinlikleri
(Blachowicz ve Fisher, 2000), grafik orgiitleyicileri kullanma (Miller ve Burton, 1994),
ozetleme (Anderson, Hidi ve Babadogan 1991; Brown, Day ve Jones, 1983), problem
durumu olusturma (Gaskins ve Guthrie, 1994), soru sorma, yonlendirilmis okuma
etkinlikleri (Rosenshine, Meister, Chapman, 1996), tekrarli okumalar (Samuels, 1979),
paylasimli okumalar (Rasinski, 2010), sesli diisiinme (Bartolone, 2004), tartisma aglari
(Alvermann, 1991), tahmin etme ve dogrulama (Baumann, Jones ve Seifert-Kessell,
1993; Giines, 2009) gibi okuma stratejileri bunlardan sadece birkac tanesidir. Iyi
okuyucularin (stratejik okuyucu) kullandigr bu stratejiler metni okurken araliklarla
durup ne okudugunu oOzetlemeyi, tahminlerde ve c¢ikarimlarda bulunmayi, metin
icerisindeki bilgi ile diger metinleri ve on bilgileri iliskilendirmeyi, okurken anlamayi
daha anlasilir hale getirmek i¢in ve anlama siirecini takip etmek ic¢in sorular sormay1 ve
bu sorular1 cevaplamayr icermektedir. Bu stratejilerin kullanilmasi, 6z diizenleyici
akademik davranislara dahil olmasi beklenilen dgrenciler i¢in 6nemlidir (akt. Davis ve

Neitzel, 2010).

Baz1 arastirmalar da yukarida ifade edilen okuma stratejilerini kullanim
amaclarina gore okuma Oncesi, okuma sirasinda ve okuma sonrasi olarak siniflara
ayirirken (Alsamadani, 2009; Giingor, 2005; Ozbay, 2009) bazi arastirmalar ise okuma
stratejilerini biligsel ve list biligsel olmak tizere farkl iki grupta degerlendirmektedirler
(Israel ve Duffy, 2009). Cogu arastirma okuma stratejilerinin okuma Oncesinde,
sonrasinda ve okumadan sonra kullanilmasinin faydali oldugu ortak goriisiinde

birlesmektedir (Brown, 2002; Ediger, 2005; Fagan, 2003; Hsieh ve Dwyer, 2009;
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McGlinchey ve Hixson, 2004; Millis ve King, 2001). Bu tez ¢alismasinda da okuma
oncesi, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda farkli okuma stratejileri, is birlikli
ogrenme etkinliklerine dahil edilmis ve ogrencilerin okuma caligmalarindan en yiiksek
diizeyde verim almalarina ¢aba gosterilmistir. Bu tezde okuma oncesi, okuma sirasinda
ve okuma sonrasinda is birlikli 6grenme gruplarina dahil edilen etkinliklerin icerdigi

okuma stratejileri agagidaki tabloda ifade edilmistir.
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Okuma Oncesinde, Sirasinda ve Sonrasinda Is Birlikli Ogrenme Etkinliklerine Dahil

Edilen Okuma Stratejileri

Maddeler

. On bilgileri harekete gecirme

. Metnin tiir ve yapisini belirleme (6ykii, bilgilendirici, siir)

. Ana hatlar1 belirleme

. Anahtar kelimelerle calisma

. Zihin haritalar1, semantik haritalar, semantik iligki aglar (gridleri)

. Beyin firtinasi

. Okuma amaci1 belirleme

0L N[N |||~

. Okuma 0Oncesi sorular sorma

Okuma oncesi stratejileri

\O

. GOz gezdirme ve tarama

10.

Tahmin ¢alismalar1 yapma

11.

Not alma

12.

Sesli diisiinme

13.

Analoji (Benzetme)

14.

Soru—cevap etkinlikleri

15

. Okuma Oncesi yapilan tahminlerin dogrulugunu kontrol etme

16.

Onemli kelime ve ifadelerin altin1 ¢izme

17.

Baglam ipuglarini kullanma

18.

On bilgilerle iliski kurma

19.

Zihinsel imaj olusturma (Metni zihninde canlandirma

20
ko

Okuma sirasindaki stratejiler

. Grupla okuma etkinlikleri (esli okuma, paylagimli okuma, rehberli okuma,
ro halinde okuma, eko okuma vb.)

21.

Tekrarli okumalar

22.

Tartisma

23.

Neden sonug iligkileri kurma

24.

Grafik orgiitleyiciler (kelime ve hikaye haritalari, vb.)

25.

Ozetleme

26.

Hikaye etme (Oykiileme)

27.

Betimleme

28.

Karsilastirmalar ve kiyaslamalar yapma

29.

Karakter analizleri

Okuma sonrasi stratejiler

30.

Cikarimlar yapma

31.

Metni degerlendirme

(Akyol, Ates ve Yildirim, 2008, s. 724)’den uyarlanmistir.

Genel olarak yukaridaki tablo degerlendirildiginde bu tez arastirmasinda da

ogrencilerin is birlikli 6grenme gruplarinda karsilastiklart metni tekrar ve tekrar

paylasim

l1 bir sekilde okumalarina, metni gozden gecirmelerine, 6zetlemelerine, okuma
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amaci olusturmalarina, metinle ilgili anahtar kelimelerden faydalanmalarina, ortam
ipuglarindan  yararlanmalarina, soru  cevap  etkinlikleri ile  kendilerini
degerlendirmelerine, metinle ilgili c¢ikarimlarda bulunmalarina, sesli diisiinme
sireclerini aktif hale getirmelerine, 68rencilerin grafik orgiitleyicilerini kullanmalarina
ve okuduklari metni gorsellestirerek zihinlerinde canlandirmalarina, 6n bilgilerini
harekete gecirmelerine ve okuduklari metinle ilgili sonuclar olusturmalarina firsatlar
yaratacak etkinlikler gerceklestirilmistir. Okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda farkli okuma stratejilerini iceren etkinlikler is birlikli 6grenme gruplarina
dahil edilmistir. Bu etkinlikler, okuma stratejileri ile ilgili farkli kaynaklardan (Akyol
2005, 2006; Bender ve Larkin, 2003; Boushey ve Moser, 2009; Fisher ve Frey, 2009;
Harvey ve Daniels, 2009; Kirkkili¢ ve Akyol, 2007; NICHD, 2000; Stephens ve Brown,
2000; Strong, Silver ve Perini, 2008; Tompkins, 2004) uyarlanarak bu c¢alisma

kapsamina eklenmistir.

Paris ve digerleri (1983) okuma stratejilerinin planlanmis eylemler oldugunu,
ogrenmenin ve kullanmanin bazen gii¢c olabilecegini ifade etmistirler. Bunun yaninda
stratejilerin degerlerinin sosyal ortam icinde daha da anlamli hale geldigini, 6gretmen-
Ogrenci ve Ogrenci-ogrenci arasinda olusacak sosyal etkilesimin okuma stratejilerinin

islevlerinin daha kolay anlasilmasini ve kullanilmasini saglayacagini belirtmistir.

Ozellikle ailenin, 6gretmenin ve akranlarin bir arada bulundugu sosyal ortam,
ogrencilerin  kolaylikla okuma stratejilerini 6grenmelerini  ve kullanmalarini
saglamaktadir. Ciinkii bu siirecte aile, 6gretmen ve akran model ve destek olmaktadir.
Ogrencilerin normal becerileri kelime tamimak ve anlama icin yeterli olmayabilir.
Stratejik okuyucular spesifik giicliiklerin farkindadirlar ve bu problemleri ortadan
kaldirmak ic¢in gerekli alternatif girisimlerde bulanabilirler. Okuduklari metne gore
okuma hizlarim yavaslatabilir, metni tekrar ve tekrar okuyabilirler. Stratejik okuyucular
problemlerinin farkinda olduklar1 icin 1yi birer problem ¢oziiciidiirler. Okuma
amaclarim gerceklestiremediklerinde bunun farkindadirlar. Dolayisi ile akran, 6gretmen
veya aile tarafindan saglanacak model ve destek cocuklarin stratejik birer okuyucu
olmalarinda 6nemli etkileri olmaktadir (Afflerbach, Pearson ve Paris, 2008). Ornegin
akranlar1 tarafindan okuma stratejilerini ne zaman ve nicin kullanmalar1 konusunda

farkindaliklar1 artirilan ve desteklenen ogrenciler, stratejik okuyucu olma siirecine
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iliskin dogal olarak motive olmaktadirlar (De Corte, Verschaffel ve De Ven, 2001;
Dole, Nokes ve Drits, 2009).

Yapilan bir¢ok arastirma is birlikli 6grenme gruplarina dahil edilen okuma
stratejileri etkinliklerinin 6grencilerin okuma basarilarin1 gelistirdigini gostermistir. Bu
caligmalar daha c¢ok Ogrencilerin karsilastiklart metinleri anlamalari, 6grenme
yetersizlikleri olan dgrencilere destek ve dgrencilere is birlikli ¢calisabilecekleri ortamlar
olusturmak amaciyla gerceklestirilmistir. Yapilan bu calismalarda gruplardaki her bir
ogrenci farkli gorevler iistlenmis, farkli diizeylerdeki 6grenciler bir araya getirilmis ve
her bir Ogrencinin okuma stratejilerini kullanmasi ve uygulamasi igin firsatlar
yaratilmistir. Is birlikli okuma stratejilerinin ise kosuldugu bu arastirmalarin hepsi de
olumlu sonuclar ortaya koymustur (Kim, Vaughn, Klingner, Woodruff, Reutebuch ve
Kouzekanani, 2006; Klinger ve Vaughn, 1996, 1998, 1999; Klinger, Vaughn, Arguelles,
Hughes ve Leftwich, 2004; Klinger, Vaughn ve Schumm, 1998; Vaughn, Chard,
Bryant, Coleman, Tyler, Linan-Thompson ve Kouzekanani, 2000; Vaughn, Klinger ve

Bryant, 2001).
2.1.2. is Birlikli Ogrenme Yontemi

Genel olarak ii¢ cesit 0grenme durumu vardir. Bunlardan birincisi yarigsmaci
Ogrenme, bu Ogrenme tiiriinde Ogrenciler birbirlerine karst olarak bir amaci
gerceklestirmek igin calisir ve en fazla birka¢ 6grenci basarili olabilir. Ikincisi bireysel
o0grenme, Ogrencilerin simif ortamina yerlesimleri belirlidir. Herkes bireysel oturur,
ogretmen tarafindan verilen gorevi her bir 6grenci kendi bireysel 6grenme diizeyine
gore tamamlamaya calisir ve yine her bir Ogrenci kendi yaptigi calismaya gore

degerlendirilir. Diger bir 68renme tipi ise is birlikli 6grenmedir.

Is birlikli ogrenme; Ogrencilerin, sinif ortaminda, kiiciik karma kiimeler
olusturarak ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
ogrenmelerine yardimci olduklari, kiime basarisinin degisik yollarla ddiillendirildigi bir
ogrenme yaklasimidir (Gomleksiz, 1997). Is birlikli 6grenmenin, ozellikle ilkdgretim ve
ortadgretim diizeylerinde, 6grencilerin akademik basarilari ile diger duyussal, toplumsal
ciktilart iizerindeki arastirmalarla belirlenen olumlu etkileri, is birlikli 6grenme
yonteminin 6grenme ortaminda dgrencinin her yonden etkin olmasini saglayan onemli

bir degisken oldugunu ortaya koymustur.
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Is birlikli 6grenme, 6grencilerin kiigiik gruplar halinde genel 6grenme amagclarini
gerceklestirmek igin Ogretmenin rehberliginde calistigi bir Ogretim metodudur. Bu

metodun genel ozellikleri sunlardir:

1- Ogrenciler grubun ortak 6grenme amaclarin1 gerceklestirmek icin birbirlerine

baghdirlar.
2- Grup icerisinde yiiz yiize destekleyici etkilesim vardir.

3- Ogrenciler bireysel olarak degerlendirilir ve grup icindeki her bir 6grenci
ogrenme amaglarinin gerceklestirilmesindeki paylasimindan ve katkisindan sorumlu

tutulur.

4- Ogrenciler birbirlerinin 6grenmelerine yardime1 olmak icin uygun isbirligi ve
iletisim gelistirirler. Ayrica her bir 0grenci 0grenme ortamina kendi deneyimlerini

sunar.

5- Ogrenciler, gelecek dgrenmeler igin grup islevselliginin etkililigini yansitir ve

degerlendirirler (Johnson ve Johnson, 1999; Kagan 1985, 1992, 1994).

Is birlikli 6grenmenin kullamlmasindaki amag; dgrencilerin sosyal ve iletisim
becerilerini gelistirmek, Ogrenciler arasindaki hosgoriiyli ve akademik basariy1
artirmaktir. Arastirmacilar is birlikli 6grenme ile birlikte 6grencilerin sinif ortaminda
yarismact davraniglar1 daha az sergilediklerini, birbirleriyle daha fazla isbirligi
yaptiklarin1 ve farkli o6zelliklere sahip Ogrenciler arasindaki iligkileri daha fazla
gelistirdigi sonuclarina ulasmislardir. Ayrica, insanlarin en iyi sekilde ogrenmelerinin
baskalariyla isbirligi yaparak ve bizzat 6grenme ortaminda aktif rol oynadiklar1 zaman

gerceklestigi bilinmektedir (Johnson ve Johnson, 1999; Lin, 2006).

Is birlikli 6grenme, Piaget, Vygotsky ve Carroll gibi bir¢ok teorisyen tarafindan
da desteklenen bir 6gretim modelidir. Piaget (1969, akt. Slavin,1995), yetiskinler
tarafindan yiiriitilen formel Ogretimin biligsel gelisimi artirmada cocugun kendi
arkadaslar1 ile olusturdugu Ogretim cevresine gore daha az etkili oldugunu ifade

etmistir.

Dewey’in (1963/1998) ifade ettigi gibi, ilerlemeci yaklasima gore deneyimler
ogrenmenin icsellestirilmesinde ve anlamli hale getirilmesinde rol oynayan Onemli
etkenlerden biridir. Is birlikli 6grenme yonteminin (Kagan, 1989-1990) &grenme

ortamina sagladigi en Onemli katkilardan biri olarak da bu gosterilebilir. Ciinkii
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olusturulan karma gruplarda o6grenciler etkinlikler sirasinda farkli diizeylerdeki
deneyimlerini 6grenme ortamina sunarak birbirlerinin 6grenmesine yardimct olurlar. Bu

da 6grenmenin ortak bir amag¢ dogrultusunda iist diizeyde gerceklesmesine katki saglar.

Is birlikli 6grenme yontemi, su anda okullarimizda yiiriitiilen geleneksel grup
calismalanyla karsilastirilmamalidir. Ciinkii geleneksel grup calismalart ile 15 birlikli
Oogrenme gruplart arasinda, planlama, uyulama ve degerlendirme asamalar1 agisindan

onemli farkliliklar bulunmaktadir:

1. Is birlikli 6grenme gruplarinda grup iiyeleri arasinda olusan olumlu bagimlilik
onemli bir unsurdur. Amaclar, 6grencilerin kendi yeterlilikleri disinda, biitiin kiime

tiyelerinin de yeterlilikleriyle ilgilenmelerini zorunlu kilacak bicimde yapilandirilmistir.

2. Is birlikli 6grenme gruplarinda, acik bireysel sorumluluk vardir. Bu
sorumluluk her 6grencinin degerlendirilecegi ve yeterli oldugu materyal ile ilgilidir.
Ogrenciler, birbirlerine ilerleme diizeyleri ile ilgili doniit verirler. Boylece grup iiyeleri,
kime yardim edilecegini ve kimin giidiillenmesi gerektigini bilirler. Geleneksel 6grenme
gruplarinda Ogrenciler, grup ¢alismasinda paylasimi saglamak icin yeterince bireysel

sorumluluk duymazlar.

3. Geleneksel ogrenme gruplarinda genelde benzesik iiyelerden olusur. Oysa is

birlikli 6grenmelerde heterojen gruplarin olusturulmasi esastir.

4. s birlikli 6grenme gruplarinda tiim iiyeler, grup icindeki liderlik etkinliklerini
yerine getirmek icin sorumluluklarin1 paylasirlar. Buna karsin geleneksel gruplarda tek

bir lider gorevlendirilir ve degismeden kalir.

5. Is birlikli 6grenme gruplarinda, iiyeler birbirlerinin 6grenme sorumlulugunu
tagirlar. Grup iiyelerinden, iizerlerine aldiklar1 c¢alismay1 siirdiirebilmeleri igin
birbirlerini giidiilemeleri ve birbirlerine yardim etmeleri beklenir. Geleneksel 6grenme

gruplarinda dgrenciler nadiren birbirlerinin 6grenmeleri icin sorumluluk duyarlar.

6. Is birlikli 6grenme gruplarinda her iiyenin en iist diizeyde 6grenebilmesi ve
iyeler arasinda iyi ¢aligsma iligkilerinin yapilandirilmasi amaglanir. Geleneksel 6grenme

gruplarinda ogrenciler biiyiik cogunlukla tek baglarina galigirlar.

7. Is birlikli 6grenme gruplarinda birlikte calisabilmek icin gereksinim duyulan

toplumsal beceriler (liderlik, iletisim yetenegi, birbirine kars1 diiriistliik, grup i¢indeki
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catismalar1 ¢ozme gibi) dogrudan oOgretilir. Geleneksel 6grenme gruplarinda bireyler

arasi iliskiler ve kiiciik grup becerileri genellikle yanlis bicimlendirilir.

8. Is birlikli 6grenme gruplar1 kullanildiginda oOgretmen; gruplari gozler,
ogrenciler birlikte ¢alisirken ortaya c¢ikan sorunlarin ¢éziimlemesine yardimci olur, grup
calismalarinin daha 1yi nasil yonlendirilebilecegi konusunda her gruba doniit verir.
Geleneksel Ogrenme gruplarinda Ogretmen gruplara nadiren yardimci olur ve

gozlemlerde bulunur.

9. Is birlikli 6grenme etkinliklerinde ogretmenler kiimelerin daha etkili bir
sekilde 6grenme siirecine katilabilmeleri i¢in ¢alisma siirecleri boyunca gerekli islemleri
yapilandirmalarina karsin; geleneksel grupla 6grenme durumlarinda dgretmenler buna

hic dikkat etmezler (Gomleksiz, 1997).
2.1.2.1. is Birlikli Ogrenme Yonteminin Kuramsal Temelleri

Slavin (1995) is birlikli 6grenme yOnteminin 6grenme ortaminda etkiligini
aciklamaya calisan ii¢ farkli kuramsal yaklasim oldugunu ifade etmektedir. Bunlar

asagida aciklanmustir:

1. Gelisimsel Kuramlar: Uygun konular cercevesinde cocuklar arasindaki
etkilesimin, onlardaki kritik davraniglarin 6grenilmesini kolaylastirdigi gelisimsel
kuramlarin temel varsayimidir. Ayni gelisim diizeyinde olan cocuklar, akranlarinin
rehberligi ile sorun ¢6zme etkinliklerinde daha etkili olmaktadirlar. Ogrenciler arasinda
gerceklestirilen is birlikli 6grenme etkinlikleri, 6grencilerin gelisimlerini etkilemektedir.
Ciinkii benzer yastaki cocuklar, gelisim donemlerinin yakinligi nedeni ile birbirleriyle
calismaktan hoslanirlar. Gelisimsel kuramlar akran isbirliginin 6n planda oldugu

ogretimsel programlarin sagladiklarini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

a. Ortak geri doniitler ve tartisma vasitasiyla akranlar grup igerisinde

birbirlerinin kavram yanilgilarimi diizelterek daha dogru ¢6ziim yollar1 ararlar.

b. Deneyimli akranlar arkadaslarinin iletisim becerilerine yardim ederek katilim,
tartisma, biligsel ve sosyal siireclerin gelistirilmesine, elestirilmesine ve dogrulanmasina

yardimci olurlar.

c. Akranlar arasindaki isbirligi 6grenmeyi kesfedici ve yeni seyler yaratici

ortamlar sunar.
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d. Akran etkilesimi cocuklara yeni fikirlerin nasil iiretilecegini ogretir (Slavin,

1996).

Slavin, ozellikle akran etkilesimi {izerinde yogunlasan gelisimsel kuramlarin
varsayimlarint  destekleyen bir¢ok c¢alismanin  oldugunu belirtmektedir. Bu
arastirmalarda, is birlikli 6grenme gruplarindaki akran etkilesiminin, doniit verme,
sorunlara daha iyi ¢oziimler icin birlikte arastirma, elestirel ve yaratici diisiinme icin
cesaretlendirme, icsel giidiillenmeyi saglama, tartigmalara katilma, bagkalarinin
goriislerini dinleme gibi degiskenler agisindan bircok firsat sagladig goriilmiistiir

(Slavin, 1995).

2. Giidiilenme Kuramlar1 (Motivasyonel Kuramlar): Is birlikli 6grenmede
giidiilenme, Ogrencileri is gormeye yonelten o6diil ve amag¢ yapisi iginde
yogunlagsmaktadir. Is birlikli 6grenme durumlarinda, 6grenciler arasinda olumlu bir
amag¢ bagimlhiligi bulunmaktadir. Ogrenciler kendi 6grenme amaglarma, gruplarmdaki
diger arkadaslarinin da kendi amaclarini gerceklestirmesiyle ulasabilmektedirler. Is
birlikli 6grenme yonteminde grup {iiyelerinin kendi amaclarini gerceklestirebilmeleri
grubun basarili olup olmamasina baghdir. Diger bir ifade ile grup iiyesi kendi amacini,
grubunun basarihh olmasi halinde gerceklestirebilmektedir. Geleneksel — simif
organizasyonlarinda bir dgrencinin basarisi, diger Ogrencilerin basarili olma sansini
azaltmaktadir. Fakat 6grenciler genel bir amac¢ dogrultusunda birlikte ¢alistiklart zaman
ve grup basaris1 odiillendirildiginde, kendi 6§renme performanslari, grup arkadaslarinin
basarisina yardimci olur. Bundan dolayr Ogrenciler grup arkadaslarini Ogrenme
stirecinde cesaretlendirirler, arkadaslarinin akademik performanslarini artirmaya
calisirlar ve grup standartlarin1 akademik basaridan yana ifade ederler (Andrini,1998;

Joliffe, 2007; Slavin, 1995).

Yapilan bircok arastirma, Ogrencilerin grup amaclarini gerceklestirmek igin
birlikte ¢alistiklari zaman basart i¢in ne gerekliyse yaptiklarini gostermistir (Slavin,
1980). Net bir sekilde soylemek gerekirse is birlikli 6grenme yasantilar1 6grenciler
arasinda basariy1 destekleyici standartlar olusturur. Dogal olarak basariy1 destekleyici

standartlar 68renci basarisi iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir.

3. Bilissel Derinlestirme Kuramlar:: Biligsel derinlestirme kuramlari,
gelisimsel kuramlardan bir¢ok noktada farklilagsmaktadir. Bilissel psikoloji alaninda

yapilan aragtirmalara gore bilginin bellekte depolanabilmesi ve zaten var olan bilgiyle
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(semalarla) iliskilendirilebilmesi, 6grenenin karsilastigi yeni durumlara dahil olmasini
saglayacak yeniden yapilandirma ve derinlestirme etkinliklerine katilip katilamadigina
baghidir. Ornegin, bir konusmay1 6zetleme veya genel hatlar1 ile yazma basitce not
almaktan daha iyi bir calismadir. Ciinkii konusulan1 6zetleme ve genel hatlar1 ile yazma,
Ogrencinin bilgiyi yeniden organize etmesini ve Onemli olan seyleri siralamasini
gerektirir. Bilgiyi derinlestirmenin ve icsellestirmenin en Onemli yollarindan biri
baskasina aciklamaktir. Akran Ogretimi {iizerine yapilan c¢alismalar, esli ve grupla
caligmalar sirasinda hem Ogretenin hem de Ogrenenin siirecten fayda sagladigini

gostermistir (Slavin, 1995).

Is birlikli 6grenme yonteminin tek bir kuramsal yaklasimla aciklamasi olduk¢a
giictiir. Bununla birlikte bu kuramsal yaklagimlar is birlikli 6grenme yOnteminin
ilkelerinin belirlenmesinde ve bu ilkelerin niteliginin sinanmasinda biiyiik onem arz
etmektedir. Ifade edilen kuramlarm birbirleriyle iligkileri ve ©grenme ortamina

sunduklar1 asagidaki sekilde gosterilmektedir.

™ Ogrenmeye yonelik o Aciklamalar
giidiilenme (akran 6gretimi)
Akranlarin
Grup model olmasi
iyelerinin ii ini 68
} VY o Grup uyelerm.l ogrer.lrr.leye Bilissel Gelistirilmis
ogrenmelert = cesaretlendirmek igin [ gorinlesti >
- lan ) o cermiesurme ogrenme
niesas a gerekli olan giidiilenme
grup Akran
amaclari calismalari
Grup iiyelerinin Akran
ogrenmelerine yardim N degerlendirmele
Lp| etmek i¢in gerekli olan 11 ve
giidiilenme diizeltmeleri

Sekil 3. Is birlikli 6grenmeyi aciklayan kuramlarin birbirleriyle olan iliskileri
(Slavin, 1996, s. 52)’den uyarlanmustir.

Ustteki sekil incelendiginde grup amaclarmnin is birlikli 6grenme sonuclarini

gelistirmek icin siireci nasil koordine ettigi goriilmektedir. Tiim grup liyelerinin bireysel
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ihtiyaglar iizerine temellendirilmis grup amaclarinin karsilanmasi akranlarin birbirine
model olma becerileri motive edilerek, bireysel derinlestirme yapilarak ve birbirlerine
yardim etme siirecleri desteklenerek saglanabilir ve bu siire¢ bilissel kazanimlari
dogrudan etkileyebilir. Yine grup amacglar1 grup iiyelerinin daha fazla birlikteligini
saglayarak birbirlerini daha fazla diisiinmelerini ve kendilerini birbirlerinin
basarilarindan sorumlu hissetmelerine (pozitif olumlu bagimlilik-bireysel sorumluluk)
yardimci olur. Bu amaglar Ogrencileri 6grenmeyi gelistirici bilissel etkinliklere

katilmaya motive eder (Slavin, 1996).

Asagidaki tablo kuramsal perspektiflerin is birlikli 6grenmeler (akran destekli

O0grenme) iizerindeki yansimalarini daha anlasilir bir sekilde ortaya koymaktadir.
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Kuramsal Perspektifler

Bilissel
Sosyal-Davramsgsal Gelisimsel
ilkeler Giidiillenme Sosyal uyumluluk Sosyokiiltiirel Derinlestirme Piaget Vygotsky
Amaclar Gerekli Odiil gereksiz Odiil gereksiz Odiil gereksiz Odiil gereksiz Odiil gereksiz
Grup biiyiikliigii 4-6 4-6 Daha genis Kiigiik Kiiciik (2-4) 4
Grup Olusumu Heterojen Heterojen Heterojen Homojen/Heterojen Homojen Heterojen
Problem ¢6zme ve
Gorevler Tekrarlar Tekrarlar ve etkilesim Tekrarlar ve etkilesim Arastirict Beceriler
arastirma
. . Destekleyici ve Destekleyici ve o
Ogretmenin rolii Yonlendirici Destekleyici ve kolaylastiric Kolaylastirici Model ve rehber olma

kolaylastirict

kolaylastirict

Potansiyel

problemler

Odiil kullanma ve

grup biiyuklugii

Zayif sosyal beceriler,
kullanilan sosyal ve

bilissel zaman

Esitsizlik, katilim ve

deger verilmeme

Zayif destek ve esitsiz

katilim

Aktif olmama ve

bilissel etkinsizlik

Zayi1f yardim, yetersiz

zaman ve iletisim

Smirlandirici

Problemler

Notlar1 gelistirme,
daha basit gorevler

ve sosyal iligki

Grup olusturma,
catisma ¢oziim
stratejileri ve grup

siirecini tartisma

Grup sinerjisi
olusturma ve
saglanan katkilarin

degeri

Yardim etmede dogrudan
Ogretim, yardim etmede

model olma ve etkilesimler

Tartismay1

yapilandirma

Yardim etmede
dogrudan 6gretim,
yardim etmede model

olma

(O’Donnel ve O’Kelly, 1994, s. 327)’den uyarlanmistir.
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Is birlikli 6grenmeyi, diger 6grenme yaklasimlarindan ayiran bazi temel ilkeler
bulunmaktadir. Bir¢cok arastirma bulgusuyla (Gomleksiz, 1997; Johnson ve Johnson,

1989; Slavin, 1987, 1995) desteklenen bu ilkeler, asagidaki gibi ifade edilmistir:

1. Kiime amaclar: s birlikli 6grenmenin etkili olabilmesi igin, 6grenciler bir
kiime amaci dogrultusunda calismalidirlar. Is birlikli gruplar taninmak, derece almak,
0diil kazanmak ya da kiime siirecleriyle ilgili diger kazanimlar elde etmek icin ortak

caba gostermelidir.

2. Bireysel sorumluluk: Kiime basarisi, tiim kiime {iyelerinin bireysel

ogrenmesine bagli olmalidir.

3. Olumlu bagimhlik: Ogrenciler bir gorevi tamamlamak icin kendi ¢abalariyla
digerlerinin cabalarini birlestirip esgiidiim i¢inde caligmalidirlar. Olumlu bagimlilik
ogrencinin, kiime {iiyelerinin basarisinin kendisine, kendi basarisinin kiime {iiyelerine

yarayacagini, kendisi basarili olamazsa kiimesinin basarili olamayacagini algilamasidir.

4. Yiiz yiize destekleyici etkilesim: Destekleyici etkilesim, kiime iiyelerinin
basar1 i¢in birbirlerinin ¢abalarini kolaylastirmalari, birbirlerini giidiilemeleri ve kiime

amaclarina ulagsmak icin birbirlerini basarili kilmalariyla miimkiin olabilir.

5. Toplumsal beceriler (kisiler arasi ve kiiciik kiime becerileri): Kiime
iyeleri birbirlerini tamimali ve giivenmeli, dogru ve acik iletisim kurmali, birbirlerini

kabul etmeli ve destek olmali, yapisal catismalar1 ¢ozmelidirler.

6. Kiime isleyisinin degerlendirilmesi: Bu ilke, kiime {iyelerinin etkili ¢calisma
iliskilerini olusturarak amaglarina daha iyi nasil ulasabileceklerini tartistiklar1 zaman

ortaya cikmaktadir.

7. Kiime biiyiikligii: Dort kisilik 6grenme kiimelerinin igbirligine dayali
yasantilarin gerceklestirilmesi agisindan ideal bir say1 oldugu belirtilmektedir.

8. Karma kiime: Kiimeler basari, yetenek ve diger degiskenler (cinsiyet, etnik

koken, yas, tutum, kisilik 6zellikleri, zeka alanlar1 gibi) acisindan farkli 6zelliklere sahip

ogrencilerden olusturulmalidir.

9. Basan icin esit firsat: Hangi yeterlik diizeyinde olursa olsun, dgrencilerin

kendi kiimelerine katkilar1 degerlendirilmelidir.
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Grup olma siireci biligsel olarak hem catisma ve miicadele siirecini icermekte
(Piagetian okul diisiincesini yansitmakta) hem de birliktelik ve destek olma eylemlerini
kapsamaktadir (Vygotskian okul diisiincesini yansitmakta). Is birlikli 6grenmeler
sirasinda ortaya c¢ikan biligsel talepler (belirleme, tanilama, diizeltme, hatalarin ve
kavram yanilgilarinin dengelenmesi), hem destekleyenin hem de desteklenenin biligsel
anlamda fayda elde etmesini saglamaktadir. Yine akran destekli Ogrenmelerin
birbirlerini 6grenme ortaminda destekleyen ogrenenlerin iletisim becerileri {izerinde de
pozitif yonde etkileri bulunmaktadir. Ogrenciler herhangi bir kavramu dilsel biitiinliik
icerisinde birbirlerine aciklayarak, orneklendirerek ve daha anlamli hale getirerek o
kavramin en iyi sekilde Ogrenilmesine katkida bulunabilirler. Dolayis: ile dinleme,
aciklama, soru sorma, Ozetleme, tahminlerde bulunma, hipotezler olusturma gibi
iletisimsel beceriler akran destekli 6grenmeler siirecinde 6grenenler arasinda kolaylikla
transfer edilebilir. Bunun yaninda is birlikli 6grenmeler Ogrencilerin duygusal
gelisimlerinin de giiclii bir destekleyicisidir. Ogrenciler arasinda olusacak giiven iliskisi
ogrencilerin birbirlerine daha acik olmalarimi ve birbirlerinin hatalarin1 igtenlikle
diizeltmelerini saglamaktadir. Dogal olarak destekleyen, desteklenenin kendine giiven
duymasini etkileyebilir ve olusacak karsilikli sorumlulukla dgrenciler tamamlanmasi
gereken isler konusunda birbirlerinin giidiilenmelerini canl tutabilirler (Topping, 2000).
Topping, is birlikli Ogrenmelerin basariy1 etkileyen unsurlarin1 asagidaki gibi

gostermistir.



Organizasyon ve Tletisim Destek ve Hata
Katilim Y Onetimi
Duyusgsal Biligsel Catisma

Benzetme

Doniistiirme, Yeniden Yapilandirma,

Bilissel, Sosyal Yapilandirma ve Destek

Alistirma, Tekrarlar, Akicilik
ve Otomatiklestirme

Genelleme

Déniit ve Giiglendirme

Siireci Takip Etme ve Oz Diizenleme

Biligsel Farkindalik

Kendini Inandirma ve
Benlik Saygisi

Sekil 4. Is birlikli 6grenmelerin basariy1 etkileyen unsurlar

(Topping, 2000, s. 33)’den uyarlanmstir.
2.1.2.2. is Birlikli Ogrenme Teknikleri

Is birlikli 6grenme yontemi icerisinde

bircok  yapilandirilmig
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ve

yapilandirilmamis teknikler gelistirilmistir (Brandt, 1991; Kagan, 1989-1990, 1992;

Slavin, 1995). Yapilandirilmis tekniklerden bazilari; kiime destekli bireysellestirme,

birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon, 6grenci takimlari-basar1 boliimleri,

takim-oyun-turnuva, birlestirme, birlestirme II, kiime arastirmasi, ikili denetim,
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akademik celigki, grup arastirmasi ve birlikte 6grenmedir. Yine bunun yaninda ayrica
yapilandirilmamis informel tekniklere Ornek olarak; ikili donerli okuma, esli ve
paylasimli okumalar, numaralandirilmig birlikte c¢alisan kafalar, iki kutucuklu
tiimevarim, beyin firtinasi, deger cizgileri, soru matrisi, bilenin etrafin1 ¢evir, diisiin-
esles-paylas-yaz, i¢-dis cemberler, diisiin-yaz donerli goriis paylasimi, yanlis olam1 bul
verilebilir (Brandt, 1991; Jolliffe, 2007; Kagan, 1992; Kagan ve Kagan, 1998; Kagan,
Kagan ve Kagan, 2000; Slavin, 1995). Ayrica bunlara ek olarak akran 6gretimi, akran
destekli 6grenmeler, sinif genelinde gerceklestirilen akran ogretimleri, diyaloga dayali
akran Ogretimleri ve farkli yas diizeyindeki Ogrencilerin bir araya getirilmesi ile
olusturulan 6grenme gruplari da is birlikli 6grenmelerin temel 6zelliklerini icermektedir
(O’Donnell, 2006). Bu siirecler de bu arastirmada deneysel ¢alismada gerceklestirilen
etkinlikler i¢ine dahil edilmistir.

Bu arasgtirmanin kapsami igerisinde yer almadig: icin yapilandirilmis is birlikli
ogrenme tekniklerinden bahsedilmistir. Dolayist ile doktora tez uygulamalar1 sirasinda
is birlikli 6grenme gruplarina dahil edilen yapilandirilmamis informel is birlikli

ogrenme tekniklerine iligkin gerekli aciklamalar asagida verilmistir.
2.1.2.2.1. Yapilandirilmanus Is Birlikli Ogrenme Teknikleri

Kagan tarafindan gelistirilen yapilandirilmamis is birlikli 6grenme etkinlikleri
diger yapilandirilmig is birlikli 6grenme tekniklerinden farkli olarak degisik konu
iceriklerinde kolayca uygulanabilmektedir (Kagan, 1992). Bu etkinlikler 6grenciler
arasindaki etkilesimi artirarak akademik, dilsel, bilissel ve sosyal alanlarda 6grencilerde
gozle goriiliir gelismelerin meydana gelmesine yardimci olur. Dénerli goriis paylasimi,
tic adimli goriisme, bir cizgide siralan vb. etkinlikler farkli tipte ve diizeyde 6grenciler
arasindaki  etkilesimi  cesaretlendirerek ~ Ogrenmelerin  en  iist  diizeyde
gerceklestirilmesine saglar. Ogrencilerin farkli 6grenme deneyimleri ile kars1 karsiya
gelebilmesi acisindan bu etkinlikler sinif igerisinde cesitlendirilir (Fathman ve Kessler,

1993).

Ulkemizde is birlikli 6grenmenin farkli biligsel ve duyussal alanlar iizerindeki
etkisini arastiran calismalar incelendiginde siklikla Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri
(OTBB, Ikili Denetim Teknigi), Birlestirme (Jigsaw), Birlestirme II, Takim-Oyun-
turnuva (TOT), Birlikte Ogrenme ve Kiime Arastirmas1 gibi daha cok yapilandirilmis is

birlikli 6grenme tekniklerinin  kullanildigi  soylenilebilir. Ulasilan  kaynaklar



67

dogrultusunda iilkemizde yapilandirilmamis etkinliklerin kullanildigi arastirmalara da
rastlanilmaktadir (Isik, 2007; iﬂazoglu, 2003; Kusdemir, 2007; Kusdemir ve Hlazoglu,
2007; Tarim, 2009; Tarim ve Akdeniz; 2003; Yildirim, 2006; Yildirim ve Tarim, 2008;
Yildirim, Tarim ve 1ﬂaz0glu, 2006; Yilmaz, 2007).

Asagida bu arastirmada is birlikli 6grenme gruplarinin deneysel calisma
oncesinde olusturulmasinda, okuma oncesi, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda is
birlikli 6grenme gruplarina dahil edilen yapilandirilmamis is birlikli 6grenme
tekniklerine iligkin Ornekler sunulmustur. Bu teknikler gruplarin olusturulmasinda,
ogrenciler arasindaki sosyal etkilesimin gelistirilmesinde, 6gretmenin ders planlarini is
birlikli etkinlikler dogrultusunda yapilandirmasina olanak saglar. Yine bu teknikler
icerikleri esnek oldugundan farkli ders programlarina yapilandirilmis is birlikli 6grenme

tekniklerine kiyasla daha kolay dahil edilebilirler (Jolliffe, 2007).
Tablo 3

Yapulandirimanus Is Birlikli Ogrenme Tekniklerine Iliskin Ornekler

Maddeler

. Bilenin etrafin1 ¢cevir

. Tartisma

. Ikili ¢aligma

. Grup ya da sinif tartigsmalari

. Anlatim

. Donerli goriis paylagimi

Etkinlikleri

. Diisiin-yaz goriis paylas

. Donerli s6z alma

Dinleme ve Tartisma

. Hikaye anlatma

0. U¢ defa esles paylas

. A’dan Z’ye beyin firtinasi

= . Yazdigim ¢iz

§ = . Yazdigimi insa et

S . Yazdigimi bul

~ R . Donerli goriis paylasimi
~ . Ikili goriis paylasimi

. Es zamanl1 donerli goriis paylasimi

. Ogretmenin okumasi

. Ikili donerli okumalar

. Donerli okumalar

Okuma
Etkinlikleri

. Bireysel okumalar

N AW =LA N WIN|==O|R I[N NN —

. Sesli okumalar
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6. Sesiz okumalar

7. Paylasimli okumalar

8. Esli okumalar

9. Koro halinde okumalar

10. Eko okumalar

Diisiinme Becerilerini Gelistirici
Etkinlikler

. Soru sorma ve yanitlama etkinligi

. Soru matrisi

. ... Olmasaydi ne olurdu?

. Kuralimi bul

. Venn semami ¢Oz

. Iki kutucuklu tiimevarim

. Cizgimin sirr1 nedir?

. Dogru olmayani bul

. Dogru-yanlis

. Bilissel farkindalik

. Esleserek karsilastirma

O[R[N NP |WIN =W~

. Siralama

10. Gormeden sirala

11. Ben kimim

12. Siniflama etkinligi

Problem Cozme
Etkinlikleri

1. Birlestirme teknigini kullanarak problem ¢6zme

. Bir problem gonder

. Problemi degistir

Gorsel Etkinlikler

. Grafik diizenleyiciler

. Haritasin1 ve modelini ¢iz

. Beni tahmin et

. Zihin haritas1

. Zaman ¢izgisi

. Gorsel yardim

. Ogretmen merkezli zihinde canlandirma

. GOziinde canlandirma

. Donerli canlandirma yazma

Hareketli Etkinlikler

. Rol yapma ve taklit etme

. Anlagma ¢emberi

. Viicut kullanilarak olusturulan grafikler

. Dans ve hareket

. Sekil olusturma

. Bir ¢izgide siralan

. Biikiilmiis siralanmalar

R[N N B[RO (I[N W =W

. Bolmek ve kaymak

9. Deger cizgileri

10. Kar1s don esles

11. Birini bul

12. I¢c-dis cemberler

Akran
Deste
kli
Etkinl
ikler

1. Birlestirme

2. Numaralanmis birlikte ¢calisan kafalar

3. Ikili calisan kafalar
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4. Siif1 harekete gegirme
5. Hareketli gruplar
6. Ikili denetim
7. Dortlii-ikili ve tek
8. Telefon
. 1. Fon miizigi
SRS 2. Lirik dersler
SIS 3. Iki sesli sarkilar
S 3 4. 1ki sesli siir
5. Grupga sarki yazma
1. Tahtada paylasim
2. Dolasarak tartisma
3. Dolagarak geri doniit verme
IS 4. Donerli konunu tekrart
= 5. Karis-esles-tartis
= 6. Kisa ziyaret
% 7. Sunum yapmak
g 8. I¢-dis Gruplar
% 9. Gozcii
= 10. Bilenlerin paylasimi
9: 11. Paylas ve karsilastir
s 12. Ayaga kalk ve paylas
:&:0 13. Bireysel paylasim
Q 14. Grup paylagimi
15. Grup goriismeleri
16. U¢ basamakli goriisme
17. Uc kacak
S 1. Yazil diigiince yansitma
S 2. Diisiin-tartis-paylas
2 L 3. Diisiin-tartis-dortlii ol
S S |4 Grupifadeleri
= § S 5. Diisiinme zaman1
§ RS 6. Zamanla sinirlandirilmis esles tartis
:§ v N 7. Koseler
’S 8. Bireysel zaman
9. Benzerlik gruplari

Yukarida ifade edilen yapilandirilmamis informel is birlikli 6grenme
tekniklerinin bu doktora tez calismasinin nicel boyutlarindan birini olusturan yari
deneysel kisimda nasil uygulanacagina iligkin bircok kaynaktan faydalanilmistir (Akyol,
2005; Dixon-Krauss, 1996; Fuchs ve Fuchs, 2005; Hudson vd., 2005; Jonson, Johnson
ve Holubec, 1986, 1994; iﬂazoglu, 2003; Jolliffe, 2007; Kagan, 1989-1990, 1992, 1994;
Kagan ve Kagan, 1998; Koskinen ve Blum, 1986; Mastropieri vd., 1999; NRP, 2000;
Opitz ve Rasinski, 2008; Rasinski, 2010; Rasinski ve Padak, 2001; Rasinski vd., 2010;
Samuels, 1979; Slavin, 1995; Tarim, 2003; Tasdemir, Tasdemir ve Yildirim, 2009;
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Topping, 1989, 2000; Welsch, 2006). Bu kaynaklardan uyarlanan yapilandirilmamis
teknikler deneysel calisma Oncesi gerceklestirilen farkindalik programina ve deneysel

caligmalar sirasinda is birlikli 6grenme gruplarina dahil edilmistir.

2.1.2.3. Etkili s Birlikli Ogrenme Siireclerini Gelistirmede Ogretmenin
Rolii

Is birlikli ©grenme gruplarm egitim ve Ogretim ortamlarinda kullanma
Ogretmenin roliinii pasiflestirmez. Aksine, 0gretmen Ogrencelerin is birlikli 6grenme
gruplarinda etkinliklerini takip ederek gerekli oldugu anda onlara pozitif doniitler
saglayabilir ve Ogrencilerin pozitif bagimlilik (sosyallesme) becerilerini gelistirebilir.
Ogretmenin is birlikli 6grenme gruplarinda ogrencilere sagladigi destek, dgrencilerin
dersle ilgili beklenen spesifik bilissel amaclara daha kolay ulasmalarimi saglar

(Alhaidari, 2006).

Johson ve Johson’a (1994) gbre 6gretmenlerin 6grenme ortaminda dgrencilerin
ne zaman is birlikli, ne zaman bireysel 6grenmeleri gerektiren etkinliklere ihtiyac
duyacaklarini iyi planlarlar1 gerekmektedir. Ciinkii bu yapilandirma 6gretim siireglerinin
onemli bir boyutunu temsil etmektedir. Buna ek olarak Jonson ve Johson (1986), is
birlikli 6grenme yapilarinin 0grenme ortamina uyarlanmasinda Ogretmenlere diisen

rolleri asagidaki gibi ifade etmislerdir:
1. Ogretmenler dersin amaclarini belirlemelidirler.
2. Ogretmenler gruplarin olusumunu iyi planlamadirlar.

3. Ogretmenler gorevleri ve ogrenme amaclarini 6grencilere iyi bir sekilde

aciklamalidirlar.

4. Ogretmenler grup calismalarim gozlemlemeli ve gerekli oldugunda
ogrencilere yardim etmek i¢in miidahalelerde bulunmalidirlar. Bu sekilde 6gretmenler

ogrencilerin kisiler aras1 becerilerini gelistirebilir ve grup olma bilincini artirabilir.

5. Ogretmenler oOgrencilerin  basarilarini  de@erlendirmeli ve onlara

degerlendirmeler hakkinda geri doniitler saglamalidirlar.

Jolliffe (2007), ogretmenlerin is birlikli 6grenme siniflarindaki rollerinin
geleneksel smiflardakinden farkli oldugunu, ogretmenlerin Ogrencileri destekleyerek

daha fazla 6grenmeler i¢in onlari cesaretlendirdiklerini belirtmistir. Bunun yani sira, bu
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siirecte Ogretmenlerin 6grencilerin kisiler arasi becerilerini gelistirmek icin degisik
etkinlikleri Ogrenme gruplarinda dahil ettiklerini  belirtmistir. Ayrica Jolliffe,

ogretmenlerin is birlikli 6grenme ortamlarindaki gorevlerini asagidaki gibi aciklamistir:

1. Ogrenme amaclarmin belirlenmesi, grup biiyiikliigiine karar verilmesi,
ogrencilerin grup haline nasil getirilecegi, grup rolleri, sinifin organizasyonu ve gerekli

olan materyaller.
2. Gorevleri ve basart icin gerekli olan is birlikli becerileri aciklama.
3. Ogrencileri izleme ve gerekli oldugu anda miidahalede bulunma.

4. Ogrencilerin nitel ve nicel olarak basarilarim degerlendirme, kendi basarilari
ve grup olarak etkili olup olmadiklar1 iizerinde diisiindiirme, olusturulan grup

amaclarinin basarilmasi ve gelistirilmesine yardimci olma ve basariy1 kutlama.

Cohen (1986, akt. Alhaidari, 2006), 6gretmenlerin Ogrencilerin pozitif yonde
birbirlerine bagimli olmalarini, gerektiginde bagimsiz hareket edebilmelerini ve kendi
baslarina karar vermelerini saglayici etkinlikleri 6grenme ortamlarima dahil etmeleri
gerektigini  belirtmektedir. Cohen, O©gretmenlerin bunlar1 basarabilmeleri igin
ogrencilerin 6grenme etkinliklerini grup ¢alismalari sirasinda izlemleri gerektigini ifade
etmistir. Ogretmenlerin 6grencileri grup calismalari sirasinda izlemeleri, 6grencilerin

verilen gorev iizerinde etkili bir sekil ¢aligmalarini saglamaktadir.

Meloth ve Deering (1999), 6grencilerin kompleks okuma ve yazma becerilerinin
ogreniminde destege ihtiyaglar1 oldugunu, bundan dolay1 Ogretmenlerin Ogrencileri
izleyerek onlara model olmalarinin onemli oldugunun altin1 ¢izmistir. Bu destek
sirasinda Ogretmenlerin Ogrencilere dogrudan cevaplar1 vermeleri yerine dolayli bir
sekilde oOgrencilerin kendi ihtiyaglarimin yanitlarina ulagmalarin1  saglamlarini

gerektigini ifade etmislerdir.

Harwood (1995) tarafindan yiiriitiilen calismada is birlikli 6grenme gruplarinda
grup lyeleri arasindaki tartismalari kolaylastirici roller iistlenen 6gretmenlerle, bu
siirecleri takip etmeyen 6gretmenlerin 6grenme siirecindeki etkililigi karsilastirilmastir.
Elde edilen sonuclar grup ogrenmeleri sirasinda grup calismalarinmi izleyen ve grup
tiyeleri arasinda yanan tartigmalar1 kolaylastirict etkinlikler diizenleyen dgretmenlerin

daha etkili bir ogretim siireci sagladiklar1 gézlenmis ve bu sayede Ogrencilerin grup
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calismalarinda verilen gorevleri zamaninda tamamlama performanslarimin artigi

gorilmistiir.

Genel olarak ifade edilenler degerlendirildiginde O6gretmenin grup calismalari
sirasinda ogrencileri izlemesi ve gerekli oldugunda model ve destek olmasi is birlikli
Oogrenme calismalarinin  basariya ulagsmasinda, Ogrencilerin verilerin gorevleri
tamamlamasinda, olumlu bagimlilik becerilerinin gelistirilmesinde ve belirlenen grup ve
O0grenme amaclarinin basarilmasinda etkin rol oynamaktadir. Yine bu doktora tez
caligmasinda da asagidaki tabloda ifade edilenler dogrultusunda is birlikli 6grenme
etkinlikleri sirasinda aragtirmaci tarafindan 6grenci calismalari izlenmis ve gerekli

oldugunda dogru miidahalelerde bulunulup, 6grencilerin gorevlerini devam ettirmeleri

saglanmistir.
Tablo 4

Ogrencilerin Calismalarina Ne zaman Miidahale Edilir

Olmasi Gerekenler

Olmadiginda Yapilmasi Gerekenler

Grup tiyeleri birbirlerine yakin oturuyor.

Ogrencilerin siralarin1 yakinlastir.

Arag ve gerec calismalar i¢in hazir

durumda.

Kiimedeki gerekli arag¢ ve gerec

konusunda bilgi verecek bir kisi sec.

Ogrenciler calismaya basladi.

Ogrencilerin ne yapmalar1 gerektigini sor

ve doniit al.

Ogrenciler gorevlerini siirdiiriiyorlar.

Herhangi bir yardima ihtiyacin var m1?

Ogrenciler bireysel sorumluluklarii

yerine getiriyor.

Arkadaginiza kim yardim ediyor?

Isteksiz 6grenciler caligmalara katiliyor.

Yapilan calisma hakkinda herkese sorular

soracagim.

Ogrenciler ne 6grendiklerini ve nasil

ogrendiklerini birbirlerine agikliyor.

Her birinizden 6grendiginizi bana

aciklamanizi isteyecegim.

Gruplar etkili bir sekilde ¢alistyor.

Buradaki problem nedir? Hangi yollarla

bu problemi ¢6zebiliriz?

Gruplar gorevlerini tamamladilar.

Cok dikkatli ve detayl1 yapiyorsunuz ama
zamaniniz bitmek iizere. Acele edip su

zamana kadar bitirmeniz mimkiin mii?
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2.1.2.4. is Birlikli Ogrenme ve Akici Okuma

Arastirmacilar  akict  okumayir gelistirmek icin ¢ok farklt stratejiler
gelistirmiglerdir. Gelistirilen stratejilerin bircogu model olma, tekrarli okumalar ve is
birlikli (akran destekli) calismalarin birlesiminden olusmustur (Akyol, 2005, 2006; Dee
Nichols, Rupley ve Rasinski, 2009; Rasinski, 2006b; Rasinski ve Hoffman, 2003;
Rasinski, Homan ve Biggs, 2009; Rasinski vd., 2010; Samuels, 1979, 2006; Slavin,
1995; Topping, 1989, 2000; Young ve Rasinski, 2009). Ozellikle ogrencilerin okuma
becerileri gelistirmek i¢in olusturulan is birlikli 68renme calismalar1 literatiirde
karsimiza (akran 6gretimi, sinifca akran Ogretimi, akran destekli 6§renme stratejileri,
karsilikli akran O6gretimi, paylasimli ve rehberli okumalar, desteklenmis okumalar, is
birlikli stratejik okumalar ve daha fazlasi) farkli isimlerle ¢cikmigs olsalar da hepsindeki
ortak amacg, farkli biligsel ve duyussal 6n bilgilere sahip 6grencilerin birbirlerine, model
ve destek olmalarin1 saglayarak okuma becerilerini gelistirmektir (Bloom, 1984;
Fantuzzo, King ve Heller, 1992; Fuchs, Fuchs, Mathes ve Simmons, 1997; Greenwood,
Delquadri ve Hall, 1989; O’Donnell, 2006, Palincsar vd., 1987; Topping, 1989, 2000).
Ozellikle National Reading Panel (NICHD, 2000), iyi ve zayif okuyucularin bir araya
getirildigi is birlikli 6grenme gruplarinin (akran destekli grup calismalari) 6grencilerin
akict okuma becerilerini gelistirdigini ifade etmistir. Geleneksel yontemlerde genel
olarak 6grenciler sesli okumak i¢in bir kez firsat bulabilirler ve sinirli ders saatinden
dolay1r okumalar1 hakkinda yeterli doniitler alamayabilirler. Bunun aksine is birlikli
ogrenme gruplarinda Ogrenciler bir¢cok kez sesli okuma firsat1 yakalayabilir ve grup
arkadaslarindan okumalar1 hakkinda bir¢cok kez doniit alma imkéni bulabilirler

(Alhaidari, 2006).

Kagan’in (1995) ifade ettigi gibi dile iliskin becerilerin kazandirilmasinda
ogrenme ortamina sunulan bilgilerin anlasilir, ¢cocuklarin gelisim ozelliklerine uygun,
dogru ve gereksiz bilgiden uzak olmasina dikkat edilmelidir. Dilin kazanimini
kolaylastirmak icin bilgi anlasilir olmalidir. Is birlikli 6grenme gruplari sunulan bilginin
anlasilmasina yardimci olur. Ciinkii grupta konusan kisi konusmasini arkadaslarinin
anlayacag sekilde ifade eder. Ogrencilerin gelisimsel diizeyi bireysel olarak
basarabilecekleri alandir. Olas1 alan ise c¢ocuklarin bagkalarinin destegiyle neler
yapabilecegidir. Bu ikisi arasindaki fark kisinin olas1 gelisim alan1 olarak ifade edilir. Is

birlikli 6grenme gruplar1 Ogrencilerin bu alandaki bilgilerini bir sonraki asamaya



74

tasimaya odaklanir. Ogrencinin olasi1 gelisim alanina anlagilir bilgi sunulmus olmasina
ragmen Ogrenci bu dilsel bilgiyi farkli kaynaklardan tekrarli bir sekilde almadig siirece
kazanamayabilir. Is birlikli 6grenme gruplar1 benzer iletisimlerin tekrarlanmasini
engeller. Gruptaki her bir 6grenci kendilerindeki farkli diizeydeki dilsel becerilerle
dinleyiciye genis bir yelpazede farkli aktarimlarda bulunurlar. Dolayist ile farkli
kanallarda gelen tekrarlar bilginin daha iyi anlasilmasini ve kisa siireli bellekten uzun
siireli bellege aktarilmasini saglar. Is birlikli 6grenme gruplar1 6grencilerin dile iliskin
becerilerin etkili, islevsel, kisisel ve birbirleriyle iliskili olarak sunuldugu 6grenme
ortamlaridir. Is birlikli ©grenme ortamlarinin  6grencilere sagladigi en biiyiik
avantajlardan biri metin iizerinde konusma, anlayip anlamadigim ifade etme ve sesli
okuma gibi akiciligi ve okudugunu anlamayi gelistirici sayisiz siklikta Ogrencilere
firsatlar sunmasidir. Ozellikle yapilandirilmamis birgok is birlikli 6grenme stratejisi (ii¢
kere esles ve paylas, i¢c dis cemberler vb.) 6grencilerin ayn1 konuda tekrarli bir sekilde

okumalar1 ve konugmalari icin firsatlar yaratarak onlarin akiciliklarim gelistirmektedir.

O’Donnell (2006) o6grencilerin is birlikli 6grenme gruplarinda kompleks
gorevler lizerinde rahatca calisabileceklerini ve birbirlerinin cabalarin1 destekleyerek
gruptaki her bir 6grencinin kendi ve grup amaglarin1 yakalamalarim1 saglayabileceklerini
ifade etmistir. Daha da Onemlisi bu caligmalar sirasinda Ogrencilerin birbirlerinin
ogrenme siireclerini izleyerek gerekli oldugunda saglanan destekle bireysel ve grup
kazanimlarinin en iist seviyeye ¢ikarilacagini belirtmistir. Dolayis1 ile akran destekli
okuma caligmalarinda farkli biligsel becerilere sahip olan Ogrencilerin birbirlerinin
eksiklerini giderici rolii iistlenecegini aciklamistir. Ciinkii akran destekli dgrenmeler
sirasinda yliz yiize etkilesim, bireysel sorumluluk ve grup olma bilinci gibi 6énemli
unsurlar her bir 6grenenin verilen gorevden optimum diizeyde faydalanmasina olanak
saglar ve dogal orak uygun 6gretimsel destekle akranlar birbirlerinin ¢abalarina etkili

bir sekilde cevap verirler.

Is birlikli 6grenme siireclerinde genel olarak daha basarili 6grenciler, daha zayif
ogrencilerle bir araya getirilerek grup siireci icerisinde hem Ogreteninin hem de
Ogrenenin siiregten fayda saglamasina firsatlar yaratilir. Akran destekli Ogretim
siireclerine iliskin teorik gercekler ve nedenler Vykosky’nin (1978) biligsel gelisim
teorisi, bilgiyi isleme teorisi ve sosyal biligsel teoriler i¢cinde yatmaktadir. Daha basarili

olan akran, grup igerisinde daha zayif becerilere sahip olan arkadasina destek olarak ve
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model olarak, geri doniitler vererek ve gerekli olan ipuclarini saglayarak onun olasi
gelisim alanmin yeniden islevsel hale gelmesine yardimci olur. Zayif 6grenciler, daha
basarili arkadaslarinin 6grenme siirecinde hangi stratejileri kullandiklarin1 gozlemleme
firsatlar1 yakalarlar (Bandura, 1986, akt. O’Donnell, 2006). Cohen, Kulick ve Kulick
(1982) tarafindan yapilan meta-analiz calismasi, is birlikli 6grenme gruplarinin dogasi
geregi grup icerisinde saglanan akran desteginin ve Ogretiminin dgrencilerdeki biligsel
ve duyussal Ozellikleri gelistirdigi sonuglarini ortaya koymus ve ozellikle 6grenilen
konuya iliskin 65 arastirmanin tiimiinde de Ogrencilerin tutumlarinin arttigi

godzlemlenmistir.

Ozellikle grup calismalari sirasinda daha iyi durumda olan akranlarla saglanan
etkilesimin 6grencilerin biligsel becerilerinin gelisimine biiyiit katkilar1 bulunmaktadir
(O’Donnell ve King, 1999; Slavin, 1995; Topping, 2000). Daha deneyimli ve donanimli
olan Ogrenciler, arkadaslarinin olasi gelisim alanlarindaki biligsel becerilerinin iist
seviyelere cikmast icin destek saglarlar. Vygotsky (1978), olast gelisim alanini,
cocuklarin bireysel olarak kendi baglarina yapabilecekleri ile yetiskin veya daha
donanimli akran destegi ile ulasabilecekleri nokta arasindaki fark olarak ifade etmistir.
Dolayis1 ile zayif okuyucularla iyi okuyucularin bir araya getirildigi ¢alismalarda iyi
okuyucular zayif okuyuculara model ve destek olarak onlarin akici okumalarini

gelistirirler (Rasinski, 2010).

Esli okuma c¢aligmalari, ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmek icin
kullanilabilecekleri en Onemli yollardan biridir. Kuhn ve Stahl (2004), esli okuma
calismalan sirasinda 6gretmenlerin 6grencilerin birbirlerine yaptiklar: sesli okumalari
dinleyerek  Ogrencilerin  okumalarinda meydana gelen gelismeleri kolayca

izleyebileceklerini de ifade etmislerdir.

Is birlikli 6grenme gruplarinda saglanan akran destekli okuma caligmalari
ogrencilerin birbirlerinden daha fazla sosyal ve akademik destek almalarini ve daha
basarili olmalarim1 saglamaktadir. Bu igerik ogrencilerin daha fazla 6grenme siirecine
motive olmalarini ve gerekli destegi alarak okuma becerilerini gelistirmelerine yardimci
olmaktadir. Ozellikle is birlikli (akran destekli) okuma calismalarinda geleneksel
yaklasimlara nazaran Ogrenciler daha fazla zamanmi sesli okuma caligmalarina
ayirabilmektedir. Bircok calisma (Topping, 1987a, 1987b) akran destekli okuma

yaklasimlarinin 6grencilere daha fazla sesli okumalar icin firsatlar olusturdugunu ve
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ayn1 zamanda bu tiir etkinliklerde daha zor metinlerin okunmasinda grup iiyelerinin
birbirlerine gerekli destegi sagladigimi gostermistir. Bircok arastirmaci akran destekli
okuma c¢aligsmalarinin 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirmek i¢in ¢ok sayida
alistirma firsati sundugunu belirtmistir (Allington, 1980, 1983; Downing, 1982). Daha
oncede ifade edildigi gibi bu tarz siireclerin 6nemli faydalarindan biri de 6gretmenlerin
sinif icerisinde dolasarak Ogrencilerin okuma eylemlerini dinlemelerine ve gerekli
doniitlerde bulunmalarina olanaklar saglamasidir. Dolayisiyla ozellikle ilkogretimin
farkli simif diizeylerinde akran destekli ve tekrarli calismalarin okuma etkinliklerine
dahil edilmesi Ogrencilerin basta akici okuma olmak iizere bircok okuma becerisini

olumlu yonde gelistirmektedir (Stahl ve Heubach, 2005).

Bir¢ok arastirma is birlikli okuma caligmalarinin Ogrencilerin akict okuma
caligmalarin1 gelistirdigini ifade etmistir (Kuhn ve Stahl, 2004; Stahl, Heubach ve
Cramond, 1997, akt. Alhadari, 2006). Yine akran destekli okuma ¢alismalari sirasinda
1yi okuyucularin zayif okuyuculara destek olmasi, iyi okuyucularin zayif okuyucularin
okumalar1 konusunda onlara geri doniitlerde bulunmalari (bilinmeyen kelimler ve yanlis
okunan kelimeler) 6grencilerdeki dogru ve akici okuma becerilerinin gelisimine biiyiik
katkilarda bulunuldugu ifade edilmistir (Koskinen ve Blum, 1986; Meisinger,
Schwanenflugel, Bradley ve Stahl, 2004).

Simmons, Fuchs, Fuchs, Hodge ve Mathes (1994), Greenwood ve digerleri
(1989) ve Mastropieri ve digerleri (1999) yaptiklar1 arastirmalarda sinif genelinde
yiiriitiilen akran destekli ogretim programlarinda zayif ve iyi okuyucularimin birlikte
okuma etkinliklerine dahil edilmesinin ilkogretim Ogrencilerinin akict okuma

becerilerini gelistirdigi sonuclarina ulagmiglardir.

Vaugh ve digerleri (2000) esli okuma caligmalar ile anlama odakli stratejilerin
ilkogretim tiglincti sinif 6grencilerin okuma basarilar: tizerindeki etkilerini incelemisler.
Bu calismada da iyi ve zayif okuyucular bir araya getirilerek okuma calismalari
gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglar, okuma caligmalar1 sirasinda iyi okuyucularin
zayif okuyuculara daha fazla destek saglayarak ve model olarak onlarin akici
okumalarin1 ve kelime hazinelerini gelistirdigini gostermistir. Bunun yaninda Vaugh ve
digerleri bu okuma calismalar1 sirasinda Ogrencilerin bircok kez sesli olarak okuma
firsatlart1 yakalamalarinin da onlarin akict okuma becerilerinin gelisiminde etkili

oldugunu belirtmislerdir.
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Oddo (2007) tarafindan yapilan ¢calismada tekrarli okumalar kullanilarak yapilan
karsilikli akran Ogretiminin ilkogretim dordiincii simif Ogrencilerinin akict okuma ve
okudugunu anlama iizerindeki etkileri incelenmistir. Elde edilen sonuglar tekrarli
okumalar kullanilarak yapilan karsilikli 6gretim gruplarinda Ogrencilerin birbirlerine
yardim ederek okumalarini gelistirdigini bunun da Ogrencilerin akici okumalarinda

anlamli artislar sagladigini gostermistir.

Semonick (2001) tarafindan yapilan calismada esli yapilan tekrarli okuma
caligmalarinin ilkogretim ikinci sinif 6grencilerinin sesli okuma becerileri tizerindeki
etkisi incelenmistir. Arastirma icin sec¢ilen ogrencilerin dogru kelime tanima becerileri
acisindan birbirine yakin ozelliklerde olmasina dikkat edilmistir. Arastirmada onceden
belirlenmis gruplar deney (21 6grenci) ve kontrol (176grenci) gruplari olarak atanmaistir.
Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilere deneysel ¢alisma oncesi ve sonrast kendi
siif diizeylerinde ii¢ farkli kisa hikdyeden olusan metinler okutturulmustur. Ug haftalik
deneysel calisma boyunca deney grubundaki 6grenciler bu ii¢ farkli kisa hikayeyi esli
yapilan tekrarli okumalarla caligmislar, kontrol gruplarindaki 6grencilerin ise normal
okuma programlarina herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Her iki grup da aym
miktarda okuma Ogretimi almislar ve her iki grupta bulunan 6gretmen de aymi plan ve
programlar1 takip etmistir. Elde edilen sonuclar, uygulama siirecinin kisa olmasina
ragmen akran destekli tekrarli okuma calismalarinin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin okuma hizi ve kelime tanmima becerilerinde kontrol grubundaki

ogrencilerden daha basarili oldugunu gostermistir.

Fuchs, Fuchs ve Kazdan (1999) tarafindan yapilan ¢alismada akran destekli
Ogrenme stratejilerinin lise Ogrencilerinin okuma yazma gelisimlerine ve okuma
tizerindeki inanglarina etkisi arastirilmistir. Arastirma Orneklemini lise O0greniminde
olan fakat okuma diizeyleri ikinci smif diizeyinde olan Ogrencilerden secilmistir.
Arastirma Oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin okudugunu anlama ve akici okuma
diizeyleri degerlendirilmistir. Her iki haftada bir iki kez uygulanan akran destekli
ogrenme stratejileri 16 hafta siireyle gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglar, deney
grubundaki ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilerle karsilastirildiginda akict

okumalarinda anlamli gelismeler oldugunu gostermistir.

Stevens ve Durkin (1992) tarafindan yapilan caligmada is birlikli okuma ve

yazma gruplarinin ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin okudugunu anlamalarina,
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kelime hazinelerine ve akici okumalarina etkisi arastirilmistir. Yapilan ilk calismada
ogrenci okuma gruplarinin kullanildig: altinci sinif 20 deney grubu ve 39 kontrol grubu
belirlenmistir. Ikinci ¢alismada ise 6grenci okuma ve yazma gruplarmin kullanildig
yedinci ve sekizinci siniflarin okudugu iki okuldan deney gruplari ve iic okuldan da
kontrol gruplart se¢ilmistir. Deney gruplarinda ¢ocuk literatiiriinden segile etkinlikler
(kisa hikayeler, bilimsel metinler ve efsaneler), dogrudan anlama stratejilerinin 6gretimi
ve siirekli olarak Ogretmen tarafindan izlenilen is birlikli 6grenme stratejileri (esli
okumalar, hazine avcilari, kelime tanimada ustalagsma, ozetleme, hikaye iliskili yazma)
ise kosulurken, kontrol gruplarinda geleneksel yaklasimlar kullanilmistir. Elde edilen
sonucglar, Ogrenci okuma ve yazma gruplarimin kullamldigi deney gruplarindaki
ogrencilerin akic1 okuma becerilerinin kazanimi acisindan biiyiik faydalar sagladiklarini

gostermistir.

Alhaidari (2006) yapilan calismada is birlikli 6grenme gruplarinin dordiincii ve
besinci smmif Ogrencilerinin standart okuma programlarindaki akademik basarilarina
etkisi arastirilmistir. Arastirma yar1 deneysel c¢alisma olup, arastirmanin 6rneklemini
dordiincii ve besinci sinif erkek Arap Ogrenciler olusturmustur. Arastirma oncesi ve
sonras1 6grencilerin akici okumalari, kelime hazineleri, okudugunu anlama basarilari,
okumaya iliskin tutum ve giidiilenmeleri degerlendirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarindan elde edilen veriler kovaryans analizi kullanilarak test edilmistir. Elde
edilen sonuglar deney ve kontrol gruplar1 arasinda akici okuma becerileri agisindan
deney grubu lehine anlamli farklar oldugunu gostermistir. Alhaidari, deney ve kontrol
gruplarinda bu farklarin olugmasinda 6zellikle deney grubundaki 6grencilerin is birlikli
O0grenme ortamlarinda bircok kez sesli okuma firsatlar1 yakaladiklarini, bu sesli
okumalar sirasinda siirekli olarak birbirlerine doniitler verdiklerini, iyi okuyucularin
zayif okuyuculara yardim ettiklerini, siirekli tekrarli okumalarin yapildigim ve
ogretmenin smif icerisinde dolasarak gerektiginde Ogrencilerin bilissel ve duyussal
ihtiyaclar ile ilgilendigini ve dogal olarak bu degiskenlerin bu anlamli sonuglarin ortaya

cikmasinda etkili oldugunu belirtmistir.
2.1.2.5. is Birlikli Ogrenme ve Okudugunu Anlama

Ogrenciler 6gretmen tarafindan sunulan materyaller hakkinda uzmanlagmak icin
caba gosterirler. Birlikte calistiklar1 zaman 6grenciler arasinda olusan etkilesim bu

materyalin tiim yonleriyle anlasilmasina olanak saglar. Ciinkii bu etkilesim 6grencilerin
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bu materyalleri birbirlerine aciklamalarini, detaylarini ortaya koymalarimi, bilgiyi
organize etmelerini, 6grenme ortamina alternatif 6rnekler ve benzetmeler sunumlarini
gerektirmektedir (O’Donnell, 1999). Bireysel 0Ogrenme ve akranlarla Ogrenme
arasindaki fark biligsel siireclere nasil odaklandiklarina baglidir. Winne (1995) bireysel
ogrenmelerde bilginin iki kaynakla simirlandigimi [bireyin bilissel kaynaklar ve bireyin
ulasabildigi toplam bilgi kaynag: (kitaplar, veri tabanlar1 vb.)], akran destekli grenme
ortamlarinda ise var olan kaynaklarin ¢cok kolay bir sekilde genisletilebilecegini ¢iinkii
akranlarin, bireyin tek basina sahip oldugu bilgiden daha fazlasin1 ona sunabilecegini
(bilgiyt derinlestirerek ve organize ederek) ve dolayisi ile akranlarin Ogrenilen
materyale organize edilmis ve detaylandirilmis yeni bilgiler ekleyerek oOgrenme

sirecinin daha anlaml1 hale gelmesini saglayacaklarini belirtmistir.

Butler ve Winne (1995) de 6grenme ortaminda saglanan geri doniitlerin 6z
diizenleme 6grenme etkinlikleri icin igsel bir katalizor gorevi iistlendigini ve bu igsel
doniit katalizoriinii, kendini izleme mekanizmasinin olusturdugunu aciklamislardir.
Butler ve Winne, 6grenme ortaminda saglanan geri doniitlerin farkli sartlarin olusmasini
saglayan biligsel siireclerin niteliklerinin ve sonuclarinin dogasini tamimladiklarini, etkili
Ogrenenlerin 6grenme ortaminda dahil olduklar1 6grenme etkinliklerinde kendilerine has
biligsel uygulamalar gelistirdiklerini ve 6grenme sirasinda kendilerine i¢sel doniitlerde
bulunduklarim1 agiklamislardir. Ornegin, bir etkinlik sirasinda basarili 6grenci verilen
goreve nasil aktif olarak dahil olmasi gerektigine yonelik bir plan gelistirir ve bu siire¢
cok kolay bir sekilde kontrol edilebilir. Bazi1 durumlarda 6rnegin simdiki ve arzu edilen
performans arasinda bir fark olustugu zaman, bu 6grenciler bu acig1 kapatmak icin
akran desteginin saglandig is birlikli 6grenme ortamlarinda gerekli olan digsal doniite
ihtiya¢ duyarlar. Dolayisi ile 6§renme ortaminda gerekli olan bireyin kendi 6grenmesini
izlemesi, neyin ne zaman gerekli olduguna karar vermesi ve icsel doniitiin yetersiz
kaldigt durumlarda gerekli digsal doniitleri alarak gerekli degerlendirmelerde
bulunmasini ig birlikli 6§renme ortamlari en iyi sekilde saglamaktadir (Butler ve Winne,

1995; Winne, 1985).

Is birlikli 6grenme ortamlarinin olusturuldugu okuma calismalarinda 6grenciler
birbirlerine destek olarak karsilastiklar1 kelimeleri dogru ve hizli bir sekilde
tanimalarina yardimci olabilir ve bunun sonucu olarak da bilissel kaynaklarin bircogunu

karsilastiklar1 metni anlamak icin kullanabilirler. Is birlikli 6grenme calismalari
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sirasinda ogrenciler 6n bilgilerini kullanarak karsilastiklar1 materyali anlamak icin en iyi
seklide birbirlerine destek olabilirler. Dolayisi ile daha deneyimli ve yeterli 6n bilgiye
sahip Ogrenciler, okunan materyali daha da detaylandirarak grup iiyeleri i¢in anlagilir
hale getirir (Alhaidari, 2006). Benton’un (2005) da ifade etigi gibi is birlikli 6grenme
yasantilar1 6grencilerin bir¢ok 6grenme c¢iktisin1 kolayca basarmasini saglamaktadir.
Ciinkii ogrenciler birlikte calistiklart zaman daha fazla zamani yeni fikirleri kesfetmek,
bilgileri yeniden organize etmek ve birbirlerinin daha fazla 6grenme sorumluluklarini
alarak her bir grup iiyesinin 6grenme siirecinden optimum diizeyde fayda saglamasina
kaynak saglamaktadirlar. Ayn1 zamanda is birlikli 6grenme ortamlar1 Ogrencilerin
kompleks diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Hogan ve
Pressley, 1997). Yine NRP (2000) is birlikli 6grenme siirecini bircok akran 6gretimi ve
anlama stratejisini icine alan bir yontem olarak tamimlamakta ve is birlikli 6grenme
calismalart ile oOgrencilerin birlikte okuma caligmalar1 yaparak hem okumalarim
gelistirdiklerini hem de is birlikli 6grenme siirecinde verilen etkinliklerin 6grencilerin

anlamalarini gelistirecek stratejileri 6grettigini aciklamistir.

Bilgiyi isleme teorileri, is birlikli Ogrenme yaklagimlarinin dil Ogrenimi
siirecinde sagladigr grup tartigmalarinin Ogrencilerin bilgiyi derinlestirmelerine ve
yeniden organize ederek isleyen bellege/uzun siireli bellege aktarmalarina yardimci
oldugunu ifade etmistirler. Bu teoriler bilginin degisik uyaranlar aracilifi ile beyne
geldigini, gelen bu uyaranlarin duyugsal alicilar tarafindan alindigimi ve gerekli
noktalara yoOnlendirildigini belirtmektedirler. Duyussal bolgenin kapasitesi biiyiik
olmasina ragmen, bilgiyi bekletme siiresi ¢ok kisadir. Dolayisi ile ¢evremizden her giin
cok farkli sayida uyaranlar almamiza ragmen bunlarin sadece bir kismina dikkatimizi
yogunlastirabiliriz. Sonug olarak sadece belli bir miktardaki bilgiyi isleyen bellege/uzun

siireli bellege aktarabiliriz (Schunk, 2004).

Arastirmacilar isleyen bellegin simirli kapasiteye sahip oldugunu, is birlikli
O0grenme ortamlarinda saglanan akran deste8inin dikkat siiresinin ve isleyen bellegin
stnirliligindan kaynaklanan zaaflar1 dengeleyecegini belirtmislerdir. Ornegin 6grenciler
okudugunu anlama etkinliklerinde birlikte ¢alistiklart zaman birbirlerinin deneyimlerini
ve On bilgilerini kullanarak okunan materyalin daha iyi anlasilmasim saglayabilir,
isleyen bellegin ve dikkat siiresinin sinirliligindan kaynaklanan olumsuzluklari en aza

indirgeyebilirler. Her bir 6grenci okunan materyalin anlagilmasinda tamamlayici roller
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tistlenirler. Dolaysi ile is birlikli 6grenme deneyimleri 6grencilerin biligsel siireclerini
destekleyerek okudugunu anlama gibi bir¢ok becerinin dahil oldugu bilissel eylemlerde

yeterli hale gelmelerine yardimci olur (Baddeley, 1992; Schunk. 2004; Wittrock, 1991).

Is birlikli 6grenme etkinlikleri akran destegini, acik grenme amaclarini, bireysel
degerlendirme siireclerini ve grup calismalarin1 vurgulayarak 6grencilerin okudugunu
anlama siirecindeki basarilarini artirmaya c¢alisir. Bundan dolayi is birlikli 6grenmeler
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi yolunda akran destekli
biligsel kaynaklar1 optimum diizeyde kullanma vasiflarimi 6n plana c¢ikararak
ogrencilerin okuduklar1 metni anlamalarn icin gerekli olan olas1 gelisim alanindaki

potansiyelin artmasina yardimei olur (Alhaidari, 2006).

Yapilan bir¢ok calisma is birlikli ©Ogrenmelerin okudugunu anlamay1
gelistirmede olumlu etkileri oldugunu gostermistir (Ghaith, 2003; Stevens, Madden,
Slavin ve Farnish, 1987; Shachar ve Sharan, 1994).

Taylor (2002) tarafindan yapilan arastirmada sinif genelinde uygulanan akran
Ogretiminin 6grencilerin seslendirme, akici okuma ve okudugunu anlamalar iizerin
etkisi arastirllmistir. Arastirma Mississippi’de bulunan iki ilkdgretim okulundaki
tciincii  smif Ogrencileri iizerinde gerceklestirilmistir. Ayrica Ogrencilerin  ve
ogretmenlerin siirece iliskin goriislerine de basvurulmustur. Toplam 60 Ogrencinin
katildig1 ¢alismada bir okuldaki 6grenciler deney grubu diger okuldaki 6grenciler ise
kontrol grubu olarak atanmistir. Veriler iizerinde yapilan MANCOVA analizleri
seslendirme, akict okuma ve okudugunu anlama acisindan deney grubu lehine anlamli

farklarin olustugunu gostermistir.

Van Keer’in (2003) yiiriittiigii yar1 deneysel doktora tez ¢alismasinda dogrudan
okuma stratejileri ogretiminin ve is birlikli 6grenme deneyimlerinin ikinci ve besinci
stmif Ogrencilerin  okudugunu anlamalarina, strateji kullammina ve 0z yeterlilik
algilarina etkileri incelenmistir. Yar1 deneysel calisma tiim okul yili boyunca
siirdiirilmiistiir. Kontrol gruplarinda Ogretmen merkezli 6gretim siirecleri ise
kosulurken deney gruplarinda dogrudan strateji Ogretimi ve is birlikli Ogrenme
deneyimlerinden faydalanilmistir. Ug farkli deney grubunda ve benzer 6zelliklere sahip
kontrol grubunda ontest, sontest ve kalicilik testleri uygulanmistir. Elde edilen veriler
coklu dogrusal regresyon analizleri kullanilarak ¢oziimlenmistir. Elde edilen sonuglar

cocuklara dogrudan strateji Ogretim ortamlarinin saglanmasinin  ve ¢ocuklarin
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karsilastiklar1 metinler hakkinda etkilesimde bulunabilecekleri 6grenme etkinliklerine
katilimlarinin  cesaretlendirilmesinin  ¢ocuklarin  okudugunu anlama becerilerini
gelistirdigini gostermistir.

Stevens ve digerleri (1987) tarafindan yapilan calismada yiiriitiilen iki deneysel
calisma ile yapilandirilmis tekniklerden is birlikli okuma ve kompozisyon yaklagiminin
liciincii ve dordiincii stmif 6grencilerinin dil becerilerine etkisi arastirilmistir. Ogrenciler
bu caligmalar boyunca yazma, okuma ve diger dil becerilerini heterojen kiimelerde
caligmiglardir. Bu ¢alismalar sirasinda deney grubunda is birlikli 6grenme etkinlikleri
ile calisan 6grenciler ders kitaplarindaki metinlerle iligkili olacak sekilde esli okuma
calismalarindan, kelime tanima etkinlilerinden, hikaye yapilarindan, tahmin ve 6zetleme
etkinliklerinden faydalanmiglardir. Bunun yaninda bu calismalar sirasinda deney
grubundaki 6grenciler biligsel ve iist biligsel stratejilerle ilgili olarak dogrudan ogretim
almiglardir. Okuma ve yazma calismalari disinda 6grenciler dinleme ve konusma
etkinlikleri sirasinda gelisen siirecleri birlikte planlamislar, planlarim birlikte gézden
gecirmisler ve gerekli diizeltmeleri birlikte gerceklestirmislerdir. Yine ayni zamanda
deney grubunda is birlikli 6grenme gruplarinda calisan 6grenciler is birlikli yazma
etkinliklerine dahil edilmis etkili ifade calismalarina yonelik dogrudan Ogretim
almiglardir. Arastirmacilar standart testlerden elde ettikleri veriler iizerinde yaptiklari
analizlerde okudugu anlama basar1 puanlar1 agisindan anlamli farklilasmanin deney

grubu lehine oldugu sonuglarina ulagmigladir.

Wilson (1991) is birlikli 6grenmenin okudugunu anlama basaris: tizerindeki
etkilerini aragtirmistir. Arastirma icin toplam yedi okul belirlenmistir. Arastirmanin
orneklemini 455 dordiincii simif 6grencisi olusturmustur. Okullar deney ve kontrol
gruplar olarak ikiye ayrilmis; dort okul deney, iic okul kontrol grubu olarak atanmaistir.
Deney grubundaki ogretmenler, is birlikli 6grenme stratejileri iizerine bir egitim
programina katilmislardir. Dersler, deney gruplarinda is birlikli 68renme yoOntemi,
kontrol grubunda geleneksel ogretim yontemi dogrultusunda islenmistir. Arastirmada,
okudugunu anlama basar1 testi, Ontest ve sontest olarak kullanilmistir. Elde edilen
sonucglar okudugunu anlama basar1 puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir

fark bulunmustur.

Adams (1995) yapilandirilmis is birlikli 6grenme tekniklerinden “Ogrenci

takimlar1 basar1 boliimleri” tekniginin Ogrencilerin akademik basarilarina ve benlik
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saygilarina etkisini aragtirmistir. Arastirmanin ¢calisma grubunu toplam 108 altinct simif
ogrenci olusturmustur. Bu Ogrencilerden 44’iinii zihinsel ve bedensel Oziirlere sahip
ogrenciler olustururken, 64’iinii ise herhangi bir problemi bulunmayan normal
ogrenciler olusturmustur. Arastirmact caligmasi icin yar1 deneysel yontemleri tercih
etmis ve 44 ozirli Ogrenciyi, 64 normal O6grenciyle birlikte bes farkli sinifa
yerlestirmistir. U¢ deney grubunda yapilandirilmis is birlikli 6grenme tekniklerinden
Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri kullanirken, diger iki sinifta ise geleneksel ogretim
stratejileri  kullamilmistir. Arastirmaci 6grencilerin  kelime hazinelerini, okudugunu
anlama basarilarim1 ve benlik saygis1 diizeylerini kullandiklar1 ders kitaplar: ile birlikte
yayin evelerinin gondermis olduklar1 standart testleri kullanarak degerlendirmislerdir.
Gruplarin ontestlerinden ve sontestleriden elde edilen bulgulara gére deney gruplarinda
yapilandirilmis is birlikli 6grenme tekniklerinden 6grenci takimlar1 bagar1 boliimlerine
gore calisan normal ve oOziirlii 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinda biiyiik

gelismeler elde edilmistir.

Turner (1995) is birlikli akran ¢alismalarinin ve bireysel ¢alismalarin “gelisimsel
okuma ve calisma becerileri” dersine katilan diisiik okuma basarilana sahip iiniversite
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisini arastirmistir. Arastirmanin
calisma grubunu okudugunu anlama testlerinden diisiik puan alan toplam 48 Ogrenci
olusturmustur. Bu 0Ogrencilerden 18’i kontrol grubuna, 34°i ise deney grubuna
atanmistir. Deney grubunda 6grenciler is birlikli 6grenme yontemlerine gore ¢alisirken,
kontrol grubundaki 6grenciler icin ise bireysel calisma stratejileri kullanilmistir. Is
birlikli ve bireysel yontemlere gore calisan Ogrenciler arasindaki farklar
degerlendirmek i¢in farkli yedi test kullanilmistir. Bu testlerin hepsinde de 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri farkli kistaslara gore degerlendirilmistir. Elde edilen
sonuglar is birlikli 6grenme gruplarinda calisan diisik okuma basarilarina sahip
tiniversite ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerinde, bireysel calisma siireclerine
gore calisan diisik okuma basarilarina sahip iiniversite O6grencilerinden daha fazla

gelisme oldugunu gostermistir.

Rapp (1991) da is birlikli 6grenme tekniklerinden “birlestirilmis is birlikli
okuma ve kompozisyon” tekniginin 6grencilerin okudugunu anlamalarina kelime
hazinelerine ve verilen kelimeleri olusturan harfleri dogru bir sekilde soyleyebilme

basarilarina etkisini arastirmistir. Bu arastirma i¢in iki farkli okulda 6grenim goren
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toplam dort siniftan 88 Ogrenci secilmistir. Deney gruplarinin 6gretmenlerine iki giin
stireyle is birlikli okuma ve kompozisyon teknigini siniflarinda nasil uygulayacaklarina
iliskin egitim verilmis ve is birlikli 6grenme yonteminin temel felsefesi kazandirilmaya
calistimistir. Deney gruplarinda Ogretim yapacak ogretmenlerden 24 hafta siireyle
normal okuma programlarini kullanarak is birlikli okuma ve kompozisyon teknigini
kullanmalar1 istenmis, iki kontrol grubuna ise normal Ogretim siireclerine devam
etmeleri belirtilmistir. Deneysel calisma boyunca deney ve kontrol gruplarindaki tiim
Ogretmenler benzer materyal ve icerigi kullanmislardir. Deney ve kontrol gruplari
arasindaki farklar “Iowa Temel Beceriler” testi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu
testle Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri, kelime hazineleri ve kelimeleri
olusturan harfleri dogru bir sekilde sodyleyebilme basarilar1 Ol¢iilmiistiir. Yine
ogrencilerin benlik saygis1 diizeyleri “Coopersmith Benlik Saygis1 Envanteri”
kullanilarak degerlendirilmistir. Elde edilen veriler ontestlerin kontrol degiskeni olarak
kullanildigt ANCOVA analizleri kullanilarak test edilmistir. Bu arastirmadan da elde
edilen sonuglar is birlikli O6grenme yonteminin Ogrencilerin okudugunu anlama

basarilarin1 gelistirmede kullanilabilecek giiclii bir yontem oldugunu ortaya koymustur.

Yaman (1999) ilkdgretim besinci sinif Tiirkge dersinde kullanilan “birlestirilmis
is birlikli okuma ve kompozisyon” tekniginin 6grencilerin okudugunu ve dinledigini
anlamadaki akademik basarilar1 ve Tiirkce dersine iliskin tutumlari tizerindeki etkilerini
arastirmigtir. Aragtirma bir devlet ilkogretim okulunun iki dersliginde 0grenim goren
ilkogretim besinci simif toplam 81 Ogrenci iizerinde 9 hafta boyunca uygulanmistir.
Deney grubunda dersler birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigine,
kontrol grubunda ise geleneksel yontemlere gore islenmistir. Veri toplama araci olarak
okudugunu anlama basar1 testi, dinledigini anlama basar1 testi ve Tiirk¢e dersine iligkin
tutum Olcegi kullanilmistir. Elde edilen sonuclar Ogrencilerin okudugunu anlama

bagarilari toplam puanlarinin deney grubu lehine anlamh farklilastigini géstermistir.

Kusdemir (2007) yaptig1 arastirmada coklu zekad destekli is birlikli 6grenme
yonteminin ilkogretim besinci simif 6grencilerinin  okudugunu anlamaya yonelik
akademik basarilar1 ve derse iliskin tutumlar1 {iizerinde etkisi olup olmadigin
arastirmigtir. Arastirma, Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeline gore
tasarlanmistir. Uygulama, 2005-2006 egitim-6gretim yili giiz yariyilinda, Adana Ili

Seyhan ilcesinde yer alan orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir devlet ilkdgretim
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okulunun ii¢ dersliginde okuyan toplam 115 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir.
Uygulama 12 hafta stirmiistiir. Dersler, deney grubunda ¢oklu zeka kurami destekli is
birlikli 6grenme yontemine, kontrol gruplarinda ise 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’na gore hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda islenmistir. Dersler, deney ve
birinci kontrol grubunda arastirmaci tarafindan yiiriitiiliirken ikinci kontrol grubunda
sinif 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir. Calismada, CZK destekli is birlikli 6grenme
yonteminin 6gretim siirecindeki etkisinin ortaya konulabilmesi i¢in nitel ve nicel
arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” deney ve kontrol gruplarina
ontest-sontest olarak, “Tiirkce Dersi Tutum Olcegi” islem oOncesinde ve islem
sonrasinda uygulanmistir. Ayrica “Teele Coklu Zeka Envanteri” arastirmanin basinda
ogrencilerin zeka alanlarini belirlemek ic¢in kullanilirken “kisisel bilgiler formu™ ¢alisma
gruplarinda yer alan Ogrencilerin kisisel bilgilerini almak iizere uygulanmistir. Nitel
verilerin toplanmasinda deney grubunda yer alan 6grencilerin siirece iliskin goriislerini
belirlemeye yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile “Grup Calismalarini
Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Arastirma sonunda elde edilen verilere gore,
okudugunu anlama basar1 testi sontest toplam puanlart acisindan deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir.

Smith (2005) hizlandirilmis okuma ve is birlikli 6grenme yontemlerinin lise
birinci simif ogrencilerinin okuma basarilart {izerindeki etkisini arastirmistir. Caligsma,
25 onuncu smif dgrencisi ile gergeklestirilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak
Amerika’nin Florida eyaletinde 6grencilerin okuma becerilerini kapsamli bir sekilde
degerlendirmek {izere kullanilan standart testler kullanilmistir. Elde edilen veriler
kovaryans analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonunda, hizlandirilmis okuma ve is

birlikli 6grenmenin dgrencilerin okuma basarilarim arttirdigl sonucuna ulagilmistir.

Aksakal (2002) ilkogretim dordiincii sinif Tiirk¢e 6gretiminde is birlikli 6grenme
yontemi tekniklerinden biri olan “birlikte 6grenmenin” geleneksel Ogretime gore
okudugunu anlama basaris1 iizerinde etkili olup olmadigini arastirmistir. Arastirma,
2001-2002 egitim-ogretim yili igerisinde 47 dordiincii smif Ogrencisi iizerinde
uygulanmistir. Calisma, deney ve kontrol grubu olarak belirlenen iki grup iizerinde

gerceklestirilmistir. Okudugunu anlama basari testinden elde edilen sonuclar, is birlikli
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Ogrenme yonteminin okudugunu anlama basaris1 {izerinde, geleneksel Ogretim

yonteminden daha etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Susar (2006) tarafindan yapilan calismada Tiirk¢e dersinde ¢oklu zeka Kuramina
dayali is birlikli 6grenme yonteminin erisi, tutumlar, 6grenme stratejileri ve coklu zeka
alanlan iizerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Yiiz yetmis sekiz ogrenciyle yapilan calisma, 2005-2006
egitim-ogretim yilinda, Tiirk¢e dersinde 4. siniflarda, 3 deney grubu, 1 kontrol grubuyla
gerceklestirilmistir. Deney gruplarindan birisinde ¢oklu zeka kuramina dayali is birlikli
ogrenme yontemi, digerinde is birlikli 6grenme yontemi, bir digerinde ise ¢oklu zeka
kuramina dayali 6grenme uygulanirken kontrol grubunda da 2005-2006 Tiirk¢ce Dersi
Ogretim Programi uygulanmstir. Izmir’de yapilan arastirma Buca’da bir ilkdgretim
okulunda on dort hafta boyunca devam etmistir. Arastirmanin verileri “Okudugunu
Anlama Basar1 Testleri, Okumaya Yonelik Tutum Olgegi, Okudugunu Anlama
Stratejileri Olcegi ve Cocuklar icin Coklu Zekd Olgegi” ile toplanmistir. Verilerin
coziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi, varyans c¢oziimlemesi
(ANOVA), kovaryans coziimlemesi (ANCOVA), Bonferonni ve Scheffe testleri
kullanmilmistir. Arastirma sonuglart okudugunu anlama basar1 testi sontest toplam
puanlart agisindan anlamli farkin hem is birlikli 6grenme yontemi hem de c¢oklu zeka
kuramina dayali is birlikli 6grenme yontemlerinin kullanildigi deney gruplar1 lehine

oldugunu gostermistir.

Stevens (2003) tarafindan gerceklestirilen projede Ogrenci okuma ve yazma
gruplarmin ilkdgretim ikinci kademe o6grencilerinin dil becerilerindeki basarilarina
etkileri incelenmistir. Bu proje ile birlikte ilkogretim ikinci kademedeki 6grencilerin dil
egitimi ile ilgili var olan ihtiyaglarim1 karsilayabilecek ozellikte okuma ve yazma
programlarinin gelistirilmesi amacglanmistir. Gelistirilen program; is birlikli 6grenme
yonteminin 6gretim ortamlarinda kullanilmasi, ©grencilerin ilgi ve ihtiyaclar
dogrultusundaki okuma materyallerinin 6grenme ortamina getirilmesi ve dile iliskin
becerilerin 6grenme siirecinde birbirine dahil edilmesi gibi ana unsurlar1 igermistir.
Arastirma bes okulda toplam 3916 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Okullardan ikisi
programin uygulandigi deney gruplarini igerirken, diger ii¢ okul ise kontrol gruplar
olarak tercih edilmistir. Gruplarin eslestirilmesinde “California Basar1 Testinden” elde

edilen veriler kullanilmistir. Okullarda egitim verecek Ogretmenlerin O6gretmenlik
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deneyimleri 2-25 yil arasinda degismistir. Deneysel calisma Oncesi deneysel ¢calismanin
yiiriitiillecegi okullardaki 6gretmenler yaz tatili boyunca 5 hafta, haftada yarim giin iicer
saatten deneysel calismanin nasil gerceklestirilecegi konusunda egitilmislerdir. Egitim
yilinin baglamasindan once 6gretmenlere 6grenci okuma ve yazma gruplar ile iliskili
olan kitaplar ve materyaller dagitilmistir. Uygulama basladiktan sonraki ilk ii¢ ay
ogretmenler sadece gozlenmis ve uyguladiklart yontemin eksiklikleri hakkinda
kendilerine geri doniitler verilmistir. Arastirmanin dordiincii ayindan sonra arastirmacit
tarafindan 6gretmenlerin bu yontemi etkili bir sekilde siniflarinda uyguladiklarina karar
verilmis ve uygulama siirecini degerlendirmeye yonelik asil gézlemler baslamistir. Her
bir 6gretmen tesadiifi olarak belirlenen 3 tam giin gozlenmistir. Gozlemler hakkinda
ogretmenlere herhangi bir bilgilendirme yapilmamis ve dolayisi ile 6gretmenler yapilan
gozlemlerin amacinin farkina varamamiglardir. Her gozlem farkli iki arastirmaci
tarafindan farkli zamanlarda yapilmis ve gelistirilen gézlem formlarn ile 6gretmenlerin
ifade edilen is birlikli 0grenme teknigini ne kadar yeterli diizeyde uyguladiklari
belirlenmistir. Gozlemciler aras1 hesaplanan uyusma diizeyi genel olarak ogretmenlerin
%91 oraninda yontemi siniflarinda etkili bir sekilde uyguladiklarin1 gostermistir. Ayni
zamanda yine sontest olarak kullanilan “California Basar1 Testinden” elde edilen veriler
tizerinde yapilan MANCOVA analizleri, deney ve kontrol gruplar1 arasinda okudugunu

anlama ag¢isindan deney gruplari lehine anlamli farklar oldugunu gostermistir.
2.1.2.6. is Birlikli Ogrenme ve Kelime Hazinesi

Is birlikli 6grenme gruplart ogrencilerin yeni kelimeleri farkli ortamlarda
kullanmalarin1 saglayarak, karsilan yeni kelimelerin daha kisa siirede Ogrenilmesine
yardimci olabilir. Okuma o©ncesinde, sirasinda ve sonrasinda kullanilacak farkli
etkinliklerle farkli becerilere sahip grup iiyeleri bilinmeyen kelimeleri birbirleri ile
tartigabilir ve birbirlerinin daha kolay dgrenmelerine yardimci olabilirler. Sonug olarak
bilinmeyen kelimelerin Ogretiminde birbirlerinin  6grenmelerine yardimci olan
ogrenciler, 6grenilen kelimeler hakkindaki bilgilerini daha da zenginlestirerek kelime

tanima siireclerini gelistirebilirler.

Kelimeleri sadece ezberleyerek Ogrenme, onlarin uzun siireli bellekte
depolanmas1 icin yeterli degildir. Okunulan metnin igerisinde bulunan kelimelerin
sadece bireysel basit anlamlariyla baglantilar kurarak metnin anlasilmasi miimkiin

olmayabilir. Ogrencilerin kelimelerin farkli anlamlarini, coklu ve tekrarli deneyimlerle
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arkadaslarindan ve Ogretmenlerinden destek alarak Ogrenmeleri gerekmektedir

(Alhaidari, 2006).

Nagy ve Scott (2000) kelime hazinesi bilgisinin cocuklara kazandirilmasi
siirecinde gz Oniinde bulundurulmasi gereken bes farkli boyuttan bahsetmektedirler.

Bunlar;
1. Ogrenciler kelimeleri yavas yavas 6grenmektedirler.

2. Kelimeler birden fazla anlama sahip olabilir ve ayni zamanda kelimelerin

sahip olduklar1 bu anlamlar birbirleriyle iligski olmayabilirler.

3. Kelimelerin dgretiminde iliskililik nemli bir unsurdur. Kelimelerin tek basina
Ogretimi uygun olmayabilir. Dolayis1 ile bir kelimenin ogretimi diger kelimenin
ogrenimini  kolaylastirabilir. ~ Ornegin, “misafir” ve “agirlama”  kelimeleri
“misafirperverlik” kelimesinin anlaminin daha kolay anlagilmasina yardimci olabilir.
Sonug olarak kelimelerin bireysel 6gretiminden cok, birlikte 6gretimi benimsenmeli, bu
siirecte dgrencilerin birbirlerine saglayacaklari deneyimlerden faydalanilmali, anlamsal
haritalardan, kelimelerin birbirleriyle benzesen ve ayrisan Ozelliklerini gosteren

modellerin 6gretim siirecine dahil edilmesine calisilmalidir.

4. Her kelime birden ¢ok bilgi tiiriine sahip olabilir. Baz1 kelimelerin konusma

dilinde ve yazim dilindeki kullanimlar1 farklilasabilir.

5. Her bir kelimenin sahip oldugu islev birbirinden farklilasmaktadir. Dolayisi
ile kelimelerin anlamlarin1 bilmek onlarin nerede ne zaman nasil kullanilacagini da

kolaylastirmaktadir.

NRP (2000) kelimelerin o6gretiminde dolayli ve dogrudan yollarin birlikte
benimsenmesinin, tekrarli ve ¢oklu deneyimlerinin saglanmasinin, ogrencilere normal
okuma programlarinin disinda farkli zengin ortamlarin sunulmasinin, 6grencilerin
kelime hazinesi 6gretim siirecine aktif olarak dahil edilmesinin, kelime hazinesi 6gretim
siireclerinin  ¢ocuklarin  gelisimsel ve duyussal Ozelliklerine gore yeniden
yapilandirilmasinin, siirekli olarak yeni Ogrenilenlerle eski Ogrenilenler arasinda
baglantilar kurulmasinin, 6grencilerin yeni Ogrendikleri kelimelerin siirekli olarak
derlendirilmesinin,  kelime  hazinesi  Ogretiminde birden fazla  yOntemin
benimsenmesinin ve tiim bunlarin is birlikli 6grenmeler igerisinde sunulmasinin kelime

hazinesi 6gretimindeki bagariy1 artiracagi sonuglarini ortaya koymustur.
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Stevens, Slavin ve Farnish (1991) okudugunu anlama ve kelime hazinesi
gelistirme gibi bilissel becerilerin dogrudan 6gretiminin gii¢ oldugunu, 6grencilerin bu
becerilerin  O0greniminde model olunmaya, yonlendirilmeye ve destege (biligsel
stajyerlik) ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler bu siirecte yavas yavas
sorumluk alirlar ve zamanla tiim sorumluluk 6grenciye birakilir. Birgok teorisyen bu
biligsel stajyerlik doneminin en 6nemli destekleyicisinin ig birlikli 6grenme yasantilar
oldugunu belirtmislerdir (Brown, Collins ve Duguid, 1989; Collins, Brown ve Holum,
1991; Vygotsky, 1978). Is birlikli 6grenme yasantilarinda her bir 6grenci farkl bilissel
gorevlerde daha i1yl durumdadirlar ve akranlar birbirlerine ihtiya¢ duyduklar1 gerekli
olan yardim ve destegi saglarlar. Kelime hazinesi 6gretimi gibi zor biligsel kazanimlarin
edinimi siirecinde is birlikli 6§renme ortamlar1 6grencilerin birbirlerinin davranislarini
ve uygulamalarin1 gozlemlemelerine firsat vererek olasi gelisim alanlarindaki yeterlilik
kazanmaya calistiklar1 biligsel becerilerin igsellestirilmesini saglar (Vygotsky, 1978).
Dogal olarak bu ortamlarda 6grenciler birbirleriyle is birlikli etkilesimler kurarak,
kullandiklar stratejileri kendi ifadeleri ile birbirlerine agiklarlar ve bir sonraki kompleks
biligsel gorev icin birbirlerine yardim ederler. Bir seyin anlasilmasi, 6grencilerin
birbirlerine aciklama yapmalar1 gerektigi veya bir fikri birbirlerine savunmalari
gerektigi zaman ortaya c¢ikar. Bu gibi durumlar 6grencilerin  kendilerini
degerlendirmelerini, siirece dahil etmelerini ve dahasi yeni 6grenme yollar1 aramalari
icin tesvik eder. Is birlikli 6grenme etkinlikleri 6grenenlerin birbirlerine ifade edecekleri
derinlestirmeler ve genellemeler (sahip olduklari bilgiler hakkinda) iizerinde
diisiinmelerini  gerektirir. Bu genellemeler ve derinlestirmeler Ogrencilerin  On
bilgileriyle baglantilar olusturmalarin1i saglayarak bilginin detayli bir sekilde
ogrenilmesine katki saglamaktadir (Stevens vd., 1991). Dolayis1 ile bu yaklasimlar
benimseyen Ogretmenlerin 6grenme ortamlarinda kullanacaklart is birlikli 6grenme
yasantilart ile Ogrencilerin kelimelerin basit anlamlarini  6grenmelerinden ¢ok
derinlemesine ve uzun siireli bellekte yer alacak sekilde kelimelerin hem sentaktik hem

de semantik 6zelliklerinin en iyi sekilde kavranilmasini saglayabilirler.

Stevens (1994) oOgrencilerin birbirlerine destek olma siireclerinin 6grenme
ortamlarina dahil edilmesiyle Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilecegini,
ogrencilerin bilinmeyen kelimeler konusunda is birlikli gruplarda kullanilacak farkli
etkinliklerle birbirleriyle daha fazla etkilesimde olmalarinin saglanacagini ve boylelikle

farkli on bilgilere sahip Ogrencilerin birbirlerinin 6grenmelerine daha fazla katkida
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bulunacaklarin1 belirtmistir. Yine is birlikli 6grenme gruplarinda 6grencilere farkli
kaynaklardan gelen tekrarli deneyimlerin saglanmasinin, 6grencilerin is birlikli 6grenme
gruplarinda arkadaglar1 tarafindan bildikleri kelimeler ve yeni karsiladiklar1 kelimeler
arasinda baglantilar kurmalar1 i¢in cesaretlendirilmelerinin ve yeni karsilastiklar
kelimelerin bir¢cok kez farkli etkinliklerle farkli ortamlarda gruptaki &grencilere

sunulmasinin dgrencilerin kelime hazinelerinin gelisiminde etkili oldugunu belirtmistir.

Stevens ve digerleri (1991) 6grenme ortaminda dgrenilen konu hakkinda detayli
doniit alan ve veren Ogrencilerin sunulan seyden anlami daha kolay sekilde
yapilandirdiklarini ifade etmislerdir. O’Donnell’in (1990) da belirttigi gibi is birlikli
ogrenmeler ogrencilerin kelime hazinelerinin gelistirilmesi sirasinda olusan bariyerlerin

yok edilmesinde atesleyici bir rol oynamaktadir.

O’Donnell ve King (1999) o6grencilerin @ grup ortaminda  birbirlerine
aciklamalarda bulunarak, olusturulan grup etkilesimiyle 6grenme siirecinden daha fazla
fayda sagladiklarini, arkadaslarindan gerekli doniitleri alamayan veya basit
aciklamalarla yetinen Ogrencilerin ise Ogrenme siirecinden gerekli kazanimlari

saglayamadigin dile getirmislerdir.

Wilkinson (1994) kelime hazinesi oOgretiminde kullanilan kelimelerin
anlamlarin1 sozliikkten bulma, anlamlarimi deftere yazma, ezberleme vb. calismalarin
ogrenciler icin sikici olabilecegini bundan dolayr ogretmenlerin is birlikli 6grenme
etkinliklerini 6gretim siireclerine dahil ederek bu siireci 6grenciler icin daha ¢ekici hale
getirebileceklerini belirtmistir. Wilkinson, is birlikli 6grenme etkinliklerinin kelime
hazinesini gelistirmede 6grenciler arasindaki beyin firtinasimi artirdigini bununda yeni
kelimelerin 6grenimini gii¢lendirdigini, Ogrencilerin o6grendikleri kelimelerle yeni
yazinsal iriinler ortaya koymalarmi sagladigimi bunun da herksin katiliminm
gerektirdigini ve boylece utanga¢ Ogrencilerin kendilerine giiven duymalarini
saglayarak daha fazla etkinliklere dahil olmalarini sonug olarak da arkadaslarindan daha
fazla destek alan Ogrencilerin biligsel yardim gerektiren kelimelerin Ogrenimindeki

basarilarinin arttigini ifade etmistir.

Skeans (1992) da yiiriittiigii calismada is birlikli okuma ve kompozisyon yazma
tekniginin ilkdgretim ligiincii ve besinci simnif 6grencilerinin kelime hazinelerine ve
okuduklarini anlamalarin1 etkisini aragtirmistir. Elde edilen bulgular, is birlikli

ogrenmelerin anlamli bir sekilde ilkogretim iiglincii smif Ogrencilerinin kelime



91

hazinelerini gelistirdigini gosterirken besinci sinif 6grencilerin basarilarinda herhangi

bir gelisme gbézlenmemistir.

Muldowney (1995) tarafindan yapilan calismada esli okuma calismalar1 ile
geleneksel yapilan okuma caligmalarinin ilk6gretim birinci siniflardaki etkililigi
karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular, esli calisan birinci simif 6grencilerinin anlami
bilinmeyen kelimelerin Ogreniminde daha basarili olduklarini gosterirken, bunu
destekleyen etkenler olarak da esli calisan Ogrencilerin = siirekli  birbirlerini

desteklemeleri ve birbirlerine siirekli olarak doniitlerde bulunmalar1 gosterilmistir.

Queen (2009) tarafindan yapilan doktora tez calismasinda is birlikli 6grenme
yaklagimlar1 ile geleneksel yaklasimlarin dilin farkli becerileri {izerine etkisi
arastirtlmistir. Yapilan yar1 deneysel ¢alismanin 6rneklemini 216 altinci simif 6grencisi
olusturmustur. Deney grubunda is birlikli 68renme yapilar1 ise kosulurken, kontrol
grubunda geleneksel yaklagimlar kullanilmistir. Arastirmada deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin dile iligkin becerileri Amerika’nin Georgia eyaletinde her yil
ogrencilerin bu becerilerini 6l¢cmek icin belirlenen standartlara gore hazirlanan 6lgme
araclarindan biri kullanilarak degerlendirilmistir. 73 coktan se¢meli sorudan olusan bu
testle 6grencilerin ciimle yapilar1 ve ortam ipuclarimi kullanma becerileri ve kelime
hazineleri ve okuduklarini anlamalari degerlendirilmistir. Deneysel ¢alisma Oncesi,
boyunca ve sonrasinda o&grencilerden Olciimler alinmistir. Deney ve kontrol
gruplarindan elde edilen veriler tekrarli Ol¢iimler ANOVA analizi ile
degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglara gore deney grubundaki O6grencilerin alic
kelime hazinelerinde is birlikli 6grenmelerin etkisiyle biiyiik artislar goriilmiistiir.
Aragtirmact elde edilen sonuclarin deney grubu lehine anlamli olmasinda deney
grubundaki Ogrencilerin is birlikli oyunlarla birlikte olma ruhu olusturduklarini, bu
ruhla birlikte etkinlikler sirasinda herkesin birbirlerine yardim ettiklerini ve birbirlerinin
ihtiyaclarim karsiladiklarini, is birlikli etkinliklerin Ogrencilerin sosyal ve duyussal
ihtiyaclarimi karsiladigi icin ogrencilerin biligsel gorevlerini tamamlamada istekli
olduklarim1 ve ig birlikli 6grenme etkinlikleri ile ogrencilerin dil ile ilgili ¢calismalara

birbirlerinin katilimlarini cesaretlendirdiklerini belirtmistir.

McLaughlin ve Malone (1997) tarafindan yapilan caligmada da karsilikli akran
Ogretiminin yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerin kelime hazinelerinin gelisimine etkisi

arastirtlmistir. Yedinci siniftan toplam 20 o6grenci ve sekizinci siniftan toplam 12
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ogrenci arastirmaya dahil edilmistir. Her hafta yapilan uygulamalar sonrasinda yeni
ogrenilen kelimelerin tanimlarinin Ogrenilip Ogrenilmedigini O6lgen degerlendirmeler
yapilmigtir. Kontrol gruplarinda calismalar kelimelerin anlamlarinin  sézliikten
arastiritlmas1 ve deftere yazilmasi seklinde siirdiiriiliirken deney grubunda ise aym
stirecin yan sira ikili gruplarda dgrencilerden birinin 6gretmen digerinin 68renci oldugu
flas kart calismalar1 gerceklestirilmistir Bu etkinlikte 6grencilerden biri siirekli olarak
farkli kartlar1 arkadasina gostererek gosterdigi karttaki kelimenin tanimini vermesini
istemistir. Daha sonra gorevler degistirilmistir. Bu calisma sirasinda 6grenci kelimenin
tanimini yapamadiginda arkadasi, kartin arkasindan kelimenin tanimini okumus daha
sonra diger kelimelerle karigtirarak daha sonraki kartin anlamini arkadasina
yonlendirmistir. Bu etkinlik sirasinda 6gretmen ogrencileri birbirlerini desteklemeleri ve
birbirlerine yardim etmeleri i¢in cesaretlendirmistir. Siirekli yapilan 6l¢iimlerden elde
edilen analizlerin sonuclari, karsilikli akran 6gretimi gruplarinda ¢alisan Ogrencilerin
kelime hazinelerinde biiyiik artislarin oldugunu ortaya koymustur. Arastirmacilar bu
sonucglara ulasilmasinda oOzellikle akran destekli Ogretim gruplarinda c¢alisan
ogrencilerin dogru cevaplara ulasilmasinda birbirlerine alternatifler sunmalarinin,
birbirlerinin karar vermelerine yardimci olmalarinin, siirekli olarak karsilikli yapilan
izlemelerin ve degerlendirmelerin ve grup basarisinin karsilikli olarak giizel sozlerle
odiillendirilmesinin ulasilan sonuglarin elde edilmesinde etkili oldugunu ifade

etmislerdir.

Caposey ve Heider (2003) yaptiklar1 calismada, is birlikli 6grenme yonteminin
okudugunu anlama becerisi lizerindeki etkisini arastirmiglardir. Calisma bir ilkogretim
okulunun dérdiincii ve yedinci sinif 6grencilerinden tesadiifi yolla secilen 45 6grenci ile
on hafta siireyle gerceklestirilmistir. Arastirmada, ogrencilerin okuma davraniglarina
iliskin ailelerin algilarin1 belirlemek i¢in aile anketi; Ogrencilerin okumaya iliskin
goriislerini belirlemek i¢in 6grenci anketi, 6grencilerin okumaya iliskin tutumlarini
belirmek amaci ile okuma tutumlar1 6lgegi ve kelime hazinesi testi veri toplama araglari
olarak kullanilmistir. Kelime hazinesi testleri her haftanin basinda ve sonunda ontest-
sontest olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda gruplarin Ontest ve sontest sonuclari
karsilastirildiginda, is birlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin kelime hazinelerini

gelistirmede etkili bir yontem oldugu ortaya ¢ikmistir.



93

2.1.2.7. is Birlikli Ogrenme ve Okuma Tutumlar

Okuma eylemi c¢ok fazla karmagik bir yapiya sahiptir. Arastirmacilar siirekli
olarak okumay1 etkileyen degisik faktorler arasindaki iligkileri incelemekte ve bu
dogrultuda ogretimsel siireclerin gelismesine katkida bulunmaktadirlar (Donaldson,
2010). Ornegin, okuma tutumlar ile okuma basaris1 arasinda olumlu ve yiiksek bir
iliskinin oldugu, birinin gelisiminin digerini olumlu yonde etkileyecegi ifade
edilmektedir (McKenna vd., 1995; Sperling ve Head, 2002). Martinez ve digerleri
(2008) cocuklarin okul i¢i ve okul dis1 okumaya iliskin tutumlarinin okumaya ayrilan

zamani ve okuma becerilerinin gelisimini etkiledigini belirtmislerdir.

Smith (2004) okumaya iliskin duygusal tepkinin bireyleri daha fazla okumaya
veya daha az okumaya yonlendiren bir etken oldugunu ifade etmektedir. Duyussal
faktorler siirekli olarak okuma programlarinin 6nemli bir parcasi olarak ifade edilmekte
ve Ogretmenler genel olarak tutumlari, anlama Ogretiminden sonra ikinci siraya
yerlestirmektedirler. Buna ragmen okullarda hala okuma tutumlarimi gelistirmeye
yonelik ¢ok az zaman ayrilmaktadir. Dolayisi ile ilkogretimle birlikte Ogrencilerin
okumaya iliskin pozitif tutumlart azalmaya baslamaktadir. Bu yillarda ozellikle
ogretmenler tarafindan duyussal Ozelliklerin Ogrencilere kazandirilmasina ve pozitif

okuma tutumlarinin gelistirilmesine caba gosterilmelidir (Kush vd., 2005).

Whittinghan ve Stephanie (2009) 6grenme ortaminda Ogrenciler arasinda
olusturulan sosyal etkilesim siirecinin onlarin birbirlerine yardimci olmalarinda, okuma
stirecine iligkin birbirlerini motive etmelerinde etkin rol oynadigini belirtmislerdir.
Whittinghan ve Stephanie, 6gretmen tarafindan okuma etkinliklerinin 6grencilerinin
birbirleriyle etkilesim halinde olabilecekleri ortamlarda gerceklestirilmesinin,
ogrencilerin birbirlerine yardim ederek daha basarili olmalarim1i ve basarili olan
ogrencilerin de okumaya yonelik pozitif tutumlar gelistireceklerini ifade etmislerdir.
Ciikii Vygotsky’e (1978) gore 0grenme ortaminda basarili 6grencilerle gerceklestirilen

isbirligi, 6grencilerin 6grenmelerini ve anlamalarini gelistirmektedir.

Ozellikle bircok arastirma sosyal etkilesimin 6grenmeyi kolaylastirdigini acik
bir sekilde ortaya koymaktadir. Okuma iizerine yapilan cogu arastirma sosyal
isbirliginin basariyr ve yiiksek biligsel diizeyleri gelistirdigi, okuma siirecine iligkin

istegi artirdigt ve bunun da cocuklarda daha fazla pozitif okuma tutumlarinin
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gelismesine yardimci oldugu sonuglarini ortaya koymustur (Almasi, 1995; Slavin, 1995;

Wood, 1990).

Johnson ve Johnson (1986) is birlikli 6grenme deneyimlerinin yarigmaci,
bireysel ve 6gretmenin aktif oldugu 6grenme ortamlar ile karsilastirildiginda, is birlikli
O0grenme ortamlarinda 6grencilerin 6grenilen konuya iliskin daha fazla olumlu tutumlar

sergilediklerini belirtmislerdir.

Ogrenciler is birlikli 6grenme gruplarinda ¢alistiklarinda, beyin firtinas1 yaparak
daha kolay fikirler iiretebilirler. Is birlikli 6grenme gruplari, 6grencileri sahip olduklar:
bilgiler iizerinde diisiindiirmeyi, genellemelere ulastirmayi ve yeni bilginin daha da
derinlestirilerek grup iiyeleri arasinda paylasilmasini saglamaktadir (Milios, 2000).
Ogrenciler birlikte calistiklarinda,  diisiincelerini  grup icerisinde paylasarak
karsilagtiklar1 problemi nasil ¢ozdiiklerini birbirlerine anlatabilirler. Dolayisi ile bu
siirec yetiskinin 6grenciye saglayacagindan daha anlamli 6grenmeler saglar. Ogrenciler
ne kadar ¢ok is birlikli 6grenme gruplarinda calisirlarsa, tartisirlarsa, birbirlerine soru
sorarlarsa ve 6zetlemelerde bulunurlarsa o kadar ¢ok anlayabilir ve 6grendikleri bilgiyi
saklayabilirler (Caposey ve Heider, 2003). Is birlikli 6grenmeler kavramlarin daha iyi
algilanmasini ve grup i¢indeki dgrencilerin birbirleri tarafindan daha iyi anlasilmalarina
olanaklar sunar (O’Donnell ve O’Kelly 1994). Is birlikli 6grenmeler kullamldiginda,
ogrenciler daha gii¢lii bir yazma, dinleme, okuma ve konusma becerilerine sahip olurlar.
Farkli ozelliklere sahip Ogrencileri bir araya getirme, onlarin her birinin 6grenme
ortamindan daha fazla yararlanmasina firsatlar sunar. Dolayis ile 6grenciler gruplar ve
ciftler halinde calisirken, daha iyi 6grenciler zayif 6grencilere yardim etmekten keyif
alir ve bu sekilde kendi ogrenmelerindeki kaliciliklar1 da artirmis olurlar (Elbaum,

Moody ve Schumm,1999).

Is birlikli 6grenmeler ¢ocuklar1 gercek diinyaya hazir hale gelmelerini saglayan
bir yoldur. Bu siirecte 6grencilerin daha fazla 6grenme ortamina motive olmalarini,
birbirleriyle daha iyi iletisim kurmalarini, birbirlerinin iist biligsel becerilerini
paylasmalarimi saglayarak digerlerinin kendilerinden daha fazla seyler ogrenmelerine
yardimct olur (Bromley ve Modlo, 1997). Yapilan arastirmalar is birlikli 6grenme
etkinliklerinin Ogrencilerin verilen gorev ilizerinde etkili bir sekilde calismalarini
sagladigi, kolay bir simif yonetimi olusturdugu, rahat bir simif ortami yarattidi,

ogrenciler arasinda giiclii ve samimi iliskiler meydana getirdigi, sorumluluk almay1
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cesaretlendirerek ve Ogrenme etkinliklerine daha katilmayr artirarak Ogrencilerde
Ogrenilen konuya iligkin daha fazla olumlu tutumlarin gelismesine yardimci oldugunu
sonucunu ortaya koymustur (Caposey ve Heider, 2003; Stevens vd., 1991; Taylor, 2002;
Topping, Campbell, Douglas ve Smith, 2003; Udaka, 2009).

Johnson ve Johnson’a (1991) gore Ogrenciler arasindaki etkilesim Ogretimsel
ortamlardaki basariy1 etkileyen en onemli faktorlerin basinda gelmektedir. Is birlikli
O0grenme ortamlarinda Ogrenciler isbirligi yaparak grup amaclarini gerceklestirmeye
calisir. Bu igbirligi ve destek sayesinde o6grenciler birbirlerinden daha fazla 6grenir,
siirdiiriilen gorevi tamamlamaya calisirlar, daha iiretici olurlar ve alternatif bakis acilari
geligtirirler. Yine Ogrenciler arasinda gerceklesen bu etkilesim 6grencilerdeki benlik
saygisi, degerler, giidiilenme, tutum vb. duyussal becerilerin pozitif yonde gelismesine

katkida bulunur (Johnson ve Johnson, 1994; Marr, 1997).

Hollingsworth, Sherman ve Zaugra (2007) tarafindan yapilan eylem arastirmasi
projesinde is birlikli 6grenme etkinlikleri ile Ogrencilerin okudugunu anlamalarinin
arttirilmas1 amacglanmistir. Yapilan bu eylem arastirmasinda 51 birinci ve ikinci simif
ogrencisi, 28 sinif 6gretmeni ve 51 birinci ve ikinci sinmif 6grenci ailesi olmak iizere
toplam 184 kisi calismaya dahil edilmistir. Diisiik test puanlari, zayif kelime tanima
becerileri, anlama sorularinm1 cevaplamada yetersizlik gibi problemler cocuklarin
okumalarim1 anlamadaki sikintilar olarak tespit edilmistir. Arastirma boyunca veriler
ogrenci anketi, 0gretmen anketi, veli anketi, siirekli yapilan kayitlar, bilgi verici ve
hikdye edici metinlerin anlasilip anlagilmadigini tespit emek i¢in hazirlanan kontrol
listeleri ile toplanmistir. Ogrenci anketi ile okumanin 6nemi hakkindaki diisiinceleri ve
okuduklarinda nasil anladiklarinin tespit edilmesi amaglanmis ve herhangi bir problem
olmadig1 goriilmiistiir. Veli anketi ile ailelerin evdeki okuma aligkanliklarina yonelik
goriisleri belirlenmis ve bu anket velilerin evlerinde diizenli olarak c¢ocuklarinin
okumalarma yardim ettigini gostermistir. Yapilan 6gretmen anketi ile dgretmenlerin
okudugunu anlama konusundaki algilar1 belirlenmeye ve bu siirecte karsilastiklar
problemler ve siniflarinda kullandiklar1 ¢6ziim Onerileri 6grenilmeye ¢alisilmis ve ¢cogu
ogretmenin okudugunu anlamayi bir problem olarak ifade ettigi goriilmiistiir. Yine
stirekli tutulan kayitlarla her bir Ogrencinin okuma diizeyinin ve etkinlikleri bu
diizeylere gore yonlendirilmesi amag¢lanmistir. Bu kayitlar 6grencilerin Y4’iiniin simif

diizeyinin altinda bir okuma diizeyine sahip olugunu gostermistir. Ayrica anlama
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kontrol listeleri ile 68rencilerin hangi okuma stratejilerinde uzmanlastig1 ve hangilerinin
daha siklikla kullanildigr karsilastirmali olarak tespit edilme calisilmistir. Bu sonuglar
da ogrencilerin okuma stratejilerinin kullaniminda genis bir yelpazeye yayilan farkl
Bilgi diizeylerine sahip oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenler is birlikli
O0grenme, okuma tiyatrolar1 ve rehberli okuma uygulamalarindan birini arastirmada
kullanmistirlar. Bu uygulamalar sirasinda her bir ¢alismanin dogasi1 geregi 6grenciler
okuduklarin1 anlamak icin birlikte cahismistirlar. Is birlikli 6grenme calismalar
ogrenciler arasinda pozitif etkilesimi cesaretlendirirken, 6grencilerin okudugunu anlama
stratejilerinin  kullanmalarin1 da gelistirmistir. Ogrencilerin okuma basarilarin1 ve
okudugunu anlama diizeylerini gelistirmistir. Yine Ozellikle Ogrencilerin okumaya

iliskin giidiilenmelerinde ve pozitif tutumlarinda biiyiik gelismeler gozlenmistir.

Yawn (2008) tarafindan yapilan c¢alismada akran yonlendirmeli ve tekrarli
okumalarin 6grenme yetersizligine sahip Ogrencilerin okuma becerileri iizerindeki
etkileri arastirllmistir. Yaslar1 14 ile 17 arasinda degisen toplam 8 6grenci calismaya
dahil edilmistir. Calismaya katilan tiim Ogrencilerin 6grenme yetersizliklerine sahip
oldugu calisma oOncesi tespit edilmistir. Secilen O6grenciler Ontestlerden elde ettikleri
puanlara goére 6gretmen ve Ogrenci olarak gorevlendirilmistir. Dort 6grenci dgretmen
rolii iistlenirken, okuma becerileri daha diisiikk olan dort 6grenci de Ogrenen roliinii
tistlenmistir. Ogretmen olan 6grenciler, grenen durumumdaki arkadaslari icin diizeltici
okuma ve tekrarli sesli okuma stratejilerini kullanmislardir. Calismalar baglamadan
once Ogretmen konumunda olan 6grenciler dort giin boyunca dogrudan ogretim ve
diizeltici okuma, ses farkindaliginin saglanmasi ve tekrarli okumalar hakkinda
egitilmiglerdir. Calismalar haftanin bes giiniinde her giin yaklasik iki saat olarak
sinirlandirilmistir. Deneysel c¢alisma Oncesinde ve sonrasinda aragtirmaya katilan
ogrencilerin akici okumalari, okudugunu anlamalari, okuma basarilar1 ve okumaya
iliskin tutumlar1 degerlendirilmistir. Bu arastirmadan da elde edilen bulgular akran
destekli ¢alismalarin ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarin1 gelistirdigi sonuglarini

ortaya koymustur.

Stahl ve Heubach (2005) akici okuma ve otomatik kelime tanima becerilerinin
arttirllmasina yonelik olarak yeniden sekillendirilen okuma programlarinin etkilerini
arastirmiglardir. Yapilan arastirma yaklasik olarak iki yil siireyle gerceklestirilmistir.

Yeniden yapilandirilan okuma programlarinda tekrarli okumalar ve esli okumalar,
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ogrenci secimine bagl olarak gerceklestirilen serbest okumalar ve evde gerceklestirilen
okumalar temel bilesenleri olusturmustur. Ozellikle akran destekli esli okumalarin
yeniden organize edilen okuma programina dahil edilmesinde bu tarz c¢alismalarin
ogrencilere destek icerikli ortamlarda metinler sunmasi, bu siirecin daha fazla
ogrencileri okuma siirecine motive etmesi, okumaya iligkin olumlu tutumlar1 artirmasi
ve okuma becerilerini gelistirmesi etkili olmustur. Aayrica akran destekli esli
okumalarin 6grencilerin sesli okumaya ayirdiklar1 zamani artirmasi, ogrencileri daha
zor metinlerin okunmasi icin cesaretlendirmesi ve bu tarz calismalarin 6gretmelerin
smif igerisinde rahatca dolasarak Ogrencilerin sesli okumalarini takip etmeleri icin
firsatlar sunmasi, bu teknigin de yenilen okuma programina dahil edilmesini
saglamistir. Programin etliliginin sinanmasi amaci ile ilk yil ve ikinci yil arastirmaya
toplam 84 ogrenci calismaya dahil edilmistir. Ik yi1l 6grencilerin dgrenim gordiikleri
siniflardaki yeni okuma programin yiiriitecek dort 6gretmenin mesleki deneyimleri iki
ile 10 yil arasinda farklihik gostermistir. ikinci y1l ¢alismaya toplam alt1 6gretmen daha
dahil edilmistir. Bu ogretmenlerin de mesleki deneyimleri bes ile 10 yil arasinda
degismistir. Arastirmaya katilan tim o6grencilere okul yilinin ilk ay1 ve son ayinda
“Qualitative Reading Inventory” ve bireysel uygulanan, standart olmayan informel
okuma envanterleri uygulanmigtir. Toplam 14 okulda iki yil siire ile uygulanan yeni
programin sonuglar1 6grencilerin okuma basarilarinda gozle goriiliir artiglar saglamais,
ogrencilerin ve Ogretmenlerin programa ve okumaya iliskin olumlu tutumlarinin

artmasina yardimct olmustur.

Topping ve Bryce (2004) yaptiklart calismada biiyiik ve kiiciik Ogrenciler
arasinda olusturulan akran gruplarinin okuma ve diisiinme {iizerine etkilerini
incelemislerdir. Esli diisiinme ve esli okuma caligmalarinin dahil edildigi arastirmanin
orneklemini bir okulda iki sinifta 6grenim goren yedi yasindaki 6grenciler ve bagka bir
okulda iki smifta 6grenim goren 11 yasindaki Ogrenciler olusturmustur. Deney
grubundaki Ogrenci konumundaki katilimcilar 28 iken Ogretici konumundaki
katilimcilar 31 6grenciden olugsmustur. Yine kontrol grubundaki 6grenci konumundaki
katilimcilar1 27 Ogrenci, Ogretici konumundaki katilimcilart ise 30 6g8renci
olusturmustur. Arastirmanin birinci boliimiinde esli okumalarin kullanildig1 6 haftalik
bir c¢alisma gergeklestirilmistir. Bu calisma tiim gruplarda gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin ikinci boliimiinde ise yaklasik 10 hafta siiren egli diisiinme c¢alismalari

deney grubunda gerceklestirilirken kontrol gruplarinda 6gretmenlik yapan ogrenciler ve
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ogrenci konumundaki katilimcilar esli okuma etkinlikleri ile calismaya devam
etmislerdir. Diisiinme becerileri ile ilgili Ontestler birinci ve ikinci boliimiin basinda
uygulanirken sontestler ise ikinci boliimiiniin basinda uygulanmistir. Yine okumaya
iliskin tutumlar ile ilgili Ontestler ¢alismanin birinci bdliimiiniin  basinda
gerceklestirilirken sontestler caligmanin ikinci boliimiiniin sonunda uygulanmaistir.
Ayrica katilimcilarin arastirmaya iliskin 6znel doniitleri calismanin ikinci asamasindan
sonra toplanmistir. Bu arastirmanin sonuglar1 da akran destekli is birlikli 6grenme
ortamlarinda birlikte calisan 6grencilerin okumaya iliskin olumlu tutumlar gelistirdigini
gostermistir. Buna ek olarak arastirmanin sonunda deney grubundaki 6grencilerden elde
edilen Oznel yargilar da istatistiksel olarak ulasilan 6grencilerin okumaya iligskin

tutumlarinin arttig1 sonuglarini desteklemistir.

Heren ve Bickerman (2005) iki 6gretmen olarak kendi ¢alistiklar1 okullarda
birinci smiflarla yiiriittiikleri arastirmada okuma stratejilerinin ve akran destekli
okumalarin  Ogrencilerin okuma basarilar1 iizerine etkilerini incelemislerdir.
Aragtirmacilar kendi calistiklar1 bireysel alanlar1 (okuma stratejileri ve akran destekli
okuma) birlestirerek bir eylem arastirmasi gerceklestirmislerdir. Arastirmacilar
uygulayacaklari eylem arastirmasi ile birinci sinif 6grencilerin birlikte ¢alisirken kelime
tanimayr nasil sagladiklarini ve metinle nasil etkilesim kurduklarimi Ogrenmeyi
amaclamiglardir.  Ozellikle arastirmacilar  akran  destekli okuma  stratejisini
secmelerindeki sebepleri; bu stratejinin O0grencilerin daha genis bir yelpazede farkli
tiirde kitaplart birlikte okumalart icin firsatlar sunmasi ve bunun da dgrencilerin daha
fazla kendilerine giivenen bireyler haline gelmelerine yardimci oldugu seklinde
aciklamiglardir. Arastirmanin uygulandigi calisma grubunu iki farkli sinifta 6grenim
goren toplam 43 6grenci olusturmus ve calismalar bir yil siire ile her hafta yaklasik
olarak yarim saat siireyle gerceklestirilmistir. Simiflarin birinde c¢alismalar normal
okuma oOgretimi siirecinde gerceklestirilirken diger sinifta calismalar okuma 6gretiminin
gerceklestirildigi ders saatleri zamanlarinda yapilmustir. Ogrencilerin
gruplandirilmasinda bulunduklar1 okuma diizeyleri gbz 6niinde bulundurulmustur. Ayni
okuma diizeyinde olan Ogrenciler bir araya getirilmistir. Bunun yaninda 6grenciler
arasinda eslemeler yapilirken 6grencilerin kisisel ozellikleri ve birbirleri olan iliskileri
g6z oniinde bulundurulmustur. Uygulama siiresi boyunca ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclari
dogrultusunda, secilen kitaplara gore veya arastirmacilarin amacglarina ve 6grencilerin

seceneklerine gore bu eslemeler degismistir. Eslerin birlikte durma siiresi iki hafta ile
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sinirlandirilmig, bu siire¢ onlarin birbirlerini tanimalari i¢in daha fazla zaman vermis ve
daha fazla birlikte okumak i¢in firsatlar yaratmistir. Bu arastirmadan elde edilen
bulgular da is birlikli okuma etkinliklerinden 6grencilerin daha fazla keyif aldiklarini,
daha fazla okuma i¢in kendilerine bos zaman yaratma c¢abasi igerisine girdiklerini ve

okumaya iligkin tutumlarinda biiyiik artiglar oldugunu ortaya koymustur.

Boland-Willms (1991) tarafindan yapilan calismada akran destekli is birlikli
ogrenme etkinliklerinin ilkdgretim oOgrencilerinin okumaya iligkin tutumlara etkisi
arastirtlmistir. Bu aragtirmada ilkdgretim birinci kademedeki zayif okuma tutumlarina
sahip Ogrencilerle daha iist siniflardaki olumlu okuma tutumlarina sahip 6grenciler bir
araya getirilmistir. Olumlu okuma tutumlarina ve yetersiz okuma tutumlarina sahip
ogrencilerin bir araya getirildigi esler 10 hafta boyunca her hafta yaklasik 15 dakika
siiren {i¢ farkli oturumda bir araya gelerek birlikte caligmiglardir. Arastirma sonunda
yapilan degerlendirmeler akran destekli is birlikli okuma etkinliklerinin zayif okuma
tutumlarina sahip okumay1 ogrenmeye yeni baslayan 6grencilerin okuma tutumlarinda

pozitif yonde degismeler sagladigin1 gostermistir.
2.1.2.8. Kuramsal Kismin Genel Olarak Degerlendirilmesi

Iyi bir okuyucu olabilme, metindeki bilgiyi hizli ve dogru bir sekilde tanimaya,
on bilgileri kullanarak metindeki bilgiyi detaylandirmaya ve iyi bir sekilde organize
etmeye baghdir. Dolayis1 ile kelime bilgisi, kelime tanima, akici okuma ve okumaya
iliskin pozitif tutumlar karsilagilan yazili materyallerin vermek istedikleri fikirlerin

etkili bir sekilde anlasilmasi ici gerekli olan 6nemli faktorlerdir.

Son olarak 2005 yilinda egitim-0gretim programlarinda yapilan degisikliklerle
birlikte Tiirkce Ogretim Programi da diger ders programlari gibi yeniden
yapilandirilmistir.  Yapilan bu degisikliklerle Tiirk¢e Ogretimi; sadece dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili temel becerilerin
gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda metinler arasi diisiinme, anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
becerileri de gelistirme olarak anlasilmaktadir. Boylece Tiirk¢e dersi Ogretiminde
ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirme 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlara ek olarak;
iletisim kurma, cagdas toplumun gereklerini yerine getirme, bilingli kararlar verme,

Oogrenmeyi silirdiirme gibi iist diizey becerilere de agirlik verilmektedir. Buradan
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hareketle 6grencilerin iyi bir okuryazar olmalar1 ve hayatlar1 boyunca kullanacaklari

bilgi ve becerileri edinmeleri beklenmektedir (http://iogm.meb.gov.tr).

Yapilan bu degisiklikler Tiirkce Ogretiminde yeni ve c¢agdas yaklasimlarin
benimsenmesini ve Ozellikle de Ogrencilerin Ogrenme ortaminda akranlariyla
olusturacagr etkilesimin yani is birlikli Ogrenmelerin Tiirk¢e’ye iliskin Ogrenme

alanlarinin 6grenme siirecindeki etkililigini ortaya koymustur.

Is birlikli ogrenme etkinliklerinin 6grenme ortamlarinda kullaniimasindaki
amaclar; 6grencilerin sosyal ve iletisim becerilerini gelistirmek, 0grenciler arasindaki
hosgoriiyli ve akademik basariyr artirmaktir. Arastirmacilar is birlikli 68renme ile
birlikte Ogrencilerin simif ortaminda yarigsmact davranislart daha az sergilediklerini,
birbirleriyle daha fazla isbirligi yaptiklarin1 ve farkli 6zelliklere sahip Ogrenciler
arasindaki iligkileri daha fazla gelistirdigi sonuclarina ulasmislardir. Ayrica, insanlarin
en iyi sekilde oOgrenmelerinin baskalariyla isbirligi yaparak ve bizzat Ogrenme
ortaminda aktif rol oynadiklar1 zaman gerceklestigi bilinmektedir (Johnson ve Johnson,

1999; Lin, 2006).

Is birlikli 6grenme, Piaget, Vygotsky ve Carroll gibi bir¢ok teorisyen tarafindan
da desteklenen bir 6gretim modelidir. Piaget (1969, akt. Slavin,1995), yetiskinler
tarafindan yiiriitilen formel Ogretimin biligsel gelisimi artirmada cocugun kendi
arkadaslar1 ile olusturdugu oOgretim cevresine gore daha az etkili oldugunu ifade

etmistir.

Dewey’in (1963/1998) ifade ettigi gibi, ilerlemeci yaklasima gore deneyimler
ogrenmenin icsellestirilmesinde ve anlamli hale getirilmesinde rol oynayan ©nemli
etkenlerden biridir. Is birlikli 6grenme yonteminin 6grenme ortamina sagladifi en
onemli katkilardan biri olarak da bu gosterilebilir. Ciinkii olusturulan karma gruplarda
ogrenciler etkinlikler sirasinda farkli diizeylerdeki deneyimlerini 6grenme ortamina
sunarak birbirlerinin 6grenmesine yardimci olurlar. Bu da 6grenmenin ortak bir amag

dogrultusunda iist diizeyde gerceklesmesini saglar.

Is birlikli 6grenme yonteminin akademik basar1 ve diger degiskenler iizerinde
etkililigini ortaya koyan bircok arastirma bulgusu olmasina, yenilenen Tiirkge Ogretim
Programi’nda is birlikli 68renmeler iizerinde 6nemle durulmasina ve Ogretmenlerin

mesleki gelisimlerine yonelik farkli tiirde hizmet ici egitim seminerleri diizenlenmesine



101

ragmen 1is birlikli Ogrenmelerin Tiirkiye’deki ©Ogrenme ortamlarinda hala tercih
edilmedigi ifade edilebilir. Ayrica 6gretmenlerinin siniflarinda 6zellikle okuma ve ona
iliskin becerilerin kazandirilmasinda hala 6grencileri ezberlemeye yonlendirmesi, diiz
anlatim gibi geleneksel yaklasimlarini tercih etmeleri ve 6grencilerin is birlikli 6grenme
gruplarinda ¢alisarak okuma becerilerinde 1yi bir noktaya gelmelerine izin vermemeleri

gibi problemler yapilan degisik caligmalarin elde ettigi sonuclar ile ortaya koyulmustur.

Ozellikle kuramsal kistmda ifade edilen bir¢ok arastirmanin sonuglarinda da
goriildiigii gibi is birlikli 6grenme ortamlar1 6grencilerin bilissel siireclerinin etkin bir
sekilde gelistirilmesine yardimci olmaktadir. Ciinkii 6grenciler is birlikli 6grenme
etkinlikleri vasitas1 ile birlikte calistiklar1 i¢in zihinlerindeki bilgileri kolayca
detaylandirir ve organize ederler. Is birlikli 6grenme etkinlikleri ogrencilerin akici
okumalarini, kelime hazinelerini, okumaya iliskin tutumlarini gelistirerek ve farkl
ortamlardan gelen 6grencilerin hem kendi 6n bilgilerini hem de grup arkadaslarinin 6n
bilgilerini birbirleriyle paylasmalarim saglayarak 6grencilerin karisiklastiklart metinleri

daha iyi anlamalarina yardimci olur.

Is birlikli 6grenme yeni bir yontem olmamakla birlikte yillardir varhig
bilinmekte ve yapilan bircok arastirmanin sonuglari da is birlikli 6grenmelerin sinif
ortamindaki basarisin1 ortaya koymaktadir. Is birlikli 6grenmeler 6grenme ortamina
dahil ettigi bireysel sorumluluk, olumlu bagimlilik, yiiz yilize etkilesimi, grup olma
siireci ve basari icin esit firsat gibi onemli ilkeleri ile 6grencilerin 6grenme eyleminden
en iist diizeyde yarar saglamlarina yardimci olmaktadir. Ogretmen olarak bizlere diisen
ve bu doktora tezinde de ifade edildigi gibi is birlikli 6grenmelerin Ogretmenler
tarafindan Tiirkce Ogretim siirecinde okuma becerilerinin kazandirilmasi ile ilgili
etkinliklere dahil edilmesi ve 6gretmenlerin bu siireci en iyi sekilde takip etmeleri
gerekmektedir. Sonug olarak, is birlikli 6grenme etkinlikler vasitasi ile 6grencilerimizin

okumaya iligkin becerilerini gelistirebiliriz.
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3. BOLUM
3.1. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve analizlerine yer verilmistir. Bu arastirmada nicel ve nitel veriler ayr1 ayri
toplanmis ve analiz edilmistir. Kullanilan agiklayici-sirali karma yontemle ilk olarak
nicel veriler toplanmis ve nicel verilerden elde edilen sonuglar ve durumlar nitel
verilerle derinlestirilmistir. Blustein ve digerleri (1997, akt. Creswell, 2005) tarafindan
yapilan calismada yetiskinlerin okul ¢alismalarina katilimlari, i$ memnuniyeti ve uyum
siirecleri acisindan incelenmistir. Yapilan ¢alismada ilk olarak nicel veriler toplanmus,
bu verilerden yiiksek ve diisiik puan alan yetiskinlerin (asir1 6rnekler) durumlari, nitel
gorlismelerle daha detayl bir sekilde ortaya konulmaya calisilmistir. Yine ayn1 sekilde
arastirmaci nicel olarak elde ettigi sonuglari, kullanacagi nitel veri toplama teknikleri ile
de aciklamaya calisabilir (Creswell ve Clark, 2007). Bu ¢calismada da nicel olarak elde
edilen veriler, 6grenci ve Ogrenci velileri ile yapilan nitel goriismelerle daha da

detaylandirilmistir.
3.1.1. Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanmildigi
aciklayici-sirali karma yontem kullamilmistir. Nicel ve nitel yontemlerin bir arada
kullanildigr karma yontemler, arastirmacinin arastirma siirecinde kendisinden veya
arastirmanin dogasindan kaynaklanabilecek yanliliklar1 en aza indirgemesine biiyiik
katkilar saglamakta ve yapilan arastirmanin niteligini artirmaktadir. Yapilan bir
calismada veri kaynaklarini cesitlendirme, elde edilecek sonuclarin daha gecerli
olmasina olanak saglamaktadir. Ornegin, bir yontemden elde edilen sonuglar diger
yontemi desteklemek ve agiklamak icin kullanilabilir. Dogal olarak bu siireg

arastirmacinin elde ettigi verileri daha fazla detaylandirmasina olanak saglayacaktir.

Ozellikle karma yontemlerle yapilan arastirmalarda takip edilen ii¢ farkli strateji

vardir. Bunlar;

1. Aciklayici-Sirali Siire¢ (Aciklayic1 Yontem Analizi-Iki Asamah Yontem):
Aragtirmaci ilk basta arastirmanin amaclari dogrultusunda nitel yontemi daha sonra ise
nicel yontemi kullanarak daha biiyiik bir drneklemden elde edecegi verilerle evrene

genelleme yapabilir. Alternatif olarak, arastirma nicel yontemle baslayabilir daha sonra
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detayli bir inceleme yapabilmek ve arastirma amaclari dogrultusunda derinlemesine

bilgilere ulasabilmek i¢in daha az bir 6rneklem iizerinde nitel yontemle calisabilir.

2. Es zamanh siire¢: Arastirmaci, aragtirma probleminin genis bir analizini
saglayabilmek icin nitel ve nicel yontemi birlestirir. Bu modelde, arastirmaci her iki
yontemle aym anda veriyi toplar ve daha sonra elde ettigi bilgiyi genel sonuglarin
yorumlanmasinda kullanir. Yine ayn1 zamanda bir yontemden elde edilen veriyi, diger

yontemden elde edilen veri icinde yapilandirir.

3. Doniistiiriicii siire¢: Arastirmaci hem nitel hem de nicel yontem perspektifini
iceren kuramsal filmler kullanir. Yine ayni sekilde sirali siire¢ ve es zamanli siireg

yaklasimlar1 doniisiimlii olarak kuramsal filmler i¢inde kullanilabilir (Creswell, 2003).

Yapilan bu arastirmada da agiklayici-sirali karma yontem kullanilmistir. Nicel
yontemle genis bir Orneklemden elde edilen veriler, nitel yontemle daha az bir
orneklemden elde edilen derinlemesine bilgilerle detaylandirilarak arastirmanin niteligi
artirllmaya c¢alisilmistir. Arastirmanin deneysel siireci ile nicel veriler toplanirken
deneysel siire¢ sonunda Ogrenci ve velilerin is birlikli 6grenme yontemine iliskin
goriisleri belirlenmistir. Nicel ve nitel yontemlerin birlestirilmesi ile gerceklestirilen
veri ¢esitlemesi, yapilan arastirmanin gegerligini ve giivenirligini artirarak c¢alismanin
nitelikli sonuclar ortaya koymasina katki saglamistir. Bu calismada yiiriitiilen karma

yontemin uygulama basamaklar1 Sekil 5’te verilmistir.
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Nitel ve nicel arastirma
sorularini gelistirme

4. Adim > Adim
Nitel ve nicel verileri
toplama
Veri toplama stratejisini
ve kullanilan yOntemi 6. Adim
tanimlama (6ncelik, v
sira, gorsellestirme) Ayr ayn verileri analiz
A etme
3. Adim
Ni¢in karma yontem 7. Adim
A 4

kullanacagini aciklama

Arastirma sonuglarim

ayr1 ayri raporlastirma
2. Adim ey P i

Yapilacak arastirma icin
karma yontemin miimkiin
olup olmadigini belirleme

1. Adim

Sekil 5. Aragtirmada kullanilan agiklayici-sirali karma yontemin uygulama basamaklari
(Creswell, 2005, s. 523)’den uyarlanmistir.

1. Adim: Ik adimda yapilacak arastirma icin karma yontemin uygun olup
olmadigina karar verilmistir. Arastirmaci hem nicel hem de nitel olarak veri toplama
becerilerine, bu kadar karmagsik veriyi toplayacak zamana, farkli yoOntemlerle
calisabilecek bilgiye ve donanima sahip olup olmadig1 konusunda kendisini sorgulamis

ve yapilacak arastirmanin bilim camiasinda kabul goriip géremeyecegini irdelemistir.

2. Adim: Karma yontemin kullanilmasinin miimkiin olduguna karar verildikten
sonra ni¢cin bu calismada hem nitel hem de nicel veriler toplanmasinin gerekliligi

betimlenmistir.
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3. Adim: Bu asamada nicel ve nitel verilerde hangisine dncelik veya hangisinin

daha 6nemli oldugu kararlagtirilmistir. Veri toplama siirecinin sirast belirlenmistir.

4. Adim: Yapilacak calismanin yontemi tasarlandiktan sonra arastirma sorulari
olusturulmustur. Secilen yontem dogrultusunda ne tiir arastirma sorularinin
olusturulacag: diistiniilmiistiir. Genellikle arastirmalarda secilen yontem dogrultusunda
arastirma sorular1 ya aragtirmanin basinda ya da arastirma siirecinin gelisimine gore
olusturulur. Ornegin iki asamali yontemlerde ikinci asama icin onceden arastirma
sorularin1 gelistiremezsiniz, bu sorular arastirma siirecinde ortaya cikar. Uggenleme
yontemlerde arastirma sorularini 6nceden ifade edebilir daha sonra detaylandirabilirsin.
Arastirmaci karma yontemlerde agiklayici ve analitik sorular kullanabilir. Genel olarak
nicel sorular bagimli degiskenle bagimsiz degisken arasindaki iligkiyi ifade etmektedir.
Bu yiizden daha ¢ok arastirma sorular1 nul hipotezi seklinde veya siklikla kullanildigi
tizere alternatif yon gosteren hipotezler seklinde yazilabilir. Nitel sorular ise dogasi
geregi acgik uclu ve yonlendirici olmamali ayrica arastirilan olguyu tanimlayici olmasi
gerekmektedir (Clark ve Creswell, 2008). Bu arastirmada da secilen karma yontemin
geregi arastirma sorulari nicel boliim icin ¢alisma oncesinde belirlenmis ve alternatif
arastirma hipotezleri olusturulmustur. Calisma aciklayici-sirali karma yontem oldugu
icin taslak olarak arastirma Oncesinde hazirlanan nitel acgik u¢lu ve yonlendirici olmayan
arastirma sorulari arastirma siirecinin gelisimine gore nicel veriler elde edildikten sonra

detayh bir sekilde ifade edilmistir.

S. Adim: Karma yontemler i¢in veri toplama siireci arasgtirmacinin olusturdugu
yontemle dogrudan iligkilidir. Bu asama arastirmanin en uzun siiren kismi olmakla
birlikte, bu asamada arastirmacin en iyi sekilde elde etigi bilgiyi kaydetmesi ve
saklamas1 gerekmektedir. Istatistiksel programlar ve metin analiz programlar1 veriyi
depolamada kaydetmede ve kullanmada arastirmaciya biiylik avantajlar saglamaktadir.
Bu calismada bunun icin Microsoft Office, SPSS ve NVivo 8 programlarindan

yararlanilmgtir.

6. Adim: Arastirma siirecindeki veri analizi arastirmacinin olusturdugu
yontemle dogrudan iliskilidir. Arastirmaci elde ettigi nitel ve nicel verileri agiklayici-
sirali ve kesfedici karma yontemlerde ayri ayri analiz edebilme sansina sahip oldugu

gibi, iicgenleme (cgesitleme) karma yontemlerde elde etti§i veriyi aym anda analiz
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edebilir. Bu calismada aciklayici-sirali (iki asamali) karma yontemden faydalanildigi

icin veriler ayr1 ayr analiz edilmistir.

7. Adim: Karma yontemli aragtirmalarda son adim ¢alismay1 raporlastirmaktir.
Bu arastirmada kullanilan agiklayici-sirali (iki asamali) karma yontemin gereg8i bir
bolimde problem ve literatiir detayli bir sekilde aciklanmistir. Ondan sonraki
boliimlerde ise veri toplama, analizi ve yorumlanmasi hem nicel hem de nitel asamalar

icin ifade edilmistir.

Bu calismada kullanilan agiklayici-sirali yontem, karma yontemler arasinda
kullanilan en anlagilir olamidir. Siire¢ nicel veri toplama ve analizi ile baslayip daha
sonra nitel veri toplama ve analizi ile devam eder. ilk basta nicel veriler elde edilir, onu
nitel veriler takip eder ve yorumlanma asamasinda her iki yontemden de elde edilen
veriler birlestirilir. Agiklayici-sirali karma yontemlerde nitel olarak toplanan veriler,
nicel verilerin agiklanmasinda ve yorumlanmasinda bir yardimci unsur olarak kullanilir.
Boyle bir siirecin isletilmesinde nicel veri ve sonuclar arastirilan problem hakkinda
genel bir resim ortaya koyarken nitel veriler bu resmin gelistirilmesinde,
genisletilmesinde ve agiklanmasinda etkin rol oynar (Creswell, 2005). Ozellikle nicel
olarak toplanan verilerde umulmadik sonuclara ulasildiginda nitel veriler bu siirpriz
sonuglart aciklamak icin ise kosulur (Morse, 1991). Aym1 zamanda bu karma yontemin
en Onemli avantajlarindan biri de uygulanabilirlik agisindan kolay, basit ve anlasilir
olmasidir. Aciklayici-sirali karma yontemde arastirmacinin karsisina ¢ikabilecek en
onemli problem, veri toplama siirecine harcanan zamanin uzunlugudur. Bu olumsuzluk
hem nicel hem de nitel verileri ayn1 diizeyde etkilemektedir. Bu arastirmada kullanilan
siral1 aciklayici karma yontemin simgesel goriinimii Sekil 6’da verilmistir (Creswell,

2003).

NICEL — NITEL
Nicel Nicel Nitel Nitel Tiim Analizlerin
—> —> —> —
Veri Toplama Veri Analizi Veri Toplama Veri Analizi Yorumlanmasi

Sekil 6. Ag¢iklayici-sirali karma yontemin simgesel goriiniimii



107

3.1.1.1. Aciklayici-Sirali Karma Yontemin Nicel Boyutu

Bu aciklayici-sirali karma yOntemin nicel boyutu yari deneysel calismadir.
Asagida, bu arastirmada, yar1 deneysel calismanin nasil gergeklestirildigine iliskin

gerekli bilgiler verilmistir.
3.1.1.1.1. Yar1 Deneysel Calisma

Egitimle ilgili cogu deneysel ¢alisma, arastirmacinin duruma ¢ok fazla miidahale
edemedigi ortamlarda gerceklesir. Katilimcilarin arastirma icin uygunlugu ve
arastirmanin  gerceklestirilecegi  ortamlarla ilgili sikintilar  yapay  gruplarin
olusturulmasina imkan vermeyebilir. Yar1 deneysel ¢alisma gruplarin yansiz se¢imini
kapsar fakat katilimcilarin gruplara yansiz bir sekilde atanmasini icermez. Cliinkii yar1
deneysel calismalarda arastirmaci yapay olarak gruplart olusturamaz. Ornegin
matematik programu ile ilgili yapilacak bir ¢alismada bir okuldaki var olan dordiincii
siniflarin deney ve kontrol grubu olarak kullanilmasi gerekmektedir. Bu 6grencilerin
yansiz bir sekilde gruplara atanmasi var olan egitimsel siirecin aksamasina neden
olacaktir. Dogal olarak arastirmaci zorunlu olarak var olan gruplardan yansiz olarak
gruplardan birini deney grubu, digerini ise kontrol grubu olarak se¢mek zorundadir

(Creswell, 2003, 2005; Clark ve Creswell, 2008).

Arastirmaci Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel bir ¢alismada var olan
gruplardan birini kontrol grubu digerini ise deney grubu olarak atar ve her iki gruba da
ontestleri uygular. Yalnizca deney grubunda gerceklestirilen deneysel etkinliklerden
sonra sontestleri gruplara uygulayarak aralarindaki farkliliklart degerlendirir. Yari
deneysel calismalar, deneysel calismalarla karsilastirildiginda bircok acidan ozellikle i¢
gecerlilik acisindan bircok tehdit icermektedir. Bunun en biiyiik sebebi ise yar1 deneysel
caligmalarda bireylerin gruplara yansiz olarak atanamamasidir. Yar1 deneysel calismalar
egitimle ilgili arastirmalarda var olan gruplarin kullanilmasi acisindan bir¢ok avantaja
sahip olmasina ragmen, bircok tehdidi de beraberinde getirmektedir. Burada
arastirmaciya diisen en biiyiilk gorev, bu tehditleri deneysel siirecte en iyi sekilde
aciklamaya caba gostermesidir (Creswell, 2005). Bu arastirmada da agiklayici-sirali
karma yontemin nicel boyutu i¢in yar1 deneysel calisma yonteminin tercih edilmesinde
calisma yapilan okullarda 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina yansiz bir sekilde
atanmasinin miimkiin olmamasidir. Arastirmaci yapilan analizler sonucunda birbirine

benzesik ozellikler gosteren gruplar arasindan bir deney ve iki kontrol grubunu yansiz
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bir sekilde atamustir. Ozellikle benzesik gruplarin yansiz bir sekilde deney ve kontrol
gruplarina atanmasi gerceklestirilerek yar1 deneysel calismanin kendisiyle birlikte
caligma ortamina getirdigi ve i¢ gecerliligi etkiyen tehditler en aza indirgenmeye
calistlmistir. Yar1 deneysel ¢alismanin nasil gerceklestirildigi ile ilgili tiim agiklamalar

asagida ayrintilart ile birlikte verilmistir.

Bu aragtirmanin ilk agmasinda nicel veriler toplanmustir. Tiirkce dersinde is
birlikli 6grenme yoOntemine gore yapilan Ogretim ile uygulamadaki Tiirkce Dersi
Ogretim Programi’na goére yapilan ogretimin ilkogretim besinci simf ogrencilerinin
okudugunu anlama, kelime hazinesi, akic1 okuma ve okuma tutumlan iizerindeki etkisi
smmanmugstir. Bagka bir deyisle, bagimsiz degiskenlerin (is birlikli 6grenme,
uygulamadaki Tiirkge Dersi Ogretim Programi), bagimli degiskenler (okudugunu
anlama, kelime hazinesi gelistirme, akic1 okuma ve okuma tutumlar1) iizerinde etkili
olup olmadiklar1 sorusuna cevap aranmistir. Bu baglamda arastirmanin nicel boyutu,
deneme modelinde bir ¢aligmadir. Neden-sonug iligkilerini belirlemeye calismak amaci
ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin iiretildigi
deneme modelleri; bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi, kontrollii
kosullarda sistemli degisiklikler yapilmasi ve sonuglarinin izlenmesi ile olur. Bagimsiz
degiskendeki sistemli degismelerin bagiml degiskeni nasil etkiledigi goriilmeye calisilir
(Karasar, 2004).

Deneysel bir calismanin nasil  gecgeklestirilecegine iliskin diisiinmeye
baslamadan Once arastirmacinin asagidaki ifade edilen ©Onemli noktalar1 gbzden

gecirmesi gerekmektedir:

7
L X4

Gruplarin yansiz atanmasi

*

Iliskisiz degiskenlerin kontrol altina alinmasi

0

X/
L X4

Deneysel sartlart manipiile etme

X/
L X4

Sonuglarin degerlendirilmesi

7
L X4

Gruplarin karsilastirilmasi

» Arastirmanin gegerligini etkileyen tehditler

0

Deneysel calisma yapan astirmacinin arastirma siirecinde bireyleri deneysel
siirece tesadiifi olarak gorevlendirmesi gerekmektedir. Tesadiifi atama, deneysel siirecte
bireylerin gruplara veya farkli gruplara yansiz olarak atanmasidir. Gruplan tesadiifi

belirlemedeki en o©nemli amacg, bireylerin kisisel 0Ozelliklerinden kaynaklanacak
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yanliliklarin gruplara esit derece dagilmasina katki saglamaktir. Gruplar1 yansiz atama
vasitasiyla, arastirmaci arastirma ile dogrudan iliskisi bulunmayan bireylere ait kisisel
ozelliklerin (dikkat siiresi, 6grenci yeterligi, sosyo-ekonomik diizey, anne ve baba
egitimi, giidillenme vb.) arastirma sonuclarina olasi etkisini en aza indirger. Bu siirec
denklestirme seklinde de ifade edilir. Gruplart denklestirme, arastirmacinin gruplari
yansiz bir sekilde atamasi ve gruplardaki her bir denege iliskin herhangi bir degiskenin
gruplar arasinda esit olarak dagilmasidir. Uygulamada, bireylerin deneysel calismaya
getirdikleri kisisel ozellikler tam anlamiyla asla kontrol edilemez. Baz1 yanliliklar ve
hatalar calisma sonuclarin1 daima etkileyecektir. Ancak, bu yanliliklar ve hatalar gruplar
arasinda sistematik bir sekilde dagilarak aragtirmaci kuramsal olarak yanlilig1 yansiz bir
sekilde dagitmis olur. Arastirmacinin yansiz se¢im ile yansiz atamayi birbirine
karigtirmamasi gerekir. Arastirmacilar yansiz bir sekilde evrenden bir Orneklem
secerler. Bu yolla, drneklem evreni temsil ettigi icin arastirmaci ¢alisma boyunca elde
ettigi sonuclar1 evrene genelleyebilir. Deneysel calismalarda birka¢c nedenden dolayi
yansiz se¢imin ¢alismaya dahil edilmesi zordur. Ya bireyler ¢alisma i¢in uygundur ya
da calismaya goniillii olarak katilirlar. Yansiz se¢im deneysel calismalarda onemli
olmasina ragmen, mantiksal olarak miimkiin olmayabilir. Ancak iyi bir deneysel

calismanin en 6nemli 6zelligi yansiz atamadir.

Gruplar yansiz bir sekilde atamada, aragtirmacinin calismayla dogrudan iliskisi
olmayan ve uygulama ile sonuglar arasindaki iliskiyi etkileyebilecek iliskisiz
degiskenleri kontrol altina aldig1 sdylenebilir. Iliskisiz degiskenler; bireylerin segimini,
uygulama siirecini, istatistiksel analizleri ve sonucu etkileme olasiligt olan ve
beklenenden farkli sonuclarin olusmasina neden olacak herhangi bir degiskenin etkisi
olarak tanimlanabilir. Tim deneysel c¢alismalar arastirmacilarin kontrol altina
alamayacagl bazi yansiz hatalara sahiptir. Arastirmact miimkiin oldugu kadar bu
iliskisiz degiskenleri kontrol etmeye calisir. Yansiz atama arastirmaci tarafindan
deneysel siire¢ baslamadan o©nce yapilandirilir ve arastirmacit diger kontrol
mekanizmalarin1 deneysel calisma oncesi ve sonrasi harekete gecirir (Ontestler, ortak
degisken (kontrol degiskeni), gruplart eslestirme, homojen Orneklem ve gruplart alt
gruplara bolme ve her bir alt grubun sonug iizerindeki etkisini arastirma). Milli Egitim
Bakanligina bagl okullarda hangi siniflarda hangi 6grencinin okuyacagi daha 6nceden
belirlendigi ve bu Ogrencilerin esnek bir sekilde yapilacak calismalar icin simif

degistirme olasiligmin miimkiin olmamas:1 nedeni ile gerceklestirilen deneysel



110

caligmalarda deney ve kontrol gruplarina Ogrencilerin yansiz atanmasi (bireyleri
gruplara yansiz olarak atama) miimkiin olmamaktadir. Bundan dolayr bu caligmada
deneysel ¢alisma Oncesi yapilan analizlerle (6ntestler ve demografik 6zellikler) birbirine
benzer 6zellikler gosteren besinci siniflar arasindan bir deney grubu, iki tane de kontrol
grubu rastgele olarak belirlenmistir. Bundan dolay1r bu arastirma yar1 deneysel bir

caligmadir.

Deneysel calismalarda ontestler deneysel siirecin boyutlarini etkileyebilecegi
icin genellikle sontestleri karsilastirmak yerine Ontestler, kovaryans analizi yontemi
kullanilarak istatistiksel olarak kontrol altina alinir. Ortak degiskenler, (kontrol
degiskenleri), bagimsiz degiskenle iliskisi olmayan fakat bagimli degiskenle iliskili
arastirmacinin istatistiksel olarak kontrol altina almaya calistigi degiskenlerdir.
Aragtirmact bir calismada bagimli degiskeni etkilemesi diisiiniilen bu degiskenleri
kontrol etmeye ihtiya¢c duyar. Genellikle bu degiskenler ontestler seklinde puanlanir.
Bunun yaninda bagimli degiskenle iligkili herhangi bir degiskende olabilir. Kovaryans
analizi, ortak degiskeni (kontrol degiskeni) agiklayabilmek i¢in bagimli degiskene
iliskin puanlar1 yeniden diizenler. Bu siirecin diger anlami, arastirma siirecinde bagimli
degisken iizerinde olasi etkileri olabilecek degiskenleri kontrol ederek gruplar
denklestirmektir. Bu test arastirmaciya uygulanan yontem ve ulasilan sonuglar
arasindaki iliskiyi dogru bir sekilde degerlendirmesine olanak verir. Bu c¢alismada da
Kovaryans analizi kullanilarak gruplarin ontestlerinin bagimlhi degisken {izerindeki

etkisi manipiile edilmistir.

Deneysel calismalarda kullanilan diger bir siirec ise bir veya daha faza bireysel
ozellik acisindan katilimcilart eslestirmeye calismaktir. Arastirmaci deneysel siirecin
sonuglarini etkileyebilecegini diisiindiigli bir veya daha fazla kisisel ozellik ve yeterlilik
(cinsiyet, Ontest ve bireysel yeterlikler) acisindan bireyleri denklestirerek onlar1 deney
ve kontrol gruplarina atar. Bu calismada da secilen okullardaki besinci siniflar arasindan
uygulanan testler sonucunda olabildigince benzer 6zellikler gosterenler arasindan deney

ve kontrol gruplar1 belirlenmistir.

Arastirmacinin deneysel siirecte iligkisiz degiskenleri kontrol altina alabilecegi
ve gruplarin karsilastirilabilir olmasina katki saglayabilecegi diger bir yontem ise
olabildigince homojen gruplar kullanmaktir. Arastirmaci bireysel 6zellikler acgisindan

cok az sekilde birbirinden farklilasan gruplar1 secerek bunu saglayabilir. Gruplardaki
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ogrenciler kisisel ozellikler acisindan ne kadar c¢ok birbirine benzerse arastirmaci o
kadar ¢ok Ogrencilerin bireysel 6zeliklerini kontrol edebilir. Bu caligmada da daha ¢ok
benzer Ozellikte 6grencilerin olabilecegi varsayimi ile aym1 sosyo-ekonomik diizeyde

bulunan okullarda calisma yiiriitiilmiistiir.

Aym sekilde arastirmaci yansiz olarak gruplara atama yaptigi katilimcilar: alt
gruplara bolerek her bir alt grup acisindan gruplarin benzer oOzellikler tasiyip
tastmadigini kontrol edebilir. Ornegin gruplar1 kiz ve erkek alt gruplar acisindan benzer
ozelikler tasiyip tasimadigini kontrol edebilir (Creswell, 2003, 2005; Salkind, 2000).
Yine bu calismada da gruplar demografik 6zellikler acisindan farkli gruplara boliinerek

benzer Ozellikler gosterip gostermedikleri test edilmistir.

Deneysel caligmalarin en 6nemli 6zeliklerinden biri de arastirmacinin deney
grubundaki bazi sartlar1 fiziksel olarak manipiile etmesidir. Deneysel calismalarda
arastirmacin bagimsiz degisken iizerine odaklanmasi gerekmektedir. Deneysel
caligmalarda arastirmact bagimsiz degiskeni manipiile ederek bagimli degisken
tizerindeki etkisini arastirir (Clark ve Creswell, 2008). Bu calismada da bagimsiz
degisken olarak belirlenen is birlikli 6grenme yontemi deney grubunda manipiile
edilerek 6grencilerin okudugunu anlamalarina, kelime hazinelerine, akici okumalarina,

okuma tutumlarina etkisi arastirilmigtir.

Bu arastirmanin nicel boyutunu olusturan yart deneysel caligma siirecinde de
yukarida ifade edilen noktalarin iizerinde titizlikle durulmus ve boylelikle arastirmanin
sonuglarini etkileyebilecek tiim hatalarin ve yanhiliklarin gruplara esit bir sekilde

dagilmasina ¢aba gosterilmistir.
3.1.1.1.1.1.Yar1 Deneysel Calismanin Gecerliligi

Deneysel calismalarda en 6nemli olgularin basinda elde edilen sonuclarin
gecerliligi gelmektedir. Arastirmacinin deneysel calisma siirecinde elde edecegi
verilerden en 1iyi sonuglara ulasabilmek i¢in bir¢cok noktaya dikkat etmesi
gerekmektedir. Arastirmanin gecerliligini tehdit edebilecek herhangi bir unsur dogal
olarak elde edilecek verilerden dogru sonuclara ulasilmasi konusunda biiyiik
problemlerin olugsmasina neden olacaktir. Sonug olarak arastirmaci her ne sekilde olursa

olsun arastirmasinin sonuglarini tehdit edebilecek unsurlari ve bunlara karsi aldigi



112

Onlemleri arastirmasinin dogru bir sekilde degerlendirilebilmesi agisindan belirtmek

zorundadir (Creswell, 2005).

Bu asamada yapilan yar1 deneysel arastirmanin i¢ ve dis gecerligi i¢in tehdit

olusturabilecek unsurlar ve onlara kars1 alinan 6nlemler ifade edilmistir.
3.1.1.1.1.1.1. i¢ Gegerlilik
Deney ve kontrol gruplarindaki égrenciler ve deneyimleri ile iliskili tehditler:

<> Zaman: Deneysel calisma siirecinde Ontest ile sontest arasinda gecen
zamani, arastirmaci en iyi sekilde kontrol emek zorundadir. Fakat egitimle ilgili
deneysel calismalarda bu siireci siki bir sekilde kontrol etmek ve biitiin gelisen olaylari
kontrol altinda tutmaya calismak imkansizdir. Ancak, arastirmaci deneysel calisma
boyunca hem kontrol grubunda hem de deney grubunda aym ekinliklerin
gerceklesmesini saglayarak (deney grubunda manipiile edilen bagimsiz degisken harig)
bu olumsuz etkiyi en asgari seviyeye indirgeyebilir (Creswell, 2003, 2005; Clark ve
Creswell, 2008). Bu arastirmada da deney ve kontrol gruplarinda Tiirkce Ders
Programi’nin ilkogretim besinci smif Ogrencileri icin uygun gordiigi kazanimlar
dogrultusunda dersler islenmistir. Deneysel siirecin gerceklestirildigi Tiirkce dersi
temalarina tiim gruplarda ayni1 anda baslanmis ve ayni anda bitirilmistir. Arastirmaci ile
kontrol gruplarindan birine giren sinif dgretmeni, arastirma boyunca koordineli olarak
calismustir.

X Degisim: Deneysel calisma boyunca bireylerde meydana gelen
degisiklikler (6rnegin, olgunlagsmak, daha giiclii, daha deneyimli ve daha duyarli olmak
gibi) ogrencilerin ontest ve sontest arasindaki basarilarini etkileyebilir. Orneklemin
dikkatli secimi (ayn1 sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grencilerin sec¢imi, ayni sinif
diizeyindeki Ogrencilerin se¢imi gibi), bu degisimin deney ve kontrol gruplarindaki
ogrenciler iizerinde aym derecede gerceklesmesine katki saglar (Creswell, 2003). Bu
calismada da ayn1 smmif diizeyinde Ogrencilerin secilmesi ve bu secilen 6grencilerin
benzer sosyo-ekonomik diizeyden olmasi, bunun da benzer On yasanmisliklari
beraberinde getirmesini saglamistir. Yapilan analizlerde deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin benzer Ozelliklere sahip olugunu gostermistir. Yine ayrica ayni sosyo-
ekonomik diizeyden gelen 6grencilerin deneysel calisma boyunca gelisim acisindan
benzer degisimler gosterecegi, varsayim olarak kabul edilmis ve yapilan arastirmanin

varsayimlar1 arasinda gosterilmistir.
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<> Gerileme: Arastirmacilar uc (ekstrem) puanlara gore gruplara 6grencileri
sectiklerinde dogal olarak bu Ogrencilerin sontest puanlari uygulanan yonteme
bakilmaksizin ontest puanlarindan daha iyi veya daha kotii olacaktir. Arastirmacit deney
ve kontrol gruplart i¢in bu anlamda birey seciminde gerekli onlemleri alarak ortaya
cikabilecek problemleri bastan engelleyebilir (Creswell, 2005). Bu arastirmada da
deneysel calisma Oncesi yapilan analizlerle deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
okudugunu anlama, alic1 kelime hazinesi, okuma tutumlar1 ve akici okuma diizeyleri
acisindan benzer Ozelikler gosterdigi anlasilmig, gruplar arasinda Ontestlerde olusan
farkliliklar1 gidermek i¢inde daha sonraki analizlerde kovaryans analizleri tercih
edilmistir. Arastirmanin daha 6nceki agsamalarinda bahsedildigi iizere kovaryan analizi
ontestler arasindaki farkliliklari istatistiksel olarak kontrol ederek oOntestler arasinda
olusan farkliligin olumsuz bir sekilde deneysel siireci ve deneysel siirec sonunda
sontestlerden elde edilen bulgulari etkilemesine izin vermez (Salkind, 2000).

> Orneklem secimi: Insan ile ilgili faktorler, ¢alisma ortamina sonucu
etkileyen farkli tehditler getirebilirler. Ornegin secilenlerin cok zeki olmalari, uygulanan
yonteme cabucak uyum saglamalar1 veya uygulanacak yontemle iligkili on bilgilerinin
olmalar1 gibi faktorler deneysel calismayr olumsuz yonde etkileyebilir. Orneklemin
yansiz olarak secimi bir nevi bu olumsuz durumun ortadan kaldirilmasina yardimci
olmaktadir. Daha once de bahsedildigi gibi orneklemin yansiz sec¢imi ile yansiz
atanmasinin  birbiri ile karistirllmamas1 gerekmektedir (Creswell, 2003). Nicel
arastirmacilar yansiz bir sekilde evrenden bir Orneklem secerler. Bu yolla, érneklem
evreni temsil ettigi i¢in arastirmaci ¢alisma boyunca elde ettigi sonuglar1 evrene
genelleyebilir. Deneysel calismalarda birka¢ nedenden dolayr yansiz se¢imin calismaya
dahil edilmesi zordur. Ya bireyler ¢alisma icin uygundur ya da calismaya goniillii olarak
katilirlar. Yansiz se¢cim deneysel ¢alismalarda ¢cok onemli olmasina ragmen mantiksal
olarak miimkiin olmayabilir. Ancak 1yi bir deneysel calismanin en Onemli 6zelligi
yansiz atamadir (Creswell, 2003). Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligina bagl
okullarin besinci siniflarinda 6grenim goren 6grencilerin durumlar1 ve hangi siniflarda
okuyacaklar1 daha dnceden belirlendigi icin yapilacak deneysel ¢alismalarda belirlenen
evrenden yansiz bir orneklem se¢cimi veya Ogrencilerin deney ve kontrol gruplarma
yansiz bir sekilde gorevlendirilmesi miimkiin olmamaktadir. Bundan dolay1r bu
arastirmada da yapilan calisma i¢in goniilli olan aymi sosyo-ekonomik diizeydeki

okullarin besinci smiflarindan olabildigince benzer ozellikler tasiyan siniflarindan bir
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deney ve iki kontrol grubu yansiz olarak atanmistir. Bundan dolayi ¢alisma yar
deneysel bir c¢alismadir. Orneklem seciminden kaynaklanabilecek olumsuzluklar
arastirmanin sinirlig icerisinde gosterilmistir.

<> Calismadan ayrilma: Calisma siirecinde herhangi bir nedenden dolay1
orneklem grubundan birilerinin deneysel ¢alismay1 birakmasi arastirmacinin elde edilen
puanlardan sonuclar ¢ikarmasini olumsuz yonde etkilemektedir (Creswell, 2005). Bu
anlamda bu deneysel ¢alismada boyle bir olumsuz durumla karsilagilmamustir.

X Secilen orneklemle ilgili etkilesimler: Yapilan deneysel calismalarda
secilen katilimcilarin ge¢mis yasantilar ile etkilesimi, 6rneklemin birbiriyle etkilesimi,
belirlenen 6l¢gme araclarinin 6rneklemle etkilesimi elde edilen sonuglart olumsuz yonde
etkileyebilir. Ornegin, deney ve kontrol gruplarindaki dgrenciler farkli sosyo-ekonomik
diizeylerden geliyorsa, gelistirilen 6l¢gme araci dene ve kontrol gruplarindaki 68renciler
tarafindan farkli bir sekilde algilaniyorsa veya Olgme aracimin Olctiigii seyde bir
belirsizlik varsa bu durumlarin hepsi elde edilen sonuglarin gegerliligini olumsuz bir
sekilde etkileyebilir (Creswell, 2003). Bu ¢alismada da secilen orneklemin ayni sosyo-
ekonomik diizeyden secilmesine dikkat edilmistir. Bu anlamda deney ve kontrol
gruplarindaki 6grenciler, ©on deneyim acisindan olabildigince benzer 6zellikler
gostermistir.  Yine aym sekilde gelistirilen Olgcme araclarinin giivenirligi benzer

orneklemlerde test edilmis ve asil uygulamada olusabilecek belirsizlik en aza

indirgenmistir.
Deneysel calismada kullanilan yontemlerden kaynaklanabilecek tehditler:

o> Deney ve kontrol gruplarmmin etkilesimi: Deney ve kontrol gruplari
birbirleri ile iletisim halinde olduklar1 zaman kontrol grubundaki 6grenciler deney
grubundaki Ogrencilerden uygulanan yontem ve gerceklestirilen etkinlikler hakkinda
cok sey Ogrenebilir. Bu da deneysel calismanin gecerliligini olumsuz ydnde
etkileyebilecek sonuclara sebebiyet verebilir. Bundan dolayr deney ve kontrol
gruplarinin etkilesim halinde olmamasi1 gerekmektedir (Creswell, 2005). Bu calismada
da deney ve kontrol gruplar1 farkli okullardan ve farkli devrelerden segilerek bu
anlamda olusabilecek olumsuz durumlar ortadan kaldirilmstir.

o Denklestirme: Deneysel bir ¢calismada sadece deney grubunda farkli bir
siirecin kullanilmasinin olusturacagi esitsizlik elde edilecek sonuglarin gecerliligini

olumsuz yonde etkileyebilir. Bundan dolayr aymi anda arastirmacinin hem deney
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grubunda hem de kontrol grubunda farkli etkinlikler gerceklestirmesi gerekmektedir.
Bundan dolay1 deneysel calisma siiresince tiim gruplarin aymi anda farkli etkinliklerle
calismasi1 gerekmektedir (Creswell, 2005). Bu calismada da deney grubunda is birlikli
ogrenme ile ilgili etkinlikler gerceklestirilirken kontrol gruplarinda Tiirkce Ogretim
Programi’nin uygun gordiigii etkinlikler gerceklestirilmistir.

> Yarisma: Arastirmact deney ve kontrol gruplarina gérevlerini aynm1 anda
herkesin duyacagi sekilde soylerse kontrol grubundaki ogrenciler kendilerini deney
grubundaki 6grencilerden daha basarisiz oldugunu diisiinebilir ve deney grubuyla
yarigsma igerisine girebilir. Arastirmacilar bu konuda deney ve kontrol gruplarinin
birbirinden farkindaliklarini azaltarak bu olumsuz durumdan kaginabilir (Creswell,
2003). Bu ¢alismada da bunlara gerektigince dikkat edilmis ve olabildigince deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin etkilesime girme olasilig1 en aza indirgenmistir.

> Moral Bozuklugu: Deneysel bir calismada kontrol grubu kullanildig:
zaman kontrol grubundaki bireyler kendilerine haksizlik edildigini diistinerek moral
bozuklugu ve istenmeyen farkli ruh hali icerisinde olabilirler. Alinabilecek onlemlerden
birisi deneysel ¢alisma bittikten sonra arastirmaci kontrol grubunda kisa bir siireyle
deney grubunda gerceklestirdigi etkinlikleri kullanabilir. Tabiki yapilacak bu
calismalarin higbiri sonuglart etkilemeyecek sekilde olmalidir (Creswell, 2003). Bu
calismada da deneysel calisma bitip gerekli veriler toplandiktan sonra arastirmacinin
kendisinin girdigi kontrol grubunda bir hafta siireyle deney grubunda gerceklestirilen

benzer etkinlikler gerceklestirilmistir.

Deneysel calismalar sirasinda ortaya ¢ikabilecek problemler:

K/

K Uygulanan Test Sorularimmn Hatirlanmasi: Deneysel calismalarda
karsilagilan 6nemli problemlerden birisi de arastirmacinin uyguladigi testleri daha
sonraki uygulamalarda orneklem grubundaki bireylerin hatirlamasidir. Bazi deneysel
calismalarda sonuglar birbirinden farkli zamanlarda birka¢ kez olciiliir (tekrarh
Olctimlerde ve arastirmalarda oldugu gibi). Bu da dogal olarak uygulanan testlerde
sorularin 6rneklem grubundaki bireyler tarafindan hatirlanmasina ve dogru sonuclar
elde edilememesine neden olmaktadir. Arastirmacinin bdyle durumlardan kaginmasi
icin ya ayni becerileri 6lgen farkli soru maddelerini iceren benzer giivenirlikte testler
kullanmasi ya da tekrarli 6l¢iimlerden kacinmasi gerekmektedir. (Creswell, 2005). Bu

caligmada da aragtirmaci tekrarli ol¢timlerden kacinarak uygulanan standartlastiriimig
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testlerdeki sorularin Ogrenciler tarafindan hatirlanma olasiligimi en aza indirmeye
calismustir.

<> Olcme Araclari: Ontest ve sontest arasinda gecen zamanda
arastirmacinin uygulanan ol¢gme araglarinda degisikliklere gitmesi arastirmanin ig
gecerliligini etkileyen en onemli problemlerin basinda gelmektedir. Ornegin,
arastirmact Ontest ile sontest arasinda gecen zamanda daha deneyimli hale gelerek
kullandig1 testteki veya Olgekteki puanlama standartlarini degistirebilir. Bu da dogal
olarak yanlis sonuclara ulagilmasina sebebiyet verecektir. Arastirmacinin bu potansiyel
problemi diizeltmesi ve ayni testleri kullanabilmesi icin siireci standartlastirmasi
gerekmektedir (Creswell, 2005). Bu calismada da arastirmaci tarafindan kullanilan

testlerde ve olgeklerde herhangi bir degisiklige gidilmemis ve standartlastirilmig testler

kullanilmustir.
3.1.1.1.1.1.2. D1s Gegerlilik

Arastirma verilerinden ulasilan sonuglarin genellenebilirligi ile ilgilidir. Dig
gecerlikle ilgili problemler arastirmacinin O6rneklemden elde ettigi verilerden benzer
orneklemlere, ortamlara gelecek ve gecmis calismalara yonelik cikarimlarda
bulunmasina engel olur. Cook ve Campbell’e (1979) gore arastirmanin
genellenebilirligini tehdit edebilecek ii¢ farkli durum deneysel caligmalar boyunca

ortaya cikabilir.

X Yanhs Orneklemlere Genellemeler: Arastirmacinin elde ettigi sonuclar
tizerinden diger orneklemlere dogru olmayan ¢ikarimlarda bulunmasidir. Arastirmacinin
bunu 6nlemesi i¢in yapmasi gereken, elde ettigi sonuglar1 olabildigince kendi calismast
ile benzerlikler gosteren orneklemlere genellemesidir. Bu arastirmadan da elde edilen
verilerden ulasilan ¢ikarimlar olabildigince benzer 6rneklemlerle iligkilendirilmistir.

X Yanhs Ortamlara Genellemeler: Arastirmacinin kendi deneysel
calismasin gerceklestirdigi ortamdan elde ettigi sonuclar1 farkli deneysel ortamlarda
elde edilmis sonuclarla iliskilendirmesidir. Ornegin 6zel okul, devlet okulundan farkli
standartlara sahip olabilir. Dolayis1 ile devlet okulundan elde edilmis sonuclar1 6zel
okulda yapilmis calismalarla iliskilendirmek ya da yapilacak c¢alismalara iliskin
genellemelerde bulunmak dogru olmayabilir. Ciinkii farkli bir arastirmaci farkli bir

ortamda benzer bir ¢alismay1 gerceklestirdiginde farkli sonuglara ulasabilir. Bu anlamda
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da bu calismada elde edilen sonuglar olabildigince benzer ortamlarda yapilmis
calismalarla iligkilendirilmistir.

<> Zaman ve Uygulanan Yontemin Etkilesimi: Bu problem arastirmacinin
elde ettigi bulgularn ge¢mis ve gelecek calismalara genelledigi zaman ortaya ¢ikar.
Egitimle ilgili deneysel uygulamalar 6zel bir zamanda gerceklestirilebilir (6rnegin, okul
yilinin basinda) ve farkli bir zamanda uygulandiginda ayni sonuclar ortaya ¢ikmayabilir
(6rnegin, yazin veya ara tatillerde yapilan caligmalar). Ciinkii 6grenciler farkli bir ruh
haliyle c¢alismaya katilabilirler (goniilsiiz, istemeyerek vb.). Bu ruh halindeki
ogrencilerden elde edilecek verilerden ulasilacak sonuglar da ¢ok saglikli olmayabilir.

Bu anlamda caligmanin sonuglarnt 6zellikle egitim ve Ogretim yili kapsami icerisinde

yapilmis ge¢cmis ve gelecek calismalarla iliskilendirilmistir.

Daha once de bahsedildigi iizere arastirmacinin yansiz secim ile yansiz atamayi
birbirine karistirmamasi1 gerekir. Arastirmacilar yansiz bir sekilde evrenden bir
orneklem secerler. Bu yolla, 6rneklem evreni temsil ettigi icin arastirmaci calisma
boyunca elde ettigi sonuglar1 evrene genelleyebilir. Deneysel calismalarda birkag
nedenden dolay1 yansiz secimin ¢alismaya dahil edilmesi zordur. Ya bireyler ¢alisma
icin uygundur ya da calismaya goniilli olarak katilirlar. Yansiz se¢cim deneysel
calismalarda 6nemli olmasina ragmen mantiksal olarak miimkiin olmayabilir. Ancak iyi
bir deneysel calismanin en 6nemli Ozelligi yansiz atamadir. Deneysel caligmalarda
yansiz bir sekilde oOrneklem seciminin yapilamamasi zaten elde edilen sonuglarin
genellenebilirlik diizeyini olumsuz olarak etkilemektedir (Creswell, 2003, 2005). Ayrica
Tiirkiye Cumbhuriyeti Milli Egitim Bakanligina bagli okullarin besinci siniflarinda
O0grenim goren Ogrencilerin durumlar1 ve hangi siniflarda okuyacaklar1 daha 6nceden
belirlendigi i¢in yapilacak deneysel calismalarda belirlenen evrenden yansiz bir
orneklem secimi veya Ogrencilerin deney ve kontrol gruplarina yansiz bir sekilde
gorevlendirilmesi miimkiin olmamaktadir. Bundan dolayr bu arastirmada da yapilan
caligma icin goniilli olan aym sosyo-ekonomik diizeydeki okullarin besinci
siniflarindan olabildigince benzer 6zellikler tasiyan siniflardan bir deney ve iki kontrol
grubu yansiz olarak atanmigtir. Orneklem seciminden dolayr calismanin
genellenebilirligini etkileyebilecek olumsuzluklar arastirmanin sinirhiligi igerisinde

gosterilmistir.
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Bu yar1 deneysel calismada, is birlikli 6grenme yonteminin etkililigini stnamak
icin bir deney ve iki kontrol grubu belirlenmistir. Gruplar aras: etkilesimi kontrol etmek
amaciyla ikili egitimin yapildig1 bir okuldan deney ve birinci kontrol grubu, diger bir
okuldan ise ikinci kontrol grubu sec¢ilmistir. Deney grubunda is birlikli 6grenme
yontemi, kontrol gruplarinda ise uygulamadaki Tiirkce Ogretim Programi kullanilmistir.
Deney ve birinci kontrol grubunda dersler arastirmaci tarafindan islenmistir. Ikinci
kontrol grubunda ise dersler smnif Ogretmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirmada
deney ve kontrol gruplarina, deneysel islemler baglamadan 6nce ve deneysel islemlerin
bitiminde ¢aligmada kullanilacak 6l¢gme araglart uygulanmistir. Ayrica hazirlanan anket
formu (nicel goriisme formu) ile deneysel siire¢ sonunda dgrencilerin is birlikli 6grenme
yontemine iligkin goriisleri ortaya konulmustur. Bunun yaninda arastirmanin basinda
deney ve kontrol gruplarinin demografik ozellikleri kisisel bilgiler formu ile

belirlenmistir.

Arastirmanin nicel boyutunu olusturan yar1 deneysel siire¢, “Ontest-sontest
kontrol gruplu” deneme modeline gore desenlenmistir. Bu modelin simgesel goriiniimii
Tablo 5’te verilmistir (Cook ve Campbell, 1979; Creswell, 2005; Salkind, 2000;
Shadish, Cook ve Campbell, 2002).

Tablo 5

Yart Deneysel Calismamin Simgesel Goriiniimii

Zaman
Ogrencilerin Belirlenmesi Gruplar Ontest D(.aneysel Sontest
Islem

1- Ogrenciler evr'enden.yz}nsm bir sekilde Gl o1 X 02

segilmemistir. 74 e
2- Ogrenciler deney ve kontrol gruplarina

yansiz bir sekilde atanmamistir. G2 03 04
3- Var olan gruplardan deney ve kontrol T

G3 05 06

gruplar1 yansiz olarak belirlenmistir.

G1: Deney Grubu

G2: 1. Kontrol Grubu

G3: 2. Kontrol Grubu

X: Is Birlikli Ogrenme Yontemi
01,03,05: Ontest Puanlar1
02,04,06: Sontest Puanlari
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3.1.1.1.1.2. Calisma Grubu

Aragtirma, 2008-2009 egitim-0gretim y1l1 giiz ve bahar yariyillarinda Kirsehir ili
merkez ilcesindeki orta sosyo-ekonomik diizeydeki iki devlet ilkdgretim okulunun ii¢
dersliginde Ogrenim goren toplam 69 besinci smif Ogrencisi iizerinde

gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin yiiriitiilecegi okullar goniilliilik esasina gore belirlenmistir.
Tiirkiye Istatistik Kurumundan (TUIK) Kirsehir il merkezindeki devlet ilkogretim
okullarinin gelismislik diizeyleri ile ilgili gerekli veriler alinmistir (EK-1). Bu veriler
dogrultusunda orta sosyo-ekonomik diizeyde olan okullar belirlenmistir. 11 Valiligi ve
Milli Egitim Miidiirliigiinden alman resmi izinler (EK-2) dogrultusunda belirlenen
okullara gidilmis, okul miidiirleri ve besinci siif Ogretmenleri ile goriisiilmiistiir.
Calismalara katilmaya istekli ve benzer orta sosyo-ekonomik diizeydeki iki okulda
calisiilmaya karar verilmistir. Daha sonra belirlenen okullardaki besinci sinif
ogrencilerine okuma tutumlar1 6lcegi, kelime hazinesi basari testi, okudugunu anlama
basar1 testi, Ogrencilerin akict okuma diizeylerini belirlemek i¢in kendi simif
diizeylerinde bir metin ve kisisel bilgiler formu uygulanmistir. Elde edilen veriler
tizerinde yapilan analizler sonucunda birbirine en yakin benzer ozellikler gosteren 5
besinci siif arasindan bir deney ve iki kontrol grubu tesadiifi olarak atanmistir. Gruplar
arasindaki etkilesimi engellemek icin deney ve kontrol gruplarinin okullarin egitim
yapilan farkli devrelerinden olmasina dikkat edilmistir. Deney grubunda dersler
arastirmaci tarafindan is birlikli 6grenme yOntemine gore gerceklestirilen Ogretim
dogrultusunda hazirlanan ders planlar1 dogrultunda islenirken birinci kontrol grubunda
dersler aragtirmaci tarafindan Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
etkinlikler dogrultusunda vyiiriitiilmiistiir. ikinci kontrol grubunda ise dersler simf
ogretmeni tarafindan Ilkogretim Tiirkce Dersi Programi’nda yer alan etkinlikler
dogrultusunda gergeklestirilmistir. Calismalar deney grubunda dort hafta uygulanan
yonteme iliskin farkindalik programi ve 10 hafta uygulama siireci olmak iizere toplam

14 hafta siireyle gerceklestirilmistir.
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Tablo 6
Deney ve Kontrol Gruplarinin Okullara Gore Dagilimt
OKULLAR
Gruplar A-OKULU B-OKULU
Sabahci Oglenci Sabahci Oglenci
Deney Grubu X
1. Kontrol Grubu (K1) X
2. Kontrol Grubu (K2) X

Belirlen deney ve kontrol gruplart asagidaki olgiitler acisindan denklestirilmeye

(eslestirilmeye) calisilmistir.

1.

2.

10

11

12

13

14

15

16

17

Okudugunu anlama basar1 testi ontest puanlari,

Kelime hazinesi (alic1 kelime bilgisi) basari testi Ontest puanlari

. Akic1 okuma Ontest puanlari

. Okuma tutumlar1 dntest puanlari
. Cinsiyet

. Kardes sayisi

. Aile biiyiikliigii

. Ailenin ekonomik durumu

. Anne-babanin egitim durumu,

. Anne-babanin meslegi

. Ogrencilerin 1. donem Tiirkge dersi karne notlart
. Okunan kitap tiirii

. Evde kiitiiphane bulunma durumu

. Okuma siklig1

. Bos zamanlar1 degerlendirme

. Aile destegi

. Arkadas destegi
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3.1.1.1.1.2.1. Okudugunu Anlama Basar: Testi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin okudugunu anlama testi

ontest toplam puanlarina iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.
Tablo 7

Deney ve Kontrol Gruplarimin Okudugunu Anlama Testi Ontest Toplam Puanlarina

Tliskin ANOVA Sonuglari

_ Varyansin ~ Kareler Kareler
Gruplar N x SS sd F p Bonferroni
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Deney 24 19.08 7.26 Gruplararast 798.961 2 399481 6.576 .002%**

1.
Kontrol 20 2490 7.71 Gruplarici 4009.473 66  60.750

K2~D
(KI)
K1~D
2.
Kontrol 25 26.92 8.34 Toplam  4808.435 68
(K2)
“~” Gruplararasi farki sembolize etmektedir.
*p<.01

Tablo 7 incelendiginde analiz sonuclari, gruplar arasinda okudugunu anlama
testi Ontest toplam puanlar1 acisindan anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F(2,66)
= 6.576, p=.002]. Baska bir deyisle, 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri deney ve
kontrol gruplarina gore anlamli bir sekilde degismektedir. Anlamli farklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu bulmak ic¢in yapilan Bonferroni testinin sonuglarina gore, 1.
ve 2. kontrol gruplarinin okudugunu anlama diizeylerinin deney grubuna gore daha
yiksek oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama testi
ontest toplam puanlarini denklestirmek igin daha sonraki istatistiksel ¢alismalarda

kovaryans (ANCOVA) analizi kullanilmistir.

Herhangi bir deneyde bagimli degisken sonsuz sayida degiskenden etkilenebilir.
Bu tiir degiskenlerin denekler iizerindeki etkileri bir gruptan digerine farklilik
gosterebilir. Boyle bir durumda sadece gozlenen degerden yola ¢ikarak bulunan bagiml
degisken iizerindeki gruplararasi farklar, islem etkisinin anlamli olup olmadigini

gosterir mi? Bu sorunun cevabi biiylik bir olasilikla “hayir”dir. Sorun, bagiml
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degiskenle iliskisi gozlenen degisken ya da degiskenlerin analize dahil edilmesiyle

coziilebilir. ANCOVA boyle bir mantiga dayanmaktadir.

ANCOVA bir aragtirmada, etkisi test edilen bagimsiz degiskenin disinda,
bagimh degisken ile iliskisi bulunan ve ortak de§isken olarak isimlendirilen bir bagka
degiskenin istatistiksel olarak kontrol edilmesini saglayan bir teknik olarak
tanimlanabilir. ANCOVA’ya genellikle dntest-sontest kontrol gruplu desenlerde, deney
ve kontrol gruplarinin sontest dl¢iimleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini test
etmek icin bagvurulmaktadir. Burada Ontest Olctimleri ortak degisken olarak
tanimlanmaktadir. Bu dogrultuda ANCOVA‘nin gruplar arasinda bazi degiskenler
bakimindan var olan farklar1 ortadan kaldirmak ve bdylece bu degisenlerin bagiml
degiskene olan etkilerinin gruplar i¢in sabitlenmesini saglamak amaciyla kullanilmasi

onerilmektedir (Green ve Salkind, 2008; Salkind, 2000, 2006; Biiyiikoztiirk, 1998).
3.1.1.1.1.2.2. Akic1 Okuma

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin akici okuma diizeyleri Ontest

toplam puanlarina iliskin ANOV A sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.
Tablo 8

Deney ve Kontrol Gruplarimin Akict Okuma Diizeyleri Ontest Toplam Puanlarina

Tliskin ANOVA Sonuglari

- Varyansin Kareler Kareler
Gruplar N  x SS sd F p  Bonferroni
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Deney 24 69.79 22.58 Gruplararas1 2405.592 2  1202.796 2.562 .085

1.
Kontrol 20 76.50 26.24  Gruplarici  30984.958 66  469.469
(K1)

2.
Kontrol 25 83.80 16.04 Toplam 33390.551 68
(K2)

Tablo 8 incelendiginde analiz sonuglari, gruplar arasinda akici okuma diizeyleri
ontest toplam puanlar1 agisindan anlamli bir fark olmadigim1 gostermektedir [F(2,60) =
2.562, p=.085]. Baska bir deyisle, ogrencilerin akici okuma diizeyleri Ontest toplam

puanlar1 deney ve kontrol gruplarina gore anlamli bir sekilde degismemektedir.
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3.1.1.1.1.2.3. Okuma Tutumlari

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin okumaya iliskin tutum Ontest

toplam puanlarina iliskin ANOVA sonuclar1 Tablo 9°da verilmistir.
Tablo 9

Deney ve Kontrol Gruplarimin Okuma Tutumlart Ontest Toplam Puanlarina Iliskin

ANOVA Sonuclari

_ Varyansin Kareler Kareler
Gruplar N X SS sd F p  Bonferroni
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Deney 24 127.50 17.83 Gruplararas1 606.658 2 303.329 1.128 .330

1.
Kontrol 20 129.95 19.31  Gruplarigi  1774.110 66  268.926
(K1)

2.
Kontrol 25 13444 11.82  Toplam  18355.768 68
(K2)

Tablo 9 incelendiginde analiz sonuglari, gruplar arasinda okuma tutumlar1 ontest
toplam puanlari agisindan anlamli bir fark olmadigini gostermektedir [F(2,66) = 1.128,
p=.330]. Baska bir deyisle, 6grencilerin okuma tutumlar1 ontest toplam puanlar1 deney

ve kontrol gruplarina gore anlamli bir sekilde degismemektedir.
3.1.1.1.1.2.4. Kelime Hazinesi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin kelime hazinesi testi Ontest

toplam puanlarina iliskin ANOV A sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10

Deney ve Kontrol Gruplarimin Kelime Hazinesi Testi Ontest Toplam Puanlarina Iliskin

ANOVA Sonuclar

_ Varyansin Kareler Kareler
Gruplar N x SS sd F p Bonferroni
Kaynagi Toplami1 Ortalamast
Deney 24 38.67 13.79 Gruplararas1t 1791.678 2 895.839 5.268 .008**
1.
Kontrol 20 38.10 14.16 Gruplarici  11223.133 66  170.047
K2~K1
(K1)
K2~D
2.
Kontrol 25 49.0 11.25 Toplam 13014.812 68
(K2)
“~” Gruplararas1 farki sembolize etmektedir.
*p<.01

Tablo 10 incelendiginde analiz sonuglari, gruplar arasinda kelime hazinesi testi
ontest toplam puanlar1 agisindan anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F(2,66) =
5.268, p=.008]. Baska bir deyisle, ogrencilerin kelime hazinesi diizeyleri deney ve
kontrol gruplarina gore anlamli bir sekilde degismektedir. Anlamli farklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu bulmak ic¢in yapilan Bonferroni testinin sonuglarina gore, 2.
kontrol grubu ile deney ve 1. kontrol gruplar1 arasinda 2. kontrol grubu lehine anlamli
bir fark oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin kelime hazinesi testi Ontest
toplam puanlarim1 denklestirmek i¢cin daha sonraki istatistiksel ¢alismalarda kovaryans

(ANCOVA) analizi yapilmistir.
3.1.1.1.1.2.5. Kisisel Bilgiler

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrenciler; okudugunu anlama, kelime hazinesi,
akici okuma ve okumaya iligkin tutumlarin yani sira cinsiyeti, kardes sayisi, evde oturan
kisi sayisi, oturduklari evin kendilerine ait olup olmamasi, ailenin maddi durumu, anne-
babanin egitim durumu anne-babanin meslegi ve giiz donemi Tiirkce dersi karne notlari
ile ilgili degiskenler acisindan da deneysel ¢alismalar baslamadan 6nce denklestirilmeye
calisilmistir. Ogrencilerin yakin gevresiyle ve kendileriyle iliskili olan bu degiskenler,

ogrencilerin okudugunu anlama basarilarini, akici okuma seviyelerini, kelime



125

hazinelerini, okumaya iliskin tutumlarinmi etkileyebilecek diizeyde olabilir. Bu nedenle,
deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin bu degiskenler agisindan da miimkiin
olduk¢a benzer nitelikler tasimasi onem tasimaktadir. Ogrencilere ait demografik
ozelliklerin kategorik (nominal) degiskenler olmasindan dolay1 ve birbirinden bagimsiz
olarak belirlenen deney ve kontrol gruplarini olusturan 6rneklemin ayni ana kiitleden
cekilip ¢cekilmedigini belirlemek icin ki-kare homojenlik testi kullanilmistir. Asagida bu

degiskenlere iliskin analizleri iceren tablolara sirasiyla deginilmistir.
3.1.1.1.1.2.5.1. Cinsiyet

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyet acisindan benzer 6zellikler

tasiy1p tasimadigina iliskin ki-kare testi sonuglart Tablo 11°de verilmistir
Tablo 11

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan dgrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlari

Kiz Erkek Toplam
Gruplar
f %0 f %0 f %0
Deney Grubu 13 54.2 11 45.8 24 100.0
1. Kontrol Grubu (K1) 7 35.0 13 65.0 20 100.0
2. Kontrol Grubu (K2) 11 44.0 14 56.0 25 100.0
Toplam 31 44.9 38 55.1 69 100.0

X6 = 1.63, p> .05

Tablo 11 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin cinsiyet dagilimi acisindan
benzer Ozellikler tagidigi goriilmektedir. Yani gruplar cinsiyet agisindan homojendir.

[x*2=.1.63, p>.05].
3.1.1.1.1.2.5.2. Kardes Sayis1

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin kardes sayilar1 agisindan benzer

ozellikler tasiy1p tasimadigina iliskin ki-kare testi sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Kardes Sayiarina Gore

Dagilimlart
6 Kardes ve
Kardes Sayisi 2-3 Kardes 4-5 Kardes .. Toplam
Ustii
Gruplar f /) F %0 f %0 f %0
Deney Grubu 19 79.2 4 16.7 1 4.2 24 100.0
1. Kontrol Grubu
17 85.0 3 15.0 0 .0 20  100.0
(K1)
2. Kontrol Grubu
22 88.0 3 12.0 0 .0 25  100.0
(K2)
Toplam 58 84.1 10 14.5 1 1.4 69 100.0

Yapilan ki-kare analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin kardes sayisi
dagilimi acisindan beklenen degeri 5’ten kiiciik olan gézenek sayisinin toplam gozenek
sayisinin %20’sini astig1 goriildiigiinden ki-kare anlamlilik testine iliskin sonuglarin
yorumlanmasi uygun goriilmemistir. Bundan dolayr yorumlar capraz tablo iizerinden
sadece frekans ve yiizdeler kullanilarak yapilmistir. Serbestlik derecesinin birden biiyiik
(sd>1) oldugu durumda, beklenen degerin 5’ten kiiciik gozenek sayis1 %20’yi asiyorsa
ve aragtirmacinin denek sayisinmi artirmasi imkansiz ya da gii¢ ise ¢oziim i¢in {i¢ farkl

secenek vardir. Bunlar:

1. Ilgili satir ya da siitun diizeylerinde (beklenen degerin diisiik oldugu

satir/siitun diizeyleri) mantikli ise birlestirme yapilir.

2. Beklenen degerin 5’ten kiigiik oldugu gozenekleri azaltmak amaci ile satir ya

da siitunun ilgili diizeyleri analiz dis1 birakilabilir.

3. Ik iki ¢6ziim uygun degil ise yorumlar ¢apraz tablo iizerinden sadece frekans

ve yiizdeler kullanilarak yapilir.

Tablo 12 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki kardes sayisi

dagiliminin benzer 6zellikler gosterdigi soylenebilir.
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3.1.1.1.1.2.5.3. Aile Biiyiikliigii

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin aile biiytikliigii acisindan benzer

ozellikler tasiy1p tasimadigina iliskin ki-kare testi sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.
Tablo 13

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Evde Oturan Kisi Sayisina Gore

Dagilimlar
Evde Oturan Kisi Sayis: 3-4 Kisilik  5-6 Kisilik 7-8 Kisilik Toplam
Aile Aile Aile
Gruplar f /) f %0 f /) f %0
Deney Grubu 9 37.5 12 50.0 3 125 24 100.0
1. Kontrol Grubu (K1) 5 250 12 60.0 3 150 20 100.0
2. Kontrol Grubu (K2) 15 60.0 8 32.0 2 8.0 25 100.0
Toplam 29 420 32 464 8 11.6 69 100.0

Yapilan ki-kare analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin evde oturan kisi
sayis1 dagilimi agisindan beklenen degeri 5’ten kiigiik olan gozenek sayisinin toplam
gozenek sayisinin %?20’sini astigr goriildiiglinden ki-kare anlamlilik testine iliskin
sonuc¢larin yorumlanmast uygun goriilmemistir. Bundan dolayr yorumlar capraz tablo

tizerinden sadece frekans ve yiizdeler kullanilarak yapilmustir.

Tablo 13 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin evde oturan kisi sayisi

dagilim1 acisindan benzer 6zellikler gosterdigi sOylenebilir.

3.1.1.1.1.2.5.4. Ogrencilerin Oturduklar1 Evlerin Kendilerinin Olup

Olmamasi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin oturduklar1 evlerin kendilerine ait
olup olmamasma gore benzer Ozellikler tasiylp tasimadigina iliskin ki-kare testi

sonuglart Tablo 14’te verilmistir
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Tablo 14

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Oturduklart Evlerin Kendilerine

Ait Olup Olmamasina Gore Dagilimlart

Evin Kime Ait
Kendimizin Kendimizin Degil Toplam
Oldugu
Gruplar f %0 f %0 f /)
Deney Grubu 9 37.5 15 62.5 24 100.0
1. Kontrol Grubu
8 40.0 12 60.0 20  100.0
(K1)
2. Kontrol Grubu
12 48.0 13 52.0 25  100.0
(K2)
Toplam 29 42.0 40 58.0 69 100.0

X2 = .602, p>.05

Tablo 14 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda bulunan Ogrencilerin
oturduklart evlerin kendilerine ait olup olmamasina gore benzer Ozellikler tasidigi
goriilmektedir. Yani gruplar oturduklar1 evlerin kendilerine ait olup olmamasina gore

homojendir [x*2)=.602, p>.05].
3.1.1.1.1.2.5.5. Ailenin Ekonomik Durumu

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin ailelerinin ekonomik durumlarina
gore benzer Ozellikler tasiylp tagimadigina iliskin ki-kare testi sonuglar1 Tablo 15°te

verilmistir.
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Tablo 15

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Ailelerinin Ekonomik

Durumlarina Gore Dagilimlar

Ailenin Ekonomik Durumu  Cok Iyi Iyi Orta Kotii  Toplam
Gruplar f % F % f % ft % f /)
Deney Grubu 1 42 8 333 15 625 0 .0 24 100.0

1. Kontrol Grubu (K1) 0O O 7 350 12 600 1 50 20 100.0

2. Kontrol Grubu (K2) 4 160 11 440 10 400 O .0 25 100.0
Toplam 5 72 206 377 37 536 1 14 69 100.0

Yapilan ki-kare analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin evde oturan kisi
sayis1 dagilimi agisindan beklenen degeri 5’ten kiigiik olan gozenek sayisinin toplam
gozenek sayisinin %?20’sini astigr goriildiiglinden ki-kare anlamlilik testine iliskin
sonuc¢larin yorumlanmast uygun goriilmemistir. Bundan dolayr yorumlar capraz tablo

tizerinden sadece frekans ve yiizdeler kullanilarak yapilmustir.

Tablo 15 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin ailelerinin

ekonomik durumlarina gore benzer 6zellikler gosterdigi sdylenebilir.
3.1.1.5.1.2.5.6. Baba Egitim Durumu

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin babalarinin egitim diizeylerine gore
benzer oOzellikler tasiyip tasimadigina iliskin ki-kare testi sonuclar1 Tablo 16’da

verilmistir.
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Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Baba Egitim Diizeylerine Gore

Dagilimlart
Gruplar Deney 1. Kontrol 2. Kontrol Toplam
(K1) (K2)
Ogrenim Diizeyi f % f % f % f %
Okur-yazar degil 0 .0 1 5.0 0 .0 1 1.4
Okur-yazar 2 8.3 1 5.0 3 12.0 6 8.7
[lkokul Mezunu 12 50.0 6 30.0 5 20.0 23 33.3
Ortaokul Mezunu 2 8.3 5 25.0 4 16.0 11 15.9
Lise Mezunu 6 25.0 6 30.0 9 36.0 21 30.4
Universite Mezunu 2 8.3 1 5.0 4 16.0 7 10.1
Toplam 24 1000 20 100.0 25 1000 69 100.0

Yapilan ki-kare analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan

ogrencilerin baba egitim diizeyleri acisindan beklenen degeri 5’ten kiiciik olan gozenek

sayisinin toplam gozenek sayisinin %?20’sini astigi goriildiigiinden ki-kare anlamlilik

testine iligkin sonuglarin yorumlanmasi uygun goriilmemistir. Bundan dolay1 yorumlar

capraz tablo iizerinden sadece frekans ve yiizdeler kullanilarak yapilmistir.

Tablo 16 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin baba egitim

diizeylerine gore benzer 6zellikler gosterdigi sdylenebilir.

3.1.1.1.1.2.5.7. Anne Egitim Durumu

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin annelerinin egitim diizeylerine gore

benzer ozellikler tasiyip tasimadigina iliskin ki-kare testi sonuglart Tablo 17°de

verilmistir.
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Tablo 17

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Anne Egitim Diizeylerine Gore

Dagilimlart
Gruplar Deney 1. Kontrol 2. Kontrol Toplam
(K1) (K2)
Ogrenim Diizeyi f % f % f % f %
Okur-yazar degil 1 4.2 2 10.0 1 4.0 4 5.8
Okur-yazar 2 8.3 0 .0 4 16.0 6 8.7
[lkokul Mezunu 16  66.7 11 55.0 6 24.0 33 47.8
Ortaokul Mezunu 2 8.3 5 250 4 16.0 11 159
Lise Mezunu 2 8.3 2 10.0 8 32.0 12 17.4
Universite Mezunu 1 4.2 0 0 2 8.0 3 4.3
Toplam 24 1000 20 100.0 25 1000 69 100.0

Yapilan ki-kare analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin anne egitim diizeyleri acisindan beklenen degeri 5’ten kiiciik olan gozenek
sayisinin toplam gozenek sayisinin %?20’sini astigi goriildiigiinden ki-kare anlamlilik
testine iligkin sonuglarin yorumlanmasi uygun goriilmemistir. Bundan dolay1 yorumlar

capraz tablo iizerinden sadece frekans ve yiizdeler kullanilarak yapilmistir.

Tablo 17 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin anne egitim

diizeylerine gore benzer 6zellikler gosterdigi sdylenebilir.
3.1.1.1.1.2.5.8. Baba Meslegi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin babalarinin mesleklerine gore
benzer ozellikler tasiyip tasimadigina iliskin ki-kare testi sonuglart Tablo 18’de

verilmistir.
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Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Baba Meslegine Gore Dagilimlar

Gruplar Deney 1. Kontrol (K1) 2. Rontrol Toplam
(K2)

Baba Meslegi f %0 f %0 F %0 f /)
Isci 8 33.3 6 30.0 6 240 20 29.0
Memur 5 20.8 5 25.0 7 280 17 24.6
Serbest Meslek 5 20.8 5 25.0 6 240 16 23.2
Esnaf 6 25.0 4 20.0 6 240 16 23.2
Toplam 24 100.0 20 100.0 25 100.0 69 100.0

Yapilan ki-kare analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan

ogrencilerin baba meslekleri agisindan beklenen degeri 5’ten kiiciik olan gozenek

sayisinin toplam gozenek sayisinin %?20’sini astigi goriildiigiinden ki-kare anlamlilik

testine iligkin sonuglarin yorumlanmasi uygun goriilmemistir. Bundan dolay1 yorumlar

capraz tablo iizerinden sadece frekans ve yiizdeler kullanilarak yapilmistir.

Tablo 18 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin baba

meslekleri acisindan benzer 6zellikler gosterdigi sdylenebilir.

3.1.1.1.1.2.5.9. Anne Meslek Durumu

Deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin annelerinin mesleklerine gore

benzer ozellikler tasiyip tasimadigina iliskin ki-kare testi sonuclart Tablo 19’da

verilmistir.
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Tablo 19

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Anne Meslegine Gore Dagilimlar

2. Kontrol
Gruplar Deney 1. Kontrol (K1) Toplam
(K2)
Anne Meslegi f %0 f %0 f %0 f /)
Isci 1 4.2 0 .0 0 .0 1 1.4
Ev Hanim 22 91.7 20 100.0 22 88.0 64 92.8
Memur 1 4.2 0 .0 3 12.0 4 5.8
Toplam 24 100.0 20 100.0 25 100.0 69 100.0

Yapilan ki-kare analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin anne meslekleri agisindan beklenen degeri 5°ten kiiciik olan gozenek
sayisinin toplam gozenek sayisinin %20’sini astigr goriildiigiinden ki-kare anlamlilik
testine iligkin sonuglarin yorumlanmasi uygun goriilmemistir. Bundan dolayr yorumlar

capraz tablo iizerinden sadece frekans ve yiizdeler kullanilarak yapilmistir.

Tablo 19 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin anne

meslekleri acisindan benzer 6zellikler gosterdigi sdylenebilir.
3.1.1.2.1.2.5.10. Okunan Kitap Tiirii

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okuduklari kitap tiiriine gore benzer

ozellikler tasiy1p tasimadigina iliskin ki-kare testi sonuglar1 Tablo 20’de verilmistir.
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Tablo 20

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okuduklart Kitap Tiirlerine Gore

Dagilimlart
Kitap Tiirii Roman Hikaye Masal Siir Toplam
Gruplar f %0 f %0 f %0 f %0 f /)
Deney Grubu 3 125 15 625 4 167 2 83 24 100.0
1. Kontrol Grubu
.0 17 8.0 3 150 O 0 20 100.0
(K1)
2. Kontrol Grubu
240 17 680 2 8.0 0 0 25 100,0
(K2)
Toplam 9 130 49 710 9 130 2 29 69 100.0

Yapilan ki-kare analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin okuduklar: kitap tiirli acisindan beklenen degeri 5’ten kiiciik olan gozenek
sayisinin toplam gozenek sayisinin %?20’sini astig1 goriildiigiinden ki-kare anlamlilik
testine iligkin sonuglarin yorumlanmasi uygun goriilmemistir. Bundan dolay1 yorumlar

capraz tablo iizerinden sadece frekans ve yiizdeler kullanilarak yapilmistir.

Tablo 20 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okuduklari

kitap tiirii acisindan benzer 6zellikler gosterdigi sdylenebilir.
3.1.1.1.1.2.5.11. Evde Kiitiiphane Bulunma Durumu

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin evlerinde Kkiitiiphane bulunup
bulunmamasina gore benzer ozellikler tasiyip tasimadigina iliskin ki-kare testi sonuclari

Tablo 21°de verilmistir.



135

Tablo 21

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Evlerinde Kiitiiphane Bulunup

Bulunmamasina Gore Dagilimlar

Kiitiiphane Evet Hayir Toplam
Gruplar f /) F %0 f /)
Deney Grubu 12 50.0 12 50.0 24 100.0
1. Kontrol Grubu (K1) 11 55.0 9 45.0 20 100.0
2. Kontrol Grubu (K2) 14 56.0 11 44.0 25 100.0
Toplam 37 53.6 32 46.4 69 100.0

X" =.199, p>.05

Tablo 21 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda bulunan Ogrencilerin
evlerinde kiitiiphane bulunup bulunmamasina gore benzer Ozellikler tasidigi
goriilmektedir. Yani gruplar, 6grencilerin evlerinde kiitiiphane bulunup bulunmamasina

gore homojendir [xz(z):.199, p>.05].
3.1.1.1.1.2.5.12. Kitap Okuma Sikhg

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kitap okuma sikligina gore benzer

ozellikler tasiy1p tasimadigina iliskin ki-kare testi sonuglar1 Tablo 22’de verilmistir.
Tablo 22

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Kitap Okuma Sikhigina Gore

Dagilimlart
Kitap Okuma Her Hicbir
Cok Sik  Bazen Nadiren Toplam
Sikhig Zaman Zaman
Gruplar F %9 f % F % ff % f % f /)

Deney Grubu 6 250 5 208 11 458 2 83 O .0 24 100.0

1. Kontrol Grubu
(K1)

4 200 6 300 8 400 1 50 1 5.0 20 100.0

2. Kontrol Grubu
(K2)

4 160 7 280 12 480 2 80 O .0 25 100.0

Toplam 14 203 18 26.1 31 449 5 72 1 14 69 100.0
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Yapilan ki-kare analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin kitap okuma
siklig1 dagilimi acisindan beklenen degeri 5°ten kiiciik olan gozenek sayisinin toplam
gozenek sayisinin %?20’sini astigr goriildiiginden ki-kare anlamlilik testine iliskin
sonuglarin yorumlanmasi uygun goriilmemistir. Bundan dolay1r yorumlar capraz tablo

tizerinden sadece frekans ve yiizdeler kullanilarak yapilmustir.

Tablo 22 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kitap

okuma siklig1 acisindan benzer 6zellikler gosterdigi sdylenebilir.
3.1.1.1.1.2.5.13. Bos Zamanlar1 Degerlendirme

Deney ve  kontrol  gruplarindaki  Ogrencilerin  bos  zamanlarim
degerlendirmelerine gore benzer Ozellikler tasiylp tasimadigina iliskin ki-kare testi

sonuglar1 Tablo 23’te verilmistir.
Tablo 23

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin  Bos Zamanlarini

Degerlendirmelerine Gore Dagilimlar

Bos Zaman Kitap Miizik Televizyon Spor
. Toplam
Degerlendirme Okuma Dinleme Izleme Yapma
Gruplar f /) f /) f %0 f /) f /)

Deney Grubu 14 583 4 16.7 3 12.5 3 125 24 100.0

1. Kontrol Grubu
11 550 2 10.0 4 20.0 3 150 20 100.0

(K1)
2. Kontrol Grubu
10 400 4 16.0 5 20.0 6 24.0 25 100.0
(K2)
Toplam 35 50.7 10 145 12 17.4 12 17.4 69 100.0

Yapilan ki-kare analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin bos zamanlarini
degerlendirme dagilimi agisindan beklenen degeri 5’ten kiiciik olan gdzenek sayisinin
toplam gozenek sayisinin %20’°sini astigr goriildiigiinden ki-kare anlamlilik testine
iliskin sonuglarin yorumlanmasi uygun goriilmemistir. Bundan dolay1 yorumlar ¢apraz
tablo iizerinden sadece frekans ve yiizdeler kullanilarak yapilmistir.

Tablo 23 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin bos

zamanlarini degerlendirme agisindan benzer ozellikler gosterdigi soylenebilir.
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3.1.1.1.1.2.5.14. Aile Destegi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin derslerle ilgili ¢alismalarinda aile
destegi alip almadiklarina gore benzer 6zellikler tasiyip tasimadigina iliskin ki-kare testi

sonuglar1 Tablo 24’te verilmistir.
Tablo 24

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Derslerle Ilgili Calismalarinda

Aile Destegi Alip Almadiklarina Gore Dagilimlart

Her Cok Hicbir
Aile Destegi Bazen Nadiren Toplam
Zaman Sik Zaman
Gruplar f %9 f %9 F % f % f % f /)

Deney Grubu 4 167 4 167 11 458 3 125 2 83 24 100.0

1. Kontrol Grubu
50 1 50 13 650 4 200 1 5.0 20 100.0

(K1)
2. Kontrol Grubu
16,0 3 120 11 440 S5 200 2 80 25 100.0
(K2)
Toplam 9 130 8 11.6 35 507 12 174 5 7.2 69 100.0

Yapilan ki-kare analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin ders calismalari
sirasinda aile destegi alma dagilimi acisindan beklenen degeri 5’ten kii¢iik olan gozenek
sayisinin toplam gozenek sayisinin %?20’sini astig1 goriildiigiinden ki-kare anlamlilik
testine iligkin sonuglarin yorumlanmasi uygun goriilmemistir. Bundan dolayr yorumlar

capraz tablo iizerinden sadece frekans ve yiizdeler kullanilarak yapilmistir.

Tablo 24 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin ders
caligmalar1 sirasinda aile destegi alma konusunda benzer oOzellikler gosterdigi

sOylenebilir.
3.1.1.1.1.2.5.15. Arkadas Destegi

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin derslerde arkadaslari ile birlikte
calisma sikligina gore benzer Ozellikler tasiyip tasimadiklarina iligkin ki-kare testi

sonuglar1 Tablo 25’te verilmistir.
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Tablo 25

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Derslerde Arkadaslari ile Birlikte
Calisip Calismadiklarina Gore Dagilimlart

Arkadas Her Hicbir
Cok Stk  Bazen Nadiren Toplam
Destegi Zaman Zaman

Gruplar f %0 F % f % ft % f %0 f /)

Deney Grubu 5 208 7 292 7 292 3 125 2 8.3 24 100.0
1. Kontrol

5.0 3 150 10 500 4 200 2 10.0 20 100.0
Grubu (K1)
2. Kontrol

.0 1 40 15 600 8 320 1 4.0 25 100.0
Grubu (K2)

Toplam 6 87 11 159 32 464 15 21.7 5 7.2 69 100.0

Yapilan ki-kare analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
derslerde birlikte calisma dagilimi agisindan beklenen degeri 5°ten kiiciik olan gozenek
sayisinin toplam gozenek sayisinin %?20’sini astig1 goriildiigiinden ki-kare anlamlilik
testine iligkin sonuglarin yorumlanmast uygun goriilmemistir. Bundan dolayr yorumlar

capraz tablo iizerinden sadece frekans ve yiizdeler kullanilarak yapilmistir.

Tablo 25 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin derslerde

birlikte calisma acisindan benzer 6zellikler gosterdigi soylenebilir.
3.1.1.1.1.2.5.16. Tiirkce Dersi Karne Notlar1

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin I. donem Tiirk¢e dersi karne notu
basarilarinin anlamli bir sekilde farklilagip farklilagsmadigina iliskin ANOV A sonuglari
Tablo 26’da verilmistir.
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Tablo 26

1. Donem Tiirkge Dersi Karne Notlarimin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore ANOVA

Sonuclar
Gruplar N x SS Varyansmn - Rareler Sd Kareler F p  Benforroni
Kaynagi  Toplami Ortalamasi
Deney 24 3.62 1.41 Gruplararasi 954 2 477 256 775
1.
Kontrol 20 3.90 1.21 Gruplarici 122.785 66 1.860
(K1)
2.
Kontrol 25 3.84 1.43 Toplam 123.739 68
(K2)

Tablo 26 incelendiginde analiz sonuglari, I. donem Tiirk¢e dersi karne notlarinin
deney ve kontrol gruplarina gére anlamli bir sekilde farklilasmadigimi gostermektedir

[F(2,66) = .256, p=.775].

3.1.1.1.1.3. Aciklayici-Siralh  Karma Yontemin Nicel Boyutunun Veri

Toplama Araclari

Arastirmada agiklayici-sirali karma yontemin nicel boyutunun veri toplama
araclari, okudugunu anlama basar1 testi, alict kelime hazinesi testi, okumaya iligskin
tutum Olcedi ve akic1 okuma becerilerini 6lgmek icin kullanilan ayni diizeyde farkli iki
metin deneysel islem Oncesi ve sonrasinda gruplara Ontest ve sontest olarak verilmistir.
Yine hazirlanan anket formu (nicel-yapilandirilmis goriigme formu) ile deney grubu
ogrencilerinin uygulanan is birlikli 6grenme yontemine iligkin goriisleri belirlenmistir.
Ayrica deney ve kontrol gruplarim1 olusturan 6grencilerin demografik o6zelliklerini
belirlemek icin kisisel bilgiler formu kullanilmistir. S6zii edilen 6lgme araglari ve

kullanim amaclar ile ilgili bilgiler Tablo 27’de verilmistir.
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Tablo 27

Actklayici-Sirali Karma Yontemin Nicel Boyutunun Veri Toplama Araglart ve Kullanim

Amaclar
Arastirmanmin Hangi
Asamasinda Kullamlacag
.. Ol¢me Aracinin Kullanim Kime - =
Ol¢me Araci o g2 7 % s 2
Amaci Uygulanacag 53 3 g = g
=5 S & =3
Okudugunu 'Anlama Anla.r.na“basar}smln Ogrenci X X
Testi Olciilmesi
Alic1 Kelime Kelime hazinesi Orenci X X
Hazinesi Testi basariin 6l¢iilmesi &
Ayni1 Diizeyde Farkli Akic1 okuma basarisinin . .
Iki Metin Olctilmesi Ogrenci X X
.. o Ogrencilerin hem kendileri
Kigisel Bilgiler hem de aileleri hakkindaki Ogrenci X
Formu o
bilgilerin toplanmasi
Okumaya Iliskin Ogrencilerin okuma a
Tutum Olgegi tutumlarinin Sl¢iilmesi Ogrenci X X
Yapilandirilmig Is birlikli 6grenme )
Nicel Goriisme yontemine iliskin 6grenci Ogrenci X
Formu goriisleri
3.1.1.1.1.3.1. Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Ogrencilerin okudugunu anlamaya yonelik akademik basarilarini belirlemek icin
gelistirilmeye calisilan ilk “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” arastirmanin amaclarina
uygun olarak yapilan literatiir taramas1 sonucu elde edilen benzer okudugunu anlama
testlerinden yararlanilarak aragtirmaci ve ilgili uzmanlar tarafindan olusturulmustur.

Basari testinin hazirlanmasi asagida verilen asamalarda gerceklestirilmistir.

1. ilk 6nce arastirmanin amaglari dogrultusunda Milli Egitim Bakanliginin
besinci sinif 6grencileri i¢in uygun gordiigii Tiirkce dersi kitaplart ve kaynaklarindan 10
farkli tiirde (hikaye edici, bilgi verici) metin secilmistir (http://ttkb.meb.gov.tr; Kapulu
ve Karaca, 2005; Karafilik, Degirmenci, Bilkan ve Ozden, 2005; MEB, 2007 Pacal ve
Pacal, 2008; Vural, 2004).

2. Secilen metinler, mesleki deneyimleri 10 ile 20 arasinda degisen birbirinden
bagimsiz 10 sinif 6gretmeni tarafindan metinlerdeki igerigin anlasilir olmasi, metinlerin
giicliigii ~ve metinlerdeki kelimelerin diizeyi acisindan degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin yaptig1 degerlendirmeler sonucunda 7 metin besinci simif dgrencilerin
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seviyesine uygun bulunmustur. Daha sonra bu belirlenen metinler arasindan iki hikaye
edici metin, iki tane de bilgi verici metin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini

belirlemek i¢in se¢ilmistir.

3. Ogrencilerin okudugunu anlamalarini 6lgmek icin secilen hikdye edici ve bilgi
verici metinlerden anlama testi olusturulmustur. Tiirkiye’de okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar Tiirk¢e derslerinde yiiriitiilmektedir.
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi; dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olmak iizere bes Ogrenme
alanindan olugmaktadir. Miifredatta 6grencilere kazandirilmasi gereken okudugunu
anlama ile ilgili 43 kazanim yer almaktadir (MEB, 2005). Okudugunu anlama testinin
gelistirilmesinin ilk asamasinda her bir kazanimin 6l¢iilebilir 6zellikleri dikkate alinarak
hangi okudugunu anlama kazanimlarinin degerlendirilecegine karar verilmistir. Yapilan
caligmalar sonunda okudugunu anlama kazanimlar i¢inden 34 kazanimin ol¢iilebilir

ozelliklere sahip oldugu kanaatine varilmistir.

5. Belirlenen kazamimlarin hem bilgi verici hem de hikdye edici metinler
acisindan uygunlugunu ve oOlg¢iilebilirligini yeniden degerlendirmek amaci ile hazirlanan
dereceli puanlama anahtari (kontrol listesi) alanda uzman iki farkli arastirmaciya
dagitilmistir. Arastirmacilar her bir kazanimin hem bilgi verici metin hem de hikaye
edici metne uygunlugunu ve Olciilebilir ozellikleri acisindan degerlendirmislerdir.
Aragtirmacilar her iki metin i¢inde uygun olan kazanimlar i¢in “2”, biraz uygun olan
kazanimlar i¢in “1”, uygun olmayan kazanimlar i¢in ise “0” puanlarin1 vermislerdir. Her
iki arastirmacinin degerlendirmelerinden elde edilen toplam puanlar iizerinde Cohen
Kappa uyumluluk korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Cohen Kappa uyumluluk
korelasyon katsayist yaklasik olarak k= .73 bulunmustur. Bu da degerlendiriciler arasi
degerlendirme uyumunun iyi oldugunu gostermektedir (Sencan, 2005). Ilgili kazanimlar

ve icerdikleri sorular Tablo 28’de verilmistir.
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Okudugunu Anlama Bagar: Testi Kazanimlari
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Okudugunu Anlama Kazanimlari I.(age'lmmlarla
Ilgili Sorular

1 On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir. 33 42 73 37
Metinde verilen ipug¢larindan hareketle karsilastigi yeni kelimelerin anlamlarim

2 . 11 52 67
tahmin eder.

3 Okuduklarini zihninde canlandirir. 28 55 60

4 Okuduklarinda duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular. 12 27 53

5 Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina 1 21 84
cevap arar.

6  Farkl diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur. 16 32 75

7 Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur. 40 43 59

8  Okuduklarinda karsilastirmalar yapar. 37 49 76

9  Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar. 50 61 68

10 Betimleyen ve tamimlayan ifadeleri dikkate alarak okur. 15 70 77

11  Genel ve 6zel durumlar bildiren ifadeleri dikkate alarak okur. 22 .69 2

12 Destekleyici ve agiklayici ifadeleri dikkate alarak okur. 29 o4

13 Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur. 56 66

14 Okuduklarinda gergek olanla hayal tirtinii olan1 ayirt eder. 85 80

15 Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder. 30 48

16  Okuduklarinin konusunu belirler. 45 63

17 Okudugunun ana fikrini belirler. 7 44

13 Okgduklarmda yardimci fikirleri ve destekleyici ayrintilari 46 47 66
belirler.

19 Okudugu metnin icerigi hakkindaki diisiincelerini belirtir. 13 36 62

20 Baslik ve icerik iliskisini sorgular. 18 57 171

21 Metindeki anlam bakimindan ¢eliskili ifadeleri saptar. 72 83

22 Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar. 6 35

23 Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢dziimler bulur. 14 79

24 Me.tindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari 34 75 82
belirler.

25 Bir etkinligin veya isin asamalarini anlatan yonergeleri uygular. 23 28 29

26 Okuduklaryla ilgili, kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir. 10 51 74

27 Okudugunu 6zetler. 54 81

28 Yazarin amacini belirler. 19 20 65

29 Okuduklarinda gecen varliklar1 ve olaylar1 stniflandirir. 5 38

30 Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir. 28 78 79

31 Gorsellerden yararlanarak metnin icerigini tahmin eder. 8 9 58
Okuduklarinda eksik birakilan ve konuyla ilgisi olmayan

32 bilgiyi fark eder. . ! 1725 24

33  Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanliglarin1 belirler. 31 4 39

34 Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular. 3 24 26 41

6. Belirlenen kazanimlar g6z 6niinde bulundurularak 85 soruluk bir soru havuzu
olusturulmustur. Sorular hazirlanirken Milli Egitim Bakanliginin besinci sinif 6grenciler

icin uygun gordiigi Tiirkce dersi kitaplart ve kaynaklarindan yararlanilmistir

(http://ttkb.meb.gov.tr; Kapulu ve Karaca, 2005; Karafilik vd., 2005; MEB, 2007; Pacal
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ve Pacal, 2008; Vural, 2004) Yine bunun yaninda Uluslararas1 Okuma Becerilerinde
Gelisim Projesi-PIRLS (2001-1006)’den ve Uluslararast Ogrenci Degerlendirme
Programi-PISA (2003-2006)’dan yararlamilmistir (Milli Egitim Bakanligi Egitim
Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi [EARGED], 2009;
http://earged.meb.gov.tr).

7. Olusturulan sorular; soru-kazanim uyumu, soru-cevap uyumu, soru-icerik,
soru-dilbilgisi, soru-celdiriciler, soru-sunif diizeyi, soru-soru yazma teknigi uyumu
bakimindan hazirlanan derecelendirmeli puanlama anahtar1 (1= yetersiz, 2= vasat, 3=
1yi ve 4= miikemmel) ile alanda uzman sekiz farkli arastirmaciya inceletilmistir. Daha
sonra degerlendiriciler arasinda uyusma orani hesaplanmistir. Bu sekilde birden fazla
degiskende cok sayida kisi tarafindan yapilan degerlendirmede Oncelikli olarak
hakemlerin uyusma sayis1 tespit edilir. Bu rakam toplam hakem/uzman sayisina
boliinerek uyusma orani bulunur. Daha sonra farkli degiskenlere ait uyusma oranlarinin
ortalamas1 alinarak genel uyusma ortalamasi hesaplanir (Sencan, 2005). Bu calismada
da degerlendirmecilerin yaptigi puanlamalara gore hazirlanan okudugunu anlama
sorular1 icin uyusma orani .54 olarak hesaplanmistir. Bu deger, anlama testinin icerdigi

sorular acisindan, degerlendiricilerin orta derecede uyustugunu gostermektedir.

8. Hazirlanan denemelik sorular, kazanimlar dogrultusunda asagidaki kavrama
siireclerini  icermistir. Bu siirecler PIRLS’de 6grencilere verilen sorularin
olusturulmasinda kullanilmistir. PIRLS’de kullanilan testlerdeki sorularin her biri,
asagida aciklanan siireclere yonelik hazirlanmis ve tanimlanmistir. Boyle bir gruplama
ogrencilerin yazili metinlerden anlam c¢ikarmadaki yetenek ve becerilerini belirleme
firsat1 vermektedir. Bu calismada da anlama testi hazirlanirken bu siirecler de goz

oniinde bulundurulmustur.

® Acikca bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin {izerinde durma ve
cikarimlar yapma (okumanin amacina iliskin bilginin tanimlanmasi,
belirli fikirlerin aranmasi, kelime ya da kelime gruplarinin anlamlarinin
bulunmasi, hikdyenin yeri ve zamaninin vs. belirlenmesi, ana fikrin
bulunmasi-agikca ifade edilmis ise).

e Dogrudan ¢ikarimlar yapma (Neden sonug iliskisinin ¢ikarilmasi, bir dizi

tartisma sonucunda ana fikrin ne oldugunun ortaya cikarilmasi, bir
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zamirle ifade edilmis ismin bulunmasi, metinde yapilan genellemelerin
belirlemesi, iki karakter arasindaki iligkinin belirlenmesi).

e Fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama (bir metinden genel bir mesaj
ya da tema ¢ikarilmasi, karakterlerin eylemlerine bir alternatif
bulunmasi, metinde yer alan bilgilerin karsilastirilmasi ve kiyaslanmasi,
hikdyede egemen olan diisiincelerin tanimlamasi, metinde yer alan
bilgilerin giinliik yasamda uygulanabilirliginin yorumlanmasi).

e Metnin 6gelerini, icerigini, dilini inceme ve degerlendirme (anlatilan
olaylarin gercekte olma olasiliginin degerlendirilmesi, yazarin nasil bi
slirpriz bir son hazirladiginin  tanimlanmasi, metindeki bilginin
acikliginin ve dogrulugunun yargilanmasi, ana fikir etrafinda yazarin
bakis agsinin ne oldugunun belirlemesi, secilen sifatlarin anlami nasil

etkilediginin tanimlanmasi1) (EARGED, 2009).

9. Hazirlanan sorular coktan secmeli, eslestirmeli ve agik uclu (kisa cevaply,
uzun cevapli) sorulardan olusmustur. Ust diizey diisiinme siireclerini 6lgcmek icin yeni
ogretim programlarinda da belirtildigi gibi farkli soru formatlarinin kullanilmas: gerekli
goriilmiistir (MEB, 2005; Cito Tiirkiye Bilim Kurulu, 2008). Hazirlanan sorularin
icerdigi becerilerin diizeyi, giiclilk derecesi ve verilen cevaplarin yeterliligine gore

puanlamalar “0-17,” 0-2” ve “0-3” arasinda degismistir.

10. Hazirlanan anlama testini asil uygulamada kullanmadan once, testin 6lgme
degerlendirme ilkelerine uygun olup olmadigini anlamak amaciyla gecerlik-giivenirlik
calismast yapilmistir. Ogrencilerin sorular1 yamitlarken sikilabilecekleri ve yamitlama
sirasinda birbirlerine bakarak kopya cekebilecekleri goz Oniine alinarak, testteki 85

soru, 42 ve 43 soruluk A ve B formlarina ayrilmistir.

11. Denemelik formlar, uygulama yapilan okulla benzer 6zellikler gosteren dort
okulun altinc1 sinifinda 6grenim goren toplam 380 6grenciye A ve B formu olarak birer

giin arayla uygulanmustir.

12. Ogrencilerin tiim sorulari yamitlamalar1 istenmis ve yeteri kadar siire
verilmistir. Ayrica ogrencilerden anlamakta giicliik cektikleri sorulart da belirtmeleri

istenmistir.
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13. Ogrencilerden  denemelik formlar  toplandiktan sonra  gerekli
degerlendirmeler i¢in formlar gézden gecirilmis ve Ogrencilere yonlendirilen bir¢ok
anlama testi sorunusun cevaplanmadigi veya sorularin bircogunun ogrenciler tarafindan
yanlis anlasildigi goriilmiistiir. Aym1 zamanda 6grencilerin bircogunun kendi anlama
basar1 testlerinin iizerine, sorulan sorunun cevabini bulmakta zorlandiklarin1 gosteren
notlar diistiikleri goriilmiistiir. PIRLS ve PISA gibi uluslararasi okuma becerilerinin
degerlendirildigi sinavlarda Tiirk 6grencilerin Ozellikle yiiksek diisiinme becerileri
gerektiren (yorumlama, cikarimda bulunma, bilgileri birlestirme, analiz etme,
karsilastirma, problem ¢6zme, akil yiiriitme, tahminde bulunma, degerlendirme,
yapilandirma, organize etme, yeniden diizenleme, gézlemleme, bilgiyi depolama ve geri
getirme, siniflandirma, siralama, dogrulama, derinlestirme vb.) sorulari cevaplamada
diger iilkelerin oldukca gerisinde kaldig1 goriilmiistiir. Bu ¢alismalar, grafik yorumlama
ya da uzaysal muhakeme gibi belirli zihinsel siire¢ kategorilerinde Tiirk 6grencilerinin
yeterli diizeyde olmadigimi gostermistir. Tiim uluslararasit ve ulusal degerlendirme
caligmalari, Tiirk Ogrencilerin temel becerilerde ve okudugunu anlama diizeyinde
ozellikle Avrupa Birligi iilkelerindeki yasitlarindan geride oldugu sonuglarini ortaya
koymustur. Bunu sebebi olarak da Tiirkiye’ deki programlarin beceri temelli olmayip
bilgi temelli olmasi gosterilmistir (Berberoglu ve Kalender, 2005; EARGED, 2009;
Giizel ve Berberoglu, 2005; Yayan ve Berberoglu, 2005). Dogal olarak bu problemlerin
bizim hazirladifimiz okudugunu anlama testinde de ortaya ciktigr ifade edilebilir.
Ayrica ogrencilerin siirekli olarak test teknigi ile ulusal smavlara hazirlanmasi, bu
siavlarin yogunluklu olarak sadece ¢oktan se¢meli sorulari icermesi ve ¢oktan se¢meli
sorularin da hem 6grencilerin iist diizey diisiinme siireclerine hitap etmemesi hem de
Olciilebilir kazanmim sayisimi azaltmasindan dolayr Ogrencilerin yiiksek diisiinme
becerilerini gerektiren farkli soru tiirlerini iceren testlerle karsilastiklarinda farkli
problemler yasamalarina neden olmaktadir (Cito Tiirkiye Bilim Kurulu, 2008).

Gelistirilen bu test, tezle birlikte verilen CD’nin i¢inde sunulmustur.

14. Hazirlanan okudugunu anlama testinde yasanan bu problemlerden dolay1
uzman goriisleri dogrultusunda yeni bir testin gelistirilmesine karar verilmistir. Bu test

gelistirilirken baska bir arastirmaci ile birlikte calisilmistir.

15. Daha once belirlenen metinler arasindan bir hikaye edici metin, bir tane bilgi

verici metin ve bir tane de siir 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemeye
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yonelik gelistirilecek test i¢cin secilmistir. Anlama testinde siir kullanilmasinda siirlerin
ritim, tekrar ve kafiye Ozellikleri yoniinden anlamay1 kolaylastirici unsurlar tagimasi
etkili olmustur. Siirlerin, verilmek istenen anlami cok 0z bir sekilde karsi tarafa
aktarabilmesi ve bu anlamda okumaya iliskin becerilerin, 6zellikle okudugunu anlama
ve akict okuma becerilerinin kazandirilmasinda etkin bir rol iistlenmesini saglamigtir.
Bu anlamda siirler 6grencilerin etkin dil becerilerini kazanmasinda onemli bir yere
sahiptir (Fawer, 2009; Vardell, Hadaway ve Young, 2006). Bu arastirmanin uygulama
basamaklarinda da islenen temalarda siirlerin yer almasi, siirlerin dinleme ve okuma
vasitasiyla Ogrencilerin dile iliskin deneyimlerini artirmasi, siirlerin  68renciler
tarafindan daha kolay anlasilabilir 6zelliklere sahip olmas1 ve daha Once gelistirilen
anlama testinde Ogrencilerin bir¢ok problemle karsilasmasi gibi nedenlerden dolayi
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek i¢in yenilenen anlama testinde

siir tiiriine de yer verilmistir

16. Metinlere bagh olarak sorularm hazirlanmasinda; Ikogretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nin besinci simf 6grencileri icin uygun gordiigii okudugunu anlama
kazanimlari, deneysel calismanin gerceklestirilecegi siire zarfindaki islenecek temalarin
kazanimlari, belirlenen kazanimlarin her li¢ metin tiirline uygunlugu, kazanimlarin
Olciilebilir 6zelliklere sahip olmasi gibi hususlar géz 6niinde bulundurularak 45 soruluk
coktan se¢meli okudugunu anlama testi olusturulmustur. Olusturulan sorular; soru-
kazamim uyumu, soru-cevap uyumu, soru-icerik, soru-dilbilgisi, soru-celdiriciler, soru-
smif diizeyi, soru-soru yazma teknigi uyumu bakimindan hazirlanan derecelendirmeli
puanlama anahtar1 (kontrol listesi) (1= uygun, 2= uygun degil) ile Gazi Universitesinde
Smif Ogretmenligi Anabilim Dalinda gérev yapmakta olan iki doktora ogrencisine
inceletilmistir. Daha sonra doktora Ogrencilerinin her bir soruya iliskin yaptiklari
degerlendirmeler i¢in puanlayicilar arasindaki uyusma orant asagidaki gibi

hesaplamistir.
Puanlayicilar Arasindaki Uyusma Sayis1 Toplami

X 100

Puanlayicilar Arasindaki Uyusma Sayis1 Toplami + Puanlayicilar Arasindaki

Uyusmazlik Sayist Toplami (Al-Hassan, 2003, s. 52)’den uyarlanmistir.
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Puanlayicilar arasindaki uyusma orani testteki her bir soru i¢in % 80 ile % 100 arasinda
degismistir. Bu degerler de basari testi icin hazirlanan sorularin genel olarak kontrol

listesinde belirlenen ol¢iitleri dogruladigr seklinde yorumlanabilir.

17. Okudugunu anlama testinin sadece ¢oktan secmeli soru formatini icermesine
ve bu soru formatinin Olgiilebilir kazanim sayisini azaltmasma ragmen, hazirlanan
sorularin beceri temelli olmasina dikkat edilmistir. Ciinkii ol¢iilebilirligin bir baska
boyutu da dgretim programlarinda ele alinan ¢cok sayida bilgi diizeyindeki kazanimlarla
iliskilidir. Terminoloji agirlikli, hatirlamay1 gerektiren ogrenme c¢iktilari, iist diizey
diisiinme siireclerinin hedeflendigi bir 6gretim programi kapsaminda olciilebilir ya da
Olciilmesi gerekli 6grenme ciktisi olarak ele alinmamalidir. Dogal olarak degerlendirme,
ogrencilerin ne bilmediklerini degil, neyi bildiklerini gérmek; sahip oldugu becerileri,
giinliik yasamda kullanma ve uygulayabilmelerine katkida bulunan bir aractir (Tuncer,
2008). Bu testin gelistirilmesinde ayrica kisa pasajlar kullanmak yerine metinlerin biitiin
halleri kullanilmistir. Ciinkii kisa metin pasajlart 68rencilerin 6n bilgileri ile okudugunu
anlama siirecleri arasinda baglantilar kurmalarin1 engellemektedir. Bircok kisa konu ile
baglantili olan kisa pasajlar, ogrencilerin anlamli biitiinler olusturarak cikarimlarda
bulunmalarim gii¢lestirmektedir. Metinlerin tiim halleri hem anlamsal hem de yapisal
anlamda bir biitiinliikk saglayarak oOgrencilerin 6n bilgileri ve okudugunu anlama
siirecleri ile kolay baglantilar olusturmalarina firsatlar vermektedir (Valencia ve

Pearson, 1987).

18. Hazirlanan 45 soruluk anlama testinde her bir dogru cevap “1” puan, yanlis

cevaplar ise “0” seklinde puanlanmustir.

19. Son olarak hazirlanan anlama testi asil uygulamada kullanilmadan Once
testin Olgme degerlendirme ilkelerine uygun olup olmadiginmi anlamak amaciyla

gecerlik-giivenirlik calismasi yapilmistir.

20. Denemelik form uygulama yapilan okulla benzer ozellikler gosteren iki

okulun altinc1 siifinda 6grenim goren toplam 176 6grenciye rastgele dagitilmistir.

21. Ogrencilerden tiim sorular1 yanitlamalar1 istenmis ve yeterli siire verilmistir.

Ayrica 0grencilerden anlamakta giicliik ¢ektikleri sorular1 da belirtmeleri istenmistir.

22. Deneme uygulamasindan sonra madde ve test analizlerine gecilmistir.

Herhangi bir testteki bir soruyu bir gruptaki kisilerin verdikleri cevaplara iliskin
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dagilimin birkag islevi vardir. Madde analizinin temel amaci testi gelistirmek, testteki
etkili olmayan sorulari ¢cikarmak ya da revizyondan gecirmektir. Madde analizinin diger
bir iglevi test alan kisilerin hangi maddeleri bildikleri ya da bilemedikleri hakkinda
teshise yarayan bilgiler toplamaktir. Madde analizi sonunda her sorunun “giicliik
derecesi” (p) ve ayirt etme giicii” (D = r) hesaplanir. Sorunun giicliik derecesi (p) 0.00
ile 1.00 arasinda degismektedir. p=0.00 olmasi halinde soruya hi¢ kimsenin cevap
veremedigini, p=1.00 hali ise kisilerin hepsinin soruya dogru cevap vermesi durumunu
gostermektedir. Yaygin bir goriis olarak sorunun 0.15°nin altinda (zor) ve 0.85’in
istiinde (kolay) olmasi nedeniyle testlerde kullanilmaz. Sorunun ayirt etme giicii (D =r)
ise sorunun yiiksek puanlarla diisiik puanlar ayirt etmedeki etkilik derecesini gosterir.
D degeri yiikseldikce sorunun etkililik diizeyi artar. D degerinin 0.20’nin altinda olmasi
hali minimum etkililik derecesi olarak kabul edilmektedir. (r) ve (p) Olgiileri test
gelistirmede birlikte diisiiniilmektedir. Bu iki endeksten her ikisinin de yeterli olmasi
halinde sorunun iyi oldugu yargisina varilmaktadir (Baykul, 2000; Crocker ve Algina,
1986; Ozcelik, 1998; Ozgiiven, 2004; Standards for Educational and Psychological
Testing [AERA-APA-NCME], 1999; Yildirnm, 1999). Bu calismada da gelistirilen
bagari testinin bu kriterleri tasimasina 0zen gosterilmeye calisilmistir. Madde analizleri
sonucunda her maddenin giicliikk ve ayiricilik indisleri incelenmistir. Ayiricilik indisi
.20’nin altinda olan maddeler testten c¢ikarilmistir. Ayrica maddelerin ayiricilik giiciiniin
yanm sira, alt ve iist %27’lik dilimler arasinda anlamli farklar olup olmadig1 bagimsiz
gruplar t-testiyle test edilmistir. Anlamli fark goriilmeyen maddeler ayirt edici kabul
edilmeyip testte alinmamistir. Bu analizler sonucunda toplam i{ic madde testten

cikarilmistir.

23. Son bi¢imi verilen test maddeleri ile bu maddelerin madde giicliik ve

ayricilik indisleri, madde standart sapmalart ile t-testi sonuglar: Tablo 29°da verilmistir.



Tablo 29

Okudugunu Anlama Bagar: Testi Madde Analizi Sonuglart
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Madde

Madde

N Pi Sj rx T e Pi Sj rix T
1 73 45 22 1.851 24 80 40 .50 5.787
2 86 34 31 3.672 25 45 50 43 6.963
3 64 43 33 4.622 26 47 50 41 5.294
4 88 .33 .19 .838 27 78 42 46 5.836
5 93 25 37 3738 28 75 43 40 5.074
6 40 49 .18 2.968 29 55 50 .48 8.796
7 85 36 .48 43810 30 65 48 51 6.701
8 61 49 27 3515 31 67 47 44 6981
9 58 50 36 5418 32 63 48 42 6238
10 76 43 37 5321 33 80 40 25 2.120
11 73 45 21 2451 34 79 41 52 5.660
12 93 26 .57 4178 35 84 37 47 459
13 89 31 .53 4.622 36 85 36 .50 5.533
14 80 40 40 4.043 37 78 41 41 5399
15 53 50 32 4780 38 85 36 33 4349
16 43 50 30 5.306 39 74 A4 48 6.065
17 80 40 35 3.244 40 76 43 46 6.105
18 70 46 37 5.945 41 60 49 43 6318
19 69 46 37 3.555 42 75 43 39  4.899
20 69 46 36 4.753 43 78 41 39  6.676
21 71 45 40 4.073 44 88 33 47 4.133
22 85 36 38 2797 45 83 38 .63 17453
23 73 44 55 8851

24. Madde analizinden sonra test puanlar1 lizerinde test analizi yapilmistir. Test

analizi sonuglar1 Tablo 30 gosterilmistir.
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Tablo 30

Okudugunu Anlama Bagar: Testi Test Analizi Sonuglari

N X SS Ortanca Mod Ort. Giicliik KR-20

176  30.71 7.37 32 32 .68 .88

Tablo 30 incelendiginde testten elde edilen puanlarin ortalama giicliigliniin .68
oldugu goriilmektedir. Ortanca, aritmetik ortalama ve mod degerlerinin birbirine yakin
olmas1 testten elde edilen puanlarin normale yakin bir dagilim gosterdigi seklinde
degerlendirilebilir. Bu bulgular ¢ercevesinde, basari testinden elde edilen puanlarin KR-
20 degeri .88 olarak hesaplanmistir. Yani test puanlarinin giivenirligi, bagari testinin bu
calismada kullanilabilecek diizeyde oldugunu gostermektedir. Yine ayrica testten elde
edilen puanlarin i¢ tutarlilik giivenirligi, yariya bolme yontemi ile de hesaplanmistir.
Istatistiksel analiz programi SPSS’te yariya bolme yontemi her iki yaridaki test
maddelerinin sayilarinin ve zorluk derecelerinin esit oldugu varsayimi altinda yapilir.
Eger testin iki yaris1 arasindaki madde sayist esit degilse yapilan analizlerde iki yari
arasindaki korelasyon degerine degil, Spearman-Brown katsayisina bakilir (George ve
Mallery, 2009; Sencan, 2005). Bu testin gelistirilmesi asamasinda madde ve test
analizleri sonucunda testte kalan toplam soru sayisi1 42 oldugundan, iki yar1 arasindaki
korelasyon degeri, yartya bolme giivenirligi katsayisi olarak kabul edilmistir. Testin iki
yarisi arasinda hesaplanan korelasyon katsayisi (r = .73) da testten elde edilen puanlarin
giivenilir oldugunu ortaya koymustur (EK-3). Hazirlanan testin metin tiirlerine gore

icerdigi kazanimlar ve sorular Tablo 31’de verilmistir.
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Tablo 31

Okudugunu Anlama Testinin Metin Tiirlerine gore Icerdigi Kazammlar ve Sorular

. Bayragimizin | Gogmen | . £
OKUDUGUNU ANLAMA KAZANIMLARI Altinda Kuslar | I)’ 2
(Hikaye) (Bilgi) mwere
1. On bilgilerini kullanarak okudugunu
14 30 2
anlamlandirir.
2. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nicin 5 18 32 3
ve kim (5N 1K) sorularina cevap arar.
3. Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar. 7 22,23 - 3
4. Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar
21 36 2
ayirt eder.
5. Okuduklarinin konusunu belirler. 8 24 38 3
6. Okudugunun ana fikrini belirler. (Siirde ana 9 25 39 3
duygu)
7. Okuduklan.nda yardimet fikirleri ve destekleyici 10.13 26 - 4
ayrintilar belirler.
8. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar. 11 27 41 3
9. Okuduk.lar}n.da eksik birakilan ve konuyla ilgisi B 28.29 2042 | 5
olmayan bilgiyi fark eder.
10. Okudugunu anlamlandirmada sunulan
s 1 15 2
gorsellerden faydalanir.
11. Okudugunu zihninde canlandirir. 2 16,17 31 4
1 2 Ol;uduklarmda bulunan duygusal ve abartili 56 20 3435 | 5
sOzleri ayirt eder.
13. Okuduklarinda yer alan bilmedigi kelimelerin
. 4 19 33 3
anlamini tahmin eder.
TOPLAM 13 16 13 |42

3.1.1.1.1.3.2. Kelime Hazinesi (Alc1 Kelime Bilgisi) Testi

Ogrencilerin alici kelime bilgisi basarilarim1 belirlemeye yonelik kullanilan
“Kelime Hazinesi Testi” arastirmanin amagclarina uygun olarak yapilan literatiir
taramas1 sonucu elde edilen benzer kelime hazinesi testlerinden yararlanilarak
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Testin hazirlanmas1 asagida verilen asamalarda

gerceklestirilmistir.

1. Deneysel calismanin gerceklestirilecegi okulda okutulan Milli Egitim
Bakanliginin besinci simif 6grenciler icin uygun gordiigii Tiirkge dersi kitaplart (Alds,

Beyreli, Duran, Giindogdu, Giinyiiz, Kacalin, Karatas, Ozkan ve Uncu, 2008a; Aldi,
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Beyreli, Duran, Giindogdu, Giinyiiz, Kacalin, Karatas, Ozkan ve Uncu, 2008b; Aldi,
Beyreli, Duran, Giindogdu, Giinyiiz, Kacalin, Karatas, Ozkan ve Uncu, 2008c) ve
deneysel calismanin gerceklestirilecegi siire zarfinda islenecek temalardaki metinlerin
anahtar kelimeleri, anlami bilinmeyen kelimeleri, s6z varligim gelistirme ile ilgili
kelimeler ve s6z varligini kullanma ile ilgili kelimeler g6z ©niinde bulundurularak
ilkogretim besinci simf Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2005) yer alan s6z
varligimi gelistirme ile ilgili kazanimlar dogrultusunda 90 soruluk denemelik kelime

hazinesi testi olusturulmustur.

2. Olusturulan sorular; soru-kazanim uyumu, soru-cevap uyumu, soru-icerik,
soru-dilbilgisi, soru-celdiriciler, soru-simif diizeyi, soru-soru yazma teknigi uyumu
bakimindan hazirlanan derecelendirmeli puanlama anahtar1 (kontrol listesi) (EK-4) (1=
uygun, 2= uygun degil) ile Gazi Universitesinde Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalinda
gorev yapmakta olan iki doktora ogrencisine inceletilmistir. Daha sonra doktora
ogrencilerinin her bir soruya iliskin yaptiklar1 degerlendirmeler icin puanlayicilar

arasindaki uyusma oram asagidaki gibi hesaplanmistir.
Puanlayicilar Arasindaki Uyusma Sayis1 Toplami

X 100

Puanlayicilar Arasindaki Uyusma Sayis1 Toplami + Puanlayicilar Arasindaki

Uyusmazlik Sayist Toplami (Al-Hassan, 2003, s. 52)’den uyarlanmistir.

Genel olarak puanlayicilar arasindaki uyusma oram testteki 84 soru i¢in % 75 ile % 100
arasinda degismistir. Bu degerler de kelime hazinesi testi i¢in hazirlanan sorularin genel
olarak kontrol listesinde belirlenen Olgiitleri dogruladigi seklinde yorumlanabilir.
Uzman goriisleri dogrultusunda iizerinde sikintilarin oldugu belirtilen 6 soru da testten

cikartilarak 84 soruluk kelime hazinesi testi 6n uygulamaya tabi tutulmustur.

3. Hazirlanan kelime hazinesi testi asil uygulamada kullanilmadan 6nce testin
O0lcme degerlendirme ilkelerine uygun olup olmadigini anlamak amaciyla gegerlik-
giivenirlik calismas1 yapilmistir. Ogrencilerin sorular1 yanitlarken sikilabilecekleri ve
yanitlama sirasinda birbirlerine bakarak kopya cekebilecekleri goz Oniine alinarak

testteki 84 soru, 42 soruluk A ve B formlarina ayrilmistir.
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4. Denemelik formlar, uygulama yapilan okulla benzer ozellikler gosteren iki
okulun altinc1 sinifinda 6grenim goren toplam 270 6grenciye A ve B formu olarak birer

giin arayla uygulanmustir.

5. Ogrencilerin tiim sorular1 yanitlamalar1 istenmis ve yeterli siire verilmistir.

Ayrica 0grencilerden anlamakta giicliik ¢ektikleri sorular1 da belirtmeleri istenmistir.

6. Hazirlanan kelime hazinesi testinde her bir dogru cevap “1” puan, yanls

cevaplar ise “0” seklinde puanlanmustir.

7. Deneme uygulamasindan sonra madde ve test analizlerine gecilmistir. Madde
analizleri sonucunda her maddenin giicliik ve ayiricilik indisleri incelenmistir. Ayiricilik
indisi .20’nin altinda olan maddeler testten c¢ikarilmistir. Ayrica maddelerin ayiricilik
giicliniin yan1 sira alt ve iist %27’lik dilimler arasinda anlamli farklar olup olmadigi
bagimsiz gruplar t-testiyle test edilmistir. Anlamli fark goriilmeyen maddeler ayirt edici
kabul edilmeyip teste alinmamistir. Bu analizler sonucunda toplam 13 madde testten

cikarilmistir.

8. Son bicimi verilen test maddeleri ile bu maddelerin madde giicliik ve ayiricilik

indisleri, madde standart sapmalari ile t-testi sonuglar1 Tablo 32’de verilmistir.
Tablo 32

Kelime Hazinesi Testi Madde Analizi Sonuglart

Madde Madde

No Pj Sj Rjx T No Pj Sj rjx t
1 94 24 41 3950 43 81 44 56 9.464
2 96 18 32 30182 44 74 ,24 24 3574
3 .93 26 46 4315 45 .94 45 46 7.646
4 97 18 42 3.182 46 12 27 38 3.659
5 95 21 40 3.090 47 91 42 Sl 6.919
6 .99 A1 09  1.424 48 18 41 54 8.194
7 .99 A2 A9 1.757 49 ,79 41 40 6.668
8 .99 A1 08  1.424 50 ,79 ,39 30 5.157
9 .99 .06 .04  1.000 51 ,80 45 44 8.194
10 .99 a2 01  1.424 52 12 ,39 38 6.084
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11 91 .29 25 3292 53 81 ,35 37 5.212
12 97 .16 38  2.763 54 ,86 44 .56 9.718
13 98 15 28 2301 55 13 48 26 4.669
14 94 24 38 3574 56 ,36 45 33 4.386
15 .83 37 41 5.524 57 12 44 49 8.265
16 .74 44 A3 1.789 58 14 44 32 4.054
17 .76 43 A0 1.538 59 13 34 53 6.277
18 .20 39 -31 4.211 60 .87 27 53 5.392
19 81 .39 25 3.662 61 92 42 46 7.705
20 39 49 A2 2.384 62 18 ,22 27 2.441
21 Sl .50 32 47977 63 95 ,35 24 3.025
22 .65 48 42 7.633 64 ,86 46 .35 5.718
23 .79 41 42 6.676 65 ,70 ,39 33 4.764
24 .66 48 43 7.531 66 ,82 47 31 4311
25 .93 26 29 2870 67 ,67 ,38 27 3.773
26 76 43 40 5715 68 ,83 47 45 9.866
27 41 49 34 5.485 69 ,33 ,36 37 6.471
28 26 44 28 3.630 70 ,16 46 31 5.135
29 19 41 37 5.385 71 ,29 49 S0 9.131
30 .86 .36 37 4.602 72 57 42 .36 5.037
31 .80 39 A7 1.971 73 7 49 52 10.896
32 .67 47 26 3.838 74 ,59 ,50 48  11.283
33 57 49 .07  1.345 75 49 40 34 5962
34 17 37 22 2184 76 ,20 40 34 6.160
35 .84 37 A1 837 77 ,20 49 41 6.323
36 .86 35 .09 704 78 53 37 41 6.501
37 15 43 36 4.388 79 .83 ,34 27 4.048
38 S7 49 45 7787 80 87 ,36 .39 6.086
39 5 43 S1 0 7.568 81 ,84 ,49 .39 7.853
40 .60 49 S0 9477 82 ,60 49 .39 6.803
41 19 40 49 6.712 83 44 49 48 8.539
42 81 .39 35 6.084 84 57 45 27 4.864
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11. Madde analizinden sonra test puanlari iizerinde test analizi yapilmistir. Test

analizi sonuglar1 Tablo 33’te verilmistir.
Tablo 33

Kelime Hazinesi Bagar: Testi Test Analizi Sonuclari

_ Ortalama
N X SS Ortanca Mod KR-20
Gicliigii
270 50.44 10.82 52 50 .69 .90

Tablo 33 incelendiginde, testin ortalama gii¢liigiiniin .69 oldugu goriilmektedir.
Ortanca, aritmetik ortalama ve mod degerlerinin birbirine yakin olmasi testin normale
yakin bir dagilim gosterdigi seklinde degerlendirilebilir. Bu bulgular cercevesinde,
bagari testinden elde edilen puanlarin KR-20 degeri .90 olarak hesaplanmistir. Yani test
puanlarinin giivenirligi, basar1 testinin bu calismada kullanilabilecek diizeyde oldugunu
gostermektedir. Yine ayrica testten elde edilen puanlarin i¢ tutarlilik giivenirligi, yariya
bolme yontemi ile de hesaplanmustir. Istatistiksel analiz programi SPSS’te yariya bolme
yontemi her iki yaridaki test maddelerinin sayilarinin ve zorluk derecelerinin esit oldugu
varsayimi altinda yapilir. Eger testtin iki yarisi arasindaki madde sayisi esit degilse
yapilan analizlerde iki yar1 arasindaki korelasyon degerine degil, Spearman-Brown
katsayisina bakilir (George ve Mallery, 2009; Sencan, 2005). Bu testin gelistirilmesi
asamasinda madde ve test analizleri sonucunda testte kalan toplam soru sayis1 71
oldugundan Spearman-Brown katsayisi, yariya bolme giivenirligi katsayis1 olarak kabul
edilmistir. Bu test icin yariya bolme yonteminden elde edilen Spearman-Brown katsayi

= .83 da testten elde edilen puanlarin giivenilir oldugunu ortaya koymustur (EK-5).

3.1.1.1.1.3.3. Akia Okuma Metinleri ve Ogrencilerin Akia Okuma

Diizeylerinin Belirlenmesi

Ogrencilerin akic1 okuma diizeylerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
deneysel siirecin basinda ve sonunda kullanilmak iizere ilkdgretim besinci simif
ogrencilerin diizeylerine uygun iki metin belirlenmistir. Sec¢ilen bu metinlerin
ogrencilerin akict okuma diizeylerini belirlemeye yonelik nasil kullanilacag ile ilgili
olarak yapilan literatiir taramasindan elde edilen benzer c¢alismalar dogrultusunda,

ogrencilerin akic1 okuma diizeylerini belirlemek i¢in hem deneysel ¢alismanin basinda



156

hem de deneysel calismanin sonunda gerekli degerlendirmeler yapilmistir. Bu siirecin

hazirlanmas1 asagida verilen asamalarda gerceklestirilmistir.

1. Egitimciler uzun yillardan beri okuma metinlerinin 6grenciler i¢in uygun veya
zor olduklarinin nasil belirlenecegi izerinde calismaktadirlar. Her bir sinif farkli 6n
bilgilere ve okuma yeterliligine sahip Ogrencilerden olusmaktadir. Bazi Ogrenciler
ortalama okuma diizeyinin yukarisindayken, bazilar1 ise bu diizeyin altindadirlar.
Metinler okunabilirlik agisindan farkli diizeylere sahiptirler. Bazi metinler 6grenciler
tarafindan kolay okunurken, bazi metinleri ise okumak c¢ok giictiir. Elde edilen bulgular,
metin ile gii¢lik diizeyi arasindaki uyumun, Ogrencilerin okuma yeterliliginde cok
onemli roller iistlendigini gostermistir. Fry (1996) gore okunan metinlerle 6grenciler
arasinda bazi1 benzerliklerin olmas1 gerekmektedir. Asagida ifade edilenler

gerceklestirildigi takdirde;

e Oprenci okuma deneyiminden hoslanacak.

e Ogrenci metnin biitiiniinii okumaya devam edecek.

e QOgrencinin okuma gorevini sinif iginde tartisabilmesi icin okudugundan
bir seyler ogrenecek, metinle ilgili sorular1 cevaplayacak, metni kendi
kelimeleri ile ozetleyecek ve elde ettigi bilgiyi onceki deneyimleri ile

iliskilendirecek.

okunan metnin dgrencilerin seviyesine uygun oldugu ifade edilebilir. Bu dogrultuda bu
calismada, ogrencilerin akict okuma yeterliliklerini belirlemek icin belirlenen metinlerin
okunabilirlik (metin gii¢liigli) diizeylerinin nasil belirlenecegini yonelik ilgili literatiir
taranmig ve literatiirde metinlerin okunabilirlik diizeylerinin nasil belirlenecegine iliskin
farkli yontemlerin ve hesaplama formiillerinin (Bosluk Doldurma Teknigi (Cloze Test-
Maze Test), Dale-Chall formiilii, Gunning Fog Index, Fry Okunabilirlik Grafigi, Flesch-
Kicaid Formiilii, Raygor Formiilii, Atesman Formiilii) oldugu goriilmiistiir (Atesman,
1997; Baldauf ve Propst, 1979; Gillingham & Garner, 1992; Helfeldt, Henk ve Fotos,
1986; Ulusoy, 2008; Zorbaz, 2007). Bu yontemler arasindan “Bosluk Doldurma
Teknigi” metinlerin okunabilirlik diizeylerini belirlemek amaci ile secilmistir. Bosluk
doldurma teknigi, Wilson Taylor (1953, akt. Ulusoy, 2006a) tarafindan ortaya konulan
ve Gestalt psikolojisi iizerine yapilandirilmis bir tekniktir. Buradan hareketle zihnin
tamamlanmamis seyleri (kelimeler, diisiinceler, imgeler) bir biitiin halinde gérmeye

calisma ilkesi, bu teknigin altinda yatan temel gerceklerdir. Bu teknikle; metinlerin
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okunabilirligi, okunan metne bagh olarak 6grencilerin okuma diizeyleri, 6grencilerin
metinle ilgili kelime hazineleri diizeyleri, 6grencilerin dil becerileri ve genel okudugunu

anlama diizeyleri belirlenebilir (Akyol, 2005; Mariotti ve Homan, 2001).

2. Bu calismada bosluk doldurma tekniginin se¢ilmesinde, bu teknigin kolayca
yapilandirilip uygulanmast ve yorumlanmasi etkili olmustur. Yine ayrica bu teknik,
diger okunabilirlik formiillerinden daha fazla 6grenci ve metin hakkinda bilgi ortaya
koymaktadir. Bu teknigin avantajlarindan biri de gruplarla uygulanabilir olmasidir.
Diger bir yarar1 ise climle i¢indeki ipuglarinin (sentaks, semantik) kullanimini gerektirir.
Bu teknigin avantajlarina ragmen sahip oldugu bazi sikintilarda bulunmaktadir. Bosluk
doldurma teknigi zor oldugu icin dgrenciler genelde sevmemektedirler. Egitimcilerin bu
teknigi kullanmadan ©nce uygulama yapacaklar1 grupla Ornek c¢alismalar yapmalari
gerekmektedir. Aksi takdirde bu teknigin ilk uygulamalarinda gegerli veriler toplamak
cok zordur (Ulusoy, 2006a). Bosluk doldurma tekniginin bu olumsuzluguna ragmen
okunabilirlik formiillerinin okunabilirlik hakkinda sadece basit bir tanimlama ve
karsilagtirma vermesi ve metnin bircok onemli 6zelligini dikkate almamasi (Duke ve
Mallette, 2004), bosluk doldurma tekniginin bu c¢alismada metinlerin okunabilirlik
diizeylerinin belirlenmesi i¢in secilmesinde etkili olmustur. Metnin giigliigiiniin
belirlenmesinde sadece metnin kendisinin dikkate alimamayacagini, metnin verdigi
mesajin ve okuyucunun metne karsi ortaya koydugu tutumun da énemli oldugunu ve bu
anlamda bosluk doldurma tekniginin diger yontemlere gore metinlerin okunabilirlik
diizeylerinin belirlemesinde daha objektif sonuglar ortaya koydugunu pek c¢ok

arastirmaci ortaya koymustur.

3. Bosluk doldurma teknigi ile metinlerin okunabilirlik diizeylerinin
belirlenmesinde, 6gretmen ilk olarak sinif diizeyine uygun olarak bir metin secer. Bu
metnin ilk ve son ctimlelerinden kesinlikle herhangi bir kelime silinmez. Daha sonra her
5. veya 10. kelime metinden ¢ikarilir ve ¢cocuktan ¢ikarilan kelimenin aynisini yazmasi
istenir. Eger silinecek kelime “0zel isim” ise bir sonraki kelime metinden ¢ikarilir.
Metnin uzunluguna gore metinden ¢ikarilan toplam kelime sayist 20 ile50 arasinda
degisebilir. Daha sonra 6gretmen tarafindan Ogrencilerin dogru yerlestirdigi kelime
sayilar1 hesaplanir ve metinden cikarilan toplam kelime sayis1 dogrultusunda, toplam
dogru cevaplarin yiizdeleri belirlenir. Verilen metindeki bosluklarin % 60 ve daha

fazlasinin doldurulmast metnin 6grenciler agisindan bagimsiz okuma diizeyinde
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oldugunu, Puanlarin % 40 ve % 59 arasinda olmasi metnin 6grenciler acisindan
ogretimsel diizeyde oldugunu ve puanlarin % 40’ altinda olmast metnin 6grenciler

icin cok zor oldugunu gostermektedir (Akyol, 2005; Ulusoy, 2006a).

4. Bu calismada da ilk once arastirmanin amaglar1 dogrultusunda Milli Egitim
Bakanliginin besinci smmif Ogrenciler icin uygun gordiigii Tiirkge dersi kitaplart ve
kaynaklarindan dort tane metin secilmistir (http://ttkb.meb.gov.tr; Kapulu ve Karaca,
2005; Karafilik vd., 2005; MEB, 2007; Pacal ve Pacal, 2008; Vural, 2004; Yagci, Ciftci,
Cetin, Sar1, Ozkaban ve Arabaci, 2007).

5. Ogrencilerin akici okuma diizeylerini belirlemek igin secilen metinler
yukarida ifade edilen Ozelikler dogrultusunda belirlenmistir. Uygulama Oncesinde
ilkogretim besinci sinif 68rencilerin okuyabilecekleri uzunlukta secilen dort metin (167-
258 kelime arasi) (Akyol, 2005), asil uygulamanin gerceklestirilecegi okula benzer
ozelliklere sahip bir ilk Ogretim okulunda O6grenim goren toplam 80 besinci smif

ogrencisine uygulanmustir.

6. Pilot uygulama siirecinde, se¢ilen metinlerin ilk ve son ciimlelerinden
herhangi bir sekilde kelime ¢ikartilmamistir. Kelime ¢ikarma islemi her alti kelimede
bir uygulanmistir. Her alti kelimede bir kelimenin ¢ikartilmasinda Ulusoy (2006a)
tarafindan yapilan ¢alismanin sonucglar etkili olmustur. Bu calismanin sonucuna gore
her alt1 kelimede bir kelime ¢ikarmanin, 6grencilerin okuma yeterlilikleri arasindaki
farklar1 ortaya koyabildigini gostermistir. Bundan dolayr bu ¢alismada da boyle bir

stire¢ izlenmis ve her metinden toplam 25 kelime ¢ikarilmustir.

7. Hazirlanan metinler bosluk doldurma teknigine gore yapilandirildiktan sonra

bir giin ara ile 6grencilere dagitilmis ve cevaplamalari i¢in yeterince zaman verilmistir

8. Daha sonra elde edilen veriler dogrultusunda metinlerin okunabilirlik

degerleri hesaplanmistir. Elde edilen degerler Tablo 34’te sunulmustur.
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Tablo 34

Osrencilerin  Akict  Okuma  Yeterliliklerini Belirlemek Icin Secilen Metinlerin

Okunabilirlik Diizeyleri

Metinler N X SS KR-20 Okunabilirlik Diizeyi %
Batil Inanglar 80 16.71 .66 .87 %66
Akrabalik Baglari 80 12.10 3.45 70 %48
Kirkpmar Giiresleri 80 13.75  4.27 1 %55
Cevre Kirliligi 80 13.76 3.99 12 %55

Tablo 34 incelendiginde “Batil Inanglar” isimli metnin okunabilirlik agisindan
ogrenciler icin bagimsiz okuma diizeyinde oldugu, diger metinlerin ise okunabilirlik
acisindan 6grenciler i¢in 6gretimsel diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismada yari
deneysel siire¢ Oncesi ve sonrasi 6grencilerin akict okuma diizeylerini belirlemek amaci
ile okuma yeterliligi agisindan ortalamanin hem altinda hem de iistiinde olan 6grencilere
hitap etmeye yonelik, okunabilirlik acisindan dgretimsel diizeyde olan ii¢ metinden ikisi
rastgele secilmistir. Benjamin ve Schwanenflugel (2010) tarafindan da ifade edildigi
gibi dgrencilerin akici okuma diizeylerinin belirlenmesinde okunabilirlik acisindan ¢ok
kolay metinlerin se¢ilmemesi daha saglikli sonuclarin elde edilmesi agisindan
onemlidir. Bu iki metinden “Cevre Kirliligi” metni ontest olarak, “Kirkpinar Giiresleri”

metni ise sontest olarak deneysel calisma Oncesi ve sonrasi olmak iizere 6grencilerin

akic1 okuma diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilmistir (EK-6).

9. Okunabilirlik acisindan dgretimsel diizeyde olan metinler belirlendikten sonra
yar1 deneysel calismanin basinda hem deney grubundaki hem de kontrol gruplarindaki
ogrencilerin akic1 okuma diizeylerini belirlemek igin bireysel olarak sesli okuma
oturumlari diizenlemistir. Her bir oturumda aragtirmacinin kendisi ve okumay1 yapacak
ogrenci yer almistir. Oturumlar 6grencilerin dikkatlerinin dagilmayacagi, kendilerini
rahat ve giivende hissedebilecekleri ¢alismalarin yiiriitiildiigi okullarin yonetimleri
tarafindan saglanan sessiz ortamlarda gergeklestirilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin
rahatsiz olmamast i¢in oturumlar1 izlemek isteyen okul Ogretmenlerinden ve
yoneticilerinden hi¢ kimse calismalara dahil edilmemistir. Okumaya baslamadan Once
arastirmact hem kendisinin Oniine hem de Ogrencinin Oniine okunacak metnin birer

kopyasim1 koymustur. Ogrenciye calismanin amaci anlatilmis ve kendisini hazir
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hissettigi anda Oniindeki metni sesli olarak okumasi istenmistir. Her bir 6grenci, Ontest
metni olarak belirlenen “Cevre Kirliligi” metnini okumustur. Okuma sirasinda
arastirmact her bir 6grencinin okuma siirecini video kamera ile kaydetmis ve her bir
Ogrencinin okuma sirasinda dogru ve yanlis okudugu kelime sayist toplamini
hesaplamistir (bir dakika siirede). Aymi calismalar deneysel caligma sonrasinda
ogrencilerin akici okuma diizeylerini ortaya koymak icin sontest metni olarak belirlenen

“Kirkpinar Giiresleri” i¢in de gergeklestirilmistir.

10. Aym sekilde video kamera ile kaydedilen goriintiiler bagka bir aragtirmaciya
izletilmis ve her bir O6grenci i¢in dakikada okunan dogru kelime sayisinin toplamini
hesaplamasi istenmistir. Daha sonra arastirmaci ve baska bir puanlayici tarafindan her
bir 6grenci i¢in hesaplanan bir dakikada dogru okunan toplam kelime sayilar1 tahminleri
arasindaki uyusma orani hesaplanmistir (Bross, 2006; House, House ve Campbell,
1981). Arastirmaci ve puanlayici arasindaki uyusma oranmi degerleri Ontestler icin %95
ile %100 arasinda degismis ve genel uyusma ortalamast %98 olarak hesaplanmistir.
Yine sontestler i¢in aragtirmaci ve puanlayici arasindaki uyusma orami degerleri %95 ile
%100 arasinda degismis ve genel uyusma ortalamas1 %97 olarak hesaplanmistir. Genel
olarak davranis bilimlerinde c¢alisan arastirmacilar %70 ve yukarisindaki uyusma
oranini  gerekli, %80 ve yukarisini yeterli, %90 ve yukarisim iyi olarak ifade
etmektedirler (House vd., 1981). Bu anlamda 6grencilerin ontestlerden ve sontestlerden
aldiklar1 akict okuma puanlarinin hesaplanmanda iki arastirmaci arasinda olusan

uyusma giivenirliginin iyi oldugu ifade edilebilir.
Diistik Tahmin (Uyusma sayis1 toplami)

X 100

Yiiksek Tahmin (Uyusma sayisi toplami + Uyusmama sayisi toplami)

11. Elde edilen veriler dogrultusunda Ogrencilerin akici okuma diizeyleri
belirlenirken, her bir 6grencinin bir dakikada dogru okudugu kelime sayisi toplamindan,
yanlis okudugu kelime sayis1 ¢ikartilarak, o 6grencinin dogruluk boyutu agisindan akici
okuma diizeyi hesaplanmistir. Elde edilen sonuclar iizerinde arastirmanin amaglari
dogrultusunda gerekli istatistiksel ¢oziimlemeler gerceklestirilmistir. Ogrencilerin akici
okuma diizeylerinin belirlendigi ilgili calismalar incelendiginde de benzer

degerlendirmelerin yapildig1 goriilmiistiir (Alhaidari, 2006; Good III, Baker ve Peyton,
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2009; Mcgraw, 2006; Dee Nichols vd., 2009; Rasinski, 1990a; Rasinski vd., 2009;
Rasinski ve Padak, 2005; Rasinski, Rikli ve Johnston, 2009; Robinson, 2005; Young ve
Rasinski, 2009; Williams, 2008; Yildiz, Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2008).

3.1.1.1.1.3.4. Okuma Tutumlar1 Olcegi

Arastirmada Ogrencilerin okuma tutumlarini belirlemek amact ile Susar (2006)
tarafindan gelistirilen “Okuma Tutumlar1 Olgegi” Kullanilmistir. Olgegin gelistirilme

siirecinde Susar (2006) tarafindan su asamalar izlenmistir:

1. Alan yazin taramasiyla genel bir cerceve olusturulduktan sonra olcegin
gelistirilmesine temel olmasi bakimindan bazi ilkogretim okullarinda konuya iligkin
ogrencilere hem goriisme yontemi ile sorular sorularak alinan cevaplar not edilmis, hem
de kompozisyon seklinde agik uclu sorular yoneltilerek diizyazi bigiminde cevaplar elde
edilmistir. Alan yazin taramasindan elde edilen yargilar ve 6grencilerin goriislerinden

cikarilan sonuglar maddeler haline getirilmistir.

2. Olusturulan o6lcek maddeleri uzman goriisleri dogrultusunda yeniden

diizenlenmistir.

3. Diizenlenen 6lgek maddelerinin birinci deneme uygulamasi Izmir ilinde yer
alan bir ilkégretim okulunun 4. simifinda Ogrenim goren toplam 52 &grenciye
uygulanmistir. Bu uygulama sonunda ol¢cek maddeleri 50’ye kadar diisiiriilmiistiir.

Bunlardan 11°1 olumsuz, 39’u olumlu maddedir.

4. 50 maddelik 6lcegin deneme calismasi Izmir ili merkezinde yer alan cesitli
devlet ve oOzel ilkogretim okullarinin 4. ve 5. siniflarda 6grenim goren toplam 395
ogrenci  lizerinde  gerceklestirilmistir.  Olcek  uygulandiktan sonra  veriler
degerlendirilirken olumlu soru maddeleri i¢in katilma derecesine besten baslayarak
puanlama yapilmis, olumsuz soru maddeleri i¢in ise birden baslayarak puanlama

yapilmistir.

5. Uygulama sonunda elde edilen verilere, doniistiiriilmiis faktor ¢coziimlemesi
yapilmigtir. Faktor yiik degeri .40’1n altinda olan 18 madde elenerek kalan maddelerle

Olcek olusturulmustur.

6. Deneme calismasindan sonra elde edilen veriler iizerinde yapilan analizler

sonucu 32 maddelik (dokuz olumsuz madde, 23olumlu madde) dl¢egin tiimii goz Oniine
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alindiginda i¢ tutarlilik katsayist (Cronbach’s Alpha) a= .83 olarak hesaplanmistir
(Susar, 2006).

7. Susar (2006) tarafindan gelistirilen 6lcek bes dereceli Likert tipinde olup,
toplam 32 maddeden olusmaktadir. Tutum puani bulunurken, yiiksek tutum puani
olumlu okuma tutumunu gosterecek sekilde her bir tepki puanlanmistir. “Tamamen
Uygun, Olduk¢a Uygun, Kismen Uygun, Cok Az Uygun, Hi¢ Uygun Degil” seklindeki
tepkiler olumlu maddelerde 5-4-3-2-1 seklinde ve olumsuz maddelerde 1-2-3-4-5

seklinde puanlanmistir.

8. Olgek, arastirmaci tarafindan bu calismada kullanilmadan 6nce deneysel
calismanin yapilacagi okulla benzer ozellikler gosteren iki ilkdgretim okulunun besinci
sinifinda 6grenim goren toplam 100 68renci iizerinde yeniden giivenirlik ¢alismalari
yapilmig ve elde edilen puanlarin i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach’s Alpha) o= .77
olarak hesaplanmistir. Bu anlamda o0lcegin uygulandigr orneklemden elde edilen
puanlarin hesaplanan i¢ tutarlik giivenirlik katsayisi, bu 0Olcegin bu calismada da
kullanilabilecek diizeyde oldugunu gostermistir. Yine ayrica testten elde edilen
puanlarin i¢ tutarhilik giivenirligi, yariya bolme yontemi ile de hesaplanmistir.
Istatistiksel analiz programi SPSS’te yariya bolme yontemi her iki yaridaki test
maddelerinin sayilarinin ve zorluk derecelerinin esit oldugu varsayimi altinda yapilir.
Eger testtin iki yarisi arasindaki madde sayisi esit degilse yapilan analizlerde iki yar1
arasindaki korelasyon degerine degil, Spearman-Brown katsayisina bakilir (George ve
Mallery, 2009; Sencan, 2005). Bu 6lcegin toplam soru sayisit 32 oldugundan, iki yari
arasindaki korelasyon degeri, yartya bolme giivenirligi katsayisi olarak kabul edilmistir.
Olgegin iki yaris1 arasinda hesaplanan korelasyon katsayis1 (r = .71) da testten elde

edilen puanlarin giivenilir oldugunu ortaya koymustur (EK-7).
3.1.1.1.1.3.5. Kisisel Bilgiler Formu

Ogrencilerin cinsiyeti, dogum yeri, kardes sayisi, evde oturan Kisi sayisi, aile
biiyiikliigli, oturduklar1 evin kendilerine ait olup olmamasi, anne-babanin Ogrenim
durumu, anne-babanin mesleki durumu, okuduklar kitap tiirii, evde kiitiiphane bulunup
bulunmama durumu, kitap okuma sikligi, bos zamanlarin1 degerlendirme etkinlikleri,
aile destegi ve arkadaslari ile birlikte calisma sikliklari ile ilgili bilgi toplamak amaciyla
“Kisisel Bilgiler Formu” kullanilmistir (EK-8). Ogrenciler hakkinda bilgi sahibi olmak,

benzer Ozelliklere sahip gruplardan deney ve kontrol gruplarimi tesadiifii olarak
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atayabilmek icin ve is birlikli 6grenme gruplarinin olusturulmasinda heterojenlik

ilkesinin saglanmas1 amaciyla kullanilan form, 6grenciler tarafindan doldurulmustur.

3.1.1.1.1.3.6. Ogrencilerin is Birlikli Ogrenme Yontemine iliskin

Goriislerini Belirlemeye Yonelik Gelistirilen Nicel Anket Formu

Literatiir incelendiginde iizerinde arastirma yapilan 6rneklem grubunun calisilan
probleme iligkin goriislerini  almaya yonelik gelistirilen anket formlarinin
yapilandirilmig goriisme formu veya nicel anket formu olarak nitelendirildigi
goriilmektedir. Bu sekilde tanimlanmasindaki en 6nemli sebeplerden biri, hazirlanan
sorularin cevaplayanlarin goriislerini sinirlandirmasi dolayisi ile bu sekilde hazirlanan
formlarin nicel veriler iiretmesidir (DiCicco-Bloom ve Crabtree, 2006). Bu calismada
da hazirlanan anket formu bu Ozellikleri kapsadigindan dolayr bu sekilde
isimlendirilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin Tiirkce derslerinde uygulanan is birlikli 6grenme
yontemi ile ilgili goriislerini belirlemeye yonelik arastirmaci tarafindan anket formu
gelistirilmistir. Anket formunun maddelerinin olusturulmasi siirecinde is birlikli
O0grenme yontemi ile ilgili literatiir taranmig, ede dilen bulgular ve benzer c¢alismalar
dogrultusunda anket formunun maddeleri olusturulmustur. Olusturulan anket formu asil
uygulamadan 6nce uygulama yapilacak okulla benzer 6zellikler tasiyan bir ilkogretim
okulunda 6grenim goren toplam 30 besinci sinif 6grencisi iizerinde deneme ¢alismalari
gerceklestirilmistir. Ogrencilerden 6zellikle kendileri acisindan anlasiimayan maddeleri
belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerden gelen doniitler dogrultusunda anket formunun
tizerinde gerekli diizeltmeler yapilmis ve asil uygulama icin hazir hale getirilmistir (EK-
9). Olusturulan anket formu ile 6grencilerin Tiirk¢e derslerinde arkadaslariyla gruplar
halinde calismay1 ne kadar ¢ok sevdikleri, grupla ¢alismanin kendileri i¢in zor olup
olmadigi, grup calismalarinda kendilerine diisen gorevleri anlayip anlamadiklari, grup
calismalarinda ne kadar siklikla birbirlerine sz hakki verdikleri, Tiirk¢e derslerinde
arkadaslar1 ile iyi anlasip anlasamadiklari, grup c¢alismalar1 sirasinda birbirlerini
destekleyip desteklemedikleri ve o6grencilerin Tiirk¢e derslerinde grup calismalari

yapmaya devam edip etmek istemedikleri degerlendirilmistir.
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3.1.1.1.1.4. Aciklayici-Sirali Karma Yontemin Nicel Boyutunun Verilerinin

Toplanmasi

Arastirma hipotezlerini ve sorularini test etmek i¢in asagida belirtilen islemler

yapilmistir:

1. Uygulama, 2008-2009 egitim-ogretim yili giiz ve bahar yariyillarinda,
Kirsehir ili merkez il¢esindeki, orta sosyo-ekonomik diizeydeki iki farkli resmi devlet
ilkogretim okulunda okuyan besinci sinif 6grencileri iizerinde 4 hafta yonteme iligskin
farkindalik (hazirlik) ¢alismalar1 ve 10 hafta uygulama siiresi olmak {izere toplam 14

hafta siireyle gerceklestirilmistir.

2. Arastirmanin yiiriitiilecegi okullar goniilliilik esasina gore belirlenmistir.
Alinan resmi izinler dogrultusunda okullara gidilmis, okul miidiirleri ve besinci sinif
ogretmenleri ile goriisiilmiis, ¢calismalara istekli benzer orta sosyo-ekonomik diizeydeki

iki okulda calisilmaya karar verilmistir.

3. Daha sora belirlenen okullardaki besinci sinif 6grencilerine okuma tutumlari
Olcegi, kelime hazinesi basari testi, okudugunu anlama basar testi, ogrencilerin akici
okuma diizeylerini belirlemek icin kendi simif diizeylerinde bir metin ve kisisel bilgiler
formu uygulanmistir. Elde edilen veriler tizerinde yapilan analizler sonucunda birbirine
en yakin benzer ozellikler gosteren bes besinci sinif arasindan bir deney ve iki kontrol
grubu tesadiifi olarak atanmustir. Belirlenen deney ve kontrol gruplarindan elde edilen
okudugunu anlama, alic1 kelime hazinesi, okuma tutumlar1 ve akici okuma diizeyleri
puanlart daha sonraki analizlerde 6grencilerin testlerden aldiklar1 Ontest puanlar1 olarak

da kullanilmistir.

4. Gruplar arasindaki etkilesimi engellemek icin deney ve kontrol gruplarinin

okullarin egitim yapilan farkli devrelerinden olmasina dikkat edilmistir.

5. Deney ve kontrol gruplari belirlendikten sonra caligmaya katilan 6grencilerin
kendilerinden ve ailelerinden caligmaya kendi istekleri ile katildiklarina dair izin

belgeleri alinmistir (EK-10).

6. Deney ve kontrol gruplar belirlendikten sonra deney grubunda sinifin diizeni
i birlikli O6grenmeye uygun olarak diizenlenmistir. Kontrol gruplarinda ise smif

diizenine herhangi bir miidahale yapilmamuistir.
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7. Deneysel calisma Oncesi deney grubunda dort hafta siireyle is birlikli
ogrenmeye iliskin hazirlik ¢alismalart yapilmistir. Hazirlik ¢alismalarinda kullanilan
baz1 etkinlikler sunlardir: Beyin firtinasi, tanisma topu, kor el oyunu, kiime adi ve
adliklarin yazilmasi, kiime slogani, kiime el isareti, kiime sapkasi, diisiin-yaz-tartig-
paylas, domnerli goriis paylasimi, ikili goriis paylasimi, paylasimli okumalar, esli
okumalar, dogru olmayani bul, numaralandirilmis birlikte ¢alisan kafalar, koro halinde
okumalar, bak-ara-kiimeni bul vb. etkinliklerin yaninda deneysel ¢alisma boyunca is
birlikli 6grenme gruplarina dahil edilen yazar koltugu, okuma kayitlari, soru-cevap
iliskileri, okuma Oncesi hazirliklar, okuma dongiisii, diyaloga dayali soru sorma,
merakliyim, resimdekini bul, tahmin rehberi, kelime uyarisi, olast ciimleler, dort kare
kelime metodu, en Oonemli 10 kelime, kelime duvari, kelime bankasi, kaleme sarilmak,
kiip etkinligi, ASOAT (arastir-sorgula-oku-anlat-tekrar incele), isareti takip et ve
gomiilii hazineyi bul, kelime ayiraci, fikir rehberi, yeni metin olusturma, kilavuzlu
okuma, semantik analiz tablolari, metin yapisi, semantik haritalar vb. bircok okuma
stratejileri ile ilgili farkli uygulamalara yonelik uyum caligmalar1 gerceklestirilmistir.
Gerceklestirilen bu etkinliklerle 6grencilere hem kiime olma bilinci yerlestirilmeye
calisilmig, hem de deneysel calisma 6ncesi 0grencilerin kullanilacak is birlikli 6grenme

etkinliklerine adapte olmalar1 saglanmistir.

8. Yine bu siire zarfinda deney grubundaki ogrencilerin velileri ile goriismeler
yapilmig, Tiirk¢e dersinde kullanilacak yontem hakkinda gerekli bilgilendirmeler

yapilarak uygulanacak programa iliskin farkindaliklar1 saglanmastir.

9. Deney grubundaki dersler arastirmaci tarafindan is birlikli 6grenme
yontemine gore hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda islenirken, birinci kontrol
grubunda dersler arastirmaci tarafindan ilkogretim Tiirk¢e dersi programinda yer alan
etkinlikler dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Aynm sekilde ikinci kontrol grubunda da
dersler simif Ogretmeni tarafindan ilkogretim Tiirk¢e dersi programinda yer alan

etkinlikler dogrultusunda gergeklestirilmistir.

10. 10 Hafta boyunca, haftada alt1 saat olan Tiirkce dersleri, deney ve birinci
kontrol gruplarinda arastirmaci; ikinci kontrol grubunda ise sinif 6gretmeni tarafindan

islenmistir.

11. Deneysel ¢alismalar sirasinda deney grubunda olusturulan is birlikli 6grenme

gruplarindan her hafta bir grubun ailesi, gerceklestirilen ¢alismalar1 izlemesi i¢in sinif
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ortamima cagrilmis ve ailelerin Tiirkce derslerindeki uygulamalar1 yakindan takip
etmeleri saglanmistir. Bu siire zarfinda ayrica haftanin her Cuma giinii deneysel ¢alisma
sonras1 gerceklestirilen veli toplantilar1 ile ailelerle calismalar hakkinda fikir alis

verisinde bulunulmustur.

12. Deneysel islemin sonunda 6l¢me araglar1 deney ve kontrol gruplarina sontest

olarak verilmistir.

13. Deney grubundaki ogrencilerin is birlikli Ogrenme yoOntemine iliskin

goriisleri hazirlanan nicel anket formu ile alinmstir.

14. Tim calismalar tamlandiktan sonra deney grubundaki Ogrencilerin
kendilerine, ailelerine ve okul yOnetimine caligma boyunca gosterdikleri 6z veriden
dolay1 tesekkiir belgeleri (EK-11) ve smif i¢i calismalarin kayith oldugu CD’ler
dagitilmistir. Ayrica simif Ogretmenine deneysel c¢alisma boyunca kullanilan
etkinliklerin oldugu bir dosya verilmis ve kendisinin de sonraki egim ve Ogretim

donemlerinde bu ¢alismalardan istifade edebilecegi belirtilmistir.

15. Deneysel bir calismada kontrol grubu kullanildig1 zaman kontrol grubundaki
bireyler kendilerine haksizlik edildigini diisiinerek moral bozuklugu ve farkli
istenmeyen ruh hali icerisinde olabilirler. Alinabilecek 6nlemlerden birisi de deneysel
calisma bittikten sonra arastirmaci kontrol grubunda kisa bir siireyle deney grubunda
gerceklestirdigi etkinlikleri kullanabilir. Tabi ki yapilacak bu caligmalarin higbiri
sonuglar1 etkilemeyecek sekilde olmalidir (Creswell, 2003). Bu calismada ozellikle
deney ve kontrol gruplari okullarin farkli devrelerinden secilerek birbirlerinden
haberdar olma ihtimalleri en aza indirgenmeye calisilmistir. Bu arastirmada deney ve
kontrol gruplarindan biri, bir okulun sabah¢i ve 6glenci devrelerinden secilmesine
ragmen arastirmact tarafindan birbirlerinden etkilendikleri diisiiniilerek deneysel
calismalar bitip, gerekli veriler toplandiktan sonra arastirmacinin kendisinin girdigi
kontrol grubunda bir hafta siireyle deney grubunda yapilan benzer etkinlikler

gerceklestirilmistir.
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3.1.1.1.14.1. Aciklayiaa-Siralih  Karma Yontemin Nicel Boyutunda
Uygulanan Yar1 Deneysel Calisma Oncesi Deney Grubu Ogrencileri ve Velileri ile
Gergeklestirilen Farkindahk Programm ve Farkindallk Program Sonrasi

Yapilandirilan Yar1 Deneysel islem

1. 2008-2009 egitim Ogretim yilmin ilk yarisimin son iki haftas1 ve ikinci
yarisinin ilk iki haftasinda deney grubu Ogrencilerinin yar1 deneysel c¢alisma boyunca
uygulanacak etkinliklere ve grup olarak c¢alisma siirecine iligkin farkindaliklar
saglanmistir. Bu farkindalik programinda neler yapildigi ve asil uygulamanin

basamaklari sirasiyla asagida verilmistir.

2. Ilk olarak deneysel calismanin gerceklestirilecegi okulun miidiiriinden gerekli
izinler alinarak okulun konferans salonunda deney grubu oOgrencilerine uygulama
siiresince kullanilacak is birlikli 6grenme yontemi hakkinda Powerpoint sunusu
yapilmistir. Bu sunumda 6grencilere is birlikli 6grenme yontemi ve okuma becerileri
hakkinda teorik ve uygulamaya yonelik bilgiler saglamistir (bu sunuma tezle birlikte
teslim edilen CD’nin i¢inde yer verilmistir). Daha sonra kendilerinden bu ¢aligsmalara

goniillii olarak katildiklarina dair izinler alinmistir.

3. Deney grubunun ve kontrol gruplarinin dgretmenleri yapilacak calismalar
hakkinda bilgilendirilmis, ayn1 sekilde kendilerine de is birlikli 6grenme etkinlikleri ve
okuma becerileri ile ilgili olarak yiiz ylize gerceklestirilen goriismelerle farkindalik
saglanmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki siif 6gretmenlerine deney ve birinci
kontrol grubunda derslerin arastirmaci tarafindan islenecegi, ikinci kontrol grubunda ise
derslerin simif Ogretmeni tarafindan islenecegi ifade edilmistir. Ayrica 6gretmenlere
deney grubunda derslerin arastirmaci tarafindan hazirlanacak ders planlarina (EK-12)
gore, kontrol gruplarinda ise derslerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi dogrultusunda
kilavuz kitaplarinda belirtildigi gibi yiiriitiilecegi aciklanmistir. Bu caligmalarin Mart
aymin ilk haftasi baglayacagi ve 10 hafta siirecegi belirtilmistir. Caligmalara deney ve
kontrol gruplarinda aymi anda baslanacagi ve aymi anda bitirilecegi sOylenmis bu
calismanin  Tiirkce Ogretim Programi’ndaki toplam iki temayr kapsayacag

belirtilmistir.

3. Bu hazirik caligmalart sirasinda deney ve birinci kontrol gruplarinin
bulundugu okulun miidiirtinden gerekli izinler alinarak okulun konferans salonunda

deney grubu 6grenci velilerine ¢ocuklariyla birlikte yiiriitiilecek calismalar hakkinda
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bilgilendirme toplantis1 yapilmistir. Bu toplanti sirasinda Powerpoint sunumu ile
yapilacak calismalardan Ornekler gosterilmis is birlikli 6grenme ve okuma becerileri
hakkinda bilgiler verilmistir. Yine kendilerine siirekli olarak her ailenin caligsmalar
sirasinda ¢ocuklarinin etkinliklerini izlemek icin cagrilacagi soylenmis ve yine
calismalar boyunca her haftanin Cuma giinii kendileriyle degerlendirme toplantilarinin
yapilacag belirtilmistir. Daha sonra kendilerinden gelen sorular cevaplanmis uygulama
siireci hakkinda velilerin akillarinda var olan kaygilar giderilmeye calisilmistir. Daha
sonra kendilerinin ve ¢ocuklarinin bu ¢alismaya goniillii olarak katildiklarina dair izin

belgeleri alinmustir.

4. Deney ve birinci kontrol grubunun bulundugu okulun miidiirii ile kendi
calisma odasinda bir araya gelinmis ve tekrardan yiiriitillecek ¢alisma ile ilgili okul
miidiiriine bilgi verilmis ve c¢alisma sirasinda olusabilecek kaygilar giderilmeye
calistimistir. Yine okul miidiiriiniin kendisinden uygulamalarin saglikli bir sekilde
yiirlitiilebilmesi icin her tiirlii destegin beklendigi ifade edilmis ve calismalar
tamamlandiktan sonra tekrardan kendilerine gerceklestirilen uygulamalarla ilgili CD ve

bir etkinlik dosyasinin sunulacagi agiklanmistir.

S. Deney grubu o6grencileri ile gerekli bilgilendirme toplantilari yapildiktan
sonra 2008-2009 egitim ve ogretim yilinin yaklasik olarak ilk yarisinin son iki haftasi ve

ikinci yarisinin ilk iki haftasinda farkindalik ¢alismalar1 gerceklestirilmistir.

6. Bu calismalar sirasinda ilk once deney grubu simif Ogretmenin Ogrenciler
hakkinda verdigi bilgiler ve ontestlerden aldiklar1 toplam puanlar dogrultusunda dorder
kisilik alt1 tane is birlikli 6grenme grubu olusturulmustur. Bu gruplarin olusturulmasi
sirasinda 6grencilerin se¢imden etkilenmemesi amaci ile gruplarin olusturulmasi siireci
tesadiif gibi gosterilmistir. Gruplarin olusturulmasi oncesinde sinif ogretmeni ile hem
ogrencilerin durumlart tartisilmis hem de Ontestler goz 6niinde bulundurularak basar1 ve
cinsiyet acisindan benzer heterojen gruplar olusturulmustur. Daha sonra sinif igerisinde
ogrencilere farkli numaralar dagitilmis ve benzer numaralar1 ¢ceken 6grenciler bir grupta
toplanmistir. Bu numaralar dagitilirken daha onceden belirlenen gruplardaki 6grencilere
ayn1 numaralarin gelmesine dikkat edilmis ama bu siire¢ 0grencilere tesadiifmiis gibi
yansitilmistir. Gruplarin olusturulmasinda secimin Ogrencilere birakilamamasinda, bu
secimlerin gruplagsmalara neden olabilecegi ve is birlikli 6grenme yOntemin temel

ilkelerine uygun olmayan gruplarin olusabilecegi diisiinceleri etkili olmustur.
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7. Daha sonra olusturulan gruplardan kendileri i¢in bir kiime ismi ve slogani

olusturmalar1 istenmistir. Bu ¢alismalar beyin firtinasi etkinligi ile gerceklestirilmistir.

8. Calismalarin devaminda olusturulan is birlikli ©Ogrenme gruplarina
arastirmacinin  ogretmen esi tarafindan hazirlanan kiime kutulart getirilmis ve
arastirmaci tarafindan bu kiime kutularina c¢alismalar boyunca ihtiya¢ duyulabilecek
malzemeler konulmustur. Gruplardaki Ogrencilerden kutular1 istedikleri gibi
kaplayabilecekleri, kendi kiime isimlerini ve sloganlarin1 yazabilecekleri agiklanmistir.
Yine getirilen renkli kartonlarla 6grencilerle birlikte kiime sapkalari olusturulmustur.

Ogrenciler calismalar boyunca istediklerinde bu kiime sapkalarini takmislardir.

9. Ogrencilerle birlikte sinif kurallar1 belirlenmis daha sonra simf duvarina
astlmistir. Ozellikle bu kurallarin simftaki her bir 6grencinin ayni fikirde oldugu
kurallar olmasina dikkat edilmistir. Daha sonra gruplardaki 6grencilere grupta hangi
gorevleri tistlenecekleri belirtilmistir. Bu aciklamadan sonra 6grenciler grup calismalari

boyunca iistlenecekleri gorevleri beyin firtinasi ile secmislerdir (EK-13).

10. Deneysel caligmalar boyunca gruplardaki 6grencilerin verilen gorevlere
odaklanmalarin1 saglamak ve gruplarin giiriiltii diizeylerini ayarlamak i¢in gruplara
yesil, sar1 ve kirmiz1 kartlar dagitilmistir. Yesil kartin gruptaki ses diizeyinin normal
oldugunu, sar1 kartin gruptaki sesin biraz alcaltilmas1 gerektigini, kirmiz kartin ise sesin
cok fazla oldugunu ve giiriiltiiniin kaldirilmas1 gerektigini ifade ettigi gruplara

aciklanmustir.

11. Ogrencilere kiime ¢alisma rehberleri dagitilmis ve arastirmaci tarafindan her
bir asamasi1 gruplara agiklanmistir. Arastirmaci tarafindan gruplardaki her bir 6grenciye
farkindalik ¢aligsmalar1 boyunca bu c¢alisma rehberlerini tekrar tekrar okumalar1 ifade
edilmistir. Kiime calisma rehberi tezle birlikte verilen CD’nin icinde sunulmustur.
Ozellikle 6grencilerin dikkati kiime calisma rehberinde yer alan ve kiimelerde nasil
calisacaklarin1 gosteren bilgilere dikkatleri ¢ekilmis, haftanin basarili kiimeleri nasil
olacaklar1 ayrintilariyla belirtilmis ve kiime basar1 puanlarinin hesaplanmasinda

izlenecek yol adimlariyla teker teker agiklanmistir.

12. Arastirmaci tarafindan olusturulan kiime dosyalar1 getirilmistir. Her bir
gruptan dosyalarimi istedikleri sekilde kaplayabilecekleri ve siisleyebilecekleri ifade

edilmistir. Daha sonra gruplara bu dosyalarin kullanim amaglar1 agiklanmis ve
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caligmalar boyunca yapacaklar1 calismalar1 ve etkinlikleri bu dosyanin iginde

toplayacaklari belirtilmistir.

13. Is birlikli 6grenme gruplarindaki 6grenciler icin okuma ve kelime giinliigii
defterleri hazirlanmis ve Ogrencilere bu defterleri istedikleri gibi kaplayabilecekleri ve
stisleyebilecekleri ifade edilmistir. Daha sonra Ogrencilere bu defterlerin kullanim

amaclari aciklanmistir.

14. Arastirmacinin 6gretmen esi tarafindan simif icin kelime duvarlar
hazirlanmig ve farkindalik programi siirecinde sinifa getirilmis ve smifin uygun
yerlerine asilmistir. Ogrencilere siingerlerden hazirlanmis bu kelime duvarlarinin
etkinlikler boyunca nasil kullanilacag1 agiklanmistir. Her hafta 6grenilen kelimelerin bu

duvarlara asilacagi soylenmistir.

15. Asil uygulamalar sirasinda Ogrencilerin her hafta kullanacagr gozlem
formlart Ogrencilere tamtilmistir. Bu gozlem formlarn ile Tiirkce derslerinde
gerceklestirilen is birlikli 6grenme etkinliklerinde hem kendi performanslarin1 hem de

grup iiyelerinin performanslarin1 degerlendirecekleri ifade edilmistir.

16. Sinif icinde ve okul bahgesinde d6grencilerin birbirlerini daha iyi tanimalarina
yonelik etkinlikler gerceklestirilmistir. Bu etkinlikler gerceklestirilirken is birlikli
ogrenmenin temel ilkeleri gbz Oniinde bulundurulmustur (yiiz yiize etkilesim, olumlu
bagimlilik, bireysel sorumluluk, grup basaris1 ve grup olma siireci). Bunun yani sira
ogrencilerin grup icerisinde karsilastiklari problemleri nasil ¢ozeceklerine iliskin

catisma-¢Oziim etkinlikleri gerceklestirilmistir.

17. Asil uygulamalar sirasinda is birlikli 6grenme etkinliklerini goézlemleyecek
gozlemciler farkindalik caligmalari boyunca sinifa getirilmis hem 6grencilerin onlara

alismas1 hem de gozlemcilerin siirece adapte olmalar1 saglanmistir.

18. Farkindalik ¢alismalar1 sirasinda arastirmac tarafindan farkli kaynaklardan
ulasilan metinler dogrultusunda is birlikli 6grenme planlar1 ve etkinlikleri hazirlanmas,
bunlar deney grubu smif Ogretmeninin de katilimi ile siifta uygulanmistir. Her
uygulamada sonra smif Ogretmeni ile gerekli degerlendirmeler yapilmig, goriilen
eksikler ve problemler bir daha ki uygulamada tekrarlanmamaya ¢aba gosterilmistir.

Yapilan caligsmalardan 6rnekler tezle birlikte teslim edilen CD’nin i¢inde sunulmustur.
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19. Farkindalik programi etkinlikleri tamamlandiktan sonra asil uygulamalara
gecilmistir. Yukarida da ifade edildigi gibi deney grubundaki dersler arastirmaci
tarafindan is birlikli 6grenme yOntemine gore hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda
islenirken, birinci kontrol grubunda dersler arastirmaci tarafindan ilkogretim Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan etkinlikler dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Ayn
sekilde ikinci kontrol grubunda da dersler sinif 6gretmeni tarafindan ilkogretim Tiirkce
dersi programinda yer alan etkinlikler dogrultusunda gerceklestirilmistir. Bu ¢alismalara

iliskin baz1 ornekler tezle birlikte teslim edilen CD’nin i¢inde sunulmustur.

20. Calismalara deney ve kontrol gruplarinda aym anda baglanmis ve aym
zamanda bitirilmistir. Ikinci kontrol grubunun simif 6gretmeni ile sikga bir araya gelinip

planlanan zaman dogrultusunda gidilip gidilmedigi kontrol edilmistir.

21. Farkindalik programu siirecinde ailelere ifade edildigi gibi her hafta bir aile
alt1 saatlik tiim etkinlikleri izlemek icin cagrilmis ve her hafta Cuma giinii tiim 6grenci
velileriyle degerlendirme toplantilar1 yapilmistir. Bu toplantilardan Ornekler tezle

birlikte teslim edilen CD’nin i¢inde sunulmustur.

22. Tiim caligmalar iki es gozlemci tarafindan gozlenmis ve ayrica video kamera
ile kaydedilmigtir. Yapilan gozlemlerin degerlendirilmesi sonucunda hazirlanan ders

planlar ve etkinlikler tekrardan gozden gecirilmistir.

23. Her haftanin sonunda en iyi davranig gosteren kiimeler belirlenmis,
“Haftanin En Iyi Davrams Kiimeleri” (EK-14) formuna yazilarak, panoya asilmistir.
Kiime elemanlarina “Olumlu Davranis Sertifikast” (EK-15) verilmistir. Her hafta son
derste yapilan “Konu Sinavi” ile haftanin basarili kiimeleri belirlenmis, kiime
elemanlarina “Kiime Basar1 Sertifikas1” (EK-16) verilmis ve kiime isimleri “Haftanin

Basarili Kiimeleri” (EK-17) formuna yazilarak, panoya asilmistir.

24. Haftanin basarili kiimeleri secilirken ogrencilerin konu sinavindan aldiklari
kiime basar1 puanlar1 hesaplanmistir. Kiime basari puaninin hesaplanmasinda Slavin’in
(1995) gelistirdigi ve oOzellikle yapilandirilmis is birlikli 6grenme tekniklerinden
“Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri” icin kullanilan ve 6grencilerin bireysel gelisimini
one cikararak kendi kendileriyle yarismasina olanak saglayan bireysel ilerlemeleri esas
alan bir degerlendirme yontemi kullamlmistir. Kiime basari  puanlarinin

hesaplanmasinda soyle bir yol izlenmistir:
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Baslangi¢ puanindan 4 puan diisiik ya da yiiksek puan alinirsa katki puani 1
olur.
Baslangi¢ puanindan 5 puan ya da daha diisiik puan alinirsa katki puani O olur.
Baslangi¢ puanindan 5 ile 9 puan arasinda daha yiiksek puan alinirsa katki
puani 2 olur.
Baslangi¢ puanindan 10 puan ya da daha yiiksek puan alinirsa katki puani 3
olur.
Ogrenci baslangi¢ puaniyla ayn1 puani alsa da konu smav puan1 95-99 arasinda
olan ogrencilerin katki puan1 her zaman 2 olur (eger bir 6grencinin baglangi¢
puani 85 olursa, konu sinav puani 95 oldugu i¢in katki puani 3 olacaktir. Ciinkii
10 puanlik ilerleme saglanmis olur).
Baslangic puan1 100 bile olsa bir 6grenci konu sinavindan 100 puan aliyorsa bu
Ogrencinin katki puant her zaman 3 olur. Konu smavindan 100 alan bir
Ogrencinin katki puani, baslangi¢ puani ne olursa olsun her zaman icin 3 puan
olur.
Kiime iiyelerinin baslangi¢ puanina gore konu siavindan aldiklar1 puanlarin
ilerleme puanlart hesaplanir. Elde edilen puanlarin toplami kiime iiyesi sayisina
boliinerek kiimenin basar1 puani hesaplanir.

1. 1l.ve 2. konu siavlarinda kiime basar1 puanlar1 7 ve iistiinde

2. 3. ve 4. konu sinavlarinda kiime basar1 puanlar17,5 ve iistiinde

3. 5. ve 6. konu smavlarinda kiime basar1 puanlar1 8 ve iistiinde

4. 7. ve 8. konu sinavlarinda kiime basar1 puanlar1 8,5 ve iistiinde olanlar

haftanin basarili kiimeleri sayilir.

Eger grup iiyelerinden birisi konu sinavina girmezse ya da mazereti olmadan
caligmalara katilmazsa kiime basar1 puani diisecektir. Bu nedenle 6grencilerin
kiimede birbirlerine yardim ederek konu smavina kiimece girmeleri
saglanmalidir.
Haftanin bagarili kiimelerinin tiim iiyelerine basari sertifikalar1 verilir.
Basaril1 kiimelerin isimleri bir hafta boyunca simifta sergilenir (iflazoglu, 2003;
Tarim, 2003). Bu arasirmada Ogrencilerin baslangic puanlart olarak

okudugunu anlama Ontest puanlar1 esas alinmgtir.
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25. Deneysel calismalar basladiktan dort hafta sonra gruplar degistirilmis ve her
bir grup i¢in yeniden kiime isimleri, sloganlari, kiime dosyalari, kiime kutulari, okuma
ve kelime giinliikleri olusturulmustur. Yine kiimelerin olusturulmasinda 6grencilerin
son konu sinavindan aldiklar1 puanlar g6z oniinde bulundurularak basar1 acisindan
heterojen gruplar olusturulmaya calisilmistir. Yine ayrica gruplarin cinsiyet acisindan

da heterojen 6zellikler gdstermesine dikkat edilmistir.

26. Deneysel calismadan sonra sontestler tiim gruplara uygulanmis ve nicel
anket formu ile de deney grubundaki 6grencilerin is birlikli 6§renme yontemine iliskin

goriisleri alinmistir.

Deney grubunda kullanilan is birlikli 6grenme yontemi ile kontrol gruplarinda
Tiirkce Dersi Ogretim Programi dogrultusunda yapilan dgretimin uygulama asamalar

asagida aciklanmustir.
3.1.1.1.1.4.1.1. Ogretim Yontemleri ve Uygulamasi

Arastirmada kullanilan is birlikli 6grenme yontemi ile kontrol gruplarinda
Tiirkce Dersi Ogretim Programi dogrultusunda yapilan dgretimin uygulama asamalar

asagida aciklanmistir.

3.1.1.1.1.4.1.1.1. Tiirkce Derslerinde Uygulanan is Birlikli Ogrenme

Yontemi

Deney grubunda ise kosulan is birlikli 6grenme yontemine gore Ogretim

asagidaki basamaklarda gerceklesmistir.

1. Is birlikli 6grenme yonteminin kullanildig1 Tiirkge ders planlari; ilkogretim
Tiirkce Programi’nin besinci sinif Ogrencileri i¢in ongordiigii kazanimlar, disiplinler
arast yaklasim ve is birlikli 6grenmenin temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanmistir.
Hazirlanan ders planlarinda, bes temel dil becerisine/0grenme alanina (dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu) yer verilmistir. Bilindigi iizere

bu tez ¢alismasinda sadece dnemli bazi okuma becerilerine odaklanilmistir.

2. Is birlikli 6grenme yontemine dayali planlarin hazirlanmasi icin, Queen
(2009), Alharbi (2008), Jolliffe (2007), Kusdemir ve Iflazoglu (2007), Kusdemir (2007)
Kagan (1985), Kagan (1992), Andrini (1998), Akyol (2005, 2006), Iflazoglu (2003),

Tarim’in (2003) ve Slavin’in (1995) calismalarindan yararlanilmistir.
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3. Derslere 6grencilerin dikkatleri cekilerek baslanmistir. Genel olarak islenecek
okuma parcasinin icerigine gore bazen Ogrencilerden kiime i¢inde kendilerini c¢ok
etkileyen giizel bir durumu veya islenecek metinle ilgili gosterilen gorseller hakkindaki
diisiincelerini “Donerli Goriis Paylagimi”, “Numaralandirilmis Birlikte Calisan Kafalar”
veya “Resimdekini Bul” gibi etkinliklerle anlatmalar1 istenmistir. Asagida bu tez
calismasinda deney grubunda “Yenilikler ve Gelismeler” temasinda islenen “Bekledim

Gece Oldu” metninde kullanilan giris etkinliklerine iliskin bazi1 6rnekler sunulmustur:

¢ Resimdekini bul teknigi ile gorsel okuryazarlik becerilerinin kullanilmasina
katkida bulunulur. Burada amag, Ogrencilerin gorsel okuryazarlik becerilerinden
faydalanarak, on bilgileri ile yeni grenilecekler arasinda baglanti kurmalarina yardimci
olmaktir. Ogrenciler kiimede beyin firtinas1 teknigini kullanarak “Bekledim Gece
Oldu” metninin icerigi ile ilgili kendilerine verilen resimlerde neler gordiiklerini, bu
resimlerin kendilerine neleri hatirlattiklarim1 ve islenecek yeni metinle olan iligkilerini

yazmalar1 istenir.

+¢ Numaralandirilmis birlikte cahsan kafalar teknigi ile kiimedeki her bir
ogrenciye farkli bir numara verilir ve numarasi sOylenen 6grenci ayaga kalkarak

resimler hakkindaki kiimesinin diisiincelerini sinifla paylasir.

< Ogretmen kiimelere sifreli bir yazi verir ve her bir sifrenin ifade ettigi harfi
belirtir. Ogretmen tarafindan yapilan bu yonlendirmeden sonra kiimelere tekrar bir
cimleyi ifade eden bir sifre verilir ve kiimelerden es zamanh donerli goriis paylasimi
teknigini kullanarak kiimedeki her bir Ogrencinin cevabini ayni anda bir kagida
yazmasini ve bitirdiklerinde yazdiklart kagitlar1 yanlarindaki arkadaslarina vererek

diisiincelerini birbirleri ile paylasmalar istenir.

+ Kiimelerden kendilerine de ifade edilen sifrelerle iliskili olmalar1 sarti ile sifreli
bir climle olusturmalari, olusturduklar: sifreli ciimleyi yazdiklar1 kartin bir tarafina da
climlenin sifresiz halini yazarak bir problem gonder teknigi ile diger kiimelere
gondermeleri istenir. Bu teknikte kiimelerdeki ogrenciler kartlarin 6n yliiziine sifreli bir
climle, arka yiiziine sifreli climlenin ne oldugunu yazalar. Olusturulan kartlar diger
kiimelere gonderilir. Kartlar ilk gonderilen kiimeye ulasincaya kadar calisma siirdiiriiliir.
Daha sonra 6gretmen oOgrencilere “Anlamakta zorlandiginiz yazilar var m1?” “Bu
yazilar1 acaba hi¢ kimse okuyamaz m1?” sorularin1 yonlendirerek ii¢ defa esles paylas

teknigi ile Ogrencilerin sorularla ilgili diistincelerini ilk olarak kiime arkadaslar1 ile
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paylasmalarini, ikinci ve tigiincii paylasimlarim ise farki kiimelerle gerceklestirmelerini
ifade eder. Yine burada 6gretmen orencilerden hareketli kiimeler teknigi ile sorulari
kiimelerinde kafa kafaya vererek tartismalarimi ister. Daha sonra 6gretmen kiimedeki
her bir 6grenciye bir numara vererek numarasini soyledigi ogrencilerin diger kiimelere

gidip kiimenin yanitini1 diger kiimelerle paylasmalarini belirtir.

< Ogretmen 6grencilerden en 6nemli 10 kelime teknigini kullanarak konuyla ilgili
kendilerine gore 10 en 6nemli kelimeyi veya ifadeyi belirlemelerini ister. Bu teknigin
amaci ogrencilerin metnin igerigini anlamada 6nemli kelimelerin farkina varmasina
yardimc1r olmaktir. Ogrenciler ¢ogu zaman anahtar kelimelerle nasil baglantilar
kuracaklar1 konusunda basarisizlik yasarlar. Bu teknik ogrencilerin sahip olduklar1 6n
bilgilerin onemini anlamalarina katki saglar. Bu teknik okuma 6ncesinde veya okuma
sonrasinda degerlendirme amacl olarak 6gretmen tarafindan kullanilabilir. Ogretmen
okunacak metni smifa tamtir ve bu konu hakkinda 6grencilerin neler bildiklerini
sorarak, onlarin On bilgilerini harekete gecirir. Daha sonra Ogrencilerden okunacak
metinle ilgili kendilerine gére en 6nemli 10 kelime veya ifadeyi tahmin etmeleri ve
yazmalar1 istenir. Ogrenciler ciftler halinde veya kiiciik gruplar halinde calisarak,
hazirlamis olduklar1 listeleri birbirleri ile karsilastirirlar. Daha sonra ortaklasa kiime
olarak her bir grup 10 en 6nemli kelime listesini olustururlar. Bu ¢aligmalar sirasinda
ogretmen gozcii teknigini kullanarak kiimelerin hazirladiklar1 kelime listelerinden
haberdar olmalarma yardimci olur. Ogretmen tarafindan her kiimeden belirlenen bir
gozcii diger kiimeleri dolasir ve gordiiklerini kendi kiimesine anlatir. Kiime iiyeleri

kendi caligmalarina katki getirecek fikirleri alip kullanirlar.

% Ogretmen kelime zinciri teknigini kullanarak metinde gecen kelimeler listesini
kiimelere verir ve kiimelerden kelimeler arasinda ne gibi baglantilar oldugunu
bilenlerin paylasim teknigi ile bulup ortaya ¢ikarmalarini ifade eder. Beyin firtinasi
yolu ile 6grencilerin kiimelerde konu hakkinda diisiinmeleri istenir. Diisiincelerini
kiiciik kagitlara yazmalar1 soylenir. Ogrencilerden kiimeye anlatma-agiklama geregi
duyduklar1 diistinceyi belirlemeleri belirtilir ve doniisiimlii olarak kafalarinda
olusturduklart iliskisel sekilleri birbirleri ile paylasirlar. Bircok metinden 6grenilen yeni
kelimler, ya birbirleri ile iligkili ya da daha 6nceden 6grenilen kelimelerle baglantilidir.

kullanabileceklerini anlamak ve anlamlarin1 hatirlamak igin bir yap1 olusturur. Bu
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iliskileri gormek, 6grenci icin yiiksek diisiinme becerilerini gerektirmektedir. Bu ylizden

Ogretmen bu calismalart 6grencilere yaptirmadan 6nce onlara degisik 6rnekler sunar.

% Ogretmen ben merakhymm teknigini kullanarak ogrencilere Ogrenilecekler
hakkinda tahminlerde bulunma firsat1 verir. Ogretmen kisaca islenecek metin hakkinda
konusur, metinle ilgili degisik resimler gosterir ve 0grencilerin 6n bilgilerinin harekete
gecmesi konusunda onlara yardimci olur. Bu teknik 6grencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirerek onlarda yeni konu hakkinda daha fazla bilgi edinme adina merak uyandirir.
Ogretmen yeni konu hakkinda degisik materyaller kullanarak ogrencilerle hatirlatict
calismalar yapar. Ogretmen kiimelere bu yeni konu hakkinda neleri merak ettikleri
konusunda sorular sorar. Daha sonra O6gretmen kiimelerden yeni islenecek metinle
iliskili olarak an fazla merak edip Ogrenmek istedikleri {i¢ seyi yazmalarim ister.
Kiimeler paylas ve karsilastir teknigi ile konu ile ilgili orijinal diisiincelerini diger
kiimelerle paylasirlar. Kiimeler boylelikle fikirleri arasindaki benzerlik ve farkliklari da
gbrme ve tartisma olanagi bulurlar. Elde edilen liste konuya giris asamasi olarak

kullanilir.

+ Tahmin etme ve dogrulama (K-W-L) teknigi ile 6grencilerin “Bekledim Gece
Oldu” metni hakkindaki 6n bilgileri, deneyimleri harekete gecirilerek, elde ettikleri yeni
bilgiler anlaml bir sekilde organize edilir. Ogrenciler metni okumadan 6nce siirle ilgili
ne bildiklerini, siiri okuyarak ne ogrenmek istediklerini ve siiri okuduktan sonra ne
ogrendiklerini diisiin-yaz-paylas-karsilatir teknigi ile grup arkadaslan ile paylasirlar.
Gergeklestirilen bu Ogretimsel siire¢ Ogrencilerin  yeni Ogrendikleri ile eski

ogrendiklerini birlestirmelerine ve kelime hazinelerini gelistirmelerine yardime olur.

% Ogretmen o6grencilere tahmin rehberi teknigini kullanarak ogrencilerin 6n
bilgilerini harekete gecirmelerine yardimci olur. Bu teknik, 6grencilerin yeni bir metni
okumaya baslamadan once okunacak metinden secilen ifadelerin dogru olup olmadigina
iliskin tahminlerini icermektedir. Ogrencilerin onceki deneyimlerine bagli olarak,
secilen ifadelerin dogru olup olmadigina karar verirler. Bu teknik Ogrencilerin
gereksinimlerini ortaya koyup, ona gore amacl bir sekilde metni okumalar1 noktasinda
biiylik katkilar saglar. Bunun yaninda dgrenciler verdikleri cevaplara kanitlar sunmak
zorundadirlar. Ogrencilerin okumadan &nce verdikleri cevaplar 6gretmenler tarafindan
degerlendirilmemesine ragmen, bu calismalar 68rencilerin sahip olduklar1 bilgiler ve

kavram yanilgilar1 arasindaki yanlis algilamalari ortadan kaldirmak i¢in 6nemlidir.
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Ogrenciler kiimede bu ¢alismay1 gereklestirirken diisiin-tartis-dortlii ol teknigi ile esli
olarak tahminlerini yaparlar ve daha sonra iki kisilik kiimeler birlesip dort kisilik
kiimeler haline gelir ve tahminlerini hep birlikte tartisirlar. Daha sonra kiimelerdeki
ogrenciler ayaga kalk ve paylas teknigini kullanarak kiimelerinin tahmin rehberi

cevaplarini diger kiimelerle paylasirlar.

Dersin gelisme boliimiinde oOgrencilerin  gruplarda is birlikli bir sekilde
caligmalarina olanak saglayacak etkinlikler gelistirilmistir. Asagida bu arastirmada
deney grubunda “Yenilikler ve Gelismeler” temasinda islenen “Bekledim Gece Oldu”

metninde kullanilan gelistirme etkinliklerine iligkin baz1 6rnekler sunulmustur:

< Ogretmen kelime uyaris1 teknigi ile 6grencilerin okuma 6ncesinde “Bekledim
Gece Oldu” metni ile ilgili kelime bilgilerini harekete gecirir. Yetersiz kelime hazinesi
bilgisi ¢ogu Ogrenci icin 6nemli bir problem arz etmektedir. Bu 6grenciler okuma
sirasinda bilinmeyen kelimelerle karsilastiklarinda bu kelimeleri atlamakta ve bundan
dolayr anlama tam olarak gerceklesmemektedir. Bu teknik Ogrencilerin kendilerini
degerlendirmelerine ve uygun okuma amaci olusturmalarina olanak saglamaktadir.
Ayrica 6gretmenler icinde bir degerlendirme araci olup, 6grencilere nasil ve ne derecede
kelime hazinesi uygulamalari yapilmast noktasinda Ogretmene geri doniitler
saglamaktadir. Ogretmen “Bekledim Gece Oldu” isimli metni okumadan 6nce metinde
gecen kelimelerin bir listesini tahtaya yazar ve bu kelimelerin bulundugu bir cizelgeyi
ogrencilere dagitir. Ogrenciler bu cizelgede yazili olan “ilgili kelimenin anlamini
biliyorum”, “kelimenin anlamini biraz biliyorum” kelimenin anlamini hi¢ bilmiyorum”
kisimlarini kendi 6n bilgilerine gore degerlendirirler. Bu islemler tamamlandiktan sonra
ogretmen simf tartismasi teknigi ile ogrencilerin bu kelimelerle olan deneyimlerini

artirir.

< Ogretmen on okuma hikiye haritas1 teknigini kullanarak kiimelerdeki
ogrencilerin okuyacaklart metni gozden gecirmelerine olanak saglar. Bu c¢alisma
ogrencilerin icerikle iliskili 6n bilgilerini harekete gecirerek 6grencilerin okuma i¢in bir
amagc olusturmalarina firsat verir. Bunun sonucu olarak da 6grenciler zaten bildikleri ve
okuduklar: seyler hakkinda baglantilar kurarlar. Bu caligmalar 6grencilerin okuyacaklari
metin daha kolay tahminlerde bulunmalarina ve ¢ikarimlar yapmalarina olanak verir. Bu
teknik, 6grencilere okunacak metin hakkinda genel bir bakis acis1 kazandirarak, stratejik

bir okuma plan1 gelistirmelerine yardimci olur. Cogu zaman Ogrenciler pek fazla
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okumaya hazirlik yapmadan metni okumaya baslarlar buda Ogrencilerin yeterince
konuyu anlamasi noktasinda sikintilarin olugmasina neden olur. Bu strateji dgrencilerin
metni okuma siirecinde Ozellikle de zor metinlerde aktif bir sekilde sorumlugu
almalarina ve metni kontrol etmelerine katki saglar. Bu calismalarin etkili olabilmesi
icin dgretmenlerin dgrencilere farkli yollarla model olmasi gerekmektedir. Ogrenciler
kiimelerinde calismalarin1 yaparken, Ogretmen Ogrencilerden diisiin-tartig-dortlii ol
teknigi ile ciftler halinde calismalarim1 ve daha sonra olusturduklar1 hikdye haritalarini
diger kiime arkadaslar1 ile paylagsmalarin1 belirtir. Bu calismalar1 en sonunda kiimeler
hareketli kiimeler teknigi ile caligmalarini diger sinif arkadaglari ile paylasirlar.

X/

s “Bekledim Gece Oldu” isimli metin ilk olarak O6gretmen tarafindan sesli ve
anlaml bir sekilde 6grencilere okunur? Daha sonra metin bir 6grenci tarafindan sesli
olarak sinifa okunur. Ogretmen bu okumalar sirasinda 6grencilerin nasil dinlemesi

gerektigi konusunda onlara model olur.

< Ogretmen oku ve yeniden anlat teknigini kullanarak ogrencilerin okunacak
metin iizerinde ¢alismalarina olanak verir. Ogretmen 6grencilerden okunacak metnin
basligina, resimlerine, bilmedikleri kelimelere bakarak grafik organize edici iizerindeki
ilk kism1 yazmalarin1 ifade eder. Ogretmen bu calismalar esler halinde yapmalari
gerektigi konusunda kiimeleri yonlendirir. Ogretmen 6grencilere metni akict okumanin
ozelliklerine dikkat ederek okuyarak ogrencilerin okudugunu anlamasina yardimei olur.
Daha sonra 6grenciler metni sessizce tek baslarina okur ve okuma sirasinda 6gretmen
ogrencilerden metni ezberlememelerini anlamaya calismak icin ¢aba gdstermeleri
gerektigini soyler. Bu islem tamamlandiktan sonra esler kendi kelimeleri ile yeniden
metni grafikteki ilgili yere yazarlar. Esler yazdiklarin1 daha sonra kiimedeki diger ciftle
paylagirlar. Ogretmen bu siirecte Ogrencilerin  yeniden yazdiklarinda neleri
karistirdiklari, kendilerinin yeniden ifade ettikleri metindeki farklilikklar1 6grencilerin
ortaya koymalarma yardimci olarak, orijinal metinden nelerin alinmasi gerektigi

noktasinda ogrencilere yardimcei olur.

% Ogretmen arkadasla okuma teknigini kullanarak kiimelerdeki o6grencilere
okuma calismalart yaptirir. “Bekledim Gece Oldu” metin 6gretmen tarafindan
ogrencilerin kolayca yonlendirebilecegi boliimlere ayrilir. Ogretmen ogrencilerin
okudugu boliimii 6zetlemesini saglayacak soru veya sorular hazirlar ve hazirladigi her

bir soruyu grafik organize edicinin icine yazar. Daha sonra kiimelerdeki 6grencileri
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eslere ayirir ve Ozetleyici sorulart ve okuma boliimlerini Ogrencilere dagitir.
Ogrencilerden ilk boliimii secen 6grenci okumasini tamamladiktan sonra diger 6grenci
arkadasina ogretmen tarafindan hazirlanan o boliimle ilgili 6zetleme sorusunu yoneltir.
Bu siirecler biitiin boliimler tamamlanana kadar roller degiserek devam eder. Daha
sonra Ogrenciler kiime halinde calisarak 6zetleme sorularina ortak cevaplar ararlar. Bu

calismalarda zamanla 6grenciler kendi 6zetleme sorularini hazirlarlar.

% Ikili donerli okuma teknigi ile gruplardaki dgrenciler eslesir. ikili gruplardan,
once birinci kisi okur digeri dinler. Dinleyen kisi okuyan kisinin hatalarimi diizeltir.

Daha sonra roller degisir.

% Donerli okuma teknigi ile gruptaki her bir O6grenci okuyacagi metnin bir

boliimiinii secer ve sira kendine geldiginde sectigi kismi1 okur.

¢ Yine 6gretmen koro halinde okuma teknigi ile 6grencilere metni okutabilir.
Koro halinde okuma akicit okumayi gelistirdigi gibi en iyi ve en zayif okuyucuyu da bir
araya getirmektedir. Sinif her birlikte “Bekledim Gece Oldu” adli metni okuyabilir veya

bir 6grenci okuduktan sonra sinifin geri kalan1 tekrar edebilir.

% Ogretmen bu okuma calismalarinm1 Ogrencilere yaptirirken, kelime uyarisi
teknigi ile ortaya konulan kelimeleri metinde bulmalarini, kelime ayiraci teknigi ile bu
kelimelerin hangi sayfada, hangi satirda oldugunu ve anlamini kelime ayiracina
yazmalarim belirtir. Yine 6gretmen bu okuma calismalar1 sirasinda 6grencilerin kaleme
sarilma teknigini kullanmalari noktasinda oOgrencileri yonlendirir. Ogretmen bu
stratejide Oncelikle Ogrencilerin metni okuma sirasinda ne yapmalar1 gerektigi
konusunda bilgilendirir. Ogretmen 6grencilere okuma yaparken 6nemli gordiigiiniiz
kelimelerin ve yerlerin altin1 cizebilir, vurgulayabilir veya ©Onemli gordiigiiniiz
kisimlarin bos sayfa kenarliklarina gerekli notlar1 alabilecekleri konusunda 6grencilere
uyarilarda bulunur. Bu siire¢ okullarda fazlaca ihmal edilen ve ders kitabinin yipranmasi
kaygisindan dolayr 6grencilere ¢ok fazla yaptirilmamaktadir. Ogrenciler genelde
metinlerin icerigine hi¢ dikkat etmeden hizlica g6z atarlar bu da 6grencilerin metni
anlamas1 noktasinda degisik sikintilarin olugsmasina sebebiyet vermektedir. Bu teknik
Ogrencinin okuma sirasinda metnin anlamini yapilandirmasina yardimcr olur. Yine
Ogretmen bu caligmalar sirasinda isareti takip et ve gomiilii hazineyi bul teknigini de
kullanabilir. Bu teknikte Ogrenciler, okuduklar1 metinle etkilesim saglamalarina

yardimci olacak sembolik bir sistem kullanirlar. Bu siire¢ 6grencilerin okuma siirecinde
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pasif olmasini engelleyerek onlarin aktif bir okuma siireci gerceklestirmelerine katki
saglar. Kullanilan ii¢ farkli okuma sembolii 6grencilerin metindeki 6nemli bilgileri, yeni
bilgileri ve acik olmayan bilgileri fark etmesine yardimci olur. Ogretmen belirlenen
sembolleri Ogrenciler bagimsiz okuma yaparken nasil kullanacaklar1 konusunda
bilgilendirir. X= Onemli noktayr buldum anlamina gelir. != Yeni ve ilging bir bilgi
buldum anlamina gelir. 7= Burayr anlamadim. Bunun ne anlama geldigini 6grenmek
istiyorum anlamina gelir. Daha sonra ogretmen 6grencilerin hangi sembolii ka¢ kere
kullandiklar1 konusunda gerekli notlar1 alir. Bu calismalar dogrultusunda 6gretmen sinif

caligsmalarini yonlendirir.

Dersin degerlendirme boliimiinde ise genel olarak oOgrencilerin okuduklarini
anlamalarina, karsilastiklar1 yeni kelimeleri oOgrenip 6grenmediklerine ve okuma
tutumlarim1 artirmaya yonelik calismalar gerceklestirilmistir Bu ¢alismalar sirasinda
diger dil becerilerinin degerlendirilmesi de unutulmamistir. Asagida bu tez ¢calismasinda
deney grubunda “Yenilikler ve Geligsmeler” temasinda islenen “Bekledim Gece Oldu”

metninde kullanilan degerlendirme etkinliklerine iliskin baz1 6érnekler sunulmustur:

% Ogretmen haftamin kelimesi teknigini kullanarak gruplardaki dgrencilerden bu
hafta sozciik dagarciklarina ekledikleri kelimelerden birini haftanin kelimesi olarak
belirlemelerini ve gelecek haftaya kadarki biitiin derslerde ve calismalarda bu kelimeyi
kullanmaya 6zen gostermeleri gerektigi konusunda 6grencileri yonlendirir. Ogretmen
karigiklik ¢ikmasin diye her hafta, haftanin kelimesini belirleme gorevini bir kiimeye
verebilir. Bu caligmalar Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmeleri igin biiyiik

olanaklar saglar.

% Ogretmen 6grencilere probleme iliskin ¢6ziim onerileri etkinligi ile “Bekledim
Gece Oldu” metnindeki Pufi ile Sufi’nin yasadigi probleme iligskin farkli c¢oziim
onerileri getirmeleri noktasinda ogrencileri cesaretlendirir. Ogretmen ogrencilere
dagittig grafik organize edici icine 6grencilerden bes farkli ¢6ziim Onerisi yazmalarini
ister. Ogrenciler bu calismalar1 gerceklestirirken kiimelerde diisiin-tartis-dortlii ol
teknigini kullamirlar. Ik basta problemin coziimiinii kendi baslarina, daha sonra
yanindaki arkadaglar1 ile en sonunda ise tim kiime olarak probleme iliskin ¢oziim

Onerileri ararlar.

% Ogretmen 6grendiklerini degerlendirme teknigini kullanarak ogrencilerin o

hafta neler ogrendiklerine iliskin geri doniitler saglar. Ogretmen Ogrencilerden
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kendilerine verilen grafikteki “Bu metinden ne 6grendim?”, “Bu 6grendiklerimi bilsem
ne olur bilmesem ne olur?” ve “Bu Ogrendiklerimi ileride nasil kullanacagim”
kisimlarin1 doldurmalarini ister. Ogretmen bu calismalar1 yaparken oOgrencilerden
dortlii-ikili ve tek teknigini kullanarak Ilgili kistmlar1 ilk basta kiime olarak
diistinmelerini, daha sonra esleri ile tartismalarini ve en sonunda ise bireysel olarak ilgili

kisimlar1 doldurmalarini ister.

4. Hazirlanan planlarin esnek olmasina dikkat edilmistir. Bu planlarin
hazirlanma siirecinde islenecek metinlerle ilgili bir¢ok etkinli§e yer verilmis, dersin
gidisatina bazen bu etkinliklerin tamami gerceklestirilmis bazen de zamanin
yetersizliginden kaynaklanan nedenlerden dolayr sadece o©nemli etkinliklere yer

verilmistir.

5. Belirtildigi gibi dersler islendikten sonra is birlikli 6grenme yonteminin
ilkelerine uygun olarak her haftanin sonunda ogrenciler bireysel olarak konu smavina
alinmiglardir. Konu sinavi sonuglari, 6gretmen tarafindan degerlendirilmis ve kiime
basar1 puanlar1 hesaplanarak basarili kiimeler belirlenmistir. Kiime basar1 puaninin
hesaplanmasinda Slavin’in (1995) gelistirdigi, Ogrencilerin bireysel gelisimini One
cikararak kendi kendileriyle yarismalarina olanak saglayan ve bireysel ilerlemeleri esas

alan bir degerlendirme yontemi kullanilmistir (Tarim, 2003; 1ﬂazoglu, 2003).

3.1.1.1.1.4.1.1.2. 2008-2009 Tiirkce Dersi Programm Dogrultusunda Yapilan
Ogretim (Uygulamadaki Tiirkce Dersi Ogretim Program )

Arastirma siiresince, kontrol gruplarinda 2008-2009 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi dogrultusunda yapilan Ogretim uygulanmistir. Dersler birinci kontrol
grubunda arastirmaci, ikinci kontrol grubunda ise simif Ogretmeni tarafindan
yiriitiilmistiir. Dersler, her iki kontrol grubunda da Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
gonderilen Tiirkge dersi 6gretmen kilavuz kitabr (2008-2009) dogrultusunda islenmis ve
Ogretmen kilavuz kitabinda bir dersin islenisi icin verilen basamaklar her hafta alt1 saat
olan Tiirkce derslerinde hem birinci kontrol grubuna giren arastirmaci hem de ikinci
kontrol grubuna giren sinif 6gretmeni tarafindan siki sikiya takip edilmistir. Ogretmen
kilavuzunda yer alan etkinlikler disinda herhangi bir uygulamaya yer verilmemistir. Bu

yonteme iligkin bir dersin islenis siirecine asagida yer verilmistir:
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1. Ogretmen kilavuz kitapta ifade edildigi gibi islenecek metinle ilgili olarak
ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirici calismalar gerceklestirilmistir (anahtar
kelimelerle calisma, tahmin caligmalarinda bulunma Ogrencilerin metin ¢alisma

amaclarin belirleme)

2. Dersin gelistirme boliimiinde konuya uygun olarak secilen metin ilk olarak
Ogretmen tarafindan okunmus, daha sonra oOgrencilerden sessiz okuma yapmalari
istenmistir. En son olarak da smiftan birka¢ 6grencinin sesli okuma yapmalari
saglanmistir. Dinleme c¢alismalarinda secilen metinler, ya canli bir kaynaktan

(6gretmen) ya da bilgisayardan dinletilmistir.

3. Ogrencilerden okuduklari/okunan metindeki anlamini1 bilmedikleri kelimeleri
tespit etmeleri, sozlik yardimiyla anlamlarim1 bulmalart ve birer ciimle icinde
kullanmalar1 saglanmistir. Metinle ilgili hazirlanan sorular 6grencilere yoneltilerek,

bireysel olarak cevap vermeleri istenmistir.
4. Metnin ana diisiincesi bulma ve konuyla ilgili yazma calismalar1 yapilmistir.

5. Dersin degerlendirme boliimiinde 6gretmen tarafindan metinle ilgili sorular

sorulmus, verilen cevaplar dogrultusunda gerekli doniit ve diizeltmeler yapilmistir.

6. Derslerde, biitiin dil becerilerinin (okuma, dinleme, konusma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu) gelistirilmesi hedeflenmis, 6grencilerin bireysel katilimlarina

dikkat edilmistir.

3.1.1.1.1.5. Aciklayici-Sirali Karma Yontemin Nicel Boyutunun Verilerinin

Analizi

Ol¢me araclarinin uygulanmasindan sonra, 6grencilerin Ontest ve sontest ve
anket puanlari iizerinde gerekli olan istatistiksel islemler gerceklestirilmistir. Ac¢iklayici-
siral1 karma yontemin nicel boyutundan elde edilen veriler SPSS 17.0 istatistiksel paket

programindan yararlanilarak ¢coziimlenmistir:

1. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin kisisel bilgileri ile ilgili
ozelliklerinin betimlenmesi ve dagilimlarinin anlamlik diizeylerinin belirlenmesi i¢in

frekans, yiizde ve ki-kare analizlerinden faydalanilmistir.

2. Gruplarin Ontestlerinden ve sontestlerinden elde edilen puanlarin normal

dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov testi ile analiz edilmistir.
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3. Gruplarin sontestlerinden elde edilen verilerin giivenilir olup olmadigina

iliskin giivenirlik analizleri yapilmustir.

4. Gruplarin ontest puan ortalamalarinin birbirinden farklilasip farklilagsmadigini
belirlemek icin tek yonlii varyans analizi kullamlmistir. Farklilasmanin yOniinii
belirlemek i¢in Bonferroni testinden yararlanilmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda p <

.05 anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir.

5. Gruplarin  sontest puan ortalamalarinin  birbirinden  farklilasip
farklilasmadigin1 belirlemek icin MANCOVA ve ANCOVA (tek yonlii ve iki yonlii)
analizleri kullanilmistir. Farklilasmanin yoniinii belirlemek icin Bonferroni testinden
yararlanilmistir. Sonuclarin yorumlanmasinda p < .05 anlamlilik diizeyi olarak kabul

edilmistir.

6. Nicel goriisme formundan elde edilen veriler iizerinde frekans ve ylizde

analizleri gerceklestirilmistir.
3.1.1.2. Aciklayici-Sirali Karma Yontemin Nitel Boyutu

Aciklayici-sirali karma yontemlerde arastirmaci Onceligi arastirmanin nicel
boyutuna verir. Bu asama arastirmanin biiyiik bir boliimiinii olusturur. Daha sonra
yerinde kullanilan nitel kiiciik bileskeler arastirmayi tamamlayict roller istlenirler.
Arastirmact nitel verileri, nicel verilerden elde ettigi sonuclar1 gelistirmek i¢in kullanir
(Creswell, 2005; Creswell ve Clark, 2007). Bu agiklayici-sirali karma yontemin ikinci
asamasi nitel bir durum caligmasidir. Nitel durum calismasi, digerlerinden fakli bir
karmagikligi ve ozelligi olan tek bir durumun, onun Ozel sartlart igerisinde
gerceklestirdigi etkinlikleri dogrultusunda anlasilmaya calisiimasidir (Stake, 1995). Bu
aciklayici-sirali karma yontemin nitel boyutunda da deney grubunda uygulanan is
birlikli 6grenme yontemine iliskin deney grubu Ogrencilerinin ve 6grenci velilerinin

goriigleri betimlenmeye calisilmistir.

Nitel arastirmayi, Yildirim ve Simsek (2005) gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirma” olarak tanimlanmaktadirlar. Nitel arastirmada cevresel veriler,
stirecle ilgili veriler ve algilarla ilgili veriler olmak {iizere ii¢ tiir veri toplanir. Cevresel

veriler, aragtirmanin yer aldigi sosyal, psikolojik, kiiltiirel ve demografik ve fiziksel
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ozelliklere iligskindir. Bu tiir veriler siirece ve algilara iligskin verilere temel teskil eder ve
diger ortamlarla karsilastirma olanag: yaratir. Siiregle ilgili veriler, arastirma siirecinde
neler olup bittigi ve bu olanlarin aragtirma grubunu nasil etkiledigine iligskindir. Algilara
iliskin veriler ise, arastirma grubunun siire¢ hakkindaki diisiindiiklerine iliskindir
(LeCompte ve Goetz, 1984). Bu anlamda da bu arastirmanin nitel boyutunda
ogrencilerin ve Ogrenci velilerinin deneysel siiregte kullanilan is birlikli 6grenme

yontemi ile ilgili bakis agilar1 betimlenmeye calisiimistir.

Nitel arastirma, arastirmacinin odaklandigr durum, arastirmanin gergeklestigi
ortam, veri toplama siireci, veri analizi ve bulgularin raporlastirilmas: agilarindan

tanimlanabilir. Bu agilardan bakildiginda nitel arastirma;

1. Nitel arastirma, c¢alisilan olgunun karmasikligini katilimcilarin bakis
acilartyla anlamaya c¢alisarak, var olan problemin tiim ¢iplakligiyla

kesfedilmesine ve tanimlanmasina ¢caba gosterir.

2. Nitel arastirmalar, calisilan insanlarin veya olaylarin dogal ortamlarinda
yiriitiiliir.
3. Nitel arastirma, gozlemler ve goriismeler iizerine temellendirilmis

alandaki veriyi toplayabilmek i¢in arastirmaciy1 temel veri toplam araci olarak

kullanir.

4. Nitel arastirmalar veriyi tiimevarimsal bir sekilde analiz ederek olaylar
ve olgular algilamaya caligir. Yapilan analizler arastirilan durumdan elde edilen
verinin bir parcast olan temalar1 ve simiflandirmalar1 ortaya cikarmaya

yoneliktir.

5. Nitel arastirmalar elde edilen sonuclar1 bir hikaye tadinda raporlastirir ve

siklikla genisletilmis alintilara yer verir (Merriam, 1988)

Bogdan ve Biklen (1998) gore, bilimsel bir arastirma; veri temeline dayanan,
sistematik, detayli ve bilimsel olarak test edilmis bir siireci kapsamaktadir. Bir¢ok
arastirma, Ozellikle sayisal verilerle tam olarak ifade edilemeyen herhangi bir konuya
yonelik insan goriisleri ve tutumlarinin degerlendirilmesi acisindan nitel yontemlerin
cok uygun oldugu sonuclarini ortaya koymustur. Bu anlamda bu caligmada da

aciklayici-siralt karma yontem kullanilarak sayisal olarak tam anlamiyla derinlemesine
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ifade edilemeyen bazi gergekler, arastirmanin nitel boyutu ile ortaya konulmaya

calisilmistir.

Creswell’e (2003) gore nitel arastirma, yorumlamaya dayali bir arastirma
tiirtidiir. Bunun anlami, arastirmaci elde ettigi veriyi yorumlar. Arastirmaci arastirma
ortamini, katilimcilari, veri analizlerini ve ¢alismanin sonuclarini ayrintilariyla birlikte
betimleyerek ortaya koyar. Nitel arastirma Oznel, kesfedici ve agik ucludur. Genel
olarak nitel arastirma, calisilan konuyla ilgili olarak insanlarin neler diisiindiikleri,
olaylara mantikli ve duygusal olarak nasil tepki verdikleri ve ne tiir eylemlerde

bulunduklar1 konusunda detayl bilgiler iiretir.

Nitel arastirmalar belirli bir birey, grup, durum veya problem hakkinda
derinlemesine bir resim ortaya koyarlar (Fraenkel ve Wallen, 1996). Nitel paradigma
cercevesinde calisan arastirmacilar, calismanin gerceklestigi ortama miidahale
etmeksizin katilimcilarin bakis agilariyla onlarin dogal ortamlarinda icerige gizlenmis

olan olaya ve olguya odaklanirlar (Miles ve Huberman, 1994)
Creswell’e (2003) gore, nitel arastirmanin bazi dnemli 6zellikleri sunlardir:

1. Nitel arastirma dogal ortamda gerceklesir.

2. Nitel arastirma varsayimlar iizerine temellendirilir ve arastirmanin asil veri
toplama araci arastirmacinin kendisidir.

3. Nitel arastirma betimleyicidir, olay ve olgular hakkinda detayli bir anlatimi
icerir.

4. Nitel arastirma katilimcilarin yasamlarina, deneyimlerine ve arastirma siirecinde
ortaya cikan yeni gelismeler iizerine odaklanir.

5. Nitel aragtirma boyunca detayli aciklamalar kullanilir. Arastirma siirecinde
verilen her bir karar, arastirma boyunca elde edilen bir 6nceki bilgiye baghdir.

6. Nitel arastirmada elde edilen veriler ve bu veriler dogrultusunda ulasilan

sonuclar dogrulanabildikleri dogrultuda giivenirlik kazanirlar.

Nitel arastirmanin amaci 0zel bir meseleyi aciklayacak deneyimleri veya
cevaplar1 derinlemesine gelistirmektir. Konu ve katilimcilarin goriigleri detayli bir
sekilde derinlemesine betimlenir. Yapilan caligmaya bagli olarak, nitel arastirmanin
avantaj ve dezavantajlart vardir. Nitel arastirmanin gii¢lii kisitmlart; derinlemesine ve

detayli bir igerik sunmasi, sonuglarinin gelistirilebilir olmasi ve yargilamadan
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kacinmasidir. Bunun yaninda zayif oldugu kisimlar ise; katilimcilar tesadiifi olarak
belirlenmez, drneklem kiigtiktiir, aragtirmaci sayisal veri toplamaz, aragtirmanin niteligi
sadece arastirmacinin becerilerine baglidir ve ortamlardaki katilim degisebilir
(McMillan ve Schumacher, 2001). Yine ayrica nitel arastirmanin en Onemli
ozelliklerinden birisi aragtirmacimin caligmanin bizzat kendisinin veri toplama araci
olmasidir. Bu 0zellik nitel arastirmalarin yontem olarak kullanilmasi konusunda siire
gelen en Onemli elestirilerin kaynagini olusturmaktadir. Ciinkii elde edilen tiim veriler
dogrudan veri toplayicisinin gozleri tarafindan filtrelenir. Dogal olarak sonuclarin ¢ok
fazla kisisel 6n yargilar icerecegi diisiiniiliir. Nitel arastirmacilar kendi 6z yargilarini
betimsel tamimlara karistirmaktan sakinamama konusunda sorumludurlar (Borman,
LeCompte ve Goetz, 1986). Bu arastirmada da alinan gerekli onlemlerle arastirmacinin

oznel yargilarindan kaynaklanabilecek yanliliklar en aza indirgenmeye ¢alisilmastir.

Daha oOncede ifade edildigi iizere bu aciklayici-sirali karma yontemin ikinci
asamasi nitel bir durum saptamasidir. McMillan ve Schumacher’e (2001) gore durum
caligmasi, bir sistemin veya bir kisinin uzun bir zaman periyodunda, detayl bir sekilde,
bircok veri kaynagi kullanilarak dogal ortaminda betimlenmesidir. Creswell (2003), bir
programin, bir olayin, bir etkinligin, bir siirecin, bir veya daha fazla bireyin uzun bir
zaman diliminde detaylart ile anlatilmasi seklinde durum calismasini tanimlamistir.
Durum calismasi yine su sekilde de ifade edilebilir: Giincel bir olgu veya olay1 kendi
gercek yasam cercevesi icinde anlamaya calisan, olgu ve icinde bulundugu igerik
arasindaki sinirlarinin belirgin olmadigi ve birden fazla veri kaynaginin mevcut oldugu
durumlarda kullanilan ©6znel bir arastirma yontemidir (Yin, 1984). Durum
caligmalarinda arastirmact bireyi ve onun sinirlarini detayli betimlemelerle ve
yorumlamalarla ortaya koyar. Diger arastirma tiirlerinden ayrilan yonlerinden yola
cikarak, durum caligmasinin ‘nasil’ ve ‘nicin’ sorularini temel alan, arastirmacinin
kontrol edemedigi bir olgu ya da olayr derinlemesine incelemesine olanak veren

arastirma yontemi oldugunu soylemek miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Nitel durum calismalarinda en sik kullanilan veri toplama yontemleri goriisme,
gozlem ve dokiiman incelemesidir. (Yildirrm ve Simsek, 2005; Yildirim, 2010). Bu

arastirmanin nitel boyutunda ise odak grup goriisme tekniginden yararlanilmistir.
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3.1.1.2.1. Odak Grup Goriismesi

Odak grup goriismesi ilk olarak 1920’1 yillarda pazarlama arastirmalart teknigi
olarak kullanilmaya baslanilmistir (Kitzinger, 1994). Daha sonra 1940’1 yillarin
basinda Robert K. Merton (Merton, 1987) tarafindan II. Diinya Savasi’na katilan
Amerikan askerlerinin ruh hallerini tespit emek, morallerini yiikseltmek ve savasin
askerlerde olusturdugu psikolojik problemleri ortadan kaldirmak adina savas siirecini
degerlendirmek ve insanlarin savas zamaninda yapilan propagandalara iligkin tepkilerini
O0lcmek amaciyla kullanilmistir. Morgan (1996) tarafindan yeniden uyarlanarak
sosyoloji, pedagoji, egitim ve politik bilimler gibi degisik disiplinlerde kullanilmaya
baslanmistir. Odak grup goriismesi; mevcut veya daha once hi¢c karsilasmamis bir
grubun, miimkiin oldugu kadar etkilesimli bir sohbet havasinda verilen sinirli zaman
periyodunda herhangi bir konu {iizerinde tartismasidir (Brotherson, 1994; Overlien,
Aronsson ve Hydén, 2005). Oncelikle odak grup goriismelerinde sorulara verilen
yanitlar, gruptaki bireylerin birbiriyle etkilesimleri sonucu olusur. Gruptan bir bireyin
sorulan soruya verdigi bir yamtin diger bireyler tarafindan duyulmasi, onlara, kendi
diisiincelerini verilen bu yanit ¢ercevesinde olusturma firsatin1 verecektir. Yani grup
dinamikleri sorulara verilen yanitlarin kapsamini ve derinligini etkileyen onemli bir
etken olacaktir. Odak grup goriismelerinin bu 6zelligi, ayni zamanda bu tiir
gorlismelerin zengin bir veri seti olusturmaya yardimci olmasi agisindan da 6nemlidir

(Yildirim ve Simsek, 2005).

Odak grup goriismesi, Onceden organize edilmis gruplardaki bireylerin
gerceklestirilen arastirmanin amaglart dogrultusunda belirli bir konuda goriislerinin ve
deneyimlerinin belirlenmesidir. Bu teknik, goriisme teknikleri arasinda ayni konuda
farkli bakis acilarimi yakalamak i¢in en uygun olanmidir. Bu teknik sayesinde
arastirmacilar calisilan konu hakkinda bireylerin kendi ©zel duygularimi, grup
dinamiklerinin ¢alisma ortaminda sagladigi giivenden dolay:r rahatca elde edebilirler.
Bireysel goriismelerde ayni havanin yakalanmasi ¢ok zordur. Bireyler kendilerini

arastirmaciya ¢ok rahat bir sekilde acamayabilirler (Kidd ve Parshall, 2000)
3.1.1.2.1.1. Odak Grup Goriismesi Nedir?

Literatiir incelendiginde odak grup goOriigmesinin bircok tanmimi ile
karsilagilmaktadir. Kruger (1988, akt. Agar ve MacDonald, 1995) odak grup goriismeyi,

cok giivenilir bir ortamda, tanimlanmis bir problem hakkinda bireylerin farkli bakis
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acilarinin elde edilmesi i¢in Onceden dikkatlice planlamis tartigmalar olarak ifade
etmektedir. Morgan (1997) odak grup goriismeyi, arkadaslar ve komsular arasinda
gerceklesen sicak, canli bir grup tartismasi seklinde olmasi sart1 ile arastirmaci ile ortak
ilgileri olan katilimcilar1 bir araya getirilerek gerceklestirilen sohbet oturumlar1 olarak
tanimlamaktadir. Yine Morgan (1996) tarafindan odak grup goriismesi, arastirmaci
tarafindan belirlenen bir konu hakkinda grup etkilesimi ile veri toplama siireci olarak
tanimlanmis ve iic Onemli Ogesi su sekilde belirtilmistir. Birincisi, odak grup
goriismeleri veri toplamak igin kullanilan arastirma yontemleridir. ikincisi, odak grup
goriismeleri veri toplama kayna@ olarak grup etkilesimini kullamir. Ugiincii olarak ise
odak grup goriismeleri, arastirma amaclart dogrultusunda gerekli verinin toplanabilmesi
icin arastirmacinin grup etkilesiminde etkin bir rol {istlenmesini gerektirir. Kitzinger
(1994) odak grup goriismeyi, bir grup problemle ilgili nedenleri kesfetmek iizere
organize edilmis grup tartismalari olarak betimlemistir. Merton ve Kendall (1946) ise
odak grup goriismeyi, arastirmaci tarafindan onceden incelenmis ve belirlenmis bir
durumla ilgili deneyimleri olan bireylerin o durumla ilgili diisiincelerini belirlemek i¢in

gerceklestirilen grup goriismeleri seklinde agiklamiglardir.

Aslinda odak grup goriismeleri, grup goriismelerinin bir formu olmakla birlikte
ikisini birbirinden ayirmak gerekir. Grup goriismeleri ayni anda bir¢cok Kkisiyi
kapsamakla birlikte katilimci ile arastirmaci arasindaki iliski sadece soru ve cevap
tizerine kuruludur. Ancak odak grup goriismelerine hem katilimci sinir1 vardir hem de
arastirmaci tarafindan saglanan probleme dayali hem grup icinde hem de grupla
arastirmaci arasinda yiiksek bir diizeyde etkilesim bulunmamaktadir. Bu 6zellik hem
odak grup goriismelerini diger goriismelerden ayiran hem de odak grup goriismelerinde
nasil veri elde edildigi gosteren en onemli kavramdir. Yine Merton ve Kendall (1946)
odak grup goriismesinin kendisine has olan 6zelliklerini su sekilde ifade etmislerdir:
Katilimcilar arastirilan konu hakkinda 6zel bir deneyime sahiptirler, gerekli verileri elde
edebilmek icin arastirmaci tarafindan goriisme rehberi kullanilir ve katilimcilarin 6znel

deneyimleri onceden belirlenmis sorular ¢ercevesinde diisiiniiliir ve tartigilir.

3.1.1.2.1.2. Odak Grup Goriismesi ile Diger Nitel Yontemler arasindaki
Fark

Odak grup arastirmasinin amaci, katilimcilarin tutumlarini, duygularini,

deneyimlerini inanglarim1 ve tepkilerini diger yontemlerde (gozlemler, bireysel
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gorlismeler, anketler, tarama calismalari) olmadigi gibi tiim detaylarn ile ortaya
koymaktir. Bu tutumlar, duygular ve inan¢lar kismen gruptan veya onun sosyal
ortamindan bagimsiz olabilir fakat bu tutumlarin, duygularin, deneyimlerin ve
inanglarin sosyal etkilesimimin oldugu odak grup goriismelerinde ortaya ¢ikma olasiligi
diger yontemlere gore daha fazladir. Ciinkii odak grup goriigmesinin bireyler arasinda
sagladig1 etkilesim ve etrafa yaydigi sinerji, katilimcilarin kendi goriislerini, diger
katilimcilar tarafindan ortaya konulan goriisler 1s18inda yapilandirmasina ve grup
tartismasinin gelisimine katki saglamasina olanak verir. Amaci bireysel goriisleri ortaya
koymak olan bireysel goriismelerle karsilastirildiginda, odak grup goriismeleri bilgiyi
grup icerisinde gerceklesen sosyal etkilesimin ortaya koydugu coklu goriislerden ve
duygusal siireclerden elde eder. Bireysel goriismeleri yonlendirmek, odak grup
gorlismelerine nazaran daha kolaydir. Gozlemlerle karsilastirildiginda, odak grup
goriismeleri daha kisa zamanda arastirmaciya daha biiyiik bir gruptan daha fazla veri
elde etmesine olanak saglar. Gozlemsel yontemler arastirmacinin amaclar
dogrultusunda arastirma ortaminda istenilen davranisin ger¢eklesmesini beklerken, odak
grup goriismelerinde arastirmacit onceden belirlenmis plana gore hareket eder. Bu
acidan bakildiginda odak grup goriismeleri dogal olmamakla birlikte organize edilmis

olaylar biitiiniidiir (Gibbs, 1997; Morgan, 1996).

Siklikla arastirmalarda kullanilan goriisme tiirlerinden biri de nominal gruplar
diger adi ile uzman gruplardir. Diger bir nitel arastirma veri toplama teknigi olmakla
birlikte bu teknikte grup i¢inde etkilesim olabildigince kontrol altindadir. Bu yontemde
arastirmact gerekli soruyu yonlendirir ve katilimcilar konu ile ilgili duygularim1 ve
deneyimlerini diger katilimcilarla herhangi bir etkilesimde bulunmadan listelerler.
Istenildiginde katilimcilar kendi goriislerini aciklar ve bu cevaplar arastirmaci
tarafindan cizelgeye kaydedilir. Kaydedilen her verinin gozden gecirilmesi ve
tartisilmasindan sonra grup, yapilan yorumlar: en énemliden en 6nemsize dogru siralar
(Powell ve Single, 1996). Odak grup goriismesinin diger goriisme yontemleri ile olan

fark1 agsagidaki tabloda daha belirgin bir sekilde ifade edilmistir.
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Tablo 35

Tablo Odak Grup Goriismesinin Diger Goriisme Tiirleri Ile Karsilastirilmasi

Bireysel Nominal Grup Odak Grup
Kriter
Goriismeler Goriismeleri Goriismeleri
Katilimci Sayisi 1 6-10 6-10
Bireysel goriis ve Cesitli goriis ve
Fikir birligi
Amacg deneyimler elde deneyimlere
saglamak
etmek ulagmak
Etkilesimsel Nitelik - Kismen Cok yiiksek
Grup Etkilesim
- Orta Yiiksek
Diizeyi
Katimeilar1 Kontrol
Diisiik Yiiksek Diisiik
Altinda Tutma Diizeyi
Daha Detayh Bireysel
Yiiksek Diisiik Orta
Deneyimler Elde Etme
Farkli Deneyimlerin
Ortaya Cikma Diisiik Orta Cok yiiksek
Thtimali
Arastirmacinin Rolii Diisiik Yiiksek Diisiik

(Powell ve Single 1996, s. 503)’ten uyarlanmustir.

Bu agiklayici-sirali karma yontemin nitel boyutunda da odak grup goriismesinin
tercih edilmesinde yukarida ifade edilen odak grup goriismesinin Ozellikleri etkili
olmustur. Ciinkii diger goriisme teknikleri ile karsilastirildiginda, odak grup
goriigmesinin arastirilan sorular hakkinda arastirmaya daha zengin bir veri seti sunacagi

diistintilmiistiir.
3.1.1.2.1.3. Odak Grup Goriismesinin Arastirma Siirecindeki Rolii

Odak grup goriismeleri yapilan arastirmanin  Oncelikli veya acilayici
asamalarinda kullanilabilir (Gibbs, 1997). Bunun yaninda bir arastirmada etkililigi sinan
herhangi bir seyin (gelistirilen bir program, yeni bir yontem, farkli etkinlikler) calisma
tamamlandiktan sonra etkili olup olmadig1 odak grup goriismeleri ile degerlendirebilir

(Race, Hotch ve Parker, 1994). Odak grup goriismesi arastirmada tek basina bir veri
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toplama yontemi olarak kullanabilecegi, diger kullanilan yontemleri tamamlayici bir rol
de iistlenebilir (Morgan, 1997). Bu da arastirmaya cesitlilik kazandirir. Bu arastirmada
da odak grup goriismeleri hem tek basina agiklayici-sirali karma yontemin nitel
boyutunun veri toplama teknigi olarak kullanilmis hem de agiklayic1 sirali karma
yontemin nicel boyutundan elde edilen verileri tamamlayici roller iistlenmistir. Yine
ayn1 zamanda odak grup goriigme verilerinin hem Ogrencilerden hem de 6grenci
velilerinden elde edilmesi arastirmanin nitel boyutu icin veri kaynagi cesitlemesi
saglamistir. Veri kaynaklarinin ¢esitlendirilmesi, ayni konuda fakli algilarin ve
yasantilarin ortaya konarak c¢oklu gercekliklere ulasilmasi bakimindan Onemlidir
(Patton, 1990; Yildirirm ve Simsek, 2005; Yildirim, 2010). Bununla ilgili daha detayh

bilgi arastirmanin gecerlik-giivenirlik kisminda verilmistir.

Odak grup goriismeleri arastirmacinin bir seyi dikkatlice diisiinmesine,
hipotezler iiretmesine ve sorular gelistirmesine veya anketler ve goriigme formlar: i¢in
kavramlar olusturmasina yardimci olur. Fakat elde edilen bulgularin evrenin tiimiine
genellenebilmesi cok zordur. Bundaki en Onemli etken odak grup goriismelerinde
kullanilan katilimer sayisinin  ¢ok kiigilk olmasi ve evreni temsil etmemesidir

(Kitzenger, 1994, 1995).
3.1.1.2.1.4. Odak Grup Goriismesinin Giiclii ve Zayif Yonleri

Kitzinger (1994, 1995), Morgan (1996, 1997) ve Morgan ve Spanish’in (1984)
ifade ettigi gibi odak grup goriigmelerinde en onemli etkin katilimcilar arasinda olusan
etkilesimdir. Bu etkilesim sayesinde katilimcilar hem birbirlerine hem de arastirmaciya
degisik sorular yonlendirerek hem tartisilan konuyu daha da derinlestirirler hem de

kendi deneyimlerini tekrar gozden ge¢irme ve degerlendirme firsat1 bulurlar.

Odak grup goriismeleri ¢oziimlenmesi zor olan bir problem hakkinda gerekli
bilgileri katilimcilardan elde etmek icin kullanilabilecek en 6nemli yollardan biridir.
Ciinkii odak grup goriismeleri arastirmaciya var olan gizemli seyin rahatca ortaya
cikarilmasi konusunda giivenli bir ortam saglar. Sonug olarak, insanlarin sdyledikleri ile
yaptiklar1 arasindaki farkliliklar rahatca odak grup goriismeleri ile anlasilabilir. Dolayisi
ile katilimcilarin arastirilan probleme iliskin deneyimleri daha derinlemesine elde

edileceginden, arastirmaci bunlar1 daha net bir sekilde ifade edebilecektir (Gibbs, 1997).
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Odak grup goriismelerinin katilimcilara sagladiklarinin  kiiciimsenmemesi
gerekmektedir. Karar verme siirecinde yer almak, uzman olarak degerlendirilmek,
arastirmaci ile ortak bir amag icin ¢alisabilme sansin elde etmek cogu katilimei igin
olaganiistii bir deneyim olabilir. Eger grup goriismeleri iyi bir sekilde gerceklesirse
gercekten belirlenen problemim c¢oziimiine iligkin elde edilecek sonuglar ¢cok fazladir.
Ancak gruptaki her bir bireyin ayni diizeyde bu deneyimden faydalanmasi beklenemez.
Cogu kez odak grup goriismeleri katimcilarin kirilgan, sikilgan ve utangag¢ yapiya sahip
olmalarindan dolayr istenildigi gibi gergeklestirilemeyebilir. Dolayis1 ile boyle
durumlarda arastirmact diger bir metodu kullanmakta tereddiit etmemelidir (Kitzinger,

1995).

Anket calismalari, bireysel goriismeler ve nominal gruplarla karsilastirildiginda
odak grup goriismeler sadece insanlar1 ne soylediklerini ortaya koymakla kalmaz ayn
zamanda insan davraniglarinin karmagsik yapilarini anlasilir hale gelmesine yardimci
olur. Bunun olugmasindaki en énemli etken ise grup etkilesimi sirasinda ortaya ¢ikan
sinerji katilimcilarin kendilerini daha rahat ifade etmelerine olanak verir. Yine sagladigi
avantajlardan biri de katilimcilarin etkilesim sirasinda kendi deneyimlerini ve

goriislerini karsilastirma imkani bulmalaridir (Morgan, 1996).

Odak grup goriismelerinin dezavantajlar1  diisiiniildiigiinde arastirmacinin
roliinden, grup icerisinde gerceklesen etkilesimlerden ve grubun kendisinden
kaynaklanabilecek bircok problem bulunmaktadir (Agar ve McDonald, 1995). Her
zaman en uygun katilimcilar1 odak grup goriismeler i¢in bulmak kolay olmayabilir.
Katilimcilarin cinsiyet, simif vb 6zelikler agisindan farklilagmas: yani katimcilarin ¢ok
fazla heterojen olmasi onlarin saglayacagi katkilar1 biiyiik oranda etkilemektedir. Yine
ayni sekilde grubun c¢ok fazla homojen olmasi da farkli goriislere ve deneyimlere
ulagsmay1 sinirlandiracaktir. Ayni sekilde heterojen gruplarda katilimcilarin kendilerini
rahat ve giivende hissetmemeleri gibi bir durumun olusmast ve bu durumda
katilimcilarin kendilerini ifade etmekten ¢ekinmeleri de dogru ve giivenilir verilere

ulasmay1 olumsuz bir sekilde etkileyecektir (Gibbs, 1997).

Yapilan caligmalar bireysel goriismelerin katilimcilarin kendilerini ifade etmeleri
icin onlarin iizerlerine daha fazla sorumluluk yiikledigi, odak grup goriismelerinde ise

arastirmacinin grup etkilesimini yonlendirmek icin caba gostermesine ragmen bu
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cabanin ironik bir sekilde grup etkilesimini yikicit bir rol islendigini gostermistir

(Morgan, 1996).

Arastirmalar odak grup goriismelerinden sonra katilimcilarin tutumlarinda
farklilasmalar oldugunu gostermistir. Sussman, Burton, Dent, Stacy ve Flay (1991)
tarafindan yapilan ¢alismada katilimcilara odak grup goriismelerinden 6nce ve sonra bir
anket uygulanmistir. Anket sonuclari, katilimcilarin  tutumlarinin  odak  grup
gorlismelerinden sonra ekstrem bir sekilde degistigini ve katilimcilarin tutumlar
acisindan farkli gruplara yoneldigini gostermistir. Yine odak grup goriismeler igin
yapilan en 6nemli elestirilerden biri de insanlar i¢in hassas ve 6zel olan konularda odak

grup goriigmelerinin gerceklestirilemeyecegi noktasindadir (Morgan, 1996).
3.1.1.2.1.5. Odak Grup Goriismesinin Organizasyonu

Odak grup goriismelerini organize etme, her zaman arastirmacinin 6énceden her
seyi planlamasin1 gerektirir. Insanlar1 bir araya toplama, giivenilir ortamlar olusturma ve
kayit icin gerekli materyalleri saglama bagli basina bir 6zveri planlamasini icermektedir

(Gibbs, 1997).

Odak grup goriismeleri icin Onerilen kisi sayis1 genlikle alti ile on arasinda
degismektedir. Fakat bazi1 aragtirmacilarin 15 kisi kullandig1 da goriilmektedir. Grup
sayilar1 farklilagabilir. Bazi ¢aligmalarda her bir odak grup goriisme i¢in bir oturum
diizenlenirken, bazi arastirmalarda ise aym grupla birkac farkli oturum
gerceklestirilmektedir. Genellikle odak grup goriisme oturumlarini siiresi bir ile iki saat
arasinda degismektedir (Kitzinger, 1995). Calisma yapilan ortamin tiim rahatsiz

edicilerden arindirilmis olmasi gerekmektedir (Powell ve Single, 1996).

Odak grup goriismeleri i¢in en uygun katilimcilar1 bulmak ¢ok kolay degildir.
Eger grup cok fazla heterojen oOzellikler igerirse, bu farkliliklar katilimcilarin
goriismelere katkilarini olumsuz yonde etkileyebilir. Yine aym sekilde grubun cok fazla
homojen 6zellikler icermesi farkli goriislerin ve deneyimlerin ortaya ¢ikmasina engel
olabilir. Katilimcilarin birbirlerine kars1 kendilerini rahat hissetmeleri gerekmektedir.
Morgan (1997) birbirleriyle aym 6zelliklere sahip olan veya verilen konuyu ayni sekilde
anlayan katilimcilarla ¢alismanin, birbirinden farkli diisiinen ve farkli 6zelliklere sahip

olan katilimcilarla ¢alismaktan daha ilging olacagini ifade etmistir.
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Ayni sekilde calisilan problemin katilimcilar tarafindan 6nemli goriilmesi ve
ilging bulunmasi gerekmektedir. Bunun yaninda hangi 6zelliklere sahip katilimecilarin
secimine karar verildikten sonra katilimcilar1 bir araya getirmek ¢ok zaman alici olabilir

(Gibbs, 1997).
3.1.1.2.1.6. Arastirmacimin Moderator Olarak Rolii

Odak grup goriismeleri gerceklestirilirken moderator ¢ok kritik roller iistlenir.
Ozellikle arastirmanin amaglarinin aciklanmasi, insanlarin kendilerini rahat hissetmeleri
ve grup liyeleri arasinda etkilesimin en iist diizeyde tutulmasi noktalarinda moderatore

cok onemli roller diismektedir.

Moderatoriin odak grup goriismeleri sirasinda agik uglu sorular sorarak
tartismay1 gelistirmesi, goriismeler sirasinda katilimcilar1 rahatlatmasi ve onlarin
caligilan konu ile ilgili diislincelerini rahatca ifade edebilmelerini saglayacak ortamlar
olusturmasi gerekmektedir. Goriismelerin tikandig1 noktalarda moderatoriin alternatif ve
yardimct sorularla daha fazla detayli bilgiyi elde edebilme becerisine sahip olmasi
gerekmektedir. Bunun yaninda moderatoriin tartisilan konu iizerinde katilimcilarin
dikkatlerini siirekli olarak canli tutmasi gerekmektedir. Konu disina ¢ikildiginda gerekli
onlemlerle tekrar gercek problem iizerine odaklanilmasi saglamalidir. Moderator biitiin
katilimcilara aym diizeyde konusma sansi tamimalidir. Moderatdr kendi kisisel
ozelliklerini ve fikirlerini katilimcilara agiklayarak katilimcilarin  diisiincelerini

etkilememelidir (Morgan, 1996; Morgan ve Spanish, 1984; Smith, 1995).

Moderator giizel iletisim becerilerine ve kisisel ©zelliklere sahip olmalidir.
Moderator 1yi bir dinleyici olmalidir. Katilimcilant yargilamamali ve fikirlerini
elestirmemelidir. Bu ozellikler katilimcilarin moderatére giivenmelerini ve kendilerini

daha rahat ifade etmelerine yardimci olur.

Odak grup goriismeleri iki ve ya {i¢ arastirmaciyla birlikte yiiriitiilmelidir.
Arastirmacilardan birinin kayitlarla ve kayit araclan ile ilgilenmesi, birinin moderator
rolii iistlenmesi ve digerinin ise katilimcilarin ihtiyaglart ilgilenmesi, goriismeler
sirasinda olusabilecek aksakliklarin en asgari seviyede tutulmasina yardimei olur. Yine
her bir odak grup goriismesinde yapilanlar birbirleriyle tutarlik gdstermelidir (Gibbs,
1997).
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3.1.1.2.1.7. Odak Grup Goriismesinde Etik flkeler

Bilimsel arastirmalar biiyiik sosyal faydalar sagladigi gibi beraberinde ¢ok
biiyiik etik problemleri de getirmektedir. Arastirmacilarin ¢alismalarimi etik ilkeleri
cercevesinde yliriitmeleri konusunda sinirliklar getiren, onlarin ¢alismalarina rehberlik
edecek ve caligmalarini etik ac¢idan gozden gecirmelerini saglayacak kurallar

bulunmaktadir. Bu kurallar ii¢ temel baslik altinda siniflandirilmigtir:

1. Saygi: Gergeklestirilen arastirmalarin bireylerin ozgiirligiinii kisitlamamasi,
bireysel kararlara saygi duymasi ve katilimcilar1 bireysel zararlardan korumasi

gerekmektedir.

2. Fayda: Gergeklestirilen aragtirmalarin insan olgusuna zarar vermemesi ve en

ist diizeyde fayda (saglik, rahatlik ve mutluluk acisindan)saglamasi gerekmektedir.

3. Adalet: Arastirmalarin ortaya koydugu risklerin ve faydalarin bireylere esit
olarak paylastirilmasi gerekmektedir. Bu da arastirmalarin getirilerinin bireylere esit
sekilde paylasimi, bireysel ihtiyaclarin esit bir sekilde karsilanmasi, bireylere esit
sekilde destek verilmesi ve arastirmalarin ortaya koydugu avantajlarin bireylere dogru

dagilimi anlamina gelmektedir.

Bu kurallarin sosyal bilimlerle ilgili arastirmalar i¢in uygulamalari sunlari
icermektedir: arastirmanin gerceklestirilebilmesi icin gerekli izinlerin alinmasi,
yapilacak degerlendirmelerin risklerinin ve faydalarinin ortaya konulmasi ve 6rneklem

secimidir (https://www.citiprogram.org).

Yukaridaki genel hatlan ile ifade edilen etik ile ilgili kaygilarin, tim sosyal
bilimlerle ilgili metotlarda oldugu gibi odak grup goriismelerinde de 6n plana ¢iktigi

sOylenebilir.

Arastirmacilarin odak grup goriismeleri sirasinda goriisme ortaminda st
diizeyde giivenilir bir ortam saglayamayacagi konusunda katilimcilari uyarabilir. Ciinkii
goriigmelerden sonra bazi katilimcilarin konusulanlart grup disindakilere aktarma
olasiligi olabilmektedir. Bu anlamda arastirmacinin odak grup goriismeler bittikten
sonra katilimcilar1 kontrol edebilme gibi bir sans1 bulunmamaktadir. Bu problemi en aza
indirgemek icin arastirmaci odak grup goriismelerinin basinda bu durumu tiim
katilimcilara aciklayabilir. Bu yontem var olan problemi tamamiyla ¢bdzemeyecek

olmasa da katilimcilarin korku ve kaygilarin1 azaltacaktir. Ayni1 zamanda aragtirmaci var



196

olan kaygilar1 iyice azaltmak i¢in elde edilecek kayitlarla ne yapilacagi konusunda
katilimcilara detaylir bilgiler verebilir (Smith, 1995). Yine bu asamada alinabilecek
onlemlerden biri de arastirmacinin konusulanlarin grup disina ¢ikmamasi gerektigi
konusunda katilimcilart uyarmasi ve ede edilecek verilerin kodlanarak kullanilacagi

konusunda garanti vermesidir (Gibbs, 1997).

Arastirmaya katilan katilimci sayist etik agidan diistiniilmesi gerekli olan diger
onemli noktalardan biridir. Arastirmact bunun farkinda olup ona gore odak grup
goriisme oturumlarini planlamalidir. Cogu arastirmact odak grup goriisme oturumlarinin
6-10 katilimci ile smirlandirilmas: gerektigini savunmaktadir. Bu sayr arastirmacinin
arastirma konusuna ve amacia gore degisebilir. Cok 0Ozel problemlerle ilgili
arastirmalarda katilimc1 saymin daha az olmasi gerekirken, diger konularda katilimci

sayis1 daha fazla olabilir. (Morgan, 1988).

Daha once de ifade edildigi gibi arastirmacinin katilimcilari arastirmanin
amaclar1 konusunda detayli olarak bilgilendirmesi gerekmektedir. Bu konuda gerekli
bilgileri saglamak, diiriist olmak ve katilimcilar1 baski altinda tutmamak arastirmacinin

istedigi sonuglara kolayca ulagsmasini saglayacaktir (Gibbs, 1997).

Aym sekilde DiCicco ve Crabtree (2006), arastirmacinin gerceklestirdigi
goriismeler sirasinda beklenmedik riskleri azaltacak énlemler almasi, katimcilardan elde
ettigi goriisme verilerini korumasi, katimcilardan katilimlarina iliskin izinler almasi,
arastirmanin amaclar1 dogrultusunda katilimcilar1 bilgilendirmesi ve katilimcilarin
istismar edilecegi durumlar1 en aza indirgemesinin yaptig1 ¢calismadan saglikli sonuglar

elde etmesine yardimci olacagini ifade etmislerdir.

Bu arastirmanin  agiklayici-sirali  karma  yonteminin nitel boyutunda
gerceklestirilen odak grup goriismelerde de etik noktalara gerekli hassasiyetler

gosterilmistir.

3.1.1.2.1.8. Odak Grup Goriismelerinin Kullanilmasinin Gerekli Oldugu

Zamanlar

Odak grup goriismelerin temel amaci aragtirma sorusuna iliskin daha detayl
bilgilere ulasmaktir. Bu anlamda odak grup goriismelerin hangi durumlarda
kullanilmas: gerektigi akla gelen 6nemli sorurlardan birisidir. Merton ve Kendall (1946)

ve Powell ve Single’ye (1996) gore;
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1. Bir problem hakkinda var olan bilginin yetersiz oldugu durumlarda, o
problemle ilgili derinlemesine bilgi elde etmek veya genis Orneklemlere uygulanmak
icin gelistirilecek bir anket konusu ile ilgili bilgi toplamak ihtiyaci hissedildiginde odak

grup goriismelerinden faydalanilabilir

2. Arastirilan konunun karmasik olmasi nedeni ile daha detayli aciklamalara

ihtiya¢ duyuldugu anlarda odak grup goriismeleri kullanilabilir.

3. Arastirilan konu ile ilgili degisken sayisinin fazla oldugu durumlarda,
arastirmacinin zaman ve kaynak acisindan 6nemli olan arastirman diger degiskenleri

tizerine odaklanmasina yardime olur.

4. Istatistiksel verilerin karmagiklik olusturdugu durumlarda arastirmaci
tarafinda aragtirmaya acgiklik getirmek, elde edilen istatistiksel verileri daha da
detaylandirmak ve siniflandirmak amaci ile odak grup goriismelerinden faydalanilabilir.
Bu arastirmada da aciklayici-sirali karma yontemin nitel boyutunda kullanilan odak
grup goriismelerinde elde edilen veriler, arastirmanin nicel boyutundan elde edilen

verileri netlestirmek, derinlestirmek ve desteklemek amaci ile kullanilmistir.

3.1.1.2.2. Aciklayici-Sirahh Karma yontemin Nitel Boyutunun Calisma
Grubu

Deney grubunda goriisme yapilan Ogrencilerin  belirlenmesinde nitel
arastirmalarda kullanilan amacli Ornekleme yoOntemlerinden olgiit Orneklemesi
kullanmilmistir. Nicel arastirma gelenegi icinde gelisen ancak nitel arastirmacilar
tarafindan da sinirli bigcimde kullanilan olasilik temelli 6rnekleme yontemlerinin tersine
amacl Ornekleme yontemleri, tam anlamiyla nitel arastirma gelenegi icinde ortaya
cikmigtir. Olasilik temelli Ornekleme temsiliyeti saglama yoluyla evrene gecerli
genellemeler yapma konusunda onemli yararlar saglarken, amacglh ornekleme zengin
bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine calisilmasina olanak
vermektedir. Bu anlamda, amacgh 6rnekleme yontemleri pek cok durumda, olgu ve
olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olur (Patton, 1990; Yildirim ve
Simsek, 2005). Ifade edildigi iizere bu ¢alismada da amacli 6rnekleme yontemlerinden
olciit ornekleme kullamlmustir. Olgiit drnekleme, arastirmaci tarafindan belirlenen
belirli bir kriter veya kriterlere gore arastirma problemine uygun katilimcilarinin

secimini icermektedir. (Marshall ve Rossman, 1999). Bu arastirmada da deneysel
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calisma boyunca is birlikli 6grenme ilkeleri dogrultusunda gorevlerini yerine getirme
konusunda en basarili ve en basarisiz olan birer 6grenci her bir gruptan goriisme
yapilmak icin secilmistir. Ogrencilerin belirlemesinde arastirmacinin simif ortamina
getirmis oldugu iki gozlemcinin deneysel calisma boyunca gerceklestirdikleri
gozlemlerden elde ettikleri veriler etkili olmustur. Yine arastirmancinin deneysel
calismalar sirasindaki deneyimleri 6grencilerin se¢ciminde etkin rol oynamistir. Bunun
yaninda bu Ogrencilerin se¢ilmesinde deney grubundaki 6grencilerin Ontest ve sontest
puanlarina gore elde ettikleri erisi puanlar1 da goéz oniinde bulundurulmustur. Bu
kriterlere goren segilen toplam 12 6grenci ile iki oturum halinde odak grup goriismeler
gerceklestirilmistir. Goriismelerin  yapilabilmesi icin Ogrencilerin velilerinden ve
kendilerinden gerekli izinler alinmistir (EK-10). Goriisme yapilan 6grencilerin

demografik ozellikleri Tablo 36’da sunulmustur.
Tablo 36

Odak Grup Gériismelerine Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Evlerine
Diizenli ‘Alelert Cocuk Duzenli o\ Uyeleri
. Ile .. Olarak .
Ogrenci  Cinsiyet , 53¢ Kiap = piqp  DeTESING 1y o lle
g y Yasinda Okuma p Abone & Kiitiiphaneye
Durumu Satin Olma veya Gitme
Alma Gazete
Girme

1 K 11 Evet Hayir Hayir Hayir Evet
2 K 12 Evet Evet Hayir Hayir Evet
3 E 11 Hayir Hayir Hayir Hayir Hayir
4 K 12 Evet Hayir Hayir Hayir Evet
5 E 12 Evet Hayir Hayir Hayir Hayir
6 E 12 Evet Evet Hayir Hayir Evet
7 K 12 Evet Evet Evet Evet Evet
8 K 11 Evet Evet Hayir Hayir Hayir
9 K 12 Evet Evet Hayir Hayir Hayir
10 E 11 Evet Evet Hayir Hayir Hayir
11 E 11 Evet Evet Hayir Evet Evet
12 E 11 Hayir Hayir Hayir Hayir Hayir

Ayrica deney grubundaki goriisme yapilan 68renci velilerinin belirlenmesinde
yine nitel arastirmalarda kullanilan amaclh 6rnekleme yontemlerinden ol¢iit 6rnekleme
kullanilmistir. Deneysel calisma boyunca gergeklestirilen etkinlikleri izlemeye gelen,

arastirmact ve smif o6gretmeni ile siirekli iletisim halinde olan, deneysel calisma
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siiresince ¢cocugunun var olan gereksinimlerini gerektigi gibi karsilayan, arastirmacinin
calismalar hakkinda verdigi doniitleri harfiyen yerine getiren, her hafta Cuma giinleri
gerceklestirilen bilgilendirme toplantilarina tam olarak katilan ve calismalar siiresince
karsilagilan problemlerin ¢oziimiinde arastirmaci ile ortak hareket eden 6grenci velileri
odak grup goriismeler yapilmak icin secilmistir. Bu kriterlere goren se¢ilen toplam 10
kadin 0Ogrenci velisi ile toplam iki oturum halinde odak grup goriismeler
gerceklestirilmistir. Calismaya yalmizca kadin Ogrenci velilerinin sec¢ilmesinde,
gerceklestirilen deneysel calisma boyunca 6grenci velilerinden sadece kadin olanlarin
toplantilara katilmasi ve gerceklestirilen ¢aligsmalart birebir takip etmesi etkili olmustur.
Gortismelerin yapilabilmesi i¢in velilerden gerekli izinler alinmistir (EK-10). Goriisme

yapilan 68renci velilerini demografik 6zellikleri Tablo 37°de sunulmustur.
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Tablo 37

Odak Grup Gériismelerine Katilan Ogrenci Velilerinin Demografik Ozellikleri

.. Esin
Ogrenci Cocuk Egitim Gelir Esin Egitim
Cinsiyet Meslegi Mesleki
Velisi Sayisi Durumu Durumu Durumu
Durumu
. Ev . Kepce
1 K 2 Ikdgretim Orta Ikdgretim
Hanimu Operatorii
. Ev .
2 K 2 [k6gretim Orta ko gretim Ciftci
Hanim
. Ev . .
3 K 2 [kogretim Iyi Ortadgretim Isci
Hanim
. Ev .
4 K 2 [kogretim Orta Ortadgretim Isci
Hanimi
. Ev
5 K 2 IIkdgretim Orta Ortadgretim Ciftci
Hanimi
Ev . .
6 K 2 Ortadgretim Orta IIkdgretim Isci
Hanim
Ev .
7 B 3 Ortadgretim Iyi Ortadgretim Memur
Hanim
. Ev . .
8 K 2 [kogretim Orta [k6gretim Isci
Hanim
.. Ev .
9 K 3 On Lisans Iyi Lisans Memur
Hanim
. Ev
10 K 4 IIkdgretim Orta Ortadgretim Memur
Hanim
3.1.1.2.3. Aciklayici-Sirali Karma Yontemin Nitel Boyutunun Veri Toplama
Araclan

Tablo 38’de bu agiklayici-sirali karma yontemin nitel boyutunda kullanilan veri

toplama araglart ve kullanim amaclar1 gosterilmistir.
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Actklayici-Sirali Karma Yontemin Nitel Boyutunun Veri Toplama Araclari ve Kullanim

Amaclar

Arastirmanmin Hangi

Asamasinda
. . . Kullanilacagi
Veri Toplama Veri Toplama Aracinin Kime
o « - -
Araci Kullanim Amaci Uygulanacag Eg ¥ 3 g 2
22 £ E 2F
Yari )
. .yvaplla.nd{rl.l'nns Og{@Cllepr} yont.eme 1hsk.1n Ogrenci X
Ogrenci goriisme goriislerinin belirlenmesi
formu
Yari . S
Ogrenci velilerinin yonteme . .
yapilandirilomsg SO Ogrenci
. iliskin goriislerinin o X
veli goriisme . . velileri
belirlenmesi
formu
Elde edilen gbzlem verileri
dogrultusunda Deneysel
Gozlem formlari surece 1.11§k1.n aks.akhklarln Ogrenci X
giderilmesi ve
gerceklestirilen etkinliklerin
yeniden gbzden gegirilmesi
Ogrencilerin gerceklestirilen
Tutulan grup etkiliklere iligkin tepkilerinin
f)kl.l.ma . ogrer.l.llmem ve bu 'Fepkllere Ogrenci X
giinliikleri gore gerceklestirilen
(dokiiman) etkinliklerin tekrar gbzden
gecirilmesi
Ogrencilerin yeni
ogrendikleri kelimelere iliski
Kelime defterleri tepkilerinin ol¢iilmesi ve Orenci X
(dokiiman) kelime 6gretimine yonelik &
gerceklestirilen etkinliklerin
gbzden gecirilmesi
Ogrencilerin gerceklestirilen
etkinliklerle ilgili calisma
yaptiklarini ne diizeyde )
Gr(lézlgi);}:ﬂ; 1 tamamladiklarinin Ogrenci X
Ogrenilmesi ve bu dogrultuda
etkinliklerin yeniden gdzden
gecirilmesi
3.1.1.2.3.1. Yan1 Yapilandirilms Ogrenci Goriisme Formu

Arastirmada deney grubundan secgilen katilimcilarin Tiirkce derslerinde
uygulanan is birlikli 6grenme yontemine iliskin goriislerini belirlemek amac ile yari

yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Formun hazirlanma asamasinda ilgili
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literatiir taranmusg, literatiirdeki veriler dogrultusunda denemelik goriisme maddeleri
olusturularak yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Bu formda uzman
goriisleri dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra yapilan pilot uygulama
sonucunda islemeyen sorular ¢ikarilmig ve goriigme formuna 14 soruluk son hali
verilmistir.  Ayrica goriisme formunda katilimcilara  yonlendirilen  sorularin
anlasilmamasi olasilig diisiiniilerek alternatif sorular ve yine goriisme sorularina verilen
cevaplar1 derinlestirmek, katilimcilarin karar vermesine yardimci olmak ve aragtirmanin
amaci dogrultusunda daha detayli veriler toplamak igin ileri siiriilen goriisler bazinda

sonda sorulara da yer verilmistir (EK-18).
3.1.1.2.3.2. Yar1 Yapilandirilmis Veli Goriisme Formu

Yapilan ¢alismada 6grenci velilerinin Tiirk¢e derslerinde uygulanan is birlikli
O0grenme yontemine iliskin goriislerini belirlemek icin yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmigtir. Formun hazirlanma asamasinda ilgili literatiir taranmis,
literatiirdeki veriler dogrultusunda denemelik goriisme maddeleri olusturularak yari
yapilandirilmig  goriisme formu olusturulmustur. Bu formda wuzman goriisi
dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra yapilan pilot uygulama sonucunda
islemeyen sorular ¢ikarilmis ve goriigme formuna 10 soruluk son hali verilmistir. Pilot
uygulama calismalar1 sirasinda sorular, deney grubu dgrenci velileri arasindan secilen
katilimcilara yonlendirilmistir (dort 6grenci velisi). Bu katilimcilar asil goriisme
yapilacak velilerin disinda tutulmustur. Ayrica goriisme formunda katilimcilara
yonlendirilen sorularin anlasilmama olasilig1 diisiiniilerek alternatif sorular ve yine
goriisme sorularina verilen cevaplart derinlestirmek, katilimcilarin karar vermesine
yardimci olmak ve arastirmanin amaci dogrultusunda daha detayli veriler toplamak icin

ileri siiriilen goriisler bazinda sonda sorulara da yer verilmistir (EK-19).
3.1.1.2.3.3 Gozlem Formlari

Arastirmada deney grubundaki o6grencilerin Tiirkce derslerinde is birlikli
o0grenme gruplarinda nasil ¢alistiklarin1 gézlemlemek amaci ile arastirmaci tarafindan
ilgili literatiir taranmig ve elde edilen bilgiler dogrultusunda is birlikli gézlem formlari
gelistirilmistir. Bu godzlem formlar1 vasitasiyla is birlikli 6grenme gruplarindaki
ogrenciler hem kendilerini hem de arkadaslarinin her hafta Tiirkce derslerindeki is
birlikli ogrenme etkinlikleri ile gerceklestirilen etkinliklerdeki performanslarini

degerlendirmislerdir. Ayrica arastirmacinin disinda uygulama sinifina gelen iki ayri



203

gozlemci yine arastirmacinin gelistirdigi goézlem formlar ile her hafta farkli bir is
birlikli 6grenme grubunu alti saat siireyle gozlemlemistirler (EK-20). Bu gozlemler
deneysel calisma boyunca devam etmistir. Elde edilen bulgular veri amach
kullanilmay1ip, ogrencilerden ve iki ayr1 gozlemciden gelen doniitler dogrultusunda
arastirmact gelistirdigi planlart ve etkinlikleri gozden gecirmistir. Bunun yaninda
deneysel calisma boyunca her hafta 6 saat olan Tiirk¢e derslerinde gerceklestirilen
etkinlikler video-kamera ile kaydedilmistir. Her biri iki saat siiren ve haftanin farkl
giinlerinde iic oturumda gerceklesen Tiirk¢ce derslerinden elde edilen goriintii kayitlari,
kaydin yapildigr giiniin aksami aragtirmaci tarafindan izlenmis ve is birlikli 6grenmenin
temel ilkelerine aykir1 gelisen problemler tespit edilerek bu dogrultuda gerekli olan

Onlemler alinmistir.
3.1.1.2.3.4. Dokiimanlar

Nitel arastirmalarda en 6nemeli veri toplama araglarindan biri de dokiimanlardir.
Bu dokiimanlar 6zel kisisel kayitlar olabilecegi gibi halka acik farkli kaynaklarda
olabilmektedir. Gazeteler, resmi toplantilar, kisisel giinliikler, mektuplar vb. kaynaklar
dokiiman olarak ifade edilebilir. Bu kaynaklar aragtirmacinin nitel arastirmanin
merkezinde bulunan olgu ve olaylar1 anlamasina yardimci olmaktadir. Genel olarak
halka ac¢ik dokiimanlar; resmi toplantilarin 6nemli anlari, resmi notlar, halka agik
alanlardaki  kayitlar, Kkiitiiphanelerde veya miizelerde arsivlenmis dosyalar
olabilmektedir. Ozel dokiimanlar ise kisisel giinliikler, mektuplar kisisel notlar ve
kisisel kisa el yazilar1 olabilir. Bunun yaninda elektronik postalar, internet
sayfalarindaki 6zel veya halka acik bilgiler de cok 6nemli dokiiman kaynaklari icersinde
yer almaktadir. Dokiimanlar diger nitel arastirma kaynaklarina gore arastirmaciya bir
dizi avantaj saglamaktadir. Ozellikle iyi yazilmis bir dile sahip olmasi, diger nitel
arastirtma kaynaklar gibi tekrardan yazilmaya ihtiya¢ duyulmamasi ve zaman tasarrufu
saglamast gibi Ozellikler dokiimanlar1 arastirmacilar i¢in daha da c¢ekici hale
getirmektedir (Cresswell, 2005). Bu arastirmada da is birlikli 6grenme gruplarinda her
bir grubun olusturdugu kelime defterleri, okuma giinliikleri ve grup dosyalari-6grenci
iiriin dosyalar1 (portfolyolar) dokiiman biinyesi icerisinde degerlendirilmis ve bu
dokiimanlar her hafta tamamlanan c¢alismalardan sonra toplanmis ve gerekli incelemeler

yapilmigtir. Bu c¢alismalar veri amach kullanilmayip sadece elde edilen doniitler
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dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanan planlar ve etkinlikler tekrardan goézden

gecilmistir.

Tutulan okuma giinliikkleri i¢in is birlikli 6grenme farkindaliklarinin
gerceklestirildigi calismalar sirasinda Ogrencilerin gruplarda bu giinliikkleri nasil
tutacaklarina iliskin farkindaliklar1 saglanmistir. Bu ¢alismalar sirasinda gruptaki her bir
ogrenciden sirastyla kendi kiimesi adina o giin Tiirkce dersinde gergeklestirilen
etkinlikleri degerlendirmeleri istenmistir. Yine bunun yaninda o giin ogrendikleri
bilgileri kaydetmeleri, onlarla ilgili sorular olusturmalar1 ve 6grendikleri hakkindaki
kendi yorumlarmi (duygu ve diisiincelerini) yazmalar1 belirtilmistir. Bu kayaitlari
yaparken Ogrencilerden cizelgelerden, hikaye haritalarindan diyagramlardan, oriimcek
aglarindan gibi farkl sekil ve resimlerden faydalanabilecekleri belirtilmis ve farkindalik
caligmalar1 sirasinda bunlarin nasil kullanilacagi model olunarak gosterilmis ve ayrica
bu giinliiglin nasil kullanilacagina iliskin basamaklar asagidaki gibi arakliklarla

ogrencilere tekrarlanmistir.
Basamaklar:

1. Giinliigii hazirlama: Ogretmen Ogrencilerle birlikte degisik materyaller
kullanarak giinliigii hazir hale getirir. Bu genelde herhangi bir defter de olabilir.

2. Ogrencilerin giinliiklerde ne yapacaklarni planlama: Ogrenciler
giinliikleri olustururken neler kullanacaklarini planlar (diyagram, cizelge vb.).

3. Ogrencilerin giinliiklerini inceleme: Ogretmen 6grencilerin giinliiklerine
yazdiklarin1 okur, yazdiklari sorular1 cevaplar ve karigikliklar anlasilir hale getirir.

Farkindalik programi sirasinda her bir grup kendi giinliik tutacagr materyali
belirlemis ve onu kapladiktan sonra kendi grubunun beklentileri dogrultusunda
siislemistir. Yine ayrica kendi grubunun ismini, sloganini ve grup iiyelerinin isimlerini
yazmugstir. Yukarida da belirtildigi gibi her hafta toplanan giinliikler 6gretmen tarafindan
gozden gecirilmis, Ogrencilerin ifade ettikleri degerlendirmeler dogrultusunda

gerceklestirilen etkinler tekrardan gézden gecirilmistir.

Kelime defteri giinliikleri 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmeye yonelik
kullanilmistir. Her haftanin ilk Tiirk¢e dersinde is birlikli 6grenme gruplarindaki her bir
ogrenciden okuduklart metinde anlaminmi1 bilmedikleri ve kendileri i¢in ¢ok ilging olan
bir kelimeyi belirlemeleri istenmistir. Gruptaki her bir 6grenciden sectigi kelimenin

anlamimi kelime giinliigli defterine yazmasi istenmistir. Gruplardaki ogrencilerden bir
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hafta boyunca diizenli olarak her calismada, kullandiklar1 her ciimlede sectikleri
kelimeyi kullanmaya 6zen gostermeleri belirtilmistir. Daha sonra her bir gruptan kendi
arasinda belirledigi bir grup iiyesini se¢mesini ve grubun ortak karari olan haftanin
kelimesini sinifa tanitmasi istenmistir. Haftanin kelimesini grup adina sunan 6grenci,
haftanin basinda kelimeyi biitiin sinifa giizel bir sekilde ifade etmis, hangi heceler ve
seslerden olustugunu agiklamistir. Yine ayni 6grenci kelimenin tanimini vermis ve daha
sonra ciimleler i¢inde sunarak ortama bagli olarak kelimenin daha iyi anlasilmasina
katki saglamistir. Daha sonra sinifta bulunan her bir 6grenciden bir hafta boyunca her
bir grup tarafindan tanilatilan haftanin kelimelerini, yapilacak degisik etkinliklerde
kullanmalar: ifade edilmistir. Bu ¢alismalar her hafta gerceklestirilmis, gruptaki her bir
ogrenci kendi beklentileri dogrultusunda bir kelime belirlemis, bu kelimeleri farkli
etkinliklerde ve ortamlarda kullanmis, yine her bir grup haftanin kelimesini belirleme
sans1 yakalamis ve belirlenen haftanin kelimeleri biitiin sinif tiyeleri tarafindan o hafta
Tiirkgce derslerinde gercgeklestirilen etkinliklerde siklikla kullanilmaya calisilmistir.
Farkli kullamim olarak da bazi haftalar arastirmaci tarafindan haftanin kelimeleri
belirlenmis ve Ogrencilerden belirlenen kelimelerin anlamlarin1 tahmin etmeleri
istenmistir. Yine her hafta her bir grubun kendi i¢inden belirledigi bir kisiden bu kelime
giinliikleri defterlerine yapilan etkinliklere iliskin grup degerlendirmelerini yazmasi
istenmistir. Gruplardan toplanan kelime giiliikliikleri defterleri her hafta arastirmaci
tarafindan incelenmis ve gelen doniitler dogrultusunda ayni sekilde planlar ve

etkinliklerde gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Grup dosyalarinda ise gruplarin calismalar sirasinda gerceklestirdigi
etkiliklerdeki calisma kagitlari, her hafta kendilerini ve grup iiyelerini degerlendirdikleri
gozlem formlar1 yer almistir. Yine arastirmaci tarafindan her hafta toplanan bu dosyalar
titizlikle incelenmis ve 6grencilerin tamamlayamadiklari, zorlandiklar1 calisma kagitlart
degerlendirilmis ve bunun nedenleri arastirilmistir. Daha sonra yiiriitiilen varsayimlar
dogrultusunda etkinliklerin zor, zaman alic1 ve anlasilmadigi gibi nedenler diisiiniilerek
ders planlarinda ve etkinliklerde gerekli diizenlemeler gerceklestirilmistir. Ayrica
ogrencilerin grup igerisinde kendilerini ve grup iiyelerini degerlendirdikleri gozlem
formlart incelenmis ve 6grencilerin belirttikleri onemli noktalar dikkatle okunmustur.
Daha sonra arastirmaci tarafindan deneysel ¢alismalar sirasinda gruplardaki 6grencilerin
kendi gorevlerini yerine getirmeleri ve is birlikli 0grenme ilkeleri dogrultusunda

calismalar1 kontrollii bir sekilde takip edilmistir.
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3.1.1.2.4. Aciklayici-Sirali Karma Yontemin Nitel Boyutunun Veri Toplama

Siireci

Odak grup goriismeleri gerceklestirilmeden once goriisme yapilacak ogrenciler,
ogrencilerin velileri ve okul yonetimi yapilacak calismanin amaglari dogrultusunda
bilgilendirilmis ve gerekli izinler alinmistir (EK-10) Goriismeler, deneysel ¢calismanin
yiirlitiildiigii okulun kiitiiphanesinde gergeklestirilmistir. Kiitliphane ortami1 odak grup
gorlismelerinin  gerceklestirilecegi  sekilde diizenlenmistir. Gergeklestirilen her
oturumda, odak grup goriismeleri alt1 68renciyle sinirlandirilmistir. Her bir odak grup
goriismenin basinda Ogrencilere yapilacak calismanin amaclan ifade edilmistir. Ayni
zamanda bu calismada goniilliilliigiin esas oldugu, calismanin herhangi bir aninda
caligmadan ayrilabilecekleri belirtilmistir. Calismaya katilan ogrencilere, verilecek
bilgilerin giivenligi ag¢isindan isimlerinin kodlanacagr ve goriismelerin igeriginin
calisma grubu disindan hi¢ kimseye ifade edilmeyecegi sOylenmistir. Bunun yaninda
odak grup goriismelerinin gerceklestirildigi O6grencilere herhangi bir konuda test
edilmedikleri, degerlendirilmedikleri ve yargilanmadiklar1 agiklanmis, dogru veya
yanlis cevabin olmadigi bertilmistir. Bunun yapilmasindaki amag, 06grencileri
kendilerini giivende hissetmelerini saglamak ve Ogrencilerin kendilerini rahat ifade
edebilecekleri ortamlarin olusmasina firsat vermektir. Her bir odak grup goriisme
oturumundan Once oturuma katilan Ogrencileri rahatlatmak, asil goriisme amaclarini
gerceklestirmek icin sorulacak sorular1 hazirlamak ve goriismelerin sohbet havasinda
gecmesine katkida bulunmak icin “Isminizi soyler misiniz?”, “Sinifta yapmaktan
hoslandiginiz seyler nelerdir?, Okul disindayken en ¢ok ne yapmaktan hoslanirsiniz?,
Yapmakta en iyi oldugunuz sey nedir?, Gelecekte iyi bir yere gelmek i¢in nasil bir
egitim almaniz gerektigini diisiiniiyorsunuz?, “Neleri okumaktan hoslanirsiniz?, “Aile
tiyelerinizle birlikte kitap okur musunuz?, “Okuma ¢alismalarimi yaparken nelere dikkat
edersiniz?” gibi sorular yonlendirilmistir. Bu adimlar, siireleri yaklasik 50 dakikayi

bulan her iki odak grup goriisme oturumunda da tekrarlanmustir.

Velilerle gerceklestirecek odak grup goriismeleri icin calismanin amaglar
dogrultusunda Ogrenci velileri bilgilendirilmis ve kendilerinden calismaya goniillii
olarak katildiklarina dair izinler alinmistir (EK-10) Goriismeler, deneysel calismanin
yiriitiildiigi okulun konferans salonunda gerceklestirilmistir. Konferans salonu odak

grup goriismelerinin gerceklestirilecegi sekilde diizenlenmistir. Gergeklestirilen her
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oturumda, odak grup goriismeleri bes Ogrenci velisi ile sinirlandirilmigtir. Her bir odak
grup goriismenin basinda Ogrenci velilerine yapilacak caligmanin amaglar1 ifade
edilmistir. Ayn1 zamanda bu ¢alismada goniilliiliigiin esas oldugu, calismanin herhangi
bir aninda c¢alismadan ayrilabilecekleri belirtilmistir. Caligmaya katilan 6grenci
velilerine, verilecek bilgilerin giivenligi acisindan isimlerinin kodlanacagi ve
goriismelerin igeriginin calisma grubu disindan hi¢ kimseye ifade edilmeyecegi
sOylenmistir. Bunun yaninda odak grup goriismelerinin gerceklestirildigi 6grenci
velilerine herhangi bir konuda test edilmedikleri, degerlendirilmedikleri ve
yargilanmadiklar1 agiklanmis, dogru veya yanlis cevabin olmadigr bertilmistir. Bunun
yapilmasindaki amag, dgrenci velilerinin kendilerini giivende hissetmelerini saglamak
ve kendilerini rahat ifade edebilecekleri ortamlarin olusmasina firsat vermektir. Her bir
odak grup goriisme oturumundan Once oturuma katilan 6grenci velilerini rahatlatmak,
asil goriisme amaclarint  gerceklestirmek icin sorulacak sorulart hazirlamak ve
goriismelerin sohbet havasinda gecmesine katkida bulunmak icin “Isminizi soyler
misiniz?”, “Mesleginiz nedir?”, “Egitim durumunuz nedir?”, “Kac¢ yildir evlisiniz?”
“Kac cocugunuz var?”, Nerede oturuyorsunuz?”’, Gelir durumunuz ne diizeydedir?”,
“Cocugunuzla nasil zaman gecirirsiniz?” ve “Kitaplarla araniz nasildir?” gibi sorular
yonlendirilmistir. Bu adimlar, siireleri 60 dakikay1 bulan her iki odak grup goriisme

oturumunda da tekrarlanmustir.

Deney grubunda gerceklestirilen fakat veri amacli kullanilmayan gézlemler igin
Ahi Evran Universitesi Simif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim goéren iki
dordiincii simif bayan Ogrenci gozlemler Oncesi iki hafta siire ile goézlemlerin nasil
yapilacagi konusunda arastirmaci tarafindan egitilmis ve yine arastirmaci tarafindan
gelistirilen gozlem formlar1 konusunda kendilerine gerekli bilgiler sunulmustur. Bu iki
gozlemci her hafta alti saat siireyle gerceklestirilen Tiirkgce derslerindeki is birlikli
ogrenme etkinliklerini hem grup bazinda hem de simif genelinde es zamanli olarak
gozlemlemislerdir. Farkindalik programi siirecinde sinifa arastirmaci ile birlikte gelen
gozlemciler deneme caligmalar1 yapmis, bu calismalarla hem 6grencilerin gozlemcilere
alismas1 saglanarak asil uygulama sirasinda olusabilecek dikkat ¢cekme ve 6grencilerin
etkinliklere odaklanamama kaygilar1 ortadan kaldirilmis hem de yapilan gozlemler
arastirmact ve iki gozlemci ile birlikte degerlendirilerek eksik ve olumlu yonleri

tizerinde durulmustur.
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3.1.1.2.5. Aciklayici-Sirali Karma Yontemin Nitel Boyutunun Veri Toplama

Siirecinde Arastirmacilarin Rolleri

Yar1 yapilandirilmis odak grup goriismeleri benim disimda iic yardimci
arastirmact esliginde yiiriitilmiis olup; yardimci arastirmacilardan biri goriisme
sirasinda gerekli notlart tutmus ve analiz formunu diizenlemis, diger bir arastirmaci
orneklem grubundaki katilimcilarin ihtiyaglar ile ilgilenmis, diger bir arastirmaci da ses
kayit cihaz1 ve video-kamera ile seslerin kaydini ve katilimcilarin goriintiilerini almistir.
Benim tarafimdan iistlenilen gorevde ise, 6grencilere ve 6grenci velilerine her oturumun
basinda calismanin amaci ifade edilmistir. Arastirmanin kapsami disina c¢ikilmasina
sebep olacak tartismalarin ve kisisellestirmelerin neden olacagi karmasiklik kontrol
edilmistir. Yine goriismelerin amactan sapmadan bir sohbet havasi igerisinde
yiiriitiilmesine caba gosterilmis, katilimcilar tartisma konusunda cesaretlendirilmis ve

yeni bir soru en uygun ve gerekli oldugu anda dgrencilere ve velilere yonlendirilmistir.

Yapilan gozlemler sirasinda arastirmaci tarafindan egitilen iki es gozlemci her
hafta iic farkli oturumda ikiser saat siireyle gerceklestirilen Tiirk¢e derslerindeki is
birlikli 6grenme etkinliklerini arastirmacinin gelistirdigi gozlem formlar1 dogrultusunda

hem grup bazinda hem de sinif bazinda gdzlemlemislerdir.
3.1.1.2.6. Aciklayici-Sirali Karma Yontemin Nitel Boyutunun Etik icerigi

Arasgtirmanin amacina uygun olarak literatiir taramasindan elde edilen bilgiler
dogrultusunda odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir. Arastirma  siireci,
arastirmacilarin kisisel yargilar1 dogrultusunda kesinlikle yonlendirilmemistir. Secilen
konuyla ilgili odak grup goriismelerine katilan katilimcilarin daha duyarli olmasini
saglayacak sorular hazirlanmistir. Katilimcilara goriisme sorulariyla uyumlu, kendi
fikirlerini rahatca ifade edebilecekleri ortamlar olusturulmustur. Ayrica katilimcilarin ve
okulun gercek isimleri, arastirma raporunda ifade edilmeyip sifrelenmistir. Buna bagh

olarak;

e Her oturumda katilimcilara tartigma siirecinin herhangi bir noktasinda

calismadan ayrilabilme 6zgiirliigii taninmugtir.

e (Odak grup goriismeleri siirecinde elde edilen bilgilerin, oturumlarda bulunan
aragtirmacilar disinda herhangi bir personele aktarilmayacagi konusunda

katilimcilar, tartismayr yonlendiren arastirmaci tarafindan bilgilendirilmistir.
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Arastirmacilar ve katilimcilar disginda kimsenin odak grup goriisme
oturumlarma katilmasma izin verilmemistir. Yine elde edilen materyalin
gelecekte calisma ile ilgili yapilacak arastirma sunumlarinda sifrelenerek

sunulacagi konusunda katilimcilar ikna edilmistir.

e ki es gozlemci tarafindan yapilan katilimh gézlemler sirasinda dgrenciler dogal
ortaminda  gozlemlenmis ve caligmalara herhangi bir miidahalede

bulunulmamustir.

3.1.1.2.7. Aciklayici-Sirali Karma Yontemin Nitel Boyutundan Elde edilen

Verilerin Kayit ve Kopyalamasi

Odak grup goriisme oturumlari; ses kayit cihazi, video kamera ve analiz formlari
kullanilarak kayit edilmistir. Daha sonra elde edilen kayitlar, kagitlara kopyalanmis ve
takip edilen siirecte elde edilen kayitlarin secilmis boliimlerinin kopyalar1 daha fazla
detaylandirilmig ve bilgisayar ortamina aktarilarak analiz icin uygun hale getirilmistir.
Yapilan gozlemler ise hem video kamera ile hem de gozlem formlari ile kaydedilmistir.
Yapilan goriismelerden Ornek goriintiiler tezle birlikte teslim edilen CD’nin i¢inde

sunulmustur.

3.1.1.2.8. Aciklayici-Sirali Karma Yontemin Nitel Boyutundan Elde edilen

Verilerin Analizi

Ogrencilerden ve 6grenci velilerinden toplanan yari yapilandirilmis odak grup
goriisme verilerinin analizinde nitel arastirmalarda kullanilan igerik ve betimsel analiz
yontemlerinden faydalanilmis ayrica olusturulan kodlamalarin ve temalarin
birebirleriyle iliskilerini gosteren modeller nitel arastirmalarda veri ¢oziimlemek icin

kullanilan NVivo 8 programu ile hazirlanmistir.

Elde edilen veriler, dncelikle Office programi kullanilarak bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Metinler birka¢ kez satir satir okunmus ve buna yonelik kodlamalar
olusturulmustur. Ogrencilerin bilgisayar ortaminda bulunan goériisme metinleri icinde
anlaml sozciik, climle ve paragraflar kodlanirken kullanilan kavramlar ve belirlenen
temalar, literatiirde arastirmanin temelini olusturan bir kuram ve kavramsal cerceve
oldugu icin daha onceden olusturulmustur. Yine bu kavramlar ve temalara ek olarak
Ogrenci goriisme metinlerinden de ek kavramlara ve temalara ulasilmistir. Ayrica

ogrenci velilerinin bilgisayar ortaminda bulunan goriisme metinleri analiz edilirken bu
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goriigme metinlerinden ulasilan kavramlar dogrultusunda kodlamalar gerceklestirilmis
ve ilgili olduklar1 temalar altinda verilmistir. Bunun yaninda 6grenci velilerine
yonlendirilen sorular, 6grenci velilerinden elde edilen verilerden ulasilan temalarin
olusturulmasinda da etkili olmustur. Analizler sirasinda ayrica siirekli karsilastirma
yontemine de bagvurulmustur. Siirekli karsilastirma yontemi arastirmacinin yigin
halindeki verileri agik ve 0z bir sekilde ortaya koymasini saglamaktadir (Kvale, 1996).
Hem ogrencilerle hem de 6grenci velileri ile yapilan odak grup goriismelerden elde
edilen bulgular sekiller i¢inde gosterilmistir. Bu sekiller altinda, temalar ve onlarla
baglantili kodlar birbirleriyle iligkili bicimde agiklanarak ifade edilmis ve arastirmanin
amaci dogrultusunda sunulmustur (Maykut ve Morehouse, 1994). Bulgularin
yorumlanmasi asamasinda kuramsal agiklamalar ve ilgili arastirmalardan yararlanilmais,
bulgular destekleyen ve desteklemeyen bilgiler nedenleriyle belirtilmistir. Yukarida da
ifade edildigi gibi goriigme analizlerinden elde edilen sonuclar Miles ve Huberman’in
(1994) Onerdigi “Kategorilere (Temalara) gore veri gosterimi yaklasimi” izlenerek
sekiller i¢inde sunulmustur. Bu sunum sirasinda kodlar ilgili olduklar1 temalarin altinda

ifade edilis siklik sayilari ile birlikte verilmistir.

3.1.1.2.9. Aciklayici-Sirali Karma Yontemin Nitel Boyutundan Elde edilen

Verilerin Gecerlik ve Giivenirligi

Analizler sonucunda ulagilan yorumlar, alanda uzman farkli arastirmacilarin elde
ettigi yorumlarla desteklenerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bunun yaninda elde
dilen bulgular calisma grubunu olusturan katilimcilara gosterilerek, katilimcr teyidi
saglanmistir. Boylece arastrmanin  gecerligi artirilmaya calisilmistir.  Ornegin
gorlismeye katilan 6grencilerden biri goriismelerden sonra arastirmacinin ulastigi
bulgular konusundaki goriislerini su sekilde ifade etmistir: “Kasum Hocam bu
yvazdiklarina katiltyoruz ve o sene gercektende sinifimiz cok ama ¢ok degismisti. Ama bu
sene yine ayni kigiligimize dondiik. Ama o sene gercekten bizim icin ¢cok ama ¢ok giizel
bir sene olmustu. O sene bizim icin cok giizel bir am olarak kalacak.” Glesne ve
Peshkin (1992) bu tarz caligmalarin; arastirmacinin yaptigi yorumlar1 destekleyecegini,
arastirmacilarin elde ettikleri yorumlar icin farkli bakis agilart gelistireceklerini ileri
stirmiislerdir. Bunun yaninda elde edilen veriler iizerinde yapilan icerik ve betimsel
analiz, bilgisayar destekli nitel veri analizi NVivo 8 programi ile de desteklenmistir.

Yine arastirmada analiz formlar1 kullanilmistir. Arastirmacinin aragtirmasinin niteligini
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artirmak i¢in kullanabilecegi tekniklerden bir tanesi de standardize edilmis kopyalama
formlarii kullanmaktir. Bu formlar sayesinde nitel arastirmalarda katilimcilarla yapilan
gorismelerin  karmasik olan kisimlari bulunup ortaya cikarilabilir. Bu formlar;
katilimcilarla yapilan goriismelerin duraklamalarini, vurgulanan boliimlerini ve verilen
goriisme aralarimi gosterir (akt. Roberts ve Priest, 2006; Shenton, 2004). Bunun yaninda
arastirmanin giivenirligini artirmak i¢in arastirma siirecinde elde edilen organize
edilmemis tiim ham veriler nitel arastirmalar konusunda ve is birlikli 6grenme yontemi
hakkinda yayinlar1 olan bagimsiz bir uzman arastirmaciya verilmistir. Bagimsiz
kodlayictya ayrica arastirmacinin literatiir taramasindan elde ettigi ve goriismeler
oncesinde olusturdugu kodlar, temalar ve hem 6grencilere hem de velilere yonlendirilen
goriisme sorular1 da sunulmustur. Daha sonra bagimsiz kodlayicidan tekrardan tiim ham
verileri ve bulgular1 g6z oniinde bulundurarak kodlamalar ve temalar olusturulmasi
istenmigtir. Daha sonra bagimsiz kodlayici tarafindan elde edilenlerle arastirmaci
tarafindan elde edilen kodlar ve temalar karsilastirilmis ve gerekli diizeltmeler
yapilmigtir. Mason (1996) es denetleme calismalarinin nitel arastirma metotlarinin ve
tekniklerinin dogrulugunu ve giivenirligini destekleyecek o©nemli yollardan biri

oldugunu ifade etmistir.

Bu arasgtirmanin nitel boyutunda veri kaynaklar1 ve veri toplama teknikleri
cesitlendirilerek arastirmanin niteligi artirnllmaya calisilmistir. Nitel arastirmalarda veri
kaynaklarinin ve veri toplama tekniklerinin ¢esitlendirilmesi, ayn1 konuda fakli algilarin
ve yasantilarin ortaya konarak coklu gercekliklere ulagilmasi bakimindan 6nemlidir

(Miles ve Huberman, 1984; Patton, 1990; Yildirim, 2010; Yildirim ve Simsek, 2005).

Ayrica yapilan bu nitel arastirmanin transfer edilebilirligini artirmak igin
anlagilir ve detayli ortam tanimlamalarina yer verilmis, veri toplama siireci,
katilimcilarin 6zellikleri, nasil secildikleri ve veri analiz siireci detayli bir sekilde
arastirmada sunulmustur. Ayrica bulgular detayli bir sekilde katilimcilarin
goriislerinden yapilan ¢arpict alintilarla sunulmus ve boylece zengin veri seti sunularak
hem arastirma bulgular1 desteklenmis hem de arastirmanin transfer edilebilirligi

giiclendirilmistir (Creswell ve Miller, 2000).

Ozellikle nitel arastirma bulgularinin sayisal niceliklerle de desteklenmesi nitel
arastirmalarin kalitesini artirmada kullanilan 6nemli yollardan biridir (Yildirim, 2010).

Bu aragtirmada da 6grenci ve dgrenci velilerinin goriisme sorularina verdikleri cevaplar
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ve literatiir dogrultusundan ulasilan kavramlar tablolar i¢inde bulundugu temanin
altinda 6grenci ve Ogrenci velilerinin kodlanan kavramlar ifade sikliklari ile birlikte

sunulmustur.

Arastirmacilar tarafindan yapilan bulgular1 desteklemek ve katilimcilarin bakis
acilarini yansitmak amaciyla Ogrenci goriisme metinlerinden Ornek alintilara yer
verilmistir. Arastirmada 6grenciler i¢in kullanilan kisaltmalar: Erkek ogrenciler icin (E),
kiz 6grenciler icin (K) ve 6grenci sira numarasi verilmistir. Ornegin; (E1): E: Erkek

ogrenci, 1: birinci 6grenci , (K3): K: Kiz 6grenci, 3: Uciincii 6grenci gibi.

Ogrenci velileri ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgular1 destelemek
amaci ile de goriisme metinlerinden ornek alintilara yer verilmistir. Arastirmada dgrenci
velileri i¢in kullanilan kisaltmalar: Kadin 6grenci velileri i¢in (K) ve sira numarasi

verilmistir. Ornegin; (K1): K: Kadin dgrenci velisi, 1: Birinci kadin gibi.

Asagidaki tablo aciklayici-sirali karma yontemin nitel boyutundaki yari
yapilandirilmis odak grup goriismelerinden elde edilen verilerin analizinde islenen

asamalar1 gostermektedir.
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Tablo 39

Actklayici-Sirali Karma Yontemin Nitel Boyutundaki Yari Yapilandirilmus Odak Grup

Goriismelerinden Elde Edilen Verilerin Analizinde Islenen Asamalar

Veriler kopyalandi
Elde edilen kopyalar, orijinal kaydetmeye
ve diizeltmeye kars1

yeniden kontrol edildi

|

Coziimleme kriterleri kullanilarak veriler kodlandi

!

Olusturulan kodlamalar ve temalar tekrar kontrol edildi

|

Olusturulan her sey katilimcilardan elde edilen orijinal

metinlerle karsilastirildi

|

Elde edilen sonuglar, deneklerden elde edilen

orijinal metinlerle karsilastirildi

l

Elde edilen veriler ve ulasilan yorumlarin sebepleri

alaninda uzman olan arastirmacilarla gézden gecirildi

|

Ulasilan yorumlar i¢in katilimer teyidi saglandi

!

Elde edilen sonuglar, NVivo 8 programi ile

gorsellestirildi
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3.1.1.2.10. Aciklayici-Siralh Karma Yontemin Nitel Boyutunun Kendine Has
Smirhliklar: ve Nitel Siirecte Karsilasilan Giicliikler

Yapilan goriismelerde kullanilan amacli 6rneklem teknigi elde edilen verilerin
genellenebilirligini sinirlandirmistir. Dolayist ile yapilabilecek sonraki calismalar daha
biiyiik 6rneklemlerle gerceklestirilebilir. Bunun yaninda 6grenciler ve 6grenci velileri
ile gerceklestirilen odak grup goriismeler sirasinda arastirmacinin is birlikli 6grenme
yontemine iliskin olumlu egilimleri, Ogrencilerin ve Ogrenci velilerinin uygulama
siirecine iligkin goriisme sorularina verdikleri cevaplar1 yonlendirmis olabilir. Nitel
boyutta veri toplama yontemlerinin, mekanlarinin ve kaynaklarinin c¢esitlendirilmesi
hem elde edilen verilerin niteliginin arttirilmast hem de veri zenginligi saglanmasi
acisindan 6nemlidir. Bu arastirmada veri kaynagi cesitlemesi hem 6grencilerle hem de
ogrenci velileri ile yapilan goriismelerle saglanmasina ragmen veri teknigi ve ortam
cesitlemesi yapilamamustir. Yapilan gozlemler ve elde edilen dokiimanlar, analize tabi
tutulmamis sadece Tiirkce derslerinde gerceklestirilen is birlikli 6grenme yonteminin
aksayan yonlerini gidermeye yonelik Onlemler almak i¢in kullanilmistir. Hem
ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerde hem de 6grenci velileri ile gerceklestirilen
goriismelerde yapilan ©On degerlendirmeler g6z Oniinde bulundurularak odak
goriismelerin dogasina aykirt olmasina ragmen detayli derin bilgilere ulagsmak i¢in fazla
gorlisme sorusu hazirlanmistir. Daha fazla goriisme sorusu hazirlanmasina, 6grenci
velileri ile gerceklestirilen goriismelerde goriisme zamaninin ¢ok eglenceli gecmesine
ve velilerin igten cevaplar vermelerine ragmen velilerle yapilan goriismelerde
gorlismelerin amacina uygun olacak detayl bilgilere ulasilmada sikintilar yaganmaistir.
Bu da 6grenci velilerinin goriislerinden ulasilan bulgulart sinirlandirmistir. Bu sikintinin
yasanmasinda olusturulan sorular, seg¢ilen katimcilarin On bilgileri, arastirmacinin
kendisi ve secilen odak grup goriigme teknigi etkili olmus olabilir. Bilindigi lizere odak
grup gorlismelerin dezavantajlarindan biri de katilimcilarin ayni ortamda kendi
duygularin1 birden fazla kisinin oniinde aciklamaktan kaginabilecekleri kaygisidir.
Ayrica ogrenci velileri ile yapilan goriismelere sadece kadin katilimcilarin katilmasi
farkli bakis acilarinin ortaya c¢ikmasini da engellemis olabilir. Daha Oncede ifade
edildigi gibi yapilan toplantilara ve ders gozlemlerine sadece kadin velilerin gelmesi,
gorlismelerin amacina uygun olmasi acisindan aragtirmaci tarafindan boyle bir siirecin
izlenilmesini zorunlu kilmistir. Yine bu siireci etkileyen diger bir etken olarak da

velilerin siirece iliskin egitim durumlarindan kaynaklanan ©On bilgilerin yetersizligi
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gosterilebilir. Arastirma Oncesinde c¢alismaya iliskin farkindaliklar1 arttirllan ve
calismalar boyunca da siirekli olarak smiftaki etkinlikleri gozlemlemeleri icin davet
edilen Ogrenci velileri buna ragmen goriismeler sirasinda fikirlerini ifade etmekte
zorlanmislardir. Ogrenci velileri 6zellikle uygulanan yonteme iliskin kendilerinin ve
cocuklarinin memnuniyetlerini oturumlarin her asamasinda siirekli olarak ifade
etmelerine ragmen goriisme sorularinin asil istedigi seyleri vermekte zorlanmislardir.
Bu da aragtirmacinin goriisme verilerini analiz ederken giicliik yasamasina ve bulgularin
s1g kalmasina yol agmistir. Daha sonraki ¢alismalarda velilerin egitim durumlar goz
oniinde bulundurularak uygulanacak yonteme iliskin farkindalik siirecinin siiresi

genisletilebilir ve goriisme sorularinin hazirlanmasinda daha dikkatli davranilabilir.
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4. BOLUM
4.1. BULGULAR VE YORUM

Aciklayici-sirali karma yontemin kullanildigi bu arastirmada ilk6gretim besinci
sinif Tiirk¢e dersinde is birlikli 6§renme yonteminin okudugunu anlama, akici okuma,
kelime hazinesi ve okuma tutumlart iizerindeki etkisi arastirilmis ve uygulanan yonteme
iliskin Ogrenci ve veli goriisleri betimlenmeye calisilmigtir. Yapilan calismanin
kuramsal cercevesi “sosyal yapilandirmacilik” teorisi (Daniels, 2005, 2008; Pass, 2004)
ve “sosyobiligsel interaktif okuma modelleri” (Stanovich, 1980; Ruddell, 2002; 2004;
Rosenblatt, 2004; Rumelhart, 1980, 2004) iizerine temellendirilmistir. Sosyal
yapilandirmacilik teorisinin temeli bireyin bagkalarinin destegiyle Ogrenebilecegi ve
kavrayabilecegi bilgi diinyasinin, tek basina algilayabileceginden daha fazla oldugudur.
Iyi bir yonlendirme ile ¢ocuk bu destedi sosyal baglamindan dogru bir sekilde kolayca
edinebilir. Diger taraftan sosyobiligsel interaktif okuma modeline gore, dil ve okuma
yazma Ogrenimi ¢ocugun akranlariyla ve yetiskinlerle olan sosyal etkilesiminden biiyiik
bir sekilde etkilenir ve motive edilir. Bunun yaninda bireysel biligsel gelisim, dil ve

okuma becerilerinin 6grenimi etkileyen diger bir temel unsurdur.

Aciklayici-sirali karma yontemin kullanildigr bu calismada veriler ayr1 ayri
toplanmis ve yine ayri ayr1 analiz edilerek raporlastirilmistir. Ik boliimde aciklayici-
siral1 karma yontemin nicel boyutundan elde edilen veriler sunulmus daha sonra ise
nitel boyutla elde edilen bulgular, olusturulan temalar cercevesinde aciklanmaya

calisilmistir.

Calismanin nicel boyutunda, is birlikli 6grenme yonteminin okudugunu anlama,
akict okuma, kelime hazinesi ve okuma tutumlar iizerindeki etkisi arastirilmis ve
calismanin hipotezlerine uygun ¢oziimlemeler gerceklestirilmistir. Ayrica nicel anket
formundan elde edilen veriler bu boliimde sunulmustur. Arastirmanin nitel boyutunda
ise Ogrenci ve Ogrenci velilerinin Tiirkge derslerinde uygulanan is birlikli 6grenme

yontemine iligkin goriisleri derinlemesine agiklanmaya ¢aligilmstir.
4.1.1. Aciklayic1-Sirah Karma Yontemin Nicel Boyutuna Iliskin Bulgular

Bu arastirmada aciklayici-sirali karma yontemin nicel boyutunda gergeklestirilen
yart deneysel calisma i¢in belirlenen hipotezlerin test edilmesinden Once deney ve

kontrol gruplarinin her birinin Ontestlerden ve sontestlerden elde ettigi veriler iizerinde
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giivenirlik analizleri gerceklestirilmis ve her bir grubun her bir 6lgme aracindan elde

ettigi Ontest ve sontest puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi test edilmistir.

“Gtivenirlik, testin giivenilir olup olamadig ile ilgili degildir, belirli bir grubun

belirli sartlar altinda bir testten elde ettigi 6zelliktir” (Crocker ve Algina, 1986, s. 144).

Yiiksek lisans ve doktora tezlerindeki giivenirlik analizleri,

sadece pilot arastirma sirasinda elde edilen Olciim verilerine

dayandirilmamalidir.

Pilot

verilerinde

yapilan

giivenirlik analizleri bir 6n yordama niteligindedir. Tezlerdeki

giivenirlik analizleri esas arastirma sonuglarina dayali olarak

yapilir ve elde edilen bilgiler “Bulgular” basligi altinda sunulur.

Ret veya kabul edilen hipotezlerin dogrulugu, esas arastirma

sonuglarinin giivenilir olmasina baghdir” (Sencan, 2005, s. 12).

Yukarida ifade edilenlerin 1s18inda bu calismada da arastirma hipotezlerinin

dogru bir sekilde degerlendirilmesini saglamak i¢in deney ve kontrol gruplarindan elde

edilen Ontest ve sontest puanlarinin giivenirlik analizleri gerceklestirilmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin her bir 6lcme aracina gore ontestlerden

ve sontestlerden elde ettikleri puanlarin giivenirlik katsayilar1 Tablo 40’da verilmistir.

Tablo 40

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Her Bir Olcme Aracindan Elde Ettikleri Ontest

ve Sontest Puanlarimin Giivenirlik Degerleri

Akic Okudugunu Kelime Okuma

Okuma Anlama Hazinesi Tutumlar

Gruplar N Giﬁzlelill;:lik Giﬁzlelill;:lik

KR 20 KR 20

Katsayisi Katsayisi
) (o) (o)
Ontest - .84 .94 71
Deney Grubu 24 g et - 87 87 77
1. Kontrol 20 Ontest - .86 94 .79
Grubu Sontest - .90 .96 .68
2. 55 Ontest - .89 92 71
GrubKontrol Sontest - .88 .94 .66

Tablo 40 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6lgme araglarindan elde

ettikleri Ontest ve sontest puanlarinin bu arastirmada kullanilabilecek giivenirlik
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degerlerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Bagka bir ifade ile gelistirilen ve kullanilan
O0lcme araclarindan elde edilen Ontest ve sontest Ol¢timleri ile ilgili yapilan analizler, bu
arastirmanin bulgularinin nitelikli, kendi arasinda tutarli ve yeterli bir giice sahip
oldugunu gostermektedir. Dogal olarak gerceklestirilen arastirmada deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin 6lgme araclarindan elde ettikleri Ontest ve sontest Olctimleri,

test edilen hipotezle ilgili durumu dogru bir sekilde yansitmaktadir.

Giivenirlik, “test Ol¢iimlerinin istendik tutarliligt veya tekrarlanabilirligi”
seklinde tanimlanabilir (Crocker ve Algina, 1986). Bilim de tekrar edilebilir deneylerle
ilgileniyorsa, Olciimlerin giivenirligi orneklemden Ornekleme degismektedir. Bundan
dolayr bir 6lgme aracindan elde edilmis Ol¢limleri ve o Olciimlerden hesaplanmis
giivenirlik katsayisin1 degismez kabul edip “test giivenilirdir” demek veya daha 6nceden
yapilmig arastirmalardaki giivenirlik katsayilarini yeni calismalardaki verileri kullanarak
ifade etmek ve raporlastirmak dogru degildir. Ciinkii “bir testin kendisi giivenilir veya
giivenilmez degildir” (Bademci, 2005, 2008; Crocker ve Algina, 1986; McDonald,
1999), giivenilir veya giivenilmez olan olctimlerdir (Kieffer,1999, akt. Bademci, 2004;
Turgut, 1993).

Bu arastirmada 6l¢me araglarinin gelistirilmesinde ve kullanilmasinda giivenirlik
hesaplamalari icin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi tercih edilmistir. Bu
giivenirlik katsayisinin tercih edilmesinde siirekli ve siireksiz degerlendirmelere sahip
olan Ol¢me araglar1 (basar1 testi ve tutum Olgegi gibi) acisindan hesaplanabilmesi ve
SPSS’ten elde edilen Cronbach Alpha degerinin, basari testlerinin giivenirliklerinin
hesaplanmasinda kullanilan Kuder-Richardson Formula 20’nin yerine kullanilabilmesi
de etkili olmustur. Ciinkii Cronbach Alpha, iki sikli degiskenler icin uygulandiginda
Kuder-Richardson 20 formiiliine es degerdir (Sencan, 2005). Ayrica Crobach Alpha
giivenirlik degerinin hesaplanmasinin  kolay olmasi, cok fazla degerlendirici
gerektirmemesi, test yarilama teknigi, alternatif testler teknigi ve test-tekrar test
teknigine gore daha az zaman almasi (Cortina, 1994; Cronbach, 1947; Streiner, 2003),
test-tekrar test tekniginin uygulanmasinda ayni bireylere ulagmanin yaratacagi giicliikler
ve sorularin katilimcilar tarafindan hatirlanma olasiligr (Cronbach, 1951, Dimitrov,
2002; Weng, 2004), Cronbach Alfa giivenirlik degerinin bu c¢alismada da tercih

edilmesini saglamistir.
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Akici okuma icin kullamilan sistem geregi maddesel bir puanlama
olugsmadigindan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Ontest ve sontestlerinden
elde edilen akici okuma diizeyleri toplam puanlarinin giivenirlik degerleri
hesaplanamamustir. Daha 6ncede ifade edildigi iizere 6grencilerin akict okuma diizeyleri
belirlenirken 6grencilere okutulan metinler iizerinden 6grencilerin bir dakikada dogru

okuduklar1 kelime sayilar1 toplamlar1 hesaplanmugtir.

Deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin her bir 6lcme aracina gore Ontestlerden
ve sontestlerden elde ettikleri puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigine iliskin

Kolmogrov-Simirnov Z testi sonuclar1 Tablo 41°de verilmistir.
Tablo 41

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Her Bir Olcme Aracindan Elde Ettikleri Ontest

ve Sontest Puanlarimin Kolmogrov-Simirnov Z Testi Normallik Degerleri

Akici Okudugunu Kelime Okuma
Gruplar N Okuma Anlama Hazinesi Tutumlan
Z p Z P Z P Z P
Deney y Ontest .604 .859 .699 J13 989 282 453 986
Grubu Sontest .811 .527 .595 871 737  .648 573  .898
1. Kontrol Ontest .560 912 462 983 578 .892 544 929
Grubu 20 Sontest .559 914 567 868  .565 907 .367 .999
2. Kontrol Ontest .460 .984 758 614 677 749 929 354
Grubu > Sontest .463 983  .666 166 847 471 584 885

Tablo 41 incelendiginde yapilan Kolmogrov-Simirnov Z testleri sonuglarinda
deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin akici okuma, okudugunu anlama, kelime
hazinesi ve okuma tutumlari Olcme araclarindan elde ettikleri Ontest ve sontest

puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmistiir (p > .05).

Oncelikli olarak deney ve kontrol gruplarinin dntestlerden ve sontestlerden elde
etmis olduklar1 puanlar iizerinde MANCOVA analizi gerceklestirilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin Ontestlerden almis olduklar1 puanlar ortak degiskenler olarak
kullanilmis ve gruplarin sontest toplam puanlar1 iizerinde analizler yapilandirilmistir.

Yapilan MANCOVA analizi sonuglar1 gruplar arasinda sontestler agisindan istatistiksel
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olarak anlamli farklarin oldugunu gostermistir (Wilk’s Lambda = .325, F (8,118)=
11.132, p = .000). Bu analizlerle iliskili etki biiytikliigii n2: .43 olarak hesaplanmustir.
Bu deger de grup degiskeni (deney ve kontrol gruplari) ve bagimli degiskenler
(gruplarin okudugunu anlama, kelime hazinesi, okuma tutumlar1 ve akici okuma
diizeyleri sontest toplam puanlar1) arasinda giiclii ve anlamli bir iliski oldugunu
gostermektedir. Grup faktorii bagimli  degiskenlerin % 43’liik  varyansim
aciklamaktadir. Daha sonraki analizlerde olusturulan her bir hipotez i¢cin ANCOVA
analizleri gerceklestirilmistir. Bu analizlerde her bir bagimli degiskene iliskin Ontestler

ortak degisken olarak kullanilmistir.
4.1.1.1. Birinci Hipoteze iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci hipotezi asagidaki gibi ifade edilmistir:

Is birlikli 6grenme yontemine dayali dgretimin uygulandigi deney grubu ile
uygulamadaki Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na dayali 6gretimin kullanildigi kontrol
gruplarindaki 6grencilerin “okudugunu anlama testi” Ontest puanlart kontrol altina

alindiginda sontest puanlar1 acisindan gruplar arasinda anlamli fark vardir.

Arastirma hipotezinin test edilmesinde kovaryans analizinden faydalanilmustir.
Kovaryans analizi birka¢ farkli tip caligmanin verilerini analiz etmek i¢in kullanilir.
Bunlar;

¢ Ontest uygulamalarinin oldugu ve gruplarin yansiz atandig1 calismalarda

e Ontest uygulamalarinin oldugu ve gruplarin ontest puanlarina gore
atandig calismalarda

e Ontest uygulamalarinin oldugu, eslemenin Ontest puanlarina gore
yapildig1 ve gruplarin yansiz olarak atandigi calismalarda

e Beklenmeyen sonuclarin olabilecegi calismalarda (Green ve Salkind

2008).

Aciklayici-sirali  karma yontemin nicel boyutunda yapilan yar1 deneysel
caligmada da ontest puanlari, gruplari denklestirmek icin kullanilmis ve elde edilen
bulgular dogrultusunda benzer Ozelliklere sahip gruplar arasindan deney ve kontrol
gruplar1 yansiz olarak atanmistir. Bundan dolayr bu arastirmanin hipotezlerini test
etmek amaci ile kovaryans analizi kullanilmistir. Ayrica arastirmada gruplar arasindaki

anlaml farklar1 tespit etmek amaciyla Post Hoc coklu karsilastirma analizlerinden
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Benferroni tercih edilmistir. Bu analizin tercih edilmesinde Benferroni testi deneysel
calismalarda alpha degerini [giivenirlik degeri (0=0.05)] uygulanan toplam test sayisina
bolerek elde edilen verilerdeki hata varyansini azaltir ve daha tutarli sonuglar ortaya

koyar.

Analiz i¢in, Oncelikli olarak kovaryans siirecinin varsayimlarinin karsilanip

karsilanmadig arastirllmistir. Bu varsayimlar asagidaki gibi ifade edilmistir:

Varsayum 1: Bagimh degiskene iliskin puanlar, gruplara gore normal bir

dagilhim gostermeli:

Bu varsaymm deney ve kontrol gruplarindaki ogrenci sayilarinin birbirine yakin
olmas1 sebebi ile kontrol altina alinmistir. Tabachnick ve Fidel (2001), calisma yapilan
gruplardaki 68renci sayilarinin birbirine denk ve yakin olmasinin normallik varsayimini
saglayacagini ifade etmislerdir. Yine ifade edilen hipotezi test etmek i¢in yapilan
kovaryans analizinin bu varsayiminin test edilmesi i¢in sapli kutu (Boxplot) grafiginden
yararlanilmistir. Bu grafik, elde edilen verilerin gruplara gore dagilimi hakkinda zengin
bir veri seti sunar. Sapli kutu grafigi ylizdeliklere dayanan tanimlayici istatistikleri
kullanan bir grafik cesididir. Seklin uzunlugu ceyrekler arasindaki araliktir. Yani, 25.
yiizdeyle baglar ve 75. ylizdeyle biter. Bu yiizdeliklere Tukey’s Hings ad1 verilir. Kutu,
dagilimin ortadaki %50’sinin merkezi egilimi ve yaygmhg ile ilgili bilgi verir.
Ortancadan, merkezi egilimi; kutunun uzunlugundan ise go6zlemlerin yayginligini
belirtmek miimkiindiir. Eger ortanca cizgisi merkezin altinda ise dagilim pozitif ¢arpik,
iistiinde ise negatif carpiktir. Tam ortada yer almasi verilerin normal dagildigim
gostermektedir. Yine kutu grafiginin disina ¢ikan Orneklemden herhangi bir bireyin
bulunmamasi yani 6rneklem icinde 6rneklemin dagilimini bozacak cok diisiik veya cok
yiiksek puanlara sahip bireylerin olmamasi, dagilimin normal olduguna isaret
etmektedir (Mcgill, Tukey ve Larsen, 1978; Williamson, Parker ve Kendrick, 1989).
Deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama basari testi sontest puanlarinin normal

dagilim gosterip gostermedigine iliskin bulgular Grafik 1°de verilmistir.
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Grafik 1. Deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama basar1 testi sontest toplam

puanlarina iliskin normallik dagilimi

Grafik 1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama basari

testi sontest toplam puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Varsayim 2: Gruplarin varyanst esit yani sabit olmalidwr. Degisen varyans

olmamalidir:

Yukarida ifade edildigi gibi deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayilarinin
birbirine yakin olmas1 (Green ve Salkind, 2008; Tabachnick ve Fidel, 2001) sebebi ile
bu varsayim saglanmistir. Yine Yapilan Levene testi sonucuna gore (F=1.719, p=.187)
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama basar1 testi sontest
toplam puanlarimin varyanslarinin homojen oldugu belirlenmistir. Bundan dolayi

varyanslarin homojenligi varsayiminin saglandig ifade edilebilir.

Varsayum 3: Orneklemin bagunl degiskene (okudugunu anlama basar testi
sontest toplam puanlari) iliskin sontest toplam puanlari birbirinden bagumsiz

olmalidir:
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Bu calismanin nicel boyutunda gerceklestirilen deneysel calismada gruplara

uygulanan sontestler birbirinden bagimsiz bir sekilde gerceklestirilmistir.

Varsayim 4: Kontrol degiskeni ile (okudugunu anlama basari testi ontest
toplam puanlart) bagimh degisken (okudugunu anlama basar: testi sontest toplam

puanlar) arasinda dogrusal bir iliski olmalidir:

Yapilan korelasyon analizinde gruplarin okudugunu anlama basar1 testi Ontest
puanlar1 ile okudugunu anlama basar1 testi sontest puanlari arasinda r=.81 diizeyinde bir
iliskinin oldugu ve sa¢ilim (Grafik 2) grafiginin incelenmesinden de bu iliskinin
dogrusal oldugu sdylenebilir. Gruplarin Ontest-sontest puanlarina iligkin sa¢ilim grafigi

Grafik 2’de verilmistir.
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Okudugunu Anlama Basar: Testi Sontest Toplam Puanlar:
Grafik 2. Gruplarin okudugunu anlama basar1 testi Ontest-sontest toplam puanlarina
iliskin dogrusallik dagilimi

Grafik 2 incelendiginde gruplarin okudugunu anlama basar1 testi Ontest-sontest

toplam puanlar arasinda dogrusal bir iligki oldugu goriilmektedir.
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Varsayun 5: Her bir grup icin hesaplanan regresyon dogrularinin egimleri esit

olmalidir:

Regresyon dogrularinin egimlerinin esitligi icin, okudugunu anlama basari testi
sontest puanlart (bagimhi degisken) iizerinde okudugunu anlama basar1 testi Ontest
toplam puanlar1 (kontrol degiskeni) ile grup ortak etkisinin anlamli olup olmadig: test
edilmistir. Elde edilen sonuclar Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 testi sontest
toplam puanlar iizerinde “Ontest x grup’ ana etkisinin anlamsiz oldugunu gostermistir
[F(2.63)=.381, p=.685]. Bu bulgu, gruplarin okudugunu anlama basar1 testi Ontest
toplam puanlarina dayali olarak okudugunu anlama basar1 testi sontest toplam
puanlarinin yordanmasina iliskin hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin esit
oldugunu gostermistir. Bundan dolayr regresyon dogrularinin egimlerinin esit oldugu

varsayimin saglanmis oldugu soylenebilir.

Arastirmanin yiiriitiildiigii deney ve kontrol gruplarinda yer alan 69 6grencinin
okudugunu anlama basar1 testinden aldiklar1 Ontest-sontest puanlarinin aritmetik
ortalamalari, standart sapma degerleri, kovaryans analizi sonucunda hesaplanan ve
coklu karsilastirma testinde temel alinan sontest diizeltilmis ortalama puanlar ile

standart hata degerleri Tablo 42’de sunulmustur.

Tablo 42 incelendiginde, deney (X =19.08;25.91) ve kontrol gruplarinin (Y

=24.90;27.95, E=26.92;28.68) okudugunu anlama basar1 testi sontest toplam

puanlarinin aritmetik ortalamalarinin ontest puanlarina gore yiikseldigi gozlenmektedir.
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Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basari Testi Ontest-

Sontest Diizeltilmis Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Sontest

Diizeltilmis Ortalamalari ve Standart Hata Degerleri

Toplam Diizeltilmis Sontest
Gruplar N Puanlar Ortalamalari

X SS X, SH

Ontest 19.08  7.26

Deney Gubu 24

Sontest 25.91 6.83 29.54 .891

1. Kontrol 0 Ontest 2490 7.71
Grubu Sontest 27.95  27.95 26.91 925

2. Kontrol Ontest 26.92 8.34
Grubu » Sontest  28.68 7.67 26.02 851

Tablo 42’de goriildiigii gibi deney grubunun diizeltilmis sontest toplam puan

ortalamasi (?=29.54), kontrol gruplarinin ortalamalarindan (§=26.91; §=26.02)

yiiksektir. Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek icin kovaryans analizi

uygulanmis elde edilen sonuglar Tablo 43’te gdsterilmistir.

Tablo 43

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer alan Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar: Testi

Sontest Toplam Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuglart

Kareler Kareler
Varyansin Kaynag Sd F p
Toplanm Ortalamasi
Kontrol Edilen Degisken
. 2573.826 1 2573.826 151.759 .000
(Ontest)
Gruplama Ana Etkisi 134.412 2 67.206 3.963 .024*
Hata 1102.398 65 16.960
Toplam 55984.000 68

*p<.05
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Tablo 43’te goriildiigli gibi, kovaryans analizi sonuglari, 6ntest toplam puanlari
kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 acisindan
gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gostermistir [F (2,65)= 151.759, p=.024].
Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak ic¢in Bonferroni ikili

karsilagtirmalar testi uygulanmis elde edilen sonuglar Tablo 44’te sunulmustur.
Tablo 44

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar Testi Sontest
Toplam Puanlari Diizeltilmis Ortalamalar: Arasindaki Farklarin Anlamhgina Iliskin

Bonferroni Testi Sonuglart

Karsilastirma Gercek Farkhihk Standart Hata p

Deney Grubu/2.
Kontrol Grubu

3.515 1.283 024

*p<.05

Tablo 44 incelendiginde deney ve 2. kontrol grubu arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken deney grubu ve 1. kontrol grubu arasinda

ve kontrol gruplarinin kendi aralarinda anlamli bir fark gézlenmemektedir.

Okudugunu anlama testinden elde edilen bulgular, arastirmanin birinci
hipotezinde ileri siiriilen toplam puanlar acgisindan gruplar arasinda anlamli farklar

olusacag: yargisimi desteklemistir.
4.1.1.2. ikinci Hipoteze iliskin Bulgular
Arastirmanin ikinci hipotezi asagidaki gibi ifade edilmistir:

Is birlikli 6grenme yontemine dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu ile
uygulamadaki Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na dayali 6gretimin kullanildigi kontrol
gruplarindaki 6grencilerin “kelime hazinesi basar1 testi” Ontest puanlar1 kontrol altina

alindiginda, sontest puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli fark vardir.

Arastirma hipotezinin test edilmesinde kovaryans analizinden faydalanilmistir.
Analiz i¢in, Oncelikli olarak kovaryans siirecinin varsayimlarinin  karsilanip

karsilanmadig arastirllmistir. Bu varsayimlar asagidaki gibi ifade edilmistir:
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Varsayun 1: Baguml degiskene iliskin puanlar, gruplara giore normal bir

dagilim gostermeli:

Deney ve kontrol gruplarinin kelime hazinesi basari testi sontest puanlarinin

normal dagilim gosterip gostermedigine iligskin bulgular Grafik 3’te verilmistir.
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Grafik 3. Deney ve kontrol gruplarinin kelime hazinesi basar1 testi sontest toplam

puanlarina iliskin normallik dagilimi

Grafik 3 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin kelime hazinesi basari testi

sontest toplam puanlarinin normale ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.

Varsayun 2: Gruplarin varyanst esit yani sabit olmaldwr. Degisen varyans

olmamalidir:

Yapilan Levene testi sonucuna gore (F=.252, p=.778) deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin kelime hazinesi basar1 testi sontest toplam puanlarinin
varyanslarinin homojen oldugu belirlenmistir. Bundan dolayr varyanslarin homojenligi

varsaymminin saglandigi ifade edilebilir.
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Varsayun 3: Orneklemin bagimh degiskene (kelime hazinesi basari testi
sontest toplam puanlart) iliskin sontest toplam puanlart birbirinden bagunsiz

olmalidir:

Bu c¢alismanin nicel boyutunda gercgeklestirilen deneysel calismada gruplara

uygulanan sontestler birbirinden bagimsiz bir sekilde gerceklestirilmistir.

Varsayun 4: Kontrol degiskeni ile (kelime hazinesi basar: testi ontest toplam
puanlary) bagiml degisken (kelime hazinesi basar: testi sontest toplam puanlari)

arasinda dogrusal bir iliski olmalidur:

Yapilan korelasyon analizinde gruplarin kelime hazinesi bagsari testi Ontest
puanlart ile kelime hazinesi basari testi sontest puanlart arasinda r=.82 diizeyinde bir
iliskinin oldugu ve sa¢ilim (Grafik 4) grafiginin incelenmesinden de bu iliskinin
dogrusal oldugu soylenebilir. Gruplarin Ontest-sontest puanlarina iliskin sacilim grafigi

Grafik 4’te verilmistir.
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Grafik 4. Gruplarin kelime hazinesi ontest-sontest toplam puanlarina iliskin dogrusallik

dagilimi
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Grafik 4 incelendiginde gruplarin kelime hazinesi basari testi Ontest-sontest

toplam puanlar1 arasinda dogrusal bir iligki oldugu goriilmektedir.

Varsayim 5: Her bir grup icin hesaplanan regresyon dogrularinin egimleri esit

olmalidir:

Regresyon dogrularinin egimlerinin esitligi i¢in kelime hazinesi basari testi
sontest puanlart (bagimli degisken) iizerinde kelime hazinesi basari testi ontest toplam
puanlar1 (kontrol degiskeni) ile grup ortak etkisinin anlamli olup olmadig test
edilmistir. Elde edilen sonuclar 6grencilerin kelime hazinesi basar1 testi sontest toplam
puanlar1 {iizerinde ‘“oOntest x grup” ana etkisinin anlamsiz oldugu gostermistir
[F(2,63)=1.350, p=.06]. Bu bulgu, gruplarin kelime hazinesi basar1 testi Ontest toplam
puanlarina dayali olarak kelime hazinesi basar1 testi sontest toplam puanlarinin
yordanmasina iliskin hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin esit oldugunu

gostermistir.

Arastirmanin yiiriitiildiigii, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 69 6grencinin
kelime hazinesi basar1 testinden aldiklar1 Ontest-sontest puanlarinin aritmetik
ortalamalari, standart sapma degerleri, kovaryans analizi sonucunda hesaplanan ve
coklu karsilastirma testinde temel alinan sontest diizeltilmis ortalama puanlart ile

standart hata degerleri Tablo 45’te sunulmustur.

Tablo 45 incelendiginde deney (X =38.67;51.37) ve kontrol gruplarmmn (X

=38.10;45.25, X =49.0;49.68) kelime hazinesi basar1 testi sontest toplam puanlarinin

aritmetik ortalamalarinin ontest puanlarina gore yiikseldigi gozlemlenmektedir.
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Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Kelime Hazinesi Basar: Testi Ontest-

Sontest Diizeltilmis Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Sontest

Diizeltilmis Ortalamalari ve Standart Hata Degerleri

Toplam Diizeltilmis Sontest
Gruplar N Puanlar Ortalamalan

X SS X, SH

Ontest 38.67  13.79

Deney Grubu 24

Sontest 51.37 7.58 53.89 1.22

1. Kontrol 0 Ontest 38.10  14.16
Grubu Sontest 45.25  15.05 49.02 1.35

2. Kontrol Ontest  49.0 11.25
Grubu 2 Sontest 49.68  12.79 44.24 1.24

Tablo 45°te goriildiigii gibi deney grubunun diizeltilmis sontest toplam puan

ortalamasi (?=53.89), kontrol gruplarinin ortalamalarindan (§=49.02; §=44.24)

yiiksektir. Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek icin kovaryans analizi

uygulanmis elde edilen sonuglar Tablo 46’da gosterilmistir.

Tablo 46

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer alan Ogrencilerin Kelime Hazinesi Basari Testi

Sontest Toplam Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuglart

Kareler Kareler
Varyansin Kaynag Sd F p
Toplanm Ortalamasi
Kontrol Edilen Degisken
. 7265.648 1 7265.648 206.305  .000
(Ontest)
Gruplama Ana Etkisi 1035.007 2 517.503 14.694  .000**
Hata 2289.167 65 35.218
Toplam 9982.986 68

*p<.01
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Tablo 46’da goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglari, 6ntest toplam puanlari
kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 acisindan
gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gostermistir [F (2,65)= 14.694, p=.000].
Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak icin Bonferroni ikili

karsilastirmalar testi uygulanmis elde edilen sonuglar Tablo 47°de sunulmustur.
Tablo 47

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Kelime Hazinesi Basari Testi Sontest
Toplam Puanlari Diizeltilmis Ortalamalart Arasindaki Farklarin Anlamhgina Iliskin

Bonferroni Testi Sonuglart

Karsilastirma Gercek Farkhihk Standart Hata p
Deney Grubu/1.
4.87 1.79 026%*
Kontrol Grubu
Deney Grubu /2.
9.65 1.78 .000%*

Kontrol Grubu

1. Kontrol/2.
4.78 1.89 .042
Kontrol

*p<.05
*p<.01

Tablo 47 incelendiginde deney ile 1. ve 2. kontrol gruplari arasinda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Yine 1. kontrol grubu ile 2.
kontrol grubu arasinda 1. kontrol grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmustur.

Kelime hazinesi basar1 testinden elde edilen bulgular, arastirmanin ikinci
hipotezinde ileri siiriilen toplam puanlar acgisindan gruplar arasinda anlamli farklar

olusacag: yargisimi desteklemigtir.
4.1.1.3. Uciincii Hipoteze iliskin Bulgular
Arastirmanin iigiincii hipotezi asagidaki gibi ifade edilmistir:

Is birlikli 6grenme yontemine dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu ile
uygulamadaki Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na dayali 6gretimin kullanildigi kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin ‘“‘akict okuma basarilar1” Ontest puanlar1 kontrol altina

alindiginda, sontest puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli fark vardir.
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Arastirma hipotezinin test edilmesinde kovaryans analizinden faydalanilmistir.
Analiz ic¢in, Oncelikli olarak kovaryans siirecinin varsayimlarinin karsilanip

karsilanmadigr arastirilmistir. Bu varsayimlar agsagidaki gibi ifade edilmistir:

Varsayum 1: Bagimh degiskene iliskin puanlar, gruplara gore normal bir

dagilhim gostermeli:

Deney ve kontrol gruplarinin akici okuma basarilart sontest puanlarinin normal

dagilim gosterip gostermedigine iliskin bulgular Grafik 5’te verilmistir.
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Grafik 5. Deney ve kontrol gruplarinin akicit okuma diizeyleri sontest toplam puanlarina

iliskin normallik dagilimi

Grafik 5 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin akici okuma basarilari

sontest toplam puanlarinin normale ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.

Varsayun 2: Gruplarin varyanst esit yani sabit olmaldwr. Degisen varyans

olmamalidir:

Yapilan Levene testi sonucuna gore (F= 2.530, p=.087) deney ve kontrol

gruplarindaki Ogrencilerin akict okuma basarilar1 sontest toplam puanlarinin
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varyanslarinin homojen oldugu belirlenmistir. Bundan dolayr varyanslarin homojenligi

varsayiminin saglandigi ifade edilebilir.

Varsayun 3: Orneklemin bagiml degiskene (akict okuma basarilar sontest

toplam puanlan) iliskin sontest toplam puanlar: birbirinden bagunsiz olmalidir:

Bu calismanin nicel boyutunda gerceklestirilen deneysel calismada gruplara

uygulanan sontestler birbirinden bagimsiz bir sekilde gerceklestirilmistir.

Varsayum 4: Kontrol degiskeni ile (akict okuma basaridart ontest toplam
puanlart) baguiml degisken (akici okuma basarilar: sontest toplam puanlart) arasinda

dogrusal bir iliski olmalidur:

Yapilan korelasyon analizinde gruplarin akici okuma basarilar1 Ontest puanlari
ile akic1 okuma basarilar1 sontest puanlar1 arasinda r=.77 diizeyinde bir iliskinin oldugu
ve sacilim (Grafik 6) grafiginin incelenmesinden de bu iliskinin dogrusala yakin oldugu

sOylenebilir. Gruplarin Ontest-sontest puanlarma iliskin sacilim grafigi Grafik 6’da

verilmistir.
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Grafik 6. Gruplarin akici okuma basarilar1 Ontest-sontest toplam puanlarina iliskin

dogrusallik dagilimi
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Grafik 6 incelendiginde gruplarin akici okuma basgarilar1 Ontest-sontest toplam

puanlar arasinda dogrusala yakin bir iligki oldugu goriilmektedir.

Varsayim 5: Her bir grup icin hesaplanan regresyon dogrularinin egimleri esit

olmalidir:

Regresyon dogrularinin egimlerinin esitligi i¢cin akici okuma basarilart sontest
puanlart (bagimli degisken) iizerinde akici okuma basarilart Ontest toplam puanlari
(kontrol degiskeni) ile grup ortak etkisinin anlamli olup olmadig test edilmistir. Elde
edilen sonuglar 6grencilerin akict okuma basarilar1 sontest toplam puanlar {izerinde
“Ontest x grup” ana etkisinin anlamsiz oldugunu gostermistir [F(2,63)=3.097, p=.052].
Bu bulgu, gruplarin akici okuma bagarilar1 ontest toplam puanlarina dayali olarak akici
okuma basarilar1 sontest toplam puanlarinin yordanmasina iliskin hesaplanan regresyon
dogrularinin egimlerinin esit oldugunu gostermistir. Bundan dolayr regresyon

dogrularinin egimlerinin esit oldugu varsayiminin saglanmis oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin yiiriitiildiigii, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 69 6grencinin
akici okuma basarilar1 Ontest-sontest puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma
degerleri, kovaryans analizi sonucunda hesaplanan ve ¢oklu karsilagtirma testinde temel
alian sontest diizeltilmis ortalama puanlar ile standart hata degerleri Tablo 48’de

sunulmustur.

Tablo 48 incelendiginde deney (X =38.67;51.37) ve kontrol gruplarmmn (X

=38.10;45.25, X =49.0;49.68) kelime hazinesi basar1 testi sontest toplam puanlarinin

aritmetik ortalamalarinin ontest puanlarina gore yiikseldigi gozlemlenmektedir.
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Tablo 48

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Akict Okuma Basarilart Ontest-Sontest
Diizeltilmis Aritmetik Ortalamalar, Standart Sapma Degerleri ile Sontest Diizeltilmig

Ortalamalari ve Standart Hata Degerleri

Toplam Diizeltilmis Sontest
Gruplar N Puanlar Ortalamalar
X SS X, SH

Ontest 69.79  22.58

Deney Grubu 24

Sontest 8437  28.32 90.90 2.38
1. Kontrol 0 Ontest 76.50  26.24
Grubu Sontest 66.60  22.35 66.89 2.56
2. Kontrol Ontest 83.80 16.04
Grubu » Sontest 76.40  17.49 69.90 2.33

Tablo 48’de goriildiigii gibi deney grubunun diizeltilmis sontest toplam puan

ortalamasi (E =90.90), kontrol gruplarinin ortalamalarindan (y =66.89; X =69.90)
yiiksektir. Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek icin kovaryans analizi

uygulanmis elde edilen sonuglar Tablo 49°da gosterilmistir.
Tablo 49

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer alan Ogrencilerin Akict Okuma Basarilart Sontest

Toplam Puanlarimin Kovaryans Analizi Sonuglart

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Sd F p
Toplanm Ortalamasi

Kontrol Edilen Degisken
26791.198 1 26791.198 205.231  .000

(Ontest)
Gruplama Ana Etkisi 7541.140 2 3770.570 28.884 .000**
Hata 8485.227 65 130.542
Toplam 38723.333 68

*p<.01
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Tablo 49°da goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglari, 6ntest toplam puanlari
kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 acisindan
gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gostermistir [F (2,65)= 28.884, p=.000].
Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak icin Bonferroni ikili

karsilastirmalar testi uygulanmis elde edilen sonuglar Tablo 50’de sunulmustur.
Tablo 50

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Akict Okuma Basarilar: Sontest Toplam
Puanlart  Diizeltilmis  Ortalamalari  Arasindaki  Farklarin  Anlamhligina  liskin

Bonferroni Testi Sonuglart

Karsilastirma Gercek Farkhihk Standart Hata p
Deney Grubu/1.
24.01 3.49 .000#%*
Kontrol Grubu
Deney/2. Kontrol 21.00 3.39 .000%*
*p<.01

Tablo 50 incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken kontrol gruplarinin kendi aralarinda

anlamli bir fark gézlenmemektedir.

Ogrencilerin akici okuma basarilarindan elde edilen bulgular, arastirmanin
ticlincii hipotezinde ileri siiriilen toplam puanlar acisindan gruplar arasinda anlamli

farklar olusacagi yargisini desteklemistir.
4.1.1.4. Dordiincii Hipoteze iliskin Bulgular
Arastirmanin ii¢iincii hipotezi asagidaki gibi ifade edilmistir:

Is birlikli 6grenme yontemine dayali ogretim uygulandigi deney grubu ile
uygulamadaki Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na dayali 6gretimin kullamldig1 kontrol
gruplarindaki 6grencilerin “okuma tutumlar1” ontest puanlart kontrol altina alindiginda,

sontest puanlar1 acisindan gruplar arasinda anlam fark vardir.

Arastirma hipotezinin test edilmesinde kovaryans analizinden faydalanilmistir.
Analiz icin, Oncelikli olarak kovaryans siirecinin varsayimlarinin karsilanip

karsilanmadig arastirllmistir. Bu varsayimlar asagidaki gibi ifade edilmistir:
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Varsayun 1: Baguml degiskene iliskin puanlar, gruplara giore normal bir

dagilim gostermeli:

Deney ve kontrol gruplarinin okuma tutumlar1 sontest puanlarinin normal

dagilim gosterip gostermedigine iliskin bulgular Grafik 7°de verilmistir.
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Grafik 7. Deney ve kontrol gruplarinin okuma tutumlart sontest toplam puanlarina

iliskin normallik dagilimi

Grafik 7 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin okuma tutumlart sontest

toplam puanlarinin normale ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.

Varsayun 2: Gruplarin varyanst esit yani sabit olmaldwr. Degisen varyans

olmamalidir:

Yapilan Levene testi sonucuna gore (F= .643, p=.529) deney ve kontrol
gruplarindaki O6grencilerin akici okuma tutumlart sontest toplam puanlarinin
varyanslarinin homojen oldugu belirlenmistir. Bundan dolayr varyanslarin homojenligi

varsaymminin saglandigi ifade edilebilir.

Varsayim 3: Orneklemin bagunl degiskene (okuma tutumlari sontest toplam

puanlar) iliskin sontest toplam puanlar birbirinden bagimsiz olmaldir:
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Bu calismanin nicel boyutunda gerceklestirilen deneysel calismada gruplara

uygulanan sontestler birbirinden bagimsiz bir sekilde gerceklestirilmistir.

Varsayim 4: Kontrol degiskeni ile (okuma tutulart ontest toplam puanlari)
bagimh degisken (okuma tutumlar sontest toplam puanlart) arasinda dogrusal bir

iliski olmalidur:

Yapilan korelasyon analizinde gruplarin okuma tutumlari Ontest puanlar ile
okuma tutumlart sontest puanlar1 arasinda r=.55 diizeyinde bir iligkinin oldugu ve
sacilim (Grafik 8) grafiginin incelenmesinden de bu iliskinin dogrusala yakin oldugu
sOylenebilir. Gruplarin Ontest-sontest puanlarina iliskin sacilim grafigi (scatterplot)

Grafik 8’de verilmistir.
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Grafik 8. Gruplarin okuma tutumlar1 6ntest-sontest toplam puanlarina iliskin dogrusallik

dagilimi

Grafik 8 incelendiginde gruplarin okuma tutumlart Ontest-sontest toplam

puanlar1 arasinda dogrusala yakin bir iligki oldugu goriilmektedir.

Varsayim 5: Her bir grup icin hesaplanan regresyon dogrularinin egimleri esit

olmalidir:
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Regresyon dogrularinin egimlerinin esitligi i¢in okuma tutumlari sontest
puanlart (bagimlh degisken) iizerinde okuma tutumlart 6ntest toplam puanlar1 (kontrol
degiskeni) ile grup ortak etkisinin anlamli olup olmadigi test edilmistir. Elde edilen
sonuglar Ogrencilerin okuma tutumlari sontest toplam puanlar1 {izerinde ‘“Ontest x
grup” ana etkisinin anlamsiz oldugunu gostermistir [F(2,63)=.462, p=.632]. Bu bulgu,
gruplarin okuma tutumlar1 Ontest toplam puanlarina dayali olarak okuma tutumlari
sontest toplam puanlarinin yordanmasina iligkin hesaplanan regresyon dogrularinin
egimlerinin esit oldugunu gostermistir. Bundan dolay1r regresyon dogrularinin

egimlerinin esit oldugu varsayiminin saglanmis oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin yiiriitiildiigii deney ve kontrol gruplarinda yer alan 69 6grencinin
okuma tutumlar1 Ontest-sontest puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma
degerleri, kovaryans analizi sonucunda hesaplanan ve ¢oklu karsilagtirma testinde temel
alinan sontest diizeltilmis ortalama puanlar ile standart hata degerleri Tablo 51°de

sunulmustur.

Tablo 51 incelendiginde deney (X =127.50;122.83) ve kontrol gruplarmmn (X

=129.95;117.55, ?=134.44;124.72) okuma tutumlart Ontest-sontest ortalamalarinin

ifade edildigi gibi oldugu goriilmektedir.
Tablo 51

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okuma Tutumlart Ontest-Sontest
Diizeltilmis Aritmetik Ortalamalar, Standart Sapma Degerleri ile Sontest Diizeltilmig

Ortalamalari ve Standart Hata Degerleri

Toplam Diizeltilmis Sontest
Gruplar N Puanlar Ortalamalar
X SS X, SH

Ontest 127.50 17.83
Deney Grubu 24

Sontest 122.83  13.65 124.04 1.92
1. Kontrol 0 Ontest 129.95 19.31
Grubu Sontest 117.55 9.45 117.84 2.09
2. Kontrol s Ontest 134.44 11.82

Grubu Sontest 124.72 9.58 123.32 1.89
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Tablo 51°de goriildiigii gibi deney grubunun diizeltilmis sontest toplam puan

ortalamasi (} =124.04), kontrol gruplarinin ortalamalarindan (? =117.84; X =123.32)
yiiksektir. Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigin test etmek i¢in kovaryans analizi

uygulanmis elde edilen sonuglar Tablo 52’de gosterilmistir.
Tablo 52

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer alan Ogrencilerin Okuma Tutumlari Sontest Toplam

Puanlarimin Kovaryans Analizi Sonuglart

Kareler Kareler
Varyansin Kaynag Sd F p
Toplam Ortalamasi
Kontrol Edilen Degisken
. 2501.757 1 2501.757 28.611 .000
(Ontest)
Gruplama Ana Etkisi 490.080 2 245.040 2.802 .068
Hata 5683.566 65 87.439
Toplam 8782.986 68

Tablo 52’de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglari, ontest toplam puanlari
kontrol altina alindiginda gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan
gruplama ana etkisinin anlamli olmadigin1 gostermistir [F (2,65)= 2.802, p=.068].
Bundan dolay1 belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak igin
Bonferroni ikili karsilastirmalar testi uygulanmamustir. Deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 goéz Oniinde bulunduruldugunda
gruplar arasinda anlamli bir farklihk olugmamasina ragmen deney grubundaki
ogrencilerin okuma tutumlar1 agisindan daha fazla olumlu bir gelisme gosterdikleri

ifade edilebilir.

Ogrencilerin okuma tutumlarindan elde edilen bulgular, arastirmanin dordiincii
hipotezinde ileri siiriilen toplam puanlar acgisindan gruplar arasinda anlamli farklar
olusacag yargisini desteklememistir. Ozellikle yapilan literatiir taramasinda okuma
tutumlarinin cinsiyet faktoriinden de fazlasi ile etkilendigi goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarinin bircok nedenden dolayr erkek Ogrencilerden daha fazla
oldugu anlasilmistir (McKenna ve Stahl, 2003; McKenna vd., 1995). Okuma tutumlar1
acisindan deney grubundaki kiz 6grencilerin is birlikli 6grenme yonteminden daha fazla

fayda saglamis olabilecegi diisiiniilerek bu arastirmada tutumlarla ilgili test edilen
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hipoteze ek olarak cinsiyet ve yontem degiskenlerinin birlikte etkilesiminin 6grencilerin
okuma tutumlar1 sontest toplam puanlan iizerindeki etkililigi de iki yonlii kovaryans
(ANCOVA) analizi ile test edilmistir. Elde edilen sonuclar iki degiskenin birlikte de
gruplar arasinda anlamli bir farklilik olusturmadigimi gostermistir [F (2,62)= .427, p=
.654].

4.1.1.5. Arastirmada Nicel Goriisme Formundan Elde Edilen Bulgular
Arastirma sorusu asagidaki gibi ifade edilmistir:

Deney grubu 6grencileri Tiirkge derslerinde gerceklestirilen is birlikli 6grenme

etkinliklerini genel olarak nasil degerlendirmektedirler?

Arastirma sorusu ile ilgili yapilandirilmis nicel goriisme formundan toplanan
veriler yiizde ve frekans analizleri kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bulgular nicel goriisme

formunda kullanilan her bir sorunun altinda tablolastirilarak asagida sunulmustur.
Tablo 53

Tiirkce Derslerinde Ogrencilerin Arkadaslart ile Gruplar Halinde Calismalarina Iligkin

Goriisleri
Ogrenci Goriisleri Ogrenciler

f %
Cok Sevdim 50 =
Sevdim n —
Biraz Sevdim - -
Hi¢ Sevmedim - -
Toplam 24 100.0

Tabloya gore ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde arkadaslar1 ile gruplar halinde
caligmalarina iligskin goriislerinin dagilimlart incelendiginde 24 6grenciden 20’sinin (%
83.3) bu yontemle Tiirkge derslerini islemeyi cok sevdigi, yine 24 6grenciden 4’{iniin

(% 16.7) bu yontemle Tiirk¢e derslerini igslemeyi sevdigi anlagilmistir.
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Tablo 54

Tiirkge Derslerinde Grup Calismalart Sirasinda Ogrencilerin Verilen Gorevleri Anlayip

Anlamadiklarina Iliskin Goriisleri

B} Ogrenciler
Ogrenci Goriisleri
f %

Yapmam Gereken Her Seyi Biliyordum 22 91.7
Ik Zamanlar Ne yapmam Gerektigini 5 93
Bilmiyordum
Ne yapilmasi Gerektigini Hicbir Zaman
Anlamadim _ )
Toplam 24 100,0

Tabloya gore ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde grup calismalar: sirasinda verilen
gorevleri anlayip anlamadiklarina iliskin goriiglerinin dagilimlar1 incelendiginde 24
ogrenciden 22’sinin (% 91,7) verilen gorevleri anladiklari, 24 6grenciden 2’sinin (%
8.3) ise caligmalarin ilk zamanlarinda sinif 6gretmeni ve arkadaslar tarafindan verilen

gorevleri algilamadiklart anlagilmagtir.
Tablo 55

Tiirkce Derslerinde Ogrencilerin Grupla Calismanin Zor Olup Olmadigina Iliskin

Goriisleri

B} Ogrenciler

Ogrenci Goriisleri

f %

Cok Zordu - -
Zordu - -
Biraz Zordu 12 50.0
Hic¢ Zor Degildi 12 50.0
Toplam 24 100.0

Tabloya gore ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde arkadaslar1 ile gruplar halinde
calismalarinin zor olup olmadigina iliskin goriisleri degerlendirildiginde 24 6grenciden

12’sinin (% 50.0) bu yontemle Tiirkce derslerini islemenin higte zor olmadigini, yine 24
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ogrenciden 12’sinin (% 50.0) bu yontemle Tiirk¢e derslerini islemenin biraz zor oldugu

yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir.
Tablo 56

Tiirkce Derslerinde Ogrencilerin Grupla Calismalar Sirasinda Grup Arkadagslarinin

Kendilerine Ne kadar Siklikla Séz Hakkr Verdiklerine Iliskin Goriisleri

. (")grenciler
Ogrenci Goriisleri
f %

Hicbir Zaman So6z Hakki Vermediler 1 4.2
Bir veya Iki Kez So6z Hakki Verdiler - -
Birkac¢ Kez S6z Hakki Verdiler 3 12.5
Her Zaman S6z Hakki Verdiler 20 83.3
Toplam 24 100.0

Tabloya gore 6grencilerin Tiirk¢e derslerinde grupla calismalar sirasinda grup
arkadaslarinin kendilerine ne kadar siklikla s6z hakki verdiklerine iliskin goriisleri
degerlendirildiginde 24 6grenciden 1’inin (% 4.2) arkadaslarinin kendisine hi¢cbir zaman
s0z hakki vermediklerini, 24 6grenciden 3’iiniin (% 12.5) arkadaslarinin kendilerine
birka¢c kez so6z hakki verdiklerini, yine 24 Ogrenciden 20’sinin (% 83.3) ise
arkadaslarinin grup ¢alismalarinda kendilerine siirekli olarak s6z hakki verdiklerini dile
getirdikleri goriilmiistiir. Ozellikle hicbir zaman s6z hakki vermediler ve bir veya iki
kez seklinde goriis belirten 6grenciler bunun gerekgelerini; grup icinde kendilerinin
goriiglerini  belirtmekten korktuklari, grup iginde konusmalarinin siirekli olarak
arkadaslar tarafindan yarida kesildigi, grup arkadaslarinin konusmalar1 icin kendilerine
sans vermedikleri ve konusurken grup arkadaslarinin kendilerini dinlemedikleri

seklinde ifade etmislerdir.
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Tablo 57

Tiirkce Derslerinde Ogrencilerin Grup Arkadagslart ile Iyi Anlasip Anlasamadiklarina
liskin Goriisleri

Ogrenci Goriisleri Orenciler

f %
Sadece Bir Arkadasimla Iyi Anlastim 1 42
Grubun Yarisi ile Iyi Anlastim 3 12.5
Grup Arkadaslarimin Hepsiyle Iyi Anlastim 20 83.3
Grup Arkadaslarimin Hic Biriyle Iyi
Anlasamadim ) )
Toplam 24 100.0

Tabloya gore dgrencilerin Tiirkce derslerinde grupla calismalar sirasinda grup
arkadaslar1 ile iyi anlasip anlasamadiklarina iliskin goriisleri degerlendirildiginde 24
ogrenciden 1’inin (% 4.2) sadece bir arkadasi ile iyi anlastigi, 24 6grenciden 3’iiniin (%
12.5) grup arkadaslarinin yarisi ile iyi anlastigl, yine 24 ogrenciden 20’sinin (% 83.3)

ise grup arkadaslarinin hepsiyle iyi anlastiklar1 yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir.
Tablo 58

Tiirkce Derslerinde Ogrencilerin Grup Arkadaslart ile Birbirlerine Yardim Edip
Etmediklerine Iliskin Goriisleri

) Ogrenciler
Ogrenci Goriisleri
f %

Her Zaman 16 66.7
Cogu Zaman 7 29.2
Bazen 1 4.2
Hicbir Zaman
Toplam 24 100.0

Tabloya gore Tiirkce derslerinde Ogrencilerin grupla calismalar sirasinda
birbirlerine yardim edip etmediklerine iliskin goriisleri degerlendirildiginde 24

ogrenciden 16’sinin (% 66.7) her zaman birbirlerine yardim ettikleri, 24 6grenciden
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7’sinin (% 29.2) ¢cogu zaman birbirlerine yardim ettikleri, yine 24 6grenciden 1’inin (%

4.2) ise bazen birbirlerine yardim ettikleri seklinde goriis belirttikleri goriilmiistiir.
Tablo 59

Tiirkce Derslerinde Ogrencilerin Is Birlikli Ogrenme Yéontemi ile Ders Islemeye Devam

Etmeye liskin Goriisleri

. (")grenciler
Ogrenci Goriisleri
f %
Evet 24 100.0
Hayir - -
Toplam 24 100.0

Tabloya gore ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde is birlikli 6§renme yontemi ile
dersleri islemeye devam etmeye iliskin goriisleri degerlendirildiginde deney grubundaki

tiim 6grencilerin (24; % 100.0) bu konuda istekli oldugu anlagilmistir.
4.1.2. Aciklayic1-Sirali Karma Yontemin Nitel Boyutuna Iliskin Bulgular

Bu arastirmada aciklayici-sirali karma yontemin nitel boyutunda hem 6grenci
hem de Ogrenci velileri ile odak grup goriismeler gerceklestirilmistir. Gerceklestirilen
odak grup goriismelerinden elde edilen veriler, nitel arastirmalarda kullanilan betimsel
ve icerik analiz yontemleri kullamilarak analiz edilmistir. Goetz ve LeCompte’nin de
(1984) ifade ettigi gibi bu tiir analizler, insan iletisimi ve etkilesimini iceren verilerden
cikarimlar yapmay1 gerektiren ¢oziimlemeleri kapsamaktadir. Yapilan goriismelerden
elde edilen veriler, is birlikli 6grenmeleri agiklayan kuramlar ve olusturulan kuramsal
cerceve dogrultusunda hazirlanan kavramlar ve temalar dogrultusunda analiz edilmistir.
Olusturulan bu kavram listesine gore kodlamalar yapilmistir. Daha sonra olusturulan
kodlar ve temalar sekiller ile ifade edilmis, altlarina gerekli aciklamalar yapilmis ve

bunlar1 destekleyen katilimcilarin goriislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.
4.1.2.1. Ogrencilerle Yapilan Odak Grup Gériismelerine iliskin Bulgular

Arastirmaci olarak ogrenciler icin odak grup goriisme sorularini hazirlarken ve
ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeleri gerceklestirirken elde edecegim sonuglarin
gercekten 1is birlikli Ogrenme etkinliklerinin 6grenme ortamindaki etkililigini

destekleyen kuramlarla ve bu tezin ikinci boliimiinde olusturulan okuma ve is birlikli
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ogrenme yontemi ile ilgili kuramsal kisimla Ortiisiip Ortiismeyecegini ¢ok merak
ediyordum. Acaba calismalarin sonunda gerceklestirilen goriismelerden cikan genel
sonuglar nasil olacakt1? Bu soru genel olarak 6grencilerle yaptigim goriismeleri analiz
ederken siirekli olarak kafami kurcalayip durdu. Ama ulasilan sonuglar genel olarak
goriisme yapilan 6grencilerin is birlikli 6grenme etkinlikleri vasitasiyla farkli duyussal,
biligsel ve sosyal becerilerini gelistirdikleri yoniinde kendilerini ifade ettiklerini
gostermistir. Ogrencilerin goriislerinden ulasilan kodlamalar ve temalar, is birlikli
ogrenme etkinliklerinin Ogrenme ortamindaki etkililigini savunan teorileri ve bu
arastirmanin ikinci boliimde olusturulan okuma ve is birlikli 6grenme yontemi ile ilgili
kuramsal kisimla da ortiismiistiir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden ede edilen
bulgular, ilgili olduklar1 temalar altinda gerekli aciklamalar1 ile birlikte verilmistir.
Ogrenci goriislerinden ulagilan kodlar icin belirtilen sayilar, 6grencilerin sayisin1 degil,
yapilan kodlamalarin 6grenciler tarafindan ifade edilme sikliklarini gostermektedir.

Ayrica baz1 kodlar iliskili olduklarindan dolay: farkli temalar altinda da gosterilmistir.
Yiiz Yiize etkilesim

Genel olarak boyle bir temanin olusturulmasinda o6grencilerin goriisme
sorularina verdikleri cevaplardan olusturulan metinlerde su anlamli béliimlere dikkat
edilmistir. Ogrencilerin bulunduklar1 gruplarda basar1 icin birbirlerinin ¢abalarin
kolaylastirmalari, pozitif 6grenme ortami olusturma c¢abasi icinde olmalari, ¢alismalar
icin birbirlerini giidiillemeleri ve grup amaclarina ulasmak icin birbirlerini basarili

kilmalart vb. icerikli ifadeler bu tema altinda ilgili oldugu kavrama gore kodlanmistir.
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Grafik 9. Yiiz yiize etkilesim temasi altinda 6grenci goriislerinden ulasilan kodlar

Grafik 9 incelendiginde goriismeye katilan dgrencilerin tamaminin (12) Tiirkce
derslerinde gerceklestirilen is birlikli 6grenme etkinlikleri sirasinda kendilerine verilen
grup rolleri sayesinde birbirlerine yardim ettiklerini (12), 68retmen tarafindan verilen
gorevleri tamamlamak i¢in birbirlerini giidiilediklerini (8), calismalar sirasinda verilen
gorevleri ve ulasilan sonuclar1 anlayip anlamadiklar1 konusunda birbirlerine doniitler
verdiklerini (12), calismalar sirasinda siirekli olarak paylasimda bulunduklarini (12),
grup iiyeleri arasinda birlikte ¢aligmaktan kaynaklanan kaygilari en aza indirmek igin
caba gosterdiklerini (5), anlasilmayan noktalarda birbirlerine agiklamalar yaptiklarini
(12) grup calismalari sirasinda siirekli olarak birbirlerini desteklediklerini (12), birbirleri
arasinda sagladiklar etkilesimin pozitif bir 6grenme ortami olusturdugunu, bunun da
duygularin1 rahatca ifade edebilmelerini ve birbirlerine giivenmelerini sagladigin (8)
caligmalar sonunda konunun daha iyi anlasilmasi igin birbirlerine 6zetlemeler
yaptiklarini (7) ve son olarak grup icerisinde birbirlerinin 6n deneyimlerinden (12)
faydalandiklarin1 belirtmislerdir. Ogrencilerin bu tema altidan ifade ettikleri goriislere

iliskin ornekler:

“Kendimize giivenimiz artti; erkek kiz ayrimi yapmamay: ogrendik; paylagmayi,
okumay ve yazmayi ogrendik. Etkinlikler yaptik ve o etkinliklerle ¢ok giizel anlamli

seyler ogrendik (K2)”
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“Okumanmuz ve resim yapmamuz gelisti. Odevleri nasil arastirabilecegimizi,

diizgiin konusmayi, faydali seyler soylemeyi, grupla yardimlagmayt ogrendik (K3)”

“Ogretmen okuma yaptiginda birlikte okuduk, yanlhslarmmzi diizelttik ve
actkladik. Ben arkadaglarima giiven verdim ve herkesi caligsmast icin yardimct oldum.

Ogrendiklerimizi birbirimize anlattik (K4).

“Kavga etmemeyi ogrendik. Birlikten kuvvet dogar. Grubumuzda her seyi
birlikte yaptik. Arkadaslarimiza yardim etmeyi ogrendik. Mesela grubumuzda O...

vardi, anlamadiginda anlattik, 6grenmesini sagladik (E6)

Bireysel Sorumluluk

Bu temanin olusturulmasinda Ogrencilerin goriisme sorularina verdikleri
cevaplardan olusturulan metinlerde su anlamli boliimlere dikkat edilmistir. Grup
iyelerinin bir gorevi tamamlamak i¢in birbirlerine daha ¢cok yardimci olmalari, grup
calismalan icin birbirlerini cesaretlendirmeleri, grup basarisi i¢in tiim grup tyelerinin
bireysel 6grenmeleri ve sorumlu olduklart boliimlere yonelik katkilari vb. anlamli

tiniteler bu tema altinda iliskili olduklar1 kavramlara gore kodlanmistir.

Bireysel Katki == Bireysel Katki

Gérev Bilinci Bireysel Ogrenme ——Bireysel Ogrenme
==fe=Yardim Arama
== Cesaretlendirme
== Degerlendirme
=®=0lumlu Tutum

Ozgiir olma Cesaretlendirme Ait Olma
Ozgiir Olma
Ait Olma Degerlendirme Yaratici Olma
Olumlu Tutum Gorev Bilinci

Grafik 10. Bireysel sorumluluk temasi altinda 6grenci goriislerinden ulasilan kodlar
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Grafik 10 incelendiginde Ogrencilerin Tiirkce derslerinde gercgeklestirilen is
birlikli 6grenme etkinlikleri vasitasiyla 6grenme siirecine daha fazla motive olduklarini
bunun da kendilerinde bir gruba ait olma hissini daha fazla arttirdigin1 ve kendilerinde
grup basarisi icin daha fazla calisma hissi uyandirdigimi (6), is birlikli 6grenme
etkinlikleri ile birlikte kendi 6grenmelerinde daha fazla 6zgiir ve soz sahibi olduklarini
(10), grup basarisi i¢in problemlerin ¢6ziimiine yonelik daha yaratict yollar aradiklarini
(6), sik sik degerlendirildiklerini bunun da gruptaki arkadaslarinin ve kendilerinin
eksiklerini gérmelerini sagladigini (5), gruptaki her bir 6grencinin kendi 6n deneyimleri
dogrultusunda grubun daha basarili olmasi i¢in katki sagladigini (12), her bir grup
tiyesinin destegi ile bireysel ogrenmelerin en iist seviyeye ciktigini (10), daha fazla
basarili olmak i¢in gruptaki herkesin birbirini cesaretlendirdigini (8), bu etkinlikler
vasitasi ile yonteme ve calisilan konulara iligkin olumlu tutumlarinin arttiginm (12),
ihtiya¢ duyduklarinda yardim aradiklarini ve arkadaslarinda gerekli ilgiyi gordiiklerini
(12) ve gruplarda kendilerine verilen gorevlerden dolayr gorev bilinci gelistirdiklerini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin bireysel sorumluluk temasi altinda ifade ettikleri

goriislere iliskin 6rnekler:

“Fikir etme, yardim etme, resim ¢izmek, bildigim kelimeler yani bildigim bilgiler
sayesinde katkilarim oldu. Bu becerilerim, okumam ve yazmam giizellesti. Saygul,

diiriist olduk ve paylastik (E6)”
“Bireyse isler yaptik, grup olduk (K5)”

“Herkes gorevini yapinca diizenli bir ortam oldu. Paylasmak ve saygili olmak
cok giizeldi. Kavga etmeyerek daha fazla calismak ve grubun basarili olmasi icin ¢caba

gosterdik (E1)”

“Birbirimize cesaret verdik ve Mhirslandik daha sonra ¢alismalart sevdik ve

herkesin gorevini yapip yapmadigini kontrol ettik (K4)”
Kisiler Arasi1 Beceriler

Bu temanin olusturulmasinda Ogrencilerin goriisme sorularina verdikleri
cevaplardan olusturulan metinlerdeki su anlamli boliimlere dikkat edilmistir. Grup
tiyelerinin birbirlerini tanimalari, birbirlerine giivenmeleri, birbirleriyle dogru ve agik
bir sekilde iletisim kurmalari, birbirlerini kabul etmeleri ve birbirlerine destek olmalari

vb. anlamli iiniteler bu tema altinda iligkili olduklar1 kavramlara gore kodlanmistir.
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Grafik 11. Kisiler aras1 beceriler temasi altinda 6grenci goriislerinden ulasilan kodlar

Grafik 11 incelendiginde Ogrencilerin bu tema altinda genel olarak grup
caligmalar1 sirasinda birbirlerinin hi¢ bilmedikleri yonlerini tamimaya ¢alistiklarini (12),
gruptaki her bir 6grenciyi kendi 6zellikleri dogrultusunda kabul etmeye calistiklarini
(8), grup calismalan ile birbirlerine daha fazla giiven duymaya basladiklarm (8),
birbirlerine destek olduklarin1 (12), grup basaris1 i¢in ortak hareket etmeye c¢aba
gosterdiklerini (8), siirekli olarak birbirleri ile yardimlastiklarim1 (12), calismalar icin
birbirlerini cesaretlendirdiklerini (8), siirekli olarak arkadaslarinin c¢abalarina iliskin
memnuniyetlerini gosterdiklerini (12), herkesin iistlenilen gorevi tam olarak yerine
getirebilmesi i¢in uygun iletisim kurma cabasi i¢inde olduklarini (6) ve gruptaki her bir
Ogrencinin verilen bireysel roller ve kisisel 6zellikler dogrultusunda liderlik iistlendigini

belirtmisledir. Ogrencilerin goriislerine iliskin 6rnek alintilar asagida ifade edilmistir:

“Eskiden bazi kigiler hakkinda bilgiler o6grenmiyorduk, sizinle c¢alismaya
baslaywnca etkinlikler yaptik ve hirst olduk. Bazi seyler 6grendik (K3)”

“Birlikte okuyarak birbirimizi destekleyerek yardimlastik, kiimeden kirmadan en
iyisini yaptik. Herkesin soziinii dinledik, birinin ciimlesini yazmamazlik yapmadik. Bu

sekilde her seyin iistesinden geldik (E4)”

“Grupla ¢calismak ¢ok giizel yaban kazlarini ornek alabiliriz. Birlikte olmak iyi

dayamisma ve destek olduk. Fikirlerimizi paylastik. Mesela baslamadan once
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bireyseldik, bir kelimeyi bilmiyordum ama arkadasimdan égrendim ve birlikte okumay:i

gelistirdik (K3)”

“Hep birbirimiz kabul ettik. Mesela A... beni sevmezdi ama birlikte ¢alismaya
basladik ve birbirimizi sevdik. Ben hep arkadaslarumi mutlu ettim. Onlara yardim ettim

ve acgikladim. Onlarin dediklerini yazdim. Birbirimizi dinledik (ES)”
Olumlu Bagimhhk

Bu temanin olusturulmasinda Ogrencilerin goriisme sorularina verdikleri
cevaplardan olusturulan metinlerde su anlaml1 boliimlere dikkat edilmistir. Ogrencilerin
bir gorevi tamamlamak icin kendi c¢abalarn ile diger grup iyelerinin cabalarim
birlestirip, ortak bir ama¢ dogrultusunda ¢alismalarina iliskin ifade ettikleri goriisler bu

tema altinda kodlanmustir.

Ortak Hareket
Etme
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Grup Amaci
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=>e=Kaynak Paylasimi

== Grup Odiilii
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Kaynak Paylasimi

Grafik 12. Olumlu bagimlilik temasi altinda 6grenci goriislerinden ulasilan kodlar

Grafik 12 incelendiginde Ogrencilerin kendilerine verilen tamamlayict grup
rollerinden dolayi birbirlerine bagl olduklarini (12), verilen gorevleri tamamlamak i¢in
birbirlerine ihtiya¢ duyduklarimi (12), gorevlerini zamaninda tamamlamak icin tiim
kaynaklarim1 paylastiklarim1 (12), grup amaglarini gerceklestirmek i¢in her tiirlii cabay1
gosterdiklerini (10), her hafta bireysel olarak aldiklar1 konu sinavindan yiiksek puan alip

daha fazla grubuna katki puami getirmek ve basar1 sertifikasini almak igin cok
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calistiklarim1 (12) ve grup hedefleri icin ortak hareket etmeye calistiklarini (8)

belirtmislerdir. Ogrencilerin goriislerine iliskin drnek alintilar asagida ifade edilmistir:

“Simdi daha iyi ciinkii artik kiz-erkek ayrumi yapmiyoruz. Bagart sertifikasi

oldugundan herkes daha iyi olmak icin daha cok calistyoruz ve gayret ediyoruz (K1)”

“...Herkes sizin verdiginiz rolleri yapmaya c¢alisti. Simdi hep birlikteyiz.
Birbirimiz daha iyi tamidik. Mesela ben E... selam vermezdim o bana vermezdi, simdi

veriyoruz ve birlikte geziyoruz (E2)”

“Kiime kutularimiz vardi, kalemlerimizi oraya koyduk ve paylastik.

Kutularimizdakini kontrol eden arkadaslarimiz vardi (K6)”

“Her hafta basar sertifikas1 almak icin herkes calisti. Bazen aldik ama genelde

alamadik. Sertifika almak icin ihtiya¢ duyduk...(K3)”

“Onceden de etkinlik yapryorduk ama simdi grup oldugumuz icin herkes daha
iyi égreniyor. Onceden ceza odiil yoktu ama siz sertifika verdiginiz icin daha cok

calistik (E4)”
Catisma Coziim Becerileri

Bu temanin olusturulmasinda Ogrencilerin goriisme sorularina verdikleri
cevaplardan olusturulan metinlerde su anlaml1 boliimlere dikkat edilmistir. Ogrencilerin
grup icinde kendi aralarindaki ciddi tartismalar1 nasil engelledikleri ve birbirlerini nasil
sakinlestikleri, birbirlerinin fikirlerini nasil anlayabildiklerini, grup icerisinde yasanan

anlagsmazliklarla nasil basa c¢iktiklarina iliskin goriisler bu tema altinda kodlanmaistir.
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Grafik 13. Catisma ¢6ziim becerileri temasi1 altinda Ogrenci goriislerinden ulasilan

kodlar

Grafik 13 incelendiginde bu tema altinda 6grenciler; aralarindaki problemleri
cozmek icin yeni yollar aradiklarmi (6), birbirlerine kars1 kibar davranmaya
calistiklarin1 (6), problemleri ¢ézmede birbirlerine model olduklarini (4), calismalar
oncesi herkesin ortak karari ile belirlenen sinif kurallara uymaya calistiklarimi (12), grup
icerisindeki fikir birligine 6nem verdiklerini (7), grup icerisinde herkesin so6z hakki
almasina caba gosterdiklerini (6), herkesin grup igerisinde fikirlerini rahatca
paylagsmalarina zemin hazirladiklarimi (12), problemlerin ¢oziimiindeki bireysel
cabalarin takdir edildigi (9), grup icerisindeki bireysel farkliliklar1 anlamaya
calistiklarim1 (4), siirekli olarak olumsuz durumlar hakkinda karsilastirmalar yaparak
grup icerisinde ayni hatalar tekrarlamaya 6zen gosterdiklerini (7) ve olabildigince
gruptaki herkesin fikirlerine katilmaya calistiklar1 seklinde goriislerini agiklamiglardir.

Ogrencilerin goriislerine iliskin 6rnek alintilar asagida ifade edilmistir:

“Kavga etmemeyi, birlikten kuvvet dogmayi, birlikte olmayr ogrendik.

Arkadagslarimiza yardim etmeyi ogrendik (E1)”

Grupla birlikte olma, arkadaslaruimiza saygili, diiriist ve paylasmay: sagladh.
Bazi kisilerden bilgiler ogrendim. Ana fikri bulmayi, daha iyi bulmay: ve kolay yaptim
(K6) »
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“E... ile ¢cok kavga ettik ama artik kavgalarimizi konusuyoruz ve o kadar da
kavga etmiyoruz. Bazi derslerde ortak calismalar yapryoruz ve boylece kiz erkek ayrumi
yapmamayt ogrendik. Sinifta kavgalar ve kotii konusmalar azaldi. Birbirimize alismayt
ve iyi davranmay: ogrendik. Saygili olmayr 6grendik ve aramizda elektrik alig verisi

oldu (E4)”
Grup Isleyisi

Bu temanin olusturulmasinda Ogrencilerin goriisme sorularina verdikleri
cevaplardan olusturulan metinlerde su anlamli boliimlere dikkat edilmistir. Grup
tiyelerinin etkili calisma iliskilerini olusturarak, grup amaglarma daha 1yi nasil
ulasabileceklerini tartismalari, grup i¢cinde yapilacak c¢alismalarin planlanip yiiriitiilmesi
ve degerlendirilmesi asamalarinda grubun nasil basarili olabilecegine yonelik yaptiklari

caligmalar hakkindaki bilgilere iliskin goriisler bu tema altinda kodlanmustir.

—&—Etkili Calisma

Etkili == Grup Tartismasi
Galisma ==Planlama
1 Grup
Grup Amaci L
)_0/ =>e=Y{rutme
Dénat : Planlama ==ie=Degerlendirme

=@ Etkili iletisim

Kontrol - e E|estirme
Yirtutme
Etme
==Tartismaya Katilma
Zaman Degerlendir Davranislara Odaklanma
YOnetimi me =§—Zaman Yonetimi
Davranisla - ==Donut Verme
i lletisim Analiz Etme
Elestirme
Katilma Grup Amaci

Grafik 14. Grup isleyisi temasi altinda 6grenci goriislerinden ulasilan kodlar

Bu tema altindaki ogrenci goriisleri degerlendirildiginde, 6grencilerin Tiirkce
derslerinde gercgeklestirilen etkinlikler sirasinda grup isleyisinin islevselligini saglamak

amaci ile etkinlikler boyunca etkili caligmaya O6zen gosterdiklerini (8), gruplarinin
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durumlart  hakkinda siirekli olarak caligmalardan sonra tartisma ortamlari
olusturduklarini (5), kimin neler yapmasi gerektigini planladiklarini (5), aktivitelerin
grup igerisinde etkin bir sekilde yiiriitiilmesine 6zen gosterdiklerini (7), grup igerisinde
gerceklesen olaylara elestirel yaklastiklarin1 (10), grup iiyeleri arasinda etkili iletisim
kurmak i¢in caba gosterdiklerini (8), siirekli olarak grup icerisinde hem kendilerini hem
de grup arkadaslarimi degerlendirdiklerini (12), calismalar hakkindaki tartismalara
katildiklarim1 (12), grup isleyisini engelleyici davramslar iizerinde durduklarini (5),
ogretmen ve grup arkadaslarindan grubun gidisati hakkinda siirekli olarak doniit
aldiklarim (12), grup isleyisinin durumunu analiz ettiklerini (8), ¢aligmalar sirasinda
zamani etkin bir sekilde kullanmaya 6zen gosterdiklerini (8), basari icin bireysel ve
grup amaglart olusturmaya onem verdiklerini (10) ve grup isleyisini siirekli olarak
kontrol ettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin goriislerine iliskin 6rnek alintilar asagida

ifade edilmistir:

“Eskiden boyle calisma yapmiyorduk. Simdi boyle calisinca daha iyi oldu ve
daha calisiyoruz. Daha iyi simdi ogrendim (K1)”

“Bu calismalar zevkli oldugu icin ¢alismak icin daha azimliydik, daha ¢ok fikir
liretiyoruz, iirettigimiz diisiinceleri inceliyoruz, degisik fikirler c¢ikiyor ve boylece

grupg¢a hareket ediyoruz (E2)”

“Benim grubumda arkadaslarum ¢alismak istemedi, onlarla konustuk ve
calismalarim séyledik ve grup halinde daha iyi calismayr 6grendik. Ogretmenimizin

destegi, arkadaglarimizin destegi ve grup halinde calisarak okumayi ogrendik (K2)”

“Cuma giinii kendimizi degerlendirdik ve arkadaglarimiza baktik. Onlart da
gozledik. Calismada hizli olduk ve bitirdik. ...Sertifika almak icin cok calistik almayinca
konustuk ve almak icin ¢cok calisacagimizi soyledik (E5)”

Yasanan Giicliikler

Bu temanin olusturulmasinda Ogrencilerin goriisme sorularina verdikleri
cevaplardan olusturulan metinlerde su anlaml1 boliimlere dikkat edilmistir. Ogrencilerin
caligmalar sirasinda karsilastiklar: giicliiklere iliskin belirtikleri goriisler bu tema altinda

kodlanmaistir.
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Grafik 15. Yasanan giicliikler temas1 altinda 6grenci goriislerinden ulasilan kodlar

Grafik 15 incelendiginde 6grencilerin Tiirk¢ce derslerinde okuma ve ona iliskin
baz1 degiskenlerin gelistirilmesine yonelik kullanilan is birlikli 6grenme etkinlikleri
sirasinda arkadaslar1 ile paylasma problemleri yasadiklarimi (4), gruptaki bazi
ogrencilerin gorevlerini tamamui ile yerine getiremediklerini (8), sorumluluklarin
anlasilmasi konusunda sikintilar yasadiklarini (6), is birlikli 6grenme kiimelerinde nasil
calisacaklarina iligkin  bircok sey Ogrenmelerine ragmen hala birbirlerine
alisamadiklarini ve belli bir siire uyum problemi yasadiklarini (12), bazen etkinlikleri
yetistirme konusunda problem yasadiklarini (3), gruptaki bazi arkadaslarinin bencilce
davraniglar sergilediklerini (7), grup c¢alismalar1 sirasinda yeterince s0z hakki
alamadiklarin1 (4), baz1 etkinliklerin anlagilmasinin ve yapilmasinin zor oldugunu (6),
grup icerisinde yasanan alisma siirecinden dolayr bazi arkadaslarinin birbirlerini ilk
baslarda kabul etmekte zorluk yasadiklarini (5), baz1 arkadaglarinin kotii konusarak hem
grup arkadaslarini rahatsiz ettiklerini hem de saygisizlik yaptiklarini (7) ve bazi
arkadaslarindan grup calismalar1 sirasinda yeterince destek goremediklerini (3)
belirtmislerdir. Ogrencilerin bu tema altinda belirttikleri goriislere iliskin 6rnek alintilar

asagida ifade edilmistir:

“Daha once hicbir ogretmen boyle etkinlik yapmayinca ilk basta zor geldi (K5)”
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Arkadaglarimizda sorunlar vardi. Bazi arkadagslarimiz katilmadi. Sen git, sen gel

dedi (E3)”

“M... organize ediciydi ama bana hi¢ soz hakki vermedi. Hep digerlerini secti

(K6)”

“Once vardi. Toplanmaya arkadaslarimiz gelmiyordu. O yonden vard:
calismalar swrasinda kotii  sozler soyliiyorlardi. Arkadaslarimiz  toplandigimizda

dinlemiyordu (K1)”

“Bazen etkinlikleri anlamiyorduk, simdi hep anliyoruz. Bazi arkadaslarimiz
grupta ¢ok sumariyordu ve giiriiltii oluyordu. Verdiginiz kagitlart yapmiyorlardi hep
rahatsiz ediyorlardr (E4)”

Ayrica asagida NVivo 8 programi ile yapilan analizler sonucu 6grencilerle
yapilan odak grup goriismelerden elde edilen verilerden ulasilan kodlar, temalar ve

hiyerarsik iliskilerini gésteren model sunulmustur.
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Bu model, bu araghirmani
agiklayicisiral karma ynteminin
‘nitel boyutunda dgrencilerle
‘yapilan odak grup gortsmekrden
elde edilen verilerden ulailan
kodlar, temalar ve bunlar
arasdaki hiyerargik iligkiyi

istermektedi

Sekil 7. NVivo 8 programut ile yapilan analizler sonucu 6grencilerle yapilan odak grup
goriismelerden elde edilen verilerden ulasilan kodlar, temalar ve hiyerarsik iliskilerini

gosteren model
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4.1.2.2. Ogrenci Velileri ile Gerceklestirilen Odak Grup Goriismelere
Iliskin Bulgular

Ogrenci velileri ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgular, ilgili olduklari
temalar altinda gerekli agiklamalan ile birlikte verilmistir. Ogrenci velileri ile yapilan
goriismelerden ulagilan kodlar icin belirtilen sayilar, velilerin sayisim1 degil, yapilan
kodlamalarin veliler tarafindan ifade edilme sikliklarimi gostermektedir. Yani bir velinin

belirttigi goriisler icin ayn1 tema altinda birden fazla farkli kodlama da yapilmis olabilir.
Olumlu Bagimhlhik

Yine 6grenci goriislerinde oldugu gibi veli goriislerinde de goriigme sorularina
verilen cevaplar dogrultusunda boyle bir tema olusturulmustur. Goriisme metinlerinde
velilerin, ogrencilerin esgiidiim icinde c¢alismalarina yonelik vb. ifade ettikleri

diisiinceler dogrultusunda iliskili goriilen anlaml iiniteler bu tema altinda kodlanmustir.
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Grafik 16. Olumlu bagimlilik temasi altinda velilerin goriislerinden ulasilan kodlar

Odak grup goriismelerine katilan velilerin siniflarda caligmalar sirasinda en ¢ok
gozlemledikleri ve cocuklarinda bu ¢alismalar sonrasinda meydana gelen degisiklikleri
veya ¢ocuklarin tutumlarin1 ve akademik basarilarimi arttiran faktorleri bu tema altinda
su sekilde ifade etmislerdir: Ozellikle cocuklarmin verilen odiillerden cok
etkilendiklerini ve her hafta grup olarak o 6diilii kazanmak i¢in ¢ok calistiklarimi (10),

siirekli olarak bir araya geldiklerini, birlikte calisarak ¢ocuklarinin daha fazla basarili
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olmak istediklerini (7), cocuklarina verilen grup rollerinin onlarda gorev ve sorumluk
bilincini artirdigimi ve hatta bu 6zelliklerin ev ortamindaki yasamlarina da yansidiginm
(8), cocuklarinin paylasma becerilerinde artislarin oldugunu, Tiirk¢e derslerindeki
caligmalar sirasinda siirekli olarak her seyi paylagsmalar1 onlar1 daha paylasgimci ve
bireysellikten uzak kisiler haline getirdigini (10) ifade etmislerdir. Ogrenci velilerinin

bu tema altinda toplanan goriislerine iligskin 6rnekler asagida sunulmustur:

“Swmiftaki calismalart izledigim zaman hemen hemen hepsinde sorumluluk
duygusunu gordiim. Tembel diye nitelendirebilecegim bir ogrenci gormedim. Hepsi ayni

anda katildilar. Kegke her sinifta boyle calismalar olsa (K6)”

“Odiillendirmeniz onlarin icin cok énemliydi. Haftanin basarili kiimesi olmak
icin cok calistyorlardi. Hep bir araya gelmek istiyorlardi. Dersten sonra benim
cocugumun grubu bize gelip giinliiklerini ve kelime defterlerini yaziyorlardi... Benim

cocugum organize ediciydi ve gorevini yapryordu (K3)”

“Cok giizeldi swifta olan diyaloglar, arkadagslart il olan paylasimlari,
birbirlerine olan saygilari. Birbirlerine sen yaparsin, ben yapamam diye bir ortam

olmadi. Birlikte yapacagiz, bu bizim gorevimiz. Yani o sorumlugu almiglardi (K7)”
Kisiler Arasi1 Beceriler

Bu temanin olusturulmasinda 6grenci velilerinin gériisme sorularina verdikleri
cevaplardan olusturulan metinlerdeki su anlamli boliimlere dikkat edilmistir.
Cocuklarinin kiime ¢aligmalar1 sirasinda birbirlerini tanima ¢abalari, kendilerine ve grup
arkadaslarina giivenme ve inanma durumlari, birbirleri ile nasil iletisim kurduklar
birbirlerini kabul etmeleri ve desteklemeleri vb. anlamli bolimler bu tema altinda

kodlanmustir.
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Grafik 17. Kisiler aras1 beceriler temasi altinda velilerin goriislerinden ulasilan kodlar

Grafik 17 incelendigince goriismelere katilan veliler 6zellikle Tiirk¢ce derslerinde
gerceklestirilen etkinlikler sayesinde cocuklarinin kendilerine olan giivenlerinin ve
basarmaya olan inanclarinin arttigimi (10), calismalar sirasinda birbirlerini hep
desteklediklerini, bu gelisen 6zelliklerinin ev ortamina da yansidigimi (10), daha once
bir araya gelmeyen cocuklarin bu calismalar sayesinde bir aya geldikleri ve birbirlerini
kabul ettiklerini (7), c¢alismalar sirasinda siirekli olarak birbirlerine oviicii ve
cesaretlendirici ifadeler kullandiklarini (7), uzun zamandir birlikte olan ¢ocuklarin bu
calismalarla birlikte gercekten birbirlerini anlamaya ve tanimaya basladiklarini (10),
cocuklarinin iletisimlerinde birbirlerine karsi siirekli olarak saygili davrandiklari ve
giizel ifadeler kullandiklarin1 belirtmislerdir. Ogrenci velilerinin bu tema altinda

toplanan goriislerine iligkin ornekler asagida sunulmustur:

“Ben ¢ok memnunum. Once oglumda pek giiven hissetmiyordum. Suan giiveni
tam yerine gelmis. Hi¢ beklemedigim seyle karsilastyorum. Derslerinde ozellikle Tiirkce

basarisinda (K2)”

“Eskiden hep ben diyordu, sadece kendi bagarisini diisiiniiyordu. Sizi o grup
calismalarmniz Tiirkge dersinde onlarin arkadaglarin da diigiinmelerini sagladi. Kendini
diisiindiikleri kadar arkadaglarimi da diisiinmeye yardimci oldu o grup caligsmalart.
Swinifta birkag zayif ogrenci vardi. Simdi onlar da ilerlediler. Simdi daha fazla basarili

olacaklarina inaniyorlar (K9)”
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“Kendilerinin bir birey olduklarini fark ettiler. Bende dinleniyorum, bende
onemseniyorum, beni de dinlen birisi var. Yani kotii de yapsam birisi benim ¢abami

takdir ediyor. Bu anlamda ¢alismalar giizel degisiklik yapti (K6)”

“Daha once gruplasma vardi. Birka¢ arkadagt ile iyiyse, obiirlerini itiyordu.
Mesela durumu diisiik olan arkadast ile oturup kalkmak istemiyordu yahut kavgaci,
kiifiircii cocuklarla oturup kalkmak istemiyordu. Simdi o ¢ocuklar da degisti ki onlarla
daha iyi kaynagsiyor. Mesela S... bizim yan komsumuz. S... ile oturup kalkmak
istemiyordu. Yanina ogretmen oturttugunda ona soyliiyordu git ogretmenle konus beni
yamndan kaldirsin diye. Simdi beraber aymi gruptalar, beraber oynuyorlar, yardim

ediyorlar ve konusuyorlar. Simdi ¢cok farklilar K(3)”
Tutumlar ve Akademik Basari

Bu temanin olusturulmasinda 6grenci velilerinin goriisme sorularina verdikleri
cevaplardan olusturulan metinlerdeki su anlamli boliimlere dikkat edilmistir. Velilerin
cocuklarimin ve kendilerinin grup calismalarina iligkin tutumlart ve bu c¢alismalarla
birlikte ¢ocuklarinin akademik basarilarinda nasil gelismeler gozlemlediklerine iliskin

goriisleriyle ilgili anlamli boliimler bu tema altinda kodlanmastir.
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Grafik 18. Tutumlar ve akademik basar1 temasi altinda velilerin goriislerinden ulasilan

kodlar
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Bu temanin olusturulmasinda ozellikle 6grenci velilerine yonlendirilen su iki
soru etkili olmustur: “Sizin ve cocugunuzun Tiirkce derslerinde gerceklestirilen is
birlikli ogrenme etkinliklerine iliskin tutumlart hakkinda neler soyleyebilirsiniz? ve
Tiirkce derslerinde gerceklestirilen is birlikli ogrenme etkinliklerinin ¢ocugunuzun
okuma becerilerine etkileri nelerdir?” seklindedir. Genel olarak Ogrenci velileri
kendilerinin ve c¢ocuklarinin is birlikli 6grenme etkinlikleri ile Tiirkce derslerinin
islenmesine yonelik olumlu tutumlarinin arttigini (10) ifade etmislerdir. Cocuklarinin
olumlu tutumlarm arttigini ifade eden aileler, bunun gostergelerini de su sekilde

aciklamislardir:
-Cocuklarinin ¢alismalar konusundaki isteklilikleri (10)

-Kitaplara kars1 gosterilen ilgi ve c¢ocuklarin evde yaptiklar1 bagimsiz

okumalarin sayisindaki artig (10)

-Tirkce derslerinde gerceklestirilen calismalann  izlemeye geldiklerinde

gordiikleri 6grencilerin etkinliklere katilma arzular1 (10)

Yine Ogrenci velileri is birlikli 6grenme etkinlikleri ile ¢ocuklarinin Tiirkce
derslerindeki basarilarin1 artigini1 (10) belirtmislerdir. Baz1 68renci velileri ¢ocuklarinin
akic1 okumalarinda (3), kelime hazinelerinde (2) ve yine bircok veli ¢ocuklarinin
okuduklarin1  anlamalarinda (10) gelismeler oldugunu soylemislerdir. Ogrenci

velilerinin bu tema altinda toplanan goriislerine iligskin 6rnekler asagida sunulmustur:

“Anneler giinii icin F... bana upuzun bir sey yazmis. Hem giir yazmis hem de
sasirdim. Abisi de yaznus, iki satirdi ama F... bir sayfa yazmig. F... onceden ¢ok kisa

yvazardr ama simdi ¢ok uzun yazabiliyor (K1)”

“Y... ele avuca sigmayan bir ¢ocuktu. Y... biraz daha agirlasti, oturaklasti.

Konusmast diizeldi; okumast diizeldi (K4)”

“Eskiden cocugum notlarim diismesin iyi alim diye calisiyorsa simdi zevk alarak

calistyor ve calismalar ¢cok hosuna gidiyor (K10)”

“...Ben hi¢ stkinti gormedim. Benim oglum sizinle Tiirkce dersi oldugu giin ¢cok
mutlu uyantyor ve derse kosarak geliyor (K6)” “Sizin dersinizin oldugu giin sevinerek
ve cok isteyerek geliyorlar. Sizin dersinizin oldugu giinler daha bir baska, hafta sonunu
zor geciriyorlar. Sizden sikildik (kendi aileleri), bir an once hafta sonu gecse de okula

gitsek diyorlar. Eskiden de tatil geldi diye sevinirlerdi (K8)”
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“Daha basarililar, okumay: daha c¢ok seviyor. Yazmada desen cocuklarin
hepsinde sorun vardi. Simdi daha iyi. Daha once K... eksik yaziyordu. Okudugu,
soyledigi gibi yaziyordu. Okudugunu tam net anlamiyordu. Simdi kelimeleri eksiksiz

vazabiliyor. Artik diizeltti. Okumast biraz daha akici oldu (K2)”

Ayrica agsagida NVivo 8 programu ile yapilan analizler sonucu 6grenci velileri ile
yapilan odak grup goriismelerden elde edilen verilerden ulasilan kodlar, temalar ve

hiyerarsik iliskilerini gésteren model sunulmustur.
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Bu model. bu agiklayicr-swali karma
véntemin nitel boyutunda dgrenci velileri
ile yapilan odak grup gorigmelerinden
elde edilen verilerin analizinden ulagian
kod, temalar ve aralarmdaki hiyerarjik
iligkileri g&stermektedir.

Sekil 8. NVivo 8 programui ile yapilan analizler sonucu dgrenci velileri ile yapilan odak

grup goriismelerden elde edilen verilerden ulasilan kodlar, temalar ve hiyerarsik

iliskilerini gosteren model
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5.BOLUM
5.1. SONUC VE ONERILER

Tezin bu boliimiinde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar sunulmus ve
ilgili literatiir dogrultusunda bu sonucglar yapilan benzer calismalarla karsilastirilarak
gerekli tartigmalar yapilmistir. Son olarak arastirmanin hipotezleri ve sorular

dogrultusunda elde edilen sonuglara gore onerilerde bulunulmustur.

5.1.1. Aciklayici-Sirali Karma Yontemin Nicel Boyutunun Bulgularimin

Tartisilmasi
5.1.1.1. is Birlikli Ogrenme ve Akici Okuma

Bu aciklayici-sirali karma yontemin nicel boyutunda uygulanan yar1 deneysel
calisma sonunda elde dilen bulgular, is birlikli 6grenme yonteminin deney grubundaki
ogrencilerin akic1 okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermistir.
Ozellikle deney grubundaki Ogrencilerin siirekli olarak tekrarli okuma calismasi
yapmalari, O6grencilerin okumalar1 konusunda birbirlerine doniitler vermeleri,
birbirlerini desteklemeleri ve okumalar konusunda birbirlerine model olmalar1 deney ve
kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklarin olusmasinda etkili

olmustur.

Bilindigi iizere ilkogretimdeki Ogrencilerin en Onemli amaclarindan biri de
okuma ve yazma becerilerini en iyi sekilde kazanmaktir. Iyi bir okuryazar olmanin
giinliik yasamimizda karsilastigimiz problemleri nasil ¢cozmemiz gerektigi noktasinda
bircok faydasi bulunmaktadir. Bu beceriler insanin yalnizca bagimsiz bir sekilde hareket
edebilmesini degil ayn1 zamanda diger insanlarla giiclii iliskiler kurabilmesi, gii¢clii bir
benlik saygis1 gelistirebilmesi ve toplumsal sartlara kolayca uyum saglayabilmesi

acisindan 6nemlidir (Rizapoulos ve Wolpert, 2004).

Ozellikle dgrencilerin iyi birer okuyucu olabilmeleri igin kazanmalar1 gereken
pek ¢cok beceri bulunmaktadir. Bunlar; okudugunu anlama, akict okuma, ses farkindaligi
ve kelime hazinesidir. Bu becerilerin herhangi birindeki yetersizlik, okuma eyleminin
istenilen basariya ulagsmasimi engellemektedir (Chafoles vd., 2004; NICHD, 2000;
Therrien, 2004).

Akict okumanin 6grencilerin okuma basarilarinda ne kadar 6nemli oldugu,

sayilar1 her gecen giin artan bircok arastirmayla ortaya konulmustur (Deeney, 2010;



267

Rasinski, 1989; Rasinski, 2003a; Rasinski, 2004; Rasinski ve Hamman, 2010; Rasinski
ve Hoffman, 2003; Rasisnki vd., 1994; Yildiz, Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2009a;
Yildirim, Yildiz, Ates ve Cetinkaya, 2009b).

National Reading Panel (NICHD, 2000) tarafindan yayinlanan raporla ve diger
arastirmacilarin ¢aligmalariyla birlikte (Chard vd., 2002; Kuhn ve Stahl, 2000; Rasinski
ve Hoffman, 2003) akici okuma, O&grencilerin okuma basarilarinin ve okuma
programlarinin 6nemli bir unsuru olarak genis bir tartisma alani bulmustur. Akici
okuma becerisi iyi bir okuyucunun sahip olmasi gereken en onemli yeterliliklerden biri
olarak ifade edilmesine ragmen okuma Ogretimi {izerine odaklanan programlar,
materyaller ve Ogretmen egitimi siirecleri nadiren akict okuma becerilerinin

ogrencilerde nasil gelistirilecegi ile ilgilenmektedir.

Literatiir incelendiginde akici okumanin nasil gelistirilecegine yonelik bir¢ok
stratejinin gelistirildigi goriilmektedir. Bunlar arasinda sesli kitap okuma calismalari,
tekrarli okumalar, akici1 okumay1 gelistirme dersi, bagimsiz okuma caligmalari, koro
halinde okuma, okuyucular tiyatrosu, esli okumalar, okuma arkadaslari, model
okumalar, akran O0gretimi, akran destekli okumalardir (Akyol, 2005, 2006; Begeney ve
Martens, 2006; Chard vd., 2002; Devaulth ve Joseph, 2004; Jolliffe, 2007; Mastropieri
vd., 1999; NICHD, 2000; Opitz ve Rasinski, 2008; Rasinski, 2009; Rasinski, vd., 2010;
Samuels, 1979; Welsch, 2006). Geleneksel yaklasimlarda siniftaki zamanin
yetersizliginin de etkisiyle 6grenciler istenilen materyali okumaya yonelik cok fazla
sesli okuma firsatlar1 yakalayamazlar, arkadaslarindan gerekli destegi ve doniitleri
alamazlar. Bunun aksine is birlikli 6grenme ortamlarinda 6grenciler siirekli olarak sesli
okuma firsatlar1 yakalayabilirler, gruplarindaki arkadaslarindan kendi okumalari
hakkinda aninda gerekli olan doniitleri ve destegi alabilirler (Alhaidari, 2006).
Rasinsiki’nin  (1989) de ifade ettigi gibi 0Ogrencilere yaptiklart sesli okuma
caligmalarindan sonra saglanan gerekli doniit ve destek, onlarin akici okumalarinin
gelisimini  kolaylagtirmaktadir. Yine Koskinen ve Blum (1986), akici okuma
caligmalarinda olusturulan model okumalarda 6grencilerin birlikte ¢alisarak birbirlerine
destek olduklarim1 ve basar1 icin gerekli olan doniitleri birbirlerine sagladiklari

belirtmislerdir.

Yapilan onceki aragtirmalar siniflarda saglanan is birlikli 6grenme yasantilarinin

ogrencilere tekrar tekrar okuma firsatlar1 sundugu, 6grencilerin arkadaslarindan kendi
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okumalar1 hakkinda doniit ve destegi aldiklar1 ve 1yi okuyucularin heterojen gruplarda
zayif okuyucular1 daha fazla okumaya motive ettikleri sonuclarini ortaya koymustur
(Fuchs vd., 1997; Hoffman ve Isaacs, 1991; Koskinen ve Blum, 1986; Stevens ve
Slavin, 1995a; Topping, 1989;Walczyk ve Griffith-Ross, 2007). Dolayist ile bu
arastirmadan elde edilen is birlikli 6grenme yasantilarinin 6grencilerin akict okuma
diizeylerini  gelistirdigi sonuglart da yapilan bir¢cok arastirmayla tutarlilik
gostermektedir. Bu arastirmalarin hepsi de 6grenme ortamlarinda 6grencilerin bir arada
caligabilecekleri bir¢ok stratejiyi ise kosmustur (Koskinen, Blum, Bisson, Phillips,
Creamer ve Baker, 1996; Kuhn ve Stahl, 2003; Morgan ve Lyon, 1979; NICHD, 2000;
Padak ve Rasinski, 2004; Rasinski, 2003b; Rasinski, 2009; Stevens, vd., 1987). NRP
(2000) tarafindan yapilan genis bir literatiir taramasinin sonuglar1 da o6grencilerin
birbirlerine model olmalarini, rehberlik etmelerini ve doniit vermelerini saglayici is
birlikli 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin akici okumalarinda anlamli gelismelere
yol agtigim1 gostermistir. Buna ek olarak Faver (2009) okuma siirecinde birlikte ¢alisma
eylemlerinin 6grencilerin birbirlerine yardim etmeleri i¢in ¢cok fazla firsat sundugunu ve

bunun da akici okuma becerilerini gelistirdigini ifade etmistir.

Arastirmada aciklayici-sirali karma yontemin nicel boyutunda gerceklestirilen
yart deneysel calisma boyunca deney grubundaki Ogrenciler kontrol gruplarindaki
ogrencilerle karsilagtirildiginda, ayn1 metni daha fazla okuma firsati yakalamislardir. Bu
tarz tekrarli okumalar deney grubundaki ogrencilerin akici okuma becerilerini daha
fazla gelistirmesini saglamis ayn1 zamanda deney ve kontrol gruplari arasinda deney
grubu lehine anlamli farklarin olusmasina katki saglamistir. Yapilan bir¢ok aragtirma da
tekrarli okuma caligmalarinin farkli sinif diizeylerinden O6grencilerin akict okuma
becerilerini gelistirdigi sonuclarini ortaya koymustur (Chafouleas vd., 2004; Dowhower,
1989, 1994; Moskal, 2006; NICHD, 2000; Nelson, Alber ve Gordy, 2004; Rasinski,
1990b; Samuels, 1979; Therrien, 2004; Therrien, Wickstrom ve Jones, 2006; Therrien
ve Kubina, 2006; Valleley ve Shriver, 2003; Yilmaz ve Koksal, 2008; Yurick,
Robinson, Cartledge, Lo ve Evans, 2006). Bu arastirmada da diger calismalarda oldugu
gibi is birlikli 6grenme ortamlarinda iyi okuyucular zayif okuyucularla bir araya
getirilerek ayni metni tekrar tekrar okuma firsati yakalamiglar, birbirlerine rehberlik
ederek siirekli olarak doniit vermislerdir. Bu da deney grubundaki 6grencilerin akici
okumalarinda anlamli gelismelerin olusmasini  saglamistir. Rasinski  (2003b),

ogrencilerin kisa pasajlart 3-5 arasinda degisen sikliklarla tekrar etmelerinin, onlarin
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okumada otomatiklesmelerini ve dgrencilerin prozodik okumalarimi gelistirdigini ifade
etmistir. Schreiber (1980, 1991) da oOzellikle tekrarli okuma caligmalariyla birlikte
ogrencilerin karsilastiklar1 metinlerde daha fazla vurgu, tonlama, noktalama vb.
okumanin giizel bir ifadeyle gerceklemesini saglayan prozodik 6zelliklere dikkat ederek

okuduklarini belirtmistir.

Arastirmada deney grubundaki ogrencilerle is birlikli 6grenme gruplarinda
yapilan sessiz okuma calismalarinin da deney grubundaki 6grencilerin akici okuma
becerilerini gelistirdigi diisiiniilmektedir. Her hafta 6grenciler gruplarda metni sesli
olarak calistiktan sonra dgrencilere kendi baglarina da metni bir iki kez okumalar1 i¢in
firsatlar verilmistir. Ozellikle gruplardaki 6grenciler ayn1 metni birden fazla sesli olarak
okurken okuma sirasinda arkadaslarindan yaptiklar1 hatalar konusunda gerekli doniitleri
almiglardir. Bu tarz sesli okuma caligmalar1 Ogrencilerin ayn1 hatalar
tekrarlamamalarim1 saglamistir. Daha sonra gruplardaki 6grencilerden arkadaslarindan
aldiklar1 doniitler dogrultusunda sessiz okuma calismalarint gerceklestirmeleri istenmis
ve dolayisi ile ogrenciler bu sekilde metni birka¢ kez de sessiz olarak kendi baslarina
okumuslardir. Hibert’in (2006) de ifade ettigi gibi akic1 okuma ¢aligsmalari, 6grencilerin
sesli okuma becerilerini sessiz okuma siirecine transfer edebilmeleri icin firsatlar

olusturmaktadir.

Sessiz okuma c¢alismalarinin Ogrencilerin okuma becerilerini destekleyip
desteklemedigine iliskin bircok tartismanin olmasina ve yapilan bir¢ok calismanin
sessiz okuma c¢alismalarinin Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmedigi yoniinde
sonuglar ortaya koymasina ragmen (Davis, 1988; Langford ve Allen, 1983; Reutzel ve
Hollingsworth, 1991; Summers ve McClelland, 1982) bu arastirmalar bagimsiz sessiz
okuma calismalarinin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmedigi yoniinde bir fikri
ortaya koymak ic¢in yeterli degildir. Yapilan bir¢cok arastirma iyi okuyucularin daha
fazla okdugunu, zayif okuyucularin ise daha az okudugunu ortaya koymustur. Yine
bircok calisma Ogrencileri daha fazla okumaya cesaretlendirecek her bir etkinligin
ogrencilerin akic1 okuma becerilerini gelistirecegini belirtmektedir (NICHD, 2000).
Buna ek olarak literatiirde bagimsiz sessiz okuma caligmalarinin 6grencilerin akici
okuma becerilerini gelistirdigi fikrini destekleyen bir¢ok arastirma bulunmaktadir.
Williams (2008) tarafindan yapilan c¢alismada bagimsiz sesiz okuma calismalarinin

dordiincii simif Ogrencilerin kelime hazinelerine, okudugunu anlamalarina ve akici
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okumalarina etkisi arastirilmistir. Bu c¢alisma iki dordiincii  simif {izerinde
gerceklestirilmistir. Siniflardan birinde diizenli olarak her giin 20’ser dakikalik bagimsiz
sessiz okuma caligmalar1 gerceklestirilirken, diger sinifta siirece herhangi bir sekilde
miidahale edilmemistir. Elde edilen sonuglar, bagimsiz okuma caligmalarinin

ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirdigini gostermistir.

Reutzel, Jones, Fawson ve Smith (2008) tarafindan sessiz okuma iizerine yapilan
bir calismada da bagimsiz sessiz okuma uygulamalarinin 6gretmen rehberligini, ¢calisma
icin ayrilan zamanin kontroliinii, 6gretmenin, 6grenciler metinleri okurken onlarla
gerceklestirdigi etkilesimi, Ogrencilerin okuduklart metinler hakkinda birbirlerine
verecekleri nitel ve nicel doniitleri, yapilan okuma icin gerekli amaglarin olusturulmast
gibi ozellikleri kapsadiginda Ogrencilerdeki akici okuma becerilerini gelistirecegini
belirtmislerdir. Bu arastirmada da is birlikli 6grenme gruplarinda yukarida ifade edilen
hususlar iizerinde dikkatle calisilmistir. Dolayis1 ile bu da akici okuma becerileri

acisindan deney grubu lehine anlamli farklarin olugsmasina katki saglamistir.
5.1.1.2. is Birlikli Ogrenme ve Okudugunu Anlama

Arastirmanin aciklayici-sirali karma yonteminin nicel boyutunda uygulanan yari
deneysel calisma sonunda elde dilen bulgular, is birlikli 6grenme yOnteminin deney
grubundaki 6grencilerin okudugunu anlamalarin1 gelistirmede etkili oldugu sonucunu
ortaya koymustur. Baska bir deyisle yapilan istatistiksel analizler is birlikli 6grenme
yonteminin kullanildigi deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
gruplarn arasinda okudugunu anlama agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark

oldugunu gostermistir.

Metinden anlami elde etme ve yapilandirma genel olarak okudugunu anlama
olarak ifade edilmektedir. Snow (2002), anlama siirecinin okuyucu, metin ve bunlar
arasindaki etkilesim olmak tizere ii¢ farkli 6geyi icerdigini ve bu ii¢ farkli 6genin siif
ogrenme cevresi, sinif ogretimi, okul kiiltiirli, on bilgiler, 6grencilerin kendilerini nasil
algiladigi, ogretimsel gecmis, sosyo-ekonomik diizey ve akranlarla etkilesimi iceren
genis bir sosyo-kiiltiirel ortamda meydana geldigini ifade etmistir. Bu tanimlamadan da
anlasilacag iizere is birlikli sosyal yasantilar okudugunu anlamlandirmada onemli bir

unsur olarak 6n plana ¢ikmaktadir.
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Is birlikli 6grenme yaklasimlari grencilerin aktif bir sekilde bir arada calisarak
metinden anlami elde etmelerine yardimci olur. Is birlikli 6grenme cevreleri
ogrencilerin anlamhi gorevler iizerinde ¢alismalarini saglayarak okunan her bir metnin
grup iiyeleri tarafindan anlasilir hale gelmesine olanak saglar. Ciinkii Jean Piaget, John
Dewey ve Lev Vygotsky tarafindan da ifade edildigi gibi grup olmanin sosyal islevi,
ogrencilerin is birlikli 6grenmeler ve paylasilmis amaglar dogrultusunda calismasina
olanak saglamasidir. Dolayisi ile Ogrenciler anlamaya yonelik stratejileri is birlikli
O0grenme yasantilarina daha kolay uyarlayabilmektedirler. Piaget’e gore ¢ocuklar bilgiyi
yapilandirmak icin sosyal ¢evrelerinde diger insanlarla iletisim kurarlar ve saglanan bu
etkilesim sonucunda karsilastiklar1 bilgiyi derinlestirir ve daha da anlasilir hale
getirirler. Dogal olarak is birlikli 6§renme cevrelerinde Ogrenciler grup arkadaslari ile
etkilesim sonucunda karsilagtiklar1  metinlerdeki bilgiyi daha kolay sekilde
yapilandirabilmektedirler (Standish, 2005).

Slavin (1995, 1996) tarafindan da ifade edildigi gibi biligsel derinlestirme
kuramlarina gore bilginin zihinde saklanabilmesi icin var olan bilgilerle
iliskilendirilmesi gerekmektedir. Bu sekilde Ogrenenler farkli diizeydeki bilissel
yapilandirmalara ve derinlestirmelere dahil olabilmektedirler. Yine ayni sekilde
Ogrenilen bilginin baskalarina aciklanmasi da derinlestirmenin diger bir yolu olarak
gosterilmektedir. Aymi sekilde Vygotsky'nin de ifade ettigi gibi sosyal etkilesim
ogrencilerin var olan bilgilerini yeniden yapilandirmalarina ve gelistirmelerine yardimci
olur (1978). Ornegin 6grenciler yeni bir metin okuduklarinda grup icerisinde saglanan
etkilesim, var olan bilgileri ile yeni 6grendikleri arasindaki farkliliklart anlamalarina ve
var olan bilgilerini yeniden yapilandirmalarina olanaklar sunmaktadir (Standish 2005).
Ayrica bu etkilesim sayesinde Ogrenciler daha donanimli akranlar1 sayesinde olasi

ogrenme alanlarin1 genisletmektedirler (Slavin, 1996).

Damon (1984) Piagetian ve Vygotskian teorilerinin 6grenme siirecine iligskin
ortaya koymus oldugu temel ilkeleri birbiriyle harmanlayarak akran isbirliginin

o0grenme ortaminda neler sagladigin1 daha agik bir sekilde ortaya koymaktadir:

1. Ogrenciler gruplarda birbirlerine sagladiklari doniit ve tartismalar yoluyla
ogrenilen bilgiye iliskin her bir grup tiyesinin kavram yanilgilarini diizeltmesine ve daha

iyl ¢oziimler aramasina yardimci olur.
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2. Ogrenciler arasindaki sosyal iletisim 6grencilerin katilim, tartisma ve farkli
biligsel siireclerde (dogrulama, elestiri vb.) iyi bir yeterlilige sahip olmalarina zemin

hazirlar.

3. Ogrenciler arasindaki isbirligi, var olandan daha farkli ve yeni seylerin

uretilmesini cesaretlendirir.

4. Akran etkilesimi ogrencilerin yeni fikirleri cekinmeden ifade edebilmelerine

firsatlar verir.

Yukarida genel olarak ifade edildigi gibi is birlikli okuma calismalar1 sosyal,
biligsel ve interaktif okuma kuramlarim1 kendi biinyesinde birlestirmekte, bu siirece
sema teorisini de ekleyerek anlama eyleminin is birlikli 6grenme ortamlarinda nasil
gerceklestigini acgikliga kavusturmaktadir (Rumelhart ve Ortony, 1977, Rumelhart,
2004). Anderson (1984) okuyucularin metinle etkilesimini saglayan semalarin bes farkli
islevinden soz etmektedir. Birincisi, semalar ogrencilerin metinde sunulan yeni bilgiyi
anlamalar1 ve kullanmalari icin gerekli olan dosyay: saglar. ikincisi, semalar bir siizgec
gibi islem gorerek ogrencilerin metinde sunulan bilgilerin hangilerinin 6nemli olduguna
ve hangi bilgilerin gereksiz olduguna karar vermelerine yardimci olur. Ugiinciisii,
semalar okuyucunun metin hakkinda ¢ikarimlar yapmasina olanak saglar. Dordiinciisii,
okuyucular semalar vasitasiyla mantiksal bir diizende zihindeki bilgileri arastirir ve
kendilerine sunulan metni anlamak i¢in gerekli olan bilgiye giris yaparlar. Besinci ve
son olarak, eger okuyucularin semalar1 ile metinde sunulan bilgi arasinda farkliliklar
varsa bu semalar okuyucunun farkli hipotezler olusturmasina yardimci olurlar. Dolayisi
ile okuyucular kendilerine metinlerde sunulan bilgileri anlamak ve hatirlamak i¢in var
olan semalarmna giivenirler (McConaughy, 1985). On bilgiler, bir okuyucunun okuma
ortamina getirdigi deneyim, yaklasim, deger ve becerileri yansitmaktadir. Okuyucu 6n
bilgilerini harekete gecirerek okudugu seyi anlamaya caligmaktadir (Rumelhart, 1980,
2004; Vacca vd., 2009). Anderson’a (2004) gore, “anlama o denli piiriizsiizce
gerceklesir ki bir mesaj1 yeteri kadar almak icin okuma siirecinde okudugumuz seyden
elde ettigimiz bilgiler ve bizde var olan semalar arasinda gerceklesen uyumlu hale

getirme ve yeniden diizenleme islemlerinin farkinda degilizdir” (s. 594).

Bazi arastirmacilara gore metinden anlam cikarma siireci, anlama icin gerekli
olan ©On bilgilerin harekete gecirilmesinde metnin bir rehber olarak kullanilmasini

kapsamaktadir. Yani metinler, okuyucunun uzun siireli hafizasinda (isleyen bellek)
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bulunan 6n bilgilerin nasil etkin hale getirilecegine yol gostererek metinde var olan
anlamin yapilandirilmasina yardimer olmaktadir (Carrell, 1983a, 1983b). Bu nedenle
cocuklar yeni 6grendiklerini, halihazirda var olan semalar1 ile birlestirirler, var olan
bilgilerle eslesmeyen yeni Ogrenilenleri uyumlu hale getirmek icin semalarini
degistirirler ve hatta deneyim, deger ve becerilerini yeniden diizenlemek i¢in yeni

semalar bile olusturabilirler (Ruddell, 2002; Ruddell ve Unrau, 2004).

Semalar; bir metindeki bilginin anlasilmasi, dikkatin gerekli yere
yonlendirilmesi, ¢ikarimlar yapilmasi, bellegin diizenli sekilde taranmasi, okuyucunun
uzun siireli hafizasindaki bilgi ile yeni okunamin birlestirilerek diizeltilmesi, Ozet
yapilmasi ve okunan metinden ¢ikarima dayali yeni bir kurgu elde edilmesi i¢in asamali
destek saglar (akt. Pearson, 2009). Beyin iizerine yapilan arastirmalar da 6grenilenlerin
on yasantilarla iliskilendirilmesinin ve kisisel yasamla birlestirilmesinin 6grenme

stirecini i¢sellestirdigi sonucunu ortaya koymustur (Prigge, 2002).

Genel olarak yukarida bahsedilenler degerlendirildiginde is birlikli 6grenme
deneyimlerinin okudugunu anlama siirecinde 6grencilere sagladiklar1 bir¢ok teorisyenin
de ortaya koydugu genel ilkeler tarafindan desteklenmektedir. Bu 6grenme yasantilari
ogrencilerin  birbirleriyle etkilesimleri dogrultusunda karsilastiklart  metinlerde
kendilerine sunulan bilgileri anlamak i¢in kendilerinde var olan semalar1 kolayca
harekete gecirmelerini, 6grencilerin karsilastiklar1 metinlerdeki bilgileri daha kolay
yapilandirmalarin1 ve birbirleri i¢in anlagir hale getirmelerini saglamaktadir. Ayrica is
birlikli 6grenme gruplarinda saglanan etkilesim, metinlerde sunulan bilgilerin 6grenciler
tarafindan birbirlerine aciklanmasina katki saglayarak bu bilgilerin daha da

detaylandirilmasina imkan verir.

Bu arastirmanin aciklayici-sirali  karma  yonteminin nicel boyutunda
gerceklestirilen yar1 deneysel calismada kullanilan is birlikli 6grenme gruplarinda
gerceklestirilen etkinliklerle 6grencilerin birbirleriyle siirekli etkilesim halinde olmalari
saglanmig, Ogrencilerin birbirlerine destek olarak kendilerine sunulan metinlerdeki
bilgileri yapilandirmalarina imkan verilmis, is birlikli 6grenme gruplarina dahil edilen
farkl1 etkinliklerle 6grencilerin hem metinlerde sunulan bilgiyi detaylandirmalarina hem
de birbirleri i¢in anlasilir hale getirmelerine firsatlar yaratilmis, gruplardaki dgrencilerin
kendilerinde var olan semalar ile karsilastiklar1 metinlerde kendilerine sunulan bilgiler

arasinda baglantilar olusturabilecekleri 6grenme ortamlar1 olusturulmustur. Zayif ve iyi
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okuyucularin bir araya getirildigi gruplarda iyi okuyucularin zayif okuyuculara gerekli
destegi vermeleri saglanarak gruptaki her bir Ogrencinin karsilastiklart metinden
optimum diizeyde faydalanmalarin1 saglayacak etkinlikler gerceklestirilmistir. Ayrica
her hafta 6grencilerin anlamalarin1 degerlendirmeye yonelik olusturulan konu sinavlari
ile her bir grubun ortak bir ama¢ dogrultusunda calismasit saglanmis ve her bir
Ogrencinin anlamaya yonelik gostermis oldugu caba, kendi grubunun basarili olmasina
ve basar sertifikasin1 almasina yardimci olmustur. Bu da Ogrencileri metni anlamaya
daha fazla motive etmistir. Yine siirekli olarak ogrencilerin calismalar sirasinda esler
halinde veya grup halinde okuduklar1 metni birbirlerine Ozetlemelerini saglayacak
etkinlikler gerceklestirilmis, 0grencilerin metni yeniden organize etmelerine ve i¢indeki
onemli yerleri belirlemelerine imkan sunulmustur. Bu sekilde gruplardaki 6grencilerin

elde ettikleri bilgileri derinlestirmelerine zemin hazirlanmustir.

Bu arastirmanin ortaya koymus oldugu “is birlikli 0grenme yasantilari
ogrencilerin okudugunu anlama basarilarin1 artirmaktadir”, bu sonug, baska calismalarin
sonuglart ile de tutarlilik gostermektedir. Bu caligmalar da sinif ortaminda olusturulan is
birlikli ©Ogrenme yasantilarinin Ogrencilerin  okudugunu anlamalarim1  gelistirdigi
sonucunu ortaya koymustur (Caposey ve Heider 2003; Kim, 2002; Koskinen vd., 1996;
Palincsar ve Brown, 1984; Palincsar vd., 1987; Topping, 2001; Slavin, Madden, Farnish

ve Stevens, 1995; Stevens ve Slavin, 1995a).

Connelly (2010) tarafindan yapilan c¢alismada is birlikli 6grenmelerin
ogrencilerin giidillenmelerine, okudugunu anlamalarina ve akademik basarilarina etkisi
arastiritlmistir. Arastirmanin verileri hem nicel hem de nitel yontemlerle toplanmistir.
Arastirmada bir deney ve bir de kontrol grubu kullanilmistir. Deney grubunda dersler is
birlikli 6grenme yontemine gore islenirken kontrol grubunda oOgretmen merkezli
yontemler ise kosulmustur. Bu arastirmanin sonuglari da is birlikli 6grenmelerin
ogrencilerin okudugunu anlamalarin1 gelistirmede etkili oldugunu gostermistir.
Ozellikle bu alanda yapilan son arastirmalar Ogrencilerin birlikte calistiklarinda
ogrenme siireclerine siirekli orak dahil olduklarini, gii¢lii bir okudugunu anlama
kabiliyeti sergilediklerini ve akademik basarilarin1 gelistirdiklerini gostermistir
(Mitchem, Young, West ve Benyo, 2001). Ayrica Slavin, Lake, Chambers, Cheung ve
Davis (2009) tarafindan ilkogretim birinci kademe temel okuma programlarini

gelistirmek amaci ile yapilan arastirmada 63 tane alt siniflardaki okuma programlari ve
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79 tane ise daha iist siniflarda kullanilan okuma programlart iizerine odaklanan
arastirmalar “en iyi delillerin bir araya getirilmesi ve sentezlenmesi” (meta-analiz
calismalarin farkli bir hali) yontemi ile analiz edilmistir. Ozellikle Slavin ve arkadaslar
tarafindan elde edilen deliller de 6grencilerin bir arada ¢alistiklari, birbirlerine yardim
ettikleri ve grup basarisinin, gruptaki her bir iiyenin bireysel 6grenmesine bagli oldugu
is birlikli 6grenme ortamlarinin (akran Ogretimi, akran destekli c¢alismalar, sinif
genelinde yapilan akran 6gretimi vb.) 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesinde

etkin rol oynadig1 sonuglarini ortaya koymustur.

Dansereau ve digerleri tarafindan yapilan calismada Ogrenciler is birlikli
ogrenebilecekleri yapilandirilmis metinler {izerinde calistirilmistir. Bu caligmada
ogrenciler 6zetleyici ve dinleyici olmak iizere roller iistlenmistirler. Ogrenciler metni
birlikte okuduktan sonra ozetleyici, okuduklar1 metni arkadasina anlatmis ve dinleyici
olan arkadas1 da gerekli hatalar diizelterek eksik kalan noktalar1 tamamlamistir. Daha
sonra roller degistirilmis ve ayni siire¢ farkli bir metin iizerinde tekrarlanmistir. Elde
edilen sonuglar hem ozetleyici hem de dinleyici olarak birlikte calisan 6grencilerin,
yalmiz calisan arkadaslarindan daha fazla anlamli 6grenmeler gerceklestirdiklerini
gostermistir. Ayrica 6zetleme gorevi iistlenen 6grencilerin bu isten en kazangh c¢ikanlar
olduklar1 goriilmiistiir (Dansereau, 1988). Webb (1989) is birlikli 6grenmeler sirasinda
grup arkadaslarina detayli acgiklamalarda bulunan Ogrencilerin daha fazla 6grenme
siirecinden fayda sagladiklarini belirtmistir. Jacops ve Callo’nin (2001) da ifade ettigi
gibi dgrenciler is birlikli 6grenme ortamlarinda birlikte konusarak, paylasarak, yazarak,
cizerek ve diislinerek okuduklart metnin birbirleri i¢in anlamli hale gelmesine yardimci
olurlar. Aym1 zamanda Ogrenciler okuma siirecinde ortaya cikan fikir ve duygularini
paylasarak yeni bakis agilar1 gelistirirler. Bunlar da 6grencilerin okuduklar1 metni daha
1yl anlamalarina yardimci olur. Giingdr ve Ag¢ikgdz (2005, 2006), Giingor (2005) ve
Tok (2008) tarafindan yapilan ¢alismalar da is birlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin
okuduklarin1 anlamalarini gelistirmede etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur. Bu

anlamda bu arastirmanin sonuglari, bu caligmalarla da benzerlik gostermektedir.
5.1.1.3. is Birlikli Ogrenme ve Kelime Hazinesi

Arastirmanin agiklayici-sirali karma yonteminin nicel boyutunda uygulanan yari
deneysel calisma sonunda elde dilen bulgular, is birlikli 6grenme yonteminin deney

grubu Ogrencilerinin kelime hazinelerini gelistirmede etkili oldugu sonucunu ortaya



276

koymustur. Bagka bir deyisle yapilan istatistiksel analizler is birlikli Ogrenme
yonteminin kullanildigi deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
gruplari arasinda kelime hazinesi acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugunu gostermistir. Ozellikle deney grubundaki ogrencilerin is birlikli 6grenme
etkinlikleriyle karsilastiklar1 yeni kelimeleri farkli ortamlarda (yazilanlarin ve
konusulanlarin meydana geldigi sosyal, kiiltiirel ve dilsel ¢cevre) gormeleri saglanmis ve
farkli ortamlarda kullanmalar1 icin onlara firsatlar verilmis bu da 6grencilerin yeni

ogrendikleri kelimeleri daha kolay on bilgileriyle iligskilendirmelerine imkan tanimistir.

Deney grubunda gerceklestirilen is birlikli 6grenme etkinlikleriyle 6grenciler
yeni karsilastiklart kelimeler hakkinda tartisma ortami yakalamis, yeni Ogrendikleri
kelimeleri farkli ortamlarda tekrar tekrar kullanma imkam1 bulmus ve o6grenciler,
gruplarindaki arkadaslarindan yeni 6grenilen kelimeleri anlamak i¢in yeterince destek
almis, bu destekler de onlarin yeni 6grendikleri kelimeleri daha anlamli ciimlelerde
kullanabilmelerine zemin hazirlamistir. Bu da deney grubundaki ogrencilerin yeni

karsilastiklar kelimeleri daha kolay 6grenmelerine yardimci olmustur.

Kelime bilgisi ve onun biiyiimesi sozel dil (konusma) ¢evresinden ve birinin
okuma ile ilgili deneyimlerinden giiclii bir sekilde etkilenmektedir. Ozellikle erken
kazanilan kelime hazinesinin ¢ogu, sozel cevrede gerceklesir. Cocuklar ne kadar ¢ok
birbirleri ile etkilesim halinde bulunabilecekleri ortamlarda calisma firsatlar
yakalayabilirse o kadar ¢ok kelime ile karsilasir ve bu kelimelerin anlamlarini
Ogrenirler. Bu etkilesimsel ortamlarda ¢ocuklar dile iliskin becerileri daha ¢ok tecriibe
ederler ve kullanirlar. Bu deneyimler de dogrudan cocuklarda okuma basarisinin
artmasina katkida bulunur. Cocuklar etkin olarak kendi okuma deneyimlerine

katildiklarinda daha fazla dile iliskin becerilerde kazanimlar gosterirler (Udaka, 2009).

Rosenshine ve Stevens (1986) is birlikli 6grenme gruplarinda gerceklestirilen
kelime hazinesi etkinliklerinin 6grencilere karsilastiklart yeni kelimeleri daha siklikla
farkli ortamlarda kullanma imkani sundugu ve bunun da yeni 6grenilen kelimelerin
daha kolay on bilgilerle iliskilendirilebilmesini sagladigini belirtmislerdir. Alhaidari
(2006) de is birlikli 6grenme gruplarinda gerceklestirilen kelime hazinesi etkinliklerinin
anlamli 6grenmeleri artirdigini ve 6grencilerin daha kolay yeni kelimeleri on bilgileriyle
iliskilendirdigini belirtmistir. Ayrica Senechal (1997), Daniels (1994), Dole, Sloan ve
Trathen (1995), Robbins ve Ehri (1994) ve Laflamme (1997) tarafindan yapilan
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arastirmalar da 0grenme ortaminda saglanan ¢oklu deneyim ve tekrarlarin 6grencilerin

kelime hazinelerini gelistirdigi sonuglarini ortaya koymustur.

Ozelikle geleneksel yaklasimlarda oOgrencilerin  ¢ogunlukla kelimelerin
anlamlarin1 tahmin etmekten, sozliikten bulmaktan, climle iginde kullanmaktan ve
kelimelerin anlamlarin1 ezberlemekten Oteye gitmeyen etkinliklerle c¢alistirildiklar:
diisiiniildiiginde 1s birlikli 6grenmelerin yeni kelimelerin 6grencilere 6gretiminde ve
onlarin kelime hazinelerinin gelistirilmesinde ne kadar onemli roller {istlendigi acgik bir
sekilde goriilmektedir. Stahl (2003) tipik kelime hazinesi 6gretiminin kelimelerin
anlamlarinin ezberlenmesini i¢erdigini bunun da yeni kelimeleri 6grenmek icin yeterli
olmadigin1 belirtmistir. Stahl, metni anlamak icin kelimelerin sadece bireysel
anlamlarin1 basitge iligkilendirmenin yeterli olmayacagin1 bundan dolay1 kelimelerin
anlamlarin1 ezberlemenin Ogretilen kelimeleri iceren metni anlamak icin yetersiz
olacagim ifade etmistir. Bunun aksine Stahl, yeni kelimelerin 6gretiminde kelimelerin
farkli ortamlarda nasil kullanildigina iligkin orneklerin sunulmasinin ve bu ortamlarda

ayni kelimenin hangi anlamlara sahip oldugunun tartisilmasini gerektigini agiklamistir.

Genel olarak oOgretmenler, Ogrencilerin karsilastiklart yeni kelimelerin
anlamlarinin  6gretiminde; kelime anlammin tamimlanmasimmin ve ciimle iginde
kullanilmas1 gibi geleneksel olarak yapilan etkinliklerin 6grencilerin kelimelerin
anlamlarim1 ~ 6grenmelerini  saglayacagini  ve Ogrencilerin kelime hazinelerini

gelistireceklerini savunmaktadirlar (Vacca vd., 2009; Ryder ve Graves, 1994).

Geleneksel kelime Ogretiminde 6gretmenler genel olarak bilinmeyen kelimeleri
sOzliikten arattirirlar, tamimlarini yazdirirlar ve ciimle icinde kullandirirlar (Basurto,
2004). Geleneksel yaklasimlarda kelime listelerini kullanma, kelime tanimlarini
ezberleme, kelime hazinesi kitaplarindan yararlanma ve siirekli yapilan sinavlarla
ogrencilerin yeni kelimeleri 6grenmesi i¢in ¢aba gosterilir. Fakat bu yontemlerin higbiri
kelime hazinesi 6gretimi konusunda yapilan arastirmalarin ve ortaya konulan teorilerin

sonuglarini dikkate almamaktadir (Bromley, 2007; Flanigan ve Greenwood, 2007).

Kelimenin tanimlanmast veya ciimle ic¢inde kullanilmasi kelimenin
ogrenildiginden emin olmak icin yeterli degildir. Ogrencilerin kelimelerin kisa
tanimlarini ezberlemekten cok kelimelerin anlamlarint yapilandirmada aktif olarak yer

almalan gerekmektedir (Nagy ve Scott, 2004).
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Vacca ve digerleri (2009) kelime hazinesi Ogretiminde egitimcilerin dikkat

etmeleri gereken ilkeleri su sekilde aciklamislardir:
1. Okuma oncesinde o6grencilerin karsilagabilecekleri kelimelerin belirlenmesi,
2. Kelimelerin diger kelimelerle olan iliskilerinin agiklanmasi,
3. Ogrencilere kelimeleri, 6n bilgileri ile nasil iliskilendireceklerinin dgretilmesi,

4. Metindeki kelimelerin okuma Oncesi Ogretilmesi, On bilgilerle

iliskilendirilmesi, okuma sonrasi tartisilmasi ve égrenilenlerin anlattirilmasi,
5. Kelimelerin sistematik ve derinlemesine ogretilmesi,
6. Kelime 6gretimi siirecinde 6grencilerin 6grenmeye ilgilerinin arttirilmasidir.

Stahl (1986) da kelime hazinesini gelistirme siirecinde ti¢ farkl etkili yoldan s6z
etmistir. Bunlar; kelimenin hem sozliik anlamina hem de farkli kontekstlerde nasil
kullanildigina iliskin bol alistirma yapilmasi, bilinen ile yeni 6grenilen bilgiler arasinda
daha fazla baglanti olusturma ya da zihinsel cabanin O0grenme {lizerine daha fazla
harcanmasi ve {igiincii yol ise ¢oklu deneyimler olusturma siirecidir. Bireyin ayni
kelime ile kag¢ kez karsilastigi, her seferinde nasil bir bilgi elde ettigi 6nemlidir. Dolayis1
ile ogrencilere aym kelime ile ilgili farkli ortamlarda farkli deneyimler saglama
(alistirma ve tekrarlar), hem kelime hazinesini hem de okudugunu anlamayi
gelistirmede en etkili yollardan biridir. Farkli deneyimlerden gelen Ogrenciler
kelimelerle farkli dil ortamlarinda, ¢coklu deneyim ve tekrarlarla (dinleme, yazma,
konusma ve okuma) ne kadar ¢ok karsilasma imkani yakalarlarsa o kadar cok o

kelimeleri 6grenme firsati bulurlar (Graves ve Watts-Taffe, 2002; Nagy vd, 1985).

NICHD (2000) kelime hazinesi &gretim siirecinde bolca dinleme ve okuma
caligmalarinin yapilmasinin, tekrarli ve coklu deneyimlerin sunuldugu ortamlarin
kullanilmasinin, okuma Oncesi metinde sunulan kelimelerin 6gretimine yonelik
etkinliklerin gerceklestirilmesinin ve 0zellikle Ogrencilerin birbirlerine yardim
edebilecekleri, birbirlerinin deneyimlerini paylasabilecekleri ortamlarin
olusturulmasinin 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmenin en 6nemli yollar1 olarak
tanimlamistir. Yapilan bircok arastirma ogrencilerin 6zelikle daha fazla etkilesimde
olduklar1 is birlikli 6grenme ortamlarinin yeni kelimelerin 6gretiminde ¢ok Onemli
oldugunu gozler Oniine sermistir (Biemiller ve Boote, 2006; Fukking ve Glopper, 1998;
Graves, 1986; NRP, 2000).
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Kelime hazinesi 6gretim siirecine daha fazla zaman ayirma ve 6zellikle de bu
zamaninin daha fazla bilinen ile 6grenilen arasinda baglantilar olusturmaya harcanmasi
ve farkli stratejilerle desteklenmesi Ogrencilerde anlamli olarak kelime hazinesini

gelistirmektedir (Blachowicz, 1987; Gipe, 1979).

Yapilan bu arastirmada da is birlikli 6grenme gruplarinda gerceklestirilen kelime
hazinesi etkinlikleriyle 6grencilerin daha fazla etkilesimde olmalarina firsatlar verilerek
birbirlerinin deneyimlerini paylasmalar1 saglanmis, gerceklestirilen pek c¢ok etkinlikle
ogrencilere ¢coklu deneyimler ve tekrarlar sunulmus, yeni kelimelerin 68renimine daha
fazla zaman ayrilmig, Ogrencilerin eski Ogrendikleri kelimelerle yeni Ogrendikleri
kelimeler arasinda baglantilar kurabilecekleri ¢calismalar gergeklestirilmis, 6grencilerin
Ogrenilen kelimelerin benzerliklerini ve farkliliklarin1 algilayacaklar1 siirecler
olusturulmustur. Buna ek olarak gruplarda etkilesim halinde olan 6grencilerin
kelimelerin 6greniminde siirekli olarak birbirlerine yardim etmeleri, doniit vermeleri,
metin ipuglarindan yararlanarak kelimelerin anlamlarin1 bulmalar1 saglanmistir. Ayrica
is birlikli 6grenme gruplarinda okuma Oncesinde gerceklestirilen etkinliklerle
ogrencilerin hedef kelimeleri tecrilbbe etmeleri icin caba gosterilmistir. Yapilan bu
calismalarda kelime hazinesi agisindan deney grubunda is birlikli 6grenme gruplarinda
calisan Ogrenciler lehine anlamli farkin olusmasina katki saglamistir. Yapilan bircok
calisma da okuma Oncesi gerceklestirilen kelime 6gretimine yonelik etkinliklerin
cocuklarin kelime hazinelerini gelistirdigini ortaya koymustur (Brett, Rothlein ve

Hurley, 1996; Carney, Anderson, Blackburn ve Blessing, 1984).

Bunun yaninda is birlikli 0grenme calismalart sirasinda  Ogrencilerin
karsilagtiklar1 metni yeterince okuma firsati yakalamalari, karsilastiklart yeni
kelimelerin  yapilarim1  6grenmeye yoOnelik etkinliler gerceklestirmeleri, ortam
ipuglarindan faydalanmalari, kelimeler arasindaki iligkileri aciklamaya caligsmalari,
gruplardaki dgrencilerin aktif bir sekilde kelime hazinesi etkinliklerine katilmalar1 da
deney ve kontrol gruplari arasinda kelime hazinesi a¢indan deney grubu lehine anlaml
farklarin olugsmasina katki saglamistir. NRP (2000) tarafindan da ifade edildigi gibi is
birlikli 6grenme siireclerine dahil edilen bu tarz kelime hazinesi etkinlikleri 6grencilerin

kelime hazinelerinin gelisime katki saglamaktadir.

Bu arastirmadan elde edilen “is birlikli 6grenme etkinlikleri 6grencilerin kelime

hazinelerini gelistirmektedir” sonucu, is birlikli 6grenme yonteminin kelime hazinesi
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tizerine etkililigini inceleyen bircok arastirmanin sonuclariyla da tutarlilik
gostermektedir. Bu arastirmalarin sonucglar1 da is birlikli 6grenme yasantilarinin
ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmede etkili oldugu bulgularini ortaya koymustur
(Al-Hassan, 2003; Caposey ve Heider, 2003; Cheng ve Ku, 2009; Eldredge, 1990;
Eldredge ve Quinn, 1988; Hollingsworth vd., 2007; Madden, Stevens ve Slavin, 1986;
Malone ve McLaughlin, 1997; Mooney, 2010 Nobel, 2005; Skeans, 1991; Stevens,
2003; Stevens, Slavin ve Farnish, 1989; Queen, 2009; Yawn, 2008).

5.1.1.4. is Birlikli Ogrenme ve Okuma Tutumlar

Arastirmanin agiklayici-sirali karma yonteminin nicel boyutunda uygulanan yari
deneysel ¢alisma sonunda elde dilen bulgular, okumaya iligkin tutumlar agisindan deney
ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli farkliliklarin olugsmadigini gostermistir. Bir bagka
deyisle yapilan istatistiksel analizler is birlikli 6grenme yonteminin kullanildig1 deney
grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol gruplart arasinda okumaya iliskin
tutumlar acisindan anlamli bir farkin olugsmadigini gostermistir. Bu durum arastirmaciyi
okuma tutumlarim etkileyebilecek degiskenler iizerinde daha detayli arastirmalar

yapmaya yoneltmistir.

Hemerick’e (1999) gore bir kisinin okumaya iligskin tutumlari onun duygularini,
eylemlerini (hazirbulunuglugunu), okuma hakkindaki inanclarini icermektedir. Bunlarin
hepsi kisinin okumaya yonelmesi ve okuma siirecini devamli hale getirmesi iizerinde
etkin bir rol oynamaktadir. Okumaya yonelik tutumlarin olusmasinda pek cok faktor 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu faktorlerin birbirleriyle olan iliskileri asagidaki sekilde ifade

edilmeye calisilmistir.



Ikna edici
iletisimler

A

Kose tasi
kavramlar

A

Okuma sonrasinda
kavramlardaki
degisiklikler

Okumaya yonelik tutumlar

Duygular

Eylemler

Inanclar

Sekil 9. Tutum, istek (arzu) ve okuma arasindaki iliskiler

(Mathewson, 2004, s. 1435)’ten uyarlanmaistir.

Okuma sonras1 duyussal
anlamda memnuniyet

A

Icsel duygusal durum

A
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Yukaridaki sekil de incelendiginde okuma tutumlarinin gelisiminde birden fazla
faktoriin etkili oldugu goriillmektedir. Mathewson (2004) ifade edilen sekle gore
cocuklarda okuma tutumlarini gelistirilmesi igin yapilmasi gereken uygulamalari

asagidaki gibi aciklamistir:

1. Ogretmenlerin yukarida da sekilde gosterilen okuma tutumlarimin altinda
vatan degiskenlerin oOgrencilerde giiclendirilmesine yonelik siniflarinda calismalar
yvapmalari gerekmektedir. Bu ¢alismalar daha ¢ok 6grencilerde okumaya iliskin olumlu
tutumlarin olugsmasini saglayacak kisisel degerler, amaclar ve benlik kavraminin
kazandirilmasina yonelik olmalidir. Bu arastirmanin aciklayici-sirali karma yonteminin
nicel boyutunda gerceklestirilen yar1 deneysel calisma sirasinda kullanilan is birlikli
ogrenme yontemi ile de 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin gelisimine yardime1
olacak bu ozelliklerin kazandirilmasina caba gosterilmistir. Yapilan bir¢cok calisma is
birlikli 6grenme etkinlikleri ile birlikte c¢alisan Ogrencilerin duyussal ve sosyal
yeterliliklerini gelistirdikleri sonucunu ortaya koymustur. Ozelikle bu arastirmalar
ogrencilerin is birlikli 6grenme etkinlikleri ile bireysel sorumluluk alma, birlikte
calisabilme, ortak bir amag¢ i¢inde hareket edebilme, kendine giivenme vb. beceriler
konusunda 6nemli gelismeler sagladiklarini bunun da 6grencilerin kendileri hakkindaki
olumlu o6zelliklere sahip olduklart algisim arttirdigini géstermistir (Johnson ve Johson,
1983, 2002; Siegel, 2005). Whittinghan ve Stephanie’nin (2009) de belirttigi gibi
o0grenme ortaminda dgrenciler arasinda olusturulan sosyal etkilesim, onlarin birbirlerine
yardimci olmalarinda, okuma siirecine iligkin birbirlerini motive etmelerinde etkin rol
oynamaktadir. Whittinghan ve Stephanie, d6gretmen tarafindan okuma aktivitelerinin
ogrencilerinin  birbirleriyle  etkilesim  halinde  olabilecekleri ~ ortamlarda
gerceklestirilmesinin, Ogrencilerin birbirlerine yardim ederek daha fazla basarili
olmalarin1 ve basarili olan 6grencilerin de okumaya yonelik daha fazla pozitif tutumlar

gelistirdiklerini ifade etmislerdir.

2. Ogrencilerin kendi sectikleri farkli kaynaklart okuyabilmeleri icin firsatlar
sunulmalidir. Ozellikle yapilan bircok arastirma 6grencilere hem aileleri hem de okulda
saglanacak rehberlik dogrultusunda kendilerine ¢ocuk literatiiriinden hoslarina giden
farkli 6zgiin kaynak ve metinler secebilmelerine firsatlar verilmesinin onlarda okuma
siirecine yonelik olumlu tutumlarin arttirilmasinda etkili oldugu sonuglarini ortaya

koymustur (Faver, 2009; Hemerick, 1999; Morrow, 1992; NRP, 2000; Rasinski, 2010;
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Rasinki vd., 2010; Vacca vd., 2009; Whittinghan ve Stephanie, 2009; Young ve
Barbara, 2009; Zeece ve Wallace, 2009). Dolayisi ile bu arastirmanin yar1 deneysel
caligmasi sirasinda boyle bir siirecin olusmamasi, okunan metinlerin programin geregi
ders kitaplarinda var olanlarla sinirli kalmis olmasi deney ve kontrol gruplar1 arasinda

anlaml farkin olusmamasina neden olmus olabilir.

3. Ogretmenler égrencilerin okumaya yonelik isteklerini ve dolayisi ile
tutumlarini arttiracak sinif ortamlart ve normlart olusturmalidir. Smifta 6grencilerin
sectikleri farkli tiirden yazili materyallerin oldugu bir kitapligin olmasi, 6gretmenlerin
ogrencilerin birbirlerine saygi duyacaklar1 siirekli okuma ortamlari olusturmasi ve
ogrencilerin paylasimli okumalar yapacaklar etkinlilerin gerceklestirilmesi bu siirecte
etkili olmaktadir. Gambrell (1996) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonuglart da bunu acik
bir sekilde ortaya koymaktadir. Bu ¢alismada 6grencilere 68retmenlerinin kendilerini
daha fazla okuma siirecine nasil dahil edebilecekleri sorulmustur. Ogrenciler genel
olarak; okuma icin daha fazla zamana ihtiya¢ duyduklarin1 (okul saatleri icerisinde),
okuma sirasinda rahatsiz edilmek istemediklerini, Ogretmen rehberliginde kendi
sectikleri kitaplar1 okumak istediklerini, okuduklari materyalleri arkadaslar1 ile
paylasmak istediklerini, zengin bir sinmif kitapligina sahip olmay1 hayal ettiklerini, sinif
ontinde kendi favori kitaplarini okumak istediklerini ve Ogretmen tarafindan giizel
sozlerle yaptiklar1 okumalar icin Odiillendirilmeye ihtiya¢c duyduklarmi ifade
etmiglerdir. Bu calisma da Ogretmenlerin ve egitim ortaminin 6grencilerde pozitif
okuma tutumlarim gelistirmede ne kadar kritik gorevler iistlenmeleri gerektigini gozler
Ontine sermektedir. Bu tezin deneysel uygulama siirecinde 6grencilerin birbirlerini
destekleyebilecekleri is birlikli okuma ortamlari olusturulmus, 6grencilerin her hafta
metinleri kendi baslarina okuyabilecekleri ve tartisabilecekleri sessiz okuma calismalari
da gerceklestirilmistir. Ancak oOgrencilerin kendi ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda
secilmig bir kitapligin olmayis1 onlarda daha fazla okuma istegi uyandiracak ve okuma

stirekliligi saglayacak okuma tutumlarin olusmamasina etki etmis olabilir

4. Ogretmenlerin okuma siirecini kabul edilebilir (akla yatkin) bir temele
oturtmak icin giiclii bir dissal giidiilenme aract kullanmaktan sakinmalari
gerekmektedir. Boyle bir durumda 6grenciler suf 6gretmeni memnun etmek icin okuma
stirecini gerceklestirebilmektedirler. Buna dikkat eden 6gretmenler, 6grencilerin okuma

eylemini kendileri i¢in yapmalarim ve siirecten haz almalarin1 saglamis olur. Bu
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arastirmada da deney grubunda kullanilan grup 6diilleri boyle bir etki yapmis olabilir.
Ogrenciler yalnizca basar sertifikas1 almak adina okuma etkinliklerine etkin bir sekilde
katilmis olabilirler. Is birlikli 6grenmelerin en 6nemli 6zelliklerinden biri de giidiilenme
kuramlar1 tarafindan desteklenmesidir. Giidiilenme kuramlari, is birlikli 6grenme
ortamlarinda olusturulan grup Odiillerinin 6grencileri daha fazla Ogrenmeye
yonlendirdigi konusunda egitim siireclerini yapilandirmaktadir (Slavin 1995, 1996).
Grup performanslar1 dogrultusunda ogrencileri ddiillendirme, 6grencilerin birbirlerine
sosyal destek (grup arkadaslari igin giizel sozler soyleme ve cesaretlendirme)
saglayacagl bir o6diill yapisinin olugsmasina olanak saglamakta bu da Ogrencilerin
O0grenme siirecine daha fazla motive etmektedir. Abrami ve Chambers’e (1996) gore is
birlikli 6grenme siirecindeki giidiilenmeler ii¢ farkli unsuru igermektedir. Bunlardan
birincisi grup basarisina yonelik verilen odiillerdir. Odiiller, birbirini tamima ve
amaclarin basarilmasi vasitasiyla 6grencileri birlikte ogrenmeye giidiileyen sonucla
ilgili giidiilenme araglaridir (digsal). Bunlardan ikincisi verilen gorevlerin 6grencilerin
ne kadar ilgisini cektigi ile ilgili olan giidillenme araglaridir (igsel). Uciincii ise
ogrencileri, akran destegi (yardim alma), prososyal yonelimler (destek verme) ve
katilim (ait olma duygusu) vasitasiyla 6grenmeye yonlendiren kisiler arasi giidiileme
araglaridir. Abrami ve Chambers, 0grencileri 6grenmeye motive eden, grup liyelerini
ogrenmeye cesaretlendiren ve grup {lyelerinin Ogrenmesine yardim eden grup
amaclarinin sadece grup odiilleri vasitasiyla gerceklestirilemeyecegini, bu unsurun
ogrenmedeki siirekliligi tek basina saglamada yetersiz kalacagini ve bundan dolayi
sosyal, bilissel ve duyussal gelisimi daha fazla arttirtan i¢sel giidiilenme siireclerinin is
birlikli 0grenme ortamlarinda gelistirilmesine ve kullanilmasina daha fazla agirlik
verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Isbirligi, metinden 6grenilen bilginin
yapilandirilmasinda 6grenciler arasinda etkili olan sosyal etkilesimi (Hootstein, 1995;
Zahorik, 1996) ve aktif 6grenme siireclerini 0grenme ortamina dahil etmektedir.
Nichols, 1994). Ogrencilerin okumaya ve ogrenmeye yonelik icsel giidiilenmeleri
ogrenme ortaminda aldiklar1 sosyal destekle yakindan ilgilidir. Ogrenciler 6gretmenleri
ve akranlar1 tarafindan onemsendiklerinde ve kendilerini sinifa ait hissettiklerinde
(Wentzel, 1997) ogrencilerin okumaya yonelik giidillenmeleri artmaktadir. Smith
(2004) ve O’Donnel ve Kelly (1999) tarafindan da ifade edildigi gibi 6grencileri daha

fazla okumaya ve okumamaya yoOnlendiren sey, okuyucunun okuma siirecine verdigi
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icten gelen duygusal tepkidir. Bunun yaninda Piaget’in bilissel teorisi de Ogrenme

siirecinde icsel giidiilenmeyi daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Williams, 2005).

5. Ogretmenler, ogrencileri memnuniyet verici duygularin artmasina yardimci
olacak materyallerin okunmasi icin cesaretlendirmelidirler. Ozellikle bu arastirma
boyunca da yapilan caligmalarin geregi hem Ogrencilerin hem de 6grenci ailelerin bu
konuya iliskin farkindaliklar1 arttirnlmaya calisilmis ve cocuklarina kendi begenileri
dogrultusunda kitap almalar1 yoniinde tavsiyelerde bulunulmustur. Ozellikle yapilan
arastirmalar, Ogrencilerin keyif alacaklar1 yazili materyalleri okumalarinin onlarda
okuma eyleminin siirekli hale gelmesini ve okuma tutumlarini arttirdigi gostermistir
(Wiesendanger, Braun ve Perry, 2009). Cocugun okuma becerilerinin gelisiminde etkili
olan faktorlerden biri de ailenin sosyo-ekonomik diizeyidir. Ekonomik sartlardan dolay1
cok fazla okuma materyalleri ile deneyimleri olmayan cocuklar okula basladiklarinda
bu deneyimleri olan akranlarina nazaran okuma becerilerinin kazaniminda daha fazla
sikintt yasamaktadirlar (Feiler, 2005). Dolayst ile bu siire¢ ailelerin c¢ocuklarina
yeterince okuma acisindan model olamamasina neden olmaktadir. Cocuklar duyduklari
ve gordiikleri seyi model olarak Ogrenirler. Ev ortaminda cocugun model alacagi bir
siire¢ olusmuyorsa okumayi O0grenmesi, ev ortaminda gerekli okuma destegini alan
akranlarindan daha zor olacaktir (Duke ve Purcell-Gates, 2003; Kindervater, 2010).
Dolayst ile bu ifade eldenler de deney ve kontrol gruplari arasinda okuma tutumlari

acisindan anlamli bir farkliligin olusmamasina neden olmus olabilir.

6. Ogretmenler Ogrencilerin  okuma icin  hazirbulunusluk — diizeylerini
arttirmalidirlar. Ozellikle bu siire¢ 6grencilerin hem okulda hem de evde kendi ilgileri
dogrultusunda okuyabilecekleri ¢ok farkli ilging yazili kaynaklara yonlendirilmesi ile
gerceklesebilir. Daha once de ifade edildigi gibi bu arastirma da boyle bir durumun
farki nedenlerden dolay1 olusmamis olmasi da okuma tutumlar1 acisindan bir farkliligin

olusmamasina neden olmus olabilir.

7. Ogretmenler ogrencilerin uygun giicliikteki metinleri okumalart icin yardimct
olmalidirlar. Okuma memnuniyetine iliskin duygularin ve fikirlerin bircogu okuma
sonucunda olusur. Bazi1 duygular ise okuma siirecinin kendisinden kaynaklanabilir. Eger
ogrenciler okuduklar1 metinlerden anlami ¢ikarmada giicliiklerle karsilasiyorlarsa
okuma siirecine iliskin olumsuz tutumlar sergileyebilirler. Ogretmenler &grencilerin

bagimsiz ve akict okuma diizeylerindeki metinleri okumalarini saglayarak bu
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olumsuzluklar1 ortadan kaldirabilirler. Miller ve Veatch (2010) 6grencilere saglanacak
okuma materyallerinin gii¢liik acisindan bagimsiz okuma diizeyinde olmast 6grencilerin
kendilerini iyi birer okuyucu olarak algilamalarini ve bunun da 6grencilerde okumaya
yonelik giidiilenmenin ve tutumlarin artmasina yardimei oldugunu ifade etmislerdir. Bu
arastirmada da 10 haftalik deneysel ¢alisma boyunca 2008-2009 egitim 6gretim yil1 i¢in
Milli Egitim Bakanliginin ilkégretim besinci siniflarda okutulmasi iizere Kirsehir iline
gondermis oldugu Tiirkce dersi kitaplarindaki metinler kullanilmistir. Ulusoy (2006b)
tarafindan da ifade edildigi gibi Tiirkiye de metinlerin giicliik diizeylerinin belirlenmesi
noktasinda cok biiylik bosluklar bulunmaktadir ve uyarlama yapilan okunabilirlik
formiilleri (Atesman, 1997) de Tiirk¢ge’nin dilbilimsel ozelliklerine uymamaktadir.
Dolayis1 ile Milli Egitim Bakanligi tarafindan okutulmasi uygun goriilen ders
kitaplarindaki metinlerin cocuklarin bagimsiz okuma diizeylerine uygun olup
olmadiginin nasil belirlendigi 6nem teskil etmektedir. Ciinkii metnin giicliigiiniin
belirlenmesinde bir¢ok faktor etkili olmaktadir. Okunabilirlik, bir metnin digerinden
daha kolay bir sekilde okunmasi ve anlagilmasidir. Metnin keyif verici ve ilgi cekici
olmasidir. Metindeki kelimelerin, metnin igeriginin ve kendisini olusturan bilesenlerin
anlagilir olmasidir. Yazili materyal ile okuyucunun metni anlamasini saglayan okuma
becerisinin, 6n deneyimlerinin, giidiilenmelerinin ve okumaya iligkin tutumlarinin ne
kadar uyumlu bir sekilde etkilesim gosterdigidir (DuBay, 2004). Goriildiigii iizere hem
okuyucudan hem de metinden kaynaklanan bir¢cok unsur metinlerin giicliigiiniin
belirlenmesinde etkin rol oynamaktadir. Dolayisi ile bu durum da 6grencilerin okuma

tutumlari arasinda bir farkliligin olusmamasina neden olmus olabilir.

8. Ogretmenlerin oOgrencilere basarili okuma icin gerekli olan becerileri
kazandirmalart gerekmektedir. Ozellikle akici okuma, okudugunu anlama, kelime
hazinesi ve okuma stratejilerinin kullanimi gibi becerilerin 68rencilere kazandirilmasi
gerekmektedir. Bunlar da Ogrencilerde olumlu okuma tutumlarinin gelistirilmesinde
etkin rol oynamaktadir. Bu arastirmada kullanilan is birlikli 6grenme etkinlikleri ile
ogrencilere bu beceriler kazandirilmaya calisilmistir. Daha once de ifade edildigi iizere
NRP (2000) tarafindan yayinlanan rapor, is birlikli 6grenme yasantilarim1 6grencilerde
akic1 okuma, kelime hanesi ve okudugunu anlamay: gelistirmenin en 6nemli yollarindan
biri olarak gostermistir. Ayrica bu rapor is birlikli 6grenme etkinlikleri ile 6grencilerin
anlama stratejilerini daha iyi 6grendiklerini ve okunan metni anlamak i¢in bu stratejileri

daha iyi kullandiklarini ifade etmistir.
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9. Ailelerin ve dgretmenlerin okumaya iligkin tutumlari, saglanan okuma
cevresinin zengin ve materyallerin ¢ocuklarin ilgilerini ¢cekecek ozelliklere sahip olmasi
cocuklarda olumlu okuma tutumlarimin gelistirilmesinde etkili olmaktadir. Daha 6nce
de ifade edildigi gibi arastirma boyunca arastirmacinin uyguladigi is birlikli 6grenme
yontemi ile cocuklarda okuma tutumlarinin gelistirilmesine ¢aba gosterilmistir. Ancak,
aileden ve okuldan kaynaklanan durumlar siireci olumsuz yonde etkilemis olabilir. Bu
da 6grencilerin okuma tutumlar1 arasinda anlamh farklarin olusmamasinda etkili olmusg

olabilir.

Goriildiigti tizere 6grencilerde okuma tutumlarinin gelisimini etkileyen bircok
faktor on plana ¢ikmaktadir. Genel olarak yukarida ifade edilenler degerlendirildiginde,
i birlikli dgrenmelerin Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarimin gelistirilmesinde
onemli bir faktor oldugu ama tek basina is birlikli 6grenmelerin ¢ocuklarda okuma
tutumlarinin  gelistirilmesinde yeterli olmadigi, c¢ocuklarda okuma tutumlarinin
gelistirilmesinde pek cok degiskenin dikkate alinmasi gerektigi goriilmektedir. Elde
edilen bilgiler dogrultusunda 2. kontrol grubu 6gretmeni ile yukarida ifade edilen
hususlara iligkin yapilandirilmamis informel goriismeler gerceklestirilmistir. Bu
goriismelerde 2. kontrol grubu 6gretmenine caligmalar sirasinda 6grencileri daha fazla
okumaya tesvik etmek, okuma aligkanliklarini gelistirmek ve okuma siirecine karsi
isteklendirmek i¢in neler yaptiklart sorulmugtur. 2. kontrol grubu 6gretmeni Tiirkce ders
kitabindaki metinlere ek olarak sinifa Ogrencilerin hoslanacaginmi umdugu calisma
boyunca islenen temalarla ile ilgili farkli tiirde metinler getirdigini, 6grencilerin kendi
sectikleri kitaplar1 okumalari i¢in cesaretlendirdigini, her hafta 6grencilerin okuduklari
kitaplar1 smifta sunmalart i¢in firsatlar verdigini ve bu dogrultuda c¢ok okuyan
ogrencileri odiillendirdigini belirtmistir. Dolayis1 ile gruplar arasinda okuma tutumlari
acisindan bir farkliligin olusmamasinda 2. kontrol grubundaki 6gretmenin yukarida
ifade edilen okuma tutumlarim etkileyen degiskenlerle ilgili gerceklestirmis oldugu

eylemler de etkili olmus olabilir.

Yapilan agiklamalara ek olarak bir¢ok arastirma, okuma tutumlarinin gercek
yasam deneyimlerine dayali ve ayn1 zamanda 6gretmen ve aileyi de i¢ine alan birikerek
artan uzun bir siirecten olustugunu ifade etmislerdir (Kush vd., 2005; McKenna, 1995;
McKenna ve Stahl, 2003; McKenna, Stratton, Grindler ve Jenkins, 1995). Bu acidan

bakildiginda arastirmanin uygulama siiresi olan 10 haftalik zaman diliminin
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ogrencilerde istenilen diizeyde okuma tutumlarmin gelismesinde yeterli olmadig:

sOylenebilir.

Literatiir incelendiginde bircok arastirmanin sonuglarinin is birlikli 6grenme
etkinliklerinin dgrencilerin okumaya iligskin tutumlarinin gelistirilmesinde etkili oldugu
sonuglarin1 ortaya koydugu goriilmiistiir (Caposey ve Heider, 2003; Donna 1992;
Giingor, 2005; Giingdér ve Acgikgoz, 2006; Hollingsworth vd., 2007; Meyer 2010;
Stevens vd., 1991; Susar, 2006). Bu arastirmalar, 6grenciler arasinda olusan sosyal
etkilesimin 6grenmeyi kolaylastirdigt bunun da okumaya iligkin olumlu tutumlarin

artmasina yardimci oldugunu vurgulamislardir.

Ancak, is birlikli 6grenme etkinliklerinin okumaya iliskin tutumlar tizerindeki
etkiligini inceleyen bazi arastirmalarin sonuglar1 da is birlikli 6grenmelerin 6grencilerin
okuma tutumlarinin gelistirilmesinde etkili olmadigi sonuglarim1 ortaya koymustur
(Ghaith ve Bouzeineddine, 2003; Menikoff, 1999; Sevens ve Slavins, 1995b). Bu
dogrultuda bu arastirmadan elde edilen “is birlikli 6grenme etkinlikleri deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik olusturmamistir” sonucu, ifade edilen

arastirmalarin sonuclar ile de tutarlilik gostermektedir.

5.1.2. Aciklayici-Siralh Karma Yontemin Nitel Boyutunun Bulgularimin

Tartisilmasi

Bu boliimde 6grencilerin ve ogrenci velilerinin is birlikli 6grenme yontemine

iliskin goriislerinden elde edilen bulgular ilgili literatiir dogrultusunda tartisilmastir.
5.1.2.1. Ogrencilerin is Birlikli Ogrenme Siirecine iliskin Goriisleri

Ogrencilere uygulanan nicel anket formundan ve 6grencilerle yapilan odak grup

goriismelerinden elde edilen bulgular bu boliim altinda birlestirilerek tartisilmistir.

Nicel anket formundan elde edilen bulgular deney grubundaki 6grencilerin genel
olarak is birlikli 6grenme etkinlikleriyle calismay1 sevdiklerini, caligmalar sirasinda
verilen gorevleri genel olarak anladiklarini, c¢alismalar sirasinda c¢ok fazla
zorlanmadiklarini, etkinlikler sirasinda birbirlerinin fikirlerini olabildigince dinlemeye
calistiklarini, yapilan etkinlikler sirasinda birbirleriyle iyi anlastiklarini, caligsmalar
sirasinda birbirlerine yardim ettiklerini ve Tiirk¢e derslerinde is birlikli 6grenme

etkinlikleri ile ¢alismaya devam etmek istediklerini gostermistir.
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Diger taraftan 6grencilerle yapilan odak grup goriismelerden elde edilen bulgular
literatiire ve goriisme sorularina dayali olusturulan yedi farkli temayi ortaya ¢ikarmistir.
Yiiz yiize etkilesim temasi altinda degerlendirilen 68renci goriislerinde goriismeye
katilan Ogrencilerin bulunduklar1 gruplarda basar1 icin birbirlerinin cabalarini
kolaylastirmaya calistiklari, pozitif 6grenme ortami olusturma cabasi i¢inde olduklart,
calismalar i¢in birbirlerini giidiiledikleri ve grup amaglaria ulasmak i¢in birbirlerini
basarili kilmaya calistiklar1 anlagilmistir. Yapilan bir¢ok arastirma is birlikli 6grenme
yonteminin kullanildigir 6grenme gruplarinda 68renciler arasinda olusan sosyal uyumun
ogrencilerdeki yliz yiize etkilesimi arttirdigi bunun da 6grencilerin is birlikli 6grenme
etkinlikleri  sirasinda  birbirlerine  yardim  ederek, paylasarak, birbirlerini
cesaretlendirerek, birbirlerine agiklama yaparak, tartisarak ve birbirlerine Ggreterek
ogrenme etkinliklerini gerceklestirdikleri sonuclarini ortaya koymustur (Hancock, 2004;
Kagan, 1989-1990; Karnes ve Collins, 1997; Marr, 1997; Morris, 2008; Shachar ve
Sharan, 1994; Slavin, 1980; Slavin ve Cooper, 1999). Ogrencilerin bu tema altinda ifade

ettikleri goriisler de belirtilen arastirma bulgulariyla tutarlilik gostermektedir.

Olumlu bagimlilik temasi altinda degerlendirilen Ogrenci goriislerinde
gorlismeye katilan 6grencilerin bir gorevi tamamlamak icin kendi cabalari ile diger grup
tiyelerinin cabalarim1 birlestirip, ortak bir ama¢ dogrultusunda hareket etmeye c¢aba
gosterdikleri dogrultusunda kendilerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Yine yapilan bir¢ok
arastirma is birlikli O6grenme gruplarinda calisan Ogrencilerin hangi yas ve simf
diizeyinde olursa olsun verilen gorevleri tamamlamak ig¢in birbirlerine ihtiyac
duyduklarim ve grup calismalart sirasinda gruptaki her bir 6grencinin kendi ve grup
amagclarmm gerceklestirmek icin birlikte hareket etmek zorunda olduklar1 sonucunu
ortaya koymustur (Johnson ve Johnson, 1983; Johnson, Johnson ve Smith, 1991;
Williams, 2005). Yine bu anlamda 6grencilerin bu tema altinda ifade ettikleri goriisler

de literatiirdeki bir¢cok ¢alismanin sonuglari ile tutarlilik géstermektedir.

Bireysel sorumluk temasi altinda degerlendirilen Ogrenci goriislerinde
gorlismeye katilan Ogrencilerin is birlikli 6grenme etkinlikleri sirasinda bir gorevi
tamamlamak icin birbirlerine daha c¢ok yardimci olduklari, grup c¢alismalart igin
birbirlerini cesaretlendirdikleri, grup basarist icin tiim grup {iiyelerinin bireysel olarak
tizerlerine diisen sorumluluklarn yerine getirdiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Yapilan

literatiir taramasindan elde edilen arastirmalar da is birlikli 6grenme ortamlarinda
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gruplardaki her bir 6grencinin bireysel olarak degerlendirilmesinin ve dgrencilerin elde
ettikleri puanlara gore grup basarisinin belirlenmesinin gruptaki her bir dgrencinin
aldig1 sorumlulugu yerine getirmesini sagladigi bunun da beraberinde basariy1 getirdigi
sonuglarin1 ortaya koydugu goriilmiistiir. Ayrica bu caligmalar verilen bireysel
sorumluluklar dogrultusunda hangi 6grencinin daha fazla yardim, destek ve rehberlige
ihtiyac duydugunun daha hizli bir sekilde anlasildigimi ve bu dogrultuda grup
arkadaslarindan gerekli olan yardimi aldigini belirtmislerdir (Alhaidari, 2006; Alharbi,
2008; Johnson vd., 1991; Slavin, 1980, 1995, 1996; Slavin ve Cooper, 1999; Williams,
2005). Sonug olarak dgrencilerin bireysel sorumluluk temasi altinda toplanan goriisleri

de literatiirde var olan aragtirmalarin bulgular ile tutarlilik gostermektedir.

Kisiler arasi1 beceriler temast altinda degerlendirilen Ogrenci goriislerinde
gorlismeye katilan Ogrencilerin daha basarili olmak icin grup igerisinde birbirlerini
tanimaya c¢alistiklari, is birlikli 6grenme etkinlikleri ile birbirlerine olan giivenlerinin
arttigl, kendi aralarinda daha anlasilir iletisim kurmaya caba gosterdikleri, birbirlerini
kabul etmeyi Ogrendikleri ve bu sayede birbirlerine daha fazla destek olduklari
anlagilmistir. Ozellikle bu arastirmanin farkindalik programi siiresince arastirmaci
tarafindan deney grubundaki oOgrencilere is birlikli 6grenme etkinlikleri sirasinda
kullanmalar1 gereken sosyal beceriler farkli etkinliklerle kazandirilmaya calisilmis ve
bir arada nasil caligsabileceklerine iliskin 6grencilere model olunmustur. Johnson ve
digerleri (1986), is birlikli 6grenme c¢alismalar1 sirasinda dgrencilerin kendilerinin ve
grup arkadaslarinin 6grenmelerinden sorumlu olmalarinin, hem grubun hem de
kendilerinin sorumluluklarini istlenmelerinin, birbirlerini  basarili  kilmak i¢in
calismalarinin, birbirlerini 6grenme icin cesaretlendirmelerinin, birbirlerine bir arada
nasil ¢alisabileceklerine iliskin gerekli sosyal becerileri 6gretmeye gayret etmelerinin is
birlikli 6grenme gruplarindaki Ogrencilerin birbirleriyle daha saghklh iligkiler
gelistirmelerini sagladiginmi ifade etmislerdir. Slavin (1982), fillerin biiyiikliiklerinden,
citalarin hizlarindan ve insanlarin da baskalariyla isbirligi yaptigindan dolay:r hayatta
kalabildiklerini belirtmis, insanlar arasinda saglanan bu igbirliginin onlar1 basariya
ulastirdigini savunmustur. Yine Williams (2005) 6grencilerin her birinin is birlikli
ogrenme caligmalart sirasinda kendi bireysel Ozellikleri dogrultusunda liderlik rolleri
istlendiklerini, 15 birlikli 6grenmelerin  Ogrencilerin  karar verme siireglerini
gelistirdigini, grup icerisinde giiven insa ettigini ve Ogrenciler arasinda etkili bir

iletisimin olugmasina yardimci oldugunu ifade etmistir. Nam (2008) ise ogrencilerin is
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birlikli 6grenme gruplarinda verilen gorevleri yerine getirerek grup amaclarinin
gerceklestirilmesi cabasinda olduklarini bunun da 6grenciler arasinda etkili ve 1yi bir
iletisimin gelismesini sagladigimi belirtmistir. Yapilan bircok arastirma da is birlikli
ogrenmelerin akranlarin grup icerisinde birbirilerine ve yine 6gretmenlerin 6grencilere
model olmalarini1 saglayarak 6grencilerin lider olma, karar verme, giiven olusturma vb.
sosyal becerileri gelistirmelerine yardimer oldugu sonuclarini ortaya koymustur (Chen,
2005; Chester, 2009; Graham, 2005; Johnson ve Johnson, 1974, 1987; 1994; 2000;
Slavin, 1995). Sonug olarak 6grencilerin kisiler arasi beceriler temasi altinda toplanan
goriisleri de literatiirde var olan arastirmalarin ortaya koymus olduklar ile tutarlilik

gostermektedir.

Grup isleyisi temas1 altinda degerlendirilen Ogrenci goriislerinde goriismeye
katilan Ogrencilerin genel olarak daha etkili calisma iliskileri olusturarak grup
amaclarina nasil ulasabileceklerini tartistiklar1 ve grup icinde yapilacak calismalarin
planlanip yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi konusunda goriis alis verisinde bulunduklari
anlasilmistir. Johnson ve Johson (1994), is birlikli 6grenme ortamlarinin 6grencilerin
aktif bir sekilde 6grenme siirecinde yer almalarini, aktif olan 6grencilerin etkinlikler
sirasinda siirekli olarak gruplarinin nasil ¢alistiklarin1 denetleyebildiklerini ve gerekli
oldugu anda is birlikli Ogrenmelerin 6grencilere grup isleyisindeki eksiklikleri
giderebilme firsatlar1 sundugunu belirtmistir. Yine Chen (2005), is birlikli 6grenme
cevrelerinin 6grencilerin hangi davraniglarin grup calismalarimi gii¢lendirdigini veya
hangi davraniglarin grup c¢alismalarini giiclestirdigini kolayca fark etmelerini ve buna
gore gruplarmi bagsarili kilmak icin gerekli onlemleri almalarma yardimer oldugunu
ifade etmistir. Diger taraftan Dornyei (1997), grup isleyisinin denetlenmesinin, grup
isleyisinin devamliligin1 sagladigini, gerekli olan sosyal becerilerin 68renimini
kolaylastirdigin1 ve grup iiyelerinin ¢alismalara katilimlari hakkinda gerekli doniitleri
almalarina yardimci oldugunu agiklamistir. Bu dogrultuda 6grencilerin grup isleyisi
temas1 altinda ifade ettikleri goriisler de literatiirde var olan arastirmalarin ortaya

koymus olduklari ile tutarlilik gostermektedir.

Catisma ¢oziim becerileri temas1 altinda degerlendirilen 6grenci goriislerinde
goriismeye katilan 0grencilerin grup icinde kendi aralarindaki tartismalart engelleyerek,
birbirlerini sakinlestirmeye c¢alisarak ve birbirlerinin fikirlerini anlamaya calisarak grup

icerisinde yasanan problemlerle basa ¢cikmaya c¢aba gosterdikleri anlasilmistir. Herhangi
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bir 6grenme ortaminda fikirler ve goriisler arasinda yasanan catismanin engellenmesi
miimkiin degildir. Ogretmen ne yaparsa yapsin bu problemler ortaya cikar ve gelisir.
Genel olarak bu problemler 6grenciler arasinda, 68retmen ve Ogrenci arasinda ve
ogrencilerin anladigiyla yeni 6grenilenler arasinda yasanmaktadir (Johnson ve Johnson,
1979). Jonson ve digerleri (1991) Ogrenme ortaminda yasanan bu catismalarin
engellenebilecegini fakat O6gretmenlerin ve 6grencilerin yeterli diizeyde etkili ¢atisma
coziim becerilerine sahip olmadiklarini, 6gretmenlerin 6grenme ortamindaki bu ¢atisma
durumlarin1 engelleyerek 6grencilerin giidiilenmelerini, yaratict diisiinmelerini, biligsel
gelisimlerini ve Ogrenmelerini arttiracaklarini ifade etmislerdir. Jolliffe (2007) sinif
icinde yasanan catisma durumlarinin iyi yonlendirildigi takdirde yapict bir potansiyele
sahip oldugunu ifade etmistir. Bir¢ok aragtirma (Johnson ve Johnson 1979, 1983, 1989,
1991, 1994, 2000; Jolliffe 2007; Slavin, 1995; Tjosvold, 1998) 6grencilerin fikirleri,
diisiinceleri, sonuclar1 ve teorileri arasinda yasanan anlagsmazliklarin tiim 6grenme
ortamlar1 i¢in Onemli bir kaynak oldugunu, bu ortaya ¢ikan anlasmazliklarin (yapici
tartismalarin) iyi yoOnlendirildigi takdirde Ogrenme ortaminda kavramsal catismanin
olusmasin1 ve 6grencilerin kendi fikirlerinden siiphe duymasini saglayacagini, bilgiye
yonelik bir merak uyandiracagini, ogrencilerin bilissel ve ahlaki anlamda bir {ist
seviyeye aktarilmalarina olanaklar sunacagini, 6grencilerin bakis agicis1 kazanmalarina
yardimct olacagini, Ogrencilerin yaraticiliklarint ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirecegini  ve giidiilenmelerini  arttiracagt  sonuglarin1  ortaya koymustur.
Literatiirdeki bir¢ok arastirma (Chen, 2005; Dornyei, 1997; Johnson, 1981; Johnson ve
Johnson, 1974, 1979, 1985; Jolliffe 2007; Slavin, 1995, 1996; Smuck ve Smuck, 2001;
Stephan ve Finlay, 1999; Tjosvold, 2008) is birlikli 6grenme ortamlarin1 6grencilerdeki
catisma ¢Ozliim becerilerinin gelisimini etkileyen ve yapici tartisma ortamlarinin
olusmasina kaynak saglayan en 6nemli yollardan biri olarak gostermektedir. Ozellikle
bu arastirmalar is birlikli 6grenme gruplarinin farkli 6n deneyimlere, cinsiyetlere, vb.
farkliliklara sahip O6grencilerden olustugunu bu 6zel durumun da daha kolay fikirler,
goriisler, teoriler, yasantilar, kisisel 6zellikler arasinda tartisma ortami yarattigini ve is
birlikli 6grenme etkinliklerinin dogasinin geregi kullandig farkli yollarla bu tartisma
ortamlarini yapici bir hale getirdigini ifade etmislerdir. Bu yollar1 da asagidaki gibi

belirtmislerdir:

1. Tartisma ortaminin yapict bir hale gelebilmesi icin ortamdaki bilgi alig

verisinin dogru bir sekilde yapilmasi gerekmektedir. Is birlikli dgrenme ortamlari
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iletisimin acik ve diiriist bir sekilde olmasma yardimci olur. Is birlikli 6grenme
ortamlar1 diger yoOntemlerle karsilastirldiginda daha fazla sozel iletisim saglar,
ogrencilerin farkli fikirleri ve diisiinceleri aramalarina yonelik ¢aba gostermeleri igin
firsatlar sunar, Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerine daha fazla dikkat vermeleri icin
ortam hazirlar, daha fazla 6grencilerin birbirlerinin fikirlerinden etkilenmelerini saglar

ve O0grencilerin birbirlerini anlamalarindaki giicliikleri azaltir.

2. Tartisma siirecinin yapict olmasi i¢in Ogrencilerin kendi fikirlerini 6zgiirce
ifade edebilecekleri ortamlarin olusmasi gerekmektedir. Is birlikli 6grenme etkinlikleri
diger yontemlerle karilastirildiginda, is birlikli etkilesim yoluyla 6grenciler arasinda
daha fazla giiven olusmasma yardimci olur. Yine grup ortak amaglart dgrencilerin
birbirlerini birey olarak gdrmelerini ve birbirlerinin basar1 cabalarin1 kabul etmelerini

saglamaktadir.

3. s birlikli 6grenme yasantilar1 diger calismalarla karsilastirildiginda daha fazla

yapici tartisma ortamlar olusturur.

4. Yapici tartisma ortamlar1 duygular, fikirler ve bilgiyle ilgilenmeyi gerektirir.
Is birlikli 6grenme deneyimleri, diger insanlarin ne hissettiklerini ve nigin bu sekilde

hissettiklerini anlamay1 saglayan becerinin (empati) gelisimine yardimci olur.

S. Ortaya cikan tartismanin nasil tanimlandigi, onun ¢oziimiinde Onemli bir
etkendir. Is birlikli ortamlarda problem birlikte ¢oziilmesi gereken bir unsur olarak

tanimlanmaktadir.

6. Yapici tartigmalar Ogrencilerin kendi durumlariyla ilgili benzerlikleri ve
farkliliklar: fark etmelerini gerektirir. Is birlikli 6grenme ortamlarinda tartismaya katilan
ogrenciler kendi durumlariyla ilgili benzerlikleri ve farkliliklari diger yaklasimlarla

karsilastirildiginda daha kolay bir sekilde fark edebilmektedirler.

Sonug olarak 6grencilerin bu tema altinda ifade ettikleri goriisler de is birlikli
O0grenme yonteminin Ogrencilerde catisma ¢oziim becerilerini daha fazla gelistirdigi

sonuclarini ortaya koyan arastirmalarla tutarlilik gostermektedir.

Yasanan giicliikler temasi altinda degerlendirilen Ogrenci goriislerinde
goriismeye katilan ogrencilerin genel olarak caligmalarin ilk zamanlarinda is birlikli
calismalara ve 1§ birlikli etkinliklere tam olarak adapte olmamaktan kaynakl

problemlerle karsilastiklar1 ve problemlerin siirece daha fazla uyum saglamalar ile
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birlikte ortadan kalktig1 seklinde kendilerini ifade etikleri anlasilmistir. O’Donnell ve
Kelly (1994) is birlikli 6grenme gruplarinin siirekli yiiksek diizeyde bir performans
sergileyemeyebilecegini, bazi grup elemanlarinin grubun c¢alisma performansini
diisiirebilecegini, bazi  grup iiyelerinin  istlendikleri  sorumluluklar1  yerine
getirmeyebilecegini ve diger grup iiyelerini olumsuz yonde etkileyebileceklerini (sosyal
olarak zaman gec¢irme), yine bazi grup iiyelerinin verilen goreve karsi gostermis oldugu
ilgisizligin ve iletisim kurmadaki basarisizliginin (bilissel zaman gecirme) is birlikli
ogrenmeler siirecinde problemler olusturabilecegini belirtmislerdir. Ayrica is birlikli
o0grenme ortamlarinda sunulan etkinliklerin giicliigiiniin de tiim grup iiyelerinin ¢alisma
stirecine katilmini etkileyebilecegini ve grup odiillerini kazanmaya odaklanan
ogrencilerin verilen gorevlerin 6nemli noktalarini kagirabileceklerini ifade etmislerdir.
Yine bu problemlerin en aza indirgemenin yolu olarak da is birlikli 6grenme
uygulamalarinin  sinif ortaminda kullanilmadan ©nce uygulamaya iligkin iyi bir
planlamanin yapilmas1 (Ogretmenin rolii ne olacak, Gruplar kacar kisilik olusturulacak,
Gruplar homojen mi yoksa heterojen mi olacak, Hangi etkinlikler kullanilacak,
Ogrencilere odiiller verilecek mi ve Calismalar sirasinda hangi problemler ortaya
cikabilir?) ve 6grencilerin is birlikli 6grenme konusundaki yeterlilikleri dogrultusunda
farkindalik programlarinin gerceklestirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Yine bir¢ok
arastirmada is birlikli 6grenme calismalart sirasinda olusabilecek problemlerin daha
onceden Ogrencileri is birlikli 0grenme cevrelerine adapte etmeye yonelik
gerceklestirilecek farkindalik programlari ile en aza indirgenebilecegi ve Ozelikle bu
farkindalik programlarinda Ogrencilerin catisma ¢6ziim becerilerinin gelistirilmesine
agirlik verilerek siirecte olusabilecek problemlere yonelik dgrencilerin hazirlikli duruma
getirilebilecegi ifade edilmistir (Johnson ve Johnson, 2002; Johnson ve Johnson, 2003;
Johnson, Johnson ve Smith, 2007). Dolayis1 ile bu aragtirmanin agiklayici-sirali karma
yonteminin nicel boyutunda kullanilan yari deneysel calisma Oncesi gerceklestirilen
farkindalik programi ile hem deney grubundaki ogrencilere hem de deney grubundaki
ogrenci velilerine is birlikli Ogrenme siirecine kars1i farkindalik kazandirilmaya
calisilmis ve yine deney grubundaki Ogrencilerin is birlikli ¢alisma becerileri ile ilgili
yeterliliklerinin arttirilmasina caba gosterilmistir. Ozellikle yukarida ifade edildigi gibi
is birlikli 6grenme yonteminin uygulanmadan once cok iyi bir sekilde planlanmasi ve
uygulanacak Ogrencilerin bu yontemle nasil calisacaklarina iliskin farkindaliklarinin

artirllmas1  gerekmektedir. Bu arastirmada da farkindalik siiresinin bir ayla



295

sinirlandirilmasi ve deney grubundaki 6grencilerin daha once hicbir sekilde is birlikli
O0grenme uygulamalariyla tamigik olmamalari Ogrencilerin deneysel calismanin ilk

zamanlarinda bazi giicliikler yasamalarina neden olmus olabilir.

Ogrencilerin is birlikli 6grenme siireci hakkindaki goriislerinin tartisildigi bu
boliim genel olarak degerlendirildiginde dgrencilerin goriisleri de bu arastirmanin nicel
boyutunda istatistiksel olarak ni¢in deney grubu lehine anlamli farklarin olustugunu

daha acik ve detayli bir sekilde ortaya koymaktadir.
5.1.2.2. Ogrenci Velilerinin s Birlikli Ogrenme Siirecine iliskin Goriisleri

Bu boliimde 6grenci velilerinden elde edilen elde edilen bulgular tartigilmastir.
Ogrenci velileri ile yapilan odak grup goriismelerden elde edilen bulgular literatiire ve
goriisme sorularina dayali olusturulan ii¢ farkli tema altinda toplanmistir. Olumlu
bagimlilik temasi altinda 6grenci velilerinin, 68rencilerin verilen gorevleri tamamlamak
icin birlikte hareket ettiklerini ve bir gorevi tamamlamak i¢in 68rencilerin birbirlerine
ihtiya¢ duyduklarini ifade ettikleri anlagilmistir. Bu anlamda 6grenci velilerinin bu tema
altinda toplanan goriisleri, 6grencilerin is birlikli 6grenme yontemi hakkinda ifade
ettikleri ve olumlu bagimlilik temasi altinda toplanan goriisleri ile tutarlilik
gostermektedir. Johnson ve digerlerinin (2007) de ifade ettigi gibi is birlikli
ogrenmelerin 6grenme ortamindaki basarisinin en 6nemli giicii, teoriler, arastirmalar ve
gerceklestirilen uygulamali caligmalar tarafindan etkiliginin ispatlanmis olmasidir.
Ozellikle sosyal bagimlilik, gruptaki her bir Ogrencinin amaclariin baskalarinin
eylemlerinin etkisiyle basarildiginda ortaya cikar. Dogal olarak ogrenciler is birlikli
calistiklarinda  grup amaglarm1  gerceklestirebilir  ve  birbirlerin  cabalarim
cesaretlendirerek basariya ulasabilirler. Gruptaki her bir 6grencinin basarisi, digerlerinin
azim ve cabasina baglidir (Johnson ve Johnson, 1992). Yapilan bircok arastirma
(Johnson ve Johnson, 1992, 2000; Kagan, 1989-1990, 1995; Slavin, 1980, 1991, 1996)
da is birlikli 6grenme ortamlarinin Ogrenciler arasinda olumlu bagimliligi artirdigi
sonucunu ortaya koymustur. Dolayisi ile 6grenci velilerinin bu tema altinda ifade etmis
olduklar1 goriisler, is birlikli Ogrenme yoOnteminin Ogrenciler arasinda olumlu

bagimliligi arttirdig1 sonucunu ortaya koyan arastirmalarla tutarlilik gostermektedir.

Kisiler aras1 beceriler temasi altinda degerlendirilen 6grenci velileri goriislerinde
goriismeye katilan 6grenci velilerinin, 6grencilerin is birlikli dgrenme ortamlarinda

iletisim becerilerini  gelistirdiklerini, ©Ogrencilerin birbirlerini daha iyi tamimaya
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basladiklarm1 ve Ogrencilerin aym ortamda calismaktan rahatsizlik duymayip
birbirlerini kabul ettiklerini ifade ettikleri anlasilmistir. Ogrenci velilerinin bu tema
altinda ifade ettikleri de Ogrenci goriisleri ile tutarliik gostermektedir. Is birlikli
O0grenme iizerine yapilan bir¢ok calisma is birlikli 6grenme etkinliklerinin 6grenciler
arasinda liderlik, karar verme, giiven olusturma, problemlerin ¢oziimii ve dogru iletisim
kurma gibi sosyal becerileri gelistirerek basariy1 artirdigi sonuglarini ortaya koymustur
(Chen, 2005; Dornyei, 1997; Feagins, 2002; Kagan, 1989-1990; Johnson ve Johnson,
2003; Slavin, 1996). Ogrenci velilerinin bu tema altinda belirttikleri goriisler, is birlikli
ogrenmelerin basar1 i¢in gerekli olan bireyler arasindaki sosyal becerileri gelistirdigini

ortaya koyan arastirma bulgulariyla ortiismektedir.

Tutumlar ve akademik basar1 altinda degerlendirilen Ogrenci velileri
gorlislerinde goriismeye katilan 6grenci velilerinin genel olarak cocuklarinin bu
caligmalarla Tiirk¢e derslerindeki basarilarinin yiikseldigini, cocuklarinin okuma
becerilerinin gelistigini ve is birlikli 0grenme siirecine iliskin hem kendilerinin hem de
cocuklarinin olumlu tutumlara sahip olduklarimi ifade ettikleri anlagilmistir. Ulusal ve
uluslararasi diizeyde yapilan bircok arastirma is birlikli 6§renme yonteminin hem farkli
okuma becerileri (Alhaidari, 2006; Giingor, 2005; Giingor ve Acikgoz, 2005; Kusdemir,
2007; Susar; 2006; Slavin vd, 2009) hem de farkli konu alanlar1 (Isik, 2007; Iﬂazoglu,
2003; Johnson vd., 2007; Lin, 2006; Tarim, 2003; Tasdemir vd., 2009) iizerinde etkili

oldugu sonuglarini ortaya koymustur.

Johnson ve Johnson (2000) tarafindan yiiriitiilen meta-analiz ¢alismasinda
1924°ten 1985’e kadar gegen siirede is birlikli 6grenme {iizerine gerceklestirilen 122
calisma incelenmistir. Ulasilan sonuglar, is birlikli 6grenmelerin akademik basari
iizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Yine Johnson, Johnson ve Stanne (2000), s
birlikli 6grenme teknikleri ile yarigmaci ve bireysel Ogretim yontemlerinin
karsilastirlldigi 164 arastirmanin sonucunu incelemislerdir. Yaptiklari meta-analiz
calismasinda, is birlikli 6grenme yonteminin sozii edilen tekniklerinin 6grenci basarisini

artirdig1 sonucuna varmiglardir.

Slavin, Cheung, Groff ve Lake (2008) tarafindan yapilan calismada 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan dort farkli 6grenme yOnteminin basari
sonuglarin1 sinayan arastirmalar sistematik bir sekilde gozden gecirilmistir. Bu dort

O0grenme yonteminin kullamildigr aragtirmalar, okuma programlarin1 kullanarak
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ogrencilerin okumalarmi gelistirmeye calisan arastirmalar, kiiciik ve biiylik grup
ogretimlerini bilgisayar etkinlikleri ile birlestirip Ogrencilerin okuma basarilarin
gelistirmeye calisan arastirmalar, bilgisayar destekli ogretimle Ogrencilerin okuma
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen aragtirmalar ve ogretmenlerin mesleki gelisimlerine
yonelik yapilan caligmalarla Ogretilen spesifik Ogretim stratejilerinin  Ogrencilerin
okuma basarilarina etkilerini inceleyen arastirmalar olarak siniflandirilmistir. Yaklagik
olarak toplam 33 arastirma c¢alismaya dahil edilmistir. Bu gozden gecirme,
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik yapilan caligmalarla Ogretilen spesifik
ogretim stratejilerinin Ozelliklede is birlikli 6grenme yonteminin okuma basarilarinin

arttirilmasinda en etkin yollardan biri oldugu sonuglarini ortaya koymustur.

Ifade edilen arastirmalarin hepsi de 6grencilerin is birlikli 6grenme gruplarinda
birbirlerine yardim etmelerinin, paylasmalarinin, karsilastiklar1 problemleri birlikte
cozmeye caligmalarinin, yapici tartisma ortamlart olusturmalarinin, her bireyin iizerine
diisen gorevi yerine getirebilmek icin ¢aba gostermesinin, her bir 6grencinin basarinin
digerlerinin ortaya koymus oldugu miicadeleye bagli olmasinin ve dgrencilerin siirekli

olarak grup isleyisini denetlemelerinin basariy1 beraberinde getirdigini ifade etmislerdir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi 6grenci velilerinin goriislerinden hem kendilerinin
hem de cocuklarinin is birlikli 6grenme siirecine yonelik olumlu tutumlara sahip
olduklar1 anlasilmistir. Yapilan arastirmalar i¢sel ve digsal giidillenmenin 6grenme
amaclarinin basarilmasinda etkili oldugunu bunun da daha fazla 6grencileri 6grenmeye
yonlendirdigi, 6§renme c¢abalarimi arttirdigi, siirekli bir 6grenme istegi olusturdugu ve
0z pekistirme sagladigin1 belirtmislerdir (Johnson, Johnson, Johnson ve Anderson,
1976; Slavin 1995, 1996). Is birlikli 6grenme yasantilarinin 6grencilere 6grenme
ortaminda sagladig hem grup odiilleri (digsal giidiilenme) hem de 6grenme ortamlarina
sundugu zengin 6grenme etkinlikleri (icsel giidiilenme) 6grencilerin 6grenme siirecine
iliskin olumlu tutumlar olusturmalarina yardimci olmaktadir. Diger taraftan is birlikli
o0grenme ortamlarinda birlikte calisan 6grenciler paylasarak, birbirlerine yardim ederek
ve akran Ogretimi saglayarak her bir 6grencinin basarmaya olan inancimi arttirmakta
(i¢sel giidiilenme ve prososyal davraniglar) ve bu da yine 6grencilerde 6grenme siirecine
ilisgkim olumlu tutumlarin olugsmasina katki saglamaktadir (Abrami ve Chambers, 1996;
Hancock, 2004; Johnson vd., 2007; Slavin, 1996). Nichols ve Miller’in (1994) de ifade

ettigi gibi is birlikli 6grenme gruplarinin basarili olmalarindaki en biiyiik etken, akran
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desteginin yaratmis oldugu olumlu giidiilenmedir. Ayrica Slavin (1984) is birlikli
ogrenmelerin Ogrencilerin kiiclik gruplarda birlikte calisarak Ogrenme amaclarini
basarmalar icin firsatlar sundugunu ve Ogrencilerin grup oOdiillerinin grup iiyelerinin
basarisina bagli olduklarini anladiklarinda, O6grenme icin daha fazla duygusal ve
ogretimsel destek sagladiklarini belirtmigtir. Buna ek olarak Smagorinsky (2007) is
birlikli 6grenme gruplarinda dominant bir lider veya tartismay1 dogrudan yonlendiren
bir kisinin olmamasi ve bir konu hakkinda ogrencilerin nasil diisiindiiklerini ve
konustuklarini sinirlandiran daha az resmi bir ortamin olusu, olusan tartisma
ortamlarinin yapilandirmaci, olusturmaci, deneysel ve gelisimsel konugmalari daha
fazla destekledigi bunun da Ogrencilerin 6grenme siirecine iligkin olumlu tutumlarinin
artmasmna yardimci oldugunu ifade etmistir. Sonug¢ olarak is birlikli Ogrenmeler
ogrencilerin giidiilenmelerinin artmasina yardimci olmakta bu da 6grencilerde 6grenme
siirecine iliskin olumlu tutumlarin olusmasini saglamaktadir. Bu tema altinda 6grenci
velilerinin ortaya koymus olduklar1 goriisler de literatiirle tutarlilik gostermektedir.
Ogrencilerin is birlikli 6grenme gruplarinda tartismalari, birbirleriyle konusmalari,
kendilerini daha fazla ifade edebilmeleri, yapilan etkinliklerle 6§renme ortaminda daha
fazla etkin bir sekilde rol almalar1 ve grup ¢alismalarinin oturum diizenin de katkisiyla
daha fazla Ogrenciler arasinda yiiz ylize etkilesimin saglanmis olmasi, Ogrenci
velilerinin ¢ocuklarinin dgrenme siirecine yonelik olumlu tutumlarinin olustuguna

kanaat getirmelerine katki saglamis olabilir.

Ogrenci velilerinin ifade etmis olduklar1 goriisler hem ogrencilerin is birlikli
ogrenmeler hakkindaki diisiincelerini desteklemekte hem de bu arastirmanin nicel
boyutunda istatistiksel olarak ni¢in deney grubu lehine anlamli farklarin olustugunu,
ogrencilerin is birlikli 6grenmeler hakkindaki goriisleri ile birlikte daha agik ve detayh
bir sekilde ortaya koymaktadir. Kisaca tekrar vurgulamak gerekirse dil ogretimindeki
iletisimsel yaklasimlar, gercek iletisimsel ortamlardaki konusmalara aktif katilimlarin
dile iliskin becerilerin 6grenimi kolaylastirdigin1 ifade etmektedirler (Fathman ve
Kessler, 1993). Taylor (1983) dile iliskin becerilerin kazaniminin anlamli ve gorev
odakli  materyaller vasitasiyla Ogrencilerin  birbirleriyle iletisim  kurmaya
cesaretlendirildikleri ogrenci merkezli ortamlarda gerceklestigini ifade etmistir. Is
birlikli 6grenme ortamlar1 ogrenciler arasindaki etkilesimi ve iletisimi arttirarak dile
iliskin becerilerin en iyi sekilde kazanilmasina yardimci olur (Fathman ve Kessler,

1993). Dogal olarak bu arastirmanin nitel ve nicel boyutlarindan ulagilan bulgular genel
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olarak is birlikli 6grenme etkinliklerinin dile iliskin becerilerin kazandirilmasinda bir

kez daha etkili oldugu sonuclarini ortaya koymustur.
5.1.3. Oneriler

Aciklayici-sirali karma yontemin kullanildigt bu arastirmada, elde edilen

bulgular dogrultusunda asagidaki onerilerde bulunulmustur.
5.1.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Bu aragtirma genel olarak is birlikli 6grenme etkinliklerinin ilkdgretim besinci
sinif  Ogrencilerinin  Tiirkce dersinde okumaya iliskin farkli  becerilerinin
gelistirilmesinde etkili oldugu sonuglarini ortaya koymustur. Dolayisi ile bu yaklasim
ogretmenler tarafindan ilkogretim diizeyinde ilkogretim besinci smnif Ogrencilerin

Tiirkce dersinde okuma becerilerini gelistirmek icin kullanilabilir.

2. Deney grubunda yar1 deneysel calismalar Oncesi hem deney grubundaki
ogrencileri hem de Ogrenci velilerini uygulanacak c¢alismalara iligskin
hazirbulunusluklarini  arttirmak i¢in farkindalik programi diizenlenmis, yapilan
ekinliklerle ¢cocuklara birlikte calisma becerileri kazandirilmaya calisilmis ve ailelere
cocuklarinin bu ¢alismalar sirasinda nasil ¢alisacaklart anlatilmaya ¢alisilmistir. Ancak
ogrencilerle yapilan goriismelerde buna ragmen uygulama siirecinin ilk baslarinda farkl
problemlerin ortaya c¢iktigi anlasilmistir. Bundan dolayr kendi smiflarinda bu
calismalart kullanacak Ogretmenlerin uygulama Oncesinde farkindalik programinin
siiresini daha da uzun tutarak uygulama siirecinde ortaya cikabilecek problemleri en

asgari seviye indirebilirler.

3. Bu arastirmada 6grencilerin akic1 okuma diizeylerini gelistirmek i¢in is birlikli
Oogrenme yapilarinda siirekli olarak o6grencilerin coklu deneyimlerle sesli okuma
(tekrarli, esli, paylasimli, sesli kitap okuma, model vb.) caligmalar1 yapabilmelerine
firsatlar verilmistir. Ozellikle sinif 6gretmenleri bu etkinlikleri simif uygulamalarina

dahil ederek 6grencilerin akicit okuma becerilerini gelistirebilirler.

4. Bu arastirmada 6grencilerin akici okuma diizeylerini belirlemek i¢in segilen
metinlerin giicliigii, bosluk doldurma teknigi ile belirlenmistir. Ogretmenler 6zellikle
siniflarinda bu teknigi kullanmadan 6nce saglikli veriler alabilmek icin 6grencilerin bu

yontemle ilgili deneyimlerini arttirmalidirlar. Ayrica bu yontemi Ogrencilerinin
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okudugunu anlamalarint ve kelime hazinesi gelisimlerini gormek amaciyla da

kullanabilirler.

5. Bu arastirmadan elde dilen bulgular 6grencilerde olumlu okuma tutumlarini
olusturmak icin kullanilan yontemin tek basina yeterli olmadigini, bu siirecte bir¢ok
degiskenin birlikte hareket ederek Ogrencilerde okumaya yoOnelik tutumlarinin
gelisimine yardimci oldugunu gostermistir. Dolayisi ile 6gretmenler kendi siniflarinda
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini gelistirmek is birlikli 6grenme etkinliklere ek
olarak ogrencilerin kendi ilgileri dogrultusunda sectikleri kitaplar1 siniflara
getirebilirler. Aileleri, cocuklarinin okuma becerilerinin gelisimlerine nasil yardimci
olacaklar1 konusunda bilinclendirebilirler. Smiflarinda  destekli sesiz  okuma

caligsmalarina agirlik verebilirler.

6. Ozelikle yapilan arastirmalar is birlikli 6grenmelerin dgrencilere hem digsal
hem de ic¢sel giidiilenme sagladigini bunun da 6grencilerde okumaya iligkin olumlu
okuma tutumlarinin gelismesine yardimci oldugu ama oOzellikle icsel giidiilenme
stireclerinin 6grenmedeki devamliligl sagladigini gostermistir. Dolayisi ile 6gretmenler
siniflarinda is birlikli 6grenmelerin dayanagi olan akran Ogretimine ve Ogrencilerin
ilgillerini c¢ekecek zengin is birlikli 6grenme etkinliklerine yer vererek ogrencilerin

ogrenme siirecine olan ilgilerinin ve olumlu tutumlarinin devamlilig1 saglayabilirler.

7. Bu arastirmada is birlikli 6grenme etkinlikleri sirasinda yapilan gozlemlerle
ogrencilerin nasil calistiklar1 siirekli olarak takip edilmis, bu gozlemler sirasinda
ogrencilere kendi performanslarimi  ve arkadaslarinin  c¢alismalar  sirasindaki
performanslarin1 degerlendirmeleri icin firsatlar verilmistir. Bu gozlemler siirecte
olusabilecek problemlerin giderilebilmelerine imkan vermistir. Ogretmenler is birlikli
ogrenme uygulamalarint1 kendi simiflarinda kullanirken bu tarz uygulamalardan

faydalanabilirler.

8. Gecgeklestirilen yar1 deneysel uygulamadan o©nce Ogrencilere saglanan
farkindalik programinda farkli anlama etkinliklerine adaptasyonlari saglanmistir. Bu
uygulamalar sirasinda Ogrencilere bu anlama stratejileriyle ilgili etkinliklerin nasil
yapilacagi dogrudan birebir gosterilmistir. NRP’nin (2000) ifade ettigi gibi is birlikli
ogrenme gruplarinda birlikte calisan Ogrenciler birbirlerine yardim ederek metni

anlamak icin gerekli olan stratejileri daha cabuk 6grenip kullanabilirler. Ogretmenler de
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kendi simiflarinda is birlikli 6grenme uygulamalarindan 6nce okuma stratejilerinin

ogrenimine yonelik dogrudan bir 6gretim saglayabilirler.

9. Ozellikle bu aragtirmanin yar1 deneysel kisminda yapilan is birlikli 6grenme
caligmalar sirasinda ogrencilere saglanan tekrarli ve coklu deneyimler 6grencilerin yeni
karsilastiklart ~ kelimeleri O0grenmelerini ve  bildikleriyle daha  kolay
iliskilendirebilmelerini saglamistir. Ogretmenler kendi smiflarindaki is birlikli 6grenme
uygulamalariyla bunlar1 kendi Ogrencilerine saglayabilir ve Ogrencilerin kelime

hazineleri gelistirebilirler.

10. Yapilan bu arastirmada okuma tutumlarinin gelistirilmesinde diger bir etken
olarak da 6gretmenlerin ve ailelerinin kendilerinin okumaya yonelik tutumlariin etkili
oldugu ifade edilmistir. Ogretmenler hem kendileri ogrencilere okuma konusunda
model olarak hem de 6grencilerin ailelerini bu konuda bilin¢lendirerek ogrencilerdeki

olumlu okuma tutumlarinin gelisimine yardimci olabilirler.

11. Bu arastirmanin en 6nemli Ozelliklerinden biri de farkli bakis acilarindan
Tiirkge egitimine bakilabilmesine olanak saglayabilmesidir. Daha oncede ifade edildigi
gibi 6grencilerde okuma tutumlarinin gelistirilmesinde en 6nemli etkenlerden biri de
ogrencilerin kendi ilgileri dogrultusunda sectikleri materyalleri okuyabilmeleridir.
Buradan yola cikarak ogretmenler Tiirkce egitiminde denge programu izleyebilirler.
Dogrudan Milli Egitim Bakanlig tarafindan okullara gonderilen kitaplardaki metinler
yerine veya onlara ek olarak temalarla ve temalardaki kazanimlarla iliskili 6grencilerin
ilgileri dogrultusunda simiflara getirilen farkli 6zgiin okuma materyallerini

kullanabilirler.

12. Ozellikle iilkemizde farkli degiskenlerden dolayr (ekonomik diizey, ailenin
tutumu, egitim durumu) aileler ¢ocuklarinin egitim yasamlarina gerekli olan katkiy1
verememektedirler. Devletin ve 6zel tesebbiisiin yaratacagi imkéanlarla bu alandaki
eksiklikler ortadan kaldirilabilir. Cocugun dogumuyla birlikte ailede saglanacak bilingli
bir destek, cocuklarin okul egitimleri baslamadan okuma becerileri agisindan gerekli

hazirbulunusgluk diizeylerine gelmelerine yardimci olacaktir.

13. Bu arastirmanin farkli kisstmlarinda da belirtildigi gibi 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmeye yonelik Ogretmenler, 0grenciler hem de aileler i¢in bircok

kaynaga ihtiya¢c duyulmaktadir. Yapilacak yatirimlarla ¢ocuk literatiiriindeki zenginlik
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arttirlabilir, Ogretmenlerin okullarda ve ailelerin de evlerinde c¢ocuklar icin

kullanabilecekleri okuma ile ilgili materyaller gelistirilebilir.

14. Ozellikle bu arastirmanin diger 6nemli 6zelliklerinden biri de ilgilerin akici
okuma kavramma yogunlastirilmasin1 saglamaktir. Ozellikle uluslararas1 ¢alismalarda
tizerinde 6nemle durulan ve en 6nemli okuma becerilerinden biri olarak gosterilen akici
okumayla ilgili ¢aligmalarin tilkemizde daha yeni basladig: ifade edilebilir. Bu arastirma
dikkatlerin bu noktaya yogunlastirllmasina, bu alanda yapilacak calismalarin
cogalmasina ve Tiirk¢ce dersi 6gretim programindaki etkinliginin arttirilmasina destek
saglayacaktir. Boylece Tiirkge Dersi Ogretim Programlari’na dgretmenlere rehberlik
edebilecek akici okuma ilgili 6zellikle akici okumanin ¢ocuklarda nasil gelistirilecegi,
nasil degerlendirilecegi ve akici okuma konusunda giicliikler yasayan 6grencilerin tani

ve tedavisinde kullanilabilecek stratejileri iceren boliimler eklenebilir.

15. Ogretmen yetistiren kurumlarin programlarinda okuma ile ilgili alanlara
agirhik verilerek Ogretmen adaylarinin daha donanimli mezun olmalarina firsatlar

verilebilir.

16. Halihazirda caligmakta olan Ogretmenlerin okuma becerilerini 6grencilere
nasil kazandiracaklari, gelistirecekleri ve degerlendirecekleri konusunda mesleki
gelisimlerine yonelik daha ciddi ve ilgi ¢ekici seminerler diizenlenebilir. Bu seminerlere
katilimi artirmak icin yaz tatili siirecinden faydalanilabilir ve seminerlere katilan
ogretmenlerin performanslarini yiikseltmek i¢in farkli giidiilenme (pirim, 6diil, sertifika,

formatorliik vb. ) araclarindan yararlanilabilir.

17. Ailelerin, okul Oncesi ve sirasinda c¢ocuklarinin okuma becerilerinin
gelisimlerine nasil dahil olacaklar ile ilgili seminerler diizenlenebilir ve ailelerin bu
siireclere iligkin farkindaliklar1 arttirilabilir. Yine hazirlanacak degisik kitapciklarla

ailelerin cocuklarinin okuma gelisimlerinin nasil olduguna adaptasyonlari saglanabilir.

19. Yapilan bu doktora tez caligmasi gibi okuma alaninda yapilmis bir¢ok
arastirmay1 yakindan takip edecek, Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik
seminerler diizenleyecek, okullarda 6gretmenlerle ortak ¢alisarak onlara yardim edecek,
okuma problemleri yasayan Ogrencilerin tan1 ve tedavisi ile ugrasacak, aileleri
cocuklarinin okuma gelisimleri konusunda bilin¢lendirecek okuma uzmanlarinin

yetistirilmesi gerekmektedir. Milli Egitim Bakanligi’'min Yiiksek Ogretim Kurumu ile
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birlikte yapilandiracaklar1 yeni programlarla tilkemizde biiyiik ihtiya¢ duyulan okuma

uzmanlarinin yetistirilme siirecini baslatabilirler.
5.1.3.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu aragtirma ilkogretim besinci simiflarda gerceklestirilmistir. Is birlikli
ogrenme yonteminin ilkogretimin farkli kademelerinde Tiirk¢e derslerinde farkli dil

becerileri lizerindeki etkililigini inceleyen arastirmalar gerceklestirilebilir.

2. Is birlikli 6grenme yonteminin uygulama asamasinda meydana gelebilecek
problemleri en aza indirgemek ic¢in yapilacak arastirmalarda farkindalik programi daha

uzun bir siirecte uygulanabilir.

3. Bu arastirmada Ogrencilerin olumlu okuma tutumlarini gelistirmek igin
yalnizca is birlikli 6grenme etkinliklerinden faydalamilmistir. Sonraki arastirmalarda
okuma tutumlarini etkiyen farkli degiskenlerde siirece eklenerek daha saglikli verilere

ulasilabilir.

4. Bu arastirmada 6grencilerin akici okuma diizeylerini belirlemek i¢in segilen
metinlerin giicliik diizeyleri belirlenirken bosluk doldurma tekniginden faydalanilmistir.
Ozellikle metinlerin giicliik diizeylerinin belirlenmesinde hem metne has 6zellikler hem
de okuyucunun metne iligkin tutumlar1 da on plana c¢ikmaktadir. Bosluk doldurma
tekniginin metin giicliigiinii belirlemede okunabilirlik formiillerinden daha iyi oldugu
bircok arastirmayla da ortaya konulmasina ragmen okuyucunun metne iliskin
tutumlarim1  kapsamamaktadir. Dolayis1 ile gergeklestirilecek sonraki arastirmalarda
ifade edilenlerin hepsini i¢ine alan bir sistem gelistirilerek kullanilacak metinlerin

ogrencilerin bagimsiz veya akic1 okuma diizeylerinde olup olmadig: tespit edilebilir.

S. Bu arastirmada Tiirkce derslerinde dgrencilerin okuma becerilerini gelistirmek
icin yapilandirilmamis is birlikli 68renme teknikleri tercih edilmistir. Sonraki
arastirmalarda yapilandirilmis is birlikli 6grenme tekniklerinin (birlikte 6grenme, takim
oyunu turnuva, birlestirme, birlestirme II, ikili denetim, Ogrenci takimlari basari
boliimleri, birlestirilmis is birlikli okuma ve yazma) veya literatiirde farkli isimlerle
belirtilen is birlikli 6grenme tekniklerinin (akran 6gretimi, is birlikli stratejik okuma,
tim simif diizeyinde akran 6gretimi, akran destekli 6grenme; diyaloga dayali 6gretim,
farkli yaslar aras1 akran 6gretimi vb.) Ogrencilerin okuma becerileri tizerindeki etkisi

arastirilabilir.
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6. Ozellikle okuma tutumlarimin lgiilecegi arastirmalarda  6grencilerin
degerlendirici inanc¢larinin (biligsel), duygularimin (duyussal) ve lehine olmak veya
olmamak (katilim-hazirbulunugluk) diizeylerinin hepsini Ol¢ecek bir Olcme araci
gelistirilerek 6grencilerin okuma tutumlar1 hakkinda daha dogru ve net bilgilere

ulasilabilir.

7. Bu arastirmada 6grencilerin akict okuma diizeyleri otomatiklestirme agisindan
degerlendirilmistir. Yapilacak sonraki arastirmalarda akict okumanin diger unsurlari

olan prozodik 6zellikler ve dogru okuma (kelime tanima) da degerlendirilebilir.

8. Bu arastirma daha biiyiik 6rneklemlerde ve daha uzun siireli gerceklestirebilir.

Boylelikler daha genel ve dogru yargilara ulasilabilir.

9. Bu arastirmada is birlikli 6grenme yonteminin bazi okuma degiskenleri (akici
okuma, kelime hazinesi, okudugunu anlama, okuma tutumlar1) iizerindeki etkililigi
incelenmistir. Sonraki arastirmalarda bu degiskenlerin sayis1 arttirilarak yapisal esitlik
modelleri gibi kullanilacak giiclii analizlerle hangi degiskeninin anlamay1 daha fazla
yordadigina, yine akict okuma ile kurulacak modellerde hangi akici okuma unsurunun

(dogru, hizli ve prozodik okuma) anlamay1 daha fazla yordadigina bakilabilir.

10. Bu arastirmada is birlikli Ogrenme yoOntemine dayali Ogretim ile
uygulamadaki Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na dayali 6gretimin okuma ile ilgili baz1
degiskenler iizerindeki etkililigi incelenmistir. Yapilacak sonraki arastirmalarda is
birlikli  6grenme  yontemi ile farkli  yaklasimlarin okuma  becerilerinin

kazandirilmasindaki etkililigi karsilagtirilabilir.

11. Bu aragtirmanin nitel boyutunda veriler 6grenciler ve Ogrenci velileri ile
yapilan odak grup goriismelerden elde edilmistir. Yiiriitillecek sonraki arastirmalarda
gozlemler ve 6grencilerden elde edilecek dokiimanlarda siirece dahil edilebilir boylece
yapilacak calismalarda cesitleme (liggenleme) saglanarak nitel verilerin gecerligi ve

giivenirligi arttirilabilir.

12. Bu arastirmada erkek veliler hicbir toplanti ve gézlemlere katilmadiklar i¢in
goriismeler sadece kadin velilerle gerceklestirilmistir. Dolayisi ile bu da velilerden elde
edilen veri zenginligini simirlandirmistir. Sonraki c¢alismalarda velilerle yapilacak
goriismelere erkek velilerin de katilmasi saglanarak daha zengin veri seti elde edilmesi

saglanabilir.
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13. Bu arastirmada Ogrenci velileri ile yapilan odak grup goriismelerinde
hazirlanan goériisme formu ile gerekli on hazirliklar yapilmasina ragmen goriismeler
sirasinda O0grenci velilerinden goriismelerin amacina uygun olacak cevaplar alinmasinda
giicliiklerle karsilagilmistir. Bundan sonraki yapilacak arastirmalarda velilerin egitim
diizeyleri ve On bilgileri goz oniinde bulundurularak gériisme sorularinin yazimina daha

fazla dikkat edilebilir.

14. Bu arastirmanin agiklayici-sirali karma yonteminin nicel boyutunda is
birlikli 6grenme etkinliklerinin okuma ile ilgili bazi degiskenler {izerinde etkili olup
olmadigin1 degerlendirmek icin yar1 deneysel bir siire¢ gerceklestirilmistir. Bundan
sonraki arastirmalarda eger deneysel bir ¢alisma i¢in gerekli olan sartlar (6grencilerin
evrenden yansiz secimi ve yine Ogrencilerin yansiz bir sekilde deney ve kontrol
gruplarina atanmasi) saglanabilirse deneysel bir calisma gerceklestirilerek yar1 deneysel
caligmalarin yapisindan kaynaklanan gecerlilikle ilgili problemler en aza indirgenmis

olur.

15. Bu arastirmanin 6nemli 6zelliklerinden biri de iilkemizde 6zelikle okuma
alaninda ihtiya¢ duyulan standart ve informel okuma testlerinin (kelime hazinesi,
okudugunu anlama, akict okuma ozellikle hizli, dogru ve prozodik okumayi 6lgecek
vb.) gelistirilmesine dikkati ¢cekmektir. Sonraki yapilacak arastirmalarda bu calismalar
gerceklestirilerek iilkemizde bu anlamdaki sikintilar ortadan kaldirilabilir, daha
giivenilir ve genel yargilara ulasilabilecek sonuclar ortaya konulabilir ve yapilacak

benzer calismalarda daha tutarh veriler elde edilebilir.

16. Bu arastirmada da ifade edildigi iizere kelime hazinesi kismen anlama
becerilerinin bir sonucu, anlama da kismen bireyin sahip oldugu kelime hazinesinin bir
sonucudur. Dolayisi ile cocugun kelime hazinesi biiyiidiigiinde okudugu seyden anlam
cikarmasi, anlama becerileri gelistiginde ise yeni kelimeleri ortamdan Ogrenmesi de
kolaylasmaktadir. Bu siireci de ©grenme ortaminda saglanan dogrudan &gretim,
ogrenciler arasindaki sosyal etkilesim (is birlikli 6grenme yasantilari) ve cocuk
literatiiriinden sunulan genis bir okuma yelpazesi etkilemektedir. Bundan sonraki
arastirmalarda bu siireclerin hep birlikte okuma becerileri {iizerindeki -etkililigi

arastirilabilir.
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EK-3. OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI

Bayragimizin Altinda

Zafer yolunda unutamayacagim ylizlerden biri Hatice ninenin yiiziidiir.
Salihli’de nasilsa yangin harabeleri ortasinda ayakta kalabilmis bes on evden
birindeydim. Halk bir tiirlii kdbusun gectigine inanmiyor, bir tiirlii uyuyamiyordu.

Ortalik agariyor, hala kadinlar gelip gidiyor, hala birbirimizin boynuna sarilip
koklastyor, hala gecen giinleri konusuyorduk. Hatice nine en son gelenlerdendi. Ben
artik yatagima uzanmistim. Ev sahibesi ile ¢ikt1 o da geldi, boynuma sarildi. Bana dyle
geldi ki bu zafer havasinda biitiin Salihli’deki kadinlarin kimileri sevdigi birini, hemen
hepsi yerini yurdunu hatta karnin1 doyurma imkanmimi kaybettikleri i¢in yliizlerinde
goriilen endise Hatice ninede yoktu. Halbuki en fakirleri, en ihtiyarlari, en halsizleri
oydu. Yanima gelmek i¢in birka¢ defa duvara dayanmisti. Ama burusuk yiiziinde,
ihtiyar siyah gozlerinde muradina ermis bir ruhun huzuru ve olgunlugu varda.

—Nine senin evin yandi mi1?

—Hey ogul, ben bes defa gogmen oldum. Bes defa evim yandi. Ben Uskiip’ten
beri bes defa diisman elinden kactim. Gegen giin de oglumu aldim bu tarafa,
bayragimizin altina kagtim.

—Bayragimiz ¢cok mu seviyorsun nine? Birden bire burusuk yiiziinden bir

gozyasi seli bosandi. Kurumus ellerini kaldirdi, avuclarinda bulunan hayali, aziz bir seyi
optu.
—Sevmek ne demek ogul! Ben elli senedir onu kovaliyorum. Diinyada oglumdan baska
dikili agacim kalmadi. Bayragimiz nereden ¢iktiysa ben de oradan ¢iktim. Her giin
diisman elinden kacip, size gelmek istiyordum. Her giin, burada oliiverirsem, mezarim
yabanci bayrak altinda kalirsa diye ¢ildirtyordum. Ama diisman birakmiyordu. Kagmak
icinse bizim ne atimiz ne arabamiz vardi. Nihayet baktim ben ihtiyarliyorum, siz
gecikiyorsunuz, siiriine siiriine kagmaya karar verdim. Yolda oliirsem oglum oliimii
sirtina alip bizim bayragin oldugu yere gotiirecekti. Nihayet bizimkiler geldiler. Ben de
arkalarindan gittim. Ayaklarim sisti, dillim disar1 ¢ikti; ama onlar1 buldum. “Bayragimiz
Salihli’ye biiyiik bir ordu ile girdi. Artik ¢ikmaz.” dediler. Hep deli gibi firlayip
karsiladik. Beni, oglum askerlerden aldig1 bir esekle buraya getirdi.

Dondii ve siki siki boynuma bir daha sarildi. Ona gore ne yangin ne facia, ne
zara ve ne ziyan ne de iskencenin bir anlam1 vardi. Onun i¢in hayatta mithim olan tek
sey, 0ldiigii zaman cesedinin diigman bayraginin dalgalandig: bir yerde kalmamasiydi.
Bu kadar basit ve sadeydi istegi.

Ah yavrum! Artik Allah emanetini istedigi dakika alsin. Topragim bizim
bayragin altinda olacak ya, dedi.

Halide Edip Adivar
Izmir’den Bursa’ya

1. sorudan 16. soruya kadar olan sorular1 “Bayragimz Altinda” metnini dikkate alarak
cevaplayiniz.

1- Okudugunuz metinde Salihli halk: i¢in “Bir tiirlii kdbusun gectigine inanmiyor, bir
tiirlii uyuyamiyordu.” deniliyor. Halki bu kadar etkileyen olay ne olabilir?
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A) Savas B) Dogal afet C)Yoksulluk D) Kuraklik

2- Fotografta goriilen Salihlili kadinlarla ilgili olarak, metinde asagidakilerden
hangisine deginilmemistir?

A) Sevdikleri kaybetmislerdir. C) Cok neseli ve mutludurlar.
B) Evleri yikilmastir. D) Karinlarim1 doyuracak imkanlar1 yoktur.
3- Asagidaki fotograf metindeki hangi olay1 anlatmaktadir?

Salihli

A) Salihli’de Cumhuriyet Bayrami kutlamalari.

B) Diismanin yurttan atilmasi.
C) Hatice Ninenin bayragi takip etmesi.

D) Tiirk askerinin Salihli’ye girmesi.

4-Bu hikayenin kahramani kimdir?
A) Yazar B) Atatiirk C) Hatice Nine D) Askerler

5- Olay nerede ge¢mektedir?
A) Izmir’de B) Salihli’"de C) Cephede D) Uskiip’te

6- “Ortalik agariyor, kadinlar hala geliyor.”

Yukaridaki ciimlede agarmak yerine asagidakilerden hangisi gelirse ciimlenin anlami
bozulmaz?
A) Karariyor B)Aydinlamyor  C)Soguyor  D)Isiniyor

7 “Salihli’de harabeler arasinda ayakta kalabilmis evlerden birindeydim?

Yukaridaki ciimlede harabeler sozciigii yerine asagidakilerden hangisi gelirse ciimlenin
anlami1 bozulmaz?
A)Yikintilar  B) Insanlar  C)Yerler D)Olaylar

8- Asagidakilerden hangisi okudugunuz metinde gecen abartih bir ifadedir.

A) Yiiriimekten ayaklarim sisti.

B) Gozyaslar sel gibi akti.

C) Siki siki boynuma sarildi.

D) Nefesi firtina gibi siddetliydi.
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9- Asagidakilerden hangisi okudugunuz metinde gecen duygusal bir ifadedir?
A) Karinlarini1 doyuracak imkénlar: yoktu.
B) Halk sokakta geziyordu.
C) Gozlerinde muradina ermis bir ruhun huzuru vardi.
D) Hep birlikte disar firladik.

10- Dinlediginiz metne gore onca yorgunluga ragmen Hatice ninenin huzurlu ve mutlu

olmasinin nedeni nedir?
A) Diismanin yenilmesi.
B) Ogluyla birlikte olmasi.
C) Bayragimiz altinda 6lecek olmasi.
D) Askerlere kavusmasi.

11- Dinlediginiz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Bayrak sevgisi.
B) Evlat sevgisi.
C) Vatan sevgisi.
D) Anne sevgisi.

12-Okudugunuz metnin ana fikri asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Bayragimizin dalgalandig1 yerde yasamak ve 6lmek her seyden degerlidir.
B) Savaslarda insanlar pek ¢ok seylerini kaybederler.

C) Savasi kazanarak diismanlar1 yurdumuzdan ¢ikardik.

D) Evlat sevgisi her seyin iistiindedir.

13- Okudugunuz metinde asagidaki diisiincelerden hangisine deginilmemistir?
A) Savas yillarinda caresizlik olur.

B) Savas yillarinda insanlar go¢ edebilir.

C) Savas yillar1 eglenceli geger.
D) Savaslarda insanlar sevdiklerini kaybedebilir.

14- Bu metinden asagidaki sonug¢lardan hangisi ¢ikarilamaz?
A) Insan eger miicadeleden vazgecmezse isteklerine ulasr.
B) Savaslarda pek ¢ok sey kaybedilir.
C) Giicliikler sonunda ulasilan zaferler mutluluk verir.
D) Annelerimiz soziinden disart ¢itkmamaliyiz.

15- Metinde Hatice nineyle ilgili asagidaki 6zelliklerden hangisine deginilmemistir?
A) Gururlu B) Ihtiyar C)Halsiz D)Fakir

16- Asagidakilerden hangisi Hatice ninenin bayragimizi takip etmesine drnek olarak
gosterilemez?

A) Oglunu alip bayragimizin altina kagmas.

B) Bayragimiz nereden ¢iktiysa oradan ¢ikmasi.

C) Elli senedir bayragin pesinden gitmesi.

D) Bayragimizin Salihli’ye biiyiik bir ordu ile girmesi.
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Gocmen Kuslar

Havalarin sogumasiyla birlikte gogler artar. Bu donemde, basimi kaldirip gége
baktigimda toplu halde hareket eden kuslar1 gormeyi hem severim hem de bu toplu
gidisten bira hiiziinlenirim. Sonra, yazin yeniden gelecegini ve onlarin bize geri
doneceklerini diistinerek rahatlarim biraz. Leylek, kirlangic, kara caylak, boz sahin, boz
kaz gibi kus tiirleri kuzeyden giineye go¢ ederken iilkemizin iistiinden gecger.

Dogadaki canlilar i¢cin en basta, giivenli, dogal yapist bozulmamis bir iireme
alani ile bol yiyecek ve icecek gereklidir. Bu nedenle kuslar, iireme alanlar ile kiglama
alanlar arasinda devamli hareket halindedir.

Kuslarin kuzeydeki iireme bolgelerinden, giineydeki kislama bolgelerine gog
nedenlerinin basinda, kisla birlikte doganin kis uykusuna c¢ekilmesinin geldigi
diistiniilmelidir. Kuslarin en onemli besin kaynaklar1 bocekler ve taze tohumlar kisin
azalir. Giinlerin kisalmasiyla yiyecek arama siiresi de kisalir. Buna karsilik havanin
sogumasiyla kuslarin besin ihtiyaclar1 daha da artar. Bunun nedeni, kisin kaybedilen
1s1dir ve bu durum soguyan havalarla birlikte iyice hizlanir.

Kuslar icin go¢ etmek, bir bakima yilin farkli zamanlarinda, farkli yerlerde
bulunarak yasam savasini kazanma ve saglikli tireyebilme anlamina gelir.

Go¢ eden kuslarin en sasirtict 6zelliklerinden biri, aradan gegen zamana karsin
daha once kurduklar1 yuvalari rahatca bulabilmeleridir.

Goc¢men kuslar, biiyiik su kiitleleri olan okyanus ve denizler iizerinden degil,
kitalar tizerinden ge¢cmeyi tercih ederler. Bunun nedeni, yeryiizii sekillerinin varhigidir.
Daglar, tepeler, vadiler, sulak alanlar, gol kiyilari, irmak kiyilari, sahiller gogmen
kuslarin dayanak noktalaridir.

Yon belirlemeye yardimci bir diger dayanak da Giines ve yildizlarin
gokyiiziindeki konumlaridir. Diinya’nin Giines etrafinda donmesi ile Giines’ten
Diinya’ya gelen 1sinlarin yerkiire ile yaptig1 belli acilar vardir. Isinlardaki bu mevsimlik
degismeler, kuslara go¢ hareketlerinin baglama ve bitme zamanlari hakkinda mesajlar
verir.

Kuslarin go¢ yollarinda cesitli tehlikelerle karsilasabilecekleri de bir gercektir.
Dogal tehlikelerin yaninda, insanlardan kaynaklanan tehlikeler de azimsanmayacak
Olclidedir. Yasam ortamlarinin tahribi, sehirlesme, orman yanginlari, ¢ollesme, erozyon,
sulak alanlarin yok edilisi, kanunsuz avcilik kuslar etkileyen tehlikelerdir.

Pelin Aykut

17. sorudan 32. soruya kadar olan sorular “Go¢men Kuslar” metnini dikkate alarak
cevaplayiniz.
17- Asagidaki seceneklerden hangisinde gog¢lerin baglama mevsimi ve bu mevsimin
ozellikleri dogru olarak verilmistir?

Goc¢ mevsimi Ozellikleri
A) Sonbahar Kar yagmasi ve havanin ¢ok soguk olmasi
B) Ilkbahar Agaclarin ¢icek agmasi ve cok yagmur yagmasi
O Sonbahar Havalarin sogumaya baglamasi ve yapraklarin dokiilmesi
D) IIkbahar Havanin ¢ok sicak ve giinesli olmasi
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18-Tiirkiye haritasina gore; kuslar iireme bolgelerinden kislama bolgelerine goc ederken
hangi ok yoniinde hareket ederler?

A)l B)2 C)3 D)4

19- Asagidaki gorsel, metindeki hangi olay: ifade etmektedir?

7 Aydinlanma Gemben

A) Giines 1s1nlarinin yerkiire ile yaptigi aciyi.
, Kuzey Kutup Dares: ) )
B) Bir yi1lda dort mevsim oldugunu.

| Yargeo D, C)Diinyanin Giines’in etrafinda dondiigiinii.
R —

\/ D)Giines ve yildizlarin gokyiiziindeki konumunu.
J Elevator

o \;é;>/og|ak D

G " Glney Kup Deiresi

20- Asagidaki gorsellerin tamami metindeki hangi tehlikeleri ifade etmektedir?

3 R e

)
k&

8 I R Ty

ki

LM i i

Avcalik Carpik Sehirlesme

Erezyon

A) Dogal nedenlerden kaynaklanan tehlikeleri.
B) Cevre kirliliginden kaynaklanan tehlikeleri.
C) Insanlarin neden oldugu tehlikeleri.

D) kuslarin neden oldugu tehlikeleri.

21- Asagidakilerden hangisi kuslarin yonlerini bulmalarina yardimei olan dayanak

noktalarindan biridir?
A) Okyanuslar B) Denizler C) Pusula D) Tepeler

22- ¢“....boz sahin, boz kaz iilkemizin iistiinden gecer”
Asagidaki ciimlelerden hangisinde boz kelimesi yukaridaki anlaminda kullanilmigtir?
A) Babam bana yapboz aldi.
B) Cocuk boz bulanik suya diistii.
C) Boz kedi fareyi yakaladi.
D) Boz yel siddetli esiyordu.
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23- Asagidaki cimlelerden hangisi okudugunuz metinde gecen duygusal bir ifadedir.
A) Bu toplu gidisten biraz hiiziinlenirim.
B) Goge baktigimda kuslar1 goriirtim.
C) Havanin sogumasiyla goc baslar.
C) Annemin sicak ellerini 6zlerim.

24- Asagidakilerden hangisi yazarin kendi diisiincesidir?
A) Onlarin bize geri donecegini diisiinerek rahatlarim biraz.
B) Kuslar, iireme ve kislama alanlar1 arasinda devamli hareket ederler.
C) Yeryiizii sekilleri kuslarin yonlerini bulmalarina yardimci olur.
D) Giinlerin kisalmasiyla yiyecek arama siiresi kisalir.

25- Okudugunuz metne gore asagidakilerden hangisi “doganin kis uykusuna cekilmesi”
sonucunda kuslar1 etkileyen olumsuz bir durum degildir?

A) Yiyecek azalir. B) Giinler kisalir.

C) Havalar sogur. D) Sulak alanlar yok olur.

26- Okudugunuz metne gore kuslarin viicut 1sisinin diismesi sonucunda
asagidakilerden hangisi meydana gelir?

A) Kuslar oliir.

B) Kuslarin tiiyleri dokiiliir.

C) Avcilar kuslan oldiiriir.

D) Kuslarin yiyecek ihtiyaci artar

27- Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Insanlar kuslara zarar vermesi.
B) Kisin havalarin sogumasi.
C) Kuslarin go¢ etmesi.
D) Dogal yasamin tahrip edilmesi.

28- Okudugunuz metnin ana fikri asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Gog yollarinda cesitli tehlikeler bulunur.

B) Kuslar yonlerini bulmak i¢in bazi yerlerden yararlanir.

C) Kuslar yasamlarin siirdiirebilmek ve saglikli iireyebilmek icin goc ederler.

D) Kisin doganin uykuya ¢ekilmesiyle kuslarin hayati zorlagir.
29- Okudugunuz metne gore asagidakilerden hangisi kuslarin go¢ etme nedenlerinden
degildir?

A) Bocekler ve taze tohumlar kisin azalir.

B) Giinlerin kisalmasiyla yiyecek arama siiresi kisalir.
C) Kisin havanin sogumasiyla besin ihtiyaclar artar.
D) Kuslar soguk havada cok {isiirler.

30- Okudugunuz metne gore asagidakilerden hangisi dogadaki canlilar i¢in oncelikli
degildir?

A) Bir arada yasamak.

B) Giivenli lireme ortami.

C) Dogal yapis1 bozulmamis yasam alani.

D) Bol yiyecek ve icecek.
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31- Okudugunuz metne gore asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Kuslarin go¢ yollarinda dogal tehlikeler vardir.
B) Insanlar kuslarin giivenle go¢ etmeleri icin ellerinden geleni yaparlar.
C) Giines ve yildizlarin konumu kusglarin yon belirlemelerine yardimci olur.
D) Kuslar okyanus ve denizler iizerinden ge¢meyi tercih etmezler.

32- Okudugunuz metinde kuslarla ilgili asagida anlatilan 6zelliklerden hangisine
deginilmemistir?

A) Go¢men kusglar iireme alanlariyla kislama alanlar1 arasinda goc ederler.
B) Go¢men kuslar yavrularini her tiirlii tehlikeden korumaktadir.

C) Gocmen kuslar yonlerini bulmada ¢ok basarilidirlar.

D) Go¢men kuslar toplu halde hareket ederler.

Siiri okumak i¢in arka sayfaya geciniz.
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Kiitiiphanem ve Kitaplarim

Her giin kiitiiphaneye giderim.

Ben kiitiiphaneyi ¢ok severim.

Kiitiiphanenin duvarlar raflarla kapli,

Kitaplarla dolu raflari.
Kitaplar diinyaya acilan penceremdir,
Kitaplar biitiin diinyay1 gezdirir.
Cin’e Hindistan’a giderim,

Kocaman fillerine binerim.

Kitaplarla biitiin diinyay1 dolagirim.

Afrikali ¢ocuklarla arkadas olurum.

Balta girmemis ormanlarda

Maymunlarla daldan dala atlarim.
Iste boyledir benim kiitiiphanem.
Kiitiiphanemi ¢ok severim.
Yarin yine gelecegim,

Kitaplarimla eglenecegim....

Hasan Cosar’in “Kiitiiphanem ve Kitaplarim”
metninden uyarlanmistir.
33. sorudan 45. soruya kadar olan sorular1 “Kiitiiphanem ve Kitaplarim * siirini dikkate
alarak cevaplayiniz.
33- Asagida kiitiiphaneyle ilgili verilen bilgilerden hangisi dogru degildir?
A) Kitap okumak i¢in kiitiiphaneye gidilir.
B) Uye olarak kiitiiphaneden odiing kitap alinabilir.

C) Kiitiiphanelerde istenildigi gibi konusarak, tartisarak calisilabilir.
D) Arastirma yapmak icin kiitiiphaneye gidilebilir.
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34 - Asagidakilerden hangisi siirle ilgili bir gorsel degildir?

oy

A) B) ®) D)

35- Okudugunuz siirde yazar, biitiin diinyay1 nasil dolasiyor?

A) Bol bol kitap okuyarak.

B) Cin’e Hindistan’a giderek.

C) Afrikali cocuklarla arkadaslik kurarak.
D) Kocaman fillere binerek.

36- Balta kelimesi asagidaki alt1 cizili ifadelerden hangisinde siirdeki anlamu ile
kullanilmagtir?

A) Arkadaslar1 onun sapsiz bir balta gibi ¢cevrede dolastigini sdyliiyorlardi.
B) Ahmet, “baltay1 tasa m1 vurduk”, diyerek, hatasini anladi.

C) Yeryiiziinde balta olacak bundan daha belal1 bir adam olamaz.

D) Balta degmemis agaclarin arasinda kaybolmustu.

37- Asagidaki ciimlelerden hangisi okudugunuz metinde gecen duygusal bir ifadedir?
A) Iste boyledir benim kiitiiphanem.

B) Kocaman fillere binerim.

C) Maymunlarla daldan dala atlarim.

D) Ben kiitiiphaneyi ¢cok severim.

38- Asagidaki ciimlelerden hangisi okudugunuz metinde gecen abartih bir ifadedir?
A) Kiitiiphanenin duvarlan raflarla kapli.

B) Maymunlarla daldan dala atlarim.

C) Her giin kiitiiphaneye giderim.

D) Kiitiiphanenin raflan kitaplarla dolu.

39-Asagidakilerden hangisi metinde gecen yazarin kendisine ait bir goriis degildir?
A) Kiitiiphaneyi severim.

B) Kiitiiphanenin duvarlar raflarla kapli.

C) Kitaplarla biitiin diinyay1 dolagirim.

D) Her giin kiitiiphaneye giderim.



40- Siire gore asagidakilerden hangisi “kitaplarin diinyaya agilan bir pencere”
oldugunun isareti degildir?

A) Kiitiiphanenin raflarinin dolu olmasi.

B) Afrikali cocuklarla arkadas olmasi

C) Balta girmemis ormanlara gitmesi.

D) Cin’e ve Hindistan’a gitmesi.

41- Okudugunuz siirin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Cin’e ve Hindistan’a gitmek.

B) Kitap ve Kiitiiphane.

C) Kitaplarla eglenmek.

D) Kitaplarla diinyay1 dolagmak.

42- Okudugunuz siirin ana duygusu asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Kitaplar eglencelidir.

B) Kiitiiphaneler kitaplarla doludur.

C) Kitap ve kiitiiphane sevgisi.

D) Kisin doganin uykuya ¢ekilmesiyle kuslarin hayati zorlagir.

43- Okudugunuz metne gore asagidakilerden hangisi “yazarin kitap okuma
nedenlerinden” olamaz?

A) Kitaplarin diinyaya agilan pencereler olmasi.

B) Kiitiiphanenin duvarlarinin raflarla kapli olmas.
C) Kitaplar sayesinde biitiin diinyay1 gezmesi.

D) Kitaplar1 cok sevmesi ve onlarla eglenmesi.

44- Siirdeki cocuk icin asagidakilerden hangisini soyleyemeyiz?

A) Kiitiiphaneyi sevmektedir.
B) Okumay1 sevmektedir.

C) Cok kitap okumaktadir.

D) Derslerinde ¢ok basarilidir.

45 - Siirde kitaplarla ilgili asagidakilerden hangisine deginilmemistir?

A) Kitaplar diinyaya acilan penceredir.
B) Kitaplar biitiin diinyay1 gezdirir.

C) Cok kitap okuyanlar basarili olur.
D) Kitap okumak eglencelidir.

374



EK-4. KONTROL LIiSTESI
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Kelime Hazinesi Testinde Bulunan Sorular1 Degerlendirme Kontrol Listesi

Uygun
Maddeler Uygun
Degil
1 Soru, ilgili kazanimi karsilamaktadir.
2 Soru ifadesi dilbilgisi kurallar1 agisindan uygundur.
3 Soru, soru yazma teknigi a¢isindan uygudur.
4 Soru ilkégretim besinci sinif diizeyine uygundur.
5 Sorulan soru igerik ac¢isindan uygundur.
6 Sorulan sorunun cevabi soruyla tutarlilik géstermektedir.
. Sorudaki ¢eldiriciler hem soru ile hem de sorunun cevabi ile
tutarlilik gostermektedir.

¢ Soru ile ilgili eklemek istediklerinizi asagiya ifade edebilirsiniz.




EK-5. KELIME HAZINESI TESTi

—

Sevgili 6grenci.

Kelime hazinenizi degerlendirmek iizere hazirlanmis bu test, farkl
tipteki sorulardan olusmaktadir. Sorulart dikkatli bir sekilde okuyarak
cevaplandiriniz. Unutmayin ki dikkatlice okumazsaniz, sorulara dogru yamit
veremezsiniz. Sorularin hepsini yamtlamaya ¢alisin. Basarilar dilerim.

Kasim YILDIRIM

ol

» Asagida verilen atasdzlerindeki bosluklara, yan tarafta verilen kelime
kutucuklarindan uygun kelimeleri secerek yaziniz.

1. Dost giinde belli olur.

2. Dostun _tas bag yarmaz.

3. Dost soyler.

4. Bana arkadagim . sana kim oldugunu soyleyeyim.

5. Dost basa, aya@a bakar.

< Asagidaki sozciikleri, es anlamlilariyla eslestiriniz.

[ [ wr ]
3 hekim D
4 cevap D
g (]

Emre, yaramaz, hareketli, biraz da dagmik bir ¢ocuktu. Ama ¢ok diiriisttii. Hi¢ yalan
sdylemez, iyi ya da kotii bir olayr annesinden. babasindan, gretmeninden hig saklamazdi. Bir
konuda s6z verdimi higbir zaman séziinden donmezdi. Simf arkadaslari arasinda ¢ikan
anlagmazliklarda ve kavgalarda, 6gretmenler onun tanikligina basvururdu. Bu yéniiyle de
bir¢ok arkadasina rnek olmustu.

R

¢ Yukaridaki paragraftan secilerek asagida verilen kelimeleri zit anlamiilart ile
eslestiriniz.
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1. yaramaz ( )a. dogru
2. dagimk (' )b. uslu
3. diiriist ( )e. toplu
4. yalan ( )d. uyum
5. anlagmazlik ( )d. sahtekar

% Asagidaki ciimlelerde alti ¢cizili olarak verilmis kelimelerden mecaz anlamda (gercek
anlanu disinda) kullanilanlarin yamndaki bosluga (X) isareti koyunuz.
. Ekrem, diisiinceli ( ) gozlerle yiiziime bakt1.
. Mustafa, beni Ahmet’e kars: siirekli olarak kuruvordu ().
. Telefon santralindeki ( ) adam garip davranislar sergiliyordu.
. Sende bu yetenck varken, pencerelerden basina ¢il kurus yagar ( )., bizde ekmek parasi
ediniriz.
5. Hemen hemen her giyim esyas1 bohcada () ve sandikta saklanirdi.
6. Omrii boyunca hep kendisini bagkalarindan sorumlu hissetmis () ve ancak béyle ayakia
kalabilmis insanlardan biriydi.
7. Dogru yolda, sectigim bir yolda ilerlemem ( ) gerekir.
8. Ekonomik kriz boyle devam ederse halimiz duman ( ) olacak.
9. Tiyatro alfabesinin ( ) ilk harfinin disiplin oldugunu ilk 6greten odur.
10. Gergekten, uygarlik () nimetlerinin genclere bir faydasi oldu ama daha ¢ok bundan
biiyiikler istifade ediyor

LN =

,

< Verilen kelimeleri kullanarak a,vagm'ak: metinde bos birakilnug yerleri doldurunuz.

' I ( onlara ) - - .
E size

Ic,'en g,lrdlm ve vastigi almak istedigimi séyledim.
vastigi satmayacagini, cger ¢ok begendiysen kendim yapmam
gerektigini soyledi.
[k tepkim “Bu imkansiz, diigme bile dikemem! oldu.
Aksam olunca geldin. ste ancak o zaman rahatladim.
Cay ocaginin kapisinda durmus seyrediyordu.
Yash kadin bohgasimi siki siki tutuyor, sanki gézleriyle “Onu vermem.”
diyordu.
Evini agmus, yaptigi kirkyama igleri gosteriyordu.
Cocukluklarim gegirdikleri bu eski konagm duvarlar1 kim bilir neler
anlatiyordu.
hep birlikte kara vermis, ertesi giin de yola ¢ikmistik.
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< Asagidaki kelimelere “-siz, -siz ,-suz, -siiz, -lik, -lik, -li, -cik” eklerinden uygun olant

getirerek yeni kelimeleri ornekteki gibi olusturunuz.

Kok

Ornek

Yeni Kelime

bencil

€

savas

tiitiin

heykel

muhtar

IE0000E
JIULU00E

heyecan

» yurtsuz

¢ Harfleri karisik olarak verilmis kelimeleri érnekteki gibi diizenleyiniz.

OPTEELSK

ZUGYUOK

ECKEMR

d

Ornek
OPROSKMIK
KIFAS >
IR
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% Asagida verilen kelimeleri uygun olduklari resimlerin altina yaziniz.

makinist, telgraf, sifahane,

sergi,  tutku, gezgin, hiirmet,

hobi, tasarruf,

desen,

tiyatro

yardimlagma,

sy B

% Asagidaki bulmacayt ¢oziiniiz.

1. Sima, ¢ehre, surat. |

’ 2. Bir egriden alinan parga. i

| 3. Kalemle olusmus iz, hat. J

4. Insan ve hayvan bedeninin kemik
catist.

5. Roman, hikéye, tiyatro vb.
edebiyat tiirlerinde en 6nemli kisi.

6. Bir cismin yerinin ve durumunun
degismesi.

u Kilik, giysi. ‘

8. Kolun bilekten parmak ucuna kadar
olan, tutmaya ve is yapmaya yarayan
baliimii.

—|.a|w
wn




380

% Asagida bazu kelimelerin dogru ve yanls yazilimlart bir arada verilmistir. Dogru
olanin yamndaki kutucuga (X) isareti koyunuz.

O derprem 0O deprem O rasathane O rasatance
O diniverste O iiniversite O meteoroloji O metoroloji
O ensitii O enstitii O marasim O merasim

& Asagudaki ciimlelerde bos birakilan yerleri kutucugun icindeki kelimelerden uygun
olanlar ile tamamlayimiz. Gerekli ekleri kullanmay: unutmayz.

diinya — ugak — dag - orman- paylasmak — hobi - yildiz- seving- gezmek - gemi

Her gece gokyiiziine bakip kutup bulmaya caligiyorum.
En bityiik daga tirmanmak oldugunu séyledi.
Yarigmada birinci oldugu igin i¢i igine sigmiyordu.

En bitytik hayalim dolasarak cesitli tilkelerdeki gtizellikleri yakindan gérmektir,
o kadar algaktan geliyordu ki diisecegini zannettik.

Yerli Mal Haftasi’nda getirdigimiz yiyecekleri sinifta arkadaslarimizla

Martilar takip ediyor. gocuklar da zevkle bu gériintiiyii izliyorlard.
bir iilkenin akcigerleridir.

Bu mevsimde Agri yiiksek yerleri sisten goriinmez.

Hafta sonunda Istanbul’a okul gezisi diizenlendi ve oradaki tarihi yerleri

¢ Sorularin cevaplarint érnekteki gibi bulmacadan isaretleyiniz

I. Su iizerine damlatilan boyalarin kagida

aktarilmasiyla yapilan eski bir kagit boyama sanati. =
UIU|S|R|E[N|K|B
2. Temizlikte ya da boya, cila siirmekte kullanilan
kil va da tellerle yapilan arac. SIO|U|G|IN|T|F|O
3. Esvanm iizerine stiriilen renkli madde —’ f:\\_l T | R ,E E B X
l 4. Tad. rengi. kokusu olmavan sivi madde I / I/R|T|A|M|K|D|A
| 5. Genis ve uzun kap. |/ R|IE|B|R|U|INI|IB|G
6. Ebru yapiminda, suyun kivamini artirmak icin O|L|Ié¢|lviTIElIWw|EF
kullanilan yapiskan malzeme.
FI|I|R|C|A|U|V|U
J 7. Uyum. [
|G|o|Dp|a|n|E|N|K
8. Cisimlerin 15131 yansimast ile gézde olusturdugu
doyum.
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EK-6. OGRENCILERIN AKICI OKUMA DUZEYLERINi BELIRLEMEK iCiN
KULLANLAN METINLER

KIRKPINAR GURES SENLIKLERI

e
R

Her yil Edirne'nin Sarayi¢i yoresinde Temmuz aymin ilk yarisinda Kirkpinar

Giires Senlikleri diizenlenir.

Soylenceye gore; 14. yiizyilda Tirkler, Rumeli'yi ele gecirmek iizere akinlar
diizenlemislerdir. Akinlar sirasinda, kirk asker dinlenmek amaciyla bir cayirda
konaklamislardir. Burada hosca zaman gecirmek icin giirese tutusmuslardir. Giin boyu
kiyasiya giiresmelerine karsin yenisemeyen ve sonunda yorgunluktan olen iki asker,

arkadaslarinca orada gomiilmiistiir.

Yillar sonra iki giires¢inin mezarin ziyaret eden arkadaslari, yakinlarda bir pinar
goriirler. Onceleri "Kirklarin Pimar1" denen bu pinar, daha sonra "Kirkpinar" olarak

anilir. Bundan sonra iki giires¢inin anisina her yil giiresler diizenlenmeye baslanir.

Kirkpinar Giires Senlikleri'nin diizenlenmesini "Kirkpinar Agas1" denilen eski
bir pehlivan iistlenirdi. Giiniimiizde ise agik artirmaya cikarilan bir koga en ¢ok parayi
veren "Kirkpinar Agasi" secilmektedir. Bu aga gelecek yil diizenlenecek giireslerin

sorumlulugunu tistlenmektedir.

Bu giireste, pehlivanlar kispet giyer ve bastan asag1 zeytinyagiyla sivanirlar. Bu
tir giireslere yagh giiresler denir. Karsilagsmalar bir pehlivanin yenilmesi veya pes
etmesi ile biter. Bas giireslerin birincisine; "baspehlivan” unvanmi ve altin kemer o6diilii

verilir. Ug yil iist iiste bagpehlivan olan altin kemere siirekli sahip olur.
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Her yil Edirne'nin Sarayi¢i yoresinde Temmuz aymin ilk yarisinda Kirkpinar

Giires Senlikleri diizenlenir.

Soylenceye gore; 14. yiizyilda Tiirkler, Rumeli'yi (1) gecirmek
izere akinlar diizenlemislerdir. Akinlar (2), kirk asker dinlenmek amaciyla
bir (3) konaklamislardir. Burada hosca zaman gecirmek 4)
giirese tutusmuslardir. Giin boyu kiyasiya (5) karsin yenisemeyen ve so-

nunda yorgunluktan (6) iki asker, arkadaslarinca orada gomiilmiistiir.

(7) sonra iki giires¢inin mezarini ziyaret (8) arkadaslari,
yakinlarda bir pinar goriirler. (9) "Kwklarin Pmar1" denen bu pinar,
(10) sonra "Kirkpinar" olarak anilir. Bundan (11) iki giirescinin

anisina her yil (12) diizenlenmeye baglanir.

Kirkpinar Giires Senlikleri'nin (13) "Kirkpmar Agasi1" denilen eski
(14) pehlivan iistlenirdi. Giiniimiizde ise (15) artirmaya ¢ikarilan
bir koca (16) ¢cok parayr veren "Kirkpinar Agast” (17). Bu aga

gelecek yil diizenlenecek (18) sorumlulugunu iistlenmektedir.

Bu giireste, (19) kispet giyer ve bastan (20) zeytinyagiyla
sivanirlar. Bu tiir (21) yagh giiresler denir. Karsilagmalar (22)
pehlivanin yenilmesi veya pes (23) ile biter. Bas giireslerin (24);
"bagpehlivan" unvani ve altin kemer (25) verilir. Ug yil iist iiste baspehlivan

olan altin kemere siirekli sahip olur.
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EK-7. OKUMA TUTUMLARI OLCEGI
OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI
Sevgili Ogrenciler,

Asagida okumaya yonelik tutumlart 6lgmek iizere hazirlanmis 32 maddeden
olusan bir tutum olcegi yer almaktadir. Olgekteki maddeler karsisinda goriisiiniizii
belirteceginiz bes secenek bulunmaktadir. Her bir maddeyi dikkatle okuduktan sonra bu
seceneklerden size en uygun olami isaretleyiniz. Vereceginiz igten ve dogru bilgiler icin

simdiden tesekkiir ederim.

MADDELER

Tamamen Uygun
Oldukca Uygun
Kismen Uygun
Cok Az Uygun
Hic¢ uygun Degil

Okurken zaman su gibi akar

Okudukg¢a daha fazla okumak isterim.

Okumak eglencelidir.

Zamanimin ¢ogunu okumaya ayiririm.

Okuma nedenlerimden birisi de ailemi mutlu etmektir.

Okumay1 severim.

Okumak yerine baska seylerle ugrasmay1 tercih ederim

R[N || B[N |-

Ayda en az bir kitap okurum.

9 | Okuyan insan basarili olur.

10 | Kitap okumak zevklidir.

11 | Okurken sikilirim.

12 | Okumanin bana gore olmadiginm diisiintiriim.

13 | Okumak benim i¢in vazgec¢ilmezdir.

14 | Arkadaglarimla kitap alig verisi yapmaktan hoglanirim.

15 | Kitap okuyan insan iyi bir meslek sahibi olabilir.

16 | Bos zamanimi okuyarak degerlendirmeyi severim.

17 | Zorunlu kalmadik¢a okumam.

18 | Kitap okuma hayatimin 6nemli bir pargasidir.

19 | Dikkatimi okuduguma yogunlagtiririm.

20 | Giiniin yogunlugunu atmak i¢in kitap okurum.

21 | Okurken yeni seyler 6grenirim.

Okuma nedenlerimden birisi de baska iilkeleri
tanimaktir.

23 | Her tiirlii kitap (yazinsal, bilimsel vb.) okumayi severim.

24 | Okuma nedenlerimden birisi de okurken giilmektir.

~l~] ~ |~~~
N g (N7 I N g g N N ) ) () g g () g ) N NN N N N N N (g
~l~~] ~ |~~~ ||~~~
~ |~ I I I I N N N N N N N N I N N N N N N~ [~
~l~~] ~ | ~N~N|~N[~N~N|~N[~N|"|N|N|N| NN~
(S (N (7 I O e N N N N () (N N N ) N () N N (N N (N N N N (N
~l~] ~ |~~~
N (S (N I N g g N N N ) () g g () g ) N N N N N N N (g N
~l~~] ~ | ~N~N|~N[~N~N[~N[~N|~|~N|N|N|N|N ||~~~
(S (N (7 I O e N N N N (N (N N N ) g () N N (N N (N N N N (N

25 | Birine kizdigimda okumak beni rahatlatir.
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26 | Okumak insana hos gorii kazandirir. O1O1TO1TO1O)
27 | Kitap okuyan insan kiiltiirlii olur. OlOTOTO10)
28 | Kitap okurken sik sik ara verme ihtiyaci duyarim. O1OTO1O10)
29 | Saatlerce okusam bikmam. O1O1O1O1O)
30 | Okurken kendimi huzursuz hissederim. O1OIO]TO1O)
31 | Her giin kitap okumaya gayret ederim. O1O1TO1TO1O)
3 Arkadaslarimla kitaplar hakkinda konugsmaktan OTOTOTOTO

hoslanirim.
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EK-8. KiSIiSEL BILGILER FORMU

Kisisel Bilgiler Formu
ACIKLAMA

Sevgili cocuklar,
Asagida, siz ve ailenizle ilgili birtakim sorular yer almaktadir. Bu sorular1 dogru

yanitlayiniz.

Simifimiz e Numaramz.............cccceeeeene
Cinsiyetiniz : (1) Erkek......... 2)Kiz...........
Dogum Yeriniz : (1) Kirsehir........

(2)Kirsehir disindaysa, neresi oldugunu
YAZINIZ. oo,
Siz dahil toplam kac¢ kardessiniz?..................

Ailenizle kas Kkisi birlikte oturuyorsunuz? (siz de dahil).........

Aileniz icinde anne-babaniz kardeslerinizin disinda birlikte yasadigimz kisiler
var m1?
(I)Var....... (2)Yok

Eger varsa kimler oldugunu yaziniz..............coooeiiiiiiiiiiiii i

Oturdugunuz ev kendinizin mi, yoksa kirada mm oturuyorsunuz?
(1)Kendimizin......... (2)Kirada oturuyoruz..........

Ailenizin maddi durumunu nasil goriiyorsunuz?

(1)Cok iyi (2) iyi (3)Orta (4) Kot (5) Cok kotii
Anne-babanizin egitim durumu . .
. Babanmizin Annenizin
nedir?

(1)Okur-yazar degil
(2)Okur yazar
(3)Ilkokul mezunu

(4)Ortaokul mezunu

(5)Lise mezunu

(6)Meslek lisesi mezunu

(7)imam hatip lisesi

(8) Universite mezunu
(9)Baska (belirtiniz)

Anne-babanizin meslegi nedir? (Ne is yapiyor?) Yaziniz
Babamz: Anneniz:
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En ¢ok okudugunuz kitap tiirii hangisidir?
Roman ( ) Hikaye ( ) Masal ( ) Siir () Diger, liitfen

Evinizde olusturdugunuz bir kiitiiphaneniz bulunmakta midir?

Evet () Hayir ()

Kitap okuma sikhigimiz nedir?

Her zaman ( ) Coksik ( ) Bazen( ) Nadiren ( ) Higbir zaman ( )

Bos zamanlarimizda en fazla zaman ayirdigimz etkinlik asagidakilerden
hangisidir?

Kitap okuma ( ) Televizyon izleme ( ) Diger, liitfen

Miizik dinleme ( ) Spor yapma ( )

Derslerle ilgili calismalarimz yaparken aile bireylerinizden yardim alma sikhigimz
nedir?

Her zaman ( ) Coksik ( ) Bazen( ) Nadiren ( ) Higbir zaman ( )

Derslerde arkadaslarimizla birlikte calisma sikligimz nedir?

Her zaman ( ) Coksik ( ) Bazen ( ) Nadiren ( ) Hicbir zaman ( )
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EK-9. NiCEL ANKET FORMU

OGRENCI ANKETI

Adr: Tarih:

Soyada: Siifi:

1. Tiirkge derslerinde arkadaslarinla gruplar halinde ¢alismay1 ne kadar ¢cok sevdin?
a) Cok sevdim b) Sevdim

¢) Biraz sevdim c¢) Hi¢ sevmedim

2. Tiirkge derslerinde arkadaslarinla gruplar halinde ¢alismak sana ne kadar zor geldi?
a) Cok zordu b) Zordu

b) Biraz zordu d) Hig¢ zor degildi

3. Tiirkce derslerinde grup ¢alismalari sirasinda tam olarak ne yapilmasi gerektigini

anladin m1?

a) Grup caligmalar sirasinda bana verilen gorevler hakkinda grup arkadaslarim gerekli

aciklamalari yaptiklari icin bana diisen gorev hakkinda her seyi biliyordum.

b) 1k baglarda grup calismalari sirasinda grup arkadaslarim verilen gorevler hakkinda

beni tam olarak bilgilendiremedikleri icin ne yapacagimi bilmiyordum.
c¢) Grup caligmalar sirasinda ne yapmam gerektigini hi¢cbir zaman anlamadim.

4. Tiirkce derslerinde grup calismalari sirasinda grup arkadaslarin ne kadar siklikla sana

sOz hakki verdiler?

a) Higbir zaman soz hakki vermediler b) Bir veya iki kez s6z hakki

verdiler

c¢) Birkag kez sz hakki verdiler d) Her zaman soz hakki verdiler
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5). Tiirkce derslerinde grup calismalart sirasinda arkadaslarin sana istediginden daha az

s0z hakki verdiyseler, sana gore bunun gercek nedeni ne olabilir.

a) Grup icinde fikirlerimi ifade etmekten korktum

b) Grup i¢inde konusmalarim siirekli olarak arkadaslarim tarafindan yarida kesildi
¢) Grup arkadaslarim konusmak i¢in bana sans vermediler

d) Konusurken grup icinde kimse beni dinlemedi

6). Tiirkce derslerinde grup calismalari sirasinda arkadaslarinla iyi anlagtin mi1?

a) Sadece bir arkadasimla iyi anlagtim

b) Grubun yarisiyla iyi anlastim

¢) Grup arkadaglarimin hepsiyle iyi anlagtim

d) Grup arkadaslarimin hig¢ biriyle 1yi anlasamadim

7). Tiirkce derslerinde grup ¢aligsmalart sirasinda arkadaslarinla birbirinize yardim

ettiniz mi?
a) Her zaman b) Cogu zaman
c) Bazen d) Hicbir zaman

8). Tiirkce derslerinde arkadaslarinla grup calismalar1 yapmaya devam etmek ister

misin?

a) Evet b) Hayir
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EK-10. OGRENCI VE OGRENCI VELIiSi ONAY FORMU
Ogrenci Onay Formu

Gazi Universitesi

Arastirmanin  Bashgi: Is Birlikli Ogrenme Yonteminin Okumaya Iliskin Bazi
Degiskenler Uzerindeki Etkisi ve Yonteme Iliskin Ogrenci-Veli Goriisleri

Arastirmaci: Kasim YILDIRIM, kyildirim @ gazi.edu.tr, (0505) 4306106

Damisman: Dr. Hayati AKYOL, hakyol @ gazi.edu.tr, (312) 2028129

Sevgili 6grenci;

Bu arastirma ile Tiirk¢e dersinde yeni bir 6grenme yontemi Ogreneceksiniz. Bu
yontemin sizin okuma ve okumaya iliskin diger becerilerinizin gelisimine katkida
bulunacagina inaniyoruz.

Bu calismada yer alip almamak sizin seciminize bagli olmakla birlikte ¢calismada
yer almaniz icin aileniz, 6gretmeniniz veya benim tarafimdan herhangi bir zorlama
yapilmayacaktir. Calismaya katildiginiz takdirde calismanin herhangi bir yerinde
calismay1 birakabilir ve istediginiz herhangi bir soruya cevap vermeyebilirsiniz.

Calisma boyunca elde edilecek veriler bu arastirma iginde yer alan Kkisiler,
aileniz ve simif 6gretmeniniz disinda hi¢ kimseye gosterilmeyecektir.

Calismanin herhangi bir yerinde aklimiza bir soru geldiginde sormaktan
cekinmeyin. Yapilacak bu caligmalar hakkinda ailenize gerekli bilgilendirmeler
yapilmustir.

Eger bu caligmaya katilma konusunda ailenizle ve dgretmeninizle birlikte ayni
istekliligi gosteriyorsaniz liitfen asagida sizinle ilgili bos birakilan yerleri doldurarak
imzalayiniz. Muhafaza etmeniz amaciyla bu formlardan birer tane de size verilecektir.

Ad1

Soyadi

Imza

Tarih
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Veli Onay Formu
Gazi Universitesi
Arastirmanin  Bashgi: Is Birlikli Ogrenme Yonteminin Okumaya Iliskin Bazi
Degiskenler Uzerindeki Etkisi ve Yonteme Iliskin Ogrenci-Veli Goriisleri
Arastirmaci: Kasim YILDIRIM, kyildirim @ gazi.edu.tr, (0505) 4306106
Damisman: Dr. Hayati AKYOL, hakyol @ gazi.edu.tr, (312) 2028129

Sayin Veli;

Bu arastirma Tiirk¢e dersi 6gretim siirecindeki uygulamalarla ilgilidir. Bu
arastirma ile cocugunuza Tiirkge dersinde yeni bir 6grenme yoOntemi ile calisma
becerileri kazandirilacaktir. Bu yontemin sizin ¢cocugunuzun okuma ve okumaya iligkin
diger becerilerinin gelisimine katkida bulunacagina inaniyoruz.

Bu calismada sizin ve ¢ocugunuzun yer alip almamasi sizin seciminize bagh
olmakla birlikte sizin ve cocugunuzun ¢alismada yer almasi i¢in sinif ogretmeni veya
benim tarafimdan herhangi bir zorlama yapilmayacaktir. Cocugunuz ve siz calismaya
katildiginiz takdirde ¢alismanin herhangi bir yerinde calismay1 birakabilir ve istediginiz
herhangi bir soruya cevap vermeyebilirsiniz. Bunda dolay1 bu arastirmada katilimci
olarak sizin ve ¢ocugunuzun yardimlarini bekliyoruz.

Arastirma iki asamadan olusmaktadir. ilk asamada, Tiirk¢e dersinde yaklasik
olarak 10 hafta siireyle yeni bir yontemle cocuklariniza calisma becerileri
kazandirilacak, bu siirecte siirekli olarak ¢ocuklarinizin nasil ¢alistiklar1 gézlemlenecek
ve belirli araliklarla sizler simifa ¢agrilarak ¢ocuklarinizin nasil c¢alistigini gérmeniz
saglanacaktir. Boylece sizin de 10 haftalik calisma periyodunda cocuklariniza nasil
katki saglamaniz konusunda bilgilendirmeler yapilacak ve c¢ocugunun basarisinda
sizden etkin bir rol iistlenmeniz istenecektir. Sonraki asamada ise, sizin ve ¢ocuklarinin
Ogretim siirecine iligskin goriisleri alinacaktir.

Calismalar sirasinda veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
standart testler, gézlem ve goriisme formlari, kamera ve ses kayit cihazi kullanilacaktir.
Bu araclarin kullanilmasindaki amag siirecin isleyisiyle ilgili hi¢ bir noktayr gozden
kacirmamaktir. Elde edilecek veriler bu arastirma i¢inde yer alan kisiler, siz, cocugunuz
ve smif Ogretmeni disinda hi¢c kimseye goOsterilmeyecek, calisma sonrasinda tiim
kayitlar silinecektir. Arastirma siiresince ve arastirmanin bitiminde kimliginizi

aciklayic1 bilgilere kesinlikle yer verilmeyecektir. Arastirmaci simdiden sizin ve
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cocugunuzun bu sebeple ugrayacagi magduriyetle ilgili tiim yasal sorumluluklar1 kabul
etmektedir.

Ad

Soyadi

Imza

Tarih
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EK-11. VELi TESEKKUR BELGESI

Sayin Veli. .
2008-2009 Egitim-Ogretim yilinda ¢ocugunuzla yaptigimiz galig-

malarda ¢ocufunuza ve bana vermis oldugunuz destek ve galisma-
larda gostermis oldugunuz zveriden dolayi sizi kutluyorum.

TESEKKURLER

Kasim YILDIRIM
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EK-12. DENEY GRUBUNDA KULLANILAN DERS PLANI ORNEGI VE
CALISMA YAPRAKLARI

iS BIRLIKLi OGRENME YONTEMINE DAYALI OGRETIME GORE
HAZIRLANMIS DERS PLANI ORNEGI (16-20/03/2009)

DERSIN ADI: Tiirkce

SINIF: 5

TEMA: Yenilikler ve Gelismeler

ISLENECEK METIN: Bekledim Gece Oldu

SURE: 40’ +40’+40’+40’+40’+40" (6 ders saati)

KAZANIMLAR:

1. Bagkalarindan hareketle dinleyecegi konunun icerigini tahmin eder.
2. Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.

3. Dinlediklerini ozetler.

4. Dilek, istek, begeni ve sikayetlerini ilgili kisilere bildirir.

5. Konusmalarinda mizahi 6gelere yer verir.

6. Okuduklarini zihninde canlandirir.

7. Bir ekinligin veya isin agsamalarin1 anlatan yonergeleri uygular.

8. Yazma yontemini belirler.

9. Mektup yazar.

10. Yazilarinda mizahi 6gelere yer verir.

11. Grafik ve tablo ile verileri yorumlar

12. Ikna edici yazilar yazar.

13. Bilgi, diisiince ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol kullanarak gorsellestirir.

Ogrenme Amaci: Bu metinle 6grencilerin dikkatini iletisim teknolojilerine cekmek

amaclanmaktadir.
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is Birlikli Ogrenme Becerileri: Birbirine yardim etme, birbirini cesaretlendirme,
herkesin c¢aligmalara katilmasi, grup arkadaslarimi etkili bir sekilde dinleme, sirayla

konusma ve fikirleri paylagsma, ¢atisma ¢oziim becerilerini kullanma.

Kullanilan Is Birlikli Okuma, Yazma, Konusma, Dinleme ve Gorsel Okuma ve
Gorsel Sunu Teknikleri: Diisiin-esles-paylas, donerli goriis paylasimi, resimdekini bul,
beyin firtinasi, numaralandirilmis birlikte calisan kafalar, es zamanli donerli goriis
paylasimi, bir problem gonder, iic defa esles paylas, hareketli kiimeler, en 6nemli 10
kelime, kelime zinciri, bilenlerin paylasimi, ben merakliyim, paylas ve karsilastir,
diisiin-tartig-dortlii ol, tahmin rehberi, K-W-L (tahmin etme ve dogrulama), diisiin-yaz-
paylas-karsilatir, diislin-tartis-dortlii ol, ayaga kalk ve paylas, kelime uyarisi, simif
tartismasi, on okuma hikaye haritasi, oku ve yeniden anlat, arkadasla okuma, ikili
donerli okuma, donerli okuma, koro halinde okuma, kelime ayiraci, grafik organize
edici, kaleme sarilmak, isareti takip et ve gomiilii hazineyi bul, ©Ogrendiklerini

degerlendirme, probleme iligskin ¢oziim Onerileri, dortlii-ikili ve tek.

Yararlanilacak Kaynaklar: Tiirk¢e dersi 5. simif ders kitabi, Tiirk¢e dersi 5. sinif
caligma kitabi, Tiirk¢e dersi 5. simif 6gretmen kilavuz kitabi, calisma yapraklari, sozliik,

yazim kilavuzu, deyimler ve atasozleri sozliigii.
GIRIS

% Kiimelerdeki ogrencilere degisik donemlerde kullanilan mors alfabesi ile ilgili
resimler dagitilarak diisiin-esles-paylas teknigi ile ogrencilerin resimlerde neler
gordiiklerini ilkonce kendilerinin diisiinmelerini daha sora diisiindiiklerini arkadaslari ile
esleserek, paylagsmalart istenir. Daha sonra 6grencilerden domnerli goriis paylasim

teknigini kullanarak sirayla esleriyle ne paylastiklarini gruptaki diger arkadaslarina da

aciklamalar1 sOylenir.

¢ Resimdekini bul teknigi ile gorsel okuryazarlik becerilerinin kullanilmasina
katkida bulunulur. Burada amag, Ogrencilerin gorsel okuryazarlik becerilerinden
faydalanarak, on bilgileri ile yeni dgrenilecekler arasinda baglanti kurmalarina yardimci
olmaktir. Ogrenciler kiimede beyin firtinas1 teknigini kullanarak, kendilerine verilen
resimlerde neler gordiiklerini, bu resimlerin kendilerine neleri hatirlattiklarin1 ve

islenecek yeni metinle olan iligkilerini yazarlar.



395

% Numaralandirilmis birlikte cahsan kafalar teknigi ile kiimedeki her bir
ogrenciye farkli bir numara verilir ve numaras1 sdylenen Ogrenci ayaga kalkarak

resimler hakkindaki kiimesinin diisiincelerini sinifla paylasir.

% Ogretmen kiimelere sifreli bir yazi verir ve her bir sifrenin ifade ettigi harfi
belirtir. Ogretmen tarafindan yapilan bu yonlendirmeden sonra kiimelere tekrar bir
ctimleyi ifade eden bir sifre verilir ve kiimlerden es zamanh donerli goriis paylasim
teknigini kullanarak kiimedeki her bir Ogrencinin cevabini aynmi anda bir kagida
yazmasini ve bitirdiklerinde yazdiklar1 kagitlar1 yanlarindaki arkadaslarina vererek

diisiincelerini birbirleri ile paylasmalar istenir.

¢ Kiimelerden kendilerine de ifade edilen sifrelerle iligkili olmalari sarti ile sifreli
bir climle olusturmalari, olusturduklar: sifreli ciimleyi yazdiklar1 kartin bir tarafina da
climlenin sifresiz halini yazarak bir problem gonder teknigi ile diger kiimelere
gondermeleri istenir. Bu teknikte kiimelerdeki ogrenciler kartlarin 6n yliiziine sifreli bir
ciimle, arka yiiziine sifreli ciimlenin ne oldugunu yazalar. Olusturulan kartlar diger
kiimelere gonderilir. Kartlar ilk gonderilen kiimeye ulasincaya kadar calisma siirdiiriiliir.
Daha sonra 6gretmen 6grencilere “Anlamakta zorlandiginiz yazilar var mi1? “Bu yazilari
acaba hi¢ kimse okuyamaz mi1?” sorularin1 yonlendirerek ii¢ defa esles paylas teknigi
ile Ogrencilerin sorurla 1ilgili disiincelerini ilk olarak kiime arkadaglar1 ile
paylasmalarini, ikinci ve tigiincii paylasimlarim ise farki kiimelerle gerceklestirmelerini
ifade eder. Yine burada ogretmen orencilerden hareketli kiimeler teknigi ile sorulari
kiimelerinde kafa kafaya vererek tartismalarimi ister. Daha sonra 6gretmen kiimedeki
her bir 6grenciye bir numara vererek numarasini soyledigi ogrencilerin diger kiimelere

gidip, kiimenin yanitin1 diger kiimelerle paylasmalarini belirtir.

% Ogretmen 6grencilerden en onemli 10 kelime teknigini kullanarak konuyla ilgili
kendilerine gore 10 en 6nemli kelimeyi veya ifadeyi belirlemeleri istenir. Bu teknigin
amaci Ogrencilerin metnin icerigini anlamada 6nemli kelimelerin farkina varmasina
yardimc1r olmaktir. Ogrenciler ¢ogu zaman anahtar kelimelerle nasil baglantilar
kuracaklar1 konusunda basarisizlik yasarlar. Bu teknik 6grencilerin sahip olduklar1 6n
bilgilerin onemini anlamalarina katki saglar. Bu teknik okuma 6ncesinde veya okuma
sonrasinda degerlendirme amacli olarak ogretmen tarafindan kullanilabilir. Ogretmen
okunacak metni smifa tamtir ve bu konu hakkinda 6grencilerin neler bildiklerini

sorarak, onlarin 6n bilgilerini harekete gecirir. Daha sonra 6grencilerden okunacak
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metninle ilgili kendilerine gore en 6nemli 10 kelime veya ifadeyi tahmin etmeleri ve
yazmalar1 istenir. Ogrenciler c¢iftler halinde veya kiiciik gruplar halinde calisarak,
hazirlamis olduklar1 listeleri birbirleri ile karsilastirirlar. Daha sonra ortaklasa kiime
olarak her bir grup 10 en 6nemli kelime listesini olustururlar. Bu calismalar sirasinda
ogretmen gozcii teknigini kullanarak kiimelerin hazirladiklart kelime listelerinden
haberdar olmalarina yardimci olur. Ogretmen tarafindan her kiimeden belirlenen bir
gozcii diger kiimeleri dolasir ve gordiiklerini kendi kiimesine anlatir. Kiime iiyeleri

kendi calismalarina katki getirecek fikirleri alip kullanirlar.

% Ogretmen kelime zinciri teknigini kullanarak metinde gecen kelimeler listesini
kiimelere verir ve kiimelerden kelimeler arasinda ne gibi baglantilar oldugunu
bilenlerin paylasim teknigi ile bulup ortaya ¢ikarmalarini ifade eder. Beyin firtinasi
yolu ile ogrencilerin kiimelerde konu hakkinda diisiinmeleri istenir. Diisiincelerini
kiiciik kagitlara yazmalar1 soylenir. Ogrencilerden kiimeye anlatma-agiklama geregi
duyduklar1 diislinceyi belirlemeleri belirtilir ve doniisiimlii olarak kafalarinda
olusturduklart iliskisel sekilleri birbirleri ile paylasirlar. Bircok metinden 6grenilen yeni
kelimler, ya birbirleri ile iliskili ya da daha 6nceden 6grenilen kelimelerle baglantilidir.
kullanabileceklerini anlamak ve anlamlarini hatirlamak igin bir yap1 olusturur. Bu
iliskileri gormek, 6grenci icin yiiksek diisiinme becerilerini gerektirmektedir. Bu yiizden

O0gretmen bu ¢alismalar1 6grencilere yaptirmadan 6nce onlara degisik 6rnekler sunar.

% Ogretmen ben merakhymm teknigini kullanarak ogrencilere Ogrenilecekler
hakkinda tahminlerde bulunma firsat1 verir. Ogretmen kisaca islenecek metin hakkinda
konusur, metinle ilgili degisik resimler gosterir ve 0grencilerin 6n bilgilerinin harekete
gecmesi konusunda onlara yardimci olur. Bu teknik 6grencilerin 6n bilgilerini aktivite
ederek onlarda yeni konu hakkinda daha fazla bilgi edinme adina merak uyandirr.
Ogretmen yeni konu hakkinda degisik materyaller kullanarak ogrencilerle hatirlatict
calismalar yapar. Ogretmen kiimelere bu yeni konu hakkinda neleri merak ettikleri
konusunda sorular sorar. Daha sonra Ogretmen kiimelerden yeni islenecek metinle
iliskili olarak an fazla merak edip Ogrenmek istedikleri {i¢ seyi yazmalarim ister.
Kiimeler paylas ve karsilastir teknigi ile konu ile ilgili orijinal diisiincelerini diger

kiimelerle paylasirlar. Kiimeler boylelikle fikirleri arasindaki benzerlik ve farkliklari da
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gdrme ve tartisma olanagi bulurlar. Elde edilen liste konuya giris asamasi olarak

kullanilir.

% Tahmin etme ve dogrulama (K-W-L) teknigi ile 6grencilerin “Bekledim Gece
Oldu” metni hakkindaki 6n bilgileri, deneyimleri harekete gecirilerek, elde ettikler yeni
bilgileri anlamli bir sekilde organize edilir. Ogrenciler metni okumadan once siirle ilgili
ne bildiklerini, siiri okuyarak ne ogrenmek istediklerini ve siiri okuduktan sonra ne
ogrendiklerini diisiin-yaz-paylas-karsilatir teknigi ile grup arkadaslan ile paylasirlar.
Gergeklestirilen bu Ogretimsel siire¢ Ogrencilerin  yeni Ogrendikleri ile eski

ogrendiklerini birlestirmelerine ve kelime hazinelerinin gelistirmelerine yardimci olur.

% Ogretmen o6grencilere tahmin rehberi teknigini kullanarak ogrencilerin 6n
bilgilerini harekete gecirmelerine yardimci olur. Bu teknik, 6grencilerin yeni bir metni
okumaya baslamadan once okunacak metinden secilen ifadelerin dogru olup olmadigina
iliskin tahminlerini icermektedir. Ogrencilerin onceki deneyimlerine bagli olarak,
secilen ifadelerin dogru olup olmadigina karar verirler. Bu teknik Ogrencilerin
gereksinimlerini ortaya koyup, ona gore amacl bir sekilde metni okumalar1 noktasinda
biiylik katkilar saglar. Bunun yaninda dgrenciler verdikleri cevaplara kanitlar sunmak
zorundadirlar. Ogrencilerin okumdan 6nce verdikleri cevaplar 6gretmenler tarafindan
degerlendirilmemesine ragmen, bu calismalar 68rencilerin sahip olduklar1 bilgiler ve
kavram yanilgilar1 arasindaki yanlis algilamalari ortadan kaldirmak i¢in 6nemlidir.
Ogrenciler kiimede bu calismay1 gereklestirirken diisiin-tartis-dortlii ol teknigi ile esli
olarak tahminlerini yaparlar ve daha sonra iki kisilik kiimeler birlesip dort kisilik
kiimeler haline gelir ve tahminlerini hep birlikte tartisirlar. Daha sonra kiimelerdeki
ogrenciler ayaga kalk ve paylas teknigini kullanarak kiimelerinin tahmin rehberi

cevaplarini diger kiimelerle paylasirlar.
GELISTIRME

% Ogretmen kelime uyarisi teknigi ile 6grencilerin okuma 6ncesinde “Bekledim
Gece Oldu” metni ile ilgili kelime bilgilerini harekete gecirir. Yetersiz kelime hazinesi
bilgisi ¢cogu Ogrenci icin Onemli bir problem arz etmektedir. Bu Ogrenciler okuma
sirasinda bilinmeyen kelimelerle karsilastiklarinda bu kelimeleri atlamakta ve bundan
dolayr anlama tam olarak gerceklesmemektedir. Bu teknik Ogrencilerin kendilerini

degerlendirmelerine ve uygun okuma amaci olusturmalarina olanak saglamaktadir.
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Ayrica 0gretmenler i¢inde bir degerlendirme araci olup, 6grencilere nasil ve ne derecede
kelime hazinesi uygulamalart yapilmast noktasinda Ogretmene geri doniitler
saglamaktadir. Ogretmen “Bekledim Gece Oldu” isimli metni okumadan 6nce metinde
gecen kelimelerin bir listesini tahtaya yazar ve bu kelimelerin bulundugu bir cizelgeyi
ogrencilere dagitir. Ogrenciler bu ¢izelgede yazili olan “ilgili kelimenin anlamini
biliyorum”, “kelimenin anlamini biraz biliyorum” kelimenin anlamini hi¢ bilmiyorum”
kisimlarin1 kendi 6n yasantilarina gore degerlendirirler. Bu islemler tamamlandiktan
sonra Ogretmen smif tartismasi teknigi ile Ogrencilerin bu kelimelerle olan

deneyimlerini artirir.

% Ogretmen on okuma hikAye haritas1 teknigini kullanarak kiimelerdeki
ogrencilerin okuyacaklart metni gozden gecirmelerine olanak saglar. Bu c¢alisma
ogrencilerin icerikle iliskili 6n bilgilerini harekete gecirerek ogrencilerin okuma i¢in bir
amagc olusturmalarina firsat verir. Bunu sonucu olarak da dgrenciler zaten bildikleri ve
okuduklar1 seyler hakkinda baglantilar kurarlar. Bu ¢alismalar 6grencilerin okuyacaklari
metin daha kolay tahminlerde bulunmalarina ve ¢ikarimlar yapmalarina olanak verir. Bu
teknik, 6grencilere okunacak metin hakkinda genel bir bakis acis1 kazandirarak, stratejik
bir okuma plan1 gelistirmelerine yardimci olur. Cogu zaman Ogrenciler pek fazla
okumaya hazirlik yapmadan metni okumaya baglarlar buda Ogrencilerin yeterince
konuyu anlamasi noktasinda sikintilarin olugmasina neden olur. Bu strateji 6grencilerin
metni okuma siirecinde Ozellikle de zor metinlerde aktif bir sekilde sorumlugu
almalarina ve metni kontrol etmelerine katki saglar. Bu calismalarin etkili olabilmesi
icin 6gretmenlerin 6grencilere farkli yollarla model olmas1 gerekmektedir. Ogrenciler
kiimelerinde calismalarin1 yaparken, Ogretmen Ogrencilerden diisiin-tartig-dortlii ol
teknigi ile ciftler halinde calismalarim1 ve daha sonra olusturduklar1 hikdye haritalarini
diger kiime arkadaslar1 ile paylagsmalarin1 belirtir. Bu calismalar1 en sonunda kiimeler

hareketli kiimeler teknigi ile calismalarini1 diger sinif arkadaslari ile paylasirlar.

* “Bekledim Gece Oldu” isimli metin ilk olarak 6gretmen tarafindan sesli ve
anlaml bir sekilde ogrencilere okunur?. Daha sonra metin bir 6grenci tarafindan sesli
olarak sinifa okunur. Ogretmen bu okumalar sirasinda ogrencilerin nasil dinlemesi

gerektigi konusunda onlara model olur.

% Ogretmen oku ve yeniden anlat teknigini kullanarak ogrencilerin okunacak

metin iizerinde ¢alismalarina olanak verir. Ogretmen 6grencilerden okunacak metnin
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basligina, resimlerine, bilmedikleri kelimelere bakarak grafik organize edici iizerindeki
ilk kism1 yazmalarin1 ifade eder. Ogretmen bu calismalari esler halinde yapmalari
gerektigi konusunda kiimeleri yonlendirir. Ogretmen 6grencilere metni akict okumanin
ozelliklerine dikkat ederek okuyarak ogrencilerin okudugunu anlamasina yardimei olur.
Daha sonra 6grenciler metni sessizce tek baslarina okur ve okuma sirasinda 6gretmen
ogrencilerden metni ezberlememelerini anlamaya calismak icin ¢aba gostermeleri
gerektigini soyler. Bu islem tamamlandiktan sonra esler kendi kelimeleri ile yeniden
metni grafikteki ilgili yere yazarlar. Esler yazdiklarin1 daha sonra kiimedeki diger ciftle
paylagirlar. Ogretmen bu siirecte Ogrencilerin  yeniden yazdiklarinda neleri
karistirdiklar, kendilerinin yeniden ifade ettikleri metindeki farkliklar1 6grencilerin
ortaya koymalarmma yardimci olarak, orijinal metinden nelerin alinmasi gerektigi

noktasinda ogrencilere yardimei olur.

% Ogretmen arkadasla okuma teknigini kullanarak kiimelerdeki o6grencilere
okuma calismalar1 yaptirir. “Bekledim Gece Oldu” metin 6gretmen tarafindan
ogrencilerin kolayca yonlendirebilecegi boliimlere ayrilir. Ogretmen ogrencilerin
okudugu boliimii 6zetlemesini saglayacak soru veya sorular hazirlar ve hazirladig he
bir soruyu grafik organize edicinin icine yazar. Daha sonra kiimelerdeki 6grencileri
eslere ayirir ve Ozetleyici sorulart ve okuma boliimlerini Ogrencilere dagitir.
Ogrencilerden ilk boliimii secen okumasini tamamladiktan sonra digeri, arkadasina
ogretmen tarafindan hazirlanan o boliimle ilgili 6zetleme sorusunu yoneltir. Bu siirecler
biitiin boliimler tamamlana kadar roller degiserek devam eder. Daha sonra 6grenciler
kiime halinde calisarak Ozetleme sorularina ortak cevaplar ararlar. Bu caligmalarda

zamanla 6grenciler kendi 6zetleme sorularini hazirlarlar.

« Ikili donerli okuma teknigi ile gruplardaki ogrenciler eslesir. Ikili gruplardan,
once birinci kisi okur digeri dinler. Dinleyen kisi okuyan kisinin hatalarimi diizeltir.

Daha sonra roller degisir.

% Donerli okuma teknigi ile gruptaki her bir 6grenci okuyacagi metnin bir

boliimiinii seger ve sira kendine geldiginde sectigi kismi okur.

¢ Yine 6gretmen koro halinde okuma teknigi ile 6grencilere metni okutabilir.
Koro halinde okuma akicit okumayi gelistirdigi gibi en iyi ve en zayif okuyucuyu da bir
araya getirmektedir. Sinif her birlikte “Bekledim Gece Oldu” adl1 metni okuyabilir veya

bir 6grenci okuduktan sonra sinifin geri kalani tekrar edebilir.
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< Ogretmen bu okuma calismalari ogrencilere yaptirirken, kelime uyarisi
teknigi ile ortaya konulan kelimeleri metinde bulmalarini, kelime ayiraci teknigi ile bu
kelimelerin hangi sayfada, hangi satirda oldugunu ve anlamini kelime ayiracina
yazmalarim belirtir. Yine 6gretmen bu okuma calismalar sirasinda 6grencilerin kaleme
sarillmak teknigini kullanmalar1 noktasinda o6grencileri yonlendirir. Ogretmen bu
stratejide Oncelikle Ogrencilerin metni okuma sirasinda ne yapmalar1 gerektigi
konusunda bilgilendirir. Ogretmen 6grencilere okuma yaparken 6nemli gordiigiiniiz
kelimelerin ve yerlerin altin1 cizebilir, vurgulayabilir veya ©Onemli gordiigiiniiz
kisimlarin bos sayfa kanarliklarina gerekli notlar1 alabilecekleri konusunda 6grencilere
uyarilarda bulunur. Bu siire¢ okullarda fazlaca ihmal edilen ve ders kitabinin yipranmasi
kaygisindan dolayr Ogrencilere ¢ok fazla yaptirilmamaktadir. Ogrenciler genelde
metinlerin igerigine hi¢ dikkat etmeden hizlica g6z atarlar buda Ogrencilerin metni
anlamas1 noktasinda degisik sikintilarin olugsmasina sebebiyet vermektedir. Bu teknik
ogrencinin okuma sirasinda metnin anlamini yapilandirmasina yardimcr olur. Yine
Ogretmen bu caligmalar sirasinda isareti takip et ve gomiilii hazineyi bul teknigini
kullanabilir. Bu teknikte, 6grenciler okuduklar1 metinle etkilesim saglamalarina
yardimci olacak sembolik bir sistem kullanirlar. Bu siire¢ 6grencilerin okuma siirecinde
pasif olmasini engelleyerek onlarin aktif bir okuma siireci gerceklestirmelerine katki
saglar. Kullanilan ii¢ farkli okuma sembolii 6grencilerin metindeki 6nemli bilgileri, yeni
bilgileri ve acik olmayan bilgileri fark etmesine yardimci olur. Ogretmen belirlenen
sembolleri Ogrenciler bagimsiz okuma yaparken nasil kullanacaklar1 konusunda
bilgilendirir. X= Onemli noktayr buldum anlamina gelir. != Yeni ve ilging bir bilgi
buldum anlamina gelir. 7= Burayr anlamadim. Bunun ne anlama geldigini 6grenmek
istiyorum anlamina gelir. Daha sonra Ogretmen 6grencilerin hangi sembolii ka¢ kere
kullandiklar1 konusunda gerekli notlar1 alir. Bu calismalar dogrultusunda 6gretmen sinif

caligsmalarini yonlendirir.

DEGERLENDIRME

% Ogretmen haftanin kelimesi teknigini kullanarak gruplardaki 6grencilerden bu
hafta sozciik dagarciklarina ekledikleri kelimelerden birini haftanin kelimesi olarak
belirlemelerini ve gelecek haftaya kadarki biitiin derslerde ve calismalarda bu kelimeyi
kullanmaya 6zen gostermeleri gerektigi konusunda 6grencileri yonlendirir. Ogretmen

karigiklik ¢ikmasin diye her hafta, haftanin kelimesini belirleme gorevini bir kiimeye
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verebilir. Bu caligmalar Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmeleri igin biiyiik

olanaklar saglar.

% Ogretmen 6grencilere probleme iliskin ¢6ziim onerileri etkinligi ile “Bekledim
Gece Oldu” metnindeki Pufi ile Sufi’nin yasadigi probleme iligskin farkli c¢oziim
onerileri getirmeleri noktasinda ogrencileri cesaretlendirir. Ogretmen oOgrencilere
dagittig grafik organize edici icine 6grencilerden bes farkli ¢6ziim Onerisi yazmalarini
ister. Ogrenciler bu calismalar1 gerceklestirirken kiimelerde diisiin-tartig-dortlii ol
teknigini kullamirlar. Ik basta problemin coziimiinii kendi baslarina, daha sonra
yanindaki arkadaslar1 ile en sonunda ise tiim kiime olarak probleme iliskin ¢6ziim

Onerileri ararlar.

< Ogretmen ogrendiklerini degerlendirme teknigini kullanarak ogrencilerin o
hafta neler ogrendiklerine iliskin geri doniitler saglar. Ogretmen Ogrencilerden
kendilerine verilen grafikteki “Bu metinden ne 6grendim?”, “Bu dgrendiklerimi bilsem
ne olur bilmesem ne olur?” ve “Bu Ogrendiklerimi ileride nasil kullanacagim”
kistmlarim  doldurmalarim ister. Ogretmen bu calismalar1 yaparken oOgrencilerden
dortlii-ikili ve tek teknigini kullanarak Ilgili kistmlar1 ilk basta kiime olarak
diisiinmelerini, daha sonra esleri ile tartismalarini ve en sonunda ise bireysel olarak ilgili

kisimlar1 doldurmalarini ister.
HAFTALIK DEGERLENIRME

% Ogrenciler grup calismasi gozlem formu ile bir hafta boyunca yaptiklari

calismalarda kendilerini ve kiime arkadaslarin1 degerlendirirler.

< Ogrencilere, neler ogrendiklerini ve neler bildiklerini gérmelerine yardimci

olmak amaciyla konu smavina girecekleri soylenir.
¢ Sinavlardan alacaklari puanlarin kiime basarisin etkileyecegi soylenir.
¢ Sinavda basari olan kiimelere “Kiime Basar1 Sertifikas1” verilecegi soylenir.

% Smav sirasinda ayni kiimede oturan G6grenciler yan yana gelmesini onleyecek

sekilde ogrencilerin yerleri degistirilir.

¢ Konu sinavinin cevaplar1 6grencilere verilir ve yapilan hatalar tartigilir.
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KROLONOLOJIK SIRALAMA
Hikaye Grup Tarih

1. 2. 3.




Tahmin Rehberi
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TAHMIN REHBERI

Okuma Oncesinde

Dogru

Yanhs

ifadeler

Okuma sonrasinda

Dogru

Yanhs

Nokta ve cizgilerden olusan yaz tiiriine ¢ivi

yazis1 denir.

Nokta ve cizgilerden olusan yaz tiiriine mors

alfabesi denir.

Nokta ve cizgilerden olusan yaz: tiiriine

ideografik yazi denir.

Resimlerden olusan yaz tiiriine mors alfabesi

denir.

Hiyeroglif yazi1 bir mors alfabesidir.
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Grup Ismi: Tarih:

Oku ve Yeniden Anlat

Okudugunuz Metnin Bashgi:

Tahminler

(Metni okumadan 6nce, metnin basligina, resimlerine, bilinmeyen kelimelerine bakarak,
metnin konusu, metinde gecen olaylar ve bilinmeyen kelimeler hakkinda tahminlerde
bulunun)

Yeniden Anlatma

(Metni okuduktan sonra kendi kelimelerinle metinde gecenleri tekrar anlat)

Gozden Gecirme

Orijinal metni gozden gecir ve kendi kelimelerinle yazdigin ozetle karsilastir. Daha
sonra kendine sor:

¢ Benim yazdigim 6zet dogru mu?
e lyi planlanmis mi (giris, gelisme, sonuc)
® Ana fikirle yardimci fikirler arasinda bir uyum var mi1?

Simdi kendine sordugun sorular dogrultusunda yazdigin 6zeti tanimlayan ifadenin
yanindaki kutucuga (X) isareti koy.

Miikemmel Iyi Normal Gelistirilmeye ihtiyaci var
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RESIMDEKINi BUL

Cevap Rehberi

Grup Ismi:

Resimde neler goriiyorsunuz?

Resimde gordiikleriniz size neler hatirlatiyor?

Bu gordiigiiniiz resimlerin isleyecegimiz metinle iligkisi sizce nedir?
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Okuyacagimiz Metni Gozden Gegirelim

GIRIS: Yazar okuyacagimiz metinde nelerden bahsediyor?

Bashklar ve Alt Bashklar: Yazar metinde hangi konulara deginiyor?

Metindeki Resimler: Metindeki resimleri anlayabiliyor musun, nelerden bahsediyor?

Metinde Gecen Anlamim Bilmediginiz Kelimeler:

Sonuc¢ (eklemek istedikleriniz):
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Baglantilar Olusturma

Grup:

Not: Okudugun metinden kendi hayatinla ilgili baglanti kurabilecegin bir veya iki
climlelik alintilar yaparak, yaptigin alintilarin kendi hayatinla olan iligkisini yaz.

1. Metni okurken

Kendi hayatimla ilgili olarak aklima

geldi.
2. Metni okurken
Kendi hayatimla ilgili olarak aklima

geldi.
3. Metni okurken
Kendi hayatimla ilgili olarak aklima

geldi.

4. Metni okurken

Kendi hayatimla ilgili olarak aklima

geldi.
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Gorsel Kodlama

Tarih:
Isim:
Grup:

Metin:

¢ Okudugun metni zihninde canlandirmana yardimci olacak bes kelime veya ifade
belirle.

¢ Okudugun metinden ii¢ soru olustur.

¢  Okudugun metni ozetle.
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Ogrenilen Kelimeler icin Bloom Taksonomisini Kullanma
Grup:

Isim:

Secilen Kelime:

Kelimenin sozliikk anlami nedir?

Bilgi

Sectigin kelimenin anlamini kendi sozciiklerinle ifade et.

Kavrama

Sectigin kelimeyi ciimle icinde kullan.

Uygulama

Toplam kag kelime ile sectigin kelimeyi, kendi sozciiklerinle aciklamaya ¢aligtin?

Analiz

Sectigin kelimenin anlamindan yola ¢ikarak kisa bir hikdye olustur?

Sentez

Bu sectigin kelimenin “Bir Kusun Remini Yapmak icin” isimli siirden 6grendigin
yeni kelimelerle iliskisini iki climle ile agiklayabilir misin?

Degerlendirme




Grup:
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Is Birlikli Sorular Olusturma ve Cevaplama

Not: Metni okurken, 6nemli yerler hakkinda notlar al ve okudugun metin hakkinda sorular

hazirla. Hazirladigin sorular1 arkadasinla paylas ve birlikte cevapla.

Okudugun Metin Hakkinda
Olusturacagin Sorular

Olusturdugun Sorulari Arkadasinla Birlikte
Tartisarak Cevapla

Bilgi

Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme




OKU-ESLES-PAYLAS

Anlatan Kisinin Ismi:
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Dinleyen Kisinin Ismi:

Tarih:

Metnin ismi:

___Hikaye nerede gegiyor?

Hikaye ne zaman oluyor?

___Hikaye nasil basliyor?

___Hikayedeki karakterler kimler?

Esim, karakterlerin ismini veriyor

Esim, karakterlerin sayisini veriyor

___Hikayede ne anlatiliyor?

___Esim, hikayedeki karakterlerin amaglarini anlatiyor

___Hikayede neler oluyor?

Esim karakterlerin kiz mi, erkek mi, hayvan vb. oldugunu soyliiyor

___Esim, hikdyede gerceklesen ana olaylari sirayla anlatiyor (basinda, ortasinda,

sonunda)

___Hikaye nasil bitiyor?

___Esim, hikayenin nasil bittigini anlatiyor.
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OZETLEME BALONU

Grup: Tarih

Metnin Bashgi:
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EK-13. OGRENCILERIN GRUPLARDAKI ROLLERI
Yazici:
Gorevleri:

a) Gerekli kayitlar1 tutar ve gruptaki herkesin anlayip
anlamadigini kontrol eder.

b) Herksin ¢alismalara katilimina yardimci olur ve
caligmalar sirasinda herkesin esit derecede ¢alismalardan
istifade ettiginden emin olur.

Denetleyici:
Gorevleri:

a) Gruptaki herkesin konuyu 6grenip 6grenmediginden
emin olur.

b) Herkesin anlayip anlamadigini kontrol eder.

¢) Gorevlerin tamamlanip tamamlanmadigini kontrol
eder.

Organize Edici:
Gorevleri:

a) Herkesin gorevini siirdiirtip siirdiirmedigini kontrol
eder.

b) Zaman etkili kullanma konusunda grup iiyelerini
uyartir.

¢) Gruptaki ara¢ ve gereclerin toplanmasindan ve
diizenli tutulmasindan sorumludur.

d) Grup calismalan sirasinda grup giiriiltiisiinii
kontrol eder. Bir seferde bir kisiyi konusturur.

Ovviicii:
Gorevleri:

a) Grubundaki arkadaslarini siirekli olarak over ve
calismalar i¢in cesaretlendirir.

b) Basarilarinda onlar1 tebrik eder.




Ek-14.

HAFTANIN iYi DAVRANIS KUMELERIi
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EK-15. OLUMLU DAVRANIS SERTIFIKASI

OLUMLU
DAVRANIS
KUMESI

Bu sertifikayr almaya hak kazanan ‘

Alici1 Ada:

sBipkKee derginde s Sul o el e e

kilmesi olaral, smufta olumlu davramglar gosteren ‘
kiimelerden biri olarak secildiniz.. Kiime ityeleri olarak,
gostermis oldugunuz basart ve 6rnek ¢alisma sekliniz
i¢in hepinizi kutlar, basarilarinizin devamm dilerim.

& i - imza: Tarih:
TURKCE OGRETMENI

KASIM YILDIRIM




EK-16. BASARI SERTIFIKASI

BASARI SERTIFIKASI

Bu sertifikayr almaya hak kazanan

Alici Adr:

BETE R T e e e e e S e S O S PRl kiimesi
olarak, sinifta basarili kiimelerden biri olara segildiniz. Kiimesi liyesi olarak,
kiimene verdigin destek ve kiime arkadaslarinla yaptigin isbirliginden dolay:
seni kutlar, basarinin devamuni dilerim.

416
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EK-17. HAFTANIN BASARILI KUMELERIi

HAFTANIN BASARILI
KUMELERI

Tiirk¢e Dersinde Haftanin

Basarili Kiimeleri
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EK-18. OGRENCi GORUSME FORMU

OGRENCILER iCiN ODAK GRUP GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu:

Ogrencilerin is birlikli 6grenmeye yonelik goriisleri nelerdir?

Okul: Goriismeci:
Goriisiilen dgrenciler:
Tarih:

Saat(baslangi¢-bitis):

Giris

Merhaba, adim Kasim Yildirnm ve Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimii Smf Ogretmenligi Bilim Dalinda arastirma gorevlisiyim. Siz
ogrencilerin Tiirk¢ce derslerinde uyguladigimiz is birlikli 6grenme etkinliklerine yonelik
goriislerinizi almak istiyorum. Sizinle goriisme yapiyorum ciinkii bu arastirmadan
cikacak sonuglar, Tiirk¢e derlerinde kullandigimiz is birlikli 6grenme yoOnteminin
gercekten siz Ogrencilerin basarilarim1 artirmada etkili olup olmadigimmi anlamak
istiyorum. Elde edilecek sonuclar bundan sonraki arastirmalar icin ornek teskil edip,
Tiirkce derslerinde egitimin niteliginin artirllmasina katkida bulunacagini iimit

ediyorum.

Goriismemize gecmeden Once goriismenin ses kayit cihazi ve video kamera ile
kayit edilecegini, konusulanlarin yalnizca benim ve bazi arastirmacilarin bilecegini
belirtmek isterim. Ne 6grenci arkadaglariniza ne de okul personeline bu konuda bilgi
verilmeyecektir. Bunun yaninda arastirma raporunda isimleriniz kesinlikle yer

almayacak, bunun yerine takma isimler kullanilacak ya da isimleriniz sifrelenecektir

Goriismemize baslamadan ©Once sormak istediginiz soru ya da belirtmek

istediginiz herhangi bir diisiinceniz var mi1?

Konusmalarinizin kaydedilmesi konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Goriisme

konusunda istedigin bazi bilgileri silebiliriz?

Gorlismeye devam etmek istiyor musunuz?
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Goriismemizin yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz

sorulara baglamak istiyorum.

DEMOGRAFIK VE ON YASANTILARLA iLGIiLi SORULAR (Gériisme

ortamina 1sindirici sorular)

1
2
3.
4

. Okulda en sevdiginiz ders hangisidir?

Sinifta yapmaktan hoslandiginiz seyler nelerdir?

Okul disindayken en ¢ok ne yapmaktan hoslanirsiniz?

. Yapmakta en 1yi oldugun sey nedir?

Alternatif: En iyi yaptigin is nedir?

Gelecekte iyi bir yere gelmek icin nasil bir egitim almaniz gerekiyor?

Sonda: 1yi bir egitim almanin 6nemli oldugunu diisiiniiyor musun? Nigin?
Sonda: 1yi bir egitim almanin 6nemli oldugunu diisiinmiiyor musun? Nigin?
Neleri okumaktan hoslanirsiniz?

Aile tiyelerinizle birlikte kitap okur musunuz?

Alternatif: Ailede annen, baban veya kardeslerinle birlikte kitap okur musun?
Sonda: Aile iiyelerinden biri sana kitap okudu mu veya okuyor mu?

Okuma yaparken nelere dikkat edersiniz?

Sonda: Okudugunu anlamadigin zaman ne yapiyorsun?

Sonda: Bilmedigin kelimeler karsina ¢iktig1 zaman ne yapiyorsun?

. Evinizde gazete okunuyor mu?

Sonda: Sen gazetede genellikle hangi sayfalari okuyorsun?

10. Televizyonda daha ¢ok hangi programlari izlemeyi tercih ediyorsunuz?

ARASTIRMANIN iCERIGi VE SURECLE iLGILi SORULAR

1.

Tiirkgce derslerinde is birlikli 6grenme etkinliklerini gerceklestirirken hangi
rolleri tistlendiniz?

Alternatif: Sinifta is birlikli 6grenme etkinliklerini nasil yiiriittiiniiz?

Tiirkce derslerinde is birlikli 6grenme gruplarinda neler yaptiniz?



10.

11.
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Alternatif: Tiirkce derslerinde is birlikli 6grenme gruplarinda verilen gorevleri

arkadaslarinla birlikte nasil bitirdiniz veya basardiniz?
Sonda: Grup arkadaslarina yardim etmek icin neler yaptin?
Sonda: Diger grup arkadaglarin verilerin goérevi basarmak icin neler yaptilar?

Tiirkce derslerinde grupla birlikte caligmanin size sagladigi avantajlar ve
dezavantajlar neler oldu?

Alternatif: Grupla ¢aligmanin sana sagladiklar1 ve kaybettirdikleri neler oldu?

Alternatif: Tiirkce derslerinde grupla calismalari, sana sagladigi bilgi ve

becerileri acisindan nasil degerlendiriyorsun?

Tiirkge derslerinde is birlikli gruplarda arkadaslarinizla birlikte ¢alisirken hangi
etkenlerin basarinizi etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

Tiirkce derslerinin is birlikli 6grenme etkinlikleri ile gerceklestirilmesi
arkadaslarinizla olan iligkilerinize nasil yansidi?

Sonda: Olumlu etkileri nelerdir?
Sonda: Olumsuz etkileri nelerdir?

Tiirkce derslerinde is birlikli 6grenme gruplarinda ¢alismanin zorluklari nelerdi?
Tiirkce derslerinde tek basina calisarak mi1 yoksa arkadaslarimizla is birlikli
ogrenme gruplarinda ¢alisarak m1 ¢ok sey 6grendiniz?

Sonda: Nigin?

Tiirkgce derslerinde tek basiniza calisirken mi yoksa arkadaslarinizla birlikte
calisirken mi daha giizel isler ortaya ¢ikardiniz?

Sonda: Nigin?

Tiirkce derslerinde tek basimiza mi yoksa is birlikli 6grenme gruplarinda
calisirken mi daha kolay fikirler iirettiniz?

Is birlikli 6grenme etkinlikleri ile Tiirkge derlerini islemeye baslamadan once ve
islemeye basladiktan sonra neler degisti?

Tiirkge derslerinde grup calismalari sirasinda sahip oldugunuz hangi becerileri
daha cok kullandin?

Alternatif: Grup ¢alismalarinda sana kolayliklar saglayan becerilerin neydi?
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13.

14.

15.
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Tiirkge derslerinde is birlikli 6grenme etkiliklerini gerceklestirirken grup
tiyelerin tarafindan kabul edildiginize ve saygi duyuldugunuza inaniyor
musunuz?

Alternatif. Calismalar sirasinda grup arkadaslarin senin sdylediklerini dinleyip,

fikirlerine onem verdiklerine inantyor musun?
Sonda: Ni¢in inaniyorsun?
Sonda: Nicin inanmiyorsun?

Tiirkgce derslerinde is birlikli 68renme etkinlileri vasitasiyla size gelecekte
yardimci1 olacak hangi becerileri kazandiniz?
Alternatif: Tiirkce derslerindeki is birlikli 6grenme etkinliklerinden veya grup

caligmalarindan neler 6grendin? Sana ne kazandird1?

Tiirkce derslerinde is birlikli gruplarda calisip yeni seyler 6grenmeye devam
etmek ister misiniz?

Sonda: Ni¢in devam etmek istersin?
Sonda: Nicin devam etmek istemezsin?

Eklemek istediginiz herhangi bir sey var m1? Tesekkiir ederim.



422

EK-19. VELi GORUSME FORMU
OGRENCI VELILERI iCiN ODAK GRUP GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu:

Ogrenci velilerinin is birlikli 6grenmeye yonelik goriisleri nelerdir?

Okul: Goriismeci:
Gortisiilen ogrenci velileri:

Tarih:

Saat(baslangi¢-bitis):

Giris

Merhaba, adim Kasim Yildirrm ve Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi
[lkogretim Boliimii Simif Ogretmenligi Bilim Dalinda arastirma gorevlisiyim. Siz
ogrenci velilerinin Tiirkce derslerinde uyguladigimiz is birlikli 6grenme etkinliklerine
yonelik goriislerinizi almak istiyorum. Sizinle gorlisme yapiyorum ciinkii bu
arastirmadan c¢ikacak sonuglar, Tiirkce derlerinde kullandigimiz is birlikli 6grenme
yonteminin aileler tarafindan nasil algilandigi anlamak istiyorum. Elde edilecek
sonuglar bundan sonraki arastirmalar icin 6rnek teskil edip Tiirk¢e derslerinde egitimin

niteliginin artirllmasina katkida bulunacagini timit ediyorum.

Goriismemize gecmeden Once goriismenin ses kayit cihazi ve video kamera ile
kayit edilecegini, konusulanlarin yalnizca benim ve bazi arastirmacilarin bilecegini
belirtmek isterim. Ne baskalarina ne de okul personeline bu konuda bilgi
verilmeyecektir. Bunun yaninda arastirma raporunda isimleriniz kesinlikle yer

almayacak, bunun yerine takma isimler kullanilacak ya da isimleriniz sifrelenecektir.

Goriismemize baslamadan ©Once sormak istediginiz soru ya da belirtmek

istediginiz herhangi bir diisiinceniz var mi1?

Konusmalarinizin kaydedilmesi konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Goriisme

konusunda istedigin bazi bilgileri silebiliriz?
Goriismeye devam etmek istiyor musunuz?

Goriismemizin yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz

sorulara baglamak istiyorum.

DEMOGRAFIK VE ON YASANTILARLA iLGIiLi SORULAR (Gériisme
ortamina 1sindirici sorular)

1. Isminiz nedir?
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Mesleginiz nedir?

Egitim durumunuz nedir?
Kag yildir evlisiniz?

Ka¢ ¢ocugunuz var?
Nerede oturmaktasiniz?

Gelir durumunuz ne diizeydedir?

® 2SN A LD

Cocugunuzla nasil zaman gegirirsiniz?
Sonda: Cocugunuza ne kadar zaman ayiriyorsunuz ve bu zamanlarda birlikte
neler yapiyorsunuz?
9. Kitaplarla araniz nasildir?
Sonda: Cocugunuza kitap okur musunuz veya birlikte kitap okur musunuz?
Sonda: Evinizde ¢ocugunuzla yaptiginiz okuma c¢alismalarinda cocugunuzun
okumasini degerlendiriyor musunuz?
ARASTIRMANIN iCERIGi VE SURECLE iLGILi SORULAR
1. Cocugunuzun velisi olarak Tiirk¢ce derslerinin is birlikli 6grenme etkinlikleri ile
gerceklestirilmesi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
2. Tirkce derslerinde gerceklestirilen is birlikli 6grenme c¢alismalarinda hangi
faktorlerin cocugunuzun basarisinda 6nemli rol oynadigini diistiniiyorsunuz?
3. Tiirkce dersleri is birlikli 6grenme etkinlikleri ile islenmeye basladiktan sonra
cocugunuzun davraniglarinda neler gozlemlediniz?
Sonda: Ev ortaminda sizinle iletisimi nasildi.
Sonda: Arkadaslariyla iletisimi nasildi?
Sonda: Tiirk¢ce derslerindeki is birlikli 6grenme etkinliklerinden hoslandigini
diistiniiyor musunuz?
Sonda: Tiirkce dersindeki basarisina nasil yansidi?
4. Cocugunuzun smifta yaptigi is birlikli Ogrenme caligmalarini izlemeye
geldiginizde neler gozlemlediniz?
Sonda: Nasil ¢alistyorlardi?
Sonda: Cocuklar birbirlerine nasil davraniyorlardi?
Sonda: Sinifin diizeni nasildi?
Sonda: Onceki calismalarindan farklilasan seyler nelerdi?
Sonda: Bu gozlemlediklerinizin ¢ocugunuzun basarisina nasil yansidigini

diistiniiyorsunuz?
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. Cocugunuzun Tiirkce derslerinde gerceklestirilen 1is birlikli 6grenme
etkinliklerine yonelik genel tutumu hakkinda neler soyleyebilirsiniz?

. Cocugunuzun velisi olarak sizin is birlikli 6grenme etkinlikleri yonelik genel
tutumunuz nedir?

. Cocugunuzun Tiirkce derslerinde gerceklestirilen 1is birlikli 6grenme
etkinliklerinden sagladig1 avantajlar ve dezavantajlar neler olabilir?

. Cocugunuzun bireysel ve grup ¢alismalarindaki basarisini degerlendirir misiniz?
Sonda: hangisinde daha basaril1?

Sonda: bireysel calisma mi1 yoksa grup c¢alismalart mi basarisin1 daha olumlu
yonde etkiliyor?

Sonda: Evde daha cok arkadaglariyla m1 ¢alisiyor yoksa bireysel mi ¢alisiyor?

. Tiirkce derslerinde yapilan bu caligmalarin cocugunuzun okuma becerilerine

etkileri nelerdir?

10. Eklemek istediginiz herhangi bir sey var m1?



EK-20. GOZLEM FORMLARI
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iS BIRLiKLi OGRENME BIiREYSEL GOZLEM FORMU

Grup: Tarih:
Gozlemci:
Gruptaki
Etkinlikler gorevlerini Yz.lpl.l an
sirasimnda sirayla etkinlikler Calismalar
u erine setirdi sirasinda iizerine | sirasinda daha
arka%la ?arlm y ve iigrev diisen gorevi fazla basarih

OGRENCILER dinlegi ve paylaglmm da | sonunakadar olabilmek i¢gin

fikir ahs iizerine surdiirdi ve srup

verisinde diiseni calismanin arkadaslarim

bullsm du eksisksiz tamamlanmasina | cesaretlendirdi

tamamladi katkida bulundu.

*= Dogru davranislar sergilemektedir.

= Bu becerisinin gelistirilmeye ihtiyact vardur.




iS BIRLIKLi OGRENME GRUP GOZLEM FORMU

Simif Grup Tarih
KATEGORILER
= | & | &
Kisiler Arasi Beceriler E (% :
= E an)
1 Ogrenciler birbirlerinin 6grenmelerine yardim ettiler ve birbirlerini
desteklediler.

2 Ogrenciler fikir alis verisinde bulundular ve birbirlerinin fikirlerini
Onemsediler.

3 Ogrenciler grup ¢aligmalarinda birbirlerinin verimli olmasini
sagladilar

4 Ogrenciler grup ¢aligmalari icin birbirlerini giidiileyip, kayg
diizeylerini azalttilar.

5 | Ogrenciler birbirlerine siirekli doniitler verdiler.

6 Ogrenciler grup icinde gereksinim duyulan bilgi ve materyalleri
birbirleri ile paylastilar.

8 | Ogrenciler grup icinde birbirlerine giivendiler.

9 | Ogrenciler dogru ve agik bir sekilde iletisim kurdular.

10 Ogrenciler grup icinde birbirlerini kabul edip, birbirlerine saygi
duydular.

11 Ogrenciler grup etkinliklerinde “ya birlikte batariz ya da birlikte
yiizeriz” sloganina uygun ¢alistilar.

12 | Ogrenciler grup iginde olumlu yonde birbirlerini etkilediler.

13 Ogrenciler grup iginde etkili calisma iliskilerini siirdiiriip, verilen
gorevleri zamaninda tamamladilar.

14 | Ogrenciler grup icinde birbirlerine esit firsatlar sagladilar.

15 Ogrenciler ¢aligmalarda iizerlerine iizerine diisen gorevleri yerine
getirdiler.

16 | Ogrenciler olumlu karsilikli dayanilma gosterdiler.

Grup lletisimi

17 | Ogrenciler grup caligmalarinda birbirlerini dinlediler.

18 Ogrenciler grup ¢alismalarinda birbirlerine performanslarim artirict
sOzler (aferin, giizel gidiyor, bdyle devam et vb.) sdylediler.
Ogrenciler siirekli olarak birbirlerine yardima ihtiyac1 olup

19
olmadiklarini sordular.

20 | Ogrenciler grup icinde birbirlerine yapici elestiriler yaptilar.
Caligmalar sirasinda anlasilmayan kisimlar: birbirleri i¢in daha

19 o
kolay anlagilir hale getirdiler.

Grup Davramslar:

21 | Ogrenciler birbirleri ile goz temasi kurdular.

22 | Ogrenciler ¢atigma yonetim becerilerini kullandilar.

23 | Ogrenciler grup iiyelerinin anlamalarim kontrol ettiler.

24 | Ogrenciler tartisma becerilerini kullandilar.

25 | Ogrenciler gorevlerini siirdiirdiiler ve tamamladilar.

26 | Ogrenciler birbirlerine yardim ettiler

27 | Ogrenciler birbirlerini cesaretlendirdiler.
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