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ONSOZ

Egitim okuldncesinden yiiksekdgretime, 6gretim programindan ders kitabina,
Ogrenciden 6gretmene, yontemden materyale, aileden ¢evreye kadar genis bir yelpazeyi
kapsamaktadir. Diinyada oldugu gibi Tiirkiye Cumhuriyeti’nin insan yetistirme diizeni
icerisinde ve ulusal kimligin sekillenmesinde, tarih dersleri 6nemli bir iglevi yerine
getirmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi konular1 egitim-
ogretim siirecinde farkli isimler altinda verilmektedir. T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iilik Dersi; Tiirk inkilabinin saglikli bir yorumunu yapmak, bilingli kilinmasini
saglamak, heyecanim1i yeni kusaklara aktarmak, bagimsizligi, cagdaslasmayz,
demokrasiye gecisi temel almak, somiirgecilikten kurtarict bir karaktere sahip olmak,
gecerli ve giivenilir bir gelisme anlayisina dayanmak, ¢agdaslasma gayretlerine 151k
tutmak ve gelecegi aydinlatma amacini tasiyan ve Tirkiye’ye yonelik tehdit ve
tehlikelerin bilinmesi ve tahlilinde, Milli Miicadeleyi gerektiren sebepler, Atatiirk’iin
miicadeleye hangi sartlarda ve nasil basladigi, onun basarisinin sirlart cumhuriyetin
kurulus felsefesiyle iligkili olup, cumhuriyete ve istiklale sahip ¢ikabilen genglige her
seyden evvel milli tarih bilinci vermeyi amaglamaktadir.

Gliniimiiz egitim sistemi, 6gretim programi, ders kitaplari, 6gretim yontemleri
gozden gegirilerek cagin gereksinimleri dogrultusunda diizenlenirken, egitim ve 6gretim
alamindaki problemler her gegen giin artmaktadir. Bu problemler Atatiirk Ilke ve
Inkilaplar1 6gretiminde de kendini gostermektedir. Atatiirk Ilke ve Inkilaplar
derslerinde “ogrencilerin Inkildp tarihini nasil daha iyi 6grendigi, Inkildp tarihine kars:
ilgi ve tutumlarimn nasil gelisebilecegi, Inkildp tarihi dersinde ne, nigin dgretilmelidir?
Inkildp tarihinin icerigi nasil 6gretilebilir?” gibi cevap bekleyen sorular mevcuttur.

Degisen ve gelisen gilinlimiiz egitim sisteminde 6gretmene tipki bir “orkestra
sefi” rolii bigilmektedir. Ogrenme-dgretme siirecini planlayan dgretmen, bu siireci
planlarken farkli 6gretim yontemleri ve materyalleri kullanarak Inkilap tarihi derslerini
ezberden, tek diize anlattmdan kurtarabilmeli, kazandirilmas:1 hedeflenen beceri ve
davraniglart gerceklestirebilecek ortamlar1 saglamalidir. Bu siiregte 6grencilerin
ogrenme siireclerini motive edebilecek, dolayisiyla Inkilap Tarihi derslerini bu olumsuz
durumdan kurtulmasina katki saglayacak bir materyal grubu da edebi iirtinlerdir.

Bu calismada, 11. Smif T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinde Tarih

Ogretmenlerinin Edebi Uriin Kullanimina Iliskin Gériisleri ele alinmaya ¢alisiimistir.



[lim diinyasinda ¢alismalar yapmak; ¢alisma, azim, sabir, kararlilik ve iyi bir
yonlendirme gerektirir. Bu arastirmaya basladigim andan ve itibaren gilivenini ve
destegini her zaman hissettiren, her tiirlii problemimi dinleyen ve samimiyetle ilgilenen,
akademik hayatimi derinden etkileyerek bana ufuk agan, 6grencisi olmakla her zaman
gurur duydugum ve fikirlerine her zaman ihtiya¢ duyacagim kiymetli blyiigim ve

saygideger hocam Prof. Dr. Resat GENC’e ne kadar tesekkiir etsem azdir.

Tez izleme komitesindeki degerli hocalarim Prof. Dr. Necdet HAYTA ve Prof.
Dr. Servet OZDEMIR e; yiiksek lisans ve doktora egitimim siiresince kendilerinden
bir¢ok bilgi ve deneyim kazandigim boliimiimiiz 6gretim elemani ve arastirma gorevlisi

hocalarima siikranlarimi sunarim.

Destegini siirekli hissettigim, diislince ve deneyimlerinden her zaman
yararlandigim, akademik hayatimda 6rnek aldigim, 6grencisi olmakla her zaman gurur

duydugum, saygideger hocam Dog. Dr. Bahri ATA’ ya minnettarim.

Ayrica ¢alismanin her agsamasinda; 6lgme araglarinin hazirlanmasindan ve tezin
alan agisindan son durumuna iligkin incelenmesine, nitel kisminin yorumlanmasinda
yardimlar1 ve tezin son halini okuyarak alan agisindan uygunluguna dair getirdigi
onerileri icin goriislerini esirgemeyen kiymetli hocam Sakarya Universitesi 6gretim

iiyesi Dog. Dr. Ahmet SIMSEK ’e tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma siiresince tezin nicel degerlendirmeleri ile ilgili olarak goriislerine
basvurdugum kiymetli hocalarim Gazi Universitesi 6gretim iiyesi Dog. Dr. Adnan
KAN’a, Kirikkale Universitesi dgretim iiyesi Yrd. Dog. Dr. Sevda ASLAN’a, Dr. Tiilin
ACAR’a ve Uzman Giilsah EROGLU’na siikranlarimi sunarim.

Konuyla ilgili yabanci kaynaklara ulagmami saglayan ve 6grencileri oldugum
Ingiltere Cambridge Universitesi Aspect Collage Dil Okulu hocas1 Sara MARIAN ve
Okul Miidiirii isabel RIBEIRO’ ya tesekkiirlerimi sunarim.

Tezin her sathasinda yardim ve desteklerini esirgemeyen kiymetli arkadaslarim
ve meslektaslarim Doktora Ogrencisi Serafettin ARIDIL, Ars. Gor. Neval AKCA
BERK ve Doktora Ogrencisi Ceylin YILDIRIM’a tesekkiirlerimi sunarim; ayrica tezin
uygulamasini yaptigim Ankara ve Elazig il merkezindeki okullarin degerli yonetici ve
tarih Ogretmenlerine, tezin Tirk¢e acisindan tutarliligini kontrol eden dil ve
diizeltmelerine yardime1 olan Tiirk Dili ve Edebiyat1 Okutmani Perihan GURBUZ’e ve
Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmeni Serap KAYA’ya minnettarim.



Konu ile ilgili literatiirii taradikca, tarih ogretiminde edebi iiriin kullanimina
iliskin yurt disinda yayimlanmis, pek ¢ok caligmaya rastladik. Calisma boyunca hem bu
yayinlara ulasmamda hem de bunlarin pek g¢ogunun cevirilerini yapmamda, tezin
baslangicindan bitis asamasina kadar her konuda desteklerini esirgemeyen yanimda
olmasa da varligini hissettigim Julia KOLUMANa tesekkiir ediyorum. Baz1 kaynaklara
ulasma konusunda yardimlarindan dolayr Dr. Hiiseyin KOKSAL’a da tesekkiirlerimi

sunarim.

Kiitliphanedeki ¢alismalarimda ve bu yogun c¢alisma siirecinde manevi
desteklerini esirgemeyen Onder Cagri CECEN, Sibel CECEN ve Rifat CECEN’e
tesekkiiri bir bor¢ bilirim. Bununla birlikte burada tek tek ismini sayamayacagim
akademik camianin ve Karayollar1 Akkoprii Atelye Midirliigiiniin  degerli

mensuplarina da tesekkiirti bir borg bilirim.

Bu uzun ve mesakkatli yolda maddi ve manevi desteklerini higbir zaman eksik
etmeyen degerli babama, anneme ve sevgili kiz kardesim Neslihan’a ne kadar tesekkiir
etsem azdir. Bu uzun soluklu siiregte her zaman nefeslerini arkamda hissettigim dayim

Suat ATAY a ve Prof. Dr. Ali GUL hocaya siikranlarimi sunarim.

Namuk  CENCEN
Ankara - 2010
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OZET

11. SINIF TURKIYE CUMHURIYETI] INKILAP TARIHi VE ATATURKCULUK
DERSINDE EDEBi URUNLERIN KULLANIMI: TARIH OGRETMENLERININ
“EDEBI URUN” KULLANIMINA iLISKIN GORUSLERI

CENCEN, Namik
Doktora, Tarih Ogretmenligi Bilim Dah
Tez Damsmam: Prof. Dr. Resat GENC

Aralik - 2010, 320 sayfa

Bu ¢alismada, 11. Smf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde
Tarih Ogretmenlerinin “Edebi Uriin” kullammina iliskin goriisleri ortaya koyulmaya

calistimustir.

Tez, giris kismui harig¢ altt boliimden olugmaktadir. Tezin giris kisminda aragtirmanin
problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlar, smirhliklar ve arastirmada yer alan gesitli
kavramlarin tanimlarma yer verilmistir. Birinci boliim olan “Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinin Genel Egitim ve Ogretim Siirecindeki Yeri ve Onemi, Tarihi
Gelisimi ve Karsilasilan Sorunlar” gibi aragtirmanin kavramsal ¢er¢evesini olusturan konular
ele ahnmugtir. “Ogretimde Edebi Uriin, Tiirleri ve Kullanimi” adli ikinci boliimde
arastrmanmin kavramsal gergevesinin unsurlarindan biri olan Edebi iiriin, Edebi {irlinlerin
pedagojik degeri ve siiflanmasi, Tarih-Edebiyat iligkisi, Cumbhuriyetten Giiniimiize
Ortadgretim T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretim Programlari ve Ders
Kitaplarmda Edebi Uriin Kullanim, Giiniimiizdeki Mevcut Program ve Ders Kitaplarida
Edebi Uriin Kullanimi ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Derslerinde Hangi Tiir Edebi
Uriinler kullanilabilir ve seciminde nelere dikkat edilmelidir? Nasil kullanilmalidir? 11. simif
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde kullanilabilecek edebi
tiriinlerden; Ani-(Hatirat), Belgesel, Biyografi, Destan, Fikra, Giinlik, Hikaye, Mektup,
Roman, Soylev- Demeg, Siir, Tiyatro Eseri ve Tiirkii konulan iizerinde durularak birtakim
bilgiler agiklannustir. Ugiincii boliim olan “Tarih Ogretmeni ve Edebi Uriinler”  dgretmen
yeterlilikleri ve tarih 6gretmeni ile tarih 6gretmeni yetistirme programlarinda edebi tirtinler ile
ilgili ne tiir dersler bulundugu ve bunlarin igerikleri lizerinde durulmustur. Ayrica bu boliimde

konu ile ilgili yapilan yurt i¢i ve yurt dis1 yayin ve arastirmalardan kisaca bahsedilmistir.
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Dordiincii boliim, “Yontem”de arastirmanin yontemi, arastirmanin uygulandigi evren ve
orneklem, veri toplama aracinin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yer
verilmektedir. “Bulgular ve Yorumlar”in yer aldig1 altinct boliimde arastirma sonucu elde
edilen veriler aragtirmanmin alt problemleri dogrultusunda yorumlanmustir. Son boliim olan
“Sonug ve Oneriler” kisminda arastirmada ulasilan kuramsal ve uygulamaya dayali sonuglara

deginilerek, cesitli 6nerilerde bulunulmustur.

Calisma betimsel amagli bir arastirmadir. 11. Siuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersinde edebi {iriin kullanimina iligkin 6gretmen yaklagimlarmi neler oldugunu belirlemek
amactyla gerceklestirilen bu calisma, Ankara ili Biiyliksehir Belediyesi sinirlar igerisinde
bulunan 8 merkez ilgede uygun 6rnekleme yontemi (Convenience Sampling) ile segilen
liselerde gorevli 221 tarih 6gretmenine uygulanmistir. Arastirmada, uygun 6rnekleme yontemi
ile secilen liselerde gorevli tarih 6gretmenlerine konuya iligkin anket uygulanmus, elde edilen
veriler, SPSS 15.0 paket programinda ki-kare testi kullanilarak ve o= .05 anlamlilik diizeyi

dikkate almarak analiz edilmistir.

Arastirmanin verileri yorumlandiginda, 11. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersi 6gretiminde edebi iirtin kullanimma iligkin 6gretmen goriisleri, cinsiyet, okul tiiriine,
ogretmenlik meslegindeki kideme ve en son mezun oldugu okul derecesine gore anlaml bir
farklilik bulunmamustir. Ancak tarih dgretmenlerinin egitim diizeylerine gére inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersi  Ogretiminde edebi {irlinlerin  kullammma iligkin  6gretmen 6z
degerlendirmeleri arasinda anlamli bir farkin olmasi kayda deger bulunmustur. Bulunan bu
fark, yiiksek lisans egitim diizeyine sahip 6gretmenlerin 6z degerlendirmeleri ile Fen edebiyat
ve diger olarak belirtilen egitime sahip olan dgretmenlerin 6z degerlendirmeleri arasindadir.
Bulunan fark yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin lehinedir. Ayrica dgretmenlerin egitim
diizeylerine gore Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik dersi Ogretiminde edebi fiiriinlerin
kullanilmasina iliskin 6gretmen inang ve tutumlari arasinda da anlamli bir fark bulunmustur.
Bulunan bu fark, diger olarak belirtilen egitime sahip olan 6gretmenlerin inang ve tutumlar
ile Fen Edebiyat fakiiltesinden mezun 6gretmenlerin inang¢ ve tutumlan arasindadir. Bulunan
fark Fen-edebiyat mezunu 6gretmenlerin lehinedir. Yine diger olarak belirtilen egitime sahip
olan dgretmenlerin inang ve tutumlar ile yiiksek lisans egitimine sahip d6gretmenlerin inang
ve tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bulunan fark, yiiksek lisans mezunu
Ogretmenlerin lehinedir. Bu baglamda lisansiistii egitimin 6gretmen goriisleri lizerinde etkili

oldugu goriilmektedir.
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Aragtirmanin  sonucu olarak; bu aragtirmanin sonuglarindan hareketle Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde tarih Ogretmenlerinin edebi iiriin
tirtinlerin 68renme- Ogretme siirecinde etkin olarak kullanilmasi konusunda olumlu goriise
sahiptir; fakat edebi triinleri kullanma konusunda birtakim eksikliklerinin oldugunun
farkindadirlar. Bununla birlikte tarih 6gretmenleri; edebi irlinlerin kullanimi konusunda
kilavuz kitaba ihtiya¢ oldugunu belirtmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Edebi Uriinler, Inkilap Tarihi Ogretimi, Ogretmen Gériisleri.



ABSTRACT

USING LITERARY WORKS IN 11" GRADE TURKISH REBUPLIC REFORMING
HISTROY AND KEMALISM LESSON: OPINIONS OF HISTORY TEACHERS
RELATED TO USING: “LITERARY WORKS”

CENCEN, Namk
Doctorate, Scientific Field of the History Teacher
Thesis Advisor: Prof. Dr. Resat GENC
December- 2010, 320 pages

In this study, opinions of history teachers related to using “Literary work: 1" grade
Turkish Republic Reforming History and Kemalism lesson using literary Works were tried to
be exhibited.

The thesis consists of six chapters apart from introduction. In the introduction part of
the thesis, the state of the problem, aim, importance, hypothesis, limits of the research and the
definition of the several concepts take place. At the first chapters where Turkish Republic
Reforming History and Kemalism Lessons place in General training and Educating Process
and its importance, Historical Development, confronted problems were considered. At the
second chapters which is named “The kinds of literary works and their uses in education” one
of the component of the conceptual frame of the research, literary work, pedagogic value and
classification of literary works, the relation between history- literature, secondary classes
Turkish Republic Reforming History and Kemalism curriculums from Republic to date and
using literary works in course books, today’s existing curriculum and using literary works in
course books what kinds of literary works can be used in Turkish Republic Reforming
History and Kemalism, and what should be taken into consideration while selecting? And
how should they be used? And the literary Works which can be used in 11" grade Turkish
Republic Reforming History and Kemalism lesson; Memoirs, Documentary, Biography,
Epic, Anecdote, Dairy, Story, Letter, Novel, Speech-Statement, Poem, Theatorial work and
Folk song were stressed and some information was given. History Teacher and Literary
works” which is the third chapter, teacher adequacies, what kinds of lessons take place related
to literary works in history teacher and the training programme of History teacher and their
contents were stressed. Apart from this, in this chapter, domestic and foreign publication and
researches related to the subject were mentioned briefly, At the fourth chapter, “the method of

research” in method, the environment and examplification where the research was applied,



developing the data collecting instrument, collecting the data and analyzing the data take
place. The sixth chapter where “Finding and Interpretations” take place the data from the
research was interpreted according to sub problems of the research. “Result and Suggestions”
which at the last chapter, some proposals were given by expressing results based on
conceptual and application which were reached.

The study is a field research aimed for description. This study which was fulfilled in
order to determine what the teacher’s approaches are according to using Literary work in 1 "
class Turkish Republic Reforming History and Kemalism lesson was applied to 221 history
teacher who were selected Convenience Sampling who work in 8 central town which are in
the Borders of Ankara city Metropol Municipality. In the study, a questionnaire related to the
subject was applied to the history teachers who work high schools which were selected
randomly, the data which was received was analyzed by using chi-square test in the SPSS
15.0 programme and by using taken into consideration o= .05 meaning level.

When interpreted the data of the research, there is no meaningful difference according
to the degree of school from which they graduate last and 11" grade the Turkish Republic
Reforming History and Kemalism lesson training teacher’s opinions, sex, to the kind of
school, seniority in their teaching carrier. This situation is thought positive. But, teacher’s self
evolution related to using literary works during Turkish Republic Reforming History and
Kemalism lesson teaching according to teachers education level, there being a meaningful
difference was found remarkable. The difference which was found is among the teachers who
are determined as the others who have belief and manners and the belief and the belief and the
manner of the teachers who were graduated from science and literature faculty. The found is
difference is in favour of science-literature graduated teachers. Also a meaningful difference
was found between belief and manner of the teachers who have the education which is known
other and the belief and manner of the teachers who have high license education and this
difference is in favour of the latter. Therefore high license education has an affect on teachers’
opinions.

As the result of the research, moving from the result of this research history teachers
have got positive opinions about using literary works efficiently during learning teaching
period in Turkish Republic Reforming History and Kemalism lesson. But they are aware of
some deficiencies for using literary works. Besides this, history teachers make clear that they
are in need of guidebook about using the literary works.

Key Words: Literary works, Revolution history teaching, opinions of history teachers
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GIRIS

Tezin giris kisminda, arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlar,

sinirliliklar ve aragtirmada yer alan ¢esitli kavramlarin tanimlar1 yer almaktadir.
Problem Durumu

XIX. Yiizyilda bilim dallarinin ortaya ¢ikip, birer disiplin gorlintiisiinii almast ile
XX. yiizyillda bilim ve teknolojide tam bir patlama yasanmistir. 1960-1966 yillar
arasindaki mevcut bilgi artis1 % 100 liik bir oranla ifade edilmektedir (Correl, 1990: 31).
Safran (1993) da XX. Yiizyilda meydana gelen bilgi artis1 siirecini “XX. Yiizyilin ikinci
yvarisinda bilgi tiretimindeki gelismeler oyle bir hal aldi ki, bir insanin hayati boyunca
herhangi bir disiplinin alt dalindaki bilgilerin tamamini 6grenebilmesi dahi imkdnsiz
hale geldi” seklinde degerlendirmektedir. Daha kaliteli bir egitimin nasil
gerceklestirilebileceginin egitim arastirmalarinda cevabi aranmakta ve bu konuda
faaliyetler yogun bir sekilde siirdiiriilmektedir. Uluslar kaliteli insan giicli yetistirmek

icin egitimdeki sorunlarini hizla ¢6zmek istemektedirler.

Son ¢eyrek asirda Tiirkiye’de egitim alaninda biiyiik degismeler yasanmis ve
yasanmaya devam etmektedir. Tiirkiye’de egitim alaninda baslayan degisimler tarih
egitiminde de kendini gdstermistir. Bu siirecte tarih egitimindeki ilk ciddi degisiklik;
1992 yilinda “Talim ve Terbiye Kurulu” tarafindan gergeklestirilmistir. Bu degisiklik
kapsaminda tarih ders kitaplariin igeriginde yer alan “oteki” diigmanliginin zihinlerde
yarattig1 problemler fark edilmis ve ders kitaplarinin “baris¢i/” bir dille yazilmasinin
ilk adimi atilmistir. Tarih ders kitaplarinda, siyasal tarih yerine, daha ¢ok sosyal ve
kiiltiirel tarihin yer almasina oncelik verilmistir. Ayrica, ders kitaplarinda 6grencilerin

ilgisini ¢cekebilecek materyallere yer verilmeye caligilmistir (Safran, 2008: 18).

Avrupa Birligi’ne girme siireci ile birlikte Tiirkiye’de egitim alaninda 6nemli
degisiklikler yasanmistir. Avrupa Birligi Bakanlar Komitesi’nin 31 Ekim 2001 tarihli
Tavsiye Karari, Tiirkiye’de tarih 6gretiminde koklii reformlarin baslangici olmustur.
Sosyal Bilgiler ve Tarih programlarinda, ilkogretimden ortadgretime kadar ciddi
degismeler meydana gelmistir. Icinde bulundugumuz bu dénem itibariyla MEB Talim
ve Terbiye Kurulu 11. smf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 6gretim programini

gelistirme caligmalarina devam etmektedir.



Tiirkiye’de tarih 6gretiminde yasanan sorunlar benzer sekilde T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliik Dersi’nin 6gretiminde de goriilmektedir. inkilap tarihi konularinin
ogretimi siirecinde de “Inkildp Tarihi Dersinde Ne Ogretelim? Ogrenciler Inkildp
Tarihi ni Nasil Daha Lyi Ogrenebilir ve Sevebilir? Ogrencilerin Inkildp Tarihi Dersine
Karst Ilgi ve Tutumlar: Nasil Gelisebilir?” gibi cevap bekleyen sorular mevcuttur. Bu
sorulara ek olarak T.C. Inkildp Tarihi &gretiminin sorunlarm sdyle Ozetlemek

mumkundir:

> T.C. 1nk11ép Tarihi programinda, II. Diinya Savasi sonrasi, Ozellikle 1980

sonrasina iliskin konular yer almamaktadir (T.D., say1 2087)

» Bu alanda yapilan calismalar (yapilan toplanti, seminer, sempozyum gibi
bilimsel etkinlikler, bilimsel kitaplar, makaleler, yliksek lisans ve doktora tezleri)

programa yansitilmamaktadir.

> T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi de tarih dersi gibi bilgi, deger ve beceri
kazanimlarindan sadece bilgiyi hedeflemektedir (Oztiirk, 2005).

> T.C. Inkilap Tarihi ve  Atatiirkgiilik dersi  giinlik  hayatla

iliskilendirilememektedir.

“Inkilap Tarihi” dersinin dgretiminde dgretmenler belli yontemler kullanmakta,
yontem ¢esitliligine gitmemekte ve dersle 1ilgili ara¢ - gerecleri yeterince
kullanmamaktadir. Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi ders igeriginin, hem geleneksel
hem cagdas Ogretim yontemlerinin ¢ok etkili bir sekilde kullanilmasina olanak
saglayacak niteliktedir. Ancak Ogretmenlerin genellikle diiz anlatim yontemi ve soru
cevap metodunu uyguladiklar1 goriilmektedir (Emiroglu, 2005: 156). Bugiin okullarin
cogunda, Tiirkiye Cumhuriyeti Atatiirk¢iiliik dersi 6gretimi 6gretmen merkezli olarak
yiiriitiilmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi de diger
sosyal bilimlerde oldugu gibi kimi istisnalar hari¢ okullarda yalnizca sunus yolu 6gretim
stratejisi kullanilarak yapilmaktadir (Oztiirk, 2005: 55). Ogretmen dersinde yardimci
ders kitaplari, kaynak eserler ve dokiimanlar getirip tanitmamakta, ders arac-
gereclerinden yararlanmay1 ¢ogu kez diisiinmemektedir (Sanli, 1992). Giinay (2005)
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin dgretiminde ders arag
gereglerinin yerinin tartisilmaz oldugunu, ara¢ - geregsiz bir dersin 6grenmeyi

zorlastirdigin1 belirtmektedir. Emiroglu, (2005) da dersin dgretiminde kullanilan arag-



gereclerin yetersiz oldugunu, dersin 6gretmenlerinin harita, grafik, tablo, maket, CD,

vb. arag- gerecleri temin etmede ve kullanmada sikint1 yagadiklarini ifade etmektedir.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik konularinin &gretimi, devletin ve milletin
gelecegi i¢in onemli olan daha giiglii ve saglam temellere oturmus bir devlet ve millet
hayati olusturmayr amaglamaktadir. Bunu saglamak amaciyla; Tirkiye Cumhuriyeti
Devleti’nin temelini teskil eden Atatiirk flke ve Inkilaplarmi kavrayan, benimseyen ve
devaminmi saglama bilincinde olan 6grenci yetistirmeye calisan bu ders ve konularinin
ogretimi, hi¢c kusku yoktur ki, sansa birakilmayacak kadar ciddiye alinmayi, egitim-
Ogretim siirecinde bastan sona her tiirlii detayin onceden planlanmasini gerektirecek

kadar tlizerinde ¢alisilmay1 gerektirmektedir (Donmez ve Yazici, 2008: 47).

Inkilap Tarihi dersi kiiltiirlenme siirecinde bir ara¢ olarak diisiiniildiigiinde
sadece tarihsel arastirma yapabilen, elestirel diisiinebilen ve tartigabilen bir tarih
Ogrencisi degil, onu yasatmaya c¢alisan bireyler yetistirme amacindadir. Tarih
derslerinde programda oOngoriillen bilissel, duyussal ve devinissel hedeflerin
gerceklestirilmesi gerekir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programina
bakildiginda, her ne kadar Atatiirk ve Atatiirk¢iilikk ile ilgili konularin biiyiik kismi
biligsel alan igerisinde ele alindig1 goriilmekte ise de, 6zellikle T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersi duyussal alanla ilgilidir. Duyussal alanda, biiyiiklere saygi, yurt
sevgisi, milli tlkiilere baglilik, 6grenme ilgisi, duygulandirma, diislindiirme, kendine
giiven, giiclilklerden yilmama, baskalarina ve degisik fikirlere karst hosgorii, deger
verme gibi Ozellikleri kazandirma hedeflenir. Duyugsal alan kendi igerisinde bes
basamaga ayrilmaktadir. Bunlar; “Alma, Tepkide Bulunma, Deger Verme, Orgiitleme
ve Nitelenme” basamaklardir. Ozellikle “deger verme” basamagi, T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirk¢iilik dersinin kazandirmayr hedefledigi davranislarin  olusmasinda 6nem
tagimaktadir. Bu basamakta kisi, nesne ve olgulara 6nem verir, bir deger biger fakat
verdigi onem veya bictigi deger biitiinliyle kendisince olugturulmus olamayip toplum ve
baskalarmca olusturulmus degerlerdir. Ogrenci bu degerlerden bir veya birkagini
uyarictya karst secer. Kisinin bu basamaktaki davraniglari sinirh bir kararliliktan agik
bir kararlilik ve tutarhiga dogru degerlendirilebilir. Ogrencinin bu uyariciya karsi nasil
bir duygusal tepki gosterebilecegi bu basamakta kestirilebilir. Tutum, inang ve degerler

bu basamagin igine girer (Kogak, 1999: 25-26).

Duyusgsal alanda, yapilacak etkinliklerin 6grencileri sevindirmesi, gilildiirmesi,

diisiindiirmesi, duygulandirmasi, {izmesi ve hatta aglatmasi beklenebilir. Geleneksel



smiflarda, drama, 6rnek olay vb. yontemleri kullanarak, siir okutarak, resim gostererek,
mars dinleterek, hatiratlardan 6rnekler vererek, hayat hikayelerinden kisa anekdotlar
anlatilarak bu duygularin olusmasi saglanabilir (Acun, 2006: 155). Bu siirecte de Inkilap
Tarihi 6gretiminde edebi tiriinler vazgegilmez unsurlardir. Edebi tiriinlerin kullanildig:
Ogretim durumlarinda, yaparak yasayarak 6grenen, birden ¢ok kaynagi kullanma biling
ve becerisi gelisen Ogrenciler, sorumluluk sahibi birer yurttas olarak siirdiirecekleri
gelecek yasamlarinda da bunlari kullanabileceklerdir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002: 37-
41).

Yapilan literatiir taramas1 sirasinda ortadgretim 11.smif T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersinde edebi {riin kullanimi1 ve tarih &gretmenlerinin edebi iiriin
kullanimina iliskin goriigleri ile ilgili bagimsiz bir ¢alismaya rastlanmadigi goriilmiistiir.
Bu nedenle, bu ¢alismada 11.smmif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde, edebi
tiriin kullanilmasma dayali tarih 6gretiminin 6nemi ve tarih Ogretmenlerinin edebi

tiriinler kullanilmasina iliskin goriisleri ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Problem Ciimlesi: 11. Simif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde Edebi

Uriin Kullanimina iligskin Ogretmen Gériisleri Nelerdir?
Alt Problemler

1. 11. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi dgretiminde edebi {iriin

kullanimina iliskin 6gretmen goriisleri;
1a. Cinsiyete gore,
1b. Okul tiirtine gore,
lc. Ogretmenlik meslegindeki kideme gore,
1d. En son mezun oldugu okul derecesine gore farklilik gostermekte midir?

2. 11. Smf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersi 6gretiminde, edebi

tirtinlerin dogasina iliskin 6gretmen goriisleri;
2a. Cinsiyete gore,
2b. Okul tiirtine gore
2¢. Ogretmenlik meslegindeki kideme gore,

2d. En son mezun oldugu okul derecesine gore farklilik gostermekte midir?



3. 11. Siuf T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi 6gretiminde, edebi

tiriinlerin yararliliklarina iliskin 6gretmen goriisleri;
3a. Cinsiyete gore
3b. Okul tiirline gore,
3c. Ogretmenlik meslegindeki kideme gore,
3d. En son mezun oldugu okul derecesine gore farklilik gostermekte midir?

4, 11. Siuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi 6gretiminde, Edebi

iriinlerin kullanilmasina iligkin 6gretmen inang ve tutumlart;
4a. Cinsiyete gore,
4b. Okul tiirtine gore,
4c. Ogretmenlik meslegindeki kideme gore,
4d. En son mezun oldugu okul derecesine gore farklilik gostermekte midir?

5. 11. Smf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi 6gretiminde, edebi

tirtinlerin 6gretimdeki durumuna iliskin 6gretmen gorisleri;
5a. Cinsiyete gore,
5b. Okul tiirline gore,
5c. Ogretmenlik meslegindeki kideme gore,
5d. En son mezun oldugu okul derecesine gore farklilik gdstermekte midir?

6. 11. Siif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi gretiminde, edebi {iriinler

kullanmasinda 6grenci tutumunun etkisinin durumuna iliskin 6gretmen goriisleri,
6a. Cinsiyete gore,
6b. Okul tiirline gore,
6¢. Ogretmenlik meslegindeki kideme gore,
6d. En son mezun oldugu okul derecesine gore farklilik gostermekte midir?

7. 11. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi &gretiminde, edebi

irtinlerin kullanimina iligskin 6gretmen 6z degerlendirmest,

7a. Cinsiyete gore,



7b. Okul tiirline gore,
7c. Ogretmenlik meslegindeki kideme gore,
7d. En son mezun oldugu okul derecesine gore farklilik gostermekte midir?

8. 11. Siuf T.C. iInkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi &gretiminde, edebi

tirtinlerin siirliliklarina iligkin 6gretmen gortsleri;
8a. Cinsiyete gore,
8b. Okul tiiriine gore,
8c. Ogretmenlik meslegindeki kideme gére,
8d. En son mezun oldugu okul derecesine gore farklilik gostermekte midir?

9. Tarih Ogretmenleri 11. Simf Tiirkiye Cumhuriyeti inkildp Tarihi ve

Atatiirkgiiliik konularinin islenisinde hangi tiir edebi iiriinler kullanmaktadir?

10. Tarih 6gretmenlerine gore 11. simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik

konularmin igleniginde edebi iiriinlerden en 6nemli hangisidir? Neden?

11. Tarih 6gretmenlerine gore 11. simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersini edebi iriinler kullanarak islemek Ogrencide hangi beceriyi daha c¢ok

geligtirmelidir?

12. Ogretmenler T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinin 6gretiminde edebi

tiriinlerin kullanilmasinin yararlar1 ve sinirliliklarina iligkin ne diisiinmektedirler?

13. Tarih 6gretmenlerinin en son okuduklar1 bir tarihi roman, destan, siir, hikaye

vb. edebi trtin var m1? Varsa bunlar nelerdir?
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 2009-2010 O6gretim yilinda Ankara ili Biiyliksehir
Belediyesi sinirlart igerisinde bulunan 8 merkez ilgede bulunan ortadgretim okulunda
gorevli ortadgretim tarih dgretmenlerinin 11. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde edebi iiriin kullanimimna iligkin Ogretmen goriislerini c¢esitli degiskenler

acisindan bir degerlendirilmesini ortaya koymayi amaglamaktadir.



Arastirmanin Onemi

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi; Kurtulus Savasi’nin hangi sartlarda
ve nasil dogup gelistigini bilen, Atatiirk Ilke ve Inkilaplar ile Atatiirk¢ii Diisiince
Sistemi hakkinda 6nemli bilgilere sahip olmus, Atatiirk Ilke ve Inkilaplarmin 6ziinii
anlamis, Atatiirk ilke ve Inkilaplarini savunan ve gelistirme suuruna sahip, devlete
vatandaslik bagi ile bagli, her zaman ve her yerde bu milletin 6zgiir ve bagimsiz bir
ferdi olmakla gurur duyacak, dolayisiyla mensubu bulundugu Tiirk Milletinin de her
zaman 0Ozglir ve bagimsiz yasamasi idealine ylirekten bagl olan, akil ve bilimi rehber
kabul etmis bireyler yetistirmeyi amaglayan bir derstir. Diinyada oldugu gibi Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin insan yetistirme diizeni icerisinde de ulusal kimligin sekillenmesinde
tarih alan1 6nemli bir islevi yerine getirmektedir. Cumhuriyetin modernlesme kurgusuna
yaklasiminda, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersi bu baglamda 6zgiin bir yer
tutmaktadir (Yilmaz, 2006: 3). Ancak; T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin
konular1 egitim-0gretim siirecinde farkli isimler altinda verilmekte olup, egitim
sisteminde “ezber”, “ayni konularin tekrari”, “kolay gegilen ders” olmaktan Oteye
gidememekte ve kendisinden beklenen hedefleri ger¢eklestirememektedir. Bunda bir¢ok

faktor etkili olmaktadir.

Bilindigi gibi iilkemizde Ogretmen merkezli egitim ve Ogretim agirligint her
zaman hissettirmistir. Ogretimin 6gretmen merkezli olmasi, 6gretmeni aktif durumda
bulunmaya zorlamis, fakat bunun da ¢ok verimli olmadig1 goriilmiis ve 6grencinin de
Ogretimin Onemli bir pargasit oldugu kabul edilmistir. Hatta “nasil ogretelim?”
sorusuna, 6grenciyi ve 6gretmeni aktif kilan 6grenci merkezli 6gretim, cevabi verilmeye

baslanmistir (Simsek, 2000: 6).

Bu arastirmada, 11. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde edebi
driinlerin  kullanimina iliskin tarth G6gretmenlerinin  goriislerini  ortaya koymak

hedeflenmistir. Edebi iirlinlere dayali tarih derslerinin;

> Opgrencilerin ge¢miste yasamis kimselerin nese ve iiziintiilerini hissetmelerine

yardim etmesi,
> Ogrencilerin gecmise yonelik ilgi ve meraklarini artirmast,
> Ogrencilerin okuma ve yazma becerisini gelistirmesi,
> Ogrencilerin derse kars1 olan ilgilerini artirmast,

> Ogrencilerin tarihi olaylar1 kafalarinda canlandirmalaria katki saglamasi,



> Ogrencilerin tarihsel bilgileri daha kolay hatirlamasina yardime1 olmast,
> Ogrencilerde duyussal hedeflerin gerceklesmesinde dnemli rol oynamasi,
> Ogrenme siirecini kolay ve eglenceli hale getirmesi,

gibi temel sebeplerden dolay: iilkemizde 11. Siif T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatlirkgiilik dersi konularmin 6gretiminde siklikla kullanilmasi diistintilmistiir. Bu

nedenle ¢alisma;

> Tarih 6gretmenlerinin 11. Siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik konularinin
Ogretiminde edebi iirlinlerin kullanimina iliskin goriislerinin ne oldugu konusunda

arastirmacilara ve tarih 6gretmenlerine 151k tutabilecegi,

» Edebi driinler ile ilgili arastirma yapacak olan her alandan arastirmaciya

kuramsal bilgi baglaminda fikir verebilecegi,

» Tarih Ogretmenlerinin konuya iliskin goriisleri, tarih 6gretim programlarini
hazirlayan ve gelistiren Talim ve Terbiye Kurulunun program gelistirme ¢alismalarinda

kullanilabilecegi,

> Ogretim programlarina bagl olarak yazilan ders kitaplarinda edebi iiriinlere yer

verme konusunda rehberlik yapacagi,

» Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiritilen hizmet i¢i kurslarda ve
seminerlerde, Ogrenme-6gretme silirecinde edebi iirlinlerin kullanimmin etkililigi

konusunda 6gretmenlere katki saglayacag,

» Milli Egitim Bakanliginin dgretmenler i¢in hazirladigi 6gretmen el kitaplarina

kaynak teskil edebilecegi,

> Tarth Ogretmeni yetistiren Fen-Edebiyat Fakiiltelerinin Tarih Boliimii’nde
O0grenim goren Ogrencilerin ve Egitim Fakiiltelerinin Sosyal Bilgiler ve Tarih
Ogretmenligi Ana Bilim Dallari’nda &grenim goren dgretmen adaylarinin, dgrenme-
Ogretme siirecinde edebi triinlerden faydalanma konusunda yetistirilmesi katki

saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Ayrica bugiine kadar bu konuyla ilgili ¢alismanin yapilmamasi, yapilan bu
caligmanin alana katki saglayacagi ve alandaki boslugu dolduracag imit edilmektedir.

Yine bu ¢alisma, diger yapilacak olan ¢alismalara da zemin hazirlayabilir.



Arastirmanin Varsayimlari
1. Tarih 6gretmenlerinin kendilerine verilen 6lgme aracina yansiz ve samimi
olarak cevap verdikleri varsayilmaktadir.
2. Tarih 6gretmenlerine uygulanan 6lgme aracinin kapsam gegerligi konusunda
bagvurulan uzmanlarin goriislerinde samimi olduklari ve gereken 6zeni gosterdikleri

varsayilmakatadir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

1. Arastirma, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda,

2. Ankara ili Biiyliksehir Belediyesi sinirlari igerisinde bulunan 8 merkez ilgede
bulunan ortadgretim okullarinda gorevli uygun Ornekleme yontemi (Convenience
Sampling) ile segilen liselerde gorevli 221 tarih 6gretmeni,

3. Arastirma, tarih dgretmenlerinin 11. Sif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde edebi iirtinlerin kullanimina iliskin goriislerini ortaya ¢ikaran anket sorular ile
stirhdir.

Tanmmlar
Arastirmada gecen bazi1 kavramlarin tanimlar1 asagida verilmektedir:

Am (Hatirat): Edebiyatta, sanatta, bilimde, askeri alanda, politikada iin
kazanmig 6nemli kisilerin; yasadiklarini, birikimlerini, tecriibelerini ddnemin 6nemli
olaylarna dayanarak; ge¢mise 151k tutacak nitelikte anlattiklar1 edebi eserlere “an1” ya

da “hatirat” denir (Beyreli, 2005: 108-109).

Belgesel: Gergek yasamda alinan herhangi bir olguyu, kendi dogal g¢evresi ve
akist i¢inde ya da buna en yakin bicimde sonradan kurulmus, se¢ilmis yerlerde isleyen,

cok kez belirli bir amaci yansitan film ¢esididir (Oziin, 1962: 35).

Biyografi-Otobiyografi: Taninmis bir kimsenin hayati ve yaptig1 isler hakkinda
kisa ve 6z bilgiler veren edebi yazilara biyografi, bir kisinin kendi hayati hakkinda

yazdig1 biyografiye ise otobiyografi denir (Karakas, 1999: 13).

Destan: Masalimsi, masalla gercek arasi, anlati tiirlerinden olan destanlar,
sosyal, tarihi ve mizahi konularda sdylenen milli bir nazim seklinin ve ¢esidinin adidir

(Banarli, 1983: 2).
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Edebi Uriin: Sanatsal bir amag i¢in yazilmis ya da olusturulmus, estetik kayg1
giiden eserdir. Bagka bir ifade ile edebiyatin nesnesi, insan hayatinin iyi ifadesi, bir dil

ile temsil edilmesidir (Simsek, 2009: 391).

Fikra: Gercek hayat olaylarindan hareketle hisse kapmayi hedef tutan ve
temelinde, az ¢ok niikte, mizah, tenkit ve hiciv unsuru bulunan sézlii, kisa mensur

hikayelere denir (Elgin, 1993: 566).

Giinliik: Giinliik (fr. Journal), bir kimsenin gorgii ve diistincelerini gilinii giiniine

yazarak ve listiine tarih koyarak meydana getirdigi yazi tiiriidiir (Kudret, 1980: 338).

Hikaye: Olaylarn ve kisileri tek yoni ile ele alip anlatan, romandan daha kisa

yazidir (Kavcar, 2004: 94).

Mektup: Insanlarin bilgi, goriis ve diisiincelerini birbirine bildirmek, istek ve
dileklerini iletmek i¢in sik sik kullandiklar1 bir aragtir (Tirk Dili ve Edebiyati
Ansiklopedisi, 1986: 231).

Roman: Insanin veya cevrenin karakterlerini, gdreneklerini inceleyen,
seriivenlerini anlatan, duygu ve tutkularini ¢oziimleyen, kurmaca veya gercek olaylara

dayanan uzun edebi tiir (Tiirk Dil Kurumu So6zligi, 2010).

Soylev- Demec¢: Belli bir konuda bir topluluk onilinde s6z sOyleme sanatina
hitabet; sdylenen soze, yapilan konusmaya da sdylev ya da nutuk denir (Ozkiriml,

2001: 256).

Siir: Zengin sembollerle, ritimli sozlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya
cikan, hece ve durak bakimindan denk ve kendi basina bir biitiin olan edebi anlatim

bi¢imidir (Tirk Dil Kurumu Sézligi, 2010).

Tiyatro Eseri: Tiyatro hayat: ele alan ve merkezinde insan olan, insana yonelen
bir sanat dahdir (Nutku, 1983: 1).

Tiirkii: Diizenleyicisi bilinmeyen, halkin sozlii geleneginde olusup gelisen,
cagdan caga ve yerden yere igeriginde ve biciminde degisikliklere (zenginlesmelere,
bozulmalara, kirpilmalara) ugrayabilen ve her zaman bir ezgiye kosulmus olarak

sOylenen siirlere denir (Boratav, 1969: 163).
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I. BOLUM

TURKIYE CUMHURIYETI INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK
DERSININ GENEL E(V}iTi.M. VE OGRETIM SURECINDEKI YERIi VE ONEMI,
TARIHI GELiSiMi VE KARSILASILAN SORUNLAR

Bu béliimde, arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinin unsurlarindan biri olan T.C
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinin liselerde tarih dersleri icerisindeki yeri ve
onemi, dersin tarihgesi, ortadgretim T.C. Inkilap Tarihi dersinde 6gretim ydntem ve

tekniklere bagl olarak karsilasilan sorunlar iizerinde durulmaktadir.

1.1.Giiniimiizde Liselerde Tarih Derslerinin Dagilhim ve T.C. inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliik Dersinin Genel Egitim ve Ogretim Siirecindeki Yeri, Onemi ve

Amaclari

Gilinimiizde tarih dersleri; Genel Lise, Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Sosyal
Bilimler Lisesi, Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi, imam Hatip
Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi, Teknik Lise, Anadolu Teknik Lisesi, Meslek Lisesi,
Anadolu Meslek Lisesi, Anadolu Saglik Meslek Lisesi ve Saglik Meslek Liselerinin 9.

siif, 10. snif, 11.smiflarinda zorunlu, 12. sinifta segmeli ders olarak yer almaktadir.

Ortadgretimde, Genel Liselerde, Anadolu Liselerinde ve Sosyal Bilimler
Liselerinde, halen uygulanmakta olan “Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler, Tiirkce-
Matematik ve Yabanci Dil” alanlar1 kaldirilmis olup; ders gruplar1 ortak dersler ve
segmeli dersler olarak belirlenmistir. Ayrica bazi derslerin saatlerinde degisiklikler
yapilmistir. Fen Liselerinde alan dersleri ortak dersler boliimiine alinmistir. Mesleki ve
Teknik ortadgretim kurumlarinda, genel ortadgretim kurumlarindaki ders saatlerine ve
okul  tiirlerine  gore  farkli  haftalilk  ders  cizelgeleri  diizenlenmistir
(http://www.meb.gov.tr/duyurular). 9. sifta tarih dersi, haftada 2 saat olarak
okutulmaktadir. 9.simif tarih dersi 6gretim programi 6 {iiniteden olugmaktadir. Bu
tinitelerin basliklari, kazanim sayilari, bu iinitelere ayrilan siireler ve bu {initelerin

ogretim programindaki orani asagidaki tabloda yer almaktadir.



Tablo 1. Tarih Dersi (9
ve Oranlari

12

. Smif) Ogretim Programi Uniteleri, Kazanim Sayilari, Siireleri

UNITE KAZANIM SAYISI | SURE/DERS SAATI 022)'\”
Tarih Bilimi 9 14 20
Uygarlhigin Dogusu ve 11k 6 10 14
Uygarliklar
[k Tiirk Devletleri 8 12 18
Islam Tarihi ve Uygarhg1 (13. 7 10 16
Yiizyila Kadar)
Tiirk-Islam Devletleri 8 12 18
(10-13. Yy.)
Tiirkiye Tarihi 6 14 14
(11-13. Yy.)
Toplam 44 72 100

Tablo 1. de goriildiigii gibi 9. siif tarih dersi 6gretim programi, Eski ¢aglardan,

13. Yiizyila kadar gelmektedir. Unitelerden “Tarih Bilimi” {initesi, kazanim sayis1 ve

program i¢inde oran olarak en hacimli kismi1 olusturur (Meb, 2007: 172 sayili Karart)

10. smnifta tarih dersi, haftada 2 saat olarak okutulmakta ve 10.simf tarih dersi

Ogretim programi 5 iliniteden olugmaktadir. Bu iinitelerin basliklari, kazanim sayilari, bu

tinitelere ayrilan siireler ve bu iinitelerin 6gretim programindaki oran1 asagidaki tabloda

yer almaktadir.

Tablo 2. Tarih Dersi (10. Sinif) Ogretim Programi Uniteleri, Kazanim Sayilari, Siireleri

ve Oranlari

UNITE KAZANIM SAYISI SURE/DERS SAATI 022)’\”

1. Beylikten Devlete (1300-1453) 9 12 17

2. Diinya Giicii: Osmanli Devleti (1453—

1600) 16 18 25

3. Arayis Yillar(XVIL Yiizyil) 11 11 15
4."D1p10ma51 ve Degisim (XVIIL 11 11 15
Yiizyil)

5. En Uzun Yiizyil (1800-1922) 17 20 28
Toplam 64 72 100
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Tablo 2. de goriildiigli gibi 10. sinif tarih dersi 6gretim programi, 13. Yiizyilda
Anadolu’nun Siyasi yapidan baslayip, 20. Yiizyila kadar gelmektedir. Unitelerden “En
Uzun Yiizyil (1800-1922)” iinitesi kazanim sayis1 ve program i¢inde oran olarak en

hacimli kismi1 olusturur (Meb, 2008: 138 sayil1 Karar1).

12. sinifta tarih dersi, segmeli ve haftada 2 saat olarak okutulmaktadir. 12.smif
tarih dersi Ogretim dersi Ogretim programi 5 {initeden olusmaktadir. Bu finitelerin
basliklari, kazanim sayilari, bu {initelere ayrilan siireler ve bu iinitelerin 6gretim

programindaki orani asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 3. 12.Sinif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programi Uniteleri,
Kazanim Sayilari, Siireleri ve Oranlari

UNITE KAZANIM SAYISI | SURE/DERS SAATI | ORANI (%)
1. 20. Yiizy1l Baslarinda Diinya 8 28 19
2. Ikinci Diinya Savast 6 20 14
3. Soguk Savas Donemi 9 28 20
4. Yumusama Donemi ve Sonrasi 9 32 22
5. Kiiresellesen Diinya 10 36 25
Toplam 42 144 100

Tablo 3. de goriildiigii gibi 12. simif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6gretim
programi, Birinci Diinya Savasi ve sonrasinda Avrupa’da meydana gelen siyasi,
ekonomik ve sosyal gelismeleri; Ikinci Diinya Savasi ve savasmn sona ermesi ile ilgili
geligsmeleri; Soguk Savag Doneminde Tiirkiye’de ve Avrupa’da meydana gelen siyasi,
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gelismeleri, Tiirkiye nin Avrupa Birligine tiyelik siirecini
ve nihayet Dilinyada meydana gelen gelismelere bagli olarak ortaya g¢ikan sorunlar ve
¢dziim arayislarim ele almaktadir. Unitelerden “Kiiresellesen Diinya)” iinitesi kazanim
sayis1 ve program iginde oran olarak en hacimli kismi olusturur (Meb, 2008: 138 sayil

Karan).

Giliniimiizde 11. smif diizeyinde tiim alanlar i¢in ortak kiiltiir dersi sayilan ve
haftada iki saat okutulan T.C. Inkllép Tarihi ve Atatiirk¢iiliikk dersi; Tirk inkilabinin
saglikli bir yorumunu yapmak ve Inkildbin heyecanini yeni kusaklara aktarmak,
bagimsizligi, cagdaslasmayi, demokrasiye gecisi temel almak, somiirgecilikten kurtarici
bir karaktere sahip olmak, gecerli ve gilivenilir bir gelisme anlayisina dayanmak,
cagdaglagsma gayretlerine 151k tutmak ve gelecegi aydinlatmak, 6zelliklerine sahip olan

bir derstir (Oziigetin ve Nadar, 2010: 466).
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T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde; “Talim ve Terbiye Kurulu”nun
27.04.1981 tarih ve 76 sayt; 14.06.2002 tarih ve 272 sayili kararlar1 ile kabul edilen
ogretim programlar1 uygulanir. Ortadgretim kurumlari igin belirlenen T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkc¢iiliik dersi 6gretim programi giris boliimiiniin diginda 9 boliimden

olusmaktadir:
Giris (XX. Yiizyil Baslarinda Osmanli Imparatorlugu)
1. Boliim: Birinci Diinya Savasi Sonrasit Osmanli imparatorlugu’nun Durumu
2. Boliim: Mustafa Kemal’in Hayat1
3. Boliim: Kurtulus Savasi
4. Bolim: Cumhuriyet Donemi
5. Boliim: Tiirk Ordusu ve Milli Savunma
6. Boliim: Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Di1s Siyaseti

7. Boliim: Atatiirkciiliik-Tiirk Inkilabinin Dayandig: ilkeler ve Tiirk Inkilabinin
Nitelikleri

8. Boliim: Atatiirk’iin Oliimii ve Ismet Inénii’niin Cumhurbaskan1 Secilmesi
9. Boliim: II. Diinya Savas1 ve Sonrasi (T.D. say1 2087)

Modern c¢agda yerini alan her devlet, kendi var olus felsefesine uygun ve
ideolojisini anlamlandiran modern bir tarih egitimini hayata gecirmeyi oncelikli islerden
gormiistiir. Milli degerlere kars1 sevgi ve bagliligi giiglendiren, milli zenginlige karsi
memnuniyet hissi ve takdir duygusunu gelistiren, ortaya konulan ilke ve yapilan
inkilaplara sahip ¢ikilmasini anlamlandiran, milli gereksinimlere uygun birey
yetistirmeyi hedefleyen, milli bir tarth egitimi, tim cagdas iilkelerin tarihte ve
giiniimiizde temel &nceliklerindendir (Metin, 2006: 46). Iste bu noktada Atatiirk ilkeleri
ve Inkilap Tarihi dersi; milli kimligin sekillenmesinde ve vatandaslik suurunun
olusmasinda 6nemli roller oynamaktadir. Istiklal Miicadelesinin, hangi sartlarda ve nasil
gelistigini, vatanin kurtarilisini, modern Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusunu ve Tiirk
milletinin ¢agdaslasma yolunda Atatiirk’iin liderliginde yaptigi inkilaplar1 ve bu

inkilaplara dayanak olusturan ilkeleri ¢ok iyi anlamak gerekmektedir

Kisa bir siirede milli benligini yeniden kazanan ve yeni bir devlet kurarak,

gecmisin sikintilarindan kurtulan Tiirk Milletinin her ferdine, gerceklestirilen isin
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biiyiikliigiinii ve 6nemini kavratmak gerekiyordu (Geng, 1984: 53). Iste bu noktada
oldukga biiyiik sorumluluk ve misyon yiiklenen, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin Oonemli bir yeri vardir. Tirk gencligine 1s1k tutucu, dogru yolu gosterici
dinamik bir ders olan, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi, gelecegin teminati olarak
goriilen Tirk gengligine, diinyanin biiyiik giiclerine karst nasil bir miicadele verildigi,
milli egemenligin ve bagimsizligin nasil elde edildigini anlatmay1 amaglamaktadir

(Aksoy, 2003: 147).

Mustafa Kemal Atatiirk’iin “Devrimin amacin1 kavramis olanlar siirekli olarak
onu koruma giiciine sahip olacaklardir” sozii diistur kabul edilerek, Tiirk inkilabinin
ruhunu ve hedeflerini kavrayarak, gelistirecek yeni nesiller yetistirmeyi hedefleyen
dersin amaclarini ele alirken ilk dersi veren hocalarin dersin verilis amaclar ile ilgili
aciklamalarina bakmakta fayda vardir. Recep Peker Inkilap Tarihi Ders Notlar1”nda
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin amaglarin1 su sekilde agiklamaktadir: “Her
ulusun miisterek bir inang sistemi olmalidir. Belli bir diisiince sistemine sahip olmayan
milletler, bir insan yigimndan ibarettirler. Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi
derslerinden amacg Tiirk milletinin diigiince sistemi olan “Atatiirk¢ii Diistince Sistemi ’ni
yeni yetisen nesillere 6gretmektir. Inkildp devrini yasamis, o devri hazirlamis insanlarin
ruhunda en kuvvetli ileri hareket unsuru olan sicakligi ve heyecani, ulusal ¢alisma

hayatina ¢itkacak olan geng Tiirk nesillerine, yeni unsura asilamaktir.” (Peker, 1936: 2).

Yusuf Kemal Tengirsenk, vermis oldugu ilk dersinde dersin okutulmasindaki
amacin, devrimi yasatacak ve koruyacak olan genglere, inkilap heyecaninin verilmesi
gerekliligini bir vazife olarak gordiigii seklinde ifade etmistir (Aslanapa, 1997: 207-
295). Toprak (1997) da bu dersin amacin1 1930°1u yillardaki amaci ile agiklamaktadir:
“Avrupa’da yiikselen totaliter rejimlere karsi gencligimizi korumak. Fagizme, Nazizme
ve Bolsevizm’e kars1 genglerimizi korumak ve onlart Cumhuriyet ideallerine baglamatk,
Cumhuriyetin giindeme getirdigi inkilap veya devrim anlayisini onlara benimsetmek

amactiyla ihdas edilmis bir ders”.

Atatiirk Ilke ve Inkilap Tarihi dersinin amaci; bir taraftan yetisen yeni nesillere
Atatiirk’iin Ilke ve Inkilaplarini bilingli bir sekilde benimsetmek, onlar1 Tiirkiye
Cumhuriyeti Devleti’nin {ilkesi ve milletiyle boliinmez bir biitiin oldugu gergegine karsi
gelebilecek her tiirlii yikici, saptirici, yipratict veya sulandirict akim, yaklasim ve
eylemlere, yorumlara karst uyanik tutacak, diren¢ gosterecek bir donanima erismesini

saglamaktir (Hatipoglu, 2004: 22). Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin
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amaglarmin iki yoOniine isaret eden, dersin siyasi ve ideolojik amacini; “Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin temellerinin dayandigi Atatiirk ilke ve Inkilaplarmin ve bunlara
yonelik tehditlerin 6gretilmesi” ile aciklayan Kostiiklii (2005), bilimsel amacinin da
cumhuriyete giden ¢izgide yakin tarihin 6gretilmesi ve bdylece tarih suuru olusturmak

oldugu seklinde ifade etmektedir (Kostiikli, 2005: 43).

Dogan (2006), Inkilap tarihi derslerinin tarih suuru ve vatandaslik suuru
kazandirmay1 amaclayan temel iki ama¢ merkezinde yapilandirildigini ifade etmektedir.
Vatandaglik suurunun tek basina ferdin, devletin hak ve sorumluluklar1 ¢izgisinde
tutulmasi halinde vatandaslik suuru kazandirma amaci, olduk¢a sinirli fakat miistakil bir
boyut olusturmaktadir; ancak devlet ve fert etkilesimini tarihi siire¢ igerisine
yerlestirerek devlet ve fert miinasebetinin ve hatta bagimliliginin siireklilik ve
degisimini incelemek ve degerlendirmek s6z konusu oldugunda vatandaslik suurunun,
birinci amaci olan tarih anlayisi ve suuru kazandirmakla iligkisi ortaya ¢ikacaktir. Tarih
anlayis1 ve suuru kazandirmanin, vatandaslik suurunu gelistirme agisindan temel ve

uygun bir zemin teskil ettigi agikca goriilecektir (Emiroglu, 2006: 98).

Tiirk Ulusunun ve devletinin gelecegi “Atatiirk ve Atatiirk¢tiliik” kavramlarinin
genglerimize demokratik - elestirel bir ortam iginde 6gretilmemesi ve biiyliik dahinin
actig1 yolun terk edilmesi durumunda bugiin eristigimiz biitiin degerlerin yok olup
gidecegi ve Tirkliiglin yeni bir felaket donemi igine girecegi gerceginin, geng zihinlere

naksedilmesi biiyiik bir zorunluluktur (Mumcu, 2005: 11).

Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin amaclarini ele
alirken, Milli Egitim Temel Kanunu ile anayasamizda yer alan bazi maddelerden de

bahsetmekte fayda vardir. Anayasamizda yer alan maddeler incelendiginde:

Madde 2. T.C, toplumun huzuru, milli dayanisma ve adalet anlayisi
icinde, insan haklarma saygili, Atatiirk milliyetgiligine bagli,
baslangicta belirtilen temel ilkelere dayanan, demokratik laik ve
sosyal bir hukuk Devletidir.

Madde 42. Kimse, egitim ve O&gretim haklarindan yoksun
birakilamaz. Egitim ve Ogretim, Atatiirk ilkeleri ve Inkilaplari
dogrultusunda, cagdas bilim ve egitim esaslarina gore, Devletin
gbzetimi ve denetimi altinda (...) yapilir.

Madde 58. Devlet, istiklal ve Cumhuriyetimizin emanet edildigi
genclerin miispet ilmin 1s18inda, Atatiirk Ilke ve Inkilaplar
dogrultusunda ve devletin iilkesiyle ve milletiyle bdliinmez
biitiinliglinii ortadan kaldirmay1r amag¢ edinen goriislere karst
yetisme ve gelismelerini saglayici tedbirler alir.
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Madde 134. Atatiirk¢ii diisiinceyi, Atatiirk ilke ve inkilaplarini,
Tiirk kiiltiiriinii, Tirk tarihini, dilini bilimsel yoldan arastirmak,
tanitmak ve yaymak ve yaymlar yapmak amaciyla... (Tiirkiye
Cumbhuriyeti Anayasasi, 1982).

Bu maddelere gére Anayasanm, Milletin biitiin fertlerinin, Atatiirk Ilke ve
Inkilaplarim1 merkeze alan, Atatiirk milliyetciligine bagh, Tiirk Milletinin milli ve
manevi degerlerini benimseyen, koruyan ve bu degerleri 6ziimsemis, Tirkiye
Cumhuriyetine karst 6dev ve sorumluluklarini bilen, Tirk Devletinin iilkesi ve
milletiyle boliinmez bir biitiin olarak sonsuza kadar var olabilmesi i¢in her tiirlii
fedakarligi yapmaya hazir, ¢agdas, bilingli vatandaglar olmasmi esas aldig

goriilmektedir.

Milli Egitim Temel Kanununda yer alan maddeler incelendiginde ise, Tiirk Milli

Egitiminin Amaglarinin:

Madde 2. Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin
fertlerini, Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan
Atatiirk milliyetciligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren;
ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yliceltmeye calisan, insan
haklarmma ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyetine karsi goérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar
davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmektir.

Madde 10. Egitim sistemimizin her derece ve tiirii ile ilgili ders
programlarinin hazirlanip uygulanmasinda ve her tirlii egitim
faaliyetlerinde Atatiirk inkildp ve ilkeleri ve Anayasada ifadesini
bulmus olan Atatiirk milliyetgiligi temel olarak alinir. Milli ahlak ve
milli kiiltiirlin bozulup yozlasmadan kendimize has sekli ile evrensel
kiiltiir i¢inde korunup gelistirilmesine ve dgretilmesine dnem verilir
(Milli Egitim Temel Kanunu), olarak yer aldig1 goriilmektedir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi igin, 1981°de
belirlenen amaglar ile daha sonra anayasa ve milli e8itim temel kanununda yer alan

diizenlemeler bir biitiinliik arz etmektedir.

27 Nisan 1981 tarih ve 76 sayili karariyla, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligs,
ortadgretim kurumlarinda Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersinin

amagclarini su sekilde belirlemistir:

1. Tiirk Inkilabinin tarihi anlamini ve dnemini kavratmak.
2. Atatiirk'iin milliyetcilik ve medeniyet¢ilik anlayisini belirtmek.

3. Atatiirk'iin dahi asker, biiyiik devlet adam1 ve inkilaper kisiligi ile essiz
onderligini tanitmak.
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4, Atatiirk¢iiliigli benimseterek, Atatlirk'lin diinya goriisiinii ve diisiincelerini
kavratmak.

5. Kurtulug Savasimi ve bu savagin Tiirk Milletinin varligim1 kavramak ve
stirdiirmek i¢in en biiyiik fedakarliklarla gergeklestirildigini kavratmak.

6. Tirk Milleti'nin biitiin kurumlar1 ve degerleriyle birlikte uygarlifa hangi
tarihi sartlar altinda ve nasil gegtigini kavratmak.

7. Ulkesi ve milletiyle bdliinmez bir biitiin olan Tiirkiye Cumhuriyetinin
dinamik temelini "Atatiirk Ilkeleri"nin olusturdugu bilincini kazandirmak.

8. Tiirk Inkilabmnin, milli ve milletlerarasi niteliklerini belirlemek, XX.
yiizyilda masum milletlere nasil 151k tuttugunu gostermek.

9. Diinya devletlerinin ve Tiirkiye'nin i¢cinde bulundugu o giinkii durum goz
oniine almmak suretiyle, Tiirk Inkildbmin ne gi¢ sartlar altinda
gerceklestirildigini kavratmak.

10. Demokrasi hayatimizin gelismesini inceleyerek, onlara demokratik diizenin
gerektirdigi bilgi ve davraniglar1 kazandirmak.

11. Atatiirk’e Tiirk Inkilabina ve onun ilkelerine yiirekten bagli, bunlarin
inancli savunucusu olma bilincini kazandirmak.

12. Giiniimiiziin ve gelecegin sorunlarina Atatiirk¢li bir yaklasimla ¢oziimler
getirebilecek tutum, davranis ve yetenekler kazandirmak (T.D., Sayu:
2087).

Gerek Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi dersinin amaglarma, gerekse Milli
Egitim Temel Kanununa bakildiginda; Kurtulus Savasinin hangi sartlarda ve nasil
dogup gelistigini bilen, Atatiirk¢li Diislince Sistemi hakkinda 6nemli bilgilere sahip
olmus, Atatiirk Ilke ve Inkilaplarmin temelindeki felsefeyi dziimsemis, Atatiirk ilke ve
Inkilaplarmi savunan ve gelistirme suuruna sahip, her zaman her yerde bu milletin
Ozgiir ve bagimsiz bir ferdi olmakla gurur duyacak, akil ve bilimi rehber kabul etmis,
Tirk kiiltlirlini muasir medeniyetler seviyesine c¢ikarma inancina sahip bireyler

yetistirmek olarak belirlendigini goriilmektedir.

1.2. Orta égretim T.C. Inkilap Tarihi Dersinin Tarihi Gelisimi

Her millet, egitim c¢arkindan ge¢irmekte oldugu kusaklarin kiiltiirlenmesi ve
sosyallesmesi dogrultusunda egitim-6gretim faaliyetlerini diizenlemektedir. Her millette
oldugu gibi Tiirk Egitim sisteminin i¢inde tarih 6gretiminin kdkleri bir hayli eskiye
dayanmaktadir. Tiirk devriminin varligini siirdiirmesi, pek ¢ok alanda yapilan degisimin
(Siyasal, Sosyal, Ekonomik, Toplumsal) saglam temeller {lizerinde yiikselmesi, onu
benimsemis bireylerin varligina bagli idi. Bunu saglamak ic¢in egitim sistemi 6zellikle

tarih egitimi toplumun zihinsel yapisin1 planlanan hedefler dogrultusunda
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sekillendirmek i¢in yeniden diizenlendi (Aslan, 2007: 295). Bir baska ifade ile Milli
Bagimsizlik savasi sonucunda kurulmus olan yeni devletin ideolojik yapisinin topluma
benimsetilmesi ve Tiirk Inkilab1 ile kurulan yeni rejimin saglam temeller {izerine
yiikselebilmesi, her seyden once getirmis oldugu siyasal ve toplumsal yasam bigimini
benimsemis bireylerin varligina bagl idi. Iste Inkilap tarihi alan1 ve bu alanmn 6gretimi
hem Yeni kurulan Tiirk Devletinin rejimini benimsemis bireyler yetistirmek, hemde
Tirk Milletinin XX. Yiizyilin basinda yasadig1 zorluklarin yeni nesillere aktarilmasinin

bir araci olarak ortaya ¢ikmistir.

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin kokeni 1925 yilinda verilen “Ihtilaller
Tarihi” dersine kadar gotiiriilebilir. 1925 yilinda Cumhuriyet doneminin ilk yiiksek
Ogretim kurumu olan “Ankara Adliye Hukuk Mektebi” a¢ilmistir. Mustafa Kemal Pagsa
ile Ismet Pasa’nin kurulmasi i¢in 6zel olarak ugrastiklar: bu yiiksekokul, Tiirk Hukuk
Inkilabinin  diisiinsel ve kuramsal hazirliklarimi  yapacak, yeni hukukun ilk
uygulayicilarini yetistirecekti. Kuruculardan Adliye Vekili Mahmut Esat (Bozkurt) Bey
ile Yiiksekokulun basina getirilen Cemil Bey (Bilsel), 68retim programi hazirliklarini
yaparken yeni bazi derslerin programa konulmasini kararlagtirmiglardi. Bunlardan biri
de “Ihtilaller Tarihi” dersidir. Mahmut Esat Bey tarafindan kesintili olarak verilen bu
dersin amaci, Tiirk Inkilabinin 6zelliklerini anlatmak ve kendisinden 6nce yapilan

inkilap hareketleriyle karsilastirmali olarak incelemekti (Doganer, 2005; Mumcu,
1985:45).

13 Ocak 1926°da alinan Bakanlar Kurulu karariyla Dariilfiinun yonetmeliginin
6. maddesine dayal1 olarak Edebiyat Fakiiltesi dersleri arasma “Tiirkiye Inkilab: Tarihi”
dersinin konulmasi kararlastirilmistir. 1929°da ortaya c¢ikan ekonomik kriz, Serbest
Cumbhuriyet Firkasi tecriibesi ve hemen ardindan yasanan Menemen Olayinin, meydana
getirdigi travmatik etki gibi i¢ ve dis sosyo- ekonomik gelismeler ve siyasal ¢alkantilar,
Tiirk Inkilabinin halka ve genclige anlatimi ve aktarimi ihtiyacini hizlandirdi (Erdas,
2006: 11). Dersin ortaya ¢ikisinda {i¢ sebep etkili olmustur. Bunlardan birincisi 1930’1u
yillarda tarihin yeniden yapilandirilmas: sonucu olusan yeni tarih anlayist ile dersin
devletin ideolojik oOrgiisiinii topluma yaymak ic¢in bir ara¢ olarak diistiniilmesidir.
Ikincisi, dersin vatandaslik egitiminin bir pargasi olarak diisiiniilmesi ve yeni rejimin
kendine bagli vatandas yetistirmek igin tarihten faydalanmasidir. Ugiincii ise Avrupa’da
yiikselen rejimlerden (Fasizm, Nazizim, Bolsevizm) iilkenin, o6zellikle genglerin

olumsuz etkilenmesini 6nlemektir (Safran 2006: 101-102; Doganer, 2006:3).
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Liselerdeki, Cumhuriyet ideolojisi ve Tiirk inkilap tarihi 6gretimi, biiyiik dlciide
tarih dersleri araciligiyla gerceklestirilmistir; ¢linkii liselerin programlarinda, ilkokul ve
ortaokullarda Cumhuriyet Ideolojisinin gretiminde hayati bir rol iistlenen “Yurt
Bilgisi” dersleri bulunmamaktadir. Liselerde tarih egitimi, biitiiniiyle Cumhuriyet
Ideolojisi’'nin ~ yeni nesiller tarafindan  Ogrenilmesini ve  benimsenmesini
amacglamaktadir. {lkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda Tiirk Inkilap Tarihi 6gretimi,
yiiksek Ogretimde “Inkilap Dersleri”nin baslayismi izleyen yillarda daha da agirlik
kazanmustir. Inkilaplara bagl kusaklar yetistirme diisiincesi ile 1931- 1932 dgretim
yilinda lise ve 6gretmen okullarinin son siniflarma “Tiirk Inkildb1 ve Cumhuriyet Devri
Tarihi” dersi konulmustur. 1933 yili sonunda Maarif Vekaleti liselerin tiim siniflarinda
inkilap dersleri verilmesini istemis, 9 Ekim 1934 tarihinde de biitiin ilkogretim ve
ortadgretim kurumlarinda Yurt Bilgisi, Tarih ve Cografya derslerinde 6grencilere
“Tiirkiye Cumbhuriyeti ve Tiirk Inkildbi hakkinda dersler” verilmesini talep etmistir
(Oztiirk, 2006: 108-109). Bu girisimle genglerin, Tiirk Milli Devletinin kurulusu, Milli
Istiklal miicadelesi, Cumhuriyet devrinde memleketin terakki ve inkisafi hakkinda daha

genis bilgilerle donatilmas1 amaglanmaktadir.

15 Nisan 1942°de 4204 Sayili Kanunla Ankara’da Dil ve Tarith-Cografya
Fakiiltesi’ne bagh Tiirk Inkilap Tarihi Enstitiisii’niin kurulmasi ve Tiirk Inkilap Tarihi
ve Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi Dersi Miifredati’nin yayinlanmasi inkilap tarihi ve
ogretimi alaninda 6nemli bir adim olmus ve dersin adi da “Tiirk inkilap Tarihi ve
Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi” seklinde belirlenmistir (Yilmaz, 2005: 26; Eroglu, 1990:
5). Enstitliintin kurulusu ile birlikte inkilap tarihi derslerinin serbest konferanslar
seklinde verilmesi uygulamasi da sona ermistir. Enstitli, sadece ders vermekle
kalmamus, ayn1 zamanda; Inkilaplar, Milli Miicadele ve Cumhuriyet Tarihi ile ilgili tiim
belgeleri toplayip arastirma ve bilgilendirme merkezi olacak, yurt i¢i ve yurt dist
konferanslar1 da kapsayacak bir boyut da kazanmistir. Atatlirk devrini izleyen yillarda
dersler ilk, orta ve yiiksek Ogretim kurumlarinin programlarinda degisik adlarla yer
almaya devam ederken, bu derslerin etkilili§i sorgulanmaya baslanmistir. Ozelikle
1960’lardan itibaren, gengligin Atatiirk¢ii diisiinceden uzak sag ve sol uglara yonelmesi,
bu derslerin etkisiz hale geldigi kanaatini gii¢lendirmistir (Oztiirk, 2005: 52). Mart
1968’den itibaren dersin ad1 “Tiirk Devrim Tarihi” olarak degistirilmis, 12 Eyliil askeri
midahalesini yapan kadro, Atatiirk¢li bir genglik yetistirmek kaygisiyla “Devrim”
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kelimesinin yerine “Inkilap™ tercih ederek dersin adm “Tiirk Inkilap Tarihi’ne

dondstirmistiir (Erdas, 2006:18-19).

Ortaokul ve liseler igin dersin adi, 1981°de “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi” seklinde belirlenmis, 1982°de dersin adinin sonuna “Atatiirk¢iiliik” eklenerek
“Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik” seklinde degistirilmistir (Yilmaz,
2005:32). Ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarinda okutulan inkilap tarihi dersleri,
bu donemden sonra eskisine nazaran farkli bir yaklasimla yeniden diizenlenirken,
Cumhuriyetin tarihsel gelisimi ile ilgili acgiklamalarin yani sira daha ¢ok giincel
kaygilarin agirhgini tagiyan bir Atatiirkciiliik cercevesinin iizerine oturtulmustur.
Donemin askeri siyasal iktidari, tilkenin 12 Eyliil’e gelisinin en 6nemli nedenlerinden
biri olarak Atatiirk¢iiliiglin yeterince bilinmemesine goriildiigiinden, ‘“Atatiirk¢iiliige
yeniden doniis” olarak sloganlastirdigi siyasal tezini gerceklestirmek igin Atatiirk’e ve
Atatiirkciiliige tutunma yolunu se¢mistir. Bu ama¢ dogrultusunda Tiirk Inkilab1 ve
Atatlirk ile ilgili bilgiler, ortaokul ii¢lincii siniftan {iniversitelerin son siniflarina kadar
zorunlu hale getirilmistir. Bu da yeterli goriilmemis olmali ki, ortadgretimdeki “Tiirkiye
Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik” derslerinin amaglarmin gerceklesebilmesi,
Ogrencilerin  “Atatiirk¢li  olarak yetisebilmesi ve Atatiirk¢iiliigii davranis haline
getirebilmelerinin, 6gretim sistemi i¢inde sadece bu derslerde ve bu derslerin
ogretmenlerinin belli saatlerdeki ogretim programlarini uygulamalart ile smirh
kalacag1” ileri siiriilerek, “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi” programlarinmn yani sira,
diger ders programlarinin da 6grencileri Atatiirk’e baglayici esaslar lizerinde durmasi

kararlastirilmistir (Aslan, 2007: 300).

1.3. Orta Ogretim T.C. Inkildp Tarihi Dersinde Ogretim Yontem ve

Tekniklerine Bagh Olarak Karsilasilan Sorunlar

Giiniimiizde Inkilap Tarihi dersleri ilkdgretimde, ortadgretimde ve
yiiksekdgretimde okutulmaktadir. Atatiirkgiiliik ve Tirkiye Cumhuriyeti tarihi konulari
egitim-Ogretim siirecinde farkli isimler altinda verilmekte olup dersin amag, igerik ve
yontemi agisindan karsilagilan sorunlara iliskin tartigmalara bakildiginda; genel olarak
derse yonelik elestirilerin benzer nitelikte oldugu ve derse iligkin beklentilerin benzer

bicimde ortaya konuldugu bilinmektedir. Bu dersin 6gretim sorunlar1 ilk, orta ve
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yiikksekdgretimde tarih egitimi c¢ergevesinde tarihgilik ve tarihgilikteki gelismeler

kapsaminda ele alinmaktadir (Yilmaz, 2006).

Genel olarak Inkilap Tarihi 6gretiminin sorunlari, tiim egitim kategorilerinde
benzer sekillerde ortaya c¢ikmakta veya Oyle oldugu sanmilmaktadir. Bu dersin
amaglarmin gergeklesme oranlarmin disiikliigiinde, ders kitabi, igerik, Ggretmen
yeterlilikleri gosterilmektedir. Bu durum egitim siirecinin tiim asamalarinda benzerlik
gostermektedir. Tiirkiye’de bu alanin 6gretiminde yasanan sorunlarin, ilk, orta ve
yiiksekdgretim basamaklarinda ayni tiirde problemlerle karsilasilmas: sasirticidir. Ayni
sorunlarin, farkli 6gretim diizeylerinde benzer sorunlar yasaniyor olmasi sorunlarin ya
da diizeylerinin tespitinde bir yanlishigin oldugunu gostermektedir. Ortadgretim
diizeyinde Inkilap Tarihi’nin “bilgi” boyutu &n plana c¢ikarilmaya calisiimaktadir. Bu
durumda ortadgretim diizeyi i¢in getirilebilecek Oneriler, 6gretim ve degerlendirme
yontemlerine iliskin olabilir. Oncelikle, Inkilap Tarihi dersinin sicilinden “kolay gecilen
ders” vasfinin silinmesinin, 6grencilere dersin ciddiyeti hakkinda bir mesaj vermesi
beklenebilir. Bu dersle ilgili olarak kaynak ve yardimci materyal eksikliginin, 6zellikle
birincil kaynaklari iceren (telgraf, mektup, giinliik, konusma metinleri vb.) kilavuz

kitaplarla telafi edilmesi 6nemlidir (Safran, 2006:106-109).

Glinlimiiz cagdas egitim anlayisinda, bireyin katiliminin saglanamadigi bir
ogretimin basarili olamayacag1 vurgulanmaktadir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi gibi soyut olan ve “sozel anlatim egemen oldugu” ve bu anlayisin bir tiirli
kirllmadigi ve bu dersin O6gretim materyalleri ile yeterince zenginlestirilmedigi
durumlarda kazandirilmas1 hedeflenenler sadece programlarinin sayfalarinda yazili
olarak kalmaktadir. Iste dgrenciler icin soyut olan inkilap tarihi konularini edebi iiriinler
kullanmak suretiyle, dersi somutlastirmak kolaylasabilecek, 6grenme siireglerini motive
edebilecek, derse karsi ilgilerini artirabilecek ve dolayisiyla T.C.Inkilap Tarih ve
Atatiirkciiliik dersinin 6gretiminin bu olumsuz durumdan kurtulmasina edebi {iriinler

katki saglayabilirler.

Derslerde verilmek istenilen degerlerin, topluma mal olmus, lizerinde goriis
birligine varilmig, onde gelen kisiler ya da en somut olarak, kahramanlar vasitasiyla
verilmesi gerektigidir. Bu noktada Mustafa Kemal Atatiirk’{in sahsi, deger egitimi i¢in
essiz bir ara¢ ve Oonemli bir kaynaktir (Dénmez ve Yazici; 2008: 194). Onun, hem
askeri, hem de insani vasiflarini, edebi iirlinleri kullanarak (Soylev-Demegler, Nutuk,

Giinliik, Hatiratlar) islenmesi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin amacladigi,
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Atatlirk¢iiliglin benimsetilerek bir deger olarak ogretilmesinde biiyiik bir kolaylik
saglayabilir.

Etkili 6gretim icin O6n kosullardan biri 0grencilerin derse ydnelik tutumu ve
beklentileridir. Ortadgretim kurumlarinda Tiirkiye Cumbhuriyeti inkildp Tarihi ve
Atatlirkgiilik dersinin, tipki diger tarih dersleri gibi, 6grencilerin sevdikleri ve 6nem
verdikleri dersler arasinda oldugu sdylenemez. Bu derse yonelik olumlu tutum
diizeyinin diisiik olmasinda bir¢ok nedeninin oldugunu sdylenebilir. Bunlardan birisi de
orta O6gretimden yliksek Ogretime gegis sistemidir. Ciinkii oteki dersler gibi, Tiirkiye
Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi de, {iniversiteye giristeki agirligina
gore degerlendirilmektedir. Ogrencilerin derse yonelik olumsuz tutum gelistirme
sebeplerinden biri digeri de onu yasamla ilgili bulmayislaridir. Ogrenci, Atatiirkgiiliik
hakkinda ogrendikleri ile giinliik hayatta gordiikleri arasinda bir ilinti, paralellik
goremeyince O0grendiklerinin dogrulugu ve gerekliligi konusunda siipheye diismektedir
(Oztiirk, 2005: 52-53). Ayrica dersin dgretiminde dgretmenlerin sadece belli yontemleri
kullanmalar1 ve yontem cesitliligine gitmemeleri 6grencinin derse karsi olumsuz tutum
gelistirmelerinde etkili olmaktadir (Kostiiklii, 2005: 48). T.C inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersinde edebi iirlinlerin kullanilmasi; 6grenme siirecine renk katarak,

eglenceli hale getirebilir, derse karsi olan ilgilerinin stirekliligi saglanabilir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin icerigi, hem geleneksel hem c¢agdas
ogretim yontemlerinin etkili bir sekilde kullanilmasina olanak saglayacak niteliktedir.
Ancak Ogretmenlerin genellikle diiz anlatim yontemi ve soru cevap metodunu
uyguladiklar1 gériilmektedir (Emiroglu, 2005: 156). Ogretmenlerimizin uygulamakta
olduklar1 yontem, Ogretmenin dersi anlatmasi, &grencinin de bunu Ogrenmesine
dayanmaktadir. Ezbere dayali 6gretim yontemi Ogrencilerin diisiinme, arastirma ve
muhakeme gibi yeteneklerini yok etmektedir. Zevk ve nese i¢inde gecmesi gereken bu
ders, 6grenci tarafindan bir kiilfet gibi algilanmakta 6grencinin dersle birlikte konudan
da uzaklagmasina neden olmaktadir. Ogretmen dersinde yardimei ders kitaplari, kaynak
eserler ve dokiimanlar getirip tanitmamakta, ders arag- gereglerinden yararlanmay1 ¢ogu

kez diisinmemektedir (Sanli, 1992: 72-81).

Ogretmen merkezli yontemlerden, 6grenciyi merkeze alan, &grencilerin 6n
yasantilardan hareket etmeyi ve Ogrencilerin bireysel ya da grup olarak dokiimanlar
tizerinde “sosyal bilimci gibi” calisarak 6grenmesini vurgulayan Yapilandirmacilik

(Constructivism) yaklasimma gore T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi
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ogrencilerle islenebilir. Olusturmacilik yaklagimia goére Ogrencilerin dokiimanlarla
caligmalarinin saglanmasi kazandirilmasi amaglanan olgular1 daha kalic1 6grenmelerini
saglayabilir (Ata, 2006: 123). Dénmez ve Yazic1 (2008) da yapilandirmaci yaklasimin,
Ozellikle 6grencilerin birgok duyusuna hitap etmesi, bilissel, duyussal ve devinissel
olarak biitiin ydnlerine ulasan dgrenmeye imkan saglayan yapisi nedeniyle, T.C. inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik konularinin islenmesinde en uygun kullanilabilecek yaklagim

oldugunu ifade etmektedirler.

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci merkezli bir 6grenme ortami ve dgrencinin
kendi 6znel diisiince ve deger yargilarini, bakis acilarini kendisinin olugturmasi temel
goriisii yatmaktadir. Yapilandirmaci yaklasim, 6grencinin kendi bilgisini edinirken aktif
rol almasi gerektigi belirtilmis ve 6grenci 6gretmeni bilginin kaynagi olarak degil, aktif
olarak arastirma yapma, problem ¢6zme ve bulus yoluyla 6grenme siireglerinde rehber
olarak kullanir. Ogretmen bu siirecte tarih konularmin 6gretiminde belgeleri ve ders
materyallerini kullanarak dersi zenginlestirip tarihsel diistinme becerilerini gelistirir

(Nash ve Symcox, 1991: 25-26).

Degisik donemlerde tarih 6gretimine yonelik yapilan arastirmalar gdstermektedir
ki, Tirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik derslerinin dgretiminde
ogretmenlerin sadece belli yontemleri kullandiklari, yontem ¢esitliligine gitmedikleri ve
dersle ilgili arag- gereglere yeterince yer vermedikleri, bu durumun 6grencinin dersi
“stkict, kuru bilgi yigimi, yasamla iliskilendirmede zorlanilabilen, ezber dersi” olarak

gormesine, dersten sikilmasina ve dersten sogumasina neden oldugu sdylenebilir.

Degisen ve gelisen giiniimiiz egitim sisteminde “orkestra sefi” rolii bigilen
ogretmen, dgrencilere tek yonlii sunum yerine, derste kiigiik bir tarihgi roliine biirtinmiis
olan ogrencinin daha fazla etkin ve sorumluluk sahibi oldugu, zengin Ogrenme
yasantilarinin ve ders materyallerinin kullanildig1 yapilandirmact yaklagimla 6gretim
stratejileriyle zenginlestirip ve cesitli Ogretim materyallerini  kullanip Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerini tek diize anlatimdan kurtararak,
kazandirilmas: hedeflenen beceri ve davranislar1 gergeklestirebilir. Bu siirecte de Inkilap

tarihi 6gretiminde edebi iirlinler bir alternatif olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Edebi iiriinlerin derslerde kullanilmasi, 6grenciler agisindan su faydalari

saglayabilir:

> Opgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirir.
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» Yerel tarihin anlagilmasini saglar.

> Ogrencilerin, farkli insanlarin hayat ve deneyimlerine iliskin derin anlayis

gelistirerek empati kurmasini saglar.

» Farkli bakis agilarinin analiz edilmesini saglayarak, geleneksel ders kitaplarinda

eksik olan ¢oklu bakis acisinin gelismesini destekler.
> Ogrencilere tarihin siirekliligini kavratir.
» Soyut tarihsel kavramlarin 6grenilmesine yardimci olur.

Egitim ortamim1 zenginlestirebilecek araglardan birisi de edebi iiriinlerdir.
Yapilan aragtirmalar edebi iiriinlerin 6grenci basarisi, tutumu ve davraniglari iizerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Edebi iirlinler, bir taraftan ¢ocuklarin
dil, okuma - yazma, empati ve iletisim kurma becerilerine katki saglarken; diger taraftan
ogrencilerde evrensel ve milli degerlerin gelisimi lizerinde de olumlu bir etkiye sahiptir

(Akkus, 2007: 127-128).

Edebi iirtinler 6grencinin 6z benlik algis1 gelistirmesine, kendine giivenmesine,
kendine deger vermesine, kendi ilgi alanlarini ve yeteneklerini fark etmesine ve kendini
tammasma yardim eder. Ogrenci, kitaplardaki kahramanlar araciligiyla hem kendi
duygularinin farkina (Top, 2009: 20) varir hem de diger insanlar1 tanir. Karsilasacagi
yeni durumlara gore nasil bir tavir sergileyecegini ogrenmesi kisilik gelisimi i¢in
onemlidir. Ogrenci kendisine anlatilanlar1 dinleyerek veya okuyarak kendisini ve insan
denilen kiskanglik, ofke, nefret gibi bireysel ve toplumsal agidan huzur kaciric
duygularla basa ¢ikmayr &grenir. T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin
hedefledigi “Yurtta Sulh Cihanda Sulh” ilkesinin insanlik i¢in tasidigi 6nemi takdir

eder.

Edebi {irtinlerle tarihin derinliklerine gomiilmiis olan insanligin unutulmusluktan
kurtarilmasi, abartili anlatilar yerine siradan insanlarin hayatlarmi tarih yazimina
katilmasi, daha demokratik bir tarih yazimina yol agabilir (Tiirkes, 2002: 210). Boylece
tarth ders kitaplarinda yer almayan tarihteki insan yasamina dair ayrintilar, bir
sanat¢cinin islemesiyle ortaya ¢ikarilabilir. Dolayisiyla, kiiltiirel ve toplumsal yasamin
daha iyi anlasilmasina imkan taninabilir. Tarih bilincini sadece tarih programlar ile
olusturmak miimkiin degildir. Bunun i¢in tarih program ve ders kitaplar1 disindaki
etkinlikleri dikkate almak gerekir. Kaldi ki derslerde 6gretilmeye calisilan objektif tarih

bilgileri, bireylere kuru, sikici ve anlamsiz gelebilir. Oysa edebi iiriinler, durumu
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betimleme ve tarihsel olayr isleme de dogayr ve esyayr oldugu gibi kopya etmedigi,
betimleneni egemen ideolojinin i¢inde yeniden tirettigi i¢in bilim yiiziiniin yapamadigin

yapabilir (Simsek, 2009a: 390-409)

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik Dersi de tarih dersi gibi bilgi, deger ve
beceri kazanimlarindan sadece bilgiyi hedeflemektedir. Edebi {iriinlerin kullanildigi
derslerde, sadece dersin bilgi boyutu degil, dersin kazandirmayi hedefledigi deger ve
becerilerde on plana cikacaktir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik konularinin

Ogretiminde edebi tiriinlerin kullanilmasiyla;
» Empati Kurma Becerisi

Edebi {irlinler araciligiyla cocuklar kendilerini farkli zaman ve mekanlarda
yasamis veya yasayan insanlarla karsilagtirabilir; diger iilkelerdeki insanlarin yasama
sekilleri ile ilgili biling gelistirebilir. Bu durum ¢ocuklarda empatik diisiinme becerisini
gelistirdigi gibi onlarin karakter gelisimine de onemli bir katki saglar (Oztiirk ve

Otluoglu, 2002: 37).

Edebi eserler ders kitaplarinda nadiren bulunan betimsel 6geler barindirirlar. Bu
eserler cocuklarin empatik duygularinin gelismesine yardim ederek onlarin tarihi
diisiincesini derinden etkilerler. Bu eserlerin cazibe kismi, zengin ayrintis1 ve anlatim
bi¢iminin ¢ekiciligindedir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde, de kullanilan
edebi drlinler (siir, hikdye, biyografi, mektup, giinliik vb) 6grencinin tarihi olaylar
zihinlerinde canlandirmalarina ve Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin ne zor sartlar altinda
kuruldugunu ve inkilaplarin ne giic sartlar altinda gelistigini o donemi yasamis

kimselerin duygu ve diislincelerini hissetmelerine yardim eder.
» Elestirel Diisiinme Becerisi

Edebi tirlinlerin hi¢biri dogrudan bir tarih eseri olmamakla birlikte sanatsalliklari
yaninda tarihsel gergekleri ele alis bigimleri, gergeklere yakinliklar1 bakimindan hem
tarith yaziminda hem de egitiminde degerli malzemeler sunabilirler. Sanatsal ve insani
yiiziinden dolay1 okuyana hos vakit gegirten bu eserler, i¢lerinde barindirdiklar tarihsel
bilgilerin sorgulanarak ¢oziimlenmesi agisinda tarih derslerinde yararlanabilecek
durumdadirlar (Simsek, 2009b). Insan, sosyal yasam ve iliskilerle ilgili edebi eserleri
elestirel tarzda okuyarak, bir vatandag olarak hak ve sorumluluklarin1 yerine
getirebilmesi i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazanabilir. Etkili vatandashigi gelistirmek

icin nitelikli edebi kitaplar iyi bir 6gretim kaynagidir. Edebi caligmalar, insanlarin
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yasam kosullar1 hakkinda kavramsal bilgileri icerir ve beceri gelistirme deneyimleri igin

miikemmel anlamli bir igerik olusturur.
» Yaratia Diisiinme Becerisi

Edebi eserler 6grencilerin bilgiyi isleme, baskalarinin goriis agilarin1 inceleme,
goriigleri gerceklerden ayirma ve problem ¢ozme gibi yaratict diislinme becerilerini
gelistirebilir (Gowan ve Guzzetti, 1994: 39). Edebi iirlinler, elestirel diisiinme ve anlama
yetersizliklerini gidermek, yaraticiyr diisiinceyi gelistirmek icin etkili bir aractir. Bir
konu hakkinda 6grencilerin ilgili edebi kitaplar elestirel olarak okumalari, bu bilgileri
analiz etmeleri, onun sonuclarini diistinmeleri ve buna bagli olarak toplumsal kararlar

vermeleri saglanabilir (Tekgdz, 2005: 28).

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde &grencilere resmi bir belgeden
alint1, giinliik, an1 ve hikaye veya romanlardan kisa anekdotlar sunma yoluyla, analiz
yorum becerileri ve geg¢mise yaratici bir yaklasimla bakmasina katki saglayabilir.
Boylelikle olaylar1 zihinlerinde canlandirmalart (hayal etme) Ogrenmede kalicilik
saglayabilir. Yine edebi iiriinler 6grencilerin okuma, dinleme, yazma ve konusma

diizeylerini gelistirir ve farkli disiplinlerle ilgi kurmalarina katki saglar.
» Problem Coézme Becerisi

Problem ¢6zme becerisi, bireyin ve grubun i¢inde yasadigi ¢evreye etkin uyum
saglamasina yardim eder. Tiim nesiller, yasadiklar1 ¢evreye etkin uyum saglayabilmek
icin problem ¢ozmeyi Ogrenmek durumundadir. Belli stratejileri kullanarak dogru
¢oziimlere ulagsmak miimkiindiir. Ancak bazi problemlerin ¢éziimleri kesin degildir. Bir
tek dogru cevabi yoktur. Bu problemlerin ¢6ziimii, disiplinler arasi bilgiyi, ¢cok yonlii

diistinmeyi ve yaraticilig1 gerektirir.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik konularmn; yakin tarihimizin &nemli
olaylar1 ve diisiince akimlarini, ideolojilerini ve Mustafa Kemal Atatiirk’{in hayatin1 ve
onun diislince sistemini igeren bir yapi arz sebebiyle, Ogrencilerin yakin tarih ile
glinimiiz arasinda meydana gelen olaylar ve karsilasilan problemler hakkinda
diisinmelerine gereksinim duyulmaktadir. Bu sayede 6grenciler, okuduklart bir metni
elestirel diisiince siizgecinden gecirebilirler, karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim Onerileri
getirebilirler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik konularinin 6gretiminde edindikleri
bilgi, beceri ve degerleri giincel yasamlarina uygulayabilirler (Donmez ve Yazici, 2008:

183).



28

Omegin; T.C. Inkildp Tarihi dersinde Tiirk Kadinna Se¢gme ve Secilme
Hakkinin verilmesi tartisgilmaktadir. Ogrencilere konu islenirken “Sati1 Kadin” hikayesi
anlatilarak, Sat1 Kadinin ilk kadin milletvekili olarak meclise girmesi ve bircok Avrupa
iilkesinden once Tiirk kadininin segme secilme hakkini elde ettigi anlatildiktan sonra
Tiirk kadinin bugiin durumu tartigilabilir. Ogrenciler, bugiin Kadin milletvekillerinin
mecliste sayilarinin az oldugunu ortaya koyarlar ve bu problem iizerinde tartismaya
baslarlar. Ogrenciler karsilastiklar1 problemin tanimlanmasindan sonra, ¢alismanin bilgi
kaynaklarin1 ve yontemini tanimlarlar. Amaca ulagmak i¢in baz1 bilgi ve stratejilerin ise
kosulmasi gerekir. Burada farkli konu alanlarindaki bilgiyi gerektiren farkli disiplinlerin

birbiriyle iliskilendirildigi (tarih-edebiyat gibi) bir 6grenme ortamini igerir.
» Karar Verme Becerisi

Karar verme etkinlikleri 6grencilerin, gegmiste insanlarin kritik anlarda yiiz yiize
geldigi sorun ve ikilemlerle karsilasmalarmi saglar. Ozellikle T.C. Inkilp Tarihi ve
Atatiirkgtilik gibi kritik donemlerin islendigi ve hayati énem arz den bir derste,
Ogrencinin bu kritik donemleri isleyen edebi iirlinler araciligr ile sorun veya konulariyla
yiizleserek, ¢esitli degerlendirmeler yaparak ve tercih edilmis ¢dziim yollarinin
sonuglartyla karsilastirarak, 6grencilerin bu kritik donemi ele alan konulara karsi

bireysel ilgi ve katilimini artirabilir.
» Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi

Kronolojik diisiinme tarih biliminin temelini olusturur. Kronoloji, olaylarin ne
zaman meydana geldigi ve hangi sirayla meydana geldigi hakkinda bilgi verir.
Ogrencilerin kronolojik diisinme becerisi olmadan olaylar arasindaki iliskileri

incelemesi veya tarihte sebep-sonug iligkilerini agiklamasi imkansizdir (Meb, 2008: 9).

T.C.inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersinde, dgrencide kronolojik diisiinme
becerisini gelistirmek amaciyla, 6grencilerin iyi kurgulanmis edebi iriinlerin (tarihi
roman ve hikaye, biyografiler ve hikayeci tarihciligin iyi ornekleri, vb.) kullanilmasi
saglamalidir. Ogrenciler, edebi iiriinlerdeki zaman akisim (olaymn baslangic tarihi,

ortasi ve sonu) 0grenerek, kronolojik diistinme becerisini gelistirebilirler.
» Tarihsel Kavrama Becerisi

Tarihsel metinlerin en belirleyici 6zelliklerinden biri de tarihi olaylar1 inandirici
bir sekilde yeniden diizene koymasidir. Bunun da 6tesinde, tarihsel metinler tarihin akisi

icindeki insanlarin egilimlerini, karsilagtiklart sorunlar1 yasadiklar1 karmasik diinyay1
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aciklama giiciine sahiptirler. Oykii, biyografi, otobiyografi ve benzeri tarihsel metinleri
anlamak i¢in Ogrenciler, zihinde canlandirarak okuma yetenegini gelistirirler. Bunu
yaparken birey ve gruplarin niyetlerini, egilimlerini, deger yargilarini, fikirlerini,
umutlarini, siiphelerini, kararlarimi, giliclii yanlarim1 ve zayifliklarin1 g6z Oniine
alinmalidir. Tarihsel metinleri kavramak ayrica, ogrencilerin tarihsel yaklagim
edinmelerini yani ge¢misteki olaylari donemin sartlar1 ve kavramlariyla ve bu gegmisi
yasayanlarin bakis acilarindan inceleyebilmelerini gerektirir. Bunu i¢in; 6grenciler
gecmise ait, belgeleri, giinliikleri, mektuplari, biyografileri gibi edebi {iriinleri
inceleyerek, gecmisi bugiiniin kavram ve normlariyla degerlendirmekten kaginmay1
O0grenmesine, olaylarin meydana geldigi tarihsel baglami g6z oniinde bulundurmasina
ve siireklilik, degisim, benzerlik ve farklilig1 algilama becerilerinin kazanilmasina katki
saglayabilirler. Bu 6nemli kazanimlarin Gtesinde, Ogrenciler ayrica tarihsel olaylari
yeniden aciklayan veya yorumlayan anlatilar1 da kavrayacak becerileri gelistirmeli ve
tarihsel akis i¢inde etkili olmus giiclerin arasindaki iliskiyi ve bu gii¢lerin olaylarin

gidisatin1 nasil etkiledigini analiz edebileceklerdir (Meb, 2008: 9).
» Tarihsel Sorgulamaya Dayalh Okuma ve Arastirma Becerisi

Tarihsel diistinmenin belki de hicbir boyutu, “tarth yazmak” veya “tarih
calismak™ kadar heyecanli ve gelistirici degildir. Metinde sunulan tarihsel anlatinin
kritik noktalarinda sorgulama yapmak gerekir. Bunun i¢in, ge¢mise ait kanitlar
yardimiyla yani tarihsel dokiimanlarla, taniklarin anlatilartyla, mektuplarla, giinliiklerle,
buluntularla, fotograflarla ¢alismali, tarihi mekanlara geziler ve sozlii tarih ¢alismalari
yapmalidir. Tarihsel sorgulama, 6grencinin konu hakkindaki kanitlar1 yeterince zengin
oldugu, olayda yer alan insanlar1 konusturdugu ve olayla iliskisi olan farkli bakis
acilarin1 ve farkli gegmislere sahip insanlarin ¢ikar, inanis ve fikirlerini yansittig 6l¢iide

iyi bir sorgulama tiiriidiir (Meb, 2008: 11).

T.C.inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde, &grencinin ders kitabindaki
yorumlarla smirli kalmamasi i¢in 6grenci ders kitabinin yaninda edebi {iriinlerin
kullanildig1 farkli materyallerle desteklenmelidir. Buda Ogrencinin ders kitabindaki
bilgileri sorgulamasini, olay hakkinda yeni sorular sormasini, ders kitabinda yer
verilmeyen tarihi sahsiyetlerin bakis agilarini arastirmasini ve ders kitabinin tamamiyla
veya kismen goz ardi ettigi bir konuyu derinlemesine inceleyebilmesine yardimci
olabilir. Bu sartlar altinda 6grenciler, sorgulamaya dayali aragtirmanin yaraticiliklarina

katkismni fark edeceklerdir. Ote yandan edebi iiriinler gibi farkli kaynaklarla dikkatli bir
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arastirmanin ge¢misle ilgili sorunlarin {izerindeki sis perdesini kaldirabilecegini ve daha

Once ortaya atilmis iddialar ¢iiriitebileceginin kavranmasinda etkili olabilir.
» Analiz ve Sentez Becerisi

Edebi iiriinlerin kullanilmasiyla islenen T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde; 6grenci kendisine sunulan kaynagin igerigini analiz edebilir ve onun 6nem
derecesini saptayabilir. Boylelikle 6grenci bir tarih¢i kimligine biiriinecektir. Bu siireg
tarihe heyecan ve renk katarak 6grenciyi kuru bilgilendirmeden ¢ok, ger¢ek ve canli bir
nitelik kazandirir. Edebi {irlinlerin yorumlanmasi, gilincel kaynaklarin analizi ve
degerlendirilmesine yardimer olur. (Ders kitaplari, Siireli yayinlar, Gazete haberleri,

televizyon ve radyo programlari ve reklamlar gibi kalic1 kaynaklar)
» Farkh Bakis Agilariyla Olaylara Yaklasma Becerisi

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinde, ayn1 konuya iliskin hem ders
kitabinin hem de edebi iirlinlerin (6zetleri veya kisa bir pasaj) kullanilmas1 6grencilerin
farkli kaynaktaki bilgileri karsilastirip kontrol etme, bu bilgileri daha 6nceki bilgileriyle
iliskilendirme ve aynmi olayla ilgili farkli bakis agilarmmi gérme ve degerlendirme

yeteneklerine katki saglayabilir.

Ogrenciye kazandirilmas: hedeflenen beceriler olarak ifade edilebilirler.
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II. BOLUM

OGRETIMDE EDEBi URUN, TURLERI VE KULLANIMI

Bu boliimde, arastirmanin kavramsal ger¢evesinin unsurlarindan biri olan, edebi
{iriin, edebi iiriinlerin pedagojik degeri ve smiflanmasi; Tarih-Edebiyat iliskisi,
Cumbhuriyetten Giiniimiize Ortadgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi
Ogretim Programlar1 ve Ders Kitaplarinda Edebi Uriin Kullanimi, Giiniimiizdeki
Mevcut Program ve Ders Kitaplarinda Edebi Uriin Kullanimi ve T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Derslerinde Hangi Tiir Edebi Uriinler kullanilabilir ve se¢iminde nelere
dikkat edilmelidir? ve Nasil kullanilmalidir? ve 11. sinif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde kullanilabilecek edebi iiriinlerden; Ani-(Hatirat),
Belgesel, Biyografi- Otobiyografi, Destan, Fikra, Giinliikk, Hikaye, Mektup, Roman,

Soylev- Demeg, Siir, Tiyatro Eseri ve Tiirkii konulari tizerinde durulmaktadir.
2.1. Edebi Uriin

Edebi {irlin sanatsal bir amag¢ icin yazilmis ya da olusturulmus, estetik kaygi
giiden eserlerdir. Diger bir ifadeyle, edebiyatin nesnesi; insan hayatinin 1yi ifadesi, bir
dil ile temsil edilmesidir. Her edebi eser, hayati kendi tarzinda temsil eder. Fakat bu
temsil edilis tarzlar1 son derece ¢esitlidir. Bir siir, bir roman veya bir tiyatro piyesiyle
yapilmasina, insan hayatinin yazarca temsil edilmek istenen yanina, yazarin mizaci ve
iislubu ile i¢inde yasadig1 ve tasvir ettigi devre gore bu temsil, az veya c¢ok aragh bir

bi¢cimde olacaktir (Simsek, 2009: 391-392).

Edebi iirlin hayatin, kdinatin ve insanin yeniden, derin ve kapsamli bir kavranisi
dile getiren eserdir. Glizel ve tesirli s6z sdyleme ihtiyacinin insanla birlikte ortaya
ciktig1 soylenebilir. Bunu sonucunda edebi iirtin dogmustur. Edebi {iriin, genis bir kiiltiir
ve gelenekle beslenir; boylece zengin ve Ozgiin bir ifadeye kavusur (Ayyildiz ve

Birgoren, 2005: 43).
2.2. Edebi Uriinlerin Pedagojik Degeri ve Siniflanmasi

Egitim sisteminin degisik kademelerinde edebi iiriinler 6gretim materyali olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Daha ¢ok “Tiirkce ve Edebiyat” derslerinin ana materyaliymis
gibi diisliniilse de aslinda tiim diger disiplinler edebi iirlinlerden yararlanirlar.
Edebiyattan ve edebi iirlinlerden yararlanarak Ogretim yapmak tarih dersi igin de

eskiden beri bilinen bir durumdur. Daha ¢ok tarihi romanlar ve efsanelerden yola



32

cikilarak zafer kazanmis kahramanlar iizerinden tarih 0gretimi yapilmaya c¢alisilirdi.
Cumbhuriyetin ilani ile birlikte Kurtulus Savasinin anlatildigi ¢ogu roman, tarih 6gretimi
icinde kullanilmis fakat sorgulanmadan okundugu igin her seyi ile dogru kabul
edilmistir (Cuhadar, 2007: 3). Bir Alman pedagogu olan Herbart, tarihi insanligin
Ogretmeni olarak ilan ederken tarih Ogretiminde yas hassasiyetine dikkat edilmesini
(kiltiir basamaklar1 kurami), 6gretmenlerin haritalarla resimlerden faydalanarak ders
anlatmalarini istemis, ayrica 6grencilerde olumlu davraniglar gelistirilebilmesi i¢in tarih

derslerinde edebi eserlerden de yararlanilmasi gerektigini belirtmistir (Baymur, 1949).

Edebi {iriinlerin ait olduklart devrin insaninin degerler sistemine bakisin1 ve
gelecek zamanlarin miistakbel eskalini igerdigi icin bu durumun zihniyet tarihi
arastirmalarinda oldugu kadar tarih 6gretimi acisindan da bir deger tasidig: sdylenebilir.
Cagdas egitim anlayis ve yaklasimlarinin sosyal bilim disiplinlerine biitiinciil bir bakis
acist ile disiplinler arasinda var olan izolasyon ve kompartimanlasmayi gidermeye
yonelik diigsiincelerin daha da gelismesine katki saglamistir. Bu amagla tarihsel efsane,
destan, menkibe, gazavatname, cenkname, siir, biyografi ve tarihsel roman gibi edebi
iriinlerin tarih arastirmalar1 ve egitimi-Ogretimi i¢in birer ara¢ olarak kullanilmasi

giindeme gelmistir (Simsek, 2007)

Ogretim durumlarmi zenginlestirebilecek materyallerden edebi iiriinlerin tarih
ogretiminde hak ettigi yeri bulamadigini belirten Akkus (2007), edebi iiriinlerin tarih
Ogretiminde kullanilmasinin dgrencinin basari, tutum ve davraniglar iizerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugunu ifade etmektedir. Edebi iiriinler bir taraftan ¢ocuklarin dil,
okuma-yazma, empati ve iletisim kurma becerilerinin gelisimini saglarken; diger
taraftan insani ve ahlaki degerler, milli tarih bilinci ve suuru, sosyallesme, tarihi mirasa
kars1 takdir gelistirme ve onlar1 koruma, gelenek ve gorenekleri yasatma gibi deger ve
yargilar1 da kazanmalarma katkida bulunabilir. Edebi eserler 6grencilerin diisiinme

becerilerini gelistirdigi i¢in bu yolla edinilen bilgiler kalic1 hale gelebilir.

Edebi tiriinlerin, 6grencilerin derse kars1 ilgisini arttirdigr gibi okuma aliskanligi
kazandirma, konular arasinda iliski kurma ve Ogrenileni canlandirma gibi amaglar
saglamada oldukcga etkilidir (Tekgoz, 2005: 90). Ayrica, edebi metinler kullanilarak
hem dersler arasi aktarim saglanabilir hem de 6grencinin okudugunu anlama, analiz

etme ve bag kurma yeterliligi desteklenmis olur (Oztiirk, 2007: 70-78).
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Yazili edebi iiriinlerin sosyal bilgiler dersi dgretiminde kullanilmasi ile ilgili
yaptig1 deneysel calismada Otluoglu (2001); yazili edebiyat iirlinlerinin (roman, masal,
deneme, giinliikk, mektup, tiirkiiler, efsaneler, atasozleri, bilmeceler, seyahatnameler,
destanlar, halk hikayeleri) kullannominin 6grencilerin biligsel kazanimlarinda etkili
olmadig1 fakat duyussal kazanimlarinda anlamli derecede fark yarattifini ortaya
koymustur. Top (2009), edebi iiriinlerin Ilkdgretim 8. siuf T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersinin 6gretiminde kullanimui ile ilgili yaptig1 deneysel calismada edebi
tiriinlerle desteklenmis 6gretimin, 68rencilerin derse karsi olan ilgisini artirdig1, dersten
zevk almalarii sagladigi, temel beceri ve degerlerinin gelisimine olumlu katki sagladig:

sonuclarina ulagmistir.

Simsek (2009), edebi iriinleri Tiirkiye’deki tarih ve sosyal bilgiler 6gretiminde
oynayabilecegi roller agisindan iki kisma ayirmigtir. Bunlar, tarihsel edebi iriinler ve
tarihsel olmayan edebi iiriinlerdir. Tarihsel edebi tiriinler, konu olarak tarihin islendigi
sanat eserleridir. Tarihsel edebi iiriinlerin hicbiri dogrudan tarih eseri olamamakla
birlikte sanatsalliklar1 yaninda tarihsel gercekleri ele alig bicimleri, gerceklere
yakinliklar1 bakimindan sosyal bilgiler 6gretiminde degerli malzemeler sunabilirler. Bu
eserler, iclerinde barindirdiklar1 tarihsel bilgilerin sorgulanarak ¢6ziimlenmesi

acisindan, tarih ve sosyal bilgiler derslerinde yararlanilabilecek durumdadirlar.

Tarihsel edebi iriinlerin timi sanatsal bir yaratim siireci yasar. Bu siireci bir
sanat¢cinin kurgusu sonucu ortaya ¢ikan eserlerde daha iyi gormek miimkiindiir. Burada
onemli olan sanat¢inin eserini, tarihsel olaylari anlatmak i¢in degil, bir sanat eseri
meydana getirmek icin yazdig1 olmasidir. Yani hi¢bir sanat¢t bir tarih¢inin yaptigi isi
yapmak amaciyla hareket etmez. Bu nedenle, tarihsel edebi eser yazarinin tarihsel olgu
ve olaylar1 oldugu gibi aktarmasi beklenemez. Tarih ve sosyal bilgiler 6gretiminde

yararlanilabilecek tarihsel edebi {iriinleri Simsek (2009), su sekilde siniflandirmaktadir:



Tablo 4: Tarih ve Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yararlanilabilecek Tarihsel Edebi

Uriinler (Simsek, 2009: 393)
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Tahkiyeli Tarihsel Edebi

Tarihsel Nazim

Gorsel Tarihsel

Mitler
Gazavatnameler
Menkibeler
Bilmeceler

Uriinler Eserleri Edebi Uriinler
Tarihsel Hikayeler Siirler Cizgi Romanlar
Romanlar Nazim Halindeki Karikatiirler
Anekdotlar Destanlar
Efsaneler Marslar
Nesir Halindeki Destanlar Tiirkiiler

Tarihsel olmayan edebi iriinler ise yasanan cografyaya, kiiltiire ve toplumsal

iliskilere odaklanmig konularin ele alindigi edebi iriinlerdir. Simsek (2009), bu

simiflamada ‘tarihsel olmayan’ olarak tanimlanmasinin bu edebi {iriinlerde tarihsel

higbir 6geye yer verilmedigi anlamina gelmemesi gerektigini belirtmektedir. Ancak

tarihsel olmayan edebi {lirlinlerin konusu ve temasi tarih digindandir. Gezi yazilari,

sosyal iliskileri anlatan hikayeler, siirler, sarkilar ve fikralar tarihsel olamayan edebi

tirlinlere ornek teskil ederler (Simsek, 2009: 398).

Baraz (1987) da c¢ocuklarin yaslara gore okuma ilgilerini dort doneme

ayirmakta; bunlari; “Okul Oncesi Dénem (0 — 6 Yas), Masal Dénemi (7 — 9 Yas),

Seriiven Donemi (10 — 12 Yas), Soyut Konulara Egilim doénemleri olarak ifade

etmektedir. Baraz (1987: 43), bu gelisim dénemlerine gore ¢ocuklarin okuyabilecekleri

edebi tiriinler ile ilgili olarak su siiflamay1 yapmistir:
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Tablo 5: Gelisim Donemlerine Gére Cocuklari Okuyabilecekleri Edebi Uriinler
(Baraz, 1987)

Dénem / Yas Okunabilecek Edebi Uriinler

Okul Oncesi Dénem (0 — 6 Yas) | 1. Ninniler, 2. Oykiiler, 3. Resimli kitaplar, 4. Siirler, 5.
Tekerlemeler, 6. Destanlar, 7. Masallar, 8. Tekerlemeler,

9. Fikralar, 10. Bilmeceler
*Bu yastaki cocuklarin edilimlerinde cinsiyetler arasinda fark yoktur.

Masal Donemi (7 —9 Yas) 1. Kahramanlar1 c¢ocuk olan oOykiiler 2. Kahramanlari
hayvan olan oykiiler 3. Tatil ve doga dykiileri 4. Efsaneler
- destanlar — fikralar

Okul 6ncesinin devami olan bu dénem ¢ocuklarinda da
cinsiyet farki belirginlesmemistir. Ancak kizlarda bu
donem bir y1l daha uzun siirebilir. Bu dénem ¢ocuklari en
¢ok (% 75) masaldan hoslanirlar. Bu donem ¢ocuklarinin
kitaplari resimli olmalidir.

Seriiven Donemi (10 — 12 Yas) | 1. Ev - okul yasamu, 2. Seriiven kitaplari, 3. Mizah, 4.
Yararl bilgiler, 5. Gezi kitaplari, 6. Biyografiler, 7. Siir -
tiyatro eserleri, 8. Oykiilestirilmis tarih, 9. Polisiye
kitaplar, 10. Duygusal kitaplar, 11.Kahramanlik konulu
kitaplar, 13. Yabanci tilkeleri anlatan kitaplar

Soyut Konulara Egilim 1. Sevgi, baglilik, 6zveri konularini igleyen roman, siir,
Dénemi (13 Yas ve Ustii) tiyatro eserleri, 2. Soyut, duygusal, diistinsel 6ykii, roman
duygusal 6ykii, siir, tiyatro eserleri, 3. Sanat degeri olan
kitap ve dergiler, 4.

Gazeteler, giincel konular, spor yazilar

Alman Pedagog Erich Andraess’a gore c¢ocuk, tarihi kavrama bakimindan iig
gelisim basamagi asar. Birinci basamak (3-8 yas arasi); ¢ocugun cevresindekileri
anlamlandirdigi ve cocugun imgelem bakimindan yogun faaliyette oldugu masal
yasidir. Ikinci basamak (8-12 yas arasi); ¢ocugun ger¢ege uyan konulari tercihe
bagladigr basamaktir. Bu donemde gercek hayatla ilgili gergek konular ilgisini ¢eker.
Robenson, Giiliver’in seyahatleri, Grim biraderlerin efsaneleri, hayvan hikayeleri bu yas
icin karakteristik hikayelerdir (Baymur, 1949: 25-26). Simsek (2000) ise bu basamakta
Ogrencilere, Oguz Kagan, Ergenekon destanlar1 ve Dede Korkut hikayeleri gibi Tiirk
tarihinin 6nemli edebi eserlerinin okutulmasinin uygun olacagini ve bunlarin ¢ocuklarda
olagantistiiliiklerden haz almalarina, kendi gergekleri ile bu eserleri degerlendirip
kendileri icin bir gurur kaynagi ve hatta eserlerde gecen erdemleri (dogru sozliiliik,
bliylige saygi, sahip olduklarini paylagsma, s6ziinden donmeme vs.) model alabilecegini

vurgulamastir.

Ucgiincii basamak (12-19 yasina kadar); cocugun yavas yavas ilk erginlige girdigi

donemdir. Bu donemde ¢ocugun hatira defteri tutmaya bagladigi, benlik bilincine cevap
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verebilecek tarzda biyografiler, hatiralar, vakay1 nameler, tarihi hikayeler bu yas icin

karakteristik edebi tiriinlerdir (Baymur, 1949: 25-26).

Kieran Egan (1997) ise tarihsel kavrama bigimlerini soyle smiflamistir;
“Somatik Kavrama, Mitik Kavrama, Romantik kavrama, Felsefik kavrama ve Ironik
kavrama”. Egan; felsefik kavrama doneminin 14 yasinda olusmaya basladigini, bu
donemin 20 yasina kadar devam ettigini, 6gretmenin bu donemde &grenciye elektrigin
bulunusunu 6gretirken Benjamin Franklin ve Thomas Edison’un gibi kisilerin hayat
hikayeleri ile iliskilendirerek anlatmasinin 6grenci daha ilging olacagini belirtmektedir

(Egan, 1997; Akt, Ata: 2000).

Erich Andraess ve Kieran Egan’in 6nerdigi agamalar, ortadgretim caginda tarih
konularinin 6gretiminde edebi iirlinlerin kullanimimi 6n plana ¢ikarmaktadir. Gerek
Egan’in felsefik kavrama donemi, gerekse Andraess’in {i¢iincii basamak doneminde;
siir, hatirat, biyografi, glinliikk, mektup, fikra ve sdylev-deme¢ (Atatiirk’ten Hatiralar,
Milli Miicadele Hatiralari, Cankaya, Atatiirk’ii Nasil Tanidim, Tek Adam, Babamiz
Atatiirk, Misak-i Milli Sokag1, Promete, Bogazici Esrar1, Istanbul Sokaklar1, Canakkale
Harbi, Atesten Giinler, Kurtulus ve Cumhuriyet, Son Osmanli Yandim Ali, Ug Sehitler
Destani, Canakkale Destani, Atatlirk’tin Giinliigli, On Yillik Savasin Giinliigii, Tiirkiin
Kaderini Degistiren Ay, Ayriliklar, Atatiirk'ii Ozleyis, Biiyiik Nutuk, Casus, Hamdi
Efendi, Sizler Yapacaksiniz, Silah1 Ben Verecegim, Yemin, Vurun Kahpeye, Tiirkiin
Atesle Imtihani, Sodom ve Gomero, Yaban, gibi) edebi iiriinler kullanilarak derslerin

islenmesi,

> Ogrencilere kendi diinyalarindan farkli zaman ve mekanlarda yasanmis olaylari

anlamalarina yardim eder.
> Ogrencilerin gegmise yonelik ilgi ve meraklarimi artirir,

» Tarihsel kavramlarin anlasilmasini  kolaylagtirir ve tarihsel becerilerin

kazanilmasina yardim eder.
» Toplumsal degerlerin aktarilmasina yardim eder.
» Milli biling ve birlik duygusu asilar.

> Ogrencilere birgok ahlaki ilkenin (iyi-kétii, dogru-yanlis vb. gibi) dgretiminde

rol oynarlar.
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2.3. Tarih - Edebiyat Tliskisi

Edebiyat ile tarihin ¢alisma alanlar1 farkli gibi goriinse de pek ¢ok ortak noktada
birlestikleri ve en eski ¢aglardan beri, bunlar arasinda ¢esitli iliskiler bulundugu bilinen
bir gergektir (Kaplan, 1990: 71). Gliniimiiz Avrupa’sinda tarih anlamindaki “history” ile
hikdye anlamindaki “story” kelimesinin kokiiniin; M.O. V. ve VI Yiizyillarda Iyon
sehirlerinde kullanilan ve “bilinmesi gereken seylerle ilgili” anlamina gelen “Istoria”
kelimesinden gelmesi tarih-edebiyat iliskisinin temellerini bir bakima gostermektedir
(Tural, 1993). Tarih ve edebiyatin birer disiplin haline gelmeden once 6zellikle Eski
Yunan ve Avrupa’da birbirinin tamamlayicist olarak diisiiniilmeleri ve bu baglamda

eserler verilmesi (Simsek, 2000: 30) bu birlikteligin temellerini ortaya koymaktadir.

Tarih-edebiyat arasindaki iliskiyi; Klasik Cag disiiniirii Quintilian tarihi, “ep
siirsel bir tiir olan destanmin farkli bir bi¢imi” olarak gordiiglinii ifade etmistir. Diiz yaz1
geleneginde tarih, hep siir sanatina en yakin alan olarak kabul gérmistiir. Quintilian’a
gore “Tarih¢inin amact OKuru, yazdigi olgularin dogruluguna ikna etmek yerine onlar
giizel bir dille anlatilmasi ve tarih¢i yazin sanatlarim kullanmak zorundadir” seklinde

yorumlarinda tarih ile edebiyatin i¢ ice oldugunu vurgulamistir (Opperman, 2006: 33).

Ata (2000) tarihi, insanin ge¢misteki eylemlerinin kaydi olarak, edebiyati ise
insanin duygu ve disiincelerinin kaydi seklinde tanimlamistir. Ayrica Ata (2000), 19.
yiizyilda tarihin bagimsiz bir bilim olarak ortaya ciktigini ve edebiyatin bir bigimi
olarak basladig1 seklinde ifade etmistir. Tarih, gecmisi konu edinen bir bilim dalidir.
Edebiyat ise gecmisi, bugiinii ve gelecegi kucaklar. Edebiyat kokii ge¢miste olan bir
gelecektir. Genis anlamda edebiyat, yasayan tarih anlamindadir (Karaalioglu, 1980).
Kula (2000), tarih ve edebiyati, siirekli birbirine kosut giden, yogun bigimde birbirine
yanstyan, birbirini etkileyen iki dnemli alan olarak gdrmiistiir. Bu nedenle tarihgilerin,
irdeledigi Oneme iliskin saptamalarint kesinlestirmek amaciyla edebi eserlere;

edebiyatgilarin da tarihe yoneldiklerini soylemektedir.

Tarih- edebiyat iligskisini Kostiikli (2001), “edebiyatin icinde yer alan miizik,
halk edebiyati, folklor gibi alanlar tarihgi icin yeri geldiginde kaynak olabilecegini ve
tarih¢i  de  tiirkiiler, deyimler, atasozleri ve diger edebiyat iiriinlerinden
faydalanabilmelidir” seklinde ifade etmektedir. Geg¢misin yeniden yaratilmasinin
sadece entelektiiel bir bakis agis1 ile gergeklesemeyeceginin anlagilmasi i¢in tarihginin

yaptig1 anlatimdaki betimlemeye bakmak yeterlidir.
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Tarihgilerin donemin atmosferini ya da bir sahneyi okurlarina aktarabilmek i¢in
bir romancida veya bir sairde bulunan diis giicli yetenegine sahip olmalar1 gerekir. Aksi
takdirde olusturulan tarihsel metin tiimiiyle siradan, nitelikli bir eser olmaktan kendini
kurtaramaz. Buna en giizel kanit olarak 19. yiizyil oncesinde bir tarihgide bulunmasi
gereken temel vasiflarin s6zel ve edebi beceriler olmasi gosterilebilir. Nitekim Klasik
Cagdan beri 6nde gelen tarihgiler, tarihgilik meslegini her seyden once edebi bir ugras

olarak kabul ederler (Tosh, 1997: 106 — 119).

Edebiyat ve tarih arasindaki iliskide her iki bilimin konular1 bakimindan ortak
bir payda da birlestikleri ve ortak 6zellikleri boyutunun yaninda diger bir boyutu da bu
iligkide ozellikle edebi eserlerin, yazili ortam kaynaklarinin yetersiz ve az oldugu,
tarithsel donemlerle ilgili olarak gerektiginde tarih¢i icin kaynaklik teskil etmesi
olusturmaktadir. Tarihsel kaynaklarla ilgili yapilan farkli siniflandirmalara bakildiginda
bu siniflandirmalarin 6nemli bir boliimiinde tarihgilere kaynaklik eden kanitlar arasinda
edebi rilinlerin de yer aldigi goriilmektedir. Tural (1990), 6zellikle belgelerin azaldigi
ve desteklenmeye ihtiya¢ duyuldugu donemlerle ilgili edebi eserlerin, kurgu (fiction)
olan unsurlarmi dikkatle ayiklamak sartiyla birer vesika sayilabilecegini belirterek;
Bahaddin Ogel’in Tiirk milletinin i¢ dinamigini ortaya ¢ikarmak igin yazdig: eserler ile
Sabri Ulgener’in, Bagdatli Ruhi’nin ve Ziya Pasa’nin yazdiklarim1 &rnek olarak

vermektedir.

Tarihin i¢indeki belirsizlikler ve aydinlatilmamis durumlarla post modern tarih
kuramu ilgilenir ve bdyle donemleri tarih bilgisinin sorunsalligina 6rnek olarak inceler.
Natalie Zemon Davis’in, The Return of Martin Guerre ( Martin Guerre’in Dontist,
1983) adli kitab1 bir tarih¢inin belirsizlikler ve kopukluklarla dolu olan tarihsel bir olay1
nasil Oykiilestirdigini gostermektedir. 16. yiizyilda Fransa’da meydana gelen ve
mahkemeye yansiyan bir olayim aktarildig: bu tarihsel anlat1 12 boliimden olugsmaktadir.
Oykii bastan sona 16. yiizyildan beri bu konu iizerine yazilmis belgelere dayandirilarak
okura sunulmustur. Davis bu kitabin 6nsoziinde, “bu kitap bir tarih¢inin gegmisi degisik
bir yolla anlatma seriiveninden dogmustur” diye yazmistir. Davis yine kitabin giris
boliimiinde tarihgilerin nasil ¢alistigint: “Biz mektuplara, giincelere, otobiyografilere,
hatira defterlerine ve aile tarihlerine bakariz. Yazinsal kaynaklara da bakariz -oyunlar,

lirik siirler ve dykiiler-" seklinde ifade etmistir (Opperman, 2006: 46).

Bu tiir belgeler tarihsel baglamin daha kapsamli incelenmesinde yardimei

olurlarken ayn1 zamanda kiiltiirel ve toplumsal séylemlerin olusumuna 151k tutabilirler.
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Bu tiir metinlerin en énemli 6zelligi tarihsel bosluklar1 doldurmasidir. Bu da edebiyat-

tarih iliskisini ¢arpici bir sekilde ortaya koymaktadir.

Tarihgiler, eski ¢aglara ait dini, edebi ve efsanevi eserleri “tarihi bir kaynak”
olarak kabul etmekte ve tarihin en eski, bilinmeyen donemlerini onlara dayanarak
aydinlatmaya caligsmaktadirlar. Bunun en giizel 6rnegi Zeki Velidi Togan’in “Tarihte
Usul” adli ¢aligmasinda goriilmektedir. Togan (1940) bu eserleri; ‘tarihi siirler, seyyar
hikayeler, mythler ve tarihi destanlar’ olarak cesitli kisimlara ayirarak bunlarin tarihi
vesika olarak degerleri ve kullaniliglar1 hakkinda oldukca 6nemli bilgiler vermektedir.
“Her edebiyat metni, yazarin zamamn yansitan tarihsel bir belgedir” diyen Millas
(1997) halk arasinda en ¢ok okunan popiiler tarih romanlarinin yazarlarindan Erciiment
Ekrem Talu, Turhan Tan, Abdullah Ziya Kozanoglu, Feridun Fazil Tiilbentci gibi
sanat¢ilarin yazdiklar1 metinlere bakildiginda, tarih ile edebiyatin i¢li dish iligkilerini

kolaylikla gorebilecegini ifade eder.

Sanatgilarin, her donemin toplum olaylarin1 edebi sanatlarla da siisleyerek
nesillere intikalini saglamak ve yalniz birer edebiyat iiriinii ortaya koymakla
kalmadiklarini, tarih ve tarihgiye de kaynak eser sagladiklarini ifade eden Giilensoy
(1985), birer edebi iiriin gozii ile bakilan miinseatlar, tezkireler, siyasetnameler
hikayeler, seyahatndmeler gazavatnameler vb. eserlerde tarih¢inin istedigi malzemeleri
kolaylikla bulabilecegini vurgulamistir. Gazavatnameler, tarih ile edebiyati birlestiren
eserlerdir; fakat bazilarinda tarihi gergek, bazilarinda edebiyat ve sanat yonii agir basar.
Gazavatnamelerin birgogunda tarihi gercekler oldugu gibi anlatilirken, bazilarinda ise

heyecan veya hayal agir basmaktadir.

Edebiyat ve tarih arasindaki iligskide tarihgiler i¢in yazili ortam kaynaklarimin
yetersiz ve az oldugu tarihsel donemlerde edebi eserler tarihgi igin nasil kaynak teskil
ediyorsa, edebiyat¢1 iginde tarih essiz ve zengin bir mutfaktir. Bir sanat¢i eserinin
konusunu giinliik hayattan alabildigi gibi, tarihten de alabilir. O isterse eserinde uzak
veya yakin gelecegi de tasvir edebilir. Sanat eserlerinin estetik bakimdan
degerlendirilmesi gerekir. Yalmiz, Baz1 edebi eserler, ge¢mis tarihi devir, hadise ve
sahsiyetlere yeni bir gézle bakma agisindan faydali olabilirler. Derin bir tarihi kiiltiire
sahip olan Yahya Kemal, siirleriyle tarihgilerin dikkatlerini Lale Devri ile Malazgirt
Savasia g¢ekmistir. Baz1 edebi eserler, nasil gelecegi onceden haber veriyorlarsa,

ge¢misin karanlik kalmig koselerini de aydinlatabilirler (Kaplan, 1990: 76).
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Tarih ve edebiyat arasinda ¢ok uzun yillara dayanan karsilikli siki bir iligki
olmasma ragmen, her iki disiplinde birbirinden yeterince istifade edememektedir.
[lkogretim 6. smiftan sonra, sosyal bilgiler ya da tarih derslerinde tarih &gretmeni,
edebiyat ya da Tiirk¢e Ogretmeninin yagam alanina girmek istemez. Yiiksekdgretim
diizeyinde, Namik Kemal ve Tevfik Fikret’ten ve onlarin eserlerinden bahsedilen bir
tarih dersi, O0grenci tarafindan alisilagelenden farkli oldugu icin edebiyat dersi gibi
goriilmektedir. Ustelik tarih egitimcisinin kendi uzmanlhk sahasindan ¢ikip,
edebiyatginin yasam alanina girdiginin diisiiniilmesi, bu ilkdgretim altyapisindan
kaynaklanmaktadir (Ata, 2001: 158). Kabakli (1954), tarih ile edebiyat iliskisindeki
bosluga su sekilde ifade etmektedir: “Isterdim ki tarihi, rakamlar, iislipsuz satirlar
icinde degil, bir hadiseyi tiirlii tiirlii anlatan edebi yazilar, kaynaklari aydinlatan siirler,
tarihe gergek manasini veren heykeller, resimler, yapilar iizerinde 6gretelim. Uzun

1

asirlar iginde edebiyatimiz tarihsiz kalmistir.’

Tural (2000), tarih ile edebiyat arasinda nasil bir iligki oldugunu; “Bir sahsin
eserine veya eserlerine, bir edebiyat toplulugunun edebi mahsullerine akseden, ferdi,
mahalli, milli ve beseri unsurlari arayip bulan tenkit ve tahlil ¢calismalarindan istifade
etmeyenler hangi mazeretleri ileri siireceklerdir? Bir edebiyat arastiricisi, edebiyat
eserini ¢esitli yonlerden degerlendirirken, eser kendi cemiyetinin gerceklerinden neler
almis? Eser cemiyette ne Olgiide ilgi gormiis ve cemiyette hangi degismelere yol
acnustir? Eserin teknik kurulusu ile dil ve tislubu hangi egilimlerin sonucudur ve hangi
ihtiyaglara cevap vermistir? Buna benzer sorularin edebiyatcilar: ilgilendirdigini
vurgularken, ama ulasilan sonuglarin da tarihgiler icin biiyiik 6nem arz ettigi” seklinde
ifade etmekte ve s6z konusu disiplin mensuplarinin birbirine ¢ok uzak durmasini da
elestirmektedir. Ata (2001) tarih-edebiyat korelasyonuna tarih ders Kkitaplarinda

yeterince onem verilmediginden yakinmistir.

Bir milletin gegmisinde, belirli bir donem hakkinda bilgi toplarken tek basina
resmi kayitlarin incelenmesi yeterli olmayip o donemde yazilan edebi {iriinlerin de ele
alinmasi gerekir. Yazarlar, yasadiklar1 donemin sosyal ve kiiltiirel olaylarindan yogun
bir sekilde etkilenmektedirler. Edebiyatimizda bunun bir¢cok 6rnegine rastlanmaktadir
(Giizel ve Torun, 2005). Mili Miicadele tarihinin ayrintilari, o donemde yasamis yazar
ve sairlerin ortaya koyduklar1 edebi triinler ile -daha canli ve ayrintili olarak Halide
Edip Adivar, Yakup Kadri Karaosmanoglu, Mehmet Akif vb. yazarlarin bazi eserleri- 0

donemi canli sahnelerle ve bireye indirgeyerek carpici bir sekilde sunulmaktadirlar. Bir



41

milletin kaderini derinden etkileyen olaylarin bu tip eserlerden yararlanilarak

Ogrenilmesi, yetismekte olan nesiller lizerinde daha etkili ve 6gretici bir sekilde tezahiir
edebilir.

Tarih - edebiyat iligkilerini ortaya koyan ¢alismalara bakildiginda, pek ¢ok ortak
noktaya sahip ve egitimde birbirini destekleyen bu iki disiplinin; egitimsel hedeflerinin
benzerlikleri, ayni yararliliklara ve benzer egitimsel amaglara sahip olmalar1 bu iki
disiplinin  birbirlerinden = faydalanmalar1  gerektiginin  kag¢inilmaz  oldugunun
gostergesidir. Glinlimiiz diinyasinda bilginin 6mriiniin bir kelebeginki kadar kisa ve
bilgiye ulasmanin da bir o kadar hizli oldugu, kitle iletisim araglarinin bas dondiirticii
hizla gelistigi bu siirecte egitim- 6gretimde, degisik bilgi alanlar1 arasindaki iliskileri

vurgulayan disiplinler aras1 bir yaklasimi benimsek kaginilmaz olmustur.

Ata (2000), disiplinler aras1 yaklagimi, degisik bilgi alanlar1 arasindaki iligkileri
vurgulayan bir yaklasim ve Ogretim tarzi olup, Ogrencilerin hayati biitiinliyle
gormelerini saglayan, disiplinler arasindaki i¢ iliskiyi gosteren, diger konu alanlari ile
entegrasyonunu miimkiin oldukca tesvik eden bir yaklagim olarak tanimlamistir. Cagdas
egitim anlayislari, disiplinlerin egitsel amaglarinin birbirlerinden ayri diisliniilmemesi
gerektigini vurgulamaktadir (Koksal, 2002: 87-90). Safran (2002)’da her gecen giin
hizla degisen ve gelisen bir diinyanin, beraberinde cesitli ve karmasik sorunlar
getirdigini, her bilim dalina oldugu gibi, sosyal bilimlere de, toplumun ihtiyaglar ile
beklentileri arasindaki dengeyi saglamada, insanlara gerekli bilgi, beceri ve tutumlari
kazandirma konusunda biiyiik sorumluluklar distiigiinii ifade etmistir. Bu anlamda
sosyal bilimler, bu sorumluluklar1 yerine getirme konusunda disiplinler arasi ve ¢ok
yonlii bir yaklasim izleyerek, kisilere bilgi edinme yollarina ve belli becerileri

kazandirma amagclarina 6ncelik vermektedir (Safran, 2002: 73-79).

Sosyal bilimlerin kapsamina giren disiplinlerin 6gretim programlari, ders kitabi
ve diger materyallerin hazirlanmasinda, derslere 06zgii 6lgme degerlendirme
yontemlerinin belirlenmesinde ve uygulayict olan Ogretmenlerin yetistirilmesinde,
sosyal bilimler alanmin bitinligi ile “sosyal bilimler” bakis acist goz ardi
edilmemelidir. Sosyal bilimlere biitiinciil olarak bakmanin gerekgeleri sdyle
agiklanmaktadir: “Ogrenciler her zaman cesitli toplumsal sorunlarla karsi karsiya
kalmaktadir. Sorunlari ¢ézebilmeleri icin  birden c¢ok alanin kavramlarindan
yvararlanmalar: gerekmektedir. Sorunlart ¢ozebilmek igin ¢ok yonli, arastirmaya

dayanan, mantikli ve analitik bir yaklasimla sezgilerini ve hayal gii¢lerini kullanarak
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sonuca ulagmalart beklenmektedir. Sosyal bilimler dersleri arasinda isbirliginin
saglanamamasi, ortaogretim ve yiiksekogretimde sorunlar yasanmasina sebep

olmaktadir. Ogrencilerin sosyal bilimler mantigini kavrayabilmeleri icin bir iist bakisa

ihtiyaclart vardir.” (Can, 2007).

Sosyal Bilimleri bir orkestraya benzeten Akkus (2007), her enstriimanin bir
islevinin bulundugunu ve ¢alinan miizik eserine kazandirdigi farkli bir anlami oldugunu
belirtmektedir. Bu enstriimanlar arasindaki iliski, bir miizik eserinin seslendirilmesiyle
en 1iyi, mizisyenler tarafindan fark edilebilir. Burada orkestray1r sosyal bilim,
enstriimanlart sosyal bilimleri olusturan disiplinler, miizisyenleri sosyal bilimciler,
miizik eserini ise tema olarak diisiintilebilir. Miikemmel bir miizik eserinin ortaya
¢ikmasi icin orkestradaki biitiin unsurlarin tam olmasi ve islevlerini harmoni igerisinde
yerine getirmesi gerekir. Sosyal Bilimler alaninda da istenilen basarinin yakalanmasi,
orkestraya benzetilen sosyal bilimlerin ve sosyal bilimcilerin uyum ve isbirligi i¢ersinde
olmasina bagl goriinmektedir (Akkus, 2007: 8).

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinin kazandirmayr amagcladigi
devinigsel (drama, maket-materyal ve miizik gruplar1), duyussal (siir, yaratict yazi
gruplar1 vb.) ve biligsel (metin-arastirma, senaryo gruplart gibi) becerileri
gelistirebilmesinde ve soyut konularin ogretiminde, farkli disiplinlerin birbiriyle
iligkilendirildigi bir 6grenme ortaminin olusturulmasi (yani tarih edebiyata uygun bir
sekilde canlandirildiginda) o6grencinin derse olan ilgilerinin artirilmasinda 6nemli

katkilar saglayabilir.

2.4. Cumhuriyetten Giiniimiize Ortadogretim T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik Dersi Ogretim Programlar1 ve Ders Kitaplarinda Edebi Uriin

Kullanimi

1924 yilinda Cumhuriyet doneminin ilk lise 6gretim programi hazirlanmistir.
Hazirlanan 6gretim programinda tarih dersi lizerinde 6zellikle durulurken, tarih 6gretim
programina Tiirkiye Devleti’nin kurulusu, Sevr ve Lozan Anlasmalari, Cumhuriyetin
[lam1 ve Hilafetin Kaldirilmas1 ve sonrasi gelismeler eklenmistir. 1927 yilindaki tarih
Ogretim programinda tarih dersinin saatinin yeterli olmamasi ve kitaplarin hacimlerinin
genis olmasi ele alinmis ve tarih programi, Tiirk Tarihi merkezli olmak iizere yeniden
diizenlenmistir. 1931 lise tarih programinda, ligiinclii sinif i¢in belirlenmis derslere

bakildiginda Tiirkiye Cumhuriyeti Devri baglig altinda Tiirk Milletinin Yeni Bir Devlet
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Daha Kurmasi, Istiklal Harbi, Istiklal Harbinden Sonra Inkildp ve Islahat Safhalari
konular1 yer almaktadir (Kogak, 1998: 78).

Tiirk tarihinin kurgulanmasi, millet temelli ve bagimsiz tarih arastirmalarinin
ortaya ¢ikardig: bilgiler 1s181inda, Atatiirk’iin direktifleri ile dort cilt olarak yayinlanan
tarih ders kitaplarinin IV. cildi Tiirkiye Cumbhuriyeti tarihini konu alan ilk kitaptir. Tarih
IV kitabi, 349 sayfa ve iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kisim, Tiirkiye
Cumhuriyetinin Kurulusu baghigi altinda iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliim
Tiirk Milleti’'nin Yeni Bir Devlet Daha Kurmasi bashigi altinda, 7 alt baslik altinda
islenmekte, ikinci boliim Istiklal Harbi baslig1 altinda, 8 alt baslik altinda islenmektedir.
Ikinci Kisim Istiklal Harbinden Sonra Inkilap ve Reform Sathalari baghig: altinda 9 alt
baslikta islenmektedir. Kitapta 5 renkli resim, 12 harita ve 176 resim yer almaktadir.
Kitap incelendiginde resim ve haritalarin kitabin sonunda yer aldigi goriilmektedir.
Cumhuriyetten giiniimiize kadar olan siirecte orta 6gretimde okutulan T.C. inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik Ders kitaplarinda edebi iiriinlerin kullanimi ile ilgili olarak,
Atatiirk’lin direktifleri yayinlanan ve Tiirkiye Cumhuriyeti tarihini konu alan ilk kitapta
konular islenirken 6zellikle “Biiylik Nutuktan kisimlar ve Mustafa Kemal’in Soylev ve
Demeclerinden boliimler yer almaktadir. Ayrica ekler kisminda Mustafa Kemal’in
Amasya’dan 1919 tarihinde yazdig1 “Istanbul’da Baz1 Ozel Kisilere Ozel Mektup” adli
mektup ile Istanbul’un Isgal giinii Mustafa Kemal ile Telgraf¢t Hamdi Bey arasinda
gecen telgraf metinleri bulunmaktadir (Tarih IV, 1931: 354-358). Tarih IV kitabinin en
belirgin 6zellikleri, ilk ciddi Cumbhuriyet tarihi yazma girisimi ve ideolojik yoniiniin
baskinligi, 1980’e kadar siiren Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi kitaplarina 6gretim konulari
bakimindan bir standart getirmis olmasi ve basim tarihine kadar en son gelismeleri de

yansitacak sekilde degerlendirmis olmasidir (Metin, 2006: 49).

1934 yilinda lise tarih 6gretim programinda tarih derslerinde; lise birinci, ikinci
ve iiglincii smiflarda on bes giinde bir, “Tiirkiye Cumbhuriyeti ve Inkilabi Tarihi”
konulariin bir saat islenmesi Ongoriilmiistiir. Birinci sinifta islenen konular; Tiirk
Milletinin Yeni Bir Devlet Kurmasi bash@ altinda, ikinci smifta islenen konular;
Istiklal Harbi bashigi altinda, iiciincii smifta ise Lozan Konferansindan baslayip

islenmektedir (Maarif Vekaleti, 1934).

1938 yili lise tarih O6gretim programinda tarih derslerinde; birinci, ikinci ve
liciinci simiflarda on bes giinde bir, “Tiirkiye Cumhuriyeti ve Inkilabi Tarihi”

konularmin bir saat islenmesi ongoriilmiistiir. 1938 lise tarih 6gretim programinda, 1934
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programindaki konular ve konularin islenisi oldugu gibi muhafaza edilmistir (Maarif

Vekaleti, 1938).

1939 yil1 i¢inde tarih ders kitaplarmin yeniden yazilmasi giindeme gelmistir. Ilk
ti¢ cilt 1939 yilinda yayinlanmasina karsin Tarih IV’ {in yerini alacak olan “Tiirkiye
Cumhuriyeti Tarihi” adli kitap ancak 1944 yilinda ¢ikabilmistir. Enver Ziya Karal
tarafindan yazilan kitap, 1943- 1944 6gretim yilina yetistirilebilmesi i¢in, Birinci Diinya
Savasi sonunda Osmanli Imparatorlugunun durumu ile baslaylp Lozan Antlasmasimi

icerecek bigimde 96 sayfalik bir fasikiil olarak piyasaya sunulmustur (Karal, 1944).

Bu kitapta yer alan konular ve okuma pargalarinda 6zet olarak yer verilen edebi {irlinler

asagidaki Tablo 6 da yer almaktadir.

Tablo 6: 1944 yilinda Enver Ziya Karal tarafindan yazilan Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi
adli ders kitabinda yer alan edebi {iriinlerin dagilimi
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Besinci Boliim — Istanbul Hiikiimeti
) ; XX
ile Anadolu’yu Ayiran Ugurum
Sekizinci Bolim — T.B.M..M’si ve X
Cihan Umumi Efkari
Dokuzuncu Bélim - T.B.M.M .
Hiikiimeti Vatan I¢in Savasiyor

1944 yilinda yayimlanan kitapta tablo 6’da goriildiigui gibi dort sdylev- demeg ve

bir siir edebi iirlin olarak yer almaktadir. Kullanilan Edebi {iriinlerin ders kitabindaki

yeri, ad1 ve tiirii Ek 1°de yer almaktadir.

15 Subat 1943 yilinda Ankara’da toplanan ikinci Maarif Surasinda, okullarda
ahlak egitiminin gelistirilmesi, biitiin 6gretim kurumlarinda Tiirk Dili ¢alismalar
veriminin artiritlmasi ve tarih 6gretiminin yontem ve araclari bakimindan incelenmesi
ele alimmistir. Bu surada; okul tarih kitaplari, 6gretmen ve Ogretim meselesi, tarih
ogretimi igin gerekli yardimer bilgi ve vasitalar detayli bir sekilde incelenmistir (Ergin,
1977: 1797-1803). Ayrica Ikinci Maarif Surasinda, tarih &gretimi ile ilgili olarak;
liselerde tarih miifredatinin daha c¢ok ders saati iizerinde yogunlagsmasi ve tarih ders

saatlerinin artirilmast muimkiin goriilmediginden, liselerin dort yila ¢ikarilmasi,
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programlara sanat tarihinin ayr1 bir ders veya lise kitaplar1 konular arasina daha genis

bir sekilde okutulmasinin faydali olacagi konusunda 6neriler sunulmustur.

1945 yilinda Enver Ziya Karal tarafindan, 1944 yilindaki kitap bir takim
diizenlemeler yapilarak, basim tarihine kadar en son gelismeleri de i¢ine alacak sekilde
195 sayfa olarak, Maarif Basimevi tarafindan yaymlanmistir (Karal, 1945). “Tiirkiye
Cumhuriyeti Tarihi (1918-7944)” ders kitabinda yer alan konular ve okuma
parcalarinda 6zet olarak yer verilen Edebi iirlinler asagidaki Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7: Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi (1918-1944) Ders kitabinda yer alan edebi
tiriinlerin dagilimi
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Yedinci Bolim- Biiyik Millet X
Meclisi [s Baginda
Sekizinci Bolim- T.B.M..M’si ve X
Umumi Efkart
Dokuzuncu Béliim - T.B.M.M «
Hiikiimeti Vatan I¢in Savasiyor
Yirminci Boliim- Tiirkiye X
Cumbhuriyetinin Dig Siyaseti

1945 yilinda yayimlanan kitapta tabloda da goriildiigii gibi bes sdylev- demeg ve

bir siir edebi iiriin olarak yer almaktadir. Kullanilan Edebi iiriinlerin ders kitabindaki

yeri, ad1 ve tiirii EK-2’de yer almaktadr.

Tirkiye Cumhuriyeti Tarihi (1918-1944) kitabi, asir1 yorumlamalara ve
savunmalara yer vermemesinin yaninda, bilgilenmeye oOncelik vermesi ile farkli bir
tisluba sahiptir. Ancak Enver Ziya Karal ile birlikte degisen siyasal iktidarlara baglh
olarak ders kitaplarinda yeni iktidar1 6ven ve olumlu yanlarint 6n plana ¢ikaran
ifadelerin yer almasi giinlimiize kadar siiren tartismanin da baslamasina yol agmistir

(Metin, 2006: 50).

1950 yilinda tek kitap yerine ¢ok kitap uygulamasina baslaninca okullarda farkli
Cumhuriyet Tarihi Kitaplari okutulmustur. 1950 yilinda Enver Behnan Sapolyo’nun
yazdig1 “Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi” kitab1 20 boliimden olugmakta, kitabin sonunda
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konular ile ilgili olarak 52 6zet yer almaktadir. Kitap incelenmis fakat herhangi bir

edebi iirline rastlanmamistir (Sapolyo, 1950).

1952 yilinda lise tarih O6gretim programinda lise birinci, ikinci ve {igiincii
siniflarda on bes giinde bir, “Tiirkiye Cumhuriyeti ve inkilab: Tarihi” konularinin bir
saat iglenmesi uygulamasina devam edilmistir. Birinci sinifta, Birinci Diinya Savasi
sonunda Osmanlt Devleti’nin durumundan, Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisinin agiligina
kadar islenmektedir. Ikinci smifta, Padisah Hiikiimetine karsi savastan, Lozan
Konferans1, Lozan antlasmasi ve bu antlasmanin énemine kadar islenmektedir. Ugiincii
smifta ise Tiirkiye Cumhuriyetinin, Lozan goriismelerinden, Ikinci Diinya savas

sonunda Tiirkiye’de demokrasi gelismelerine kadar islenmektedir (Maarif Vekaleti,

1952).

1955 yilinda Enver Ziya Karal’in yazdig, “Tiirkive Cumhuriyeti Tarihi 1918-
1953 kitab1 Maarif Basimevi tarafindan ¢ikarilmistir. Kitap, 230 sayfa ve 18 bolimden
olugmaktadir (Karal, 1955). Ders kitabinda yer alan bdliimlerde kullanilan okuma
parcgalarinda 6zet olarak yer verilen Edebi tiriinler asagidaki Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8: 1955 yilinda Enver Ziya Karal’in yazdig Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi 1918-
1953 baglikli ders kitabinda yer alan edebi iiriinlerin dagilimi

7. Hikaye

8. Mektup

9. Roman

10. Soylev -Demegler
12. Tiyatro Eserleri
13. Tiirkii

2. Belgesel Senaryosu
11. Siir

3.Biyografi
4. Destan
5. Fikra

6. Giinliik

1 Ani

Birinci Boliim — Osmanli Hiikiimeti ve
Mondros Miitarekesi

Ikinci Béliim — Tiirk Milletinin
Ayaklanmasi

Dérdiincii Béliim — Istiklal Savasimizin x
Baslamasi
Besinci Bsliim — Milli Birlik I¢in o
Tesebbiisler

Yedinci Boliim- Yeni Tiirkiye
Devletinin Kurulmasi (16 Mart-23 X
Nisan 1920)
On birinci Béliim — Hukuk ve Cemiyet X
Alaninda Inkilap (1920-1934)
On Besinci Bo6liim- Milli Savunma X
On Altinc1 Boliim — Tiirkiye
Cumbhuriyetinin D1s Siyaseti (1923- X
1938)

x




47

1955 yilinda yayimlanan kitapta tabloda da goriildiigii gibi yedi sdylev- demeg
ve iki an1 edebi liriin olarak yer almaktadir. Kullanilan Edebi {iriinlerin ders kitabindaki

yeri, ad1 ve tiirii EK-3’de yer almaktadir.

1956, 1958, 1960 ve 1970 yillarinda lise tarih Ggretim programinda tarih
konular1 arasinda, “Tiirkiye Cumhuriyeti ve Inkildbi Tarihi” dersi; yine bir, iki ve
ticlinci siif diizeyinde yerini almistir. Ders i¢in, on bes giinde bir saatlik siire
uygulamasit devam etmistir. 1952 yili programindaki konular ve konularin islenisi

oldugu gibi muhafaza edilmistir (Maarif Vekaleti, 1956-1958-1960-1970).

Enver Ziya Karal’m yazdigr “Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi” adli ders kitabi,
1957, 1958, 1959, 1960, 1962, 1963, 1964, 1966, 1967, 1968, 1969, 1971, 1973 ve
1975 wyillarinda yeni baskilar1 yapilarak, herhangi bir degisiklik yapilmadan

okutulmustur.

1976 yilinda lise tarih 6gretim programinda, ii¢ yil icerisinde islenen Tiirkiye
Cumhuriyeti ve Tiirk Inkildp Tarihi konularmm tamaminmn sadece iigiincii sinif
diizeyinde tarih derslerinin i¢inde ve haftada ii¢ saat olan bu dersin bir saatinin Tiirkiye

Cumbhuriyeti ve Tiirk inkilap Tarihi Dersi olmas1 6ngériilmiistiir (Kogak, 1998: 103).

25 Mayis 1981 tarih ve 2087 sayili Tebligler Dergisinde, ortadgretim kurumlari
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi dgretim programi yeniden diizenlenmistir. Bu
diizenlenen yeni Ogretim programi giiniimiizde hala uygulanmakta olan Tiirkiye
Cumbhuriyeti inki1lap Tarihi 6gretim programidir. Bu ders Ortaokul {igiincii simiflar igin 2
saat, liselerin edebiyat kolunda; birinci siniflarda 1 saat, iiglincii siniflarda 2 saat, fen
kolunda; ikinci siniflarda 1 saat, tiglincii simiflarda 2 saat olarak okutulmasi

kararlastirilmistir (T.D., say1 2087-2095).

1981 yilinda Miikerrem Kamil Su ve Ahmet Mumcu tarafindan yazilan ve Milli
Egitim Bakanhig: tarafindan yayinlanan “Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkildp Tarihi ve
Atatiirkciiliik” ders kitab1 311 sayfa olup, kitap “Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
Dersini Neden Ogreniyoruz?” bashkli bir girisle baslamakta ve sekiz béliimden
olugmaktadir (Su ve Mumcu, 1981). Ders kitabinda yer alan boliimlerde kullanilan
okuma parcalarinda 6zet olarak yer verilen edebi iirlinler agsagidaki Tablo 9’da yer

almaktadir.
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Tablo 9: 1981 yilinda Miikerrem Kamil Su ve Ahmet Mumcu tarafindan yazilan
Tiirkiye Cumhuriyeti inki1lap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk Ders kitabinda yer alan edebi

tirtinlerin dagilimi
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XX

Ugiincii Boliim -Kurtulus Savast

x
x

Altinc1 Bolim - Atatiirk Doneminde

Tiirkiye Cumhuriyetinin Dig Siyaseti X
Yedinci Boliim — Atatiirkeiiliik; Ttirk
Inkilabinin Dayandig lkeler ve X
Inkilabin Nitelikleri
Sekizinci Béliim - Atatiirk’iin Oliimii

X

Ismet Inénii’niin Cumhurbagskani
Secilmesi

1981 yilinda yayimlanan kitapta tabloda da goriildiigii gibi, alt1 s6ylev- demeg

ve bir an1 yer almaktadir. Kullanilan Edebi iiriinlerin ders kitabindaki yeri, ad1 ve tiirii

EK-4’de yer almaktadir.

1981 yilinda Miikerrem Kamil Su ve Ahmet Mumcu tarafindan yazilan ve Milli
Egitim Bakanligi tarafindan yaymlanan “Tiirkive Cumhuriveti Inkildp Tarihi ve
Atatiirkg¢iiliik”  ders kitab1 1983, 1984, 1986, 1987, 1988, 1991 yillarinda yeni baskilar
yapilarak, herhangi bir degisiklik yapilmadan okutulmustur.

1981 yilinda Ismet Parmaksizoglu tarafindan yazilan ve Milli Egitim Bakanlig
tarafindan yayinlanan, “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi” ders kitab1 193 sayfadir.
Bu kitap Tiirk Inkilab1 Tarihine giris ile baslayip, Birinci Diinya Savasi Oncesi Genel
Durum, Birinci Diinya Savasi Oncesi Osmanli imparatorlugu kisimlar1 ve 9 bdliimden
olugmaktadir (Parmaksizoglu, 1981). Ders kitabinda yer alan bdliimlerde kullanilan

okuma pargalarinda 6zet olarak yer verilen edebi iiriinler agsagidaki Tablo 10°da yer

almaktadir.
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Tablo 10: 1981 yilinda Ismet Parmaksizoglu tarafindan yazilan Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Ders kitabinda yer alan edebi iiriinlerin dagilimi
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Ugiincii Boliim -Kurtulus Savasi X XX
X
Altice1 Boliim - Atatiirk Doneminde X
Tiirkiye Cumhuriyetinin Dig Siyaseti
Yedinci Boliim — Atatiirkgiiliik; Tiirk
Inkilabinin Dayandigi Ilkeler ve X
Inkilabin Nitelikleri
Sekizinci Béliim - Atatiirk’iin Oliimii
Ismet Indnii’niin Cumhurbaskani X
Seg¢ilmesi

1981 yilinda yayimlanan kitapta tabloda da goriildiigli gibi, alt1 sdylev- demeg
ve bir an1 yer almakta ve kitabin her boliimiiniin sonunda bdliimlerin konular ile ilgili

olarak Atatiirk’iin sozleri ve vecizleri yer almaktadir. Kullanilan Edebi {iriinlerin ders

kitabindaki yeri, ad1 ve tiirii EK-5’de yer almaktadir.

Ismet Parmaksizoglu tarafindan yazilan ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yayinlanan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ders kitabinm, 1983 yilinda yeni baskisi
yapilarak herhangi bir degisiklik yapilmadan okutulmustur.

1982 yilinda Atatiirk Ilke ve Inkilaplarii egitimin cesitli basamaklarinda yer
alan dgrencilere Atatiirkcii diisiince ruhunu kavratmak amaciyla T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Dersi disindaki bazi baska derslerin (Miizik, Matematik, Resim gibi) i¢ine
de “Atatiirk¢tiliik ile ilgili konular” adi altinda baz1 eklemeler yapilmistir. 1982’den
baslayarak 1986’ya kadar siirdiiriilen bu uygulama 1986°dan itibaren ise sistemli olarak
1992 yilma kadar uygulanmistir. 1983, 1985, 1986 ve 1987 lise tarith 6gretim
programlarinda da 1981 yilindaki programda yer alan konular ve konularin islenisi

oldugu gibi muhafaza edilmistir.

Ik ve orta 6gretim programlarindan bazilarina 1982 yilinda Atatiirk Ilke ve
Inkilaplarinin egitim ¢arkinin gesitli basamaklarindaki dgrencilere Atatiirk¢ii Diisiince
ruhunu kavratmayr saglamak amaciyla T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinin
disindaki bazi baska derslerin (Miizik, Matematik, Resim gibi) i¢ine de Atatiirkgiiliik ile
ilgili konular ad1 altinda bazi eklemeler yapilmis ve 1982°den baslayarak 1986’ya kadar

sirdiiriilen bu uygulama 1986’dan itibaren ise sistemli olarak 1992 yilina kadar
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uygulanmistir. 1983, 1985, 1986 ve 1987 lise tarih dgretim programlarinda da 1981
yilindaki programda yer alan konular, konularin islenisi oldugu gibi muhafaza edilmis

ve herhangi bir farklilik bulunmamaktadir.

1991 lise 6gretim miifredat programinda, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgtilik dersleri, lise iiclincli smnifta yerini korurken, bir ve ikinci siniftan
kaldirilmistir. Lise ligiincii sinifta fen ve matematik alanlarinda iki saat, sosyal bilimler
ve edebiyat alaninda ii¢ saatlik siire ayrilmistir (Kogak, 1998:103-108). Talim Terbiye
Kurulu, 9 Eylil 1992°de, 1981°de belirlenen 6gretim programinin tamaminin kredili
sistem lise son sinifta uygulanmasina karar vermistir. 25 Eyliil 1992°de alinan bir bagka
kararla Tiirkiye Cumhuriyeti inkilp Tarihi ve Atatiirkgiiliik (Seminer) dersi programi

kabul edilmistir (Alperen, 2008: 10).

Miikerrem Kamil Su ve Ahmet Mumcu tarafindan yazilan, 2000 yilinda Giiler
Seniiver, Nilay Isiksalan ve Hamiyet Bican tarafindan yayina hazirlanan ve Milli Egitim
Bakanlig tarafindan yaymlanan “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik”
ders kitab1 330 sayfadan olugmaktadir. Kitap giris ve 9 boliimden ibarettir (Seniiver ve
digerleri, 2000). Ders kitabinda yer alan bdliimlerde kullanilan okuma pargalarinda 6zet

olarak yer verilen edebi tiriinler asagidaki Tablo 11’°de yer almaktadir.

Tablo 11: 2000 yilinda yayinlanan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
baglikl1 ders kitabinda yer alan edebi liriinlerin dagilimi
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Birinci Boliim - Birinci Diinya Savasi
Sonunda Osmanli Imparatorlugunun | X
Durumu
Uciincii Boliim -Kurtulus Savast X XX
X
Altinct Boliim — Atatiirk Doneminde .
Tiirkiye Cumhuriyetinin D1s Siyaseti
Yedinci Boliim - Atatiirkgii Diislince X
Sistemi ve Atatiirk Ilkeleri
Sekizinci Boliim - Atatiirk’iin Oliimii
ve Ismet [Indnii’niin Cumhurbagkani X
Secilmesi

2000 yilinda Giiler Sentiver, Nilay Isiksalan ve Hamiyet Bican tarafindan yayina
hazirlanan kitapta alt1 sdylev- demeg¢ ve iki ani yer almaktadir. Kullanilan Edebi

tirtinlerin ders kitabindaki yeri, adi ve tiirii EK-6’da yer almaktadir.
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Miikerrem Kamil Su ve Ahmet Mumcu tarafindan yazilan, 2000 yilinda Giiler
Sentiver, Nilay Isiksalan ve Hamiyet Bican tarafindan yayina hazirlanan ve Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yaymlanan “Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik”
ders kitabr 2001, 2002, 2003 ve 2004 yillarinda yeni baskilar1 yapilarak herhangi bir
degisiklik yapilmadan okutulmustur.

Yukarida cumhuriyet’ten gilinlimiize kadar olan siiregte, orta Ogretimde
uygulanan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi ogretim
programlar1 incelenmistir. Bu inceleme sonucu da gostermektedir ki, arastirmamizin
konusu olan edebi iiriinlerin T C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin gretiminde
kullanimu ile ilgili olarak 1981°e kadar 6gretim programlarinda herhangi bir sekilde
deginilmemistir. 1927°den sonra 1980°li yillara kadar lise tarih programlari, program
gelistirme esaslarina gore yapilamamis sadece konu basliklarindan olusmustur. Liseye

gore ilkokul ve ortaokul programlari daha pedagojik ve ayrintili olarak iglenmistir.

Atatiirk’iin  direktifleri sonucunda yazilmig olan “Tarih 1V” kitabindan
giiniimiize kadar olan siiregte, Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitaplar1 incelenmistir. Bu inceleme sonucu gostermektedir ki, aragtirmamizin konusu
olan edebi lriinlerin ders kitaplarinda kullanimu ile ilgili olarak; 1944 yilina kadar
okutulan “Tarih IV” kitabinin yerini alan “Enver Ziya Karal” tarafindan yazilan
“Turkiye Cumhuriyeti Tarihi” adli Kitapta ilk defa okuma pargalarinin iginde edebi
irtinlere yer verilmistir. Bu kitapta okuma pargalarina yer verilmesinin nedeni olarak
1943 yilinda yapilan Ikinci Maarif Surasi kararlari gosterilebilir; ciinkii bu sdrada;
“Okul Tarih Kitaplari, Ogretmen ve Ogretim Meselesi, Tarih Ogretimi I¢in Gerekli
Bilgi ve Araglar, Tarih Ogretimi le ilgili Oneriler” gibi konular ele alinmistir. Stirada,
[k ve ortaokul tarih kitaplarmin hazirlanmasinda, bilim ve pedagoji yoniinden dikkate
alinacak noktalarin belirlenmesi ve lise tarih kitaplarinin miikemmellestirilmesi yolunda
miitalaalarin belirtilmesi kararlastirilmigtir; II. Maarif Surasinda ilkégretim ders
programlar1 ve ders kitaplar ile ilgili olarak, tarihin her devrinde 6rnek sayilabilecek
tipik efsane, olay ve bahislerin se¢ilmesi ve bunlarin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde
hikdye tarzinda, sade, canli ve anlasilir bir sekilde sunulmasi Onerilmistir. Tarih
Ogretiminde yardimci araglar olarak “Cocuk Edebiyati” serilerine dikkat c¢ekilmistir.
Ikinci Maarif Strasinda, lise tarih kitaplari ile ilgili olarak da dgrencinin tarih goriisiinii
ve bilgisini genisletmek i¢in tarih ders kitaplarinin muhtelif boliimlerine okuma

pargalarinin eklenmesi kararlagtirilmistir (Ergin, 1977: 1796-1802, II. Maarif Surasi,
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1943). 1944°den 1980 yilina kadar okutulan T C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Ders
kitaplarinda edebi liriinlere daha fazla yer verilirken, 1980’den sonra ¢esitli yazarlarca

yazilan ders kitaplarinda edebi iiriin sayisinda azalma gozlemlenmistir.

2.5. 1980 Sonrasi Tiirkiye Cumhuriyeti inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik

Dersi Ogretim Program ve Ders Kitaplarinda Edebi Uriin Kullanim

1981 yilinda hazirlanan dersi, 6gretim programi 1998 yilinda donemlerden
siniflara uyarlama seklinde diizenlenmenin disinda, degismeden giinlimiize kadar
gelmistir. Giiniimiizde Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 11.
smif diizeyinde tiim alanlar i¢in ortak kiiltlir dersi sayilmakta ve haftada iki saat

okutulmaktadir (T.D., say1 2575).

Orta 6gretim kurumlari icin belirlenen T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi

Ogretim programi su boliimlerden olugsmaktadir:
1. Giris (XX. Yiizy1l Baslarinda Osmanli imparatorlugu).
2. Birinci Diinya Savas1 Sonras1 Osmanli imparatorlugu’nun Durumu.
3. Mustafa Kemal’in Hayatu.
4. Kurtulus Savasi.
5. Cumbhuriyet Donemi.
6. Tiirk Ordusu ve Milli Savunma.
7. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin D1g Siyaseti.

8. Atatiirkgiiliik-Tiirk Inkildbinin Dayandign ilkeler ve Tiirk Inkilabinin
Nitelikleri.

9. Atatiirk’iin Oliimii ve Iismet Inénii’niin Cumhurbaskan1 Secilmesi.
10. II. Diinya Savas1 ve Sonrasi (T.D., say1 2087).

Ders Gegme ve Kredi Sistemine gore donemler esas alinarak hazirlanan ve hala
simf gegme sisteminde uygulanmakta olan Orta Ogretim Kurumlart “Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi” 6gretim programi incelendiginde, 6gretim programinin
aciklamalar kisminda dersin islenisi ile ilgili olarak; 20, 23 ve 26. maddelerde su

ifadeler yer almaktadir:
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Madde 20. Atatiirk'in Kurtulus Savasini yaparken, Tiirk Milletine
ilerleme ve yiikselme ufuklari acarken tasidigi diisiinceler ve yurdumuzu
cagdas medeniyet diizeyine ¢ikarmak icin gergeklestirdigi inkilaplar, lise
smiflarinda anlatilirken, yalnizca ders kitaplart ile yetinilmeyerek devaml
sekilde "Biiyiik Nutuk" ile diger "Soylev ve Demegler"inden
vararlanilacak, biitiin olaylar ogrencilerin kolaylikla kavrayacaklar: bir
dille ve karsilastirmalar yapilarak aciklanacaktir. Bunlar disinda konular
islenirken, Atatiirk ve Tiirk Inkildbi hakkinda, 6grenci bilgi diizeyine gére
vazilmis ve Bakanlik¢a tavsiye edilmis kitap, brosiir ve ansiklopedilerdeki
vazilarin okunmas tesvik edilecek, hangi konu veriliyorsa onunla ilgili
vaymlarin yerleri bildirilecek, bu yazilarin ozetlerinin veya onemli
kistmlarimin sinifta anlatiimas: temin edilecektir.

Madde 23. Yakin ¢evrede Atatiirk'ii goren veya Kurtulus Savasi'na
katilan ve Tiirk Inkildbina tamk olan kisiler bulundugu takdirde, okula
davet edilebilecek bu kisilerin sinifta ogrencilerle konusmasina firsat
verilecek; Atatiirk, Kurtulus Savasi ve Inkilaplar ile ilgili hatiralarin ve
bilgilerin derlenmesine ¢alisilacaktir.

Madde 26. Biitiin konular kuru bir anlatum yontemi yerine, yerine
gore soru-cevap, dialog, grup c¢alismalari yontemleriyle islenerek
ogretmen, onemli buldugu yerlerde etkin olarak kisa takrirlere yer verip
ogrencilere gereken heyecani duyuracak, konular arasinda menkibe,
hatira, siir, tarihi fikralart kullanarak dersi c¢ekici hale getirecek ve
ogrenciye diisiinmeye yonelterek sonucu bulunmasinda rehberlik
vapacaktir. Orta ogretim kurumlarmmin iigiincii  siniflarinda, ikinci
varwilda bu derse ayrilan haftalik ders saatlerinde yapilacak
seminerlerde, basta "Biiyiik Nutuk" ve "Soylev ve Demecler" ile Atatiirk ve
Tiirk Inkilabr  hakkinda o yerdeki kitaphklarda bulunan kaynak
mahiyetindeki diger eserler, yerli ve yabanci yazarlarin kitaplari,
hatiralar, biyografiler ile brogiir, dergi ve ansiklopedilerdeki yazilar
tamitilacak, iglenen konulara gore bu eserlerde yer alan bilgilerden
istifade edecektir. (Milli Egitim Bakanligi, 1998).

Glinlimiizdeki 6gretim programinda dersin amaclari, konular1 ve dersin islenisi
ilgili olarak agiklamalar kisminda; konularn islenisinde derste 6gretmenin, basta Biiyiik
Nutuk, Soylev- Demegler, menkibe, hatira, siir, tarihi fikralarla dersi ¢ekici hale
getirmesi Onerilmektedir (Meb, 1998). Bu da dersin islenilmesinde arac¢ olarak edebi
driinleri kullanmanin gerekliligini agikc¢a ortaya koymaktadir. Egitim ve 6gretimde de
amag, bireylerin yiiksek insani vasiflarla donatilarak kendisine, toplumuna, iilkesine ve
diinyaya, kisacas1 insanlia faydali bir fert olarak yetistirmek olduguna gore; bu
amaclara hizmet edebilecek bu yazinsal tiirleri inkilap tarihi 6gretiminde de kullanmak

gereklidir.

2005 yilinda Idris Akdin, Muhittin Cakmak ve Mustafa Geng tarafindan yazilan
ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan yaymlanan “Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkg¢iiliik” ders kitab1 262 sayfadan olusmaktadir. Kitap, giris ve 9 boliimden
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ibarettir (Akdin ve digerleri, 2005). Ders kitabinda yer alan bdliimlerde kullanilan

okuma parcgalarinda 6zet olarak yer verilen edebi iirlinler asagidaki Tablo 12’de yer

almaktadir.

Tablo 12: 2005 yilinda yayinlanan Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Ders kitabinda yer alan edebi iirlinlerin dagilimi
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Alticer Boliim - Tiirkiye X
Cumbhuriyetinin Dig Siyaseti
Sekizinci Boliim - Atatiirk’tin Olimii
Ismet Inénii’niin Cumhurbaskani X
Seg¢ilmesi

2005 yilinda Idris Akdin, Muhittin Cakmak ve Mustafa Geng tarafindan yazilan ve Milli
Egitim Bakanligi tarafindan yaymlanan “Tiirkive Cumhuriveti Inkildp Tarihi ve
Atatiirkg¢iiliik” ders kitabinda bes sOylev- demecg ve iki an1 yer almaktadir. Kullanilan

Edebi tirtinlerin ders kitabindaki yeri, ad1 ve tiirii EK-7’de yer almaktadir.

Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun 20.05. 2005 giin ve 145
sayili karar ile ders kitabr olarak kabul edilen Akdin, Cakmak ve Geng¢’in yazdigi
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik adli lise 3. sinif ders kitab1 2006,
2007 ve 2008’de yeni baskilar1 yapilarak herhangi bir degisiklik yapilmadan bugiin de

okutulmaktadir.

Ders kitabi, diger derslerde oldugu gibi, Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi
derslerinde de 6n plana ¢ikan en 6nemli dgretim materyalidir. Oztiirk (2005), Tiirkiye
Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 6gretiminin, tamamiyla 6gretmen ve
kitap merkezli oldugunu vurgulamakta ve ayrica mevcut ders kitaplarinin cagdas
standartlarin ¢ok gerisinde kaldigmi, tasariminin yaraticiliktan son derece uzak ve
gorsel unsurlarin yetersiz oldugunu belirtmektedir. Kitaplardaki iislubun egitim
felsefesine uygun olarak telkin edici olmadigini, bireylerde problem ¢6zme, elestirel

diisinme gibi temel becerilerin gelisimine imkan vermedigini de ifade etmektedir
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(Oztiirk, 2005: 55). Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi igin tavsiye edilen mevcut
kitaplarin, yakin tarihimizi her yoniiyle ilmi olarak bize aktarmada yetersiz oldugunu
sOyleyen Kostiikli (1991), bazi kitaplardaki mevcut bilgilerin de zaman asimina
ugradigini belirtmektedir. Tiirkiye genelinde; ilk ve Orta Ogretim Tarih ve T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliikk derslerinde kullanilan materyaller, ders kitaplar1 ve haritalar ile
sinirl1 kalmaktadir. Derslerde tarihi belgelerden ve arastirma eserlerinden Ogretim
materyali olarak faydalanilmamasi, tarihi gergekler iizerinde yapilan tartismalarin ders
kitaplar1 ve tarih 68retmeninin alan bilgisi ile sinirli kalmasi, konularin yiizeysel ve
ezbere dayali olarak anlatilmasima sebep olmaktadir (Dilek ve Dilek, 2005: 91).
Kitaplarin kuru ve uzun anlatimlardan kurtarilmasi, konularin kisa anlatilmasi, bilgiler
sadece kelimelerle degil duygularla verilmesi (kiigiik hikaye, fikra ve siir gibi),
konularin renkli resimlerle desteklenmesi, bazi konularin maddelestirilerek uyarilarla
verilmesi; ilging ani, anekdot ve orijinal metinlerle konunun zenginlestirilmesi

onerilmektedir (Demirel, 2005: 260; Firat, 2005: 174).

Ders kitab1 yaziminda yazarlar tarafindan yeni yazim teknikleri kullanilmalidir.
Kitap yazari, temel anlatisini kisa tutarak, birincil ve ikincil kaynaklari kitaba eklemeli,
ogrencilerin bunlart okuyarak, farkli yorumlar1 degerlendirmelerini ve bir sentez
yapmalarint saglamalidir. Bazen bir istatistik verinin, bir grafigin, bir hatiratin, bir
tablonun, bir resmin onlarca sayfadan daha 6nemli oldugu unutulmamalidir (Ata, 2006:
126). Yilmaz (2008) edebiyat ve sanat eserlerinin, ¢ocuk, geng ve yetiskinlerin tarihi
olaylar1 6grenmesinde oldukga etkili oldugunu ve bu frtinlerin tarih ders kitaplar
hazirlanirken o6grencilerin algilama seviyelerine gore secilerek kitap icine "Serbest
Okuma Pargas1" seklinde koyulabilecegini belirtmektedir. Ayrica tarih ders kitaplarina
yapilan eklemelerin, tarihi konularin daha iyi anlagilmasina, 6gretilmek istenen tarihi
olayin muhataplarina verilmek isten mesajin dogru algilanmasina da yardimei olacagini

ifade etmektedir.

Cemiloglu (2004), ders kitaplarindaki metin tiirlerini duyguya, diisiinceye ve
olaya dayal1 tiirler seklinde {i¢ gruba ayirmaktadir. Olaya dayali tiirlerin; hikaye, roman,
tiyatro, masal, efsane, destan, fabl, an1 yazisi, gezi yazisi, diisiinceye dayal tiirlerin;
makale, deneme, soylesi, fikra, elestiri, duyguya dayali tiiriin ise siir oldugunu ifade
etmekte ve bu tiirlerin 6grencilerin gelisim seviyesi de goz oniinde bulundurularak ders

kitaplarinda yer almasi gerektigini belirtmektedir.
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Modern-ulus devletlerin kurulmasindan sonra da devletin varligin1 pekistirmek
icin yeni rejimin gerektirdigi vatandashik anlayisini giiclendirecek edebi {irlinlerin
okullarda okutulmasinin tesvik edildigi, boylece sozlii ve yazili edebiyat eserlerinin
okullardaki kiiltiir aktariminin birincil 6geleri oldugu, ¢ocuklarin yil boyunca “iyi bir
Amerikal1”, “iyi bir Ingiliz”, “iyi bir Fransiz” olma 6zelliklerini, bu tiir birbirine benzer
kitaplar okuyarak oOgrendiklerini belirtikleri Anglo-Sakson iilkelerinde basart ile
uygulanan, edebi iiriinlerin kullanildig1 derslerin ve edebi fiiriinlerin ders kitaplarinda
kullanilma uygulamasiin; 6grencilerin ilgisini daha fazla cektigi tespit edilmistir.
Tarihsel kisilikleri 6grencilerin kendi sahsi kisiliklerinin bir pargasi gibi gorerek daha
iyi anlamalari, edebi iiriinde gecen olay, olgu ve kavramlarin bir Oriintii iginde
verilmesinden dolayi, daha kolay 6grenme ve hatirlamalar1 gibi temel sebeplerden
dolay1 batili ilkelerin ders kitaplarinda edebi triin kullanimi belirli bir diizeydedir
(Simsek, 2000: 7). Bu baglamda J. Derose (2009), ABD’de tarih ders kitaplarinda
gecmise ait pasajlara ve metinlere yer verilmesinin 6grencilerin tarihsel konulara karsi
ilgi ve alakalarmin artirdigini ifade etmektedir. Ders kitaplar1 0grencinin
motivasyonunu arttiracak sekilde tasarlanmalidir. Motivasyon da yaraticiligin temelini
olusturmaktadir. Ders kitaplari, yaraticiligi gelistirecek sekilde diizenlenmelidir. Ders
kitaplart genis kapsamlilig1 sorununa ancak alternatif edebi metinlerin kullanilmas: ile
ogrencilerin donemi derinlemesine inceleyebildigi bir ortam olusturarak ¢oziim

bulunabilir.

Kabapar (2003), “Egitim Pedagojisi ve Tarih Metodolojisi Agisindan Tiirk ve
Ingiliz Tarih Ders Kitaplari” adli ¢aligmasinda Ingiliz ders kitaplarim incelerken, ders
kitaplarinda giinliikler, dergiler, tarihsel oOykiiler, kisisel mektuplar, anilar, askeri
raporlar, resmi istatistikler, gorgli taniklarmin ifadeleri, sarki sozleri ile birlikte
incelenen olayla ilgili varsa siirlerin de yer aldigini; &grencilerin degisik tarihsel
kaynaklar iizerinde ¢alismasinin saglanmaya calisildigim ifade etmektedir. Ingiliz tarih
ders kitaplariin ortak yonii, 6grenciyi diisiinmeye ve arastirmaya sevk edecek ve
Ogrenciyi dersin i¢ine ¢ekecek bir sekilde hazirlanmis olmasidir. Buna bagli olarak, ders
kitaplarinda yer alan bir konunun sunus sekli ve metoduna bakildiginda, o konunun 3

boliim seklinde diizenlendigi sdylenebilir. Bunlar:
a-Konunun ana hatlariyla anlatildigi metin kismu.

b- Metindeki bilgileri tamamlayan veya tartismaya acan, degisik kaynaklardan

alinmis kisa alintilar (Sources).
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c- Sorular, olarak siniflandirilabilir (Kostiikli, 1997: 106).

Ingiliz Tarih ders kitaplarinda metin kismimin konuyu ana hatlariyla kisa ve 6z
bicimde sunacak sekilde hazirlanmasina dikkat edildigi soylenebilir. Her ders kitabina,
metnin yanina, konu ile ilgili ¢esitli kaynaklardan alintilar konmustur. Bu kaynaklar,
birinci veya ikinci elden kaynak olabilmektedir. Her bir alint1 ‘Kaynak A”, “Kaynak B”
veya “Kaynak 17, “Kaynak 2” vb. seklinde belirtilmistir. Bu alintilar arasinda, konunun
Ozelligine gore resim ve haritalar da bulunabilmektedir. Bu alintilarin seg¢iminde,
ozellikle konuyu tamamlayici veya farkli nitelik ve goriisleri iceriyor olmasina dikkat
edilmistir. Hemen hemen her ders kitabinin her bir konusunda en az 4-5 kaynak
bulunmaktadir. ileri siniflara yonelik ders kitaplarinda, bu tiir kaynak alintilarinin
sayisinda artig goriilmektedir. Mesela, lise seviyesindeki bir ders kitabinin Canakkale
Savaglariin anlatildig1 “Gelibolu” konusunda esas metnin diginda gesitli kaynaklardan
alman 14 alinti bulunmaktadir. Bu alintilardan biri harita, biri Canakkale Savasi’ni
tasvir eden bir resim ve digerleri ise o donemi yasamis kisilerin veya bazi devlet
adamlarmin Canakkale Savaslari’yla ilgili sozleri veya hatiralarindan kisa kesitleri
icermektedir. Bu alintilarda farkli ve degisik yorum veya gdzlemler bulunmaktadir.
Ogrenci “Canakkale Savaslar1” konusunu okurken bu kaynaklarla birlikte meseleyi daha
genis bir boyutta diislinebilmektedir. Ders kitaplarinda, tek bir bakis agis1 gosterilmeyip,
islenen konu ile ilgili degisik goriisler sunularak 6grencinin daha genis bir perspektiften
diistinerek, tartisarak konuyu algilanmasi amaglamaktadir (Walsh, 1996: 26-38; Akt.
Kostiikli, 2001:107).

Ulkemizdeki, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders Kitaplar1 incelendiginde,
ders kitaplar1 metinler veya okuma parcalarindan olusmaktadir. Ders kitaplarinda yer
alan metin c¢alismalarinin  6grencileri  diistinmeye ve iiretmeye ydnlendirmesi
gerekirken; metne ve yazara bagli cevaplari metinden birebir bulunabilecek, onlar
diisiinmeye yoneltmeyen, hazirciliga ve edilgen konuma iten, metni yiizeysel yapida
inceleyen sorularla karsilasiimaktadir. Ders kitaplarinda, metin kisminin konuyu ana
hatlartyla kisa ve 6z bi¢cimde sunacak sekilde ve metnin yaninda 6grencinin gelisim
diizeyine uygun basitlestirilmis ve Ozetlenmis, edebi iiriinlerinde icinde bulundugu
birinci ve ikinci elden kaynaklar (Dergiler, Gazeteler, Anlasma Metinleri, Giinliikler,
Anilar, Resmi Istatistikler, Siirler, Mektuplar, Meclis Zabitlar1, Askeri ve Sivil raporlar
vb. gibi) da yer almalidir. Edebi iiriinlerin (Birinci ve ikinci elden kaynaklarin) yer

aldig1, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitaplar1 6grencilere; tarihsel olaylara
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farkli bir pencereden bakmayi, tarihsel olaylarin yorumlanmasinda farkli bakis
acilarinin varligini, analiz-sentez, empati ve elestirel diistinme becerilerini gelistirir. Bu
nedenle edebi iiriinler ders kitaplarinda sadece okuma parcalarinda degil, dogrudan ders

kitabinin i¢inde, tarihsel kanita doniistiiriilecek sorularla desteklenerek yer verilmedir.

2.6. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Derslerinde Kullamlabilecek
Edebi Uriinler, Edebi Uriin Seciminde Dikkat Edilecek Noktalar / Hususlar

Tarih egitimcisi, tarihin aktorii olan insani iyi tanitmak, ge¢misi ayrintilariyla
canlandirmak, 6grencileri gegmise gotiirebilmek i¢in edebi {irlinlerden yararlanir. Tarih
derslerini sikiciliktan kurtaracak, 6grencinin hem tarihi sevmesini saglayacak hem de
tarihi dislinis ve yorumlamasinda c¢oklu bir bakis a¢isini sunabilecek, dgrencilerin
tarihten zevk almalarini saglamak amaciyla, kuru tarihi bilgilerin yerine, onlara gercek
ve yasanmis tarihi yansitan kaynaklarin sunulmasi daha faydali olacaktir. Iste bu
kaynaklar masallar, mitolojik hikayeler, efsancler, otobiyografiler, anilar, eski
mektuplar ve fotograflardir (Erpulat, 2007: 264).

Tarih ve sosyal bilgiler derslerinde islenecek konunun amaglarina ve
ozelliklerine gore Ogrenme-0gretme siirecinde kullanilabilecek bir¢cok edebi tiir
bulunmaktadir. Edebi tiirler genel olarak sozlii ve yazili edebiyat {irtinleri olarak ikiye
ayrilmasina ragmen giinlimiizde sozlii iiriinler de yazili metinler haline getirildigi icin
tim edebi tiirlerden etkin olarak faydalanilabilir (Top, 2009: 30). Tarih ve Sosyal
Bilgiler Ogretiminde Faydalanabilecek Edebi Tiirler asagidaki Tablo 14°de yer

almaktadir.

Tablo 13: Tarih ve Sosyal Bilgiler Ogretiminde Faydalanabilecek Edebi Tiirler

Efsaneler Seyahatnameler
Destanlar Fikralar
Masallar Denemeler
Bilmeceler Biyografiler
Atasozleri, alkis, kargis Monografiler
Halk Siirleri (tiirkiiler) Soylevler
Siirler Tiyatro Eserleri
Hikayeler Hatiratlar (Anilar)
Gezi Yazilar Mektuplar
Tarihi Romanlar Sohbetler
Belgeseller

(Oztiirk ve Otluoglu, 2002: 102; Tekgdz, 2005: 30)
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T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinin égretiminde kullanilacak zengin bir
literatlir vardir. Burada edebi iirliniin kullanilacagi sinif, islenecek konu, konunun
amagclar;, kazandirilmasi hedeflenen beceriler ve konu ile edebi {riiniin

iliskilendirilmesi, derste hangi edebi iirlinlerin kullanilacaginda etkili olmaktadir.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi 6gretiminde faydalanilabilecek Edebi

tirtinler agsagidaki Tablo 15°de yer almaktadir.

Tablo 14: T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretiminde
Faydalanilabilecek Edebi Uriinler

Ani (Hatirat) Mektup
Belgesel Roman
Biyografi Soylev-Demeg
Destan Siir

Giinlik Tiyatro Eseri
Fikra Tiirki

Hikaye

Ogrenme-6gretme siirecinde kullaniminin 6grencilere birgok farkli noktada katki
saglayacagi disliniilen edebi triinlerin se¢imi, olduk¢a O6nem tagimaktadir. Derste
kullanilacak edebi firiinlerin dogru se¢imi ve bir plan dahilinde kullanilmasi edebi
triinlerden beklenen islevlerin ger¢geklesmesinde belirleyici faktor olacaktir. Bu

nedenlerle, edebi tiriinlerin se¢imi konusunda oldukga dikkatli hareket edilmelidir.

Edebi iiriinlerin Inkilap tarihi 6gretiminde etkili kullanilabilmesi i¢in su asamalar

g6z oniinde bulundurulmalidir;

» Edebi iirini secimi ve kullanilacak edebi {iiriinde bulunmasi gereken

nitelikler.

» Edebi iiriini kullanacak dgretmenin uygulamadan once yapmasi gerekenler

(Planlama) ve dersin islenecegi sinifta olmasi gerekenler.
» Edebi iirlin kullanilmasinin sinifta uygulanmasi.

2.6.1. Edebi Uriin Secimi ve Kullamlacak Edebi Uriinde Bulunmasi
Gereken Nitelikler

11.simuf T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Dersinde kullanilacak Edebi
iiriinleri secerken, su kriterler dikkate almabilir’; dersin egitim ve Ogretim programi

boyutu, edebi iiriiniin igerik boyutu, 6grenci boyutu, edebi iirlinde kullanilan dil ve

! Burada, Top’un (2009: 22-23), Edebi Uriinlerin secimine yonelik dlgiitler esas alinarak gelistirimistir.
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anlatim boyutu ve 6gretmen boyutudur (Oztiirk ve Otluoglu, 2002: 92; Simsek, 2000:
52-64; Top, 2009: 23).

11.simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinde kullanilacak, Edebi
Uriinlerin Segimine Yonelik Kriterler (Top, 2009: 22-23) asagidaki Tablo 15°de yer

almaktadir:

Tablo 15. Edebi Uriinlerin Se¢imine Yonelik Kriterler

Kriter Boyutu Bulunmasi Gereken Ozellikler

Egitim ve Ogretim
Boyutu

. Turk Milli Egitiminin genel amaglarina uygunluk

. Dersin ¢gretim programinin genel amaglarina uygunluk

. 11gili 6grenme alanina uygunluk

. 11gili kazanima uygunluk

. Ogrencilere kazandirilmas: gereken beceri ve degerlere uygunluk

Ogrenci Boyutu . Ogrencinin yasia ve gelisimsel 6zelliklerine uygun olmasi
. Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyine uygunluk

. Ogrencinin ilgi diizeyine uygunluk

. Ogrencinin cinsiyetine uygunluk

. Ogrencinin ihtiyaclarina uygunluk

. Ogrenci i¢in anlamlilik

. Sozciik dagarcigini gelistirmeye uygunluk

. Ogrenci de merak duygusu uyandirmasi

Icerik Boyutu . Tarihi gergeklerle ortiismesi

. Temalarda da; cesaretin fiziksel giigten daha 6nemli oldugu, nefret
ve kinin en biiyiik diigman oldugu, cahillik ve ényarginin yikici
oldugu, herkesin kahraman olabilecegi, yurt, millet ve devlet
sevgisi, azinliklara ait kalip yarg1t ve mitlerin gercek disiligi,
fiziksel eksikliklerin insani, insan olmaktan alikoymayacagi,
insanlarin inanmak ve ¢alismakla her tiirlii engeli asabilecegi,
adaletin bir insan oldugu kadar bir toplum i¢in de 6nemli oldugu,
devletlerarasi ezeli dostluk veya diismanlik degil, milli ¢ikarlarin
oldugu seklinde ele alinmasini

. Basit, sade ve anlagilabilirlik

. 1lgili icerige uygunluk

. Tlgi gekicilik

. Olumlu tutum ve davraniglara yonlendiricilik

. Siddet 6geleri igermeme

. Duygu, diisiince ve hayal giiciinii gelistiricilik

. I¢ dinamikleri ve kurgusunun arastirma yapmaya tesvik etmesi

10. Uzunlugu ve metin yogunlugunun ders siiresine uygun olmasi

11.Cok karmagik olmamasi
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12.inamlirlik, giivenilirlik ve biitiinliik olmas, ilgi ¢ekici bir girisi
olmasi, macera unsurlarini igermesi, gereksiz ayrintilara yer
vermemesi

13. Yeni kelime ve kavramlar edebi iiriinlerde 6gretilebilir nitelikte ve
yogunlukta olmasi

Dil ve Anlatim Boyutu | 1. Anlatim tekniginin yas seviyesine uygunlugu
2. Dilin, sade ve anlagilabilir olmasi

3. Ciimlelerin uzunlugunun uygunlugu

4. Cumlelerin kurulus bigimleri




61

2.6.2. Edebi Uriinii Kullanacak Ogretmenin Uygulamadan Once Yapmasi
Gerekenler (Planlama) ve Dersin Islenecegi Simifta Olmas1 Gerekenler

Ogretmenlerin, okuldaki ogretim etkinliklerinden en {ist diizeyde verim
alabilmeleri bu etkinlikleri rasyonel bir sekilde planlamalarina baghdir. Iyi bir
planlama, alan bilgisinin yani sira, zengin bir pedagojik formasyon bilgi ve becerisini de
gerektirir. Ogretmenler dersin tasariminda, bu sahip olmalar1 gereken donanimlariyla
birlikte, bir mimar ya da sanat¢i gibi, bireysel yaraticiliklarini da kullanabilirler. Dersin
Ogretmenleri, derslerini planlarken, 0gretim programinin ya da hedeflerin dayandigi

felsefeleri 6grenmeli, 6gretim ve sinama durumlarini ona gore tasarlayabilirler.

Ogretmenin strateji, yontem ve teknikleri saptarken, (edebi iiriin kullanilmas1
sonucu Ogrencide gozlenmesi Ongoriilen istendik Ozellikler) hedefi dogru analiz
edebilmesi gerekir. Bu amagla, 6gretmen, hedefin taksonomik alanlardan hangisine ait
oldugunu ve soz konusu alanin hangi diizeyinde yer aldigini bilmesi Onemlidir.
Ogretmen, hedefi analiz ederken, onu hangi iinite ve konularda, hangi strateji, ydntem
ve tekniklerle, ne kadar zaman, ne tiir teknoloji ve materyallerle ve hangi say1 ve
nitelikte 6grenciyle gerceklestirebilecegini dikkate almalidir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002:
71-81).

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinde, Edebi iiriinii kullanacak

Ogretmenin ayrica su hususlar1 goz dniinde bulundurmasi gerekir:
» Edebi tiriinlerle ilgili literatiirii bilmeli.
» Konuya uygun edebi iiriinii segmeli.

» Gerektiginde tarihsel olgu ve karakterlere uygun yeni edebi iirlinler yazmay1

deneyebilmeli.
» Edebi iiriiniin okunabilirliligini saptamali.
> Ogrencilerin okuma becerilerinin diizeyini belirlemeli.
» Sinifta edebi tiriinleri okuma kitapligi kurmali.

» Edebi liriinii basarili sekilde anlamalari igin yeterli On bilgiyi 6grenciye

saglamali.

» Edebi iiriin okumay1 ders diginda da tesvik etmeli.
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» Kullanacagi edebi {iriiniin sinirlarint ve boyutunu belirleyerek, 06zetlerini

hazirlamal..
» Zamanlamayi1 iyi yapmali.
» Edebi iiriinlere ulasmada 6grencilere rehberlik etmeli.
> Ogrencilerin nelere dikkat etmeleri gerektigini ve neler yapacaklarini belirtmeli.

» Edebi triinleri, tarihsel sdylemin ilkeleri olan nedensellik, siireklilik ve degisim

fikirleri ile iligkilendirmeli.
» Edebi iriinleri sinifta hangi etkinlikler ¢ercevesinde kullanacagini belirlemeli.
» Tarihsel gergekleri verelim derken sanatsal yonlerini ihmal etmemeli.
» Edebi tiriinleri 6grencilere sevdirmelidir.
2.6.3. Edebi Uriin Kullamlmasinin Siifta Uygulanmasi

Sinif ortamu sakin olmali, &gretmenin 6grencilerle géz temas: kurabilecek bir
oturma diizeni olmalidir. Kullanilabilecek diger yardimci materyaller ders baglamadan
once hazirlanmalidir. Konuyla ilgili olarak diger yardimci1 materyaller gorsel (gazete,
dergiler, harita, resim, v.b.)malzeme veya olayda gecen esyalar smifa getirilmelidir.
Ogretmen isleyecegi konuya uygun edebi {iriinii veya iiriinleri sectikten sonra bu edebi
tirlin metnini dersten 6nce fotokopi halinde ¢ogaltarak 6grencilere dagitmalidir; ancak
bu miimkiin olmuyorsa 6grencilere yazdirilmalidir. Siifta tepegdz, internet erigimli

bilgisayar gibi diger baz1 olanaklar da saglanmalidir.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde Edebi iiriinlerin, gretim materyali
olarak kullanilmasinin amaci, 6g8rencilerin pasif rollerden cikarak aktif Ogrenenler
haline gelmesini, yaparak-yasayarak 6grenmelerini ve 6grenilenlerin anlamli ve kalici
olmasini saglamaktir. Boylece Ogrencilerde temel beceri ve degerlerin gelisimine
katkida bulunmak, 6grenme ortamini zenginlestirerek, dersin sikici, tek diize havaya
girmesine firsat vermeden Ogrencinin ilgisini islenen konu iizerinde canli tutmak,
ogretme-dgrenme siirecini eglenceli hale getirmektir. T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirkciilik Dersi 0gretmeni de bu amaglart gerceklestirmek i¢in diiz anlatim
yonteminin yani sira farkli 6gretim yontem-tekniklerine basvurmalidir. Nitekim
Ortadgretim 11.siuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi dgretim programinin

agiklamalar kisminda bu konu su sekilde agiklanmaktadir;



63

“Biitlin konular kuru bir anlatim yOntemi yerine, yerine gore soru-Cevap,
diyalog, grup caligmalar1 yontemleriyle islenerek 6gretmen, 6nemli buldugu yerlerde
etkin olarak kisa takrirlere yer verip ogrencilere gereken heyecani duyuracak, konular
arasinda basladig1 menkibe, hatira, siir, tarihi fikralarla dersi ¢ekici hale getirecek ve

ogrenciyi diistinmeye yonelterek sonucu bulmasinda rehberlik yapacaktir.”(Meb, 1998)

Ogretim programinda da goriildiigii gibi farkli 6gretim ydntemleri-teknikleriyle
konularin 6gretilmesi ve edebi iirlinlerin aktif olarak kullanilmasi onerilmektedir.
Dersin 0gretiminde edebi iiriinleri kullanmada, 6gretmen, her bir edebi iiriinlin ele
alinigt ve bunlarin birbirlerinden ayrilan noktalariin / farkliliklarinin egitim-6gretime
yansimalart 6gretmenin edebi lirlinlerle desteklenmis egitim-6gretim siirecinde hangi
yontem-tekniklerle isleyecegini belirlenmesinde etkili olmaktadir. Uygulanabilecek
yontem- tekniklerden bazilar1 sunlardir: Bulus yoluyla 6gretim, arastirma inceleme ile
Ogretim, benzetisimle O0gretim, proje tabanli 6gretim, tartisma yontemi, soru- cevap
yontemi, gosteri yontemi, Ornek Olay Yontemi (Case-work, case-study, case-method ),
gezi-gozlem metodu, beyin firtinasi, problem ¢dzme, goriis gelistirme, konusma halkasi,
workshop (calistay yontemi), Sokrat semineri, serbest cagrisim, metin olusturma ve
istasyon teknigidir. Ogretmen edebi iiriinleri; egitim-dgretim siirecinde dért etkinlik
iginde kullanabilir. Bunlar odaklasma etkinlikleri, sorusturma etkinlikleri, uygulama

etkinlikleri ve degerlendirme etkinlikleridir.

Ogretmenlerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinde edebi iiriinlere

dayali sinif i¢i yapabilecegi etkinliklerin bazilarini su sekilde siralayabiliriz:

1- Islenilen konu ile ilgili olarak, kullanilacak edebi iiriiniin konusu hakkinda
ogrencilerin ne bildikleri tartigilabilir ve bildikleri hakkinda beyin firtinas1 yapilabilir
(Beyin firtinas1 yontemi daha sessiz 0grencileri konuya dahil edebilmek igin kiigiik

gruplar halinde yapilir ve sonra her grubun fikri alinir).

2- Konuyla ilgili yazilmis edebi iiriinler incelenerek bunlardan faydalanabilecek
boliimleri (Kullanacagi edebi iirlinii 6gretici boliimlere ayirir. Cogu zaman 6gretmenler
pargadaki 6zel olay cergevesinde bilgi verici bolim diizenlerler) ¢ogaltarak calisma
yapragi seklinde dgrencilere dagitilir (Cogaltma imkani yoksa bir dnceki derste edebi

tirtinden tespit edilen boliimler yazdirilir).

3- Bu calisma yaprag: tiim simf tarafindan bir defa sessiz olarak okutulmali,

daha sonra segilecek birkag Ogrenciye de okuma yaptirilabilir. En son jest ve
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mimiklerini de kullanarak giizel bir ses tonuyla edebi iirlin metnini bir kez de 6gretmen

okumali, 6grenciler kendi kopyalarindan onu takip etmelidir.

Ogretmenin sesini algaltip-yiikseltmesi, baz1 énemli kelimeleri vurgulayarak
sOylemesi canli bir islup kullanilan edebi {iriiniin amacina hizmet edebilir. Fuat
Baymur’'un Wolf’tan yaptigi su alintt edebi {iriinii kullanacak Ogretmeni en iyi
ogretmeni en iyi sekilde tanimlar: “Ogretmenin sesi fikre hareket, renk ve 1s1k
vermelidir. O, korkuyu canlandirdig1 vakit donmali, hiddeti ifade ettigi vakit géstermeli,
nefreti yasattig1 vakit sarsilmali, korktugu ve iimidi kesildigi vakit titremeli, sevinci
aksettirdigi vakit cosmalidir. O, fisildamali, oksamali, tehdit etmeli veya inlemelidir.
Velhasil 6gretmen, kalbinden gegen heyecanlari isitebilir bir hale koymalidir” (Aktaran:
Baymur; 1949: 84)

4- Smf ortami sakin olmali Ggrencilerle goz temasi kurabilecek bir oturma

diizeni olmalidir.

5- Edebi iiriinden 6grenilmesi gerekenlerin fark edilmesi veya ¢ocuklarin, edebi
iriin anlatilirken anlamadiklar1 kelime veya olayr aninda sormalari, 6gretmenin de
anlatim icinde zaman zaman dikkat ¢ekme, zaman zaman da doniit alabilmek igin
sorular sormasi uygun olabilir. Boylelikle edebi iiriinden beklenen amaca daha da
yaklasilmis olur. Anlatimla ilgili olarak; “Bu dogru mu?, Bu ne kadar yil énce oldu?, O
bunu yapinca ne oldu?, Sizce neden oyle hissetti?, Bu konuda farklh diisiinen var mi?,
Siz olsaydimiz ne yapardiniz?” gibi sorular ile hem edebi {iriiniin anlattigi donem ile
bugiin arasindaki farklar 6grenci tarafindan anlasilirken, hem de elestirel bir mantigi
devam ettirmeleri saglanmalidir; ayrica 6gretmen edebi iiriiniin anlatimi sirasinda gorsel
materyallerden de yararlanilabilir. Bunlarin basinda resim, graviir, ¢izim, fotograf gelir.
Ogretmen, tarihsel bir olay1 yansitan/anlatan bir resmi, 6grencilere sorular sorup analiz
ettirilebilir. Resmi ¢oziimlemeye ¢alisan ¢ocuk, ge¢mis tarihsel bilgilerini yoklayacak,

hayal ederek bir kisa edebi iiriin yazabilecektir.

6- Ogrencinin dikkatini uzun siire sabit tutamayacag1 géz oniine alinarak edebi
trlinlin derste kullanimi1 15 dakika siirebilir, bu zaman edebi iiriiniin serim-digim-
¢oziim boliimleri i¢in iyi dengelenmelidir. Edebi iriinde gegen yeni kelimelerin,
cocugun dikkati cekilerek tahtaya yazilmasi veya not aldirilmasi saglanmalidir.

Boylelikle bir¢ok yeni kelime de kazandirilmis olacaktir.
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7- Ogretmen edebi iiriiniin sadece yarisini anlatip, devaminin ne olabilecegini
Ogrenciye tamamlattirabilir. Boylelikle 6grenciler fikir yiiriitebilecek, tartisabilecektir.
Iyi-kétii, dogru-yanls, giizel-girkin, bencil-yardimsever gibi ahlaki ydnlerden de edebi

iirlin ele alinmis olacaktir.
8- Edebi tirinde gegen yer isimlerini 6grencilerin atlasta bulmalar saglanabilir.

9- Miizik parcalarindan marslar, tiirkiiler, anlatilacak edebi {irliniin bazi

boliimlerinde kullanilabilecegi gibi fon olarak da diisiik sesle ¢alinabilir.

10- Edebi tirtinii gegtigi doneme, iliskin poster, resim, gazete veya dergiler
gosterilip, o donem hakkinda 6grencilerin fikir yiirlitmeleri ve doneme iliskin farkli

bakis agilarini gérmeleri saglanabilir.

11- Daha sonra tarihi olaya iliskin okuduklar1 ve dinledikleri tarihi kurgudan ne

ogrendikleri sorulabilir.

12- Anlatimi yapilmis olan edebi iriinlin, 6grenciler tarafindan tekrar edilmesi,
siifta edebi iriinde gecen kahramanlarin canlandirilmasi, edebi {irlinde gecen
kahramanlarinin sorulmasi, edebi iiriiniin bazi bdliimlerinin eksik birakilarak &grenci

tarafindan tamamlanmasi istenebilir,

13- Edebi iiriine iliskin 6grenciler ne biliyor? Ne 0Ogrenmek istiyor? Ne

o0grenmisler? gibi sorularin cevaplandigi birer kart, 6grencilerle birlikte hazirlanabilir.

14- Ogrencilerin kiigiik gruplara ayirarak kullanilan edebi iiriinden boliimler
oynamalari, c¢esitli sahneleri dramatize etmeleri, edebi iirlinde gegen karakterden
digerlerine mektup yazimi, tarithsel bir kahramanin sebep oldugu tarihsel bir olaymn
ogrenci goziiyle degerlendirilmesini, edebi iiriin yazmalar: istenebilir. Ornegin; M.
Kemal’in Erzurum’da, Sivas’ta, Ankara’da halk tarafindan karsilanmasi, T.B.M.M.
acilisinda yasanan olaya sahit olmus biri goziiyle edebi {irlin normunda anlatmalarini

istenebilir.

15- Edebi iiriin anlatildiktan sonra isteyen 0grenciye tekrar anlattirilabilir veya
Ozet yaptirilabilir. Boylelikle hem cocuk kendi kelime ve climleleri ile edebi {irlinii
anlatmis olur, hem de o edebi iirlinli ve edebi liriinde gegen tarihsel olgu, kisi, yer ve

zamanla ilgili bilgileri daha fazla siire hafizasinda tutabilir.

16- Bu tiriinlerin konu baglaminda sinif ortamina getirilip incelenmesi yaninda,

okul dig1 tarih egitiminin bir parcasi olarak da okunmasi ve degerlendirilmesi istenebilir.
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17- Gerek sinif ortaminda gerekse okul dis1 incelemelerde 6grencilerin elestirel
bir bakis agisiyla, olmus olabilecek ile olmamisi ayirt etmeleri saglanabilir. Daha
onemlisi bu eserlerde yer alan kiiltiir unsurlarin1 (degerler, toplum yapisi, iligkiler,
ekonomik faaliyetler vs.) fark etmeleri istenebilir (Ata, 2001: 163; Simsek, 2000: 63-68;
Oztiirk, 2002: 74-84; Brooks, 1993:3; Smith-Monson ve Dobson, 1992: 370-371;
Baymur, 1949: 84; Simsek, 2010:262, Web 1)

27. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi Ogretiminde
Kullanilabilecek Edebi Uriin Tiirleri

2.7.1. Am1 (Hatirat)

Ant ile ilgili olarak cesitli tanimlarin yapildigr goriilmektedir. Beyreli (2005)
Anr’y1 “Edebiyatta, sanatta, bilimde, askeri alanda, politikada iin kazanmis onemli
kisilerin  yasadiklarini, birikimlerini, tecriibelerini, donemin onemli olaylarina
dayanarak ge¢mige 151k tutacak nitelikte anlattiklar: edebi eserlere ani ya da hatirat

denir” seklinde tanimlamaktadir.

Devellioglu (1986)’da “hatira” sozciigiiniin dilimize Arapga “hutur” kokiinden
girdigini ifade etmektedir. Edebiyat terimi olarak anidan once bu kavrami karsilayan
baska sozciikler de kullanilmistir. Hatirat, tarihi olaylarin yakin sahidi durumundaki
kisilerin yasadiklar1 ve miisahadelerine dayanarak yazdiklar eserlerdir (Ozgelik, 1993:
58). Toplumun yasantilarini, tarih olaylarin1 yansitmasi bakimimdan ¢ok 6nemli olan bu

tiir yapitlara "hatira defteri" de denirdi (Yazin Terimleri Soz1igt, 1974).

XVI. Yiizyilda Bati Edebiyatinda 6zel bir tiir bigciminde ornekleri verilen bu
edebi tiir, dogu {lilkelerinde genellikle tarih, seyahat, menakibname, tezkire gibi tiirlerde
verilmis eserlerin i¢inde yer almigtir. Tiir olarak belirgin bir ¢izgi olusturmadig:
donemler iginde farkl tiirlerle i¢i ice gectigi i¢in kavram karmasasi yasamistir. Tarih
yazma ihtiyaci, kisilerin yaptiklarini yeni nesle aktarma istegi, insanoglunu ani ile
adlandirilabilecek metinler olusturmaya itmistir. Bu nedenle ilk 6rnekler kimi zaman
tarih kitabi, kimi zaman hitabet seklindedir. Gegmisi anlatan birey, hem kendi ge¢misini

hem de tarihi yazmaktadir (Yumru, 1999: 2-5).

Ani, bat1 edebiyatinin en yaygin tiirlerinden biridir. Kudret (1980)’e gore Eski
Yunan edebiyatinda, Ksenophon’un “Anabasis” adli eseri bu tiiriin ilk 6rneklerinden
sayilabilir. Bati’da Ronesans’tan sonra pek ¢ok sanat ve siyaset adami bu tarz eserler

vermistir. Fransiz Edebiyatinda Saint- Simon, Rousseau, Chateaubriand; italyan
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edebiyatinda Silvio Pellico, Rus Prensi Piyer Aleksiyevi¢ Kropotkin (1842-1921),
Fransiz Cumhurbagkant Raymond Poincerre (1860-1934), Victor Hugo, George Stand,
Stendhal bunlarin taninmiglaridir. Fransiz maresali Joffre, Farnsiz maresali Foch (1852-
1931), Alman Generali Ludendorf (1865-1937), I. Diinya Savasi1 anilarini yazarken, II.
Diinya Savast anilarin1 da Churchill, Kruscev, De Gaulle, Maresal Juin, Rus maresal
Jukov, yazmistir (Yumru, 1999). Ozellikle XX. Yiizyildan sonra edebiyatgilarin,
siyasetcilerin, askerlerin, felsefecilerin, ressamlarin, tiyatrocularin bu tiirde ¢ok sayida

eser verdikleri gorilmektedir.

Tirk Edebiyatinda da ami tiiriine biiyiik ilgi gosterilmistir. Bu adla
adlandirilmasa da Goktiirk Yazitlarin’dan Secer-i Tiirk’e, vakaniivislerin tarihlerinden
tezkirelere kadar degisik eserlerde bu tiiriin 6zelliklerinden yararlanildig1 goriilmektedir.
Tiirk edebiyatinda hatirat tiiriinde yazilmis olan Babiirsah’in “Babiirname” bu tiiriin ilk
Ornegi sayilabilir. Tanzimattan sonra bu tiirde ¢ok sayida eser verilmistir (Geggel, 2003:
366). Ziya Pasa (Defter-i Amalim), Namik Kemal (Magosa Hatiralari), Muallim Naci
(Omer’in Cocuklugu), Ahmet Rasim (Falaka), Ali Fuat Cebesoy (Milli Miicadele
Hatiralar1), Kazim Karabekir (Cihan Harbine Neden Girdik. Nasil Girdik, Nasil idare
Ettik?), Celal Bayar (Atatiirk’ten Hatiralar), Halit Ziya Usakhgil (Kirk Yil, Saray ve
Otesi), Halide Edip Adivar (Mor Salkimli Ev, Tiirkiin Atesle Imtihani), Yunus Nadi
(Ankara’min ik Giinleri), Hifz1 Veldet Velidedoglu (Bir Liselinin Milli Miicadele
Anilar), Falih Rifk1 Atay (Cankaya, Atatiirk’iin Hatiralari, Zeytindagi), Yahya Kemal
Beyatli (Cocuklugum, gencligim, siyasi ve edebi Hatiralarim), Hasan Riza Soyak
(Atatiirk’ten Hatiralar), Afet Inan Ayse (Atatiirk Hakkinda Hatiralar ve Belgeler),
Fahrettin Atay (Milli Miicadele Hatiralarim) Ismet Inénii (Hatiralar), Kilig Ali (istiklal
Mahkemesi Hatiralar1) bunlardan birkagidir. Mustafa Kemal Atatiirk’lin sylev tiirliniin
seckin orneklerinden biri olan “Biiyiik Nutuk” ayni zamanda, siyasetname ve hatirat

ozellikleri de tasimaktadir.

Anilar (Hatirat) asagida siralanan nedenlerle Inkilap Tarihi dgretimi icin islevsel

birer 6gretim materyali olarak kabul edilebilirler;

» Ders verme, yazarin yagsamindan ve gegmisten ders ¢ikarma, gelecek kusaklara

uyarilarda bulunma.

» Dikkat ¢ekme, gozler Oniline serme, diisiinmeyi saglama, paylasma, vasiyeti

yerine getirme, kendini aklama, giilme, unutulmama (Duyussal Hedefler).
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» Cagmin tanikligini yapma.
» Donemin 6zelliklerini, yasanan zorluklari, sosyal ortami gozler 6niine serme.

» Arastiricilara kaynaklik yapma ve yurttaslik gérevini yerine getirme, yaganmakta

olani degil, yasanmis bir konuyu anlatma.
> Insan belleginde iz birakan olay ve olgular1 anlatma.

» Tanmmis, bilim, sanat ve politika adamlarinin yasamlarimi ¢alisma ve

arastirmalarii gozler oniine serme.
» Yazarm unutulmasini istemedigi gergekleri kalici kilmasi.
» Gegmisin birinci kiginin agzindan igtenlik ve gergeklik tizerine temellenmesidir.

Baymur (1949) tarih derslerinde istifade edilecek kaynaklar arasinda; bir tarihi
olayr gormiis, isitmis ve yasamis olanlarin veya ayni devirde yasamis bulunanlarin
hatiralarina isaret etmektedir. Anilar (hatirat) 6grencileri biiyiiler ¢ilinkii onlar gergektir
ve kisiseldir; tarih onlar sayesinde insanlastirilir. Orjinal kaynaklar1 kullanarak,
Ogrenciler tarihi yazan insanlarin yasamlarina dokunurlar. Onlar kendilerini insan
duygularinin, gegmisteki degerlerin ve davraniglarin igerisinde bulurlar. Bu tarihi renkli

ve heyecanli kilar ve 6grencileri direk olarak onun igerisindeki kisilere baglar (Web: 2).

Oztiirk ve Otluoglu (2002) da eski ¢aglardan beri, énemli kisilerin hayatlarinin
insanlarin ilgisini ¢ektigini ve bu kisilerin hayatlarin1 anlatan anilar (Hatirat)’in
okuyucular igin, ilgi ve meraklarmm giderilmesinden fazla bir anlam ifade ettigini,
okuyuculara bir donemin sosyal, ekonomik, politik, kiiltiirel vb. 6zelliklerini 6grenme
firsatt sundugunu belirtmektedir. Tarihin her donemi veya hi¢ olmazsa pek ¢ok donemi
hakkinda, genellikle ciddi goriilen metinler disinda bagka dokiimanlarinda gencler
tarafindan kullanilabilecegini belirten Dance (1971), bir erin savas zamanindaki hatira
defterinin savag gercekleri hakkinda herhangi bir resmi tebligden ¢ok daha iyi bir fikir

verebilecegini savunmaktadir.

Hatiralar anlatilan dénemin hem siyasi, hem ekonomik, hem de toplumsal
boyutunun, ele almasi nedeniyle kayda deger tarihsel bagvuru kaynaklar1 arasinda yer
almaktadir. Bu yoniiyle anilar 6grencilerin, hatiratin yazildigi dénemin 6zelliklerinin
tamamin1 gérmeleri acgisindan 6nemli eserlerdir; ayni zamanda hatiratlar, bilgi kaynagi
olmalarinin yani sira 6nemli bir deger 6gretim aracidirlar (Donmez ve Yazici, 2008:

250). Amnilar Ogrencilerin  kolektif kimliklerinin  sekillenmesinde, Ogrencileri
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arastirmaya, kiiciik grup tartismalarina, aile goriismelerine ve multi medyanin kaynak
materyali ile etkilesime katilmalarina, aile takvimleri veya aile tarihi projeleri ve
sunumlarla degerlendirme yapmalarinda 6nemli rol oynar (Web: 3). Cesitli kaynaklar
toplayarak ve yorumlayarak tarihi olaylar1 kurmaya ve agiklamaya calisan 6grencinin
kimlik olusum siirecine katki saglayan anilar, ulusal sevgi meselelerine, ge¢misteki
ihtiyaglara 1g1k tutan girisimlere ve tarihin sunulmasina yardimci olur. Gilinlimiizde
kimliklendirmede merkez olarak goriillen ani, kiiltiirel bilginin {iretiminde ve

korunmasinda da 6nemlidir (Winfield, 2004: 27-39).

Tarihi konularin 6gretiminde hatiratlarin  kullanimi  6zellikle 6grencilerin,
tarihsel empati becerilerinin gelisiminde oldukea etkilidir. Tarihsel kisiliklerin kaleme
aldig1 anilar, 6grencilerin bu kisilerin duygu, diisiince ve davranislarin1 daha kolay
anlamalarini saglamaktadir. Ogrenciler, hatiratlar aracilifiyla, gegmis ile dogrudan bag
kurabilmekte, donemin sosyal ve siyasal olaylar ile ilgili biitiinciil bir bakis agisi
kazanmaktadir. Boylelikle, 6grenilenlerin anlamlilig1 ve kaliciligr arttig1 gibi 6grenciler
tarihsel olaylara karsi farkli bakis acilar1 da kazanabilmektedir (Top, 2009: 39).
Hatiratlar, telgraflar ve diger yazili dokiimanlar 6grencilere diger zaman dilimlerindeki
giinliik yasama iliskin kanitlar sunarlar. Hatiratlar, olaylar ve bireyler hakkinda kisisel
gozlemler sunar, 6grencilere fikirler karsisinda gergekleri analiz etme ya da kanit veya

ders kitaplarinda yer almayan bilgileri bulma sans1 sunar (Web: 4).

Anilar farkli sekillerde siniflandirilabilirler. Anilar bigimlerine gore iice
ayrilmaktadir. Bunlar; Kurgu Ac¢isindan Anilar, Kronoloji Acisindan Anilar ve Figiiratif
Acidan Anilardir. Bu tasnife gore, tarih ve T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
ogretiminde, Kronoloji acisindan anilar ve Figliratif a¢idan amilar 6gretim materyali

olarak kullanilabilirler.

Kronoloji agisindan anilar konu olarak; “yazarin yagamini biitlinciil bir tutumla
anlatir (Halide Edip Adivar), anilarinda ¢ocukluk giinlerinden baglayarak gelismelere
gore Ozel yasamini, is yasamini, donemin siyasi olaylarina goére de dis diinyay:
anlatmistir), yasamin belli bir donemini anlatir yada kisi ya da kisilerin yasamlarindan
yola ¢ikarak toplumun belli donemdeki yagam aligkanliklarini, yasama ve olaylara bakis
acilarii, geleneklerini gelecek kusaklara tasimay1 amaglamayan” kisisel anilardan yola
cikarak, donemin yasami, algilayis, diisiinlis, gelenek ve goreneklerinin kisisel
deneyimler aracilifiyla okura tanitilmasi, Inkildp Tarihi dersinin kazandirmayi

hedefledigi kazanimlarla ortiistiigli soylenebilir (Yumru, 1999).
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“Cocuklugumun Savas Yillart Anmilari” adli eserde Adnan Ergeneli (1993);
Osmanli- italya savagindan Cumhuriyetin ilanina kadar olan dénemi anlatir. Bu
donemler igerisinde yazar, babasinin gorevi geregince ve savas nedeniyle pek ¢ok yer
gezmis, pek ¢ok olaya sahitlik etmistir. Yazar tiim bu olup bitenleri ¢ocuklugunda
yasamis oldugu icin savas gormemis nesillere yasanilan aci olaylar1 aktarmak istemistir.
Cumbhuriyetin nasil kazanildiginin, ne zorluklar ¢ekildiginin bilinmesi istemistir. Yeni
nesli daha duyarli olmasi i¢in déneminin tanig1 olarak anilarini1 kaleme almistir. Falih
Rifk1 Atay (1992), “Zeytin Dag1” adli eserinde amacinin sahislar1 degil; donemi
anlatmak oldugunu sdyle ifade etmistir: “Zeytin Daginda tarihin hakkini tarihe, Cemal
Pasa’nin hakkini da Cemal Pasa’ya verdim. Eserimde Cemal Pasa’nin sirasi geldikce
bliyliylip parladigi goriiliir.” Yine ayni eserde gorilislerini “Biz simdi kirkina
yaklasanlar, Osmanli Imparatorlugunun son gengleriyiz. 1914’te ii¢, bes, yedi yasinda
bulunan ¢ocuklar, bugiin Yeni Tiirkiye’nin gengleri olmuslardir ve hatiralarinda
Imparatorluktan hi¢ iz kalmamistir. Iste onlara saltanatin Suriye’de, Filistin ve
Hicaz’daki son yillarini anlatmak istiyorum” seklinde aciklamistir. Hasan Izzettin
Dinamo (1984), “ikinci Diinya Savasindan Edebiyat Anilari” adli eserinde 1939- 1949
yillar1 arasinda yasadiklarini, donemin ozelliklerini ve sosyal ortami gozler Oniine

sermistir.

Figliratif acidan anilar ise, yazarin merkeze aldigi kisi ile ilgilidir. Bu tarz
anilarda an1 sahibi anilarin1 anlatir, ama anilarda birinci figiir kendi degil, bir bagkasidir.
Yazar kendinden ¢ok merkeze aldigi kisiyi, yasamina getirdigi donemden g¢iktig
doneme kadar olanlar1 anlamaktadir Bu anilar o kisiyle paylasilanlara gére uzun ya da
kisa siireli olabilir. Bu anilarda merkeze alinan kisiyi tanitmak, onunla yasanilanlar
anlatmak, topluma mal olmus o kisiyi anlamak ve toplumun yararina sunmak amact
vardir. Bu baglamda 6zellikle, T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde &gretim
materyali olarak kullanilabilecek, Ulu Onder Atatiirk’le ile ilgili olan amlar oldukga
fazladir. Pek ¢ok kisi tarafindan Atatiirk’le yasanilanlar, tarihe mal olmus bu yiice
sahsiyeti daha iyi anlatma ve tanitma istegi ile yazilmistir (Yumru, 1999). Rusen Esref
Unaydin, Anafartalar Kahraman1 Mustafa Kemal ile Miilakat (1930), Falih Rifk1 Atay,
Cankaya (1961), Hafiz Yasar Okur, Atatiirk’le On Bes Y1l (1962), Afet Inan Atatiirk
Hakkinda Hatiralar ve Belgeler (1959) adli anilarda oldugu gibi.

Yumru (1999) ise ¢ tir anidan s6z etmektedir. Bunlar; edebi anilar, mesleki

amilar ve savas anilaridir. Bu simiflamaya gore, tarih 6gretiminde ve T.C Inkilap Tarihi
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ve Atatiirkciiliik dersinin 6gretiminde, Mesleki anilar ve savas anilar1 6gretim materyali

olarak kullanilabilirler.

Mesleki anilar, yazarin is diinyasinda basindan gecenlerdir. Gorevi sirasinda
yasanilan olaylar, karsilasilan insanlar, yasanan zorluklar ve gérevlendirmeler de olmak
tizere her sey anlatilabilmektedir. Bu tiirde sayilabilecek eserler sunlardir: Halit Ziya
Usakligil, Saray ve Otesi (1940), Riza Tevfik, Biraz da Ben Konusayim (1948), Yakup
Kadri Karaosmanoglu, Zoraki Diplomat (1955), Refik Halit Karay, Minelbab ilelmihrab
(1964). Zoraki Diplomat, Saray ve Otesi, Minelbab ilelmihrab, Birazda Ben Konusayim
ve Resit Pasa’nin Hatiralar1 (1939), adli eserler kisilerin aldiklar1 gérevle baslayan ve
gorevi birakmalart nedeniyle biten donem igerisindeki anilar1 kapsamaktadir. Resmi
gorevleri ve toplumsal olaylara tanmiklik etmeleri sebebiyle T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatiirkciiliik dersinde 6gretim materyali olarak kullanilabilirler.

Savag anilar1 ise iki grupta incelenebilir. Tiimiiyle savasi anlatan anilarda, yazar
genellikle yonetim kademesinde, savasta gorev yapmis kisilerdendir. Savas zamaninda
bilinmeyenleri, yasanilan zorluklar1 ve kendi icatlarini anlatir. Biitiin bunlar1 belgelerle
desteklemek zorunda kalan yazar, bu konudaki aydinlatict tim bilgileri vermeye
caligmaktadir. Cephe ve gerisinin anlatiminin yaninda memleketin durumu, dis
gelismeler de anlatilmaktadir. Yasanan zorluklar, gorevler, bastan gecen her sey, savas
sirasinda belgeler, taniklar gosterilerek anlatilir. Kurtulus savasini anlatan pek c¢ok ani
eseri yaymlanmistir. Atatiirk’iin 6nderliginde baslayan kurtulus miicadelesi hakkinda,
memleketin dort bir yaninda gorev almis, savas yonetmis, gelismelere yakindan taniklik
etmis insanlar anilarin1 yazmayi bir gorev bilmislerdir (Yumru, 1999). Savas anilari, o
donemde insanin bagindan gecen olaylar aracilifiyla donem hakkinda énemli bilgiler
vermeleri, cagmin canli sahitleri olmalar1 nedenlerinden dolayr inkilap tarihi
Ogretiminde bir materyal olarak kullanilabilirler. Bu tiirde sayilabilecek eserlerden

bazilar1 sunlardir:

Ali Cetinkaya (1993), “Milli Miicadele Donemi Hatiralar1” adli eserinde dig
gelismeleri dis gelismeleri dzet bigiminde soyle ele almistir: “Izmir isgal felaketi
lizerine heniiz isgal haricinde olan kaza ve livalarin birgok erbab-1 namusu Istanbul
Hiikiimet-i Merkeziyesi’ne miiracaat ediyorlar ve yaklagmakta olan felakete karsi
kendilerinin ve hiikiimetin ne yapacagini soruyorlardi. Basta saray oldugu halde mes’ul
hicbir zat ve makamdan miispet cevap alamiyorlardi. Bu hal tedricen isgal felaketine

namzet olan Izmir muhitine aks ederek halkin kurtulus {imidini yeis ve iimitsizlige
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ceviriyordu. Bununla beraber Izmir’den sonra sira ile birtakim miihim sehir ve
kasabalarin miidafaasiz teslim olmalar1 kotii sirayeti mucip oluyordu ve teslim olmak

ehven goriliiyordu.”

Resit Pasa (1939), Kurtulus Savasi sirasinda memleketin ne durumda oldugunu
“Resit Pasamin Hatiralar:” adli eserinde sOyle ifade eder: “Ben mutasarriflara ve
kaymakamlara telgraf ¢ekerek, vilayet jandarma kumandanina da bir tezkere yazarak
asayis vaziyetini sordum. Aldigim cevap akla durgunluk verecek mahiyette olup
vilayetin eskiya karargdhina gevrilmis oldugunu gosteriyordu.” Osman Tufan Pasa da
“Kurtulus Savasi Hatiralar1” adli eserinde (1964), Kurtulus savasi sirasindaki igi

¢ekismelerden bahsetmektedir.

Bu tiir anilarin, savas sirasinda karsilasilan zorluklar, ¢ekismeler, olanaksizliklar,
savas taktikleri, diismanin ve halkin durumu hakkinda 6nemli bilgiler verdigine isaret
eden Yumru (1999), bu tiir eserlerin tarihin onemli olaylarinin gercek gelisimini

anlatmak ve ortaya ¢ikarmak amaciyla yazildigini belirtmistir.

Savastan dogrudan bahsetmemekle birlikte savasin etkilerini anlatan anilar, o
donemi yasamis kisiler tarafindan yazilmislardir. Buradaki amag, savasi yasamamis
yeni neslin yasanmis bu zor giinleri unutmamalaridir. Cekilen sikintilar ve zorluklar,
canlarim1 feda etmis sehitler, onlara ayr1 bir ¢alisma azmi vermelidir. Bu sebeple yazar,
savasin toplumdaki etkilerini ve biraktig1 izleri ¢aginin sahidi olarak anlatmay1 gorev
bilmektedir (Yumru (1999). Bu tiir eserlerden sunlar1 sayabilirizz Hasan Izzettin
Dinamo, Ikinci Diinya Savasindan Edebiyat Amnilart (1984), Adnan Ergeneli,
Cocuklugumun Savas Yillar1 Anilar1 (1993), Niyazi Berkes, “Unutulan Yillar” (1997).

Niyazi Berkes (1997), “Unutulan Yiular” adli eserinde 1940—-1950 yillari
arasinda olup bitenleri kisisel anilardan yola ¢ikarak anlatmistir. Bu donem igerisinde
Kurtulus Savasmi gecirmis iilkenin ikinci Diinya Savas1 éncesi ve sonrasi ile ilgili
gelismeleri degerlendirmekte ve iilkenin durumunu bir sosyolog olarak gozler oniine
sermektedir. Savas bittikten sonra uzun yillar gegse de savasin acilarinin etkisini
eserinde soyle ifade etmistir: “Kadinlar erkeklerden daha dertli ve kuskusuzdurlar. Bir
kapi esiginde cok yasl bir kadin oturuyordu. Ustii basi yama iginde. Bu yasl ninenin
elinde bir borazan agizligi. Ona baka baka agitlar okuyordu. Canakkale Savasinda
sehit diisen borazanci oglunun agizligini, sag kalan askerler ona getirmisler. O giinden

beri nine (tarlaya ¢alismaya gidemeyecek yasta oldugundan) oglundan kalan agizliga
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baka baka agit soyliiyordu. Yetistirdigi evladindan elinde bir boru agizligi kalmstt.
Titrek hafif sesiyle on yedi on sekiz yildir yaktigi agitlart okuyordu. Gozlerimden
bosanacak yaslari gizlemek i¢in genglerin arkasina saklandim. O seste biitiin Tiirk

Halkinin iniltisi yansiyyordu.”

Dinamo (1984) da “Ikinci Diinya Savasindan Edebiyat Anilar:” adli eserinde
Ikinci Diinya Savasinin edebiyat-sanat diinyasindaki etkilerinden bahseder. Eserinde
kendi yasamindan bahsederken o donem hakkinda da 6nemli bilgiler verir:
“1939 yilimin yazi sona eriyordu. Fasist Alman ordular
Avrupa’nin, dolayisiyla biitiin  yeryiiziiniin hem savas hem de baris
bahgeleri tizerinden korkung bir demir kaswrgasi gibi ge¢ip doguya dogru
yiiriimeyi stirdiiriiyordu. Biitiin akli basinda kisiler, artik oniine gecilmez
bir felaketin, yeryiiziiniin kapisimi ¢aldigini biliyordu. Gelen salt bir
vabanci ordu degildi. Bu yabanci ordu ile birlikte insanoglunun en giizel,
en iyi, en sevgili seylerini yeryiiziinden sonrasiz kaldirip unutulmuslugun
copliigiine atacak, kapkara, demirden bir diisiiniis de geliyordu. Bu,
fasizmdi. Biitiin yeryiiziiniin canlilarini, yenilir- i¢iliv her seyini, ozetle
doganin yeryiizii canlilarina bagisladigr sayisiz nimetleri, salt bir ulusun
pis midesi i¢in zorla koparip almak;, bunu en asagr bin yilligina onun
buyruguna vermek istiyordu. Alman ordularimin girdigi Avrupa iilkeleri

korkudan zangir zangwr titriyordu. Alman ordularmmin yaptiklarin
diistinerek agir agir Giilhane Parki'nin yiiksek ¢inarlar: altina ilerledim.”

2.7.1.1. inkilap Tarihi Ogretiminde Am (Hatirat) Kullaniminin Yararlar

> Ogrencilerin gegmiste yasamis kimselerin nese ve iiziintiilerini hissetmelerini

saglar.

> Ogrencilerin kendi diinyalarindan farkli zaman ve mekéanlarda yasanmis olaylari

anlamalarin kolaylagtirir.
> Ogrencilerin gecmise yonelik ilgi ve meraklarini artirir,
Toplumsal degerlerin 6grenilmesine yardimci olur.
Tarihi olaylar1 somutlastirir.
Kalic1 ve uzun siireli 6grenme saglar.
Ogrencilerin siralama gibi becerilerinin gelismesine katkida bulunur.
Ogrencilerin tarihsel bilgileri daha kolay hatirlamasina yardimer olur.

Ogrencilerin tarihi olaylari zihinlerinde canlandirmalarina katki saglar.

YV V VvV VY V VYV VY

Milli biling ve birlik duygusunu asilar.
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2.7.1.2. inkilap Tarihi Ogretiminde Am (Hatirat)’n Kullaniminin

Siirhiliklar:

Anilarin (Hatirat) egitimsel agidan olumsuzluklart ya da sinirhiliklarinin en
basinda, anilarda yazarin tarafli tutumu ve gergekleri saptirma gibi egilimlerle
karsilagilabileceginden anilarda anlatilanlarin gercekliginin g¢esitli kaynaklardan kontrol
edilmesi gerekir. Beyreli (2005), an1 yazarlarinin hafizalarinda kalanlar1 yazdiklarin
ancak ele aldiklar1 konulari, olaylar1 ve kisileri degistiremeyeceklerini, zaman zaman
kendi yorumlarin1 da katabileceklerini ancak bunu yaparken samimi olmalarint ve

yansiz olmalar1 gerektigini belirtmektedir.

Oztiirk ve Otluoglu (2002) da 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler Derslerinde, diger
Edebi tiirler gibi, Hatirat tiiriinii de kullanabileceklerini, fakat bunlardan faydalanirken,
yazarlarinin, bazi konularda, kisisel dostluk ve diigmanliklar, siyasi diislince ve inanglar
vs.  faktorlerin  etkisiyle  objektif  olamayabileceklerinin  unutulmamasini

vurgulamaktadir.

Anilarin (Hatirat) egitim-6gretim agisindan bir diger olumsuzlugu ise, hatirat
tiirii eserler yakin donem tarih¢isinin 6nemli bilgi kaynaklarindan biri olmas1 ve 6zel
yazismalarla desteklenmesine ragmen, yanilgilarla karsilagilmasidir. Tarih¢i, hatiratin
nasil meydana geldigini, hangi kaynaklarin kullanildigini tespit etmelidir. Politikacilar
genelde kendi rollerini Onemseme ve katildiklart olaylarin Onemini abartma
egilimindedirler. Iyi bir hatiratin yazilmasi i¢in, olaylar yasanirken olusan belgelerin
biriktirilmesine, bir yerlere kayitlar diigiilmesine ihtiya¢ vardir. Yalnizca hafiza
kuvvetine dayanan bir hatiratin ne inandirict bir yonii, ne de belge gibi kabul edilecek
niteligi vardir. Olaylarin lizerinden yillar gectikten sonra her yoniiyle hatirlanmasi ve
tizerine baska olaylar yasanmamis gibi anlatilmasi miimkiin degildir. Biitiin bunlar
hatiratin degerini azaltmak icin degil, hatirat1 delil olarak kullanmak isteyenlere diger

belgeler ile dogrulamalari gerektigi i¢in soylenmistir (Acun, 1998: 717-756)

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde, Ogretim materyali olarak
kullanilacak hatiratlarin, verdigi bilgilerin tarihi gergeklerle Ortiismesi ve celiskili
ifadelere yer vermemelidir. Tirk yazil kiiltiirti, Batililarinki kadar son derece zengin bir
an1 ve hatira gegmisine ve gelenegine sahip olmasa da, hi¢ de azimsanmayacak bir
birikime sahiptir. Ancak, burada problem ise diger birgok alanda oldugu gibi bu tiirdeki

eserlerin, dagmiklik, tasnif eksikligi, ilgisizlik, diizensizlik, metotsuzluk, en 6nemlisi bu
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tiir eserlerin egitim-6gretim materyali olarak yeterince kullanilmamasi ve bu tiir eserlere

kars1 okuyucu ve aragtirmacilarin ilgisizligi gelmektedir.

2.7.2. Belgesel

Belge niteligi tasiyan film ya da televizyon izlencesine belgesel denir (Sinema
ve Televizyon Terimleri Sozliigii, 1981). Ozon (1981) de belgesel filmi “gercek
vasamdan alinan herhangi bir olguyu, kendi dogal ¢evresi ve akisi i¢inde ya da buna en
vakin bi¢cimde sonradan kurulmus, se¢ilmis yerlerde isleyen, ¢ok kez belirli bir amaci
vansitan film ¢esidi” olarak aciklamaktadir. Diinya Belgesel Birligi de 1948 yilinda
yaptig1 tanimda “ya olgusal ¢ekimle, ya da aslhina sadik olarak yeniden kurulmak sureti
ile yorumlanan ger¢ekligin her hangi bir yoniinii, akla ya da duygulara hitap edecek
sekilde film iizerine kaydetme ydntemlerinin tiimiiniin belgesel film” oldugunu
belirtmistir (Susar, 2004: 11). Rotha belgeselleri, “ogretici filmlerin basit tamamlayici
terimlerin otesinde, hayal giiciine daha fazla yer veren, daha vurgulayici, anlam
yaratma konusunda daha derin degerler tasiyan, bicim yaratmada daha yetkin, gozlem

alanminda daha genig bir bakis agisina sahip olan yapimlar” seklinde ifade etmistir

(Rotha, 2000: 9).

Gilindes (1998), sinemanin dogusunun, belgesel filmin de dogusu demek
oldugunu ve sinema filmleri baslangicinda kurmaca bir anlayisa sahip olmadiklar1 i¢in
belgesel nitelikli ilk filmler olarak kabul edilecegini belirtmektedir. Yazic1 (2008) da
belgesellerin daha ¢ok gozlemci yontemle gekilmis oldugunu, giinliik olaylar herhangi
bir yazim ya da bakis agis1 katilmadan dogrudan dogruya kaydedildigini, bdylece
gercek olaylarin kanitlari olarak seyirciye sunuldugunu ifade etmektedir. Yoneticisiz ve
senaryosuz bu filmler kameranin gozlemledigi kayda deger her seyi ¢ekmektedir. Bu
cekimlerin sonucunda belgesel tiirde roportaj filmleri (Trenin Ciotat Istasyonuna Girisi,
Bahgesini Sulayan Bahgivan), belgeseller, giinliik hayattan sahneler saptayan filmler
(Bebegin Ogle Yemegi) ve aktiialite filmleri (Arabaya Binen Italya Krali ve Kraligesi,
Car II. Nikola’nin Ta¢ Giyme Toreni) ortaya c¢cikmustir. 1907’lere kadar belgeseller
genis cekim ve gosteri alan1 bulmuslarsa da konulu filmler daha ¢ok seyredilir bir hale

gelmistir (Glindes, 1998: 20).

Belgesel sinemanin asil atilimini, 1. Diinya Savasi sirasinda gergeklestirdigini ve
savagtan Once sinema, giinliilk yasamin stresinden bunalanlar i¢in bir kagis alani

olusturdugunu, hatta bu donemin belgesel diye niteleyecegimiz filmleri “denize
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indirilen gemiler, futbol maglari veya sosyete diiglinleri” gibi haber tarzi ¢ekimler
seklindedir. Savas sirasinda insanlarda olusan gercegi 6grenme ve yasadigi diinyaya
kars1 duyarli olma istegi, yonetmenin ger¢egi sanatsal bir sekilde sunma diisiincesi ile
birlesince, belgeseller onemli anlamda gelisme olanagina kavusmustur; artik oyki
anlatimli sinema seyircinin goziinde popiilerligini kaybetmeye baslamistir. I. Diinya
Savasi’nin patlak vermesi ile birlikte haber filmlerinde meydana gelen artiga paralel
olarak iilkeler kendi ¢ikarlarin1 gozetecekleri ve propagandalarin1 yapabilecekleri en
giiclii kitle iletisim araci olarak sinemayr goérmiis ve bu fikir dogrultusunda film
cekimlerine destek olmaya baglamislardir. Bu filmler diizenli gdsteri yapan sinemalarda
film aralarinda halka gdsterilerek halkin morali yiiksek tutulmaya c¢alisilmigtir. I. Diinya
Savas1 ayn1 zamanda insanlara yasadigi diinyay1 tanima ve sorunlarina sahip ¢ikma
istegini de beraberinde getirmis bu durum sinemacinin yeryiizlinii gercege en yakin

sekilde kaydetme diisiincesini ortaya ¢ikarmistir (Yazici, 2008: 15).

Iktidarlar, sinemanin iistlenebilecegi islevi kavramalarindan itibaren sinemayi
sahiplenmeye baslamis ve hizmetlerine sokmaya koyulmuslardir. Sinemanin islevini ve
onemini ilk kavrayan Sovyetler ve Naziler olmustur. 1918 yilinda Lunagarski aydin
burjuva ile is¢i smifi arasinda uzlasmanin gerekliligini vurgulayan bir film ¢ekmistir.

Lenin egitici filmler yapilmasini istemistir (Ferro, 1995: 15-55).

Almanya’da Goebbels ve Hitler’in, Mussolini de Italya’da sinemaya ehemmiyet
verdikleri ve propaganda araci olarak kullanmigslardir. II. Diinya Savasgi ile birlikte artik
belgesellerin, lilke yonetimlerine hizmet eden bir propaganda araci haline getirilmeye
baslandig1 goriilmektedir.Osmanli Devletinde ilk film gosterimi, II. Abdiilhamit
doneminde, 1896 yil1 sonlari ile 1897 yili baglarinda Yildiz Sarayi’nda Bertrant adli bir
Fransiz tarafindan yapilmistir. Daha sonra 1907°den itibaren Balkanlarin tarihini ve
goreneklerini, giinliikk hayatin1 anlatan dini ve etnik kaygilardan uzak olarak g¢ekilmis

olan filmlerin, belgesel olarak nitelenebilecek ilk filmlerdir (Oziin, 1962: 21).

Yazic1 (2008) da 1906’da bir “Vlak Diigiinii’, yine ayni yil “Grevana’da Bir
Panayir”, 1907°de “Jontiirk Hareketi”, 1908’de bir “Pintus Kdyiinde ilkokulun Agilis1”,
1911°de V. Sultan Mehmet Resat’in Manastir ve Selanik Ziyaretleri’nin belgesel

niteligi olan 6nemli filmler olduguna isaret etmektedir.

Adal1 (1986) hemen hemen biitiin ulusal sinemalarda oldugu gibi {ilkemizde de

film caligmalarinin, propaganda amacgli olarak belgesel film cekimi ile bagladigini
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belirtmektedir. Bir Tiirk sinemacinin ilk filmi c¢ekmesi ise 14 Kasim 1914°te
gerceklesmistir. Her ne kadar bu cekilen filmle ilgili her hangi bir goriintii elde
edilemedigi tinlii sinemacilar tarafindan belirtilmisse de Nurullah Tigen, 1877-1878
Osmanli-Rus Savasi’nda Osmanli Devleti’ni yenilgiye ugratan Rusya’nin bir zafer aniti
olarak Ayestefanos’a (bugiinkii Yesilkoy) diktikleri anitin 1. Diinya Savasi sirasindaki
yikim sahnesinin Fuat Uzkinay tarafindan filme ¢ekildigini ve onemli bir belgesel

oldugunu ifade etmektedir (Susar, 2004:15).

Sinema, Osmanli Devletine girisinden kisa bir siire sonra ordu tarafindan belge
filmciligi yoluyla ve bazi kisisel cabalarla devam ettirilmistir. Osmanli Devleti’nde,
film gosterimlerini seyretmek disinda, devlet adamlarinin sinemaya ilgi gostermesi
Enver Pasa ile basladig1 bilinmektedir. Enver Pasa, Almanya gezisi sirasinda Alman
Ordusu’nda gordiigii sinema dairesine benzer bir dairenin kurulmasi istemistir. Savasa
iligkin belgesel filmler ¢ekmek amaci ile “Merkez Ordu Sinema Dairesi” (MOSD)
kurulur, bdylece Osmanlida sinema devlet eli ile kurumlastirildigini ve 1910’dan

itibaren de &ykiilii film ¢alismalarina baslanmustir (Oztas, 2007: 51-52).

Merkez Ordu Sinema Dairesi “MOSD” faaliyetlerini 1918 yilina kadar devam
ettirmistir. MOSD’nin ¢ektigi filmlerden bazilar1 sunlardir: “Canakkale Muharebeleri”,
“Anafartalar Muharebesinde Itilaf Ordularinin Piiskiirtiilmesi”, “Alman Imparatorunun
Dersaadete Gelisi”, “Alman Imparatorunun Canakkale’yi Ziyareti”, “Von Der Goltz
Paganin Cenaze Merasimi”, “General Townshend ve Hintli Usera”, “Esir Ingiliz
Generali”, “Galigya Harekat1” ve “Galigya’da 19. Siivari Miifrezesi”. Bu gelismelerin
yant sira 1917 yilinda gelindiginde “Miidafaa-1 Milliye Cemiyeti” (MMC) sinemacilik
kolu kurulmussa da Mondros Miitarekesi sonrasi ““MOSD” ve “MMC” sinema kollar1

kapanmistir (Sener, 1970: 15-18).

T.B.M.M. diizenli ordu birliklerinin kurulmasindan sonra ordu biinyesinde
“Ordu Film Alma Dairesi’ni kurmustur. Savas1 goriintiilerinin sonradan kurgulanmasi
ile ¢ekilen ve gercek anlamda ilk belgesel film niteligi tasiyan ¢aligma “Istiklal” (Izmir
Zaferi) olmustur. Bu film 1922°de diisman ordularinin kagarken yaptiklari yikim ve
vahseti gosteren onemli bir belgeseldir. Yine ayn1 donemde Miidafaa-i Milliye Cemiyeti
ile Malul Gaziler Cemiyetinin ¢ekmis oldugu filmler orduya devredilmis fakat bunlarin
onemli bir kismi yok olmustur. Seyhan (1998) Cumhuriyetin ilk yillar1 Rus yonetmen
Sergei Yutkevi¢’in “Tiirkiye’nin Kalbi Ankara” (1934) ve Ester Shaup’un “Tiirk
Inkilabindaki Terakki Hamleleri” (1937) adli belgesel filmlerinin disinda belgesel
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sinema agisindan 6lii bir donem oldugunu dile getirmektedir. fkinci Diinya Savasindan
sonra 1950-60 arasindaki donemde uluslar arasi belgesel sinema festivallerinin
diizenlenmesi ve Tiirk yonetmenlerinin de bu festivallerden odiiller kazanmasi belgesel
sinemay1 canlandirmustir. “Istanbul Universitesi Film Merkezinin” kurulmasi ile Turizm
Bakanligi Sinema Televizyon Arastirma Merkezi Ozellikle tarih ve kiiltiir agirlikli

belgesellerin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Yazici, 2008: 21).

Belgeseller asagida siralanan nedenlerden dolayr Inkilap Tarihi dgretimi igin

islevsel birer 6gretim materyali olarak kabul edilebilirler.
» Tarihin ¢cagdaslasmasinda ve gorsellestirilmesinde.
» Tarih bilgisini dolayl1 yollardan 6grenilmesinin saglamasinda.

» Cekildikleri toplumun ve donemin ekonomik, siyasi ve kiiltiirel yapisina iligkin

bilgiler vermesinde.

» Tarihi kisiler, tarihi olaylar, tarihi mekanlar, cekildikleri zamanin tanikligini

yapmalarinda.

» Konusunun gectigi donem insanlarinin diinyaya bakisi ve algilayisini ortaya

koymalarindan.

» Tarihin yazilamayan sdylenemeyen veya goriinemeyeni kameranin sihirli giicii

sayesinde daha rahat ifade edebilmesinde.
> Ogrencilere gidip gormedikleri yerleri gdrme ve tanima imkan1 saglamasinda.

» Sayfalar dolusu bir belgenin anlatacagi bir hadise tek bir figiirle kolaylikla

anlatmasindan.

> T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi gibi soyut olan ve sozel olarak ifade
edilmesi zor kavramlarin 6grenci zihninde canlandirilmasini saglamasi ve algisal ifadeyi

giiclendirebilmesinde.
» Ele aldig1 sorunlar yolu ile bilinglendirmeyi amaglamasinda.
» Genis halk kitlelerini egitilmesinde ve tarih bilinci olusmasinda.
» Gegmisle bugiin arasindaki zamansal alginin somutlastirilmasidir.

Diinyada birgok tarih egitimcisi belgesel filmleri Ogretimde kullanmay1
diistinmiis, bunun ile ilgili olarak yapilabilecek etkinliklerin neler oldugunu ortaya

koymaya ¢alismistir. 1916°’da “The Birht of a Nation” Bir Ulusun Dogusu (1915) adl
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belgesel filmin Gvgiisiiyle Griffith, 6grencilerin on yil i¢inde tarih derslerini, tarih
kitaplart okumaktan ¢ok tarihi olaylar1 konu edinen filmlerle &grenebilecegini Gne
stirmiistiir. Bu goriise gore filmler tarihi gergeklere gore yapilirsa, 6grenciler gegmise
bir gecis yapip, tarihi figilirlerle yiiz yiize kalacak, olaylara taniklik edebileceklerdi
(Connor, 1987: 1; Akt. Oztas, 2007:127).

Ferro, Rosenstone, Walowitz, Carnes gibi tarihgiler glinlimiizde tarih yaziminda,
belge goriintiiler kadar, konulu filmlerden de hareket etmenin gerekliligi iizerinde
durmaktadirlar. Cilinkii konulu filmler ¢ekildikleri donemin sosyal, siyasal, ekonomik ve
kiiltiirel portresini yansittiklar: gibi; tarihin belli donemlerinin, farkli zaman kesitlerinde
nasil algilandigi ve yorumlandigi hakkinda da ipuglar1 verebilirler. Duruel (2002),
“ortak tarih bilincinin olusturulmasinda etkin rolii olan sinemanin, ulusal tarih
vaklagimi devletler acisindan biiyiik onem tasimistir ve tasimaktadir” seklinde

diistincelerini ortaya koymaktadir.

Filmler bilissel, duyussal ve psikomotor niteliklerin 6grencilere kazandirilmasini
kolaylastiran materyallerin basinda gelmektedir. Ozellikle tarih derslerinde filmler
aracilifiyla gecmis bugiine getirilebilir. Buna ilaveten, bu araclar araciligiyla dersler
daha ilging, basit ve anlasilir bir bicimde 6gretilebilmektedir. Teknolojik ve ekonomik
acidan gelismis iilkelerde egitim ve 6gretim etkinliklerinde filmlerin kullanilmasinin
gecen yiizyilin ilk geyregine dayandigi bilinmektedir. Ozellikle II. Diinya Savasi’nin
ardindan bu materyallerin, tarih derslerinde daha sik ve bilingli bir sekilde kullanildig:
gorilmektedir. Giiniimiizde ise filmler, gelismis iilkelerdeki tarih siiflarinin ayrilmaz

bir pargast konumundadirlar (Demircioglu, 2007: 77-93).

Yosanne Vella’nin, ikincil kaynaklar arasinda verdigi filmler, tarih bilgisini
dolayli yollardan bizlere aktarabilir (Ata, 2001: 3-5). Ozellikle belgesellerin
bilgilendirici ve diislince yaratict oldugu goz Oniinde bulunduruldugunda yakin
tarihimizin bu yolla 6grenilmesi televizyon araciligi ile kolaylasmaktadir (Kaya, 2008).
Sozer (1998) de Ogrencilerin televizyon veya video aracihig ile gidip gormedikleri
yerleri géorme ve tanima imkani bulduklar1 gibi o giiniin dogal kosullar1 hakkinda da

bilgi sahibi olabileceklerine isaret etmektedir.

Tekeli, 27 tlkeden 32.000 6grenci ve 1252 Ogretmen iizerinde yapilan “Tarih

b

Bilinci Uzerine Karsilastirmali Avrupa Projesi” adli calismasinda derslerde sesli ve

goriintiilii materyallerin kullaniminin heniiz yeterli bir diizeyde olmadigi gercegini
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ortaya koymustur. Calismada, “tarihin ders i¢i ve ders dist sunum araclarinin
giivenilirligi ve keyif vericiligi’nin test edildigi asamada ogrenciler keyif vericilik
yoniinden ilk siraya filmlere vermislerdir. Bu durum tarih dersinde film kullaniminin
derse olan ilgiyi arttiracagi sonucu dogurmaktadir (Tekeli, 1995: 72-75). Filmlerin tarih
ogretiminde kullanilmas: ile ilgili yaptigi deneysel calismada Oztas (2007) ise; film
izlettirilen grup ile diiz anlatim veya soru-cevap yontemleriyle ders islenilen grubun

basarasi arasinda anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulagmistir.

Filmler kullanarak tarih 6gretmek ogrencilere tarith sunumunda yaraticit bir
yaklagimdir. Filmler &grencilere alinda tasvir edilen olaylar1 yagiyormus gibi
hissetmelerine izin verir. Boylelikle bir tarihi hatirlamanin yerine o zaman esnasindaki
insanlarin giinliikk yasamlari, motivasyonlari, ¢abalar1 ve kiiltiiriinii anlamas1 daha da
kolay olacaktir. Filmler 6grencilerin dikkatini ¢cekmek i¢in ¢cok kuvvetli bir yoldur. Ama
O0grenmenin yerini almamalidir. Filmler, 6gretilmeye c¢aligilan tarihsel siirecin derin
anlayisini daha iyi bir sekilde ifade edebilmede Ogretmene yardimci bir aragtir

(Formwalt, 2002).

Belgesel Filmler {izerine ¢alismalar1 olan yazarlara gore alt1 ¢esit belgesel film
vardir: Doga Belgeseli, Gezi Belgeseli, Egitim Belgeseli, Kiiltiir ve Sanat Belgeseli,
Propaganda Belgeseli ve Tarih Belgeselidir. Bu siniflamaya gore tarih 6gretiminde ve
T.C. Inkilap Tarihi 6gretiminde, tarih belgeseli ve egitim belgeseli dgretim materyali

olarak kullanilabilirler.

Tarih belgeseli; tarihi bir olay1 konu alan, bu olayin gectigi ¢agi, gevreyi, kisileri
yansitan film tiiriidiir (Oziin, 1981: 290). Tarihi film konusunu ve kisilerini gegmis
zamandan alan, gercek ve kurmaca karakterlere, donemin olaylarin1 / durumlarini o
giiniin sartlart icerisinde vermeye calisan, donemin insanlarim1 yagam anlayislariyla
birlikte dogru bir sekilde yansitmaya calisan film tiirii olarak tanimlanabilir (Oztas,

2007: 40).

Ziya Oztan (Cumhuriyet, Atesten Giinler, Kurtulus), Yavuz Tarak¢ioglu
(Canakkale Gecilmez), Muhsin Ertugrul (Atesten Gémlek, Ankara Postasi), V.Orfi
Bengii (Atesten Gomlek), Nuri Ergiin (Izmir Atesler iginde), Nihat Durak (Yaban),
Erhan Tursun (Canakkale’den Sonra), Miinir Hayri Egeli (Sar1 Zeybek), Mustafa Sevki
Dogan (Son Osmanli Yandim Ali), Yiicel Cakmakl (Kii¢iik Aga), Tunca Yonder
(Yorgun Savasci), Ersin Pertan (Kurt Kanunu), Cafer Ozgiil (Esir Sehrin Insanlar1) ve
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Tung Davut’un (Kiali1 Kuzular) gibi tarihi belgesellerin (filmler) konular1, T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatlirkgiilik Dersi O6gretim programinda yer alan konularla Ortiistiigi

sOylenebilir.

Filmleri smif ortaminda kullanma ve bu filmlerden azami derecede
yaralanabilmek, planli etkinliklerle gerceklesmektedir. Sadece filmi seyrettirmekle
istenilen kazanimlarin elde edilmesine ¢ok fazla katki saglayamayacaktir. Bu sebeple
film etkinliginin iyi planlamasi gerekmektedir. Filmin gosterimi dncesinde, esnasinda
ve sonrasinda nelerin yapilacaginin énceden planlanmis olmasi, dersin daha verimli bir
sekilde islenmesini saglayacagi gibi konulari yetistirememe kaygisini engelleyerek

zamanin daha verimli kullanilmasina da yardimci olacaktir.
2.7.2.1. inkilap Tarihi Ogretiminde Belgesel Kullaniminin Yararlar

» Ogretilen / 6gretilecek konuya kars1 ilgi ve motivasyonu artirir.

> llgi cekicidir, Heyecan vericidir, siiriikleyicidir, dgreticidir ve kelime hazinesine

katk1 saglayabilir.

» Smif ortamma getirilmesi miimkiin olamayan ara¢ ve gereglerin, olay ve

olgularin gdsterimini saglar.
» Kalici ve uzun siireli 6grenme saglar.
» Tarihi somutlagtirir.

» Gecmiste yasanmis olaylari ve gelecekte yasanmasi muhtemel olaylar

canlandirir.

» Hareketlilik, miizik ve gorsel efektler isin igine girdigi i¢in bu da 6grenciler de
cesitli duygularin 6zellikle gegmisle olan duygu baglarimi harekete gecirerek,

daha verimli bir 6grenme saglar.

> Ogrencilerin senaryodaki problemlere ilgilerini uyandirir ve ¢dziim yollari

iiretmeye sevk eder.

» Filmde herhangi bir sahneyi durdurma, ileri ve geri alabilme o6zelligi, konu

tizerinde detaylar1 gérebilme ve 6grenmeyi arttirici etki yapar.

» Film etkinlikleri yapilan bir derste &grenciler dersin bir pargast olduklariin

farkina varrlar.

» Filmde gordiigii donem ile giiniimiizii karsilagtirma imkani saglamasi.
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> Film etkinlikleri, Empati kurma, Elestirel diisiinme, Yaratic1 diisiinme, Iletisim,
Aragtirma, Problem c¢6zme, Zaman ve kronolojiyi algilama, Degisim ve
siirekliligi algilama, Karar verme ve Gorsel okuma becerilerini gelistirir (Oztas,

2007: 144-145; Yazici, 2008: 40; Formwalt, 2002).
2.7.2.2. inkilap Tarihi Ogretiminde Belgesel Kullaniminin Simirhliklar:
Frendo (2003) belgesellerin kullaniminda karsilagilan olumsuzluklar: ya da smirliliklart:
» Belgesellerin edinilmesindeki giigliikler,
Programi zamaninda tamamlama istegi,
Filmlerden ders i¢inde nasil yararlanilmasi gerektigi konusundaki bilingsizlik,
Uygun bir film izleme ortaminin mevcut olmamasi,

Ogretmenin ders disiplinini kaybetme ve ders iginde pasif kalma endisesi

vV VvV VY V V¥V

Filmlerden yeterli 6l¢iide yararlanmay1 engelleyen faktorler olarak siralamistir.

Ogretmenin ders disinda zaman ayirmasimi gerektiren bir etkinlik olmasi, 6n hazirlik
gerektirmesi, ayrica 6gretim programinin yogun olmasi bu etkinliklerin uygulanmasini

zorlastirmaktadir.

Tarihi sahsiyetleri ete-kemige biiriinmiis olarak 6grenciye sunan ve 0grencinin
bir anda kendini geg¢misin iginde bulmasini saglayan belgesellerin Puig (2003: 69)
kaynak olarak kullanilmadan once 1yi analiz edilmelisini, ¢iinkii baz1 belgesel yapimlari
propaganda amacli olabilecegini ifade ederken, Frendo (2003)’da belgeselde tarafli ve

on yargili noktalarinda yer alabilecegini belirtmektedir.

Filmlerde, tarihi olgu ve olaylar ile birlikte tarihi kisilikleri gergeginden farkli
gosterme, ogrencilerin ileride diizeltilmesi zor yargilara sahip olmalar1 gibi istenmeyen

bir durumu beraberinde getirebilecektir (Oztas, 2007: 143).

2.7.3. Biyografi

Taninmis bir kimsenin hayati ve yaptig1 isler hakkinda kisa ve 6z bilgiler veren
debi yazilara biyografi denir. Bir kimsenin kendi hayati hakkinda yazdig1 biyografiye
otobiyografi denir (Karakas, 1999: 13). Tarihi olaylarda fertlerin 6nemli rollerinin
oldugunu ifade eden Memis (1996), tarihte kisilikleriyle {in yapmis sahsiyetler
hakkinda, ¢ok eski devirlerden itibaren kaleme alinmis eserlere “biyografi” ya da “hal

terctimesi” ad1 verildigini belirtmektedir.
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Biyografi; toplumlarin gesitli alanlardaki gelisim ve degisiminde 6nemli roller
istlenmis olan kisilerin, yetisme tarzlari, yasadiklar1 olaylar, bu olaylardaki lider veya
grup lyesi olarak etkinlikleri fikir, duygu ve hayal diinyalar ile eserlerinin ele alinip

anlatildig1 bir yazili anlatim tiirti olarak kabul edilir (Agca, 1999: 174).

Ozkirimli (1984) fransizca olan sozciigiin, (biographie) Yunanca bios (yasam)
ve graphien (yazmak) sozciiklerinden meydana gelmis bir birlesik isim oldugunu
belirtirken, s6z konusu yazi tiiriiniin, tarihinin ¢ok eski olmakla birlikte ancak bu
terimin yakin zamanlarda rastlandigina isaret etmektedir. Biyografi teriminin ilk kez
1683°te John Dryden tarafindan kullanildigi, 1721°den baglayarak da Fransizcada
gectigi gorlilmektedir. Kaynaklarda biyografi tiiriiniin ilk biiyiikk yazari olarak eski
Yunan edebiyatinda Plutarkhos kabul edilmektedir.

Macit (2004) de tarihte 6len kisinin yasamini ve eserlerini 6ven mezar yazitlar
ve cenaze torenlerindeki konusmalarin yasam Oykdilerinin ilk 6rnekleri sayildigini ifade
etmektedir. VI- VII. Yiizyildan kalma Orhun ve Yenisey Yazitlari, Tirk yazininda
yasam Oykiisii tiirliniin en eski 6rnekleri sayilabilir. Bu yazitlardan Tonyukuk, Koltigin
ve Bilge Kagan adma dikilenler Goktiirk tarihine iliskin bilgileri kapsamakla birlikte,
s6z konusu kisilerin yasam dykaiilerine de yer verirler (Oztiirk ve Otluoglu, 2002: 140).

Biyografi konusunda Tiirk edebiyatinda goriilen ilk 6rnek ise, Feridiiddin
Attar’dan cevrilen “Tezkiret’iil Evliya” dir. Divan Edebiyatinda, sairlerin hayatlarim
anlatmak i¢in hazirlanan ve tezkire-i suara (sairler tezkiresi) diye anilan eserler birer
biyografi kitabi niteligindedir. Cogunlukla sairlerin adlarinin ilk harflerine gore
alfabetik sirasiyla dilizenlenmislerdir. Tezkireler yalnizca sairler i¢cin degil; meslek
smiflandirmasina gidilerek peygamberler, halifeler, vezirler, seyhler, tarihgiler, bilginler
vb. cesitli meslek adamlar1 lizerine de hazirlanmiglardir. Tanzimat’tan sonra biyografi
tirii bat1 etkisinde gelisme goOstermistir. Namik Kemal’in Evrak-1 Perisan; Ahmed
Mithat’in Besir Fuad; Ahmed Mufid’in Tepedenli Ali Pasa; Mehmed Siireyya’'nin
Sicill-i Osmani; Bursali Tahir Bey’in Osmanli Miiellifleri; Ibniilemin Mahmud Kemal
Inal’'m Son Asir Tiirk Sairleri, Son Sadrazamlar Son Hattatlar; Ismail Hakk:
Uzungarsili’'nin Candarli Vezir Pasa Ailesi adli eserler {inlii kisilerin biyografilerini

igeren eserlerdir (Geggel, 2003: 379).

Biyografiler asagida siralanan nedenlerden dolayr inkildp Tarihi 6gretimi igin

islevsel birer 6gretim materyali olarak kabul edilebilirler;
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» Sanat, siyaset, toplum bilimleri, din, hukuk, spor vs. gibi alanlarda énemli isler
yapmis, gorevlerde bulunmus kisilerin hayatlar1 ayn1 zamanda hizmet verdikleri

alanla ilgili de 6nemli bilgiler vermesi,
> Insanin dogasini tanitmast,

» Belgelere dayali olma ve yararlanilan kaynaklarin dogru ayn1 zamanda eksiksiz

olmasi,
» Tarihe mal olmus kisilerin unutulmasinin 6nlenmesi,

» Konu olan kisinin dini, kiiltiirel, edebi, siyasi yonlerinin ortaya konulurken, ayni

zamanda o donemle ilgili sosyal, siyasal, ekonomik ¢ok dnemli bilgiler igermesi,

» Soz konusu kiginin duygulari, diisiinceleri, basarilari, aligkanliklart vb yonleri

ayrintili olarak islenerek soyut ve anlagilmayan olaylarin somutlastirilmast,

> Opgrencilerin kendi diinyalarmndan farkli zamanda ve mekanlarda yasamis

kisilerin nese ve liziintiilerini hissetmesini saglamasidir.

Atatiirk, 1926 da yiriirlige konulan ilkdgretim programinda, tarihe iliskin
boliimlerin bazi kisimlarimin altini ¢izerek, okudugu anlasilmaktadir. Atatiirk’{in ilkokul
tarih dersi amaglar1 arasinda “Biiyiik sahislarin hayat ve hareketleri tasvir edilerek
cocuklara imtisale sayan niimuneler gostermek” climlesini 6zellikle isaretledigi dikkati

cekmektedir (Tiifekei, 1983: 332).

Yesil (2007), biyografileri Ogretici bir metin olarak gormekte, biyografi
yazarlarinin metni olustururken belgelerden, fotograflardan, mektuplardan, canh
sahitlerden, devlet arsivlerinden yararlandigin1 ve bu tiir metinlerin objektif olarak
hazirlanmas1 gerektigini ¢iinkii biyografileri tarihi metinler olarak goriildiiglini
belirtmektedir. Biyografiler, kisisel anilara yada arastirma sonucu elde edinilmis yazili
ve s0zIlii malzemenin diizenlenmesine ve yorumlanmasina dayandigi i¢in tarihin bir dali
olarak goriilebilir. Bu 6zellikleri nedeniyle biyografiler, tarih 6gretimi ve sosyal bilgiler
ogretiminde islevsel bir materyal olarak kabul edilebilirler (Oztiirk ve Otluoglu, 2002:
140). Tarih derslerinde islenen konularda adi gegen kahramanlarla ilgili bir kronoloji ve
bir olay hemen birlikte verilmekte, bu kisilerin halk nezdinde hayatlarina dair herhangi
bir bilgi verilmemektedir. Oysaki tarihsel kisilerin egitimsel-6gretimsel agidan bir deger
ifade eden anilari, belki basitlestirilmis ama en can alic1 noktalar1 iyi islemis kisa

biyografi/otobiyografileri 6gretim siirecinde etkili olabilir. Hun, Goktiirk, Selguklu,
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Osmanli’nin tarihsel kahramanlarinin-ki bunlar genelde han, sultan veya padisahlar ile
vezirleridir- Tirkiye Cumhuriyeti Devletinde Gazi Mustafa Kemal Atatiirk ile ilgili pek
¢ok anekdot mevcut bulunmaktadir (Simsek, 2000: 50-51).

Tarihi sahsiyetlerin Ogretiminde biyografiler etkili bir Ogretim materyali
olabilirler. Tarih 6gretiminde biyografiler sadece herhangi bir kisinin hayatin1 6gretmek
veya hayatindan ornekler vermek i¢in kullanilmaz. Biyografiler ayn1 zamanda ilgili
kisinin hayat:1 anlatilirken dénemin &nemli olaylar1 ve 6zellikleri de aktarilir. Ogrenciler
icin 6rnek sahsiyetler olusturur. Empati kurma becerisinin gelistirilmesi i¢in de etkili bir
materyaldir (Orug, 2010: 325). Kelly (2008) de birgok 6grencinin tarihe, eski, kuru ve
sikic oldugu icin kayitsiz oldugunu belirtmektedir. Ogrencileri ona baglamanin bir yolu
tarihin ardindaki gercek kisileri kesfetmelerini saglamaktir. Biyografiler bunu yapabilir.
Ama biyografiler tarih dersi icerisinde sinirlandirilmamalidir. Nigin sorusunu 6grenmek
icin okunmalidir. Biyografiler tarihi hayata gecirir. Ne zaman ki bizler ge¢misteki
biiyiik insanlari neyin harekete gecirdigini Ogrenirsek o bize onlarin aktivitelerini
anlamamizda yardimc1 olur. Dahasi, 6grenciler ge¢cmisteki insanlar1 okuduklar1 zaman,

onlar tarihi figiirlerin bu giinkii insanlara ne denli benzedigini fark etmeye baslarlar.

Cocukluktan yetiskinlige gec¢is devri olan, 13-14 yas doneminde, ¢cocugun ya
icine kapandigini, ya da isyankar bir tutum sergiledigi bir donemdir. Bu yaslarda
cocuklar ornek alacaklar1 kahraman aradiklarini, bu bakimdan biyografilerden ve tarihi
romanlardan zevk almaktadirlar (Sirin, 1994: 201-202). Warren (1992) sinifta biyografi
kullanmay1 hem akademik yonden gegerli, hem de yenidiinyalarla karsilagsmak i¢in zor
bir yol oldugunu, 6gretmenler icin biyografi ve otobiyografi zaman ve yer peridolari
caligmalarinda onemli ara¢ oldugunu belirtmektedir. Ayrica gercek insanlarin hayat
hikayelerini okuyarak tarih 6grenmenin 6grenciler i¢in zevkli oldugunu ve higbir seye

benzemedigini ifade etmektedir.

Gengtiirk (2005) de biyografi ve otobiyografinin biitiin tarth miifredati boyunca
yararl bir sekilde islenebilecegini ve tarih 6gretmenlerinin bu tiirleri belli bir zaman ve
yer kiiltlirii hissini 6grencilere vermek i¢in sik sik kullanildiklarini ifade etmektedir.
Ayrica biyografiler, kolay ulagilabilen kaynak olarak yakin dénem tarihgisi i¢in degerli
bir kaynak 6zelligi de tasimaktadirlar (Gengtiirk, 2005: 33).

Biyografiler farkli sekillerde siiflandirilabilirler. Her Tiirli Belge ve Bilgiye
Ulasilarak Yazilanlar, Baslica Kayitlardan ve Kisinin Yakinlarinn Isbirligiyle
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Yazilanlar, Basma ve Gorlismelere Dayanilarak Yazilan Biyografiler gibi. Yazim
teknigine gore ise biyografiler; bilimsel biyografi, biyografik roman, nekroloji,
otobiyografi, monografi ve portre siiflandirilabilir. Bu siiflamaya gore tarih ve T.C.
Inkilap Tarihi 6gretiminde, yazim teknigine gore yazilan biyografilerin tamami dgretim

materyali olarak kullanilabilirler.

Sevket Siireyya Aydemir’in Tek Adam, Ikinci Adam, Menderes’in Drami ve
Enver Paga; Midhat Cemal Kuntay’in Mehmet Akif; Yakup Kadri Karaosmanoglu’nun
Atatiirk; Necip Fazil Kisakiirek’in Ulu Hakan Abdiilhamit; Falih Rifki Atay’in Babamiz
Atatiirk; Rakim Calapa’nin Mustafa Kemal Atatiirk’iin Roman1 ve Nezihe Araz’in
Atatiirk’lin yasamini anlatan Bir Zamanlar O da Cocuktu; Adi Mustafa adli eseri gibi
biyografiler, T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Dersinde dersin kazandirmay1
hedefledigi amaglart  gergeklestirmede etkili bir Ogretim materyali olarak

kullanilabilirler.
2.7.3.1. inkilap Tarihi Ogretiminde Biyografi Kullaniminin Yararlari
> Ogrencilerin gegmise yonelik ilgi ve meraklarini artirir.

> Ogrencilerin tarihe mal olmus sahsiyetleri daha yakindan tanimalarma yardimci

olur.

» Biyografiler ilgili kiginin hayati anlatilirken, ayni zamanda dénemin &nemli

olaylari, 6zellikleri, sosyal kiiltiirel hayat1 da 6grenmelerini saglar.
Ogrencilerin baz1 soyut kavramlar1 daha iyi anlamalarini kolaylastirir.
Ogrencilerde milli biling ve suurun gii¢lendirmesine yardimei olur.

Empati kurma becerisini ve elestirel diistinme becerisinin gelistirir.

vV Vv VY V

Ogrencileri biiyiiler ciinkii onlar gergektir ve kisiseldir; tarihi insanilestirilerek
ve orjinal kaynaklar1 kullanarak, 6grenciler tarihi yazan insanlarin yasamlarina
dokunurlar. Onlar kendilerini, ge¢misteki degerlerin ve davraniglarin igerisinde

bulurlar.

> Ogrencilerin tarihsel siireklilik, benzerlik farklilik ve degisimin nasil meydana

geldiginin dgrenilmesini kolaylagtirir.
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» Tarihte milletlerine ve insanliga hizmet etmis biiyiikk adamlarin hayatlarina ve
hizmetlerine kars1 ilgi ve hayranlik uyandirmada (Model olarak 6zdeslestirmede

olumlu modeller almasinda) etkili olurlar.

» Tarihi olaylarn1 kisi, zaman, yer ve sebep-sonu¢ baglaminda analiz etmesine

yardimect1 olur.

> Ogrencinin hem kiiltiirel kazanimlar elde etmesinde, hem de sosyallesme

stirecinde etkili oldugu soylenebilir (Web: 3).

2.7.3.2. inkilap Tarihi Ogretiminde Biyografi Kullamminin Simrhiliklar
Biyografilerin kullaniminda karsilagilan olumsuzluklart ya da smirhiliklari, Er
(2005) yasam Oykiilerinde ele alinan kisinin hayatinin biitiin olaylari yorumlamak igin

yeterli olmadigini seklinde ifade etmektedir.

Ata (2000)’da tarihte degisik akimlarin, degisik donemlerin, degisik sosyal
gruplarin temsilcisi olan biiyilk adamlarin hayatindan bahsedilmesinin ¢ok faydali ve
gerekli oldugunu ancak tarihi biyografilerle 6gretmeye sikistirmanin dogru olmadigini
belirtmektedir. Biyografide kahramanin ele alimis bicimi nedeniyle 6grenciler asil
konuyu 6grenemeyebilirler. Ornegin biyografisi verilen kisinin temsil ettigi ve ydnettigi
toplumdan soyut olarak ele alinirsa, 6grenci toplumsal kisiler, diisiinceler ve anlamlar
tizerine odaklanacagi yerde belirli kisilerin yasayislar1 lizerine odaklanir. Boylelikle
biyografi heyecan verici bir hikdye bi¢imine doniigiir ve amacina ulagsmamis olur
(Kaymaket ve Er, 2009: 423).

2.7.4. Destan

Masalimsi, masalla ger¢ek arasi, anlati tiirlerinden olan destanlar fransizcada
“E’pope’e” terimiyle karsilanan mitolojik yaratimlardir (Devellioglu, 1986: 178).
Pakalin (1981) da destam1 “Bir olay veyahut belirli bir durum hakkinda sdylenen
manzum sozler” seklinde tanimlamaktadir. Banarli (1983) Resimli Tiirk Edebiyat Tarihi
adli eserinde destanlar1 milletlerin din, fazilet ve milli kahramanlik maceralarinin

manzum hikayeleri olarak agiklamaktadir.

Destan, bir boy veya millet hayatinda tam estetik hiiviyet kazanmamis eser
sayillan efsanelerden sonra nazim seklinde ortaya cikan en eski halk edebiyati
mabhsullerinden biridir. S6zli gelenege bagl bu anonim mahsullerin, zaman ve mekan
icinde cemiyetin iradesini ellerinde tutan “Kahraman Bilge” sahsiyetlerin menkibevi ve

hakiki hayatlar1 etrafinda tesekkiil etmis uzun, didaktik hikayeler olarak tanimlanir.


http://www.archives.gov/education/history-in-the-raw.html
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Ayrica cemiyetin ortak goriisii ile iilkiilerini aksettiren bu eserlerin olugmasi icin bir
yaratma zemini ile savas, din degistirme, go¢ ve kuraklik gibi biiyiik hadiselerin millet
vicdaninda bir takim sarsintilara sebep olmasi gerekmektedir (Elgin,1993: 149-153).
Boratav (1992) da Destanlari; Uluslarin yazi 6ncesi ¢aglarinda olusmus, gelismis; o
caglarda hem yaradilis ve doniisiimlere, tanrilara ve ¢esitli olaganiistii varliklara, hem de
toplumun ge¢misine yani tarihe iligkin bilgi veren yapitlar olarak ifade etmektedir.
Gilinlimiiz sairlerinin tarihi olaylar1 anlatmak i¢in yazdiklar1 epik siirlere de destan adi
verilmektedir. Ug Sehitler Destan1 (Fazil Hiisnii Daglarca), Canakkale Destan1 gibi
(Yesil, 2007: 236).

Ilyada ve Odessa bu tiiriin klasikleri olarak kabul edilirler. Caglar boyunca,
diinya tarihine yon veren milletlerden biri olan ve buna paralel olarak engin bir tarihe
sahip Tiirkler, tarihlerinin belli bagli donlim noktalarinda cereyan eden olaylar1 anlatan
pek ¢ok destan meydana getirmistir. Alpertunga, Su, Oguz Kagan, Atilla, Tiireyis, Gog,
Bozkurt, Ergenekon, Manas, Battal Gazi, Koéroglu destanlar1 bugiine kadar varligini

koruyan klasik Tiirk destanlaridir.

Bu destan Tiirklerin tarih donemlerini ve yayilis alanlarini ¢ok iyi bir sekilde
yansitmaktadir. Islamiyet’in kabuliinden sonraki donemin ilk destanlarini/ hikayelerini
bir arada toplayan Dede Korkut Kitabi, Tiirklerin kahramanliklarini, ¢evrelerindeki
diismanlari ile savaslarini, yasamlarini, gelenek ve goreneklerini yansitan 12 hikdyeden

olusmaktadir (Demiray, 1971; Oztiirk ve Otluoglu, 2002).

Milletlerin yasays, diisiiniis ve inaniglarini aragtirirken milli destan, menkibe ve
efsaneler bazen tarih vesikalar1 arasinda birinci derecede 6nem kazanir. Bunlar sadece
tarihin eksikliklerini doldurmakla kalmayip, ictimai ruhun akislerini, diigiince ve
inanglarmi ortaya koymak bakimindan da ¢ok miihim bir rol islenirler (Turan, 1995:
75). Destanlar, toplumlarin 6zellikle de uzun bir siire sozlii gelenege agirlik vermis
toplumlarin, hem “milli hafizasi” hem de “milli suur”unu ihtiva eden mirasidir.
Destanlar, ne sadece tarih, ne de sadece edebiyattirlar. Milletlerin efsanevi tarihidirler.
Onlarda bir olay ve kahramanin en dogru gizgilerle anlatilmas: degil; o olay ve
kahramanin millet vicdaninda biraktig: tesirler, cemiyetin duydugu seving, nefret ve
saygi daha onemlidir. Boylece destanlar, bir milletin diisiince ve yiiksek duygularini,

ortak vicdanda yasayan tlkiilerini aksettirirler (Akkus, 2007: 43).
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Glinliik yasayis, orf, adet, gelenek ahlaki degerler, insani degerler zevk anlayis,
renk anlayisi, blyiik, kiiclik, yoksul, zengin, giiclii-gii¢siiz iligkileri, kilik-kiyafet,
mutfak, yemek, ziyafet usulleri ve adabi, oturma, mecliste oturus nizami, toresi gibi
aklimiza gelebilecek ya da gelmeyecek her ne O6grenmek istiyorsak, diinkii kiiltiirel
gelisimimize, Tiirk Destanlari'nda bulabiliriz (Geng, 2000: 173). Ayrica, tarihsel bilgi,
tarihsel cografi bilgi, atasozleri, din-inanis, hayvan-bitki adlar1 ve islevleri, kadinin eski
toplumdaki yeri, erkegin ve kadinin gorevleri, ¢ocugun yaslinin goérev ve degerleri,
savag aletleri ve teknolojisi, evlenme torenleri, aile yapisi, diger topluluklarla iliskiler,

eglence torenlerinin anlamlarini da destanlarda gormek miimkiindiir (Simsek, 2001: 21).

Destanlar agagida siralanan nedenlerden dolay: tarih 6gretimi ve Inkilap Tarihi

ogretimi icin islevsel birer 6gretim materyali olarak kabul edilebilirler.

» Ait olduklar1 milletlerin dilleri, ge¢im kaynaklari, savas stratejileri, yasamis
olduklar1 cografya, kiiltiirel, teknolojik, siyasal, sosyal ve dini hayatlar

hakkinda ¢ok 6nemli bilgiler icermesi,

» Donemlerinin ruh hayatini duyus, diisiiniis, inanis ve hayal kuruslarini, giizel

sanatlarini, agk, aile, yurt ve devlet anlayiglarini ortaya koymast,

Milletlerin biiyiik isler yapmak icin kendilerine gliven duymalarinda,

Cesitli sosyal ve tarihi sebeplerle uzaklastiklar1 milli benliklerine donmelerinde
Milli kimligin kazandirilmasinda,

Ogrencilerin kendi milletine ait olan kiiltiir varliklarmni tanimalarinda

Milletin bagindan gegen dnemli ve etkili olaylarin ortaya koymasi,

Milli biling ve milli tarih anlayisi tizerinde kuvvetlendirici etkisi,

Milli birlik ve biitiinligii pekistirmesinde,

vV ¥V Vv V¥V V YV VYV V

Ogrencilerin kendi geg¢misleriyle milletlerin gegmisini 6zdeslestirmesinde rol

oynamasi,

» Milletlerin destanlarinda yer alan ortak deger ve motifler, insanoglunun benzer

olaylar karsisinda benzer ve farkli tepkilerini gormelerini saglamasi,

» Destanlar ifade ve igeriklerinde barindirdiklart gercekiistii 6zellikler nedeniyle,
ogrencinin gergek ile hayal ayriminda elestirel bir bakis agisi ile incelemeyi

saglamast,
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» Destanlar dogrudan dogruya tarihi belgeler olmamakla birlikte tarihten dnemli

izler tagimasidir.

Tarih 6gretiminde Ogretmenlerin konularin 6zelligine gore farkli Ogretim
metotlar1 kullanmasi gerektigini belirten ve faydalanilabilecek 6nemli materyallerden
birisi olarak destanlar1 goren Kart (2002), “Destanlarin igerdikleri tarihi, cografi ve
halk kiiltiiriine dair bilgilerin disinda iglerinde gegen olaylarin ogrenci igin ibret verici
ve egitici bir nitelik tasidigini” belirtmektedir. Destanlarin bir 6gretim materyali olarak
kullanilmasi; 6grencinin anlatilan konuyu daha iyi kavramasinin yani sira ic¢inde
yasadigr  toplum  kiiltiiriinii  tanimasina, benimsemesine; bunun sonucunda
sosyallesmesine yardimci olmaktadir. Ayrica, Ogrencide milli bilincin olusmast,
gelismesi, ahlaki gelisiminin toplumun istek ve beklentileri dogrultusunda

sekillenmesinde yardimci olur (Kart, 2002: 25-43).

Destanlari, toplumlarin bilingalt1 olarak kabul edilebilecegini ifade eden Simsek
(2007)’de destanlarin ¢ok Onemli bir Ogretim materyali oldugunu su sekilde
aciklamaktadir:  “Milletlerin 1rki ozelliklerini, degerlerini, duyus ve diistiniislerini,
inan¢larini, ahlakini, ruh ve heyecamni, icme, yeme, giyme, ziraat, zanaat ugraslarini
anlatan "milli destanlar"”, tarihsel gercekleri biinyelerinde daha fazla barindirdiklar
icin tarih bilimi ve egitimi agisindan ¢ok degerlidir. Bunlardan Tiirk destanlari, hem
Tiirk kavraminin anlam kazanmasina hem de Tiirk tarihinin yazidan onceki donemlerini
anlamamiza katki saglayabilecek onemli bir materyali bize suna. Tarih ve Edebiyat
derslerinde destanlarin bir ogretim materyali olarak iglenmesiyle Tiirk toplumunun
destana yansiyan ideal mantigimin geng¢ nesillerce kolaylikla anlasilabilmesi
miimkiindiir. Destanlarinin orgiin egitimde yer almasi, Tiirk milli kiiltiiriiniin geng

)

nesillere kazandirilmasi agisindan bir zorunluluk olarak gériilmelidir.’

Edebi, sosyal tarihi degeri olan ve sozlii hafizanin bir giicli olan destanlar,
kiiltiirler aras1 geg¢isi anlaminin 6nemli bir yoludur. Destanlar, dersin igerigini daha
kisisel kilarak Ogrencilerin ge¢misin, inanglari, ahlaklar1 ve degerleri hakkinda ¢izim
yapmalarina izin verdikten sonra, dersleri daha detayli ve daha wuzun siire

hatirlamalarina ve daha somut baglantilar kurmalarina yardimeci olur (Barr, tarihsiz: 5).

Tarih bilgisi ancak 20 yas ve sonrasi i¢in milli bir duyarlilik yaratmaktadir. Bu
duyarliligin milli bir bilinci doniismesi, bilimlik kitaplardan ¢ok destan, efsane, menkibe

v.s. ile olusabileceginden bu baglamda Tiirk destanlarinin geng nesillere Ggretilmesi
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onemli ve yerinde bir hareket olacaktir (Tural, 2000a: 90). Demiray (1971) da,
cocuklarin bu tip eserleri okumakla kotii macera eserlerinin etkisinden kendilerini
kurtaracaklar1 gibi, bu yolda kendi milletlerinin tarihini, hayat anlayislarini,
geleneklerini, diistintis tarzlarini 6grenecekleri; milli duygularla besleneceklerini ifade
etmektedir. Destanlarin tarih 6gretimi i¢in ¢ok 6nemli ve etkili bir kaynaktirlar. Bu
sebeple Tiirk destanlarinin mutlaka c¢ocuklarin yas ve ilgi diizeyine gore gliniimiiz
Tirkgesi ile ele alinarak ders kitaplarinda da bunlara yeterince yer verilmesi

gerckmektedir (Yilar, 2006: 56).

Birgok milletin diinya iizerinde esdmesinin okunmadigi donemlerde yasanan
olaylarin meydana getirdigi Tiirk destanlarinin, Tiirklerin yasayis, inanis, diisiiniisleri;
kisacasi hayatlarina dair birgok motifi isledigi ve egitsel degerinin oldugu noktasinda
bir¢cok bilim adaminin hem fikir oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla zengin tarihi ve
kiiltirel ~mirasimizin ~ bir  parcasini  olusturan  destanlar tarih  derslerinin

zenginlestirilmesinde 6nemli birer 6gretim materyali olabilirler (Akkus, 2007: 53).

Destanlar olus bi¢imi agisindan ikiye ayrilmaktadir. Dogal destanlar ve Yapma
(Suni- Yapay) Destanlardir. Birgok arastirmaci destanlarin tasnifi konusunu ele almis ve
destanlarin meydana geldikleri cografya, ait olduklari boylar ve olusturduklar tarihi
donemlere gore birbirinden farkli pek ¢ok destan tasnifleri yapmuslardir. Oztiirk'iin
konularina gore yaptig1 siniflama, 6gretimsel agidan daha uygun goriilmiistiir. Islamiyet
Oncesi Tiirk Destanlari, islam Cagi Tiirk Destanlar1, Milli ve Siyasi Varliga Yonelik
Destanlar ve Yerel ve Kisisel Davranislar Sergileyen Destanlardir (Oztiirk, 1986: 184-
185).

2.7.4.1. inkilap Tarihi Ogretiminde Destan Kullaniminin Yararlari
Empati becerilerinin gelistirir.

Zaman ve kronolojiyi algilar.

Okuma- yazma becerisini gelistirir.

Milli biling ve birlik duygusunu kuvvetlendirir.

vV VvV VY V V¥V

Sahip olduklar kiiltiirii benimsemelerine yonelik duyguyu gelistirir.

» Dogru kisilik gelistirmede bilgi hiiner kadar duygusal olgunluk kazandirir.

(duyussal hedeflerin ger¢ceklesmesinde 6nemli rol oynarlar)



92

> Ogrencilere sikmadan, hissettirmeden bazi énemli tarih bilgileri vererek, tarih

zevki asilar.
» Kiiltiirlenmesine katki yapar.

» Dersin hedefledigi birtakim ahlaki degerleri 6grencilere kazandirabilir. (Yigitlik,
yardimseverlik, yurt sevgisi, cesaret gibi)

» Zihinsel gelisimine, Duygusal, Sosyal ve Ahlaki egitimine olumlu etki eder
(Simsek, 2001; Turan, 2000; Oguzkan 1997)

2.7.4.2. inkilap Tarihi Ogretiminde Destan Kullaniminin Simirhiliklar

Destanlarin kullaniminda karsilasilan olumsuzluklar1 ya da simirliliklart ele
almacak olursa, Platon Devlet’inde ¢ocuklara, Tanrilar ve kahramanlarin yalan
sOylediklerini, hile ve ahlaksizlik yaptiklarini anlatan destanlarin okutulmamasi yada
anlatilmamasi gerektigini savunur. Ciinkii bu tiir eserler, ¢ocuk ve genclerin “kotii
yollara sapmasina” neden olabilir. Bu tiir sakincalarin onlenmesi igin, destanlardan
uygun goriilmeyen yerler atilabilir ve daha sonra bunlardan, ¢ocuklarin anlayabilecegi
bir dille sadelestirilerek, ilgi cekici kitaplar meydana getirilebilir. Yetigkinler i¢in
olusturulmus eserlerin, sadelestirilip, sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek birer
yazili materyal haline getirilmesi batida da dnerilen bir yoldur (Oztiirk- Otluoglu, 2002:
106). Demiray (1971), destanlarin g¢ocuklarin egitiminde kullanilabilecek giizel ve
Oonemli bir 6gretim materyali olduguna dikkat ¢cekerken fakat her destanin ¢ocuklar i¢in

uygun olmayabilecegine isaret etmektedir.

Destanlarda abartililarin ¢ok fazla olmasi, ge¢misin gercekligine olan inanci
sarsmas1, Ogrencilerin gergek ile hayal ayriminda yanilgiya diismelerine neden
olabilecekleri ve dgrencinin elestirel diisiinmesini sekteye ugratacagi da goz Oniinde

bulundurulmalidir.
2.7.5. Giinliik

Giinliik (fr. Journal), bir kimsenin gordiikleri ve diisiincelerini gilinii giiniine
yazarak ve istiine tarih koyarak meydana getirdigi yaz tiirtidiir. Gegmis donemlerde bu
yazi tiiriine ruzname (giinliik yaz1) denirdi (Kudret, 1980: 338). Yetkin (1962), giinliik
tiiriinii $6yle tanimlamaktadir: “Insamin icini dokmeden edemedigi dakikalar olur. Bir
dost, bu dakikalarda erisilmez bir deger kazanir, ama her sey bir dosta soylenemez ki!

Onun i¢in, hele bu insan bir yazarsa, i¢inin gizli kivrimlarint gérmesini biliyorsa,
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masasimin basina gegip kalemini eline almadan edemez. Iste “giinliik” dedigimiz,
vazarin kendi kendisi ile al¢ak sesle konusmasindan baska bir sey olmayan, o giinii

giintine tutulmus anilar bu i¢ dékme gereksemesinden dogmustur.”

Fransiz sairi Max Jacob, “Geng Bir Saire Ogiitler” adli kitabinda giinliik iizerine
sunlar1 demektedir: “Her giin not tutun; agik okunakl. Tarih atmayr da unutmayin.
Hayatimin giinliigii giinii giintine tutmus olsaydim, simdilerde bir Larousse sozliigii
olurdu elimde. Duyulmus, derlenmis bir kelime, yeniden karsilasilan bir diinyadwr. Ah,
neler yitiriyoruz! Biitiin o yitirdigimiz incileri diigiiniin! Hayatimizin giinliigiinii yazin!”
Gtinliikleri anilardan ayirmak gerekir. Anilar daha ¢ok yazarlarin yashlik caglarinda,
yasadiklari, gordiikleri olaylar1 anlatmalariyla meydana gelmektedir. Ani1 yazanlar,
olaylarin disina ¢ikip onlari ele aldiklari igin, daha nesnel bir bigimde davranabilirler.
Yillarin verdigi goritis keskinligi de bu olaylar1 degerlendirmede dénemli bir rol oynar.
Fakat giinliik yazanlar, olaylar1 daha canli ve daha ayrintili bir bigimde dile getirmis
olurlar. Olaylar1 yasar, onlar1 giinii gliniine defterlerine gecirirlerken her giinki
iligkilerinin nedenini de arastirirlar. Denilebilir ki, giinliik yazanlar kendilerini tanimak,

an1 yazanlar ise kendilerini tanitmak cabasi icindedirler (Giinliik Uzerine, 1962: 430).

Kudret (1980) ise, giinliik ile an1 arasindaki ayrimi su sekilde acgiklamaktadir:
“giinliikte olaylar ve diisiinceler ayn1 giin iginde, sicagi sicagina yaziya gecirilmis;
ani’da ise olaylar aradan uzun yillar gectikten sonra, bellekte kalan bi¢imiyle

yazilmistir.”

Giinliik batida gelismis bir edebiyat tiiriidiir. Halman (1962), giinliiklerin
onceleri birtakim giindelik isler gérmek i¢in tutuldugunu belirtmekte ve ilk olarak
giinliik kullanan Romalilar “commentarii” adi verdikleri yazili belgeler ile yapilmis
islerin unutulmamasi igin kisilerin ya da kamu kuruluslarinin yazdigi notlar olarak
ortaya ¢iktigin1 vurgulamaktadir. Roma sarayinda tutulan giinliik kayitlar, hayatla ilgili
amaglarla yazilmis, edebiyat degeri olamayan, ama tarihgilere zengin bir belge yerine
gecen yazilardir; ama edebiyat degeri ya da tarihsel nitelik tasiyan ilk giinliikler ancak
Ronesans sonlarinda yazilmistir denilebilir (Halman, 1962: 436). Ronesans’tan bu yana,
pek ¢ok sanat, diislince ve siyaset adami bu tiirde eser vermislerdir. Batida giinliik
tirtinde eser verenlerin 6nde gelenleri sunlardir: Fransiz Edebiyatinda Stendhal (1783-
1842), Hugo (1802-1885), Amiel (1821-1881), Goncourt kardesler; Ingiliz Edebiyatinda
Pepys (1633-1703), Woolf (1882-1941); Amerikan Edebiyatinda, Thoreau (1817-
1862); Alman Edebiyatinda Goethe (1749- 1832), Kafka (1883-1924).
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Giinliik, “Tirk Edebiyati”’na batidan gelme bir tiirdiir. Divan edebiyatinda
olaylar1 giinii giiniine anlatan kimi vakayinameler (Silahdar Tarihi, vb.) glinliik niteligi
tagimaktadir. Giinliik de an1 gibi Tanzimat’tan sonra bir edebiyat tiirii olarak gelismeye
baslamistir. Tiirk Edebiyatinda, bu tiirde yazan sanat, diisiince ve siyaset adamlarinin
bazilar1 sunlardir: Ali Bey’in “Seyahat Jurnali”, Nigar Binti Osman’in “Hayatimin
Hikayesi”, Nurullah Ata¢’in “Giince, Ugus Gilinligi, Gazi Ginligii”, Falih Rifki
Atay’mm “Yolculuk Defteri”’, Ahmet Refik Altinay’in “Kafkas Yollarinda”, Salah
Birsel’in “Giinliik, Kuslar1 Ortiinmek, Nezleli Karga, Bay Sessizlik, Aynalar Giinliigii”,
Oktay Akbal’in “Yeryiizii Korkusu, Ge¢misin Kuslari, Anilarda Gormek” vb. (Kudret,
1980: 338). Bu alanda en onemli eser, Atatiirk’iin Anafartalar Savasi sirasinda tutup da,
Olimiinden sekiz yil sonra Tiirk Tarih Kurumu’nun yayimladig: giinliiktiir. Olaylar
giinii glinline yazma aligkanlig1 oldugu bilinen Atatiirk’lin bir banka kasasinda saklanan
kagitlar1 arasindaki defterlerde, Kurtulus Savasi ve devrim hareketleriyle ilgili olaylarin
anlatilmis oldugu goriilmiistiir. Bunlarin incelenerek bastirilmasi, gerek Cumbhuriyet

tarihimiz, gerek edebiyatimiz agisindan biiyiik bir onem tagimaktadir (Giinliik Uzerine,

1962: 431).

Giinliikler asagida siralanan nedenlerden dolay: tarih dgretimi ve Inkilap Tarihi

Ogretimi i¢in islevsel birer 6gretim materyali olarak kabul edilebilirler.
» Yasanan tarihi olaylarin, izlenimlerin canli olarak ortaya ¢ikarilmasi,
Insanin dogasini iyi tanitmast,
Savaslarin hikayesinin 6grenilmesi,
Toplumlarin toplumsal ve kiiltiirel 6zelliklerinin anlatilmasi,
Hayat hikayesi yazanlara ve arastiricilara kaynaklik yapmasi,

» Yazarlarinin olaylar karsisindaki tutumlarini, ruh durumlarini agikga ifade

etmesi,
» Olaylarin i¢ yliziinii gbstermesi,
» Giinii giiniine yazilmis olmasi,
» Tarihi insanilestirmesi,

» Karmagsik olaylarin anlatilisint en canli sekilde sunmasidir.
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Gegmise taniklik edenlerin ve onun iginde bulunanlarin yarattigi belgeler-
giinliikler, mektuplar, ¢izimler, anilar- bizlere yazilmis en iyi makalelerin ve kitaplarin
sOyleyemeyecegi seyleri anlatir. Bu kaynaklarin kullanimi 6grencilere tarihsel
konsptlerin 6nemini gosterir. Birincisi, 0grenciler tiim yazili tarthin esasen yazarin
gecmisteki olaylart yorumlamasi oldugunu anlar. Bu sebeple, 6grenciler tarihsel bir
beyan1 okudugunda, ondaki dogal siibjektifligin farkina varirlar. Ikincisi, bu kaynaklar
sayesinde O0grenciler gegmisteki insanlarin hayatlarina direk temas edebilirler. Bununda
Otesinde, 6grenciler birincil kaynaklar1 kullandiklarinda énemli analitik beceriler elde

edebilirler (Web: 3).

Giinliik kayitlari, 6grencilerden empati talep eder, ama baska birinin agisindan
diisiinmek i¢in onlar1 elde etmenin ve egitim siireclerinde yasamanin neye benzedigini
gergekten hayal etmenin iyi bir yoludur. Ogrencilerden tarihten bir sahsiyetin
giinliiklerini yazmalari istenebilir. Giinliiglinii yazdig kisinin duygu ve diisiincelerini
yansitmak i¢in her seyden dnce kendisini onun yerine koyup Empati becerisi onun bakis
acisindan yazmaya calisacaktir. Boylelikle 6grenci de tarihin isleyisine katilmis
olacaktir (Murphy, 2005: 35). Giinliik, hatirat ve mektup gibi birincil kaynaklari
kullanarak ogrenciler tarihin isleyisine katilabilirler. Ogretmenleriyle ve sinif
arkadaglariyla  kaynaklarin ~ yorumlanmasi {izerine tartigabilirler.  Digerlerinin
cikarimlarina meydan okur ve kendilerininkini destekleyecek kanitlar1 bulmak icin
ugrasirlar. Smif, 6grencilerin 6nemli analitik becerileri test ettigi ve kullandig1 yasayan
bir alan olur (Web: 5). Belgeler, giinliikler, dergiler gibi asil kaynaklar &grencilere
heyecan verici 6grenme firsatlar1 ve yararlart saglar. Derste bu kaynaklarla 6gretim
yapmak tarihi canli hale getirir, 6grencinin ilgisini, motivasyonunu ve katilimini arttirir.
Ogrenciler bu kaynaklar gegmiste yasamus insanlarin yiiz yiize kaldigi problemler,
kararlar ve konularin karmagik dogasini algilamaya baslayabilir. Bu kaynaklarin derste
kullanim1 kelime bilgisi olusturmak i¢in 6g8rencilere firsat saglar. Ayrica giinliikler,
dergiler, anmilar oOzellikle otantik bir gercek- yasam problemini kesfetmek ig¢in

kullanildiginda analiz becerilerinin gelisimini cesaretlendirir (Web: 6).

Giinliikler, genel o6zelliklerine gore su sekilde siniflandirilabilir: Siyasi

Giinliikler, Seyahat Giinliikleri ve Edebiyat, Sanat ve Kiiltiir Muhtevali giinliiklerdir.

Hamlan (1962), Amerika’da George Washington, John Adams, Ingiltere’de
Nevil Chamberlain gibi devlet ve siyaset adamlarinin giinliiklerinde, yasadiklari ¢cag ve

toplum hakkinda giin giin kaleme aldiklar1 gozlemler ve izlenimlerin yer aldigi,
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yasadiklar1 hayat geregince, kamu olaylar1 ve ¢agin olaylar1 hakkinda ayrintili bilgilerle
dolu oldugunu belirtmektedir.

Orgeneral Izzettin Calislar’in Balkan, Birinci Diinya ve Istiklal Savaslariyla
ilgili notlar1 giinliikler halinde On Yillik Savasin Giinliigii - Org. Izzettin Calislar'm
Glnliigii (1997) adiyla yayimlanmistir. 1922'li yillarda Falih Rifki Atay genellikle
Kurtulus Savasi ile ilgili glinliiklerini “Cankaya” (1961) adiyla yayimlamistir. Ayrica
1922'de Cemal Tollu da Kurtulus Savasi ile ilgili giinlik tutmustur. Siirt Mebusu
Mahmut Bey de 1922 yilina ait Milli Miicadele notlarin1 giinliik halinde "Tiirkiin
Kaderini Degistiren Ay" adiyla yayimlamistir. Rusen Esref Unaydin, bazi giinliiklerini
Ayniliklar (1923), Atatiirk'ii Ozleyis (1957) gibi kitaplarinda yayimlamistir. Samet
Agaoglu’da 6zellikle Demokrat Parti'nin kurulusu ile ilgili tuttugu giinliikleri Siyasi
Giinliik (1992) adiyla yayimlamistir (Cetin, 2008: 184-186).

2.7.5.1. inkilap Tarihi Ogretiminde Giinliik Kullanilmasinin Yararlari
Ogrencilerin tarihsel bilgileri daha kolay hatirlamasina yardimei olur.
Ogrenmede kalicilik saglar.

Ogrenciyi okumaya ve arastirmaya tesvik eder.

Ogrencilerin Empati, okuma, yazma ve analitik diisiinme becerilerini gelistirir.
Ogrencilerin derse odaklanmasinda énemli bir aractir.

Ogrencilerin hayal giiciinii kullanmaya yardim eder.

Ogrencilerin kelime dagarcigin1 zenginlestirir.

vV ¥V VY ¥V V V VY VYV

Sosyal, ahlaki ve kiiltiirel degerlerin aktarilmasina yardimci olur.
2.7.5.2. inkilap Tarihi Ogretiminde Giinliik Kullanilmasinin Simirhliklar

Giinliiklerin egitimsel agidan olumsuzluklar: ya da smirliliklarint Acun (1998),
giinliik yazanlarin gormek istedigini gordiiklerini ve duymak istediklerini duyduklarini,
baskalar1 hakkindaki diistincelerini ve duydugu sdylentilerin dogrulugunu tespit etmenin
zor oldugu seklinde degerlendirmektedir. Ayrica, giinliiklerde yazilanlarin oldugu gibi
kabul edilmemesi ve sdylenenlerin diger kaynaklarla desteklenmesi tavsiye etmektedir.
Stradling (2003)’de giinliikle ilgili olarak “yayimlanmamak iizere yazilmis olan

giincelere bir élgiide daha giivenle bakariz; baska bir kimsenin okumayacagin diistinen
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vazarin her zaman olmasa bile, ¢ogunlukla daha acik, daha diiriist ve kendini hakl

gosterme kaygisindan daha uzak olacagini varsayariz” demektedir.
2.7.6. Fikra

Tiirkgede bir ¢ok anlama gelen fikra, (Batida Chronique) gazete yada dergilerin
belirli siitunlarinda genel bir baslik altinda, gilinlik herhangi bir olay1 goriis ve
diisiinceye baglayarak yorumlayan ciddi, ya da eglenceli kisa yazidir (Kudret, 1980:
378). Elgin (1993) de fikrayi, “Umumiyetle ger¢ek hayat hadiselerinden hareketle hisse
kapmay1 hedef tutan ve temelinde, az ¢ok niikte, mizah, tenkit ve hiciv unsuru bulunan
sozIi, kisa mensur hikayeler” olarak tanimlamaktadir. Altunel (2009) de fikray
“umumiyetle gercek hayat hadiselerinden hareketle, “hisse” kapmayir hedef tutan,
karakterinde az-¢ok niikte, mizah, tenkit ve hiciv bulunan giildiiriicii ve distindiiriici,
daha c¢cok zekd ve incelik tasiyan, sOzli kisa mensur hikayelerdir.” seklinde

acgiklamaktadir.

Asli arapga olan fikrayr Yilmaz (2008) da kisa haber, kissa veya kiiciik hikaye
olarak tanimlamaktadir. XI. yiizyil Tirk hayatinda ve oOncesinde “kiig” ve “kiiliit”
adlartyla daha sonra hikaye, kissa, destan, masal, saka, niikte, mizah, latife, fikra ve
benzeri adlarla anilmigtir. XIX. yiizyilldan sonra ise bir edebi tiir olarak yerli ve yabanci
folklor arastirmacilar tarafindan sistematik bir bigimde incelenmeye, tanim1 yapilmaya,
ozellikleri ve anlatim tiirleri i¢indeki yeri ve toplumsal fonksiyonlar1 aragtirilmaya
baslanmisgtir. Cumhuriyet donemine kadar latife ve fikra sozciikleri ile anilan bu tiir, bu

donemden sonra fikra terimi ile stirekli kullanim kazanmistir (Yildirim, 1992: 332).

Tiirk Milletinin, milli karakterlerinden biri de latife anlayisidir. Fikra ve mizah
edebiyatimiz, diinyay1 giildiirecek kadar essiz ve =zengindir. Asirlarca cesitli
mesakkatlere maruz kalmis milletimiz, acilarin1 bir nebze olsun unutmak igin en koti
giinlerinde dahi tevazu ile giilmeye caligmistir. Fikra tiiriiniin edebi hayatimizdaki ilk
orneklerine, Tiirk Kiiltiir tarihinin en eski ve en degerli yazili kaynaklarindan biri olarak
kabul edilen Kagsgarli Mahmut’un Divanii Liigati’t Tiirk adli eserinde rastlanmaktadir
(Web: 7).

Gazetenin dogusundan sonra ortaya cikan fikra tlirline Tiirk edebiyatinda,
Sinasi’nin 1860 yilinda Agah Efendi ile birlikte ¢ikardiklar1 Terciiman-1 Ahval
gazetesindeki yazilariyla baslamaktadir. Fikra tiiriniin gelismesinde XIX. Yiizyilin

sonlar1 ile XX. Yiizyilin baglarinda ¢ikan dergilerin de biiyiik etkisi olmustur. “ Servet-i


http://tr.wikipedia.org/wiki/%C5%9Einasi
http://tr.wikipedia.org/wiki/Ag%C3%A2h_Efendi
http://tr.wikipedia.org/wiki/Terc%C3%BCman-%C4%B1_Ahval
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Fiinun”, “Geng Kalemler” , “Dergah” ve “Tiirk Yurdu” gibi edebiyat dergileri ger¢cekten
bir¢ok yazara fikra tiirlinde de yaz1 yazmasina firsati saglamistir (Kavcar ve digerleri,
2004: 209).

Koca Ragip Pasa, Sair Fitnat Hanim, Hiciv Sairi Hasmet, Sair Esref, Neyzen
Tevfik gibi. 16.yy’dan itibaren fikralar cesitli eserlerle derlenip toparlanmistir. Bu
yapitlarin en tiinliileri sunlardir: Bursali Cenani’nin Bedayi {il-asar, Zati’nin Letaif,
Lamii’nin Letaifname, Bahri’nin Mutayebat, Azmi’nin Letaifnamesi vb.’dir. 19.yy fikra
eserleri ise sunlardir: Caylak Tevfik’in Hazine-i Letaif(1986), Ahmet Fehmi’nin Letaif-i
Fikarat (1887), Faik Resat’m Killiyat-1 Letaif (1896), isimli eserleri en ¢ok
bilinenlerdir. Kose yazist da denilen bu tiiriin 6nde gelen isimleri sunlardir: Sinasi,
Namik Kemal, Ahmet Rasim, Ahmet Hasim, Refik Halit Karay, Burhan Felek, Yusuf
Ziya Ortag, Necip Fazil Kisakiirek, Tarik Bugra, Abdi Ipekci, Ahmet Kabakli, Cetin
Altan, Ilhan Selguk vb. gibi (Y1lmaz, 2008: 30).

Fikralar farkli sekillerde smiflandirilabilir. Tarihin belirli bir doneminde
yasanmis fakat hayati efsane haline gelmis kisiler tarafindan ortaya ¢ikan fikralar, bir
toplulugu temsil eden tipler etrafinda olusan fikralar ve es kahramanl fikralardir. Ama
en temel smniflandirma fikralarin genel Ozellikleleri dikkate alinarak yapilan
siniflandirmadir. Genel Ozelliklerine gore su sekilde smiflandirilabilir: giinliik kisa
yazilar seklinde olan fikralar (Gazete ve Dergi Fikralari) ve niikteli / hikmetli kisa
Oykiiler (Giildiirticii Fikralar)’dir.

Fikralar asagida siralanan nedenlerden dolay: tarih &gretimi ve Inkilap Tarihi

Ogretimi i¢in islevsel birer 6gretim materyali olarak kabul edilebilirler;
> Insam giiliip eglendirirken diisiindiiren ve egiten,
» Ders vermeyi amaglama ve ayn1 zamanda goriis kazandirma,
» Kisa bir anlatimla ¢ok seyi anlatmalar1 ve giilmece unsurlara sahip olmalari,
» Egiterek estetik bir yasanti uyandirma,

» Tarihi hadiseleri, tarihi kahramanin kisiligini ve yasadigi donemi hakkinda

siyasi, sosyal ve ekonomik bilgiler verme,
» Sozli gelenegi yansitma

» Soyut ve anlasilmasi gii¢ olaylarin somutlagtirmasi,
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Sosyal meseleler hakkinda énemli bilgiler verme,
Halkin ortak goriislerini ortaya koymasi,

Toplumdaki gercek olaylara ayna tutma

YV V V V

Egitim-6gretim siirecini, ilgi ¢ekici ve zevkli hale getirmesi,

> Insanlarm sdyleyemedigi, sdyleyemeyece§i birgok gergegi fikralarla dile

getirmesi,
» Kiiltiir tarihi bakimindan vazgecilmez malzemeler olmasidir.

Tarih  Ogretiminde, Ogrencilere ve c¢ocuklara amaclanan davranislarin
kazandirilmasinda tarihi fikralar ve ilging hikayelerin verilmesinin son derece yararli
olacaktir. Tarihi fikralarla destekli bir tarih dersi hi¢ kuskusuz 6grencilerin daha sonraki
yasamlarinda karsilarina ¢ikacak olan cesitli sorulara en uygun cevabi verebilmesi i¢in
Ogrencileri hayata hazirlamayi, onlar1 yasamin i¢inden hadiselerle ve bu hadiselerden
nasil ders almasi gerektiklerini, sosyal insan ve bir Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi
olarak gorev ve sorumluluklarini 6gretir (Yilmaz, 2008: 33). Gerek derse baglamadan
ogrencilerin dikkatlerini konuya ¢ekmek ve gerekse dgrencilerin sikildiklar1 ve dagilan
dikkatlerini tekrar derse toplamak icin d6gretmenlerin sik¢a bagvurduklart yontemlerden
biri de fikra anlatmaktir. Is1 ve Simsek (2006) de, tarih konularinin, hem soyut hem de
siirekli sozel anlatima meyilli olduklar1 diisiiniildiigiinde, sadece derse giriste degil,
dikkat ¢cekme amacgl olarak da Ogrenme-Ogretme siirecinin her agsamasinda tarihi
fikralardan yararlanmanin gerektigini vurgulamaktadirlar. Tarih Ogretimi acisindan
belki de en Onemli degeri, ¢ocuklarin yetiskinlerde oldugundan belki daha fazla
derecede, fikir verici ve her seyden onemlisi giiliing sonlu bu kisa anlatilar1 sevmeleri,

bu sebepten tarihi keyifli bir alan seklinde goérmeleri saglanmis olabilir ( Is1 ve Simsek,
2006)

Tor (1990), egitim- o6gretim siirecinde de Ogrencilere iletilmek istenen birgok
mesajin mizah yoluyla daha etkili olarak verilebilecegini ifade etmektedir. Akkus
(2007) da fikralar, gerek yiiklendikleri islevler ve dramatik yapilariyla, gerekse kiigiik
hacimli bir an hikayesi olmalar1 nedeniyle hayatimizin hemen hemen her alaninda onlar1
kullanmamiza firsat tanidiklarmi belirtmektedir. Fikralarin egitim-dgretim siirecinde
kullanilmasimin pedagojik bir takim kazanimlari oldugu da bilinen bir gergektir. Gerek
derse baslamadan oOgrencilerin dikkatlerini konuya ¢ekmek ve gerekse Ogrencilerin

sikildiklar1 anda bogucu atmosferi dagitmak i¢in 6gretmenlerimizin ¢ok sik basvurdugu
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yollardan bir tanesi fikra anlatmaktir. Hosca vakit gecirmek, konusmalari canli ve zevkli
bir hale getirmek i¢in bagvurulan bu 6zgiil tiirlin egitimsel islevi hep g6z ardi edilmis ve

pek ciddiye alinmamistir (Akkus, 2007: 57).

Sosyal hayatta ortaya ¢ikan her tirlii olumsuz tutum, diisiince ve davraniglari
tenkit etme yoluyla kiiltiiriin ve ulusal kiiltiirlin tanitilmasinda da katkida bulunan
fikralar, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi gibi soyut ve diiz anlatim yontemiyle
islenen dersi zevkli ve 6grencinin 6grenmekten haz duyabilecegi bir atmosfer olusturur.

Bu nedenle fikralar tarih derslerinde etkin bir 6gretim materyali olarak kullanilmalidir.

Tarih ve T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin 6gretiminde ise; tarihsel
stire¢ igerisinde yasanmis hadiselerde 6nemli roller alan kahramanlara mal edilen
gercekte olmus veya yakistirilmis espri, mizah, giilmece gibi unsurlar tastyan, o tarihi
kahramanlarin gerek diinyevi, gerekse yasam karsisindaki diisiince ve fikirlerini
yansitan igerikteki bircok olaylara dayali, cogu anektot ya da benzeri tiirlerde olusmus

olan tarihi fikralar 6gretim materyali olarak kullanilabilirler.

Tarih arastirmacilar1 tarihi fikralari, ¢ogu zaman tarihsel olaylara ve tarihi
kahramanlarin kisiligini aydinlatmak ve 1s1k tutmasi i¢in de kullanmaktadir. Bu tiirdeki
fikralar, tarihi hadisedeki, olay kahramanin kafa ve ruhhali yetini, ilgi ve yeteneklerini,
goriis ve diisiincelerini agiklamaktadir. Iste bu sebeplerden dolay: fikralarin ¢ogu,
tarihsel belge ve bulgu niteligindedir. Okuyucu tarihi fikralardan ders almalidir. Tarihi
fikralardan daha ¢ok ders alinmasi planlanmigsa bile, bunlardan daha c¢ok tarihi
hadiseleri, tarihi kahramanin kisiligini ve yasadigi donemi aydinlatmaktadir. Tarihi
fikralarin ¢ogu Oykii ve anektot bigimindedir. Her tarihi fikra, zamanimn kiiltiirel
Ogelerini tagimaktadir. Bu baglamda tarihi fikralara bir kiiltiir elgisi olarak da
bakilabilmektedir. Dolayisiyla ge¢cmisle bugiin arasinda kurulan bir bag, bir koprii
vazifesi olarak ta goriiliir. Gelecege dogru yol gosterici bir rehber olarak da telakki
edilmektedir (Yilmaz, 2008: 32; Ozgelik, 1993: 45).

2.7.6.1. Inkilap Tarihi Ogretiminde Fikra Kullanmilmasinin Yararlar

> Ogrencileri pasif rollerden ¢ikararak aktif grenenler haline gelmesini, onlardaki

diistinme, muhakeme ve karsilastirma yeteneklerinin gelismesini saglar.
> Ogrencilerin sosyallesmesinde ve ahlaki gelisiminde olumlu rol oynar.

» Tarihsel becerilerin kazanilmasina yardim eder.
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Toplumsal degerlerin aktarilmasina yardimci olur.

Ogrenme siirecini kolay ve eglenceli hale getirir.

Tarihi sahsiyetleri ders kitaplarina goére daha gergekgi betimler.

Mizahi ve giildiirii unsulari ile 6grenme stirecini daha renkli hale getirir.

Ogrencilerin tarihe olan bakis agilarini olumlu yénde degistirir.

YV V V¥V V VY VY

Ogrencilerin dagilan dikkatlerini derse toplanmasina yardim eder.
2.7.6.2. Inkilap Tarihi Ogretiminde Fikra Kullanilmasimin Simrhihiklary

Fikralarin egitimsel agidan olumsuzluklar: ya da sinirliliklarini, Eski bir Fransiz
atasdzil “giiliingliik oldiiriir” sozii ile agiklamak yerinde olacaktir. Insanlarin baslarma
gelmesinden en ¢ok korktuklari seylerden biri de giiliing duruma diismek ve alaya
alinmaktir. Sadece telkin ve Ogiitlere ya da cezaya dayali olarak insanlari egitmek
miimkiin degildir. Dolayisiyla fikralarin bu yoniinii de dikkate alarak bu tiirii egitim
ogretim hayatinda kullanilabilir. Ozellikle smifin disiplini ve kontroliinii saglamada,
siirekli olumsuz davraniglarda bulunan 6grencilerin bu davranmiglarina ket vurmada
kullanabilir. Ogrencileri ¢ok fazla rencide etmeden biiyiik bir ustalikla yeri ve zamani
gelince olumsuz davranislarini tekrarlamamalari igin itici bir gli¢ olarak kullanabilir

(Akkus, 2007: 58).

Bir diger olumsuzluk ise diger bir¢ok alanda oldugu gibi tarihi fikralarin,
dagmiklik, tasnif eksikligi ve toplanmamasi bu tiir eserlerin egitim-6gretim materyali

olarak yeterince kullanilmamasina sebep olmaktadir.
2.7.7. Hikaye (Oykii)

Diger edebi tiirlerde oldugu gibi 6ykii ya da eski adiyla hikaye i¢in farkl
tamimlar1 yapilmaktadir. Oykii, olmus ya da olabilecek olaylar1 anlatan kisa edebiyat
eseridir. Oykii, insan yasamindan degisik kesitler sunan, bunu yere ve zamana
baglayarak yapan kisa yazi tiiriidiir. Oykii, olaylar1 ve kisileri tek yonii ile ele alip
anlatan, romandan daha kisa yazidir (Kavcar ve digerleri, 2004: 94). Ciravoglu
(1997)°da hikayeyi “Belirli zaman ve belirli yerlerde genellikle az sayidaki kisi arasinda
gecen uygun olaylarin karakteriyle birlikte kisa, duygulu, heyecanli bir bi¢imde
gozleme veya tasarlamaya dayanan yazilar” olarak tanimlamaktadir. Geggel (2003)’de
Oykiiyti; “gercek ya da diis iirtinii bir olay1 aktaran kisa diiz yazi1 seklindeki alint1” olarak

tamimlamaktadir. Arapga kokenli olan hikdyeyi Devellioglu, “Anlatma, roman, masal,
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olmus bir hadise” olarak tanimlarken, Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde “Az ¢ok ayrintilart
verilerek anlatilan olay; bastan gegen bir olay1 anlatma; belli bir zaman ve yerde az
sayida kisinin basindan gecen, gercege uygun birtakim olaylar anlatan ya da birkag
kisinin karakteri ¢izilen roman tiiriinden kisa yapit, oykii; asli olmayan s6z” seklinde

agiklanmaktadir.

Hikaye tiiriinii “Decameron” adli eseriyle Boccacio kurmustur. Eser, 1348’de
Floransa’da bas goOsteren vebadan korunmak amaciyla sehrin disindaki bir satoda
toplanan on kisinin, on giin siiren si§inmalar1 sirasinda her giin birer hikdye anlatmalari
sonucunda ortaya ¢ikan yiiz hikdyeden olusmaktadir. Guy de Maupassant (1850-1893),
Anton Cehov (1860-1904) ve O’Henry (1862-1910) bu tiiriin diinya edebiyatinda 6ne
cikmis sanatcilaridir (Geggel, 2003: 188). Avrupa Edebiyatlarinda en kalict 6rneklerini
XIX. yiizyilda vermistir. XX. Yiizyilda kiiclik oykii tiirii onem kazanmistir. Amerikan
Edebiyatinin Short Story (kisa oykii) adiyla bu tiirii diinya edebiyatina kazandirdigi
kabul edilir.

Tiirk Edebiyatinin ilk yazili metinleri olan Koktiirk Yazitlar1 da hikaye niteligi
tasimaktadir. Batili anlamdaki ilk hikayeler Tanzimat doneminde yazilmigtir. Ahmet
Midhat Efendi’nin 25 ciltlik Letaif-1 Rivayat serisi yazilan ilk 6rnekledir. Emin Nihat,
Samipasazade Sezai, Halit Ziya Usakligil, Resat Nuri Giintekin, Hiiseyin Rahmi
Giirpinar, Mehmet Rauf, Hiiseyin Cahit Yal¢in, Ahmet Hikmet Miiftiioglu, Halide Edip
Adivar, Resat Nuri Giintekin, Yakup Kadri Karaosmanoglu, Refik Halit Karay, Mahmut
Sevket Esendal, Sait faik Abasiyanik, Ahmet Hamdi Tanpinar, Sabahattin Ali, Haldun
Taner, Orhan Kemal, Necati Cumali énemli dykii yazarlarindandir (Oztiirk ve Otluoglu,
2002: 124).

Hikayeler asagida siralanan nedenlerden dolay tarih dgretimi ve Inkilap Tarihi

ogretimi icin islevsel birer 6gretim materyali olarak kabul edilebilirler;

> Ogrencilerin kafa karistirici ve muammali gegmisten bir anlam ¢ikarmalarinda

onemli bir rol oynamasi,
> Imgeleme giiciinii artirmasi,
» Dikkat ¢ekmesi,
» Milli duygular gii¢clendirmesi,

» Tarihin aslinda hayatin kendisi oldugunu kavratmasi,
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» Cocuklara deneyimlerinin 6tesinde farkli diinyalar sunmasi,

» Cocuklarm 6ykiideki kahramanlarin inang ve eylemlerini kesfederek siradan ve
giclii olan insanlarin duygu ve olaylar karsisindaki tavir ve davraniglar

degerlendirmesine olanak tanimasi,

» Cocuklara tarihsel terimleri ve yeni sozciikleri kazandiracak nitelikte ve tarihsel

terimlerin yogun olarak kullanildig1 kaynaklarla ¢aligma imkan1 sunmasi,

» Daha resmi bir baglamda sunuldugunda zor ve hassas gelebilecek fikirleri

tanitmada bir ara¢ olmasi,
» Cocuklarda ilgi ve heyecan yaratmasi,

» Yazili, gorsel ve diger tarihsel materyalleri kullanarak tarih dersini ilging ve

cekici hale getirmesi,
» Uzak ge¢misin daha rahat 6gretilmesine yardimci olmasi,
Gegmisin gliniimiize getirilmesi,
Gegmis karakterlere hayat vermesi,
Tarihsel diisiinme becerilerine katki yapmasi,
Ogrencinin okumaya olan ilgisini artirmas,
Ogrencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmesi,

Tarihin aktorii olan insanin dogasini 1yi tanitmast,

vV Vv YV ¥V V VY VY

Geg¢misi ayrintilartyla canlandirmasidir.

(Farmer ve Cooper 1998; Ata, 2000; Simsek, 2000; Dilek ve Yapici, 2003;
Demircioglu, 2005; Web: 8).

Tarih derslerini sikiciliktan kurtaracak, oOgrencinin hem tarihi sevmesini
saglayacak hem de tarihi diisiiniis ve yorumlanmasinda coklu bir bakis agisini
sunabilecek edebi eserlerden biri de hikayelerdir; ¢iinkii yapilan arastirmalar 6zellikle
tarihsel hikayelerin ozellikle ilkdgretim tarih konularinin ogretiminde, &grencilerin
biligsel basarilarin1 yiikseltici (Simsek, 2004), 6grencilerde olusan ilgi ve merak
duygusu onlar1 yeni arastirmalara, sorgulamalara ve kendi tarih bilgisini olusturup
yorumlayacaklar1 diisiince egzersizleriyle tarihsel diisiinme becerileri gelistirici

(Erdogan, 2007), cocukluga 6zgii soyut diisiinceyi harekete gegirici (Dilek ve Yapici,
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2003), dgrenileni kolay hatirlamay1 sagladigi (Tekgoz, 2005) ve duyussal alana iligskin
kazanimlarinda olumlu bir etkiye sahip oldugu anlagilmistir (Otluoglu, 2001). Common
(1986) da hikayelerin ni¢in sosyal bilimler miifredatinin pargasi olmasini1 dort nedende
toplamistir. Birincisi, hikdyeler tarihsel olaylar hakkinda nasil tepkisel davranilacaginin
ipuclarimi verir. lkincisi, gercekler hikdyeler yoluyla daha kolay yiiz yiize gelinir.
Ugiinciisii, hikayelerin bir sonu vardir ve bu yiizden temelden tatmin edicidir.
Sonuncusu, 6gretmenler ve 6grenciler bir hikaye ile bir baglangi¢ yaptigindan paylasilan
bir deneyime sahip olacaklardir. Hikayeler, 6gretmenler ve Ogrencilere aymi bilgi
kaynagindan ¢izilen ve esit adimlar atarak insanlar1 ve olaylari tartigmak i¢in imkan

saglar (Common, 1986: 246-248).

Hikayeler, tarihi konularin 6gretiminde bir arag¢ olarak kullanilmasi1 6grencilerin
akademik basarisini yiikseltici ve 6grencilerin duygu, diisiince ve hayal diinyalarinin,
okuma, kavrama ve karsilastirma becerilerinin gelisiminde olduk¢a Snemli bir rol
oynarlar. Hikayeler, edebi bir tecriibenin i¢ine ¢ekmesi ve okuduklar1 ve hissettiklerinin
yansimast sayesinde okuyuculara kisisel kavrayis gelistirmek icin imkénlar sunar
(Akkus, 2007: 72). Hikayeler, bir toplumdaki bazi degerlerin algilanisini yansitarak
deger Ogretimini destekler. Bu anlamda bakildiginda tarihsel hikayelerin icerdigi
mesajlar, genis anlamda “deger o6gretimi”, dar anlamda ise “ahlak egitimine” yardimci
olabilecek araclardir. Tarihsel hikayelerle zamana ait sosyal, kiiltiirel, ekonomik yapinin
ogrenci tarafindan kavranmasi, zamanin toplumsal degerlerinin daha iyi anlasilmasi,
tarthsel kavram ve olgularin daha kolay Ogrenilmesi miimkiindiir; ayrica, derslerde
giidiileme amach tarihsel hikayelerden yararlanilmas1 Ogrencilerin dikkatlerini

toplamalarina yardim eder (Simsek, 2010: 265).

Batida tarih Ogretiminin her diizeyinde hikdye anlatimi tarihginin tabii
yontemlerinden biridir. Ozellikle belli yaslarda daha ok hikdye anlatimi yapalir.
Gecmisin 6gretiminde en iyi bilinen iki yontemden birisi hikdye anlatim, digeri ise
derse hikaye ile baglamadir (Gunning, 1978: 3). Levstik’e gore Amerikali ¢ocuklarin

tarihsel anlatiya ilgi gostermelerinin nedenleri:
1. Giinliik hayatin ve insan hislerinin tasviri gibi insancil ayrintilarin olmasidir.

2. Tarihsel anlatidaki ¢atisma daha ¢ok ahlaki degerlerin etrafinda olmaktadir.

Boylece cocuklar anlatidaki kahraman ile kendilerini 6zdeslestiriyor olmasidir.

3. Insan deneyimlerinin kesfine yonelik olmasidir (Akt: Ata, 2000: 160).
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Kieron Egan’a gore de hikdyeler miifredat programlarinin tiim alanlarinda
ozellikle yararli pedagojik geregler olarak goriilmektedir. Ozellikle tarihi olaylara insani
tepkiler agisindan vurgulamalariyla hikayeler, esas olarak tarihsel kavrayis tarzini
O0gretmede Oonemli bir aractir; ayrica Levstik, ¢cocuklarin hikdyeyi anlama ve kullanma
becerilerinin, diger yazim tiirlerini anlama ve kullanma becerilerinden daha iistiin

oldugunu belirtmektedir (Levstik, 1995: 113).

Erdogan (2007)’da tarih diisiincesinin gelisimi i¢in resimlendirilmis dykiilerin
ogretmenler tarafindan kullanilmasi, tarihin temel kavramlarindan, tarihsel empati /
duyarlilik ¢izgisine; kaniti sorgulama ve kaynaklar1 tanimlayabilme becerilerinin
gelismesi  Ogrencilerin tarihsel anlama-diisiinme ve sorgulama siire¢lerine dair
gelistirilecek anlayislara sistemli bir bakis agis1 olusturmasina katki sagladigini ifade

etmektedir.

Hikayeler konularina sdyle siniflandirilabilir; konusunu “Tamamen Kurgunun
Olusturdugu Hikayeler” ve konusunu, “Bir Soylenceden Almis Hikayeler”dir.
Konusunu da Bir Soylenceden Almis Hikayeler de kendi arasinda soyle tasnif edilebilir;
mitoloji-efsane, destan, menkibe-kissa, gazavatname-cenkname, mesnevi, halk
hikayeleri ve tarihsel hikayelerdir. Tarih ve T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
Ogretiminde ise; gecmiste gercekten olmus; yer, zaman, kisiler, olay ve olaylar
acisindan gercek tarihin birer pargasini teskil eden, bir an1 veya bir zaman pargasini
anlatan tarihsel hikayeler, Ogretim materyali olarak kullanilabilirler. Tarihsel
Hikayelerde (Simsek, 2000) kendi icinde su sekilde siniflandirilabilir®: Sehir ve
Semtlerin Tarihsel Hikayeleri, Tarihsel Yap1 ve Anitlarin Hikayeleri, Tarihsel Kisilerin
Hikayeleri, Nesne-Objelerin Tarihsel Hikayeleri ve Tarihsel Olay Hikayeleridir. T.C
Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik Dersinde &gretmenin kullanabilecegi Gazi Mustafa

Kemal Atatiirk ile ilgili pek ¢ok anekdot (kisa hikaye) bulunmaktadir.

2 Ahmet Simsek'in “ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Hikaye Anlatim Yénteminin(Storytelling) Kullanimi”
adl yuksek lisans tezinde tarihsel hikayeler icin yaptigi tasnif esas alinmigtir.
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2.7.7.1. Iinkilap Tarihi Ogretiminde Hikaye Kullanilmasinin Yararlari

> Opgrencilerde; gecmisle giiniimiiz arasinda baglant1 kurabilme, zaman anlayist
gelistirme, tarih bilinci olusturma, zaman ve kronoloji anlayisinin kazandirilmasina,
sebep ve sonug iliskisi kurabilme becerisini gelistirir, farkli bakis agilarinin oldugunu,

gercek ile olmayan karakterler arasindaki farki gormesine yardimer olur.

» Tarihsel hikayeler ile ¢ocuk imgelemde bulunarak tarihsel olan ve kisileri

kafasinda canlandirabilir.

» Tarihsel hikayelerin siirekli iyi giizel, dogru erdemleri idealize ettigini, bunun da

ogrenci kisiligi ve kimliginin olusmasinda olumlu bir etki yapar.

» Hikayeler ogrencilerde bir¢cok ahlaki ilkeyi (iyi-koti, dogruluk, diiriistlik,
calisma, yardimseverlik, fedakarlik, sadelik, algak goniilliiliik, cesaret, insan sevgisi,
yurdunu, milletini, dinini sevmek, Ongoriilen iyi ve etkin vatandas olma amaci

gerceklestirir) 6gretir.

» Tarihsel hikayeler, ¢ocukta, okuma, yazma, dinleme, not alma, neden-sonug
iligkisini anlama, bir parcadan sonu¢ ¢ikarma, hatirlama, yorumlama, hikayeleme,

empati becerilerinin kazandirilmasinda olumlu etkiye sahiptir.

» Bakis acisini kesfetme, egilimi sezme, gercegi deger yargilarindan ayirma,
karmasik materyallerdeki (tarihsel hikdye) unsurlar1 ayirma, agik¢a ifade edilmemis
varsayimlari tanima, delilde (tarihsel hikdye) zaman, davranis ve nedeni tanima

Ozellikleri kazandirir.
» Muhakeme giiciinii gelistirir.

» Tartigmaya, fikir aligverisinde bulunmaya ve fikirlerini ortaya koymaya zemin

hazirlar.

» Tarihsel hikayeler 6grencilerin yeni 6grendikleri kavramlar1 bir olay oOrgiisii
icinde fark ettikleri i¢in, hafizada tutmalarini kolaylastirmasidir ( Demircioglu, 2005;

Baymur, 1946; Riza, 1999; Ata, 2000; Simsek, 2000).
2.7.7.2. inkilap Tarihi Ogretiminde Hikdye Kullamilmasinin Sinirhliklar

Tarih derslerinde, hikaye anlatim yonteminin kullanilmasmin baslica
simirlhiliklarindan birisi, anlatict acisindan pek c¢ok yetkinligi gerektirmesidir. Eger

anlatici; hikayesini iyi segcmemis, islememis ve simif ortaminda iyi bir islup ile
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aktaramiyorsa, sorulmasi gerekli sorulari yerinde sormuyor, pekistirecleri zamaninda
veremiyor, anlatim sirasinda hikdyeye uygun materyal (resim, fotograf, slayt, tepegoz,
yazi tahtast1 vs.) se¢gmemis ve kullanamiyorsa, 6grencilerden zamaninda doniit

alamiyorsa bu yontem ¢ok basarili olmayabilir (Simsek, 2000: 73).

Hikaye anlatim yonteminin kullanilacagi sinif ortaminin, dgrencilerin kalabalik
olmasi, smifin fiziki ortaminin uygunsuzlugu beklenen etkinliklerin yapilmasin
giiclestirirken, planlanan 6gretim gerceklesmeyebilir; ayrica dersin 6gretmeninin dersin

hedef davranislariyla hikayeyi iliskilendirememesi de olumsuzluklardan biridir.

Ogrenci agisindan hikdye anlatim ydntemi gayet eglenceli bir 6gretim tarzidir;
ancak konuya uygun hikayeyi dogru ve gercek kabul etmesine yol agabilir. Bu da onun
elestirel yoniinii pek kullanmasim firsat vermeyebilir (Ata 2000: 165). lyi secilmemis
bir hikdyenin gerek sinif ortamina tasinmasi, gerekse 6grenci tarafindan 6dev olarak

okunmasi beklenen hedef ve davranislara hi¢ uymayan bir sonug ortaya ¢ikarabilir.
2.7.8. Mektup

Mektup, “Bir sey haber vermek, bir sey sormak veya istemek igin, birine
cogunlukla posta yoluyla gonderilen, zarfa konulmus yazili kagit, ndme” olarak Tiirk
Dil Kurumu sozliigiinde tanimlanmaktadir. Farsgast name, Tiirkgesi betik, bitigdir.
Birbirinden uzakta bulunan kisi ve kurumlar arasinda haberlesmeyi saglayan bir yazi
tirii. Mektuplar, insanlarin bilgi, gorlis ve diisiincelerini birbirine bildirmek, istek ve
dileklerini iletmek igin sik sik kullandiklari bir aragtir (Tirk Dili ve Edebiyati
Ansiklopedisi, 1986: 231). Arapgada “yazili nesne, yazilmig sey” anlamima gelen
mektubu, Ozdemir (1994), “Haberlesmeyi saglayan bir tiir ara¢” olarak
tanimlamaktadir. Ozkirimli (1990) da “Bir kisiye, bir topluluga yada bir kuruma bir sey
bildirmek amaciyla yazilan yazi olarak” tamimlamaktadir. Yukaridaki tanimlarda da
ifade edildigi gibi mektup, insanlarin duygu, diisiince ve dileklerini birbirlerine
bildirmek i¢in kullandiklar1 bir iletisim aracidir. Konu smirlamasi olmadan, biitiin
hayat1 icine alabilen, ayn1 zamanda yazicinin i¢ diinyasini, diinyaya ve hayata bakisini

yansitir.

Mektup, yazinin bulundugu tarihe kadar uzanan en eski edebiyat tiirlerinden
biridir. Eldeki en eski drnekler, Misir Firavunlarinin diplomatik mektuplar1 (M.O. XV.-
XIV yy.) ile Hitit krallarinin Hattusas (Bogazkdy) arsivinde bulunan mektuplaridir.
Misirda bulunan mektuplardan Firavun Amenofis III ve Amenofis IV’iin (M.O. 1408-
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1354) Filistin, Suriye ve Babil Prensleriyle yaptiklar1 yazismalar M.O. IV ve III. Bin
yillarda Dogu ‘nun siyasal kosullariyla ilgili bilgiler vermesi bakimindan énemlidir.
Eski Yunanda mektup klasik edebiyatta oldugu gibi halk yasaminda da rol oynamustir.
Bu dénemde Platon, Demosthenes ve Isokrates’in bugiin de okunmaktadir. Mektup, bir
edebiyat tiirii olarak, 6zellikle Romalilarda gelisip yayginlasmistir. Bu alanda yazanlarin
baslicalari, nesirle, Cicero (M.O. 106-43), nazimla Horatius (M.O. 65-8)’ tur. Cicero’
nun mektuplarindan yararlanilarak Cesar devri Roma toplumunun canli ve derin

incelenmesini yapanlar bile vardir (Kavcar ve digerleri, 2004: 229).

Konularinin ¢esitliligi ve yazanlarin kisilikleriyle zenginlesen mektuplara,
ortacagin skolastik diislincesinden sonra baglayan hiimanizmin ilk yayilis sirasindaki
Ronesans ltalya’sinda rastlanmaktadir. Bu donemde Aretino, Tasso ve Aristo’nun
mektuplart 6nemlidir. Avrupa’da 15. yiizyildan 19. yiizyila gelinceye kadar
Machiavelli, Michalengello, Mozart, Wagner, Racine, Leopardi, Goethe, Schiller,
Mademe de Sevigne, Dostoyevski ve Puskin gibi sanatgilarin yazdiklar1 mektuplar bu
tirtin giizel 6rneklerini olusturmaktadirlar; fakat bu tiirlin en biiyiilk ustasi olarak
degerlendirilen Voltair’dir. Voltaire’nin mektuplari, o zamana kadar yazilmis en hacimli

yazisma olup on sekiz bin mektubu igerisinde barindirmaktadir (Kaplan, 1999: 3-4).

Mektubun Tiirk diinyasindaki yeri heniliz acikliga kavugmamakla beraber,
“MS.580” yilinda Istanbul’a génderilen diplomatik bir mektup ve daha sonraki
yiizyillarda Uygur prenslerinin yazdiklart mektuplar ele ge¢mistir. Bunlarin disinda
diger Tirk hiikiimdarlarinin da komsularina veya devlet adamlarina siyasi nitelikte
mektuplar gonderdikleri siiphesizdir. Tirk edebiyatinda mektup tiiriinii Anadolu’ya
yerlestikten sonraki tarih iginde takip edebilmektedir. Divan edebiyati doneminde
mektup tiirii, inga ad1 verilen diiz yazinin bir ¢esidi olarak degerlendirilmektedir. Divan
edebiyatinda 6zel veya resmi mektuplarla baska nesirlerin toplandigi eserlere de
“miingeat” adi verilir. Tanzimat tan 6nce kimi sair ve yazarlarimizin miinseatlarinda
resmi ve 6zel mektuplara genis yer verilirdi. Bunlar, yazi hiineri gdstermek amaciyla,
cok siislii ve agir bir dille yazilmis yazilardir. Biiylik divan sairi Fuzuli’nin {inli
“Sikayetname” si biliylik Ol¢lide anlasilir dille yazilmig, Tiirk Edebiyatinin {inlii
mektuplarindadir. Tanzimat’tan sonra ilk mektup ornekleri, Akif Pasa’nin 1846’da
basilan Miiseat-1 Elhac Akif Efendi ile 1885°te yayinlanan Muharrerat-1 Hususiye-i AKif
Pasa kitaplarinda bulunmaktadir. Tanzimat doneminin Abdulhak Hamit’le Namik

Kemal’in mektuplari, hem Osmanli tarihi hem de yazin tarihi i¢in dnemli bir belge
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niteligindedirler. Muallim Naci’nin Ahmet Mithat’a Ahmet Mithat’in Muallim Naciye
yazdiklari, Omer Seyfettin, Ziya Gokalp’in Limni ve Malta Mektuplart (Haz:
F.A.Tansel, 1965), Hiiseyin Rahmi Giirpinar, Yakup Kadri’nin Hansa Ali Yiicel’e
yazdigi, Yahya Kemal’in Abdulhak Sinasi’ye yazdigi, Cahit Sitki Taranci’nin Ziya
Osman Saba’ya, Sait Faik, Nurullah Atag, Orhan Kemal’in yazdigi mektuplar bunlardan
bazilaridir. Atatiirk’iin Ozel Mektuplar1 adl1 bir kitapta biiyiik asker ve devlet adaminin
kimi mektuplar1 bulunmaktadir. Bu kitabin birinci baskisinda kirk iki, ikinci baskisinda
seksen mektup vardir. Bunlar Kurtulus Savasi oncesinde, Kurtulus Savasinda ve

Kurtulus Savasindan sonra yazilmislardir (Demiray, 1971: 91-92).

Mektuplar asagida siralanan nedenlerden dolay: tarih dgretimi ve Inkilap Tarihi

ogretimi icin islevsel birer 6gretim materyali olarak kabul edilebilirler;
> Insanlarin hasretlerini, duygu ve diisiincelerinin canl taniklari olmasi,

» Sanati, edebiyati, yagami, sevgiyi, dostlugu, nefreti, ¢ekilen sikintilar1 canli ve

ayni zamanda en 6zenli bicimde disariya veren birincil kaynak olmast,
» Yazanlarini ortaya koydugu eserlerinden daha iyi canlandirmasi,

» Yalnizca bir konuyu, bir yasantiyi, bir bilgiyi, bir diisiinceyi ele almayip bu

yonlerin tiimiinii bir araya getirerek yasaya yasaya konusuyor olmalari,

» Yazicisinin fikir ve duygu yasamini, yasami boyunca gegirdigi agamalart adim

adim takip edilmesini saglamast,

» Yazildiklar1 donemin toplumsal, siyasal, kiiltirel ve edebi panoramasini

cizmeleri,
» Her seyin dogal, samimi ve agik bir sekilde yazilmasi,
> Insanim dogasini iyi tanitmasi,
» Tarihi sahsiyetleri ders kitaplarina gore daha gergekgi betimlemesi,
» Tarihin karanlikta kalan yonlerine 151k tutabilecek olmasidir.

Stradling (2003), resmi yazismalar, mektuplar, gérgii tan1g1 ifadeleri gibi birincil
kaynak niteligindeki belgeye dayali bulgular olmadan ilgili kisilerin davranislarini,
aldiklar1 kararlari, verdikleri emirleri, uyguladiklar taktikleri, akil yiirlitme bi¢imlerini
ve glidiilerini anlamakta giicliik ¢ekilecegini ifade etmektedir. Ayrica Stradling, 20.

yiizy1l tarihini 6gretirken yerel kaynaklardan “sozlii tarih, ailelerin mektup ve fotograf
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koleksiyonlari, yerel gazete arsivlerinden” verimli bir bi¢imde yararlanmak gerektigini
belirtmektedir. Birinci Diinya Savasi sirasinda, Dogu ve Bati Cephelerindeki siradan
askerlerin yazdiklar1 mektuplar, iist komuta kademesinin hazirladigi raporlara veya
siyasal liderlerin basina verdikleri demeclere oranla cephedeki askerin duygularini
anlamada daha iyi bir kilavuz olabilecegine dikkat ¢ekmektedir (Stradling, 2003: 210-
214). Oztiirk ve Otluoglu (2002)’da “Sosyal Bilgiler 6gretiminde ders araci olarak;
toplumun fikri, siyasal ve yonetsel yasaminda yer almis, katkida bulunmus ve toplum
tarafindan  kabullenilmis kisilerin mektuplarindan  yararlanilmas1  gerektigini

belirtmektedirler.

Bircok ogrenciye tarih (history), bir ders kitabinda depolanmis gergeklerin,
tarihlerin (dates) ve olaylarin dizini gibi goriiniir. Mektup, ani, giinliik gibi birincil
kaynaklarmn kullanimi bu goriisii degistirebilir. Ogrenciler bu kaynaklar1 kullandiklart
zaman artik ders kitaplarin1 gergegin bir tedarikgisi olarak degil, sadece tarihin bir
yorumlamast ve yazarlarin1 da kanitlarin yorumlayicilart olarak gdrmeye baslarlar.
Ornek olarak, 6grenciler sikint1 icerisindeki ¢ift¢ilerden Baskan Franklin D. Roosevelt’e
yazilan mektuplar1 okuduklarinda, WPA (Works Progress Administration)
yoneticilerinin Pennsylvania ve Oregon’daki ekonomik durum hakkindaki raporlara
baktiklarinda, ya da radyo dizileri lireten hiikiimet kayitlarini dinlediklerinde, Todd and
Curti tarafindan iiretilen su genellemeye:” Roosevelt koltuga oturdugunda halledilmesi
gereken en acil is milyonlarca issiz, ag, donan, caresiz “Amerikalilara yiyecek, giysi ve
barinak saglamasi gerektigi idi” karsit birincil kaynaklara daha bir itibar ederler.
Ogrenciler artik ge¢miste yasanan olaylarin yorumlamasmi sunan bu genellemeleri
anlamaya baglar, ama sadece yorumlamayr degil. Onlar artik makalenin onu
yanliglamayan bir bakis acisina sahip oldugunun farkina varirlar ama bu onu bir soruya
yoneltir. Birincil kaynaklar Ogrencilerin, nasil bir tarafsizlikla sunulduguna
bakmaksizin, o olayin agiklamasinin esasen siibjektif oldugunun farkina varmalarina

yardimci1 olacagi sOylenebilir (Web: 3).

Mektuplar, 6grencilerin olaylart ¢agristirip agiklayabilmelerini gostermek igin
bir sans ve alternatif olabilir; ama 6grencilerin ayn1 zamanda ikna edici ve yanh bir sey
tiretme ihtimalleri de vardir (Murphy, 2005: 36). Pek ¢ok nedenlerle metin kitaplari
Ogrencilerin zihinlerini tarihe karsi kapatir, ama mektuplar, posterler ve fotograflarla
calismak 6grenciler i¢in heyecanli olur. Kendilerininkinden farkli bir zamanda yasamis

insanlar1 ve olaylar1 6grenmek i¢in asil belgelerin kullanilmasi ve ¢alisilirken meydana
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gelebilen kesfin giicli inkar edilemez. Birka¢ metin sayfasini okumak ve ezberlemekten,
belgeler yoluyla tarihi kesfetmek ogrenciler icin daha degerli ve heyecanli olur
(Musbach, 2001). Ozel bir zaman periodunda karakterlermis gibi birine bir mektup
yazmak smif i¢cin muhtesem bir derstir. Bu yapilan etkinlik 6grenciler icin ¢ok
eglendirici olabilirler; ¢linkii 6grenci tarihten 6zel bir sahsiyeti arastiracak, sonra suanda
onemli gelen herhangi kisisel nitelikleri olan kisiyi zaman iginde yerini ve yasini
belirleyecek, o zamanda meydana gelen 6zel olaylar1 goziinde canlandirarak, tarihi hem
yasayacak hemde tarihe bir yolculuk yapmis olacaktir. Ogrenmede yer almis olan

Ogrenci boylelikle tarihin biiyiisiinii yaparak yasayarak 6grenmis olacaktir (Web: 9).

Mektup tiirleri konusunda farkli yaklasimlar bulunmaktadir. Ancak Mektuplari
bes grupta tasnif etmek miimkiindiir: Ozel Mektuplar, Edebi Mektuplar, Resmi
Mektuplar, Is Mektuplari, A¢ik Mektuplardir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi
konularmin islenisinde de bu mektup tiirleri 6gretim materyali olarak kullanilabilirler.
Ozelikle, Resmi dairelerin ve tiizel kisilik tasiyan kuruluslarin birbirlerine yazdiklar:
resmi yazilarla; devletlerarasi yazismalar, ayrica vatandaslarin bagvurularina verdikleri
yazili cevaplardan olusan Resmi mektuplar (Resmi yazilar, genelgeler, emirler,

raporlar) 6gretmenin derste her zaman kullanabilecegi 6gretim materyalidir.
2.7.8.1. inkilap Tarihi Ogretiminde Mektup Kullamlmasimn Yararlari

» Titizlikle secilmis mektuplar, incelenmekte olan olaylara dogrudan ya da dolayli
karismis insanlarin deneyimlerini, diislince siireclerini ve endiselerini aciga ¢ikardiklari

icin, birgok 6grencinin goziinde tarihin canli hale gelmesini saglayabilir.

» Empati, c¢ikarimlarda bulunma ve bilgileri analiz edip yorumlama becerilerini

gelistirir.
» Tarihi insanilestirir.
> Ogrenme siirecini kolay ve eglenceli hale getirir.

> Ogrencilere, bakis agisinin ve dnyarginimn bir kanit1 nasil etkileyecegini, verilen
bir kaynak igerisinde ne tiir geliskilerin ve simirlamalarin olacagini ve ne biiytikliikte

kaynaklarin giivenilir olacagini 6gretir.

> Opgrencilere olgular1 ve yorumlari capraz referansla kontrol etme aliskanlig

kazandirir.
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2.7.8.2. inkilap Tarihi Ogretiminde Mektup Kullanilmasinin Simirhliklar

Mektuplarin, tarih &gretiminde egitim-6gretim acisindan smrlilign ise, bu
mektuplarin duygu ve diisiincelerin bir {iriinii olmasi nedeniyle ¢ocugun elestirel
diistinmesini  sekteye ugratabilir. Bu durumda mektuplar, tarih Ggretiminin
kazandirmayr amacgladigi c¢agdas becerilerin 6grencide gelismesini engelleyebilir.
Ciinkii mektuplar, yazarlarinin 6znel diinyalarint yansitmalart ve onlarin deger
diinyalarim1 sunmalari, Ogretim agisindan “yazarin gozIligii ile bakma” tehlikesini

beraberinde getirebilecektir.
2.7.9. Roman

Insanin veya cevrenin karakterlerini, goreneklerini inceleyen, seriivenlerini
anlatan, duygu ve tutkularini ¢6ziimleyen, kurmaca veya gergek olaylara dayanan uzun
edebi tiir (Tirk Dil Kurumu Soézligli, 2010). Kavcar ve digerleri (2004) romani,
insanlarin seriivenlerini, i¢ diinyalarini, toplumsal bir olay1 ya da durumu ayrintilariyla
anlatan bir tiir olarak tanimlamaktadir. Hawthorn (1986), Oxford ingilizce Sézliigii'nde
romani su sekilde tanimlamaktadir; “Roman, belirli uzunluga sahip, i¢cinde ge¢mis ya da
cagdas zamanlardaki gercek hayatin temsilcileri olan kisilerin ve olaylarin az ya da ¢ok
bir kompleks plan i¢inde canlandirildigi kurgusal mensur anlatim ve ya hikayedir.”
(Akt.: Ozdemir, 2000: 6). Tural (2000b:15-19) ise, romanin tahkiye tiiriinden bir edebi
tarz oldugunu belirterek, sOyle bir tanimlama yapmaktadir: “Bir ben’in duydugunu,
diislindiigiinii tasavvur veya tecriibe ettigini; baskalarmin merakini, heyecanim ve
ilgisini uyandiracak tarzda anlatmasi tahkiye (narration), olay agmin ve ben’lerin
cogalmasi ise, tahkiye tarzinin roman adli tiiriniin olusmasini hazirlar. Merak
unsurunun ¢ogalarak, insan, zaman ve mekani zenginlestirip sekillendirdigi tahkiyeli

eserlere roman denir.”

Roman, diger edebiyat tiirleriyle karsilastirildiginda yeni bir tiirdiir. Nitekim
roman sanatinin ilk basarili 6rnegi sayilan “Don Kisot XVII. Yiizyilin” {riintidiir.
Roman tirii asil XVIII. Ve XIX. Yizyillarda gelismistir. Bu gelismede, basin
tekniginin ilerlemesinin, okuryazarligin halk tabakasi arsinda yayginlagmasi sonucu
yazarlarin halka yonelmesinin ve halktan kisilerin giinliik yasayislarinin el alinmasinin
biiyiik payr vardir. Boylece roman, XIX. Yiizyilda &zellikle Ingiltere, Fransa ve
Rusya’da 6nemli gelisme gostermistir. XIX. Yiizyillda romanin en belirgin 6zellikleri,

anlatimda ardardilik, olay orgiisii, ¢evre ve karakterlerin ayrintili islenisidir. XX.
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Yiizyillda roman anlayisinda 6nemli 6l¢iide degismeler olmustur. XX. Yiizyil romani,
psikoloji, sosyoloji ve tarih alanlarindaki gelismelerden etkilenmistir. Batida; Ispayol
edebiyatinda Cervantes, Fransiz edebiyatinda Stendhal, Balzac, Flaubert, Hugo, Zola;
Ingiliz Edebiyatinda Dickens, Joyce, Woolf; Alman edebiyatinda Goethe, Mann,
Doblin; Cek- Avusturya edebiyatinda Kafka; Rus edebiyatinda Gogol, Dostoyevski,
Tolstoy bu alanda sayilabilecek yazarlar arasinda yer alirlar (Kavcar ve digerleri, 2004:

100-103).

Tanzimat’tan sonra Tiirk edebiyatinda yer alan hikdye ve romanin kiiltiir
gelenegimizde eski bir yeri vardir. Tiirklerin islamiyet’i kabuliinden dnceki devirlere
kadar giden destanlar ve ozanlarin sdyledikleri, bu tiiriin ilk érnekleridir. Islamiyet’ten
sonra Dede Korkutan baslayarak i¢ine Hint, iran, Arap gibi dogu ve Islam unsurlarinin
karistig1 halk hikayeleri ile divan edebiyatinda poetik ve sembolik karakteri agir basan
mesneviler de hikdye gelenegi iginde diisiiniilmelidir (Oztiirk, 2002: 25). Tiirkceye,
Fransizcadan girmis olan roman tirliniin ilk ornekleri Fransiz romanindan yapilan
terclimelerdir. Bizde; Namik Kemal, Ahmet Mithat Efendi, Recaizade Mahmut Ekrem,
Halit Ziya Usakligil, Hiiseyin Rahmi Giirpinar, Halide Edip Adivar, Yakup Kadri
Karaosmanoglu, Resat Nuri Giintekin, Peyami Safa, Refik Halit Karay, Ahmet Hamdi
Tanpinar, Kemal Tahir, Tarik Bugra, Orhan Kemal, Atilla Ilhan, Vedat Tiirkali, Oguz
Atay, Adalet Agaoglu, Buket Uzuner, Turgut Ozakman, Ayla Kutlu vb. bu alanda
sayilabilecek yazarlar arasinda yer alirlar (Kavcar ve digerleri, 2004: 104; Kahraman,
1986: 30).

Romanlar asagida siralanan nedenlerden dolay tarih 6gretimi ve Inkilap Tarihi

ogretimi icin islevsel birer 6gretim materyali olarak kabul edilebilirler;
» Milli kimligin olugsmasinda ve gelismesinde katki saglamasi,

» Olaylarimn meydana geldigi donemin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi

kosullar1 hakkinda 6nemli ipuglari vermesi,
» Mizag ve kiiltiirli ¢ok iyi aksettirmesi,

Tarihe 151k tutmasi,

Gilinlimiiz olaylarina yol gostermesi,

Tarihi yeniden zihninde canlandirmasi,

vV VvV VY V

Tarihin 6znesi olan insanin i¢ diinyasini ortaya ¢ikarmasi,
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Gecmisi yeniden yasatmasi,
Tarihi sahsiyetleri ders kitaplarina gére daha gergek¢i betimlemesi,

Tarihi olaylara derinlik ve anlam katmasi,

YV V V V

Ogrencilerin gegmise yonelik ilgi ve meraklarini artirmasidir.

Tarihsel romanlar, hem iclerinde barindirdiklari tarihsel bilgiden faydalanma
hem de kitlelere ve 6grencilere tarihi sevdirmek, onlarda tarihe yonelik olumlu tutum ve
ilgi olusturabilmek amaciyla hazirlanmis eserler olduklari i¢in tarih 6gretimi agisindan
onemlidir; ¢iinkii yapilan arastirmalar, tarihsel romanlarin tarih konularinin
Ogretiminde, 6grencinin hem tarihi sevmesini hem de Ogrencinin etkin, merakli,
aragtirmaya istekli hale gelmesini (Diizglin, 2008), &grencilerin bilgi ve kavrama
(Oztiirk, 2002) diizeylerine olumlu ydnde katki sagladig1 ve deger aktarimi ve ulusal bir
tarih bilincinin yaratiminda 6nemli rol oynadigi (Simsek, 2006a) ve Ogrencilerin
olgulari, isimleri ve olaylarin tarihlerini ezberlemeleri yerine, insanlarin hislerini,
inanglarini ve eylemlerinin altinda yatan nedenleri kavramalarini saglar (Top, 2009: 33).
Yine arastirmalarda ogrenciler ve Ogretmenlerin (Simsek, 2006b) 6gretimde tarihsel

romanlara olumlu baktiklarini, derslerde kullanilmasin1 6nemsedikleri belirtilmektedir.

Keskin (2008), derslerde tarihi romanin kullanmanin Onemini sdyle
aciklamaktadir: “Ders kitaplarinda sunulan tarih bilgileri 6grenci tarafindan belirli bir
stire sonunda unutulmakta iken tarihi roman okumakla bilgilerin kaliciigr ve
anlasilmas1 kolaylagmaktadir. Belirli bir olay orgiisii igerisinde verilen tarihi zaman,
mekan, bilgiler, kiiltiirel degerler, bakis agilari, kavramlar, karakterler tarihi olaylarin
Ogrencilerce Ogrenilmesini saglamaktadir. Kahramanlarin heyecanlarini, nese ve
hiiziinlerini tarihi romanlarla yasayan okuyucu o donem yasamis hissine kapilarak milli
manevi degerlerinin farkina vararak ve tarihi olaylarin arka planlarmni 68renerek cok
yonlii diigsiinme ve degerlendirme imkanina sahip olacaktir.” Ata (2000) da tarihi
romanlarin, bir tarih ders kitaplarimin tamamlayic1 bir parcasi olarak sinif ortamina
getirilmesi  gerektigini ayrica hemen hemen biitiin diinyada ders kitaplarinin
ansiklopedik yapisindan kaynaklanan siirliliklari, tarihi roman gibi yardimer araglarin

smif ici etkinliklerde kullanilmasini gerekli kildigini ifade etmektedir.

Tarihi romanlara dayali tarih 6gretimi sonucunda ogrenciler ge¢misi 6grenerek,
bugiinle yiizlesmeyi ve yarma hazirlikli olmayr 6grenmekteler (Van Middendorp ve

Lee, 1994: 120). Tarihi roman tarihin anlagilmasina yardim eder. Tarihi roman olaylara
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derinlik ve mana verir. Mazinin bir kisimlarina renk, sicaklik ve hakikat ilave eder.
Tarihi romanlar sadece zevk ve vakit gecirmek icin bile okunuyor olsa saglam tarihi
bilgiler verir (Moffatt Ph.D., 1957: 157).

Oztiirk ve Otluoglu (2002) da tarihi romanlarm, olaylarin meydana geldigi
donemin sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve siyasi kosullari hakkinda onemli ipuglari
verdigini bu 6zelliklerinden dolay1 ders kitaplarin1 tamamlayan bir 6gretim araci olarak

tarihi romanlarin kullanilabilecegini belirtmektedirler.

Gimis (1999) de tarihgilerin belgelerle, tarih bilincinin verdigi imkanlarla
maziye yapilan yolculuk sirasinda “temizledigi désenmis taslari” birde tarihsel roman
yazarmin “parlattigint ve tozlarin yerine rengarenk tozlar serptigini, siyah beyaz
goriinen tarihi renklendirdigini” sdyleyerek tarihsel romanlarin tarihe renk kattiini
vurgulamaktadir. Romanlar, ders kitaplari veya akademik eserlerde sunulandan daha
keyifli bir tarih sunarlar. Tarih bilimi tarihi insandan soyutlarken; romanlar tarihi,
tarihsel olaylarin insanlar {izerindeki etkileriyle, somut insan gatismalartyla anlatir. Ders
kitaplar1 ansiklopedik bir yapida oldugu i¢in, onlar tarihe canlilik getiren detaylara sahip
degildir (Naci, 1997: 58). Bu yiizden Akkus (2007) tarihsel romanlarin, 6grencilerin
ders kitaplarinda bulunan bilgiye ek olarak tarih 6gretim programini zenginlestirmek

icin kullanilabilecek bir 6gretim materyali oldugunu ifade etmektedir.

Roman cesitleri konusunda farkli siniflandirmalar yapilmaktadir. Konularina ve
isleniglerine goére siniflandirmaktadir. Islenisine gore romanlar; Romantik Roman,
Realist Roman, Naturalist Roman ve Fantastik Romanlar olarak smiflandirilirlar.
Konularina gore ise soyle tasnif edilirler: Macera Romanlari, Tahlil Romanlari,
Yasamoykiisel Roman, Tore Romani, Sosyal Roman, Egzotik Roman ve Tarihi
Romandir. Tarih ve T.C Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin &gretiminde ise;
gecmise ait 0zel bir tarihsel donemde yer alan eylemlerin, devrin hakim diisiincesinin ve
giindelik hayatin gergeklikle ele alinmaya calisildig: tarihsel romanlar 6gretim materyali
olarak kullanilabilirler; ayrica toplumun sosyal sorunlarini ortaya koyan sosyal

romanlardan da istifade edilebilir.

Tarihi romanin ne oldugu ya da hangi romanin, tarihi roman oldugu konusuna
iliskin tanmim ve dlgiitlerde goriis farkliliklar1 vardir; fakat gogu tanim, {inlii Iskogyali
tarthi roman yazari Sir Walter Scott'un romanlarindan yola ¢ikarak yapilmaya

calistimistir (Ata, 2000: 162). Tarihsel roman yazimmin ilk kez Ingiltere’de Sir Walter
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Scoot’la ortaya ¢iktig1 6n kabuliinden hareketle, Oxford Edebiyat Terimleri S6zIigii’ne
bakildiginda konuyla ilgili sunlarin sdylenmis oldugunu goriilmektedir (Baldick 1990):
“Bazi1 yazarlarin, gegmise ait 6zel bir tarihsel donemde yer alan eylemleri, devrin hakim
diisiincesi ve giyinigini gergeklikle ele almaya calistiklar bir roman tarzi.” (Simsek,
2006a: 68). Tarihi roman Ingilizce * historical roman” , Almanca “historische roman”,
Fransizca “ roman historique ” adlar1 ile anilmaktadir (Yilmaz, 2000: 43). Mershon’a
gore tarihi karakterleri ve durumlar1 ilham kaynagi olarak kullanan romanlara ve resimli

kitaplara genellikle tarihi roman denir (Ata, 2000:161).

19. yiizyil baglarinda Avrupa'da Walter Scot'un Waverley’i ile baslayan ve bizde
de Namik Kemal'in Cezmi isimli romaniyla 19. yiizyilin ikinci yarisinda ilk drneklerini
veren tarihi roman, gerek Osmanli Devleti'nin yikilis ve gerekse Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nin kurulug yillar1 atmosferi igerisinde birtakim milli degerlerin aktarilmasi
ve insanimizin kendi tarihi etrafinda saglam ve zinde bir suur edinmesini saglamak icin
¢okca yazilmis, ¢ok¢a okunmus bir roman tiirii olarak goriinmektedir. Hiiseyin Nihal
Atsiz, Kemal Tahir, Tarik Bugra ile hem sanat hem ideolojik endiselerle yazilan tarihi
romanlarin yaninda Abdullah Ziya Kozanoglu, Feridun Fazil Tilbent¢i, Turhan Tan,
Resat Ekrem Kogu, Oguz Ozdes, Mustafa Necati Sepetcioglu gibi tarihi sorgulamay1 ya
da topluma tarihi romanla mesajlar vermeyi her zaman diisiinmeyen, sadece tarihi
macerayl hedefleyen popiilist zihniyetle de tarihi romanlar yazilmigtir. Klasik anlatim
tarzlarmin kullanildigr bu romanlarda herkes¢e mallim olan tarihi olay ve kisiler basit
bir dille, zaman zaman da halk arasinda dolasan folklorik unsurlarla beslenerek
anlatilmaktadir. Bu romanlar1 okunur kilan dokularina yerlestirilmis olan macera

unsurunun olmasidir (Argunsah, 2002: 11).

Cagin (2000), bugiinkii Tiirk Cumhuriyeti’ni kuran miicadelenin bir ayagi
silahlarla siirdiiriilmiigse bir ayaginin da kalemle yapildigini, bu savasin bizzat i¢inde
yer alan yazar ve sairler eserlerinde bu temay: konu aldiklarimi ifade etmektedir. Bu
durum sonraki yillarda da devam etmistir. Bu temay:1 ele alan ¢ok sayida eser
verilmistir. Tiirk edebiyatinda Kurtulus Savasmi konu alan ve T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersinde 6gretim materyali olarak kullanabilecek; Halide Edip Adivar
(Atesten GoOmlek, Vurun Kahpeye, Tiirkiin Atesle Imtihani), Yakup Kadri
Karaosmanoglu (Sodom ve Gomero, Ankara, Zoraki Diplomat), Mehmet Niyazi

(Canakkale Mahseri), Omer Seyfettin (Basin1 Vermeyen Sehit, Bomba), Kemal Tahir
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(Yorgun Savasci, Esir Sehrin Insanlar1), Tarik Bugra’nin (Kiiciik Aga)’s1 gibi pek ¢ok

roman bulunmaktadir.
2.7.9.1. inkilap Tarihi Ogretiminde Roman Kullanilmasinin Yararlari
> Ogrencilerin elestirel okuma ve yazma becerilerini gelistirir.
> Opgrencilere okuduklarini anlamay1 ve diizenleyebilme yetisi saglar.

» Roman ile tarih 6gretimi tozlu gegmise hayat vermeyi; sultanlarin, kdyliilerin ve

askerlerin yasayislarini canli olarak anlatabilir.

» Gegmisteki glinliik hayati tasvir eden tarih, cocuklarin ilgisini ¢ekmeye yardimci

olur.

» Halkin bir grubunun, yasam tarzimin giinlik ayritilarini  edinmeyi

giiclendirebilir.
» Tarihi roman, tarihi figiirleri ders kitaplarina gore daha gercekei yapar.

» Smifta tarihi romanlar; 6grencilere diinyayi, kiiltlirlerini ve kendi uluslarimin

tarihlerini 6gretmede yardimci olur.
» Tarihi roman, eglenceli bir sekilde tarihi olgularin 6grenilmesine katki saglar,
» Cocuklarda yurt ve ulus sevgisi uyandirir.

» Cocuklarin gegmiste yasamis kimselerin nese ve iizilintiilerini hissetmelerine

yardim eder.

» Roman, ders kitabindaki agiklama metninden daha kolay anlasildigi igin

ogrenme siirecini ilging ve eglenceli hale getirir.

» Roman okuyarak, Ogrenciler daima bilgiler olusturmaktadir; detaylar
unutabilirler ancak zaman ic¢inde bir yasam siirecek bilgiyi akilda tutmalaria yardimei

olur.

> Ogrenciler romanin olaylar1 iginde duygusal olarak yer aldiklarinda hig

unutulmayacak etkiler olusturmaktadir.

» Tarihi roman, 0grencilere insani sorunlart inceleme firsat1 vererek, 6grencileri
sebep ve sonu¢ muhakemesi yapmaya yonlendirir ve disardan gelen sartlarin insanlari

sahsi se¢imler yapmaya zorladiginin farkina varmalarini saglar.
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> Opgrencilere insan davramslarmin asiriliklarini incelemek icin uygun sartlar

saglar.
» Tarihi roman elestirel diisiinceyi harekete gegirir.

> Tarihi romanda, karakterler zor kararlar vermek durumundadirlar. Ogrenciler

verdikleri kararlarla ilerlemeye yonlendirilirler.

» Birgok tarihi roman bir konu {izerinde birbiriyle ¢eliskili bakis ag¢ilar1 sunar ki

Ogrenciler daha sonra bunlar1 degerlendirme yetenegi kazanirlar.

» Tarihi roman O6grencilerin kendi zaman ve yasam sartlarinin ¢ok disinda bir
hayat1 anlatmaktadir. Boylece 6grenciler gegmis ve simdi arasinda baglanti kurma,
zaman i¢indeki gelisimlerini gérmek icin konular1 takip etme, kendi diinyalarmi sartlar
icinde gérmeye baslama ve gecmisin simdiyi sekillendirmeye ne kadar yardimei
oldugunu anlama konularinda bir bakima tarihi romandan yardim almaktadirlar. Bu
bilgi Ogrencilerin simdiki zamanda alinan kararlarin gelecegi bicimlendirecegini

anlamalarina neden olabilir.
» Tarihi roman 6grencilerin yaratici tepkimeler gelistirmesine yardimci olabilir.

» Tarihi roman okuyan 6grenciler yalniz olmadiklarinin farkindadirlar. Onlar diger
insanlarin da korkular yasadiklari, zorluklarla yiizlestikleri ve sorunlarmin iistesinden

geldikleri biiyiik bir diinyanin parc¢asi olduklarint anlamalarina yardim eder.
» Tarih roman, yazma etkinlikleri i¢in bir temel olusturabilir.

> Tarihi roman elestirel okuma becerisini gelistirir. Ogrenciler gercek materyal ve
yazarin hayal {irlini olan materyali bdylelikle ayirabilmeyi, degisik karar ve

davraniglarin sebep- sonug iliskilerini anlayabilmeyi dgrenirler.

» Empati becerilerini gelistirir. (Tarihi roman okurken, dgrenciler tarihi mekana
girip karakterlerle yasamaktadir. Karakterlerin acilarini, sancilarin1 ve zaferlerin

sonundaki sevingleri yasarlar.)

» Levstik’e gore tarihi romanda; isim ve olaylar; arka plan mekan ve igerigi olarak
verilmistir. Boylelikle, 6grencilere tarih bilgisinden ¢ok daha fazlasi saglanir; 6grenciler

tarih anlayis1 benimsemektedir.
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» Bir kisinin hikayesinin i¢inde yer almayi seven dgrencilerde ilgi uyandiran tarihi
romanlar, bu ilgi sorular sormaya ve cevaplarin pesinden siiriikklenmeye 6grencileri

konuya motive etmesine katki saglar.
> Ogrencilere ge¢misi yeniden yasama imkani1 saglar.

» Ders kitabindan okuduklari zamandan daha fazla hatirlamalarin1 saglayarak
tarihi olaylarin sebeplerini ve bu olaylarin insan yasami {izerindeki sonuglarini

diisiinmeye yoneltmektedir.

» Ayni zamanda, tarihi roman 6grencileri edebiyatin giiciine maruz birakmaktadir.
Ogrenciler siradan insanlarin sira disiliklarmi gériirler. Bu insanlarin, giiniimiiz
insanlarmin da ayni sekilde karsi karsiya kaldiklart miicadelelerle ve zayifliklarla

karsilastiklarini 6grenirler (Oztiirk, 2002; Ata, 2000; Levstik, 1995).
2.7.9.2. inkilap Tarihi Ogretiminde Roman Kullanilmasinin Sinirhliklar

Tarihsel romanlarin egitimsel agidan olumsuzluklar1 ya da sinirliliklarinin en
basinda, tarihsel roman okuyan ¢ocugun siirekli olarak diisinmeye yoneldigi i¢in bazi
konularin gergek/hayal ayriminda yanilgiya diigmesi ihtimali gelir. Bu durum, esas
unsurlar1 hayale dayanan tiim sanatsal iirlinler i¢in gegerli olmasina ragmen, tarihsel
romanlarda tarihsellik ve kurgusallik i¢ ice gectigi icin hayal/ gercek karmasasini

yasanmasi belki biraz daha fazla olabilir (Simsek, 2006a: 74).

Ata (2000) da tarihsel romanimn egitim-6gretim agisindan olumsuzlugunu,
“tarihsel romanin 6znel bir diinyaya bakisin {iriinii olmasi sebebiyle ¢ocugun elestirel
diistinmesini sekteye ugratabilecek olmasi1” seklinde agiklamaktadir. Nawrot (1996) ise
tarthi romanin, oncelikle ve Ozellikle edebiyat ve edebi bir tiir oldugunun ve tarihi
romana estetik agidan yaklasilmasi  gerektiginin unutulmamas:  gerektigini

belirtmektedir (Akt., Oztiirk, 2002: 98).

Oztiirk ve Otluoglu (2002) da tarihi romanm, bir tarihi kamt veya belge
olamadigimi bu sebeple romanin yazarinin, ge¢miste yasanan olaylar islerken, onlarin
kahramanlarina, edebi kaygilarla farkli bir karakter verebilecegini, cazip hale getirmek
icin metni abartilmis; ask-nefret, erdem- erdemsizlik, bilgelik- cehalet ve yigitlik-
korkaklik gibi motiflerle siisleyebilecegini, Ogretmenin O&gretim materyali olarak

kullanirken bunlar1 dikkate almas1 gerektigini ifade etmektedir.
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2.7.10. Soylev (Nutuk)

Soylev, bir topluluk oniinde belirli bir konuda yapilan konusmadir. Sdylev
kavrami eskiden nutuk terimiyle karsilanmaktadir (Kudret, 1980: 404). Ozkiriml
(2001) da soylevi; “Belli bir konuda bir topluluk 6niinde s6z s6yleme sanatina hitabet;
sOylenen soze, yapilan konusmaya da sdylev ya da nutuk denir” seklinde
tanimlamaktadir. Oztiirk ve Otluoglu (2002) ise sdylevi “dinleyenleri belli bir amag
dogrultusunda yoOnlendirmek, onlara bilgi vermek, aciklamalarda bulunmak, bir
diisiinceyi savunmak ve taraftar kazanma amaci/amaglariyla yapilan konusmalar”
seklinde agiklamaktadir. Goriildigi tizere sdylev (nutuk) dinleyenleri costurmak ve
belli bir amaca yoneltmek; onlara bir duyguyu, bir diisiinceyi, bir istegi, bir ilkiiytl
asilamak; 6nemli agiklamalarda bulunmak igin yapilan etkili, coskulu konusmalardan

olusan edebi tiirdiir.

Bat1 edebiyatinin en énemli tiirlerinden biri olan sdylev, ilkin, eski Yunanistan
ve Roma’da ¢ok gelismistir. Diinyanin en iinlii sOylevcileri, eski Yunan edebiyatinda
Demosthenes (M.O. 385-322), Latin edebiyatinda Cicero (M.O. 106-43)’dur. Fransiz
edebiyatinda, dinsel sdylev alaninda Bossuet (1627-1704), ; Devrim yillarinda ise
siyasal sOylev alaninda Mirabeau (1749-1791), Danton (1759-1794), Robespierre
(1758-1794), vb. dir. Sdylev sanati, Tiirkiye’de Ikinci Mesrutiyet 1908’den sonra
baslamistir. Ikinci Mesrutiyet doneminde yetisen soylevcilerin en tanmmislari, Omer
Naci ile Hamdullah Suphi Tanndver’dir. Tiirk toplumunun yetistirdigi en biiyilik
sOylevci Mustafa Kemal Atatiirktiir (1881- 1938).

Séylevler asagida siralanan nedenlerden dolay: tarih 6gretimi ve Inkilap Tarihi

ogretimi icin islevsel birer 6gretim materyali olarak kabul edilebilirler;
> Ogrencileri diisiindiiriir olmas1, onlarda ilgi uyandirmasi,
> Opgrencilerin duygularina seslenerek etkileyici ve costurucu olmasi

> Inkilap Dersinin hedefledigi duyussal davranislar1 kazandirmada 6nemli bir arag

olmasi,

> Ogrencilere bir duyguyu, bir diisiinceyi, bir istegi, bir iilkiiyii asilama, {izerinde

bir iz birakarak onlar1 ikna etmesi,

» Bir fikri veya bir meseleyi agik bir sekilde anlatmasi,
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» Bir toplumun yasaminda 6nemli roller oynamis kisilerin sdylevleri o, toplum

hakkinda 6nemli bilgiler sunmasi,
> Ogrenme siirecini eglenceli ve kolay hale getirmesidir.

Oztiirk ve Otluoglu (2002), bir toplumun yasaminda roller oynamuis kisilerin
sOylevleri, o toplum {izerine yapilacak ¢alismalar i¢in ciddi birer kaynak
olusturabileceklerini ifade etmektedirler. Nitekim Mustafa Kemal Atatiirk’{in sdylevleri,
Tirkiye Cumbhuriyetinin kurulusunu, tarihini ve ilkelerini giin 1518ina ¢ikarmada
kullanilabilecek temel kaynaklar arasindadir. Bunlar, ilkdgretim okullarindaki Sosyal
Bilgiler, Yurttaslik Bilgisi, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik gibi
derslerde birer 6gretim materyali olarak kullanilabilirler (Oztiirk ve Otluoglu, 2002:
144).

Soylevler yapilacak tarih arastirmalarinda oldukg¢a 6nemli bir tarihsel kaynaktir.
Bunun yani sira tarihi konularin 6gretiminde, 6gretilecek donemde yasamis onemli
kisilerin sdylevleri onemli bir 6gretim aracidir. Ogrenciler, sdylevler araciligiyla ilgili
tarihsel doneme iligkin birinci agizdan bilgiler edinerek bunlari yorumlama becerisi

kazanabilir (Top, 2009: 42).

Soylevdeki olaylarin 68renciler lizerindeki etkisiyle, 6grenci tarihi gercekler ile
karsilastiginda, gergeklerin tarih kitabinin sayfasi lizerinde kalmaktan ziyade hayat,
anlam ve ilgi kazandigini goriir. Duygu ve diisiince yonii agirlikli olan sdylev, sahsi

olmayan tarihi bilgiyi sahsilestirir, 6grencide heyecan yaratir.

Soylevler, konularma gore ise soyle tasnif edilirler: Siyasi Soylev, Askeri
Soylev, Dini Soylev, Hukuki Soylev ve Akademik Soylevdir. Bu tasnife gore tarih
ogretiminde ve T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin dgretiminde; Askerleri
duygulandirip coskulandirmak, onlara cesaret vermek amaciyla komutanlarin yaptigi
konusmalar iceren askeri sdylev (Selguklu Sultan1 Alparslan’in Malazgirt Savasi’ndan
once askerlerine yaptigi konusma bu tiiriin 6rneklerindendir.) ile Siyasal konularla ilgili,
genellikle millet meclislerinde bunlar {izerine yapilan konusmalar1 igeren siyasi

sOylevler 6gretim materyali olarak kullanilabilirler.

Soylevler, konularna gore ise soyle tasnif edilirler: Siyasi Soylev, Askeri
Soylev, Dini Soylev, Hukuki Soylev ve Akademik Soylevdir. Bu tasnife gore tarih
ogretiminde ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin 6gretiminde; Askerleri

duygulandirip coskulandirmak, onlara cesaret vermek amaciyla komutanlarin yaptigi
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konusmalar igeren askeri soylev (Selguklu Sultan1 Alparslan’in Malazgirt Savasi’ndan
once askerlerine yaptigi konusma bu tiiriin 6rneklerindendir.) ile Siyasal konularla ilgili,
genellikle millet meclislerinde bunlar {izerine yapilan konusmalar1 igeren siyasi

sOylevler 6gretim materyali olarak kullanilabilirler.

Oztiirk ve Otluoglu (2002) da Sosyal Bilgiler Ogretiminde Edebi Uriinler ve
Yazili Materyaller adl1 eserde sdylevleri konulart gore tasnif ederken yukaridaki sdylev
cesitlerine ek olarak Milli Hitabetten bahsetmektedirler. Milli Hitabeti; “Bir ulusun
tiimiine hitap eden, ¢ok énemli mesajlar i¢ren sdylevler olarak tanimlamaktadirlar. ilk
ornegini Bilge Kagan, Orhun yazitlarinda vermektedir. Atatiirk’in Onuncu Y1l Nutku

da bu tiiriin en iyi 6rneklerinde biridir.

2.7.10.1. inkilap Tarihi Ogretiminde Soylev Kullanilmasinin Yararlari
Hayal diinyasin1 zenginlestirir.

Dersin hedefledigi duyussal davranislar kazandirir.

Muhakeme giiciinii gelistirir.

Empati kurma becerisini gelistirir.

vV VYV VY V V¥V

Elestirel diisiinme becerisini gelistirir.
2.7.10.2. inkilap Tarihi Ogretiminde Séylev Kullamlmasinin Stmrhiiklar

Tarih derslerinde, sdylevlerin 6gretim materyali olarak kullanilmasinin baglica
sinirliliklarindan birisi, 6zellikle sdylevlerde abartili bir takim sdylemlere yer verilmesi,
sadece siyasal icerikli konularin ideolojik bir dogrultuda programlara yerlestirilmesi
tarih bilincinin olugmasina engel teskil edebilir. Ayrica sdylevlerdeki abartilar, gegmisin
gercekligine olan inanci da sarsabilir. Bu nedenle tarih Ogretmenlerinin derste
kullanacaklar1 sdylevler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve Ogretim materyali olarak

kullanacaklar1 sdylevi iyi segmeleri gerekmektedir.
2.7.11. Siir

Zengin sembollerle, ritimli sézlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan,
hece ve durak bakimindan denk ve kendi basina bir biitiin olan edebi anlatim bi¢imidir

(Tiirk Dil Kurumu, 2010).

Siirin tanim1 konusunda birgok goriis ortaya atilmasina ragmen kimse ortak bir

noktada bulusamamaktadir. Cahit Kiilebi “Siir Her Zaman™ isimli kitabinda siirle ilgili
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olarak su degerlendirmeyi yapmaktadir: “Insanlik tarihinde hemen biitiin sanat dallar:
bilimden eskidir. Siir ise, en eski sanatlardan biridir. Buna karsin, 6rnegin miizik, resim,
tiyatro gibi hemen biitiin sanatlarin 6greti kurallar1 bulundugu halde, siir yazmanin
higbir kurali yoktur. Binlerce yildan beri siir sanatinin yeterli bir tanimi bile

yapilamamistir.” (Kiilebi, 1985: 39)

Yahya Kemal Beyatli, siir i¢in sdyle demektedir: “Siir, nesirden bambaska bir
kimliktedir. Musikiden baska tiirlii bir musikidir.” Cahit Sitki Taranci da; “Siir,
kelimelerle giizel bigimler kurmak sanatidir” demektedir. Taninmis sairlerimizden
Melih Cevdet Anday ise siir tanimlamaya c¢alismanin bosuna bir ¢aba oldugunu
diisiinmek; ¢ilinkii “ Tanim akil isidir. Siir ise akil disidir.” seklinde degerlendirmektedir
(Kavcar ve digerleri, 2004: 71). 31 Aralik 1971°de Nobel Edebiyat Odiilii iizerine
yaptig1 bir konusmada Pablo Neruda, siir i¢in su sozleri sarf etmistir: “Inan1yorum ki,
siir yalnizlik ile birligin, duygu ile hareketin, kisinin 6zel diinyasinin, insanin kisisel
diinyasinin ve doganin gizli ilhamimnin esit ol¢lide katkida bulundugu heybetli ve kisa

siireli bir istir.” (Ozyer, 1994: 37).

Siir sanat1 bakimidan Tiirkler de ¢ok eski bir gecmise sahiptir. Islamiyet’ten
onceki, donemlerde ozellikle dini torenlerde siirler sdylendigini bilinmektedir. Dede
Korkut Hikayelerindeki bazi ciimlelerde ses benzerliklerine rastlanmaktadir. islamliktan
sonraki Tirk siiri, baglica iki kol halinde gelisme gosterir: Divan siiri ve Halk siiridir.
Her iki kol da, kendi sanat anlayis1 ve estetik degerleri dogrultusunda, ¢ok giizel ve
Olimsiiz eserler verilmistir. Tanzimat’tan (1839) sonra Bati kiiltiirii ve edebiyat: ile
iliskiler artmaktadir. Divan siiri, yerini yavas yavas yeni Tiirk siirine birakir.
Tanzimat’tan sonraki Tiirk siiri, 6z ve bi¢cim bakimindan divan siir geleneginden
ayrilmaktadir. Insan, toplum ve gergek hayatla ilgili esitli konular ele alinmaktadir. Bu
arada Bati edebiyatindan yeni nazim sekilleri girer.  Siir, yapi, biitliinlik ve
kompozisyon bakimindan énemli degisme ve gelismeler gostermektedir. Milli Edebiyat
doneminde (1911-1923) yerli ve milli kaynaklara yonelme, sade dil kullanma, hece
veznine donme gibi ilkeler yayginlagmistir. Cumhuriyet donemi Tiirk siiri, gerek nitelik,
gerekse sair ve eser sayisi bakimindan biiyiik bir gelisme gostermektedir. Mehmet Akif
Ersoy, Ziya Gokalp, Faruk Nafiz Camlibel, Yusuf Ziya Ortag, Orhan Veli, Orhan Rifat,
Melih Cevdet Anday, ilhan Berk, Turgut Uyar, Ece Ayhan, Cemal Siireyya, Omer
Bedrettin Usakli, Zeki Omer Defne, Sukufe Nihal, Halide Nusret Zorlutuna, Ahmet
Kutsi Tecer, Arif Nihat Asya, Ibrahim Alaaettin Gévsa, Orhan Saik Gokyay, Bedri
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Rahmi Eyuboglu ve Cahit Kiilebi’yi bu alanda sayilabilecek yazarlardan bir kagidir
(Kibris, 2000: 88-95).

Siirler asagida siralanan nedenlerden dolay: tarih &gretimi ve Inkilap Tarihi

Ogretimi i¢in islevsel birer 6gretim materyali olarak kabul edilebilirler;

» Tarihin ilk zamanlarindan baglayarak insanin yasadiklarini, diisiindiiklerini,
hissettiklerini ve istediklerini bir sonraki nesile aktaran gilivenilir ve en kolay bilgi

tagima araci olmasi,

» Dile 6zel bir ritim ve ahenk katarak onu hatiralar bigiminde insan hafizasina

yerlestirmesi,

» Birikimli  bilgiyi bir g¢esit keyifli oyuna donistiirerek O6grenmeyi
gerceklestirmesi,

> Insana heyecan verici yogun duygular yasatirken diger yandan da onu

diistinmeye sevk etmesi,

» Nesnelerin ve olaylarin sadece dis goriiniislerine gore degil ayn1 zamanda farkli

bakis agilart ile diisiiniilerek degerlendirilme saglamasi,

» Tarihsel olgu ve kavramlar1 6gretmeyi kolaylastirmasi,

» Dersi tek diizelikten kurtarmasi, 6grenci katilimini artirmast,

> Oz giiven kazandirmasi, yaraticihig: gelistirmesi ve motive edici olmast,

» Her ogrenci farkli anlamlar ¢ikaracagi igin her bireyin farkli diisiince yapilarina
sahip oldugu gergegini 6gretmesi,

> Ogrencilerde estetik kavrami1 hem diisiinsel hem de bicimsel olarak gelistirmesi,

> Ogrenme psikolojisinin inceleme alanina giren “learning by doing” ilkesi ile

ogrencilere yaparak — yasayarak dgrenmeyi 0gretmesidir.

Konuya o6zellikle tarih egitimi agiSindan yaklasan belki de ilk egitimci Amerikali
Leonard Kenworthy olmustur. Ogretmen ve egitimci Leonard Kenworthy 1937 yilinda,
Amerikan tarihi 6gretiminde siirlerin kullanigsh bir ara¢ olduguna iliskin bir makale
yayimlamistir. Boylece sinif igi tarih 6gretiminde kullanilmak tizere tarihi mesajlar
tasiyan siirlerin, tarih Ogretiminde yerini almasi gerektigini diisiinenlerin sesleri
duyulmaya baslanmistir. Tarih dersinin “{iretken ¢alisma” elementi agisindan siir en az

kesfedilen ama en fazla Odiillendirici stratejilerden biridir. Siirler 6grencilerin
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beyinlerinin yaratict yanini degerlendirir. Ozellikle zihne yerlestirmek ve empatik
anlamayi ifade etmek i¢in yararlhidir. Siir ayrica bilgi ve anlamay1 ifade etmek icin bir
yol olarak goriilebilir. Boylece Ogrenciler beynin yaratict yanini calistirarak ve
zihinlerindeki anlam, yap1 ve ses yoniinden kelime ve ifadeleri siraya koyma becerisini

gelistirirler. Siir, 6grencinin zekasal ve yaratici 6zelligidir (Clare, 2006).

II. Mesrutiyet donemi egitimcileri ve edebiyatgilar1 da siirin etkili giiciinden
faydalanmak istemislerdir. II. Mesrutiyet doneminin biiyiik egitimcisi Sat1 Bey bu amag
dogrultusunda 1910 yilinda Tedrisat-1 Iptidaiye Mecmuasi’nin birinci sayisinda,
cocuklara hitap edebilecek, cocuklar i¢in yazilmis siirlere ve sarkilara ihtiyag
hissedildigini belirterek donemin sairlerini ve musikisinaslarini bu alanda eser vermeye
davet eder. Ibrahim Alaettin Gévsa (Cocuk Siitleri - 1910), Ali Ulvi Eldve
(Cocuklarimiza Nesideler — 1912) ve Tevfik Fikret (Sermin — 1914) eserlerle cevap
verirler. Bu siirler gocukta yurt, ulus sevgisini pekistirici siirlerdir. Trablusgarp, Balkan
Savaglart ve 1. Diinya Savasi’nda iilkenin i¢inde bulundugu durum karsisinda dénemin
edebiyatcilart atmosferin etkisiyle en ¢ok ulusal duygular isleyen siirlerle halkta milli
ve manevi duygularin olusmasinda etkili olmuslardir (Oktay, 2001). Siirler her zaman
iilkelerin tarihi ile iliskilendirilir. Ozellikle yasadiklar1 6zel yerler hakkindadir. Cok eski
sairlerden, cagdas sairlere kadar bunlarin siirleri tarihi olaylara cevaptir. Siirler,
ogrencilerin tarihi farkli bir 1s1kta gormesine katki saglar ve gecmiste sakli kalan

dogrular1 kesfetmelerine yardimci olur (Web: 10)

Oztiirk ve Otluoglu (2002)’da ozellikle Sosyal Bilgiler 6gretim programinin
duyussal hedeflerinin gergeklestirmede siirden faydalanilabilecegini belirtmektedirler.
Yeni Adam dergisinde Tevfik Fikret'in Promote siirini Atatiirk'iin yaptiklar1 ve Tiirk
Inkilabmin bir 6zeti niteligine sahip oldugunu ileri siiren Baltacioglu, bu siire dikkat
¢eken belki de ilk egitimci olma serefine ermistir. Tarih konulu siirler kadar sosyal
icerikli siirler de tarih 6gretiminde kullamlabilir. Ornegin, Ziya Osman Saba'nin
“Misaki Milli Sokagi No:37” adh siiri ya da Mithat Cemal Kuntay’in “Sinyér
Kanonica'ya” adl siiri bunlardan sadece bazilardir (Ata, 2001: 25-26).

Kabakli (2006) da “Isterdim ki, tarihi amaci rakamlar, iislipsuz satirlar icinde
degil, bir hadiseyi tiirlii tiirlii anlatan edebi yazilar, kaynaklar: aydinlatan siirler, tarihe
ger¢ek manasini veren heykeller, resimler, yapilar iizerinde ogretelim. Uzun asirlar
i¢inde edebiyatimiz tarihsiz kalmistir” diyerek bu alandaki bosluga ve tarih 6gretiminde

siirlerin, heykellerin ve resimlerin kullanimina dikkat ¢ekmektedir.
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Ata (2001) da savas meydaninin gezerken, siirleri okuma ya da okutmanin en
etkili yontemlerden biri oldugunu, bu konuda Rebetez (1969: 92), Waterloo savas
meydan1 gezilirken, Victor Hugo'nun “ Waterloo, Morne Plaine” siirinin okunmasini
onerdigini, biz de benzer olarak, Canakkale Savaslar1 yapildigi yerleri gezerken,
Mehmet Akif Ersoy'un “Canakkale Sehitlerine” siirini okur ya da okutabiliriz seklinde
ifade etmektedir.

19. yy sonlarina kadar siiriip gelen klasik boliimlemeye gore, bes gesit siir
vardir: Lirik, didaktik, pastoral, epik, dramatik. Bu klasik bolimlemeye gore tarih
ogretiminde ve T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin 6gretiminde duyussal alan
kazanimlarina uygun olarak lirik ve epik siirler Ogretim materyali olarak

kullanilabilirler.

Bir sanatci1 eserinin konusunu giinliik hayattan alabildigi gibi, tarihten de alabilir.
O isterse eserinde uzak veya yakin gelecegi de tasvir edebilir. Sanat eserlerinin estetik
bakimdan degerlendirilmesi gerekir. Yalniz, bazi edebi eserler, ge¢mis tarihi devir,
hadise ve sahsiyetlere yeni bir gdzle bakma acisindan faydali olabilirler. Derin bir tarihi
kiiltiire sahip olan Yahya Kemal, siirleriyle tarihc¢ilerin dikkatlerini Lale Devri ile
Malazgirt Savasina cevirmistir. Bazi edebi eserler, nasil gelecegi Onceden haber
veriyorlarsa, gecmisin karanlik kalmis koselerini de aydinlatabilirler (Kaplan, 1990:

76).

Lirik siirler konu olarak “aci, ask ayrilik, ézlem, éliim sancisi gibi bireysel
duygularla toplumsal mutluluk ya da act olaylardan dogan sevingler ve iiziintiileri”
aldigindan Inkilap Tarihi dersinin duyussal alan kazanimlar ile &rtiistiigii sdylenebilir.
Karacaoglan’in, Dadaloglu’nun, Faruk Nafiz Camlibel, Yahya Kemal Beyatli ve Cahit
Kiilebi’nin ¢ok sayida lirik siiri vardir (Kibris, 2000: 90). Bat1 da Homeros’un ‘iliada ve
Odysseia’, Finlilerin ‘Kalevala’ ve Tiirk’ler arasinda ‘Manas Destani, Cengiz Destani,
Timur Destani, Battal Gazi Destan1’, Fazil Hiisnii Daglarca’nin ‘Ug¢ Sehitler Destan1’ ve
Ceyhun Atuf Kansu’nun ‘Sakarya Meydan Muharebesi’ 6nde gelen manzum lirik siir

ornekleridir (Kudret, 1980: 122).

Epik siirlerde ise “yigitlik, kahramanlik, savas temalar:” islendiginden
dogrudan Inkilap Tarihi dersinin duyussal alan kazanimlar ile ortiistiigii sdylenebilir.
Eski Orta Asya Tiirklerinin epik tiirdeki eserlere ornek olarak; ‘Saka Destani, Hun

Destanlar1 (Oguz Kaan Destani), Goktiirk Destanlar1 (Bozkurt Destani, Ergenekon
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Destan1), Uygur Destanlart (Tireyis, Gog)’ verilebilir. Mehmet Akif Ersoy’un
“Safahat” adli kitabinda Canakkale muharebelerinin anlatildigi bolim epik siirin bir
ornegidir. Yakin zaman sairlerinden Fazil Hiisnii Daglarca da epik tiirde basarili siirler
yazmistir. ‘Uc sehitler Destan1’, ‘Istiklal Savasi Indniiler’, ‘Istanbul Fetih Destan1’,
‘Canakkale Destan1’ gibi eserleri bu gesit siirlerden meydana gelmektedir (Demiray,
1971: 61). Koksal (2010) tarih derslerinde, ders kitabindan kaynaklanan sikicilik,
anlasmazlik gibi problemlerin ¢6ziilmesinde, ders kitabindaki metinlerin, farkli metin
tiirleri (Arastirmacinin  “Tarih  Ogretiminde Epik Siir Kullanilmasi”¢alismasinda
Osmanli-Rus Savagini isleyen “Alacadag Savasi Destan1” 6rneginde oldugu gibi) yani;
siir, kisa hikdye veya roman Ozetleri (anekdotlar) ile zenginlestirilmesinin ige
yarayabilecegini ifade etmektedir; ayrica zenginlestirilen metin tiirleri 6grencilerde;
elestirel okuma, karsilastirma yapma ve metinler arasi okuma gibi becerilerin
kazandirilmasinda etkili olabilir (Kdksal, 2010: 256). Siir sadece ezberlenecek bir

unsur olarak goriilmemeli, 6zellikle lise diizeyinde siir ¢oziimlemelerine gidilmelidir.
2.7.11.1. Inkilap Tarihi Ogretiminde Siir Kullanmilmasinin Yararlari

» Siir, c¢ocuklarin dil becerisini gelistirmede, sozciiklerin sihrini ve dilin

matematigini kavramalarinda katki saglar.

» Milli birlik ve biling duygusunu gelistirir. Ulusal bilincin saglanmas1 ve Tiirk
kiiltiiriiniin yiiceltilmesi i¢in, kendi payina diiseni yapmada, siir her zaman yol gdsterici

olmaktadir.

Yunus Emre’den baslayarak Namik Kemal, Mehmet Akif Ersoy, Yahya Kemal
Beyatli, Fazil Hiisnii Daglarca gibi sairler, yapitlariyla ulusal biling kazandirmada en
Oonemli gorevi Ustlenmiglerdir. Bu gibi sairlerin siirleri, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar
acisindan ¢ok hoglarina gitmekte ve siirin i¢ ritmi onlar1 sarmaktadir. Siirlerimiz ulusal
kiiltiirtimiiziin en canli, en birlestirici 6rnekleriyle doludur. Milli bilinci gelistirmede,
ulus ve yurt sevgisini besleyip giliclendirmede bu tiirden yararlanmak miimkiindiir.

Istiklal Marsimiz bunun en iyi drnegidir.

» Gelisme donemindeki ¢ocuga giizel, temiz, insani duygular asilayan siirler, daha

sonraki hayatlarinda da onlara yol gosterici olurlar.

» Sozli ve yazili Tirk ve diinya kiiltiir iirtinleri yoluyla, Tiirk kiiltiiriinii tanima ve

kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu sevmelerine yardimci olur.

» Empati kurma becerisini gelistirir.
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» Elestirel diisiinme becerisini gelistirir.

» Dogru, yapici diistinme becerisini gelistirir.

» Siirin zengin bi¢im Ozellikleri, i¢ ritmi, degisik soz dizimleriyle yaratici
diisiinme becerisini gelistirir.

» Duyussal hedeflerin gergeklesmesini kolaylastirir.

> Ogrenciler defalarca dinledikleri ve okuduklari siiri kolay unutmamakta ve

bagka climleler kurarken, siirde ezberledikleri cilimlelere benzer cilimleler

kurmaktadirlar. Boylece konugma becerilerini gelistirir.
» Arastirma becerisini gelistirir.

» Her 0grenci siirden farkli anlamlar ¢ikaracagr i¢in, yapilan etkinliklerde de her

Ogrencinin ortaya c¢ikaracagi irlinler birbirinden farkli olacaktir. Buda ama¢ modern

» Problem ¢6zme becerisini gelistirir.

» Siir, sadece bilgi aktarimi degildir ayn1 zamanda okuyucunun zihninde

canlandirma becerisini gelistirir.
» Muhakeme giiciini gelistirir.

> Opgrencilerin  estetik duygu gelisimlerini dogru ve yeterli bicimde

tamamlamalarin katki saglar (Giilerytiz, 2003; Giirbiiz, 2006; Pekkaya, 2007).

Siir, ¢ocugun duygu, diisiince ve hayal diinyasinin gelismesinde, edebi, estetik,
ahenk ve sanat zevkinin olusmasinda 6nemli bir yere sahiptir; ayrica siirin gocuga milli,
insani ve ahlaki degerleri telkin etme bakimindan da etkili bir fonksiyonu vardir. Siirin
bu etkili ve etkileyici 6zelliklerinden, tarihin her doneminde egitimciler ve edebiyatcilar

istifade etmektedirler (Oktay, 2001: 93).
2.7.11.2. inkilap Tarihi Ogretiminde Siir Kullanilmasinin Simirhiliklar

Tarih derslerinde, siir kullanilmasinin baslica sinirliliklarindan birisi,  iyi
secilmemis bir siirin gerek sinif ortamina taginmasi, gerekse 6grenci tarafindan 6dev
olarak okunmasi beklenen hedef ve davranislara hi¢ uymayan bir sonug¢ ortaya

cikarabilir.
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Clare (2006) da ogretmen konuyu secerken cinayet, etnik ayrimcilik gibi
konulardan kaginmasi gerektigini ifade etmektedir; ayrica kullanilacak siirin 6grenci

i¢in ilging ve anlasilir olmasi gerektigini belirtmektedir (Clare, 2006).
2.7.12. Tiyatro

Tiyatro, TDK sozliiglinde tiyatro “dram, komedi, vodvil vb. edebiyat tiirlerinin
oynandig1 yer” seklinde tanimlanmaktadir. Adalet Agaoglu da tiyatroyu “Sahnelenmek
i¢cin yazilmis oyunlarin tiimii” olarak ifade etmektedir. Tiyatro, Edebiyat ve S6z Sanati
Terimleri Sozliigiinde (1948) ise “Sahne eseri, bu gibi eserlerin oynanma sanati ve

2

bunlarin oynandigi yer ” olarak tanimlanmaktadir. Sahnede ve seyirciler Oniinde

oynanmak amactyla yazilmis eserlere tiyatro denir (Ayyildiz ve Birgdren, 2005: 77).

Sevengil (1959) de tiyatronun; Isa’dan alti yiiz yil 6nce, eski Yunan
medeniyetinde goériilen Diyonizos ayinlerinden ortaya ¢ikmis bir sanat dali oldugunu ve
tiyatronun ilk sekli olan Yunan tragedyasinin bag bozumu ildh1 olan Diyonizos serefine
yapilan ayinlerle siki bir bagi oldugunu belirtmektedir. Tiyatro eseri, olaylar1 olus
halinde gosteren eserdir ve buna drama denmektedir. Bu ¢esit eserlerde olaylar yazarin
agzindan anlatilmaz, eserin kisileri tarafindan dogrudan dogruya sdylenip
yapilmaktadir. Tiirkcemize, Italyanca “teatro” sdzciigii ile girmis ve ilk drnekleri eski
Yunan ve Latin edebiyatlarinda goriilen tiyatro, zamanla bat1 iilkelerine yayildi.
Rénesans tan sonra (15-17. yy) ltalya, Ispanya, Fransa, Ingiltere ve Almanya gibi belli
basli Avrupa tilkelerinde tiyatro biiyiik gelisme gostermektedir. Tiirk edebiyatinda Batili
anlamda tiyatro tiirii, 19. ylizyilin ortalarindan itibaren daha ziyade Osmanl iilkesinde
bulunan Avrupa iilkelerinin el¢ilikleri vasitasiyla taninmaya baslamaktadir. Ancak Tiirk
tiyatrosunun s6zlii gelenegi zengindir ve ¢ok eskilere kadar uzanmaktadir. Sozlii tiyatro

tirtinleri; orta oyunu, karago6zliikk, meddahliktir (Enginiin, 2006: 651).

Tirk Edebiyatinda, batili anlamda ilk Tiirk tiyatro edebiyati eseri Sindsi’nin
(1826-1871) “Sair Evlenmesi” dir. Tiirk edebiyatinda taninmis sair ve yazarlarin pek
cogu, ayni zamanda tiyatro eseri (oyun, piyes) de yazmiglardir. Sadece oyun yazanlarda
bulunmaktadir. Edebiyatimizda taninmis tiyatro yazarlarindan baglicalart sunlardir:
Namik Kemal, Ahmet Vefik Pasa, Abdiilhak Hamit Tarhan, Musahipzade Celal, Resat
Nuri Giintekin, ibniirrefik Ahmet Nuri, Faruk Nafiz Camlibel, Cevat Fehmi Baskut,
Ahmet Kutsi Tecer, Haldun Taner, Orhan Asena, Recep Bilginer, Cahit Atay, Turgut
Ozakman, Giingér Dilmen, Behcet Necatigil, Necati Cumali (Yavas, 2008: 17-98).
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Tiyatro eseri asagida siralanan nedenlerden dolayr tarih dgretimi ve Inkilap

Tarihi 6gretimi i¢in islevsel birer 6gretim materyali olarak kabul edilebilirler;

> Ogrencinin elinden tutar ve onu, tarihin gizli perdelerini birer birer acarak en

bilinmez kdselerinde gezdirmesi,

> Insan ahlakini, bilinmeyen vyiiksek sirlariyla birlikte gozler &niinde

canlandirmasi,
» Kendini ifade etmeyi kolaylastirmasi,

» Konugmay1 diizeltmeye yardim etmesi, diksiyona hizmet etmesi (Avrupa
tiniversitelerinde Ogrenciler, eksik kalan giizel konugsma egitimlerini tiyatrolarda

tamamlarlar)

» Evrensel ve ulusal kiiltiiriin olusmasina ve gelismesine yardimci olan bir arag

olmasi,
» Opyun oynanirken aldig1 hazzin yaninda hayati tanimay1 kolaylastirmasi,

> Ogrenmeye istekli, birbirlerine &greten ve birbirinden 6grenen, kendilerine

giivenen ve kendi kendine dgrenebilen bir ortamin olugsmasina yardim etmesi,
» Egitim-6gretim ortamini eglenceli hale getirmesi,

Bilgiyi somutlastirmasi ona canlilik ve inandiricilik kazandirmasi,

Ogrenmede isteklilik ve isbirligi olusturmada énemli bir ara¢ olmast,

Duygularin saglikli bir bicimde disa vurulmasini saglamasi,

Hayal giiclinii ortaya koymaya yardim etmesi,

Ogrencinin derste ortaya ¢ikaramadig1 enerjisini ortaya ¢ikarmasini saglamasi,

vV VvV VY ¥V V VY

Sahnede gortip isittiklerini yasadiklariyla karsilastirabilme firsat1 sunmasi,

> Ogrencinin  yapabilirliginin ~ farkina  varmasi,  konsantrasyonunun  ve

algilamasinin gelismesine yardim etmesi,
» Zihinsel, sosyal, duygusal gelisime yardim etmesidir.

Rousseau (1945), egitimde tiyatronun kullanilmasin1 soyle ag¢iklamaktadir:
“Eger kisisel terbiye alani ¢ocuga her seyi Ogretemiyorsa, terbiyeci sahneler
diizenlenebilir.” Tarih 6gretiminin en Onemli sorunlarinin, derslerin sikicit oldugu,

Ogrencilerin edilgin bir konumda bulunmasi, verilen bilginin zaman ve mekan olarak
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ogrencilerin yagamlarindan kopuk olmasi ve dolayisiyla 6grencilerin olay ve olgulart
kavramakta giicliik cektikleri yoniinde oldugu ifade edilmektedir. Iste tiyatro eserlerinin
derste kullanilmasi ile bir taraftan tarih dersleri sikici olmaktan kurtarilirken, diger
taraftan oyunda rol alan Ogrenciler dgretime aktif bir sekilde katilarak birgok agidan
kendilerini gelistirme imkan1 bulacaklardir (Akkus, 2007: 94).

Oztiirk ve Otluoglu (2002) da tiyatro eserlerinin, dgrencilerin Kisi, olay, yer ve
zaman baglantisin1 kurmalarinda, 6zellikle tarihsel Kkisilikleri tamima, siyasal ve
toplumsal olay ve yasantilar1 6grenmede kolayliklar saglayabilecegini bu nedenle sosyal
bilgiler 6gretiminde birgok hedef ve davranisi gergeklestirmek i¢in ¢ok uygun oldugunu
ifade etmektedirler. Tiyatro eserleri 0grenciye, serbest sorma, gibi davranma, tarihsel
veya kiiltiirel bilginin igerigi i¢inde hayal kurma firsatin1 sunar. Ogrencilerin sorgulama
becerilerini gelistirmeye ve oOgrencilerin ge¢miste kisilerle konusmalar1 firsatlarina
yardimci olur. Tiyatro eserlerinin kullanimi ile 6grenci zamanin, yerin ve karakterin
distindiigii kiiltiirel ¢evre seklinin igeriginin nasil oldugunu aciklar. Tarihsel bir
sahsiyetin bakis acisindan diisiinmeyi ve tarihsel sahsiyetlerin demokrasi iginde

problemleri nasil ¢ozdiiklerini 6grenir (Web: 11).

Tarihi olaylar1 konu alan tiyatro eserleri, tarih bilinci olusturmada, tarihi olay ve
olgular1 benimsemede, olaylara ¢ok perpesktifli bir bakis agis1 ile yaklasmada ve
olaylarin hayal edilerek zihinde daha anlamli hale gelmesinde 6nemli rol oynarlar.
Tiyatro eserleri araciligi ile olaylara, tarihi sahsiyetlerin bakis agisindan bakma ve
onlarin duygu ve diislincelerini hissetmelerine yardim ederek, empati becerilerini
gelistirir (Sengiil, 2008: 15-23). Tiyatro, tarih sinifinda, 6grencilerin kostiimler giydigi,
ogrencilerin isteyerek arastirdigi, okuma yaptigi, 6grenciler derse katkilari olmasi igin
birbirleriyle yardimlastigi, ders siiresi bittiginde siniftan ¢gikmak istemeyen ve tarihi ¢ok
seven Ogrencilerin oldugu smifin resmini ¢izer. Ayrica tiyatro ile 6grenciler hayali
sigramalar gerceklestirebilirler. Bagka zaman ve yerde yasamanin nasil olacagina dair
bilgiler edinmekle birlikte, kiitiiphanelerde, miizelerde ve tarihsel alanlarda arastirma
yapmay1 da 6greneceklerdir. insan yapisi mimari, miizik ve resim kitaplar kadar tarih
calismay1 zevkli hale getirmeyi 6grenmek onlara yasam boyu Ogrenmenin araglarini

vermistir (Fisher ve Spector, 2001)

Tiyatro eserleri farkli sekillerde siniflandirilabilir. Tirlerine gore soyle
siiflandirmak miimkiindiir; Trajedi, Komedi, Dram, Miizikli Tiyatro, Opera, Operet,

Opera Komik, Revii, Skeg, Pandomima ve Tarihi tiyatrolardir. Tarih ve T.C Inkilap
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Tarihi ve Atatiirk¢iilik Dersinin 6gretiminde ise; trajedi, komedi, dram ve Ozellikle;
konularmni, olay ve kisilerini tarihten alan, ancak tarihi malzemeyi cesitli sekillerde
isleyen, tiyatro sanatinin énemli bir tiirii olan tarihi tiyatrolar 6gretim materyali olarak
kullanilabilirler. Tarihi Tiyatrolarda kendi i¢inde su sekilde tasnif edilebilir: Biyografik
Tarihsel Oyunlar, Térensel Oyunlar, Suikast Oyunlari, Kurban( Martir) Oyunlari, Bask1
(Tiran ) Oyunlari, Belgesel Oyun ve Tarihi Olmayan Tarihi Oyunlardir. En eski tarihi
oyunun Aeschylus’un Persleri (1.0.472) oldugu ifade edilmektedir. Konularini,
Yunanlilarin ge¢misin tarihi olarak gordiikleri, tanrilar ve insanlar hakkinda iiretilen,
hatirlanamayacak kadar eski zamanlardan beri kusaktan kusaga gegirile gelen ve
herkesce bilinen dykiilerden almiglardir (And, 1973: 768).

Tarihi olaylara derinlik ve farkli bakis agilar1 kazandiran tarihi tiyatrolarda, diger
tarihi tahkiyeli eserlerde oldugu gibi, ge¢misin degerlendirilmesi esastir. Bir toplumda
siyasal diistincenin gili¢lii ve gelismis olmasinin bir Ol¢iisii de tarihi tiyatro ve tarihi
romandir. Ilber Ortayli (2001), edebiyatin gercek diizeyinin tarihi romanla, tiyatronun
gercek diizeyinin de tarihi oyun tiiriiniin basariyla 6l¢iildiiglinii ifade ederek hem bu
zorluga dikkat calisirken hem de tarihi oyunun 6nemine isaret etmektedir. Ortayl bir
toplumda siyasal diisiincenin giiclii ve gelismis olmasinin ol¢iisiinii gosterirken, tarihi

tiyatrolar ve tarihi romanlara isaret etmektedir (Ortayli, 2001: 154-164).

Asena (1993) da tarih ile tiyatro iliskisini soyle ifade etmektedir: “Tarih en
azindan bir bilgi koludur ve bilimsel gercegin pesindedir; tiyatro ise, her seyden once
bir edebi metindir ve her giizel sanat eseri gibi estetik gercegin pesindedir. Bir tarih
kitab1 icin “gilizel degil” yargis1 dogru olmadigi gibi, bir tiyatro oyunu i¢in de “tarihi
gerceklere uymuyor” yargist dogru degildir. Tiyatro tarihten malzeme alir, yararlanir;
ama tarihe teslim olmaz. Tarih¢i ger¢egin, tiyatro yazari ise inandiricilifin pesindedir.”
Tarihe yonelmeye ihtiya¢ duyuldugunda tarihi oyunlarin sayisi artmustir. Baski ve
zorlamalarla tarihi oyunlarin yazilmadigi donemlerde olmustur. Tarihi oyunlar ulusal
bilincin gelistirilmesine calisildigi ya da ulusal birligin devam etmesinin istendigi
donemlerde daha ¢ok itibar gormektedir (And, 1973: 769). Malzemesini tarihten alan
tiyatrolart ele aldigimizda, bu malzemeyi kullanan ilk Tirk yazarin Namik Kemal
oldugunu goérmekteyiz. Namik Kemal (Vatan Yahut Silistre, Celalettin Harzemsah,
Giilnihal, Akif Bey, Zavalli Cocuk ve Kara Bela), Abdulhak Himid (Hamid, ilhan,

Turhan, Hakan ve Kanuni’nin Vicdan Azabi), Orhan Asena, Turan Oflazoglu, Giingor
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Dilmen, Sevda Sener, Turgut Ozakman, Ozer Ozankaya, Mehmet Baydu ve Selim Tleri

gibi yazarlar tarihi tiyatrolar yazmislardir (Catalbas, 2005: 16-20).

2.7.12.1. inkilap Tarihi Ogretiminde Tiyatro Kullanilmasinin Yararlari
Olaylara farkli bakis acilarindan bakmay1 6gretir.

Yasayarak 6grenme becerisi kazandirir.

Konugmalarla, sebep - sonug algilamasi gelistirir.

YV V V V

Birlikte hareket etme, dayanigsma ve igbirligi becerisini gelistirir.

» Tiyatro eserindeki 6geler yoluyla sahne ve izleyici arasindaki iliskinin daha da
sicaklastigi yadsinamaz. Boylece, oyunda eglendirici 6gelerin yer almasiyla her seyden
once sahne ve izleyici birbirlerine daha da yaklasacaktir. Bu yaklasma, izleyicinin
oyuna katilmini da kolaylastiracaktir dogal olarak. Izleyicinin bu katilimi diisiinsel

gelisim agisindan ¢ok uygun bir ortam olusturacaktir.

» Diisiinsel gelisimine katki saglar ve zihinsel kapasitesini gelistirir. Bdylece

bir¢ok konu daha canli, yasantisal hale getirir.

» Dersin kazandirmayr amagcladigi, cesitli konulardaki birgok kavram, bu
kavramlara ait tanimlayici, agiklayici bilgiler tiyatro ile daha ¢abuk ve kalici olarak
Ogrenilebilir.

» Problem ¢ozebilme becerisi ve karsilasgtirma yapabilme becerisi kazandirir.

» Hayal giicii ve yaraticilik becerisini gelistirir.

» Elestirel diisiinme ve sorgulama yetenegini gelistirir.

> Ogrencilerin yorum, tartisma ve hareketlerle kendilerini rahatlikla ifade etmeleri,

onlara 6zgiiven duygusu asilar.

» Yapilan etkinlikler 6grencilerin iclerinden geldigi gibi bagirip rahatlamalarin
saglar. Kisinin kendisinin ve bagkalarinin duygularimin farkina varmas ise kisiler arasi
iligkiler kadar psikolojik saglik iizerinde de olumlu etkilere sahiptir. Bu agidan ¢ocukta
empati duygusunun gelismesinin en rahat ve en uygun ortami tiyatro calismalaridir.
Ayrica bagkalarinin duygularinin ayirt edilmesi ve adlandirilmasi da empati sayesinde
gerceklesmektedir. Boylece cocuk hem kendisinin, hem de bagkalarinin duygularina

duyarhilik gelistirir. (Empati becerisini gelistirir)
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» Mantiksal sonuglar ¢ikarma ve sonuglart benzer olaylara genelleme becerisinin

gelisimine katki saglar.
» Dil gelisimine katki saglar ve iletisim becerisini gelistirir.
» Kisilik gelisimi, 6z gliven kazanimlari tizerinde olumlu etkiler yapar.
» Sentez yapma becerisini gelistirir.
2.7.12.2. Inkilap Tarihi Ogretiminde Tiyatro Kullanmilmasinin Simirhliklar

Tarih derslerinde, tiyatro eserinin O6gretim materyali olarak kullanilmasinin
baslica sinirliliklarindan birisi gercekei egilimle yazilmis tiyatro eserlerinde, gercekligin
kendisi konusunda bazi sorunlarin ortaya ¢ikmasidir. Bu sorunlarin 6nemli bir boliimii,
gercekligin, yazarin bakis agisina gore carpitilmasindan ya da yapaylastirilmasindan
kaynaklanmaktadir. Goriinlisgte yasamin gergekligini yansitan bir oyunda yazarin
kurmaca gercekligi, kolaylikla yasamin gercekligiyle karisip 6grenci izleyicileri
yaniltabilir. Bu da 6grencinin gergek ile hayal ayriminda yanilgiya diismesine yol

agabilir.

Tarih derslerinde tiyatro eserinin kullanilmasmin digere bir smirlilig ise,
ogretmen agisindan pek ¢ok yetkinligi gerektirmesidir. Ogretmenin, tiyatro eserlerini
ders ortaminda kullanmadan once, ilgili konunun hedefleri, davranisglar: agisindan ciddi
bir hazirlhik yapmasini gerektirir. Bu yiizden &gretmenin, tiyatro eserlerini dgretim
materyali olarak kullanirken tiim inceliklerini bilmesi, buna uygun hareket etmesi
beklenir. Ayrica 6gretmenin, gerekli arag-geregleri temin etmekte birtakim giigliiklerle

karsilagsmasi da dnemli bir problemlerden biridir.
2.7.13. Tiirkii

Tiirk halk siirinin en eski tiirlerinden biri olarak kabul edilen, insanlarin duygu,
diisiince, his ve hayallerine terciiman olan, gelenek, gorenek, orf, adet, tore gibi
degerlerle insan hayatina yon veren ve insanlart derinden etkileyen; savas, gog, kitlik,
sel, deprem gibi toplum hayatini sarsan, genel hadiselerle birlikte sevda, yigitlik, ayrilik,
gurbet sikintisi, hasret, tabiat, dogum, evlilik, 6liim gibi sahsi konular1 isleyen ve belirli
bir ezgiyle sdylenen fiiriinlere tiirkii denir (Cetindag, 2005: 17-18). Tiirkii, bircok
aragtirmacit  tarafindan tanmimlanmaya ¢alisilmistir. Boratav  (1969)  tiirkiiyli
“Diizenleyicisi bilinmeyen, halkin soézlii geleneginde olusup gelisen, cagdan caga ve

yerden yere igeriginde olsun, biciminde olsun degisikliklere (zenginlesmelere,
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bozulmalara, kirpilmalara) ugrayabilen ve her zaman bir ezgiye kosulmus olarak
sOylenen siirler” olarak tanimlamaktadir. Ayildiz ve Bilgoren (2005)’de Tiirki

kelimesinin kaynaginin Tiirk kelimesi oldugunu ve Tiirk kelimesinin sonuna nispet eki (

i) eklenerek Tiirkii s6ziiniin elde edildigini ve bu soziin zamanla Tiirkii bigimini

aldigim1 agiklamaktadir. Tiirkiiler, halkin ruh halini, derdini, nesesini, zevkini, diinya
gorlislinii, inancini, karsilastigi hadiseleri yansitan; hece oOlgiisiiyle ve bir veya dort
misrali bentlerce ¢cogu defa baglantilarin giderilmesiyle, sdylenen; manzum ve ezgili

anonim triinlerdir (Kaya, 1999: 132).

Islamiyet oncesinde sigir, solen, yug gibi tdrenlerde ozanlarin ellerinde
kopuzlartyla téren esnasinda calip, sdyledikleri ezgili sézler bir bakima tiirkiilerin ilk
orneklerini olusturmaktadir. Kaggarli Mahmut’un Divan-1 Liigat’it Tiirk adli eserinde
XI. Yiizyilda Tirklerin kendilerine has bir musikisi ve kullandiklar1 ¢algilar hakkinda
bilgiler yer almaktadir. Divanii Liigat’it Tiirk’te, sarki soylemek, tereniim etmek, ezgi
veya gazel sdylemek anlamlarini ifade eden bazi deyim ve kelimeler yer almaktadir
(Geng, 1997: 171-174). Tirki, Tirk Halk siirinin en eski tiirlerinden biridir. Tirkiiler
temelinde iki kaynaktan beslenerek ortaya c¢ikmaktadirlar. Birincisi sahipsiz yani
anonim olarak bilinen tiirkiilerdir. Anonim tiirkiilerinde baslangigta mutlaka bir
sOyleyicisi vardir. Fakat hemen yaziya aktarilmadigi icin tlirkii ilk sdylendigi gibi
kalmaz, dilden dile, kulaktan kulaga dolagirken degisime ugrar. Bu degisim siirecinin
sonunda, tilirkiiyli yakanin ismi unutulur, tiirkii halkin ortak mali olur. Tiirkiiler
boylelikle anonimlesirler. Ikincisi yakicilart bilinenlerdir. Saz Sairlerinin siirleri
zamanla halk tarafindan benimsenir ve tiirkii olarak sdylenir. Kéroglu, Karacaoglan,
Seyrani, Siimmani, Oksiiz Asik, Gevheri, Dadaloglu, Ercisli Emrah ve daha bir¢ok saz

Sairinin siiri tiirkii olarak yasamaktadir (Bekki, 2004: 35).

Osmanl1 Devletinde Tanzimat’tan once lilkeye giren Bati miizigini sayillmazsa,
iki tiir miizik bulunmaktaydi: “Kent Miizigi” ve “Koyli Miizigi”. Kent miizigi “divan
miizigi”; koylii miizigine de “halk miizigi” denilmekteydi. Divan miizigine, klasik Tiirk
miizigi diyenler oldugu gibi, saray miizigi diyenler de vardi. Cumhuriyet doneminde bu
iki miizik tiiri, Cumhuriyet doneminde de varligini siirdiirmektedir. Cumhuriyetin
miizik politikasi, ulusal bicimde (tarz, Gislup, renk), evrensel nitelikte, yeni ¢agdas; yani
yerelin evrenselle birlesmesinden olusan ulusal miizik yaratmaktir (Kaygisiz, 2000:

354).
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Tiirkii asagida siralanan nedenlerden dolay: tarih &gretimi ve Inkilap Tarihi

Ogretimi icin islevsel birer 6gretim materyali olarak kabul edilebilir;

Tiirkii asagida siralanan nedenlerden dolay: tarih &gretimi ve Inkilap Tarihi

Ogretimi i¢in islevsel birer 6gretim materyali olarak kabul edilebilir;

» Biiyiik tarihi hadiseler karsisinda halk kitlesinin  sevinglerini  veya

timitsizliklerini ortaya koymasi,
» Biiylik sahsiyetler hakkindaki saygilarini veya nefretlerini ortaya koymasi,

» Halkin ruh halini, derdini, nesesini, zevkini, diinya goriisiini, inancini,

karsilagtig1 hadiseleri yansitmasi,
> Insanlarm duygu, diisiince, his ve hayallerine terciiman olmast,

» Gelenek, gorenek, orf, adet, tore gibi degerlerle insan hayatina yon veren ve
insanlar1 derinden etkileyen; savas, gog, kitlik, sel, deprem gibi toplum hayatin1 sarsan,
genel hadiselerle birlikte sevda, yigitlik, ayrilik, gurbet gibi olaylar1 yani hayatin

kendisini bir ayna gibi yansitmast,
» Kiiltiirel zenginligi ortaya koymasi, orijinal kaynaklar olmalart,

» Duyussal  hedeflerin  gerceklestirmesinde  (aglama,  heyecanlandirma,

duygulandirma) 6nemli rol oynamast,
» Halk kiiltiiriiniin temellerinin yeni nesillere aktarilmasina kolaylastirmasi,
» Dersi zevkli ve eglenceli hale getirmesi,
> Ogrencilere daha genis ve farkl1 bakis agilar1 kazandirmasidar.

Mustafa Kemal Atatiirk’te Istiklal Savasimizin; edebiyat, miizik ve diger
sanatlarla oliimsiizlestirilerek anlatilmasi gerektigini ve burada miizige ¢ok Onemli
gorevler diistiigiinii ifade etmektedir (Kaygisiz, 2000: 281). Tiirkiiler ile kalic1 ve etkin
bir Ogretim gerceklesir. Tirkiilerin kullanilmas1 6grencilerin empatik diisiinme
aliskanligr kazanmalarima ve derse karsi motive olmalarina yardimci olur. Boylece
O0gretmenin sadece Ogretimini zenginlestirme firsatin1 tamamlamis olmakla kalmayip
Ogrenciye kiiltiirel miraslarinin 6nemli safthas1 hakkinda bilgi vermegi de ihmal etmemis
olur. Miizik bilgisi ve kabiliyeti olsun veya olmasin her &gretmen Ogretimin bu
cephesini tesvik edebilir. Ogretmen tarihi kiymeti olan sarki ve miizik parcalarindan

olusmus hususi bir program hazirlamalidir. Miizik dersi Ogretmenleri ile isbirligi
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yaparak her eserin alakali oldugu tarihi devre gére ona 6nem vermelidir (Moffatt, 1957:
162).

Sarah (2008), tarih derslerinde miizik kullanilmasinin tiim yastaki 6grenciler i¢in
tarith derslerini tatli hale getirdigini ve Amerika tarihi ile ilgili 6nemli olaylar1 ve
kahramanliklar1 sevmelerine yardim ettigini ifade etmektedir. Streich (2008) de tarih
dersinde miizigin kullanilmasinin dersi canli bir boyuta, eglenceli, yaratict hale getirdigi
ve Ogrencinin Kkiiltiirlenme siirecini zenginlestirdigini belirtmektedir. Ayrica tarih
derslerinde miizik kullaniminin birgok avantaji oldugunu; Ogrenciler isitsel beceri
kazandirmasi ve miizik parcalariin orijinal kaynak olmasi derse farkli bir bakis agisi
kazandirdigini agiklamaktadir. Tarih derslerin de miizik kullanimi 6grencileri zengin bir
kiiltiire maruz birakirken pek cok iiniteye canli bir boyut katar. Tarih dersinde miizik
kullaniminin pek ¢ok avantaji vardir. Miizik 6zellikle isitsel dgreticilerin lehinde baska
bir 6gretim metodolojisini temsil eder. Miizikal parcalar bir hikayeyi anlatan yada bir
goriisii sergileyen orijinal kaynaklardir. Sarki lirikleri sinif yapisinin diger formlarini da
giiclendirir. Ders planinin arasina miizik yerlestirmek giinlilk 6grenime g¢esitlilik ve
cesni katar. Tarih sinifinda miizik yapisal hedefleri genisletmenin eglenceli ve yaratici
bir yoludur. Miizik 6grencilerin miifredata bir koprii kurmalarina izin verir. Cesitli

bilimlerdeki kavram ve noktalar1 birlestirerek derslerden memnuniyeti saglar (Web: 12).

Literatiir taramasi sirasinda gerek Avrupa gerekse Amerika da yapilan ¢aligmalar
incelendiginde her tarihi konuyla ilgili bir miizik sitesinin bulunmas1 gosteriyor ki,

sarkilarin 68retim materyali olarak cok 6nemli islevi oldugunun gostergesidir.

Ataseven (1988) de degisen simnif i¢i 6gretim ortamlarinda artik kitaplarin yerini
bagimsiz 6gretim ortamlarini olusturan araglar; romanlar, gazeteler, dergiler, sarkilar
v.s. aldigin1 ve Ogreten kime, neyi, nasil dgreteceginin bilincine vardigindan 6gretim
ortamlarin1 kendi olusturmay: yegledigini belirtmektedir. Ogretim ortaminda sarkilarin
onemli bir otantik dokiiman olarak kullanilmas1 gerektigine isaret etmektedir. Boliicek
(2008) de sosyal bilgiler 6gretiminde tiirkiilerden yararlanmanin 6grencilerde yiliksek
diizeyde basar1 saglayabildigini, 6grencilerin derse karsi daha fazla motive oldugunu
tespit etmis ve sosyal bilgiler derslerinde 6gretmenlerin tiirkiilere dayali etkinlikleri

kullanmasini 6nermektedir.

Tiirkiilerin kullanilmasindan sonra 6grencilere yorum yaptirilarak dgrencilerin

ozanin anlatmak istedigini kendi sozciikleriyle anlatmasi, kendi bilgi birikiminin


http://www.ehow.com/members/sarahlynnknows.html
http://www.suite101.com/profile.cfm/mikestreich
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siizgecinden gec¢irmesi saglanarak sorgulayici, elestirel disiinebilen 06grenciler
yetismesine katkida bulunur. Miizik essiz bir sekilde duygulara dokunabilir. Bir sarki ile
tartismaya baslamak cogunlukla bir sinif tartismasindaki ortaya ¢ikan ¢atisma buzlarimi
kirabilir. Bu Ogrencilere sarkilarin sozlerini yazarak onlarin dinleme becerilerini
geligtirmelerini saglar. Tirk kiiltiiriiniin vazgecilmez unsurlarindan biri olarak tiirkiiler,

Ogrencilerde kiiltiir ve miras bilinci olusturmada vasita olarak kullanilabilir.

Tirkiler; konu, sekil ve yap1 bakimindan ¢esitlilik gostermektedir.
Arastirmacilar tiirkiileri §oyle siniflandirmaktadirlar:  Ezgilerine Gore Tirkiiler,
Yapilarina Gore Tiirkiiler ve Konularma Gore Tiirkiilerdir. Her biri da kendi arasinda
tasnif edilirler. Tarih ve T.C Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinin &gretiminde ise;
konularina gore tiirkiilerden olan; Savas, gog¢, akin gibi olaylar1 yigitce ele alan

Kahramanlik ve Askerlik Tiirkiileri 6gretim materyali olarak kullanilabilirler.
2.7.13.1. inkilap Tarihi Ogretiminde Tiirkii Kullamlmasinin Yararlari
Empati becerisini gelistirir.

Sorgulama ve muhakeme yetenegini gelistirir.

Tarihi olaylar1 zihinlerinde canlandirmalarina katki saglar.

Duyussal davraniglar kazandirir.

Dil gelisimine katk1 saglar.

vV Vv YV ¥V V VY

Dinleme becerilerinin gelismesine katki saglar.

» Yurdunu, kiiltiiriinii taniyan, tanidik¢a seven, kiiltiirel kimligi ile barisik, psiko-

sosyal ve kiiltiirel karakter 6zelliklerinin farkinda bireyler yetistirmeye katki saglar.
» Milli biling ve birlik duygusunun gelismesini saglar.
» Kritik diisiinme ve problem ¢ozme becerisini gelistirir.

» Boliicek (2008) de yaptigi ¢alismada sosyal bilgiler 6gretiminde ders araci
olarak tiirkiilerin; 6grencilerin motivasyonunu, konular arasinda baglantilar kurulmasini,
ogretilen bilgilerin 6grencilerin zihninde canlanmasini kismen sagladigint ve 6grenme
ortamlarinda 6g8rencilerin derse daha fazla katildiklar1 ve dikkatlerinin olumlu yonde

etkiledigi gozlemlemistir.
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2.7.13.2. inkilap Tarihi Ogretiminde Tiirkii Kullanilmasinin Simirhhiklar

Tarih derslerinde, tiirkiilerin 6gretim materyali olarak kullanilmasinin baglica
sinirliliklarindan olan duygusalligin agir basmasi ve abartilarin fazla olmasi, gegmisin
gergekligine olan inanci sarsabilir. Tarih derslerinde tiirkiilerin kullanilmasinin diger bir
smirliligy ise, tiirkiilerin 6grencilerin gelisim o6zelliklerine uygun olarak pedogojik

yaklasimlarin ortaya koydugu ilkeler ¢ercevesinde ayiklanmamis olmasidir.
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III. BOLUM
TARIH OGRETMENI VE EDEBIi URUNLER

Bu boliimde, 06gretmen yeterlilikleri ve tarih 6gretmeni ile tarih 6gretmeni
yetistirme programlarinda edebi iiriinler ile ilgili ne tiir dersler bulundugu ve bunlarin
icerikleri iizerinde durulmakta ve konu ile ilgili yapilan yayin ve arastirmalar yer

almaktadir.
3.1. Ogretmen Yeterliligi ve Tarih Ogretmeni

Bilim ve teknolojideki bas dondiiriicii gelismeler, fert ve toplum hayatini biiyiik
Olciide etkilemekte, sosyal kurumlarin yapt ve fonksiyonlarinin degismesine neden
olmaktadir. Gilinlimiiz diinya diizeni i¢indeki kalkinma hamleleri, insan kaynaklarina
yapilan uzun vadeli yatirimlarla daha da giivenilir hale getirilmeye calisilmaktadir.
Bunun i¢in diislinen, lireten ve olusturan bireylere; bu bireylerle var olacak toplumlara
ve bu bireylerin insa edecegi kurumlara ihtiyag duyulmaktadir. Bu nedenle egitim
kurumlarmin degisen ve gelisen sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik sartlara ve
ihtiyaglara cevap verebilecek sekilde diizenlenmesi gerekir. Bu degisme ve gelismeler
sonucudur ki; egitim sisteminde en iyiyi arama cabalar siireklilik gostermektedir.
Egitimin temel 6gesinin 6gretmen, 6gretmenliginde milletlerin kaderini tayin eden bir
meslek oldugu dikkate alindiginda; O6gretmen yetistirilmesi konusu Onem arz
etmektedir. Ogretmen nicelik ve nitelik itibartyla yeterlilikleri meselesi, Cumhuriyet

doneminden itibaren giindemde kalmistr.

Cumhuriyetin kurulusundan itibaren, gerek Cumbhuriyetin biitiin kurum ve
kuruluglartyla yerlesmesi ve kabullenilmesini saglayacak, halka benimsetecek kisiler
olmalari, gerekse Cumhuriyetin yasatilmasi idealini benimsemis nesillerin yetistirilmesi
noktasinda 6gretmenler en aktif kisiler olmuslardir. Mustafa Kemal Atatiirk 1924
yilinda “Yeni nesil en biiyiik Cumhuriyet¢ilik dersini  bugiinkii muallimler
toplulugundan ve onlarn yetistirecekleri muallimlerden alacaktir.” diyerek Tiirkiye’nin
birka¢ yila sigdirdig1 askeri, siyasi, idari inkilaplar, 6gretmenlerin sosyal ve fikri
inkilaptaki basarilariyla teyit olunacagini vurgulamistir. Atatlirk, ¢agdas, laik ve
demokratik bir ulus devleti olusturabilmek igin bir takim devrim ve reformlar
gerceklestirmisti. Bunlarin toplum tarafindan benimsenmesi ve daha da Onemlisi

Cumhuriyetin sonsuza kadar yasabilmesi, 6nce bu devrime inanmis Ogretmenleri
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yetistirebilmekle, sonrada onlarin yetistirecekleri, fikri hiir, vicdam1 hiir irfant hiir

nesillerle miimkiindii (Oztiirk, 1996: 247-252).

Hizla gelisen bilim ve degisen teknoloji, fertleri ve toplumlar1 da hizli bir sekilde
degistirmektedir. Buna paralel olarak egitimin amaclarinda ve 6gretmenin rollerinde de
degisiklikler meydana gelmektedir. Ogretmen oncelikle kurallara takilip kalan, notla
tehdit eden bir insandan ziyade, 6grencilerin hayal gii¢lerini zorlamalar i¢in tesvik eden
ve onlar1 sinifta 6grenmeye giidiileyen, sadece kuru bilgi aktaran degil; bilgiyi yoneten,
muhakemede oncii, disiplinde tutarlilik saglayici, kendi deger Olciilerini saglikli bir
sekilde koruyarak gelistirici, uygar diinyanin aradig1 ve ulagsmak istegi ile yaris ettigi
teknolojik sahada geng insanlar1 bigimlendirici, nitelikli insan giicli yetistirmede egitim

ve onun lokomotifi, beyni ve kalbi durumundadir. (Isin mutfaginda)

Ogretmenligin profesyonel bir meslek olarak goriilmesiyle birlikte meslek
standartlarinin belirlenmesi gerekliligi de ortaya ¢ikmig ve konuyla ilgili aragtirmalara
biiyilk 6nem verilmistir. 1973 yilindaki Milli Egitim Temel Kanunu ile baslayan
calismalar bugiine kadar devam etmektedir. XI. Milli Egitim Surasi giindeminin
tamamen Ogretmen ve egitim uzmani yetistirilmesi konusuna ayrilmasi ve bu surada
alinan kararlar 6gretmenlik meslegi ve yeterlilikleri konusundaki gelismelerde énemli
rol oynamistir. XI. Milli Egitim Surasinda 6gretmen yetistirme programlariin igerik

kategorileri (Meb, 1982) Grafik 1°de yer almaktadir.

Ogretmen yetistirme programlarinin kategorileri

25

@ Ogretmen meslek bilgisi
B Genel kltur bilgisi
O Alan bilgisi

62,5 12,5

Grafik 1: XI. Milli Egitim Surasinda Ogretmen Yetistirme Programlarmin igerik Kategorileri

1992 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan baslayan c¢aligmalar bazi

donemlerde kesintiye ugramasina ragmen, calismalara devam edilmistir. Gliniimiiz
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egitim ihtiyaglarina cevap verebilecek XXI. yiizyilin bilgi teknolojisi toplumunda

ogrencileri gelecege hazirlayabilecek 6gretmeni;

>

>

>

>

>

Kendi konu alanina hakim,

Ogrenciyi tanima becerisine sahip,

Ders etkinliklerini planlaya bilen,

Ogretecegi konunun dzelligine gore dgretim ydntem ve tekniklerini kullanabilen,

Ogrencilerle saglikli iletisim kurabilen, &grenme ortamimi &grencilerin ve

konularin 6zelliklerine uygun hale getirebilen, Ogrencilerin derse aktif katilimini

saglayabilen,

>

Mesleki gelismede cagdas Ogretmen sorumluluklarini ve o6zliikk haklarini,

meslegi ile ilgili kanun, yonetmenlik ve tiiziikleri, bilgi toplumu icindeki yerini ve

Oonemini bilen, demokratik degerlere ve insan haklarina saygili olan kisiler olarak

tanimlanmaktadir (Meb, 2001).

Ogretmen Yetistirme ve Egitim Genel Miidiirliigii 2006 yilinda ise Ogretmenlik

Mesleginin Genel Yeterliliklerini;

>

vV VvV VY VY V¥V

vV VvV VY V

>

Kisisel ve Mesleki Degerler- Mesleki Gelisim,
Ogrenciyi Tanima,

Ogretme ve Ogrenme Siireci,

Ogrenmeyi, Gelisimi izleme ve Degerlendirme,
Okul, Aile ve Toplum Iliskileri

Program ve Igerik Bilgisi olarak belirlemistir (Meb, 2006:12-13).
Bu ana yeterliliklerden 6grenme- 6gretme siireci de;
Dersi Planlama,

Materyal Hazirlama,

Ogrenme Ortamlarimi Diizenleme,

Ders Dis1 Etkinlikler Diizenleme,

Bireysel Farkliliklar1 Dikkate alarak 6gretimi c¢esitlendirme ve zaman yonetimi

olarak da alt yeterliliklerden olusmaktadir.
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Ogrenme- 6gretme siirecinde dgretmen; bu siirecleri planlar, uygular ve ydnetir.

Ayrica, 0grenme siirecine 0grencinin etkin katilimini saglar.

Ozellikle ortadgretimin dteki 6gretim basamaklarina gore, toplum kalkinmasinda
ayr1 bir yeri ve onemi vardir; ¢iinkii ortadgretim diizeyinde genglerin ¢ogu hayata
atilmaktadir. Bu bakimdan ortadgretimde verilecek bilgi ve becerilerin ve bunlari
verecek Ogretmenlerin nitelikleri biiylik 6nem tagimaktadir. Egitim ana cizgileriyle {i¢
temel unsurdan olusmaktadir. Bunlar; 68renci, 6gretim programi ve d6gretmendir. Eger
bu li¢ unsur uzlastirilamaz ve kaynastirilamazsa, bagka bir deyisle organik bir biitiin
haline getirilemezse, egitim kendisinden bekleneni veremez. Ogretmenlerin
yetistirilmesi giindeme geldiginde belki ilk sirada incelenecek konu, Ogretmen
yetistirme programlaridir. YOK e ile ilgili olan 6gretmen yetistiren yiiksek 6gretim
kurumlarinin 6gretim programlarinda bulunmasi gereken asgari unsurlari sdyle

siralamak miimkiindiir; amaglar, konu muhtevas1 (Igerik), egitim siirecleri, 6lgme ve

degerlendirmedir (Meb, 1992- 2006).

Tarih 0gretmeni yetistirme ile ilgili olarak ilk diizenleme 1943 yilinda II. Milli
Egitim Surasinda yapilmistir. Bu surada ortaokul ve lise tarih 6gretmenliklerine yalniz
bu alanda 6gretmen yetistiren kurumlarin mezunlarinin atanmasi kararlastirilmistir

(Meb, 1943).

Tarih 6gretmeni yetistirme ile ilgili olarak Milli Egitim Bakanligi, Subat 2010
tarihinde Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii’niin Orta Ogretim Projesi
cercevesinde “Tarih Ogretmeni Ozel Alan Yeterlilikleri” adli ¢alisma, son ¢eyrek asirda
Tiirkiye’de yapilan Program Gelistirme Caligmalarindan sonra ¢ok dnemli bir adimdir.
Bu caligma, 6grenciyi merkeze alan ve aktif 6grenme esasina dayanan yapilandirmaci
yaklasimin verimli bir sekilde uygulanmasinda isin mutfaginda yer alan 6gretmenin
ozel alan yeterlilikleri ile ilgili olarak ¢ok dnemli degisiklikleri ve ideal tarih 6gretmeni
tipolojisini ortaya koymaktadir. Tarih Ogretmeni Ozel Alan Yeterlilikleri; tarih alan
bilgisi, tarih egitimi bilgisi ve tutum ve degerlerden olugsmaktadir. Tarih Egitimi Bilgisi
yeterlilik alani; tarih egitiminin amaglarini ve yararlarini analiz edebilmeyi, diinyada ve
Tiirkiye’de tarih egitiminin gelisimini degerlendirebilmeyi, ergenlik ¢agindaki genclerin
tarihsel anlayiglarinin  psiko-sosyolojik temellerini analiz edebilmeyi, 06gretim
programlarint uygulayabilmeyi, materyal gelistirip kullanabilmeyi, ziimre toplantilarina

katilma ve alinan kararlari uygulayabilmeyi, birinci ve ikinci elden kaynaklarla ilgili
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uygulamalar yapabilmeyi, okuma ve yazma stratejilerini uygulayabilmeyi (Destan,
efsane, halk hikayesi, anekdot, tarihi roman, tiirkii, atasozii gibi s6zlii ve yazili edebi
tirtinleri kullanir.), tarih dersini diger derslerle (Cografya, Tiirk Dili ve Edebiyati, Fizik,
Kimya, Biyoloji, Matematik, Felsefe grubu, Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi vd.) konulari
arasinda baglanti kurmay1 ve g¢evreyle iliskilendirebilmeyi, aktif 6grenme yontem ve
tekniklerini  uygulayabilmeyi,  tarih  6grenmenin  gelisimini  izleme  ve
degerlendirebilmeyi kapsar. Tutum ve Degerler yeterlilik alani, tarih ve tarih egitimi ile
ilgili genel tutum ve degerlere sahip olabilmeyi, tarih dersinin islenmesi ile ilgili tutum
ve degerlere sahip olabilmeyi (Atatiirkgiiliik ile ilgili konularin islenmesinde duyarlilik
gosterir, Tarih derslerinde giizel sanatlardan (resim, miizik, heykel vb. yararlanmaya
istekli olur.) , kiiltiirel miras ve tarihi eserlere yonelik tutum ve degerlere sahip
olabilmeyi kapsar. Bu yeterlilikler gostermektedir ki tarih 6gretmenlerinin yetistirilmesi
stirecinde tarih 6gretmeninin tarih-edebiyat iligkisi, edebi iirlinler ile ilgili olarak gerekli

bilgi ve deneyimlerinin gelistirilmesi gerekmektedir (Meb, 2010).

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik &gretmenlerinin yetistirilmesi ile ilgili
dogrudan bu 6gretmenleri yetistirecek boliimler yada subeler agilmamistir. Tarih dersi
icerinde goriilen bu dersin dogrudan G6gretmenleri yetistirilmedigi i¢in Atatiirkciiliik
dersi maalesef bazen uygulamada ogretmenlerin performanslarina yada insiyatiflerine
birakilmigtir. Bu ise kisilerin goriis ve uygulamalarina birakilmayacak kadar énemli
olan bu dersin, dgrenciler iizerinde istenilen diizeyde sevk ve heyecani uyandirmamasi
sonucunu dogurmaktadir. Dolayisiyla bir anlamda dersin var olus sebebi goz ardi
edilmis olmakta, bu ise Ogretmen yetistirmede biiyilk bir sorunu isaret etmektedir
(Dénmez, 2006: 175). T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin dgretmenleri Egitim
fakiiltelerinin tarih 6gretmenligi anabilim dali ile fen-edebiyat fakiiltelerinin tarih

boliimlerinde (pedagojik formasyon almis olmak) yetistirilmektedir.
3.2. Tarih Ogretmeni Yetistirme Programlarinda Edebi Uriinler

Tiirkiye’deki {iniversitelerin Fen-Edebiyat Fakiiltelerinin tarith boliimleri ve
Egitim Fakiiltelerinin tarih Ogretmenligi anabilim dallarinda okutulan dersleri
incelendiginde egitim- Ogretim programlarinda edebi iriinler ile ilgili su bulgulara
ulasilmistir (Incelenen Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi Anabilim Dallari
EK-8’de yer almaktadir) :
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3.2.1 Fen — Edebiyat Fakiiltelerindeki Durum

Tablo 16: FEF Edebi Uriinler ile Ilgili Dersler

Edebi Uriinler ile lgili Dersler Universite Ad1 Frekansi
Tiirk Edebiyati Tarihi [ Hacettepe / Usak Universitesi Se¢meli
Tiirk Edebiyat1 Tarihi 11 Hacettepe Universitesi Se¢meli
Edebi Metinler Araciligi ile Tarih Uludag Universitesi Se¢meli
Mustafa Kemal ve Biiyiik Soylevi Adnan Menderes Universitesi Se¢meli
Tarih ve Edebiyat Iliskisi Kocaeli Universitesi Secmeli
Tarih ve Sinema Kocaeli Universitesi Se¢meli
Tiyatroya Giris K Maras Siit¢ii imam Universitesi | Se¢meli
Eski Tiirklerde Destan ve Efsaneler Mimarsinan G.S.U. Se¢meli
Sozli Tarih Bogazi¢i Universitesi Se¢meli

Tablo 17°de goriildiigii gibi Fen-Edebiyat Fakiiltelerinin tarih boliimlerinde
Lisans dersleri arasinda edebi tirtinlerle ilgili olarak 9 ders bulunup, asagida bu derslerin

icerikleri yer almaktadir.
3.2.1.1. Tiirk Edebiyati Tarihi I

Tiirk tarihinin en eski devirlerinden baslamak tizere 19. ylizyilin baslarina kadar
olan donem igerisinde ortaya konulan edebi {irlinler, bunlarin temel konulari, tiirleri, bu
tirlerin belli basli 6zellikleri, mithim edebi sahsiyetler esas itibariyle Orta Asya,
Selguklu ve Osmanli cografyasi cercevesinde incelenir. Edebi iirlinlerden tarihi
malzeme olarak nasil faydalanilabilecegi konusu, 6rnek ¢alismalar gosterilmek suretiyle

islenir.
3.2.1.2. Tiirk Edebiyati Tarihi IT

Tiirk Edebiyatt Tarihi birin devamidir. 19. ve 20. yiizyillar i¢ine alir. 19. yiizyil
Osmanli devletinde yenilesme, modernlesme veya batililasma kavramlariyla
isimlendirilen hareketlerin basladig: bir degisim ve doniisiim dénemidir. Bu dénemde,
edebi tiriinlerde de cesitlilik gozlenir. Tiirk edebiyatinin konulari arasina tiyatro, hikaye,
roman gibi yeni tiirler girer. Cesitli edebiyat akimlar1 ortaya cikar. Bu gelisme
Cumhuriyet doneminde de devam eder. Bu ders ¢ercevesinde sz konusu gelismelerin
nasil ve hangi tarihi sartlar altinda viicut bulduklari, ne tiir edebi iirlinlerin ortaya
konuldugu, bu firiinlerin temel konular1 ve bunlardan tarihi malzeme olarak nasil

yararlanilabilecegi meselesi incelenir.
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3.2.1.3. Edebi Metinler Araciligi ile Tarih

Edebi metinleri tarihi malzeme olarak nasil kullanilacagi konusu, ornek

caligmalar gostermek suretiyle incelenir.
3.2.1.4. Mustafa Kemal ve Biiyiik Soylevi

Cagdas Tirkiye’nin ulusal bilincinin olugmasinda 1927°de Cumbhuriyet Halk
Partisi Kurultayi’nda okunan “Soylev’”’in rolii biiyliktir. Bu derste Ulusal Kurtulusg
Savasi ile Cumhuriyet doniisiimiinii igeren bir devrimin, bir devrim eylemin Oykiisiiniin

edebi ve siyasal yonden incelenmesi yapilmaktadir.
3.2.1.5. Tarih ve Edebiyat iliskisi

Edebiyatin kiiltiir tarihi arastirmalarinda 6neminin kavranmasi amaglanmaktadir.

Kiiltiir tarihi arastirmalarinda 6nemli olan edebiyati igermektedir.

3.2.1.6. Tarih ve Sinema
Sinemanin kiiltiir tarihi arastirmalarinda 6neminin kavranmasi amaglanmaktadir.

Kiiltiir tarihi arastirmalarinda énemli bir aragtir.

3.2.1.7. Tiyatroya Giris

Ders se¢meli ve dersin igerigi ile ilgili bilgi yer almamaktadir.
3.2.1.8. Eski Tiirklerde Destan ve Efsaneler

Islamiyet’ten &nceki donemde Tiirklerde kurt efsaneleri, Ergenekon, Kutlu Dag
ve Oguz Kagan, Alp Er Tunga gibi destanlarin 6zellikleri ve Tiirk kiiltiiriindeki yeri

incelenir.
3.2.1.9. Sozli Tarih

Sozli Tarih ve yeni gelisen alanin yontem bilgisi, genel olarak tarihgiligin
katkis1 odaklanir. Tarih konularin da sozli tarih arastirma yontemleri, yasam Oykiisii ve

etik goriisme, Oykii gibi yontemlerinin kullanilmas1 amaclanmaktadir.

3.2.2. Egitim Fakiiltelerindeki Durum

Atatiirk Universitesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Dicle Universitesi,
Dokuz Eyliil Universitesi, Gazi Universitesi, Marmara Universitesi, Selguk Universitesi
ve Yiiziinciiyll Universitesi tarih 6gretmenligi anabilim dallarinda okutulan dersler
incelendiginde edebi iiriinler ile ilgili bir dersin yer almadig1 gériilmektedir (Incelenen

Egitim Fakiiltelerinin Tarih Ogretmenligi Anabilim Dallar1 EK-9°da yer almaktadur).
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Yakin tarihin Ozelliklerinin ve hassasiyetlerinin 6grencilere kazandirilmaya
caligtldigt  bu dersin  verimliligini  artirllmasi, dersin  amaglarmin  yerine
getirilebilmesinde biiyiik 6nem tasimaktadir. Derse iliskin en 6nemli 6nyargilardan biri
“ezber dersi” oldugu yoniindedir. Derste verilen bilgilerin sunulus bi¢cimi degismeyen,
Ogrenciler i¢in soyut olan tarih konularinin bir siire sonra ilgi ¢ekici olmaktan ¢ikan
ogrenme siirecinde, dgretmene biiyiik gorevler diismektedir. Iste bu noktada 6gretmeni
yetistiren ylksek 6gretim kurumlarinin 6gretim programlart 6nem kazanmaktadir.
Ogretim Programlar1 hazirlanirken 6gretmen adaymim dgretim yontem ve teknikleri ile
beraber 6gretim materyali olarak edebi liriinlerden 6grenme - 6gretme siirecinde nasil
faydalanilabilecegini ve bu materyallerin kullanimina yonelik etkinlikler ¢ergevesinde
dersler olusturulmalidir. Boylelikle, hem 6gretmen adaymin mesleki gelisimi hem de
alan bilgisini aktif olarak kullanilmasina katki saglar; ayrica Tarih 6gretmeni yetistiren
yiiksek 6gretim kurumlarinin “6zel alan bilgisi” programlar1 gelistirilirken, Milli Egitim
Bakanligi’ndaki program degisikliklerini dikkate almasi, ilkdgretim ve orta Ogretim
programlarinda yapilacak degisikliklere paralel diizenlemeler yapmast 6gretmenlerin

branslarindaki basarilarini arttirabilir.

Modern tarih egitiminin amagclar1 ¢ergevesinde giinlimiizdeki iyi bir tarih

ogretmenin ozelliklerine bakildiginda;
» Tarihin kendine has dogasinin farkinda,
> Ogrenme- 6gretme siirecinde aktif ve yaratici,

» Tarih egitimindeki akademik ve egitsel alandaki yeniliklerden haberdar ve bu

yenilikleri kendi sinifinda uygulamaya istekli,
» Tarihsel olaylara bireysel onyargilardan uzaklagarak bakabilen

> Ogrencilerin yas grubuna ve yeteneklerine uygun dgrenme-dgretme ortamlar

hazirlayan
» Dil ve iletisim yetenekleri gelismis olan

» Disiplinler arasi ¢alismalara agik ve tarihi sadece siyasi olarak degil, sosyoloji,
cografya, edebiyat ve sanat iliskilendirmeyi bilen ve bu disiplinlerden istifade eden

ogretmen profili ¢izmektedir (Culha, 2010: 370-372).
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3.3. Konu {le Tlgili Yapilan Calismalar

Bu béliimde tarih 6gretiminde ve T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
Ogretiminde edebi iriinlerin kullanimina yonelik daha 6nce iilkemizde ve yurtdisinda

yapilmis arastirmalar ele alinmistir.
3.3.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Er (2010), “Sosyal Bilgiler Egitimi Kapsaminda Ilkdgretim Ogrencilerinin
Biyografi Kullanimina iliskin Gériisleri” konulu doktora tezinde Sosyal Bilgiler
Egitimi kapsaminda ilk6gretim 6grencilerinin “biyografi” kullanimina iliskin goriisleri
ortaya koymaya c¢alisilmistir. Arastirmaci, ilkogretim Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi miifredatinin biyografi kullanimi agisindan 6grencilerin

beklentilerini istenilen diizeyde karsilayamadigi sonucuna ulagmistir.

Mustafa Safran’in editdrliigiinii yaptig1 “Tarih Nasil Ogretilir” adli eserde, Tarih
Ogretimi ve Ozel Ogretim Yontemleri boliimiinde Simsek (2010) “Tarih Ogretiminde
Destanlar ve Efsaneler” baslikli calismasinda, efsane, mit ve destanlarin ifade ve
igeriklerinde barindirdiklart  gergekiistii  Ozellikler nedeniyle tarith konularinin
ogretiminde dikkate ele alinmasi gereken materyaller oldugunu ifade etmektedir. Bu
edebi tiirler gergekiistii yonleri nedeniyle ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklarin ilgilerini daha
cok c¢ekeceginden konu baglaminda sinif ortamina getirilip incelenmesi yaninda, okul
dis1 tarih egitiminin bir pargasi olarak okunmasi ve degerlendirilmesinin istenebilir
olduguna deginilmektedir. Simsek, ayrica Tiirk destan ve efsanelerinin milli toplumsal

biling yaratilmasinda atesleyici role sahip oldugunu vurgulamaktadir.

Simsek (2010), “Tarih Ogretiminde Tarihsel Hikdye ve Roman” adli diger bir
calismasinda ise tarih derslerini sikiciliktan kurtaracak, 6grencinin hem tarihi sevmesini
saglayacak, hem de tarihi diisiiniis ve yorumlanmasinda ¢oklu bakis agisin1 sunabilecek
edebi tiriinlerden tarihsel roman ve hikayeye isaret etmektedir. Ayrica ¢aligmada tarihsel
hikaye ve romanlarin segilisinden 6gretim ortamina getirilisine, ondan yararlanilmasina

kadar bazi1 noktalara dikkat edilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Koksal (2010), “Tarih Ogretiminde Epik = Siirlerin  Kullanilmas1” adh
calismasinda tarih derslerinde, ders kitabindan kaynaklanan sikicilik ve anlasilmazlik
gibi problemlerin ¢oziilmesinde, ders kitabindaki metinlerin farkli metinler ile
zenginlestirilmesinin ise yarayabilecegine isaret etmektedir. Calismada degisik tarihsel

olaylan isleyen epik siir drneklerine yer verilmekte ve Osmanli-Rus savasindan bir
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kesiti isleyen bir siir ile ayni slirecin anlatildigi bir tarih metni ile karsilastirmali bir

bicimde ele alinmistir.

Oztas (2010), “Tarih Derslerinde Filmlerin Kullanim1” adli ¢alismasinda bir
edebi iiriin olan tarihsel filmlerin tarih derslerinde kullanimi ile 6grenmenin daha
verimli ve zevkli hale gelecegi, derse karsi olumsuz tutumlarin azaltilmasinin
saglanabilecegini ifade etmektedir. Calismada tarih derslerinde, filmlerin se¢iminde
dikkat edilecek hususlar ve filmlerin nasil kullanilacag1 da 6rnek film izleme etkinligi

ile aciklanmaktadir.

Orug (2010), “Tarih Ogretiminde Biyografiler” adli ¢alismasinda edebi iiriinlerin
tarih 6gretiminde vazgecilmez materyaller oldugunu belirtmektedir. Calismada tarihi
kuru, yavan bilgiler yigin1 olmaktan kurtarmak i¢in canli, renkli, akici edebi {iriinlerle
desteklemek gerektigi lzerinde durulmaktadir; ayrica Orug, biyografinin tanimi,
biyografi tiirleri, biyografinin O6zellikleri, biyografinin énemi ve bir ders materyali
olarak biyografik bir metin kullanildiginda 6grencilere sorulacak sorular ve yapilacak

calismalar hakkinda kisa bilgiler de vermektedir.

Akbaba (2010), “Inkilap Tarihi Ogretiminde Biyografiler” adli ¢aligmasinda;
biyografinin tanimi, ¢agdas biyografilerde aranan 6zellikler, inkilap tarihi 6gretiminde
biyografi kullaniminin avantajlar1 ve inkilap tarihi 6gretiminde biyografi kullaniminin

siirliliklarini ortaya koymaya ¢alismigtir.

Simsek (2009), “Sosyal Bilgiler Derslerinde Bir Ogretim Materyali Olarak
Edebi Uriinler” adli calismasinda, Sosyal Bilgiler Dersi i¢in edebiyatin &nemine,
tarihsel edebi {irtinlerin neler oldugu, tarihsel olamayan edebi iiriinlerin neler oldugu ve
bunlardan neler anlamak gerektigini agiklamaktadir. Aragtirmada Yeni Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinda edebi {iriinlerden yararlanma durumu ve sekline deginilmekte,
edebi {rlinlerin nasil kullanilacagi ile ilgili olarak acgiklamalar ve edebi iiriin
kullanmanin smirliliklardan bahsedilmektedir. Simsek ayrica caligmasimnin sonunda
Sosyal Bilgiler Dersinde kullanilabilecek, 6rnek ders etkinligine yer vermistir (6. sinif
Sosyal Bilgiler Dersi, Ulkemizin Kaynaklar1 Unitesinde, Asik Veysel’in “Benim Sadik

Yarim Kara Topraktir” adli bir edebi {irlin olan tiirkii kullanimina iligkin etkinlik)

Top (2009) “Ilk