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OZET

ILKOGRETIM 6. SINIF MATEMATIK DERS KiTAPLARININ OGRETMEN
VE OGRENCIi GORUSLERI DOGRULTUSUNDA DEGERLENDIRILMESI

Ercan YUKSEL

Yiiksek Lisans Tezi, IIkogretim Anabilim Dal
Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Perihan DINC ARTUT
Ocak 2010, 102 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Adana ili genelinde
okutulmakta olan ilkogretim 6. sinif matematik ders kitab1 ve ders kitabina yardimc1
materyallerin (68renci ¢alisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabi), teknik tasarim ve
diizenleme; icerik; dil ve anlatim ile 6lgme-degerlendirme 6zellikleri bakimindan

ogretmen ve dgrenci goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesidir.

Veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan, 6gretmen ve Ogrenci anket
formlar1 hazirlanmis olup bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Anketler, Adana
ili merkez ilgeleri olan Cukurova, Saricam, Seyhan ve Yiregir ilgelerinde bulunan 20

ilkdgretim okulunda 49 matematik 6gretmeni ve 535 6grenciye uygulanmstir.

Aragtirma bulgularma gore 6gretmen ve 6grencilerin 6. siif matematik kitab1 ve
yardimc1 materyallerinin teknik tasarim ve diizenleme konusunda yeterli goriislere sahip
olduklarinin, bunun yani swra igerik, dil ve anlatim ve Ol¢cme degerlendirme gibi
ozellikler acgisindan bu iki grubun da kismen yetersiz goriislere sahip olduklar: tespit

edilmistir.

Arastirma sonucunda 6gretmen ve 0grencilerin matematik ders kitabmi kismen
yeterli bulmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica matematik ders kitabinin daha
kaliteli baski ve cilde daha renkli ve eglenceli hale getirilmesinin yam sira bireysel
calismalara olanak veren daha genis konu anlatimlarina daha fazla 6rnek ve alistirmaya

yer veren bir kitap olmasini istedikleri sonucuna ulasilmstir.
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ABSTRACT

THE EVALUATION OF THE SIXTH GRADE MATHEMATICS TEXTBOOKS
OF THE PRIMARY EDUCATION ACCORDING TO THE VIEWS OF THE
TEACHERS AND STUDENTS

Ercan YUKSEL

Master Thesis; Department of Primary Education
Superviser: Asst. Prof. Dr. Perihan Din¢ ARTUT
January 2010, 102 pages

The purpose of this research is to determine the sixth grade mathematics
textbooks and auxiliary materials (i.e student workbook and teacher’s guide book)
which are used at primary schools in Adana during the 2008-2009 educational year. The
textbooks are examined with the features of physical appearance, content, language and

expressions and evaluations.

The teacher and the student questionnaire forms were prepared by the researcher
for collecting the data and the research has been performed in Survey Model. The
questionnaires were applied by 49 teachers and 535 students at 20 primary schools in

Cukurova, Sarigam, Seyhan ve Yiiregir districts of Adana.

According to the indications of this research, the teachers and the students have
the same opinion about the physical appearance of the sixth grade mathematics
textbooks and auxiliary materials. On the other hand, both of these groups do not
definitely settling something about the other features of textbook, such as content,

language and expressions and evaluations.

In the lights of the research they are concluded that teachers and students find
the mathematics textbook insufficient; they prefer the mathematics textbook having
good quality printing and binding, more enjoyable and colorful. Besides, they want to
use such a mathematics textbook that having extensive lecturing, lots of examples and

practices that enable them to make individual studying.



Keywords: Mathematics, textbooks, teacher’s guide book, primary education.
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ONSOZ

Ders arag ve gerecleri, egitim o6gretimin saglikli ve eksiksiz yiiriitiilebilmesi i¢in
en Onemli argiimanlardir. Bunlarin en biiylik katkisi ise edinilen bilgilerin kalici
olmasmi saglamasidir. Bu bakimdan ders kitaplarmin niteligi onun islevini yerine
getirebilmesi i¢cin olduk¢a 6nemlidir. Clinkii ders kitaplar1 egitim ve 6gretim araglarinin
en basta gelenidir. Bu agidan bakildiginda ders kitaplarmin 6gretmen ve o6grenci

goriisleri alinarak degerlendirilmesi bu kitaplarin islevini arttiracaktir.

Bu arastirmada, Adana ili genelinde okutulan ilkégretim 6. sinif matematik ders
kitabinin, 68renci ¢aligma kitabinin ve 6gretmen kilavuz kitabinin, 6§retmen ve 6grenci
goriigleri  dogrultusunda degerlendirilmesi yapilmistir. Arastirmada elde edilen

bulgularin Alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

Bu arastirma alt1 ana boliimden olusmustur. Arastirmanin birinci boliimiinde
problem cilimlesi, arastirmanin amaci, 6nemi, sayiltilar, smirliliklar ve tamimlar ele
almmustir. Tkinci bdliimde kuramsal aciklamalar ve ilgili arastirmalar, iigiincii béliimde
arastirmanin yontemi sunulmustur. Dordlincii boliimde arastirmadan elde edilen
bulgular ve bulgulara yonelik yorumlara, besinci bolimde ise sonug, tartisma ve

onerilere yer verilmistir.

Aragtirmanin baslangicindan bitimine kadar degerli goriis ve elestirileri ile beni
yonlendiren ¢ok degerli danisman hocam Saym Yrd. Dog. Dr. Perihan DINC ARTUT a,
bu tezin hazirlanmasindaki katkilarindan dolayr Yrd. Do¢ Dr. Kamuran TARIM’a ve
Yrd. Do¢ Dr. Ahmet DOGANAY ’a, anketlerin analizinde yardimini esirgemeyen Yrd.
Dog Dr. Giilsen KIRAL’a tesekkiir ederim.

Ayrica arastirmani uygulama asamasinin gerceklestirilmesine katkida bulunan
Saym Okan CIFTCI’ye, degerli zamanlarini ayirarak ilgi ve yardimlarmni esirgemeyen

tiim idarecilere 6gretmenlere ve 68rencilere tesekkiir ederim.

Calismalarimda bana destek olan, her zaman moral veren sevgili babam Mustafa

YUKSEL’e ve annem Giilsiim YUKSEL’e, her an her yerde destek ve sabirlariyla



vil

yanimda olan biricik esim Yrd. Do¢ Dr. Giizin YUKSEL’e ve kizlarim irem ve

Giilsiin’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Adana, Ocak 2010 Ercan YUKSEL
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BOLUM I

GIRIS

Son yillarda teknoloji ve bilimdeki bas dondiiriicii gelismeler ve yayilmalar
egitim ve dgretimi etkileyen faktorleri de o derece gelistirmeye zorlamustir. Ozellikle,
ogrenme-0gretme silirecinde “bagimsiz 6grenme”, “bireysel farkliliklar”,“glinliik hayatla
iliskilendirme” gibi kavramlarin 6nem kazanmasi (Ornstein ve Hunkins, 1998),0gretim
programlarinin egitim ve teknolojideki ilerlemeleri yansitacak ve toplumun ihtiyaglarini

karsilayacak sekilde yeniden yapilandirilmasini zorunlu kilmaktadir (Demirel, 2004).

Bloom (1998)’a gore 6grenci okuma, fen bilimleri ya da matematik ile ilgili belli
bir goriisle dogmaz. Okul yasantilar1 i¢inde bdyle bir goriis kazanir. Ogrencilerin
okuldaki 6grenmelerinde gozlenen farklarin nedeninin biiyiik 6l¢iide dogustan getirilen

ozellikler degil, ¢evresel etkenler oldugu gozlenmektedir.

[Ikdgretim, okumayr sevme ve iyi okuma aliskanligi kazanmada baslangic
donemidir. Bu nedenle ilkdgretim c¢agindaki c¢ocuklar i¢cin yazilacak ve basilacak
kitaplarin niteligine biiyiik 6zen gosterilmelidir (Kili¢, Atasay, Tertemiz, Seren, Ercan,

2001).

Ders kitaplari, bir ders i¢inde kullanilan ve o dersin siire¢ icinde gelismesine, o
dersin bilgi ve uygulamaya, yasama doniik agiliminda rol oynayan temel araglardir.
Hazirlanislarinda ve diizenlenmelerindeki siirekli denetimlilik 6zelligi, olgunlasma ve
gelistirilme yolunda gecirdikleri siireglerin ¢cok sayida olmasi, titiz ve 6zenli ¢aligma
gerektirici nitelikleri yoniinden emek ve islevsel degeri yiiksek, kalict birer iiriin olma

ozelligini tasirlar (Giuglii, Topses, Yel, Korkmaz, Cakmak, Koksal, Albayrak, 2001).

Basili materyaller, en eski ve en yaygin bicimde kullanilan egitim
kaynaklarindan biridir. Basili materyallerin en 6nemli avantaji, bireyin bir bilgiyi
defalarca tekrar etmesine ve bagimsiz c¢alismasina olanak saglamasidir. Ders kitabi,
bireyler, aileler, toplum ve ulus iizerinde biraktig1 etkilerden dolay: egitim ve 6gretimin
en onemli dgelerinden birisidir (Ataman, Calik, Akyol, Ozmen, Cakmak, Kasar, Temur,

2001).



Ders kitaplar1 6gretimde 6gretmenin belli bir strateji ve bilgi kronolojisini en 1yi
sekilde kullanmasmi saglar. Bundan dolayr giinlimiizde okutulan ders kitaplarmin
tasarmmi, igerigi, dil ve anlatimi, gorselligi ve saglamligi 6gretmen ve Ogrencilerin
ihtiyaclarma cevap verecek sekilde basilmalidir. Bunun yani sira kitaplar, dgrenciler
acisindan da c¢ok yararli materyallerdir. Kitap sayesinde Ogrenci, Ogretmenin
anlattiklarini, istedigi zaman, istedigi yerde ve istedigi tempoda tekrar etme imkanina

kavusur (Kiigiikahmet, 2000).

Kitaplar, o6grenciye Ogrenme yasantilart sunabilmeli, bu konuda rehberlik
etmelidir. Bu da ogrencilerin miimkiin oldugunca c¢ok ve degisik -etkinliklere
yoneltilmesi ile saglanabilir. Ders kitaplarinda konu ya da {inite baglangicinda
ogrencilerin dikkat ve ilgisini o konuya ¢ekmek, onlar1 istekli kilarak hazirlamak, tinite
siirerken davranisin kazandirilmasi asamasindaki 6grenme yasantilarini sunmak ve {inite
sonunda kontrolii saglamak ve pekistirmeyi saglamak amagclariyla 6grencinin gézlem,
deney ve arastirma yapmasma ve belli sonuclara kendi kendine ulagmasma firsat

verilmelidir (Kaptan,1999).

1.1 Problem

Yasadigimiz ¢agin etkileri sonucu bireylerin yasantilarinda degisiklikler olmast;
onlar1 yarinki hayata hazirlamayr amaglayan egitim programlarinda da degisiklikler
yapilmasmi gerektirmektedir (Albayrak ve Aydin, 2001). Diinyada 1990 sonrasinda
teknolojik gelismelerin hizlanmasi, diinden bugiine, her iiretimin yenisini daha
kalitelisini ortaya ¢ikarmaktadir. Yeni buluslar birbirini izlemektedir. Bilimsel bulgular,
bir zamanlar degismez dogrular olarak kabul ettigimiz bilgilerin zamanla yanlis
oldugunu kanitlamakta, bilgi birikimimize zamanla yeni bilgiler eklenmektedir (Ceyhan

ve Yigit, 2005, 56).

Diinyada egitimdeki ve oOgretimdeki sistem ve uygulamalarin geliserek
degismesi, iilkemizde de yakindan takip edilerek bu degisime ayak uydurulmaktadir.
Egitim ve 6gretimdeki bu gelismelerden ders kitaplar1 da etkilenmistir. Bundan dolay1
iilkemizde matematik Ogretimi deneyimlerinden ve gelismis iilkelerin matematik
programlarindan yararlanilarak hazirlanan ve yiiriirliikte olan 2005 ilkdgretim programi

ilkemizde tiim okullarda uygulanmaya baslatilmistir. Bu uygulamayla birlikte yeni



programa uygun gelistirilmis ders kitaplar1 hazirlanarak Milli Egitim Yaymevi
tarafindan basilmis; 6gretmen kilavuzu 6g8renci ders kitab1 ve 6grenci calisma kitabi
olmak {izere ii¢ cesit kitap tiim ilkogretim okullarina iicretsiz olarak 6grenci ve

ogretmenlere dagitilmaya baglanmstir.

Yillardir gesitli kesimler tarafindan dile getirilen, hiikiimet programlarinda ve
kalkinma planlarinda yer alan c¢esitli nedenlerden dolayr bir tiirli uygulamaya
konulmamis olan bu proje amag¢ analizi iyi1 yapildiginda ve uygulamada meydana
gelebilecek problemler giderildiginde son derece olumlu bir projedir. Ancak, iilkemizde
bu tiir projelerin uygulanmasi son derece zor ve riskli oldugundan gectigimiz yillar
icerisinde egitimde reform niteligi tasiyan ve diger bazi iilkelerde ¢ok basarili olmus
cesitli projelerin uygulamaya konuldugu, ancak bunlarn etkin bir sekilde
uygulanamayarak basarisiz olduklar1 goriilmiistiir (Bayrakeci, 2005). Bundan dolay1
degistirilen ilkégretim programinda yasanan sorunlarin ve bununla ¢ok yakm iligkisi
olarak degistirilen ders kitaplarmin noksanliklarin1 belirleyebilmek ve bu noksanliklarin
giderilerek egitim ve ogretimi daha kaliteli ve kalic1 seviyeye getirebilmek Olciisiinden

ders kitaplart ile ilgili galigmalarin yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu arastirmada 2005 ilkogretim matematik programina uygun olarak hazirlanan
matematik ders kitaplarmin ve bu ders kitaplarina yardimec1 materyallerin 6gretmen ve
ogrenci gorisleri acisindan degerlendirilmesi ve olusacak sorunlarin giderilebilmesi i¢in
onerilerin gelistirilmesi amac¢lanmistir. Dolayisiyla arastirmanm problem cilimlesi,
“IIkdgretim 6. smif matematik ders kitaplarmin degerlendirilmesine ydnelik dgretmen

ve 6grenci goriisleri nelerdir?” bi¢cimindedir.

1.2 . Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin genel amaci ilkdgretim 6. smif matematik 6gretmenleri ve 6. siif
ogrencilerinin Milli Egitim Yayinevine ait ilkdgretim 6. sinif Matematik Ders Kitab1 ve
bu ders kitabinin yardimci materyallerine ait genel goriislerini ortaya koymaktir..

Bu genel amag g6z Oniine aliarak asagida belirtilen sorulara cevap aranmustir.

1. [lkdgretim 6. smif 6gretmenlerin kullandiklar ders kitabina ait ;

a. Teknik, tasarim ve diizenleme ile ilgili,

b. Igerik ile ilgili,



c. Dil ve anlatim ile ilgili
d. Olgme ve degerlendirme ile ilgili goriisleri nelerdir?
2. Ilkdgretim 6. siif dgrencilerinin kullandiklar1 Matematik ders kitabina ait;
a. Teknik, tasarim ve diizenleme ile ilgili,
b. Igerik ile ilgili,
c. Dil ve anlatim ile ilgili
d. Olgme ve degerlendirme ile ilgili goriisleri nelerdir?
3. Ilkdgretim 6. smif 6gretmenlerin ilkdgretim 6. smif Matematik ders kitaplarmin
gelistirilmesine yonelik dnerileri nelerdir?
4. Ilkdgretim 6. smif dgrencilerinin ilkdgretim 6. smif Matematik ders kitaplarmin

gelistirilmesine yonelik dnerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin istenilen diizeyde matematik 6gretimini alabilmeleri igin birtakim
unsurlarin bir arada bulunmasi gerekir. Bu unsurlardan en Onemlilerinden birisi de
ogretmen ve ogrencilerin siif ortaminda birlikte takip ettikleri ders kitaplaridir. Bundan
dolayr Ogretmen ve Ogrencilerin ders kitaplarma yonelik goriis ve tutumlarini
belirtmeleri, ders kitaplarmin kullanilabilirliginin degerlendirilmesi acisindan biiyiik
onem tasimaktadir. Ayrica ders kitaplarmin yeni olmasit ve 6.sinif matematik ders
kitaplarmin degerlendirilmesi ile 1ilgili arastirmalarin smirli olmasi sebebiyle bu

arastirmanin yapilmasima ihtiya¢ duyulmustur.

1.4. Sayiltilar

Arastirma asagidaki sayitlilara dayali olarak gergeklestirilmistir:

1. Arastirma i¢in secilen okullarin Adana ili Cukurova, Sarigam, Seyhan ve
Yiregir ilcelerinde  bulunan  ilkdgretim  okullarmi  temsil  ettigi
varsayilmaktadir.

2. Aragtirmaci tarafindan sunulan ankete, 08retmen ve Ogrencilerin icten ve

yansiz cevap verdigi varsayilmaktadir.



1.5. Simirhhiklar

Bu arastirma;

1. 2008-2009 6gretim yilinda Adana ilindeki ilkogretim okullarinda okutulan
ilkogretim 6. smif Matematik ders kitabi ve ders kitabina yardimeci
materyalleri ile smirhdir.

2. Adana ili Cukurova, Sarigam, Seyhan ve Yiregir ilgelerinde bulunan resmi
ilkdgretim okullari ile sinirlidir.

3. Arastirma, 6rneklemi alman ilkogretim 6. sinif matematik dgretmenleri ve

ogrencileri ile sinirhidir.

1.6. Tanmimlar

Matematik: Matematik, insan yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasinda,
yonlendirilmesinde sistemli ve mantikli bir diisiince aligkanliginin kazandirilmasinda

amag ve insanin tiim etkinliklerinde kullanilan bir aragtir (Bulut, 1988).

Ders Kitabi: Ders kitaplari, egitimin amaclarmi gerceklestirmek {izere
Ogrencinin O0grenme yasantilarma kaynaklik eden oOgretim materyallerinden biridir

(Yanpar Sahin ve Yildirim, 1999).

Ogretmen Kilavuz Kitab: Ogretmen Kilavuz Kitabi; ilgili 6gretim
programlarinda yer alan hedef ve agiklamalar dogrultusunda dersin Ogrenilmesini
kolaylastiracak ve 6grencilerin yeteneklerinin gelismesine yardimci olacak ¢esitli 6rnek,
alistirma, okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan, 6gretmenlerin yararlanmasi

icin hazirlanan eserdir (MEB, 2004).

Ogretim: I¢sel bir siire¢ ve iiriin olan 6grenmeyi destekleyen ve saglayan dissal

olaylarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecidir (Sungur, 2005, 397).

Ogretim Program: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan
bir dersin dgretimi ile ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir. (Demirel,

2003, 6)



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILi ARASTIRMALAR BOLUMU

2.1. Matematik Egitimi

Matematik, hem bilimde hem de giinliilk yasamamizda kullandigimiz 6nemli bir
aractir. Bu araci etkili bir sekilde kullanabilenler her iki alanda, baskalarina kiyasla daha
basarili olmaktadirlar. Diger taraftan cesitli uluslararasi kuruluslar yazili ve sozli
iletisim becerilerinin yaninda, sayisal becerileri ve problem ¢dzmeyi temel 6§renme
ihtiyaclar1 arasmmda saymislardir. Bu Oneminden dolayr matematik, ilkogretimin
basindan hatta okuloncesi egitimden itibaren biitiin okul programlarinin vazgegilmez
dersleri arasinda olmustur. Ulkemizde ilkdgretimin temel amaci, bireyleri hayata ve iist
ogrenime hazirlamaktir. Her ikisi icin de etkili akil yiiriitme, elestirici diisiinme ve
problem ¢6zme gerekli zihinsel becerileridir. Bu becerilerin gelistirilmesinde
matematigin 6nemli bir yeri vardir. Bu 6nem, ilkdgretimde rol alan herkese matematik

egitimi yoniinde dnemli sorumluluklar yiiklemektedir.

Matematik, bilimde oldugu kadar giinlik yasayisimizdaki problemlerin
coziilmesinde kullandigimiz 6nemli araglardan biridir. Bu 06neminden dolay1
matematikle ilgili davranislar ilkogretimin basindan yiiksek Ogretim programlarma
kadar her diizeyde ve her alanda yer alir. Ulkemizde, ilkdgretimin, biri dgrencilere hayat
icin gerekli olan temel becerilerin kazandirilmasi; digeri, orta Ogretime Ogrenci
hazirlamasi olmak iizere iki temel gorevi vardir. Ilkdgretimde kazandirilacak temel
beceriler, genel olarak temel 6§renme ihtiyaclar1 olarak adlandirilabilir. Temel 6grenme
ihtiyaclari, insanlarin akilct ve bilgili kararlar almalarina, firsatlardan yararlanmalarina,
sosyal ve dogal cevrede meydana gelen degisikliklere uyum saglamalarina, kendilerine
ve diger insanlarin yararina olacak durumlarda insiyatif kullanmalarina imkan
saglayacak bilgi ve becerilerdir (WCEFA, 1990). Bu genel tanim operasyonel hale
getirilirse, temel 6grenme ihtiyaglarindan biri, ¢ocugun toplumda yasayabilmesi i¢in
gerekli beceri ve tutumlar1 gelistirmek; digeri de, ona bilissel becerileri kazandirmak
oldugu soylenebilir. Bilissel beceriler arasinda, ana dilini etkili bicimde kullanma;
sayisal beceriler arasinda da, islem becerileri, sayilar1 ve islemleri yeni durumlara

uygulayabilme ve problem ¢6zme genis bir yer kaplar. Sayisal becerilerle islem



becerilerinin gelistirilmesi matematigin konusudur. Bir konu alanindaki davraniglarin
kazanilmasinda 6grencilerin 6zellikleri kadar bu alanin yapisal 6zellikleri de rol oynar.
Konu alaninin davraniglar1 bu yapisal 6zelliklere uygun olarak ¢ikarilmaz ve ogretim
faaliyetleri buna gore diizenlenmezse beklenen basarinin elde edilmesi zorlasir, hatta

bazi hallerde imkansizlasir. (Baykul, 2001)

Bloom, akademik benlik ile okul basarisi arasindaki iligki {izerine yapilan
arastirmalardan su sonuglar1 elde etmistir: Belli bir dersle ilgili yasantilar arttik¢a, bu
dersle ilgili duyussal 6zellikler ile basar1 arasindaki korelasyon yalniz fen ve matematik
derslerinde artmaktadir (Bloom, 1995). Matematik dersi 6gretiminde biiylik zorluklarin
yasandig1 ve siklikla ogrenciler tarafindan olumsuz goriisler bildirilen bir derstir.
Matematik 6gretmeni adaylarinin matematige yonelik olumlu goriisler gelistirmelerinin
matematik dersinin hedeflerinden biri oldugu, matematik 6gretmenlerinin, matematik
o0gretmeni adaylarinin matematige karsi ilgi ve sevgilerinin matematik basarisi tizerinde
etkili oldugu belirtilmektedir (Askar, 1988). Matematigin bilimsel ilerlemede her alan
icin bir bagvuru kaynagi olmasi, matematiksel diislinmenin dneminin artmasi, hemen
hemen tiim 6gretim programlarinda matematik dersinin az ya da ¢ok yer almasindan da
anlasilmaktadir. Matematik 6gretiminde verimliligin nasil artirilabilecegi, 6grenmeye
ayrilan zaman, zor konularin nasil 6grenilecegi tartisma konusu olmustur. Matematikten
daha fazla yararlanmak i¢in arayislar baslamis ve dikkatler matematik konularmma ve

Ogretim slirecine yonelmistir (Altun, 2002).

Tirkiye’de matematik Ogretiminin gerekliligi toplumun biiyiik cogunlugu
tarafindan tartismasiz olarak kabul edilmektedir. Ancak iilkemizde ilk ve orta 6gretim
okullarmmdaki oOgrencilerin en ¢ok basarisiz oldugu derslerin basinda matematik
gelmektedir (Tiras,1999). Bu basarisizligin nedeni matematige iliskin olumsuz tutum,
matematik kaygist ve 0Ozellikle 6gretmen tutumu gibi problemlerin ¢dziimleri i¢in
arastrmalar yapilmalidir. Matematik Ogretim programlarinda beklenen basarmin
saglanabilmesi, her seyden Once etkili bir programa, 6gretim elemanmin akademik
basarisia ve 6grenci niteligine baghdir. Dolayisiyla programin basarisinda, 6grencinin
basarisi, programa iligkin goriisleri ve duyussal 6zellikleri g6z ardi edilmemesi gerekir.
Matematik 6gretmen adaylarmin matematik dersinin 6gretim sekline iliskin goriisleri,
program gelistirme caligmalarina ve akademik elemanlara programin uygulanmasinda

olumlu katkilar saglayabilir.



2.1.1. flkégretim Programinda Matematigin Yeri

Bir diisiince sistemi olarak tanimlanan matematigin diger 6gesi Onermelerdir.
Onermelerin ifade ettigi hiikiimler genel olarak dogru veya yanlis olabilir. Ancak
matematik, dogru hiikiim ifade eden onermelerle ugrasir. Bazi dnermelerde belirtilen
fikirlerin dogrulugu ispatlanmadan kabul edilir, 6rnegin, iki nokta arasindaki en kisa
yolun bu iki nokta arasindaki dogru pargasinin uzunlugu oldugu aksiyomu 2500 yildan
beri ispatlanamamaktadir; bu 6nerme dogru olarak kabul edilir. Bazi Onermelerin
ispatina gerek duyulur; onermede belirtilen fikrin dogrulugu ancak ispat yapildiktan
sonra kabul edilir. Birinci tiirdeki 6nermelere aksiyom, ikinci tiirdekilere de teorem adi1
verilir. Teoremlerin dogruluklari, tahmin ve sezgi ile goriilebilir. Ancak tahmin ve
sezginin insanlar1 yaniltabilecegi ihtimaline karsilik her durum i¢in dogru olduklari,
mantik kurallariyla ispatlanir ve dogrulugu bundan sonra kabul edilir. Teoremlerin
ispatinda, tanimsiz elemanlar, tanimlar, aksiyomlar ve daha Once ispatlanmis

teoremlerden yararlanilir. (Baykul, 2001)

Bu yapilarin ve iliskilerin olusturulup gelistirilmesi sezgiyi gerektirir. Sezgi,
hayal giicii, tiimevarimci diisiinme ve sasirtici diisiinme siireclerini kapsar. Tiimevarimci
diisiinme, olaylar1 tek tek gbzleyip bunlar arasindaki iliskileri gérme ve bu iligkilerden
genellemelere ulagsma siirecidir. Sasirtic1 diisiinme ise, fikirlerin ansizin akla gelmesi,
bir konuda baskalarindan farkli fikirler ortaya koyma siireci olarak agiklanabilir.
Matematigin bu yapis1 6grencilere ilkokuldan itibaren onlarin seviyelerine uygun olarak
sezdirilmeli; Ogrencilerde, matematige deger verme, onu takdir etme duygulari

(davraniglarr) gelistirilmelidir. (Baykul, 2001)

Yapisi hakkinda kisa agiklama gosteriyor ki, matematikte kesfetme ve yaratma
sireci &nemlidir. [lkdgretimde, ogrencilerde kesfetme siirecinin  gelistirilmesi,
matematik derslerinin 6nemli hedefleri arasinda yer almali; bu siirecin gelistirilmesi i¢in
gayret gosterilmelidir. Kesfetme siirecinde sezgiden ve tahminden yararlanmanimn biiytlik
yeri  vardwr. Matematikteki prensiplerin  6grenciler  tarafindan ilk  defa
bulunuyormusgasina goriilmesi ve sezilmesi; problemlerin, 6grencilerin kendi goriis ve
sezisleri yoluyla ¢oziilmesi; problemlerin ¢6ziimiinde, ¢oziimden ¢ok bu ¢dziimdeki
siirecin (dlistinme yolunun) gelistirilmesi, matematik 6gretiminde matematigin yapisi

yoniinden goz Oniine alinacak 6nemli hususlar arasinda yer alir. (Baykul, 2001)



Baykul (2001)’a gore, 6grencilerde kesfetme siirecinin gelistirilmesi, onlarin her
birini birer bilim adami1 veya matematik¢i olacak sekilde yetistirme degil, ilke ve
prensiplerin Ogrencilerin kavramalarma yardim edilmesi ve c¢aligmalarda ilke ve
prensiplerin hazir verilip ezberletilmesi yerine, onlar1 kendilerinin bulmalarini
saglayacak bir 0gretim yOntemine bagvurulmasi anlamindadir. Unutulmamalidir ki,
ilkdgretim matematigindeki prensip ve ilkeler zihinsel gelisimi normal olan 6grencilere
bu yolla kazandirilabilir. Bu baglamda, matematik 6gretiminde ise kosulacak 6gretim
modelinin genellikle bulus ve kilavuzlanmis sunus yollariyla 6gretim olmasi gerektigi

ifade edilebilir.

2.2. Ders Kitabi ve Ders Kitabina Yardimci1 Materyaller

Ders kitaplari, 6gretmen ve 6grenci arasinda iistlendikleri koprii gorevi ile her
tiir okul sisteminde onemli bir yere ve dneme sahiptirler. Ogretmen ve dgrenci ikilisi,
egitimin olmazsa olmaz iki bilesenidir ve egitimin niteligi de kuskusuz ki bu iki ana
bilesenin niteliklerinden ¢okga etkilenir. Ogretim programu, ders kitabi, okul binasi,
dersliklerin donanimi, 6grenme ortami ve bu ortamda yer alan destekleyici personel,
yardimc1 malzeme ve cevre, egitimin niteligini etkileyen ikinci plandaki unsurlardir.
Bunlarin i¢inde ders kitabina yiiklenen gorev, 6gretmenin olmadigi durumlarda onun
gorevini listlenmek suretiyle 6grenciye bilgi vermek ve calismalarini yonlendirmektir.
Ders kitabinin 6gretmen cephesinden goriiniimii, dersin okutuldugu smif ig¢in
programlanmig olan ders igerigini sirayla sunmak suretiyle igerigin diizenli, asamali,
eksiksiz verilmesini saglayan, 6grencilere verilecek ddevleri 6nemli 6l¢iide iceren giiclii
bir ara¢ olmasidir. Bu islevi dikkate alindiginda onemi, ozellikle deneyimsiz

ogretmenler i¢in agikca ortadadir (Altun ve dig., 2004).

Ogrenme etkinlikleri, ilkdgretim programlarinda yapilan degisikliklere kadar,
ogretim programinda yer alan hedef, igerik, Ogretme-O6grenme siirecleri ve
degerlendirme etkinlikleri kapsaminda oOgretmenin hazirladigi ders programi ile
belirlenir ve uygulamaya konulurdu. Ancak 2005-2006 egitim dgretim yilindan itibaren
uygulanmaya baslanan yenilenen ilkogretim programlar1 ile beraber Ogrencilere
kazandirilacak kazanimlar, 68retmenlere bir kolaylik ve egitimde standart saglamak
amactyla ilgili ders i¢in hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan etkinlik

planlar1 icinde belirlenen yontem ve tekniklerle O6gretme-6grenme siirecinde
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kazandirilmaya  ¢alisilmaktadir. Ogrenme  etkinliklerinin ~ uygulanmasinda,
degerlendirilmesinde ve gelistirilmesinde 6gretmen kilavuz kitabinin ve 6grenci ders

kitabinin bu hususta biiylik 6nemi vardir.

2.3. Ders Kitaplarimn Kullanim ve Egitimdeki Onemi

Tirk ulusunu cagdas bir toplum haline getirmede en Onemli rol egitim
kurumlarmma diismektedir. Egitim kurumlarindaki ilk basamak ise ilkdgretimdir.
[Ikogretim, egitim siireci i¢inde en &nemli Ofretim kademesi olma &zelligini
tasimaktadir. [lkdgretimin  bireyin yetiskin yasamimda alacagi gorevler icin
hazirlanmasmda 6nemli bir rolii vardir. Ilkégretim kademesinde kazanilan bilgi ve
beceriler diger 6gretim kademelerinde kazanilacak beceriler i¢cin temel olusturmaktadir
(Gtuirkan ve Gokge, 1999, 3). Egitim sistemleri i¢indeki egitim kurumlarmm ve bu
kurumlarin baglangicinda yer alan ilkogretimin, istendik davraniglarla donanmis bireyler
yetistirmesi, uygulanan egitim programlarna baghdir. Egitim programi, egitimde
amaglarm gerceklestirilmesinde temel arag¢ olarak gosterilebilir. Ogrencide istenilen
davranis degisikliklerini olusturmak, O6gretim sirasinda dikkatini toplamak, ilgisini
artrmak ve devam ettirmek amaciyla g¢esitli egitim araclarmm kullanildigini
gormekteyiz. Bu egitim araglarinin en Onemlisinin “ders kitaplar1” oldugunu
sOyleyebiliriz. Egitim ve Ogretim etkinliklerinin planlanmasinda, uygulanmasinda,
degerlendirilmesinde ve gelistirilmesinde ders kitabinin 6nemli rolii vardir. Kitap,
sinifta 6gretmen ve yazi tahtasindan sonra en sik bagvurulan bir aractir (Alkan, 1995,
126). Ders kitaplari, egitimin amaclarimi gerceklestirmek tlizere 6grencinin 0§renme
yasantilarina kaynaklik eden 6gretim materyallerinden biridir. Yaygin olarak kullanilan
hatta bircok durumlarda tek 6gretim materyalidir (Yanpar Sahin ve Yildirim, 1999, 53).
Ogretme ve 6grenme siirecinde dzellikle planli egitim uygulamalarinda 6grencilerin
neler 6grenebilecegini ve 0gretmenlerin ise neler 6gretecegini dnemli dlgiide belirleyen
temel kaynak durumundaki ders kitaplari, hem formal hem de informal egitim
etkinliklerine yonelik kararlar {izerinde 6nemli etkilere sahiptir. Okul programimin
amaclarinin gergeklesmesinde de Onemli bir rol {stlenirler(Tertemiz, Ercan ve

Kayabasi, 2001, 1).

Yapilan incelemeler ve aragtwrmalar, Tirkiye’de ders kitaplarmin temel bilgi

kaynaklar1 olarak kullanildigini gostermektedir (Tertemiz, Ercan, Kayabasi, 2001). Tor
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(2003)’un Tiirkiye’de yaptig1 bir arastirma da bunu agik olarak gostermektedir. Tor’un
yaptig1 arastirmaya gore ilkdgretim 6., 7., 8. smf dgrencilerinin 6devlerini yaparken
yararlandiklar1 kaynaklar arasinda ilk siray1 ders kitaplar1 almaktadir. Bunu sirasiyla

ansiklopediler, yardimci ders kitaplari, bilgisayar ve egitim CD’leri almaktadir.

Ders kitaplari, 6grencinin, dolayli olarak da toplumun bilimsel ve sanatsal
diizeyini yiikseltir, onlar1 cagdas egitim diizeyine ulastirir. Bilimsel diizeyin
yiikseltilmesi bireyi ¢oziimleyici, toplumu ise esnek ve gelismelere a¢ik duruma getirir.
Sanatsal diizeyin yiikseltilmesi bireye ve topluma yaratici, hosgoriilii, ¢agdas olma

olanag1 verir (Kula, 1988, 101).

Ogretim sirasinda, ogrencilerin neleri dgrenecedi ve Ogretmenlerin neleri
ogretecegini onemli Olgiide etkileyen ders kitaplari, smif i¢i 6grenme etkinliklerine
yonelik kararlar iizerinde de 6nemli etkilere sahiptir (Kili¢ ve Seven, 2002, 19). Okulda
yapilan O0grenme ve Ogretme siireclerinde kullanilan egitim araglar1 arasinda ders
kitaplar1 “tamamlayic1 6gretim materyalleri” arasinda yer alir. Ogretimde, 6gretmenin

en Onemli yardimcisidir. Ogretmenlerin ve yetigkinlerin 6grenme yasantilarina

kaynaklik eden bir aractir (Calik, 2001, 1).

2.4. Ders Kitabinin Nitelikleri

[Ikdgretim, okumayr sevme ve iyi okuma aliskanligi kazanmada baslangic
donemidir. Bu nedenle ilkdgretim c¢agindaki c¢ocuklar i¢cin yazilacak ve basilacak
kitaplarin niteligine biiyiik 6zen gosterilmelidir (Kili¢, Atasay, Tertemiz, Seren, Ercan,

2001).

Ders kitaplari, 6gretim programlarinda yer alan konulara ait bilgileri planli ve
diizenli bir bigimde inceleyip agiklayan, bilgi kaynagi olarak 6grenciyi dersin hedefleri
dogrultusunda yonlendiren ve egiten temel bir ortamdir. Ders kitaplari, 6gretim

siirecinin vazgecilmez araglar1 olan tamamlayic1 6gretim materyalleridir.

Ders kitaplarinin bu ¢ok yonlii islevinin farkina varilmasi iizerine, kitaplarin
yazimi ve se¢imi Onem kazanmig ve Ogretmen yetistiren lisans ve lisansiistii

programlara son yillarda “Konu Alan1 Ders Kitabi Incelemesi” adiyla 3 kredilik bir ders
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konmustur. Bu ¢alisma bu dersin kapsaminda yapilmis bir ¢alismadir. Ulkemizde lise
ile liniversite arasinda kurumla_an dershaneler i¢in {iiretilen test kitaplarinin, liselerdeki
ders kitaplarinin yerini almakta oldugu kaygist bir¢ok egitimci tarafindan
paylasilmaktadir. Eger bu kaygi hakli ise egitim sisteminin bundan ciddi zararlar
gormesi so6z konusu olabilir. Arastirma sonuglarinin, problemi daha agik olarak ortaya
koymas1 ve gelecege doniik tedbirler almada bunlardan yararlanilmasi beklenmektedir.
Ders kitaplarmm okunmasinda 6gretmenin tavri ¢ok onemlidir. Ogretmen 6grencisini
tesvik etmiyorsa, kitabin okunmasi olasilig1 ¢ok azdir. Bunun i¢in de 6§retmenin kitab1

begenmesi ve en onemlisi kitab1 benimsemesi gerekir. (Altun, Arslan, Yazgan, 2004)

Yalin (1996)’a gore Ogretmen, dersin amacglarmi, Ogrencilere uygulanacak
testleri, Ogretim stratejilerini  ve oOdevleri, kullanilan ders kitaplarma gore
belirlemektedir. Buradan ders kitaplarinin 6gretmene sinif i¢i Ogretme Ogrenme
faaliyetlerinde kilavuzluk ettigi goriilmektedir. Ders kitaplarinin 6zellikle, ilkdogretimde
onemi daha da biiytliktiir. Bu nedenle ilkégretim ¢agindaki ¢ocuklar i¢cin yazilacak ve
basilacak kitaplarin niteligi on plana c¢ikmaktadir (Kilic ve digerleri, 2001). Bu
baglamda ders kitaplari, 6gretme-6grenme siirecinin vazgecilmez ve en ¢ok kullanilan
gorsel araglaridir (Demirel, 1999; Binbasioglu, 1995). Zaten Demirel ve Kiroglu
(2005)’nun yaptig1 tammmlamada da ders kitaplarmin, bir 6gretim programinda yer alan
hedef, igerik, dgretme-ogrenme siirecleri ile d6lgme degerlendirme boyutlarina uygun
olarak hazirlanmis 6gretim materyali oldugu sdylenmektedir. Bu da Ogretmenlerin
neden ders kitaplarin1 6gretme-6grenme siireglerinde temel kaynak ve kilavuz olarak

kullandiklarimi gostermektedir.

Kilig ve Seven (2002) giiniimiiz yasam sartlarinda kitle iletisim araclarmin
yetigkinlere ve ¢cocuklara sundugu gorsel bombardimana dikkat ¢ekerek egitimde de var
olan ve giderek artan verimlilikten bahsederler. Bu durumda ders kitaplarinin bu sartlara
uyarak cagdas anlayisa uygun hazirlanmasinin 6nemine deginirler. Coskun (2005), bu
hususta kitaplarin igerik ve gorsel unsurlar agisindan niteliginin 6nemli oldugunu

belirtmistir.

Bir kitabin ders kitab1 olarak kullanilmasinin nedenlerini Tas (2007) ii¢ nedene
baglamistir. Bu nedenlerden ilki ders kitaplarmin ilgili dersin 6gretim programina

uygun olarak organize edilmesidir. Ikinci neden, ders kitaplarinmn birer &gretim
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materyali olarak kullanilmasidir. Ugiincii neden de ders kitaplarmin kullanim rahathig,
programa gore igerigin izlenmesinin ve ddevlendirmesinin kolay olmasidir. Buradan
hareketle ders kitaplarmin hazirlanmasinda 6gretim programina bagli kalmmasinin
gerekliligi ve gorsel diizen, tasarim, fiziksel yapi, igerik, dil ve anlatim gibi 6zellikler

g6z oniinde bulundurulmasinin gerekliligi goriilmektedir.

Kitaplarin, ders kitabi, kaynak kitap, el kitapcigi, kilavuz kitap gibi pek cok
cesitleri vardwr. Kitaplar, 6gretimde 6gretmenin giiciinii daha iyi kullanmasma ve daha
sistematik sunmasma imkan verir; ancak O0gretmen, derste kitabin tutsagi olmamasi
gerektigini bilmelidir. Bu baglamda, smnifin 6gretmeni kitabin yazari degil kendisidir.
Ogretmenler, dersleriyle ilgili olarak, O&grencilerine bir ya da daha fazla kitap
onerebilirler; ancak oOgrencilere Onerilecek kitaplarin ilgi cekici olmalarina 6zen
gosterilmelidir. Ogrenciler, giinliik dille yazilms, kisa ciimle ve paragrafli, uygun
resimlerle siislii  kitaplar1 okumaktan hoslanirlar.  Ogrencilerden  kolaylikla
bulamayacaklar1 ya da alamayacaklar1 kitaplar1 saglamalarini istemek onlar1 zor
durumda birakacaktir. Kitaplar, 6grenciler agisindan da ¢ok yararli materyallerdir. Kitap
sayesinde O0grenci, 6gretmenin anlattiklarini, istedigi zaman, istedigi yerde ve istedigi
tempoda tekrar etme imkanma kavusur. Ozellikle 6grenme giicliigii olan 6grenciler igin
ders kitabi, s6zel 6gretimin yarattig1 boslugu doldurma imkani vermesi bakimindan

onemlidir (Kiigiikahmet, 2000).

Bir yazili materyalin (ders kitabi, ders notlari, kilavuz kitaplar, okul gazetesi,
bildiriler, v.s.) 6gretim etkililigi 6zellikle ii¢ temel degiskene baghdir: (1) materyalin
okunabilirlik diizeyi, (2) materyalin icerigi ve (3) materyalin tasarimi (diizenlenmesi,
dis gbriintimii). Yazili materyaller, gériiniim tasarimi agisindan ele alindiginda, herhangi
bir mesajmn asarimu ile ilgili biitiin ilkeler yazili materyallerin tasarim i¢in de gecgerlidir
(Yalin, 1999). Ders kitaplarmnin fiziksel standardi, Tiirk Standartlar1 Estitiisii’niin 1992
yilinda ¢ikardigi TS 10220 standard: ile belirlenmistir. Ogretim siirecinde ders
kitaplarmin hazirlanmasindaki temel ilke; kitaplarin 6gretim programinda belirlenen
davranislar1 yani; bilgi, beceri ve Ozellikleri Ogrencilere kazandiracak faaliyetleri

icermesi ve bu faaliyetlere rehberlik edici nitelikte olmasidir.

Kitaplar, o6grenciye Ogrenme yasantilart sunabilmeli, bu konuda rehberlik

etmelidir. Bu da ogrencilerin miimkiin oldugunca c¢ok ve degisik -etkinliklere
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yoneltilmesi ile saglanabilir. Ders kitaplarinda konu ya da {inite baglangicinda
ogrencilerin dikkat ve ilgisini o konuya ¢ekmek, onlar1 istekli kilarak hazirlamak, tinite
siirerken davranisin kazandirilmasi asamasindaki 6§renme yasantilarini sunmak ve {inite
sonunda kontrolii saglamak ve pekistirmeyi saglamak amaclariyla 6grencinin gézlem,
deney ve arastirma yapmasma ve belli sonuglara kendi kendine ulagmasma firsat

verilmelidir (Kaptan, 1999).

2.4.1. Ders Kitabmin Bicimsel (Teknik, Tasarim ve Diizenleme) Ozellikleri

Gilinliik yasantida kitap 6zel bir {iriin sekli olup, kitap okuma ise tiiketim
faaliyetlerinin 6zel bir tiiridiir. Bu bakimdan kitap, diger iirlinlerle karsilastirildiginda
ozel bir alanda degerlendirilebilir. Insanlar kitabi eglenmek, bos zamanlarini
degerlendirmek, bilgi edinmek gibi farkli amaclar1 yerine getirmek i¢in okumaktadir.
Glinlimiizde {irlin olarak kitaplarin okuyucularma en iyi bi¢imde hazirlanmasinda
bigimsel ve tasarimsal iistiinliiklerden yararlanildig: goriiliir. Uriiniin tasarimi okuyucu
algilamalarini etkilemekte, nihayetinde kitaba kars1 olumlu tutumlar ortaya ¢ikabilmekte
ve irlin olarak kitap, satin alma niyetine doniisebilmektedir. Bundan dolay1 iiriin
gelistirme konusunda yapilan arastirmalarin biiyiik cogunlugu tiiketici veya okuyucu
perspektifinden degerlendirilmektedir. Kitap tiiketicilerine en uygun triinlerin sunumu
icin, okuyucu bakis acisin1 ortaya koyan modern yaklasimlar biiyilk 6nem tasir. Bu
bakimdan, kitap okumay1 etkileyen unsurlarin belirlenmesi yaymcilar i¢in de ¢ok

onemli bir konudur (Kurulgan ve Argan, 2006, 231).

Her yil yeni isimli binlerce kitap basilip okuyucularm ilgi ve dikkatine
sunulmaktadir. Ornegin, Tiirkiye’de Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 verilerine gére 2006
yilinda yaklasik 35 bin kitap basimi yapilmistir. Avrupa iilkelerindeki ise bu sayi
ortalama 50 bin civarindadir (2006 yilinda, 2007). Basilan kitap sayisinin ¢oklugu,
tilketicinin kitaba dikkatini ¢ekmeye yonelik yogun bir rekabeti de beraberinde

getirmektedir (D’Astous, Colbert ve Mbarek, 2006, 134).

Argan, Argan ve Kurulgan (2008) arastirmalarinda bicimsel ozelliklerin
okuyucularin kitap okumaya yonelik tutum faktorleri iizerindeki etkilerini ortaya

cikarmay1 amaclanmislardir. Bu baglamda, okuyucularin kitap tercihlerinde etkili olan
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bicimsel veya digsal olarak nitelendirilebilecek unsurlar1 ortaya koyan faktorleri

belirleyen ¢alisma, kitap iiretiminin taraflarina da yeni agilimlar saglayabilecektir.

Kitaplarin bicimsel ozellikleri kitap okuma {izerinde énemli bir etkiye sahiptir.
Ornegin; kitabin puntolar1 ile sekiller, resimler ve agiklayici bilgiler icermesi ya da
okuyucunun kitap icinde bulmak istedigi konu veya dizin hakkinda ayrintili bilgiler
vermesi, kitap okumayi ve anlamayi etkileyecek belirgin 6zelliklerdir. Kitaplarin
bicimsel 6zellikleri bir kitabin dikkat ¢ekmesini ve tercih edilmesini etkilerken, ayni
zamanda okuma esnasinda okuyucuya bazi olumlu veya olumsuz deneyimler
yasatabilmektedir. Ornegin, satir araliginin az olmasi, yazi puntolarmin kiiciik veya gok
bliylik olmasi okumay1 etkilemektedir. Bu acgidan kitabin bicimsel 6zellikleri,
okuyucunun, okumaya yonelik tutumlarmni etkileme giiciine sahiptir. Bu baglamda bir
kitabin bi¢cimsel 6zelliklerine iligkin tutumun, bigimsel 6zellikler hakkindaki olumlu ve
olumsuz tiim diisiince, duygu ve davramiglardan olustugunu sdylemek miimkiindiir.
Sonug olarak; bicimsel 6zelliklere ait tiiketici tutumlarmin olumlu olmasi, kitabin tercih

edilmesi ve okunmasi tizerinde etkili olabilmektedir.(Argan ve dig., 2008)

Gorsel ozelliklerinin analizi, kitaptaki resimlerin, yazinin grafik unsurlar olarak
ve daha cok boyut, renk, tipografi, yazi tiirii gibi Ozelliklerinin grafik ve estetik
acisindan degerlendirilmesidir (Kuzu, Akbulut ve Sahin, 2007).

2.4.2. Ders Kitabmn icerik Ozellikleri

Bir ders kitabmin en onemli bolimii igerigidir. Ders kitaplar1 dersin 6gretim
programlarinin  gerceklestirilmesinde bir ara¢ oldugu i¢in ders kitaplarinin
hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta, dersin 6gretim programidir

(Duman, Karakaya, Cakmak, Eray ve Ozkan, 2001, 11).

Milli egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagskanligi
(EARGED) tarafindan gelistirilen program gelistirme modelinde, ders kitabinda yer
alan {nitelerin, konularm ve alt baghiklarin swaya konmasi belirtilirken, igerik
diizenlemede; konularin basitten karmasiga dogru sunulmasi, 6n sart nitelikteki
bilgilerin 6ne alinmasi, biitiinden parcaya dogru gidilmesi, kronolojik siraya gore

diizenlenmesi, kolaydan zora, somuttan soyuta, olaylardan kavram ve genellemelere,
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yakindan uzaga dogru gidilmesine dikkat edilmesi gerektigi belirtilmistir (Tertemiz,

Ercan, Kayabasi, 2004, 44-45).

Widdowsan’a (1978) gore; ders kitab1 matematik 6gretiminin vazgegilmez bir
parcasidir ve ¢ok az 6gretmen meslek yasaminda ders kitabi kullanmamaktadir. Yapilan
arastirmalar herhangi bir seviye ve konudaki smif i¢i egitimin %67-90 oraninda sadece
ders kitab1 uygulamalarindan olustugunu ortaya koymustur(. Tyson ve Woodward,
1989., Woodward ve Elliot, 1990, Muth ve Alvermann, 1992). Weiss (1987); matematik
derslerinde ders kitabmi kullanma 6lgeginin %90 civarinda oldugunu ifade etmektedir.
Yiriitillen arastirmalarin ¢ogu yaygin olarak ders kitaplarmin okullarda, o6zellikle
matematik derslerinde kullanildigmi gostermektedir(Muth ve Alvermann, 1992). The
Trends in International Mathematics and Science Study (TIMMS) sonuglarina gore;
ogretmenler hangi konunun Ogretilecegine karar verirken Ogretim programlarindan
yararlanirlarken, konunun 6grencilere nasil sunulacagna karar verme asamasinda ise
ders kitaplarim1 baglica yazili kaynak olarak kullandiklarini belirtmislerdir(Beaton, ve
dig., 1996). Yine igerikle ilgili bazi kararlarda ogretmenlerin kullandiklar1 ders
kitaplarinda cesitlilik oldugu da goriilmektedir(Schmidt ve dig., 1987., Fremann ve
Porter 1989).

Genellikle kitap degerlendirmede igerik analizi c¢ogunlukla kitap iceriklerin
incelenmesi ve karsilastirilmasi eksik ve yanlislarin, olumlu ve olumsuz yonlerin tespit

edilmesi caligmalarini igermektedir.

Isik (2003) ise; ilkdgretim 7. sinif matematik ders kitaplarinimn igeriginin giincel
olarak sunulamadigmi, problem kurmayir ve ¢O0zmeyi gelistirecek gercek yasam
durumlarina yeterince yer verilmedigini, 6grenci ilgisini ¢ekecek etkinliklerin yeterli
olmadigmi, 6grencilerin matematik dersinde zorlanmalarinda ders kitabmin etkisinin

oldugu sonuglarina ulagmstir.

Matematik bir soyutlama bilimidir ve matematiksel bilgiler ¢ogunlukla soyut
oldugundan bu tiir bilgilerin diger kaynaklardan temin edilmesi oldukca zordur (Altun
ve dig., 2004). Matematigin icerigindeki bu soyutluk 6gretim siirecinde de bir takim
sikintilar1 beraberinde getirmekte ve 6grencilerin cogu matematik derslerinde basarisiz

olmaktadirlar. Matematik derslerindeki basarisizli§in  nedenleri arasinda; ders
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kitaplarindaki ifadelerin karmasik ve anlasilmaz olusu, verilen Orneklerin gilinlik
yasamla iliskilendirilememesi gibi faktdrler bulunmaktadir (Ozgen,1993, Goze, 1999,
Isik, 2003).

Yalin (1996) yaptig1 arastirmada Talim ve Terbiye Kurulu’nun onaymdan gecen
alt1 ilkogretim yedinci sinif Milli Cografya ders kitabini sema kuramma gore yardimci
unsurlar ve metin tutarlilig1 acgilarindan degerlendirmistir. Erdogan (1999) tarafindan
yapilan arastirmada cocuklara yonelik bir inceleme yapilmamis, yalmiz Tirkiye’de
1996-1998 yillarinda yayimlanan 286 cocuk kitab1 25 0Olgiite gore analiz edilmistir.
Sahin (2001) liselerde okutulmakta olan lise 1. smif matematik ders kitaplarin
degerlendirmistir. Degerlendirme amaciyla 6gretmen ve 6grenci goriislerini almastir.
Keles (2001) fizik ders kitaplarmi degerlendirme oOlcegi gelistirerek  fizik
ogretmenleriyle miilakatlar yapmistir. Coskun (2002) yilinda polis egitim kurumlarinda
okutulan inkilap tarihi ders kitaplarmin igerik analizi yapmistir. Bu baslik altinda

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin tarihsel gelisimini incelenmistir.

Ozkara (2006) yaptign cahsmayla Ogrenci Calisma Kitaplarmda yer alan
etkinlikleri, Tiirk¢ce Programinda gecen yazma kazanimlarmi karsilayip karsilamadigini
arastirmistir. Bedir ve Demir (2006) Tiirkce Ders Kitaplarini igerik, dil ve anlatim,

degerlendirme Ol¢iitleri agisindan degerlendirmistir.

Genellikle kitap degerlendirmede icerik analizi cogunlukla kitap igeriklerin
incelenmesi ve karsilastirilmasi eksik ve yanlislarin, olumlu ve olumsuz yonlerin tespit
edilmesi caligmalarin1 igermektedir. Gorsel oOzelliklerinin analizi ise, Kkitaptaki
resimlerin, yazinin grafik unsurlar olarak ve daha cok boyut, renk, tipografi, yaz tiirii
gibi Ozelliklerinin grafik ve estetik acisindan degerlendirilmesidir (Kuzu, Akbulut ve

Sahin, 2007).

2.4.3. Ders Kitabmn Dil ve Anlatim Ozellikleri

Ders kitaplarmin hazirlanmasinda dil ve anlatim agisindan goz Oniinde

siralanmis ve anlasilir olmasidir. Bir ders kitabi 6grenciler tarafindan yararlanilabilir

oldugu &lgiide nitelikli kabul edilir(Altun ve dig., 2004). Ogretmen ise, ders kitabini
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tanimalt ve ondan nasil yaralanilabilecegini 6gretmeli, ders vermeden Once bazi
unsurlar1 ve ayrmtilar1 gdzeterek anlatacagi dersleri hazirlamalidir. Ogretmen ne kadar
deneyimli olursa olsun, okutacagi matematik konulariyla ilgili 6gretim materyallerini
dikkatlice incelemeli, ders kitabmnin 6gretme amaglarini analiz etmeli, 6nemli ve giic
noktalar1 belirleyip yaratici diisiinme yeteneklerini gelistiren etmenleri bulmalidir.
Ayrica kitaptaki biitiin alistrma problemlerini ¢oziip, her birinin problem ¢6zmede

kazandirdig1 temel bilgiyi bulmalidir(Ersoy, 1998).

2.4.4. Ders Kitabiin Ol¢me-Degerlendirmeye iliskin Ozellikleri

Ders kitaplarinda yer alan sorularin ¢esitleri degisik olmalidir. Bilgi diizeyini
Olcen sorular yaninda, kavrama, uygulama vs. sorularini i¢ermelidir. (Yanpar ve

Yildirim, 1999,48).

Ders kitaplar1 Ogrencilerin gelisim seviyesine uygun odev ve etkinlikler
icermelidir. Ogrencilerin 6z degerlendirme yeteneklerini ve siirekli gelisme
motivasyonlarini  gelistirmek iizere Ol¢gme-degerlendirme firsatlar1  sunmalidir.

(Argtiden, 2003).

Tertemiz ve digerleri (2004) bir ders kitabinin yeterlilik gosterebilmesi igin

olmasi1 gereken 6zellikler sunlardir:

eOgrencinin derse ilgisini artirmasi

eKonularin amaclarini agikc¢a ortaya koymasi,

eOgrencinin ilgisini dersin dnemli bdliimlerine yonlendirilmesi,
eBilginin depolanmasi i¢in yarar saglamasi,

e Yeterince Ornek ve uygulamaya yer verilmesi,

eOprenciyi bilgi ve becerilerini gelistirmek i¢in 6zendirmesi,
eOgrenciye problemi anlamay1 ve ¢dzmeyi 6gretmesi,
eOprencinin kendini degerlendirmesi i¢in secenekler sunmast,

eOgrenciyi, benlik, i¢ kontrol, calisma vb. yonlerden gelismeye 6zendirmesi

beklenmektedir.
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2.5. Matematik Ogretiminde Ders Kitaplar

Braswell ve dig.(2001) c¢aligmalarinda, gelismekte olan {ilkelerde ders
kitaplarmin basariyr olumlu etkiledigini, gelismis iilkelerde bir etkisinin olmadigmni

rapor etmislerdir.

Akyiiz (2006) arastirmasinda O08retmen anketinde haftalik matematik 0gretim
siiresinin yaklasik yiizde kaginin matematik ders kitabma bagli oldugu sorulmustur.
Tirkiye modelinde ders kitabmna dayali 6gretimin matematik basarisini olumlu
etkiledigi bulunmustur. Kitaplar, internet ve 6gretmen sikintisi oldugu durumlarda
bilgiye ulagmada onemli kaynaklardir. Dolayisiyla kitaplarin icerigi ve bilgiyi sunma
sekilleri olduk¢a Onemlidir. Ders kitaplarinin igerigi, Ogrencilerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirecek nitelikte hazirlanmalidir. Kitaplar, 6gretmenlere smif i¢inde
uygulayabilecekleri, oOgrenciler1 bilgiyi kesfetmeye yonlendirecek etkinlikler

sunmalidir.

2.6. Ilgili Arastirmalar

Ders kitaplar1 bir 6gretim programinin soyut hedeflerinin somut yansimasi
oldugu gibi, smif i¢i 6gretimi biiylik Olglide etkileyen ve yonlendiren bir 6gretim araci
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda egitim araclar1 igerisinde 6dnemli bir yere
sahip olan ders kitaplarinin uygun nitelikte olmasi1 gerekir. Ders kitaplarinin esas
belirleyici Ozelliklerinin basinda onlarin 6grenciler i¢in diizenlenmis olmalar1 daha
sonra ise ayrmntili bilgi verme, bilgiler arasindaki iligkileri aciklama, 6grenciye
bildiklerini tekrar ettirme, pekistirme gibi 6zelliklere sahip olmasi gerekir. (Yilmaz ve
dig., 1998). Ekonomik, kiiltiirel ve siyasi gelisim diizeyleri ne olursa olsun ders kitaplar1
tiim iilkelerin egitim ortam ve siire¢lerinde, etkileri farkli olmakla birlikte belirleyici bir
rol oynamakta, ayni zamanda bir iilkenin matematik kiiltiiriiniin yansiticis1 olarak

goriilmektedir( Harries ve Sutherland, 1998).

2.6.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Yilmaz’m (1996) “ilkokul Besinci Smif Ders Kitaplarinin Kelime ve Ciimle
Kadrosu “ baslikli ¢alismasinda, ilkokul besinci siniflarda kullanilan kitaplardan ikisi,

kelime ve climle kadrosu agisindan incelenmistir. Besinci smif 6grencilerinden alinan
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kompozisyonlar da Tiirk¢e’yi dogru kullanma agisindan degerlendirilmistir. Ciimle
uzunluklarmin 6grencilerin diizeyine uygun olmadigi, ders kitaplarinda yazim kurallar1

acisindan ortak bir anlayis bulunmadigi1 sonucuna varilmaistir.

Dayak (1998), 6grenci ve Ogretmenlerin matematik ders kitaplar1 ile ilgili
goriislerini incelemistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu matematik ders kitaplarmni
yetersiz bulmuslar ve matematik ders kitaplarinda; bilgi ve anlatim hatalarinin oldugu,
degerlendirme soru tir ve sayilarmin yetersiz kaldigi, konularm somut olarak
islenmedigi, ayrica matematik ders kitaplarmmin 6grenci diizeyine uygun olmadigi
goriislerinde birlesmislerdir. Ogretmenlerin bilyiik cogunlugu ise, matematik ders
kitaplarmin niteligi ile matematik 6gretimindeki basar1 ve matematige karsi ilgi ve
tutum arasinda dogru oranti1 oldugunu ifade etmisler ve matematik ders kitaplarinin
ogretmen ve 6grencilerin gereksinimlerine yanit vermedigini belirtmislerdir. Matematik
ders kitaplarmin bir ¢ok agidan hata ve yetersizlikler icerdigi, matematik 6gretimi i¢in
yetersiz oldugu, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek niteliklere sahip olmadigi, 6gretim ilke,
yontem ve amaglarma uygun olarak hazirlanmadigi, gereksiz bilgi ve ayrintiya yer
verdigi, dil, ifade, resim, fotograf, sekiller ve konularin iglenisi yonleriyle 6grencilerin
gelisim diizeylerine uygun olmadigi, igerigin diizenlenmesinde matematik egitimindeki
cagdas egilimleri yansitmadigi ve matematik programinda belirtilen amag¢ ve

davranislar1 tam olarak kapsamadigi goriisiinde birlesmislerdir.

Baydar ve Bulut(2002) matematik Ogretmenlerinin matematigin dogas1 ve
ogretimi ile ilgili inanglarmin matematik egitimi acgisindan Onemini agiklayarak bu
alanda yapilacak olan arastirmalara, hizmet oncesi ve hizmet i¢i matematik dgretmen

egitimi ile ilgili caligmalara katkida bulunmay1 amaglamiglardir.

Altun ve dig.(2004) liselerde matematik ders kitaplarmin kullanim sekli ve
sikligmi ogretmenler ve oOgrencilerin goriislerine bagvurarak incelemislerdir. Bilgi
toplamak amaciyla hazirlanan sorular, (i) ders kitabini tanima ve kullanma diizeyi (ii)
ders kitabmin nitelikleri (iii) ders kitabmin kullanimimi etkileyen faktorlerle ilgili
sorular olmak iizere {i¢ ana bashk altinda toplanmistir. Arastirma sonunda,
ogretmenlerin, ders kitabmi tanima diizeyinin ortalama % 71 oldugu, ders kitab1
kullanma sikliginin eski yillara gore azaldigi ve ogretmenlerin ders hazirlarken test

kitaplarindan daha c¢ok yararlandigi ortaya konulmustur. Ders kitabinimn nitelikleri ile
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ilgili olarak; 6gretmenlerin % 65°1 ders kitabinin konular1 ele alis seklini iyi, digerleri
orta veya daha kotii bulmuglardir. Ayrica 6gretmenler, ders kitaplarinin uygulamali
calismalara ve testlere yer vermesi gerektigini, ders kitaplarindaki 6rneklerin tek tip
oldugunu ve kitaplar1 ancak kendilerinin anlayabildigini, ayrica OSYS kapsaminin

daraltilmasmin lise matematik egitimine ciddi zararlar verdigini belirtmislerdir.

Sahin ve Turanli(2005) lise I. siniflardaki matematik derslerinde okutulan ders
kitaplarmmn ve yardimecr kitaplarm Ogrenmeyi saglamadaki ve OSS’ye katkilari
yoniinden dgretmen ve dgrenci goriislerini incelemislerdir. Istanbul ili dahilinde gérev
yapan Ogretmenler ile bu okullardaki Ogrenciler denek olarak kullanilmistir. Bu
calismada ortaya ¢ikan sonuglara gore, Lise 1. Simiflarda okutulan matematik ders
kitaplarmin dgrenmeyi saglamadaki ve OSS’ye katkilarinin, Ogretmen anketinin
sonuglarina gore yeterli oldugu sdylenebilir. Ancak 6grenci anketi sonuglarmna gore,
kullanilan kitaplarin yeterli olmadig1 ve yeniden gézden gecirilmesinin gerekli oldugu

sonucuna varilmistir.

Akyiiz(2006) calismasinda, Tirkiye ve Avrupa Birligi'ne {iiye iilkelerdeki,
matematik Ofretmeni ozelliklerinin dgrenci matematik basarisina etkisini, Ugiincii
Uluslararas1t Matematik ve Fen Calismalar1 (TIMSS-R) 6gretmen, 68renci anketleri ve
ogrenci basari testi verilerini kullanarak incelemistir. Ogrencilerin ev egitim kaynaklar
kontrol degiskeni olarak alinip hiyerarsik lineer modelleme (HLM) kullanilarak
aciklayici modeller olusturulmustur. Tiim lilkelerde matematik basarisini pozitif yonde
anlamli etkiledigi bulunan ev egitim kaynaklar1 smif ortalamasi haricinde, iilkeler
arasinda matematik basarisim1 anlamli etkileyen faktorler arasinda farkliliklar
gozlenmistir. Tiirkiye modelinde erkek 6gretmenlerin siiflart daha basarili bulunurken,
mesleki deneyim, test ve kiigiik sinavlara ayrilan zaman, ders kitab1 kullanma, disiplinli
sinif ortami ve ev egitim kaynaklar1 ortalamasinin matematik basarisini pozitif yonde
anlamli etkiledigi bulunmustur. Bu arastirmaya gore 6grenci basarisina anlamli etkisinin
bulundugu belirlenen degiskenlerin deneysel ¢alismalarla incelenmesi ve 6gretmenlere,
siirekli olarak hizmet-ici egitimler diizenlenerek, kendilerini gelistirme firsati verilmesi

gerektigi diistiniilmektedir.

Tasdemir(2009), ilkogretim ikinci kademede okuyan ogrencilerin matematik

dersine karsi tutumlarmi belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma mayis 2007’ de
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Bitlis iline bagl ilkogretim okullar1 arasinda se¢ilen dokuz ilkdgretim okulunda 6., 7. ve
8. smif Ogrencilerinden olusan 401 Ogrenciye gerceklestirilmistir. Ogrencilerin
matematige yonelik tutumlart Baykul (1990)tarafindan gelistirilen matematik tutum
Olcegi ile belirlenmistir. Arastirmada iki 6nemli sonug elde edilmistir. Birincisi; Farkl
egitim-6gretim ve Ogretmen-Ogrenci bakimindan gruplandirilan okullarda 6grenim
goren 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farkin olmasi.
Ikincisi ise smif seviyesinin artmasi ile &grencilerin tutumlarinda bir azalma

goriilmesidir.

Argan ve dig.(2008)tarafindan yapilan calismanin amaci, kitap se¢imindeki
bicimsel faktorleri ve bu bigimsel faktorlerin tutumlar iizerindeki etkilerini ortaya
koymaktir. Arastirmada kullanilan anket Anadolu Universitesi’nde dgrenim goren 353
ogrenci tizerinde uygulanmistir. Calisma sonucunda, kitap okumada etkili olan bes
bicimsel faktor ve kitap okumayi etkileyen dort tutum faktorii ortaya ¢ikmustir. Kitap
okumada etkili olan bigimsel faktorler; cilt ve kagit tiirii, boyut ve yazim o6zelligi,
sayfalardaki resim ve sekiller, kapagin sekli ve rengi ile icindekiler ve kaynakgadir.
Bunun yam sira, bicimsel 6zelliklerle ilgili dort tutum faktorii belirlenmistir. Bunlar:
Dikkat ve izlenim, isteklilik, okuma zevki ve kolaylastiriciliktir. Sonuglar, bigimsel
ozelliklere iliskin faktorlerin tutumlar ile iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
arastrmanin sonuclari, yaymevlerinin ve kitap tasarimcilarinin kitap liretimini nasil
degerlendirmeleri gerektigi ve okuyucularin okuma islevini nelerin etkiledigi

konusunda 6nemli ¢ikarimlar sunmaktadir.

Cakir(2009) ilkogretim 5. smif matematik ders kitaplarinin 6gretmen ve dgrenci
goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesinde 6gretmen ve 6grencilerin matematik ders
kitaplarinda en ¢ok alistrma ve problem sayilarinin arttirilmasini, konu anlatimlarina
daha genis yer verilmesini, gorsellerin bol olmasini, eglendirici oyun ve etkinliklere yer

verilmesini istedikleri sonucu ortaya ¢ikmaistir.

2.6.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Matematik ders kitaplarmin 6zellikleri ve igerigi lizerine yurtdisinda da birgok

arastirmalar yapilmistir.
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Nicely (1985), 1961 ve 84 yillar1 arasinda basilan 6, 7 ve 8. smif matematik
kitaplarinin “karmasik sayilar” boliimiinii ve 3, 4 ve 5. smiflar i¢in 1980’11 yillarin
ortalarinda basilan ders kitaplarinin “ondalik sayilar” boliimiinii biligsel etkinlik diizeyi
acisindan incelemistir. Nicely (1985)’e gore, amag 6grencilerin yiiksek diizey diisiinme
becerilerini kazanmalarina yardim etmek oldugu i¢in, ders kitaplar1 iyilestirilmek
zorundadir. Bu arastirmalar ders kitaplarinin 6gretimde 6nemli bir faktor oldugunu ve

her yoniiyle incelenmeleri ve tartisilmalar1 gerektigini ortaya koymaktadir.

Cogu egitim sistemlerinde, ders i¢cinde 6gretim teknolojilerinin kullanilabilmesi
icin ¢aligmalar yapilmaktadir. Dolayisiyla Ogretmenlerin smif igindeki rolleri
degismektedir. Hembree ve Dessart(1986)’e gére matematik egitiminde hesap makinesi
kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Ancak hesap makinesinin sadece basit hesaplamalar
icin kullanilmasi, matematik kavramlarinin 6grenilmesinde ya da rutin olmayan
problemlerin ¢oziimiinde kullanilmamasmin matematik basarisina herhangi bir etkisi
yoktur. Ogretmenlerin bu araglar1 uygun sekilde kullanabilmeleri i¢in hizmet-igi ve

hizmet 6ncesi egitime 6nem verilmesi gerekmektedir.

Matematik 6gretiminde ders kitab1 kullaniminin son yillarda artan bir ilgiye
maruz kaldig1 goriilmektedir. Bircok arastirmact matematik 6gretmenlerinin ders kitabi
kullanimlarint farkli agilardan arastirmislardir(Schmidt ve dig., 1987, Fremann ve
Porter, 1989, Brown, 1973, McCutcheon, 1982, Krammer, 1985, Bush, 1986, Barr,
1988, Stodolsky, 1989, Fan ve Kaeley, 2000, Yan ve Lianghuo, 2002). Bu alanda
yapilan ilk calismalar birgok matematik Ogretmeninin konularin se¢imi, Ogretim
sirasmin planlanmasi, 6gretim yonteminin kararlastirilmasinda siki bir sekilde ders
kitabina bagiml kalindigin1 gostermektedir. Ders kitabi kullanimiyla ilgili aragtrmalar
sadece bunlarla smirli kalmamis farkh iilkelerin ders kitaplar1 arasinda karsilagtirmali
arastrmalarda yapilmistir. 1995 yilinda TIMMS arastirmasinda, 26 farkli iilkede
matematik dfrenme ve dgretimini arastirmis ve arastirma sonucunda ingiltere’deki 9
yas grubu Ogrencilerin matematik performanslarinin-verileri hafizada tutma disinda-
arastirma kapsamina alinan {lkelerin yarisindan fazlasindan daha diisiik seviyede
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglarin ardindan Harries ve Sutherland (1998); matematik
ders kitaplarmin o tilkenin matematik kiiltiirlinii biiyiik 6l¢iide yansittig1 gerceginden
hareketle Ingiltere, Amerika, Macaristan, Singapur ve Fransa’daki matematik ders

kitaplarin1  karsilastrmali  olarak arastrnuslardir.  Yine Ingiltere, Almanya ve
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Fransa’daki matematik ders kitaplar1 ve kullanimlar1 Pepin ve dig. (2001) tarafindan
arastirilmis ve ders kitab1 kullanimmin sinif kiiltiirii ile dogrudan orantili oldugunu, smif
kiiltiiriniin i1se okul ve smif ortaminda 6gretmenin pedagojik ilkelerine ve sistemin
zaman igerisinde gelisen egitimsel ve kiiltiirel gelenekleri gibi degiskenler tarafindan

sekillendigi sonucuna ulasilmstir.

Van Dormolen, ders kitaplarindaki matematiksel bilginin analiz edilmesi i¢in
dort farkl agidan incelenmesi gerektigini belirtmistir. Bunlar a) kuramsal 6zellikler b)
algoritmik ozellikler c) yontemsel ozellikler ve d) iletisimsel Ozelliklerdir. Diger
taraftan, Schmidt ve arkadaslar1 ders kitaplarinin icerigi ile ilgili bilgiyi onlarin a)
konularinin karmasikligma b) gelisimsel agidan karmasikligina c) bilissel agidan

karmagikligina gore simiflamiglardir (Akt. Haggarty ve Peppin 2002).

Yan ve Lianghuo (2002), Singapurlu matematik 6gretmenlerinin ilkdgretimin
ikinci kademesinde en yaygin kullanilan iki ders kitabin1 nasil kullandiklarimi inceleyen
bir arastirma yapmiglardir. Bu aragtirmanin verileri sekiz okulda ¢aligilan 28 matematik
ogretmeninden ve on sekiz maddeden olusan bir anket kullanilarak elde edilmistir. Bu
anket, ogretmenlerle ilgili bilgi (cinsiyet, deneyim, egitim diizeyi, c¢alistig1 okul tiirii)
iceren, 0gretmenlerin ders kitaplarini kullanimini sorusturan, bu ders kitaplarindaki
farkli problem smiflarin1 ve problem c¢ozme stratejilerini kullanmalar1 {izerinde
odaklanan sorulardan olusmaktadir. Bu anketten elde edilen veriler matematik ders
kitaplarinin 6gretim i¢cin 6nemli oldugunu fakat tek kaynak olmadigmi gostermistir.
Bunun yanmda farkli cinsten, farkli deneyimlere sahip, farkli okullardan 6gretmenler

arasinda ders kitabi1 kullaniminda 6nemli bir farklilik olmadigini ortaya ¢ikarmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanm modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

[Ikdgretim altnci smif matematik ders kitaplarinin &gretmen ve Ogrenci
goriisleri agisindan degerlendirilmesinin yapildig1 bu arastirma tarama modelinde bir
calismadir. Karasar(2005, 79), genel tarama modellerini ¢ok sayida elemandan olusan
bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da
ondan alinacak bir grup, ornek ya da 6rneklem {lizerinde yapilan tarama diizenlemeleri

olarak ifade etmektedir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Adana ili merkez ilgeleri olan Cukurova, Seyhan, Saricam
ve Yiiregir’de bulunan resmi ilkogretim okullarinda 2008-2009 egitim-6gretim yilinda
gorev yapan altinct siif 6gretmenleri ile bu okullarda okuyan ilkdgretim altinci sinif

ogrencileri olusturmaktadir.

Adana ilinde okutulan ilkdgretim altinci sinif matematik ders kitabmnin 6gretmen
ve Ogrenci goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesinin yapildigi bu arastirmanin
evrenini temsil eden Orneklemde okullar, Adana ili merkez ilcelerinde bulunan
ilkdgretim okullar1 arasindan “rastgele kiime Ornekleme”(Simple Random Sampling)
yoluyla sec¢ilmistir. Arastirma kapsamima aliman ogrenciler ise amaglhi G6rneklem
tekniklerinden, 6nceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan durumlarda kullanilan
Olciit 6rnekleme yontemi (Yildirim ve Simsek, 2005, 112) kullanilarak belirlenmistir.
Arastirma orneklemi igerisinde Seyhan ilgesine bagh 5 okul, Cukurova ilgesine bagli 5
okul, Saricam il¢esine bagh 5 okul, Yiiregir ilcesine bagl 5 okul (bkz. Ek-4, 101),
olmak iizere toplam 20 ilkogretim okulunda gorev yapan 49 6gretmen ve 2008-2009

egitim-0gretim yilinda ilkdgretim altinct sinifta okuyan, ders notlari, derse katilimlar1 ve
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kitap okuma aligkanlig1 gibi 6zellikleri iyi olan 535 6g8renci 6gretmenler tarafindan

belirlenerek, arastirma kapsamina alinmistir.

Arastirma kapsaminda anket uygulanan ve anket maddelerinin tiimiinii eksiksiz

cevaplayan 6gretmen ve 6grencilerin kisisel bilgilerine ait veriler incelendiginde ;

Ogretmenlerin(49 kisi)
Cinsiyeti  Yiizdesi
Erkek % 69.4
Kadn % 30.6

Egitim Durumu Yiizdesi
Yiksekokul/ Akademi % 14.3
Egitim Fakiiltesi % 34.7

Fen Edebiyat, Egitim Enstitlisii % 51

Meslekteki Kidem Yiizdesi
1-5 yil % 10.2
6-10 y1l % 16.3
11-15 yil % 4.1
16-20 y1l % 10.2
21-25 yil %10.2
26 ve lizeri % 49
Yas Yiizdesi
20-30 y1l % 18.4
31-40 yil % 12.2
41-50 yil % 28.6

51-60 yil %40.8
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Ogrencilerin(535 kisi) ise % 49.9’unu (267 kisi) kizlarin, % 47.1’ini (252 kisi)
erkeklerin ve % 3’liniin (16 kisi) cinsiyet belirtmeyen ogrencilerden olustugu

goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Veri toplama araglar1 olarak, Cakir(2009) tarafindan gelistirilen 6gretmen ve
ogrenci anket formlar1 arastirmanin amaglar1 dogrultusunda kullanilmistir. Ogretmen ve
ogrencilere uygulanan anket formlarinin olusturulmasinda oncelikle anket formlari,
arastrma konusu olan matematik ders kitabinin degerlendirilmesi ile ilgili hazirlanan
tezler ve makaleler, konu alani ders kitabi inceleme kilavuzlar1 ve ders kitaplarim
degerlendirme Olcekleri incelenerek, genis bir kaynak taramasi yapilmistir. Taslak
olarak hazirlanan anket formlar1 uzman gortsleri ve 68retmen goriisleri dogrultusunda
tekrar organize edilmistir. 10 6gretmen ve 41 Ogrenciye uygulanan pilot uygulama
sonucunda diizenlenen anket formlarindaki maddelerin anlagilabilirligi gozden
gecirilmistir. Anket formlarinda fark edilen eksiklikler ve yanlis ifadeler diizeltilerek

anket formlarinda son diizenlemeler yapilmistir. (Cakir, 2009)

3.3.1. Ogretmen Anket Formu

[Ikogretim altinci smif matematik dgretmenlerinin kullandiklar1 matematik ders
kitabr ile ilgili goriisleri belirlenen ilkogretim okullarinda uygulanmak iizere anket
formu gelistirilmistir (Cakir, 2009). Bu anket iki b Olimden olusmustur. Birinci
bolimiinde 6gretmenlere yonelik kisisel bilgiler (5 soru) sorulmakta; ikinci boliimde de
ogretmenlerin genel anlamda kullandiklar1 matematik ders kitabinin teknik, tasarim ve
diizenleme bakimindan (18 soru); dil ve anlatim bakimimdan (4 soru); icerik bakimindan
(38 soru); olgme ve degerlendirme bakimindan (9 soru) goriislerini ortaya ¢ikarmayi
hedefleyen toplam 69 soru ve matematik ders kitaplarinin gelistirilmesine yOnelik
ogretmenlerin Onerilerini 6grenebilmek icin agik uglu bir soru bulunmaktadir. Ankete
verilen cevaplar “tiimiiyle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum,

kesinlikle katilmiyorum” seklinde besli likert tipinde verilmistir (bkz. Ek-1, 86).
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3.3.2. Ogrenci Anket Formu

Adana ilinde dort ilgeden belirlenen ilkogretim okullarindaki altinct smif
ogrencilerinin derslerinde kullandiklar1 matematik ders kitaplar: ile ilgili goriislerini
ortaya ¢ikarmaya yonelik bir 6grenci anket formu diizenlenmistir. Bu anket formunda
teknik, tasarim ve diizenleme; dil ve anlatim; igerik; Olgme-degerlendirme ve ders
kitaplarinin gelistirilmesi i¢in bir agik uglu soru olmak iizere bes boliim yer almaktadir.
Teknik tasarim ve diizenleme boliimiinde 6grencilerin genel anlamda matematik ders
kitab1 ile ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmaya yonelik 8 soru; icerik boliimiinde ders
kitabina yonelik 11 soru ve 6grenci calisma kitabina yonelik 5 soru olmak {izere bu
bolimde toplam 16 soru; dil ve anlatim boliimiine yonelik 3 soru; Olgme ve
degerlendirmeye yonelik 4 soru ile Ogrencilerin ders kitaplarmin gelistirilmesine
yonelik fikirlerini almak iizere bir acik uglu soru yer almaktadir. Ogrenci anketine
verilen cevaplar Ogretmen anket formundaki gibi besli likert tipinde “tiimiiyle
katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum” seklinde

kullanilmstir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Rastgele 6rneklenme yontemi ile secilen okullardaki 6gretmen ve dgrencilere bu
anket formlarmin uygulanmas: igin ilk adim olarak Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii’ne basvurulmustur. Daha sonraki adimda gerekli onay yazisinin
almmasi i¢in enstitiiniin yazisi ile anket formlar1 Adana i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne
gonderilmis ve onay yazis1 (bkz. Ek-3, 100) alindiktan sonra tespit edilen okullarda

uygulamaya baslanmistir.

Ogrenci ve dgretmenlerin kitabin tamami hakkinda rahat yorum yapabilmeleri
icin O0gretmen anket formlar1 6gretmenlere Nisan-Mayis aylar1 iginde, 08renci anket
formlar1 da 6grencilere okullarin kapanmasma bir ay kala uygulanmistir. Bu sayede
Oogretmen ve Ogrencilerin bir yil boyunca kullandiklar1 kitaplar1 daha 1yi
degerlendirebilecekleri  varsayilmistir. Ornekleme alinan okullarda anketlerin
uygulanmasi esnasinda Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan izin belgesi gosterilerek
okul idarecilerine anket ile ilgili bilgi verilmistir. Anket formlar1 okullardaki 6gretmen
ve 0grencilere arastirmaci tarafindan ulastirilmis olup, cevaplama siirecinde arastirmaci

okullarda bekleyerek anket formlarmin etkili doldurulmasmi saglanustir. Orneklemi
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olusturan Ogretmen ve Ogrencilere uygulanan anketlerden; 6grenci anketlerinin
tamamina eksiksiz ulasilmig, dagitilan 55 6gretmen anketinin ise 49 tanesine (% 89.2)

ulagilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler, bilgisayarda analiz edilmeden Once anket
formlarinin tamaminin anket yonergesine gore cevaplandirilip cevaplandirilmadigi
kontrol edilmistir. Bunun yaninda eksik birakilan madde olup olmadigi ve agik uglu

sorularin dnemsenerek cevaplandirilip cevaplandirilmadigina bakilmistir.

Bilgisayar ortaminda SPSS 10.0 istatistik paket programindan yararlanilarak
arastirmanin uygulama asamasinda elde edilen verilerin analizi yapilnustir. Ogretmen
anketin giivenirligi 0.9767 ve 6grenci anketin giivenirligi de 0.8453 olarak bulunmustur.

Bu degerlere gore anketlerin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Anket uygulamasina katilanlarin arastirma konusu olan ders kitab1 hakkindaki
gortislerini aragtirmanin amaci dogrultusunda frekans (f), yizde (%) ve aritmetik

ortalama ( X ) degerleri hesaplanmustir.

Arastirma verilerini yorumlamak i¢in 6gretmen ve Ogrenci anketlerinde aralik

sayis1 secenek sayisina boliinerek elde edilen 6lgekler hazirlanmistir (Kaptan, 1995).

Asagida verilen Olcekler begli likert tipinde hazirlanan 6gretmen ve 6grenci

anketlerinden elde edilen verileri yorumlamak i¢in (4/5=0.80) kullanilmistir.

1.00-1.80 “ tiimiiyle katiltyorum”
1.81-2.60 “katiliyorum”

2.61-3.40 “kararsizim”

3.41-4.20 “katilmiyorum”
4.21-5.00*kesinlikle katilmiyorum”

seklinde tanimlanmaktadir.
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Her iki ankette de yer alan agik uc¢lu sorulara verilen cevaplar, kodlanmis ve bu
cevaplarin tekrarlandig1 durumlarda frekanslar1 alinarak tablo haline getirilmistir. Acik
uglu sorular1 cevaplandiran kisilerin bakis agilarin1 daha iyi yansitmak ve betimlenen
durumu okuyucunun zihninde daha canli bir sekilde resmedebilmesini saglamak i¢in
dogrudan alintilara yer verilmistir. Tablolarda yer alan madde ve frekanslar1 hakkinda

amaglara yonelik yorumlara yer verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin konusu olan ilkogretim 6. smif Matematik ders
kitabinin Ogretmen ve Ogrenci goriisler1 kapsaminda degerlendirilmesi amaci ile

uygulamasi yapilan anketlerden elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Ders Kitabinin Teknik, Tasarim ve Diizenleme Boliimiine Yonelik Bulgular

Aragtirmanin genel hedefleri dogrultusunda, arastirma konusu olan ilkégretim 6.
sinif Matematik ders kitabinin teknik, tasarim ve diizenlemesine ait Ogretmen ve

ogrencilerin goriislerini belirten bulgular asagida verilmistir.

4.1.1. Ders Kitabimin Teknik, Tasarim ve Diizenleme Béliimiine Yonelik

Ogretmenlerin Gériislerine Ait Bulgular

Arasgtirmanin 6rneklemini olusturan ilkdgretim 6. siniflarda Matematik dersine
giren 0gretmenlerin matematik ders kitabinin teknik, tasarim ve diizenlenmesi ile ilgili

bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. ilkdgretim 6. Sinif Matematik Ders Kitabmm Teknik, Tasarim ve Diizenleme

Boéliimiine Yonelik Ogretmen Goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

A.TEKNIK TASARIM g g . § §

VE DUZENLEME P g g S % ﬁ %
£ 2 EE |2 _
EE E 5 |E3 X
= N N M| M M M

1.Matematik ders kitabmin kapagi | f 3 21 7 15 3

ogrencilerin dikkatini cekecek 2.88

niteliktedir. % 6.1 |429 |14.3 |30.6 | 6.1

2.Kitabin cildi saglamdir. f 7 26 5 6 5

% 14.3 | 53.1 | 10.2 | 12.2 | 10.2 | 2.51
3.Kitabim sayfa diizeni ilk bakista géze | f 4 19 9 11 5
hos goriinmektedir. % |82 |388 | 184 |224 |102 | 288
4.Kitaptaki kenar bosluklar1 6grencinin | f 7 21 10 10 1

dikkatini sayfanin merkezine g¢ekecek % 143 (429 204 1204 |20 2.53
sekilde diizenlenmistir. ' ’ ’ ' '
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5.Kitap sayfalarinda kullanilan kagidin | f 13 21 4 8 2 2.27
beyazligy, iizerindeki yazi ve grafik gibi

unsurlarin rahat goriinmesini | % 26.5 (429 |82 |163 |4.1
saglamaktadir.

6.Matematik ders kitabinin igindekiler | /' 13 22 2 9 3
boliimiinde aranilan konulara rahat % 265 449 (a1 32 161 2.33
ulasilmaktadir.

7.Kitapta kullanilan resim, grafik vb. | f 4 26 10 9 0

gorseller ilgili  olduklar1  konular 2.49
hakkinda gerekli ipucunu vermektedir. % 82 153.1 1204 | 184 )0

8.Kitapta kullanilan gorsellerin renkleri | f 10 25 8 6 0

acik ve net goriinmektedir. % 20.4 [ 51.0 | 163 | 122 |0 2.20
9.Matematik ders kitabindaki | f 11 21 3 13 0
gorsellerin renkleri canlidir. A 224 1429 | 6.1 265 |0 2.38
10.Matematik ders kitabindan | f 9 19 6 14 1
Ogrencilerin nasil yararlanacagina ait 2.57
bi aciklama bulunrr?;ktadlr. ¢ " 1841388 1122 28.6 | 2.0
11.Gorsel 6geler ait oldugu konu ile | f 10 27 5 7 0 2.18
ilgili sayfalarda kullanilmaktadir. % 20.4 | 55.1 | 102 | 143 |0
12.Matematik ders kitabinda bulunan | f 2 23 13 9 2 2.71
gorseller akilda kalicidir. % 4.1 469 265 | 184 |4.1
13.Kitaptaki yazinin baskisi;agik, net | f 5 29 5 8 2 2.45
ve anlagilir. % 10.2 | 59.2 | 10.2 | 163 | 4.1
14.Kitaptaki yazinin  baskist g6z | f 5 30 7 6 1 2.35
sagligina uygundur. % 10.2 | 61.2 | 143 | 12.2 | 2.0

15.Ders kitabindaki basliklar dikkat | f 7 17 11 11 3 2.71
cekicidir. % 143 | 347 | 22.4 | 224 |6.1

16.Ders kitabindaki alt basliklar dikkat | f 6 16 12 13 2 2.78
cekicidir. % 12.2 | 32.7 | 24.5 | 26.5 | 4.1

17.Ders kitabindaki basliklar agik ve | f 6 18 11 12 2 2.71
etkili bir bi¢cimde ifade edilmistir. % 12.2 | 36.7 | 22.4 | 24.5 | 4.1
18.Sayfalar smif seviyesine uygun | f 3 20 12 12 2 2.80
sekilde tasarlanmigtir. % 6.1 |40.8 |245 |24.5 |4.1

N= 49

Genel Ortalama 2.54

Toplam X = 45.72/18=2.54

Tablo 1°de matematik ders kitabinin teknik, tasarim ve diizenlenme boliimiine

yonelik hazirlanan maddelere verilen Ogretmen yanitlarmin yiizde

oranlari

incelendiginde; 6gretmenlerin yiizde elliden fazlasmnin, ders kitabmin cildi saglamdir(%

67.4 timiyle katiliyorum ve katiliyorum); kitaptaki kenar bosluklarin 6§rencinin

dikkatini sayfanin merkezine c¢ekecek sekilde diizenlenmesi(% 57.2); ders kitabinin

sayfalarinda kullanilan kagidin beyazlig, tizerindeki yazi ve grafik gibi unsurlarin rahat

goriilmesi(% 69.4); ders kitabinin icindekiler boliimiinde aranilan konulara rahat

ulasilmasi(%71.4); kitapta kullanilan gorsellerin agik, net ve anlasilir olmasi(% 71.4);
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kitapta kullanilan gorseller ilgili olduklar1 konular hakkinda gerekli ipuglart vermesi(%
61.3); ders kitabindaki gorsellerin renklerinin canli olmasi(% 65.3); gorsel ogeler ait
oldugu konu ile ilgili sayfalarda kullanilmasi(% 75.4); kitaptaki yazinin baskisinin agik,
net ve anlasilirhigi (% 69.4); kitaptaki yazinin baskismin goz saghigma uygun olmasi (%

71.4) goriislerine sahip olduklar1 goriilmektedir.

Matematik ders kitabinin kapagi 6grencilerin dikkatini ¢ekecek niteliktedir
goriigiine 6gretmenlerin % 49’u olumlu (tiimiiyle katiliyorum ve katiliyorum), % 36.7’s1
olumsuz (katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum), % 14.3’1 ise kararsizim seklinde
goriis bildirmislerdir. Bu bulguya gére 6gretmenlerin ders kitabinin kapaginin daha da
dikkat cekici olmas1 gerektigini diisiindiikleri sdylenebilir. Matematik ders kitabmin
sayfa diizenini ilk bakista goze hos goriilmesi goriisiine 6gretmenlerin % 47’si olumlu
(tlimiiyle katiliyorum ve katiliyorum), % 32.6’s1 olumsuz (katilmiyorum ve kesinlikle
katilmiyorum), % 18’1 de kararsizim seklinde goriis belirtmislerdir. Bu bulguya gore de
ogretmenlerin ders kitabmin diizeninin ilk bakista géze daha hos goriilmesi gerektigini
diistindiiklerini soylemek miimkiindiir. Matematik ders kitabinda bulunan gorsellerin
akilda kalic1 olmasi goriisiine o6gretmenlerin % 51°1 olumlu (tlimiiyle katiliyorum ve
katiliyorum), % 22.5’1 olumsuz (kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum) ve % 26.5’1
kararsizim seklinde goriis belirtmislerdir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin ders kitabinda
bulunan gorsellerin akilda daha kalict olmasi gerektigi goriisiine sahip olduklar:

sOylenebilir.

“Ders kitabindaki basliklar dikkat c¢ekicidir.” ifadesinde 6gretmenlerin % 49’u
olumlu (tiimiiyle katiliyorum ve katiliyorum), % 28.5’1 olumsuz (katilmiyorum ve
kesinlikle katilmiyorum), % 22.4’0 kararsizim seklinde goriis belirtmiglerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri yanitlara gore, ders kitabindaki basliklarin

dikkat ¢ekiciligi konusunda kararsiz olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 1’de ders kitabindaki alt bashiklarin dikkat cekici olmasi (16. madde),
basliklarin agik ve etkili bir bi¢imde ifade edilmesi (17. madde), sayfalarm smif
seviyesine uygun sekilde tasarlanmasi (18. madde) goriislerine verilen Ogretmen
yanitlar1 goz Oniine alindiginda ogretmenlerin bu maddelere ait kararsiz kaldiklari

sOylenebilir.
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Tablo 1°’de, Ogretmenlerin matematik ders kitabinin teknik, tasarim ve
diizenleme boliimiine ait hazirlanan ilk 18 soruya verilen cevaplarin genel aritmetik
ortalamas1 alindiginda 2.54 (katiliyorum) seviyesinde oldugu anlagilmaktadir. Bu
ortalamaya goOre arastirmaya katilan 6gretmenlerin matematik ders kitabinin teknik,
tasarim ve diizenleme bolimiine ait olumlu goriislere sahip olduklar1 anlagilmaktadir.
Cakir(2009)’m ilkogretim 5. siif matematik ders kitabinin degerlendirilmesindeki

ogretmen goriisleri ile tutarhilik gostermektedir.

4.1.2. Ders Kitabinin Teknik, Tasarim ve Diizenleme Boéliimiine Yonelik

Ogrencilerin Goriislerine Ait Bulgular

Orneklem grubunu olusturan ilkégretim 6. smif dgrencilerinin ilkdgretim 6. sinif
matematik ders kitaplarmin teknik, tasarim ve diizenleme boliimiine ait goriislerinden

elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. ilkdgretim 6. Sinif Matematik Ders Kitabmm Teknik, Tasarim ve Diizenleme

Béliimiine Yonelik Ogrenci Goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

= E = g 3 Qi
=E| 5| §| E|2:&
A.TEKNIK TASARIM VE £E2 = £ E|EE
DUZENLEME = g 3 E § S § X
1.Matematik ders kitabmin kapagi | f | 108 | 214 | 122 | 66 25
dikkat ¢ekicidir. % |20.2 |40 22.8 | 123 |47 | 241
2.Matematik ders kitabimin cildi f | 156 | 170 |96 66 47
saglamdir. % [29.2 [31.8 [17.9 |12.3 [88 [2.40
3.Ders kitabinin igindekiler bolimii | f | 284 | 161 |55 23 12
kullanilarak aranilan konulara rahat % 13531 1301 1103 143 %) 1.73
ulasilmaktadir.
4.Kitabm sayfa diizeni ilk bakista géze | f | 194 | 170 | 108 | 38 22
hos gdriinmekiedir. % 1363 318 [202 |71 |41 | >
5.Kitapta kullanilan resim, sekil, tablo | f |254 | 173 | 63 32 13
vb. gorsellerin renkleri agik ve net 1.84
goriinmektedir. % 475 [ 323 |11.8 |60 |24
6.Kitapta kullanilan gorsellerin renkleri | f | 198 | 191 | 85 38 19
canli goriinmektedir. % | 37 35.7 | 159 | 7.1 3.6 |2.04
7.Matematik ders kitabinda kullanilan | f | 167 | 200 | 101 |43 23
resim, grafik, sema vb. konularin igerigi 2.17
hakkmga ipuci vermektedir. e % 3121374 189 180 4.3
8.Matematik ders kitabindaki bashklar | f | 147 | 157 | 111 |69 51
dikkat ¢ekicidir. % 1275 (293 |20.7 | 129 | 9.5 2.48
N=535
Genel Ortalama 2.15

Toplam X = 17.16/8=2.15
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Tablo 2’de goriildiigii lizere “Ders kitabinin i¢indekiler boliimii kullanilarak
aranilan konulara rahat ulasilmaktadir” maddesine (% 53.1 tiimiiyle katiliyorum, % 30.1

katiliyorum) toplamda % 83.2 orani ile en olumlu goriisii bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 2 incelendiginde; 6grencilerin % 79.8 orani ile kitapta kullanilan resim,
sekil vb. gorsellerin renklerinin agik ve net goriilmesine ait olumlu goriis bildirdigi
goriilmektedir.

Ogrencilerin yine biiyiik bir cogunlugunun ders kitabmmn kapaginmn dikkat cekici
olmasi (% 60.2), ders kitabinin cildinin saglamlig1 (% 61), kitabin sayfa diizeninin ilk
bakista gboze hos goriinmesi (% 68.2), kitapta kullanilan gorsellerin renklerinin canli
goriilmesi (% 72.7), ders kitabinda kullanilan resim, grafik, sema vb. konularin igerigi

hakkinda ipucu vermesi (% 68.6) diisiindiikleri goriilmektedir.

Ders kitabindaki basliklarin dikkat ¢ekiciligi konusundaki maddeye verilen
ogrenci cevaplar1 % 56.8 (tiimiiyle katiliyorum ve katiliyorum), % 20.7’si kararsizim ve
%22.4°1 katilmiyorum seklindedir. Yukaridaki bu maddeye ait yiizde oranlarina goére

ogrencilerin yarisindan fazlasi bu maddeye olumlu goriis bildirmislerdir.

Ders kitabmin teknik tasarim ve diizenleme bdoliimiine ait genel aritmetik
ortalama degerinin 2.15 (katiliyorum) diizeyinde olmasi, dgrencilerin ders kitabinin

teknik, tasarim ve diizenleme boliimiine ait olumlu goriislerinin oldugu anlasilmaktadir.

4.2 Ders Kitabmin icerik Béliimiine Yonelik Bulgular

Arastirmanin genel hedefleri kapsaminda, arastrma konusu olan ilkégretim 6.
smif matematik ders kitabinin igerigine ait 6gretmen ve 6grencilerin goriislerini bildiren

bulgular asagida verilmistir.

4.2.1. Ders Kitabin Icerik Boliimiine Yonelik Ogretmenlerin Gériislerine Ait

Bulgular

Arastirma kapsamina alinan matematik ders kitabinin igerigine ait hazirlanan 23

maddelik kismina verilen 6gretmen cevaplarmin frekans(f), yiizde (%) ve aritmetik

ortalama (X ) degerleri Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. ilkdgretim 6. Sinif Matematik Ders Kitabmin Igerik Boliimiine Y&6nelik

Ogretmen Goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

el e -
B.ICERIK » E| E £ S = g
22 2z | E|ZE
ET =| £ S| ZE
= ® ]| & = & x| _
= M| M M| MM X
19.0cerik  hazirlanirken  matematik | £ |2 17 16 12 1
egitimindeki cagdas Ogretim 2.85
yaklagimlarma  (drama,  igbirligine | % | 4.1 347 1327 1245 |2.0
dayal1 6gretim vb.) dikkat edilmistir.
20.i¢erikte matematiksel hata vardir. f |5 16 7 18 1 2.87
% |10.2 |32.7 | 143 |36.7 | 2.0
21.icerikte gereksiz bilgi ve ayrmti | f |1 17 5 15 10 3.33
yoktur. % |2.0 347 |10.2 |30.6 |20.4
22.Matematik kitabindaki konular ayn1 | f |2 26 13 6 2
siifta  okutulan —diger  derslerle g 7S e g 20
iliskilendirilmistir.
23.Ders kitabinda matematige karsi | f |2 25 8 9 5
olumlu tutum gelistirmeye yonelik o a1 510 1163 (134 (102 2.80
etkinlikler yer almaktadir. ’ : : : : :
24.icerikte verilen standart, norm, yasa | f |7 30 6 5 1
ve 1stgt1st1ksel veri vb. bilgiler % 1143 1612 (122 (102 120 2.24
giinceldir.
25.icerikte tanmimlanmayan  terimler, f 8 23 5 12 1
sozliik bplumunde sinif  seviyesine % 1163 1469 1102 1245 120 2.49
uygun sekilde agilanmustir.
26.Matematik  kitabindaki  igerik, | f |7 21 10 9 2
teknolojileri ve bilimsel yontemleri 2.55
kullanmaya yonlendirmektedir. % 143 1429 1204 | 184 4.1
27.0grenme ve alt 6grenme alanlari | f |3 25 8 13 0
arasinda,  programdaki  agirliklar 2.63
dikkate alinarak kapsam bakimindan | % | 6.1 51.0 [ 163 |265 |0
islenise uygun bir denge kurulmustur.
28.Konularla ilgili Ogrenmeyi | f |5 26 11 7 0
destekleyici, gun!uk ya§amla ilgili % 1102 1531 (224 (123 [0 2.41
calismalara yer verilmektedir.
29.0grencilerin  gelisim farkhiliklari | £ |5 19 9 15 1
i inli . 2.
dikkate alan etkinlikler bulunmaktadir % 102 388 1184 306 120 76
30.0grencilerin ilgisini cekecek | f |7 20 10 10 2 2.59
orneklere yer verilmektedir. % | 143 408 [204 |204 |4.1
31.Matematik ders kitabindaki | f |9 23 5 8 3
kavramlar giinliik hayattan 2.44
yararlanilarak verilmektedir. % 184 1469 110.2 116.3 6.1
32.Matematik ders kitabinda yer alan | f |4 30 6 7 2
konular  6grencilerin l'<ar$11a$t1rma % 82 612 1102 1143 (41 2.45
yapmasina firsat vermektedir.
33.Matematik ders kitabinda yer alan | f |2 27 8 10 2 2.65
konular  Ogrencilerin  neden-sonug % 141 551 1163 1204 (41

iligkisi kurmalarmi saglamaktadir.
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Tablo 3. devami

34.Ders kitabinda yer alan problemler | f |4 28 11 5 0
giinliik hayatta karsilasilan durumlari AR 571 1224 (102 10 2.35
yansitmaktadir.

35.Ders kitabindaki problemler | f |4 14 13 16 1
gﬁgfﬁ‘;gﬂn ilgisini cekecek 0 e 13856 | 265 | 327 |20 | 202
36.Ders kitabindaki aligtrmalar | f | 6 20 8 13 2

Ogrencilerin yorum yapmasini ve yeni 2.69
ggzﬁmler ﬁretymesini Zagplamaktadlr. g % 122 1408 1163 126.5 4.1
37.Matematik kitabi, programda | f |7 25 6 7 4

Ongoriilen beceri, deger ve tutumlari 2.51
kazandirmaya  yonelik  etkinlikleri | % | 14.3 | 51.0 | 12.2 | 143 | 8.2
icermektedir.
38.Kitapta problem kurmayr ve| f |6 23 11 8 1
¢ozmeyi gelistirecek gercek yasam % 1122 1269 (224 1163 |20 2.49
durumlarina yer verilmektedir. : : : : :

39.Konular Ogrencilerin daha once | f |8 27 6 6 2

sahip olmasi gereken matematik 2.33
onbilgileri dikkate almarak | % |16.3 | 551 |12.2 [12.2 |4.1
sunulmaktadir.

40.Problemler  6gretmenden destek | f |1 11 18 13 6

almadan Ogrenciler tarafindan 3.24

0,
anlagilabilecek diizeydedir. % 2.0 1224 1367 1265 |12.2

41.Matematik ders kitabinda yer alan | f |4 22 12 11 0
etkinlikler ogrencilerin farkli 2.61
becerilerini gelistirmektedir. % |82 44.9 1245 1224 10

N=49

Genel Toplam 2.64

Toplam X =60.809/23 = 2.64

Tablo 3 incelendiginde, icerik hazirlanirken matematik egitimindeki cagdas
ogretim yaklasimlarma (drama, isbirligine dayali 6gretim vb.) dikkat edilerek
diizenlendigi goriisiine Ogretmenlerin % 26.5’inin  “katilmiyorum”, % 32.7’sinin
“kararsizim”, % 38.8’inin “katiliyorum” yanitin1 verdikleri goriiliiyor. Bu bulgular goz
Ontine almirsa, 6gretmenlerin ders kitabinin igeriginin diizenlenmesinde ¢agdas 6gretim

yaklagimlarmin dikkate alinmasima kismen katildiklarini s6ylemek miimkiindiir.

Igerikte matematiksel hatanin varligi goriisiine &gretmenlerin % 42.9’unun
“tlimiiyle katiliyorum ve katiliyorum”, % 14.3’liniin “kararsizim” ve % 38.7’sinin

13

“katilmiyorum “ cevabi verdigi goriiliiyor. Icerikte gereksiz bilgi ve ayrint1 yoktur
goriisiine Ogretmenlerin % 36.7’s1 “katiliyorum”, % 10.2°s1 “kararsizim” ve % 51’1
“katilmiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir. Arastirmanin icerik kisminin 20 ve 21.

maddeleri i¢in 6gretmenlerin, ders kitabinda kismen matematiksel hatalar oldugunu ve
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kismen gereksiz bilgi ve ayrmtilara yer verildigini diisiindiikleri gézlenmektedir. igerik
boliimiiniin  29. maddesi olan Ogrencilerin gelisim farkhiliklarmi dikkate alan
etkinliklerin bulunmasi goriisiine, ogretmenlerin % 49’u “katiliyorum”, % 32.6’s1
“katilmiyorum”, % 18.4’1 “kararsizim” seklinde goriis belirterek, kismen katildiklar1

sOylenebilir.

Ogretmenler ders kitabinmn igerik bdliimiine yonelik en olumsuz goriisii ders
kitabindaki problemleri 6grencilerin ilgisini ¢ekecek niteliktedir seklinde hazirlanan 35.
maddede belirtmiglerdir. Bu maddede ogretmenlerin cevabt % 34.7 “katilmiyorum”,
%26.5 oraninda “kararsizim”, % 36.8 oraninda “katiliyorum” seklinde verildigi

goriilmektedir.

Tablo 4. ilkdgretim 6. Sinif Matematik Ders Kitabmin Igerik Boliimiine Y®6nelik

Ogretmen Goriislerine Ait En Olumlu % Degerleri.

Madde Olumlu Goriis Belirten maddeler %

No (timiiyle katiliyorum ve katiliyorum)

24 Icerikte verilen standart, norm, yasa ve istatistiksel veri vb. bilgiler | %75.5
giinceldir.

39 Konular 6grencilerin daha dnce sahip olmasi gereken matematik onbilgileri | %71.4
dikkate alinarak sunulmaktadir

32 Matematik ders kitabinda yer alan konular 6grencilerin karsilastirma %69.4
yapmasina firsat vermektedir.

31 Ogrencilerin ilgisini cekecek 6rneklere yer verilmektedir. %65.3

37 Matematik kitabi, programda 6ngoriilen beceri, deger ve tutumlari %65.3
kazandirmaya yonelik etkinlikleri igermektedir

28 Konularla ilgili 6grenmeyi destekleyici, gilinliik yasamla ilgili caligmalara %63.3
yer verilmektedir.

25 Icerikte tanimlanmayan terimler, sdzliik boliimiinde sinif seviyesine uygun | %63.2
sekilde acilanmustir.

33 Matematik ders kitabinda yer alan konular 6grencilerin neden-sonug iliskisi | %59.2
kurmalarmi saglamaktadir.

38 Kitapta problem kurmay1 ve ¢ézmeyi gelistirecek gercek yasam %359.1
durumlarina yer verilmektedir.

22 Matematik kitabindaki konular ayn1 sinifta okutulan diger derslerle %57.2
iliskilendirilmigtir.

26 Matematik kitabindaki icerik, teknolojileri ve bilimsel yontemleri %57.2
kullanmaya yonlendirmektedir.

27 Ogrenme ve alt 6grenme alanlar1 arasinda, programdaki agirliklar1 dikkate %56.1
alinarak kapsam bakimindan iglenise uygun bir denge kurulmustur.

23 Ders kitabinda matematige karsi olumlu tutum gelistirmeye yonelik %55.2
etkinlikler yer almaktadir.

30 Ogrencilerin ilgisini cekecek 6rneklere yer verilmektedir. %55.1

41 Matematik ders kitabinda yer alan etkinlikler 6grencilerin farkli becerilerini | %53.1
gelistirmektedir.

36 Ders kitabindaki alistirmalar 6grencilerin yorum yapmasini ve yeni %353
cozlimler iiretmesini saglamaktadir.
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Tablo 4 incelendiginde Ogretmenlerin dortte tigiiniin (% 75.5) igerikte verilen
bilgilerin giincel oldugunu, % 71.4’linlin konular1 6grencilerin daha 6nce sahip olmasi
gereken matematik On bilgilerinin dikkate alinarak sunuldugunu diistinmektedir.
Matematik ders kitabinda yer alan konularin 6grencilerin karsilastirma yapmasina firsat
verdigini (% 69.4), ders kitabindaki kavramlarm giinliik hayattan yararlanilarak
verildigini (% 65.3) oranlarinda olumlu diisiindiiklerini soyleyebiliriz. Matematik ders
kitabinin programda Ongoriilen beceri, deger ve tutumlar1 kazandirmaya yonelik
etkinlikleri i¢erdigini (% 65.3 ), konularla ilgili 6grenmeyi destekleyici, giinliik yasamla
ilgili caligmalara yer verildigini (% 63.3), icerikte tanimlanan terimlerin sozliik
bolimiinde smif seviyesine uygun agiklandigini (% 63.2) da 68retmenlerin ¢ogunun
katildiklar1 anlasiimaktadir. Ogretmenlerin bu béliimle ilgili %50 ile % 60 arasinda ki

olumlu goriislerini su sekilde siralayabiliriz.

o Ders kitabindaki konularin 6grencilerin neden-sonug iliskisi kurmalarina
yardime1 olmaktadir (% 59.2).
e  Kitapta problem kurmay1 ve ¢6zmeyi gelistirmede gercek yasam durumlarma

yer verilmektedir (% 59.1).

e  Matematik kitabindaki konularmm ayni simifta okutulan diger derslerle
iligkilendirilmistir (% 57.2).

e  Igerik teknoloji ve bilimsel yontemleri kullanmaya ydnlendirmektedir (%
57.2).

e  Ogrenme ve alt 6grenme alanlar1 arasinda, programdaki agirliklar1 dikkate
almarak kapsam bakimindan islenise uygun bir denge kurulmustur (% 56.1).

e  Ders kitabinda matematige karsi olumlu tutum gelistirmeye yonelik etkinler
yer almaktadir (% 55.2).

e  Ogrencilerin ilgisini gekecek 6rneklere yer verilmektedir (% 55.1).

e  Matematik ders kitabinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin farkl
becerilerini gelistirmektedir (% 53.1).
e  Ders kitabindaki alistirmalarin 6grencilerin yorum yapmasini ve yeni

cOzlimler liretmesini saglamaktadir (% 53).
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Tablo 3’de arastirma kapsamina alman ders kitabinin igerigine ait hazirlanan 23
maddenin genel aritmetik ortalama degerinin 2.64 (kararsizim) diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya gore de, ogretmenlerin ders kitabinin igerigine yonelik
hazirlanan maddelerle 1ilgili goriislere kismen katildiklar1 ortaya c¢ikmaktadir. Bu
bulgular Cakir(2009) ‘m ilkogretim 5. smif matematik ders kitabinin 6gretmen ve
ogrenci goriisleri dogrultusunda degerlendirmesi ¢alismasindaki 6gretmenlerin igerik

kismima yOnelik gorisleri ile paralellik gostermektedir.

4.2.2. Matematik Ders Kitabimn Icerik Béliimiine Yénelik Ogrencilerin

Goriislerine Ait Bulgular

Ogrencilerin ders kitabmin igerik bdliimiine ait goriislerinin frekans(f), yiizde

(%) ve aritmetik ortalama (X ) degerleri Tablo 5°de gosterilmistir.

Tablo 5. ilkdgretim 6. Sinif Matematik Ders Kitabmimn Igerik Boliimiine iliskin Ogrenci

Goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

= =
5l Bl 5| E|.§
23 3 N =
B.ICERIK 22| £ 5| £/ 22| X
= s = 5 = &=
= N> N> M| MM
9.Matematik ders kitabinda yer alan | f | 151 |242 |80 37 23 2.14
konular dikkat ¢ekicidir. % 1282 1452 1150 169 43
10.Ders kitabinda yer alan Ornekler | [ | 148 | 221 |94 46 25 2.21
dikkat ¢ekicidir. % |27.7 1413 | 17.6 | 8.6 4.7
11.Matematik ders kitabinda yer alan | f | 186 | 175 | 100 |47 26 2.16
konularla gunlak hayatta |5 13 357 [18.7 |88 |49
karsilagilmaktadir.
12. Ders  kitabindaki  konularm | f | 77 88 121 | 123 | 123
anlasilmasinda zorluk ¢ekilmektedir. % | 144 | 164 |22.6 |23.0 |23.0 |3.24
13. Kitaptaki tablo, sema gibi gorseller | f | 230 | 186 | 64 29 21
ko?unun daha iyi  anlagilmasim % 1230 1348 1120 |54 39 1.92
saglamaktadir.
14. Konularin daha iyi anlagilmasi i¢in | f | 232 | 148 |75 48 30
matematik kitabinda daha ¢ok resim, 2.05
sekil tablo vb. gorsellere yer | % |43.4 |27.7 |14.0 |9.0 5.6
verilmelidir.
15.icerikte tanimlanmayan terimler, | f 180 | 147 | 124 |45 36
sozlik bolimiinde smif seviyesine 2.27
. % |33.6 {275 |232 |84 |6.7
uygun sekilde agilanmustir.
16. Ders kitabinda arastirma yapmayi | [ | 211 |[179 |74 34 32
gerektiren etkinlikler bulunmaktadir. % 1394 335 |13.8 |64 6.0 2.05
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Tablo 5. devami

17. Matematik kitabindaki problemler | f | 110 | 108 | 129 |85 98

Ogretmenden destek almadan % 1206 1202 1241 1159 133 2.92
yapilmaktadir.

18. Ders kitabinda yer alan problemler | f | 121 | 186 | 117 |58 49

Egrrll;l::l;ektedﬁayattakl problemlere % 1226 1328 219 108 192 2.49

19. Matematik ders kitabinda yer alan | f | 69 88 113 | 132 | 131

etkinlikleri yapmakta zorluk 3.32
cekilmektedir. % | 129 | 164 |21.1 |24.7 | 245

N=535
Genel Ortalama 2.43

Toplam X =26.75/11=2.43

Tablo 5 incelendiginde 68rencilerin ders kitabindaki konularin dikkat ¢ekiciligi
goriisiinde (% 73.4), oraninda (katiliyorum ve tiimiiyle katiliyorum) olumlu goriis

belirtmiglerdir.

Ogrencilerin % 69’u ders kitabida yer alan drneklerin ¢ekici oldugunu, %67.5°i
kitapta yer alan konulara giinliik hayatta karsilastigini, % 77.8°1 kitapta tablo, sema gibi
gorsellerin konunun daha 1yi anlagilmasmi sagladigmi, % 61.1°1 icerikte tanimlanan
terimlerin sozliik boliimiinde smif seviyesine uygun sekilde agiklandigini, %72.9’u ders
kitabinda arastirma yapmay1 gerektiren etkinliklerin bulundugunu, %357.4‘U ders
kitabinda yer alan problemlerin giinlik hayattaki problemlere benzedigini

diistinmektedir.

Ders kitabindaki konularin anlasilmasinda zorluk cekilmektedir (12. madde)
goriisiine G6grencilerin % 46’s1 “katilmiyorum”, % 22.6’s1 “kararsizim”, % 30.8’1
“katiliyorum” seklinde goriis belirterek, ders kitabindaki konularm anlasilmasinda

kismen de olsa zorluk cekildigi goriilmektedir.

Ogrencilerin % 71.1 gibi biiyiik bir cogunlugu da konularm daha iyi anlasiimasi
icin matematik kitabinda daha c¢ok resim, sekil, tablo vb. gorsellere yer verilmesi

gerektigi konusunda goriis belirtmislerdir.

Matematik kitabindaki problemler 6gretmenden destek almadan yapilmaktadir

(17. madde) goriisiine 6grencilerin % 34.2 ’sinin katilmadigi ve % 24.1°inin kararsiz
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kaldig1 goriilmektedir. Bu bulgudan ders kitabinda yer alan bazi problemlerin
anlagilmasinda ve yapilmasinda Ogrenciler tarafindan giicliik cekildigi sdylenebilir.
Matematik ders kitabinda yer alan etkinlikleri yapmakta zorluk cekilmektedir (19.
madde) gorilisline 6grencilerin % 29.3 i “tlimiiyle katiliyorum ve katiliyorum”, %
21.1’1 “kararsizim”, % 49.2°s1 “katilmiyorum” seklinde goriis belirterek, etkinliklerin

yapilmasi esnasinda kismen de olsa zorlanmalarin yasandigini sdylemek miimkiindiir.

Ders kitabinin igerigine ait hazirlanan maddelere verilen 6grenci yanitlarmin
aritmetik ortalama degerinin 2.43 (katiliyorum) diizeyinde olmasi1 Ogrencilerin ders

kitabinin igerigine ait olumlu diisiincelere sahip oldugunu gostermektedir.

4.3. Ders Kitabimin Yardimei Materyallerinin Icerik Boliimiine Yénelik Bulgular

Aragtirmanin bilinyesinde bulunan ilkdgretim 6. smif matematik ders kitabmin
yardimc1 materyallerine yonelik 6gretmen ve Ogrencilerin goriislerine ait bulgular tic

boliimde verilmistir.

4.3.1. Ogrenci Cahsma Kitabimn icerik Béliimiine Yonelik Ogretmenlerin

Goriislerine Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda olan matematik ders kitabinin yardimci materyali olan

ogrenci caligma kitabr ile ilgili hazirlanan 7 maddelik 6gretmen goriislerine yonelik

frekans(f), yiizde (%) ve aritmetik ortalama (X ) degerleri Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. ilkdgretim 6. Sinif Matematik Ogrenci Calisma Kitabinin Icerik Béliimiine Ait

Betimsel Istatistikler
ICERIK £ £
Ogrenci calisma kitabinda, E| E £ 2 2
<EE |§ |2 |22
gzl 2 |2 |E |EE|\ X
= | M N> N> N2>
42.Matematik calisma kitab, f |4 28 8 7 1
programda Ongdriilen beceri, deger ve 2.44
tutumlari kazandirmaya yonelik | % | 8.2 57.1 | 163 | 143 | 2.0
etkinlikleri icermektedir.
43.0grenci  ¢ahsma  kitaplarmdaki | f |7 27 4 10 1 2.41
alistirmalarm sayisi yeterlidir. % | 143 | 551 |8.2 204 | 2.0
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Tablo 6.devami

44.0grenme giicliigii ceken ogrenciler | f |4 17 12 15 1

icin c¢aligma kitabindaki alistirmalarda 2.84
cesitlilik saglanmustir. % |82 34.7 1245 1306 |20
45.Calisma  kitabinda yer alan| f |5 27 9 7 1
problemler giinliik hayatta karsilagilan 2.43

durumlar1 yansitmaktadir. % | 102155.1 ) 184 1143 120
46.Problemlerde  kullanilan  sayilar | f |4 29 6 9 1

¢oziim i¢in gerekli olan islemin 2.47
dzelligine uygundur. % |82 |59.2 | 122 | 184 |2.0
47.0renci calisma kitabindaki | f |4 25 12 7 1
alistirmalar ogrencilerin yorum 2.51

yapmasini ve yeni ¢ozliimler tiretmesini | % | 8.2 51.0 | 245 | 143 | 2.0
saglamaktadir.
48.Calisma  kitabinda yer alan| f |3 26 14 5 1
etkinlikler ogrencilerin farkli 2.49
becerilerini gelistirmektedir. % |61 >3.1128.6 110.2 1 2.0

N=49
Genel Ortalama 2.52

Toplam X = 17.64/7 =2.52

“Matematik calisma kitabi, programda Ongoriilen beceri, deger ve tutumlari
kazandirmaya yonelik etkinlikleri icermektedir” maddesinde 6gretmenlerin % 57.1°1
“katiltyorum”, % 8.2 “tiimiiyle katiliyorum” seklinde goriis belirtmiglerdir. Bu bulguya
gore Ogretmenlerin yaridan fazlasimin (% 65.2) calisma kitabinda yer alan etkinliklerin
programda Ongoriilen beceri, deger ve tutumlar1 kazandirmaya yonelik oldugunu

disiindiiklerini soylemek miimkiindiir.

Tablo 6. incelendiginde; ogrenci ¢alisma kitaplarindaki alistirmalarin sayisinin
yeterli olmasina yonelik hazirlanan 43. maddede 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu %
69.4’1 “timiyle katiliyorum” ve “katiliyorum” seklinde goriis belirterek, Og8renci
calisma kitaplarindaki alistrmalarm  sayismin  yeterli oldugunu disiindiikleri

goriilmektedir.

“Ogrenme giicliigii ¢eken Ogrenciler i¢in calisma kitabindaki alistirmalarda
cesitlilik saglanmistir.” Maddesinde 6gretmenlerin % 42.9’u “tlimiiyle katiliyorum” ve
“katiltyorum”, % 32.6’s1 “katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum” ve % 24.5°1

“kararsizim” seklinde goriis belirtmiglerdir. Bu maddeye ait O8retmen yanitlari
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incelendiginde Ogretmenlerin, O0grenme giicliigli ¢eken Ogrenciler i¢cin ¢aligma

kitabindaki alistirmalarda cesitliligin saglandigina kismen katildiklar1 sdylenebilir.

Tablo 6.’da “Calisma kitabinda yer alan problemler giinliik hayatta karsilasilan
durumlar1 yansittig1r” goriisiine Ogretmenlerin (% 65.3’0 katiliyorum ve tiimiiyle
katiliyorum) ve “Problemlerde kullanilan sayilarin ¢6ziim i¢in gerekli olan islemin
ozelligine uygun oldugu” goriisiine ogretmenlerin (% 67.4 katiliyorum ve tiimiiyle

katiliyorum) ¢ogunlugunun katildig: goriilmektedir.

“Ogrenci ¢alisma kitabindaki alistirmalar dgrencilerin yorum yapmasimi ve yeni
coziimler liretmesini saglamaktadir.” Goriisiine 6gretmenlerin yaridan fazlasi (% 59.2°si
katiliyorum ve tliimiiyle katiliyorum) ve “calisma kitabinda yer alan etkinlikler
ogrencilerin farkli becerilerini gelistirmektedir.” Goriisiine de 6gretmenlerin (% 59.2’si

katiliyorum ve tiimiiyle katiltyorum) yine yaridan fazlasinin katildigi sdylenebilir.

Tablo 6.’da arastirma kapsamina alman matematik ders kitabinin yardimci
materyali olan Ogrenci caligma kitab1 ile 1ilgili hazirlanan 7 maddelik 6gretmen
gortislerine yonelik genel aritmetik ortalama degerinin 2.52 (katiliyorum) diizeyinde
olmasi, Ogretmenlerin 6grenci ¢alisma kitab1 hakkindaki goriislere katildiklart

goriilmektedir.

4.3.2. ()grenci Calisma Kitabinn icerik Boliimiine Yonelik ()grenci Goriislerine

Ait Bulgular

Arastirma kitabina yardimc1 materyal olan 6grenci ¢alisma kitabinin igerigine

yonelik 6grenci goriiglerine ait bulgular frekans(f), yiizde (%) ve aritmetik ortalama

(X ) degerleri Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. ilkdgretim 6. Sinif Matematik Ogrenci Calisma Kitabmnin Icerik Boliimiine

Yonelik Ogrenci Goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

B.ICERIK _ g = § §
Matematik Ogrenci Calisma = = g 5 o 5
Kitabinda, = s s N 2 2 =
== > % gl = 8| =
ET = = | 7 €
= ® = i | &=
= N> N> M| MM
20.Calisma  kitabindaki  etkinliklere | f 142 | 182 | 103 | 60 47
yonelik  agiklamalar  6gretmenden 2.42
yardim almadan anlagilmaktadir. % 265|340 | 193 |11.2 |88

21. Calisma kitabindaki problemleri | f | 79 112 | 86 107 | 150
cozmek i¢in birakilan yerler yeterlidir. % 1 14.8 1209 [16.1 200 |28.0 |3.26

22. Calisma kitabinda yeterli sayida | f | 219 | 157 |73 49 33

alistirma bulunmaktadir. % 1409 |29.3 [13.6 |9.2 6.2 |2.10
23. Calisma kitabindaki aligtirmalar | f | 210 | 155 |99 29 35
daha iyi 6grenmeyi saglamaktadir. % 1393 |29 185 |54 |65 |2.10

24, Matematik c¢aligma kitabinda | f | 209 | 132 | 99 51 43
Ogrenilen konular1 tekrar etmek igin
daha fazla c¢alisma sayfasina yer | % |39.1 |24.7 | 185 |9.5 8.0 |[223
verilmelidir.
N=535
Genel Ortalama 2.42
Toplam X =12.09/5=2.42

Tablo 7. incelendiginde, 6grencilerin “Calisma kitabindaki etkinliklere yonelik
aciklamalar yardim almadan anlagilmaktadir.” (% 60.5 katiliyorum ve timiyle
katiliyorum ), “Calisma kitabinda yeterli sayida alistrma bulunmaktadir.”(% 70.2’si
katiliyorum ve tiimiiyle katiliyorum), “Calisma kitabindaki alistirmalar daha 1yi
o0grenmeyi saglamaktadir. (% 68.3°1 katiliyorum ve tiimiiyle katiliyorum), “Matematik
calisma kitabinda 6grencilerin konular1 tekrar etmek i¢in daha fazla caligma sayfasina
yer verilmelidir.” (% 63.81 katiliyorum ve tliimiiyle katiliyorum) goriislerine cogunlukla

katildiklar1 goriilmektedir.

Tablo 7.°de “Calisma kitabindaki problemleri ¢6zmek icin birakilan yerler
yeterlidir.” Maddesine ait 08renci cevaplar1 incelendiginde 6grencilerin % 48’inin
(katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum), % 16.1°1 kararsizzim ve % 35.7’si
katiliyorum ve tiimiiyle katiliyorum seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu
bulguya gore Ogrencilerin ¢alisma kitabinda soru ¢ozmek i¢in daha fazla yer

birakilmasma ihtiya¢ duyduklar1 gozlenmektedir.
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Ogrenci calisma kitabinin igerik kismma ait dgrenci yanitlarinm aritmetik
ortalama degerinin 2.42 (katiliyorum) diizeyinde olmasi, 6grencilerin ¢caligma kitabi ile

ilgili olumlu goriislere sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

4.3.3. Ogretmen Kilavuz Kitabinin licerik Béliimiine Yonelik Ogretmen

Goriislerine Ait Bulgular

Arastirma kapsamina alman matematik ders kitabinin yardimci materyali olan
ogretmen kilavuz kitabi ile ilgili hazirlanan 8 maddelik 6gretmen goriislerine ait
bulgular frekans(f), yiizde (%) ve aritmetik ortalama (X ) degerleri Tablo 8’de

verilmistir.

Tablo 8. ilkdgretim 6. Sinif Matematik Ogretmen Kilavuz Kitabinm igerik Béliimiine

Yonelik Ogretmen Goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

ICERIK sle |g |F :
Ogretmen kilavuz kitabinda, 2 g g S S 22
2z | £ |E |ZE| _
ES| © o = ZE| X
= ]| ® i = & =
= M N> N> M M
49.Unite girislerinde ulasilmak istenen | f |9 34 5 1 0
kazanimlar belirtilmektedir. % |18.4 (694 | 102 |2.0 0 1.96
50.Konu ile ilgili yapilacak 6n hazirhiga | f | 12 29 5 3 0
ait olarak gerekli arag-gere¢ ve 1.98
materyaller belfigrtilmektedir.g o % 2451592 1102 6.1 0
51.0gretmen kilavuz kitabn etkinliklerle | f | 12 22 9 6 0
¥lg111 gere}(ll aciklama ve uyarilar % 1245 (229 134 122 |0 2.18
icermektedir.
52.Konularmn islenis sureleri | [ 14 30 1 1 2
belirtilmektedir. % [28.6 |61.2 [2.0 |20 |41 1.90
53.Konularin islenisine etkili bigimde | f | 6 23 5 12 3
yer verilmektedir. % |12.2 1469 |10.2 |24.5 | 6.1 2.65
54.Konular diger derslerle, onceki | f |8 31 3 7 0
konularla ve ara disiplinlerle 2.18
iliskilendirilmektedir. ’ % | 163 1633 161 14310
55.0gretim programinda yer alan deger, | f |8 29 7 5 0
tutum ve Dbecerileri kazandirmayi
kolaylastiracak yontem ve teknikleri | % | 16.3 |59.2 | 143 [ 10.2 |0 2.73
icermektedir.
56.Konu ile ilgili derinlemesine bilgi | f |4 19 9 16 1
igin Ggretmene farkli kaynaklar tavsiye % 182 1388 (184 (327 20 2.57
edilmektedir.
N=49
Genel Ortalama 2.23

Toplam X = 17.86/8 =2.23
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Tablo 8. incelendiginde ogretmenlerin “Ogretmenlerin  6gretmen kilavuz
kitabma iliskin {linite girislerinde ulasilmak istenen kazanimlari belirtilmektedir.”(%
87.8’1 katiliyorum ve tlimiiyle katiliyorum), “Konu ile ilgili yapilacak 6n hazirliga ait
olarak gerekli arac-gere¢ ve materyaller belirtilmektedir.”(% 83.7’s1 katiliyorum ve
timiiyle katiliyorum), “Konularin islenis siireleri belirtilmektedir”, (% 89.8 katiliyorum

ve tiimiiyle katiliyorum) seklinde biiyiik bir gogunlugu olumlu goriis belirtmislerdir.

Ogretmenlerin yaridan fazlasmnin ise “Ogretmen kilavuz kitab: etkinliklerle ilgili
gerekli aciklama ve uyarilar1 icermektedir” (% 69.4’1 katiliyorum), “Konularin
islenisine etkili bigimde yer verilmektedir” (% 59.1°1 katiliyorum), “programda yer alan
deger, tutum ve becerileri kazandirmayi kolaylastrmada yontem ve teknikleri
icermektedir”(% 75.5°1 katiliyorum), “Konular, diger derslerle, 6nceki konularla ve ara
disiplinlerle iligkilendirilmektedir.” (% 79.6’s1 katiliyorum) olumlu goriislere sahip

olduklar1 anlasilmaktadir.

Tablo8.’de “Konu ile ilgili derinlemesine bilgi i¢cin 6gretmene farkli kaynaklar
tavsiye edilmektedir’(56. madde) incelendiginde d6gretmenlerin % 40.7’si katilmiyorum
ve kesinlikle katilmiyorum, % 18.4’1i kararsizim ve % 47’°si katiliyorum ve tlimiiyle
katiliyorum seklinde gorlis belirtmislerdir. Bu bulguya gore katilmiyorum ve
katiliyorum yiizde oranlarinin birbirine yakin olmasi, derinlemesine bilgi ig¢in
ogretmene farkli kaynaklar tavsiye edilmesi goriisline yariya yakm bir kismimin

katilmadigin1 géstermektedir.

4.4. Ders Kitabinin Dil ve Anlatim Boliimiine Yonelik Bulgular

Arastirmanin genel hedefleri diizeyinde, arastirmanin konusu olan ilkégretim 6.
siif matematik ders kitabmin dil ve anlatimmna ait 6gretmenlerin ve 6grencilerin

goriiglerine yonelik bulgular asagida verilmistir.

4.4.1. Ders Kitabmm Dil ve Anlatim Béliimiine Yonelik Ogretmenlerin

Goriislerine Ait Bulgular

Aragtrmanm  Orneklemini  olusturan  ilkogretim 6. smf matematik

ogretmenlerinin matematik ders kitabinin dil ve anlatim bolimii ile ilgili hazirlanmis
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olan 4 maddelik sorulara vermis olduklar1 cevaplara ait bulgular Tablo 9’da

gosterilmistir.

Tablo 9. ilkdgretim 6. Sinif Matematik Ders Kitabmm Dil ve Anlatim Béliimiine

Yonelik Ogretmen goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

. = =
C. DIiL VE ANLATIM £ El g g g
) E E N Sl =2
3 2z | EZ2E
g5 Z| & ElEE| X
= s =| = = &=
= M| M M| MM
57.Matematik ders kitabinda yer alan | f |4 28 8 8 1
konu anlatimlarinda mantik bakimindan 2.47
tutarhilik, fikir biitinliigii vardir. % |82 571 1163 1163 12.0
58.Ders kitabinin dili anlasilmaktadir. f |7 29 6 6 0 2.23
% | 143 592 | 122 | 122 |0
59.0grencilerin yeni terimler | f |5 31 8 4 0 2.23
Ogrenmelerini saglamaktadir. % |10.2 [63.3 | 163 |82 0
60.Yazim ve noktalama hatalar1 vardir. f 12 16 11 18 2 3.04
% | 4.1 32.7 |224 |36.7 |4.1
N=49
Genel Ortalama 2.49

Toplam X = 9.97/4=2.49

Tablo 9.’daki yilizde oranlar1 incelendiginde; “Matematik ders kitabinda yer alan
konu anlatimlarinda mantik bakimindan tutarhilik fikir biitiinliigii vardi” (% 65.3
katiliyorum, tiimiiyle katiliyorum) “Ders kitabmnin dili anlasilmaktadue” (%73.5
katiliyorum, tiimiiyle katiliyorum), “Ogrencilerin yeni terimler &grenmelerini
saglamaktadir” (%73.5 katiliyorum, tiimiiyle katiliyorum), 6gretmenlerin biiylik bir

cogunlugu 57, 58, 59. maddelere olumlu goriis belirttigi gozlenmektedir.

Matematik ders kitabinda yazim ve noktalama hatalarmin olduguna yonelik
goriise O0gretmenlerin % 36.7’s1 “katilmiyorum”, % 22.4°4 “kararsizzim”, % 32.7’si
“katiliyorum” ve % 4.1°1 “kesinlikle katilmiyorum” ve % 4.1°1 “tiimiiyle katiliyorum”
seklinde goriis belirtmiglerdir. Bu maddeye gore yiizde oranlarmin birbirlerine ¢ok
yakin olmasi, ders kitabinda yazim ve noktalama hatalarmin kismen de olsa varligindan

sOz edilebilir.
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Arastirma konusu olan ders kitabmnin dil ve anlatim bdliimiine yonelik
hazirlanan 4 maddeye verilen cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin ders kitabinin dil
ve anlatim Ozellikleri acisindan Ogretmenlerin 2.49 (katiliyorum) goriis belirttigi
goriilmektedir. Aritmetik ortalamanin bu diizeyde olmasi1 6gretmenlerin genel olarak dil

ve anlatim 6zelliklerine katildiklarini ortaya koymaktadir.

4.4.2. Ders Kitabinin Dil ve Anlatim Béliimiine Yénelik Ogrencilerin Géoriislerine

Ait Bulgular

Arastirma konusunu olusturan ilkogretim 6. sinif dgrencilerinin kullandiklar:
ilkdgretim 6. smif matematik ders kitabinin dil ve anlatim boliimiine yonelik bulgular

Tablo 10°’da verilmistir.

Tablo 10. ilkdgretim 6. Sinif Matematik Ders Kitabmm Dil ve Anlatim Béliimiine

Yonelik Ogrenci goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

= =
. = =
C. DiL VE ANLATIM i} § § g -
= o S = 2 o= 2
= 2 = 4 EISE|l v
e Z| & =T E£=| X
H—- 5] < 5] L «®
= N> N> M| MM
25. Kitapta kullanilan yazi dili rahat | f | 306 | 150 | 36 24 19
anlasilmaktadir. % | 57.2 |28.0 |6.7 4.5 3.6 1.69
26. Matematik ders kitabinda yer alan | f | 79 106 | 124 | 118 | 108
ciimlelerde bilinmeyen kelimelerle sik o 1148 1198 1232 1221 1202 3.13
karsilagilmaktadir.
27. Ders kitabinda yazim ve noktalama | f | 65 96 120 | 133 | 121
yanhglar vardur. % |12.1 |17.9 |22.4 | 249 [22.6 | 328
N=535
Genel Ortalama 2.70

Toplam X = 8.10/3 =2.70
Tablo 10. incelendiginde 68rencilerin en olumlu goriisii % 85.2 gibi ¢ok bliyiik

bir katilim oram ile kitapta kullanilan yazi dilinin rahat ve anlasilir olmasina iligkin

hazirlanan 25 maddede belirttikleri goriilmektedir.

“Matematik ders kitabinda yer alan ciimlelerde bilinmeyen kelimelerle sik
karsilagilmaktadir” maddesine Ogrencilerin % 34.6’s1  “tiimiiyle katiliyorum”ve

“katiliyorum”, % 23.2°s1 “kararsizim” ve % 42.3’1 ise “katilmiyorum ” ve “kesinlikle
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katilmiyorum” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu bulgulara gore 6grencilerin

bilinmeyen kelimelerle zaman zaman karsilastiklar1 sdylenebilir.

Yazim ve noktalama yanliglarinin olmasmna ait goriise O6grencilerin % 12.1°1
“tlimiiyle katiliyorum”, % 17.9’u “katiliyorum”, % 22.4’i “kararsizzim”, % 24.9’u
“katilmiyorum”, % 22.6’s1 “kesinlikle katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu
bulgulara gore ders kitabinda yazim ve noktalama yanliglarmin yer yer oldugu

sOylenebilir.

Tablo 10.’da genel aritmetik ortalama degerinin 2.70 (kararsizim) diizeyinde
olmasi, 6grencilerin ders kitabinin dil ve anlatim boliimiine iliskin goriislere kismen

katildiklar1 anlagilmaktadir.

4.5. Ders Kitabimin Ol¢me ve Degerlendirme Béliimiine Yonelik Bulgular

Aragtirmanin genel amaclar1 dogrultusunda, arastirmaya konu olan ilkégretim 6.
sinif matematik ders kitabinin 6lgme ve degerlendirme boliimiine yonelik 6§retmenler

ile 6grencilerin goriiglerini belirten bulgular asagida verilmistir.

4.5.1. Ders Kitabiin Ol¢me ve Degerlendirme Boliimiine Yénelik Ogretmenlerin

Goriislerine Ait Bulgular

Arastrmanm  Orneklemini  olusturan  ilkégretim 6. smif matematik
ogretmenlerinin matematik ders kitabmnin 6lgme ve degerlendirme boliimii ile ilgili

bulgular Tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11. ilkdgretim 6. Sinif Matematik Ders Kitabmm Olgme ve Degerlendirme

Béliimiine Yonelik Ogretmen Goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

= =
, g £ E | _E
D. OLCME VE L2 2 |E | & 2 S
DEGERLENDIRME Z2 2 |2 |E |EE
= = = = 2=
EZ: |5 |5 |85 _
= M M N> N> MM Y
61.Alistirmalar her seviyedeki | f | 4 17 14 14 0
Ogrencinin kendini degerlendirmesine % 182 3471286128610 2.78
firsat tanmimaktadir.
62.Matematik ders kitabinda her konu | f |6 20 10 13 |0
icin haznlan'fm' 0lgme-degerlendirme % 122 1208 204 265 0 2.61
sorular1 yeterlidir.
63.0lcme degerlendirme ¢alismalar1 | f | 3 26 8 10 2
ogrencilerin heniiz kazanamadigi bilgi | % | 6.1 | 53.1 163|204 |4.1 |2.63
ve becerileri  kazanmaya tesvik
etmektedir.
64.Matematik ders kitabinda iist diizey | f |3 24 |6 13 2 2.73
diisiinme becerilerini gelistirici
nitelikte sorulara yer verilmektedir. % | 6.1 149.0112.2)265 4.1
65.Matematik ders kitabinda yer alan | f |6 22 19 11 1 2.57
sorular ~ Ogrencileri  aragtirma  ve [—;
inceleme yapmaya tesvik etmektedir. % | 1221449 1184 2241 2.0
66.Unite sonlarindaki sorular dgrenci | f | 4 28 8 8 1 2.47
kazanimlarini 6lgecek niteliktedir. % |82 [57.1]163|163]2.0
N=49
Genel Ortalama 2.63

Toplam X = 15.79/6 =2.63

Tablo 11. incelendiginde, ders kitabinda yer alan alistrmalarin her seviyedeki
ogrencinin kendini degerlendirmesine firsat verdigi goriisiine d6gretmenlerin % 28.6°s1
(kararsiz) kismen katildigi, % 28.6’smin  katilmadigi, % 42.9’unun katildigi
goriilmektedir. Bu maddeye yonelik 6gretmen cevaplarma gore, 6gretmenlerin yaklasik
iicte birinin ders kitabinda yer alan alistirmalarin her 6grencinin seviyesine uygun

olmadigini diisiindiikleri sdylenebilir.

“Matematik ders kitabinda her konu i¢in hazirlanan 6lgme-degerlendirme
sorular1 yeterlidir” maddesine iligkin Ogretmenlerin yaridan fazlast % 53’1
(katiliyorum), “Ol¢me degerlendirme ¢alismalar1 dgrencilerin heniiz kazanamadig: bilgi
ve becerileri kazanmaya tesvik etmektedir”,% 59.2°s1 (katiliyorum), “Matematik ders
kitabinda {ist diizey diistinme becerilerini gelistirici nitelikte sorulara yer verilmektedir”,

% 55.1’1 (katillyorum) , “Matematik ders kitabinda yer alan sorular Ogrencileri
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arastirma ve inceleme yapmaya tesvik etmektedir”, % 57.1°i katiliyorum, “Unite
sonlarindaki sorular 6grenci kazanimlarini 6l¢ecek niteliktedir.”, % 61.2°si katiliyorum

seklinde olumlu goriis belirtmektedirler.

Tablo 11.’de genel aritmetik ortalama degerinin 2.63 (kararsizim) diizeyinde
olmasi, 6gretmenlerin ders kitabinin 6lgme-degerlendirme boliimiine yonelik goriislere

kararsiz kaldiklar1 anlasilmaktadir.

4.5.2. Ders Kitabinin Olcme ve Degerlendirme Boliimiine Yénelik Ogrencilerin

Goriislerine Ait Bulgular

Orneklem grubunu olusturan ilkdgretim 6. smif dgrencilerinin kullandiklar:
matematik ders kitabinin 6lgme ve degerlendirme boliimiine yonelik goriislerine iliskin

bulgular Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. ilkdgretim 6. Sinif Matematik Ders Kitabmm Olgme ve Degerlendirme

Béliimiine Yonelik Ogrenci Goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

D. OLCME VE DEGERLENDIRME g g = § §
<5 E §| 22
£2 2 £ E|FE| _
Eg g 5 EF ZE X
= N> N> M| MM
28. Matematik ders kitabinin konu | f | 239 | 168 |71 16 33
sonunda yer alan aligtrmalar neler 1.93
Ogrenildiginin anlasilmasinm1 | % |44.7 | 31.4 | 13.3 | 3.0 6.2
saglamaktadir.
29. Kitaptaki inite degerlendirme | f | 233 | 172 |76 20 26
sorulari neler Ogrenildiginin 1.93

% |43.6 |32.1 | 142 |37 |49
anlagilmasina yardimci olmaktadir.
30. Matematik ders kitabinda daha fazla | f | 196 | 137 |97 47 50 2.28
soruya yer verilmelidir. % 1366 1256 1181188 193
31 Matematik ders kitabinda yer alan | [ | 121 | 100 | 171 |47 85
akran (arkadas) degerlendirmeleri 2.76
derslerde ya da  ders  disinda % |22.6 | 187 |32.0 | 88 15.9
uygulanmaktadir.
N=535
Genel Ortalama 2.22
Toplam X = 8.89/4 =2.22
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Tablo12’deki  yiizde oranlar1 incelendiginde Ogrencilerin  biiyiik  bir
cogunlugunun (% 76.1’inin) matematik ders kitabinin konu sonunda yer alan
alistrmalarin  6grencilerin neler 6grendiginin anlasildigii saglamaktadir goriisiine

olumlu yanit verdikleri goriilmektedir.

“Kitaptaki tinite degerlendirme sorular1 neler Ogrenildiginin anlasilmasina
yardimec1 olmaktadir” maddesine 6grencilerin (% 75.7°s1) “katiliyorum ve tiimiiyle

katiliyorum” seklinde olumlu goriis bildirdikleri anlagilmaktadir.

Tablo 12.’deki “Matematik ders kitabinda daha fazla soruya yer verilmelidir”
maddesine ise 6grencilerin (% 62.1°1 ) “katiliyorum ve tiimiiyle katiliyorum” seklinde
goriis belirterek, ders kitabinda daha fazla soruya yer verilmesi gerektigini

diistinmektedir.

Tablo 12.’de 31. maddeye ise 6grencilerin % 41.3’i “katiliyorum ve tiimiiyle
katiliyorum”, % 32’si “kararsizim” ve % 24.7°st “kesinlikle katilmiyorum ve
katilmiyorum” seklinde yilizde oranlarinda cevap vermislerdir. Bu bulguya gore
ogrencilerin matematik ders kitabinda yer alan arkadas degerlendirmeleri dersler ya da
ders disinda kismen uygulandigini diistindiikleri sdylenebilir.

Tablo 12.nin genel aritmetik ortalama degerlerinin 2.22 (katiliyorum)
diizeyinde oldugundan 6grencilerin ders kitabinin 6lgme ve degerlendirme boliimiine

yonelik olumlu goriislere sahip olduklar1 sdylenebilir.

4.5.3. Qlkogretim 6. simf Matematik Ogretmen Kilavuz Kitabmm Ol¢me ve

Degerlendirme Boliimiine Yonelik Ogretmenlerin Goriisleri

Ogretmenlerin matematik ders kitabinmn yardimc1 materyallerinden olan

ogretmen kilavuz kitabmin 6lgme ve degerlendirme boliime yonelik goriislerini belirten

frekans(f), yiizde (%) ve aritmetik ortalama (X ) degerleri Tablo 13°de verilmistir.
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Tablo 13. Ilkdgretim 6. Smif Matematik Ogretmen Kilavuz Kitabmin Olgme ve

Degerlendirme Boliimiine Yonelik Ogretmen Goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

= =
. E| E £ £ £
Matematik Ogretmen Kilavuz o g| E < 3 ﬁ 3
Kitabinda; 2 = 2 g = E
= = s = 2=
EZE |5 |5 |55 _
= | X N N M| X
67.Konuya giris ve motivasyon | [ |5 23 10 9 1
saglama caligmalarinda  6grencinin % 1102 1269 1204 134 2.0 2.54

dikkatini cekecek aciklamalar
bulunmaktadir.

68.0lcme degerlendirme calismalarma | f |2 28 14 4 0
yonelik  agiklama ve  yOnergeler o 21 571 1286 (82 0 2.42
bulunmaktadir.
69.0lcme degerlendirme calismalarma | f |2 22 10 12 2 2.79
iliskin Olgiitler kullanislidir. % | 4.1 449 1204 (245 |4.1
N=49

Genel Ortalama 2.58
Toplam X =7.75/3 =2.58

Tablo 13. incelendiginde matematik 6gretmen kilavuz kitabinda konuya giris ve
motivasyon calismalarinda 6grencilerin dikkatini ¢ekecek agiklamalarin bulundugu
goriigiine Ogretmenlerin yaridan fazlasmm (% 57.1°1) “katiliyorum ve tiimiiyle
katiliyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu bulgulara gore kilavuz kitabinda konuya
giris ve motivasyon calismalarinda bulunan aciklamalarin 6grencilerin dikkatini

cekecek nitelikte oldugunu diisiindiikleri soylenebilir.

“Olgme-degerlendirme  galigmalarina  ydnelik agiklama ve  ydnergeler
bulunmaktadir” goriisiine Ogretmenlerin % 61.2 ’si “katiliyorum ve tlimiiyle

katiliyorum” seklinde olumlu goriis belirttikleri anlasilabilir.

Calismanin 69. maddesinde ise, Olgme-degerlendirme c¢alismalarina iliskin
Olciitlerin kullanish oldugu goriisiine 6gretmenlerin % 49’u “katiliyorum” ve“tiimiiyle
katiliyorum”, % 20.4 i “kararsizim”, % 24.5’1 “katilmiyorum” ve % 4.1°1 “kesinlikle

katilmiyorum” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

Ogretmen kilavuz kitabnmn 6lgme-degerlendirme boliimiiniin  dzelliklerine
yonelik 6gretmen cevaplarinin genel ortalamasi 2.58 (katiliyorum) diizeyindedir. Yiizde

oranlar1 dikkatle incelendiginde ve ortalamalarin katiliyorum sinirlari civarinda olmasi
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dikkate alinirsa, ogretmenlerin O0gretmen kilavuz kitabinin 6lgme-degerlendirme

boliimiine yonelik kismen olumlu goriislere sahip olduklar1 sdylenebilir.

4.6. Matematik Ders Kitabmin Gelistirilmesine Yonelik Ogretmen ve Ogrenci

Goriislerine iliskin Bulgular

Bu bolimde c¢alismanin hedefleri dogrultusunda, ilkogretim 6. smif ders
kitaplarmin gelistirilmesine iliskin 6gretmenlerin ve Ogrencilerin goriislerini belirten

bulgular asagida verilmistir.

4.6.1. Matematik Ders Kitabimin Gelistirilmesine Yonelik Ogretmen Goriislerine

iliskin Bulgular

49 oOgretmenden olusan Orneklem grubunun 28’1 matematik ders kitaplarmin
gelistirilmesi i¢in Onerilerde bulunmuslardir. Ders kitaplarinin gelistirilmesine iliskin

ogretmen Onerileri Tablo 14’de gosterilmistir.

Tablo 14. {lkdgretim 6. Sinif Matematik Ders Kitaplarmin Gelistirilmesi i¢in Ogretmen

Onerilerine Ait Frekans Degerleri

Ogretmen Onerileri

~

—
(\

Konu anlatimi daha anlasilir net ve agiklayict olmali

—
(e}

Egitici, eglendirici etkinlik ve sorular(bulmaca, zeka oyunlari, oriintii, fikra) olmali

Etkinliklerin sayis1 fazla olmamal

Uygulamalar i¢in yeterli bos alan birakilmali

Soru kalitesi ve ¢esidi arttirilmali

Ozel yaynlar gibi renkli, ilgi ¢ekici olmali

Daha fazla aligtirma ve problemlere yer verilmeli

Gorsellige daha fazla 6nem verilmeli

Konularin yogunlugu azaltilmali

Giinliik hayatla daha fazla iliskilendirilmeli

Unite dizilisleri tekrar diizenlenmeli

A B B B N | O] 0| O ©

Basim hatalar1 yapilmamali

Tablo 14.e gore, Ogretmenlerin biiyilk bir kismmin konu anlatiminin daha
anlasilir net ve agiklayic1 olmasi gerektigini; egitici, eglendirici etkinlik ve

sorulara(bulmaca, zeka oyunlari, oriintii, fikra) yer verilmesi gerektigini ve etkinliklerin
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sayisinin arttirilmasi gerektigini ifade ettikleri gorilebilir. Asagida acik uglu anket

sorularina yonelik 6gretmen goriislerinden bazilara yer verilmistir.

Ogretmen goriisleri:

Ogrencilerin daha rahat anlayacag: sorular sorulmali.
Anlatilmayan ve agiklanmayan konularla ilgili sorular sorulmali.

Hesap makinesi kullanilmadigi diisiiniilerek ¢ok biiylik veya ondalikli
sayilarin yer aldig1 sorulara az yer verilmeli.
Konu bagliklar1 kesin bir sekilde belirtilmeli. Mevcut agiklamalarla konunun
anlasilmasi ve aktarilmasi kesinlikle zor.

Konuyu daha agik anlatmal.

Kitapta konu detayli verilmemis, sistem geregi ama konu disindan sorular
var. Buna bir agiklama getirilmeli.

Ogretmen kilavuz kitabindaki 6rnek ve alistirmalar daha anlasilir, kolay
okunabilen olmalidir.

Etkinlikler azaltilmali. Ornekler biraz daha ¢ok olmali. Testlere daha agirlik
verilmesi daha iyi olur.

Kitaptaki ornekler daha sade bir dille anlatilmali, 6rnekler giinliik hayata
uyarlanmalidir.

Etkinliklerin ve ders konularinin tam olarak islenebilmesi i¢in haftalik ders

saatleri arttirilmali ya da matematik saatleri arttirilmali. Giinliik hayatla
daha fazla iligkilendirilmeli. Konu sirast ve biitiinliiglintin tekrar gézden
gecirilmesi gerekir.

Bazi problemler ¢cok uzun veriliyor. Daha kisaltilarak sayis1 ¢ogaltilabilir.

Etkinlikler ¢ok yararli ama sayisinin fazla olmasi zaman agisindan sorun

yaratmaktadir.

Bazi uyulama sorular1 ¢ok basit.
Ders kitabina daha fazla matematiksel bilmeceler konulursa iyi olur.

Basim hatalar1 yapilmamal.
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Uygulamalar i¢in verilen bos alanlar yeterli degil.
Goreyv etkinlikleri biraz daha arttirilabilir.
Unite sonlarinda S.B.S’ye uygun sorular olabilir.

Kitaplarda bulunan etkinliklerin kaldirilmasi gerekir. Konular daha
anlasilabilir ve konu biitiinliigii saglanabilir konumuna getirilmelidir.

Bazi konular eski kitaplardaki konular gibi icerik yoniinden zengin degil.

Etkinlikler tam olarak uygulandiginda, verilen siire konunun tamamini
anlatmak i¢in yetmiyor. Konular sadelestirilebilir ve azaltilabilir. Siire
yetersiz. Etkinliklerin bazilar1 ¢ok uzun zaman aliyor. Grup halinde
calisilinca sinifta diizeni saglamak konusunda problemler oluyor. Okullara
gonderilen arag-gereclerin sayisi arttirilabilir. Her iki 6grenciye bir arac-
gerec olsa ¢cok daha olumlu olacaktir. 6-7 kisi bir ara¢ kullaninca ¢ocuklar
arasinda tartigmalar oluyor. Her konuda iki etkinlik yerine kisa zaman
alacak ve anlasilir bir tane etkinlik yeterli olacaktir.
6. smif matematik ders kitabinda genel olarak renk diizeni, sayfa yapilar1 ve
ornekler yeterli olsa da, konularin uzun olduguna ve bir senede
bitmeyecegine inaniyorum. Permiitasyon-olasilik ve prizma konularinmn 7.
veya 8. sinifa aktarilabilecegi goriisiindeyim.

Konulara daha genis yer verilmeli. Her 6grencinin seviyesine gore
alistirmalar ve problemlere yer verilmeli.

Daha ¢ok 6rnek verilmeli.
Etkinlikler fazla ve 6grenciler kavrayamiyor.
Daha fazla performans 6devi olabilir.

Kitaptaki bazi bilgiler gereksiz, bazi bilgiler ise verilmemis. Gereksiz olan
kisminin ¢ikarilip yerine gerekli olanlarin verilmesi gerekiyor. Bunu kitabin
uygulama sorularinda gorebiliyoruz.

Kitabin genel olarak goriintiisii, dili ve grafikleri diizglin hazirlanmstir.
Ancak sorularm cevaplarinda yanligliklar vardwr. Bu yanligliklarin
diizeltilmesi gerekir. Ayrica bazi 6grenme alaniyla ilgili cok fazla caligma
sorusu hazirlanmistir ve dgrenci siirekli ayn1 konuyla ilgili ayn1 tip soruyu

cozmekten sikiliyor. Sorularm biitiin 6grenme alanlarimi kapsayacak sekilde
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hazirlanmas1  gerekiyor. Konularin sirasma baktigimizda, 6zellikle
matematik dersinde c¢ok Onemli yeri olan bir Onceki Ogrenmelerin bir
sonraki Ogrenmeleri gelistirici yonde olmasi kuralina uyulmamistir.
Konularin dagilimi1 daginik olarak siralanmistir. Bana gore geometri konusu
kitabin son kismima eklenmeli, 6gretmen 3 derste matematik, 1 derste
geometri isleyerek dersi tamamlamalidir. Matematik ve geometri dersleri
ayr1 ayr1 islenmeli kitapta bunlarin béliimleri ayrilmalidir.

e  Etkinlikler ¢esitli oyun ve bulmacalar yoniinde daha zevkli hale getirilebilir.
Yazilarla diisiinme ve arastirmaya yoneltmek yerine sekillerle diisiindiirmek
daha uygun olurdu. Ogretmensiz bazi etkinlikler yanls diisiinmeyi
yerlestirebilir. Soru kalitesi, zevkli etkinlikler 6grencileri 6zel yaymlara
yonlendirmekte. Devlet kitabindan zevk alinmamaktadir. Ayni durum bizim
icin de gecerli.

e  Ogrencilerin 6grendiklerini uygulamalarini saglayacak alistirma ve
problemlere yeteri kadar yer verilmeli. Sorular agik ve net olmali, akil
yiiriitmeyi gelistirici 6grencinin ilgisini ¢ekecek problemler ve alistirmalar
olmali.

e  Konularin yogunlugu azaltilmali. Etkinlikler azaltilmali. Soru hazirlanirken,
verilen sayilar daha dikkatli se¢ilmeli. Uygulama ve c¢alisma sorular1 konu
anlatimma ve miifredata uygun olmali. Konu ve zaman tutarsizligi
olmamal.

° Miifredatin agir ve konularin ayrintili olmasimdan dolay:1 siire yetmiyor.
Konularin anlatimi ile verilen alistirma sorular1 birbiriyle uyusmuyor.
Problemlerde verilen bilgiler sorunun ¢6ziimii i¢in uygun olmayabiliyor.

° Daha aciklayici, akici, anlasilir olmalidir.

4.6.2. Matematik Ders Kitabmin Gelistirilmesine Yonelik Ogrenci Goriislerine

iliskin Bulgular

535 o6grenciden olusan O6rneklem grubunun 285’1t matematik ders kitaplarmin
gelistirilmesi i¢in Onerilerde bulunmuslardir. Ders kitaplarinin gelistirilmesine iliskin

ogrenci Onerileri Tablo 15°de sunulmustur.
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Tablo 15. {lkdgretim 6. Sinif Matematik Ders Kitaplarinin Gelistirilmesi i¢in Ogrenci

Onerilerine Ait Frekans Degerleri

Ogrenci Onerileri f
Konu anlatimi daha agik, net ve anlasilir olmali 124
Egitici, eglendirici etkinlik ve sorular(bulmaca, zeka oyunlari, oriintii, fikra) olmali 123
Soru sayist daha fazla olmali 98
Gorseller daha fazla olmali 92
Renkler daha canli olmali 56
Problemleri ve etkinlikleri ¢ozmek icin yeterli bosluk birakilmali 49
Kapak dikkat ¢ekici olmali 43
Cildi saglam olmal 43
Zor sorulara daha ¢ok yer verilmesi 36
Konu anlatimina daha fazla yer verilmeli 32
Grafik, tablo ve seklin daha fazla olmasi 30
Coziimlii 6rnek sayis1 daha fazla olmali 27
Diizeltme yapilmamali 22
Daha fazla test olmali 20
Sorular daha anlasilir olmali 16
Daha onceki yillarda ¢ikan SBS sorularina yer verilmeli 13
Etkinlik sayis1 azaltilmali 13
Basliklar daha dikkat ¢ekici olmali 12
Problemler 6gretmen yardimi olmadan yapilabilmeli 12
Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat edilmeli 11
Giinliik hayattan orneklere daha fazla yer verilmeli 10
Problemlerin gesitleri fazla olmali 10
Sozliik bolimii daha ayrintili olmali 10
Diger derslerle baglantili olmali 8
Cok zor sorular bulunmamali 6
Yazilar daha biiyiik, kalin ve renkli yazilmah 5
Daha akic1 bir dil kullanilmali 5
Spor ile ilgili matematik sorular1 olmali 4

Tablo 15. dikkate alinirsa; 6grencilerin biiyiik cogunlugunun 6gretmenlerle ayni
goriise sahip olduklar1 yani konu anlatiminin daha anlagilir net ve aciklayici olmasi

gerektigini diisiindiikler1 ve egitici, eglendirici etkinlik ve sorulara(bulmaca, zeka
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oyunlari, Oriintii, fikra) yer verilmesi gerektigini diisiindiikleri sdylenebilir.Ayrica soru
sayisinin arttirilmasi gerektigini ifade ettikleri gorilebilir. Asagida acik uglu anket

sorularina yonelik 6grenci goriislerinden bazilarina yer verilmistir.

Ogrenci goriisleri:

° Daha fazla test olmasini isterim.

° Daha fazla resim ve anlatim olmasi gerekiyor.

° Daha onceki yillarda ¢ikmis “SBS” sorularinin olmasimni isterim.

° Her sey giizel olmus. Ders kitabinda olmasini istedigim bir sey yok.
° Daha fazla soru olmasini isterim.

° Konular daha agiklayici olabilirdi.

° Matematik ders kitabinin kapag1 dikkat ¢ekici olmali.
° Kitabin sayfa diizeni hos goriilmeli.

° Basliklar daha dikkat ¢ekici olmal.

° Daha eglenceli alistirmalar olmali.

° Diisiindiiriicii fakat kolay sorular bulunmali.

° Deney etkinlikleri ¢ok kolay. Onun yerine farkli zor etkinlikler ya da
alistirmalar konmal1.

° Kitabimizin igerigi giizel fakat cildi biraz daha saglam olmali.

° Daha ¢ok ¢oztimlii 6rnek olmali.

° Bazi konulardan ¢ok, bazi konulardan az etkinlik olmasim, hepsi esit olsun
istiyorum.

e  Arka sayfalarda kareli kagit, noktal kagit, izometrik kagit vs. gibi sayfalarin
olmasi1 daha 1yi olurdu. Ciinkii etkinliklerde ¢ok gerekiyor.

° Problemleri ¢6zmek i¢in daha fazla bosluk birakilmali.

° Bir tek sozlik var o da ¢ok sikic.

° Ders kitabimizda hikaye gibi degil 6gretmen gibi konu anlatilmaktadir(Ttim

ders kitaplar1 icin gecerli).
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Akran degerlendirme formundan daha sik olmasini istiyorum.
Gereksiz ayrmtilara yer verilmesin.
Sadece test olsun. Konuyu 6gretmen anlatiyor zaten.
Caligsma kitaplar1 kaldirilsm. Ciinkii ¢ok sikict.
Grup caligmalarinin oldugu etkinlikler olmalidir.

Spor ile ilgili matematik sorular1 yogun olsun. Futbolcu fotograflar1
koyulmali.

Kitabimizin yaninda uclu kalem hediye edilsin

Giinliik hayatta karsilasabilecegimiz 6rneklere daha fazla yer verilmeli.
Kolay ipuclar1 verilmelidir.

Yazim ve noktalama igaretlerine uyulmasini istiyorum.

Ogretmen yardimi olmadan da galisabilmeliyiz.

Diger derslerle baglantili olmali.
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BOLUM V

TARTISMA

5.1. Ders Kitabimin Teknik, Tasarim, Diizenleme Boliimiine iliskin Tartisma

Ogretmen ve dgrenci goriislerinin birlikte degerlendirildigi bu ¢alismada, ders
kitabinin teknik, tasarim ve diizenlemesine yonelik 6g8renciler; kitap kapagmin dikkat
cekici olmasi dnerisinde %60 civarmda olumlu goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin ise
%350’ye yakin bir boliimii kitap kapaginin dikkat cekiciligi konusunda olumlu goriis
belirtmis olup, cildinin saglamligi konusunda da %67 olumlu goriis belirtmislerdir.
Ayrica matematik ders kitaplarinin dikkat c¢ekiciligi konusunda &gretmenler %49
olumlu, O6grenciler ise %56 civarinda olumlu goriis belirtip ylizde oranlarmin

birbirlerine yakin olusu bu goriiste tutarhilik sergilemektedir.

Arastirma konusu olan ders kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme 6zelliklerine
yonelik dikkat ceken olumsuz Ozellikler: Esirgemez(1995), Dayak(1998), Arseven
(2003) ve Cakir(2006)’1n ulastiklar1 sonuglarla paralellik gostermemektedir. Matematik
ders kitaplarinda yapilan ¢aligma ve arastirmalarda, matematik ders kitaplarmin kapak
ve sayfa dilizenlerinin goze hos goriilmesi, cildinin saglam olmasi, gegmis yillardan
glinimiize gelisme gostererek ders kitaplarinin hazirlanip basilmasinda, tasarim ve

saglamligina, gorselligine daha fazla 6zen gosterilmeye basladig1 goriilmektedir.

Bundan dolay1 ¢ocuk yaslardaki ilkdgretim 6grencilerinin okumay1 ve anlamays,
kalici o6grenmeyi, eglenceli ve zevkli 6grenme aliskanliklarmi kazanmasinda, ders
kitaplarmin en Onemli O6gretim materyalleri olmasi sebebiyle bu ¢ocuklar i¢in

hazirlanacak kitaplarin niteligine gerekli 6nemin verilmesi gerekmektedir.

Arastirmaya konu olan ders kitabmin gorsel 6zelliklerine yonelik 6gretmen ve
ogrencilerin; kitapta kullanilan gorsellerin renkleri agik ve net goriilmekte oldugunu ;
her iki grubunda %70’ten fazla olumlu goriis belirttigi goriilmektedir. Kayikci(2006)
tarafindan yapilan ¢alismada matematik ders kitabinin hazirlanmasinda gorsel 6gelerde
ogrenci diizeyine uyuldugu ve renklerin amaca uygun olarak kullanildigi; gorsel

ogelerin ilgili metnin yakminda yer aldigi sonucu ile Cakir(2006) ‘in arastirma
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bulgularindan elde edilen 6gretmenlerin gorsel 6gelerin igerikleriyle uygun ve altindaki
aciklamalarin konuya uygun olduklarim diisiindiigli sonucu, bu arastirmanin sonuglar1

ile paralellik gostermektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin (%56) s1 ve oOgretmenlerin (%49)’u ders
kitabinda kullanilan basliklarin ve alt basliklarin dikkat ¢ekici olmasi1 konusunda olumlu
goriis belirtmislerdir. Arseven(2003), Cakir(2006) tarafindan yapilan arastirmalarda
matematik kitabinda yer alan basliklarin agik, anlasilir ve dikkat ¢ekici nitelikte oldugu

sonucuna varilmasi bu ¢alismanin sonugclari ile tutarlilik gostermektedir.

5.2. Ders Kitabiin i¢erik Boliimiine iliskin Tartisma

Arastrmaya katilan Ogretmenlerin, matematik ders kitabinin icerigi
hazirlanirken matematik egitimindeki ¢agdas 6gretim yaklasimlarinin dikkate alinarak
diizenlendigi konusunda Ogretmenlerin  %38.8’1 olumlu goérlis belirtmislerdir.
Esirgemez(1995) tarafindan yapilan arastirmada matematik ders kitaplarmdaki,
yontemin amaca uygunlugu matematik kuramlarinin gilincelligi yOniinden yeterli
olmadig1 sonucu ortaya c¢ikmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar ile de paralellik

gostermektedir.

Ders kitabmin iceriginde matematiksel hatalar oldugu goriisiine 6gretmenlerin
%42.9’u gibi bir ¢ogunlugu katilmaktadir. Aynen Ogretmenlerin bu goriise %38.8°1
katilmadig1 ve %14.3’iiniinde kismen matematiksel hatalara yer verildigini diistindiigii
goriilmektedir. Yine ders kitabinda igerik bdliimiinde gereksiz ayrintilara yer
verilmedigi goriisiine 6gretmenlerin %36.7’sinin katildig1, %10.2’sinin kararsiz goriis
bildirdigi ve %51’inin bu gorlise katilmadigi goriilmektedir. Dayak(1998) ve
Arseven(2003) matematik ders kitaplar1 iizerine yaptigi caligmalarda yukaridaki
goriiglerin paralellik tasidigi anlasilmaktadir. Dolayisiyla konu ve icerikle baglantisi
olmayan gereksiz ayrintilar, 6grencilerde olumsuz etki yapip, dikkat daginikligina yol
acmaktadir. Bu nedenle bu tiir gereksiz ayrmtilarin ders kitaplarindan kaldirilmasi

gerektigi diistiniilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, matematik ders kitabinda yer alan bilgilerin

gilincel oldugunu, matematige karsi olumlu tutum gelistirmeye yonelik etkinliklerin



64

bulundugunu, konularla ilgili 6grenmeyi destekleyici, giinliik yasamla ilgili caligmalara
yer verildigine yaridan fazlasmimn katildigi goriilmektedir. Daha 6nce Dayak(1998) ve
Kilig(1999) tarafindan yapilan ders kitaplar: ile ilgili arastirmalarda bilgilerin giincel
olmadig1; Bunun yaninda 2005-2006 yillarinda yapilan yeni programdan sonra, yapilan
arastirmalarda ise (Cakir(2006), Ozsoy(2007), Kulantas(2007)) bilgilerin daha giincel
oldugu sonucunun anlasilmasi, ders kitaplarinda daha 6nceki yillarda 5 y1l gibi uzun bir
sire ile kullanilmasindan ortaya ¢ikan problem ve aliskanliklarm, son donemlerde
yenilenen ve gelistirilen programla birlikte ders kitaplarinin giincellenmesi ile ¢ok

azaldigini gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, % 57.2’s1 matematik kitabindaki konularin
ayn1 sinifta okutulan diger derslerle iligskilendirildigi konusunda olumlu goriis belirterek,
Cakir(2006)’mn arastrmasinda yer alan konularin diger derslerle iliskisi kuruldugu
yoniinde goriis belirtmeleri bu arastrmanin  bu kisimla ilgili  bulgularini

desteklemektedir.

Ders kitabindaki igerigin, teknolojileri ve bilimsel yontemleri kullandirmaya
yonlendirdigine Ogretmenlerin %57.2°s1 olumlu goriis belirterek, Isik(2003), yaptigi
arastirmada, Ogretmenlerin, ders kitabindaki konularin sunumunda elektronik
teknolojinin sinif ortaminda kullanilmasini saglayacak bir formata sahip olmadigim
disiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmalardan ortaya c¢ikan sonuglara gore ise,
gliniimiizde okutulmakta olan ders kitaplar1 ile birlikte, konularm sunumunda
televizyon, bilgisayar, akilli tahta gibi teknolojik ara¢ gereclerin daha yogunlukla
kullanildig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 0gretmenlerin %56.1°1 6grenme ve alt 6grenme alanlari
arasinda, programdaki agirliklar1 dikkate alinarak kapsam bakimindan islenise uygun
bir denge kurulduguna olumlu gériis belirtmislerdir. Ozel(2003)’iin sosyal bilgiler ders
kitabina yonelik yaptigr ve Cakir(1997)’nin Tiik¢e ders kitaplarina yonelik yaptiklar
arastrmalardan, ders kitabinda yer alan konularin 6zenli ve dengeli se¢ilmedigi
sonucuna ulagilmasi bu arastrmanin sonucu ile tutarlilik gostermemektedir. Ders
kitabinda yer alan konularin uygun seviye yogunluk ve sirayla ele alimmasi, ders
konularinmn &gretilmesini ve dgrenilmesini daha kolay hale getirecektir. (Ozel, 2003,

128)
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 9%59.2°s1 matematik ders kitabinda yer alan
konularin 6grencilerin neden-sonug iligkisi kurmalarini sagladigi goriistine olumlu goriis
belirtirken, %16.3’1 kararsiz ve %24.5’1 olumsuz goris belirtmislerdir. Konularin
ogrencilerin sahip olmasi gereken 6n bilgileri dikkate alinarak sunuldugu goriisiine ise
ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu %71.4’1 olumlu, %12.2’si kararsiz ve %16.5’°1
olumsuz seklinde goriis belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cevaplarina
gore, Ogretmenlerin konu islenisinde Ogrencilerin neden-sonug iliskisini kurmalarini
sagladigimi ve konularm 6grencilerin sahip olmasi gereken 6n bilgileri dikkate alinarak
sunuldugu goriisiine katildiklar1 seklinde yorum yapilabilir. Dayak(1998, 153)
tarafindan yapilan arastirmada ders kitaplarinin 6grencilerin bilgi birikimlerine uygun
olarak hazirlanmadig1 sonucu ile bu calismanin sonucu paralellik gostermemektedir.
Arseven(2003, 81) tarafindan yapilan arastrmada da konularin 6grencilerin
karsilastirma yapmasina, edinilen bilgilerden hareketle sonuclar ¢ikarmaya ve neden
sonug iligkilerini kurmaya yoneltecek bi¢gimde islenmis olmasina 6gretmenlerin olumlu
goriis belirtmeleri bu calismanin sonucu ile celismektedir. Daha once yapilan bu
arastirmalar gliniimiizde kullanilan 6. sinif matematik ders kitaplarinin ve ge¢mis yillara
gore daha iy1 durumda oldugunu gostermektedir. Ders kitabinda konularin neden-sonug
iligkisi kurularak sunulmasina dikkat edilmesi, 68rencilerin ilgili konu alaninda daha
saglikl1 semalar olusturmasini ve gerekli bilgi transferlerini kolay yapmasini saglamig

olacaktir (Kili¢ ve Seven, 2004, 88).

Ders kitabinda yer alan problemlerin giinliik hayatta karsilasilan durumlari
yansitmaktadir, seklinde hazirlanmis olan maddeye arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%65.3’Unlin  katiliyorum bi¢giminde cevap verdigini ve aritmetik ortalamasinin
katiliyorum seviyesinde (2.35) oldugu goriilmektedir. Ders kitabinda yer alan
problemlerin 6grencinin ilgisini ¢ekecek niteliktedir goriisiine dgretmenlerin %36.8’1
olumlu goriis belirtirken %26.5°1 kararsizim ve %34.7’°s1 olumsuz goriis belirtmektedir.
Arastirmalarin 6grencilerin yorum yapmasini, yeni ¢Oziimler liretmesini saglamasi
goriiglerine iliskin 6gretmenlerin yaridan fazlast %353’ olumlu goriis belirtirken,
%16.3’1 kismen olumlu yonde goriis belirtmis ve %30.6’s1 olumsuz sekilde goriis
bildirmiglerdir. Is1k(2003) tarafindan yapilan matematik ders kitaplarma yonelik
arastirmada kitapta problem kurmayr ve c¢ozmeyi gelistirecek gergek yasanti
durumlarina yer verildigi goriisiine 6gretmenlerin ¢ogunlugunun olumlu cevabini

vermesi ile bu ¢alismadan elde edilen sonuglar kismen de olsa uygunluk gostermektedir.
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Arastirmaya katilan 6grenciler ders kitabinda yer alan konularin ve problemlerin
anlasilmasinda zorluk ¢ektigi goriisiine %30.8’1 katiliyorum, %22.6’s1 kararsizim ve
%46°s1 katilmiyorum seklinde goriis belirtmekle birlikte, matematik ders kitabinda yer
alan etkinlikleri yapmakta zorluk c¢ektikleri goriisiine %29.3’1 katiliyorum, %21.1°1
kararsizim ve %49.2’s1 katilmiyorum seklinde goriis belirterek her iki durumda da yani
konularmn ve problemlerin anlasilmasinda, etkinliklerin yapilmasinda kismen zorluk
yasandigmi aciklamiglardir. Ogretmenlerin ders kitabinda yer alan problemlerin
ogrenciler tarafindan anlasilmasinda zorluk yasandigi dogrultusunda goriis belirtmeleri
ogrenci gorlsleriyle uygunluk gostermektedir. Bu sonuglar Dayak(1998) ve Isik(2003,
126) tarafindan yapilan arastirma sonuglarindan elde edilen “problemlerin 6gretmenden
destek almadan Ogrenciler tarafindan rahatlikla ¢oziilemedigi” goriisii ile paralellik
gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir. Anlasilabilir ve agiklayict bir ders kitab1 6grencinin kendi
basma oOgrenmesine olanak saglamalidir. Bundan dolay1 ders kitabinda yer alan
konularmn anlatimi ve problem cilimlelerinin tekrar incelenip gbézden gecirilerek
diizeltilmesi giiniimiizde okutulan ilkdgretim kitaplarmnin daha etkili duruma gelmesini

saglayacaktir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu %69.4°1 68renci caligma kitabinda
yer alan alistirmalarin sayisimin yeterli oldugunu diisiiniirken, 6grenme giicliigli ceken
ogrenciler i¢in ¢alisma kitabindaki alistirmalarin ¢esitliliginin yeterli olmadigini %42.9
oraniyla ortaya koymaktadirlar. Arastirmaya katilan 68rencilerin ise %70.2°si alistirma
sayisin1 yeterli bulmakla birlikte, %63.8’1 de matematik caligma kitabinda 6grencilerin
konular1 tekrar etmek icin daha fazla c¢aligma sayfasina yer verilmesi gerektigini
disiinmektedirler. Dayak(1998, 154); Arseven(2003, 89); Is1k(2003,108), Cakir(2006,
67) tarafindan yapilan arastirmalarm sonuclar1 ile bu arastirmanin sonuglar1 biiyiik
Olciide tutarlilik gostermektedir. Alistrma caligmalarinin  daha iyi 6grenmeyi
saglayacagindan ve konularin tekrar edilmesi ile Ogrenmenin pekiseceginden,
ogrencinin kendi kendine degerlendirme yapabilmesi agisindan 6nemli diisiiniildiiglinde

daha fazla alistirmaya ve daha fazla ¢alisma sayfasia yer verilmelidir.

Arastirmaya katilan 68retmenler, ders kitab1 ve 6grenci calisma kitabinda yer
alan etkinliklerin 6grencilerin farkli becerilerini gelistirmesi goriisiine %59.2’s1 olumlu,
%28.6’s1 kararsiz, %12.2°si olumsuz yonde goris bildirmislerdir. Kulantag(2007)

tarafindan yapilan arastirmada etkinliklerin, 6grencilerin mevcut yeteneklerini ortaya
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cikaracak ve gelistirecek nitelikte olmasma iliskin dgretmenlerin %70’inin kismen
yanitin1 vermesi bu arastirmanin sonuglarini desteklemektedir. ilkdgretimde 2005-2006
egitim Ogretim doneminde baslayan yeni miifredat programina gore, Ggrencilerin
interaktif 6grenmesi ve bilgiyi yapilandirmasi esas alinmistir. Bireysel farkliliklar goz
oniine alinarak etkinliklerin diizenlenmesinde 6grencilerin, farkli beceri ve yeteneklerini
gelistirmeye 6zen gosterilerek yeniden diizenleme yapilmasi 6grencilerin matematik

dersine kars1 tutumlarinin olumlu yonde degiserek gelismesinde etkili olacaktir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler 6gretmen kilavuz kitabinda, {inite girislerinde
ulasilmak istenen kazanimlarin belirtildigi, konu ile ilgili yapilacak 6n hazirliga ait
olarak gerekli arag-gere¢ ve materyallerin belirtildigi, etkinliklerle ilgili gerekli
aciklama ve uyarilarin bulundugunu belirtmislerdir. Yine 6gretmen kilavuz kitabinda,
konularn islenis siirelerinin belirtildigi, konularin islenisine etkili bigimde yer verildigi,
konular diger derslerle, dnceki konularla ve ara disiplinlerle iliskilendirildigi, egitim
Ogretim programinda yer alan deger, tutum ve becerileri kazandirmay1 kolaylastiracak
yontem ve teknikleri igerdigi konularimda olumlu goriis belirtirken; kilavuz kitabinda
konu ile ilgili derinlemesine bilgi i¢cin farkli kaynaklar tavsiye edilmesine dgretmenlerin
%47°s1 katiliyorum, %18.4’1 kararsizim ve %40.7°s1 katilmiyorum seklinde goriis

belirterek, kismen de olsa farkli kaynaklara yoneltildigi anlasilabilir.

Bu sonuglar; Cakir(2006) tarafindan yapilan matematik ders kitaplarina yardimei

ogretmen kilavuz kitaplarina iligkin ¢ikan sonuglarla paralellik gostermektedir.

5.3. Ders Kitabimin Dil ve Anlatim Béliimiine iliskin Tartisma

Aragtrmanin Orneklem grubunu olusturan O6gretmen ve Ogrenciler 6. smif
matematik ders kitabmin dil ve anlatim yoniinden anlasilir oldugunu belirtmektedirler.
Toprak(1993) tarafindan yapilan arastirmada, bu arastirmanin sonuglarinin tersine, ders
kitaplarmin dil ve anlatim bakimindan yetersiz kaldigi sonucuna varmislardir.
Arseven(2003, 87) ve Ozsoy(2007) tarafindan yapilan bu arastirmalarin sonuglar1 ise
yapilan bu arastirmanin sonucu ile paralellik gostermektedir. Gegmisten giiniimiize
yillar dnce yapilmaya baslayan arastrmalarin sonucunda, ders kitaplarmin dil ve

anlatim 6zellikleri agisindan olumlu sekilde gelistirildigi soylenebilir.



68

5.4. Ders Kitabinin Olgme ve Degerlendirme Béliimiine Yonelik Tartisma

Arastirmaya katilan Ogretmenler, matematik ders kitabinda her konu icin
hazirlanan 6lgme-degerlendirme sonuglarinin yeterli olmasi, 6lgme-degerlendirme
calismalar1 Ogrencilerin heniiz kazanamadigi bilgi ve becerileri kazanmaya tesvik
etmesi, matematik ders kitabinda iist diizey diisiinme becerilerini gelistirici nitelikte
sorulara yer verilmesi, matematik ders kitabinda yer alan sorularin 6grencileri arastirma
ve inceleme yapmaya tesvik etmesi, linite sonlarindaki sorularin 68renci kazanimlarini
Olcecek nitelikte olmasi, konuya giris ve motivasyon saglama ¢alismalarinda 6grencinin
dikkatini ¢cekecek aciklamalarin bulunmasi, 6lgme degerlendirme caligmalarina yonelik
aciklama ve yonergelerin bulunmasma yonelik goriislere 6gretmenlerin %50 den
fazlasmin genel olarak katildig1 goriilmektedir. Isik(2003, 125)’in ¢aligmasinda,
matematik ders kitaplarinda yer alan {nite sonlarindaki sorularin Ogrencilerin
kazanmalar1 gereken davranislar1 Olgecek nitelikte oldugu arastirmaya katilan
ogretmenler tarafindan kismen tatmin edici bulunmasi bu arastirmanin sonuglar1 ile
uygunluk gostermemekle birlikte, gecmisten giiniimiize 6lgme degerlendirme ile ilgili
yukaridaki saydigimiz maddelerde gelismelerin ve diizeltmelerin oldugunu séylemek
miimkiindiir. Ozsoy(2007, 51) tarafindan yapilan arastrmada fen ve teknoloji
kitaplarinda yer alan degerlendirme sorularmmin dersin islenisi, ama¢ ve Ogrenci
seviyesine kismen uygun oldugu sonucu da bu c¢alismanin sonuglar1 ile paralellik

gostermektedir.

Arastirmanin bir diger 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin, matematik ders
kitabinin konu sonunda yer alan alistrmalar ve {inite degerlendirme sorular1 neler
ogrenildiginin anlasilmasini saglamaktadir goriisiine %76’s1 olumlu goriis belirtirken,
ders kitabinda daha fazla soruya yer verilmesini isteyen 6grencilerin orani da %62.1°dir.
Matematik ders kitabinda yer alan akran(arkadas) degerlendirmelerinin derslerde ya da
ders disinda uygulandig1 goriisiine 6grencilerin genel olarak kismen cevap verdikleri
goze carpmaktadir. Cakir(2006, 68) tarafindan yapilan arastrmada Ogretmenlerin,
matematik ders kitabinda 6grencilerin birbirlerini degerlendirmesine iliskin tekniklere
yer verildigini diisiindiikleri sonucu ortaya c¢ikmustir. Cakir(2006) tarafindan yapilan
arastrmada boyle bir sonucun c¢ikmasi ders kitaplarinda akran degerlendirmelere
yonelik tekniklerin oldugu ancak; cok fazla uygulanmadigmi ortaya koymaktadir.

Akran degerlendirmesi bireylerin sadece kisisel ¢aligmalarinin diginda, kendi basar1 ve



69

gelisim durumlarini degerlendirmelerini mecburi kildigindan; degerlendirme siiresi
boyunca ilgilenmek, Ogrencinin O8renmeye ilgi ve alakasin1 kendi basar1 ve
basarisizliklar1 hakkinda kiyaslama yapmasini saglamaktadir. Bundan dolay1 akran

degerlendirmelerinin uygulanmasina daha fazla 6nem verilmesi gerekmektedir.

5.5. Ders Kitabimin Gelistirilmesi Konusundaki Onerilere Yonelik Tartisma

Ders kitabinin ve 6grenci ¢aligma kitabinin gelistirilmesine yonelik dgrencilerin
elestiri ve Onerilerinin 6gretmenlerden daha fazla oldugu gorilmektedir. Sosyo-
ekonomik ve Kkiiltiirel farkliliklar g6z Oniinde bulunduruldugunda bazi kesimlerde
ogrencilerin daha yogun ve etkin olmasi ders kitabinda ve calisma kitaplarinda
karsilagilan eksiklikler ve aksakliklarin 6grenciler tarafindan daha net belirlenmesi
olarak agiklanabilir. Ogrencinin g6z ardi edildigi durumlarda yapilan islemler istenilen
sonuglar1 elde edilmesini saglamada yeterli olmayacagindan (Kili¢ ve Seven, 2004, 22)
ogrencilerin gelisim seviyelerine uygun ve 6grencilerin elestiri ve Onerileri géoz Oniine
almarak ders kitaplar1 ve ¢alisma kitaplarmin tasarlanmasi ve yayinlanmasina daha ¢ok
ozen gosterilmelidir. Arastrma sonunda ogrencilerin ders kitaplarinda konu anlatimi
daha acik, net ve anlasilir olmasini ayrica biiyiik bir ¢ogunlugu da egitici, eglendirici
etkinlik ve sorulara yer verilmesini istedikleri ortaya ¢ikmaktadir. Tural(2005, 183)
tarafindan yapilan arastirmadan elde edilen sonuglar, ders kitaplarinda daha fazla oyun

ve etkinliklere yer verilmesi gerektigi goriisiiyle tutarlilik gostermektedir.

Ogretmen ve 6grencilerin en dnemli dnerileri daha fazla konu anlatimi ve daha
fazla soruya yer verilmesi seklindedir. Ancak 2005 programinda temel amag bazi
problemlerin ¢oziim yollar1 degil, bu problemlere analitik diisiinme boyutunda yaklasim
saglamaktir(Umay, 2004). Boyle bir Onerinin gelmesi bu programin uygulama
asamasinda hala eski programin uygulamasina iliskin aligkanliklardan vazgecilmedigini

ortaya koymaktadir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde 6rneklemi olusturan ilkdgretim 6. smif 6gretmenleri
ve Ogrencilerinin arastirmaya konu olan ilkdgretim 6. siif matematik ders kitabina
yonelik goriislerinden elde edilen sonuglar ve sonucglar dogrultusunda gelistirilen

oneriler yer almaktadir.

6.1. Sonuclar

Ogretmen ve dgrencilerin matematik ders kitabina iliskin goriisleri, i) teknik
tasarim ve diizenleme 1i) icerik iii) dil ve anlatim 1v) 6l¢me-degerlendirme analizinden
elde edilen sonuclar v) ders kitabinin gelistirilmesine yonelik goriisler olmak iizere bes

ana baslik altinda toplanabilir.

6.1.1. Ders Kitabimin Teknik, Tasarim ve Diizenlemesine Yonelik Ogretmen ve

Ogrenci Gériislerinden Ortaya Cikan Sonuclar

[Ikdgretim 6. smif matematik ders kitabinin teknik, tasarim ve diizenlemesine
yonelik yapilan anket cevaplarma gore Ogretmen ve Ogrenci gorlsleri soyle

siralanabilir:
e Ogretmenlerin %49’u, 6grencilerin ise %60.2’si ders kitabmin kapagini
dikkat ¢ekici bulmaktadir.
e Ogretmenlerin %67.4’{i, 6grencilerin ise %61°1 ders kitabmm cildini saglam
bulmaktadir.
e Ogretmenlerin %47’si, dgrencilerin ise %68.1°1 sayfa diizeninin gdze hos

goriindiigii goriisindeler. Ogretmenlerin  %57.2>si kenar bosluklarmin
ogrencinin dikkatini merkeze c¢ekecek sekilde diizenlendigi ve %50.4i

sayfalarin sinif seviyesine uygun olarak tasarlandigi goriisiindedir.
e Ogpretmenlerin %71.4°1i, dgrencilerin ise %83.2’si ders kitabinin i¢indekiler

boliimiinden aranilan konulara rahatlikla ulasildigini diisiinmektedir.
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e Ogretmenlerin %71.4°1i, dgrencilerin ise %79.8’i ders kitabinda yer alan

gorsellerin renklerinin agik ve net goriindiigiinii; 6gretmenlerin %61.3°1 ve
ogrencilerin %68.6°s1 gorsellerin konularm igerigi hakkinda ipucu verdigini

diistinmektedir.

e Kitapta kullanilan basliklar 6gretmenlerin %49°u, 6grencilerin ise %56.8’1
tarafindan ¢ekici bulunmaktadir.

e Ayrica 6gretmenlerin %75.5°1, gorsellerin ait oldugu konu ile ilgili aym

sayfada kullanildigmi, %51°1 gorsellerin akilda kalic1 oldugunu ; %69.4’i yazi
baskisinin acik, net ve anlasilir buldugu, %71.4’iiniin yaz1 baskisinin goz

sagligina uygun oldugu goriisiinii bildirmektedir.

6.1.2. Ders Kitabimin ve Yardime1 Materyallerin Icerigine Yonelik Ogretmen ve

Ogrenci Gériislerinden Ortaya Cikan Sonuclar

Ogretmen ve dgrencilerin ders kitabinin ve yardimei materyallerin igerigi ile

ilgili verdigi yanitlardan elde edilen bulgular asagida verilmistir.

6.1.2.1. Ders Kitabimin ve Yardime1 Materyallerin Icerigine Yénelik Ogretmen

Goriislerinden Ortaya Cikan Sonuclar

Ders kitabinin igerigine yonelik hazirlanan maddelere 6§retmenlerin yanitlari ve

ylizde oranlar1 asagidaki gibidir:

e Icerik ¢agdas 6gretim yaklasimlar1 dikkate almarak diizenlenmistir(%38.8).

e Icerikte matematiksel hata vardir (%42.9).

e Ogrenme ve alt renme alanlar1 arasinda, programdaki agirliklar1 dikkate
alinarak kapsam bakimindan islenise uygun bir denge kurulmustur (%56.1).

e Ders kitabinda yer alan 6rnekler 6grencilerin ilgisini gekmektedir (%55.1).

e Konular 6grencilerin neden-sonug iliskisini kurmasini saglayacak bi¢imde
sunulmaktadir (9%59.2).

e Alistirmalarin 6grencilerin yorum yapmasina ve yeni ¢oziimler tliretmesine

yardimc1 olmaktadir (%53).
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e Icerik, teknolojileri ve bilimse yontemleri kullanmaya yonlendirmektedir
(%57.2).
e Kitapta problem kurmay1 ve ¢6zmeyi gelistirecek gercek yasam durumlarina
yer verilmektedir (%59.1).
e Konular 6grencilerin daha 6nce sahip olmas1 gereken matematik onbilgileri
dikkate almarak sunulmaktadir (%71.4).
e Problemler 6gretmenden destek alinmadan 6grenciler tarafindan

anlasilabilecek diizeyde degildir (%38.7).

Ders kitabinin igerigine yonelik o6gretmenlerin %50°den fazlasinin olumlu

goriiste bulunduklar1 maddeler sunlardir:

e Ders kitabindaki konular ayn1 smifta okutulan diger derslerle
iliskilendirilmistir (%57.2).

e Kitapta matematige karsi olumlu tutum gelistirmeye yonelik etkinlikler
bulunmaktadir (%55.1).

e Icerikte verilen standart, norm, yasa ve istatistiki veri vb. bilgiler giinceldir

(%75.5).

e Icerikte tanimlanmayan terimler, sozliik béliimiinde sinif seviyesine uygun
sekilde agiklanmistir (%63.2).

e Konularla ilgili 6grenmeyi destekleyici giinliik yasamla ilgili caligmalara yer
verilmistir. (%63.3).

e Kavramlar, giinliik hayattan yararlanilarak verilmistir. (%55.1).

e Ders kitabinda yer alan etkinlikleri 6grencilerin farkli becerilerini

gelistirmektedir (%53.1).

Yukaridaki maddelere gore ogretmenlerin 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan
etkinliklerin programda belirtilen beceri, deger ve tutumlar1 kazandirmaya ydnelik
oldugunu diisiindiikleri; bununla birlikte problemlerde kullanilan sayilarmn ¢oziim icin

gerekli olan islemlerin 6zelligine uygun oldugunu diisiindiikleri anlagilmaktadir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenler 6grenci calisma kitabinda yer alan alistirma
sayisinin yeterli oldugu(%69.4) ve alistirmalarda 6grenme giicliigii ¢ceken 6grenciler
icin gesitlilik saglanmadigi (%42.9) yoniinde goriis belirtmislerdir.

Ogretmen kilavuz kitabmin icerigine yonelik ogretmenlerin belirttikleri
goriiglerin genel ortalamasi 2.23 diir. Bu ortalamadan 6gretmenlerin kilavuz kitabinin
icerigine karsi olumlu goriislere sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerin

ogretmen kilavuzu i¢in belirttikleri goriisler ise asagidaki gibi olmustur:

e Unite girislerinde ulasilmak istenen kazanimlar belirtilmektedir (%87.8).

e Konu ile ilgili yapilacak 6n hazirliga yonelik olarak gerekli arag-gerec ve
materyaller belirtilmektedir (%83.7).

e Kilavuz kitapta etkinliklerle ilgili gerekli aciklama ve uyarilar yer almaktadir
(%69.4).

e Konularm islenis siireleri belirtilmektedir (%89.8).

e Konularm islenisi etkili bigimde sunulmustur (%59.1).

Konular, diger derslerle dnceki konulara ve ara disiplinlerle iliskilendirilmistir

(%79.6).

Programda yer alan deger, tutum ve becerileri kazandirmay1 kolaylastiracak
yontem ve teknikler verilmektedir (%75.5).
e Ogretmenler kilavuz kitabinda 6gretmene farkli kaynaklar tavsiye

edilmektedir (%47).

6.1.2.2. Ders Kitabimin ve Yardimci Materyallerin Icerigine Yonelik Ogrenci

Goriislerinden Ortaya Cikan Sonuclar

Ders kitabinin igerigine yonelik Ogrencilerin % 50’den fazlasmin asagidaki

gortsleri paylastiklari soylenebilir.

eDers kitabinda yer alan konular (% 73.4) ve 6rnekler (% 69) dikkat ¢ekicidir.
e Ders kitabinda yer alan konulara (% 67.5) ve problemlere (% 57.4) giinliik
hayatta karsilagilmaktadir.

oGorseller konunun daha 1yi anlagilmasini saglamaktadir (% 77.8).
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eDaha fazla gorsellere yer verilmelidir (% 71.1).

e Arastirma yapmay1 gerektiren etkinlikler bulunmaktadir (% 72.9). Etkinlikler

yeni bilgiler 6grenilmesini saglamaktadir.

Ogrencilerin hemen hemen yarisi igin;

eKonularin anlagilmasinda zorluk yasanmamaktadir (% 46).

eDers kitabinda yer alan etkinliklerin yapilmasinda zorluk yaganmamaktadir
(%49.2).

eProblemler 6gretmenden destek alinmadan yapilamamaktadir (% 40.6).

Anket yanitlarma gore 6grencilerin ¢alisma kitabinin igerik boliimiine yonelik

goriigleri soyledir:

e(Calisma kitabinda yeterli sayida alistirma bulunmaktadir (% 70.2).

e Alistirmalar konularin daha iy1 6grenilmesini saglamaktadir (% 68.3).
e(Calisma kitabinda yer alan etkinlik agiklamalar anlasilmaktadir (% 60.5).
o(Calisma kitabinda problem ¢6zmek i¢in birakilan yerler yeterli degildir (% 48).

eOprenilen konularin tekrari icin daha fazla calisma sayfasima yer verilmelidir

(% 63.8).

6.1.3. Ders Kitabimin Dili ve Anlatimma Yénelik Ogretmen ve Ogrenci

Goriislerinden Ortaya Cikan Sonuclar

Matematik ders kitabmin dili ve anlatimina yonelik hazirlanan ankete 6gretmen

ve Ogrencilerin yanitlarma gore asagidaki sonuglar elde edilmistir.

eOgretmenlerin % 65.3°li, ders kitabmndaki konu anlatimlarinda mantik
bakimindan tutarlilik, fikir biitiinliigi bulundugunu diisiinmektedir.
eOgretmenlerin % 73.5’i, dgrencilerin ise % 85.2’si ders kitabmnin dilinin rahat

anlasilmakta oldugu goriisiindedir.
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eOgretmenlerin % 73.5’i, Ogrencilerin % 47.5’i yazim ve noktalama
yanliglarinin bulunmadigini diisiinmektedir.
eOgretmenlerin % 40.8’i, dgrencilerin ise % 47.5’i yazim ve noktalama

yanliglarini bulunmadigi goriisiindedir..

6.1.4. Ders Kitabimn ve Yardima Materyallerin Olcme ve Degerlendirme

Boliimiine Yonelik Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinden Ortaya Cikan Sonuglar

Matematik ders kitabinin 6lgme-degerlendirme ile ilgili maddelerine verilen
Ogretmen yanitlarinin ortalamasit 2.63 diir. Bu ortalamaya gore Ogretmenlerin bu
ozellikler acisindan hazirlanan sorulara yanit vermekte kararsiz goriisiinde olduklari
sOylenebilir. Ayrica 6lgme ve degerlendirme icin elde edilen diger goriis yiizdeleri

sOyledir:

e Alistrmalar her seviyedeki oOgrencinin kendini degerlendirmesine firsat
vermektedir (% 42.9).

eDers kitabinda her konu i¢in hazirlanan 6l¢me-degerlendirme sorular: yeterlidir
(% 53).

eOlgcme—degerlendirme calismalar1 dgrencilerin heniiz kazanamadigi bilgi ve
becerileri kazanmaya kismen tesvik etmektedir (% 59.2).

eUst diizey diisiinme becerilerini gelistirici nitelikteki sorulara kismen yer
verilmektedir (% 55.1).

eUnite sonlarindaki sorular dgrenci kazanimlarmi dlgecek niteliktedir (% 57.1).

Olgme-degerlendirme ozelliklerine yonelik 6gretmen kilavuzu icin ¢ikarilan

sonuglar soyledir:
eOlcme-degerlendirme  calismalarina  yonelik agiklama ve  ydnergeler
bulunmaktadir (% 61.2).

e Olgme-degerlendirme calismalarma yonelik dlgiitler kullanishdir (% 49).

Ogrencilerin ayridan fazlasinm ders kitabinmn dlgme-degerlendirme 6zelliklerine

yonelik diisiinceleri soyledir:
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eDers kitabinda konu ve iinite sonlarinda yer alan sorular neler 6grenildiginin
anlasilmasinda yardimci olmaktadir (% 75.7).

eDers kitabinda daha fazla soruya yer verilmelidir (% 62.2).

6.1.5. Ders Kitabinin Gelistirilmesine Yonelik Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinden

Ortaya Cikan Sonuclar

Arastirmaya konu olan 6. smif matematik ders kitabimin gelistirilmesi yoniinde

ogretmen ve ogrenci gorlsleri s0yle verilebilir.

1) Ders kitabindaki problem ve alistirma sayilarmin arttirilmasi,
i1) Eglendirici oyun ve etkinliklere yer verilmesi,

ii1) Kitapta gorsellerin daha ¢ok yer almasi.

6.2. Oneriler

Matematik ders kitaplarmin daha nitelikli bir duruma getirilebilmesi i¢in

arastirma sonuglarindan elde edilen goriisleri maddeler halinde soyle siralayabiliriz.

)

2)

3)
4)

)

6)
7)

Ogrencilerin dgrenme ve calismaya ilgi ve tutumlarmin artmasi igin kitap
kapaklarmin daha dikkat cekici olacak bi¢imde tasarlanmasi, gorsellere daha
fazla yer verilmesi kitaplarin 6gretim siiresi boyunca kullanildig1 i¢in cildinin
daha saglam olmas1 gerekmektedir.

Ders kitabinda bulunan etkinliklerin, matematigin biraz daha soyut
kavramlaridan uzak, eglendirici, diisiindiiriicii, egitici ve 6gretici yoniinii ortaya
cikaracak, oyunlar bulmacalar, zeka oyunlari, matematik igerikli fikralar ve
oriintiiler seklinde hazirlanmasina dikkat edildiginde matematige karsi daha
olumlu tutumlar gelistirmeleri saglanmalidir.

Ozel yaymlar gibi renkli ilgi ¢ekici olmali.

Daha oOnceki yillarda ¢ikan SBS (Seviye belirleme Sinavi) sorularma yer
verilmeli ve SBS paralelinde ek testler konulmal.

Ders kitabinda ve 6grenci ¢alisma kitabinda sorularin ¢éziimii i¢in birakilan
bosluklar arttirilmali.

Konularin yogunlugu azaltilip gereksiz ayrintilar ¢ikarilmali.

Unite diziligleri tekrar gdzden gegirilmeli.
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EK 1:iILKOGRETIM 6. SINIF MATEMATIK DERS KiTAPLARININ
DEGERLENDIRILMESI

OGRETMEN ANKETI

Saym Ogretmenim;

Bu anket, ders kitab: olarak kullandigmiz MEB yaymevine ait Ilkdgretim 6. Sinif
Matematik Ders Kitabi ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin goriisleriniz dogrultusunda
genel olarak degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmistir. Elinizdeki anket iki boliimden
olugsmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgilerinize ait sorular, ikinci bdliimde ise
matematik ders kitabina ait 69 madde ve bir adet agik uclu soru bulunmaktadir.

Vermis oldugunuz cevaplar yalniz bu arastrma icin kullanilacak ve bilgiler sakli
tutulacaktir. Elinizdeki ankete adinizi ve soyadinizi yazmaniza gerek yoktur.

Ankete gostermis oldugunuz ilgi ve yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Ercan YUKSEL
Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
BOLUM 1
Bu boliimdeki kisisel durumunuza ait sorular yer almaktadir. Her soruda duruma uygun
secenegi liitfen isaretleyiniz.
A. Cinsiyetiniz
1.( )Kiz 2.( )Erkek
B. Yasimz
1.( )20-30  3.( )41-50  5.( )61 ve yukari
2.()31-40  4.( )51-60
C. Egitim Durumunuz
1.( )2 Yillik Egitim Enstitiisi 3.( )Egitim Fakiiltesi
2.( )Yiiksekokul/Akademi 4.( )Diger(Yaziniz.............c.ccevnennn. )
D. Meslekteki Kideminiz
1.()1-5yil 3.()11-15  5.( )21-25 y1l
2.( )6-10y1l 4.( )16-20  6.( )26 y1l ve daha fazla
E. Cahstiginiz Okulun Adi
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BOLUM I
Bu boliimde matematik ders kitabina ait ifadeler yer almaktadir. Her maddeyi litfen
dikkatle okuyunuz ve size uygun gelen segenegi (X) isareti koyarak goriisiiniizii

belirtiniz.

A.TEKNIiK TASARIM VE DUZENLEME

= = 5

£ £ E s )
Q i ﬁ > —
= 8 ) > = =
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= = s = o—
E« - ] - 7]
= S < < < &
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1.Matematik  ders  kitabnin  kapagi

ogrencilerin dikkatini ¢ekecek niteliktedir.

2.Kitabin cildi saglamdir.

3.Kitabin sayfa diizeni ilk bakista géze hos

goriinmektedir.

4.Kitaptaki kenar bosluklar1 6grencinin
dikkatini sayfanin merkezine ¢ekecek

sekilde diizenlenmistir.

S5.Kitap sayfalarnda kullanilan kagidin
beyazligi, iizerindeki yaz1 ve grafik gibi

unsurlarin rahat goriinmesini saglamaktadir.

6.Matematik ders kitabinin ig¢indekiler
bolimunde  aranilan  konulara  rahat

ulasilmaktadir.

7.Kitapta kullanilan resim, grafik vb.
gorseller ilgili olduklar1 konular hakkinda

gerekli ipucunu vermektedir.

8.Kitapta kullanilan gorsellerin renkleri

acik ve net goriinmektedir.

9.Matematik ders kitabindaki gorsellerin

renkleri canlidir.

10.Matematik ders kitabindan 6grencilerin
nasil yararlanacagma ait bir aciklama

bulunmaktadir.

Katilmiyorum




o0
o0

Tiimiiyle

Katilhyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

11.Gorsel ogeler ait oldugu konu ile ilgili

sayfalarda kullanilmaktadir.

12.Matematik ders kitabinda bulunan

gorseller akilda kalicidir.

13.Kitaptaki yazinin baskisti;acik, net ve

anlagilir.

14.Kitaptaki yazmin baskis1 goz sagligina

uygundur.

15.Ders  kitabindaki  basliklar  dikkat
cekicidir.

16.Ders kitabindaki alt basliklar dikkat
cekicidir.

17.Ders kitabindaki basliklar agik ve etkili
bir bigimde ifade edilmistir.

18.Sayfalar smif seviyesine uygun sekilde

tasarlanmistir.

B.ICERIK

19.igerik hazirlanirken matematik
egitimindeki ¢agdas 6gretim yaklagimlarina
(drama, isbirligine dayali 6gretim vb.)

dikkat edilmistir.

20.1cerikte matematiksel hata vardir.

21.1cerikte gereksiz bilgi ve ayrint1 yoktur.

22.Matematik kitabindaki konular aym
smifta okutulan diger derslerle

iligkilendirilmistir.

23.Ders kitabinda matematige karsi olumlu
tutum gelistirmeye yonelik etkinlikler yer

almaktadir.
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o0
O

Tiimiiyle

Katilhyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

24.1cerikte verilen standart, norm, yasa ve

istatistiksel veri vb. bilgiler giinceldir.

25.igerikte tanimlanmayan terimler, sdzliikk
boliimiinde smif seviyesine uygun sekilde

acilanmaistir.

26.Matematik kitabindaki icerik,

teknolojileri  ve  bilimsel  yontemleri

kullanmaya yonlendirmektedir.

27.0grenme ve alt Ogrenme alanlar
arasinda, programdaki agirliklar1 dikkate
almarak kapsam bakimindan islenise uygun

bir denge kurulmustur.

28.Konularla ilgili 6grenmeyi destekleyici,
glinlik yasamla ilgili ¢alismalara yer

verilmektedir.

farkliliklarmi
dikkate alan etkinlikler bulunmaktadir.

29.0grencilerin  gelisim

30.0grencilerin ilgisini ¢ekecek Orneklere

yer verilmektedir.

31.Matematik ders kitabindaki kavramlar
giinltik hayattan yararlanilarak

verilmektedir.

32.Matematik ders kitabinda yer alan

konular ogrencilerin karsilastirma

yapmasina firsat vermektedir.

33.Matematik ders kitabinda yer alan
konular 6grencilerin neden-sonug iligkisi

kurmalarmi saglamaktadir.
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Tiimiiyle

Katilhyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

34.Ders kitabinda yer alan problemler
glinlik hayatta karsilasilan durumlar

yansitmaktadir.

35.Ders kitabindaki problemler 6grencilerin

ilgisini ¢ekecek niteliktedir.

36.Ders kitabindaki aligtirmalar
Ogrencilerin yorum yapmasini ve yeni

coziimler liretmesini saglamaktadir.

37.Matematik kitabi, programda 6ngdriilen
beceri, deger ve tutumlar1 kazandirmaya

yonelik etkinlikleri igermektedir.

38.Kitapta problem kurmayir ve ¢0zmeyi
gelistirecek gergek yasam durumlarina yer

verilmektedir.

39.Konular 6grencilerin daha 6nce sahip
olmas1 gereken matematik Onbilgileri

dikkate alinarak sunulmaktadir.

40.Problemler 6gretmenden destek almadan

ogrenciler tarafindan anlasilabilecek

diizeydedir.

41.Matematik ders kitabinda yer alan
etkinlikler Ogrencilerin farkli becerilerini

gelistirmektedir.
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Ogrenci ¢cahsma kitabinda,

Tiimiiyle

Katilhyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

42.Matematik ¢alisma kitabi, programda

ongoriilen beceri, deger ve tutumlari

kazandirmaya yonelik etkinlikleri
icermektedir.
43.0grenci calisma kitaplarindaki

alistirmalarin sayist yeterlidir.

44.0grenme giicliigii ceken dgrenciler igin
calisma kitabindaki alistirmalarda gesitlilik

saglanmigtir.

45.Calisma kitabinda yer alan problemler
glinlik hayatta karsilasilan durumlari

yansitmaktadir.

46.Problemlerde kullanilan sayilar ¢6ziim
icin gerekli olan islemin &zelligine

uygundur.

47.0grenci ¢calisma kitabindaki alistrmalar
Ogrencilerin yorum yapmasini ve yeni

coziimler liretmesini saglamaktadir.

48.Calisma kitabinda yer alan etkinlikler
ogrencilerin farkli becerilerini

gelistirmektedir.
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Ogretmen kilavuz kitabinda,

Tiimiiyle

Katilhyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

49.Unite girislerinde ulasilmak istenen

kazanimlar belirtilmektedir.

50.Konu ile ilgili yapilacak 6n hazirliga ait
olarak gerekli arag-gere¢ ve materyaller

belirtilmektedir.

51.0gretmen kilavuz kitab1 etkinliklerle
ilgili  gerekli acgiklama ve uyarilari

icermektedir.

52.Konularm islenis stireleri

belirtilmektedir.

53.Konularin islenigine etkili bigimde yer

verilmektedir.

54.Konular diger derslerle, 6nceki konularla

ve ara disiplinlerle iliskilendirilmektedir.

55.0gretim programinda yer alan deger,

tutum  ve  becerileri = kazandirmayi
kolaylastiracak  yontem ve  teknikleri

icermektedir.

56.Konu ile ilgili derinlemesine bilgi i¢in
ogretmene  farkli  kaynaklar  tavsiye

edilmektedir.

C. DiL VE ANLATIM

57.Matematik ders kitabinda yer alan konu
anlatimlarinda mantik bakimindan tutarlilik,

fikir biitiinligi vardir.

58.Ders kitabinin dili anlagilmaktadir.

59.0grencilerin yeni terimler dgrenmelerini

saglamaktadir.

60.Yazim ve noktalama hatalar1 vardir.
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D. OLCME VE DEGERLENDIRME

93

Tiimiiyle

Katilhyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

61.Alistirmalar her seviyedeki Ogrencinin
kendini degerlendirmesine firsat

tanimaktadir.

62.Matematik ders kitabinda her konu i¢in
hazirlanan 6lgme-degerlendirme sorulari

yeterlidir.

63.0lcme  degerlendirme  ¢alismalar1
ogrencilerin heniiz kazanamadig1 bilgi ve

becerileri kazanmaya tesvik etmektedir.

64.Matematik ders kitabinda st diizey
diisinme becerilerini gelistirici nitelikte

sorulara yer verilmektedir.

65.Matematik ders kitabinda yer alan
sorular Ogrencileri arastirma ve inceleme

yapmaya tesvik etmektedir.

66.Unite  sonlarindaki sorular  dgrenci

kazanimlarini 6l¢ecek niteliktedir.

93




94

Matematik Ogretmen Kilavuz

Kitabinda;

Tiimiiyle

Katilhyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

67.Konuya giris ve motivasyon saglama
calismalarinda 6grencinin dikkatini ¢cekecek

aciklamalar bulunmaktadir.

68.0lcme  degerlendirme  calismalarina

yonelik aciklama ve yonergeler

bulunmaktadir.

69.0lcme  degerlendirme  calismalarina

iligkin 6lciitler kullanighdir.

E. Matematik ders kitaplarinin gelistirilmesi icin sizin onerileriniz nelerdir?
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EK 2:LKOGRETIM 6. SINIF MATEMATIK DERS KIiTAPLARININ
DEGERLENDIRILMESI

OGRENCI ANKETI

Sevgili Ogrenciler;

Bu anket, bu ders yili i¢inde kullandigmiz Ilkogretim 6. smif Matematik Ders Kitabi
hakkindaki goriislerinizi 6grenmek i¢in hazirlanmistir. Her ciimleyi Litfen dikkatle okuyarak
size en uygun olan secenegi (X) isareti koyarak goriisiiniizii belirtiniz. Dogru yada yanlis
cevap yoktur.

Igten ve dogru verdiginiz bilgiler i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Ercan YUKSEL
Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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Cinsiyetiniz
1.( )Kiz 2.( )Erkek
Okulunuzun Adz:
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A.TEKNiK TASARIM VE
DUZENLEME

Tiimiiyle

Katilhyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1.Matematik ders kitabinin kapag: dikkat
cekicidir.

2.Matematik ders kitabmin cildi

saglamdir.

3.Ders kitabinin i¢indekiler bdlimii
kullanilarak aranilan konulara rahat

ulasilmaktadir.

4.Kitabin sayfa diizeni ilk bakista goze

hos goriinmektedir.

5.Kitapta kullanilan resim, sekil, tablo vb.
gorsellerin ~ renkleri agik  ve  net

goriinmektedir.

6.Kitapta kullanilan gorsellerin renkleri

canli goriinmektedir.

7.Matematik ders kitabinda kullanilan
resim, grafik, sema vb. konularin igerigi

hakkinda ipucu vermektedir.

8.Matematik ders kitabindaki basliklar
dikkat c¢ekicidir.
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B.ICERIK

Tiimiiyle

Katilhyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

9.Matematik ders kitabinda yer alan
konular dikkat ¢ekicidir.

10.Ders kitabinda yer alan O&rnekler

dikkat c¢ekicidir.

11.Matematik ders kitabinda yer alan

konularla giinliik hayatta
karsilagilmaktadir.
12. Ders kitabindaki konularin

anlasilmasinda zorluk ¢ekilmektedir.

13. Kitaptaki tablo, sema gibi gorseller
konunun  daha iyi  anlasilmasini

saglamaktadir.

14. Konularin daha iyi anlagilmasi i¢in
matematik kitabinda daha c¢ok resim,

sekil tablo vb. gorsellere yer verilmelidir.

15. Icerikte tanimlanmayan terimler,
sOzliik bolimiinde sinif seviyesine uygun

sekilde a¢ilanmustir.

16. Ders kitabinda arastirma yapmay1

gerektiren etkinlikler bulunmaktadir.

17. Matematik kitabindaki problemler

o0gretmenden destek almadan
yapilmaktadir.
18. Ders kitabinda yer alan problemler
giinltik hayattaki problemlere
benzemektedir.

19. Matematik ders kitabinda yer alan
etkinlikleri yapmakta zorluk

cekilmektedir.
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Matematik Ogrenci Calisma
Kitabinda,

Tiimiiyle

Katilhyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

98

20.Calisma  kitabindaki  etkinliklere

yonelik  agiklamalar  6gretmenden

yardim almadan anlasilmaktadir.

21. Calisma kitabindaki problemleri

cozmek i¢in birakilan yerler yeterlidir.

22. Calisma kitabinda yeterli sayida

alistirma bulunmaktadir.

23. Calisma kitabindaki alistirmalar

daha 1y1 6grenmeyi saglamaktadir.

24. Matematik c¢alisma  kitabinda
ogrenilen konular1 tekrar etmek ig¢in
daha fazla c¢alisma sayfasma yer

verilmelidir.

C. DiL VE ANLATIM

Tiimiiyle

Katilhyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

25. Kitapta kullanilan yazi dili rahat

anlasilmaktadir.

26. Matematik ders kitabinda yer alan
ciimlelerde bilinmeyen kelimelerle sik

karsilagilmaktadir.

27. Ders kitabinda yazim ve noktalama

yanliglar1 vardir.
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D. OLCME VE DEGERLENDIRME

Tiimiiyle

Katilhyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

28. Matematik ders kitabmin konu

sonunda yer alan alistirmalar neler

ogrenildiginin anlasilmasini
saglamaktadir.

29. Kitaptaki iinite degerlendirme
sorular1 neler ogrenildiginin

anlagilmasina yardimei1 olmaktadir.

30. Matematik ders kitabinda daha fazla

soruya yer verilmelidir.

31 Matematik ders kitabinda yer alan
akran  (arkadas) degerlendirmeleri
derslerde ya da ders disinda

uygulanmaktadir.

E. Matematik ders kitabinizda olmasim istediginiz 6zellikleri belirtiniz.
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EK.3-iZiN BELGESI

T.C
ADANA VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayi :B.08.04MEM.4.01.0005 — (393 - - [9.10312009
Konu :Tez Cahsmas: .

VALILIK MAKAMINA
ADANA

: Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii [Ik6gretim Anabilim Dali Yiiksek
Lisans 6grencisi Ercan YUKSEL' in damsmam Yrd.DogDr. Perihan DINC ARTUT
yénetiminde hazirlamakta oldugu “Ilk6gretim 6. Simf Matematik Ders Kitaplariun Ogretmen
ve Ogrenci Goriigleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi” konulu Tez Caligmasmi Ilimiz
Seyhan, Yiiregir, Cukurova ve Sancam Ilgelerinde bulunan ekli listede isimleri belirtilen
[lk&gretim Okullarinda yapmak istegine dair Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi
Midiirliigiintin 17/03/2009 tarih ve 1090 sayili yazis1 ekte sunulmusgtur.

Adi gecen kiginin tez c¢alismasim, “Bakanlifimiza Bagli Okul ve Kurumlarda
Yapilacak Arastirma ve Aragtirma Destefine Yoénelik Izin ve Uygulama Yénergesi” ne
istinaden ekli listede belirtilen okullarda, 23 Mart 2009 — 30 Aralik 2009 tarilileri arasinda
Okul Miidiirliklerinin denetiminde egitim ve Ogretimni aksatmayacak sekilde uygulamas:
Midiirldgiimiizee uygun géritlmektedir.
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OLUR

Erdem KIYAK
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EK.4 UYGULAMA YAPILAN ADANA iLINE BAGLI RESMi iLKOGRETIM

OKULLARI

S.No |OKUL ADI ILCESI
1 |23 Nisan Iikogretim Okulu Seyhan
2 |Sutkr Kulak [lkégretim Okuln Seyhan
3 [M.Abdurrahim Gizer Hkogretim Okulu Seyhan
4 jManas [lkégretim Okulu Seyhan
5 |Kasim Sacide Ener [lkégretim Okulu Seyhan
6 |Vakifbank Ilkdgretim Okulu Cukurova
7  |Recep Birsin Ozen Ilkégretim Okulu Cukurova
8 |Mithat Topal llkégretim Okulu Cukurova
9 {Fazilet Kibritoglu {lk&gretim Okulu Cukurova
10 |DSI Baraj Ilkégretim Okulu Cukurova
11 |Sakip Sabanc [lkégretim Okulu Yitregir
12  [Cumbheriyet Ik6gretim Okulu Yiiregir
13 |Dervisler likégretim Okulu Yiiregir
14 . }Yavuzlar [lkégretim Okulu Yiiregir
15 |Cengiz Topel llkégretim Okulu Yiiregir
16 [Buruk Iikégretim Okulu Sartcam
17 |Remzi Oguz Arik llk6gretim Okulu Sarigaimn
18 |Sofulu ilkdgretim Okulu Sarigam
19 |incirlik [Ikégretim Okulu Sarigam
20 |Kirkeiler [kogretim Okulu Sarigam .
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	BÖLÜM 1
	1
	Son yıllarda teknoloji ve bilimdeki baş döndürücü gelişmeler ve yayılmalar eğitim ve öğretimi etkileyen faktörleri de o derece geliştirmeye zorlamıştır. Özellikle, öğrenme-öğretme sürecinde “bağımsız öğrenme”, “bireysel farklılıklar”,“günlük hayatla ilişk
	2Ders kitapları öğretimde öğretmenin belli bir strateji ve bilgi kronolojisini en iyi şekilde kullanmasını sağlar. Bundan dolayı günümüzde okutulan ders kitaplarının tasarımı, içeriği, dil ve anlatımı, görselliği ve sağlamlığı öğretmen ve öğrencilerin iht
	Yaşadığımız çağın etkileri sonucu bireylerin yaşantılarında değişiklikler olması; onları yarınki hayata hazırlamayı amaçlayan eğitim programlarında da değişiklikler yapılmasını gerektirmektedir (Albayrak ve Aydın, 2001). Dünyada 1990 sonrasında teknolojik
	3programa uygun geliştirilmiş ders kitapları hazırlanarak Milli Eğitim Yayınevi tarafından basılmış; öğretmen kılavuzu öğrenci ders kitabı ve öğrenci çalışma kitabı olmak üzere üç çeşit kitap tüm ilköğretim okullarına ücretsiz olarak öğrenci ve öğretmenle
	Bu çalışmanın genel amacı ilköğretim 6. sınıf matematik öğretmenleri ve 6. sınıf öğrencilerinin Milli Eğitim Yayınevine ait ilköğretim 6. sınıf Matematik Ders Kitabı ve bu ders kitabının yardımcı materyallerine ait genel görüşlerini ortaya koymaktır.. Bu 
	İlköğretim 6. sınıf öğretmenlerin kullandıkları ders kitabına ait ; a. Teknik, tasarım ve düzenleme ile ilgili, b. İçerik ile ilgili,
	4c. Dil ve anlatım ile ilgili d. Ölçme ve değerlendirme ile ilgili görüşleri nelerdir?
	İlköğretim 6. sınıf öğrencilerinin kullandıkları Matematik ders kitabına ait; a. Teknik, tasarım ve düzenleme ile ilgili, b. İçerik ile ilgili, c. Dil ve anlatım ile ilgili d. Ölçme ve değerlendirme ile ilgili görüşleri nelerdir?
	İlköğretim 6. sınıf öğretmenlerin ilköğretim 6. sınıf Matematik ders kitaplarının geliştirilmesine yönelik önerileri nelerdir?
	İlköğretim 6. sınıf öğrencilerinin ilköğretim 6. sınıf Matematik ders kitaplarının geliştirilmesine yönelik önerileri nelerdir?
	Öğrencilerin istenilen düzeyde matematik öğretimini alabilmeleri için birtakım unsurların bir arada bulunması gerekir. Bu unsurlardan en önemlilerinden birisi de öğretmen ve öğrencilerin sınıf ortamında birlikte takip ettikleri ders kitaplarıdır. Bundan d
	Araştırma aşağıdaki sayıtlılara dayalı olarak gerçekleştirilmiştir:
	Araştırma için seçilen okulların Adana ili Çukurova, Sarıçam, Seyhan ve Yüreğir ilçelerinde bulunan ilköğretim okullarını temsil ettiği varsayılmaktadır.
	Araştırmacı tarafından sunulan ankete, öğretmen ve öğrencilerin içten ve yansız cevap verdiği varsayılmaktadır.
	5
	Bu araştırma;
	2008-2009 öğretim yılında Adana ilindeki ilköğretim okullarında okutulan ilköğretim 6. sınıf Matematik ders kitabı ve ders kitabına yardımcı materyalleri ile sınırlıdır.
	Adana ili Çukurova, Sarıçam, Seyhan ve Yüreğir ilçelerinde bulunan resmi ilköğretim okulları ile sınırlıdır.
	Araştırma, örneklemi alınan ilköğretim 6. sınıf matematik öğretmenleri ve öğrencileri ile sınırlıdır.
	Matematik, insan yeteneklerinin ortaya çıkarılmasında, yönlendirilmesinde sistemli ve mantıklı bir düşünce alışkanlığının kazandırılmasında amaç ve insanın tüm etkinliklerinde kullanılan bir araçtır (Bulut, 1988).
	Ders kitapları, eğitimin amaçlarını gerçekleştirmek üzere öğrencinin öğrenme yaşantılarına kaynaklık eden öğretim materyallerinden biridir (Yanpar Şahin ve Yıldırım, 1999).
	Öğretmen Kılavuz Kitabı; ilgili öğretim programlarında yer alan hedef ve açıklamalar doğrultusunda dersin öğrenilmesini kolaylaştıracak ve öğrencilerin yeteneklerinin gelişmesine yardımcı olacak çeşitli örnek, alıştırma, okuma kaynakları ve diğer etkinlik
	İçsel bir süreç ve ürün olan öğrenmeyi destekleyen ve sağlayan dışsal olayların planlanması, uygulanması ve değerlendirilmesi sürecidir (Sungur, 2005, 397).
	Okulda ya da okul dışında bireye kazandırılması planlanan bir dersin öğretimi ile ilgili tüm etkinlikleri kapsayan yaşantılar düzeneğidir. (Demirel, 2003, 6)

	BÖLÜM 2
	6
	Matematik, hem bilimde hem de günlük yaşamamızda kullandığımız önemli bir araçtır. Bu aracı etkili bir şekilde kullanabilenler her iki alanda, başkalarına kıyasla daha başarılı olmaktadırlar. Diğer taraftan çeşitli uluslararası kuruluşlar yazılı ve sözlü 
	7becerilerinin geliştirilmesi matematiğin konusudur. Bir konu alanındaki davranışların kazanılmasında öğrencilerin özellikleri kadar bu alanın yapısal özellikleri de rol oynar. Konu alanının davranışları bu yapısal özelliklere uygun olarak çıkarılmaz ve ö
	8
	Bir düşünce sistemi olarak tanımlanan matematiğin diğer öğesi önermelerdir. Önermelerin ifade ettiği hükümler genel olarak doğru veya yanlış olabilir. Ancak matematik, doğru hüküm ifade eden önermelerle uğraşır. Bazı önermelerde belirtilen fikirlerin doğr
	9Baykul (2001)’a göre, öğrencilerde keşfetme sürecinin geliştirilmesi, onların her birini birer bilim adamı veya matematikçi olacak şekilde yetiştirme değil, ilke ve prensiplerin öğrencilerin kavramalarına yardım edilmesi ve çalışmalarda ilke ve prensiple
	Ders kitapları, öğretmen ve öğrenci arasında üstlendikleri köprü görevi ile her tür okul sisteminde önemli bir yere ve öneme sahiptirler. Öğretmen ve öğrenci ikilisi, eğitimin olmazsa olmaz iki bileşenidir ve eğitimin niteliği de kuşkusuz ki bu iki ana bi
	10kazandırılmaya çalışılmaktadır. Öğrenme etkinliklerinin uygulanmasında, değerlendirilmesinde ve geliştirilmesinde öğretmen kılavuz kitabının ve öğrenci ders kitabının bu hususta büyük önemi vardır.
	Türk ulusunu çağdaş bir toplum haline getirmede en önemli rol eğitim kurumlarına düşmektedir. Eğitim kurumlarındaki ilk basamak ise ilköğretimdir. İlköğretim, eğitim süreci içinde en önemli öğretim kademesi olma özelliğini taşımaktadır. İlköğretimin birey
	Kitap, sınıfta öğretmen ve yazı tahtasından sonra en sık başvurulan bir araçtır (Alkan, 1995, 126). Ders kitapları, eğitimin amaçlarını gerçekleştirmek üzere öğrencinin öğrenme yaşantılarına kaynaklık eden öğretim materyallerinden biridir. Yaygın olarak k
	Yapılan incelemeler ve araştırmalar, Türkiye’de ders kitaplarının temel bilgi kaynakları olarak kullanıldığını göstermektedir (Tertemiz, Ercan, Kayabaşı, 2001). Tor
	11(2003)’un Türkiye’de yaptığı bir araştırma da bunu açık olarak göstermektedir. Tor’un yaptığı araştırmaya göre ilköğretim 6., 7., 8. sınıf öğrencilerinin ödevlerini yaparken yararlandıkları kaynaklar arasında ilk sırayı ders kitapları almaktadır. Bunu s
	Ders kitapları, öğrencinin, dolaylı olarak da toplumun bilimsel ve sanatsal düzeyini yükseltir, onları çağdaş eğitim düzeyine ulaştırır. Bilimsel düzeyin yükseltilmesi bireyi çözümleyici, toplumu ise esnek ve gelişmelere açık duruma getirir. Sanatsal düze
	İlköğretim, okumayı sevme ve iyi okuma alışkanlığı kazanmada başlangıç dönemidir. Bu nedenle ilköğretim çağındaki çocuklar için yazılacak ve basılacak kitapların niteliğine büyük özen gösterilmelidir (Kılıç, Atasay, Tertemiz, Seren, Ercan, 2001). Ders kit
	12konmuştur. Bu çalışma bu dersin kapsamında yapılmış bir çalışmadır. Ülkemizde lise ile üniversite arasında kurumla_an dershaneler için üretilen test kitaplarının, liselerdeki ders kitaplarının yerini almakta olduğu kaygısı birçok eğitimci tarafından pay
	13materyali olarak kullanılmasıdır. Üçüncü neden de ders kitaplarının kullanım rahatlığı, programa göre içeriğin izlenmesinin ve ödevlendirmesinin kolay olmasıdır. Buradan hareketle ders kitaplarının hazırlanmasında öğretim programına bağlı kalınmasının g
	14yöneltilmesi ile sağlanabilir. Ders kitaplarında konu ya da ünite başlangıcında öğrencilerin dikkat ve ilgisini o konuya çekmek, onları istekli kılarak hazırlamak, ünite sürerken davranışın kazandırılması aşamasındaki öğrenme yaşantılarını sunmak ve üni
	Günlük yaşantıda kitap özel bir ürün şekli olup, kitap okuma ise tüketim faaliyetlerinin özel bir türüdür. Bu bakımdan kitap, diğer ürünlerle karşılaştırıldığında özel bir alanda değerlendirilebilir. İnsanlar kitabı eğlenmek, boş zamanlarını değerlendirme
	15biçimsel veya dışsal olarak nitelendirilebilecek unsurları ortaya koyan faktörleri belirleyen çalışma, kitap üretiminin taraflarına da yeni açılımlar sağlayabilecektir. Kitapların biçimsel özellikleri kitap okuma üzerinde önemli bir etkiye sahiptir. Örn
	Bir ders kitabının en önemli bölümü içeriğidir. Ders kitapları dersin öğretim programlarının gerçekleştirilmesinde bir araç olduğu için ders kitaplarının hazırlanmasında dikkat edilmesi gereken en önemli nokta, dersin öğretim programıdır (Duman, Karakaya,
	16yakından uzağa doğru gidilmesine dikkat edilmesi gerektiği belirtilmiştir (Tertemiz, Ercan, Kayabaşı, 2004, 44-45). Widdowsan’a (1978) göre; ders kitabı matematik öğretiminin vazgeçilmez bir parçasıdır ve çok az öğretmen meslek yaşamında ders kitabı kul
	17kitaplarındaki ifadelerin karmaşık ve anlaşılmaz oluşu, verilen örneklerin günlük yaşamla ilişkilendirilememesi gibi faktörler bulunmaktadır (Özgen,1993, Göze, 1999, Işık, 2003). Yalın (1996) yaptığı araştırmada Talim ve Terbiye Kurulu’nun onayından geç
	Ders kitaplarının hazırlanmasında dil ve anlatım açısından göz önünde bulundurulması gereken en önemli husus, öğrenci seviyesine uygun, konu dizini iyi sıralanmış ve anlaşılır olmasıdır. Bir ders kitabı öğrenciler tarafından yararlanılabilir olduğu ölçüde
	18tanımalı ve ondan nasıl yaralanılabileceğini öğretmeli, ders vermeden önce bazı unsurları ve ayrıntıları gözeterek anlatacağı dersleri hazırlamalıdır. Öğretmen ne kadar deneyimli olursa olsun, okutacağı matematik konularıyla ilgili öğretim materyallerin
	Ders kitaplarında yer alan soruların çeşitleri değişik olmalıdır. Bilgi düzeyini ölçen sorular yanında, kavrama, uygulama vs. sorularını içermelidir. (Yanpar ve Yıldırım, 1999,48). Ders kitapları öğrencilerin gelişim seviyesine uygun ödev ve etkinlikler i
	Öğrencinin derse ilgisini artırması
	Konuların amaçlarını açıkça ortaya koyması,
	Öğrencinin ilgisini dersin önemli bölümlerine yönlendirilmesi,
	Bilginin depolanması için yarar sağlaması,
	Yeterince örnek ve uygulamaya yer verilmesi,
	Öğrenciyi bilgi ve becerilerini geliştirmek için özendirmesi,
	Öğrenciye problemi anlamayı ve çözmeyi öğretmesi,
	Öğrencinin kendini değerlendirmesi için seçenekler sunması,
	Öğrenciyi, benlik, iç kontrol, çalışma vb. yönlerden gelişmeye özendirmesi beklenmektedir.
	19
	Braswell ve diğ.(2001) çalışmalarında, gelişmekte olan ülkelerde ders kitaplarının başarıyı olumlu etkilediğini, gelişmiş ülkelerde bir etkisinin olmadığını rapor etmişlerdir. Akyüz (2006) araştırmasında öğretmen anketinde haftalık matematik öğretim süres
	Ders kitapları bir öğretim programının soyut hedeflerinin somut yansıması olduğu gibi, sınıf içi öğretimi büyük ölçüde etkileyen ve yönlendiren bir öğretim aracı olarak karşımıza çıkmaktadır. Bu bağlamda eğitim araçları içerisinde önemli bir yere sahip ol
	Yılmaz’ın (1996) “İlkokul Beşinci Sınıf Ders Kitaplarının Kelime ve Cümle Kadrosu “ başlıklı çalışmasında, ilkokul beşinci sınıflarda kullanılan kitaplardan ikisi, kelime ve cümle kadrosu açısından incelenmiştir. Beşinci sınıf öğrencilerinden alınan
	20kompozisyonlar da Türkçe’yi doğru kullanma açısından değerlendirilmiştir. Cümle uzunluklarının öğrencilerin düzeyine uygun olmadığı, ders kitaplarında yazım kuralları açısından ortak bir anlayış bulunmadığı sonucuna varılmıştır. Dayak (1998), öğrenci ve
	liselerde matematik ders kitaplarının kullanım şekli ve sıklığını öğretmenler ve öğrencilerin görüşlerine başvurarak incelemişlerdir. Bilgi toplamak amacıyla hazırlanan sorular, (i) ders kitabını tanıma ve kullanma düzeyi (ii) ders kitabının nitelikleri (
	21ilgili olarak; öğretmenlerin % 65’i ders kitabının konuları ele alış şeklini iyi, diğerleri orta veya daha kötü bulmuşlardır. Ayrıca öğretmenler, ders kitaplarının uygulamalı çalışmalara ve testlere yer vermesi gerektiğini, ders kitaplarındaki örnekleri
	22Bitlis iline bağlı ilköğretim okulları arasında seçilen dokuz ilköğretim okulunda 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinden oluşan 401 öğrenciye gerçekleştirilmiştir. Öğrencilerin matematiğe yönelik tutumları Baykul (1990)tarafından geliştirilen matematik tutu
	Matematik ders kitaplarının özellikleri ve içeriği üzerine yurtdışında da birçok araştırmalar yapılmıştır.
	23Nicely (1985), 1961 ve 84 yılları arasında basılan 6, 7 ve 8. sınıf matematik kitaplarının “karmaşık sayılar” bölümünü ve 3, 4 ve 5. sınıflar için 1980’li yılların ortalarında basılan ders kitaplarının “ondalık sayılar” bölümünü bilişsel etkinlik düzeyi
	24Fransa’daki matematik ders kitapları ve kullanımları Pepin ve diğ. (2001) tarafından araştırılmış ve ders kitabı kullanımının sınıf kültürü ile doğrudan orantılı olduğunu, sınıf kültürünün ise okul ve sınıf ortamında öğretmenin pedagojik ilkelerine ve s

	BÖLÜM 3
	25
	Bu bölümde; araştırmanın modeli, çalışma grubu, veri toplama araçları, verilerin toplanması ve verilerin çözümlenmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadır.
	İlköğretim altıncı sınıf matematik ders kitaplarının öğretmen ve öğrenci görüşleri açısından değerlendirilmesinin yapıldığı bu araştırma tarama modelinde bir çalışmadır. Karasar(2005, 79), genel tarama modellerini çok sayıda elemandan oluşan bir evrende, 
	Araştırmanın evrenini Adana ili merkez ilçeleri olan Çukurova, Seyhan, Sarıçam ve Yüreğir’de bulunan resmi ilköğretim okullarında 2008-2009 eğitim-öğretim yılında görev yapan altıncı sınıf öğretmenleri ile bu okullarda okuyan ilköğretim altıncı sınıf öğre
	Çukurova ilçesine bağlı 5 okul
	Yüreğir ilçesine bağlı 5 okul
	Sarıçam ilçesine bağlı 5 okul
	ilköğretim okulunda görev yapan 49 öğretmen ve 2008-2009 eğitim-öğretim yılında ilköğretim altıncı sınıfta okuyan, ders notları, derse katılımları ve
	olmak üzere toplam
	26kitap okuma alışkanlığı gibi özellikleri iyi olan 535 öğrenci öğretmenler tarafından belirlenerek, araştırma kapsamına alınmıştır. Araştırma kapsamında anket uygulanan ve anket maddelerinin tümünü eksiksiz cevaplayan öğretmen ve öğrencilerin kişisel bil
	Cinsiyeti YüzdesiErkek        % 69.4 Kadın         % 30.6
	Eğitim Durumu YüzdesiYüksekokul/ Akademi                 % 14.3 Eğitim Fakültesi                           % 34.7 Fen Edebiyat, Eğitim Enstitüsü    % 51
	Meslekteki Kıdem Yüzdesi1-5 yıl                                       % 10.2 6-10 yıl                                     % 16.3 11-15 yıl                                   % 4.1 16-20 yıl                                   % 10.2 21-25 yıl                
	27Öğrencilerin(535 kişi) ise % 49.9’unu (267 kişi) kızların, % 47.1’ini (252 kişi) erkeklerin ve % 3’ünün  (16 kişi) cinsiyet belirtmeyen öğrencilerden oluştuğu görülmektedir.
	Veri toplama araçları olarak, Çakır(2009) tarafından geliştirilen öğretmen ve öğrenci anket formları araştırmanın amaçları doğrultusunda kullanılmıştır. Öğretmen ve öğrencilere uygulanan anket formlarının oluşturulmasında öncelikle anket formları, araştır
	İlköğretim altıncı sınıf matematik öğretmenlerinin kullandıkları matematik ders kitabı ile ilgili görüşleri belirlenen ilköğretim okullarında uygulanmak üzere anket formu geliştirilmiştir (Çakır, 2009). Bu anket iki b ölümden oluşmuştur. Birinci bölümünde
	).
	28
	Adana ilinde dört ilçeden belirlenen ilköğretim okullarındaki altıncı sınıf öğrencilerinin derslerinde kullandıkları matematik ders kitapları ile ilgili görüşlerini ortaya çıkarmaya yönelik bir öğrenci anket formu düzenlenmiştir. Bu anket formunda teknik,
	Rastgele örneklenme yöntemi ile seçilen okullardaki öğretmen ve öğrencilere bu anket formlarının uygulanması için ilk adım olarak Çukurova Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü’ne başvurulmuştur. Daha sonraki adımda gerekli onay yazısının alınması için e
	29oluşturan öğretmen ve öğrencilere uygulanan anketlerden; öğrenci anketlerinin tamamına eksiksiz ulaşılmış, dağıtılan 55 öğretmen anketinin ise 49 tanesine (% 89.2) ulaşılmıştır.
	Araştırmadan elde edilen veriler, bilgisayarda analiz edilmeden önce anket formlarının tamamının anket yönergesine göre cevaplandırılıp cevaplandırılmadığı kontrol edilmiştir. Bunun yanında eksik bırakılan madde olup olmadığı ve açık uçlu soruların önemse
	), yüzde (%) ve aritmetik ortalama (
	değerleri hesaplanmıştır.Araştırma verilerini yorumlamak için öğretmen ve öğrenci anketlerinde aralık sayısı seçenek sayısına bölünerek elde edilen ölçekler hazırlanmıştır (Kaptan, 1995). Aşağıda verilen ölçekler beşli likert tipinde hazırlanan öğretmen v
	30Her iki ankette de yer alan açık uçlu sorulara verilen cevaplar, kodlanmış ve bu cevapların tekrarlandığı durumlarda frekansları alınarak tablo haline getirilmiştir. Açık uçlu soruları cevaplandıran kişilerin bakış açılarını daha iyi yansıtmak ve betiml

	BÖLÜM 4.Bulgular
	31
	Bu bölümde, araştırmanın konusu olan ilköğretim 6. sınıf Matematik ders kitabının öğretmen ve öğrenci görüşleri kapsamında değerlendirilmesi amacı ile uygulaması yapılan anketlerden elde edilen bulgular yer almaktadır.
	Araştırmanın genel hedefleri doğrultusunda, araştırma konusu olan ilköğretim 6. sınıf Matematik ders kitabının teknik, tasarım ve düzenlemesine ait öğretmen ve öğrencilerin görüşlerini belirten bulgular aşağıda verilmiştir.
	Araştırmanın örneklemini oluşturan ilköğretim 6. sınıflarda Matematik dersine giren öğretmenlerin matematik ders kitabının teknik, tasarım ve düzenlenmesi ile ilgili bulgular Tablo 1’de verilmiştir.
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitabının Teknik, Tasarım ve Düzenleme Bölümüne Yönelik Öğretmen Görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	32
	.devamı
	Tablo 1’de matematik ders kitabının teknik, tasarım ve düzenlenme bölümüne yönelik hazırlanan maddelere verilen öğretmen yanıtlarının yüzde oranları incelendiğinde; öğretmenlerin yüzde elliden fazlasının, ders kitabının cildi sağlamdır(% 67.4 tümüyle katı
	33kitapta kullanılan görseller ilgili oldukları konular hakkında gerekli ipuçları vermesi(% 61.3); ders kitabındaki görsellerin renklerinin canlı olması(% 65.3); görsel öğeler ait olduğu konu ile ilgili sayfalarda kullanılması(% 75.4); kitaptaki yazının b
	34Tablo 1’de, öğretmenlerin matematik ders kitabının teknik, tasarım ve düzenleme bölümüne ait hazırlanan ilk 18 soruya verilen cevapların genel aritmetik ortalaması alındığında 2.54 (katılıyorum) seviyesinde olduğu anlaşılmaktadır. Bu ortalamaya göre ara
	Örneklem grubunu oluşturan ilköğretim 6. sınıf öğrencilerinin ilköğretim 6. sınıf matematik ders kitaplarının teknik, tasarım ve düzenleme bölümüne ait görüşlerinden elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmiştir.
	İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitabının Teknik, Tasarım ve Düzenleme Bölümüne Yönelik Öğrenci Görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	35Tablo 2’de görüldüğü üzere ”Ders kitabının içindekiler bölümü kullanılarak aranılan konulara rahat ulaşılmaktadır” maddesine (% 53.1 tümüyle katılıyorum, % 30.1 katılıyorum) toplamda % 83.2 oranı ile en olumlu görüşü bildirdikleri görülmektedir. Tablo 2
	Araştırmanın genel hedefleri kapsamında, araştırma konusu olan ilköğretim 6. sınıf matematik ders kitabının içeriğine ait öğretmen ve öğrencilerin görüşlerini bildiren bulgular aşağıda verilmiştir.
	Araştırma kapsamına alınan matematik ders kitabının içeriğine ait hazırlanan 23 maddelik kısmına verilen öğretmen cevaplarının frekans(
	), yüzde (%) ve aritmetik ortalama (
	) değerleri Tablo 3’de verilmiştir.
	36
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitabının İçerik Bölümüne Yönelik Öğretmen Görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	37
	devamı
	Tablo 3 incelendiğinde, içerik hazırlanırken matematik eğitimindeki çağdaş öğretim yaklaşımlarına (drama, işbirliğine dayalı öğretim vb.) dikkat edilerek düzenlendiği görüşüne öğretmenlerin % 26.5’inin “katılmıyorum”, % 32.7’sinin “kararsızım”, % 38.8’ini
	38kısmen gereksiz bilgi ve ayrıntılara yer verildiğini düşündükleri gözlenmektedir. İçerik bölümünün 29. maddesi olan öğrencilerin gelişim farklılıklarını dikkate alan etkinliklerin bulunması görüşüne, öğretmenlerin % 49’u “katılıyorum”, % 32.6’sı “katılm
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitabının İçerik Bölümüne Yönelik Öğretmen Görüşlerine Ait En Olumlu % Değerleri.
	39Tablo 4 incelendiğinde öğretmenlerin dörtte üçünün (% 75.5) içerikte verilen bilgilerin güncel olduğunu, % 71.4’ünün konuları öğrencilerin daha önce sahip olması gereken matematik ön bilgilerinin dikkate alınarak sunulduğunu düşünmektedir. Matematik der
	Ders kitabındaki konuların öğrencilerin neden-sonuç ilişkisi kurmalarına yardımcı olmaktadır (% 59.2).
	Kitapta problem kurmayı ve çözmeyi geliştirmede gerçek yaşam durumlarına yer verilmektedir (% 59.1).
	Matematik kitabındaki konuların aynı sınıfta okutulan diğer derslerle ilişkilendirilmiştir (% 57.2).
	İçerik teknoloji ve bilimsel yöntemleri kullanmaya yönlendirmektedir (% 57.2).
	Öğrenme ve alt öğrenme alanları arasında, programdaki ağırlıkları dikkate alınarak kapsam bakımından işlenişe uygun bir denge kurulmuştur (% 56.1).
	Ders kitabında matematiğe karşı olumlu tutum geliştirmeye yönelik etkinler yer almaktadır (% 55.2).
	Öğrencilerin ilgisini çekecek örneklere yer verilmektedir (% 55.1).
	Matematik ders kitabında yer alan etkinliklerin öğrencilerin farklı becerilerini  geliştirmektedir (% 53.1).
	Ders kitabındaki alıştırmaların öğrencilerin yorum yapmasını ve yeni çözümler üretmesini sağlamaktadır (% 53).
	40Tablo 3’de araştırma kapsamına alınan ders kitabının içeriğine ait hazırlanan 23 maddenin genel aritmetik ortalama değerinin 2.64 (kararsızım) düzeyinde olduğu görülmektedir. Bu bulguya göre de, öğretmenlerin ders kitabının içeriğine yönelik hazırlanan 
	), yüzde (%) ve aritmetik ortalama (
	Öğrencilerin ders kitabının içerik bölümüne ait görüşlerinin frekans(
	) değerleri Tablo 5’de gösterilmiştir.
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitabının İçerik Bölümüne İlişkin Öğrenci Görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	41
	devamı
	Tablo 5 incelendiğinde öğrencilerin ders kitabındaki konuların dikkat çekiciliği görüşünde (% 73.4), oranında (katılıyorum ve tümüyle katılıyorum) olumlu görüş belirtmişlerdir. Öğrencilerin % 69’u ders kitabında yer alan örneklerin çekici olduğunu, %67.5’
	42kaldığı görülmektedir. Bu bulgudan ders kitabında yer alan bazı problemlerin anlaşılmasında ve yapılmasında öğrenciler tarafından güçlük çekildiği söylenebilir. Matematik ders kitabında yer alan etkinlikleri yapmakta zorluk çekilmektedir (19. madde) gör
	Araştırmanın bünyesinde bulunan ilköğretim 6. sınıf matematik ders kitabının yardımcı materyallerine yönelik öğretmen ve öğrencilerin görüşlerine ait bulgular üç bölümde verilmiştir.
	Araştırma kapsamında olan matematik ders kitabının yardımcı materyali olan öğrenci çalışma kitabı ile ilgili hazırlanan 7 maddelik öğretmen görüşlerine yönelik frekans(
	) değerleri Tablo 6’da gösterilmiştir.
	), yüzde (%) ve aritmetik ortalama (
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Öğrenci Çalışma Kitabının İçerik Bölümüne Ait Betimsel İstatistikler
	43
	.devamı
	“Matematik çalışma kitabı, programda öngörülen beceri, değer ve tutumları kazandırmaya yönelik etkinlikleri içermektedir” maddesinde öğretmenlerin % 57.1’i “katılıyorum”, % 8.2 “tümüyle katılıyorum” şeklinde görüş belirtmişlerdir. Bu bulguya göre öğretmen
	44incelendiğinde öğretmenlerin, öğrenme güçlüğü çeken öğrenciler için çalışma kitabındaki alıştırmalarda çeşitliliğin sağlandığına kısmen katıldıkları söylenebilir. Tablo 6.’da “Çalışma kitabında yer alan problemler günlük hayatta karşılaşılan durumları y
	Araştırma kitabına yardımcı materyal olan öğrenci çalışma kitabının içeriğine yönelik öğrenci görüşlerine ait bulgular frekans(
	), yüzde (%) ve aritmetik ortalama (
	) değerleri Tablo 7’de verilmiştir.
	45
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Öğrenci Çalışma Kitabının İçerik Bölümüne Yönelik Öğrenci Görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	Tablo 7. incelendiğinde, öğrencilerin “Çalışma kitabındaki etkinliklere yönelik açıklamalar yardım almadan anlaşılmaktadır.” (% 60.5 katılıyorum ve tümüyle katılıyorum ), “Çalışma kitabında yeterli sayıda alıştırma bulunmaktadır.”(% 70.2’si katılıyorum ve
	46Öğrenci çalışma kitabının içerik kısmına ait öğrenci yanıtlarının aritmetik ortalama değerinin 2.42 (katılıyorum) düzeyinde olması, öğrencilerin çalışma kitabı ile ilgili olumlu görüşlere sahip olduğunu ortaya koymaktadır.
	Araştırma kapsamına alınan matematik ders kitabının yardımcı materyali olan öğretmen kılavuz kitabı ile ilgili hazırlanan 8 maddelik öğretmen görüşlerine ait bulgular frekans(
	) değerleri Tablo 8’de verilmiştir.
	), yüzde (%) ve aritmetik ortalama (
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Öğretmen Kılavuz Kitabının İçerik Bölümüne Yönelik Öğretmen Görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	47Tablo 8. incelendiğinde öğretmenlerin “Öğretmenlerin öğretmen kılavuz kitabına ilişkin ünite girişlerinde ulaşılmak istenen kazanımları belirtilmektedir.”(% 87.8’i katılıyorum ve tümüyle katılıyorum), “Konu ile ilgili yapılacak ön hazırlığa ait olarak g
	Araştırmanın genel hedefleri düzeyinde, araştırmanın konusu olan ilköğretim 6. sınıf matematik ders kitabının dil ve anlatımına ait öğretmenlerin ve öğrencilerin görüşlerine yönelik bulgular aşağıda verilmiştir.
	Araştırmanın örneklemini oluşturan ilköğretim 6. sınıf matematik öğretmenlerinin matematik ders kitabının dil ve anlatım bölümü ile ilgili hazırlanmış
	48olan 4 maddelik sorulara vermiş oldukları cevaplara ait bulgular Tablo 9’da gösterilmiştir.
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitabının Dil ve Anlatım Bölümüne Yönelik Öğretmen görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	Tablo 9.’daki yüzde oranları incelendiğinde; “Matematik ders kitabında yer alan konu anlatımlarında mantık bakımından tutarlılık fikir bütünlüğü vardır” (% 65.3 katılıyorum, tümüyle katılıyorum) “Ders kitabının dili anlaşılmaktadır” (%73.5 katılıyorum, tü
	49Araştırma konusu olan ders kitabının dil ve anlatım bölümüne yönelik hazırlanan 4 maddeye verilen cevaplar incelendiğinde öğretmenlerin ders kitabının dil ve anlatım özellikleri açısından öğretmenlerin 2.49 (katılıyorum) görüş belirttiği görülmektedir. 
	Araştırma konusunu oluşturan ilköğretim 6. sınıf öğrencilerinin kullandıkları ilköğretim 6. sınıf matematik ders kitabının dil ve anlatım bölümüne yönelik bulgular Tablo 10’da verilmiştir.
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitabının Dil ve Anlatım Bölümüne Yönelik Öğrenci görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	Tablo 10. incelendiğinde öğrencilerin en olumlu görüşü % 85.2 gibi çok büyük bir katılım oranı ile kitapta kullanılan yazı dilinin rahat ve anlaşılır olmasına ilişkin hazırlanan 25 maddede belirttikleri görülmektedir. “Matematik ders kitabında yer alan cü
	50katılmıyorum” şeklinde görüş belirttikleri görülmektedir. Bu bulgulara göre öğrencilerin bilinmeyen kelimelerle zaman zaman karşılaştıkları söylenebilir. Yazım ve noktalama yanlışlarının olmasına ait görüşe öğrencilerin % 12.1’i “tümüyle katılıyorum”, %
	Araştırmanın genel amaçları doğrultusunda, araştırmaya konu olan ilköğretim 6. sınıf matematik ders kitabının ölçme ve değerlendirme bölümüne yönelik öğretmenler ile öğrencilerin görüşlerini belirten bulgular aşağıda verilmiştir.
	Araştırmanın örneklemini oluşturan ilköğretim 6. sınıf matematik öğretmenlerinin matematik ders kitabının ölçme ve değerlendirme bölümü ile ilgili bulgular Tablo 11’de gösterilmiştir.
	51
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitabının Ölçme ve Değerlendirme Bölümüne Yönelik Öğretmen Görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	Tablo 11. incelendiğinde, ders kitabında yer alan alıştırmaların her seviyedeki öğrencinin kendini değerlendirmesine fırsat verdiği görüşüne öğretmenlerin % 28.6’sı (kararsız) kısmen katıldığı, % 28.6’sının katılmadığı, % 42.9’unun katıldığı görülmektedir
	52araştırma ve inceleme yapmaya teşvik etmektedir”, % 57.1’i katılıyorum, “Ünite sonlarındaki sorular öğrenci kazanımlarını ölçecek niteliktedir.”, % 61.2’si katılıyorum şeklinde olumlu görüş belirtmektedirler. Tablo 11.’de genel aritmetik ortalama değeri
	Örneklem grubunu oluşturan ilköğretim 6. sınıf öğrencilerinin kullandıkları matematik ders kitabının ölçme ve değerlendirme bölümüne yönelik görüşlerine ilişkin bulgular Tablo 12’de verilmiştir.
	İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitabının Ölçme ve Değerlendirme Bölümüne Yönelik Öğrenci Görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	53Tablo12’deki yüzde oranları incelendiğinde öğrencilerin büyük bir çoğunluğunun (% 76.1’inin) matematik ders kitabının konu sonunda yer alan alıştırmaların öğrencilerin neler öğrendiğinin anlaşıldığını sağlamaktadır görüşüne olumlu yanıt verdikleri görül
	Öğretmenlerin matematik ders kitabının yardımcı materyallerinden olan öğretmen kılavuz kitabının ölçme ve değerlendirme bölüme yönelik görüşlerini belirten frekans(
	) değerleri Tablo 13’de verilmiştir.
	), yüzde (%) ve aritmetik ortalama (
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	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Öğretmen Kılavuz Kitabının Ölçme ve Değerlendirme Bölümüne Yönelik Öğretmen Görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	Tablo 13. incelendiğinde matematik öğretmen kılavuz kitabında konuya giriş ve motivasyon çalışmalarında öğrencilerin dikkatini çekecek açıklamaların bulunduğu görüşüne öğretmenlerin yarıdan fazlasının (% 57.1’i) “katılıyorum ve tümüyle katılıyorum” şeklin
	55dikkate alınırsa, öğretmenlerin öğretmen kılavuz kitabının ölçme-değerlendirme bölümüne yönelik kısmen olumlu görüşlere sahip oldukları söylenebilir.
	Bu bölümde çalışmanın hedefleri doğrultusunda, ilköğretim 6. sınıf ders kitaplarının geliştirilmesine ilişkin öğretmenlerin ve öğrencilerin görüşlerini belirten bulgular aşağıda verilmiştir.
	49 öğretmenden oluşan örneklem grubunun 28’i matematik ders kitaplarının geliştirilmesi için önerilerde bulunmuşlardır. Ders kitaplarının geliştirilmesine ilişkin öğretmen önerileri Tablo 14’de gösterilmiştir.
	İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitaplarının Geliştirilmesi için Öğretmen Önerilerine Ait Frekans Değerleri
	Tablo 14.’e göre, öğretmenlerin büyük bir kısmının konu anlatımının daha anlaşılır net ve açıklayıcı olması gerektiğini; eğitici, eğlendirici etkinlik ve sorulara(bulmaca, zeka oyunları, örüntü, fıkra) yer verilmesi gerektiğini ve etkinliklerin
	56sayısının arttırılması gerektiğini ifade ettikleri görülebilir. Aşağıda açık uçlu anket sorularına yönelik öğretmen görüşlerinden bazılarına yer verilmiştir. Öğretmen görüşleri:
	Öğrencilerin daha rahat anlayacağı sorular sorulmalı.
	Anlatılmayan ve açıklanmayan konularla ilgili sorular sorulmalı.
	Hesap makinesi kullanılmadığı düşünülerek çok büyük veya ondalıklı sayıların yer aldığı sorulara az yer verilmeli.
	Konu başlıkları kesin bir şekilde belirtilmeli. Mevcut açıklamalarla konunun anlaşılması ve aktarılması kesinlikle zor.
	Konuyu daha açık anlatmalı.
	Kitapta konu detaylı verilmemiş, sistem gereği ama konu dışından sorular var. Buna bir açıklama getirilmeli.
	Öğretmen kılavuz kitabındaki örnek ve alıştırmalar daha anlaşılır, kolay okunabilen olmalıdır.
	Etkinlikler azaltılmalı. Örnekler biraz daha çok olmalı. Testlere daha ağırlık verilmesi daha iyi olur.
	Kitaptaki örnekler daha sade bir dille anlatılmalı, örnekler günlük hayata uyarlanmalıdır.
	Etkinliklerin ve ders konularının tam olarak işlenebilmesi için haftalık ders saatleri arttırılmalı ya da matematik saatleri arttırılmalı. Günlük hayatla daha fazla ilişkilendirilmeli. Konu sırası ve bütünlüğünün tekrar gözden geçirilmesi gerekir.
	Bazı problemler çok uzun veriliyor. Daha kısaltılarak sayısı çoğaltılabilir. Etkinlikler çok yararlı ama sayısının fazla olması zaman açısından sorun yaratmaktadır.
	Bazı uyulama soruları çok basit.
	Ders kitabına daha fazla matematiksel bilmeceler konulursa iyi olur.
	Basım hataları yapılmamalı.
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	Uygulamalar için verilen boş alanlar yeterli değil.
	Görev etkinlikleri biraz daha arttırılabilir.
	Ünite sonlarında S.B.S’ye uygun sorular olabilir.
	Kitaplarda bulunan etkinliklerin kaldırılması gerekir. Konular daha anlaşılabilir ve konu bütünlüğü sağlanabilir konumuna getirilmelidir.
	Bazı konular eski kitaplardaki konular gibi içerik yönünden zengin değil.
	Etkinlikler tam olarak uygulandığında, verilen süre konunun tamamını anlatmak için yetmiyor. Konular sadeleştirilebilir ve azaltılabilir. Süre yetersiz. Etkinliklerin bazıları çok uzun zaman alıyor. Grup halinde çalışılınca sınıfta düzeni sağlamak konusun
	6. sınıf matematik ders kitabında genel olarak renk düzeni, sayfa yapıları ve örnekler yeterli olsa da, konuların uzun olduğuna ve bir senede bitmeyeceğine inanıyorum. Permütasyon-olasılık ve prizma konularının 7. veya 8. sınıfa aktarılabileceği görüşünde
	Konulara daha geniş yer verilmeli. Her öğrencinin seviyesine göre alıştırmalar ve problemlere yer verilmeli.
	Daha çok örnek verilmeli.
	Etkinlikler fazla ve öğrenciler kavrayamıyor.
	Daha fazla performans ödevi olabilir.
	Kitaptaki bazı bilgiler gereksiz, bazı bilgiler ise verilmemiş. Gereksiz olan kısmının çıkarılıp yerine gerekli olanların verilmesi gerekiyor. Bunu kitabın uygulama sorularında görebiliyoruz.
	Kitabın genel olarak görüntüsü, dili ve grafikleri düzgün hazırlanmıştır. Ancak soruların cevaplarında yanlışlıklar vardır. Bu yanlışlıkların düzeltilmesi gerekir. Ayrıca bazı öğrenme alanıyla ilgili çok fazla çalışma sorusu hazırlanmıştır ve öğrenci süre
	58hazırlanması gerekiyor. Konuların sırasına baktığımızda, özellikle matematik dersinde çok önemli yeri olan bir önceki öğrenmelerin bir sonraki öğrenmeleri geliştirici yönde olması kuralına uyulmamıştır. Konuların dağılımı dağınık olarak sıralanmıştır. B
	Etkinlikler çeşitli oyun ve bulmacalar yönünde daha zevkli hale getirilebilir. Yazılarla düşünme ve araştırmaya yöneltmek yerine şekillerle düşündürmek daha uygun olurdu. Öğretmensiz bazı etkinlikler yanlış düşünmeyi yerleştirebilir. Soru kalitesi, zevkli
	Öğrencilerin öğrendiklerini uygulamalarını sağlayacak alıştırma ve problemlere yeteri kadar yer verilmeli. Sorular açık ve net olmalı, akıl yürütmeyi geliştirici öğrencinin ilgisini çekecek problemler ve alıştırmalar olmalı.
	Konuların yoğunluğu azaltılmalı. Etkinlikler azaltılmalı. Soru hazırlanırken, verilen sayılar daha dikkatli seçilmeli. Uygulama ve çalışma soruları konu anlatımına ve müfredata uygun olmalı. Konu ve zaman tutarsızlığı olmamalı.
	Müfredatın ağır ve konuların ayrıntılı olmasından dolayı süre yetmiyor. Konuların anlatımı ile verilen alıştırma soruları birbiriyle uyuşmuyor. Problemlerde verilen bilgiler sorunun çözümü için uygun olmayabiliyor.
	Daha açıklayıcı, akıcı, anlaşılır olmalıdır.
	535 öğrenciden oluşan örneklem grubunun 285’i matematik ders kitaplarının geliştirilmesi için önerilerde bulunmuşlardır. Ders kitaplarının geliştirilmesine ilişkin öğrenci önerileri Tablo 15’de sunulmuştur.
	59
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitaplarının Geliştirilmesi için Öğrenci Önerilerine Ait Frekans Değerleri
	Tablo 15. dikkate alınırsa; öğrencilerin büyük çoğunluğunun öğretmenlerle aynı görüşe sahip oldukları yani konu anlatımının daha anlaşılır net ve açıklayıcı olması gerektiğini düşündükleri ve eğitici, eğlendirici etkinlik ve sorulara(bulmaca, zeka
	60oyunları, örüntü, fıkra) yer verilmesi gerektiğini düşündükleri söylenebilir.Ayrıca soru sayısının arttırılması gerektiğini ifade ettikleri görülebilir. Aşağıda açık uçlu anket sorularına yönelik öğrenci görüşlerinden bazılarına yer verilmiştir. Öğrenci
	Daha fazla test olmasını isterim.
	Daha fazla resim ve anlatım olması gerekiyor.
	Daha önceki yıllarda çıkmış “SBS” sorularının olmasını isterim.
	Her şey güzel olmuş. Ders kitabında olmasını istediğim bir şey yok.
	Daha fazla soru olmasını isterim.
	Konular daha açıklayıcı olabilirdi.
	Matematik ders kitabının kapağı dikkat çekici olmalı.
	Kitabın sayfa düzeni hoş görülmeli.
	Başlıklar daha dikkat çekici olmalı.
	Daha eğlenceli alıştırmalar olmalı.
	Düşündürücü fakat kolay sorular bulunmalı.
	Deney etkinlikleri çok kolay. Onun yerine farklı zor etkinlikler ya da alıştırmalar konmalı.
	Kitabımızın içeriği güzel fakat cildi biraz daha sağlam olmalı.
	Daha çok çözümlü örnek olmalı.
	Bazı konulardan çok, bazı konulardan az etkinlik olmasın, hepsi eşit olsun istiyorum.
	Arka sayfalarda kareli kağıt, noktalı kağıt, izometrik kağıt vs. gibi sayfaların olması daha iyi olurdu. Çünkü etkinliklerde çok gerekiyor.
	Problemleri çözmek için daha fazla boşluk bırakılmalı.
	Bir tek sözlük var o da çok sıkıcı.
	Ders kitabımızda hikaye gibi değil öğretmen gibi konu anlatılmaktadır(Tüm ders kitapları için geçerli).
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	Akran değerlendirme formundan daha sık olmasını istiyorum.
	Gereksiz ayrıntılara yer verilmesin.
	Sadece test olsun. Konuyu öğretmen anlatıyor zaten.
	Çalışma kitapları kaldırılsın. Çünkü çok sıkıcı.
	Grup çalışmalarının olduğu etkinlikler olmalıdır.
	Spor ile ilgili matematik soruları yoğun olsun. Futbolcu fotoğrafları koyulmalı.
	Kitabımızın yanında uçlu kalem hediye edilsin
	Günlük hayatta karşılaşabileceğimiz örneklere daha fazla yer verilmeli.
	Kolay ipuçları verilmelidir.
	Yazım ve noktalama işaretlerine uyulmasını istiyorum.
	Öğretmen yardımı olmadan da çalışabilmeliyiz. ●         Diğer derslerle bağlantılı olmalı.

	BÖLÜM 5
	62
	Öğretmen ve öğrenci görüşlerinin birlikte değerlendirildiği bu çalışmada, ders kitabının teknik, tasarım ve düzenlemesine yönelik öğrenciler; kitap kapağının dikkat çekici olması önerisinde %60 civarında olumlu görüş belirtmişlerdir. Öğretmenlerin ise %50
	63bulgularından elde edilen öğretmenlerin görsel öğelerin içerikleriyle uygun ve altındaki açıklamaların konuya uygun olduklarını düşündüğü sonucu, bu araştırmanın sonuçları ile paralellik göstermektedir. Araştırmaya katılan öğrencilerin (%56) sı ve öğret
	Araştırmaya katılan öğretmenlerin, matematik ders kitabının içeriği hazırlanırken matematik eğitimindeki çağdaş öğretim yaklaşımlarının dikkate alınarak düzenlendiği konusunda öğretmenlerin %38.8’i olumlu görüş belirtmişlerdir. Esirgemez(1995) tarafından 
	64bulunduğunu, konularla ilgili öğrenmeyi destekleyici, günlük yaşamla ilgili çalışmalara yer verildiğine yarıdan fazlasının katıldığı görülmektedir. Daha önce Dayak(1998) ve Kılıç(1999) tarafından yapılan ders kitapları ile ilgili araştırmalarda bilgiler
	65Araştırmaya katılan öğretmenlerin %59.2’si matematik ders kitabında yer alan konuların öğrencilerin neden-sonuç ilişkisi kurmalarını sağladığı görüşüne olumlu görüş belirtirken, %16.3’ü kararsız ve %24.5’i olumsuz görüş belirtmişlerdir. Konuların öğrenc
	66Araştırmaya katılan öğrenciler ders kitabında yer alan konuların ve problemlerin anlaşılmasında zorluk çektiği görüşüne %30.8’i katılıyorum, %22.6’sı kararsızım ve %46’sı katılmıyorum şeklinde görüş belirtmekle birlikte, matematik ders kitabında yer ala
	67çıkaracak ve geliştirecek nitelikte olmasına ilişkin öğretmenlerin %70’inin kısmen yanıtını vermesi bu araştırmanın sonuçlarını desteklemektedir. İlköğretimde 2005-2006 eğitim öğretim döneminde başlayan yeni müfredat programına göre, öğrencilerin intera
	Araştırmanın örneklem grubunu oluşturan öğretmen ve öğrenciler 6. sınıf matematik ders kitabının dil ve anlatım yönünden anlaşılır olduğunu belirtmektedirler. Toprak(1993) tarafından yapılan araştırmada, bu araştırmanın sonuçlarının tersine, ders kitaplar
	68
	Araştırmaya katılan öğretmenler, matematik ders kitabında her konu için hazırlanan ölçme-değerlendirme sonuçlarının yeterli olması, ölçme-değerlendirme çalışmaları öğrencilerin henüz kazanamadığı bilgi ve becerileri kazanmaya teşvik etmesi, matematik ders
	69gelişim durumlarını değerlendirmelerini mecburi kıldığından; değerlendirme süresi boyunca ilgilenmek, öğrencinin öğrenmeye ilgi ve alakasını kendi başarı ve başarısızlıkları hakkında kıyaslama yapmasını sağlamaktadır. Bundan dolayı akran değerlendirmele
	Ders kitabının ve öğrenci çalışma kitabının geliştirilmesine yönelik öğrencilerin eleştiri ve önerilerinin öğretmenlerden daha fazla olduğu görülmektedir. Sosyo-ekonomik ve kültürel farklılıklar göz önünde bulundurulduğunda bazı kesimlerde öğrencilerin da

	BÖLÜM 6
	70
	Araştırmanın bu bölümünde örneklemi oluşturan ilköğretim 6. sınıf öğretmenleri ve öğrencilerinin araştırmaya konu olan ilköğretim 6. sınıf matematik ders kitabına yönelik görüşlerinden elde edilen sonuçlar ve sonuçlar doğrultusunda geliştirilen öneriler y
	Öğretmen ve öğrencilerin matematik ders kitabına ilişkin görüşleri, i) teknik tasarım ve düzenleme ii) içerik iii) dil ve anlatım iv) ölçme-değerlendirme analizinden elde edilen sonuçlar v) ders kitabının geliştirilmesine yönelik görüşler olmak üzere beş 
	İlköğretim 6. sınıf matematik ders kitabının teknik, tasarım ve düzenlemesine yönelik yapılan anket cevaplarına göre öğretmen ve öğrenci görüşleri şöyle sıralanabilir:
	Öğretmenlerin %49’u, öğrencilerin ise %60.2’si ders kitabının kapağını dikkat çekici bulmaktadır.
	Öğretmenlerin %67.4’ü, öğrencilerin ise %61’i ders kitabının cildini sağlam bulmaktadır.
	Öğretmenlerin %47’si, öğrencilerin ise %68.1’i sayfa düzeninin göze hoş göründüğü görüşündeler. Öğretmenlerin %57.2’si kenar boşluklarının öğrencinin dikkatini merkeze çekecek şekilde düzenlendiği ve %50.4’ü sayfaların sınıf seviyesine uygun olarak tasarl
	Öğretmenlerin %71.4’ü, öğrencilerin ise %83.2’si ders kitabının içindekiler bölümünden aranılan konulara rahatlıkla ulaşıldığını düşünmektedir.
	71
	Öğretmenlerin %71.4’ü, öğrencilerin ise %79.8’i ders kitabında yer alan görsellerin renklerinin açık ve net göründüğünü; öğretmenlerin %61.3’ü ve öğrencilerin %68.6’sı görsellerin konuların içeriği hakkında ipucu verdiğini düşünmektedir.
	Kitapta kullanılan başlıklar öğretmenlerin %49’u, öğrencilerin ise %56.8’i tarafından çekici bulunmaktadır.
	Ayrıca öğretmenlerin %75.5’i, görsellerin ait olduğu konu ile ilgili aynı sayfada kullanıldığını, %51’i görsellerin akılda kalıcı olduğunu ; %69.4’ü yazı baskısının açık, net ve anlaşılır bulduğu, %71.4’ünün yazı baskısının göz sağlığına uygun olduğu görü
	Öğretmen ve öğrencilerin ders kitabının ve yardımcı materyallerin içeriği ile ilgili verdiği yanıtlardan elde edilen bulgular aşağıda verilmiştir.
	Ders kitabının içeriğine yönelik hazırlanan maddelere öğretmenlerin yanıtları ve yüzde oranları aşağıdaki gibidir:
	İçerik çağdaş öğretim yaklaşımları dikkate alınarak düzenlenmiştir(%38.8).
	İçerikte matematiksel hata vardır (%42.9).
	Öğrenme ve alt öğrenme alanları arasında, programdaki ağırlıkları dikkate alınarak kapsam bakımından işlenişe uygun bir denge kurulmuştur (%56.1).
	Ders kitabında yer alan örnekler öğrencilerin ilgisini çekmektedir (%55.1).
	Konular öğrencilerin neden-sonuç ilişkisini kurmasını sağlayacak biçimde sunulmaktadır (%59.2).
	Alıştırmaların öğrencilerin yorum yapmasına ve yeni çözümler üretmesine yardımcı olmaktadır (%53).
	72
	İçerik, teknolojileri ve bilimse yöntemleri kullanmaya yönlendirmektedir (%57.2).
	Kitapta problem kurmayı ve çözmeyi geliştirecek gerçek yaşam durumlarına yer verilmektedir (%59.1).
	Konular öğrencilerin daha önce sahip olması gereken matematik önbilgileri dikkate alınarak sunulmaktadır (%71.4).
	Problemler öğretmenden destek alınmadan öğrenciler tarafından anlaşılabilecek düzeyde değildir (%38.7). Ders kitabının içeriğine yönelik öğretmenlerin %50’den fazlasının olumlu görüşte bulundukları maddeler şunlardır:
	Ders kitabındaki konular aynı sınıfta okutulan diğer derslerle ilişkilendirilmiştir (%57.2).
	Kitapta matematiğe karşı olumlu tutum geliştirmeye yönelik etkinlikler bulunmaktadır (%55.1).
	İçerikte verilen standart, norm, yasa ve istatistiki veri vb. bilgiler günceldir (%75.5).
	İçerikte tanımlanmayan terimler, sözlük bölümünde sınıf seviyesine uygun şekilde açıklanmıştır (%63.2).
	Konularla ilgili öğrenmeyi destekleyici günlük yaşamla ilgili çalışmalara yer verilmiştir. (%63.3).
	Kavramlar, günlük hayattan yararlanılarak verilmiştir. (%55.1).
	Ders kitabında yer alan etkinlikleri öğrencilerin farklı becerilerini geliştirmektedir (%53.1). Yukarıdaki maddelere göre öğretmenlerin öğrenci çalışma kitabında yer alan etkinliklerin programda belirtilen beceri, değer ve tutumları kazandırmaya yönelik o
	73Araştırmaya katılan öğretmenler öğrenci çalışma kitabında yer alan alıştırma sayısının yeterli olduğu(%69.4) ve alıştırmalarda öğrenme güçlüğü çeken öğrenciler için çeşitlilik sağlanmadığı (%42.9) yönünde görüş belirtmişlerdir. Öğretmen kılavuz kitabını
	Ünite girişlerinde ulaşılmak istenen kazanımlar belirtilmektedir (%87.8).
	Konu ile ilgili yapılacak ön hazırlığa yönelik olarak gerekli araç-gereç ve materyaller belirtilmektedir (%83.7).
	Kılavuz kitapta etkinliklerle ilgili gerekli açıklama ve uyarılar yer almaktadır (%69.4).
	Konuların işleniş süreleri belirtilmektedir (%89.8).
	Konuların işlenişi etkili biçimde sunulmuştur (%59.1).
	Konular, diğer derslerle önceki konulara ve ara disiplinlerle ilişkilendirilmiştir (%79.6).
	Programda yer alan değer, tutum ve becerileri kazandırmayı kolaylaştıracak yöntem ve teknikler verilmektedir (%75.5).
	Öğretmenler kılavuz kitabında öğretmene farklı kaynaklar tavsiye edilmektedir (%47).
	Ders kitabının içeriğine yönelik öğrencilerin % 50’den fazlasının aşağıdaki görüşleri paylaştıkları söylenebilir.
	Ders kitabında yer alan konular (% 73.4) ve örnekler (% 69) dikkat çekicidir.
	Ders kitabında yer alan konulara (% 67.5) ve problemlere (% 57.4) günlük hayatta karşılaşılmaktadır.
	Görseller konunun daha iyi anlaşılmasını sağlamaktadır (% 77.8).
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	Daha fazla görsellere yer verilmelidir (% 71.1).
	Araştırma yapmayı gerektiren etkinlikler bulunmaktadır (% 72.9). Etkinlikler yeni bilgiler öğrenilmesini sağlamaktadır. Öğrencilerin hemen hemen yarısı için;
	Konuların anlaşılmasında zorluk yaşanmamaktadır (% 46).
	Ders kitabında yer alan etkinliklerin yapılmasında zorluk yaşanmamaktadır (%49.2).
	Problemler öğretmenden destek alınmadan yapılamamaktadır (% 40.6).
	Anket yanıtlarına göre öğrencilerin çalışma kitabının içerik bölümüne yönelik görüşleri şöyledir:
	Çalışma kitabında yeterli sayıda alıştırma bulunmaktadır (% 70.2).
	Alıştırmalar konuların daha iyi öğrenilmesini sağlamaktadır (% 68.3).
	Çalışma kitabında yer alan etkinlik açıklamalar anlaşılmaktadır (% 60.5).
	Çalışma kitabında problem çözmek için bırakılan yerler yeterli değildir (% 48).
	Öğrenilen konuların tekrarı için daha fazla çalışma sayfasına yer verilmelidir (% 63.8).
	Matematik ders kitabının dili ve anlatımına yönelik hazırlanan ankete öğretmen ve öğrencilerin yanıtlarına göre aşağıdaki sonuçlar elde edilmiştir.
	Öğretmenlerin % 65.3’ü, ders kitabındaki konu anlatımlarında mantık bakımından tutarlılık, fikir bütünlüğü bulunduğunu düşünmektedir.
	Öğretmenlerin % 73.5’i, öğrencilerin ise % 85.2’si ders kitabının dilinin rahat anlaşılmakta olduğu görüşündedir.
	75
	Öğretmenlerin % 73.5’i, öğrencilerin % 47.5’i yazım ve noktalama yanlışlarının bulunmadığını düşünmektedir.
	Öğretmenlerin % 40.8’i, öğrencilerin ise % 47.5’i yazım ve noktalama yanlışlarının bulunmadığı görüşündedir..
	Matematik ders kitabının ölçme-değerlendirme ile ilgili maddelerine verilen öğretmen yanıtlarının ortalaması 2.63 dür. Bu ortalamaya göre öğretmenlerin bu özellikler açısından hazırlanan sorulara yanıt vermekte kararsız görüşünde oldukları söylenebilir. A
	Alıştırmalar her seviyedeki öğrencinin kendini değerlendirmesine fırsat vermektedir (% 42.9).
	Ders kitabında her konu için hazırlanan ölçme-değerlendirme soruları yeterlidir (% 53).
	Ölçme–değerlendirme çalışmaları öğrencilerin henüz kazanamadığı bilgi ve becerileri kazanmaya kısmen teşvik etmektedir (% 59.2).
	Üst düzey düşünme becerilerini geliştirici nitelikteki sorulara kısmen yer verilmektedir (% 55.1).
	Ünite sonlarındaki sorular öğrenci kazanımlarını ölçecek niteliktedir (% 57.1). Ölçme-değerlendirme özelliklerine yönelik öğretmen kılavuzu için çıkarılan sonuçlar şöyledir:
	Ölçme-değerlendirme çalışmalarına yönelik açıklama ve yönergeler bulunmaktadır (% 61.2).
	Ölçme-değerlendirme çalışmalarına yönelik ölçütler kullanışlıdır (% 49).
	Öğrencilerin ayrıdan fazlasının ders kitabının ölçme-değerlendirme özelliklerine yönelik düşünceleri şöyledir:
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	Ders kitabında konu ve ünite sonlarında yer alan sorular neler öğrenildiğinin anlaşılmasında yardımcı olmaktadır (% 75.7).
	Ders kitabında daha fazla soruya yer verilmelidir (% 62.2).
	Araştırmaya konu olan 6. sınıf matematik ders kitabının geliştirilmesi yönünde öğretmen ve öğrenci görüşleri şöyle verilebilir. i) Ders kitabındaki problem ve alıştırma sayılarının arttırılması, ii) Eğlendirici oyun ve etkinliklere yer verilmesi, iii) Kit
	Matematik ders kitaplarının daha nitelikli bir duruma getirilebilmesi için araştırma sonuçlarından elde edilen görüşleri maddeler halinde şöyle sıralayabiliriz.
	Öğrencilerin öğrenme ve çalışmaya ilgi ve tutumlarının artması için kitap kapaklarının daha dikkat çekici olacak biçimde tasarlanması, görsellere daha fazla yer verilmesi kitapların öğretim süresi boyunca kullanıldığı için cildinin daha sağlam olması gere
	Ders kitabında bulunan etkinliklerin, matematiğin biraz daha soyut kavramlarından uzak, eğlendirici, düşündürücü, eğitici ve öğretici yönünü ortaya çıkaracak, oyunlar bulmacalar, zeka oyunları, matematik içerikli fıkralar ve örüntüler şeklinde hazırlanmas
	Özel yayınlar gibi renkli ilgi çekici olmalı.
	Daha önceki yıllarda çıkan SBS (Seviye belirleme Sınavı) sorularına yer verilmeli ve SBS paralelinde ek testler konulmalı.
	Ders kitabında ve öğrenci çalışma kitabında soruların çözümü için bırakılan boşluklar arttırılmalı.
	Konuların yoğunluğu azaltılıp gereksiz ayrıntılar çıkarılmalı.
	Ünite dizilişleri tekrar gözden geçirilmeli.
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