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OZET

DEMOKRASI EGITiMi VE OKUL MECLISLERiI PROJESI’NIN BiR
ILKOGRETIM OKULUNDA DEMOKRATIK SiYASAL KULTUR
OLUSTURMA BAGLAMINDA DEGERLENDIRILMESI : BIR DURUM
INCELEMESI

Pmar SAYIN

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Damisman: Dr. Fatma SADIK
Eyliil 2010, 221 Sayfa

Bu arastirma, “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin uygulandig:
bir ilkogretim okulunda, projenin uygulanmasi siirecini ve projenin demokratik siyasal
kiiltiir baglamindaki islevlerini ayrintili bir sekilde incelemeye yonelik “biitiinciil tek
durum deseni” ne gore planlanan bir durum (6rnek olay) ¢alismasidir. Arastirma igin
belirlenen okul, DEOMP’nin uygulandigi, Adana Seyhan merkez ilgesine yakin,
ulasilabilirligi kolay, orta gelir diizeyine sahip ailelerin yerlestigi, tipik bir devlet okulu
olarak nitelendirilebilecek bir ilkdgretim okuludur. Arastirma verilerin toplanmasinda
lic asamal1 bir desen izlenmistir. Birinci asamada X ilkogretim okulunda DEOMP’nin
nasil yiiriitiildiigiinii incelemek amaciyla okul ve simif goézlemleri yapilmustir. Ikinci
asamada X ilkogretim okulundaki ii¢ yonetici,yedi Ogretmen ve 15 ogrenci ile
goriisiilerek, okullarinda uygulanan Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin
yiriitiilme siireci, okuldaki demokratik siyasal kiiltiiriin Hosgorii, Bireye giiven,
Isbirligi, Empati, Uzlasma, Hak ve ozgiirliiklere sahip ¢ikma, Insan onuruna saygi ve
Farkliliklara saygi boyutlarin1 gelistirmedeki islevi, projenin uygulanmasi siirecinde
karsilagilan sorunlarla ilgili goriisleri ve projenin okulda demokratik siyasal kiiltiir
olusturma yoniindeki etkililiginin arttirilmasina yonelik 6nerileri incelenmistir. Ugiincii
ve son asamada ise yonetici/0gretmen ve dgrencilerin DEOMP’nin okulda demokratik
siyasal kiiltiir olusturma yoniindeki katki diizeyine yonelik algilarini belirlemek
amaciyla veri toplama araci olarak nicel veri toplama yontemlerinden 6lgek ve anket
kullanilmistir. Arastirmanin bu asamasina X ilkogretim okulunda gorev alan ¢

yonetici, 34 6gretmen ve bu okulda okuyan 276 6grenci katilmistir.
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Arastirma sonucunda Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin
okuldaki yetigkinlerde ve okul genelinde demokratik ve siyasal Kkiiltiir olusturma
baglaminda katkilari ile ilgili 6gretmen/ydnetici algilarinin 6grencilere gore istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Erkek 6gretmen ve erkek
Ogrenciler projenin okulda demokratik siyasal kiiltiir olusturma yoniindeki katki
diizeyini daha yiiksek algilarken, 6§retmenlerin projenin okullarinda demokratik siyasal
kiiltiiri gelistirmeye katki diizeyine yonelik algilarinda mesleki kidemlerine, branslarina
ve mezun olduklar1 okul tiirlerine gore anlamli bir faklilhik olmamistir. 13-14 yas
grubundaki 7-8.simif Ogrencileri ise smif temsilcisi ve okul meclisi ¢alismalarinin
okulda demokratik ve siyasal kiiltiir olusturma baglamindaki katkilarin1 en olumlu
algilayan 6grenciler olmustur. Arastirma 6gretmenlerin okul idarecilerini, 6grencilerin
ise ogretmenlerini DEOMP ile ilgili bilgilendirme ve rehberlik etkinlikleri agisindan
yetersiz algiladigint gostermistir. Bununla birlikte 6grencilerin uygulama siirecinde
gorev alan 6gretmen ve yoneticilerin tutum, davranis ve uygulamalariyla ilgili algilarin
daha olumlu oldugu goriilmiistiir. ~ Okulun fiziksel olanaklarimin yeterli oldugunu
diistinen katilimcilar, DEOMP’ nin okullarinda herhangi bir baski ve ydnlendirme
olmadan, demokratik bir siire¢ i¢inde uygulandigi, sandik kurulunda gorevli 6gretmen
ve Ogrencilerin objektif, hi¢bir Ogrenciyi birbirinden ayirmadan esit mesafede
davrandiklar1 konusunda hem fikir olmuslardir.

Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ ni okulda demokratik siyasal
kiiltiirii gelistirme agisindan genel olarak islevsel algilayan yonetici ve Ogretmenler
cogulcu katilimi vurgulayarak, daha planli ve programli c¢alisilarak bilgilendirme
caligmalarinin yapilmasini, projeye inanilmasi, yeterli zaman ayrilarak, mekan destegi
saglanmasini ve meclislerin aktif kilinmasini énermislerdir. Ogrencilerin projenin daha
etkili olmasina yonelik onerileri ise; se¢cim faaliyetlerinin zenginlestirilmesi, se¢imlerin
ayda bir yapilmasi, ger¢cek yasamda oldugu gibi secimlerde oy pusulalarinin
kullanilmasi, yasca bliyiik ve 6rnek olabilecek dgrencilerin se¢ilmesi, 6gretmenlerin de
oy kullanmasi, temsilcilerin, 6grencilerinde fikirleri alinarak d6gretmenler ve yoneticiler
tarafindan segilmesi ve her siiftan mutlaka bir adayin olmasi yoniinde olmustur. Bu
arastirmanin okul ve sinif gozlemlerinden elde edilen bulgular, genel olarak projenin
okulda yiiriitiilme siirecinin DEOMP yo6nergesi ile uyumlu oldugunu gostermis, hem
secmenlerin hem de adaylarin genel olarak heyecanli oldugu ve segimlerin olumlu bir

havada gectigi goriilmiistiir.
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This research is a case (sample incident) study that is planned with respect to
“integrated single case pattern” aimed at investigating the application process of the
project and its functions in the context of democratic political culture in detail in a
primary school in which “Democracy Education and School Parliaments Project”
(DEOMP) has been applied. The school detected for research is a primary school that
can be characterized as a typical common school where DESPP (DEOMP) is applied,
that is close to Adana Seyhan center county, that is easy to reach and where families of
median income is placed. In the collecting of research data, a three staged pattern was
followed. In the first stage, school and class observations were performed in order to
investigate how DESPP is implemented in school X. In the second stage, by
interviewing with three directors, seven teachers and fifteen students from primary
school X, their opinions about the applied Democracy Education and School Parliament
Project in their school, the function of democratic political culture on development of
dimensions of Tolerance, Confidence to Individuals, Empathy, Compromise,
Conservancy of Rights and Freedom, Respect to Human Honor and Respect to
Diversities and their opinions about the problems faced during the application process
of the project and their suggestions about increasing the efficiency of the project about
construction of democratic political culture in the school were observed. In the third and
the last stage, in order to determine the perceptions of directors/teachers and students
about DESPP’s contribution level to the construction of democratic political culture in

the school, a scale and a questionnaire from quantitative data collecting methods was



used as tool of data collecting. 3 directors, 34 teachers and 276 students who are from

this X primary school were attended to this stage of research.

At the end of the research, it was seen that the perception of adults about
Democracy Education and School Parliaments Project and construction of democratic
and political culture overall the school is statistically significantly more positive than
the students. While the male teachers and male students perceive the democratic
political culture construction level of the project in the school higher, there was no
significant differences in the teachers perceptions about the contribution level of the
project on the democratic political culture construction in their school due to their
professional seniority, their branches and their schools where they had graduated. 7™
and 8" grade students from 13-14 age group were the students that perceive the
contributions of class representative and school parliament studies on construction of
democratic and political culture in the school most positive. Research showed that
teachers perceive their directors and students perceive their teachers inadequately in the
view of information and guidance about the DESPP. However, it was seen that the
perceptions of students about the manner, behavior and applications of teachers and
directors who were assigned in the application process were more positive. The
participants who think that the physical possibilities of the school is enough were agreed
with DESPP is applied in a democratic process without any pressure in their school, the
tasked teachers and students on the poll desk council is objective and they treat equally

without discriminate one student from one another.

The directors and teachers who perceive the Democracy Education and School
Parliaments Project generally functional about developing democratic political culture
in the school highlighted pluralistic attendance and suggested that by studying more
planned and programmed, information studies should be performed, the project should
be believed and with allowing adequate time, place support should be done and
parliaments shall be activated. Students suggestions about the project to be more
effective were to enrich election activities, to make the elections once a month, to use
voting cards as in real life, to select more elder and pattern pupils, voting of the
teachers, selection of representatives by teachers and directors with the help of students
opinions and to nominate at least one student from every class. The results of this

research collected from school and class observations showed that the implementation
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process of the project in the school is generally compatible with the DESPP regulation,
it is seen that both voters and candidates are generally excited and elections pass in a

positive ambience.

Keywords: Democracy Education, Democratic Education, Democratic Social Culture,

School Parliaments Project.
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ONSOZ

Bu arastirma, Adana ili Seyhan ilgesindeki bir ilkégretim okulunda “Demokrasi
Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin demokratik siyasal kiiltlir olusturma diizeyini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma siirecinin planlanmasi, uygulanmasi ve
raporlastirilmas1 asamalarinda bircok kisinin katkilar1 olmustur. Oncelikle ¢alismamin
her agamasinda bilimsel tutum ve felsefeleriyle bana 151k tutan, her yorumuyla stirekli
olarak ufkumu genisleten, beni motive eden, degerli hocam ve danismanim Sayin Dr.
Fatma SADIK, degerli yardimlarindan dolay1 Sayin Dog. Dr. Ahmet DOGANAY, Yrd.
Dog. Dr. Mahinur COSKUN, Saym Dog¢. Dr. Kamuran TARIM, Yrd. Dog. Dr. Ayten
I[FLAZOGLU’na, arastirmay titizlikle okuyan ve geri bildirimleriyle zenginlestiren,
onerileriyle katkida bulunan Dr. Mediha SARI, kaynaklarini esirgemeyen Sayin Dr.
Anda¢ CUHADAR, ayrica arastirmamin kavramsal kisminda yardimlar1 ve goriisleri
i¢in Sayin Recep TEZGEL e, yardimlarini esirgemeyen C.U. Egitim Fakiiltesi, Egitim
Bilimleri Boliimii 6gretim {iiyeleri, 6gretim gorevlileri ve asistanlarina, arastirmaya
katilan degerli 6gretmen arkadaslarima, sevgili 6grencilere ve desteklerini esirgemeyen
okul yonetici ve yardimcilarina, arastirmayr destekleyen C.U. Arastirma Fonu
Saymanligi’ na (EF2008YL32), Sosyal Bilimler Enstitiisii calisanlarina ve ismini
sayamadigim emegi gecen herkese tesekkiir ederim.

Egitim yasantimda ve bu giinlere gelmemde olduk¢a 6nemli paya sahip olan
degerli ailem, varlig ile bana huzur ve giiven veren ¢ok degerli esim Soner SAYIN ve
esimin ¢ok degerli ailesi sizlere minnettarim. Bu calismay1r zamanlarinizdan calarak
yiriittim. Sevginizle, sabrinizla ve sagladiginiz ¢alisma ortamiyla her zaman bana
destek oldunuz. Her sey icin sizlere sonsuz tesekkiir ederim. Iyi ki varsiniz, sizleri ¢ok

seviyorum.

Pinar SAYIN
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BOLUM I

GIRIS

Ates gibi, resim ¢izmek ya da yazi yazmak gibi birden fazla yerde icat edilmis
gibi goriinen demokrasi kavrami (Dahl, 2001, 9), belki de tam bu nedenle ¢ok farkli
bi¢cimlerde tanimlanmaktadir. Ciinkii Simgek’in (2006, 29) de belirttigi gibi soyut bir
kavramin tanimi, ¢ogu zaman ortaya ¢iktig1 baglama dayanir. Farkli baglamlarda, farkli
bilim insanlarinca, farkli bigimlerde tanimlanan; ancak genellikle bir yasam bi¢imi ve
yiikselen bir degerler sistemi olarak kabul géren demokrasi, Kincal (2002, 73) ’in da
belirttigi gibi mesru, aranan ve istenen bir yonetim sistemi olarak diinyada ¢ok yaygin

kabul gérmektedir.

Giliniimiiz de sayilar1 gitgide artan devletlerin tiimiinde ortak olan iki sav vardir:
Birincisi “yonetimin, halkin ¢ikarlar1 ve mutlulugu yoniinde ¢abalamasi geregi”; ikincisi
ise “yiirlirliikteki diizenin demokrasi olmasit geregi’dir (Ates, 1994, 115). Grazia
(1962)’ya gore (Akt. Ates, 1994, 118) demokrasinin yedi 6zelligi vardir. Bunlar;

1) Genel diisiince ve eylem 6zglirliigii,

2) Halkin yasantisini yiikseltmek icin siddetli caba,

3) Yasallik ve siyasal kontroliin yayilmasi

4) Yiiksek sosyal ve siyasal hareketlilik,

5) Siyasal 6nderleri gereginde sert bir sekilde elestirme

6) Kisisel olarak hep daha iyiye yonelis,

7) Otoritenin saglanmasi i¢in gii¢ kullanilmasi yerine, egitim ve gelir diizeyinin

yiikseltilmesinin savunulmasidir.

Demokrasi belirli degerleri, 6zellikleri ve gerekleri olan bir yonetim bi¢imi; ayn1
zamanda bir yasam bi¢imidir (Biiylikkaragdz, 1990, 7). Demokrasi, sadece politik bir
kavram degil, icerisinde demokratik degerleri barindiran ve bireylerin tiim hayatini
etkileyen sosyal bir olgudur (Yaniklar ve Elyildirim, 2004). Demokrasinin toplum
genelinde bir yagam bigimi olarak yerlesebilmesi i¢in demokratik degerlerin toplumda
kabul gormesi Onemlidir. Demokrasinin dogru ogrenilmesi ise toplumlarda

demokrasinin uygulanmasi ve demokratik diizenin saglanmasi i¢in gereklidir.



Ogrencilerin demokrasiyi 6grenmesi icin okullara diisen gorevler goz ardi edilemeyecek
kadar fazladir. Okul verdigi demokrasi egitimiyle, 68renciye yasamin her alaninda
arastirici, sorgulayici, hosgoriilii, katilimer bir birey olarak yetismenin avantajlarim

kullanma yolunda kapilar1 ardina kadar acacaktir.

1.1. Problem

Ulkeler, demokrasinin 6n gordiigii degerleri kazandirmada egitimi vazgecilmez
bir ara¢ olarak gdrmektedirler. Hemen hemen tiim {ilkelerde egitimin nihai amaci,
toplumun beklentilerine uygun diislinen, arastiran, tartisan, sorgulayan, gorev ve
sorumluluklarint bilen, demokratik, c¢agdas, vb. iyi bir vatandas yetistirmektir.
Toplumda kabul goren temel degerlerin yeni kusaklara kazandirilmasinda aile ile
birlikte okula 6nemli gorevler diiser (Sar1, 2007, 4-5). Doganay, Cuhadar ve Sar1 (2007)

demokrasi acisindan egitimin roliinii su sekilde belirtmektedirler:

Demokrasi agisindan egitimin temel hedefi etkin birey, etkin vatandas
yetistirmektir. Etkin vatandas, politik rol ve sorumlulugunun farkinda olan
ve eylemlerinin sonucunu hesaba katan kisidir. Egitim siirecinde, cocugun
kendi bireyselligi korunurken, toplumla bir biitiin halinde ve toplumun
gelismesine katki sunma sorumlugunu tasiyan bir “yurttas” haline gelmesi
de gerceklestirilmelidir. Bu ise ancak bireylere temel demokratik bilgi,

beceri ve tutumlarin kazandirilmasiyla miimkiindiir.

Egitim ile demokrasi kavramlar1 arasinda iki yonli, siki bir iligki vardir. Egitim,
diisiince, bilgi ve davranisa; demokrasi ise eylem, uygulama ve basariya doniiktiir.
Demokrasinin temelinde var olan insan haklarini saglamak, demokrasinin baslica
gorevlerinden biri oldugu gibi, egitimin temel ilkesi olan firsat esitligini saglamak da

demokratik yonetimin baglica sorumluluklarindandir.

Demokrasi kiiltiirii, oncelikle ailede, okulda, isyerinde ve diger sosyal orgiitlerde
kazanilir (Uygun, 1996, 48). Belli yetenekleri ve becerileri gelistirmeleri, okuma yazma
ve bilgi transferi gerceklestirmeleri yaninda, okullar, toplumun kiiltiiri ve
geleneklerinin benimsetilmesinde 6nemli bir yere sahiptir (Beetham ve Boyle, 1998,

132). Okul ortaminin yapisi, bireylerin demokratik kimlik kazanmalarina ve bunu



davranisa doniistiirmelerine etki eden en 6nemli faktorlerden biridir. Demokrasi, sadece
ders konulari ile degil, demokrasi kiiltiiriine sahip bir okul ortaminda pratigi yapilarak
ogrenilebilir. Demokrasi egitimi de, demokratik ortamlarda yapildig1 zaman etkilidir.
Bu asamada temel sorumluluk, okulda kiiltiiriin yaraticis1 ve gelistiricisi olduklar1 i¢in
oncelikle okul miidiirlerinin ve ardindan da dgretmenlerindir (Simsek ve Ceylan, 2004,
259). Kiiltiir araciligiyla, demokrasi ilkelerine uygun olarak sekillenmis okul ortami,

kendiliginden benimsenmekte ve gelismektedir.

Gergek bir demokrasinin yalnizca partiler, se¢imler, anayasa, yasalar ve
biirokrasiyle kurulamayacagini ve siirdiiriilemeyecegini vurgulayan Almond ve Verba
(1963) bir tutum ve davranis sorunu olan demokrasinin “6grenilmesinin zorlugunu”
ortaya koymuslardir (Akt. Akdogan, 2006, 165). Bireylerin siyasal sistem hakkindaki
tutum, diisiince ve algilayislarinin siyasal sistemin Ozellikleriyle dogrudan ilgili
oldugunu savlayan siyasal kiiltiir yaklasimi da, siyasal katilimin farkli siyasal
sistemlerde farkli sonuglar verdigini agiklamaktadir (Akdogan, 2006). Bahsedilen
siyasal kiiltiir, Almond ve Verba (1963) ’nin ¢alismasinda, “siyasal sisteme ve sistemin
cesitli kisimlarina yonelik belirli siyasal yonelimler, davranislar ve sistemdeki kisinin
islevine yonelik davraniglar” olarak tanimlanir (Akt. Akdogan, 2006, 164).
(Karadag,2006, 88)’a gore de demokrasi bireye giivenen, Otekine saygi gosteren ve
isbirligini olumluyan bir kiiltiirde islerlik kazanir. Demokrasinin yerlesmesi demokratik

kisilikle olabilir.

Demokratik sistemin kurulusu ve slirdiiriilmesi normatif temellere uygun
biitiinliiklii bir demokrasiyle miimkiindiir. Mevcut demokratik bir sistemin devamlilig
ise demokratik sisteme hayat kazandiran ve varhigmi gili¢lendiren kosullarin
stirdiiriilmesiyle miimkiindiir (Karadag, 2006). Bu da demokratik bir siyasal kiiltiiri
gerektirir. Karadag (2006) demokratik siyasal kiiltiiriin 6zelliklerini farkli yazarlardan
su sekilde aktarmaktadir: Toplumsal hosgorii, bagkalarina giiven ve bagkalariyla birlikte
hareket, demokrasinin kurum, kural ve kuruluslarina giiven, siyasal etkinlik ve siyasal
ilgi (Kalaycioglu, 1995); giiven, farkliliklara saygi ve uzlasma (Yilmaz, 2000) hak ve
ozgirliiklere sahip ¢cikma (Przeworski vd, 1995); empati (Lipset, 1986); insan onuruna

sayg1 (Akt. Karadag, 2006, 87).



Bu c¢alismada, demokratik siyasal kiiltiiriin hosgorii, bireye giliven, isbirligi,
empati, uzlagma, hak ve ozgiirliikklere sahip ¢ikma, insan onuruna sayg: ve farkliliklara
saygt boyutlar1 ele alinmis; Kalaycioglu’nun (1995) demokratik siyasal kiiltiiriin
ozellikleri arasinda belirttii demokrasinin kurum, kural ve kuruluslarina giiven, siyasal
etkinlik ve siyasal ilgi (Akt. Karadag, 2006, 88) calismanin kapsamina alinmamaistir.
Bu sinirlamanin nedeni, demokratik siyasal kiiltiiriin secilen boyutlarinin, ilkogretim
okullarinda daha somut bir sekilde degerlendirilebileceginin diigiiniilmesidir. Ayrica,
ilkdgretim okullarinda demokrasinin kurum ve kuruluslar ile ilgili ¢aligma yapma
olanaginin azligy; ilkdgretim 6grencilerinin yaslar1 dolayisiyla siyasal etkinlik ve siyasal
ilginin, dolayisiyla da siyasal katilimin degerlendirilmesinin zorlugu da bu siirlamada

etkili olmustur.

Tiurkiye’de, Ogrencilerin biligsel yanlarinin = gelistirilmeye ¢alisilmast  ve
degerlendirmenin ¢ogunlukla akademik basartyr Olgmeye yoOnelik olmasi, egitim
sisteminin asilamayan geleneksel problemlerinden biri olarak kalmistir. Bilissel
kazanimlarin duyussal boyutun gelistirilmesindeki katkilar1 yadsinmamakla birlikte, asil
hedef, edinilen bilgilerin uygulamaya doniistiiriilmesi olmalidir. Ornegin, Doganay ve
Sar1 (2004), temel demokratik degerlerin kazandirilma diizeyini nicel yoOntemler
kullanarak inceledikleri bir arastirmada, Ogrencilerin cogunun demokratik deger
ortalamasinin olduk¢a yiiksek oldugunu bulmuslardir. Nicel yontemlerin kullanildig:
diger arastirmalarda da (Mentis, 1997; Ozcan, 2002) duyussal amaglarin oldukca
yiiksek diizeyde kazanildigina iliskin sonuglar bulunmustur. Bunun nedeni, bireylerin
kendi davraniglarini gézlemelerinin gii¢liigli ve degerlerin davranigsal boyutundan ¢ok
biligsel boyutunu 6n plana ¢ikarmalari1 olabilir. Oysa asil olan, temel demokratik
degerleri yalnizca bilen degil, bunlara gercekten sahip olan ve demokrasiyi bir yasam
bi¢cimi olarak igsellestirmis bireyler yetistirmek olmalidir (Sar1 2007, 5). Bu ve benzeri
arastirma bulgularindan hareketle Tiirk Milli Egitim Sisteminde demokrasiyi yagatmak
tizere bir takim adimlar atilmistir. Bu adimlardan biri de “Demokrasi Egitimi ve Okul

Meclisleri Projesi”dir.

Arastirmaya konu olan Milli Egitim Bakanligi ve TBMM is birligiyle yliriitiilen
“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi (DEOMP)” ile 6grencilerin kiiciik
yaslardan itibaren demokrasi bilinciyle yetiserek se¢cme-secilme, oy kullanma, elestirel

diistinme, isbirligi, katilimcilik, kamuoyu olusturma, demokratik liderligi benimseme



gibi konulara daha duyarli olmalar1 amaclanmaktadir (www.okulmeclisleri/meb.gov.tr,

2 Aralik 2007). Incelendiginde Avrupa Birligi’'ne iiye iilkelerde de dgrenci meclisleri
uygulamalar1 oldugu fakat bu meclislerin, okul bazinda kaldig1 ve bolgesel nitelikler
tasidig goriilmiistiir. Ornegin Ingiltere’de okul meclisleri dgrencinin demokrasiye olan
saygisim olusturacak pratik bir anahtar olarak goriilmektedir. Ingiliz egitmenler bu
meclisler sayesinde Ogrencilerde konusma, dinleme, takim caligmasi yapma istegi,
problem ¢6zme becerisi, ahlaki kurallar ve kendine giiven duygusunu gelistirmeye
caligmaktadirlar. Oysa iilkemizde uygulanan Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi, ulusal parlamentoyla is birligi halinde olmasi ve 13 milyondan fazla 6grencinin
proje etkinliklerine katiliyor olmasindan dolay1 bolgesel olmaktan ¢ikip, ulusal boyut
kazanmistir (Tezgel,2008, 152). Projenin diinya iizerinde benzerinin olmamasi,
uluslararas1 6nemini artirmaktadir (Metin, 2006, 3). Bu 6nemine ragmen Tiirkiye’deki
egitim ¢aligmalarinda “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi” ile ilgili sinirh
sayida (Metin, 2006; Tezgel 2006; Emir ve Kaya 2004; Kincal ve Uygun, 2006;
Ozdemir 2009) c¢alisma bulunuyor olmasi Tiirk Egitim Sistemi agisindan &nemli bir

eksikliktir.

Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi, okullarda demokrasinin
uygulama alan1 yaratilarak 6grencilerde demokrasi bilincini gelistirmek ve 6grencileri,
hayatlarmin her alaninda demokrasiyi kullanan bireyler olarak yetistirmek amaciyla
hayata gecirilmistir. Bu amaca gore Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisler Projesi’nin
okullarda demokratik bir kiiltiir yaratmaya katkisinin oldugu sdylenebilir. Uygulamaya
konulmasinin iistiinden yaklasik dort yil gecen projenin, yonergede ifade edilen bu
amaci gercek anlamda hayata gecirebilmesi, ancak okullarda demokrasiyi temele alan
bir kiiltiir olusturulmasiyla miimkiindiir. Ote yandan, proje hayata gegirilebildigi dlciide
de okullarda demokratik siyasal bir kiiltliriin olusmasi beklenebilir. Bu baglamda,
Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin okullarda demokratik siyasal kiiltiir
olusturulmasindaki etkiliginin ve uygulama siirecinde karsilasilan sorunlarin, bilimsel
anlamda ortaya konulmasi geregi aciktir. Bu calismanin, demokrasinin sadece ders
konulart ile degil, demokrasi kiiltiiriine sahip okul ortamlarinda, DEOMP araciligiyla
pratiginin yapilarak Ogrenilebilecegini  vurgulamak acisindan etkili olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu gerekgelerle yapilmasi geregi duyulan bu arastirmada “Adana ili

Seyhan ilgesindeki bir ilkogretim okulunda, “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
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Projesi”nin demokratik siyasal kiiltlir olusturmada ne gibi islevleri vardir?” sorusuna

yanit aranmigtir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, Adana ili Seyhan ilgesindeki bir ilkdgretim okulunda
“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin demokratik siyasal kiiltiir olusturma
baglaminda degerlendirilmesidir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmistir:

1. Ogretmen ve 6grencilere gore DEOMP’nin okulda demokratik siyasal kiiltiir

olusturma yoniindeki katki diizeyi nedir?

1.1. Ogretmen ve 6grencilerin DEOMP’ nin okulda demokratik siyasal kiiltiire
katk1 diizeyine yonelik algilart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.2. Ogretmenlerin cinsiyet, kidem, brans ve mezun olduklar1 okul tiiriine
gore DEOMP’nin okuldaki okulda demokratik siyasal kiiltiire katki
diizeyine yonelik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.3. Ogrencilerin cinsiyet, yas ve smmf degiskenlerine gére DEOMP nin
okulda demokratik siyasal Kkiiltiire katki diizeyine yonelik algilar

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Ogretmen/ydnetici ve dgrencilerin goriislerine gore;
2.1. DEOMP’ nin okulda yiiriitiilme siireci nasildir?
2.2. DEOMP’nin okuldaki demokratik siyasal kiiltiiriin;

e Hosgoru

« Bireye giiven

o Isbirligi

e Empati

e Uzlagma

» Hak ve ozgiirliiklere sahip ¢ikma
« Insan onuruna saygi

e Farkliliklara saygi boyutlarini gelistirmedeki islevleri nasildir?



2.3. DEOMP’nin demokratik siyasal kiiltlir olusturma yoniindeki etkililiginin

arttirllmasina yonelik oneriler nelerdir?

3. Smif/okul gézlemlerine gére DEOMP’ nin okulda yiiriitiilme siireci nasildir?
3.1. Okul se¢im kurulu ve sandik kurulu se¢im siireci nasildir?
3.2. Smif temsilci se¢imi stireci nasildir?
3.3. Okul temsilcisi se¢imi propaganda siireci nasildir?

3.4. Okul temsilcisi se¢im siireci nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim “bireyin davranisinda kendi yagantist yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme siireci” olarak tanimlanmaktadir (Ertlirk, 1998,11). Buna
gore demokrasi egitiminin de bireylerin, demokratik davranislart yasayarak
ogrenmelerini igeren bir siire¢ oldugu sdylenebilir (Yesil, 2002, 44). Bu anlamda
demokrasinin tiim ilke ve kurumlariyla bir toplumda yasayis bicimi olarak yerlesmesi
olduk¢a Onemlidir. Demokrasi ilkelerinin hakim oldugu bir atmosfer icinde,
ogrencilerin demokrasiyi bizzat yasayan, uygulayan bireyler olarak yetismelerini amag
edinen Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi (Tezgel, 2006, 1) ile ilgili olarak
ulasilabilen ¢alismalar (Emir ve Kaya 2004; Ozpolat 2004; Metin,2006; Tezgel 2006;
Kincal ve Uygun 2006; Ozdemir, 2009) projenin ulusal ¢apta uygulanmaya konuldugu
ilk yillarda yapilmistir. Oysa uygulamaya konulan bu tiir projelerin uygulama siiresince
sirekli ~ degerlendirilmesi ve ulasilan bulgular dogrultusunda  gelistirilmesi
gerekmektedir. Ustiinden dort yil gectikten sonra, projenin uygulanmasi ile ilgili
acemiliklerin atlatilmasi ve proje uygulamalarinin artik belli bir diizene oturmus olmasi
beklenmektedir. Bu anlamda arastirma, projenin amaci olarak belirtilen “demokratik

kiiltiir olusturma” diizeyinin degerlendirilmesi agisindan dnemlidir.

Bu arasgtirmada “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisler Projesi’nin demokratik
siyasal kiiltiiriin boyutlar1 olan hosgorii, bireye giiven, isbirligi, empati, uzlasma, hak ve
Ozgiirliiklere sahip ¢ikma, insan onuruna saygi ve farkliliklara saygi acisindan tasidigi
islevlerin gbzlem ve goriismelerle derinlemesine incelenmesi amaglanmistir.
Ogrencilerin okul ortaminda kendilerini ilgilendiren kararlara katilimi, onlarin

sorumluluk duygularinin  gelisimi  ve demokrasinin  degerlerini  §ziimsemeleri



(Kepenekei, 2003, 48), demokrasiyi sadece biligsel 6grenmelere bagl kalarak degil,
duyussal anlamda da igsellestirip bir yasam bi¢imi haline doniistiirebilmeleri, okullarda
yazili olarak ongoriilen demokrasi ile ilgili etkinliklerin uygulamali olarak hayata ne
Olciide gecirilebildiginin gozlenmesi son derece Onemlidir. Ayrica arastirmada
uygulama siirecinde karsilagilan  sorunlar ve demokratik siyasal  kiiltiir
olusturulmasindaki etkililiginin arttirilmasina yonelik uygulamalara katilan bireylerin
goriislerine de bagvurulmustur. Elde edilen bulgular konuyla ilgili yapilacak ¢aligma ve

diizenlemelere 151k tutmasi agisindan énemlidir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir.

1. Yonetici, 6gretmen ve Ogrenciler Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’nin Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda Degerlendirilmesi
Anketi’ndeki maddeleri igtenlikle yanitlamiglardir.

2. Yonetici, 0gretmen ve dgrenciler kendileriyle yapilan goriismelerde sorulan
sorulari igtenlikle yanitlamislardir.

3. Yonetici, 6gretmen ve 6grenciler gdzlemler sirasinda dogal davranmiglardir.

1.5. Simirhliklar

Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin demokratik siyasal kiiltiir

olusturma baglaminda degerlendirilmesi amaciyla yapilan bu arastirma;

1. 2008-2009 Egitim-Ogretim yilinda, Adana ili Seyhan ilgesinden belirlenen
bir ilkdgretim okulunda toplanan verilerle sinirlidir.

2. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ ni Demokratik Siyasal
Kiiltir Baglaminda Degerlendirme Anketi’'ndeki maddeler, goriismeler
sirasinda  yoneltilen sorular, smif ve okul gozlemleri ile DEOMP
Yonetmeligi lizerinde yapilan dokiiman analizinden elde edilen bilgilerle
sturhidir.

3. Demokratik siyasal kiiltiiriin hosgorii, bireye giiven, isbirligi, empati,
uzlagsma, hak ve Ozgirliklere sahip c¢ikma, insan onuruna saygi ve

farkliliklara sayg1 boyutlariyla sinirhdir.



1.6. Tamimlar

Demokratik Siyasal Kiiltiir: Toplumsal hosgorii, baskalarima giiven ve
baskalartyla birlikte hareket, demokrasinin kurum, kural ve kuruluslarina giiven, siyasal
etkinlik ve siyasal ilgi (Kalaycioglu, 1995), giiven, farkliliklara saygi ve uzlasma
(Y1lmaz 2000), hak ve 6zgiirliiklere sahip ¢ikma (Przeworski ve digerleri, 1995), empati
(Lipset, 1986) ve insan onuruna saygi (Akt. Karadag, 2006, 87) unsurlarini barindiran

kaltiardir.

Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisler Projesi: Tiirkiye Biiyliik Millet Meclisi
Baskanligi ve Milli Egitim Bakanligi arasinda 13 Ocak 2004 tarihinde imzalanan
protokol uyarinca; ilk ve orta 6grenim diizeyi d6grencilerde segme ve se¢ilme kiiltiiriiniin
yerlesmesi, kendi sorunlarim1 kendi bakis agilariyla ele almalari, katilim ve hosgorii
anlayisini da icerecek sekilde islevsel demokrasi bilincinin olusturulmasini saglamak ve
demokrasi kiiltiiriinii toplumun her kesimine yaymak amaciyla uygulamaya konulan

projedir.

Demokratik Egitim: Programlar1 ve yontemleri demokrasinin dayandig: temel
ilkelere gore saptanan egitim ve ogretim calismalarinda, 6gretmen-6grenci iliskilerinde,
egitsel etkinliklerde Ogrencinin birey olarak degerine ve biitlinligline, birlikte
caligmaya, karsilikli saygiya, hosgoriiye, kisilige deger ve Onem veren egitimdir

(Oguzkan, 1981, Akt. Kepenekei, 2003, 44).

1.7. Kisaltmalar

DEOMP: Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi

DEOMPY: Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi Yonergesi
IOM: i1 Ogrenci Meclisi

OOM: Okul Ogrenci Meclisi

TOM: Tiirkiye Ogrenci Meclisi

DSK: Demokratik siyasal kiiltiir
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde demokrasi, demokrasi ve egitim, demokratik siyasal
kiltiir ve boyutlari, okullarin demokratik siyasal kiiltiirii gelistirmedeki rolii, demokrasi
egitimi ve okul meclisleri projesi ile ilgili kuramsal agiklamalar, Demokrasi Egitimi ve
Okul Meclisleri Projesi’ ne dayanak olusturan metinler, projenin amag¢ ve kazanimlari
ile projenin yiiriitiilme siireci ile ilgili ilkeler yer almaktadir. Ayrica literatiir taramalari

sonucunda arastirma problemi ile ilgili ulasilan arastirmalar ele alinarak incelenmistir.

2.1. Kuramsal Aciklamalar

2.1.1. Demokrasi

Katilimer yonetimin insana iliskin boyutunu olusturan “demokrasi”, insanin esya
gibi degil, insanca yonetilmesi, insan onurunun giivence altina alinmasi anlamlarim
tagimaktadir (Ulusavas,2000,7). Demokrasi gecmisten giliniimiize yasam bicimi, siyasal
bir sistem, ideoloji ve Ozgiirlik gibi kavramlarla es anlamli bir kavram olarak farkli
yaklasimlarla ele alimmis, bu durum demokrasi kavramima c¢ok farkli anlamlar

kazandirmistir (Cecen, 1995, 59).

Abraham Lincoln’e gore; demokrasi, halkin halk tarafindan halk i¢in ve halk
adina yonetimidir. Bu tanim, giinlimiiz siyasal biliminde de genel olarak benimsenen
tanimdir (Akt. Cecen, 1995, 59). Bir yonetim bi¢imi olarak ise demokrasi, genel
anlamiyla siyasal giiclin halkin yetkisinde olmasi1 demektir. Biiylikkaragoz (1996,7)’e
gore demokrasi belirli degerleri, 6zellikleri ve gerekleri olan bir yonetim bi¢imi, aymni
zamanda bir yasam bicimidir. Bu baglamda demokrasi, islerlik yoniinden insanoglunun
vazgecemedigi bir sistemdir. Bu sistemin islerligini arttiran unsurlardan bir tanesi de
demokrasinin bir degerler sistemi olusudur. Bu degerler sistemi, demokrasiyi
sistemlestirmekte  ve  Oteki  sistemlerden  farkliligi1  ortaya  koymaktadir

(Biiyiikkaragtz,1996,10).

Saylan (1998,6)’ gore ise “demokrasi” tarihsel ve kiiltiirel bir siire¢ olup her

topluma 6zgii kosullar, orada gegerli demokrasi anlayisina ve uygulamalarina sekil
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vermektedir. Demokrasiyi benimseyen iilkelerin uyguladigi demokrasi, tipatip bir
benzerlik gdstermese de temel ozellikler agisindan ortak olgiitlere sahiptir. Ulkede
yasayan insanlarin yasam bi¢imleri o lilkenin demokrasi  6zelliklerini
yansitir(Hotaman,2009, 476). Ancak ’yurttas katilimi, esitlik, politik hosgorii, azinlik
haklarinin korunmasi, sorumluluk, aciklik, diizenli, 6zgiir ve adil se¢imler, ekonomik
Ozgiirliik, gii¢ istismarinin kontrol edilmesi, haklarin listelenmesi, se¢im sonuglarinin
kabul edilmesi, insan haklari, ¢ok partili sistem, hukukun {stlinligi” gibi temel

ozellikler, demokrasinin vazgec¢ilmezlerindendir (Goziitok,2004, 208-210).

Demokrasiye olan ilgi demokrasiyi gittikge yiikselen bir degerler sistemi olma
yoluna gotiirmekte, demokrasinin 6n gordiigli bu degerleri kazandirmada egitim

vazgecilmez bir ara¢ olma yolunda ilerlemektedir.

2.1.2. Demokrasi ve Egitim

Demokrasi, toplumu olusturan bireylerin hak ve 6zgiirliiklerini kullanabilmeleri
ve bunun gergeklestirilmesi i¢in gerekli olan yonetim ortamini benimsemis toplumlarin
yasama bicimi, bir diger ifadeyle bir kiiltiir riiniidir (Kii¢iikoncii,2009,363). Bu
nedenle kisinin toplumsal davraniglarina, ahlak ve estetik ol¢iilerine, inanis ve yasama
anlayisina saglikla uyumuna yardim eden bir siire¢ olan egitimin (Varig, 1996, 57)
toplumun kiiltiiriinii bireylere yansitma fonksiyonunu yerine getirirken, biitiin degerlerle
birlikte demokrasi kiiltiiriinii de kazandirmasi gerekmektedir (Hotaman 2010, 31).
Ancak demokrasi, toplumsallagma siirecinin basinda, sosyal bir cevre igerisinde
uygulanip yasama gecirilmedigi siirece kazanilmasi ve bir yasam bi¢cimi haline

doniistiiriilmesi miimkiin olmayan bir olgudur.

Bu olgunun, ¢ocuklugun ilk yillarinda girilen sosyal g¢evreler ve Ogrenme
ortamlarinda 6grenciye yasatilmasi gerekmektedir. Soydas ve Giiven (2009, 64)’ e gore
demokrasi kavramimin erken yaslarda benimsenmesi ve yasamin bir parcasi haline
gelmesi cocuklarin gelecekte demokratik bireyler olmalarini kolaylastirmaktadir. Bu
goriisii paylasan Soydas ve Giiven (2009, 64)’ de demokrasi bilincinin kiiciik yaslardan
itibaren kazandirilmasi gerektigini vurgulayarak, ailede kazanilan demokrasi bilincinin
ancak okulda verilen egitimle gelisip, bir yasam bi¢imine doniisecegini belirtmektedir.

Okutan (2009, 198)’ a gore de demokratik bir kiiltiiriin olugmasi icin egitimin
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demokrasi kiiltiiriinii yasatan bir siire¢ olmasi, ilkdgretimden itibaren toplumsal

degerlerin kazandirilarak sosyal birlik ve biitiinlesmenin saglanmasi gerekmektedir.

Egitim, demokrasinin yagamasinda en Onemli faktdrlerden biri oldugu kadar,
demokratik diislince ve uygulamalar da, egitimin gelismesinde 6nem tasimaktadir.
Demokrasi egitimi ve demokrasi bilincinin gelistirilmesi, Milli Egitimin temel ilkeleri

arasinda soyle tanimlanmaktadir:

“Glicli ve dengeli, Ozgiir ve demokratik bir toplum diizeninin
gerceklesmesi ve siirdiiriilmesi i¢in yurttaglarin sahip olmalar1 gereken
demokrasi bilincinin, yurt yonetimine ait bilgi, anlayis ve davraniglarla
sorumluluk duygusunun, Anayasaya, yasalara, manevi ve toplumsal
degerlere sayginin, her tiirlii egitim caligmalarinda Ogrencilere
kazandirilmasina ve bu yondeki duygu ve davranislarin gelistirilmesine
0zen gosterilir” (http://www.mebnet.net/genel-egsis/temel-

ilkeler/demokrasi.htm).

Bu ilkenin geregi olarak ilkdgretim ve ortadgretim okullarimizda hayat bilgisi,
sosyal bilgiler, tarih, sosyoloji, demokrasi ve insan haklar1 gibi derslerin 6gretim
programlarinda gesitli alt bagliklar halinde yer alan demokrasi egitiminde; uygulamadan
cok, kuramsal boyutun dne ¢ikarildigi goriilmektedir (Ozpolat, 2004, 1). Eski ilkdgretim
ders programlarinin i¢inde alt bagliklar halinde yer alan ve uygulamadan ¢ok kuramsal
boyutta verilen demokrasi egitimi (Ozpolat 2004, 11-13) yeni programlarda kavramsal
cerceveden ziyade, yasayarak Ogrenme boyutuyla verilmek istenmektedir (Tezgel
2008,150). Demokrasinin, demokratik bir egitim-6gretim siirecinden gegen bireylerin
yasadigi bir toplumda hayata gegcirilebilecegi gz Oniine alindiginda (Hotaman,2009,
40) demokratik egitim, demokrasinin ilke ve prensipleri ile yogrulmus, yapisal olarak
bu deger ve prensipler cercevesinde bicimlenmis egitim durumlar1 ile bu egitim

durumlarinin gerceklestigi egitim ortami olarak nitelendirilebilir (Yesil, 2009,107).

Kepenekgi (2003, 45)’ e gore lilke yonetiminin demokratiklesmesi ile egitimin
demokratiklesmesi arasinda dogrusal bir oranti vardir. Egitimin demokratiklesmesinin
demokratik okullarla gergeklesebilecek bir olgu oldugunu belirten Kepenekei (2003)

demokratik okul ortamlarinin;
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1. Okul ve smif ortaminda tiim insanlar arasinda siddetten uzak; sevgiye,
saygiya, anlayisa ve hosgoriiye dayanan ¢ift yonlii bir iletisimin saglanmasi,

2. Okullarda, okulun tiim 6gelerinin (6gretmen, Ogrenci, aile) okul ve sinif
yonetiminde kendilerini ilgilendiren kararlara katiliminin saglanmasi

kosullarin yerine getirmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Aydogan ve Kukul (2003), demokratik okullarin, her seyden 6nce demokratik
deger ve demokrasi kiiltiiriinii sindirmis yonetici, 68retmen ve diger personelin bir arada
bulunmasi ile o6gretimini gercgeklestirebilecegini vurgularken benzer goriiste olan
Doganay ve Sar1 (2004)’ da okullarin ¢cocuklari demokratik siirece aktif katilan bireyler
olarak yasama hazirlayabilmesi i¢in demokrasinin icerik olarak Ogretildigi degil,
yasandig1 smif ve okul ortamlarina sahip olmasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Bir
diger ifadeyle toplumsal yasamin adeta kii¢iik bir modeli gibi olan okullarin, gelecegin
yurttaslart i¢in gerekli ortak bilgi, beceri ve degerleri sunmasinin yani sira (Doganay ve
Sar1, 2004), demokratik bir smif ortaminda, Ortiik programin etkisi ile demokratik
siyasal kiiltiirii igsellestirebilen 6grencinin, gelecegin ¢ogulcu ve katilimer yurttag

olarak toplumdaki yerini alacagina isaret edilmektedir (Cuhadar, 2006, 1)

2.1.3. Demokratik Siyasal Kiiltiir

Demokrasi ve cumbhuriyet ilkeleri, ¢cagdas toplum diisiincesinin temellerini
olusturmakta, insan haklarina dayali demokratik toplum yapisi; insanin odak alindigi,
demokratik, laik sosyal hukuk devletinin islerlik kazandigi, her alanda insanca yasama
ve gelismenin temel amac¢ ve hedef oldugu, katilim, dayanisma ve paylasmanin
toplumsal biitiinlesmeyi sagladigi, karsilikli sevgi, saygi ve hosgoriiniin iliskilerde temel
oldugu, sorumluluk sahibi ve bilingli vatandaslarin etkili oldugu bir toplum diisiincesini
gerektirmektedir (Cilga, 2001, 151). Almond ve Verba (1963, Akt. Akdogan, 2006,
165) gercek bir demokrasinin yalnizca partiler, secimler, anayasa, yasalar ve
biirokrasiyle kurulamayacagini ve siirdiiriilemeyecegini vurgularken, Hotaman (2009, 3)
demokrasinin ancak demokrasiyi davranig big¢imi olarak Oziimsemis ve demokrasi
ilkelerini genisleterek/gelistirerek yasama gecirebilmis insanlardan olusan toplumlarda
yasayip, gelisecegine isaret etmektedir. Cohen’e gore (1973,170-188; Gould,1998,283-
306) gore de, demokrasi bireye giivenen, otekine saygi gosteren ve isbirligini olumlayan

bir kiiltiirde islerlik kazanmakta, = demokrasinin yerlesmesi demokratik kisiligi
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gerektirmektedir. Demokratik kisiligin, inisiyatif sahibi, miitekabiliyet esasina inanan,
yanilabilirligini kabul eden, deneyselci zihniyet sahibi, elestirel, esnek ve agik fikirli,
uzlagsmaci, hosgoriilii, gliven ve sorumluluk sahibi (Akt. Saribay, 2000,115-117)
seklindeki tanimi dikkate alindiginda siyasal bir tutum ve davranig sorunu olan
demokrasinin “6grenilmesinin zorlugu” ortadadir (Almond ve Verba, 1963, Akt.

Akdogan, 2006, 165).

Bireylerin siyasal sistem hakkindaki tutum, diisiince ve algilayislarinin siyasal
sistemin Ozellikleriyle dogrudan ilgili oldugunu savlayan siyasal kiiltiir yaklasima,
siyasal katilimin farkli siyasal sistemlerde hangi nedenlerle farkli sonuglar verdigini
aciklamaktadir (Akdogan, 2006). Bahsedilen siyasal kiiltiir, Almond ve Verba
(1963)’nin ¢alismasinda ise, “siyasal sisteme ve sistemin cesitli kisimlarina yonelik
belirli siyasal yonelimler, davraniglar ve sistemdeki kisinin iglevine yonelik davranislar”
olarak tanimlanir (Akt. Akdogan, 2006, 164). Kalaycioglu (1995, 44), toplumsal ve
kiiltiirel olgularin, dis siyasal iliskiler kadar demokrasinin istikrar1 i¢in de gerekli
oldugunu belirtirken, Lipset (1990)’e gore siyasal kiiltiir demokrasinin performansina,
anayasalardan ve se¢im kurallarindan daha fazla etki etmektedir (Akt.

Kalaycioglu,1995, 50).

Siyasal kiiltiir kavrami goreli olarak yeni olmasina karsin, siyasal sistemlerin
kiiltiirle iliskilendirilerek incelenmesi yeni degildir. Her ne kadar Almond ve Verba’nin
tnlii Civic Culture adl1 ¢alismalarinin 1963°’de yayimlanmasi ile siyasal kiiltiir kavrami
siyaset bilimi incelemelerinde daha yogun kullanilmaya baslanmis olsa da, siyasal
diizenlerin incelenmesinde Kkiiltliire atif yapilmasi ¢ok daha eskilere dayanmaktadir
(Karadag ve Akbas 2009, 170). Saribay (2000)’ a gore siyasal kiiltiir kavraminin
lizerinde tam bir uzlagsma saglanmis tanimindan s6z etmek giictiir. Bu giicliik, farkl
kuramsal yaklasimlar ile giinlik ve akademik dildeki gelisigiizel kullanimlardan
kaynaklanmaktadir. Siyasal yasama damgasini vuran informal kurallar, toplumda
egemen siyasal ideolojinin dile getirdigi amagclar siyasal kiiltlir olarak adlandirildig:
gibi; siyasal onyargilardan siyasal lisluba, siyasal ruh halinden mesru kabul edilen ve
edilmeyen seylere kadar, siyasal yasamin degisik 6zellikleri siyasal kiiltiir kavraminin

kapsaminda diisiiniilebilmektedir (Akt. Karadag ve Akbas,2009,169)
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Demokratik sistemin kurulusu normatif temellere uygun biitiinlikli bir
demokrasiyle, mevcut demokratik sistemin devamliligi ise demokratik sisteme hayat
kazandiran ve varligim1 giiclendiren kosullarin siirdiiriilmesiyle miimkiindiir (Karadag,
2006). Bu da demokratik bir siyasal kiiltlirii gerektirmektedir. Karadag (2006)
demokratik siyasal kiiltiirtin O6zelliklerini farkli kaynaklardan hareketle toplumsal
hosgorii, baskalarina giiven ve baskalariyla birlikte hareket, demokrasinin kurum, kural
ve kuruluslarma giiven, siyasal etkinlik ve siyasal ilgi (Kalaycioglu, 1995); giiven,
farkliliklara saygi ve uzlagsma (Yilmaz, 2000) hak ve Ozgiirliiklere sahip c¢ikma
(Przeworski ve digerleri, 1995); empati (Lipset, 1986) ve insan onuruna saygi (Akt.
Karadag, 2006, 87) olarak ifade etmektedir. Bu kavramlardan arastirma kapsamina

alianlar asagida agiklanmustir.

Toplumsal Hosgorii: Sartori (1976) tarafindan “baskalarina degisik gelen veya
aykirt olan fikre tahammiil etmek” olarak tanimlanmaktadir ( Akt. Kalaycioglu 1995,
50). Demokrasi bir rekabet ortami icermekte, rekabet ortaminda kazanan ve kaybeden

taraflar olmakta, kaybetmek bir dahaki sefere motive olmak anlamina gelmektedir.

Bagkalarina Giiven ve Baskalariyla Birlikte Hareket: Kalaycioglu (1995, 51)
farkli kisilerle ortak hedeflere yonelik ¢alismanin ilk kosulunun baskalarina giliven
oldugunu, bagkalarina giiven duyulmayan ortamlarda ortaklasa hareket edebilecek temel
diirtlinlin olugsmayacagint ve demokrasinin oOrgiitlerinin hayatiyet kazanamayacagin

belirtmektedir.

Empati: Lipset (1986, 42)’e gore empati, bir kimsenin kendisini baskasinin
yerine koyabilme yetenegidir. Cagdas toplumlarda sosyal sonug¢ olarak hoggoriiye ve
demokratik tavirlara veya koksiizliige ve diizensizlige gidecegini belirleyen diger 6zel
kosullarla birlikte genel bir kisilik karakteristigidir (Akt: Karadag 2006, 87). Atici
(2009, 324)’ya gore ise empati insanlarin birbirini anlamasinda énemli bir beceridir.
lletisimde bulunan bireylerin birbirini anlamasi iletisimi kolaylastirir, iletisimde

yasanan sorunlari en aza indirger.

Uzlasma: Demokraside tiim toplumsal kesimler, politika yapiminda kaybetme

olasiliklarinin bulundugunu bilmeli ve bu nedenle demokratik pazarlik siirecinde ortaya
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cikan sonucu kabullenebilmelidirler. Boyle bir farkindalik ve kabullenme, asgari bir

toplumsal uzlasmanin varligiyla miimkiindiir” (Yilmaz, 2000, 48).

Hak ve Ozgiirliiklere Sahip Cikma: Insan haklari kavrami, insanin dogal ve
kiiltiirel yeteneklerini 6zgiirce ifade edebilmesidir (Dogan,2001, 231).Y1ilmaz (2000,
65)’1in  belirttigine gore “Ozglrlikk, otoriteden Oncelikli oldugu gibi, haklar da
sorumluluklardan 6nce gelir. Demokratik siyasal kiiltiir, insanlarin bizzat kendilerini
haklara ve ifa edecekleri sorumluluklara sahip vatandaslar olarak diisiinebilmelerini

gerektirmektedir.

Insan Onuruna Saygi: Kuguradi (1996), "Insanin degeri derken bundan insanin
diger canlilar arasindaki ozel yerini anliyorum. Insana bu ozel yeri saglayan, onun
ozelliklerinin biitiintidiir, onu diger canlilardan aywan olanaklaridir. Bu olanaklar,
insana ozgii etkinlikler ve tirtinler olarak goriiniir. Bu ozellikler ise, insanin diger
canlilarla ortaklasa tasidigi ozelliklere ek ozelliklerdir. Iste bu ozellikler ya da
olanaklar "insamin degerini" ya da "onurunu" olusturur" sozleriyle insanin diger
canlilar arasinda 6zel ve degerli bir yeri oldugunu belirtmektedir (Akt. Sar1 2007,48).
Insan sahip oldugu davranis bigimleri (yasama, miilk edinme, egitim arzusu, ¢aligma
hakk1 vs.) hayata ge¢irildigi 6l¢iide mutlu ve huzurlu olabilir. Mutlu ,kendi i¢inde denge
ve uyumlu insan ¢evresine ve topluma sorumluluk tasiyan insandir. Demokrat kimlik
ancak bu nitelikteki insanlarda gelisir. Demokrasilerin gelismesi de bu insanlarin
cogalmasi ile miimkiindir (Dogan, 2001, 232). Karadag (2006, 87) demokraside
oncelikli hedefin insan haysiyet ve sayginliginin korunmasi ile iktidarin istismarinin

Onlenmesi oldugunu belirtmektedir.

Farkliliklara Saygi: Y1lmaz (2000, 65)’1n belirttigine gore demokrasi, farkliligi
kabullenmeyi ve “farkli gruplarin birbirlerinin varligina, 6zgiirliigiine, mesruiyetine ve

siyasal esitligine tahammiil etmesini” icermektedir.

2.1.4. Okullarin Demokratik Siyasal Kiiltiirii Gelistirmedeki Rolii

Demokrasi, klasik tanimi olan “halkin kendi kendisini yonetmesi” nin otesinde
bir degerler sistemi ve yasam bi¢imidir. Demokrasinin bir yasam bi¢imi olarak kabul

edilmesi, bu yasam bi¢imine uygun bireylerin yetistirilmesini de zorunlu kilmaktadir.
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Ciinkii demokrasi ancak onu anlamis ve benimsemis bireylerce yasatilabilecektir. Bu
amaca uygun bireylerin yetistirilmesi i¢in Oncelikle ailelere ve egitim kurumlarina
biiyliik gorevler diismektedir. Kutlu ve Car (2009, 147-148)’ a goére demokrasiyi
gelistirecek, hak ve oOzgiirliikleri kullanabilecek bireyler ancak egitim yoluyla
yetistirebilir. Benzer goriiste olan Hotaman (2010, 12)’ da demokrasinin, demokratik bir
egitim-ogretim  siirecinden gecen bireylerin  yasadigt bir toplumda hayata
gecirilebilecegine isaret ederek, demokratik bir toplum olmanin temel kosulunun
demokratik bir egitim oldugunun altin1 ¢izmektedir. Demokratik bir siyasi sistemde
egitimin islevlerinden birini, insan zihninde koklii demokrasi diisiincesini gelistirerek,
demokrasiyi insanin dogal bir davranig ve diislince bi¢cimi halinde getirmek olarak
aciklayan Hotaman (2010), demokratik bir egitimin diger islevinin, bireylere kendi
kapasiteleri dogrultusunda firsat ve imkan esitligi saglayarak, 0grenme giigleri oraninda

bireylerin kendilerini gelistirmesine zemin hazirlamak oldugun vurgulamaktadir.

Beetham ve Boyle (1998, 132), okullarin bireyin belli yetenekleri ve becerilerini
gelistirmenin yani sira toplumun kiiltiirii ve geleneklerinin benimsetilmesinde de 6nemli
bir yere sahip oldugunu ifade ederken, Dogan (2001, 94)’ a gbre okul, demokrasinin
geng kusaklara ogretilmesi, benimsetilmesi ve gelistirilmesiyle ilgili egitim ve 6gretim
gorevlerini yerine getirdigi zaman, toplum da gelisecek, demokratik tutuma sahip insan
sayist artacaktir. Bu nedenle okulda demokrasi uygulamalar1 6grencilerin bu yolda

davranig gelistirmelerini saglayacak bigimde diizenlenmelidir.

Tekeoglu (1999, 95)’na gore onemli olan “hayatimizi yonlendiren bir biling”
olarak nitelendirilen kiiltiir ile demokrasinin gerektirdigi bilincin az ¢ok uyumlu
olmasidir. Demokratik zemini olusturan demokratik okul kiiltiirii olmadan demokrasi ne
kurulabilmekte ne de yasayabilmektedir. Demokratik okullarin, demokratik yerler
olmast gerekir, bu yiizden demokrasi fikri yetiskinlerin okullarda iistlendigi birgok
rolleri de kapsar. Bu da, profesyonel egitimciler kadar ebeveynlerin, toplum
eylemcilerinin ve diger vatandaslarin gengler ve kendileri i¢in okul programlar1 ve
politikalar1 yaratmaya tam olarak bilgilendirilmis ve elestirel katilim hakki oldugu

anlamina gelmektedir (Beane ve Apple, 1995, 5)

Demokrasi kiiltiirii, bireylerin egitim ihtiyaglarin1 dikkate alarak gelistirilen

demokratik bir egitim programi ve egitim siirecinin isleticisi olan demokratik deger ve
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tutumlarla donanmis 6gretmenlerle yerlestirilebilir (Hotaman,2010,476). Ogretmenler,
sinif ortamlarinda demokratik tutum ve davraniglar sergileyerek hem 6grencilerin
demokrasiyi yaparak-yasayarak ve gozleyerek Ogrenmesi, hem egitimin genel
amaglarinin hem de demokrasi egitiminin 6zel amaglarinin gerceklesmesine Onemli
katkilar saglayabilir. Bu katkinin saglanmasi1 ve arttirllmasinda Ggretmenlerin
sergiledikleri tutum ve davranislarinin demokratik olmasinin yaninda bu konuda kararl

davranmalar1 da ayr1 bir 6nem tagimaktadir (Yesil,2009,108).

Insanlarin ortak ideali olan baris ve hosgorii kiiltiiriiniin ger¢eklesmesinde okul
onemli bir basamaktir. Bilgili ve becerili insanlarin okulda yarattigi barig ortama,
gelecegin yetigkinleri olarak onlarin nasil bir topluma yoneldiklerinin ve nasil bir
toplumda yasama isteklerinin bir gostergesidir. Bu konuda gen¢ kusaklarin en biiyiik
kilavuzu Atatiirk’tir. Cumhuriyetimizin kurucusu, “Her birey istedigini diisiinmek,
istedigine inanmak, kendine mahsus siyasi bir fikre sahip olmak, sec¢tigi dinin icaplarini
yapma veya yapmamak hak ve hiirriyetlerine sahiptir. Kimsenin fikrine ve vicdanina
hdkim olunamaz” sozleriyle hosgorii kiiltiiriinii diisiince ve inanglara saygi temeline

oturtmustur (Dogan,2001, 97).

2.1.5. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi

Demokratik egitim, demokrasinin ilke ve kurallarinin, insan hak ve
ozgirliiklerinin egitim ve Ogretim programlarinda agik ya da oOrtiik hedeflere
dontstiiriiliip 6grenme yasantilar1 yoluyla toplumun geng bireylerine uygulamali olarak
kazandirmak ve bireylere, acik ya da Ortiik yetenekleri dogrultusunda kendilerini
gelistirme zemini hazirlamaktir. Demokratik egitimin hedefi, bagimsiz, diinyaya
bakisinda sorgulayict ve c¢oziimleyici olan ve yine de demokrasinin kurallart ile

uygulamalarin1 derinlemesine bilen yurttaglar yetistirmektir (Hotaman,2010,12).

Demokratik okullar, demokrasinin kendisi gibi tesadiifen ortaya c¢ikmaz.
Egitimcilerin demokrasiyi hayata gecirecek firsatlari ve ayarlamalari yapmak igin
yaptig1 acgik atilimlardan kaynaklanirlar (Bastian, Norm, Marilyn, Colin, and Kenneth,
1986; Wo0d,1988,1992, Akt. Beane ve Apple, 1995,6). Bu ayarlama ve firsatlar iki is
sirasini igerir. Biri, hayatin okullarda yiiriitiildiigii demokratik diizenleme ve siirecleri

yaratmak. Digeri ise, genglere demokratik deneyimler sunacak bir egitim programi
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yaratmak (Beane ve Apple, 1995,6 ). Bu agidan degerlendirildiginde “Okul Meclisi”
uygulamasi, okullarda demokratik yasam bi¢iminin 6grencilere kazandirilmasi, ¢esitli
kavramlarin ezberletilmesi yerine, yasama geg¢irilmesi ve Ogrencilerin yasayarak

ogrenmelerinin saglanmasi i¢in etkili bir uygulamadir (Yesil,2009,108).

Milli Egitimin Temel Ilkeleri arasinda yer alan “Demokrasi Egitimi” ilkesi
cergevesinde Ogrencilere demokrasi bilincini agilamak amaciyla Demokrasi Egitimi ve
Okul Meclisleri Projesi Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Baskanligi ile Milli Egitim
Bakanligr arasinda 13 Ocak 2004 tarithinde imzalanan protokolle uygulamaya
konmustur (yayim.meb.gov.tr, 15 Haziran 2008). ilk olarak 2004 yilinda
gerceklestirilen proje oncelikle Milli Egitim Bakanligi’na bagl 200’1 ilkogretim ve
100’1 de orta 6gretim kurumu olmak iizere toplam 300 pilot okulda uygulanmistir. S6z
konusu okullarda Okul Ogrenci Meclisleri, illerde i1 Ogrenci Meclisleri ve 81 il
temsilcisinden olusan Tiirkiye Ogrenci Meclisi olusturulmustur (www.tbmm.gov.tr, 15
Haziran 2008). Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin Tiirkiye genelinde

uygulanmaya baglamas1 2004-2005 egitim-6gretim yilinda olmustur.

Tezgel (2006, 6)’ e gore Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi, 23 Nisan
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayraminda gerceklestirilen sembolik yetki devri
ritielinden Oteye, Ogrencilerin okuldaki demokratik karar alma siireglerine somut
katilimim1 saglayacak, ogrencilerin ozelikle okulla ilgili alinan kararlara katilmasi,
dgrencinin okulu daha ¢ok benimsemesini destekleyecektir. Ozpolat (2004, 11)° a gore
de proje ile Ogrenciler demokratik hayat tarzinin gerektirdigi sosyallesme bilgisini,
sokagin yarattig1 noksan ve/veya kirli bilgi kaynaklarindan degil; okulun verdigi dogru
ve gilivenilir bilgi kaynaklarindan alacaklar, boylece demokrasi egitiminin planlt ve
sistemli bir bicimde Oncelikle okullarda baglatilmasi gerektigi gercegine de katki
saglanilmis olunacaktir. Ayrica iilkenin her késesinden TOM ¢alismalari i¢in Ankara’ya
gelen 6grenci temsilcileri belki de ilk kez farkli illerden akranlariyla tanmisip, kendi

aralarinda goriis alisverisinde bulunma firsatin1 yakalayacaklardir (Tezgel, 2006, 7).

Ulkemizde “Demokrasi egitimi” nin ilk kez ele alinip tartigildign 1949°da
toplanan IV. Milli Egitim Surasi’nda alinmis kararlarin bir anlamda 2000’li yillarda
uygulanmas1 anlamina da gelen DEOMP, sadece 6grencilere degil, DEOM kapsaminda

yapilacak calismalar1 ders programlarinda yer alan vatandashk ve demokrasi
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konulartyla iligkilendirme ve pratik yapma alani yaratarak egitimcilere de bizzat
yasayarak ve uygulayarak demokratik vatandashk tutumlarmi gelistirme imkan

sunmaktadir (Tezgel,2008,151).

2.1.6. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ne Dayanacak Olusturan

Metinler

Asagida DEOMP’ ne dayanak olusturan ulusal ve uluslararasi belgelerde
(Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi, Cocuk Haklarma iliskin Avrupa
Sozlesmesi) demokratik siyasal kiiltiiriin aragtirma kapsaminda yer alan kavramlarini

iceren maddeleriyle agiklamalar yer almaktadir.

2.1.6.1. DEOMP’ ne Yasal Dayanak Teskil Eden Ulusal Metinler
* Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi;

Madde 2

Tiirkive Cumhuriyeti, toplumun huzuru, milli dayanigsma ve adalet anlayisi
icinde, insan haklarina saygili, Atatiirk milliyet¢iligine bagh, baslangicta belirtilen
temel ilkelere dayanan, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devletidir ifadesi ayrica
anayasanin baslangi¢ boliimiinde “Her Tiirk vatandasinin bu anayasadaki temel hak ve
hiirriyetlerden egitlik ve sosyal adalet gereklerince yararlanarak; milli kiiltiir,
medeniyet ve hukuk diizeni icinde onurlu bir hayat siirdiirme ve maddi ve manevi
varligini bu yénde gelistirme hak ve yetkisine dogustan sahip oldugu” ve “Topluca
Tiirk vatandaglarinin milli gurur ve iftiharlarda, milli seving ve kederlerde, milli varliga
karst hak ve odevierde, nimet ve kiilfetlerde ve millet hayatimin her tiirlii tecellisinde
ortak oldugu, birbirinin hak ve hiirriyetlerine kesin saygi, karsilikli icten sevgi ve
kardeslik duygulariyla ve “Yurtta sulh, cihanda sulh’ arzu ve inanci iginde, huzurlu bir
hayat talebine haklar: bulundugu” ifadesi, projenin temel dayanaklarindandir (Tiirkiye

Cumbhuriyeti Anayasasi, 1982).
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* Bakanlar Kurulu’nun 06.06.2003 tarih 2000/684 Sayih Karan ile Kabul edilip
Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisine Sunulan Sekizinci bes Yilhik Kalkinma Plani;

Madde 675

Egitim sisteminin temel amac1; “Atatiirk Inkilaplarina bagh, diisiinme, algilama,
problem ¢ozme yetenegi gelismis, demokratik degerlere bagli, yeni fikirlere acik, kigisel
sorumluluk duygusuna sahip, milli kiiltiirii 6ziimsemis, farkl kiiltiirleri yorumlayabilen
ve cagdas uygarliga katkida bulunabilen, bilim ve teknoloji tiretimine yatkin ve beceri

diizeyi yiiksek, bilgi cagi insam yetistirmektir” seklinde agiklanmistir.

* 1739 Sayih Milli Egitim Temel Kanunu;

Madde 2

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini, Atatiirk
inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine bagl, Tiirk
Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiven, ailesini, vatamini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan; insan
haklarina ve Anayasamin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve
sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi gérev ve sorumluluklarini
bilen ve bunlari davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek, ifadeleriyle
demokrasi kazanimlarinin ve egitiminin onemi vurgulanmigtir

(http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular/Proj/DemEgVeOkulMecProjesi.pdf).

e Yedinci Bes Yilhk Kalkinma Plani;

Demokrasi egitiminin Oneminden ve gerekliliginden “....... 2000°li ylar igin
saghkly biiyiiyiip, gelisen, istismar edilmeyen, demokratik, laik diinya goriisiinii
benimseyen, ¢agdas, inanglara ve insan haklarina saygili, hak ve sorumluluklarinin
bilincine varmig, katilimci ve paylasimci, kendisini ifade edebilen ve gerceklestirebilen,
hogsgoriilii ve sevecen, moral degerlere sahip, yararli olmayi ilke edinmis, ¢agdas bilgi
ve becerilerle donatimli iiretken bireylerin yetistirilmesi... ..... 7 seklinde

bahsedilmistir.


http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular/Proj/DemEgVeOkulMecProjesi.pdf
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e Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani;

Madde 675

Egitim sisteminin temel amac1; “Atatiirk Inkilaplarina bagh, diisiinme, algilama,
problem ¢ozme yetenegi gelismis, demokratik degerlere bagl, yeni fikirlere acik, kisisel
sorumluluk duygusuna sahip, milli kiiltiirii 6ziimsemis, farkl kiiltiirleri yorumlayabilen
ve ¢cagdas uygarliga katkida bulunabilen, bilim ve teknoloji iiretimine yatkin ve beceri

diizeyi yiiksek, bilgi cagi insam yetistirmektir ” seklinde agiklanmistir.

e Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma Plani;

Demokrasi egitiminin 6nemi ve gerekliligi “Tiirk Milli Egitim Sistemi, Tiirk
Milleti’nin biitiin fertlerini Cumhuriyet’e ve demokratik degerlere bagli, bunlarin
evrensel ilkelerini yasam tarzi haline getirmis, insana ve insan haklarima saygili,
yasama sevinci tastyan, insani dayanismayr ve yardimlagmayr énemseyen, sorumluluk
bilincine sahip, dogru diisiinen ve etkili karar alan; katilimci, yiiksek iletisim becerileri
gelistirmig, hosgoriilii, yapici, ozguir diigiinceli, iyi yurttas olarak yetistirmelidir.”

seklinde ifade edilmistir.

Madde 11

Giiglii ve istikrarli, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin gergeklesmesi ve
devamu i¢in yurttaslarin sahip olmalart gereken demokrasi bilincinin, yurt yonetimine
ait bilgi, anlayis ve davramslarla sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere
saygimin, her tiirlii egitim ¢alismalarinda ogrencilere kazandwrilip gelistirilmesine
calisilir; ancak, egitim kurumlarinda Anayasada ifadesini bulan Atatiirk Milliyet¢iligine
aykirt siyasi ve ideolojik telkinler yapilmasina ve bu nitelikteki giinliik siyasi olay ve

tartismalara karisilmasina hicbir sekilde meydan verilmez.’

(http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular/Proj/DemEgVeOkulMecProjesi.pdf)
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2.1.6.2. DEOMP’ ne Yasal Dayanak Teskil Eden Uluslar Aras1 Metinler

e Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 So6zlesmesi;

Sozlesme, Birlesmis Milletler Genel Kurulu Tarafindan 20 Kasim 1989 tarihinde
benimsenmis 2 Eyliil 1990 tarihinde de yiiriirliiliige girmistir. Tiirkiye de dahil olmak
tizere yaklagik 142 iilke ya sozlesmeyi imzalamig ya da onay ve katilma yoluyla Taraf

Devlet durumuna gelmistir (www.kayapinar.gov.tr ).

Madde 1
Bu so6zlesme uyarinca ¢ocuga uygulanabilecek olan kanuna gore daha erken

yasta resit olma durumu harig, on sekiz yasina kadar her insan ¢ocuk sayilir.

Madde 2

1.Taraf Devletler, bu Sozlesmede yazili olan haklar1 kendi yetkileri altinda
bulunan her ¢ocuga, kendilerinin, ana babalarinin veya yasal vasilerinin sahip olduklar1
irk, renk, cinsiyet, dil, siyasal ya da bagka diisiinceler, ulusal, etnik ve sosyal koken,
miilkiyet, sakatlik, dogus ve diger statiiler nedeniyle hi¢bir ayrim gézetmeksizin tanir ve
taahhiit ederler.

2.Taraf Devletler, cocugun ana-babasinin, yasal vasilerinin veya ailesinin 6teki
tiyelerinin durumlari, faaliyetleri, aciklanan diislinceleri veya inanglar1 nedeniyle her
tiirlii ayirima veya cezaya tabi tutulmasina karsi etkili bigimde korunmasi i¢in gerekli

tiim uygun onlemi alirlar

Madde 6

1.Taraf Devletler, her ¢ocugun temel yasama hakkina sahip oldugunu kabul
ederler.

2.Taraf Devletler, ¢ocugun hayatta kalmasi ve gelismesi i¢in miimkiin olan

azami gabay1 gosterirler.

Madde 12
Taraf Devletler, goriislerini olusturma yetenegine sahip c¢ocugun, kendini
ilgilendiren her konuda goriislerini serbest¢e ifade etme hakkini bu goriislere cocugun

yas1 ve olgunluk derecesine uygun olarak, gereken 6zen gosterilmek suretiyle tanirlar.
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Madde 13
Cocuk, diisiincesini 6zgiirce agiklama hakkina sahiptir; bu hak, iilke siirlar ile
bagli olmaksizin; yazili, sozlii, basili, sanatsal bigimde veya ¢cocugun sececegi baska bir
aracla her tiirlii haber ve diisiincelerin arastirilmasi, elde edilmesi ve verilmesi
ozgurliigiinii icerir. Bu hakkin kullanilmasi yalnizca;
1. Bagkasinin haklarina ve itibarina saygi,
2. Milli giivenligin, kamu diizeninin, kamu sagligi ve ahlakin korunmasi
nedenleriyle ve kanun tarafindan 6ngériilmek ve gerekli olmak kaydiyla yapilan

sinirlamalara konu olabilir.

Madde 14

1.Taraf Devletler, cocugun diisiince, vicdan ve din 6zgiirliikleri hakkina saygi
gosterirler.

2.Taraf Devletler, ana-babanin ve gerekiyorsa yasal vasilerin; g¢ocugun
yeteneklerinin gelismesiyle bagdasir bigimde haklarinin kullanilmasinda ¢ocuga yol
gosterme konusundaki hak ve 6devlerine, saygi1 gosterirler.

3.Bir kimsenin dinini ve inanglarini agiklama 6zgiirliigli kanunla 6ngoriilmek ve
gerekli olmak kaydiyla yalmizca kamu gilivenligi, diizeni, saglik ya da ahlaki ya da

baskalarinin temel haklar1 ve 6zgiirliiklerini korumak gibi amaglarla sinirlandirilabilir.

Madde 15

1.Taraf Devletler, c¢ocugun dernek kurma ve baris icinde toplanma
ozgiirliiklerine iliskin haklarini kabul ederler.

2.Bu haklarin kullanilmasi, ancak zorunlu kilinan ve demokratik bir toplumda
gerekli olan ulusal giivenlik, kamu giivenligi, kamu diizeni yararina olarak ya da kamu
saglig1 ve ahlakin ya da baskalarinin hak ve ozgiirliiklerinin korunmasi amaclariyla

yapilan sinirlandirmalardan baskalariyla kisitlandirilamaz.

Madde 16
Higbir ¢ocugun 6zel yasantisina, aile, konut ve iletisimine keyfi ya da haksiz bir
bicimde miidahale yapilamayacagi gibi, onur ve itibarina da haksiz olarak saldiramaz.

Cocugun bu tiir miidahale ve saldirilara kars1 yasa tarafindan korunmaya hakki vardir.
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Madde 17

Taraf Devletler, kitle iletisim araglarinin 6nemini kabul ederek c¢ocugun;
ozellikle toplumsal, ruhsal ve ahlaki esenligi ile bedensel ve zihinsel sagligin
gelistirmeye yonelik c¢esitli ulusal ve uluslararasi kaynaklardan bilgi ve belge

edinmesini saglarlar. Bu amagla Taraf Devletler;

a) Kitle iletisim araglarin1 ¢ocuk bakimindan toplumsal ve kiiltiirel yarar1 olan ve
29.cu maddenin ruhuna uygun bilgi ve belgeyi yaymak i¢in tesvik ederler;

b) Cesitli kiiltiirel, ulusal ve uluslararas1 kaynaklardan gelen bu tiirde bilgi ve
belgelerin liretimi, degisimi ve yayimi amaciyla uluslararasi igbirligini tesvik
ederler.

c¢) Cocuk kitaplarinin iiretimini ve yayilmasini tesvik ederler;

d) Kitle iletisim araclarinin azinlik grubu veya bir yerli ahaliye mensup
cocuklarin dil gereksinimlerine 6zel onem gostermeleri konusunda tesvik
ederler;

e)13 vel8.ci maddelerde yer alan kurallar g6z Onilinde tutularak c¢ocugun
esenligine zarar verebilecek bilgi ve belgelere karsi korunmasi i¢in uygun

yonlendirici ilkeler gelistirilmesini tesvik ederler;

Madde 23

1.Taraf Devletler zihinsel ya da bedensel 6ziirlii ¢ocuklarin sayginliklarini
giivence altina alan, Ozgilivenlerini gelistiren ve toplumsal yasami etkin bi¢imde
katilmalarin1 kolaylastiran sartlar altinda eksiksiz bir yasama sahip olmalarini1 kabul
ederler.

2.Taraf Devletler, 6ziirlii ¢ocuklarin 6zel bakimdan yararlanma hakkini tanirlar
ve eldeki kaynaklar1 yeterliligi Olciisiinde ve yapilan basvuru lizerine, yardimdan
yararlanabilecek durumda olan ¢ocuga ve onun bakimindan sorumlu olanlara, ¢ocugun
durumu ve ana-babasinin veya ¢ocuga bakanlarin iginde bulunduklari1 kosullara uygun
diisecek yardimin yapilmasini tesvik ve taahhiit ederler.

3.0ziirlii gocugun 6zel bakima gereksinimi oldugu bilincinden hareketle bu
maddenin 2 inci fikras1 uyarinca yapilmasi 6ngoriilen yardim, cocugun ana-babasini ya
da cocuga bakanlarin parasal ( mali) durumlari géz Oniine alinarak, olanaklara
oOl¢iistinde ticretsiz saglanir. Bu yardim; 6ziirlii cocugun egitimi, meslek egitimi, tibbi

bakim hizmetleri, rehabilitasyon hizmetleri, bir iste calisabilecek duruma getirme
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hazirlik programlar1 ve dinlenme/eglenme olanaklarindan etkin olarak yararlanmasini
saglamak iizere diizenlenir ve ¢ocugun en eksiksiz bi¢imde toplumla biitiinlesmesi
yaninda, kiiltiirel ve ruhsal yoni dahil bireysel gelismesini gergeklestirme amacini
giider.

4.Taraf Devletler, uluslararas1 isbirligi ruhu iginde, 6ziirlii ¢ocuklarin koruyucu
sthhi bakimi, tibbi, psikolojik ve islevsel tedavileri alanlarina iliskin gerekli bilgilerin
aligverisi yaninda, rehabilitasyon, egitim ve mesleki egitim hizmetlerine iliskin
yontemlerin bilgilerini de igerecek sekilde ve Taraf Devletlerin bu alanlardaki giiclerini,
anlayislarii gelistirmek ve deneyimlerini zenginlestirmek amaciyla bilgi dagitimini ve
bu bilgiden yararlanmay1 tesvik ederler. Bu bakimdan, gelismekte olan iilkelerin

gereksinimleri, 6zellikle g6z oniine alinir.

Madde 27

1.Taraf Devletler, her ¢ocugun bedensel, zihinsel, ruhsal, ahlaksal ve toplumsal
gelismesini saglayacak yeterli bir hayat seviyesine hakki oldugunu kabul
ederler.

2.Cocugun gelismesi i¢in gerekli hayat sartlarinin saglanmasi sorumlulugu;
sahip olduklar1 imkanlar ve mali giicleri cercevesinde oncelikle ¢ocugun ana
babasina veya ¢gocugun bakimini iistlenen diger kisiler diiser.

3.Taraf Devletler, ulusal durumlarina gore ve olanaklarma gore ve olanaklar
Olciislinde, ana babaya ve ¢gocugun bakimini iistlenen diger kisiler e, cocugun
bu hakkinin uygulanmasinda yardimci olmak amaciyla gerekli 6nlemleri alir
ve gereksinim oldugu takdirde oOzellikle beslenme, giyim ve barinma
konularinda maddi yardim ve destek programlari uygularlar.

4.Taraf Devletler, Taraf Devlet lilkesinde veya bagka iilkede bulunsun; ana
babas1 veya ¢ocuga karst mali sorumlulugu bulunan diger kisiler tarafindan,
cocugun bakim giderlerinin karsilanmasin1 saglamak amaciyla her tirli
uygun 6nlemi alirlar. Ozellikle ¢cocuga karsit mali sorumlulugu olan kisinin,
cocugun iilkesinden bagka bir iilkeden baska bir iilkede yasamasi halinde,
Taraf Devletler bu konuya iliskin uluslararasi anlagsmalara katilmay1 veya bu
tir anlagmalar aktinin yan1 sira baskaca uygun diizenlemelerin yapilmasini

tesvik ederler.
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Madde 28
1.Taraf Devletler, ¢ocugun egitim hakkini kabul ederler ve bu hakkin firsat

esitligi temeli lizerinde tedricen gergeklestirilmesi goriisliyle 6zellikle:

v [Ik6gretimi herkes igin zorunlu ve parasiz hale getirirler;

v Orta 6gretim sistemlerinin genel oldugu kadar mesleki nitelikte de olmak
lizere ¢esitli bicimlerde drgiitlenmesini tesvik ederler ve bunlarin tiim ¢ocuklara
acik olmasini saglarlar ve gerekli durumlarda mali yardim yapilmasi ve dgretimi
parasiz kilmak gibi uygun onlemleri alirlar;

v Uygun biitiin araglarn kullanarak, yiiksek 6gretime yetenekleri dogrultusunda
herkese acik hale getirirler;

v Egitim ve meslek se¢imine iliskin bilgi ve rehberligi biitlin cocuklar i¢in elde
edilir hale getirirler;

v Okullarda diizenli bicimde devamin saglanmast ve okulu terk etme

oranlarinin diisiiriilmesi i¢in 6nlem alirlar.

2. Taraf Devletler, okul disiplinin ¢ocugun insan olarak tasidigi sayginlikla
bagdasir bicimde ve bu Siézlesmeye uygun olarak yiiriitiilmesinin saglanmasi
amactyla gerekli olan tiim dnlemleri alirlar.

3. Taraf Devletler egitim alaninda, 6zellikle cehaletin ve okuma yazma
bilmemenin diinyadan kaldirilmasina katkida bulunmak ve cagdas egitim
yontemlerine ve bilimsel ve teknik bilgilere sahip olunmasini kolaylastirmak
amactyla uluslararasi igbirligini gili¢lendirir ve tesvik ederler. Bu konuda,

geligsmekte olan tilkelerin gereksinimleri 6zellikle g6z dniinde tutulur.

Madde 29
v Taraf Devletler, ¢ocuk egitiminin asagidaki amaglara yonelik olmasini kabul
ederler;
v Cocugun Kkisiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve bedensel yetilerinin miimkiin
oldugunca gelistirilmesi;
v’ Insan haklarina ve temel ozgiirliiklere, Birlesmis Milletler Antlasmasinda

benimsenen ilkelere sayginin gelistirilmesi;
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v" Cocugun ana-babasina, kiiltiirel kimligine, dil ve degerlerine, ¢ocugun yasadigi,
veya geldigi mense iilkenin ulusal degerlerine ve kendisininkinden farkli
uygarliklara sayginin gelistirilmesi;

v Cocugun, anlayisi, baris, hosgorii, cinsler arasi esitlik, ister etnik, ister ulusal,
ister dini gruplardan, isterse yerli halktan olsun, tiim insanlar arasinda dostluk
ruhu ile Ozgiir bir toplumda, yasantiyr, sorumlulukla {istlenecek sekilde
hazirlanmas;

v" Dogal gevreye sayginin gelistirilmesi.

Madde 30

Soya, dine ya da dile dayali azinliklarin ya da yerli halklarin var oldugu
Devletlerde, boyle bir azinliga mensup olan ya da yerli halktan olan ¢ocuk, ait oldugu
azmlik toplulugunun diger iiyeleri ile birlikte kendi kiiltiiriinden yararlanma, kendi

dinine inanma ve uygulama ve kendi dilini kullanma hakkindan yoksun birakilamaz.

Madde 31

1.Taraf Devletler, ¢ocugun dinlenme, bos zaman degerlendirme, oynama ve
yasina uygun eglence (etkinliklerinde) bulunma ve kiiltiirel ve sanatsal yasama
serbestce katilma hakkini tanirlar.

2.Taraf Devletler, ¢ocugun kiiltiirel ve sanatsal yasama tam olarak katilma
hakkina saygi duyarak tanirlar ve Ozendirirler ve c¢ocuklar igin, bos zamani
degerlendirmeye, dinlenmeye, sanata ve kiiltiire iliskin (etkinlikler) konusunda uygun

ve esit firsatlarin saglanmasini tesvik ederler.

Madde 41
Bu S6zlesmede yer alan higbir husus, ¢ocuk haklarinin gerceklestirilmesine daha
cok yardimci olan ve
v' Bir taraf Devletin yasasinda veya
v Bu devlet bakimindan yiiriirliikte olan uluslararas1 hukukta yer alan hiikiimleri

etkilemeyecektir.
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e Cocuk Haklarma fliskin Avrupa Sozlesmesi;

Onsekiz yasina ulasmamis ¢ocuklart kapsayan bu sozlesmenin  amaci,
cocuklarin yiiksek c¢ikarlar1 i¢in, haklarimi gelistirmek, onlara usule iliskin haklar
tanimak ve bu haklarin, ¢cocuklarin dogrudan ve diger kisiler veya organlar tarafindan
bir adli merci Oniindeki, kendilerini ilgilendiren davalardan bilgilendirilmelerini ve bu
davalara katilmalarina izin verilmesini teminen kullanilmasini  kolaylagtirmaktir

(www.ankarabarosu.org.tr)

A. Cocugun usule iliskin haklar:

Madde 3

Davalarda bilgilendirilme ve dava sirasinda gorlisiinii ifade etme hakki
Yeterli idrake sahip oldugu i¢ hukuk tarafindan kabul edilen bir ¢ocuga, bir adli merci
oniindeki, kendisini ilgilendiren davalarda, yararlanmay:1 bizzat da talep edebilecegi;
ilgili tim bilgileri almak, kendisine danisilmak ve kendi goriisiinii ifade etmek,
goriiglerinin uygulanmasinin olast sonuglarindan ve her tiir kararin olas1 sonuglarindan

bilgilendirilmek haklar verilir.

Madde 4

Ozel bir temsilci atanmasini isteme hakki
1) 9. madde sakli kalmak kaydiyla, i¢ hukuk bir menfaat catismasi nedeniyle cocugun
ebeveynlerini ¢ocugu temsil etme olanagindan mahrum ederse, cocugun sahsen veya
diger sahis ve kurumlar araciligiyla, adli bir merci 6nilindeki kendisini ilgilendiren
davalarda kendisini temsil edecek 6zel bir temsilci atanmasini isteme hakki vardir.
2) Devletler 1. Paragraftaki hakkin, yalniz i¢ hukuk tarafindan yeterli idrak giiciine

sahip oldugu kabul edilen ¢ocuklara uygulanmasini 6ngérmekte serbesttirler.

Madde 5
Usule iligkin, miimkiin olan diger haklar
Taraflar, adli bir merci 6niinde ¢ocuklari ilgilendiren davalarla ilgili olarak onlara usule

iliskin ozellikle;


http://www.ankarabarosu.org.tr)
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a) kendi goriislerini ifade etmekte yardimei olmasi i¢in kendi sectikleri uygun bir
kisiden yardim almay1 isteme hakki;

b) kendi kendilerine veya diger sahislar veya kurumlar vasitasiyla, ayri bir
temsilcinin, uygun oldugu takdirde bir avukatin tayinini isteme hakki,

c) kendi temsilcilerini tayin etme hakki;

d) sdzkonusu davalarda taraflarin sahip oldugu haklarin tiimiinii veya bir kismini

kullanma hakki gibi ek haklar taninmasi1 olanagini incelerler.

2.1.7. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin Yiiriitiilmesiyle Ilgili

Yonetmelik Maddeleri

Projenin yiiriitiilmesi ile 1ilgili esaslar 2564 sayili Tebligler Dergisi’nde
08.09.2004 tarih ve 135 sayili karar yaymlanmistir. Asagida Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Yonergesi’ nin (DEOMY) bu calisma kapsaminda  Onemli goriilen

maddelerine yer verilmistir.

2.1.7. 1. Projenin Amaci

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayinlanan Demokrasi Egitimi ve Okul

Meclisleri Yonergesi’nde projenin amaci;
9

Cumbhuriyetimizin demokrasi ile giiclendirilmesi; dgrencilerimizde yerlesik
bir demokrasi kiiltiiriiniin olusturulmasi, hos gorii ve ¢cogulculuk bilincinin
gelistirilmesi, kendi kiiltiiriinii 6ziimsemis, milli ve manevi degerlere bagli,
evrensel degerleri benimseyen nesillerin yetistirilmesi; 6grencilere se¢me,
secilme ve oy kullanma kiiltiiriiniin kazandirilmasi; katilimer olma, iletisim
kurabilme, demokratik liderligi benimseyebilme ve kamuoyu olusturabilme
becerilerinin kazandirilmas1 amaglanmaktadir.” seklinde ifade edilmektedir

(DEOMY, 2004, 19, Madde5)

Incelendiginde, proje ile Ogrencilerin ilkdgretim caginda kiigiik yaslardan
itibaren demokratik degerleri benimsemis ve 6ziimsemis yurttaglar olarak yetismelerinin

amaclandig1 goriilmektedir.
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Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi, biitiin okullarda uygulanmaya
basladig1 zaman her ¢ocuk okuldan mezun oluncaya kadar, secim sandig ile tanigma,
secme ve/veya secilme hakkini kullanma, genel kurul ¢alismalarina katilma, kazanma
sevinci ile kaybetme duygusunu yasama; ¢evresinin sorunlart ve bunlarin ¢éztimleri ile
ilgilenme firsatlarin1 defalarca yakalamis olacaktir. Demokrasinin, ancak, tutum ve
davranis olarak giinliik hayatta yasanarak 6grenilebilecegi ve benimsenebilecegi esasina
dayanan Proje, onun, salt bir yonetim bi¢cimi olmayip bunun da 6tesinde bir “hayat tarzi
ve erdem diizeyi” oldugu iletisini 0grencilere vermeyi amaclamaktadir. Bu nedenle
ogrenciler i¢in okulda demokratik bir ortam saglanmakta ve demokrasi kiiltliriini
yasayarak Ogrenme imkani yaratilmaktadir. Boylece Ogrencilere elestirel diisiinme,
katilimc1 ve diyaloga acgik olma, is birligi ve takim caligmas1 yapabilme, tartigma ve
uzlasma kiiltliriinii kazanma, kamuoyu olusturabilme, demokratik liderligi benimseme;
ortak yasama ait temel kavram ve degerleri tanima, insan hak ve 6zgtrliiklerini koruma,
hukuk kurallarina ve adalete baglilik gosterme, toplumsal sorunlar1 siddetten uzak ve
demokrasi kiiltiiri temelinde ¢ozebilme, hayattaki ¢cogulculuk ilkesine bagli kalabilme,
farkli kiiltlirlere ve onlarin insanlifa katkisina saygi gosterme gibi deger, tutum ve

becerilerin kazandirilmasinda énemli mesafeler saglanacaktir (Ozpolat,2004,11-13)

2.1.7.2. Uygulama llkeleri

Demokrasi ve Okul Meclisleri Projesinin uygulanmasinda asagidaki ilkeler g6z

oniinde bulundurulmaktadir (DEOMY,2004, 19-20):

e Insan hak ve hiirriyetlerinin vazgecilmezligini ve devredilemezligini, Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin iilkesi ve milleti ile boliinmez biitlinliiglinii temel kabul etme,

e Bireysel, toplumsal, insani degerlere 6nem verme,

e Bagkalarinin hak ve hiirriyetlerine saygi duyma, insanlara esit ve adil davranma,

e Bireysel farkliliklar ve ortak hukuk kurallarinin gerekliligini kabul etme,

e Toplumsal gelismelere duyarli olma, baris igerisinde ¢oziimler iiretme,

e Kendi kiiltiiriinii bilme, benimseme; farkl kiiltiirleri tanima ve onlara hosgorii
ile yaklasma,

e FEsitlik ilkesine 6nem verme ve uygulama,

e Demokratik ilkeleri benimseme ve icerisinde bulundugu ortamlarda uygulama,
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1) Kisisel sorumlulugun 6nemine inanma, kisinin siirekli gelisimini ana ilke
olarak kabul etme,

Her tiirlii 6n yargi ve ayrimciliktan uzak bir anlayis gelistirme

2.1.7.3. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin Kazanimlar

Demokrasinin ancak, tutum ve davranis olarak giinlilk hayatta yasanarak

Ogrenilebilecegi esasina dayanan, Okul Meclisleri projesi ile okullarda g¢ocuklara

asagida belirtilen kazanimlarin kazandirilmasi amaglanmaktadir (DEOMY, 2004, 14):

Bu proje, demokrasi kiiltiirliniin gelismesinde T.B.M.M., okul, aile kurumlari
arasinda isbirligi ve ortak calisma imkanini,

Sosyal hayatimizdaki karar alma siireclerine etkin, sorumlu, katilimct bireylerin
yetistirilmesini,

Ogrencilerin proje sayesinde Atatiirk’iin Tiirk genglifine emanet ettigi
Cumbhuriyet ve demokrasinin diger rejimlerden farkin1 6grenme imkanini,
Demokrasi ilkelerinin hakim oldugu bir atmosfer icinde, Orgencilerin
demokrasiyi bizzat yasayan, uygulayan bireyler olarak yetismelerini
saglayacaktir.

Ogrencilere proje sayesinde, yasadiklar1 toplumda farkli diisiinceleri ve buna
bagli olarak “muhalefet” olgusunu kavrama ve kabullenme aligkanlig,
Demokrasi kiiltiirii i¢inde kendi diisiince ve degerlerini genis kitlelere en iyi

sekilde ifade etme becerisi kazandirilacaktir

Yukaridaki kazanimlar sayesinde 6grencilerde gelistirilmesi istenen tutumlar ise

sunlardir:

Insan hak ve ozgiirliiklerinin béliinmezligi ve biitiinliigiinii temel ilke olarak
kabul etme,

Toplumda yasayan tiim bireylerin degerleri, onurlari, inan¢ ve Ozgiirliiklerine
saygt duyma fazileti,

Farkliliklarin bulundugu bir diinyada hukuk kurallarina, adalete, esitlige baglilik,
Toplumsal problemler i¢in yapici, siddetten uzak, katilimci ve baris igerisinde
¢Ozlimler liretme,

Demokratik ilkelerin, kurumlarin ve isleyislerinin yararliligina inanma,
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e Hayattaki cogulculuk ilkesine bagli, farkli kiiltiirlere ve onlarin insanliga
katkisina sayg1 gdsterme ve tahammiil etme,

o Karsilikli anlayis, is birligi, esitlik, adalet ve dayanisma degerlerini kabul etme,

e Irkeilik, 6n yargi ve ayrimcilik konusunda miicadele etme,

e Kisisel sorumlulugun 6nemine inanma,

e Insanin siirekli gelisiminin ana ilke olarak kabul etme,

S6z konusu tutumlarin yani sira asagida belirtilen becerilerin de edinilmesi

amaclanmaktadir (Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Kitapg¢igi, 2004, 11):

e Elestirel diisiinme,

e Uretken olma,

e Problem ¢6zme,

e Tanima ve degerlendirme,

e Bilgi kaynaklarina bagvurma ve bilgiyi kullanabilme,
e Ahlaki sorgulama,

e (Cok yonlii iletisim kurabilme,

e Isbirligi ve takim galigmasi yapabilme,

e Tartisma ve uzlagma kiiltliriinii kazanma,
e (Catismay1 Onleme,

e Arabuluculuk ve kolaylastiricilik,

e Atilganlik becerileri

e Katilimc1 olma

e Demokratik liderligi benimseme

e Kamuoyu olusturabilme becerileri

e Sorumlu ve aktif katilim i¢in temel becerilere sahip olma

2.1.7.4. Meclislerin Olusumu

Proje kapsaminda Okul Ogrenci Meclisleri (OOM), 11 Ogrenci Meclisleri (I0M)
ve Tiirkiye Ogrenci Meclisleridir (TOM) olmak iizere olan ii¢ ayr1 meclis

olusturulmaktadir. Asagida bu siire¢ hakkinda ayrintili bilgi yer almaktadir.
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Okul Ogrenci Meclislerinin Olusumu

Okuldaki subelerden her Ogrenci “sube temsilciligi” i¢in aday olur. Sube
temsilciligi se¢imleri, sube rehber Ogretmeni goézetiminde subelerdeki Ogrenciler
arasindan Ogrencilerin oylariyla segilir. Okul meclisleri de her subenin kendi i¢inden
sececegi bir temsilcinin katilimindan meydana gelir. Okullar tarafindan okul 6grenci
meclisleriyle ilgili islemler, ekim ay1 i¢inde tamamlanacak sekilde planlanir (DEOMY,

Madde 23.25.26).

Il Ogrenci Meclisinin Olusturulmasi

Il 6grenci meclisi, ildeki ilge temsilcilerinden olusur. Biiyiik sehir statiisiindeki
illerde her ilge, en fazla oy alan iig; diger illerde merkez il¢e dahil her ilgede en fazla oy
alan bes okul meclisi baskani ile temsil edilirler. Ilcelerde bulunan okul 6grenci meclisi
baskanlari, kasim aymin birinci haftasinda kendi aralarindan il 6grenci meclisi liyelerini
(ilge temsilcilerini) secerler. ilce temsilciligi adaylarina beser dakika kendilerini
tanitmalar1 igin konusma hakki verilir. Bu secim, ilge Milli Egitim Miidiirliigiiniin
belirleyecegi yerde Ilce Milli Egitim Miidiirii veya gorevlendirecegi sube miidiirii

gozetiminde yapilir (DEOMY, Madde27).

Tiirkiye Ogrenci Meclisinin Olusturulmast

Tiirkiye 6grenci meclisi, il 6grenci meclisi bagkanlarindan olusur (DEOMY

Madde29).

2.1.7.5. Se¢cim ve Tamitim Serbestligi

Secimler, gizli, serbest, esit, tek dereceli ve genel oy esaslarina gore yapilir.
Oylarin saymmi, dokimii ve tutanaklara baglanmasi agik olarak gerceklestirilir.
(DEOMY ,mad.7) Ogrenciler gergek bir segcim ortami iginde olurlar. Adaylarin tanitim
isleri, oy kullanma giiniinden 5 giin 6nce baslar, oy kullanma giiniiden bir giin 6nce saat
17.00’de sona erer. Tanitim amaciyla hazirlanan el ilanlari, bayraklar, afis vs. okul

secim kurullar1 tarafindan gosterilecek yerlere asilabilir. Okul yonetimi yapilan
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tanitimlarda rehberlik eder. Tanitimlar sirasinda halkin huzurunu bozmayacak sekilde

etkinlikler de yapilabilir (DEOMY, MaddeS).

Tanitim, devletin iilkesi ve milletiyle boliinmez biitlinliigiinii bozucu, insan
haklarina aykir1 olamaz. Afislerinde siyasi parti, sendika, dernek, vakif vs. simgeleri
kullanilamaz. iki kez bu yasaklara uymayanlar “Okul Se¢cim Kurulu” tarafindan se¢ilme
haklarindan mahrum birakilir. (DEOMY, Madde8) Ogrenciler, tanitim icin afis
hazirlarken toplumda hassas olan konular1 da kiiciik yaslardan itibaren 6grenirler. Okul
Secim Kurulu, O6gretmenler kurulu tarafindan segilen bir 6gretmen baskanliginda
ogrencilerden secilen iki asil, iki yedek {iyeden olusur. Okuldaki se¢im islerini yiiriitiir.
(DEOMY, Madde9) Okul Sec¢im Kurulu, se¢im ¢evresi i¢inde se¢imin daha diizenli
olmasi i¢in gereken tedbirleri alir. Se¢im islerini denetler. Secim ¢evresindeki takvimi

belirler. (DEOMY, Maddell)

2.1.7.6. Meclis Calismalar

Okul 6grenci meclisiyle, il 68renci meclisi liyelerinin isimleri okul midiirligi
ve milll egitim miidiirliigii tarafindan ii¢ giin siireyle, Tiirkiye 6grenci meclisi iiyelerinin
isimleri TBMM televizyonu tarafindan duyurulur. Ayrica Tiirkiye 6grenci meclisi
tiyelerinin isimleri, Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi ve Milli Egitim Bakanligi internet
sitelerinde yayimlanir (DEOMY, Madde28).

2.1.7.7. Ant i¢me ve i1k Toplant:

Okul meclisi, il 6grenci meclisi ve Tirkiye oOgrenci meclisi iiyeleri ilk
birlesimlerinde “Meclis ¢alismalarina etkin ve verimli bir sekilde katilacagima, meclis
tarafindan verilen gérevleri en iyi sekilde yerine getirecegime, demokrasi kiiltiiriinii
okulda ve toplumda yasatacagima, milli ve manevi degerler ile insan hak ve
ozgiirliiklerine saygi duyacagima, Atatiirkiin gosterdigi ¢cagdas ve demokratik hedegere
ulasmak i¢in azimle ¢alisacagima ant icerim.” (DEOMY, Madde30) seklinde yemin
ederler. Bu torenleri isteyen ogrenciler ile velileri de izleyebilir. Yaptig1 yeminle meclis
tiyesi olan 6grenci, okulundaki veya ilindeki sorunlardan duydugu rahatsizlig1 belirterek

kendini ifade etme sans1 bulacaktir.
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2.1.7.8.Bagkanhik Divaninin Olusumu ve Gorev Siiresi

Meclis islerinin daha saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in baskanlik divani
olusturulur. Okul meclisleri baskanlik divani, ekim ay1 i¢inde; il 6grenci meclisi
bagkanlik divani da kasim veya aralik ay1 i¢inde, Tiirkiye 6grenci meclisi bagkanlik
divani da ilk oturumlarinda olusturulur. Her 6gretim yil1 i¢in bir bagkanlik divan1 se¢imi
yapilir. Bagkanlik divani, bir baskan, iki bagkan vekili, en az iki, en fazla dort katip
tiyeden olusur. Bagkanlik divani se¢iminde her divan bagkani adayi, adayligini divan
tiyesi adaylariyla birlikte gecici olarak olusturulan bagkanliga bildirir. Se¢im gizli oy,
acik tasnif usuliiyle yapilir. Her liste i¢in listede ismi bulunan bir iiyeye listeyi tanitacak
bir konusma yapmasi i¢in beser dakikalik siire taninir. En fazla oyu alan listedeki
isimler baskanlik divanina segilmis olur (DEOMY Madde31). Baskanlik divani
secimleri, TBMM’de yapilan se¢imler gibi yapilmaktadir.

2.1.7.9.Toplantilar ve Karar Yeter Sayisi

Okul meclislerine iligkin yonergede toplantilarin, okul meclisleri i¢in iki ayda
bir, il 6grenci meclisleri i¢in her donem en az bir kere Tiirkiye 6grenci meclisleri igin
Milli Egemenlik Haftasi’nda yapilmasi uygun goriilmistir (DEOMY, Madde32).
Ciinkii yonergede meclisin olaganiistii durumlarda toplanabilecegi de belirtilmektedir.
Ogrencileri, olaganiistii toplanarak sorunlarla ilgili fikirlerini belirtmeleri konusunda
tesvik etmek gerekir. Okul yoneticileri, meclis kararlarim1 = dikkate aldigini
hissettirdiginde ©grencilerin meclislere ilgisi artacaktir. Ogrencide gorev bilinci
olusacak, toplanti yapmaya karsi istegi artacaktir. Toplantilarin siklikla yapilmasi,

sorunlarla ilgili daha ¢ok ¢alisilmasini saglayacaktir.

2.1.7.10.Baskanin Gorevleri

Bagkanin gorevleri; meclisi temsil etmek, genel kurulu yonetmek, baskanlik
divanina bagkanlik etmek, giindemi hazirlamak, meclis ve bagkanlik divani kararlarinin
ne derece uygulandigini takip etmek, meclis ile idare arasinda isleri koordine etmek,
meclis bagkanlifina hitaben yazilmis dilekgeleri kabul etmek, diger kurum ve
kuruluglarda egitim ogretimle ilgili yapilacak toplantilara gbzlemci olarak katilmaktir

(Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi I¢ Tiiziigii, Madde9).
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Bagkan isleri yiiriitiirken baskan vekilleri ve katip tiyelerden yardim alir. Katip
tiyeler ozellikle evraklarla ilgili diizenlemelerin yapilmasindan sorumludur. Bagkanin bu
isleri katip iyelerle birlikte yiiriitmesi, Ogrencinin is birligi icinde ¢aligmay1
O0grenmesini saglamaktadir. Boylece meclisteki herkes kendi iizerine diisen
sorumlulugun bilincinde olacaktir. Eger insan iliskilerinde is birligi varsa; orada anlayzs,
giiven, dostluk, takdir, iy1 niyet ve verimlilik vardir (Tirkmen, 2003, 20). TBMM i¢
tiizligii incelendiginde meclis bagkaninin “Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi komisyonlarini
denetlemek; islerde birikme olmasi halinde komisyon bagkani ve {iyelerini uyarmak ve
durumu genel kurulun bilgisine sunmak” (TBMM igtiiziigii, Madde14) gérevinin OOM

baskaninin gorevleri arasinda olmadig1 goriilmektedir.

2.1.7.11. Mecliste Olusturulan Komisyonlar

Mecliste goriisiilen konular Oncelikli olarak Ogrencilerin egitimle ilgili
yasantisini ilgilendiren, egitimde basar1 diizeyi, ulasim sorunlari, saglikli beslenme,
barinma, zararli aligkanliklar, spor imkanlar1 gibi konulardir (DEOMY, Madde36).
Ogrencilerin bu sorunlarini ¢dzmede yardimci olmak igin ¢esitli komisyonlar
olusturulur. Yukarida sayilan konu basliklariyla ilgili alanlarin her biri i¢in ayr1 bir
komisyon olusturulur. Komisyonlarin kurulmasina genel kurul da karar verebilir. Genel
kurul liye tamsayisinin iicte iki cogunlugunun karariyla daimi komisyonlar kurabilir.
Komisyon iiyeligine meclis disindan 6grenciler de alinabilir. Komisyonlara kag iiye
secilecegi baskanlik divaninin teklifi izerine genel kurul tarafindan belirlenir (DEOMY,

Madde38).

Komisyonlar, yonetimin belirleyecegi rehber Ogretmen gozetiminde her
yartyilda en az iki kez toplanir ve galigma raporlarini meclise sunar. Komisyon iiyeleri
mazeretsiz iki kez iist iiste toplantiya katilmazsa tiyeligi diiser. Yerine ayn1 usulle se¢im
yapilir. Komisyon, meclisin kendisine verdigi konuyu 20 giin ic¢inde inceleyerek
baskanliga rapor verir (DEOMY, Madde39). TBMM ig¢ tiiziiglinde TBMM komisyon
calismalarinin, 6grenci meclisleri komisyon ¢alismalarindan farkli oldugu goze carpar.
TBMM Baskanligi komisyon c¢alismalarin1 ¢ikardiklar1 komisyonlar biilteninde
yayimlar. Bu biiltenlerde hangi konularin komisyon giindemine alindigi, yapilan
calismalarin ne diizeyde oldugu, hangi ¢alismalarin komisyondan geri dondiigli yazilir

(TBMM I¢tiiziigii, Madde47).
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2.1.7.12. Genel Kurul Calismalar

Genel kurul toplantilarina herkes katilabilir. Toplantilarda yonetimden en az bir
temsilci hazir bulunur. Kararlarla ilgili sadece tiyeler oy kullanabilir. Meclis kararlari
tavsiye niteligindedir. Okul 6grenci meclisi genel kurul kararlari, okulda; il 6rgenci
meclisi genel kurul kararlari, milli egitim miidiirliiklerinde ilan edilir (DEOMY,

Madde40).

2.1.7.13. S6z Alma ve Konusma

Genel kurulda yapilacak konugmalar, toplanti dncesinde baskanliga bildirilir.
Konusmalarin sirasi, toplanti baslamadan 6nce iiyelere okunur. Konusma, meclise ve
baskanliga hitaben yapilir. Konusma siiresi, 10 dakikadir. Ikinci konusma talep edilirse
bu siirenin yaris1 kadar izin verilir. (DEOMY, Madde41) S6z alma ve konugsma
konusunda TBMM ig¢tiizliglinde de ayni konular yer alir. Ancak DEOMY’ nin aym

13

maddesinde “...genel kurulda s6z kesmek kisilik haklarina saldirmak ve calisma
diizenini bozmak davranislarinda bulunulamaz...”(DEOMY, Madde41) seklinde bir

ibare vardir.

2.1.7.14. Meclis Calismalariyla ilgili Oylama Sekilleri

Meclislerde en ¢ok 6zen gosterilmesi gereken konu, kararlarla ilgili oylamalarin

adil sekilde yapilmasidir. Meclislerde acik veya kapali usule gore oylamalar yapilir.

2.1.7.15. Tiirkiye (")grenci Meclisinin Olusumu ve Calismalar:

Okul 6grenci meclisi baskanlarindan olusan il 6grenci meclisi arasindan her il
icin bir il baskami secilir ve “Milli Egemenlik Haftasi’nda Ankara’da her ilin
temsilcisinden olusan “Tiirkiye 06grenci meclisi” olusturulur. Tiirkiye Orgenci
meclisindeki Gilindem olusturma su sekilde olur: Sabah ilk oturumda Bagkanlik Divani
secimi yapilir. Sonrasinda en az 10 {iyenin imzasiyla verilecek giindem Onergeleriyle,
meclis giindemi belirlenir. Giindem 6nergeleri egitim, spor, sosyal, bilim, sanat, ¢ocuk
ve genglik konulartyla ilgili olmalidir. Giindem 6nergeleri okunduktan sonra her 6nerge
icin birer liye Onergeleriyle ilgili olarak meclise bilgi verir ve sonrasinda giindem

onergeleri oylanir. Glindem Onergeleri aldig1 oya gore siralanir. Hangi maddelerin daha
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onemli oldugu veya hangilerinin giindeme alinmasi gerektigine genel kurul karar verir.

(DEOMY, Madde45)

Tiirkiye 6grenci meclisinin acilisinda TBMM Baskani, divan iiyeleri olusuncaya
kadar bagkanlik yapar. Birlesimin baginda Cumhurbaskani, Basbakan, Milli Egitim
Bakani konusma yapabilirler. (DEOMY, Madde46) Ogleden sonraki oturumda Tiirkiye
ogrenci meclisi bagkani toplantiy1 yonetir. Toplantilar sonrasinda oy ¢okluguyla alinan

tavsiye kararlar1 yazili olarak MEB’e sunulur.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi ile dogrudan ya da dolayh
olarak ilgili bulunan arastirmalarin 6zetlenmesinde kronolojik sira izlenmis, lilkemizde

ve yurtdiginda yapilan ¢alismalar bir arada sunulmustur.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Emir ve Kaya (2004)’ 1n 6gretmenlerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’ni degerlendirmeleri amaciyla yaptigi arastirmaya Bolu il merkezinde, okul
meclisleri projesinin pilot uygulamasinin gergeklestirildigi okullarda goérev yapan 104
O0gretmen katilmistir. Veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen 26
maddelik anketin uygulanmasi sonucunda 6gretmenlerin Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi’nin Atatiirk¢li diislince ¢izgisinde yapilandirildig: takdirde olumlu
sonuglar verecegine inandiklar1 saptanmistir. Ogrencilerin okul ¢aglarinda segme-
secilme, oy kullanma ve demokratik katilimciligt uygulamali olarak goérmelerinin,
bilingli bir segmen olma ve yonetime katilma davranisi kazanmalarinda etkili olacagini
diisiinen 6gretmenler, projenin demokratik, laik ve bilimsel bir diislince egitiminin

biitiin hedeflerine de katki saglayacagini ifade etmislerdir.

Kincal ve Uygun (2006) ise yaptiklar1 2004-2005 6gretim yil1 ilk ve orta 6gretim
kurumlarinda DEOMP uygulamalarimin degerlendirilmesini amaglamislardir. Projenin
algilanmasi, uygulanmasi, yiiriitilmesi ve sorunlarini belirlemek amaciyla yapilan
calisma Canakkale ili merkez ilk ve orta 6gretim kurumlarindan rastgele secilen, iki
ilk6gretim ve ii¢ orta 6gretim okulu ve bu okullarin miidiir, miidiir yardimcisi, 6gretmen

ve Ogrencileri ile yliriitiilmistiir. Uygulamalara her okuldan projede gorev alan bir
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miidir, bir miidiir yardimeisi, iki 6gretmen; her ilkdgretim okulundan aday ve segcmen
on yediser (1 okul baskani, 8 sube temsilcisi, 8 segcmen), her ortadgretim kurumundan
da dokuzar (1 okul bagkani, 4 sube temsilcisi, 4 se¢gmen) 6grenci katilmistir. Gozlem ve
goriisme yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda projenin, yonetici, 6gretmen ve
Ogrenciler tarafindan olumlu karsilandig1 sonucuna ulasilmistir. Baz1 okul yoneticileri
ve Ogretmenleri, projenin amacinin daha Onceden okullarda olusturulan “6grenci
kurulu” ile Ortlistigiinii, Ogrenci kurulu var iken neden bdyle yeni bir projeye
gereksinim duyuldugunu anlamadiklarini belirtmislerdir. Her yeni projenin, okul
yoneticilerinin iglerini arttirdigin1 ve benzer kurullarin islevlerini karistirdigini ifade
eden baz1 yonetici ve 68retmenler buna ragmen proje hakkinda olumlu kanaate sahip
olduklarini, demokrasinin i¢sellestirilmesi ve yasam bi¢imine doniistiiriilmesi i¢in bu

tiir pratiklerin okul ortaminda yapilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Metin (2006) tarafindan yapilan calismada 6gretmen ve okul yoneticilerinin
Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin amaglarina ve uygulamalarina katilim
diizeylerini tespit etmek amag¢lanmistir. Aragtirma 2004-2005 6gretim yilinda Kirikkale
ili merkez sinirlart igerisindeki 10 resmi ilkogretim okulunda gorev yapan toplam 100
okul yoneticist ile 12 ilkogretim okulunda gorev yapan 201 6gretmenin katilimiyla
gerceklesmistir. Verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen 27 maddelik bir anketin
uygulanmasiyla elde edilen arastirma sonunda okul yoneticileri ve 6gretmenlerin
DEOMP’ nin; 0&grencilerde demokrasi bilincinin gelistirilmesini saglayacak bir
uygulama alan1 oldugunu ve insan haklarina saygi, hosgorii, diisiincelerinden dolay1
kimseyi yargilamama, fikirleri Ozgiirce dile getirme yetenegi, ayrimci olmama,
toplumsal degerler ve hukuk kurallarina uyma gibi becerileri gelistirmesi agisindan
onemli oldugunu diislindiikleri saptanmistir. Arastirma, okul yoneticilerinin projenin
demokrasinin gerekleri olarak siralanan bu becerileri gelistirme ve meclisler
olusturulurken adaylarin propaganda yapmasi, sandik kurulu ve se¢im kurulunun
olusturulmasi, komisyonlarin isleyisi, toplanti sayisi, toplantt konularmin uygunlugu,
toplantinin isleyisi gibi uygulamayla ilgili esaslara uyuldugu yoniinde daha olumlu
tutuma sahip olduklarim1 gostermistir. Bununla birlikte gerek okul yoneticileri gerekse
Ogretmenlerin projenin Ogrencilerde demokrasiyle ilgili becerileri gelistirecegini
diistinmelerine ragmen yapilan uygulamalarin bu amaci gerceklestigine tam olarak

inanmadiklar1 goriilmistiir.
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Demokrasi  Egitimi ve Okul Meclisleri  Projesi  uygulamalarinin
degerlendirilmesini amaclayan bir diger calisma ise Bicer (2007) tarafindan yapilmistir.
Kiitahya ilinde gergeklestirilen aragtirmada DEOMP’ nin Ggrencilerde demokrasi
kiltiri  kazanimlarinin ~ ortadgretimde gorev  yapan Ogretmenler tarafindan
degerlendirilmesi amaglanmis, 536 6gretmen bu amaca yonelik gelistirilmis olan veri
toplama aracini (anket) cevaplamistir. Yapilan analizler sonucunda Ogretmenlerin
cinsiyet, brans ve mesleki kidemleri fark etmeksizin projenin dgrencilere demokratik
beceriler kazandirma yoniindeki katkilarin1 orta diizeyde degerlendirdigi, fen edebiyat
fakiiltesi mezunu olan Ogretmenlerin projeyi daha etkili bulduklar1 gorilmiistiir.
Arastirmanin, demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesi kapsaminda kazandirilmasi
hedeflenen beceri, tutum ve kazanimlarin G6grencilere yeterince kazandiramamasini
ogretmenler ¢ogunlukla 6grencilerin okulda 6grendikleriyle ¢evrelerinde 6grendikleri
arasindaki tutarsizlifa baglamistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sadece %7.73” i
okul meclisleri projesinin demokrasi kiiltiiri olusturmada yeterli etkiye sahip olmadigini
ve formaliteden &teye gitmedigini belirtmistir. Ogretmenlerin %17.14° {i 6grencilerde
demokrasi kiiltiiriinliin olusturulabilmesi i¢in ders ve ders disinda, kendi tutum ve
davramislariyla ogrencilere 6rnek olmaya calistigim ifade etmistir. Ogretmenlerin
%19.14°1 1se Ogrencilere kars1 tarafsiz olunmasi, herkese degerli oldugunun
hissettirilmesi, tiim 6gretmenlerin tutum ve davranislariyla 6grencilere 6rnek olmasi ve
ogretmenlerin davraniglart bakimindan birbirleriyle tutarli olmasi gerektigi yoniinde
gorls bildirmislerdir. Projenin demokrasi egitimine yonelik daha etkili olabilmesi i¢in
ogretmenlerin %21.35” inin getirdigi Oneri ise, proje ¢ercevesinde bilgilendirme amacl
konferans, seminer, panel, a¢ik oturum, miinazara ve cesitli sosyal etkinlikler

diizenlenmesi gerektigi yoniinde olmustur.

Dogan (2008)’ in c¢alismasinda da ilkdgretim okullarinda gorev yapan okul
yoneticileri ve oOgretmenlerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin;
amaglarina, uygulanmasina ve gelistirilmesine iliskin goriisleri alinmistir. Ankara ili
merkez ilgelerinde bulunan 40 ilkdgretim okulundaki 554 Ogretmen ve 36 okul
yoneticisiyle gerceklestirilen arastirmanin verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen
anket kullanilarak toplanmistir. Elde edilen veriler 6gretmen ve yoneticilerin projenin
amaglarina ve gelistirilmesine yonelik ortak ve olumlu goriislere sahip olduklarini ve
projenin amaclarii benimsediklerini gostermistir. Projenin uygulanmasina yonelik bazi

aksakliklar1 da ifade eden katilimcilar cogunlukla se¢im sirasinda Ogretmenlerin
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ogrencilerin tercihlerini etkilediklerini, se¢im usulleri konusunda 6grencilerin yeterince
bilgilendirilmediklerini, 6grencilerin yapmasi gerekenler olarak ifade edilen gorev ve
sorumluluklar1 6gretmenlerin iistlendiklerini, belirtmislerdir. Toplantilarin diizenli ve
amacina uygun yapilmamasi, ogrencilerin propaganda stirecinde
gerceklestiremeyecekleri  vaatlerde bulunmasi  ve Ogrencilere uygun ortamin
saglanamamasi ise diger sorunlar olmustur. Arastirmaya katilan okul yoneticileri ve
ogretmenlerin de Onerileri benzer olmus, katilimecilarin projenin okul iginde ve okul
disinda tanitilmas: ve okul ve sif ortamimin demokrasiyi yasatacak yerler olmasi

gerektigi yoniinde oneriler getirdikleri goriilmiistiir.

Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin demokrasi kiiltiirii
kazandirmaya katkisi ile ilgili Kiitahya da gerceklestirilen bir diger ¢alisma da Ozdemir
(2009) tarafindan yapilmistir. Projenin demokrasi kiiltiirii olusturmadaki katkilarini
sekizinci sinif 6grencilerinin degerlendirmesini amaglayan bu calismaya Kiitahya il
merkezindeki sosyo-ekonomik diizeyleri birbirinden farkli alti ilkdgretim okulunda
okuyan 624 ogrenci katilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve demokrasi kazanimlarina yonelik 53 madde iceren bir anket
kullanilmis, toplam 543 anket analiz edilmistir. Arastirma sonucunda O6grencilerin
projenin sosyal hayatta karar alma siirecine katilma, demokrasinin diger rejimlerden
farkin1 6grenme, demokrasiyi bizzat uygulama, farkli diislinceleri kabullenme,
demokrasi kiiltiirii i¢inde kendi diisiince ve degerlerini genis kitlelere en iyi sekilde
ifade etme, se¢me, secilme ve oy kullanma kiiltiirii kazanimlarinin gerceklestigine
yonelik goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin DEOMP’ nin hedeflenen
kazanimlara ulagsma diizeyini daha olumlu algiladigi, o6zellikle demokrasi kiiltiirii
icerisindeki bireysel hak ve Ozgiirlilkler konusunda bilinglenme ve haklarin1 bilme
boyutunda kiz &grenciler lehine anlamli farklilik oldugu saptanmistir. Ogrencilerin
gorlslerinde ailenin gelir durumuna anlamli bir farklilik olmazken, ilkokul ve ortaokul
seviyesinde egitim gdérmiis olan anne ve babalarin ¢ocuklarinin demokrasiyi algilama

diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kutlu ve Car (2009) tarafindan yapilan arastirmada ise 6grencilerin okul
meclisleri kapsaminda okul kararlarina katilimi1 konusundaki goriiglerini saptamak
amaclanmistir.  Arastirma, Ankara Universitesi Ozel Lisesi’nde okuyan bir &grenci

meclisi baskani, bes 6grenci meclisi temsilcisi ve 222 6grenci arasindan, her sinif
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diizeyinden ti¢ kiz ve 3 erkek olmak {izere tesadiifi olarak belirlenmis 24 olmak {izere
toplam 30 Ogrenci ile ylriitiilmistiir. Nitel veri toplama ydntemlerinden goriismenin
uygulandig1r arastirma sonucunda &grencilerin okul kararlarina katilmayr 6nemli
gordiikleri, okul yonetiminden Ggrencileri kararlara katma amaciyla anket uygulama,
diizenli toplant1 yapma, okul meclisinin daha etkin ¢alismasini saglama vb. uygulamalar
bekledikleri, goriislerini bildiren ya da bildirmek isteyen 0&grencilere baski
uygulanmamast gerektigini diisiindiikleri saptanmistir. Okul gelisimine yon verecek
kararlara katildiklar1 takdirde basarilarimin artacagini, okul ortaminin daha huzurlu
olacagin1 ve okula daha istekle geleceklerini ifade eden Ogrenciler, sadece goriislerinin
alinmamasini, alinan kararlarin uygulanmasi1 sirasinda da icinde yer alacaklar

caligmalarin yapilmasi gerektigini dile getirmislerdir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Robertson ve Kwong (1993) tarafindan Los Angeles (Kaliforniya)’da yapilan
caligmada okul meclis iiyeleri arasindaki demografik farklilik ile karar verme
stireclerinin dogas1 ve kalitesi arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmada, Los Angeles
(Kaliforniya) Birlesik Okullar Bolgesi (LAUSD) okullarindaki tiim meclis iiyelerine
anket gonderilmis, analizler 57 okuldan elde edilen toplam 682 anket iizerinde
yapilmigtir.  Arastirmadan elde edilen bulgular, meclis caligmalarinda elde edilen
bireysel deneyim stiresindeki farkliliklarin grup siirecini negatif olarak etkiledigini, rol
farkliliklarinin katilim ve karar verme etkinliginin kalitesinde pozitif bir etkiye sahip
oldugunu gostermistir. Meclis tiyelerinin cinsiyet ve etnik farkliliklarinin meclis
caligmalarinda “karar verme, problem ¢d6zme, egitimci olmayanlarin katilimi ve meclis
etkinligi “ lizerinde en az etkiye sahip oldugunun belirlendigi ¢alismada, genel olarak
meclis tyeleri arasindaki demografik farkliliklarin meclis c¢aligsmalarinda 6nemli bir

etkiye sahip olmadig1 saptanmistir.

Alderson (2000)’un 1997-1998 yillarinda, Biiyiik Britanya ve Kuzey Irlanda’da
yapilan arastirmada Ogrencilerin ¢ocuk haklar1 konusundaki goriisleri incelenmistir.
Toplam 250 okulda, yaslar1 7 - 17 arasinda degisen 2272 dgrenci ve 58 Ogretmen ile
gergeklestirilen aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
anket kullanilmig, bunun yan1 sira okul ziyaretleri yapilarak her biri alti 6grenciden

olusan 6grenci gruplariyla, ortalama yarim saat sliren grup goriismeleri yapilmistir.
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Aragtirmaci tarafindan Birlesmis Milletlerin Katilim Haklar1 ya da Medeni Haklar
olarak adlandirilan 1989 yilina ait Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin okullardaki giinliik
deneyimlerle somutlastirilmasina yonelik gelistirilen anket 24 sayfalik bir kitapgik
seklinde diizenlenmis ve ilk boliimiinde 1989 BM sozlesmesi hakkinda bilgi verilmistir.
Anketin diger boliimlerinde ise 6grencilere okul meclisleriyle ilgili; bir meclise ihtiyag
duyulup duyulmadigr ve ogrencilerin etkili olacagina inandiklari bir meclisin nasil
olusturulacagi vb. hakkinda sorular yoOneltilmistir. Arastirma sonucunda 2272
ogrencinin %75’ten fazlasinin sozlesmeden haberlerinin bile olmadigi, digerlerinin
s6zlesme hakkinda ¢ok az sey bildiklerini ifade ettigi goriilmiistiir. Ogrencilerin %52’
st okullarinda gergeklesen etkinlikleri diizenlemek i¢in 6grencilerin ve Ogretmenlerin
bulustugu bir okul meclisine sahip olduklarini ifade ederken katilimcilarin kiigtik bir
boliimii (beste birinden az) okul meclislerinin etkili oldugunu diisiindiiklerini
belirtmistir. Ogrencilerin %48’ i okullarinda bir okul meclisi bulundugundan emin
olamadigin ifade ederken, 6grencilerin sadece %19’ u okul meclisinin okullarinin daha
gidilebilir, daha giizel bir yer haline gelmesine katkida bulundugunu ifade etmistir.
Ogrencilerin ortak talebi ise “seslerinin duyulmasmi ve onlara saygi gosterilmesi”

yoniinde olmustur.

Korol (2002) tarafindan yapilan calismada ise ¢ocuklarin egitiminde énemli bir
yere sahip oldugu diisiiniilen okul meclislerinin etkililigi incelenmistir. Iki ilkdgretim
okulundaki okul meclislerinin durumunun karsilastirmali olarak incelendigi arastirmada
veriler gozlem ve goriisme yoluyla elde edilmistir. Veri toplama siirecinde arastirmaci
tarafindan toplam alti meclis toplantis1 ses kaydi ve yazili not alma teknikleriyle
izlenmis, meclisin hangi sorunlar1 nasil giindeme getirdigi, yapilan tartigmalar ve ilgili
sorunlara sunulan olas1 ¢dziim Onerileri incelenmistir. On iki meclis liyesiyle yapilan
goriismelerde ise goriisme formu kullanilmig, okul meclisinin yogunlastig1 egitimsel
kurallar, okul meclisi iiyelerinin tartigtig1 ana sorunlar ve kaygilar, meclislerin kaygilara
ve sorunlara lrettigi Onemli geri bildirimler hakkinda meclis {yelerinin goriisleri
alimmistir.  Arastirma sonucunda velilerin okul meclislerinin ¢ocuklarinin egitimine
katkilarini olumlu algiladigi goriilmiistiir. Katilimcilar meclis ¢alismalarinin egitimin
niteligini artirdig1 yoniinde goriis bildirmisler ve sik sik yapilan toplantilarin, igbirligi
yapma, iletisim kurma, kaygilari azaltma, sorunlara inandirici ¢oziimler iliretme ve

coziimleri takip etmede etkili oldugunu belirtmislerdir.
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Okul meclisleri ile ilgili Ingiltere’ de yapilan bir diger arastirma da Cotmore
(2003), tlkenin kirsal bolgelerindeki bir ilkogretim okulunda okuyan 7-11 yas
arasindaki ogrencilerin, meclis calismalarina aktif katilimi incelenmistir. Gozlem ve
goriisme yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda okul meclisi toplantilarinin
haftada bir giin, dersler baglamadan 6nce okul kiitliphanesinde, yarim saat siiren bir
toplant1 yaptigi, smif temsilcilerinin okulla ilgili alinacak kararlar i¢in oy kullandigi,
sekiz 0grenci liyenin yani sira gorevli 6gretmenin de diizenli olarak haftalik toplantilara
katildig1 goriilmiistiir. Ayrica yas1 daha biiyiik olan 6grencilerin meclis ¢aligmalarina
katilmaya daha duyarli oldugu, kisa siiren toplantilarda 6grencilerin kendilerini ifade
edecek zaman bulamadiklari, meclis c¢alismalarindan sorumlu olan G6gretmenler
disindaki  Ogretmenlerin  meclis c¢aligmalarina  katilmaya istekli  olmadiklari
belirlenmistir.  Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bu olumsuz durumlara ragmen
mecliste gorevli 6grenciler sorumluluk almaya istekli olduklarini, meclis calismalari
icindeyken cevrelerindeki olaylara seyirci kalamadiklarini ve calismalarini daha da
gelistirmek icin caba gdsterdiklerini belirtmislerdir. Okul meclisindeki faaliyetleri ile
ilgili algilar1 yiiksek olan 0Ogrenciler, meclisin sadece bazi alanlari orta diizeyde
etkileyebildigini belirtmisler ve meclis lyelerinin bu smirlart 6grenmesi gerektigini
vurgulamiglardir.  Elde edilen bulgular meclis tyelerinin rolleriyle ilgili olumlu
duygulara sahip olduklarini, kendilerini okul iginde ayricalikli hissettiklerini
gostermistir. Okul meclisi c¢alismalarinin  bagkalariyla iletisim kurma, 06zgiiven,
baskalarina giiven, uzlasma gibi degerlerin olusumuna katki sagladigini diisiinen
katilimcilar, sistem olarak okul hakkinda bilgi edindiklerini ve erken yasta kararlara
katilim yoniinde deneyim kazandiklarini ifade etmislerdir. Okul meclisinin 6grencilerin
beklenti ve isteklerini ifade etmeleri i¢in bir kanal oldugunu diisiinen Ogretmenler,
meclis ¢aligmalarin daha etkili olmasi i¢in 6grencilerin egitilmeye ihtiyaglari oldugunu

belirtmislerdir.

Cox ve Pant (2005) tarafindan yapilan ¢aligmada ise ii¢ ilkdgretim okulunda
organize edilen okul meclisleri projesinin uygulamalar1 izlenerek, okul meclislerinin
yiiriitilmesinde alternatif bir yaklagim gelistirilmeye calisilmistir. Arastirmacilarin bes
ogretmenle isbirligi ile gerceklestirdikleri ¢alismada okul simif meclis toplantilarini
kolaylastirma ve c¢ocuklarin karar verme silirecine katilimini tesvik etmek
amaglanmistir. Arastirma {i¢ ilkogretim okulundaki ilk (5-8 yas) ve ikinci (5-11)

kademedeki Ogrencilerle yiiriitiilmiis, veri toplama araci olarak gbézlem ve goriisme
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kullanilmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin okuldaki kararlara katilimlarini
arttirma ve s0z sahibi olabilmeleri i¢in, 6gretmenlerin projenin yiiriitiilme siirecinde
aktif rol olmalar1 gerektigi ortaya c¢ikmistir. Ogrenciler projenin uygulanmaya
konuldugu siire¢ icerisinde okula bazi katkilar yapabileceklerini hissettiklerini,
bununla birlikte kararlarin alinmasinda ve uygulanmasinda kontrol yetkilerinin sinirl
oldugunu belirtmislerdir. Arastirma, meclis toplantilarinda alternatif iletisim teknikleri
ve gorsel stratejilerin izlenmesinin (¢izim, haritalama, siralama fikirleri, zaman
cizelgesi yapma, sayaglar ile oylama) Ogrencilerin meclis caligmalarina katilimim

arttirdigini gostermistir.

2.2.3. Ilgili Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Ulkemizde projeyle ilgili heniiz siirli sayida olan arastirmalar incelendiginde
“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi” kapsaminda yapilan uygulamalarin
degerlendirilmesini amagladiklar1 goriilmektedir. Cogunlukla okul yoneticileri ve
Ogretmenlerin gorlislerini almaya yonelik olarak gerceklestirilen bu ¢alismalar projenin
nasil algilandig1, uygulandigi ve yiiriitiilmesi siirecince yasanan sorunlarin neler oldugu
hakkinda fikir vermesi bakimindan 6nemlidir. Elde edilen sonuglar, okul yoneticileri ve
O0gretmenlerin projeyi 6grencilerin demokrasiyi sadece kavramsal olarak ezberlemek
yerine yasayarak ve uygulayarak 6grenmelerinde olumlu bir girisim olarak algiladigini
gostermektedir. Ulkemizdeki gibi ulusal bir boyut tasimasa da ozellikle Avrupa
tilkelerinde okul bazinda uygulanan okul meclisi ¢alismalart ile ilgili arastirmalar
incelendiginde ise ¢ogunlukla gdzlem ve goriisme gibi uygulamanin etkilerini ve nasil

gergeklestigini derinlemesine inceleyen calismalar oldugu goriilmektedir.

Gerek yurt i¢inde gerekse yurt disindaki benzer calismalarda fark edilen ortak
nokta ise meclis ¢aligmalart ile yasanan sikintilarin benzerligidir. Sorunlar ¢ogunlukla
uygulamanin yapisal sinirlamalarindan kaynaklanmakta, bununla birlikte 6grenciler
gerek seslerini duyurmak icin gerekse okul kararlarina katilmay1 6nemli gordiikleri igin
bu yonde yapilacak calismalarda yer almak istemektedir. Ogrencilerin sadece karar
verme asamasinda goriis bildirme agisindan degil, alinan kararlarin uygulanmasi
sirasinda yapilacak calismalarda da yer almak istediklerini belirtmeleri ise projenin
hedeflerini ger¢eklestirme yolunda ilerledigini gostermektedir. Her toplumun kendini

yenileme, gelistirme ve modern toplum olma ¢abasi i¢inde oldugu, toplumsal, siyasal,
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ekonomik ve sosyal yapilarda meydana gelen hizli degisimin egitim kurumlarinin bu
yondeki ¢abasini her gecen giin arttirdigi dikkate alindiginda, ¢ocuklarin demokratik
stirece aktif katilan bireyler olarak yasama hazirlama amacinda olan bu projenin yapisal
ozelliklerini ve uygulanma siirecini degerlendiren caligmalara her zaman gereksinim
oldugu  soOylenebilir. Baslatilan uygulamalarin sonuglarinin degerlendirilmesi ve
projenin dogrudan hedefledigi kitle olan &grencilerdeki davranis degisikliklerinin
izlenmesinin, projenin niteliginin arttirllmasina yonelik girisimlerin daha saglikli

olmasina katkida bulunacag diigiiniilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglari,
verilerin toplanmas1 ve verilerin analizinde kullanmilan tekniklerle ilgili bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin uygulandig:
bir ilkogretim okulunda, projenin uygulanmasi siirecini ve projenin demokratik siyasal
kiiltiir baglamindaki islevlerini ayrintili bir sekilde incelemeye yonelik “biitiinciil tek
durum deseni” ne gore planlanan bir durum (6rnek olay) calismasidir (Yildirim ve

Simsek, 2005, 290).

Merriam (1998, 2), durum calismalarinin egitimsel fenomenlere iliskin
gozlemlerin anlagilmasi ve yorumlanmasi i¢in ideal desenler oldugunu belirtmektedir.
Durum calismalari, biitiinciil betimlemeler ve agiklamalar yapmayr gozetir ve Yin
(1984) ’in de belirttigi gibi, oOzellikle degiskenlerin bulunduklar1 baglamdan
ayrilmasinin miimkiin olmadigt durumlara olduk¢a uygundur (Akt. Merriam, 1998, 10).
Durum c¢alismalarinda (ve bir 6l¢iide diger biitiin nitel arastirma desenlerinde), miimkiin
oldugu o6lciide birden fazla veri toplama yontemi kullanmak onerilen bir durumdur
(Hartley, 1995, Akt. Yildirim ve Simsek, 2005, 285). Bu stratejinin temel mantigi, cogu
zaman bir yontemin siirliliklarinin, bagka bir yontemin giiclii yanlarini olusturmasi ve
yontemlerin bir arada kullanilmasiyla arastirmacinin, bir taraftan farkli yontemlerin
sinirliliklarinin Gistesinden gelirken bir taraftan da her bir yontemin {stlinligiinden

yararlanmay1 basarabilmesidir (Denzin, 1970, 308, Akt. Merriam, 1998, 69).

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirma evrenini, Adana ili merkez ilgelerindeki (Seyhan-Yiiregir-Sarigam-
Cukurova) ilkogretim okullarinin, birinci ve ikinci kademesinde gorev yapan okul
yoneticileri, 6gretmenler ve 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma problemlerinin ve bu

problemlere iligkin olarak alt boyutlarin en iyi sekilde c¢aligilabilecegi ilkogretim
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okulunun saptanmasinda nitel arastirma gelenegi icinde yer alan ve olasilik temelli
olmayan amagh oOrnekleme yontemleri izlenmistir. Amagh Ornekleme yontemleri,
zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak
vermekte, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve acgiklanmasinda yararli olmaktadir.
Baslica amagli 6rnekleme yontemleri; asir1 ve aykirt durum orneklemesi (extreme or
deviant case sampling), maksimum cesitlilik Orneklemesi (maximum variation
sampling), benzesik Ornekleme (homogeneous sampling), tipik durum Orneklemesi
(typical case sampling), kritik durum oOrneklemesi (ciritical case sampling), kartopu
veya zincir Orneklemesi (snowball or chain sampling), yogunluk 6rneklemesi (intensity
sampling), Olciit ornekleme (criterion sampling), dogrulayict ya da yanlislayict
ornekleme (confirming and disconfirming cases) ve kolay ulasilabilir (convenience

sampling) durum Orneklemesidir ( Patton, 1990, 182-183).

Bu calismanin yiiriitiilecegi ilkogretim okulunun belirlenmesinde ise tipik
durum Orneklemesi (typical case sampling) ve uzun siireli devam eden arastirmaya
saglayacagi cesitli avantajlar diisliniilerek (sinif goézlemlerinde biirokratik engellerle
karsilasmama, goriismeler icin uygun yer belirleme vb.) kolay ulasilabilir durum
orneklemesi (convenience sampling) birlikte kullanilmustir. Adana il Milli Egitim
Miidiirliigi’ nden alinan bilgiler dogrultusunda merkez ilgelerdeki ilkdgretim okullar
belirlenmis, okulun DEOMP’ nin uygulandig: tipik bir devlet okulu olmasina, kolay
ulagilabilirligine, 6gretmen ve yoneticilerin goniillii olmasina dikkat edilmistir. Boylece
ortalama durumlart calisarak, belirli bir alan hakkinda fikir sahibi olmay1 amaclayan
durum c¢alismasinin (Patton, 1990), Adana’ nin Seyhan merkez ilgesine bagh
mahallelerden birinde bulunan X ilkdgretim okulunda (Okul isminin kullanilmas1 uygun

goriilmediginden okul X ile simgelenmistir) yliriitilmesine karar verilmistir.

3.3. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”’nin Uygulandigi Okulun Genel
Ozellikleri

Adana’nin orta gelir grubuna sahip ailelerinin yerlestigi mahallelerden birinde
bulunan okul, 1999 yilinda hizmete ac¢ilmistir. Okul, bir i3 adaminin c¢ocuklari
tarafindan yaptirilmistir. Baslangigta {ic kathi tek binadan olusan okula, 2006-2007
egitim 6gretim yilinda yeni bir bina daha insa edilmistir. Iki binadan olusan okulun

binalarindan birinde I. kademe G6grencileri egitim gretimlerini siirdiirmekte olup, yeni
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yapilan ek binada II. kademe 6grencileri egitim Ogretimlerini siirdiirmektedir. Okulun
bahgesi ek binanin yapimiyla biraz daralmakla birlikte mevcuda gore yeterli alana sahip
goriinmektedir. Ayrica bahce gerekli agagclandirma ve damlama usulii sulama tertibati

ile dlizenlenmistir.

Klimayla 1sitilan okulda kiitiiphane, rehberlik odasi, fen laboratuari, bilgisayar
laboratuari, resim — is atdlyesi, ¢ok amacl salon, 6gretmenler odasi, yonetici odasi,
memur odasi, depo ve arsiv bulunmaktadir. Okulda her sinif i¢in dort subede egitim
Ogretim yapilmaktadir. Buna gore 20’ye yakin siif 6gretmeni, her brans dersi i¢in de
yeterli brans 6gretmeni bulunmaktadir. Okul, her yil sportif ve sanat etkinliklerinde
yarismalara katilarak bu etkinliklerde zaman zaman il, bolge ve Tiirkiye dereceleri
almaktadir. Ogretmenlerden alinan bilgilere gére, bu okula devam eden dgrencilerin
cogu, orta gelir grubundaki ailelerin ¢ocuklaridir. Bu aileler genellikle okuryazardirlar

ve egitime gereken onemi vermektedirler.

3.4. Calisma Gruplan

Arastirmanin ¢alisma gruplarinda yer alan 6gretmen/yonetici ve Ogrencilerin

secilmelerinde izlenen yollar hakkinda ayrintili bilgiler yer almaktadir.

Calisma Grubu-1: Bu grup, arastirmanin yiiriitiildiigli X ilkdgretim okulundaki
tiim yonetici, 6gretmen ve dgrencilerden olusmaktadir. DEOMP’ ni Demokratik Siyasal
Kiiltiir Baglaminda Degerlendirme Olcegi’ ve DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir
Baglaminda Degerlendirme Anketi’ nin uygulandigi calisma grubu—1’ de yer alan yer

alan dgretmen/ydnetici ve 6grencilerin kisisel bilgileri Tablo 1° de yer almaktadir.
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Tablo 1. Calisma Grubu—1" de Yer Alan Ogretmen/ydnetici ve Ogrencilerin Kisisel

Bilgileri

Caliyma Grubu-1 Cinsiyet Toplam

Kadin Erkek
Ogretmenler 22 12 34
Y Oneticiler - 3 3
Ogrenciler/Smif Diizeyi Kiz Erkek
4. Smif (2 sube) 34 25 59
5. Sinif (2 sube) 19 31 50
6.S1mif (2 sube) 35 27 26
7. Sinif (2 sube) 20 38 58
8. Smif (2 sube) 19 28 47
Toplam 127 149 276

Tablo 1’ de goriildiigii gibi bu grupta 22 kadin ve 12 erkek olmak iizere 34
ogretmen, 3 erkek yonetici ve 127’ si kiz, 149’ u erkek olmak iizere toplam 176 dgrenci
yer almaktadir. Ogrencilerin 59 u dérdiincii, 50” si besinci, 26’ s1 altinci, 58 i yedinci

ve 47 si sekizinci smifta egitim-6gretim gormektedir.

Calisma Grubu-2: DEOMP’ nin okulda demokratik siyasal kiiltiir olusturma
baglamindaki islevleri ile ilgili goriismeye goniillii olarak katilan 6gretmen grubu olup,
X ilkogretim okulunda gorev yapan li¢ erkek yonetici, altis1 kadin ve biri erkek olmak

lizere toplam yedi 6gretmenden olusmaktadir.

Calisma Grubu-3: Arastirmanin yiritildigi X ilkdgretim okulunun 4-8.
siniflarinda egitim-6gretim géren, DEOMP’ nin okulda demokratik siyasal kiiltiir
olusturma baglamindaki islevleri ile ilgili gériigmeye goniillii olarak katilan toplam 15
ogrenciden olugsmaktadir. Tablo—2, ¢alisma gurubu-3’ de yer alan dgrencilerin cinsiyet

ve sinif diizeyine gore dagilimini gdstermektedir.
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Tablo 2. Calisma Grubu-3’ de Yer Alan Ogrencilerin Siif Diizeyi ve Cinsiyete Gore

Dagilimi

Ogrencilerin

Simf Diizeyi Kiz Erkek Toplam
4. Smf 2 | 3

5. Smif 2 1 3

6. Smif 1 2 3

7. Sinf 2 | 3

8. Smif 2 1 3
Toplam 9 6 15

Calisma Gurubu—4: Bu grup, arastirmanin yiiriitiildiigii X ilkdgretim okulunun
4-8. smniflarindan tesadiifi olarak secilen birer subedeki toplam 150 6grenciden
olusmaktadir. Gézlem yapilan siniflardaki 6grencileri kapsayan bu ¢alisma gurubundaki

Ogrencilerin cinsiyet ve sinif diizeyine gore dagilimi Tablo 3° de verilmistir.

Tablo 3. Calisma Grubu—4’ de Yer Alan Ogrencilerin Simif Diizeyi ve Cinsiyete Gore

Dagilimi
Ogrencilerin
Sumf Diizeyi Kiz Erkek Toplam
4. Sif 17 13 30
5. Smif 14 15 29
6. Smif 17 17 34
7. Siuf 16 15 31
8. Smif 15 11 26
Toplam 79 71 150

3.5. Veri Toplama Yontemi

“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”’nin uygulanmasi siirecini ve
projenin demokratik siyasal kiiltiir baglamindaki islevlerini ayrintili bir sekilde 6rnek
bir durumda inceleyen bu c¢aligmanin verilerinin toplanmasinda ydntemler arasi

licgenleme ve veri liggenlemesi birlikte kullanilmistir. Arastirma verileri li¢ farkl
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kaynaktan (6gretmen, yOnetici ve Ogrenci), nitel veri toplama tekniklerinden gozlem,
goriisme ve dokiiman incelemesi ile nicel veri toplama yontemlerinden 6l¢ek ve anket
kullanilarak elde edilmistir. Durum (6rnek olay) ¢alismalarinda ve bir Olciide diger
biitiin nitel arastirma desenlerinde miimkiin oldugu olciide birden fazla veri toplama
yontemi kullanmak Onerilen bir durumdur (Hartley, 1995, Akt. Yildirnm ve Simsek,
2005, 285). Schostak (2002, 79-80)’ a gore nitel arastirmalarda birden ¢ok yontem
kullanmak gecerligi, dogrulugu, genellenebilirligi ve objektifligi arttirmakta, Cohen,
Manion ve Morison (2001)’ a gore de oOzellikle zengin ve karmasik olan insan
davraniglarinin ¢alisilmasinda birden ¢ok yontem kullanmak, bireylerin bakis agilarinin
ortaya cikarilmasinda daha etkili olmaktadir. Her bir veri toplama yonteminin farklh
nitelikte veri saglamasi ve sosyal gercekligin farkli bir boyutunu agiklamasi (Yildirim
ve Simsek, 2005) nedeniyle bu asamada konuyla ilgili daha biiylik ve ayrintili bir resme
ulagsmak icin nitel ve nicel yontemler birlikte kullanilmis, verilerin toplanmasinda ii¢

asamal1 bir siire¢ izlenmistir.

Birinci asamada aragtirmanin yiiriitiildiigii X ilkogretim okulunda DEOMP’ nin
nasil yiriitiildiigiinii incelemek amaglanmistir. Bu asamada veriler nitel veri toplama
yontemlerinden gdzlem kullanilarak elde edilmistir. Ikinci asama ise X ilkdgretim
okulundaki Ogretmen, yonetici ve Ogrencilerin okullarinda uygulanan Demokrasi
Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin yiiriitiilme stireci, okuldaki demokratik siyasal
kiltliriin hosgorii, bireye gliven, isbirligi, empati, uzlasma, hak ve 6zgiirliiklere sahip
¢ikma, insan onuruna saygi ve farkliliklara saygi boyutlarmi gelistirmedeki islevi,
projenin uygulanmasi siirecinde karsilasilan sorunlarla ilgili goriisleri ve projenin
okulda demokratik siyasal kiiltiir olusturma yoniindeki etkililiginin arttirilmasina
yonelik Onerilerini belirlemeye yoneliktir. Bu asamada arastirma verileri nitel veri
toplama yontemlerinden goériisme formlari, nicel veri toplama yontemlerinden anket
kullanilarak elde edilmistir. Ugiincii ve son asama okulda gorevli dgretmen/ydneticiler
ile Ogrencilerin algilarina gére Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin
okulda demokratik siyasal kiiltlir olusturma yoniindeki katki  diizeyini
degerlendirmelerini amacglamaktadir. Bu asamada arastirma verileri nicel veri toplama
yontemlerinden ol¢ek kullanilarak elde edilmistir. Ayrica aragtirmanin yiriitildigi
okulda projenin uygulanma siirecinin yonergeye uygun olup olmadiginm

degerlendirebilmek amaciyla DEOMP’ nin uygulama yonergesi dokiiman analizine tabi
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I’de arastirmanin  temel amaglarinin

tutularak  analiz  edilmistir. ~ Sekil
gergeklestirilmesinde izlenen siire¢ ana hatlariyla gosterilmistir.

incelenen Durum

i Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin Bir Ilkégretim Okulunda Demokratik '
Siyasal Kiiltiir Olusturma Baglaminda Degerlendirilmesi :

| e i

Literatiir Tarama | Veri Toplama Araglarinin .| Uzman Gériislerinin
Gelistirilmesi g Alinmasi
A 4

Gegici Veri Toplama Araglari

A\ 4
Pilot Tarama

A 4

Veri Toplama Araglarinda Gereken Diizeltmelerin
Yapilarak Son Seklinin Verilmesi ve Cogaltilmasi

A 4
Verilerin Toplanmasi

A 4
Verilerin Bilgisayara Ortamina Aktarilmasi

A\ 4
Verilerin Analiz Edilmesi

A 4
Tez Raporunun Yazilmasi

Sekil 1. Arastirmanin Akis Modeli
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3.6. Veri Toplama Araclan

Asagida arastirman verilerinin toplanmasinda kullanilan araglar, kullanilma

amaglar1 ve gelistirilme stirecleri ile ilgili ayrintili bilgiler yer almaktadir.

3.6.1. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni Demokratik Siyasal Kiiltiir

Baglaminda Degerlendirme Olgegi

Bu arastirmada Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni Demokratik
Siyasal Kiiltir Baglammda Degerlendirme Olgegi’ nden Ogretmen/ydnetici ve
ogrencilerin algilarina géore DEOMP’ nin okulda demokratik siyasal kiiltiir olugturma
yoniindeki katki diizeyini belirlemek amaciyla yararlanilmistir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen Olcek, “DEOMP’ nin Okuldaki Yetiskinlere Katkilar1” (17 madde) ve
“DEOMP’ nin Ogrencilere Katkilar:” (17 madde) olmak iizere toplam 34 olumlu
ifadeden olusmaktadir. Olgegin gelistirilmesi siirecinde, demokratik siyasal kiiltiiriin
hosgorii, bireye giliven, isbirligi, empati, uzlagsma, hak ve Ozgiirliiklere sahip ¢ikma,
insan onuruna saygi ve farkliliklara saygi boyutlariyla ilgili literatiirde yer alan
aciklamalar incelenmis ve arastirmada yanit aranan sorular ¢ercevesinde 90 maddelik
bir madde havuzu hazirlanmistir. Madde havuzunda yer alan ifadeler C.U. Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali ve Sif Ogretmenligi Béliimii'nde gérev
yapan konu alaniyla ilgili 6gretim elemanlarindan gelen 6neriler dogrultusunda yeniden
diizenlenmistir. Anlasilabilirligini test amaciyla goniilliiliik ilkesine bagl kalinarak 27
ogrenci ve 16 Ogretmen pilot uygulama yapilmis, herhangi bir sorunla

karsilagilmamastir.

Bu ¢alismalarla son sekli verilen 90 maddelik havuz 45° er maddelik 2 form
seklinde diizenlenerck 4, 5, 6, 7 ve 8. simiflardan seckisiz olarak belirlenen birer subede
okuyan toplam 276 Ogrenci ile okulda gdrev yapan 34 Ogretmen ve 3 yoneticiye
uygulanmistir. Elde edilen veriler iizerinde yapilan faktor ve giivenirlik analizleri
sonucunda, maddelerin DEOMP’ nin okuldaki yetiskinler (68retmen ve yoneticiler) ve
ogrenciler agisindan sagladig katkilar olmak iizere iki faktorde toplandig1 goriilmiistiir.
Faktor ylikii .20 degerinden kiiciik olan maddeler ¢ikarildiktan sonra her boyutta 17°ser
madde olmak iizere toplam 34 maddelik bir 6l¢gme aracina ulasilmistir (Bkz Ek 2, s183).

Tablo 4, 6l¢ekte yer alan maddeleri ve faktor yiiklerini gostermektedir.
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Tablo 4. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni Demokratik Siyasal Kiiltiir

Baglaminda Degerlendirme Olgegi’ ndeki Faktorler, Faktor Yiikleri, Faktorlerin

Acikladiklar1 Varyans Yiizdeleri, Madde — Faktor Toplam Puan Diizeltilmis

Korelasyonlari (r) ve Ortak Varyans Degerleri

Ortak
Madde Fl Fz r
Varyans
29.0Ogretmenlerin, dgrencilerin duygularini dSnemsemelerine katki
74 1 25 | 71 .39
saglamaktadir.
28. Ogretmenlerin, Ogrencileri kiiciik diisiirecek davranislardan
g3 | 25 | 74 44
kacinmasini saglamaktadir.
38. Yoneticilerin, okulda yasanan sorunlari bariggil bir sekilde
(bagirip cagirmadan ve agir cezalar vermeden) ¢o6zmeye | .71 | .28 | .71 43
¢aligmalarina katkida bulunmaktadir
32. Ogretmenlerin, kendilerini dgrencilerin yerine koyarak iletisim
69 | 28 | .73 41
kurmalarina katki saglamaktadir.
37. Yoneticilerin, dgrencilere karsi daha hosgoriili yaklagsmalarina
.69 | 28 | .70 A48
katki saglamaktadir.
26. Ogretmenlerin, farkli 6zelliklere sahip olan dgrencilerine esit
.69 | 21 | .67 44
davranmalarina katki saglamaktadir.
27. Ogretmenlerin, Sgrencilerle yasadiklar1 sorunlar1 bariscil bir
sekilde (bagirip ¢agirmadan ve agir cezalar vermeden) c¢ozmeye | .68 | .21 | .66 .38
caligmalarina katkida bulunmaktadir.
33. Ogretmenlerin, dgrencilere kars1 daha hosgoriilii yaklasmalarini
s s s Y .68 | 38 | .74 43
saglamaktadir.
25. Ogretmenler arasinda daha hosgoriilii iliskiler kurulmasina
.65 .62 45
yardimc1 olmaktadir
40. Yoneticilerin, Ogrencileri kiicliik diigiirecek davranislardan
.65 | 33 | .69 41
kaginmalarini saglamaktadir.
23. Ogretmenler arasindaki is birliginin gelismesine katki
.65 | .20 | .63 .60
saglamaktadir
42. Yoneticilerin, 6grencilerin duygularini 6nemsemelerine katki
.64 | 39 | .70 .53
saglamaktadir.
22. Okulda 6gretmenlere duyulan giiveni arttirmaktadir 63 | 21 | .60 .58
39. Yoneticilerin, kendilerini &grencilerin yerine koyarak iletisim
62 | 26 | .63 52
kurmasina katki saglamaktadir.
31. Ogretmenlerin, &grencilere karsi “farkliliklara saygi duyma”
) o 58 | 36 | .64 A48
konusunda 6rnek olacak davranislar sergilemelerini saglamaktadir.
30. Ogretmen-dgrenci is birliginin gelismesine katki saglamaktadir. 58 | 38 | .65 Sl
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24. Ogretmenlerin insan haklarii daha ¢ok ©nemsemelerini
56 | 37 | .62 44
saglamaktadir.
11. Ogrencilerin insan haklarini 6grenmelerine yardimec1 olmaktadir. 25 .73 | .72 44
5. Ogrencilerin arkadaslariyla yasadiklar1 sorunlar1 kavga etmeden - 6 46
¢ozebilmelerine katki saglamaktadir. ' ' '
12.  Ogrencilerin  sorunlarmi  konusarak  ¢dzmelerine  katki
32 | .65 | .68 45
saglamaktadir.
13. Ogrencilerin  birbirlerine daha hosgériiyle yaklagmalarini
£ seortyle v 41 | 64 | 72 46
saglamaktadir.
14. Ogrencilerin kendi hak ve ozgiirliiklerini savunmalarina katki
33 | .64 | .68 .52
saglamaktadir.
3. Ogrenciler arasindaki is birliginin gelismesine katki saglamaktadir. .63 | .58 Sl
2. Okulda &grencilere duyulan giiveni arttirmaktadir. .63 | .59 .60
9. Ogrencilerin kendilerine giiven duymalarina katki saglamaktadir. 25 ] .62 | .62 .62
6. Ogrencilerin, kendi hak ve ozgiirliiklerinin bilincinde olmasina
25 | .61 | .61 A48
katk1 saglamaktadir.
7. Ogrencilerin  okulda  kendilerini  degerli  hissetmelerini
.60 | .55 .56
saglamaktadir.
10. Ogrencilerin, arkadaglariin duygularimi énemsemelerine katki
23 | .60 | .59 .61
saglamaktadir.
16. Ogrencileri, baskalariyla yasadiklar1 sorunlari konusarak
) ] 35 | .60 | .65 .56
¢ozmeye 6zendirmektedir.
17. Ogrencilerde, “kimseyle alay edilmemesi gerektigi” anlayisinin
£ Y Y £ £ Y 41 | 59 | .67 .59
olugmasini saglamaktadir.
18.  Ogrencilerin  bagkalarmin  haklarna saygi  duymalarini
33 | 58 | .62 45
saglamaktadir.
4. Ogrencilerin kendilerini arkadaslarimin yerine koyarak iletisim
28 | 58 | .59 .54
kurmalarina katki saglamaktadir
8. Ogrencilerin farkl1 kiiltiirlere sahip insanlara saygi duymalarina
35 | 55 | .61 .56
katk1 saglamaktadir
1. Ogrencilerin hosgériiniin gerekliligine inanmalarini saglamaktadir. | .30 | .55 | .57 47
.. 14.6
Ozdegeri s 2.33 Toplam
43.1
Varyans % . 6.85 49.97
Cronb.Alfa 94 | 92 .95
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Tablo 4’ de goriildiigi gibi Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .94 olan “DEOMP
‘nin Okuldaki Yetiskinlere Katkilar1” boyutunda kalan 17 maddeye ait faktor yiikleri
.56 - .74 arasinda degismektedir. Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 .92 olan “DEOMP”’
nin Ogrencilere Katkilar” boyutunda kalan 17 maddeye ait faktédr yiikleri ise .55 - .73
arasindadir. Toplam varyansin % 49.97’sini agiklayan bu iki alt dlgegin tamamina
iliskin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .95 olarak hesaplanmis, ulasilan bu ¢oziim
icin Kaiser—-Meyer—Olkin 6rneklem yeterliligi degeri ise (.95) anlamli bulunmustur.
Olgekte yer alan ifadeler besli derecelendirme o6lgegi iizerinden (1. Kesinlikle
Katilmiyorum - 5. Kesinlikle Katiliyorum) degerlendirilmektedir. Bu durumda
alinabilecek en yiiksek puan 170 en diisiik puan ise 34’tiir. Olgekten alman yiiksek
puanlar DEOMP’ nin okulda demokratik siyasal kiiltiir olusturma yoniindeki
katkilarinin yiiksek olduguna, diisiik puanlar ise projenin bu anlamdaki katkisinin zayif

kaldigina isaret etmektedir.

3.6.2. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni Demokratik Siyasal Kiiltiir

Baglaminda Degerlendirme Anketi

Arastirmaci tarafindan 6gretmen/yonetici ve dgrenciler igin olmak iizere iki ayr1
form seklinde gelistirilmistir. Arastirmanin alt amaglari, “DEOMP’ ni Demokratik
Siyasal Kiiltiir Baglaminda Degerlendirme Olgegi” ve uzman goriisleri dogrultusunda
gelistirilen anketler iki bdliimden olusmaktadir. Ogretmen/ydnetici formunun birinci
boliimiinde kisisel bilgilerle ilgili yapilandirilmig toplam dort soru, ikinci boliimiinde ise
DEOMP’ nin demokratik siyasal kiiltiirtin boyutlar1 olan hosgorii, bireye giiven,
isbirligi, empati, uzlasma, hak ve 6zgirliikklere sahip ¢ikma, insan onuruna saygi ve
farkliliklara saygi agisindan etkililigine iligkin gorlislerini ve  projenin okulda
demokratik siyasal kiiltiir olusturma yoniindeki etkililiginin arttirilmasina yonelik
Onerilerini belirlemeye yonelik acik uglu toplam dokuz soru bulunmaktadir (Bkz. Ek 2,
s 182). Ogrenci formu ise kisisel bilgilerle ilgili yar1 yapilandirilmis ii¢ ve okullarindaki
temsilci se¢imi hakkindaki duygu ve diislincelerini ve se¢imin nasil olmasi gerektigi ile
ilgili Onerilerini belirlemeye yonelik acgik ucglu iki soru olmak iizere iki toplam bes

sorudan olugsmaktadir (Bkz. Ek 3, s 185).
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3.6.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Bu aragtirmada goriisme formlar1 arastirmanin yiiriitiildiigii okuldaki 6gretmen,
yonetici ve 0grencilerin okullarinda uygulanan DEOMP’ nin yiiriitiilme siireci, okuldaki
demokratik siyasal kiiltiirlin arastirmaya konu olan boyutlarii gelistirmedeki islevleri,
uygulama siirecinde karsilasilan sorunlarla ilgili goriisleri ile projenin demokratik
siyasal Kkiiltiir olusturma yoniindeki etkililiginin arttirllmasina yonelik Onerilerini
saptamak amaciyla kullamlmistir. Ogretmenlere ve dgrencilere yonelik birbirine paralel
iki ayr1 goriisme formu gelistirilmistir. Formlarin hazirlanmasinda, Demokrasi Egitimi
ve Okul Meclisleri Projesi ile ilgili literatiir taramalar1 sonucu ulasilabilen kuramsal
aciklamalar, Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin Demokratik Siyasal
Kiiltir Baglaminda Degerlendirilmesi Olgegi’nde yer alan alt boyutlar ve ©n
goriismelerden elde edilen veriler esas alinmistir. Arastirmanin ikinci alt amacina
yonelik olarak gelistirilen goriisme formlari 6gretmen/yonetici ve Ogrencilerin proje
hakkinda bilgilendirme siireci, uygulamalar sirasinda yonetici ve dgretmenlerin tutum
ve davraniglari ile okulun fiziki kosullarinin projenin hayata gegirilmesine uygunlugu,
propaganda siireci ve ortamin demokratiklik diizeyi, projenin okuldaki demokratik
siyasal kiiltiiriin arastirmaya konu olan boyutlarini1 gelistirmedeki islevleri ile ilgili
gorlis ve oOnerilerini almaya yonelik sorulardan olusmaktadir. Uzman goriisleri
dogrultusunda son halini alan 6gretmen goriisme formu toplam dokuz (Bkz. Ek—4,

186?), 6grenci formu ise toplam sekiz sorudan olugmaktadir (Bkz. Ek-5, 191?).

3.6.4. Yapilandirilmamis Gozlemler (Dogrudan Katihmh Go6zlem)

Bu arastirmada dogrudan katilimli goézlemlerden arastirmanin yiiriitildiigi X
ilkdgretim okulunda DEOMP’ nin uygulanmasiyla ilgili tiim siire¢lerin ayrintili bir
sekilde ortaya konulabilmesi i¢in yararlanilmistir. Bailey (1982, Akt. Yildirim ve
Simgek, 2005, 169)’ e gore eger bir arastirmact herhangi bir ortamda olusan bir
davranisa iliskin ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir resim elde etmek istiyorsa
gozlem yontemini kullanabilir. Arastirmaci tarafindan okulun 4-8.siniflarinda
gerceklestirilen, gozlenen her unsurun kayit edilmesine dayalt “not alma” yolunun
izlenmesinin yani1 sira gézlem yapilan siniftaki 6gretmen ve dgrencilerden alinan izin
dogrultusunda kamera kaydi yapilmistir. Gozlemler sinif ve okul temsilci se¢imi ile

secim propagandalar1 sirasinda ders ve teneffiis saatlerinde, sandik ve okul se¢im
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kurulunun olusumu sirasinda, sandik baglarinda, koridorlarda ve okul konferans

salonunda ise teneffiis saatlerinde gergeklestirilmistir.

3.6.5. Dokiiman incelemesi

Bu aragtirmada Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Yonergesi, arastirmanin
yuriitiildiigi okulda projenin uygulanma siirecinin yonergeye uygun olup olmadigini
degerlendirebilmek amaciyla analiz edilmistir. Dokiiman incelemesinin arastirilmasi
hedeflenen olgu/olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini kapsadigini
belirten Yildirnm ve Simsek (2005, 187 — 188), dokiiman incelemesi yapilan
arastirmalarda, arastirmacinin ihtiyaci olan veriyi gozlem veya goriisme yapmaya gerek
kalmadan elde edebilecegini; bu anlamda zaman ve para tasarrufu agisindan katkilari
oldugunu; ayrica nitel aragtirmalarda gozlem ve gorlisme gibi diger veri toplama
yontemleriyle kullanildiginda “veri ¢esitlendirilmesi” amacina hizmet ettigini ve

boylece arastirmanin gegerligini 6nemli ol¢iide arttirdigini ifade etmektedirler.

3.7. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmadaki temel veriler, 2008-2009 Ogretim Y1ili giiz déneminde DEOMP’
nin uygulanmas: siirecinde okulda yapilan gozlemlerle toplanmistir. Bunun igin
belirlenen okuldaki yonetici, 6gretmenler ve 6grencilerle Eyliil-Ekim 2008 aylarinda 6n
goriismeler yapilmis ve uygulama siirecinin ne zaman ve nasil gerceklestirilecegi

konusunda bilgiler alinmistir.

Kasim 2008 tarithinde projenin uygulanmaya baslamasiyla birlikte simif
temsilci se¢imi siiresince belirlenen birer dordiincii ve besinci sinifta sinif i¢i gdzlemler
yapilmistir. Smifinda gozlem yapilan dordiincii simif 6gretmeni (bayan), egitim yliksek
okulu mezunu olup 24 yillik kideme sahiptir ve aragtirmanin yapildigi okulda 10 yildir
gdrev yapmaktadir. Smifin perdeleri diiz beyaz bir kumastan yapilmistir. Ogretmen
masast ve Ogrenci masalar1 Ortiisiizdiir. Duvardaki panoda “Yayalar I¢in Trafik
Kurallar” yazist ile “Trafik Isiklar1” resmi bulunmaktadir. Karo olan sinifin zemini,
genellikle temiz goriinmektedir. Ogretmen masasinin yanina yerlestirilen siif dolabinin
bir goziinli sabah¢1 devredeki, diger goziinii de 6gleci devredeki sinif kullanmaktadir.
Siifinda gozlem yapilan diger 6gretmen (bayan) ise egitim enstitiisii mezunu olup 20

yillik kideme sahiptir ve arastirmanin yapildigi okulda 9 yildir gérev yapmaktadir. Bu
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ogretmenin sinifinda perdeler kiigiik kirmizi kareli bir kumastan yapilmistir. Ogretmen
masasinda ¢icekli bir ortii bulunurken 6grenci masalar Ortiisiizdiir. Duvardaki panoda
“Geometrik cisimlerin sekilleri” ile ilgili resimler bulunmaktadir. Karo olan sinifin
zemini, genellikle temiz goriinmektedir. Ogretmen masasmin yanmna yerlestirilen iki
sinif dolabinin birini sabah¢1 devredeki, digerini de Ogleci devredeki smif

kullanmaktadir.

Kasim ayinda baglayan gozlemler haftada ikiser kez ve birer yarim giin (6 ders
saati) slireyle, ders saatlerinde simif icinde, ders aralarinda ise tim 4-8.smiflar
kapsayacak sekilde arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Bu ¢ercevede on alt1 sinif
ici, dort de smuf dist olmak iizere toplam yirmi ders saati gozlem yapilmistir.
Arastirmact smif i¢i gozlemlerde sinifi rahat¢a gorebilecegi bir sekilde sinifin arka
siralarinda oturmus, kamerayr tiim smifi gorecek sekilde sabitlemis ve herhangi bir
miidahalede bulunmadan sinifta olan biten her seyi gozlem formlarina not almaya
calismistir. Veri kaybinin olmamasi ve not alma sirasinda kullanilan kisaltmalarin daha
1yi ayrintilagabilmesi i¢in, her gozlemin bitiminden sonra arastirmaci tarafindan gozlem
kayitlar1 incelenmis, eksik kalan notlar tamamlanmis ve bilgisayarda word programina
aktarilmistir. Diger taraftan okul temsilci se¢imi ile se¢im propagandalart siiresince,
sandik ve okul se¢cim kurulunun olusumu sirasinda, sandik baslarinda, koridorlarda,
okul konferans salonunda da sinif dist gozlemler yapilmis ve bu okuldaki tiim 4-8.sin1f
ogrencilerini kapsayarak yapilandirilmamis gozlemler gergeklestirilmistir. Siif ve okul
temsilci se¢imi i¢in 4 ve 5.siniflarda smif i¢inde dort saat; 6. ,7. ve 8. smiflarin secilen
birer subelerinde ise sinif iginde toplam ii¢ saat gozlem yapilmistir. Alt, 7 ve 8.
smiflarda yapilan gozlemler farkli brans 6gretmenlerinin olmasi dolayisiyla uzun siireli
olamamistir. Gozlemler sirasinda arastirmaci tarafindan not tutulmus bunun yani sira
kamera kayitlar1 yapilmis ve fotograflar ¢ekilmistir. Smif dis1 gézlemlerde de benzer
bir siire¢ izlenmis, arastirmaci okul koridorlar1 ve bahgesinde gergeklesen propaganda
stirecini yakindan izleyebilmek amaciyla okulun her yerinde bulunmaya 6zen gostermis,
cogunlukla kamera kaydi ve fotograf ¢cekimleriyle gergeklesen gbzlem siirecinde ihtiyag
duyuldugu an kisa notlar alinmis, gozlem bitiminde gozlenen olaylar ayrintili bir sekilde

yazilmstir.

Projenin bitiminde, aragtirma sorularia uygun olarak gelistirilmis DEOMP’ nin

Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglammda Degerlendirilmesi Olgegi ve DEOMP’ nin
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Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda Degerlendirilmesi Anketi, okuldaki otuz dort
O0gretmen ve li¢ yonetici ile 4. - 8. smif diizeyinden seckisiz olarak belirlenen ikiser
subedeki toplam 276 6grenciye birlikte uygulanmistir. Uygulama sonrasinda goniillii {i¢
yonetici, yedi 6gretmen ve on bes 0grenci ile goriismeler yapilmistir. Kasim- Aralik
2008 tarihleri arasinda tamamlanan goriigmeler haftada iki kez ve birer yarim giin (6
ders saati) silireyle gergeklestirilmistir. Gortismeler okulun 6gretmenler odasi, rehber
Ogretmen odasi, miidiir ve miidiir yardimcilarinin odasi, okul konferans salonu, bos bir
siif ve okul bahgesinde gergeklestirilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler ortalama
yirmi bes dakika, Ogretmen goriismeleri ise ortalama otuz bes dakika slirmiistiir.
Gortismeler sirasinda arastirmaci tarafindan not alinmig, yOnetici, Ogretmen ve
ogrencilerden alinan izinler dogrultusunda ses kayit cihazi da kullanilmistir. Tiim bu
calismalar devam ederken Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Yonergesi

incelenmistir.

3.8. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS — Windows 11.5 paket
programi kullanilmis, elde edilen veriler iizerinde aritmetik ortalama ve standart sapma
dagilimlarinin yani sira ikili karsilagtirmalarda dagilimin durumuna goére bagimsiz
gruplar t-testi, Mann Whitney U-Testi, tek yonlit ANOVA ve Kruskall-Wallis testleri
uygulanmistir. Arastirmanin anketteki agik uclu sorulari, gézlem ve goriismelerle elde
edilen nitel verileri ve DEOMP’ nin yo0nerge metni lizerinde ise igerik analizi
yapilmistir. Ogretmen ve Ogrencilerin ankette yer alan agik uclu sorulara verdikleri
yanitlar ile gozlem goriismelerden elde edilen veriler Oncelikle bilgisayarda word
ortamina aktarilmis ve boylece ham veri metinleri elde edilmistir. Veri metinleri, birkag
kez okunarak, satir satir okuma teknigi ile degerlendirilmis ve demokratik siyasal
kiiltiirtin aragtirmaya konu olan boyutlar1 temele alinarak kodlamalar yapilmistir.
Kodlama sirasinda arastirma sorulari ile gézlemlerden elde edilen veriler de gbz 6niinde
bulundurulmus, elde edilen kodlar bir araya getirilerek ortak yonleri belirlenmis ve

bdylece arastirma bulgularinin ana hatlarini olusturacak temalar olusturulmustur.
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3.9. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Bu aragtirmanin nitel boyutu icin yapilan gecerlik ve gilivenirlik ile ilgili
calismalar, Yildirrm ve Simsek (2005, 288)’in oOnerileri dogrultusunda asagida

aciklanmustir.

e Toplanan verilerin gecerlik ve gilivenirligini arttirmak iizere alinmasi
gereken birinci Onlem, arastirmacinin calistigi durumla etkilesim siiresini
uzatmasidir. Bu arastirmada bir okulda yapilan gozlemler 2008 — 2009
Egitim- Ogretim Yilmin birinci yariyilh boyunca devam etmistir. Bu
donemin basinda (Kasim 2008) okulu ziyaret eden aragtirmaci, okuldaki
bireylerle yakinlasmaya ve okullarin genel 6zelliklerini tanimaya caligmis
ve donem sonuna kadar toplam yirmi gézlem gergeklestirmistir.

e Arastirma verilerinin toplanmasinda birden fazla veri toplama ydnteminin
kullanilmast ve toplanan verilerin birbirini destekleyici ve teyit edici
bicimde sunulmast olarak tanimlanan veri g¢esitlemesi yOnteminin
kullanilmast nitel arastirmada gegerlik ve giivenirligi arttirmak i¢in yapilan
ikinci onlem olarak ele alinmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005, 288). Bu
caligmanin nitel boyutunda veri kaynagi olarak yonetici, 6gretmen ve
ogrenciler; veri toplama yontemi olarak anket, gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi kullanilmig ve verilerin analizinde bu farkli yontem ve
kaynaklardan ulasilan bilgilerin birbiri ile olan iliskisi ve tutarlilig
incelenmistir.

e LeCompte ve Goetz (1982)’ e gore nitel arastirmada giivenirligi arttirmak
icin toplanan veriler dncelikle betimsel bir yaklagimla dogrudan sunulmali,
arastirmacinin goézlem, gorlisme ve dokiimanlar yoluyla elde ettigi veriler
herhangi bir yorum katilmadan okuyucu sunmali ve yorumlar: daha sonraya
birakmalidir (Akt. Yildirnm ve Simsek, 2005, 262). Bu arastirmada da
bulgularin sunulmasinda gozlem ve goriismelerle elde edilen bilgiler,
herhangi bir yoruma yer vermeden sunulmustur.

e Giivenirligi arttirmaya yonelik bir diger 6neri verilerin analizinde bir baska
arastirmacidan yardim alma ve ulasilan sonuglar teyit etmedir (LeCompte
ve Goetz, 1982, Akt. Yildirim ve Simsek, 2005, 263). Bu arastirmada gerek

arastirmanin planlanmasi ve yliriitiilmesi, gerek verilerin analiz edilmesi ve
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raporlastirilmasi siirecinde Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Boliimiinde lisansiistii diizeyde nitel arastirma dersini yiiriitmekte
olan bir dgretim iiyesinin goriis ve Onerilerine her zaman basvurulmustur.
Gozlemlerden elde edilen verilerin analiz edilmesinde ise, yine Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliimiinde daha dnce nitel
arastirma yontemlerinin kullanildigi tez danigsmanliklart yapmis ve
yapmakta olan baska bir 6gretim {iiyesi de, ikinci kodlayici olarak gorev
almis ve ikiger goriisme ve gézlem metnini analiz etmistir. Daha sonra iki
kodlayicinin analizleri arasindaki tutarligi incelemek iizere bir araya
gelinmis, farkli kategoriler altinda ele almman durumlar tartisilmis ve
uzlagsmaya ulasilmaya ¢alisilmistir. Ayrica arastirmacinin iki ayr1 zamanda
yaptig1 kodlamalardaki tutarligi da incelenmistir. Bunun i¢in arastirmaci bir
gozlem ile O0gretmen, Ggrenci ve yoOnetici i¢in birer goriismeye ait ham
veriler lizerinde 15 giin arayla ikinci defa kodlama yapmis ve kendi
tutarligini stnamistir.

Johnson (1997) nitel aragtirmacinin, aragtirma raporunun yontem kisminda,
arastirmaya katilanlarin say1r ve oOzellikleri, nasil secildikleri, arastirma
baglamina iliskin bilgiler, arastirmaciyla katilimcilar arasindaki iligkiler,
kullanilan veri toplama yoOntemleri ve veri analizi teknikleri hakkinda
bilgiler sunmasinin 6énemini vurgulamaktadir (Akt. Sar1 2007,175). Bu
aragtirmanin raporlagtirllmasinda da arastirmaya katilanlarin say1 ve
Ozellikleri, nasil segildikleri, arastirma baglamina iliskin bilgiler,
arastirmaciyla katilimcilar arasindaki iligkiler, kullanilan veri toplama
yontemleri ve veri analizler teknikleri hakkindaki bilgiler vb. konularla ilgili
ayrintili agiklamalara yer verilmistir.

Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin
sonuclara nasil ulastigini agiklamasi nitel arastirmada gecerligin 6nemli
Olgiitleri arasinda yer almaktadir. Bu durum nitel arasgtirmada
genellenebilirligi de arttirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005, 257). Ayrica
bilgisayar ortamma aktarilan ham veri metinleri, gozlem ve goriisme
kayitlari, sinif ve okul ortaminda yapilan video kamera kayitlar: ve biitiin bu
verilerin analiz edilmesinde kullanilan her tiirlii dokiiman ilerisi i¢in teyit

amacli saklanmaistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu bolimde, o6gretmen/yonetici ve Ogrencilerden farkli veri toplama
araclariyla elde edilen bulgular yer almaktadir. Okuma kolayligi saglamasi amaciyla
bulgular aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda, nicel ve nitel bulgular olmak iizere

sunulmustur.

4.1. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin Okullarda

DemokratikSiyasal Kiiltiirii Gelistirmeye Katki Diizeyi fle Ilgili Bulgular

Aragtirmanin birinci temel sorusu “Ogretmen ve grencilere gore, DEOMP’
nin okulda demokratik siyasal kiiltiir olusturma yoniindeki katki diizeyi nedir? “seklinde
ifade edilmis, bu soruya yanit aramak iizere 6gretmen ve Ogrencilerin Demokrasi
Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda
Degerlendirme Olgegi’ nden elde ettikleri puanlar iizerinde betimsel istatistikler
yapilmistir. Tablo 5, aragtirmaya katilan toplam 37 Ogretmenin DEOMP’ nin
okullarindaki demokratik siyasal kiiltiire katki diizeyine iliskin puanlarinin aritmetik

ortalama ve standart sapma degerlerini gostermektedir.

Tablo 5. Ogretmenlerin (N=37) Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni
Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglammda Degerlendirme Olgegi’ nden Aldiklart

Puanlarin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Almabilecek
Boyutlar EYP-EDP X Ss
Okuldaki Yetiskinlere Katkilari 17-85 43.10 12.61
Ogrencilere Katkilari 17-85 38.54 12.06
Toplam Puan 34-170 81.64 23.01

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’nin “Okuldaki Yetiskinlere Katkilar1” boyutuna iligkin puanlarinin aritmetik
ortalamasinin 43.10; projenin “Ogrencilere Katkilar1” boyutuna ait puanlarinin aritmetik

ortalamasinin 38.54 ve toplam puanlaria ait aritmetik ortalamasinin 81.64 oldugu



66

gorilmektedir. Tabloda goriildigii gibi 6gretmenlerin DEOMP nin yetiskinlere katkilar
boyutuna ait puanlarinin aritmetik ortalamasi daha yiiksektir. Ogrencilerin DEOMP ni
Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda Degerlendirme Olgegi’ nden elde ettikleri

puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 6’ da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin (N=276) Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni
Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda Degerlendirme Olgegi’ nden Aldiklart

Puanlarin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Almabilecek
Boyutlar EYP-EDP X Ss
Okuldaki Yetigkinlere Katkilar1 17-85 37.51 16.35
Ogrencilere Katkilart 17-85 36.63 14.99
Toplam Puan 34-170 74.14 29.34

Tablo 6’ da goriildiigli gibi 6grencilerin DEOMP’nin “Okuldaki Yetigkinlere
Katkilar1” boyutuna iliskin puanlarmin aritmetik ortalamas1 37.51, “Ogrencilere
Katkilar” boyutuna ait puanlarinin aritmetik ortalamast 36.63 ve toplam puanlarina ait
aritmetik ortalamas1 74.14° diir. Tablo incelendiginde &grencilerin DEOMP’nin
yetigskinlere katkilar1 boyutuna ait puanlarinin aritmetik ortalamasinin daha ytiksek

oldugu goriilmektedir.

4.1.1. Ogretmen ve Ogrencilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin
Okullarda Demokratik Siyasal Kiiltiirii Gelistirmeye Katki Diizeyi ile Tlgili

Algilarimin Karsilastirilmasina fliskin Bulgular

Tablo 7, dgretmen ve Ogrencilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda Degerlendirme Olgegi’ nden elde

ettikleri puanlar lizerinde yapilan Mann Whitney U testi sonuglarini gostermektedir.
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Tablo 7. Ogretmen ve Ogrencilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni
Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglamimda Degerlendirme Olgegi’ nden Aldiklart

Puanlarin U-Testi Sonuglar1

Boyutlar Grup N Sira Sira U p
Ortalamasi1 | Toplam

Yetiskinlere | Ogretmen 37 193.78 7170.00

Katkilari Ogrenci 276 152.07 41971.00 3745.000 .008
Ogrencilere | Ogretmen 37 176.53 6531.50

Katkilar1 Ogrenci 276 154.38 42609.50 4383.500 162
Toplam Ogretmen 37 184.97 6844.00

Puan Ogrenci 276 153.25 42297.00 4071.000 .045

Tablo 7’ de goriildiigii gibi 6gretmen ve dgrencilerin DEOMP’ ni Demokratik
Siyasal Kiiltiir Baglaminda Degerlendirme Olgegi’ den elde ettikleri puanlar arasinda
“Okuldaki Yetiskinlere Katkilar1” boyutu ve toplam puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir. Tablo incelendiginde iki grubun puanlari arasindaki anlamli farkin
(U=3745.000, 4071.000, p<.01) sira ortalamalar1 agisindan ogretmenler lehine oldugu

gorilmektedir.

4.1.2. Ogretmenlerin Cinsiyet, Kidem, Brans ve Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine
Gore Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin Okullarda Demokratik

Siyasal Kiiltiirii Gelistirmeye Katki Diizeyine iliskin Bulgular

Bu arastirmada cevap aranan bir diger soru, 6gretmenlerin cinsiyet, kidem, brang
ve mezun olunan okul tiiriine gére Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin
okulda demokratik siyasal kiiltiire katkisi yoniindeki algilar1 arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigidir. Bu bdliimde arastirmanin yiiriitiildiigii okulda gorev yapan
toplam 37 Ogretmenin “DEOMP’ ni  Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda
Degerlendirme Olgegi’ den elde ettikleri puanlar iizerinde yukarida belirtilen

degiskenler dogrultusunda yapilan istatistiksel islemlerin sonuglar1 yer almaktadir.
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4.1.2.1. Ogretmenlerin Cinsiyetine Gore Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’ nin Okullarda Demokratik Siyasal Kiiltiirii Gelistirmeye Katki Diizeyine
iliskin Bulgular

Tablo 8, dgretmenlerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin
okullarda demokratik siyasal kiiltiirii gelistirmeye katki diizeyine yonelik algilarinda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla “DEOMP’ ni
Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda Degerlendirme Olgegi” den elde ettikleri

puanlar iizerinde yapilan t- testi sonuglarin1 gostermektedir.

Tablo 8. Ogretmenlerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda

Degerlendirme Olcegi’ den Aldiklar1 Puanlarin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglart

Boyutlar Cinsiyet | N X Ss Sd T p
Yetiskinlere Bayan 24 41.83 13.80
Katkilar Erkek 13 45.46 10.14 35 | -.832 | 411
Ogrencilere Bayan 24 37.08 12.55
Katkilar Erkek 13 41.23 11.07 35 |-998 |.325
Toplam Bayan 24 78.91 24.35
Puan Erkek 13 86.69 20.23 35 [ -981 |.334

Tablo 8 incelendiginde erkek 6gretmenlerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal
Kiiltir Baglammda Degerlendirme Olgegi’nden aldiklar1 puanlara ait aritmetik
ortalamalarin gerek alt boyutlar gerekse toplam puan acgisindan bayan Ogretmenlerin
puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu ancak puanlar arasindaki farkin istatistiksel

olarak anlamli olmadig1 (.01<p) goriilmektedir.
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4.1.2.2. Ogretmenlerin Mesleki Kidemine Gore Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi’ nin Okullarda Demokratik Siyasal Kiiltiirii Gelistirmeye Katki
Diizeyine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir
Baglaminda Degerlendirme Olgegi’ nden aldiklari puanlarin mesleki kidemlerine gore

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 9° da yer almaktadir.

Tablo 9. Ogretmenlerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda
Degerlendirme Olgegi’ nden Aldiklar1 Puanlarin Mesleki Kidemlerine

Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyutlar Mesleki N X Ss
Kidem

0-10 y1l 6 44.16 11.82

Yetiskinlere Katkilari 11-21 y1l 17 43.00 10.80
22 yil ve + 14 42.78 15.57

Toplam 37 43.10 12.61

0-10 y1l 6 43.00 11.61

Ogrencilere Katkilari 11-21 y1l 17 38.82 13.66
22 yil ve + 14 36.28 10.33

Toplam 37 38.54 12.06

0-10 y1l 6 87.16 23.37

Toplam Puan 11-21 y1l 17 81.82 22.50

22 yil ve + 14 79.07 24.74

Toplam 37 81.64 23.01

Tablo incelendiginde DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda
Degerlendirme Olgegi’ nin “Yetiskinlere Yonelik Katkilar” ve “Ogrencilere Yonelik
Katkilar” alt boyutlari ile 6l¢ekten elde edilen toplam puan agisindan en yiiksek puanin
mesleki kidemi 0-10 yil olan 6gretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Gerek iki alt boyut
gerekse toplam puani acisindan en diisiik puan ise mesleki kidemi 22 yil ve iizerinde

olan 6gretmenlere ait olmustur
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Tablo 10, mesleki kidemleri farkli olan 6gretmenlerin puanlart arasindaki bu
farklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan

Kruskall Wallis testi sonuglarin1 gdstermektedir.

Tablo 10. Ogretmenlerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda
Degerlendirme Olgegi’ nden Aldiklar1 Puanlarin Mesleki Kideme Gére Kruskall Wallis

Testi Sonuglari

Boyutlar Mesleki N Sira Ort. Sd e P
Kidem

Yetiskinlere | 0-10 y1l 6 19.75
Katkilart | 11-21 y1l 17 18.71 2 .042 979

22 yil ve + 14 19.04

Ogrencilere | 0-10 yil 6 23.58
Katkilar1 | 11-21 y1l 17 18.12 2 1.289 525

22 yil ve + 14 18.11

Toplam 0-10 y1l 6 21.58
Puan 11-21 yil 17 18.35 2 415 812

22 yil ve + 14 18.68

Tabloda goriildiigii gibi 6gretmenlerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’ nin okullarinda demokratik siyasal kiiltiirii gelistirmeye katki diizeyine yonelik
algilarinda mesleki kidemlerine gore anlamli bir farklilasma bulunmamaktadir [¢* (2) =

.042,1.289, 415, .001<p].

4.1.2.3. Ogretmenlerin Branslarina Gore Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’ nin Okullarda Demokratik Siyasal Kiiltiirii Gelistirmeye Katki Diizeyine
fliskin Bulgular

Tablo 11, arastirmaya katilan &gretmenlerin Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi’ nin okullarda demokratik siyasal kiiltiirii gelistirmeye katki diizeyine
yonelik algilarinda branglarina gdére anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek

amaciyla yapilan t- testi sonuglarin1 gostermektedir
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Tablo 11. Ogretmenlerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda

Degerlendirme Olgegi’ nden Aldiklar1 Puanlarin Branslarina Gore t-Testi Sonuglar

Boyutlar Brans N X Ss Sd T p

Yetigkinlere Smif 6grt. | 21 | 39.95 13.00

Katkilar Bransg 16 | 47.25 11.15 35 | -1.835 |.075
Ogrencilere Smfoégrt. |21 | 37.71 11.54

Katkilar Brang 16 | 39.62 13.02 35 | -.464 .646
Toplam Smf 6grt. | 21 | 77.66 22.94

Puan Brang 16 | 86.87 22.76 35 | -1.215 |.233

Tablo 11 incelendiginde brans 6gretmenlerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal
Kiiltir Baglaminda Degerlendirme Olgegi’nden aldiklar1 puanlara ait aritmetik
ortalamalarin gerek alt boyutlar gerekse toplam puan agisindan sinif 6gretmenlerinin
puan ortalamalarindan daha ytliksek oldugu ancak puanlar arasindaki farkin istatistiksel

olarak anlamli olmadig1 (.01<p) goriilmektedir.

4.1.2.4. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gére Demokrasi Egitimi ve
Okul Meclisleri Projesi’ nin Okullarda Demokratik Siyasal Kiiltiirii Gelistirmeye
Katki Diizeyine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin  DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda
Degerlendirme Olgegi’ nden aldiklar1 puanlarin mezun olduklar1 okul tiiriine gore

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 12’ de yer almaktadir.
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Tablo 12. Ogretmenlerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda
Degerlendirme Olgegi’ nden Aldiklari Puanlarin Mezun Olduklari Okul Tiiriine Gore
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyutlar Mesleki N X Ss
Kidem
Ogrt. Okulu 5 33.66 5.41
Yetigkinlere Katkilar: Egitim Enst. 8 40.50 18.18
Egitim Fak. 18 46.05 11.25
Fen-Ed. Fak. 6 45.66 9.39
Toplam 37 43.10 12.61
Ogrt. Okulu 5 34.80 4.96
Ogrencilere Katkilart Egitim Enst. 8 33.75 12.23
Egitim Fak. 18 41.27 13.77
Fen-Ed. Fak. 6 39.83 9.74
Toplam 37 38.54 12.06
Ogrt. Okulu 5 68.400 9.60
Toplam Puan Egitim Enst. 8 74.25 28.89
Egitim Fak. 18 87.33 23.51
Fen-Ed. Fak. 6 85.50 17.12
Toplam 37 81.64 23.01

Tablo 12 incelendiginde, Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin
okullarda demokratik siyasal kiiltiirii gelistirmede gerek 6grencilere gerekse yetiskinlere
sagladig katkilar ile ilgili en yiiksek puan ortalamalarinin Egitim Fakiiltesi ve Fen-
Edebiyat Fakiiltesi’'nden mezun olan Ogretmenlere ait oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda Degerlendirme
Olgegi’ nden aldiklart bu puanlarmn mezun olduklari okul tiirlerine gére anlamli
farkliliklar gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskall Wallis testi

sonuglari ise Tablo 13’ de yer almaktadir.
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Tablo 13. Ogretmenlerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda
Degerlendirme Olgegi’nden Aldiklart Puanlarin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gore
Kruskall Wallis Testi Sonuglar1

Mezun
Boyutlar | Olunan Okul | N | Sira Ort. Sd e P
Tiri
Ogrt. Okulu 5 8.70
Yetiskinlere | Egitim Enst. 8 17.50 3 6.201 102
Katkilar1 | Egitim Fak. 18 21.31
Fen-Ed. Fak. 6 22.67
Ogrt. Okulu 5 15.60
Ogrencilere | Egitim Enst. 8 16.00 3 1.713 634
Katkilar1 | Egitim Fak. 18 20.67
Fen-Ed. Fak. 6 20.83
Ogrt. Okulu 5 11.50
Toplam Egitim Enst. 8 17.13 3 3.643 303
Puan Egitim Fak. 18 21.36
Fen-Ed. Fak. 6 20.67

Tablo 13 incelendiginde ogretmenlerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal
Kiiltir Baglaminda Degerlendirme Olgegi’nden elde ettikleri puanlar arasindaki
farkliliklarin mezun olduklar1 okul tiiriine istatistiksel olarak anlamli olmadig

goriilmektedir [y* (2) = 6.201, 1.713, 3.643, .001<.p].

4.1.3. Ogrencilerin Cinsiyet, Yas ve Simf Diizeyine Gore Demokrasi Egitimi ve
Okul Meclisleri Projesi’ nin Okullarda Demokratik Siyasal Kiiltiirii Gelistirmeye
Katki Diizeyine iliskin Bulgular

Bu arastirmada ogrencilerin cinsiyet, yas ve smf diizeyine gore Demokrasi
Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin okulda demokratik siyasal kiiltiire katki diizeyine
yonelik algilarinda anlamli bir farklilik olup olmadigi da incelenmistir. Asagida
arastirmanin  yiritildigii okulda egitim-6gretim goren toplam 276 Ogrencinin

“DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda Degerlendirme Olgegi” nden elde
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ettikleri puanlar lizerinde bu amaca yonelik olarak yapilan analizlerin sonuglar1 yer

almaktadir.

4.1.3.1. Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’ nin Okullarda Demokratik Siyasal Kiiltiirii Gelistirmeye Katki Diizeyine

fliskin Bulgular

Tablo 14, 6grencilerin “DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda
Degerlendirme Olgegi” nden elde ettikleri puanlarda cinsiyete gore anlamli bir farklilik
olup olmadigmi belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglarini

gostermektedir.

Tablo 14. Ogrencilerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda
Degerlendirme Olgegi’ nden Aldiklart Puanlarin Cinsiyete Gore Mann Whitney U-

Testi Sonuglart

Boyutlar Grup | N Sira Sira U P

Ortalamas1 | Toplamm

Yetiskinlere Kiz 127 130.33 16551.50

8423.500
Katkilar Erkek | 149 145.47 21674.50 116
Ogrencilere Kiz 127 135.25 17176.50
9048.500
Katkilar Erkek | 149 141.27 21049.50 532

Kiz 127 132.43 16819.00
Toplam Puan Erkek | 149 143.67 21407.00 8691.000 | .244

Tablo incelendiginde DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda
Degerlendirme Olgegi’ nin “Yetiskinlere Yonelik Katkilar” ve “Ogrencilere Yonelik
Katkilar” alt boyutlar1 ile toplam puanlara ait sira ortalamalarinin erkek 6grencilerde
daha yiiksek oldugu, bununla birlikte sira ortalamalar1 arasinda gozlenen bu farkin

anlamli olmadig1 goriilmektedir (.01< p).
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4.1.3.2. Ogrencilerin Yasina Goére Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’
nin Okullarda Demokratik Siyasal Kiiltiirii Gelistirmeye Katki Diizeyine Iligkin
Bulgular

Ogrencilerin DEOMP’ ni  Demokratik Siyasal Kiiltir Baglaminda
Degerlendirme Olgegi’ den aldiklari puanlarin yaslarma gore aritmetik ortalama ve

standart sapma degerleri Tablo 15° de yer almaktadir.

Tablo 15. Ogrencilerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda
Degerlendirme Olgegi’ nden Aldiklar1 Puanlarin Yaslarina Gore Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapma Degerleri

Boyutlar Yas N X Ss

10 yas 48 31.83 15.96

Yetiskinlere Katkilar 11 yas 56 30.35 11.16
12 yas 63 35.77 13.59

13 yas 58 44.34 16.15

14 yas 51 45.09 19.15

Toplam 276 37.51 16.37

10 yas 48 31.08 13.69

Ogrencilere Katkilart 11 yas 56 30.12 11.51
12 yas 63 37.76 14.27

13 yas 58 42.03 14.98

14 yas 51 41.47 16.41

Toplam 276 36.63 14.99

10 yas 48 62.96 28.46

Toplam Puan 11 yas 56 60.48 20.69

12 yas 63 73.53 25.97

13 yas 58 86.37 27.25

14 yas 51 86.56 34.05

Toplam 276 74.14 29.34

Tablo 15’ de goriildigii gibi Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’

nin okullarda demokratik siyasal kiiltiirii gelistirmede gerek Ogrencilere gerekse
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yetigkinlere sagladig1 katkilar ile ilgili en diisiik puan ortalamas1 10-11 yas grubundaki
Ogrencilere aittir. Tablo incelendiginde Ogrencilerin yast biiyiidikce DEOMP’ ni
Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda Degerlendirme Olgegi’ nden aldiklari puanlara
ait aritmetik ortalamalarin da yiikseldigi goriilmektedir. Ogrencilerin puanlari arasindaki
bu farkliliklarinin istatistiksel olarak anlamliligin1 saptamak amaciyla yapilan Kruskall

Wallis testi sonuglari ise Tablo 16° da yer almaktadir.

Tablo 16. Ogrencilerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda
Degerlendirme Olgegi’ nden Aldiklar1 Puanlarin Yaslarina Gore Kruskall Wallis Testi

Sonuglari

Anlamh Fark
Boyutlar Yas N Sira Sd e p (U Testi)
Ort.
10 yas 48 105.29
Yetiskinlere | 11 yas 56 105.53 4 | 37.695 | .000 | 12yas>10vell yas
Katkilann | 12yas | 63 | 134.56 13 yas > 10, 11ve 12 yas
13 yas 58 173.98 14 yas > 10, 11 ve 12 yas
14 yas | 51 170.47
10 yas 48 105.02
Ogrencilere | 11 yas 56 102.50 4 | 34.075 | .000 | 12 yas>10ve 11 yas
Katkilar 12yas | 63 14821 13 yas > 10 ve 11 yas
13 yas 58 169.49 14 yas > 10 ve 11 yas
14 yas 51 162.29
10 yas 48 103.21

Toplam 11yas | 56 | 101.52 | 4 | 40.870 | .000 | 12yas>10ve1lyas
13 yas > 10, 11ve 12 yas

Puan 12yas | 63 | 140.32
13yas | 58 | 175.44
14yas | 51 | 168.07

14 yas > 10, 11 ve 12 yas

Tablo 16°da goriildiigii gibi 6grencilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’ nin okullarda demokratik siyasal kiiltiirii gelistirme yoniindeki katkisi ile ilgili
goriisleri hem DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda Degerlendirme
Olgegi toplam puani hem de alt boyutlar bazinda dgrencilerin yasma gore anlamli bir

sekilde farklilagmaktadir [¢* (2) = 37.695, 34.075, 40.870, p<.001]. Gruplarin sira
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ortalamalar1 dikkate alindiginda, projenin yetiskinlere, 6grencilere ve genel olarak
okuldaki siyasal kiiltiirti gelistirmeye katkisini en yliksek algilayan grubun 13 yasindaki
ogrenciler oldugu goriilmektedir. On dort yasindaki 6grenciler DEOMP’ nin demokratik
siyasal kiiltiirii gelistirmeye katkisini yiiksek algilayan ikinci grup olurken, 11 yasindaki

ogrenciler projenin bu yondeki katkilarini en diisiik algilayan 6grenciler olmuslardir.

Gruplarin puanlari arasinda gozlenen anlamli farklarin hangi gruplarin puanlari
arasindaki farklara bagli olarak ortaya ¢iktigini belirlemek tizere gruplarin ikili
kombinasyonlar1 iizerinden Mann Whitney U testleri sonucunda, “DEOMP’ nin
Ogrencilere Katkilar” boyutundaki anlamli farkin 12 yas ile 10 ve 11 yas gruplar
arasinda 12 yas; 13 yas ile 10 ve 11 yas gruplari arasinda 13 yas; 14 yas ve 10 ve 11 yas
gruplar1 arasinda 14 yas grubundaki 6grenciler lehine oldugu goriilmistiir (p<.01).
Tablo 15° de gorildiigii gibi projenin “Yetiskinlere Katkilar1” alt boyutu ile 6l¢ekten
alinan toplam puan ortalamalar1 arasindaki fark 12 yas ile 10 ve 11 yas gruplar1 arasinda
12 yas; 13 yas ile 10,11 ve 12 yas gruplar arasinda 13 yas; 14 yas ile 10, 11 ve 12 yas

gruplar1 arasinda 14 yas grubundaki 6grenciler lehine anlamlidir (p<.01).

4.1.3.3. Ogrencilerin Siif Diizeyine Gore Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’ nin Okullarda Demokratik Siyasal Kiiltiirii Gelistirmeye Katki Diizeyine
iliskin Bulgular

Tablo 17, 6grencilerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda
Degerlendirme Olgegi’ nden aldiklar1 puanlarin sinif diizeyine gore aritmetik ortalama
ve standart sapma degerlerini gostermektedir. Tablo 17’ de goriildiigii gibi Demokrasi
Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin okullarda demokratik siyasal kiiltiirii
gelistirmede gerek Ogrencilere gerekse yetiskinlere sagladig katkilar ile ilgili en diisiik
puan ortalamasi 4 ve 5. sinif 6grencilerine aittir. Tablo incelendiginde 6grencilerin sinif
diizeyi yiikseldikce DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda Degerlendirme

Olgegi’ nden aldiklari puanlara ait aritmetik ortalamalarin da arttig: goriilmektedir.
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Tablo 17. Ogrencilerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda
Degerlendirme Olgegi’ nden Aldiklar1 Puanlarin Sinif Diizeyine Gore Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyutlar Simif N X Ss
Diizeyi

4. sif 58 31.34 15.28

Yetiskinlere Katkilar 5. sif 52 31.34 11.78
6. sinif 62 34.08 13.17

7. sinif 58 46.22 14.87

8. sinif 46 4591 19.76

Toplam 276 37.51 16.37

4. simf 58 30.20 12.97

Ogrencilere Katkilari 5. siif 52 30.59 11.16
6. simf 62 37.82 14.81

7. sinif 58 43.39 14.00

8. sinif 46 41.43 17.13

Toplam 276 36.63 14.99

4. simf 58 61.55 27.05

5. sif 52 61.94 21.49

Toplam Puan 6. siif 62 71.90 25.10

7. sinif 58 89.62 25.66

8. siif 46 87.34 35.41

Toplam 276 74.14 29.34

Ogrencilerin puanlart arasindaki bu farkliliklarinin istatistiksel olarak
anlamliligini saptamak amaciyla yapilan Kruskall Wallis testi sonuglari ise Tablo 18’ de

yer almaktadir.
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Tablo 18. Ogrencilerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda
Degerlendirme Olgegi’ nden Aldiklar1 Puanlarin Sinif Diizeyine Gore Kruskall Wallis

Testi Sonuglari

Boyutlar Simif N Sira Sd Ve p Anlamh Fark
Diizeyi Ort. (U Testi)

4.smif | 58 104.01
Yetiskinlere | 5.simuf | 52 | 111.08 | 4 |46.813 | .000 | 7. sumf >4 veS. simf
Katkilari | 6.simf | 62 | 125.01 8. simf > 4,5 ve 6. Suif
7.smif | 58 184.91
8.smf | 46 172.65

4.smif 58 100.33 6. sinif > 4 ve 5. simf
Ogrencilere | 5.smif | 52 | 107.05 | 4 |40.186 | .000 | 7. sumf>4,5 ve 6. sinf
Katkilarn 6.s1mnif 62 146.99 8. simif > 4, 5 ve 6. Simif

7.smf 58 178.83
8.smif 46 159.89

4.smf 58 99.87 6. simif > 4 ve 5. simif
Toplam 5.smif | 52 | 10627 | 4 |48.028 | .000 | 7. sumf>4,5 ve 6. sumf
Puan 6.smnif 62 136.27 8. simif > 4, 5 ve 6. Simf

7.smf 58 184.78
8.simnif 46 168.29

Tablo 18’de goriildiigii gibi 6grencilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’ nin okullarda demokratik siyasal kiiltiirii gelistirme yoniindeki katkisi ile ilgili
goriisleri hem DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda Degerlendirme
Olgegi toplam puani hem de alt boyutlar bazinda 6grencilerin devam ettigi simf
diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir [y? (2) = 46.813, 40.186, 48.028,
p<.001]. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, projenin yetigkinlere,
ogrencilere ve genel olarak okuldaki siyasal kiiltiirii gelistirmeye katkisini en yiiksek
algilayan grubun yedinci sinifta okuyan 6grenciler oldugu goriilmektedir. Sekizinci sinif
ogrencileri DEOMP’ nin demokratik siyasal kiiltlirii gelistirmeye katkisini yliksek

algilayan ikinci grup olurken, dort ve besinci sinif 6grencileri Demokrasi Egitimi ve
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Okul Meclisleri Projesi’ nin okulda siyasal kiiltiir gelistirmedeki katkilarini en olumsuz

algilayan 6grenciler olmuslardir.

Gruplarin puanlar arasinda gozlenen anlamli farklarin hangi gruplarin puanlari
arasindaki farklara bagli olarak ortaya ciktigini belirlemek iizere gruplarin ikili
kombinasyonlar1 iizerinden Mann Whitney U testleri sonucunda, “DEOMP’ nin
Yetiskinlere Katkilar1” boyutundaki anlamli farkin 7. sinif 6grencileri ile 4 ve 5. siif
ogrencileri arasinda 7. sinif; 8. simif 6grencileri ile 4, 5 ve 6. sinif 6grencileri arasinda 8.
sinif Ogrencileri lehine oldugu goriilmiistiir (p<.01). Tablo 18° de goriildigi gibi
projenin “Ogrencilere Katkilar” alt boyutu ile lgekten alinan toplam puan ortalamalari
arasindaki fark 6.sinif 6grencileri ile 4 ve 5.smif 6grencileri arasinda 6.smif; 7.sinif
ogrencileri ile 4,5 ve 6.smf 6grencileri arasinda 7.smif; 8. simif 6grencileri ile 4,5 ve

6.s1n1f 6grencileri arasinda 8.siif 6grencileri lehine anlamlidir (p<.01).

4.2. Ogretmen/Yonetici ve Ogrencilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’ nin Yiritilme Siireci, Demokratik Siyasal Kiiltiiri Gelistirmedeki

Islevleri ve Etkililigini Artirmaya Yonelik Goriisleri ile lgili Bulgular

Bu boliimde arastirmaya katilan 6gretmen, yonetici ve 6grencilerin okullarinda
uygulanan Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin yiiriitiilme siireci,
okuldaki demokratik siyasal kiiltiiriin Hosgorii, Bireye giiven, Isbirligi, Empati,
Uzlasma, Hak ve dzgiirliiklere sahip ¢ikma, insan onuruna saygi ve Farkliliklara sayg1
boyutlar1 gelistirmedeki islevleri ve projenin okulda demokratik siyasal kiiltiir
olusturma yoniindeki etkililiginin arttiritlmasina yonelik onerileri ile ilgili nitel bulgular

yer almaktadir.

Nitel bulgularin sunumunda igerik analizleri sonucunda elde edilen kategoriler
kullanilmis, oOgretmen ve Ogrencilerin gorlislerinden ornek ifadeler ile smif

gozlemlerinden 6rnek durumlar, tirnak i¢inde ve degistirilmeden verilmistir.
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4.2.1. Ogretmen/Yonetici ve Ogrencilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri

Projesi’ nin Okulda Yiiriitiilme Siirecine iliskin Goriisleri ile lgili Bulgular

Okulda gorevli yedi Ogretmen, ili¢ yonetici ve 15 oOgrenciyle yapilan
goriismeler, ayrica 276 6grencinin DEOMP’ni Degerlendirme Anketi’ nin uygulanmasi
sirasinda projeyle ilgili duygularin1 yazili olarak ifade etmeleriyle elde edilen bulgularin
sunulmasinda  arastirmanin  alt amaclarindaki  sira  izlenmistir.  Bulgular
Ogretmen/ydnetici ve d6grenci goriisleri olmak tizere iki temel baslik altinda toplanmus,
katilimcilarin  goriislerinden alntilar Ogrtl1B ve Ogrl2E8 olmak iizere kodlar
kullanilarak, degisiklik yapilmadan sunulmustur. Ornegin, Ogrt1B, goriisme yapilan
birinci 6gretmenin bayan oldugunu, Ogr12E8 goriisme yapilan 12. grencinin sekizinci

siifta okuyan bir erkek 6grenci oldugunu ifade etmektedir.

4.2.1.1. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin Okulda Yiiriitiilme

Siirecine iliskin Ogretmen/Yonetici Goriisleri ile lgili Bulgular

DEOMP’ nin okulda uygulanma siireci hakkinda bilgi almak amaciyla goriisme
yapilan yedi 6gretmen ve {i¢ yoneticiye MEB’ nin veya il/ilge Milli Egitim Mudurligi’
niin proje hakkinda bilgilendirme yapip yapmadigi, uygulamalar sirasinda yonetici ve
ogretmenlerin tutum ve davraniglarinin uygunlugu (demokratiklik, objektiflik), okulun
fiziki kosullarimin projenin hayata gecirilmesine uygunlugu, propaganda siireci ve

ortamin demokratik diizeyi hakkinda sorular yoneltilmistir.

Ogretmen ve yoneticilere, Milli Egitim Bakanligi’nin ya da il ve/ya ilge Milli
Egitim Midiirligi’ niin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi ile ilgili
bilgilendirme etkinlikleri soruldugunda bes Ogretmen “yeterli bilgilendirme
etkinliklerinin yapilmadig1” , iki 6gretmen ise “bilgilendirme etkinliklerinin yeterli
diizeyde yapildig1 “ seklinde cevap vermislerdir. Ayn1 sorunun yoneltildigi bir yonetici
ise bilgilendirme etkinliklerinin yeterli diizeyde yapildigint “Gerekli seyleri yapildl,
toplanti  mesela nasil c¢alisma yapacagimiz bize anlatildi. Onlarin anlattigi
dogrultusunda yapryoruz. Pekte sorun ¢ikmadi simdiye kadar yani (Yont2)” seklindeki
aciklamasiyla belirtmistir. Bilgilendirme etkinliklerinin yeterli bulmayan bir bayan
O0gretmen ise goriistinii “Bilgilendirme ¢alismalarim yeterli bulmuyorum. Herkesin ayni
derecede etkili olmasi gerektigi icin tiim ogretmenlerin bilgilendirilmesi gerektigini

diistiniiyorum ”(Ogrt2B) seklinde ifade etmistir.
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Ogretmen ve yoneticilere, DEOMP ile ilgili yonergeyi okuyup okumadiklarina
dair sorulan soruya bes Ogretmen “yonetmeligin ellerine gegmedigi ve okumadiklari”,
iki 0gretmen ve bir yonetici ise “yonetmeligin ellerine gegtigini ve okuduklari “cevabini
vermiglerdir. Yonetmeligin eline ge¢medigini ve okumadigini sdyleyen sinif
Ogretmenlerinden bir bayan oOgretmen “Yonetmeligi okumadim, zaman zaman bazi
yazilar okudum” (Ogrt4B) seklinde goriis bildirmistir. Yonetmeligin eline gegtigini ve
okudugunu sdyleyen erkek brans dgretmeni “Yénergeyi defalarca okudum” (Ogrt1E)
seklinde goriis bildirmistir. Ayn1 sorunun yoneltildigi bir yoneticinin de bu konudaki
gorlisii olumlu yonde olmus ve goriisiinii ” Béoyle bir yonerge okulumuza gelmisti.

Okudum”(Y 6nt3) seklinde ifade etmistir.

Ogretmen ve yoneticilere, okul yoneticilerinin- diger idarecilerin- 6gretmenlerin
Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin daha saglikli yiiriitiilmesi i¢in
ogretmenlere bilgilendirme calismast yapilip yapilmadigina dair yoneltilen soruya bes
O0gretmen yapilmadigi, iki 6gretmen ise idarenin yonlendirmesi ile rehber 6gretmen
tarafindan bilgilendirme c¢aligmalarinin  yapildigr seklinde cevap vermislerdir.
Bilgilendirme c¢alismalarinin yapildigim1 belirten bir brans Ogretmeni goriisiinii su

sekilde belirtmistir:

“Idarenin yonlendirmesi ile rehberlik &gretmeninin baskanliginda iste
ogrencilere aciklandi bunlar. Rehberlik 6gretmenimiz, rehberlik danisma
servisi Ogretmenimiz Ogrencilere agikliyor. Hani bizlerde gecmisten
bildigimiz bilgilerle bu olaymn yiiriitiilmesini sagliyoruz. Ogrenciler
kendilerinin ne yapacaklarii 6greniyorlar daha ¢ok. Biz de onlara yardimci

oluyoruz. Bu konuda 6grencilerin islerini kolaylastirtyoruz”( Ogrt5B).

Bu sorunun yoneltildigi yoneticilerden ikisinin cevabi da bu yonde olmus ve
idare tarafindan DEOMP ile ilgili olarak bilgilendirme c¢alismalarinin yapildigini
belirtmislerdir. Asagida bu konu iizerinde hemfikir olan ydneticilerin goriislerinden

alintilar yer almaktadir.

Yont2: “Bulunduk izah ettik hepsine geregini anlattik ne kadar ytlizde

yiiz verim alinmasa bile 6gretmenleri bu konuda bilgi sahibi yaptik™.
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Yont3: “Bununla ilgili gesitli toplantilarda, 6zellikle bu konu i¢inde
bir ara bir toplantt yapmistik. Biz her toplantida, her calismamizla
ozellikle sene basi dgretmenler kurulu toplantilarinda bu konuyu bir
giindem maddesi olarak her zaman aldik. Bununla ilgili calisma
yapilmasi gerektigi seklinde. Iste bizde iizerimize ne diisiiyorsa yaptik
bugiine kadar ¢alismalara hep katildik, aktif rol aldik...”
Bilgilendirme calismalarinin yapilmadigini sdyleyen bayan simif 6gretmeni
Ya belki kendileri bu konuda seminer c¢alismalarina falan katilmislardir ama
bilmiyorum bu konuda bize bir sey aktaran olmadi” (Ogrt4B) seklinde goriis
bildirmistir.

Ogretmen ve yoneticilere, Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin
hayata gecirilmesi siirecinde gorev alan 6gretmenlerin- yoneticilerin tutum, davranis ve
uygulamalarini yeterli bulup bulmadiklarina dair yoneltilen soruya iki 6gretmen olumlu
cevap vermis, Ogrt5B bu konudaki goriisiinii “Bizim &gretmenlerimiz evet yapiyor.
Buradaki idaremiz, ogretmenlerimiz ogrencilerin rahat bir sekilde davranmalart igin
ugragsiyorlar...” seklinde aciklamistir. Ayn1 sorunun yoneltildigi yoneticilerden birinin
“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin hayata gegirilmesi siirecinde yapilan
propaganda ve tanitim siireclerinde idarenin ve 6gretmenlerin gerekli tutum, davranis ve
uygulamalar1” ile ilgili soruya cevabi olumlu yonde olmustur. Asagida Yontl ‘in bu

konu ile ilgili agiklamalarindan alint1 yer almaktadir:

“Evet buluyorum. Tam profesyonelce yapildi zaten. Gerekli duyurular
yapildi. Ogretmenler iyi bir ¢aligma yaparak oOgrencilere duyurular
cikarildi. Ogrenciler aday olanlar nasil g¢aligmasi gerektigini ilgili
yonlendirmeler yapildi. Daha sonra 6grenciler buna ilgi duydular tabii ki
bdyle bir ¢aligsma yapilmasaydi, 6grencinin de ilgisi ¢ekilmemis olurdu.
Afislemeler yapildi. Kendilerine yandas buldular se¢imde nasil bir genel

bir se¢cim yapiliyorsa profesyonel yapildi zaten”.

Yapilan propaganda ve tanitim siireglerinde idarenin ve 6gretmenlerin gerekli
tutum, davranis ve uygulamalarinin yeterli diizeyde olmadigini diisiinen 6gretmenlerden

birisi olan smf 6gretmeni Ogrt1B, “Cok da yeterli bulmuyorum, sadece rehber
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ogretmen ilgilendi bizler de kendi simifimizdaki ogrencileri yonlendirdik ama yeterli
olmadi acikcas:” seklinde goriis bildirirken Ogrt4B “...Bu uygulamayr rehberlik
ogretmeni uyguluyor, bizlerin uygulamalari falan eksik kaliyor bence yetersiz oluyor ”

seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmen ve yoneticilere, okulun fiziki kosullarin Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi’nin hayata gecirilmesi konusunda yeterli bulup bulmadiklarina dair
yOneltilen soruya, bes 6gretmen ve iki yonetici “yeterli oldugu” cevabini vermislerdir.
Okulun sagladig1 imkanlarin son derece uygun oldugu diislincesinde hemfikir olan ii¢
ogretmenden biri ise bu konudaki goriistiinii “Kosullar ve olanaklar yeterliydi daha
baska nasil olabilir bilemiyorum! “(Ogrt3B) seklinde ifade etmistir. Maddi
imkanlarinin “yeterli olmadigini” diisiinen iki 6gretmen ise okulun maddi imkanlarinin
yetersizligi sonucunda propaganda i¢in yeterli sartlarin pek de saglanamadigini
vurgulamislardir.  Ozellikle okula ait sandiklarin ve propaganda siirecinde yapilan
caligmalarin sergilenmesi i¢in gerekli ortamin olmadigindan dolay:1 se¢imlerin yeterli
diizeyde yapilamadig1 konusunda hemfikir olan bu 6gretmenlerden Ogrt2B bu konudaki
gorlsini; “Fiziki ve maddi olanaklarim yeterli bulmuyorum. Hep kendi olanaklarimizi
kullandik, buradan derme-catma seylerle yaptik. Okula ait sandiklar olmali, yazilarin,

calismalarin yapilmasi igin okula ait esyalar olmali” seklinde ifade etmistir.

Ogretmen ve yoneticilere, okul temsilci se¢imlerindeki propaganda siireci ve
adaylarin tanitilmasi ile ilgili uygulamalarinin demokrasi acisindan &grencilere
yararlarinin olup olmadig ile ilgili yoneltilen soruya, dort 6gretmen ve iki yonetici
“okul temsilci se¢imlerindeki propaganda siireci ve adaylarin tanitilmasi ile ilgili
uygulamalarin demokrasi agisindan 6grencilere yararlarinin oldugunu” diisiindiiklerini
ifade etmislerdir. Bu konudaki goriisiinii sinif 6gretmeni Ogrt1B “Ogrenciler segimin
ne oldugunu, demokratik olarak segimlerin nasil yapilacagint ogrendiler. Diger
adaylart da dinlediler ve karsilastirma yapabildiler “seklinde goriis bildirirken, Ogrt3B
“Bence yararl oldu. Segimin tamitimin yapilmasi, propaganda yapilmasi ogrencilerin
kendilerini ifade etmesine fayda sagladi” seklinde bildirmistir. Ayni1 goriiste olan iki
yoneticiden biri “okul temsilci segimlerindeki propaganda siireci ve adaylarin
tamitilmast ile ilgili uygulamalarin demokrasi agisindan ogrencilere yararlart mutlaka
olmugstur” seklinde goriis bildirirken,Yont3 “Yani en azindan ¢ocugun medeni cesaretini

arttirma agisindan bir yarart oldu. Bir yerde de demokratik bir kiiltiir edinmeye katkisi
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oldu. Ogrencilerin bu konuda birbirine tahammiil etme, birbirleri yarisma, rekabet etme

gibi bir takim katkilar sundugunu ben diigiintiyorum” seklinde goriisii bildirmistir.

Okul temsilci se¢imlerindeki propaganda siireci ve adaylarin tanitilmasi ile ilgili
uygulamalarinin demokrasi agisindan 6grencilere bir yararinin olmadigini diisiinen bir
brans dgretmeni ise bu konudaki gériisiinii  “Ogrenciler propagandayi ve tanitimi
bilin¢li yapmadilar ama bu konularla ilgili bilgileri oldu. Demokrasi agisindan
ogrencilerin yaptigi ¢alismalar yeterli degildi. Ornegin slogan konusunda benim de
yardimimi istediler (Ogrt2E)” seklinde aciklamistir. Aymi sorunun ydneltildigi
yoneticilerden birinin de gorlisii bu dogrultuda olmus, okul temsilci se¢imlerindeki
propaganda siireci ve adaylarin tanitilmasi ile ilgili uygulamalarin demokrasi agisindan

Ogrencilere yararli olmadigini su sekilde agiklamistir:

Yont2: “Cocuklarin demokrasi acisindan kendi baskanlarin1 segmekten
Oteye gitmiyor. Ciinkii ¢ocuklarin inanmiyorum yani, tanimadan oy
veriyor. Bende olsam kendime yakin gordiiglim mesela 4 siiflar 4 sinifa
Sler Slere veya birinin abisi ablasi varsa mesela erkek kardesi benim
abime ablama oy verin bunu da yapiyorlar.Maalesef usuliiyle degil!!!

oylar siiriiyor .

Ogretmen ve yoneticilere, okul temsilcisi segimleri siirecinde karsilasilan
olumlu/olumsuz durumlar soruldugunda bes 6gretmen “olumsuz durumlarin pek de
yvasanmadigini  genel olarak olumlu durumlarin oldugu “cevabini vermislerdir.
Ogrencilerin kendilerini ifade etme becerilerinin gelistigi, cesaretinin arttig1 konusunda
hemfikir olan bayan smif 6gretmeni “Olumlu anlamda ¢ocuklar kendilerini tanitilar
(Ogrt3B)” seklinde goriis bildirirken, bir brans 6gretmeni “Olumsuz bir durum olmadi
normal siirecinde secimler yapildi” seklinde goriis bildirmistir (Ogrt2E). Ayn1 sorunun
yoneltildigi yoneticilerden birinin okul temsilcisi se¢imleri siirecinde karsilasilan
durumlar ile ilgili goriisii olumlu yonde olmus ve bu konudaki goriisiinii Yontl”
Herhangi bir olumsuzluk olmadi” seklinde ifade etmistir. Okul temsilcisi se¢imleri
stirecinde karsilagilan olumsuz durumlarin ¢ogunlukla 6grencilerin hazirladig: afislerin
baska smiflar tarafindan yirtilmasindan kaynaklandigini diistinen iki 6gretmenden bir

‘

olan Ogrt2B ise goriisiinii “......Ogrencilerin birbirlerinin yaptig1 calismalara biraz
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saygisizlik yapmast soylenebilir.Bu da demokrasiyi hazmedemememden kaynakli. Okul

ne de olsa toplumun bir aynasi gibi degil mi?” seklinde belirtmistir.

Ogretmen ve yoneticilere, okul temsilcisi se¢imi ortaminin demokratik olarak
nitelendirilebilirligi ile ilgili yoneltilen soruya, bes Ogretmen okul temsilci se¢cim
ortamimin demokratik oldugu cevabimi vermislerdir. Ogrencilerin kendi temsilcilerini
kendilerinin segtigi konusunda hemfikir olan bu oOgretmenlerden OgrtlB, “Evet
demokratik nitelendiriyorum, secimler demokratik sartlar altinda oldu. Sandiktan ne
ciktiysa o kabul edildi. Ogrenciler oy verirken hi¢ yonlendirilmedi. Tiirkiye nin
se¢iminde bile oynamalar olabilir belki ama bizim okulumuzda olmadi” seklinde goriis
bildirirken, Ogrt2B “ Demokratikti. Herkes temsilcisini olusturdu, kendi arasinda
birligi sagladi. Okul temsilciligine gidilip secimler yapildi, bu da se¢imin demokratik
oldugunu bize gosteriyor” seklinde goriis bildirmistir. Ayn1 sorunun yoneltildigi
yoneticilerden biri goriisiinii okul temsilcisi se¢cimi ortaminin demokratik olmadigi

seklinde ifade etmis ve konu ile ilgili olarak;

“Yani simdi genelde dikkat ederseniz hep 2. kademeden Ogrenciler, Bu
meclislerde basarili olur. Bununda sebebi onlarin tabi ki kendi fiziksel
yapilarint da one ¢ikarmis olmalarindan kaynaklanmaktadir. Yani
kiigtiklerin biiyiiklerin ustiinliigiinii kabullenmis goéziikmesinde boya rol
oynamaktadir, olumsuz bir rol oynamaktadir. Yani yeterince demokratik
bir ortam yasandigini tabi ki sOylemek ¢ok zor” seklinde agiklama

yapmuistir.

Sandik kurulunda gorevli oOgretmenin- Ogretmenlerin objektif davranip
davranmadiklariyla ilgili soruya biitlin 6gretmen ve yoneticiler “evet, objektif
davranildi” cevabini vermis ve sandik kurulunda gorevli 6gretmenin- 6gretmenlerin
hicbir 6grenciyi birbirinden ayirmadan esit mesafede davrandiklar1 konusunda hemfikir
olmuslardir. Asagida bu konuyla ilgili iki erkek 6gretmenin goriislerinden alintilar yer

almaktadir.

Ogrt1E: “Tabi, tabi. Kimler sandik kurulunda gorev almak istiyor diye

bir kere nlerine tercih sunduk. Isteyenler parmak kaldirdilar. Biz de o
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sekilde sectik kendilerini, secilenler de gorevli d6gretmenler de objektif
davrand1”..

Ogrt2E: “Sandik kurulundaki gerek dgretmenlerin gerekse dgrencilerin
objektif davrandifina inaniyorum. Son derece titiz = sayim

yapildigini,oylarin kullanilirken tarafsiz davrandiklarini diigtintiyorum”.

Sandik kurulunda gorevli olan 6gretmen/dgretmenlerin objektifligi konusunda
Ogretmenlerle benzer goriis bildiren yoneticilerden biri ise bu yondeki diisiincelerini
“% 100 emin olabilirsiniz. Yani kendi acimdan diyorum. Her koyun kendi bacagindan
astlir. Kendi a¢imdan soyliiyorum tiim adaylara zaten esit mesafedeydik oyle bir
sorunumuz yoktu kim olursa olsun okulumuzun en iyi sekilde temsil etsin de bizim
derdimiz oydu. Cocuklarin kendine olan 6z giiveni segilip segilememekten ote ¢ocugun
o ortami yasamasi o havayi teneffiis etmesiydi, onemli olan oydu yani (YoOnt2)”

seklinde agiklamistir.

Ogretmen ve yoneticilere, sandik kurulunda gorevli ogrencilerin objektif
davranip davranmadiklar1 soruldugunda da cevaplar benzer olmus, alti 6gretmen
ogrencilerin de objektif davrandig1 konusunda hemfikir olmuslardir. Goriisme sirasinda
iki bayan 0gretmen bunun nedenini §gretmenlerin objektif davranislar ile agiklarken bu
konuda OgrtlB “Evet objektif davramldi. Herhangi bir yénlendirme olmad: ciinkii
ogretmenlerde herkese karsi objektiftiler” seklinde goriis bildirmistir. Ogrt5SB ise

13

goriisiinii “... Ogrencilere yani biz tarafsiz davraniyorsak, sizde gorevli olarak tarafsiz
davranacaksiniz, hi¢hbir sekilde arkadaslarimizi etkilemeyeceksiniz seklinde agiklama
yaptim zaten ogrencilerde objektif davrandilar ve bu sekilde secim yapildi. Sandik
basina gidildi. Ogrencilerimizde ogretmenlerimiz gibi olgun davrandilar” seklinde
aciklamistir. Konuyla ilgili olarak goriisme yapilan Ogretmenlerden sadece biri
(Ogrt2B) “Sandik kurulunu gérmedim, ogrencilerimden de bu noktada bir sikdyet
gelmedi” seklinde agiklama yaparak net bir cevap vermemistir. Ayni sorunun
yoneltildigi yoneticilerden ikisi 6grencilerinde objektif davrandiklarini diistindiigiinii
belirtirken bir yoneticinin cevabi olumsuz olmustur. Asagida, 6grencilerin objektif

davranmadigimmi diistinen Yont3’nin bu konudaki agiklamasindan alintilar yer

almaktadir:
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Yont3E: “Yani dedigim gibi insiyatif hep biiyliklerden oldugu icin belki
kendilerine yakin olan, kendi siifindaki 6grencilere karsi biraz daha
yanlt tutum sergilemis olabilirler bu da tabi onlarin kusuru degil. Bu
konuda onlara bizim gergekten demokratik kiiltlir vermememizden
kaynaklaniyor. Yani onlar1 yetistirmek bicimimiz buna bir sebep oluyor
yani o kisi kendi sinifinda olsa belki fiziksel yapisi kiiciik de olsa gene
onu destekleyecekti. Ciinkii kendi sinifindan olmanin vermis oldugu bir

diirtii diyelim yani. Oyle saglamistir. Yapiyorlardir zaman zaman yani”

4.2.1.2. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin Okulda Yiiriitiilme

Siirecine iliskin Ogrenci Géoriisleri ile Tlgili Bulgular

Ogretmen goriigsmelerine paralel olarak DEOMP’ nin okulda uygulanma siireci
hakkinda bilgi almak amaciyla goriigme yapilan 15 6grenciye de okul yoneticileri ve
ogretmenleri tarafindan proje hakkinda onlara bilgi verilip verilmedigi, uygulamalar
sirasinda  yoOnetici ve Ogretmenlerinin  tutum ve davranislarinin  uygunlugu
(demokratiklik, objektiflik), okulun fiziki kosullarinin projenin hayata gecirilmesine
uygun olup olmadigi, propaganda siireci, adaylarin tanitimi ve ortamin demokratik
diizeyi hakkinda sorular yoneltilmis, ayrica 276 6grenciden projenin hayata gecirilmesi

stirecinde neler hissettiklerini yazmalar1 istenmistir.

Okul yoneticilerinin - 6gretmenlerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi 1ile ilgili bilgilendirme calismasi yapip yapmadiklarina dair sorulan soruya 11
ogrenci “yeterli bilgilendirme etkinliklerinin yapilmadig1”, dort ogrenci ise
“bilgilendirme etkinliklerinin yeterli diizeyde yapildig1” seklinde cevap vermislerdir.
Bilgilendirme etkinliklerinin yeterli bulmayan bir kiz 6grenci “Bizi bilgilendirmediler,
neden bilgilendirmeler bilmiyorum” (0Ogr8K4) seklinde goriis bildirirken, bir erkek
ogrenci Ogr6E6 “Yapmadilar, bizim arastirmact olup bu konuyu merak edip baska
ogretmenlere sormamiz igin yapmamis olabilirler” seklinde goriis bildirmistir.
Bilgilendirme etkinliklerinin yeterli diizeyde yapildigimi diisiinen besinci ve yedinci

siifta okuyan iki erkek 6grenci ise bu konudaki goriislerini su s6zlerle belirtmistir:

Ogr1E5 :“Evet bilgilendirdiler. Bu projenin okulumuz igin onemli

olabilecegini ondan sonra okulda bir baskan secildiginde, bir temsilci
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secildiginde okulu ¢ok iy1 yonetebilecegini, bize yardimci olabilecegini,
derslerimize yardimci, smavlara hazirlikli olabilecegimizi anlattilar”
(Ogr1ES).

Ogr7E7: “Evet. Simuf temsilciligi, okul temsilciligi segimlerinde
bilgilendirdiler. Yani temsilci segilirken yani secildiklerinde neler yapip

yapacaklari bilgi i¢in sdylediler”.

Ogrencilere, Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin hayata
gecirilmesi siirecinde goérev alan okul yoneticilerinin- diger idarecilerin- dgretmenlerin
tutum, davranis ve uygulamalarini yeterli bulup bulmadiklarina dair soru
yoneltildiginde ise dokuz Og8renci “‘evet, buluyorum” seklinde olumlu cevap
vermislerdir. Bu dokuz 6grenciden ikisi yapilan propaganda ve tanitim siireglerinde
okul yoneticilerinin- diger idarecilerin- Ogretmenlerin istekli olduklar1 yoniinde
hemfikir olmuslardir. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin hayata
gecirilmesi siirecinde gorev alan okul yoneticilerinin- diger idarecilerin- 6gretmenlerin
tutum, davrams ve uygulamalarinin yeterliligi ve istekliligi ile ilgili olarak Ogr5K5
“Proje kapsaminda idarecilerin ve ogretmenlerin istekli olduklarini, gerekli ozeni
gosterdiklerini  diisiiniiyorum” seklinde goriis bildirirken, Ogr12E8 “Buluyorum
ashinda. Ogretmenlerin bu uygulamay: ciddiye alarak yaptiklarim, égrencilere segin,
secilin gibi yaklasimlarda bulunduklarini, projenin uygulanmasi ¢alismalarmmin yeterli
oldugunu diistintiyorum” seklinde goriis bildirmistir. Bu soruya olumsuz cevap veren
ogrencilerden Ogr10K7 “Bence pek degillerdi ciinkii sadece normal her yerde yapilan,
hi¢ ag¢iklamada bulunmadan sadece sandiklara oy atildi bu kadar” seklinde belirtirken,
Ogr11K goriisiinii “Yeterli ézeni gostermediklerinden dolayr tutum ve davraniglarini

yeterli bulmadim” seklinde ifade etmistir.

Goriisme sirasinda 6grencilere okulun fiziki kosullarinin, maddi olanaklarinin
Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin hayata gecirilmesi konusunda yeterli
bulup bulmadiklar1 soruldugunda 13 6grenci hem fiziki hem de maddi kosullarin her
ikisinin de yeterli oldugu cevabini vermislerdir. Bu konudaki goriisiinii Ogr3K6 “Yeterli
olabiliyor. Okulun parasal giicii ve fiziki kosullar: yeterli” seklinde ifade ederken, bir
diger 6grenci “ Yeterli. Okulumuz dogudaki okullarla kiyaslandigi zaman iyi durumda ,
ancak idareci ve ogretmenlerimiz daha ¢ok ¢aba gosterirlerse daha da iyi olur”

seklinde aciklamistir (Ogr4K4). Okulun fiziksel ve maddi olanaklarmin Demokrasi
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Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin hayata gecirilmesi siirecinde “temsilcilerin
vaatlerini yerine getirebilecek kadar yeterli oldugu” diistincesinde hemfikir olan bir
diger 6grenci ise goriisiinii “Yeterli. Okulun fiziki ve maddi olanaklari var, en azindan
temsilcilerin vaatlerini karsilayabilecek giicii var, temsilciler teneffiislerde radyodan
sarki dinletmek istiyorlar bunun igin, her tiirlii donanima sahip okul... (Ogr8K4)”
seklinde belirtmistir.

Fiziki ve maddi imkénlarmin yeterli olmadigini, yeterli olsa bile okul igin
yapilmast diisiiniilen bir sey i¢in son soOzii yoOneticilerin soyledigini diisiinen iki

ogrencinin a¢iklamalarindan 6rnek ifadeler ise asagida yer almaktadir:

Ogr10K7 : “ Bence degil. Ciinkii mesela sey adaylar bazilar1 diyorlard:
ki aga¢ dikecegiz bunun i¢in herkesin kabul etmesi gerek ve miidiiriinde
kabul etmesi gerek eger miidiir zaten kabul etmezse direkmen yapilmaz.
Okulun maddi durumu iyi degilse, sonra resim, miizik derslerinde miizik
dinletecegiz diyorlardi hopdrler olmayan smiflar var belki de onu
yaptiramazlar ama onlar kii¢iik seyler yani”.

Ogr12E8 : “Bence yeterli degil. Okulun maddi agidan yeterli, fiziki

sartlar1 uygun olsa bile son s6z miidiire ait”.

Ogrencilere, okul temsilci segimlerindeki propaganda siireci ve adaylarin
tanitilmast ile ilgili uygulamalarinin demokrasi agisindan dgrencilere yararlarmin olup
olmadig1 soruldugunda on 6grenci yararli oldugu yoniinde cevap vermisler, bu yonde
gorils bildiren 6grencilerden sekizi  “okul temsilci se¢cimlerindeki propaganda siireci ve
adaylarin tamtilmasi ile ilgili uygulamalarin insanlara kendilerini tanitma ve ifade
etme agisindan gelisim sagladigi ~ konusunda hemfikir  olmusglardir. Asagida
ogrencilerin bu soru ile ilgili agiklamalardan alint1 6rnekleri yer almaktadir.

Ogr11K7 : “... Evet. Mesela beni tamimayanlar bana oylarini
vermeyecekler fakat bu propagandalardan dolayr beni taniyip okulumu
nasil yoOnetecegimi bildikleri i¢in yararli oldu. Bu sayede yararh

oldugunu diistiniiyorum”
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Ogr14E6: “... Ne gibi yararlari oldu. Boyle seyler olmasaydi.
Tanitmasaydik kendimizi, bagka ¢ocuklar yani agabeylerim, ablalarim
gelip kiiciik cocuklara baski kurup oylari zorla toplayacakti. Ama
kendimi tanittim. Arkadaslarda beni bu ise layik gordiikleri i¢in sectiler.

[k siuf temsilcisi sonrada okul temsilcisi oldum”.

Okul temsilci se¢imlerindeki propaganda siireci ve adaylarin tanitilmasi ile ilgili
uygulamalarinin demokrasi agisindan 6grencilere “cok da bir yararimin olmadigmi‘

diisiinen 6grencilerden bir erkek 6grenci goriisiini “...

Demokrasi agisindan yararl
olmadi bence, ¢iinkii ogrenciler arasinda boliinmeler oldu, ¢ok fazla aday ortaya ¢ikti,
bunlar arasindaki kavga demokrasiye yakismadi (OgrlES5)” seklinde ifade ederken bir
kiz Ogrenci ise gorisiinii “Bence pek fazla olmadi. Tamam demokrasi agisindan

bilgilendirici oldu ama yeterince detaylara inilmedi... (Ogr4B4)” seklinde belirtmistir.

Gortismeler sirasinda  Ogrencilere, okul temsilcisi sec¢imleri siirecinde
karsilasilan olumlu/olumsuz durumlar soruldugunda dort 6grenci genel olarak olumsuz
durumlarin yasanmadigi, her seyin normal oldugu, diger ogrenciler tarafindan
taninmanin ve se¢im siirecinde yardimlagsmanin giizel oldugu seklinde cevap
vermiglerdir. Bu konudaki goriisiinii OgrlE5 “Evet normaldi. Arkadaslarimla olan
diyalogum artti. Bazi sinavlara ¢alismama ¢ok yardimci oldular” seklinde belirtirken,
Ogr8K4 “Her sey normal seyrinde gitti, iiziicii durum yaratacak herhangi bir olayn
olmadi” seklinde belirtmistir. Alt1 6grenci ise siire¢ iginde hem olumlu hem de olumsuz
baz1 durumlarin yagandigi yoniinde hem fikir olmusladir. Asagida bu konu ile goriis

belirten 6grencilerin agiklamalarindan alinti 6rnekleri yer almaktadir.

OgraK4: “Olumsuz durum olarak haklarimiza karsi ¢ikildi, olumlu
durum olarak ise beni rakip olarak gordiiler yani kiiciigiim diye sen
benim rakip degilsin ben seni umursamiyorum diye bir sey sdylemediler,
onlarda beni rakip olarak gordiiler bu giizel bir sey”

Ogr15E4: “Olumsuz durum olarak yaptigimz pankartlar yirttilar,

olumlu durum olarak da kendimizi tanitma firsatimiz oldu, duygularimizi

ifade ettik
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Ogrencilere, okul temsilcisi se¢imi  ortaminin  demokratik  olarak
nitelendirilebilirligi ile ilgili goriisleri soruldugunda dokuz 6grenci “okul temsilci se¢im
ortamimin demokratik olarak nitelendirilebilecegini” cevabini vermislerdir. Ogrencilerin
kendi temsilcilerini kendilerinin sectigini, se¢im silirecinde herhangi bir baski
yapilmadigi konusunda hemfikir olan 6grencilerden Ogr5KS goriisiinii “Baski yani
uygulamadilar. Daha da demokratik bir sey oldu” seklinde belirtirken, Ogr8K4
“Herkes egsit haklara sahipti, disaridan herhangi bir baski yoktu oy kullanma islemi
swrasinda herhangi bir yonlendirmenin olmadigindan dolay secim demokratikti bence”
seklinde goriis bildirmistir. Okul temsilcisi se¢imi ortamimin demokratik olarak
nitelendirilemeyecegini diisiinen alt1 grenciden biri olan OgrdK4 “Demokratik degildi
bence. Yaptigimiz pankartlar diger ogrenciler tarafindan ywtildi yerine kendi
pankartlart astiklarindan dolayr demokratik degildi” seklinde belirtirken, Ogr3K6
“Daha ¢ok swumifimizdaki kisilere oy verdigimiz i¢in yani biraz sey oldu herkes
sinifindaki kisilere tanidigi kisilere verdi. Yani daha yakin oldugu kisilere verdi. Bu

yiizden demokratik olmadi” seklinde goriis bildirmistir.

Ogrencilere, sandik kurulunda gorevli ogretmenlerin objektif davranip
davranmadiklar1 soruldugunda ise 13 Ogrenci “evet, objektif davranildi” cevabini
vererek hemfikir olmuslardir. Sandik kurulunda goérevli ogretmenlerin objektif
davrandiklarini, 6gretmenlerin higbir yonlendirme yapmadigini ve kendilerinin kime
isterlerse ona oy verdikleri konusunda hemfikir olan 6grencilerden iki erkek 6grencinin

goriislerinden alintilar asagida yer almaktadir.

Ogr12ES : “Tarafsiz davrand1 bence, kimseye karismadi, kim kime oy
verirse yani”.

Ogr14E6: “Yok tarafsiz davrandi. Kesinlikle tarafsiz davrandigim da,
yani sayma konusunda her sey konusunda ¢ok iy1 yonettiler isi onlara

tesekkiir ederim ayrica”

Sandik kurulunda gorevli 6gretmenlerin kendisini yonlendirdigini ifade eden
ogrencilerden bir 6grenci ise bu konudaki goriisiinii “Ogretmenimiz P.’yve oy vermemiz

gerektigi yoniinde bizi yonlendirdi (Ogr15E4) ” seklinde ifade etmistir.
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Yapilan goriismeler sirasinda ogrencilere sandik kurulunda gorevli 6grencilerin
objektif davranip davranmadiklart soruldugunda da sekiz G6grenci “evet, objektif
davranildi” cevabini vermiglerdir.  Bir kiz 6grenci bu konuda “Bence tarafsizlardi.
Ciinkii yani kimseye suna oy ver buna oy ver anlaminda bir sz séylemediler (Ogr3K6)”
seklinde agiklama yaparken bir diger kiz dgrenci de goriisiinii “Ogrenciler tarafsizd
bence. Ciinkii yani herkese boyle mesela suna verin buna verin oyle bir sey yoktu.
Baskilart olsa séylerlerdi zaten acik agik bence (Ogrl10K7)” seklinde belirtmistir.
Sandik kurulunda gorevli olan Ogrencilerin objektif davranmadigini, gorevli
Ogrencilerin arkadaglarinin se¢ilmesi i¢in se¢menleri yonlendirdigi cevabini veren
ogrencilerden bir kiz 6grenci bu konudaki goriistinii “Bazi égrenciler su kisiyi se¢ diye
tesvik ettiler bu yiizden ¢ok da tarafsiz davranmadiklarini diigiiniiyorum” seklinde
belirtirken (Ogr8K4) ,bir erkek ogrenci “Ben sandik basinda géreviiydim bazi
ogrencilerden arkadasima oy vermelerini istedim ama herkes icinden geleni yapti”

seklinde belirtmistir (Ogr12ES).

Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin okullarinda hayata
gecirilmesi stlirecinde neler hissettiklerini yazmalar1 istenen 276 6grencinin bu soruya
verdikleri cevaplar analiz edildiginde de olumlu duygulara sahip 32 6grencinin yasadigi
duyguyu “heyecan” 25 ogrencinin “memnuniyet”, 23 o6grencinin “mutluluk”, 11
ogrencinin ise “merak” olarak ifade ettigi goriilmiistiir. DEOMP’ nin uygulanma siiresi
icerisinde yasadig1 duygunun “heyecan” oldugu yoniinde hemfikir olan Ogr149,08r178
ve Ogr270° in yasadiklar1 bu duyguyla ilgili agiklamalarindan alintilar asagida

verilmistir.

Ogr149 : “Ben bu segimde tabii ki kendi sinifimdaki arkadasima oy
verdim. Biraz heyecanlandim ¢iinkii daha once hi¢ temsilci se¢imine
katilmadim ve biraz da gururlandim ¢iinkii belki sadece benim oyumla
temsilci segilebilirdi”.

Ogr178: “Belki ben olurum diye heyecanlaniyordum maalesef ben
olmadim, baska da bir sey hissetmiyorum”.

O§r270: “Bence iyi oldu, gocuklar kiigiik yasta secme ve secilme
duygusunu tattilar. Heyecanlandim sinifimizdan biri secilecek diye.
Bazen hile yapmayi diisiindiim benim arkadasim kazansin diye hatta

yaptim ama yine de kazanamad1”.
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Genel olarak verilen kararlardan dolayr memnun olduklarim1 ifade eden
ogrencilerden Ogr38 goriisiinii  “Swnf temsilcimizin P. arkadasimin secilmesinden

memnunum” seklinde belirtirken Ogr90 ve Ogr269° un bu konudaki agiklamalari;

0gr90 : “Sinif ve okul temsilcisi adaylarmin kendilerinin secilmeleri
icin elinden gelenleri yapmalarini begendim. Oy toplamak i¢in gereken
gayreti gosterenlerden begendigim kisilere oy verdim. Bazilar1 okul i¢in
bir seyler yapacaklari i¢in degil okul ve sinif temsilcisi olduklari i¢in
bobiirleniyorlar iste onlara hi¢ oy vermedim”.

0§r269: “Ben secime katilmadim. Ciinkii segilemeyecegimi biliyorum.
Bizim smifimizdan katilan ve se¢ilen arkadaslarima glivenim sonsuzdur.
Ona gerektigi kadar destegimi vermeye hazirim. Sec¢imlerde de basarili

olacagina inantyorum”

seklinde olmustur. DEOMP’nin uygulanma siirecindeki duygularini genel olarak
“mutluluk” oldugu yéniinde hemfikir olan 6grencilerden Ogr256 “Okul temsilciligi
se¢iminde sinif temsilcimize yardimct oldum ve bundan mutluluk duydum. Bu da bizim
yvardimlagma ve igbirligi yapma oramimizi arttirdi. Anne, babalarimiz segimlere girip
oy kullanabiliyor fakat biz kullanamiyoruz. Demokrasi wuygulamasimin nasil
gergeklestigini bu faaliyetle anlamis oluyoruz” seklinde agiklama yaparken bir diger
ogrenci ise yasadigi duyguyu “Okul temsilcisini bizim se¢memiz beni sevindirdi.
Clinkii ogrencilerin egit haklara sahip oldugunu ve bazi sorunlarini kendini anlayan
baska bir ogrenciye anlatabilmesi ve bu sorununda ogretmenlere ve yoneticilere

aktarilabilmesi giizel” seklinde agiklamistir.

DEOMP’nin uygulanma siiresi igerisinde yasadigi duygulari genel olarak
“merak” olarak ifade eden ogrencilerden Ogr28, Ogr100 ve Ogr162 bu konudaki

goriislerinden alintilar ise asagida yer almaktadir:

Ogr28: “Secimler boyunca kimin daha iyi yapacagim diisiindiim.
Temsilcinin ¢ok iyi olmasini istiyordum. Bu kisinin okulu ve sinifi nasil
yonetecegini merak ediyordum”

Ogr100: “Secim boyunca herkes cok stresliydi. Herkes kimin

secilecegini diisiiniip duruyordu”
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0Ogr162: “Kim segilecek diye merak ederim. Ama ne olursa olsun bu isi
cevirebilecek ve oOgrencilerin her sorununu aydinlatabilecek bir kisiyi

secerim”.

DEOMP’ siyle ilgili duygularimi yazili olarak ifade etmeleri istenen 276
Ogrenciden olumsuz duygulara sahip 12 6grenci yasadigi duyguyu “liziinti”, 11 6grenci
“hayal kiriklig1”, 10 6grenci “memnuniyetsizlik”, yedi 6grenci “kararsizlik”, dort kisi”
giivensizlik”, iki 6grenci “pismanlik”, iki 68renci “saskinlik”, bir 6grenci “siiphe”, bir
ogrenci ise “kizginlik” olarak ifade etmistir. Proje uygulanirken iiziildiigiinii ifade eden
“Ogrencilerden biri bunun nedenini Ogrenciler arasinda yasananlarla ilgili oldugunu
“Bence bu secim énemliydi ama taraflar arasinda kavga ¢ikmast kotiiydii. Segimde
biraz iiziildiik” (Ogr37) sozleriyle aciklarken diger ogrencilerin agiklamalarindan

alintilar agagida verilmistir.

Ogr72 : “Ashinda bende bu secimler aday olmustum. Secilemeyince
lizlildim ama yine de arkadasim secildigi i¢in sevindim. Bence bu
temsilci se¢imi okulumuz agisindan ¢ok faydali bir etkinlik olacaktir.
Ben buna inantyorum. Okulumuzda maddi agidan bazi sorunlar olabilir.
Se¢ilen temsilci bu sorunlar giderebilir ve okulumuzu daha giizel hale
getirilebilir”.

0gr206: “Ben bizim smiftaki adaym yardimcisiyim. Bence gereken kisi
secilmedi. Se¢imler sirasinda arkadasimin kazanmasini ¢ok istiyordum.

Ama bagkasinin se¢ildigini duyunca iiziildim”.

Elde edilen veriler analiz edildiginde 6grencilerin okul meclisleri projesiyle ilgili
yasadiklar1 hayal kirikliginin temel kaynagimin okul temsilcisinin dediklerini yerine
getirmemesi oldugu goriilmiistiir. Ogr22 yasadig hayal kinkligim “Okul temsilcisinin
dediklerini yerine getirmemesi yani hayal oldu. Ben degisik umuyordum” sozleriyle
aciklarken Ogr75  “Okulumda simf temsilcisi segildi ama yukaridaki yanitladigim
sorulardan hi¢hbirini yapmiyor. Secimler boyunca hissettiklerim, sinif ve okul temsilcisi
secilmek isteyenler soylediklerini yapmiyorlar. Okulumuz ve sinifimiz igin temsilcilik
yapmuyorlar” ve Ogrl01 “Benim goriislerim; okul temsilciligine aday olan kisiler
okulumuza ¢ok yeni seyler yaptiracagini séyledi. Ama hichbirini yapmadilar” seklinde

goriis  bildirmistir. DEOMP’nin uygulanma siiresi igerisinde “memnuniyetsizlik
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duydugu” yoniinde hemfikir olan 10 dgrenciden Ogr124, Ogr125 ve Ogr209 ise bu

konudaki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

Ogr124: “Secimler yapilirken simdiki kisinin olmasini istemedim. Daha
adaletli biri olabilirdi”.

Ogr125: “Smf temsilcisi o kadar fazla giizel yapmiyor. Ciinkii se¢im
boyunca bize fazla katkida bulunmad1”.

O§r209: “Segimler boyunca hicbir temsilcinin fikirlerini giizel

bulmadim. Bir kisiyi ikna edemediler. Se¢im hi¢ hosuma gitmedi”.

Projenin uygulanma stiresi boyunca yasadig1 duyguyu genel olarak “kararsizlik”
olarak agiklayan 6grenciler bu durumu ¢ogunlukla kime oy verecekleri bilemedikleri
seklinde ifade etmislerdir. Ogrencilerden biri bu konuda ki goriisiinii  “Okulumuzdaki
okul temsilciliginde secilen o kisi okulumuz temsil ediyor. Se¢im boyunca hangi
arkadasimi sececegime tam karar verememistim. Kimin olacagini merak ediyordum
(Ogr102) seklinde ifade ederken bir diger 6grenci kararsizhigint  “Benim simifimda simf
temsilcisi segerken kararsizliklar hissettim. Genel goriisiim arkadasimiz se¢ilmedi ama
yinede ben simif veya okul temsilcime giiveniyorum (Ogr119)” sozleriyle ifade etmistir.
Kararsizlik yaratan temel faktoriin aday olan 6grencileri tanimama oldugunu ifade eden
bir diger 6grenci ise bu durumu “Okul temsilcisi se¢iminde kime oy versem diye
diistince igerisindeydim. Ciinkii hi¢birini tammiyordum. Swif temsilcisi olan

arkadasimin adina ¢ok sevindim (Ogr120)” sozleriyle agiklamistir.

Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin okullarinda uygulanmasi
sirasinda yasadiklarini genel olarak “gilivensizlik” olarak ifade eden dort 6grenciden
ikisi de bunun nedenini adaylar1 tanimama olarak agiklarken diger iki Ogrenci ise
giivensizligin kaynagini adaylarin verdikleri sozleri tutmamasi olarak ifade etmislerdir.

Asagida iki 6grencinin bu konudaki goriislerinden alintilar yer almaktadir.

Ogr151 : “... Ben oncelikle temsilci secimi yaparken kimsenin gelip
kendisini tanitmamasindan ¢ok sikayet¢iyim. Ciinkii tanimadigim ismini
yeni duydugum kisilere oy vermektense sinifta en glivenmedigim kisi
bile aday olsa ona verirdim. Zaten giivendigim biri oldugu i¢in ona

verdim.Yine smif ve okul temsilciliginde bir hakkim oldugunu yani oy
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kullanma hakkimmn oldugunu bilmek bana haklarimin oldugunu
gosterdi.Bu nedenle kendimi ¢ok dnemli biri gibi gérdiim”.

Ogr230: “...Ben temsilcilik segiminde pek fazla heyecanlanmiyorum.
Ciinkii baz1 temsilci adaylar1 sézlerini tutmuyor. Bu da giivensizlige yol
aciyor. Bizim smifimizdan giivenilir ve iyi1 bir segilip se¢ilmemesi

sirasinda sadece biraz heyecanlaniyorum™.

Siireg sonunda “pigsmanlik” yasadigimi ifade eden iki 6grenciden Ogr4 “Ben oy
verdigime pisman oldum. Ciinkii hi¢bir sey yapmuyorlar. Ben ¢ok kotii seyler hissettim.
Ben oyumu neden bu sinif ve okul temsilcisine verdim diye diisiindiim. Keske oyumu
onlara vermeseydim diye diigiiniiyorum” ve Ogr179 “Secimde tanidigim kimse yoktu.
Bende kafadan sectim ama sonra siktigim igin biraz pisman oldum” seklindeki
aciklamalar1 incelendiginde de bu duyguyu yaratan temel faktoriin aday Ogrencileri
tanimama ve secilen Ogrencilerin verdikleri soézleri tutmamasi oldugu goriilmistiir.
Saskinlik yasadig1 yoniinde hemfikir olan Ogr116 ve Ogr158 bu konudaki gériislerini su
sekilde ifade etmektedir:

Ogr116 : “Bence mantikli bir insan olmali. Segimler boyunca kime oy
verecegimizi sasirtyoruz”.
Ogr158 : “Onceden sadece biiyiiklerin katilabilecegini diisiiniirdiim.

Ama bu sene ikinci siniftan bazi kisilerin katilmasi beni sagirtt1”.

Bir 6grenci DEOMP’ nin uygulanma siiresi i¢erisinde yasadigi stiphe duygusunu
“Bence sinif temsilcimiz ¢ok iyi ve ¢ok adaletli. Fakat okul temsilciligine olan adayligini
son anda geri ¢ekmesi biraz bende siiphe yarattr” seklinde belirtirken, Ogr275
se¢gmenlere duydugu kizginhgi “ Oncelikle arkadaslarim bizim siniftan ¢ikan temsilciye
oy vermemi istediler. Se¢cimde zaten gorevli oldugum halde beni disari ¢ikardilar. Cok
sinirlendim” seklinde belirtmistir. DEOMP’ ni Degerlendirme Olgegi’ nin uygulanmasi
sirasinda projeyle ilgili duygularini yazili olarak ifade etmeleri istenen 276 Ogrenci
arasindan notr duygulara sahip 15 kisi “secim siiresince hicbir sey hissetmedigini”
belirtmistir. Asagida bu yonde goriis bildiren 6grencilerin agiklamalarindan 6rnekler yer

almaktadir.
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Ogr7 : “temsilci secildi ama hicbir sey yapmadilar. Bu yiizden sinif ve
okul temsilcisi hi¢ se¢ilmeseydi daha iyi olurdu. Se¢im boyunca hicbir sey
yasamadim, hissettiklerimde yoktu”.

08r192 : “Segimler boyunca smnif temsilcisini kendimizin segmemesi
nedeniyle higbir sey hissetmedim”.

Ogr234: “Higbir duygu hissetmedim. Hatta temsilcinin kim oldugunu bile

bilmiyorum”.

4.2.2. Ogretmen/Yonetici ve Ogrencilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’ nin Okullarda Demokratik Siyasal Kiiltiirii Gelistirmedeki Islevine iliskin
Gériisleri Ile Tlgili Bulgular

“Ogretmen/ydnetici ve dgrencilere gore, DEOMP’ nin okuldaki demokratik
siyasal Kkiiltiiriin Hosgorii, Bireye giiven, Isbirligi, Empati, Uzlasma, Hak ve
ozgiirliiklere sahip ¢ikma, Insan onuruna saygi ve Farkliliklara saygi boyutlarmi
gelistirmedeki islevleri nasildir?” sorusu bu arastirmanin cevap aradigir bir diger
sorudur. Bu boliimde bu soruya yanit aramak dgretmen/ydnetici ve dgrencilerle yapilan
goriismeler ile dgretmen ve yoneticilere anketin uygulanmasi sirasinda yazili olarak
yoneltilen agik uglu sorulardan elde edilen bulgular sunulmustur. Okuma kolaylig1
saglamasi amaciyla bulgular 6gretmen/yonetici ve 6grenci goriismelerinden elde edilen

bulgular olmak iizere iki temel baslik altinda toplanmustir.

4.2.2.1. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin Okullarda Demokratik
Siyasal Kiiltiirii Gelistirmedeki Islevine iliskin Ogretmen/Yoneticilerin Goriisleri

fle Tlgili Bulgular

Yedi 6gretmen, {i¢ yonetici toplam 10 kisi ile yapilan gériismelerde ve anketin
uygulanmas1 sirasinda toplam 34 Ogretmen ve li¢ yoOneticiye agik uglu olarak
DEOMP nin okuldaki demokratik siyasal kiiltiiriin; Hosgérii, Bireye giiven, Isbirligi,
Empati, Uzlasma, Hak ve ozgiirliiklere sahip cikma, Insan onuruna saygi ve
Farkliliklara saygi boyutlarint gelistirmedeki islevi hakkinda sorular yoneltilmistir.
Ogretmen ve yoneticilerin konuyla ilgili goriisleri agiklanirken goriisme formunda yer
alan sorularin sirasi izlenmis ve her ana soruya verilen yanitlar ayr1 bashklar altinda

toplanmustir.
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4.2.2.1.1. Ogretmen/yoneticilerin DEOMP’ nin Okulda Hosgorii Kiiltiirii
Olusmasindaki Islevi ile Tlgili Goriisleri

Ogretmen ve yoneticilerle yapilan goriismeler sirasinda, DEOMP kapsaminda
okul temsilciligine aday olan ogrencilerin diger aday Ogrencilerle iletisimlerinde
hosgori kiiltliriine uyulup uyulmadigina dair yoneltilen soruya, bes 6gretmen “hosgorii
kiiltiiriine uyuldugu” cevabmi vermislerdir. Bu o6gretmenlerden dordii “aday olan
ogrencilerin birbirlerine kars1 hosgoriilic davrandiklari; ancak onlar1 destekleyenlerin
cok da hosgoriilii olmadiklar” konusunda hemfikir olurken bu konudaki goriisiinii sinif
ogretmeni OgrtlB “Adaylar arasinda olustu gibi goriinse de onlari destekleyen
ogrenciler arasinda olusmadi. Propaganda siirecinde birbirlerinin afislerini yirttilar
bunlari yapan adaylar degil onlari destekleyenlerdi “seklinde ifade etmistir. Gerek
aday Ogrenciler gerekse destekleyen Ogrenciler arasinda iletisimin hosgorii kiiltiiriine
dayali oldugunu diisiinen dgretmenlerden Ogrt3B ise goriisiinii “Once olmamisti ama
sonra oldu. Once rekabet vardi aralarinda sonra baktilar bu bir secim hosgoriilii
olmaya karar verdiler her sey diizeldi” seklinde ifade ederek Ogrencilerin Once
rekabetten dolay1 birbirlerine hosgoriilii davranmadiklarini ancak daha sonra bdyle bir
yere varamayacaklarmin farkina vararak birbirlerine karst hosgoriilii davranmaya
bagladiklarini belirtmistir. Ayn1 sorunun yoneltildigi yoneticilerden birinin bu konudaki
goriisli ise olumsuz olmustur. Hosgori kiiltiiriine uyulmadigi seklinde cevap veren
yonetici bu konudaki gorlisiinii “Her segcimde adaylar arasinda hosgorii olmaz.
Kazanma hirst oldugu igin hosgorii olmaz. Benlik duygusu insamin on plana ¢ikar.

Adaylar arasinda hosgorii kiiltiiriiniin pek yerlesmedi” seklinde ifade etmistir (Yont2).

DEOMP’ nin O&grencilerin birbirleriyle iletisimlerinde (aday olsun olmasin)
hosgoriiniin  gelistirilmesine katkisinin olup olmadigina dair yoneltilen soruya bes
ogretmen “ogrencilerin birbirleriyle iletisimlerinde hosgoriiniin gelistirilmesine katki
sagladigr” cevabini vermislerdir. Asagida Ogrenciler arasinda olumlu bir iletisim
ortaminin meydana geldigi konusunda hemfikir olan §gretmenlerin agiklamalarindan

ornek ifadeler yer almaktadir.

Ogrt2B : “Bence oldu. Ogrenciler arasinda diyalog olustu, birbirlerini

taniyorlar, birbirlerinin 1yi-kotii yonlerini gorebiliyorlar”.
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Ogrt2E: “Katkis1 oldu. Bu konudaki goriislerini birbirlerine aktardilar,

herkes arasinda sosyal bir iletisim olustu.”

Bu sorunun yoneltildigi yoneticilerden biri de “Tabi ki bunun yaminda katkist
olmustur. En azindan iste yarismanin ne oldugu konusunda bir birliktelik olustu yani
ogrencilerin artik boyle konularda aday olma, yarisma, segilme gibi bir takim seyler
ozellikler one ¢ikiyor yani. Elbette ki yararli oldu yani” seklinde ifade ederek (Yont3),
ogrencileri arasinda olumlu bir iletisim ortaminin meydana geldigini belirtmistir.
Ogretmen ve yonetici goriismelerine paralel olarak ankette smif ve okul temsilcisi
seciminin okulda hosgorii kiiltiirii (iletisimde hosgoriiye, uzlasmaci tutumlara ve sabirl
olmaya dayali kiiltiir) olusturulmasina katkilariyla ilgili yoneltilen agik uglu soruya da
16 Ogretmen ve iki yOnetici olumlu cevap vermislerdir. Yedi 6gretmen “bireylerin
birbirlerine karsi daha sabwrli davrandiklar:” konusunda hemfikir olurken bu konudaki
goriisiinii siif 6gretmeni Ogrtl “Bu uygulama baskalarimn diisiincelerine saygi
duymayi, sabirli, hosgériilii ve anlayish olmayr saglamaktadir “seklinde Ogrt6 ise
“Hosgoriilii tutuma, uzlasmaci yaklagima ve sabirlt olmaya katkisinin biiyiik olacagini

diistintiyorum. Se¢imin dogru ve tam uygulanmasi ¢ok onemli” seklinde belirtmistir.

Bireyler arasinda iletisimin de hosgorii kiiltiiriine dayali oldugunu” diisiinen 16
ogretmenden Ogrt14 bu konudaki goriisiinii ” Sinif ve okul temsilcisi seciminin hosgorii
kiiltiirii olusturulmasina cok biiyiik katkilar: var. Ozellikle de iletisimde hosgoriiye
biiyiik katkisi var. Yoneticilerin-6gretmenlerin ve ogrencilerin birbirlerini daha iyi
anlamalarina katkist biiyiiktiir” seklinde ifade ederken, Ogrtl5 ise goriisiinii “Bence
cok biiyiik katkilar1 var. lletisime ozellikle ¢ok fazla katkisi var. Cocuklarmn,
ogretmenlerin birbirlerini daha iyi anlamasini, empati kurmayr saglar” seklinde ifade
etmistir. Simif ve okul temsilci se¢cimlerinin hosgorii kiiltiirii olusturmasina katkilariyla
ilgili Olgegin uygulanmasi sirasinda yazili olarak yoneltilen acik uclu soruya katki
saglamadig1 yoniinde cevap veren 6gretmenlerin yazili agiklamalarindan alint1 6rnekleri

ise asagida yer almaktadir.

Ogrt2 : “Sinif ve okul temsilcisi se¢iminin hosgorii kiiltiiriinii derinden
etkiledigini diisiinmiiyorum”
Ogrt30: “Secilen siif ve okul temsilcilerinin gerektigi gibi gorev

almasina firsat verilmedigi i¢in okul kiiltiirtine fazla katkis1 olmamaktadir”
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Birbirine paralel olan yazili ve sozlii agiklamalar genel olarak
degerlendirildiginde okuldaki 6gretmen/yoneticilerin yarisinin sinif ve okul temsilcisi
seciminin okulda hosgorii kiiltiirii (iletisimde hosgdriiye, uzlasmaci tutumlara ve sabirh
olmaya dayal1 kiiltiir) olusturulmasina genel olarak olumlu katki sagladigini diisiindiigii

gorilmektedir.

4.2.2.1.2. Ogretmen/yoneticilerin DEOMP’ nin Okulda Bireye Giivene Dayal

Kiiltiiriin Olusmasindaki Islevi fle Ilgili Goriisleri

Ogretmen ve yoneticilere, okulda yapilan Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisi
calismalarinin  6grencilerin  kendilerine giiven (6zgiiven) degerini  kazanmalar
bakimindan etkilerinin olup olmadigina dair yoneltilen soruya alti 6gretmen olumlu
cevap vermistir. Bu konuda hemfikir olan 6gretmenlerden ii¢li projenin 6grencilerin
kendilerini bir topluluga karsi ifade etme konusunda olumlu etki sagladigini ifade

ederken Ogrt1B goriisiinii;

“Tabii ki oldu. Aday 6grenciler arasinda (kendi sinifimdaki adayin once
kendine giiveni yoktu bu konuda)ama ben konugma bozuklugu olan ve
icene kapanik bir 6grenci olan smif adayimizi belirledim. Topluluk
onlinde kendini ifade etmeye ve islerde rol almaya baslayinca kendine

olan giiveni artt1” seklinde ifade etmistir.

Okulda yapilan Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisi ¢alismalarinin yeterli ortam
olmamast ve gerekli caligmalar yapilmadigi icin Ogrencilerin kendilerine giiven
(6zgiiven) degerini kazanmalar1 bakimindan olumlu etkisinin olmadigin1 diisiinen bir
erkek brang 6gretmeni ise bu konudaki goriislinii “Yeterince ¢alisma yapilmadigi igin
olmadi.Ogrenciler kendilerini daha iyi tamsalard: kendilerine karsi daha giivenli
olsalardi daha iyi olurdu.Cocuklar konuya tam vakif olamadilar ornegin temsilci
vasiflarim var mi yok mu diye..... "(Ogrt1E) seklinde agiklamustir. “Ogrencilerin okul igi
calismalarda kendilerine giivendiklerini ancak okul disinda yapilan ¢aligmalarda
topluluk karsisinda 6grencilerin 6zgiivenlerinin eksik” oldugunu diisiinmekte olan bir

diger 6gretmen ise goriisiinii;
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“Tamamen Oyle degil. Yani seyde ilge temsilciligi seciminde gelip
tikandilar cogu, S5’er dakikalik bir konugma hakki verildi. Okul
temsilcilerine 5’er dakikalik konusma hakki verildi. O 5’er dakikalik
konusmada da genelde klasik seyler sdylendi. Okullar yaristi yani,
okullarin isimleri yaristi daha dogrusu. Okul igerisinde kendilerine
ozgiivenleri vardi. Ama okul disindaki giivenleri azaldi. Ciinkii her seyi 5

dakikaya sigdirmaya calistilar...” seklinde agiklamistir (Ogrt1E)

Ogretmen ve yoneticilere, projenin bireylerin birbirine (baskalarina giiven);
yOneticinin Ogretmene, Ogretmenin Ogretmene, Ogretmenin Ogrenciye, yoOneticinin
Ogrenciye, Ogrencinin Ogrenciye karsi giiven degerini kazanmalar1 bakimindan
katkilarinin olup olmadigina dair yoneltilen soruya, dort Ogretmen “bireylerin
birbirlerine giiveni” agisindan etkilerinin olumlu oldugu yoniinde cevap vermislerdir.
Projenin sadece Ogrenciler arasindaki giivene etki ettigini diisiinen iki bayan
ogretmenden biri, “Etkili tabi, ogrenciler birbirlerine giiveniyorlar, demokratik ortamda
giiven de saglanir. Cocuk kendi goriiyor en iyisini, giivendigini segiyor” seklinde
belirtirken (Ogrt2B), se¢imin bir zincir oldugunu ve bu zincirde gérev alanlarin

birbirlerine duydugu giivenin arttirdigini diisiinen brans 6gretmeni ise goriisiinii;

Ogrt5B: “Tabi ki sagladi. Bu zincirleme olarak gelisiyor. ik énce sinif
icindeki aday, sonra okul temsilcisi, Ogretmenlerin ve idarecilerin
secilecek temsilciye glivenmeleri, ama biitiin zincirleme sekilde secilecek
adayin gergekten bizim sectigimiz insan olmasi. Once insan diyorum,
once insan olmasi gerekiyor. Ogrencilerinden segtigi &grenci adayi
bizimde gozlemlerimiz sonucundan dogru insan oldugunu goriiyoruz

biz....” seklinde ifade etmistir.

Ayni sorunun yoneltildigi yoneticilerden biri 6grencilerin birbirlerini genel
olarak tanidiklarin1 ve oylarmi verirken de tanidig1 6grencileri sectigini, oylarin tanidik
oyu oldugunu, giivenoyu olmadigimi diisiindiigiinii ifade ederek, bu konuda “Yani ¢cok
biiyiik bir katkisi olmadi burada. Ogrenciler tanidigi kisiye oy verdigi icin giivenoyu

olmaz, ilkégretimde oylar tanidik oylaridir” seklinde agiklamada bulunmustur (Yont2).
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Ogretmen ve yoneticilerin yazili agiklamalari incelendiginde de 15 6gretmen ve
iki yoneticinin gorliisme bulgularina paralel cevaplar verdigi ve sinif ve okul temsilcisi
seciminin okulda “bireye giiven” duyulan bir kiiltiirin olusturulmasina katki sagladigini
diisiindiikleri goriilmiistiir. Ug 6gretmen 6grencilerin projenin uygulanmasi siirecinde
aktif olmalarindan dolay1 kendilerine duyduklar1 giivenin de arttig1 yoniinde hemfikir
olurken bu konudaki goriisiinii Ogrt32 “Ogrenciler bu secimlerde kendilerini daha etkin
hissettiklerinden kendilerine ve kararlarina giiven duyuldugunu da diisiiniiyorlardir.

’

Olumlu katkist oldugunu diisiiniiyorum” seklinde ifade etmistir. Iki &gretmen
ogrencilere verilen sorumluluklar arttikca ve 6grenciler bu sorumluluklarin iistesinden
geldiklerini gordiikce kendilerine duyduklar1 glivenin de artacagini ifade ederken bu
konudaki goriisiinii Ogrtl5 “Swnif ve okul temsilcilerinin segilmesini zaten o égrenciye
giiven olarak nitelendiriyorum. O kigiye sorumluluk verilmesi kisinin bunu yapabilecegi
hissini edinmesi ona kazandirilabilecek en giizel katkilardan biridir” seklinde ifade
etmistir. Sif ve okul temsilcisi se¢iminin okulda “bireye giiven duyulan bir kiiltiiriin
olusturulmasina katkisi ile ilgili iki dgretmenden Ogrt23 “Cok fazla katkisi olmaz”,
Oart30 “Arkadaslar arasinda okul temsilcisi imaji yerlesmedigi icin digerlerine katk
sagladigim diistinmiiyorum” seklinde cevap vererek gorislerinin olumsuz oldugunu
ifade  etmislerdir. Ogretmen ve yodneticilerin  acgiklamalari  genel olarak
degerlendirildiginde ise sonucun degismedigi gerek yazili gerekse gorligmeler
sirasindaki s6zlii aciklamalardan Ggretmen ve yoneticilerin bliylik cogunlugunun
secimlerin bireye giivene dayali bir kiiltiir olusturulmasina katki sagladigini diistindiigii

gorilmektedir.

4.2.2.1.3. Ogretmen/yoneticilerin DEOMP’ nin Okulda isbirligine Dayah Kiiltiiriin
Olusmasindaki Islevi Ile Tlgili Goriisleri

Sinif ve okul temsilcilerinin se¢ilmesinin okulda yonetici-6gretmen, dgretmen-
O0gretmen, Ogretmen-Ogrenci, yonetici-Ogrenci, Ogrenci-6grenci arasinda isbirligine
dayali bir kiiltiiriin olusturmasina katkisinin olup olmadigina dair yoneltilen soruya,
biitlin 6gretmen ve yoneticiler isbirligine dayali bir kiiltiir olusturulmasina katki
sagladigi seklinde cevap vermislerdir. Iki bayan &gretmen segim siiresince yonetici-
O0gretmen-6grenci arasinda isbirliginin oldugunu ¢iinkii bu isin zincirleme olarak

gittigini ifade ederken brans 6gretmeni olan Ogrt5B bu konuda;
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“Evet isbirligi cercevesinde ciinkii daha once dedigim gibi ilk once
ogrenci zincirleme bir olay dedik, 6grenci, 6gretmen ve idare. En basta
idareden bashyor. Zincirleme bir sekilde gelisiyor. Bu tabi ki bir
dayanmisma oluyor. Ogrenciler 6gretmenlerine giiveniyor. Ogretmenler
ogrencilerine giiveniyor. Idareci her ikisine giiveniyor. Birlikte bir
ozgiiven olmasi da gerekiyor. Dayanismayla segiliyor dgrenci. Ogrenciler
kendi  smiflarindaki  arkadaslarimi  hep  birlikte bir  yumruk

oluyorlar...”seklinde goriis bildirmistir.

Bir bayan ogretmen “Miidiir yardimcisi arkadas fotokopi isinde projenin
surdiiriilmesi stirecinde ogrencilerle isbirligi yapti. Yapilan igbirligi yararli oldu.
Ogrencilerin bakis agis1 degisti... (Ogrt2B)” seklinde agiklama yaparak projenin
katkisinin daha ¢ok yonetici-6grenci isbirligini saglama yoniinde katkis1 oldugunu ifade
ederken, bir erkek Ofretmen ise ““Evet olustu. Ogretmen ve égrenciler arasinda
diyalog kuruldu konu hakkinda zemin hazirlandi. Segimin nasil yapilabilecegi hakkinda
konusuldu. Ogrencilerin bilgisi oldu onlarda kendi aralarinda isbirligi kurdular bence
yararl oldu (Ogrt2E)”, seklinde goriis bildirerek katkimin 53retmen- 6grenci, dgrenci-
ogrenci isbirligi yoniinde oldugunu ifade etmistir. Projenin olumlu katkisinin sadece
ogrenciler arasindaki igbirligine yonelik oldugunu belirten Yont2 ise bu konudaki
goristinii” ogrencilerin kendi aralarinda yaptigi isbirligi yararli oldu” seklinde

belirtmistir (Yont2).

Ogretmen ve ydnetici goriismelerine paralel olarak smif ve okul temsilcisi
secimi siirecinde okulda yonetici, 6gretmen ve dgrenciler arasinda is birligine dayal1 bir
kiiltiir olup olmadig ile ilgili yazili olarak sorulan agik uglu soruya da 15 6gretmen ve
iki yonetici olumlu katki sagladigi yoniinde cevap vermislerdir. Ogrt25 bu konuda
“Boyle bir se¢im kapsaminda yénetici-ogretmen-6grenci tiglistiniin kesinlikle isbirligi
icerisinde bulunmasi gerektigine inaniyorum” seklinde goriis bildirirken ii¢ 6gretmen
ogretmen-6grenci, U¢ Ogretmen ise Ogrenci-Ogrenci isbirliginin de oldugu seklinde
gorlis bildirmistir. Projenin olumlu katkisinin sadece Ogrenciler arasindaki isbirligine
yonelik oldugunu belirten Ogrt8 bu konudaki gériisiinii “Herkes bu ¢alismayla bir
seyler yapmaya ¢alist, ozellikle ogrenciler arasinda igbirligi oldu” seklinde belirtmistir
Projenin okulda “igbirligine dayali bir kiiltiiriin olusturulmasi yoniindeki katkilariyla

ilgili yoneltilen acgik uglu soruya ise dort 6gretmen katki saglamadig1” yoniinde cevap



105

vermistir. Bu konudaki goriisiinii Ogrt12 “katki saglayacagini diisiinmiiyorum” seklinde
ifade ederken, Ogrt28 “Bu sistem tam olarak oturtulmadan yonetici-6gretmen ve
ogrenciler arasinda saglikli bir isbirligi kurulacagimi diigiinmiiyorum” seklinde goriis

ifade etmistir.

4.2.2.1.4. Ogretmen/yéneticilerin DEOMP’ nin Okulda Empatiye Dayah Kiiltiiriin
Olusmasindaki Islevi Ile Tlgili Goriisleri

Projenin okulda yonetici-6gretmen, oOgretmen-ogretmen, Ogretmen-0grenci,
yOnetici-6grenci, 0grenci-Ogrenci arasinda empatiye dayali bir kiiltiiriin olusturmasina
katkisinin olup olmadigi soruldugunda ii¢ 68retmen bu soruya olumlu cevap vermistir.

Ogrt5B, bu konudaki goriisiinii;

“O ¢abalar oldu evet. Evet. Ogrenciler kendilerini arkadaslarmin yerine
koydular. Iste o secilse mutlu olacakti, iste ben segilsem mutlu
olacaktim. Ogretmenler idarecilere ve kendilerine ¢ocuklarin yerine
koyup bu empati olaymi sagladilar. Hani ¢ocuklara bu konuda 6zelikle
biz, onun icin karigmadik biz 6grencilere. Biz 6grenci olsaydik nasil
davranirdik, denildi, diisliniildii. Bu sekil zaten 6grencilerin ¢ok giizel bir
sekilde kendilerini se¢gmesi, kendi temsilcilerini segmesi de bu empati

olayindan kaynaklandi santyorum...”

seklinde ifade ederken, iki Ogretmen projenin empati duygusunun tam anlamiyla
gelismesine katkisinin az oldugunu”, bir 6gretmen Ogrencilerinin kendi sinifinda
empati kurmanin 6nemi tiizerinde olduk¢a durdugunu ancak kendi smifi disindaki
iliskilerde empatiye pek de dikkat edilmedigini ifade etmistir. Bir diger erkek 6gretmen
ise empati kiiltiiriiniin gelisebilmesi i¢in Oncelikle 6grencilere empatinin ne oldugunun
Ogretilmesi gerektigini  “Empatinin tam anlamiyla ne demek oldugunun nasil
vaptlacaginin ogrencilere ilk basta ogretilmesi gerek, ¢iinkii ogrenciler empatinin ne
anlama geldigini bilmiyorlar bu yiizden de bu proje kapsaminda bir faydasi
olmadigint diisiiniiyorum (Ogrt1E)” sozleriyle vurgulamistir. Ayni sorunun yoneltildigi
yoneticilerden biri “projenin okulda “yonetici-6gretmen, 6gretmen-6gretmen, 6gretmen-
Ogrenci, yonetici-Ogrenci, Ogrenci-Ogrenci arasinda empatiye dayali bir Kkiiltiirlin

olusturmasina katkisinin oldugunu;
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“Yani mutlaka bu egitimin bir pargasi zaten egitimin i¢inde olan seyler
bu cocuk kendi yaptigi olumsuz davranislart kendine yapilmasini
istemez. Bunu defalarca tabi ki smifta konusuluyor toérenlerde
konusuluyor genel davraniglarinda bu siirekli vurgulaniyor. Cocukta

zaten kuruyor artik...”(Yontl)

sozleriyle ifade ederken projenin olumlu bir katkisinin olmadigini diislinen bir diger
yonetici bu konudaki goriisiinii “Ogrencilerin kendi aralarinda empati kurmalar: zor,
toplum olarak benlik duygusu gelismis bir toplumuz, empati kurmanin bize uzak
(Yont2)” seklinde belirtmistir. Ogretmenlerin ankette bu konuyla ilgili acik uclu soruya
verdikleri cevaplar incelendiginde ise 11 Ogretmen ve bir yoneticinin smif ve okul
temsilci se¢imlerinin empatiye dayali bir kiiltiir olusturulmasina katki sagladigi cevabini
verdikleri goriilmiistiir. Bu konudaki goriisiinii Ogrt17 “Olumlu bakiyorum. En onemli
katkilarindan birinin empati oldugunu diisiiniiyorum” seklinde ifade ederken, Ogrt25
“Bu secim ile ilgili 6nemli bir kavram bence. Kisi kendini karsisindakinin yerine
koyarak istek, duygu ve diisiincelerini anlamaya ¢alismali bu dogrultuda da gérevlerini
verine getirmeli” seklinde belirtmistir. Projenin okulda empati kiiltiirii olusmasina
katkisinin  biraz oldugunu diisiinen 6gretmenlerin agiklamalarindan drnekler asagida

yer almaktadir.

Ogrt18 : “Ogrencilerin sadece tamidig1 dgrencilerle ilgili kismi olarak
empati yoniiniin gelisecegini diisiinliyorum”

Ogrt21: “Okulda empati bir zincirdir. Yonetim-6gretmenler-6grenciler-
veliler arasindaki zincirde bana gore aktif olan 6gretmen ve Ogrenciler

arasindaki iliskidir” .

Smif ve okul temsilci sec¢imlerinin okulda empatiye dayali bir kiiltiir
olusturulmasina katki saglamadii yoniinde cevap veren Ogretmenlerden Ogrt26
goriisiinii “Ogrencilerin ogretmenlerle veya yéneticilerle empati kurmasi zor. Ancak
boyle bir uygulamanin hosgoriiyii gelistirdigine zamanla da empatiyi de gelistirecegine
inaniyorum” seklinde agiklarken ayni fikirde olan Ogrt28 “Bu zaman isteyen bir olay.
Birden bire okullarda empatiye dayali bir kiiltiiriin  olusturulabilecegini

diisiinmiiyorum” ve Ogrt32 “Proje tam anlamiyla gerceklesmediginden empati
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konusunda katki sagladigimi diistinmiiyorum” seklinde agiklama yapmislardir. Ayni

sorunun yoneltildigi yoneticilerden de birinin bu konudaki goriisii olumlu olmustur.

4.2.2.1.5. Ogretmen/yéneticilerin  DEOMP’ nin Okulda Uzlasmaya Dayal

Kiiltiiriin Olusmasindaki Islevi fle Ilgili Goriisleri

Ogretmen ve yoneticilere, DEOMP’ nin okulda farkli fikirlere sahip kisiler
arasinda uzlagmaya nasil gidilebilecegi konusunda katkisinin olup olmadigina dair
yoneltilen soruya, dort bayan, bir erkek 6gretmen olumlu cevap vermislerdir. Bu
konuyla ilgili simf 6gretmeni Ogrt3B  “Bence oluyor. Demokratik yollarla karsilikl
anlasmayla uzlagma sagland: “seklinde erkek brans ogretmeni OgrtlE ise” oldu,
ogrencilerin fikirlerine ve icraatlarina saygi duyuldu” seklinde goriis bildirerek siireg

icinde uzlagmaya varildigi konusunda hemfikir olmuslardir.

“DEOMP’ nin uygulanmas: siirecinde uzlagmaya biraz da olsa gidildigini
diisiinen iki 6gretmenden biri olan siuf dgretmeni OgrtlB “Ortaya fikirler atild:
ornegin bu konu séyle olmaz boyle olmaz orta yolun bulunmasi gerekir diyen 6grenciler
oldu” seklinde aciklama yaparken projenin dgrencilerin diislince ve duygularini agikca
ifade etmelerine katkisinin kesinlikle oldugunu ifade eden dort 6gretmenden biri olan
sinif 6gretmeni Ogrt1B goriisiinii “Cocuk kafasinda yapilmas: istedigi seyleri acikca
ortaya koyabildi. Benim o6grencim teneffiislerde ogrencilerin hoslanabilecegi miizik
yayinlansin diyerek herkese fikrini agik¢a ifade edebildi” seklinde aciklamistir. Bir
erkek Ogretmen Ogrencilerin kendilerini ifade edebilecekleri yeterli zamanlarinin
olmamas1 nedeniyle duygu ve diisiincelerini yeterince agik ifade edemediklerini, bir
diger erkek 6gretmen ise 6grencilerin gorevlerini tam olarak bilmediklerini o ylizden de

ne konusacaklarini tam olarak kestiremediklerini su sozlerle belirtmislerdir:

OgrtlE: “Tam anlamiyla katkisi olmadi. Ya acikca ifade edemedi.
Ciinkii ya bir kere 6grencinin mikrofonu alip bir 5 dakika 10 dakika 20
dakika her neyse konugmasi gerekiyor. Zil ¢aliyor dgrenciler bir an dnce
derslerine smiflarina girme telas1 igerisindeler. Ogretmenler bir an 6nce
derslerine girme telas1 igerisindeler. Yani ogrenciler propagandalarini

genelde siniflarda yaptilar, siniflara doktiiler yani, sinif sinif dolastilar.
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Kendilerini agik¢a ifade edecek yeterli zamanlarinin olmadigim
diistiniiyorum. “

Ogrt2E: “Belli oranda saglandi. Kendilerini bir sekilde karsidaki
se¢cmenlere anlatmaya calistilar ama tam da olmadi. Gorevlerini tam olarak

bilmedikleri i¢in belki de boyle oldu”.

Projenin okulda uzlagsmaya dayali bir kiiltliriin olusumuna katkisinin ¢ok fazla

olmadigini diisiinen yoneticilerden biri bunun nedenini;

“Yani buradaki ¢ocugun kendi duygu ve diisiincesi degil de genelde
toplumsal beklentileri 6n planda ¢ikardilar yani iste pantolon giymek
istiyoruz gibi kiz 6grenciler i¢in iste ben secilirsem arkadaslar size pantolon
giydirmek i¢in elimden gelen her seyi yapacagim gibi bu tiir toplumsal

beklentilere cevap verme acisindan ¢alismalar yapilmistir (Yontl)”

sozleriyle cocuklarin kendi beklentilerini degil de daha ¢ok toplumsal beklentileri
yansitmalarina baglarken siirecin Ogrencilerin diigiince ve duygularimi acik¢a ifade
etmelerine katkisinin oldugunu diistinen bir diger yonetici goriisiinii  “Kesinlikle oldu,
ben gordiim sinifin birine 6grenci gayet rahat neler diisiindiigiinii ¢ikip soyliiyor sinif
swnif gidebilirler yaminda da hatta arkadaslariyla birlikte onu destekleyenler de. O

yonden rahatti yani” seklinde belirtmistir.

Ogretmen ve yonetici goriismelerinden elde edilen bu bulguya paralel sonuglar
anketteki yazili agiklamalardan elde edilmis, projenin okulda uzlagsmaya dayali bir
kiiltiirtin olusumuna katkisinin olup olmadigi ile ilgili agik uglu soruya 20 6gretmen ve
iki yonetici katki sagladigr yoniinde cevap vermislerdir. Asagida bu konuda hemfikir

olan 6gretmenlerin a¢iklamalarindan 6rnek ifadeler yer almaktadir.

Ogrt7 : “Sabirli olmay1, hosgdriilii olmay1 saglamaya katkis1 olacagindan
“orta yol bulmaya” da olumlu katkilar1 olacaktir”.

O@rt22 : “Evet, uzlasmay1 olusturup ortay1 buluyorlar” .

Ogrt24: “Ortak fikre varmaya alistirir. Farkli diisiinenlerin bir noktada

bulusmasini saglar”.
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Ogrt28: “Ogrenciler sorunlarini artik dile getirerek ¢ozebiliyor, konusarak
anlasabilmenin 6nemini daha iy1 fark edebiliyorlar”.
Ogrt34: “Temsilci secimi orta yol bulmaya dayal1 bir kiiltiir olusturmaya

katk1 saglamaktadir”.

Smif ve Okul temsilci se¢imlerinin uzlasmaya dayali bir kiiltiir olusturmasina
katkistnin kismen oldugunu diisiinen ogretmenlerden Ogrt12  “Uzlasmay: biraz
artirr”, Ogrt26  “Bu wuygulama, Ogrencilerin  sorunlarini  kavgasiz, giiriiltiisiiz,
konusarak, uzlasarak ¢ozmelerini ¢ok saglamasa da en azindan bu konu igin iyi bir
adim oldugunu diistiniiyorum” seklinde aciklama yaparken iki Ogretmen projenin
uzlagsmaya dayali bir kiiltiir olusturulmasina katkisinin yok denecek kadar az oldugu
cevabmi vermistir. Bu konudaki goriisiinii Ogrt16 sadece “Zayif” seklinde bir kelime
ile ifade ederken, Ogrt32 “Ogretmen ve yéneticilerin bu konuya daha fazla oOzen
gostermeleri ve projenin yonetici-ogretmen ayagumn isler hale getirilmesi
uzlasmaciliga katki saglayabilir. Ancak su isleyisle ¢ok etkili degildir” seklinde ifade
etmistir. Ayni sorunun yoneltildigi yoneticilerden ikisinin bu konudaki goriisii de
olumlu olmustur. Simf ve okul temsilci se¢imlerinin uzlagsmaya dayali bir kiiltiir
olusturulmasina katkilariyla ilgili Yontl gériisiinii “Ogrenci gruplari toplanarak
temsilci se¢mis ya da degistirmistir. Uzlasma kiiltiirii mevcuttur” seklinde ifade
ederken,Yont2 “katiliyorum” seklinde belirtmistir. Goriismelere paralel olarak sinif ve
okul temsilcisi se¢iminin okulda uzlagsmaya dayali bir kiiltiir olusturulmasina
katkilartyla ilgili yazili olarak yoneltilen agik ug¢lu sorulardan elde edilen bulgular
degerlendirildiginde sonug¢ olarak okuldaki 6gretmen ve ydneticilerin genel olarak
secimlerin uzlagsmaya dayali bir kiiltiir olusturulmasina katki sagladigini diisiindiigi

sOylenebilir.

4.2.2.1.6. Ogretmen/yoneticilerin DEOMP’ nin Okulda Hak ve Ozgiirliiklere Sahip
Cikmaya Dayah Kiiltiiriin Olusmasindaki Islevi ile ilgili Goriisleri

Gorligme yapilan yedi 6gretmen ve ii¢ yoneticiye DEOMP’ nin §gretmen ve
ogrencilerin kendi hak ve oOzgiirliiklerinin farkina varmalarinda katkilarinin olup
olmadig1 soruldugunda bes 6gretmen olumlu katkilari oldugu yoniinde cevap vermistir.
Iki 6gretmen 6grencilerin kendilerini bir birey olarak deger verildigini hissettiklerini ve

kendi haklarin1 rahatga dile getirebildikleri konusunda hemfikir olurken iki bayan



110

O0gretmen oOgrencilerin haklarmi Ogrendikleri ve hayata nasil gegirebilecekleri
konusunda bilin¢clendikleri yoniinde goriis bildirmislerdir. Asagida bu iki sif

ogretmenin agiklamalarindan alint1 6rnekleri yer almaktadir.

Ogrt1B: “Evet. Ciinkii adaylarin verdigi vaatleri smifta tartistigimiz
zamanlar oldu.”Ogretmenim bunlar1 yapabilir miyiz, bdyle bir hakkimiz
var mi1?”diye sordular. Bu isteklerin istenirse yapabilecegi boyle bir
haklarinin oldugunu séyledim”

Ogrt3B:  “Varmistir. Kendilerinin se¢me-secilme, yonetime katilma
haklarinin oldugunu fark ettiler. Zaten okulda da genelde demokratik

calisilir”

DEOMP’ nin 6gretmen ve oOgrencilerin kendi hak ve ozgiirliiklerinin farkina
varmalarinda katkilarimin az oldugu seklinde goriis bildiren yoneticilerden biri bu
konudaki gorlisiinii  “...Bu projenin etkisi olmustur ama ¢ok ¢okta degil. Yani demek
istedigim su, ornegin ogrenci baskanini ¢cagirin gelsin diyorum, baskan gérevlerinin ne
oldugunu ne hakki oldugunu bilmiyor ama ben onun bilmesinden yanayim ¢ocugun
kafasina sokmak bizim isimiz bence (Yont2)” seklinde agiklarken bir diger ydnetici
“Cok smmirlt oldu, Yani simdi 6grencilere biz bir kere bu demokrasi meclislerinin
amaglarint anlatirken, kendilerini ifade etme, karsilastigi bir takim sorunlarla,
haksizliklarla basa ¢ikabilmek i¢in neler yapmasi: gerektigi seklinde bazi telkinlerde
bulunuyoruz...(Yont3)” seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmen ve ydnetici goriismelerine paralel olarak smif ve okul temsilcisi
seciminin okulda hak ve 6zgiirliiklere sahip ¢ikmaya dayali bir kiiltlir olusturulmasina
katkilartyla 1ilgili 6l¢egin uygulanmasi sirasinda 6gretmen ve yoneticilere yazili olarak
yoneltilen ac¢ik uclu soruya da 20 6gretmen ve bir yonetici kesinlikle katki sagladigi
cevabini vermislerdir. Asagida bu konuda hemfikir olan 6gretmenlerin agiklamalarindan

ornek ifadeler yer almaktadir.

Ogrt8 : “Ogrencilerin haklarini fark etmelerini sagladi. Ogrenciler segme-
secilme haklarini se¢imlerde kullanmay1 6grendiler”.
Ogrt10 : “Secime katilan dgrencilere sahip cikildi, destek verildi. Olumlu

olduguna inaniyorum” .



111

Ogrt25: “Projenin genel amacinin bu oldugunu diisiiniiyorum. Kisilerin

de bu amag dogrultusunda hareket etmeleri gerektigine inantyorum™.

Bir 6gretmen simif ve okul temsilci se¢imlerinin hak ve ozgiirliiklere sahip
cikmaya dayali bir kiiltiir olusturmasina orta diizeyde katki sagladigini, iki 6gretmen
projenin katkisinin “Ogrencilerin bu tiir amaglarin ¢ok da farkina vardiklarini
diigtinmiiyorum. Dolayisiyla etkisi minimum diizeydedir” seklindeki sozleriyle ¢ok az
oldugunu diisiindiigii ifade ederken ayni sorunun yoneltildigi yoneticilerden de birinin
gorlisiiniin -~ olumlu  oldugu  goriilmiistiir. Ancak  bulgular genel olarak
degerlendirildiginde 6gretmen ve yoneticilerin siif ve okul temsilcisi se¢iminin okulda
hak ve Ozgiirliiklere sahip ¢ikmaya dayali bir kiiltlir olusturulmasina katki sagladig:

yoniinde bir goriise sahip olduklarini gostermektedir.

4.2.2.1.7. Ogretmen/yoneticilerin DEOMP’ nin Okulda insan Onuruna Saygiya
Dayah Kiiltiiriin Olusmasindaki Islevi ile ilgili Goriisleri

Ogretmen ve yoneticilere goriisme sirasinda projenin okulda ydnetici-6gretmen,
Ogretmen-6gretmen, 0gretmen-6grenci, yonetici-6grenci, 6grenci-6grenci arasinda insan
onuruna saygiya dayali bir kiiltiiriin olusmasina katkisinin olup olmadig: soruldugunda
yedi Ogretmende katki sagladigi yoniinde cevap vermis, ili¢ O6gretmen &zellikle
birbirlerinin fikirlerine duyulan saygi acisindan katki sagladigi konusunda hemfikir
olmuglardir. Asagida iki smif Ogretmenin acgiklamalarindan alinti ornekleri yer

almaktadir.

Ogrt1B: “Mutlaka saglanmistir. Kendilerini de biraz daha biiyiimiis hissetti
ogrenciler, kendi diisiincelerine saygi gosterildigini gordiiler”.

Ogrt1E :“Ogrenciler acisindan bakarsak tabi ki oldu. Birbirlerine olan
saygi konusunda ne bilim mesela sirayla gegtiler oy kullandilar, herkes,
kimse kimsenin hakkini ¢ignemedi mesela. O agidan bir saygi vardi.

Adaylar arasinda bir saygi vardi...”

Gortisme yapilan yoneticilerden ikisinin de bu soruyla ilgili cevaplar
ogretmenlere paralel olmus, projenin okulda “yonetici-6gretmen, dgretmen-o6gretmen,

ogretmen-ogrenci, yonetici-6grenci, Ogrenci-0grenci arasinda insan onuruna sayglya
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dayal1 bir kiiltiiriin olusturmasina olumlu katki sagladig1 yoniinde goriis bildirmislerdir.
Yontl bu konuda “Iste bu projede de ancak onu bilin¢leneceklerdir. Burada gérecek ki
bende bir bireyim bende bir seyler isteyebiliyorum. Demokratik hakkim var. Onu
hayata gecirmek i¢in ne yapmam gerekiyor hangi yolu izlemem gerekiyor. Bunlarin
hepsini yavas yavas ogreniyorlar” seklinde agiklama yaparken diger yonetici goriistinii
“Bu olabilir yani sen simdi birisi sana kizabilir ama sen haklyysan bu hakliligint sonuna
kadar savun .... Ciinkii bazi simiflara girdigimde gériiyorum oyle ¢ok pisirik bile
bildigim cocuklar birine mesela sahit oldum bence hi¢hir zaman kendisini bu sekilde
ifade edemeyecek bir égrenci yazilida notunu begenmedi. Ogretmene “yazili kdgidim
getirin liitfen gorecegim ben” dedi. “Nerde hata yapmisim gérmeliyim” dedi. Ben
ondan hi¢ beklemiyordum yani. Simdi o tabi bizim siirekli sik stk benim ozellikle
iizerinde durdugum konu o... Ogretmen arkadaslara ben diyorum ki “ben dahi yapsam
bana da karsi olsa kendinizi savunun. Kendi haklariniza sahip ¢ikin diye oneri de

bulunuyorum (Y ont3)” sozleriyle ifade etmistir.

Ogretmen ve yoneticilerin anketteki acik uglu soruya verdikleri cevaplar da
analiz edildiginde sonug¢ benzer olmustur. On sekiz d6gretmen ve bir yonetici “sinif ve
okul temsilci se¢imlerinin insan onuruna saygiya dayali bir kiiltiir olusturulmasina katki
sagladig1” cevabi verirlerken Ogretmenlerden ikisi “kisiler empati kurduklari igin
insan onuruna saygiya daha c¢ok dikkat ederle (Ogrtl4)” ve “empatiyi benimseyen
bireylerin insan onuruna saygiyr da énemseyecegini diisiiniiyorum (Ogrt25)” sdzleriyle
siif ve okul temsilci se¢iminin insan onuruna saygiya dayali bir kiiltiir olusturmasinin
empati ile ilgili oldugu yoniinde hemfikir olmuslardir. Asagida projenin olumlu
katkilariyla ilgili agiklama yapan 6gretmenlerin yazili agiklamalarindan 6rnek ifadeler

yer almaktadir.

Ogrt8 : “Ogrencilerin birbirlerine ve kendilerine kars1 saygi duymalariyla
ilgili gelismelerin oldugunu diislinliyorum”.

Ogrt13 : “Bu ve buna benzer kavramlar okulda saygiyr ve uzlagmayi
artirir. Ancak bunlarin ¢alismalarda somut birer davranis olarak ortaya
konmas1 gerekir. Ogrencilerin zihinlerinde soyut bir kavram olarak
kalmasin bunun i¢inde yasant1 gerekir” .

Ogrt28 : “Smif-okul temsilciligi sayesinde boyle bir durum ile hosgérii ve

saygi da On plana ¢ikiyor”.
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Bir 6gretmen siif ve okul temsilci se¢imlerinin okulda insan onuruna saygiya
dayali bir kiiltiir olusturmasma katkisinin fazla olmadigi seklinde cevap verirken
olumsuz cevap veren iki Ogretmenden Ogrt26 bu konudaki goriisiini “Bu tarz
davranmislarin - gériilmedigini  ogrencilerin  birbirlerine daha saygili davranmasi
gerektigini diigiiniiyorum” seklinde Ogrt32 ise “Bu amacglart karsilayan bir proje
oldugunu diisiinmiiyorum” sozleriyle ifade etmistir. Ancak bulgular genel olarak
degerlendirildiginde arastirmanin yiritiildiigii okulda gdrev yapan Ogretmen ve
yoneticilerin projenin okulda insan onuruna saygiya dayali bir kiiltiir olusturulmasina

olumlu katki sagladigini diisiindiigli goriilmektedir.

4.2.2.1.8. Ogretmen/yoneticilerin DEOMP’ nin Okulda Farkhliklara Saygiya
Dayah Kiiltiiriin Olusmasindaki Islevi ile ilgili Goriisleri

Arastirmanin  yiriitiildiigii ilkdgretim okulunda goérev yapan Ogretmen ve
yoneticilere smif ve okul temsilcisi se¢me siirecinin okulda ydnetici-6gretmen,
O0gretmen-6gretmen, 6gretmen Ogrenci, yonetici-Ogrenci, 6grenci-ogrenci arasinda farkl
yas, cinsiyet, gelir grubu, goriislere, diislincelere, tutum ve davraniglara karsi
(farkliliklara saygiya dayali) bir kiiltiiriin olusturmasina katkisinin olup olmadigi
soruldugunda alti 6gretmen okulda farkliliklara karsi saygili davranildigini ifade
etmistir. Ogretmenlerden ikisi ogrenciler arasinda biiyiik kiigiik, cinsiyet ayrimi
yapilmadan herkesin fikrine nem verildigi konusunda hemfikir olmus, Ogrt3B konuyla
ilgili “Evet saygi var genel olarak. Bu projeyle herkese hichir ayrim gozetilmeksizin
aday olma hakki tanindi. Farkliliklar hosgorii ile karsilandi” seklinde goriis bildirirken,
OgrtdB “6yle bir tepkide bulunmadi &grenciler. Herhalde secim sirasinda onu
diigtinmemiglerdir. "seklinde  agiklama  yapmistir. Ayni1  sorunun  yoneltildigi
yoneticilerden ikisi de goriisme yapilan dgretmenlerle benzer yonde goriis bildirmis,
okulda farkliliklara karsi saygili davranildigini belirtmistir.  Asagida Yontl ve

Yont2 nin agiklamalarindan alintilar yer almaktadir.

Yontl: “Mutlaka yani ¢ok farkli fikirler ¢ikt1 ortaya sadece eger dyle bir
ortam olusmasaydi. En giiclii fiziksel olarak en c¢ok gosterisli kisiler
secilmesi gerekliydi gordiigliniiz gibi altinct sinifta bir 6grenci secilebildi.

Fakl1 fikirlerini arkadaslarina lanse ederek gesitli ¢alismalar yaparak yani
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birinci smif 6grencisi bile secilebilir de belki sesi biraz ciliz ¢ikabilirdi
ama secilebilirdi”.

Yont2: “Boyle ¢ok sey saygisiz davramis  gozlemlemedim.
Zannetmiyorum. Bu proje farkliliklara saygi agisindan bir katki saglar ma,
muhakkak tabi. En azindan burada goriiyor yarin bir giin is hayatinda
gorecek bu kizmig bununla calisilmaz falan veya benden kiigiikmiis. Yani
kisinin cinsiyetinden veya biiyiikliik kiiclikliiglinden ¢ok fikrine dnem
vermeyi Ogreniyordur en azindan. En azindan o ortamda savastigi i¢in

biiyiiyiince de o ortama alisacaktir yani”.

Otuz dort 6gretmen ve ii¢ yOneticinin bu soruya anket uygulamasinda yazili
olarak verdikleri cevaplar analiz edildiginde de sonu¢ ayni olmus, 31 dgretmen ve ii¢
yonetici simif ve okul temsilci se¢imlerinin farkliliklara saygiya dayali bir kiiltiir
olusturulmasina katki sagladigi cevabim vermislerdir. Ornegin Ogrt20 “Swnif ve okul
temsilciligi secimleri hosgorii kiiltiiriine paralel olarak bu yénde de gelisimler
saglayacaktir” sozleriyle hosgorii kiiltiirliniin gelisimiyle farkliliklara sayginin da
artacagini vurgularken Ogrt34 goriisiinii “Temsilci secimi farkliliklara sayg géstermeyi
ogretmektedir” sdzleriyle agiklamistir. Iki 6gretmen simf ve okul temsilci segimi
sirasinda yas disindaki farkliliklarin dnemsenmedigi yoniinde hemfikir olmus, Ogrt8
“Kiiciik yas grubu 6grencilerin segilemeyecegi yoniinde goriisler oldu, diger farkliliklar
cok onemsenmedi” seklinde goriis bildirirken, Ogrt26 “Sadece kiiciik yas grubu
ogrencilere karst bir tepki vardi” seklinde goriis bildirmistir. Okul yoneticilerinden
ikisinin de bu konudaki goriisii olumlu olmus, sinif ve okul temsilcisi se¢im siirecinin
katkilariyla ilgili goriisiinii Yont3 “Ogrenciler farkliliklarin dogal oldugunu kabullenir,

herkese esit davranmanin o6nemini benimser” seklinde ifade etmistir.
S

Smif ve okul temsilci se¢imlerinin farkliliklara saygiya dayali bir kiiltiir
olusturmasina katkilartyla ilgili agik uclu soruya iki 6gretmen ¢ok az katki sagladigi
seklinde cevap vermis, bu konudaki gériisiinii Ogrt32 “égrencilerin bu tiir amaglarin
cok da farkina vardiklarimi diisiinmiiyorum, dolayisiyla etkisi minimum diizeydedir”
seklinde ifade etmistir. Sadece bir 6gretmen “olumlu olduguna inanmiyorum” sozleriyle
projenin farkliliklara saygiya dayali bir kiiltlir olusturulmasina katkisinin olmadigi

cevabini vermistir.
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4.2.2.2. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin Okullarda Demokrati
Siyasal Kiiltiirii Gelistirmedeki Islevine Iliskin Ogrenci Goriisleri Ile Tlgili
Bulgular

Dokuz kiz ve alti erkek olmak iizere toplam 15 o&grenciyle yapilan
goriismelerde 6gretmen goriismelerine paralel olarak DEOMP’nin okuldaki demokratik
siyasal kiiltiiriin; Hosgorii, Bireye giiven, Isbirligi, Empati, Uzlasma, Hak ve
ozgiirliiklere sahip ¢ikma, Insan onuruna saygi ve Farkliliklara saygi boyutlarini
gelistirmedeki islevi hakkinda sorular yoneltilmistir. Ogrencilerin konuyla ilgili
gorlsleri aciklanirken 6gretmen goriislerinin sunumundaki sira izlenmis ve her ana

soruya verilen yanitlar ayr1 basliklar altinda toplanmastir.

4.2.2.2.1.0grencilerin DEOMP’ nin Okulda Hosgorii Kiiltiirii Olusmasindaki
Islevi ile Tlgili Goriisleri

Ogrencilere, okul temsilciligine aday olan dgrencilerin diger aday dgrencilerle
iletisimlerinde hosgdrii kiiltiiriine uyulup uyulmadigina dair yoneltilen soruyu, yedi
dgrenci “ hosgorii kiiltiiriine uyuldugu” cevabini vermis, bu konuda Ogr2K8 “Herkesin
birbirlerine karsi sabirly davrandi, hosgorii kiiltiiriine uyuldu yani” seklinde goriislinii

13

ifade etmistir. U¢ 6grenci “ hosgorii kiiltiiriine uyulmadig:” n1 belirtirken bir 6grenci
bunun nedenini “Adaylar arasinda rekabetten dolayr aralarinda hosgorii kurallarina
pek de uyulmadi bence yani (OgrdK4)” sodzleriyle rekabet olarak ifade etmistir.
Birbirini taniyan Ogrencilerin yani arkadaslarin birbirlerine kars1 daha hogsgdriilii
davrandiklarimi ancak diger 6grencilere karsi hosgoriilii davranmadiklari konusunda
hemfikir olan {i¢ Og8renciden yedinci simifta okuyan bir erkek Ogrenci goriisiini
“Bildigim kadariyla adaylarin ¢ogu birbirini taniyordu, kendi aralarinda iyilerdi
hosgoriiliilerdi herkes sadece tamdigina iyiydi bence (Ogr7E7” seklinde ifade etmistir.
Ogrencilere, aday olsun olmasin smif ve okul temsilcisi segmeye dayali bu projenin
ogrencilerin birbirleriyle iletisimlerinde hosgoriiniin gelistirilmesine katkisinin olup

olmadig1 soruldugunda 12 6grenci olumlu cevap vermistir. Bu yonde goriis bildiren ki

ogrencinin agiklamalarindan alintilar asagida yer almaktadir.

OgrdK4: “Evet olustu. Boyle diisiindiim ¢iinkii tiim okul arasinda mesela
eskiden c¢ocuklar daha hirgin davraniyorlardi fakat simdi kendilerinin ve

bagkalariin haklarina saygi gésteriyorlar. Hosgorii olustugunu bence.”
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Ogr5K5: “Oldu, olustu. Herkes birbirine kars1 1limli davrandi. Ciinkii diyelim ki
bir aday okul temsilcisi olmadiysa, ama diger aday olduysa ona bir hava atma

seyi yoktu. Yani hosgoriilii davrandilar”.

Projenin Ogrencilerin birbirleriyle iletisimlerinde hosgoriiniin gelistirilmesine
katki saglamadigi cevabini veren iki ogrenciden OgrlES gériisiinii “Aralarindaki
rekabetten dolayr aday olanlar ve aday olmayan ogrenciler arasinda bir hos gorii
ortaminin olugmad:” seklinde ifade ederken bir 6grenci de projenin daha ¢ok adaylar
arasinda hosgoriiye katkisinin oldugunu, se¢menler icin etkili olmadigini diistindiigiinii

belirtmistir.

4.2.2.2.2. Ogrencilerin DEOMP’ nin Okulda Bireye Giivene Dayah Kiiltiirii
Olusmasindaki Islevi ile Tlgili Goriisleri

Ogrencilere, okulda yapilan Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisi ¢alismalarinin
kendilerine giiven (6zgliven) degerini kazanmalar1 bakimindan etkilerinin olup
olmadigina dair yoneltilen soruya on dort 6grenci etkisinin oldugunu ifade etmislerdir.
Uc ogrenci segilme hakki, kendini tanitma ve desteklenmenin kendilerine giiven
duymalarin1 sagladigi diisiincesinde hemfikir olurken Ogr3K6 bu konudaki goriisiinii
“Adaylarinda segilme hakki oldugunu yani bu sekilde bir giiven kazandiklarin
diisiiniiyorum ben. Bizlerin de oy vermesinden dolayr se¢me ve segilme hakkina sahip
oldugumuzu anladik yani kendimize bir anda giiven duygusu da geldi” sozleriyle ifade
etmistir. Diger lic 6grenci ise Ozellikle yasi kiiclik olan 6grencilerin kendilerini ifade
etmelerinde boylece kendilerine giivenmelerinde DEOMP’nin 6nemli bir rol iistlendigi

konusunda hemfikir olmus, Ogr13K8 bu konudaki gériisiinii;

“Bence gelistirdiler. Ozellikle kiigiikler. Kiiciik olup da ben okul temsilcisi
olabilirim diyenler ¢ok azdir ve de kiigiik yasta bunu diyebiliyorsa gercekten
kendisine giiveniyordur. Bende daha ¢ok kiigiiklere oncelik verdim ve onlar da
kendilerine giivendiler iyi oldu bence onlar i¢in bu se¢im, kendilerine giivendiler

boylece”.

seklinde agiklamistir. Bu soruya tek olumsuz cevap veren Ogrenci aslinda kendine
giivendigini ancak konusma bozuklugu yasadigi i¢in (kekeme) kendisini istedigi gibi

ifade edemedigini, bu yiizden secilecegi yoniinde kendine glivenemedigini “Hayrr.
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Clinkii okul temsilcisi olamayacagim dedim kendi kendime. Kendime normalde
glivenirim fakat konusmamdaki sorunlardan dolay: kendime fazla giivenemedim”

(Ogr5KS5) sozleriyle ifade etmistir.

Projenin bireylerin birbirine (baskalarina giliven); yoneticinin 0grenciye,
O0gretmenin Ogrenciye, Ogrencinin Ogrenciye karst giiven degerini kazanmalari
bakimindan etkilerinin olup olmadigina dair yoneltilen soruya olumlu cevap veren 14
ogrenciden dordii projenin olumlu etkilerinin daha ¢ok dgrenciler arasindaki giivende,
dordii “08retmen-Ogrenci ve Ogrenci-Ogrenci arasindaki giivende oldugu konusunda
hemfikir olmuslardir. Goériisme yapilan 6grencilerden sadece biri projeden ziyade
ogretmenlerin daha hosgoriilii davranmalarinin gliven duygusunun gelismesine katki
saglayacagint “Yani giiven duymalarina katkisi fazla olmad, ¢iinkii sey ogretmenlerin
bence hosgoriilii davranmalar: daha katkili olurdu” seklinde ifade etmistir (Ogr15E4)
Smif ve okul temsilcisi se¢iminin bireylerin birbirine giiven agisindan etkilerinin

oldugunu diislinen 6grencilerin goriislerinden 6rnekler asagida yer almaktadir.

Ogr14E6: “Kesinlikle sagladi. Ciinkii arkadaslarim birbirine kars1 her zaman
giivendiler. Onlar birbirine kars1 yani yalan sdylemeyeceklerini, saygi sevgi
cercevesinde olusacaklarini biliyorlardi. Bu proje sayesinde bunu anladilar. Bu
proje sayesinde evet saygi olustu arkadaslarim arasinda”.

Ogr5K5: “Evet giivendi. Benim olabilecegimi diisiindiiler sen olabilirsin dediler.
Ogretmenim bana sen yani okul temsilcisi olabilirsin, hani ben ¢ekildim ya
adayliktan. Clinkii ben ona ¢ekildigimi soyledim. Ciinkii kendime de daha bir sey
oldu yani, konusmamdan dolay1 ¢ekilmistim ben, ama 6gretmenim de sen bunu

basarabilirsin dedi yani konusmanla bir alakasi yok dedi”.

4.2.2.2.3.0grencilerin  DEOMP> nin Okulda Isbirligine Dayal Kiiltiirii
Olusmasindaki Islevi Ile Tlgili Goriisleri

Gortisme sirasinda 6grencilere, Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’
nin okulda yonetici-6grenci, Ogretmen-6grenci, 6grenci-Ogrenci arasinda isbirligine
dayali bir kiiltiiriin olusturmasina katkisinin olup olmadig1 soruldugunda biitiin “katk:
sagladig1” yoniinde goriis bildirmis, se¢im siiresince Ogrenci-6grenci arasinda
isbirliginin gergeklestigini vurgulamisladir. Asagida bu konu ile ilgili 68renci

aciklamalarindan alint1 6rnekleri yer almaktadir.
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Ogr3Ké: “Yani evet. Adaylarimizi tamtirken hep beraber tanittik. Yazilar
asarken hep birlikteydik. Arkadaslarimiz pankart hazirlarken, siniflara kendilerini
tanitirlarken yardimer olduk. Adayimiza yardim etmemiz, yani birbirimize karsi
giiven duymamizi sagladi, igbirligi yaptik...”

Ogr6E6: “Vardi. Baz1 dgrenciler, aday olan 6grencilere yardim etti. Mesela biz
kendimizi tanitmak igin yazilar yazdigimizda onlarda yapistirdi. Bize moral
verdi, cesaret verdi. Bize yardim eden arkadaglarimizla iletisimimiz artti, daha

iyi anlagmaya basladik”.

4.2.2.2.4. Ogrencilerin DEOMP’ nin Okulda Empatiye Dayal Kiiltiirii
Olusmasindaki Islevi Ile Tlgili Goriisleri

Ogrencilere, DEOMP’ nin okulda y®netici-dgrenci, dgretmen-dgrenci, dgrenci-
Ogrenci arasinda empatiye dayali bir kiiltliriin olusturmasina katkisinin olup olmadigina
dair soru yoneltildiginde, on 6grenci olumlu cevap vermis, bu 6grencilerden besi
projenin uygulanmasi sirasinda daha ¢ok grenci-6grenci arasinda empati kuruldugunu
ifade etmistir. Bu soruyla ilgili olarak Ogr7E7 “Kendimi aday olan 6grencinin yerine
koydum. Onun yapacag isleri, kendine giivenip giivenmedigini anlamaya ¢alistim”
seklinde goriis bildirirken, altinci siif 6grencilerinden biri 6gretmen-6grenci arasinda
da empati kuruldugunu “biitiin S6gretmenler ogrencileri diisiiniiyor, dikkat ediyor
(Ogr6E6)” sozleriyle ifade etmistir. Kendi simifindaki dgrencilerin empati kurdugunu
ama diger siniflardaki durumu bilmedigini ifade eden bir kiz 68renci de diisiincelerini
“Bizim swmifimizda dikkat ediliyor ama diger siniflart bilmiyorum. Mesela ben ¢ok
endige duyuyordum. Kendi sinifimdaki arkadasim endigelenme falan diyordu bana. Ama
kendi benim durumumu diistindii, kendini benim yerime koydu ve berim yerime o da

endiselenmeye basladi (Ogr9K5)” seklinde agiklamistir.

DEOMP’ nin okulda empati kiiltiirine pek de bir katkisinin oldugunu
diisiinmedigini ifade eden bes ogrenciden Ogrl0K7 ise bu konudaki goriisiinii
“Empatiye hi¢ dikkat edilmiyor. Biz sinifa girince kavga falan oluyor. Yok bize karsi
boyle sesleri ¢ok ¢ikiyor. Kendilerini bizim yerlere koysalar. Mesela onlar girdiklerinde
bizim oyle yapmamizi istemezler. Ama biz hi¢ daha sessiz bir sinifa girmedik.
Girdigimiz an boyle sesler kopuyordu ve hi¢ empati kurulmuyordu. Bizim oyle

karsilasip itiziilecegimizi diigiinemiyorlar. Empati kuranlar kendilerini bizim yerimize
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koyarak nasil bir durumda oldugumuzu anladilar. Ve daha da gii¢lendiler yani

empatileri ve saygi olarak” seklinde ifade etmistir.

4.2.2.2.5. Ogrencilerin DEOMP’ nin Okulda Uzlasmaya Dayah Kiiltiirii
Olusmasindaki Islevi Ile Tlgili Goriisleri

Gortisme sirasinda 15 6grenciye DEOMP’ nin okulda farkli fikirlere sahip
ogrenciler arasinda uzlagsmaya nasil gidilebilecegi konusunda katkisinin olup olmadigi
soruldugunda on dort Ogrenci “katkisinin oldugu” yoniinde cevap vermistir. Bu
ogrencilerden besi Ogrencilerin empati kurarak, birbirlerine anlamaya caligtiklarin
boylece farkli fikirleri anlamaya calisarak uzlagmaci bir yol izlediklerini belirtirken
goriisme yapilan Ogrencilerden biri projenin uzlagsmaya nasil gidilecegi konusunda
katkisinin olmadigini ifade etmistir. Asagida 6grencilerin agiklamalarindan 6rnekler

verilmistir.

Ogrd4K4 : “Arkadaslarim benimle empati yapabiliyor. Mesela, kendi yerine beni
koyduklar1 zaman neler hissettiklerimi anlayabilirler, bu da olumlu bir davranis bu
sekilde uzlagma saglandi” seklinde goriis bildiri

Ogr11K7: “Yok bulunmadi. Ciinkii hepimizin fikirleri farkl1 farklryd: yani mesela
okul temsilcisi olsam sunu sunu yapacagim dedim, bazilarmin fikirleri daha
degisikti mesela yani orta yol bulunamadi. Bu projenin pek de katkisinin olmadi

yani”.

Ogrencilere, projenin diisiince ve duygularini agik¢a ifade etmelerine katkisinin
olup olmadig1 soruldugunda on 6grenci olumlu cevap vermis, 6grencilerin kendilerini
tanitirken ne yapacaklarim1 rahatca ifade ettiklerini belirtmislerdir. Aday olan
ogrencilerden biri bu konuda “Evet ettik. Ilk basta, ilk oldugunda heyecanlandim, sonra
ben segilemedim diye iiziildiim, duygularimi ortaya koydum bununla. Mesela okulda
tiyatro yapilacak bu maddi gelirde ya c¢ocuk esirgemeye bagislanacakti ya da
okulumuza bagislanacakt: kendimi bu sekilde ifade ettim (Ogr6E6)” seklinde agiklama
yaparken, Ogrl11K7 goriisinii “Mesela propaganda yaparken yani hi¢c boyle
cekinmeden konustuk, kendimizi tamitabildik. Kendimizi rahatca ifade edebildik”
sozleriyle ifade etmistir. Bu soruya olumsuz cevap veren ii¢ 6grenciden biri bunun
nedenini kendi yasadigr konusma bozuklugu (kekeme) ile ilgili oldugunu su sozlerle

aciklamistir.
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Arastirmaci:  Smif temsilcisi, okul temsilcisi se¢imlerinin dgrencilerin diisiince ve
duygularini agik¢a ifade etmelerine katkisi oldu mu sence? Ne diisiiniiyorsun?
Osr5KS5: Arkadaslarim kendilerini anlatabildiler.
Arastirmact: Peki ya sen, kendi duygu ve diisiincelerini agik¢a sdyleyebildin mi?
Ogr5K5: Hayir, yani fazla sdylemedim.
Arastirmact: Neden? Yani mesela ne diisiiniiyordun da sakladin?
Ogr5K5: Ya belki konugsmami sdyleseydim. Bana belki giilerlerdi diye onu diisiindiim.
Sakladim biraz.
Aragtirmaci: Konusma yapmadin yani?

Ogr5K5: Az konusmaya calistim secimlerden once.

4.2.2.2.6. Ogrencilerin DEOMP’ nin Okulda Hak ve Ozgiirliiklere Sahip Cikmaya
Dayah Kiiltiirii Olusmasindaki islevi Ile Ilgili Goriisleri

Gortismelerde DEOMP’ nin 6grencilerin kendi hak ve 6zgiirliiklerinin farkina
varmalarinda katkilarinin olup olmadigina dair yoneltilen soruya on {i¢ Ogrenci
“katkisinin  oldugu” cevabimi vermiglerdir. Bu 0Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (10
ogrenci) Ozellikle kendini ifade etme haklarmin oldugunun bilincine vardiklarini ifade
ederken bu konuda yedinci siif 6grencisi Ogr10K7 goriisiinii su “Evet. Benimde secme
haklkim varmis arkadasimda bir aday oldugu icin segilme hakkimizda var.
Sorumluluklarimiz da var tabi bunun yamnda. Hak ve sorumluluklarimiz, o seyleri
vaparken de sadece kendimizi diisiinmeyecegiz. Biitiin okuldaki biitiin ogrencileri
bireyleri diisiinecegiz. Kendimizi diigiinmeden tarafsiz olacagiz. Kendimizi iyi
anlatacagiz ki onlara bize giivenip oy versinler” seklinde belirtmistir. DEOMP’ nin
ogrencilerin kendi hak ve ozgiirliiklerinin farkina varmalarinda pek de katkisinin
olmadigint zaten haklarinin farkinda oldugunu” diisiinen 6grencilerden altinci smif
ogrencisi Ogr14E6 ise goriisiinii “Zaten yani hak ve ozgiirliigiimii yasiyordum ben yani
bu okul ger¢ekten iyi anlamda bir okul. Fazlada yani farkina varmadim. Gergekten ¢ok
iyi bir okul oldugu igin Se¢me, secilme hakkim var. Kendimi ifade etme haklarim falan

var” seklinde ifade etmistir.

4.2.2.2.7. Ogrencilerin DEOMP’ nin Okulda insan Onuruna Saygiya Dayal
Kiiltiirii Olusmasindaki Islevi ile ilgili Goriisleri

Okulda yonetici-0grenci, O0gretmen-0grenci, Ogrenci-0grenci arasinda insan

onuruna saygiya dayali bir kiiltiirlin olusturmasina katkisinin olup olmadigina dair
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yoneltilen soruya on Ogrenci katki sagladigi yoniinde goriis bildirmis, alti 6grenci
herkesin birbirinin diisiincesine saygi duydugu konusunda hemfikir olmuslardir.

Asagida iki kiz 6grencinin agiklamalarindan alint1 6rnekleri yer almaktadir.

Ogr8K4 : “Herkes birbirinin kisiligine, duygu ve diisiincelerine saygili
davrandi bence, yani projenin katkis1 oldu diye diisliniiyorum”.

Ogr13K8 : “Bence gelistirebildik. Ciinkii herkes kendisine giivendi. Mesela
miidiiriimiiz var burada ben bunlari sdyleyemem gibi diisiinceler ortadan kalkt.
Herkes okulda ne eksikse veya ne fazlaysa onu kendi goriislerine gore
sOylediler. Kimse kimsenin fikrine karsi ¢ikmadi. Herkesin fikrine saygi
duyuldu”.

Projenin insan onuruna saygiya dayali bir Kkiiltiirin olusumuna katki
saglamadigim diisiinen 6grencilerden yedinci siif dgrencisi Ogr10B7 ise bu konudaki
goriisiinii “Insanlar birbirlerine saygi duyamadilar ¢iinkii mesela aday olan kisilere
empati kuranlar daha saygiuli davrandilar. Ciinkii o insanlart kendilerinin yerine

koydular. Yani nasil iiziileceklerini anladilar...” sekilde belirtmistir.

4.2.2.2.8. Ogrencilerin DEOMP’ nin Okulda Farkliiklara Saygiya Dayah Kiiltiirii
Olusmasindaki Islevi ile Tlgili Goriisleri

Goriisme sirasinda Ogrencilere, okulda yonetici-6grenci, Ogretmen-6grenci,
ogrenci-0grenci arasinda farkli yas, cinsiyet, gelir grubu, goriislere, diislincelere, tutum
ve davraniglara kars1 (farkliliklara saygiya dayali) bir kiiltliriin olusturmasina katkisinin
olup olmadig1 soruldugunda on ti¢ 6grenci okulda farkliliklara karsi saygili davranildigi
konusunda hemfikir olmuslardir. Bu 6grencilerden ii¢li aday dgrencilerin erkek ve yasca
biiyiikk olmasinin se¢gmenler tarafindan tercih edilme nedeni oldugunu ifade etmelerine
ragmen yine de biitiin farkliliklara saygi duyuldugunu vurgulamislardir. Ogr14E6 bu
konudaki goriistinii “Yok oyle bir sey olmadi. Hocalar sadece sordu sen bu gorevi
yvapabilecegine inaniyor musun, inanmiyor musun? Arkadaslarda inaniyorum ya da
inanmiyorum diyerek cevap verdiler. Ne olursa olsun hi¢bir sart géstermeden hocalar
kesinlikle yani 3. siniftan, 2. siniftan adaylar bile oldu yani. Bazi adaylarda o kiigiik, o
kiz yapamaz gibi diisiinceler olustu. Bende olusmadi, kesinlikle olusmadi. Onlara da
yardim etmeye ¢alistim ben hatta. Ama tabi ben kendiislerimle biraz daha mesgul

oldum. Diger arkadaslar da tabi yapamayacagina biraz da kiiciik oldugu icin inandilar.



122

Onlarda yapabilecegine inandirmak igin elinden gelen her seyi yaptilar. Onlara bir

daha buradan tesekkiir ediyorum” seklinde agiklarken Ogr13K8 bu konudaki goriisiinii;

“Yani davranildi. ....Herkes farkli farkli disiincelere sahip olabilir. Bizim
diistincemizde hangisine daha yatkinsa ona oy vermemiz daha dogru olur. Herkes
birbirine karsi hosgoriilii oldu. Yani herkes giliven kazandi. Bu agidan bu proje

farkliliklarin tolere edilmesi konusunda faydali oldu” seklinde agiklamustir.

Farkliliklara kars1 saygili davranilmadigini diistinen 1ki 6grencinin goriiglerinden

alint1 6rnekleri asagida verilmistir:

Ogr9Ks: “Kiigiik yasta olan ve kiz Ogrencilere karst yapamazlar siz
yapamazsiniz diye sdylendi, bu farkliliklar gbz 6niine alindi bence farkliliklara
kars1 saygili davranilmadi™.

Ogr12ES8: “....Yasi kiigiik olan ve kiz olan adaylara kars1 sen kiigiiksiin ya da sen
kizsin sana oy ¢ikmaz secilemezsin gibi kelimeler sdylendi, farkliliklar konusu 6n

plandaydi bence yani projenin bu konulara pek katkisi olmadi™.

4.2.3. Ogretmen/Yonetici ve Ogrencilerin Demokrasi Egitimi ve Okul
MeclisleriProjesi’nin Demokratik Siyasal Kiiltiir Olusturma Yoniindeki

Etkililiginin Arttirilmasina Yonelik Onerileri ile Ilgili Bulgular

Bu boéliimde yedi 6gretmen, ii¢ yonetici ve 15 6grenci ile yapilan goriismeler ile
anketin uygulanmasi sirasinda toplam 34 6gretmen ve ii¢ yonetici ile 276 dgrenciye agik
uclu olarak sorulan sorulardan elde edilen bulgular yer almaktadir. Ogretmen, yonetici
ve Ogrencilerin konuyla ilgili goriisleri iki aymi baslik altinda sunulmus ver bulgular

Ogretmen/ydnetici ve dgrenci goriislerinden alintilarla desteklenmistir.

4.2.3.1. Ogretmen ve Yoneticilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’nin Demokratik Siyasal Kiiltiir Olusturma Yoniindeki Etkililiginin

Arttirllmasina Yoénelik Onerileri ile flgili Bulgular

Ogretmen ve yoneticilere DEOMP’nin demokratik siyasal kiiltiir olusturma
yoniindeki etkililiginin arttirilmasina yonelik daha baska neler yapilabilecegi/onerileri
soruldugunda iki 6gretmen ve bir yonetici okulda yapilan calismalarin bu anlamda

yeterli diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerden biri gériisiinii “Vatandashk



123

dersinde bilgi alryorlar, gereginin yapildigini zannediyorum. Bizde davraniglarimiz ve
anlattiklarimizla ornek oluyoruz. Mevcut projeyi olumlu buluyorum. Yeterince bu ¢apta,
bu dgrencilerin  yasi i¢in uygun, bu proje ile yeterince demokrasi kiiltiirii
olusturabiliriz” (Ogrt2E) seklinde agiklarken aymi goriiste olan bir ydnetici goriisiinii
“bizim okulumuzda var zaten daha da fazlasi olusmasi tabi ki isteriz fakat biz ¢ok
sanslyiz. Ciinkii ¢cevre ¢ocugu sosyal ¢evresi sosyal ekonomik diizeyde belli diizeye
gelmis bir toplum yani hi¢ olmasa temel ihtiyaclart karsilamis bir toplumla kars
karsiyayiz. Diistintin yani aile yapist ¢ok geri olan egitim yoniinden ekonomik yoniinden
bir topluluga okulda ne verebilirsin, verebilirsin de mutlaka da davranisa doniistiirmek
o kadar kolay degil. Biz o yonden yani miisteriyiz. Ve de rahatiz. Cevremizdeki genel
yvapt ¢ok iyi ogrencilerimizde iyi okuldaki demokraside yeterince oturmus zaten

“(Yontl) seklinde ifade etmistir.

Gortismeler sirasinda bir 6gretmen ve bir yonetici okulda yapilan ¢alismalari
demokrasi agisindan yeterli bulmalarina ragmen projenin demokratik siyasal kiiltiire
katkisinin arttirilmasina yonelik olarak bir temsilci secilmesi yerine dort-bes kisilik
temsilci grubunun olusturulmasiin daha 1yi olacagini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.
Bu 6neriyi getiren 6gretmenlerden biri konuyla ilgili goriisiini “Bu proje ile demokratik
ortam goriildii. Cocuklarin demokrasiyi daha iyi anlamasina neden oldu. Okulda
yapilacak hizmetlerde 6grencinin fikri alinabilir. Ornegin genel bir égrenci toplulugu
olsa benim swniftan iki kisi diger simiflardan ikiser kisi gibi...ortak fikirleri alinabilir bu
cocuklarin sadece sinif temsilciligi ile kalmamali yani.Bunlar yapilsin yeter daha ne
isteyelim.” (Ogrt1B) seklinde bildirirken aym fikirde olan Yont2’de “Okulun temelinde
bir demokrasi kiiltiirii var...Su an baskan segildi bahcede geziyor. Baska bir sey
demiyorum. Ama emin olun bu fikrvime yani 4-5 kisilik bir grup olsaydi su an iste 2 kisi
sabahgt 3 kisi 6glenci olsaydi. Bunlar oyle bir ¢calisirdi ki yani ben daha fazla katkist

olacagina eminim yani” seklinde goriis bildirmistir.

DEOMP’ nin etkililiginin arttirilmasina yonelik ti¢ 6gretmenin getirdigi oneri
ise, secim kurulu-6gretmen isbirligi yapilmasi yoniinde olmustur. Bu konudaki
goriisiinii Ogrt1E “Bu ancak su sekilde olur. Eger okul secim kurulu, okul temsilcisi,
yiiriitme kurulu siki bir isbirligi icerisine girer 6grencileri 6gretmenleri bu konuda
bilgilendirir, gorsel ¢alismalar yapar, sinema salonunu projeksiyon cihazini kullanir,

demokrasi ve insan haklart ile ilgili kuliiple isbirligi icerisine girerse bu kiiltiir
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verlesir ama her sey segimle kalir segcimle biter ise ertesi giine hi¢bir sey

kalmaz ... "seklinde belirtirken, bir diger 6gretmen;

Bu tiir ¢alismalar belki saha sik yapilirsa, tabi temsilci calismast siirekli
olmaz da bagka konularda da diyelim belirli giin ve haftalar kutlamalar1
oluyor burada 6grenci secimlerinde, mesela bazi calismalar yaptiklarinda,
hazirlikli geldiklerinde iste hangi arkadasiniz iyi okudu, onu gonderelim,
mikrofon 6niinde o okusun diye 6grencilere soruyorum ¢ogu zaman. Yani
kendileri sey yapiyorlar seciyorlar. O zaman bende okumak istiyordum ama
arkadasim benden daha i1yi okudu. O daha orda sinifimizi temsil edebilir
diye o zaman sesini ¢ikarmiyor. Bir baska ki ¢aligma i¢in kendini daha iyi
hazirlamaya  gayret gosteriyor. Bu konuda faydast oldugunu

diisiiniiyorum. ... (Ogrt4B)”.

sOzleriyle okulda temsilci se¢iminde Ogrenci caligsmalarinin 6n plana cikarilmasinin
demokrasi agisindan ¢ok daha iyi olacagi seklinde goriis bildirmistir. Goriisme sirasinda
dile getirilen bir diger Onerisi ise proje i¢cin yeterli zaman ve mekan yaratilmasi
gerektigidir. Asagida okul yoneticilerinden birinin bu konudaki goriisiinden alintilar yer

almaktadir:

“... Proje aslinda 6z olarak giizel bir proje icerigi aslinda olduk¢a olumlu bir
proje. Yani bazi1 kisilerin, bazi insanlarin, bazi 6grencilerin kendilerini ifade
edebilecegi ortamlar yaratmasi acgisindan giizel. Dedigim gibi birincisi iste
bu demokrasi meclisine katilm i¢in yeterli zaman, daha fazla zaman
ayrilmasi, ikincisi bunun i¢in gerekli mekanlarin olusturulmasi, hatta
gerekirse bu konu 1ile ilgili olarak koordinatdr okullar biinyesinde
yonlendirmesi okullarda bunu denetleyip yonlendirmesi saglanmali bence.

Ciinkii daha rahat olur daha giizel olur...(Yo6nt3)”

Ogretmen ve yoneticilerin anketin uygulanmas sirasinda yazili olarak yoneltilen
actk uclu soruya verdikleri cevaplar analiz edildiginde bes Ogretmenin Onerisi
bilgilendirme c¢alismalarinin etkili bir sekilde yapilmasi yoniinde olmustur. DEOMP’
nin demokratik siyasal kiiltiir olusturma yoniindeki etkililiginin arttirilmas: igin

oncelikle demokrasinin 1yi algilanmasi gerektigini vurgulayan ogretmenlerden biri
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goriisiinii “Oncelikle égrencilere konunun icerigi ve énemi iyice benimsetilmelidir.
Demokrasi benimsetilmeden olmaz (Ogrt18)” seklinde ifade ederken, Ogrt20 “Sinif ve
okul temsilcilikleri secimleri demokrasi bilincini tam vermelidir. Ozellikle idari yonden
okul temsilciliklerinin aktif olmalari i¢in belli araliklarla sinif toplantilar yapilarak
sorunlarin dinlemesi, rapor haline getirilmesi ve bu raporlarin da degerlendirilmesi
gerektigine inanirim” seklinde aciklama yapmistir. Analizler sonucunda iki 6gretmenin
temsilci se¢imlerinin gostermelik olarak kalmamasi gerektigini vurgulayarak projenin
okullarda demokratik siyasal kiiltiiriin gelismesine olumlu katkilarinin olabilmesi i¢in
meclislerin aktif olmas1 geregine dikkat cektigi goriilmiistiir. Asagida bu konuda

hemfikir olan 6gretmenlerin aciklamalarindan 6rnek ifadeler yer almaktadir.

(")grt4 ¢ “Sinif ve okul temsilcileri segilerek meclis olusturulmalidir. Fakat bu
meclis gostermelik olmamalidir. Faaliyet goéstermesine izin verilmelidir.
Kisitlanmamalidir ”.

(")grt6: “Gorevi listlenebilecek adaylar belirlenmeli, adaylara kendilerini
tanitmalar1 i¢in yeterli zaman verilmeli, biitiin Ogrenciler bu konuda
bilin¢lendirilmeli, se¢im Onemsenmeli ve sonug¢ degerlendirilmeli. Kisacasi

yapmis olmak icin yapilmamali ™.

Herkesin diislincesine hitap edecek bir se¢im yapilmasi gerektigini belirten iki
ogretmenin savundugu ortak goriis ise farkliliklarin desteklenmesi olmustur. Ogrt13 bu
konuyla ilgili olarak “farkli diisiincede olan aday sayisinin fazla oldugu herkesin istek
ve diisiincelerine yanit bulabilecegi bir secim olmali” seklinde goriis belirtirken, Ogrt14
“Herkesin istek ve diisiincelerine yanit bulabilecegi bir se¢im olmalidir” seklinde
aciklama yapmustir.

Ogretmen ve yoneticiler demokratik siyasal kiiltiir olusturmada segimin ve
segimler sirasinda oy kullanmanin énemli oldugunu vurgulayan dort gretmenden Ogrt8
“Swf temsilciligi segiminde ogrenciler oy pusulalarimi kullanarak segim havasini
doyasiya yasamaliydilar. Cocuklar kendilerini daha iyi ifade edebilmeliler bunun icin
de bu secimlere daha ¢ok zaman aywmali diye diisiiniiyorum™ ve Ogrtl0 “Adaylar
kendilerini tanitmali. Oy kullanma seklinde yapilmalidir” seklinde yaptiklar yazili
aciklamalarla daha uzun bir se¢im donemi olmasi gerektigini belirtmislerdir. Projenin

gercekten inanilarak uygulanmasi gerektigini savunan bir diger Ogretmen ise bu
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konudaki goriisiinii ”Daha uzun segim siireci ve daha ¢ok adayin katilimi olmalidir.
Hatta bir yil veya dénme onceden secim siireci baslatilmalidir (Ogrt33)” seklinde ifade
etmistir. Segim igin gdrev dagilimlarnin planlanmas: gerektigini vurgulayan Ogrtl5
“Herkese gerekli goreviler planli, programli bir sekilde kontrol altinda verilmelidir.
seklinde goriis bildirirken, demokratik siyasal kiiltiiriin etkililiginin arttirilmast i¢in
ogrencilerin daha cok s6z sahibi olmasmi oneren Ogrt21 bu konudaki goriisiinii
“Okulumuzda uygulanan segimler daha iyi olabilirdi. Ogrenciler daha ¢ok séz sahibi

olarak se¢imlere olan katilimlar: arttirilabilirdi "seklinde ifade etmistir.

DEOMP’ nin okulda yeterince uygulandigi konusunda hemfikir olan iki
ogretmen goriislerini “Okulda demokrasi gerektigi gibi uygulanmaktadir (Ogrtl)” ve
“Bu konuda okulumuzda yapilan ¢alisma iyiydi. Adaylar belirlenip propagandalar
vapildi. Goriisler belirtildi. Secimler yapildi. Se¢im sonrasi vaatlerin yapilmasi ve
bilgilendirilmesi énemlidir diye diigiiniiyorum (Ogrt17)” seklinde agiklarken Ogrt25’
“Bu secimlerin oneminin kavratilmasi gerektigini diistiniiyorum. Bireyler kesinlikle
bilgilendirilmeli ve tesvik edilmelidir’ sozleriyle bireylerin secimlerle ilgili
bilgilendirilmesi ve tesvik edilmesi gerektigini ifade etmistir. Okul yoneticilerinin goriis
ve Onerileri ise genellikle isbirligi halinde calisma yoniinde olmus, yazih
aciklamalariyla gerek ailelerin gerekse demokratik kitle orgiitlerinin yap1 ve isleyisine
atifta bulunmuglardir. Asagida okul yoneticilerinin konuyla ilgili agiklamalarindan

alintilar yer almaktadir.

Yontl: “...68retmen-Ogrenci-aile ile ekip halinde ve topyekiin ¢alisma yapmak
gereklidir”

Yont2: “...ilk Once iilkedeki demokratik kitle Orgiitlerinin tam ve amacina
uygun islemesi lazim ki 6grenci okulda da bunu algilayabilsin”

Yont3: “smif temsilciliginden okul temsilciligine giden bir se¢cim olmali, her
sinif kendi temsilcisini demokratik olarak segmelidir. Secilecek kisiler kendilerini

daha iyi tanitmalidir. Sinif temsilcileri de okul temsilcisini segmelidir”

Ogretmen ve yoneticilerin simif ve okul temsilcisi segme siirecinin demokratik
siyasal kiltiirii gelistirmeye yonelik etkililigi hakkindaki sézlii ve yazili agiklamalari
incelendiginde, genel olarak 6grenci temsilci grubu olusturma, isbirligi haline ¢alisma

(secim kurulu, 6gretmenler, aile), 6grenci ¢aligmalarin1 6n plana ¢ikarma, yeterli zaman
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ayirma ve mekan destegi, bilgilendirme, planli ve programli ¢alisma, farkliliklar
destekleme, 6grencileri tesvik etme, projeye inanma ve meclisleri aktif kilmaya yonelik

oOneriler getirdikleri goriilmektedir.

4.2.3.2. Ogrencilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin
Demokratik Siyasal Kiiltiir Olusturma Yoniindeki Etkililiginin Arttirllmasina

Yonelik Onerileri ile Tlgili Bulgular

Gorligmeler sirasinda 6grencilere, DEOMP’ nin okulda yerlesik bir demokrasi
kiiltiirini ve daha 1iyi bir okul ortamimi gerceklestirilebilmesi i¢in Onerileri
soruldugunda dokuz Ogrenci yerlesik bir demokrasi kiiltiiri i¢in bireylerin
davraniglarinin (sevgi, saygi, hosgorii, empati, sorumluluk sahibi olma vb.) 6nemli
oldugunu ifade etmislerdir. Besinci sinifta okuyan bir erkek ogrenci bu konuda
“Okulumuz daha iyi bir okul ortami olabilmesi i¢in herkesin birbirlerine karsi boyle
saygilt olmasi, herkesin sorumlu olmasi gerekli bence. Bunlar olursa daha iyi bir okul
ortami olusacagim diistiniiyorum” seklinde agiklama yaparken altinci sinifta okuyan bir
kiz ogrenci goriislerini  “Hogsgorii, herkesin birbirine karsi saygili davranmasi,
insanlarin yardimlagsmasi, sevgisi oldugunda daha iyi bir demokrasi ortaminin
olusabilecegini diistiniiyorum” sOzleriyle ifade etmistir. Bu konuda benzer diisiincelere
sahip 10. Sinifta okuyan bir kiz 6grencinin ac¢iklamalarindan alintilar ise asagida yer

almaktadir.

Ogr10K7: “ilk kiigiiklerden baslayalim mesela onlara demokrasinin nasil bir sey
oldugunu, demokrasinin yani sira empatinin de kurulmasi gerektigini ¢iinkii o
kisiye saygi duymak gerek yani, onun i¢in bunun asilanmasi gerek ilkdgretimde.
Ortaokuldaki 6grencilere ise daha ¢ok yani kiigiiklere 6rnek olmalari, demokrasi
yolunda kendilerine gilivenmeleri, onlarin da haklarmin  yan1 sira
sorumluluklarinin da oldugunu bildirmek ve sorumluklar1 yerine getirmelerini

gerekli oldugunu sdylemek gerek bence...”

DEOMP’nin okulda yerlesik bir demokrasi kiiltiiriinii gergeklestirilebilmesi igin
se¢imlerde daha ¢ok faaliyet yapilmasmi éneren Ogr5K5 bu konudaki goriisiinii “Daha
da ¢ok faaliyet yapilabilir. Daha da 6zenli diizenli ¢evre olabilir...” seklinde bildirirken,
Ogr7E7 herkesin istediklerinin yapilmasi gerektigi” ile ilgili onerisini “Herkesin istegi

her neyse onu yapilirsa okul daha iyi bir okul ortamina kavugur” seklinde ifade etmistir.
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Sekizinci smifta okuyan bir kiz 6grencinin Onerisi ise se¢imlerin ayda bir yapilmasi
olmustur. Ogrenci bu konudaki gériisiinii “Secimlerin yilda bir degil de ayda bir yapilsa
daha iyi bir demokrasi ortami olur bence. Ayda bir yapilacak secimlerden dolay:
rekabet ortaminin daha iyi olur, boylece gorevi devir alan aday da daha iyi isler
vapmaya ¢alisir” seklinde bildirirken,” besinci smifta okuyan bir erkek 6grenci
secimlerde gergek bir secimdeki gibi oy pusulalarinin yapilmasinin demokrasi agisindan
yararli olacagini belirtmistir. Dokuzuncu sinifta okuyan bir 68rencinin 6nerisi ise etkili
dgrenci-ogretmen isbirligi olmustur. Ogrencilerin agiklamalarindan &rnekler asagida

verilmistir.

Ogr15E4: “Belki bunlar ne desem sey yapilabilirdi mesela secim yerlerindeki
gibi annem anlatmist:1 iste orda bdyle ne desem partilerin resimleri varmis onun
gibi olabilirdi resimli falan gercek gibi yani biz sadece altina garp1 attik, oylara
miihiir basabilirdik bence dyle yapilmaliyd1™.

Ogr9Ks: “Mesela daha iyi bir propaganda hazirlayabiliriz. Ogretmenlerimizle
igbirligi yaparak, diger 6grenciler de dahil, daha biiyiik ve genis bir propaganda

hazirlanabilir...”

Ogrencilerin anketin uygulanmasi sirasinda kendilerine acik uglu sorulan bu
soruya verdikleri yazili cevaplar incelendiginde de goriismelerde elde edilen bulgulara
paralel sonuglar elde edilmis, 43 Ogrencinin yerlesik bir demokrasi kiiltiirii igin
bireylerin davraniglarinin (yardimsever olma, adaletli davranma, esitlige 6nem verme,
hosgoriilii olma, koruyucu olma, demokratik olma, verdigi sozii tutma, tasarruflu olma,
disiplinli olma, 1y1 bir yonetici olma, objektif olma, iyi bir temsilci olma vb.) 6nemini
vurguladiklart  gorilmiistir. Asagida bu konuda hemfikir olan &grencilerin

aciklamalarindan 6rnek ifadeler yer almaktadir.

Ogrl: “Simf veya okul temsilcisi bizlere iyi davranmayir Ogretmeli. Diisen
cocuklara yardim etmeli, okulda fakir olan bir kisiye yardim etmeli ve bizler
sinemaya veya tiyatroya gondermeli yani bizi sevindirmelidir. Midiir dolu olunca
miidiire de yardim etmelidir”.

Ogr4: “Bence dedikleri isleri yapmalidirlar. Sinif temsilcisi sinema gibi onerileri
vardi ama yapmadi. Bence sorumluluklarimizla ilgilenmelidir ve verdikleri s6zii

tutmalidirlar”.
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Ogr49: “Bence demokrasiyi yasatmak icin tasarruf gerekir. Tasarruf igin iyi bir
temsilci gerekiyor”.

Ogr73: “Okulumuzu temsil etmesi gerekir. Giizel bir sunumla smifimiz ya da
okulumuzu temsil etmesini isterim”.

Ogr74: “Okullarda demokrasiyi tam anlamiyla yasatmak igin smif ve okul
temsilcisi benim i¢in disiplinli olmasi gerek, yaramazlari ayr1 bir yere akillilar
ayr1 bir yere ayirt etmelidir”.

Ogr162: “Bence her zaman oldugu gibi tekrar segimle is basina gelmeli ve se¢im
yapmadan 6nce aday olan kisilerin verdikleri sozili tutmas1 gerekir”.

Ogr173: “Ogrenci galiskan olsun olmasin, tembel olsun olmasin hepimize ayni
davranmas1 gerekir. Azarlayici, asagilayict ve kotii sozler kullanmalarim
istemem”.

0gr266: “Demokrasiyi tam anlamiyla yasatmak igin bu isi en adil sekilde yapani
secmeliyiz. Ayrica adaylar diiriist, giivenilir ve yalan sdylemeyen adaylar

olmalidir”.

21 ogrencinin Onerisi ise siif ve okul temsilcisi segilirken gergek secimlerdeki
gibi oy pusulasi kullanilmasi ve gizli oyla se¢cim yapilmasi yoniinde olmustur. Asagida

bu konuda hemfikir olan 6grencilerin agiklamalarindan 6rnek ifadeler yer almaktadir.

(")QI'S: “Gergek bir oy kullanir gibi, oradaki kisilerin lizerine miihiir basmaliy1z”.
O@ra3:” Bence gizli oy ile olmalidir. Ciinkii kimseye kime oy verdigimizi
sOylemedigimiz i¢in birbirimize darilmiyoruz”.

Ogr118: “En iyi yapabilecek birinin secilmesi birlik ve beraberlik saglanmasi ve
gizli oy kullanilmasi. Sonradan kimsenin niye se¢gmedin diye kiismesini istemem.
Cilinkii en iyi yapabilecek kisi secilmelidir”

Ogr163: “Buraya katilanlar1 oylarla secerek okul temsilcisini segmis oluruz. Oy
kullanarak ve 6grencilerimizden gelen oylar1 degerlendirerek se¢cim yapmaliyiz”.
O§r257: “Her yerde oldugu gibi tabii ki de gizlice yapilmalidir. Yani segilecek
olan adaylarin kimin kime oy verdigini 6grenmeden. Bu segimler insanlarmn
birbirlerinin yaninda olan yerlerine gore yapilmamalidir. Bu yilizden gerekli olan

islemler 6nce yapilmali, sonra se¢ime gegilmelidir”.

Okulda demokrasinin tam olarak yasatilmasi i¢in temsilcilerin 6rnek olacak

kisiler (akilli, c¢aligkan Ogrenciler) arasindan seg¢ilmesi Onerisinde bulunan yedi
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ogrenciden biri olan Ogr112 bu konudaki gériisiinii “Bence caliskan kisiler secilmeli.
Oylamalarda acik oylama yapilmas: gerekir” seklinde belirtirken, Ogr121 “Ya okul
temsilcisi ya da sinif temsilcisi olmak i¢in ¢ok akilli durmak gerekir. Ben akilli durdum

12

arkadagslarimda beni sinif temsilcisi yapti” seklinde aciklama yapmistir. Bes 6grenci
“demokrasi olabilmesi ic¢in herkesin fikrinin alinmasi gerektigi” ni ifade ederken alti
ogrenci “temsilci adaylarimin propaganda siirecine iyi hazirlanmalarint ve kendilerini
se¢menlere iyi tanitmalari gerektigi” cevabini vermislerdir. Asagida Ogrencilerin

aciklamalarindan 6rnek ifadeler yer almaktadir.

Or177: “Ogrencilere 6nem vermeleri ve dgrencilerin goriislerini de almalari
gerekir”.

Ogrt190: “Bence herkesin diisiincelerini almak lazim. Ya da baska ¢oziimler
kullanarak demokrasi olabilir”.

Ogrt18: “Cok calismalilar, ¢ok seyler diisiinmeliler ve bunu bir yazi yazip
smiflarina okumalilar. Dedigim gibi ¢alisip, yaz1 yazip onlar1 siniflarina diizgiin
aciklayarak okumalilar”.

Oprt199: “Adaylarin her siifa girip kendini tanitmasi, ne yapacaklarii

anlatmasi gerektigini segimlerin de dyle olmasini istiyorum”

Okulda yerlesik bir demokrasi kiiltiiriiniin tam olarak yasatilmasi ile ilgili olarak
lic 6grenci  “bireyler arasindaki farkliliklara (vas, cinsiyet)saygi duyularak temsilci
adaylart igin oy verilmeli” cevabini verirken, iki Ogrencinin goriisii list smiflarda
okuyan 6grencilerin temsilci adayr olmasi gerektigi yoniinde olmustur. Konu ile ilgili
goriisiinii Ogr239” Ashinda okulumuzda yapilan temsilci segimi zaten demokratik. Ama
ben 6.siniflar gibi kiiciik siniflarin katilmasini istemiyorum, sozlerini gegiremiyorlar,
olacaksa da, biiyiik siniflardan olsun bari” seklinde belirtirken, bireyler arasindaki
farkliliklara (yas, cinsiyet) saygi duyularak oy verilmesi gerektigini vurgulayan Ogr216

“Buiyiik, kiiciik ayrimi yapiimamalidir. Génliiniin istedigi kisiye oyunu vermelisin’

seklinde goriis bildirmistir.

Smif ve okul temsilcilerinin okul i¢in yapacaklari calismalarla demokrasi
kiiltiiriinii gerceklestirebilecegine inandigim belirten yedi 6grenciden biri olan Ogr84
Onerisini  “Bence okul temsilcisi bahgelerle ilgilenmeli, okulda yeni demokrasi
yaratmali” seklinde ifade ederken Ogr125 goriisiinii “Bence iddia etmesi gerekiyor.

Bize ve okulumuza daha giizel seyler yapmak i¢in maddi ve manevi olanaklarimin iyi
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olmasi gerekiyor. Okulumuza giizel seyler yapmak ic¢in ¢ok ¢alismast gerekiyor”
seklinde aciklayarak okulun olanaklarinin da 6nemli oldugunu ifade etmistir. Dort
Ogrencinin Onerisi ise sinif ve okul temsilcilerinin 6gretmenler/yoneticiler tarafindan
secilmesinin yararli olacagi yoniindedir. Bu konudaki gériisiinii Ogr90 “Benim
onerilerim; okul ve sinif temsilcilerini 6grenciler degil 6gretmenler, okul miidiirii,
miidiir yardimcisi se¢melidir. Clinkii o6grenciler segtiginde okul i¢in giizel seyler
vapabilecegi icin degil, kendi sevdigi arkadaslari iiziilmesin diye onlari segerler iste

’

bunun icin 6grencilerin se¢mesini istemiyorum” seklinde belirtirken, Ogr135 onerisini
“Bence her kafadan bir ses ¢ikmamalidir. Ogretmenler not degerlerine gore

se¢melilerdir ama ayrimcilik yapmadan” seklinde ifade etmistir.

Simif ve okul temsilcilerinin 6gretmenler/yoneticiler tarafindan secilmesinin
yerlesik demokrasi kiiltiirli i¢in daha yararli olacagini ifade eden bir diger iki 6grencinin
Onerisi ise Ogretmen ve yoneticilerin temsilcileri segmeleri 6nce Ogrencilerin de
fikirlerini almalar1 ve kura c¢ekerek temsilciyi belirlemeleri yoniinde olmustur.
Se¢imlerde 6grencilerin yaninda dgretmenlerin de oy kullanmasi gerektigini diislinen
Ogr253 ise bu konudaki goriisiinii “Bence dgrencilerin disinda ogretmenler de oy
kullanmalidir. Ogrenci bir yere kadar ciinkii bazi 6renciler nasil yonetecegini degil, ne
kadar iyi arkadas olduguna bakiyorlar. Ogretmen bunu diisiinmez, derste kendini ifade
edebilen, nerde nasil davranacagini bilen kisilerin secilmesini ister. Bence 6gretmenler

de se¢imlerde oy kullanmalilardir” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin DEOMP ile okulda demokrasinin tam olarak yasatiimasina ydnelik
diger Onerileri ise se¢imler sirasinda se¢im sandiklarinin sinifa gelmesi (bir 6grenci),
temsilci isimlerini kagida yazilarak oy verilmesi (bir 6grenci), se¢imlerin ders dis1 bir
zamanda yapilmasi (bir 6grenci), simnif temsilcisi secimlerinin ayda bir yapilmasi (bir
ogrenci), her siniftan muhakkak bir adaymn olmas1 (bir 68renci) ve okul temsilcisinin
ist siniflardan se¢ilmesidir (bir 6grenci). Asagida 6grencilerin yazili agiklamalarindan

alint1 6rnekleri yer almaktadir.

Ogr119: “Bence her siifa bir masa ve iistiinde bir sandik olmalidir. Bu konuda
Onerim bir dahakinde siniflara sandig1 getirmeleri”.
Ogr113: “Bence her siniftaki kisiler bir kigida hangi kisiye oy verecekse yazip

vermeli. O zaman bence demokrasi olur”.
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Ogr187: “Oncelikle bu bir ders iginde olmamalidir. Bu ders i¢inde olursa ders
kaynar, bu ylizden de derste o giinkii alacagimiz bilgiler gider, bir de herkes baski
altinda kalmadan se¢imi yapmalidir”.

Ogr273: “Bence ayda bir sinif temsilcisi secilmelidir. Ciinkii herkesin bu
duyguyu tatmasi 6grencilerin birbirlerini daha iyi tanimalarini saglar”.

Ogr120: “Her smifta bir aday olmalhdir. Bazi smiflardan aday olmadi. Her
smiftan mutlaka aday olmalidir”.

Ogr145: “Bence smif temsilcileri ayni kalmali ama okul temsilciligi 7 veya 8’ler

arasinda yapilmalidir”.

Analizler sonucunda 27 6grencinin okullarindaki siif ve okul temsilcisi se¢gme
stirecini demokratik olarak degerlendirerek oneri getirmedigi goriilmiistiir. Bu konuda

hemfikir olan 6grencilerin agiklamalarindan 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir.

Ogr10: “Bence oylar ile yapilmaliydi, daha genisletilerek, acarak oy
verilebilirdi. Zaten bdyle oldu ¢okta iyi oldu benim goriisiim bu”.

(")gr72: “Bizim okulumuzda veya sinifimizda esit sekilde segim yapilmaktadir.
Bu ise Ogretmenimizle degil arkadaglar arasinda yapilmaktadir. Aslinda her
okulda bu tiir se¢imler olmalidir. Okullarda demokrasi ¢ok dnemlidir. Her okul
secimlerde esit sekilde davranmalidir”.

()ngIO: “Bence yaptigimiz sinif ve okul temsilcisi se¢imi giizel, adaletli ve

demokrasi manasinda da iyi oldu”.

Ogrencilerin smif ve okul temsilcisi segme siirecinin demokratik siyasal kiiltiirii
gelistirmeye yonelik Onerileriyle ilgili sozli ve yazili aciklamalari genel olarak
degerlendirildiginde bireylerin daha demokratik davranmalari, se¢im faaliyetlerinin
zenginlestirilmesini, se¢imlerin ayda bir yapilmasi, gergek yasamda oldugu gibi
secimlerde oy pusulalarinin kullanilmasini, daha etkili 6gretmen-6grenci igbirligi, yas¢a
biiyiik ve ornek olabilecek O6grencilerin secilmesini, dgretmenlerin de oy kullanmasi,
temsilcilerin 6grencilerin de fikirleri alinarak 6gretmenler ve yoneticiler tarafindan

secilmesi ve her siniftan mutlaka bir adayin olmasini 6nerdikleri goriilmektedir.
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4.3. Smif/Okul Gozlemlerine Gore Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri

Projesi’nin Okulda Yiiriitiilme Siirecine Iliskin Bulgular

Bu bélimde DEOMP’ nin okulda uygulanma siirecini gérmek amaciyla sinif
ve okul temsilci se¢imi ile se¢im propagandalari sirasinda ders ve teneffiis saatlerinde,
sandik ve okul se¢im kurulunun olusumu sirasinda, sandik baslarinda, koridorlarda ve
okul konferans salonunda ise teneffiis saatlerinde yapilan sinif ve okul gézlemlerinden
elde edilen bulgular yer almaktadir. Bulgular aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda

sunulmus, gézlenen durumlardan 6rnekler tirnak icinde degistirilmeden verilmistir.

4.3.1. Okul Secim Kurulu ve Sandik Kurulu Se¢im Siireci le Tlgili Bulgular

Okul Se¢im Kurulu ve Sandik Kurulu Sec¢imi rehber 6gretmen baskanliginda ve
Oglenci  devre  Ogrencilerinin  katilimiyla, okulun  konferans  salonunda
gerceklestirilmistir. Toplanti salonunun katilan 6grenci sayisina uygun oldugu
gozlenmis, Ogretmen ve Ogrenciler arasinda karsilikli saygi, anlayis ve hosgoriiniin
olmasiyla kisa siirede sessizlik saglanmistir. Yaklasik 30 dakika siiren toplantida
oncelikle her secim c¢evresinde bir okul se¢im kurulu olusturulacagi, Okul Sec¢im
Kurulu’ nda rehber 6gretmen (kendisi) baskanliginda 6grencilerden secilecek iki asil ve
iki yedek liye bulunacagi ve bu kurulun okuldaki se¢im islerini yiiriitecegi DEOMP
yonergesinin 9.maddesine”” Her se¢im ¢evresinde bir Okul Se¢im Kurulu olusturulur.
Okul Seg¢im Kurulu; ogretmenler kurulunca segilen bir ogretmenin baskanliginda
ogrencilerden secilen iki asil, iki yedek tiyeden olusur. Bu kurul okuldaki se¢im islerini

yuriitiir” baglh kalinarak aciklanmigtir.

Okul Se¢im Kurulu’ nun olusturulmasindan sonra Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Yonergesi’'nden Okul Se¢cim Kurulu” nun gorev ve yetkileri 6grencilerin
seviyesine uygun bir okuma hizi ile okunarak dgrencilerin bilgilenmesi saglanmistir.

Asagida 6grencilere yapilan agiklamalardan alint1 6rnekleri yer almaktadir:

“... Okul se¢im kurulu, sube sayis1 géz dniinde bulundurarak birden fazla Sandik
Kurulunun olusturulmasina karar verebilir. Sandik kurulu, benim baskanligimda
i¢ asil, iic yedek Ogrenciden olusacak, bu 6grencilerden yasca en biiylik olani

sandik kurulu baskanlik gorevini yliriitecek, okul &grenci meclisi baskanligina
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aday olan Ogrencilerin gosterecekleri birer 6grenci de gozlemci olarak sandik

baglarinda bulunabilecek (madde 10) .

“...0kul Se¢im Kurulu, “Okul se¢im ¢evresi iginde se¢imin diizenli bir sekilde
yiiriitiilmesi i¢in gereken tedbirleri alacak ve sec¢im islerini denetleyip, oy
sandiklarin1 kurarak diger se¢im arag gereclerini de saglayacak. Sandik
Kurullarinin olusumuna, islemlerine ve kararlarina karsi yapilan itirazlari
inceleyerek karara baglayip, sandik kurulu bagkanliklarinca, se¢im islerinin
yiiriitiilmesinde tereddiide diisiilen konulart agikliga kavusturarak, sandik
kurullarindan gelen tutanaklari birlestirerek okul se¢im bolgesi icin bir tutanak
diizenleyip, secim c¢evresindeki se¢im takvimini belirleyerek verilen diger

gorevleri yapacak.”(madde 11).

Ogrencileri Sandik Kurulu’ nun gorev ve yetkileri hakkinda bilgilendirmek igin
ise bir 6grenciden yardim alinmis ve Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Yonergesi’
nin 12.Madde’ si “Sandik alaninda, sandigin konulacagi yeri belirlemek, sandik alan
icinde oy kullanma igleminin diizenli olmasi icin gereken tedbirleri almak ve oy
kullanma iglerini yiiriitmek, oy kullanma islemi hakkinda ileri siiriilecek itirazlar
incelemek, karara baglamak ve tutanaga kaydetmek, tutanaktaki kararlara karst
vapilan itirazlart derhal okul seg¢im kuruluna gondermek, sandiga atilmis olan oy
pusulalarint saymak, dokiimlerini ve sonucglarini tutanaga gegirmek, bunlari segim
islerine ait diger evrak ile birlikte zamaninda okul se¢im kuruluna teslim etmek, verilen
diger gorevleri yapmak” goniillii olarak kalkan 8.smif erkek 6grenci tarafindan okul

konferans salonun 6n boliimiinde okunmustur.

Se¢cim ve Sandik Kurulu’nun baskani ve {iiyelerinin, gorevlerine baslamadan
once kurul Oniinde birer birer asagidaki metni okuyarak DEOMP yonergesinde
13.maddede belirtilen ant igme metni, bagkan tarafindan okunup “Hi¢bir tesir altinda
kalmaksizin, hi¢ kimseden korkmadan, insan haklarini korumanin en yiiksek deger
olduguna inanarak, secim sonuc¢larinin tam ve dogru olarak belirlenmesi igin gorevimi
dosdogru yapacagima namusum ve serefim iizerine ant igerim.” 0grenciler tarafindan
tekrarlanmistir. Se¢im takvimi hakkinda bilgi verilip, 6grencilere tesekkiir edilmesiyle

toplant1 sonlandirilmistir.
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4.3.2. Simif Temsilcisi Secimi Siirecine fliskin Bulgular

Gozlem yapilan dort sinifta da sinif temsilci se¢imi i¢in sandik baskani, yazman
ve sekreterin smifin 6niinde se¢im sandiginin basinda hazir olduklar1 gériilmiis, siire¢
ogretmenlerin dgrencileri selamlamasi ve yapilacak ¢aligma hakkinda bilgi vermesiyle
baglamistir. Dordiincii sinifta 6gretmen DEOMP Yonergesinin se¢im siireci ile ilgili
bilgi veren 7.maddesine bagl kalarak “se¢cimin gizli oyla yapilacagini, aday
ogrencilerin kendilerini tanitacagini, se¢menlerin tek bir oy hakki oldugunu ve
secmenlerin istedikleri birine oy vererek onu sinif temsilcisi segebilecegini” agiklayip,
“vatandashik gorevlerimizden biri de kendimizi temsil edecekleri se¢mektir, biz de
sinifimizda aynm seyi yapacagiz” sozleriyle yapilacak uygulamanin amacini hatirlatarak

13

siirece baglarken, besinci sinif §gretmeni merhaba c¢ocuklar, bu dersimizde sinif
temsilcisini segecegiz, aday olmak isteyen var mi” seklinde bir giriste bulunmustur. Altt
ve yedinci siniflarda da Ogretmenlerin benzer girisler yaptigi gozlenmis, dordiincii
sinifta gorevli 6gretmen hari¢ diger 6gretmenler adaylarin isimlerini tahtaya yazmis ya

da kendi sectikleri 6grencilere yazdirmislardir.

Gerek aday gerekse oy verecek olan 6grencilerin heyecanli olduklar1 gbzlenmis
(sirasinda hareket etme, kendi aralarinda konusma, yiiksek ses), 6gretmenler bu duruma
“oy kullanma siireci boyunca sessiz oluyoruz” seklinde miidahale etmiglerdir.
Birbirlerine sans ve basarilar dileyen adaylarin herkesin gorebilecegi sekilde, sinif
tahtasinin ontinde sirayla kendilerini tanittiklar: siire icerisinde diger 6grenciler dikkatli
bir sekilde adaylar1 dinlemis, sessizlik nadiren bozulmustur. Ogrencilerin kendilerini
tanittiklar1 ve secildikleri takdirde yapmak istediklerini agiklamaya calistiklar1 tanitim
konusmasi siirecinde ii¢ 6gretmenden adaylara herhangi bir miidahalede olmamuis, ara
sira siniftan  “atma simdi”, “bu daha iyi” seklinde sesler yiikseldiginde simnifa
“sissstttttttttt sesiz olalim” uyarilan yapilmistir. Gozlem yapilan smiflardan birinde
(altinct sinif) 6gretmenin sinifa aday 6grencilere herhangi bir sorular1 olup olmadigim
sordugu, bir kiz 6grencinin aday Ogrenciye “disarida bana davrandigin gibi mi
davranacaksin ogrencilere ?” seklindeki sorusunun 6gretmen tarafindan gecistirildigi
gozlenirken besinci smnifta ise Ogretmenin konusmasini bitiren birkag adaya
“konusmalariniza yeterince hazirlanmadiniz mi?” seklinde yorum yaptig1 goriilmiistiir.

Asagida sinif temsilcisi adaylarindan ikisinin konusmasindan alintilar yer almaktadir.
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“Sevgili arkadaslar,

. Bu okuldaki 4.senem. Kendimi c¢aligkan ve basarili bir 6grenci olarak
gorliyorum. Annem ve babam calisiyorlar bu yiizden benimle yeterince
ilgilenemiyorlar ben bu duruma iziilmilyorum tam aksine seviniyorum ¢iinki
kendi ayaklarimin {izerinde durmam gerekiyor... Bugiinkii amacim ise 4-A
sinifin1 temsil edebilecek sansli kisi olabilmek, bu amacimi gergeklestirmek igin
oylarimzi  bekliyorum, beni secgerseniz simifin diizenini saglayacagim.

Saygilarimla. ...” (Dordiincii stnif/kiz 6grenci)

“Sevgili arkadaslarim ve Saygideger 6gretmenim,

..Ben smif temsilcisi olursam ilk oOnce arkadaslarima ornek olacagim ve
arkadaslarimin bir sorunu oldugunda yardimei olacagim, Ogretmenimin bana
verdigi gorevleri yerine getirecegim, biiyiiklerime kars1 saygili, kiigtiklerime karsi
sevgiyle davranacagim. Arkadaglarim benden bir sey istediginde bagirmadan
nazik¢e cevap verecegim, sinifi okuldaki en gilizel simf yapacagim. Kendime

giiveniyorum, dinlediginiz i¢in tesekkiir ederim” (besinci sinif/kiz 6grenci)

Smif temsilcisi adaylarmin konusmalarmi tamamlandiktan sonra Ogrtd’ iin
herkesin bir oy hakki oldugunu tekrar vurgulayip, “rastgele kalkmaywn liitfen! kargasa
olmasin, baskan ve yamindakiler oylarmmi verdikten sonra swrayla herkes oyunu
kullansin”  seklinde; Ogrt5> in ise secimlerini dikkatli bir sekilde yapmalar1 ve
sectikleri kisinin adini kendilerine verilen beyaz kagitlara birbirlerine gdstermeden
yazmalari, herkesin sadece adaylardan birinin adin1 yazmasi gerektigini ve aday
ogrencilerinde kendi adlarim1 yazabilecegini hatirlatmasiyla oy verme siireci
baslatilmigtir. Altinct ve yedinci smiflarda ise oy verme siirecinin baslatilmasi
oncesinde herhangi bir hatirlatma veya aciklama yapilmamistir. Oy verme siireci
boyunca Ogrencilerin genel olarak uyumlu davrandiklari, birbirlerine sans diledikleri,
dort ve besinci siiflarda zaman zaman bazi 6grencilerin “ ay heyecandan terledim”, “
giiliimseyerek ben kime oy verecegimi bilirim” seklinde konustuklar1 ve aday olan bir
Ogrencinin oy kullanirken heyecanlanan bir 6grenciye “sen neden heyecanlaniyorsun
ki” seklindeki takilmasiyla baslayan giiliismelerle siirecten keyif aldiklart gézlenmistir.
Besinci smifta o giin nobet¢i olan Ogrencilerin simifa c¢agrilmast ve oylarni
kullanmalarmin saglanmasiyla oy verme siireci tamamlanmistir. Nadiren de olsa oy
verme islemini tamamlayan bazi dgrencilerin oy kullanan arkadaslarina “at birine ne

diistintiyorsun”, “E yaz”, “G yaz”, “hayirlisi olsun” seklindeki miidahaleleri
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ogretmenler tarafindan ¢ogunlukla * herkes kendi tercihini yapsin birbirinize miidahale
etmeyin” uyaristyla durdurulmus, oy verme siirecinde 6grencilerin genel olarak ilgili ve

dikkatli olduklar1 gézlenmistir.

Oy kullanma siirecinin tamamlanmas1 sonrasinda Ogretmenler oylarin sayim
stirecini gecilecegini aciklamis, bu esnada gozlem yapilan dort siifta da gerek aday
gerekse oy kullanan dgrencilerin olduk¢a heyecanli olduklar1 gézlenmistir. Bes, alt1 ve
yedinci siniflarda oylarin sayimini 6gretmenler tahtaya ¢izdikleri ve tizerinde aday olan
ogrencilerin adlarinin yazili oldugu bir c¢izelge lizerinde isaretleme yaparak (X)
kendileri yaparken, dordiinci sinifta oylarin sayimini sandik baskani ve gorevli
ogrenciler yapmistir. Sandik baskaninin aday olan dgrencilere sans dilemesiyle baslayan
sayim siirecinde her agilan oy sonrasinda seg¢ilen aday sinif tarafindan alkislanmstir.
Oylar agildik¢a adaylarin ve  onlart destekleyen ogrencilerin c¢ighk attiklari,
heyecanlanan adaylarin yiizlerini yikamak icin tuvalete gittikleri, Ogrenciler arasinda
“.C” nin oyu 3 oldu”, “P bu oy senin”, “C sen birinci olacaksin sanirim”, “ben B
yazmistim sen?, “G’ nin oyu 3 oldu oleyyyyy”, “Hadi beeeee”, “M segilmesin”
seklindeki  konusmalar oldugu gozlenmistir. Gozlem yapilan dort siniftan sadece
birinde (6.smn1f) oy sayim islemi herhangi bir yanlishk olmamasi adina iki kez
tekrarlanmig, digerlerinde Ogrencilere tesekkiir edilerek sonu¢ hemen agiklanmistir.
Oylama sonrasi se¢ilen adaylarin arkadaslarina “ beni secenlere de se¢meyenlere de
tesekkiir ederim, ¢ok mutluyum (AdayC)”, “tesekkiir ederim arkadaglar (AdayG)”,
“herkese tesekkiir ederim, emin olun oylariniz bosa ¢ikmayacak (AdayM)” seklinde
tesekkiir ettikleri, segilemeyen Ogrencilerin genellikle sakin olduklart gozlenmistir.
Sadece yas1 kiiglik olan 6grencilerin oldugu dordiincii siifta segilemeyen adaylarin
tiziildiigi, bir erkek 6grencinin agladig goriilmiis, tiim siniflarda oylarin sayim siireci

secilen O6grencilerin alkislanmasiyla tamamlanmustir.

Siniflarinda gézlem yapilan dgretmenlerden biri (OgrtB7), segilen dgrenciyi
tebrik ederek sinifa N’ nin smifin temsilcisi oldugunu, bundan sonra sinif ve okul ile
ilgili isteklerini N’ ye iletebileceklerini, N’ nin ogrencilerin dilek ve isteklerini
O0gretmene, rehber 6gretmene, miidir yardimcilart ve miidiir beye iletebilecegini, kendi
baslarma is yapmamalar1 gerektigini, daha sonra smif temsilcilerinden bir okul
temsilcisi segilecegini hatirlatmis, OgrtB4 ise se¢im sonras1 “segimler hakkinda bir sey

soylemek isteyen var mi?” sorusuyla izlenimlerin paylasilmasi i¢in tartisma ortami
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olusturmustur. Oylamanin bitmesinin verdigi rahatlikla herkesin kime, ni¢in oy verdigi
ile 1lgili goriislerini paylastigi siirecin sonunda 6gretmen “bu se¢im ¢ok giizel oldu,

hepinize tesekkiir ederim” sdzleriyle se¢im siirecinin tamamlandigini ifade etmistir.

4.3.3. Okul Temsilci Secimlerindeki Propaganda Siirecine iliskin Bulgular

Okulda okul temsilcisi secimi propaganda siirecinin nasil gergeklestigini
incelemek amaciyla sinifta, okul bahcesinde ve okul koridorlarinda yapilan
yapilandirilmamis goézlemler sonucunda propaganda siirecinin ¢ogunlukla adaylarin
tanitim konusmalariyla gerceklestigi goriilmiistiir. Okul yonetiminin ders diizeninin
bozulmamas1 yoniindeki beklenti ve Onerileri dogrultusunda okul temsilciligine aday
olan ogrencilerin tanitim konugmalar1 iki aday teneffiis saatinde, mikrofon kullanarak
okul geneline yapmis olsa da ¢ogunlukla siif ortaminda gergeklesmistir. Siniflara
kendilerini destekleyen 6grenciler olmadan, yalniz gelen adaylar ortalama bes dakika
siiren konugmalarinda hem kendilerini tanitmislar hem de secildikleri takdirde yapmay1
diistindiikleri projeler hakkinda bilgi vererek, 6grencilerden oy istemislerdir. Asagida

ogrencilerin tanitim konusmalarindan ornekler yer almaktadir.

Aday E.

“Ben E.P. 3-A smifina gidiyorum. Okul temsilciligi se¢iminde adayim. Se¢imde
oylarinizi bana verip bagkan olmami saglarsaniz okulumuzda, ¢im alanlar,
banklar, kantinde daha farkli ve ucuz bol yiyecek ¢esitleri, beden dersinde her
sinifa 6zel bir top saglarim, teneffiislerde mizik dinletirim, siir yarigsmalar
diizenlerim, teneffiis zillerini degistiririm, her sinifa yeni dolap eklerim ve siray1

ve tahtay1 yenilerim”,

Aday P.

“Ben 3 Temmuz 1999 yilinda Ankara Kecioren’de diinyaya geldim. Calisan anne
ve babanm tek cocuguyum. Kitap okumayi, resim yapmay1 ve tiyatroya gitmeyi
cok seviyorum. Sorumlulugunu ve iizerine diisen gorevi mutlaka yerine
getirmeye calisan bir kisilige sahibim. Azimli, duygusal ve bir o kadar da 6zenli
bir yapim vardir. Okul temsilcisi aday1 olmamdaki amacim kardes okul se¢mek
ve oradaki Ogrencilerle kaynagsmayi saglamak. Okulumuzda yapilan sosyal
aktiviteleri diger okul temsilcilerine anlatarak okulumuzu tanitmak, okullar arasi
satrang, resim vb. alanlarda yarismalar yapmak ve en onemlisi kitap, giyim vb.

ihtiyaglar1 olan 6grencileri ve okullar1 belirleyerek onlara yardimci olmak. Eger
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ki oylarinizi bana verir ve beni tercih ederseniz sizlere ve okulumuza laik bir okul
temsilcisi olabilmek ic¢in elimden geleni yapacagima simdiden s6z veriyor,

hepinize tesekkiir ediyorum”.

Aday G.

“Sevgili Arkadaglar, adim G.A. Bugiin sizin karsinizda bir okul temsilcisi aday1
olarak bulunuyorum. Sizlerden benim okulumuzu temsil etmemi istiyorsaniz
oylarmiz higbir etki altinda kalmadan beni istiyorsaniz bana verebilirsiniz. Eger
ben okul temsilcisi olursam siniflarimizda herhangi bir sorun oldugunda ve bu
sorunu kendimiz ¢Ozemiyorsak midiriimiize ben iletirim. Okul iginde
dayanismay1 ve demokratik yasamin gerceklesmesini saglamaya calisacagim. Bu
gorevleri ¢esitli kaynaklardan bulup size sunacagim. Okulumuzun ¢evre okullar
arasinda basaril1 ve 6rek bir okul olmasi i¢in elimden geleni yapacagim. Eger
bunlar1 yapacagima inaniyorsaniz liitfen oylarinizi bana verin. Size iyi drnek bir
Ogrenci olacagima, davraniglarima dikkat edecegime séz veriyorum. Bunlara
kars1 oylarinizi bana vermek istiyorsaniz G.A.” y1 isaretleyin. Ogretmenlerime,

miidiiriimiize kars1 saygili olacagima s6z veriyorum. Oylarimizi bekliyorum.”

Aday C.

“Ben 6-A smifi temsilcisi olarak okul temsilcisi adayiyim. Eger oyunuzu bana
verirseniz teneffiislerde caniniz sikilmasin diye teneffiislerde sarki g¢aldiracagim.
Eger bana oyunuzu verirseniz okulda her tiirlii sosyal faaliyet yapilacak. Mesela
futbol, basketbol, hentbol, voleybol yapilacak. Okulumuzda her ay tiyatro olacak.
Tiyatro biletleri ekonomik olacak iistelik geliri okula bagislanacak. Eger oyunuzu

bana verirseniz her ay siir yarigmas1 olacak ve birinci olana 6diil verilecek. ”

Konusma sonrasinda alkislanan adaylar Ogrencilerden gelen sorulari
cevaplamislar ve tesekkiir ederek siniflardan ayrilmislardir. Ornegin Aday P “kardes
okul olarak diistindiigiin var mi”” sorusuna “dogudaki ¢ocuklar olabilir onlarin kitaplar
ve kalemleri yokmus” seklinde cevap verirken, Aday E kantindeki yiyeceklerin ¢ok
pahali oldugunu belirten 6grenciye “miidiir yardimcimizla konusurum o da oradaki
gorevlilerle konusup fiyatlar: diigiiriiriiz”, beslenme saatlerinin ¢ok kisa, teneffiislerin
cok kisa oldugunu belirten 6grenciye ise “siz buraya oyun oynamaya mi yoksa ders
dinlemeye mi  geliyorsunuz? Bende sizin yasimizda 6yle diigtintiyordum ama simdi

alistim” seklinde cevap vermistir.
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Sorular1 cevaplarken rahat olduklar1 gozlenen adaylarin, giivenirliklerini
sorgulayan tutum ve davraniglar karsisinda da sakinliklerini  kaybetmedikleri

“«“

gdzlenmistir. Ornegin 6grencilerden gelen sorunlari dinleyen Aday G kendisine “eline
kalem, kagit al sadece bizim degil diger simiflarinda sorunlarimi yazarsin” diyen
Ogrenciye tavsiyesi i¢in tesekkiir etmis, bir bagka 6grencinin “yapacaklarindan nasil
emin olabiliriz?” sorusuna ise “Ben s6z verdim, toplantida yemin de ettim” seklinde
cevap vermistir. Yiksek sesle oturdugu yerden “gecen yilkiler gerceklestiremedi
vaatlerini sen nasil yapacaksin” diye seslenen bir 6grenciye aday C.” nin cevab1 “ben
kendime giiveniyorum” olurken, aday A 6gretmenden gelen “ergenlik donemini gegiren

su ¢ocuklar icin ne gibi etkinlikler yapmay: diistiniiyorsun?” sorusuna aninda “bilgi

yarismasi, sportif etkinlikler olabilir” diye cevap vermistir.

Adaylarin konugmalarim1 dikkatli ve sessiz bir sekilde dinleyen Ogrencilerin,
sorduklar1 sorularla aday1 daha iyi tanimaya calistiklari, zaman zaman da oy vermek
i¢in adaydan farkli konularda taleplerde bulunarak, gerceklestirmek adina s6z vermesini
istedikleri goriilmustiir. Bunun yam sira “Miizik dinleme isini garantile ki bizde sana
oy verelim”, “sene sonu gosterilerini gerceklestirirsen oylarimiz sana” vb. seklinde
diyaloglarin da gergeklestigi durumlar da adaylarin 6grenci, 6gretmen ve yoOnetici
isbirliginin gerektigini agiklamaya ¢alistiklar1 goriilmiistiir. Ornegin bir dérdiincii smif
ogrencisi konusmasini bitiren adaya “sinifta temizlik yaptiracak misin?” soruyla daha
temiz bir smif talep ettiginde aday G “sinifta para toparlarsak yaptirabilirim”, bir
ticlincli simif Ogrencisi “feneffiis bitip sinifa girerken bizi itekliyorlar” sozleriyle daha
diizenli bir okul talep ettiginde “ben, hepimiz onlari gérdiigiimiizde uyarmaya gayret
edelim”, bir altinct siif O0grencisi “bizi sinava nasil motive edeceksin?” sdzleriyle
okulda motive edici etkinlikler diizenlenmesini talep ettiginde aday A “dilekge ile

basvuracagim, gerisi idareye kalryor” seklinde cevap vermistir.

Sinif gozlemlerinde elde edilen bir diger bulgu, okul temsilcisi olmaya aday olan
ogrencilerin sadece gelen sorulari yanitlamayip, yeri geldiginde Ogrencilere se¢im
siireci hakkinda da hatirlatmalarda bulunmalaridir. Ornegin, konusmasini begenen ve
“hangi siniftasin abla sana oy verecem de ben?” diyen 06grenciye aday G. “5.siniftayim
ama sadece bana degil A. abinize de oy verebilirsiniz, 6zgiirsiiniiz yani *, dediklerinizi
yapacaksaniz kim size oy vermez ki” diyen bir 6grenciye ise aday A.” nin “foplam 11

aday var, kim sizin ig¢in daha uygunsa ona oyunuzu verin” seklinde cevap vererek



141

ogrencilere oy kullanmada 6zgiir olduklarini hatirlatmislardir. Okul temsilcisi se¢imi
propaganda siirecinde nadiren gozlenen diger tanitim etkinlikleri ise aday 6grencilerin
beyaz veya renkli kartonlara hazirladiklart afis ve pankartlarini kendilerini destekleyen
ogrencilerle is birligi igerisinde DEOMP Yonergesinin 8.maddesinde de belirtilen
secimlerin“tanitim serbestligi ve siiresi” ile ilgili olarak “Tanitim amaciyla hazirlanan;
afis ve duvar ilanlari, flamalar ve benzerleri, okul se¢im kurullarinca gosterilen yerlere
astlir "aciklamasima bagl kalinarak okul se¢im kurullarinca kendilerine gdsterilen
yerlere (koridorlar, okul bahgesi vb.) asmalari, kisa siireli de olsa ellerinde pankartlarla
koridorlarda ve okul bahgesinde dolagmalanidir. Asagida Ogrencileri afis ve

pankartlarindaki sloganlardan 6rnekler yer almaktadir.

G.N.’a oy vermek i¢in G.N. yazil1 kagidin tizerine EVET BASIN!!!!”
Sevgili arkadaslarim, diinya milletlerinin kiiresel kriz ile bogustugu bir dénemde,
bunun egitime olan yansimalarini goriip, ¢dziimler liretmek gerekir. Yeni yapilacak
temsilci se¢iminde sizleri en iyi temsil edecegime inaniyorum. Bu konuda sizin
desteklerinizi bekliyorum. Saygilarimla adayimiz A.C.”

“Oylar A.K.’e...Oyunuzu bana verin hem eglenin hem 6grenin.
“B.P.’na oy verin. Bagkasina oy verirseniz geleceginizi tehlikeye atarsiniz”.

“Sizi seviyorum, oylarinizi bekliyorum. Okul temsilci aday1 B.S.”.

“Bana degerli oyunuzu verin, elimden gelen her seyi yaparim. Okul temsilci aday

4-A sinifindan B.P.C.”.

“E.diyorum, sizi seviyorum, oylarimiz bekliyorum”.

“G.A. sizin i¢in miicadele edecegim. Bunun icin sizin desteginize ihtiyacim

duyuyorum. Liitfen bana oy verin ve beni destekleyin”.

“Haydi, G. haydi G. haydii, tam zaman1 tam zamani simdi... En biiyiik Allah 5-
B’ye yallah, 3-A’ya kis kis, 5-C’ye alkis”.

“G.sen bizim her seyimizsin”. (G. taraftarlarinin slogani)



142

4.3.4. Okul Temsilcisi Secimi Siirecine iliskin Bulgular

DEOMP kapsaminda yapilan okul temsilci se¢imleri ilkogretim birinci ve ikinci
kademe O6grencilerinin egitim-6gretim gordiigii iki ayr1 binanin konferans salonlarinda
yapilan gozlemlerle izlenmistir. Okul temsilci se¢imi rehber 6gretmen baskanliginda
olusturulan “Okul Se¢im Kurulu” ve se¢im kurulunun okuldaki sube sayisini goz
oniinde bulundurularak olusturdugu iki sandik kurulu goézetiminde gergeklestirilmistir.
Rehber Ogretmen ve gorevli Ogrenciler tarafindan Okul Secim Kurulu Gorev ve
Yetkileri dahilinde DEOMP yoneregesinin 11.maddesinde de belirtildigi* okul segim
cevresi icinde secimin diizenli bir sekilde yiiriitiilmesi icin gereken tedbirler alinmasi,
se¢im islerinin denetlenmesi, oy sandiklarinin kurulmasi, diger se¢cim arag gereg¢lerinin
saglanmasi ve sandik kurullarimin olusumu” islemleri bu siiregte yerine getirilen
islemler olmustur. DEOMP yonergesinin 12.maddesinde belirtildigi gibi sandik kurulu
gorev ve yetkileri dahilinde “Sandik alaninda, sandigin konulacag yerin belirlenmesi,
sandik alam iginde oy kullanma igleminin diizenli olmast i¢cin gereken tedbirlerin
alinmasit ve oy kullanma islerinin yiiriitiilmesi, oy kullanma islemi hakkinda ileri
striilecek itirazlarin incelenmesi, karara baglanmasi ve tutanaga kaydedilmesi,
tutanaktaki kararlara karsi yapilan itirazlarin derhal okul se¢cim kuruluna gonderilmesi,
sandiga atilmig olan oy pusulalarimin sayilmasi, dokiimlerinin ve sonuglarinin tutanaga
gecirilmesi, bunlarin secim islerine ait diger evrak ile birlikte zamaninda okul sec¢im
kuruluna teslim edilmesi” islemleri rehber 6gretmen ve gorevli 6grenciler tarafindan

yapilmistir.

Oylama o6ncesinde rehber dgretmen tarafindan oylamanin yapilacagi bos sinifin
kapisinin 6niinde DEOMP yonergesinin 17., 18., 19., 20., 21. ve 22.maddelerindeki oy
kullanma islemi ile ilgili bilgilere genel olarak bagl kalinarak “Bugiin okul temsilcini
segeceksiniz bunun igin de oy kullanacak ogrencinin adi gorevli ogrenciler tarafindan
bulunup karsisina isaret konulduktan sonra, oy verecek égrenci oy pusulasini alarak oy
verecegi paravamin arkasinda gizli oy kullanarak oyunu verecek, sonra ben ve bu
gorevli arkadaglariniz oylarinizi sayacagiz, en yiiksek oyu alan okul temsilcisi olacak*
seklinde agiklama yapilirken, altinci sinif 6grencilerinin “hadi hocam baslayim bir an
once” sozleriyle agiklamalarin bitmesini bekledikleri ve oy kullanmak ig¢in
sabirsizlandiklart gézlenmistir. Sandik kurulu tiyeleri de “oy kullanirken siz karismayin

secim objektif olmali” seklinde rehber Ogretmen tarafindan uyarildiktan sonra
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secmenlere oylarimi nasil kullanacaklari konusunda bilgi verilip, oylama islemine

gecilmistir.

Ders saatleri igerisinde yapilan oylama, se¢im ic¢in belirlenen simifta
se¢cmenlerin oy kullanmalar i¢in diizenlenen iki ayr1 kapali bolmede, gizli oylama
seklinde gerceklemistir. Oy verme siireci segmenlerin sandik kurulu tarafindan ikiser
ikiser oylamanin yapilacagi siifa almmasi ile baglamis, oy kullanacak 6grencinin
listeden adinin bulunup, karsisina isaret konulmasi (X), Ogrencinin adaylarinin
isimlerinin yazili oldugu oy pusulasini alarak, kapali bolmeye gitmesi, tercih ettigi
adayin isminin yazili oldugu bdliime miihiir basmasi, oy pusulasini katlayarak se¢im
sandigma atmast ve isminin karsisint oyunu kullandigint belgelemek icin
imzalamasiyla tamamlanmistir. Seri bir sekilde gerceklestigi gbzlenen bu siirecte tiim
se¢cmenler adaylarini gizli tutmus, oylarin kime verildigi ile ilgili herhangi bir kargasa
ve kulis yasanmamistir. Sadece bir 6grencinin oy kullandiktan sonra imza atmayi
unuttugu, sandik bagkani tarafindan fark edilen bu durumun “bak imza atmadan

gidiyordun” seklinde uyarisiyla diizeltildigi gozlenmistir.

Yukarida agiklanan oy verme siireci birinci kademe Ogrencileri i¢in de adim
adim gergeklesmis, gorevli olan ikinci sandik kurulu tiyelerinin oylama iglemi stiresince
ogrencilere yardimci olmaya c¢aligmalarina ragmen bu kademe oylama daha yavas
ilerlemistir. Ikinci kademeden bazi &grencilerin kendi oy verdikleri adaylara oy
vermeleri i¢in birinci kademe Ogrencilerini ikna etmeye calistiklari, 6zellikle iki ve
ticiincli siif 6grencilerinin oy kullanmadan 6nce adaylarini yiiksek sesle agikladiklari
durumlar olmus, sandik kurulu tiyeleri ve rehber 6gretmenin miidahalesiyle se¢imlerin
objektifligi korunmaya calisilmistir. Oy kullanma iglemlerinin ardindan agik tasnif oy
sayllma islemine gecilmis, rehber Ogretmen, okul se¢im kurulu ve sandik kurulu
gozetiminde oylar tek tek sayilarak ceteleye islenmistir. Oylama sonucu sabahgi
devreden aday olan O. S. lehine sonuglanmig, O. S. 146 oyla okul temsilcisi secilmistir.
DEOMP yonergesinin 28.maddesinde belirtildigi gibi se¢im sonucu bir sonraki giin
miidiir bey tarafindan tiim okula duyurulmus, okul temsilcisi tebrik edilerek, gérevinde

basarilar dilenmistir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu béliimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak yapilan tartigma
ve yorumlar yer almaktadir. Biitiinliigii korumak amaciyla arastirmanin temel
amaglarina paralel hareket edilmis, tartisma ve yorumlar ii¢ ana baslik altinda ele
alinmistir. Bunlardan ilki, Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin okuldaki
demokratik siyasal kiiltire katki diizeyine iliskin tartisma ve yorumdur. ikincisi
O0gretmen/yonetici ve Ogrencilerin goriislerinden projenin okulda yiiriitiilme stireci,
demokratik siyasal kiiltlirii gelistirmedeki islevi ve etkililiginin arttirilmasina yonelik
oOnerileriyle ilgili elde edilen bulgulara dayali tartisma ve yorum, iiciinciisii ise okul ve
sinif gozlemlerinden elde edilen bulgulara gore DEOMP’ nin okulda ytiriitiilme siireci

ile ilgili tartisma ve yorumdur.

5.1. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin Okulda Demokratik Siyasal

Kiiltiir Olusturma Yéniindeki Katki Diizeyi ile lgili Tartisma ve Yorum

Bu calismada ilk olarak DEOMP’ nin okulda demokratik siyasal kiiltiir
olusturma yoniindeki katki diizeyir arastirilmis, bu soruya yanit aramak iizere
Ogretmen/ydnetici ve O6grencilere Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni
Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda Degerlendirme Olgegi uygulanmistir. Aragtirma
sonucunda Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin okuldaki yetigkinlerde ve
okul genelinde demokratik ve siyasal kiiltiir olusturma baglaminda katkilari ile ilgili
O0gretmen/yonetici algilarinin 6grencilere gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler egitim siirecinin isleticisi ve okul
ortaminda c¢ocuklarin demokrasi ile ilgili temel tutumlar1 ve demokratik kazanimlar
icin anlamli bireylerdir (Hotaman, 2010). Bandura’nin sosyal 6grenme kuramina gore
(Erden ve Akman,1995) insan pek cok davranisi ¢evresindeki diger insanlari
gozleyerek kazanmaktadir. Bu kuramin ilkelerine gére 6grenciler okulda 6gretmenlerini
gozleyerek uygun davranisin ne oldugu ile ilgili bilgi edinir; gozlemledigi model
dogrultusunda iyi ve dogru olan davramiglar1 gerceklestirmeyi 6grenir; gerceklestirdigi
davraniglara iliskin doniitler yoluyla kendi niteliklerini pekistirir; ve model davranislarin

pekistirilmesi yoluyla toplumsal degerleri ve dogru ve yanlisa iliskin inanislarini
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olusturur. Bu durumda, projenin uygulanmasi siiresince kendi davranislarini
demokratik algilayan Ogretmen ve yoneticilerin projenin katkilariyla ilgili algilarinin
daha yiiksek ¢ikmasi dogal bir sonug olarak karsilanabilir. Olgme aracinin yetiskinlerle
ile ilgili boyutu incelendiginde “Ogretmenlerin, égrencilere karst “‘farkhiliklara sayg
duyma” konusunda ornek olacak davramslar sergilemelerini saglamaktadir,
ogretmenlerin insan haklarini daha ¢ok onemsemelerini saglamaktadir, 6gretmenlerin,
ogrencilerle yasadiklart sorunlari baris¢il bir sekilde (bagirip ¢agirmadan ve agir
cezalar vermeden) ¢ézmeye ¢alismalarina katkida bulunmaktadir, ogretmen-ogrenci is
birliginin gelismesine katki saglamaktadir.” gibi O6gretmenlerin kendi davraniglarini
demokratiklik agisindan degerlendirmelerini gerektiren maddelerden olusmasi da bu
goriisli destekler niteliktedir. Bir diger ifadeyle 68retmen ve yoneticilerin 6l¢me aracini
bir egitimci olarak onaylanma egilimiyle, subjektif cevaplamis olmalar1 da bu sonucu
dogurmus olabilir. Nitekim benzer c¢alismalarda Ogretmenlerin  kendilerini
Ogrencilerden daha demokratik algiladiklarim1  gdsteren sonucglar elde edildigi

goriilmektedir (Biiylikkaragdz, 1990; Yildirim, 1994; Atasoy, 1997).

Elde edilen bulgular, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmamakla birlikte
erkek Ogretmen ve erkek Ogrencilerin projenin okulda demokratik siyasal kiiltiir
olusturma yoniindeki katki diizeyini daha yiiksek algiladigini gostermistir. Saylan
(1998,6)’a gore demokrasi” tarihsel ve kiiltiirel bir siire¢, Cegen (2000, 59)’ e gore bir
yasam bi¢imidir. Dolayisiyla toplumlarin demokrasi anlayislart da, o toplumu olusturan
bireylerin demokrasi anlayislarindan (Doganay, Cuhadar ve Sar1,2004, 362) ve yasam
biciminden dogal olarak soyutlanamaz. Gerek toplumumuzda, gerekse ¢esitli
kiiltiirlerde erkek ¢ocuklarin daha 6zgiir yetistirilmesi nedeniyle ev disinda daha fazla
vakit gecirmeleri (Kagitcibasi, 1990), erkek cocuklara daha ¢ok disarida ve fiziksel gii¢
gerektiren sorumluluklar verilmesi (Saribay, 2001), ders kitaplarinda dahi erkeklerin
ozellikle is ve sosyal yasantida daha aktif gosterilmesi (Esen ve Bagli, 2002; Woolfolk,
1993), toplumun adeta bir minyatiirii olan okullarin sosyal yasantisina da
yansimaktadir. Dolayisiyla bu sonug, okul ve sinif gézlemlerinde de goriildiigii gibi
erkek 6gretmen ve dgrencilerin projede daha aktif rol almalardan kaynaklanmis olabilir.
Ayrica kizlarin daha kabul edici, diizenli (Yoriikoglu, 2000, 67), isbirligine, dinlemeye
ve yardim etmeye daha acgik ve uyum saglayict (Yavuzer, 1997; Tezcan, 1996)
yetistirildiklerini, sorumluluk duygularimin (Yavuzer, 1992; Kagit¢ibasi, 1990), sosyal

becerilerinin (Kara, 2002) ve demokratik tutumlariin erkeklerden daha yiiksek
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oldugunu gosteren arastirma bulgular1 dikkate alindiginda (Atasoy, 1997) bu yonde ve
davranislar i¢inde oldugunu diisiinen bayan Ogretmenler ve kiz 6grencilerin projenin
okulda demokratik siyasal kiiltlir olusturma yoniindeki katki diizeyini erkeklere gore

daha diisiik algiladig1 sOylenebilir.

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’ nin okullarinda demokratik siyasal kiiltiirli gelistirmeye katki diizeyine yonelik
algilarinda mesleki kidemlerine, branglarina ve mezun olduklar1 okul tiirlerine gore
anlamli bir faklilik olmadig1, bununla birlikte Egitim Fakiiltesi mezunu ve kidemi 0-10
yil arasinda olan sif 6gretmenlerinin algilarinin daha olumlu oldugu goriilmistiir.
Bicer (2007) tarafindan yapilan arastirmada da benzer sonuclar elde edilmis,
ogretmenler cinsiyet, brang ve mesleki kidemleri fark etmeksizin projenin 6grencilere
demokratik beceriler kazandirma yoniinde katki sagladigini ifade etmislerdir. Sistemin
temel ylriitiiclileri olan 6gretmenlerin 6grencilerde demokrasi ile ilgili temel degerleri
ve becerileri gelistirme, demokratik kimlik kazandirma agisindan rolii biiyiiktiir
(Giirsimsek ve Goregenli, 2004,77). Bir egitimci olarak dgretmen yetistiren kurumlarda
demokratik sinif ve okul ortamlarini olusturma, tutum ve davranislariyla olumlu model
olma bilinciyle yetistirilen kisilerin; yapisal olarak 6grencilerin isbirligi ve dayanisma
icinde hareket etme, duygu ve diisiincelerini paylasma, toplumsal biitiinlesme ve
uzlagma, baskalarinin hak ve ozgiirliiklerine saygi duyma gibi degerler g¢ercevesinde

bicimlenmis bu projeyi olumlu degerlendirmeleri beklenen bir sonu¢ olmustur.

Egitim Fakiiltesi mezunu, mesleki kidemi 1-10 yil arasinda olan smf
Ogretmenlerinin projenin okulda demokratik siyasal kiiltiir olusturma baglaminda
katkilar ile ilgili algilarinin daha olumlu ise birinci kademedeki dgretmenlerin alt1 ders
saati boyunca ayn1 6grencilerle bir arada olmasindan kaynaklanan 6grencileri tanima ve
en kiiclik davranis degisikliklerini dahi fark etme imkanlar1 ve kars1 karsiya olduklari
ogrencilerin gelisim ozellikleri ile ilgili olabilir. ilkogretim birinci kademedeki
ogrenciler iyi bir dinleyici olma, c¢evreye uyum saglama, bagkalari ile birlikte yasama
ve igbirligi icinde ¢alisma gorevine sahip olmakta zorlanirken (Yavuzer, 1992), ikinci
kademe 6grencileri bu davraniglara sahip olma bakimindan nispeten daha ilerdedir. Bu
gerekcelerden hareketle bu sonucun, kiiciik yastaki 6grencilerde kendini ifade etme,

farkli goriisleri dinleme, parmak kaldirarak s6z hakki alma, soru sorma, vaatleri
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karsilastirma, karar verme, gibi davranislari gormeye baslamalarindan kaynaklanmis

oldugu diistiniilmektedir.

Elde edilen bulgular 13-14 yas grubundaki 7-8.simf O6grencilerinin sif
temsilcisi ve okul meclisi ¢calismalarinin okulda demokratik ve siyasal kiiltiir olusturma
baglamindaki katkilarini en olumlu algilayan 6grenciler oldugunu gdstermistir. Cotmore
(2003)’ un calismasinda da benzer sonuglar elde edilmis, yast daha biiyiikk olan
ogrencilerin meclis caligmalarina katilmaya daha duyarli oldugu bulunmustur. Bu
durum gelisim 6zelliklerinden kaynaklanabilecegi gibi okuldaki temsilci segimlerinde
adaylarin genellikle bu yas grubundan 6grenciler olmasindan da kaynaklanmis olabilir.
Almond ve Verba (1963)’ a gore, hosgorii, giiven, empati, onur, saygi, hak, 6zgiirliik,
sorumluluk, uzlagsma, kamuoyu, katilim, dayanisma, paylasim vb. soyut kavramlar
barindiran demokrasi kavramini anlamak ve bu yonde tutum ve davramis gelistirme
zordur (Akt. Akdogan, 2006, 165). Bu durumda soyut diisiinme giiciinlin gelismesine
paralel olarak mantiksal diisiinebilen, akil yiiriitebilen, alternatif stratejiler {iretebilen,
degerleri ve toplumsal yapiy1 sorgulayabilen 7-8.simif 6grencilerinin (Cecen, 2007, 100-
101), demokratik siirece aktif katilimlariyla zenginlesen yasantilarla birlikte okulda
olusan/olugsmaya baslayan demokratik siyasal kiiltiirii ig¢sellestirmeye basladiklari

sOylenebilir.

5.2. Ogretmen/Yonetici ve Ogrencilerin Goriislerine Gore Demokrasi Egitimi Ve
Okul Meclisleri Projesi’ nin Okulda Yiiriitillme Siireci, Demokratik Siyasal
Kiiltiirii Gelistirmedeki Islevi ve Etkililiginin Arttirilmasina Yonelik Onerileri ile

flgili Tartisma ve Yorum

Bu arastirmada incelenen bir diger boyut okul ortamini birlikte paylasan bireyler
olarak yonetici, 6gretmen ve dgrencilerin smif ve okul temsilcisi segmeye dayali olan
bu projenin nasil hayata gecirildigi, okulda demokratik siyasal kiiltiirii gelistirmedeki
islevleri ve amaglarina daha etkili ulagabilmesi i¢in nelerin yapilmasi gerektigi ile ilgili
goriisleridir. Bu soruya yanit aramak lizere 6gretmen/yonetici ve dgrencilerle goriisme
yapilmis ayrica Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni Demokratik Siyasal
Kiiltiir Baglaminda Degerlendirme Anketi’nde acik uclu sorular sorularak diisiincelerini
yazmalar1 istenmistir. Elde edilen bulgulara dayali tartisma ve yorum ii¢ baslik altinda

asagida yer almaktadir.
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5.2.1. Ogretmen/Yonetici ve Ogrencilerin Goriislerine Gore Demokrasi Egitimi ve
Okul Meclisleri Projesi’ nin Okulda Yiiriitiilme Siirecine Yonelik Tartisma ve

Yorum

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin okul idarecilerini, Ogrencilerin ise
ogretmenlerini DEOMP ile ilgili bilgilendirme ve rehberlik etkinlikleri acisindan
yetersiz algiladigr gorilmistiir. Akcay (2003)’ a gore okullarda eylemleri baglatip,
stirdiirmek ve devam ettirmek birinci derecede okul miidiiriiniin sorumlulugundadir.
Okul midiirleri; 6gretmenleri giidiilemede, Orglitsel amaglar etrafinda birlestirmede,
kendilerini okula adamalarim1 saglamada ve en Onemlisi de egitim-Ogretim siirecini
gelistirmede etkilerini kullanmak zorundadir. Dolayisiyla bu sonug, okul yoneticileri ile
ogretmenler, Ogretmenlerle-6grenciler arasindaki iletisim kopuklugundan,  proje
hakkinda yiizeysel aciklamalarda bulunulmasindan veya bazi Ogretmenlerin ve
ogrencilerin projeye ilgi duymamasindan kaynaklanmis olabilir. Biger (2007) ve Dogan
(2008) tarafindan yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin proje ¢ergevesinde bilgilendirme
amagh konferans, seminer, panel, acik oturum, miinazara ve gesitli sosyal etkinlikler
diizenlenerek projenin tanitilmasi gerektigini belirtmeleri (Biger, 2007; Dogan, 2008),
Alderson (2000)’ un ¢alismasinda 6grencilerin %48’ inin okullarinda bir okul meclisi
bulundugundan dahi emin olamamasi ve Cotmore (2003)’ un  calismasinda
ogretmenlerin meclis ¢aligmalarin daha etkili olmasi i¢in Ogrencilerin egitilmeye

ithtiyaclart oldugunu vurgulamalar1 bu goriisii destekler niteliktedir.

Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’nin uygulanmasi siirecinde gorev alan §gretmen ve yoneticilerin tutum, davranis
ve uygulamalaryla ilgili algilar1 daha olumludur. Bu sonug, 6grencilerin her zaman
karsilagtiklar1 egitim durumlarindan farkli bir uygulamanin iginde olup, gerek secmen
gerekse bir aday olarak se¢im siirecini kiiciik yaslarda yasamalarindan kaynaklanmis
olabilir. Isbirligi ve karsilikli etkilesime dayali ¢alismalar iceren &grenme-Ogretme
stireclerinin 6grencilerin sadece igsel motivasyon ve benlik saygisi lizerinde degil,
ogretmene yonelik tutumlarini da pozitif yonde etkiledigini gosteren arastirma bulgular
bu goriisii destekler niteliktedir (Johnson, Johnson ve Scott, 1978; Karakus, 2004).
Nitekim goriismeler sirasinda daha once boyle bir siireci yasamadiklarini ifade eden
ogrenciler heyecanlandiklarini, destekledikleri adaymn se¢imi kazanmasindan dolay1

mutlu olduklarini, adaylarin seg¢ilmek igin gosterdii cabanin memnuniyet verici
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oldugunu ve sec¢im siiresince kimin kazanacagini ve kazanan kisinin vaatlerini nasil

yerine getirecegini merak etkilerini belirtmislerdir.

Sandik kurulu gérevlilerinin (6gretmen, yonetici, 0grenci) objektif davrandiklar
konusunda hem fikir olmalarina ragmen O&gretmenlerin, projenin uygulanmasi
siirecinde 6gretmen/yoneticilerin tutum ve davramiglarini  yetersiz bulmalari, DEOMP
ile 1ilgili okulda yapilan bilgilendirme c¢alismalarin1 yeterli bulmamalarindan
kaynaklanmig olabilir. Bu agidan arastirma bulgular1 birbiriyle tutarlidir. Nitekim
gorismeler sirasinda da Ogretmenler projeyle ilgili tanitim, se¢cim ve propaganda
sirecinde daha c¢ok rehber Ogretmenin aktif oldugunu,  diger Ogretmenlerin
uygulamalara katilim ve ilgisinin ¢ogunlukla kendi simiflarindaki 6grencilerle sinirl
kaldigin1 ifade etmislerdir. Simif ve okul goézlemlerinde de karsilagilan bu durum
ogretmenlerin ilgisizliginden, yeterince bilgilendirilmediklerinden dolayr neyin, nasil
yapilacagin1 tam olarak bilmemelerinden veya Ogretmenleri 6grenci goziiyle degil,
profesyonel bir meslek elemani olarak degerlendirmelerinden kaynaklanmis olabilir.
lgili litaretiir incelendiginde benzer sonuglarin Cotmore (2003)’ un ¢alismasinda da
elde edildigi, gorevlendirilen 6gretmenler disindaki 6§retmenlerin meclis caligmalarina

katilmaya istekli olmadiklar1 goriilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 6gretmen ve yoneticilerin DEOMP’ nin
okullarinda herhangi bir baski ve yonlendirme olmadan, demokratik bir siire¢ i¢inde
uygulandigl, sandik kurulunda goérevli 6gretmen ve Ogrencilerin objektif, hicbir
Ogrenciyi birbirinden ayirmadan esit mesafede davrandiklari konusunda hem fikir
olduklarin1 gostermistir. Ayn1 goriiste olan Ogrenciler de siireci demokratik olarak
nitelendirmisler, her yas grubundan adaya deger verildigini, sandik kurulunda goérevli
O0gretmen ve 6grencilerin tarafsiz davrandigini, oy verme sirasinda herhangi baski veya
yonlendirme yapilmadigimi  ifade etmislerdir.  Metin (2006) tarafindan yapilan
arastirmada da Ogretmen ve yoneticilerin se¢im siirecinin ilgili esaslara uygun,
demokratik bir sekilde gergeklestirildigi yoniinde olumlu tutuma sahip olduklar
gortliirken, Dogan (2008)’in ¢alismasinda se¢im sirasinda 6gretmenlerin 6grencilerin
tercihlerini etkiledikleri, oOgrencilerin se¢im usullerine uygun davranmadiklari,
toplantilarinin diizenli ve amacina uygun yapilmadigi goriilmistiir. Gomleksiz (1988,
17)’ e gore demokrasi ilkelerinin yagama gecirilmesiyle olusan demokratik okul ve siif

ortamlarinda gerceklesen uygulamalar, demokrasi ile ilgili sayfalarca siiren teorik
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bilgilerin ezberlenmesinden ¢ok daha etkili olmakta, demokratik egitim uygulamalari
ise her seyden once demokratik deger ve demokrasi kiiltiiriinii sindirmis yd&netici,
Ogretmen ve personel ile gerceklesebilmektedir (Aydogan ve Kukul, 2003). Elde edilen
bu bulgular dogrultusunda bu aragtirmanin yiiriitildiigli okuldaki Ogretmen ve
yoneticilerin sinif ve okul temsilcisi se¢imlerini hayata gecirirken tarafsizlik, 6zgiir ve
adil se¢im, giic istismarinin kontrol edilmesi, agiklik, secme ve secilme hakki gibi
demokrasinin vazgegilmez ilkelerini (Goziitok, 2004, 208-210) yasama gecirebildikleri

sOylenebilir.

Tim katilimcilarin (yonetici, 68retmen, yonetici) okulun fiziksel ve maddi
olanaklarin1 se¢im ortammin yaratilmasi ve temsilcilerin vaatlerini yerine
getirebilmeleri agisindan uygun oldugunda hemfikir olmasi aragtirmadan elde edilen bir
diger bulgudur. Yalin (2001)’ 1n belirttigi gibi 6grenmeyi yonlendirme isi olan dgretim,
dgretim gevresinin bu amaca uygun diizenlenmesini gerektirmektedir. ilgili arastirmalar
incelendiginde bu goriisii destekleyen sonuglarin elde edildigi, diizensiz ve organize
olmamis okul ¢evresinde etkili 6gretim yapmanin zorlastigi (Edwards, 1993), fiziksel
kosullarin yetersizliginin 6grencileri (Burden, 1995) ve 6gretmenleri (Tiimkaya, 1996)
fizyolojik ve psikolojik olarak olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Dolayisiyla
aragtirmadan elde edilen ve okul gozlemlerinden elde edilen bulgularla da desteklenen
bu durum, projenin islevlerini yerine getirebilmesi agisindan olumlu bir sonu¢ olarak

degerlendirilebilir.

5.2.2. Ogretmen/Yonetici ve Ogrencilerin Goriislerine Gore Demokrasi Egitimi Ve
Okul Meclisleri Projesi’ nin Okulda Demokratik Siyasal Kiiltiirii Gelistirmedeki

Islevi ile ilgili Tartisma ve Yorum

Arastirma, Ogrencilerin  biiylik ¢ogunlugunun, &gretmen/ydneticilerin ise
yarisinin DEOMP kapsaminda siif ve okul temsilciligine aday olan 6grencilerin diger
aday ogrencilerle iletisimlerinde hosgori kiiltiiriine uygun davrandiklarini, uygulamanin
okuldaki bireyler arasinda birbirlerine karsi sabirli davranma yoniinde davranislarin
olusumuna katki sagladigini diisiindiigiinii gostermistir. Projenin okulda hogsgoriiye
dayal1 kiiltiiriin olugsmasina katkisinin olmadigini diisiinen 6gretmen ve yoneticilere gore
bu durumun olas1 nedeni ise, se¢im siirecinin dogasinda olan rekabet ve adaylarin

kazanma hirsinin 6ne ¢ikmasidir. Gorligme sirasinda gerek Ogretmen/yoneticilerin
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gerekse Ogrencilerin nadiren de olsa taraflar arasinda kavga, pankartlarin yirtilmasi,
adaylarin ya da onu destekleyen Ogrencilerin arkadaslik iligkilerini kullanarak
digerlerini yonlendirmeye ¢alismasi gibi olumsuz durumlarin yasandigini ifade etmeleri,
aragtirma bulgularmin tutarli oldugunu gostermektedir. Rekabetin oldugu 6grenme
ortamlarinda Ogrenciler daha yliksek basar1 elde etmek icin ¢alistiklarindan,
dersin/uygulamanin hedeflerinden ¢ok, Ogrencilerin hedefleri o6ne c¢ikabilmekte,
kisinin/grubun basaris1 diger 6grencilerin basarisizligina bagli oldugundan 6grenciler
bir yandan kendi basarilar1 i¢in calisirken, diger yandan digerlerinin basarilarini

engellemeye calisabilmektedirler (Karaoglu, 1998, 11).

Elde edilen bulgular, projenin okul genelinde karsilikli giivene ve isbirligine
dayal1 bir kiiltlir olusumuna yonelik katki diizeyi ile ilgili yonetici, 6gretmen ve dgrenci
algilarinin yiiksek ve 6grenci algilarinin daha olumlu oldugunu gostermistir. Bu sonug,
projenin dogasindan bir diger ifadeye secen ve secilenin G6grenci olmasindan
kaynaklanmig olabilir. Kalaycioglu (1995, 51) na gore farkli kisilerle ortak hedeflere
yonelik ¢alismanin ilk kosulu, bagkalarina giivendir. Bu durumda tanitim, propaganda
ve oy verme siirecinde birlikte hareket etmenin, Ogrencilerin birbirlerini tanimalarina
ve giivenmelerine temel olusturdugu sdylenebilir. Ogrencilerin kendilerini temsil
edebilecegine inanip, giivendikleri kisiye oy vermeleri, okul ydnetiminde Onemli
gorevlere sahip olacak 6grencilerin diislincelerinin dikkate alinip saygi gordiiklerini
hissetmeleri, 6zgilivenlerini gelistirmeleri, okul ortaminda dayanisma, hosgoriiye dayali
cogulcu bir iletisim ortaminin okul kararlarinda ne kadar etkili oldugunu goérmeleri
projenin etkililii a¢isindan son derece onemlidir. Projenin okulda bireye gilivene dayali
kiiltiir olugsmasindaki islevini yetersiz bulan Ogretmen ve ydneticiler gerekge olarak
yeterince c¢alisma yapilmamasini, aday olan 6grencilerde kendilerini tanimama
kaynakli 6zgiiven eksikligini, adaylara kendilerini tanitmalari i¢in verilen siirenin
kisaligim1 ve bu yas grubunda oylarin tanidiklara verilmesini gdstermislerdir.
Ogretmen/yoneticiler goriismeler sirasinda, kisa siiren toplantilarda 6grencilerin
kendilerini ifade edecek zaman bulamadiklarini belirtmis, Cotmore (2003)
calismasinda da katilimcilarin toplanti siireleri yetmedigi i¢in Ogrencilerin kendi
isteklerini konusacak zaman bulamadigini vurguladiklart goriilmiistir. Bu durum

aragtirma bulgularinin tutarli ve ilgili literatiir ile benzer oldugunu gostermektedir.
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Elde edilen bulgular, projenin okul genelinde uzlagsmaya ve hak-ozgiirliiklere
sahip cikmaya dayali bir kiiltiir olusumuna yonelik katki diizeyi ile ilgili ydnetici,
ogretmen ve O6grenci algilariin yiliksek ve 6grenci algilarinin daha olumlu oldugunu
gdstermistir. Ogretmen ve yoneticiler, projenin okul genelinde uzlasmaya dayali bir
kiltiir olusturmasinin  gostergelerini, se¢im siirecinde 6grencilerin  birbirlerinin
fikirlerine ve icraatlarina hosgoriiyle yaklagmasi, saygi duymasi, herkesin fikrini alarak
orta yol bulmaya calismalari, sorunlarin1 kavgasiz, giiriiltiisiiz, konusarak ¢dzmeleri ve
temsilcilerini segmeleri olarak belirtirken; Ogrenciler uzlagma g¢alismalarini se¢im
siirecinde Ogrencilerin empati kurmaya g¢alismasi, birbirlerine hosgoriiyle yaklagmasi,
diisiincelerin  6zgiirce ifade edilmesi ve orta yol bulmaya ¢alismalar1 olarak
belirtmislerdir. Projenin okulda uzlasmaya dayali kiiltiiriin olusmasina katkisinin
olmadigin1 diisiinen O6gretmen ve yoneticilere gore ise bu durumun olasi nedeni,
adaylarin propagandalarini genelde siniflarda yapmak durumunda kalmalari, kisa
teneffiis aralarinda tam olarak kendilerini ifade edememeleri, gorevlerini tam olarak
bilmemeleri ve projenin ger¢ek anlamda islemesi i¢in gereken Ozenin
gosterilmemesidir. Gorlisme sirasinda gerek dgretmen/yoneticilerin gerekse dgrencilerin
kisa siiren toplantilarda kendilerini ifade edecek yeterli zaman bulamadiklarini,
DEOMP ile ilgili okulda yapilan bilgilendirme c¢alismalarini yeterli bulmadiklarini ifade
etmeleri, arastirma bulgularinin tutarli oldugunu gostermektedir. Zaman yonetiminin
ana faaliyet sahasi, kisilerin 6zel yasami ve {ist diizey yoneticilerden alt diizey
calisanlara kadar tiim yoneticilerle iliskilidir. Iyi bir zaman ydnetimi, hem projeler igin
maliyet azalmasina ve hem de isletmeler i¢in ¢ok degerli bir kaynak olan insanin daha
faydali bir sekilde kullanilmasina yardimci olacaktir (Ceren, 2008, 14). Okulda,
ogrencilerin demokrasiyi bizzat yasayan bireyler olmalari i¢in, 6grencilere 6nemli roller
vermek, gecen zamanmi iyi degerlendirmek, okuldaki tiim katilimcilar (yonetici-
O0gretmen-6grenci) arasinda stresi azaltacak ve bir uzlagsma ortami olusmasina katkida

bulunacaktir.

Ogretmen ve yoneticiler, projenin okul genelinde hak ve dzgiirliiklere dayali bir
kiiltiir olusturmasinin gostergelerini, Ogrencilerin birey olarak haklarin farkina
varmasi, bilinglenmesi ve aday olarak ya da oy vererek se¢me-se¢ilme hakkini hayata
gecirmesi olarak belirtirken; dgrenciler hak ve ozgiirliiklere sahip ¢ikmaya dayali bir
kiiltiire katkilarini, 6grencilerin birey olarak haklarinin farkina varmasi, digerlerinin

haklarin1 korumasi, bilinglenmesi ve aday olarak ya da oy vererek se¢me-se¢ilme
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hakkin1 hayata gecirmesi olarak belirtmislerdir. Yilmaz (2000, 65)’1n belirttigine gore
“Ozgiirliik, otoriteden Oncelikli oldugu gibi, haklar da sorumluluklardan 6nce gelir.
Dogas1 geregi insan 6zglir olmaya ihtiyaci vardir. Bu 6zgiirliik i¢cinde kendi yasam alani
olusturma ve yasamini devam ettirebilmek i¢in toplum yasantisina adapte olma geregi
duymaktadir (Kincal,2009). Toplum yasantisinin bir orne8i olan okul ortaminda
demokrasi kiiltiirtinii benimseyip 6ziimsemis 6grencilerin kendi hak ve 6zgiirliiklerinin
farkina varmasi , “bu okulda benim de haklarim var” diyebilmelerini ve kendi haklarin
savunmalart  konusunda  bilinglenmelerini  saglayacaktir.  Ozdemir  (2009)’in
caligmasinda 6grencilerin demokrasi kiiltiirli i¢inde kendi diisiince ve degerlerini genis
kitlelere en 1yi sekilde ifade etme, se¢cme, secilme ve oy kullanma kiiltiiriine sahip
oldugu goriisiinde olduklarini, Emir ve Kaya (2004,339) caligmasinda ise, okul
meclislerinin 6grenciyi se¢gme-secilme hakkinin farkina vardirmasi, demokratik
davranislar kazandirmasini belirtmektedirler. Bu durum arastirma bulgularinin literatiir

ile benzer oldugunu gostermektedir.

Arastirma Ogrencilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin
okuldaki demokratik siyasal kiiltiirlin empati boyutu ile ilgili islevlerini daha olumlu
algiladigini, ozellikle 6grenciler arasindaki iletisimde empatiye dayali bir olusumun
vurgulandigini gostermistir. Projenin uygulanmasindaki temel hedef 6grencilerin aktif
katilim1 oldugu i¢in, birlikte daha ¢ok vakit geciren, kendi sinifi disindaki 6grencileri de
tanima imkani1 bulan, kendini tanitan, ifade eden, se¢im siiresince isbirligi yapmak
durumunda olan Ogrenciler arasinda empati kurma yoniinde becerilerin gelismesi
dogaldir. Projenin okulda empati duygusunu olusturmadaki katkilarini yetersiz algilayan
Ogretmen /yoneticilere gore ise bu durumun olast nedeni; Ogrencilerin empatinin ne
oldugunu bilmemesi, kendi sinifi digindaki O6grencileri tanimamasi, 6grencilerin
O0gretmen ve yoneticilerle empati kurmasinin yasi itibariyle zor olmasi, projenin tam
anlamiyla uygulanamamasit ve bdyle bir becerinin gelisimi i¢in zamana ihtiyag
olmasindandir. Cotton (2001)’a gore empati kurabilmek icin, kisi hem diger insanin
duygularin1 anlayabilecek duygusal olgunluga, hem de sdylediklerini anlayabilecek
zihinsel olgunluga sahip olmas: gereklidir (Akt. Ozbek, 2002, 573). Bir diger ifadeyle
bu sonug, projenin yiiriitiilme siirecinde daha ¢ok rehber olan yetiskinler ile 6grencilerin
duygusal ve zihinsel olgunluk diizeylerinin ve olaylara bakis acilarimin  farkh

olmasindan kaynaklanmis olabilir.
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Arastirma, 6gretmen/yoOneticilerin neredeyse tamaminin, 68rencilerin de biiyiik
cogunlugunun sinif ve okul temsilcisi se¢iminin okulda farkliliklara saygiya dayali
kiiltiiriin olugmasina katki sagladigini; insan onuruna saygiya dayali bir kiiltiiriin
olugsmasi ile ilgili Ogretmen/yonetici ve Ogrencilerin algilarimin ise daha olumlu
oldugunu gostermistir. Se¢im siirecinde her 6grenciye aday olma hakkinin tanindigim
ifade deden Ogretmen/yOneticiler smif ve okul ortaminda insan onuruna saygi
kiiltiirlintin  gelismeye basladiginin  gdstergelerini; se¢im siirecinde Ogrencilerin
digerlerinin fikirlerine ve haklarina saygi duyma, haklarini arama/savunma ve empati
kurarak birbirlerinin duygu ve diisiincelerini anlama yoniindeki davraniglar1 ile
aciklarken, oOgrenciler projenin okulda insan onuruna saygiya dayali bir kiiltiir
olusturulmasina yonelik islevlerini herkesin birbirinin kisiligine, duygu ve
diisiincelerine saygili davranmaya, dinlemeye ve giivenmeye baglamasi olarak ifade

etmislerdir.

Rehber ve Atici (2009,34)’nin belirttigine gore kisilerarasi iletisim, insanin
yasaminda oldukga ©nemli bir yere sahiptir. Insan, hayatinin her ddéneminde
cevresindekilerle farkli sekillerde iletisim kurmaktadir. Bu iletisim bazen olumlu ve
yapici olmakla birlikte bazen de catisma ve problemleri icerebilir. Sosyal yasamda
kisiler aras1 ¢atismalar kacinilmazdir. Empati ¢cogu iletisim problemlerinin dogmasina
engel oldugu gibi yasanan ¢atismalarin da en az zarar verici bicimde ¢dziimlenmesine
de imkan saglamaktadir (Dokmen,2004, Akt. Atict ve Rehber 2009). Smif ve okul
ortaminda da, 6gretmenlerin kendi dogrularini tek dogru olarak gormeleri, 6grencilerin
farkl fikir, deger ve tutumlarina kars1 6n yargili yaklagmalar1 olas1 ¢atigmalara neden
olabilir. Her 6grencinin anlasildigini hissetmeye, motive edilmeye, diisiincelerini, kaygi,
kork, endise, liziintli vb. duygularim1 ifade etmeye ihtiyaci vardir (Portner, 2000; Akt.
Bacanli, 2002,196). Ogretmenlerin kendilerini ve dgrencilerini gelistirebilmesi igin acik
fikirli, esnek ve uyarlayict olmasi gerekir. Bu ozelliklere sahip Ogretmenler kendi
fikirlerinin, duygularinin, algilarinin bagkalarindan farkli olabileceginin bilincinde
olduklarindan olaylara baskas: agisindan bakabilir (Erden,1998,40). Ogrencilerin,
Atatiirk’tin “fikri hiir, irfan1 hiir, vicdan hiir” olarak niteledigi cumhuriyet vatandaslari
olarak yetistirilebilmeleri i¢in kisiliklerine, goriislerine deger verildigini hissetmeleri
gerekir. Bu da ancak demokratik siyasal kiiltiiriin boyutlarin1 (Hosgorii, Bireye giiven,

Isbirligi, Empati, Uzlasma, Hak ve &zgiirliiklere sahip ¢ikma, Insan onuruna saygi ve
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Farkliliklara saygi) benimseyen demokratik uygulamalari kendine amag¢ edinen

demokratik bir egitim ortami ile miimk{indiir.

Bu sonug ilgili literatiirde yapilan arastirmalarin sonuglarina benzer olmus,
Kincal ve Uygun (2006) tarafindan yapilan ¢alismada da projenin, yonetici, 6gretmen
ve Ogrenciler tarafindan olumlu karsilandig1 goriilmiistiir. Metin (2006)’ in calismasinda
da okul yoneticileri ve 6gretmenlerin DEOMP’ ni; 6grencilerde insan haklarina saygi,
hosgorii, diislincelerinden dolayr kimseyi yargilamama, fikirleri 6zgiirce dile getirme
yetenegi, ayrimcit olmama, toplumsal degerler ve hukuk kurallarina uyma gibi becerileri
gelistirmesi agisindan uygulama alami olarak tanimlandigi goriilmektedir. Benzer
sonuglara ulasan bir diger calismada Ogretmen ve yoneticilerin projenin amaglarina
yonelik  olumlu goriislere sahip olduklar1 ve projenin amaglarini benimsedikleri
saptanirken (Dogan, 2008), Ozdemir (2008)’in ¢alismasinda dgretmen ve yoneticilerin

projenin gelistirilmesine olumlu baktiklar1 saptanmistir

5.2.3. Ogretmen/Yonetici ve Ogrencilerin Goriislerine Gore Demokrasi Egitimi ve
Okul Meclisleri Projesi’ nin Okulda Demokratik Siyasal Kiiltiirii Gelistirmedeki

Etkililiginin Arttirilmasina Yénelik Onerileri Ile Tlgili Tartisma ve Yorum

Arastirmadan elde edilen bulgular, projenin okulda demokratik siyasal kiiltiirii
gelistirmede islevinin arttirilmasina yonelik onerilerin projenin uygulama esaslaria ve
ogrencinin katilmimi arttirmaya odaklandigmi gostermistir.  Ogretmen/yoneticiler
projenin uygulama esaslarina yonelik olarak 6grenci temsilci grubu olusturulmasi gibi
cogulcu katilimi vurgularken, daha planli ve programli ¢alisilarak bilgilendirme
caligmalarinin yapilmasini, projeye inanilmasi, yeterli zaman ayrilarak, mekan destegi
saglanmasini ve meclislerin aktif kilmmasmi 6nermislerdir. Ogrencilerin projenin
uygulama esaslarina yonelik Onerileri ise; secim faaliyetlerinin zenginlestirilmesi,
secimlerin ayda bir yapilmasi, gercek yasamda oldugu gibi secimlerde oy pusulalarinin
kullanilmasi, yasca biiyiik ve 6rnek olabilecek 6grencilerin segilmesi, 6gretmenlerin de
oy kullanmasi, temsilcilerin, 6grencilerinde fikirleri alinarak dgretmenler ve yoneticiler

tarafindan secilmesi ve her siniftan mutlaka bir adayin olmas1 yoniindedir.

Bu sonuglar ilgili arastirmalarin sonuglarina paralel olmus, Kutlu ve Car

(2009)’1n calismasinda, ogrencilerin okul gelisimine yon verecek kararlara katildiklart
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takdirde basarilarinin artacagina, okul ortaminin daha huzurlu olacagina ve okula daha
istekle geleceklerine inandiklar1 ve sadece goriislerinin alinmasini degil, alinan
kararlarin uygulanmasi sirasinda da i¢inde yer alacaklar1 ¢aligmalarin yapilmasini talep
ettikleri gortilmistiir. Dogan (2008)’in ¢aligmasinda da katilimecilarin  projenin okul
icinde ve okul disinda tanitilmasi ve okul ve sinif ortaminin demokrasiyi yasatacak
yerler olmasi gerektigini vurgulayarak, daha etkili 6gretmen-68renci isbirligini
onerdikleri goriilmektedir. Bu durumda DEOMP’ nin amaglarinin gerceklestirilmesi
icin yapilan uygulama c¢aligmalarinin heniiz istenilen olmadigi sdylenebilir. Her ne
kadar 2004 yilindan bu yana uygulama da olsa da, bu ve benzer arastirmalarda etkili
bilgilendirme ¢alismalarinin yapilmasi yoniinde yogunlasan oneriler, projenin amacinin
ve kapsaminin tam olarak bilinmedigini ve uygulamalarin bazi noktalarda formaliteden
Oteye gecemedigini diislindiirmektedir. Ayrica ilgili aragtirmalarda da goriildiigii gibi
okul yoneticileri ve Ogretmenlerin neden bdyle bir projeye gereksinim duyuldugunu
anlamamalar1 (Kincal ve Uygun, 2006), islerinin arttigin1 diisiinmeleri, uygulamalara
tam olarak inanmamalar1 (Metin, 2006) veya Ogrencilerin okulda o6grendikleriyle
cevrelerinde 6grendiklerinin tutarsiz oldugunu diisiinmeleri de (Biger, 2007) bu sonucu

dogurmus olabilir.

5.3. Smf/okul Gozlemlerine Gore DEOMP’ nin Okulda Yiiriitiilme Siireci ile

flgili Tartisma ve Yorum

Bu aragtirmanin okul ve sinif gézlemlerinden elde edilen bulgular, genel olarak
projenin okulda yiiriitilme siirecinin DEOMP yo6nergesi ile uyumlu oldugunu
gostermistir. Arastirmaci tarafindan DEOMP’ nin okulda uygulanma siirecini gérmek
amaciyla sinif ve okul temsilci se¢imi ile se¢im propagandalari sirasinda ders ve
teneffiis saatlerinde, sandik ve okul se¢im kurulunun olusumu sirasinda, sandik
baslarinda, koridorlarda ve okul konferans salonunda ise teneffiis saatlerinde gézlem
yapilmistir. DEOMP yonergesinde belirtilen ve okul se¢im islerini yiiriitmek amaciyla
olusturulan okul se¢im ve sandik kurulu olusumu, okul se¢im ve sandik kurullarin gérev
ve yetkilerinin belirtilmesi, ant igme metninin okunmasi ile ilgili yapilmasi 6nerilen
calismalarin, okul ve sandik kurulu olusum siirecinde yapilan goézlemlerde
gergeklestirilmeye c¢alisildigr goriilmiistiir. Ancak sandik basinda oy kullanma islemi
baslamadan 6nce veya oy kullanma sirasinda okul se¢im kurulu ve sandik kuruluna

dahil tiyelerden gelmeyen olursa yedek iiyelerden bir veya birkagiin ¢agirilmas: yani
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kurulda ¢ogunlugun saglanmasi ile ilgili yonergede belirtilen agiklamalara gozlemler
sirasinda rastlanmamistir. Kurulda ¢cogunlugun saglanmasi ile ilgili gorevli 6gretmenin
aciklama yapma geregi duymamasi, asil iiyelerin gorevlerine duyduklar: hassasiyetten,
temsilci se¢imlerini Onemsemelerinden, gorevli Ogretmenin iiyelerin gorevlerine
bagliliklarin1  belirten konusma ve davranislarina ayrica asil iiyelerin segimlere
katilimlarinin tam olacagina duydugu giivenden kaynaklanmis olabilir. Arastirmaci
tarafindan yapilan gézlemlerde yas¢a daha biiyiik olan 6grencilerin meclis ¢aligmalarina
katilmaya daha duyarli oldugu goriilmiistiir. Yasca biiyiilk olan &grencilerin meclis
caligmalarina daha duyarli olmasi ile ilgili elde edilen bulgu Cotmore (2003)’un meclis
caligmalarim1 gérmek amaciyla haftada bir giin, dersler baslamadan o6nce okul

kiitliphanesinde yaptig1 gozlemlerden elde ettigi bulguyla tutarlik gostermektedir.

DEOMP yo6nergesinde, subedeki her Ogrencinin sube temsilcigine aday
olabilecegi ayrica simif bagkanligi gorevini de yiirlitebilecegi, sinif/sube 6gretmenleri
gozetiminde, siniflarda 6grenciler arasindan ve 6grencilerin gizli oylariyla secilecegi,
secimin acik tasnif usuliine gore ayni giin gerceklestirilecegi, esitlik durumunda kura
cekilecegi, siif temsilcilerinde bosalma olmas1 durumunda ise en ¢ok oyu alan ikinci
adayin smif temsilci olarak gorevlendirilecegi, se¢im takviminin ilami takip eden ilk
hafta icerisinde sube temsilci se¢imlerinin segilip ilan edilecegi, se¢im sonuglarina
itirazin se¢im sonuglarimi takip eden ilk is gilinlii icerisinde yapilabilecegi ifade
edilmistir. Gézlem yapilan siniflarda, aday olmak i¢in bazi niteliklerin(derslerde basarili
olma, ¢evresine duyarli olma vb.) 6n plana ¢iktig1 goriismistiir. Elde edilen bu bulgu,
Cox ve Pant (2005) tarafindan yapilan calismada Ogrencilerin projenin uygulanmaya
konuldugu siire¢ igerisinde okula bazi katkilar yapabileceklerini hissettikleri, aday
olmak icin uygun niteliklerin (okuryazarlik, c¢evresi ile iletisim kurabilme,sayginlik
,givenirlik vb.) farkinda olduklar ile ilgili elde edilen gozlem bulgular: ile benzerlik

gostermektedir.

DEOMP yoénergesinde de belirtildigi gibi secimlerin agik tasnif seklinde
yapilmasi ile ilgili olarak &nerilen ¢alismalar bire bir uygulanmistir. Ogretmenler
demokratik bir simif ortami olusturmak i¢in 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine
firsat vermisler, tutum ve davranislariyla da olumlu model olmuslardir. Bu durumda,
DEOMP’ nin uygulanma siirecinin Ogrencilerin se¢me-secilme, oy kullanma kiiltiirii

kazanma, katilimci olma, iletisim kurabilme, demokratik liderligi benimseyebilme ve
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kamuoyu olusturabilme becerilerinin kazandirilmasina yonelik amaclariyla ortlistigi
sOylenebilir. Bu durum Korol (2002)tarafindan yapilan ¢alismada gézlemlerden “okul
meclisinin rahat ve iletisim acik oturumu saglama, kaygilara ve sorunlara inandirici
cozlimler iiretme ve ¢oziimleri takip etme yeteneginin 6nemini belirtilme” elde edilen

bulgulart ile tutarlilik géstermektedir.

Gozlem yapilan okulda, okul yOnetimi, gorevli Ogretmen ve Ogrenciler
tarafindan gerek okul temsilci adaylarinin tanitim stireci gerekse okul temsilci se¢imi ile
ilgili olarak ekim ay1 igerisinde yapilan is ve islemlerin DEOMP yo6nergesinde belirtilen
maddelerin biiylik ¢ogunluguna paralel olarak yiiriitiildiigi goriilmiistiir. Okul temsilci
adaylarinin tanitim siireci ve okul temsilci se¢imi ile ilgili olarak DEOMP y6nergesine
paralel gergeklestigi gozlenen siirecte; okul temsilci adaylarinin tanitim siireci oy
kullanma giiniinden bes giin once baslayip oy kullanma giliniinden Onceki giin saat
17.00°de sona ermistir. Okul gozlemlerinde adaylarin kendilerini tanitmalari amaciyla
hazirladiklar1 insan haklarina saygili, kisilik haklarimi koruyan, devletin ilkesi ve
milletiyle boliinmez bir biitiin oldugunu gozeten afis, duvar ilanlarini vb. okul se¢im
kurulunca gosterilen yerlere asildigi goriilmiis, adaylar tanmitim déneminde kurallara
uygun bir sekilde davranarak, hediye ve promosyon dagitmislardir. Okul temsilci
secimlerinde se¢menlere bir oy haklar1 oldugu, secimlerin gizli, serbest, esit, tek
dereceli ve genel oy esaslarina gore yapilacag:i hatirlatilmis, oy kullanma islemi saat
09.00’da baslayip, 16.00’ya kadar devam etmistir. Oy kullanma yerlerinin segmenin
oyunu rahatlikla ve 6zgiirce kullanabilmesi icin gozetlenmeyecek sekilde, kapali oy
kullanma yerleri seklinde diizenlendigi, aday listelerinin kapali oy kullanma yerine
asildig1 goriilmiis, se¢im siiresince yapilacak g¢aligmalara rehberlik eden ve denetim
stirecini igleten okul yonetimince mahalli imkanlarla saglanan malzemeler se¢im sandik
olarak kullanilmistir. Se¢menler oy kullanmadan 6nce sandik bagkanina isimlerini ve
siniflari sOylemisler, sandik baskaninin segmen listesinden se¢menin adini bulup,
kimlik kontroliinii yapmasindan sonra, listede ad1 bulunan se¢gmene oy pusulasi (veya
sandik kurulunca miihiirlenmis bos kagit) ve “evet” miihrii verilmistir. Sandik baskani
ve rehber 6gretmen se¢cmenlere oylarini kapali oy verme yerlerine giderek ve “evet”
miihriinii tercih ettikleri kisiye ait 6zel daire i¢ine basarak (veya sandik kurulunca
miihiirlenmis bos kagida segmek istedigi kisinin adin1 yazarak) verecekleri konusunda

hatirlatmada bulunmuslardir. Oylarin sayim, dokiim ve tutanaklara baglanmasinin ise
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acik olarak gerceklestirdigi siirecte hem se¢menlerin hem de adaylarin genel olarak

heyecanli oldugu ve se¢imlerin olumlu bir havada gectigi gorilmiistiir.

Gozlem yapilan okulda, okul temsilci se¢imlerinin DEOMP yonergesinde
belirtilen maddelerin uygulanma basamaklarinin birebir ve sirasiyla ayn1 olmamasi,
yonergedeki maddelerin okulda projenin yiiriitiilmesi siirecinde gorev alan yonetici-
Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan tam olarak anlagilmamasindan, yonergede teorikte
secim stireci ile ilgili sunulan uygulama basamaklarinin pratikteki uygulamasinda

karisikliga neden olmasindan kaynaklanmais olabilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, nitel ve nicel veri toplama araglariyla toplanan verilerin analizi
sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlara dayali olarak ulasilan sonuglara ve bu

sonuglara yonelik onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Arastirmanin alt amaglart dogrultusunda ayr1 basliklar halinde diizenlenen

sonuglar asagida yer almaktadir.

6.1.1. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin Okulda Demokratik
Siyasal Kiiltiir Olusturma Yéniindeki Katki Diizeyi ile ilgili Sonuglar

Bu boliimde o6gretmen/ yonetici ve Ogrencilere Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi’ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda Degerlendirme Olgegi’ nin

uygulanmasiyla elde edilen bulgulara ve yorumlara dayali sonuglar yer almaktadir.

1. Ogretmen/ yoneticilerin algilarina gore Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi’ nin okulda demokratik ve siyasal kiiltiir olusturma
yoniindeki katk: diizeyi orta diizeyde ve olumludur.

2. Ogretmen/ yoneticilerin algilarma gére Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi’ nin okuldaki yetigskinlerde demokratik ve siyasal kiiltiir
olusturma yoniindeki katki diizeyi daha ytiksektir.

3. Egitim Fakiiltesi ve Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu, mesleki kidemi 0-10
y1l arasinda olan, erkek sinif 6gretmenlerinin algilar1 daha olumlu olmakla
birlikte Ogretmen/yoneticilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’ nin okulda demokratik siyasal kiiltiirii gelistirmeye katki diizeyine
yonelik algilarinda cinsiyet, mesleki kidem, brang ve mezun olunan okul
tiiriine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

4. Ogrencilerin algilarina gére Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’
nin okulda demokratik ve siyasal kiiltlir olusturma yoniindeki katki diizey1

ortanin altindadir.
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5. Erkek o6grencilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin
okullarda demokratik siyasal kiiltiirii gelistirmeye katki diizeyine yonelik
algilar1 istatistiksel olarak anlamli bir faklilik olmamakla birlikte kiz
Ogrencilerden daha olumludur.

6. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin okuldaki yetigkinlerde,
ogrencilerde ve okul genelinde demokratik ve siyasal kiiltiir olusturma
baglaminda katkisini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde en yiiksek
algilayan grup 13-14 yas grubundaki yedi ve sekizinci sinif 6grencileridir.

7. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin okuldaki yetiskinlerde ve
okul genelinde demokratik ve siyasal kiiltiir olusturma baglaminda katkilar
ile ilgili Ogretmen/yonetici algilar1 Ogrencilere gore istatistiksel olarak

anlamli bir sekilde daha olumludur.

6.1.2. Ogretmen/Yonetici ve Ogrencilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’ nin Yiiriitiilme Siireci, Demokratik Siyasal Kiiltiirii Gelistirmedeki

Islevleri ve Etkililigini Artirmaya Yonelik Goriisleri ile lgili Sonuclar

Bu boliimde 6gretmen/ yonetici ve dgrencilerden Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi’ni Demokratik Siyasal Kiiltiir Baglaminda Degerlendirme Anketi ve

goriisme yoluyla elde edilen bulgulara ve yorumlara dayali sonuglar yer almaktadir.

6.1.2.1. Ogretmen/Yonetici ve Ogrencilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri

Projesi’ nin Yiiriitiilme Siirecine Yonelik Goriisleri fle ilgili Sonuglar

1. Ogretmen/yoneticiler genel olarak Milli Egitim Bakanligi’nin ya da il ve/ya
ilge Milli Egitim Midirliigii’ nilin, Ogretmenler okul idarecilerinin
Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi ile ilgili bilgilendirme ve
rehberlik etkinliklerini yetersiz bulmaktadir.

2. Ogretmen/ydneticiler, Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin
uygulanmas1 siirecinde gorev alan Ogretmenlerin- yoneticilerin tutum,
davranis ve uygulamalarini yetersiz bulmaktadir.

3. Ogretmen/ydneticilerin okulun fiziksel olanaklarinin Demokrasi Egitimi ve
Okul Meclisleri Projesi’nin uygulanmasi i¢in uygunlugu ile ilgili gorisleri

olumludur.
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Ogretmen/yoneticiler, simf ve okul temsilci segimlerindeki propaganda
siireci ve uygulamalarin demokrasi egitimi agisindan 6grencilere dinleme,
karsilastirma yapma, kendini ifade etme, se¢me, se¢ilme, karar verme, oy
kullanma vb. davraniglarin1 kazandirmada yararl oldugunu diistinmektedir.
Ogretmen/yonetici goriisleri, Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’nin okullarinda sorunsuz bir sekilde, herhangi bir baski ve
yonlendirme olmadan, demokratik bir siire¢ icinde uygulandigi yoniindedir.
Sandik kurulunda gorevli 6gretmen ve dgrencilerin objektif, hi¢bir 6grenciyi
birbirinden ayirmadan esit mesafede davrandiklart konusunda biitiin
O0gretmen ve yoneticiler hem fikir olmuslardir.

Ogrencilere gore, okul yoneticileri ve dgretmenler tarafindan Demokrasi
Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi hakkinda yeterli bilgilendirme
etkinlikleri yapilmamistir.

Ogrencilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin hayata
gecirilmesi siirecinde gorev alan okul yOnetici ve Ogretmenlerin tutum,
davranig ve uygulamalart ile ilgili algilart olumludur.

Ogrenciler, okulun fiziksel ve maddi olanaklarinin se¢im ortaminin
yaratilmasi ve temsilcilerin vaatlerini yerine getirebilmeleri agisindan yeterli
oldugunda hemfikir olmusladir.

Ogrenciler, ¢ok fazla aday olmasmin oylar1 boldiigii, segim ortami,
propaganda siireci ve adaylarin tamitilmasi ile 1ilgili uygulamalarin
demokrasi hakkinda bilgilendirici oldugu ve 6grencilere kendini tanitma,
duygu ve disiincelerini ve ifade etme olanagi sagladigi yoniinde ortak
goriise sahiptir.

Okul temsilcisi se¢imi ortamini ¢ogunlukla demokratik algilayan 6grenciler
yardimlasma ve diyalogun artmasi, her yas grubundan adaya deger
verilmesi, sandik kurulunda gorevli 6gretmen ve Ogrencilerin tarafsiz
davranmast ve oy verme sirasinda herhangi baski veya yonlendirme
yapilmamasini se¢im siirecinin olumlu taraflar1 olarak tanimlamiglardir.
Ogrenci goriislerine gore; pankartlarin yirtilmasi, oy verme isine arkadaslik
iligkilerinin karigmas1 ve Ogrencilerin kime oy vermeleri gerektigi
konusunda birbirini yonlendirmeye ¢alismasi, secim siirecinde nadiren de

olsa yasanan olumsuz durumlardir.
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13. Ogrencilerin secim siirecinde hissettiklerini ifade ettikleri olumlu duygular
heyecan, mutluluk, merak ve memnuniyet; olumsuz duygular ise {iziintii,
hayal kirikligi, memnuniyetsizlik, kararsizlik, giivensizlik, pismanlik,
saskinlik, siiphe, stres ve kizginlik olmustur.

14. Ogrenciler, segme ve secilme duygusunu kiiciik yasta yasama, desteklenen
adayin secimi kazanmasi, adaylarin se¢ilmek i¢in gosterdigi ¢aba, kimin
kazanacag1 ve se¢im sonrasinda kazanan dgrencinin takinacagi tavri genel
olarak hissettikleri olumlu duygularin kaynagi olarak gostermislerdir.

15. Daha 6nce bdyle bir siireci yasamamis olma, taraftarlar arasinda yasanan
gerginlikler, adaylarin gercek¢i olmayan vaatlerde bulunmasi, adaylar
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmama, desteklenen adayin secimi
kazanamamasi, se¢imi kazanan Ogrenci/0grencilerin verdikleri sozleri
tutmamasi, rastgele oy vermis olma ve yast kiigiik olan 6grencilerin aday
olmasi1 ise Ogrenciler tarafindan olumsuz duygularinin altindaki nedenler

olarak gosterilmistir.

6.1.2.2. Ogretmen/Yonetici ve Ogrencilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’ nin Okullarda Demokratik Siyasal Kiiltiirii Gelistirmedeki Islevine

Yonelik Goriisleri ile Tlgili Sonuglar

1. Ogretmenler/ydneticilerin yarisi, DEOMP kapsaminda okul temsilciligine
aday olan Ogrencilerin diger aday Ogrencilerle iletisimlerinde hosgorii
kiiltliriine uygun davrandiklarini diisiinmektedir.

2. Ogretmenler/yoneticiler uygulamanin okul ortammi birlikte paylasan
bireyler arasinda (yoOnetici, 6gretmen, 6grenci); birbirlerine karsi sabirh
davranma, bagkalarmin diisiincelerine saygi duyma, anlayish olma, empati
kurma, duygu ve diislincelerini anlamaya ¢alisma vb. gibi hosgori kiiltiiriine
dayali tutum ve davraniglarin olusumuna olumlu katki sagladigi konusunda
hemfikir olmuslardir.

3. Secimler sirasinda hosgorii kiiltlirline uyulmadigin1 diisiinen 6gretmen ve
yoneticilere gére bu durumun olas1 nedenleri se¢im siirecinin dogasinda
olan rekabet, adaylarin kazanma hirs1 ve segilen sinif ve okul temsilcilerinin

gerektigi gibi gorev almasina firsat verilmemesidir.



10.

11.

164

Ogretmen ve yoneticilerin bilyiik ¢ogunlugu Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi’ nin Ogrencilerin 6zgiiven kazanmalarma ve okul
genelinde bireye giivene dayali bir kiiltiir olusmasina katki sagladigini
diistinmektedir.

Projenin okulda bireye giivene dayali kiiltiir olusmasindaki islevini yetersiz
bulan oOgretmen ve yoneticiler gerekce olarak yeterince c¢alisma
yapilmamasini, aday olan O6grencilerde kendilerini tanimama kaynakli
ozgiliven eksikligini, adaylara kendilerini tanitmalar1 i¢in verilen siirenin
kisaligin1 ve bu yas grubunda oylarin tanidiklara verilmesini géstermislerdir.
Ogretmenler/ydneticilerin ¢ogunlugunun goriisleri, smif ve okul temsilcisi
secimine dayalt olan projenin karsilikli diyaloglarin  kurulmasina,
propaganda siirecinde fotokopi islerinin hep birlikte yapilmasma ve
karsilikli glivene dayali kiiltiir olusumuna zemin hazirlayarak, okulda
isbirligine dayali bir kiiltiiriin  gelismesine olumlu katki sagladigi
yoniindedir.

Ogretmen/yoneticilerin  yarisindan fazlasi Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi’ nin okuldaki yonetici, 6gretmen ve Ogrenciler arasinda
empati duygusunun gelismesine katkisinin ¢ok az ya da olmadigim
diistinmektedir.

Projenin okulda empati duygusunu olusturmadaki katkilarin1 yetersiz
algilayan 6gretmen /yoneticilere gore bu durum; ogrencilerin empatinin ne
oldugunu bilmemesi, kendi smifi disindaki Ggrencileri tanimamasi,
ogrencilerin 6gretmen ve yoneticilerle empati kurmasinin yasi itibariyle zor
olmasi, projenin tam anlamiyla uygulanamamasi1 ve bdyle bir becerinin
gelisimi i¢in zamana ihtiya¢ olmasindan kaynaklanmistir.
Ogretmen/ydneticiler genel olarak se¢imlerin uzlasmaya dayali bir kiiltiir
olusturulmasina katki sagladigini1 diistinmektedir.

Ogretmen ve yoneticilere gdre secim siirecinde &grencilerin birbirlerinin
fikirlerine ve icraatlarina hosgoriiyle yaklagsmasi, saygi duymasi, herkesin
fikrini alarak orta yol bulmaya ¢alismalari, sorunlarini kavgasiz, giiriiltiisiiz,
konusarak ¢ézmeleri ve temsilcilerini segmeleri uzlasmanin gostergeleridir.
Projenin okulda uzlasmaya dayali bir kiiltiir olusturmadaki katkilarini
yetersiz bulan Ogretmen /yOneticilere gore bu durum; adaylarin

propagandalarin1 genelde siniflarda yapmak durumunda kalmalari, kisa
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teneffiis aralarinda tam olarak kendilerini ifade edememeleri, gorevlerini
tam olarak bilmemeleri ve projenin gercek anlamda islemesi i¢in gereken
0zenin gosterilmemesinden kaynaklanmaktadir.

Ogretmen/ yoneticiler genel olarak sinif ve okul temsilcisi seciminin okulda
hak ve ozgiirliiklere sahip ¢ikmaya dayali bir kiiltiir olusturulmasina katki
sagladig1 yoniinde hemfikir olmugladir.

Ogretmen/yoneticiler gore projenin okulda hak ve ozgiirliiklere sahip
¢ikmaya dayali bir kiiltlir olusturulmasina katkilar1 6grencilerin birey olarak
haklarinin farkina varmasi, bilinglenmesi ve aday olarak ya da oy vererek
secme-se¢ilme hakkini hayata gegirmesidir.

Ogretmen/yoneticilerin  yarisindan fazlasi Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi’ nin okulda insan onuruna saygiya dayali bir kiiltiir
olusturulmasina olumlu katki sagladiginda hemfikirdir.

Ogretmen ve yoneticilere gore secim siirecinde dgrencilerin digerlerinin
fikirlerine ve haklarina saygi duymasi, haklarin1 arama/savunmasi ve empati
kurarak onlarin duygu ve diislincelerini anlamaya calismas1 okulda insan
onuruna saygi kiiltiiriinlin gelismeye basladiginin gostergeleridir.

Ogretmen/ yoneticilerin neredeyse tamami sinif ve okul temsilcisi se¢iminin
okulda farkliliklara saygiya dayali kiiltiiriin olugmasia katki sagladigi
yoniinde hemfikir olmusladir.

Ogretmen ve yoneticiler segim siirecinde her 6grenciye aday olma hakkinin
taninmasinin O6grencilere farkliliklarin dogal oldugunu kabullenmeyi ve
saygl duymay1 6grettigine/dgretecegine diistinmektedir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu DEOMP kapsaminda okul temsilciligine
aday olan Ogrencilerin diger aday Ogrencilerle iletisimlerinde hosgorii
kiiltiirline uygun davrandiklarini, uygulamanin okuldaki bireyler arasinda
birbirlerine kars1 sabirli davranma yoniinde davranislarin olusumuna olumlu
katk1 sagladigin1 diisiinmektedir.

Ogrenciler, genel olarak Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin
O0zgliiven ve baskalarina gliven kazanmalarma katki sagladigini
diistinmektedir.

Ogrencilerin tamam1 simif ve okul temsilcisi segimi siiresince afis ve tanitim
metinlerinin hazirlanmasinda ve propaganda siirecinde 6grencilerin igbirligi

yaptig1 goriisiindedir.
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Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’ nde Ogretmenlerin 6grencilerle, 6grenci-6grenci arasinda empati
duygusunun gelismesine katkisinin oldugunu diisiinmektedir.

Ogrencilerin bilyiik cogunlugu smf ve okul temsilcisi segimlerinin
uzlasmaya dayali bir kiiltir olusturulmasmma katki  sagladigini
diistinmektedir.

Ogrencilere gore secim siirecinde dgrencilerin empati kurmaya g¢aligmasi,
birbirlerinin hosgoriiyle yaklagsmasi, diisiincelerin 6zgiirce ifade edilmesi ve
orta yol bulmaya ¢alismalari, uzlagmadir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu smif ve okul temsilcisi seciminin okulda hak
ve Ozgiirliiklere sahip ¢ikmaya dayali bir kiiltiir olusturulmasina katki
sagladigi yoniinde hemfikir olmusladir.

Ogrencilere gore projenin okulda hak ve dzgiirliiklere sahip ¢ikmaya dayali
bir kiiltiir olusturulmasina katkilar1 6grencilerin birey olarak haklarinin
farkina varmasi, digerlerinin haklarin1 korumasi, bilinglenmesi ve aday
olarak ya da oy vererek se¢gme-secilme hakkini hayata gecirmesidir.
Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin okulda insan onuruna
saygilya dayali bir kiiltiir olusturulmasina olumlu katki sagladiginda
hemfikir olan Ogrencilere gore bu katki; herkesin birbirinin kisiligine,
duygu ve diisiincelerine saygili davranmasi, dinlemesi ve giivenmesidir.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugu simif ve okul temsilcisi segiminin okulda
farkliliklara saygiya dayali kiiltliriin olusmasina katki sagladigi yoniinde

hemfikir olmusladir.

6.1.2.3. Ogretmen/Yonetici ve Ogrencilerin Demokrasi Egitimi ve Okul

MeclislerProjesi’nin  Demokratik Siyasal Kiiltir Olusturma Yoniindeki

Etkililiginin Arttirilmasina Yénelik Onerileri Ile Tlgili Sonuclar

Ogretmen ve yoneticilere gore projenin demokratik siyasal kiiltiir olusturma
yoniindeki etkililiginin  arttirilmast  i¢in; Ogrenci temsilci  grubu
olusturulmali, isbirligi haline ¢alisilmali (se¢cim kurulu, 6gretmenler, aile),
Ogrenci calismalar1 6n plana ¢ikarilmali, secimlere yeterli zaman ayrilmali
ve ortam buna uygun diizenlenmeli, okul geneli bilgilendirilmeli, planl ve

programlt ¢alisilmali, farkliliklar desteklenmeli, Ogrenciler projede yer
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almaya tesvik edilmeli, projenin bu yonde katki saglayacagina inanilmali ve
meclisler aktif kilinmalidir.

2. Ogrenciler DEOMP’ nin demokratik siyasal kiiltiir olusturma y&niindeki
etkililiginin arttirilmasi i¢in; bireylerin daha demokratik davranmalarini,
secim faaliyetlerinin zenginlestirilmesini, se¢cimlerin ayda bir yapilmasini,
gergek yasamda oldugu gibi secimlerde oy pusulalarinin kullanilmasini,
secimlerin gizli oyla yapilmasini, daha etkili 6gretmen-6grenci isbirligini,
yasca bliylik ve 6rnek olabilecek 6grencilerin secilmesini, 6gretmenlerin de
oy kullanmasi, temsilcilerin 6grencilerin de fikirleri alinarak 6gretmenler ve
yoneticiler tarafindan secilmesi, secim sandiklarimin smifa gelmesi,
secimlerin ders dig1 bir zamanda yapilmasi ve her smiftan mutlaka bir

adayin olmasini 6nermislerdir.

6.1.3. Simf/Okul Gozlemlerine Gore Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri

Projesi’nin Okulda Yiiriitiilme Siirecine Iliskin Sonuclar

Bu bélimde DEOMP’ nin okulda uygulanma siirecini gérmek amaciyla sinif
ve okul temsilci se¢imi ile se¢cim propagandalari sirasinda ders ve teneffiis saatlerinde,
sandik ve okul se¢im kurulunun olusumu sirasinda, sandik baslarinda, koridorlarda ve
okul konferans salonunda teneffiis saatlerinde yapilan smnif ve okul gozlemlerinden

elde edilen bulgulara ve yorumlara dayali sonuglar yer almaktadir.

1. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi Y onergesi’ne bagli kalinarak
okul se¢cim kurulu ve sandik kurulu olusumu, gérevleri ve se¢im takvimi ile
ilgili rehber Ogretmen tarafindan okul toplanti salonunda genel bir
bilgilendirme ¢aligmasi yapilmustir.

2. Ogretmenler genel olarak Ogrencilerin  kendilerini tanitmalarina ve
secildikleri takdirde yapmak istediklerini aciklamalarina uygun ortamlar
hazirlamislardir.

3. Biitlin siniflarda yapilan sinif temsilci se¢iminde sandik baskani, yazman ve
sekreterin sinifin 6niinde se¢im sandiginin basinda hazir olmuslardir.

4. Smif temsilcisi se¢im siireci Ogretmenlerin 6grencileri selamlamasi1 ve
yapilacak ¢alisma hakkinda bilgi vermesiyle baslamstir.

5. Smif temsilcisi adaylarinin isimleri genellikle tahtaya yazilmistir.
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Yonergede de belirtildigi gibi se¢imlerin agik tasnif seklinde yapilmas ile
ilgili olarak onerilen ¢alismalar bire bir uygulanmastir.

Okul yonetimi, gorevli 6gretmen ve Ogrencilerin biiylik ¢cogunlugu gerek
okul temsilci adaylarinin tanitim gerekse okul temsilci se¢im siirecinde
DEOMP yo6nergesinde belirtilen maddelere paralel hareket etmislerdir.

Okul temsilci adaylar1 hazirladiklar1 afis, duvar ilanlarim1 vb. kendilerini
destekleyen 0grencilerle is birligi igcerisinde okul se¢im kurulunca gosterilen
yerlere asmuglar, kurallara uygun bir sekilde davranarak, hediye ve
promosyon dagitmislar, kisa siireli de olsa ellerinde pankartlarla
koridorlarda ve okul bahgesinde dolagsmiglardir.

Okul yonetiminin ders diizeninin bozulmamas: yoniindeki beklenti ve
Onerileri dogrultusunda propagandalar ¢ogunlukla smif ortaminda
gerceklesmistir.

Adaylarin kendilerini tamitirken ve sorulari cevaplarken rahat olduklar
gozlenmis giivenirliklerini sorgulayan tutum ve davraniglar karsisinda da
sakinliklerini kaybetmedikleri goriilmiistir.

Okul temsilci adaylarinin tanitim siireci oy kullanma giinlinden bes giin
once baslayip oy kullanma giliniinden Onceki giin saat 17.00’de sona
ermistir.

Okul temsilci se¢imi rehber Ogretmen baskanliginda olusturulan “Okul
Secim Kurulu” ve se¢im kurulunun okuldaki sube sayisini géz Oniinde
bulundurularak olusturdugu iki sandik kurulu gézetiminde gerceklesmistir.
Oylama islemi DEOMP yonergesinde belirtilen uygulama basamaklarina
gore baglatilip bitirilmistir.

Oy pusulalarinin  sayilmasi, dokiimlerinin ve sonuglarinin tutanaga
gecirilmesi, bunlarin secim islerine ait diger evrak ile birlikte zamaninda
okul se¢im kuruluna teslim edilmesi islemleri rehber 6gretmen ve gorevli
ogrenciler tarafindan yapilmstir.

Oy kullanma yerleri se¢menin oyunu rahatlikla ve 6zgiirce kullanabilecegi
sekilde diizenlenmis, 6gretmenler tutum ve davranmiglariyla olumlu model
olmuslardir.

Oy verme siireci birinci kademe 6grencilerinde daha yavas ilerlemis, se¢im

siireci genel olarak olumlu bir havada ge¢mistir. Seri bir sekilde
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gergeklestigi gozlenen bu siirecte tiim se¢menler adaylarini gizli tutmus,
oylarin kime verildigi ile ilgili herhangi bir kargasa ve kulis yasanmamustir.
17. Okul temsilcisi segilen dgrenci se¢imin ertesi glinii okul miidiirii tarafindan
tiim okula ac¢iklanmustir.
18. Projeyle ilgili tanitim, propaganda ve secim siirecinde daha ¢ok rehber
ogretmenin aktif oldugu, diger Ogretmenlerin uygulamalara katilm ve
ilgisinin ¢ogunlukla kendi smiflarindaki ogrencilerle smirli  kaldig

saptanmuistir.

6.2. Oneriler

Bu béliimde arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda uygulamaya ve gelecekte

yapilabilecek aragtirmalara yonelik olarak gelistirilen Oneriler yer almaktadir.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Yapilan arastirma sonucunda genel olarak 6gretmen/yoneticiler Milli Egitim
Bakanligi’nin ya da il ve/ya ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ niin, 6gretmenler
okul idarecilerinin, 6grenciler okul idarecileri ve 6gretmenlerin Demokrasi
Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi ile ilgili bilgilendirme ve rehberlik
etkinliklerini  yetersiz buldugu goriilmiistiir. Projenin daha etkili
uygulanabilmesi icin Milli Egitim Bakanligi, il ve/ya ilge Milli Egitim
Midiirliigii, okul idarecileri ve gorevli 6gretmenler tarafindan daha sistemli
bir sekilde yapilacak bilgilendirme c¢aligmalarinin projenin daha iyi
algilanmas1 ve uygulamasinda yararli olacag: diisiintilmektedir.

2. Arastirma sonucunda projeyle ilgili tanitim, se¢im ve propaganda siirecinde
daha ¢ok rehber 6gretmenin aktif oldugu, diger 6gretmenlerin uygulamalara
katilm ve 1ilgisinin ¢ogunlukla kendi siniflarindaki 6grencilerle sinirlt
kaldig1 goriilmiistiir. Projeyle ilgili tanitim, se¢cim ve propaganda siirecinde
rehber Ogretmen ile demokrasi, insan haklari, vatandaslik bilgisi vb.
konularinin 6gretimi 1ile ilgili Ogrencilere 151k tutan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin  igbirligi igerisinde c¢alismalarinin  okulda projenin
uygulanma stirecine katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu anlamda, okul

yoneticileri oncelikle sosyal bilgiler 6gretmenleri olmak tizere okuldaki tiim



170

Ogretmenleri projenin her asamasinda gorev almaya tesvik etmeli,
cesaretlendirmelidir.

3. Yapilan arastirma sonucunda O6gretmen/yoneticilerin yarisindan fazlasinin
Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin okuldaki ydnetici,
O0gretmen ve 6grenciler arasinda empati duygusunun gelismesine katkisini
disiik algiladigr goriilmiistiir. Okuldaki bireylerin birbirlerini tanimalarina
yonelik olarak okulda ist smiflardaki Ogrencilerin diger Ogrencilerin
caligmalarina yardimct olmasi amaciyla yapilan toplum hizmeti
calismalarina agirlik  verilmesi, yonetici/6gretmenler ve 6grencilerin
katilacaklar1 okul toplantilarinin, yemeklerin, donem igerisinde yapilacak
sosyal, Kkiiltiirel ve sportif etkinliklerin, turnuvalarin, senliklerin vb.
Ogretmen/ydnetici ve Ogrencilerin empatiye yonelik algilarii olumlu
etkileyecegi diistiniilmektedir.

4. Arastirma sonucunda katilimcilarin projenin okulda demokratik siyasal
olusturma yoniindeki islevlerini olumlu algiladigi saptanmistir. Projenin
devamlilifi ve Ogrencilerin alinan kararlarin uygulanmasinda da aktif
olmasina yonelik calismalar yapilabilir. Okul yonetimi tarafindan okulun
belirli yerlerine (bahge, koridor vb.) 6grencilerin okulda demokrasi adina
yapilmasini istedikleri ¢aligmalar veya Onerilerini ifade edebilecekleri
dilek/6neri kutular1 konulabilir. Bdylece dgrencilerin bir bakima “bu okulda
ben de varim” mesaji vermeleri saglanabilir. Ayrica okulun internet
ortaminda “meclis c¢alismalar1” linki olusturularak, biitiin 6grencilerin
yapilan ¢alismalar hakkinda diizenli bilgi sahibi olmalar1 saglanabilir.
Benzer uygulamalar Ogrenci velileri ve Ogretmenler i¢in de organize
edilerek, sadece Ogrencilerin degil, okul ortamini birlikte paylagan tim

bireylerin meclis ¢alismalarina aktif katilimlar1 saglanabilir.

6.2.2. Gelecekte Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirma Adana ili sinirlari igerisinde bulunan Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi’nin uygulandigi bir ilkogretim okulunda gorev yapan
yonetici, 6gretmen ve 68rencilerle gerceklestirilmistir. Diger illerde ve hatta
Tirkiye genelinde projenin uygulanmasi siireci ve projenin demokratik

siyasal kiiltiir baglamindaki islevleri arastirilabilir.
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2. Arastirma bir devlet okulunda gercgeklestirilmis, devlet okullar1 ile 6zel
okullarin projenin uygulanmasi siireci ve projenin demokratik siyasal kiiltiir
baglamindaki islevleri ile ilgili herhangi bir karsilastirmaya gidilmemistir.
Her iki okul tiirliniin projenin uygulanmasi siireci ve projenin demokratik
siyasal kiiltlir baglamindaki islevlerini karsilastiran bir arastirma yapilabilir.

3. Bu arastirma Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”’nin uygulandig:
bir ilkdgretim okulundaki yonetici, 6gretmen ve dgrenciler ile yapilmis, veri
toplama amaciyla ogrenci velilerine bagvurulmamistir.  Yapilacak
arastirmalarda 6grenci velilerinin projenin uygulanmasi siireci ve projenin
demokratik siyasal kiiltlir baglamindaki islevleri ile 1ilgili goriisleri
incelenebilir.

4. Yapilan arastirma sonucunda DEOMP’nin daha etkili olabilmesi ig¢in
uygulanmaya yonelik Onerileri oldugu gorilmiistir. DEOMP’ nin daha

etkili olabilmesi ile ilgili standartlar arastirilabilir.
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EKLER

EK 1. DEMOKRASI EGITIMIi VE OKUL MECLISLERIi PROJESI’Ni
DEMOKRATIK SIiYASAL KULTUR BAGLAMINDA DEGERLENDIRME
OLCEGI

Degerli yoneticiler, 6gretmenler ve 6grenciler

Bu odlgek, okulunuzda uygulanan Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin (Sinif ve
Okul Temsilcisi Secimi) demokratik siyasal kiiltiir olusturma yoniindeki katki diizeyini
degerlendirmeniz amaciyla hazirlanmistir. Size her bir climleyi dikkatle okuyarak, bu climledeki
fikre ne olglide katildiginizi isaretlemeniz istenmektedir. Liitfen 6l¢egi eksiksiz olarak yanitlamaya
caligiiz. Ulasilan sonuglar sadece arastirma amaciyla kullanilacak, baska hi¢bir kurum veya kisiyle
paylasilmayacaktir. Gériisleriniz arastirma acisindan biiyiik Snem tagimaktadir. lgi ve yardimlarmiz
icin tesekkiir ederim.

Pmar SAYIN
C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretim A.B.D.

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Liitfen bu boliimdeki her ifadeyi dikkatle okuduktan sonra,
(1) Kesinlikle katiltyorum
(2) Katiliyorum,
(3) Biraz katiliyorum,
(4) Katilmryorum,
(5) Kesinlikle katilmiyorum,
Seceneklerinden size en uygun olani (X) ile isaretleyiniz ve

liitfen higbir soruyu cevapsiz birakmayiniz.

Okulumuzda yapilan sinif ve okul temsilcisi secimi;

Kesinlikle katilmiyorum
Biraz katiliyorum
Kesinlikle katilryorum

Katilmiyorum
Katiliyorum

Ogrencilerin ~ hosgoriiniin ~ gerekliligine  inanmalarin

saglamaktadir.

2. | Okulda 6grencilere duyulan giiveni arttirmaktadir.

Ogrenciler arasindaki is birliginin gelismesine katk1

saglamaktadir.

Ogrencilerin  kendilerini arkadaslarinin  yerine koyarak

iletisim kurmalarina katki saglamaktadir.

Ogrencilerin  arkadaslariyla yasadiklari sorunlar1 kavga

etmeden ¢dzebilmelerine katki saglamaktadir.
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Ogrencilerin kendi hak ve Ozgiirliiklerinin bilincinde

6. olmasina katki saglamaktadir
Ogrencilerin  okulda kendilerini degerli hissetmelerini
k saglamaktadir.
Ogrencilerin ~ farkli  kiiltiirlere sahip insanlara sayg1
8 duymalarma katki saglamaktadir.
Ogrencilerin ~ kendilerine  giiven  duymalarma  katki
> saglamaktadir.
10 Ogrencilerin, arkadaslarinin duygularini énemsemelerine
katk1 saglamaktadir.
Ogrencilerin insan haklarin1 6grenmelerine yardimci
H olmaktadir.
1 Ogrencilerin sorunlarini konusarak ¢dzmelerine katk1
saglamaktadir.
Ogrencilerin birbirlerine daha hosgériiyle yaklagmalarin
= saglamaktadir.
Ogrencilerin kendi hak ve &zgiirliiklerini savunmalarina
ke katki saglamaktadir
s Ogrencileri, baskalariyla yasadiklari sorunlar1 konusarak
¢oziimler liretmeye 6zendirmektedir.
16 Ogrencilerde, “kimseyle alay edilmemesi gerektigi”
anlayisinin olugmasini saglamaktadir.
17 Ogrencilerin  baskalarmin  haklarina saygi duymalarini
saglamaktadir.
18] Okulda 6gretmenlere duyulan giiveni arttirmaktadir.
19 Ogretmenler arasindaki is birliginin gelismesine katk1
saglamaktadir.
20 Ogretmenlerin insan haklarin1 daha ¢ok Onemsemelerini
saglamaktadir.
” Ogretmenler arasinda daha hosgoriilii iliskiler kurulmasina
yardimei1 olmaktadir.
99 Ogretmenlerin, farkli 6zelliklere sahip olan dgrencilerine esit
davranmalarma katki saglamaktadir.
Ogretmenlerin, dgrencilerle yasadiklar1 sorunlar bariscil bir
23| sekilde (bagirip g¢agirmadan ve agir cezalar vermeden)

¢ozmeye caligmalarina katkida bulunmaktadir.
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24

Ogretmenlerin, dgrencileri kiigiik diisiirecek davranislardan

kaginmasini saglamaktadir.

25

Ogretmenlerin, 6grencilerin duygularimi dnemsemelerine

katk1 saglamaktadir.

26

Ogretmen-6grenci iy  birliginin  gelismesine  katki

saglamaktadir.

27

Ogretmenlerin, 6grencilere kars1 “farkliliklara saygi duyma”
konusunda 6rnek olacak davranislar  sergilemelerini

saglamaktadir.

28

Ogretmenlerin, kendilerini 6grencilerin yerine koyarak

iletisim kurmalarina katki saglamaktadir.

29

Ogretmenlerin, dgrencilere karsi daha hosgoriilii

yaklagmalarin1 saglamaktadir.

30

Yoneticilerin,  Ogrencilere  karst  daha  hosgoriilii

yaklagmalarina katki saglamaktadir.

31

Yoneticilerin, okulda yasanan sorunlar1 barig¢il bir sekilde
(bagirp cagirmadan ve agir cezalar vermeden) ¢dzmeye

caligmalarina katkida bulunmaktadir.

32

Yoneticilerin, kendilerini O6grencilerin yerine koyarak

iletisim kurmasina katki saglamaktadir.

33

Yoneticilerin, 6grencileri kiigiik diisiirecek davranislardan

kaginmalarim saglamaktadir.

34

Yoneticilerin, 6grencilerin duygularin1 6nemsemelerine katki

saglamaktadir.
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EK 2. DEMOKRASI EGITIMIi VE OKUL MECLISLERIi PROJESI’Ni
DEMOKRATIK SiYASAL KULTUR BAGLAMINDA DEGERLENDIRME
ANKETI OGRETMEN-YONETICi FORMU

Degerli yonetici ve 6gretmenler,

Bu anket, okulunuzda uygulanan Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi (Siif ve
Okul Temsilcisi Secimi) ile ilgili goriislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmustir. iki béliimden
olusan anketin birinci béliimiinde kisisel bilgilerinizle ilgili sorular, ikinci bdliimde ise boliimde ise
bu proje hakkindaki goriislerinizi yazabileceginiz sorular yer almaktadir.

Liitfen her iki boliimii eksiksiz olarak yanitlamaya calisiniz. Bu anketle ulasilan sonuglar
sadece arastirma amaciyla kullanilacak, baska hi¢bir kurum veya Kkisiyle paylasilmayacaktir.

Goriigleriniz aragtirma agisindan biiyiik onem tagimaktadir. ilgi ve yardimlariniz igin tesekkiir

ederim.
Pmar SAYIN
C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim A.B.D.
Yiiksek Lisans Ogrencisi
BOLUM 1

Cinsiyet : ( ) Kadin ( ) Erkek
Kidem :()O0-5 ()6-10 ()11-15 ()16 -20 ()21 veiisti
Bransimz: ( ) Yonetici () Siif 6gretmeni () Brang 6gretmeni (Liitfen bransinizi
belirtiniz)................
Mezun Oldugunuz Okul

( ) Ogretmen Okulu

() Egitim Enstitiisti / Egitim Yiiksekokulu

() Lisans Tamamlama

() Egitim Fakiiltesi

() Fen - Edebiyat Fakiiltesi

() Diger Fakiilte (liitfen DElirtiniz)........ccceeeveevrierrieirerieere e ere e
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BOLUM 2

1. Smif ve okul temsilcisi se¢iminin okulda hosgorii kiiltiirii (iletisimde hosgdriiye,
uzlagsmaci tutumlara ve sabirli olmaya dayali kiiltiir) olusturulmasina katkilariyla ilgili
goriisleriniz nelerdir?

2. Smuf ve okul temsilcisi se¢iminin okulda “bireye giiven” duyulan bir kiiltiirliin
olusturulmasi yoniindeki katkilariyla ilgili goriisleriniz nelerdir?

3. Smif ve okul temsilcisi se¢iminin yonetici, 6gretmen ve Ogrenciler arasinda is
birligine dayali bir kiiltiiriin olusturulmasina katkilariyla ilgili goriisleriniz nelerdir?

4. Smnif ve okul temsilcisi se¢iminin okulda empatiye (kisinin iletisim sirasinda kendisini
karsisindakinin yerine koyarak, olaylara onun bakis agisiyla bakarak, duygu ve
diisiincelerini dogru olarak anlamaya calismasi ve duyarli bir yaklagim i¢inde olmasi)
dayal1 bir kiiltiiriin olusturulmasina katkilarryla ilgili goriisleriniz nelerdir?

5. Smif ve okul temsilcisi se¢ciminin okulda uzlagmaya (orta yol bulmaya) dayali bir
kiiltiiriin olusturulmasina katkilariyla ilgili goriisleriniz nelerdir?

6. Smif ve okul temsilcisi se¢iminin okulda hak ve ozgiirliiklere sahip ¢ikmaya dayali

bir kiiltiiriin olusturulmasina katkilartyla ilgili goériisleriniz nelerdir?
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Sinif ve okul temsilcisi se¢iminin okulda insan onuruna saygiya (okuldaki bireylerin,
baskalarini kiigiik diisiirecek her tiirlii davranistan kaginmasina) dayali bir kiiltiiriin
olusturulmasina katkilariyla ilgili goriisleriniz nelerdir?

Sinif ve okul temsilcisi se¢iminin okulda farkliliklara (yas, cinsiyet, gelir grubu, diisiince vb.
acilardan) saygiya dayali bir kiiltiiriin olusturulmasina katkilariyla ilgili goriisleriniz

nelerdir?

Okullarda demokrasiyi tam anlamiyla yasatmak icin sinif ve okul temsilcisi se¢imi
sizce nasil olmalidir? Bu konudaki Onerileriniz nelerdir?
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EK 3. DEMOKRASI EGITIMIi VE OKUL MECLISLERIi PROJESI’Ni
DEMOKRATIK SiYASAL KULTUR BAGLAMINDA DEGERLENDIRME
ANKETI OGRENCIi FORMU

Degerli 6grenciler,

Bu anket, okulunuzda uygulanan Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi (Siif ve
Okul Temsilcisi Secimi) ile ilgili goriislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmustir. iki béliimden
olusan anketin birinci béliimiinde kisisel bilgilerinizle ilgili sorular, ikinci bdliimde ise boliimde ise
bu proje hakkindaki goriislerinizi yazabileceginiz sorular yer almaktadir.

Liitfen her iki boliimii eksiksiz olarak yanitlamaya calisiniz. Bu anketle ulasilan sonuglar
sadece arastirma amaciyla kullanilacak, baska hi¢bir kurum veya Kkisiyle paylasilmayacaktir.

Goriigleriniz aragtirma agisindan biiyiik onem tagimaktadir. ilgi ve yardimlariniz igin tesekkiir

ederim.
Pmar SAYIN
C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim A.B.D.
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Bolim I
Smf: ...........
Yas:...............

Cinsiyet: ( ) Kiz () Erkek

Boliim I1:

1. Okulunuzdaki Smif ve Okul Temsilcisi Se¢imi hakkindaki genel goriisleriniz
nelerdir? (Secimler boyunca yasadiklariniz nelerdir? , neler hissettiniz? ,neler

diistindiiniiz?) Litfen buraya belirtiniz:

2. Okullarda demokrasiyi tam anlamiyla yasatmak i¢in Smif ve Okul Temsilcisi
Secimi sizce nasil olmalidir? Bu konudaki Onerileriniz nelerdir? Liitfen buraya
belirtiniz:
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EK 4. DEMOKRASI EGITiMi VE OKUL MECLISLERi PROJESI’NIN
DEMOKRATIK SIYASAL KULTUR BAGLAMINDA
DEGERLENDIRILMESINE iLiSKIiN OGRETMEN/YONETiICi GORUSME
FORMU

Merhabalar,

Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii'nde yiiksek lisans
Ogrencisiyim. Yiiksek lisans calismamda, bir ilkogretim okulunda Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi’nin demokratik siyasal kiiltiir olusturmadaki islevleri konusu {izerinde
calistyorum. Calismamin temel amaci “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin
demokratik siyasal kiiltlir olusturma baglaminda degerlendirilmesidir. Bu baglamda, okuldaki
yasamin sekillendirilmesinde 6nemli rolii olan ve ayni zamanda bu ortamda olup bitenleri
yakindan yagayan sizinle yapacagimiz goriisme, okulda uygulanan Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi’nin ayrintili ve derinlemesine incelenmesinde ¢ok yararli olacaktir.

Baglamadan 6nce aramizdaki konusmalarin gizli kalacagimi ve admizin arastirmanin
hicbir yerinde agiklanmayacagini belirtmek istiyorum. Sizce bir sakincasi yoksa goriismemizi
ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum. Gorlismemiz yaklasik 45 dakika silirecektir.
Baglamadan 6nce herhangi bir sorunuz varsa yanitlamaya hazirim.

Vereceginiz yanitlar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Pmnar SAYIN

Bransiniz : ...
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Kaginci sinift okuttugunuz : ..........ocooevviiniininn

Smif mevcudunuz : K: ...... E.... Toplam: ...........

1. Milli Egitim Bakanlhigi’nin ya da il ve/ya ilge Milli Egitim Midiirliikklerinin
Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi ile ilgili bilgilendirme etkinliklerini
yeterli buluyor musunuz? Neden?

e DEOMP ile ilgili yonerge hig¢ elinize ge¢ti mi? Okudunuz mu?

2. Okul yoneticilerinizin- diger idarecilerin- 6gretmenlerin Demokrasi Egitimi ve
Okul Meclisleri Projesi’nin hayata geg¢irilmesi bakimindan tutum, davranis ve
uygulamalarini yeterli buluyor musunuz? Neden?

e DEOMP’nin daha saglikli yiiriitiilmesi i¢in 68retmenler bilgilendirme ¢aligmasi

yaptimiz mi? Evet.... Hayir /Neden?

3. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin hayata gegirilmesi silirecinde
gorev alan 6gretmenlerin- yoneticilerin tutum, davranis ve uygulamalarini yeterli

buluyor musunuz? Neden?

4. Okulunuzun fiziki kosullarini, maddi olanaklarini Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi’nin hayata gecirilmesi konusunda yeterli buluyor musunuz?

Neden?

5. Okul temsilci se¢imlerindeki propaganda siireci ve adaylarin tanitilmasi ile ilgili

uygulamalari nasil degerlendiriyorsunuz?

e Demokrasi agisindan 68rencilere yararlari neler oldu? Evet ise .... Neden yararli
oldugunu diisiiniiyorsunuz?

e Okul temsilcisi seg¢imleri siirecinde karsilasilan olumlu/olumsuz durumlar oldu
mu?

e Okul temsilcisi se¢imi ortamini demokratik olarak nitelendirebilir misiniz? Evet

ise... Neden boyle oldugunu diisiiniiyorsunuz, agiklayabilir misiniz?
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7. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi uygulamasi siirecindeki okul
temsilcisi se¢imi sirasinda olusturulan sandik kurullarinin oy kullanma islemleriyle

ilgili ¢alismalarini nasil degerlendiriyorsunuz?

e Sandik kurulunda gorevli &gretmenin- Ogretmenlerin objektif davrandigina

inaniyor musunuz?

e Sandik kurulunda gorevli 6grencilerin objektif davrandigina inaniyor musunuz?

8. Okullarda demokratik bir kiiltiir olusturulmasi agisindan Demokrasi Egitimi ve

Okul Meclisleri Projesi uygulamasi konusundaki goriisleriniz nelerdir?

Okulda hosgorii kiiltiiriiniin olusturmasina katkilariyla ilgili goriigleriniz nelerdir?

e Okul temsilciligine aday olan 6grencilerin diger aday ogrencilerle iletisimlerinde
hosgorii kiiltiirline ne 6l¢lide ve nasil uyduklarini / uymadiklarin1 degerlendirebilir
misiniz?

e Ogrencilerin  birbirleriyle iletisimlerinde(aday olsun olmasin) hosgdriiniin

gelistirilmesine bir katkis1 oldu mu? Nasil?

Okulda bireye giivene dayali bir kiiltiiviin olusturmasina katkilaryla ilgili

goriigleriniz nelerdir?

e Okulda yapilan Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisi ¢alismalarinin 6grencilerin
kendilerine giiven (6zgliven) degerini kazanmalar1 bakimindan ne gibi etkileri
oldugunu diisiiniiyorsunuz?

e Bireylerin birbirine (baskalarma giiven) : Yoneticinin dgretmene, Ogretmenin
ogretmene, Ogretmenin Ogrenciye, Yoneticinin dgrenciye, Ogrencinin 6grenciye
kars1 gliven degerini kazanmalari bakimindan ne gibi etkileri oldugunu

diistiniiyorsunuz?
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Okulda isbirligine dayali bir kiiltiiriin olusturmasina katkilariyla ilgili goriigleriniz

nelerdir?

e  Yonetici- dgretmen, Ogretmen-dgretmen, Ogretmen-6grenci, Yonetici- dgrenci,
Ogrenci-6grenci arasinda isbirligi var mi? Proje kapsaminda isbirligi yapilan

calismalara 6rnek verebilir misiniz? Sizce bu ¢aligmalarin ne gibi yararlar1 oldu?

Okulda empatiye (bildiginiz gibi kisinin iletisim sirasinda kendisini karsisindakinin
yerine koyarak olaylara onun bakis acisiyla bakarak duygu ve diisiincelerini dogru
olarak anlamaya ¢alismasi ve duyarl bir yaklasim icinde olmasi) dayall bir kiiltiiriin

olusturmasina katkilariyla ilgili goriisleriniz nelerdir?

e Yonetici- Ogretmen, Ogretmen-Ogretmen, Ogretmen-Ogrenci, Yonetici- Ogrenci,
Ogrenci-dgrenci arasindaki iletisimi nasil buluyorsunuz? Sizce kisilerarasi iliskilerde
empati kurmaya yeterince dikkat ediliyor mu? DEOMP’ nin bu anlamda ne gibi

katkilar1 oldugunu diisiiniiyorsunuz?

DEOMP’ nin okulda uzlasmaya dayali bir kiiltiiriin olusturmasina katkilarwyla ilgili

goriisleriniz nelerdir?

e Ornegin okulda farkli fikirlere sahip kisiler arasinda uzlagmaya nasil gidilebilecegi
konusunda katkilart oldu mu? Nasil, biraz agiklayabilir misiniz?
e Ogrencilerin diisiince ve duygularm agikga ifade etmelerine katkis1 oldu mu? Neden

bdyle diisiiniiyorsunuz? Ornek verebilir misiniz, Nas1l?

Okulda Hak ve ozgiirliiklere sahip cikmaya dayali bir kiiltiiriin olusturmasina

katkilaryla ilgili goriigleriniz nelerdir?

e Ogretmen ve dgrencilerin kendi hak ve dzgiirliiklerinin farkina varmalarinda katkilar
oldu mu? Neden/ Neden degil?
e DEOMP’nin 6gretmen, Ogrencilerin hak ve ozgiirliiklerinin bilincinde olmalarina

katki sagladigini diisliniiyor musunuz? Neden? Biraz agiklar misiniz?
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Okulda insan onuruna saygiya dayali bir kiiltiiriin olusturmasina katkilaryla ilgili

goriigleriniz nelerdir?

e Yonetici- Ogretmen, Ogretmen-6gretmen, Ogretmen-dgrenci, Yonetici- Ogrenci,
Ogrenci-6grenci arasinda insan onuruna saygil iliskiler gelistirilmesinde DEOMP’

nin katkilart oldugunu diisiinliyor musunuz? Neden, biraz aciklar misiniz?

Okulda farkhiliklara saygiya dayali bir kiiltiiriin olusturmasina katkilaryla ilgili

goriisleriniz nelerdir?

e Yonetici- 6gretmen, Ogretmen-6gretmen, Ogretmen-6grenci, Yonetici- &grenci,
Ogrenci-6grenci arasinda farkli yas, cinsiyet, gelir grubu, goriislere, diisiincelere,
tutum ve davranislara karsi saygili davraniliyor mu? Sizce DEOMP’ nin bu agidan

katkis1 var m1? Ne gibi katkilar, agiklar misiniz?

9. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi uygulamasi konusundaki genel

goriisleriniz nelerdir?

10. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin okullarda demokrasiye
(yukarida konustugumuz biitiin  boyutlar1  diisiinerek) dayali bir kiiltiir

olusturulmasindaki etkililiginin arttirilmasi i¢in 6nerileriniz nelerdir?

e Okulda yerlesik bir demokrasi kiiltliriiniin, daha 1iyi bir okul ortaminin

gerceklestirilebilmesi i¢in Onerileriniz nelerdir?
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EK 5. DEMOKRASI EGITIMI VE OKUL MECLIiSLERI PROJESI’NIN
DEMOKRATIK SiYASAL KULTUR BAGLAMINDA
DEGERLENDIRILMESINE iLiSKiN OGRENCi GORUSME FORMU

Merhabalar,

Bu calismamin amaci, Ogrencilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi
demokratik siyasal kiiltiir olusturmadaki islevlerini incelemektir.

Sizlere Demokrasi Egitimi ve Okul meclisleri projesi hakkinda bazi sorular soracagim.
Sizler okuldaki yasamin Onemli birer parcasi oldugunuzdan soracagim sorular hakkindaki
fikirleriniz benim i¢in ¢ok Onemli. Bu ortamda olup bitenleri yakindan yasayan sizinle
yapacagimiz gorligme, calismanin amacina ulagsmasinda ¢ok yararli olacaktir.

Baslamadan once aramizdaki konusmalarin gizli kalacagini ve adinizin arastirmanin
hicbir yerinde agiklanmayacagini belirtmek istiyorum. Sizce bir sakincasi yoksa goriismemizi
ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum. Goriismemiz yaklasik 25 dakika siirecektir.
Baglamadan 6nce herhangi bir sorunuz varsa yanitlamaya hazirim.

Vereceginiz yanitlar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Pinar SAYIN

1. Okul yoneticileriniz - 6gretmenleriz Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi ile
ilgili bilgilendirme ¢aligmas1 yaptilar m1? Evet.... Hayir /Evet ise nasil? Hayir ise

sizce neden?
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2. Okul yoneticilerinizin- diger idarecilerin- 6gretmenlerin Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi’nin  hayata gegirilmesi bakimindan tutum, davramis ve

uygulamalarini yeterli buluyor musunuz? Neden?

3. Okulunuzun fiziki kosullarini, maddi olanaklarim1 Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi’nin hayata gecirilmesi (uygulanabilmesi) konusunda yeterli

buluyor musunuz? Neden?

5. Okul temsilcisi se¢imlerindeki propaganda siireci ve adaylarin tanitilmasi ile

ilgili uygulamalar1 nasil degerlendiriyorsunuz?

e Sizce demokrasi acisindan 6grencilere yararlar1 oldu mu? Ne gibi yararlar1 oldu?
Neden yararli oldugunu diisiiniiyorsunuz?

e Okul temsilcisi se¢imleri siirecinde karsilagilan olumlu/olumsuz durumlar oldu
mu? Ne gibi, agiklar misiniz?

e Okul temsilcisi se¢imi ortamin1 demokratik olarak nitelendirebilir misiniz? Evet

ise... Neden boyle oldugunu diislinliyorsunuz, agiklayabilir misiniz?

5. Okul temsilcisi se¢imi sirasinda olusturulan sandik kurullarinin oy kullanma

islemleriyle ilgili ¢aligmalarini nasil degerlendiriyorsunuz?

e Sandik kurulunda gorevli 6gretmenlerin objektif (tarafsiz) davrandigina inaniyor
musunuz?
e Sandik kurulunda gorevli 6grencilerin objektif (tarafsiz) davrandigina inaniyor

musunuz?

6. Okullarda demokratik bir kiiltiir olusturulmasi agisindan Demokrasi Egitimi ve Okul

Meclisleri Projesi uygulamasi konusundaki goriisleriniz nelerdir?
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Okulda hosgorii kiiltiiriiniin olusturmasina katkilariyla ilgili goriigleriniz nelerdir?

e Okul temsilciligine aday olan Ogrencilerin diger aday Ogrencilerle iletisimlerinde
hosgori (iletisimde tolerans, uzlasmadan yana, comert, sabir ) kiiltliriine ne dl¢lide ve
nasil uyduklarini / uymadiklarin1 degerlendirebilir misiniz?

e Ogrencilerin birbirleriyle iletisimlerinde (aday olsun olmasin) bu projenin

hosgoriiniin gelistirilmesine sizce bir katkis1 oldu mu? Nasil?

Okulda bireye giivene dayali bir kiiltiiviin olusturmasina katkilaryla ilgili

goriisleriniz nelerdir?

e Okulda yapilan Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisi ¢alismalariin 6grencilerin
kendilerine giiven (6zgliven) degerini kazanmalar1 bakimindan ne gibi etkileri
oldugunu diisiiniiyorsunuz?

e Bireylerin birbirine (bagkalarina giiven): Yoneticinin 6grenciye, Ogretmenin
ogrenciye, Ogrencinin dgrenciye karsi giiven degerini kazanmalar1 bakimindan ne

gibi etkileri oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Okulda isbirligine dayali bir kiiltiiriin olusturmasina katkilariyla ilgili goriigleriniz

nelerdir?

e Yonetici- 6grenci, Ogretmen-dgrenci, Ogrenci-6grenci arasinda isbirligi (¢alisanlar
arasinda ekip ruhu) var mi1? Proje kapsaminda isbirligi yapilan ¢alismalara 6rnek

verebilir misiniz? Sizce bu ¢aligmalarin ne gibi yararlari oldu?

Okulda empatiye (bildiginiz gibi kisinin iletisim sirasinda kendisini karsisindakinin
yerine koyarak olaylara onun bakis acgisiyla bakarak duygu ve diisiincelerini dogru
olarak anlamaya ¢alismasi ve duyarl bir yaklasim icinde olmasi) dayall bir kiiltiiriin

olusturmasina katkilariyla ilgili goriisleriniz nelerdir?

e Yonetici- 6grenci, Ogretmen-ogrenci, Ogrenci-dgrenci arasindaki iletisimi nasil
buluyorsunuz? Sizce kisilerarasi iliskilerde empati kurmaya yeterince dikkat ediliyor

mu? DEOMP’ nin bu anlamda ne gibi katkilart oldugunu diisiiniiyorsunuz?
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DEOMP’ nin okulda uzlasmaya dayali bir kiiltiiriin olusturmasina katkilarwyla ilgili

goriigleriniz nelerdir?

e Ornegin okulda farkli fikirlere sahip kisiler arasinda uzlasmaya (orta yol bulma)
nasil gidilebilecegi konusunda katkilar1 oldu mu? Nasil, biraz agiklayabilir misiniz?
e Ogrencilerin diisiince ve duygularini acikca ifade etmelerine katkis1 oldu mu? Neden

boyle diisiiniiyorsunuz? Ornek verebilir misiniz, Nas1l?

Okulda Hak ve ozgiirliiklere sahip cikmaya dayali bir kiiltiiriin olusturmasina

katkilaryla ilgili goriigleriniz nelerdir?

e Ogrencilerin kendi hak ve 6zgiirliiklerinin farkina varmalarinda katkilar1 oldu mu?

Neden/ Neden degil?

Okulda insan onuruna saygiya dayal bir kiiltiiriin olusturmasina katkilaryla ilgili

goviisleriniz nelerdir?

e Yonetici- Ogrenci, Ogretmen-dgrenci, Ogrenci-dgrenci arasinda insan onuruna
saygil (kisiliginize, kendinize, diisiincelerinize) iliskiler gelistirilmesinde DEOMP’

nin katkilart oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden, biraz aciklar misiniz?

Okulda farkhiliklara saygiya dayali bir kiiltiiriin olusturmasina katkilariyla ilgili

goriisleriniz nelerdir?

e Yonetici- dgrenci, Ogretmen-dgrenci, Ogrenci-6grenci arasinda farkli yas, cinsiyet,
gelir grubu, gorislere, diisiincelere, tutum ve davranislara karst saygili davraniliyor

mu? Sizce DEOMP’ nin bu agidan katkis1 var m1? Ne gibi katkilar, aciklar misiniz?

7. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi uygulamasi konusundaki genel
gorlsleriniz (ne yasadin se¢imler boyunca, neler hissettin, se¢ilemeyince iiziildiin
mii, segmen olarak ne diisiindiin, se¢ilen arkadasina giiveniyor musun, her sey
secimle mi kaliyor sence, sen secilsen ne degisirdi, neler yapardin, ne bekliyorsun

secilen okul temsilcisinden) nelerdir?
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8. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin okullarda demokrasiye ( yukarida
konustugumuz biitiin boyutlar1 diisiinerek ) dayali bir kiiltiir olusturulmasindaki

etkililiginin arttirilmasi i¢in Onerileriniz nelerdir?

Okulda yerlesik bir demokrasi kiiltliriiniin (se¢gme-secilme, okuldaki kararlara
katilim, bireye gliven, isbirligi, bagkalarina saygi ), daha iyi bir okul ortaminin

gergeklestirilebilmesi i¢in Onerileriniz nelerdir?
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EK 6. MILLI EGITIM BAKANLIGI DEMOKRASI EGITIMI VE OKUL
MECLISLERiI YONERGESI

BIRINCI BOLUM
Amagc, Kapsam, Dayanak ve Tanimlar

Amag

Madde 1- Bu Ydnergenin amaci, Milli Egitim Bakanligina bagh ilkdgretim ve
orta dgretim kurumlarinda Okul Ogrenci Meclislerinin kurulus ve isleyisine iliskin usl
ve esaslar1 belirlemektir.

Kapsam

Madde 2- Bu Yonerge, Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel ilkdgretim
ve orta O6gretim kurumlarinda, okul, il ve Tirkiye 6grenci meclisinin se¢im ustl ve
esaslarini, meclislerin is ve isleyisleriyle ilgili islemleri kapsar.

Dayanak

Madde- 3 Bu Yonerge, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, “BM Cocuk
Haklar1 Sézlesmesi” ile “Cocuk Haklarmin Kullanilmasina iliskin Avrupa Sézlesmesi”
ve Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Bagkanligi ile Milli Egitim Bakanlig1 arasinda yapilan
“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi” protokoliine dayanilarak hazirlanmistir.

Tammlar

Madde 4- Bu Yonergede gecen;

a)  Bakanlik: Milli Egitim Bakanligini,

b)  Bakan: Milli Egitim Bakanin,

c¢)  Okul/Kurum: Her tiir ve derecedeki resmi ve 6zel 6gretim kurumlarini,

d) Meclis: Okul 6grenci meclisleri, il 6grenci meclisi ve Tiirkiye 6grenci
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meclisini,

e)  Baskan: Ogrenci Meclisi Baskanlarini,

f) Baskanlik Divani: Ogrenci Meclisleri Bagkanlik Divanini,

g) Ogretim Yili: Ders yilinn basladifi giinden, bir sonraki ders yilmin
basladig1 giine kadar gegen siireyi,

h)  Genel Kurul: Ogrenci Meclisleri Genel Kurullarini,

1) Komisyon: Ogrenci meclislerinin galismalarina yardimer olmak iizere

kurulmus olan
komisyonlari,

1) Birlesim: Ogrenci meclisleri genel kurulunun belli bir giinde yapilan
toplantisini,

k) Oturum: Bir birlesimin ara ile boliimlenebilen kisimlarindan her birini,

1) Salt Cogunluk: Oylamada {iye sayisinin yaridan fazlasi ile saglanan
cogunlugu,

m)  Segmen: [lkdgretim 2-8. siniflar ile orta dgretim kurumlarina devam eden
her 6grenciyi,

n) Secim Bolgesi: Ilkogretim ve orta dgretim kurumlarindaki subeler ile
birlestirilmis siniflari,

0) Se¢cim Cevresi: Her tiir ve derecedeki ilkdgretim ve orta Ogretim
kurumlarini,

p) Sube Temsilcisi:Okul 6grenci meclisi i¢in subelerden segilen temsilciyi,

r) Okul Ogrenci Meclisi: Sube temsilcilerinden olusan dgrenci meclisini,

S) Ilce Temsilcisi: Ilcedeki okul meclis baskanlarinin kendi aralarinda
sececekleri temsilcileri,

t) 11 Ogrenci Meclisi: ildeki ilge temsilcilerinden olusan dgrenci meclisini,

u) Tiirkiye Ogrenci Meclisi: 11 dgrenci meclisi baskanlarindan olusan
ogrenci meclisini

ifade eder.
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IKiNCi BOLUM

Demokrasi Egitimi ve Okul Meclislerinin Amaci ve Tlkeleri

Projenin Amaci

Madde 5- Cumhuriyetimizin demokrasi ile gili¢lendirilmesi; 6grencilerimizde
yerlesik bir demokrasi kiiltliriiniin olusturulmasi, hos gorii ve ¢ogulculuk bilincinin
gelistirilmesi, kendi kiltiirtinii 6zlimsemis, milli ve manevi degerlere bagli, evrensel
degerleri benimseyen nesillerin yetistirilmesi; Ogrencilere se¢me, secilme ve oy
kullanma kiltiiriiniin kazandirilmasi; katilimer olma, iletisim kurabilme, demokratik
liderligi benimseyebilme ve kamuoyu olusturabilme becerilerinin kazandirilmasi

amaglanmaktadir.

Uygulama Ilkeleri

Madde 6- Demokrasi ve Okul Meclisleri uygulamasinda asagidaki ilkeler goz

oninde bulundurulur:

a) Insan hak ve hiirriyetlerinin vazgecilmezligini ve devredilemezligini,
tilkesi ve milleti ile boliinmez biitlinliiglint temel kabul etme,

b)  Bireysel, toplumsal, insani degerlere 6nem verme,

c) Bagkalarinin hak ve hiirriyetlerine saygi duyma, insanlara esit ve adil
davranma,

d)  Bireysel farkliliklar1 ve ortak hukuk kurallarinin gerekliligini kabul etme,

e)  Toplumsal gelismelere duyarli olma, baris icerisinde ¢oziimler iiretme,

f) Kendi kiiltliriinii bilme, benimseme; farkli kiiltiirleri tanima ve onlara
hosgorii ile yaklagma,

g)  Esitlik ilkesine 6nem verme ve uygulama,

h) Demokratik ilkeleri benimseme ve igerisinde bulundugu ortamlarda
uygulama,

1)  Kisisel sorumlulugun énemine inanma, kisinin siirekli gelisimini ana ilke

olarak kabul etme,

j) Her tiirlii 6n yarg1 ve ayrimciliktan uzak bir anlayis gelistirme.
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UCUNCU BOLUM

Secim, Tamitim Serbestligi ve Siiresi

Sandik Kurulunun Olusumu, Calismalari, Gorev ve Yetkileri

Secim

Madde 7- Secimler, gizli, serbest, esit, tek dereceli ve genel oy esaslarina gore

yapilir. Oylarin sayimi, dokiimii ve tutanaklara baglanmasi acik olarak gerceklestirilir.

Bolge milletvekilleri yapilacak se¢cimlerde gézlemci olarak yer alabilirler.

Tamtim Serbestligi ve Siiresi

Madde 8- Tanitim; oy kullanma giiniinden bes giin dncesinin sabahinda baglar
ve oy kullanma gliniinden 6nceki giin saat 17.00° de sona erer.

Okul Se¢im Kurullari, adaylarin istekleri {izerine okulun ve halkin huzurunu
bozmamak sartiyla diizenleyecegi programa gore tanitim yapilmasina izin verebilir.

Okul yonetimi, se¢im siiresince yapilacak tanitim ¢aligmalarina rehberlik eder ve
denetim siirecini isletir.

Tanitim amaciyla hazirlanan; afis ve duvar ilanlari, flamalar ve benzerleri, okul
secim kurullarinca gosterilen yerlere asilir.

Adaylar, el ilan1 ve her tiirlii basili malzemeyi dagitabilirler. Ancak oy verme
giiniinden bir giin 6nce saat 17.00° den sonra her tiirlii tanitim faaliyeti yasaktir.

Tanitim, devletin iilkesi ve milletiyle bdliinmez biitlinliigiinii bozucu, kisilik
haklarini zedeleyici, insan haklarina aykir1 olamaz.

Herhangi bir siyasi parti, sendika, dernek, vakif veya siyasi faaliyet gosteren
Orgiitiin isim, bayrak, flama, afis, amblem ve benzeri simgeleri kullanilamaz. Adaylar,
tanitim doneminde hediye ve promosyon dagitamaz.

Tanitim 1ile 1ilgili yasaklara uymayanlar, iki kez uyarilmalarina ragmen
uymamaya devam ederlerse Okul Se¢im Kurulu tarafindan se¢ilme haklarindan mahrum

birakilir.
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Okul Secim Kurulunun Olusumu

Madde 9- Her se¢im gevresinde bir Okul Se¢im Kurulu olusturulur. Okul Se¢im
Kurulu; ogretmenler kurulunca segilen bir 6gretmenin baskanliginda 6grencilerden

secilen iki asil, iki yedek tiyeden olusur. Bu kurul okuldaki se¢im islerini ytiriitiir.

Sandik Kurulunun Olusumu

Madde 10- Okul se¢im kurulu, sube sayisin1 gz oniinde bulundurarak birden
fazla Sandik Kurulunun olusturulmasina karar verebilir.

Sandik Kurulu veya Kurullari; 6gretmenler kurulunca segilen bir dgretmenin
rehberliginde, 6grenci kurulu veya okul onur genel kurulunda segilen ii¢ asil, ii¢ yedek
Ogrenciden olusur. Bu ogrencilerden yas¢a en biiyiik olan1 sandik kurulu baskani
gorevini yuriitir. Okul 06grenci meclisi baskanligina aday olan &grencilerin

gosterecekleri birer 6grenci, gézlemci olarak sandik basinda bulunabilir.

Okul Secim Kurulunun Gorev ve Yetkileri

Madde 11- Okul Se¢im Kurulunun baglica gorev ve yetkileri sunlardir:

a) Okul secim cevresi i¢inde secimin diizenli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in
gereken tedbirleri almak ve se¢im islerini denetlemek.

b) Oy sandiklarin1 kurmak ve diger se¢im ara¢ gerecini saglamak.

¢) Sandik Kurullarinin olusumuna, islemlerine ve kararlarina kargi yapilan
itirazlar inceleyerek karara baglamak.

d) Sandik kurulu baskanliklarinca, se¢im islerinin yiiriitiilmesinde tereddiide
diisiilen konular1 agikliga kavusturmak.

e)Sandik kurullarindan gelen tutanaklari birlestirerek okul se¢im bdlgesi i¢in bir
tutanak diizenlemek.

f) Se¢im g¢evresindeki se¢im takvimini belirlemek.

g) Verilen diger gorevleri yapmak.

Sandik Kurulunun Gorev ve Yetkileri

Madde 12- Sandik Kurullariin baglica gorev ve yetkileri sunlardir:
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a) Sandik alaninda, sandigin konulacag: yeri belirlemek.

b) Sandik alani iginde oy kullanma isleminin diizenli olmasi i¢in gereken
tedbirleri almak ve oy kullanma iglerini yiiriitmek.

¢) Oy kullanma islemi hakkinda ileri siiriilecek itirazlar1 incelemek, karara
baglamak ve tutanaga kaydetmek.

d)Tutanaktaki kararlara kars1 yapilan itirazlar1 derhal okul se¢im kuruluna
gondermek.

e)Sandiga atilmig olan oy pusulalarint saymak, dokiimlerini ve sonuglarini
tutanaga gecirmek, bunlar1 se¢im islerine ait diger evrak ile birlikte zamaninda okul
se¢cim kuruluna teslim etmek.

f)Verilen diger gorevleri yapmak.

Ant i¢me

Madde 13- Se¢im ve sandik kurulu baskan1 ve tiyeleri, gorevlerine baglamadan

once kurul 6niinde birer birer agagidaki metni okuyarak ant igerler.

“Hicbir tesir altinda kalmaksizin, hic kimseden korkmadan, insan haklarini

korumanin en viiksek deger olduguna inanarak, secim sonuclarinin tam ve dogru olarak

belirlenmesi icin gdrevimi dosdogru yapacagima namusum ve serefim lizerine ant

igerim.”

Kurulda Cogunlugun Saglanmasi

Madde 14- Kurul asil iiyeleriyle toplanir. Sandik basinda oy kullanma islemi
baslamadan 6nce veya oy kullanma sirasinda Okul Se¢im Kurulu veya Sandik Kuruluna
dahil iiyelerden biri veya birkaci gorevine gelmezse yedek lyeler cagrilir. Bunun
miimkiin olmamas1 halinde Okul Se¢im Kurulu Bagkani bos kalan iiyelikleri uygun

gordiigii kisilerle doldurur.

Oy Kullanma Yeri

Madde 15- Kapali oy kullanma yeri; gozetlenmeyecek ve se¢menin oyunu

rahatlikla kullanabilecegi sekil ve nitelikte olmalidir. Aday listeleri kapali oy kullanma
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yerinde asili durur. Sandiklar segcmenin oyunu kolaylikla, serbestce ve gizli sekilde
kullanabilecegi mekanlara konur. Okul yOnetimince mahalli imkanlarla saglanan

malzemeler sandik yerine kullanilabilir.

Sandigin Miihiirlenmesi

Madde 16- Sandik Kurulu Baskani, oy kullanma islemine baglanmadan o6nce,
sandigin bos oldugunu hazir bulunan iiyelerin Oniinde tespit ederek sandigi kapatir,
miihtirler ve iiyelerle birlikte yaptig1 islemleri tutanaga kaydeder. Bu islem i¢in okuldan

saglanan mihiir kullanilabilir.

Oy Kullanma Hakki ve Diizeni

Madde 17- Okula devam eden her 6grenci oy kullanma hakkina sahiptir.
Se¢menler birden fazla oy kullanamazlar. Engelli 6grencilerin oy kullanmasi i¢in okul

yonetimi gerekli tedbirleri alir.

Higbir segcmene sandik basinda miidahale, telkin veya tavsiyede bulunulamaz ve

oyunu kullanan se¢men sandik basinda kalamaz.

Kimlik Tespiti

Madde 18- Sandik se¢men listesinde yazili segmenin kimligi, niifus ciizdam

veya Ogrenci kimligi ile belirlenir.

Oy Kullanma Siiresi

Madde 19- Oy kullanma islemi, saat 09.00’ dan 16.00° ya kadar olan zaman
igerisinde yapilir. Ancak saat 16.00” ya geldigi halde sandik basinda oylarin1 kullanmak
tizere bekleyen se¢menler, Baskan tarafindan sayildiktan sonra sira ile oylarmi

kullanirlar. Ikili 6gretim yapan okullarda sube temsilcileri secimini her devre ayr1 ayri

yapar.

Se¢menlerin tamami oylarini kullanmigsa siirenin bitimi beklenmeden oylarin
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sayimi islemine baglanabilir.

Oy Kullanmadan Onceki Isler

Madde 20- Sandik Kurulu oniine gelen se¢men, kimlik belgesini vererek
kimligini ispat eder. Baskan, se¢gmenin adin1 se¢gmen listesinde bulur ve kimlik
kontroliinii yapar. Adaylarin isimlerinin bulundugu birlesik oy pusulasint veya sandik
kurulunca miihiirlenmis bos kagitlar1 vererek kapali oy verme yerinde se¢gmenin oy

kullanmasini saglar.

Oylarin Kullanilma Sekli

Madde 21- Se¢gmen, oy pusulasi ile birlikte kendisine verilen “Evet” miihrii ile
kapali oy kullanma yerine girer. Oyunu, “Evet” miihriinii tercih ettigi kisiye ait 6zel
daire icine basmak veya sandik kurulu bagkani tarafindan kendisine verilen

miihiirlenmis bos kagida, secmek istedigi adayin adin1 yazmak suretiyle kullanir.

Gecerli Oylarin Belirlenmesi

Madde 22- Bir se¢im bdlgesinde se¢ime katilan adaylarin almis oldugu gecerli
oylarin toplami, o se¢im boélgesinin gegerli oylaridir. Bir sandikta miikerrer oy
kullanildiginin tespiti halinde fazla kullanilan oylar tesadiifi yontemle segilerek iptal
edilir.

Secim bolgesinde gegerli oylarin en fazlasini alan aday, sube temsilcisi olarak
okul 6grenci meclisi iiyeligine seg¢ilmis olur. Oylarin esit olmasit durumunda, se¢im

kurulu tarafindan kur’a ¢ekimi yapilir.
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DORDUNCU BOLUM

Okaul, 1l ve Tiirkiye Ogrenci Meclislerinin Olusumu

Aday Olma ve Uyeligin Diismesi
Madde 23- Subedeki her 6grenci “sube temsilciligi” i¢in aday olabilir
Disiplin cezas1 alan veya cezasi okul disiplin kurulu karar ile silinmemis

Ogrenciler aday olamaz.

Secim Zamani ve Secim Sonuclarina Itiraz

Madde 24- Se¢im takviminin ilanin1 takip eden ilk hafta igerisinde sube
temsilcileri segilir ve ilan edilir. Se¢im sonuglarina itirazlar, se¢im sonuglarinin ilanini
takip eden ilk is giinii i¢cinde yapilir ve Okul Se¢im Kurulu tarafindan en ge¢ li¢ giin

i¢inde sonuglandirilir, ilan edilir. Okul se¢im kurulunun verdigi kararlar kesindir.

Sube Temsilcilerinin Secimi

Madde 25- Sube temsilciligi secimleri sinif/sube rehber 6gretmeni gozetiminde
subelerde, 6grenciler arasindan 6grencilerin oylariyla secilir. Se¢im gizli oy agik tasnif
ustliine gore ayni1 giin gergeklesir. Esitlik durumunda kur’a ¢ekilir. Sube temsilcilerinde
bosalma olmasi durumunda, en ¢ok oyu alan ikinci aday sube temsilcisi olarak
gorevlendirilir. Sube temsilcileri ayn1 zamanda sinif bagkanligi gorevini de yiirtitebilir.

Okul Ogrenci Meclisi’nin Olusumu

Madde 26- Madde 26- Okul 6grenci meclisi, her subenin kendi i¢cinden sececegi
bir temsilcinin katilimindan meydana gelir. Birlestirilmis siniflarda birinci siniflar hari¢
biitlin 6grenciler meclis liyesi olarak kabul edilir. Okul 6grenci meclisi bagkanlik divani
secimi, okuldaki se¢men Ogrencilerin oylariyla yapilir. Bagkanlik divanina yalniz okul
Ogrenci meclisine secilmis sinif temsilcileri aday olabilir. Se¢imler, hazirlanacak listeler
tizerinden bu Yonergenin 31’inci maddesine gore yapilir. Okullar, okul 6grenci

meclisleriyle ilgili is ve islemleri ekim ay1 i¢inde tamamlayacak sekilde planlar ve
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uygularlar.

i1 Ogrenci Meclisinin Olusumu

Madde 27- il Ogrenci Meclisi, ildeki ilge temsilcilerinden olusur.

Biiyiik sehir statiisiindeki illerde her ilge, en fazla oy alan {g; diger illerde
merkez il¢e dahil her ilgede en fazla oy alan bes okul meclisi baskani ile temsil edilirler.
Ilge temsilcileri segiminin hangi ydntemle yapilacagina ilge milli egitim miidiirii karar
Verir.

Ilgelerde bulunan okul 8grenci meclisi baskanlar kasim ayinin birinci haftasinda
kendi aralarindan il 6grenci meclisi iiyelerini (ilge temsilcilerini) secerler.
Ilge temsilciligi adaylarina beser dakika kendilerini tanitmalari icin konusma
hakki verilir. Bu se¢im, il¢e Milli Egitim Miidiirliigiiniin belirleyecegi yerde ilge Milli
Egitim Miidiirii veya gorevlendirecegi sube miidiirii gézetiminde yapilir.
Se¢ime yapilacak itirazlari, gegici baskanlik gorevini yiiriiten ilge Milli Egitim

Miidiirii veya gorevlendirecegi sube miidiirli degerlendirir ve verdigi kararlar kesindir.

Secim Sonuclarmin ilim

Madde 28- Okul 6grenci meclisi ile il 6grenci meclisi iliyelerinin isimleri okul

midirligi ve milli egitim mudiirliigiince ii¢ giin stireyle ilan edilir.
Tiirkiye 6grenci meclisi liyelerinin isimleri TBMM televizyonu tarafindan
duyurulur. Ayrica Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi ve Milli Egitim Bakanlig1 internet
sitelerinde yayimlanir.

Tiirkiye Ogrenci Meclisinin Olusumu

Madde 29- Tiirkiye 6grenci meclisi, il 6grenci meclisi bagkanlarindan olusur.
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BESINCi BOLUM

Ogrenci Meclislerinin Calismalari ve Komisyonlar

ilk Toplant1 ve Ant icme

Madde 30- Okul 6grenci meclisi, il 6grenci meclisi ve Tiirkiye 6grenci meclisi
tiyeleri meclislerinin ilk birlesimlerinde asagidaki sekilde ant igerler:

“Meclis ¢alismalarima etkin ve verimli bir gsekilde katilacagima, Meclis
tarafindan verilen gorevleri en iyi sekilde yerine getirecegime, demokrasi kiiltiiriinii
okulda ve toplumda yasatacagima, milli ve manevi degerler ile insan hak ve
ozgiirliiklerine saygi duyacagima, Atatiirk’iin gosterdigi cagdas ve demokratik hedeflere
ulagmak i¢in azimle ¢alisacagima ant icerim. ”

Bu torenleri isteyen 6grenciler ile velileri de izleyebilir.

Baskanhik Divaninin Olusumu ve Gorev Siiresi

Madde 31- Seg¢imlerden O6nce okullarda okul miidiirt, illerde Milli Egitim
Miidiirii ve Tiirkiye Biiylik Millet Meclisinde TBMM Baskani veya gorevlendirecekleri
bir Bagkan Vekili baskanliginda iiyeler arasindan gegici divan olusturulur. Bu divan
secim sonuglarina yapilacak itirazlar1 da degerlendirir ve karar verir.

Okul Ogrenci Meclisi bagkanlik divani ekim ayr icinde, il 6grenci meclisi
baskanlik divan1 kasim veya aralik ay1 i¢inde, Tiirkiye 6grenci meclisi baskanlik divani
da ilk oturumlarinda tesekkiil ettirilir. Her 6gretim yil1 i¢in bir baskanlik divani se¢imi
yapilir. Bagkanlik divanina segilenler yenisi secilene kadar gorevlerini yiiriitiirler.

Baskanlik Divani; bir bagkan, iki baskan vekili ile en az iki, en fazla dort katip
tiyeden olusur.

Bagkanlik Divani se¢iminde, her baskan adayi adayligini, diger Divan iiyesi
adaylariyla birlikte liste halinde, toplantinin agilmasindan itibaren se¢im asamasina
gelinip listelerin  verilmesi stiresinin  doldugunun ildn edilecegi zamana kadar
Bagkanliga bildirir. Bir listede herhangi bir gorevle ilgili olarak adina yer verilen kimse,
diger bir aday listesinde yer alamaz. Se¢im asamasinda Oncelikle tiim aday listeleri

okunur. Se¢im, okunan bu listeler iizerinden gizli oy, acik tasnif usiiliiyle yapilir.Uyeler
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yalnizca bir liste i¢in oy kullanabilir. Her liste igin,listede ismi bulunan bir iiyeye
listesini tanitmak {izere bes dakika siireyle s6z verilir. Bu siire gegici baskanlik
divaninin karariyla, biitlin adaylar i¢in esit olmak sartiyla 15 dakikaya kadar
cikartilabilir. En fazla oyu alan listedeki isimler, Baskanlik Divanina secilmis sayilir.
Oylarin esit olmas1 durumunda kur’a ¢ekilir.

Tiirkiye Ogrenci Meclisi Baskanlik Divani se¢imi gecici divanin &nergesiyle,
Genel Kurulca onaylanan ustlle yapilir.

Meclis Bagkani herhangi bir nedenle gorevini temsil edemeyecek olursa bagkan
vekili baskanlig1 yiiriitiir.

Baskanlik Divani, bir bagkan, bir bagkanvekili ve iki katip tiyeden olusur.

Toplant1 ve Karar Yeter Sayisi

Madde 32- Okul 6grenci meclisi iki ayda bir, il 6grenci meclisi her yariyilda en
az bir defa, Tirkiye 6grenci meclisi Milll Egemenlik Haftasinda toplanir. Bayram
giinleri ile belirli giin ve haftalara iligkin konularda meclis 6zel giindemle toplanabilir.

Meclis, liye tam sayisinin salt cogunlugu ile toplanir ve toplantiya katilanlarin
salt gogunluguyla karar alinir.

Okul Ogrenci Meclisi; okul miidiiriiniin, {iyelerinin beste birinin veya Baskanin
istegi lizerine istek tarihinden itibaren en geg bir hafta i¢inde olaganiistii toplanir.

Il 6grenci meclisi, il milli egitim miidiiriiniin, {iyelerinin beste birinin veya
Bagkanin istegi tlizerine istek tarihinden itibaren en ge¢ 20 giin i¢inde olaganiistii
toplanir.

Tiirkiye 6grenci meclisi d¢ TBMM Bagkan1 veya Milli Egitim Bakaninin istegi

ile olaganiistii toplanabilir.

Baskanin Gorevleri

Madde 33- Baskanin gorevleri sunlardir:

a)  Meclisi temsil etmek,

b) Genel Kurulu yonetmek,

C) Meclise duyurulmak iizere Baskanliga ulastirilmis bir belge veya bilgi
varsa gliindemde yazili maddeler goriisiilmeden 6nce Meclise sunmak,

d) Meclis baskanligina hitaben verilmis dilek¢eleri kabul etmek,.
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e) Bagkanlik Divanina bagkanlik etmek ve Bagkanlik Divaninin giindemini
hazirlamak,

f) Meclis tarafindan alinan tavsiye kararlarini yonetime bildirmek,
uygulanmasini takip etmek,

g) Meclis ile yonetim arasindaki iligkileri koordine etmek,

h) Olaganiistii durumlarda Meclisi toplantiya ¢agirmak,

1) Meclis toplantisinin zamanini ve giindemini belirlemek, iiyelere duyurmak,

1) Egitim ve oOgrencileri ilgilendiren toplanti, komisyon ¢aligmast vb.

calismalara katilmak,

k) Diger kurum ve kuruluslarda egitim 6gretimle ilgili yapilacak toplantilara
gozlemci olarak katilmak,

1) Gerekirse il genel meclisi ve belediye meclisi toplantilarina goézlemci
olarak katilmaktir.
Bagkan gerekli hallerde bu gorevlerinden bazilarim1 yardimcilarina

devredebilir.

Baskan Vekilleri ile Katip Uyelerin Gorevleri

Madde 34- Baskan vekillerinin gorevleri sunlardir:
a)  Bagkanin gorevlerini yerine getirmesine yardimci olmak,

b)  Baskanin olmadigi oturumlarda Genel Kurul gériismelerini yonetmek.

Katip tliyelerin gorevleri sunlardir:

a) Genel Kurulda evrak okumak,

b)  Yoklama yapmak,

c) Oylar saymak,

d) Secimlerin diizen ve diiriistliik i¢inde gegmesini denetlemek,

e) S6z sirasini kaydetmek.

Bagkan vekilleri ve katip liyelerin gorev siiresi, Bagkanin gorev siiresi ile

aynidir.

Uyelik Gérevinin Sona Ermesi

Madde 35- Okul, il ve Tiirkiye 68renci meclislerine;
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a)  Upyelerin toplantiya ziirsiiz olarak iki kez katilmamasi,

b) Saglikla ilgili bir sorununun olmasi,

c) Se¢ilme sartlarin1 kaybetmesi hallerinde ve istege bagli nedenlerle
baskanlik ve tiyelikleri sona erer.

d)  Uyeligi sona erenin yerini en fazla oy alan iiye temsil eder.

Baskan vekillerinden yasca biiyiik olan bagkanlig yiiriitiir.

Meclislerin Gorevleri ve Giindem

Madde 36- Bu baglamda meclisler;

Meclis glindeminde Oncelikli olarak O&grencilerin egitim ve okul yasantisim
ilgilendiren, egitimde basar1 diizeyi, ulasim sorunlari, saglikli beslenme, barinma,
zararl aliskanliklar, spor imkanlar1 gibi konular goriistliir.,Ayrica

a)  Komisyon raporlarini degerlendirir.

b)  Komisyonlarin faaliyet raporlarini inceler.

c¢)  Giindemde belirlenen konular1 goriigiip karara baglar.

d)  Konuyla ilgili egitici kol/6grenci kuliibii tiyeleriyle ortak caligmalar yapar.

e) Ogrencilerin problemleri ile ilgili konulari degerlendirir.

Meclis Komisyonlari

Madde 37- Meclis, ilk oturumunda c¢alismalarin1 diizenli ve etkin bir sekilde
yapmak i¢in ¢esitli komisyonlar olusturulabilir.

Okul Ogrenci Meclisi ile 11 Ogrenci Meclislerinde egitim, kiiltiir, sosyal, sanat,
bilim, spor ve benzeri konular1 esas alan komisyonlar kurulabilir.

Meclis komisyonlarindaki c¢aligmalarda ilgili egitici kol/6grenci kuliiplerinin
caligmalar1 da dikkate alinir. Gerektiginde egitici kol/6grenci kuliibiiniin yetkilileri de
bu ¢alismalara katilabilir.

Genel Kurul iliye tam sayisinin iicte iki c¢ogunlugunun karari ile daimi

komisyonlar kurabilir ve ayn1 usil ile ge¢ici komisyonlar da olusturabilir.

Komisyon Uyelikleri

Madde 38- Komisyonlarin iiye sayisi, Bagskanlik Divaninin teklifi tizerine Genel
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Kurul tarafindan belirlenir.

Uye secimleri, Genel Kurul tarafindan isaretle oylama suretiyle yapilir.

Okul o6grenci meclisince kurulan komisyonlara, Meclis iiyeleri disindaki
ogrenciler arasindan da iiye alinabilir.

Yeterli sayida iiye olmamasi halinde iiyeler birden fazla komisyonda gorev

alabilir. Ancak Komisyon Baskaninin meclis iiyesi olmasi1 zorunludur.

Komisyon Calismalar

Madde 39- Komisyon, ¢aligmalarini yliriitmek iizere kendi i¢inden bir Bagkan,
bir Bagkan vekili ve bir Katip Uye secer.

Toplant1, Bagkanin cagrisi ile yapilir. Ayrica komisyon iiyelerinin iigte ikisinin
istegi halinde Baskan en ge¢ bir hafta i¢inde komisyonu toplantiya ¢agirir.

Okul 6grenci meclisi komisyonlari, okul miidiiriiniin gorevlendirecegi rehber
dgretmenlerin gozetiminde her yariyilda en az iki kez, il 6grenci meclis komisyonlari, Il
millf egitim miidiiriiniin gérevlendirecegi yardimcisinin gézetiminde her yariyilda en az
bir kez uygun goriilen yer ve zamanda toplanir, raporlarin1 meclisin takip eden ilk
oturumunda sunarlar.

Komisyonlar, meclisin ¢aligma esas ve usillerine gore toplanir ve karar alir.

Uyeler, Komisyon toplantilarina devam etmek zorundadirlar. Oziirsiiz iki defa
toplantiya katilmayan iiyenin iiyeligi sona erer. Bu yolla bosalan tiyelik, en kisa siirede
ayni ustlle doldurulur.

Komisyon, Meclis tarafindan havale edilen bir konuyu 20 giin i¢inde inceleyerek
Meclis Bagkanligina bir rapor halinde sunar.

Bu siire, Komisyon Baskaninin teklifi {izerine Baskanlik Divani tarafindan en

fazla on giin daha uzatilabilir.

Genel Kurul Calismalan

Madde 40- Genel Kurul goriismeleri herkese agiktir. Bu goriismelerde okul
yonetiminden ve milli egitim midiirliiglinden en az bir temsilci hazir bulunur.
Oylamada sadece liyeler oy kullanir. Meclis, gerektiginde kapali oturum da yapabilir.

Meclis kararlari, yonetim agisindan tavsiye niteligindedir. Okul Ogrenci

Meclisinin Genel Kurul kararlari okulda, Il Ogrenci Meclislerinin Genel Kurul kararlari
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ise il / Tlge Milli Egitim Miidiirliiklerinde ilan edilir.

S6z Alma ve Konusma

Madde 41- Adin1 6nceden kaydettirmeyen veya oturum sirasinda Baskandan s6z
almayan liye konusma yapamaz.

Konugmalar, kayit veya istek sirasina gore yapilir. Bagkan, goriigme baglamadan
once soz sirasina gore soz alanlarin adlarini okutturur.

Konugsma, Baskanliga ve Meclise hitap edilerek yapilir. Konusma siiresi Meclis
tarafindan aksi kararlastirilmadig siirece 10 dakikadir. Ikinci konusmalar bu siirenin
yarist kadardir.

Genel Kurulda soz kesmek, kisilik haklarina saldirmak ve g¢alisma diizenini
bozmak gibi davramslarda bulunulamaz. ki defa yapilan davete ragmen, uyariyi
dikkate almayan {iiyenin, aynmi birlesimde ayni konu hakkinda konusmaktan men
edilmesi, Baskan tarafindan Genel Kurula teklif edilebilir. Genel Kurul, bu konuda
goriisme yapmadan isaret oyu ile karar verir.

Kiirsiideki tiyenin sozii, ancak Bagkan tarafindan kendisini yonergeye uymaya
ve konudan ayrilmamaya davet etmek i¢in kesilebilir.

Bagkan, Genel Kurulda rencide edici sozler sdyleyen veya davranis icinde
bulunan iiyeyi uyarir. Uyariya ragmen ayni tutumda israrli davranan lye, kiirsiiden
ayrilmaya davet edilir. Baskan, gerekli goriirse bu iiyeyi, o birlesimde salondan
cikartabilir.

Bagkan, goriismeler sirasinda giiriiltii veya kargasa ¢ikar ve bu nedenle ¢aligma
diizeni kurulamazsa oturuma en ¢ok 15 dakika ara verir.

Oturumun yeniden acilmasinda giiriiltii veya kargasaya son verilmediyse Baskan

birlesimi kapatir.

Baskanin Goriisme ve Oylamalara Katilmamasi

Madde 42- Meclise baskanlik eden Baskan veya Bagkan wvekili, konu
gorlsiiliirken ve oylanirken higbir surette goriisiinii agiklayamaz. Meclis Bagkani ve
oturumu yoneten Bagkan vekili oy kullanamaz.

Gortigmelere katilmak isteyen bir katip iiye, Baskanlik kiirsiisiinde gorevli ise

yerini diger katip iiyeye birakir.
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Soru ve Degisiklik Onergeleri

Madde 43- Meclis liyeleri tarafindan Meclis ¢aligmalar1 hakkinda Bagkana sozlii
veya yazili soru sorulabilir. Baskan, sozlii soruyu ayni ya da en ge¢ bir sonraki
birlesimde, yazili soruyu ise en ge¢ 15 giin i¢cinde cevaplandirir.

Baskanliga gelen yazi1 ve Onergelerde rencide edici sozler varsa Bagkan, gereken
diizeltmelerin yapilmasi i¢in s6z konusu yazi veya dnergeyi sahibine iade eder.

Komisyonlar tarafindan kabul edilen bir konu, genel kurulda goristliirken
komisyonun kabul ettigi raporda veya metinde degisiklik yapilmasi i¢in en az iki liyenin
imzastyla Onerge verilebilir. Komisyon raporu, onergenin kabul edilmesinden sonra

onaylanmis say1lir.

Meclis Cahsmalani ile lgili Yapilan Oylama Sekilleri

Madde 44- Meclisteki oylama; isaretle, agik veya gizli oyla yapilir.

Isaretle oylama; iiyelerin el kaldirmasi, tereddiit halinde ayaga kalkmalari, bes
liyenin ayaga kalkarak teklif etmesi halinde de salonda olumlu ve olumsuz oy verenlerin
ikiye boliinerek sayilmalar: suretiyle yapilir.

Acik  oylama, lzerinde iyelerin ad ve  soyadlariyla  se¢im
bolgelerinin/cevrelerinin  yazili oldugu oy pusulalarimin kutuya atilmasi veya ad
cetvelinin okunmasi lizerine adi okunan iiyenin ayaga kalkarak “kabul”, “cekimser”
veya “ret” kelimelerinden birini yiiksek sesle sdylemesi ve boylece acikladigr oyunun
katip tiyelerce kaydedilmesi suretiyle olur.

Oy pusulalarimin toplanmasi, kiirsiide bulunan bir kutuya oy pusulalarmin
atilmas1 suretiyle olabilecegi gibi, kutularin katip iiyeler tarafindan siralar arasinda
dolastirilmas: suretiyle de yapilabilir. Ac¢ik oylama sekillerinden birine bagvurulmasi,
Genel Kurulun kararina baglidir.

Gizli oylama, iizerinde higbir isaret bulunmayan pusulalarin kiirstideki kutuya
atilmasi suretiyle yapilir.

Beyaz pusula olumlu, yesil pusula c¢ekimser ve kirmizi pusula olumsuz oy

anlamina gelir.
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Tiirkiye Ogrenci Meclisi Giindemi

Madde 45- Tiirkiye Ogrenci Meclisi giindemi, sabah oturumunda Baskanlik
Divani se¢iminden sonra en az 10 iiyenin imzasiyla verilecek giindem Onergeleri ile
belirlenir. Her giindem Onergesi yalnizca bir konuyu igerir. Giindem konularinin egitim,
kiiltlir, sosyal, sanat, bilim, spor, cocuk ve gen¢lik konular ile ilgili olmas1 gereklidir.
Giindem &nergeleri,toplantinin  acilisinda  verilir  ve  okunur.Onergelerin  tiimii
okunduktan sonra onerge sahiplerinden her biri i¢in birer iiye onergeleriyle ilgili Genel
Kurul’u bilgilendirebilir ve glindem Onergeleri sirayla oylanmir. Giindem konulari
onergelerin aldiklar1 oylara gore siralanir.Hangi maddelerin giindeme alinacagina

Baskanlik Divaninin teklifi iizerine Genel Kurul karar verir.

Tiirkiye Ogrenci Meclisinin Toplanmasi ve Konusmalar

Madde 46- Tiirkiye 6grenci meclisi, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi (TBMM)
Genel Kurulunda veya TBMM Bagkaninin gosterecegi TBMM igerisindeki bir baska
salonda toplanir.

Tirkiye 6grenci meclisi Milli Egemenlik Haftas1 icinde olmak iizere en az bir
kez TBMM Bagkani ve Milli Egitim Bakaninca ortaklasa kararlastirilip duyurulacak bir
giin ve saatte toplanir.

Toplantilar, sabah ve 6gleden sonra olmak tizere iki oturum halinde yapilir. Milli
Egemenlik Haftas1 igerisinde yapilan toplantinin sabah oturumunu TBMM Baskan1 acar
ve Ogrenci Meclisi Bagkanlik Divani iiyeleri se¢imi tamamlanincaya kadar yonetir.

Birlesimin basinda Cumhurbaskani, TBMM Baskani, Bagbakan ve Milli Egitim
Bakani birer konusma yapabilirler.

Ogleden sonraki oturumu Tiirkiye Ogrenci Meclisi Baskan1 yonetir.

Gilindeme gegmeden 6nce Baskan, en fazla {i¢ iiyeye beser dakikayr gegmemek
lizere giindem dis1 s6z verebilir.

Her giindem maddesi iizerinde en az iki iiye konusma yapabilir .Konusma
stireleri onar dakikadir. Her giindem maddesinin goriismesi tamamlaninca oturuma ara
verilebilir.

Toplanti, TBMM Televizyonundan canli olarak yayimlanir.
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Onergeler ve Tavsiye Kararlar

Madde 47- Bagkan, her giindem maddesinin goriisiilmesine baglanirken konuyla
ilgili en fazla bes 6nerge verilebilecegini belirtir. Onergeler, en az 10 iiye tarafindan
imzalanir ve 500 kelimeyi gecemez. Goriismenin bitiminde o konuyla ilgili olarak
verilmis olan Onergeler okutulur ve sirayla oylanir. Salt cogunlukla kabul edilen
onergeler, tavsiye karar1 olur. Bu kararlar, Tiirkiye Ogrenci Meclisi Baskanlik
Divaninca imzalanir, TBMM ve Milli Egitim Bakanlig internet sitelerinde yayimlanir,

valiliklere gonderilir.

Koordinasyon ve is Birligi

Madde 48- Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi siiresince Tiirkiye
Ogrenci Meclisinin tiim faaliyetleri, TBMM Baskanlig1 ile Milli Egitim Bakanliginca is
birligi i¢erisinde yuriitiiliir.

Albiim

Madde 49- Milli Egitim Midiirliikleri il 6grenci meclisi bagkaninin vesikalik
resmini, niifus ciizdan1 fotokopisini ve kisa 6z ge¢misini igeren bilgileri en geg¢ aralik
aymin lg¢iincii haftasinin sonuna kadar Milli Egitim Bakanligina gonderir. Bakanlik
tarafindan da ocak aymin ilk haftasima kadar Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi
Bagkanligina gonderir. Tiirkiye 68renci meclisi albiimii hazirlanarak ilk toplantida
dagitilir. Bu albiim TBMM ve Milli Egitim Bakanlig1 internet sitelerinde yayimlanir.

Evrakin Saklanmasi

Madde 50- Sec¢im ve ¢aligmalarla ilgili tiim dokiiman ilgili yonetimlerce bir yil

stireyle saklanir.

Tutanaklar

Madde 51- Tirkiye 6grenci meclisi toplantilarinin tutanaklart ve ozetleri,
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TBMM Tutanak Miidiirliigiince tutulur ve Tiirkiye Ogrenci Meclisi Baskanlik Divani
Katip Uyelerince imzalanir. Bu tutanaklar ve 6zetleri, TBMM ve Milli Egitim Bakanlig
internet sitelerinde yayimlanir.

Yiiriirlik

Madde 52- Bu Yonerge, onay tarihinde ylirtirliige girer.

Yiiriitme

Madde 53- Bu Yonerge hiikiimlerini Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Bagkan1 ve
Milli Egitim Bakani yiiriitiir.
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EK 7. DEMOKRASI EGIiTiMi VE OKUL MECLISLERI PROJESI’NIN SINI
VE UYGULAMA SURECI iLE iLGIiLi FOTOGRAFLAR
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	Pınar_SAYIN_DEMOKRASİ EĞİTİMİ VE OKUL MECLİSLERİ PROJESİ’NİN BİR İLKÖĞRETİM OKULUNDA DEMOKRATİK SİYASAL KÜLTÜR OLUŞTURMA
	Ateş gibi, resim çizmek ya da yazı yazmak gibi birden fazla yerde icat edilmiş gibi görünen demokrasi kavramı (Dahl, 2001, 9), belki de tam bu nedenle çok farklı biçimlerde tanımlanmaktadır. Çünkü Şimşek’in (2006, 29) de belirttiği gibi soyut bir kavramın
	2 Öğrencilerin demokrasiyi öğrenmesi için okullara düşen görevler göz ardı edilemeyecek kadar fazladır. Okul verdiği demokrasi eğitimiyle, öğrenciye yaşamın her alanında araştırıcı, sorgulayıcı, hoşgörülü, katılımcı bir birey olarak yetişmenin avantajları
	Ülkeler, demokrasinin ön gördüğü değerleri kazandırmada eğitimi vazgeçilmez bir araç olarak görmektedirler. Hemen hemen tüm ülkelerde eğitimin nihai amacı, toplumun beklentilerine uygun düşünen, araştıran, tartışan, sorgulayan, görev ve sorumluluklarını b
	Eğitim ile demokrasi kavramları arasında iki yönlü, sıkı bir ilişki vardır. Eğitim, düşünce, bilgi ve davranışa; demokrasi ise eylem, uygulama ve başarıya dönüktür. Demokrasinin temelinde var olan insan haklarını sağlamak, demokrasinin başlıca görevlerind
	3 davranışa dönüştürmelerine etki eden en önemli faktörlerden biridir. Demokrasi, sadece ders konuları ile değil, demokrasi kültürüne sahip bir okul ortamında pratiği yapılarak öğrenilebilir. Demokrasi eğitimi de, demokratik ortamlarda yapıldığı zaman etk
	4 Bu çalışmada, demokratik siyasal kültürün hoşgörü, bireye güven, işbirliği, empati, uzlaşma, hak ve özgürlüklere sahip çıkma, insan onuruna saygı ve farklılıklara saygı boyutları ele alınmış; Kalaycıoğlu’nun (1995) demokratik siyasal kültürün özellikler
	5 gibi konulara daha duyarlı olmaları  amaçlanmaktadır  (www.okulmeclisleri/meb.gov.tr, 2 Aralık 2007). İncelendiğinde Avrupa Birliği’ne üye ülkelerde de öğrenci meclisleri uygulamaları olduğu fakat bu meclislerin, okul bazında kaldığı ve bölgesel nitelik
	6 Projesi”nin demokratik siyasal kültür oluşturmada ne gibi işlevleri vardır?” sorusuna yanıt aranmıştır.
	Araştırmanın genel amacı, Adana ili Seyhan ilçesindeki bir ilköğretim okulunda “Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin demokratik siyasal kültür oluşturma bağlamında değerlendirilmesidir. Bu temel amaç doğrultusunda aşağıdaki sorulara yanıt aran
	Hoşgörü
	Bireye güven
	İşbirliği
	Empati
	Uzlaşma
	Hak ve özgürlüklere sahip çıkma
	İnsan onuruna saygı
	Farklılıklara saygı boyutlarını geliştirmedeki işlevleri nasıldır?
	7 2.3. DEOMP’nin demokratik siyasal kültür oluşturma yönündeki etkililiğinin arttırılmasına yönelik öneriler nelerdir? 3. Sınıf/okul gözlemlerine göre DEOMP’ nin okulda yürütülme süreci nasıldır? 3.1. Okul seçim kurulu ve sandık kurulu seçim süreci nasıld
	Eğitim
	olarak tanımlanmaktadır (Ertürk, 1998,11). Buna göre demokrasi eğitiminin de bireylerin, demokratik davranışları yaşayarak öğrenmelerini içeren bir süreç olduğu söylenebilir (Yeşil, 2002, 44). Bu anlamda demokrasinin tüm ilke ve kurumlarıyla bir toplumda 
	8 (Kepenekçi, 2003, 48), demokrasiyi sadece bilişsel öğrenmelere bağlı kalarak değil, duyuşsal anlamda da içselleştirip bir yaşam biçimi haline dönüştürebilmeleri, okullarda yazılı olarak öngörülen demokrasi ile ilgili etkinliklerin uygulamalı olarak haya
	Bu araştırmada aşağıdaki sayıltılardan hareket edilmiştir. 1. Yönetici, öğretmen ve öğrenciler Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirilmesi Anketi’ndeki maddeleri içtenlikle yanıtlamışlardır. 2. Y
	Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin demokratik siyasal kültür oluşturma bağlamında değerlendirilmesi amacıyla yapılan bu araştırma; 1. 2008–2009 Eğitim-Öğretim yılında, Adana ili Seyhan ilçesinden belirlenen bir ilköğretim okulunda toplanan v
	9
	Toplumsal hoşgörü, başkalarına güven ve başkalarıyla birlikte hareket, demokrasinin kurum, kural ve kuruluşlarına güven, siyasal etkinlik ve siyasal ilgi (Kalaycıoğlu, 1995),  güven, farklılıklara saygı ve uzlaşma (Yılmaz 2000), hak ve özgürlüklere sahip 
	Türkiye Büyük Millet Meclisi Başkanlığı ve Milli Eğitim Bakanlığı arasında 13 Ocak 2004 tarihinde imzalanan protokol uyarınca; ilk ve orta öğrenim düzeyi öğrencilerde seçme ve seçilme kültürünün yerleşmesi, kendi sorunlarını kendi bakış açılarıyla ele alm
	Programları ve yöntemleri demokrasinin dayandığı temel ilkelere göre saptanan eğitim ve öğretim çalışmalarında, öğretmen-öğrenci ilişkilerinde, eğitsel etkinliklerde öğrencinin birey olarak değerine ve bütünlüğüne, birlikte çalışmaya, karşılıklı saygıya, 
	Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi
	Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi Yönergesi
	İl Öğrenci Meclisi
	Okul Öğrenci Meclisi
	Türkiye Öğrenci Meclisi
	Demokratik siyasal kültür
	10
	Araştırmanın bu bölümünde demokrasi, demokrasi ve eğitim, demokratik siyasal kültür ve boyutları, okulların demokratik siyasal kültürü geliştirmedeki rolü, demokrasi eğitimi ve okul meclisleri projesi ile ilgili kuramsal açıklamalar, Demokrasi Eğitimi ve 
	Katılımcı yönetimin insana ilişkin boyutunu oluşturan “demokrasi”, insanın eşya gibi değil, insanca yönetilmesi, insan onurunun güvence altına alınması anlamlarını taşımaktadır (Ulusavaş,2000,7). Demokrasi geçmişten günümüze yaşam biçimi,  siyasal bir sis
	11 vermektedir. Demokrasiyi benimseyen ülkelerin uyguladığı demokrasi, tıpatıp bir benzerlik göstermese de temel özellikler açısından ortak ölçütlere sahiptir. Ülkede yaşayan insanların yaşam biçimleri o ülkenin demokrasi özelliklerini yansıtır(Hotaman,20
	Demokrasi, toplumu oluşturan bireylerin hak ve özgürlüklerini kullanabilmeleri ve bunun gerçekleştirilmesi için gerekli olan yönetim ortamını benimsemiş toplumların yaşama biçimi, bir diğer ifadeyle bir kültür ürünüdür (Küçüköncü,2009,363). Bu nedenle kiş
	12 demokrasi kültürünü yaşatan bir süreç olması, ilköğretimden itibaren toplumsal değerlerin kazandırılarak sosyal birlik ve bütünleşmenin sağlanması gerekmektedir. Eğitim, demokrasinin yaşamasında en önemli faktörlerden biri olduğu kadar, demokratik düşü
	“Güçlü ve dengeli, özgür ve demokratik bir toplum düzeninin gerçekleşmesi ve sürdürülmesi için yurttaşların sahip olmaları gereken demokrasi bilincinin, yurt yönetimine ait bilgi, anlayış ve davranışlarla sorumluluk duygusunun, Anayasaya, yasalara, manevi
	13 1. Okul ve sınıf ortamında tüm insanlar arasında şiddetten uzak; sevgiye, saygıya, anlayışa ve hoşgörüye dayanan çift yönlü bir iletişimin sağlanması, 2. Okullarda, okulun tüm öğelerinin (öğretmen, öğrenci, aile) okul ve sınıf yönetiminde kendilerini i
	Demokrasi ve cumhuriyet ilkeleri, çağdaş toplum düşüncesinin temellerini oluşturmakta,  insan haklarına dayalı demokratik toplum yapısı; insanın odak alındığı, demokratik, laik sosyal hukuk devletinin işlerlik kazandığı, her alanda insanca yaşama ve geliş
	14 gerektirmektedir. Demokratik kişiliğin, inisiyatif sahibi, mütekabiliyet esasına inanan, yanılabilirliğini kabul eden, deneyselci zihniyet sahibi, eleştirel, esnek ve açık fikirli, uzlaşmacı, hoşgörülü, güven ve sorumluluk sahibi (Akt. Sarıbay, 2000,11
	adlı çalışmalarının 1963’de yayımlanması ile siyasal kültür kavramı siyaset bilimi incelemelerinde daha yoğun kullanılmaya başlanmış olsa da, siyasal düzenlerin incelenmesinde  kültüre atıf yapılması çok daha  eskilere dayanmaktadır (Karadağ ve Akbaş 2009
	15 Demokratik sistemin kuruluşu normatif temellere uygun bütünlüklü bir demokrasiyle,  mevcut demokratik sistemin devamlılığı ise demokratik sisteme hayat kazandıran ve varlığını güçlendiren koşulların sürdürülmesiyle mümkündür (Karadağ, 2006). Bu da demo
	başkalarına değişik gelen veya aykırı olan fikre tahammül etmek” olarak tanımlanmaktadır ( Akt. Kalaycıoğlu 1995, 50). Demokrasi bir rekabet ortamı içermekte,  rekabet ortamında kazanan ve kaybeden taraflar olmakta, kaybetmek bir dahaki sefere motive olma
	Sartori  (1976) tarafından
	Kalaycıoğlu (1995, 51) farklı kişilerle ortak hedeflere yönelik çalışmanın ilk koşulunun başkalarına güven olduğunu, başkalarına güven duyulmayan ortamlarda ortaklaşa hareket edebilecek temel dürtünün oluşmayacağını ve demokrasinin örgütlerinin hayatiyet 
	Lipset (1986, 42)’e göre empati, bir kimsenin kendisini başkasının yerine koyabilme yeteneğidir. Çağdaş toplumlarda sosyal sonuç olarak hoşgörüye ve demokratik tavırlara veya köksüzlüğe ve düzensizliğe gideceğini belirleyen diğer özel koşullarla birlikte 
	Demokraside tüm toplumsal kesimler, politika yapımında kaybetme olasılıklarının bulunduğunu bilmeli ve bu nedenle demokratik pazarlık sürecinde ortaya
	16 çıkan sonucu kabullenebilmelidirler. Böyle bir farkındalık ve kabullenme, asgari bir toplumsal uzlaşmanın varlığıyla mümkündür” (Yılmaz, 2000, 48).
	İnsan hakları kavramı, insanın doğal ve kültürel yeteneklerini özgürce ifade edebilmesidir (Doğan,2001, 231).Yılmaz (2000, 65)’ın belirttiğine göre “özgürlük, otoriteden öncelikli olduğu gibi, haklar da sorumluluklardan önce gelir. Demokratik siyasal kült
	Kuçuradi (1996), "
	" sözleriyle insanın diğer canlılar arasında özel ve değerli bir yeri olduğunu belirtmektedir (Akt. Sarı 2007,48). İnsan sahip olduğu davranış biçimleri (yaşama, mülk edinme, eğitim arzusu, çalışma hakkı vs.) hayata geçirildiği ölçüde mutlu ve huzurlu ola
	Yılmaz (2000, 65)’ın belirttiğine göre demokrasi, farklılığı kabullenmeyi ve “farklı grupların birbirlerinin varlığına, özgürlüğüne, meşruiyetine ve siyasal eşitliğine tahammül etmesini” içermektedir.
	Demokrasi, klasik tanımı olan “halkın kendi kendisini yönetmesi” nin ötesinde bir değerler sistemi ve yaşam biçimidir. Demokrasinin bir yaşam biçimi olarak kabul edilmesi, bu yaşam biçimine uygun bireylerin yetiştirilmesini de zorunlu kılmaktadır.
	17 Çünkü demokrasi ancak onu anlamış ve benimsemiş bireylerce yaşatılabilecektir. Bu amaca uygun bireylerin yetiştirilmesi için öncelikle ailelere ve eğitim kurumlarına büyük görevler düşmektedir. Kutlu ve Car (2009, 147-148)’ a göre demokrasiyi geliştire
	18 tutumlarla donanmış öğretmenlerle yerleştirilebilir (Hotaman,2010,476). Öğretmenler, sınıf ortamlarında demokratik tutum ve davranışlar sergileyerek hem öğrencilerin demokrasiyi yaparak-yaşayarak ve gözleyerek öğrenmesi, hem eğitimin genel amaçlarının 
	’tür. Cumhuriyetimizin kurucusu, “
	sözleriyle hoşgörü kültürünü düşünce ve inançlara saygı temeline oturtmuştur (Doğan,2001, 97).
	Demokratik eğitim, demokrasinin ilke ve kurallarının, insan hak ve özgürlüklerinin eğitim ve öğretim programlarında açık ya da örtük hedeflere dönüştürülüp öğrenme yaşantıları yoluyla toplumun genç bireylerine uygulamalı olarak kazandırmak ve bireylere, a
	19 yaratmak (Beane ve Apple, 1995,6 ). Bu açıdan değerlendirildiğinde “Okul Meclisi” uygulaması, okullarda demokratik yaşam biçiminin öğrencilere kazandırılması, çeşitli kavramların ezberletilmesi yerine, yaşama geçirilmesi ve öğrencilerin yaşayarak öğren
	20 konularıyla ilişkilendirme ve pratik yapma alanı yaratarak  eğitimcilere de bizzat yaşayarak ve uygulayarak demokratik vatandaşlık tutumlarını geliştirme imkanı sunmaktadır (Tezgel,2008,151).
	Aşağıda DEOMP’ ne dayanak oluşturan ulusal ve uluslararası belgelerde (Birleşmiş Milletler Çocuk Hakları Sözleşmesi, Çocuk Haklarına İlişkin Avrupa Sözleşmesi) demokratik siyasal kültürün araştırma kapsamında yer alan kavramlarını içeren maddeleriyle açık
	•
	ifadesi ayrıca anayasanın başlangıç bölümünde “
	ifadesi,  projenin temel  dayanaklarındandır (Türkiye Cumhuriyeti Anayasası, 1982).
	21 •
	Eğitim sisteminin temel amacı;
	şeklinde açıklanmıştır. •
	ifadeleriyle demokrasi kazanımlarının ve eğitiminin önemi vurgulanmıştır (http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular/Proj/DemEgVeOkulMecProjesi.pdf).
	Demokrasi eğitiminin öneminden ve gerekliliğinden
	şeklinde bahsedilmiştir.
	22
	Eğitim sisteminin temel amacı;
	şeklinde açıklanmıştır.
	Demokrasi eğitiminin önemi ve gerekliliği “
	şeklinde ifade edilmiştir.
	(http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular/Proj/DemEgVeOkulMecProjesi.pdf)
	23
	Sözleşme, Birleşmiş Milletler Genel Kurulu Tarafından 20 Kasım 1989 tarihinde benimsenmiş 2 Eylül 1990 tarihinde de yürürlülüğe girmiştir. Türkiye de dâhil olmak üzere yaklaşık 142 ülke ya sözleşmeyi imzalamış ya da onay ve katılma yoluyla Taraf Devlet du
	Bu sözleşme uyarınca çocuğa uygulanabilecek olan kanuna göre daha erken yaşta reşit olma durumu hariç, on sekiz yaşına kadar her insan çocuk sayılır.
	1.Taraf Devletler, bu Sözleşmede yazılı olan hakları kendi yetkileri altında bulunan her çocuğa, kendilerinin, ana babalarının veya yasal vasilerinin sahip oldukları ırk, renk, cinsiyet, dil, siyasal ya da başka düşünceler, ulusal, etnik ve sosyal köken, 
	1.Taraf Devletler, her çocuğun temel yaşama hakkına sahip olduğunu kabul ederler. 2.Taraf Devletler, çocuğun hayatta kalması ve gelişmesi için mümkün olan azami çabayı gösterirler.
	Taraf Devletler, görüşlerini oluşturma yeteneğine sahip çocuğun, kendini ilgilendiren her konuda görüşlerini serbestçe ifade etme hakkını bu görüşlere çocuğun yaşı ve olgunluk derecesine uygun olarak, gereken özen gösterilmek suretiyle tanırlar.
	24
	Çocuk, düşüncesini özgürce açıklama hakkına sahiptir; bu hak, ülke sınırları ile bağlı olmaksızın; yazılı, sözlü, basılı, sanatsal biçimde veya çocuğun seçeceği başka bir araçla her türlü haber ve düşüncelerin araştırılması, elde edilmesi ve verilmesi özg
	1.Taraf Devletler, çocuğun düşünce, vicdan ve din özgürlükleri hakkına saygı gösterirler. 2.Taraf Devletler, ana-babanın ve gerekiyorsa yasal vasilerin; çocuğun yeteneklerinin gelişmesiyle bağdaşır biçimde haklarının kullanılmasında çocuğa yol gösterme ko
	1.Taraf Devletler, çocuğun dernek kurma ve barış içinde toplanma özgürlüklerine ilişkin haklarını kabul ederler. 2.Bu hakların kullanılması, ancak zorunlu kılınan ve demokratik bir toplumda gerekli olan ulusal güvenlik, kamu güvenliği, kamu düzeni yararın
	Hiçbir çocuğun özel yaşantısına, aile, konut ve iletişimine keyfi ya da haksız bir biçimde müdahale yapılamayacağı gibi, onur ve itibarına da haksız olarak saldıramaz. Çocuğun bu tür müdahale ve saldırılara karşı yasa tarafından korunmaya hakkı vardır.
	25
	Taraf Devletler, kitle iletişim araçlarının önemini kabul ederek çocuğun; özellikle toplumsal, ruhsal ve ahlaki esenliği ile bedensel ve zihinsel sağlığını geliştirmeye yönelik çeşitli ulusal ve uluslararası kaynaklardan bilgi ve belge edinmesini sağlarla
	1.Taraf Devletler zihinsel ya da bedensel özürlü çocukların saygınlıklarını güvence altına alan, özgüvenlerini geliştiren ve toplumsal yaşamı etkin biçimde katılmalarını kolaylaştıran şartlar altında eksiksiz bir yaşama sahip olmalarını kabul ederler. 2.T
	26 hazırlık programları ve dinlenme/eğlenme olanaklarından etkin olarak yararlanmasını sağlamak üzere düzenlenir ve çocuğun en eksiksiz biçimde toplumla bütünleşmesi yanında, kültürel ve ruhsal yönü dahil bireysel gelişmesini gerçekleştirme amacını güder.
	1.Taraf Devletler, her çocuğun bedensel, zihinsel, ruhsal, ahlaksal ve toplumsal gelişmesini sağlayacak yeterli bir hayat seviyesine hakkı olduğunu kabul ederler. 2.Çocuğun gelişmesi için gerekli hayat şartlarının sağlanması sorumluluğu; sahip oldukları i
	27
	1.Taraf Devletler, çocuğun eğitim hakkını kabul ederler ve bu hakkın fırsat eşitliği temeli üzerinde tedricen gerçekleştirilmesi görüşüyle özellikle:
	İlköğretimi herkes için zorunlu ve parasız hale getirirler;
	Orta öğretim sistemlerinin genel olduğu kadar mesleki nitelikte de olmak üzere çeşitli biçimlerde örgütlenmesini teşvik ederler ve bunların tüm çocuklara açık olmasını sağlarlar ve gerekli durumlarda mali yardım yapılması ve öğretimi parasız kılmak gibi u
	Uygun bütün araçları kullanarak, yüksek öğretime yetenekleri doğrultusunda herkese açık hale getirirler;
	Eğitim ve meslek seçimine ilişkin bilgi ve rehberliği bütün çocuklar için  elde edilir hale getirirler;
	Okullarda düzenli biçimde devamın sağlanması ve okulu terk etme oranlarının düşürülmesi için önlem alırlar.
	2. Taraf Devletler, okul disiplinin çocuğun insan olarak taşıdığı saygınlıkla bağdaşır biçimde ve bu Sözleşmeye uygun olarak yürütülmesinin sağlanması amacıyla gerekli olan tüm önlemleri alırlar. 3. Taraf Devletler eğitim alanında, özellikle cehaletin ve 
	Taraf Devletler, çocuk eğitiminin aşağıdaki amaçlara yönelik olmasını kabul ederler;
	Çocuğun kişiliğinin, yeteneklerinin, zihinsel ve bedensel yetilerinin mümkün olduğunca geliştirilmesi;
	İnsan haklarına ve temel özgürlüklere, Birleşmiş Milletler Antlaşmasında benimsenen ilkelere saygının geliştirilmesi;
	28
	Çocuğun ana-babasına, kültürel kimliğine, dil ve değerlerine, çocuğun yaşadığı, veya geldiği menşe ülkenin ulusal değerlerine ve kendisininkinden farklı uygarlıklara saygının geliştirilmesi;
	Çocuğun, anlayışı, barış, hoşgörü, cinsler arası eşitlik, ister etnik, ister ulusal, ister dini gruplardan, isterse yerli halktan olsun, tüm insanlar arasında dostluk ruhu ile özgür bir toplumda, yaşantıyı, sorumlulukla üstlenecek şekilde hazırlanması;
	Doğal çevreye saygının geliştirilmesi.
	Soya, dine ya da dile dayalı azınlıkların ya da yerli halkların var olduğu Devletlerde, böyle bir azınlığa mensup olan ya da yerli halktan olan çocuk, ait olduğu azınlık topluluğunun diğer üyeleri ile birlikte kendi kültüründen yararlanma, kendi dinine in
	1.Taraf Devletler, çocuğun dinlenme, boş zaman değerlendirme, oynama ve yaşına uygun eğlence (etkinliklerinde) bulunma ve kültürel ve sanatsal yaşama serbestçe katılma hakkını tanırlar. 2.Taraf Devletler, çocuğun kültürel ve sanatsal yaşama tam olarak kat
	Bu Sözleşmede yer alan hiçbir husus, çocuk haklarının gerçekleştirilmesine daha çok yardımcı olan ve
	Bir taraf Devletin yasasında veya
	Bu devlet bakımından yürürlükte olan uluslararası hukukta yer alan hükümleri etkilemeyecektir.
	29
	Onsekiz yaşına ulaşmamış çocukları kapsayan bu sözleşmenin  amacı, çocukların yüksek çıkarları için, haklarını geliştirmek, onlara usule ilişkin haklar tanımak ve bu hakların, çocukların doğrudan ve diğer kişiler veya organlar tarafından bir adli merci ön
	Davalarda bilgilendirilme ve dava sırasında görüşünü ifade etme hakkı Yeterli idrake sahip olduğu iç hukuk tarafından kabul edilen bir çocuğa, bir adli merci önündeki, kendisini ilgilendiren davalarda, yararlanmayı bizzat da talep edebileceği; ilgili tüm 
	Özel bir temsilci atanmasını isteme hakkı 1) 9. madde saklı kalmak kaydıyla, iç hukuk bir menfaat çatışması nedeniyle çocuğun ebeveynlerini çocuğu temsil etme olanağından mahrum ederse, çocuğun şahsen veya diğer şahıs ve kurumlar aracılığıyla, adli bir me
	Usule ilişkin, mümkün olan diğer haklar Taraflar, adli bir merci önünde çocukları ilgilendiren davalarla ilgili olarak onlara usule ilişkin özellikle;
	30 a) kendi görüşlerini ifade etmekte yardımcı olması için kendi seçtikleri uygun bir kişiden yardım almayı isteme hakkı; b) kendi kendilerine veya diğer şahıslar veya kurumlar vasıtasıyla, ayrı bir temsilcinin, uygun olduğu takdirde bir avukatın tayinini
	Projenin yürütülmesi ile ilgili esaslar 2564 sayılı Tebliğler Dergisi’nde 08.09.2004 tarih ve 135 sayılı karar yayınlanmıştır. Aşağıda Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Yönergesi’ nin (DEOMY) bu çalışma kapsamında  önemli görülen maddelerine yer verilm
	Milli Eğitim Bakanlığı tarafından yayınlanan Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Yönergesi’nde projenin amacı; Cumhuriyetimizin demokrasi ile güçlendirilmesi; öğrencilerimizde yerleşik bir demokrasi kültürünün oluşturulması, hoş görü ve çoğulculuk bilinc
	İncelendiğinde, proje ile öğrencilerin ilköğretim çağında küçük yaşlardan itibaren demokratik değerleri benimsemiş ve özümsemiş yurttaşlar olarak yetişmelerinin amaçlandığı görülmektedir.
	31 Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi, bütün okullarda uygulanmaya başladığı zaman her çocuk okuldan mezun oluncaya kadar, seçim sandığı ile tanışma, seçme ve/veya seçilme hakkını kullanma, genel kurul çalışmalarına katılma, kazanma sevinci ile 
	olduğu iletisini öğrencilere vermeyi  amaçlamaktadır. Bu nedenle öğrenciler için okulda demokratik bir ortam sağlanmakta ve demokrasi kültürünü yaşayarak öğrenme imkânı yaratılmaktadır. Böylece öğrencilere eleştirel düşünme, katılımcı ve diyaloga açık olm
	Demokrasi ve Okul Meclisleri Projesinin uygulanmasında aşağıdaki ilkeler göz önünde bulundurulmaktadır (DEOMY,2004, 19–20):
	İnsan hak ve hürriyetlerinin vazgeçilmezliğini ve devredilemezliğini, Türkiye Cumhuriyeti’nin ülkesi ve milleti ile bölünmez bütünlüğünü temel kabul etme,
	Bireysel, toplumsal, insanî değerlere önem verme,
	Başkalarının hak ve hürriyetlerine saygı duyma, insanlara eşit ve adil davranma,
	Bireysel farklılıkları ve ortak hukuk kurallarının gerekliliğini kabul etme,
	Toplumsal gelişmelere duyarlı olma, barış içerisinde çözümler üretme,
	Kendi kültürünü bilme, benimseme; farklı kültürleri tanıma ve onlara hoşgörü ile yaklaşma,
	Eşitlik ilkesine önem verme ve uygulama,
	Demokratik ilkeleri benimseme ve içerisinde bulunduğu ortamlarda uygulama,
	32
	ı) Kişisel sorumluluğun önemine inanma, kişinin sürekli gelişimini ana ilke olarak kabul etme,
	Her türlü ön yargı ve ayrımcılıktan uzak bir anlayış geliştirme
	Demokrasinin ancak, tutum ve davranış olarak günlük hayatta yaşanarak öğrenilebileceği esasına dayanan, Okul Meclisleri projesi ile okullarda çocuklara aşağıda belirtilen kazanımların kazandırılması amaçlanmaktadır (DEOMY, 2004, 14):
	Bu proje, demokrasi kültürünün gelişmesinde T.B.M.M., okul, aile kurumları arasında işbirliği ve ortak çalışma imkânını,
	Sosyal hayatımızdaki karar alma süreçlerine etkin, sorumlu, katılımcı bireylerin yetiştirilmesini,
	Öğrencilerin proje sayesinde Atatürk’ün Türk gençliğine emanet ettiği Cumhuriyet ve demokrasinin diğer rejimlerden farkını öğrenme imkânını,
	Demokrasi ilkelerinin hâkim olduğu bir atmosfer içinde, örgencilerin demokrasiyi bizzat yaşayan, uygulayan bireyler olarak yetişmelerini sağlayacaktır.
	Öğrencilere proje sayesinde, yasadıkları toplumda farklı düşünceleri ve buna bağlı olarak “muhalefet” olgusunu kavrama ve kabullenme alışkanlığı,
	Demokrasi kültürü içinde kendi düşünce ve değerlerini geniş kitlelere en iyi şekilde ifade etme becerisi kazandırılacaktır Yukarıdaki kazanımlar sayesinde öğrencilerde geliştirilmesi istenen tutumlar ise şunlardır:
	İnsan hak ve özgürlüklerinin bölünmezliği ve bütünlüğünü temel ilke olarak kabul etme,
	Toplumda yaşayan tüm bireylerin değerleri, onurları, inanç ve özgürlüklerine saygı duyma fazileti,
	Farklılıkların bulunduğu bir dünyada hukuk kurallarına, adalete, eşitliğe bağlılık,
	Toplumsal problemler için yapıcı, şiddetten uzak, katılımcı ve barış içerisinde çözümler üretme,
	Demokratik ilkelerin, kurumların ve işleyişlerinin yararlılığına inanma,
	33
	Hayattaki çoğulculuk ilkesine bağlı, farklı kültürlere ve onların insanlığa katkısına saygı gösterme ve tahammül etme,
	Karşılıklı anlayış, iş birliği, eşitlik, adalet ve dayanışma değerlerini kabul etme,
	Irkçılık, ön yargı ve ayrımcılık konusunda mücadele etme,
	Kişisel sorumluluğun önemine inanma,
	İnsanın sürekli gelişiminin ana ilke olarak kabul etme, Söz konusu tutumların yanı sıra aşağıda belirtilen becerilerin de edinilmesi amaçlanmaktadır (Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Kitapçığı, 2004, 11):
	Eleştirel düşünme,
	Üretken olma,
	Problem çözme,
	Tanıma ve değerlendirme,
	Bilgi kaynaklarına başvurma ve bilgiyi kullanabilme,
	Ahlâkî sorgulama,
	Çok yönlü iletişim kurabilme,
	İş birliği ve takım çalışması yapabilme,
	Tartışma ve uzlaşma kültürünü kazanma,
	Çatışmayı önleme,
	Arabuluculuk ve kolaylaştırıcılık,
	Atılganlık becerileri
	Katılımcı olma
	Demokratik liderliği benimseme
	Kamuoyu oluşturabilme becerileri
	Sorumlu ve aktif katılım için temel becerilere sahip olma
	Proje kapsamında Okul Öğrenci Meclisleri (OÖM), İl Öğrenci Meclisleri (İÖM) ve Türkiye Öğrenci Meclisleridir (TÖM) olmak üzere olan üç ayrı meclis oluşturulmaktadır. Aşağıda bu süreç hakkında ayrıntılı bilgi yer almaktadır.
	34
	Okuldaki şubelerden her öğrenci “şube temsilciliği” için aday olur. Şube temsilciliği seçimleri, şube rehber öğretmeni gözetiminde şubelerdeki öğrenciler arasından öğrencilerin oylarıyla seçilir. Okul meclisleri de her şubenin kendi içinden seçeceği bir t
	İl öğrenci meclisi, ildeki ilçe temsilcilerinden oluşur. Büyük şehir statüsündeki illerde her ilçe, en fazla oy alan üç; diğer illerde merkez ilçe dâhil her ilçede en fazla oy alan beş okul meclisi başkanı ile temsil edilirler. İlçelerde bulunan okul öğre
	Türkiye öğrenci meclisi, il öğrenci meclisi başkanlarından oluşur (DEOMY Madde29).
	ğ
	Seçimler, gizli, serbest, eşit, tek dereceli ve genel oy esaslarına göre yapılır. Oyların sayımı, dökümü ve tutanaklara bağlanması açık olarak gerçekleştirilir. (DEOMY,mad.7) Öğrenciler gerçek bir seçim ortamı içinde olurlar. Adayların tanıtım isleri, oy 
	35 tanıtımlarda rehberlik eder. Tanıtımlar sırasında halkın huzurunu bozmayacak şekilde etkinlikler de yapılabilir (DEOMY, Madde8). Tanıtım, devletin ülkesi ve milletiyle bölünmez bütünlüğünü bozucu, insan haklarına aykırı olamaz. Afislerinde siyasî parti
	ş
	Okul öğrenci meclisiyle, il öğrenci meclisi üyelerinin isimleri okul müdürlüğü ve millî eğitim müdürlüğü tarafından üç gün süreyle, Türkiye öğrenci meclisi üyelerinin isimleri TBMM televizyonu tarafından duyurulur. Ayrıca Türkiye öğrenci meclisi üyelerini
	Okul meclisi, il öğrenci meclisi ve Türkiye öğrenci meclisi üyeleri ilk birleşimlerinde “
	” (DEOMY, Madde30) seklinde yemin ederler. Bu törenleri isteyen öğrenciler ile velileri de izleyebilir. Yaptığı yeminle meclis üyesi olan öğrenci, okulundaki veya ilindeki sorunlardan duyduğu rahatsızlığı belirterek kendini ifade etme sansı bulacaktır.
	36
	ş
	Meclis islerinin daha sağlıklı bir şekilde yürütülmesi için başkanlık divanı oluşturulur. Okul meclisleri başkanlık divanı, ekim ayı içinde; il öğrenci meclisi başkanlık divanı da kasım veya aralık ayı içinde, Türkiye öğrenci meclisi başkanlık divanı da i
	Okul meclislerine ilişkin yönergede toplantıların, okul meclisleri için iki ayda bir, il öğrenci meclisleri için her dönem en az bir kere Türkiye öğrenci meclisleri için Millî Egemenlik Haftası’nda yapılması uygun görülmüştür (DEOMY, Madde32). Çünkü yöner
	ş
	Başkanın görevleri; meclisi temsil etmek, genel kurulu yönetmek, başkanlık divanına başkanlık etmek, gündemi hazırlamak, meclis ve başkanlık divanı kararlarının ne derece uygulandığını takip etmek, meclis ile idare arasında isleri koordine etmek, meclis b
	37 Başkan isleri yürütürken başkan vekilleri ve kâtip üyelerden yardım alır. Kâtip üyeler özellikle evraklarla ilgili düzenlemelerin yapılmasından sorumludur. Başkanın bu isleri kâtip üyelerle birlikte yürütmesi, öğrencinin is birliği içinde çalışmayı öğr
	ş
	Mecliste görüşülen konular öncelikli olarak öğrencilerin eğitimle ilgili yaşantısını ilgilendiren, eğitimde basarı düzeyi, ulaşım sorunları, sağlıklı beslenme, barınma, zararlı alışkanlıklar, spor imkânları gibi konulardır (DEOMY, Madde36). Öğrencilerin b
	38
	ş
	Genel kurul toplantılarına herkes katılabilir. Toplantılarda yönetimden en az bir temsilci hazır bulunur. Kararlarla ilgili sadece üyeler oy kullanabilir. Meclis kararları tavsiye niteliğindedir. Okul öğrenci meclisi genel kurul kararları, okulda; il örge
	Genel kurulda yapılacak konuşmalar, toplantı öncesinde başkanlığa bildirilir. Konuşmaların sırası, toplantı başlamadan önce üyelere okunur. Konuşma, meclise ve başkanlığa hitaben yapılır. Konuşma süresi, 10 dakikadır. İkinci konuşma talep edilirse bu süre
	Meclislerde en çok özen gösterilmesi gereken konu, kararlarla ilgili oylamaların adil şekilde yapılmasıdır. Meclislerde açık veya kapalı usule göre oylamalar yapılır.
	Okul öğrenci meclisi başkanlarından oluşan il öğrenci meclisi arasından her il için bir il başkanı seçilir ve “Millî Egemenlik Haftası”nda Ankara’da her ilin temsilcisinden oluşan “Türkiye öğrenci meclisi” oluşturulur. Türkiye örgenci meclisindeki Gündem 
	39 önemli olduğu veya hangilerinin gündeme alınması gerektiğine genel kurul karar verir. (DEOMY, Madde45) Türkiye öğrenci meclisinin açılısında TBMM Başkanı, divan üyeleri oluşuncaya kadar başkanlık yapar. Birleşimin başında Cumhurbaşkanı, Başbakan, Millî
	Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi ile doğrudan ya da dolaylı olarak ilgili bulunan araştırmaların özetlenmesinde kronolojik sıra izlenmiş, ülkemizde ve yurtdışında yapılan çalışmalar bir arada sunulmuştur.
	Emir ve Kaya (2004)’ ın öğretmenlerin Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni değerlendirmeleri amacıyla yaptığı araştırmaya Bolu il merkezinde, okul meclisleri projesinin pilot uygulamasının gerçekleştirildiği okullarda görev yapan 104 öğretmen k
	40 müdür, bir müdür yardımcısı, iki öğretmen; her ilköğretim okulundan aday ve seçmen on yedişer (1 okul başkanı, 8 şube temsilcisi, 8 seçmen), her ortaöğretim kurumundan da dokuzar (1 okul başkanı, 4 şube temsilcisi, 4 seçmen) öğrenci katılmıştır.  Gözle
	41 Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi uygulamalarının değerlendirilmesini amaçlayan bir diğer çalışma ise Biçer (2007)  tarafından yapılmıştır. Kütahya ilinde gerçekleştirilen araştırmada DEOMP’ nin öğrencilerde demokrasi kültürü kazanımlarının 
	42 öğrencilerin tercihlerini etkilediklerini, seçim usulleri konusunda öğrencilerin yeterince bilgilendirilmediklerini, öğrencilerin yapması gerekenler olarak ifade edilen görev ve sorumlulukları öğretmenlerin üstlendiklerini, belirtmişlerdir.  Toplantıla
	43 düzeyinden üç kız ve 3 erkek olmak üzere tesadüfî olarak belirlenmiş 24 olmak üzere toplam 30 öğrenci ile yürütülmüştür. Nitel veri toplama yöntemlerinden görüşmenin uygulandığı araştırma sonucunda öğrencilerin okul kararlarına katılmayı önemli gördükl
	Robertson ve Kwong (1993) tarafından Los Angeles (Kaliforniya)’da yapılan çalışmada okul meclis üyeleri arasındaki demografik farklılık ile karar verme süreçlerinin doğası ve kalitesi arasındaki ilişki incelenmiştir. Araştırmada, Los Angeles (Kaliforniya)
	44 Araştırmacı tarafından Birleşmiş Milletlerin Katılım Hakları ya da Medeni Haklar olarak adlandırılan 1989 yılına ait Çocuk Hakları Sözleşmesi’nin okullardaki günlük deneyimlerle somutlaştırılmasına yönelik geliştirilen anket 24 sayfalık bir kitapçık şe
	45 Okul meclisleri ile ilgili İngiltere’ de yapılan bir diğer araştırma da Cotmore (2003), ülkenin kırsal bölgelerindeki bir ilköğretim okulunda okuyan 7-11 yaş arasındaki öğrencilerin, meclis çalışmalarına aktif katılımı incelenmiştir. Gözlem ve görüşme 
	46 kullanılmıştır. Araştırma sonucunda, öğrencilerin okuldaki kararlara katılımlarını arttırma ve söz sahibi olabilmeleri için, öğretmenlerin projenin yürütülme sürecinde aktif rol olmaları gerektiği ortaya çıkmıştır. Öğrenciler projenin uygulanmaya konul
	Ülkemizde projeyle ilgili henüz sınırlı sayıda olan araştırmalar incelendiğinde “Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi” kapsamında yapılan uygulamaların değerlendirilmesini amaçladıkları görülmektedir. Çoğunlukla okul yöneticileri ve öğretmenlerin 
	47 ekonomik ve sosyal yapılarda meydana gelen hızlı değişimin eğitim kurumlarının bu yöndeki çabasını her geçen gün arttırdığı dikkate alındığında, çocukların demokratik sürece aktif katılan bireyler olarak yaşama hazırlama amacında olan bu projenin yapıs
	48
	Bu bölümde araştırmanın modeli, evren ve örneklemi, veri toplama araçları, verilerin toplanması ve verilerin analizinde kullanılan tekniklerle ilgili bilgiler yer almaktadır.
	Bu araştırma, “Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin uygulandığı bir ilköğretim okulunda, projenin uygulanması sürecini ve projenin demokratik siyasal kültür bağlamındaki işlevlerini ayrıntılı bir şekilde incelemeye yönelik  “bütüncül tek durum
	Araştırma evrenini, Adana ili merkez ilçelerindeki  (Seyhan-Yüreğir-Sarıçam-Çukurova) ilköğretim okullarının, birinci ve ikinci kademesinde görev yapan okul yöneticileri, öğretmenler ve öğrenciler oluşturmaktadır. Araştırma problemlerinin ve bu problemler
	49 okulunun saptanmasında nitel araştırma geleneği içinde yer alan ve olasılık temelli olmayan amaçlı örnekleme yöntemleri izlenmiştir.  Amaçlı örnekleme yöntemleri, zengin bilgiye sahip olduğu düşünülen durumların derinlemesine çalışılmasına olanak verme
	Adana’nın orta gelir grubuna sahip ailelerinin yerleştiği mahallelerden birinde bulunan okul, 1999 yılında hizmete açılmıştır. Okul, bir iş adamının çocukları tarafından yaptırılmıştır. Başlangıçta üç katlı tek binadan oluşan okula, 2006–2007 eğitim öğret
	50 yapılan ek binada II. kademe öğrencileri eğitim öğretimlerini sürdürmektedir. Okulun bahçesi ek binanın yapımıyla biraz daralmakla birlikte mevcuda göre yeterli alana sahip görünmektedir. Ayrıca bahçe gerekli ağaçlandırma ve damlama usulü sulama tertib
	Araştırmanın çalışma gruplarında yer alan öğretmen/yönetici ve öğrencilerin seçilmelerinde izlenen yollar hakkında ayrıntılı bilgiler yer almaktadır.
	Bu grup, araştırmanın yürütüldüğü X ilköğretim okulundaki tüm yönetici, öğretmen ve öğrencilerden oluşmaktadır. DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ ve DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Anketi’ ni
	51
	Çalışma Grubu–1’ de Yer Alan Öğretmen/yönetici ve Öğrencilerin Kişisel Bilgileri
	Öğretmenler 22 12 34 Yöneticiler - 3 3 Öğrenciler/Sınıf Düzeyi
	4. Sınıf (2 şube) 34 25 59 5. Sınıf (2 şube) 19 31 50 6.Sınıf (2 şube) 35 27 26 7. Sınıf (2 şube) 20 38 58 8. Sınıf (2 şube) 19 28 47
	Tablo 1’ de görüldüğü gibi bu grupta 22 kadın ve 12 erkek olmak üzere 34 öğretmen, 3 erkek yönetici ve 127’ si kız, 149’ u erkek olmak üzere toplam 176 öğrenci yer almaktadır. Öğrencilerin 59’ u dördüncü, 50’ si beşinci, 26’ sı altıncı, 58’ i yedinci ve 4
	DEOMP’ nin okulda demokratik siyasal kültür oluşturma bağlamındaki işlevleri ile ilgili görüşmeye gönüllü olarak katılan öğretmen grubu olup, X ilköğretim okulunda görev yapan üç erkek yönetici, altısı kadın ve biri erkek olmak üzere toplam yedi öğretmend
	Araştırmanın yürütüldüğü X ilköğretim okulunun 4–8. sınıflarında eğitim-öğretim gören, DEOMP’ nin okulda demokratik siyasal kültür oluşturma bağlamındaki işlevleri ile ilgili görüşmeye gönüllü olarak katılan toplam 15 öğrenciden oluşmaktadır. Tablo–2, çal
	52
	Çalışma Grubu–3’ de Yer Alan Öğrencilerin Sınıf Düzeyi ve Cinsiyete Göre Dağılımı
	4. Sınıf 2 1 3 5. Sınıf 2 1 3 6. Sınıf 1 2 3 7. Sınıf 2 1 3 8. Sınıf 2 1 3
	Bu grup, araştırmanın yürütüldüğü X ilköğretim okulunun 4–8. sınıflarından tesadüfî olarak seçilen birer şubedeki toplam 150 öğrenciden oluşmaktadır. Gözlem yapılan sınıflardaki öğrencileri kapsayan bu çalışma gurubundaki öğrencilerin cinsiyet ve sınıf dü
	Çalışma Grubu–4’ de Yer Alan Öğrencilerin Sınıf Düzeyi ve Cinsiyete Göre Dağılımı
	4. Sınıf 17 13 30 5. Sınıf 14 15 29 6. Sınıf 17 17 34 7. Sınıf 16 15 31 8. Sınıf 15 11 26
	Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin uygulanması sürecini ve projenin demokratik siyasal kültür bağlamındaki işlevlerini ayrıntılı bir şekilde örnek bir durumda inceleyen bu çalışmanın verilerinin toplanmasında yöntemler arası üçgenleme ve ver
	53 kaynaktan (öğretmen, yönetici ve öğrenci), nitel veri toplama tekniklerinden gözlem, görüşme ve doküman incelemesi ile nicel veri toplama yöntemlerinden ölçek ve anket kullanılarak elde edilmiştir. Durum (örnek olay) çalışmalarında ve bir ölçüde diğer 
	54 tutularak analiz edilmiştir. Şekil 1’de araştırmanın temel amaçlarının gerçekleştirilmesinde izlenen süreç ana hatlarıyla gösterilmiştir.
	Uzman Görüşlerinin Alınması Veri Toplama Araçlarının Geliştirilmesi
	Literatür Tarama
	Geçici Veri Toplama Araçları
	Pilot Tarama
	Veri Toplama Araçlarında Gereken Düzeltmelerin Yapılarak Son Şeklinin Verilmesi ve Çoğaltılması
	Verilerin Toplanması
	Verilerin Bilgisayara Ortamına Aktarılması
	Verilerin Analiz Edilmesi
	Tez Raporunun Yazılması
	Araştırmanın Akış Modeli
	55
	Aşağıda araştırman verilerinin toplanmasında kullanılan araçlar, kullanılma amaçları ve geliştirilme süreçleri ile ilgili ayrıntılı bilgiler yer almaktadır.
	Bu araştırmada Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nden öğretmen/yönetici ve öğrencilerin algılarına göre DEOMP’ nin okulda demokratik siyasal kültür oluşturma yönündeki katkı düzeyini
	20 değerinden küçük olan maddeler çıkarıldıktan sonra her boyutta 17’şer madde olmak üzere toplam 34 maddelik bir ölçme aracına ulaşılmıştır (Bkz Ek 2, s183). Tablo 4, ölçekte yer alan maddeleri ve faktör yüklerini göstermektedir.
	56
	Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ ndeki Faktörler, Faktör Yükleri, Faktörlerin Açıkladıkları Varyans Yüzdeleri, Madde – Faktör Toplam Puan Düzeltilmiş Korelasyonları (r) ve Ortak Var
	57
	58 Tablo 4’ de görüldüğü gibi Cronbach alfa iç tutarlık katsayısı .94 olan “DEOMP ’nin Okuldaki Yetişkinlere Katkıları” boyutunda kalan 17 maddeye ait faktör yükleri .56 - .74 arasında değişmektedir. Cronbach alfa iç tutarlık katsayısı .92 olan “DEOMP’ ni
	Araştırmacı tarafından öğretmen/yönetici ve öğrenciler için olmak üzere iki ayrı form şeklinde geliştirilmiştir. Araştırmanın alt amaçları, “DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği” ve uzman görüşleri doğrultusunda geliştirilen
	59
	Bu araştırmada görüşme formları araştırmanın yürütüldüğü okuldaki öğretmen, yönetici ve öğrencilerin okullarında uygulanan DEOMP’ nin yürütülme süreci, okuldaki demokratik siyasal kültürün araştırmaya konu olan boyutlarını geliştirmedeki işlevleri, uygula
	Bu araştırmada doğrudan katılımlı gözlemlerden araştırmanın yürütüldüğü X ilköğretim okulunda DEOMP’ nin uygulanmasıyla ilgili tüm süreçlerin ayrıntılı bir şekilde ortaya konulabilmesi için yararlanılmıştır. Bailey (1982, Akt. Yıldırım ve Şimşek, 2005, 16
	60 kurulunun oluşumu sırasında‚ sandık başlarında, koridorlarda ve okul konferans salonunda ise teneffüs saatlerinde gerçekleştirilmiştir.
	Bu araştırmada Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Yönergesi,  araştırmanın yürütüldüğü okulda projenin uygulanma sürecinin yönergeye uygun olup olmadığını değerlendirebilmek amacıyla analiz edilmiştir.  Doküman incelemesinin araştırılması hedeflenen olg
	Araştırmadaki temel veriler, 2008–2009 Öğretim Yılı güz döneminde DEOMP’ nin uygulanması sürecinde okulda yapılan gözlemlerle toplanmıştır. Bunun için belirlenen okuldaki yönetici, öğretmenler ve öğrencilerle Eylül-Ekim 2008 aylarında ön görüşmeler yapılm
	61 öğretmenin sınıfında perdeler küçük kırmızı kareli bir kumaştan yapılmıştır. Öğretmen masasında çiçekli bir örtü bulunurken öğrenci masaları örtüsüzdür. Duvardaki panoda “Geometrik cisimlerin şekilleri” ile ilgili resimler bulunmaktadır. Karo olan sını
	62 Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirilmesi Anketi, okuldaki otuz dört öğretmen ve üç yönetici ile 4. - 8. sınıf düzeyinden seçkisiz olarak belirlenen ikişer şubedeki toplam 276 öğrenciye birlikte uygulanmıştır. Uygulama sonrasında gönüllü ü
	Araştırmada elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS – Windows 11.5 paket programı kullanılmış, elde edilen veriler üzerinde aritmetik ortalama ve standart sapma dağılımlarının yanı sıra ikili karşılaştırmalarda dağılımın durumuna göre bağımsız gruplar
	63
	Bu araştırmanın nitel boyutu için yapılan geçerlik ve güvenirlik ile ilgili çalışmalar, Yıldırım ve Şimşek (2005, 288)’in önerileri doğrultusunda aşağıda açıklanmıştır.
	Toplanan verilerin geçerlik ve güvenirliğini arttırmak üzere alınması gereken birinci önlem, araştırmacının çalıştığı durumla etkileşim süresini uzatmasıdır. Bu araştırmada bir okulda yapılan gözlemler 2008 – 2009 Eğitim- Öğretim Yılının birinci yarıyılı 
	Araştırma verilerinin toplanmasında birden fazla veri toplama yönteminin kullanılması ve toplanan verilerin birbirini destekleyici ve teyit edici biçimde sunulması olarak tanımlanan veri çeşitlemesi yönteminin kullanılması nitel araştırmada geçerlik ve gü
	LeCompte ve Goetz (1982)’ e göre nitel araştırmada güvenirliği arttırmak için toplanan veriler öncelikle betimsel bir yaklaşımla doğrudan sunulmalı, araştırmacının gözlem, görüşme ve dokümanlar yoluyla elde ettiği veriler herhangi bir yorum katılmadan oku
	Güvenirliği arttırmaya yönelik bir diğer öneri verilerin analizinde bir başka araştırmacıdan yardım alma ve ulaşılan sonuçları teyit etmedir (LeCompte ve Goetz, 1982, Akt. Yıldırım ve Şimşek, 2005, 263). Bu araştırmada gerek araştırmanın planlanması ve yü
	64 raporlaştırılması sürecinde Çukurova Üniversitesi Eğitim Fakültesi Eğitim Bilimleri Bölümünde lisansüstü düzeyde nitel araştırma dersini yürütmekte olan bir öğretim üyesinin görüş ve önerilerine her zaman başvurulmuştur. Gözlemlerden elde edilen verile
	Johnson (1997) nitel araştırmacının, araştırma raporunun yöntem kısmında, araştırmaya katılanların sayı ve özellikleri, nasıl seçildikleri, araştırma bağlamına ilişkin bilgiler, araştırmacıyla katılımcılar arasındaki ilişkiler, kullanılan veri toplama yön
	Toplanan verilerin ayrıntılı olarak rapor edilmesi ve araştırmacının sonuçlara nasıl ulaştığını açıklaması nitel araştırmada geçerliğin önemli ölçütleri arasında yer almaktadır. Bu durum nitel araştırmada genellenebilirliği de arttırmaktadır (Yıldırım ve 
	65
	Bu bölümde, öğretmen/yönetici ve öğrencilerden farklı veri toplama araçlarıyla elde edilen bulgular yer almaktadır. Okuma kolaylığı sağlaması amacıyla bulgular araştırmanın alt amaçları doğrultusunda, nicel ve nitel bulgular olmak üzere sunulmuştur.
	Araştırmanın birinci temel sorusu “Öğretmen ve öğrencilere göre, DEOMP’ nin okulda demokratik siyasal kültür oluşturma yönündeki katkı düzeyi nedir? “şeklinde ifade edilmiş, bu soruya yanıt aramak üzere öğretmen ve öğrencilerin Demokrasi Eğitimi ve Okul M
	Öğretmenlerin (N=37) Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nden Aldıkları Puanların Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Değerleri
	X
	Okuldaki Yetişkinlere Katkıları 17–85 43.10 12.61 Öğrencilere Katkıları 17–85 38.54 12.06 Toplam Puan 34–170 81.64 23.01 Tablo 5 incelendiğinde öğretmenlerin Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin “Okuldaki Yetişkinlere Katkıları” boyutuna ilişk
	66 görülmektedir. Tabloda görüldüğü gibi öğretmenlerin DEOMP’nin yetişkinlere katkıları boyutuna ait puanlarının aritmetik ortalaması daha yüksektir. Öğrencilerin DEOMP’ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nden elde ettikleri puan
	Öğrencilerin (N=276) Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nden Aldıkları Puanların Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Değerleri
	X
	Okuldaki Yetişkinlere Katkıları 17–85 37.51 16.35 Öğrencilere Katkıları 17–85 36.63 14.99 Toplam Puan 34–170 74.14 29.34 Tablo 6’ da görüldüğü gibi öğrencilerin DEOMP’nin “Okuldaki Yetişkinlere Katkıları” boyutuna ilişkin puanlarının aritmetik ortalaması 
	Tablo 7, öğretmen ve öğrencilerin Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nden elde ettikleri puanlar üzerinde yapılan Mann Whitney U testi sonuçlarını göstermektedir.
	67
	Öğretmen ve Öğrencilerin Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nden Aldıkları Puanların U-Testi Sonuçları
	Yetişkinlere Katkıları Öğretmen 37 193.78 7170.00 3745.000 .008 Öğrenci 276 152.07 41971.00 Öğrencilere Katkıları Öğretmen 37 176.53 6531.50 4383.500 .162 Öğrenci 276 154.38 42609.50 Toplam Puan Öğretmen 37 184.97 6844.00 4071.000 .045 Öğrenci 276 153.25 
	Bu araştırmada cevap aranan bir diğer soru, öğretmenlerin cinsiyet, kıdem, branş ve mezun olunan okul türüne göre Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin okulda demokratik siyasal kültüre katkısı yönündeki algıları arasında anlamlı bir farklılık 
	68
	Tablo 8, öğretmenlerin Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin okullarda demokratik siyasal kültürü geliştirmeye katkı düzeyine yönelik algılarında cinsiyete göre anlamlı bir farklılık olup olmadığını belirlemek amacıyla “DEOMP’ ni Demokratik Si
	Öğretmenlerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ den Aldıkları Puanların Cinsiyete Göre t-Testi Sonuçları
	X
	Yetişkinlere Katkıları Bayan 24 41.83 13.80 35 -.832 .411 Erkek 13 45.46 10.14 Öğrencilere Katkıları Bayan 24 37.08 12.55 35 -.998 .325 Erkek 13 41.23 11.07 Toplam Puan Bayan 24 78.91 24.35 35 -.981 .334 Erkek 13 86.69 20.23 Tablo 8 incelendiğinde erkek ö
	69
	Araştırmaya katılan öğretmenlerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nden aldıkları puanların mesleki kıdemlerine göre aritmetik ortalama ve standart sapma değerleri Tablo 9’ da yer almaktadır.
	Öğretmenlerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nden Aldıkları Puanların Mesleki Kıdemlerine Göre Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Değerleri
	X
	0–10 yıl 6 44.16 11.82 11–21 yıl 17 43.00 10.80 22 yıl ve + 14 42.78 15.57 Toplam 37 43.10 12.61 Öğrencilere Katkıları 0–10 yıl 6 43.00 11.61 11–21 yıl 17 38.82 13.66 22 yıl ve + 14 36.28 10.33 Toplam 37 38.54 12.06 Toplam Puan 0–10 yıl 6 87.16 23.37 11–2
	Yetişkinlere Katkıları
	70 Tablo 10, mesleki kıdemleri farklı olan öğretmenlerin puanları arasındaki bu farkların istatistiksel olarak anlamlı olup olmadığını belirlemek amacıyla yapılan Kruskall Wallis testi sonuçlarını  göstermektedir.
	Öğretmenlerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nden Aldıkları Puanların Mesleki Kıdeme Göre Kruskall Wallis Testi Sonuçları
	Yetişkinlere Katkıları 0–10 yıl 6 19.75 2 .042 .979 11–21 yıl 17 18.71 22 yıl ve + 14 19.04 Öğrencilere Katkıları 0–10 yıl 6 23.58 2 1.289 .525 11–21 yıl 17 18.12 22 yıl ve + 14 18.11 Toplam Puan 0–10 yıl 6 21.58 2 .415 .812 11–21 yıl 17 18.35 22 yıl ve +
	Tablo 11, araştırmaya katılan öğretmenlerin Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin okullarda demokratik siyasal kültürü geliştirmeye katkı düzeyineyönelik algılarında branşlarına göre anlamlı bir farklılık olup olmadığını belirlemek amacıyla ya
	71
	. Öğretmenlerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nden Aldıkları Puanların Branşlarına Göre t-Testi Sonuçları
	X
	Yetişkinlere Katkıları Sınıf öğrt. 21 39.95 13.00 35 -1.835 .075 Branş 16 47.25 11.15 Öğrencilere Katkıları Sınıf öğrt. 21 37.71 11.54 35 -.464 .646 Branş 16 39.62 13.02 Toplam Puan Sınıf öğrt. 21 77.66 22.94 35 -1.215 .233 Branş 16 86.87 22.76 Tablo 11 i
	Öğretmenlerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nden aldıkları puanların mezun oldukları okul türüne göre aritmetik ortalama ve standart sapma değerleri Tablo 12’ de yer almaktadır.
	72
	Öğretmenlerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nden Aldıkları Puanların Mezun Oldukları Okul Türüne Göre Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Değerleri
	X
	Öğrt. Okulu 5 33.66 5.41 Eğitim Enst. 8 40.50 18.18 Eğitim Fak. 18 46.05 11.25 Fen-Ed. Fak. 6 45.66 9.39 Toplam 37 43.10 12.61 Öğrencilere Katkıları Öğrt. Okulu 5 34.80 4.96 Eğitim Enst. 8 33.75 12.23 Eğitim Fak. 18 41.27 13.77 Fen-Ed. Fak. 6 39.83 9.74 T
	Yetişkinlere Katkıları
	73
	Öğretmenlerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’nden Aldıkları Puanların Mezun Oldukları Okul Türüne Göre Kruskall Wallis Testi Sonuçları
	Öğrt. Okulu 5 8.70 3 6.201 .102 Eğitim Enst. 8 17.50 Eğitim Fak. 18 21.31 Fen-Ed. Fak. 6 22.67 Öğrencilere Katkıları Öğrt. Okulu 5 15.60 3 1.713 .634 Eğitim Enst. 8 16.00 Eğitim Fak. 18 20.67 Fen-Ed. Fak. 6 20.83 Toplam Puan Öğrt. Okulu 5 11.50 3 3.643 .3
	Yetişkinlere Katkıları
	Bu araştırmada öğrencilerin cinsiyet, yaş ve sınıf düzeyine göre Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin okulda demokratik siyasal kültüre katkı düzeyine yönelik algılarında anlamlı bir farklılık olup olmadığı da incelenmiştir. Aşağıda araştırman
	74 ettikleri puanlar üzerinde bu amaca yönelik olarak yapılan analizlerin sonuçları yer almaktadır.
	Tablo 14, öğrencilerin “DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği” nden elde ettikleri puanlarda cinsiyete göre anlamlı bir farklılık olup olmadığını belirlemek amacıyla yapılan Mann Whitney U testi sonuçlarını göstermektedir.
	Öğrencilerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nden Aldıkları Puanların Cinsiyete Göre Mann Whitney U-Testi Sonuçları
	Yetişkinlere Katkıları Kız 127 130.33 16551.50 8423.500 .116 Erkek 149 145.47 21674.50 Öğrencilere Katkıları Kız 127 135.25 17176.50 9048.500 .532 Erkek 149 141.27 21049.50 Toplam Puan Kız 127 132.43 16819.00 8691.000 .244 Erkek 149 143.67 21407.00 Tablo 
	75
	Öğrencilerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ den aldıkları puanların yaşlarına göre aritmetik ortalama ve standart sapma değerleri Tablo 15’ de yer almaktadır.
	Öğrencilerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nden Aldıkları Puanların Yaşlarına Göre Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Değerleri
	X
	10 yaş 48 31.83 15.96 11 yaş 56 30.35 11.16 12 yaş 63 35.77 13.59 13 yaş 58 44.34 16.15 14 yaş 51 45.09 19.15 Toplam 276 37.51 16.37 Öğrencilere Katkıları 10 yaş 48 31.08 13.69 11 yaş 56 30.12 11.51 12 yaş 63 37.76 14.27 13 yaş 58 42.03 14.98 14 yaş 51 41
	Yetişkinlere Katkıları
	76 yetişkinlere sağladığı katkılar ile ilgili en düşük puan ortalaması 10-11 yaş grubundaki öğrencilere aittir. Tablo incelendiğinde öğrencilerin yaşı büyüdükçe DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nden aldıkları puanlara a
	Öğrencilerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nden Aldıkları Puanların Yaşlarına Göre Kruskall Wallis Testi Sonuçları
	11 yaş 56 101.52 12 yaş 63 140.32 13 yaş 58 175.44 14 yaş 51 168.07 Tablo 16’da görüldüğü gibi öğrencilerin Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin okullarda demokratik siyasal kültürü geliştirme yönündeki katkısı ile ilgili görüşleri hem DEOMP’
	77 ortalamaları dikkate alındığında, projenin yetişkinlere, öğrencilere ve genel olarak okuldaki siyasal kültürü geliştirmeye katkısını en yüksek algılayan grubun 13 yaşındaki öğrenciler olduğu görülmektedir. On dört yaşındaki öğrenciler DEOMP’ nin demokr
	Tablo 17, öğrencilerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nden aldıkları puanların sınıf düzeyine göre aritmetik ortalama ve standart sapma değerlerini göstermektedir. Tablo 17’ de görüldüğü gibi Demokrasi Eğitimi ve Okul
	78
	Öğrencilerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nden Aldıkları Puanların Sınıf Düzeyine Göre Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Değerleri
	X
	4. sınıf 58 31.34 15.28 5. sınıf 52 31.34 11.78 6. sınıf 62 34.08 13.17 7. sınıf 58 46.22 14.87 8. sınıf 46 45.91 19.76 Toplam 276 37.51 16.37 Öğrencilere Katkıları 4. sınıf 58 30.20 12.97 5. sınıf 52 30.59 11.16 6. sınıf 62 37.82 14.81 7. sınıf 58 43.39 
	Yetişkinlere Katkıları
	4. sınıf 58 61.55 27.05 5. sınıf 52 61.94 21.49 6. sınıf 62 71.90 25.10 7. sınıf 58 89.62 25.66 8. sınıf 46 87.34 35.41 Toplam 276 74.14 29.34 Öğrencilerin puanları arasındaki bu farklılıklarının istatistiksel olarak anlamlılığını saptamak amacıyla yapıla
	Toplam Puan
	79
	Öğrencilerin DEOMP’ ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nden Aldıkları Puanların Sınıf Düzeyine Göre Kruskall Wallis Testi Sonuçları
	4.sınıf 58 104.01 4 46.813 .000
	Yetişkinlere Katkıları
	5.sınıf 52 111.08 6.sınıf 62 125.01 7.sınıf 58 184.91 8.sınıf 46 172.65 Öğrencilere Katkıları 4.sınıf 58 100.33 4 40.186 .000
	5.sınıf 52 107.05 6.sınıf 62 146.99 7.sınıf 58 178.83 8.sınıf 46 159.89 Toplam Puan 4.sınıf 58 99.87 4 48.028 .000
	5.sınıf 52 106.27 6.sınıf 62 136.27 7.sınıf 58 184.78 8.sınıf 46 168.29 Tablo 18’de görüldüğü gibi öğrencilerin Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin okullarda demokratik siyasal kültürü geliştirme yönündeki katkısı ile ilgili görüşleri hem DE
	80 Okul Meclisleri Projesi’ nin okulda siyasal kültür geliştirmedeki katkılarını en olumsuz algılayan öğrenciler olmuşlardır. Grupların puanları arasında gözlenen anlamlı farkların hangi grupların puanları arasındaki farklara bağlı olarak ortaya çıktığını
	Bu bölümde araştırmaya katılan öğretmen, yönetici ve öğrencilerin okullarında uygulanan Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin yürütülme süreci, okuldaki demokratik siyasal kültürün Hoşgörü, Bireye güven,  İşbirliği, Empati, Uzlaşma, Hak ve özg
	81
	Okulda görevli yedi öğretmen, üç yönetici ve 15 öğrenciyle yapılan görüşmeler, ayrıca 276 öğrencinin DEOMP’ni Değerlendirme Anketi’ nin uygulanması sırasında projeyle ilgili duygularını yazılı olarak ifade etmeleriyle elde edilen bulguların sunulmasında a
	DEOMP’ nin okulda uygulanma süreci hakkında bilgi almak amacıyla görüşme yapılan yedi öğretmen ve üç yöneticiye MEB’ nın veya il/ilçe Milli Eğitim Müdürlüğü’ nün proje hakkında bilgilendirme yapıp yapmadığı, uygulamalar sırasında yönetici ve öğretmenlerin
	(Yönt2)” şeklindeki açıklamasıyla belirtmiştir. Bilgilendirme etkinliklerinin yeterli bulmayan bir bayan öğretmen ise görüşünü
	(Öğrt2B) şeklinde ifade etmiştir.
	82 Öğretmen ve yöneticilere,  DEOMP ile ilgili yönergeyi okuyup okumadıklarına dair sorulan soruya beş öğretmen “yönetmeliğin ellerine geçmediği ve okumadıkları”, iki öğretmen ve bir yönetici ise “yönetmeliğin ellerine geçtiğini ve okudukları “cevabını ve
	(Öğrt4B) şeklinde görüş bildirmiştir. Yönetmeliğin eline geçtiğini ve okuduğunu söyleyen erkek branş öğretmeni
	(Öğrt1E) şeklinde görüş bildirmiştir. Aynı sorunun yöneltildiği bir yöneticinin de bu konudaki görüşü olumlu yönde olmuş ve görüşünü ”
	”(Yönt3) şeklinde ifade etmiştir. Öğretmen ve yöneticilere, okul yöneticilerinin- diğer idarecilerin- öğretmenlerin Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin daha sağlıklı yürütülmesi için öğretmenlere bilgilendirme çalışması yapılıp yapılmadığına 
	Bulunduk izah ettik hepsine gereğini anlattık ne kadar yüzde yüz verim alınmasa bile öğretmenleri bu konuda bilgi sahibi yaptık”.
	83
	Bununla ilgili çeşitli toplantılarda, özellikle bu konu içinde bir ara bir toplantı yapmıştık. Biz her toplantıda, her çalışmamızla özellikle sene başı öğretmenler kurulu toplantılarında bu konuyu bir gündem maddesi olarak her zaman aldık. Bununla ilgili 
	” (Öğrt4B) şeklinde görüş bildirmiştir. Öğretmen ve yöneticilere, Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin hayata geçirilmesi sürecinde görev alan öğretmenlerin- yöneticilerin tutum, davranış ve uygulamalarını yeterli bulup bulmadıklarına dair yön
	...” şeklinde açıklamıştır. Aynı sorunun yöneltildiği yöneticilerden birinin “Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin hayata geçirilmesi sürecinde yapılan propaganda ve tanıtım süreçlerinde idarenin ve öğretmenlerin gerekli tutum, davranış ve uyg
	84
	şeklinde görüş bildirirken Öğrt4B
	şeklinde görüş bildirmiştir. Öğretmen ve yöneticilere, okulun fiziki koşullarının Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin hayata geçirilmesi konusunda yeterli bulup bulmadıklarına dair yöneltilen soruya, beş öğretmen ve iki yönetici “yeterli oldu
	“(Öğrt3B)   şeklinde ifade etmiştir. Maddi imkânlarının “yeterli olmadığını” düşünen iki öğretmen ise okulun maddi imkânlarının yetersizliği sonucunda propaganda için yeterli şartların pek de sağlanamadığını vurgulamışlardır.  Özellikle okula ait sandıkla
	şeklinde ifade etmiştir. Öğretmen ve yöneticilere, okul temsilci seçimlerindeki propaganda süreci ve adayların tanıtılması ile ilgili uygulamalarının demokrasi açısından öğrencilere yararlarının olup olmadığı ile ilgili yöneltilen soruya, dört öğretmen ve
	“şeklinde görüş bildirirken, Öğrt3B “
	şeklinde bildirmiştir.  Aynı görüşte olan iki yöneticiden biri “
	” şeklinde görüş bildirirken,Yönt3 “
	85
	şeklinde görüşü bildirmiştir. Okul temsilci seçimlerindeki propaganda süreci ve adayların tanıtılması ile ilgili uygulamalarının demokrasi açısından öğrencilere bir yararının olmadığını düşünen bir branş öğretmeni ise bu konudaki  görüşünü
	şeklinde açıklamıştır. Aynı sorunun yöneltildiği yöneticilerden birinin de görüşü bu doğrultuda olmuş, okul temsilci seçimlerindeki propaganda süreci ve adayların tanıtılması ile ilgili uygulamaların demokrasi açısından öğrencilere yararlı olmadığını  şu 
	Çocukların demokrasi açısından kendi başkanlarını seçmekten öteye gitmiyor. Çünkü çocukların inanmıyorum yani, tanımadan oy veriyor. Bende olsam kendime yakın gördüğüm mesela 4 sınıflar 4 sınıfa 5ler 5lere veya birinin abisi ablası varsa mesela erkek kard
	Öğretmen ve yöneticilere, okul temsilcisi seçimleri sürecinde karşılaşılan olumlu/olumsuz durumlar sorulduğunda beş öğretmen
	cevabını vermişlerdir. Öğrencilerin kendilerini ifade etme becerilerinin geliştiği, cesaretinin arttığı konusunda hemfikir olan bayan sınıf öğretmeni “
	Öğrt3B)” şeklinde görüş bildirirken, bir branş öğretmeni “
	şeklinde görüş bildirmiştir (Öğrt2E). Aynı sorunun yöneltildiği yöneticilerden birinin okul temsilcisi seçimleri sürecinde karşılaşılan durumlar ile ilgili görüşü olumlu yönde olmuş ve bu konudaki görüşünü Yönt1”
	şeklinde ifade etmiştir. Okul temsilcisi seçimleri sürecinde karşılaşılan olumsuz durumların  çoğunlukla öğrencilerin hazırladığı afişlerin başka sınıflar tarafından yırtılmasından kaynaklandığını düşünen iki  öğretmenden bir olan Öğrt2B ise görüşünü
	86
	şeklinde belirtmiştir. Öğretmen ve yöneticilere, okul temsilcisi seçimi ortamının demokratik olarak nitelendirilebilirliği ile ilgili yöneltilen soruya, beş öğretmen okul temsilci seçim ortamının demokratik olduğu cevabını vermişlerdir. Öğrencilerin kendi
	şeklinde görüş bildirirken, Öğrt2B  “
	şeklinde görüş bildirmiştir. Aynı sorunun yöneltildiği yöneticilerden biri görüşünü okul temsilcisi seçimi ortamının demokratik olmadığı şeklinde  ifade etmiş ve konu ile ilgili olarak; “Yani şimdi genelde dikkat ederseniz hep 2. kademeden öğrenciler, Bu 
	cevabını vermiş ve sandık kurulunda görevli öğretmenin- öğretmenlerin hiçbir öğrenciyi birbirinden ayırmadan eşit mesafede davrandıkları konusunda hemfikir olmuşlardır. Aşağıda bu konuyla ilgili iki erkek öğretmenin görüşlerinden alıntılar yer almaktadır.
	Tabi, tabi. Kimler sandık kurulunda görev almak istiyor diye bir kere önlerine tercih sunduk. İsteyenler parmak kaldırdılar. Biz de o
	87 şekilde seçtik kendilerini, seçilenler de görevli öğretmenler de objektif davrandı”..
	“Sandık kurulundaki gerek öğretmenlerin gerekse öğrencilerin objektif davrandığına inanıyorum. Son derece titiz sayım yapıldığını,oyların kullanılırken tarafsız davrandıklarını düşünüyorum”. Sandık kurulunda görevli olan öğretmen/öğretmenlerin objektifliğ
	(Yönt2)” şeklinde açıklamıştır. Öğretmen ve yöneticilere, sandık kurulunda görevli öğrencilerin objektif davranıp davranmadıkları sorulduğunda da cevaplar benzer olmuş, altı öğretmen öğrencilerin de objektif davrandığı konusunda hemfikir olmuşlardır.  Gör
	” şeklinde görüş bildirmiştir.  Öğrt5B ise görüşünü  “…
	şeklinde açıklamıştır. Konuyla ilgili olarak görüşme yapılan öğretmenlerden sadece biri (Öğrt2B) “
	şeklinde açıklama yaparak net bir cevap vermemiştir. Aynı sorunun yöneltildiği yöneticilerden ikisi öğrencilerinde objektif davrandıklarını düşündüğünü belirtirken bir yöneticinin cevabı olumsuz olmuştur. Aşağıda, öğrencilerin objektif davranmadığını düşü
	88
	“Yani dediğim gibi insiyatif hep büyüklerden olduğu için belki kendilerine yakın olan, kendi sınıfındaki öğrencilere karşı biraz daha yanlı tutum sergilemiş olabilirler bu da tabi onların kusuru değil. Bu konuda onlara bizim gerçekten demokratik kültür ve
	Öğretmen görüşmelerine paralel olarak DEOMP’ nin okulda uygulanma süreci hakkında bilgi almak amacıyla görüşme yapılan 15 öğrenciye de okul yöneticileri ve öğretmenleri tarafından proje hakkında onlara bilgi verilip verilmediği, uygulamalar sırasında yöne
	(Öğr8K4) şeklinde görüş bildirirken, bir erkek öğrenci Öğr6E6
	şeklinde görüş bildirmiştir. Bilgilendirme etkinliklerinin yeterli düzeyde yapıldığını düşünen beşinci ve yedinci sınıfta okuyan iki erkek öğrenci ise bu konudaki görüşlerini şu sözlerle belirtmiştir:
	“Evet bilgilendirdiler.  Bu projenin okulumuz için önemli olabileceğini ondan sonra okulda bir başkan seçildiğinde,  bir temsilci
	89 seçildiğinde okulu çok iyi yönetebileceğini,  bize yardımcı olabileceğini, derslerimize yardımcı,  sınavlara hazırlıklı olabileceğimizi anlattılar” (Öğr1E5).
	Evet. Sınıf temsilciliği, okul temsilciliği seçimlerinde bilgilendirdiler. Yani temsilci seçilirken yani seçildiklerinde neler yapıp yapacakları bilgi için söylediler”. Öğrencilere, Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin hayata geçirilmesi sürec
	şeklinde olumlu cevap vermişlerdir. Bu dokuz öğrenciden ikisi yapılan propaganda ve tanıtım süreçlerinde okul yöneticilerinin- diğer idarecilerin- öğretmenlerin istekli oldukları yönünde hemfikir olmuşlardır. Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’n
	şeklinde görüş bildirirken, Öğr12E8
	şeklinde görüş bildirmiştir. Bu soruya olumsuz cevap veren öğrencilerden Öğr10K7
	şeklinde belirtirken, Öğr11K görüşünü “
	şeklinde ifade  etmiştir. Görüşme sırasında öğrencilere okulun fiziki koşullarının, maddi olanaklarının Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin hayata geçirilmesi konusunda yeterli bulup bulmadıkları sorulduğunda 13 öğrenci hem fiziki hem de madd
	şeklinde ifade ederken, bir diğer öğrenci
	şeklinde açıklamıştır (Öğr4K4).  Okulun fiziksel ve maddi olanaklarının Demokrasi
	90 Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin hayata geçirilmesi sürecinde
	düşüncesinde hemfikir olan bir diğer öğrenci ise görüşünü “
	… (Öğr8K4)” şeklinde belirtmiştir. Fiziki ve maddi imkânlarının yeterli olmadığını, yeterli olsa bile okul için yapılması düşünülen bir şey için son sözü yöneticilerin söylediğini düşünen iki öğrencinin açıklamalarından örnek  ifadeler ise aşağıda yer alm
	Bence değil. Çünkü mesela şey adaylar bazıları diyorlardı ki ağaç dikeceğiz bunun için herkesin kabul etmesi gerek ve müdüründe kabul etmesi gerek eğer müdür zaten kabul etmezse direkmen yapılmaz. Okulun maddi durumu iyi değilse, sonra resim, müzik dersle
	Bence yeterli değil. Okulun maddi açıdan yeterli, fiziki şartları uygun olsa bile son söz müdüre ait”.
	Öğrencilere, okul temsilci seçimlerindeki propaganda süreci ve adayların tanıtılması ile ilgili uygulamalarının demokrasi açısından öğrencilere yararlarının olup olmadığı sorulduğunda on öğrenci yararlı olduğu yönünde cevap vermişler, bu yönde görüş bildi
	konusunda hemfikir  olmuşlardır. Aşağıda öğrencilerin bu soru ile ilgili açıklamalardan alıntı örnekleri yer almaktadır.
	Evet. Mesela beni tanımayanlar bana oylarını vermeyecekler fakat bu propagandalardan dolayı beni tanıyıp okulumu nasıl yöneteceğimi bildikleri için yararlı oldu. Bu sayede yararlı olduğunu düşünüyorum”
	91
	Ne gibi yararları oldu. Böyle şeyler olmasaydı. Tanıtmasaydık kendimizi, başka çocuklar yani ağabeylerim, ablalarım gelip küçük çocuklara baskı kurup oyları zorla toplayacaktı. Ama kendimi tanıttım. Arkadaşlarda beni bu işe layık gördükleri için seçtiler.
	)” şeklinde ifade ederken bir kız öğrenci ise görüşünü “
	(Öğr4B4)” şeklinde belirtmiştir. Görüşmeler sırasında öğrencilere, okul temsilcisi seçimleri sürecinde karşılaşılan olumlu/olumsuz durumlar sorulduğunda dört öğrenci genel olarak olumsuz durumların yaşanmadığı, her şeyin normal olduğu, diğer öğrenciler ta
	şeklinde belirtirken, Öğr8K4
	şeklinde belirtmiştir. Altı öğrenci ise süreç içinde hem olumlu hem de olumsuz bazı durumların yaşandığı yönünde hem fikir olmuşladır.  Aşağıda bu konu ile görüş belirten öğrencilerin açıklamalarından  alıntı örnekleri yer almaktadır.
	Olumsuz durum olarak haklarımıza karşı çıkıldı, olumlu durum olarak ise beni rakip olarak gördüler yani küçüğüm diye sen benim rakip değilsin ben seni umursamıyorum diye bir şey söylemediler, onlarda beni rakip olarak gördüler bu güzel bir şey”
	Olumsuz durum olarak yaptığımız pankartları yırttılar, olumlu durum olarak da kendimizi tanıtma fırsatımız oldu, duygularımızı ifade ettik
	92 Öğrencilere, okul temsilcisi seçimi ortamının demokratik olarak nitelendirilebilirliği ile ilgili görüşleri sorulduğunda dokuz öğrenci “
	” cevabını vermişlerdir. Öğrencilerin kendi temsilcilerini kendilerinin seçtiğini, seçim sürecinde herhangi bir baskı yapılmadığı  konusunda hemfikir olan öğrencilerden Öğr5K5  görüşünü
	şeklinde belirtirken, Öğr8K4
	şeklinde görüş bildirmiştir. Okul temsilcisi seçimi ortamının demokratik olarak nitelendirilemeyeceğini düşünen altı öğrenciden biri olan Öğr4K4
	şeklinde belirtirken, Öğr3K6
	şeklinde görüş bildirmiştir. Öğrencilere, sandık kurulunda görevli öğretmenlerin objektif davranıp davranmadıkları sorulduğunda ise 13 öğrenci
	cevabını vererek hemfikir olmuşlardır. Sandık kurulunda görevli öğretmenlerin objektif davrandıklarını, öğretmenlerin hiçbir yönlendirme yapmadığını ve kendilerinin kime isterlerse ona oy verdikleri konusunda hemfikir olan öğrencilerden iki erkek öğrencin
	Tarafsız davrandı bence, kimseye karışmadı, kim kime oy verirse yani”.
	Yok tarafsız davrandı. Kesinlikle tarafsız davrandığını da, yani sayma konusunda her şey konusunda çok iyi yönettiler işi onlara teşekkür ederim ayrıca”
	Sandık kurulunda görevli öğretmenlerin kendisini yönlendirdiğini ifade eden öğrencilerden bir öğrenci ise bu konudaki görüşünü
	şeklinde  ifade etmiştir.
	(Öğr15E4)
	93 Yapılan görüşmeler sırasında öğrencilere sandık kurulunda görevli öğrencilerin objektif davranıp davranmadıkları sorulduğunda da sekiz öğrenci
	cevabını vermişlerdir.     Bir kız öğrenci bu konuda
	” şeklinde açıklama yaparken bir diğer kız öğrenci de görüşünü
	şeklinde belirtmiştir.Sandık kurulunda görevli olan öğrencilerin objektif davranmadığını, görevli öğrencilerin arkadaşlarının seçilmesi için seçmenleri yönlendirdiği cevabını veren öğrencilerden bir kız öğrenci bu konudaki görüşünü “
	şeklinde belirtirken (Öğr8K4)
	erkek öğrenci
	şeklinde  belirtmiştir (Öğr12E8).Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin okullarında hayata geçirilmesi sürecinde neler hissettiklerini yazmaları istenen 276 öğrencinin bu soruya verdikleri cevaplar analiz edildiğinde de olumlu duygulara sahip 3
	Ben bu seçimde tabii ki kendi sınıfımdaki arkadaşıma oy verdim. Biraz heyecanlandım çünkü daha önce hiç temsilci seçimine katılmadım ve biraz da gururlandım çünkü belki sadece benim oyumla temsilci seçilebilirdi”.
	Belki ben olurum diye heyecanlanıyordum maalesef ben olmadım, başka da bir şey hissetmiyorum”.
	Bence iyi oldu, çocuklar küçük yaşta seçme ve seçilme duygusunu tattılar. Heyecanlandım sınıfımızdan biri seçilecek diye. Bazen hile yapmayı düşündüm benim arkadaşım kazansın diye hatta yaptım ama yine de kazanamadı”.
	94 Genel olarak verilen kararlardan dolayı memnun olduklarını ifade eden öğrencilerden Öğr38 görüşünü
	şeklinde belirtirken Öğr90 ve Öğr269’ un bu konudaki açıklamaları;
	Sınıf ve okul temsilcisi adaylarının kendilerinin seçilmeleri için elinden gelenleri yapmalarını beğendim. Oy toplamak için gereken gayreti gösterenlerden beğendiğim kişilere oy verdim. Bazıları okul için bir şeyler yapacakları için değil okul ve sınıf te
	Ben seçime katılmadım. Çünkü seçilemeyeceğimi biliyorum. Bizim sınıfımızdan katılan ve seçilen arkadaşlarıma güvenim sonsuzdur. Ona gerektiği kadar desteğimi vermeye hazırım. Seçimlerde de başarılı olacağına inanıyorum” şeklinde olmuştur. DEOMP’nin uygula
	şeklinde açıklama yaparken bir diğer öğrenci ise yaşadığı duyguyu
	şeklinde açıklamıştır. DEOMP’nin uygulanma süresi içerisinde yaşadığı duyguları genel olarak “merak”  olarak ifade eden öğrencilerden Öğr28, Öğr100 ve Öğr162 bu konudaki görüşlerinden alıntılar ise aşağıda yer almaktadır:
	Seçimler boyunca kimin daha iyi yapacağını düşündüm. Temsilcinin çok iyi olmasını istiyordum. Bu kişinin okulu ve sınıfı nasıl yöneteceğini merak ediyordum”
	Seçim boyunca herkes çok stresliydi. Herkes kimin seçileceğini düşünüp duruyordu”
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	Kim seçilecek diye merak ederim. Ama ne olursa olsun bu işi çevirebilecek ve öğrencilerin her sorununu aydınlatabilecek bir kişiyi seçerim
	DEOMP’ siyle ilgili duygularını yazılı olarak ifade etmeleri istenen 276 öğrenciden olumsuz duygulara sahip 12 öğrenci yaşadığı duyguyu “üzüntü”, 11 öğrenci “hayal kırıklığı”, 10 öğrenci “memnuniyetsizlik”, yedi öğrenci “kararsızlık”, dört kişi” güvensizl
	(Öğr37) sözleriyle açıklarken diğer öğrencilerin açıklamalarından alıntılar aşağıda verilmiştir.
	Aslında bende bu seçimler aday olmuştum. Seçilemeyince üzüldüm ama yine de arkadaşım seçildiği için sevindim. Bence bu temsilci seçimi okulumuz açısından çok faydalı bir etkinlik olacaktır. Ben buna inanıyorum. Okulumuzda maddi açıdan bazı sorunlar olabil
	Ben bizim sınıftaki adayın yardımcısıyım. Bence gereken kişi seçilmedi. Seçimler sırasında arkadaşımın kazanmasını çok istiyordum. Ama başkasının seçildiğini duyunca üzüldüm”.Elde edilen veriler analiz edildiğinde öğrencilerin okul meclisleri projesiyle i
	sözleriyle açıklarken Öğr75
	ve Öğr101
	şeklinde görüş bildirmiştir. DEOMP’nin uygulanma süresi içerisinde “memnuniyetsizlik
	96 duyduğu” yönünde hemfikir olan 10 öğrenciden Öğr124, Öğr125 ve Öğr209 ise bu konudaki görüşlerini şu şekilde ifade etmişlerdir:
	Seçimler yapılırken şimdiki kişinin olmasını istemedim. Daha adaletli biri olabilirdi”.
	Sınıf temsilcisi o kadar fazla güzel yapmıyor. Çünkü seçim boyunca bize fazla katkıda bulunmadı”.
	Seçimler boyunca hiçbir temsilcinin fikirlerini güzel bulmadım. Bir kişiyi ikna edemediler. Seçim hiç hoşuma gitmedi”. Projenin uygulanma süresi boyunca yaşadığı duyguyu genel olarak “kararsızlık” olarak açıklayan öğrenciler bu durumu çoğunlukla kime oy v
	(Öğr102) şeklinde ifade ederken bir diğer öğrenci kararsızlığını
	Öğr119)” sözleriyle ifade etmiştir. Kararsızlık yaratan temel faktörün aday olan öğrencileri tanımama olduğunu ifade eden bir diğer öğrenci ise bu durumu
	sözleriyle açıklamıştır. Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin okullarında uygulanması sırasında yaşadıklarını genel olarak “güvensizlik” olarak ifade eden dört öğrenciden ikisi de bunun nedenini adayları tanımama olarak açıklarken diğer iki öğ
	… Ben öncelikle temsilci seçimi yaparken kimsenin gelip kendisini tanıtmamasından çok şikâyetçiyim. Çünkü tanımadığım ismini yeni duyduğum kişilere oy vermektense sınıfta en güvenmediğim kişi bile aday olsa ona verirdim. Zaten güvendiğim biri olduğu için 
	97 kullanma hakkımın olduğunu bilmek bana haklarımın olduğunu gösterdi.Bu nedenle kendimi çok önemli biri gibi gördüm”.
	Ben temsilcilik seçiminde pek fazla heyecanlanmıyorum. Çünkü bazı temsilci adayları sözlerini tutmuyor. Bu da güvensizliğe yol açıyor. Bizim sınıfımızdan güvenilir ve iyi bir seçilip seçilmemesi sırasında sadece biraz heyecanlanıyorum”. Süreç sonunda “piş
	ve Öğr179
	şeklindeki açıklamaları incelendiğinde de bu duyguyu yaratan temel faktörün aday öğrencileri tanımama ve seçilen öğrencilerin verdikleri sözleri tutmaması olduğu görülmüştür. Şaşkınlık yaşadığı yönünde hemfikir olan Öğr116 ve Öğr158 bu konudaki görüşlerin
	Bence mantıklı bir insan olmalı. Seçimler boyunca kime oy vereceğimizi şaşırıyoruz”.
	Önceden sadece büyüklerin katılabileceğini düşünürdüm. Ama bu sene ikinci sınıftan bazı kişilerin katılması beni şaşırttı
	Bir öğrenci DEOMP’ nin uygulanma süresi içerisinde yaşadığı şüphe duygusunu “
	şeklinde belirtirken, Öğr275 seçmenlere duyduğu kızgınlığı “
	şeklinde belirtmiştir. DEOMP’ ni Değerlendirme Ölçeği’ nin uygulanması sırasında projeyle ilgili duygularını yazılı olarak ifade etmeleri istenen 276 öğrenci arasından nötr duygulara sahip 15 kişi “seçim süresince hiçbir şey hissetmediğini” belirtmiştir. 
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	temsilci seçildi ama hiçbir şey yapmadılar. Bu yüzden sınıf ve okul temsilcisi hiç seçilmeseydi daha iyi olurdu. Seçim boyunca hiçbir şey yaşamadım, hissettiklerimde yoktu”.
	Seçimler boyunca sınıf temsilcisini kendimizin seçmemesi nedeniyle hiçbir şey hissetmedim”.
	Hiçbir duygu hissetmedim. Hatta temsilcinin kim olduğunu bile bilmiyorum”.
	“Öğretmen/yönetici ve öğrencilere göre, DEOMP’ nin okuldaki demokratik siyasal kültürün Hoşgörü, Bireye güven,  İşbirliği, Empati, Uzlaşma, Hak ve özgürlüklere sahip çıkma, İnsan onuruna saygı ve Farklılıklara saygı boyutlarını geliştirmedeki işlevleri na
	Yedi öğretmen, üç yönetici toplam 10 kişi ile yapılan görüşmelerde ve anketin uygulanması sırasında toplam 34 öğretmen ve üç yöneticiye açık uçlu olarak DEOMP’nin okuldaki demokratik siyasal kültürün;  Hoşgörü, Bireye güven,  İşbirliği, Empati, Uzlaşma, H
	99
	Öğretmen ve yöneticilerle yapılan görüşmeler sırasında, DEOMP kapsamında okul temsilciliğine aday olan öğrencilerin diğer aday öğrencilerle iletişimlerinde hoşgörü kültürüne uyulup uyulmadığına dair yöneltilen soruya, beş öğretmen “hoşgörü kültürüne uyuld
	şeklinde ifade etmiştir. Gerek aday öğrenciler gerekse destekleyen öğrenciler arasında iletişimin hoşgörü kültürüne dayalı olduğunu düşünen öğretmenlerden Öğrt3B ise görüşünü  “
	şeklinde ifade ederek öğrencilerin önce rekabetten dolayı birbirlerine hoşgörülü davranmadıklarını ancak daha sonra böyle bir yere varamayacaklarının farkına vararak birbirlerine karşı hoşgörülü davranmaya başladıklarını belirtmiştir. Aynı sorunun yönelti
	şeklinde ifade etmiştir (Yönt2). DEOMP’ nin öğrencilerin birbirleriyle iletişimlerinde (aday olsun olmasın) hoşgörünün geliştirilmesine katkısının olup olmadığına dair yöneltilen soruya beş öğretmen
	” cevabını vermişlerdir. Aşağıda öğrenciler arasında olumlu bir iletişim ortamının meydana geldiği konusunda hemfikir olan öğretmenlerin açıklamalarından örnek ifadeler yer almaktadır.
	Bence oldu. Öğrenciler arasında diyalog oluştu, birbirlerini tanıyorlar, birbirlerinin iyi-kötü yönlerini görebiliyorlar”.
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	Katkısı oldu. Bu konudaki görüşlerini birbirlerine aktardılar, herkes arasında sosyal bir iletişim oluştu.” Bu sorunun yöneltildiği yöneticilerden biri de
	şeklinde ifade ederek  (Yönt3), öğrencileri arasında olumlu bir iletişim ortamının meydana geldiğini belirtmiştir. Öğretmen ve yönetici görüşmelerine paralel olarak ankette sınıf ve okul temsilcisi seçiminin okulda hoşgörü kültürü (iletişimde hoşgörüye, u
	konusunda hemfikir olurken bu konudaki görüşünü sınıf öğretmeni Öğrt1
	şeklinde Öğrt6 ise “
	şeklinde belirtmiştir. Bireyler arasında iletişimin de hoşgörü kültürüne dayalı olduğunu” düşünen 16 öğretmenden Öğrt14 bu konudaki görüşünü ”
	şeklinde ifade ederken, Öğrt15 ise görüşünü  “
	şeklinde ifade etmiştir. Sınıf ve okul temsilci seçimlerinin hoşgörü kültürü oluşturmasına katkılarıyla ilgili ölçeğin uygulanması sırasında yazılı olarak yöneltilen açık uçlu soruya katkı sağlamadığı yönünde cevap veren öğretmenlerin yazılı açıklamaların
	Sınıf ve okul temsilcisi seçiminin hoşgörü kültürünü derinden etkilediğini düşünmüyorum”
	Seçilen sınıf ve okul temsilcilerinin gerektiği gibi görev almasına fırsat verilmediği için okul kültürüne fazla katkısı olmamaktadır”
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	Birbirine paralel olan yazılı ve sözlü açıklamalar genel olarak değerlendirildiğinde okuldaki öğretmen/yöneticilerin yarısının sınıf ve okul temsilcisi seçiminin okulda hoşgörü kültürü (iletişimde hoşgörüye, uzlaşmacı tutumlara ve sabırlı olmaya dayalı kü
	Öğretmen ve yöneticilere, okulda yapılan Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisi çalışmalarının öğrencilerin kendilerine güven (özgüven) değerini kazanmaları bakımından etkilerinin olup olmadığına dair yöneltilen soruya altı öğretmen olumlu cevap vermiştir. Bu 
	(Öğrt1E) şeklinde açıklamıştır. “Öğrencilerin okul içi çalışmalarda kendilerine güvendiklerini ancak okul dışında yapılan çalışmalarda topluluk karşısında öğrencilerin özgüvenlerinin eksik” olduğunu düşünmekte olan bir diğer öğretmen ise görüşünü;
	102 “Tamamen öyle değil. Yani şeyde ilçe temsilciliği seçiminde gelip tıkandılar çoğu, 5’er dakikalık bir konuşma hakkı verildi. Okul temsilcilerine 5’er dakikalık konuşma hakkı verildi. O 5’er dakikalık konuşmada da genelde klasik şeyler söylendi. Okulla
	şeklinde belirtirken (Öğrt2B), seçimin bir zincir olduğunu ve bu zincirde görev alanların birbirlerine duyduğu güvenin arttırdığını düşünen branş öğretmeni ise görüşünü;
	Tabi ki sağladı. Bu zincirleme olarak gelişiyor. İlk önce sınıf içindeki aday, sonra okul temsilcisi, öğretmenlerin ve idarecilerin seçilecek temsilciye güvenmeleri, ama bütün zincirleme şekilde seçilecek adayın gerçekten bizim seçtiğimiz insan olması. Ön
	şeklinde açıklamada bulunmuştur (Yönt2).
	103 Öğretmen ve yöneticilerin yazılı açıklamaları incelendiğinde de 15 öğretmen ve iki yöneticinin görüşme bulgularına paralel cevaplar verdiği ve sınıf ve okul temsilcisi seçiminin okulda “bireye güven” duyulan bir kültürün oluşturulmasına katkı sağladığ
	şeklinde ifade etmiştir. İki öğretmen öğrencilere verilen sorumluluklar arttıkça ve öğrenciler bu  sorumlulukların üstesinden geldiklerini gördükçe kendilerine duydukları güvenin de artacağını ifade ederken bu konudaki görüşünü Öğrt15
	” şeklinde ifade etmiştir. Sınıf ve okul temsilcisi seçiminin okulda “bireye güven duyulan bir kültürün oluşturulmasına katkısı ile ilgili iki öğretmenden Öğrt23 “
	,Öğrt30 “
	” şeklinde cevap vererek görüşlerinin olumsuz olduğunu ifade etmişlerdir. Öğretmen ve yöneticilerin açıklamaları genel olarak değerlendirildiğinde ise sonucun değişmediği gerek yazılı gerekse görüşmeler sırasındaki sözlü açıklamalardan öğretmen ve yönetic
	Sınıf ve okul temsilcilerinin seçilmesinin okulda yönetici-öğretmen, öğretmen-öğretmen, öğretmen-öğrenci, yönetici-öğrenci, öğrenci-öğrenci arasında işbirliğine dayalı bir kültürün oluşturmasına katkısının olup olmadığına dair yöneltilen soruya, bütün öğr
	104 “Evet işbirliği çerçevesinde çünkü daha önce dediğim gibi ilk önce öğrenci zincirleme bir olay dedik, öğrenci, öğretmen ve idare. En başta idareden başlıyor. Zincirleme bir şekilde gelişiyor. Bu tabi ki bir dayanışma oluyor. Öğrenciler öğretmenlerine 
	Bir bayan öğretmen
	şeklinde açıklama yaparak projenin katkısının daha çok yönetici-öğrenci işbirliğini sağlama yönünde katkısı olduğunu ifade ederken,  bir erkek öğretmen ise “
	öğretmen- öğrenci, öğrenci-öğrenci işbirliği yönünde olduğunu  ifade etmiştir.  Projenin olumlu katkısının sadece öğrenciler arasındaki işbirliğine yönelik olduğunu belirten Yönt2 ise bu konudaki görüşünü”
	şeklinde belirtmiştir (Yönt2). Öğretmen ve yönetici görüşmelerine paralel olarak sınıf ve okul temsilcisi seçimi sürecinde okulda yönetici, öğretmen ve öğrenciler arasında iş birliğine dayalı bir kültür olup olmadığı ile ilgili yazılı olarak sorulan açık 
	şeklinde görüş bildirirken üç öğretmen öğretmen-öğrenci,  üç öğretmen ise öğrenci-öğrenci işbirliğinin de olduğu şeklinde görüş bildirmiştir. Projenin olumlu katkısının sadece öğrenciler arasındaki işbirliğine yönelik olduğunu belirten Öğrt8 bu konudaki g
	” şeklinde belirtmiştir Projenin okulda “işbirliğine dayalı bir kültürün oluşturulması yönündeki katkılarıyla ilgili yöneltilen açık uçlu soruya ise  dört öğretmen katkı sağlamadığı” yönünde cevap
	105 vermiştir. Bu konudaki görüşünü Öğrt12 “
	” şeklinde ifade ederken, Öğrt28 “
	şeklinde görüş ifade etmiştir.
	Projenin okulda yönetici-öğretmen, öğretmen-öğretmen, öğretmen-öğrenci, yönetici-öğrenci, öğrenci-öğrenci arasında empatiye dayalı bir kültürün oluşturmasına katkısının olup olmadığı sorulduğunda üç öğretmen bu soruya olumlu cevap vermiştir. Öğrt5B, bu ko
	(Öğrt1E)” sözleriyle vurgulamıştır.  Aynı sorunun yöneltildiği yöneticilerden biri “projenin okulda “yönetici-öğretmen, öğretmen-öğretmen, öğretmen-öğrenci, yönetici-öğrenci, öğrenci-öğrenci arasında empatiye dayalı bir kültürün oluşturmasına katkısının o
	106 “Yani mutlaka bu eğitimin bir parçası zaten eğitimin içinde olan şeyler bu çocuk kendi yaptığı olumsuz davranışları kendine yapılmasını istemez. Bunu defalarca tabi ki sınıfta konuşuluyor törenlerde konuşuluyor genel davranışlarında bu sürekli vurgula
	sözleriyle ifade ederken projenin  olumlu bir katkısının olmadığını düşünen bir diğer yönetici bu konudaki görüşünü “
	(Yönt2)” şeklinde belirtmiştir. Öğretmenlerin ankette bu konuyla ilgili açık uçlu soruya verdikleri cevaplar incelendiğinde ise 11 öğretmen ve bir yöneticinin sınıf ve okul temsilci seçimlerinin empatiye dayalı bir kültür oluşturulmasına katkı sağladığı c
	şeklinde ifade ederken, Öğrt25 “
	şeklinde belirtmiştir. Projenin  okulda empati kültürü oluşmasına katkısının  biraz olduğunu düşünen öğretmenlerin açıklamalarından örnekler aşağıda yer almaktadır.
	Öğrencilerin sadece tanıdığı öğrencilerle ilgili kısmi olarak empati yönünün gelişeceğini düşünüyorum”
	Okulda empati  bir zincirdir. Yönetim-öğretmenler-öğrenciler-veliler arasındaki zincirde bana göre aktif olan öğretmen ve öğrenciler arasındaki ilişkidir” . Sınıf ve okul temsilci seçimlerinin okulda empatiye dayalı bir kültür oluşturulmasına katkı sağlam
	şeklinde açıklarken aynı fikirde olan Öğrt28
	Öğrt32
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	şeklinde açıklama yapmışlardır. Aynı sorunun yöneltildiği yöneticilerden de birinin bu konudaki görüşü olumlu olmuştur.
	Öğretmen ve yöneticilere, DEOMP’ nin okulda farklı fikirlere sahip kişiler arasında uzlaşmaya nasıl gidilebileceği konusunda katkısının olup olmadığına dair yöneltilen soruya, dört bayan, bir erkek öğretmen olumlu cevap vermişlerdir. Bu konuyla ilgili sın
	şeklinde erkek branş öğretmeni Öğrt1E ise
	“DEOMP’ nin uygulanması sürecinde uzlaşmaya biraz da olsa gidildiğini düşünen iki öğretmenden biri olan sınıf öğretmeni Öğrt1B “
	şeklinde açıklama yaparken projenin öğrencilerin düşünce ve duygularını açıkça ifade etmelerine katkısının kesinlikle olduğunu ifade eden dört öğretmenden biri olan sınıf öğretmeni Öğrt1B görüşünü “
	şeklinde açıklamıştır. Bir erkek öğretmen öğrencilerin kendilerini ifade edebilecekleri yeterli zamanlarının olmaması nedeniyle duygu ve düşüncelerini yeterince açık ifade edemediklerini,  bir diğer erkek öğretmen ise öğrencilerin görevlerini tam olarak b
	Tam anlamıyla katkısı olmadı. Ya açıkça ifade edemedi. Çünkü ya bir kere öğrencinin mikrofonu alıp bir 5 dakika 10 dakika 20 dakika her neyse konuşması gerekiyor. Zil çalıyor öğrenciler bir an önce derslerine sınıflarına girme telaşı içerisindeler. Öğretm
	108 Kendilerini açıkça ifade edecek yeterli zamanlarının olmadığını düşünüyorum. “
	“Belli oranda sağlandı. Kendilerini bir şekilde karşıdaki seçmenlere anlatmaya çalıştılar ama tam da olmadı. Görevlerini tam olarak bilmedikleri için belki de böyle oldu”. Projenin okulda uzlaşmaya dayalı bir kültürün oluşumuna katkısının çok fazla olmadı
	Yani buradaki çocuğun kendi duygu ve düşüncesi değil de genelde toplumsal beklentileri ön planda çıkardılar yani işte pantolon giymek istiyoruz gibi kız öğrenciler için işte ben seçilirsem arkadaşlar size pantolon giydirmek için elimden gelen her şeyi yap
	” şeklinde belirtmiştir. Öğretmen ve yönetici görüşmelerinden elde edilen bu bulguya paralel sonuçlar anketteki yazılı açıklamalardan elde edilmiş, projenin okulda uzlaşmaya dayalı bir kültürün oluşumuna katkısının olup olmadığı ile ilgili  açık uçlu soru
	“Sabırlı olmayı, hoşgörülü olmayı sağlamaya katkısı olacağından “orta yol bulmaya” da olumlu katkıları olacaktır”.
	: “Evet, uzlaşmayı oluşturup ortayı buluyorlar” .
	Ortak fikre varmaya alıştırır. Farklı düşünenlerin bir noktada buluşmasını sağlar”.
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	Öğrenciler sorunlarını artık dile getirerek çözebiliyor, konuşarak anlaşabilmenin önemini daha iyi fark edebiliyorlar”.
	Temsilci seçimi orta yol bulmaya dayalı bir kültür oluşturmaya katkı sağlamaktadır
	Sınıf ve Okul temsilci seçimlerinin uzlaşmaya dayalı bir kültür oluşturmasına katkısının kısmen olduğunu düşünen öğretmenlerden Öğrt12
	Öğrt26
	şeklinde açıklama yaparken iki öğretmen projenin uzlaşmaya dayalı bir kültür oluşturulmasına katkısının yok denecek kadar az olduğu cevabını  vermiştir. Bu konudaki görüşünü Öğrt16 sadece “
	” şeklinde bir kelime ile ifade ederken, Öğrt32 “
	” şeklinde ifade etmiştir. Aynı sorunun yöneltildiği yöneticilerden ikisinin bu konudaki görüşü de olumlu olmuştur.  Sınıf ve okul temsilci seçimlerinin uzlaşmaya dayalı bir kültür oluşturulmasına katkılarıyla ilgili Yönt1 görüşünü “
	şeklinde ifade ederken,Yönt2 “
	” şeklinde belirtmiştir. Görüşmelere paralel olarak sınıf ve okul temsilcisi seçiminin okulda uzlaşmaya dayalı bir kültür oluşturulmasına katkılarıyla ilgili yazılı olarak yöneltilen açık uçlu sorulardan elde edilen bulgular değerlendirildiğinde sonuç ola
	Görüşme yapılan yedi öğretmen ve üç yöneticiye DEOMP’ nin öğretmen ve öğrencilerin kendi hak ve özgürlüklerinin farkına varmalarında katkılarının olup olmadığı sorulduğunda beş öğretmen olumlu katkıları olduğu yönünde cevap vermiştir. İki öğretmen öğrenci
	110 öğretmen öğrencilerin haklarını öğrendikleri ve hayata nasıl geçirebilecekleri konusunda bilinçlendikleri yönünde görüş bildirmişlerdir. Aşağıda bu iki sınıf öğretmenin açıklamalarından alıntı örnekleri yer almaktadır.
	“Evet. Çünkü adayların verdiği vaatleri sınıfta tartıştığımız zamanlar oldu.”Öğretmenim bunları yapabilir miyiz, böyle bir hakkımız var mı?”diye sordular. Bu isteklerin istenirse yapabileceği böyle bir haklarının olduğunu söyledim”
	“Varmıştır. Kendilerinin seçme-seçilme, yönetime katılma haklarının olduğunu fark ettiler. Zaten okulda da genelde demokratik çalışılır” DEOMP’ nin öğretmen ve öğrencilerin kendi hak ve özgürlüklerinin farkına varmalarında katkılarının az olduğu şeklinde 
	şeklinde açıklarken bir diğer yönetici
	(Yönt2)
	…(Yönt3)” şeklinde görüş  bildirmiştir. Öğretmen ve yönetici görüşmelerine paralel olarak sınıf ve okul temsilcisi seçiminin okulda hak ve özgürlüklere sahip çıkmaya dayalı bir kültür oluşturulmasına katkılarıyla ilgili ölçeğin uygulanması sırasında öğret
	“Öğrencilerin haklarını fark etmelerini sağladı. Öğrenciler seçme-seçilme haklarını seçimlerde kullanmayı öğrendiler”.
	: “Seçime katılan öğrencilere sahip çıkıldı, destek verildi. Olumlu olduğuna inanıyorum” .
	111
	Projenin genel amacının bu olduğunu düşünüyorum. Kişilerin de bu amaç doğrultusunda hareket etmeleri gerektiğine inanıyorum”. Bir öğretmen sınıf ve okul temsilci seçimlerinin hak ve özgürlüklere sahip çıkmaya dayalı bir kültür oluşturmasına orta düzeyde k
	” şeklindeki sözleriyle çok az olduğunu düşündüğü ifade ederken aynı sorunun yöneltildiği yöneticilerden de birinin görüşünün olumlu olduğu görülmüştür. Ancak bulgular genel olarak değerlendirildiğinde öğretmen ve yöneticilerin sınıf ve okul temsilcisi se
	Öğretmen ve yöneticilere görüşme sırasında projenin okulda yönetici-öğretmen, öğretmen-öğretmen, öğretmen-öğrenci, yönetici-öğrenci, öğrenci-öğrenci arasında insan onuruna saygıya dayalı bir kültürün oluşmasına katkısının olup olmadığı sorulduğunda yedi ö
	“Mutlaka sağlamıştır. Kendilerini de biraz daha büyümüş hissetti öğrenciler, kendi düşüncelerine saygı gösterildiğini gördüler”.
	“Öğrenciler açısından bakarsak tabi ki oldu. Birbirlerine olan saygı konusunda ne bilim mesela sırayla geçtiler oy kullandılar, herkes, kimse kimsenin hakkını çiğnemedi mesela. O açıdan bir saygı vardı. Adaylar arasında bir saygı vardı…” Görüşme yapılan y
	112 dayalı bir kültürün oluşturmasına olumlu katkı sağladığı yönünde görüş bildirmişlerdir. Yönt1 bu konuda
	şeklinde açıklama yaparken diğer yönetici görüşünü
	(Yönt3)” sözleriyle ifade etmiştir
	Öğretmen ve yöneticilerin anketteki açık uçlu soruya verdikleri cevaplar da analiz edildiğinde sonuç benzer olmuştur. On sekiz öğretmen ve bir yönetici “sınıf ve okul temsilci seçimlerinin insan onuruna saygıya dayalı bir kültür oluşturulmasına katkı sağl
	(Öğrt14)” ve “
	(Öğrt25)” sözleriyle sınıf ve okul temsilci seçiminin insan onuruna saygıya dayalı bir kültür oluşturmasının empati ile ilgili olduğu yönünde hemfikir olmuşlardır.  Aşağıda projenin olumlu katkılarıyla ilgili açıklama yapan öğretmenlerin yazılı açıklamala
	“Öğrencilerin birbirlerine ve kendilerine karşı saygı duymalarıyla ilgili gelişmelerin olduğunu düşünüyorum”.
	: “Bu ve buna benzer kavramlar okulda saygıyı ve uzlaşmayı artırır. Ancak bunların çalışmalarda somut birer davranış olarak ortaya konması gerekir. Öğrencilerin zihinlerinde soyut bir kavram olarak kalmasın bunun içinde yaşantı gerekir” .
	Sınıf-okul temsilciliği sayesinde böyle bir durum ile hoşgörü ve saygı da ön plana çıkıyor”.
	113 Bir öğretmen sınıf ve okul temsilci seçimlerinin okulda insan onuruna saygıya dayalı bir kültür oluşturmasına katkısının fazla olmadığı şeklinde cevap verirken olumsuz cevap veren iki öğretmenden Öğrt26 bu konudaki görüşünü “
	” şeklinde Öğrt32 ise  “
	sözleriyle ifade  etmiştir. Ancak bulgular genel olarak değerlendirildiğinde araştırmanın yürütüldüğü okulda görev yapan öğretmen ve yöneticilerin projenin okulda insan onuruna saygıya dayalı bir kültür oluşturulmasına olumlu katkı sağladığını düşündüğü g
	Araştırmanın yürütüldüğü ilköğretim okulunda görev yapan öğretmen ve yöneticilere sınıf ve okul temsilcisi seçme sürecinin okulda yönetici-öğretmen, öğretmen-öğretmen, öğretmen öğrenci, yönetici-öğrenci, öğrenci-öğrenci arasında farklı yaş, cinsiyet, geli
	şeklinde görüş bildirirken, Öğrt4B “
	yapmıştır. Aynı sorunun yöneltildiği yöneticilerden ikisi de görüşme yapılan öğretmenlerle benzer yönde görüş bildirmiş, okulda farklılıklara karşı saygılı davranıldığını belirtmiştir.  Aşağıda Yönt1 ve Yönt2’nin açıklamalarından alıntılar yer almaktadır.
	şeklinde
	“Mutlaka yani çok farklı fikirler çıktı ortaya sadece eğer öyle bir ortam oluşmasaydı. En güçlü fiziksel olarak en çok gösterişli kişiler seçilmesi gerekliydi gördüğünüz gibi altıncı sınıfta bir öğrenci seçilebildi. Faklı fikirlerini arkadaşlarına lanse e
	114 birinci sınıf öğrencisi bile seçilebilir de belki sesi biraz cılız çıkabilirdi ama seçilebilirdi”.
	Böyle çok şey saygısız davranış gözlemlemedim. Zannetmiyorum. Bu proje farklılıklara saygı açısından bir katkı sağlar mı, muhakkak tabi. En azından burada görüyor yarın bir gün iş hayatında görecek bu kızmış bununla çalışılmaz falan veya benden küçükmüş. 
	sözleriyle hoşgörü kültürünün gelişimiyle farklılıklara saygının da artacağını vurgularken Öğrt34 görüşünü
	İki öğretmen sınıf ve okul temsilci seçimi sırasında yaş dışındaki farklılıkların önemsenmediği yönünde hemfikir olmuş, Öğrt8
	sözleriyle açıklamıştır
	şeklinde görüş bildirirken, Öğrt26
	şeklinde görüş bildirmiştir. Okul yöneticilerinden ikisinin de bu konudaki görüşü olumlu olmuş,  sınıf ve okul temsilcisi seçim sürecinin katkılarıyla ilgili görüşünü Yönt3 “
	” şeklinde ifade etmiştir. Sınıf ve okul temsilci seçimlerinin farklılıklara saygıya dayalı bir kültür oluşturmasına katkılarıyla ilgili açık uçlu soruya iki öğretmen çok az katkı sağladığı şeklinde cevap vermiş, bu konudaki görüşünü Öğrt32 “
	” şeklinde ifade etmiştir. Sadece bir öğretmen “
	” sözleriyle projenin farklılıklara saygıya dayalı bir kültür oluşturulmasına katkısının olmadığı cevabını vermiştir.
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	Dokuz kız ve altı erkek olmak üzere toplam 15 öğrenciyle yapılan görüşmelerde öğretmen görüşmelerine paralel olarak DEOMP’nin okuldaki demokratik siyasal kültürün;  Hoşgörü, Bireye güven,  İşbirliği, Empati, Uzlaşma, Hak ve özgürlüklere sahip çıkma, İnsan
	Öğrencilere, okul temsilciliğine aday olan öğrencilerin diğer aday öğrencilerle iletişimlerinde hoşgörü kültürüne uyulup uyulmadığına dair yöneltilen soruyu, yedi öğrenci “ hoşgörü kültürüne uyulduğu” cevabını vermiş, bu konuda Öğr2K8 “
	şeklinde görüşünü ifade etmiştir. Üç öğrenci “ hoşgörü kültürüne uyulmadığı” nı belirtirken bir öğrenci bunun nedenini “
	sözleriyle rekabet olarak ifade etmiştir. Birbirini tanıyan öğrencilerin yani arkadaşların birbirlerine karşı daha hoşgörülü davrandıklarını ancak diğer öğrencilere karşı hoşgörülü davranmadıkları konusunda hemfikir olan üç öğrenciden yedinci sınıfta okuy
	Öğr4K4)
	şeklinde ifade etmiştir. Öğrencilere, aday olsun olmasın sınıf ve okul temsilcisi seçmeye dayalı bu projenin öğrencilerin birbirleriyle iletişimlerinde hoşgörünün geliştirilmesine katkısının olup olmadığı sorulduğunda 12 öğrenci olumlu cevap vermiştir. Bu
	Öğr7E7
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	Projenin öğrencilerin birbirleriyle iletişimlerinde hoşgörünün geliştirilmesine katkı sağlamadığı cevabını veren iki öğrenciden Öğr1E5 görüşünü “
	şeklinde ifade ederken bir öğrenci de projenin daha çok adaylar arasında hoşgörüye katkısının olduğunu, seçmenler için etkili olmadığını düşündüğünü belirtmiştir.
	Öğrencilere, okulda yapılan Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisi çalışmalarının kendilerine güven (özgüven) değerini kazanmaları bakımından etkilerinin olup olmadığına dair yöneltilen soruya on dört öğrenci etkisinin olduğunu ifade etmişlerdir. Üç öğrenci se
	sözleriyle ifade etmiştir. Diğer üç öğrenci ise özellikle yaşı küçük olan öğrencilerin kendilerini ifade etmelerinde böylece kendilerine güvenmelerinde DEOMP’nin önemli bir rol üstlendiği konusunda hemfikir olmuş,  Öğr13K8 bu konudaki görüşünü;
	şeklinde açıklamıştır. Bu soruya tek olumsuz cevap veren öğrenci aslında kendine güvendiğini ancak konuşma bozukluğu yaşadığı için (kekeme) kendisini istediği gibi ifade edemediğini, bu yüzden seçileceği yönünde kendine güvenemediğini
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	” (Öğr5K5) sözleriyle ifade etmiştir. Projenin bireylerin birbirine (başkalarına güven); yöneticinin öğrenciye, öğretmenin öğrenciye, öğrencinin öğrenciye karşı güven değerini kazanmaları bakımından etkilerinin olup olmadığına dair yöneltilen soruya oluml
	şeklinde ifade etmiştir  (Öğr15E4) Sınıf ve okul temsilcisi seçiminin bireylerin birbirine güven açısından etkilerinin olduğunu düşünen öğrencilerin görüşlerinden örnekler aşağıda yer almaktadır.
	Görüşme sırasında öğrencilere, Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin okulda yönetici-öğrenci, öğretmen-öğrenci, öğrenci-öğrenci arasında işbirliğine dayalı bir kültürün oluşturmasına katkısının olup olmadığı sorulduğunda bütün “katkı sağladığı
	118
	Öğrencilere, DEOMP’ nin okulda yönetici-öğrenci, öğretmen-öğrenci, öğrenci-öğrenci arasında empatiye dayalı bir kültürün oluşturmasına katkısının olup olmadığına dair soru yöneltildiğinde, on öğrenci olumlu cevap vermiş, bu öğrencilerden beşi projenin uyg
	altıncı sınıf öğrencilerinden biri öğretmen-öğrenci arasında da empati kurulduğunu
	şeklinde görüş bildirirken
	sözleriyle ifade etmiştir. Kendi sınıfındaki öğrencilerin empati kurduğunu ama diğer sınıflardaki durumu bilmediğini ifade eden bir kız öğrenci de düşüncelerini
	(Öğr6E6)
	şeklinde açıklamıştır. DEOMP’ nin okulda empati kültürüne pek de bir katkısının olduğunu düşünmediğini ifade eden beş öğrenciden Öğr10K7 ise bu konudaki görüşünü
	Öğr9K5)
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	şeklinde ifade etmiştir.
	Görüşme sırasında 15 öğrenciye DEOMP’ nin okulda farklı fikirlere sahip öğrenciler arasında uzlaşmaya nasıl gidilebileceği konusunda katkısının olup olmadığı sorulduğunda on dört öğrenci “katkısının olduğu” yönünde cevap vermiştir. Bu öğrencilerden beşi ö
	Öğrencilere, projenin düşünce ve duygularını açıkça ifade etmelerine katkısının olup olmadığı sorulduğunda on öğrenci olumlu cevap vermiş,  öğrencilerin kendilerini tanıtırken ne yapacaklarını rahatça ifade ettiklerini belirtmişlerdir. Aday olan öğrencile
	Öğr6E6)” şeklinde açıklama yaparken, Öğr11K7 görüşünü
	sözleriyle ifade etmiştir. Bu soruya olumsuz cevap veren üç öğrenciden biri bunun nedenini kendi yaşadığı konuşma bozukluğu (kekeme) ile ilgili olduğunu şu sözlerle açıklamıştır.
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	Görüşmelerde DEOMP’ nin öğrencilerin kendi hak ve özgürlüklerinin farkına varmalarında katkılarının olup olmadığına dair yöneltilen soruya on üç öğrenci “katkısının olduğu” cevabını vermişlerdir. Bu öğrencilerin büyük çoğunluğu  (10 öğrenci) özellikle ken
	DEOMP’ nin öğrencilerin kendi hak ve özgürlüklerinin farkına varmalarında pek de katkısının olmadığını zaten haklarının farkında olduğunu”  düşünen öğrencilerden altıncı sınıf öğrencisi Öğr14E6 ise görüşünü
	şeklinde ifade etmiştir.
	Okulda yönetici-öğrenci, öğretmen-öğrenci, öğrenci-öğrenci arasında insan onuruna saygıya dayalı bir kültürün oluşturmasına katkısının olup olmadığına dair
	121 yöneltilen soruya on öğrenci katkı sağladığı yönünde görüş bildirmiş, altı öğrenci herkesin birbirinin düşüncesine saygı duyduğu konusunda hemfikir olmuşlardır. Aşağıda iki kız öğrencinin açıklamalarından alıntı örnekleri yer almaktadır.
	Projenin insan onuruna saygıya dayalı bir kültürün oluşumuna katkı sağlamadığını düşünen öğrencilerden yedinci sınıf öğrencisi Öğr10B7 ise bu konudaki görüşünü
	şekilde belirtmiştir.
	Görüşme sırasında öğrencilere, okulda yönetici-öğrenci, öğretmen-öğrenci, öğrenci-öğrenci arasında farklı yaş, cinsiyet, gelir grubu, görüşlere, düşüncelere, tutum ve davranışlara karşı (farklılıklara saygıya dayalı) bir kültürün oluşturmasına katkısının 
	122
	şeklinde açıklarken Öğr13K8 bu konudaki görüşünü;
	Farklılıklara karşı saygılı davranılmadığını düşünen iki öğrencinin görüşlerinden alıntı örnekleri aşağıda verilmiştir:
	Bu bölümde yedi öğretmen, üç yönetici ve 15 öğrenci ile yapılan görüşmeler ile anketin uygulanması sırasında toplam 34 öğretmen ve üç yönetici ile 276 öğrenciye açık uçlu olarak sorulan sorulardan elde edilen bulgular yer almaktadır. Öğretmen, yönetici ve
	Öğretmen ve yöneticilere DEOMP’nin demokratik siyasal kültür oluşturma yönündeki etkililiğinin arttırılmasına yönelik daha başka neler yapılabileceği/önerileri sorulduğunda iki öğretmen ve bir yönetici okulda yapılan çalışmaların bu anlamda yeterli düzeyd
	123
	(Öğrt2E) şeklinde açıklarken aynı görüşte olan bir yönetici görüşünü “
	“(Yönt1) şeklinde ifade etmiştir. Görüşmeler sırasında bir öğretmen ve bir yönetici okulda yapılan çalışmaları demokrasi açısından yeterli bulmalarına rağmen projenin demokratik siyasal kültüre katkısının arttırılmasına yönelik olarak bir temsilci seçilme
	(Öğrt1B) şeklinde bildirirken aynı fikirde olan Yönt2’de “
	şeklinde görüş bildirmiştir. DEOMP’ nin etkililiğinin arttırılmasına yönelik üç öğretmenin getirdiği öneri ise,  seçim kurulu-öğretmen işbirliği yapılması yönünde olmuştur.  Bu konudaki görüşünü Öğrt1E “
	124
	şeklinde belirtirken, bir diğer öğretmen; Bu tür çalışmalar belki saha sık yapılırsa, tabi temsilci çalışması sürekli olmaz da başka konularda da diyelim belirli gün ve haftalar kutlamaları oluyor burada öğrenci seçimlerinde, mesela bazı çalışmalar yaptık
	Görüşme sırasında dile getirilen bir diğer önerisi ise proje için yeterli zaman ve mekân yaratılması gerektiğidir.  Aşağıda okul yöneticilerinden birinin bu konudaki görüşünden alıntılar yer almaktadır: “… Proje aslında öz olarak güzel bir proje içeriği a
	125 görüşünü “
	(Öğrt18)” şeklinde ifade ederken, Öğrt20
	şeklinde açıklama yapmıştır.  Analizler sonucunda iki öğretmenin temsilci seçimlerinin göstermelik olarak kalmaması gerektiğini vurgulayarak projenin okullarda demokratik siyasal kültürün gelişmesine olumlu katkılarının olabilmesi için meclislerin aktif o
	Herkesin düşüncesine hitap edecek bir seçim yapılması gerektiğini belirten iki öğretmenin savunduğu ortak görüş ise farklılıkların desteklenmesi olmuştur. Öğrt13 bu konuyla ilgili olarak
	şeklinde görüş belirtirken
	Öğrt14
	şeklinde açıklama yapmıştır. Öğretmen ve yöneticiler demokratik siyasal kültür oluşturmada seçimin ve seçimler sırasında oy kullanmanın önemli olduğunu vurgulayan dört öğretmenden Öğrt8 “
	” ve Öğrt10 “
	şeklinde yaptıkları yazılı açıklamalarla daha uzun bir seçim dönemi olması gerektiğini belirtmişlerdir. Projenin gerçekten inanılarak uygulanması gerektiğini savunan bir diğer öğretmen ise bu
	126 konudaki görüşünü ”
	Öğrt33)” şeklinde ifade etmiştir.  Seçim için görev dağılımlarının planlanması gerektiğini vurgulayan Öğrt15 “
	.şeklinde görüş bildirirken, demokratik siyasal kültürün etkililiğinin arttırılması için öğrencilerin daha çok söz sahibi olmasını öneren Öğrt21 bu konudaki görüşünü “
	”şeklinde ifade etmiştir. DEOMP’ nin okulda yeterince uygulandığı konusunda hemfikir olan iki öğretmen görüşlerini
	(Öğrt1)” ve
	(Öğrt17)” şeklinde açıklarken Öğrt25’ “
	” sözleriyle bireylerin seçimlerle ilgili bilgilendirilmesi ve teşvik edilmesi gerektiğini ifade etmiştir. Okul yöneticilerinin görüş ve önerileri ise genellikle işbirliği halinde çalışma yönünde olmuş, yazılı açıklamalarıyla gerek ailelerin gerekse demok
	Öğretmen ve yöneticilerin sınıf ve okul temsilcisi seçme sürecinin demokratik siyasal kültürü geliştirmeye yönelik etkililiği hakkındaki sözlü ve yazılı açıklamaları incelendiğinde, genel olarak öğrenci temsilci grubu oluşturma, işbirliği haline çalışma (
	127 ayırma ve mekân desteği, bilgilendirme, planlı ve programlı çalışma, farklılıkları destekleme, öğrencileri teşvik etme, projeye inanma ve meclisleri aktif kılmaya  yönelik öneriler getirdikleri görülmektedir.
	Görüşmeler sırasında öğrencilere, DEOMP’ nin okulda yerleşik bir demokrasi kültürünü ve daha iyi bir okul ortamını gerçekleştirilebilmesi için önerileri sorulduğunda dokuz öğrenci yerleşik bir demokrasi kültürü için bireylerin davranışlarının (sevgi, sayg
	şeklinde açıklama yaparken altıncı sınıfta okuyan bir kız öğrenci görüşlerini
	sözleriyle ifade etmiştir. Bu konuda benzer düşüncelere sahip 10. Sınıfta okuyan bir kız  öğrencinin açıklamalarından alıntılar ise aşağıda yer almaktadır.
	DEOMP’nin okulda yerleşik bir demokrasi kültürünü gerçekleştirilebilmesi için seçimlerde daha çok faaliyet yapılmasını öneren Öğr5K5 bu konudaki görüşünü “
	şeklinde bildirirken
	Öğr7E7 herkesin istediklerinin yapılması gerektiği”  ile ilgili önerisini  “
	” şeklinde ifade etmiştir.
	128 Sekizinci sınıfta okuyan bir kız öğrencinin önerisi ise seçimlerin ayda bir yapılması olmuştur. Öğrenci bu konudaki görüşünü
	şeklinde bildirirken,” beşinci sınıfta okuyan bir erkek öğrenci seçimlerde gerçek bir seçimdeki gibi oy pusulalarının yapılmasının demokrasi açısından yararlı olacağını belirtmiştir. Dokuzuncu sınıfta okuyan bir öğrencinin önerisi ise etkili öğrenci-öğret
	Öğrencilerin  anketin uygulanması sırasında kendilerine açık uçlu sorulan bu soruya verdikleri yazılı cevaplar incelendiğinde de görüşmelerde elde edilen bulgulara paralel sonuçlar elde edilmiş,  43 öğrencinin yerleşik bir demokrasi kültürü için bireyleri
	129
	21 öğrencinin önerisi ise sınıf ve okul temsilcisi seçilirken gerçek seçimlerdeki gibi oy pusulası kullanılması ve gizli oyla seçim yapılması yönünde olmuştur. Aşağıda bu konuda hemfikir olan öğrencilerin açıklamalarından örnek ifadeler yer almaktadır.
	işlemler önce yapılmalı, sonra seçime geçilmelidir”. Okulda demokrasinin tam olarak yaşatılması için temsilcilerin örnek olacak kişiler (akıllı, çalışkan öğrenciler) arasından seçilmesi önerisinde bulunan yedi
	130 öğrenciden biri olan Öğr112 bu konudaki görüşünü “
	şeklinde belirtirken, Öğr121 “
	şeklinde açıklama yapmıştır. Beş öğrenci “demokrasi olabilmesi için herkesin fikrinin alınması gerektiği” ni ifade ederken altı öğrenci
	cevabını vermişlerdir. Aşağıda öğrencilerin açıklamalarından örnek ifadeler yer almaktadır.
	Okulda yerleşik bir demokrasi kültürünün tam olarak yaşatılması ile ilgili olarak üç öğrenci
	” cevabını verirken, iki öğrencinin görüşü üst sınıflarda okuyan öğrencilerin temsilci adayı olması gerektiği yönünde olmuştur.  Konu ile ilgili görüşünü Öğr239”
	şeklinde belirtirken, bireyler arasındaki farklılıklara (yaş, cinsiyet) saygı duyularak oy verilmesi gerektiğini vurgulayan Öğr216
	şeklinde görüş bildirmiştir. Sınıf ve okul temsilcilerinin okul için yapacakları çalışmalarla demokrasi kültürünü gerçekleştirebileceğine inandığını belirten yedi öğrenciden biri olan Öğr84 önerisini
	şeklinde ifade ederken Öğr125 görüşünü “
	131
	şeklinde açıklayarak okulun olanaklarının da önemli olduğunu ifade etmiştir. Dört öğrencinin önerisi ise sınıf ve okul temsilcilerinin öğretmenler/yöneticiler tarafından seçilmesinin yararlı olacağı yönündedir. Bu konudaki görüşünü Öğr90
	Öğr135 önerisini “
	şeklinde belirtirken
	şeklinde ifade etmiştir. Sınıf ve okul temsilcilerinin öğretmenler/yöneticiler tarafından seçilmesinin yerleşik demokrasi kültürü için daha yararlı olacağını ifade eden bir diğer iki öğrencinin önerisi ise öğretmen ve yöneticilerin temsilcileri seçmeleri 
	şeklinde ifade etmiştir. Öğrencilerin DEOMP ile okulda demokrasinin tam olarak yaşatılmasına yönelik diğer önerileri ise seçimler sırasında seçim sandıklarının sınıfa gelmesi (bir öğrenci), temsilci isimlerini kâğıda yazılarak oy verilmesi (bir öğrenci), 
	132
	Analizler sonucunda 27 öğrencinin okullarındaki sınıf ve okul temsilcisi seçme sürecini demokratik olarak değerlendirerek öneri getirmediği görülmüştür. Bu konuda hemfikir olan öğrencilerin açıklamalarından örnek ifadeler aşağıda yer almaktadır.
	Öğrencilerin sınıf ve okul temsilcisi seçme sürecinin demokratik siyasal kültürü geliştirmeye yönelik önerileriyle ilgili sözlü ve yazılı açıklamaları genel olarak değerlendirildiğinde bireylerin daha demokratik davranmaları, seçim faaliyetlerinin zenginl
	133
	Bu bölümde DEOMP’ nin okulda uygulanma sürecini görmek amacıyla sınıf ve okul temsilci seçimi ile seçim propagandaları sırasında ders ve teneffüs saatlerinde, sandık ve okul seçim kurulunun oluşumu sırasında‚ sandık başlarında, koridorlarda ve okul konfer
	Okul Seçim Kurulu ve Sandık Kurulu Seçimi rehber öğretmen başkanlığında ve öğlenci devre öğrencilerinin katılımıyla, okulun konferans salonunda gerçekleştirilmiştir. Toplantı salonunun katılan öğrenci sayısına uygun olduğu gözlenmiş,  öğretmen ve öğrencil
	bağlı kalınarak açıklanmıştır. Okul Seçim Kurulu’ nun oluşturulmasından sonra  Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Yönergesi’nden Okul Seçim  Kurulu’ nun görev ve yetkileri öğrencilerin seviyesine uygun bir okuma hızı ile okunarak öğrencilerin bilgilenme
	134
	Öğrencileri Sandık Kurulu’ nun görev ve yetkileri hakkında bilgilendirmek için ise bir öğrenciden yardım alınmış ve Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri  Yönergesi’ nin 12.Madde’ si  “
	” gönüllü olarak kalkan 8.sınıf erkek öğrenci tarafından okul konferans salonun ön bölümünde okunmuştur. Seçim ve Sandık Kurulu’nun başkanı ve üyelerinin, görevlerine başlamadan önce kurul önünde birer birer aşağıdaki metni okuyarak DEOMP yönergesinde 13.
	öğrenciler tarafından tekrarlanmıştır.  Seçim takvimi hakkında bilgi verilip, öğrencilere teşekkür edilmesiyle toplantı sonlandırılmıştır.
	135
	Gözlem yapılan dört sınıfta da sınıf temsilci seçimi için sandık başkanı, yazman ve sekreterin sınıfın önünde seçim sandığının başında hazır oldukları görülmüş, süreç öğretmenlerin öğrencileri selamlaması ve yapılacak çalışma hakkında bilgi vermesiyle baş
	” sözleriyle yapılacak uygulamanın amacını hatırlatarak sürece başlarken, beşinci sınıf öğretmeni  “
	” şeklinde bir  girişte bulunmuştur. Altı ve yedinci sınıflarda da öğretmenlerin benzer girişler yaptığı gözlenmiş, dördüncü sınıfta görevli öğretmen hariç diğer öğretmenler adayların isimlerini tahtaya yazmış ya da kendi seçtikleri öğrencilere yazdırmışl
	” şeklinde müdahale etmişlerdir. Birbirlerine şans ve başarılar dileyen adayların herkesin görebileceği şekilde, sınıf tahtasının önünde sırayla kendilerini tanıttıkları süre içerisinde diğer öğrenciler dikkatli bir şekilde adayları dinlemiş, sessizlik na
	”, “
	” şeklinde sesler yükseldiğinde sınıfa “
	uyarıları yapılmıştır. Gözlem yapılan sınıflardan birinde (altıncı sınıf) öğretmenin sınıfa aday öğrencilere herhangi bir soruları olup olmadığını sorduğu,  bir kız öğrencinin aday öğrenciye
	?” şeklindeki sorusunun öğretmen tarafından geçiştirildiği gözlenirken beşinci sınıfta ise öğretmenin konuşmasını bitiren birkaç adaya
	şeklinde yorum yaptığı  görülmüştür. Aşağıda sınıf temsilcisi adaylarından ikisinin konuşmasından alıntılar yer almaktadır.
	136
	Sınıf temsilcisi adaylarının konuşmalarını tamamlandıktan sonra Öğrt4’ ün herkesin bir oy hakkı olduğunu tekrar vurgulayıp, “
	”  şeklinde; Öğrt5’ in  ise seçimlerini dikkatli bir şekilde yapmaları ve seçtikleri kişinin adını kendilerine verilen beyaz kağıtlara birbirlerine göstermeden yazmaları, herkesin sadece adaylardan birinin adını yazması gerektiğini ve aday öğrencilerinde 
	“
	” şeklinde konuştukları ve aday olan bir öğrencinin oy kullanırken heyecanlanan bir öğrenciye
	” şeklindeki takılmasıyla başlayan gülüşmelerle süreçten keyif aldıkları  gözlenmiştir. Beşinci sınıfta o gün nöbetçi olan öğrencilerin sınıfa çağrılması ve oylarını kullanmalarının sağlanmasıyla oy verme süreci tamamlanmıştır. Nadiren de olsa oy verme iş
	şeklindeki müdahaleleri
	“
	137 öğretmenler tarafından çoğunlukla “
	” uyarısıyla durdurulmuş, oy verme sürecinde öğrencilerin genel olarak ilgili ve dikkatli oldukları gözlenmiştir. Oy kullanma sürecinin tamamlanması sonrasında öğretmenler oyların sayım sürecini geçileceğini açıklamış, bu esnada gözlem yapılan dört sınıft
	şeklindeki  konuşmalar olduğu gözlenmiştir. Gözlem yapılan dört sınıftan sadece birinde (6.sınıf) oy sayım işlemi herhangi bir yanlışlık olmaması adına iki kez tekrarlanmış, diğerlerinde öğrencilere teşekkür edilerek sonuç hemen açıklanmıştır. Oylama sonr
	(AdayG)”, “
	(AdayC)”,
	(AdayM)” şeklinde teşekkür ettikleri, seçilemeyen öğrencilerin genellikle sakin oldukları gözlenmiştir. Sadece yaşı küçük olan öğrencilerin olduğu dördüncü sınıfta seçilemeyen adayların üzüldüğü, bir erkek öğrencinin ağladığı görülmüş, tüm sınıflarda oyla
	” sorusuyla izlenimlerin paylaşılması için tartışma  ortamı
	138 oluşturmuştur.  Oylamanın bitmesinin verdiği rahatlıkla herkesin kime, niçin oy verdiği ile ilgili görüşlerini paylaştığı sürecin sonunda öğretmen “
	” sözleriyle seçim sürecinin tamamlandığını ifade etmiştir.
	Okulda okul temsilcisi seçimi propaganda sürecinin nasıl gerçekleştiğini incelemek amacıyla sınıfta, okul bahçesinde ve okul koridorlarında yapılan yapılandırılmamış gözlemler sonucunda propaganda sürecinin çoğunlukla adayların tanıtım konuşmalarıyla gerç
	139
	Konuşma sonrasında alkışlanan adaylar öğrencilerden gelen soruları cevaplamışlar ve teşekkür ederek sınıflardan ayrılmışlardır. Örneğin Aday P  “
	sorusuna “
	şeklinde cevap verirken, Aday E kantindeki yiyeceklerin çok pahalı olduğunu belirten öğrenciye
	, beslenme saatlerinin çok kısa, teneffüslerin çok kısa olduğunu belirten öğrenciye ise “
	şeklinde cevap vermiştir.
	140 Soruları cevaplarken rahat oldukları gözlenen adayların, güvenirliklerini sorgulayan tutum ve davranışlar karşısında da sakinliklerini kaybetmedikleri gözlenmiştir. Örneğin öğrencilerden gelen sorunları dinleyen Aday G kendisine
	diyen öğrenciye tavsiyesi için teşekkür etmiş, bir başka öğrencinin “
	” şeklinde cevap vermiştir. Yüksek sesle oturduğu yerden “
	” sorusuna ise
	” diye seslenen bir öğrenciye aday C.’ nin cevabı
	olurken, aday A öğretmenden gelen “
	?” sorusuna anında
	diye cevap vermiştir. Adayların konuşmalarını dikkatli ve sessiz bir şekilde dinleyen öğrencilerin, sordukları sorularla adayı daha iyi tanımaya çalıştıkları, zaman zaman da oy vermek için adaydan farklı konularda taleplerde bulunarak, gerçekleştirmek adı
	vb.  şeklinde diyalogların da gerçekleştiği durumlar da adayların öğrenci, öğretmen ve yönetici işbirliğinin gerektiğini açıklamaya çalıştıkları görülmüştür. Örneğin bir dördüncü sınıf öğrencisi konuşmasını bitiren adaya
	, “
	soruyla daha temiz bir sınıf talep ettiğinde aday G
	, bir üçüncü sınıf öğrencisi “
	” sözleriyle daha düzenli bir okul talep ettiğinde “
	?” sözleriyle okulda motive edici etkinlikler düzenlenmesini talep ettiğinde aday  A “
	bir altıncı sınıf öğrencisi “
	” şeklinde cevap vermiştir. Sınıf gözlemlerinde elde edilen bir diğer bulgu, okul temsilcisi olmaya aday olan öğrencilerin sadece gelen soruları yanıtlamayıp, yeri geldiğinde öğrencilere seçim süreci hakkında da hatırlatmalarda bulunmalarıdır.  Örneğin, k
	” diyen öğrenciye aday G. “
	“,
	diyen bir öğrenciye ise aday A.’ nın  “
	” şeklinde cevap vererek
	141 öğrencilere oy kullanmada özgür olduklarını hatırlatmışlardır. Okul temsilcisi seçimi propaganda sürecinde nadiren gözlenen diğer tanıtım etkinlikleri ise aday öğrencilerin beyaz veya renkli kartonlara hazırladıkları afiş ve pankartlarını kendilerini 
	açıklamasına bağlı kalınarak okul seçim kurullarınca kendilerine gösterilen yerlere (koridorlar, okul bahçesi vb.) asmaları, kısa süreli de olsa ellerinde pankartlarla koridorlarda ve okul bahçesinde dolaşmalarıdır. Aşağıda öğrencileri afiş ve pankartları
	142
	DEOMP kapsamında yapılan okul temsilci seçimleri ilköğretim birinci ve ikinci kademe öğrencilerinin eğitim-öğretim gördüğü iki ayrı binanın konferans salonlarında yapılan gözlemlerle izlenmiştir. Okul temsilci seçimi rehber öğretmen başkanlığında oluşturu
	işlemleri bu süreçte yerine getirilen işlemler olmuştur. DEOMP yönergesinin 12.maddesinde belirtildiği gibi  sandık kurulu görev ve yetkileri dahilinde “
	”   işlemleri rehber öğretmen ve görevli öğrenciler tarafından yapılmıştır. Oylama öncesinde rehber öğretmen tarafından oylamanın yapılacağı boş sınıfın kapısının önünde DEOMP yönergesinin 17., 18., 19., 20., 21. ve 22.maddelerindeki  oy kullanma işlemi i
	şeklinde açıklama yapılırken, altıncı sınıf öğrencilerinin “
	sözleriyle açıklamaların bitmesini bekledikleri ve  oy kullanmak için sabırsızlandıkları gözlenmiştir. Sandık kurulu üyeleri de
	şeklinde rehber öğretmen tarafından uyarıldıktan sonra
	143 seçmenlere oylarını nasıl kullanacakları konusunda  bilgi verilip, oylama  işlemine geçilmiştir. Ders saatleri içerisinde yapılan oylama, seçim için belirlenen sınıfta seçmenlerin oy kullanmaları için düzenlenen iki ayrı kapalı bölmede, gizli oylama ş
	” şeklinde uyarısıyla düzeltildiği gözlenmiştir. Yukarıda açıklanan oy verme süreci birinci kademe öğrencileri için de adım adım gerçekleşmiş, görevli olan ikinci sandık kurulu üyelerinin oylama işlemi süresince öğrencilere yardımcı olmaya çalışmalarına r
	144
	Bu bölümde araştırmadan elde edilen bulgulara dayalı olarak yapılan tartışma ve yorumlar yer almaktadır. Bütünlüğü korumak amacıyla araştırmanın temel amaçlarına paralel hareket edilmiş, tartışma ve yorumlar üç ana başlık altında ele alınmıştır. Bunlardan
	Bu çalışmada ilk olarak DEOMP’ nin okulda demokratik siyasal kültür oluşturma yönündeki katkı düzeyi araştırılmış, bu soruya yanıt aramak üzere öğretmen/yönetici ve öğrencilere Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni Demokratik Siyasal Kültür Bağl
	145 oluşturur. Bu durumda,  projenin uygulanması süresince kendi davranışlarını demokratik algılayan öğretmen ve yöneticilerin projenin katkılarıyla ilgili algılarının daha yüksek çıkması doğal bir sonuç olarak karşılanabilir. Ölçme aracının yetişkinlerle
	” gibi  öğretmenlerin kendi davranışlarını demokratiklik açısından değerlendirmelerini gerektiren  maddelerden oluşması da bu görüşü destekler niteliktedir.  Bir diğer ifadeyle öğretmen ve yöneticilerin ölçme aracını bir eğitimci olarak onaylanma eğilimiy
	146 olduğunu gösteren araştırma bulguları dikkate alındığında (Atasoy, 1997) bu yönde ve davranışlar içinde olduğunu düşünen bayan öğretmenler ve kız öğrencilerin projenin okulda demokratik siyasal kültür oluşturma  yönündeki katkı düzeyini erkeklere göre
	147 karşılaştırma, karar verme,  gibi davranışları görmeye başlamalarından kaynaklanmış olduğu düşünülmektedir. Elde edilen bulgular 13-14 yaş grubundaki 7-8.sınıf öğrencilerinin sınıf temsilcisi ve okul meclisi çalışmalarının okulda demokratik ve siyasal
	Bu araştırmada incelenen bir diğer boyut okul ortamını birlikte paylaşan bireyler olarak yönetici, öğretmen ve öğrencilerin sınıf ve okul temsilcisi seçmeye dayalı olan bu projenin nasıl hayata geçirildiği, okulda demokratik siyasal kültürü geliştirmedeki
	148
	Araştırma sonucunda öğretmenlerin okul idarecilerini, öğrencilerin ise öğretmenlerini DEOMP ile ilgili bilgilendirme ve rehberlik etkinlikleri açısından yetersiz algıladığı görülmüştür. Akçay (2003)’ a göre okullarda eylemleri başlatıp, sürdürmek ve devam
	149 olduğunu ve seçim süresince kimin kazanacağını ve kazanan kişinin vaatlerini nasıl yerine getireceğini merak etkilerini belirtmişlerdir. Sandık kurulu görevlilerinin (öğretmen, yönetici, öğrenci) objektif davrandıkları konusunda hem fikir olmalarına r
	150 bilgilerin ezberlenmesinden çok daha etkili olmakta,  demokratik eğitim uygulamaları ise her şeyden önce demokratik değer ve demokrasi kültürünü sindirmiş yönetici, öğretmen ve personel ile  gerçekleşebilmektedir (Aydoğan ve Kukul, 2003). Elde edilen 
	Araştırma, öğrencilerin büyük çoğunluğunun, öğretmen/yöneticilerin ise yarısının DEOMP kapsamında sınıf ve okul temsilciliğine aday olan öğrencilerin diğer aday öğrencilerle iletişimlerinde hoşgörü kültürüne uygun davrandıklarını, uygulamanın okuldaki bir
	151 gerekse öğrencilerin nadiren de olsa taraflar arasında kavga, pankartların yırtılması, adayların ya da onu destekleyen öğrencilerin arkadaşlık ilişkilerini kullanarak diğerlerini yönlendirmeye çalışması gibi olumsuz durumların yaşandığını ifade etmele
	152 Elde edilen bulgular, projenin okul genelinde uzlaşmaya ve hak-özgürlüklere sahip çıkmaya dayalı bir kültür oluşumuna yönelik katkı düzeyi ile ilgili yönetici, öğretmen ve öğrenci algılarının yüksek ve öğrenci algılarının daha olumlu olduğunu göstermi
	153 hakkını hayata geçirmesi olarak belirtmişlerdir. Yılmaz (2000, 65)’ın belirttiğine göre “özgürlük, otoriteden öncelikli olduğu gibi, haklar da sorumluluklardan önce gelir. Doğası gereği insan özgür olmaya ihtiyacı vardır. Bu özgürlük içinde kendi yaşa
	154 Araştırma, öğretmen/yöneticilerin neredeyse tamamının, öğrencilerin de büyük çoğunluğunun sınıf ve okul temsilcisi seçiminin okulda farklılıklara saygıya dayalı kültürün oluşmasına katkı sağladığını;  insan onuruna saygıya dayalı bir kültürün oluşması
	155 Farklılıklara saygı) benimseyen demokratik uygulamaları kendine amaç edinen demokratik bir  eğitim ortamı ile mümkündür. Bu sonuç ilgili literatürde yapılan araştırmaların sonuçlarına benzer olmuş, Kıncal ve Uygun (2006) tarafından yapılan çalışmada d
	Araştırmadan elde edilen bulgular, projenin okulda demokratik siyasal kültürü geliştirmede işlevinin arttırılmasına yönelik önerilerin projenin uygulama esaslarına ve öğrencinin katılımını arttırmaya odaklandığını göstermiştir.  Öğretmen/yöneticiler proje
	156 takdirde başarılarının artacağına, okul ortamının daha huzurlu olacağına ve okula daha istekle geleceklerine inandıkları ve sadece görüşlerinin alınmasını değil, alınan kararların uygulanması sırasında da içinde yer alacakları çalışmaların yapılmasını
	Bu araştırmanın okul ve sınıf gözlemlerinden elde edilen bulgular, genel olarak projenin okulda yürütülme sürecinin DEOMP yönergesi ile uyumlu olduğunu göstermiştir. Araştırmacı tarafından DEOMP’ nin okulda uygulanma sürecini görmek amacıyla sınıf ve okul
	157 kurulda çoğunluğun sağlanması ile ilgili yönergede belirtilen açıklamalara gözlemler sırasında rastlanmamıştır. Kurulda çoğunluğun sağlanması ile ilgili görevli öğretmenin açıklama yapma gereği duymaması, asil üyelerin görevlerine duydukları hassasiye
	158 kamuoyu oluşturabilme becerilerinin kazandırılmasına yönelik amaçlarıyla örtüştüğü söylenebilir. Bu durum Korol (2002)tarafından yapılan çalışmada gözlemlerden “okul meclisinin  rahat ve iletişim açık oturumu sağlama, kaygılara ve sorunlara inandırıcı
	159 açık olarak gerçekleştirdiği süreçte  hem seçmenlerin hem de adayların genel olarak heyecanlı olduğu ve seçimlerin olumlu bir havada geçtiği  görülmüştür. Gözlem yapılan okulda, okul temsilci seçimlerinin DEOMP yönergesinde belirtilen maddelerin uygul
	160
	Bu bölümde, nitel ve nicel veri toplama araçlarıyla toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlara dayalı olarak ulaşılan sonuçlara ve bu sonuçlara yönelik önerilere yer verilmiştir.
	Araştırmanın alt amaçları doğrultusunda ayrı başlıklar halinde düzenlenen sonuçlar aşağıda yer almaktadır.
	Bu bölümde öğretmen/ yönetici ve öğrencilere Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Ölçeği’ nin uygulanmasıyla elde edilen bulgulara ve yorumlara dayalı sonuçlar yer almaktadır. 1. Öğretmen/ yöne
	161 5. Erkek öğrencilerin Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin okullarda demokratik siyasal kültürü geliştirmeye katkı düzeyine yönelikalgıları istatistiksel olarak anlamlı bir faklılık olmamakla birlikte kız öğrencilerden daha olumludur. 6. 
	Bu bölümde öğretmen/ yönetici ve öğrencilerden Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ni Demokratik Siyasal Kültür Bağlamında Değerlendirme Anketi ve görüşme yoluyla elde edilen bulgulara ve yorumlara dayalı sonuçlar yer almaktadır.
	1. Öğretmen/yöneticiler genel olarak Milli Eğitim Bakanlığı’nın ya da il ve/ya ilçe Milli Eğitim Müdürlüğü’ nün, öğretmenler okul idarecilerinin Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi ile ilgili bilgilendirme ve rehberlik etkinliklerini yetersiz bul
	162 4. Öğretmen/yöneticiler, sınıf ve okul temsilci seçimlerindeki propaganda süreci ve uygulamaların demokrasi eğitimi açısından öğrencilere dinleme, karşılaştırma yapma, kendini ifade etme, seçme, seçilme, karar verme, oy kullanma vb. davranışlarını kaz
	163 13. Öğrencilerin seçim sürecinde hissettiklerini ifade ettikleri olumlu duygular heyecan, mutluluk, merak ve memnuniyet; olumsuz duygular ise üzüntü, hayal kırıklığı, memnuniyetsizlik, kararsızlık, güvensizlik, pişmanlık, şaşkınlık, şüphe, stres ve kı
	1. Öğretmenler/yöneticilerin yarısı, DEOMP kapsamında okul temsilciliğine aday olan öğrencilerin diğer aday öğrencilerle iletişimlerinde hoşgörü kültürüne uygun davrandıklarını düşünmektedir. 2. Öğretmenler/yöneticiler uygulamanın okul ortamını birlikte p
	164 4. Öğretmen ve yöneticilerin büyük çoğunluğu Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin öğrencilerin özgüven kazanmalarına ve okul genelinde bireye güvene dayalı bir kültür oluşmasına katkı sağladığını düşünmektedir. 5. Projenin okulda bireye g
	165 teneffüs aralarında tam olarak kendilerini ifade edememeleri, görevlerini tam olarak bilmemeleri ve projenin gerçek anlamda işlemesi için gereken özenin gösterilmemesinden kaynaklanmaktadır. 12. Öğretmen/ yöneticiler genel olarak sınıf ve okul temsilc
	166 21. Öğrencilerin büyük çoğunluğu Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nde öğretmenlerin öğrencilerle, öğrenci-öğrenci arasında empati duygusunun gelişmesine katkısının olduğunu düşünmektedir. 22. Öğrencilerin büyük çoğunluğu sınıf ve okul tem
	1. Öğretmen ve yöneticilere göre projenin demokratik siyasal kültür oluşturma yönündeki etkililiğinin arttırılması için; öğrenci temsilci grubu oluşturulmalı, işbirliği haline çalışılmalı (seçim kurulu, öğretmenler, aile), öğrenci çalışmaları ön plana çık
	167 almaya teşvik edilmeli, projenin bu yönde katkı sağlayacağına inanılmalı ve meclisler aktif kılınmalıdır. 2. Öğrenciler DEOMP’ nin demokratik siyasal kültür oluşturma yönündeki etkililiğinin arttırılması için; bireylerin daha demokratik davranmalarını
	Bu bölümde DEOMP’ nin okulda uygulanma sürecini görmek amacıyla sınıf ve okul temsilci seçimi ile seçim propagandaları sırasında ders ve teneffüs saatlerinde, sandık ve okul seçim kurulunun oluşumu sırasında‚ sandık başlarında, koridorlarda ve okul konfer
	168 6. Yönergede de belirtildiği gibi seçimlerin açık tasnif şeklinde yapılması ile ilgili olarak önerilen çalışmalar bire bir uygulanmıştır. 7. Okul yönetimi, görevli öğretmen ve öğrencilerin büyük çoğunluğu gerek okul temsilci adaylarının tanıtım gereks
	169 gerçekleştiği gözlenen bu süreçte tüm seçmenler adaylarını gizli tutmuş, oyların kime verildiği ile ilgili herhangi bir kargaşa ve kulis yaşanmamıştır. 17. Okul temsilcisi seçilen öğrenci seçimin ertesi günü okul müdürü tarafından tüm okula açıklanmış
	Bu bölümde araştırmanın sonuçları doğrultusunda uygulamaya ve gelecekte yapılabilecek araştırmalara yönelik olarak geliştirilen öneriler yer almaktadır.
	1. Yapılan araştırma sonucunda genel olarak öğretmen/yöneticiler Milli Eğitim Bakanlığı’nın ya da il ve/ya ilçe Milli Eğitim Müdürlüğü’ nün, öğretmenler okul idarecilerinin, öğrenciler okul idarecileri ve öğretmenlerin Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri
	170 öğretmenleri projenin her aşamasında görev almaya teşvik etmeli, cesaretlendirmelidir. 3. Yapılan araştırma sonucunda öğretmen/yöneticilerin yarısından fazlasının Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ nin okuldaki yönetici, öğretmen ve öğrenci
	1. Bu araştırma Adana ili sınırları içerisinde bulunan Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin uygulandığı bir ilköğretim okulunda görev yapan yönetici, öğretmen ve öğrencilerle gerçekleştirilmiştir. Diğer illerde ve hatta Türkiye genelinde proje
	171 2. Araştırma bir devlet okulunda gerçekleştirilmiş, devlet okulları ile özel okulların projenin uygulanması süreci ve projenin demokratik siyasal kültür bağlamındaki işlevleri ile ilgili herhangi bir karşılaştırmaya gidilmemiştir. Her iki okul türünün
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	1. Milli Eğitim Bakanlığı’nın ya da il ve/ya ilçe Milli Eğitim Müdürlüklerinin Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi ile ilgili bilgilendirme etkinliklerini yeterli buluyor musunuz? Neden?
	DEOMP ile ilgili yönerge hiç elinize geçti mi? Okudunuz mu? 2. Okul yöneticilerinizin- diğer idarecilerin- öğretmenlerin Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin hayata geçirilmesi bakımından tutum, davranış ve uygulamalarını yeterli buluyor musun
	DEOMP’nin daha sağlıklı yürütülmesi için öğretmenler bilgilendirme çalışması yaptınız mı? Evet….   Hayır /Neden? 3. Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin hayata geçirilmesi sürecinde görev alan öğretmenlerin- yöneticilerin tutum, davranış ve uy
	Demokrasi açısından öğrencilere yararları neler oldu? Evet ise …. Neden yararlı olduğunu düşünüyorsunuz?
	Okul temsilcisi seçimleri sürecinde karşılaşılan olumlu/olumsuz durumlar oldu mu?
	Okul temsilcisi seçimi ortamını demokratik olarak nitelendirebilir misiniz? Evet ise… Neden böyle olduğunu düşünüyorsunuz, açıklayabilir misiniz?
	189 7. Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi uygulaması sürecindeki okul temsilcisi seçimi sırasında oluşturulan sandık kurullarının oy kullanma işlemleriyle ilgili çalışmalarını nasıl değerlendiriyorsunuz?
	Sandık kurulunda görevli öğretmenin- öğretmenlerin objektif davrandığına inanıyor musunuz?
	Sandık kurulunda görevli öğrencilerin objektif davrandığına inanıyor musunuz? 8. Okullarda demokratik bir kültür oluşturulması açısından Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi uygulaması konusundaki görüşleriniz nelerdir?
	Okul temsilciliğine aday olan öğrencilerin diğer aday öğrencilerle iletişimlerinde hoşgörü kültürüne ne ölçüde ve nasıl uyduklarını / uymadıklarını değerlendirebilir misiniz?
	Öğrencilerin birbirleriyle iletişimlerinde(aday olsun olmasın) hoşgörünün geliştirilmesine bir katkısı oldu mu? Nasıl?
	Okulda yapılan Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisi çalışmalarının öğrencilerin kendilerine güven (özgüven) değerini kazanmaları bakımından ne gibi etkileri olduğunu düşünüyorsunuz?
	Bireylerin birbirine (başkalarına güven) : Yöneticinin öğretmene, Öğretmenin öğretmene, Öğretmenin öğrenciye, Yöneticinin öğrenciye, Öğrencinin öğrenciye karşı güven değerini kazanmaları bakımından ne gibi etkileri olduğunu düşünüyorsunuz?
	190
	Yönetici- öğretmen, Öğretmen-öğretmen, Öğretmen-öğrenci, Yönetici- öğrenci, Öğrenci-öğrenci arasında işbirliği var mı? Proje kapsamında işbirliği yapılan çalışmalara örnek verebilir misiniz? Sizce bu çalışmaların ne gibi yararları oldu?
	Yönetici- öğretmen, Öğretmen-öğretmen, Öğretmen-öğrenci, Yönetici- öğrenci, Öğrenci-öğrenci arasındaki iletişimi nasıl buluyorsunuz? Sizce kişilerarası ilişkilerde empati kurmaya yeterince dikkat ediliyor mu? DEOMP’ nin bu anlamda ne gibi katkıları olduğu
	Örneğin okulda farklı fikirlere sahip kişiler arasında uzlaşmaya nasıl gidilebileceği konusunda katkıları oldu mu? Nasıl, biraz açıklayabilir misiniz?
	Öğrencilerin düşünce ve duygularını açıkça ifade etmelerine katkısı oldu mu? Neden böyle düşünüyorsunuz? Örnek verebilir misiniz, Nasıl?
	Öğretmen ve öğrencilerin kendi hak ve özgürlüklerinin farkına varmalarında katkıları oldu mu? Neden/ Neden değil?
	DEOMP’nin öğretmen, öğrencilerin hak ve özgürlüklerinin bilincinde olmalarına katkı sağladığını düşünüyor musunuz? Neden? Biraz açıklar mısınız?
	191
	Yönetici- öğretmen, Öğretmen-öğretmen, Öğretmen-öğrenci, Yönetici- öğrenci, Öğrenci-öğrenci arasında insan onuruna saygılı ilişkiler geliştirilmesinde DEOMP’ nin katkıları olduğunu düşünüyor musunuz? Neden, biraz açıklar mısınız?
	Yönetici- öğretmen, Öğretmen-öğretmen, Öğretmen-öğrenci, Yönetici- öğrenci, Öğrenci-öğrenci arasında farklı yaş, cinsiyet, gelir grubu, görüşlere, düşüncelere, tutum ve davranışlara karşı saygılı davranılıyor mu? Sizce DEOMP’ nin bu açıdan katkısı var mı?
	Okulda yerleşik bir demokrasi kültürünün, daha iyi bir okul ortamının gerçekleştirilebilmesi için önerileriniz nelerdir?
	192
	1. Okul yöneticileriniz - öğretmenleriz Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi ile ilgili bilgilendirme çalışması yaptılar mı? Evet….   Hayır /Evet ise nasıl? Hayır ise sizce neden?
	193 2. Okul yöneticilerinizin- diğer idarecilerin- öğretmenlerin Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin hayata geçirilmesi bakımından tutum, davranış ve uygulamalarını yeterli buluyor musunuz? Neden? 3. Okulunuzun fiziki koşullarını, maddi olana
	Sizce demokrasi açısından öğrencilere yararları oldu mu? Ne gibi yararları oldu? Neden yararlı olduğunu düşünüyorsunuz?
	Okul temsilcisi seçimleri sürecinde karşılaşılan olumlu/olumsuz durumlar oldu mu? Ne gibi, açıklar mısınız?
	Okul temsilcisi seçimi ortamını demokratik olarak nitelendirebilir misiniz? Evet ise… Neden böyle olduğunu düşünüyorsunuz, açıklayabilir misiniz? 5. Okul temsilcisi seçimi sırasında oluşturulan sandık kurullarının oy kullanma işlemleriyle ilgili çalışmala
	Sandık kurulunda görevli öğretmenlerin objektif (tarafsız) davrandığına inanıyor musunuz?
	Sandık kurulunda görevli öğrencilerin objektif (tarafsız) davrandığına inanıyor musunuz? 6. Okullarda demokratik bir kültür oluşturulması açısından Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi uygulaması konusundaki görüşleriniz nelerdir?
	194
	Okul temsilciliğine aday olan öğrencilerin diğer aday öğrencilerle iletişimlerinde hoşgörü (iletişimde tolerans, uzlaşmadan yana, cömert, sabır ) kültürüne ne ölçüde ve nasıl uyduklarını / uymadıklarını değerlendirebilir misiniz?
	Öğrencilerin birbirleriyle iletişimlerinde (aday olsun olmasın) bu projenin hoşgörünün geliştirilmesine sizce bir katkısı oldu mu? Nasıl?
	Okulda yapılan Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisi çalışmalarının öğrencilerin kendilerine güven (özgüven) değerini kazanmaları bakımından ne gibi etkileri olduğunu düşünüyorsunuz?
	Bireylerin birbirine (başkalarına güven): Yöneticinin öğrenciye, Öğretmenin öğrenciye, Öğrencinin öğrenciye karşı güven değerini kazanmaları bakımından ne gibi etkileri olduğunu düşünüyorsunuz?
	Yönetici- öğrenci, Öğretmen-öğrenci, Öğrenci-öğrenci arasında işbirliği (çalışanlar arasında ekip ruhu) var mı? Proje kapsamında işbirliği yapılan çalışmalara örnek verebilir misiniz? Sizce bu çalışmaların ne gibi yararları oldu?
	Yönetici- öğrenci, Öğretmen-öğrenci, Öğrenci-öğrenci arasındaki iletişimi nasıl buluyorsunuz? Sizce kişilerarası ilişkilerde empati kurmaya yeterince dikkat ediliyor mu? DEOMP’ nin bu anlamda ne gibi katkıları olduğunu düşünüyorsunuz?
	195
	Örneğin okulda farklı fikirlere sahip kişiler arasında uzlaşmaya (orta yol bulma) nasıl gidilebileceği konusunda katkıları oldu mu? Nasıl, biraz açıklayabilir misiniz?
	Öğrencilerin düşünce ve duygularını açıkça ifade etmelerine katkısı oldu mu? Neden böyle düşünüyorsunuz? Örnek verebilir misiniz, Nasıl?
	Öğrencilerin kendi hak ve özgürlüklerinin farkına varmalarında katkıları oldu mu? Neden/ Neden değil?
	Yönetici- öğrenci, Öğretmen-öğrenci, Öğrenci-öğrenci arasında insan onuruna saygılı (kişiliğinize, kendinize, düşüncelerinize) ilişkiler geliştirilmesinde DEOMP’ nin katkıları olduğunu düşünüyor musunuz? Neden, biraz açıklar mısınız?
	Yönetici- öğrenci, Öğretmen-öğrenci, Öğrenci-öğrenci arasında farklı yaş, cinsiyet, gelir grubu, görüşlere, düşüncelere, tutum ve davranışlara karşı saygılı davranılıyor mu? Sizce DEOMP’ nin bu açıdan katkısı var mı? Ne gibi katkılar, açıklar mısınız? 7. 
	196 8.   Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin okullarda demokrasiye ( yukarıda konuştuğumuz bütün boyutları düşünerek ) dayalı bir kültür oluşturulmasındaki etkililiğinin arttırılması için önerileriniz nelerdir?
	Okulda yerleşik bir demokrasi kültürünün (seçme-seçilme, okuldaki kararlara katılım, bireye güven, işbirliği, başkalarına saygı ), daha iyi bir okul ortamının gerçekleştirilebilmesi için önerileriniz nelerdir?
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	Amaç, Kapsam, Dayanak ve Tanımlar
	Bu Yönergenin amacı, Millî Eğitim Bakanlığına bağlı İlköğretim ve orta öğretim kurumlarında Okul Öğrenci Meclislerinin  kuruluş ve işleyişine ilişkin usûl ve esasları belirlemektir.
	Bu Yönerge, Millî Eğitim Bakanlığına bağlı resmî ve özel ilköğretim ve orta öğretim kurumlarında, okul, il ve Türkiye öğrenci meclisinin seçim usûl ve esaslarını, meclislerin iş ve işleyişleriyle ilgili işlemleri kapsar.
	Bu Yönerge, 1739 sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu, “BM Çocuk Hakları Sözleşmesi” ile “Çocuk Haklarının Kullanılmasına İlişkin Avrupa Sözleşmesi” ve Türkiye Büyük Millet Meclisi Başkanlığı ile Millî  Eğitim Bakanlığı arasında yapılan “Demokrasi Eğitimi ve 
	Bu Yönergede geçen; a)       Bakanlık: Millî Eğitim Bakanlığını, b)       Bakan: Millî Eğitim Bakanını, c)       Okul/Kurum: Her tür ve derecedeki resmî ve özel öğretim  kurumlarını, d)       Meclis: Okul öğrenci meclisleri, il öğrenci meclisi ve Türkiye 
	198 meclisini, e)       Başkan: Öğrenci Meclisi  Başkanlarını, f)         Başkanlık Divanı: Öğrenci Meclisleri Başkanlık Divanını, g)       Öğretim Yılı: Ders yılının başladığı günden, bir sonraki ders yılının başladığı güne  kadar geçen süreyi, h)       
	199
	Cumhuriyetimizin demokrasi ile güçlendirilmesi;  öğrencilerimizde yerleşik bir demokrasi kültürünün oluşturulması, hoş görü ve çoğulculuk bilincinin geliştirilmesi, kendi kültürünü özümsemiş, millî ve manevî değerlere bağlı, evrensel değerleri benimseyen 
	Demokrasi ve Okul Meclisleri uygulamasında aşağıdaki ilkeler göz önünde bulundurulur: a)       İnsan hak ve hürriyetlerinin vazgeçilmezliğini ve devredilemezliğini, ülkesi ve milleti ile bölünmez  bütünlüğünü temel kabul etme, b)       Bireysel, toplumsal
	200
	Seçimler, gizli, serbest, eşit, tek dereceli ve genel oy esaslarına göre yapılır. Oyların sayımı, dökümü ve tutanaklara bağlanması açık olarak gerçekleştirilir. Bölge milletvekilleri yapılacak seçimlerde gözlemci olarak yer alabilirler.
	Tanıtım; oy kullanma gününden beş gün öncesinin sabahında başlar ve oy kullanma gününden önceki gün saat 17.00’ de sona erer. Okul Seçim Kurulları, adayların istekleri üzerine okulun ve halkın huzurunu bozmamak şartıyla düzenleyeceği programa göre tanıtım
	201
	Her seçim çevresinde bir Okul Seçim Kurulu oluşturulur. Okul Seçim Kurulu; öğretmenler kurulunca seçilen bir öğretmenin başkanlığında öğrencilerden seçilen iki asıl, iki yedek üyeden oluşur. Bu kurul okuldaki seçim işlerini yürütür.
	Okul seçim kurulu, şube sayısını göz önünde bulundurarak birden fazla Sandık Kurulunun oluşturulmasına karar verebilir. Sandık Kurulu veya Kurulları; öğretmenler kurulunca seçilen bir öğretmenin rehberliğinde, öğrenci kurulu veya okul onur genel kurulunda
	Okul Seçim Kurulunun başlıca görev ve yetkileri şunlardır: a) Okul seçim çevresi içinde seçimin düzenli bir şekilde yürütülmesi için gereken tedbirleri almak ve seçim işlerini denetlemek. b) Oy sandıklarını kurmak ve diğer seçim araç gerecini sağlamak. c)
	Sandık Kurullarının başlıca görev ve yetkileri şunlardır:
	202 a) Sandık alanında, sandığın konulacağı yeri belirlemek. b) Sandık alanı içinde oy kullanma işleminin düzenli olması için gereken tedbirleri almak ve oy kullanma işlerini yürütmek. c) Oy kullanma işlemi hakkında ileri sürülecek itirazları incelemek, k
	Seçim ve sandık kurulu başkanı ve üyeleri, görevlerine başlamadan önce kurul önünde birer birer aşağıdaki metni okuyarak ant içerler. “Hiçbir tesir altında kalmaksızın, hiç kimseden korkmadan, insan haklarını korumanın en yüksek değer olduğuna inanarak, s
	Kurul asıl üyeleriyle toplanır. Sandık başında oy kullanma işlemi başlamadan önce veya oy kullanma sırasında Okul Seçim Kurulu veya Sandık Kuruluna dahil üyelerden biri veya birkaçı görevine gelmezse yedek üyeler çağrılır. Bunun mümkün olmaması hâlinde Ok
	Kapalı oy kullanma yeri; gözetlenmeyecek ve seçmenin oyunu rahatlıkla kullanabileceği şekil ve nitelikte olmalıdır. Aday listeleri kapalı oy kullanma
	203 yerinde asılı durur. Sandıklar seçmenin oyunu kolaylıkla, serbestçe ve gizli şekilde kullanabileceği mekânlara konur. Okul yönetimince mahallî imkânlarla sağlanan malzemeler sandık yerine kullanılabilir.
	Sandık Kurulu Başkanı, oy kullanma işlemine başlanmadan önce, sandığın boş olduğunu hazır bulunan üyelerin önünde tespit ederek sandığı kapatır, mühürler ve üyelerle birlikte yaptığı işlemleri tutanağa kaydeder. Bu işlem için okuldan sağlanan mühür kullan
	Okula devam eden her öğrenci oy kullanma hakkına sahiptir. Seçmenler birden fazla oy kullanamazlar. Engelli öğrencilerin oy kullanması için okul yönetimi gerekli tedbirleri alır. Hiçbir seçmene sandık başında müdahale, telkin veya tavsiyede bulunulamaz ve
	Sandık seçmen listesinde yazılı seçmenin kimliği, nüfus cüzdanı veya öğrenci kimliği ile belirlenir.
	Oy kullanma işlemi, saat 09.00’ dan 16.00’ ya kadar olan zaman içerisinde yapılır. Ancak saat 16.00’ ya geldiği hâlde sandık başında oylarını kullanmak üzere bekleyen seçmenler, Başkan tarafından sayıldıktan sonra sıra ile oylarını kullanırlar. İkili öğre
	204 sayımı işlemine başlanabilir.
	Sandık Kurulu önüne gelen seçmen, kimlik belgesini vererek kimliğini ispat eder. Başkan, seçmenin adını seçmen listesinde bulur ve kimlik kontrolünü yapar. Adayların isimlerinin bulunduğu birleşik oy pusulasını veya sandık kurulunca mühürlenmiş boş kağıtl
	mührü ile kapalı oy kullanma yerine girer. Oyunu,
	Seçmen, oy pusulası ile birlikte kendisine verilen
	mührünü tercih ettiği kişiye ait özel daire içine basmak veya sandık kurulu başkanı tarafından kendisine verilen mühürlenmiş boş kâğıda, seçmek istediği adayın adını yazmak suretiyle kullanır.
	Bir seçim bölgesinde seçime katılan adayların almış olduğu geçerli oyların toplamı, o seçim bölgesinin geçerli oylarıdır. Bir sandıkta mükerrer oy kullanıldığının tespiti hâlinde fazla kullanılan oylar tesadüfî yöntemle seçilerek iptal edilir. Seçim bölge
	205
	Okul, İl ve Türkiye Öğrenci Meclislerinin Oluşumu
	Şubedeki her öğrenci  “şube temsilciliği” için aday olabilir Disiplin cezası alan veya cezası okul disiplin kurulu kararı ile silinmemiş öğrenciler aday olamaz.
	Seçim takviminin ilânını takip eden ilk hafta içerisinde şube temsilcileri seçilir ve ilân edilir. Seçim sonuçlarına itirazlar, seçim sonuçlarının ilânını takip eden ilk iş günü içinde yapılır ve Okul Seçim Kurulu tarafından en geç üç gün içinde sonuçland
	Şube temsilciliği seçimleri sınıf/şube rehber öğretmeni gözetiminde şubelerde, öğrenciler arasından öğrencilerin oylarıyla seçilir. Seçim gizli oy açık tasnif usûlüne göre aynı gün gerçekleşir. Eşitlik durumunda kur’a çekilir. Şube temsilcilerinde boşalma
	Madde 26- Okul öğrenci meclisi, her şubenin kendi içinden seçeceği bir temsilcinin katılımından meydana gelir. Birleştirilmiş sınıflarda birinci sınıflar hariç bütün öğrenciler meclis üyesi olarak kabul edilir. Okul öğrenci meclisi başkanlık divanı seçimi
	206 uygularlar.
	İl Öğrenci Meclisi, ildeki ilçe temsilcilerinden oluşur. Büyük şehir statüsündeki illerde her ilçe, en fazla  oy alan üç; diğer illerde merkez ilçe dahil her ilçede en fazla oy alan beş okul meclisi başkanı ile temsil edilirler. İlçe temsilcileri seçimini
	Okul öğrenci meclisi ile il öğrenci meclisi üyelerinin isimleri okul müdürlüğü ve millî eğitim müdürlüğünce üç gün süreyle ilân edilir. Türkiye öğrenci meclisi üyelerinin isimleri TBMM  televizyonu tarafından duyurulur. Ayrıca Türkiye Büyük Millet Meclisi
	Türkiye öğrenci meclisi, il öğrenci meclisi başkanlarından oluşur.
	207
	Öğrenci Meclislerinin Çalışmaları ve Komisyonlar
	Okul öğrenci meclisi, il öğrenci meclisi ve Türkiye öğrenci meclisi üyeleri meclislerinin ilk birleşimlerinde aşağıdaki şekilde ant içerler: “Meclis çalışmalarına etkin ve verimli bir şekilde katılacağıma, Meclis tarafından verilen görevleri en iyi şekild
	Bu törenleri isteyen öğrenciler ile velileri de izleyebilir.
	Seçimlerden önce okullarda okul müdürü, illerde Millî Eğitim Müdürü ve Türkiye Büyük Millet Meclisinde TBMM Başkanı veya görevlendirecekleri bir Başkan Vekili başkanlığında üyeler arasından geçici  divan oluşturulur. Bu divan seçim sonuçlarına yapılacak i
	208 yalnızca bir liste için oy kullanabilir. Her liste için,listede ismi bulunan bir üyeye listesini tanıtmak üzere beş dakika süreyle söz verilir. Bu süre geçici başkanlık divanının kararıyla, bütün adaylar için eşit olmak şartıyla 15 dakikaya kadar çıka
	il öğrenci meclisi her yarıyılda en az bir defa, Türkiye öğrenci meclisi Millî Egemenlik Haftasında toplanır. Bayram günleri ile belirli gün ve haftalara ilişkin konularda meclis özel gündemle toplanabilir. Meclis, üye tam sayısının salt çoğunluğu ile top
	Okul öğrenci meclisi iki ayda bir
	Başkanın görevleri şunlardır: a)       Meclisi temsil etmek, b)       Genel Kurulu yönetmek, c)       Meclise duyurulmak üzere Başkanlığa ulaştırılmış bir belge veya bilgi varsa gündemde yazılı maddeler görüşülmeden önce Meclise sunmak, d)       Meclis ba
	209 e)       Başkanlık Divanına başkanlık etmek ve Başkanlık Divanının gündemini hazırlamak, f)         Meclis tarafından alınan tavsiye kararlarını yönetime bildirmek, uygulanmasını takip etmek, g)       Meclis ile yönetim arasındaki ilişkileri koordine 
	Başkan vekillerinin görevleri şunlardır: a)       Başkanın görevlerini yerine getirmesine yardımcı olmak, b)       Başkanın olmadığı oturumlarda Genel Kurul görüşmelerini yönetmek. Kâtip üyelerin görevleri şunlardır: a)       Genel Kurulda evrak okumak, b
	Okul, il ve Türkiye öğrenci meclislerine;
	210 a)       Üyelerin toplantıya özürsüz olarak iki kez katılmaması, b)       Sağlıkla ilgili bir sorununun olması, c)       Seçilme şartlarını kaybetmesi hallerinde ve isteğe bağlı nedenlerle başkanlık ve üyelikleri sona erer. d)       Üyeliği sona ereni
	Bu bağlamda meclisler; Meclis gündeminde öncelikli olarak öğrencilerin eğitim ve okul yaşantısını ilgilendiren, eğitimde başarı düzeyi, ulaşım sorunları, sağlıklı beslenme, barınma, zararlı alışkanlıklar, spor imkânları gibi konular görüşülür.,Ayrıca a)  
	Meclis, ilk oturumunda çalışmalarını düzenli ve etkin bir şekilde yapmak için çeşitli komisyonlar oluşturulabilir. Okul Öğrenci Meclisi ile İl Öğrenci Meclislerinde eğitim, kültür, sosyal, sanat, bilim,  spor ve benzeri  konuları  esas alan komisyonlar ku
	Komisyonların üye sayısı, Başkanlık Divanının teklifi üzerine Genel
	211 Kurul tarafından belirlenir. Üye seçimleri, Genel Kurul tarafından işaretle oylama suretiyle yapılır. Okul öğrenci meclisince kurulan komisyonlara, Meclis üyeleri dışındaki öğrenciler arasından da üye alınabilir. Yeterli sayıda üye olmaması hâlinde üy
	Komisyon, çalışmalarını yürütmek üzere kendi içinden bir Başkan, bir Başkan vekili ve bir Kâtip Üye seçer. Toplantı, Başkanın çağrısı ile yapılır. Ayrıca komisyon üyelerinin üçte ikisinin isteği hâlinde Başkan en geç bir hafta içinde komisyonu toplantıya 
	Genel Kurul görüşmeleri herkese açıktır. Bu görüşmelerde okul yönetiminden ve millî eğitim müdürlüğünden en az bir temsilci hazır bulunur. Oylamada sadece üyeler oy kullanır. Meclis,  gerektiğinde kapalı oturum da yapabilir. Meclis kararları, yönetim açıs
	212 ise İl / İlçe Millî Eğitim Müdürlüklerinde ilân edilir.
	Adını önceden kaydettirmeyen veya oturum sırasında Başkandan söz almayan üye konuşma yapamaz. Konuşmalar, kayıt veya istek sırasına göre yapılır. Başkan, görüşme başlamadan önce söz sırasına göre söz alanların adlarını okutturur. Konuşma, Başkanlığa ve Me
	Meclise başkanlık eden Başkan veya Başkan vekili, konu görüşülürken ve oylanırken hiçbir surette görüşünü açıklayamaz. Meclis Başkanı ve oturumu yöneten Başkan vekili oy kullanamaz. Görüşmelere katılmak isteyen bir kâtip üye, Başkanlık kürsüsünde görevli 
	213
	Meclis üyeleri tarafından Meclis çalışmaları hakkında Başkana sözlü veya yazılı soru sorulabilir. Başkan, sözlü soruyu aynı ya da en geç bir sonraki birleşimde, yazılı soruyu ise en geç 15 gün içinde cevaplandırır. Başkanlığa gelen yazı ve önergelerde ren
	Meclisteki oylama; işaretle, açık veya gizli oyla yapılır. İşaretle oylama; üyelerin el kaldırması, tereddüt hâlinde ayağa kalkmaları, beş üyenin ayağa kalkarak teklif etmesi hâlinde de salonda olumlu ve olumsuz oy verenlerin ikiye bölünerek sayılmaları s
	214
	Türkiye Öğrenci Meclisi gündemi, sabah oturumunda Başkanlık Divanı seçiminden sonra en az 10 üyenin imzasıyla verilecek gündem önergeleri ile belirlenir. Her gündem önergesi yalnızca bir konuyu içerir. Gündem konularının eğitim, kültür, sosyal, sanat, bil
	Türkiye öğrenci meclisi, Türkiye Büyük Millet Meclisi (TBMM) Genel Kurulunda veya TBMM Başkanının göstereceği TBMM içerisindeki bir başka salonda toplanır. Türkiye öğrenci meclisi Millî Egemenlik Haftası içinde olmak üzere en az bir kez TBMM Başkanı ve Mi
	215
	Başkan, her gündem maddesinin görüşülmesine başlanırken konuyla ilgili en fazla beş önerge verilebileceğini belirtir. Önergeler, en az 10 üye tarafından imzalanır ve 500 kelimeyi geçemez. Görüşmenin bitiminde o konuyla ilgili olarak verilmiş olan önergele
	Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri Projesi süresince Türkiye Öğrenci Meclisinin tüm faaliyetleri, TBMM Başkanlığı ile Millî Eğitim Bakanlığınca iş birliği içerisinde yürütülür.
	Millî Eğitim Müdürlükleri il öğrenci meclisi başkanının vesikalık resmini, nüfus cüzdanı fotokopisini ve kısa öz geçmişini içeren bilgileri en geç aralık ayının üçüncü haftasının sonuna kadar Millî Eğitim Bakanlığına gönderir. Bakanlık tarafından da ocak 
	Seçim ve çalışmalarla ilgili tüm doküman ilgili yönetimlerce bir yıl süreyle saklanır.
	Türkiye öğrenci meclisi toplantılarının tutanakları ve özetleri,
	216 TBMM Tutanak Müdürlüğünce tutulur ve Türkiye Öğrenci Meclisi Başkanlık Divanı Kâtip Üyelerince imzalanır. Bu tutanaklar ve özetleri, TBMM ve Millî Eğitim Bakanlığı internet sitelerinde yayımlanır.
	Bu Yönerge, onay tarihinde yürürlüğe girer.
	Bu Yönerge hükümlerini Türkiye Büyük Millet Meclisi Başkanı ve Milli Eğitim Bakanı yürütür.
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