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ON SOZ

Yasanilan yiizyil tiim diinyada mesafelerin kisaldigi, interaktif ortamlarin ¢ogaldig
ve iletisimin hizla arttig1 bir ¢agdir. Bu tiir ortamlar insanlarin paylasim olusturdugu ve
stirekli etkilesimde oldugu durumlar1 gerekli kilmistir. Bu paylasim ve etkilesimler gerek
internet ortaminda gerekse toplumsal yasamda bireylerin yazili ve sozlii dili etkin olarak
kullanmasii zorunlu hale getirmistir. Dolayisiyla bireylerin dil becerilerini iist diizeyde
kullanabilmesi her alandaki iligkilerine yansimistir. Yazili ve sozlii anlatimlarinda bireyler
ne kadar yaratic1 ve basarili olur, elestirel diisiinme becerisini ne kadar ustalikla kullanirsa
onlar i¢in sosyal etkilesim ve iletisim de o kadar iyi ve nitelikli olur. Bunun saglanmasi igin
de Tiirkge derslerinde 6grencilerin dile yonelik olusturdugu yasantilar ve gergeklestirdigi
ogrenmeler ¢ok onemlidir. Ogrenciler bu derslerde gergek yasamla ¢ok yakin tecriibeler
edinmelidir. Bu nedenle Tiirkge derslerine ve Tiirkge 6gretmenlerine, dgrencilere uygun
yasantilar ve deneyimler olusturmada ¢ok biiyilik gérevler diismektedir. Bunu saglamak i¢in
ogretmenlerin Ogrencilere uygun okuma, dinleme, konusma ve yazma deneyimleri
kazandirmalar gerekmektedir.

Bugiin bilgi ¢agi yasanmaktadir. Tiirkge derslerinde 6grencilerin bilgi ¢agina uygun
niteliklere sahip bireyler olarak yetismeleri amaglanir. Bunun gergeklesmesi i¢in dncelikle
ogrencilerin yaraticihk ozelliklerinin fark edilmesi saglanmalidir. Ogretmen 6grencilerin
kendine 0zgii yaraticilik yetenegini, bilgileri arasinda yeni ve farkli baglantilar kurmasini
saglayarak ortaya c¢ikarabilir. Bunun saglanmasi i¢inse en uygun beceri olan yazma
becerisine gereken ©nem verilmelidir. Ogrencinin yazarken kendini rahat ve
sinirlandirilmamis hissettigi yontem yaratict yazmadir. Bu yontemle 6grenciler kendilerine
hitap eden konularda, orijinal iriinler ortaya koyabilmektedir. Ayrica bu yontem
Ogrencilerin yazma becerisine motive olmalarini saglayici bir 6zellik de gostermektedir. Bu
nedenle Ogrencilerin kendilerini yazma konusunda yeterli gérmelerinin, yazmak i¢in
kendilerine amaglar belirlemelerinin saglanmas: bakimindan yaratici yazma son derce
onemli bir yontemdir. Bu gercekten hareketle ilkdgretim 8. smif 6grencilerinin yaratici
yazma becerileri ile yazma 6zyeterlik algilar1 ve basar1 amag yonelimi tiirleri arasinda bir
iliski olmas1 gerektigine yonelik merak, bu ¢aligmanin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur.
Arastirmada ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yaratict yazma becerileri ile yazma 6zyeterlik

algis1 ve basar1 amag yonelimi tiirleri iliskisinin degerlendirilmesi amaglanmistir.



Calismanin birinci  boliimiinde, aragtirmanin  “Problem Durumu”, “Amac1”,
“Onemi”, “Varsayimlar”, “Smirliliklar” ile arastirmanin konusuyla ilgili gesitli
kavramlarin  aciklandigi  “Tamimlar” boliimlerine yer verilmistir. Ikinci béliimde,
arastirmanin “Kuramsal Cerceve”’si bulunmaktadir. Uciincii bdliim arastirmada kullanilan
yontemin anlatildig1 “Yontem” boliimiinden olugsmaktadir. Bu amagla, sirasiyla “Aragtirma
Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Verilerin Toplanmasi” ve “Verilerin Analizi”
aciklanmistir. Dordiinci boliimde, alt problemlere iligkin “Bulgular ve Yorumlar”
aciklanmis ve besinci bolimde arastirmadan elde edilen sonuglar ve bu sonuglara bagl
olarak sunulan o6nerilere yer verilmistir.

Bu arastirmanin basindan sonuna kadar bana daima yol gosteren, ilgi ve
yardimlarini hi¢bir zaman esirgemeyen degerli hocam Prof. Dr. Leyla KARAHAN a, goriis
ve onerilerinden dolay1 degerli hocalarim Prof. Dr. Murat OZBAY a, Dog. Dr. Giyasettin
AYTAS’a, Dog. Dr. Ulkii GURSOY ’a, 6lgek uyarlama siirecinde yardimlarini esirgemeyen
Prof. Dr. Hayati AKYOL’a, arastirmanin istatistiksel analizlerinin degerlendirilmesinde yol
gosteren Dog. Dr. Adnan KAN’a tesekkiir ederim. Calismanin her asamasinda bana destek
olan degerli arkadaslarim Ars. Gor. Banu OZDEMIR’e, Ars. Gor. Esra KARAKUS
TAYSI’ye, Ars. Gor. Nuray KAYADIBI’ye ve bu calismanin en zor zamanlarinda beni
yalniz birakmayan ve destegini her zaman yanimda hissettigim kiymetli dostlarim Ars. Gor.
Solmaz AYDIN’a ve Ars. Gor. Gokge KILICOGLU na siikranlarimi sunuyorum. Ayrica
uzun egitim hayatim siiresince tiirlii zorluklara ragmen hep yanimda olan ¢ok sevdigim

aileme sonsuz tesekkiir ediyorum.
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Haziran-2011, XVII + 231 sayfa

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerileri
ile yazma Ozyeterlik algilari, 6grenme amag yonelimleri ve performans amag¢ yonelimleri
arasindaki iliskiyi; ilkogretim 8. smif 6grencilerinin yazma 6zyeterlik algilarinin 6grenme
ve performans amag yonelimleriyle iligkisini ortaya ¢ikarmak; bunun yaninda 6grencilerin
yaratict yazma becerileri ve yazma Ozyeterlik algilarimi gesitli degiskenler agisindan
incelemektir. Bu amag dogrultusunda ¢aligmada “iligkisel tarama modeli” kullanilmistir.

Arastirmanin evrenini 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Ankara ili merkez
ilcelerinde (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Keciéren, Mamak, Sincan ve
Yenimahalle) 6grenim goren ilkogretim 8. simif Ogrencileri olusturmaktadir. Evrenin
tamamia ulasilamadigi icin alt, orta ve 1ist sosyoekonomik cevrelerde (Mamalk,
Yenimahalle, Cankaya) egitim goren 518 ilkogretim 8. simif Ogrencisi 6rneklem olarak
alinmustir.

Calismada veri toplamak amaciyla “Yazma Ozyeterlik Olgegi” ve “Basar1 Amag
Yonelimi Olgegi” Tiirkgeye uyarlanmistir. Ayrica 6grencilerin yaratict yazma basarilarini
belirleyebilmek i¢in ayni 6grencilere {i¢ ay arayla iki yazili anlatim ¢aligmasi yaptirilmistir.
[lk yazili anlatimda serbest yazma calismasi yaptirilmis; ikinci yazili anlatim
uygulamasinda ise Ogrencilere yaraticiliklarini ortaya koyabilecekleri yazili anlatim
konular1 verilmistir. Ogrencilerden alinan bu yazili anlatim ¢alismalar1 “Yaratict Yazma
Dereceli Puanlama Anahtar1” kullanilarak degerlendirilmistir. Bu 6lceklerden ve yazili
anlatim caligmalarindan elde edilen veriler, analiz edilirken SPSS 16,0 paket programi

kullanilmistir.



Aragtirmada yaratict yazmayla ilgili su sonuclara ulagilmistir: Ogrencilerin yazi
yazarken konunun serbest birakildigi durumlarda daha yaratici yazilar olusturduklart,
bunun yaninda yazili anlatim konular1 hazir olarak verildiginde yaraticiliklarinin biraz daha
sinirlandirildiglr ve genel degerlendirmede orta diizeyde yaratici yazma becerisine sahip
olduklari tespit edilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin yaratici yazma becerileri ile cinsiyet,
baba ve annenin 6grenim durumu, baba ve annenin meslegi, evde internet baglantisi olup
olmama, eve gazete alinma siklig1, okul dncesi egitim alma durumu, giinliik tutup tutmama,
sinema ve tiyatroya gitme siklii, yazmaya baslamadan Once yazilacaklari hayal edip
etmeme, Onceki donem Tiirkce dersi karne notu gibi degigskenler arasinda anlamh
farkliliklar tespit edilmistir.

Ogrencilerin yaratic1 yazma becerileri ile yazma 6zyeterlik algilari arasinda olumlu
yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iligki tespit edilmistir. Bu sonuca gore yazma 6zyeterligi
yiiksek olan dgrencilerin genellikle yaratici yazma becerileri de iyi diizeydedir. ilkdgretim
8. smif Ogrencilerinin yaratict yazma becerileriyle performans amag¢ yonelimleri ve
O0grenme amag¢ yonelimleri arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski
tespit edilmistir. Buna gére dgrencilerin performans ya da 6grenme amag¢ yonelimine sahip
olmalari, onlarin yaratici yazma becerilerinde dogrudan etkili degildir.

Arastirmada yazma Ozyeterlik algisina yonelik su sonuglara ulagilmistir:
Ogrencilerin yazma &zyeterlikleriyle cinsiyet, baba ve annenin 6grenim durumu, baba ve
annenin meslegi, evde internet baglantis1 olup olmama, eve gazete alinma sikligi, okul
oncesi egitim alma durumu, sinema ve tiyatroya gitme sikligi, dnceki donem Tiirkce dersi
karne notu gibi degiskenler arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

[Ikdgretim 8. sinif dgrencilerinin yazma ozyeterlik algilariyla performans amag
yonelimleri ve Ogrenme amacg yonelimleri arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve
istatistik acidan anlamli bir iligki tespit edilmistir. Bu durumda 6grencilerin performans ya
da 6grenme amag¢ yonelimine sahip olmalari, onlarin yazma 6zyeterliklerini ayni diizeyde
artirmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yazili Anlatim, Yaratic1 Yazma Becerisi, Yazma Ozyeterligi,

Basar1 Amag Yonelimi, Ogrenme Amag Yonelimi, Performans Amag¢ Ydnelimi.



ABSTRACT

STUDY OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE CREATIVE WRITING
SKILLS OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS AND THEIR SELF-EFFICACY
PERCEPTION AND TYPES OF ACHIEVEMENT GOAL ORIENTATION

DEMIR, Tazegiil
Ph.D., Department of Turkish Education
Supervisor: Prof. Dr. Leyla KARAHAN
June -2011, XVII + 231 pages

This study is intended to detect the relationship between creative writing skills of
eighth-grade primary school students and their self-efficacy and the relationship between
these students’ self-efficacy perception in writing and their performance goal orientations,
and to examine students’ creative writing skills and self-efficacy perceptions in writing in

terms of various variables. Relational screening model was used in the study.

The population of the study included the eighth-grade students from the schools of
central Ankara (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Kegioren, Mamak, Sincan ve
Yenimahalle) who received education in the school year of 2010 and 2011. Because the
whole of the population could not be reached, 518 eighth-grade students from lower,
middle and upper socioeconomic strata (Mamak, Yenimahalle, Cankaya) were used as

sample.

To collect data, “Writing Self-efficacy Scale” and “Achievement Goal Orientation
Scale” was adapted to Turkish in the study. In addition, the same students were given two
writing tasks quarterly in order to determine their success in creative writing. In the first
writing task, the students were allowed to write on whatever topics they prefer but in the
second task, they were given topics with which they could show their creativity. Their
writings were assessed through “Grading Key for Creative Writing Level”. The data

collected were analysed through SPSS 16.0.

Vi



The following results were obtained in the study relating creative writing: It was
detected that the students wrote more creatively when they were allowed to write without
any topic restriction, that their creativity was limited when they were to write on a given
topic, and that they were at an intermediate level in creative writing. In addition, it was
observed that there were meaningful differences between students’ creative writing skills
and such variables as gender, educational level of parents, professions of parents, internet
access at home, reading newspapers at home, preschool education, keeping journal, going
to the cinema and the theatre, imagining the things to be written before writing and the

grades obtained in Turkish course.

A positive, medium-level and meaningful relationship was observed between
students’ creative writing skills and their self-efficacy perceptions in writing. Accordingly,
the students with a high level of self-efficacy had a better creative writing skill. There was a
positive low-level and meaningful relation between students’ creative writing skills and
their performance goal orientations and their learning goal orientations. Accordingly, the
fact that students have performance or learning goal orientations is not directly influential

on their creative writing skills.

The following results relating self-efficacy perception in writing were obtained in
the study: Meaningful differences were detected between students’ self-efficacy in writing
and such variables as gender, educational level of parents, professions of parents, internet
access at home, reading newspapers at home, preschool education, going to the cinema and

the theatre, and the grades obtained in Turkish course.

A positive medium-level and statistically meaningful relation was detected between
students’ self-efficacy perception in writing and their performance goal orientations and
learning goal orientations. Accordingly, it might be argued that students’ possession of

performance or learning goal orientation increases their self-efficacy in writing.

Key Words: Writing, Creative Writing Skills, Writing Self Efficacy, Achievement

Goal Orientation, Mastery Goal Orientation, Performance Goal Orientation
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L.LBOLUM

GIRIS
Bu béliimde, arastirmanin problem durumuna, amacina, alt problemlerine, 6nemine,

varsayimlara, sinirliliklara ve arastirma kapsaminda siklikla kullanilan bazi kavramlarin

tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Yaratict olmak bugiin bireylerden beklenen ve istenen 6nemli bir 6zelliktir. Nitekim
yaraticilik, farkli ve yeni olani ortaya koymak ag¢isindan 6nemlidir. Yasanilan yiizyil bilgi
cag1 olarak ifade edilmektedir. Bu cagda yeni ve 6zgiin olani iiretebilmek dnemlidir. Cilinkii
artitk herkes istedigi zaman bilgiye kolaylikla ulasabilmektedir. Bu durum beraberinde
dogru bilgiyi ayirt edebilen, orijinal fikirler {iretebilen kisacasi yaraticiligini iist diizeyde

kullanabilen bireylerin toplumda yetkin ve yetkili kisiler olmasini getirir.

Yaraticilik, toplumsal yasamda bireylerin 6zellikle yazili ve sozlii iletisimde dili
kullanma ustaliklarina gore belirlenir. Ciinkii yaratici insanlar, kalip ve iliskileri olagandisi
gorme, esyalar1 veya fikirleri yeni sekillerde bir araya getirme, konugsmada benzetmeler
kullanma, mantikli bir goriis ayriligi nedeniyle varsayimlara veya otoritelere meydan
okuma, bagimsiz karar verme ve bunu eyleme doniistiirme, bir fikirden digerine kolaylikla
gecebilme, giiclii sezgi, yeni fikirlere ilgi duyma, tek basina diisiinme ve caligmaktan zevk
alma gibi sira dis1 ozelliklere sahiptirler. Biitiin bu ozellikler, iletisim seviyesi oldukca
yiiksek, diger insanlarla etkili iletisim kurma becerisi son derece gelismis bireyler olmada
onemli oOzelliklerdir. Etkili iletisim kurmanin temel dayanagi, kisinin yaraticilik
Ozelliginden de faydalanarak dili dogru kullanabilmesi ve var olan seyler arasinda orijinal

ve cesitli iligkiler kurabilmesidir.

Insanlar dilleri araciligiyla iletisim kurar, anlasir, diger insanlari tanimaya,

anlamaya ¢alisir ve duygularini, diisiincelerini ifade ederler. Dile ait bu beceriler her zaman



ilk olarak ana diliyle gerceklestirilir. Insanin dogumundan itibaren ¢evresinden edindigi dil
ilk olarak ana dilidir. Bu nedenle ana dili edinimi her birey i¢in olduk¢a onemlidir. Ana
dili, bir kisinin i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum c¢evresinde ilk 6grendigi dil;
baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden daha sonra da iliskili bulunan g¢evrelerden
Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiclii baglarin1 olusturan
dildir. Birey diinyaya dnce ana dilinin penceresinden bakar ve evren, bireyin zihninde, ana
diline gbre bicimlenir, karsilastigi durumlar1 ve yasama dair her tirlii yargiyi, ana dilinin
anlama ve anlatma olanaklarini kullanarak ifade eder (Aksan, 1994: 67; Vardar, 1988:20).
Bu nedenle ana dili, bireyin dogumuyla baslayip hayati boyunca yasantisina yon verecek
onemli bir dzelligidir. insan hayatin1 bu denli etkilemesi, ana dili edinimi ve egitiminin
ciddiye alinmasini gerektirmektedir. “Bireylerin baskalariyla saghkl iletisim kurabilmesi
ve egitimleri sirasinda her tiirlii ogrenmeyi gerceklestirebilmesi, biiyiik olciide ana dilini
etkili kullanmasina baghdir. Ana dilini etkili ve diizgiin kullanma da, iyi bir ana dil egitimi
almakla miimkiindiir” (Y1ldiz, 2003). Bireyin dogumundan itibaren beyninde kodlanmis
olarak bulunan dil yetenegi ana dili egitimi siirecinde onun vazge¢ilmez yardimcisidir. Her
birey dogdugu andan itibaren bir anlama (dinleme), bir de anlatma (konusma) yetenegine
sahiptir. Anlama ve anlatma istegi, insanda dogal bir egilimdir. Bu durum insanoglunun
yasaminda anlama ve anlatma yetenegine sahip olmasinin 6nemini ortaya koyar. Nitekim
birey dogumunda sahip oldugu dinleme becerisi sayesinde biriktirdigi dil unsurlarini yeterli
olgunluga ulastiginda seslendirmektedir. Bunun yaninda okul c¢agiyla birlikte anlama ve
anlatmanin egitimle gergeklestirilen becerileri olan okuma ve yazma giinliik yasama

girmektedir.

“Cocukluk déneminde aglama, bagirti, el, yiiz hareketleriyle gériiniirliik kazanan
kendini ifade etme istegi, sonradan dil araciligiyla gergeklesir. Bu, iki ana bi¢imde belirir:
Konusma ve yazma. Insanoglu, varligini belirlemek icin bu iki ana bicimden birine
basvurma gereksinimi duyar” (Ozdemir ve Binyazar, 1998: 15). Konusmak icin birey
dinleme yoluyla bilgi ve edinim gerceklestirirken, yazmak i¢in sistematik bir egitim almak
zorundadir ve bu dil becerisi son edinilen, gelistirilmesi biiyiik ¢aba isteyen; ayrica kalem
ve isaretlerle kesif yapmak kadar zor olan bir beceridir (Calkins, 1986; Ozbay, 2007:115).
Yazma becerisinin kazandirilmasinda birgok yontem kullanilir. Bu yontemlerden yazma

becerisini Ogrencinin i¢ motivasyonuyla gelistirmesine olanak saglayani hi¢ siiphesiz



yaratict yazma yontemidir. Ciinkli yaratici yazma yalnizca duygu, diisiince, hayal ve
beklentilerin kagida aktarildigi bir yontem degildir. Yaratici yazma bir siiregte gelistirilir ve
bu siliregte bireyin hayal giicli baslangic noktasidir. Hayaller sozclik dagarcigr ve
deneyimlerle islenerck yeni bir iiriin haline doniismektedir. Ayrica var olan bilgileri,
kavramlar,, olaylari, bellekteki sesleri, goriintiileri, hayalleri yeniden kurgulayarak
birbiriyle iliskilendirerek ortaya yeni bir iiriin koyma etkinligi (Burns ve Lowe, 1966)
olarak da ifade edilir. Yazma becerisi ve dolayisiyla yaratici yazma bir egitim siireci
dahilinde olusturulan ve daha sonra elde edilen deneyimlerle gelistirilen bir beceri
oldugundan, ogrencinin bu beceriyi gerceklestirebildigine yonelik Ozyeterlik algist
olusturmas1 gerekmektedir. Bu alg1 6grencinin yazili anlatim yapabilecegine yonelik yazma
Ozyeterlik algisidir. Yazma ozyeterligi yiiksek olan 6grencilerin yazma etkinliklerini siirekli
gerceklestirmesi, hata yaptiginda vazgegmeden siirekli yazmaya devam etmesi yani
yazmada sebat gostermesi Onemlidir. Bunun i¢in yazmaya motive olmasi gerekir.
Ogrencinin yazmaya yonelik motivasyonu arttikca yazili anlatim becerisi de bu oranda
gelisecektir. Motive olabilmek igin 6grencinin oncelikle yazma i¢in kendisine bir amag
belirlemesi gerekmektedir. Nitekim amaci dogru belirlemek, sonuca daha etkin ulagmay:
saglar. Yazili anlatimda 6grencinin belirledigi amacglar, ancak etkin yazma yontemleriyle
gergeklestirildiginde anlam kazanmir (Aytas, 2008:256). Belirlenen amaglar ya 6grencinin
kendini bu alanda gercekten gelistirmeyi istemesine yoneliktir ya da sadece dersten iyi not
almak, arkadaslari, 6gretmenleri ve ailesinin gdziinde prestij saglamak igindir. Ogrencinin
ne tiir bir amag belirledigi de onun yazi1 yazmak i¢in olusturdugu basar1 amag¢ yonelimi
tiiriiniin tespit edmesiyle ortaya ¢ikarilir. Ogrenci yazmaya motive olmak igin d8renme
amac1 olusturmussa onun bu isi gerceklestirmesi i¢in igsel bir istek tasidigi goriiliir, eger bu
amag, performans amaci seklindeyse Ogrenci yazma etkinligini bir baskasi iizerinden
olusturdugu amaca gore gerceklestirir. Bu iki tiirlii amag¢ olusturma ortaya ¢ikan iirliniin
yaraticiligina da yansir. Nitekim 6grenme amaclarina sahip 6grenci yazili anlatimi kendi
istegi dogrultusunda gerceklestirdigi icin yazarken mevcut so6z varhigini, yazili anlatim
unsurlart ve dil bilgisi kurallarina yonelik bilgisini ve yaraticiligini en st diizeyde
kullanacaktir. Performans amag¢ yonelimli Ogrenci ise yazili anlatimi okulda ders

kapsaminda belli bir notu almak ya da arkadaslar1 ve 6gretmenlerince yetersiz goériinmekten



kaginmak icin yapacagindan yazili anlatimda derinlemesine deneyim olusturamayacaktir.

Bu nedenle yazili anlatiminda yaraticiligini ortaya koyamayacaktir.

Okullarda yaratici yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in dncelikle 6grencinin yazma
Ozyeterlik algisinin ne diizeyde oldugu ve ne tiir bir ama¢ yoneliminin oldugunun
belirlenmesi &nemlidir. Bunlarin tespitinin ardindan duruma gore Ogrencinin yazma
Oyeterliginin list diizeye ¢ikarilmasi ve yazma i¢in 6grenme amaglar1 olusturabilmeleri i¢in

gerekli kosullarin ve destegin saglanmasi gerekmektedir.

1.2. Amag¢

Calisma, iki genel amag g¢ercevesinde planlanmistir. Bunlardan ilki, ilkogretim 8.
smif Ogrencilerinin yaratici yazma becerileri ile yazma Ozyeterlik algilar1 arasindaki
iligkileri ortaya c¢ikarmak; ikincisi ilkdgretim 8. sinif Ogrencilerinin yaratict yazma
becerileri ile bagar1 ama¢ yonelimi tiirleri olan 6grenme amag yonelimleri ve performans
ama¢ yonelimleri arasindaki farkliklari ve iligkiyi belirlemektir. Bu ana amaglar
cergevesinde arastirmada, “Ilkdgretim 8. simf ogrencilerinin yaratici yazma becerileri ile
yazma Ozyeterlik algilar1 ve basari amag yonelimi tiirleri arasindaki iliski ne diizeydedir?”
problem ciimlesine dayali olarak asagida belirtilen alt problemler tespit edilmeye
calisilmistir:

1. 1lkdgretim 8. simf dgrencilerinin yaratici yazma becerileri ne diizeydedir?
2. Tlkdgretim 8. siif 6grencilerinin yaratict yazma becerileri ile

a) cinsiyetleri

b) annenin meslegi

c) babanin meslegi

d) bulundugu farkli sosyoekonomik gevreleri

e) okul oncesi egitimi alma durumlari

f) annenin egitim durumu

g) babanin egitim durumu

h) evlerinde internet baglantisi olup olmamasi

1) eve gazete alinma siklig



J) ginlik tutma aligkanliklar
k) herhangi bir miizik aleti ¢calip galmama
I) sinemaya gitme siklig1
m) tiyatroya gitme siklig1
n) yazmaya baslamadan 6nce yazilacaklari hayal edip etmeme
0) onceki donem Tiirk¢e dersi karne notu
arasinda anlamli bir fark var midir?
3. ilkdgretim 8. simif 6grencilerinin yaratic1 yazma becerileri ile
a) Yyazma ozyeterlik algis1 diizeyleri
b) ileri yazili anlatim becerileri (paragraf yapilandirma, ana fikirle iligkilendirme
vb.) dzyeterlik algilar
c) dil bilgisi ve kullanim becerileri (hece yanlis1 yapmamak, noktalama isaretlerini
dogru kullanmak vb.) 6zyeterlik algilart
arasinda anlamli bir iligki var midir?
4. llkogretim 8. sinif dgrencilerinin yaratict yazma becerileri ile
a) 6grenme amag yonelimleri
b) performans amag yonelimleri
arasinda anlaml bir iligki var midir?
5. Ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin yazma 6zyeterlikleri ile
a) cinsiyetleri
b) annenin meslegi
C) babanin meslegi
d) bulundugu farkli sosyoekonomik gevreleri
e) okul oncesi egitimi alma durumlari
f) annenin egitim durumu
g) babanin egitim durumu
h) evlerinde internet baglantisi olup olmamasi
I) eve gazete alinma sikligi
J) giinliik tutma aligkanliklar
K) herhangi bir miizik aleti ¢alip galmama

I) sinemaya gitme sikligi



m) tiyatroya gitme siklig1
n) yazmaya baslamadan 6nce yazilacaklari hayal edip etmeme
0) 6nceki donem Tiirkce dersi karne notu
arasinda anlamli bir fark var midir?
6. Ilkdgretim 8. simf dgrencilerinin yazma dzyeterlik algilari ile
a) 6grenme amag yonelimleri
b) performans amag yonelimleri

arasinda anlamli bir iligski var midir?

1.3. Onem

Tiirk¢e derslerinde bireyin dogumuyla baslayip hayati boyunca kullanacagi ana
dilinin 6gretimi yapilir. Bu durum Tiirkge egitiminin ne kadar dnemli oldugunu ortaya
koymak i¢in yeterlidir. Tiirk¢e derslerinde birey ana diline ait biitiin becerileri hem
edinmek hem de var olan1 gelistirmek durumundadir. Konusma ve dinleme becerisi bireyin
dogustan getirdigi ve informal olarak edindigi becerilerken okuma ve yazma becerisi
formal bir egitim dahilinde edinilecek becerilerdir. Bu becerilerin saglikli bir sekilde
gelistirilmesinde hem bireyin kendisinin hem de ¢evresindeki insanlarin sorumluluklari
biiyiiktiir. Nitekim tarim toplumundan endiistri toplumuna gecen insanlik, 21. yiizyilda bir
sinif daha atlayarak bilgi toplumu olma yolunda ilerlemeye baglamistir. Cografi bolge sinirt
olmadan teknolojik gelismelerden her alanda yararlanan toplum, problemleri ve olaylar
artik birey odakli olarak ele almaktadir. Bilgi toplumunda bu sekilde meydana gelen
bliylime ve gelisme her alanda oldugu gibi dil egitimi alaninda da kendisini gdsterecektir.
Bu gelismenin temelinde de siiphesiz dil becerilerine yeterli diizeyde sahip, anlayan,
yorumlayan, yaratici ve lireten bireyler vardir. Boyle 6zelliklere sahip bir birey olmak i¢in
de ancak yeterli dil becerisine sahip olmak gereklidir. Dolayisiyla dil becerilerini bir biitiin
olarak diisiinmek ve gelistirmek i¢cin bu yonde bir egitim politikast siirdiirmek
gerekmektedir. Her dil becerisi siiphesiz birey ve toplum yasaminda farkli ve 6zel bir yere
sahiptir. Ancak yazma becerisi bireyin kendisini etkili ve kalici bir yolla ifade etmesinin en
onemli yoludur. Yazma, bireyin 6zellikle dinleyerek, gozleyerek ve okuyarak biriktirdigi

bilgi ve izlenimlerin baska birine kalic1 bir yolla aktarilmasini saglayan ¢ok onemli bir



beceridir. Ciinkii giinlimiizde teknolojinin hizla ilerledigini ve bu siiregte artik sinirlari belli
bir diinyaya ulastigimizi sdylemek miimkiindiir. Birey, bilginin artik ¢ok kolay ulasilir bir
hal aldigir bu diinyada tek basina kararlar verebilmek, amaglar olusturabilmek ve kendi
yeterligine giivenmek gibi Ozelliklere sahip olmak zorundadir. Bu durum da onu daha
dikkatli ve iiretken bir yapiya sahip olmaya zorlamaktadir. Urettiklerini diinyayla
paylagsmasinin en kalici yolu da yazmadir. Bu nedenle dil becerilerinden yazmanin
Ogrenilmesi ve etkin kullanimi artik temel bir ihtiya¢tir. Bu ihtiyacin karsilanmasi ile birey
iirettikleriyle tek bir millete ve topluluga degil, uluslararasi bir anlayisla toplumsal kitlelere
daha kolay ve saglikli olarak ulasabilir duruma gelecektir. Nitekim gelismenin ve
medeniyetin en 6onemli gdstergelerinden biri olan yazi, bulundugu giinden bu yana degisik
alanlarda yararli bi¢cimlerde kullanilmis, sanatsal ve siradan anlatimlarin ayirt edilmesinde
¢ogu zaman gosterge kabul edilmistir. Bireyin yazili anlatimlariyla etkin olabilmesi, duygu,
diistince ve hayallerini etkileyici bir sekilde yaziya aktarabilmesiyle gerceklesir. Bunu

yapmak i¢in de yaraticit yazma becerisine sahip olmasi gerekmektedir.

Toplumda var olan yaygin goriise gore yaraticilik bir yetenektir. Dogustan ya vardir
ya da yoktur, bu nedenle de 6gretilemez. Ancak bu goriis, yaraticiligin ortaya ¢ikmasinin ve
gelismesinin siirekli pratik yapmaya ve bunu hedef haline getirmeye bagli oldugunu dikkate
almamistir. O halde genel olarak her bireyde farkli oranlarda yaraticilik bulunmaktadir ve
yeterli egitimle ortaya ¢ikarilabilir. Yazma becerisi de yaraticilik yetenegi gibi deneyimle
gelisen bir yetenektir. Buna gore kisi yazma yetenegini gelistirmek i¢in yeterli performansi
gostermiyorsa yazmada basarilt olamaz. Bu durumda, 6nemli olan becerinin tecriibe
edilerek ortaya ¢ikarilmasi ve gelistirilmesidir. Ciinkii birey, siirekli yazi yazmasi yoniinde
amaglar olusturursa i¢ motivasyon saglayacak ve yazdik¢a yeterligine olan giiveni
artacaktir. Yazma konusunda yeterli oldugunu diisiinen birey ise yazili anlatimi hayatinda
kullanmay1 siirdiirmeye devam edecektir. Dolayisiyla yaratict yazma becerisinin siireklilik
ilkesiyle Ortiistiiriilmesi ve bu yonde bireye kendi i¢in amaclar olusturmasi empoze
edilmelidir. Yasanan ¢ag, kisisel yeterliklerin ve bireysel amaglarin zorunluluk oldugu bir
cagdir. Bu nedenle her seyden dnce birey yaptig1 ise dahil olmali ve kendini gelistirmeyi
hedeflemelidir. Bu nedenle eger yaratici yazilar ortaya c¢ikarmak ve bunun Ogrenciler
tarafindan aligkanlik haline getirilmesi saglanmak isteniyorsa 6nce yazma becerisine icten

motive olma ve stirekli tekrarla yazmaya kars1 6zyeterlik olusturma saglanmalidir.



Son zamanlarda Tiirkiye’de egitim alanindaki gelismelerle &grenci etkinligi
arttirtlmig, Ogrenen merkezli bir egitim anlayist olusturulmustur. Programlarda
yapilandirmaci yaklasim temele alindigindan 6grenme artik 68rencinin kendi etkinligi
olarak algilanmaktadir. Bu nedenle Ozellikle 6grencinin kendi dilini ustalikli kullanma
stireci olarak diigtiniilebilecek yaratici yazmay siirekli hale getirmek igin bu yonde i¢ istek
olusturulmalidir. Bu da 6grencinin yazi yazmaya motive olmasi igin bu siirecleri bilmesi ve
uygulamasiyla saglanir. Bu siirecler i¢in Ozellikle 6zyeterlik ve basar1 amag¢ yonelimi
konularindan hem 6grenci hem 6gretmen haberdar olmalidir. Yurt i¢i ve yurt disinda
yapilan calismalara yonelik alan kaynakgasi taramalart sonucunda, Tiirkiye’de yaratici
yazma becerisinin &grencilerin yazma Ozyeterlik algisiyla ve basari amag¢ ydnelimi
tirleriyle iligkisinin tespitine ydnelik bir ¢alismanin olmadigi; oysa yurt disinda bu
iligkilerin tespit edilip sonuglar dogrultusunda doyurucu onerilerin yer aldigi ¢alismalarin
bulundugu gozlenmistir. Bu nedenle yazma becerisinin bu degiskenlerle iliskisinin bir
doktora tezi g¢ercevesinde ele alinmasi gerektigi distinilmistir. Nitekim bilimsel
arastirmalar sonuglart itibariyle degerlendirildiginde anlamli olabilmektedir. Yazil
anlatimlarin ¢esitliligi ve gerekliligi de bu ac¢idan lizerinde durulmasi ve arastirilmasi
gereken temel alanlardan biridir. Yaratici yazma bireyin motivasyonu ve bilissel
siirecleriyle gergeklestirdigi bir siirectir. Bu dogrultuda yazma o6zyeterligi ve basar1 amag
yonelimi tiirleriyle yaratict yazma iligkisinin belirlenmesi alan kaynakgasina katki
saglayacaktir. Arastirma, alana katki saglamasi ve ulagilan sonuglar baglaminda gelistirilen

onerilerin uygulayicilara yol gosterici olmasi bakimindan énemli goriilmektedir.

1.4. Varsayimlar

1. Ogrencilerin, arastirmada kullanilan veri toplama araglarin1  samimiyetle
cevapladiklari,

2. Arastirmada ilkogretim 1. ve II. Kademe Tiirkge Ogretim Programlarinin 8. sinifa
kadar 6grencilerin yaratic1 yazma becerilerini gelistirdigi,

3. Ogrencilerin yazili anlatimlarina yonelik o6l¢iimlerin, &grencilerin  gercek

durumlarini yansittig1 varsayilmstir.



1.5. Smirhhiklar
Bu calisma;

1. Ankara il merkezinde farkli sosyoekonomik diizeylerdeki on okulda &grenim
goren ilkogretim ikinci kademe ( 8. sinif) 6grencileriyle,

2. Bu 6grencilerden alinan yazili anlatim ¢alismalariyla,

3. Kisisel Bilgi Formu, Yazma Ozyeterlik Olgegi, Basart Amag Yonelimi Olgegi ve

Yaratict Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1 (rubric) ile sinirlidir.

1.6. Tamumlar

Yaraticilik: Yeni bir seyler icat etme veya hayal etme yetenegidir, var olan fikirleri
yeniden uygulama veya yeni fikirlerle birlestirme, degistirme, olusturma yetenegidir
(Harris, 1998). Yaraticilik mevcut bilgiler arasindaki iliskilerden yararlanarak yeni bilgiler

uretmedir.

Yazih Anlatim: Her tiirlii olay, diisiince, durum ve duygulari, dili en gilizel sekilde
kullanarak, belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulastirarak kaliciligini

saglamaya imkan veren araca, yazili anlatim denir (Aktas ve Glindiiz, 2002: 57).

Yazma: Duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim
sembollerle anlatilmasi; diigiinceyi, duyguyu, olayi, tasarlananlari, goriiliip yasananlar1 yazi
ile anlatmak; binlerce yilda olugsmus sekil ve sembollerin uzun tekrarlar sonucu
ogretilmesiyle duygu ve diisiincelerin kurallara uygun olarak ifade edilmesi becerisidir
(Ozbay, 2007: 115; Demirel, 1999: 59; Sever, 2004: 24; Giileryiiz, 2006; Mason ve
Boscolo, 2000).

Yaraticac Yazma: Var olan bilgileri, kavramalari, olaylari, bellekteki sesleri,
gorintiileri, hayalleri yeniden kurgulayarak, birbiriyle iliskilendirerek ortaya yeni bir beste,

siir, Oykii, deneme ya da roman koyma etkinligi (Giileryiiz, 2006: 126); kisinin bir
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konudaki duygu ve diislincelerini hayal giiciinii kullanarak 6zgiirce kagida aktarmasi (Oral,

2003:8) seklinde tanimlanabilir.

Ozyeterlik Algisi: Bireyin belli bir performans1 gostermek icin gerekli etkinligi
organize edip, basarili olarak yapma kapasitesine duydugu inanca yonelik durumsal

farkindalik ya da kendine iliskin yargisidir (Bandura, 1982).

Yazma Ozyeterlik Algisi: Ogrencilerin akademik seviyelerine uygun ¢esitli yazilari
basarili bir sekilde olusturabilmek igin sahip olduklart yazma becerilerine yonelik
algilaridir (Pajares, 2007; Pajares, Hartley ve Valiante, 2001).

Amag: 1.Ulagsmak istenilen sonug, maksat, 2. Gaye, 3. Hedef (TDK, 2009).

Basar1 Amag¢ Yonelimi Teorisi: Bireylerin becerilerini diizenlemeye veya basarili
olmak i¢in olusturduklar1 amaglar1 ortaya ¢ikarmaya yonelik inanglari (Ames, 1992);
ogrenmeyi neden istediklerine iliskin algilar1 ve basarili olmaya devam etmek igin
bireylerin amaglarina odaklanmalar1 (Pintrich, ve dig., 1991; Kaplan ve Maehr 2007:142;
Pintrich, 2000a) olarak ifade edilebilir.

Ogrenme Amac Yonelimi: Bir 6grencinin 6grenme siirecinde konuya tam anlamryla
hakim olmay1 ve konuyu ogrenmeyi arzulamasi (Schunk, 1996). Ogrenme siirecinde

konuya yonelik anlayis, duyarlik veya beceri kazanma istegi egilimidir.

Performans Amag¢ Yonelimi: Bireyin bir isi yapabilir gériinmesi; 6grencinin sosyal
karsilastirmaya 6nem vermesi, ¢aligsmalarini digerlerini kendine 6rnek alarak onlardan daha
1yl yapmaya ¢aligarak gerceklestirmesi, daha zeki ve yetenekli gériinmeye ¢aligmasi ve
yeteneksiz goriinmekten kaginmasi gibi 6zellikleri yansitmasidir (Jagacinski ve Strickland,
2000).
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II. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde alan kaynakgasi taramasi sonucunda ulasilan bilgiler

1s181nda, arastirmanin temel dayanagini olusturan kuramsal ¢erceveye yer verilmistir.

2. 1. Yaraticihk

Yaklagik yarim ylizyildir anlamlandirilmaya calisilan yaraticilik ¢ok sik kullanilan
ancak net olarak tanimlanamayan bir kavramdir. Bu nedenle bir¢ok kisi bu kavrami ¢esitli
boyutlartyla ele almistir. Yaraticilik, orijinallik, hayal gilicli, yeni seyler kesfetme,
yapilmayan seyleri yapma, sdylenmeyen seyleri sdyleme (Honig, 2001); degisen kosullara
uyum saglama, fikirleri akict bir sekilde siralama, 6zgiinliik (benzersiz cevaplar liretme),
alisilmistan farkli bir sekilde disiinmedir (Senemoglu, 1999). Bunlarin yaninda
problemlere duyarli olma siireci; ¢ok yonli diisiinme; ¢evreye, insanlara, karsilasilan yeni
durumlara karsi uyanik ve ilgili olma; rahat, cabuk ve bagimsizca diisiinebilme ve hareket
edebilme; farkli ve degisik sonuglara varabilme (Davasligil, 1989; Hildebrand, 1991;
Cagatay Aral, 1992; Mayosky, 1995); bireyin 0Ogrenme yasantilart sonucunda
ogrendiklerini, yeni 6grendigi bir konuyla orijinal ve degisik bigimde iliskilendirerek
karsilastig1 bir sorunu ¢ozebilmesi, ortaya yeni, 6zgiin bir diisiince ya da iirlin koyabilmesi

etkinligi (Giilerytiz, 2006: 86) olarak aciklanir.

Yaraticilik ayn1 zamanda hem bir siire¢ hem de bu siirecin sonunda ortaya 6zgiin bir
iiriin koyma, yeni segenekler iiretme, yeni diislinceler sunabilme becerisidir (S6nmez,
1993:145-154; Yildinm, 2002:123; Noyanalpan, 1993:39-40). Riza (2001) tarafindan
yapilan kapsamli tanima gore ise yaraticilik, var olan kaliplar1 yikmak, baskalarinin
yasantilarina a¢ik olmak, alisilmigin disina ¢ikmak, bilinmeyene dogru bir adim atmak,
diisiince ¢izgisini kirmak ve yeni bir diisiince ¢izgisi ortaya koymak, belli bir problem i¢in
alternatif ¢oziimler getirmek, bagkalarinin izledigi yoldan ¢ikmak, baska seylere yol agan

yeni bir sey bulmak, yeni bir iligki kurmak, yeni bir diisiince ortaya koymak, bilinmeyen
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yeni bir teknik veya yontem icat etmek ve insanlara yararli olan bir araci veya aygiti

bulmaktir.

Harris, (1998) yaraticiligi bir tutum ve siire¢ olarak goriir. Bir tutumdur, ¢linkii
yaraticilik, yenilik ve degisiklikleri kabul etme yetenegi, ihtimal ve fikirler {izerine
odaklanmaya goniillii olma, bakis agisinda esneklik, onu diizeltmenin yollarin1 ararken
iyiden hoslanma duygusu olusturur. Bir siiregtir, ¢ilinkii yaratici insan, fikirleri ve ¢oziimleri
diizeltmek i¢in ¢alismalarinda ayrintilandirma ve kademeli degisiklikler yaparak siirekli

siki calisma egilimindedir.

Bu tanimlardan hareketle yaraticiligin “farkli diisiinme siireci” oldugu tizerinde
yogunlasildig1 soylenebilir. Bu siire¢ onceki fikirlerin yeni olanlarla biitiinlestirilmesi, yeni
baglantilar kurulmasi, bilginin smurlarimin - genisletilmesi ve heyecan verici Yyeni
diisiincelerin gelistirilmesiyle ilgilidir (Honig, 2001). Yaraticilik, yeni ve farkli olanm
iiretmek i¢in hayal giicline dayali diisiinceyi kullanarak 6zgiin bir iiriin olusturmaktir. Biitiin

bu tanimlardan yaraticiligin diislince boyutu 6n plana ¢ikmaktadir.

Torrance (1988), yaratici diisiinceyi farkliliklari, problemleri, bilgideki bosluklari,
eksik parcalart algilama siirecini tahmin etmek ve bu eksiklikler hakkinda hipotezler
hazirlamak; bu tahminleri ve hipotezleri test etmek ve gelistirmek seklinde tanimlar. Ayrica
yaratict disiinme, Ozgiin fikir {retimi, fikirler arasindaki iliskiyi gorme, diisiince
bilesenlerini gelistirerek yeni bilesimler elde etme, Ozetle bir tasarim ve Ongorii
yaklagimidir (Aktamis ve Ergin, 2006:79). Yaratic1 diisiinme siireci karmagik islemlerden
olusur. Bu siire¢ boyunca bilgi, beceri, 6zel aliskanliklar, pratik ve teorik kavramlar aktif
olarak yer alir (Bartzer, 2001); daha 6nce hi¢ olmamis veya hi¢ gériilmemis yeni seylerin
ortaya c¢ikarilmasi saglanir; ayrica icat, kesif, merak, hayal giicii, arastirma vb.ni igerir
(Parnes ve Harding, 1962: 32). Dolayisiyla yaratic1 diisiinme giiglii hayal kurabilme ve
biitlinde ayrintilari, ayrintilarda biitiinii goriip diisiinebilme bilesenlerinin dogal yetenegi

olarak ifade edilebilir.

Bireyin dogustan getirdigi bir 6zellik oldugu (Garfrerick, 2003; Bessis ve Jaqui,
1973; Fyle,1985; Aral,1991:3; Kale, 1993; Strange, 1998; Karakus, 2001; Kirisoglu, 2002)

diisiiniilen yaraticiligin her bireyde bulundugu ve bir i¢giidii oldugu ifade edilmektedir. Bu
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icgiidii baslangigta hayatta kalmak ve hayatla ilgili problemleri ¢6zmek amaciyla
kullanilirken zamanla bireyin bir etkinlik yaparken hayal giiclinii kullanarak yeni seyler

iiretebildigi bir yetenege doniisiir.

Yaraticiligin dogustan getirilen bir 6zellik olmasi, onun bir yetenek oldugunu ve
ilerleyen zamanlarda bu yetenegin siirekliligi, gelisimi, derecesi ve ortaya ¢ikisinin
bireyden bireye farklilik gosterdigini disiindiirmektedir. Kendine 06zgii yaraticiligi
sayesinde birey, olaylar1 kendince yorumlayarak ve anlatimda kendisine has sozciik, fikir,
hareket, ¢izgi ve renkler kullanarak i¢ diinyasin1 yansitmaktadir. Yaraticilik, bir iiriin degil,
bir siiregtir ve belli bir amaca yonelik olan yaraticilik siireci sonucunda, genellikle, sozlii ya
da yazili, somut ya da soyut, farkli bir nesne ya da diisiince ortaya ¢ikar. Bireye yonelik bu
tespitler yaraticiligin gelistirilebilir bir stire¢ olmas1 bakimindan 6nemlidir (Bessis ve Jaqui,
1973; Strange, 1998; Aral, 1991:3; Kale, 1993; Ozden, 1993).

Yaraticilikla ilgili aragtirmalara bakildiginda hemen hemen biitiin ¢ocuklarda
degisik diizeylerde yaratic1 diisiinme becerisinin var oldugu gézlenmis (Fyle,1985); ayrica
onun herhangi bir tetikleyiciyle ortaya ¢iktigi ve Ogretim siireciyle olusturulabilecek bir
yetenek oldugu diistiniilmistiir. Yaraticihi@in ortaya ¢ikarilmas: ve gelistirilmesinin ¢ok
fazla pratik yapmaya ve bunu hedef hiline getirmeye bagli olmasi, yaraticiligin dogustan
getirildiginin en 6nemli kanit1 olarak goriiliir. Yaraticilik her ¢ocukta vardir ve bu yetenek
egitim ortaminda uygun kosullar hazirlanarak gelistirilebilir (Bessis ve Jaqui, 1973).
Yaraticiligin kaynagi, toplum ya da insandaki goérgii, bilgi, yasant: ve deneyimlerdir. Bunun
icin de egitim-O6gretim programlarina onemli gorevler diismektedir. Uygun programlar
gelistirilip, uygun ortamlar olusturuldugu siirece, bireylerin yaraticiliklarinin geligtirilmesi
daha kolay olacaktir (Karakus, 2001). Dolayisiyla yaraticiligin zihinde bulunan bos bir
levha oldugu; uygun kosullar ve uyaricilarla istenilen seviyeye ¢ikarilabilecegini sdylemek

miumkindiir.
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2.1.1. Yaratict insamin Ozellikleri

Yapilan arastirmalar sonucunda yaratici insanda bulunan bir¢ok o6zellik tespit

edilmistir. Bunlar1 soyle siralamak miimkiindiir:

Verilen siire i¢inde fikirleri akici olarak siralayabilme, gorsel veya soézel
detaylandirabilme, ayrintilari goérebilme, merakli olma, c¢abuk kavrayabilme, derin
diisiinebilme, denemeler yapmaya hevesli olma, giivenilir ve dogal olma, engel tanimama,
bilinenlere bagh kalmama, sasirtic1 ve gizli yanitlarla cezbedebilme, yarg1 ve fikirlerinde
Ozgiir olabilme, kolay ¢oziimlerden hoslanmama, yeni fikirlere agik olabilme, elestirel
olma, risk almaktan kaginmama, diisiincelere meydan okuyabilme, paylasmaya istekli
olma, degisen gergeklere ¢ozliim bulabilme, gerekirse uzun zaman calisabilme, azimli
olabilme, belirsizlikleri tolere edebilme, yalmiz vakit gecirmeye de ihtiyag duyabilme,
mizahi duyguya sahip ve yeni deneyimlere agik olma, kolay uyum saglama, alisilmig
seylerden kuskulanma, pratik ¢ozlimlere direng gosterebilme, 06zgiin, esnek, canli, sezgili
ve dikkatli olmadir. Bunlarin yaninda ¢evreye ve diger insanlara karsi daha uyumlu,
kendine giivenen ve kendinden emin, giiclii bir espri yetenegine sahip, giiglii sosyal
iligkileri rahatlikla kurup devam ettirebilen, baskalarinin elestiri ve Onerilerini dinleyen,
bagimsiz, sezgi ve secicilik yonii gelismis, duygularini agia vurabilen, pek ¢ok konu ile
ayni anda ilgilenebilen, fazla enerji sahibi, bagkalarindan ¢ok kendi ile rekabet eden,
bireysellik duygusu gelismis, belirsizlige dayanikli, riskleri gbze alabilen, kendi ig
diinyasindan haberdar, olumlu bir benlik imajina sahip, hemen sabit, standart veya
kategorilere gore hiikiim vermeye egilimi olmaktan ¢ok deneyimlere acik olan ve genel
fikirleri, ¢cagrisimlari, sézciikleri ve ifadeleri akici ve siiriikleyici bir sekilde ifade edebilen
insanlardir (Cellek, 2001; Isler ve Bilgin, 2002; Carin ve Sund, 1985; Probst, 1988;
Dowling, 1985; Sungur, 2001).

Yaratict insan, yaratict siire¢ i¢inde geg¢misinden, entelektiiel birikiminden,
deneyimlerinden, algilarindan, hayal giliciinden yararlanarak c¢evresini bu baglamda
degerlendirip aktarma yetisini kullanarak sezgi ve arastirma ile dzgiirce yaratic iriinler,
yapitlar olusturur, farkli onermelerde bulunur. Bu nedenle mevcut olaylar, kuramlar
yeniden ele alinir; ancak bakis agis1 ve gidilen yol orijinal; varilan sonu¢ 6zgiindiir. Bu

duyarlilik siirecinin sonucunda yenilik vardir (Ceting6z, 2002).
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Yaraticilik alaninda yapilan arastirmalara bakildiginda yaratici insanlarin igten
gelen bir motivasyonla siirekli bir seylerle ugrasmaktan zevk aldiklari, kendi aktivitelerini
se¢me Ozgirligiine sahip olmakla birlikte kendilerini tesvik edici ve heyecan verici sekilde
yasamaya meyilli olduklariin tespit edildigi goériilmektedir. Bu 6zellikteki insanlar ¢ogu
zaman bagimsiz, problem ¢ozebilen, digaridan gelen sosyal onaya gereksinim duymayan
bireylerdir (Pettijohn, 1989: 189).

Yaraticiligin - dogustan  getirilmesinin  yaninda uygun egitim ortamlarinda
gelistirilebilen bir yetenek olmasi, bu kavramin Ogretim siirecinde 6zellikle {izerinde
durulan temel bir egitim unsuru olarak goriilmesini saglamistir. Bu nedenle yaratici insanda

bulunmasi istenen 6zelliklerin egitimle bireye kazandirilmast miimkiindiir.

2.1.2. Yaraticilik ve Egitim

Yaraticilikla ilgili yapilan arastirmalar iki farkli goriis ortaya koymustur. Bazi
arastirmalar yaraticitligin dogustan getirilen bir beceri oldugunu savunurken bazi
arastirmalar yaraticiligin sadece dogustan getirilen bir 0Ozellik olmadigimi, genetik
bozukluklar1 olmayan her insanda yaratici 6zelliklerin bulundugunu ve bu 6zelliklerin
uygun ortam ve egitimle gelistirilebilir oldugunu ortaya koymaktadir (Emir ve dig., 2004:
105-111; Soénmez, 1993). Cok uzun yillar boyunca egitim sistemi ve sosyal cevre,
mantiksal diisiinceyi destekleyip, yaratici diislinceyi bilim adamlar1 ve sanatgilara
birakmistir. Halbuki yaratici diisiinceye sadece biiyiik eserler vermede degil, giinliik
yasamda da ihtiya¢ vardir (Yildirim, 2002:7). Nitekim bugiin bireyler her an birgok olay,
durum, problem vb. ile kars1 karsiya gelmektedir. Boylece yaraticiliklari dogrultusunda
bunlar arasinda mantikli iliskiler kurabilmekte, dogru ve gerekli bilgiyi ayirt etme
becerisini olusturmaktadir. Bireylerin bu becerilerini 6zellikle gelistirecek yegane kurum
ise siiphesiz ki egitim kurumlaridir. Bu nedenle egitim ortamlar1 de bireyin yaraticilik

ozelligini ortaya ¢ikarmaya ve gelistirmeye yonelik olarak diizenlenmelidir.

Insana has olan yaraticilik yeteneginin ortaya ¢ikarilip gelistirilebilmesi, egitimdeki

ve toplumsal yasam alanlarindaki uygun ortamlarla miimkiindiir. Yaraticilik, yeni, farki:
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fikirlerin cesaretlendirildigi, hata ve basarisizliklarin hos goriildiigii, isbirligi ve
dayanmismanin  oldugu, esnek, bicimsel olmayan, katiimci ortamlarda gelisebilir
(Cekmecelioglu, 2002:562). Yaraticilik 06ziinde giicli hayal kurabilme ve biitiinde
ayrintilari, ayrintilarda biitiinii  gorlip diisiinebilme yetenegidir. Bu nedenle okulda
Ogrencilerin bu yeteneklerini ortaya c¢ikarabilecekleri, onlar1 destekleyen ortamlar
olusturulmalidir. Bu tiir ortamlar 6grencilerin karsilarina ¢ikan problemlere ¢esitli ve 6zgiin
¢Ozlim yollar iretebilen bireyler olmalarina yardimci olur. Bunu basarabilen 6grenciler bir
sey tretirken baskalarinin gelistirdiklerini basit¢e tekrar etmeyen, yeni ve Ozgiin iriinler
olusturabilen yaratict bireyler olurlar. Ancak bireylerin yaraticiliklari, iginde bulunduklari
ortamlara gore farkli diizeylerde gelisme gosterir. Yaraticiligi gelistiren ortamlarin
ozellikleri, kurallar bakimindan esnek olan ve 6grenenleri sinirlandirmayan, psikolojik
acidan giivenli, bireylerin igsel motivasyonlarini harekete geciren, degerlendirme
yaklagimlarinda yargilayict olmayan, miifredatta yer verilen konular bakimindan

ogrencilerin merak duygusunu harekete geciren ortamlar seklinde siralanabilir.

Yaraticihig1 gelistiren ortamlarda ele alinan konularin 6grencilerin gevresinden ve
vasamlarindan segilmesi (Cellek, 2002), onlarin islerine motive olmalarina ve kendileri i¢in
uygun amaglar belirleyerek bu dogrultuda etkinlik gostermelerine yardimci olacaktir.
Yaraticihigmm bu boyutu egitimde motivasyonun Onemini de beraberinde getirmistir.
Yaraticilik siireci boyunca siirekli motivasyon gerekmektedir. Yaratici Ogrenciler
kendilerini motive edebilmekte ve kendi igsel hedeflerini belirleyebilmektedirler; ayrica
zihinlerinde olusturduklari hipotezleri nasil test edecegine giidiilenmektedirler (Duffy,
1998’den akt. Cetingdz, 2002). Yaraticilik ve egitim iliskisini ele alan bir aragtirmada
yaraticiligin diisiince veya hayal giiclinlin Uiriinii olarak ortaya ¢iktigr belirtilmistir.
Yaraticiliin diger 6zellikleri olarak bir amag¢ ve kazanim i¢cermesi, bu siireglerin orijinallik
tagimas1 ve sonucun amagla baglantili olmasi1 gerektigi saptanmistir (Yaratic1 ve Kiiltiirel
Egitim Danigsma Komitesi, 1999). Bu durumda egitim 6gretim ortamlarinda &grencinin

yaraticiligini gelistiren etmenler su sekilde siralanabilir:

e Algilarin zenginlestirilmesi i¢in ¢ocuklarin gozlem ve hafiza egitimine gerekli
Onemi vermek,

e Uretici diisiinme yontemi kazandirmak,
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e Yeni bigimler aramaya, bulmaya ve bunlar1 anlatip yorumlamaya yoneltmek

e Sanat eserlerini incelemek,

e Duygu ve diisiinceleri kullanma aliskanligi kazandirmak, pratik, ¢abuk, kararli,
cesaretli olmalarina imkan tanimak,

e Hayal diinyalarin1 gelistirmek,

e Ogrencinin gevresinin (smif, atdlye, koridor) yapilan is ve resimlerle donatilarak
onun i¢in bir sanat ¢evresi olusturmak,

e Ogrencinin kendi kendine calisip, teknik ydnden birikim ve doyum saglayacag
ortam hazirlamak (kitaplik, atlye vb. yerlerden yaralanmasi gibi),

e Sanatsal etkinlikleri izleyebilme imkanlar1 yaratmak (miize, sergi vs. gezilmesi)
(Robinson, 2003:19)

Bu tiir ortamlar saglandiginda 6grenciden sdyle beklentiler olacaktir (Ulgen, 1995):

1. Meydana getirilen iiriin 6zgiin olmalidir.

2. Olgular arasinda iliski kurma yetenegi, diisiinmede esneklik, bilgi iiretiminde
akicilik onemlidir.

3. Ogzgiin iiriiniin olusabilmesi i¢in bireyin ilgilendigi alandaki temel konular1 gok iyi
ogrenmis ve bu konular1 birlestirmeye becerisine sahip olmasi beklenir.

4. TIs, duygu ve diisiince biitiinliigii i¢inde, siirekli ilgi ve 6zenle yapilmalidir. Birey,
amaci dogrultusunda isine yogunlagmalidir.

5. Birey hayal kurmamali ama isini planlarken hayal giicii yoluyla diisiinmelidir.

6. Yaratict diisiinmenin ne zaman ortaya ¢ikacadi kestirilemez. Bireye bol gerec,
istedigi kadar zaman ve kendi kendine kalma imkan1 verilmelidir.

7. Yaraticilik, algisal, duygusal ve kiiltiirel bir biitiinl{iktiir.

Tiim bu beklentilerin yasam buyunca gergeklesmesi ¢esitli sekillerde olur. Kimi bir
resim ya da heykelle kimi edebi bir metinle kimi de yaratici bir reklam ya da film
senaryosuyla yaraticiligini yansitir. Ancak okul ortaminda 6grencilerin yaratict yonlerinin
somut yansimasi daha ¢ok yazma becerilerini kullanarak olusturduklar1 metinlerde goriiliir.

Bu nedenle yaraticilik ve yazma becerisi birbirine ¢ok yakin ve dzdestir.
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2.2. Yazma Becerisi

Yazma; duygu, diislince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim
sembollerle anlatilmasi; diistinceyi, duyguyu, olayi, tasarlananlari, goriiliip yasananlari yazi
ile anlatmak; binlerce yilda olusmus sekil ve sembollerin uzun tekrarlar sonucu
ogretilmesiyle duygu ve disiincelerin kurallara uygun olarak ifade edilmesi becerisidir.
Yazma; sadece olaylar1 ya da etkinlikleri kaydetme yolu degildir, ayn1 zamanda onlar1
anlamlandirmadir (Ozbay, 2007: 115; Demirel, 1999: 59; Sever, 2004: 24; Giileryiiz, 2006;
Mason ve Boscolo, 2000).

MEB, yazma becerisini, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemi
(MEB, 2005: 21) olarak ifade ederken; Vardar (1982: 58), sozlii iletisim aract olan dili
gorsel ve tek boyutlu bir diizen icinde sunan, uzaktan iletisimi saglamak, iletilerin yitip
gitmesini onlemek vb. amaclarla kullanilan bir kodlama, simgesel bir anlatim olarak
belirtmistir. Bunun yaninda yazma bagka arastirmacilar (Tansel, 1985: 1; Akyol, 2000)
tarafindan da bir konuyu ve o konuyla ilgili fikirleri ciimle ve paragraflara ayirarak,
diizenleyerek bir biitiin halinde kdgida aktarmak ve duygu, diisiinceleri ifade edebilmek igin
gerekli sembollerle isaretleri, kurallarina uygun ve okunakli bir sekilde, psikomotor olarak

tiretebilmek seklinde tanimlanmustir.

Yazmak, insan i¢in bir ihtiyactir. Nitekim insan duyar, diisliniir, heyecanlanir ve
liziiliir; bu ve benzeri hisler s6z veya yaziyla baskalarma aktarilir. Ozdemir ve Binyazar’a
(1998: 16) gore ferdi, mesleki ve toplumsal mecburiyetler, insan1 yazmaya zorlar. Ferdi
ihtiyacin temelinde duygu, diisiince, tasari, sezgi ve goriislerin disa vurulmasi zorunlulugu
yatmaktadir. Diger taraftan hi¢ kimse toplumdan ayri diisliniilemez. Bir arada yagamanin
getirdigi yiikiimliiliikler de kimi zaman gesitli sekillerde yazili olarak ifadeyi gerekli kilar.
Insanlarin sahip olduklar1 mesleklerin bir geregi olarak yazisma gerekebilir. Bu, bir rapor,

mektup, tez vb. olabilecegi gibi bagka yazili metinler de olabilir.

Yazma, konusma ile birlikte dil becerilerinin anlatma yoniinii olusturmaktadir. Yazi,
insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak i¢in kullandiklari, dil denen sistemi, belli isaretlerle

belirleyen ikinci bir sistemdir. Baska bir deyisle yazi, soziin resimlestirilmis bigimidir.
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Yazma, diisiinmeyi gerektiren, zaman alan, dil kurallarina uyulmas: gereken, planl bir

siirectir (Ozbay, 2006: 121; Giineyli, 2006).

Yazma, dinleme, okuma, konusmanin da oldugu dort temel dil becerisinin en son ve
en zor kazamlandir. Ogrenciler, dil becerileri icinde enerjilerinin ¢ogunu yazmak icin
harcarlar (Schiller, 1954). Yazma, 6grenciler icin diistincelerini, sinif etkinlikleriyle ilgili
duygularint ve kisisel deneyimlerini ifade etme ve iletisim kurma aract oldugu zaman
anlamhid (Hidi ve Boscolo, 2006: 153). Yazma becerisini mekanik olarak degil, elestirel
bir diislinme siireci olarak algilamak gerekir. Bunun i¢in Ogrencilerin dinledikleriyle
okuduklarini iyi anlamalar1 ve beyinlerinde yapilandirmalart gerekmektedir. Yazma
siirecine, beyinde yapilandirilmis bilgilerin gézden gecirilmesiyle baslanmaktadir.
Oncelikle yazinin amaci, yoéntemi, konusu ve smirlar1 belirlenerek yazilacak bilgiler
secilmektedir. Secilen bilgiler cesitli zihinsel islemlerden gegirilerek yazilmaktadir.
Bilgilerin dogru olarak yazilmasi, zihinsel becerilerin gelisimi ve diisinmeyle de iliskilidir.
Yazma becerisi, dgrencilerin gézlem, hayal ve mantiga uygun diigiinme giiciinii; bilgiyi
transfer etme, diisiinceleri gézden gegirip diizenleme ve ana dilini kullanma becerisini
gosterir (Belet, 2008; Akyol, 2008b). Bireyin yazma becerisini gelistirebilmek ve bu
beceriyi iyi diizeyde kazanabilmesini saglamak igin siirekli yazdirmak gerekmektedir.
Nitekim yazma egitimi yonteminin temel ilkesi yazdirmaktir. Bu beceriyi bir diisiince siireci
olarak algilamak ve bilmek onemlidir (Demirel ve Sahinel, 2006: 111; MEB, 2005:21,
Demirel, 2003). Kisacasi, 6grenciler yazmayr ne dogrudan 6gretmenden ne de sadece
kusursuz ¢alisma ve okuma gesitliliginden dgrenirler. Ogrenciler yazmay: kendi kendilerini
gelistirmek i¢in edebiyatla ilgilenerek ve siirekli deneyim olusturarak edinirler (Myers,
1993).

Yazma, algisal ve psiko-motor yonii yiiksek diizeyde olan bir beceridir. Ogrenciler
yazilt anlatimin genellikle konugsmaya gore daha zor oldugunu diisinmektedir ve bu durum
da 6grencilerin yazi yazmaktan ¢ekinmelerine neden olmaktadir (Nas, 2001:45). Oysaki dili
en iyi kullanmanin yolu yazili anlatimdir. Buna gore yazili anlatim, her tiir olay, diisiince,
durum ve duygular, dili en giizel sekilde kullanarak belirli bir plan dahilinde baskalarina
ve yarmnlara ulastirmaya, béylelikle kaliciligi saglamaya imkan veren bir aragtir. Bu

ozelliginden dolay yazi; insanoglunun en onemli buluslarindan biri olarak kabul edilir
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(Aktas ve dig., 2003:61). Yaz1 toplumsal acidan bakildiginda hem kalict hem de gelecege
yonelik aktaricidir. Topluma ait gelenek, gorenek, kiiltlir ve her tiirlii sanatsal varlig1 kalict
olarak gelecege aktaran yazidir. Yazili anlatim s6zIi anlatim gibi bir anda ortaya ¢ikmaz,
belli bir siirecte ortaya ¢ikmasi beklenir. Bu nedenle yazmanin biitiin boyutlar1 lizerine her
donemde ¢aligmalar yapilmistir. Bu ¢aligmalar yazmanin amag¢ ve nedenleri gibi yonlerini

ortaya ¢ikarmistir.

Yazma siireci c¢alismalarinin ilk ¢ikis noktast ve sonraki silireci sOyle
ozetlenmektedir (Oztiirk, 2007:5): James Britten ve Janet Emig ogrencilerin yazma
stireglerini inceleyen ilk arastirmacilardir. Emig calismasinda, 12. simif Ogrencileriyle
yazdiklar1 hakkinda goriismeler yapmis ve bir Ogrencinin yazma siirecini biitiin
asamalariyla derinlemesine calismistir. Ayn1 zamanda Britten ve arkadaslari 1975°te,
Ingiltere’de lise dgrencileri tarafindan yazilan 2000 makaleyi inceleyerek yazma tiirlerine
gore Ogrencilerin yazma siireglerini incelemistirler. Birka¢ yil sonra Graves Ogrencilerin
yazilarini inceleyerek yedi yasindaki ¢ocuklarin da lise 6grencileri gibi yazmada cesitli
stratejiler kullandiklarini tespit etmistir. Daha sonra Tompkins (2000) yaptigi ¢alismada,

asagida verilen bes asamal1 yazma siirecini belirlemistir:

1. On Yazma:

— Konu se¢me,

— Fikirleri bir araya getirerek diizenleme,

— Hedef kitleyi tanimlama,

— Yazma etkinliklerinin amaglarini tanimlama,

— Hedef kitle ve amaglara uygun bir yazim bi¢imi se¢meyi igerir.

2. Tasarlama:

— Kabaca bir tasar1 yazma,

— Okuyucularin dikkatlerini ¢ekecek karakterler olusturma,

— Bi¢imden ¢ok igerigi vurgulamayi kapsar.

3. Yeniden gozden gecirme:

— Yazilarini paylagma,

— Sinif arkadaglarinin, kendi yazis1 hakkindaki tartismalarina yapici bir sekilde katilma,
— Hem 6gretmenlerinin hem de siif arkadaglarinin tepki ve yorumlarini yansitmak i¢in yazili

anlatimlarinda degisiklikler yapma,
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— Ik ve son tasarilar arasinda siirekli degisiklikler yapmay1 icerir.

4. Diizenleme:

—Kendi yazili anlatimlarini tashih etme,

—Sinif arkadagslarinin yazili anlatimlarini tashih etmelerine yardim etme,

—Sabhip olduklar1 yazi teknigi hatalarint yogun bir sekilde tanimlama ve diizeltmeyi igerir.
5. Yayinlama:

—Yazilarimi uygun bir bicimde yayimlama ve

—Bitirdikleri yazilarini uygun bir hedef kitle ile paylasmay1 gerektirir.

Yazma siireci biitiin 6grencilerin 6n yazmadan baskiya ya da yaymlamaya kadar
tamamlamasi beklenen bir yazma projesinin biitiin asamalarin1 kapsamaktadir. Yazma
stireci yurt disinda yukarida da siralanan bes basamakli bir siiregte ele alinirken Tiirkiye’de
[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programina (1-5.Siniflar) (2009) gore 6n bilgileri gdzden
gecirme, diizenleme ve aktarma olarak {i¢ asamadan olustugu ifade edilmektedir. Yazmaya
zihinde yapilandiriimis duygu, diisiince ve bilgilerin gézden gecirilmesiyle baslanmaktadir.
Yazimin amaci, yontemi, konusu ve simirlari belirlenerek yazilacak bilgiler segilmektedir.
Secilen bilgiler c¢esitli zihinsel iglemlerden gecirilerek diizenlenmektedir. Diizenleme
sonucu aktarilmasina karar verilen duygu, diisiince ve bilgiler, harf, hece, kelime ve
ctimleler araciligiyla aktarimaktadir (MEB, 2009). Yazma siireciyle ilgili olan etkinlikler
beyin firtinasi, kavram haritasi, serbest yazma, giinlik yazma, okuma, smnif ve grup
tartigmalar1, 6gretmen konferansi vb.dir. Bu siiregte 6gretmen, konu se¢imini kolaylastirir
ve Ogrencilere yazma etkinliklerine odaklanmada yardim eder (Grabe ve Kaplan, 1996:317,;
Saskatchewan Education, 1998).

Yazma alaninda 6grenciler su yonlerden becerikli olmalidir (Marlow,1991d):

e Okunakli bir el yazisiyla yazmak,

e Sozciikleri dogru hecelemek,

e Ciimleleri dogru noktalama isaretleriyle yazmak,
e Ana belgeleri tam anlamiyla kullanmak,

e Paragrafin ilk sozciigiinii belirlemek,

e Paragrafi iyi ve uygun diizende ciimlelerle olusturmak,



22

e Fikirleri ve igerigi okuyucu i¢in agikca ve tam olarak ifade etmek.

Psikodilbilim ve 6zellikle okuma siirecine yonelik aragtirmalar, yazma siireciyle
ilgili bilgileri anlamlandirmay1 kolaylastirmistir ve son on yilda yazma arastirmalarinin
yogunlastig1r konularin yoniinde bir degisime neden olmustur. Arastirmalarin sonuglarina
gbre yazma ii¢ ana boyuttan olusmaktadir. ilki, hem dogrudan dogruya hem de dolayl
olarak insanlarin yazarken diisiince ve davranig boyutunda neler yaptigidir. ikincisi, yaratici
yazilar olusturmak i¢in insanlarin smirli bilgilerinin islenmesi ve bir {irlin haline
doniistiiriilmesi siirecinde dayandiklar1 noktanin ne olmas1 gerektigidir. Ugiinciisii ise
yazarin metni olustururken okuyucuya ulastirmak istedigi amagtan okuyucunun okuma
stirecinde edindigi bilgiye kadar olan siireci ortaya ¢ikarmaktir (Fraser, 1979). Geleneksel
anlayista yazma ¢alismalari ve yazili anlatimin 6gretimindeki odak nokta, yazma {irliniini,
sonucta ortaya ¢ikan metni merkeze almistir. Arastirmacilar ve egitimciler yazilan metnin
“iyi modelleri” lizerinde anlagmaya varmis; ardindan bu iyi modelleri 6grenciye tanitmaya
odaklanmiglardir. Daha sonra 6grencinin kendi yazilari hakkinda hiikiim olusturacaklari

bi¢imsel kurallar1 belirtmislerdir. Bu kurallara asagida yer verilmistir:

e Uygun bir plan segmek, onu siirdiirmek ve izlemek,

e Yazili anlatim ¢alismasini paragraflar halinde boliimlere ayirmak,
e Olumlu ifadeler ortaya koymak,

o Acik, 0zel, somut dil kullanmak,

e Gereksiz sozciikleri kullanmamak,

e Kaba ifadeleri siralamaktan ka¢inmak,

e Diizenli fikirleri benzer bigimde ifade etmek,

° Hgili sozcukleri birlikte kullanmak,

e Metinde ele alinan yargiy1 uygun sozciiklerle ifade etmek (Fraser,1979).

Yazmanin yaraticilikla ve diistinmeyle iliskisi bulunan biitiinsel bir siire¢ (Ataman,
2009:101) olmasi ve bu becerinin siirekli yazma etkinlikleri gerceklestirerek kazandirma
siireci beraberinde bu beceriye yonelik ¢esitli siniflandirmalar ortaya ¢ikarmistir. Burns ve
Lowe (1966) yazmayi, yaratict ve islevsel yazma seklinde iki tiir olarak siniflandirmistir.

Bireyin ¢ogunlukla kendince ortaya ¢ikardigi hayali ve kisisel iirlinler yaratici yazma olarak
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adlandirirken; bireyin yazilarin1 hayata ve gergeklere dayali pratiklerini bilgilendirme
maksadiyla tiretmesini de islevsel yazma seklinde isimlendirmistir. Bunun yaninda MEB,
Tiirkge Ogretim Programlarinda yazma becerisinin ydntemlerine deginmis ve ortaya
koydugu ama¢ ve kazanimlarin ¢esitli etkinliklerle bu yoOntemler araciligiyla
gerceklestirilmesini saglamistir. Bu yontemler sdyle siralanabilir: Not Alma, Ozet Cikarma,
Bosluk Doldurma, Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma, Serbest Yazma,
Kontrolli Yazma, Giidimli Yazma, Yaratici Yazma, Metin Tamamlama, Tahminde
Bulunma, Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma, Bir Metinden Hareketle
Yeni Bir Metin Olusturma, Duyulardan Hareketle Yazma, Grup Olarak Yazma, Elestirel
Yazma. Bu yazili anlatim yoOntemlerinden arastirma alanimiz olan “Yaratict Yazma”

calismada ayrintili olarak ele alinmistir.

2.2.1. Yaratici Yazma Yontemi

Tiirkge derslerinde yazma becerisi kazandirilirken ayn1 zamanda Ogrencilerde
elestirel ve yaratict bakis acis1 olusturmak ve onlarin konuyla ilgili yeni ve farkli diistince
tiretmesini saglamak da amacglanmaktadir. Nitekim yazma, yaratict diigiinmeyi ve yeni
bilgiyi on bilgiyle iligkilendirmeyi icerir; bu da yeni bilgiyi anlamli kilar (Lawwill, 1999).
Bu amaglar gerceklestirilirken de yazma becerisinde 6nemli bir yontem olan yaratici yazma

ortaya ¢ikmaktadir.

Bireyin igten gelen bir tepki olarak yazmay1 gergeklestirdigi yontem, yaratict yazma
yontemidir. Onceleri yaraticthgin ¢ogunlukla bireylerin kisisel karakterleri ve bilissel
vetenekleri olduguna inanilirken sonralar: biitiin bireylerin bu yetenege cesitli diizeylerde
sahip oldugu diistiniilmiistiir (Hui, 2006). Bu diisiinceden hareketle okullarda bu becerinin

ortaya c¢ikarilmasi ve gelistirilmesi i¢in ¢alismalar hiz kazanmistir.

Yaratict yazma ilk defa 1837°de Emerson tarafindan ortaya ¢ikarilmistir. 1880°de
Harvard Universitesi’nde ilk kez Barrett Wendell tarafindan yaratict yazma smflari
olusturulmus ve bu smiflar daha sonra siirekli olarak artis gostermistir. Bu siniflarda yazili

anlatimda teori, tarih, gelenek ve edebi kuramlardan ¢ok pratige, estetige ve kisisel fikirlere
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yer verilmis, yaraticilik 6n plana g¢ikarilmistir. 1884°te ilk olarak yine Wendell, yazili
analtim kursunu agmistir. Wendell’in egitim deneyimim olarak adlandirdigi gazetecilik
egzersizleri, edebiyat teknikleri, dil bilgisi, hitabet ve estetik kaygiya yonelik kurs igerigi o
donem igin cesaret gerektiren biiyiik bir yeniliktir (Veit, 1981). Bundan sonra da yaratici
yazma tim diinyada, her diizeyde Ogrenciye kazandirilmasi gereken, 6nemli bir yazili

anlatim yontemi olarak kullanilmistir.

Bir 6grencinin 6grenebilecegi en dnemli becerilerden biri (Arthur ve Zell, 1996)
olarak ifade edilen yaratict yazma, var olan bilgileri, kavramlari, olaylari, bellekteki sesleri,
goriintiileri, hayalleri yeniden kurgulayarak ve birbiriyle iligkilendirerek ortaya yeni bir
yaz1 koyma etkinligi; kisinin bir konudaki duygu ve diisiincelerini hayal giiciinii kullanarak

Ozgiirce kagida aktarmasidir.

Bunlarin yaninda dis diinyadan edinilen izlenimlerin farkli bir sunumla ortaya
konmasina dayanan yaratici yazma, normal degerleri zorlamaksizin alisilmisin disina
cikmak, hayal giiclinden yararlanarak herkesten farkli diisiinceler ortaya koymak,
Ozglnliigli yakalayabilmek, akici ve hoslanarak yazmak, yazmadan zevk almak,
standartlarin disina ¢ikmak (Kiigiik, 2007:11; Asilioglu, 1993:146; Burns ve Lowe, 1966;
Temizkan, 2010:638; Giileryiiz, 2006: 126; Oral,2003:8) seklinde tanimlanmaktadir.

Myers (1993) yaratici yazmayi, metin olusturma etkinlikleri ve diisiinceyi yansitma
yollarinin birlestirilmis bir disiplini olarak edebiyatin ortaya ¢ikmasinda bireyin tistlendigi
caba seklinde tanimlarken; Barro (1972) benzersiz ve yeni bir fikrin etkili ve orijinal olarak
birlestirilmesi seklinde; Sever (1991; 2002:373) ise, dil ve edebiyat Ogretiminde,
ogrencilerin ¢esitli konularla ilgili duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilecegi; sozlii
ve yazili anlatim becerileri Oniindeki engellerin kaldirilmasina yonelik bir yontem olarak
tanimlar. Erden (2009:6), yaratici metinlerin yazarinin i¢ diinyasini, hayallerini,
duygularini, diislincelerini bagkalariyla dil araciligiyla paylasmasini saglayan sanatsal
iletisim ortamlar1 oldugunu vurgular. Ayrica yaratici yazarlarin, ¢ogunlugun duyamadigini
duyan ve okurlarina duyurabilen, ¢ogunlugun goéremedigini goéren ve okurlarina

gosterebilen, ayn1 zamanda sanatinin getirdigi kimi sinirlari bilen, sanatinin siirlar1 iginde
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dili kullanma ozgiirligiinii sinirsizca ve diledigince kullanma hakkina sahip kisiler

oldugunu belirtir.

Uzun yillar boyunca yaratici yazma becerisi tizerine ¢alismis olan Amabile, yaratici
stirecte daha c¢ok iiriin lizerinde durmustur; ayrica bireyin {rettigi Urlinlin veya karsilikli
konusmalarda sorulara verdigi cevabin orijinal, yerinde, dogru ve amaca uygun olmasi
durumunda yaratict olacagini vurgulamis; bunu basarmanin da ¢esitli yollar1 oldugunu
ifade etmistir (Hui, 2006). Bu agidan bakildiginda yaratici yazma sadece duygu, diisiince,
hayal ve beklentilerin kagida aktarildigi bir yontem degildir. Bu yontemde yaraticilik
gereklidir. Bireylerin zihnindeki tasarilari, farkli diizen ve siralamayla bir yazili anlatim
haline getirmesiyle elde edilen {iriin yaratici, farkli ve yeni olur. Marlow’a gore (1991a)
toplumda yaratict yazarlarin olmasi bir gerekliliktir ve degisen zamana uyum
saglayabilmek icin bu 6zellige sahip insanlarin bireysel ve toplumsal ihtiyaglardan haberdar

olmas1 zaruridir.

Sungur’a (1997:45) gore yaratici olmayan birey yoktur. Sadece az ya da ¢ok
siirlandirilmig ve yaraticiligi ortaya ¢ikarmak igin uzun ya da kisa siireli egitime
gereksinimi olan bireyler vardir. Bu noktada mevcut kavramlar arasindaki iliskilerden yeni
kavramlar tiretmeyi amaglayan yaratici ¢aligmalar igin dgretmen 6grencileri mevcut olani
degistirmeye, yeni baglantilar bulmaya, eldekileri gelistirmeye tesvik etmelidir (Ozden,
1999: 143). Yaratic1 yazma 6grencinin daha once hig ortaya ¢ikarilmamais, orijinal bir {irlinii
ortaya koymasi siirecinin tamamidir ve bu siire¢ 6grencilerin igerik, tiir, sekil, yapi, dil,
tema, ustalik ve hayalleri hakkinda kararlar vermesini igerir (Saskatchewan Education,
1998). Buna gore yaratict yazma Ogretiminde amag, Ogrencilerin gizli Yyaraticilik
ozelliklerini kesfetmek ve sahip oldugu ancak utandigi veya umursamadigl ig¢in
kullanamadigi giicii ortaya ¢ikarmaktir (Myers,1993). Bu yapilirken yaraticihigin diizeyi,
kavramlar arasinda kurulan yeni iligkilerin ¢esitliligine bagh kalinarak belirlenir; okunan,
duyulan veya goriilen birgok seyin, iizerinde galisilan konuyla iligkilendirilmesi, yeni

cagrisimlar olusturulmasi saglanr.

Torrance (1972), cocuklara yaratici diigiinmeyi 6gretmek i¢in yaptigi calismalarda

yaraticilik siirecinin dgretilmesine gerek olmadigini belirtmistir. Ciinkii bireyde bu beceri
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vardir ve bu becerinin gelistirilmesi igin siirekli pratik yapmak, bunu tiim yasant1 boyunca
kullanilacak bir beceri olarak gérmek gerekmektedir. Bu tespite gore kalici 6grenmeler
gerceklestirebilmek i¢in 6grenciyi motive etmek ve bilgiye ihtiyaglarinin oldugunu onlara
hissettirmek gerekmektedir. Bu durum biitiin 6grenme alanlari igin gegerlidir. Bu 6grenme
alanlarindan biri de yazili anlatimdir. Tiirkiye’de yazma becerisi sadece ders esnasinda
gerceklestirilen bir etkinlik olarak goriildiiglinden bu beceri i¢in 6grenci motive olmaya ve
onu gelistirmek i¢in 6zel bir ¢aba sarf etmeye ihtiya¢ hissetmez. Dolayisiyla kisi yazma
yetenegini gelistirmek icin yeterli performansi gdstermiyorsa yazmada basarili olamaz.
Temel dil becerileri i¢inde yazma becerisi, diger dil becerilerine gore agir gelismekte ve
¢ok sayida alistirma yapmayr gerekli kilmaktadir (Demirel, 2003). Bu nedenle hem
yaraticiligin hem de yazma becerisinin siirekli kullanilip islenerek ortaya ¢ikarilmasi ve
gelistirilmesi  6nemlidir. Ancak Ogrencilere istenilen diizeyde bir yazma becerisi
kazandirmada o6nemli olan, dig diinyayr algilamalari ve anlatmalarinda kendi goriis,
diistince ve hayal giiclerini kullanmalarina imkan saglamaktir. Boylelikle dis diinyadan bes
duyu yoluyla alinan izlenimler zihinde canlanir ve kagida aktarilir. Duyular araciligiyla dis
diinyay1 algilamak, ayrintilarin farkinda olmak ve bu ayrintilar1 zihinde canlandirmak,
Ogrencilerin yazili anlatimda 6zgilinliige ulasmalarini saglar. Ayrica kisinin yazili anlatimda
Ozgiinliige ulasabilmesi ic¢in kendi goriis, diisiince ve hayal giiciinii de isin i¢ine katmasi
gerekir. Cramer (1975) bir yazinin yaraticiliginin, bireyin tecriibeleri ve diislincelerini,
0zgiin sozciik ve climlelerle farkli bir tarzda bildirdigi zaman ortaya ¢ikacagini ve bireyin
yaratict yazisinin kendi irettigi mektup, rapor, bir gbzlem ya da aciklama yazisi
olabilecegini ifade etmistir. Bu acidan oncelikle Ogrencilere giinliik yasamda yaratici
yazilar olusturabilecekleri ¢ok ¢esitli yazma ortamlarmin  varhi@ini hissettirmek
gerekmektedir. Boylece 6grenci bu ortamlar1 fark edecek ve yaratici yazma becerisini

gelistirmek icin kendisine sebepler belirleyecektir.

Yaratic1 yazmanin gelistirilmesi bir ihtiyactir ve ihtiya¢ olmasimin sebepleri bir¢ok
caligmayla ortaya konulmustur. Bu sebeplerden ilki, 6grencinin yaratict yazmaya yonelik
ilgi eksikligidir. Ogrenciler, yazacak konu bulmakta zorlandiklari igin yazmaya karsi
ilgileri azalir. Bu ilgiyi gelistirmek icin égretmen, égrencinin katilimini saglayacak ogretim
yontemleri kullanmalidir. Boylece ogrenci yazmak icin istekli hale getirilir (Marlow,

1991c). Ikinci neden, &grencinin yazmaya karsi tutumunun zayif olmasidir. Yazma
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odevlerinde 6gretmen tarafindan verilen yogun dil bilgisi kurallarina uygunluk seklindeki
diizeltmeler, 6grencinin daha ¢ok yazma {iriinii olusturmasi i¢in istegini azaltmaktadir. Son
neden, zamandir. Zaman hem 6gretmen hem de 6grenci adina yazma siirecinin 6nemli bir
pargasidir. Cunningham’a gore zaman bir 6gretmenin sahip oldugu en degerli seydir.
Ogretmenin zamam dil becerileri arasinda etkili bir sekilde boliistirmesi gerekir
(Colantone, 1998:17-19).

Ogretmenler, giin boyu kendilerini zamanin baskis1 altinda hisseder ve yaratici
yazma gibi zenginlestirilmesi gereken uygulamalari bunun disinda birakirlar.
Arastirmacilara gore miifredatta zaman siirlandirmasiin olmasi yazma becerisine daha
fazla yer vermeye miisaade etmez. Bir arastirmada gbzlem yapilan bir yil siiresince
ogretmenlerin giinde iki saati okumayla gegirdikleri ve yazma 6gretimine bazen hi¢ zaman
ayrilmadiklar1 goriilmiistiir. Bu durumda, 6gretmen ve miifredat genellikle yazmaya
yonelik pozitif bir tutum olusturamamaktadir (Colantone, 1998:17). Buna gore yaratict
yazma becerisinin gelistirilmesinde okula ve 6gretmene ¢ok biiyiik gorevler diismektedir ve
yaraticilik i¢in okulun, dgretmenin, 6gretim programinin, dgrencinin, 6grenme ortaminin,

yazma amaci belirlemenin vb. etkileri onemlidir.

Yaratict yazma siirecinde, metinler olusturulurken, o6gretmen kendi fikirlerini
ogrencilere kabul ettirmeye ¢alismaz; bunun yerine 6grencilerle yakindan ilgilenir, onlara
rehberlik eder ve onlar1 desteklerler. Ayrica 6gretmen, hem kendi yazim becerilerini
gelistirmek hem de 6grencilerle 6zdesim kurmak i¢in bir 6grenci gibi yazma etkinliklerine
katilarak yazili anlatim iirlinleri olusturur (Chenfeld, 1978; Secondary Level English
Language Arts Curriculum Reference Committee, 1998). Ogretmen yazma becerisini
edindirirken rehber, uyarici ve kaynak kisi olmalidir. Wooten, (1968) ilkokul 6grencilerinin
¢ok ilging, yaratict ve anlamli yazili anlatimlar yapabilecegini, onlarin biitiin
ihtiyacilarimin ogretmenden kiigiik bir ilham almak, yazmak igin zaman ayirmak, sinif
arkadaslariyla yaraticiliklarini paylagsmak ve eglenmek icin firsat edinmek oldugunu

belirtmistir.

Colantone’a (1998:17) gore ogretmenlerin ¢ocuklar1 dinlemesi, onlarin farkli

ortamlarda dil becerilerini nasil kullandiklarin1 6grenmesi ve okula geldiklerinde dile
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yonelik ihtiyaglarini bilmesi ¢cok énemlidir. Ogretmen, 6grencilere hakkinda yazacaklar:
gercek amagclar bulmada yardim etmelidir. Frank’a gore yazmanin ilk motive edici unsuru
ogretmenlerin istekli olmasidir. Ogretmenler i¢in yaratici siire¢ ve yazma siireci arasindaki
farki gormek onemlidir. Cocuklar, 6gretmenleri yazma siirecinde rehber olarak goriirler.
Ogretmenin yazma siirecinde gosterdigi adimlarin, basarili yazarlar olusturmada kritik
faktor oldugu soylenebilir. Ogretmen, yazma siireci boyunca model olmali ve
ogrencilerinden iyi bir yazili anlatim performansi gostermelerini beklemeden 6nce kendisi
risk almaya géniillii olmalidir. Ogretmenler, yazma siirecinde dgrencilerin yaratic1 ydnlerini
ortaya ¢ikarmalarini  saglamayr amaclamalidir  (Colantone, 1998:18). Ogretmen
rehberligiyle 06grenciler, yazili anlatim amaglari olusturmali, 6grenme etkinlikleri

gerceklestirmelidirler (Marlow,1991a).

Ogrencilere istenilen diizeyde bir yazma becerisi kazandirmak igin onlarm dis
diinyay1 algilamalarinda ve anlatmalarinda kendi goriis, diisiince ve hayal gii¢lerini
kullanmalarina imkan saglamak gerekmektedir. Asilioglu, (1993:146) bu durumun yazma
becerisine olan etkisini g0yle ifade eder: Dis diinyadan bes duyu yoluyla alinan izlenimler
zihinde canlanir ve kagida dokiiliir. Duyular araciligiyla dis diinyay1 algilamak, ayrintilarin
farkinda olmak ve bu ayrintilar1 zihinde canlandirmak ogrencilerin yazili anlatimda
Ozgiinliige ulagmalarin1 saglar. Ayrica kisinin yazili anlatimda 6zgiinliige ulasabilmesi i¢in
kendi goriis, diislince ve hayal giiclinii de isin i¢ine katmasi gerekir. Bu noktada yazma
becerisinin  Ozellikle yaratict yazma yaklasimi dogrultusunda diizenlenmesiyle
gelistirilebilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim Maltepe (2007), yaratict yazmanin;
ogrencinin kendi yasant1 ve deneyimlerinden yola ¢ikarak gozlemlerini, hayal giiclinii, dis
diinyaya yonelik algilarii yansitabilmesine; dili etkili ve yaratici kullanabilmesine imkan
saglayan bir yontem oldugunu ve yazma 6gretimi siirecinin her asamasinda 6grenciyi etkin
kilan ve diger dil becerilerini kullanmay1 gerektiren yapisiyla Tiirk¢ge 6gretimindeki yazma

uygulamalarinda yasanan sorunlarin ¢oziimiinde bir secenek olabilecegini ifade eder.

Yazma becerisi kisinin orgiin egitim siirecinde 6grendigi bir beceridir. Dolayisiyla
birey okula geldiginde okuma ve yazma Ogrenecegini bilmekte ve bu becerilere yonelik
mevcut bir tutumla ise baglamaktadir. Ancak bu tutumlari, 6grencilerin akademik kariyeri

boyunca degismektedir. Colantone’ye (1998:17) gore baslangicta 6grencinin yazmayla
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iligkisi c¢esitli sozciik oyunlari, listeler olusturma vb. seklindeyken zamanla onlarin
yaraticiliklari, mantiksiz sozciik yapraklari, el yazisi ve gramer kurallarina uygun yazma
zorunlugu gibi seylerle engellenir. Ogrenciler genellikle sadece 6gretmenleri i¢in yazdiklar
zaman yazili anlatimm gerekliligine yonelik inanglarmi kaybederler. Ogrenciler yazili
anlatim yaparken kendilerine giivenilmesine ihtiya¢ duyarlar. Clinkii onlar yazma siireci
boyunca deneyim olusturmaya devam edecek ve esnek yazarlar olacaklardir. Dolayisiyla

yazma, 6grenme Ogretme siireclerinde son derece 6nemli kabul edilmelidir.

Yaraticilik, farklilik, teklik ve orijinalligi vurgular. Ogrenciler yazmak igin anlamli
sebeplere ve 6grenme firsatlarma sahip olmalidir. Ogrenme siirecindeki biitiin unsurlar
(6gretmen, icerik, program vb.) Ogrencileri yaratici yazmaya tesvik etmeli ve her bir
ogrencinin  yaraticithigini  gelistirebilmesi  i¢in  uygun ortamlarin  olusturulmasi
gerekmektedir. Yazma, biitiin miifredat alanlarina yayilmalidir. Her bir 6grenci yaratict his
ve diistince gelistirmek icin yeterli sartlara ihtiya¢ duyar. Yaratici yazma olusturabilmek
i¢cin program miifredati boyunca yazma iizerinde durulmall ve 6grencilerin hem diiz yazi
hem de siir okumalart ve yazmalari saglanmalidir (Marlow, 1991). Ogrenciler, konu
secimine, O0grenme firsatlarima, 6n degerlendirme islemlerine dahil edilmelidir. Yazma
amaglar1 olusturmak 6grenenlerin iginden gelmeli; yine 6grencilerin 6gretmen rehberligiyle
amaglar ve ogrenme aktiviteleri belirlemeleri ve yaraticilik kavramini yansitan yontemleri
uygulamalar: saglanmahdir (Marlow, 1991a). Amaglar belirlendikten sonra &grenciler
yazili anlatim calismalarma istekli olabilir. Ogretmen ise tesvik eder, motive eder ve
uyaricidir. Yazili anlatim konusunu belirlemek Ogrencinin kendi istegi dogrultusunda
gergeklesmelidir. Ezberleme, yaratict davraniglarla uyumlu degildir. Derste tesvik edici
tartigmalar, Ogrencilerin Ogrenmeye ilgisini siirekli tutmaya, basarmalarma ve kisisel
gelisim olusturmalarina yardim eder. Yazma etkinligi, sirali ve birbirini takip eden bir
sekilde olmalidir. Odak, yazmanin teknik kismina yani dil bilgisi 6zelliklerine degil, metin
icerigi, ana fikir ve yardimci fikirler tlizerine olmalidir. Yazili anlatimda dil bilgisi
kurallarinin hatasiz bir sekilde uygulanmasi dgrencilerin gegmis tecriibelerine dayanabilir.
Ayrica Ogrenciler birbirine yazilarindaki imla hatalarmi, yazilan uygunsuz ana fikir
boliimlerini, okunaksiz el yazisini, anlam1 bozan paragraflar1 ve noktalamay1 diizeltmede
yardim edebilir. Yazmada yapilacak bu uygulamalar her biri, kademeli olarak yaratici

ifade gelistirmeyi saglayacaktir. Ayrica yaratici yazma okul programinda vurgulanirsa
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ogrenme Ogretme amaglart gergekten c¢ocugun tiriiniindeki ozgiin ifadeleri ve degisik
icerigi vurgulayabilir. Ozel amaclar da siklikla 6grenme iceriklerini ve cocuklarin icinden

gelen orijinal fikirleri ifade etmeleri icin firsatlar: sinirlar (Marlow, 1991a).

Ogrenciler ilgileri, amagclari, basar1 durumlar1 ve kapasiteleri gibi bircok ozellik
bakimdan birbirinden farklidir. Bu yiizden bazi 6grenciler digerlerinden daha yaraticidir.
Yaratict olmak i¢in 6grencilerin tesvik edilmesi ve yardim almasi gerekir. Bunun igin de
yaraticiligl ortaya c¢ikarmayi engelleyen unsurlarin 6gretmenler tarafindan bilinmesi

zorunludur. Bunlar:

e Ezbere 6grenme, ezberleme,

o Taklit,

e Smirlandirict yonlendirmeler,

e Kopyalama ve ¢cogaltma,

e Modeller ve taslaklardir.
Ogrencinin biitiin bunlar1 yapmasi 6gretmen tarafindan engellendigi takdirde &grenci
yaratici yazi yazma i¢in giidiilenecek ve bu durum beraberinde Ogrencilerde asagida
siralanan tutum ve davraniglarin olusumunu getirecektir:

e Farkli olmay1 goze alabilmek

e Yargilamaktan kaginmak

e Kavram olusturabilmek

e Kavramlari iligskilendirebilmek

e Hayal giicii

e Konuya odaklanabilmek

e Akicilik (sozciik, ¢agrisim, diisiince ve ifade akiciligr)

e Esneklik (bir problem durumunda farkli yaklagimlar kullanabilme yetenegi)

e Ozgiinliik (problem durumunda benzersiz ¢oziimler iiretebilmek)

e Bir konuyu ayrintili olarak ele almak

e Cok yonli diistinmek

e (Cevreye duyarlik

e Yenidurumlara ilgili olmak
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e Cabuk ve bagimsiz diisiinebilmek

e Degisik sonuglara ulasabilmek

e Yaratici siire¢ hakkinda bilgili olmak
e Merak

e Elestiriye agiklik

e Kuskuculuk

Bu tutum ve davranislar birbirinden bagimsiz degildir. Ornegin esnek diisiinebilmek
icin yargilamaktan kaginmak, kavramlar1 birbiriyle iliskilendirebilmek i¢in de hem esnek
olmak hem de kavram olusturabilmek gerekir (Torrance ve Torrance, 1973; Kurt ve Kurt,
2007; Barro, 1972).

Yaratic1 yazmayla ilgili birtakim yol gosterici ilkeler bulunmaktadir. Yaratici yazma
calismalarinda dikkat edilmesi gereken noktalar sunlardir (akt. Maltepe, 2006: 60-61,;
Ipsiroglu, 2007: 23; Ungan, 2007: 469: ikinci Seviye Ingilizce Dil Sanatlar1 Miifredat
Referans Komitesi (Secondary Level English Language Art Curriculum Reference

Committee):

e Yaratict yazmada amag, yazar yetistirme degil; insanin kendi icindeki yaratici gizil
giicii bulmasini saglamaktir.

e Yazmanin temel kosulu dile egemen olmaktir. Dili boyutlariyla kullanma, yazma
calismalariyla dilin sinirlarint zorlayarak sézciikler arasinda yeni baglantilar kurmaya
calismak gerekir. Ciinkii yazma sayesinde dil gelisimi daha hizli olmaktadir.

e Ogrenciler, dili dil kullanim yasantilar ile dgrenirler.

e Yaratict yazmanin odagi, anlam ve diisiinceler olmalidir.

e Okuma, 6grencilerin yazar olarak gelismeleri i¢in zorunludur

e Ogretmenler 6grencilere kendi yazma bicimini segmede hosgdriilii davranmalidir.

e Yaratict yazma bir hayal giicii iiriinii olarak goralmelidir.

e Yaratict yazma iiriinleri siniflarda 6grencilerin farkli bakis agilari ile tartisilmalidir.

e Ogretmen simifta 6grencilerle birlikte yazmalidir.
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Yaratict yazma ¢aligmalar1 yapilirken ortamin uygun olarak diizenlenmesi gerekir.
Bu nedenle 6zellikle batili iilkelerde yaratici yazma atdlyeleri kurulmustur. Mayo, (1992)
Ogrencilerin Yyaratici yazilar olustururken bir yazma ortamina sahip olmay1 istediklerini ve
bu ortamdaki konugmalarin bir parcast olmaktan ¢ogu zaman hosnut olmadiklarini
belirtmistir. Bunun yaninda sinif atmosferi serbest bir ortam seklinde kurulursa, 6grenciler
istediklerinde akran ve arkadaslarinin 6n bilgilerinden ve desteklerinden de
faydalanabilecektir. Yaratic1 yazma ¢alismalarinda amag, 6grencilerin yazma yeteneklerini
ve yaraticiliklarini gelistirerek edindikleri bilgi ve birikimlerini kendi bakis agilarina gore
ve farkli bir bicimde ifade edebilmelerine ortam hazirlamaktir. Ogrencilerin yaratici
metinler olusturabilmeleri i¢in yazma teknikleri konusunda 6nceden olusturulmus bilgi ve
deneyimlere sahip olmalar1 énemlidir. Bunun i¢in, 6grencilerin 6gretilen teknik bilgileri
uygulama firsat1 edinmeleri, yeteneklerini gelistirmeleri ve deneyim kazanmalar1 i¢in
uygulama caligmalar1 ihmal edilmemelidir. Yaratict yazmanin 6grenciler duygusal agidan
dagildiklart zaman Ogretmede zorlanilan konulardan biri oldugu distiniiliir. Bu nedenle
yazma siirecinde Ogrenciler yazilarini; yargilanmadiklari, duygusal rahathigin saglandig
sosyal bir ortamda; yazma istegi ve meraki ile kaygidan ve elestirilme korkusundan uzak;
¢ogunlugun baskisi altinda kalmadan, 6zgiirce yazmak isterler. Yazma siireci, tirtinden daha
onemlidir. Metin nasil yazilir, siiregte karsilasilan sorunlar nelerdir, igerik ve bi¢im nasil
olmalidir gibi konular siifta ele almabilecek sorunlardir. Ogrenciler sinifta yazilar yazacak
ve yazilar1 hakkinda arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle konusacaklardir. Ogretmen bu siirecte
tavsiyeler sunan bir yazar/arkadastir (Colantone, 1998:18; Randall, 1978; Myers, 1993;
Arthur ve Zell, 1996; Maltepe, 2007:42; Goger, 2010).

Yaratict yazma ve yaratici diislincede, insanlar ilgilendikleri seylere yonelmeleri
i¢in tesvik edilir; bdylece dogal olarak kisisel ilgilerini agiklamaya yonelirler. Bu diisiince,
yaratict yazmanin temelidir. Arastirma yazilari, yaratict yazma siirecinin baglangicidir ve
uygulama gerektirir. Bu yazilar, diislinceyi harekete gegirmek ve bir problem iizerine
diisiinmeye odaklanmak i¢in gili¢lii bir vasitadir. Cilinkii ¢ocuklar kendi yasamlariyla
yazmay1 nasil iligkilendireceklerini kesfetmeye ihtiya¢ duyarlar. Onlara kendileri ig¢in
anlam ifade eden bir konu verildigi zaman ilgileri gelisecektir. Ilging bir konu ¢ocugu
yaratict disiinmeye ve yazi yazmaya motive edecektir (Bean, 1996:98; Colantone,
1998:17).
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Yazma becerisi silirecinde her zaman yazarin kendi iislubu ve yazarlik kapasitesi
oldugundan kendine mahsus yaraticiligi da s6z konusudur. Yazma, diisiince giicline sahip
olanlarin goriis, fikir ve duygulariyla gézlem ve tecriibelerini, segilen konuyla ilgisi
Ol¢iisiinde planlayip dilin kurallarina uygun bi¢imde anlatmasi olarak distiniildiigiinde
yazili anlatimin olusmasinda su unsurlar ortaya ¢ikar: Diisiinme giicli, goriis-fikir iiretme
giicii, duygu zenginligi, gbzlem - deney - tecriibeler, dili kurallarina uygun olarak kullanma
ve planlama (Agca, 1999: 109-112). Kavcar ve arkadaslar1 (2002: 12), yazili anlatimda ti¢
temel 6genin oldugunu belirtir. Bunlar: Duygu, diisiince, gériis ve hayal; belirli bir diizen
ve acik, canli, ¢arpict bir anlatimdir. Deniz (2000: 242) de basarili bir yazili anlatimin
gerceklesebilmesi i¢in su hususlarin bir arada olmas1 gerektigini belirtmektedir: Saglam ve
zengin bir sozciik hazinesine sahip olmak, bol ve dikkatli okumak, iyi bir gézlemci olmak,
basarmaya istekli olmak, azimli ve bir amaca sahip olmak, dilin Ozelliklerini ve
inceliklerini bilmek, genis diistinmek ve bol hayal kurmak, duygu ve diisiinceleri mantikli
ve ahenkli bir diizene sokabilmek, orijinal olmak, yazma isini zevkle yapabilmek. Tim

bunlar gerceklestirildigi zaman yaratici bir iiriin olusturulabilir.

2.2.1.1. Yaratic1 Yazmada Konu Secimi

Yaratic1 yazma, kisinin bir konudaki duygu ve diisiincelerini, hayal giiciinii
kullanarak, ozgiirce kagida dokmesi oldugundan; bu yazma yontemiyle o6grencilerin
kendilerini tanima, paylasma ve empati kurma becerilerinin gelismesi saglanabilir.
Ogrenciler yaratic1 yazilar1 6biir yazilardan daha biiyiik bir zevkle yazarlar. Ciinkii onlar
Ozgiirce hayal kurar ve dili zevklerine gore kullanirlar. Bu tiir yazilar onlar i¢in yeni bir
seyler iretmek, oyun oynamak gibidir (Gogiis, 1978: 300; Giineyli, 2006). Ataman
(2009:101) yaratict yazma calismalarinda ilk asamanin Ogrencilere severek yazmak
isteyecekleri “konular” sunmak ve Ogrencilerin de bu siirece katilmalarimi saglamak
oldugunu ifade eder. Ayrica konu se¢iminde Ogrencilerin kendi yasantilari, gozlemleri,
diisleri, kurgusal diinyalari, meraklar1 da ¢ikis noktasi olabilir kanaatindedir. Bu nedenle
yazi yazmaya ge¢cmeden once 0grencinin kendini rahat ve diledigi gibi ifade edebilecegi bir

konu belirlemesi gerekmektedir.
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Yazili anlatimm temel unsurunu konu teskil etmektedir. Konu, ortaya konulan,
kendisinden bahsedilen, kararlastirilan sey (Tansel, 1985:5); konusmada, yazida, eserde ele
alinan diistince, olay veya durum (TDK, 1998: 1357); hakkinda yeterli bilgi ve malzemeye
sahip olunan her sey konu olabilir. Fikir, gézlem ve deneyimler konunun segilmesinde
kisiye onciiliik eder (Kiigiik, 2007:45). Ayrica segilen konu (1) kendimizi ve okuyanlari
alakadar eden, (2) hakkinda bir seyler bildigimiz, (3) islenmeye uygun olmalidir (Tansel,
1985:5). Yazma 6devlerinin en zor boliimii ¢cogunlukla bir konu se¢mektir. Ogrencileri
konu belirlemede serbest birakmamak veya olusturulmus konu listesinden se¢im yapmada
sinirlandirmak, onlarin yazma becerilerini sergilemelerine engel olabilir. Yaratici yazma
ogretimindeki amag, dgrencilerin yazi yazmalarini ve zamanlarini uygun konular hakkinda

tartigmayla gegirmelerini saglamaktir (Arthur ve Zell, 1996).

Yaratict yazmada konu se¢gmenin Onemli olduguna deginen Gogilis (1978: 300)
konunun, 6gretmenin 6grencilerle birlikte ya da se¢imin 6grencilere birakilmasi yollariyla
belirlenebilecegini belirterek; konu se¢iminde 6grencilerin 6zgiir olduklarini onlara bildirip
kendilerine giivenmelerini saglamak gerektigini ifade eder. Ogrenciler, hakkinda
yazacaklar1 yaratict konu bulmakta zorlandiklari igin ilgileri diiser. Cocuklar kendi
yasamlartyla yazmayi1 nasil iliskilendireceklerini kesfetmeye ihtiya¢c duyarlar. Onlara
kendilerini ilgilendiren konular sunuldugu zaman ilgileri gelisir. Ger¢ek diinyayla yazma
arasinda iliski kurmanm bir yolu hikayelerdir. Eger ¢ocuk hikaye anlatabilirse ayni
zamanda yazabilir ve sozel iletisim kurabilir; 6gretmen onlarin yazmak icin bir seylere

sahip olduklarina onlar1 ikna etmede bunu kullanabilir (Colantone, 1998:17).

MEB (2005) yaratici yazma yontemini agiklarken bu yontemde konuyu ve yazili
anlatim tirtinii 6gretmenin verebilecegi gibi Ogrencilerin de istedikleri konuyu segerek
yazma ¢alismas1 yapabileceklerini belirtmistir. Ayrica yontemin uygulanmasina yonelik
ornek de sunulmustur: Daha c¢ok hikaye ve siir tiirlerinde kullanilan yaratict yazma
caligmalarinda, belirlenen konu bos, beyaz bir kagidin ortasina yazilir. Cagrisim yoluyla
bilingaltinda olan konuyla ilgili her sey, o konu etrafindaki bos kisimlara aktarilir.
Bilingaltindan ¢ikan sozciikler alt alta siralanir ve sozciikler arasinda baglanti kurulur.
Herhangi bir noktaya gelindiginde konunun hangi yonde ele alinacagina karar verilir.

Ogrenciler yasadiklaridan, diisiindiiklerinden ve hayal ettiklerinden hareketle yazarlar.
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Yazili anlatim c¢alismalart konu sec¢imi ile baglar. Konunun, 6grencilerin hayal
diinyalarin1 harekete gecirecek sekilde agik uglu olmasi énemlidir. Ogrenciler yazmaya
baslamadan once konuyla ilgili bilgi ve deneyime ihtiya¢ duyarlar. Bu nedenle onlara
hakkinda yazacaklar1 bir seyler ve konular iginde pek ¢ok se¢enek sunulmalidir. Romanlar,
kisa Oykiiler, oyunlar, makaleler ve siirler dgrencilerin yazili anlatimlart igin bilgi ve
deneyim saglamanin yollarindandir. Yazma egitiminde 6gretmenin konuyu hazir olarak
vermesi ve dgrenciyi tek konu ile smirlandirmasi dogru degildir. Onemli olan 6grencinin
yazma stirecini dolu dolu yasayabilmesi ve farkli metin tiirleri olusturmaya yo6nelik konular
belirleyebilmesidir. Gerek Ogretmen gerekse Ogrenci yazili anlatim konusu belirlerken
konunun Ogrencilerin yasantilarindan alinmasina, soyut olmamasina, giincel sorunlarla
ilgili olmasina 6zen gostermelidir. Ogrencilerin zorlanmadan yaz1 yazacag: konular onlarm
yasamlari ile ilgili konulardir. Ogrenciler duygu, diisiince, tasar1 ve hayallerini; izledikleri
bir filmi ya da yaptiklar1 bir geziyi yaraticiliklarint da kullanarak daha rahat
anlatabileceklerdir (Coskun, 2007: 57-58; Goger, 2010; Arthur ve Zell, 1996). Ogrencilerin
hayal giiciinii, yaraticiligim1 gelistirmek, yalniz Ogretici amagl yazilar yazdirarak
saglanamaz. Onlara dis diinyayr algilamalari i¢in bes duyularmi nasil kullanacaklari
ogretilmelidir. Ciinkii hayal giiclinii gelistirmenin yolu dis diinyayr zenginlikleriyle
kavramaya baghdir. Bir baska deyisle, hayal kurma, bes duyu araciligiyla sectigi ayrintilari
zihinde yeniden canlandirmadir. Ogrencilere farkli bakis agilarma sahip olabilmeyi
ogretmek ve varliklarin, nesnelerin benzerlerinden ayirici 6zelliklerini tespit edebilme

aliskanhig kazandirmak, yaratici yazmanin ilk adimi sayilabilir (Ozdemir, 1991: 125).

Yazili anlatimda her konu ele almabilir. Her goriis, fikir, olay, olgu, deneyim ve
durum malzeme olarak kullanilabilir (Giiner, 2004). Asil sorun en iyi bilinen konuyu ve
konunun ana fikriyle en ¢ok ilgili olan malzemeyi segebilmektir. Bu iki husus goz oniinde
bulunduruldugunda 6gretmenlerin 6grencileri konu segiminde serbest birakmalar1 gerektigi
ortaya ¢ikmaktadir. Clinkii 6grencinin hi¢ ilgi duymadigi, hatta psikolojik olarak uzak
oldugunu diisiindiigli bir konuda yazmak zorunda birakilmasi onun basarisiz olmasina
neden olacaktir. Konu se¢iminde serbest birakmak, hem onlarin 6zel ilgi ve yeteneklerinin
tespit edilmesine hem de bilgi, gorgi, fikir ve tecriibe birikimlerini kullanmalarina imkan
verecektir. Ancak, dgretmenin karsisinda yazma disiplininden uzak, fazla okumayan bir

hedef kitle varsa ve 6gretmen aradan tamamen g¢ekilip 6grencileri konu se¢iminde serbest
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birakirsa, Ogrencisini farkli bir yoldan basarisizliga siiriikleyecektir (Agca,1999). Bu
nedenle sinif i¢inde her bir 6grenciyi taniyan d6gretmenin yazilt anlatim konusu belirlerken

ne yapmasi gerektigine 6grenci durumuna gore karar vermesi gerekmektedir.

Tiirkiye’de Tiirkge derslerinde d6gretmenlerin dgrencilerin yazma becerisini dlgmek
amaciyla, yazili yoklamalarda onlara atasozii veya deyimleri agiklatmayi isteyen yazili
anlatimlar yaptiklar1 arastirmacilar i¢in bir egitim gergegidir. Ataman (2009) bu konuyla
ilgili olarak “Ilkdgretim I. ve II. kademedeki yazma siireglerine dair bizde kalanlar, verilen
atasoziine dair yazili anlatim yapmaktan oteye gecememektedir. Bu siiregte yazma olciitii
ve degerlendirmesi de bigimsel agirlikli (sayfa kenarlarinda birakilan bosluk, basligin
ortada olmasi, girig-gelisme-sonug paragraflarinin bulunmasi gibi.) olmaktadir.” diyerek
Tiirk egitim sistemi icinde yillar boyunca Tiirkce derslerinde yazma becerisine yonelik
olusturulan yanlig algiyr 6zetlemistir. Zorbaz (2010:3) ise bu konuyla ilgili su tespiti
yapmistir: Yazma konusu olarak atasozii-6zdeyis acgiklatmanin yaygin olusu 6gretmenin
konu vermede sikint1 yasamasi sebebine dayandirilabilir. Atasoézii-6zdeyis acgiklatma daha
bastan 6grencinin anlatimina sinir koymak anlamina gelmektedir. Atasozl ya da 6zdeyisi
aciklarken 6grencinin bu atasdzii ya da 6zdeyisi aciklamanin Gtesinde anlatima kendinden
bir seyler katma imkén1 oldukca siirhidir. Oysa yazili anlatim konusu olarak 6grencinin
yaraticiligini, kendine 6zgii diisiincelerini, hayata dair ¢oziimlerini sunabilecegi, ¢esitli
sentezler olusturabilecegi konular vermek cok daha faydali olacaktir. Bununla birlikte
Ogrencinin atasoézii, deyim ya da 6zdeyisi bilmesini ve agiklayabilmesini amaglayan kisa

yazma konular1 da verilebilir.

Yazmak, konu ogrenci igin ilgi ¢ekici ve Onemliyse, eglenceli ve neseli olarak
algilanir. Yazarken yasanan tutukluk, 6grencinin fikirleri nereden getirecegini ve nasil
gelistirecegini diisiindligli zaman yok olmaktadir. Outman’a gore Ogrenciler, hakkinda
yazmaya deger gordiikleri seyler oldugunda tesvik edilebilirler (Colantone, 1998:18). Bu
nedenle yazili anlatim konusu belirlemede cesitli uygulamalar yapmak gerekmektedir. Bu

uygulamalara asagida yer verilecektir:
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2.2.1.1.1. Yaratic1 Yazmada Konu Secimi Uygulama Ornekleri

Yaratict yazmada kullanilabilecek konu se¢imi uygulama 6rnekleri beyin firtinasi,
serbest yazma, kiimeleme ya da salkim olusturma, yarim kalmis bir 6ykii veya masali
kendine gore kurgulayip tamamlama ve bunlarin disinda alan kaynakgasinda tespit edilen

cok cesitli uygulamalardir.

2.2.1.1.1.1. Beyin Firtinasi

Beyin firtinas1 1940’11 yillarda A. Osborn tarafindan ortaya atilan bir yaratici yazma
teknigidir. W. Wundt, S. Freud ve C. G. Jung’un gelistirmis oldugu ¢agrisim projesine
dayanir. Serbest ¢agrisimla diislince liretmeye, bir probleme ¢ok amaclh bakmaya veya bir
sorunun temeline inmeye yonelik olan bu teknik grup halinde uygulanir. Beyin firtinasi,
yaratici ve ozgiin fikirlerin dogmasina yardimct olan ve egitim ortaminda birgok etkinlikte
kullanilabilecek etkili bir yaratici diisiinme teknigidir ve bir diisiinceye yonelik olarak
smifla fikir veya deneyim paylasimi olusturmak amacina yoneliktir (Kiiciik, 2007:56;
Unalan, 2001: 248; Arthur ve Zell, 1996). Beyin firtinasinin dort ana prensibi

bulunmaktadir. Bunlar:

Belirlenen konuyla ilgili serbest ¢agrisimlar tahtaya, fis ve kartlara yazilir.
Acgiga cikan fikirleri elestirmek ve tartismaya agmak yasaktir.

Fikirler tekrar i¢ ¢agrigima tabi tutularak derinlestirilir.

A 0w e

Kisa siirede miimkiin oldugunca ¢ok fikir {iretilmeye calisilir (Kiiciik, 2007:56).

Torrance ve Torrance (1973:28) yaraticilik konusunda yaptiklari bir ¢alismada
yaratict yazma gruplarinin yazili anlatim konusu belirlemeden metni tamamlamaya kadar
biitin asamalarda beyin firtinas1 ve yaratici problem ¢ézmeyi kullandiklarii tespit
etmistirler. Bu agidan bakildiginda yeni ve farkli bir sey iiretebilmek i¢in gruplarda bolca
fikir iretimi olusturmak gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim bu fikirler kisilerde farkl
cagrisimlar olusturacak ve onlarin yaraticiliklarin1 tetikleyici bir unsur olacaktir.

Dolayisiyla bu fikirler araciligiyla kisiler iiretmeyi bir ihtiyag olarak goreceklerdir.
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Teknigin uygulanisi su sekildedir (Giines, 2007: 187): Yaratic1 yazma ¢alismalarinda
oncelikle belirlenen konuyla ilgili kavram ve diisiinceler, cagrisim ve beyin firtinasi
yoluyla ortaya ¢ikarilir; bu kavram ve diistinceler arasinda iliski kurulur ve bu iliskiler
siralanir; ayrica 6grencilerin sezgilerini kullanmalar1 ve yaraticiliklarinin gelismesi igin
kisi, yer, zaman, olay ve nedenleri iizerinde diislinmeden yazmalar1 saglanir. Bunun
yaninda teknigin uygulanisinda ortaya cikabilecek olumsuzluklar da bulunmaktadir. Ona
gbre yazma calismalarinin bu asamasinda, 6grencilerin yaratici yazma becerisi kazanip
gelistirmeleri i¢in asir1 sorgulayict davranarak kendi yaraticiliklarini engellemeleri
onlenmelidir. Goger (2010) ise Ogrencilerde yaratici diisiinme ve belirlenen konu ya da
kavramlarla ilgili degisik fikirler iiretmede etkin bir uygulama olarak degerlendirdigi beyin
firtinasi tekniginin yazma ¢alismalarinda 6grencilerin konuya yogunlagmalarini ve konu ile
ilgili 6zgiin ¢ikarimlarda bulunmalarint saglamak amaciyla kullanilmasi gerektigini

vurgular.

2.2.1.1.1.2. Kiimeleme ya da Salkim Olusturma

Kiimeleme, diislincelerin zihinsel olarak haritalanmasi demektir. Yaratici yazma
yontemine dayanan strateji beynin her iki yarim kiiresinin bilgiyi nasil algiladigina
dayanmaktadir. Kiimeleme teknigine ¢agrisim, diisiince ya da kavram haritas1 olusturma da
denilmektedir. Beyin firtinasindan esinlenerek olusturulan bu yazma teknigiyle kisi, ¢ok
daha genis diisiinerek ¢cok daha Ozgiir yazi yazabilmektedir. Kiimeleme teknigi beyin
firtinasinin her iki asamasini igerir. Bunlar: Diisiinceleri kaydederek bir havuz olusturmak
ve daha sonra bu diislinceleri gruplandirmaktir. Olusturulan bu diistince havuzundan yazili
anlatim i¢in gerekli olan bilgiyi almak kiimeleme stratejisinin en 6nemli islevidir (Beyreli
vd., 2005: 71; Inal, 2008: 56). Rico’ya (2000) gore kiimeleme teknigiyle, bilgi halkalar:
arasindaki iligkileri dallandirarak gercekte bilginin haritalanmasini ve agiga cikarilmasini
ve bu yolla bilgilerin anlamlandirilmasi ve hatirlanmasini saglamak miimkiindiir (Akt. Inal,
2008: 56). Kiimeleme, bir sozciik ya da ifade yazarak bununla ilgili ¢agrisim olusturmayi
igerir. Cagrisimlar tek tek yazilir ve sonrasinda bir isaret veya sirayla orijinal durumla

baglant1 kurulur. Kavramlar bir iligski ag1 seklinde belirlenir, kiimeleme de bi¢im olarak bir



39

kavramlar agindan olusmaktadir. Kiimeleme, ilk anda akla gelen bir¢cok fikri ortaya
cikarmayi saglayan bir yazma Oncesi teknigi olarak disiiniilebilir. Cagrisim kurarak zihinde
yazinin temel igerigi heniiz tam olusmadan yaziya baslamay1 saglar. Bu teknikte konuyla
ilgili beyindeki mevcut durumun tespiti ve daha sonra bunlarin yaziya aktarilmasi soz

konusudur.

Kiimeleme, birlesimci yontemle agiklanmistir. Buna gore; sézciikler normal sartlar
altinda ya dogrudan (armut, elma) ya da fligiincii bir sozciikle (meyve) birlikte hatirlanir.
Biligsel aciklama, hem verilen sozciikleri hem de onlarin mensup olduklar1 gruplarin
birlikte 6grenildigini ileri siirmektedir. Grup isimleri, uyum saglama ipuglari olarak
caligmaktadir. Ogrenciler hatirlamak istediklerinde dnce grup isimlerini, ardindan da grup
tiyelerini geri ¢agirmaktadir. Kiimeleme, insan bellegine bir sistematik saglar ve bireyin
deneyimlerini diizenler (Schunk, 2009: 148-149). Dolayisiyla tek basina gibi goziiken bir
sozcik gercekte cok genis pargalarin ve biitlinlerin bir pargasidir ve her soézciikk anlam
boyutunda birbiriyle baglantili boliimlerin bir sistemini olusturur. Daha sonra bu sistem

gruplama halinde yazili anlatim1 meydana getirir.

Kiimeleme teknigine 6n hazirlikla (beyin firtinasi) baglanir, beyinde ¢agrisim
yoluyla olusan daginik duygu ve diisiinceler, bos bir kdgida yazilir. Bundan sonra yardimci
kavramlar tretilerek ana kavramin etrafindaki daha kii¢iik elips daireler ig¢ine yazilir. Ana
kavram ile cagrisim yoluyla elde edilen kavramlar birbirlerine oklarla baglanarak
zincirleme iliski gosteren bir salkim olusturulur. Hazirlik asamasinda olusturulan
salkimdaki kavramlar ayiklanma, secilme isleminden gecirilir. Konu, degisik acilardan
diistintilerek bulunan yeni kavramlar kii¢iikk salkimlarla ana salkima baglanarak yazan
kisinin yazma amaci iyice somutlastirilmis olur. Degerlendirme asamasinda olusturulan
yazili anlatim yazim, noktalama, anlam biitiinliigii, anlasilirlik, 6rnekleme vb. acgilardan
gdzden gegirilir. Gerekli goriilen diizenlemeler yapilarak yaziya son sekli verilir (Ipsiroglu,
2006: 28; Beyreli vd., 2005: 71; Kibris, 2008: 359; Goger, 2010). Bu teknikte yazarlarin
kiimeleme etkinlikleri boyunca ¢ok cesitli iliskiler kurmalari, onlarin yazmaya motive
olmalarim1 ve kurulan iligkilerin onlar1 sonraki yazma calismalarina yonlendirmeleri

saglanmaktadir. Kavramlar iliskilendirilerek yaziya hazir hale getirilir. Uriinii ortaya
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cikarma asamasinda aralarinda anlam biitiinligii olan paragraflar yazilir ve kurgulanan

yazili anlatim ortaya ¢ikarilmis olur.

Giiner (2004: 227), bu yontemin uygulamasini formiillestirmis ve bir 6rnek tizerinde
su sekilde gostermistir: Bir konunun ana fikri diisiiniiliir. O anda ana fikirle ilgili akla gelen
her sey yazilir. Ana fikrin ¢agrisimlar (yan diisiinceleri) belirlenir. Yan diisiinceler anlam
ve Onem sirast bakimindan numaralandirilir. Numaralandirilan disiinceler ve onlara ait

cagrisimlar paragraflar halinde yazilmaya ¢alisilir.

2.2.1.1.1.3. Serbest Yazma

Serbest yazma, oOgrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini
yazmalarini saglayarak ifade giiclerini ve yazili anlatim yeteneklerini gelistirmektedir
(MEB, 2005). Cocuklarin yazmaya karst olumlu tutum gelistirmeleri, yaraticiliklarini
rahatlikla kagit lizerine yansitmalari ve yazmadan zevk almalari i¢in egitim ortaminda
serbest yazma ¢aligmalarina yer verilmesi olduk¢a énemlidir (Oztiirk, 2007: 8). Ogrenciye
secilen herhangi bir konuda kisa siireli periyotlarda yazma firsat1 saglayan serbest yazma,
ogrencinin ilging konular bulmasinda, farkinda olmadig: fikirlerini fark etmesinde, yazma
etkinlikleri i¢in orijinal konular belirlemesinde faydali bir yontemdir. Serbest yazmanin gok
cesitli uygulama sekilleri vardir. Serbest yazma bazen 6gretmen genel bir konu sundugunda
ve Ogrenci bu genel fikirle ilgili bir seyler yazdiginda; bazen de 6grenciler ilging fikirleri
ortaya ¢ikarmak icin sinifta tartistiktan sonra konunun istedikleri herhangi bir boyutuna
yonelik serbest yazma c¢alismalari olusturdugunda ortaya konur (Grabe ve Kaplan,
1996:310). Ayrica bu yontemde 6grenciler bir konu segerler ve segtikleri konu hakkindaki
duygu, diislince ve hayallerini tiir (siir, hikaye, tiyatro, masal vb.) siirlamasi olmadan
yazarlar. Serbest yazma calismalarinin smifta uygulanma zorunlulugu yoktur. Ogrenciler

okul disinda yazdiklarin1 da 6gretmen ve arkadaslariyla paylasabilirler.

Yaratict yazmay1 destekleyen serbest yazma g¢aligmalarinda zihinsel olarak tek bir
etkinlik iizerinde yogunlasilmasi gerekir. Ogrenciye onun icin ilging olan bir konu iizerinde

fikir Ureterek yazi yazmasi icin konu verilmemeli, Ogrenciler serbest birakilmalidir.



41

Boylece dgrenciler kendilerinin belirledigi bir konu tizerinde duygu ve diisiincelerini daha
rahat ve detayli bir bicimde anlatabilecek, kendi goriis agisiyla degerlendirmelerde
bulunabileceklerdir. Serbest yazmada amag, Ogrencilerin ifade giig¢lerinin ve anlatim
yeteneklerinin gelismesine ortam hazirlamaktir. Serbest yazmanin O6grencide bulunan
olumsuz yazma tutumunu degistiren bir 6zelligi vardir. Serbest yazma 6grencilerin yazma
deneyimi olusturmalarinda oldukg¢a 6nemlidir. Bu yiizden serbest yazma onlarin kendilerini
daha rahat hissetmelerini saglar. Her sinif kademesinde 6grenciler ilgilendikleri konularda
serbest yazmaya basladiklarinda ¢ok basarili etkinlikler ortaya koyabilirler. Serbest yazma
bir siirectir, bitmis bir iirlin degildir. Bu yazma tiirtinde hizlica yazma, aklina ne gelirse
yazma, yazim teknik ve beceri konusunda endiselenmeksizin yazma esastir. Bu sekilde
yazmaya kars1 engeller zamanla ortadan kaldirilmakta ve bu yolla etkileyici ve ilging yazi

yazmak i¢in giidiilenme saglanmaktadir (Gomez ve dig., 1996; Kiigiik, 2007; Veit, 1981).

Serbest yazmada amag, Ogrencilerin ifade becerilerinin ve anlatim yeteneklerinin
gelismesine ortam hazirlamaktir. Kiigiik’e gore (2007:43) yaratict yazmayr destekleyen
serbest yazma calismalariyla yazma kendiliginden dogal bir davranisa doniisecek ve
hayatin vazgegilmez bir pargasi olacaktir. Bu durumun tek sakincasi saatlerce denendiginde
kisiyi farkinda olmadan yanilgiya sevk etmesi ve zihinin asir1 uyarilmasina bagli olarak
yorgunluga neden olmasidir. Bu acgidan yazma siiresi mutlaka sinirlandiriimalidir. Ornegin
Ogrenciye yazisini tamamlamasi i¢in en az on, en fazla otuz dakika siire taninmalidir. Bu

stire bir saati kesinlikle gegmemelidir.

2.2.1.1.1.4. Yarim Kalmis Bir Oykii veya Masah Kendine Gore Kurgulayip
Tamamlama

Yaratict yazma c¢alismalar1 i¢inde kullanilabilecek uygulamalardan biri de yarim
kalmis bir 6ykii veya masali kendine gore kurgulayip tamamlamadir. Bu yolla 6grenci
verilen yarim metinden yola ¢ikarak kendi hayal diinyasi ve sozciik dagarcigi kapasitesine
gore yeni, farkli bir metin olusturur. Goéger (2010:286) yazma c¢alismalarinda 6grencilerin
duygu, diisiince ve hayal diinyalarmi gelistirmek amaciyla islenen metinle ilgi kurularak

metin tamamlama calismasi yaptirilabilecegini belirtir. Simsek ve Topal (2010:286) ise
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yontemin uygulanmasini soyle ifade eder: Se¢ilmis bir masalin ya da oykiiniin belli bir
bolimi okunur ve Ogrencilerden devami istenebilir. Bu c¢alisma so6zlii olarak

uygulanabilecegi gibi yazili olarak da gerceklestirilebilir.

Bu yontem Tirkiye’de uzun siiredir uygulanmaktadir. Cumbhuriyetin ilanindan
bugiine kadar ilkogretim 1. ve II. kademde Tiirk¢e dersleri i¢in olusturulan programlarin
(1926, 1930, 1936, 1968, 1981 Ilkdgretim I.kademe; 1924, 1929, 1949, 1962, 1981 ve 2005
Ilkdgretim II. kademe) hemen hepsinde yazma becerisinde bu ydntemin uygulanisina

yonelik bilgiler yer almaktadir.

2.2.1.1.1.5. Diger Yaratic1 Yazma Uygulamalari

Yukarida siralanan yaratici yazma konu tespiti uygulamalarimin disinda, alan
kaynakgasi taramalar1 sonucunda tespit edilen yaratici yazmaya uygun konular asagida

sunulmustur:

Oztiirk, yaratic1 yazmayi gelistirme amaciyla resimler, beyin firtinast listeleri ve not
defterleri ya da gilinliikler gibi yaratict yazmada kullanilan etkili araglardan
yararlanilacagini ifade etmekte ve yaratict yazmay1 harekete gecirmeye yardim edecek su

etkinlikleri siralamaktadir (2007: 32-49):

e Ogrencilerin yaratic1 diisiinmelerini harekete gecirmeleri i¢in okuduklar kitaplar hakkinda
onlara sorular sorma.

e Ogrencilere birtakim resimler gésterme ve bu resimler hakkinda onlardan yaratic1 hikayeler
yazmalarin1 isteme.

e Ogrencilerden, oldukca uzun bir gelecekte bir evde yasamalarini hayal etmelerini ve onlardan
bu evin neye benzedigini sdylemelerini isteme.

e Ogrencilerden, denizin diplerinde yasamay1 hayal etmelerini ve onlardan bu maceralarini
anlatmalarini isteme.

e Cocuklardan, “Burada sadece bir saat bekledi...” gibi ciimlelerle baslayan hayali bir tema
yazmalarini isteme.

e “Ben Kimim?” gibi ifadelerle 6grencilerin hayat hikayelerine ait sirlar1 ortaya ¢ikarma.
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e (Cocuklardan daha 6nce okumus oldugu bir kitap icin baska bir son yazmalarini isteme.

e Cocuklardan bir televizyon dizisinde yer alan ve sevdikleri bir karakter igin macera yazisi
yazmalarini isteme.

e Ogrencilerden, “sondiiriilmekten nefret eden 151k”, “kesesi olmayan bir kanguru”, “Yagmurdan
korkan semsiye”, “Miyavlayan kopek™ vb. konular hakkinda eglenceli hikayeler kurgulayip
yazmalarini isteme.

e Ogrencilerden, sevdikleri hayvanlardan biri hakkinda bilmece yazmalarini isteme.

e Ogrencilerden “eger ben...” ifadesini tamamlamalar1 ya da “Eger ayda yasasaydim...”, “Eger
sihirli gliclim olsaydi...”, “Eger ... olabilseydim...”, “Eger ucabilseydim...” gibi baslangi¢

climlelerini kullanarak bir hikdye yazmalarini isteme.

Yangin (2002: 118), bu konuda sunlari sdylemektedir: Ogrencilerden, diizenli
olarak giinliik ya da an1 defteri tutmalari; mektup, yemek tarifi, senaryolar yazmalar1; rapor
hazirlamalari; sinif gazetesi ¢ikarmalari istenebilir. Bu tiir etkinlikler 6grencilerin
yaraticiliklarini gelistirmeyi olumlu etkiler. Diisiinme becerisi ile yaratict yazma arasinda
dogrudan bir iliski vardir. Yazmak i¢in zihinde birtakim diislincelerin sekillenmesi gerekir.
Bireyde diisiinme becerisinin varligi, sadece yazacak bir seyler bulmada sikinti gekmeme
avantaji yaninda disiiniilenlerin belli bir diizene gore tasnifinde ve ifadesinde onemli
avantajlar saglamaktadir. Bu bakimdan iyi bir yazili anlatim ¢alismas1 yapmak, bir bakima
1yl diisiinmeye, olaylara elestirel bir gozle ve farkli agilardan bakmaya, sebep - sonug
iliskisi kurmaya baglidir. Bu tiir temel diisiinme yetilerini kazanmis bireylerin, yazma
becerilerinin gelismesi, dolayisiyla etkili ifade giicli kazanarak yazmada {iretken olmalari

beklenen bir durumdur.

Oral'm (2003) "Yine Yazi Yaziyoruz" adli kitabinda yer alan yaratici yazma

uygulamalarindan birkag1 asagida verilmistir:

e  Olaganiistii giigleri olan, goriinmeyen birisi olsaydiniz neler yapardiniz?

e  Eger gokten yagmur yerine sekerli su yagsaydi ne olurdu?

e  Yiiziiniiziin en ¢ok begendiginiz yeri hakkinda bir dortliik ya da yaz1 yaziniz.

e Iginde ihtiyar bir adam, simit, sise ve yaprak olan bir 6ykii yaziniz.

e  Pencere problemi: siir yazma uygulamasinda 6grencilere herhangi bir pencereden disar1 ya da

iceri baktiklarini hayal etmeleri ve gordiiklerini yazmalart istenebilir.
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Grupla beraber 6ykii yazma: Siifta gruplar olusturulur, gruplardan ortak 6ykii olusturmalari
istenir.

Miizik ve fotograflar esliginde yazma: 6grencilere yazmak icin verilen konuya uygun miizik
dinletme ve resim gosterme uygulamasini igerir.

Oykii karakterleri olusturma: Ogrencilerden verilen kagitta dykiilerinde olusturacaklar
kahramana ait cinsiyet, fiziksel goriiniim, kisilik, meslek ve sevdigi ugraslar gibi boliimler
olusturmalari istenir.

Riiyalardan Oykiiler olusturma: Uglii gruplandirilmis &grencilerden her biri kendi riiyasim
anlatir. Digerleri not alir. Sonra riiyalardaki fantastik unsurlar kullanilarak riiyaya benzemeyen,
yeni Oykiiler olusturulur.

Reklam metinleri olusturma: Dért-bes kisilik gruplar olusturularak segilen bir iiriin i¢in orijinal
fikirler bulup bunlari senaryo veya slogan olarak ifade etmeleri istenir.

Esyalarla diyaloglar: Bu egzersizde nesnelere kisilik yiiklenir.

Baymur ise Tiirkge Ogretimi kitabinda yazmada kullanilabilecek etkinlikleri soyle

belirtmistir (1948: 58):

Yasanmis ve gdzlenmis olaylarla ilgili yazma,
Resimlere bakarak yazma,

Dinlenen hikayelerle ilgili yazma,
Okunanlarmn yazilmast,

Mektuplar,
Veit (1981), yaratic1 yazma konusu olarak asagidaki basliklara yer vermistir:

Cok sevdiginiz adeta hayran oldugunuz birisini anlatan bir yazili anlatim ¢aligsmasi,

Kendinizi 10 y1l sonrasinda hayal ederek i¢cinde olmak istediginiz hayati anlatan bir

yazili anlatim ¢aligsmast,

Bes dakika ismin hakkinda bir yazi yaz. Ismini seviyor musun? Isminiz size uygun

mu? Ismini degistirme sansin olsa degistirir miydin? Degistirirsen hangi ismi kullanmak

isterdin? Insanlar adin1 yanlis yaziyor mu ya da yanls telaffuz ediyor mu? Insanlar adini ilk
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duyduklarinda herhangi bir insani 6zelligi animsiyorlar mi1? Adinla ilgili aklina gelen bagka

herhangi bir konuyu yaz.

Ataman (2009: 101-108) eserinde yaratic1 yazmaya yonelik olarak bir¢ok konu 6rnegi

sunmustur. Onlardan bazilar1 sunlardir:

Ismini begenmediginiz bir esya var n1? Neden bu esyanin ismini begenmiyorsunuz? Siz bu
esyaya yeni bir isim verecek olsamz bu esyanin yeni adi ne olurdu? insanlara bu esyanin
yeni adin1 6gretmek i¢in ne yapardiniz?

Sinema, tiyatro, miizik, heykel, bale gibi bircok sanat alan1 var. Ama 6grendik ki siz yeni
bir sanat alan1 bulmussunuz ve siz basta olmak iizere bir¢ok tanidiginiz bu sanat alaninda
eserler vermeye baglamis. Bu nasil bir sanattir, bu sanatin tirtinleri nelerdir?

Bir bilim adami olsaniz ve annelerin daha rahat etmesi icin bir iiriin tasarlayacak olsaniz bu
iiriin neyle ilgili olurdu? Ozellikleri neler olurdu? Bu iiriinii nasil tanitirdimz?

Cok zenginsiniz ve Ozel bir miize agmak istiyorsunuz. Ne toplamak ve miizede ne
sergilemek isterdiniz, neden? Bu miizeyi kimlerin gezmesini isterdiniz? Actiginiz miizenin
neden 6nemli oldugunu diisiiniiyorsunuz? Miizenin giris licreti ne kadar olurdu, neden?
Ormanlar krali aslan gorevden ayrilacagini duyurmus ve sizi de yeni ormanlar krali ilan
etmigtir. Bu amagla ormandaki tiim hayvanlar bir araya toplanmus, sizi dinlemek igin
beklemektedir. Hepsi yeni krallari ile tanisacaklari i¢in heyecanlidirlar ve sizin tarafinizdan
getirilecek yeni orman kurallarini merak etmektedirler. Onlarla yapacaginiz konusmada
neler sdylerdiniz ve ormanda yasamla ilgili hangi kurallar1 koyardiniz, maddeler halinde
yaziniz.

Televizyon icin  hazirladigimiz ~ ve sundugunuz  bir  ¢ocuk  programi
herkes tarafindan ¢ok  sevilmektedir.  Televizyon  programimiz  basladiginda
birakin ¢ocuklari, tiim aileler evde televizyon karsisindan kalkamamaktadir. Televizyon
programinizin adi nedir? Bu programin igerigi nedir? Nasil bir ortamda
¢ekim yapiyorsunuz? Cocuklarin ve ailelerin ilgisini nasil ¢ekiyorsunuz?

Urettiginiz bir parfiimle ¢ok iinlii oldunuz. Bu parfim koklayanlari degistiriyor.
Buldugunuz parfiimiin 6zelligi ne? Bu parfiimii yaparken hangi maddeleri kullandiniz ve
parfiimii olusturmak i¢in neler yaptiniz?

Insanlar dogarak yasama basliyorlar. Yasam bebeklik, gocukluk, ergenlik, genglik ve
yaslilikla son buluyor. Eger yasam tersten baglasaydi ve biz diinyaya yaslh olarak gelseydik

ve tlim agamalar tersine aksaydi sizce neler yasardik?
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e Insanlar sadece denizde yasasalardi ve kara pargalar1 olmasaydi Diinya'da nasil bir yasam
olurdu? Agiklayarak anlatir misiniz?

e Denizde yiizerken karsiniza bir balik ¢ikarak sizinle konusmaya basliyor ve sizden kendisi
icin 6nemli bir istekte bulunuyor. Bu istek ne olabilir? Siz ona nasil yardim edebilirsiniz?
Bu durumda, neler yasayacaginizi dykiilestirerek yazar misiniz?

e Cok biiylik bir fabrika kuruyorsunuz. Bu fabrikada ne iiretmek isterdiniz? Fabrikanizda
kimlerin ¢aligmasini, hangi boliimler olmasini isterdiniz? Fabrikanizda hangi makineler
olacaktir, neden? Fabrikanizin isleyisini bize anlatir misimiz? Urettiginiz iiriinlerinizi kime,
nasil, ne kadara satacaksiniz, neden?

e Biiylilii bir oyun parkina girdiniz, bu oyun parkinda hangi oyuncaklar var, bu oyun parki
neden biiyiilii? Bu parka yapacaginiz bir ziyareti anlatir misiniz?

e Yeryiizii sekillerini isteginiz gibi degistirebilecek olsaniz kendi yasadiginiz bolgede, hangi
yeryiizii sekillerini neden degistirmek isterdiniz, bu ne ise yarardi? Sizin yapacaginiz
degisikliklerden sonra neler yasanirdi?

e Ilstediginiz zaman, icinde sizin de oldugunuz bir fotograf karesinin icine girip o an1 yeniden
yasayabiliyorsunuz. Hangi fotograflarinizin i¢ine girmek isterdiniz, o anda farkli olarak ne
yasamak isterdiniz?

o Teknolojik gelismeler sayesinde artik daha rahat ve kolay yasiyoruz. Sizce yiiz yil sonra
insanlar nasil yasayacak? Bizi o giinlere gétiiriip sizin o giinlerdeki bir giiniiniiziin nasil
gectigini anlatir misiniz?

e Kendinize, elli y1l sonra okuyacagimiz bir mektup yazacak olsaniz neler yazardiniz?
Kendinize hangi tavsiyelerde bulunurdunuz?

Tirkiye’deki okullarda yazili anlatim yaptirmada yasanan temel problem
ogrencilere hakkinda yazacaklar: bir konu sunmakta 6gretmenlerin zaman zaman yetersiz
kalmasidir. Yukarida siralanan yaratici yazma uygulama ve tekniklerinin ilkogretim 1. ve Il.
kademesinde kullanilmasi bu sorunun kismen ¢oziimiine yardimci olacaktir. Bu

uygulamalardan yola ¢ikilarak 6gretmenin performansi dogrultusunda daha birgok etkinlik

yapilabilir.
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2.2.1.2. Cumhuriyet’in Ilanindan Bugiine Tiirkce Ogretim Programlari’nda
Yaratic1 Yazma

Cumhuriyetin ilanindan bugiine kadar teknolojik, sosyal, eckonomik vb. gelismelere
bagli olarak Tiirkce 6gretim programlari birgok degisim ve gelisim gostermistir. [lkogretim
I. ve II. kademede Ogretim programlarimin her boyutunda caga uygun degisiklikler
yapilmistir. Ancak dil 6gretimi 6ziinde temel unsurlar barindirdigindan bu unsurlar 6gretim
programlarinin de8ismez Ogeleri olarak kalmistir. Bunlardan en Onemlisi de bireyin
yaraticiliginin ortaya c¢ikartilmasi ve gelistirilmesidir. Bu dogrultuda 6zellikle teknolojik
gelismeler yasandik¢a bireylerin yaraticilifini yansitan yaratict yazma becerisinin de
gelistirilmesi progamlarin 6nemli amaglarindan biri olmustur. Bu bolimde Cumhuriyetten
bugiine I. ve II. Kademe Tiirkge Ogretim Programlari’nda bireylerin yaratici yazma

becerisini gelistirmeye yonelik nelere yer verildigi ele alinacaktir.

2.2.1.2.1. Tlkégretim |. Kademe Tiirkce Ogretim Programlari’nda Yaratici
Yazma

1926 ve 1930 Ilk Mektep Tiirkge Miifredat Programi’nimn “Tahrir” bdliimiinde
yazma i¢in belirlenen hedefler arasinda, “Tahrir mevzulari, daima talebenin ahval-1
ruhiyesine, sinn (yag) U seviyesine muvafik olmalidir. Talebe birtakim yabanci fikirleri
degil, kendi gordiigiinii, bildigini ve duydugunu yine kendi sozciikleriyle yazmalidir.”,
“Tahrir dersinin mevzularini ¢ocugun mektepte ve mektep haricinde yasadig: haller, yaptigi
miisahedeler, hayat bilgisi dersinde anlatilan kisa hikdye ve masallar, kiraat kitabinda
okunan parcalar teskil eder.”, “Tahrir vazifelerinin yapilmasinda g¢ocuklara miimkiin
mertebe serbesti verilmelidir. Her bir vazife i¢in plan vermeye hacet yoktur. Ancak yeni bir
tahrir numunesi i¢in plan verilebilir.” (Temizyilirek ve Balci, 2004: 26) ifadeleri yer
almaktadir. Bu programda 6grencinin yazilarinda yaraticilifini gdosterebilmesi i¢in 6zellikle
konu se¢iminde serbest birakilmasi, kendi goriislerini seviyesine uygun bir sekilde

yazmasina tesvik edilmesi uygun gorilmiistiir.

1936 Ilkokul Tiirkge Programi’nda “Talebeyi Ifadeye Alistirmak” boliimiinde “Yazi

Ile Ifade” bashign altinda ogrencilerin yaptiklari isleri, basindan gegenleri akrabalarina,
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arkadaslarina anlatmaya istekli olduklari belirtilmistir. Ogrencilerin bu 6zelliklerini
kullanarak duvar gazetesine, sinif yilligina yazilar olugturmalarini saglamak ongoriilmiistiir.
Ayrica “Cocuklar, tetkik ettikleri veya yasadiklar1 herhangi bir mevzuu yazarken kendi
orijinal gorislerini, sahsi duyuslarini yazilarinda tebarliz ettirmege sevk edilmelidir.
Mesela, evlerindeki veya komsularindaki bir kediyi anlatan ¢ocuklarin o kedinin gozlerini
tasvir ederken neye benzedigini kendileri bulup ¢ikarmali, kedi ile ¢ok temas eden
cocuklarin kedinin karakterini goOsterecek, vasiflarini ifade edecek sozciik ve ciimleyi
kendilerinin bulup yazmalar1 temin edilmelidir. Cocugun, tetkik ettigi mevzuun bdyle can
alacak noktasini belirtecek bir sdzctigii, bir tabiri, bir climleyi kendilerinin bulup ortaya
atmasina, bir manzara, bir vak’a, bir hadise karsisinda duydugu sevinci veya kederi yine
orijinal bir ifade ile tebariiz ettirmesine hasili ¢ocugun bagkalarinin fikirlerini, duygularini
degil; kendi goriislinli ve duyusunu tespit etmesine dgretmen son derece dnem vermelidir.
Bir mevzuu hakkinda simifta; bir miikdleme yiiriitiilirken ¢ocuklarda her birinin kendi
goriisiinii, duyusunu ifade edecek sozciikleri ve climleleri ortaya atmalarint 6gretmen daima
tesvik etmeli, ¢cocuklarin orijinal goriislerine, samimi duyuslarina, yaratict hamlelerine yer
vermeli ve hiirmet etmelidir (Temizyiirek ve Balci, 2004: 62), denilmistir. Bu agiklama ile
ogrencilerin 6zellikle yazmadaki yaraticiliklarinda goriilen bireysel farkliliklar vurgulanmis
ve Ogretmenlere yaratict yazmanin tesvik edilmesi i¢in bir konu Ornegi ile yol
gosterilmistir. Ayrica programda “Ogretmen, ¢ocuklarin muhayyilelerini harekete getirecek
mevzulara da yer vermelidir. Mesela, hastaligi esnasinda bir miiddet perhiz yapmis ve
baskas1 bol bol gida alirken o gidadan mahrum kalmanin acisini duymus olan bir ¢ocuga,
bir dilenci ¢ocugunun g¢ekecegi istirabr tahayyiil ettirmek miimkiin ve lazimdir. Cocuga
anlatilan veya okutulan bir hikdyeyi muayyen bir yerinde keserek vak’anin bundan
sonrasint ¢ocuklara buldurup yazdirmak, sergiizestinin su kismin1 bagkasina nasil
anlatacagini ¢ocuklara buldurup ifade ettirmek de faydalidir (Temizyiirek ve Balci, 2004:
62).” denilerek yaratici yazmanin kullanim sekline yonelik bir 6rneklendirme yapilmis ve
bu yontemin adi agikga verilmeksizin programda yer almistir. Yaratic1 yazmada 6grencinin
once yazacaklarin1 hayal etmesi sonra da bunu yazmasi temel alinir. Burada verilen
uygulamada bu yontemin uygulanis bigimine bir 6rnek gosterilmistir. Bugiin benzer sekilde
okunan ya da dinlenen bir hikdye ya da masalin yarida kesilmesi ve 6grencilerin devam

etmesini saglama da etkin olarak kullanmilan bir yaratici yazma teknigidir. Dolayisiyla
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bunun 1936 yilindan bu zamana kadar siirekli kullanilagelen bir yaratici yazma teknigi

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

1968 ilkokul Tiirkge Programi’nda “Sinif¢a yazilacak konular, birlikte incelenen,
yasanan konular arasindan secilmelidir. Bu konu iizerinde 6nce konusulur. Boyle bir
konusma, &grencilerin birbirinden farkli olan izlenimlerini, duyus ve disiincelerini,
dikkatlerini ¢eken boliimleri ayr1 ayr1 ortaya koyacaktir. Bu kisisel yonler, duygu ve
diisiincelerin belirmesine yardim ettigi kadar, serbest yazmaya dogru da onemli bir
adimdir.” denilir (Temizyilirek ve Balci, 2004: 108). Bu uygulama Bugiin herhangi bir
konuda yazmaya ge¢meden Once sinifta “Beyin Firtinasi” yapilmasia ve yaraticiligin
ortaya cikarilmasmna benzer. Yine aym programin “Yazi Ile Anlatim” bashg icersinde
bildirilen ilkokulda yer verilecek yazma ile ilgili ¢alisma gesitleri arasindaki ‘“Hayali
konular vb. yazmak™ ve bu konunun 3. siniftan itibaren kullanilabilir olmasinin belirtilmesi
yaraticl yazma i¢in zemin olusturmak bakimindan 6énemlidir. Ayrica “Yazma 6devleri igin
Ogretmen tarafindan, 6grencilerin serbest yazmalarini sinirlayacak planlar verilmemelidir
ve 6grencilere bir yaziyr yazmak icin yeteri kadar zaman birakilmalidir” ifadeleri de yine

ogrencilerin yaraticiliklarinin engellenmesini dnleyici tedbirler olarak ifade edilebilir.

1981 ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nda égrencilere yazma konusu
olarak “Ogrencinin, yasadig1, gordiigii ve inceledigi olaylar1 anlatmak ve hayali konulari
vb. yazmak™ (Temizyiirek ve Balci, 2004: 203), seklinde sunulan segenekler, 6grencinin
konu seciminde serbest birakilmasi ve hayal giiciinii kullanmasini 6ngormesi agisindan

yaraticiligr gelistirici bir yap1 gostermektedir.

2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Programinda (1-5. siniflar) yaratici yazma, yazma
becerisi icinde agik¢a yer almamistir. Ancak yaratici diisiinme becerisi acik¢a ifade edilmis
ve yazma becerisi icinde siklikla kullanilmustir. Ilkdgretim 1-5. smiflarin 6gretim
programinda yer alan bazi yazma etkinlikleri incelendiginde yazma becerisinin 2. siiftan
itibaren yaratict diisiinme becerisini gelistirici bir 6grenme alan1 olarak goriildiigii
sOylenebilir. Bu siire¢ beraberinde yaratici diisiinmenin yansitildigi bir yazma siirecini yani
yaraticl yazmayi ortaya cikartmaktadir. Her ne kadar ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim

Programinda (1-5. smiflar) yazma yontemleri igerisinde yaratici yazma yontemine yer
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verilmese ve yine bu yontemin kullanildig: bir etkinlik 6rnegi bulunmasa da 2., 3., 4., ve 5.
smiflarda “yaratici diisiinme becerisi” yazma 6grenme alani i¢inde gelistirilmesi gereken
bir beceri olarak yer almakta; ayrica sekiz yazma etkinliginde bu becerinin gelistirilmesi

amact bulunmaktadir.

2.2.1.2.2. ilkégretim I1. Kademe Tiirkce Ogretim Programlari’nda Yaratici
Yazma

1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi’nda yaratici yazmayi destekleyecek
uygulamalar mevcuttur. Ornegin, “Tahrir mevzular1 hayattaki ihtiyaglara tekabiil etmelidir.
Cocuk sahsi miisahedeleriyle yazi hazirlamakta serbest olmalidir. Mamafih muallimin
esasini, hududunu cizerek vazife vermesi icap eder (Temizylirek ve Balci, 2004: 231)
denilerek Ogrenciye yazma konularinin gilinlik hayattan verilmesi, 6grencinin yazisini

serbest tarzda yazmasini saglamak gibi uygulamalarla bu durum desteklenmistir.

1929 Ortamektep Tiirkge Programi 1931-1932 Ders Senesi Tadilati Tiirkge
Programi ve 1938 Ortaokul Tiirkce Programi’nda Ogrencilere yazmalar1 igin verilen

konulardan onlarin yaraticiliklarini gelistirecek olanlar1 asagida sunulmustur (Temizyiirek

ve Balci, 2004: 237-239-250-260):

e Tatile, gezintilere ve talebenin mektep harici faaliyetlerine ait hadiseleri hikaye.
(Muallim talebeye yazacagr mevzularin arkadaslarima aldka verecek surette
anlatilmasini, aldka vermiyecek tafsilattan sakinilmasini telkin edecektir.)

e Muhtelif sahne ve esyanin tasviri. (Talebenin kendi bildigi fakat
baskalarinin bilmedigi seylerin tasviri daha miinasiptir.)

e Smuf haricinde talebenin okudugu kitap hakkinda arkadaslarina izahat. (Talebe,
okudugu kitap hakkinda izahat verirken o kitaba arkadaglarinin alakasini celb etmesi
gaye edilmelidir.)

e Muallim tarafindan talebeye karsi yariya kadar okunulan veya anlatilan bir hikdyenin
Otesini uydurmak veya bastanbasa okunan yahut anlatilan bir hikayeye zeyil yazmak.

e Kitaplarda goriilen vak'alar ve vaziyetlerin telkin ettigi mevzulari genisletmek:
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e Hayali seyahatler diizenleme,

e Muhtelif kitaplarda talebenin tesadiif edecegi mubhtelif sahsiyetiler arasinda hayali
miikalemeler yaptirmak.

e Bu sinifta talebeye tasvir ettirilecek mevzular segilirken talebenin muhtelif duygularina
hitap edecek mevzulara ehemmiyet verilmeli ve yazilan eserin kiymeti dinliyenlerin
tizerinde yaptig tesirin derecesiye Ol¢iilmelidir.

e Kitapta goriilen bir vak'anin bugiin cereyan ediyormus gibi bir gazeteye havadis olarak
yazilmasi, bu havadise miinasip bir serlevha konulmas.

e Kitaplarda tesadiif edilen muhtelif sahsiyetler arasinda mektuplar.

Bu programlarda yer verilen yazma konularindan yukariya alinanlar incelendigi zaman
ogrencilerin yaraticiliklarin1 artiran, onlarin hayal diinyalarina hitap eden uygulamalar
oldugunu gérmek miimkiindiir. Yaratict yazma ifadesi agik¢a kullanilmamasina ragmen

uygulamalar bu yontemi ortaya koymaya yoneliktir.

1949 ve 1962 Ortaokul Tiirk¢ce Programi’nda “Yazi yazmak esas anlaminda duygu
ve digiincelerin tespiti demek olduguna gore, 6gretmen ilkokuldan gelen Ogrencilerin
yazma sahsiyetlerini belirtmeye calisacak ve 6devleri inceleyerek edindigi kanaatlerden,
onlarin yazma temayiillerine uygun yazma konular1 vermek hususunda faydalanacaktir.
Bilhassa serbest yazma c¢aligmalarinin bu hususta c¢ok faydali oldugu goriilmektedir.

Ogrenciler, belli bash olarak su tiplerde goriiliir:

e Bazilari sadece tasvir ederler (Tasvirci tip),

e Bazilar, tek tek goriilen olaylar arasinda miinasebetler ararlar (Gozlemci Tip),

e Bazilari, kendi duygularini belirtirler (Duygucu tip),

e Bazilar, ogrendiklerini birbirine baglayarak aralarinda miinasebet kurarlar
(Bilimci tip),

e Bazilari, muhayyile kuvvetiyle yazarlar (Muhayyilen tip)” (Temizyiirek ve
Balci, 2004: 280).

Bu smiflandirma 6grencilerin hayal diinyalarini kullanarak yazilar olusturdugunu

bildirmesi ve bu durumun onlarin yaraticiliklarindan kaynaklandigini ifade etmesi
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bakimindan dnemlidir. Yine bu programda 6zellikle yazma konusu se¢gmede, yaraticilik
vurgulanmistir: Bu vurgu “Ogrencinin bildigi, yasadigi ve kavradigi olaylar, anlamaya
basladig1 gercekler, okul, sinif, mahalle, arkadas tip ve karakterlerinin tasviri, bu ilk yazma
denemelerinin tabii konularidir. Bir taraftan bu ¢esit konularla ¢alisilirken bir taraftan da
onlar1 yaratici ¢aligmaya yonelten serbest yazma konular1 denenmelidir” (Temizyiirek ve
Balci, 2004: 281) seklindedir. Ayrica programda Ogrencinin serbest yazmaya
yonlendirilmesi ve yazilarinda satir, sayfa ve climle simir1 konulmamasi gerektigi ifade
edilir. Bu yolla 6grencinin yaraticilik ve diisiindiiriiciiliik yoniiniin gelismesini saglamak

vurgulanir.

1981 Ilkdgretim Okullar: Tiirkge Egitim Programi’nda “Tiirkge 6gretimi dgrencilere
bilimsel, elestirici, yapici ve yaratici diislinme yeteneginin kazandirilmasinda &teki dersler
arasinda kendi payma diisen gorevi de yerine getirecektir” (Temizyiirek ve Balci, 2004:
365) denilerek 6grencilerin yaraticiliklarint gelistirmede Tirkge 6gretiminin 6nemli etkisi

oldugu bildirilir.

2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. simflar) Ogretim Programi’nda yaratic
yazma, amag¢ ve uygulama olarak tanitilmis ve sekiz tane 6rnek yazma etkinliginde bir
yontem olarak agik¢a yer almistir. Bu programda yaratici yazmanin amaci, 0grencilerin
yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarii gelistirmektir, denilirken; yontemin uygulanist “Bu
yontemde konuyu ve yazili anlatim tiirinii 0gretmen verebilece8i gibi Ogrenciler de
istedikleri konuyu secerek yazma calismasi yapabilirler. Daha ¢ok hikaye, siir ve roman
tiirlerinde kullanilan yaratici yazma ¢alismalarinda, belirlenen konu bos, beyaz bir kagidin
ortasina yazilir. Cagristm yoluyla bilingaltinda olan konuyla ilgili her sey, o konu
etrafindaki bos kisimlara yazilir. Bilingaltindan ¢ikan sdzciikler alt alta siralanir ve
sOzciikler arasinda baglanti kurulur. Herhangi bir noktaya gelindiginde konunun hangi
yonde ele alinacagina karar verilir. Ogrenciler yasadiklarindan, diisiindiiklerinden ve hayal

ettiklerinden hareketle yazarlar.” seklinde belirtilmistir.

Cumbhuriyetin ilanindan bu yana hem ilkdgretim I. hem de II. kademede Tiirkce
ogretimine yonelik programlara bakildiginda “yaratict yazmanin agik¢a belirtildigi ve bir

yazma ydntemi olarak kullanildigr tek programin “2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8.
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smiflar) Ogretim Programi” oldugu gériilmektedir. Bunun yaninda 1926 Birinci Kademe ve
1924 ikinci Kademe Tiirkce Programi’ndan baslamak kaydiyla bugiine kadar yapilmus
biitlin programlarda yaraticilik agik ya da ortiik olarak hep yer almis, 6zellikle yazma
konusu belirlemede ¢ogu zaman dile getirilmistir. Bu a¢idan bakildiginda yaratici yazmanin
Tiirk¢e 6gretim programlarinda yazmanin 6nemli bir boyutu olarak goriildiigiinii soylemek
miimkiindiir. Ozellikle Bugiin degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurabilmenin &nemli bir
yonii olarak goriilmesi bu yazma yonteminin Ogrencilere muhakkak kazandirilmasi
gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Nitekim Oztiirk’iin de (2007:4) belirttigi gibi bugiin egitim
anlayis1 sorgulayan, elestiren, bilgiye ulagmayi1 beceri haline getirmis, yapici, yaratici
bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Tiirkge dersleri, bireylerin diisiincelerini rahatlikla
ifade edebilecekleri, duygularini akici bir lislupla anlatabilecekleri, yazmadan zevk alan ve
kendisine yazmay1 bir ugras edinmis c¢ocuklar yetistirmeye doniik olarak planlanmalidir.
Bunu yapabilmenin en iyi yolunun yaratici yazma becerilerini ¢ocuklara kazandirmak
olacagi unutulmamalidir. Bu becerinin 6grencilere kazandirilmasi igin elbette ki oncelikle
yazma isi benimsetilmelidir. Bu benimsetme de 6grencinin yazmaya iyi motive olmasiyla
saglanir. Bu konuyla ilgili olarak Wu, Chi ve Hang, (2005) “Motivasyon, yazma i¢in ¢ok
onemlidir. Ogrenciler ilgilerini ¢eken bir konu hakkinda yaziyorlarsa ve yazma

yeteneklerine sahiplerse yazmaya ¢ok isteklidirler” diyerek konunun 6nemine deginmistir.

2.3. Motivasyon

Ogrencilerin bilgiyi 6grenme diizeyini etkileyen, 6nemli faktorlerden biri olan
motivasyon, TDK’ye gore (2009), isteklendirme, giidiileme, harekete gegirme, harekete
yoneltici i¢ giig; Pintrich ve Schunk’a gore (1996) bir amaca yonelik etkinligi
gerceklestirmeye tesvik edilme ve davranigi siirdiirme siirecidir. Bunlarin yaninda
motivasyon varliklarin i¢ ya da dis diirtiilerin etkisiyle gerceklestirdikleri eylemlerin
yOniinii, gliciinii ve Oncelik sirasini belirleyen bir etmen ve bireyin harekete ge¢mesini

saglayan i¢ istek seklinde de ifade edilebilir.

Motivasyon, bugiin &zellikle 6grenme alaninda 6nemli bir kavramdir. Ciinki

bireyler bir duruma motive olduklarinda istenen tepkilerde bulunmakta ve sonugta yeni bir
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ogrenme olusturmaktadirlar. Dolayisiyla 6grenme siirecinde motivasyon oncelikli kosul
olarak goriilmektedir. Bell, bir konusmasinda bu konuyla ilgili olarak egitim hakkinda
hatirda tutulmasi gereken ii¢ sey oldugunu kaydetmistir. Bunlardan ilki motivasyon, iKincisi
motivasyon ve ligtinciisii de motivasyondur (Ames, 1990°den akt. Maehr ve Meeyer,
1997:372). Ogrenci yeni bilgi igin yeterince motive olamamissa 6grenmek igin hazir
degildir ve onun 6grenmeye karsi ilgi duymasi igin de yeterli nedeni yoktur. Bu durumda
egitim  Ogretim caligmalarinin  merkezinde motivasyon vardir ve Ogrenmenin
gerceklesmesinde en 6nemli belirleyici unsur 6grenci ve Ogretmenin motivasyonudur
denilebilir. Eger dgretmen etkileyici, 6grenmeye davet edici ve gerekli ilgiyi olusturan
kosullar1 saglayip sinif icinde dgrencilerin psikolojik ve akademik ihtiyaglarini kargilamaya
yardimc1 olursa; Ogrencilerin akademik motivasyonunu biiyiik oOlg¢iide etkileyebilir
(Lumsden, 1994). Ogrencinin bu tiir bir ortamda gdsterecegi bagar1 ise Ogretmenin

motivasyonunu kendiliginden olusturacaktir.

Ogrenciler, eylemlerini cesitli nedenlerle gergeklestirir. Bu nedenler dgrenci igin i¢
ve dis giidiiler seklinde ifade edilebilir. Ogrenci, kendisini ilgilendiren konu ve durumlarda
isteklenir ve bu isteklerinin etkisiyle gorevi yapmaya giidiilenir. Ogrenilen sey onun igin
zevkli, ilging ve istek verici oldugunda i¢ motivasyon olusturur. Dig motivasyon olusturmus
ogrencide ise bir siire sonra dgrenirken isteksizlik, ilgisizlik ve direng bas gostermektedir.
¢ motivasyon yaraticih@r gelistirdigi ve kalici 6grenmeler olusturdugu igin egitimciler
tarafindan 6grenmenin 6nemli bir kaynagi olarak kabul edilmektedir. Yapilan calismalar i¢
motivasyonla gergeklestirilen eylemlerin dis kaynaklarla olusanlardan ayrildigini
gostermektedir. Bireyi bir eyleme yonelten giidiilerden en Onemlisi bireyin i¢inden
gelenlerdir. Daha iyi performans saglamak i¢in dis giidiilenmenin i¢ gilidiilenmeye
doniistiiriilmesi gerekmektedir. Insanlarda i¢ motivasyon, tek motivasyon ¢esidi degildir;
ancak motivasyonun en yaygin ve en oOnemli seklidir. Ancak, 6grenmenin tesvik
edilmesinde i¢ motivasyon daima yeterli olmayabilir. Okullarda, sinif seviyesi yiikseldikge
Oprencinin i¢ motivasyonun da giderek zayifladigi arastirmalarla tespit edilmistir. Bu
nedenle Ogrencide Ogrenme eylemini saglayan dis motivasyon kaynaklarinin da iyi
bilinmesi gerekmektedir. I¢ motivasyon ¢ok sayida akademik deneyim ile iliskilidir. i¢
motivasyona sahip olan 6grenciler kendi tatminleri igin bir gorevi siirdiirebilirler. Bu tiirli

motivasyon olusturmada, 6grenme zevk veren genel bir deneyim haline déniisiir. Ogrenim
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yasamlarinin baslarinda i¢ motivasyon gelistirme yoOniinde cesaretlendirilen Ogrenciler
sonraki zamanlarda da i¢ motivasyon olustururlar. Boylece 6grenmeye motive olarak basari
saglamak icin temeller atilmis olur. Bunlara ek olarak i¢ motivasyona sahip Ogrenciler
karmasik bir gdrevi dis motive olmus akranlarma gore daha iyi sekilde yaparlar. Ornegin,
akademik diizey belirlemek i¢in dig motivasyonla harekete gegen 6grenciler kavramsal bilgi
gerektiren sinavlarda daha az basar1 gosterirler (Ryan ve Stiller, 1991; Deci ve Ryan, 1985;
Grolnick, Deci ve Ryan, 1997; Ryan ve Deci, 2000; Naccarato, 1988; Gottfried, 1983,
1985). Dolayisiyla 6grenmede hem i¢ hem de dis motivasyon ¢ok 6nemlidir ve egiticinin

her ikisini de iyi belirleyip 6grenmede kullanmasi gerekir.

Ogretmenin egitim 6gretim ortamlarin1 uygun tarzda diizenlemesi 6grencilerin
motivasyonunda olduk¢a 6nemlidir. Bundan dolayr 6grenme ortaminin 6grenciyi motive

etmesi i¢in asagidaki gibi diizenlemesi gerekmektedir:

Etkinlikler 6grenme siirecinde 6grenciyi 6grenme alani i¢ine almali,
Icerik amaglari, 6grenci deneyimleriyle iliskilendirilmeli,
Bilgi ve tartisma durumlar1 6grencinin beklentisiyle zaman zaman ters olmali,

Farkl1 sorular ve beyin firtinasi etkinlikleri kullanilmali,

o b w DN oE

Kullanilan miifredata dayali ve yapilandirilmis c¢esitli 6grenme etkinlikleri
yapilmali,

6. Ogrencinin akademik ilgileri desteklenmeli,

7. Ogrencinin ilgileri, hobileri degerlendirilmeli ve fazladan program etkinlikleri

yaptlmalidir (Lumsden, 1994).

Bu tiir ortamlarin olusturulmasi, bireylerin motive olmasi i¢in gerekli kisisel
birtakim ozelliklerin de ortaya ¢ikmasma neden olur. Murphy ve Alexander (2000)
tarafindan tanimlanan ve bu 6zellikleri kapsayan motivasyon terimleri listesi sunlari igerir:
ama¢ (basar1 amag¢ yonelimi: ben amaci veya benlik iceren amaclar, 6grenme amaglari,
performans amagclari, gorev veya gorev igeren amaglar, isten kacinma amaglari, sosyal
amaglar), i¢ ve dis motivasyon, ilgi (bireysel ve durumsal ilgi), kendini planlama (temsilci
olma, yipranma, 6zyetenek, 6zyeterlik) (Hui, 2006). Calisma kapsaminda bu listede dikkati
ceken en 6nemli motivasyon boyutlarindan ikisine deginilecektir. Bu alanlar 6zyeterlik ve

basar1 amag yonelimidir.
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2.3.1. Ozyeterlik Algisi

Ozyeterlik algis1 ilk kez 1977 yilinda Bandura tarafindan ortaya konulan ve devam
eden yillarda da (1986, 1989) davranissal ve sosyal 6grenme kuramlarimin bir ¢ergevesi
olarak kullanilagelen; kisilerin sahip olduklar1 becerileri etkin sekilde kullanabilmeleri i¢in
once ilgili alanda 6z giiven duymalar1 gerektigini savunan “Sosyal Bilis Teorisi (Social
Cognitive Theory)” adi verilen teorinin anahtar kavramidir (Wood ve Bandura, 1989: 361;
Pajares, 2002). Bandura (1977) galismasinda korkma ve kaginma davranislarini analiz

ederek 6zyeterlik kavrami i¢in teorik bir alt yap1 olusturmustur.

Ozyeterlik kavrami, bireyin belli bir performansi gostermek icin gerekli etkinligi
organize edip basarili olarak yapma kapasitesine duydugu inanci, bireyin becerileri ile “ne
yapabilirim” sorusuna verdigi cevap ile ilgili duydugu i¢ inanc1 (Bandura, 1997, 1982;
Askar ve Umay, 2001; Snyder ve Lopez, 2002:278) seklinde tanimlanabilir. Ozyeterlik
ayrica, bireylerin yasamlarindaki olaylar1 kontrol edebilmek icin gerekli olan bilissel,
giidiisel ve davranigsal kaynaklara ve gerektiginde bu kaynaklar1 harekete gecirebilecek
kapasiteye sahip olduklarina dair inanglaridir. Boylece; baslangigta durum / gorev bagimli
bir kapasiteye iliskin i¢ inanca isaret etmek i¢in kullanilan 6zyeterlik kavrami; daha sonra
bireylerin yasamindaki olaylarin iistesinden gelebilecek kapasiteye sahip olduklari
yolundaki genellenmis bir inang olarak ele alinmaya baslanmaistir.

Ozyeterlik inanci, yeterlikle ilgili birgok kaynaktan gelen bilgilerin secilerek ve
degerlendirilerek biitlinlestirilmesi sonucunda olusur. Kisi saglam bir 6zyeterlik inancina
sahipse, degisiklikler karsisinda daha dayanikli olabilir. Ote yandan, yetenegine ydnelik
Ozyeterlik inanci diisiik olan bireyler degisime karsi savunmasiz olduklarini diistinebilirler.
Bireyin ozyeterligine iliskin algisi, faaliyetlerinin se¢imine harcayacagi ¢abayi, ortaya
c¢ikan problemi ¢ozmede gdsterecegi sabir siiresini, kaygi ve giliven diizeyini, nasil
diisinmesi, hissetmesi, kendini gldiilemesi ve hareket etmesi gerektigini -etkiler.
Ozyeterlik ne kadar giiclii olursa, o kisi de o kadar ¢aba sarfeder, gorevi gergeklestirmede
wsrarct ve direngli olur. Ayn1 zamanda yeterlik inanglar1 bireylerin diisiinme big¢imlerini,
problem ¢6zme becerilerini ve duygusal tepkilerini de etkileyebilir. Diisiik 6zyeterlik inanci
olan insanlar olaylarin goriindiigiinden zor oldugunu disiiniir, buna bagl olarak her seye

daha dar bir goriis acisindan bakarlar ve karsilastiklar1 problemleri ¢ézmekte zorlanirlar.
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Fakat ozyeterligi yiliksek olan insanlarin zor is ve durumlarda daha rahat olmalari, daha
giivenli ve giiclii hareket etmeleri beklenmektedir (Senemoglu, 2002: 235-236; Kaptan ve
Korkmaz, 2001: 1). Dolayisiyla kisilerin kendilerine ait ozyeterlik algilarinin giiclii ve
anlamli olmasi onlarin basarilarini artirict bir unsurdur. Kendi yetenekleri hakkinda yiiksek
giivenleri olan kisiler zor gorevleri daha kolay basarabilmektedir. Bunun yaninda
yeteneklerinin farkinda olmayanlar veya yetenekleri hakkinda siiphesi olanlar zor
gorevlerden uzaklagsma egilimi gostermektedirler (Bandura, 1994). Bu bilgiler
dogrultusunda ozyeterlik inancina sahip olan ve olmayan Ogrencilerin birbirinden farkli
ozelikler gosterdiklerini sdylemek miimkiindiir. Asagida Altun ve Aykag (2009) tarafindan
yiiksek ve diigiik 6z yeterlik algisina sahip 6grencilerin 6zelliklerine yonelik olarak yapilan

tabloya yer verilmistir:
Tablo 1

Yiiksek ve Diigiik Ozyeterlik Algisina Sahip Ogrencilerin Ozellikleri

Yiiksek Ozyeterlik Algisina Sahip
Ogrenci Ozellikleri

Zor gorevleri tehdit olarak degil,
miicadele edilecek gorevler olarak algilar.

Dusuk (")§yeterlik Algisina Sahip
Ogrenci Ozellikleri
Zor gorevleri kisisel tehdit olarak algilar.

Kendilerine sunulan gorevlere olan ilgileri
yiiksektir.

Kendisine sunulan gérevlere olan istekleri
¢ok azdir.

Kendisine ilgi ¢ekici ve ¢aba harcamay1
gerektiren hedefler belirler.

Kendisine fazla ¢aba gerektirmeyen, ¢ok
kiiciik hedefler belirler.

Aksiliklerle  karsilasinca  ¢abalamayr Aksiliklerle karsilasinca ¢abuk pes eder.

artirir.

Zorluklarla karsilaginca gorev odakli kalir Zorlukla  karsilasinca  aksilikler  ve

ve stratejik diisiiniir. basarisiz  olma  ihtimali  {izerinde
yogunlasir.

Basarisizliklarini yetersiz ¢abaya ve bilgi
eksikligine baglar.

Basarisizliklar1 kisisel eksikliklere baglar.

Basarisizlik karsisinda 6zyeterligini cabuk
toparlar.

Basarisizlik  karsisinda
yeniden kazanmakta zorlanir.

Ozyeterligini

Stres kaynaklarima giivenle yaklasir ve
onlarin iizerinde kontrol olusturur.

Kolaylikla strese yenik diiger.

Basarili sonuglar umar.

Iyi performans sergilemeyi ummaz,
olumsuz inanglara sahip oldugu icin
yeteneklerine uygun seviyede performans
gosteremez.
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Ozyeterlik, bireylerin inanglarini, yeteneklerini belli bir seviyede gdstermelerine
yonelik kigisel hiikiimleri karsilayan ve aktivite, ¢aba ve performans se¢imlerini etkileyen
bilissel bir yapidir. Ozyeterlikli bireyler goreve dahil olmaya ve uzun siireli caba
gostermeye, siki calismaya gonillidiir; ayrica zorlukla karsilastiklarinda yeteneginden
sliphe duyanlara gore gorevi basarmada daha istekli olurlar (Hidi ve Boscolo, 2006: 150-
151). Dolayisiyla 6grenme ortamlarinda bireyin 6zyeterlik duygusunu hissetmesi dncelikle
onlarin yaptiklart ise motive olmasiyla saglanir. Bandura (1994:71-81), bireylerin
motivasyonlari, olaylardan etkilenme durumlar1 ve hareketlerinin, ger¢ek olandan gok neye
inandiklarina bagli oldugunu belirterek bireylerin 6zyeterlik diizeyinin kavranmasi, sahip
olduklar1 yetenek ve bilgilerle neler yapabileceklerinin belirlenmesine yardimei olacagin
bildirir.  Ozyeterlik inanci, bireylerin nasil hissettiklerini, diisiindiiklerini, kendilerini
motive ettiklerini ve davrandiklarmi belirlemektedir (Bandura, 1994: 71-81). Bu nedenle
ozyeterlik ogrenmede motive olmanin temel ozelliklerindendir.  Ozyeterlik ayrica
ogrencinin akademik gorevleri yerine getirme segimlerini, bu gorevi yerine getirirken
harcadiklar1 ¢abay1r ve gosterdikleri performansin oranimi tespit etmek bakimindan da
onemli bir 6zelliktir (Hidi ve Boscolo, 2006: 150-151).

Ozyeterlik dort bilgi kaynagindan etkilenmektedir (Pajares, 2002). Bunlar:
Ogrencinin dnceki performansinin sonuglarini kapsayan ge¢mis yasantilar, baskalarinin
tecriibelerinin gozlemlenmesiyle olusan dolayli yasantilar, bireyin baskalarindan aldigi
sozel yargilarin bir sonucu olarak diistiniilen sozel ikna, endise, stres ve tahrik gibi duygusal
ifadelerin etkisini bildiren fiziksel ve duygusal durumlardir.

Bandura, ozyeterligin etkinlik secimini, ¢abayr ve sebati etkiledigini varsayar.
Yapabilecegine inanan dgrenciler etkinlige daha hizlica katilabilirler. Ozellikle zorlukla
karsilagtiklar1 zaman iyi performans gdosterebilecegine inanan Ogrenciler yeteneginden
sliphesi olan 6grencilerden daha uzun siireli ¢gaba gdstermekte ve daha siki ¢aligmaktadirlar
(Schunk, 1996). Ozyeterlik, 6grencinin yaptig1 secimleri, sarf ettigi cabayi, bir sikintryla
karsilastiginda gosterdigi azim ile sebat1 ve 6grencinin ne yapacagini etkiler.

Ogrencilerin 6zyeterlik inanglarin1 degerlendirmek, onlarin akademik motivasyonu,
davraniglar1 ve gelecek secimleri hakkinda 6nemli bilgiler saglar. Pek ¢ok durumda diisiik

Ozyeterlik algisi, yetenek veya becerinin eksik olmasindan, uyumsuz akademik
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davraniglardan, kurstan ve egitimden kaginma ve okula ilginin azalmasindan sorumlu
olabilir (Pajares, 2007).

Bandura’ya gore (1995) ozyeterlik, bireyin icinde var olan becerilerin ortaya
c¢ikmasinda ve yeni davraniglarin olusmasinda son derece Onemlidir. Bireylerin tercih
ettikleri davranislarin 6zlinde bir gorevi yerine getirmek, amagli davraniglar olusturmak
vardir ki bunlar bireyin sahip oldugu 6zyeterlik algisiyla ilgili durumlart ifade eder. Bu
noktada davranisa ait iki boyut ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar sonuca yonelik beklenti ve
Ozyeterlik beklentisidir. Bireyin davraniglarinda olduk¢a 6nemli olan 6zyeterlik inanglari
dort kaynaga bagli olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar:

a) Benzer bir davranisi ilk elden tecriibe etme (tam ve dogru deneyimler),

b) Bagkalarinin ayni tiir davranislarini izleme firsati bulma (sosyal modeller),

c) Bir otorite tarafindan inandirilma (s6zel ikna) ve

d) Bireyin kendi fizyolojik ve duygusal durumlarini algilamasi (fizyolojik ve
duygusal durumlar)’dir (Bandura, 1995).

Bu kaynaklardan en etkili olan1 bireyin bizzat yasadigi deneyimlerdir. Ozyeterlik
inanclar1 insanlarin kendileri i¢in belirledikleri amaglari, bu amaglara ulasmak i¢in ne kadar
caba harcayacaklarini, amaglarina ulagmak i¢in karsilastiklar1 giicliiklerle ne kadar siire yliz
yiize kalabileceklerini ve basarisizlik karsisindaki tepkilerini etkilemektedir (Bikmaz,
2004).

Ogrenciler sosyal bir model olan akranlari 6grenebiliyorsa kendilerinin de
Ogrenebilecegine inanirlar. Bir gorevi yerine getirmede yasitlariyla benzerlik ortaya koyan
ogrenciler kendilerini daha yetenekli hissetme egilimindedirler. Ciinkii onlar gérevi yerine
getirmeyi basaracagi konusunda ¢ok yeterli olduklarini diigiiniirler. Bagari, ozyeterligi
artirir, basarisizlik ise azaltir. Ancak giigli bir Ozyeterlik duygusu gelistirildiginde
basarisizlik ¢ok etkili olmaz (Schunk, 1996).

Ogrencilerin basar1 ya da basarisizigindaki temel etken bir gorevi yerine getirmek
i¢cin sahip olduklar1 yeteneklere duyduklar1 inanglaridir. Ozyeterlik inanci yasamin biitiin
alanlarinda kisisel basar1 gostermek icin fayda saglar. Ciinkii insanlar, sonuglarindan hosnut
olacaklarma inanmadiklar1 seyleri yapmaya istekli olmazlar. Ogrenciler elbette secimleri
olmayan etkinliklere katilma ve gorevlerini tamamlamada zorlanabilirler; ancak onlara

kendi secimlerini yapma hakki verildiginde, muhakkak yetenekleri dahilinde olduguna
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inandiklar1 etkinlik ve gorevleri sececek ve yapamayacaklarina inandiklar etkinliklerden
kaginacaklardir (Pajares, 2005).

Ozyeterlik inanc1 dgrencilerin yazili anlatima kars1 diisiince ve davranislarini da
etkilemektedir. Ornegin, ogrencilerin yetenekli yazarlar olduklarina inanci, bir yazi
yazmaya basladiklar1 zaman iyi performans gdstermelerine yardim eder. Inanglar1 yazma
yeteneklerinin artmasini saglamaz; ancak oOgrencilerin yazmaya karst daha cok ilgi
duymasina, daha siirekli ¢aba gostermesine ve gorev esnasinda bir engelle karsilastiginda
daha azimli ve direngli olmasina yardimci olur (Pajares ve Valiante, 1996).

Ozyeterligin etkiledigi bircok akademik alan oldugu arastirmalarla tespit edilmistir.
Arastirmacilarin ¢ok az bir kismi, 6zyeterligin yazma becerisi lizerine etkisini arastirmistir.
Bu durum akademik miifredat boyunca biitiin siif seviyelerindeki 6grenciler i¢in 6nemli
bir beceri olan yazmanin gelistirilmesi adina biiyiik bir eksikliktir (Pajares ve Valiante,
1996). Bu agidan bakildiginda bireylerin yazma becerisi diizeylerine iliskin algilarini ifade
eden yazma oOzyeterlik algisinin motivasyon siiregleri i¢inde 6zellikle tizerinde durulmasi

gereken bir konu oldugu sdylenebilir.

2.3.1.1. Yazma Ozyeterlik Algisi

Yazmada 6grenci motivasyonunun temelini olusturan yazma Ozyeterligi (Pajares,
2007), kisinin sahip oldugu yazma becerisine yonelik algisini bildirir. Hidi ve Boscolo
(2006) yazma ozyeterliginin bireyin metin olusturabilme yetenegine yonelik kisisel algist
oldugunu; Pajares, Hartley ve Valiante (2001) ise ogrencilerin akademik seviyelerine
uygun cesitli yazilar1 basarili bir sekilde olusturabilmek igin sahip olduklari yazma
yeteneklerine yonelik inanglar1 oldugunu belirtmislerdir. Sharples’a (1998) goére yazma
siirecinin temel bilesenleri, uzun siireli aktif hafiza, bilissel siirecler ve giidiilenmedir.
Bunlar yazma siirecinin bireysellesmesini ve Ozyeterlik algisinin ortaya ¢ikmasini
saglamaktadir. Bu durum beraberinde yazmanin bilissel ve duyussal boyutlarinin
arastirilmasini getirmistir.

Yazmadaki psikolojik arastirmalar 1970’in sonlarma dogru baslamistir. Bu
donemde yazmanin biligsel boyutu iizerine odaklanilmistir. Daha sonra 1980’ler boyunca
motivasyon arastirmalarina yogunlasilmis ve 1980’in sonuna dogru yazma ¢alismalarinda

motivasyonun etkisine bakilmaya baslanmigtir. 1980’lerde sosyal yapilandirmact



61

yaklagimda, yazma biligsel bir yetenekten cok kiiltiirel bir uygulama olarak goriilmiistiir.
Bu donemde yazma alanindaki aragtirmacilar, geleneksel olarak ya yazarin bu hiinerlerini
meydana getiren becerilere ya da Ogretmenlerin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini
diizeltmek icin kullandiklar1 &gretim uygulamalarma odaklanmaktadir. Oncelikle bu
cabalar 0grencilerin yazilarindaki biligsel siirecleri anlamay1 amaglamistir; daha sonralari
ise arastirmacilar, 6grencilerin biligsel becerileri ve ilgisini ¢eken metinlerin, kendi yazma
becerileriyle iligkisini ele almis; ayrica yazma tutumlarina odaklanmiglardir (Pajares, 2007).
Yazma alanindaki bu ¢alismalar arastirmacilar1 yazmanmn psikolojik boyutuna
yonlendirmistir. Bu yilizden farkli metot ve teoriler, yazmanin motivasyonla baglantisini
ortaya c¢ikarmig ve arastirmalar, motivasyondaki bir¢cok geleneksel calismaya gore c¢ok
farkli bir perspektif kazanmistir. Bir tarafta yazma becerisi arastirmacilart diger tarafta
Ozyeterlik arastirmacilari, yazmanin sadece biligsel ve iist biligsel siiregleri degil ayni
zamanda duyussal siirecleri de igeren karisik bir etkinlik oldugunu gostermistir (Hidi ve
Boscolo, 2006: 144-145).

Yazmanin hem biligsel hem de duyussal boyutunun degerlendirilmesi yoniindeki
arastirmalar gergeklestirildikge elde edilen bilgiler bilis ve yazma arasindaki iliskiyle ilgili
olarak karmasanin daha da artmasina neden olmustur. Bazi1 arastirmacilar bu karmasay1
¢ozmek lizere yazmayi etkileyen faktorleri ortaya ¢ikarmak i¢in cok sayida caligsma ortaya
koymuslardir. Bunun sonucunda arastirmacilar, yazmada 6grenci motivasyonunun temelini
olusturan “6zyeterlik” kavramini ortaya ¢ikarmislardir. Arastirmalarin sonuglarindan elde
edilen bulgular, 6grencilerin kendi yazma yetenekleri hakkindaki inanglarin1 ortaya
koymalar1 i¢in yol gosterici olmustur. Sonug olarak arastirmacilarin bir kismi 6grencilerin
yazma hakkindaki 6zyeterlik inanglar1 ve yazmayla iligkili diger motivasyon degiskenleri
ile ¢esitli yazma sonuglar1 arasindaki iligkileri degerlendirmistir (Pajares, 2007).

Bandura (1986), yazma Ozyeterligi yiiksek olan Ogrencilerin, iyi yazamadigina
inanan O0grencilerle karsilastirildiginda bir yazili anlatimda daha az kaygili olduklarini ifade
etmistir. Hidi ve Boscolo (2006: 152) ise yazmanin zorluklarini tamamen iistlenebilen
yazarlarin pozitif 6zyeterlik inancina sahip, yazma performansindan memnun ve yeni
yazma gorevlerinde yer almada daha goniillii olduklarini; zayif yazarlarinsa diisiik
Ozyeterlik 1inancimma sahip olabileceklerini ve yazmayla ilgili endise ve kaygi

hissedebileceklerini ifade ederler.
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McCarthy, Meier ve Rinderer (1985) galismasinda 6zyeterligi giiglii, endise diizeyi
diisiik olan 6grencilerin yazili anlatimlarinin basarili oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bunun
yaninda bireyin yazma yeteneginin gelisimi, yazilan iirliniin kalitesiyle iligkili bulunmustur.
Dolayisiyla yazma becerisi ozellikle bireyin yazma ozyeterlik algisiyla iligkilidir ve bu
becerinin gelisimini tespit etmek, Oncelikle onun yazmaya karsi kendine iliskin algisina
yani yazma ozyeterligi diizeyinin tespitine baglidir.

Hidi ve Boscolo (2006: 144-145), yazma motivasyonunu etkileyen faktorleri soyle
siralamistir: Yazmak igin istekli olunmasi, konuya iliskin yeterli bilgiye sahip olmak,
yazma konusunun karmasik olmamasi, yaziya yonelik geribildirimin hemen yapilmasi ve
yazmay1 gergeklestirirken siirekli ¢aba gosterebilmek. Ayrica Bruning ve Horn (2000),
ogrencilerin yazmaya karsi pozitif inanglar beslemesinin, gergek yazma amaglarina ve
baglamlara tesvik edilmesinin, 6grencilere yazma igin destekleyici bir baglam saglanmasi
ve pozitif duygusal bir smif ¢evresi yaratilmasinin §grencinin yazmaya motive olmasini
belirleyen kosullar oldugunu ifade ederler. McCarthy, Meier ve Rinderer, (1985)
calismalarinda giiclii 6zyeterlik ve diisiik endise diizeyine sahip 6grencilerin iyi yazilar
yazabildiklerini ortaya ¢ikarmustir.

Faigley ve arkadaslari (1985) yazmada tutum ve inanglarin anahtar bir roli
oldugunu ifade eder. Bu anahtar rol, bireylerin yazmak icin oncelikle bu beceriye yonelik
olumlu tutumlarinin olmast ve basarabileceklerine yonelik inanglarinin tam olmast
anlamindadir. Pajares (2007), yazma becerisinde giiveni eksik olan 6grencilerin, yazmanin
gerekli oldugu goérevlere muhtemelen daha az dahil olduklarimi ve zorlukla
karsilastiklarinda daha hizli vazgectiklerini bildirmistir. Ayrica boyle durumlarda 6gretmen
ve yetkili kisiler, beceriyi diizeltmeye devam etmeye ek olarak 6grencilerin olumsuz benlik
inanglarin1  tamimlamaya c¢alismali ve bu inanclarim1 degistirmek ic¢in goriigmeler
yapmalidir, diyerek ¢6ziime yonelik oneri de sunmustur.

Ogrenci, yazma siireci sonucunda iirettigi metinden beklentisinin ne oldugunu ve bu
tiretim i¢in hangi adimlar gerektigini bilebilir. Ancak 6grencinin istedigi sonuca ulasabilme
inanc1 eksikse bekledigi sonuca biiyiikk oranda ulasamayacaktir (McCarthy, Meier ve
Rinderer, 1985). Bu nedenle 6zellikle yazma becerisinin olusturulmasi ve gelistirilmesi
icin Oncelikle 6grencinin kendisine ve iiretecegi lirline inancinin tam olmasi, kendini bu

konuda yeterli hissetmesi gerekir. Eger inang, davramisi giiclii bir sekilde etkilerse
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Ozyeterlik teorisi 0grenci yazmalar1 icin giliglii bir gosterge olabilir. Yazma yetenegi
konusunda yetersizligi oldugunu ve bu beceriyi gergeklestiremedigini diisiinen bir 6grenci
icin yazma Ozyeterligi dlizeyinin tespiti ¢cok 6nemlidir. Bu tespit 6grencinin bu inancini
diizeltmek ve beceriyi gelistirmesini saglamak i¢in dayanak olacaktir.

Ozyeterlilik, davranisi baslatan, giidillenmeyi ve devamliligi artirici (Bouffard
Bouchard, 1990; Multon, Brown ve Lent, 1991) bir rol oynadigindan 6grencilerin yazma
becerilerinde ¢ok 6nemli bir etkiye sahiptir. Yazma Ozyeterligine sahip 6grenci yazmaya
baglamadan basaracagina inanir ve yazili anlatima motivasyonu yiiksek bir sekilde

basladigindan davranis1 devam ettirmek onun i¢in kolay olur.

2.3.2. Basar1 Amac Yonelimi Teorisi

Amag¢, 1l.ulasmak istenilen sonug¢, maksat, 2. gaye (TDK, 2009) seklinde
tanimlanirken; amag belirleme, bir etkinlige, bir eyleme ya da bir ise baslarken erigilmek
istenilen, ilgili siirece biitiinliikk ve anlam kazandiran hedef seklinde tanimlanir. Amaglar,
bireyin davraniglar1 icin yon belirler ve ilerlemelerinin tespiti i¢cin dlgme araci olarak
kullanilirlar. Bu nedenle &zellikle egitim faaliyetlerinde Ggrenci motivasyonu ve
basarisinda amag olusturmanin etkisini tespit etmek icin bagar1 amag yonelimi teorisi ortaya

cikarilmistir.

Bagar1 amag¢ yonelimi teorisi, 20. ylizyilin sonunda, ders siiresince Ogrenci
motivasyonunun saglanmasinda Onemli, teorik bir perspektif olarak ortaya ¢ikmis ve
motivasyona oncliliik eden bir yaklasim olarak goriilmiistiir. Bu teorinin {izerinde durdugu
temel yapi, Ogrencinin bilgiyi almaya ne kadar motive oldugunu sayisal olarak
belirlemekten ¢ok onun okulda ve smifta basarili olmasini saglayan nedenlerin tespitidir

(Kaplan ve Maehr, 2007, 141; Maehr ve Meeyer, 1997:376; Elliot ve McGregor, 2001).

Motivasyon arastirmalarinin birgogu basar1 amag¢ yonelimleri ve akademik basari
sonuclar1 arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmayir amaclamigtir. Basari amag¢ yonelimi,
bireylerin becerilerini diizenlemeye veya basarili olmak i¢in olusturduklar1 amaglar: ortaya
cikarmaya yonelik inanglar1 (Ames, 1992); 6grenmeyi neden istediklerine iliskin algisi ve
basarili olmaya devam etmek i¢in bireylerin amaglarina odaklanmalar1 (Pintrich ve dig.,
1991; Kaplan ve Maehr 2007:142; Pintrich, 2000a) olarak ifade edilebilir. Basar1 amag



64

yonelimi, insanlarin basarili olmak icin olusturduklar1 amaglarin ne olduguna
odaklanmaktan ¢ok, onlarin bu amaglar1 bagarmak igin ni¢in ve nasil ¢alistiklarini bildirir.
Yani basari amag yonelimi, bireylerin basariy1 elde etmek igin motive olmalarini saglayan
temel nedendir. Bu teori, basarili olmay siirdiirmek i¢in bireylerin amaglarina odaklanir,
diger bir deyisle 6grencilerin gorevlerinde basar1 olmalar1 adina ni¢in o yolu izlediklerinin

sebepleriyle ilgilenir (Kaplan ve Maehr 2007:142; Pintrich, 2000a).

Bu teori sosyal-bilissel ¢ergevede ele alinmis ve dgrencilerin akademik hayatlarinda
basartya ulagmak i¢in hangi amaglara sahip oldugunu belirlemenin Onemini ortaya
koymaya caligmistir. Ames (1992:261), teorinin 6grencilerin 6grenme siirecinde neden
motive olduklar1 tizerinde durdugunu ve 6grenme amagclarini belirleyen inan¢ ve tutumlarin
ozellikleriyle ilgilendigini; ayrica bu teorinin 6grencilerin ¢esitli aktiviteleri basarmak igin
farkli yaklasim, miidahale ve tepki verme yollarinin tespitini amagladigini belirtmistir. Bu
teori 6grenenlerin okul igi etkinliklerinin, 6grenme olusumlarinin ve akademik goérevleri
gerceklestirirken gosterdikleri performansin sebeplerini ortaya ¢ikarmaya yonelik olarak
olusturulmustur.

Basar1 amag¢ yonelimi teorisi, ayn1 zamanda Ogrencinin amag belirlerken ne
diistindiigii iizerinde durmaktadir. Nitekim basarili olma istegi veya basarisizliktan
kac¢inma istegi insanlari motive eder (Middleton ve Midgley, 1997) ve basarili olmak i¢in
belirlenen amaglar da bireylerin sahip olduklar1 biligsel yapiya ve yasadiklar1 sosyal
cevreye gore aciklanir. Ogrencilerin, basarili olmak icin nasil amaclar olusturmasi
gerektigini diisiinmeye ihtiyaglar: vardir (Bogolin ve dig., 2003:36). Bu nedenle bireylerin
farkli tiirlerde amaglar olusturabildiklerini kabul etmek gerekmektedir. Bu kabul
dogrultusunda &grencilerin basart amaglari, akademik is yapmalar: sebebiyle akademik

motivasyon alaninda yogun olarak ¢alisilmigtir (Pajares, Britner ve Valiante, 2000).

Basar1 amag yonelimi teorisinde yer alan amag tiirleri, yapt bakimindan ayni seyi
ifade etmelerine ragmen literatiirde farkli sekillerde adlandirilmistir. Bu kuramin
teorisyenleri iki tiir amag¢ yoneliminden bahsetmislerdir ve bu tiirler arastirmalarda yaygin

olarak kullanilagelmistir.
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Bunlardan birincisi yetenek ve gorevle ilgili becerilerin gelistirilmesine odaklanan
ve cesitli arastirmalarda; dgrenme amag yonelimi (Jagacinski ve Duda, 2001), dgrenme
amaclar: (Dweck, 1986; Dweck ve Leggett, 1988; Elliott ve Dweck, 1988), gorev icerikli
amaclar (Maehr ve Nicholls, 1980; Nicholls ve dig., 1984) veya uzmanlik amaglar: (Ames
ve Archer, 1987, 1988) seklinde adlandirilmistir.

Ikincisi, baskalarin1 referans alarak yetenegi gostermeye odaklanmis, yetenegi
kanitlama veya yeteneksiz goriinmekten kaginma amaci olan ve arastirmalarda; performans
amag yonelimi (Jagacinski ve Duda, 2001), performans amag¢lari (Dweck, 1986; Dweck ve
Leggett, 1988; Elliott ve Dweck, 1988; Ames ve Archer, 1987, 1988) benlik i¢erikli amag
(Maehr ve Nicholls, 1980; Nicholls, 1984) veya yetenek amaglar: (Midgley ve dig., 1998)

olarak adlandirilmistir.

Pintrich (1999) de ii¢ genel ama¢ yonelimi iizerinde durmustur. Bunlardan ilki
kisisel diizenlemeler ve standartlarin kullanildigi gérev uzmanligi ve 6grenme ile ilgilenen
uzmanlhk ama¢ yonelimidir. Ikincisi, iyi bir derece elde etmeyi ve baskalarmi memnun
etmeyi iceren dis yonelimdir. Ucgiinciisii, kisinin yeteneklerini ya da performansini
digerleriyle karsilastirmasini ve onlardan daha iyisini yapmak i¢in ¢aba gostermesini igeren
yetenek yonelimidir. Bu adlandirmalar arasinda 6grenme ve performans amag yonelimi en
yaygin (Pintrich ve dig., 2003) kullanilanidir ve arastirmada da bu adlandirmalar

kullanilacaktir.

2.3.2.1. Ogrenme Amac Yonelimi

Ogrenme amag¢ ydnelimi (mastery goal orientation), bir Ogrencinin Ogrenme
stirecinde konuya tam anlamiyla hakim olmayi ve O6grenmeyi arzulamasiyla iliskilidir.
Ogrenme amag¢ yonelimli insanlar beceriyle &grenmeyi esit tutarlar, ¢abanin beceri
edinmeyi artirdigina inanirlar ve kendi gelisimlerini belirleyebilmek igin gegmis
performansiyla simdikini karsilagtirma yoluna giderler (Schunk, 1996). Arastirmalar
O0grenme amacg yonelimine sahip bireylerin 6grenmede basar1 elde ettigini tespit etmistir
(Pajares ve Cheong, 2003). Ogrenme amag ydnelimli dgrenciler grenme siirecinde konuya

yonelik anlayis, duyarlik veya beceri kazanmayi isteme egilimindedir.
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Becerilerini gelistirmeye odaklanan 6grenme amag¢ yonelimli o6grenciler icin
yeteneklerini gelistirmek onemlidir. Onlar ¢ogunlukla basarili olmak igin siki ¢aligmaya,
sabirli olmaya ve c¢aba sarfetmekten kagmnmamaya oOnem verirler. Ofrenme amag
yonelimine sahip Ogrenenler c¢alismak istedikleri gorevleri tercih eder ve kendi
beklentilerine uygun standartlar olustururlar; ayrica 6grenmede anlama, beceri gelistirme ve
ilgili alanda uzmanlasmaya odaklanirlar (Ames, 1992; Maehr ve Midgley, 1991; Meece,
Blumenfeld ve Hoyle, 1988; Kaplan ve Maehr, 2007).

Ogrenme amag yonelimine sahip olan bireyler, bir gorevi i¢ motivasyonuyla
gerceklestirir ve ortalama bir yetenek sergilemek yerine 6grenecegi konuya hakim olmaya

calisirlar. Ogrenme amacini benimseyen bireyler genellikle su 6zellikleri gosterir:

e Uyumlu basar1 davraniglar1 gelistirme,

e (Caba harcama,

e Giig gorevleri tercih etme,

e Goreve i¢ olarak motive olma,

e Performansi gelistirme ve destekleme,

e Basarisiz oldugunda ¢aligmay1 hemen birakmayip azimli olma (Lemyre ve dig.,
2002),

e Motivasyonu devam ettirme,

e Ogrenilen bilgilerin akilda tutulmast,

e Ozyeterlik duygusu,

e Pozitif duygusallik,

e Genel iyi olma,

e Akranlariyla is birligi yapmaya goniillii olmak (Kaplan ve Martin, 2007: 142).

Deneysel ¢alismalarda 6grenme amag yonelimli bireylerin, gorevi yerine getirirken
sabirli olduklari, onunla basa ¢ikmada pozitif tutuma sahip olduklari, problem ¢dzme
stratejilerini uygun sekilde kullandiklar1 ve gorevde basarili olmaya odaklandiklar1 ortaya
cikarilmistir (Kaplan ve Martin, 2007:142). Dolayisiyla bu tiir amaglara sahip olmak,
cabanin basar1 getirecegine inanmakla ilgilidir. Bdyle 6grenciler, yeni beceri gelistirme,

gbrevi basarma ve belirledigi standartlara ulasma egilimi gosterirler. Ogrenme amaglari,
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ogrenenleri Ozellikle basarisizlik sonrasinda daha c¢ok calisma istegi olusturmaya,
ogrenmede daha etkili stratejiler kullanarak problem ¢ézmeye ve 6grenmek igin daha fazla

zaman ge¢irmeyi istemeye tesvik eder (Potter, 1994).

Ogrenme ama¢ yoneliminde Yyetenegin en iyi diizeyde gelistirilmesi
amaglandigindan, bu tiirlii amag¢ yonelimi olusturma 6grencinin aktif katilim saglayabildigi,
ilgisinin yiiksek oldugu, isbirligi kadar bagimsiz davranabilmeyi de destekleyen ve
O0grenme icin beklenti olusturdugu simif ortamlarinda saglanir. Ayrica boyle siniflarda
ogretmen karisik ve degisik gorevler i¢in destek saglar, motivasyon i¢in notu veya disa

6zendiricileri kullanmaz (Kaplan ve Martin, 2007: 157).

Meece, Blumenfeld ve Hoyle (1988), 6grenme amagh 6grencilerin basarmak igin
materyallerle daha aktif biligsel iletisimde bulundugunu ve yeteneklerinin basarili olmak
icin yeterli oldugunu diisiiniirek 6grenmeye motive olduklarini belirtir. Schunk ve Swartz
(1993), ogrencinin ogrenmek ic¢in kendisine amaglar belirledigini ve siireg iginde

geribildirim verildiginde 6grenme amaglarini artirmaya calistiklarini ifade eder.

Schunk ve Swartz (1993), 6grenme amag¢ yoneliminin motivasyonu ve ogrenmeyi

artirdigina yonelik pek cok bulgu elde etmistir.

2.3.2.2. Performans Amac¢ Yonelimi

Bireyin bir isi yapabilir goriinmesi olarak diisiiniilen performans amag¢ yonelimi,
Ogrencinin sosyal karsilastirmaya onem vermesi, ¢alismalarini digerlerini kendine 6rnek
alarak, onlardan daha iyi yapmaya calisarak gerceklestirmesi, daha zeki ve yetenekli
goriinmeye ¢alismast ve yeteneksiz goriinmekten kagimmmast gibi 6zellikleri yansitir
(Jagacinski ve Strickland, 2000). Bu tiirlii amag¢ olusturmus bireyler kendi yetenek ve
yeterliklerini baskalarinin yeterlikleri ile karsilastirir, bu karsilastirmada da Ozellikle
istendik degerlendirme yargilarini1 goz oniine alir (Jagacinski ve Duda, 2001; Middleton ve

Midgley, 1997; Pajares, ve dig., 2000: 406).
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Performans yonelimli Ogrenciler ayrica diger kisileri, yeteneklerinin etkisinde
birakmaya ve baskalarinda kendilerinin diisiik yetenekli oldugu yoniinde bir izlenim
olusmasini engellemeye odaklidirlar. Bunun yaninda bu tiir 6grenciler daha az galisarak
basarili olabilecegini ya da daha iyi yapabilecegini digerlerine géstermeye ¢alismaktadirlar.
Performans amag yonelimli 6grenciler gorev degisikliginden, basarisizlik nedeniyle gii¢siiz
goriinmekten ve ozellikle yeteneklerinin zayif oldugunu biliyorlarsa normalin iizerinde
caba sarf etmekten kagmurlar. Ciinkii basarisiz olmanin yeteneklerinin az olmasin
dogrulayacagina inanirlar ve onlar igin ¢alismamak bir hazirlik, basarisiz olma durumunda
kendilerini korumak {izere kullanilabilecek bir agiklamadir. Performans yonelimli
ogrenciler, oOzellikle diisiik c¢aba gostermelerine ragmen elde ettikleri basarinin

odiillendirilmesini isterler (Schunk, 1996; Kaplan ve Martin, 2007: 143).

Performans amag yonelimli &grenciler baskalari tarafindan iyi degerlendirilmeye
Ozen gosterir ve olumsuz yargilanmaktan kaginirlar. Ayrica onlar genellikle i¢ motivasyon
olusturamazlar. Hatalar1 basarisizlik isareti olarak algilar ve basarisizlik durumunda devam
ettikleri ¢alismay1 kolayca birakirlar. Bu bireyler zor durumlarla yiizlesmekten kaginir;
yetenekli ve yeterli gorlinmeye O6zen gosterir, basari elde etmek veya basarisizliktan
kaginmak i¢in ¢aba harcar ve diger insanlarda boyle bir izlenim olusturmaya c¢aligirlar
(Greene ve Miller, 1996). Arastirmalar, performans amaglarina sahip olmanin sosyal
yasamda uyumsuz davraniglara yol acgabilecegini gostermistir (Pajares ve Cheong, 2003).
Performans amag¢ yoOnelimine sahip Ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu siniflar, akademik
ilerlemenin ¢ok yavas oldugu, anlamli 6grenmeden ¢ok ezbere dayanan Ogrenmenin
sergilendigi ve dgrencilerin her tiirlii etkinligi not i¢in yaptig1 siniflardir (Kaplan ve Martin,
2007: 158). Ayrica bu tiir 6grenciler evde ailelerinin memnuniyeti igin veya okulda sinifi
baski altina almak, kendini 6nemli hissetmek, utanma ve aptal géziikmekten kaginmak i¢in

basarmayi isteyebilirler (Pajares, Britner ve Valiante, 2000).

Pintrich (2000b: 477), Ogrenme amagclart ve performans amaglarma sahip

ogrencilerin 6zelliklerini bir tabloyla 6zetlemistir:
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Tablo 2

Bagsart Amag Yonelimi Tiirleri

Istenen Amac Kacinilan Amacg
Ogrenme Konuyu derinlemesine 6grenmeyi,  Yanlis anlagilma, konuyu
Amag kendini gelistirmeyi, ilerleme tam olarak
Yonelimi kaydetmeyi ve belirledigi ogrenememeden; yanlig
standartlar1 asmay1 amaglar. yapsa da dogru olani

gorememekten, onceki
ogrendikleriyle yanlis
baglanti kurmaktan

kaginir.
Performans  Smifin en iyisi olmayi, Kalitesiz olmaktan,
Amacg arkadaslariyla karsilagtirtlinca hep  digerleriyle
Yonelimi siifta en iyi performansi gosteren,  karsilastirildiginda
en yiiksek notlar1 alan kisi olmay1  yetersiz goziikkmekten;
ve 6grenmeden ¢ok basarili sinifta en diisiik
gbriinmeyi amaglar. performansli olmaktan,

smifin en kotii notlarin
almaktan kacinir.

Arastirmacilar genel olarak Ogrencilerin, gorev amaglarina sahip olduklarinda
yeteneklerini  gelistirmek icin ¢aba gosterdiklerini; performans amaclarma sahip
olduklarinda ise yeteneklerini gostermek icin g¢alistiklarini bildirirler. Ayrica verimliligi
diisiik olan ogrencilerin daha disiik diizeyde amaglar belirlediklerini, bunun tersine
verimliligi yiiksek olan oOgrencilerin daha yiiksek ve kendilerini daha ileri gotiirme

potansiyeli olan amaglar belirlediklerini ifade etmislerdir.

Amabile’ye (1983) gore insanlar 6grenmek istediklerini kendi ilgi ve beklentilerine
gore belirlerse bu gorevi basarmakta i¢ motivasyon olustururlar. Ancak eger 6grenmeyi
kendini gelistirme beklentisi olmadan sadece iyi not almak i¢in yaparlarsa dig motivasyon
olustururlar. I¢ motivasyon dgrenme amag ydnelimi; dig motivasyon ise performans amag
yonelimini  karsilamaktadir. Ogrenme amag¢ yonelimli  égrenciler, basaritli olmaya
performans yonelimli 6grencilerden daha uzun siireli tesvik olur ve bilissel siireglerde bilgi

iligkilendirmelerini daha basaril olustururlar (Potter, 1994).

Middleton ve Midgley (1997), 6grenme amaglariyla performans amaglarinin

iligkisiz oldugunu belirtmistir. Ona gore 6grenciler es zamanli olarak hem 6grenme hem de
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performans amaglarina sahip olabilir (Schraw ve dig., 1995, Pintrich ve dig., 1991).
Ornegin, Pintrich ve arkadaslar1 (1991) {iniversite 6grencilerinin bir ders icin hem 6grenme
hem de performans amaclarma sahip oldugunu ifade etmistir. Ogrenciler bir derste
O0grenmeyi sevdikleri i¢cin hem materyale hakim olmak amaciyla (68renme amaci)
calisabilir hem de performanslarina ve alacaklar1 notlara yonelik diisiincelere (performans

amaci) sahip olabilir.
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11. BOLUM

YONTEM

Bu boliim, calismada kullanilan modeli, arastirmanin evrenine ve orneklemine
yonelik bilgileri; ayrica ¢alismada kullanilan verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesine

yonelik agiklamalari icermektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada betimsel (survey) yontemlerden tarama yaklasimi i¢inde yer alan
iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir (Karasar,
2005:77). Betimleme / survey olarak da adlandirilan bu modeller arastirmalarin ilk
asamasini olusturur; ¢ilinkii burada amag¢ arastirmaya konu olan olgular1 ve bu olgular
arasindaki iligkileri saptama, simiflama ve kaydetmedir (Yildirnm ve Simsek, 2005:56).
Betimsel arastirmalarda “Ne, nedir, ne ile ilgilidir, nelerden olusmaktadir” gibi sorulara
cevap aranir ve bu gibi incelemeler mevcut durumlari, sartlar1 ve ozellikleri oldugu gibi
ortaya koymaya calisir. Biiylikoztiirk vd.’ne (2008: 22) gore egitim alaninda, sadece
durumlar ya da olaylar1 betimlemenin 6tesinde olasi iligkileri arastirarak olguyu daha iyi
anlamaya ve tahminlerde bulunmaya yo6nelik ¢aligmalar da yapilmaktadir. Bu yontemde yer
alan iligkisel tarama modeli, iki ya da daha c¢ok sayidaki degisken arasindaki birlikte

degisimin varligin1 ve derecesini belirlemeyi amaglamaktadir (Karasar, 2005: 81).

Calisma, ilkdgretim 8. siif Ogrencilerinin yaratict yazma becerileriyle yazma
Ozyeterlik algilar1 ve basar1 amag¢ yonelimlerinin iligkisini belirlemeyi amagladigindan

“iliskisel tarama modeli” deseninde yapilandirilmistir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, Ankara ili merkez il¢elerinde (Altindag, Cankaya, Etimesgut,
Golbasi, Kecgioren, Mamak, Sincan ve Yenimahalle) 6grenim goren ilkégretim 8. Siif
ogrencileridir. Ankara il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan verilere gore arastirmanin
yapildigi 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Ankara ili merkez ilgelerindeki ilkogretim 8.
smiflarinda toplam 70.356 Ggrenci egitim gormektedir. Arastirma evrenine giren biitiin
Ogrencilerden veri toplamak miimkiin olmadigindan orneklem alma yoluna gidilmistir.
Cesitli kaynaklarda evreni temsil edebilecek Orneklem biiytikliigliyle ilgili olarak (.05
ornekleme hatasi i¢in) 100.000°den 500.000’e kadar olan sayilardaki evrenlerde 6rneklem

biiyiikliigiiniin en az 384 olmas1 gerektigi ifade edilmistir (Biiyilikoztiirk vd., 2008: 96).

Sosyoekonomik faktorlerin 6grencilerin dil becerileri iizerinde etkili oldugunu ifade
eden ¢alismalarin (Imer, 1990; Avcioglu, 2000; Kiiciik, 2002; Bostanci, 2003; Taner ve
Basal, 2005; Coskun, 2005; Temur, 2006; Balci, 2009, Zorbaz, 2010) ¢oklugu, evrenden
alinacak Orneklemde sosyoekonomik diizeylerin (SED) dikkate alinmasini gerekli
kilmaktadir. Arastirmanin farkli sosyoekonomik diizeylere gore planlanmasi, tabakali
orneklemenin tercih edilmesiyle miimkiindiir. Arikan’a (2007: 153) gore tabakall
ornekleme; evrenin alt kiimelere ayrilarak, drneklerin bu gruplar igerisinden basit seckisiz
ornekleme ile secilmesidir. Bu Orneklemede her tabakadan belli bir sayida 6rneklem
cekilmesi, s0z konusu tabakalarin yeterince temsil edilmesini saglamakta, dolayisiyla
bulgularin evreni temsil etme giiciinii arttirmaktadir. Bu ¢ergevede arastirma; alt, orta ve tist
sosyoekonomik ¢evrelerdeki (Mamak, Yenimahalle, Cankaya Ilceleri) ilkdgretim
okullarinin 8. smiflarinda 6grenim gérmekte olan 6grencilerden basit segkisiz drnekleme
yoluyla segcilen; ayrica aragtirma kapsamindaki veri toplama araglarini eksiksiz dolduran
toplam 585 6grenciyle yapilmistir. Asagidaki tabloda okullar ve arastirmaya dahil edilen

Ogrenci sayilar1 sunulmustur:
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Tablo 3

Arastirma Orneklemini Olusturan Okullar ve Ogrenci Sayilar

SED Okul Adi smf ~ Ofrend
Sayisi
Acikalin Ilk@gretim Okulu
Alt Ali Sir Nevai [lkogretim Okulu 8 203

Mehmet Cekig Ilkdgretim Okulu
Sehit Piyade Murat Eroglu Ilkégretim Okulu

Atakent [lkdgretim Okulu
Orta Hiiseyin Giilliioglu {lkdgretim Okulu 8 190
Onuncu Y1l Tlkégretim Okulu

Giilen Muharrem Pakoglu ilkogretim Okulu

Ust Ayten Saban Diri ilkégretim Okulu 8 192
Rauf Orbay Ilkdgretim Okulu
Toplam 10 585

Tablo 3’te belirtilen sayilardan yola ¢ikarak arastirmaya katilan 6grencilerin

sayisinin evreni temsil edebilecek yeterlikte oldugu sdylenebilir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veriler, Kisisel Bilgi Formu, Yazma Ozyeterlik Olcegi,
Basar1 Amac¢ Yonelimi Olgegi ve ogrencilerden alman yazili anlatimlar ile bunlarin
degerlendirilmesinde kullanilan Yaratici Yazma Dereceli Puanlama Anahtari (rubric)

yoluyla elde edilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin sosyoekonomik durumlari hakkinda bilgi edinmek amaciyla Kisisel
Bilgi Formu (bkz. Ek 1) kullanilmigtir. Bu form olusturulurken, Bacanli (2004: 112)
tarafindan gelistirilen ve sosyoekonomik diizeylerle ilgili degiskenlerin yer aldigi 6lgme

aracindan faydalanilmis; ayrica alan kaynakgasi taramasi sonucunda yaratici yazmayla
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iligkisi oldugu disiiniilen giinliik tutma aliskanligi, herhangi bir miizik aleti ¢alabilme
durumu, sinema ve tiyatroya gitme siklig1, okul 6ncesi egitim alma, evde internet baglantisi
bulunma durumu, eve hangi siklikla gazete alindigi, yazmaya baslamadan Once
yazilacaklar1 hayal etme, televizyon reklamlarini izleme durumu, onceki donem Tiirkge
Dersi karne notu ve ¢ocukluk déneminde oyun oynama durumu bilgilerinin de alinmasi

gerekli goriilmiistiir.

3.3.2. Yazma Ozyeterlik Olcegi

Ogrencilerin yazma Ozyeterlikleri hakkinda bilgi edinmek amaciyla Yazma
Ozyeterlik Olgegi (YOYO) kullamlmustir (bkz. Ek 2). Yazma 6zyeterlik dlgegi, 6zyeterlik
calismalarinda siklikla kullanilmaktadir. Shell vd.’ne gore (1989) bu 6lcekteki maddeler
ogrencilerin dil bilgisi, dil kullanimi, yazili anlatim ve bir temay1 agik¢a ifade etmek igin
bir paragraftaki ctimleleri organize etme veya bir sayfalik bir metni dogru noktalama
isaretleriyle yazma gibi gramer kurallarina uygun olan yazma becerilerini basarili bir
sekilde yapabilmek icin yazma yeteneklerine olan giivenlerini tespit etmek iizere
olusturulmustur. Pajares ve dig. (2001) ise Shall vd.’nin olusturdugu bu 6l¢ekten 8 madde
almis ve iki madde daha ekleyerek dlgegi 10 madde olarak yeniden diizenlemistir. Ayrica
her bir beceri ve gorev icin Ozyeterligini 6lgmek iizere 0’dan 100’e herhangi bir rakam
doldurarak oOgrencilerin yazma Ozyeterliklerini degerlendirmeleri istemistir.  Pajares,
Hartley ve Valiante (2001), calismalarinda yazma becerisi 6zyeterliginin 0-100 cevaplama
seklinin psikometrik olarak geleneksel 6zyeterlik likert tipli olandan daha giiglii oldugunu

tespit etmistir (Pajares, 2007).

Shell ve arkadaslar1 (1989) tarafindan gelistirilen “Okuma-Yazma Ozyeterlik
Olgegi”nin 8 maddesi yazma dzyeterligine yoneliktir (Pajares ve Valinate, 1996:10). Biitiin
smiflar i¢in gelistirilen ve 364 dgrenciye uygulanan 6l¢egin yazma boliimii 2 faktorlii bir
yap1 gostermektedir. 1. Faktor “yazma gorevi: Cesitli farkli gérevler yazma”; 2. Faktor
“yazma becerisi: Yazmayi iceren beceri bilesenleri’nden olusmaktadir. 1. Faktor icin a
giivenirlik kat sayis1 ,69; 2. Faktor i¢in o giivenirlik kat sayis1 ,76 olarak tespit edilmistir.
Pajares, Hartley ve Valiante (2001), bu olgegi Ogrencilerin sahip oldugu cesitli yazili
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anlatim, dil bilgisi, kullanim ve teknik becerileri hakkindaki giivenlerini degerlendirmeleri
icin, yazma Ozyeterliklerini ortaya koyabilecekleri bir sekilde uyarlamiglardir. Listelenen
beceriler arastirmanin yapildigi okuldaki dil sanatlar1 6gretmenleri tarafindan ortaokul
ogrencileri i¢in uygun yazma becerileri olarak belirlenmistir. Olgek 10 maddeye
cikartlmistir. 6-8. sinif (11-14 yas) 6grencisinden 497 kisiye uyguladiklar 6lgek 2 faktorlii
olup ilk 5 madde 2. Faktor’e dahilken ikinci 5 madde de 1. Faktor’e dahil olmustur. 1.
Faktor ileri yazili anlatim becerilerini (paragraf yapilandirma, ana fikirle iliskilendirme
vb.); 2. Faktor dil bilgisi ve kullanim becerilerini (hece yanlisi yapmamak, noktalama
isaretlerini dogru kullanmak vb.) igermektedir. Faktorler arasi korelasyon ,65, 1. faktor icin
a giivenirlik kat sayis1 ,86; 2. faktor i¢in o gilivenirlik kat sayist ,90 olarak tespit edilmistir;

ayrica Ol¢egin a giivenirlik kat sayis1 ,90 olarak tespit edilmistir.

Pajares ve arkadaslar1 ise Shall vd.’nin olusturdugu bu 6l¢ekten sekiz madde almis
ve iki madde daha ekleyerek Olcegi 10 madde olarak yeniden diizenlemistir. Ayrica
ogrencilerin yazma ozyeterliklerini her bir madde i¢in 0’dan 100’¢ kadar herhangi bir
rakamla doldurarak degerlendirmelerini istenmistir. Pajares, Hartley ve Valiante (2001),
calismalarinda yazma becerisi 6zyeterliginin 0-100 cevaplama seklinin psikometrik olarak
geleneksel likert tipli olandan daha giiglii oldugunu tespit etmistir (Pajares, 2007).
Arastirmada Pajares, Hartley ve Valiante’nin (2001) Shell ve arkadaslar1 (1989) tarafindan
gelistirilen dlcegi genislettikleri sekli kullanilmistir. Olgek Tiirkceye uyarlanirken asagidaki

islemler takip edilmistir.
Ceviri Calismast

Olgegin  Tiirkceye uyarlanmasi1 siirecinde ilk olarak 0Slcegi  gelistiren
arastirmacilardan Prof. Dr. Gio Valiante’den e-posta yoluyla izin alinmistir (EK 7). Daha
sonra APA (1999) kriterleri dogrultusunda ilk olarak geviri esitligi ele alinmis ve bu esitlige
kanit saglamak iizere Olcek, li¢ alan uzmani tarafindan Tiirk¢eye cevrilmistir. En uygun
ceviri igin, ii¢ Ingiliz Dili Egitimi uzmam ve lisansiistii egitimlerini Amerika Birlesik
Devletlerinde tamamlamis iki alan uzmanindan goriis alinmis ve g¢eviride gerekli
degisiklikler yapilmistir. Daha sonra bu Tiirkce ¢eviri Ingilizceye terciime edilmis, ii¢

Ingiliz Dili Egitimi uzmanindan &lgegin orijinal formu ile Tiirkgeden Ingilizceye gevrilen
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formu karsilastirmalari istenmis ve yapilan degerlendirmede iki formun da ifadelerinin ayni

oldugu sonucuna varilmstir.

Ceviri esnasinda 6lgegin; 1, 5, 6, 7. ve 9. maddelerinde Tiirk Dili ve Tiirk¢e dersine

uygun ozellikler yer almadigindan asagidaki degisiklikler yapilmistir:

¢ “Bir sayfalik bir dykii ya da yazili anlatimdaki biitiin sézciikleri dogru bir sekilde
hecelerine ayirma.” maddesi “Bir sayfalik 6ykii ya da yazili anlatimdaki biitlin
sozctkleri hece yanlis1 yapmadan yazma.”

e “Tekilleri, cogullari, fiil zamanlarini, 6n ekleri ve son ekleri dogru bir sekilde
kullanma.” maddesi “Kip ve zaman eklerini, kisi, hal, ¢cogul, iyelik ve fiilimsi
ekleri ile yapim eklerini dogru bir sekilde kullanma.”

e “Iyi bir konu ciimlesi veya ana fikre sahip giiclii bir paragraf yazmak.” maddesi “Bir
konu ve ana fikir etrafinda, etkili bir paragraf yazmak.”

e “Konu ciimlesindeki fikirleri desteklemek igin paragraflar olusturmak.” maddesi
“Konuyu desteklemek icin yardime fikirleri barindiran paragraflar olusturmak.”.

e“lyi bir giris, gelisme ve sonucu olan; iyi swralanmis ve tasarlanmis bir yazi
yazmak.” maddesi “Diizenli bir giris, gelisme ve sonucu olan; diisiincelerin 1yi

asamalandirildig1 ve tasarlandigi bir yazi yazmak.” seklinde degistirilmistir.

Ayrica 3. maddede yer alan “yazili bir kompozisyon™ ifadesi “yazili bir anlatim”; 4.
maddede bulunan “iyi bir dil bilgisi” ifadesi de “ dil bilgisi kurallarina uygun” seklinde

degistirilmistir.

Tiirkge ceviri siireci tamamlandiktan sonra, dil gecerligini incelemek i¢in testin her
iki dili de ¢ok iyi bilen en az 30 kisilik bir gruba uygulanmasi saglanmistir. Bu uygulama
icin hedef kitle ya da buna yakin bir yas grubunda her iki dili de ¢ok iyi bilen bireyleri
bulmak gii¢ oldugundan, uygulama her iki dili de ¢ok iyi bilen iiniversite Ogrencileri
lizerinde yapilmistir. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi Boliimii
ticiincll sinifta 6grenim goren toplam 30 dgrenciye bir ay arayla 6lg¢egin orijinal formu ve
Tiirkce formu uygulanmistir. Asagidaki tabloda &lgegin Ingilizce ve Tiirkce formlari

arasindaki korelasyon analizi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 4

Ceviri Gegerligi Sonuglari

Ingilizce form
Tiirkce form 0,89*
N 30

*p<0,05

Yukarida verilen tabloda da goriildiigli gibi bu uygulama sonunda her iki formdan
elde edilen puanlarin birbiriyle ne derece tutarli oldugunu belirlemek amaciyla korelasyon
analizi uygulanmis ve iki formdan elde edilen puanlar arasinda 0,89 diizeyinde anlamli bir

iliski elde edilmistir.
Analizler

Veri toplama islemi bitirildikten sonra elde edilen veriler uygun istatistiksel
islemleri bilgisayarda yapmak iizere diizenlenmistir. Verilerin analizinde SPSS-16

kullanilmistir. Daha sonra dl¢egin gegerligine iliskin olarak;

a- Olgegin yap1 gegerligine kamt saglamak ve faktdr yapisini incelemek igin temel
bilesenler faktor analizi uygulanmis ve burada madde se¢me ve maddenin
uygunluguna iliskin karar vermeye dayanak saglayan kriter faktor yiik degeri 0,40
ve lizeri olarak almmistir. Ayrica, 6zdegeri 1’den biiyiik olan faktorler iizerinde
islem yapilmistir (Kaiser, 1960; Tabachnick ve Fidell, 2001). Olgegin Pajares ve
digerleri tarafindan tespit edilen iki faktorlii yapiya sahip oldugunu dogrulamak
amaciyla dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Model data uyum iyiligine IFI,
CFI, NFI, GFI, AGFI VE NNFI degerlerinin 0,90’dan biiyiik olup olmadigina
bakilarak karar verilmistir (Bentler ve Bonnet, 1980; Crocker, Luhtanen ve Cooper,
2003).

b- Olgegi olusturan maddelerin gecerligine kanit saglayabilmek icin madde puanlari ve
toplam Olcek puanlari arasinda korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Burada madde
secme ve maddenin uygunluguna iliskin karar vermeye dayanak saglayan kriter

madde toplam test korelasyon degeri 0,30 ve iizeri olarak alinmistir.
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Olgegin giivenirligine iliskin olarak ise;

a- Olgegin maddelerinin birbiriyle ve toplam test puanlariyla ne derece tutarli sonug
tirettigini (i¢ tutarlik) belirlemek amaciyla 6lgege ve alt dlgeklere ait Cronbach alfa
giivenirlik katsayilari.

b- Olgekten elde edilen puanlarin degisen zaman ve kosullara ragmen ne derece tutarli
sonuglar irettigini belirlemek amaciyla Test - Tekrar Test gilivenirlik katsayisi.
Giivenirlik katsayilarinin tatmin edici olduguna iliskin kesme degeri, 0,70 olarak

almmistir (Nunally,1978; Kline, 1986; Rothbard ve Edwards, 2003).
Ol¢gegin Gegerligi
Madde Analizi ve Olgegin Faktor Yapisinin Incelenmesi

Olgegin faktér yapisini belirlemek amaciyla 318 Ogrencinin dlgege verdigi
tepkilerden elde edilen puanlara varimax rotasyon yontemi kullanilarak temel bilesenler
faktor analizi uygulanmistir. Bu analizler yapilmadan oOnce verilerin bu analizlere
uygunlugunu belirlemek tizere KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri ve verilerin ¢ok
degiskenli normal dagilima sahip bir evrenden gelip gelmedigini kontrol etmek igin Barlett

Sphericity testi yapilmis ve sonuglar tablo 5’te verilmistir:

Tablo 5

Yazma Ozyeterlik Olgegi KMO ve Bartlett Testi Sonuglar

KMO Orneklem Yeterlilik Olciimii 0,87
Bartlett Test of Kay-Kare 1316,70
Sphericty sd 45

p 0,00*

*p<0,05
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Tablo 5 incelendiginde, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0,87 olarak oldukca
kabul edilebilir bir diizeyde bulunmustur. Bu deger elde edilen verilerin faktor analizine
¢ok uygun oldugunu gostermektedir. Birgok parametrik yontemi kullanabilmek, olgiilen
Ozelligin evrende normal dagilima sahip olmasina baglidir. Barlett Sphericity testi, verilerin
cok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini kontrol etmek icin kullanilabilecek
istatistiksel bir tekniktir. Bu test sonucunda elde edilen chi-square test istatistiginin anlaml

cikmasi, verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldiginin gostergesidir. Calisma

icerisinde yapilan analiz sonucunda Barlett testi anlamli bulunmustur (X2:1316,70;
p<0.01). Varimax rotasyon yontemi kullanilarak yapilan temel bilesenler faktor analizi
islemi sonucunda 6zdegerleri 1’den biiyiik 2 faktor elde edilmistir (6zdegerler sirasiyla:
4,80, 1,13, ). Bu iki faktoriin toplam varyansin yaklasik % 60’11 agikladigi gozlenmistir
(varyans: acgiklama oranlar1 sirastyla: % 47,95, %11,25). Olgek maddelerine iliskin temel
bilesenler faktor analizi sonucunda elde edilen yiik degerleri ve madde test korelasyonlari
Tablo 3’te sunulmustur. Tablo 3’e gore birinci bilesene ait maddelerin faktor yiik degerleri
0,776 ile 0,658 arasinda, madde-test korelasyonlar1 ise 0,45 ile 0,68 arasinda degisirken
ikinci bilesene ait maddelerin faktor yiik degerleri 0,714 ile 0,767 arasinda, madde-test
korelasyonlar1 ise 0,58 ile 0,70 arasinda degismektedir. Bu bulgular 1s18inda her iki alt
bilesene ait maddelerin gecerli oldugu ilgili alt bileseni temsil ettigi diger bir ifade ile

Olcegin maddelerinin 6l¢iilmek istenen 6zelligi 6l¢tiigli ve amaca hizmet ettigi sdylenebilir.

Tablo 6

Yazma Ozyeterlik Olcegi Faktor Yiikleri

Faktor Yikii ve Madde Test

Madde Korelasyonu*

1.Faktor 2.Faktor

1. Bir sayfalik oykii ya da yazili anlatimdaki biitiin
) 0,658 (0,62)
sozciikleri hece yanlis1 yapmadan yazma.

2. Bir sayfalik oykii ya da yazili anlatimda noktalama
0,758 (0,68)
isaretlerini dogru bir sekilde kullanma.
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3. Yazili bir anlatimda biitiin sézciik tiirlerini (isim, sifat,

) . ' 0,619 (0,45)
zamir, zarf, edat, baglac) dogru bir sekilde kullanma.
4. Dil bilgisi kurallarina uygun bir sekilde basit climleler
0,717 (0,53)
yazma.
5. Kip ve zaman eklerini, kisi, hal, ¢ogul, iyelik ve
fiilimsi ekleri ile yapim eklerini dogru bir sekilde 0,776 (0,65)
kullanma.
6. Bir konu ve ana fikir etrafinda etkili bir paragraf
0,721(0,61)
yazma.
7. Konuyu desteklemek i¢in yardime fikirleri barindiran
0,756(0,70)
paragraflar olusturma.
8. Paragraflar1 uygun ifadelerle sonlandirma. 0,767(0,62)
9. Diizenli bir giris, gelisme ve sonucu olan;
diisiincelerin iyi asamalandirildign ve tasarlandigi bir 0,740(0,59)
yazi yazma.
10. Konudan uzaklagmadan mesajlar1 acik ve net bir
0,714(0,58)
bigimde aktarabilme
Ozdeger 4,795 1,124
Toplam varyansi agiklama orani (%) 47,95 11,25
Cr a giivenirlik kat sayis1 (alt 6lgek) 0,80 0,84
Cr a giivenirlik kat sayisi (tlim 6l¢ek) 0,88
Test- tekrar test glivenirlik katsayisi (alt 6lgek) 0.95 0.95
Test- tekrar test giivenirlik katsayisi (tiim 6l¢ek) 0.99

* Madde-test korelasyonlar1 parantez i¢inde verilmistir.

Pajares ve dig. (2001) tarafindan iki faktorlii yapiya sahip oldugu belirtilen dlgegin

Tirkgce formunun agimlayici faktor analizi sonucu orijinalinde oldugu gibi iki faktorli

yaptya sahip oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda 6l¢egin faktér yapisini dogrulamak

amaciyla dogrulayict faktdr analizi uygulanmigtir. Analiz sonucunu gosteren Path

diyagrami Sekil 1°de gdsterilmistir.



81

-0.0%, pf MI1 v
I o I"[j \
\.GB
o, 7e—=f M3 HD'?E
0. £2
J.‘!:I.“_'?".‘
o015 o f M4 058
0.73
sz M3
=003 Mé ———n, 66 F1 > 1.0
o.7e
M7 *"’f.:._-m
/
n}.ﬂ
M= 268
MO /
MI10
0. 5ty

Sekil 1: Yazma Ozyeterlik Olgegi Dogrulayici Faktdr Analizi Diyagrami

Diyagram incelendiginde, her iki faktorii temsil eden madde puanlarinin gizil
degiskeni yordama diizeylerinin 0,53 ile 0,78 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayrica
Modele iliskin RMSA degeri 0,041 (p<0,01) olarak bulunmustur. Model data uyum

indeksleri ise Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7

Model-Data Uyum Indeksleri

Model Data Uyum Indeks Deger
Comparative Fit Indeks (CFI) 0,99
Incremental Fit Indeks (IFI) 0,99
Normed Fit indeks (NFI) 0,98
Non Normed Fit indeks (NNFI) 0,99
Goodnes of Fit (GFI) 0,98
Adjusted Goodnes of Fit Indeks (AGFI) 0,95

Sekil 1 ve Tablo 7’deki degerler incelendiginde tiim model data uyum indeksleri
kriter deger olarak alinan 0.90’1n iizerindedir. Buna gore yazma Ozyeterlik Olceginin
Pajares ve digerleri tarafindan tespit edilen iki alt faktorlii yapisinin dogrulandigi

sOylenebilir.

3.3.3. Basar1 Amac Yonelimi Olcegi

Ogrencilerin basar1 amag yonelimlerinin tespiti icin “Basar1 Amag Yoénelim Olgegi”
kullanilmistir (bkz. Ek 3). Ames ve Archer (1984) tarafindan gelistirilen “Basar1 Amag
Y onelimi (")lg:egi”nde 17 madde 6grenme yonelimi (1, 3, 6, 8, 10, 11, 16, 17, 19, 21, 23, 26,
27, 31, 32, 33), 16 madde ise performans yonelimi (2, 4, 5, 7, 9, 12, 13, 14, 15, 18, 20, 22,
24, 25, 28, 29, 30) olmak tizere 33 madde yer almaktadir. Maddelerde yer alan ifadeler
ogrencilerin bagsar1 ve performans yoOnelimlerini ortaya koymak iizere olusturulmus,
katilimcilarin maddelere yonelik verdikleri kararlara gore basari amag yonelim tiirleri tespit
edilmeye calisilmisgtir. Kararlar, her bir madde icin “Kesinlikle Katiliyorum”,
“Katiltyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde 5°li
ozyeterlikert olarak oranlandirilmistir. Orijinalinde 174 6grenciye uygulanan ve 2 faktorli
bir yap1 gosteren lgegin faktdrlere gore o giivenirlik kat sayis1 soyledir: 1. Faktor icin o
giivenirlik kat sayis1 ,89; 2. Faktor icin o gilivenirlik kat sayis1 ,89. Bu o6zelliklere sahip
Olcek, Tirkgeye uyarlanirken asagidaki islemler takip edilmistir.
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Ceviri Calismasi

Olgegin  Tiirkceye uyarlanmasi siirecinde ilk olarak 6lgegi  gelistiren
arastirmacilardan Prof. Dr. Carole Ames’den e-posta yoluyla izin alinmistir (Ek 8). Daha
sonra APA (1999) kriterleri dogrultusunda ilk olarak ceviri esitligi ele alinmig ve bu esitlige
kanit saglamak iizere Olgek, li¢ alan uzmani tarafindan Tirkceye cevrilmistir. En uygun
ceviri igin, {i¢ Ingiliz Dili Egitimi uzmam ve lisansiistii egitimlerini Amerika Birlesik
Devletlerinde tamamlamis iki alan uzmanindan goriis alinmis ve g¢eviride gerekli
degisiklikler yapilmistir. Daha sonra bu Tiirkce ¢eviri Ingilizceye terciime edilmis, ii¢
Ingiliz Dili Egitimi uzmanindan &lgegin orijinal formu ile Tiirkgeden Ingilizceye cevrilen
formu karsilagtirmalari istenmis ve yapilan degerlendirmede iki formun da ifadelerinin ayni

oldugu sonucuna varilmstir.

Olgegin yonerge kisminda ve bazi maddelerinde Tiirk Dili ve Tiirkge dersine uygun

ozellikler yer almadigindan asagidaki degisiklikler yapilmistir:

e “Kolej ve lisede oldugun Ingilizce smifina dén ve diisiin. Genel olarak asagidaki
durumlarda kendini ne diizeyde memnun hissederdin?” yonergesi “Okulda
aldiginiz Tiirk¢e derslerini goziiniiziin Oniine getirin. Genel olarak kendinizi ne
zaman en basaril1 hissettiniz?”

e“Kolejde ve lisede aldigimz Ingilizce derslerini goziiniiziin oniine getirin. Genel
olarak kendinizi ne zaman tatmin olmus hissettiniz?” yonergesi “Okulda aldiginiz
Tiirkge derslerini goziiniiziin Oniine getirin. Genel olarak kendinizi ne kadar
memnun olmus hissettiniz?”

e “Odevi kolay buldugumda” maddesi “Yapilacak isi kolay buldugumda”

e “Yaptiklarimin ne kadar iyi oldugunu degerlendiremedigim zaman endiseli
olurum.” maddesi “Yaptiklarimin ne kadar iyi oldugunu bilmedigim zaman
endiseli olurum.”

¢ “Bir seyi ilk kez anladigimizdan dolayr” maddesi “Bir seyi ilk anlatildiginda

anladigim i¢in”

¢ “Siniftaki yerinizi daha iyi hale getirdiginiz zaman” maddesi “Siniftaki konumumu

daha 1yi duruma getirdigim i¢in.” seklinde degistirilmistir.
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Tiirkge ceviri siireci tamamlandiktan sonra, dil gegerligini incelemek i¢in testin her
iki dili de ¢ok iyi bilen en az 30 kisilik bir gruba uygulanmasi saglanmistir. Bu uygulama
icin hedef kitle ya da buna yakin bir yas grubunda her iki dili de ¢ok iyi bilen bireyleri
bulmak gii¢ oldugundan, uygulama her iki dili de ¢ok iyi bilen iiniversite Ogrencileri
lizerinde yapilmistir. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi Béliimii
ticiincil sinifta 6grenim goren toplam 30 6grenciye bir ay arayla 6lgegin orijinal formu ve
Tiirkge formu uygulanmustir. Asagidaki tabloda 6lgegin Ingilizce ve Tiirkge formlari
arasindaki korelasyon analizi sonuglar1 yer almaktadir. Asagidaki tabloda 6lgegin ingilizce

ve Tiirkge formlar arasindaki ¢eviri gecerligi sonuglari yer almaktadir:

Tablo 8

Ceviri Gegerligi Sonuglar

Ingilizce form
Tiirkce form 0,90*
N 30

*p<0,05

Yukarida verilen Tablo 8’de de goriildiigii gibi bu uygulama sonunda her iki formdan
elde edilen puanlarin birbiriyle ne derece tutarli oldugunu belirlemek amaciyla korelasyon
analizi uygulanmis ve iki formdan elde edilen puanlar arasinda 0,90 diizeyinde anlamli bir

iliski oldugu gortilmiistiir.
Analizler

Veri toplama islemi bitirildikten sonra elde edilen veriler uygun istatistiksel islemleri
bilgisayarda yapmak iizere diizenlenmistir. Verilerin analizinde SPSS-16 kullanilmistir.

Daha sonra 6lcegin gecerligine iliskin olarak;

a) Olgegin yap1 gecerliine kanit saglamak ve faktdr yapisini incelemek igin temel
bilesenler faktér analizi uygulanmis ve burada madde se¢me ve maddenin

uygunluguna iligskin karar vermeye dayanak saglayan kriter faktor yiik degeri 0,40



b)

85

ve lizeri olarak almmistir. Ayrica, 6zdegeri 1’den biiyiik olan faktorler lizerinde
islem yapilmistir (Kaiser, 1960; Tabachnick ve Fidell,2001). Ayrica 6l¢egin Pajares
ve digerleri tarafindan tespit edilen iki faktorlii yapiya sahip oldugunu dogrulamak
amaciyla dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Model data uyum iyiligine IFI,
CFI, NFI, GFI, AGFI VE NNFI degerlerinin 0,90’dan biiyiikk olup olmadigina
bakilarak karar verilmistir (Bentler ve Bonnet, 1980; Crocker, Luhtanen ve Cooper,
2003).

Olgegi olusturan maddelerin gecerligine kanit saglayabilmek icin madde puanlari ve
toplam 6l¢ek puanlart arasinda korelasyon katsayilart hesaplanmistir. Burada madde
secme ve maddenin uygunluguna iligkin karar vermeye dayanak saglayan kriter

madde toplam test korelasyon degeri 0,30 ve iizeri olarak alinmistir.

Olgegin giivenirligine iliskin olarak ise;

a)

b)

Olgegin maddelerinin birbiriyle ve toplam test puanlariyla ne derece tutarli sonug
tirettigini (i¢ tutarlik) belirlemek amaciyla dlgege ve alt 6lgeklere ait Cronbach alfa
giivenirlik katsayilart.

Olgekten elde edilen puanlarin degisen zaman ve kosullara ragmen ne derece tutarli
sonuglar Urettigini belirlemek amaciyla Test - Tekrar Test giivenirlik katsayisi.
Giivenirlik katsayilarinin tatmin edici olduguna iligkin kesme degeri, 0,70 olarak

alinmigtir (Nunally,1978; Kline, 1986; Rothbard ve Edwards, 2003).
Olgegin Gegerligi
Madde Analizi ve Olgegin Faktor Yapisinin Incelenmesi

Olgegin faktér yapisim belirlemek amaciyla 318 6grencinin lgege verdigi

tepkilerden elde edilen puanlara varimax rotasyon yontemi kullanilarak temel bilesenler

faktor analizi uygulanmistir. Bu analizler yapilmadan once verilerin bu analizlere

uygunlugunu belirlemek tlizere KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri ve verilerin ¢ok

degiskenli normal dagilima sahip bir evrenden gelip gelmedigini kontrol etmek i¢in Barlett

Sphericity testi yapilmis ve sonuglar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 9

Basari Amag Yonelimi Olcesi KMO ve Bartlett Testi Sonuclar

KMO Orneklem Yeterlilik Olciimii 0,90
Bartlett Test of Kay-Kare 3,401
Sphericty sd 496
p 0,00*
*p<0,05

Tablo 9 incelendiginde, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0,90 olarak kabul
edilebilir bir diizeyde bulunmustur. Bu deger elde edilen verilerin faktor analizine ¢ok
uygun oldugunu gostermektedir. Bir¢ok parametrik yontemi kullanabilmek, olgiilen
ozelligin evrende normal dagilima sahip olmasina baglidir. Barlett Sphericity testi verilerin
cok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini kontrol etmek icin kullanilabilecek
istatistiksel bir tekniktir. Bu test sonucunda elde edilen chi-square test istatistiginin anlamli

cikmasi, verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldiginin gostergesidir. Calisma

icerisinde yapilan analiz sonucunda Barlett testi anlamli bulunmustur (X2:3,401; p<0.01).
Varimax rotasyon yontemi kullanilarak yapilan temel bilesenler faktor analizi islemi
sonucunda 6zdegerleri 1’den biiylik 2 faktor elde edilmistir (6zdegerler sirasiyla: 4,68,
1,14). Bu iki faktoriin toplam varyansin yaklagik % 50’sini acikladigr gozlenmistir
(varyansi aciklama oranlar sirasiyla: %40,0, %10,00). Olcek maddelerine iliskin temel
bilesenler faktor analizi sonucunda elde edilen yiik degerleri ve madde test korelasyonlari
Tablo 10’da sunulmustur. Tablo 3’e goére birinci bilesene ait maddelerin faktor yiik
degerleri 0,694 ile 0,483 arasinda, madde-test korelasyonlar1 ise 0,30 ile 0,61 arasinda
degisirken ikinci bilesene ait maddelerin faktor yiik degerleri 0,354 ile 0,727 arasinda,
madde-test korelasyonlari ise 0,37 ile 0,63 arasinda degismektedir. Bu bulgular 1s18inda her

iki alt bilesene ait maddelerin gecerli oldugu, ilgili alt bileseni temsil ettigi, diger bir ifade
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ile Olcegin maddelerinin Olglilmek istenen ozelligi Ol¢tiigli ve amaca hizmet ettigi

sOylenebilir.

Tablo 10

Basari Amag Yonelimi Olcegi Faktor Yiikleri

Faktor Yiikii ve
Madde Madde Test
Korelasyonu*

1.Faktor 2.Faktor
1.Insanlara herhangi bir konuda iyi oldugumu gésterdigimde 576 (,57)
3.Diger 6grencilerden daha yiiksek notlar aldigim zaman ,637(,46)
6.Insanlara zeki oldugumu gosterdigim zaman. ,694(,49)
8.0gretmenin sorusunu yanitlayabilen tek kisi oldugum zaman 644 (,51)
10.Siniftaki diger 6grencilerden daha iyi oldugumda ,688 (,58)
11.Yapilacak isi kolay buldugumda ,488 (,32)
16.En yiiksek notlardan birini aldigimda ,680(,61)
17.Cok siki galismaya gerek duymadan iyi bir seyler yaptigimda ,546(,47)
19.Smifimdaki en 1yi 6grenci olmaliyim ,561(,48)
21.Not ortalamami yakindan takip ederim ,646(,47)
23.Kazanmak benim i¢in 6nemlidir ,438(,30)
26.3.(ap't1klar1m1n ne kadar i1yi oldugunu bilmedigim zaman 614(,43)
endiseli olurum
27.Bagkalarinin yapamadig1 bir seyi bagardigim i¢in ,395(,60)
31.0vgii veya sayginlik kazandigim icin ,506(,49)
32.Bir sey kazandigim igin ,521(,50)
33.Smuftaki konumumu daha iyi duruma getirdigim igin ,520(,48)
2.Ders beni diisiinmeye tesvik ettigi zaman. 489 (,49)
4.1lgi cekici bir seyler 6grendigim zaman ,475(,50)
5.1yi ¢alisarak zor bir sorunu ¢6zdiigiim zaman. ,562(,50)
7.08rendigim sey bende daha fazla 6grenme istegi uyandirdigi zama ,436(,55)
9.Yeni bir seyler 6grendigimde 484 (,63)
12.1lgi gekici bir seyler okudugumda ,386 (,46)
13.S1ki ¢alistigimda ,398(,51)
14.Beni zorlayan bir proje lizerinde ¢alistigimda ,400(,38)

15.Calismalarimda gelisme kaydettigimi goriince

591(,54)
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18.Konu ne kadar zorlayici olursa, o kadar siki ¢alisirim ,7151(,48)
20.Her zaman isleri yapis tarzimi gelistirecek yollar diigiiniirim ,716(,58)
22.Becerilerimi gelistirmek i¢in ¢ok ¢aligirim ,494(,37)
24.Sadece iyi bir is basarmak i¢in uzun zaman harcarim ,127(,37)
25.Kendimle yarismay1 severim ,483(,47)
28.Bir macera ya da yenilik denedigim i¢in ,507(,44)
29.Bir seyi ilk anlatildiginda anladigim igin ,499(,50)
30.Yaptigim ise kendimi tamamen verdigim igin ,354(,54)
Ozdeger 4,675 1,136
Toplam varyansi agiklama orani (%) 40,00 10,00
Cr a giivenirlik kat sayis1 (alt 6lgek) 0,80 0,84
Cr a giivenirlik kat sayisi (tlim 6l¢ek) 0,91
Test- tekrar test glivenirlik katsayisi (alt dlgek) 0.89 0.89
Test- tekrar test glivenirlik katsayisi (tiim 6lcek) 0.90

* Madde-test korelasyonlar1 parantez i¢inde verilmistir.

Archer ve Ames (1984) tarafindan iki faktorlii yapiya sahip oldugu belirtilen 6lgegin

Tiirkge formunun agimlayict faktor analizi sonucu orijinalinde oldugu gibi iki faktorlii

yaptya sahip oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda 6l¢egin faktdr yapisini dogrulamak

amaciyla dogrulayict faktdr analizi uygulanmistir. Analiz sonucunu gosteren Path

diyagrami Sekil 2°de gdsterilmistir.
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Diyagram incelendiginde, her iki faktorii temsil eden madde puanlarinin gizil
degiskeni yordama diizeylerinin 0,29 ile 0,69 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayrica
Modele iliskin RMSA degeri 0,075; p<0,01 olarak bulunmustur. Model-Data uyum

indeksleri ise Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Model-Data Uyum Indeksleri

Model Data Uyum Indeksi Deger
Comparative Fit indeks (CFI) 0.95
Incremental Fit Indeks (IFI) 0.95
Normed Fit indeks (NFI) 0.93
Non Normed Fit Indeks (NNFI) 0.94
Goodnes of Fit (GFI) 0.79
Adjusted Goodnes of Fit Indeks 0.74
(AGFI)

Diyagram ve Tablo 11’deki degerler incelendiginde basari amag yonelimi dlgeginin
Archer ve Ames tarafindan tespit edilen iki faktorlii yapiya sahip oldugu; ayrica bu sekliyle
Tiirk kiiltiir yapisina uygun oldugundan Tiirkiye’de kullanilabilir oldugu sdylenebilir.

3.3.4. Yaratic1 Yazma Dereceli Puanlama Anahtari (Rubric)

Uygulama esnasinda ayni1 Ogrencilere {i¢ ay arayla iki yazili anlatim g¢alismasi
yaptirilmustir. Ik yazili anlatim galismasinda dgrencilerin hayal giiciinii ve yaraticiliklarini
siirlamamak ve onlarin i¢ diinyalarini, hayallerini, duygularint ve diislincelerini rahatca
ifade edebilmelerini (Erden,2009:6; Ozbek, 1993:127; Ozden, 1999: 143; Temizkan,
2010:638) saglamak i¢in “kendi segeceginiz bir konuda herhangi bir yazili anlatim
caligmas1 yapiniz” denilerek serbest yazma galismasi yaptirilmustir. Ikinci yazili anlatim

uygulamasinda ise yaratici yazma alan kaynakgasi taranarak ogrencilere yaraticiliklarini
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ortaya koyabilecekleri “Yazili Anlatim Konulari” verilmistir. Yazili anlatim konular
belirlenirken 6grencilerin yaratici yazma becerilerini rahatlikla yansitabilmeleri i¢in onlara
3’1 konusu belirlenmis ve 1’1 anahtar sézciikler, 2’si giris ciimlesi verilerek tamamlanmasi
istenen Oykii ¢alismasina yonelik olmak iizere toplam alt1 segcenekli yazili anlatim konular
sunulmustur (bkz. Ek 5). Ogrencilerden bu konulardan herhangi birini secerek yazil

anlatim ¢aligmasi1 yapmalari istenmistir.

Ogrencilerden alman bu yazili anlatimlar Oztiirk (2007) tarafindan gelistirilen
“Yaratict Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1 (rubric)” kullanilarak degerlendirilmistir.
Oncelikle o&lgegi gelistiren Yrd. Dog¢. Dr. Ergiin Oztirk’ten 6lgegin arastirmada
kullanilabilmesi igin e-posta yoluyla izin alinmistir (Ek 9). Bu yaratici yazma dereceli
puanlama anahtarinin (rubric) gelistirilmesi sirasinda E.P Torrance (1986, 1990), Stenberg
(1995, 1998) ve Soh’un (1997) yazili anlatim uygulamalarinda kullandiklar: yaratict dil
puan élgegi - Isko¢ 5-14 Ulusal Program Tiiziigii ve Ana Hatlar ile literatiirde bulunan
yaratict yazma Olgeklerini incelemistir. Bu dlceklerde yer alan maddelere uygun olarak
maddeler c¢ikarilarak elde edilen olgek, uzman goriisiine sunulmustur ve calismada
kullanilan yaratict yazma dereceli puanlama anahtari (rubric) ortaya c¢ikarilmigtir. Bu
Rubric sekiz alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar sirasiyla Orijinallik, Diisiincelerin
Akiciligi, Diisiincelerin Esnekligi, Kelime Zenginligi, Ciimle Yapisi, Organizasyon, Uslup
ve Gramerin Dogrulugu boyutlarindan olusmaktadir. Bu Rubric’te her alt boyut bir
puandan bes puana kadar alinabilir. Bir ogrenci Rubric’ten 8 ile 40 arasinda puan

alabilmektedir (Oztiirk, 2007:71).

3.4. Verilerin Analizi

1. Kisisel Bilgi Formu, Yazma Ozyeterligi Ol¢egi ve Basar1 Amag Yonelimi
Olgeginden elde edilen verilerin analizi SPSS (16,0) paket programu ile yapilmustir.

Kisisel Bilgi Formu yoluyla alinan; cinsiyet, baba ve annenin 6grenim durumu,
baba ve anne meslegi, evde internet baglantis1 olup olmadigi, eve gazete alinma sikligi,

okul oncesi egitim alma, giinliik tutup tutmama, herhangi bir miizik aleti ¢alma durumu,
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Sinema ve tiyatroya gitme siklifl, yazmaya baslamadan Once yazilacaklari hayal edip
etmeme, ¢ocukluk doneminde yeterince oyun oynayip oynamama, televizyonda yer alan
reklamlar1 izleme durumu, Onceki donem Tiirkce dersi karne notu gibi bilgiler
sayisallastirilarak bilgisayar ortamima SPSS (16,0) girilmistir. Elde edilen veriler betimsel

istatistiklerden frekans (f) ve ylizde (%) degerleri kullanilarak incelenmistir.

2. {lkdgretim 8. simf 6grencilerinin yaratic1 yazma becerilerinin degerlendirilmesi
amaciyla; Ogrencilerden biri serbest konulu ve digeri EK 5’te yer alan yazili anlatim
konularindan herhangi birine yonelik olarak yazilmis iki yazili anlatim ¢aligmasi alinmustir.
Bunlar degerlendirilirken hem serbest yazma hem de konulu yazili anlatim g¢alismasi
verileri biri Tiirkge Ogretmeni olan ii¢ ayri alan uzmani tarafindan degerlendirilmis,
ardindan dordiinci alan uzmani da elde edilen {i¢ ayr1 notu yazili anlatimlarla
kargilagtirarak uygun notu tespit etmistir. Serbest yazmada ii¢ alan uzmaninin
degerlendirmeleri % 89 tutarli bulunurken konulu yazili anlatim ¢aligmasinda % 85 tutarli

olduklar1 belirlenmistir.

3. ilkogretim 8. simf dgrencilerinin yazma 6zyeterlik algi diizeylerini belirlemek
amaciyla kullanilan Yazma Ozyeterligi Olgegi’nden elde edilen veriler SPSS (16.0) paket
programina girilirken 6grencilerin her bir maddeye yonelik kendilerine 100 tam puan
tizerinden verdikleri puanlar toplanmis ve dgrencinin kendini yazma 6zyeterlik bakimindan
degerlendirdigi bir ortalama not elde edilmistir. Bu puanlama sonucuna gore en diisiik puan
alan, yazma 6zyeterligi en diisiik olan birey 0; en yiiksek puan alan, yazma 6zyeterligi en
yiiksek olan birey de 1000 tam puan alacaktir. Olgekten alinan puanlar azaldik¢a yazma

Ozyeterligi algisinin da diisiik oldugu sdylenebilir.

4. Tlkdgretim 8. smf Ogrencilerinin basari amag yonelimi tiirlerini belirlemek
amactyla kullanilan Basar1 Ama¢ Yonelimi Olgegi’yle elde edilen veriler bilgisayara
girilirken; performans amaglarini karsilayan (1, 3, 6, 8, 10, 11, 16, 17, 19, 21,23, 26, 27, 31,
32, 33) maddeler ve 6grenme amaglarina yonelik olan (2, 4, 5,7, 9, 12, 13, 14, 15, 18, 20,
22, 24, 25, 28, 29, 30) maddeler puanlanirken “tamamen katiliyorum” ifadesi 5 puan,
“katiliyorum” 4, “kararsizim” 3, “katilmiyorum” 2 ve “kesinlikle katilmiyorum™ ifadesi 1

puan olarak degerlendirilmistir. Bu puanlama sonucunda performans amacina yonelimi en
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yiiksek olan 6grenci 80; en diisiik olan 16; 6grenme amag yonelimi en yiiksek olan 6grenci
85; en diisiik olan 17 puan almistir. Bu durumda her bir yonelim igin Olgekten alinan

puanlar arttikca o yonde amag olusturma da artmaktadir denilebilir.

Ikogretim 8. smif dgrencilerinin yaratici yazma becerilerine yonelik betimsel
bilgileri yiizde ve frekans degerleri hesaplanarak tablolagtirilmistir. Ayrica 6grencilerin
yaratict yazma becerileri ve yazma ozyeterlik algilar ile cinsiyet, evde internet baglantisi
olup olmama, okul oncesi egitim alma durumu, herhangi bir miizik aleti ¢alma durumu,
yazmaya baslamadan Once yazilacaklar1 hayal edip etmeme durumu arasindaki iliskiyi
belirlemek icin bagimsiz gruplar t testi; yaratici yazma becerileri ve yazma Ozyeterlik
algilarmin baba ve annenin 6grenim durumu, baba ve annenin meslegi, eve gazete alinma
siklig1, sinema ve tiyatroya gitme sikligi, dnceki donem Tiirkce dersi karne notuna gore
degisip degismedigini ortaya koymak iizere bagimsiz drneklemler i¢in tek yonli varyans
analizi (ANOVA) kullanilmistir. Varyans analizi sonucunda farkliligin belirlendigi
durumlarda, farkliligin hangi gruplar arasinda gerceklestigini ortaya koymak i¢in Dunette C
ve LSD testi uygulanmistir.

Analiz yapmadan oOnce gruplarin normal dagilim gosterme Ozellikleri tespit
edilmigtir. T-testi i¢in Levene Testi, ANOVA i¢in normallik testi uygulanarak varyanslarin
homojenligi test edilmistir. Bu uygulama sonucunda anlamli farklilik belirlendiginde;
varyans analizi yerine parametresiz bir test olan Kruskall Wallis-H (KWH), t testinin yerine
de Mann Whitney U (MWU) uygulanmistir. Kruskall Wallis-H testi sonucunda anlamli bir
farklilik bulunmasi halinde ise gruplarin ikili kombinasyonlari iizerinden MWU testi
uygulanarak farkin kaynag incelenmistir (Biiytikoztiirk, 2003). Ayrica 6grencilerin yaratici
yazma, serbest yazma, konulu yazili anlatim ¢alismasi yapma becerileri ile yazma
Ozyeterlik algilari, performans ama¢ yonelimleri ve Ogrenme amag¢ yonelimleri;
ogrencilerin yaratic1 yazma becerileri ile ileri yazili anlatim becerileri 6zyeterlik algilari, dil
bilgisi ve kullanim becerileri 6zyeterlik algilar arasindaki iliskiyi belirlemek ig¢in Pearson

Korelasyon Katsayisi testi yapilmistir. Anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmastir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu bélimde oncelikle arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet ve sosyoekonomik
diizey degiskenlerine gore demografik bilgilerine yer verilmistir. Alan kaynakgasi
taramalar1 sonucunda bu degiskenlerin yaratici yazma, yazma Ozyeterlik algis1 ve basari
ama¢ yoneliminde etkili oldugu yoniindeki tespitler demografik 6zelliklerin cinsiyet ve
sosyoekonomik diizeye gore verilmesinde etkili olmustur. Ardindan arastirma alt
problemleri dogrultusunda sirasiyla Ogrencilerin yaratict yazma becerileri ve yazma
Ozyeterlik algilarinin cinsiyet, baba ve annenin 6grenim durumu, baba ve annenin meslegi,
evde internet baglantis1 olup olmama, eve gazete alinma sikligi, okul Oncesi egitim alma
durumu, giinliikk tutup tutmama, herhangi bir miizik aleti ¢alma durumu, sinema ve
tiyatroya gitme sikligi, yazmaya baslamadan once yazilacaklar1 hayal edip etmeme, 6nceki
donem Tiirkge dersi karne notu gibi degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi;
ayrica yaratict yazma ile yazma ozyeterlik algis1 ve basart amag¢ yonelimi tiirii (6grenme-
performans); yazma 6zyeterlik algisi ile basar1 amag yonelimi tiirti (6grenme-performans)

iligkisi belirlenmeye calisilmistir.

4.1. Tlkdgretim 8. Simif Ogrencilerinin Demografik Ozelliklerine iliskin
Bulgular

Asagidaki tabloda arastirmaya katilan ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin cinsiyete

gore SED dagilimlarini gosteren bilgiler yer almaktadir.
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Ilkégretim 8. Stnif Ogrencilerinin Sosyoekonomik Diizeylerine Gore Cinsiyet

Dagilimi
Erkek Kiz Toplam

Alt N 112 108 220

% 36,5 38,8 37,6

a Orta N 100 79 179

o % 32,6 28,4 30,6

Ust N 95 91 186

% 30,9 32,7 31,8

Toplam N 307 278 585
% 52,5 47,5 100,0

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin SED degiskenine gére dagilimi soyledir: Alt
SED’de yer alan kiz 6grenciler % 38,8, erkekler ise % 36,5 oranindadir. Orta SED
degiskeninde ise erkeklerin oran1 % 32,6; kizlarin orani ise % 28,4dir. Ust SED’de kizlar

% 32,7, erkekler ise % 30,9 oraninda katilim gostermistir. Toplamda ise ¢alismaya katilan

ogrencilerin % 52,5°1 erkek, % 47,51 ise kizdir ve sosyoekonomik diizey ile cinsiyet

degiskenine gore d6grencilerin katilim oranlart birbirine ¢ok yakindir.

4.2. Tlkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Yaratic1 Yazma Becerilerine Iliskin

Bulgular

Asagidaki tabloda ilkogretim 8. sinif Ggrencilerinin yaratict yazma becerilerinin

betimsel istatistiki bilgilerine yer verilmistir.
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Tablo 13

Yaratict Yazma Puanlarinin Betimsel Istatistiki Bulgular

N ranj Min Max X sS Varyans

Serbest
Yazih 585 29,00 8,00 37,00 16,8 5,55 30,872
anlatim
Konulu

Yazih 585 27,00 8,00 35,00 16,1 6,0 36,267
anlatim

Yaratici
Yazma 585 2550 8,00 3350 164 5,21 27,194
Toplam Puan

Tablo 13 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin serbest konulu yazili
anlatimdan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 16,8; belirlenmis konulardan tercih ettigi herhangi
birine yonelik olusturduklari yazili anlatim g¢alismasindan aldiklart puanlarin ortalamasi
16,1 ve iki ayr1 yazili anlatimdan aldiklari toplam yaratici yazma puanlarinin ortalamasi
16,4’tlir. Yaratic1 yazma dereceli puanlama anahtarindan (rubric) alinabilecek en yiiksek
puanin 40 oldugunu disiiniildiiglinde Ogrencilerin yazi yazarken konunun serbest
birakildigi durumlarda daha yaratic1 yazilar olusturduklari, bunun yaninda yazili anlatim
konular1 hazir olarak sunuldugunda yaraticiliklarinin biraz daha sinirlandirildigi ve genel
degerlendirmede orta diizeyde yaratici yazma becerisine sahip olduklar1 sdylenebilir.
Nitekim genel toplamda alinan notlara bakildiginda en diigiik puanin 8, en yiiksek puanin
33,50 ve en diisiik ve en yiiksek puan arasindaki farkin 25,50 oldugu gérilmektedir. Bu
degerlere gore farkli sosyoekonomik diizeylerden belirlenen 585 katilimcinin yaratict
yazma becerisine sahip olma diizeylerinin hemen hemen  “orta diizey” oldugunu

soylenebilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen yazili anlatim caligmalarina gére Ggrencilerin
yaratict yazma beceri diizeyleri sekiz alt boyuta sahip olan yaratici yazma dereceli
puanlama anahtar1 (rubric) ile degerlendirilmistir. Bu boyutlar: Fikirlerin Orijinalligi,
Diisilincelerin  Akiciligi, Diisiincelerin  Esnekligi, Kelime Zenginligi, Ciimle Yapisi,

Organizasyon, Yazi Tarzi, Dil Bilgisi Kurallarina Uygunluk seklindedir. Bu kisimda bu alt
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boyutlarda en yiiksek (5) ve en diisiik (1) puanlar1 alan yazili anlatimlardan birer 6rnek
verilmistir.

Asagida “Dil Bilgisi Kurallarma Uygunluk™” alt boyutunda tam puan alan bir

calisma yer almaktadir.

MR G ARV RO 5 .
Asagidaki  konulardan® herhangi biri hakkinda bir kompozisyon yazinz.

Se¢tiginiz konuya (X) isareti koyunuz.

O Sizden bir sey icat etmeniz istense ne i¢in ve nasil bir gey icat ederdiniz?

O] Olaganiistii giigleri olan, goriinmeyen birisi olsaydimiz neler yapardmmz?

[ Kendinizi herhangi bir esya veya bir hayvanin yerine koyarak (empati yani) onun
basimdan geg¢ebilecek olaylar: anlatan bir kompozisyon yaziniz.

Diginde “ihtiyar bir adam”, “simit”, “sise” ve “yaprak” sozciiklerinin kullanildig:
bir kompozisyon yaziniz.

Asagida verilen giris ciimlelerinden herhangi birini kullanarak bir Oykii
olusturunuz.

O »Mektup bitmisti. O simdi dogru olany yapip yapmadigimi merak ediyordu.”

B “Isik, pencere ve disaridaki lambadan havuza yansiyordu. Agac¢lar karanhk ve
sessiz duruyor, bekgi evin ¢evresinde bakimiyordu”

LALET ) @&Ared

- S VDS &"AAJ
s\ , pencers Ve asor tdale lambodon  hawu?2o \jJn ) “\_j g
. S i 2 S/ i )\~
A‘ﬂoc‘ ‘O'(- ko( 7 “ '(_ Je =055 1T () l}\ $‘\( y = Q keat e\ (¢ LINTs K
\c:.m\’mﬂ“sf)l A Z\,\‘S\O(v" \/\r ONnwae, YY '~‘\“"\\'J\( \S\P( Bt
& : ;
: : ; o Kix S ] . Jdos A Cales
9 bl waktglor \gine ‘3’\‘\\5"7 ~du. B h‘f‘ﬁo‘h Kf)ﬁ?\ s :
N \ \ o’ e i ! C 3
o da . Davrar bernda | TP AT Qv O'rea YO i c oni- < >las hg
‘ = » \_/ \ \ /
«‘QL}‘, Unta S\ ne o 5._.)\”\-."., Y pia TN a2 oo - e A~ Ve ESURIVER (PR S
! ( »
S ‘{‘C\]_‘jﬁ"" A, on\on ‘o \ratdda 240 10 ok
A \ g ) P VY. = 1 Ty o s
ldenr balbasiniA Relads ncar Q ;l o A0 Gocsklor K, = et [‘\ f e A
uutlonayr Ve wayalleria), Sold heeckes  Stehnn Heraushua O0Q
uz.ﬁ‘ga\or bile Ydamushi . &Gl ne s @ska  ar lon ket by \A’\O ol ( ¥ el
o 8.8 NJ
O ONa " A- ke ne 20.CQ nNe P\“’il\‘ el e |
) w Yyu2Uunal; 2
oo st bl ' C 2. gerca @l
I SEWEE' g W @ —_— o ik y {
Uraks | f-“\;f&\r O {=1% (SAeelia ) \ j(} \ 2 (\L \0{\ Yoot
Mo ket (uk) eslk . b b e
AN Fa 270 ¢ g = .
Alesing 2 oou mutla  eden sogler  Brldyor du.

2 ar ada sloia = o N \ \ v )
kaybe frmedea™ Hnee. Y50 Ik

’- - e b 3
P@: QS \‘ b oo .,,-,.,xa.!._,‘,,f;_..h, L Sownde. coder il Yoplau P
¢ g N/ g Wik ‘ J
Ser hot' | arach , Teleforu ~ ilodina g hie masde el ,&,’ 44
v ~J L :

ONCe. wWonta k)i \‘} - VAR WA ¢ 4! L( ACY WA l“r'y ” ‘ ¢
1 2./

Yazili anlatimda gerek noktalama isaretlerinin kullanimi (nokta, kesme isareti ve ti¢
nokta, olmasi gerektigi gibi; ayrica virgiil ve noktal virgiil gereken yerlerde kullanilmistir)

gerek imla kurallarina uygunluk (ciimlelerin ilk harfi biiyiikk yazilmis, genellikle bu sinif
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diizeyinde “herkez” seklinde yazilan sozciik “herkes” olarak dogru imlayla yazilmis, “ne

.. ne” baglaci yerinde kullanilmigtir) gerekse de yazili anlatim unsurlar1 (konu, plan,
sOzciik secimi, paragraf, baslik, ciimle bakimindan uygundur) ag¢isindan diizeye uygunluk
s6z konusudur. Yazida gramer hatalari en az seviyededir. Yazili anlatim ¢aligmasi

paragraflandirma ve metin bi¢imi bakimindan uygun 6zelliklerdedir.

Asagida “Dil Bilgisi Kurallarina Uygunluk™” alt boyutunda en az puani alan bir

yaziya yer verilmistir:
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Yazili anlatim ¢alismasinda dil bilgisi kurallarina uygunluk ¢ok zayiftir. Bu durum

cumlenin anlamini etkilemektedir:

h:!:q\\;‘. E)‘zr a ® Sa sz ch-&\ N\Q\\\Q“Qée \\ef‘%‘j’\ ?f&u B?\\ec\e ‘(Maha”ede ku(;,uk

N\

bir arsamiz vardi. Orada agabeylerle....) Noktalamada, sozciiklerin dogru yaziminda ve
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climlenin s0z diziminde pek cok hata bulunmaktadir:
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Yazida satir basi ve paragraf basi yapilmamistir. Bu hata okuyucuyu rahatsiz etmekte ve

okumay1 giiclestirmektedir.

Asagida yaratic1 yazma dereceli puanlama anahtari (rubric) “Kelime Zenginligi” alt

boyutundan en yiiksek puani alan bir yazili anlatim 6rnegine yer verilmistir:
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Bu yazili anlatimda sOzciik anlamlart oldukca zengindir:
/ « ‘
o e { . &8P e’ 1 /' A !ff.(', ') J /. "-,f,
‘ e (yumusak,
pamuksu,gidiklamisti)
‘f:’*:” 4% ‘J (w v \;"‘ GO 2N ,‘// e J //3 G é,'«’ Qnc ) en ’3, ’ i s J
/ / i a s o

(komik  ve ilging ami); ayrica cimleler orijinal ve ¢ok ilgingtir:

E‘ . i G 4 ' % / 1/ i
va ,j Q. fds y Ak “ 2 L\*Qf: /C"” S v‘. Fof ;";"(h o A ) /a/\ /{ (;r Y o4 \
(tath bir yorgunluk),
*- | £l - ;-
| bt & * ihy ~ - . 3 g o R ey
.l'"ff‘”- O r’fln'.'.'f' e-2: ¢ Soffent v Caqvw 19TV
-1 | -
i W § oA T .
L“‘-“""T i~ e arla o {r ’f.g Jﬁ s o __& :
opf Fv29orls game Sicole bie hoyo c o)

%
(yazin baglangicini ¢agristiran hafif riizgarli ama sicak hava). Bunun yaninda sozciikler

parganin amacina uygun sckilde ve yerinde kullanilmistir (yaz, sicak, tatil, teras, sahil,
mangal, karpuz, dondurma) . Segilen kelimeler hedeflenen mesaji tam olarak, ilgi ¢ekici ve

dogal bir yolla aktarmaktadir. Olayr betimleyen kelimelerin se¢imi yaziya derinlik

i ] ' <

| ' O 5 . .
katarken(’ Jowvo. Uler kotuyrdl), yerinde kullanilan  fiiller  yaziy1

giiclendirmektedir.

Asagida yaratic1 yazma dereceli puanlama anahtari (rubric) “Kelime Zenginligi” alt

boyutundan en diisiik puani alan bir yazili anlatim 6rnegine yer verilmistir:
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Bu yazida sozciik anlamlari ¢ok sinirlandirilmis (kilo, sisman), olduk¢a yaygin
kullanilan sozciiklere yer verilmis (kilo vermek, basit); ayrica sézciikler metin igerisinde
yanlis kullanilmistir (ince, herkez). Yazida okuyucu dikkate alinmamis, dil verilmek
istenen mesaj1 hedefine ulagsmayacak sekilde yanlis kullanilmistir. Kelimeler ve tamlamalar

anlami bozacak kadar yaraticiliktan uzaktir.

Asagida yaratict yazma dereceli puanlama anahtari (rubric)  “Diisiincelerin

Esnekligi” alt boyutundan en yiiksek puani alan bir yazili anlatim 6rnegi yer almaktadir:
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Bu yazi diisiincelerin esnekligi boyutunda degerlendirildiginde, ¢ok esnek ve
konuyla baglantili diisiincelerin bulundugu ve c¢esitli diislincelerin rahatlikla sunuldugu bir

metne ornek gosterilebilir:

\T\Sam‘sgf\,\}

Lt COA @ L%
o Taliyy o s SEA U y USoAad [
- SRYIRC Vard, e <o, PR VAT Grko
"Wy S&via & [
{ S (aria =
g % capalehyl, s

A K 2ra s =~ T O Ay, i _— a Y s . .

, 4 - Wipradas - Ogrenci, Onemli olani segip

ortaya  koymada  basarihidir (Ama bunlarin  en  kotisi de  iziintiidiir).

Ayrica konu sinirlandirilmis  ve  metin

okuyucunun dikkati dagilmadan okumasina imkan verebilecek sekilde yazilmistir:

Asagida yaratict yazma dereceli puanlama anahtari (rubric)  “Diisiincelerin

Esnekligi” alt boyutundan en diisiik puani alan 6rnek bir yazili anlatim yer almaktadir:

= Olaganiistii gii¢leri olan, gériinmeyen birisi olsay dimiz neler yapardimz?
M Kendinizi herhangi bir esya veya bir hayvamin yerine koyarak (empati yani) onun

basindan geg¢ebilecek olaylar: arx an bir kompozisyon yaziniz.

Diginde “ihtiyar bir adam?”, “simit”, “sise” ve “y aprak” sdzciiklerinin kullanildiZy
bir kompozisyon yaziniz.

Asagida verilen giris ciimlelerinden herhangi birini kullanarak bir Oykii
olusturunuz.

C»Mektup bitmisti. O simdi dogru olani yapip yapmadigini merak ediyordu.”

O «“Is1k, pencere ve dasaridaki lambadan havuza vansiyordu. Agaglar karanhk ve
sessiz duruyor, bekgi evin ¢evresinde bakimiyordu™

) |

Bu ornekte diistinceler ¢ok smirlandirilmistir; metnde konu kapsami oldukga dardir

(eve ucarak gitmek olaganiistiliiktiir; ancak bu olamayacagindan bir hayaldir

)

/

f ol 0). Ayrica metinde tam bir amag veya anafikir

bulunmamaktadir. Bu nedenle okuyucu metinden bir anlam ¢ikaramamaktadir.
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Asagida yaratict yazma dereceli puanlama anahtari (rubric) “Yazi Tarzi” alt

boyutundan en yiiksek puani alan bir yazili anlatim 6rnegi yer almaktadir:
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Metinde yazarin duygular: ve ruhsal durumu oldukga net olarak ortaya ¢ikmakta ve

olay akict bir islupla anlatilmaktadir

Metin sekil ve sunum
acisindan okuyucunun mesajt anlamasini ve birlestirebilmesini kolaylastirmaktadir. Baglik
ilgi ¢ekicidir ve bashik se¢imi ve sayfa yapisinin dogru kullanimi okuyucuyu metinde

verilmek istenen mesaja yonlendirmektedir.

Asagida yaratici yazma dereceli puanlama anahtari (rubric) “Yazi Tarzi1” alt

boyutundan en diisiik puani alan bir yazili anlatim 6rnegi yer almaktadir:
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Bu yazili anlatimda yaz1 tarzi sozlik ya da ansiklopediye benzemektedir.

Yazida bashk

ha y

uygun sekilde verilmistir (Galatasaray); ancak sayfa yapisindaki uyumsuzluk okuyucunun

boliimler arasinda iligski kurmasini zorlagtirmaktadir.

Asagida yaratic1 yazma dereceli puanlama anahtari (rubric) “Fikirlerin Orijinalligi”

alt boyutundan yiiksek puan alan bir yazili anlatim 6rnegi yer almaktadir:

152 Kendinizi herhangi bir egyanin veya hayvanin yerine koyarak (empati) onun bagindan
gegen olaylar1 anlatan bir kompozisyon yaziniz.

i¢inde ihtiyar adam, simit, gise ve yaprak sozciiklerinin kullamldigi kompozisyon yaziniz.
Asagidaki verilen giris ciimlelerinden herhangi birini kullanarak bir dykii olusturunuz.

Mektup bitmisti o gimdi dogrulari yapip yapamadigini merak ediyordu.

Isik, pencere ve digaridaki lambadan havuza yanstyordu agaglar karanlik ve sessiz duruyor

bekgi evin gevresinde bakiniyordu.



106

Bu yazili anlatim “Fikirlerin Orijinalligi” bakimindan degerlendirildiginde fikirlerin
cok 1yl gelistirilmis ve orijinalligin kuvvetli oldugu

¢ )

ayrica bazi bolimlerde siradan fikirlerin sira dis1 yollarla ifade edildigi goriilmektedir

. Bunun yaninda metin
acik ve bir konuya odaklanarak yazilmistir. Okuyucunun dikkatinin dagilmamasi i¢in 6zen

gosterilmis; uygun fikirler ve detaylarin ana fikri zenginlestirmesi saglanmistir

Asagida yaratic1 yazma dereceli puanlama anahtari (rubric) “Fikirlerin Orijinalligi”

alt boyutundan en diisiik puant alan bir yazili anlatim 6rnegi yer almaktadir:
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Yukaridaki yazili anlatimda fikirlerin ¢ok basit ve tahmin edilebilir oldugu (balik
tutmaya baraja gitme); bir fikrin siirekli tekrarlanarak ifade edildigi soylenebilir (balik
tutma). Ayrica ana fikrin agiklanmasi yeterince giiclii degildir ve fikirler 6nemsenmeden,

rastgele ifade edilmistir.

Asagida yaratict yazma dereceli puanlama anahtar1 (rubric)  “Diisiincelerin

Akiciligr” alt boyutundan en yiiksek puani almis bir yazili anlatima yer verilmistir:
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Bu yazili anlatim ¢aligmasinda ifadeler ¢ok akici sunulmustur (6ncelikle hayatinda
yasadig1 bir sorun oldugunu fark etmesi, ardindan bu soruna odaklanip ¢6ziim liretmeye
calismas1 ve amaglar belirlemesi, kendini tanimanin avantajlarini nasil kullanacagindan
haberdar olmasi) . Bunun yaninda diisiinceler arasindaki baglanti ¢ok iyi kurulmus ve metin
icerik acisindan oldukea i1yi gelistirilmistir (yasamda karsilasilan zorluklarin zaman zaman
basar1 getirecegine yonelik inancini bir 6rnek vererek kanitlamaya calismistir). Yazi, bir
ahenk, uyum ve akicilifa sahiptir. Ciimleler, anlami zenginlestirmek ve Onemini

vurgulamak i¢in Ozenle olusturulmustur.

. \ 1 -
A . ofe » Yoalr M T P Py Y Xienes

blake.  Sarmanorde i g Bu durum

da yaziya 6zglinliik ve hareket katmistir.

Asagidaki yazili anlatim, yaratici yazma dereceli puanlama anahtari (rubric)

“Diisiincelerin Akiciligr” alt boyutundan en diisiik puani almis bir ¢alismadir:

B Olaganiistii gii¢leri olan, gériinmeyen birisi olsaydimiz neler yapardinmz?

Kendinizi herhangi bir cs veya bir hayvamin yerine koyarak (empati yani) onun

basindan gegebilecek olaylar: anlatan bir Kompozisyon yazimz.

Dliginde “ihtiyar bir adam”, “simit”, “sige” ve “yaprak” sbzciiklerinin Kullanildig
bir Kompozisyon yaziniz.

Asagida  verilen girig  ciimlelerinden herhangi  birini kullanarak bir Oykii
olusturunuz.

C1”Mektup bitmisti. O simdi dogru olani yapip yapmadigini merak ediyordu.”

C “Isi1k, pencere ve dasaridaki lambadan havuza yansiyordu. Agagiar karanhk ve

sessiz duruyor, bekgi evin ¢evresinde bakimiyordu”
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Bu yazili anlatim ¢aligmasinda diisiinceler ¢ok smirl tutulmustur (olaganiistii bir
giicle intihar eden bir adami kurtarmak). Igerik smirlandirildign icin de fazla
gelistirilememistir. Yazida climleler karmasik, tamlamalar yanlis oldugundan yazi

stiriikleyici degildir ve okuyucuyu stkmaktadir:
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Asagida yaratict yazma dereceli puanlama anahtari (rubric) “Organizasyon” alt

boyutundan en yiiksek puani almis bir yazili anlatim yer almaktadir:
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Yukaridaki metinde climlenin girisi dikkat cekici

, fikir akist  diizenli,
degisiklikler ani ve okuyucuyu sasirtan bir yapidadir (Her insanin sevdigi kitap tiirtinii
okumasi gerektiginden bahsedip ilgilendigi alan1 belirlemesi ve meslegini bu alana yonelik
secmesi gerektigine yonelik yumusak bir gegis yapilmistir). Sonugta detaylara iyi yer

verilmis ve okuyucuyu ikna edici bir anlatim sergilenmistir:

. Celecal)
5"\'-f?':'~r el e, :>~\'\ e
. e
Ayrica metin igerisinde orneklendirmeler yeterli sayida yer almistir. Bunun yaninda metin

anafikir ve konuyu gelistirerek aktaracak bicimde diizenlenmis:

bilginin siralanisi, yapist ve sunumu okuyucuyu metni okumaya yonlendirecek sekilde

olusturulmustur.

Asagida yaratici yazma dereceli puanlama anahtar1 (rubric) “Organizasyon” alt

boyutundan en diisiik puan1 almis bir yazili anlatim 6rnegi yer almaktadir:
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e = p - N

X Sizden bir sey icat etmeniz |
O Olaganiistii giigleri olan, goriinmeyen birisi olsaydniz neler yapardmiz? .
EiKendinizi herhangi bir esya veya bir hayvann yerine koyarak (empati yani) onun
basindan gecebilecek olaylar1 anlatan bir kompozisyon yaziniz. N ]
Clicinde “ihtiyar bir adam”, “simit”, “sise” ve “yaprak” sozeiiklerinin kullanildig
)

. ; ’ N
istense ne icin ve nasil bir sey jicat ederdiniz?

bir kompozisyon yaziniz.

Asagida verilen giris ciimlelerinden herhangi birini kullanarak bir oykil

olusturunuz. ;
C1”Mektup bitmisti. O simdi dogru olani yapip yapm &
O “Isik, pencere ve disaridaki lambadan havuza yansiyordu. Agaglar karanlk ve

M b
sessiz duruyor, bekgi evin cevresinde bakimiyordu

adigmm merak ediyordu.”
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Bu yaz1 “Organizasyon” boyutunda degerlendirildiginde diizensiz yapilandirildigi,
ana fikrin agik olmadigi, daginik giris, gelisme ve sonucu bulunan, iligkilerin iistiin kori
verildigi bir yap1 gostermektedir. Ayrica metinde fikirler, detaylar ve olaylar rasgele bir
araya getirilmistir ve metnin kendine has, tutarli bir yapisi yoktur (Metin zaman makinasi
icat etme istegiyle baglar, ge¢miste yasamis insanlar1 kurtarmakla devam eder. Gegisler

iliskisizdir). Organizasyondan kaynaklanan sorunlardan dolay1 okuyucu ana fikri anlamakta

zorlanmaktadir.

Asagida yaratici yazma dereceli puanlama anahtar1 (rubric) “Ciimle Yapisi” alt

boyutundan en yiiksek puani alan bir yazili anlatim 6rnegi yer almaktadir:
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Bu yazili anlatima “Ciimle Yapisi” agisindan bakildiginda ciimlelerin iyi
gelistirilmis oldugu, farkli uzunlukta, diziliste ve yapida ciimlelerin kullanilmasinin yaziya

hareketlilik getirerek metni zenginlestirdigi goriilmektedir:
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Ayrica
climleler arasindaki baglantilar ve iliskiler saglam bir sekilde kurulmustur.

Asagida yaratici yazma dereceli puanlama anahtari (rubric) “Cilimle Yapist” alt

boyutundan en diisiik puani alan bir yazili anlatim 6rnegi yer almaktadir:
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B Kendinizi herhangi bir esya veya bir hayvamin yerine koyarak (empati yani) onun
basindan geg¢ebilecek olaylar: anlat

Oiginde “ihtiyar bir adam?”, “simit”, “sise” ve “yapr

an bir kompozisyon yaziniz.
ak” svzciiklerinin kullanildigy

bir kompozisyon yaziniz.
kullanarak bir Oykii

Asagida verilen girig
olusturunuz.

I »Mektup bitmisti. O simdi dogru olani yapip yapmadigini merak ediyordu.”

O «“Is1k, pencere ve disaridaki lambadan havuza yansiyordu. Agaglar karanhk ve

ciimlelerinden herhangi birini

sessiz duruyor, bekei evin ¢evresinde bakimiyordu”
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Bu yazili anlatima “Ciimle Yapis1” agisindan baktigimizda ciimle yapilarinin ¢ok
basit ve climlelerin oldukga kisa oldugu; ayrica biitiin climlelerin ayni sézciikler etrafinda

kurgulandigi sdylenebilir (ben, geldim, en iyi, en).

Maltepe (2007), Tirkge derslerinde siirdiiriilen yazma uygulamalariyla olusturulan
yazili anlatim caligsmalarmin yaratict yazi agisindan niteliginin belirlenmesi amaciyla
Balikesir ili merkez ilgelerine bagh tiim resmi ilkégretim okullarnin 6., 7. ve 8. sif
ogrencilerinin olusturdugu toplam 266 6grenci tizerinde bir ¢alisma yapmustir. Arastirmada
ogrencilerin yazilarinda disiinsel yaraticilik agisindan genellikle degisime kapali ve
aktarimci bir diistince yapisi sergiledikleri; 6zdesim kurma ve farklilik agisindan yeterli
diizeyde olmadiklart sonucuna ulasilmistir. Dilsel yaraticilik acisindan ise genellikle
Ogrencilerin, yazilarinda genel bir anlatim dili, tanim ciimleleri, ders verici (6giitleyici)
deyisler kullanarak anlatimda kaliplara bagli kaldiklart ortaya c¢ikmistir. Bu bulgu
tespitlerimizle ortiismektedir. Ayyildiz ve Bozkurt, (2006: 49) kompozisyon egitiminde
karsilasilan sorunlara yonelik yaptiklari arastirmalarinda yazma egitimiyle ilgili asagida
siralanan sorunlar1 belirlemistir. Bu sorunlar arastirmamiz c¢ergevesinde bizim de

karsilagtigimiz problemlerdir:

e Ogrenciler, yazili anlatim terimi konusunda yanlis bilgilendirilmislerdir.

e Ogrencilerde yaratici diisiinme becerisi gelismemistir.

e Ogrenciler ele alinan konu hakkinda derine inememektedirler.

e Ogrenciler fikirlerini destekleyecek drneklere yer verememektedirler.

o Konulara tek yonlii bakilmakta, farkli bakiglar yakalanamamaktadir.

o Bagliklar ile igerik arasinda uyumsuzluklar s6z konusudur.

e Temel ciimle yapilarinda hatalar bulunmakta, 6zgilin niteligi olmayan genellesmis
climleler kullanilmaktadir.

o So6z varligt cok simrhdir. Kullanilan soézciikler giindelik yasantilarinin  Gtesine
gecememekte; sozciikler, konusma dilindeki yerel sdyleyislere gore yazilmakta; argo

ifadeler kullanilmaktadir.

[Ikogretim 8. siif dgrencilerinin yaratici yazma becerileri ile cinsiyet degiskeni
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilmis olan bagimsiz gruplar t-testi sonucu Tablo

14°te gosterilmektedir.
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Tablo 14

Ilkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerinin Cinsiyet

Degiskenine Gore t-testi Sonuglar

Cinsiyet N X sS Sd t p
Erkek 307 14,8 4,6 o83 -8,209 ,000*
Kiz 278 18,2 5,2

*p<,05

Bu sonuclara gore ilkogretim 8. simif Ogrencilerinin yaratici yazma becerileri
cinsiyete gore anlaml farklilik géstermektedir (t= -8,209, p < 0,05). Aritmetik ortalamalari
ve standart sapmalar1 dikkate alindiginda kiz Ogrencilerin yaratici yazma becerilerinin

erkeklere gore daha iist diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Zorbaz’in (2010) ve Temur’un (2006: 126) c¢alismalarinda da cinsiyet, yazili
anlatimda ayiric1 bir faktdr olmustur. Nitekim Zorbaz (2010) yazili anlatimda kizlarin
erkeklere gore daha basarilt oldugunu bildirirken; Temur (2006: 126) kizlarin yazih
anlatimlarinda kullandiklar1 toplam ve farkli sézciik sayilarinin erkeklere gore daha fazla

oldugunu belirtmistir.

Baz1 caligmalarda da erkek 6grenciler lehine sonuglar tespit edilmistir. Jonston
(1977) tarafindan yapilan bir aragtirmada cinsiyete gore kiz ve erkek ilkdgretim birinci sinif
ogrencilerinin dil gelisim puanlari arasinda erkek 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu
saptanmistir. Tanel ve Basal, (2005:395) erkek 6grencilerin dil gelisiminin kiz 6grencilere

gore daha iyi oldugunu belirtmistir.

Bazi arastirmalar ise cinsiyetin herhangi bir fark olusturmadigini tespit etmistir.
Oztiirk (1995), ilkdgretim 1. kademe dgrencilerinin yaratict yazma becerileri iizerine yaptig1
arastirmasinda cinsiyete gore, alict ve ifade edici dil diizeylerini karsilastirmis ve kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda alici ve ifade edici dil diizeyleri bakimindan anlamli bir fark
bulunmadigint ifade etmistir. Demirbas (2005) yaratict yazma etkinlikleriyle
zenginlestirilen Biyoloji dersinin uygulamalarina katilan farkli yaraticilik diizeyindeki

Ogrencilerin yaratict yazma becerileri ortalama puanlar1 agisindan kiz ve erkek dgrenciler
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arasinda anlamli bir fark olmadigini, yaratici yazma etkinliklerinin kiz ve erkek
ogrencilerde ayni sekilde gelisim gosterdigini tespit etmistir. Bagc1 (2007) da &gretmen
adaylariyla yapilan ¢alismasinda erkek ve kiz 6gretmen adaylarinin yazili anlatim puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadigini belirtmistir. Coskun (2006), ilkogretim 5.siif
ogrencilerinin yazili anlatim becerileri iizerine yaptigi arastirmada Ogrencilerin yazili
anlatim becerileriyle cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadigini

tespit etmistir.

[Ikdgretim 8. smif dgrencilerinin yaratict yazma becerileri ile bulunduklar1 farkl
sosyoekonomik diizey arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilmis olan bagimsiz
orneklemler icin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 15°te

belirtilmistir:

Tablo 15

[lkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerinin SED’e Gore

ANOVA Sonuglar
Varyansin  Kareler Kareler = Anlamh
Kaynagi  Toplam Ortalamasi b Fark
Gruplar Alt/
Arasi 2078,300 2 1039,150 43,815 ,000 Orta,
Gruplar
ici 13803,224 582 23,717 Alt/
Ust,
Toplam 15881 524 584 Orta/
Ustx
*p<,05

Tablo 15°te yer alan ANOVA sonuglarina gore ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin

yaratict yazma becerileri SED’e gore anlamli bir sekilde degismektedir (F=43,815, p <
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0,05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Dunnett C
testi sonuglarina bakildiginda, sosyoekonomik diizeyi alt ve orta diizeyde olanlara gore {ist
diizey olan Ogrencilerin yaratici yazma becerilerinin daha iyi oldugu gorilir. Yine
sosyoekonomik diizeyi orta olan oOgrencilerin alt diizeydeki Ogrencilere gore daha iyi
yaratici yazma becerisine sahip olduklart belirlenmistir. Bu fark alt diizeye gore orta
diizeyin lehinedir. Bu sonuglara gore sosyoekonomik diizeyi alt seviyede olan 6grencilerin
yaratic1 yazma becerileri sosyoekonomik diizeyi orta ve iist seviyede olan 6grencilere gore
daha diisiik; tist sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin de orta ve alt diizeye gore daha
yiiksek diizeydedir. Bu farkin daha somut goriilmesi i¢in asagida sosyoekonomik diizeye
gore Ogrencilerin yaratici yazma puanlarinin aritmetik ortalamalari ve standart sapma

degerleri verilmektedir.

Tablo 16

Ilk6gretim 8. Simif Ogrencilerinin SED e Gére Yaratict Yazma Beceri

Diizeyleri
SED N X $S
Alt 220 14,3 3,9
Orta 179 16,6 51
Ust 186 18,8 55
Toplam 585 16,4 5,2

Tablo 16°da verilen degerlere gore Ogrencilerin yaratici yazma becerileri
sosyoekonomik diizeyi alt seviyede olan 6grencilerden {ist seviyede olanlara dogru diizenli

bir sekilde artmustr.

Simsek (2000), calismasinda bilgisayar destekli yazili anlatim etkinliginin,
dordiincii ve besinci sinif ogrencilerinin yazili anlatim becerileri iizerindeki etkisine
bakmistir. Arastirma sonucunda sozciik gesitlerini kullanma, sozciik gruplarint ve fiilleri
kullanma alanlarinda sosyo-kiiltiirel ve sosyoekonomik diizeylerin anlamli derecede etkili

oldugu belirlenmistir. Sahin ve Aksu (1980) calismasinda tiist sosyoekonomik diizeydeki



118

ailelerin ¢ocuklarmin 6grendiklerini kolayca okula uydurabildiklerini, alt sosyoekonomik
diizeydeki ailelerin ¢ocuklarmin ise uzun bir yeniden 6grenme donemi gegirmek zorunda
kaldiklarin1 bildirmistir. Coskun (2006), ilkégretim 5. siif 6grencilerinin yazili anlatim
becerileri iizerine yaptigi calismasinda Ogrencilerin  yazili anlatim becerilerinin
sosyoekonomik diizeye gore iist sosyoekonomik diizey lehine anlamli bir farklilik
olusturdugunu tespit etmistir. Bunun yaninda Zorbaz (2010) calismasinda yazili anlatimda
en basarili 6grencilerin, orta sosyoekonomik diizeydeki 6grenciler oldugunu belirtmistir.
Mangir vd.’nin (1992:14) Lichtenwalner ve Maxwell’den aktardigina gore anaokuluna
devam eden c¢ocuklarin yaraticiliklarinda sosyoekonomik durumun etkilerinin incelendigi
arastirmada sosyoekonomik diizey yiikseldikge yaraticilikta da artis oldugu belirlenmistir.
Coskun (2005), aragtirmasinda ilkdgretim 6grencilerinin dykiileyici anlatimlarindaki metin
uzunlugu, bagdasiklik, tutarlilik ve 6ykii elementleri puanlarinda sosyoekonomik diizeye
gore anlamli bir farklilik olusup olugsmadigini degerlendirmistir. Buna gére metin uzunlugu,
bagdasiklik, tutarlilik ve hikdye elementleri bakimindan iist sosyoekonomik diizeydeki
ogrenciler, orta sosyoekonomik diizeydeki ve alt sosyoekonomik diizeydeki 6grencilere
gore daha basarilidir. Benzer sekilde orta sosyoekonomik diizeydeki Ogrenciler alt

sosyoekonomik diizeydeki 6grencilere gore daha basarilidir.

Oztiirk’iin (1995) arastirmasinda alt sosyoekonomik diizeyden gelen ilkdgretim
birinci smif G6grencilerinin sdzclik dagarciklart ve dil diizeylerinin diisiik oldugu ve
ilkogretime yetersiz dil diizeyi ile basladiklart belirtilmistir. Jonston (1977) tarafindan
yapilan bir arastirmada bes yasindaki ¢ocuklarin, geldikleri sosyoekonomik diizeye gore dil
gelisimleri karsilastirilmigtir. Farkli sosyoekonomik diizeylere gore; ilkdgretim birinci sinif
ogrencilerinin  dil gelisimleri arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Ust
sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin dil gelisimi puanlarinin, alt sosyoekonomik diizey
ve orta sosyoekonomik diizeydeki o6grencilerin dil gelisimi puanlarindan daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Ayrica, ¢ocugun i¢inde bulundugu sosyoekonomik diizey arttikca dil
gelisim puanlarinda artis oldugu gdzlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda sosyoekonomik

diizeyin dil gelisiminde etkili oldugu sdylenebilir.

Deniz’in (2000) koy ve kent okullarindaki ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin

yazili anlatim becerileri diizeylerinin saptanmasini, kdy ve kent yasaminin yazili anlatim
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becerisine etkisini, O6grenciyi bu konuda etkileyebilecek c¢evre faktorlerini (aile,
sosyoekonomik durum, ogrencinin okul dist ve okul i¢i yasami v.b.) konu alan
arastirmasinda koyde ve kentte yasayan ilkdgretim 5. siif 6grencilerinin yazili anlatimlar
degerlendirilmistir. Bu caligmanin sonucunda yazili anlatim bakimindan kentte yasayan
ogrencilerin kdyde yasayanlara gore daha basarili olduklari, bunun da 6grencinin yasadigi
¢evrenin zenginliginden kaynaklandigi belirlenmistir. Tanel ve Basal, (2005:395) o6zellikle
orta ve iist sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin dil gelisimlerinin alt sosyoekonomik
diizeydeki dgrencilere gore daha iyi oldugunu belirlemistir. Davashgil (1985), istanbul’da
ilkokullarin birinci sinifinda okulun dil gelisimine katkisin1 6lgmek icin yaptigi
aragtirmada, alt sosyokiiltirel c¢evreden gelen ¢ocuklarin 6gretim yili sonunda {ist

sosyokiiltiirel ¢gevreden gelen ¢ocuklarin seviyesine ulasamadiklarini tespit etmistir

[Ikdgretim 8. siif dgrencilerinin yaratict yazma becerileri ile okul dncesi egitimi
alma degiskeni arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapilmis olan bagimsiz gruplar t-

testi sonucu Tablo 17°de verilmistir:

Tablol7

Tlkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerinin Okul Oncesi Egitimi

Alma Durumlar: Degiskenine Gore t-testi Sonuglar

Okuloncesi . sd t 0
Egitim N X ss
var 334 17,3 5,6 583 4,955 000+
Yok 251 15,3 43

*p< ,05

Tablo 17°deki verilere gore ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin yazili anlatim
basarilari, okul Oncesi egitimi alip almama durumuna gore anlamli bir sekilde
degismektedir (t=4,955, p < 0,05). Aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma degerleri
dikkate alindiginda okul Oncesi egitim alan Ggrencilerin yaratict yazma beceri diizeyinin

almayanlara gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yliksek oldugu goriilmektedir.
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Coskun (2006) da calismasinda tarafimizdan ulasilan bulguya benzer sekilde okul
oncesi egitim alan ve almayan 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri arasinda okul
Oncesi egitim alan 6grenciler lehine anlamli diizeyde farklilik oldugunu belirtmistir. Ayni
sekilde Temur (2006: 126), arastirmasinda okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin yazdiklari
metinlerdeki toplam ve farkli sézciik sayisinin bu egitimi almayanlara gore daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Oztiirk (1995) calismasinda okul dncesi egitim kurumlarma giden
ve gitmeyen ilkogretim birinci siif Ogrencilerinin alici ve ifade edici dil diizeylerini
karsilasgtirmistir. Okuloncesi egitim kurumuna giden Ogrencilerin sézciik dagarciklar1 ve
dili anlama ve kullanma diizeylerinin okul Oncesi egitim kurumlarina gitmeyen
ogrencilerden daha yiliksek oldugu ve ilkdgretime baslamak i¢in daha hazir olduklarini
tespit etmistir. Tanel ve Basal (2005:395), genel olarak okuloncesi egitimi alan 6grencilerin
dil gelisimlerinin okuldncesi egitimi almayan Ogrencilere gore daha iyi oldugunu

saptamistir.

[Ikogretim 8. smf &grencilerinin yaratici yazma becerileri ile annenin egitim
durumu arasindaki iliskiyi belirtmek i¢in yapilan bagimsiz orneklemler ig¢in Tek Faktorli
Varyans Analizi (ANOVA) sonucu Tablo 18’de ele alinmustir:

Tablo 18

Ilk6gretim 8. Simif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerinin Annenin Egitim Durumuna

Gore ANOVA Testi Sonuglart

Varyansi Kareler Kareler = Anlamh
Kaynag Toplamm Ortalamasi P Fark
Gruplar Universite /
Arasi 1999,412 2 999,706 41,912 ,000 ilkokul*,
Gruplar
ici 13882,112 582 23,852 Lise/
Toplam 15881524 584 ilkokul

*n<,05
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Tablo 18’de gosterilen ANOVA sonuglarina gore ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin
yaratict yazma becerileri annenin egitim durumuna gore anlamli bir farklilik
olusturmaktadir (F=28,081, p < 0,05). Istatistiki farkin hangi gruptan kaynaklandigini
belirlemek i¢in yapilan Dunnett C testi sonucuna bakildiginda annenin egitim diizeyinin
tiniversite ile ilkokul ve lise ile ilkokul mezunu olmasi durumlarinda anlamli bir fark
olusturdugu ve bu farkin liniversite ile lise lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore
annenin egitim seviyesinin yiikselmesi 6grencilerin yaratic1 yazma becerilerinin gelismesini

saglamaktadir.

Tulgar’in (1997) yaraticilik {izerine yaptig1 ¢alismasinda da yiiksek okul mezunu
annelerle orta dereceli okul mezunu annelerin ¢ocuklarinin aldiklar1 puanlar arasinda
yiiksek okul lehine anlamli farklilik gézlendigi belirlenmistir. Ayrica Tulgar, egitim diizeyi
yiiksek, bilingli annelerin ¢ocuklari ile sicak iligkiler kurarak, onlar1 bagimsiz, kendini
gelistirebilen, benlik kavramini olusturabilen, yaratict bireyler olabilmeleri ig¢in
destekledigini belirterek anne egitim diizeyine yonelik anlamli farki agiklamistir. Coskun
(2006) da ¢alismasinda 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin annelerinin egitim diizeyine

gore anlamli bir farklilik olusturdugunu ifade etmistir.

[Ikdgretim 8. smf Ogrencilerinin yaratict yazma becerileri ile babanin egitim
durumlar arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla yapilmis olan bagimsiz drneklemler igin

Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) sonucu Tablo 19’da ifade edilmistir.
Tablo 19

Tlkégretim 8. Sumif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerinin Babanin Egitim Durumuna

Gore ANOVA Testi Sonuglar:

Varyansin  Kareler sq Kareler = Anlamh
Kaynagi Toplamm Ortalamasi P Fark
Gruplar

A 1585,664 2 792,832 32,277 1,000
rasi .
Universite
Gruplar )
i 14295860 582 24,563 /1lkokul+

Toplam 15881 524 584
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*p < 0,05

Yukaridaki tabloda gosterilen ANOVA sonuglarina gore ilkogretim 8. sinif
ogrencilerinin yaratici yazma becerileri, babanin egitim durumuna gore anlamli bir farklilik
olusturmaktadir (F=21,484, p < 0,05). Farkin kaynagimi ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan
Dunnett C testi sonucuna bakildiginda babanin iiniversite ve ilkokul mezunu olmasi
arasinda bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Babanin iiniversite mezunu olmasinin

Ogrencinin yaraticit yazma becerisine olumlu katki sagladigini sdylemek miimkiindiir.

Tulgar’in (1997) yaraticiliga yonelik calismasinda da babanin 6grenim durumu
arttikga, yaraticilik puanlarinda da belirli bir artis oldugu gozlenmistir. Arastirmanin
bulgulart bu calismanin bulgularyla oOrtiigmektedir. Bunun yaninda babanin 6grenim
durumunun ilkdgretim dgrncilerinin yazili anlatimlarina gore farklilik gostermedigini tespit

eden ¢alismalar da bulunmaktadir (Zorbaz, 2010).

[Ikdgretim 8. smif Ogrencilerinin yaratict yazma becerileri ile evde internet
baglantisi olup olmamast durumu degiskeni arasindaki iliskiyi belirlemek tizere yapilmis

olan bagimsiz gruplar t-testi sonucu Tablo 20°de verilmistir:

Tablo 20

Tlkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerinin Evde Internet

Baglantisi Olup Olmama Durumuna Goére t-testi Sonuglart

Internet . sd t D
Baglantiss N X SS
Var 425 17,1 53 583 5,639 ,000%
Yok 160 14,7 43
*p<,05

Tablo 20’deki sonuglara gore ilkdgretim 8. simif &grencilerinin yaratict yazma
becerileri, evde internet baglantis1 olup olmama durumuna goére anlamli bir sekilde

degismektedir (t=5,639, p < 0,05). Aritmetik ortalamalari ve standart sapma degerleri
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dikkate alindiginda evde internet baglantis1 olan dgrencilerin yaratici yazma becerilerinin

olmayanlara gore daha iyi seviyede oldugu sdylenebilir.

Zorbaz (2010) ¢alismasinda ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin yazili anlatim
basarilarinin evde internet baglantis1 olup olmama durumuna gore anlamli bir sekilde
degistigini, evde internet baglantis1 olan 6grencilerin olmayanlara gore yazili anlatimda
istatistiksel olarak daha basarili oldugunu ifade ederek tespit ettigimiz bulguyu

desteklemistir.

[Ikogretim 8. siif 6grencilerinin yaratici yazma becerileri ile eve gazete alinma
sikligi degiskeni arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilmis olan bagimsiz gruplar t-

testi sonucu Tablo 21°de belirtilmistir:

Tablo 21

Ilkégretim 8. Sumif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerinin Eve Gazete Alinma

Durumuna Gore T- Testi Sonuglar

Eve Gazete
Allnma

Durumu N X SS

- 583 6,660 000+
Hie 333 35 93,4

Sd t p

Allnmaz
Cogunlukla
Almir

252 4,0 73,5

*p < 0,05

Yukaridaki tabloda gosterilen t- testi sonuglarina goére ilkdgretim 8. simnif
Ogrencilerinin yaratict yazma becerileri, eve gazete alinma sikligina gore anlamli bir
farklilik olusturmaktadir (t=-6,660, p < 0,05). Aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri dikkate alindiginda evine ¢ogunlukla gazete alinan 6grencilerin gazete alinmayan

Ogrencilerden daha yaratici yazilar olusturabildigi soylenebilir.
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Zorbaz (2010) c¢alismasinda ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin yazili anlatim
basarilarinin eve gazete alinma sikligina gore anlamli bir sekilde degistigini, evine
cogunlukla gazete giren 6grencilerin yazili anlatimdaki basar1 diizeylerinin, evine arada bir
gazete alinan 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Bu bulgu arastirma

kapsaminda elde ettigimiz sonucla Srtiismektedir.

[Ikogretim 8. simf ogrencilerinin yaratict yazma becerilerinin giinliik tutma
degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in bagimsiz
gruplar t-testi yapilmistir. Gruplarin homojen bir dagilim gosterip gostermediginin
belirlenebilmesi i¢in yapilan Levene Testi sonucuna gore (F= 5,841, p < 0,05) homojen bir
dagilim elde edilemediginden bagimsiz dlgiimler i¢in Mann Whitney U-Testi yapilmustir.

Bu test sonuclar1 asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 22

[lkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerinin Giinliik Tutma

Durumuna Gére Mann Whitney U-Testi Sonuglari

Giinliik
Tutma N Sira Sira U D
Ortalamas1  Toplam
Durumu
Giinliik 2,416 ,000:
Tutuyorum 142 344,35 48897,00
Giinliik
Tutmuyorum 443 276,54 122508,00
*p<,05

Tablo 22°de yer alan verilere gore ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin yaratic1 yazma
becerilerinin giinliik tutanlar lehinde anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir
(U=2,416, p<,05). Swra ortalamalar1 dikkate alindiginda ginliik tutan Ogrencilerin

tutmayanlara gore daha yaratici yazilar yazdiklarini sdylemek miimkiindiir.



125

Byrne’ye (1991) gore serbest yazma yaklasiminin temel prensibi, 6grencilerin yazi
yazmada ne kadar fazla yazarlarsa o kadar basarili olacaklar1 yoniindedir. Burada nitelikten
daha ¢ok nicelik vurgulanmaktadir. Bu yaklagim, ogrencileri hata yapma endisesi
olmaksizin yaz1 yazmaya karsi cesaretlendirir. Buradaki vurgu, bigimden daha ¢ok akicilik
ve tatmin iizerinedir ve O6nemli olan birinin sayfa iizerine diislincelerini yansitmasidir.
Ogrenciler yazmak istediklerini yazarlar ve yazi yazma onlar igin hos bir tecriibe olur. Bu
durumda 6grencinin kendi istegi ve motivasyonuyla giinliik tutmasi onun yazma becerisini
gelistirici olacaktir. Zorbaz (2010) calismasinda ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
yazili anlatim basar1 diizeyinin giinlik tutma durumuna gore anlamli bir farklilik
gostermedigini tespit etmistir. Ayni sekilde Bager (2007) da ¢alismasinda giinliik tutma ve
begendigi siirlerden bir defter olusturma aliskanligi olan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin

yazili anlatim puanlarinda anlamli bir fark bulunmadigini belirlemistir.

[Ikdgretim 8. simif dgrencilerinin yaratici yazma becerilerinin annenin meslegine
gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirleyebilmek i¢in bagimsiz 6rneklemler
icin Tek Faktorli Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Normallik Testi sonucuna gére
(F= 4,234, p < 0,05) ogrencilerin yazili anlatim basarilarinin annenin meslegine gore
dagilim varyanslarinin homojen olmadigi gorilmiistiir. Bu sebeple parametrik test
varsayimi saglanamadigi i¢in iliskisiz Olglimlerde iki ya da daha ¢ok Orneklem igin
kullanilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yerine, iligkisiz 6l¢iimler i¢in yapilan

Kruskal Wallis Testi yapilmistir. Bu test sonuglart Tablo 23’te belirtilmistir:
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Tablo 23

Ilkégretim 8. Sinif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerinin Annenin Meslegine

Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Annenin Sira q %2 Anlamh
Meslegi Ortalamasi P Fark
Ev Hanim:1 403 272,84
isci 14 241,25 'V'I;mur /By
animi*,
Memur 121 369,30 4 31886 000
Esnaf 8 294,31 Memur /
Serbest Isci*
Meslek 39 282,92
*p<,05

Tablo 23’te gosterilen Kruskal Wallis Testi sonuglarina gore ilkdgretim 8. sinif

Ogrencilerinin yaratici yazma becerileri annenin meslegine gore anlamli bir farklilik

olusturmaktadir (X°=31,886, p < 0,05). Asagidaki tabloda arastirmaya katilan dgrencilerin

annelerinin meslek dagilimlarina yonelik aritmetik ortalama ve standart sapma bulgularina

yer verilmektedir:

Tablo 24

Ilk6gretim 8. Sinif Ogrenci Annelerinin Meslek Dagilimlar

Annenin Meslegi XSS

Ev Haninm 15,7 4,7
isg:i 14,7 3,2
Memur 19,0 59
Esnaf 159 37

Serbest Meslek 16,3 5,7
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Sira ortalamalar1 ve Tablo 24’te verilen aritmetik ortalama bulgularindan hareketle
annenin memur olmasinin diger mesleklere goére Ogrencinin yaratici yazma becerisini

gelistirici bir etken oldugu soylenebilir.

Aral’m (1996) arastirmasinda da belli bir egitim seviyesini gerektiren meslek
gruplarindaki annelerin ¢ocuklarin yaraticilik puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Zorbaz (2010) calismasinda ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin yazili
anlatim basarilarinin anne meslegine gore anlamli bir sekilde degistigini ve genel olarak
bakildiginda annesi memur olan 6grencilerin annesi ev hanimi, is¢i, serbest meslek sahibi
veya esnaf olanlara gére yazili anlatimda daha basarili olduklarini belirtmistir. Calismalarin

sonuglari tarafimizdan ulasilan bulguyu destekler niteliktedir.

[Ikogretim 8. sinif dgrencilerinin yaratict yazma becerilerinin babanin meslegine
gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilmis olan bagimsiz drneklemler

icin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) sonucu Tablo 25’te verilmistir:

Tablo 25

Tlkégretim 8. Sumif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerinin Babanin Meslegine Gore

ANOVA Sonuclar

Kareler

Karel Anlaml
Vlzryansvln areler sd  Ortalam = 0 nlamh
aynagit  Toplam as1 Fark
Gruplar Memur-isgi*
A 1202,494 4 300,624 11,878 ,000
rasi
Gruplar Memur-
ici 14679,030 580 25,309 esnafx
Memur-
Toplam 15881 524 584 serbest
mesleks

*p< ,05
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Tablo 25’te yer verilen ANOVA sonuglarina gore ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin
yaratict yazma becerilerinin diger meslek gruplarina gére babanin memur olmasi lehine

istatistiki olarak anlamli bir farklilik olusturdugu gériilmektedir (F=11,878, p < 0,05).

Zorbaz (2010) ¢aligmasinda ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin yazili anlatim
basarilarinin babanin meslegine goére anlamli bir sekilde degistigini ve genel olarak
bakildiginda babas1 memur olan 6grencilerin babasi is¢i, serbest meslek sahibi veya esnaf
olanlara gore yazili anlatimda daha basarili olduklarini tespit etmistir. Bu bulgu arastirmada

ulastigimiz sonucu desteklemektedir.

[Ikogretim 8. smif grencilerinin yaratici yazma becerilerinin tiyatroya gitme
sikligina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz drneklemler

icin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) sonucu Tablo 26°da verilmistir:

Tablo 26

Ilk6gretim 8. Simif Ogrencilerinin Yaratici Yazma Becerilerinin Tiyatroya Gitme

Stkligina Gore ANOVA Sonuglart

Varyansin  Kareler sd Kareler - Anlamh
Kaynagi  Toplam Ortalamasi P Fark
Gruplar )

A 373452 2 186726 7,008 ,001 Aydabir
rasi . .
giderim
Gruplar )
ici 15508,072 582 26,646 / Hig
gitmems

Toplam 15881524 584

*p<,05

Tablo 26°da verilen ANOVA sonuglarina gore ilkdgretim 8. smif ogrencilerinin
yaratict yazma becerilerinin tiyatroya gitme sikligina gore anlamli bir farklilik olusturdugu

sOylenebilir (F=7,008, p < 0,05). Farkin hangi tercih lehine oldugunu tespit etmek {izere
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yapilan Dunnett C testi sonucuna gore tiyatroya ayda bir gidenlerin yaratici yazma

becerileri hi¢ gitmeyenlerden daha iyi diizeydedir.

[Ikogretim 8. smif dgrencilerinin yaratici yazma becerilerinin yazacaklarini 6nce
hayal edip etmeme durumu degiskenine gore farkliligini belirlemek amaciyla yapilan
bagimsiz orneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) sonucu Tablo 27°de

verilmistir:

Tablo 27

Tlkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerinin Yazacaklarini Once

Hayal Edip Etmeme Durumuna Gore t-testi Sonuglart

Yazacaklarim N X SS Sd t
Hayal Etme

Hayal ederim. 505 16.7 5.2
Hayal etmem. 80 14.5 49

583 3,552 ,000%

*p<,05

Tablo 27°de gosterilen verilere gore ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yaratici yazma
becerilerinin yazacaklarint 6nce hayal edip etmeme durumuna gore yazacaklarini 6nce
hayal edenler lehine anlaml1 bir farklilik olusturdugunu séylemek miimkiindiir (t=3,552, p

< 0,05).

Ikincil Diizey Ingilizce Dil Sanatlar1 Miifredati Referans Komitesi’ne (Secondary
Level English Language Arts Curiculum Reference Committee) gore (1998), yaratici
yazma bir hayal giicii lirlinli olarak goriilmelidir: Hayal giicii; yaratmaya, yaraticiligin haz
ve doyum giicline, gelecekle ilgili yorum yapilmasina, digerlerinin yerine kendini
koymasina olanak tanir. Ogrenciler, yaratict yazmada dili kullanarak yasadiklar1 cevreyi
kendileri ve okuyucular igin temsili bir diinya yaparlar. Bu nedenle yazacaklarini dnce
hayal etmeleri onlarin yaratict yazma becerilerini gelistirir. Maltepe (2006) ¢aligmasinda

ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin yaratici yazma agisindan durumunu arastirmistir.
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Caligmada sonug olarak; 0grencilerin yazmaya hazirlik siirecini yasamadiklari, yazilarinda
hayal gli¢lerini yeterince kullanmadiklari, yazilarinda kaliplagmig giris, gelisme ve sonug
boliimleri olusturduklari, tanim climleleri ve ders verici Ogiitlere ¢cokga yer vermelerine
karsilik dilsel yaraticiliktan, iiretkenlikten yoksun yazilar yazdiklar1 belirlenmistir. Bu
bulgu 6grencilerin yazmadan dnce ve yazarken hayal giiclerinden yararlanmadan metinler

olusturduklar1 yoniinde bir bulgudur ve arastirma sonucumuzla ortiismemektedir.

[Ikogretim 8. smif dgrencilerinin yaratict yazma becerilerinin énceki sene Tiirkge
dersi karne notuna gore anlamlilik iliskisi bagimsiz drneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans

Analiziyle (ANOVA) belirlenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 28’de belirtilmistir:

Tablo 28

Ilk6gretim 8. Sinif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerinin Onceki Dénem

Tiirkce Dersi Karne Notuna Gore ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler s Kareler F Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi P Fark
Gruplar

A 19,158 49 391 1,072 ,348

rasi

Gruplar Yok

ici 195,088 535 ,365

Cl

Toplam 214,246 584

p>,05

Tablo 28°de yer alan ANOVA sonuglarina gore ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin
yaraticl yazma becerilerinin dnceki sene Tiirk¢e dersi karne notuna gore anlamli bir sekilde

degismedigi tespit edilmistir (F=1,072, p > 0,05).
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4.2.1. flkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Yaratici Yazma Becerileri fle Yazma

Ozyeterlik Algilar1 Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

“Yazma Ozyeterligi Olgegi” “ileri yazili anlatim becerileri (paragraf yapilandirma,
ana fikirle iliskilendirme vb.) 6zyeterlik algis1” ile “dil bilgisi ve kullanim becerileri (hece
yanlist yapmamak, noktalama isaretlerini dogru kullanmak vb.) 6zyeterlik algisi” olmak
tizere iki alt boyuttan olugsmaktadir. Bu kisimda; dlgek toplam puanlar1 ve dlgegin iki alt
boyutundan ayr1 ayri elde edilen toplam puanlari ile yaratict yazma puanlari arasindaki

iligki ortaya konulmustur.

[Ikogretim 8. smif dgrencilerinin yaratici yazma becerileri ile yazma 6zyeterlik
algilar1 arasindaki iliskinin yonii, biyiikligi ve anlamliligt Pearson Koreldsyon

Katsayisiyla incelenmis, yapilan analizin sonuglar1 Tablo 29’da gosterilmistir:

Tablo 29

Tlkégretim 8. Sinif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerileri Ile Yazma Ozyeterlik

Algilart Arasindaki Iliskinin Koreldsyon Analizi Sonuclari

r
Pearson Correlation
,333
Yaratic1 Yazma - Yazma Ozyeterlik Algist P N
000
N
585

*p<,01

Biiytikoztirk  (2009:32), korelasyon katsayisinin  biiyiiklilk  bakimindan
yorumlanmasinda su simirlarin siklikla kullanilabilecegini ifade etmistir: Korelasyon
katsayisinin, mutlak deger olarak 0,70 — 1.00 arasi, yiiksek; 0,70 — 0,30 arasi, orta; 0,30 —

0,00 arasinda olmasi ise diisiik diizeyde bir iligki olarak tanimlanabilir. Bu bilgilere ve
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Tablo 29’a gore ilkogretim 8. smif dgrencilerinin yaratici yazma becerileri ile yazma
Ozyeterlik algilar1 arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve istatistiki acidan anlamli bir
iliski tespit edilmistir. Yaratic1 yazma becerileriyle yazma ozyeterlik algilar1 arasindaki
iliskinin orta dilizeyde olmasi nedeniyle yazma Ozyeterligi yliksek olan Ogrencilerin
genellikle yaratict yazma becerilerinin de iyi oldugunu sdylemek giictiir. Ancak aradaki
anlamli iliski g6z Oniine alindiginda, yazma 6zyeterlik algilar1 yiiksek olan 6grencilerin

yaratici yazma becerilerinin de daha iyi diizeyde oldugu soylenebilir.

Asagida yazma Ozyeterligi 1000 tam puan lizerinden 990 olan ve yaratict yazma
dereceli puanlama anahtarina (rubric) goére degerlendirilerek 40 tam puan lizerinden 35

alan bir 6grenciye ait serbest yazma ¢aligsmasina yer verilmistir:
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Bu yazili anlatim ¢alismasinda Ogrencinin yaratict yazma dereceli puanlama
anahtarina gore aldig1 puan da yazma Ozyeterligine yonelik kendini degerlendirdigi puan
da oldukc¢a yiiksektir. Yaz1 incelendiginde 6grencinin orijinal fikirler sundugu, yazili
anlattim unsurlari1  basarili bir sekilde kullandigi, hem metnin tamaminda hem
paragraflarda anlam bitiinligii olusturdugu goriilmektedir. Bunun yaninda yazma
becerisine yonelik 6zyeterlik algist da hem anlam hem dilbilgisi kurallarina uygunluk

boyutunda oldukga yiiksektir.
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Asagida yazma ozyeterligi 1000 tam puan iizerinden 590 olan ve yaratict yazma
dereceli puanlama anahtarina (rubric) goére degerlendirilerek 40 tam puan lizerinden 33

alan bir 6grenciye ait konulu bir yazili anlatima yer verilmistir:
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Oicinde “ihtiyar bir adam”, “simit”, “sise” ve “yaprak” sozciiklerinin kullanildig:

yvanin yerine koyarak (empati yani) onun

bir kompozisyon yaziniz.

Asagida verilen giris ciimlelerinden herhangi birini kullanarak bir oyki

olusturunuz.
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Yazili anlatimlar degerlendirildiginde yaratici yazma ve yazma Ozyeterlik algisi
arasinda orta diizeyde ve anlamli bulunan iligkinin bu orneklerle de desteklendigini

gormek miimkiindiir.
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Meier, McCarthy ve Schmeck (1984), yazma Ozyeterliginin {niversite
ogrencilerinin yazma performansini artirdigini ifade eder. McCarthy, Meier ve Rinderer
(1985) ise 19 yazma becerisi alan1 belirleyip, 6grencilerin bu alanlarda becerilerinin ne
diizeyde oldugunu tespit etmek iizere yaptiklari ¢calismalarinda 6zyeterlik ve yazili anlatim
puanlarinin iligkisinin orta diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Shell, Murphy ve Bruning
(1989) de iiniversite dgrencilerinin yazma Ozyeterligi algilarini arastirmis ve 6grencilerin
yazma becerilerindeki 6zyeterlikleri ve 20 dakikalik bir yazili anlatim metni olusturma
basarilar1 arasinda pozitif bir iliski oldugunu tespit etmistir. Pajares ve Johnson (1994), lise
ogrencilerinin yazma Ozyeterligini arastirmis ve 6zyeterlik inanglarinin performans: giiglii
derecede etkiledigini ortaya ¢ikarmistir. Schunk ve Swartz (1993), 4. ve 5. siiflarin yazma
Ozyeterlikleri ve yazma basarisi arasindaki iliskiyi incelemis ve yazma oOzyeterliginin
yazma becerisini biiyilk oranda yordadigini tespit etmislerdir. Ayrica kendini yazma
konusunda yetenekli hisseden 6grenenlerin, yeteneklerinden siiphe duyanlara gore yazili
anlatimda, yazma i¢in ¢aba sarf etmede ve yazma gorevinde sebat gostermede daha iyi
olduklarini belirtmislerdir. Pajares ve Valiante (1996), yazma yeteneklerine inanglari olan
ogrencilerin, zayif yazar olduklarina inanan ogrencilerle karsilastirildiginda bir yazma
O0devinde daha az kaygili olduklarini1 ve daha 1yi yazilar olusturduklarini ortaya ¢ikarmistir.
Hidi ve Boscolo (2006: 152), calismalarinda yazarken zorlanmalarina ragmen basarili
olmada kararli bir 6grencinin pozitif 6zyeterlik inancina sahip, yazma performansindan
memnun ve yeni yazma gorevlerinde yer almada daha goniillii olabilecegini; tersine yazma
becerisi zayif bir 6grencinin, diisiik 6zyeterlik inancina sahip olabilecegini, yazmayla ilgili

kayg1 hissedebilecegini ifade etmistir.

Bandura’nin (1997) 6zyeterlik teorisine gore yazma becerisi ile ozyeterlik algist
arasinda iki tarafli iliski vardir: Diisiik kaygi diizeyi, yliksek motivasyon ve yazarin yeterlik
algisinin artmasma zemin hazirlamaktadir. Pintrich, (1999) arastirmasinda 6zyeterligin
akademik performansla olumlu ve giiclii bir iligki i¢inde oldugunu ortaya koymustur. Shell,
Colvin, Bruning (1995) yiiksek basar1 gosteren Ogrencilerin, ortalama basar1 gosteren
ogrencilerden ve ortalama basar1 gosteren 6grencilerin, diisiik basar1 gosteren 6grencilerden
daha yiiksek okuma yazma Ozyeterligine sahip olduklarini belirlemislerdir. Bu bulgu,
kapasitesi diisiik Ogrencilerin performanslarinin  gelistirilmesinde 6zyeterligin etkili

olabilecegine isaret etmektedir.
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Birgok calisma Ozyeterlik algisinin basart ile iligkili oldugu yoniinde kanitlar
sunmaktadir (Bandura, 1997; Pajares, 1996; Schunk, 1995). Multon, Brown ve Lent’in
(1991) calisgmasinda su bulgu tespit edilmistir: Ortalama ve iizeri basar1 gosteren
ogrencilerin 6zyeterlik inanglari, diisiik basarili 6grencilerden daha yiiksektir; bu bulgu
diisiik ozyeterlik algisinin, basartyr olumsuz etkiledigini ortaya koyar. Bunun yani sira,
ozyeterlik ile akademik basar1 arasindaki iligki, lise ve liniversite 6grencilerinde ilkogretim
Ogrencileri 6rnekleminden daha yiiksektir. Bu bulgu ise, 6gretim siirecindeki deneyimler
artttkca Ogrencilerin kendi akademik becerileri hakkinda daha dogru degerlendirmeler
yapabildigi yoniindedir. Yiiksek akademik 6zyeterlik, 6grencinin basarisini ve iyilik halini
kuvvetlendirir. Akademik etkinlikleri gergeklestirebilme yoOniinde kendine yonelik inanci
yiiksek olan 6grenciler, zorluk iceren yeni 6grenme etkinliklerine, yeni beceriler kazanmak
amactyla dahil olurlar. Bu yeni 6grenme etkinliklerinde kendileri i¢in zorlayici hedefler
secerler ve bu hedeflere ulagma gayretlerini basarisizlik yasasalar dahi siirdiirtirler.
Ozyeterlik algis1 yiiksek olan oOgrenciler icin yasanan basarisizlik, yeterli cabanin
harcanmadig1 yoniinde yorumlanir. Bu durumun tam tersi olarak 6zyeterlik algisi diisiik
olan Ggrenciler, 6grenme etkinliklerini oldugundan daha zor yorumlayarak, yasanilan
basarisizlig1 bireyin dogustan getirdigi, giderilemeyecek bir yetenek yoksunlugu olarak
goriirler. Dolayisiyla yasadiklar1 her basarisizligi bu durumun bir hatirlaticis1 olarak kabul

ederler (Pajares ve Schunk, 2002).

Schunk, (1996) o6zyeterligin 6grenme igin 6nemli oldugunu ¢iinkii yeteneklerini
diizeltmek igin bireyleri motive ettigini ifade eder. Ozyeterlik deneyimle artan bir algidir.
Bu tespiti Oral’in ¢aligmasi da dogrulamaktadir. Oral (2003) yayimladigi “Yine Yazi
Yaziyoruz” adli calismasinda, Antalya’da 6zel bir okulun 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin
cesitli konularda yazdiklar1 yazilara yer vermistir. Calisma sirasinda, yaratici yazi
etkinliklerine ilk kez baslandiginda, 6gretmenlerin ve 6grencilerin bu isi bir angarya olarak
gordiikleri ve yazilar1 bastan savma yazdiklar1 gézlemlenmistir. Calismalar ilerledikge ve
konular degistikge yazi yazmanin bazi Ogrenciler igin bir tiir psikolojik rahatlamaya
doniistiigli, cocuklarin sdzel olarak aktarmakta zorlandiklari i¢ problemlerini yazili olarak

cok rahat ve esnek bir sekilde ortaya koyabildikleri gdzlenmistir.



137

4.2.1.1. Tlkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Yaratici Yazma Becerileri ile Tleri
Yazih Anlatim Becerileri (paragraf yapilandirma, ana fikirle iliskilendirme vb.)

Ozyeterlik Algilar1 Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

[Ikdgretim 8. sinif dgrencilerinin yaratici yazma becerileriyle yazma 6zyeterlik
Ol¢egi ileri yazili anlatim becerileri alt boyutu toplam puanlar1 arasindaki iligkinin yond,
blyiikligl ve anlamliligi Pearson Korelasyon Katsayisiyla incelenmis, yapilan analizin

sonuglar1 Tablo 30°da gosterilmistir:

Tablo 30

[lkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerileri Ile Yazma Ozyeterlik
Olgegi Ileri Yazili Anlatim Becerileri Alt Boyutu Toplam Puanlar: Arasindaki

Koreldasyon Analizi Sonuglar

-
Yaratici Yazma — Pearson Correlation
Yazma Ozyeterlik Olcegi ileri p R
,000
Yazih Anlatim Becerileri Alt Boyutu N Eos

*p < 01

Biiytikoztiirk’iin  (2009:32) korelasyon katsayisi oranlar1 ve Tablo 30°a gore
ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yaratict yazma becerileri ile yazma 6zyeterlik dlgegi ileri
yazili anlatim becerileri alt boyutu toplam puanlar1 arasinda olumlu yonde, orta diizeyde
ve istatistiki agidan anlamli bir iligki tespit edilmistir. Yaratict yazma toplam puanlar ile
yazma ozyeterlik Olcegi ileri yazili anlatim becerileri arasindaki iligkinin orta olmasina
bagl olarak yazma 6zyeterlik olcegi ileri yazili anlatim becerileri toplam puanlar yiiksek
olan Ogrencilerin genellikle yaratici yazma becerilerinin de daha iyi oldugu: aradaki

anlamli iligki g6z Oniine alindiginda, yazma 6zyeterlik 6l¢egi ileri yazili anlatim becerileri
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ozyeterlik algilar1 yiiksek olan Ogrencilerin yaratici yazma becerilerinin de iyi

olabilecegini sdylemek miimkiindiir.

Asagida yaratici yazma dereceli puanlama anahtarindan (rubric) 30 puan tizeri alan

ve ileri yazili anlatim becerileri 6zyeterligi 500 tam puan ilizerinden 450 {izeri olan bir

Ogrenciye ait yazili anlatima yer verilmistir:

Yazili anlatimin biitiiniine bakildiginda paragraflar arasindaki anlam iligkisinin iyi

sdylemek  miimkiindiir. ~ ilk  paragrafta yer alan

diizeyde  kuruldugunu

/S ‘1! ' ‘- 1Ny M EN Sy ;-7;: . .
) repmmEn RS e gibi sézeiiklerin devam

Ere P
L__.\.;-'.,‘; rr
: y )

eden paragrafta iliskisi kurmak
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seklinde tekrar ettigi

denilmis ve mevsimlere yonelik ana fikir ortaya konularak anlam biitiinligii saglanmustir.

Arastirma kapsaminda elde edilen yazili anlatimlardan toplam puani 8 olan ve
yazma Ozyeterlik olcegi “ileri yazili anlatim becerileri” alt boyutu toplam puani 500 tam

puan iizerinden 100 olan bir 6grenciye ait yazili anlatim asagida sunulmustur:

1 8O

YR a2 D ny . "
4 /M ) /{ | \ ( r |\|,~**’,)\‘
>N

Yazi1 degerlendirildiginde noktalama ve imla kurallarina uyulmadan yazildig:
goriilmektedir. Gramer kurallarina uygun olmadigi gibi metinde bir biitiinlikk ve tutarlilik
da yoktur. Yazi giinliik tutma ve gilinliige neler yazildigini bildirmekle baslar, yapmaktan
hoslandig1 seyleri siralamakla biter. Bu durum bir paragraflik bir metinde bile konu

biitiinltigline hakim olamamaya 6rnek olarak gosterilebilir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen yazili anlatimlardan toplam puani 8 olan ve
yazma ozyeterlik 6lcegi “ileri yazili anlatim becerileri” alt boyutu toplam puani 500 tam

puan ilizerinden 200 olan bir 6grenciye ait yazma caligmasina yer verilmistir:
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Asagida  verilen giris ciimlelerinden herhangi birini kullanarak bir oykii

olusturunuz. ) et
O »Mektup bitmisti. O simdi dogru olam yapip yapmadigmi merak ediyordu.

“Isik, pencere ve disaridaki lambadan havuza yansiyordu. Agaclar karanlk ve

: ; 5
sessiz duruyor, bekgi evin cevresinde bakimiyordu
S W ERY D

\ i

sl ol € e \( o colicemecz Y ‘ ) ’
e o h sy = t -z <™

Yazi degerlendirildiginde konu biitiinliigiinliin olmadigini, bir paragraflik yazida
“151k” sozctigiiniin 13 defa tekrarlandigini, hi¢bir imla - noktalamaya dikkat edilmedigini,

W ERY DI bashiginda “Isigin Faydasi” denilmek istendigini ve biiyiik kiigiik

harflerin diizensiz kullandigini séylemek miimkiindiir.

Quandt (akt. Oztiirk, 2007: 29), yaratici yazma becerisi ve giiven duygusunu
ayrilmaz bir biitiin olarak goriir. Ciinkii her ikisi de ayn1 yazim g¢evresinde gelisir. Giiven
ve yaraticilik iizerindeki vurgular, yazma tekniklerinden ve ifadelerden once gelmeyi
gerektirir. Clinkii tekniklere ve ifadelere ¢ok fazla dikkat ¢ekmek, yaraticiligi engeller ve
giiveni kirar. Giliven ve yaratict yazma sonuclari daha oOnceden agiklandigi zaman,
ogrenciler yazma tekniklerini ve yazidaki ifade yeteneklerini daha kolay 6greneceklerdir.
Maltepe (2006: 208) yaratic1 yazma iizerine gerceklestirdigi calismasinda dilsel yaraticilik
gostergeleri olarak az sayidaki 0grencinin yazisinda oykiilestirme, betimleme, duyular,
gozlemler, kesik climleler, karsilikli konugmalar ve 6zgiin deyisler goriildigiint ifade
etmistir. Ayrica c¢ok sayida Ogrencinin, yaziSinda genel bir anlatim diline; tanim
climlelerine; ders verici (Ogiitleyici) deyislere; kaliplasmis giris, gelisme ve sonug
boliimlerine yer vererek dili yaratict kullanmak yerine, anlatimda kaliplara bagl kaldiklar

belirtilmistir.
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4.2.1.2. Tlkégretim 8. Simf Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerileri ile Dil
Bilgisi ve Kullanim Becerileri (hece yanhs1 yapmamak, noktalama isaretlerini dogru

kullanmak vb.) Ozyeterlik Algilar1 Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

[Ikdgretim 8. sinif dgrencilerinin yaratici yazma becerileriyle yazma 6zyeterlik
olgegi “dil bilgisi ve kullanim becerileri” alt boyutu toplam puanlart arasindaki iliskinin
yonii, biylkligii ve anlamliligi Pearson Korelasyon Katsayisiyla incelenmis yapilan

analizin sonuglar1 Tablo 31°de gosterilmistir:

Tablo 31

[lkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerileri Ile Yazma Ozyeterlik
Olgegi Dil Bilgisi ve Kullanim Becerileri Alt Boyutu Toplam Puanlari Arasindaki

Koreldasyon Analizi Sonuglar

r
Pearson
. . Correlation 163
Yaratic1 Yazma - Yazma Ozyeterlik Olgegi Dil
Dil Bilgisi ve Kullamim Becerileri Alt Boyutu P 000"
N 585

*p <,01

Biiyiikoztiirk’tin  (2009:32) korelasyon katsayist oranlari ve Tablo 31’e gore
ilkogretim 8. siif 6grencilerinin yaratict yazma becerileriyle yazma 6zyeterlik 6lgegi dil
bilgisi ve kullanim becerileri alt boyutu toplam puanlari arasinda olumlu yonde, diisiik
diizeyde ve istatistiki agidan anlamli bir iliski tespit edilmistir. Diisiik diizeydeki bu
anlamli iligki 6grencilerin yaratict yazma becerileriyle dil bilgisi ve kullanim becerilerinin

birbirine dogrudan etki etmedigini géstermektedir.
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Asagida yaratict yazma dereceli puanlama anahtarindan (rubric) 30 puan iizeri
alan; dil bilgisi ve kullanim becerileri 6zyeterligi 500 tam puan iizerinden 155 olan bir

Ogrenciye ait yazili anlatima yer verilmistir:

Metin incelendiginde 6grencinin dil bilgisi kurallarin1 basariyla uyguladigi
goriilmektedir. Bu bulgu dil bilgisi ve kullanim 6zyeterligi diisiik olan bu 6grencinin
uygulamada gayet basarili olmasi1 bakimindan énemlidir. Asagida bu metinde yer alan dil

bilgisi kullanimlarindan 6rnekler sunulacaktir: Ogrenci yazisma ilk olarak bir soruyla

baglamistir. , soru climlesinin gerekliligi olan soru isaretini de
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kullanmastir. Ardindan

bliyiik harfle basladiglr climleyi nokta kullanarak tamamlamistir. Bir sonraki ciimlede
calisma kapsaminda ¢ok defa denk geldigimiz bir imla hatasin1 yapmadan “bir sey”
sOzciiklerini ayr1 yazdigin1 gérmekteyiz. Son climlede ise yarim birakarak dikkati gekmek

istedigi ciimlenin sonuna ii¢ nokta koyarak dogru bir noktalama isareti tercih etmistir.

Yazili anlatimin gelisme paragrafinda ' kullanimin1 vurguladigini
belirtmek i¢in tamlamayi tirnak i¢inde vermesi uygun bir noktalama tercihidir. “Cocuk
caligmadan nasil basarabilir ki?” kullanim1 da uygun bir imla ve noktalama kullanimi
ornegidir. Nitekim ciimlenin sonunda olmas1 gereken noktalama isareti soru isaretidir ve
ogrenci dogru kullanmistir; ayrica elimizde bulunan diger yazili anlatim ¢aligmalarinda

“ki” baglaci ¢ogu kez yanlis kullanilmis ve onceki sozclikle bitisik yazilmistir. Oysa bu

ogrenci dogru kullanmustir. , kullanim1 da Albert Einstein igin tiim
diinyada kullanilan bir adlandirmadir ve 6grenci bu kullanimi da vurgulayarak tirnak

iginde ifade etmistir.

, ifadesinde
“Yukartya, en yukariya...” kullanimi da virgiiliin dogru yerde kullanimina bir 6rnektir.

Ayrica yazida baglik icerik uyumu da basarili bir sekilde saglanmistir.

Asagida arastirma kapsaminda toplanan verilerden yaratici yazma toplam puani 8
olan ve yazma ozyeterlik olgegi “dil bilgisi ve kullanim becerileri” alt boyutu toplam
puan1 500 tam puan lizerinden 380 olan bir Ogrenciye ait yazma c¢aligmasina yer

verilmistir:


http://www.serdarkalkan.com/albert_einstein_aynstayn.htm
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(11

Yazi incelendiginde yazim, imla, noktalama yoniinden hemen hemen higbir kurala

3

uyulmadigr goériilmektedir. , ; , - sozciikleri ve

kullanimindaki bagla¢ olan “de” ayr1 yazilmasi gerekirken bitisik

yazilmstir.

Baska bir ¢alismada ise yaratici yazma toplam puani 8 ve yazma 6zyeterlik olgegi
“dil bilgisi ve kullanim becerileri” alt boyutu toplam puani 500 tam puan {izerinden 350

olan 6rnege asagida yer verilmistir:
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'\S'f"\\ Gehen Gurah Aaac\

Yukaridaki ornek yazi incelendiginde

|
kullanimlarinin climle ortasinda yer almasina ragmen biiyiik harfle basladigy,

ifadesinde konusma dilindeki yerel kullanimin yaziya oldugu gibi aktarildig: soylenebilir.

Ayrica



146

orneklerinde sozciik ve climle tekrarlari ile anlamsiz ciimlelerin yer aldigi; bunun yaninda

higbir noktalama isaretinin kullanilmadigi goriilmektedir.

Ozbay (1995), Ankara merkez ortaokullarndaki 3. siif dgrencilerinin yazili
anlatim beceri diizeyini tespit etmek amaciyla yaptigi arastirmasinda toplam 515
ogrenciye bir yazili anlatim bilgi testi uygulamis, daha sonra da yazili anlatim kagitlarini
incelemistir. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin yazili anlatim becerilerindeki en
onemli eksikliklerin noktalama isaretlerini kullanamama, imla kurallarina uymama,
anlatilmak istenene uygun sozciik bulamama ve kurallara uygun climle segememe oldugu
belirlenmistir. Ayyildiz ve Bozkurt (2006:49) arastirmalarinda Ogrencilerin yazma
becerilerine yonelik sorunlar1 belirlerken “Yazim yanlislar1 vardir. Cok sayida noktalama
yanlis1 goriilmektedir. Ozne-yiiklem uyusmazliklari, kip uyusmazliklari, sézciigiin yanlhs
ya da gereksiz kullanimina dayanan anlatim bozukluklar1 yaygindir.” seklinde bir sonuca
ulasmigtirlar. Bu sonu¢ arastirmada Ogrencilerin ozellikle dil bilgisi ve kullanim
boyutunda kendilerine olan giivenlerinin diisiik diizeyde olmasi1 tespitini destekler

niteliktedir.

4.2.1.3. Tikdgretim 8. Simf Ogrencilerinin Serbest Yazma Becerileri fle Yazma

Ozyeterlik Algilar1 Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

[Ikogretim 8. sinif 6grencilerinin serbest yazma becerileri ile yazma ozyeterlik
algilart arasindaki iligkinin yonii, biytikligi ve anlamlilifi Pearson Korelasyon

Katsayisiyla incelenmis, yapilan analizin sonuglar1 Tablo 32°de gosterilmistir:
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Tablo 32

Ilkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Serbest Yazma Becerileri lle Yazma Ozyeterlik

Algilar: Arasindaki Iliskinin Koreldsyon Analizi Sonuclar

r
Pearson Correlation
,336
Serbest Yazma - Yazma Ozyeterlik Algis
p .
,000
N 585

*p <,01

Biiyiikoztiirk’tin (2009:32) tespit ettigi korelasyon katsayisi oranlar1 ve Tablo
32’de verilen bulgulara gore ilkogretim 8. siif 6grencilerinin serbest yazma becerileriyle
yazma ozyeterlik algilart arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iligki tespit
edilmistir. Serbest yazma becerisi ile yazma o6zyeterlik algis1 arasindaki iligkinin orta
diizeyde olmasi ve aradaki anlamli iliski g6z oniine alindiginda, yazma 6zyeterlik algilart
yiiksek olan 6grencilerin genellikle serbest konulu yazili anlatim becerilerinin de daha iyi

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Bagc1 (2007), Tiirkgce Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim derslerine yonelik
tutumlar1 ile yazma becerileri lizerine yaptigi doktora caligmasinda, Tiirk¢e Egitimi
Boliimii son siif 6grencilerini evren olarak belirlemis ve Tiirkge dgretmeni adaylarinin
yazil1 anlatim puanlar1 ortalamasinin, serbest yazma ¢alismalar1 yapma siklig1 degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterdigini tespit etmistir. Serbest yazma ¢aligmasi
yapmayanlarin yazili anlatim puanlar1 ortalamasi ile serbest yazma sikligi on bes gilinde
bir olanlarin yazili anlatim puanlari ortalamasi arasinda on bes giinde bir serbest yazma

calismasi yapanlar lehine anlamli bir farklilik oldugunu belirlemistir.

Asagida yaratic1 yazma dereceli puanlama anahtarindan (rubric) 30 puan lizerinde
not alan ve dil bilgisi ve kullanim becerileri 6zyeterligi 500 tam puan {lizerinden 400 olan

bir 6grenciye ait yazili anlatima yer verilmistir:
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T e

N
b
>

Yazili anlatim ¢aligsmasi ti¢ paragraf halinde olusturulmus ve her bir paragrafta
yazarin kis mevsimine yonelik algist orneklerle belirtilmistir. Yazili anlatimin giris
kismimda kis mevsiminin 6grenci i¢in ne ifade ettigi, gelisme paragrafinda yazarin kis
algisina etki eden etmenler ve sonu¢ bolimiinde kis mevsiminden beklentiler anlam
biitiinligii i¢inde ortaya Konulmustur. Bunun yaninda yazili anlatim dil bilgisi ve

kullanimi agisindan ele alindiginda 6grencinin imla noktalamaya dikkat ederek yazisini

/A&

olusturdugu séylenebilir. . o ' ;

orneklerinde de goriildigi gibi
noktadan sonra biiyiik harfle baslanmis ve “Istanbul’un” ifadesinde 6zel isme eklenen

cekim eki kesme isaretiyle (‘) ayrilmistir.
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Asagida yaratict yazma dereceli puanlama anahtarindan (rubric) 8 puan alan ve
yazma Ozyeterligi 500 tam puan lizerinden 300 olan bir &grenciye ait serbest yazma

ornegine yer verilmistir:

Serbest yazma ¢alismasi olan yukaridaki metinde Ogrenci sevdigi bir durumu
ortaya koymaya calissa da bunu basaramamis, bir paragraflik bir yazi olusturmus ve bu

konuyu ele almakta yetersiz kalmistir. Ayrica,

o siralamasinda
isimlerin ilk harfini kiiciik yazmis, ancak sirali sozciikler arasina virgiill koymustur.

—

oS Kui

“Coskun”  sozciigiinii seklinde, “bulurlar ama” ifadelerini

el seklinde harf yanlis1 ve eksigiyle yazmstir.

Kelesoglu (1999), kontrollii yazmaya kars1 serbest yazma yaklagiminin 6grencilerin
yazma becerilerinde nasil bir ilerleme sagladigini belirlemeyi amagladigi ¢alismasinda,
kontrollii yazmaya gore serbest yazmanin, ¢ok fazla yazma deneyimi olusturarak yazarken

yapilan anlatim ve gramer yanliglarini azalttigini ortaya ¢ikarmistir.

4.2.1.4. Tlkdgretim 8. Simif Ogrencilerinin Konulu Yazili Anlatim Becerileri ile

Yazma Ozyeterlik Algilar1 Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

[Ikogretim 8. sif Ogrencilerinin konulu yazili anlatim becerileriyle yazma

ozyeterlik algis1 diizeyleri arasindaki iligkinin yonii, biyiikligli ve anlamliligi Pearson
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Korelasyon Katsayisiyla incelenmis, yapilan analizin sonucglart asagidaki tabloda

gosterilmistir:

Tablo 33

Ilkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Konulu Yazili Anlatim Puanlar: Ile Yazma

Ozyeterlik Algisi Diizeyleri Arasindaki Koreldsyon Analizi Sonuclar

r
Pearson Correlation
Konulu Yazili Anlatim — ,267
Yazma Ozyeterlik Algist P ,000”
N
585

*p<,01

Biiytikoztiirk’tin (2009:32) belirledigi korelasyon katsayist oranlari ve Tablo 33’e
verilen bulgulara gore ilkdgretim 8. sinif Ggrencilerinin konulu yazili anlatim toplam
puanlar ile yazma Ozyeterlik algis1 diizeyleri arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve
anlamli bir iligki tespit edilmistir. Konulu yazili anlatim toplam puanlarn ile yazma
ozyeterlik algisi diizeyleri arasindaki iligkinin diisiik olmasi nedeniyle yazma 6zyeterligi

ve konulu yazili anlatim becerilerinin birbiriyle dogrudan iliskili oldugu sdylenemez.

Asagida yaratict yazma dereceli puanlama anahtarina (rubric) gore konulu yazili
anlatimdan sekiz puan alan ve yazma 6zyeterligi 1000 tam puan iizerinden 800 olan bir

Ogrenciye ait yazili anlatima yer verilmistir:
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P Kendinizi herhangi bir esya veya bir hayvanm yerine koyarak (empati yani)
basindan gegebilecek olaylar1 anlatan bir kompozisyon yaziniz.

Oicinde “ihtiyar bir adam?”, “simit”, “sise” ve “yaprak” sozeiiklerinin kullanildig
bir kompozisyon yaziniz. P o

Asagida verilen giriy ciimlelerinden herhangi birini kullanarak bir Oykii
olusturunuz. ) . )

C1»Mektup bitmisti. O simdi dogru olam yapip yapmadigm merak ediyordu.

O “Isik, pencere ve disaridaki Jambadan havuza yansiyordu. Agaclar karanhk ve

sessiz duruyor, bekgi evin cevresinde bakmiyordu”
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Yazili anlatim incelendiginde Ogrencinin konuyu oOncelikle kendi kafasinda
netlestiremedigi ve bu durumdan dolayr da yazisinda bir ana fikir olusturamadig
goriilmektedir. Ciimleler birbirinden kopuk ve ilgisizdir. Asagidaki Ornekte Ogrenci

kendisini kedinin kurtardigin1 sdylemekte; ancak tavsana tesekkiir etmektedir.
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OO & esel be

Bu durum 6grencinin bir paragraflik yazisinda anlam biitiinliigii kuramadigina iyi bir

ornektir. Yine ayni metinde 6grencinin dil bilgisi ve kullanim becerisinin de yetersiz

. ‘:g (: ‘A‘ﬂ\i‘” i vy,
oldugu goriilmektedir. (glftg:l) (gallstlm),

i N 2
& cst (?r‘jg Yak (ederim), L . p S‘f W (karsima), \QD& (bir),
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= (doyurdu), el 4 20 i (rahat¢a)  sdzciiklerini  yanlis

ko
yazmistir.

kullaniminda ciimle kiigiik harfle baslamis, noktadan sonra tekrar kiigiik harfle devam

etmistir. Ayrica climleyi tamamladiktan sonra genellikle nokta konulmamustir.

Asagida yaratici yazma dereceli puanlama anahtarina (rubric) gore konulu yazili
anlatimdan 30 puan {izeri alan ve yazma 6zyeterligi 1000 tam puan iizerinden 500 olan bir

Ogrenciye ait yazili anlatima yer verilmistir:
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O Kendinizi herhangi bir esya vey
bagindan gegebilecek olaylar anlatan bir kompozisyon yaziniz.
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Yazili anlatim incelendiginde 6grencinin hem anlam boyutunda hem dil bilgisi
kurallarina uygunluk boyutunda oldukea basarili bir yaz1 yazdig1 goriilmektedir. Ogrenci
icadinin ne oldugunu ve icat etme gerekcelerini agikca ortaya koymus, noktalama
isaretlerini basarili bir sekilde kullanmistir. Asagida 6grencinin satir sonunda sézcligl
bolmek zorunda kaldigr durumda basarili bir hece ayrimi yaptigin1 gosteren bir 6rnek

bulunmaktadir:



154

Bu 6rnekte ayrica
cimle sonunda nokta kullannomim1 ve ardindan gelen ciimlenin ilk harfinin biiyiik

yazildigini da gérmek miimkiindiir.

4.2.2. ilkogretim 8. Stmf Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerileri ile Basar:

Amac Yonelim Tiirleri Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Basart Amac Yonelimi Olgegi ilkogretim 8. siif dgrencilerinden elde edilen
verilere bagh olarak; “6grenme amag¢ yonelimi” ile “performans amag¢ yonelimi” olmak
tizere iki alt boyuttan olusmaktadir. Bu kisimda; dlgegin bu alt boyutlar1 temel alinarak
Ogrencilerin ilgili alt boyuta yonelik toplam puanlari ile yaratici yazma puanlari arasindaki

iligki ortaya konulmaktadir.

4.2.2.1. Qlkégretim 8. Smmf Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerileri Tle

Performans Amac Yonelimleri Arasindaki liskiye Yonelik Bulgular

[Ikogretim 8. smif dgrencilerinin yaratict yazma becerileri ile performans amag
yonelimleri arasindaki iliskinin yonii, biiyiikligi ve anlamliligi Pearson Korelasyon

Katsayisiyla incelenmis, analiz sonuglar1 Tablo 34°te gosterilmistir.
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Tablo 34

Ilkégretim 8. Sinif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerileri Ile Performans Basart

Amag Yonelimleri Arasindaki Korelasyon Analizi Sonuglart

r
Pearson Correlation

Yaratici1 Yazma - Performans Amag¢ Yonelimleri 224
P ,000"
N 585

*p<,01

Biiyiikoztiirk’tin (2009:32) korelasyon katsayist oranlari ve Tablo 34’e gore
ilk6gretim 8. sif Ogrencilerinin yaratict yazma becerileriyle performans amag
yonelimleri arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve istatistiki agidan anlamli bir iligki
tespit edilmistir. Bu bulguya gore Ogrencilerin performans amag¢ yonelimine sahip

olmasinin yaratici yazma becerilerine dogrudan etkisi bulunmadigi sdylenebilir.

Archer (1984: 100), calismasinda performans amaclarina sahip O6grencilerin
yaratici yazma becerilerinin daha diisiik oldugunu belirtmistir. Performans amag¢ yonelimi
akademik basar1 ile negatif yonde iligkili bulunmustur (McGregor ve Elliot, 2002; Elliot
ve Harackiewicz, 1996). Mattern, (2005) iiniversite 6grencilerinin amag¢ yonelimlerinin
basar1 ile iliskisini inceleyen caligmasinda, performans amaglariyla basarinin iliskisiz

oldugunu ifade etmistir.

4.2.2.2. llkdgretim 8. Smmf Ogrencilerinin Yaratica Yazma Becerileri ile

Ogrenme Amag Yonelimi Puanlar1 Arasindaki iliskiye Yénelik Bulgular

[Ikogretim 8. sinif 6grencilerinin yaratict yazma becerileri ile 6grenme amag
yonelimleri arasindaki iliskinin yonii, biiyiikligi ve anlamliligi Pearson Korelasyon

Katsayisiyla incelenmis, yapilan analizin sonuglari tablo 35°te gosterilmistir.
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Tablo 35

Ilkégretim 8. Sinif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerileri fle Ogrenme Amag

Yonelimleri Arasindaki Korelasyon Analizi Sonuglari

r
Pearson Correlation 233
Yaratic1 Yazma - Ogrenme Amac Yonelimleri p

000"
N 585

*p <,01

Biiyiikoztiirk’tin (2009:32) belirledigi korelasyon katsayisi oranlari ve Tablo 35°e
gore ilkogretim 8. simif Ogrencilerinin yaratict yazma becerileri ile 6grenme amag
yonelimleri arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iligki tespit edilmistir. Bu
bulguya gore Ogrencilerin 6grenme amag¢ yonelimine sahip olmalari ve yaratici yazilar

olusturabilmeleri arasinda diisiik diizeyde bir iliski vardir.

Archer, (1984: 100) galismasinda 6grenme amaglarina sahip Ogrencilerin daha
yaratict yazilar yazdiklarini ortaya c¢ikarmistir. Cesitli arastirmalarda 0grenme amag
yonelimi akademik basari ile olumlu yonde iligkili ya da iliskisiz olarak bulunmustur
(Pintrich, 2000b; Kaplan ve Maehr, 1999; Harackiewicz ve dig., 2002a; Harackiewicz ve
dig., 2002b). Mattern, (2005) calismasinda {niversite Ogrencilerinin 6grenme amag
yonelimleriyle basarilar1 arasinda olumlu yonde iliski oldugunu belirtmistir. Oztiirk, (2007:
35) yaratici yazmaya yonelik caligmasinda yaratici yazmada i¢sel motivasyonlarin etkili
oldugunu belirtmistir. Ona gore yaratic1 yazarlar, yazilarini biliylik bir zevkle yazarlar,
yazma calismasi yazarlari tatmin etmektedir; bu tatmin yazarlarin daha uzun ve detayli
yazmalarma yol agar. Bu durum da yaratici yazma ve O6grenme amag yonelimi arasinda
pozitif yonde bir iligki oldugunu dolayli olarak ortaya koymaktadir. VanTassel ve Baska
caligmasinda (2005) odiillii yazarlardaki yaratici yazma yeteneklerinin gelisimini aile ve
Ogrencilerin de dahil oldugu ¢esitli bakis acilarindan hareketle aragtirmistir. Sonug olarak
ilk baglarda 6grencilerin kendilerine i¢ motivasyon uygulayarak yazma iirlinleri {izerinde

sistemli bir sekilde calistiklarin1 ve bu siirecte ailelerin de ¢ocuklarina kaynak saglayarak ve
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yapici elestirilerilerle onlarin g¢alismalarini kolaylastirict bir rol istlendiklerini tespit

etmistir.

4.3. ilkogretim 8. Stmf Ogrencilerinin Yazma Ozyeterlik Algis1 Diizeylerine
Mliskin Bulgular

[Ikdgretim 8. siif dgrencilerinin yazma dzyeterlik algilarmin cinsiyete gore anlamlt
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Elde
edilen sonuclar Tablo 36’da belirtilmistir:

Tablo 36

Ilkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yazma Ozyeterlik Algilarimin Cinsiyet

Degiskenine Gore t-testi Sonuglari

Cinsiyet N X ss Sd t p
Erkek 307 7,4 171,1 583  -2,922 004x
Kiz 278 7,8 151,1

xp< ,05

Bu sonuglara gore ilkogretim 8. sinif Ggrencilerinin yazma Ozyeterlik algilar
cinsiyete gore anlamli farklilik gostermektedir (t= -2,922, p < 0,05). Aritmetik ortalamalari
ve standart sapmalar1 dikkate alindiginda kiz Ogrencilerin yazma ozyeterlik algilarinin

erkeklere gore daha iist diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Pajares ve Johnson’in (1994) yazma Ozyeterligi ve yazma performansi iligkisini
ortaya koymaya yonelik yaptiklari aragtirmada kizlarin erkeklere gére yazma becerilerinde
daha diisiik 6zyeterlik inancina sahip oldugunu ortaya c¢ikarmiglardir. Pajares ve Valiante
(1997) 5. smif 6grencilerinin yazmaya iligskin 6zyeterlik inanglarinin, cinsiyetle dogrudan
iliskili oldugunu tespit etmislerdir. Shell ve arkadaslar1 (1995), ¢alismalarinda biitiin sinif

seviyelerinde yazma Ozyeterligi ile cinsiyet arasinda fark bulunmadigimi belirtmistirler.
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Pajares, Miller ve Johnson (1999) ile Pajares ve Valiante (2001) yazma yeteneginde
ortaokul boyunca kizlarin erkeklerden daha giiglii yazma 6zyeterligine sahip olduklarini
bulmustur. Crain (1996), bu farkliliklarin erken yaslarda basladigini bildirir. Ecclet vd.,
(1989) ile Wigfield vd. (1991) de yazma o6zyeterligi ve cinsiyet arasindaki iliskinin yazma
alanindaki ¢aligmalarin odak noktast oldugunu vurgulamis ve ilkdgretimde (Tiirkiye’deki
egitim sistemine gore ilkogretim II. kademe) kizlarin yazma yetenegine olan giivenlerinin

erkeklerden daha giiglii oldugunu ifade etmistir.

Schunk ve Pajares (2005), dilsel yetenegi gerektiren alanlarda basari diizeylerinin
cinsiyet acisindan degisiklik gosterdigini, kizlarin 6zyeterlik diizeylerinin erkeklerden daha
yiksek oldugunu bildirmislerdir. Ayrica Pajares ve Valiante, (2001) 6zyeterlik
diizeylerinde cinsiyete bagli olarak rapor edilen farkliliklarin, gelisim asamalarina bagl
olarak olustugunu bildirirler. Onlara gore cinsiyetler arasi Ozyeterlik farklilagmalari,
cocuklarin ilkdgretim ikinci kademeye gecisleri sirasinda oOzellikle kizlarin 6zyeterlik
diizeylerinde belirgin bir diislis goriilmesi seklindedir. Altun ve Aykag¢’m (2009)
calismalarinda &zyeterlik algisinin her iki cinsiyet icin de Ingilizce basarisiyla iliskili ve

erkeklere gore kizlarin 6zyeterliginin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Tablo 37°de ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin yazma ozyeterlik algilariin annenin
meslegine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirleyebilmek icin yapilan

bagimsiz 6rneklemler i¢in Tek Faktorli Varyans Analizi (ANOVA) sonuglari verilmistir:
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Tablo 37

Ilkégretim 8. Sinif Ogrencilerinin Yazma Ozyeterlik Algilarinin Annenin Meslegine

Gore ANOVA Sonucglart
Varyansin  Kareler Kareler F Anlamh
Kaynagi Toplanm Ortalamasi P Fark
Ev
Gruplar
A 547448,671 4 136862,168 5303 ,000 hammi-
rasi
Memur
Gruplar
i 1,497 580 25806,042
Cl
Toplam 1551 584
*p<,05

Tablo 37°de gosterilen ANOVA sonuglarina gore ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin
yazma Ozyeterlik algilarinin annenin meslegine gore istatistiki agidan anlamli farklilik
olusturdugu ve bu farkin kaynagini belirlemek tizere yapilan Dunnett C testi sonucuna gore

ev hanim1 ve memur arasinda memur anneler lehine degistigi soylenebilir.

[Ikdgretim 8. siif dgrencilerinin yazma dzyeterlik algilarmin babanin meslegine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in yapilan bagimsiz
orneklemler icin Tek Faktorli Varyans Analizi (ANOVA) sonuclart Tablo 38°de
belirtilmistir:
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Tablo 38

Ilkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yazma Ozyeterlik Algilarinin Babanin MesleSine

Gore ANOVA Sonucglart
Varyansin  Kareler sd Kareler F Anlamh
Kaynagi Toplanm Ortalamasi P Fark
Gruplar Memur
A 992980,051 4 248245,013 9,915 ,000 L
rasi / is¢i-
Gruplar esnaf-
ici 1,452 580 25037,884 serbest
Toplam 1.551 584 meslek:
*p<,05

Tablo 38°de verilen ANOVA sonuglarina gore ilkdgretim 8. simif 6grencilerinin
yazma oOzyeterlik algilarinin babanin meslegine gore anlamli bir farklilik olusturdugu
goriilmektedir. Dunnett C testine gore bu farklililk memur babalarla serbest meslek-isgi-

esnaf babalar arasinda ve memurlar lehinedir.

[kogretim 8. siif 6grencilerinin yazma dzyeterlik algilarmin sosyoekonomik diizey
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek icin yapilan
bagimsiz orneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 39°da
belirtilmistir:
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Tablo 39

Ilkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yazma Ozyeterlik Algilarinin SED Degiskenine

Gore ANOVA Sonucglart
Varyansin Kareler sd Kareler Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi P Fark
Gruplar Ust /
2183017,065 2 1091508,533 47,649 ,000
Arasi orta-alt=
Gruplar
fci 1,333 582 22907,106 Orta/
Toplam 1551 584 alts
*p< ,05

Tablo 39’da gosterilen ANOVA sonuglarina gore ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin
yazma ozyeterlik algilar1 SED degiskenine gore anlamli bir fark olusturmaktadir. Dunnett
C testine gore bu farklilik iist diizey SED’e sahip katilimcilar ve alt — orta diizey SED’e
sahip katilimcilar arasinda; ayrica orta diizey SED’e sahip katilimcilarla alt diizey SED’de

yer alan katilimcilar arasinda iist ve orta diizey lehinedir.

[Ikdgretim 8. siif dgrencilerinin yazma dzyeterlik algilarinin okul dncesi egitimi
alip almama durumu arasindaki iliskiye yonelik yapilmis olan bagimsiz gruplar t-testi

sonucu Tablo 40’ta belirtilmistir:
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Tablo 40

Ilkégretim 8. Sinif Ogrencilerinin Yazma Ozyeterlik Algilarinin Okul Oncesi Egitimi

Alp Almama Durumuna Gére t-testi Sonuglart

Okul Oncesi

Egitimi Sd t P
Alma N X SS

Evet 334 7,9 150,4 583 5909 000%
Hayir 251 7,1 168,5

*p<,05

Tablo 40°’taki sonuglara gore ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin yazma ozyeterlik
algilar1 okul 6ncesi egitimi alip almama durumuna gore anlamli farklilik gostermektedir (t=
5,909, p < 0,05). Aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 dikkate alindiginda okul
Oncesi egitimi alan Ogrencilerin yazma Ozyeterlik algilarinin okul Oncesi egitimi

almayanlara gore daha iist diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Bu bulgu Colantone’un (1998:17) yaptigi ¢alismada birgok Ogrencinin 1. sinifa
geldiginde yazabilecegine % 90 oraninda inandig1 bulgusuyla desteklendiginde,
ogrencilerin okul Oncesi egitimi siirecinde yazma becerisiyle karsilasmalarinin onlarin
yazabileceklerine olan inanglarinin artmasmma bir etki olusturmasi agisindan Onemlidir.
Nitekim okul 6ncesi egitimi, 6grencilerin kendilerini daha rahat ifade edebilmelerinde ve
yaratici yonlerini ortaya ¢ikarmalarinda etkilidir. Aragtirmada ulasilan bulgu da okul 6ncesi

egitiminin bu amacin1 dogrular niteliktedir.

[Ikdgretim 8. smif ogrencilerinin yazma ozyeterlik algilariyla annenin egitim
durumu arasindaki iliskiyi belirlemek igin yapilan bagimsiz érneklemler i¢in Tek Faktorli

Varyans Analizi (ANOVA) bulgularina Tablo 41°de yer verilmistir:
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Tablo 41

Ilkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yazma Ozyeterlik Algilarinin Annenin Egitim
Durumu Degiskenine Gére ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler s Kareler F Anlamh
Kaynagi Toplamm Ortalamasi P Fark
Gruplar Universite

1893894,000 3 631298,000 26,928 ,000 i
Arasi / ilkokul
Gruplar
ici 1,362 581 23444,164 lise/
Toplam 1551 584 Hkokul
*p<,05

Tablo 41°de gosterilen ANOVA sonuglarina gore ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin
yazma ozyeterlik algilarinin annenin egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik
olusturdugu goriilmektedir. Dunnett C testine gore bu fark iiniversite ve ilkokul ile lise ve

ilkokul arasinda tiniversite ve lise mezunu anneler lehinedir.

[Ikdgretim 8. simf dgrencilerinin yazma Ozyeterlik algilar1 ile babanin egitim
durumu arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in Tek Faktorlii
Varyans Analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 42’de belirtilmistir:

Tablo 42

Ilk6gretim 8. Sinif Ogrencilerinin Yazma Ozyeterlik Algilarimin Babamn Egitim
Durumu Degiskenine Gére ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi P Fark
Gruplar Universite

A 1880579,014 2 940289,507 40,137 ,000 i
rasi / ilkokul*
Gruplar
fci 1,363 582  23426,759 lise/

TOPLAM 1551 584 Hkokul
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*p<,05

Yukaridaki tabloda gosterilen ANOVA sonuglarina gore ilkogretim 8. simif
ogrencilerinin yazma o&zyeterlik algilarinin babanin egitim durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmektedir. Dunnett C testine gore bu fark iiniversite ve

ilkokul ile lise ve ilkokul arasinda tiniversite ve lise lehinedir.

[Ikdgretim 8. simf dgrencilerinin yazma ozyeterlik algilari ile evde internet olup
olmama durumu degiskeni arasindaki iliskiye yonelik olarak yapilmis bagimsiz gruplar t-

testi sonucu Tablo 43’te belirtilmistir:

Tablo 43

Ilk6gretim 8. Sinif Ogrencilerinin Yazma Ozyeterlik Algilarinmin Evde Internet Olup

Olmama Durumuna Gore t-testi Sonuglari

Evde

Internet sq t 0
Olup

Olmama N X SS

Evet 425 7,8 1427 583 5,294 000+
Hayir 160 6,9 193,5

*p< ,05

Bu sonuglara gore ilkogretim 8. sinif dgrencilerinin yazma ozyeterlik algilart evde
internet olup olmama durumuna gére anlamli farklilik géstermektedir (t= 5,294, p < 0,05).
Aritmetik ortalamalart ve standart sapmalart dikkate alindiginda evde interneti olan
ogrencilerin yazma Ozyeterlik algilarinin evde interneti olmayan grencilere gore daha iist

diizeyde oldugu tespit edilmistir.

[Ikdgretim 8. simf &grencilerinin yazma ozyeterlik algilari ile eve gazete alinma
durumu degiskeni arasindaki iliskiye yonelik olarak yapilmis bagimsiz gruplar t-testi

sonucu Tablo 44’te belirtilmistir:
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Tablo 44

Ilkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yazma Ozyeterlik Algilarinin Eve Gazete Alinma

Durumuna Gore t-testi Sonuclari

Eve Gazete
Allnma B Sd t p
Durumu N X SS

5 583  -7,043 000+
Cogunlukla 4., -, 1785

Almnir

Hi¢ Alinmaz 252 8,1 123,3

*p< ,05

Tablo 44°’teki sonuglara gore ilkdgretim 8. simif 6grencilerinin yazma Ozyeterlik
algilar1 eve gazete alinma durumuna gore anlamli farklilik gostermektedir (t= -7,043, p <
0,05). Aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 dikkate alindiginda evine ¢ogunlukla
gazete alinan 6grencilerin yazma 6zyeterlik algilarinin evine gazete alinmayan 6grencilere

gore daha iist diizeyde oldugu tespit edilmistir.

[Ikogretim 8. sif dgrencilerinin yazma Ozyeterlik algilari ve giinliik tutma
aliskanliklar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigmi belirleyebilmek i¢in bagimsiz
gruplar t-testi yapilmistir. Gruplarin homojen bir dagilim gosterip gostermediginin
belirlenebilmesi i¢in yapilan Levene Testi sonucuna gore (F=4.560, p < 0,05) homojen bir
dagilim elde edilmediginden bagimsiz 6l¢iimler i¢in Mann Whitney U-Testi yapilmistir. Bu

test sonuglari tablo 45°te yer almaktadir:
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Tablo 45

Ilkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yazma Ozyeterlik Algilarimn Giinliik Tutma
Aliskanliklarina Gore Mann Whitney U-Testi Sonuglart

Giinliik

Sira Sira
Tutma Ortalamas1  Toplam P
Durumu
Giinlitk 142 311,82 44279,00
Tutarim
Giinliik 443 286,97 127126.00 28780,000 127
Tutmam
p>,05

Bu sonuglara gore ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin yazma Ozyeterlik algilari,
giinliik tutma aligkanliklarina gére anlamli bir sekilde degismemektedir (U=28780,000, p >
0,05).

[Ikdgretim 8. siif grencilerinin yazma dzyeterlik algilari ve yazacaklarini dnceden
hayal etme durumlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigimi belirleyebilmek i¢in

bagimsiz gruplar t-testi yapilmstir. Elde edilen sonuglar Tablo 46°da belirtilmistir:

Tablo 46

Tlkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yazma Ozyeterlik Algilarimin Yazacaklarini Once

Hayal Etme Durumuna Gore t-testi Sonuglart

Yazacaklarim _ sd t P
Hayal Etme N X ss

Evet 505 7,6 165,3 583 ,151 , 880
Hayir 80 7,6 147,9

p>,05



167

Bu sonuglara gore ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yazma O6zyeterlik algilarinin
yazacaklarin1 dnceden hayal etme durumuna goére anlamli farklilik gostermemektedir (t=

1151, p > 0,05).

Arastirma kapsaminda elde edilen bu bulguyu destekleyen bir g¢alisma yoktur.
Ancak Pajares ve Valiante (1997) calismalarinda 5. sinif 6grencilerinin yazmaya iliskin
Ozyeterlik inanglarinin, yazacagi seyi hayalinde canlandirmasini dogrudan etkiledigini

tespit etmiglerdir.

[Ikogretim 8. simif dgrencilerinin yazma dzyeterlik algilarinin dnceki sene Tiirkce
dersi karne notuna gore anlamlilik iliskisi bagimsiz 6rneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans

Analiziyle (ANOVA) belirlenmistir. Elde edilen bulgular1 Tablo 47°de belirtilmistir:

Tablo 47

[lkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yazma Ozyeterlik Algilarimin Tiirkce Dersi Karne
Notuna Gére ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler s Kareler - Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi P Fark
Gruplar 5/ 1-2-

A 5038677,356 2 2519338,678 139,960 ,000

rasi 3-4x*,
Gruplar

ici 1,048 582 18000,474 4/3-2-

1%,
Toplam 1551 584
3/1-2%,

*p<,05

Tablo 47°de yer alan ANOVA sonuglarina gore ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin
yazma ozyeterlik algis1 Tiirkce dersi karne notuna goére anlamli bir sekilde degismektedir

(F=139,960, p < 0,05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
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yapilan Dunnett C testine gore 5 ile 1-2-3-4; 4’le 3-2-1 ve 3 ile 1-2 notlar arasinda 5, 4, 3

lehine anlamli fark vardir.

Jackson (2002) da calismasinda tarafimizdan tespit edilen bulguya benzer olarak
Ozyeterlik inancinin ders basarisiyla istatistiki olarak anlamli diizeyde iliskili ve

ozyeterlikteki artigin ders basarisindaki artisla paralel oldugunu tespit etmistir.

4.3.1. ilkogretim 8. Simf Ogrencilerinin Yazma Ozyeterlik Algis1 Diizeyleriyle
Basar1 Amac¢ Yonelim Tiirleri Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

[Ikogretim 8. simf dgrencilerinin yazma ozyeterlik algisi ile performans amag
yonelimleri arasindaki iligkinin yoni, biiytlikliigii ve anlamliligi, Pearson Korelasyon

Katsayisiyla incelenmis yapilan analizin sonuglari tablo 48°de gosterilmistir:

Tablo 48

Ilkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yazma Ozyeterlik Algist Toplam Puanlar: Ile

Performans Amag Yonelimleri Arasindaki Koreldsyon Analizi Sonuglar

r
Performans Amag¢ Yonelimi ,000
N 585

*p <,01

Biiytikoztiirk’tin (2009:32) tespit ettigi korelasyon katsayisi oranlar1 ve Tablo 48’e
gore ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin yazma Ozyeterlik algisi ile performans amag
yonelimleri arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve istatistiki agidan anlamli bir iligki
tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgular 6grencilerin 6grenme amag yonelimli olmasinin

onlarin yazma 6zyeterliklerini orta diizeyde yordadigini géstermektedir.
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Calismada elde edilen bu sonu¢ bazi arastirmalarin sonuglariyla ortlismektedir.
Greene ve Miller (1996) tniversite O0grencilerinin basar1 amag¢ yonelimleri ve algilanan
yetenekleri arasindaki iligkileri arastirmistir. Sonuglar performans amaglarinin yiizeysel
biligsel ugraslarla pozitif iliskili oldugunu ortaya koymustur. Tao ve Hong (2000)
tiniversite dgrencilerinin performans amag yonelimleriyle akademik yeterliliklerinin pozitif

iligkili oldugunu kanitlamigtir.

Bunun yaninda yazma o&zyeterlik algis1 ile performans amag¢ yonelimi arasinda
negatif yonde iliski ya da bunlarin birbiriyle iliskisiz oldugunu belirten calismalarin
cogunlukta oldugu goriilmektedir. Schunk (1996), arastirmasinda 6zyeterlikle performans
ama¢ yoneliminin basariyla negatif iliskili oldugunu tespit etmistir. Arastirmalar (Pajares
ve Valiante, 2001; Pajares ve dig., 1999) yazma oOzyeterligiyle yazmada performans
amaglarma sahip olmanin negatif iliskili oldugunu gdstermistir. Pajares, (2003: 148)
performans amaglarmin erkek 6grencilerde yazma oOzyeterligiyle pozitif iliskiliyken kiz
ogrencilerde iliskisiz oldugunu tespit etmistir. Middleton ve Midgley (1997), performans
ama¢ yoOnelimi ile 6zyeterlik algisi arasindaki iliskiyi ele alan calismalarda performans
amag yonelimi ile 6zyeterlik arasinda olumlu yonde bir iliskinin oldugunu belirtmistir. Bir
bagka calisma (Skaalvik, 1997) ise performans amag¢ yonelimi ile Ozyeterlik arasinda
negatif yonde bir iliskinin bulundugunu bildirmektedir. Pajares ve digerleri (2000)
ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin yazma ve fen alaninda basar1 amaglari, motivasyonel
yapilar1 ve cinsiyetleri arasindaki iliskiyi arastirmistir. Yazma alaninda performans

amaclari, 6zyeterlik ve benlik kavramiyla negatif yonde iligkili bulunmustur.

[Ikogretim 8. sinif dgrencilerinin yazma &zyeterlik algisi toplam puanlari ile
ogrenme amacg yonelimleri arasindaki iligkinin yoni, biiylikliigli ve anlamliligi Pearson
Korelasyon Katsayisiyla incelenmis, yapilan analizin sonuclari asagidaki tabloda

gosterilmistir:
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Tablo 49

Ilkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yazma Ozyeterlik Algist Toplam Puanlari Ile

Ogrenme Amac Yonelimleri Arasindaki Koreldsyon Analizi Sonuclar

. . r
Yazma Ozyeterlik Algis1 — Pearson Correlation 363
Ogrenme Amac Yonelimi P ,000
N 585

*p < 01

Tablo 49’a gore ilkogretim 8. simif Ogrencilerinin yazma Ozyeterlik algisi ile
O0grenme amag yoOnelimleri arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve istatistiki agidan
anlamli bir iligki tespit edilmistir. Buna gore O0grenme amag yonelimli ogrencilerin

cogunlukla yaratic1 yazma becerisine de iyi diizeyde sahiptir.

Schunk (1996), calismasinda Ozyeterlikle Ogrenme amag¢ yoneliminin pozitif
iligkili oldugu sonucuna ulagmigtir. Aragtirmalar (Pajares ve Valiante, 2001; Pajares ve
digerleri, 1999) yazma 6zyeterligiyle yazmada 6grenme amaglarina sahip olmanin pozitif
iligkili oldugunu gostermistir. Middleton ve Midgley (1997), 6grenme amag yonelimi
tasiyan Ogrencilerin 6grenme siirecinde edindikleri geribildirimlerin onlarin ilerlemesini
sagladig1 i¢in gerekli oldugunu ve buna bagl olarak ozyeterlik algilarimin arttigini
bildirmektedirler. Pajares ve digerleri (2000) ortadgretim diizeyindeki dgrencilerin yazma
ve fen alaninda basari amaglari, motivasyonel yapilar1 ve cinsiyetleri arasindaki iligkiyi
aragtirmistir. Her iki alanda da 6grenme amaglariin; ozyeterlik ve benlik kavrami ile
pozitif, kaygi ile negatif iliskisi oldugu belirlenmistir (Akt. Pajares ve Cheong, 2003).
Greene ve Miller (1996), iiniversite 6grencilerinin basart amag¢ yonelimleri ve algilanan
yetenekleri arasindaki iligkileri arasgtirmigtir. Sonuglar 6grenme amaclari ve algilanan
yetenegin pozitif iliskili oldugu yo6niindedir. Botsas ve Padeliadu (2003) 6grenme amag
yoneliminin yiiksek basariyla iliskili oldugunu ileri siirerek 6grenme amag¢ yonelimine
sahip Ogrencilerin basariya ulasacaklarini veya en azindan kendilerini basarili olarak
algilayacaklarm ifade etmektedir. Ogrenme amag ydnelimini benimseyen ogrenciler

sosyal karsilastirmaya degil, i¢csel motivasyona onem vermektedir. Bu durum 6zyeterlik
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diizeylerinin yiiksek olmasina yardimci oldugu icin (Gerhardt ve Brown, 2006),
kendilerini basarili olarak algilama olasiliklarnin da yiiksek olacagini gosterir. Tiryaki
(2007:140), 6grencilerin kendilerini basarili, orta ve basarisiz gormeler ile basar1 amag
yonelimleri arasinda farklilik olup olmadigina iliskin yaptig1 aragtirmada, kendini basarili
hissedenlerin 6grenme ama¢ yonelimi daha yiiksekken, kendini basarisiz hissedenlerde

performans amag yoneliminin daha ¢ok oldugunu tespit etmistir.
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, calisma kapsaminda ulasilan bulgulardan hareketle arastirmanin

sonugclar1 verilmis ve bu sonuglar neticesinde ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuclar

Bu arastirmada, ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yaratict yazma becerilerinin gesitli
degiskenlerle ve dgrencilerin yazma 6zyeterlik algilari ve basar1 ama¢ yonelimi tiirleriyle
iligkisi incelenmistir. Ayrica 6grencilerin yazma ozyeterlik algilarinin gesitli degiskenlerle
ve Ogrencilerin basar1 amag¢ yonelimi tiirleriyle iliskisi tespit edilmeye ¢alisiimistir. Bu

cergevede, arastirmada elde edilen bulgulara dayanilarak ulasilan sonuglar belirtilmistir.

5.1.1. ilkégretim 8. Simf Ogrencilerinin Yaratici Yazma Basarilarina liskin

Sonuclar

Aragtirma kapsaminda ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yaratict yazma becerileri ile
cinsiyet, sosyoekonomik diizey, babanin ve annenin 6grenim durumu, babanin ve annenin
meslegi, evde internet baglantisi olup olmama durumu, okul 6ncesi egitim alma durumu,
ginlik tutup tutmama durumu, herhangi bir miizik aleti ¢alma durumu, yazmaya
baglamadan 6nce yazacaklarini hayal edip etmeme durumu, ¢ocukluk déneminde yeterince
oyun oynayip oynamama durumu, eve gazete alinma sikligi, sinema ve tiyatroya gitme
siklig1, 6nceki donem Tiirkge dersi karne notu degiskenleri arasindaki iliskiye bakilmis ve
elde edilen sonuglar asagida belirtilmistir. Yaratict yazma ve bu degiskenler arasindaki
iliskiye yonelik sonuglar degerlendirilmeden once Ggrencilerin yaratici yazma becerileri

diizeylerine yonelik sonuglar ele alinacaktir.
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Arastirmaya katilan &grencilerin yazmis olduklart iki ayri yazili anlatimdan
aldiklar1 yaratic1 yazma puanlarinin ortalamasi 16,4’tlir. Yaratict yazma dereceli puanlama
anahtarindan alinabilecek en yiiksek puanimn 40 oldugu disiiniiliirse 6grencilerin genel
olarak orta diizeyde yaratict1 yazma becerisine sahip olduklar1 sdylenebilir. Buna gore
Ogrencilerin yaraticit yazma becerilerinin iist diizeyde olmamasini, onlarin yaratici diisiinme
becerilerinin yeterince gelismemis olmast ve yazma becerisine yonelik bilgi ve

becerilerinin eksik olmasi gibi nedenlere baglamak miimkiindiir.

Cinsiyet degiskeni ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yaratict yazma becerilerine gore
istatistiki a¢idan anlamli bir farklilik olusturmustur. Arastirmaya gore kiz Ogrenciler
erkeklere gore yaratici yazmada daha basarilidir. Alan kaynakcasinda tespit edilen cesitli
caligmalarda da kizlarmm yazili anlatim basarilarinin erkeklere gore daha iyi olduguna
yonelik tespitler bulunmaktadir (Zorbaz, 2010; Temur, 2006; Jonston,1977; Demirbas,
2005; Tanel ve Basal, 2005; Bagci, 2007; Coskun, 2006). Dolayisiyla yazma becerisinde
kiz 6grencilerin akademik basarisinin daha iyi oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu durum
kiz ogrencilerin verilen akademik gorevleri yerine getirmede daha fazla sorumluluk

almalarindan kaynaklanabilir.

Sosyoekonomik diizey degiskeni, ilkdgretim 8. simif dgrencilerinin yaratict yazma
becerilerine gore istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusturmustur. Bu fark arastirmaya
katilan sosyoekonomik seviyesi iist diizey olan Ogrencilerin lehinedir; ayrica orta ve alt
diizeye gore iist sosyoekonomik diizeye sahip dgrencilerin yaratici yazma becerileri daha
iyi seviyededir. Arastirmada elde edilen bu sonug baska calismalarin sonuglariyla da
ortismektedir (Simsek, 2000; Sahin ve Aksu, 1980; Coskun, 2006; Mangir vd.,1992;
Coskun, 2005; Oztiirk, 1995; Jonston, 1977; Deniz, 2000; Tanel ve Basal, 2005).
Sosyoekonomik diizey arttik¢a yaratici yazma becerisinin de kademeli olarak artmasi,
ogrencilerin maddi durumu yiiksek ailelerde kendilerini daha rahat ifade edebildikleri,
sahip olduklar1 potansiyel yaraticilig1 ortaya ¢ikarmada daha uygun ortamlara ve imkanlara
sahip olduklari, sosyoekonomik diizey yiikseldik¢e sosyokiiltiirel gevrelerin de ¢esitlilik
gostermesinden dolay1 6grencilerin ¢ok cesitli uyaranla motivasyonlarim yiikseltebildikleri

gibi nedenlerden kaynaklaniyor olabilir.
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Babanin 6grenim durumu degiskeni, ilkdgretim 8. sinif Ogrencilerinin yaratict
yazma becerilerine gore istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusturmustur. Babanin
egitim seviyesi yiikseldik¢e Ogrencinin yaratict yazma becerisinin de daha iyi diizeyde
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Benzer calismalarin da (Tulgar, 1997; Zorbaz, 2010) bu
bulguyu dogrulamasi, babalarin egitim seviyesinin yiiksek olmasmin O6grencilerin
yaraticiliklarini artirict bir etken oldugu sonucuna ulagsmayi saglamaktadir. Nitekim yaratici
yazmada yeni ve orijinal diisiincelerin etkili bir iislupla yazili olarak ortaya konulmasi
durumu s6z konusudur. Bu becerinin gelistirilmesi Oncelikle aile i¢inde babanin ¢ocuga

yaklagiminin onun yaraticiligin artirici nitelikte olmasindan kaynaklanir.

Annenin 6grenim durumu degiskeni, ilkogretim 8. siif Ogrencilerinin yaratict
yazma becerilerine gore istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusturmustur. Annenin
egitim diizeyinin tniversite ile ilkokul ve lise ile ilkokul mezunu olmasi arasinda bir fark
olusturdugu ve bu farkin iiniversite ile lise lehine oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore
anne egitim seviyesinin yiikselmesinin Ogrencilerin yaratici yazma becerilerinin de
gelismesine etki ettigi sOylenebilir. Cocugun ana dilini ilk olarak annesinden 6grenmesi bu
bulguyu destekler. Nitekim arastirma sonucundan hareketle anne egitim seviyesinin
yiikselmesinin hem ana dilini daha ustaca kullanabilmeyi hem de 6grencinin yazili anlatim

diizeyini artirmasini etkileyecegi sdylenebilir.

Babanin meslegi degiskeni, ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin yaratici yazma
becerilerine gore istatistiki a¢idan anlamli bir farklilik olusturmustur. Yaratici yazma
toplam puanlarinin diger meslek gruplara gére babanin memur olmasi lehine istatistiki
olarak anlamli bir farklilik olusturmaktadir. Zorbaz’in (2010) da calismasinda memur
babalar lehine bir iligki bulmasi, arastirmanin sonucunu dogrulamanin yaninda yazma
becerisinin diizeyi ile baba mesleginin son derece iliskili oldugunu goéstermektedir. Bu
iliski Tiirkiye’de babanin memur olabilmesi igin belli bir egitim diizeyine sahip olmasi
gerektigi gerceginden hareketle yine calismada baba egitim durumunun yaratict yazmay1

etkiledigi sonucuyla da ortiismektedir.

Annenin meslegi degiskeni, ilkogretim 8. smif &grencilerinin yaratict yazma

becerilerine gore istatistiki acidan anlamli bir farklilik olusturmustur. Buna gore annenin
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memur olmasi diger mesleklere gore Ogrencinin yaratict yazma becerisini artirict bir
etkendir. Bu bulgu arasgtirma kapsaminda iliskisi test edilen anne 6grenim durumu, baba
O0grenim durumu, baba meslegi gibi degiskenlerle yaratici yazma arasindaki iligkinin
dogrulanmasi agisindan da 6nemlidir. Cilinkii biitiin bu degiskenlerle yaratict yazma
arasindaki iligkinin kaynagi ortaktir. Bu kaynak, ogrencilerin biligsel gelisimi, zihinsel
uyum siireglerinin algilanmasi1 ve sozciik dagarciginin gelistirilmesinde ailenin egitim
diizeyinin etkili olmasidir. Nitekim anne babalarin erken dénemden baslayarak cocukla
kurduklar1 sézel iletisim, onlarin ana dilini 6grenmesinin temelini olusturur. Baba ve anne
tarafindan cocuga sunulan sozlii anlatim ortamlarmin dil gelisimini olumlu etkileyecegi
bilinmektedir. Cocuk gelisimi ¢alismalar1 gostermistir ki siki  kisisel iliskiler, dil
gelisiminde 6nemli bir etkendir. Aile bireyleri, 6zellikle anneyle gocuk arasindaki saglikli
iletisim, dil gelisimini olumlu etkiler. Bu nedenle annenin egitim diizeyinin yiiksek olmasi
ve memurluk mesleginin belli bir egitim seviyesini gerektirmesi, annenin meslegi ve egitim
durumu degiskenlerinin birbiriyle iliskili oldugunu gosterir; ayrica 6grencilerin yaratic

yazma becerisine etki etmesi bakimindan 6nemli bir bulgudur.

Evde internet baglantisinin  olup olmamas: degiskeni, ilkdgretim 8. simif
Ogrencilerinin yaratici yazma becerilerine gore istatistiki agidan anlamli bir farklilik
olusturmustur. Buna gore evinde internet baglantisi olan Ogrencilerin yaratict yazma
becerilerinin olmayanlara gore daha iyi oldugu tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle
internet ortaminda Ogrencinin ¢ok ¢esitli bilgi ve uyariciyla karsilastigi, baskalariyla
ozellikle yazili iletisim kurabilecegi ¢ok sayida ortama dahil oldugu ve bu durumun onun

yaratic1 yazma becerisini gelistirdigi sOylenebilir.

Eve gazete alinma siklig1 degiskeni ilk6gretim 8. siif 6grencilerinin yaratict yazma
becerilerine gore istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusturmustur. Bu farka gore evine
cogunlukla gazete alinan dgrencilerin gazete alinmayan 6grencilerden daha yaratict yazilar
olusturabildigi sOylenebilir. Bu bulgu Ogrencinin yazili bir materyal olan gazeteyle
karsilagsma sikligina paralel olarak yaratici yazma becerisinin de gelistigini gosterir. Evine
her giin gazete alinan bir 6grenci ondan herhangi bir bolimi her giin okumasa da denk
geldik¢e okuyacak, bu durum onun yasam algis1 ve perspektifini, sdzciik dagarcigini vb.

gelistirecek; bu da yaratic1 yazma becerisini etkileyecektir.
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Okul 6ncesi egitim alma degiskeni, ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yaratic1 yazma
becerilerine gore istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusturmustur. Bu sonuca gore okul
Oncesi egitimi alan 6grencilerin yaratict yazma beceri dlizeyinin almayanlara gore daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu baska aragtirmalar tarafindan da
desteklenmektedir (Colantone, 1998; Coskun, 2006; Temur, 2006; Oztiirk,1995; Tanel ve
Basal, 2005:395). Okul dncesi egitiminin dil gelisimi izerindeki etkisi bugiin artik goz ardi
edilemeyecek bir durumdur. Bu nedenle arastirma kapsaminda elde edilen bu bulgu okul
Oncesi egitiminin 6grencilerin hem yaraticiliklarin1 hem de dil gelisimlerini olumlu yonde

etkiledigini ve dolayli alarak da yaratici yazmayi artirdigin1 yordamasi agisindan 6nemlidir.

Giinliik tutup tutmama degiskeni ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin yaratict yazma
becerilerine gore istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusturmustur. Giinliik tutma, bireyin
kendi tislubunu gelistirmesinde, 6zellikle hayal diinyasini yansitma boyutunda son derece
onemlidir. Yaratic1 yazilar yazma bireye 6zgii bir iislupla saglanir. Bu agidan arastirma
kapsaminda tespit edilen bu bulgu 6nemlidir. Nitekim analiz sonuglarina gore giinliik tutan
ogrencilerin tutmayanlara oranla daha yaratici yazilar yazdiklarini séylemek miimkiindiir.
Ayrica glinlik tutma 6grencinin kendi istegiyle yazma becerisini gerceklestirdigi serbest
yazma etkinliklerinden biridir. Bu a¢idan bakildiginda giinliiklerde olusturulan yazilar,
ogrencinin duygu, diisiince, hayal ve beklentilerini herhangi bir kaliba sokmadan, 6zgiirce
yazdigt etkinlikler olmasi nedeniyle yaratici yazmayi birebir karsilar. Bu acidan

arastirmada ulasilan bu sonu¢ 6nemlidir.

Herhangi bir miizik aleti calma degigkeni, ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin yaratici
yazma becerilerine gore istatistiki agidan anlaml bir farklilik olusturmamustir. Yaraticiligin
somut bir sekilde disa yansitildigi ¢esitli etkinlikler vardir. Yazma ve herhangi bir miizik
aleti ¢calma da bunlar arasindadir. Aragtirma kapsaminda bu iki yansima arasindaki iligki
istatistikl olarak tespit edilmeye calisilmis ve aralarinda bir iliski olmadigi sonucuna

ulasilmustir.

Sinemaya gitme siklig1 degiskeni, ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yaratict yazma
becerilerine gore istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusturmustur. Bu sonug¢ sinemaya

hi¢ gitmeyenlere gore ayda bir gidenlerin yaratict yazmada daha basarili olduklarini
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gostermistir. Tiyatroya gitme siklig1 degiskeni de ilkogretim 8. siif 6grencilerinin yaratici
yazma becerilerine gore istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusturmustur. Bu sonuca
gore tiyatroya hi¢ gitmeyen Ogrencilere gére ayda bir gidenler yaratici yazmada daha
basarilidirlar. Hem sinema hem de tiyatro, Ogrencinin hem sosyal aktivite olarak
gerceklestirdigi hem de farkli yasamlara tanik oldugu oOnemli etkinliklerdir. Kisi bu
etkinlikler vasitasiyla farkli bakis agilar1 olusturabilmekte, orijinal fikirler tiretebilmektedir.
Hem sinemaya hem de tiyatroya gitme siklifinin yaratict yazmayi gelistirmesi bulgusu,
Ogrencinin farkli yasamlar ve ¢esitli dil kullanimlarina tanik olmalar1 ve olusturduklar1 bu

deneyimlerin kendi yaraticiliklarina etki ettigini gérmeleri agisindan énemlidir.

Yazmaya baglamadan 6nce yazilacaklari hayal edip etmeme durumu, ilkdgretim 8.
siif dgrencilerinin yaratict yazma becerilerine gore istatistiki a¢idan anlamli bir farklilik
olusturmustur. Bu bulguya goére yazacaklarin1 6nce hayal edenler, yaratict yazmada daha
basarilidir. Yaraticilikta hayal giiciinii kullanma ve orijinal baglantilar olusturma vardir.
Arastirma kapsaminda elde edilen bu bulgu yaratict yazma becerisine daha iyi diizeyde
sahip olan Ogrencilerin yazili anlatim yapmadan Once yazacaklarmi hayal -ettiklerini
gdstermesi  bakimindan 6nemlidir. Ogrencilerin yazmadan once yazacaklarini hayal
etmeleri, onlarn yeni ve farkli baglantilar kurabilmelerine ve bunlart yaziya

aktarabilmelerine neden olmustur denilebilir.

Onceki dénem Tiirkge dersi karne notu degiskeni ilkdgretim 8. simf dgrencilerinin
yaratict yazma becerilerine gore istatistiki a¢idan anlamli bir farklilik olusturmustur. Bu
bulguya gore 5 ile 1-2; 4’le 3-2-1 ve 3 ile 1-2 notlar1 arasinda 5, 4, 3 lehine olan bu
farkliliga gore onceki donem Tiirkge notu yiiksek olan grencilerin yaratict yazmada daha
basarili oldugu soOylenebilir. Tiirkiye’de yazma becerisi ¢ogunlukla ders kapsaminda,
ogretmen tarafindan bildirilen konularin yazdirildig: bir etkinlik olarak goriiliir. Bu agidan
bakildiginda 6nceki donem Tiirkge Dersi karne notuyla ogrencilerin yaratict yazmalari
arasinda bir iliskinin olabilecegi Ongoriisii, beraberinde Tiirkce Dersi karne notunun
yiikseldikge yaratict yazma becerisinin de arttigit sonucunu getirmistir. Bu bulgu
Ogrencilerin daha cok ders kapsaminda yazma becerisi gelistirmeye odaklanmasindan

kaynaklanabilir.
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5.1.1.1. Ilkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yaratici Yazma Becerileri fle Yazma

Ozyeterlik Algilar1 Arasindaki iliskiye Yonelik Sonuclar

[Ikogretim 8. sinif grencilerinin yaratici yazma diizeyleri ile yazma 6zyeterlik
algilar1 arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve istatistiki acidan anlamli bir iligki tespit
edilmistir. Ogrencilerin yaratict yazma becerileriyle yazma ozyeterlik algilar arasindaki
iliskinin orta diizeyde olmasina bagl olarak yazma Ozyeterligi yiiksek olan &grencilerin

genellikle yaratici yazma becerilerinin de iyi oldugu sdylenebilir.

Tirkiye’de yazma  Ozyeterlik algisina  yonelik  herhangi  bir  calisma
bulunmamaktadir. Bu agidan arastirma kapsaminda elde edilen bu sonug¢ dnemlidir. Bunun
yaninda yurt disinda 6zellikle 6zyeterlik ve akademik basari arasindaki iliski ¢ok cesitli
acilardan incelenmistir (Meier, McCarthy ve Schmeck, 1984; McCarthy, Meier, ve
Rinderer, 1985; Shell, Murphy ve Bruning, 1989; Pajares ve Johnson, 1994; Schunk ve
Swartz, 1993; Pajares ve Valiante, 1996; Hidi ve Boscolo, 2006: 152; Bandura, 1997;
Pintrich, 1999; Shell, Colvin ve Bruning, 1995; Bandura, 1997; Pajares, 1996; Schunk,
1995). Akademik etkinlikleri gerceklestirebilmede kendine yonelik inanci yiiksek olan
ogrenciler, zorluk igeren ¢esitli O6grenme etkinliklerine de yeni beceriler kazanmak
amaciyla dahil olurlar, bu durum beraberinde basariy1 getirir. Tiirkiye’de yazma becerisi
Ogrenciler i¢in gergeklestirilmesi en zor olan becerilerden biri olarak goriildiigiinden;
Ogrencinin bu beceriye yeterince sahip olduguna yonelik inanci, performansinin da

artmasina neden olacaktir.

[Ikdgretim 8. simf dgrencilerinin serbest yazma becerileri ile yazma &6zyeterlik
algilar1 arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski tespit edilmistir. Serbest
yazma puanlari ile yazma Ozyeterlik algis1 diizeyleri arasinda orta diizeyde ve anlamli bir
iligki olmasi1 nedeniyle yazma Ozyeterligi yiiksek olan ogrencilerin genellikle serbest

konulu yazili anlatim becerilerinin de iyi oldugu sdylenebilir.

[Ikogretim 8. smif dgrencilerinin konulu yazili anlattm puanlari ile yazma

Ozyeterlik algilar1 arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski tespit
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edilmistir. Bu bulgu 6grencilerin konulu yazili anlatimlariyla yazma 6zyeterlik algilarinin

birbirine dogrudan etkisinin olmadigini gostermektedir.

[Ikogretim 8. smif dgrencilerinin yaratict yazma puanlar ile yazma Ozyeterlik
Olcegi ileri yazili anlatim becerileri alt boyutu puanlar1 arasinda olumlu yonde, orta
diizeyde ve istatistiki acidan anlamli bir iligki tespit edilmistir. Bu anlamli iliski goz oniine
alindiginda, yazma Ozyeterlik Ol¢egi ileri yazili anlatim becerileri 6zyeterlik algilart
yiiksek olan 6grencilerin yaratici yazma becerilerinin de gelismis oldugunu sdylemek
mimkiindiir. Quandt’in (1983) ve Maltepe’nin (2006) calismalarinda elde ettikleri
bulgular da bu sonucu desteklemektedir. ileri yazili anlatim becerilerinden kasit
ogrencinin  olusturdugu yazili anlatimlarin paragraf yapilandirma, ana fikirle
iliskilendirme vb. gibi metnin daha ¢ok anlam boyutuna isaret etmektedir. Bu agidan
bakildiginda ¢aligma grubundaki Ogrencilerin yazili anlatimda anlam boyutuna yonelik
Ozyeterlikleri ve yaratici yazma becerileri orta diizeyde iliskilidir. Bu sonuca gore
ogrencilerin yaratici yazma puanlari, Onlarin yazili anlatim olustururken anlam birimlerini

yerinde kullanmalarina yonelik 6zyeterliklerini orta diizeyde yordamaktadir.

[Ikogretim 8. simuf dgrencilerinin yaratici yazma puanlari ile yazma ozyeterlik
olgeginin “dil bilgisi ve kullanim becerileri” alt boyutu puanlari arasinda olumlu yonde,
diisiik diizeyde ve istatistiki acidan anlamli bir iliski tespit edilmistir. Bu iliskiye gore
ogrencilerin yazili anlatimlarinda dil bilgisi ve kullanim becerilerini uygulamaya yonelik
Ozyeterlikleri onlarin yaratict yazma becerileriyle diisiik diizeyde iliskilidir ve birbirini
dogrudan etkilemez. Ozbay (1995) ile Ayyildiz ve Bozkurt’un (2006:49) ¢alismalar1 da bu
bulguyu desteklemektedir. Arastirmada ulasilan bu sonug¢ ogrencilerin dil bilgisi
kurallarin1 uygulama boyutundaki &zyeterliklerinin onlarin yaratici yazma beceri
diizeylerine etki etmedigini gostermektedir. Nitekim elde edilen yazili anlatimlarda
ulagilan sonuglar ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinin genel olarak dibilgisi kurallarini
uygulama bakimindan yetersiz olduklarini ortaya g¢ikarmigtir. Bunun yaninda yazma
ozyeterligi kapsaminda dil bilgisi ve kullanim becerisine yonelik sorularda ise kendilerini
yiikksek puanlarla degerlendirmislerdir. Buna goére Ogrencilerin bu kurallar1 bilme
noktasinda kendini yeterli goriirken uygulama boyutunda bilgilerini yansitamadiklari,

bilgilerini beceriye doniistiiremedikleri sdylenebilir.
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5.1.1.2. flkégretim 8. Simf Ogrencilerinin Yaratict Yazma Puanlan Ile Basar

Amac Yénelimi Tiirii Puanlar1 Arasindaki iliskiye Yonelik Sonuclar

Basar1 Amac¢ Yonelimi Olgegi ilkdgretim 8. simif ogrencilerinden elde edilen
verilere bagli olarak; “6grenme amag yonelimi” ile “performans amag¢ yonelimi” olmak
tizere iki alt boyuttan olustugundan burada ilgili alt boyutlara yonelik sonuglar ele
aliacaktir. Basar1 amag yonelimi kurami ger¢evesinde ele alinan hedef yonelimleriyle ilgili
akademik alandaki basar1 arasinda bulunan iliskinin incelenmesi, literatiirdeki birgok

caligmaya konu olmustur (Kaplan ve Maehr, 2007; McGregor ve Elliot, 2002).

[Ikdgretim 8. smif dgrencilerinin yaratict yazma becerileriyle performans amag
yonelimleri arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve istatistiki agidan anlaml bir iligki
tespit edilmistir. Performans amag¢ yonelimi ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi
inceleyen bazi aragtirmalar da (Archer,1984; McGregor ve Elliot, 2002; Elliot ve
Harackiewicz, 1996; Mattern, 2005) bu bulguyu desteklemektedir. Bu sonuca gore
ogrencilerin performans amagclarina sahip olmalari, onlarin yaratict yazilar yazip

yazamamalarinda etkili degildir.

[Ikogretim 8. siif ogrencilerinin yaratict yazma becerileriyle 6grenme amag
yonelimleri arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iligki tespit edilmistir. Bu
sonuca gore 6grencilerin 6grenme amag ydnelimine sahip olmalari, onlarin yaratici yazilar
olusturabilmelerinde belirleyici bir faktor degildir. Ulasilan bu sonug alan kaynakg¢asindaki
baska calismalarla da (Pintrich, 2000b; Kaplan ve Maehr, 1999; Harackiewicz ve dig.,
2002a; Harackiewicz ve dig., 2002b; Mattern, 2005; Oztiirk, 2007; Eppler ve Harju, 1997;
VanTassel ve Baska, 2005) paraleldir.
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5.1.2. flkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Yazma Ozyeterlik Algis1 Diizeylerine

fliskin Sonuglar

Arastirma kapsaminda yazma Ozyeterlik algilari ile cinsiyet, sosyoekonomik diizey,
baba ve annenin 6grenim durumu, baba ve annenin meslegi, evde internet baglantist olup
olmama, eve gazete alinma sikligi, okul Oncesi egitimi alma durumu, giinliik tutup
tutmama, herhangi bir miizik aleti ¢alma durumu, sinema ve tiyatroya gitme sikligi,
yazmaya baslamadan Once yazilacaklari hayal edip etmeme, onceki donem Tiirkge dersi
karne notu degiskenleri arasindaki iligkiye bakilmig ve elde edilen sonuglar asagida

belirtilmistir.

Cinsiyet degiskeni ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin yazma 6zyeterlik algisina gore
istatistiki acidan anlamli bir farklilik goéstermektedir. Bu fark aragtirmaya katilan kiz
Ogrencilerin yazma Ozyeterlik algilarimin erkeklere gore daha {ist diizeyde oldugu
yoniindedir. Yazma Ozyeterligi alan kaynakcasina bakildiginda cinsiyet ve yazma
ozyeterlik algis1 iligkisinin ¢aligmalarin odak noktasi oldugunu ve arastirma sonucunda
ulagilan bulgunun bu ¢alismalar (Pajares ve Johnson, 1994; Pajares ve Valiante, 1997; Shell
vd.,1995; Pajares, Miller ve Johnson, 1999; Pajares ve Valiante, 2001; Crain, 1996; Ecclet
vd., 1989; Wigfield vd., 1991; Schunk ve Pajares, 2005) tarafindan da desteklendigini
gormek miimkiindiir. Kiz 6grencilerin yazma ozyeterliklerinin daha iyi olmasi onlarin
erkeklere gore akademik bir gorevi yerine getirmeye daha istekli olmalar1 ve ozyeterligin
de deneyimle artan bir kisisel algi olmasi nedeniyle yetenegin gelismesine olumlu katki

saglamasindan kaynaklanabilir.

Sosyoekonomik diizey degiskeni, ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin yazma 6zyeterlik
algis1 diizeylerine gore istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusturmustur. Bu fark
aragtirmaya katilan iist diizey SED’e sahip katilimcilar ve alt-orta diizey SED’e sahip
katilimcilar arasinda; ayrica orta diizey SED’e sahip katilimcilarla alt diizey SED’de yer
alan katilimcilar arasinda iist ve orta lehinedir. Bu sonug sosyoekonomik diizey arttikga
yazma Ozyeterliginin de sistematik olarak arttigin gdstermektedir. Ust sosyoekonomik ve
sosyo Kkiiltiirel diizeye sahip &grenciler, kendilerini yazma konusunda daha yeterli

algilamaktadir. Bu bulgu SED yiikseldik¢e 6grencilerin ¢ok ¢esitli cevrelerde bulunabilme,
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iletisim agimi genisletme, demokratik tutumun gelistirilebilmesi, 6grencinin girisimlerinin

daha ¢ok desteklenmesi vb. nedenlerden dolayi 6zyeterliklerinin de artmasina baglanabilir.

Babanin 6grenim durumu degiskeni, ilkogretim 8. siif Ogrencilerinin yazma
Ozyeterlik algis1 diizeylerine gore istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusturmustur. Bu
fark tiniversite ve ilkokul ile lise ve ilkokul arasinda tiniversite ve lise lehinedir. Bu bulguya
gore babanin 6grenim diizeyi yiikseldikge 6grencilerin yazma 6zyeterligi de buna paralel
olarak artmaktadir. Babasi iiniversite mezunu olan 6grenciler, yazma becerisi bakimindan

kendilerini daha yeterli hissetmektedir.

Annenin 6grenim durumu degiskeni, ilkogretim 8. simif Ggrencilerinin yazma
Ozyeterlik alg1 diizeylerine gore istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusturmustur. Bu
fark, anne egitim diizeyi iiniversite ve lise olan 6grencilerle ilkokul arasinda; {iniversite ve
lise lehinedir. Dolayisiyla anne egitim diizeyi ylikseldik¢e 6grencilerin yazma Ozyeterlik

algilar1 da ytikselen bir artig gdstermektedir.

Babanin meslegi degiskeni, ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yazma Ozyeterlik
algilariyla istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusturmustur. Yazma Ozyeterlik algisi
toplam puanlart memur babalarla serbest meslek-isci-esnaf babalar arasinda ve memurlar
lehine bir farklilik olusturmustur. Bu sonuca gore babasi devlet kurumunda memur olarak
calisan babalarin ¢ocuklari, babasi is¢i, esnaf olan veya serbest meslek olanlara gére yazma

ozyeterliginde daha st diizeye sahiptir.

Annenin meslegi degiskeni, ilkogretim 8. smif &grencilerinin yazma ozyeterlik
algilariyla istatistiki a¢idan anlamli bir farklilik olusturmustur. Buna gore annenin ev
hanimi ve memur olmasi arasinda memur anneler lehine bir fark olusturdugu sdylenebilir.
Bu bulguya gore annesi herhangi bir devlet kurumunda memur olarak calisan 6grenciler
annesi ev hanimi olan &grencilere gore yazma becerisinde kendilerini daha yeterli

hissetmektedirler.

Evde internet baglantis1 olup olmamasi degiskeni, ilkogretim 8. siif 6grencilerinin
yazma oOzyeterlik algisina gore istatistiki acidan anlamli bir farklilik olusturmustur. Buna

gore evde interneti olan ogrencilerin yazma O6zyeterlik algilarinin evde interneti olmayan
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dgrencilere gore daha iist diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ozyeterlik deneyim elde ettikce
artan kisisel bir algi oldugundan, 6grencilerin evinde internet olmasinin onlarin internet
ortaminda yer alan gesitli alanlarda yazma becerisini siirekli kullanabilmesine, ¢ok ¢esitli
kelime, kavram, deyim, terim vb. ile karsilasmasina ve bu durumun da tekrarla gelisen

yazma becerisine yonelik yeterlik algisinin artmasina neden oldugu sdylenebilir.

Eve gazete alinma sikligi degiskeni, ilkogretim 8. simif Ogrencilerinin yazma
Ozyeterlik algisina gore istatistiki acidan anlamli bir farklilik olusturmustur. Bu farka gore
evine ¢ogunlukla gazete alinan Ogrencilerin yazma ozyeterlik algilarinin evine gazete
alinmayan ogrencilere gore daha st diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu dil
becerilerinden okuma ve yazma arasindaki iliskiyi de ortaya koymasi bakimindan
onemlidir. Nitekim evine gazete alinan 6grenciler gerek dogrudan gerekse dolayli olarak
cok cesitli yaziyla karsilasmakta, yazilanlari okumakta ve zamanla kendileri de nitelikli
yazilar olusturabilecegine yonelik inan¢ olusturmaktadir. Bu durum O6grencilerin yazma

Ozyeterliklerinin de artmasina neden olmaktadir.

Okul oncesi egitim alip almama degiskeni ilkogretim 8. simif 6grencilerinin yazma
ozyeterlik algilarina gore istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusturmustur. Bu sonuca
gore okul Oncesi egitimi alan 6grencilerin yazma Ozyeterlik algilariin okul dncesi egitimi
almayanlara gore daha lst diizeyde oldugu tespit edilmistir. Okul Oncesi egitimi alan
ogrenciler okul, kalem ve kagitla daha erken tanisir. Yazma 6zyeterligi de deneyim arttikca
gelisen bir ozellik gosterir. Bu nedenle elde ettigimiz bu sonu¢ olduk¢a manidardir.
Nitekim okul Oncesi egitimi alan Ogrencilerin yazma becerisi ge¢misleri daha fazla

oldugundan yazma 6zyeterlikleri de buna paralel olarak daha yiiksektir.

Giinliik tutup tutmama degiskeni, ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin yazma 6zyeterlik

algisina gore istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusturmamastir.

Yazmaya baslamadan 6nce yazilacaklar1 hayal edip etmeme degiskeni, ilkogretim 8.
simif ogrencilerinin yazma Ozyeterlik algisina gore anlamli bir farklilik olusturmamastir.
Oysa Pajares ve Valiante (1997) vyazilacaklarin hayal edilmesinin yazmaya iliskin
Ozyeterlik inan¢larin1 yordadigini tespit etmistir. Bu tezat Tiirkiye’de ve yurt disinda yazma

becerisinin gelistirilmesi siirecinde farkliliklar bulunmasindan kaynaklanabilir.
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Onceki dénem Tiirkce dersi karne notu, ilkdgretim 8. smif dgrencilerinin yazma
Ozyeterlik algisina gore istatistiki acidan anlamli bir farklilik olusturmustur. Bu bulguya
gore 5 ile 1-2-3-4; 4’le 3-2-1 ve 3 ile 1-2 notlar1 arasinda 5, 4, 3 lehine anlamli fark vardir.
Bu bulguya gore onceki donem Tiirkge notu yiiksek olan G6grencilerin yazma o6zyeterlik
algisinin da yiliksek oldugu soylenebilir. Sinif seviyesi ylikseldik¢ce Ogrencilerin yazma
ozyeterlik algilart da kademeli olarak artmistir. Bu bulgu her smifta 6grencinin yazma
becerisine iliskin yeni deneyimler olusturmasi, deneyim arttik¢a yazma 6zyeterlik algisinin

da artmasin1 gostermesi bakimindan 6nemlidir.

5.1.2.1. flkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Yazma Ozyeterlik Algisi Diizeyleriyle

Basar1 Amac Yonelimi Tiirleri Arasindaki Iliskiye Yonelik Sonuclar

Calismada Ogrencilerin yazma alanindaki Ozyeterlik algilar1 ve basari amag
yonelimi tiirleri arasindaki iligki tespit edilmeye calisilmigtir. Ayrica alan kaynakcasina
bakildiginda akademik 6zyeterlik ile basar1 amag yonelimlerinin iliskisini inceleyen birgok
caligmanin yapildig1 goriilmektedir. Asagida basar1 amag yonelimi tiirlerinden performans
ama¢ yonelimi ve 6grenme amag yonelimi ile yazma Ozyeterlik algisi iliskisine yonelik

tespit edilen bulgulara yonelik sonuglar verilmistir.

[Ikdgretim 8. simf dgrencilerinin yazma 6zyeterlik algilar1 ile performans amag
yonelimleri arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve istatistiki acidan anlamli bir iligki
tespit edilmistir. Yurt disinda yapilan ¢esitli ¢alismalar da (Schunk, 1996; Pajares ve
Valiante, 2001; Pajares ve dig., 1999; Pajares, 2003; Middleton ve Midgley, 1997;
Skaalvik, 1997; Pajares ve dig., 2000; Pajares ve Cheong, 2003; Greene ve Miller, 1996;
Tao ve Hong, 2000; Kaplan ve Maehr, 2007) bu bulguyu desteklemektedir. Buna gore
ogrencilerin performans ama¢ yonelimine sahip olmasi onlarin yazma 6zyeterliklerine orta
diizeyde etki etmektedir. Ogrenciler yazma dzyeterlik algilar yiikseldik¢e performans amag

yonelimi olusturmaktadir.

[Ikogretim 8. sinif ogrencilerinin yazma Ozyeterlik algilariyla 6grenme amag

yonelimleri arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve istatistiki acidan anlamli bir iliski
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tespit edilmistir. Bu durumda 6grenciler 6grenme amag¢ yonelimine sahip olduk¢a yazma
ozyeterlikleri de artirmaktadir denilebilir. Nitekim istatistiki agidan bu iki degisken
arasinda tespit edilen orta diizeydeki iliski, yurt dis1 alan kaynakg¢asindan ulasilan bazi
arastirma bulgulariyla da (Schunk, 1996; Pajares ve Valiante, 2001; Pajares ve dig., 1999;
Pajares, 2003; Middleton ve Midgley, 1997; Pajares ve dig., 2000; Pajares ve Cheong,
2003; Greene ve Miller, 1996; Tao ve Hong, 2000;Botsas ve Padeliadu, 2003; Tiryaki,
2007; Gerhardt ve Brown, 2006) desteklenmektedir.

5.2. Oneriler

[Ikdgretim 8. simf dgrencilerinin yaratict yazma becerileri ile yazma &zyeterlik
algilar1 ve basar1 amag¢ yoOnelimi tiirleri arasindaki iligkinin incelendigi bu arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak yaratici yazmaya ve yazma Ozyeterlik

algisina yonelik asagidaki onerilerde bulunulabilir.

5.2.1. Yaratic1 Yazmaya Yonelik Oneriler

1. Arastirma kapsaminda 10 ilkogretim okulundan veri toplanmistir. Bulgular
dogrultusunda 6grencilerin smif mevcudunun yirmi bes kisiyi asmadigi, rahat bir oturma
diizeninin oldugu sosyoekonomik diizeyin yiiksek oldugu smif ortamlarinda egitim 6gretim
gormeleriyle yaratict yazilar olusturabilmeleri arasinda anlamli bir farkin oldugu tespit
edilmistir. Bu tespit dogrultusunda Tirkiye’nin tamaminda smf mevcutlarinin
azaltilmasinin 6grencilerin yazma becerisini olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.
Nitekim Rubin’in (2000) ¢alismasinda 6grencilerin yaratict yazi yazabilmeleri i¢in kendi
diisiincelerine yogunlasabilecekleri ve diger 6grencilerle diisiincelerini paylasabilecekleri,
psikolojik giiven duyacaklart bir sinif ortamina ihtiyaglari oldugunu vurgulamasi da bu
tespiti dogrulamaktadir.

2. 1lkdgretimin her iki kademesinde de ozellikle yaratici yazma becerisinin

gelistirilmesinin ve yazma Ozyeterliginin artirilmasinin siirekli yazdirmakla saglanacagi
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diistincesinden hareketle, O0gretmenlerin Tiirkce derslerinde yaratict yazma becerisini
gelistirmeye yonelik etkinliklere daha fazla zaman ayirmalar1 gerektigi sylenebilir.

3. Sosyoekonomik diizeyin Ogrencilerin metinlerinde gerek sozciik se¢imi ve
kullanim1 gerekse de paragraf olusturma ve anlam biitiinliigi saglama bakimindan etkili
oldugu yoniindeki tespit; oOzellikle, {ist sosyoekonomik diizey ailelerin ¢ocuklarina
dogumdan itibaren daha 6zgiir ve zengin uyaricilarla dolu bir ¢evrede yetistirmelerini
saglamalarinin, c¢ocuklariyla iligkilerinin daha demokratik olmasinin ve c¢ocuklarina
kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri ortamlar olusturmalarinin g¢ocuklarin dil
gelisimlerine katkist oldugu disiincesini de beraberinde getirmektedir. Bu nedenle
okullarda ogrencilerin zengin uyaricili, demokratik ve Kkendilerini rahatca ifade
edebildikleri egitim ortamlartyla bulusturulmasi gerektigi diisiniilmektedir.

4. Internet kullaniminin yaratici yazma becerisini gelistiren bir durum olmasina
yonelik bulgudan hareketle, evinde internet bulunmayan dgrencilerin de internette zaman
gecirebilmelerine olanak tanimak i¢in okulda internet kullanimi ortamlarinin olusturulmasi
faydali olacaktir.

5. Yazma becerisinin gelistirilmesi ve dolayli olarak da yazma Ozyeterliginin
artirilmasinda en Onemli husus, ogrencileri yazmaya isteklendirmek, yazma isini
basaracaklarina dair onlar yiireklendirmek ve ortaya koyduklar: {riinlere yonelik olumlu
doniitler vermektir. Bu sekilde Ogrencilerin yazilarini olustururken yazili anlatim
tekniklerine dikkat ederek, duygu ve diislincelerini bir kaliba sikistirmadan anlatmayi
basarmalar1; her gecen giin daha nitelikli metinler ortaya koydukca yazmaya istekli
olmalar1 saglanacaktir.

6. Yaratict yazma Ogrencilerin farkli ve ¢ok cesitli uyaricilarla dikkatlerinin
cekildigi ortamlarda gelistirilebilir bir yazma becerisidir. Bu nedenle okullarda dgrencilere
kendilerini ifade edebilecekleri bu tiir ortamlar olusturmak gerekmektedir. Boyle ortamlar
Kimi zaman bir doga gozlemi kimi zaman miize gezileri kimi zaman ilgi cekici gesitli
mekanlar olabilir. Bu tir ortamlar olusturulduktan sonra g¢esitli meslek grubu
uzmanlarindan yardim alinabilir. Bu uzmanlar, doga go6zlemcileri, gazeteciler,
tiniversitelerden alan uzmanlari, okuldaki sosyal bilgiler Ogretmeni vb. olabilir.

Ogrencilerin bu etkinliklerin ardindan yasadiklarim yazili olarak anlatmalari istemek,
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onlarin hem yaratic1 ve elestirel diisiinme hem de yaratici yazma becerisinin gelismesini
saglayacaktir.

7. Yaratic1 yazma becerisi, yaratici dramayla birebir iliskilidir. Ogrencilerin kiigiik
gruplar halinde kendi olusturduklar1 hikaye, tiyatro veya haber metinlerini
canlandirmalarini istemek, onlarin yazma becerisini daha ¢ok dnemsemelerini ve yaptiklari
dramanin sadece kendilerinin degil grubun tamaminin sorumlulugunda oldugu bilinciyle
hareket etmelerini saglayacaktir. Okullarda 6gretmenler bu tiir etkinlikler yaptirabilirler.
Ayrica arastirmacilarin 68rencilere bu tiir etkinliklerin yaptirildigr ve ardindan yaratici
yazma diizeylerinin tespit edildigi deneysel ¢alisma tasarlamalari alana katki saglar.

8. Bu c¢aligmada ilkdgretim 8. sinif Ogrencilerinin mevcut yaratict yazma
diizeylerine yonelik durumlari tespit edilmistir. Baska ¢aligmalarda ilkogretim I.kademe, II.
kademe 6. ve 7. smiflar, ortadgretim ve iiniversite diizeyinde 6grencilerin yaratici yazma
becerilerinin ne diizeyde oldugu tespit edilebilir.

9. Bu c¢aligmada ilkdgretim 8. sinif Ogrencilerinin mevcut yaratict yazma
diizeylerine yonelik durumlar1 tespit edilmistir. Baska arastirmalarda cesitli 6gretim
yontemlerinin yaratici yazma becerisi tizerine etkisini belirlemeye yonelik calismalar
yapilabilir.

10. Ogrencilerin zamanlarmin dénemli bir kismini internet ortaminda gegirdikleri
diigiiniiliirse, internet ortaminda Ogrencilerin yaratict yazma becerisini gelistirmesini
saglayacak cesitli yazilimlarin olusturulmasinin ve bu yonde yapilandirilmis ¢alismalarin
yapilmasinin ~ bilgi  teknolojilerinin ~ 6grenci  lehine  kullanilmasin1  saglayacagi
diistiniilmektedir.

11. Bu ¢alisma devlet okullarinda 6grenim goren ogrencilerle yapilmistir. Bagka
caligmalarda 6zel okullarda egitim-0gretim goren Ogrencilerin yaratici yazma becerisi
diizeyleri tespit edilebilir.

12. Arastirma sonucunda &grencilerin konu se¢iminde sinirlandirilmadigi, konunun
serbest birakildigi durumlarda daha yaratici yazilar olusturabildikleri tespit edilmistir. Bu
nedenle ozellikle yazma konusunun belirlenmesinde Ogrenci istekleri goz Oniinde
bulundurulmahdir. Ogretmen konu seciminde belirleyici olmamali, sadece ogrencilere

sectikleri konular1 nasil yazacaklar1 konusunda rehberlik etmelidir.
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5.2.2. Yazma Ozyeterlik Algisina Yonelik Oneriler

1. Yazma oOzyeterlik algis1 Ogrencilerin  yazma becerisini ne dilizeyde
gerceklestirebildiklerinin en 6nemli yordayicisidir. Bu nedenle okullarda oOncelikle
ogrencilerin yazma 6zyeterliklerinin tespit edilmesi gerekir.

2. Yazma, iyi bir ilk okuma yazma egitimiyle olusturulabilecek temel
becerilerdendir. Bu beceri edinildikten sonra bireyin kendinde var olan yetenekle gelisme
gosterir. Ozyeterlik ise Bandura’ya gore (1995) bireyin iginde var olan becerilerin ortaya
¢ikmasinda ve yeni davraniglarin olusmasinda son derece onemlidir. Bu durum yazma
becerisinin  gelistirilmesinde 6grencinin  kendini bu alanda yeterli hissetmesinin
gerekliligini ortaya koymasi agisindan ¢ok dnemlidir. Bu nedenle ilkdgretim I. kademede
yazma becerisini edinen dgrencinin II. kademede bunu gelistirmek icin oncelikle yazma
Ozyeterliginin olmasi gerekmektedir. Milli Egitim Bakanlii’nin, egitim sisteminin bu
amaca yonelik bir is ve isleyise sahip olmasini saglamasi gerekmektedir.

3. Yazma ozyeterligi tespit edildikten sonra 6zellikle orta ve diisiik diizeyde yazma
Ozyeterligine sahip Ogrencilerin eksik olduklarmi disiindiikleri yazma boyutunda
gelismelerini saglayict etkinlik ve diizenlemeler yapilmalidir.

4. Ogrencilerin daha ¢ok dil bilgisi ve kullamim becerisi yazma ozyeterligi
boyutunda kendilerini eksik hissettikleri yoniindeki tespitlere dayanarak okullarda dil
bilgisi dgretiminin kurallar1 ezberletme, mekanik bir bilgi yigin1 yiikleme seklinde degil,
ogrencilerin kendi yazdigi metinlerden, kendi sozlii kullanimlarindan hareketle yapilmasi
gerektigi diigiiniilmektedir.

5. Yazma ozyeterlik algisi ileri yazili anlatim becerileri alt boyutunda elde edilen
veriler, dgrencilerin herhangi bir konuda fikirlerini ortaya koymak denilince hemen bir
yazili anlatim yapmay1 anladiklarini ortaya c¢ikarmistir. Bu durum okullarda yazma
becerisinin kazandirilmasi esnasinda 6gretmenlerin herhangi bir konuda giris, gelisme ve
sonug béliimleri olan bir metin olusturulmasini istemesinden kaynaklanir. Ogrencilerin ileri
yazili anlatim becerilerini edinebilmeleri i¢in Oncelikle parcadan biitiine gitmeyi
ogrenmeleri gerekmektedir. Bu nedenle oOgretmenlerin Ogrencilere Oncelikle paragraf
olusturmay1 6gretip, ardindan giris, gelisme ve sonug boliimlerinde yer alacak paragraflarin
ozelliklerini vermelerinin, en sonunda da bu paragraflarin birlesiminden bir metnin nasil

olusturulacagini 6gretmelerinin daha yerinde bir yontem olacag diisiiniilmektedir.
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6. Yazma ozyeterligi deneyimle iist diizeye ¢ikarilacak bir cesit algidir. Bu nedenle
Ogrencilerin egitim 0gretim yil1 boyunca her firsatta gerek kendi istedikleri gerekse de hem
siniffca hem de Ogretmenlerinin  yardimiyla belirleyecekleri konularda yazilar
olusturmalarin1 tesvik etmek gerekmektedir. Deneyim arttikga Ogrenci yazma alaninda
ilerleme kaydettigini fark edecek ve bu durum onun yazma konusunda kendini yeterli
hissetmesini saglayacaktir.

7. Bilgi ¢agin1 yasandigi bugiin 6grencilerin yazma becerisini kullanmalarini siirekli
hale getirmek i¢in imkanlar dahilinde onlarin bilgisayarla etkilesim halinde olmalarini
saglayarak, oOzellikle internette yazma becerilerini kullanabilecekleri etkinlikler
gerceklestirilmelidir. Bu hem elektronik mektuplar yoluyla 6gretmenlerle iletisimlerini
saglamak, hem de odevlerin internet ortamindan birbirlerine ve 6gretmene iletilmesini
saglamak seklinde olabilir. Bu yolla 6grenci karsisindaki kisiyle yazili iletisim kurmak
mecburiyetinden dolay1 yazma becerisiyle daha ¢ok iliskili olacaktur.

8. Yazma ozyeterliginin st diizeylere ¢ikartilmasinda 6grenciye kendi performansi
hakkinda gerekli doniitiin saglanmasi ¢ok &nemlidir. Ogretmen bunu sinif ortaminda
herkesin duyabilecegi bir yerde yapmaktan kag¢inarak, Ogrencileri yazmaya da tesvik
edebilecek bir sekilde yapmalidir. Bu, 68rencilerin her birine 6zel olusturulan cesitli kartlar
vasitasiyla yapilabilir. Ogretmenlerin segkin bir iislupla dgrenciye yazili olarak verecegi her
geri bildirim, onlar igin kendi yeterliginin farkinda olmalar1 ve yazmaya tesvik edilmeleri
agisindan énemlidir.

9. Bu c¢aligsmada ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin mevcut yazma oOzyeterlik
diizeyleri ve bunun ¢esitli degiskenlerle iliskisi tespit edilmistir. Bundan sonraki
caligmalarda yazma Ozyeterligini etkileyecegi diisiiniilen gesitli etkinliklerin diizenlendigi
deneysel desenli bir ¢alisma yapilabilir.

10. Bu arastirmada ilkogretim 8. sinif dgrencileriyle ¢alisilmistir. Bundan sonraki
caligmalarda ilkogretim 1. ve Il. kademe 6. ve 7. smiflar, ortabgretim ve {iiniversite
diizeyindeki 6grencilerin yazma 6zyeterlikleri {izerine ¢alisilabilir.

11. Bu calismada Tirkiye’de yasayan, ana dili ve toplum dili Tiirk¢e olan
ogrencilerle calisilmistir. Bagka calismalarda bugiin sayilari {i¢ milyonu bulan, yurt disinda
yasayan ve ana dili Tiirkge, toplum dili farkli bir dil olan Tiirk c¢ocuklarimin yazma

Ozyeterliginin tespitine yonelik calismalar yapilabilir.
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12. Bu arastirmada dil becerilerinden yazmanin Ozyeterlik algis1 ele alinmigtir.
Bagka arastirmalarda okuma, dinleme veya konusma ozyeterlik algisina yonelik galismalar

yapilabilir.
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Ek 1: Kisisel Bilgi Formu

Adiniz Soyadiniz:

1. Cinsiyetiniz: ( ) 1.Kiz ( ) 2.Erkek
2. Babanizin 6grenim durumu:
) Herhangi bir okul mezunu degil
ilkokul mezunu
Ortaokul mezunu

Lise mezunu

Universite mezunu
) Lisansiistl egitim gdrmis
(yUksek lisans, doktora)
Babanizin meslegilyaptigi is
() lIsgi ( toprak, sanayi)

) Giftci (kendi topraginda)

) Memur

) Esnaf/ tliccar

) Serbest meslek (doktor, avukat vb.)
ilenizin ortalama aylik geliri;

) 500 TL'den az
) 501-1.000 TL arasi
) 1.001-1.500 TL arasi
) 1.501-2.000 TL arasi
) 2.001-2.500 TL arasi
) 2.501-3.000 TL aras!
)

)

)
)
)

AAAAAA
~_— — — —

3.001-3.500 TL aras!
3.501-4.000 TL arasi
4.001-4.500 TL aras!
4.501-5.000 TL aras!
5001 TL ve yukarisi
tinliik tutuyor musunuz?
) Evet.
) Hayir.
inemaya gitme sikliginiz nedir?
) Haftada 1 kez.
) Ayda 1 kez.
) Hi¢ gitmem
Yazmaya baglamadan 6nce
yazacaklarinizi hayal eder misiniz?
() Evet.
() Hayir

(
(
(
(
A
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
G
(
(
S
(
(
(

Gocukluk doneminde arkadaslarinizla yeterince oyun oynadiginizi diisiiniiyor musunuz?

() Evet.

() Hayrr.

Televizyonda reklamlari izler misiniz?
() Evet.

() Hayrr.

Gegen donem Tiirkce dersi karne notunuz?

()1
2

—_—~ e~ o~ —~

)
)
)
)

b~ w

EKLER

3. Annenizin 6grenim durumu
() Herhangi bir okul mezunu degil
() ilkokul mezunu

() Ortaokul mezunu

() Lise mezunu

() Universite mezunu

()

Annenizin meslegilyaptigi is:

() Evhanimi

() lsci (toprak, sanayi)

() Memur

() Esnaff tlccar

() Serbest meslek (doktor, avukat vb.)
Evinizde internet baglantisi var mi?

() Var
() Yok

Evinize hangi siklikla gazete alinir?
() Hig alinmaz.

() Arada bir alinir.

() Cogunlukla alinir.

() Her Giin/Aboneyiz.

Okuldncesi egitim aldiniz mi?

() Evet.

() Hayur.

Herhangi bir miizik aleti ¢allyor musunuz?

() Evet.

() Hayrr.

Tiyatroya gitme sikliginiz nedir?
() Haftada 1 kez.

( ) Ayda1kez.

() Hic gitmem

Kendiniz dahil kag kardessiniz?
() Tek gocuk

() ki kardes.

() Ug ve daha fazla

Lisansustii egditim gormus (yliksek lisans, doktora)
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Ek 2: Yazma Ozyeterlik Olcegi

Sevgili 6grenciler,

Asagida verilen climlelerde belirtilen yazma becerisine yonelik ifadeleri ne kadar yerine

getirebiliyorsunuz? Liitfen her bir ciimle i¢in 0 ile 100 arasinda herhangi bir say1 ile

kendinizi degerlendiriniz.

70

ORNEK CUMLE: Metne uygun ve konuyu dzetleyen bir baslik yazma.

1.Bir sayfalik O0ykii ya da kompozisyondaki biitiin sozciikleri hece yanlisi
yapmadan yazma.

2.Bir sayfalik 6ykil ya da kompozisyonda noktalama isaretlerini dogru bir sekilde
kullanma.

3.Yazili bir anlatimda biitiin sozciik tiirlerini (isim, sifat, zamir, zarf, edat, baglag)
dogru bir sekilde kullanma.

4.Dil bilgisi kurallarina uygun bir sekilde basit ciimleler yazmak.

5.Kip ve zaman eklerini, kisi, hal, cogul, iyelik ve fiilimsi ekleri ile yapim eklerini
dogru bir sekilde kullanma.

6.Bir konu ve ana fikir etrafinda, etkili bir paragraf yazmak.

7.Konuyu desteklemek i¢in yardimci fikirleri barindiran paragraflar olusturmak.
8.Paragraflari uygun ifadelerle sonlandirma.

9.Diizenli bir giris, gelisme ve sonucu olan; diisiincelerin iyi asamalandirildigi ve
tasarlandig1 bir yaz1 yazmak.

10.Konudan uzaklagsmadan mesajlar1 agik ve net bir bigimde aktarabilmek
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Ek 3: Basar1 Amac Yonelimi Olcegi

Okulda aldigmiz Tiirkge derslerini gdziiniiziin 6niine getirin. Genel olarak kendinizi ne zaman en basarili
hissettiniz?

z E 5 E
sE £ § £z ==z
n = = St e $ =
vE 2 £ £ Y3
1. Insanlara herhangi bir konuda iyi oldugumu 1 2 3 4 5
gosterdigimde.
2. Ders beni diisiinmeye tesvik ettigi zaman. 1 2 3 4 5
3. Diger 6grencilerden daha yiiksek notlar aldigim zaman 1 2 3 4 5
4. Tlgi gekici bir seyler 6grendigim zaman 1 2 3 4 5
5. 1yi galisarak zor bir sorunu ¢dzdiigiim zaman. 1 2 3 4 5
6. Insanlara zeki oldugumu gosterdigim zaman. 1 2 3 4 5
7. Ogrendigim sey bende daha fazla 6grenme istegi 1 2 3 4 5
uyandirdig1 zaman.
8. Ogretmenin sorusunu yamitlayabilen tek kisi 1 2 3 4 5

oldugum zaman

Okulda aldiginiz Tiirkge derslerini géziiniiziin Oniine getirin. Genel olarak kendinizi ne kadar memnun olmus
hissettiniz?

: T

22 5 5 E sf

=z 2 3 s X3

cE £ § & ==z
1. Yeni bir seyler 6grendigimde 1 2 3 4 5
2. Smuftaki diger 6grencilerden daha iyi oldugumda 1 2 3 4 5
3. Yapilacak isi kolay buldugumda 1 2 3 4 5
4. Tlgi gekici bir seyler okudugumda 1 2 3 4 5
5. Siki1 ¢aligtigimda 1 2 3 4 5
6. Beni zorlayan bir proje lizerinde ¢alistigimda 1 2 3 4 5
7. Caligmalarimda gelisme kaydettigimi goriince 1 2 3 4 5
8. En yiiksek notlardan birini aldigimda 1 2 3 4 5
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9. Cok siki ¢caligmaya gerek duymadan 1 2 3 4 5

iyi bir seyler yaptigimda

Okulda aldiginiz Tiirkce derslerini goziiniliziin oniine getirin. Genel olarak, bu durumlarin hangilerine ne
kadar katiliyorsunuz?

1. Konu ne kadar zorlayici olursa, o kadar siki calisirim 1 2 3 4 5
2. Smifimdaki en iyi 6grenci olmaliyim 1 2 3 4

3. Her zaman isleri yapis tarzimi gelistirecek 1 2 3 4 5
yollar diisiiniiriim

4. Not ortalamami yakindan takip ederim 1 2 3 4 5
5. Becerilerimi gelistirmek i¢in ¢ok ¢aligirim 1 2 3 4 5
6. Kazanmak benim i¢in 6nemlidir 1 2 3 4 5
(7. Sadece iyi bir is bagarmak i¢in uzun zaman harcarim 1 2 3 4 5
8. Kendimle yarismay1 severim 1 2 3 4 5
9. Yaptiklarimin ne kadar iyi oldugunu 1 2 3 4 5

bilmedigim zaman endigeli olurum

Tiirkge derslerinde kendinizi olduk¢a tatmin olmus ve pozitif hissettiginiz zamanlar1 disiiniin. Bunun
nedeni...

cE £ § & ==z
1. Bagkalariin yapamadigi bir seyi basardigim igin 1 2 3 4 5
2. Bir macera ya da yenilik denedigim i¢in 1 2 3 4 5
3. Bir seyi ilk anlatildiginda anladigim i¢in 1 2 3 4 5
4. Yaptigim ise kendimi tamamen verdigim i¢in 1 2 3 4 5
5. Ovgii veya sayginlik kazandigim icin 1 2 3 4 5
6. Bir sey kazandigim i¢in 1 2 3 4 5
7. Siniftaki konumumu daha iyi duruma getirdigim i¢in 1 2 3 4 5
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Ek 4:Yaratic1 Yazma Dereceli Puanlama Anahtari (Rubric)

Fikirlerin Orijinalligi

1 2 3 4 5

| | | |

Fikirlerdeki orijinallik cok az Orijinallik tatmin edici bir diizeyde gdsterilmis Fikirler gok iyi gelistirilmis,
Fikirler gok basit ve tahmin edilebilir Birkag benzersiz diistince gésterilmis Orijinallik gok kuvvetli
Tekrarlanan ¢ok fikir mevcut Fikirler agiklanmig, tanimlanmis ve baglantili Bazi zamanlar siradan fikirler sira

disi yollarla ifade edilmis
Yazi benzersiz

Diisiincelerin Akiciligi

1 2 3 4 5

| ! | |

Dustinceler gok sinirli Distinceler tatmin edici ifadeler cok agik,

icerik sinirlandirildig igin icerik oldukga gelistirilmis Dusinceler arasindaki

Geligtirilememis baglanti ¢ok
Dusunceler birbiriyle baglantili ve konuyla ilgili icerik oldukga iyi geligtirilmis

Diisiincelerin Esnekligi

1 2 3 4 5

! | ! !

Dustinceler gok sinirlandiriimis Sunulan distincelerde biraz Cok esnek ve konuyla baglantilr,
icerik emsallerine ok benziyor esneklikler gosterilmis Cesitli dustnceler rahatlikla sunulmus
Kapsam dar Kapsam genis Emsallerinden oldukga farkli
Kelime Zenginligi(segimi)

1 2 3 4 5

! | ! !

Kelimelerin anlamlari gok sinirlandiriimig Kelime anlamlari oldukca zengin Kelime anlamlari oldukga zengin
Kullanilan kelimeler oldukga yaygin Bazi kelimeler yaygin kullaniimig Clmleler orijinal ve ¢ok ilging
Kelimeler metin igerisinde Gogu kelimeler metin igerisinde ~ Kelimeler uygun bir sekilde kullanilmig
yanlis kullanilmig dogru kullaniimigtir Kelimeler parganin amacina uygun
Ciimle Yapisi

1 2 3 4 5

! | | |

Climle yapilari ¢ok basit Climle yapilari daha ¢ok gelistirilmis Clmleler iyi gelistirilmis,
Climleler oldukga kisa Kompleks ciimle olusumlari gdsterilmis Kompleks ciimleler oldukga
Clmleler karmasik degil Farkli tip ve uzunlukta climleler kullanilmis yiksek seviyede

Bitiin climleler ayni sekilde basliyor Clmle uzunlugu ve stili etkileyici
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Organizasyon ( Yazini giris, gelisme ve sonucu)

2 3 4 5
! ! ! !
Dizensiz, ana fikir agik degil daginik Etkili bir sekilde cezp ediyor Culmlelerin girisi dikkat gekiyor ve
Giris, gelisme ve sonug agik degil Anahtar fikirler vurgulaniyor okuyucuyu sasirtiyor
lliski tistiin kor, diizenli degil Sonuglar yaziyi kapsiyor Fikir akisi dliz, degisiklikler ani
Anlam mantikli fikirlerle destekleniyor  sonug okuyucuyu tatmin ediyor
Detaylara iyi yer verilmis,
Metin igerisinde yer,
zaman, kisiyi vermeleri
dogru bir sekilde
yapilmis
Yazi Tarzi
1 2 3 4 5
! ! ! !
Yazi tarzi s6zIUk ya da metin yazari hakkinda bazi seyler égreniyor Metin yazarin kisiligini ortaya
ansiklopediye benziyor Bazi duygular baglantili cikariyor
Kisilik ya da ses yok Uz(intii, mizah, ton baglantisi yaratiimig Duygular ¢ok giizel ifade edilmis
Dil Bilgisi Kurallarina Uygunlugu
1 2 3 4 5
! | ! !
Gramer ¢ok zayif Gramer hatalari makul diizeyde Gramer bakimindan dogru
Noktalama, kelimenin dogru yazimi, Paragraf yerinde fakat gerektigi kadar uygun degil  Cok az gramer hatalari var
cimlenin sz diziminde Kelimelerin dogru yazimi, climlenin séz dizimi Paragraflara ayirma glizel

pek ¢ok hata var ve imlanin iyilestiriimesine ihtiyag var Bicim uygun
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Ek 5: Yazili Anlatim Konular1

Adimniz Soyadiniz:

Okulunuz: Sinifiniz:

Asagidaki konulardan herhangi biri hakkinda bir yazili anlatim ¢aligmasi yapiniz.
Sectiginiz konuya (X) isareti koyunuz.

O Sizden bir sey icat etmeniz istense ne i¢in ve nasil bir sey icat ederdiniz?
O Olaganiistii giigleri olan, goriinmeyen birisi olsaydiniz neler yapardiniz?

O Kendinizi herhangi bir esya veya bir hayvanin yerine koyarak (empati yani) onun

basindan gecebilecek olaylar1 anlatan bir yazili anlatim ¢aligmasi1 yapiniz.

2 ¢ 99 ¢

Oiginde “ihtiyar bir adam”, “simit”, “sise” ve “yaprak” sdzciiklerinin kullanildig: bir
yazili anlatim ¢alismas1 yapiniz.

Asagida verilen giris ciimlelerinden herhangi birini kullanarak bir 6ykii olusturunuz.
O”Mektup bitmisti. O simdi dogru olan1 yapip yapmadigini merak ediyordu.”

O “Isik, pencere ve disaridaki lambadan havuza yansiyordu. Agaglar karanlik ve sessiz
duruyor, bek¢i evin ¢evresinde bakiniyordu”
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Ek 6: Ankara il Milli Egitim Miidiirliigii’nden Alinan izin Yazis1

I.C
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirltigii

BOLUM : istatistik B&liimii
SAYI  :B.B.08.4MEM.4.06.00.04-312/ 9 2465 211012010
KONU  : Arastirma izni

Tazegiil DEMIR

GAZi UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitisii)

ilgi  :a) MEB Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Aragtirma Destegine
Yaonelik izin ve Uygulama Y6nergesi.
b) Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisiiniin 04/10/2010 tarih ve 7760 sayili yazisi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisi Tiirkge Egitim Anabilim Dah, Tiirkge
Ogretmenligi Bilim Dali Doktora Programi dgrencilerinden Tazegiil DEMIRin “ilkégretim
Okulu Ogrencilerinin Yaratia Yazma Becerileri ile Yazma Ozyeterlik Algisi ve Bagar
Yonelimi Tiirleri iligkisinin Degerlendirilmesi” konulu tezi ile ilgili ¢alisma yapma istegi
Miidiirligiimiizce uygun goriilmiis ve arastirmanin yapilacag: flge Milli Egitim Miidiirliigiine
bilgi verilmistir.

Miihiirlii anketler (8 sayfadan olusan) ekte gonderilmig olup, uygulama yapilacak
sayida ¢ogaltilmast ve ¢aligmanin bitiminde iki 6rneginin (CD/disket) Mudurlug,umu/
[statistik Boliimiine génderilmesini rica ederim.

Miidir Yardimcisi

EKLER :
Anket (8 sayfa)
il Milli Egitim Midiirligi-Besevler Tel : 2237522
Istatistik Bolimii Fax: 223 75 22

Bilgi Igin:Nermin CELENK istatistik06@meb.gov.tr
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Ek 7: Prof. Dr. Giovanni J. Valiante’den Alinan izin

Date: Wed, 20 Jan 2010 07:31:17 -0800

From: gvalian@yahco.com

Subject: Re: use of seif-sfficacy scale

To: tazegul_d@&hotmail.com

Tazegul,

Do you mean “seif-efficacy” scale? It has lost some formatting when converted to .pdf but should look just fine, Good luck!

Dr, Valiante

Giovanni ). Valiante, Ph.D.
Rollins College

1000 Holt Avenue, #2726
Winter Park, FL 32785

Email:gvalian@yahoo.com
Web Rollins: b
Web Golf:_h

--- On Wed, 1/20/10, tazegiil demir <tazegu/ d@hotmail.com> virote:

From: tazegUl demir <tazegul_d@&hotmai.com>
Subject: use of seff-efficiency scale

To: gvalian@yahoco.com

Date: Wadnesday, January 20, 2010, 3:49 AM

1 am Ressarch Associate Tazegil DEMIR, a doctoral student in Institute of Education Sciences of Gazi University,

My doctoral thesis is about ™ Academical Writing Skill in Turkish Language Education and the Relation of # with the Seif-Suff
* 1 would like to beneftt from and use * Sef-efficacy Scale for Writing,” which you and your friends (Frank Pajares and JAm
I vill be grateful if you let me use this scale in terms of scientfic ethics, Thanks for your posttive atttude in advance, I wish \

Ressarch Associate Tazegil DEMIR
Gazi University

Gazi Education Faculty

Turkish Language Department
Teknikokular / Ankara
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EK 8: Prof. Dr. Carole Ames’den Alinan izin

Date: Sun, 7 Feb 2010 23:02:17 -0500

To: tazegul_d@hotmail.com

From: cames@msu.edu

Subject: Re: Permission About Your Goal Orientation Scale

You certainly may use this instrument and all you have to do is reference the origin. Best wishes to you in your work.

Carole Ames

Dean

College of Education
Michigan State University
East Lansing, MI 48823
517-355-1734

1am Research Associate Tazegil DEMI™R, a doctoral student in Institute of Education Sciences of Gazi University. My doctoral thesis is about " Academical Writing Skill
in Turkish Language Education and the Relation of it with the Self-Sufficiency Perception.” Iwould like to benefit from and use " Goal Orientation Scale " which you and
your friends (jennifer ARCHER) have developed. I will be grateful if you let me use this scale in terms of scientific ethics. Thanks for your positive attitude in advance. I
wish you success in your works.

my adress:

Research Associate Tazegul DEMI™R
Gazi University

Gazi Education Faculty

Turkish Language Department
Teknikokullar / Ankara
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Ek 9: Yrd. Doc. Dr. Ergiin Oztiirk’ten Alinan izin

> Date: Mon, 22 Feb 2010 11:15:41 +0200
> From: eozturk@sakarya.edu.tr

> Subject: Yanit: olgek

> To: tazegul_d@hotmail.com

> Hocam,

> Calismanizda olgedimi kullanabilirsiniz. Basarilar dilerim.
>

> Yrd.Dog.Dr. Ergiin OZTURK

> SAU. Egitim Fak.Ilkogretim BIm.

> Sinif Ogretmenligi A.B.D.

>
>
> Bu posta, tazegiil demir tarafindan 19.02.2010 - 11:14 tarihinde gonderilen postanminin yanitidir.

> This is a reply mail that was sent by tazegil demir <tazegul_d@hotmail.com> at 11:14 on 02.19.2010.
>
Sayin hocam,

Ben Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Bolimii Arastirma Gorevlisi Tazegiil DEMIR.
Hocam "Ilkogretim Okulu Ogrencilerinin Yaratici Yazma Becerileri Ile

Yazma Ozyeterlik Algisi Ve Basari Yonelimi Tiirleri Iliskisinin Degerlendiriimesi" baslikl doktora tezimde
tarafinizdan geligtirilen "Yaratici Yazma Olgegi"ni kullanmak istiyorum.

yardimlariniz igin gok tegekkir ederim.

Ars. Gor. Tazegul Demir
Gazi Universitesi

Gazi Egitim Fakiiltesi
Tiirkge Editimi Bolimii
Teknikokullar/Ankara



