UNIVERSITE DE GAZI
INSTITUT DES SCIENCES PEDAGOGIQUES
DEPARTEMENT DE DIDACTIQUE DU FRANCAIS

L’ETUDE DE LA GRAMMAIRE DANS LE MANUEL DE FLE “SALU

THESE DE MAITRISE

Nur KAPLAN

Sous la direction de: Yrd. Dog. Dr. Melek ALPAR

Yrd. Dog. Dr. Umran TURKYILMAZ

ANKARA
Juin, 2011

T”



UNIVERSITE DE GAZI
INSTITUT DES SCIENCES PEDAGOGIQUES
DEPARTEMENT DE DIDACTIQUE DU FRANCAIS

L’ETUDE DE LA GRAMMAIRE DANS LE MANUEL DE FLE “SALU

THESE DE MAITRISE

Nur KAPLAN

Sous la direction de: Yrd. Dog. Dr. Melek ALPAR

Yrd. Dog. Dr. Umran TURKYILMAZ

ANKARA
Juin, 2011

T”



JURI VE ENSTITU ONAYI

Nur KAPLAN 'In « L’étude de la grammaire dans le manuel de FLE "Sat " »,
« Yabanci dil olarak Fransizca'nin @retiminde « Salut» adli metod kitabinda
dilbilgisi incelemesi »bagslikli tezi ..../...../ 2011 tarihinde, jurimiz tarafilanYabanci

Diller O gretimi Ana Bilim Dalinda Yiiksek Lisans Tezi olarak kabdllmistir.

Adi Soyadi imza
Baskan : Dog. Dr. Perihan YALCIN s

Uye (Tez Dargmani) : Yrd. Dog. Dr. Melek ALPAR e,
Uye (Tez 2. Dagmani) : Yrd. Dog. Dr. Umran TURKYILMAZ  ...ccocoveeereeeeee,
Uye : Prf. Dr Zimral OLMEZ e,
Uye : Yrd. Dog. Dr. Bahattin SAV. e

Onay

Yukaridaki imzalarin, adi gegen @retim lyelerine ait oldugunu onaylarim.

w120,

(imza Yeri)
Akademik Unvani, Adi Soyadi
Enstitt MUdurt



REMERCIEMENTS

Je tiens tout particulierement a remercier mesctlices de mémoire, Yrd. Dog.
Dr. Melek ALPAR et Yrd. Dog. Dr. Umran TURKYILMAZ qur tous leurs conseils,
leurs remarques, leurs suggestions et pour m'armiouragée, m’avoir consacré leurs
temps précieux, guidée et aidée qui m'ont été wtdss dans la réalisation de mon

travail, sans lesquels ce travail n'aurait pu étené a bien.

Je remercie également toute ma famille, particedigent mon mari qui m'a

encouragée dans ma démarche et m'a aidée avenqeatie

Enfin, jaimerais remercier aussi tous mes col&gdu college Jale Tezer et

mes amis qui m’'ont encouragée, m'ont écoutée ebnalimée dans mon travail.

Nur KAPLAN



OZET

YABANCI DiL OLARAK FRANSIZCA'NIN OGRETIMINDE "SALUT" ADLI
METOD KITABINDA DILBILGISI INCELEMES

KAPLAN, Nur
Yiksek Lisans, Fransizcagte@tmenlgi Bilim Dali
Tez Dangmanlari: Yrd. Dog. Dr. Melek ALPAR ve Yrd. Dog. Ddmran
TURKYILMAZ
Haziran-2011

« L’étude de la grammaire dans le manuel de FLE "8lut " » « Yabanci dil
olarak Fransizca’nin @retiminde « Salut» adli metod kitabinda dilbilgisi
incelemesi » baslikli konu bu aratirmada glenecektir. Bu ¢cajmada Fransizca'nin
yabanci dil olarak gretiminde dilbilgisi @retimi ele alinmytir. Dil 6gretimi i¢in ortak
eylem odakl yaklgma gore, Milli Ezitim Bakanlgl tarafindan hazirlanmolan « Salut
I » ve «Salut Il » adlh ders kitaplarindan sadec8alut | » kitabinin dilbilgisi
bolimunin metoda uygurgu argtiriimistir. Arastirma, bu ders kitabinda dilbilgisinin
nasil ele alinginin ve ortak eylem odakli yaklana gore yazilip yazilmaginin
incelenmesine yoneliktir. Bununla birlikte, kdastirmali bir gér§ acisi ortaya
koyabilmek amaciyla ayni konu gegtei kullanilan bazi eski metotlarda da kisaca

incelenmgtir.

Calismamizda dilbilgisi @retimini ele alacgmizdan, birinci bdlimde
dilbilgisinin  tanimindan, tarihgesinden, sitkerinden ve dilbilgisi  @retiminin
amaglarindan bahsedilgtir. ikinci bélumde ise gecrsten glnimiize kadar yaygin
olarak yabanci dil gretiminde kullanilan bazi metotlar, bu metotlarariticeleri,

dilbilgisini ele als bicimleri ve dilbilgisine verdikleri 6nem ele atmstir.



Arastirmanin tg¢unci bélimidnde, ortak eylem odakll yakiaderinlemesine
incelenmgtir. « Ortak eylem odakl yakjan ne zaman ve nasil ortaya ciktm? »
sorusuna cevap arargnive ortak eylem odakl yakjanin c¢iks sebeplerine
deginilmistir. Ayni zamanda bu metodun ggiiilmesini destekleyen Avrupa Konseyi
ve Avrupa Ortak Bgvuru Metni aratiriimistir. Bununla birlikte, ortak eylem odakh
yaklagiminin ayrilmaz bir pargasi olan ve ginimuzde Kikia kullandgimiz Avrupa

Dil Dosyasi (Portfolio) ve bu dil dosyasinin icédeik Uzerinde durulmgiur.

Calsmamizin son boliminde ise « SalutI» ders kitabieglem odakl
yaklasim cercevesinde dilbilgisinin nasiklendigini drneklerle aciklayip, kitaptaki
dilbilgisi  bolumlerinin  yontemsel Ozelliklerini  bietleyerek, uygulamadaki
yeterliliklerini ve sinirhliklarini belirlemeye ¢atik. Bunun yani sira, «Salut I»
kitabindaki bu dilbilgisi bélimlerinin, Fransizca'ykinci yabanci dil olarak grenen

Turk ¢grencilerinin ihtiyaglarini kaslayip kagilamadgini saptamaya catik.

Anahtar Kelimeler: Dilbilgisi yabanci dil olarak Fransizca @retimi, ortak

eylem odakli yaklagim, Avrupa Ortak Basvuru Metni



ABSTRACT

IN TEACHING FRENCH AS A FOREIGN LANGUAGE THE METHOBOOK
“SALUT”

KAPLAN, Nur
Master’s Thesis, Department of French Language Hirgc
Advisors : Asst. Prof. Melek ALPAR et Asst. Profimdan TURKYILMAZ
June-2011

In this research, kn teaching french as a foreign language the methodook
"Salut” 's grammar study » will be examined. In this study, we discussed the
grammar study in teaching french as a foreign lagguOut of the books “Salut I” and
“Salut II” which are prepared by The Ministry of &zhtion, we only examined “Salut
I”’s grammer part and if it is suitable for theethod. The search is based on how the
book takes up grammar and if it is written accagdim action-oriented approach or not.
Also, to be able to put forward a comparative pointision, we also shortly examined

the same topic with other old methods used in #s.p

We are going to take up grammar learning, we meatigrammar’s definition,
history, it's types and the reasons of teachingngnar in the first part of our study. In
the second part, we mentioned some methods widedg un the foreign language
teaching from past to present and the historywag they deal with grammar and the

importance given to grammar.

In the third part, we deeply studied the actiorentéd approach. We looked for
the answers to “How and when the action-orientqut@ach arised”. We mentioned the

reasons of why the action-oriented approach staviedalso investigated The Council



of Europe and The European Language Portfolio whidvided this method to arise.
Also we emphasized the European Language Portiolibthe contents of this language

file which is the verb focused approach’s absohtest.

In the final part of our study, we explained witkamples how grammar is
worked on in the book “Salut I” under the actiomeoted approach and by describing
the methodologic features of the book’s grammartspawe tried to determine
sufficiency and limitedness of practice. Besides, tved to determine if the grammar
parts in the book “Salut I” responds to the neddBunkish students learning french as a

second language.

Key Words: Grammar, French as a foreign language (FLE), actiororiented

approach, The common European reference frame foahguages (CECR)



RESUME

L'ETUDE DE LA GRAMMAIRE DANS LE MANUEL DE FLE « SALUT »

KAPLAN, Nur
These de maitrise, Département de Didactique duckia
Directrices de thése : Yrd. Dog. Dr. Melek ALPARYet.. Dog. Dr. Umran
TURKYILMAZ
Juin-2011

Dans cette recherche, nous allons traitefétude de la grammaire dans le
manuel de FLE " Salut " ». Dans cette étude, nous allons aborder de ketlal la
grammaire dans I'enseignement du francais commguiatrangere. Parmi les livres
« Salut | » et « Salut II» qui sont préparés parMinistére de I'Education Nationale
selon la perspective co-actionnelle, nous avontes®nt examiné dans la partie de
grammaire « Salut | » s’il est adapté a cette naethb’étude est basée sur la fagon dont
le livre traite la grammaire et si elle est écsédon la perspective co-actionnelle ou non.
En autre, pour étre en mesure de proposer un geicbmparaison de la vision, nous
avons également examinée prochainement de méme age d’autres anciennes

méthodes utilisées dans le passé.

Dans la premiere partie de notre travail, nousnall prendre en main
I'enseignement et I'histoire de la grammaire elgyage la définition, des genres et des
objectifs d’enseignement. Dans la deuxieme pantels allons aborder les méthodes,
déja utilisés dans le domaine du FLE, tout enaattifattention sur le déroulement de la

grammaire.

Vi



Dans la troisieme partie de notre étude, nousnsllexaminer en détail la
perspective co-actionnelle. Nous allons cherdbe réponses a cette question;
« Quand et comment est-ce que la perspective tamnaelle est née ? ». Nous allons
également connaitre et analyser le Cadre Europ@&@emm@n de Référence pour les
Langues qui ont donné naissance a cette méthodeimualu Conseil de 'Europe. Nous
allons, a la fois aborder de prés le Portfolio fpéen des langues qui se trouve dans la

perspective co-actionnelle.

Dans la derniere partie de notre étude, nous a#gpkquer le déroulement de la
grammaire dans le manuel « Salut | » avec les mesrcet nous allons essayer de
déterminer les qualifications et les limitationsant a mettre en pratique en décrivant
les caractéristiques méthodologiques de partiéa gmmmaire du manuel. Par ailleurs,
nous allons essayer de voir si les parties de mame dans le manuel « Salut | »
répondent aux besoins des étudiants turcs qui apené le francais comme langue

seconde.

Mots clés : Grammaire, francais langue étrangére (FLE), la perpective co-

actionnelle, le Cadre Européen Commun de Référengmur les Langues (CECR)

vii
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INTRODUCTION

De nos jours, I'étre humain attache de I'importaack& communication et la
langue est le moyen le plus efficace de commumicatPour le terme « langue » on
peut definir qu’elle est comme un outil de commati@n. Avec le temps, les hommes
commencent a s’intéresser aux différentes cult@tegivilisations pour avoir une
meilleure place dans la société, pour travailléé@anger... Les hommes comprennent
'importance et la nécessité de parler une languangére. Ainsi, ils ont besoin
d’apprendre une langue étrangere. En méme temp*viglutions technologiques et
scientifiques obligent les hommes a apprendre uaegue étrangere. Avec
'augmentation de l'importance de la communicatiten,nécessité d’apprendre une
langue étrangere occupe une place importante. Bgaurs, nous pouvons dire que

d’apprendre une langue étrangére est devenue gregit€ indéniable.

Depuis le XIX siécle, dans le domaine de I'enseignement / apipsage d’une
langue étrangere, plusieurs méthodes apparaissémt s nouveaux besoins des
apprenants et de la société. Toutes les méthoadsnées pour combler les lacunes
d’'une autre. Mais dans les derniéres années, onqua l'accent est mis sur la
production orale dans les méthodes et la grammegte en second plan. Cependant la
grammaire est le squelette de la langue et sansnggae il est impossible d’apprendre
une langue étrangére d’une maniére approfondne faut pas oublier que la grammaire
reste incompléte si la méthode n’attache pas ditapce a l'enseignement /

apprentissage de la grammaire.

En particulier avec I'approche communicative, let iétait d’apprendre aux
apprenants a communiquer et ainsi la grammairé dfae au second plan. Avec cette
approche, Il'apprenant pouvait parler mais, il avdis difficultés au niveau

grammatical. C’est pour cette raison que les élguesont faibles dans I'apprentissage



de la grammaire, ont du mal au niveau de la praocluécrite et ils n'apprennent pas la
langue étrangere d’une maniere approfondie. Cenqus a amené a faire ce travalil,

c’est la négligence de I'enseignement / apprergessie la grammaire.

De nos jours, pour un meilleur apprentissage dwhs langue étrangére (FLE),
il faut apprendre et comprendre la grammaire. Gar $ait que pour communiguer
efficacement, il faut également connaitre les eglammaticales. Avec ce travail, nous
allons mettre I'accent sur I'importance de la graamm dans I'enseignement du FLE.
Selon nous, la grammaire est la partie la plus mapte de I'enseignement d’une
langue étrangére. On peut dire que I'enseignentefapmorentissage de la grammaire

constituent une partie essentielle de I'étude diLte

C’est pourquoi dans I'enseignement / apprentisshagd-LE, la nécessité de
I'enseignement de la grammaire ne peut étre igndtéece que dans I'enseignement /
apprentissage des langues étrangéres, la grammeiuge une place importante.
Surtout pour lI'apprenant turc, lors de I'enseigneimé apprentissage d’'une langue
étrangere, I'enseignement de la grammaire est sgicesPour I'apprenant turc, il faut

donner I'importance a la grammaire qu’elle mérite.

Dans ce travail, notre but est d’étudier le preassde I'apprentissage de la
grammaire de la didactique du FLE selon la perspeato-actionnelle a partir du
manuel « Salut I» (2008). C’est la raison pour &lgunous avons choisi ce manuel qui
est actuellement utilisé en deuxieme année du lguémllege de Jale Tezer. Ce manuel
est important pour nous, car c’est la premiere odghde francais publiée en Turquie
par les auteurs turcs selon le Cadre Européen Comnae Référence pour

I'apprentissage d’'une langue étrangere.

Nous avons consulté plusieurs documents récentsrpener a bien notre thése :
des livres et des revues pédagogiques, didactigessnanuels, des articles et des sites

d’Internet. Nous avons mis des numéros entre pageas sous forme de « (ressource-



1) » pour toutes les citations prises dans les ditaternet. On peut retrouver a la fin de

notre thése dans « ressources en ligne » les nesited avec les adresses précises.

Notre thése est composée de quatre parties. Lagreeartie de notre travail
est consacrée a une présentation de la grammaires Eette partie, nous définirons ce
gu’'est la grammaire et ce qui est le but de I'egrsminent / apprentissage de la
grammaire. Nous explorerons les différents geneegrdmmaire et nous parlerons de la

grammaire explicite et la grammaire implicite.

Dans la partie suivante, nous allons essayer digser I'évolution des méthodes
dans I'enseignement des langues étrangeéres. Pauprendre et éclairer notre
recherche, il est important d’étudier I'histoiresdaéthodes. Nous allons faire une petite
recherche sur l'historique des méthodes de la mndéthoaditionnelle a I'approche
communicative. Nous allons voir de prés surtoutplace de I'enseignement /
apprentissage de la grammaire dans ces méthodes. &lons ajouter dans la partie
« Annexe » quelques exemples de la grammaire tieésertaines méthodes comme
Archipel |, Libre Echange | etc. Ainsi, nous consts que, la maniére de
I'apprentissage de la grammaire change selon lextifis déterminés et les besoins de
'apprenant. L'étude des méthodes nous permettevoil’ une perspective sur le

processus d’apprentissage de la grammaire.

Ensuite, nous allons passer a la partie la plp®itante puisque c’est le sujet de
notre these. Dans cette partie, nous allons prezrdreain la perspective co-actionnelle
qui est une nouvelle approche dans l'enseignementFldE. La perspective co-
actionnelle est née grace aux progres technologiquelle est proposée par le Cadre
Européen Commun de Référence pour les Langues (CECHte approche a pour
objectif de développer au sein du Conseil de I'l|patol’apprentissage des langues
vivantes en Europe. On parlera de la naissancea gerkpective co-actionnelle et les
raisons de sa naissance. On étudiera aussi le iCdasEEurope, le Cadre Européen
Commun de Référence pour les Langues et le Partfalropéen des Langues. A la fin



de cette partie, nous étudierons surtout la plieckenseignement / apprentissage de la

grammaire dans cette méthode.

Et finalement au début de la derniére partie, mmésenterons le manuel que
nous avons choisi (Salut I). D’abord nous allongli&r ses objectifs, ses principes et
ses matériels. Apres, nous allons étudier le démoent de la grammaire dans ce
manuel. Nous finirons par conclure notre travaiké@la derniere partie consacré aux

exemples d’exercices de la grammaire tirés du elan@alut | ».



1.
L'HISTOIRE SECULAIRE DE LA GRAMMAIRE

La grammaire décrit une langue, étudie systématigm¢ des éléments d’'une
langue, étudie la forme et 'organisation des regjai constituent, avec les mots, la
structure de la langue. On peut dire que pour patieoour écrire correctement une
langue, sans faire de fautes, il faut connaitrgrlEanmaire. La grammaire est une

discipline qui étudie le fonctionnement des regles.

La grammaire est dite générale ou comparée quamtraite plusieurs principes
vulgaires a plusieurs langues ou bien la gramnestedite pratique ou usuelle quand
elle traite plusieurs principes convenables a @ubeslangue, a une langue déterminée.
Besse et Porquier nous expliquent le sens du nashmaire: " En francais, le mot
grammaire est particulierement ambigie : seloncstextes, ou bien il prend des
acceptions sensiblement différentes les unes wtessaou bien il confond ces mémes

acceptions, comme si elles renvoyaient & une séalie" (1984 :10).

Le terme de « grammaire » prend la place dans tedvRobert (1998) comme
suit : "L’ensemble des regles a suivre pour pateycrire correctement une langue. Elle
est aussi la partie de la linguistique qui regrolgp@honologie, la morphologie et la
syntaxe ou seulement les deux derniéres". Ainsiadirpde ces définitions nous

constatons que la grammaire nous aide a

» parler correctement une langue
e écrire correctement une langue

* expliquer des textes anciens



e apprendre une langue étrangere
* comprendre la structure de la langue

* enseigner I'art décrire et de parler correctemargrepre langue

Lorsqu’on étudie I'histoire de la grammaire et ebgectifs, nous voyons que la
grammaire est généralement normative. C’est-a-giirelle impose un bon usage et
sanctionne les fautes de langue. Les premiéreseshqgse nous voyonsur la

grammaire, ce sont les regles et les normes.

Avant d’entrer dans le vif du sujet, nous observdiabord I'histoire de la
grammaire. On peut dire que I'étude de I'histoiecla grammaire commence au XVI
siécle. Dans ce siécle, grace a Francdbitelfrancais devient la langue administrative et
la langue du pouvoir centralisé. Mais la plupars deivrages grammaticaux ont été
parus au XVIf siécle. Dans ce milieu intellectuel de I'époquassique, il y a deux
tendances sur la reflexion grammaticale ; 'unem®ge vers la norme linguistique et
une vision hiérarchisée de la société, I'autre wersaisonnement philosophique sur la

langue.

(...) Ces tendances trouvent leurs racines dangflexions tenues au cours
des siécles passés (réflexions qui remontent jasdntiquité), mais
s’enracinent également dans les pratiques pédagegyiqui ont cours au
XVII € siecle (notamment dans les petites écoles deRRyd). Les auteurs
puisent aussi leur inspiration dans les débatsétllesprécédent et dans les
positions adoptées par les premiéres véritablemmedres, produites au

XVI¢siécle (...) (ressource-1).

A cette époque, la formulation de reflexions graricates a été favorisée par
plusieurs éléments et avec lesquels ces événenengrammaire francaise se

développent :



les efforts de Francoi§'|

les développements de I'enseignement

I'élaboration consciente d’'une norme langagiere sain de la société
francaise

I'affirmation d’une littérature francaise et d’'utegue

le développement des sciences (ressource- 2).

Au XVI° siécle, il y a plusieurs grammairiens. L'un de geammairiens est
John Palsgrave. Il joue un réle important dangdgession de la grammaire. En 1530,
John Palsgrave écrit la premiére grammaire fraecalesclarcissement de la Langue
Francoyse» en langue anglaise a Londres (Annexgal)s ce livre, Palsgrave présente
un énorme traité (plus de 1000 pages) sur le filan&on ouvrage est destiné aux
anglophones cultivés. A cette époque, en Angletesenobles parlaient francais. « II
faut se rappeler gu’'a I'époque, les classes sacmlpérieures de I'Angleterre parlent

francais ou s’y intéressent tres fortement » (nes®s2).

A la suite de John Palsgrave, I'année suivantequis Dubois a écrit « La
Grammatica latino-gallica » en latin (Annexe-2)r @a&’agit de la langue commune et
cultivéee de I'époque, mais aussi il veut toucher large public, tant francais
gu’étranger. Dubois est I'enseignant d’anatomia Bdculté de médecine de Paris, pour
cette raison il veut donner a la langue francaise autils pour qu'il soit désormais
possible de faire la traduction des ouvrages stigues en francais, particulierement
les ouvrages en meédecine. Son objectif était diétals bases du francais en comparant

les regles grammaticales de la langue francaiaeggre.

« Le tretté de grammere francoez” a été écrit pawnid Meigret en 1550
(Annexe-3). L'un des premiérs grammairiens franeasisRobert Estienne. En 1557 il a
écrit « Traité de la grammaire francaise » pouadre service aux étrangers (Annexe-

4). En 1572 Ramus (Pierre de la Ramée) a écritfBraire” (Annexe-5). Tous ces



écrivains ont ecrit leurs livres en francais. Lewtgectifs sont d’améliorer et de

développer la langue francaise.

Au XVII® siecle il y a plusieurs écrivains comme Maupasgdi@uChiflet,
Arnauld et Lanceloqui ont écrit les livres sur la grammaire francaige bien sur
I'histoire de la grammaire frangaise. Les gramnsade Maupas, d’'Oudin et de Chiflet
marquent dans la veine d’ouvrages destinés a kmpgsage du francais, langue
étrangere, sans toute fois exclure les Francaisedé&sd’améliorer leur facon de parler
et d’écrire. Ces grammairiens examinent propossrgiammaires d’usage et prennent

de plus en plus position dans la définition d’'unenme, celle du parfait gentil homme.

En 1607 Maupas a écrit “Grammaire et syntaxe frsefo(Annexe-6).
“Remarqves svr la langve francoise” a été écrit Yaugelas en 1647 (Annexe-7).
Chiflet a écrit “Essay d’'une parfaite grammaire ldelangue frangoise” en 1659
(Annexe-8). En 1660 “Grammaire générale et raiseh@eété écrite par Arnauld et

Lancelot (Annexe-9).

En conclusion on peut dire que la grammaire du Xsigcle montre une double
forme : d’'une part développement d’'une grammairbauusage, socialement élitiste et
source d'efforts, et, d'autre part développemennd’ grammaire analytique qui puisse
sa substance dans la philosophie et la logique gkasmairiens du XVfisiécle sont
déja derriere I'idéal de la grammaire, de la peidec de la description unique et

absolue.

1.1. L'interdépendance des parties de la grammaire

Chaque régle de la grammaire est en relationseafement entre elle, mais

aussi avec d’'autres parties du discours. Duboisagane expliquent ce sujet dans leur



ceuvre : "(...) On ne peut donc pas étudier, pampie le lexique sans faire appel au
sens des mots, donc a la sémantique ; on ne psuétpdier la sémantique sans
considérer la fonciton des mots dans la phrasst-cGedire sans faire appel a la syntaxe,
etc (...) (1973 :13). On peut dire que la languauesmécanisme. Dans toutes ses parties
il 'y a un bon fonctionnement du langage. La basdadgrammaire et le centre du
mécanisme sont la syntaxe et la morphologie. llgquatre types majeurs de technique
d'enseignement de la grammaire ; l'identificatilanclassification, la systématisation et

I'application et la généralisation.

1.2. Le but de la grammaire

Le but de I'enseignement de la grammaire doit étreneilleur fonctionnement
de la langue. Il s’agit d’amener I'enfant a autasetles structures de base du francais.
La grammaire doit étre une discipline permettaendthir la compétence linguistique
de I'apprenant. L’apprenant n’entre pas en cordget les régles mais seulement avec
les modeles. Elle doit spécifier le fonctionnemeinhon pas uniquement la nature et la
fonction. Grace a la grammaire, on peut définirrggdes de la syntaxe d’'une langue et

construire des phrases correctes.

On étudie la grammaire pour obtenir une meilleuratigue de la langue
maternelle, une meilleure maitrise des régles duchis et pour arriver ainsi a la
communication la plus large et la plus sOre. En méemps, on étudie la grammaire
pour apprendre et comprendre la structure et letifmmement de communication qui
est a la base de de notre développement intelleetwe notre culture, nos relations
avec les autres hommes. Avec la grammaire, nougopsLconstruire les phrases et les
énonces correctement. La grammaire nous aide &ro@uprendre le fonctionnement

de la langue.

Ainsi, I'objectif de 'enseignement de la gramneag@st de maitriser le bon usage

de la langue. Nous pouvons dire que dans lapm®ade des langues étrangeres,
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I'étude de la grammaire occupe une place importafitec la grammaire on peut

construire des phrases correctes.

1.3. Différent genre de grammaire

La grammaire a un r6le important dans I'apprengesdiune langue étrangere. Il
y a plusieurs types de grammaire comme ; la gramemaiguistique (descriptive) /
pédagogique (prescriptive), la grammaire deéductivanductive, la grammaire
contextualisée / décontextualisée, la grammairéveact passive et la grammaire
implicite / explicite. Dans cette partie de notnége, nous allons essayer d’étudier de
pres les différents types de grammaire car notjet sliétude concerne plutdt la

grammaire implicite, nous avons analysé aussidangraire explicite et implicite.

-La grammaire linguistique (descriptive) : Dansganre de grammaire, le but
est d’écrire et d’expliquer les regles de grammaaas tenir compte du contexte de
'emploi de la langue. La grammaire linguistiquaite les grammaires scientifiques

écrites avec un langage technique.

-La grammaire pédagogique (prescriptive) : La gramenpédagogique est la
description des regles grammaticales qui aide texmgnt a apprendre une langue
étrangere. Il sert aussi a I'enseignant a explidgiéonctionnement des régles. Il s'agit
d’'un programme grammatical s’adressant a I'enseigréest- a-dire I'enseignement de
la grammaire, on utilise ou d'un ouvrage ou d'unnome. L’'apprentissage de la

grammaire est destiné du début a la fin a I'apprena

La grammaire pédagogique porte surtout sur la gegor des regles
grammaticales. Cette description aide I'apprena@endre une langue. L’'enseignant
utilise cette description aussi pour expliquerdactionnement des regles d’emploi et

d’'usage de la langue enseignée.



11

La grammaire pédagogique donne de I'importancelmsoins de I'apprenant.
L’accent est mis sur les situations concretes petesonnels et les emplois réels de la
langue. Avec cette grammaire I'apprenant a toujdagsoin de I'enseignant pour lui
expliquer le fonctionnement de l'usage et de l'eshmle regles grammaticales. La
grammaire prescriptive doit étre exhaustive corgraent a la grammaire linguistique.

La grammaire pédagogique comporte trois typesraemaire :

1. Grammaire d’enseignement
2. Grammaire d’apprentissage

3. Grammaire de référence

- La grammaire déductive : Dans la grammaire dédecti y a I'enseignement
traditionnel de la grammaire c’est-a-dire I'enseighexplique les regles grammaticales
et passe aux exercices. Ces exercices d'applicataamrespondent a une phase
déductive de I'apprentissage de la grammaire. Rartype de grammaire, 'enseignant
joue un roéle actif, et l'apprenant est passif. ISeignant explique les réegles

grammaticales grace a I'exercice. Avec cette graimanan utilise le métalangage.

-La grammaire inductive : Dans cette grammaire, & Yenseignement de la
grammaire implicite. La grammaire inductive désigmeenseignement de la grammaire
basé sur I'observation des phrases. L'enseignanadde aux apprenants de découvrir
une regle a partir d'une série de phrases. Darie geammaire, I'enseignant joue un
réle passif. Il est comme un guide. C’est I'apprengui est actif et trouve les regles

grammaticales.

-La grammaire contextualisée : On apprend leseseglans un contexte qui
renvoie a une situation de communication dansdangraire contextualisée. Il n'y a pas

d’exercices artificiels composés de phrases isolées
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-La grammaire décontextualisée: Cette grammainseigne les regles
grammaticales en dehors de tout contexte ou Situakk communication. Au contraire
la grammaire contextualisée, dans ce genre de gaamihy a des exercices artificiels
composés de phrases isolées.

-La grammaire active : La grammaire active est Egpaussi « la grammaire de
production ». Dans la grammaire active, l'apprenamiitrise a un niveau de

compétence active.

-La grammaire passive : Cette grammaire est apmiési « la grammaire de
reconnaissance ». Dans la grammaire passive, Eappt maitrise seulement a un

niveau de reconnaissance.

1.3.1. La grammaire explicite

La grammaire explicite est fondée sur I'explicatibes regles par I'enseignant,
suivi d’applications conscientes par les apprendddsis cette grammaire, le but est de
maitriser une langue étrangere. Dans ce genreatenggire, I'enseignant est toujours
actif. Il explique les regles grammaticales augrapants en utilisant le métalangage et
les apprenants doivent les apprendre et puis il tanne des exemples pour les
appliguer. En méme temps les apprenants doiverdgrarisles formes linguistiques

pour appliquer les nouvelles regles.

La grammaire explicite s’interesse a un métalangaggnal et simplifié dans
I'enseignement / apprentissage d’'une langue étranggans la grammaire explicite,
I'enseignant donne des explications et formulerdgkes. La grammaire explicite utilise

le métalangage dans des exercices pour enseiglaeigiae.
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1.3.2. La grammaire implicite

L'objectif de la grammaire implicite est de donrarx apprenants la maitrise
d’'un fonctionnement grammatical. Mais elle donneusme explication sur les regles
grammaticales et elle élimine le métalangage. ditig» ne veut pas dire « absent »
mais plutdt « caché ». La grammaire implicite miatdent sur l'aspect indirect de
I'enseignement / apprentissage de la grammaireediangue cible. L'objectif de cette
grammaire est de maitriser une langue étrangé@faeuérir les régles grammaticales.

Dans la grammaire implicite, I'enseignant doit éagpratiquer aux apprenants, de
maniére intensive, des exercices systématiquesid€l&ermain explique le terme
implicite et la grammaire implicite dans son ouwagEvolution de I'enseignement des

langues : 5000 ans d’histoire ». La définition dderme est le suivant :

Par ailleurs, parler d’'un enseignement implicite ldegrammaire serait
recourir & une métaphore puisque I'implicite estayme du « non-dit ». |l
ne saurait donc y avoir, a proprement parler, @gmement implicite,
puisqu’il N’y a ni regles de grammaire, ni explioas d’ordre grammatical.
II'y a simplement manipulation, par I'éleve, desnfes grammaticales en
vue de les intérioriser. Une grammaire implicité mécessairement apprise
de maniére inductive (1993 :105).

Au contraire la grammaire explicite, dans la granmmenanplicite I'apprenant est
actif et I'enseignant joue un réle passif. Parce bapprenant doit élaborer et trouver
les régles grammaticales d’apres les exemples ifoon le texte. Grace aux modéles
présents dans les exercices, I'apprenant peut Acdaeéstructure grammaticale. Pour
faire découvrir aux apprenants la regle grammatjdadnseignant doit doubler le temps
et avoir beaucoup de patience. Il doit rester meatrencourager les apprenants pour
faire leurs propres conclusions sur le fonctionngnfieguistique de la langue francaise.

En méme temps, il doit étre comme un guide.
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2.
METHODE ET METHODOLOGIE

De nos jours, on utilise souvent les mots; méhet méthodologie dans
I'enseignement de la langue étrangere. Mais le slenses deux mots sont parfois
confondus. En général on utilise le mot méthodéeaude la méthodologie, ou bien on
utilise le mot méthodologie a la place de méthdd@remiére vue, la méthode et la
méthodologie se ressemblent, mais elles ont des difiérents. La méthode est un
matériel d’enseignement, est une série de démaprkesées par des outils (manuel ou
livre, cassette audio ou vidéo) que l'on utilism afarriver a un but précis qui est, dans
notre cas, I'enseignement d’'une langue étrangéest @n ensemble de procédés et de

techniques de classe.

D’autre part, la méthodologie est I'étude des mé#s scientifiques et
techniques et de leurs applications. On peut dieelg méthodologie est évaluée par des
enseignants, des linguistes, des chercheurs eédisirs pour réaliser une méthode.
Jean-Pierre Cuq et Isabelle Gruca expliquent Ie stles différences de ces deux mots.
Selon eux, le terme de méthode est généralemeligéutians deux acceptions

différentes :

- soit le matériel d’enseignement qui peut se Bmi un seul outil (manuel
ou livre + cassette audio ou vidéo) ou faire réféeea une suite qui prend en
charge I'ensemble des niveaux. Par exemple, Espac€sifé Créeme ;

- soit une maniére de s’y prendre pour enseignpogt apprendre : il s'agit
donc d’'un ensemble raisonné de procédés et deiteesnde classe destinés
a favoriser une orientation particuliere pour acgués rudiments de la
langue et soutenus par un ensemble de principesidgbés (....) (2003 :
233).
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La méthodogie analyse des méthodes dans leurktémaeurs principes, leurs
procédés et leurs techniqueSelon Jean-Pierre Cuq et Isabelle Gruca, le terme
méthodologie est tres clair. Elle est une étuderdéthodes et de leurs applications.
Jean-Pierre Cuq et Isabelle Gruca disent aussi [@unéthodologie : " soit a un
ensemble construit de procédés, de techniques, &kodes, le tout articulé autour
d’options ou de discours théorisants ou théorigdesigine diverse qui le sous-
tendent" (2003 : 234). On peut dire que la méblagle analyse des méthodes dans

leurs principes et leurs techniques.

2.1. L'étude des méthodes

Les hommes se sont toujours interessés aux difEgaemltures, civilisations et
langues. Depuis le XI¥iécle et jusqu’a nos jours, il y a plusieurs di#fétes méthodes
qui se sont succédées selon le développementrdeHarche en didactique, la situation
politique, économique et culturelle du monde dalapprentissage des langues
étrangeres. Les méthodes de I'enseignement eapleréntissage de la langue étrangere
ont progressivement développé selon les nouveasrir® des apprenants et de la
société durant des années. Tous les pays essaydiéaborer des programmes
d’apprentissage et d’enseignement des languesgénes selon leurs possibilités et

leurs besoins. Toutes les méthodes sont nées pounier les lacunes d’'une autre.

Dans la méthode traditionnelle on fait la traduttpmur apprendre la L2. Mais
dans cette méthode I'apprenant ne peut pas comomemid est capable de lire les
ceuvres littéraires. A la suite la méthode traditile, la méthode directe est née celle-
ci a donné de I'importance a I'expression oralette€méthode refuse la traduction et
elle se base sur I'emploi de la langue étrangewecAcette méthode I'apprenant peut

communiquer.

Jusqu'au début du XXeme siecle, en didactique d&,Fhn se servait des

méthodes dites traditionnelles, classiques ou ane® Dans ses méthodes, le francais
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était traité comme les langues mortes, le latinleetgrec anciens, c’est-a-dire
I'enseignement est essentiellement orienté vecotapréhension du texte écrit. Aprés
avoir connu la méthode traditionnelle, la psychaoléhavioriste devient populaire

dans ce domaine.

Et ainsi, la méthode directe est née par réactitanraéthode traditionnelle. La
méthode directe s’est vite révelée bénéfique esens qu’elle a permis un acces direct
a la langue étrangére. Quand on arrive aux ann@g$aSechnologie commence a
changer, et la nouvelle méthode est née : la méthadio-orale. On a quitté peu a peu

toutes les méthodes traditionnelles.

Grace aux progres technologiques, on arrive a nmevelle approche qui
révalorisait I'apprenant en visant a lui donner unempétence véritable de
communication. Cette approche a pour objectif deeldpper au sein du Conseil de

I'Europe, I'apprentissage des langues vivantesignte.

Nous allons étudier de prés les méthodes quevenens de citer ci-dessous.

2.2. La méthode traditionnelle

La méthode traditionnelle sert a enseigner lesdasglassiques comme le grec
et le latin. Cette méthode est souvent appeléemélliode grammaire-traduction » ou
« la méthode classique ». Elle est largement éélidans I'enseignement secondaire
francais dans le milieu du XVisiécle. Elle fait un grand succés au XI¥ecle et
continue a étre utilisée en Europe et en Ameriquéldrd en cours d’année. Le but de

cette méthode est de lire et de traduire des téikiEsires en langue étrangere.
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Dans cette méthode on fait toujours la traductioot @ mot. Mais cette
traduction n’est pas parfaite. Avec cette méthdéeve est capable de traduire des
textes, mais il est faible pour parler, communigetetomprendre. Il doit étre capable de
lire les ouvrages litteraires écrits dans la langurangere. Gilnihal Gulmez qui a fait
des remarques considérables sur la didactique dty pharle de I'objectif de cette

méthode dans son ceuvre « Introduction a la didaetiq;

L'objectif ultime de la méthode grammaire-traduntiest de rendre les
étudiants capables d’accéder a des textes (libérdie préférence et dés que
possible) rédigés dans la L2. Pour ce faire, ilgeid s’entrainer & avoir une
connaissance des reglés et du vocabulaire de laJhZautre objectif qui
vient par surcroit est de former I'esprit des é&uath par une réflexion

méthodologique tant sur la L2 que sur la L1 (1989):

Cette méthode développe la compréhension écrltexgtression écrite. Mais la
compréhension orale et I'expression orale sontigégs. Elles sont mises au second
plan. On peut dire que la méthode traditionnelle@leecloppe ni I'oral ni 'audition. La

compréhension écrite et la production écrite semtbmpétences privilégiées.

Dans cette méthode, le professeur joue un réle mamhi Tout d’abord, il choisit
les textes a étudier. Il prépare les exercicese s questions et corrige les réponses.
Pour cette raison, on donne au professeur leddre Maitre" ou de " Maitresse ”. Le
réle du professeur est résumé par Gllmez ainke: téle du professeur est bien
traditionnel : supposé d’avoir une bonne compétencé?2, mais d'étre aussi capable
d’en expliquer le fonctionnement interne, donc dgpenser un savoir constitué, appris
dans des livres de grammaire, il est autorité dmmsasse " (1989 : 32). L'erreur n’est
pas admise. Le professeur doit la corriger immédiant. Il utilise la langue maternelle
dans la classe pour toutes les directives et tdeteexplications. Il utilise aussi la
langue maternelle pour faire le lien avec la lange®onde, surtout dans I'apprentissage
de la grammaire. L'éleve apprend le vocabulairequaur a I'aide de la traduction des

mots sous forme de listes de mots dans le conteateéponse de I'éleve doit étre juste
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et précise. Mais les phrases qui sont traduitedgzaéleves sont artificielles. L’éleve
doit mémoriser la conjugaison verbale ainsi quendenbreux mots. L’éléve doit

exécuter automatiquement les ordres de I'enseignant

L’interaction se fait toujours du professeur vers €léves. L’éléve apprend les
regles grammaticales par cceur dans chaque lecgmupart de la lecon se réalisent a

travers la traduction. Il y a quatre étapes damslegon :

Lecture du texte
Explication des mots nouveaux a l'aide de la langaéernelle
Explication des regles grammaticales

P w0 nh P

Traduction mot a mot du texte

Dans cette méthode, I'apprentissage du vocabutsteimportant. Parce que
I'éleve essaie de lire les ceuvres littéraires. deabulaire est appris par cceur a I'aide de
la traduction des mots sous forme de listes des md@tsentés hors contexte. En effet,
I'éleve apprend le vocabulaire et le sens des nawec la traduction en langue

maternelle.

L’'emploi des textes littéraires est important dédapprentissage de la langue.
Gréace a cette méthode, I'éleve peut lire des celitté@sires. L'apprentissage de la LE
développe les facultés intellectuelles de I'él&®ien plus I'éléve essaie de traduire les

textes tirés des romans de Flaubert, Balzac, Zola..

Avec cette méthode, on voit que la traduction jourerdle important pour
'apprentissage de la langue étrangere. La méthoalditionnelle se base sur le
fonctionnement grammatical de la langue étrangéréékeve profite surtout de la

traduction.
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2.2.1. La place de la grammaire dans la méthode tigionnelle

Dans cette méthode 'accent est mis sur la granemiiais cette grammaire est
déductive, c’est-a-dire premiérement on donne @ligxe la regle grammaticale a
I'aide des tableaux, aprés on I'applique a despeasculiers sous forme de phrases et
d’exercices répétitifs. Les éléments grammaticaart Smportants. La priorité est
donnée aux formes grammaticales. Sur ce sujet Gldmglique un déroulement d’'une

lecon de grammaire comme suit :

Le déroulement d’'une lecon suit le schéma suivntmaitre énonce une ou
deux régles grammaticales en L2 et les expliquatéeiement en L1 ; note
les exceptions et les cas particuliers pour chaggle ; appuie I'explication
par quelgues exemples en L2 et L1. Pour permaitteééaudiants de saisir le
sens des exemples donnés en L2, le maitre a sy&j@ermaent recours a la
traduction qui revét le plus souvent la forme du ma - mot. Une fois que
les étudiants ont compris les explications gramradds, et noté les
équivalences interlinguales des mots et des stegtintroduits par les
exercices, on en vérifie et affermi I'apprentissageavers les exercices de
traduciton faits dans les deux sens: version @mnéh Ces exercices sont
d'abord appliqués a des phrases isolées, constrgite le modéle des
exemples présentés, ensuite aux ensembles de plp@sgeaborder enfin les
morceaux choisis (1989 : 32-33).

Le professeur donne des explications, formule dgkes grammaticales en L2,
s’il y a un probleme de compréhension, il les ey encore une fois en L1. Ces toutes
définitions, ces regles et ces explications soptigkes. Cuq et Gruca disent que I'on
donne de l'importance a la grammaire dans cettéodét et ils justifent leur idée avec

ces phrases :

L’enseignement formel de la grammaire couvre I'emsie des débuts de

I'acquisition et se réalise dans une approche ristgaqui calque des
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catégories de la langue sur celles de la penséeragression est donc
souvent arbitraire puisqu’elle repose sur les eartiu discours : I'article, le
nom, l'adjectif, le verbe, les compléments du verles adverbes, etc.
Chaque lecon est organisée autour d’un point graioaha I'exposé de la

lecon et I'explication progressive des regles ssaivis d’'une batterie
d’exercices d’application qui privilégient les egiees de versions ou de
themes. La grammaire est explicite et son enseignenutilise un

métalangage lourd (2003 : 235).

Dans la méthode traditionnelle, la grammaire eseigmée de facon explicite et
inductive. On enseigne des regles grammatical&sdie Id’'un métalangage et avec des
textes, des exemples, des activités. Avec la présen de la regle, on fait plusieurs
exercices répétitifs et d’application et enfin ah un texte riche du point de vue
grammatical enseigné. La traduction est le pointiégart d’'une étude théorique de la
grammaire. Dans cette méthode, il y a un énoncéedgss, illustrations et traductions
des exemples donnés et aussi une vérificationidel'd’exercices de versions et de

thémes.

En fait, nous pouvons dire que I'éssentiel de ceté&hode est d’apprendre la
langue étrangére par le perfectionnement de lameira, c’est pourquoi la méthode
traditionnelle se base sur la fonctionment gramaiaie la langue étrangére. L'éleve
doit mémoriser la conjugaison verbale ainsi que breonx mots de vocabulaire et les
regles grammaticales. Pour cette raison, pour koedé traditionnelle on dit aussi la

méthode grammaire-traduction.

2.3. La méthode directe

La méthode directe a été utilisée en Allemagnenétrance vers la fin du 19éeme
siecle et au début du 20eme siecle. Elle s’est s@@motamment en France et en

Europe. Elle est la premiere méthode spécifique eqseigne des langues vivantes.
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Selon Gulmez, la méthode directe: " Ce qu'on dppkl méthode directe est un
ensemble de procédés qui s’est constitué en nelatieec I'évolution des théories
éducatives, particulierement avec I'apparition dethodes actives, et en réaction aux
conceptions traditionnelles des méthodes gramntaideiction” (1989 : 38).La
méthode directe se caractérise par le refus dadadtion. Elle se base sur I'emploi de
la langue étrangere. Pour éviter 'emploi de laglamaternelle, on utilise des matériels

visuels, des images, des dessins, des gestesrird&gies.

La méthode directe est formée pour les nouveaurimesie la société et de
I'éleve. Maintenant on jette un coup d'ceil sur lassons de formation de cette

méthode :

Des la fin du 19 éme siecle la France désirait\giowsur I'étranger. La
société ne voulait plus d'une langue exclusivemidtéraire, elle avait
besoin d'un outil de communication qui puisse fésa@nrle développement
des échanges économiques, politiques, -culturelstoetistiques qui
s'accélérait a cette époque. L’évolution des besaltapprentissage des
langues vivantes étrangéres a provoqué l'apparitiom nouvel objectif
appelé “pratique” qui visait une maitrise effectide la langue comme
instrument de communication. La méthode directestiturait une approche
naturelle de I'apprentissage d’'une langue étranfyaréée sur I'observation

de I'acquisition de la langue maternelle par |'enfaeessource-3).

Le but général de la méthode directe est d’appesnde langue étrangere pour
communiquer, mais en méme temps cette méthodeappeles quatre compétences.
L’autre but est de faire directement penser I'apant en langue étrangére sans utiliser
la langue maternelle. C’est pourquoi l'utilisatide la langue maternelle est interdite

dans cette méthode. Gllmez explique ce sujet cosaihe

La méthode directe se propose de placer I'étuddams un « bain de

langue » en mettant I'accent sur I'expression oeal& pratigue immédiate
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et constante de la L2. On espére ainsi reproduémes da classe des
conditions d’acquisitation « naturelles » pour pettne a |'étudiant de

maitriser la L2 a force d'y étre exposé. La priatgporiginalité de cette

méthode étant le recours exclusif a la L2, domdlidiction catégorique de
l'usage de la L1, dans un premier temps I'enseigmemepose largement
sur les gestes et mimiques, les dessins, I'envao@mt immédiat de la
classe. L'étudiant apprend a nommer ou a décrirkZites choses et les
actions en observant le professeur qui lui montr@hjet ou accomplit une

action quelconque et qui propose simultanément non@. Le maitre

s'appuie d’abord sur ses propres productions oralesommence par les
mots concrets a partir desquels il introduit ledgvabstraits et les textes du
manuel (1989 : 39).

Des la premiére lecon, le professeur utilise dimeent la langue étrangere sans
avoir recours a la langue maternelle et a la traoluc Pendant un certain temps le
professeur n'utilise pas I'écriture. Il pose desesiions aux étudiants en langue
étrangére pour la vérification et la compréhensiaie. Grace a cette méthode, I'éleve
doit penser directement en L2. La méthode direxfiese les exercices de traduction, car
la traduction est une meéthode indirecte, c’est guoir on appelle «la méthode

directe ».

Dans la méthode directe, le professeur doit maittigen la langue étrangeére et
connaitre la culture et le mode de vie. Il dirigs kctivités de la classe mais c’est
I'éleve qui participe de facon active a son progperentissage. Ainsi que I'éleve doit
répondre aux questions du professeur. Claude Germai a fait des études sur les
méthodes et méthodologies, souligne I'importancepifesseur comme suit; « C'est

I'enseignant qui sert de modele linguistique api@mant » (1993:129).

La méthode directe donne une grande importance ogabulaire. A I'aide
d’objets et d'images, le professeur explique lealmdaire sans faire de traduction. Pour
cette raison I'éleve pense en L2 le plus tét pdssion apprend le vocabulaire

oralement. Dans cette méthode, on donne de I'irapoé a la prononciation aussi. On
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privilégie les exercices de conversation. On witisujours des questions-réponses. Sur
ce sujet, Cug et Gruca résument I'apprentissageodabulaire dans cette méthode :
"L'apprentissage du vocabulaire courant: on conoeepar les mots de vocabulaire
concret qui désignent des réalités palpables, puigressivement et selon une
gradation, on introduit d’autres mots plus absirgite I'on explicitera a partir des mots
connus " (2003 : 237).

2.3.1. La place de la grammaire dans la méthode dicte

Al'opposé de la méthode traditionnelle, la méthatieecte ne donne pas
d'importance a la grammaire. La grammaire est atorsde plan dans la méthode
directe. Les structures grammaticales sont en gErdonnées oralement. L’'éleve
n'entre pas en contact avec les regles grammadicaés souvent avec les modeéles de
grammaire (Annexe-10). On fait la grammaire sarsal@ir. Les régles grammaticales
ne s’étudient pas d’'une maniere explicite. Maissiésfont d’'une maniere implicite et
inductive. Grace aux paradigmes de formes et taklebexemples, I'étudiant peut
induire les regles sans explications. Gulmez faiexcellent résumé de I'apprentissage

de la grammaire. Selon elle :

Les regles grammaticales ne pouvant étre explicités L1 (le professeur
refuse son emploi) ni en L2 (I'apprentissage vacdncret a I'abstrait), on
opte pour une démarche de grammaire inductive aibgli le professeur ou
le manuel ordonne les formes ou les phrases déjigpées de telle facon
gue, la disposition visuelle et 'ordonnance ineede ces éléments puissent
permettre a I'étudiant d'induire la régle, sansilqgoit nécessaire de
I'expliquer. A cette fin, on propose a I'éléve daebleaux d’exemples, des
paradigmes ou des regroupements des formes eatv@nsl a ce qu'il puisse
y remarquer les régularités désinentielles ou lesnsttuctions
caractéristigues de la langue enseignée. L'appageilterminologique est

ainsi réduit au maximum (1989 : 40-41).
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Finalement on arrive que la méthode directe peel@rgrammaire implicite et
inductive par principe. On peut dire qu’il y a udémarche inductive et implicite,
d’apres I'observation des formes et des comparaiswvec la L1. Dans la méthode
directe, le professeur ne donne aucune regle gréoaiepour enseigner la grammaire.
L’éléve doit observer et conceptualiser les regiesnmaticales a 'aide des textes. Le
but de cette méthode n’est pas d’enseigner la gearmanaux éléves, mais plutét de

communiquer en L2.

2.4. La méthode audio-orale

En 1943 Girard présente une nouvelle méthode quieguléfinitivement
I'enseignement des langues étrangeres vers laigeatte I'oral. La méthode audio-
orale (MAO) s’inspire des principes de la méthodd’@rmée. Pour cette raison elle est
également appelée « la méthode de I'armée ». Enent@mps, elle est utilisée dans la
Deuxieme Guerre Mondiale pour répondre aux besigri&armée américaine de former
rapidement des soldats a parler les langues eurspgdre 1950 et 1965. Pour cette
méthode Gulmez dit que : "D’origine nord-américainette méthode a été présentée
comme suspectible d’apporter une solution nouvaalie problemes de I'enseignement
des langues. A tel point qu'on I'a également appeldew Key », de fagon a réveler

les certitudes et les optimismes de ses initiat@&89- 48).

La méthode audio-orale s'appuie d’'une part suridguistique structurale et
d’autre part sur une théorie psychologique de Fapfissage. Le but de cette méthode
est de former au plus vite des soldats capabldsriionner dans une autre langue et
de communiquer en langue étrangére dans la viadigrme. Pour communiquer en
langue étrangere il faut savoir parler, écouteterare, répéter. Giilmez est fort claire

sur ce point et résume ainsi :

Il n'y a pas de rupture dans les obijectifs entreMl&A.O et la méthode

directe. On continue a enseigner «la langue »ogt «a propos de la
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langue », et on vise a développer, en commencariepaspects oraux, les
quatre habiletés (skills) sans lesquelles on né peitendre maitriser une
langue : comprendre (ce que l'on entend), parieg, ¢t écrire. Et tout
comme dans les méthodes directes, ici aussi leérares d’acces a la
compréhension et d'expression font généralemenbjdto d’approches
didactiques conjointes. Le but de I'enseignemertt d&s transformer la
connaissance d'une langue en habitude. C’est dmrurdtique qui prime
(1989 : 48).

L'objectif est le développement de la compétenedegrc’est- a-dire la priorité
est donnée a l'oral et L2 est presentée a traveesmise en dialogue de progression

grammaticale. Il n'y a pas de lecture, d’écriture.

Dans cette méthode le professeur est toujours eticpfésent. Il doit avoir une
bonne prononciation et travailler avec la bande métigue. Il utilise les gestes, les
mimiques pour les explications de nouveaux terntiedoit corriger les erreurs de
prononciation ou de structure. D'ailleurs I'étudiadoit réagir automatiquement aux
directives du professeur. Il est libre de se creées propres stratégies pour son

apprentissage.

Avec la méthode audio-orale, le vocabulaire estigng dans toutes les lecons.
Les sujets sont donnés sous forme de dialoguesdi@legues peuvent étre expliqués a
travers la traduction. Chaque lecon doit avoir dgsrcices de prononciation et de
compréhension auditive. Et il y a plusieurs diakga apprendre par coeur. L'éléve doit
répéter plusieurs fois les phrases et les dialog@dice a cet exercice nous
développons nos deux compétences ; la compréheosidm et I'expression orale. On

ne donne pas d’'importance a I'expression écritelatcompréhension écrite.

On utilise les nouvelles techniques comme le magéne et le laboratoire de

langue. Le laboratoire de langue est tres impodans la MAO. Dans ce laboratoire de
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langue, nous faisons un travail collectif par gmdle dix. Les classes sont consacrees a
la pratique orale de la langue étrangere et adignement théorique de la phonétique

du vocabulaire et de la grammaire.

2.4.1. La place de la grammaire dans la méthode aiadorale

Dans la méthode audio-orale, il y a un peu de grainenCette méthode préfére
la grammaire inductive et implicite. L’éleve appdela grammaire et la structure des
phrases en répétant les phrases de I'exercice. daisjuefois il apprend la grammaire
sans en avoir compris le sens structurel. Selon &@uGruca, « La mémorisation et
'imitation commandent [lacquisition d'une grammairinductive implicite et
I'apprentissage privilégie la forme au détriment skns : le vocabulaire occupe une

place secondaire et il est limité au vocabulairbakee » (2003-240).

Dans cette méthode il n’y a pas d’analyse et dexiénh. Il y a toujours des
exercices structuraux, de substitution ou de toansition et les étudiants doivent

mémoriser la structure modele par 'automatisa¢ibbacquisition par réflexes.

Finalement on voit que la grammaire n’est pas ingmte dans cette méthode.
Le professeur ne donne pas la regle grammaticadé¢udiant doit acquérir les régles
grammaticales de la langue étrangére grace a &itiép des exercices, des phrases et

des dialogues.

2.5. La méthode structuro-globale audio-visuelle

Avec La Deuxieme Guerre Mondiale, la langue frasggperd sa valeur et
I'anglais a commencé a devenir la langue internatm Le ministre de I'Education

Nationale de France voulait créer une nouvelle odith C'est Peter Guberina qui a
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proposeé les premieres formulations théoriques dadthode structuro-globale audio-
visuelle (SGAV) en 1953 a I'Institut de Phonétigde I'Université de Zagreb en ex-
Yugoslavie. « Des équipes de recherches, condditdédinguistiques, de littéraires et
de pédagogues s’activent en France et a I'étrgmgartrouver les meilleurs outils pour
diffuser le FLE. En 1954 le C.R.E.D.L.F (Centre Becherche et d’Etude pour la

Diffusion du Francais) a publié le résultat desiétu:

» le frangais fondamental premier degré est consticu#475 mots

» le francais fondamental second degré comprenar@ tifls » (ressource-4)

La méthode SGAV est dominante en France dans lesean960-1970. Le but
de cette méthode était d’apprendre la langue geatig¢. En direction de ce but, on
apprend la L2, en faisant des exercices. Il y aibmap d’exercices que I'on utilise. Ce

sont :

* jeude role
e guestions-réponses
e conversation

e exercices structuraux

Dans cette méthode, le professeur doit avoir umaé@rononciation et faire
attention a l'intonation et a la correction de leoronciation. Il doit utiliser le
magnétophone, le projecteur a films-fixes, desagestes mimiques et des images pour
tous les exercices necéssaires. D’'un autre cail&ve joue un réle actif. Il écoute,
répete, mémorise et essaie de parler, de communilylees il n’est pas libre. C’est
toujours le professeur qui dirige les cours. L'él@eut faire I'erreur, mais le professeur

la corrige directement. L’interaction est du prefas vers les éléves.
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La langue orale est au premier plan, I'écrit viendpres. Grace a cette méthode,
I'éleve commence a lire, a écrire et a faire detéds apres environ soixante heures de
cours. Dans cette méthode il y a beaucoup de ralteatidactiques. Cette méthode
s’appuie sur un document de base dialogue concu grésenter le vocabulaire et les
structures apres avoir étudié. On utilise les ilmggaur faciliter la compréhension du
contexte des situations. On peut dire que sansagnétophone et les films fixes le
cours ne peut pas étre réalisé. Dans le manuejuehdialogue realise un theme de la

vie quotidienne.

2.5.1. La place de la grammaire dans la méthode sirturo-globale audio-

visuelle

Comme dans d’autres méthodes, la méthode SGAVsithme grammaire
implicite c’est-a-dire on ne donne pas les réglesngnaticales. Pour I'apprentissage de
la grammaire, la méthode SGAV suivent les resuli@de I'enquéte du Francais
Fondemantel. Gilmez souligne l'apprentissage dgrdanmaire dans cette méthode

comme Ssuit :

La méthode SGAV précon d'enseigner la grammaireneh sur la

grammaire. Ce choix préalable se traduit dansdtqure par I'adoption de la
démarche inductive implicite sans exclure a priorite explication de la
langue. On s’attend a ce que les étudiants induissmégularités de la L2 a
partir d’'une pratique méthodologique de ses formag on veille a ce que
cette méthodologique inductive ne se conduise pasealongue lecon de
grammaire-devinette finalement aussi dirigiste lgsequtres. Autrement dit,
on récuse le principe fondamental des M.A\V. quinsistait a

« automatiser » une structure morpho-syntaxique yarjeu répété de
stimuli-réponses. Conformement au projet strucglabal, la parole

étrangére est présentée en situation dialoguéadésmvisuellement et ce
mode de présentation doit permettre I'apprentissgigbal du contenu
grammatical a travers la signification interactiete des repliques
echangées (...) (1989 :65).
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A l'aide de la situation dialoguée, I'apprentissaige la grammaire se fait de
facon inductive. D’autre part c’est un apprentissagplicite. Il y a une grammaire
inductive et implicite avec des exercices de réeimgés structures en situation, par
transposition. C’est pourquoi nous pouvons dire tpge éléeves ne voient aucune
description grammaticale. lls acquiérent la strecgrammaticale grace aux d’exercices

de différents types.

2.6. L’approche communicative

Pour les progrés technologiques, les nouveauxinmestes éleves et de la
société, une nouvelle méthode est née. Mais cetigelle méthode préfére utiliser le
terme « approche » au lieu de la méthode. CostabhzZBertocchini explique cette
raison ; « Parce qu’il n’existe plus un modele dagide référence, mais une série de
matériaux et d’instruments que I'on emploi en fomttdu contexte d’enseignement

apprentissage » (2008 :78).

L’approche communicative qui est développée endeaepuis 1970, est contre
la méthode audio-orale et la méthode structuroajl@udio-visuelle. "(...) Elle est
appelée approche et non méthodologie par souci rddepce, puisqu'on ne la
considérait pas comme une méthodologie constitokdesElle est le fruit de plusieurs
courants de recherches en linguistique et dideetiua suite a différents besoins. (...)"
(ressource 4). Comme les autres méthodes précéddiapproche communicative
apparaitselon des raisons politiques et scientifiques. Dewthodes ont précédé

I'approche communivative :

* Le francais instrumental qui vise la communicatimale en situation
de classe uniquement. Il s'agit d'acquérir une coémpce de
compréhension immédiate. Il s'intéresse a la cohmgorgion de textes

spécifiques plutbét qu’a la production.
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» Le frangais fonctionnel, qui est fondé sur les bestangagiers réels
des individus. Il envisage une relation de locutaulocuteur dans
certaines situations de communication, et selotaicer réles sociaux.
On détermine les besoins langagiers des appreeantsnction des
actes de parole gqu’ils auront a accomplir dansao@$ situations

(ressource 5).

L'essence de l'approche communicative est d’appeetadlangue pour parler et
communiquer dans les situations de la vie quotitkeDans cette méthode, on utilise
toujours les documents authentiques sonores, éetitgisuels pour présenter aux
apprenants la vie réelle et les variétes de lauaragpprise. On les utilise aussi selon les
besoins langagiers et les intéréts des apprenaniside de ces documents, les quatre
compétences (expression orale, compréhension engheession écrite, compréhension
écrite) peuvent étre développées selon les bekmigagiers des apprenants. Grace aux
documents, on apprend la langue de la vie quotidiedans un contexte authentique.

Mais la classe est loin d’étre authentique, elteadsficielle.

Avec I'approche communicative, le mot « professedevient « I'enseignant ».
L’enseignant est une personne qui est chargéeagpréntissage d’'un apprenant. Et le
mot « éléve » devient « apprenant ». Dans le Retitert 1997, le terme « apprenant »
est défini comme: « Personne qui suit un enseigném Cela veut dire que
'apprenant est une personne qui participe activém& son propre processus

d’apprentissage.

Cette méthode attribue a I'enseignant beaucoulés.rL’enseignant doit étre
un guide pour I'apprenant. Bien plus, I'enseignaest pas maitre comme dans d’autres
méthodes. Il est un modele, un organisateur ou tenonseilleur. 1l doit encourager
I'apprenant a utiliser la langue étrangére. ll@ganisateur et une source. Il est moins
directif et autoritaire que par rapport aux autregthodes. Il doit faciliter
'apprentissage des apprenants. Il crée lintepactentre les apprenants avec les

activités de communication qu’il propose. En méemags, I'enseignant doit utiliser et
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adapter les documents authentiques ou bien legyjfedorlui-méme. Il doit avoir des
connaissances socioculturelles. L’enseignant daén banalyser les besoins des
apprenants. Parce que les besoins de lapprenant glus importants dans

I'apprentissage de la langue étrangere.

Au contraire des méthodes précédentes, dans céttmde I'apprenant a un réle
actif dans le processus de son apprentissage stlaes qu'il est responsable de son
propre apprentissage. Il est l'acteur principal qldit participer a son propre
apprentissage. Il doit pouvoir faire des observetja@es hypotheses, des comparaisons,

etc.

La langue d’enseignement est la langue étrangegis, sncela est nécessaire, on
peut utiliser la langue maternelle. L'un de but det permettre aux apprenants de
développer des compétences de communication de Gast pourquoi les apprenants
travaillent en petits groupes avec des documentseatiques. Grace au travail par
groupe le temps de parole de I'apprenant augm@ntdait des situations authentiques
dans la classe avec des activités comme les jeudlds. Les actes de parole sont

importants pour d’apprentissage de la langue édr@angans I'approche communicative.

Si 'on compare aux les méthodes précédentes, oeiteode donne une liberté
de progression dans le domaine lexical et gramadati&u lieu de la langue, cette
approche se centralise sur I'apprenant. La langieaeceptée comme un instrument
d’interaction sociale. Avec l'approche communicativon observe une relation
égalitaire entre I'enseignant et 'apprenant. Cetteraction est de I'enseignant vers les

apprenants.

Apprendre une langue consiste a créer sa propras@hdans I'approche
communicative. Pour cette raison, I'apprentissagdadangue étrangére est considéré
comme un processus actif. Lorsque I'apprenant sméepropre énonce, il peut faire des

erreurs, et I'erreur est naturelle dans l'appreatje L2.
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On préfére plus souvent des documents authent@uaplace des documents
fabriqués. Ces documents authentiques peuventeddgts affiches, des factures, des
prospectus, des correspondances, une recettesiiesswin tarif d’horaire de bateau, des
chansons, des photos, des films, un journal, uorgli de journal, une page de roman,
un calendier, un menu de restaurant, un bulletinaievelles a la radio, des documents
cinématographiques, une émission de télévision, k& choix des documents
authentiques est attaché aux intéréts, aux désasxebesoins des apprenants. On utilise

les nouvelles technologies comme ordinateur, cd, filn.

Dans cette méthode on utilise plusieurs activigdersles besoins langagiers et
les intéréts des apprenants. Ces activités doaerit un but. Ce sont I'entrainement,
I'évaluation, I'auto-évaluation et la consolidatiddes exercices doivent aussi permettre
aux apprenants la répétition du contenu, l'utimala langue dans différents contextes

et situations.

Finalement nous pouvons dire que c’est une approeh&ée sur 'apprenant et
non pas sur le savoir. L’essence est d’apprendsarker et a communiquer dans les

situations de la vie quotidienne.

2.6.1. La place de la grammaire dans I'approche comunicative

L'un des principes de l'approche communicative @stconnaitre les regles
grammaticales d’une L2 pour pouvoir communiquerchanaissance des regles et des
structures grammaticales est nécessaires maidigasué pour la communication. Les

progressions grammaticales ne sont pas déterminéesance.

Dans I'enseignement de la grammaire, en génértg approche privilégie un
mode inductif d'apprentissage, appuyé par un enseignt explicite de la grammaire.

Comme la méthode SGAYV, les apprenants ne voientreudescription grammaticale.
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lls acquierent la structure grammaticale grace exmrcices de différents types. La
découverte des regles est essentielle pour leyprenfissage. L’approche
communicative n'utilise pas le métalangage danssBgnement / apprentissage de

grammaire (Annexe 11-12).

En fait, il y a une conceptualisation de points gimmmaire suivie de
formulation du fonctionnement par I'apprenant egxglications par I'enseignant. La

systématisation des acquis est importante.
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3.
LA PERSPECTIVE CO-ACTIONNELLE

Depuis 1990, le but d’apprendre une langue commarad®nger. Les échanges
professionnels ont poussé a apprendre des landguss.changements d’étudiants
donnent naissance a un besoin de Cadre Europésrialdomaine de la langue. C’est
pourquoi apres I'approche communicative, en 20@nouvelle approche est née, c’est
la perspective co-actionnelle. Le Cadre Européemr@on de Référence propose un
modéle dit actionnel : ce modele s’appuie sur lfappe actionnelle dont I'objectif est
de doter l'apprenant d’'une compétence de commuaicaen le rendant actif et

responsable de ses apprentissages.

La perspective co-actionnelle qui est différenterppport aux autres méthodes,
definit les niveaux de compétence, mais elle n’'isgppas une méthode particuliere et
propose une perspective co-actionnelle. Cette appraonsidere donc l'apprenant
comme un acteur social qui sait mobiliser I'ensemidé ses compétences et de ses

ressources pour réussir a communiquer.

La perspective co-actionnelle est un nouveau pagmagliméthodologique. Cette
approche prépare les apprenants a vivre et a teavdans leur propre pays ou dans un
pays étranger avec les natifs. C’'est une apprtmthkEement nouvelle qui a pour but de
repenser les objectifs et les méthodes d'enseignetas langues et, surtout, il fournit
une base commune pour la conception de progranueediplomes et de certificats.
Dans cette approche, I'accent est mis sur les sdahetaliser a l'intérieur d’'un projet

global.
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L'objectif de cette approche est de définir lesm@ats du Cadre Européen
Commun de Référence afin de montrer dans quellgppetive sociale et didactique il
se situe. La perspective co-actionnelle correspird prise en compte d’'un nouvel
objectif social lié aux progrés de lintégrationre@peenne. Il ne s’agit donc plus

seulement de communiquer avec l'autre mais d’agic #autre en langue étrangere.

De nos jours, Puren ébauche et débrouille cettealleuapproche didactique
dans les travaux récents du Conseil de I'EuropdteCapproche a plusieurs points
différents par rapport a I'approche communicatiZde conserve la description du
« savoir dans la langue » sous forme d'une grike cdmpétences. Il y a quatre
compétences de base qui sont déclinées sous fatenésactes tel que : lire, écrire,
écouter, prendre part a une conversation, s’exproredement en continu. Dans cette

méthode on utilise les documents authentiques arauien écrits.

Cette approche organise des travaux en sous-grquuesameliorer I'action
collective. Elle répond aux besoins d’éducationsndacteur social. Elle propose aux

apprenants des actions réelles- authentiques.

Avec la perspective co-actionnelle, on prépareajgsrenants a faire un travalil
par groupe. L'apprenant devient un utilisateur aldahgue, un acteur social dans un
autre pays. L'apprenant est un acteur social quias@omplir des taches. On utilise la
langue pour « faire », pour accomplir des tadcheserable. Christian Puren dit que
'apprenant doit étre motivé par la tdche qu’il tdaccomplir (poser des questions,
prendre part a un débat, rédiger une lettre...)l eloit savoir la valeur de la tache, la
maniére dont il va s’y prendre pour la réalisefest criteres retenus pour la mener a

bien.Les implications didactiques de la perspective d@dosanelle sont : »

» Varier les types d’agir.
» Varier les dispositifs de mise en ceuvre de l'agir.

» Varier types de relation tdche-action.
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« Etudier la compétence informationnelle.

* Mettre les documents au service de l'action, etlesrtaches au service des
documents.

 Mettre les taches dans les différents domainesaliegs au service de
l'action.

* Penser I'apprenant comme un acteur social a pteétre en classe.

» Passer de I'« entrée » par la communication aritrée » par I'action.

3.1. Le Conseil de 'Europe

Le Conseil de I'Europe est une organisation inddpate de ['Union
Européenne, qui est fondé en 1949 avec 22 pays meooplir différentes mission
comme I'enseignement des langues-cultures. Il rgmgoactuellement 46 Etats
membres. Le Conseil de 'Europe est une organisantergouvernementale qui se
trouve a Strasbourg, en France. Son but princigtalle renforcer I'unité du continent et
de protéger en veillant au respect de leurs valiemdamentales. L’'un de ses buts est
de susciter la prise de conscience d'une identilti&relle européenne et de développer
la compréhension mutuelle entre les peuples dauregltdifférentes. Le Conseil de
I'Europe méne une politique en faveur de la ditérst de I'apprentissage des langues.

Les langues vivantes ont joué un rbéle importamsdsa création. Igen parle de

ce sujet dans son livre comme suit:

Les projets antérieurs du Conseil de I'Europe tagnt a encourager
l'acquisition d'un bon niveau de compétences comoatives pour
permettre a tous de bénéficier des possibilitéselaction et de mobilité en
Europe. Depuis, de nouveaux défis ont été posédaparondilisation et
l'internationalisation. Désormais, les compétenchisguistiques sont

également nécessaires pour la cohésion socialénegtation, ainsi que
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pour I'exercice de la citoyenneté démocratiquetpas les citoyens dans les

sociétés multilingues en Europe (2006 :5).

3.2. Le Cadre Européen Commun de Référence pour léangues

Le Cadre Européen Commun de Référence (CECR) a&isbrél entre 1993 et
2000 par des experts rassemblés et dirigés paoriedll de I'Europe, adopté en 2001.
Le Cadre Européen Commun de Référence est un dotuque définit les niveaux de
maitrise d'une langue étrangere en fonction deirstaice dans différents domaines de
compétence. Ces niveaux forment la référence d@aderhaine de I'apprentissage et de

I'enseignement des langues.

Le Cadre Européen Commun de Référence est la peendirence en matiere
d’organisation de I'enseignement / apprentissagela@legues étrangeres en Europe. Le
CECR a été publié dans les deux langues officielle€onseil de I'Europe ; I'anglais et
le francais, puis traduit en plus de trente languaspéennes. Pour Igen : « Ce n’est pas
un document dogmatique ni prescriptif qui impogerae fagon d’enseigner les langues
vivantes, des dispositifs d’enseignement spéciigdes choix particuliers pour tous les
Etats membres, dans toutes les institutions, wos fes publics, pour toutes les langues
(2006:6).

Les objectifs du CECR est I'amélioration de la pétence de communication
des Européens. Le CECR permet de favoriser la gesasce et de comparer les
dispositifs d’enseignement et les qualificationdamgue étrangere. Le Cadre Européen

Commun de Référence sert particulierement a:

» Faire des programmes d’apprentissage des langues
» Arranger des certifications en langues

» Organiser des examens
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» Préparer les objectifs et les contenus

» Faire en place un apprentissage auto-dirigé

* Faire une échelle commune de niveaux de compétemcesgue

« Evaluer des résultats de I'apprentissage

» Pousser l'auto-évaluation

» Habituer a se fixer des objectifs valables et séedi

» Encourager a apprendre plusieurs langues

e Organiser de criteres d’appréciation formulés emés de résultats positifs

» Comparer des systemes différents de qualification

Igen explique son idée sur le CECR ; « Il développe approche actionnelle
qui fait reposer I'enseignement et 'apprentissage langues sur la réalisation de taches
communicatives et sur les activités de communindaagagiéres » (2006 :6). Le Cadre
Européen Commun de Référence donne une base compuure la formation
programmes de langues vivantes en Europe. Lesrsgpsedoivent apprendre la langue
pour communiquer. Le Cadre Européen Commun de &&férdétermine les niveaux
de compétences pour indiquer le progres de l'agmprerDans le Cadre Européen
Commun de Référence pour les Langues, nous avaenéalnelle en 6 niveaux tel que :
utilisateur élémentaire Al, A2, utilisateur indégant B1, B2 et utilisateur expérimanté

C1, C2 dont nous allons étudier de prés dans lgsspsuivantes.

3.3. Le Portfolio Européen des langues

Le portfolio européen des langues (PEL) est un whecd dans lequel les
apprenants qui apprennent une langue étrangerepiecensigner leurs connaissances
linguistiques, expériences et compétences culaes une langue étrangere. Le PEL
est la propriété de l'apprenant qui est responsaélson contenu. Le portfolio est un
document personalisé, propriété de [I'éléve, qui oigme de son itinéraire

d’apprentissage, de ses efforts, de ses acqusitierses expériences personnelles.
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Le PEL qui permet a I'apprenant de s’autoestimerfua et & mesure de son
apprentissage, est un part important dans la petrépeco-actionnelle. Le portfolio est
destiné aux apprenants eux-mémes c’est- a-difgpardient a 'apprenant. Il est centré
sur le Cadre Européen Commun de Référence pourLdegues. |l développe
I'autonomie dans 'apprentissage de la langue g&an L’'un des buts de la perspective
co-actionnelle, c’est le plurilingusime c’est- aeliil encourage l'apprenant pour
apprendre plusieurs langues. Igen explique leéftx@s du portfolio. Selon lui a l'aide

du portfolio, l'utilisateur :

« fait le point sur toutes ses compétences en lapguesses expériences
dans l'utilisation de ses différentes langues,s&gsurs dans d’'autres pays
ou régions, ses contacts avec des locuteurs dslatngues que sa ou ses
langues maternelles, de fagon a pouvoir les présanin interlocuteur ;

» développe son autonomie dans I'apprentissage dgsda, notamment en
réfléchissant sur ses démarches et en apprenanitta-évaluer ;

e progresse vers un véritable plurilinguisme (2006-6)

Le but du portfolio est d’améliorer la capacité l@g@prenant a communiquer
dans différentes langues, a poursuivre de nouvppreatissage, a vivre de nouvelles
expériences interculturelles et d’'aider les appmena réflechir a leurs objectifs. Avec
le portfolio, I'éléve peut suivre ses progres et sfforts. L'éléve peut aussi évaluer,
grace aux grilles qui sont remplis, ce gqu'il a ap@n langue étrangere et comment il

sait utiliser cette langue.

Il 'y a trois parties dans le portfolio européen desgues : le Passeport de
langues, la Biographie langagiére et le Dossiempasseport de langues est un bilan de
savoir-faire linguistiques, des compétences etmxpees linguistiques. C’est une partie
dans lequel l'utilisateur porte notamment des im@tions sur son niveau dans toutes

les langues qu’il connait ou apprend. Le passef@langues se compose :
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» du profil des compétences en langues
e d’un résumé d’expériences linguistiques et intéucalles

» de la mention de certificats et de diplémes

La biographie langagiere aide [l'utilisateur a ddieer ses objectifs
linguistiques, et a inscrire ses compétences Istguies et son développement dans sa

grille d’auto-évaluation.

Le dossier est une partie qui présente et ceféiieexpériences et les réussites.
Cette partie contient les divers exemples de traymusonnels. Le dossier contient des
documents relatifs aux langues étrangeres que pare : diplédmes et certificats
obtenus des institutions d’enseignement de lange#ses, souvenir, poemes, cartes
postales, rapports de projets, devoirs, textegésdiphotos, travaux de groupe, projets,
rapports relatifs aux expériences, histoires, examnarticles... Et on peut parfois

actualiser notre dossier.

3.4. Les niveaux communs de référence

L'un des buts de CECR est de décrire les niveauxatapétences par les
normes, les tests et les examens pour facilitecolmparaison entre les différents
sytemes de qualifications. Pour cette raison, las€ib de I'Europe forme les niveaux
communs de référence. Le niveau de compétenceaiprenant est défini en fonction
des taches qu’il est capable de réaliser correctemeéchelle de niveaux de
compétences en langue est commune a toutes lawitios et a tous les pays
européens. L'échelle de compétence langagiére lgldbé apparaitre trois niveaux
généraux. Chaque section se décompose elle-méndelen niveaux ; niveau 1 et

niveau 2 :



41

Niveau A: C’est un utilisateur élémentaire, luifm& subdivisé en niveau
introductif ou de découverte (Al) et intermédiaie usuel (A2). Le niveau Aést un
utilisateur introductif ou bien découvert. Dans meau, I'apprenant est capable
d’interagir de fagon simple, quand le domaine Isti familier. Le niveau A2 est un
utilisateur intermédiaire. Il peut se débrouillerandition qu’il 'y a pas de probleme et

maitrise des fonctions fondementales, telles gluesau demander des informations.

Niveau B : C’est un utilisateur indépendant, sulsgiven niveau seuil (B1) et
avancé ou indépendant (B2). Le niveau &l un utilisateur indépendant. Dans ce
niveau I'apprenant peut soutenir une discussioptigver ce qu'’il veut et se débrouiller
méme en cas de probléme niveau B2 est un utilisateur indépendant. ll&estnéme
de conserver sans effort, d’argumenter et de peecalnscience de ses erreurs.

Niveau C : C’est un utilisateur expérimenté, sulsdiven C1 (autonome) et C2
(maitrise). Le niveau Cést un utilisateur assez bonne maitrise. Il pegragir avec
aisance dans différents contextkes. niveau C2est comme un maitrise. Il domine la

langue étrangeére.

Dans chaque niveau comme nous I'avons déja dit dasngynes précédentes, il

y a cing activités langagieres réceptiproductionetinteraction;

« Ecouter(réception)

e Lire (réception)

* Prendre part a une conversat{oreraction)

» S’exprimer oralement en continu (production)

« Ecrire(production)

A travers le tableau ci-dessous, nous allons gnirdétail les niveaux de Al

jusgu’au niveau C2.
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C2

Peut comprendre sans effort pratiquement togtitéelle lit ou entend. Peut restituer fajts

et arguments de diverses sources écrites et analles résumant de facon cohérente. H

eut

s'exprimer spontanément, trés couramment et de fagise et peut rendre distinctes gle

fines nuances de sens en rapport avec des sujpfdees.

C1

Peut comprendre une grande gamme de textesdbrggieants, ainsi que saisir des
significations implicites. Peut s'exprimer spontagét et couramment sans trop
apparemment devoir chercher ses mots. Peut utitidangue de facon efficace et soup
dans sa vie sociale, professionnelle ou académiRpig. s'exprimer sur des sujets
complexes de fagon claire et bien structurée eifestar son contrdle des outils

d'organisation, d'articulation et de cohésion chealirs.

e

B2

Peut comprendre le contenu essentiel de sugatg&ts ou abstraits dans un texte

complexe, y compris une discussion technique daspécialité. Peut communiquer avg

un degré de spontanéité et d'aisance tel qu'unecsation avec un locuteur natif ne
comportant de tension ni pour I'un ni pour l'auBeut s'exprimer de facon claire et
détaillée sur une grande gamme de sujets, émetaeis sur un sujet d'actualité et

exposer les avantages et les inconvénients deatitigs possibilités.

Bl

Peut comprendre les points essentiels quandngage clair et standard est utilisé et s'||

s'agit de choses familiéres dans le travail, alkedans les loisirs, etc. Peut se débrouifler

dans la plupart des situations rencontrées en wogags une région ou la langue cible
parlée. Peut produire un discours simple et colhéardes sujets familiers et dans ses
domaines d'intérét. Peut raconter un événementexp&rience ou un réve, décrire un

espoir ou un but et exposer brievement des raisom@xplications pour un projet ou une

idée.

pSt

A2

Peut comprendre des phrases isolées et des exmefgiquemment utilisées en relatiop

avec des domaines immédiats de priorité (par exanmbrmations personnelles et
familiales simples, achats, environnement proaia®atl). Peut communiquer lors de
taches simples et habituelles ne demandant quhange d'informations simple et direc|
sur des sujets familiers et habituels. Peut déakiee des moyens simples sa formation
son environnement immeédiat et évoquer des sujétsogrespondent a des besoins

immédiats.

Al

Peut comprendre et utiliser des expressions famdiét quotidiennes ainsi que des
énoncés trés simples qui visent a satisfaire desitieconcrets. Peut se présenter ou

présenter quelqu'un et poser a une personne dssasda concernant - par exemple,

son lieu d'habitation, ses relations, ce qui lyagient, etc. - et peut répondre au méme

type de questions. Peut communiquer de facon sigifilaterlocuteur parle lentement e

distinctement et se montre coopératif.

ur

[
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Tableau -1 « Niveaux communs de compétences — [Eafiebale (CECR) »

3.5. La place de la grammaire dans la perspective-@actionnelle

Selon la perspective co-actionnelle on a besoiootmaitre la grammaire et les
regles grammaticales de la langue étrangere paumemiquer, écrire, lire, écouter,
s’exprimer oralement en continu. Mais cette gramendoit étre implicite et inductive.
Cette approche demande a l'apprenant, a partiraisdrvation des exemples, des
dialogues, d’en dégager lui-méme les regles ufilesr pouvoir réaliser I'activité
proposée ; c’est - a - dire I'apprenant doit trausedécouvrir les regles grammaticales

lui-méme.

Dans cette approche, I'enseignant n’explique pasrégles grammaticales. Il
doit étre un guide pour I'apprenant. Il doit étre erganisateur et une source. Il doit
encourager I'apprenant a découvrir les régles graicaies. 1l n’explique pas d’emblée
la regle, mais il s’efforce de guider I'observatiales apprenants pour qu’ils y
parviennent par eux-mémes. Il demande aux apprea@ntécouvrir une regle a partir
des phrases et des exercices. Le métalangage gti@ainest une source de difficulté
pour les apprenants. C’est pourquoi cette méthodie é'utiliser le métalangage
grammatical. La perspective co-actionnelle atteed dpprenants qu’ils utilisent la
langue étrangeére, au lieu d’étre capables d’exelides regles grammaticales. En fait,
on peut dire que ; dans cette approche, ce quitsdstimportants pour apprendre la

grammaire ce sont les exercices et les exemples.

On voit que dans la perspective co-actionnelleajgsrenants ne voient aucune
description grammaticale. lls acquiérent la striectgrammaticale grace aux exercices
de différents types. A travers cette méthode, queapl la langue pour apprendre la
grammaire au lieu d’apprendre la grammaire poureapmpe la langue. Le but de cette
approche sur la grammaire, est de faire acquéwragprenants les repéres afin de
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description grammaticale détaillée des faits dguan

Selon

le CECR, dans cette méthode chaque niveaunea aorrection

grammaticale différente telle que ;

C2

Peut maintenir constamment un haut niveau deec@yn grammaticals

D

méme lorsque l'attention se porte ailleurs (parmgXe, la planification ou

I'observation des réactions de 'aure.

C1

Peut maintenir constamment un haut degré deaan grammaticale ; lgs

erreurs sont rares et difficiles a repérer.

B2

A un bon controle grammatical ; de bévues ootesglle, des erreurs non
sytématiques et de petites fautes syntaxiques peeweore se produire mdis
elles sont rares et peuvent souvent étre corrig&esspectivement. Ne fajt

pas de fautes conduisant a des malentendus.

Bl

Communique avec une correction suffisante dasscdntextes familiers ; en
regle générale, a un bon controle grammatical réalg nettes influences de
la langue maternelle. Des erreurs peuvent se pedoais le sens général
reste clair. Peut se servir avec une correctiofisamte d’'un répertoire d’e

tournures et expressions fréquemment utiliséessiciées a des situatio

>

plutdt prévisibles.

A2

Peut utiliser des structures simples correcteénmais commet encore

sytématiqguement des erreurs élémentaire commegxaemnple, la confusio

=)

des temps et I'oubli de I'accord. Cependant le seste général clair.

Al

A un controle limité de structures syntaxiqguésde formes grammaticales

simples appartenant a un répertoire meémorise.

Tableau 2 : La correction grammaticale - Echeltibgle (CECR)
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4.
L'ETUDE DE LA GRAMMAIRE DANS LE MANUEL « SALUT » A TRAVERS
LA PERSPECTIVE CO-ACTIONNELLE

4.1. Présentation du manuel « Salut | »

Pour ce travail, on a choisi d’analyser « Salut Fune des méthodes de FLE,
puisqu’il a été publié réecemment. En méme temps,tdise le manuel « Salut | » au
college de Jale Tezer ou je travaille. Ce manwalrg'sse aux adolescents. Le niveau |
est paru en 2007. Le niveau Il est paru en 200&stGa premiere méthode de francais
publiée en Turquie par les auteurs turcs seloralir€€Européen Commun de Référence
pour I'apprentissage d’'une langue étrangeére. «t$atuest une méthode interactive.
Elle développe non seulement les compétences dar sde I'apprenant mais aussi
celles de savoir-faire et de savoir-étre. Cettehoud correspond au niveau Al (niveau
élémentaire de découverte de la langue) du CadmpEen Commun de Référence pour
les langues et elle permet aussi a I'apprenasederéparer a l'unité A1 du DELF'1

degreé.

Le manuel « Salut | » est un nouveau manuel dediargui a été congu pour
'enseignement du francais comme seconde langumgéire a des éléeves de lycée
débutants. Ce manuel a été particulierement ufileséles éléves commencant I'étude
du francais dans les lycées Anatoliens ou dandytEes francophones en Turquie.
Cette méthode est tres utile pour les nouveauxeappts de FLE ou bien les

apprenants qui font leurs premieres expériences léastomaine du francais.

Ce manuel est en couleurs de 134 pages et propegghbtos et voix de sept

personnages auxquels ils peuvent s’identifier. Gbagnité respecte une progression.
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Les objectifs d’enseignement-apprentissage sorgeptés du livre de I'éleve et au
début de chaque unité. Dans chaque unité, il y hutrqui se base sur un objectif de

communication. Selon le guide pédagogique de |hod&t, ces objectifs sont :

* Unité 1 : prendre contact, se présenter

e Unité 2 : exprimer ses go0ts et ses préférences
e Unité 3 : s’orienter dans I'espace

e Unité 4 : se situer dans le temps

* Unité 5 : proposer, accepter, refuser (2007 :8).

Cet ouvrage se compose de 20 lecons regroupéesieiteS. Chaque unité est
divisée en 4 lecons. Chacune delles propose dakglies, de grammaire, des

exercices, de vocabulaire et des expressionsgiedie

* Une fonction de communication
* Un travail sur la grammaire
* Un travail sur la prononciation

* Un travail de réemploie des éléments anciens etgaux

La durée d’enseignement se compose de 2 périodéS denutes par semaine.
Ca fait 72 périodes dans I'année scolaire, uneastane de périodes de cours et une
douzaine de périodes consacrées aux examens, aunsices complémentaires et a

'auto-évaluation.

L'objectif principal de « Salut |» est de permettaux apprenants de
communiquer rapidement en frangais et de déveloger les apprenants des capacités
de communication en francgais. Les concepts linguies enseignés débouchent sur une
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utilisation concréete en proposant aux apprenanis tes éléments nécessaires a une

participation active aux différentes activités eing& bonne communication entre eux.

L'un des buts de cette méthode est de favorisertdfeomie de I'apprenant.
Avec ce livre, I'apprenant doit développer ses cépa d’observations, de réflexion et
de décision. Ce manuel essaie de placer les appseea situation de communication

dans la classe.

Cet ouvrage permet a I'apprenant d’apprendre leches avec les exercices et la
grammaire. D’aprés le guide pédagogique de la ndéthon peut faire une liste

d’objectifs :

Y

* L'objectif est de permettre a des éléves débutatitcquérir des
compétences de base pour pouvoir communiquer tréglesnent en
francais dans des situations de la vie réelle gjpiuvent rencontrer :
rencontres internationales de jeunes, séjour emcEraencontre avec des
touristes francphones en Turquie, communicationistamce (téléphone,
internet)...

» Aprés avoir suivi les 20 lecons du livre, les éRdeivent maitriser une
grande partie des compétences correspondant auepreimeau (Al-
découverte) des échelles de compétences du Caaneéen commun de
référence pour les langues du Conseil de I'Eurd@pe.niveau, appelé
Al.1, correspond a la durée prévue de I'enseignensdit 54 heures
réelles.

« Les quatre compétences traditionnelles (comprébensiorale,
compréhension écrite, production orale et producgicrite) sont abordées
dans chaque lecon, I'accent est mis sur la compsite et la production
orale (2007 :8).

Les contenus sont adaptés aux besoins des éldvageds des théemes proches

de leur expérience et des situations concréetedsqopéuvent rencontrer dans la vie
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réaliste : rencontres internationales de jeune§wguie, communication a distance

(téléphone, internet)...

A la fin du livre, il y a un précis grammatical, lexique et un corrigé des bilans
et auto-évaluations. Ce lexique peut permettre goprennants de se fabriquer un
répertoire lexical conséquent a compléter au fat--a mesure de leur apprentissage.
C’est un lexiqgue multilingue. Dans ce lexique ihyquatre langues: francais, anglais,

allemand et turc.

D’apres le guide pédagogique, chaque lecon esttstée selon le modeéle
suivant :

1. Activités de compréhension orale (compréhensionbajo et plus
détaillée) puis de compréhension écrite.

2. Activités de production et d'interaction orale€pétition, lecture a voix
haute, dramatisation du dialogue déclencheur.

3. Activités d'observation, de systématisation et denmploi de faits de
langue (grammaire, vocabulaire) a partir du diatodéclencheur.

4. Activités communicatives permettant d'utiliser lasquis des legons
précédentes. L'alternance des types de taches g#epoet des

compétences travaillées varie d’'une legon a I'a(20€7 :10).

Chaque legon occupe 4 pages. Dans la premiére page, généralement un
document déclencheur qui est constitué des élémesls (photos, dessins, images)
et un texte écrit ou un dialogue. Dans la deuxigage il y a des exercices ou des
activités en général de compréhension orale eteéeti de production écrite qui se met
en rélation avec le document déclencheur. En mémpg il y a un tableau de référence
grammaire et un tableau de référence vocabulaiexmtession pour faire réaliser les
taches demandées dans les activités et faire résdeseconnaissances linguistiques

nouvelles acquises au cours de ces activités.
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Dans les troisieme et quatrieme pages, les adidé&la lecon continuent. Ces
activités se composent en moyenne 10 a 13. Grées activités, tous les objectifs de la

lecon sont abordés.

« A la fin de chaque unité se trouve des activitésmettant a I'apprenant
d’évaluer lui-méme, s’il a acquis ou non les obfsctl’apprentissage de l'unité et
d’effecteur les révisions nécessaires » (2007D&@ns « Salut | » le bilan a un double
objectif : Il doit, d’une part, aider les apprersmatprendre conscience de leurs réussites
et de leurs progres mais aussi de leurs lacunediffetultés afin qu’ils puissent
s’améliorer. Le bilan permet aussi aux apprenastdaite un dernier rappel. Apres
avoir fait les activités, I'apprenant peut faireclansultation des réponses et le bilan de
ses acquis. Le corrigé des réponses est a la fiivdu C'est- a —dire il y a cing bilans
dans cette méthode et chaque bilan est composépdge®. Dans ce bilan il y a des

exercices comme :

» exercices de grammaire
e exercices de compréhension orale
e exercices de production écrite

» exercices d’enrichissement lexical

Le manuel « Salut I» offre aux apprenants un melt@rofitable qui supprime
les besoins de I'apprenant. Il donne de I'imporéaad’interaction en classe et il aide au
développement de l'autonomie de l'apprenant. Paitecraison, il y a beaucoup
d’exercices qui ont pour objectif 'apprentissageld langue francaise. Cette méthode
est composée de quatre supports: le livre de Béléx cahier d’exercices, le guide
pédagogique, le CD audio ou la cassette. Ces étémuenstituent le matériel de base
pour un enseignement-apprentissage pour assui@mation linguistique et culturelle

nécessaire a la communication en francais langaagdre a niveau débutant.
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Le cahier d’activités en couleurs de 47 pages dhitoun travail spécifique sur
la compréhension et la production écrites. Il fitudes activités ou les apprenants sont
amenés a résoudre des problemes, effecteur destdehcahier d’'activités permet aux
apprenants de s’auto-évaluer, de prendre conscanteurs progres et d’acquérir ainsi

une plus grande autonomie d’apprentissage.

Le cahier d’activités propose aussi 20 lecons leéi@nce avec les lecons du
livre de I'éléve. Chaque lecon est composée degegaDans ces doubles pages, il y a
des activités pour pratiquer la grammaire et leabotaire. Le cahier d’activités permet
de renforcer les apprentissages en systématisansaeoirs et les savoirs-faire. |l
propose ces activités selon le besoin d’autonomgeapprenants. On fait ces exercices
en général a la maison ou en classe. Dans le aih@ivités il y a des :

e exercices de grammaire
» exercices de production écrite

+ exercices d’enrichissement lexical

Le guide pédagogique fournit aux enseignants aorapagnement pédagogique
qui leur apporte aide et conseils dans la prémarake cours selon le livre de I'éleve. Le
guide pédagogique indique aux enseignants comnrgainiser le cours et mener la
classe. Il donne aussi des idées et des suggegtmmmsmener a bien le procédé. I
contient les corriges des exercices du manuel ééve et du cahier d’exercices, la
transcription de tous les enregistrements utilgslant le cours du « Livre de I'éleve »

et des éléments d’information culturelle.

Le CD audio ou la cassette constitue un outil indgortant de la méthode.
Selon le guide pédagogique du manuel « Amis et egmie | » qui est écrit selon la
perspective co-actionnelle le cd audio ; « C'estHet grace a eux que la plupart des
activités, et en particulier les activités d’écoatede compréhension, sont introduites »
(2008 :4). Le CD audio ou la cassette contient teasenregistrements nécessaires au
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déroulemet du cours. Il présente les dialoguesutégs, les exercices d’écoute, les

exercices de prononciation.

4.2. Les compétences communicatives

Dans cette méthode il y a quatre compétencesitradélles; la compréhension
orale, la production orale, la compréhension é@itéa production écrite. Il y a aussi
certaines activités qui articulent entre elles iglus compétences (compétences

croisées).

4.2.1 La place de la compréhension et la productioorale

Chaque lecon commence par une écoute. Apresamditdé, le livre demande
aux éleves de répéter les dialogues. Le but dédagyd’écoute et de répétition est de
faire entendre et imiter par les éléves la proraiman et les intonations des énonceés.
Aprées avoir fait comprendre les mots et les stmestuil s’agit ensuite de les faire
reproduire en proposant aux apprenants d'imitep&sonnages et leurs répliques. Les
eléves peuvent réutiliser les mots et les strustpoar s’exprimer et communiquer en
leur nom personnel. Ce travail permet aux élevesreedre la parole et de pratiquer la
communication. Les jeux de réles rendent 'accéme réelle communication dans la

classe.

Cet ouvrage propose deux sortes d’activités orales activités orales et les
jeux de roles. Pendant les activités orales disgkss éleves trouvent une ambiance de
faire pratiquer l'utilisation de certains aspecisglistes comme la grammaire, le

vocabulaire et la prononciation.
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Les jeux de rbles ont beaucoup davantages surnemcaication. Il y a deux
sortes de jeux de roles ; la dramatisation (jouedialogue) et I'improvisation (jouer

une situation). Le guide pédagogique explique eex dermes comme suit :

 C'est jouer la situation en s'appuyant sur un teatd’avance
(dialogue déclencheur, dialogue écrit par les &gven s’identifiant
au personnage et a ses sentiments dans la situatiasiexprimant
également a I'aide du corps (gestes, mouvements lespace). On
cherche a recréer des échanges proches de la cacatiom
authentique. C’est pourquoi on essaie de se déserrde |'effort de
mémoire, qui restreint la liberté de communicat&wit en apprenant
soigneusement le dialogue a jouer, soit en pretgestibertés avec
ce dialogue et en improvisant. Dans ce cas, oniadénmsle dialogue
comme un canevas et comme un stock d’expressidissibies dans
la situation.

* On joue la situation sans texte pré-écrit, et comsimen vivait soi-
méme cette situation. La liberté est plus grandesdze type de
travail, a partir d'un cadre bien défini cependdhffaut en effet
préciser les éléments suivants de la situationtaleanommencer :
Qui parle ? De quoi ? Ou se passe la scéne ? Qemrmhsse la

scene ? (2007 :18).

Finalement avec la perspective co-actionnelle, cBat est mis sur la
compréhension et la production orale. L'un des lputsipaux de ce manuel est de

comprendre et se faire comprendre afin de poul@ipsimer sans faire de fautes.

4.2.2. La place de la compréhension et la producticécrite

Pour la plupart des apprenants, le réemploi ait'@ermet de mieux retenir des
structures de la langue récemment apprises. Pdigr rggson, ce livre donne aussi de

importance a la compréhension et a la productiécrite. Les activités de
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compréhension écrite sont proposées a la suiteactestés de compréhension orale.
Elles sont souvent proposées comme prolongementac®stés de compréhension
orale, pour but de vérification, préciser et systéeer ce qui a été compris oralement.
L’objectif est d’encourager les apprenants a biavos lire et comprendre la langue

francaise. Cependant, « Salut | » propose dewstgij@etivités de production écrite :

» des exercices encadrés et corrigés (productioaxtiesta partir d’'un modele)

» des exercices semi-libres (pour apprendre a rédiger

Dans ce livre, il y a plusieurs activités pour taguction écrite et les apprenants

peuvent rencontrer tres tot des situations a siegrpar écrit. Ces activités sont :

e écrire un bulletin météo

e écrire sa journée

e décrire son appartement

* écrire un texte personnel

» écrire la vie quotidienne

» indiquer et écrire le lieu

» rédiger (imiter) de courts dialogues destinés & jdnes
« remplir une fiche de renseignements
e écrire un courriel pour se présenter
» compléter une carte d’invitation

e écrire une carte postale

» dialoguer sur internet

e écrire un article tres simple pour le journal (2008)
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4.3. La place de la grammaire dans « Salut | »

Le but du manuel « Salut | » n’est pas d’enseigggrammaire aux apprenants,
mais plutét de les inciter a réfléchir et a raismensemble sur le fonctionnement de la
langue francaise. Le manuel « Salute donne pas d’'importance a la grammaire et
préfére la grammaire implicite par principe. Damsncanuel, on utilise la grammaire
inductive et implicite selon le Cadre Européen Cammde Référence. Toutes les regles
grammaticales sont trouvées par les apprenantss Pette étape, I'enseignant est un
guide. Le but de ce manuel n'est pas de parvenin& description grammaticale
détaillée des faits de langue, mais il est, plagpgment, que les apprenants acquiérent
des repéeres afin de pouvoir s’exprimer correctem@stte méthode attend des
apprenants d'utiliser la langue au lieu d'étre tdgmd’expliquer la langue.

« Salut I» présente toujours la grammaire dansolgexte des situations, des
dialogues de communication et la grammaire intatvi®ujours aprés une phase
d’activités de compréhension et d’utilisation deldague en situation. L’apprenant
n'entre pas en contacte avec les regles grammedicdl y un tableau de référence
grammaire, mais dans ce tableau on n'utilise jareimétalangage. Ce manuel veut
que l'enseignant n’explique pas directement lalerégrammaticale, mais invite
'apprenant a la découvrir d’abord lui-méme. On gidare que les contenus
grammaticaux sont comme des outils permettant lannmanication entre les

interlocuteurs et jamais comme un enseignementpemethéorique.

Dans un premier temps de la lecon, les apprenabservent de facon
systématique des exemples en francais puis, awdel’de leur professeur, ils
réfléchissent ensemble afin de découvrir et de dbgmles regles grammaticales
correspondantes. Dans cette étape, le rle deelggment est d’orienter les apprenants et
de les amener, par ses questions, a découvrirédeahir ensemble au fonctionnement
de la langue francaise. Il ne s’agit pas d’appa@i@plement des réponses aux exercices
ou d’expliquer les regles grammaticales, mais pldtéider les apprenants a émettre
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des hypothéses et a tirer leurs propres conclusiani fonctionnement linguistique de

la langue francaise.

L’activité de découverte des régles est esdenpeur I'apprentissage. Grace a
cette activité, I'apprenant développe ses facultésdéduction et il a une meilleure
mémorisation de la régle. A la fin de cette addiyitapprenant fait des hypothéses et
tire ses propres conclusions sur les regles graivahed. || peut décrire la langue et
produire lui-méme du discours métalinguistique greatical.

Selon le guide pédagogique ; dans ce manuel, chagim de grammaire est
abordé avec deux supports : d’'une part une actwvigaliser, d'autre part le tableau de
référence grammaire de la lecon, qui contient demsmeles de faits de langue.
L’enseignant invite les apprenants a observer bemmeles pour pouvoir réaliser
I'activité demandée. L’enseignant peut interverds ¢a phase d’observation du tableau
de référence pour la clarification avec la clagse2le grammaticale a appliquer dans
I'activité, ou bien laisser I'apprenant tirer saggres conclusions de cette observation
et les mettre en ceuvre dans l'activité. Dans lersgécas, I'enseignant fait le point avec
les apprenants sur la regle grammaticale conceehépres ca il fait la correction
collective de I'activité.

D’aprés le guide pédagogique ; « dans les deux'aegproche de la grammaire
est inductive : Il est demandé a I'éleve, a pddifobservation des exemples de faits de
langue proposés dans le tableau de référence gleenrdaen dégager lui-méme les
regles utiles pour pouvoir réaliser l'activité posge. Dans cette approche, le
professeur n'explique pas d’emblée la régle, mMa&fforce de guider I'observation et
la réflexion des éleves pour gu'ils y parviennesat @ux- mémes » (2007 :12).

Dans I'enseignement / apprentissage de la graraniairole de I'enseignant est
tres important. Il doit orienter et amener lesrappnts par ses questions a découvrir et

a réflechir tous ensemble au fonctionnement deafggue francaise. Il ne s’'agit pas
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d’apporter simplement des réponses aux exercicesdexpliquer les regles
grammaticales. Il aide les apprenants a émettrédgasthéses et a tirer leurs propres
conclusions sur le fonctionnement linguistique @éahgue frangaise. Il invite aussi les
apprenants a une activiiébservation et de recherche pour décrire la lamgyroduire

eux-mémes le discours métalinguistique grammatical.

Les éleves sont amenés a rechercher la regle graratea d’emploi
individuellement ou par groupes de deux, troisctilaté de découverte des regles est
essentielle pour l'apprentissage. Elle développezchapprenant les facultés de

déduction et permet une meilleure mémorisatioradedgle.

Ce manuel donne de l'importance a I'expression #ingeraction en classe.
Grace aux nombreuses activités de production eodgréhension orale et écrite, les
apprenants apprennent la grammaire facilementi Ampeut dire que, dans ce manuel,
il 'y a une grammaire implicite et inductive. On tfalécouvrir les regles par

I'observation des formes et des structures.
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Le tableau

de référence

grammaire

Le tableau des contenus

Les
exercices de

grammaire

Lecon 1

Conjugaison : -S’appeler au présent (je)

Lecon 2

- Masculin et féminin des adjectifs ¢
nationalité

- Habiter & + nom de ville / habiter en + n
de pays

Conjugaison : S'appeler, parler, habiter, é

au présent (je, tu, vous)

e

on

btre

Lecon 3

- L’interrogation avec mot interrogatif

- Habiter en + nom de pays féminin ...
habiter au + nom de pays masculin

- Les accents

Conjugaison : Avoir au présent (je, tu, vol

IS)

Lecon 4

- C'est... /Il (Elle) est... C'estle/la ...
- L’article défini singulierle /la /I
- Le féminin des adjectifs (1)

-Nom +de/d + nom

Conjugaison : - S’appeler, parler, habiter,

étre au présent (il, elle)

- Etudier au présent (je, tu, il / elle, vous)

Lecon 5

-Article défini + nom au pluriel : les (nom
- Conjugaison : Aimer, préférer au prés

(je, tu, il / elle, vous)

S

Lecon 6

- Article indéfini
- Adjectif possessif singulier
- Emploi de avoir et étre

Conjugaison : Etre, avoir, adorer au présg

2Nt
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- Laccord du nom et de [ladjectif
qualificatif
Lecon 7 - La négation : ne ... pas/ ne ... pas de
Conjugaison : Aimer, acheter, vouloir au
présent
Lecon 8 - Constructions avec a, de, pour, avec
- Je voudrais + nom
- Je voudrais + infinitif
- Article contracté (1) : ala/au/al /aux
- Emploi de [larticle défini et indéfini
Lecon 9 (révision)
- L’interrogation avec inversion du sujet
Conjugaison : Aller, venir, prendre au
présent
Lecon 10 - Article contracté (2) : u/ de la /Idedes
Conjugaison : L'impératif
- Accord du nom et de I'adjectif qualificatjif
Lecon 11 (2)
- Interrogation avec « est-ce que ? »
- Adjectifs possessifs pluriels
- Interrogation avec ou / comment /etc..| +
est-ce que
Lecon 12 - Les adjectifs démonstratifs ; ce / cet / cette
/ ces
Conjugaison : - Se triuver, voir au présent
- Les ordinaux (de 1 a 10)
- Le mardi = mardi
- Expression de la cause
Lecon 13 Conjugaison :- Commencer, finir, sortir, [se
lever, se coucher ao présent
- Les groupes des verbes
Lecon 14 - Emplois de « du, de la, d’, des »

Conjugaison : Faire au présent
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- En... (été, automne, hiver, aolt, avril) /|au
Lecon 15 + (printemps) 1
Conjugaison : Pouvoir au présent

Lecon 16 + - Interrogation avec quand + est-ce que 4

- Le comparatif

Lecon 17 + - Adjectif interrogatif 4

Conjugaison : Rester a I'impératif

Lecon 18 + - Vouloir / pouvoir / devoir + infinitif -

Conjugaison : Devoir au présent

- Il faut + infinitif

- Chez + nom / pronom tonique
Lecon 19 + - Savoir + infinitif, connaitre + nom 3
Conjugaison : Savoir, connaitre au présent

- Venir a I'impératif

- Interrogation avec quand (révision)
Lecon 20 + - L’'expression de la quantité 3

Conjugaison : Le futur proche

Tableau 3- Le traitement nominal du tableau dereéfée grammaire et d’exercices de

grammaire selon « Salut | »

On voit que dans chaque lecon sauf lecon 8,alun tableau de référence de
grammaire. Ce tableau indique les taches demart##esla lecon. Le tableau 3 nous
montre que dans toutes les lecons sauf lecon 1, B3eil y a des exercices de
grammaire qui se mettent en relation avec le tabilsaréférence grammaire. Le but de
ces exercices est de pratiquer les informationtesiableau de référence de grammaire.



60

4.4 Etude du manuel « Salut | » avec des exemples

Pour analyser I'enseignement / apprentissage dgadmmaire du FLE, nous
avons étudié les types d’exercices et d’activiéggchmmaire dans le manuel « Salut
| ». Dans ce manuel, tous les exercices et togesadtivités de grammaire ont pour
objectif d’apprendre le FLE et elles aident a déppkr les compréhensions et les
productions orales et écrites. Dans le manuel gt $al, toutes les activités concernant
la grammaire sont en relation avec les objectifcligque unité et de chaque lecon.
L’apprenant arrive a faire sans difficulter les rexees. Parce que dans chaque activite,
pour faciliter la tache de l'apprenant, la premi@tarase de I'exercice est donnée

comme exemple et lui donner un point de repere.

L'enseignement / apprentissage de la grammaire opexmence pas
immédiatement dans le manuel « Salut I». Avantaldigp de grammaire, il y a un texte
ou un dialogue qui comporte des éléments de la mera. Avant de commencer a
faire les exercices de grammaire, les éleves éapuisent et répétent ce texte ou ce
dialogue plusieurs fois. Les éléves s’apercoivennduvelles structures, de nouvelles
regles et de nouveaux mots qui se trouvent datexte. Puis ils font les exercices sur la
compréhension orale et la production orale. En m&mgps, ils jouent ce dialogue avec

leur partenaire en classe. Donc ils comprennenixmie

Avant de faire un exercice de grammaire, les élémtsine prise de conscience.
Ainsi lorsqu’ils voient le tableau de référencergnaaire, ils ne sont pas contraints a
faire les exercices. Parce qu’ils voient d’avameeplupart des régles grammaticales
dans ce dialogue. Pour faire cet exercice, leseéléwivent bien observer le tableau de
référence grammaire. Car ils ne peuvent pas farexercice. Le but de ce tableau de
référence grammaire est de faire réaliser les gadéenandées dans les activités et de
faire résumer des connaissances linguistiques tHeavacquises au cours de ces

activités.
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Pour réaliser notre étude, nous avons limité ridreaine d’observation et nous
avons choisi d’étudier seulement les exercices rdengaire qui se trouvent dans la

deuxiéme et la quinziéme legon.

Comme dans les autres lecons, la lecon 2 commesrszeum texte (Image 1).
Dans ce texte, il y a trois petits dialogues. Detmague dialogue, il y a deux lycéens qui
se parlent. Ces lycéens de pays différents peusgpartenir aux troupes théatrales
participant au festival. lls se rencontrent dans éception organisée a lI'occasion d’'un

festival international de théatre scolaire en feasiclls commencent a parler entre eux.

Dans le manuel « Salut |», l'unit¢é 1 commence fmrsalutation et la
présentation, c’est a travers ses sujets que largare sera abordée dans les pages
suivantes. On prend en main la deuxiéme lecon geelaiere unité. Dans cette lecon,
avant de faire les exercices grammaticaux, onpfainiérement observer I'image page
20 (Image-1) en cachant le texte. Ensuite on lidasigne a voix haute et on écoute le
dialogue en cachant le texte, en marquant une Egues chacun d’entre eux. On fait
une seconde écoute et on passe au deuxieme exdbriceépéte les dialogues par
séquence de une ou deux répliques. Par la suitdaibtes exercies trois et quatre
(Annexe-19). Aprés avoir fait toutes ces activités, peut passer a I'exercice de

grammaire.
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v
Festival Int
Thédtre Lycée

Amadou: Bonjour! Amadou... Nathalie Cem FaLP Didies

Céline : Céline...Bonjour!

Amadou: Tu es frangaise?

Céline : Non, je suis belge, j’habite a Bruxelles. Et toi?
Amadou: Moi, je suis sénégalais. J’habite a Dakar.

Nathalie: Salut, tu parles frangais?

Cem : Yes, of course! Je parle aussi allemand et turc...
Nathalie: Oh la la...Tu habites en Turquie?

Cem  : Oui, a Istanbul.

Nathalie: Moi, j’habite a Paris. Je m’appelle Nathalie.
Cem : Et moi, Cem.

Didier: Bonjour, je m‘appelle Didier. Tu es francaise?

Laura: Non non, italienne, je m‘appelle Laura, je suis professeur...
Didier: Vous &tes prof? Oh pardon, désolé!

Laura: Vous vous appelez Didier, vous étes francais, je suppose...
Didier: Oui, Madame, mais j'habite a Hambourg, en Allemagne..

Image 1- Les dialogues déclencheurs tirés de lagdét« Salut | »
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Avec cette lecon, I'apprenant apprend les masceirféminins des adjectifs de
nationalité et les conjugaisons de quelques vefSleppeler, parler, habiter et étre).
Grace aux exercices de cette lecon I'apprenantcsgrable de dire sa nationalité, le lieu
ou il vit, les langues qu'il parle, de donner defoimations a quelqu’un et de donner
des informations sur lui-méme. A la fin de cettgole, I'apprenant peut comprendre et

compléter une fiche d’identité.

Pour entrer dans le vif du sujet, nous allons deipres un extrait d’exemple du
manuel qui se trouve a la page 21, concernantrtee#a Dans la deuxieme lecon, il y a
une activité qui est peut étre faite avec l'aidetalleau cité ci-dessous. Pour pouvoir
faire cette activité, I'apprenant doit découvrirfaéme la regle grammaticale et il faut
avant tout examiner le tableau de référence gramnpour découvrir ces regles et

ensuite pouvoir réaliser les exercices.

Grammaire
1. Conjugaison T
: Présent
s'appeler parler habiter étre
Je m’appelle Je parle J'habite Je suis
Tu t'appelles Tu parles Tu habites Tu es

Vous vous appelez Vous parlez Vous habitez Vous étes

2. Masculin et féminin des adjectifs de nationalité:
En général: féminin = masculin + e Attention!

masculin féminin masculin féminin
anglais anglaise belge belge
sénégalais sénégalaise turc turque
ameéricain ameéricaine italien italienne
frangais francaise

Image-2 Le tableau de référence grammaire tir@ deéthode « Salut | »
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Dans cette lecon, le tableau de référence gramm@iocempose de deux parties.
Dans la premiére partie, il y a une partie de ogaigon et dans la deuxiéme partie, il y
a I'un accord masculin et féminin des adjectifsné¢ionalité. Comme dans les autres
tableaux de référence, dans ce tableau aussi,tldangage n’est pas utilisé. En méme

temps, les éléves ne rencontrent pas les explisagmmmaticales.

Car dans la premiére unité, les objectifs de laig®oe lecon est de se saluer et
de se présenter. Les verbes donnés dans la prepdgie du tableau sont paralléles
avec les objectifs de lecon. Dans cette partiedame les verbes en « -er $ groupe
(s’appeler, habiter et parler) et 'auxiliaire «e&p. Et c’est a la deuxieme lecon que les
verbes sont conjugués seulement a la premiere nperset a la deuxieme personne du
singulier (je, tu) et la deuxieme personne du pluirous). Dans ce cours, comprendre
la conjugaison de ces trois personnes est sufisawec ce tableau, les étudiants notent

les variations (changements de forme) des verb&snetion des pronoms personnels.

Dans la deuxieme partie, on donne lieu aux cersana¢ionalités et la distinction
entre les formes masculines et féminines des adje€n offre cette distinction avec
une formule. Pour attirer I'attention des élevestecformule est écrite avec une couleur
différente. Dans ce cours, c’'est la premiére faie dgs éléves s’apercoivent de la
consience de la séparation des masculins et fésniRiour faciliter cette consience, les
symboles sont utilisés. Mais c’est la premiére etnigére fois que I'on utilise ces

symboles, dans d’autres legons on ne les utilisaigm

Dans le tableau de référence grammaire, la deuxparte est divisée en deux
sections. Dans la premiére section, il y a desctitfjereguliers et dans la deuxiéme
section, il y a des adjectifs irréguliers. Dangptamiére section, la régle des adjectifs

reguliers est donnée avec une formule comme suit :

Féminin = masculin + €




65

Pour attirer I'attention des éleves, la lettre < @ui est ajoutée a la fin des mots
féminins, est écrite avec un point noir et cettgleeest renforcée par quelques
exemples. Dans la deuxieme section pour attiréiehion les adjectifs irréguliers, au
début de la régle on écrit « Attention ! » avec point noir. Cette régle est aussi
renforcée par quelques exemples.

a. Compléte les dialogues suivants.
Vloir les tableaux de référence grammaire n.1 et vocabulaire n.1

1. Bonjour! Je mappelle Ayse. Je ..........ommvoun 1171 T O—————— a Istanbul,
- Moi qussi je SUS TUPC, J& wmmmmeonsn Mustafa mais J'.....o.comnr a Bruxelles,
2 VOUS oo Didier?
- Oui,
T T — italien?
= NON, J& oo frangais, Mais Je ..o italien,
3. TU s 0 LONAES? e anglais?

- Qui, oui, anglais et allemand,

O
O

6 W

S

b. Joue ces dialogues avec ton voisin / ta voisine. |

==
e

Image-3 L’activité tirée de la méthode « Salut | »

Dans l'activité donnée ci-dessus, le but est detsitner a employer et a
conjuguer au présent de lindicatif*flet Z personnes du singulier® personne du

pluriel) des verbes tel que : s’appeler, parlehiter et étre. Ainsi cette activité est en
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relation avec la compréhension écrite et la pradaoctécrite. Selon le guide

pédagogique le déroulement de cette activité estrmsuit :

» Faire observer la consigne et les dialogues deidige Faire
formuler par les éléves la tache a accomplir.

* Faire remarquer le renvoi au tableau de référenammaire. Faire
observer le tableau de référence grammaire n.l.aDder aux
éléves de trouver dans les dialogues déclenchesrexkpmles des
verbes conjugés dans le tableau.

» Faire faire l'activité.

» [Faire comparer le résultat obtenu par groupes dex ddeves
(2007 :44).

On invite ensuite les apprenants a passer a I'eeertes apprenants peuvent
réaliser inviduellement I'exercice ou bien trawailpar groupes de deux. Cette activité

permet aux apprenants de se familiariser avecripigaison.

Avant de faire I'exercice, on lit la consigne a wdiaute et le début de la
premiéere phrase de I'activité. On observe biendfapgle donné. On doit s’assurer de la
compréhension de la consigne. Si les éleves ne remment pas la consigne
correctement, ils ne peuvent pas réaliser I'exercda début de l'activité, on demande
aux apprenants de trouver et de souligner dardidésgues déclencheurs des exemples
de verbes conjugés dans le tableau de référencergrise numéro 1.

On demande aux apprenants de lire la partie « gaigan » dans le tableau de
référence grammaire numero 1. Dans cette étapgpr€aant essaye de trouver les
regles grammaticales lui-meme ou par groupes de, deais. L’activité de découverte
des regles est essentielle pour I'apprentissage. ddveloppe chez I'apprenant les
facultés de déduction et permet une meilleure misabon de la régle. Selon le guide
pédagogique ; « C'est trés important de laisseréléses faire des hypotheses, et

s’approcher progressivement tous ensemble de émsép Il ne faut pas leur donner la
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solution, mais les aider a la trouver, en sansdi&sourageant pas s’ils produisent

certaines réponses incorrectes ou incompletes (Z@)7»

Dans cette étape, I'enseignant doit les guider ppuét partir de I'observation
des formes, ils essaient de trouver les régleoueation du présent de lindicatif ( le
premier groupe terminé —er). Il est important qas é&léves trouvent les regles de
grammaire. Parce que les éléves comprennet mieuxjudés apprennent et ils

développent la plus grande capacité de réflexiofesiangue.

A la fin de I'exercice, selon le guide pédagogidure doit faire la correction
orale avec la classe entiére. Mais on peut faireolaection collective de l'oral en

faisant lire les phrases par des apprenants valestau qu’il désignera.

Contrairement au guide pédagogique, au lieu degesries réponses oralement,
il est préférable d’écrire les réponses au tabl€au.la langue francaise n’est pas une
langue phonetiqgue comme le turc, c’est pourquoafgeenants auront du mal a suivre
la correction. Lors des contrbles oraux, on ne pantsuivre complétement les erreurs
des apprenants. Par exemple, dans le premier riedei trou de la troisieme question,
I'éleve peut prononcer correctement les verbess thaeut commettre une faute dans la
conjugaison. Parce que dans ces deux verbesrdasntiations de la premiere et la
deuxieme personne du singulier sont les mémest g cette raison gu'il est tres
important d’écrire les réponses au tableau. A path, le mieux serait que les
apprenants écrivent les réponses au tableau epa®iienseignant, pour un meilleur

apprentissage.

Pour consolider la conjugaison des verbes, a ladénl’exercice, on peut
demander aux éléves, par deux, d’écrire un couwatogiie contenant les verbes
« s'appeler, parler, habiter et étre ». lls peuyeunér ce dialogue qu’ils ont écrit, avec

leur voisin ou voisine.
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En général, les éleves n'ont pas de difficulté ajuguer les verbes réguliers.
Mais quand ils conjuguent le verbe « s’appelerta deuxiéme personne du pluriel,
parfois ils peuvent faire d'erreur. Leurs erreunststoujours les mémes. lls écrivent

deux « | » (appellez), au lieu d’écrire un « | palez).

Lorsque les éleves conjuguent le verbe « étre a deuxieme personne du
pluriel, ils peuvent oublier de mettre I'accentcoinflexe. Puisque, dans I'alphabet turc
il 'y a pas d’accent aigu, d’accent grave et datcirconflexe.

La quinzieme lecon de la quatrieme unité commenez d bulletin météo.
L'objectif de cette lecon avec ce bulletin météd @s comprendre le temps et de
comprendre certains actes de paroles permettaditelée temps qu’il fait. Aprés avoir
lu ce bulletin, I'éléve est capable de parler dugs qu'il fait et de décrire le climat.
Avec cette lecon, on apprend la conjugaison du evetipouvoir » au présent et la

différence entre « en » et « au ».

Avant de passer a I'exercice de grammaire, leseélé&coutent une fois le texte
ci-dessous livre fermé. Apres, ils lisent silensigment le texte et ils écoutent encore
une fois le texte livre ouvert. A la suite, ils fdes exercices sur la compréhension orale
et la production orale (Annexes-20, 21). A la fim ks exercices, on passe a l'activité

grammaticale.
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PORT U GAL

Bulletin météo

Bonjour, nous sommes le 2 décembre. Voici votre bulletin météo.

L'hiver est la dans une grande partie de I'Europe.

Dans le nord: en Norvege et au Danemark, il neige avec une température de 0 degré & 3 degrés, Il pleut en
Allemagne et au Royaume-Uni. La température est de 4 degrés a Berlin et 8 degrés a Londres, 1l fait beau en
France, 10 degrés & Paris,

Dans le sud: le solell brille en Espagne et au Portugal, avec des températures entre 5 degrés et 16 degrés, Ii
falt froid pour la saison en Italie: 6 degrés au nord, 11 degrés au sud. 1l y a des nuages en Gréce, Il fait 1 degré
& Athenes. Le vent souffle dans I'ouest de la Turquie, la température est de 16 degrés & Istanbul.

Image 4- Le texte tiré de la méthode « Salut | »
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6rammaire |
1. En été, le soleil brille.
En automne, il ne fait pas trés chaud.
En hiver, il fait froid.
En aolt, en janvier, en avril...
Mais: Au printemps, il pleut souvent.
2. Conjugaison pouvoir (3e groupe)

Je peux

Tu peux

Il / elle peut
Nous pouvons
Vous pouvez

Ils / elles peuvent
Au printemps, on peut manger des fraises.
Tu ne peux pas sortir sans manteau en janvier!

Image-5 Le tableau de référence grammaire tir@ dedthode « Salut | »

Le tableau de référence grammaire ci-dessus $seddn deux parties. Dans la
premiere partie, il y a une regle grammaticale eom&nt I'utilisation de « en » et
«au». Le mot «en» et «au» sont écrits en. rieir méme temps pour attirer
I'attention des éleves, on souligne le mot « ai sreajoute aussi « mais ». Il donne
plusieurs exemples afin de consolider. Grace aatdedu, I'apprenant trouve la
différence d'utilisation de deux mots. Il doit cdum@ qu’on utilise « en » avec un nom

de pays au féminin et « au » avec un nom de pagsutia.

Dans la deuxieme partie, on voit la conjugaisorvelbe « pouvoir » avec tous
les personnages et le sujet de cette partie festraavec deux exemples. A l'aide ce
tableau de référence grammaire, I'apprenant pelérpdu temps qu'il fait, décrire le

climat de sa région, de son pays.
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En quelle saison, ou quel mois, peut-on faire les activités suivantes? Réponds comme dans

I'exemple. Voir le tableau de référence grammaire n. 1 et 2.
Exemple: "On peut faire du ski en hiver.”

Image-6 L’activité tirée de la méthode « Salut | »

Selon le guide pédagogogique, le déroulement de aetivité est comme suit :

e Faire observer tout d’abord le support de I'acfivisept dessins et
sept groupes verbaux a linfinitif. Demander aurvéls de relier
chaque dessin au groupe verbal correspondant. georri
collectivement.

» Faire lire la consigne et 'exemple.

» Lire avec les éléves le tableau de référence gramamad. et n.2.

* Donner un moment aux éléves pour préparer leursne&s, puis
mettre en commun et éventuellement discuter lesonsgs
(2007 :244,246).
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Avant de faire I'exercice ci-dessus, on lit la dgne attentivement et on
examine I'exercice. Dans cet exercice, il y a samges et sept groupes verbaux a
linfinitif. Premiérement, les éléves relient chaquimage au groupe verbal
correspondant. Apres avoir relié les images avecplaases, ils observent et lisent
'exemple donné. Avant de faire cette activité, donne aux éléves d’essayer de

comprendre seule la régle grammaticale, en obsepiam le tableau.

Pour réaliser cette activité, les éleves doiveémbien la différence d’emploi
entre « en » et « au » en analysant le tableaéfdeence grammaire de cette lecon. lls
doivent aussi bien observer le tableau, pour déooua regle grammaticale et
comprendre la conjugaison du verbe « pouvoir »ri&me temps, les éleves utilisent
les noms de saisons et de mois pour écrire leusseh. Dans cette activité, les éleves
doivent écrire une phrase pour chaque image. Datrsealil, ils travaillent seuls ou par
paire de deux. A la fin de I'exercice, on demandeus les éléves de lire et d'écrire

I'une des phrases qu'ils écrivent. Les réponses §teel comme suit :

* En été, on peut aller a la plage.
* On peut faire des bouquets de fleurs au printemps.
» Eh hiver on peut faire un bonhomme de neige.

* On peut cueillir des champignons en automne.
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CONCLUSION

Dans ce travail, notre premier but était de trdittude de la grammaire dans
I'enseignement du FLE suivant la perspective ceantlle. Pour atteindre cet objectif,
nous avons analysé le processus d’apprentissadge glmmmaire dans le manuel du

FLE « Salut | » préparé selon cette approche.

Avec les changements des besoins des apprenadi¢s|atsociété, la nouvelle
méthode est née au 8 siécle. La perspective co-actionnelle est un nauve
paradigme méthodologique qui est proposé par lereC&liropéen Commun de
Référence. Le Cadre Européen Commun de Référet€Rest adapté en 2001 par
le Conseil de I'Europe. Le CECR est un documenitdétinit des niveaux de maitrise
d'une langue étrangere en fonction de savoir-faiams différents domaines de

compétence.

Grace a la perspective co-actionnelle, les straségdfiapprentissage d’'une langue
étrangere, le réle de I'enseignant et de I'appresammencent a changer. Le premier
but de cette méthode est de doter I'apprenant ddongpétence de communication. La
priorité de cette méthode, est de donner la regjilité aux apprenants lors de leur

apprentissage. Un autre point fort dans la persmecb-actionnelle est le portfolio.

Lors de notre travail, nous avons mis I'accentlsomportance de la grammaire
dans lI'enseignement des langues étrangeres eauiade de la grammaire dans la
perspective co-actionnelle. Nous avons choisi cget,swar nous pensons que
I'enseignement / apprentissage de la grammairee gmeiucoup d’'importance dans le
processus denseignement / apprentissage du FL&s NMenseignement de la

grammaire est malheureusement négligé dans I'apgsage du FLE et la grammaire
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reste au second plan. Le but de notre travail émitsensibiliser les enseignants a
I'enseignement et I'apprentissage de la grammdoair réaliser ce but, nous avons

examiné le manuel « Salut | » avec les exemplegxiEgices de grammaire.

Notre étude se compose de quatre parties prinsipAlant de passer a notre
analyse, nous avons réalisé une présentation dérsérrala grammaire dans la premiere
partie de notre travail. Dans cette partie, nowavait une recherche sur le sens de la
grammaire. Aprés avoir déterminé I'objectif de Beignement de la grammaire nous
avons parlé de I'histoire de la grammaire et déf@r@ints genres de grammaire. Nous
avons fait la définition de quelques termes tele qgua grammaire linguistique,
pédagogique, inductive, déductive, contextualigeontextualisée, active et passive.
Car notre sujet d’étude concerne plutét la gramenamnplicite, nous avons analysé la

grammaire explicite et implicite.

Par la suite, nous avons parlé de la difféerenceedas termes « méthode » et
« méthodologie ». Ensuite, nous avons jeté un cbogil sur I'évolution des méthodes
utilisés dans l'enseignement des langues étrangdgela méthode traditionnelle a
I'approche communicative. Nous avons essayé de rerooertains de leurs aspects
caractéristiques surtout en ce qui concerne laukrgt la grammaire selon l'ordre
historique de ces méthodes. Nous avons essayailignso la place de grammaire dans

ces méthodes.

Apres avoir étudié les méthodes précedentes, neoissaabordé notre sujet
principal : la perspective co-actionnelle. Nousra/aussi observé tous les principes de
la perspective co-actionnelle. Nous avons étudi@e’maniere approfondie le Conseil
de I'Europe, le Cadre Européen Commun de Référpaaeles Langues et le Portfolio
Européen des Langues. Nous avons étudié la plabtendeignement / apprentissage de

la grammaire dans cette méthode.
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Dans la derniére partie de notre théese, nous avbosi et étudié le manuel
« Salut | » utilisé au college de Jale Tezer. Nmxmns fait une présentation du manuel
« Salut |», tout en regardant le contenu du mianlee matériels, les objectifs
pédagogiques. Cette partie était concacrée a dasiexs grammaticaux tirés de la

méthode « Salut | ». Nous avons présenté les exsndpl manuel « Salut | ».

A la fin de notre analyse, nous considerons qualgt$» est une méthode assez
efficace concernant les exercices de grammairec Aeetravail, nous avons essayé de
souligner I'importance de l'enseignement / appssaige de la grammaire. Dans
I'enseignement du FLE, I'enseignant doit forcémtite de la grammaire. Avec cet
acte de l'enseignant, les apprenants sentent platditesoin d’'un enseignement de
francais. On ne peut pas ignorer la nécessitéedsdignement de la grammaire.

Au terme de cette recherche, nous souhaitons awmoitré I'importance de
I'enseignement et de I'apprentissage de la granardans la FLE. Grace a ce travail,
nous espérons avoir pu donner quelques éclaircesgsmoncernant la grammaire. Tout
en montrant que l'apprentissage et I'enseignementiadgrammaire sont vraiment
importants dans l'apprentissage de la langue érangNous pensons que cette

recherche met en évidence a quel point la gramnaitme place importante dans

I'apprentissage de la langue étrangeére.

Avec cette étude, nous avons voulu montrer ave@aint de vue différent,
'emploi de la grammaire et son importance dankELUE&. Selon nous, I'apprentissage
d’'une langue étrangere dépend considérablemerd dernaissance de la grammaire.
Pour un apprentissage correct et réussi, il esbitapt d’enseigner la grammaire aux
apprenants, car la grammaire est un bon outl dignement pour une meilleure

communication.

Pour pouvoir réaliser une communication parfaitesdéenseignement des

langues étrangeres, la grammaire doit prendredeeptu’elle mérite. Pour conclure,
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nous pouvons dire que la grammaire est le squeldt@me langue. Pour un
enseignement / apprentissage efficace d’'une laggaegeére, il faut accorder le soin

gu’elle mérite a celle-ci.
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2. Jacques Dubois (1531), Grammatica latino-gallic
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3. Meigret (1550), Le tretté de grammere frangoeze
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4. Estienne (1557), Traicté de la gramaire Fraecois
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5. Ramus (1572), Grammaire
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. Maupas (1607), Grammaire et syntaxe francoditi¢é de 1632]
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7. Vaugelas (1647), Remargves svr la langve frangoise
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8. Chiflet (1659),Essay d’'une parfaite grammaire de la langue frapedédition de
1680]
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9. Arnauld et Lancelot (1660Frammaire générale et raisonngalition de 1754]
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10. La partie de la grammaire tirée de la méthaid « Fransizca Ders Kitabi »

Nuamére &, Huitidme legon.
]
Le singulier ei le pluriel

o

Qu’est-ce que le soldat falt?
Qu’est-ce qu’il fait?

Que fait le soldat?

Que fait-i1?

’ Le soldat | marche (marcher)

‘ Ii marche.

Qu’est-ce que les goldais font?
Qu'esi-ce qu’ils font?

Que font les soldats?

Que font-ils?

Les soi@als| marchent,

ils 3 marchent,

Qu’est-ce que Marie fait?

‘5%\ Qu’est-ce qu’elie faif?
P } Que fait Marie?
iz %} e it.alla?
gg;xf;/} !Qqu fait-zile?
/“ 7 > o = s . Y
b =8 l Marie ‘ jome  (jouerj
A —

Eile joue,.
| ]




11. La partie de la grammaire tirée de la méthodechkipel Livre | »

87

UN PEU DE GRAMMAIRE

SOUVENEZ-VOUS :
Qui est-ce? — C'ast voisin, [Il est employé.

Qui est-ce? — C'est voisine, est employée.

Qui est-ce ? — C'est | son| voisin, IE gst étudiant.

Qui est-ce? — C'est voisine, gst étudiante.

CONJUGUEZ :

ETRE

Vous Btes... AVOIR TRAVAILLER

Tu es... Vous avez... Vous travaillez. ..

Je suis... Tu as... Tu travailles...

Nous sommes... Jai.. Je travaille...

Il {elle) est... Nous avons... Nous travaillons...

lls (elles) sont... Il (elle) a... Il (elle) travaille...
Cest... lis (elles) ont... lls (elles) travaillent...
NOTEZ :

On est étudiants. On a le temps. On ne travaille pas.

Vous habitez — j'habite. Vous connaissez — je connais.
Vous attendez — j'attends. Vous parlez — je parle.

CONJUGUEZ A LA FORME NEGATIVE:
On n'est pas étudiants. On n'a pas le temps. On travaille beaucoup.

Je n'habite pas a Paris, j'habite en province.

Je ne parle pas anglais, je parle espagnol.

Je ne connais pas I'ltalie, je connais le Portugal.
Je ne connais pas Frangois, je connais sa femme.
Je ne sais pas I'arabe, je sais I'allemand.

ATTENTION:

bureau est masculin: Je vais bureau.

poste est féminin: Vous allez poste.

jeune fille est féminin: lis parlent jeune fille. lls [ui] parlent.
facteur est masculin: Elle parle facteur. Elle [lui] parle.
[L"]employé est masculin: Il parle [2]employée . Il parle.
[TJemployée est féminin: Elles parlent [a]'employée . Elles parlent.




12. La partie de la grammaire tirée de la méthobiore Echange | »

les regles

.

Observez et comparez
Qu’est-ce gue tu fais? deux types de questions.
Vous etes publicitaire, vous aussi?
Qu’est-ce que vous faires dans la vie?
C’est sympathique comme travail ?
C'est fatigant, vous trouvesz?

YVous étes seule a Pans?

Observez la place

Vous &tes publicitaire, vous aussi? des pronoms personneis.
Te ne suis pas publicitaire, moi.
A

1ci. je suis célibataire.
11 a deux enfancs a la maison, lui.
M o1 aussi, je suis seul.

Observez les adiectils

11 est partait. at les noms pris conune adijectifs.
1 esc fort. Qeiles régles trouvez-vous?

Elle est forte, la vodlka.

C'est partiait.

Tackv est professeur d’anglais.
Vous ates publicitaire?

Je suis mcerprete.

C'est fadgant, la vie d’un interprete.
Je suiz célibataire.

Yous Stes seule a4 Pans?

Je suis seule ici.

Mol aussi, je sais seul.




13. Le manuel « Salut | »

ikinci Yabanci Dil

Fransizca 10

Livre de ’éleve

Méthode de francais




14. Le tableau des contenus de l'unité 1 tiré dedthode « Salut | »

90

TABLEAU DES CONTENUS

UNITES

LECONS

OBJECTIFS
COMMUNICATIFS

OBJECTIFS LINGUISTIQUES

SAVOIR - FAIRE

(p. 12-14)

- Comprendre les
consignes en classe

- Reconnaitre le francais et
plusieurs langues.
- Connaitre des mots transparent

Tnterculturel:
- la francophonie
> - images de la
France et de lg
Turquie

Premier
contact

- Saluer Vocabulaire: - saluer
\\m/// - Dire son nom - Pour saluer, se présenter, - se présenter
jLecc { - Demander le nom demander le nom de quelqu’un | Interculturel:
| \.\ de son interlocuteur |- L'alphabet - tutoyer et
//"\ - Epeler son nom Conjugaison : vouvoyer
Salut ! - Remercier - S’appeler au présent (je) - quelques
Phonétique prénoms
i 15-12] - Prononciation du nom des frangais
lettres de |'alphabet
- Dire sa nationalité, Vocabulaire - Entrer en
le lieu oU I'on vit, les | - Adjectifs de nationalité contact
i langues que I'on parle| - Noms de villes et de pays - Eﬁg}?{ﬁgdre
‘;\\,// - _Demand_er de‘s - Nombre_s de 1a10 didentité
econ informations a Grammaire
) \ quelqu’un et donner |- Masculin et féminin des adjectifs|Interculturel:
) e des informations sur | de nationalité Situations de
' soi-méme - Habiter & + nom de ville / communication
Tu parles habiter en + nom de pays =l haigells
francais ? Conjugaison
(p. 20-23) - S’appeler, parler, habiter,
étre au présent (je, tu, vous)
Phonétique
- Lintonation interrogative
- Adjectifs masculins et féminins
- Demander son nom Vocabulaire - Signifier qu’on
a quelgu’un - Mots interrogatifs: n‘a pas compris
- Demander son age comment? ou? pardon? quel?  |demander de
\\\// a quAquu’un et dire - Nombre_s de 11 a 20 FafEFHiGIaE
\ ol gf son age Grammaire
| 3 \ - Demander de - Uinterrogation avec mot
) o reformuler un énoncé | interrogatif Interculturel:
v ; - Habiter en + nom de pays - Dans la rue
ous avez cing Ereilifimn :
¥ feminin ... / habiter au + nom
minutes ? de pays masculin
(p. 24-27) - Les accents
Conjugaison
Avoir au présent (je, tu, vous).
- Identifier quelqu’un  |vocabulaire - Parler de
- Demander et donner |- Pour décrire les personnes quelgu’un
des informations sur |Grammaire - Compléter
- Clest.../If (elle) est ...C’est le/la ...| une fiche
une autre personne |\ icle défini singulier feflayi” | d'identité

Qui est-ce ?
(p. 28-31)

- Le féminin des adjectifs (1)

-Nom + de/d” + nom

Conjugaison

- S‘appeler, parler, habiter, étre
au présent (il/elle)

- Etudier au présent (je, tu, il/elle,
vous)

Phonétique

- Marques du masculin et du
féminin

Interculturel:
- Relations entre
frére et sceur

Auto-évaluation 1



15. Le tableau des contenus de 'unité 2 tiré daedthode « Salut | »

91

UNITES

LECONS

OBJECTIFS
COMMUNICATIFS

OBJECTIFS LINGUISTIQUES

SAVOIR - FAIRE

Mes golits
et mes

Bienvenue au
lycée 1
(p. 35-39)

- Dire ses principaux
golits, exprimer une
préférence

- Prendre congé

Vocabulaire
- Aimer, aimer bien, préférer

et les laisirs

Grammaire

- Article défini + nom au pluriel:
les + (nom)s.

Conjugaison

- Aimer, préférer au présent

(je / tu /il / elle / vous)

- Se présenter
par écrit

- L'école (classes,matiéres scolaires)|- Lire et écrire

un courriel
Interculturel:
- Le systeme
scolaire francais

La chambre
d’Elif
(p. 40-43)

- Présenter des
personnes et des
objets de son
environnement

- Exprimer la
possession

Vocabulaire
- La famille proche
- Les objets personnels
- Qu’est-ce qu'ily a ?

Il'y a... + singulier / pluriel
Grammaire
- Article indéfini
- Adjectif possessif singulier
- Emploi de avoir et étre
Conjugaison
g Lftre, avoir, adorer au présent
Phonétique
- La liaison en [z]

- Parler de sz
famille et de
ses objets
familiers

Interculture

- La famille

Le cadeau

préférences d’anniversaire

(p. 44-47)

- Demander des
informations sur les
golts de qqgn:

- Dire ce qu’on aime
et ce quon n‘aime
pas

Vocabulaire

- Les couleurs

- Les vétements

Grammaire

- l’accord du nom et de l'adjectif
qualificatif

- La négation: ne... pas/ne... pas de

Conjugaison

- Aimer, acheter, vouloir au
présent

- Exprimer ses
go(ts et parler
des golts de
quelqu’un

Interculturel:
- Choisir un
cadeau

Combien ca
colite ?
(p. 48-51)

- Demander des
objets précis (dans
un magasin)

- Demander, dire et
commenter un prix

Vocabulaire

- Les nombres de 10 a 1000
(dizaines).

- Pour acheter ou vendre

Grammaire

- Constructions avec a, de, pour,
avec

- Je voudrais + nom

Phonétique

- Le son [&]

- Faire un achat

Interculturel:

| - La politesse

Auto-évaluation 2
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16. Le tableau des contenus de l'unité 3 tiré dedthode « Salut | »

{

| moyens de transport| tout droit... ‘z é
| |- Les nombres de 21 a 99 |

| UNITES LECONS | OBJECTIFS | OBJECTIFS LINGUISTIQUES |SAVOIR - FAIRE
; B | COMMUNICATIFS| N

“ L Demander son \Vocabulaire |- Demander et

| chemin - voies urbaines: /a rue, le indiguer une

| - Expliquer un | boulevard, la place... adresse ou un

| itinéraire - Lieux publics: /e restaurant, itinéraire

‘ - Demander ou . le supermarché, la poste... 3 ‘
| donner une adresse |- Moyens de transport : /e bus, interculturel:

‘ | et un numéro de | le métro, la voiture... - Les lieux

é | téléphone {- Pour indiquer une direction: tourner urbains

; { - S'informer sur les | a gauche, prendre & droite, aller |

? |Grammai ’ E
(p. 55-59) | - by r ~

|- Interrogation avec “est-ce que?”
| |- Adjectifs possessifs pluriels

|

|- Je voudrais + infinitif ;
‘ - Article contracté (1) : a/a/au/ | |
| al/aux ‘
f - Emploi de I'article défini et indéfinj
| (révision) ‘ ;
|- Linterrogation avec inversion du | |
sujet 1 |
|Conjugaison i :
\- Aller, venir, prendre au présent
| f | {
|- Demander et \Vocabulaire |- Trouver des |
indiquer la |- Lalimentation (rayons et produits) produits |
localisation d'un |- Pour localiser dans I'espace * Sggwsegga:res |
objet |Grammaire | supermarché |
|- Article contracté (2): du/dela/ | ‘
‘ o de I’/ des { Interculturel:
} , Conjugaison | - Les ag:hats de|
i  (p. 60-63) - Limpératif | nourriture |
; [ |
] ‘- Décrire les p]éces etVocabulaire 2“ Lire une
| les meubles d‘un |- La maison, 'appartement, | annonce
| logement | limmeuble é_cgg(rj't!ige?r ult
; ' |- Les piéces et les meubles de la § |
; ! | maison | Interculturel: |
| | |- Combien de... | - L'habitat
{ ! f |- Neuf, ancien, vieux 1 |
; z Grammaire 1 ,
| m |- Accord du nom et de I'adjectif | z
i (p. 64-67) | qualificatif (2) 1
' ‘ ‘ |
i

|

;' |- S‘orienter dans un |Vocabulaire |- Demander et

|- Se trouver, voir au présent |
|- Les ordinaux (de 1 a 10) ‘ |

[ ’ | bétiment public |- Lieux-dans un batiment public : | indiquer ol se
|- Expliquer, indiquer | I'entrée, I'ascenseur, les toilettes, | trouve un lieu
ou se trouve un lieu | etc... | dansun
‘ dans un batiment |- Adjectifs numéraux ordinaux | batiment
| public |- Pour exprimer la possession | public
3 | |Grammaire
| ‘ - Interrogation avec ot /comment / Interculturel:
‘ | etc.. + est-ce que |- La Cité des
" | ¢ - Les adjectifs démonstratif; ce, cet, Sciences
,1 | (p. 68-71) | cette, ces E
| | Conjugaison :'
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17. Le tableau des contenus de l'unité 4 tiré dedthode « Salut | »

UNITES LECONS

(p. 75-79)

(p. 80-83)

(p. 84-87)

(p. 88-91)

OBJECTIFS
COMMUNICATIFS

OBJECTIFS LINGUISTIQUES

- Parler de son emploi  Vocabulaire

du temps de la
semaine

- Parler de son emplai
du temps de la
journée

- Demander/dire
I"heure

- Préciser I'heure d’un
‘rendez-vous

- Parler du temps
qu’il fait

- Décrire le climat de
sa région, de son
pays

- Dire la date de son
anniversaire

- Comparer les modes
de vie de différents
pays

- Parler des fétes
officielles

- Demander/donner
une date

- Les jours de la semaine
- Les moments de la journée
Grammaire
- Le mardi + mardi
- Expression de la cause
Conjugaison
- Commencer, finir, sortir,

se lever, se coucher au présent
- Les groupes des verbes

Vocabulaire

- Les heures officielles et courantes

- Les repas

- Pour demander et dire I'heure
qu’il est

- Demander et dire I'heure d’'un
événement

Grammaire

- Emplois de “du, de la , d’, des”

Conjugaison
- Faire au présent

Vocabulaire

- Pour parler du temps qu’'il fait

- Les mois et les saisons

- Activités de saison

Grammaire

- En... (été, automne, hiver, aolt,
avril) / au (printemps)

Conjugaison

- «Pouvoir» au présent

Vocabulaire

- Fétes officielles frangaises et
turques

Grammaire

- Interrogation avec quand +
est-ce que... 7

- Le comparatif
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18. Le tableau des contenus de l'unité 5 tiré dedthode « Salut | »

UNITES | LECONS | OBJECTIFS

|
I
!
|
|

- Proposer qgqch.
i | aqg.un
;' | - Exprimer son
‘ opinion
| Accepter une
| proposition

(p. 95-§§)

i

| COMMUNICATIFS |

| OBJECTIFS LINGUISTIQUES SAVOIR - FAIRE

|- Faire / accepter
| une proposition

Vo‘ééiﬁ‘ﬁrl-é ire
|- Pour proposer et accepter

|- Pour exprimer un jugement |
| Interculturel

EGrammaire \.
- Adjectif interrogatif ; lees genres de
| Conjugaison ims

| - «Rester» a lI'impératif

- Refuser une
| proposition, se
| justifier, s’excuser
- Suggérer quelque
| chose

(p. 100-103)

| Vocabulaire

| - Refuser une
|- Pour refuser, s'excuser, expliquer, | proposition
| suggérer... | - Présenter sa
|- La famille : I'oncle, la tante, le famille
| cousin... ‘
| Graminaire ‘ Intgrctilturenl.
'~ Vouloir / pouvoir / devoir + infinitif |~ DT oM
| - . - Nommer les
3Cf‘)njug_a’|’son ; membres de
|- "Devoir” au present la famille

- Inviter, accepter,
refuser une

invitation, se mettre - Inviter, une invitation

| d'accord

(p. 104-107) |

| voyage

i de réflexion

i

' (p. 108-111) |

|- Faire des projets de | Vocabulaire

|- Demander un délai

Vocabulaire

- Dialoguer par |
- Organiser une féte pour... internet ‘
- Inviter,

- Emploi de “savoir” et “connaitre”

Grammaire

- 1l faut + infinitif

- Chez + nom/pronom tonique

- Savoir + infinitif, connaitre + nom

Conjugaison

- “Savoir”, “connaitre” au présent
“venir” & I'impératif

| accepter ou
refuser une
| invitation

Interculturel :
|- La féte

;-P—ar]er de o ‘
| projets d'avenir

- Pour les vacances

- Pour désigner l'avenir proche

Grammaire

|- Interrogation avec quand
(révision)

i Interculturel:
Parler en

! . francais de

|- L'expression de la quantite e ’
| Conjugaison touristiques de |
|- Le futur proche o T

| Phonétique q

|- Les sons «ge» et «ch»

|
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19. Les activités de I'unité 1, lecon 2 tirées alenéthode « Salut | »

unite 1

o Ecoute les dialogues et associe les personnages a un pays ou une ville. ﬂ

e Ecoute et répéte a voix haute. ﬂ

e Lis & voix haute un dialogue avec ton voisin/ta voisine.

o Lis les 3 dialogues. Vérifie tes réponses a l'activité 1.

20. Les activités de l'unité 4, lecon 15 tiréedalméthode « Salut | »

o a. Ecoute le bulletin météo et associe les pictogrammes et les expressions. ﬂ

‘ Il y a du vent / le vent souffle
@0 Tl fait beau / le soleil brille
, Il fait chaud

‘ Il pleut

’ Il y a des nuages / c'est nuageux

’ Tl fait froid

s Il neige

, La température est de seize degrés / il fait seize degrés.

b. Place sur la boussole (.) page 84 les mots suivants: nord, sud, est, ouest.

e Lis le texte et vérifie tes réponses a l'activité 1.

9 a. Lis a voix haute le bulletin météo.
b. Présente le bulletin météo avec la carte, sans lire le texte.



21. Les activités de l'unité 4, lecon 15 tiréedalméthode « Salut | »

E a.dSur le modéle du document déclencheur page 84, prépare et présente le bulletin météo de la Fran=
e la Turquie.

b. Quel temps fait-il aujourd’hui dans ta ville?

a. » Ecoute la liste des 12 mois en francais: que remargues-tu? ﬂ

« Ecoute et lis: quels mois se ressemblent en frangais et en turc?

« Lis les mois frangais a voix haute.

b. « Dis la date de ton anniversaire. Ex: “Mon anniversaire, c'est le 13 mai.” ("Je suis néle 13 ma

- Note le mois de l'anniversaire de tes camarades.

« Quel moais y a-t-il le plus d'anniversaires?

Janvier Février Mars Avril
LMMJ VSD|LMMJ VSD | LMMJ VSD LMMJ VSD
123456 123 123 12345867
78 910111213 | 4 56 7 8 910 | 4 56 7 8 910 | 8 9 1011121374
141516 17181920 | 111213 141516 17 | 111213 14 1516 17 | 15 16 17 18 19 20 21
21 02932425 26 27 | 18 19 20 21 22 23 24 | 181920 21 22 23 24 | 22 23 24 25 26 27 28
28 29 30 31 - 25 26 27 28 2526 27 28 29 30 31 | 29 30
Mai Juin Juillet Aot
LMMJ vsD|LMMJ VSD LMMJ VS D LMMJ VSD
123 45 12 123 45867 12345
6 7 8 9101112 3 456 7 89 § 91011121314 | 6 7 8 9 101112
13 141516 17 18 19 | 10 11121314 1516 | 1516 17 18 1920 21 | 13 14 15 16 17 18 19
20 2122232425726 | 17181920 21 2223 | 2223 24 25 26 27 28 | 20 2122 23 24 25 26
27 28 29 30 31 24 25 26 27 28 2930 | 29 30 31 27 28 29 30 31
Septembre Octobre Novembre Décembre
LMMJ VSD LMMJ VS D |LMMJ VSD|LMMJVSD
1 123 456 12 3 1
2345678 789111213 | 4 56 7 8 910 | 2 3 4 5 6 7 8
9 10 11 12 13 14 15 14 15 16 17 18 19 20 11 12 13 14 15 16 17 9 10 11 12 13 14 15
1617181920 2122 | 21202324 252627 | 181920212223 24 | 16 17 18 19 20 21 22
23 24 25 26 27 28 29 | 28 29 30 31 25 26 27 28 29 30 23 24 25 26 27 28 29
30 30 31

a. Ecoute et dis en quelle saison se passent les dialogues? Coche les bonnes réponses. ﬂ

Les saisons

L'automne

L'hiver



