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OZET

Arastirmada ilkogretim 7. Simiflar gorsel sanatlar dersinde perspektifin isbirligine
dayali 6grenme yontemi ile uygulanmasi hedeflenmistir. Bu arastirma, “Isbirligine Dayali
Ogrenme” yaklasimi etkinliklerine gére uygulamanin, dgrencilerin bagarisina,  derse
yonelik tutumlarina ve &grenilenlerin kalicilifina etkisi ile deney grubundaki &grencilerin

uygulanan 6gretim hakkindaki goriislerini belirlemektir.

Aragtirma, 2010-2011 Ogretim yilinin ikinci yariyilinda Sivas ili milli egitim
bakanligina bagh bir ilkdgretim okulunda 6gretim gérmekte olan toplam 112 6grencinin yer
aldig1r birbirine denk 4 smif iizerinde yiiriitiilmistiir. Bu smiflar; gorsel sanatlar dersi
uygulama siirecinde isbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulandigi 2 deney grubu ve
gorsel sanatlar dersi kilavuz kaynak kitabin dikkate alinarak dgretimin yiiriitiildiigti 2 kontrol

grubu olarak atanmustir.

Aragtirmada hem nicel, hem nitel veri toplama yontemlerinden Ontest- sontest kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Arastirmada veriler; basari testi (Ontest- sontest), tutum olgegi ve
deney grubunda uygulama sonrasi Ogrenci gorilisleri tutum oOlcegi ile elde edilmistir.
Arastirmaya katilan gruplara, basar testi ve tutum 6lcegi olarak deneysel islem Oncesi Ontest
ve islem sonrasi sontest, deney grubuna uygulama sonrasi isbirligine dayali 6grenme tutum

Olcegi ve 12 hafta sonunda kalicilik testi uygulanmistir.

Arastirmada toplanan nicel verilerin istatiksel ¢oziimleri icin SPSS 15( The Statistical
Packet for The Social Science) ve Excel programlarindan yararlanilmistir. Elde edilen nicel
verilerin analizinde ortalamalar arasindaki farklar1 saptamak amaciyla standart sapma ve “t-

testi” kullanilmastir.

Arastirma sonucunda, igbirligine dayali 6gretimin uygulandig1 deney grubu ile gorsel
sanatlar dersi kilavuz kaynak kitabin dikkate alinarak 6gretimin uygulandig: kontrol grubunda
elde edilen verilerle yapilan istatiksel karsilastirmalarda su sonuclara varilmistir; Isbirligine

dayali 6grenme yaklagimi etkinliklerine dayali 6gretimin



uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda erisi,
kalicilik ve tutum Olgegi puanlari agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.
Uygulanan isbirligine dayali 6grenme yoOnteminin, geleneksel yonteme gore o6grenmede
Ogrenciyi etkin kilarak Ogrencilerin basarisini gelistirdigi goriilmiistiir. Ayrica isbirligine
dayal1 6gretimin uygulandig1 deney grubunda Ogrencilerin; birlikte grup igerisinde etkilesim
halinde olduklar1 i¢in yaptiklart resimlerin daha iyi oldugunu, uygulama sirasinda gosterilen
film, animasyonlardan ve arkadaglariyla birlikte gorsel sanatlar dersine hazirlanmaktan ¢ok
hoslandiklarini; gorsel sanatlar dersinde farkli etkinlikleri uygulama ile dersin eglenceli
geemesi bakimindan farkli oldugu ve uygulanan 6gretimin bundan sonraki gorsel sanatlar

derslerinde de uygulanmasini bekledikleri goriistindedirler.

Bu aragtirmada elde edilen bulgulara gore isbirligine dayali 6grenmenin geleneksel
ogretime gore daha etkin bir 6grenme ortaya koydugu goriilmiis. Isbirligine dayali 6grenme
yaklasimi etkinliklerine dayali 6gretimin uygulanmasina ve yapilacak yeni arastirmalara

yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: isbirligine Dayali Ogrenme, Gérsel Sanatlar Dersi, Perspektif,
Geleneksel Ogretim.



SUMMARY

The purpose of this study is the implementation of perspective with cooperative
learning method in a 7th grade Visual Arts course. The aim is to investigate the impact of
the implementation on students’ success, their attitudes toward the course, and on the
learning permanency, as well as to determine the opinions of the students in the

experiment group.

The study has been conducted with a total of 112 students in 4 equivalent classes,
who were enrolled in an elementary school operating under the Ministry of National
Education, in the city center of Sivas. The study was conducted during the second
semester of the 2010-2011 academic year. Two of these classes have been assigned to be
the experimental groups, where the cooperative learning method was used in the Visual
Arts course, and the other two classes have been assigned as the control groups, where the

Visual Arts course was taught via teacher handbook activities.

Both quantitative and qualitative research methods have been employed in this
study, and a pre-test post-test design has been used. The data has been collected with an
achievement test (pretest & posttest), an attitude test, and a student opinions attitude test
that has been administered to experiment group after the implementation. The
achievement test and the attitude test have been given to groups as pretest and posttest
before and after the intervention respectively. Attitude toward learning with cooperative
learning scale has been administered to the experimental group after the intervention and a

permanency test has been used after 12 weeks.

The quantitative data collected during the study has been investigated statistically
with the Statistical Packet for the Social Science (SPSS) and Excel programs. To analyze
the quantitative data, means and standard deviations have been calculated and t tests have

been used to explore the significance of the differences between group means.

By the end of the study, from the comparisons of the experimental group
instructed via cooperation-based teaching with the control group instructed via teacher
handbook, it has been concluded that; Significant differences between the
access,permanency, and attitude scores of the students in experimental groups - where the

cooperative learning method was used- and the students in control groups -where the
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traditional teaching method was used- have been found in the favor of the experiment
groups. Compared to the traditional teaching method, cooperative learning method has
been concluded to provide higher student achievement by activating the students. As a
result of the interactions of students in cooperative groups in the experimental group;
students in experimental groups were found to make better drawings. The students also
stated that they liked the films and animations during the intervention and getting
prepared for the Visual Arts course with their friends. Students agreed on that they
enjoyed during the Visual Arts course by doing different activities and reported that they

expect to have the same teaching method in their future Visual Arts courses.

Based on the findings of this study, it has been concluded that cooperative learning
is a more effective method than traditional teaching. Cooperative learning based activities
are recommended to be implemented in teaching and recommendations are made for

future studies in this area.

Key Words: Cooperative Learning, Visual Arts Course, Perspective, Traditional

Teaching



ONSOZ

Bilgi ¢agmin yasandigi giliniimiizde egitim sistemimizde temel amag, c¢ok yonli
diisiinen, diisiindiiklerini aktarabilen, baskalarmin diisiincelerini oldugu gibi benimsemeyen,
onlar1 mutlak dogrular olarak gérmeyen bir kisilik ve onlar1 bilgiye ulastiracak becerileri
kazandirmak olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle sistemimizde yasanan bu degisim,
sanat egitiminde de yasanmaktadir. Cagdas bir egitim sisteminde de sanat egitiminin yeri ¢ok
farklidir. Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler bireylerin bu gelisim ve degisimlere ayak
uydurmasini zorunlu hale getirmistir. Bu degisimlerin merkezinde ise okullar yer almaktadir.
Okullarda 6gretmenlerin bilgi aktarici, 6grencilerin ise pasif alici rollerinden styrilmalari

egitim ogretim yoluyla saglanacaktir.

Okullarda sanat egitiminin ogretilmesi ve uygulatilmasinda amag¢ Ogrenciyi sanatci
olmaya yoneltmek degil, nitelikli bir sanat kiiltiirii olusturmaktir. Ogrenciye farkli bakis
acillar1 kazandirilarak yaraticiliklar1 gelistirilmelidir. Bu baglamda &grenciye farkh
yontemlerle bilgiye ulasma ve uygulama imkanlar ile yaraticiligini gelistirerek cevreye ve

dogaya bu bilingle bakmasini saglamaktir.

Gorsel sanatlarin ifade araclarindan biri olan perspektif hayatimizin her alaninda
kendini gostermektedir. Resimden mimariye, endiistriyel tasarimdan sahne dekor tasarimi gibi
biitlin giizel sanatlar boliimlerinde perspektifin 6nemli bir yeri vardir. Giiniimiizde her gegen
giin daha hizli gelisen teknoloji ile yasamimiz igerisindeki her tiirlii is ve islemlerimiz daha
pratik ve hizli uygulanabilir hale gelmistir. Bir¢ok alanda oldugu gibi egitimde de
teknolojinin sagladigi kolayliklardan faydalanmak kagmilmaz olmustur. Gelisen hizli
teknoloji karsisinda bilgi birikimlerimiz elden gegirilerek 6grencilere ¢agimizin yenilikleri ve

imkanlari ile tazelenip aktarilmalidir.

Egitim sistemleri, bireyler ve toplumlar arasindaki iletisimin dgrencilere kiiclik yasta
iken aktarilmasi i¢in gesitli dersler ve cesitli yontemler kullanmislardir. Bu yontemler, hem
bireyin sosyallesmesinde 6nemli rol oynamakta hem de verilecek olan egitimin verimli
olabilmesini ve Ogrenciyl basariya gotiirebilmesini saglamak igin isbirliginin giiclinden
faydalanmaktadir. Genellikle isbirliginin gerekli oldugu bazi
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disiplinlerde bu yontemler 6grenci basarisma olduk¢a katkida bulunur. Ozellikle gorsel
sanatlar egitimi gibi sanatin, egitimin ve iletisimin bir arada bulundugu bir disiplinde

isbirliginin inkar edilemez bir 6nemi vardir.

Bu arastirma, gorsel sanatlar dersinde perspektifin igbirligine dayali 6grenme
etkinliklerinin &grenci basarisina, derse yonelik tutumlarina ve 6grenilenlerin kaliciligina
etkisini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Isbirligine dayali §grenme ydnteminin 6grencinin
basarisina, derse yonelik tutumuna ve Ogrenilenlerin kaliciligina etkisi baglaminda
yorumlanmis ve ulasilan sonuglara dayali &nerilerde bulunulmustur. Ogrencilerin elde
ettikleri kazanimlari, giinlilk yasamlarinda kullanabilmelerine yonelik bir davranig

kazandirmasi da beklenmektedir.

Bu tiir uygulamalarin basariya ulagsmasi gorsel sanatlar egitiminin okul programinda

ne kadar 6nem ve yer kapladigi ile dogru orantilidir.

Doktora 6grenimim siirecinde ve arastirmanin her asamasinda, bana yol gosteren,
destek olan, emek veren danigsmanim Prof. Giiler AKALAN’a, yine doktora 6grenimim ve
arastirma siirecinde, yaptig1 yonlendirmelerle ufkumu genisleten yaklasimindan ve verdigi
emekten dolay1 Prof. Ahmet ATAN’a, arastirma siirecinde egitim bilimsel yonlendirmeleri ile
yardimct olan Prof. Dr. Hasan BACANLI’ya, istatistik verilerin yorumlanmasinda
yardimlarini esirgemeyen Yrd.Do¢.Dr. Ziynet CINAR’a, tezimin dil bilimsel olarak basindan
sonuna kadar yanimda olup gerekli diizeltmelere emek harcayan Yrd.Dog¢.Dr. Cahit
BASTAS’a, tezimin uygulamasinda kullandigim animasyonlarin hazirlanmasinda benden
yardimlarin1 esirgemeyen Ankara Olgunlasma Enstitiisii hocalarindan Vahit TALIB’e,
doktora Ogrenimi siirecinde ders aldigim Prof. Dr. Nihat BOYDAS’a, Prof. Dr. Alev
KURU’ya, Prof.Dr. Zahide IMER’e, Prof. Dr.Serap BUYURGAN’a, Prof. Seniz AKSOY’a,
Prof.Dr. Zuhal CAFOGLU’na, Prof.Dr. Ulker AKKUTAY a ve doktora siirecim boyunca
Ankara’da enstitii ile aramda kprii olan kardesim Dr.Onur BINGOL’e tesekkiir ediyorum.

Arastirma siirecinde uygulama okulu olarak yararlandigim Sivas Yavuz Selim

[k gretim Okulu yoneticilerine, ders dgretmeni Hayriye OZAY a, 7-A, 7-B, 7-C ve 7D

simifi 6grencilerine, yardimlarini gordiigiim meslektaslarima tesekkiir ediyorum.
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Ayrica doktora Ogrenimim ve arastirma siirecinde, yasanmig olan tiim zorluklara
hosgoriilii bir sekilde tavir sergileyen ve destekleyen esim Habibe DIGLER’e ve yaslarinin
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BOLUM 1
GIRIS
Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, denenceler, arastirmanin amaci,

Oonemi, sayitlilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Okullarda sanat egitiminin ogretilmesi ve uygulatilmasinda amag¢ 6grenciyi sanatci
olmaya yoneltmek degil, nitelikli bir sanat kiiltiirii olusturmaktir. Ogrenciye farkli bakis
acillar1 kazandirilarak yaraticiliklar1 gelistirilmelidir. Bu baglamda &grenciye farkh
yontemlerle bilgiye ulasma ve uygulama imkanlar ile yaraticiligini gelistirerek cevreye ve

dogaya bu bilingte bakmasi saglanmalidir.

Insanin dogasindaki en &nemli 6zelliklerinden biri sosyal bir hayat siirdiirmesidir. Bu
sosyal hayat iletisim, paylasim, isboliimii ve isbirligi gibi davramiglar1 da beraberinde
getirmektedir. Bu davraniglar sosyal hayatin siirdiiriilebilmesi ve gelistirilebilmesi i¢in
gereklidir. Sosyal hayatin ve alt gerekliliklerinin siirekliligi ve gelistirilmesi i¢in bu
davraniglarin toplum icinde kisilere ve sonraki nesillere aktarilmasi toplumsal gelisim
agisindan gereklidir. Iste bu noktada egitim ve iletisim devreye girmektedir. Zaten egitim ve
iletisimi birbirinden farkli diisiinmek neredeyse imkansizdir denilebilir. iletisim olmadan

egitim olmadig1 gibi egitim olmadan da iletisimin ger¢eklesemeyecegi soylenebilir.

Cagimizdaki gelismeler, bireylerin ve toplumlarin bilgiye olan gereksinimini
arttirmistir. Buna baglhi olarak bilgiyi elde etmenin, iiretmenin, kullanmanin ve iletme
imkanlarinin  gelistirilmesinin ve hatta yenilenmesinin zorunlu oldugu sdylenebilir.
Dolayisiyla bireyin bilgiye ulasmasi, siirekli olarak degisen sartlara ayak uydurmasi ve
tiretken olmasi, alacagi egitimin niteligine bagl oldugu ifade edilebilir. Ciinkii nitelikli bir
egitim, bireylerin zihinsel ve el becerilerini, yaraticiliklarini gelistirerek onlarin iginde

bulunduklar1 ortama uygun davranislari elde etmelerine yardim edebilir.

Degisen ve gelisen diinyanin, degisen ve gelisen insani artik bilgiyi eskisinden daha
hizli1 edinmekte ve edindigi bilgiye yenilerini de ekleyip bilgiyi dolasima sunmaktadir. Hal
boyle olunca egitim yontemleri de bu hizlanmaya ve dolasima cevap verecek sekilde
diizenlenir. Eski egitim yontemleri insana bilgi tasiyict rolii verirken yeni egitim yontemleri

bilgiyi yapilandirma roliinii verir.



Amagclanan, ¢agdas toplumlarin nitelikli insanlari, okuyan, arastiran, sorgulayan,
tartisan, karsilagtiran, bilimsel diislinceye inanan; duygularini, diisiincelerini, aklini
baskalarinin ipotegi ve giidiimiine birakmayan; kendini, i¢inde yasadigr dogayr ve toplumu
tantyan, anlayan, yaratict giiclerini 6zgiirce ortaya koyan, estetik duygular1 gelismis, insani

degerleri yiicelmis, her yonii paylasimci niteliklerle donanmalidir(Pekmezci,2002:36).

“ Egitim, kisinin zihni, bedeni, duygusal, toplumsal yeteneklerinin, davraniglarinin en
uygun sekilde ya da istenilen bir dogrultuda gelistirilmesi, ona bir takim amaglara doniik yeni
yetenekler, davranislar, bilgiler kazandirilmasi yolundaki ¢aligsmalarin tiimiidiir. Egitim, hayat
boyu siirer; planli ya da tesadiifi olabilir. Okul, okuma- yazma, ders arag¢ geregleri ile ve
bunlarin diginda aile veya bir ¢evre iginde, kisisel yetisme v.s. yollariyla yapilan 6gretme,
O0grenme, bilgi aktarma, beceri kazandirma g¢aligmalarinin tiimiinii kapsayan bu g¢abalara
yaygin egitim de denmektedir. Kisaca, egitim, 6gretimi de icine alan ¢ok genis bir terimdir”(

Akyliz,1997:3).

Tiirkiye’de son yillarda artan nitelikli egitim talebini karsilama ve gelecegin sartlarina
uygun bireyler yetistirmenin, simdiki Tirk Egitim Sisteminin gorevleri arasinda oldugu
sOylenebilir. Buna dayali olarak Milli Egitim Sistaminin temel amaglar1 arasinda, genglere
yetenek ve ilgilerine uygun, kendilerini mutlu, verimli ve basarili kilacak bir meslek ve beceri

kazandirmanin yer aldig1 goriiliir (Cetinkaya ve digerleri,1999: 91).

Egitim, bireyin dogumundan Sliimiine siiregelen politik, sosyal, kiiltiirel ve bireysel
boyutlar1 ayni anda i¢inde bulunduran bir olgu olmasindan dolayr taniminin yapilmasi zor
olan bir kavramdir. Egitim, bireylerden olusan toplumun standartlarini, inanglarin1 ve yasama
yollarim1 kazanmasinda etkili olan tiim sosyal siireclerdir. Kisinin yasadig1 toplum iginde
degeri olan, yetenek, tutum ve diger davranig bicimlerini gelistirdigi siireglerin tiimiidiir.
Secilmis ve kontrollii bir ¢evrenin (6zellikle okulun ) etkisi altinda sosyal yeterlik ve optimum
(uygun deger) bireysel gelismeyi saglayan sosyal bir slirectir

(http://mevcut.neteyaz.com/okul-oncesi/egitim).

Egitim, bedensel ve ruhsal agidan saglikli, topluma etkin sekilde uyabilen insanlar
yetistirmeyi amaclamaktadir. Cagdas anlayis, toplumu ileriye gotiirebilecek gelistirebilecek
degisimleri de saglayabilecek (etken uyum)  bireyler yetismesini gerektirmektedir
(Kiilahoglu,2002: 80). Bunun i¢in de bireylerin yetismesinde, sanata ve sanatciya duyarli bir
toplum olusmasinda, ¢agdas, arastirmaci, aktif, bilgi aktarimci, yenilik¢i ve idealist kisilerin

yetistirilmesinde, amaglar1 dogru belirlenmis sanat egitimi programlar1 énem kazanir.



Insanlik tarihi ile paralellik gdsteren en dnemli olgulardan biri de tartismasiz sanattir.
Sanati hangi baglamda ele alirsak alalim, insansiz diisiinme olanagi yoktur. Clinkii her seyden
Once, sanat, insanlar tarafindan var edilir ve insanlar i¢in var edilir. Konusu da, dolayli ya da

dolaysiz insandir.

Insanlar bilerek veya bilmeyerek yasamimin her diliminde, bazen yogun bir bigimde
bazen de daha az, sanat ile iligki icerisinde olurlar. Ciinkii insanlar giinliikk yagamlarinin her
aninda, dogrudan veya dolayli olarak bir sanat iiriini ile yiiz yiize gelirler: Okudugumuz
kitabin kapagindaki tasarim, marketlerde dolasirken baktigimiz iriinlerin ambalajlar1 ve
onlarin markasini gosteren sembolii, tv’de izledigimiz bir film, tiyatroda seyrettigimiz bir
oyun, evimizin duvarma astigimiz yagliboya tablo, otomobilde veya evde iken dinledigimiz
miizik buna 6rnektir. Bu Ornekler bize, sanatin insan yasaminda ve onu ¢evreleyen ortamda

stirekli oldugunu gostermektedir (Alakus ve Mercin,2009:1).

Sanat, insanin vazgegemedigi gereksinimlerinden biridir. Ciinkii sanat, insanin
fizyolojik ve psikolojik yapisindaki boslugu dolduran bir olgudur. Yani insanin ruhsal,
duygusal, zihinsel ve fiziksel tatminini saglayan, sanatciya ve tiiketicisine mutluluk veren ¢ok
kapsamli bir kavramdir. Ayrica sanat, bireyin yasadigi toplum da etrafinda olup bitenlere

kars1 kendini farkli bicimlerde ifade edebildigi dinamik bir siiregtir(Hicks,2004: 4).

Thomas Munro, sanati; “doyurucu estetik yasantilar olusturmak amaciyla diirtiiler
yaratma becerisi, doyurucu bir estetik yasanti ise, mutlaka giizellik etkisi olusturmak zorunda
degildir” seklinde tanimlanmaktadir (S6zen ve Tanyeli, 2007:208). Tarihi siire¢ icerisinde
sanatin rolii, baslangigta goriinen bir belgesel 6zelligiyle yansitmakken, daha sonra Klee’nin”
sanat gorlineni vermez, onun islevi ( gorlinmeyeni) goriiniir kilmaktir, yani diisiinceyi

gorsellestirmektir”( Alakus ve Mercin,2009:1).

Dewey’e (1934) gore sanat, yasamaktir ve insan bilincini yeniden diizenleyebilecek
kazanimlar1 saglayan ve bu sayede duygu birligi olusturan; giicii ve insanin yaratic1 yoniinii
tesvik eden farkli bir etkinliktir. Bununla birlikte sanat, hayatta var olmak i¢in siirdiiriilen bir
deneyimdir. Sanat ve buna bagli olarak sanat eseri, insan yasaminin belli zaman dilimlerinin
sembollesmesini, yani bireyin yasaminin o anki kesitinin kayit altina alinmasmin da bir

gostergesidir (Alakus ve Mercin,2009:2).

Gerek sanat gerek egitim, ister bir olgu olarak diisiiniilsiin ister bir siireg, her ikisi de

var olabilmelerini ikiser 6zneye bor¢ludur. Sanattan s6z edebilmek icin egiten kadar egitilenin



varlig1 kaginilmazdir. Bu 6znelerden biri olmadiginda, hatta talep, yani sanatseverle egitilen

olmadigin da arz da olmaz (Ering,2004: 86).

Sanat, yalnizca heykel, resim, senfoni demek degildir. Sanat hayat1 anlayan zekanin,
onu en ilgi ¢ekici, en glizel bigimlere sokmasi1 demektir. O halde zekanin olugsma ve gelisme
doneminde ya da donemlerinde yaygin bir egitimle sanat okuyucular yetistirebilen ¢evre ve
kiiltiirel ortam, sadece bireyin ve toplumun gelismesini, bir anlamda da ¢cagdaslagsmasini degil,
ayn1 zamanda kendini( kiltiirii) diri tutar, gelistirir ve yliceltir. Boylece istenen istenmesi

gereken siirekli etkilesim de saglanmis olur ( Ering,2004: 89).

Sanat, tliim sosyal ve estetik boyutlari ile “toplumsal bir olgudur ve toplumun
kendisinden kaynaklanir” (San, 2003: 45). Bu durum, sanatin toplumsal karakterinin ve
evrenselliginin gbz Oniinde tutulmasimi saglar. Sanat egitimi, cocuk ve genclerin kisilik
kazanimlarin1 saglayacagi gibi estetiksel agcidan da yasadiklar1 ¢evreye daha muntazam ve
diizen getirici bir gdzle bakmalarini saglar. Sanatsal ve kiiltiirel olarak 6grendikleri degerleri
tagiyarak toplumda kaybolmus bazi degerlerin yeniden kazanilmasina yardimer olur, katkida

bulunur.

Boydas “Sanat hayatin 6neminden baska bir sey Ogretmez. Sanatgilarin ortaya
koyduklar1 gergekler, bilim adamlarmin buldugu gergeklerden 6nemsiz degildir. Resim sessiz
siir, siir konusan resimdir. Resim, miizik, heykel sanatcilarinin arasindaki fark kullandiklari
araglardir” diyerek sanatin ve sanat¢inin hem toplumsal 6nemine hem de toplumsal degerine

aciklik getirir (Boydas, 2007: 7).

Unutulmamalidir ki estetik ve yaratict olgu ve siireclerinin didaktik agidan 6nemi
vardir ve sanat egitimi ile sanat kuramlar1 biitlinsel bir sorunsal olusturur. Bu sorunsal,

sinirlart asan, disiplinler aras1 bir sorunsaldir. Bu sorunlarla en ¢ok sanat egitimbilimi ugrasir.

Sanat egitimi, genel egitim tarihinin her doneminde var olan bir olgudur. Sanat
egitiminin gecirdigi evreler, genel egitim siirecinde oldukca hizli gelisime ve degisime
ugramaktadir. Sanat egitimi yoluyla ¢ocuk, uygulamali olarak bilgi ile yiizlesir. Sanat egitimi
alan cocuk ile almayan ¢ocuk bir olmaz. Sanat egitimi alan ¢ocuklarin, yasam bigimleri,
hayata ve olaylara bakislar1 degisir. Karsilasilan zorluklar karsisinda panik atak

olumsuzluguna diismeden pratik ¢oziimler gelistirir (Atan,2010).



Sanat egitim bilimi 6zellikle yetismekte olan insanin yaratici sanatsal egitiminin, siirekli
gelisme icinde bulunan bir dizge olarak ele alindigi bilimdir. Bilimsel bir diizence olma
bakimindan ¢ok da eski olmayan sanat pedagojisinin dizgesel bir kuraminin ve 6zel arastirma
teknik ve yontemlerinin olugsmasi zaman almustir. Kisilik olusmasinda sanat egitiminin yapict
etkinligini diizenlilikler i¢inde ortaya koymak; sanat egitimbilim siireclerinin igerik,
orgiitleme, yontem ve 6gretim bilgisel(didaktik) bakimdan bigimlendirilmesini bilimsel olarak
¢ozmek ve boOylece sanat egitiminin etkinligini artirmak. Sanat egitimbiliminin vardig
sonuclari, kavramlar, diizenlilikler, kuram ve varsayimlar olarak saptar. Kendine ozgii
aragtirma yoOntemlerini ve sanat pedagojisi alanin da yeni bilgilerin edinilme ve
uygulanmasin1 gosterecek bir biitiin” siiregler, kurallar, sayitli ve beklentiler dizgesi” nin
kuramsal temellerini gelistirir (San ve 1lhan,2006:8).

Egitim sistemleri, bireyler ve toplumlar arasindaki iletisimin Ogrencilere kiigiik
yastayken aktarilmasi icin ¢esitli dersler ve ¢esitli yontemler kullanmiglardir. Bu yontemler,
hem bireyin sosyallesmesinde 6nemli rol oynamakta hem de verilecek olan egitimin verimli
olabilmesini ve Ogrenciyi basaritya gotiirebilmesini saglamak i¢in isbirliginin giiciinden
faydalanmaktadir. Genellikle isbirliginin gerekli oldugu bazi disiplinlerde bu yontemler
ogrenci basarisina oldukca katkida bulunur. Ozellikle Gorsel Sanatlar Egitimi gibi sanatin,
egitimin ve iletisimin bir arada bulundugu bir disiplinde isbirliginin inkar edilemez bir 6nemi

vardir.

Ogrenme ve merak kavrami insanligin varolusu kadar eskidir. Ogrenme, insanoglunun
ilk caglardan beri ¢evresi ile iletisimi sonucunda gerceklestirdigi bir eylemin sonucudur.
Gegmisten gilinlimiize 6grenme giidiileri degiserek ve geliserek farkli yollar izlemistir ve en
etkin 6grenme modeli bireyin 6grenme aktivasyonu i¢indeyken ne kadar ¢ok duyu organlari
kullandig1 ile de olumlu bir paralellik izlemistir. Gorsel, isitsel ve dokunsal 6§renme boylece
cok farkli duyu kanallarindan gelen uyaranlarin etkileri ile saglandig1 ortaya konulmustur. Bu
baglamda egitimde teknoloji kullanimi ve bunun sanat egitimine katkis1 olduk¢a 6nemli bir

konudur. Gorsel deneyimler bizlere sanat egitimi konusunda yeni yaklagimlar getirir.

Cagdas egitim sistemi ve geleneksel egitim sistemi bireylerini karsilastiran Yolcu’nun
(2004: 81) belirttigi gibi, ¢agdas bir egitim; kisinin yaratici, arastirici, sorgulayici, bildiklerini
uygulayabilen nitelikler kazanmasini saglayan, kisilik gelistirici bir egitimdir. Bu baglamda
cagdas egitimde, ezbere dayanan, fazla bilgi yiikleyici, verilen bilginin oldugu gibi
benimsenmesini, ezberlenen bilgilerin yeniden aktarilmasin1 6ngoéren bir sisteme ve yonteme

yer yoktur. Surasi agiktir ki, ilkdgretim birinci kademeden baslayarak orta ve yiliksek 6grenim



sirasinda Ogretmenin soylediklerini sadece "belleme'"ye, sinavlarda "tekrarlamaya” veya
"nakletme"ye, "aktarma'ya yoOnlendirilen 6grenci, yaratict diislinceyi kullanamayacagi gibi,
var olan yaraticilifinin da korelmesine sebep olacaktir. Belki yiginla bilgiye sahip olacaktir,

ama "yapic1" ve "yaratici" olamayacaktir.

Gecmisteki usta-c¢irak iliskisinde siyrilarak disiplinler arasi sanat egitiminin dnemine
vurgu yapan Mamur (2004: 1) ise sunlar1 belirtmektedir; Yirmi birinci yiizyilda teknolojik
gelismeler ve hizli iletisimle birlikte egitim sistemi kendini yenileme zorunda kalirken, pek
¢ok yeni islevi biinyesine almak durumuna gelmistir. Buna bagli olarak sanat egitimi de
gecmiste oldugu gibi yalnizca usta-girak iliskisine dayanan, ya da salt uygulamaya yonelik
egilimlerden uzaklasarak sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik gibi disiplinleri uygulama
boyutuyla birlestirmenin yani sira: inceleme, anlama, anlatma, yazma, gorme, dinleme,

tartisma gibi 6grenme bigimlerini de kapsamina almugtir.

Biitiin ogrenciler, yetersizliklerine, belirlenmis yeteneklerine veya altyapilarina
aldirmaksizin, sanatin sagladigr zengin egitim deneyimlerine ulagmay1 hak ederler. Sanat,
gliniimiiz toplumunun artan sembollerinin ve gostergelerinin anlagilmasinda ve ¢6ziilmesinde,
coklu yetenegin gelismesini saglar. Dolayisiyla, sanatin tiim ogrencilerin genel egitimi

icerisinde gerekli bir rolii vardir (Grenfell, 1996: 1).

Egitimde cagdas yontemler, bir¢ok alanda farkli aragtirmalarla dgrencilerin duyussal
ve biligsel basarilarini arttirmalarimin yaninda sosyal beceriler kazanilmasini da saglayan
uygulamalar1 i¢ine almaktadir. Cagdas Ogretim yoOntemlerinden olan isbirligine dayali
O0grenme, bu baglamda cok etkili bir yontem olarak diisiiniilmekte ve kullanilmaktadir.

Yo6ntemin etkinligi bir¢ok alanda ve diizeyde yapilan arastirmalarla test edilmistir.

Ancak, gorsel sanatlar dersine bakildiginda bireysel yaraticilik siireci gerektirdigi
diistincesiyle olsa gerek isbirligine dayali 6grenme yontemi uygulama konusunda ¢ok fazla
aragtirma yapilmamistir. Oysa “diislince tarzlar1 ve sanat disiplinlerinin yontemleri, yaratici
¢oziimler gerektiren diger disiplinlerdeki kosullar1 aydinlatmak icin kullanilabilir” (Ozsoy,
2007: 55). Bu baglamda yontem sorunu iizerinde durulmasi gereken bir konu olarak sanat
dersleri de ele alinmalidir.

Gorsel sanatlar egitimi sadece yaraticilikla kendisini sinirli tutmamakta; gorsel algi,

sanat elestirisi, sanat tarihi, estetik ve kiiltiirel okuryazarlik gibi sanat bilgisini de i¢ine alarak



gelismektedir (Kirisoglu ve Strokrocki, 1997). Gorsel sanatlar egitimi bu bilesenleri ile
isbirligine dayali 6grenme yoOnteminin Ogrencilerde bireysel yaraticiligi ¢ok daha {ist
diizeylere c¢ikarabileceginden hareketle okullarda uygulama alanin  genisletilmesi

diistiniilmelidir.

“Glizel sanatlar genel egitimin temel unsurlarindandir”. “Giizel sanatlar toplumsal
beceriyi ve toplumsal bilinci gelistirir”... (Ozsoy,2007:174-175). Bu unsurlardan dolay1 sanat
egitiminin bir pargast olan gorsel sanatlar egitiminin cagdas yontemlerle Ogrencilere

sunulmasi gerekmektedir.

Sanat egitimi, temelini insanin yaraticilifindan alan, egitimin onemli bir alanidir.
Bireylerin dogal yapilarina ve gereksinimlerine uygun bir egitim almalar1 i¢in bilim gibi
sanati da Ogrenmeleri, sanatsal etkinlik gostermeleri ve bu yolla yeni yasantilar

kazanmalarinin saglanmasi ¢agdas toplum agisindan da bir yiikiimliiliiktiir.

Sanat egitim biliminin birikim {iriinii olan ¢agdas goriisler, 6grencilerin bir biitiin
icinde sanat1 anlamasi, 6grenmesi ve yaratict etkinlikte bulunmasiyla, sanat egitimi alanina
yeni ve ¢agdas bir kimlik kazandirilmasini icermektedir. Boylece sanat egitimi, ¢agdas ve

yetkin bir kisilik gelistirme ve kiiltiirlenme araci1 olmaktadir.

Sanat egitimi yaklagimindaki degisim, yeni 0gretim ydntemlerinin de gelistirilmesi
geregini duyurmaktadir. Egitimde isbirligi temelinde ve grup etkilesimine acik 6grenme
anlayis1 ve bu cercevede gelistirilen 6gretim yontemleri giderek daha ¢ok ilgi ¢ekmekte ve
arastirma konusu olmaktadir. Egitimin diger alanlarinda yliriitiilen bu arastirmalarin, sanat

egitimi alaninda da varlik gostermesi beklenmektedir.

Cagimizda, ileri boyutlarda toplumsallagsmis isbirliinin sanata yansimalar1 olarak
yorumlanabilecek, grup calismasi gerektiren yeni sanat bigemleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu olgu
da, isbirlikli 6grenme yonteminin sanat egitimindeki etkinliginin arastirilmasinin nemini

arttirmaktadir.

Bunun yani sira sanat egitimine alternatif yontem sunan teknolojik destekli sanat
egitiminde verim elde edilmesi i¢in, sanat egitmenlerinin mesleki alan bilgileri, teknoloji
destekli sanat egitimi deneyimi, okullarda bu yontemi uygulamaya yonelik yeterli teknolojik
cihazlarin bulunmasi ve bu alana yonelik teknolojik destekli sanat egitimi miifredat programi

olusturulmalidir.



Gilinlimiizde bilim ve teknolojinin hizli gelisimi insan ve toplum hayatin1 biiytik Sl¢iide
etkileyerek sosyal kurumlarin yap1 ve fonksiyonlarint degistirdigi bilinen bir gergektir (Yetim

ve Goktas,2000: 56).

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler ekonomik sistemin yani sira sosyal sistemi de
etkilemektedir. Gliniimiizde bilgi, gelismis toplumlarda ekonomik gelismenin anahtar1 haline
gelmigstir. Teknoloji ise egitim sisteminin gelismesinde Onemli rol oynamaktadir. Bilgi

teknolojisinin hizla gelismesi bilgi toplumlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Sanatcinin ve sanat egitimcisinin gelisen ve degsen diinyaya karsi kayitsiz
kalinmamas1 gerektigi konusunda 6nemli tespitler vardir. Nasil bilimsel ve teknolojik alanda
uluslararas1 etkilesim zorunlu ise, egitim ve kiiltliir alaninda da diinyadaki degisimler
karsisinda kayitsiz kalinamaz. Bilgiye erisimin bu kadar hizlanmasi, kolaylagmasi ve iletigim
olanaklarinin ¢esitliligi, cagdas egitim yaklagimlar1 igerisinde sanat egitiminde de 6zgiirliigiin
ve Ozginliigiin zorunlu oldugu bir siireci beraberinde getirmistir. Teknolojinin ortaya
koydugu kiiresel bilgi olgusu karsisinda kayitsiz kalamayan sanat¢i ve sanat egitimcisi bir
taraftan bu siirecin saskinligin1 yasarken, diger taraftan da degisimi anlamaya ve kendine yeni

bir kimlik edinmeye ¢alismaktadir (Zeren, 2006: 637-638).

Gilinlimiizde teknolojinin sanat egitimini okul diginda da bir etkinlik haline getirdigine
ve Ozellikle bilisim teknolojisinin sanat egitimi lizerindeki etkisine vurgu yapan Alakus
(2002: 38-39) sunlar1 ifade etmektedir; Bilisim ¢agina gelinen bu yillarda elbette ¢aga uygun
yeni diisiinceler, yeni yaklagimlar, yeni araclar ve ¢oklu ortamin (multimedya) egemenligi
ortaya ¢cikmistir. TV, bilgisayar, internet, fotograf, film gibi teknolojilere bakildiginda, artik
cocuklarin kendi giinlik yasamlarinda sanat formlarinin bir¢ogundan haberdar olduklari
gorilmektedir. Teknoloji imkanlariyla gelismis {lilkelerde bugiin bir cocuk kendi odasini
portre, roprodiiksiyon ve posterlerden bir galeriye doniistiirebilmekte, bir sanat araci olarak
her seyden yararlanabilmektedir. Artik sanat odalarinda bilgisayar teknolojisinin kullanildig:

okullarin sayis1 giin gectikge artmaktadir.

Devletler egitim sistemlerini, ¢aga uyum saglayan, bilgiyi iireten ve paylasan, kendine
giiveni olan, ezbercilikten ¢ok bilgiyi igsellestirip hayata uygulayabilen bireyler yetistirecek
sekilde diizenleme cabasi icerisindedirler. Bu ¢abay1 Ozsoy (1998: 58) sdyle ifade etmektedir;
Devletlerin vatandaslarini, bir yandan kendi toplumlarina uyumlu bireyler olarak yetistirirken,

diger yandan da onlarin her giin degisen ve gelisen bilgilerle donatmasi ve bunu yaparken



tilkeler aras1 barig ve dostlugu 6n planda tutmasi beklenir. Yirmi birinci yiizyilda sekillenecek
olan “her bir bireyi kendi yaraticilii, kapasitesi ve yetenegi dogrultusunda ve bunlar1 ortaya
cikararak insanliga katkisi saglayacak sekilde egitme” hedefine ulagmak, ancak bilgi ve
iletisim ¢agmin katilimer toplumu olmakla miimkiindiir. Bireylerin temel hak ve o6zgiirliikleri
ile kapasite, yaraticilik ve yeteneklerini dikkate alan demokratik bir egitim sisteminin

olugmasi, cagdas ve ¢ok yonlii egitim programlari ile gergeklestirilebilir.

Bu noktada egitimciler 6zellikle de sanat egitimcilerine ¢ok biiyiik roller diismektedir.
Sanat egitimcisi yeni egitim yontemlerinden haberdar olmali ve bu yontemleri anlayip
uygulayabilmelidir. Egitim amaclh yapilacak etkinligin 6zelliklerine gore 6gretim yontemi
secme hususunda cok dikkatli kararlar verilmesi onemli rollerden biridir. Ogretmenler,
cocuklarin 6grenmeye karst olan dogal merak ve isteklerinden yararlanarak onlara, sorun
¢ozmeyi kesfetmeyi ve arastirmayr tesvik edecek sanatsal Ogretme yaklagimlarini
benimsetebilirler. Bu da c¢ocuklarin hayal giliglerini kullanmalarina, disiincelerini
uygulamalarina, denemelerine ve gesitli yaratici olasiliklar iizerinde yogunlagsmalarina olanak
saglayabilir. Sanatsal etkinliklerde Ogrencilere kazandirilacak istendik davranislarin
olusturulmasi, onlarin gelisim ve hazir bulunusluk diizeylerine uygun program igeriklerinin
olusturulmasiyla iliskilidir. Etkinlik siirecinde 6grencinin kendisi ile ¢evresindeki yasanti
arasindaki baglantilar1 kurabilme olanagi saglanmalidir. Dolayisiyla, her sanatsal 6grenme
olaymin iyi bellenmesi, taninmasi ve Ogretme modellerinin amag¢ ve anlamina uygun bir
sekilde kullanilmasi, 6grenmeyi daha etkili, daha kalici ve anlamli kilinmasina etken

olabilmektedir.

Bu aragtirmanin temel amag, ilkdgretim okullarinda miifredat programlarinda yer alan
perspektif konusu islenirken &grencilere birka¢ kelime tanimi ve c¢esitleri ile bilgi verilip,
birka¢ drnek resim gosterilerek konunun gegistirilmemesi gerektigidir. Hemen hemen her yil
miifredat programina dahil olan “Perspektif” konusu islenmesine ragmen, 6grencilere sorulan
sorulardan bu konunun yeterince anlasilmadigi, perspektif konusunun ve perspektif
cesitlerinin nasil meydana geldigini (sanal yanilsamay1) anlayamadiklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin geleneksel &gretim yontemleri ile konuyu tam olarak kavrayamadiklari ve

perspektifle ilgili bilgilerinin tam olarak kavrayamadiklar1 anlagilmaktadir.

Bu arastirmanin amaci perspektif kurallari uygulanarak yapilan caligmalarda dikkat

edilmesi gereken konular gorsel sanatlar egitimi alan 6grencilerin kolayca faydalanacaklar
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bicimde sadelestirerek, yapacak olduklar1 resim c¢alismalarinda fayda saglanmasi
diistiniilmektedir. Zihninde olusturmus olduklar1 imgeleri resim diizlemine aktarirken yapmis
olduklar1 6rnek ¢alismalar 1s181inda kendi eserlerini ifade etmeleri, olusturmay1 distindiikleri
kompozisyonu aktaririken karsilasacaklari zorluklarda, perspektiften nasil faydalanacaklari

tizerinde durulmustur.

[Ikogretim Gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali 8grenme ydntemini kullanarak
ogrencilerin merkezde oldugu ve Ogrencilerin birebir arastirip tartisarak ve 6grendiklerini
smif ortaminda bir takim etkinlikler ile pekistireceklerini gostermek. Ayrica perspektif
konusunun teknolojik imkanlar kullanilarak aktarilmasi sonucunda Ogrencinin basarisina,
derse yonelik tutumlarina ve 6grenilenlerin kaliciligina etkisini ortaya koymaktir. [lkogretim
gorsel sanatlar dersinde elde edilmesi beklenilen kazanimlarin farkli kaynak ve egitim
ortamlarindan yararlanilarak elde edilmesi ve elde edilen kazanimlarin kalic1 hale getirilmesi
yaninda Ogrencilerin 6grenmeye olan istekliliginin arttirllmasi da onemlidir. Bu amacin
gerceklestirilmesinde de ders Ogretim programlarinin ve buna bagli olarak o6gretimde
kullanilacak kaynak, arag-gerec, egitim ortamlarinin ve yontemlerinin katkisinin 6nemli

oldugu soylenebilir.

Isbirligine Dayali Ogrenme Yéntem, gorsel sanatlar egitimi anlayisiyla diizenlemis bir
o0grenme ¢evresinde, dgrencilerin biligsel ve duyussal alanda gelismelerinin ve sanatsal ifade
yeterliliklerinin desteklenmesinin iizerinde etkilidir. Isbirligine dayali 6grenme ydntemi
ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmekte; birbirlerinden 6grenmelerine, kaygilarini
yenmelerine, icsel giidiilenmeye yardim etmekte; Ogrencilerin dersi ve okulu daha g¢ok
sevmesine, isbirligi ve yardimlagma duygusu gelistirmelerine firsat vermektedir (Kurtulus,

2001a: 201).

Egitim kurumlarinda gorsel sanat etkinlikleri bireysel calismalar ve grup calismalari
olarak iki sekilde siirdiiriiliir. Ancak glinlimiize degin gorsel sanatlar egitimi ¢aligmalarina
bakildiginda 6gretmenlerin grup ¢alismalarina yeteri kadar dnem vermedigi, derslerin bireysel
calimsa agirhiklh islendigi goriilir. Oysa egitimde cagdas yaklasimlar, her iki c¢alisma
modelinin de bir zorunluluk oldugunu ortaya koyar. Ciinkii bireysel ¢caligmalarla bireyin kendi
gelisimi hedeflenirken, grup ¢aligmalar1 yoluyla bireyin yasadigi toplumun bir pargasi oldugu

bilincine varmasi ve sosyal bir varlik olarak yetismesi hedeflenir (Yilmaz, 2007: 747).
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Bu calismada, Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin bireyler arasinda iletisimi
saglama, bireyi sosyallestirme, farkli diisiincelere saygi, bireyi farkli bireylerle uzlagmaci
kilma ve toplumu olusturan bireylerde isbirligi bilincini olusturma gibi 6zelliklerinden dolay1
bu yontemin kullanilmasinin, Gorsel Sanatlar Dersleri’nde 6grencinin basarisina, tutumuna ve
kaliciliga etkisi ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Aslinda, sanatin da 6ziinde bireyler arasinda
iletisimi saglama, bireyi sosyallestirme, farkli diisiincelere saygi, bireyin kendisini ifade etme
gibi 6zellikleri barindirmasi, Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin bu derste daha fazla

kullanilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

[Ikogretim 7.smiflarda gorsel sanatlar dersinde, perspektif’in isbirligine dayali
o6grenme yaklasimi etkinlikleriyle 6gretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim
uygulamalarina katilan kontrol grubu 6grencilerinin erisi, kalicilik ve derse yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir fark var midir? seklinde diizenlenmistir. Aragtirmanin problemine cevap

bulabilmek amaciyla asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1.3. Alt Problemler

[lkéretim yedinci smmf gorsel sanatlar derslerinde, isbirligine dayali &gretimin
uygulandigi deney grubu ile var olan 6gretimin devam ettirildigi kontrol grubunda yer alan

Ogrencilerin;

1- Tlkdgretim 7. simf gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali 6gretim ydnteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel Ogretim ydnteminin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin ontest gorsel sanatlar derslerine ait tutumlar: puanlar arasinda anlaml fark

var midir?

2- Ilkogretim 7. smif gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali dgretim yonteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin dntest gorsel sanatlar dersi ve perspektife ait bilgi diizeyi erisi puanlari

arasinda anlamli fark var midir?
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3- Ilkogretim 7. siuf gorsel sanatlar dersinde geleneksel &gretim ydnteminin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin (6ntest- sontest) gorsel sanatlar dersine ait tutum

puanlar arasinda anlaml fark var midir?

4- llkogretim 7. smuf gorsel sanatlar dersinde geleneksel &gretim yonteminin
uygulandigr kontrol grubu Ogrencilerinin (dntest- sontest) gorsel sanatlar dersine ve

perspektife ait bilgi diizeyi erisi puanlar: arasinda anlamli fark var midir?

5- flkdgretim 7. sinif gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali 6gretim ydnteminin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin (6ntest- sontest) gorsel sanatlar dersine ait tutum

puanlar arasinda anlaml fark var midir?

6- Ikogretim 7. sinif gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali 6gretim yonteminin
uygulandigr deney grubu oOgrencilerinin (ontest- sontest) gorsel sanatlar dersine ve

perspektife ait bilgi diizeyi erisi puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

7- Ilkogretim 7. siif gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali dgretim ydnteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel Ogretim ydnteminin uygulandigr kontrol grubu
ogrencilerinin sontest gorsel sanatlar dersine ait tutum puanlari arasinda anlamli fark var

mudir?

8- Ilkogretim 7. smif gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali dgretim yonteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigr kontrol grubu
ogrencilerinin sontest gorsel sanatlar dersine ve perspektife ait bilgi diizeyi erisi puanlari

arasinda anlaml fark var midir?

9- Ilkdgretim 7. simf gorsel sanatlar dersinde Qeleneksel &gretim ydnteminin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin (sontest- kaheihik testi) gorsel sanatlar dersine ait

tutum puanlan arasinda anlaml fark var midir?

10- Tlkdgretim 7. smf gorsel sanatlar dersinde geleneksel ogretim ydnteminin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin (sontest- kahcilik testi) gorsel sanatlar dersi ve

perspektife ait bilgi diizeyi erisi puanlar: arasinda anlamli fark var midir?
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11- Tlkdgretim 7. sinf gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali dgretim ydnteminin
uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin (sontest- kahcilik testi) gorsel sanatlar dersine ait
tutum puanlari arasinda anlamh fark var midir?

12- Tlkdgretim 7. sinif gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali 6gretim ydnteminin
uygulandig1r deney grubu &grencilerinin (sontest- kahicilik testi) gorsel sanatlar dersi ve

perspektife ait bilgi diizeyi erisi puanlari arasinda anlamli fark var midir?

13- ilkdgretim 7. simf gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali dgretim ydnteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testi gorsel sanatlar dersine ait tutum puanlari arasinda anlamli fark

var midir?

14- Qlkdgretim 7. smif gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali dgretim ydnteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin kahcilik testi gorsel sanatlar dersi ve perspektife ait bilgi diizeyi erisi

puanlari arasinda anlamli fark var midir?

15- ilkdgretim 7. simf gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali dgretim ydnteminin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin isbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanimi ile

ilgili goriigleri nelerdir?

1.4.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ilkogretim 7. smiflarda gorsel sanatlar dersi iginde perspektifin
Isbirligine Dayal: Ogrenme Yontemi ile dgrencilere verilmesi amaglanmistir. Bu amagla 7.
simif dgrencilerinden deney ve kontrol grubu olusturularak arastirmanin “alt problemleri ve

denenceleri” sorularina cevap aranmustir.

Cagdas o0gretim yontemlerinden olan igbirligine dayali 6grenme yontemi 6grencilerin
aktif bir nitelik kazandiracaktir. Arkadaslari ile isbirligi icinde ¢alismasi ise 6grencinin grup
bilinci olusturma ve sorumluluk sahibi olmasi gibi duyussal 6zellikler kazanimina katki
saglayacaktir. Ayrica yapilandirmacilik programi kapsaminda Ogretmende &grenciler ile
isbirligi i¢inde olacak ve Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerinde daha disa doniik kisilik

kazanmalarina katki saglayacaktir. Ogrencinin sosyal ve bireysel gelisimini saglayan



14

isbirligine dayali O0grenme yOnteminin gorsel sanatlar dersinde ogrencinin basarisina,
tutumuna ve dgrenilenlerin kaliciligina olan etkisini ortaya koymaktir. Ayrica gorsel sanatlar
derslerinde programin etkisinin incelenmesi bakimindan da sanat egitimcileri i¢in kaynak

teskil etmesi amaglanmustir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Degisen zamanla birlikte gilinlilk hayatimizda da bircok sey degismektedir. Bu
degisimlerin basinda teknoloji gelir. Teknoloji; saglik, iletisim, ulasim gibi birgok alanda
oldugu gibi egitimde de yer almaya baslamistir. Bu gelisim g6z ardi1 edilemeyecegi gibi diinya
standartlarin1 yakalayabilmek icin her alanda oldugu gibi egitimde de Ogrencilerin
teknolojiden faydalanmalar1 gerekir. Bu nedenle bu ¢alismada oOzellikle gorsel sanatlarda
perspektifin 6grencilere aktarilmasinda cagimizin teknolojik imkanlarindan faydalanmalari

Onem tagsimaktadir.

Perspektif ¢izim kurallarin1 ve bilgilerini 6grenen kisi daha sonra g¢alistigi alanda
yapacag tasarimlarda daha anlasilir olacaktir. Ogrenciler perspektif konusunu tam manasi ile
o0grendigi zaman; 6grenilen bilgi ve beceriler ile sanat ile ilgili tiim alanlarda kullanabilir.
Ayrica hatasiz bir bigimde perspektif uygulamalarmi yapabilir. Ogrenci perspektif konusuna
hakim olmas1 nedeniyle; bir sanat eserindeki ufuk c¢izgisini, hava perspektifini ve c¢izgi
perspektifi gibi kurallar1 bildigi i¢in sanat eserine farkli ve bilingli bir sekilde yaklasacaktir.
Ayrica giinliik yasamda karsilastig1 perspektifle ilgili goriintii ve bilgilere yabanci kalmayacak

cevresine daha duyarli bir insan olacaktir.

Aragtirmanin  énemi, gorsel sanatlarin dgretiminde Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemlerinden Birlikte Ogrenme Tekniginin dgrenci basarisina etkisi, dgrencilerin derse
yonelik tutumuna etkisi ve Ogrenilenlerin kalicihigina etkisinin test edilmesi ve bunun
deneysel olarak On test-son test kontrol gruplu desen, tutum oOl¢egi ve kalicilik testi
kullanilarak yapilmasidir. Elde edilecek sonuglarin ilgili alanlardaki bosluklar1 doldurmasi ve
gorsel sanatlar Ogretmenlerinin  farkli  Ogretim yOntemlerini arastirip kullanmalari

beklenmektedir.

Isbirligine dayali &grenme, oOgrencilerin gorsel sanatlar dersini sevmelerini ve
etkinliklere katilimini saglayacagi i¢in 6grenci basarisini olumlu yonde etkilemesi, kendisini
yetersiz bulan Ogrencinin grup ig¢inde arkadaslarinin cesaretlendirmesi ile yaptigi

calismalardan mutluluk duyarak kendine giiven duygusunun kazanmasi, grup icinde
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arkadaglarindan 6grenecegi yontemlerle kendini geligtirmesi beklenmektedir. Boylece uzun
stireli grup calismalari ile 6grencilerin derse yonelik tutumlari olumlu yonde etkilenerek

olumlu tutum gelistiren 6grencinin basarili olacagi diisiiniilmektedir.

Egitimden elde edilen tecriibeler; 6zellikle sanat egitimi i¢in ¢ocuk gelisimi, ¢ocukta
yaraticiligin ortaya ¢ikarilmasi, gergek egitim prensiplerine uygun bir sanat egitimi
zorunlulugunu ortaya ¢ikarir. Sanat egitimi veririken ¢ocugu sanattan sogutmak ya da kendini
sanat lretmeyen bir kisi olarak goérmesini saglamak herhalde yapilacak en biiyiik yanlis
olacaktir. Gorsel santlar dersinde, sanat sadece gerceklige uygun, perspektif kurallari
uygulanmis resimler yapmak olarak lanse etmek bizi bu yanlis1 devam ettirmeye gotiiriir. Bu
yanliga dliismemek i¢in ise; sanati tiim yonleriyle ¢ocuga tanitip kendisini bu 6zgiir diinyada

ifade etmesini saglamak amaglanmalidir.

Gergek bir sanat egitimi, ¢ocugun beklentilerini de dikkate almalidir. Dogaya uygun,
perspektif kurallar1 uygulanmis resimler yapmayi isteyen bir ¢cocuga da bu bilgi ve yetenek
kazandirilmalidir. Cocugun resim dersinden sogumadan gerekli bilgi ve yetenegi kazanmasi

ise arzulanan yaklasim olacaktir.

Sanat kitaplarinda perspektif hakkinda yazilmis olan meinlerde tamamen perspektifin
ne oldugu iizerine bilgiler verilmektedi. Oysa egitimciler, perspektifi 6grencilere en etkili
bicimde nasil aktarcaklari lizerinde yogunlagmalidirlar. Bu arastirma ile perspektifin etkili

olarak uygulanmasi i¢in ¢6zlim yollar1 arastirilacaktir.

Bu aragtirma gorsel sanatlar dersi ile ilgili yeni yontem ve teknikler kazandirilarak
konuyla ilgili bilimsel ¢aligmalara katki yapacagi, isbirligine dayali 6grenme yontemi ile de
basar1 ve tutumlari iizerinde olumlu etkiler saglamasi amaglanmaktadir. Isbirligine dayali
ogrenmede grup iyelerinin birbirleriyle etkilesim halinde olmasi yaratici fikirlerin ortaya
cikmasint saglayacagi gibi sanatsal ifade ve becerilerini gelistirerek farkli bakis acilari

kazanmalar1 yoniinde etkili olacag: diisliniilmektedir.
1.6.Varsayimlar (Sayiltilar)
Bu arastirmanin sayitlilart sunlardir;

1-Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin egitim ortamlari agisindan denk kosullar

altinda oldugu varsayilmstir.
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2-Kontrol edilen degiskenler disindaki etkenlerin, gruplar1 ayn1 diizeyde etkileyecegi

varsayilmistir.

3- Arastirmada kullanilacak kaynaklar, arastirma kapsaminda yer alan konulari

aciklayacak niteliktedir.

4- Deney ve kontrol grubunda kontrol altina alinamayan degiskenler, arastirmanin

sonucunu anlamli derecede etkilemez.

5-Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, 6grenmelerini etkileyecek smif disi

etkenler ve 6grenmeye yonelik bilgileri denktir.

6- Deney ve kontrol gruplarinda kontrol altina alinamayan degigkenler, arastirmanin
sonucunu anlamli derecede etkilemez.(Ogrencilerin iist smiftaki arkadaslarindan ya da baska

okullardaki alan 6gretmenlerinden yararlanmalar1 gibi degiskenler).

7- Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenmelerini etkileyebilecek etkenler ve

O0grenmeye karsi ilgileri denktir.

8- Bu arastirmada 6rneklem grubunun evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.

1.7. Smirhhklar
Bu arastirma;

1- Bu aragtirmanin g¢alisma grubu Sivas ili Milli Egitim Bakanligina bagh bir
ilkogretim okulunun 2010-2011 &gretim yili II. Déneminde 7. Siniflarin 112 6grencisi ile

siirlidir.

2- Isbirligine dayali gretim yaklasimina goére hazirlanmis etkinlik 6rnekleri ile

siirlidir.

3- Bu arastirma, isbirligine dayali dgretim ydntemlerinden “Birlikte Ogrenelim”

teknigi ile sinirlidir.
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4- Bu arastirma basar1 testi, tutum dlgegi ve isbirligine dayali 6grenme tutum oSlcegi

soru maddelerinin kapsamu ile sinirhdir.

5- Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi ile geleneksel 6gretim ydnteminin etkilerinin
karsilagtirilmasi,  sadece  ilkogretim 7. sif  GoOrsel  Sanatlar  dersi  “gorsel

Bi¢imlendirme”6gelerinden perspektifile ilgili etkinlikler ile sinirhidir.

1.8. Tanimlar

Isbirligine Dayah Ogrenme Yontemi (isbirlikli 6grenme): Isbirligi, belirlenen ortak
amaca varmak icin birlikte calismadir. Isbirligine dayali grenme, dgrencilerin, amagcladiklar
ortak hedeflerine ulasabilmek i¢in birlikte ¢alismak iizere olusturulan, kiiciik gruplar halinde
calistiklar1 6grenme modelidir. Bu metottaki amag, dgrencilerin kendi bilgilerini ve grubun
diger tiyelerinin 6grenmelerini en st diizeye ¢ikarmaktir (Ag¢ikgdz, 1992: 3; Johnson and

Johnson, 1994: 1, Onciil, 2000: 623; Dotson, 2001: 1; Demirel, 2003: 52 ve 2007: 219).

Birlikte Ogrenme: Johnson ve johnson tarafindan gelistirilen teknigin ilk sekliyle en
onemli 6zellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin paylasilmasi, is bolimi
ve grup odiiliidiir (Ozdemir, 2007: 1). ilk uygulamalar1 sirasinda dgrencilerin bir tek iiriin
ortaya koymak i¢in grup halinde ¢aligmasi; diisiincelerini, malzemelerini paylagmalari,
sorularin1  dgretmenden Once birbirlerine sormalar;; grup ediminin odiillendirilmesi

saglanmistir (A¢ikgdz, 1992: 16).

Geleneksel Ogretim Yontemi: Geleneksel Ogretim yontemi dersin akisina,
ogrencilerin nasil yonlendirilecegine ve degerlendirmenin nasil yapilacagina 6gretmenin karar

verdigi, 6gretmen merkezli bir yontemdir (Gok, 2006: 18).

Gorsel Sanatlar: Gorsel sanatlar egitimi i¢cinde barindirdigi, resim, heykel, seramik,
grafik tasarimi, mimarlik, endiistri tasarimi, baski, fotograf ve tekstil alanlarinin egitimidir.
Gorsel sanatlar egitimi ile bireyin estetik egitiminin yani sira kendini ifade edebilecegi farkli
tarzlar yaratmak amaclanmaktadir.

Gorsel sanatlar egitiminin odak noktasini ¢ocuklar ve geng bireyler olusturur. Ciinkii
onlarin kiigiik yaslarda aldiklar1 nitelikli bir sanat egitimi gelecekte estetik duyarlilig1 gelismis

yetiskinler olmalarim1 saglayacaktir. Bu estetik duyarlilik sadece bireylerin c¢evresel
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yasamlarindaki diizenlemelerle sinirli kalmayacak, onlarin davranislarina da yanstyacaktir
(Buyurgan ve Mercin, 2005: 24).

Perspektif: Resim, grafik, rolyef, heykel, sahne dekoru ve mimarlik gibi plastik sanat
dallarinda ve fotografta; derinligin, biitiinliigiin, devamliligin, renk, bi¢im ve ¢izgilerle ya da
fotograf makinesi araciliyla bilimsel olarak elde edilmesinde izlenilen yontemlere perspektif
denir. Kisaca perspektif, li¢ boyutlu cisimleri, iki boyutlu bir diizlem {izerinde gostermek i¢in

kullanilan bir aragtir.

Ontest-Sontest: Katilimeilar, deneysel islemden énce ve sonra bagimli degiskenle

ilgili olarak ol¢iiliirler (Biiytikoztiirk, 2001: 21).

Tutum Olcegi: Birimleri deneylerle saptanmis ve karsilastirmaga elverisli bir tutum
O0lgme aracidir. Denegin sahip oldugu tutum ya da gorislerini toplumsal yonden agiga
¢ikarmak i¢in kullanilan bu araglarin tutum anketlerinden farki rasyonel esit birimleri

olmasidir. (Onciil, 2000:108).

Hatirda Tutma / Kaleihk: Bellek sistemine yerlestirilen bilgilerin tekrar geri

getirilip kullanilincaya kadar korunmasidir (Demirel, 2003: 54).

SPSS (Statistical Package for Social Sciences): Sosyal bilim arastirmacilari

tarafindan yaygin olarak kullanilan paket programidir (Biiyiikoztiirk, 2006: 9).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Gorsel Sanatlar

2.1.1. Gorsel Sanatlar Egitimi

Gorsel Sanatlar Egitimi, insanin estetik ve yaratici gili¢lerinin ortaya ¢ikarilmasinin en
iyi araglarindan biridir. Ogrenciler bu derste algilama, diisiinme ve bedensel eylemlerinin de
katildig: siireg igerisinde kendilerini ifade ederler. Bu nedenle Gorsel Sanatlar Egitimi, sadece
bos zamanlarin 1yi degerlendirilmesi etkinligi degildir. Sanat yoluyla insanlar kisisel

biitiinliige kavusurlar ve dolayisiyla toplumsal biitiinliik saglanmig olur (MEB, 2006: 4).

Gorsel Sanatlar Egitimi, sanatin, estetifin ve sanat tarihinin egitim ve Ogretimiyle
ilgilenir. Bireyin sanatsal ve estetik gelisimi, sanatta 6grenme ve yaraticilik egitimi, sanat
Ogretiminin arastirma konular1 i¢inde yer alir (Kirigsoglu, 2002:3). Biitiin sanat egitimcileri
bilirler ki, sanatsal bir yolla kendini ifade etme ictepisi her bireyde kendiliginden vardir.
Cocuk duygu ve diislincelerini yeteneklerine uygun bir programla gerceklestirirken
gerilimlerinden kurtulur, yaratma arzusunu tatmin eder ve evrensel ritme bilmeyerek de olsa
katkida bulunur, onunla kendisi arasinda empati kurar (Boydas,2007:12).

Gorsel Sanatlar Egitimi ise ¢cocugun bu baglamda kendini gerceklestirmesine katki
saglar. Sanat egitimi ders saatinin kisitli olmasi, miifredat programinda konularin istenildigi
gibi diizenlenmemesi gibi olumsuzluklara karsin egitimci tiim olanaklarmi kullanarak bu ders
ile ongoriilen hedeflerin gergeklestirilmesi yoniinde ¢aligmalidir. Giiniimiiz sanat egitimcisi,

teknolojiden de yararlanarak ¢ocugun gorsel alg1 diizeyinin gelisimine katkida bulunmalidir.

2.1.2. Gérsel Sanatlar Egitiminde Ogretim

Ogrenme, birey yeni bir davranisa sahip oldugu, kendisinde olan davranis1 degistirdigi
ve bunlarin gelecekteki faaliyetlerinde de etkili oldugu zaman olusur. Ogrenme davranis
degismelerinin kalic1 olmasiyla miimkiindiir. Ayrica 6grenen kisinin davranislarinin daha

onceki durumdan farkli olmasi gerekir. (Fidan,1985: 6) Ogrenci basarismin nitelik olarak
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zenginlesmesi egitimde yeniden yapilanmanin en onemli hedefidir. Ogretimin estetik,

toplumsal ve bilimsel agidan deger tasimas1 énemlidir (Ozden, 1998: 9).

Okuldaki 6grenme etkinlikleri 6grenci merkezli olmalidir. Cocugun bilissel, duyussal
ve gorsel gelisiminin arastirilmasi sonucunda uygun Ogrenme programlart gelistirilmesi
gerekmektedir. John Dewey, basarili bir 0gretim siirecini kisi ile c¢evresi arasindaki bir
etkilesim siireci olarak goriir. Ona gore kisinin kendi yasam ve deneyimleri egitimin temelini

olusturur (Ataiinal, 2000: 12).

Dewey, egitimde 6gretmenin roliinii, bitki yetistiren bahg¢ivanin roliine benzetir. Ona
gore "Bahcivan, bitkilerin normal gelismesi icin nasil gerekli kosul ve araclari hazirlarsa,
Ogretmen ve ebeveyn de bireyin egitimi i¢in gerekli kosul ve araglar1 hazirlar (Ataiinal, 2000:
12). Uzun yillar boyunca sanat 6gretiminde sadece uygulama yapildi. Bu yolla kisinin
begenisinin ve elestirel bakis acgisinin gelistirilebilecegi diisiiniildii. Oysaki etkili bir sanat
egitimi i¢in bireyin elestirel, kiiltlirel, uygulamali ve estetik boyutlarda yeterli bilgi ve

deneyim kazanmasi gerekir ( Kirigoglu, 2002: 121).

Kaliteli bir sanat programinin 6geleri; estetik, sanat elestirisi, sanat tarihi ve sanat
tiretimidir. Sanat egitimi programinda dengeli bir yaklagim bu dort 68enin birbirine uyumu ve
uygulamalar arasindaki baglanti ve uyumun anlamli olarak kurulmasi ile saglanir (Ragans,

1995: 27).

Uygulamali alan, ogrencilerin kendi {irlinleri iizerinde plastik unsurlar1 gérmesini,
arag-gere¢ kullanmay1 ve gerceklestirdigi iiriinde kendini ifade etmeyi 6gretir. Elestirel alan,
ifade edileni elestirel gozle incelemeyi ve estetik gozle incelemeyi dgretir. Ogrenci sanat
elestirisini, betimlemeyi, ¢oziimlemeyi, yorumlamay:1 ve yargiyr sanat yapiti inceleyerek
ogrenir. Estetik 6gretim alaninin amaci ise kisinin sadece sanat yapit1 degil gilinliik yasaminda
da estetik bakis acist kazanmasidir. Bunu ise bu alanda sanat yapitlarii ve c¢evresindeki
nesneleri estetik kuramlariyla gérmesini 6greterek saglayabiliriz. Sanat tarihi alani ile sanatin
gecmisten giliniimiize tarihsel siire¢ icindeki degisimini ve sanat iiriiniiniin gegmisten tasidig

izleri sanatta siirekliligi gormeyi 6grenir (Kirisoglu, 2002:123).

Sanat egitiminde uygulanan yontemler; kopya, kolaydan zora, psikolojik ydntem,

bellek egitimi vb. 6gretim bi¢imleridir. Sanat 6gretimindeki kuramsal boyuttaki arayislarin
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uygulamaya degisik yansimasi durumu 6gretmen agisindan biraz daha giiglestirmektedir
Sanat ogretiminde secilen konular, gilidileme, kullanilan arag-gerecler ve uygulanan
yontemler her yasa ve saptanan amaglara gore farkliliklar gdstermektedir. Ogretmen
Ogrencilerin egilimine, kavratilacak bilgiye, kullanilacak teknige gore yontem se¢mekte
ozgiirdiir. Ogretmen duruma ve sanat egitiminin dogrularina gére yontem se¢melidir. Sanat
ogretiminde genis kitlelerin kabul ettigi tek ve dogru bir yontemden s6z etmek olanaksizdir

(Kirisoglu, 2002: 123).

Bir egitim programinda 6gretim, 6zel gilinlerin kutlanmasi, rehberlik vb. hizmetlerin
yaninda hedef, kapsam, ogretim faaliyetleri ve degerlendirme bdliimleri de yer alir.
Programlama yaparken amaglar ve kazanilmasi beklenen davraniglar agikca belirtilmelidir.
Ogretim programlarinda yer verilen amaglar egitimin ve sanat egitiminin genel hedeflerinden
ayridir. Ogretilen her konunun, kullanilan gereglerin, dnceden saptanmasidir (Kirisoglu, 2002:
146).

Hedeflerin toplumun kiiltiiriine ve yapisina Ogrencilerin egitim ihtiyaglari uygun
olmas1 gerekir. Ogrencilerin egitim ihtiyaglar1 bulunduklar1 sinifa ve egitim diizeyine gore
degisir. Ayrica hedefler konu alaninin tiim 6nemli bilgilerini de kapsamalidir (Fidan ve Erden,
1994: 63). Programda amag saptama sanat egitiminde olduk¢a zordur. Bunun bir sebebi ise
amaglarin programda belirsiz tiimceler olarak yer almasindan kaynaklanmaktadir.

2.1.3. Gorsel Sanatlar Egitimi Dersinin Genel Amaglari

T.C. Milli Egitim Bakanligi, 2487 sayil1 Tebligler dergisinde Gorsel Sanatlar Egitimi

dersinin genel amaclarini su ana bagliklar altinda saptamistir:

- Giizel Sanatlardaki yontem, teknik, ilke ve akimlarla ilgili kavramlar1 dogru olarak

kullanabilme,

- Gorsel sanatlarda kullanilan yontem ve teknikleri degisik konularda uygulayabilme

- Iki ve ii¢ boyutlu ¢alismalar yapabilme,



22

- Gorsel sanat ¢aligmalarinda, iiriine duygu ve diisiincelerini katarak 6zgiin ¢aligmalar

ortaya koyabilme,

- Sanat egitimi ile gorsel duyarlilig1 gelistirebilme,

- GOzlem yoluyla nesnelerin temel 6zelliklerini kavrayabilme,

- Sanat eserlerindeki estetik yonlerin farkinda olus.

- Giizel sanatlarin hayattaki 6nemini ve gerekliligini kavrayabilme,

- Sanata ve sanat olaylarina deger veris,

- Sanat eserlerini koruyabilme,

- Kiiltiir degerlerimizin 6nemini kavrayabilme,

- Kiiltiir birikimimizi yarinlara aktarma bilincini kazanabilme.

- Ozgiiveni gelismis, uygar, barisc1 bir kisilige sahip olus (MEB, 1998: 338).

Sanat egitiminde belirtilen amaclara ulasabilmek i¢in uygulama esnasinda belli

ilkelere bagli kalinmasi gereklidir. Bu ilkeleri Gengaydin s6yle siralamistir:

- Her cocugun yaratici oldugu unutulmamalidir.

- Uygulamada bireysel farkliliklar g6z 6niinde tutulmalidir.

- Uygulamalar sirasinda iki ve ii¢ boyutlu ¢caligmalara yer verilmelidir.

Gorsel Sanatlar Egitimi  dersi Oteki derslerin  uygulama alami olarak

disiiniilmemelidir.

- Amag, ¢ocuga beceri kazandirmak degil, yaraticiliga yoneltmek olmalidir.



23

- Dersler ilging duruma getirilmelidir.

- Gorsel Sanatlar Egitimi dersi ¢ocuga gore olmalidir.

- Kuramsal bilgiler verme yerine yaratici ¢aligmalar yaptirilmalidir.

- Degerlendirmede gelisme silireci goz Oniinde tutulmali ve sergilemeye Onem

verilmelidir ( Gengaydin, 1987: 47).

2.1.4. Gorsel Sanatlar Egitiminin Ilkeleri

Gorsel sanatlar egitiminde belirlenen amaglara ulasilmasi i¢in bazi temel ilkelerin g6z

oniinde bulundurulmas: gerekmektedir. Bunlar, MEB. (2006: 9)’da sdyle belirtilmistir;

1- Her ¢ocuk yaraticidir.

2- Her ¢ocuk farkli algi, bilgi, sezgi, duygu diinyast ve ge¢mis hayat tecriibesine

sahiptir. Uygulamalarda bireysel farkliliklar g6z 6ntinde bulundurulur.

3- Uygulamalarda, gorsel sanat alanlarina yonelik iki ve ii¢ boyutlu ¢aligmalar ile

coklu ortam c¢alismalarina yer verilir.

4- Gorsel Sanatlar dersi, diger disiplinlerle birlikte egitim amaglarindaki biitliinligi

kurmaya veya bireyin kendini gergeklestirmesine katkida bulunur.

5- Dersin islenisi 1lgi ¢ekici hale getirilen 6grenme 6gretme yontem ve teknikleriyle

zenginlestirilir.

6- Gorsel sanatlar dersi gocugu temel alir. Ogrenme dgretme siireci, gocugun kendine

0zgii algilama ve anlamlandirma evreni i¢inde, gelisim basamaklarina gore diizenlenir.

7- Degerlendirmede 6gretmen, her ¢ocugun gelisim siirecini, bireysel farkliliklarini,

O0grenme-6gretme silirecine katilimini ve sinif i¢i performansini goz 6niinde bulundurur.



24

2.1.5. Gorsel Sanatlarin Egitimdeki Yeri

Sanat egitimi iilkemizde ve diinyada iizerinde hala tartisilan bir kavramdir. Kimi
diistiniirlerce Platona kadar indirilmekte, kimilerince de ancak 20. yiizyilda s6z konusu
edilebilecek bir etkinlife kavusmus kabul edilebilmektedir. Ger¢ek olan sudur ki,
ylizyllimizda giderek daha da 6nem kazanmistir. Ancak sanat e8itimi akilciliga kaymis, buna
kars1 duygularin, duyumlarin ve tiim manevi egitimin giderek daralip sinirlanmig ve bir gesit
yalnizliga terk edilmis oldugu da bir gergektir (San, 1977: 10). Sanat ve egitim kelimelerinden
olusan kavram bir bilim dali olma niteligini gdostermektedir. Diger bilimlerle de yakindan
ilgilidir. Ornek: Psikoloji, sosyoloji, felsefe, estetik, sanat tarihi ve sanat eserlerini inceleme
ile iliskilidir (Biiytikisleyen, 1978: 39).

Sanat egitiminin kokeni halk sanati ve ustalik 6grenimine dayanir. Orta 6gretim
diizeyinde endiistri gelisimi biitiin diinyada uygulamal1 sanatlar okullarinin agilmasia neden
olmustur. Sanatta iyi tasarim ve kompozisyon Onem kazanmistir (Kirigoglu, Stokrocki,
1997:142). Sanat kavrami insanlik tarihinin baslangicindan beri ¢esitli isim ve yaklasimlar
kapsaminda insanlar1 mesgul etmistir. Bu kavram cercevesinde glizel(estetik), iyi, giicli,
bilgi... gibi kavramlarla 6zdeslestirilip tartisiimistir. Bu konu ile mesgul olan herkes farkli
yaklasimlarda bulunmustur. Aristo sanati  “esyada siirekli var olan taklitten
dogmustur.”(Bigali, 1999: 56) seklinde tanimlarken, Platon yansimalardan (mimesis)
bahsetmektedir(Turgut, 1993: 32).

[k ¢aglarda Yunanistan’da baglayan bu tartisma giiniimiize degin siiregelmistir. Sanat
sozcuklerle siniflandirilamayacak kadar siibjektif bir olaydir. Bu nedenle sanatin kesin bir
tarifi yapilamaz. Kesin tanimlamanin zorluguna ragmen c¢esitli kisiler sanati tanimlamaya
calismislardir. Kant’a gére sanat bir “oyundur” o sanatin kayna@i olarak“is”i goriir. Ote
yandan Hegel ise sanati “ruhun madde i¢indeki goriinlimii” olarak niteler. Picasso ise sanatin
bir yasam tarzi oldugunu sdyler. “Edman; sanat, hayat1 anlayan zekanin ona en ilgi ¢ekici en
giizel bigimlere sokmasidir” diye tamimlar. Ingiliz filozofu Francis Bacon “Sanat dogaya
eklenmis insandir.” DerkenFischer, sanat insanin sinirsiz birlesme yasantilar1 ve diisiinceleri

paylasma yetenegini yansitir(Tiirkdogan, 1981:49).

Sanat aslinda yaratmak ve yarattigindan yaratirken haz almaktir. Sanat¢inin sanat
eserini ortaya koyarken tam olarak ne diislindiigiinii bilemeyiz. Soruldugu zamanda c¢ogu
zaman toplumun tepkisinden ya da diistincelerinin kendisinde kalmasi istediginden dolay1 tam

dogruyu ortaya koymaktan kacinir. O nedenle yapilanlarla ilgili sdylenenler ¢ogunlukla
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sanat¢inin disindadir. Bu konu ile ilgili fikir iiretenler, toplumsal hadiselere yon vermek

isteyen diisiiniirlerdir. Bu tarih boyunca da boyle olmustur.

Aslinda tanim yapmak pek dogru bir yaklasim degildir. Yapilan biitiin tanimlar
incelendiginde sanatin biitiinlinli ve toplumlarin tamamini kapsamadigl goriiliir. Clinkii
bircogu belli bir goriisiin ya da dinin gldiimiindedir. Sanat, sanat¢1 ile izleyen arasinda,
toplumlar arasinda ve bunlarin da &tesinde caglar arasinda bir iletisimdir. Oyle ki reel
diinyanin yok edici kurallarii asarak binlerce yil Oncesini glinlimiize ulastirir. Bu giin
geemisi biliyor ve yargiliyor olmamiz sanatin erisilmez giiciine baghdir. Ciinkii sanat,
kiiltiirlerin  bicim almig, somutlasmis bir anlatimidir; diinii anlattigi gibi bugiini de

anlatmaktadir. Hi¢ kuskusuz yarinlar da anlatmaya devam edecektir (Unver, 2002: 91).

Kuskusuz sanatin tanimu ile ilgili daha baska goriisler de siralamak miimkiindiir. Nasil
tanimlarsak tanimlayalim sanatin yalnizca insana 6zgli yapay bir olgu ve olay oldugudur.
Yani sanatin yalnizca insan tarafindan yapilabilen bir is olusudur. Biitiin bunlardan sonra
sanatin tanimin1 su sekilde yapmak dogru olacaktir. “Sanat; insanin duygu, diisiince ve
heyecanlarina, ruhsal deneyimlerine bi¢gim verecek bagkalarina  anlatabilmek

cabasidir”(Tiirkdogan, 1981: 52).

Suut Kemal Yetkin’in dedigi gibi “Bilimsel Yontem insan olusumunun bir yoniinii
isliyor, egitiyorsa, diger yoniinii de sanat egitimi islemelidir. Ciinkii insan yalniz akil ve zeka
degildir, ayn1 zamanda ve belki de her seyden 6nce duygunluktur. Gergekei bir egitim bilimin
ve sanatin ayrilmaz isbirligine dayanmalidir. Insan da koklii bir gereksinimi karsilayan
sanatin, kisiligi egiten en Onemli etmenlerden biri oldugu unutulmamalidir.” Bugiin sanat
egitimi denince, yalnizca bir 6gretim dali degil, egitim ve &gretimi tamamen kapsayan ve
onlar1 yenileyen bir ilke anlagilmaktadir. Genel egitimin birlestirici, biitiinleyici bir bileseni ve
dinsel egitimin temeli olan sanat egitimi, kisiligin uyumlu bir biitlin olarak gelisimi siirecinde

kisideki yaratict ve iiretici gliglerin gozetilip gelistirilmesini amaglar (San, 1977: 48).

Yaratict insanlar toplumlar1 gelecege tasiyan en dinamik unsurlardir. Cagdas
anlamdaki sanat egitimi, insan yasamini ve insan yasamina etki eden her seyle ilgilenmekte,
onlardan kendisi ile iliskilendirilecek bir seyler bulmakta, kisacasi insan yasamini bi¢imleme

dersi olmaktadir(Avci, 2000: 35).

Dar anlamiyla sanat egitimi, gorsel sanatlarin egitimi ve Ogretimiyle ilgilenir. Bu

ogretimin kapsami i¢inde, uygulamali ¢aligmalar, sanat eseri inceleme, elestiri, sanat tarihi ve
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estetik yer alir. Bu kapsamin igine, arag-gere¢ ve islik donanimi ile birlikte miifredat

programlari, ¢alisma diizeni, degerlendirme gibi yontemsel konulart da dahil etmelidir.

Sanat egitimi rastlantisal olarak kimi yonelisleri, kimi becerileri ya da yetenekleri
ortaya cikarabilirse de, sanat egitiminin salt temel amaci bunlar degil; hayati1 degerli kilmak
ve ondan sevk almayi saglamaktir. Yani sanat egitimi; insan1 hedef alan ve onun mutlulugu
icin, insan anlayigina uygun nesiller yetistirmeyi amagclar. Sanat egitimi; her bir sanat eserinin
hedefledigi seyircide dinleyicide, okuyucuda estetik kaygi meydana getirmeyi; zihnin bir
boyutu olan sanatsal zekanin beslenmesi ve gelistirilmesini, bununla birlikte ona, insan ve

insana bagli degerleri iletmeyi hedefler.

Sanatsal anlatimi, onun 06zel dilini kullanan kisi, aynm1 zamanda bu dil yardimiyla
gecmis ve cagdas sanat eserlerine deger yargisiyla ulasabilir. Gordiigii eserleri nitelik
yoniinden fark eder. Sanat egitiminin bir bagka islevi de, sanat eserlerine oldugu kadar,
cevreye ve her tiirlii gorsel nesneye, estetik Olciitlerle ulagsmay1 saglamaktir. Sanat egitiminin
dogasinda 6zgiirliik vardir. Yaratict giiclin gelisimi, yeni diisiinceler iiretme, hatta hayaller
kurma ancak 6zgiir bir ortamda olusur. Sanat egitimi algilama diisiinme ve pratik arasinda

biitiinlesmeyi saglayan en etkin egitim aracidir.

Boylece birey zihinsel, duygusal biitiin verileri ile 6grendiklerini bir biitlinliige
ulastirir. Bu sonucu, somut bir eser ile kanitlayabilen baska bir egitim yolu da yoktur. Sanat
egitiminin genel egitim iginde, egitimin genel hedeflerinin davranis bicimine doniismesinde
ve yasamin bir parcast haline gelmesinde katkisi ¢ok biiyiiktir. Cilinkii egitimin
biitiinlesmesinde hedef ile sonug arasindaki bagi sanat egitimi kurmaktadir(Telli, 1996: 78).
Kirisoglu’na gore “Sanat Egitiminin Ozellikle Gorsel Egitimin okul &ncesinden baslamasi
daha dogru olacaktir. Ciinkii insanin dogay1 en ¢ok tamidigi ve kisiliginin bi¢cimlenmeye
basladig1 yillar bu donemdir. En genis kapsamli 6gretim alani okuldur. Okullarda, gerek
kuramsal alana iliskin bilgiler baglaminda, gerekse uygulamali ¢aligma alanlarinda, egitimci
ile egitilen birey arasinda kurulacak dogru, anlamli iligkiler gelisimini yonlendirecek,

hizlandiracaktir (Unver, 2002:93).

Sanat egitimi kapsaminda bireyin kendini ifade ve mesajin1 dogru iletme noktasinda
daha basarili olacaktir. Cilinkii sanat {iriinleri din, dil ve ik farki gbzetmeksizin ilgiyi en
kestirme yoldan {iizerlerinde toplar. Biitiin bunlardan sonra sanat egitimini s0yle tanimlamak
miimkiindiir. Bireyin duygu, diisiince ve izlenimlerini anlatabilmede yeteneklerini ve

yaraticilik giiciinii estetik bir diizeye ulastirmak amaci ile yapilan tim egitim ¢abasina sanat
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egitimi denir (Tirkdogan,1981:57). Ya da sanat egitimi bireyin davraniglarindan kendi
yasantist yolu ile amacl olarak belirli estetik degisiklikler olusturma siirecidir seklinde

tanimlanabilmektedir.
Nicin Sanat Egitimi? Sorusuna verilecek yanitlar ¢cok cesitlidir. Bu yanitlar;

Sanat yolu ile kisiye disa vurum olanagi vermek, bdylece ruh sagaltimma yardim

etmek i¢in,
Kisinin kendini kanitlamasina, kimligini bulmasina olanak tanimak i¢in
Kisi de her alanda kullanabilecegi yaratici davranisi gelistirmek i¢in

Kisinin sanat yaparak bir {iretici olarak, sanati izleyerek bir tiiketici olarak iginde

yasadig kiiltiire katkisin1 saglamak i¢in
Kiside estetik ve pratik yargi giiciiniin gelistirilmesi i¢in

Sanatsal yaraticiligr gelistirmek icin, ...gibi ve daha pek ¢oklari bunlara eklenerek

siralanabilir.

Sanat egitimi amaclarinin zaman i¢inde degisimi incelendiginde bu amaclarin kimi
etmenler altinda bigimlendigi goriiliir. Bu etmenler kimi zamanlar ¢ocuk ve gelisiminde, kimi
zaman toplumsal gereksinmelerde, kimi zaman da dogrudan sanatta odaklasir. “Sanat egitimi
¢ocuga, gence 0zgiir anlatim olanagi saglar” dendiginde sanat e8itiminin amacini belirleyen
cocuk ve cocugun gereksinimleridir. 19. yiizyillda Resim-Is derslerinin amacini belirleyen
“Endiistridir”.  “Yaratict  davramigin  gelistirilmesine” etmen, egitim ve egitimin
gereksinimleridir. “Dengeli kisi ve dolayisiyla dengeli toplum olusturulmasinda” ise

toplumsal gereksinimler amag belirlemede baskin rol oynar.

“sanatsal bilgi ve deneyimin kazandirilmasinda, kiside kimi becerilerin
gelistirilmesinin” amaglandig1 bir sanat egitimi goriisiinde belirleyici ise sanat ya da sanat
dersidir. Sanat egitiminin amagclarini olusturmada temel aldig1 ¢ocuk, toplum, egitim, ders ve
sanat sonucta iki ayr1 yaklasimda toplanabilir. Bunlardan birincisi sanati okullarda bir arag

olarak goren yaklagimlar; ikincisi, sanat1 bir amag olarak géren yaklasimlardir (San, 1985:24).

Sanat egitimine bir ara¢ ders olarak, farkli islevler dogrultusunda yaklasimlari

ozetlemek gerekirse;
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1.Sanat egitimi kisiye bos zamanini iyi degerlendirecek bir ugras alani olusturur.
2.Sanat cocugun kendini rahat anlatmasi i¢in bir firsattir.

3.Yaratic1 diisiinmeyi gelistirir ki bu sanatin programlardaki bas islevini olusturur.
4.Akademik konularin kavranmasinda yardimeidir.

5.Cocugun cok yonlii gelisiminde, sanat araci islev gortir.

Sanat, insanin kiiltiirel yasaminin, kisisel deneyimlerinin, en tikel ve en kapsamli
alanidir. Sanatin bu anlamda kisiye kazandiracagi degerleri bagka hicbir ders, alan ya da
deneyim kazandiramaz. Dewey; sanati yasama can veren bir deneyim olarak niteler. Bu,
yasayan organizmaya yasadigini animsatan, insanin yagaminda en Onemli yeri alan ve en

yiiksek duygusal deneyimleri taninir kilan degeri kendinden bir olgudur (Tiire,2007: 9).

Sanat egitiminin insana 0zgl bir gereksinim oldugundan hareketle bireyin ruhsal,
bedensel egitimi, yetenek ve yaraticilik giiciinlin olgunlastirilmasi ¢abasi sanat egitiminin
anlamina agik bir goriintii kazandirir. Egitim ve 6gretimin 6zilinde insan ruhunun yiiceltilmesi,

ruh sagligi bakimindan dengeli bir kisi yaratma ¢abasi1 giidiiliir.

Bu eylem siirdiirtilirken bir yandan da kisiye zihinsel birikimlerini, kendi kendine
anlatip yorumlayarak bir seyler yapma, yaratma olanagi saglanir. Sanat egitiminin amacini
inceledigimizde, egitim ve Ogretimin bu amaglarin1 kapsadigini goriiriiz. Bu agidan
inceleyecek olursak gorsel sanatlar egitimini, okullarda ni¢in olmasi gerektigini, dnemini,

gerekliligi ortaya ¢ikmis olur.

Sanat egitiminin sadece insana 0zgii bir gereksinim oldugu varsayimindan hareket
edersek, bireyin tiim ruhsal ve bedensel egitimi, yetenek ve yaraticilik gliciiniin
olgunlastirilmasi gabasi sanat egitiminin anlamina agik bir gériintii kazandirmaktadir. Oyleyse
sanat egitimini daha genel bir cerceve icinde ele alirsak, bireyin duygu, diisiince ve
izlenimlerini anlatabilmede yeteneklerini ve yaraticilik giiclinii estetik bir diizeye ulagtirmak
amaci ile yapilan tiim egitim c¢abasina ‘“sanat egitimi” adini vermemiz uygun olur. Bu
kavramdan ve onun insan-toplum ikilemi {izerindeki islevinden bakarsak, sanat egitiminin

bilimsellik ve felsefe niteliginde agik secik olarak gorebiliriz.

Insami insan yapan degerlerden birisi olarak diisiiniip varsaydifimiz sanat ve onun

insan 0zl ile biitlinlesip gelismesi, amaglanan sanat egitimi bilimi sani1ldig1 gibi yapay bir olay
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sayllamaz. Sanat egitimcileri, insan egitimi acisindan aldiklar1 sanat egitimi cabalarin
stirdliriirken, insana 0zgii 6teki bilimlerden bazilari ile tam bir paralellik icinde calisma
zorunlulugunu duyarlar. Aralarindaki organik baglar nedeniyle, sanat egitiminin psikoloji,
felsefe, matematik, Tiirkce, tarih ve estetik’e olan iliskilerini, bu bilimlerin, sanat egitimi
caligmalarindaki tamamlayici rollerini bu bolim i¢inde kayitlamayr Onemli bir kural

saymaliy1z.

Sanatin yalnizca insana 6zgii bir olay olmasindan hareketle, bireylerin genel egitim ve
ogretimleri icinde kisilerin estetik duygularinin gelistirilmesi, uygun bir toplum olusturmanin
onemli bir kosuludur. Genel egitim ve dgretimin insana doniik ugraslari, yontemleri, amag ve
ilkelerinin 6zlinde insan ruhunun yiiceltilmesi, psikolojik farkliliklarin gozetilerek bireylerin
ruhsal gereksinimlerinin doyurulmasi, ruh sagligi agisindan, dengeli bir kisi yaratma cabasi
gidiiliir. Bu eylem siirdiiriiliirken, bir yandan da, kisiye zihinsel birikimlerini kendi kendini
anlatip yorumlayarak bir seyler yapma, yaratma olanagi saglanir ki, birey bdylece ruhsal
bosalmaya, ruhen mutlu olma diizeyine ulasarak daha dengeli bir tavir igine girer. Aslinda
kisiyi bu noktaya getiren ugrasmn bilim dilindeki adi genelde “Sanat ve Is Egitimi’dir
(Tirkdogan, 1981:61).

Sanat, insan dogasinin bir geregidir. Toplumsal yasamin en Onemli boyut ve
unsurlarindan biridir. Insan olmanin geregi, varliginn bir ifadesidir. Dolayisiyla insan
yasaminda formel bir sanat egitimi olmadigini diisiinsek bile sanatsal belirtiler amatorce veya
spontane bir sekilde, insanin dogasindan kaynaklanan bir igtepi olarak kendini farkli alanlarda

gosterebilecektir.

XX. ylizyilin bagindan bu yana sanat egitimi kavrami genel anlamda, giizel sanatlarin
tim alanlarim1 ve bigimlerini i¢ine alan, okul i¢i ve okul dis1 yaratici sanatsal egitimi
tanimlamaktadir. Dar anlamda ise okullardaki ilgili boliim ve siniflarda bu alana iliskin olarak
verilen dersleri kapsar. Yaygin ve tiimel anlaminda kullanildig1 6zellikle belirtilmedikge sanat
egitimi daha ¢ok “plastik sanatlar alaninda verilene egitim” bigiminde anlasilmaktadir. Herk
iki durumda da sanat egitimi, yetiskin egitiminden cok, yetismekte olanlarin genel egitim

stireci i¢inde ele alinmaktadir ( San 1985:27).

Sanat egitimi, genel egitimin 6nemli bir pargasi olarak kabul edilebilir. Ancak, sanatin
bir 6zgiinliik ve bireysel yaraticilik olgusu oldugunu dikkate alirsak, sanat egitiminin kendine

0zgii cok Ozel yasalarinin ve ilkelerinin varligimi da kabul etmek zorundayiz. Bu nedenle,
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sanat egitiminin egitim dizgesi icerisindeki yerinin ¢ok 1iyi belirlenmesi gerekiyor

(Gengaydin,1990:32).

Bu anlamda sanatin egitimsel yOniini genel olarak asagidaki sekli ile

siiflandirabiliriz.
- Gorsel Egitim GORME BECERISI = Tasarlama yetisi
- Duyussal Egitim KULAK-SESLERI TANIMLAMA= Kulak egitimi
- Ritmik Egitim DANS, DRAMA = Ritmik beceriler Hareket
- Bilissel Egitim KONUSMA-DUSUNME YETISI= Kelime dagarciginin gelisimi
- Is Egitimi UC BOYUT KAVRAMI = El becerilerinin gelisimi
- Plastik Egitim DOKUNMA, ALGILAMA = Dizayn etme

Genel anlamda so6zlik tanimi ile egitim; (Education) Bireyde davranis degistirme
stirecidir. Bireylerin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitlt olarak istendik degisimi

meydana getirme siirecidir (Ttire,2007: 12).

Insanlik tarihine baktigimizda sanat baslangicindan itibaren insanlarin bir parcasi
oldugu goriiliir. Ik insanlardan buyana sanat insamin yasantisini betimlemeyi, anlatip-
aktarilmasmi koklestirilmesini saglamustir. Insanlar yasadiklarmi, ihtiyaglarini, duygularmn,
bilmek istediklerini, bilemediklerini anlamaya ihtiya¢c duymuslardir; bu yolla zeka ile

duyguyu, olaylari, zamanla mekani, yasantilar1 birbirleriyle iligkilendirebilmislerdir.

Sanat her yeni kusagi bir 6nceki kusaga baglayan dolayisiyla insanligin siirekliligini
saglayan Onemli alanlardan biridir. Bu islevi, yeni kusaga bir¢ok agidan bilgilendirerek,
egiterek, donatarak yapmaktadir. Onlarin “ben kimim? Nereden geliyorum? Ne yapmaliyim?
Gibi sorularina cevap vermelerine yardimcir olan sanat, boylelikle kusaklar arasindaki
degisimi ve gelisimi saglayan onemli bir giidiilleme araci olmaktadir. Sanat, eski bakis
acilariin yeni gortislerle karsilastirilmasini sagladigr gibi, var olan diisiincelerin 6zgiin
aciklamalarin1 da sunar. Sanat yolu ile zengin ve farkli diislinme aliskanliklar1 kazanir,
umutlarimizi, anilarimiz1 baglariz. Hayallerimizin yenilenmesi sanat sayesinde olur. Biliyoruz
ki yaraticiligin ve yetenegin ortaya ciktigi alanlarin basinda sanat gelmektedir. Albert

Einstein, “Hayal giicli kuru bilgiden daha 6nemlidir.” derken sanatin giiciinii vurgulamistir.
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“Piramitler, katedraller ve roketlerin varliginin sebebi ne geometri, ne insaat teorileri,
ne de termodinamik degil, bunlar1 gergeklestirenlerin belleklerinde bu nesnelerin daha
onceden imge (imaj, hayal, suret) olarak bi¢imlenmis olmasidir.” diyen ABD’ li tarihg¢i
Eugene Ferguson, insanlarin sanati nasil olusturmaya basladiklarini kolay anlagilir bir
bicimde ifade etmistir. Glizel sanatlar “uygarligin Slgiilebildigi araglardir” diyen egitimci
Ernest Boyer, bu sozleri ile sanatin bir toplumun uygarlasmasinda oynadigi 6nemli role

deginmektedir (Ozsoy, 2003: 16).

Sanat egitimi; bireyin duygu, diislince ve izlenimlerini anlatabilme, yetenek ve
yaraticiligini estetik bir diizeye ulastirma amaciyla yapilan bir etkinliktir. Bir kiiltiirel
yogunluktur. Ama sunu da hi¢bir zaman unutmamak gerekir; Sanat Egitimi bireyseldir.
Bireyin yaratic1 giic ve yetisini egitmek, yasamina aktarmasina olanak tanimak icin vardir.
Se¢gmek paylagmak, gelismek i¢in Sanat Egitimi vardir. Sanat Egitimi analiz ve sentezi
ogreterek yaraticihiga gelistirir. Ogrencinin yasami sorgulamasii ve toplumda birey olarak
yerini almasinm1 saglar. Hayal giiclinii ¢alistirir; i¢sel giig, enerji, duygu, duyum ve alginin

yaratici ¢abayla disa ¢ikmasini, tercih edilen malzemeyle sekillendirmelerine nedendir.

Egitim Insanligin dogusundan beri daima olagelmistir; giiniimiizde de uygarlik diizeyi
ne olursa olsun her toplumda siiregelmektedir. Niifusu sinirl olan ilkel bir kabilede, insanoglu
bir taraftan temel ihtiyaglarin1 karsilamak igin kullandigi araglar1 gelistirmeye ¢alismis, bir
taraftan da toplumdaki ¢ocuk, gen¢ ve diger yetiskinlere, 6rglin olmayan bir egitim vermistir.
Boyle bir toplumda birey, canli-cansiz ¢evre ile etkilesim yoluyla Ogrenmistir ve
ogrenmektedir. Ogrenmenin olustugu her durumda, insan davramslarim degistiren bir egitim
siiresinden s6z edebilir. Ormek olarak, balik¢ilikla gecinen ilkel bir kabilede, babasimin pesine

takilarak balik avina giden ¢ocuk kendi yasami iginde egitilmektedir (Varig, 1991:32).

Egitim insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir. Bu siirecten gecen insanin
kisiligi farklilasir. Okullar, egitim siirecinin en dnemli boliimiinii olusturur. Egitim yalniz
okullarda yapilmaz. Giinliik hayattaki egitim-okul bitisikligi, egitim denince okulu hatira
getirir. Oysa okul disinda da gencleri ve yetiskinleri bir meslege hazirlamak ve onlarin hayata
uyumlarin1 kolaylastirmak i¢in acilmis kisa stireli egitim veren kurumlar vardir. Ayrica
egitim, ailede, is yerinde, asker ocaginda, camide ve insanlarin olusturduklar: ¢esitli gruplar
icinde de yer alir. En genis anlami ile egitim toplumdaki “kiiltiirlesme” siirecinin bir

parcasidir (Fidan, 1985: 65).
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“Kiside kendi 6grenme profili hakkinda farkindalik yaratilmasi yolu ile, daha {ist
zihinsel yeteneklerini ortaya g¢ikarip gelistirmesi ve bu arada da degisen c¢evresel kosullara
uyum gosterilebilecegi bilgi, beceri ve davraniglar1 siirekli olarak giincelleyebilmesi icin
uygun O0grenme ortamlarinin yaratilmasi siireci.” Bilgi ¢aginda egitim, cagdas yorumlamasini
yaparken yani yeni egitim paradigmasinin 6zelliklerini agiklarken asagidaki sira izlenecektir.
Egitimin yeni yorumu sonucu (Hesapgioglu, 2001: 48). Egitimli insanin tanimi, 6grenme ve

O0gretme bicimlerimiz, ne 6grendigimiz ve dgrettigimiz (bilgi taban1) degisecektir.

I¢inde bulundugumuz cagin kendine 6zgii kosullari, kritik diisiinebilen sorun ¢6zmede
farkli yaklasimlar gelistirebilme giicli kazanmis bireylerin yetistirilmesini gerektirmektedir.
Bu noktada geleneksel egitimli insan tanimi da degismek zorunda kalmaktadir. Geleneksel
anlamda egitimli insan denildiginde okuma, yazma bilen, aritmetik bilgileri olan kisi
anlagilmaktadir. Bilgi toplumunda ise, egitimli insan kendileri ile ilgili gelismeleri ve
degisimleri takip edebilen, yasama uygulayan, sorgulayan, yaratici, gelisime acik, bilgi
teknolojilerini aktif olarak kullanabilen bir kisi anlamina gelmektedir. (Drucker, 1994: 42)
“Yeni Gergekler” adli eserinde “Egitimli insan1” sOyle tanimlamaktadir: “Egitim ekonomiyi
atesler. Topluma bi¢im verir. Ama bunlar1 ‘iirlin’li yani egitimli insan yolu ile yapar. Egitimli
bir insan, hem bir hayat siirmek hem de hayatin1 kazanmak i¢in gerekli donanima sahip

kisidir. Bilgi toplumunda merkez olan kisidir.

Egitimli insan dogrudan toplumun simgesidir. Toplumun performans kapasitesini
tanimlayandir. Ayn1 zamanda toplumun degerlerini, inanglarini, taahhiitlerini temsil edendir.”
Bilgi toplumunun egitimli bireyi bilgiye nasil ulasabilecegini bilen, onu 6ziimseyen ve yeni

bilgiler iiretebilen ve iirettigini paylasabilen bir anlayista olmalidir.

Bilim yapma gelenegindeki uygulamalar ve buna bagl olarak bilginin dogas1 hakkinda
yeni degerler, 6grenme ve dgretme siireglerinde degismeler meydana getirmistir. Bu alanda
baslica degisme, 0grenme ve Ogretme siireclerindeki ilgili odaginin “6grenme” den yana
kaymasidir. Ogrenme ve dgretme hakkindaki yeni bilgiler 6grenmenin parmak izi kadar
kisiye 6zgl bir olgu oldugunu, herkesin 6grenme tiir, hiz ve kapasitesinin farkli oldugunu,
uygun 6grenme olanag saglandiginda 6grenemeyecek birey olmadigini ortaya koymaktadir

(Ozden, 1998: 22).

Boylece yeni egitim uygulamalarinda insan temelli yaklasimlarin 6n planda oldugu
gorilmektedir. Bilgi toplumunun egitimi, toplumlarin birbirlerine kalin sinirlarla kapali

oldugu ve birbirleri arasinda etkilesimin daha az oldugu donemlerdeki gibi agirlikli olarak
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belirli degerleri aktaran ve Onceki kusaklarin yaptiklarini yineleyen degil, yeni seyler

yapabilme yetenegi olan insanlar1 yetistirmeyi temel amag edinmistir (Tiire,2007: 18).

Ogrencilerin bilgiyi sadece bulmak degil, analiz edip bilgiye doniistiirmek ic¢in kendi
yontemlerini  6grenmelerine yardim eden ve Ogretmenin bir danmisman, koordinator
konumunda oldugu 6gretim yontemlerine gereksinim vardir (http://isguc.org/2011). Egitimde
yeni anlayis, bireyin bireysel gelisiminin yaninda 6grencilerin entelektiiel gelisimine dncelik
verilmesini gerektirmektedir. Egitim sisteminin bilgi toplumunun 6zelliklerine uygun olarak
Ogretimin; elestirel, yaratici, bilimsel disiinme gibi yeterlilikler yaninda, 6grencilere olgu,
kavram ve olaylara karsi analiz, sentez ve degerlendirme yapabilme gibi Ozellikleri de

kazandirmalidir.

Insanligin yasamini egitim yoluyla gelistirdigi kabul edilen evrensel bir gercekliktir.
Egitim insanin bireysel, cevresel ve sosyal yonlerden basariya ulasmasinda; baris, 6zgiirliik,

sosyal adalet ve evrensel biitiinliik ideallerine erismesine temel aractir.

Ayrica egitim; toplumsal ve ekonomik kalkinmanin da itici bir giicli olarak tiim
sektorleri etkilemektedir. Egitim, insanin bireysel hedeflerine, yasamsal sorumluluguna, tim
yetenek ve vyaraticilik potansiyellerinin olusmasina olanak saglamaktadir. Bu nedenle
egitimde bireysel, ulusal ve kiiresel boyutlarda siirekli bir gelisim ve degisim saglamak
gereklidir (Alkan, 2001:397). Ciinkii bilginin gii¢ olarak goriildiigli cagimizda bireysel,
toplumsal ve evrensel gelisimin temel boyutunu egitim olusturmaktadir. Bu nedenle de; “bilgi
toplumu” olma cabasindaki toplumlarin hedefi; egitimin tim yonleriyle ele alinip
degerlendirilmesi ve gelisim esaslarimin  bireysel, ulusal ve evrensel boyutlariyla
dontistiiriilmesi olmalidir. Bu doniisiim ¢alismalari her toplumun {izerinde 6nemle durdugu bir
konudur. Ozellikle ekonomide gdzlenen kiiresellesme ve uluslar arasi rekabette, her alanda
egitimi slirekli bir etkinlik olarak gdren ve bilgiye sahip olan toplumlar avantajli hale

gelmigtir. (Tiire, 2007: 19)

Bir arastirmanin  sonuclarina gore; c¢esitli alanlarda yOnetim  kalitesinin
degerlendirilmesi istenmis, egitim alanindaki yonetim kalitesi emniyet ve ¢evre koruma
alanlarinda oldugundan 6nemli Glgiide kotii bulunmustur. Bir baska aragtirmaya gore 6zel
egitim kurumlan ile kamu egitim kurumlarinin kalitesine iligkin algilamalar sorgulanmis,
bunun sonucunda 6zel 6gretim kurumlarinin kalitesi, kamu egitim kurumlarinin kalitesine

oranla daha olumlu bulunmustur.


http://isguc.org/2011
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Bu sonuglar1 6zetlersek; Goreli gelisme geregi agisindan egitim ekonomiden sonra en
fazla onemsenen alandir. Egitim alanindaki yonetim kalitesinden kamuoyu memnun degildir.
Kendi igyapilarinda cagdas degisimleri yapmis olarak kabul edilebilecek 6zel 6gretim

kurumlarinin kalitesi, kamu egitim kurumlarinin kalitesine oranla daha yiiksek bulunmustur.

Genel anlamda egitimi, insana davranis kazandirma bilimi olarak degerlendirmek
miimkiindiir. Bagka bir tanima gore egitim; Kusaklararasindaki kiiltiirin aktarilmasi olarak ele
alimmaktadir (Tezcan,2002: 56). Bu tanima gore, insan 6grendigi tiim bilgileri kendisinden
sonra gelen kusaklara sistemli olarak Ogreterek bilginin devaminmi saglamaktadir. Endiistri
cag1 Oncesi aile iginde egitilen cocuk, bu asamadan sonra okullasma donemine girmistir
ozellikle Avrupa’da baglayan okullagsma sistemi diinyay1 etkilemis ve insan egitimi yeni bir
asamaya girmigtir. BOylece egitim bilimi, egitim sosyolojisi, egiktim psikolojisi, egitim
ekonomisi, egitim felsefesi, egitim teknolojisi ve egitimde program gelistirme gibi sayisiz

bilim alan1 ortaya ¢ikmuistir.

Egitim ortam olarak ii¢ cevrede ele alinabilir, bunlar; Aile ¢evresi, yasanin cevre ve
okul gevresidir. Okul ¢evresi de kendi iginde ilkogretim birincisi ve ikinci kademe ile orta

Ogretim ve yliksek 6gretimden olusur.

Seleuklu ve Osmanli Imparatorlugu’nda egitim, kurulan vakiflar tarafindan
yiirlitiilmistiir. Bu durum, Osmanli Devleti’nin Avrupa devletleriyle ilk kiiltiirel iligkilerle
birlikte degismeye baslamistir. Ozellikle XVIIL. yiizyilin sonuna dogru Fransa’ya génderilen
Ogrencilerin 6gretim gérmesi ve Osmanli Devleti’nin ac¢tigi, Miithendishane-i Berri Hiimayun
adli teknik okul, batiya doniik ilk egitim kurumu sayilabilir (Tansug 1988: 25). Osmanh
Devleti’nde Milli Egitim Bakanligi gorevini istlenen ilk kurum, 1857 yilinda kurulan

Maarifi-i Umumiye Nezaretidir.

Milli Egitim bakanligi kurulunca okullar siniflandirilmis 6gretim okullari, Sibyan
mektepleri, Idadiye ve Riistiye olarak isimlendirilmistir. 1924 yilinda cikarilan Tevhid-i
Tedrisat Kanunu (Egitimde Birlik Kanunu) ile ilkokullar 5, ortaokullar 3 ve liseler 3 yil olarak
yeniden diizenlenmistir. 2000 yilinda yapilan diizenlemeyle ilkokul ve ortaokul birlestirilerek,
ilkdgretim adim almis, zorunlu egitim 8 yila cikarlmustir. [lkdgretimin sekiz yila
cikarilmasiyla birlikte fiziki alt yap1 6gretmen ihtiyact ve programlarda bu duruma dayal
olarak yeniden ele alinmistir. Ancak hepsinden 6nemli olan programlardir. Ciinkii egitim

egretimin gidisatin1 programlar belirlemektedir.
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Okullarimizda gorsel sanatlar derslerinin bulunmasinin pek ¢ok gerekgesi vardir. Bu
gerekeeler zamana, ihtiyaglara, aragtirma uygulamalarina gére yon bulur. Donemlere ve
donemlerin ihtiyacglarma gore degiserek amacini ortaya cikarir. Bu amaglar Vedat Ozsoy’a

gore sOyle belirtilmistir.

a. Gorsel sanatlar esasen ¢oziilmek iizere problem icat eder. Sanat yaratici diisiinceyi,

aninda ve yerinde karar vermeyi, degerlendirme ve hemen sonug alma yetenegini gelistirir.

b. Sanat dogas1 geregi hayal etme alistirmalar1 yapilmasini saglar. Sanat bir degisiklik
ve simdi bildigimizden daha iyi bir yol ve sans olusturmak, bir iimit olusturmak i¢in yegane

aragtir.

c. Sanat var olan kiiltiirel ¢esitliligi kesfetmek ve vurgulamak i¢in firsatlar sunar.
Boylece duyarliligi (empati baskasinin yerinde kendini koyma) ve miisterek ve karsilikli sevgi

igin yapilmas1 gerekenleri aragtirmayi tesvik eder (Ozsoy, 2003:23).

Gorsel sanatlar egitimi diinyayr etkilemenin, yaftalamanin Otesine giderek essiz
ozelliklerin ayirt edilmesini saglar. Gorsel Sanatlar Egitimi ¢ocuklarin bir sanatsal siiregle
bulustuklar1 sonlara, sonda degil daha ¢alisma sirasinda ulastiklarina inanir. Gorsel sanat
egitimi algidaki essizligi ve bireyselligi besler, gelistirir, el {istlinde tutar. Gorsel sanatlar
egitimi ¢ocuklara ¢ok 6nemli sorunlarin ¢ok cesitli ¢6ziim yollar1 oldugunu 6gretir. Gorsel

sanatlar egitimi sozlii ve gorsel anlatim yoluyla deneyim ve kavrayist genisletir zenginlestirir.

Sanat yaratic1 diisiinceyi, aninda ve yerinde karar vermeyi, degerlendirme ve hemen
sonu¢ alma yetenegini gelistirir. Sanat dogas1 geregi hayal etme alistirmalari1 yapilmasini
saglar. Algisal duyarliligin gelismesi, Etik ve Estetik degerlerimizin gelismesi, bilme ve
anlama araci olarak duygun, diisiince ve bakis agilarimizi gelistirmesi, yaratici diislinceyi
gelistirerek farkli diislinebilmesi, diisiince ve bilgi boyutunu harmanlayip yeni fikirler
olusturabilmesi, yeteneklerimizi gelistirerek olaylar, konular ve yasam ti¢geninde basarili
olabilmeyi, hayatta ve egitimde duygun, diisiince ve bilgi baglaminda denge araci olarak

gorsele sanatlar egitimi hayat eve 6grenme igin gerekliligi tartisgilamaz.

Egitimin taniminda ve amacinda da yukarida saydigimiz hususlar yer almaktadir.
Sanat egitiminin insana 6zgl bir gereksinim oldugundan hareketle bireyin ruhsal, bedensel
egitimi, yetenek ve yaraticilik giiciiniin olgunlastirilmasi ¢abasi sanat egitiminin anlamina
acik bir goriintii kazandirir. Egitim ve Ogretimin 6ziinde insan ruhunun yiiceltilmesi, ruh

saglig1 bakimindan dengeli bir kisi yaratma cabasi giidiilir. Bu eylem siirdiiriiliirken bir
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yandan da kisiye zihinsel birikimlerini, kendi kendine anlatip yorumlayarak bir seyler yapma,
yaratma olanagi saglanir. Sanat egitiminin amacini inceledigimizde, egitim ve 6gretimin bu
amaclarim1 kapsadigimi goriiriiz. Bu agidan inceleyecek olursak gorsel sanatlar egitimini,

okullarda ni¢in olmas1 gerektigini, Gnemini, gerekliligi ortaya ¢ikmis olur.

Sanat egitiminin sadece insana 0zgii bir gereksinim oldugu varsayimindan hareket
edersek, bireyin tiim ruhsal ve bedensel egitimi, yetenek ve yaraticilik giiciiniin
olgunlastiriimasi ¢abasi sanat egitiminin anlamina acik bir goriintii kazandirmaktadir. Oyleyse
sanat egitimini daha genel bir cerceve icinde ele alirsak, bireyin duygu, diisiince ve
izlenimlerini anlatabilmede yeteneklerini ve yaraticilik giiciinii estetik bir diizeye ulastirmak
amaci ile yapilan tim egitim ¢abasima “sanat egitimi” adin1 vermemiz uygun olur. Bu
kavramdan ve onun insan-toplum ikilemi {izerindeki islevinden bakarsak, sanat egitiminin

bilimsellik ve felsefe niteliginde agik secik olarak gorebiliriz.

Insam1 insan yapan degerlerden birisi olarak diisiiniip varsaydifimiz sanat ve onun
insan 0zl ile biitiinlesip gelismesi, amaglanan sanat egitimi bilimi sanildig1 gibi yapay bir olay
sayllamaz. Sanat egitimcileri, insan egitimi acisindan aldiklar1 sanat egitimi ¢abalarini
stirdiiriirken, insana 0zgii Oteki bilimlerden bazilar1 ile tam bir paralellik i¢inde calisma
zorunlulugunu duyarlar. Aralarindaki organik baglar nedeniyle, sanat egitiminin psikoloji,
felsefe ve hele Tarih ve Estetik’e olan iligkilerini, bu bilimlerin, sanat egitimi ¢alismalarindaki
tamamlayici rollerini bu bdliim i¢inde kayitlamayr 6nemli bir kural saymaliyiz (Tiirkdogan,

1981:41).

Ulusal Egitim c¢izgimizin siirekli degigsmesi, Egitim uzun vadede insan yetistirmeye
yonelik saglam bir yapidan yoksun birakmistir. Sorunlara kisa vadede ve tek yanit ¢oziimler
aranmasi egitimde agirligin fen ve matematik alanlarina verilmesi resim-ig dersini disiplinler
dist bos zaman ugrasi konumuna getirmistir”. “Cogunlukla bir disiplin alan olmaktan ¢ok bir
bos zaman ugrasi; cocuklarin rahatlayacag bir etkinlikler toplami olarak diistiniiliir (Kirigoglu

1990:13).

Igerik bakimindan yoksun, uygulamaya yonelik hazirlanan miifredat programlari,
gorsel sanat egitimi Ogretimi zihinsel wugraslarin islev alam1 zeka ile bagintisiz
diistiniilmemelidir. Uygulama alaninda, 6zellikle sinif dgretmenlerinin Gorsel Sanat Egitim
Ogretiminde konu, arag-gerek, teknik ve yontem arayislarina girisimleri, ilkesiz, kararsiz ve
olumsuz tavir sergilemeleri, miifredat programlarinin yetersiz kaldigimin bir gostergesi

olmustur.
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Smif 6gretmeni yetistiren kurumlarda Resim-Is dersi egitimi, dgretimi, teknigi ve
yontemini kapsayan genis zamanli kesintisiz dort donem siirecek Ogretim programlari
verilmelidir. Gorsel Sanat Egitimi 6gretiminin disipliner bir 6§renim siireci olusuna hizmet
eden, 0grencinin ilgisini dagitmayan, “Yasayarak -Yaparak 6gretir” ilkesinden hareketle, bu
alanla ilgili az zamanli ¢ok ders se¢iminden kaginan programlarla siif Ogretmenleri

yetistirilmelidir.(Oztiirk, 1995: 74)

Sanat egitimi, yeni bir tanim olarak sanat ve bilim g¢evrelerince benimsenmis goriinse
de, terim, kavram ve kapasam olarak tam yerine oturdugu sdylenemez. Ciinkii, bugiine kadar
bu terim yerine ya da alani belirlemeye yonelik kullanilan terimler olduk¢a fazladir (resim-is,
sanat Ogretimi, sanat yoluyla 6gretim, estetik egitim, giizel sanatlar egitimi, plastik sanatlar
egitimi sanata dogru egitim, temel sanat egitimi vb.). sanatin egitimiyle ya da sanati konu alan
egitimle ilgili olarak oldukca fazla denilebilecek sayidaki bu kavramlar, zaman zaman kavram

kargasalarina da zemin hazirlamakta ve zihinleri karistirmaktadir.

Genel olarak sanati, duygusal rahatlama, desarj olma, haz duyma, giizellikleri
yansitma, yetenegin sergilenmesi... gibi algilayan ve yorumlayan sig goriislere sahip
yoneticilerin, deneticilerin, diger 6gretmenlerin ve ana-babalarin tutumlari, Gorsel Sanat
Egitimi Ogretiminin bos zamanlarin ugras alam1 konumuna indirgemistir. Oncelikle bu
cevrelerin, Gorsel Sanat Egitimi 6gretiminin 6nemine ve gerekliligine, ¢cocugun yasaminda

onemli bir etkinlik oldugunun bilincine varmasi gerekmektedir.

Egitimde gelecege yonelik gereksinmeler tablosunda da belirtildigi gibi egitimin
amacina, 0grenmenin dogasina, bilimsel bilginin degerine, okullarin yap1 ve isleyisine iliskin
ortaya cikan yeni uygulamalar egitimin ¢agdas bir yorumunu zorunlu kilmaktadir (Ozden,
1998: 23). Sanayi toplumunun egitim yaklasimi, giiniimiiz bilgi tabanli bilgi toplumu
stirecinde yetersiz kalmaktadir. Bu yilizden geligmis iilkelerin egitim sistemleri incelendiginde
temelde “egitimin ¢agdas bir yorumunun” yapilmaya calisildign goriilecektir. Ornegin
Japonya’da stirekli olarak egitim sistemi egitimin tiim katilimcilar ile birlikte tartisiimakta ve

reform caligmalar1 yapilmaktadir (Tiire,2007: 22).

Bu konuda Ingiltere basbakani Bleir’in bir konusmasi dikkat cekicidir (Kaptan,
1999:5). “Ingilterenin 18.yiizyilda serveti toprak idi. 19. ve 20. Yiizyilda topragn yerini
fabrikalar ve sermaye aldi. 21.yiizyilda ise servetimiz insan olacaktir. Insan potansiyelini

Ozgiirlestirmeli, yeteneklere vurulmus zincirleri koparmaliyiz.”
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Bilgi toplumunun yeni {retim dinamikleri, toplumsal yasaman geleneksel
anlayislarini, yerlesik kurumlarin yap1 ve igeriklerini degistirdigi gibi egitim anlayiginda da
degisikleri gerekmistir. Bu siirecte egitimin yeni tanim1 s6yle yapilabilir. Insanhigin yasamini
egitim yolu ile gelistirdigi kabul edilen evrensel bir gercekliktir. Egitim insanin bireysel,
cevresel ve sosyal yonlerden basariya ulasmasinda; baris, 6zgiirliik, sosyal adalet ve evrensel

biitiinliik ideallerine erismesinde temel aractir.

Ayrica egitim toplumsal ve ekonomik kalkinmanin da itici bir giicii olarak tiim
sektorleri de etkilemektedir. Egitim, insanin bireysel hedeflerine, yasamsal sorumluluguna,
tim yetenek ve yaraticilik potansiyellerine olusmasina olanak saglamaktadir. Bu nedenle
egitimde bireysel, ulusal ve kiiresel boyutlarda siirekli bir gelisim ve degisim saglamak
gereklidir (Alkan, 2001:396) Ciinkii bilginin giic olarak goriildiigii ¢agimizda bireysel,
toplumsal ve evrensel gelisimin temel boyutunu egitim olusturmaktadir. Bu nedenle de; “Bilgi
Toplumu” olma ¢abasindaki toplumlarin hedefi; egitimin tiim yonleri ile ele alinip
degerlendirilmesi ve gelisim esaslarinin bireysel, ulusal ve evrensel boyutlar ile
dontistiiriilmesi olmalidir. Bu doniisiim ¢alismalar1 her toplumun iizerinde 6nemle durdugu bir
konudur. Ozellikle ekonomide gdzlenen kiiresellesme ve uluslar arasi rekabette, her alanda
egitimi siirekli bir etkinlik olarak géren ve bilgiye sahip olan toplumlar avantajli hale

gelmigtir.

Son yillarda diinyada ¢ok hizli bir degisimin oldugu, gerceklestirilen yeniliklerin
toplumsal, siyasal ve ekonomik alanlarda etkisini gosterdigi gozlemlenmektedir. Ornegin:
bilginin toplanmasi, islenmesi, aktarilmasi, kullanilmasi ve yeni bilgi 6gretimine yonelik her
alanda bilgi ve iletisim (bilisim) teknolojisinde degisimlerin yasandiglr yeni bir dénemin
icerisinde yasiyoruz. Bu donemin Ozelligi, toplumsal yasamimizdaki genel degisiklikleri
kosut olarak egitim anlayisinda da bazi degisimleri zorunlu kilmaktadir. Ciinkii bilgi
toplumuna ulagsmadaki bu zorlu siirecte bilgi tabanli degisim hareketleri insanlarin egitimden
beklentilerini de farklilastirarak degistirmistir. Geleneksel egitim anlayisinin yetersiz kaldigi
giinlimiizde egitim politikalarinda amaclarinda, egitim kurumlarmin yap1 ve islevlerinde,
egitim programlarinin igeriklerinde koklii yenilikler ve bir dizi doniisiimleri planlamak, bir

zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bilgi toplumunun yiikselen degerleri arasinda hizli teknoloji doniisiimii, hizl1 degisme
ve gelisme, insan kaynagina ilgi, bilgiye dayali organizasyonlar, 6grenen oOrgiitler, bilgi insani

ve siirekli 6grenmeyi aligkanlik haline getirmesi gereken insan modeli yer almaktadir. Bu
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asamada karsimiza ¢ikan en 6nemli soru mevcut egitim sisteminin sozii edilen yeni degerleri

kazandiracak alt yapiya sahip olup olmadigidir.

Diger bir ifade ile hemen her alanda yasanan hizli degisme ve gelisme acaba egitim
alaninda gergeklesmekte midir? Bu asamada egitimdeki doniisiim gerekliligi konusunda

Drucker’n goriisleri ilgi ¢ekicidir (Findike1, 2001:21)

2.2. Gorsel Sanatlarin Egitime Katkisi

2.2.1. Gorsel Sanatlarin Estetik Deger ve Algisal Duyarhhgin Gelismesine Katkisi

Sanat egitimi tipki bilim egitimi gibi gerekli ama yontemleri farkli bir egitimdir. Sanat
egitimi ile 6grencilerin goren, diisiinen bireyler olmalart amaglamir. Ogrencilerin arastirma,
analiz ve sentez yapabilme yonleri gelistirilir. Sanat egitimcisi H. Read" Sanat insanin kendi
insanligimi tanimasidir" demistir. Yani buradan anlagilacagi gibi sanat egitimi ile 6grenci 6nce
kendini tanir, i¢inde yasadigi toplum ile iletisim kurar daha sonrada yasadigi toplumda

meydana gelen problemleri goren ve bu problemlere ¢6ziim yollan {iretebilen bireyler olurlar.

Cagdas bireylerin yetismesinde onemli yer tutan sanat egitimi okul programlarinda
gerekli Olgiide yer almalidir. Teknolojik alandaki gelismeler giderek insanlari
monotonlastirmakta duyarliliklarinin  yitirmektedir. Bilim ve teknikteki ilerlemeler
beraberinde insanin ruhsal yoniinii etkileyen bir takim aksakliklarda getirmekte iste burada
estetik egitim yani sanat egitimi devreye girebilmeli ve yasadigi cevreye duyarh giizellik

kavraminin anlamini ve 6nemini bilen bireylerin yetismesi hedeflenmelidir (Buyurgan.1996:).

Sanat egitiminin amaglan arasinda estetik ¢evre bilinci kazandirmak da yer almaktadir.
Icinde yasanilmaz bir diinya istemiyorsak estetik ¢evre bilincini yani sanat egitimini
genclerimizde olusturmaliyiz. Unutulmamalidir ki sanat egitimi toplumda diizen ve duygusal
birlik saglamaktadir. Sanat egitimi toplumsal hayati anlamlastirir, insanlarin ruhlarmi fikir ve

ilhamlarla besler, yliksek ve derin diisiincelerle olgunlastirir.

Sanat egitimi bir organizasyon yontemidir. Gorsel algilamaya dayali bir takim teoriler
(ritim, yon, oran, denge) onderliginde madde yani malzeme ile diigiince ve sezgileri arasinda
yiizeyde veya mekanda baglantilar kurularak sonuca varmaktir (Gokaydin, 1996: 28). Amag,

cocugun ve gencin yaratici giiclinii ve estetik sezgisini gelistirmek olmalidir. Sanat egitiminin
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temelinde, biopsisik, toplumsal ve kiiltiirel bir varlik olan insan yatar. Insan bilissel, duyussal

ve devinigsel yanlari ile bir biitiindiir.(Ucan, 1990:18).

Egitim sistemimizin bu yapisi i¢inde sanat egitimi dersleri diger 6énemli derslerin
stresinin atildigi, dinlendirici ve eglendirici yoniiyle ele alinmaktadir ama sanat egitimi
"egitim bir biitiindiir" soziinii uygulamaktadir. Ogrencilerin diger derslerde dgrendiklerini
uygulama surasinda dogal olarak kullanilmasimi saglayacaktir, 6grenci her zaman yaptig
calismalarda yasadigi cevreyi, kiiltiirii, 6grendigi bilgileri kullanmaktadir. iste bu yiizden
sanat egitimi gereklidir (Telli, 1996: 42 ).

(Cagdas ve uygar aydinlara sahip olabilmek ve onlarin sanatin itici giiclinli yaygin ve
yogun bir bigimde giinlilk yasama katabilmeleri i¢cin temel bir felsefeye ihtiya¢ vardir.

Toplum iginde ¢esitli sanat dallarinin mensuplari arasinda ayrim yapilmamalidir.

Sanat egitimi; kisiye estetik yargi yapabilme konusunda yardimci olmayr amaclarken,
yeni bigimleri hissedip, eglenmeyi ve heyecanlarini dogru bigimlerde yonlendirmeyi dgretir.
Demek ki sanat egitimi, sanat¢i yetistirmeye degil; yetistirmek durumunda oldugu her kisiyi
yaraticiliga yoneltip, onun bilgisel, biligsel, duyusal ve duygusal egitim ihtiyaclarin

karsilamaya yoneliktir.

Kendisine sanatla ilgili alanlar erkenden agilmis, evinde, yuvada, anaokulunda sanat
egitimi almaya baslamis c¢ocuk, ilkogretim de simflar ilerledikge, cevresindeki sanat
olaylarmi, bicimlendirmeleri yavas yavas degerlendirebilir; giizeli anlamaya ve aramaya
baglar. Sanat egitimi bugilin 6grencilerin estetik duyarligini gelistiren kendi giiglerini ve
onemli olacak gorsel gercekleri tanimalarinda 6nderlik eden diisiinme giiclerini artiran sosyal
calismalarin1 ve yaratici bireylerinin olugsmasini saglayan bir egitim sistemidir. Siiphesiz

estetik duyarligin varlig1 ve yaraticilik toplumlar1 gerilemekten korur.

2.2.2. Anlatim Araci Olan Gorsel Sanatlar Egitiminin iletisime Katkis

Sanat, insanlar arasinda iletisimin bir nedeni olarak vardir. Sanat, duyulara yonelik
uyarict hazlar veren, ifade i¢giidiisiiniin i¢ ¢atismasinin bir yansitmasi olarak vardir. Sanat,
insanlifa yasama giicii vermek icin vardir. Sanat, insanin manevi yoniiniin iginde yasayip

gelistigi ortami, akla doniik olarak aydinlatan bir ugrasi alani yaratmak i¢in vardir. Sanat
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insanin kendi insanliin1 tanimasi i¢in vardir. Sanat, insanin yasama bakisini etkileyip
duyularin1 ¢elen, duyularina devinim kazandiran bir arag¢ islevi gérmek i¢in vardir. Sanat,

insan yagaminin dengelerini saglamak i¢in vardir (San 1985: 32).

Sanat Evrenseldir: Sanat iiretimi bir uygarligin var oldugu her yere yayilmistir. En
kaba-saba toplumlar kimi zaman olagan istli 6zenle sanat yaratmislardir. (Bozkir sanati,
vizigot sanati). Bir sanat etkinligini hi¢ olmazsa siisleme amaci ile kabul etmeyecek bir
topluma rastlanmaz. Sanat Siireklidir: Insan diisiinen, duygusal bir varliktir. Dolayisiyla
duygu ve diislincenin yansimasi insan yagaminda etkin olacagindan sanat da siirekli var

olacaktir.

Sanatsal tiretimler diger insan etkinliklerinden farkli olarak, engellenemez, en azindan
durmaz. Sanat {iretiminde bilingli olarak belli bir yere gelip sonradan sanata ara vermis veya
tamamen birakmig higbir ileri toplum goriilmemistir. Sanat Kalicidir: Genellikle bize kadar
fazla kaybolmadan ulagmistir. Michel Angelo’in “Son yargisina” 16. ylizyildan beri beynimiz
bir an bile eksilmeden hayranlik duyuyoruz. Kuskusuz c¢agin duyarliligma uyarak kimi
estetiklere ayricalik taniyip digerlerinin degerini azaltan moda olaylar1 vardir. Ama 6nemi
tartisilmaz durumlarda beyni hi¢ degismez, Chartres’in vitraylari, Leonardo da Vinci’nin
“Krallarin secdesi” adli tablosu veya Mozart’in “Don Juan’1” kiiltiiriin ayrilmaz birer parcasi
olmay1 basarmislardir. Andre Malraux sanati ele alirken, sanat eserinin kaliciligi hakkindaki
ve vaktiyle bizim i¢in yapilmis olmayan bigimleri bugiin anlayabiliyor almamiz hakkindaki

bu tiir degerlendirmelerden hareket etmistir ( San 1985: 62).

Insan diisiincesinin en dogal, en kuvvetli gereksinimi esya ve olaylara estetik bir diizen
verme ¢abasidir. Karigiklik, diizensizlik insan diisiincesini ilgili sorunlarin ¢dziimiine yonelik
arayislar icine sokar. Diizen-kompozisyon ise insaninin kendi varligim1 anlamasinin 6n
kosuludur. Bu bakimdan sanat, bir diizenleme, bir sezgi olayidir. Ayrica i¢ten ve distan gelen
her tiirli baskinin, etkinin (toplumsal-ruhsal) en iyi yol ile ortaya ¢ikardigi, estetik niteliklere
sahip 6zgiin bir iiriindiir. Onemli bir iletisim arac1 olan sanat, insan yasantis1 ile biitiinlesen,

toplumsal deger ve ideallerin belirlenmesinde, hayata gecirilmesinde 6nemli bir faktordiir.

Sanat kavrami giiniimiizde, genellikle plastik veya gorsel dedigimiz sanatlar
anlaminda kullanilir. Gerek plastik gerek gorsel tiim sanatlarin ortak 6zelliklerinde

0zgiinliigiin (dogalligin) yakalanmasi, hosa giden baglantilar1 olusturma ¢abasi yatar. Sanat,
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Insan ile dogadaki nesnel gercekler arasindaki estetik iliskidir. Hegel, sanatsal etkinligin

biling dis1 bir etkinlik olup, “Bir ucu insana 6teki ucu dogaya baglidir”. Der.

Sanat1 ise; “Ruhun madde i¢indeki goriinimii” seklinde tanimlar. Genel olarak sanat,
insanlarin, doga karsisindaki duygu ve diisiincelerini ¢izgi, renk, bi¢im, ses, sdz ve ritim gibi
araglarla giizel ve etkili bir bicimde, kisisel bir uslupla ifade etme ¢abasindan dogan ruhsal bir

faaliyettir (Aytag,1981: 11).

Schiller sanati, “insanin 6zgiirlik diinyasinin ortaya ¢ikmasini saglayan onemli bir
aractir” seklinde tanimlar. Herbert Read ise sanat i¢in, “Hayata uygulanan bir mekanizmadir,
onsuz varliklar dengesini kaybeder. Toplumsal, ruhsal bir karmasiklik i¢ine girerler” diye

aciklar (San 1985:63).

Sanatsal bilgi insanin pratik etkinliginin amacglh olarak bi¢imlendirilmesini getirir.
Sanatsal bilginin 6zii sorusu felsefenin temel sorusuna yakindan bagintili olup, maddecilik ile
idealizm arasindaki ¢alismanin nesnesini olusturur. Maddeci estetik i¢in gecerli olan sey, her
tiirli bilgiyi nesnel gercekligin insan bilincinde yansimasi olarak kavrayan yansima

kuramiyla, gergekligin estetiksel olarak ¢oziimlenisidir (Caliglar, 1991: 54).

Sanat yapitlar1 ya da estetik objeler elestirel, yapisal anlamlar igerdigine gore, sanat
yapitlarinin temelinde bilgi objesinin bulunmasi gerektigi diistiniilebilir. Ciinkii sanat¢1 6znesi
ile bu 6znenin yoneldigi estetik obje arasindaki bag, objenin 6zne tarafindan goriilmesi-
algilanmasi temeline dayanir. Ciinkii nesnelerin-objelerin sanatgi tarafindan goriilmesi onun
aslinda bir bilgi objesi olarak algilandigin1 gosterir. Bir anlamda bu algilama onun
yorumlanmas1 demektir. Boylelikle sanat¢i bilgi objesini sanat yapitina doniistlirerek onu
estetik obje haline getirir. Yani sanat yapit1 estetik obje haline gelmeden 6nce bir bilgi

objesidir, bu anlamda bilgi objesi de estetik objeyi 6nceden tayin eder.

Sanatsal anlamda bilgi, hazsal-coskusal olan ile diisiinsel-akilsal olanin karmasik
birlikteligini ortaya koyar. Haz, sanatin 6ziinii olusturan onemli bir 6gedir. Haz ortadan
kaldirildig1t zaman, sanat yapitiyla Ozne(siijje) arasinda mekanik bir iligkinin olugmasi
kaginilmazdir. insan kendi imgeleri, tasarimlar1 olmaksizin duyusal gérme disinda sadece
kavramlarla diistinemez. Diger taraftan kavramlar olmadan, imgeler ile diigiinmek yeterli

degildir. Ciinkii sanatsal bilgi siiresinde bir s6zciigiin sadece soyut anlami1 degil, ayn1 zamanda
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gozlenebilen im’ler de imgeye doniisebilir, bdylelikle sanatsal bilgi ile imgelerin ortlistigii
sOylenebilir. Dolayisiyla sanatsal diislincenin, sanatsal bilginin kendine 6zgli bir niteligi
olarak coskusal Ogelerle, im’lerin farkli bigcimler gdstermesi, farkli sanat tiirlerinin

etkinliklerinin, hatta tisluplarinin olugsmasina zemin hazirladig diisiiniilebilir.

Sanat anlayisi, bir okulun, bir sanat¢inin, bir sairin veya bir elestirmenin, sanat sorunu
hakkinda sahip oldugu ve kendi etkinlik alaninda gerceklestirmeyi tasarladigi inanis ve
amaglarin tiimiidiir. Estetik, kuramsal ve genel bir nitelik tasirken; Sanat anlayis1 pratik ve

ozel niteliktedir (Comert, 2002: 203).

Sanatc1 6zgiir ve bilimsel bir kimlige sahiptir. Siirekli yeni bilgiler, etkiler, duyu ve
duyumlara acik ve yiikli oldugu i¢in bu yonii ile daima bilim adamlar1 ve diisiiniirlerin
ontindedir. Clinkii sanat¢1 hayat1 yagayarak diisiiniir, diislinerek yasar. Onun gorevi bilginin en
ist diizeyine ulagsmaktir. Yasamin ve evrenin gizemli yonlerini arayip 6zgiin yontemlerle
insanlara aktarmaktir. Ciinkii ger¢ek bilim adami diisiincelerini agiklamadan, yazmadan
yapamaz. Bu bakimdan bilim adami ile sanat¢i arasinda biiyiik benzerlikler vardir. Eseri
olmayan bir sanat¢1 diisiiniilemeyecegi gibi, eseri yani iiriinii olmayan bir bilim adami da

diistiniilemez.

Yukarida da belirtildigi gibi sanat, insanlarin fanatik egilimlerini, siddetli tutkularin
etkilerini azaltarak insanlar tizerindeki toplumsal veya psikolojik baskilari, sorunlari yansitict
bir rol oynar. Sanat, insanlarin psikolojik sikintilarinin ¢6ziimiine etken oldugundan {inlii
diisiiniir Aristo sanat i¢in “tutkulardan armma” der. Sanat¢inin kendinde olusan bilgi ve
deneyimlere dayali olarak olusan yasamsal siirecin gerekliligi belirli islevselligi de birlikte
getirmistir. Dolayisiyla sanat¢inin bu anlamdaki yonlendirici, bilgisel, iletisimsel, degerler

gibi etkinlikler sanatin islevselligini glindeme getirmektedir.

Sanatin islevlerini asagidaki sekli ile siniflandirilabilir. Buna gore:

Sanatin iletisimsel islevi

Sanatin egitimsel islevi

Sanatin kiiltiirel aydinlatici islevi



44

Sanatin salt haz verme islevi

Sanatin ulusallik ve erensellik islevi

Tiimiiyle birbiriyle baglantili olan bu maddeler i¢inde sanatin en onemli iglevi,
iletisimsel ozelligidir. Iletisim: Kisinin kendinde biriktirmis oldugu degerleri baskalarma
ulagtirmasidir. Bagka bir tanima gore ise; Bilgi liretme, aktarma ve anlamlandirma stirecidir
(Ttire,2007: 44). Sanatsal iletisim anlayist insanligin ilk donemlerinden giliniimiize kadar
biiyiik asama ve degiskenlikler gostermistir. Ciinkii sanat, dilin iletisimsel olanaklarindaki

kisitliligi ve sinirliligr asar.

Sanat, insan ile yasantis1 arasinda koklii bir iligki ve iletisim vardir. insanin psikolojik
ve davranigsal dengeleri saglayan énemli bir etkendir. Fischer (1995) bu durumun son derece

onemli bir faktor oldugunu agagidaki satirlarda sdyle dile getiriyor:

“Her seyden Once sasirtict bir olay1 pek siradan bir sey sayma egiliminde oldugumuzu
unutmayalim. Hem sasirtic1 olusu acikca ortada bu olayin milyonlarca kisi kitap okuyor,
miizik dinliyor, tiyatroya gidiyor, sinemaya gidiyor. Neden? “Oyalanmak, dinlenmek,
eglenmek istiyorlar” demek, soruyu pekistirmekten oteye gitmez. Insanm bir baskasinin
hayatina, sorunlarina gémiilmesi, kendini bir resim, bir miizik pargasi, yay da bir roman,
oyun, film kisisi ile bir gormesi neden oyalayici, dinlendirici, eglendirici olsun? Ne tuhaf
anlasilmaz eglencedir bu? Eger yetersiz bir yasayistan daha zengin bir yasayisa, tehlikelerden
uzak yasantilara kagmak istiyoruz dersek, o zaman yeni bir soru ¢ikiyor ortaya: yasayisimiz
neden yeterli degil? Neden gerceklesmemis yasamlarimizi bagka goriintiilerle, baska

bicimlerle gerceklestirmek istiyor(Akt: Tiire,2007: 45).

Susan Langer’a gore “Simgelestirme insanin temel ihtiyacidir. Simgelestirme islevi
insanin yemek, bakmak ya da hareket etmek gibi Oncelikli etkinliklerinden biridir.

Simgelestirme insan aklinin temel islemlerindendir ve siireklidir(Akt: Tiire,2007: 45).

Anlagmak veya iletisim kurmakta denetimlerimizi yasantilarimizi diizenlemek igin
simgeleri kullaniriz. Dil matematik ve fen bilgisinin simgesel olarak iletisim ve ifade yollar1
sunmas1 gibi, gorsel sanatlar da diger yollar1 sunar. Diinyanin bir¢ok {iilkesinde oldugu gibi

bizim toplumumuzda da ne yazik ki, yalnizca bizim sozel-dogasal-¢coziimsel zekamizdan
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genellestirilmis sdzel iletisime (yazili ve sozlii) biiyiikk énem verilir. Ilk ve orta dgretim
programlar1 6zel ve sayisal puanlarla 6grencileri iiniversitelere alan merkezi sinavlara gore

hazirlanmistir. Bu da yeterli olmamis destek amagli dershaneler agilmustir.

Bu dershanelerde matematik ve fen agirliklidir. Ancak bu aslinda ana alan olan sanatin
gorsel simgeleri ylizyillarca en gegerli iletisim bicimi oldugundan dolayidir ki imgeler
acisindan bu konuyu ayrica diisinmek zorundayiz. Okullarimizda G6grencilerimizi
ezbercilikten kurtarip bilgiyi yorumlayabilen, ¢ozlimleyebilen, duyarli, akilct 6zgiin, bilgiyi
yeni diislincelerle birlestirebilen, yeniden tanimlayabilen tutarli, uyumlu nesiller yetistirmekse
egitim kurumlarmin gorevi egitim politikasinda gorsel sanatlar egitimine, yaratica diisiinme

yeteneginin gelistirilmesine 6nem ve incelik taninmalidir.

Sanat bir iletisim aracidir. Ayrica geg¢misi giiniimiize tasirken, gelecegimizi de
yapilandirir. Tim bunlar egitim ¢ercevesinde hiikmetmek yerine demokratik unsurlar
yerlestirmek, Ogrenciye salt kuru bilgi aktarimi yerine kisiligine uygun gelisimi saglama
olanag1 vermekle olur. Yaratma 6grencinin kisiligiyle ilgilidir. Bu nedenle Sanat Egitimi kitle
egitimi degil, bireysel egitim olmak zorundadir. Sanat Egitimi; 6grenciyi, cok yonlii diisiinen
ve arastiran, baskalarimin diisiincesini mutlak kabul etmeyen, kusku duyan, duyuran nitelikte

gerceklestirmelidir.

C.Smith, “Sanat Egitiminde bellegin egitilmesine, ¢ocuklarin zihin goziiyle
calismasina olanak taninir” demistir. Ama surast da kesindir ki, Sanat Egitimi zaman iginde
ve ayrica bireyden bireye ede degisir. Sanat egitiminde 0gretmen rehberlik ederken 6grenci
istediginde veya gerektiginde devreye girerken, baska egitimci ive sanatcgilarla da ders

desteklenir. Ama bir danigman siirekliligi de olmasi gerekir (Celek, 2003:10)

Insanlar genellikle konusarak ya da yazisarak anlasirlar, iliski kurarlar; yaygin olan
budur. Bireyler duygu ve diisiincelerini baskalar ile paylasirken, iletisim igin yazili ve sozli
kelimeleri kullanirlar. Ancak sanat aracilii ile de iletisim kurabilirler. Her giin kullanilan
kelimelerle, agiklanamayan duygu ve diisiinceleri ifade etmek icin baska diller de vardir.
Gorsel sanatlar basitce tanimlamanin veya bir 6ykii anlatmanin Gtesine giden cesitli yollarda

dillerle konusur. Sanat farkli {ilkelerin dil barajlarinin 6tesine gecebilir.
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Tiirk¢e bilmeyen birisi anitkabiri veya Topkapt saraymi gezerken buralarm mimari
giizelliklerini ve islevlerinin neler oldugunu ya da Osman Hamdi’nin Silah Taciri adl
tablosunda neler olup bittigini rahatlikla kavrayabilir. Kafkas, Urfa, ege yoresi oyunlar1 veya
kugu goli balesindeki hareketlerin dili tiim diinyada rahatlikla anlasilir ve izleyenlerin sozli

aciklamaya ihtiya¢ duyacaklari diisiiniilemez. (Ozsoy, 2003:)

Iletisim, yasantimizi etkileyen en &nemli Ozelliktir. Sanat da bir sekilde iletisim
seriiveninin i¢inde yer alir. Egitimin bu baglamda payr c¢ok biiyiiktiir ve sanatla egitim
arasinda bir iligki vardir. Sanati kavramak, sanat eserinde iletilmek, duygu ve diislinceyi
anlatmak da bir sanat kiiltiiriinii gerektirir. Sanat insanin 6zsel giiglerinin disa vurumudur ve
gelismeyi saglar. insanin en 6nemli &zelligi 6grenmek ve bunu deneyimlerinde kullanarak
geligsmektir. Sanatin bireyin duygularini, diisiincelerini ve algilarini ifade etmesinin tek araci
olarak gorsel sanatlar olarak kabul edilebilir. Ancak, bu yaklagimi benimsemis bireyler,
genellikle, kendi diislinceleri hakkindaki kendi duygular1 ve gorsel diirtiileriyle ilgilenirler.
Burada sanatgilar ifade ediliyor ve yorumluyorlar. Sanat eseri araciligiyla iletisim kurarak
kendi goriis acilarmi izleyiciye sunuyorlar. Bu yaklasimi benimsemis sanatgilar, zorunlu
olarak sanat eseri yoluyla ifade etmeden 6nce onunla ilgili kesin ve islenmis bir duygu alma
maksadiyla, konu, nesne, ya da bir durum tarafindan hareket ettirilmek ve uyarilmak
zorundadirlar. Ayn sekilde sanati bir anlatim araci olarak kullanan 6gretmen bu durumda,
ogrencileri uyarmakla ilgilenmektedir. Boylece Ogrenciler anlatmak istedikleri, sdylemek
istedikleri seylerle ilgili, resmedilen, heykellestirilen, deseni yapilan, ya da insa edilen konu

hakkinda bir seyler yapmaktadirlar.

2.2.3. Gorsel Sanatlar1 Anlama Ogrenme Yetisini Gelistirmesi

H.Read “estetik duyarliligin egitilmesi, egitimin en onemli ve temel gorevlerinden
biridir” der. Bu gorevde &grenciye yaklasim bicimi &nemlidir. Insandaki enerjiyi, yaratma
istegini bir yere kanalize etmek egitimle olur. Burada 6nemli olan bu enerjinin dogru alana
kanalize edilmesidir. Iste genelleme yapacak olursak Bilim Egitiminin yaninda Sanat Egitimi
de bu nedenle gereklidir. H.Read “iyi sanat eseri yaratilmasi degil, daha iyi insanlar ve
toplumlar yaratilmas1 amag edilmelidir” der. 1.San ise “Sanat Egitimi kisiligin uyumlu bir
biitlin olarak gelisimi siirecinden bireydeki yaratict ve Tretici giiclerin gozetilip
gelistirilmesini amaclar” demektedir. Eger dgretmenin elestirilerine kullandig1 tek sozciik

Ogrenci tarafindan yiiz s6zclige cevrilebiliyorsa kisiligi dogrultusunda gelisecektir. Ama eger
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Ogretmenin yiiz sdzcligli 6grencide bir sozciik olarak kaliyorsa 6gretmenin kisiligi 6grencide
devam edecek demektir. Demek ki tep kitap tek insan degil, arastirma g¢ogulculugundan
calismak gerekir. Bu anlamda yaklagimlar ve yontemler dnemlidir. Nitekim hi¢bir zaman
Ogretim yontemi tek degildir. Hele s6z konusu Sanat Egitimi ise; Ciinkii bu egitimin, bireysel
ayricaliklara gore yapilmasi gereklidir. Yani yontem tahtaya cizilen sablonun yinelenmesi
degildir. Se¢ilen malzeme yaraticiliga atilan adimlardan biridir. Bu nedenle onerilen tek tip
malzeme 0grencinin yaraticiligina beklentisine hitap etmeyebilir. Bu yiizden 6grencinin tercih
ettigi alanla ilgili malzeme kiiciimsenmemelidir. Tam tersi yaraticilik baglaminda bir alanda
Ogretilenlerin diger alanlarla iliskilendirilmesi 0grenciye zenginlik katacaktir. “Trenle mi
geldin fotografinla m1” diyen J.Berger, “biitiin fotograflar bir ulasim bi¢imi, yoklugun dile
gelisidir” diyerek malzeme ¢esitliliginin dnemine de bir 6rnek vermistir bence (Celek, 2003:

9)

Cagdas Egitim anlayisinda bireylere bilgi aktarimi yaninda, ilgi ve yeteneklerin
gelistirilerek, bireylerdeki yaratici yetinin ortaya c¢ikmasini ve gelismesini saglamak son
derece onem kazanmustir. Ogretilerin dgrenilmesi gerektigi varsayimi, yerini 6grenmenin
Ogretilmesi gerektigi varsayimina birakmaktadir. Hedef; yaratici, iiretken, diisiinen, tartisan,
katilarak Ogrenen Ozgiir ve mutlu bireyler yetistirmektir. Yaraticilik ise, gerek bilim ve
teknikte, gerekse diisiinsel, sanatsal ve kiiltiirel alanda 6zgilin {iirlinler verme demektir.
Dolayisiyla bireylerin tek yonlii degil, biligsel, devinigsel ve duyussal yonleriyle bir biitiin
olarak ele alinip yetistirilmesi s6z konusudur. Bu nedenle, Giizel Sanatlar Egitiminin, cagdas
egitim kavrami ve uygulamalar1 i¢inde bilim ve teknik egitiminin yaninda 6zel bir yeri vardir

(San,1990:).

Bu ylizyilin basinda yapilan arastirmalar; ¢ocuklarin sanat egitiminin psikolojik ve
egitimsel degerini ortaya c¢ikarmistir. Plastik sanatlarin yeni teknolojik gelismelerden biiyiik
Olciide etkilendigi agiktir. Modern makineler araciligr ile hareketli heykeller resimde belirli
ifadelerin agikliga kavusturulmasi i¢in lazerin kullanilmasit ve resim yaparken hesap
makinelerinin kullanilmasi olasidir. Sanat alanindaki diger pek c¢ok gelismeler arasinda
sanatin cesitli tiirlerinin birlestirilmesi de bulunmaktadir. Sanat egitiminin islevi ne salt
duygusal rahatlama, ne salt haz duyulmasi ne de salt yetenegi gelistirme degildir. Sanat
egitimi ¢ok yonlil bilgilendirici, aydinlatict davranis gelistirici, kiiltiirel, iletisimsel islevi ile

cok yonlii bir 6neme sahiptir. Sanatin bu islevleri farkli boyutta uzsal (akil) gelisimi saglar.
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Sanatsal yaraticilik insani ve toplumu gelistirir. Sanatin algilanmasi belli bir egitim,
estetik ve entelektiiel tavir gerektirir. Sanat egitimi ile bireyler diinyay1r donanimli ve yetkin
algilayan, yorumlayan, doniistiirmeye yonelen kisidir. Sanat egitimi veren kurumlar 6zgiirliik
icinde gelisebilen tartisma ortamlarini yaratabilmeli; toplumsal kiiltiir ve diisiin alaninda,
sosyal yapida yaraticilik ve gesitlilikler olusturmalidir. Bu kurumlarda gegmisin ve gelenegin
kalintilar1 sorgulanarak kiiltiiriin yeniden iiretimi, olusumu ve cagdaslasmasi saglanmalidir.
Bu giinii ve gelecegi iireten insan yetistirmek temel hedef olmalidir. Bu hedef dogrultusunda,
diisiinme, arastirma, yorumlama, uygulama gerekir. Bireysel, yoresel, evrensel kiiltiire 6nem
verilmeli; insana ait degerlere yonelik felsefe, sanat tarihi eve c¢agdas sanat iizerine

derinlemesine bilgi, cagdas ve evrensel tutum gelistirilmelidir (Caglar 1999: 250).

Sanat egitimi; bireylerin duygu ve imgelem kapasitelerini bulmalarina yardim eder,
kesfetmeye olanak verir. Kesfetmek ve ifade etmek insani gelistiren temel bilisenlerdir. Bu
nedenle egitimin Onemli bir parcast olan sanat egitimi bilgi ¢aginda daha da O6nem
kazanmigtir. Ciinkii ¢agin degisimine ayak uydurabilecek gen¢ kusaklarin yetismesinde, insan
ve toplumun gelismesinde sanat egitimi onemli bir yoldur. Sanat egitiminin en Onemli

hedeflerinden biri de yaratict diistinmenin gelisimidir.

Ogretim programlar1 dgrencilerin bireysele yetenekleri, iletisim becerileri, ekiple
calisma yeterligi, sezgi, muhakeme, yaraticithk ve hayal giicli yeteneklerini gelistirici
Ozelliklerde olmalidir. Dort duvar arasinda kalan ve dis diinya ile baglantisiz ezbere dayali
bilgi kiimeleri 6grencilere aktarilmamalidir. Ozellikle, egitimin bilgi basamagindan ibaret
alanlari1 da direkt olarak etkilemistir. Gardner’in Coklu Zekd Kuraminda (Theory of
Multiple Intelligences) belirttigi ve gelistirdigi sekiz tiir zeka alani egitim-6gretim igerigini
etkilemektedir. Bu noktada okul igerisinde yapilacak 6gretim etkinliklerinde bu sekiz zeka

tiiriine hitap eden ¢ok yonlii egitimsel etkinlikler planlanmalidir (Simsek, 1997: 7).

Dengeli bir egitimde sanat 6nemli bir ana unsur ise ilk ve orta 6gretim kurumlari
O0gretim programinda nitelikli, dengeli bir egitim i¢in insan hayatinin, tecriibesinin, estetik
yoniiniin gelisimini goz ardi etmemelidir. Okullarimizda sanat egitiminin kirk dakika ile
siirlandirilmasi, yetersiz fiziki donanimlarla dgrencilerimizde beklenen olumlu gelismelerin

saglanmast olduk¢a zordur. Boyle oldugundan dolayidir ki gorsel sanatlar Ogretmenin
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gorevlerinden birisi Ogrencilerini, meslektaslarini, yoneticileri, aileleri ve toplumun diger

tiyelerini bilgilendirmeli ve egitmelidir.

Sanat, uzun yillar okullarda hak ettigi yeri alamayan bir ders olmustur. Cogunlukla bir
disiplin alan olmaktan ¢ok bir bos zaman ugrasi, cocuklarin rahatlayacagi bir etkinlikler
toplam1 olarak diisiiniiliir. Sanat bu konumuyla okullarda her zaman ikinci derecede dnemli
bir ders durumundadir. Egitimci, yonetici, ana-baba 6grenci, giderek toplum sanat egitimine
hep bu gozle bakar.(Kirisoglu,2002: 24) insanlarin sanat egitimine olumsuz tutumlari sanati

bir us ugrasi degil, el ugrasi, el yetenegi olarak bakmalarindandir.

Usla ilgili bu dar goriis son arastirmalarla yerini zekanin degisik bicimlerde ve degisik
yollarla ortaya cikabilecegi goriisiine birakmistir. Kimi insan, ressam, heykeltiras, mimar
olarak zekadsini kullanir ve bu alandaki sorunlar1 ¢ozerek zekasini gosterirken, kimisi
matematik yada mantik alanindaki sorunlara kafa yorar ve ¢oziimler arar. Bu alanda yapilan
pek cok arastirma zekanin yalniz cesitliligini degil ¢evre kosullarina, kiiltiir ortamina bagh

olarak gelisebilirligini de gostermistir. (Gardner, 1985: 42).

Giicli imgeler edinmek, usta bu imgeleri ayristirip birlestirilerek renk, bi¢im, doku,
form, uzam gibi sanatsal degerlerle diisiinme ve nitelikli sonuglara yonelik sorun ¢dzme ussal

bir ugrastir. Demek ki “Sanat degerlerle diisiinen niteliksel zekanin bir tirlintidiir”.

1996-2000 willar1 kapsayan yedinci bes yillik kalkinma planinda “bu plan
doneminde yiliksek diizeyde Oncelik verilecek egitimle Tiirkiye’nin en biliylik avantaji iyi
yetismis bir nesil olacaktir” denilmektedir.(Pasin,1999:138). Bu noktadan hareketle gelecekte
Tiirkiye bilgiyi tireten, bilgiyi lreten bilgiye ulasma yollarini, bilgiyi simiflandirmayi,
iiretebilmeyi, paylasabilmeyi ve bu islerin hizla gergeklestirildigi ortamlara uyum saglaya
bilmeyi 6grenmek zorundadir. Bilgi teknolojilerini rahatlikla ve verimli bir sekilde
kullanabilen yaratimci, girisimei, lireten, yenilikei, bireysel sorumluluk sahibi, siirekli kendini

yenileyen insanlar bilgi caginin basarili bireyleri olacaktir, (zbdliikkoglu,2002: 75).

Bu acidan bakildiginda sanat egitiminin amacinin sadece ¢izme boyama yetenegini
gelistirmek degil, insan1 ve toplumu gelistirmek oldugudur. Bu hedef dogrultusunda Bireysel,

yoresel evrensel kiiltiire 6nem verilmeli; insana ait degerlere yonelik felsefe, sanat tarihi ve
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cagdas sanat iizerine derinlemesine bilgi, ¢cagdas ve evrensel tutum gelistirmelidir. (Caglar,

1999: 250)

Sanat Egitimi 6gretmenlerinin;

-Artistik cehalet sorununun kargilanmasina katilmalarini,

-Diinyadaki artistik (sanat) uygarligi hakkinda temel bilgilerini edinmelerini,

-Tiirkiye’de ve uluslar aras1 diizeyde yeni sanat egilimleri hakkinda temel bilgileri

edinmeleri,

-Farkli klasik ve modern sanatlart uygulamak icin gerekli temel becerileri

kazandirmalarini,

-En son sanat 6gretim yontemlerini 6grenmelerini,

-Sanat 6gretimi konusunda yeni yontemler sunmalarini,

-Uretime doniik sanat egitimi programlar1 hazirlamalarimi,

-Cocuk sanatinin 6zelliklerini cocuk sanati ile nasil ilgileneceklerini 6grenmelerini,

-Cocuklarin yaratict olmasina yardimci olan uygun bir ders ortami hazirlamalarini,

-Sanat yoluyla ¢evreyi gelistirmek i¢in programlar hazirlamalarini,

-Sanat Ogretimi yolu ile toplumun sorunlarinin halledilmesinde (asiri, niifus,

kirlenmesi vb.) etkin bir rol oynamalarini,

-Kendi kendine ve siirekli egitim ic¢in yetenek ve motivasyona sahip olmalarini,

-Sanat egitimi miifredatlarinin hazirlanmasina katilmalarini,
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-Sanat egitiminin kaynaklarinin 6grenmelerine,

-Ozellikle biiyiikk smiflarda ve bireysel egitim programlarinda sanat 6gretimi igin

yenilik¢i stratejileri 6grenmelerini,

-Problem ¢ozme, kesfetme ve arastirma gibi farkli Ogretim stratejilerini

kullanmalarini,

-Sanat egitimi kaynaklarinin 6grenmelerine,

-Ogrencileri sanat 6grenimlerini etkin olarak yonlendirmelerini,

-Sanat konusunda ¢ocuklarin sanat gelisim yaglarini ¢ok iyi bilmeyi, 6grenmelerini,

-Sanat konusunda {istiin yetenekli ¢ocuklar1 tanima yontemlerini 6grenmelerini yine

bu ¢ocuklari ortaya ¢ikarma etkin gelistirme yontemlerini 6grenmelerini ve gelistirmelerini,

-Her Ogrencinin kendi sanatsal {islubuna sahip olabilmesi i¢in 6grencilerin farklh

sanatsal tisluplarin1 yonlendirmelerini ve gelistirmelerini,

-Ogrenme ortaminda uygun ve yeterli gérsel, dokunsal uyarilar saglamalarini,

-Toplumdaki farkli degisiklikleri ve degisikliklerin &grencilerin sanatlari lizerinde

anlamlarini,

-Ogrencilerin farkli sanatsal (artistik) ilgilerine uymas1 igin cevredeki farkl

malzemeleri kullanmalarini,

-Sanat bilimi ve yeni bilimsel yenilikleri biitiinlestirmelerini,

-Yeni egitim teknolojisini kullanmalarini,

-Kentsel ve kirsal alanlarda ¢evreyi iyilestirmeye katkida bulunmalarini,
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-insan haklarmin bilincinde olmalarin1 ve cocuklarin bu bilinci gelistirmelerine

katkida bulunmalarini,

-Cocuklarin esnekligini ve yenilik ve degisimleri kabul etmelerinin ve sanat

calismalar1 yoluyla bu degisikliklerle basa ¢ikma yeteneklerinin gelistirmelerini,

-Sanatsal elestiri (artistik) elestiri yeteneklerine sahip olmalarini,

-Ogrencileri okul disindaki sanatsal gevrelere yonlendirmelerini,

Cocuklarin sanat ¢alismalarina ait gosteriler (show) hazirlamasi i¢in ¢gagdas sanatsal ve

teknik yontemleri kullanmalarin1 saglamay1 amacglamaktadir. (Pasin, 1999:144)

Tekrar tanimlar yapilirken iliskilendirmeler ve degerlendirmeler yapmak lazimdir.
Tabii amaca erisebilmek i¢in bu tarz bir egitime c¢ok kiiclik yaslarda baslamak gerekir.
Ogretme, 6grenmeye déniistiiriilmelidir. Bunun igin de 6gretim elemanimin hiimanist, kuramci
ve uygulamaci olmasi gerekir. Caligmalarin gerceklesmesi 6gretmen kimliginde degil 6grenci
kisiliginde olmalidir. Kitle degil birey olmak felsefesiyle yasamak eve yasatmak egitim

amaglariin basinda gelir.

Egitimli insanin nasil bir kimse oldugu tizerinde bir kez daha durup diisiinmek zorunda
kalacagiz. Ayn1 zamanda 6gretme ve 6grenme bigimlerimizde ¢ok kesin ve hizli bigimde
degismektedir. —bu, kismen 6grenme siirecine iligskin yeni kuramsal anlayisin, kismen de yeni
teknolojinin sonucudur. Son bir nokta da, okullardaki pek ¢ok geleneksel disiplinin kisir belki
de eskimis hale diismesidir. Boylece ne 6grendigimiz ve 6grettigimiz, hatta bilgi derken nesi

rast ettigimiz konusunda da bir takim degisikliklerle kars1 karsiya bulunmaktayiz.

Bilimsel aragtirmalarin egitim pratigine katkisini inkéar etmek giiliing olabilir. Yine de
ogretim bilimde ve sanatta miikemmel sentezler gerektiren son derece insancil bir aktivitedir.
Ancak giiniimiizde bu aktiviteler pedagojinin artistik (sanatsal) yonlerini thmal ederek kontrol
edilebilir ve Olgiilebilir 6gretme yontemlerine kaymistir. Genel anlamda sanatsal 6grenme,
kisi ile yapiti(lirin-model) arasinda gelisen yaratici etkinlikler siirecidir. Egitimsel anlamda
sanatsal 6grenme, Ogretici ile 0grenen(dgretmen-6grenci) arasinda dnceden programlanmis

estetiksel etkinlikler ¢ergevesinde olusan amagl, anlamli iliskilerle gergeklesir. Cocuklar
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ancak sosyal bir ¢evre iginde bulunduklari nesneleri tanir ve kullanirlar, bu da ¢ocugun

sanatsal gelisimine ortam saglayan 6nemli unsur olarak goriiliir.

Ogretmenler, ¢cocuklarin dgrenmeye, kars1 dogal merak ve isteklerinden yararlanarak
onlara, sorun ¢O0zmeyi, kesfetmeyi ve arastirmayr tesvik edecek sanatsal Ogretme
yaklagimlarin1  benimseyebilirler. Bu da c¢ocuklarin hayal giiclerini kullanmalarina,
diisiincelerini  uygulamalarina, denemelerine ve c¢esitli yaratict olasiliklar {izerinde
yogunlagmalarina olanak saglayabilir. Sanatsal etkinliklerde 6grencilere kazandirilarak
istendik davraniglarin olusturulmasinda onlarin gelisim ve hazir bulunusluk diizeylerine
uygun program igeriklerinin olusturulmasi ile iligkilidir. Etkinlik siirecinde 6grencinin kendisi

ile cevresindeki yasanti arasindaki baglantilar1 kurabilme olanagi saglanmalidir.

Kalict sanatsal 6grenme siireci(Yaratict etkinlikler siireci) genellikle su asamalardan

sonra olusabilir.

-Gormek — Fark etmek(ayrintilari belleme).

-Anlamak — Sezmek(Kavramak).

-Uygulamak — Uretmek(Yaratma eylemi).

“Her seyin ekonomik gii¢le oOlciildiigli, insanin sadece bir {iretim araci olarak
goriildiigii diinyanin her yerinde; sayginligi getirdigi parayla olgiilen mesleklere artan ilgi
nedeniyle, 6grencilerin {liniversiteye girme yarist i¢ine sokulmalari, okullardaki derslerin dil
ve sayl lzerine yogunlastirilmasint dogurmus, Sanat Egitimi dersleri ise Ogretim
programlarinin pesinde siiriklenen bir takinti durumuna disiiriilmiistiir. Bizde ise bu durum
hepimizin bildigi sefil bir s6zde tam anlaminmi diizeysizlestiren kiiltlir yapisi, daha iyi bir
yasam i¢in daha giizel bir ¢evre 6zlemi, ¢ocuklarimizin ve genglerimizin islenmeyi bekleyen
sanatsal zekalar1 ve yaraticiliklart sanat egitimini toplumumuz i¢in her zamankinden daha

onemli ve zorunlu kilmaktadir.(Kirisoglu, 1990:)
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2.2.4. Gorsel Sanatlar Egitiminin Ogrencilerdeki Var olan Yetenekleri ve

Yaraticih@: Gelistirmeye Katkisi

Gorsel sanatlar egitiminin amaci her 6grenciyi sanat¢i yapmak degil, her 6grenciden
mevcut olan yaraticilik giiciinii ortaya ¢ikarilip gelistirilmesidir. Giizel sanatlar egitimi egitim
politikasinda bir liiksmiis gibi diisiiniilmemelidir. Bilakis 6gretim programlarinin vazgecilmez
merkez unsurlu olarak gorlip diisiiniilmeli ve bu yonde gorsel sanatlar egitimine ayrilan

zaman ve maddi kaynaklar artirilarak desteklenmelidir.

Giizel sanatlar egitiminin egitim programlarinda gerektigi ilgiyi ve destegi almasi
sonucunda ¢afa uygun egitimin gerceklestirilecegi muhakkaktir. Unlii tarihgi Eugene
Fergusan’un “Piramitler, katedraller ve roketlerin varliginin sebebi ne geometri, ne ingaat
teorileri, ne de termodinamik degil bunlar1 gerceklestirenlerin zihinlerinde daha 6nceden
resim, imge olarak bigimlenmis olmasidir” sozii tasarimin yaratici diisiincenin 6nemini ortaya

koymaktadir.

Giizel sanatlar1 dislayan bir egitim hayal giiclinden, yaratici diislinme giiciinden uzak
kutru bilgilerle donanmis mesleki bir terbiyedir. Halbuki g¢agimiz yaratici diisiincenin
gelistirilip desteklenmesini icap eder. A. Einstein’in s6zii bilimde yaratici diisiincenin ne denli
onemli oldugunu ortaya koymaktadir. “Hayal giicli kuru bilgiden daha 6nemlidir”, “Kendini
ve diisiince yontemini inceledigimiz zaman bana gore fantezi yetenegimin bilmi 6ziimseme
becerimden daha anlamli oldugu sonucuna variyorum” der. Gorsel sanatlar egitiminin hayal
giiciinii yaratic1 diisiinceyi gelistirmesinden sebeple egitim programlarin da hak ettigi ilgiyi

zaman, programlarin olusturulmasi gerekmektedir.

21. Yiizyilin egitim anlayisinda yaraticilik 6nemli bir anahtar sozciiktiir. Yiizyilin
egitiminin amaci bilgilendirme degil, bilgi iiretme, 6grenmeyi 6gretme, bilgiye ulasma olarak
tanimlanabilir. Eski uygulamaya dayali egitim sistemi yerine, sadece sayisal sdzel degil ayn1
zamanda kinestetik, uzaysal, gorsel, miiziksel gibi farkli zeka alanlar1 dikkate alinmali, egitim
programlarinda yaratici, 0zgiir ve 0Ozgiin diisiinebilen potansiyel ve yeteneklerini en iist
diizeyde gelistirip kullanabilen, problemleri c¢oziimleyebilen insanlar yetistirmek yeni
uygulamada amag¢ olmalidir. Bunun gerceklestirilmesi halinde her bir birey tim varligi ve

niteligi ile toplumun geligsmesine, ilerlemesine katki saglayacaktir.
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Sanat egitimine okul programlarinin bir siisii, bir yetenek sorunu halinden c¢ikarip
ikinci plandan anlasilmasi gereken noktaya ulastirabilmesi i¢in sanatin 6teki derslere gore
konumunu 1yi tespit etmek gerekmektedir. Sanat egitimine yetenek-yaraticilik egitimi olarak
Ozlestirmek sanat egitimini olumsuz yonde etkileyerek sanatin diger bilimlere olan katkis1 goz

ard1 edilerek topluma olan katkis1 gormezlikten gelinmis olur.

Insanlarin olan1 koruyan degil, onu degistiren, ddniistiiren, yenileyen dogrultuda
egitilmesi yaratict diislincenin davranis gelistirmesi ile olanaklidir. Yaratict diisiince,
malzemeye egemen olunmayan, malzeme ile amagsiz, ilkesiz ugrasilarin sonunda ortaya
¢ikan rastlantilardan olusmaz. “Yaraticilik disiplinli ¢alismanin cosku kadar, sonucun, siireg
kadar 6nemle ele alindigr durumlarda gelisir”. Sanat egitimi 6gretimi okullarda bir disiplin
alan olarak Ogretilmelidir.” (Kirisoglu 1990:). Miifredat programlarinin, Milli Egitim
Bakanligi yonetim ve denetim kadrolarinin, 6gretmenlerin, ana-babalarin ve oncelikle sinif
ogretmenleriyle Gorsel Sanat Egitimi 6gretiminin yani Resim-Is Dersini bir disiplin alan

olarak benimsemeleri gerekmektedir.(Oztiirk, 1995:)

Drucker’in bu saptamalari, bilgi toplumunda bireyi nasil bir meydan okuma bekliyor
sorusunu da beraberinde getirmektedir. Bilgi toplumu her seyden once bilgiye erigebilme,
yararli bilgiyi tarayabilme hizina; ulastig1 bilgiyi degere doniistiirebilme yetenegine ve yeni
bilgi iiretebilmesine olanak veren yaraticilik yetenegine sahip bireyler iizerine kurulur. Diger
bir ifade ile 21. Yiizyilda basarimin yolu egitimli insan kaynaklarindan ge¢mektedir. Bu
nedenle egitimin ¢agin gereklerine uygun bir sekilde diizenlenmesi ve egitim sisteminin bu

gereklere uygun bir sekilde doniistiiriilmesi gerekmektedir.
Sanatsal yaraticilik insan1 ve toplumu gelistirir. Sanatin geligimi ise, toplumda yer alan
cesitli gruplarin olusturdugu kaliplarin yinelenmesi ve pesinden gidilmesi ile olmaz. Sanatin

algilanmasi belli bir egitim, estetik ve entelektiiel tavir gerektirir.

Sanat egitiminde amaglanan yaratici kisilik 6zelliklerinin bazilar1 agagidaki sekilde

siralanabilir.

-Kendine giivenen,

-Bagimsiz olmayi tercih eden,
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-Risk almaktan ¢ekinmeyen,(Saban,2001:32)

-Farkli olmaktan korkmayan,

-Bir seyleri degistirme cesaretine sahip,

-Kendi goriislerini savunabilir,

-Bagkalariyla ayr1 diismekten ¢ekinmeyen,

-Gerektiginde kurallar1 ¢igneyebilen,

-Hata yapmaktan korkmayan,

-Kaybetmekle yilmayan,

-Enerjik, spontan eylemlerde bulunma aliskanligina sahip,

-Bir sonuca ulasincaya kadar dinlenemeyen,

-Merakli, alternatif diisiinme ve uygulamalar1 deneyen,

-Zorunlu durumlarda gelenekleri dislayan,

-itaatkar olma baskilarina boyun egmeyen,

-Idealist, karisik-gizemli olay ve diisiincelerden kagmayan (Ozden,1998).

Ancak bu o6zellikleri tasiyabilen bireyler bilgi ¢aginin dinamizmine ayak uydurabilir

ve bilgi ¢ag1 verilerini olusturup, gelistirebilir.

Sternberg ve Williams’in (1996) ortaya attigi “Yaratici Yatirim Teorisi” yaratici
insanlar1 toplum yarar1 i¢in iyi bir yatirimct olarak algilar; ¢iinkli yatirimer insanlar diigiik

degere alip, yiiksek degere satabilen bireylerdir. S6z konusu bu alip satma isini yatirimcilar is
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diinyasinda yaparken, yaratici insanlar da bilgi diinyasinda gerceklestirirler (Akt: Tiire,2007:
50).

Bu baglamda yaratic1 diisiinceyi besleyen nitelikte sanat egitimi veren bir toplumda
yetisen birey, bilgi ¢cagina kolayca adapte olur. Bilgi ¢ag1 verilerinin yaratici insan1 etkilemesi
ve yaratict insanin bilgi ¢agi verilerini etkilemesi, gelisen bir dongii olarak siiriip gider. Bu

anlamda da sanat egitiminin gerekliligi ve 6nemi bilgi ¢aginda artmaktadir.

Gordon’a gore; Insanlarin yaraticilik siiregleri tanimlanabilir. Bu tanim 6gretilebilir bir
yontem halinde sunulursa hem bireylerin hem de gruplarin yaratici tiretimlerini arttirir. Bilim
ve sanattaki yaraticilik esdegerdir ve ayni bilingalt1 siiregten yararlanir. Kisisel yaraticilik
stireci ile grup yaraticilik siireci arasinda benzerlik varadir. Yaraticilik bir siiregtir, egitimle
gelistirilebilir. Ogrenci calismalar1 izlenerek yaraticilik siiresi egitilebilir. Onemli olan,
olaylara, fikirlere, kurallara, davraniglara, nesnelere farkli bakmak ve degistirmek istemektir.
Yaraticilik ayrintinin goriilmesi ve birlestirilmesidir. Bu nedenle egitim siirecinde yaraticilik
nefes almak gibi olmalidir. Temel tasarim diisiinebilmeyi ve diisiince, sezgi Urlinlerini
iletebilmeyi icerir. Ama higbir zaman unutmamak gerekir, temel tasarim yontemleri
deneyseldir. Temel Tasarim Sanat Egitiminin alt yapisini olustururken yasam boyu siirecek
anlamlar i¢inde tasimalidir. Bu baglamda sadece geleneksel bi¢imleri yinelemek yerine,
cagn kiiltiiriinii yakalama yolu ile yaraticiliga yer vermek gereklidir. Bu nedenle salt goriileni
tekrarlamak ve kopya calismalarinda kalmak zanaatsal tavri gelistirir. Halbuki yaraticilikta;

alg1 zenginlestirmesi, bellek beslemesi, sezgisel tavri gelistirici davranis bi¢cimleri gereklidir.

Her seyde oldugu gibi Sanat Egitiminde de tek ¢6ziim, tek yontem yoktur. Ayrica ayni
kavramlar1 tagiyan diger sanatsal alanlara aktarimda da engelleyici degil destekleyici olmak
gerekir. Ancak bu, yine de her alanin 6zelliginin birebir ayni olacagi anlamini tagimiyor tabii
ki. Sadece ortak olan paydalarda birlesmek, ayri olanlarda bilgilendirerek zenginlestirmek
olmalidir. Bunun i¢in de egiticinin Oncelikle 6grencinin bireysel ayricaliklarindan haberi
olmast ve ¢ok iyi Psikoloji, Felsefe bilgisine sahip olmasi gerekir. Bu baglamda ancak
alanlara ve kisiliklere dogru hitap edilebilir. Yani beyinleri doldurmak yerine, se¢gmeye olanak
saglamaktir asil olan. Nitekim metin yazar1 E.Mc.Cabe yaraticilik anahtarinin yalinlikta
yattigindan s6z eder. Goziimiiz bile gevremizde gordiigiimiiz yiginla yazidan elemanlardan

secim yaparken Sanat Egitiminde, neden ona se¢im yapma firsati tanimiyoruz?
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Ogrenciden yenilik¢i, bireysel bir yaklasim beklenmelidir. Ogretim elemaninin kisilik
tekrart degil. Yaraticilik her alanda bilinmeyeni bulma, 6zgiin olma, her yeni karsilagmaya,
probleme farkli ¢oziimleme ugrasisidir. “Yaraticilik bir tiir meydan okumadir.” (Becer,
1997:34). Aym1 zamanda yaraticilig1 bir tiir meydan okuma olarak da gorebiliriz. Bunlari
yaparken baska alanlardan beslenme gerekir. Tim bunlarin yerini bulmasi ve
degerlendirilmesi de Ogrenciyi aragtirmaya yoneltmek ve daha c¢ok segenek sunmalarini
saglamakla olur. Cok konu yerine yeterli konu ve yeterli konunun arastirilmasi, fazla olasilik
ve segeneklerin olmasina dikkat edilmesi, yonlendirilmesi s6z konusudur; miidahale edilmesi
degil. Sinirlar1 zorlamak aligkanliklar1 sorgulamak... Iste Sanat Egitimi budur bir anlamda.
W.Bernbach, “yaraticilik bir disiplin sorunudur” der, evet Sanat Egitimi bir disiplin
egitimidir. Ogrenciyi ¢alisma tarzinda dzgiir birakmak ama calismasinda disiplin istemek.
Ancak bu disiplinle, diisiinsel derinlik ve estetik problemlerde tasarimlar yaratilabilir.
Yaraticilik disiplinle ortiisiir. Yonetmen L.Ernst, “yaraticiligin daha once hi¢ bir araya
gelmemis iki kavram ya da nesneyi orijinal bir bilesim olusturan ii¢lincii bir kavram ya da
nesneye doniistiirme becerisi oldugunu” belirtmistir. Yaratici bireyler 6zgiirliigiine diiskiindiir,
yetilerini alisilmadik bicimde deneyimleyerek farkli sekilde aktarirlar. Yaratict birey bilgiyle
donatilmalidir. Oregon Universitesinden J.D.Ewan en fazla kaynaktan yararlananin en yaratici
oldugunu iddia eder. Sentezleme ve analizi ¢ok 1yi kotaranlar daha yaratici bireylerdir.
Yaraticilar, olanaklari zorlar. Oziinde farklilik yatar. Onceden birbiriyle iliskisi olmayan
kavram ve gorsel unsurlar arasinda baglantilar kurma yetenegidir yaraticilik. Tabii hayal giicii
olmadan da diislince liretilemez. Yaratici insan okuyan, gozlemleyen, dinleyen ve arastiran

bireydir.

Okulda yaraticiligin gelistirilmesi i¢in 6gretmenlere diisen bir takim gorevler vardir.

1- Ogretmen sinifinda demokratik, 6zgiir bir ortam yaratmalidir.

2- Ogretmenlerin yetistirilmesi yaraticilik kavramma o6zel bir 6nem verilmeli,
Ogretmen adaylar1 yaraticilifin 6zellikleri yaratict ¢ocuklarin se¢imi egitimi konularinda
bilinglendirilmelidir.

Yaraticiligin gelistirilmesine olanak saglayacak ogretim yontem ve teknikleri sinifta

konusulmalidir. Cocuklarin yaraticiliklarinin - gelistirilmesi i¢in uygun egitim ortamlari

saglanmas1 gerekmektedir. Bu giin sahip oldugumuz pek ¢ok sey yaratica kisilerin eserleridir.
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Gorsel sanatlar 0gretmeni asagidaki Ogretim yeterliliklerine sahip olmalidir. Alan
hakimiyeti (alanina iliskin temel bilgiler konu alani ile ilgili 6gretim programlari) 6gretme ve
O0grenme siirecini yonetme (plan yapma, ders hazirligi, 6gretim yontemlerinden yararlanma,
iletisim, sinif yonetimi ve O6grencilerle iliskiler, 6grencilerin degerlendirilmesi), Kisisel ve
mesleki oOzellikler, 6grenci kisilik hizmetleri. Sanat konusunda diger bir yenilik bazi
psikolojik sorunlara ¢are olarak sanatin kullanilmasidir. Degisik plastik sanat tiirleri, insanlara
stresi ve gerilimini azaltmada, korkularindan kurtulup duygularin1 gelistirmede sistematik bir
sekilde kullanilmaktadir. Arastirmalar sanat tedavilerinin oziirli ¢ocuklarin  bazi

problemlerinin halledilebilecegini gostermektedir (Pasin, 1999:41).

2.2.5. Gorsel Sanatlar Egitiminin Bireysel ve Toplumsal Katkisi

Sanath ister iirlin vererek, isterse seyrederek, dinleyerek, okuyarak olsun ilgilenmek,
sadece duygulart1 ve duyarliligi harekete gecirmekle kalmamakta, bilissel ve duyussal
yonleriyle biitiin zihinsel siirecleri canli tutmaktadir. Canlandirabilme ve fikirlerini g¢esitli
araclarla sunabilme yetene§i hem sanatsal hem de degerli mesleklerdeki kisilerin egitimsel

basarilarina katkida bulunmaktadir.

Egitimi, hayal giiciinii ¢aligtirarak, dramatize edip canlandirma, giigleri gelistirecek
yaratict ¢abayr yonlendirmek i¢in gereklidir. Cagdas sanat ¢agin kosullarina uyar, yansitir,
gelistirir. Sanatci; tarihsel bilingle toplumsal elestiri yaparak, toplumsal kiiltiiriin olusturdugu
degerleri sorgulayip, kiiltiir hareketini ve dinamizmini saglamali, canlandirict alternatifler
olusturmali, olusturmak zorunda kalmalidir. Yeniliklere acik olmal, ileriye doniik caligsmalari
yonlendirmeli, gelenek ve gelecek arasinda sentez yapip topluma c¢ok yonliilik ve boyut

kazandirmalidir.

Sanat¢1 kendine cosku veren her diisiinceyi ve bigimini arastirmakta Ozgiir olarak
bilimsel ve evrensel aragtirmalar yapmalidir. Yaratici, anlatmak istedigini vurgulamak i¢in ne
gerekiyorsa kullanmakta 6zgiir olmalidir. Sanat¢ida olmasi gereken elestirel tavir: ¢ekicilikle,
iticilikle, alaycilikla, trajiklikle, parcalamalarla, degistirmelerle, yabancilastirmalarla,
abartmalarla, eklemelerle, cesaretli, gézii pek ve gergek¢i olmalidir.

(Cagdas sanatgi, diinyayr donanimli ve yetkin algilayan, yorumlayan, doniistiirmeye

yonelen kisidir. Bilim, sanat ve felsefeyle 0zgiin bir yasama sanati da olusturabilmelidir.
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[Ikdgretim ve orta dgretimde birer temel ders olarak gorsel sanatlarin bulunmasinin gerekgesi
cizme, boyama, yeteneginin gelistirilmesi amacindan ¢ok daha onemlidir. Gorsel sanatlar
egitimi “ben kimim demektir”. Toplumsal kimligin ifadesinin bir araci olarak sanat bir liiks
degil dnce gelen ihtiyaglardan bir tanesi olarak diisiiniilmelidir. Harvard Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Ogretim Uyesi iinlii diisiiniir Nelson Goodman gorsel sanatlar egitiminin,
egitimin Onemli bir parcast olarak goriir ve “gorsel sanatlar olmak zorundadir ve dogru bir

egitsel siirecin tamamlayici unsurudur” der (Hurwitz, 1995:28).

Sanat giinliik hayatimizda en az fen ve sosyal bilimler ve diger alanlar kadar
onemlidir. Ne yazik ki egitim politikamizda ve toplumumuzda, gorsel sanatlar egitimi ¢izme,
boyama dersi olarak basit ve siirli algilanmasina sanat egitimini en son diisiiniilecek her sey
olarak bakilmaktadir. Halbuki her bireyi yakindan ilgilendiren gorsel sanatlar nesnelerin nasil
goriildiigiinii, uyumlu diizen ve kurulusun nasil olusturuldugunu en giizel sergileyen alandir.
Biliyoruz ki insanlar sec¢imlerinde siirekli estetik kararlar verirler, begenilerini ortaya

koyarlar.(Ozsoy, 2003:53)

Reklamlarin, ambalaj kutu ve kaplarin, kumaslarin, mobilyalarin, evlerin, sokaklarin
ve parklarin, kamuya ait ve ticari binalarin tasarimindan, giydigimiz c¢esitli kiyafetlere ve
yemek yedigimiz kap-kacaga kadar her seyin estetik etkisini yansittig1 gorsel sanattan giinliik
hayatimizin 6nemli bir parcasinda oynadigi rolden ¢ok az kisi haberdardir. Gorsel sanatlar
zengin ve renkli bir hayat olusturmak i¢in bize 6nemli bir katki yapan ve insan hayatinin esas

unsurudur.

Sanat egitim, her yastaki birey i¢in gereklidir ve insan hayatinda 6nemli bir yer tutar.
Sanat egitimi; bireyin yaratic1 gli¢ ve potansiyellerini egitmek, estetik diisiince ve bilinci
orgiitlemek i¢in gereklidir. Sanat, bireyin sosyal iligkilerini ayarlamasini, isbirligi ve
yardimlagmay1, dogruyu segme ve ifade edebilmeyi, bir ise baslayip bitirme sevincini tatmayz,
tiretken olmay1 sagladigi i¢in gereklidir. Sanat egitimi, gozlem yapma, orijinalite bulus ve
kisisel yaklasimlari destekler, pratik diislinceyi gelistirir. Olaylar1, olmadan da beyninde
gerceklestirebilme giiclinii artirir. Bireyin el becerisini gelistirir ve sentez yapmasina yardimei
olur.

Tarihte kalabilmenin, uygar bir toplumda yasayabilmenin kosulu sanat, kiiltiir
olduguna goére bu baglamda egitiminin de ne denli O6nemli oldugunu kabul etmek

durumundayiz. Kald1 ki verecegim bir 6rnekte sanat egitiminin salt kendi alan1 i¢inde hapis



61

olmadigini, farkli alanlara da ne kadar katkis1 oldugunu gosterecektir. Yale Universitesindeki
Tip Fakiiltesi 6grencileri bir tantyr dogrulayan ayrintilart sik sik gézden kagirtyorlarmis. Bu
Ogrencilere Giizel Sanatlar dersi verilmeye baslanmis. Sonugta bu dersi alan 6grencilerin tani
yetilerinin gelistigi goriilmiis. Bakmay1 6grenme ve ayrintida gezinmek; algiy1, duyulari

gelistirdigi kadar zihni yetileri de olumlu etkiler.

Insan salt mantikla oriintiilii degil duyguyla da yiikliidiir. O halde Bilim Egitiminin
yaninda Sanat Egitimi de gereklidir. Birey bilgisel agidan donatilirken, paylasmay1 basarmayi,
kendi yeteneklerini sinamay1 ve asmayr 6grenmek zorundadir. Sanat Egitimi bir tasarimin
gerceklesmesinde kullanilan yontemler biitiiniidiir. Boylece bu, bireyin kendisini ifade
etmesinin bir olanagidir. Duyu ve duygular ses, devinim, ¢izgi, renk, yazi vs. ile bagkalarina
ulagtirmak olan Sanat; Egitimi, yonlendirme ve bilgilendirme baglaminda gereklidir. Sanat,
yasami degistirmek adina yeniden tamimlarken, yeniyi kesfetmektir. Bu arada duygular
egitilirken zihne dayali yetiler de gelisir. Bu da bu alanda edindiklerimizin bagka alanlarda da

kullanilabilecegini gosterir.

Bireye egitimi i¢in gerekli bilgileri vermek lazimdir ama bunlarin, yasamsal 6zellik
tasimas1 da gereklidir. Nasil endiistri, Bauhaus gibi bir okulu beraberinde getirdiyse modern
yasam da Sanat Egitimini Bilim Egitimi yaninda gerekli kilmis, ayrica uygulamaya yonelik
yontemlerinde c¢aga uygunluk gerektirmistir. Sanat egitimi; bilgi verme, gérme ve diger
yetileri gelistirme, duyguya yasam verme ve hayal diinyasinin eylemini gerceklestirmedir.

Kisaca Sanat Egitimi bagkalariyla bulugsma kopristidiir.

Erasmus, “Bir ulusun ger¢ek umudu, gengliginin iyi egitilmesinde yatar” demistir.
Yaraticilik 6gretim elemaninin sablonlariyla yok edilebiliyor. Halbuki gelecegin toplumunu
olusturacak bireylere dncelikle 6zgiir diisiinebilen, sorumluluk yiiklenen, insana ve diinyaya
saygili olan ve yaratict bir nitelik kazandirilmali. Bunlar i¢in 6zgiiven saglanmalidir. Bu da

egitimcinin baskin olmasiyla gergeklesemez.

Toplumun, sosyal, siyasal, bilim ve teknoloji alanindaki her tiirlii degisiminde sanatla
olan etkilesimi yadsinamaz. Benzer sekilde toplumsal kurumlardaki degisim sanata da
yanstylip sanatin yeniden yapilanmasina neden olmustur. Sanat egitimi gereklidir. Ciinkii sanat

egitimi genel egitimin temel unsurlarindan birisidir.
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-Sanat egitimi sozsliz diisiinme yetenegi, algiyl, imgelemeyi ve imgeleri ger-
ceklestirmeyi saglar.
-Sanat egitimi yaratmay1 saglar.
-Sanat egitimi bireylerin kendi kendilerini disiplin altina almalarini saglar.
-Sanat egitimi estetik okuryazarlig1 6gretir.
-Sanat egitimi bireysel ifade ve olgunlagsmay1 saglar.

-Sanat egitimi toplumsal bilinci gelistirir (Ozsoy, 2003:54).

Sanat egitiminin yararlan konusunda Telli 6zetle sunlar1 soylemektedir. "Sanat egitimi

cagdas yasama, yaratici 6zgiir diisiinme yoluna agiyor.

-Sanat egitimi insana genis bir ac1 i¢inde diisiinme yetenegini kazandiriyor.

-Sanat egitimi yasama bi¢imi veriyor.

-Sanat egitimi, diinya barisinin giivencesi oluyor.

-Sanat egitimi bireyin 6zgiirliik ve bagimsizlik duyularini duyuma ulastirtyor.

Ayn1 zamanda insan1 0zgiir bir ortamda tek tarafli diislinceden monarsik ve totaliter

devlet diizeninden kalma dogmalardan da kurtarip ¢agdas bir diislinceye ulastiryor."

Ulkemizde sanat egitiminin gerekliligi ve toplumsal yasama kazandirdiktan
konusundaki bilimsel c¢alismalarda da hizli bir artis ve gelisme goriilmektedir. Bu konu da
arastirma yapan Hacettepe Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi 6-8 Mayis 1991 tarihinde
gergeklestirilen" iilke kalkinmasinda sanatin yeri" konulu 3. Ulusal Sanat sempozyumunda su

ortak sonuglara varilmistir.

Sanat, {ilke kalkinmasinin dogrudan etkilememekle birilikte, top yekln kalkinmanin

gergeklesebilecegi uygun ortami hazirlar.
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Sanat topluma giizelligi, yaraticilifi ve olgunlugu o6gretirken bir yandan da; kisisel

Ozgiirliik, disiplin, sorumluluk gibi kavramlara uygun davranis bekleyerek kisileri egitir.

Ulke sanatmin bugiinkii durumu tek boyutlu bir bakisla ne haksiz olanak verilmeli,
nede gereksiz olarak yiiceltilmelidir. I¢inde bulunan sanat ortami ve sahip olunan sanat
potansiyeli ¢ok boyutlu bir bakis acisindan ve temel bir felsefeden yola ¢ikilarak

degerlendirilmeli ve ileriye yonelik atilacak adimlar ona gore atilmalidir (Avei, 2000: 24).

En Onemlisi de sanat egitimi ¢ocuklarimiza 6nce kendisine, sonra ¢evresine saygi

duymayi 6gretir. Bu sebeplerden dolayidir ki sanat egitimi gereklidir.

“Ogretim; dgrencinin sanat araglarini, olanaklarini ve sinirlamalarini anlamasina ifade
sekline ve 0zel egilimlerine en uygun araclari segcmesine yardim eder.”(Erbay, 1995: 35)
Sanat Egitiminde kendini gerceklestirirken, ©Ogrenci bireysel ¢aligmanin yaninda grup
caligmasi da yapar. Ayrica disiplinler arasi ¢alismalar da yaptirilmalidir. Ancak bu, 6grenciye,
onun kisiligini yok edecek ve onu dolduracak sekilde degil besleyecek, ayiklayacak nitelikte
yaptirilmalidir. Bunda 6grencinin alt yapist gozetilmeli, kitle egitiminden kaginilmalidir.
Bagka alanlardan beslenecegi bilgi, uygulama, gorgliyii kendi alaniyla iliskilendirmesine
olanak tantyarak; disiplinler arasi etkilesim, saglikli hale getirilmelidir. Yoksa baska yerlerden
transfer edilenler boslukta kalacak, bodyle bir alt yapiya sahip olmayanlar da anlam

bulmayacaktir.

2.2.6. Gorsel Sanatlarda Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Sanat egitiminde amaglanan hedeflere varabilmek icin ¢esitli yontemler kullanilir.
Ogretmen, 6grenci icin hedeflenen kazanmimlara ve yapilacak etkinligin 6zelligine gore gesitli
yontemler kullanabilir. Secilen yontem, dgrencinin yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel 6zellikleri goz oOniinde bulundurularak secilmelidir. Kirigoglu bu konu hakkinda
sunlar1 belirtmektedir; Sanat egitimi yontemi iginde Ogretim programlar1 hazirlama,
caligmalarin siirekliligini saglama ve degerlendirme yer alir. Bu, 6gretmen ve ogrenci
birlikteligi icinde yiiriitillen disiinsel, duygusal, gorsel, bedensel katilimin yer aldigi bir

etkinlikler siirecidir(Kirigsoglu,2002: 10).



64

Bu etkinlikler sonucunda ¢ocugun kimi bilgi ve deneyimleri kalict olarak 6grenmis
olmast beklenir. Sanatsal etkinliklerde Ogrencilere kazandirilacak istendik davranislarin
olusturulmasi, onlarin gelisim ve hazir bulunusluk diizeylerine uygun program igeriklerinin
olusturulmasiyla iliskilidir. Etkinlik siirecinde 6grencinin kendisi ile ¢evresindeki yasanti
arasindaki baglantilar1 kurabilme olanagi saglanmasi 6nemlidir. Dolayistyla, her sanatsal
ogrenme olayinin iyi bellenmesi, taninmasi ve 6gretme modellerinin amag ve anlamina uygun
bir sekilde kullanilmasi, 6grenmeyi daha etkili, daha kalict1 ve anlamli kilinmasina etken
olabilmektedir. Ayrica, nitelikli sanatsal 6grenmenin, gerek teori, gerek etkinlik baglaminda

kendi i¢ disiplini ile olusabildigi bilinen bir gercektir (Artut, 2006: 92).

2.2.6.1. isbirlikli 6grenme; Ogrencilerin isbirligi yapma, paylasma, tartisarak ortak
bir noktada bulusma, sorumluluk alma ve birbirine kars1 saygi duyma 6zelliklerini gelistirir.
Bilhassa ice doniikk cocuklarin diger Ogrencilerle iletisim saglayabilmesi agisindan, grup
calismalari biiyiik 6nem tasir. Ogretmenlerin genel olarak siif icerisinde kullandig1 teknikler
olup, gruba dahil olan iiyelerin (6grencilerin) kendi ilgi ve istidatlar1 dogrultusunda topluluk

halinde belirlenmis amag¢ veya amaclara yonlendirilmeleridir.

Grup ¢alismasinin esast her ferdin {lizerine diiseni yapmasidir. Amaca ulagabilmek i¢in
bu sarttir. Grup ¢aligmasinin 6ziinde 6grencilerin bir konu veya problemle ilgili olarak birlikte

konusmalar1 ve ¢6ziim yollarini aramalar1 vardir. Bunlar amaglilik ve planlhiliktir.

Ogrencilerin bir hedefe yonlendirilmedigi ve planlamanm yapilmadigi durumlarda
grup calismalarindan yararlanmak miimkiin degildir. Ancak baskin karaktere sahip
Ogrencilerin gruptaki diger cocuklar lizerinde baski kurmasina, tamamen kendi kurallarini
dikte etmesine izin verilmemelidir. Biitiin 6grencilerin fikirlerini sdyleyebilecegi, 6zgiirce

caligsabilecegi saglikli bir ortak ¢alisma ortami saglanmalidir.

2.2.7. Gorsel Sanatlar, Tasarim ve Estetik

Sanat hayatin bir parcasidir ve her alanda karsimiza ¢ikar. Cevremize soyle bir
baktigimizda sanat¢1 ve tasarimcilarin eserlerini her yerde gorebiliriz. Sabahleyin kahvalti
yaptigimiz yemek masasi, ¢ayimizi ictigimiz bardak, c¢esitli motiflerde masa Ortiileri gibi
biitiin bir giin boyunca karsilagtigimiz bu nesneler tasarimcilar tarafindan ¢izilir, sekillendirilir

ve bi¢imlendirilir. Bunlardan bagka etrafimizda gordiigiimiiz otomobiller, ugaklar,
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televizyonlar endiistri tasarimcilar1 tarafindan tasarlanmuslardir. Icinde yasadigimiz evler,
calistiimiz binalar ve okullarimizi da tasarlayanlar mimarlardir. Reklamlari, afisleri ve
kitaplar1 da tasarlayan bir tasarimci hep vardir. Yasadifimiz hayatin birer pargasi ve
vazgecilmezi olan bu unsurlarin disinda ¢evremize dikkatli baktigimizda farkli bir seyler

gorebiliriz.

Yasam i¢in gerekli bu tasarimlarin yani sira, insanlar ¢evrelerini daha giizel yapmak
icin bazi estetik unsurlara ihtiyag duymuslardir. Bu estetik 6gelerle yasaminin her alanini
renklendirmistir. insanlarin i¢inde yasadi1 ortam onun dogal ¢evresini olusturur. Yapay cevre
ise insanin ihtiya¢ duyduklarini bu dogal ¢evre i¢ginde kendi ihtiyag ve zevklerini karsilamak
i¢in yaptig1 seylerden olusur. Insanlarin etraflarinda gordiikleri gorsel dgeler onlarin algilari
tizerinde etkilidir. Giin igerisinde karsilasilan bir poster, bir afis, bir reklam, eski bir ev veya
eski klasik bir otomobil insanlarin farkli tepkiler vermesine yol agabilir. Bu insanlardan
bazilar1 karsilagtiklart bu nesneleri farkli sekilde yansitmak isterler. Bazilar1 fotografini ¢eker,
bazilar1 resmini yapar. Iste insanlarin bdyle bir egilim icinde bulunmalari onlar1 sanat, tasarim

ve estetik ile kars1 karsiya birakir (Ozsoy, 2003:44).

2.2.8. Etik ve Estetik Araci Olarak Gorsel Sanatlar

Gorsel sanatlar1 birgok agidan ele alabiliriz. Bir iletisim araci, bir anlatim araci, algisal
duyarlik araci, bilme ve anlama araci, yetenek gelistirme araci, yaraticilik araci, hayatta ve

egitimde dengenin araci olarak ele alabiliriz.

Gorsel sanatlar egitiminin etik ve estetik degerleri bireylere kazandirir. Iyi olan1 yani
etik olani, giizel olan1 yani estetik olani asilar. Toplumun cesitli yerlerinde gorevler alacak
olan bireylere etik ve estetik degerleri kazandirmak agisindan gorsel sanatlar egitiminin rolii

cok onemlidir. Gorsel sanatlar egitimi bu degerleri bireylere kazandirmay1 amag edinmistir.

Sanatsal uygulamalarin ve deneyimlerin birer parcasi olan ¢izgi, leke, renk, doku gibi
unsurlar sadece resim, heykel, el sanatlar1 i¢in gerekli degillerdir. Bu unsurlar giinliik hayatta
kullandigimiz nesnelerin, alicis1 oldugumuz mallarin segicileri olarak daha bilingli ve daha
zevkli tercihler yapmamizi yani estetik begenimizi gelistirir. Okullarimizda gordiiglimiiz
gorsel sanatlar dersi estetik begenimizi gelistirebilecegimiz tek yerdir. Bu konuda, (Ozsoy,

2003: 45)’a gore: “Okullarimizdaki gorsel sanatlar bunun tek yeridir ve bu derste iyi tasarimi
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anlama ve ona ilgi duyma, bilingli, dogru ve ciddi olarak gelistirilir. Temel sanatsal
deneyimler, diizeni, organizasyonu ve tasarim niteliklerini (sanatsal diizenleme ilkeleri olan
denge, biitlinlikk, kompozisyon, ritim, birlik, ¢esitlilik ve ikincil 6nemi) igerir ve drnegin
estetik duyarlilik, tat alma zevki ve ulusumuzun kiltiirii gibi vazgegemeyecegimiz seyleri

icerir.” demektedir.

2.2.9. ilkogretimde Sanat Egitimi ve Gorsel Sanatlar Dersi

Glinlimiizde degisen diinya dinamikleri 1s1ginda gerceklestirilen birgok yenilesme
hareketleri arasinda egitim 6nemli bir yer almaktadir. Bir toplumun kalkinmasi icin gerekli
olan insan giiciiniin egitimi, drgiin ve yaygin egitim sistemleriyle saglanmaktadir. [lkdgretim
ise, orgiin egitimin ilk ve en dnemli basamagini olusturmaktadir. {lkdgretim toplumdaki tiim
vatandaslarin sahip olmalar1 gereken asgari ve ortak temel bilgi ile becerilerin kazandirildigi

bir asamadir (Giiltekin, 2000:105-106).

[Ikdgretimin amac1 “milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak
her Tiirk cocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi, beceri, tutum ve
aligkanliklar1 kazandirmak; onu ilgi, istidat ve yetenekleri dogrultusunda yetistirerek hayata
ve iist 6grenime hazirlamaktir. ilkdgretim, kisilerin i¢inde bulunduklari toplumun sorunlarini
kavrayabilmeleri ve ¢evrelerini tantyabilmeleri, vatandaglik haklarmi kullanmak icin gerekli
bilgileri edinmeleri, yasamlar1 i¢in gerekli asgari becerileri kazanmalar1 amaci ile verilen

egitim olarak kabul edilmektedir (Giirkan ve Gokge, 1999: 36).

[Ikdgretim gocugun ileriki yasaminda alacagi gorevler igin hazirlanmasina temel
olusturan bir egitim basamagidir. Bu basamakta kazanilan bilgi ve beceriler, 6grencilerin daha
sonraki ¢gretim yasantilarindaki basarilarin1 6nemli 6lclide etkilemektedir (Yasar, Sozer ve
Giiltekin, 2002: 453). Bu baglamda ilkégretim, bireylerin yasamlarindaki tiim egitim

deneyimlerinin niteligini de belirleyen temel bir gorevi iistlenmektedir.

[Ikogretim bireyin disinda toplumsal islevleri de son derece onemli olan bir
basamaktir. Toplumun kiiltiirel stirekliliginin saglanmasi, ekonomik istikrarin olusturulmasi
ve demokratik bir toplum yaratilmasi gibi bir¢ok konuda ilkdgretim yine Onemli roller
tistlenmektedir. Giiltekin’in (2007: 65-67) belirttigi gibi, ilkdgretim bireylerin kendilerini cok

yonlii olarak gerceklestirmesini ve {ilkenin kalkinmasini saglamasi bakimindan yasamsal bir
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islev tistlenmektedir. Bu baglamda ilkogretim, bireysel ve toplumsal, ulusal ve uluslararasi

islevleri olan bir egitim basamagidir.

Ulusal kalkinmanin saglanmasinda ve toplumsal yapmin gelistirilmesinde,
ilkdgretimin amag ve islevlerinin nitelikli bir bigimde gergeklestirilmesi, belirleyici bir rol
oynamaktadir. Ilkgretimde bireye kazandirilan bilgi, beceri ve tutumlar, hem bireyin
kisiligini bigimlendirmekte hem de bir genel kiiltiir dokusu olusturarak bireyin gelecekteki

yasamina yon vermektedir (Giirkan ve Gokge, 1999: 36).

[Ikdgretim sanat egitiminin egitim sistemindeki énemli uygulama basamaklarindan
biridir. [Ikdgretim basamagi, cocugun sanatsal gelisim dénemleri bakimindan, sanat egitimine
iliskin amaglarm kazandirilmasinda kritik bir dénemi kapsar. Ozellikle, ilkdgretimin birinci
basamaginda, bireyin toplumsal bir varlik olarak gelismesi agisindan kendini ifade edebilmesi

ve yaraticiliginin gelismesi biiyiik nem tasir.

[Ikdgretim basamaginda hareketli ve cosku dolu yapisiyla gocuk, duyussal diinyasinin
dis etkenlere en agik oldugu donemi yasar. Dolayisiyla bu dénem, bireyin sanat egitiminin en
etkili oldugu donemdir. Kendini evrenin merkezi olarak algilayan ¢ocuk i¢in sanat egitimi,
kendini diga vurma, i¢inde yasadigi ortami tanima, bir deger oldugunun bilincine vararak
kisiligini kanitlama firsatt demektir. Cocuk sanat egitimi ile algilama, diisiinme ve bedensel

eylemlerin de katildig1 bir siire¢ igerisinde kendini anlatma olanagi bulur.

[Ikdgretim donemi, gocugun cizgisel ustaligini, arag-gere¢ kullanma becerisini ve
sanattan anlamay1 en ¢ok 6grenmek istedikleri evredir (Kirigoglu, 2002: 25). Sanat ve ¢ocuk
birbirini tamamlayan, siirekli degisen ve gelisen dinamik bir olgudur. Cocugun sanatsal
etkinlikleri, onun bir gesit diisiinme dilini olusturur. Cizme, boyama, yirtma, bi¢imlendirme
gibi karmagik siireclerde ¢ocuk, kendine gore anlamli bir biitlinliik olusturarak deneyim
kazanir. Bu tiir etkinlikler sonucunda ¢ocuk, yalnizca bir sanat {iriinii ortaya cikarmakla
kalmaz, onu tanimaya yarayan onemli ipuglarini bilingsiz bir bi¢imde sunarak kendisini
anlatir (Artut, 2006:187). Diger yandan, sanat araciligl ile kendini ifade edebilen c¢ocuk
cevresini tanimaya ve anlamlandirmaya yonelik bakis acilarin1 kazanabilecegi birgok etkinlik

icine girer.
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[Ikdgretim basamaginda sanat egitiminin farkli uygulama alanlari vardir. Bu uygulama
alanlarindan biri de “Gorsel Sanatlar” dersi’dir. Bu ders ogrencilerin yaraticiliginin
gelistirilmesi, estetik bir biling kazandirilarak sanata duyarli bireyler yetistirilmesi ve boylece,
bilingli sanat tiiketicilerinin topluma kazandirilmasi gibi temel islevleri listlenmektedir. Gorsel
Sanatlar dersi ¢cagdas diinyada yer alabilmek i¢in egitimin her basamaginda herkese verilmesi
gereken bir derstir. Gorsel Sanatlar dersinin temel amaci, ¢ocuklara estetik kisilik yapisi
kazandirarak sanattan anlayan, toplumun yapici, yaratici ve iiretken tiyeleri haline getirmektir.
Bu niteliklere sahip bireyler dogal olarak sanati bilingli olarak tiiketen, yerel ve kiiresel
degerlerin tirettigi sanat ve kiiltiir iirlinlerinden anlayan ve ¢evresine karsi duyarliligi gelismis
bireyler olacaktir. Sanat egitiminin bir alt disiplini olan Gorsel Sanatlar dersi ¢ogu kisinin
yanildig1 gibi, yalnizca yetenekli insanlarin yapabilecegi bir etkinlik degil, her bireyin kendi

Oziine inebilecegi bir kisilik egitimidir.

Kirtsoglu'nun (1990: 94) da degindigi gibi, yetenegin temel kaynagi insanda
gelismeyi bekleyen gizli giicler, yani kapasitelerdir. Kapasitelerin yetenege donilismesi,
biiyiimeye kosut olarak gelisen dogal bir siire¢ degildir. Yetiler, kiiltiirel yapi, cevre ve
egitimin sagladigi olanaklarla gelisir. Gorsel Sanatlar dersi, kapasiteleri sanatsal yetenege
dontistiiren siirecte yer alir. Amag, ¢ocugun dogustan getirdigi gii¢leri ¢ok kiiciik yaslarda
tantyip sanatsal yonde gelistirmektir. Bu giicii yetenege doniistiirme yolunda ¢ocuga gérmeyi
ogretmek, gorsel ayrimsama kazandirmak, yasantilarimi sanatsal bir forma doniistiirmek,
gereci beceri ile kullanarak anlatimsal bir biitiinliigi yaratmayr 6gretmek Gorsel Sanatlar

dersinin amaglarindandir.

Gorsel Sanatlar dersi ¢ocugu sanatgi olarak yetistirmeyi amaglamaz. Onemli olan

cocugu diisiinsel, algisal ve duygusal yonlerden gelistirebilmektir (Cakir ilhan, 1999:347).

Gorsel Sanatlar dersinde bu yetileri kazanarak bir iiriin ortaya koyan ¢ocuk, iiretmenin
verdigi hazzi tadarak bir deger oldugunun bilincine varir. Bylece, kendine giiven kazanan
cocuk higbir dis baski gormeden kafasinda tasarladigini ve anlatmak istediklerini, farkli arag-
gereglerle 6zgiirce aktardigl bir ortamda kendini ifade eder. Bu ortamda ¢ocuk dnce kendini
tanir, sonra i¢inde bulundugu toplum ve diinya ile iletisim kurar. Ozgiin ve yaratic1 bir nitelik
kazandig1r bu yetilerini yasaminin her alanina transfer edebilen cocuk, estetik bir biling

kazanarak g¢evresini giizellestirebilen ve sanattan anlayan bir birey olacak; ayni zamanda,
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kendi kiiltiirlerinden oldugu kadar ¢esitli diinya kiiltiirlerini ve bu kiiltiirlerin yarattig1 sanat

eserlerini inceleyerek bilingli sanat tiiketicisi olarak toplumdaki yerini alacaktir.

[Ikogretim basamaginin sanat egitiminde iistlendigi temel gérevleri ve 6nemi, 2005-
2006 ogretim yilinda uygulamaya konan “yeni ilkdgretim programinin genel amaglarinda;
cocuklarin dogal giizelliklere ve sanat eserlerine karsi ilgi ve hayranlik duymay1 6grenmesi,
cevresindeki eski-yeni sanat ve kiiltiir eserlerini tanimasi, ¢evresini giizellestirmeye ¢alismasi,
sanatin kendi duygusal yasami ve toplumlarin ¢cagdas uygarlik diizeyine ulasmasindaki roliinii
kavramasi, gercek sanat degeri tasiyan ve tasimayan eserleri ayirt edebilmesi gibi ifadelerle

vurgulanmaktadir (Vural, 2005:7).

Ders saatlerinde bir degisiklik yapilmamasina karsin daha onceleri “Resim-is” olarak
bilinen bu dersin adi, yeni ilkdgretim programinda, “Gorsel Sanatlar” olarak degistirilmistir.
Dersin adinin degistirilmesindeki en 6nemli etmenlerden biri, glinlimiiz kosullarinin yarattigi
coklu uyaricilar dogrultusunda, bdylesine yogun amaclar1 olan bir sanat egitimi disiplininin
yalnizca “Resim-is” adiyla beklenen amaglari karsilayamayacagidir. Giiniimiiziin kiiresel
Olcekli yasaminda bireyler, artan sayidaki zengin uyaricilar1 algilamak, uyum gostermek ve

tepkide bulunmak durumundadir.

Boylece, bireylerin ¢ok yonlii bakis agilarini gelistiren sanat egitimi ve Gorsel Sanatlar
dersinin de kiiresel baglamda degisen kiiltiir, yasam ve sanat olgularina daha genis agidan
yaklasmas1 gerekmektedir. Degisim ve etkilesimin yarattigr ¢ogulcu diinya iginde sanat,
bir¢ok yasamsal alanda deneyim edilebilen bir olgu durumuna gelmistir. Bu nedenle, sanat
egitiminde sanatin essiz ve ulasilmaz yonlerine degil, bir¢ok toplumsal ve kiiltiirel olgularin
sanatsal yansimalarina da odaklanilmas1 gerekmektedir. Ciinkii San’mn (1997: 167) degindigi
gibi, gelecege hazir olabilmek, sanatta ve diisiincede, bilim ve teknikte yaratici insan
yetistirmek i¢in sanat egitiminde, sanat ve kiiltiir egitimbiliminin birlikte yapacagi ¢aligmalari

iceren yeni yaklagimlara gereksinim duyulmaktadir.

Bu gerekgelerden yola ¢ikarak gelistirilen Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinin
en Onemli vurgularindan biri bu dersin giinlimiiziin ¢oklu uyaricilar1 dogrultusunda ele
alinmas1 gerektigidir. Program, bu uyaricilar dogrultusunda ve 6grenci merkezli bir anlayisla,

yapilandirmaci yaklagimi temel alarak hazirlanmigtir. Yalnizca smif i¢i uygulamalarma degil,
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siif dis1 etkinliklere de yer verilen egitim ortamlarinda 6grencinin ilgisini ¢gekme, giidiileme

ve sanatsal ¢alismalara 6zendirme onemlidir.

Programda estetik bilincin kazandirilmasi, algi birikimi, el-goz ve zihin birlikteliginin
saglanmast amaciyla cesitli yontem ve tekniklerini bilingli bir rehberlikle uygulatilmasi
amaglanmistir. Ayrica, programda sanatsal uygulamalarin yani sira, ge¢misten giiniimiize
meydana gelmis sanat eserlerini inceleme, anlama, gorsel olarak okuma ve onlardan haz alma
birikiminin kazandirilmasina yer verilmistir. Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinin
Ogeleri, kazanimlar, etkinlikler, 6gretme 0grenme siireci, 6lgme ve degerlendirme olarak yer
almaktadir. Ogretim siirecinde Ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve aliskanliklar:
kapsayan kazanimlar, programda 6grenci diizeyine uygun bir bigimde ii¢ 6grenme alanina
serpistirilerek tablolastirilmigtir. Birer Oneri niteliginde olan etkinlikler, 6grencilerin derse
etkin katilimini gerektiren bir bicimde hazirlanmig ve ii¢ 6grenme alanina iligkin 6rneklerle
tablolastirilmistir. Ogretme-6grenme siireci dgrencinin birikimini, gelisim basamaklarini ve

bireysel farkliliklarin1 dikkate alan bir anlay1s tizerine kuruludur.

Ogretme-6grenme siirecinde  dgrencilerin, derse etkin bir bicimde katilarak
karsilastiklar1 sorunlari bireysel ya da grup olarak sorgulamasi, yorumlar ve yaratici ¢éziimler
liretmesi baglaminda sinif igi ve smf dist uygulamalar yer verilmektedir. Olgme ve
degerlendirme Ogesi a¢isindan ise cok cesitli araclar Onerilmektedir. Bunlar; basta 6z
degerlendirme, grup degerlendirme, kontrol listeleri, degerlendirme 6lcekleri ile performans

odevi, proje 6devi ve 6grenci siire¢ dosyasini iceren performans degerlendirme gibileridir.

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinin da vurgu yaptifi giiniimiiziin ¢oklu
uyaricilart yerel ve kiiresel anlamda yeni kiiltiirel etkilesim nesnelerinin iiretilmesine neden
olmaktadir. Sanat ve tasarim nesnesi, kiiltlirel etkilesim iiriinii olarak ele alindiginda, sanatin
olusum siirecini etkileyen etmenler arasinda toplumsal yasam ve kiiltiiriin etkisi biiyiiktiir.
Toplumsal yasam ve kiiltlirlin 6zleri, nesneleri yorumlayiglart ve sanatsal baglamlari ise

“gorsel kiiltiir” kavramini ortaya ¢ikarmaktadir.

2.2.10. ilkogretim ikinci Kademe Gorsel Sanatlar Egitimi
Gorsel sanatlar egitimi her yasta oldugu gibi ilkdgretim ikinci kademede 6grenim
goren bir 6grenci i¢in de onemlidir. Gerek davranigsal agidan gerekse psikomotor becerilerin

gelismesinde gorsel sanatlar egitimin vazgegilmez bir yere sahiptir.
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Calismamizin bu kisminda oncelikle ilkogretim ikinci kademedeki bir 6grencinin
gelisimsel 6zellikleri iizerinde duracagiz. Ozelliklede arastirmamizda ilkdgretim 7. Simf
Ogrencilerinin i¢inde bulunduklar1 gelisim evresinin 6zellikleri lizerinde duracagiz. Ardindan
bu yas donemindeki bir 6grencinin ilgi ve begenileri ile sanatsal gelisim diizeyi tizerinde

duracagiz.
2.2.11. Tlkégretim 7.Smif Ogrencilerinin Grafiksel Gelisim Ozellikleri

Gorsel sanatlar egitimi her yasta oldugu gibi ilkogretim ikinci kademede 6grenim
goren bir 6grenci i¢in de 6nemlidir. Gerek davranigsal agidan gerekse psikomotor becerilerin
gelismesinde gorsel sanatlar egitimi vazgecilmez bir yere sahiptir. Calismamizin bu kisminda
oncelikle ilkdgretim ikinci kademedeki bir Ogrencinin gelisimsel oOzellikleri tiizerinde
duracagiz. Ozelliklede arastirmamizda ilkdgretim 7. Simf dgrencilerinin iginde bulunduklari
gelisim evresinin 6zellikleri tizerinde duracagiz. Ardindan bu yas dénemindeki bir 6grencinin

ilgi ve begenileri ile sanatsal gelisim diizeyi iizerinde duracagiz.

2.2.11.1. 11-13 Yas Donemi Gelisim Ozellikleri

Bacanli bu donemdeki gelisme hakkinda soyle sOyliiyor;”Ergenlik ile birlikte bireyin
kisileraras1 iliskileri gelisir, artar ve nitelik degistirir. Artik cocuk degildir. Ozellikle
yasitlariyla iliskiler kurarak, sosyal iliski kurma becerileri gelistirir. Iliski baslatma, siirdiirme

ve gerektiginde bitirme becerileri bu donemde edinilir’(Bacanli,2007: 49).

Piaget ise; 12 yas ve sonrast donemi “Soyut Islemsel Evre” olarak isimlendirir. “Bu
evrede dil ve zihinsel yetenekler oldukea ileri diizeydedir. Dolayisiyla 6grenme yasantilari,
cok boyutlu ve soyut diisiinme kapasitesini gelistirmeye doniik bir anlayisla gelistirilmelidir.
Bu baglamda, ergenlerin bilimsel ve sanatsal etkinliklere yoneltilmesine 6zel Onem
verilmelidir. Bilim ve sanat, yasami giizellestiren en soylu ve en anlamli etkinliklerin

kaynagidir” (Akin,2009: 89).

Kisinin gelisim gorevleri iginde bulundugu yas doneminde basarmasi gereken
gorevleri, kazanmas1 gereken gorevleri, kazanmaz1 gereken bazi 6zellikleri ve gelistirmesi
gereken davranisg Oriintiileri yer alir. Bacanli gelisim gorevlerini sdyle tanimlar; Bireyin

yasamindaki belli bir donemde ortaya ¢ikan, basariyla elde edildiginde daha sonraki
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gorevlerde basariya ve mutluluga yol agan, basarilmadigi durumlarda ise kiside mutsuzluga,
toplumun hos gormemesine, daha sonraki gorevlerde zorluklara yol acan

gorevdir(Bacanl1,2007:) .

Gelisimi ¢aglara ayiran egitimciler bu ayrimi yaparken, bazen yas sinirina bazen de
gelisim caglarina has ozellikleri g6z 6niinde bulundurmuslardir. Bu hususta dikkat edilmesi
gereken nokta gelisim donemlerindeki baz1 6zelliklerin bagka gelisim evrelerinde de devam
edebilecegidir. Her gelisim evresi aslinda birbirini bagimli bir sekilde gerceklesmektedir.
Latince’de “adolescent” olarak gegen kelime biiylime, olgunlasma anlamina gelen
“adolescere” sozciigiinden gelmektedir. Bu sdzclik anlami agisindan bir durumu degil bir
siireci ifade etmektedir. 9 ile 11 yas donemini kapsayan ilk ergenlik doénemi biyolojik,
psikolojik, zihinsel ve sosyal acidan gelisme ve olgunlasmanin gerceklestigi yetiskinlige gecis
donemidir. Bu yaslarda birey ¢ocukluktan ergenlige ¢abuk bir sekilde degil yavas ve uzun bir

sekilde geger.

Genglige gecis donemi olan bu yaslarda ¢ocuksu davraniglar tamami ile kaybolmaz
ancak ¢ocukluk donemine 6zgii deger yargilari yavas yavas yok olur. Ayrica 6nemli fiziksel
degisiklikler ortaya c¢ikmaya baslar. Ses degisimi, boyun uzamasi, oran bozulmalar1 bu
degisime Ornek olarak belirtilebilir. Fiziksel degisimler beraberinde ruhsal degisimleri de
getirir. Bu c¢agin Onemli psikolojik degisimleri arasinda, tutarsizlik, caresizlik, igine
kapaniklik, kendine ve basarisina giivensizlik gibi 6zellikler sayilabilir (Geng¢aydin,1990: 67).

2.2.11.2. 11-13 Yas Donemi Sanatsal Gelisim Ozellikleri

Cocuk resimleri sistematik bir gelisme gostermektedir. Cocugun resimleri, sahip
oldugu kisilik ozellikleri ile sekillenmektedir. Her yasta bireyin kendine 06zgili cevreyi
algilama, kavrama ne bu deneyimlerini anlatis bigimi vardir. Ozellikle bireyin sanatsal
gelisimi agisindan bakildiginda bireydeki ¢izgi gelisimimin sanatsal &grenimine temel
olusturmasi i¢in her yasin sanatsal gelisim gereklerinin karsilanmasi gerekmektedir (Read,

1974 49).

11-13 yas doneminde bulunan bir ¢ocuk, nesnel gercekeilik asamasina ulasir. Bu
yaslarda ¢ocugun figiirleri devinim icindedir. Figiirlerdeki uzuvlar artik kaslh bir sekil alir.
Bunlarin disinda 6nceki yas doneminde ¢oziimsel bir anlayis i¢inde olan ¢ocuk biresim

anlayisi icine girer. Bu yas doneminde sema 6zelligi sona ererken buna karsilik, nesne ve
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figiirlerde kisilik ayrmtilari belirginlesir. Ilkel bir perspektif anlayisi gelisir. Bu yaslarda
belirli bir amaca yonelik bir gercekgilik ile ¢ocuklukta olan siirsellik ve ilginglik ortadan
kalkar. Bu olumsuz duruma karsin bu yaslarda yasanan en 6nemli gelisme bireyin estetik

duygusunun gelismeye basladigi goriiliir (Keskinok, 2001:).

Bagkaldirma ve guruplasma donemi olarak adlandirilan 11-13 donemde realist bir
anlayisin gelistigi kat1 gercekei yansimalar belirgin bir sekilde goriilmektedir. Perspektif, renk
ve oran kavramlar1 gelismistir. Gegmis ¢agda kullanilan geometrik ¢izimlerin yerini daha
karakteristik ¢izgiler alir. Gergekgilik kaygist ile yapilan resimlerin begenilme korkusu iginde
olan birey, ¢ekingen davranislar i¢inde olabilir. Konu se¢imlerinde bireysel farkliliklar dikkati
ceker. Bu bireysel farliliklarin yani sira cinsiyet farkindan dogan farkliliklar da dikkati ¢eker.
Erkek 6grenciler daha ¢ok otomobil, avcilik, stiper kahramanlar gibi konulara egilirken, kiz
ogrencilerin; moda, dekoratif siisleme, ¢icek, kadin yiizleri gibi konulara egildikleri goriiliir.
Bu yas donemi iginde olan bireylerde figiirler artik sik goriilmeye baglar. Figiirler belli
hareketler i¢inde resmedilir; kosan, yiirliyen oynayan figiirler gibi. Perspektif ve mekéan
duygusu gelismistir. Her nesne yerine gore ve anlam ve amaci dogrultusunda resmedilmistir

(Artut, 2006: 212).

Kirisoglu ‘na gore bu yaslarda g¢ocuk, gercegi yansitmak isterken diger taraftan da
cizgisel olarak kendine 06zgii ¢izgi formlar1 arar. Kendisi ve g¢evresindeki bir¢ok imgeyi
duyguyu ve diisiinceyi anlatmak igin gesitli yollar arar. Bu yolu bazen kendi kendine bulur.

Bazen de bazi kaynaklardan bu yola ulasir(Kirisoglu,2002: 96).

Yavuzer ‘e gore; sanatsal gelisimini inceledigimiz bu yas gurubundaki ¢ocuklar artik
toplumun bir {iyesi olduklarinin farkindadir. Bu farkinda olduklari durumu ¢izgilerine sanatsal
etkinliklerine yansitmaya baslarlar. Onceki donemine gore bu ¢agda ¢ocuk, ¢alismalarini daha
ayrintili ve gercek¢i olarak Tlretir. Ayrintiya ilgi duyan c¢ocuk, resimlerini Onceki
donemdekilere gore daha az paylasir ve gizler. Ozellikle renkler gergegine uygun olarak
secilir. Bu donemde kisiliklerinin olustugu g6z 6niinde bulundurulursa, birey kendi gii¢lerinin
farkina varir ve grup icinde kendisinin bir birey oldugunu fark eder. Bu yolla birey, ¢evresini
olusturan nesneler ve malzemeler ile olan iligkisini kesfeder. Bu yas doneminin bir baska
ozelligi de bireyin yasadigi toplumun bazi zevk Olgiitlerine uyma kaygisinin ortaya

¢ikmasidir(Yavuzer,1992:42).
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Mantik ve soyut islemler basamagi olarak adlandirilan bu ¢agda birey kendi tirlinlerin
farkina varabilir. Birey icinde yasadigi toplumun diger bireyleri hakkinda bilgi edindikge
kendisinin yasitlar1 arasindaki yerini bulur. Bu ¢agda ergenlik donemini yasamaya baslayan
birey ¢evresine ve kendisine elestirel bir gozle bakmaya baslar. Bu davranisin bir sonucu
olarak birey sanatsal faaliyetlerine de elestirel bir yaklasim i¢indedir. Hatta kendi {iriinlerini
bazen begenmez ve paylagmak istemez. Eger bireye dogru bir yonlendirme yapilmazsa, birey

sanat derslerinden soguyabilir (Gokay, 1998: 43).

“Mantik devri diye adlandirdigimiz bu ¢agda ¢ocuk daha ¢ok gozle goriilen seylerle
ilgilenir”. Cocuk, ayrintiya girmeye baslar ve bunu resimlerine yansitma istegi ig¢indedir.
“Nesnelerin ¢izimi simdi emek isteyen ve agir siiren bir ¢abadir” (San,1997:155). Renk, 151k
gblge, insan ve hayvan figiirleri, hareket, kompozisyon ve perspektif onemli Olcilide
gelismistir. “Hem kendi ¢aligmalarina, hem de baskalarinin yapitlarina karsi elestirel davranisi

gelisir” (Kirisoglu,2002: 96).

Resim konularinin se¢iminde ise, kiz-erkek farkliliklar1 ve sosyal ¢evrenin rolii vardir.
Her iki cinste de genel olarak doga konularmna yakinlik vardir. Cinsiyete uygun konulari
calisma istekleri de gozlemlenmektedir. Cocugun, 6zglir olma duygularinin en yogun oldugu
bu yaslarda “baz1 egitimciler bu agamada ¢ocuklarin yaraticilik yonlerinin gelistigini, bazilar
ise, ergenlik cagi nedeni ile ¢ocuklarin ice doniik, cekingen, giivensiz, yaraticilik acisindan
gligsiiz olduklarin1 savunurlar. Oysa ¢ocuklarin 6zgiir olma duygularinin kisiliklerini bulma
yolunda yeni heveslerle yaraticiliklarin dolayli bigimde ve olumlu o6lgiide etkileyici
varsayimini kabullenmek, daha mantikli bir yorum olsa gerek” (Tirkdogan, 1981: 56-57).
Resim-Is derslerinde uygulamanin yaninda tarih, estetik ve sanat elestirilerine yer verilerek
ergende olusacak bu olumsuz davranislar engellenebilir. Cocugun kendi yaptig1 resimle ilgili
elestiri yazis1 yazmasina, duygu ve disiincelerini, i¢ diinyalarini yansitmalaria firsat

verilmelidir (Gokay, 1998: 49).

“Dogal merakin, zekdnin ve yaraticilifin gelismesini ve biyolojik kapasitelerimizin
aciga ¢ikmasini miimkiin kilmak i¢in tesvik edici bir ¢evre gerekir. Bir ¢ocuk mahrumiyetler
icerisinde bir c¢evreye yerlestirilirse dogustan gelen kabiliyetleri gelismeyecek ve
olgunlagsmayacaktir” (Chomsky, 2007: 22). “Fizyolojik ve biyolojik olarak biiyiiyen,
biiyiidiik¢e de ciddi olmaya ve gercekligin bir parcasi gibi davranmaya baslayan bu dénem
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cocuklarinin, yaratici potansiyellerini ketlemeyecek tutumlar sergilemeli ve onlara rehberlik

edilmelidir” (Yolcu, 2004:160).

2.2.11.3. 11-13 Yas Dénemi Cocuk Resimlerinin Ozellikleri

12-13 yas cocuk resimlerinde gercegi yansitma soz konusudur. Figiirler biiyiik ve
ayrintili olarak resme aktarilir ve figiirlerin cinsiyet Ozellikleri belli edilir. Gozlem ve
Incelemeye dayali galismalar yapabilirler. Uzak ve yakindaki nesnelerin biiyiikliiklerinin
ayrimi gosterilir. Ufuk cizgisi fark edilir. Perspektifi algilayabilir ve resimlerinde 6nden
arkaya dogru perspektifi dikkate alarak yerlestirme yapabilirler. "Iki boyutlu yiizeyde (kagt
iistiinde), mekéana li¢ boyutlu yoniinii, uzak yakin (perspektif) iliskileri, nesnelerin bosluk
icindeki yerlerini gercege uygun olarak gosterebilmeyi basarir. Isik, gdlge ve rengi, mekan

belirtme araci olarak kullanma biling ve bilgisine sahiptirler” (Abaci, 2001: 52).

Bu donemde ¢ocuklarin dogal cevreyle ilgilendikleri dikkati ¢eker ve cocuk bu
donemde yakin c¢evresinde gordiigii objelerin orantilarini, boyutlarini ¢izgilerine yansitmaya
calisir. Aynm1 zamanda renk farkliliklarindan haberdar oldugu ve ergenin rengi en iyi bigimde
kullandig1 gériiliir (Yavuzer, 1992:273). “Imgesel ve taklit cizimlere egilim gosterirler.
Yetiskinler gibi ¢izme ve boyama arzusu igindedirler. Unlii sanatgilarin yapitlarini merak

ederler ilgi duyarlar” (Artut, 2006:227).

“Arnheim’e gore ¢ocuk resimlerindeki gelisme algisal bir olgudur. Cocuk gordiigii
nesnenin yapisal bir es degerini resimlerine yansitir. Arnheim, ¢ocugun ¢izgisiyle algisi
arasinda baglantiy1 kurarken bu iglemin zihinsel yani ile birlikte gelisimsel yanin1 da vurgular.
Cocuk resimlerinde bazi 6zellikler (Oran-oransizlik, diizleme, rontgen resim vb.) cocuk
tarafindan iki boyutlu resim diizlemi iizerinde iiglincii boyutu yaratmada bulunmus 6zgiin

¢Oziimlerdir” (Kirisoglu, 1991. Akt: Arda, 1999:12).

Resimlerinde, mutluluk, hiiziin gibi soyut kavramlara da yer verirler. Ger¢ek ve hayal giicline
dayanan konulara ilgi iki tipte; nesnel ve 6znel olarak goze carpar. “Nesnel, gézle goriilen
seylerle ilgilenen (gorsel) tip; 6znel ise, i¢sel duygu yoluyla etkilenen (gorsel olmayan)” tip
olarak tammlanir. “I¢inde bulunduklar1 bunalimli durumdan ve gevresinde gelisen olumsuzluk
ve baskilardan ¢ok etkilenirler” (Artut, 2006: 227). Bu donemde, cocugun caligsmalari

elestirilmemeli, otoriter davranilmamalidir. Onu yiireklendirici bir tutum sergilenmelidir.
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Cocuklarin erken ergenlik ¢aginda ¢ocuksu duygularini kaybettikleri, ¢izgilerinin kuru
ve canliligim yitirdigi bir gergektir. Ancak kimi egitimcilere gére bu duraksama gibi goriiniip
zamani geldiginde eski coskusuna tekrar kavusacagi seklinde agiklanir. Cocugun ¢dzmesi
gereken bircok sorunu bu donemde ¢ézmeyi 0grenir. Dolayistyla resimleri bu donemde kuru

olur ama daha gercektir (Kirisoglu, 1991. Akt: Arda, 1999: 14).

Kirigoglu, Lowenfield’in bu kritik donem c¢ocuklarini soyle ifade ettigini belirtir:
“Kendine ve resimlerine karsi sinirsiz yaklagimini kaybeden ¢ocuk, davranislarindaki bu
degisikligin farkindadir. Hareketlerine kars1 objektif bir yaklasim gelistirememis oldugundan,
bir ergen gibi degil, sanata cocuksu yaklasimda bulunacagi endisesi tasimaktadir”. Bu
nedenle, ilkdgretimin ikinci basamak donemi resim-is derslerinde, cocugun kendini ifade
etmesine, olan giivenine destek olabilecek anlamlar yiliklemek, onun gelisimine 6nemli bir

katk1 saglayacaktir (Kirisoglu, 1991. Akt: Arda, 1999: 15).

Ergenlik donemindeki genglerin estetik goriis ve anlayislari, estetik bakis acisi
evresindedir. Sanat yapitinin anlatim 6zelliklerine verdikleri yanitlar, bigimlerin uyandirdig:
duygulara dayandirilir. Yargilar da ¢izgi, renk, sekil ve mekana dayandirilir (Kirisoglu ve

Stokrocki, 1997:).

“Parsons’a gore sanat kiiciik seylerin ¢izimi degil, insanin i¢ diinyasinin yansimasidir.
Buna gore sanat1 kavramak sadece resimlere bakmak degil sosyal ¢agrisimlari, sembolleri de
kavramaktir. Sanat diinyasii fark eden cocuklar diinyayr daha kolay ve farkli sekilde
kavrayacaktir (Wenchun-Kazuhiro, 2002: 35). Parsons’a gore sanatsal gelisimin ilk agamast
favoritizm yani hoslanma, ikinci asamasi giizellik, gercekgilik ve beceri ister. Uciincii asama
kendini vurgulama (expression), yaraticilik, orijinalliktir. Gergek duygular bu asamada
onemlidir. Dordiincii agsamada ise resimlerini yapanlar kendi 6znel diislincelerini birbirleriyle
paylasarak sanat alaninda kendi bireysel gelismelerini saglarlar. Bu asamada sanat ¢aligmast
bireysel bir deneyim degil, sosyal bir ¢alismadir. Besinci asama ise kisinin kendi eserini
kendisinin yargilamasidir. Bu asamada kisinin kendisini ne kadar gelistirdigi ¢ok dnemlidir”

(Wenchun-Kazuhiro, 2002. Akt: Gokay, 2005:341).

“Ergenlik donemindekiler; dokuz-on iki yaslar Estetik Karmasa evresindedirler. Bu

yastakiler hoslaria giden diizenlemelere yanit verirler, hayvan temalari, ilging konular, hayat
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ve Olim ilgilerini ¢eker. Bunlarin sanat yapitlarinin anlatimsal 6zelliklerine yanitlari,
sanat¢cinin anlatim 6zgiirligiine dayandirilir. Bir gerecin anlatimsal niteliklerine 6rnegin, kilin
dogal duyumsanmasina yanit verirler. Yargilar1 karmakarisik olmustur. Gerekgeleri sanatginin

farkli olma hakkina dayandirilir’(Akin,2009: 96).

2.2.12. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Sanatsal Yonelimleri

Bir 6grenci i¢in sanat yonelimi, psikolojik acidan sanat yapma yoludur. Dort temel
sanat yonelimi vardir. Bu yonelimler degisik olusumlar halinde ortaya ¢ikar ve bir 6grencinin
dogal ¢alisma yolunu anlamak ve dolayisiyla onlarin sanat yapma dagarciklarini genisletme

yollarini aragtirmada yardimci olur.

2.2.12.1. Sematik Yonelim:

Basit, gelismemis ve kaliplasmis yonelimdir. Boyle 6grenciler, temel dis ¢izgiler
yaparken ve aligtiklar1 imgelere (¢gigekler ya da ¢izgi roman karakterleri) gordiikleri gesitli
sablon anlatim Orneklerine giivenme egilimindedir. Ulasmak istedikleri sonuca ulastiklarini
gostermek icin projeyi aceleyle bitirirler. Cizgileri, genellikle sayfanin tam ortasinda yer alir.
Bu 0Ogrencilere algilarini harekete gecirecek gorsel zenginliklerini arttiracak Ornekler

gosterilmelidir.

2.2.12.2. Mekanik Yonelim:

Cetvel, silgi ve Orlintliler gibi mekanik desteklere dayanan bir yonelimdir. Bu
Ogrenciler, alisageldikleri bu araglarla kendilerini glivende hissederler ve calismalar1 ¢ok
diizenli olmakla birlikte kat1 goriiniir. Caligmalarinda ve tasarimlarinda simetri egilimi
goriiliir. Kesin Oneriler isterler, tedirgindirler ve daha ¢ok geri bildirime gereksinim duyarlar.
Bu tlir 6grencilerin, genis fircalar, akici olamayan akrilik boyalarla oynamalarina firsat
yaratilmalidir. Boylece mekanik tavirlardan igsel tavirlara yonelmesi saglanacaktir. Ayrica
kil, kagit hamuru gibi yogurma maddeleri ve hareketli ¢izimler gibi daha esnek ve anlatimsal

teknikler kullanarak yonlendirilmeye ihtiyaclari vardir.
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2.2.12.3. Zihinsel Yaklasim:

Bu tiir 6grenciler, sorgulayici ve ayrintici bir yaklasim igerisindedir. Ornegin, bir
portre c¢iziminde goézlerle ya da ilgilerini ¢eken bagka bir organla daha ¢ok ilgilenme gibi
ayrintilarla ugrasirlar. Kimi zaman yaptiklarini bitiremeyebilirler. Tamamlamadan birakma
egilimleri vardir. Bu davranis, bir eksiklik olarak degerlendirilmemelidir. Sanat alaninda
anlatim eyleminde bireyin se¢cme, ayiklama ve ilgi duydugu alanlara 6nem verme tavrinin
onemli bir gostergesidir. Ogretmen karsilastig1 bu tiir yarim birakilmis ¢izimlerin nedenini
ogrenciyi rencide edecek bir sekilde sorgulamamalidir. Ogretmen, ihtiya¢ duydugunda
ogrencinin dikkatini zenginlestirecek anlatimlara yonlendirme, 6grencinin birka¢ noktaya

ilgisini ¢ekme ¢abasi i¢inde olmalidir.

2.2.12.4. Sezgisel Yaklasim:

Icten gelen, anlatimsal bir yaklasimdir. Bu &grenciler, nesneleri ayrintiya girmeden
simgesel olarak anlatma egilimindedirler. Bu nedenle ¢alismay1 ¢abucak bitirir. Biitiin sayfayi
kaplar ve gesitli ¢izgi ve renkleri 6zglirce kullanirlar. Bu yonelim bir eksiklik degildir. Bu
ogrenciler de kendileri iginde degerlendirilmelidir. Ogretmen, gerektiginde gorsel, zihinsel,

algisal orneklerle, 6grenciyi yonlendirerek anlatim zenginligi saglayabilir(M.E.B.2006;89).

2.3. Gorsel Sanatlar Dersi Programi

Sanat, insani 6zelliklerin gelistirilmesinde ve erdemli bireylerin yetistirilmesinde en
temel etkinlik alanlarindan biridir. Sanat ve sanatsal eylem insanin hem kendi i¢ diinyasini
hem de ¢evresini tanimasinin, onunla iletisim kurmasinin ve iliskilerini gelistirmesinin,
bilimin yani sira bir diger bi¢imi, yontemi ve siirecidir. Bu nedenle sanat egitimi ya da sanat
yoluyla egitim, sanayi devriminden beri cagdas egitimin ayrilmaz bir pargasidir. Daha
yasanilabilir, baris i¢inde, mutlu, huzurlu, saglikli ve insanca bir diinya kurabilmek amaciyla
bireyin yaratici giiciiniin ortaya ¢ikarilmasi ve bu giicle estetik bir ¢evre olusturabilmesinin
temel uygulama alanlarindan biri, eski adiyla “Resim-Is Egitimi” olan “Gérsel Sanatlar”

dersidir.

Gorsel sanatlar, ¢agdas toplumlarin temel taglar1 olan insanlarin niteliklerini ve insani

degerlerini gelistirmek, bireysel ve toplumsal duyarliklarini artirmak icin sanat alaninda
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ortaya koyduklar1 egitim-6gretim etkinliklerinin genel tanimidir. Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim Programi, gorsel sanatlar egitiminin toplumsal ve bireysel duyarlik egitimi
oldugunun bilinci ig¢inde hazirlanmistir; programda sanat egitiminin sosyal, kiiltiirel, egitsel
Oonemini kavratmak; sosyallesmede paylasimci ve katilimer kisilik olusturmak; nitelikli bakis
acist ve elestirel diisiinceyi gelistirmede sanatin islevinden yararlanarak c¢agdas bir egitim

programi meydana getirmek amaciyla hazirlanmais.

2.3.1. Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclar:

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na Gore Tiirk Milli Egitiminin Genel

Amaclar1:

2.3.1.1. Genel Amaglar

Madde 2-

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine
bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan; insan
haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan, demokratik, laik ve sosyal
bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gorev sorumluluklarii bilen ve bunlar

davranig haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek,

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip;
insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan;

yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek,

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte
is gorme aligkanlhigr kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarin1 saglamak,

Boylece, bir yandan Tirk vatandaslarimin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu



80

artirmak; ote yandan milli birlik ve bitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak nihayet Tiirk milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratict segkin

bir ortag1 yapmaktir.(M.E.B,2006:4)

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; ote yandan milli birlik ve bitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak nihayet Tiirk milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici segkin

bir ortag1 yapmaktir.

2.3.2. Gérsel Sanatlar Dersi Programr’nin Ozellikleri

Cagimizin yenilik¢i sanat egitimi yontem ve asamalar1 izlenerek ve velilerle
ogrencilerin beklentileri goz Oniinde bulundurularak sanat ve egitim deneyimlerine sahip
egitimci akademisyen, uzman ve dgretmenlerle gelistirilen Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim

Programi’nin 6zellikleri sunlardir:

- Gorsel sanatlar alaninda yapilan biitiin uygulamalarda, kendini ifade etmede, bu ifade
yolu ile iletisim kurmada, yaratic1 diisiinmede, problem ¢dzmede, bilgi ve malzeme se¢iminde

nitelige 6nem veren bir anlayis esas alinmistir.

- Sanat egitimi alanindaki cagdas gelismeler ve yaklagimlar sonucunda 6grenciye
giizellik kavraminin kazandirilmasi, algt birikimi, el-géz ve zihin birlikteliginin saglanmasi,

bu amagla ¢esitli tekniklerin bilingli bir rehberlikle uygulatilmasi amaglanmastir.

- Egitim ortamlar1 sinif i¢i ve smif disi; (park, bahge, sergi, miize, tarihi yapilar,

sanatc1 atOlyeleri, sanat ve kiiltiir merkezleri vb.) olarak zenginlestirilmistir.

- Sanatta uygulamali ¢aligmalarla birlikte ge¢misten giiniimiize meydana getirilmis
olan sanat eserlerini anlama, onlar1 gorsel olarak okuma ve onlardan haz alma birikiminin

kazandirilmasi ilke edinilmistir.

- Ogrenme ve Ogretme siirecinin 6nceliklerinin dagiliminda 6grencinin ilgi ve
ithtiyaclariin ve giiniin uyarici kosullarinin goz 6niinde bulundurulmas ile birlikte egitimciye

esneklik saglayan, 6grenci merkezli bir program ongdrilmiistiir.
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- Ogrenme ve dgretme siirecinde, 6grencinin ilgisini cekmek, motivasyonunu artirmak
ve Ozendirmek i¢in her smifin diizeyine uygun siif i¢i ve sinif dig1 sergi, gosteri, sunum,

etkinlik ve oyunlastirmalar (dramatizasyon) i¢in agiklamalara programda yer verilmistir.

- Gorsel sanatlar egitiminde teknigin ama¢ olmadiginin, bir anlatim araci oldugunun
bilinci igerisinde, her yasin gelisim diizeyine uygun, degisik uygulamalar ve teknikler

onerilmistir(M.E.B,2006;7).

2.3.3. Gorsel Sanatlar Dersi Programinin Temel Yaklagimi

Gilinlimiiz bilisim ¢aginda yaratici, girisimci, sorun ¢dziicli, bilgiyi yapilandirici ve
dontistiiriicii bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda, 6zellikle ¢ogu gelismis ve bazi
gelismekte olan iilkelerde “yapilandirmacilik” tanimlamasiyla “6grenci merkezli” yeni bir
egitim uygulama modelinin hayata gecirildigi gozlenmekte, “6grenci merkezli” egitim

modelinin ¢agin ve giiniin gereklerine daha uygun oldugu diistiniilmektedir.

Ogrenci merkezli bu egitim modeline gére en énemli dge dgrencinin kendisidir. Onun
ilgileri, ihtiyaclar1 ve beklentileri, yapilandirmaci modele uygun olarak hazirlanacak
programlarin, temel ilkelerini olusturmaktadir. Program, her agamasinda Ogrencilerin ilgi,
istek, ihtiya¢ ve beklentileri goz 6nlinde bulundurularak dgretmene de esneklik saglayan bir
yaklasima sahiptir. Ogrenme siireci dgrencinin etkin katilimimi, dgretmenin ise rehberligini

saglayacak bir bicimde diizenlenir.

Sanat egitimi oyunla basglar ve oOgrencinin kendi egilimlerini, becerilerini,
yatkinliklarin1 kesfetmesine ortam yaratir. Duygu ve disiincelerini sanat yoluyla ifade
edebilme giicii kazandirmay1 amaglar. Ilkogretim diizeyinde sanat egitiminin amaci sanatgi
yetistirmek degildir. Sanat egitimi bireyin kendisinden hareket eder. Onun geg¢mis yasantilari,
deneyimleri, duygu ve diisiinceleri elbette bir baglangic noktasidir. Sanat egitimi karmasik bir
ruhsal yapiya sahip olan insanin duygularini bigimlendirmesine katkida bulunur. Bireyin
gercek anlamda mutlu olmasi i¢in kendini gerceklestirmesine ve Ozgiirlesmesine ortam

hazirlar(M.E.B.,2006;7).
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2.3.4. Gorsel Sanatlar Dersi Programinin Yapisi
Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’min yapisit dersin genel amaglari, temel
becerileri, 6grenme alanlari, kazanimlar, etkinlik 6rnekleri, agiklamalar, Atatiirkg¢iiliikle ilgili

konular ve ara disiplinlerden olusmaktadir.

2.4. Qlkégretim 7. Smiflarda Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinin

Incelenmesi

“Egitim sistemleri insani biitiin yonleri ile gelistirmeyi ve i¢inde bulundugu, ait oldugu
topluma ve insanlik alemine yararli bireyler haline getirmeyi amag¢ edinir. Genel egitimin

onemli bir alani olan sanat egitimi de bireyin;

- Duygu ve diislince diinyasini1 zenginlestirmeyi,

- Kendini, duygularini, diisiincelerini, hayallerini ifade edebilecegi yol ve yontemleri

gbstermeyi,

- Tarihi ve dogal cevreyi, biitiin canli-cansiz varliklariyla dogayi tanitmayi,

- I¢inde yasadig1 toplumunu anlamayi ve algilamayz,

- Oziinde bulunan cevheri kesfetmeyi bdylece onu dengeli bir birey haline getirmeyi

hedefler” (Peskersoy veYildirim, 2008; 7).

Birey gelisen teknolojilerle birlikte, insan iligkilerinde meydana gelen sorunlarindan
dolay1 duyarli insan modelini yeterince gelistirememektedir. Egitimin diger alanlariyla
birlikte sanat egitimi de bireyin insani degerlerine sahip ¢ikmasi, insan ve doga sevgisi,
dostluk, kardeslik gibi baglar1 gelistirmeyi esas amag¢ edinmektedir. Bu kapsamda, bugiin

okullarda sanat egitimi “Gorsel Sanatlar” dersi ad1 altinda islenmektedir.
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2.4.1. Qlkégretim 7. Simiflarda Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinin

Kapsam

2.4.1.1. Gorsel Sanatlar Dersinin Genel Amaclari

Gorsel sanatlar dersinin amaclar1 bireysel ve toplumsal, algisal, estetik ve teknik

amaclar olarak gruplanabilir.

2.4.1.1.1 Bireysel Ve Toplumsal Amaclar

1.0grenciye dogay1 gozlemleme duyarlilig kazandirmak,

2.0grencinin, analiz ve sentez yetenegi (secme, ayiklama, birlestirme, yeniden

organize etme) ile elestirel bakis acisini gelistirmek,

3.0grencinin yeteneklerini fark etmesini, kendine giiven duygusu kazanmasmi ve

gelistirmesini saglamak,
4.Ogrencinin gorsel bigimlendirme yollari ile kendini ifade etmesini saglamak,
5.0grencinin ilgisini, bu alandaki gesitli kaynaklarla besleyebilmek (miize, galeri,
tarthi eser vb.), bu yolla ge¢misine sahip ¢ikma ve gelecegini yapilandirma bilinci
kazandirmak,
6.0grencinin her alanda kullanilabilecek yaratict davranislar gelistirmesini saglamak,
7.0grencinin ulusal ve evrensel sanat eserlerini ve sanatcilar1 tanimasini saglamak,

8.Ulusal ve evrensel degerleri taniyabilme ve anlayabilme bilincini kazandirmak,

9.Ge¢misten giiniimiize miras kalan sanat yapitlarindan haz alma ve onur duyma

duyarliligin1 kazandirmak,
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10.1s birligi yapma, paylasma, sorumluluk alma, kendi isine saygi duydugu kadar

baskalarinin igine de saygi duyma bilinci ve duyarliligi kazandirmak,

11.0grencinin ruh saghigini koruma, i¢ diinyasii anlatma, duygusal tepkilerini ortaya

koyma ve bedenine saygi duyma bilinci gelistirmesini saglamak,

12.0grenciye aklini, duygularini, zevklerini sorgulama bilinci

kazandirmak(M.E.B.2006;8).

2.4.1.1.2. Algisal Amaclan

1.0grencinin algi birikimini ve hayal giiciinii gelistirmek,

2.0grencinin gorsel algt ve birikimleri ile 6znel algilarini sanatsal anlatimlara

doniistiirebilmesine imkan tanimak,

3.0grencinin birikimlerini bagka alanlarda kullanabilme becerisini gelistirmek,

4.Ogrenciye bilgiyi ve birikimi doniistiirme yetenegi kazandirmak,

5.0grenciye yeni durumlar karsisinda 0Ozgiin ¢oziimler gelistirme becerisi

kazandirmak.

2.4.1.1.3. Estetik Amaclari

1.0grencinin, sanatin ve sanat eserlerinin her zaman Onemsenecek birer deger

oldugunu kavramasini saglamak,

2.0grenciye dogadan, cevreden ve gecmisten giiniimiize miras kalan sanat

yapitlarindan haz alma, onlarla gurur duyma ve onlar1 koruma bilincini kazandirmak,

3.0grenciye gorsel sanatlar sevgisi ve bu sevgiyi yasamin her alanina yansitabilme,

bunu davranig bi¢cimi héline getirebilme yetisi kazandirmak,
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4.Ogrenciye, dogada olan ve insan eli ile iiretilen her seyi estetik degerlendirme

birikimi kazandirmak,

5.0grenciye kendini ifade edebilmede estetik degerlerden yararlanma yetenegi

kazandirmak.

2.4.1.1.4. Teknik Amaclar

1.0grenciye her tiirlii arac¢ ve gereci kullanarak gérsel anlatim diline doniistiirme istegi

ve kullanma becerisi kazandirmak ve §grencinin gelismesine imkan tanimak,

2.0grenciye degisik tekniklerle elde edilen sonuglarm etkilerini sezdirebilmek ve

ogrencilerin farkliliklardan zevk alabilmelerini saglamak,

3.0grenciyi farkli tekniklerin getirecegi anlatim zenginliginin farkina vardirabilmek,

4.Ogrenciye kullandig1 tekniklerin disinda yeni teknikler arama istegi ve cesareti

kazandirmak,

5.0grenciye, amacina uygun malzemeyi segme, malzemeden anlam ¢ikarma becerisi

kazandirmak,

6.0grenciye kendini ifade etme siirecinde c¢ikacak sorunlara teknik c¢oziimler

iretebilme becerisi ve giiveni kazandirmak(M.E.B2006:9).

2.4.2. Gorsel Sanatlar Egitiminin ilkeleri

[Ikdgretimde uygulanacak gorsel sanatlar egitiminde belirlenen amaglara ulasilmasi
icin baz1 temel ilkelerin goz Onilinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bunlar asagida

sunulmustur:

1.Her ¢ocuk yaraticidir.
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2.Her cocuk, farkli algi, bilgi, sezgi ve duygu diinyas1 ile deneyime sahiptir,

uygulamalarda bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurulur.

3.Uygulamalarda, gorsel sanat alanlarina yonelik iki ve li¢ boyutlu ¢alismalar ile ¢oklu

ortam ¢alismalarina yer verilir.

4. Gorsel sanatlar dersi, diger disiplinlerle birlikte egitsel amaglardaki biitiinligi

kurmaya veya bireyin kendini ger¢eklestirmesine katkida bulunur.

5. Dersin islenisi, kazanimlara yonelik, ilgi ¢ekici olan 6grenme 0gretme yontem ve

teknikleriyle zenginlestirilir.

6. Gorsel sanatlar dersi, cocugu temel alir; 6grenme 6gretme siireci, cocugun kendine

0zgl algilama ve anlamlandirma evreni i¢inde, gelisim basamaklarina gore diizenlenir.

7. Degerlendirmede 6gretmen, her ¢ocugun gelisim siirecini, bireysel farkliliklarini
temel alan bir yaklagim ile 6grenme O6gretme siirecine katilimini ve gorsel sanatlar dersinin

kazanimlari ¢ercevesinde bir biitiin olarak ele almalidir(M.E.B.2006;10).

Program kapsamindaki kazanimlar, bireyin estetik duygularinin, ¢evreye ve sanata
olan duyarliliginin, yaraticiliginin ve kendini ifade edebilmesinin gelismesine yoneliktir.
Kazanimlar, 6gretim siirecinde ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve aliskanliklari
kapsamaktadir. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersinin amacina ulasmasi her égrenme alaninin

kendine 6zgii kazanimlarinin edinilmesine baglidir.

[Ikogretim gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi ii¢ 6grenme alam altinda

yapilandirilmistir:

1.Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme

2.Gorsel Sanat Kiltiria

3.Miize Bilinci
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2.4.2.1. Gorsel Sanatlarda Bicimlendirme

Cizgi, bigim, doku, leke, yap1, mekan, renk gibi gorsel sanat dgeleri ile denge, vurgu,
ahenk, degisiklik, hareket, ritim, dereceleme, oran—orant1 gibi sanatsal diizenleme ilkelerinin,
secilen etkinlik, onerilen yontem ve teknikler esliginde, duyussal ve devinimsel kazanimlara
yonelik uygulamalar i¢inde sezdirildigi, duyumsatildigi, gelistirildigi ve pekistirildigi bir
O0grenme alanidir.

Sanatsal yaratmada gorsel sanat 6geleri ve sanatsal diizenleme ilkeleri amag degil, arag
olarak islev gormektedir. Ancak bunlar olmadan insanin duygu ve diisiincelerini disa vurmast,
yansitmasi, bunlara bir anlam yiikleyerek islevsellestirmesi ya da yepyeni bir bigim
anlayisiyla ortaya koyabilmesi pek olasi goriilmemektedir. Bu nedenle “Gorsel Sanatlarda
Bi¢imlendirme” o6grenme alani diger O0grenme alanlariyla birlikte dersin temelini teskil

etmektedir(M.E.B.2006;11).

2.4.2.1.1. 7.Smiflar icin “Gérsel Sanatlarda Bicimlendirme” (")grenme Alanina

fliskin Kazamimlar

1.Cesitli sanat alanlarmin sarka, tiirkii, siir, 0ykii, masal, ani, efsane gibi tiirlerinden

yararlanarak gorsel ¢aligmalar yapar.

2. Nesne ve figiirlerin geometrik bigimleri oldugunu algilar.

3. Nesne ve figiirleri yalin bir anlayisla geometrik bi¢imlere doniistiiriir.

4. Calismalarinda ve izledigi sanat eserlerinde gorsel bigimlendirme 6gelerini ayirt

eder.

5. Sanatsal diizenleme ilkelerine dogadan ve gevresinden 6rnekler gosterir.

6. Kompozisyonlarinda ¢esitli renk iligkilerini uygular.

7. Pozitif ve negatif bi¢cimlerin iligkisini kurar
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8. Duygu, diislince ve izlenimlerini ¢esitli gorsel sanat teknikleriyle ifade eder.

9.Yaptig1 calismalari sergilemekten ve ¢evresindekilerle paylasmaktan haz alir.

2.5. Geleneksel Ogretim Yontemi

Geleneksel 6gretim yontemi dersin akigina, 6grencilerin nasil yonlendirilecegine ve
degerlendirmenin nasil yapilacagina ogretmenin karar verdigi, Ogretmen merkezli bir
yontemdir (Gok, 2006: 53). Geleneksel simiflarda 6grenci bos bir kutu olarak goriiliir, bu
yiizden de bilginin etkili bicimde aktarilmas1 esastir (Geng, 2004: 43). Ogretmen tarafindan
aktarilan bilginin Ogrenci tarafindan, aktarildigi sekliyle benimsenmesi anlayis1 vardir.
Ogrencinin neyi ne kadar 6grendiginin tespit edilebilecegi dgretim siireci geleneksel dgretim
yonteminde goz Oniine alinmaz. Yani geleneksel ortamlarda dgrencinin gorevi ogretilmeyi
beklemek ve Ogretileni almak, 6gretmenin gorevi ise gerekli bilgileri 6grencilere seviyelerine

uygun bir dille iletmektir.

Johnson ve arkadaglari, eski 6gretim yonteminin John Locke’n, egitilmemis 6grenci
zihni, Ogretmenin lizerine bir seyler yazmasini bekleyen bos bir kdgida benzer sanisina
dayandigin1 ve bu gibi sanilar sebebiyle 6gretmenlerin 6gretim hakkindaki diisiincelerinin su

etkinliklerdeki terimlerle sinirli oldugunu ifade etmislerdir(Cirakoglu,2009: 22):

1. Bilginin 6gretmenden 6grenciye aktarilmasi. Ogretmenin isi bilgiyi vermek,
ogrencinin ki de onu almaktir. Ogretmen, dgrencilerin hatirlayip geri getirecegini umarak

bilgiyi iletir.

2. Pasif bos kutularin bilgiyle doldurulmasi. Ogrenciler bilginin pasif alicilaridir.

Ogretmenler, 6grencilerin hatirlayip geri cagiracaklari bilginin sahibidir.

3. Ogrencilerin siiflandirilmasi. Kimin hangi seviyede olduguna karar verilerek

ogrenciler siniflandirilir.

4. Ogrenciler kategorilere ayrihr. Ogrencilerin; mezun olmak, iiniversiteye gitmek
ve iyl bir igse sahip olmak i¢in ihtiyaglar1 karsilayip karsilamadiklarina karar verilerek

ogrenciler kategorilere ayrilir.
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5. Ogrencilerin kendi aralarinda ve 6gretmenlerle 6grenciler arasinda Kisisel
olmayan iliskiler icerisinde egitimin yonlendirilmesi. Taylor’in endiistriyel organizasyon
modeline dayanarak, 6grenci ve O0gretmenlere “egitim makinesi” i¢inde degistirilebilir ve

yerleri doldurulabilir pargalar olduklar1 hissettirilir.

6. Rekabetci orgiitsel bir yapimn siirdiiriillmesi. Ogrenciler smif arkadaslarindan,

ogretmenler de meslektaglarindan daha iyisini yapmak i¢in ¢alisirlar.

7. Alaninda uzman olan Kisilerin egitim almadan ogretebileceg@inin sanilmasi

(Cirakoglu,2009: 23).

Cagimizda, egitimde karsilasilan aksakliklarin nedenleri arastirildiginda, bunlarin
cogunlukla geleneksel yontemlerden kaynaklandigi belirtilmektedir. Ogrencilerin mantikli ve
yaratici diisiinen, sorgulayan, arastiran, problem ¢ozen, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu
alan bireyler olarak yetistirilmesinin gerekliliginin biitiin egitim arastirmacilar1 tarafindan
vurgulandigi giliniimiizde, geleneksel Ogretim yonteminin aksakliklara yol agmasinin bazi

nedenleri asagida maddeler halinde belirtilmistir:

-Bilgiyi aktarmaya agirlik veren 6gretim anlayist vardir.

-Ogretmen, sinifta tek otorite olarak goriiliir.
-Ogrencilerin kendilerine aktarilan hazir bilgileri sorgulamadan aynen kabul ettigi,
yorumun, kisisel goriislerin ve yaratici diisiincelerin ¢okc¢a yer almadigi 6gretim yontemleri

hakimdir.

-Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar ve 6grencilerin 6grenme ihtiyaclar1 dikkate

alinmaz.

-Ders kitaplaria asir1 bagimlilik vardir.

-Ogrenciler arastirmaya tesvik edilmez, bilgiye ulasmak icin ¢aba sarf etmez.

-Degerlendirme agamasinda Ogrenciler kendilerine aktarilan bilgileri yorumsuz bir

sekilde geri iletirler.
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-Sinif i¢i etkilesim ve bilgi aligverisi ¢ok sinirl dl¢lidedir. Dolayisiyla 6grencilerin

sosyal yonlerinin gelisimini de yavaslatir.

-Ogrenci ¢alismaya degil ezberlemeye yonlendirilir.

-Ogrenci edindigi bilgileri sorgulamaz, nedenini arastirmaz.

-Pasif bir dinleyici olarak derse katilan 6grencinin motivasyonunu saglamak, derse

ilgisini ¢ekmek, dikkatini uzun siire saglamak oldukc¢a zordur.

Tiim bu olumsuzluklara ragmen 6gretmenlerin geleneksel 6gretim yontemini tercih

etmelerindeki nedenleri Coskun, su sekilde agilamistir:

- Siniflarin kalabalik olmasi.

- Derslerin miifredat yapisi.

-Ogretmenlerin  yetistirildikleri kurumlarda, Ogretim yontemlerini yeterince

kavrayamamalari.

- Kolay ve zahmetsiz olmasi.

- Daha ucuz olmasi.

- Yeni Ogretim yaklasimlarimin  Ogretmenler tarafindan, yeterince takip

edilmemesi(Coskun,2004: 238).

Bunlarin yaninda kisa zamanda ¢ok bilgi aktarilabilmesi; 6grencileri yeni konuyla
tanistirmada, konularin tekrarini yapmada, konular1 6zetlemede etkili bir yontem olmasi da
geleneksel Ogretim yonteminin Ogretmenler tarafindan tercih edilme sebepleri arasinda
gosterilebilir. Ancak 6nemli olan 6gretmenlerin 6gretim siirecini nasil daha rahat gecirecegi

degil, 6grenciler i¢in bu siirecin nasil daha verimli hale getirilebilecegidir.
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2.6. Isbirligine Dayal Ogrenme

Smif ortaminda 6grenme- 08retme siirecini daha etkili kilma bakimindan 6gretmen-
ogrenci etkilesimi kadar, o&grenci-6grenci etkilesimi de oOnemlidir. Ogrenci- 6grenci
etkilesiminin yapilandirma bic¢imi, 6grencilerin 6grenme diizeylerini; dgretmene ve okula
karsi tutumlarini, birbiri hakkindaki disilincelerini ve Ozsaygilarint O6nemli Olcilide

etkileyebilmektedir.

Simiftaki 6grenme siirecinde 6grencilerin birbirleriyle etkilesimlerinin {i¢ temel bigimi
oldugu soylenebilir; 1- Kimin en iyi oldugunu 6grenmek igin yarisma, 2- baska 6grencileri
dikkate almaksizin amaca yonelik olarak bireysel ¢alisma ya da 3- Kendilerinin oldugu kadar

digerlerinin 6grenmesine ilgi duyarak birlikte ¢caligma.

Bireysel 6grenme durumlarinda 6grenciler birbirlerinden bagimsizdir ve belirlenmis
bir Olgiite gore kendi performanslarina bagli basariya yonelik olarak calisirlar. Diger
ogrencilerin basaris1 ya da basarisizligi onlarin puanlarmi etkilemez. Ogrencilerin tiimii
birden basarili olabilir. Bir 6grencinin sinifi gegmesi, bir 6grencinin sinifta kalmasina neden
olmamas1 gibi. Giinlimiizde yarisma bu ii¢ etkilesim Oriintlisinden en basta gelenidir.
Arastirmalar, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun okulu birilerinin diger 6grencilerden daha iyi

olmaya calistig1 yarismaci bir ortam olarak gordiiklerini gostermektedir( A¢ikgdz,1992: 28).

Yarigmaci bir 6grenme ortaminin olumsuz etkileri konusunda egitimcilerin ve sosyal
bilimcilerin uzlasi i¢inde olduklar1 soylenebilir. Egitimciler bu yarigsmaci 6grenme ortaminin
etkilerini azaltmak ya da yok etme ve bir toplum duygusu olusturma diisiincesinden yola
cikarak daha az yarismaci 6grenme ortami arayigina girmisler ve ¢ogunlukla cesitli grup

caligmasi bigcimlerine yonelmislerdir.

2.6.1. Isbirligine Dayalh Ogrenme Nedir?

Bilginin  0grenci tarafindan  yapilandirilarak  kazanilmasi1 yaklasimi  olan
yapilandirmacilik kurami uygulamalarindan isbirligine dayali 6grenme birgok arastirmaci
tarafindan biligsel ve duyussal 6grenme fiiriinleri lizerinde olumlu etkileri kanitlanmis bir
ogretim yontemidir. Dilimizde “isbirligine dayali 6grenme” , “Kubasik Ogrenme” ve

“igbirlikli 6grenme” gibi kavramlarla ifade edilmektedir (Celebi, 2006: 52).
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Kavram olarak igbirligi: TDK’nin Tiirk¢e SozIigii’'nde “amac ve ¢ikarlar bir olanlarin

calisma ortaklig1” diye tanimlanmaktadir (Tiirkge Sozliik,1988:68).

Johnson ve Johnson'a gore, isbirligine dayali 6grenme metodu (cooperative learning)
“ortak Ogrenme amaglarin1i maksimum diizeyde gerceklestirmek iizere Ogrencilerin kiigiik
gruplar halinde (24 kisilik) is birligi igerisinde birlikte caligsmasi esasina dayali interaktif bir
O0grenme-0gretme metodu” olarak tanimlanmaktadir (Yilmaz, 2001: 43). Buradaki uygulama,
Ogrenciler 6gretmenden yapacaklari is ya da gorev hakkinda direktif aldiktan sonra kiiciik
gruplara ayrilirlar. Daha sonra biitlin grup tyeleri verilen goérevi basarili bir sekilde

tamamlayana ve anlayana kadar birlikte ¢alisirlar (Saban, 2005: 186).

Christison’a gore isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin kiiciik gruplar olusturarak
ortak bir ama¢ ugruna bir problemi ¢6zmek ya da bir gorevi yerine getirmek {izere birlikte
calisma yoluyla bir konuyu 6grenme yaklasimidir (Akim, 2009: 6). isbirligine dayali,
ogrencilerin kiiclik hetorejen gruplarda caligtiklart bir simif 6grenme ortamidir (Gomleksiz,

1997: 45).

Johnson ve Johnson, 6grenme ortamlarinin temelde ii¢ kategoriye ayrilabilecegini

belirtmektedirler. Bunlar: yarigmaci, bireysel ve igbirligine dayali 6grenme ortamu.

1. Baz1 Ogrencilerin kazanirken bazilarmin kaybettigi ve kimin*“en iy1” oldugunu

ortaya ¢ikarmak icin 6grencilerin birbiriyle yaristig1 yarismaci 6grenme ortami.

2. Digerlerinin ne yaptigiyla ilgilenmeksizin kendi amaglarin1 gergeklestirmek iizere

ogrencilerin tek bagina calistig1 bireysel 6grenme ortama.

3. Sonuca gore grup liyelerinin ya birlikte kazandig1 ya da birlikte kaybettigi, ortak
amaglar ¢ercevesinde birlikte caligmay1 gerektiren is birligine dayali 6grenme ortami (Akin,
2009: 6).

Yarigmaya dayali 0grenme ortaminda gruptaki bir bireyin amacglarina ulasmasi,
digerlerinin amaglarini gerceklestirememesine baglidir. Basarili sayilabilmek i¢in digerlerinin
basarisiz olmasi1 gerekmektedir. Bireyin ulasmak istedigi sonug¢ sadece kendisi i¢in yararl

iken gruptaki diger bireyler i¢in olumsuzdur (Akin, 2009: 7).
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Dolayisiyla, yarigsmact 6grenme ortaminda, 0grenciler arasinda olumsuz bir etkilesim
ve baglilik s6z konusudur. Burada diger sinif iiyelerinin basarisizligt durumunda kendi

basarisinin miimkiin olacaginmi diisiinmektedir (Saban, 2005:184).

Bireysel calismaya dayali 6grenme ortaminda gruptakilerin amag¢ gerceklestirmesi
bakimindan  birbirleri arasinda iliski  (korelasyon) yoktur. Bireyin amaclarini
gerceklestirmesinin digerlerinin amaclarint gergeklestirip gerceklestirmemesi tizerinde higbir
etkisi yoktur. Yani birey kendi amaclarini gergeklestirirken gruptaki diger bireylerin
amaclarmm gerceklestirip gerceklestirmedigi ile ilgilenmez (Yilmaz, 2001:44). Ogrenciler bir
ogretmenin liderliginde Ogrenirler. Sorularin yanitlanmasi, alistirmalarin ve tekrarlarin
yapilmasi, 6rneklerin verilmesi vb. etkinlikler bireysel olarak gerceklestirilir. Yarigma ve
isbirligi olmadig1 i¢in G6grencilerin basarilarinda birbirlerini engelleme ya da destekleme

yoktur (A¢ikgoz, 1992:5-6).

Is birligine dayali 6grenme ortaminda ise, “gruptaki &grencilerden her birinin hem
kendisi, hem de grup arkadaslarinin 6grenmelerini en {ist diizeyde saglama istegi ve
faaliyetinin olmast gerekir” (Celebi, 2006: 53). Yani amag ger¢eklestirmesi acisindan grup
bireyleri arasinda pozitif bir iligki (korelasyon) vardir. Amag¢ birligi yapmis olan grup
iiyelerinden birisinin amacina ulasmasi digerlerinin de amacglarina ulagmasina baglidir

(Y1lmaz, 2001: 45).

Acikgoz, isbirligine dayali 6grenme gruplarinin niteligini su sekilde ifade etmistir.
“her grup calismasi veya kiime caligsmasi isbirlikli 6grenme degildir” (Ac¢ikgdz, 2007:173).
Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin kiigiik gruplar halinde calisarak ve birbirlerinin égrenmesine

yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme siirecidir.

Isbirlikli 6grenmenin uygulandigi smif ortami; dgrencilerin kiigiik gruplar halinde
toplanarak etkilesimde bulunduklari, 6gretmenin de gruplarin arasinda dolasarak gereksinim

duyanlara yardimci oldugu yerlerdir (A¢ikgoz, 2007: 336).

Slavin ise isbirligine dayali gruplar ile kiime c¢alismasindaki ayrimi soyle ifade
etmektedir; igbirligine dayali 6grenme, gruplarin olusmasi, grup iginde rollerin dagilimi vb.

noktalarda kiime c¢alismalarindan ayrilmaktadir. Isbirlikli 6grenme yontemlerinin temel
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karakteristigi 0grencilerin sinif calismalarinin ¢ogunu kiiciik ve ayrisik (heterojen) yapili

gruplarla yapmalaridir (Kurtulus, 2001: 3).

Isbirligi ortak amaclar1 basarmak icin birlikte ¢alismaktir. Isbirligi aktiviteleri i¢inde
bireyler kendilerine ve grubun diger liyelerine fayda saglayacak sonuglar ararlar. Biitiin
Ogrenciler ortak bir kaderi paylastiklarinin bilincinde olarak birbirlerinin ¢abasindan ortak
fayda saglar. Bu durumu “senin bagarin bana fayda saglar benim basarim sana fayda saglar”,
“ya birlikte yiizeriz ya birlikte batariz”, “sensiz yapamay1z”, seklinde ifade ederler. Bu yiizden

grubun bir iiyesi basardiginda ortak bir gurur ve seving hissederler “hepimiz bagarindan

dolay1 seni kutlariz” seklinde ifadeler kullanirlar (Akin,2009: 8).

Isbirlikli 6grenme modeli, dgrenci merkezlidir. Akran isbirligi ve grup icinde
etkilesimi saglayarak fikirlerin paylagilmasini, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmesini,
calisma planmin birlikte yapilmasini icerir (Sharan ve Sharan, 1987: 21). Ekip tiyeleri
birbirlerini destekleyerek akranlarindan Ogrenmeyi gerceklestirirler ve ekibin basarisi
yiikselir. Daha yapici akran iliskileri, daha iyi sosyal iliskiler, daha ¢ok sosyal destek ve
ozgiiven kazanirlar. Ogrenciler sinifi ve okulu daha ¢ok sever ve ders konulariyla daha ¢ok
ilgilenirler (Kurtulus,2001:3). Isbirligine dayali 6grenme yontemleri hareketli ve arastirmaci
bir egitim ortami saglar. Ogrenciler, kendi egitimleriyle ilgili daha fazla sorumluluk alirlar.
Siniflarda Ogrenciler arasinda yarismanin yipratict etkileri ortadan kalkar. Yontem, grup
tiyelerini ve grubun basarisin1 gozetip isbirligi tutumunu gelistirdigi i¢in, 6grenciler daha az

bireysel davranirlar.

(Cagdas yasam, vatandaglarin birbirleriyle iyi gecinme becerileri iizerine Onem
yiiklemistir. Irklar, cinsiyetler ve devletlerarasindaki iliskiler iistiinliik kazanmistir. Eger yirmi
birinci ylizyilda birlikte gilizel bir sekilde yasamak ve calismak isteniyorsa, insanlar sadece
karsilagilan problemlerden kaginmay1 degil, yapict ve yaratici bir sekilde onlarin {istesinden

gelmeyi 6grenmelidir (Schmuck, 1985:4).

Neden biz insanlar bir tiir olarak bu kadar basariliy1z? Kaplanlar gibi giiclii degiliz,
filler gibi biliyiik degiliz, kertenkeleler gibi koruyucu bir sekilde boyanmis degiliz ya da
ceylanlar gibi ¢evik degiliz. Biz zekiyiz, fakat zeki bir insan ormanda yalniz basina uzun siire

hayatta kalamaz. Bizi gergekten bdyle basarili hayvanlar yapan, birbirimizle isbirligi
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icerisinde grup amaglarimizi basarmak i¢in zekdmiza bagvurma becerimizdir (Slavin,

1985a:8).

Isbirligi, basary1 paylasma hedefi i¢in birlikte calismaktir. Isbirligine dayali dgrenme
ise, hem kendilerinin hem de diger arkadaslarinin 6grenmesini en list diizeye ¢ikarmak igin
birlikte ¢alisan Ogrencilerin olusturdugu kiiciik gruplarin egitimde kullanildig1 yaklasimdir

(Johnson ve Johnson, 1994: 37).

Yeni 6gretim anlayisi, 6grenciler sinif arkadaslariyla isbirligi i¢inde ¢alisiyorken aktif
bir sekilde bilgilerini yapilandirmalarina yardim etmektir. Boylece dgrencilerin yetenekleri ve

yeterlikleri gelistirilecektir (Johnson ve digerleri 1995: 42).

Isbirligine dayal: 6grenme bir problemi ¢dzmek, bir gérevi tamamlamak ya da
hedeflenen basariy1 yakalamak igin bir takim olarak birlikte ¢alisan kiigiik 6grenci gruplarini
kapsayan bir diizenlemedir. Grup tiyeleri takimin bir parcasi olduklarinin ve grubun basar1 ya
da basarisizligiin tiim grup tiyeleri tarafindan paylasilacaginin farkinda olmalidirlar. Grubun
hedefine ulagmak icin, problem hakkinda birbirleriyle konusmalar1 ve birbirlerine yardim
etmeleri gerekmektedir. Ogrenme siirecinde, birbirleri icin 6nemli birer kaynak olurlar

(Morrow, 1994;Akt:Cirakoglu,2009:29).

Ogrencileri gruplara ayirip isbirligi yapmalarin1 beklemek, kendiliginden isbirligine
dayali 6grenmeyi organize etmeyecektir. Ancak, grup liyeleri birbirlerine bagh olduklarini ve
digerleri basariya ulagsmadan kendilerinin de basarili olamayacaklarin1 anladiklarinda

ugrasilarini diizenleyip birbirleriyle aktif olarak ¢alisacaklardir (Gillies, 2003: 49)

Her kiigiik grup calismasi isbirligine dayali 68renme olarak nitelendirilemez.
Isbirligine dayali &grenmede her bir Ogrenci kendisiyle beraber grup arkadaslarmin
ogrenmesine de katkida bulunmak durumundadir. Her bir grup iiyesi hedefe ulasmak i¢in
yapilacak olan caligmalarda aktif olarak rol almak zorundadir. Ele alinan konunun tamamu,
tim grup lyeleri tarafindan anlasilmak durumundadir. Yani isbirligine dayali 6grenme
gruplar1 hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan planli bir ¢aligma gerektirir. Ancak basit
grup caligmalarinda, Ogrenciler ayni grubun {iiyesi olmalarma ragmen basariya ulagma

yolunda bireysel ya da rekabetci bir tutum sergileyebilir(Cirakoglu,2009: 30).
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Acikgoz, basit grup ¢aligmalarinin aksakliklarini asagidaki nedenlerle agiklamistir:

- Baz1 tiyelerin grup calismasina hemen hemen hicbir katki getirmeden baskalarinin

basarisina ortak olmasi (hazira konma).

- Uyelerden bazilarmin, bagkalarinin islerini kendisine yaptirdigimi hissetmesi ve bu

durumdan rahatsizlik duymasi (somiirtilme).

- Basar1 diizeyi yiiksek grup iiyelerinin 6n plana ¢ikarak daha fazla is yapmalari,
dolayistyla grup calismasindan daha fazla yararlanmalari, basar1 diizeyi diisiik olan grup
tiyelerinin bunu yapmamalar1 ve durumlarinin daha da koétiiye gitmesi (zenginin daha da
zenginlesmesi).

- Bagar1 diizeyi yiiksek olan grup iyelerinin, basar1 diizeyi diisiik olanlarin

aciklamalarina ve Onerilerine deger vermemesi (sorumlulugun karismasi)(A¢ikgoz,2007:173).

Isbirligine dayali 6grenme siirecinde dgrenciler, coklu dgrenme ortamlar: icerisinde
kendi 6grenmelerini yapilandirmaktadirlar. Bireysel farkliliklarina karsilik bulabilmektedirler.
Eksiklerini tamamlamakta, bildiklerini daha iyi pekistirmekte, dgretirken 6grenmektedirler.
Grup iiyeleri ile tartisarak, problemleri ¢ozerek, yeni ¢oziimler ortaya koyarak, yanlislart

saptayip diizelterek iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmektedirler.

Isbirlikli simiflarda, 6grenme siireci gerceklesirken grup olusturma, grupta sdz alma,
goriislinii agiklama, farkli roller iistlenip geregini yapma, tartigma, karar alma, odili
paylasma v.b. asamalar boyunca Ogrenenler birtakim toplumsal beceriler kazanmaktadirlar.
En basta isbirligi yapmay1 ogrenmektedirler. Heterojen gruplar icerisinde farkliliklardan
yararlanmay1r ve hosgorii gostermeyi oOgrenmektedirler. Sonugta hem baskalarina hem

kendilerine olan saygilar1 artmaktadir.

Basar1 duygusunun yasanmasi ve paylasilmasi, smifta olusan olumlu ortam,
Ogrenenlerin motivasyonunu yiikseltmekte ve okula, derse, ortama ve Ogrenmeye iliskin

olumlu tutumlar gelistirmelerine yol agmaktadir.
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2.6.2. Isbirligine Dayalh Ogrenme Yénteminin Tarihsel Gelisimi

Isbirligine dayali 6grenme ¢ok eski bir fikirdir. 1. yiizy1lda Quintillion, dgrencilerin
birbirlerine 6gretmelerinin faydali olacagimmi ifade etmistir. Yunan felsefeci Seneca, “Qui
Docet Discet” (6grettigin zaman iki kere 6grenmis olursun)seklindeki ifadesiyle isbirligine
dayali 6grenmeyi savunmustur. Johann Comenius(1592-1679), 6grencilerin diger 6grencilere
Ogretmelerinin ve digerlerinden Ogrenmelerinin onlar i¢in faydali olacagina inanmistir.
1700’lerin sonunda, JosephLancaster ve Andrew Bell, Ingiltere’de isbirligine dayali grenme
gruplarinin kullanimini yaygimlagtirmis ve 1806°da New York’ta bir Lancastrian okulunun

acilmasiyla bu fikir Amerika’ya da getirilmistir (Johnson ve Johnson, 2005:445).

Isbirligine dayali grenme, 1800’lerin baginda Halk Okullari Akimmin baslamasiyla
ve bu ylizyilin erken donemlerinde John Dewey’in gelisen okullari desteklemesiyle, on
dokuzuncu yiizyilin baglarindan beri Amerikan egitiminin parcasi olmustur (Herzig ve Kung,

2003: 41).

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin okullara girmesinin temelleri her ne kadar bu
donemlerde atilmaya basladiysa da, bu yontemi sinif ortaminda gercek anlamda uygulayan,
John Dewey’den 6nce Colonel Francis Parker olmustur. Colonel Francis Parker, isbirligine
dayali 6grenmenin en basarili savunucularindan biridir. 19. ylizyilin son otuz yili iginde
Colonel Francis Parker, isbirligine dayali 6grenmeyi gayretiyle dersliklere getirmis ve 1875-
1880 yillar1 arasinda Massachusetts-Quincy’deki devlet okullarinin sorumlusu olmustur.
Parker’m ardindan John Dewey, egitimde isbirlikli 6grenme gruplarinin kullanimini

ilerletmistir (Morrow, 1994;Akt:Cirakoglu,2009:27).

Dewey, 6grenmenin sosyal yonleri ve okuldaki isbirligine dayali uygulamalarin,
Ogrencileri problem ¢6zmeye ve demokratik mantikla yagsamaya hazirlama rolii iizerinde

durmustur (Johnson ve Johnson, 2005:445).

1930’larin basindaki bunalim doénemlerinde ticari c¢ikarlar, okullarda kisilerarasi
rekabetin desteklenmesini Orgiitlemis ve 6grenciler arasi rekabet ¢ok gegmeden Amerikan

egitim sistemine yerlesmistir (Herzig ve Kung, 2003:36).
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1950’lerin sonlarinda Sovyetler Birligi’nin Sputnik yapay uydusunu uzaya firlatmasi
ve uzay yarislarinin baslamasiyla, Amerikan egitim sistemine matematik ve fen alaninda daha
cok Ogrenci yetistirme baskis1 yerlesmistir. Sonu¢ olarak bu konuda gittik¢e artan talebi
karsilayabilmek icin iiniversiteler ve kolejler, matematik ve fen kurslarini biiyiik konferans
salonlarinda, bir profesériin ayni anda yiizlerce 6grenciye verdigi konferanslarla sunmaya
baslamislardir. Siniflarin biyiikligii, fakiiltelerle 6grenciler arasi etkilesimin dniine gegmekle

birlikte, 6grenciler arasinda da ¢ok az bir etkilesime olanak saglamistir. (Herzig ve Kung,

2003:38).

Boylece 1960’larin basinda bireysellestirilmis egitim 6n plana ¢ikmistir. 1960°larin
ortalarinda Dawid W. Johnson ve arkadaslari, isbirligine dayali 6grenme gruplarini sinif
ortamlarinda kullanabilmek amaciyla, var olan yontem ve islemleri gecerli teorilere
doniistiirebilmek i¢in Minnesota Universitesi’nde “Cooperative Learning Centre” (Isbirligine
Dayali Ogrenme Merkezi) adiyla bir arastirma merkezi kurmuslardir (Johnson ve Johnson,

2005:446).

Her ne kadar 1930’larda, okullarda kisiler aras1 rekabet {izerinde durulmaya baslanmas,
1960’larin sonlarinda bireysel 6grenmenin kullanimi yayginlagsmissa da, 1980’lerde okullarda

bir kez daha isbirligine dayali 6grenme kullanilmaya baslanmistir (Johnson ve Johnson,
2005:447).

1981°de Johnson ve arkadaslari; isbirlikli, rekabet¢i ve bireysel 6grenmenin basari
tizerindeki etkisini incelemek {izere yaptiklar1 122 c¢alismanin ist-analiz sonuglarini
yayinladilar. Bu sonuglar, isbirliginin kisiler aras1 rekabet ve bireysel ¢alismadan daha ytliksek
basart ve verimlilik sagladigini gdstermistir ve bu sonuglar, biitiin ders alanlarinda (dil
bilimleri, okuma, matematik, fen, sosyal bilimler, psikoloji, beden egitimi), tiim yas gruplari
icin (ilkokul, ortaokul, yiiksekokul, yetiskin), ve cesitli bilissel zorlayiciligi olan gérevler icin
ortaya ¢ikmistir (Gillies ve Ashman, 2003;13).

Bugiin gecerli olan isbirligine dayali 6grenmedeki gelismeler iki tarihsel diisiince
akimindan olgunlastirilmistir. Bunlarin bir tanesi, 6grenmenin sosyal yonii ve okulun,
ogrencileri isbirlikli demokratik yasantilarla egitimi rolii iizerinde duran John Dewey’in
calismalarindan gelmektedir. Dewey, insanlara isbirligi icinde yasama Ogretilecekse,

insanlarin isbirligi i¢inde yasama siirecini okullarda tecriibe etmeleri gerektigini ifade
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etmistir. Ayrica Dewey, smif ortaminin sadece Ogrencilerin nasil se¢im yapmay1
Ogrenecekleri ve birlikte akademik projeler gerceklestirecekleri ile ilgili olarak degil,
birbirleriyle nasil iliski kuracaklarmi o6grenme ile ilgili olarak da demokratik olmasi
gerektigini belirtmistir. Diger tarihsel akim ise Kurt Lewin’in ¢alismalar1 ve bunu takiben
Ronald Lippitt ve Morton Deutsch gibi, grup dinamigi alimlerinin ¢aligmalarindan cereyan
etmistir. Lewin, Lippitt ve Deutsch, grup dinamikleri ve isbirligi ilizerine uygulanabilir

bilimsel ¢alismalarin 6nciisii olmustur. (Schmuck, 1985:4).

Yasamig en biliylik sosyal psikolog olan Kurt Lewin, 1940’larin sonlarinda
Massachusetts Teknoloji Enstitiisii’nde “Grup Dinamikleri Merkezi”ni kurmustur (Johnson ve
Johnson, 2005a:447).

Gegmis yiizyillar boyunca gerceklesen toplumsal degisimlerin bir sonucu olarak,
insanlar gitgide daha yakin iliskiler i¢inde yasamaya itilmislerdir. Bu nedenle okullar,
birliktelik icinde basarili bir sekilde yasamak i¢in gerekli olan becerileri 6gretmede genglere
yardim edici bir rol tistlenmeye baslamistir. Nitekim okullar kendilerini, akademik miifredatla
paralel olarak, 6grencilerin kisiler aras1 becerilerini gelistirmeyle iliskilendirmislerdir. Dahasz,
sosyal bilimlerin arastirma ve teorileri sayesinde birgok 6gretmen, sinif ortaminda isbirligine
dayali etkinliklerin akademik miifredat ogrenimini arttirdigina ikna olmustur (Schmuck,

1985:4).

2.6.3. isbirligine Dayali Ogrenme Yonteminin Temel flkeleri

Isbirligine dayali grenmenin amaca hizmet etmesi igin belli dlgiitlere dayali olarak
yirlitiilmesi gerekmektedir. Bu Olgiitler her tiirli isbirlikli iliskiyi tanimada kullanilir.
Yalnizca bu kosullar altinda igbirlikli ¢abalarin yarigmaci ve bireysel ¢abalardan daha verimli

olmasi beklenir.

Isbirlikli 8grenme ydntemi kullanilirken etkili 6grenme ortaminin saglanabilmesi icin
arastirmacilarin bu yonde yaptiklari ¢alismalar 1s1¢inda bazi ilkeler konulmustur. Isbirligine
dayali 6grenme alaninda Johnson ve Johnson bes temel ilke belirlemistir: Olumlu bagimlilik,
yiiz yiize etkilesim, bireysel sorumluluk, sosyal beceriler ve grup siireci. Isbirligine dayali
o0grenme alaninda Stahl ise bu yondeki ¢aligmalarin yazardan yazara farklilik gostermesine
ragmen genel olarak hepsinin “amaglarin agik diizeni, amacglara odaklanma, gorev

yonergelerinin netligi, heterojen gruplar, basar1 i¢in esit firsat, olumlu bagimhilik, yiiz yilize
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etkilesim, olumlu sosyal etkilesim, Ogrenilmesi gereken bilgiye giris, istenen bilginin
tamamlanabilmesi i¢in firsatlar, 6grenme i¢in yeterli zaman, bireysel sorumluluk, grup
akademik basaris1 i¢in odiiller grup calismasi yansimalari” ilkelerinde hem fikir oldugunu

belirtmistir (Colak,2006:28).

Isbirligi, ogrencilerin ayni grup icinde yan yana oturarak, kendi bireysel
sorumluluklarini yerine getirmek olarak konusmalari ve biitiin isi bir 6grencinin yaptig1 diger
Ogrencilerin de altina isimlerini yazdiklar1 bir rapor degildir. Bir dersin isbirlikli olabilmesi

icin yerine getirilmesi gereken temel ilkeler sunlardir.

2.6.3.1. Olumlu Bagimhhk

Kisilerin veya takimlarin ortak bir amag i¢in pozitif olarak bir araya gelmeleriyle
olusur. Bu ayn1 zamanda, grup i¢indeki bireysel islerinde birbirinden faydalanabilmesi
demektir. Gruptaki, materyallerin paylasimi, bireyler aras1 motivasyon ve grup igi
yardimlagsma 6grenmeyi en iist diizeye ¢ikarir. Olumlu dayanigsma isbirliginin kalbi sayilir.
Ogrenciler birlikte yiizeceklerine veya birlikte batacaklarma inanmalidirlar. Gruptaki her
ogrenci kendi ¢cabasinin gruptaki herkese ve gruptaki diger bireylerin ¢abalarinin da kendisine
yararli oldugunun bilincindedir. Grubun basaris1 grup {iiyelerinin her birinin 6grenme
amaglarin1 gerceklestirmesine baghdir. Grup iiyeleri, eger iiyelerden birisi dahi basarisiz

olursa tiim grubun basarisiz sayilacagmnin bilincindedirler.

Johnson ve Johnson’a gére olumlu bagimlilik isbirligin en 6nemli kosuludur. Olumlu
bagimlilik, 6grencinin, grup iiyelerinin basarisinin kendisine, kendi basarisinin grup tiyelerine
yarayacagini, kendisi basarili olamazsa grubunun da basarili olamayacag bilincine dayanir.
Johnson ve Johnson; 4 tiir olumlu bagimliligin oldugunu vurgulamaktadir. Bunlar; olumlu
ama¢ bagimliligi, olumlu kaynak bagimliligi, olumlu 6dil bagimhiligit ve olumlu rol

bagimhiligidir (Gomleksiz, 1997: 12).

Olumlu bagimhilik, digerleriyle bir yolda baglandiginin, 6yle ki onlar basarmadan
basarmis sayilamayacaginin, yani onlarin c¢alismalarinin kendine, kendi ¢alismalarinin da
onlara fayda saglayacagmin algisidir (Johnson ve Johnson, 2000:18). isbirligine dayali
O6grenmenin O6zlinli olusturan bu ilke, gruptaki her bir liyenin kendi 6grenmesinden oldugu

kadar grup arkadaslarinin her birinin 6grenmesinden de sorumlu oldugunu ifade eder.
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Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda grubun basarisi, grup iiyelerinin tamaminmn dgrenme

amagclarini istenen sekilde gerceklestirmesine baglidir.

Olumlu bagimlilikta esas olan amag bagimliligidir. Odiil olmadan amag bagimliliginin
saglanabildigi halde, amag¢ bagimliligi olmadan o6diil bagimliligi saglanamaz (Agikgoz,
2007a:175). Ogrencilerin bireysel olarak amaclarina ulasmalarinin, gruplarinin basarili
olmasia bagli oldugunu algilamalari; olumlu amag¢ bagimliligidir. Bu 6grenciler “ya birlikte
batariz, ya birlikte ylizeriz” inanci tagirlar. Olumlu 6diil bagimliligi; her grup tiyesinin, grup
amaglarina ulastiginda ayni 6diili almasi. Kaynak bagimliligi; her grup iiyesi, konu i¢in
gerekli kaynak, bilgi ya da materyalin bir bolimiine sahip olmali ve kaynagini, grubun
amacia ulagmasi i¢in birlestirmelidir. Olumlu rol bagimliligi ise her grubun {iyesinin

gurubun amacina ulagsmak i¢in ihtiyag duyulan rolleri yerine getirmesidir (Akin,2009:9).

“Ortak bir hedef i¢in birlikte ¢alismak ve bagkalarinin 6grenmelerine 6zen gostermek
olumlu bagimlilig: gelistirir” (Kurtulug,2001:3). Olumlu bagimlilikta, tiyelerden birinin dahi
basarisiz olmast durumunda grubun basarisiz sayilacagi bilinci, grup iiyelerinin tamaminin

yapabileceklerinin en 1yisini yapmaya maksimum diizeyde motive edecegi agiktir.

Johnson ve Johnson, etkili bir sekilde yapilandirilmis isbirlikli bir ders i¢in ilk
gereksinimin, Ogrencilerin “birlikte batacaklarina veya birlikte ylizeceklerine” inanmasi
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica olumlu bagimlilik acik bir sekilde anlasildiginda, iki seyin

saptanacagini belirtmislerdir:

1. Grup basari i¢in, her bir grup iiyesinin ¢abasi gerekli ve mecburidir (kimse otlakg¢1

olamaz).

2. Ortak ¢abay1 saglamada, her bir grup iiyesinin ¢6ziim bulma yetenegi, rolii ve gorev

sorumlulugundan kaynaklanan 6zgiin bir katkis1 vardir(Cirakoglu,2009:36).
2.6.3.1.1. Olumlu Amac¢ Bagimlhihgi
Ogrenciler 6grenme amaclarini, ancak ve ancak grubun tiim iiyeleri amagclarina

ulastiginda gergeklestirebileceklerini algilamalidir. Ogrencilerin “ya hep beraber yiizeriz ya

da hep beraber batariz” anlayisini benimsemelerini saglamak ve her birinin ne kadar
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ogrendigiyle ilgilenmek icin Ogretmen, “verilen materyalleri 6grenin ve grubun tiim
tiyelerinin de 6grendiginden emin olun” gibi ortak bir amag¢ yapilandirmak zorundadir

(Johnson ve Johnson, 1994: 37).

Ogrenciler birlikte hareket etmeyi dgrendiklerinde tiim grup amag bagimliliginda aym
soru kagidini cevaplamaya, ¢alisma yapragini ¢dzmeye veya ayni okuma pargasini anlamaya

calisirlar (Karaca, 2005: 65).

2.6.3.1.2. Olumlu Odiil Bagimhihg

Grup tyelerinin, ortak ama¢ dogrultusunda yaptiklari ¢aligmalar sonucunda ortaya
koyduklar1 grup iirlinlin 6diillendirilmesi 6grencileri, bireysel sorumluluklarini yerine
getirmeye tesvik ve motive edecektir. Grup amacina ulastiginda tiim grup iyeleri ayni 6diilii
almalidir. Grubun gayretini ve basarisini diizenli olarak kutlamak igbirliginin kalitesini arttirir.
Bu amac¢ dogrultusunda 6gretmenler 6grencilere; gruplarinin tiim iiretimleri i¢in bir grup
derecesi, sinavlarin sonucunda bireysel bir derece ya da sinavlarda grubun tiim {iyelerinin

istenen kritere ulasmasi durumunda ekstra puanlar verebilir (Johnson ve Johnson, 1994:38).

Yapilan arastirmalar, olumlu amag¢ bagimliliginin bireysel ¢abalarin sagladigindan
daha yiiksek basar1 ve verimlilik ortaya koymak i¢in yeterli olmasina karsin, amag ve odiil
bagimliliklarinin  birlesiminin  basarty, ama¢ bagimliligt ya da bireysel c¢abalarin

sagladigindan daha fazla arttirdigini ortaya koymustur (Cirakoglu,2009:37).

Ayrica lriin bagimhiligiin bu iki ¢esidi arasinda iliskilendirme yapilirsa, odiil
bagimlilig1 olmadan ama¢ bagimliginin saglanmasit olanakli oldugu halde, ama¢ bagimlilig:
olmadan 06diill bagimliliginin saglanmasinin olanaksiz oldugu soOylenebilir (Agikgdz,

2007a:175).

2.6.3.1.3. Olumlu Kaynak Bagimhihg:

Her bir grup iiyesi, tamamlanacak gorev i¢in gerekli olan kaynaklarin, bilginin ve
materyallerin yalnizca bir kismina sahiptir. Grup amacina ulagsmak i¢in, iiyelerin sahip oldugu
kaynaklarin birlestirilmesi gerekir. Ogretmenler, dgrencilere ortak kullanabilecekleri sinirli

kaynaklar vererek (grup basma problem ya da gorevin bir kopyasi) ya da grubun beraber
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forma sokmasi i¢in her 6grenciye gerekli kaynaklardan parcalar vererek isbirlikli birlikteligi

giiclendirebilir (Johnson ve Johnson, 1994:38).

2.6.3.1.4. Olumlu Rol Bagimhihigi

Her bir iiyeye, grubun ortak gorevi tamamlamak i¢in ihtiya¢ duydugu, acikca
belirlenmis sorumluluklar olan tamamlayici ve baglantili roller verilir. Ogretmenler
ogrencilere liderlik, kayit tutma, anlamay1 kontrol etme, katilimcilari cesaretlendirme, bilgiyi
planlama gibi tamamlayici roller verdiklerinde 6grenciler arasinda rol bagimliligin1 yaratmis

olurlar (Johnson ve Johnson, 1994: 39).

2.6.3.1.5. Olumlu Gorev Bagimhihg:

Bir ¢alisma paylastirildigi zaman, grubun her bir iiyesinin ¢aligsmasi, diger iiyeler
sorumluluklarini yerine getirmislerse, tamamlanmis olmak zorundadir (Johnson ve Johnson,
1994: 39). Grubun ortak amacina ulasilmasi her bir {iyenin gorevini eksiksiz olarak yerine

getirmesine baglidir.

Sonu¢ olarak, olumlu bagimlilik bes alt kategoriye ayrilmis halde detayli olarak
incelendiginde, bdyle bir pozitif dayanigmanin grup tiyelerinin tamamini, yapabileceklerinin
en 1yisini yapmaya maksimum diizeyde motive edecegi agik¢a anlasilmaktadir. Johnson;
olumlu bagimliligin, isbirligine dayali 6grenmeyi yapilandirmada en énemli 6ge oldugunu ve
ogrenciler 6grenme gruplarina yerlestirildiginde olumlu bagimlilik saglanmazsa 6grenmenin

isbirlikli degil, bireysel ya da rekabetci olacagini belirtmistir(Johnson ve digerleri, 1995: 32).

2.6.3.2. Bireysel Sorumluluk

Gruptaki her Ogrencinin, edindikleri bilgilerin paylasilmast i¢in aldiklari
sorumluluklarda uzmanlagmasiyla olusur. Isbirlikli égrenmenin amaci, her bir grup iiyesini
kendi kisisel gercekligi icerisinde daha giiglii yapmaktir. Isbirligine dayali 6grenme
gruplarinin en 6nemli amaci, her liyesinin bilgi beceri ve davranis bakimindan gii¢lii bireyler
olmasini ve potansiyeli dlgiisiinde grubun amaclarinin gerceklesmesine katkida bulunmasini

saglamaktir. Bu amacin gergeklesebilmesi i¢in grup {iiyelerinin her biri, kendisine diisen
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gorevi en iyl sekilde yerine getirmek sorumlulugu ile ylikiimlidiir. Her iiye, hicbir sey
yapmaksizin gruptaki digerlerinin basarisina ortak olamayacaginin bilincinde olmalidir.
Bireysel sorumluluk cesitli bigimlerde saglanabilir. Johnson ve Johnson'a gore
bunlardan ilki, grup iiyeleri olma sorumlulugunu hissedecegi bicimde olumlu bagimlilik
yapilandirmaktir. ikincisi, 6gretmenin her bir 6grencinin basar1 diizeyini degerlendirmesidir,
yani, her Ogrencinin ¢alisma malzemesini Ogrenme ve yapilmasi gerekenleri yapma
sorumlulugu tasimasidir (Agikgoz, 2007a: 176). Diger bir ifadeyle, bireysel sorumluluk
demek, biitiin grup iiyelerinin, verilen 6devi veya gorevi tamamlamada kimin daha ¢ok
yardima, destege ve cesarete muhta¢ oldugunu bilmelerini ve bagkalarinin ¢abalarina veya
calismalarina “otostop” ¢ekemeyeceklerinin bilincinde olmalarini saglar (Saban, 2005: 194).
Vygotsky bu durumun gelecekte dgrencilere saglayacagi katkiyr su sekilde ifade edilmistir
“Ogrenciler bugiin birlikte yaptiklarmi, yarin yalmz yapabilirler” (Akin,2009: 11).

Ogretmen bireysel sorumlulugu kazandirmak igin dgretmen, grup boyutunu ne kadar

kiigiik tutarsa o oranda bireysel sorumluluk kazandirir.

Uyelerin her birinin performansimi tek tek degerlendirerek (her dgrenci igin bir test
vererek) sonucu birey ve gruba aciklamalidir. Ogretmen ayrica, gruplar1 ¢alisma halindeyken
gozlemleyip her iiyenin katkilarin1 kaydederek, tesadiifi (random) olarak sectigi iiyelere
sorular sorarak, grubunun ya da kendisinin ¢alismasini 6zetlemesini ve dgrendiklerini tiim
sinifla paylagsmasini isteyerek o6grencilerin bireysel sorumluluklarinin gelismesine katkida

bulunmalidir (Y1ilmaz, 2001: 67).

Etkili bir isbirligi i¢in, olumlu bagimlilik ve destekleyici (yiiz yiize) etkilesimden
sonra en Onemli ilke, ortak grup amacina ulagmak icin grup lyelerinin her birinin iizerine
diisen gorevi en Ozverili sekilde yerine getirmesi gerektigini aciklayan, bireysel
sorumluluktur. Johnson ve Johnson, her grup iiyesinin 6zglirce hareket etmeye karar vermesi
durumunda grubun basarisiz olacagini ve herkesin bundan zarar gérecegini; ozgiirce hareket
etmenin oOniine gegilmesinin yollarindan birinin de gruba ve diger grup lyelerine karsi
sorumluluk hissinin olugmasi oldugunu ifade etmislerdir(Johnson ve Johnson,2005a: 290).
Johnson ve digerleri, bireysel sorumlulugun; bireylerin grup calismasindan {izerlerine diisen
paylar1 tamamlama ile diger grup {iyelerinin c¢aligmalarini kolaylastirma ve onlarin

calismalarini olabildigince az seviyede aksatma, baska bir degisle grubun amaglarina ulagsmak
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icin yapabildiginin en iyisini yapma konularinda sorumluluk sahibi olmay1 gerektirdigini

ifade etmislerdir(Johnson ve digerleri, 1995:28).

Johnson ve Johnson, igbirligine dayali 6grenme gruplarinda bireysel sorumlulugu

yapilandirmanin yollarini asagidaki maddelerle agiklamistir:

1. Grup genisligini kiiciik tutmak. Grup genisligi ne kadar kiigiik olursa, bireysel

sorumluluk o kadar artacaktir.

2. Her bir 6grenciyi bireysel olarak sinava sokmak.

3. Ogrencileri rastgele, kendi gruplarinin ¢alismasini 6gretmene ve biitiin smifa

sunmalar1 sdylenerek sozlIii sinava tabi tutmak.

4. Her grubu gozlemleyerek, her tiyenin grup ¢alismalarina katkida bulunma sikligini

kaydetmek.

5. Her grupta bir 68renciye, grup calismalarini kontrol gorevi vermek Kontrolor, diger
grup liyelerinden muhakemeleri ve grup cevaplarinin altinda yatan gerekgeleri agiklamalarin

ister.

6. Ogrencilerin baska birinden 6grendiklerini &gretmelerini saglamak(Johnson ve

Johnson,1994. 36).

2.6.3.3. Yiiz Yiize Etkilesim

Yiiz yiize etkilesim grup iiyelerinin birbirlerinin basarilarin1 kolaylastirmas: ve
desteklemesi demektir (Saban, 2005: 93). Baska bir tanima gore; dgrenciler, grup tyeleri
“etkili ve yeterli ¢aligabilmek icin birbirine yardim eden, énemli bilgileri ve materyalleri
paylasan, gelecekteki performanslarini gelistirmek i¢in geri bildirim saglayan, daha etkili
diistinmeyi ve daha nitelikli {iriinii tesvik edebilmek icin fikir tartismalara giren ve grup
amaglariin gerceklesmesini saglayan” bireyler olarak birlikte ¢alismalidir (Colak, 2006: 62).
Boylelikle yiiz ylize etkilesim sayesinde s6zel olmayan iletisimin yararlar1 da 6grenme

ortamina taginmis olur.
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Yiiz ylize etkilesimin istenilen etkiyi saglayabilmesi i¢in i birligine dayali 6grenme
gruplariin liye sayist miimkiin oldugunca kii¢iik olmalidir. Johnson, Johnson ve Smith, is
birligine dayali 6grenme gruplarindaki {iye sayisinin 2 ile 4 arasinda olmasinin ideal
oldugunu, dortten fazla Ogrencinin bir grupta toplanmamasi gerektigini belirtmektedir.
Oturma diizeni ise, 6grencilerin birbirini gorebilecegi sekilde diizenlenmelidir (Y1lmaz, 2001:
45). Christison, sinifin fiziksel diizeni isbirligine dayali ¢alismay1 etkiler. Ogrenciler grup
olusturup birbirleriyle isbirligi yapmaktan, yiiz yiize iletisim kurmaktan ve karsilikli
konusmaktan zevk alirlar (Demirel, 2007: 217).

Yiiz ylize iletisim grup bireylerinin birbirlerine kaynasmasini, giivenmesini saglar.
Boylece iiyeler, birbirinin basarilarinin yiikselmesine katkida bulunmus olurlar. Yiiz yiize
etkilesimle jest, mimik ve diger iletisim tiirleri de egitime déahil olur. Oturma diizeni ise,

Ogrencilerin birbirini gorebilecegi sekilde diizenlenmelidir.

Olumlu bagimlilik, bireylerin birbirlerinin verimliligini ve basarisini desteklemesiyle
sonuglanir. Yiiz yilize destekleyici etkilesim, bireylerin grup amaglarina ulagmak i¢in,
birbirlerinin basariya ulasma ve gorevlerini tamamlama konusundaki gayretini desteklemesi
ve kolaylastirmas1 olarak tanimlanabilir. Bireyler hem verimli olmaya hem de grup
arkadaglarinin verimliligini desteklemeye odaklanirlar (Johnson ve Johnson, 2005a: 92).
Johnson ve digerleri, yiiz yiize destekleyici etkilesimin Ogrenciler agisindan su sekilde

betimlenebilecegini ifade etmislerdir:

Yeterli ve etkili yardim ve destekle, digerlerinin ihtiyacini karsilama,

- Bilgi, materyaller, islem bilgisi gibi ihtiya¢ duyulan kaynaklar1 daha etkili ve verimli
bir sekilde karsilikli olarak degistirme,

- Verilen gorev ve sorumluluklarda daha sonraki performanslarini arttirmak amaciyla

geri bilgi akisiyla birbirlerinin ihtiyacini kargilama,

- Daha yiiksek kalitede kararlar vermek ve ele alinan problemleri daha iyi kavramak
amaciyla, birbirlerinin vardigi sonuglarin dogrulugunu tartisma ve muhakemelerini
yapma,

- Ortak amaclara ulasmak i¢in, harcanan ¢abalar1 destekleme,
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- Ortak amaglara ulagmak i¢in, birbirlerinin ¢abalarini etkileme,
- Giiven i¢inde ve giivenilir yollarla hareket etme,
- Ortak fayda i¢in ugragsmaya motive olma,
- Daha az kaygi ve stres hissetme(Johnson ve digerleri, 1995: 29).
2.6.3.4. Sosyal Beceriler
Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda &grenciler, hem akademik konuyu hem de
grubun bir ekip ruhu ile ¢alismasini miimkiin kilan kisilerarasi veya sosyal becerileri
ogrenmekle sorumludurlar (Saban, 2005: 195). Eger grup fyeleri birbirini yeterince
tanimiyor, birbirine giivenmiyor, birbiriyle etkili iletisim kuramiyor ve birbirine yeterince
destek olamiyorsa verilen gorev basariyla tamamlanamaz (Yilmaz, 2001). Bu yiizden, birlikte
bir grup olarak ¢aligmak i¢in, 6grencilere akademik becerilerin yaninda liderlik gibi interaktif
yeteneklerini, iletisim, karar verme, karsilikli giiven olusturma, yapici elestiri, cesaret,
uzlagma, miizakere ve herhangi bir ¢atisma durumunu yonetmek gibi beceriler de amacgh ve
acik bir sekilde 6grenciye kazandirilmalidir.
Grup amacina ulagabilmek i¢in, 6grencilerin;
- Birbirlerini ¢ok iyi tanimalar1 ve birbirlerine giivenmeleri,
- Birbirleriyle dogru, acik ve net olarak iletisime girmeleri,

- Birbirlerini kabul etmeleri ve savunmalari

- Birbirleri arasindaki uyusmazliklar1 yapict bir sekilde ¢oziimlemeleri gerekmektedir

(Saban, 2005: 195).

Johnson ve Johnson'a gore bu becerilere sahip olmayan bireyleri bir gruba
yerlestirmek ve isbirligi i¢inde caligmalarini istemek onlarin istenilen anlamda verimli

caligmalarin1 saglamaz.
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Kisiler arasi iletisim becerilerinin yaninda diger sosyal becerilerin de kullanilmasini
gerektirir. Eger grup tyeleri birbirini yeterince tanimiyor, birbirine giivenmiyor, birbiriyle
etkili iletisim kuramiyor ve birbirine yeterince destek olamiyorsa isbirligine dayali 6grenme
cabalarindan alinacak verim diiser. Bu nedenle Ogretmen, sadece ders konularinin
Ogrenilmesinden degil liderlik, baskalarina giiven, empatik yaklagim, uzlasma ve etkili

iletisim becerilerini kazandirmakla da kendisini sorumlu hissetmelidir.

Insanlar birbirlerini nasil etkileyecekleri konusunda iggiidiisel olarak bilingli bir
sekilde dogmazlar. Dolayisiyla sosyal beceriler, ihtiyag duyuldugunda sihirli bir sekilde
ortaya c¢cikmaz. Yiiksek kalitede bir igbirligi i¢in gerekli olan sosyal beceriler 6grencilere
Ogretilmeli ve isbirlikli gruplarin verimli olmasi isteniyorsa Ogrenciler bu becerileri
kullanmaya ozendirilmelidir. Acikgdz, isbirlikli O6grenme gruplarindaki Ogrencilere
Ogretilebilecek sosyal becerilerin bazilarini; konuyla ilgili sorular sormak, grup icindeki
bireylerin fikirlerine saygi duymak, onlar1 dinleyebilmek, anlasilmayan noktalar1 agiklamak
istemek, 6grenme boyunca dikkati canli tutmak ve basariyr birlikte kullanmak seklinde ifade

etmistir (Kasap, 1996: 78).

Isbirlikli 6grenme gruplarinda eger grup iiyeleri birbirini yeterince tanimuiyor, birbirine
giivenmiyor, birbiriyle etkili iletisim kuramiyor ve birbirine yeterince destek olamiyorsa

boyle bir grubun etkili bir grup iirlinii ortaya koymasi beklenemez.

2.6.3.5. Grubun Kendini Degerlendirmesi

Grup {yelerinin, bireysel ve grup amaclarmi ne diizeyde gergeklestirip
gerceklestiremediklerini degerlendirmesini ve birlikte ¢alisma becerilerinin gelistirilerek
devam ettirilmesini ifade eder. Grup, iiyelerin hangi etkinliginin yararli ve hangilerinin
yararsiz olduguna, hangi etkinliklere devam edilmesi, hangilerinin degistirilmesi gerektigine
tartigarak karar vermelidir. Bu degerlendirme grup {iyelerinin 6grenme etkinliginden
maksimum verimi elde etmelerini saglayacagi gibi, grup bilincini ve birlikte c¢alisma
aliskanligini da kazandirr.

Grup stirecinin degerlendirilmesinde; grup etkinliin sonunda grup tiyelerinin hangi
davraniglarinin yararli, hangilerinin yararsiz oldugunu, hangi davraniglarin katki getirip

getirmediginin, hangilerinin de§ismesi gerektiginin saptanmasidir. Bu kosulun gecerligi;
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Yager, Johnson, Johnson ve Snider, Johnson, Johnson, Stanne ve Garibaldi’nin

arastirmalarinda deneysel olarak da kanitlanmistir (A¢ikgoz, 2007: 76).

Simsek’e gore, isbirlikli 6grenme siireci, grup i¢inde yapilacak c¢aligmalarin planlanip
yirlitilmesi ve degerlendirilmesi asamalarinda, 6grencilerin grubun daha nasil basarili
olabilecegine iliskin etkili iletisim kurmalariyla miimkiin olabilmektedir. Grup isleyisinin
degerlendirilmesi yapilirken Ogrencilere bunun 6nemi agiklanmali, yeterli siire verilmeli,
iligkilerde kisilerden c¢ok davraniglar {izerinde odaklagsmanin geregi vurgulanmali,
degerlendirmenin nasil yapilacagi acikga belirtilmeli ve tartigmalara tim grup tyelerinin

katilimi1 saglanmalidir (Celebi, 2006: 59).

Grup siireci ilkesinde; gruplar, isbirligine dayali 6grenme yonteminin odak noktasini
olusturdugundan, grubun gelecekte daha basarili olmasina yonelik bir grup degerlendirme

stireci vurgulanmaktadir (Colak, 2006: 31).

Is birligine dayali 6grenmenin bu son gesi, bizzat grup iiyelerinin, bireysel ve grup
amaclarin1 ne diizeyde gergeklestirip gerceklestiremediklerini degerlendirmesini ve birlikte
calisma becerilerinin gelistirilerek devam ettirilmesini ifade eder. Grup, lyelerin hangi
etkinliginin yararli ve hangilerinin yararsiz olduguna, hangi etkinliklere devam edilmesi,
hangilerinin degistirilmesi gerektigine tartisarak karar vermelidir. Eger grup ¢aligmasinin
istenilen verimi saglamasi isteniyorsa ki asil amag¢ bu olmalidir grubun birlikte c¢alisma
becerisi ve verimliligin nasil artirilacaginin degerlendirilmesine de zaman ayirmalidir. Boyle
bir degerlendirme grup liyelerinin 6grenme etkinliginden maksimum verimi elde etmelerini

saglayacagi gibi, grup bilincini ve birlikte ¢alisma alisgkanligini da kazandirir.

Is birligine dayali 6grenme metodunun etkili ve verimliligi yukarida agiklanan 5
6genin uygun ve eksiksiz kullanimima baghdir. Ogretmenler bu 6grenme-dgretme stratejisini
kullandik¢a deneyim kazanacaklar, zamanla bu stratejilerin her diizeyde, her derste ve her

konu alaninin 6gretiminde kullanilabilecegini goreceklerdir.

2.6.4. isbirligine Dayali Ogrenme Teknikleri
Isbirligine dayali 6grenme ilkeleri kapsaminda bircok teknik gelistirilmistir. Bu

tekniklerin uygulamasinda temel ilkelerine bagli olmasiyla birlikte her birinde 6ne ¢ikan
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farkli 6zellikler bulunmaktadir. . Bu yontemler 6z olarak aynidir ama uygulanma bi¢imi ve
sinifin diizenlenmesi gibi konularda farklilik gdstermektedir. Isbirligine dayali 6grenme,
Ogrencilerin 6grenme gereksinimlerine gore uygulanabilen esnek bir 6gretim yontemidir. Bu
yontem yalnizca belirli bir tek teknikten ibaret olmayip, kullanilan teknige gore farkl
gereksinimlere hizmet eden genel bir yontemdir. Isbirligine dayali dgrenme ydnteminin
uygulanacagi bir egitim ortaminda hangi teknigin kullanilacagini 6grencilerin sayisi, sinifin
fiziksel kosullari, teknigin uygulanacagi ders ve dersin konusu gibi faktorler etkilemektedir.

Bu tekniklerden bazilar1 kisaca sunlardir;

2.6.4.1. Birlikte Ogrenme

Tiim teknikler arasinda, saf igbirligine en yakin olan bu teknik Johnson ve Johnson
tarafindan 1975 yilinda gelistirilmistir. Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen teknigin ilk
sekliyle en 6nemli 6zellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin paylasilmasi,
is boliimii ve grup odiiliidiir. ilk uygulamalar1 sirasinda dgrencilerin bir tek {iriin ortaya
koymak i¢in grup halinde ¢alismasi; diisiincelerini, malzemelerini paylasmalari, sorularini
Ogretmenden Once birbirlerine sormalar;; grup ediminin ddiillendirilmesi saglanmistir.
Johnsonlar o zamandan beri bu teknik iizerinde yogun arastirmalar yapmislar ve arastirma
sonuclarina gore teknigi degistirip gelistirmisler. Bir grup icindeki 6grenciler, sonucu grup
Ovgiisii ve takdiri almak olan, bir tek ¢alisma kagidin1 tamamlama isi i¢in hep birlikte
caligirlar (Rosoff, 1998: 17). Ogrenciler, ortak bir grup amacim basarmak igin beraberce
caligmak {izere, her iiyeden yardim etmesi ve yardim almasi beklenen 4 ya da 5 kisilik
heterojen gruplara atanirlar. Atandiklar1 grup iginde her 6grenci sorumludur ve O6grenme

materyallerine hakim oldugunu géstermek zorundadir (Lazarowitz ve Lazarowitz, 1998: 451).

2.6.4.2. Ogrenci Takim Ogrenmesi (OTO)

Ogrenci takim 6grenmesi yontemleri John Hopkins iiniversitesinde gelistirilen ve
aragtirtlan isbirligine dayali 6grenme teknikleridir. Pratik igbirligine dayali 6grenme
yontemleri arastirmasinin yarisindan fazlasi bu yontemleri icerir(Ekinci,2010: 101)

Ogrenci Takimlar1 teknikleri; “takim odiilii, bireysel sorumluluk, basari igin esit
olanaklar” kavramlar1 iizerine kuruludur. Takim odiilii, 68rencilerin birbirleriyle yarista
olmadiklarini, takimin o6nceden belirlenen standartlara uygun durumlarda takim olarak
odiillerin kazanilmasi anlamina gelir. Bireysel sorumluluk; takimin her bir {iyesinin takimin

basaril1 olarak degerlendirilebilmesi i¢in belli bir diizeyi gegmesi demektir. Basar1 i¢in esit



111

olanaklar, 6grencilerin gegmis performanslarini gelistirerek takimlarinin basarisina katkida
bulunmalarina izin verir (Akin,2009: 17). Bu teknigin uygulanmasinda vurgu; takim amaclari

ve takim basaris1 6gelerindedir.

Bu teknik kendi icinde dorde ayrilmaktadir. “Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri” ve
Takim Oyun-Turnuva” her konu alaninda ve her diizeyde uygulanabilir. “Takim Destekli
Bireysellestirme” ve “Birlestirilmis Isbirligine Dayali Okuma ve Yazma” teknikleri ise belli

konu alanlar1 i¢in egitim programi seklinde diizenlenmis tekniklerdir(Colak, 2006: 7-38).

2.6.4.3. Grup Arastirmasi

Grup Arastirmasi tekniginin temelleri John Dewey tarafindan atilmistir. Dewey’e
gore, smiftaki isbirligi demokratik yasam igin bir énkosuldur. Ozellikle Sholomo ve Yael
Sharan ile Rachel Hertz-Lazarowitz tarafindan gelistirilmistir. Bu yontem bireylerarasi
diyaloga dayalidir. Siniftaki 6grenmenin duyussal ve sosyal ydnlerine dnem verilir. “Isbirlikli
etkilesim ve iletisim ancak kiigiik gruplarda elde edilir” inancina dayalidir ve &grenme
etkinliklerinin G6grenciler tarafindan yonlendirilmesi vurgulanmaktadir. Uygulama alti
basamakli bir siirectir. Her asamada Ogrencinin durumuna, zamana ve ortama uygun
degisikler yapilabilir. Bu teknigin dort dzelligi vardir. ik olarak, secilen konu alt konulara
ayrilarak kiiciik gruplar halinde calismakta olan dgrencilere verilir. ikinci olarak, ¢aligma
konulart bagimlihg saglayici isboliimiinii gerceklestirecek bigimde diizenlenir. Ugiincii
olarak, Ogrenciler arasinda c¢ok yonlii iletisim kurulur. Dordiincii 6zelik ise, 6gretmenin

kaynak kisi ve kolaylastirict olmasidir (A¢ikgdz, 2007: 204).

Calisma adimlarim su sekilde ozetleyebiliriz. Once 6grenciler 2-6 kisiden olusan
gruplara ayrilirlar. Sonra takimlar sunulan aragtirma konusuyla ilgili bir alt konu seger ve
sectikleri konuya iliskin grup raporu tretirler. Daha sonra her grup raporunu sunar ve 0

konuyla ilgili bulgularini tiim sinifla paylasir.

Grup aragtirma yonteminde, Ogrenme etkinliklerinin Ogrenciler tarafindan
yonlendirilmesine vurgu yapilmaktadir (A¢ikgdz, 2007: 204). “Ogretmen grup calismalar
sirasinda Ogrencilere sosyal beceri davranmiglari hakkinda rehberlik yapsa da, 6grenciler
aragtirmalarin1 nasil yiiriitecekleri ve tamamlayacaklari, arastirma etkinliklerini nasil

gozleyecekleri ve gelistirecekleri, ilgili icerigi nasil bir araya getirecekleri, gerekli beceri ve
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yetenekleri nasil kazanacaklari ve sinif sunumunu nasil gergeklestirecekleri konularinda

kendileri karar vermelidir” (Colak, 2006: 41).

Ogrenme etkinliklerinin ogrenciler tarafindan yonlendirilmesini vurgulayan grup
arastirmasi teknigi 1970’lerin ortalarinda Sharan ve Sharan tarafindan gelistirilmistir. Slavin’e
gore grup arastirmasi, isbirligine dayali 6grenme tekniklerinin en karmasigidir. Ciinkii bu
teknikte kiiciik gruplardaki &grenciler; ne Ogreneceklerine, onu 6grenmek icin kendi
kendilerine nasil organize olacaklarina, Ogrendikleri seyleri simif arkadaslarina nasil

bildireceklerine karar vermek amaciyla 6nemli sorumluluklar almaktadirlar.

Biilbiil’iin Sharan ve Sharan’dan aktarmasiyla, bu teknigin uygulanmasi asagida
aciklanan alti asamadan olusmakla birlikte, her asamada 6grencilerin durumuna, zamana ve

ortama uygun degisiklikler yapilabilmektedir:

1. Oncelikle 6gretmenin saptadig1 bir konuyu 6grenciler beyin firtinasi, tartisma gibi
yontemlerle alt konulara ayirirlar. Ilgi duyulan konular dogrultusunda; akademik yetenek,
cinsiyet, etnik koken gibi degiskenler acisindan heterojen olacak sekilde 2-6 kisi genisligi
arasinda gruplar olusturulur. Bu asamada Ogretmen Ogrencilere kendi goriislinii kabul

ettirmeye ¢aligmamali ve miimkiin oldugunca 6grencilerin 6nerilerini reddetmemelidir.

2. Alt konulara duyulan ilgiye gore olusturulan gruplarin iiyeleri, kendi alt konularin

nasil aragtiracaklarini planlayarak kendi aralarinda isb6liimii yaparlar.

3. Grupca yapilan plan dogrultusunda arastirmalar yapilir. Bu asamada 6gretmen,
okulda ve okul disinda 6grencilerin aragtirmalarinda kullanabilecekleri kaynaklar1 diizenler,
hatta smifta bu kaynaklarin toplandig1 bir 6grenme merkezi olusturulabilir. Grubun her bir
iiyesi, grup¢a yapilan isboliimii sonucunda kendisine diisen kisimlarla ilgili degisik
kaynaklarda arastirmalar yaparak bilgileri toplar, ¢oziimler, degerlendirir, sonuglara ulagmaya
caligir. Sonra da tiim grup tiyeleri edindikleri bilgileri birbirlerine aktararak grubun arastirma
problemini birlikte ¢dzmeye calisirlar. Bu asama vakit alabilir. Ogretmen gruplara
caligmalarin1 tamamlamalar1 i¢in yeterince siire tanimali1 ve onlara birlikte ¢calisma becerilerini

Ogretmelidir.



113

4. Grubun arastirma problemiyle ilgili grup ici tartigmalar sonucunda varilan sonuglar
ogretici ve dikkat c¢ekici bir sekilde rapor edilir. Bu asamada, her gruptan birer temsilcinin
katildig1 bir “yiiriitme kurulu” olusturularak, gruplarin sunacaklar1 rapor i¢in hazirladiklari
plan bu kurul tarafindan gézden gegirilir, zamanlamalar yapilir ve gruplarin malzeme istekleri

alinir.

5. Raporlarin hazirlanmasinin ardindan, gruplarin tiimii bir araya getirilir ve her grup
kendine ayrilan siire igerisinde, gorsel-isitsel araclar kullanarak ve siniftaki diger 6grencilerin

de katilimini1 tegvik ederek arastirma raporunu tiim sinifa sunar.

6. Tiim gruplarin sunumlarin1 tamamlamasindan sonra rapor, sunum ve Ogrencilerin
degerlendirilmesi yapilir. Her grup ayni konunun farkli alt basliklarini arastirdigindan, her bir
grubun ortak sinif caligmasina katkisi 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan degerlendirilir.
Degerlendirme bireysel, grupca ya da her ikisini i¢erecek sekilde olabilir. Ayrica bir sinav

yapilacaksa, gruplarin kendi raporlar1 dogrultusunda hazirladiklar1 sorulardan yararlanilir.

Slavin, takim yapilanmasi ve grup degerlendirmesi ilizerinde dururken, tiim grup
tiyelerinin 6grenmesine dayali 6zel grup odiilleri saglamayan tekniklerin bagsariyr arttirmada
genellikle geleneksel egitimden daha etkili olamadigini, grup arastirmasi tekniginin ise bu
duruma bir istisna oldugunu belirtmistir. Bu teknikte gruplarin, her bir grup iiyesi tarafindan
yapilan 6zgiin katkilardan meydana getirilen grup {iriiniine dayali olarak degerlendirilmesi
sayesinde bu teknigin, isbirligine dayali 6grenmenin egitimsel etkililigi i¢in esas olan, grup

amaglar1 ve bireysel katilimin bir seklini kullaniyor oldugunu ifade etmistir.

Bu yontemin temelleri John Dewey tarafindan atilmistir. Dewey'e gore, siniftaki
isbirligi demokratik yasam i¢in bir Onkosuldur. Grup Arastirmasi yOntemi bireylerarasi
diyaloga dayalidir. Smiftaki 6grenmenin duyussal ve sosyal yonlerine dnem verilir. Isbirlikli
etkilesim ve iletisim ancak kiiclik gruplarda elde edilir. Grup Arastirmasi yontemi daha sonra,
ozellikle Israil’de Sholomo ve Yael Sharan ile Rachel Hertz-Lazarowitz tarafindan yogun
olarak arastirilarak gelistirilmistir (A¢ikgoz, 1992: 51).

Grup Arastirmast Yonteminde Ogrenme etkinliklerinin  Orgenciler tarafindan
yonlendirilmesi vurgulanmaktadir. Grup Arastirmasi araglarda isbirligi ve grup amact
ilkelerine dayali olarak gelistirilmistir. Ogrenciler bir konuyu planlayarak, o plam

uygulayarak, bilgi toplayarak ve o bilgileri cok yonlii bir problemin ¢6ziimiinde kullanarak,
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sentezleyerek ve calismalarini birlestirerek arastirma yaparlar. Bu ydntemin baslica dort
ozelligi vardir. Ik olarak, secilen konu alt konulara ayrilarak kiigiik gruplar halinde
calismakta olan Ogrencilere verilir. Ikinci olarak, calisma konular1 bagimlilign saglayici
isboliimiinii gerceklestirecek bicimde diizenlenir. Ugiincii olarak, dgrenciler arasinda cok
yonlii iletisim kurulur. Bunun i¢in 6grenciler iletisim ve sosyal becerilerin kazanildigi bir 6n
yetistirmeden gegirilirler. Dordiincii 6zelligi ise 6gretmenin kaynak kisi ve kolaylastirict olma
roliidiir. Ogretmen gruplar arasinda dolasarak orgencilere karsilastiklari  sorunlarm

¢Oziimiinde yardime1 olur (A¢ikgdz, 1992: 52).

2.6.4.4. Akademik Celiski

Bu teknik, Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmistir. Teknigin 6zelligi;
celiskilerin-catismalarin  6nlenmesi yerine yapicit olarak kullanilmasinin 6nemi iizerinde
durmasidir. Teknigin uygulanmasinda; belli bir aragtirma konusunu hazirlayan gruplar kendi
iclerinde iki alt gruba ayrilirlar. Daha sonra; siire¢ i¢inde gruplar arastirma konusu iizerinde
calisirlar ve bilgilerini orgiitleyip sonuclar ¢ikartirlar ve goriislerini nasil savunacaklarini
planlarlar. Taraflar savunduklari gorislerini gerekgeleri ile agiklarlar. Sunulan ¢eligkili
durumlarda en 1yi kararin ne olacagi iizerinde tartisirlar ve celiskiye diistiikleri konularla ilgili
daha fazla arastirma yaparlar. Son asamada ise taraflar goriislerini savunur ve karsit goriisiin
ne oldugunu anlamaya calisirlar. Son olarak iki tarafin da iizerinde anlasacagi bir karara

vartlir (Agikgdz, 1992: 22-23).

Johnson ve Johnson'a gbre akademik ¢eligki stratejisi en "giiclli, dinamik, heyecan
verici, katilim saglayic" ancak en az kullanilan 6grenme stratejilerinden biridir. Bunun
nedenleri (a) ¢eligkinin bir 6gretim stratejisi olarak nasil uygulanmasi gerektiginin daha dnce
tanimlanmamis olmasi, (b) buna bagli olarak 6gretmenlerin akademik celiski Ggretim
stratejisinin nasil uygulanacagi konusunda yetistirilmemis olmalar1 ve (c¢) genel olarak
insanlarin ¢eligkiden catismadan korkmalaridir. Oysa saglikli bir 6grenme durumunda
catismalar, ¢eliskiler kaginilmazdir. Celiski bir 6gretim firsat1 olarak kullanilabilir. Akademik
celigki kritik diistinmenin, akilc1 yargilara ulagsmanin 6gretilmesinde etkili olabilecek bir
stratejidir. Su anda cesitli ilk, orta ve yiiksek 6gretim siniflarinda Sosyal Bilimlerden Fen
Bilimlerine, Miihendislige kadar birgcok alanda uygulanmaktadir. Onemli olan geliskilerin-

catigsmalarin 6nlenmesi degil, onlarin yapici olarak kullanilmasidir (A¢ikgoz, 1992: 21).
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2.6.4.5. Birlestirme I, I1, 111

Eliot Aranson ve meslektaslar1 tarafindan gelistirilmis olan Birlestirme yonteminin
temelleri yazarlarin Grup Dinamigi ve Sosyal Etkilesim alanlarindaki uzun yillar siiren
calismalarina dayanmaktadir. "Saf" igbirlikli 6grenme tekniklerinden biridir. Birlestirme
gruplarimin biiyiikliigli 3-7 arasinda degisebilir. Grubun ¢ok kiiciik olmas1 6rgencilerin g¢esitli
Ogrencilerle ¢alisma aligkanligin1 onleyecegi; ¢ok biiylik gruplar da bazi 6grencilerin soz
almasii engelleyecegi i¢in tavsiye edilmemektedir. Birlestirme yonteminde de heterojen
gruplar tercih edilmektedir. Ogrenciler kendi gruplarindan ayrilarak aym1 konuyu
hazirlamaktan sorumlu diger Ogrencilerle yeni gruplar olustururlar. "Uzmanhk" grubu adi
verilen bu gruplar konuyu agikliga kavusturmaya calisirlar ve hemen arkasindan asil
gruplarina donerler. Yeniden bir araya gelen grup iiyeleri hazirladiklar1 konular1 birbirine
ogretmekle yiikiimlidiir. Onlara bunun igin belli bir siire verilir ve bu siirenin sonunda
bireysel olarak o konuyla ilgili sinava girecekleri sdylenir (A¢ikgdz, 1992: 58).Uzerinde bazi
degisiklikler yapilarak Birlestirme II ve III gelistirilmistir.

2.6.4.6. Kompleks Ogretim

Bu teknikte, Cohen (1949), 6gretmenlerin her 6grencinin sinifa hangi zihinsel diizeyde
geldigini tanimlamaya galistigin1 vurgular. Ogretmen, her 6grencinin zihinsel giiciine gore {ist
diizeyde kompleks Ogrenme gorevleri tasarlar (Colak, 2006: 42). Komleks 0ogretim
tekniginde, 6grenciler “biiyiik fikir” adi verilen ana baglikla ilgili ¢alisirlar. Ancak yapilan
calisma sadece icerikle ilgili degil, etik degerlerle de ilgilidir (Colak, 2006: 42).

2.6.4.7. isbirligi-isbirligi

Kagan tarafindan gelistirilmistir. Teknigin temelinde; egitimin, 6grencilerin dogal
merak, zekd ve yeteneklerini ortaya ¢ikaran bir ortam hazirlamaktir. Bu teknigin dayandigi
sayith ise, bir kiginin merakini izlemenin, yeni yasantilar ge¢irmenin ve bunu bagkalariyla -
Ozellikle arkadaglariyla- paylagsmanin zevkli oldugudur. Bu sebepten isbirligi-isbirligi,
Ogrencilerin 6nce kendilerini sonra diinyay1 anlamalarini daha sonrada bunu arkadaglariyla
paylasarak isbirligi yapmalarm saglayacak sekilde diizenlenmistir. Isbirligi-isbirligi
tekniginin 6zelligi, ¢ok ayrmtili yonergeler sunmasi ve bdylece en yetersiz 6gretmenler

tarafindan da kolayca uygulanabilir olmasidir (Ag¢ikgoz, 2007: 206-207).
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Bu teknikte, Ogrenciler kendi Ogrenmelerinde ve Ogrendiklerini paylasmada
sorumluluk tasirlar. Bu teknik kullanilarak yapilan tasarimlar, 6grencileri demokratik bir

toplum yapisina hazirlar (Colak, 2006: 43).

Biitiin sinifin arastirdigi konunun alt konularin1 ¢alisan heterojen kiiclik gruplardan
olusur. Isbirligi-isbirligi, yaratic1 iiretimleri, ham bilgi toplanmasini, goriismeyi ve kiitiiphane
arastirmasim Ozendirir. Isbirligi-isbirligi yonteminin temelinde yatan; egitimin, dgrencilerin
dogal merak, zekd ve yeteneklerini ortaya c¢ikarict bir ortam hazirlamak anlayisidir. Bu
nedenle isbirligi-igbirligi, érgencilerin dnce kendilerini ve diinyayr anlamalarin1 sonrada bunu
dikerleriyle paylasmak iizere isbirligi yapmalarin1 saglayacak bi¢cimde diizenlenmistir

(Robinson, 1991: XII).

2.6.5. Isbirligine Dayali Ogrenme Yonteminin Ustiinliikleri

Is birligine dayali 6grenmenin; akademik basari, bellekte tutma, hatirlama, 6zgiiven
(self-esteem), empatik yaklagim, farkli etnik koken ve cinsiyetler arasi iliskiler gibi
degiskenler ile iliskisini inceleyen ¢ok sayida arastirma yapilmistir(Stainer ve digerleri,1999:
254). Johnson, Maruyama, Johnson, Nelson ve Skon’in, is birligine dayali 6grenme ile
akademik basar1 arasindaki iliskiyi inceleyen 122 arastirmayi tekrar gozden gegirdikleri
calismalarinda; is birligine dayali 6grenmenin akademik basar1 agisindan her yas grubu ve
konu alaninda, hem yarismaci (competitive) hem de bireysel (individualistic) 6grenme
metodundan daha olumlu sonuglar verdigi ortaya koyulmustur (Johnson ve digerleri,1981:

56).

Slavin, 1983’te yaptig1 ¢alismada gozden gecirdigi 46 arastirmanin % 63’linde is
birligine dayali 6grenmenin yarigmaci ve bireysel 6grenme metodu ile kiyaslandiginda,
akademik  basar1  acisindan  anlamhi  diizeyde  pozitif  sonuclar  verdigini
bildirmistir(Slavin,1983: 441). Yine bu arastirmada, grup ve bireysel ddiillendirmenin birlikte
yapilmasiin akademik basariy1 artirdigi belirtilmistir. Bir baska ilging bulgu ise, is birligine
dayali 6grenme metodunun tiim 6grencilerin akademik basarisini ylikseltmekle birlikte, bu
oranin zenci (African-American) ve Ispanyol kdkenli Amerikan(Hispanic)dgrencilerde daha
yiiksek oldugunu ortaya koymasidir. Arastirmaci bu sonucu kiiltiirel farkliliga dayandirmakta

ve her iki kiiltiirde de is birligini motive edici unsurlarin bulundugunu savunmaktadir.



117

Is birligine dayali 6grenme metodunun akademik basari iizerindeki olumlu etkilerinin
yaninda akademik olmayan bazi degiskenlerle de pozitif iligkileri (korelasyon) tespit edmistir.
Aronson ve Patnoe, is birligine dayali 6grenmenin, 6zellikle akademik basaris1 diisiik
ogrencilerde daha etkili olmak {izere, tiim 6grencilerde 6zgiivenin (self-esteem) yiikselmesini
saglayict etkiye sahip oldugunu belirtmektedirler(Aranson ve Patnoe,1997: 77). Johnson,
Johnson ve Smith de 6grencilerin hatirlama ve elestirel diisiinme yetileri {izerinde is birligine
dayal1 6grenme metodunun olumlu etkilerinden s6z etmektedirler(Johnson ve
digerleri, 1991;89). Ayrica, farkl: kiiltiirler, sosyo-ekonomik diizeyler ve farkli etnik kokenden
gelen Ogrenciler arasindaki 6n yargilarin giderilmesi ve arkadaslik iliskilerinin gelistirilmesi
tizerindeki olumlu etkilerini ortaya koyan bulgular da mevcuttur (Aranson ve Patnoe,1997:
78).

Bilindigi gibi okulun amaci 6grencileri sadece belli dersler ve sonular hakkinda
bilgilendirmekten ibaret degil, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerine de
yardimer olmaktir. Is birligine dayali 6grenme metodu cocuklarin dgrenmeleri yaninda
onlarin cesitli yonlerden gelisimlerini de olumlu yonde etkilemektedir. Ogrencilere, dzellikle
giiniimiizde “basarinin sirr1” olarak ifade edilen ekip ¢aligmasi (team work) becerisinin
kazandirilmasinda, sosyal becerilerinin gelistirilmesinde ve 1iyi arkadashk iligkilerinin
olusturulmasinda oldukga etkili bir metottur. Yasam boyu gerekli olan degisik sosyal rollerin
O0grenilmesinde, karsilagilan giigliiklerin ¢6zlimiinde ve insanlar1 tanima ve anlama
yeteneginin gelisiminde Onemli etkilere sahiptir. Kisiler arasi iligkiler kurma ve iletisim

becerilerini kazandirmada en etkili metotlardan birisidir.

Is birligine dayali 6grenme metodu problem ¢dzme ve yaratici diisiinme yetilerinin
kazandirilmasinda da etkili bir aragtir. Bireysel ve yarismaci 6grenme metotlarindan farkli
olarak bu metot, problemleri ¢6ziime kavusturmak i¢in 6grencilerin birlikte ¢alismasi esasina
dayanir. Bir probleme birlikte ¢oziim aramak, daha fazla ¢oziim Onerisi liretmek demektir.
Yaratict diisiinmenin en etkili araglarindan olan“beyin firtinas1”(brain storming) da birlikte
caligmay1 gerektiren bir stratejidir. Bu strateji, problemlere daha fazla ¢oziim Onerilmekle
birlikte, sonugta grubun ¢6ziim Onerilerinden birisinde -en rasyonel olaninda- consensus
saglamasini gerektirir. Bu uygulama, 6grencilere, “farkli diisiincelere sahip olmakla birlikte
rasyonel bir diisiince etrafinda birlesebilme” (demokratik anlayis) becerisini kazandirma islevi
goriir. Birey kendi fikirlerini digerlerine kabul ettirmeye ¢alisirken, digerlerinin fikirlerini de
analiz, sentez ve kritik etmeyi 6grenir ki bu da elestirel diisiincenin gelisimine énemli katkilar

saglar.
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Is birligine dayali 6grenme metodu her yas grubunda, her simif diizeyinde, her ders ve
konu alaninin 6gretiminde basari ile uygulanabilecek bir 6grenme metodudur. “Siniflarin
kalabalik olusu metodun uygulanisini zorlastirir.” bigiminde bir kanaat bulunmakla birlikte
arastirmalar metodun kalabalik siniflarda da basariyla uygulanabilecegini gostermektedir
(Stainer ve digerleri,1999: 255). Arastirmalar, kalabalik siniflardaki tiim 6grencilerin derslere
aktif katilimini saglamanin bu metotla daha kolay olacagina isaret etmektedir. Dogru
uygulandiginda her 6grenciye soru sorma, cevaplama ve diislincelerini agiklama firsati
vermesi metodun O6nemli avantajlarindandir. Akademik basari iizerindeki olumlu etkilerinin
yaninda yiiksek 6zgiiven (self-esteem), empatik yaklasim, iletisim becerileri, problem ¢dzme,

yaratici ve elestirel diistinmenin gelisimine de biiyiik katkilar saglar.

2.6.6. Isbirligine Dayali Ogrenme ve Akademik Basariya Etkisi

Genel olarak, pek ¢ok arastirma gostermektedir ki, yiiksek, orta ve diislik diizeydeki
Ogrencilerin hepsi isbirlikli 6grenme yontemi sayesinde esit olarak fayda goriir. Ancak bazi
caligmalara gore diisiik seviyeli, bazilarina gore de yiiksek seviyeli 6grencilerin kazanci daha
fazla olmaktadir (Slavin, 1985: 181). Isbirlikli 6grenme ve akademik basar1 konusundaki
aragtirmalar iki konuda hemfikirdir: (1) Isbirlikli 6grenme yontemi genellikle &grenci
basarisin1 arttirmaktadir. (2) Basar1 etkileri her teknik i¢in ayni olmamaktadir (Slavin,

1989/1990: 52).

Akademik alanda olumlu gelismeler kaydedilmesine neden olan ve iyi sonuglar veren
isbirlikli 6grenme tekniklerinin iki temel ortak 6zelligi bulunmaktadir: Birincisi, bireyler tek
baslarina sorumluluklarint yerine getirdikleri halde grup hedefleri Oncelikli olarak
diisiiniilmektedir. Ikincisi, bireysel sorumluluklar ve isboliimiiniin varligi yani grubun

basarisinin bireysel katilimlara ve ¢abaya bagli olmasidir.

2.6.7. isbirligine Dayali Ogrenmenin Sosyal Becerilere Etkisi

Bireylerin grup icinde calismalari ve Ogrenmeleri, mantik olarak onlarin sosyal
becerilerini ve iletisim yeteneklerini gelistirecektir. Sosyal davranig ve beceriler iizerinde
yapilan aragtirmalar da gostermektedir ki, kiiciik gruplar halinde sosyal becerilere yonelik
caligmalar yapilmasi, bireylerin basarisin1 arttirmaktadir. Aronson ve digerleri, birlestirme
teknigindeki siif diizeninin sonuglarina gore su sonuglara varmiglardir; grup tiyeleri birbirini

daha ¢ok sevmekte ve diger Ogrencilere kiyasla grup icinde daha yakin iliskiler
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kurmaktadirlar. Ayn1 sekilde, grup icinde, dgrenciler ortak ¢alismalar yaptiklari ve igbirlikli
ogrenme geregi birlikte hareket ettikleri i¢in, grup arkadaslar1 daha ¢ok sevilmektedir (Slavin,
1987: 75).

Kisileraras1 ve grup i¢i yeteneklerin gelistirilmesi yeterince 6nemli olmasina karsin,
ogrencilerin direkt yoOnlendirilmesinin de ©Onemli oldugu ortaya c¢ikmistir. Johnson ve
Johnson’a gore, sadece 6grencileri gruplara ayirmak ve yapmalar1 gerekenleri tarif etmek
isbirligi ve basar i¢in yeterli olmamaktadir. Pozitif dayanisma, yiiz yilize diyalog, sosyal
becerilerin sergilenmesi gibi bazi sosyal sartlarin ve ortamin saglanmasi ile basar1 ve iletisim
yetenegi artmaktadir. Isbirlikli 6grenmenin etkili olmasi ve iyi sonug verebilmesi igin,
Ogrencilerin birbirlerini tanimalari, birbirleri ile iyi iletisim kurmalari, birbirlerini kabullenip
desteklemeleri ve sorunlar1 yapici olarak kendi iclerinde ¢ozebilmeleri gerekir. Akademik
icerik kadar kisileraras1 ve grup i¢i yetenek ve davraniglarin da ne denli 6nemli oldugunun
farkinda olarak, bu yetenek ve davranislar, egitim igerigi kadar ciddi ve sistematik bir sekilde

ogretilmelidir(Johnson ve Johnson, 1989/1990: 30).

2.6.8. Isbirligine Dayali Ogrenme ve Kisisel Saygiya Etkisi

Bazi aragtirma sonuglarina gore, isbirlikli 6grenmenin bireylerin kendilerine olan
saygilarmi arttirdign ortaya ¢ikmustir. Bunun birkag nedeni olabilir. Ilk olarak, baskalari
tarafindan sevilmek ve akademik basarilar elde etmek kisisel saygiy:r arttirir. Arastirmalara
gore isbirlikli Ogrenme, her iki 6geyi de igermekte ve gelistirmektedir. Ogrencilerin
kendilerine olan saygilar isbirlikli 6grenme ile gelisebilir, ¢linkii d6grenciler grup caligmast
yaptiklarindan, daha c¢ok arkadas edinmekte ve okulda gegen vakitleri ve Ogrendikleri
hakkinda daha olumlu hisler beslemektedirler (Slavin,1987: 76). Ikinci olarak, Aronson su
sonuca varmistir: Birlestirme sinif diizeninde yer alan 6grencilerin kendilerine olan saygilari,
rekabetci egitim stratejisine uygun olarak hazirlanan siniflardaki 6grencilere kiyasla daha
fazladir(Gok,2006: 52). Ugiincii olarak, rekabetci simif ortaminda, kazanma ve kaybetme esas
oldugundan, kaybetme durumunda 6grenciler kendileri ve okul hakkinda olumsuz diisiince ve
davramislar sergilemeye baslamaktadirlar. Isbirlikli 6grenme diizeninde ise, &grenciler
birbirlerini rakip olarak goérmek yerine, akademik ve sosyal acidan esdeger gérmekte ve
birbirlerine saygi duymaktadirlar. Kisilerarasi ortaklik anlayisinin gelismesi ile iligkiler
gelismekte ve bu da kisisel saygiy1 arttirmaktadir(Towson, 1985: 270).
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2.7. Geleneksel Ogretim Yaklasim fle isbirligine Dayali Ogretim Yaklasiminin

Degerlendirilmesi

Gelenceksel 6gretim yaklasimi; anlatim, drnek olay, tartisma, gézlem, rol oynama gibi
ogretimde kullanilan 6gretim yontemlerini igeren, sinifta dgretmenin aktif rol oynadigi bir
yaklagimdir(Ergiin ve Ozdas, 1997: 69). Geleneksel dgretim anlayisi 6gretmen merkezli iken,
yeni 6gretim anlayis1 6grenci merkezlidir. Geleneksel yaklasimlar ansiklopedik bilgi verirken,
yeni yaklasimlar konular1 derinligine anlama becerisine yoneliktir; geleneksel yaklagimda
bilgi gelecekte lazim olur diye verilirken, yeni yaklasimda bilgi yeni bilgiler iiretebilmek i¢in
verilmektedir; geleneksel yaklasimda 6gretmen kontrol edici iken, yenisinde diizenleyicidir;

eskisinde bilgi kesinken, yeni yaklasimda bilgi gegicidir.

Orhan’ a gore, geleneksel 6gretim yaklasiminda &grencilere diisen gorev, kendisine
verilen bilgileri 6grenmek; oOgretmenin gorevi ise, bu bilgileri dogrudan Ogrencilere
kazandirmaktir. Ogrenci merkezli egitim yaklasiminda ise, 6gretmen ve égrencinin rolii daha
cagdas 6grenme teorileri ile tanimlanmaktadir. Ogrenci modern dgretim yaklasiminda, yeni
bilgileri zihninde yapilandirirken, onceki bilgilerini gézden gecirir, konu hakkinda sahip
oldugu bilgilerini belirler, yeni bilgilerini 6grenci merkezli 6gretim yontemleri ile kazanarak,

bunlar1 yapilandirir(Orhan,2004: 10).

Ogretmenin modern Ogretim yaklasiminda gorevi ise, dersle ilgili kaynaklara
ulasabilmesi icin dgrencilere rehberlik etmektir. Ogretim siirecinde, geleneksel ve modern
olarak siniflandirilabilecek bu yaklasimlar, temelde dayandiklar1 6gretim yontemleri

acisindan farklidir(Ozsoy,2003: 87- 88).

Konuya su 6rnekle yaklasacak olursak gorsel sanatlar egitiminde geleneksel yaklagim,
“Hangi renkleri kanstirirsak yesil rengi elde ederiz?”sorusuna dogru cevabin, 6grenci
tarafindan bulunmas1 siirecini igerir. Renkleri birbirine karistirarak bilgi zenginlestirilir.

Renkler hakkinda bilgiler verilerek, 6grencinin o konuyu 6grenmesi ve pekistirmesi saglanir.

Ogrenciyi merkeze alan gorsel sanatlar egitiminde ise, dgretmen, sar1 ve maviyi bir
zemin lizerine koyar. Cocuklara onlar1 karistirmalarini sdyler. Herkes kendi yesilini elde eder.
Her 6grencinin elde ettigi yesil birbiriyle karsilastirilir. Geleneksel gorsel sanatlar egitiminde

irlin yaklagimi, 6grenci merkezlide ise siire¢ yaklasimi kullanilmistir.
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Birinci yaklasimda &grenci pasiftir. Ogrenciye dogrudan sorunu ¢dzme sansi
verilmemistir. Ikinci yaklasimda, dgrenci acik uclu sorularla tesvik edilir, ¢alisma istegi

uyandirilir(Giirdal ve digerleri, 2002:13).

[Ikdgretimde gorsel sanatlar derslerinde, geleneksel 6gretim yaklagimlarinin yaninda,
modern Ogretim yaklasimlar igerisinde yer alan isbirligine dayali 6grenme gibi Ogrenci

merkezli egitimin yapildig1 6gretim yontemleri de bulunmaktadir.

Egitimde yontem kavrami ele alindiginda 6grencilere yeni davraniglart kazandirma
isleminin nasil gerceklesecegi konusu karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim hedeflerinin
gerceklesmesi uygun bir yontemin sec¢ilmesiyle saglanabilir. Bu nedenle her ders icin tek bir
yontem degil, ¢ok farkli yontemlerin kullanilmasi s6z konusu olmaktadir. Ogretmenlerin
yontem konusunda segici olabilmesi onlarin ¢ok farkli yOntemleri tanimalari ve

kullanabilmeleri ile olanaklidir (Demirel,2000:78).

Genellikle tilkemizdeki ilk ve ortadgretim okullarinda sanat egitimi, (biiyiik kentlerde)
genellikle brans 6gretmenleri tarafindan verilmis olmasina ragmen, sanat 6gretiminde bu dersi
veren 0gretmenlerin 6zellikle sanatsal bilgi birikimi, deneyimi ve ilgilerine gore sanat egitimi
yontemleri belirlenmekte bazen de bir yontem {izerinde yogunlasabilmekte, birbirinden
kopuk, bagimsiz proje veya etkinlikler seklinde yliriitiilmektedir. Buna karsin sanat egitimi
egitim programlariyla sinirli olmayan sistematik bir siirekliligi gerektirir. Sanat egitiminde
planlanan hedeflere yani sanatsal etkinligin anlam ve amacina ulagilabilmesinde 6grenci
merkezli farkli yontemlerin, tekniklerin, yaklasimlarin bir arada kullanilabilecegi uygun
kosullar yaratilabilmelidir (Artut,2006:115).

2.8. Gorsel Sanatlarda Isbirligine Dayah Ogretim Yéntemi

Bilgi, bireyin tek basma olusturdugu bir olgu degildir. Bundan farkli olarak sosyal
etkilesim igerisinde bir yetigkin (6gretmen, yonetici, veli) ya da akran ile igbirligine girerek ve
paylasilarak olusturulan bir deneyimdir (Tiirniikld, 2005: 259). Bu da bilginin dis cevreden

gelen bilgi ile 6nceden var olan bilgilerin analizinden olusturabilecegini gostermektedir.

Bilgiyi 0gretme ve kazandirmanin yollar1 farkli olabilir. Bunlardan biri, bir ders

programindan ve bu programin uygulamasinda etkili ydntem ve tekniklerden
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yararlanilmasidir. Ciinkli kullanilan yontem ve teknikler, 6grenmeye yonelik motivasyonu
arttirmas1 ve Ogrenilenlerin kaliciligimi saglanmasi bakimindan o6nemlidir. Bu yilizden
glinlimiizde orgiin egitimde etkili 6grenme yontemlerinden yararlanildigi bilinmektedir. Bu

yontemlerden biri isbirlikli 6grenme yontemidir.

Kirk’e gore, isbirlikli 6grenme iizerinde yapilan aragtirmalar gostermistir ki bu
yontemin geleneksel 6gretim modellerine gore avantajlar1 vardir. Ayrica isbirlikli 6grenmenin
grup calismasina, aktif 6grenme yaklasimina, bagkalarina hosgoriilii olmaya ve kendine
giiveni saglamaya katkida bulundugu da goriiliir. Bu 6grenme yaklasiminda “6grencilerin
grup olarak etkinliklere katilmalarinin saglanmasi ve onlarin taleplerine gore tartigmalar
yapilmasi, bazen de yapilacak diger etkinliklerin sekillendirilmesi ve bunu saglayan esnek ve
ogrenci odakli bir anlayisin gosterilmesi, 6grencilerin 6zgiivenlerini gelistirmelerine yardimci

olmaktadir” (Jockson, 1989:17).

Isbirlikli 6grenme yonteminin sagladigi avantajlardan biri grup iiyelerinin dgrenme
ortamina aktif katilabilmeleridir. Ciinkii bir 6grenme ortaminda 6grenmeye aktif katilimin
olmadig1 durumlarda Ogrenilen bilgilerin kaliciliginin  azaldigr goriilmiistiir (Mercin,
2006;216). Dolayisiyla bu problemi giderebilmede “yasamin her yonii ile ilgili en yeni, bol ve
degisik kaynaklara ulagilmasi; geleneksel 6grenme yaklasiminin baskici, giivenilir olmayan
ve Ogrenciyil pasif durumda tutan egitim ortaminin yerine O6grenenin aktif oldugu, daha
giivenilir ve sinirlandirmaci olmayan ¢evrelerdeki egitimin, yaratici diisiinme yeteneklerinin

gelistirilmesinde daha etkili oldugu goriinmektedir” (Tezci ve Dikici, 2003: 4-8).

Ornegin bu anlamda Buyurgan ve Buyurgan’in belirttiklerine gére, isbirlikli 63renme
yontemi ile Gorsel Sanatlar Egitimini uygulamanin, “Ogrencilerin klasik ders isleme
yontemini tercih etmeyen 6gretmenlerine tesekkiir etmelerinde etkili oldugunu ve egitim ile
sanat alaninda daha c¢ok gelistiklerini ifade ettikleri” saptanmistir(Buyurgan ve

Buyurgan;2007: 239).

Genel anlamda ele alindiginda ise tiim alanlar i¢in gecerli olan 6grenme ve Ogretme

surecinde isbirlikli 6grenmenin avantajlar soyledir:

a. Isbirlikli 6grenmenin bilissel &grenme iiriinleri ve siiregleri iizerinde diger

yontemlere gore daha olumlu etkileri vardir.
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b. Isbirlikli 6grenmenin giidii, kaygi, tutum vb. duyussal dzellikler iizerinde olumlu

etkileri vardir.

c. Isbirlikli 6grenme olumlu bir 6grenme cevresi olusturmaktadir.

d Isbirlikli 6grenme, liderlik, paylasma, elestirme vb. destekleyici dgrenme iiriinlerinin

olugmasina elverisli bir ortam yaratmaktadir” (A¢ikgoz, 2007:171).

Resim Dersi’nde yillardan beri ¢ok farkli yontem ve tekniklerden yararlanildigi
bilinmektedir. Bunlar arasinda soru-cevap yontemi, demonstrasyon yontemi, ¢ok alanli sanat
egitimi yontemi, bireysel ¢alisma yontemi, grupla 6grenme yontemi, drama yontemi, gezi-
gozlem yontemi, ornek olay incelemesi yontemi, anlatim yontemi ve oyun ydntemi gibi
yontemler siralanabilir. Tim bu yontemlerden yararlanilirken genel olarak iiriin ortaya koyma
gereksiniminden dolayi, 6ncelikle 6grencinin bireysel olarak ¢alismasina imkan saglayacak

uygulamalara dayali yontemlerin tercih edildigi gériilmektedir(Mercin,2009: 302).

Halbuki Comert’in de degindigi gibi sanat egitiminde ezberci 6gretme metotlar1 yerine
Ogrencinin 0grenme ve Ogretme eylemine katildigi bir sistemin uygulanmasina gereksinim
vardir. Sinifta ve atdlyede 0greten degil 6grenen aktif rol almalidir(Comert,2002: 202). Bu
tarz bir uygulamanin yaratict diisiincenin gelistirilmesi i¢in onemli bir gereksinim oldugu

sOylenebilir.

Egitim kurumlarinda gorsel sanat etkinlikleri bireysel ¢aligmalar ve grup calismalari
olarak iki sekilde siirdiiriiliir. Ancak gilinlimiize degin gorsel sanatlar egitimi ¢aligmalarina
bakildiginda 6gretmenlerin grup calismalarina yeteri kadar 6nem vermedigi, derslerin bireysel
calisma agirhikhi islendigi goriiliir. Oysa egitimde cagdas yaklasimlar, her iki g¢alisma
modelinin de bir zorunluluk oldugunu ortaya koyar. Ciinkii bireysel ¢aligmalarla bireyin kendi
gelisimi hedeflenirken, grup ¢aligmalar1 yoluyla bireyin yasadigi toplumun bir pargasi oldugu

bilincine varmasi ve sosyal bir varlik olarak yetismesi hedeflenir(Y1lmaz,2007: 748).

Isbirligi, énemli bir insan etkinligidir. Bir konuyu basarmak i¢in drgiitlenerek bir araya
gelen insanlar, hayatin her alaninda basarili olurlar. Grup c¢alismasindan, bireylerin ayr1 ayri

calismasmin toplamindan fazlas1 ortaya ¢ikar. Isbirligi konusunu inceleyen sosyal bilimciler,



124

insanlarin ortak amagclarla calismasmin farkin1 agiklamaktadirlar (Hendrix,1996: 333;

Kurtulus, 1998: 31).

Isbirligine dayali &grenme, ogrencilerin kiigiik gruplar olusturarak bir problemi
¢ozmek ya da bir gorevi yerine getirmek tizere, ortak bir amag ugruna birlikte ¢aligma yoluyla
bir konuyu 6grenme yaklagimidir (Demirel, 2006: 135; Christison, 1990:6). Bir bagka tanima
gore, “Ogrencilerin kendi ve diger 6grenmelerini en yiiksek diizeye ¢ikarmak icin birlikte
calismay1 saglayan kiigclik gruplarin 6gretimsel kullanimidir (Johnson, Johnson, Holubec,
1994). Ancak gorsel sanat egitimi agisindan grup sayisini “en fazla bes ya da alti kisiden
olusur” (Demirel, 2006: 139) ya da “genellikle iki ile dort 6grenci arasinda degisir” (Saban,
2005a:131) gibi bir kurala baglayarak belirlemek, gorsel sanat ¢alismalar1 agisindan dogru bir
yaklasim olarak diislinlilemez. Uygulanacak olan teknigin Ozelligine ya da calismanin
boyutlaria vb. bagl olarak ¢ok daha biiyiik gruplar olusturulabilir, hatta isbirlikli 6grenme

modelini kullanarak tiim sinifin katilimiyla ortak bir ¢calisma yapilabilir.

Dolayisiyla “gruplarin {iye sayisi, belli 6gretim amagclarina bagl olarak farklilik
gosterebilir” (Saban, 2005a: 130). Slavin’e gore “gruplar, sadece ciftlerden olusabilecegi gibi,
alti ya da daha fazla kisiden de olusabilir” (Kurtulus, 1998: 43). Ornegin; tiim smifin
katilimiyla, bir duvar resmi projesi gerceklestirilebilir. Olusturulan eskizin pargalari iizerinde
isboliimii yapilarak, dgrencilerin kendilerine verilen boliim iizerinde ¢aligmalariyla biiyiik

boyutlu bir resim elde edilir.

Isbirligine dayali dgrenme, yapilandirilmis grup calismasidir. Cok cesitli yontemleri
olmakla birlikte, temel bilesenleri ortaktir (Hendrix, 1996: 430). Egitim kuramlar1 agisindan,
“yapisalc1 anlayis”a uygun diiser. Ogrenci merkezli olan yapisalct kurama gore 6grenci,
bilgiyi hazir almak yerine, bilgiye ulasmanin yollarini 6grenir. Bilgiyi bellegine dis diinyadan
oldugu gibi transfer etmek yerine deneyimlerine ve diinya ile etkilesimlerine dayali bir sekilde
anlamlandirma ve yorumlama yaparak bilgiyi kendisi yapilandirir.

Yapisalc1 anlayista, dgrenci istekleri on plandadir. Ogrencilere, arag-geregler ve
O0grenme materyalleri ile 6grenmeye kendi istekleri dogrultusunda yon vermeleri igin firsat
verilir. Bu yaklasimda 6gretmen yalnizca bir rehber, danigman konumundadir, aktif olan
ogrencidir. Yapisalci anlayisa uygun diisen isbirlikli 6grenme modelinde de 6gretmen, grup
ici diyalog ve isbirligine rehberlik etmek ve gruplar arasi isbirligini diizenlemekle

yiikiimliidiir. Bu baglamda ifade etmek gerekirse, yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan
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[Ikogretim gorsel sanatlar miifredat: kazanimlar1 da hem bireysel hem de grup calismalarima

yonelik etkinlikleri 6ngdren bir yap1 igermektedir(Y1lmaz,2007: 749).

Isbirligine dayali 6grenme modelinin gerektirdigi (isbirligine dayali) beceriler
ogrenilebilir. Ogrenciler, gruplara ayrilir ayrilmaz isbirlik¢i tutumu otomatik olarak
kazanamazlar. Ancak bununla ilgili beceriler, kolayca 0Ogretilebilir. Dolayisiyla grup
caligmalarinin baglamasiyla beraber de bu beceriler 6grenilir. Bunlar, “grup olusturma, gérevi
yerine getirme, grup c¢alismalarini formiile etme ve olgunlagtirma” olarak Ozetlenebilir

(Johnson and Johnson,1974; Demirel, 2006: 135,136).

Bu becerilerin kazandirilmasi amaciyla 6grenciler, ne yapacaklarini anlayabilmek i¢in
basarili grup calismasiyla ilgili gerekli becerilerden haberdar edilmeli, diger bir deyisle grup
calismalarinin nasil yapilacagt konusunda oOgrencilere bilgi verilmelidir. Bu asamada,
Ogretmen tarafindan Ornekler verilebilir. Bir grup calismasinin igbirligine dayali 6grenme
olabilmesi i¢in, grup iiyelerinin digerlerinin 6grenmelerinden sorumlu olmalar1 esastir.
Isbirligine dayali 6grenme gruplarindaki &grenciler, birbirleriyle etkileserek ve birbirlerine
yardim ederek ortak bir {riin i¢in calisirlar (Kurtulus, 1998: 38). Bu siirecte grup tyeleri

arasinda yaratici isbirligi esastir.

2.8.1. Isbirligine Dayali Ogrenme Modelinin Temel Ozellikleri ve Gorsel Sanatlar

Egitimi Acisindan Genel Bir Degerlendirme

1. Pozitif baghlik isbirligine dayali 6grenmenin kalbini olusturur. Pozitif baglilik,
biitiin grup liyelerinin, liyelerden birinin basarisinin ancak ve ancak gruptaki herkesin basarisi
s0z konusu oldugunda miimkiin olabilecegini kavradiklari durumlarda basarili bir sekilde
yapilandirilir (Saban, 2005: 192). Ogrencilerin basarilar1 ya da basarisizhigi, bireylerden gok
gruplara aittir (Demirel, 2006: 139). Ancak hemen yeri gelmisken ifade edilmelidir ki, gorsel
sanat egitimi derslerinde, Ozellikle okul Oncesi ve ilkdgretim diizeyinde, Ogrencilerin
“basarisizlif1” seklinde bir degerlendirme ifadesi, grup degerlendirmesi 6zelligine de sahip
olsa, dogru bir yaklasim olarak kabul edilemez. Yapilandirmaci yaklasimla hazirlanmis olan
ilkogretim gorsel sanatlar dersi miifredatina gore (M.E.B.2006: 21) basarisiz ¢calisma 6Slgiitleri,

yalnizca asagidaki durumlar s6z konusu oldugunda gecerlidir:
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- Cocuk kendini ifade etmiyorsa, yas1 kendi gorsel gelisimini (6zel egitim, 6ziirli, v.b.
Ogrenciler hari¢) gostermiyorsa, diger 6grencilere gore “daha basarisiz” sayilir. Geg gelisim

gosteren 0grenciler kendi i¢lerinde ve kendi seviyelerine gore degerlendirilir.

- Kopya (kitaplardan, dergilerden v.b.), taklit (arkadasindan, kitaplardan,
roprodiiksiyonlardan v.b.), sablon (69’dan tavsan yapmak, miki mouse vb.) ve sahte motiflere

yoneliyorlarsa bu 6grencilerin ¢alismalar1 “basarisiz” sayilir.

- Ogrenci calismasini baskasina yaptiriyorsa, kendi yapiyormus gibi gosteriyorsa,

calisma “basarisiz” sayilir.

Yukaridaki olgiitler dikkate alindiginda, isbirlikli 6grenme, “basarisizlik” olgiitlerinin
ortadan kaldirilmasi agisindan da etkili bir ¢caligma yontemi olarak karsimiza ¢ikar. Ciinki
isbirligine dayali 6grenme yontemlerinin temel Ozelligi Ogrencilerin siif g¢alismalarimin
cogunu kiiciik ve ayrisik (heterojen) yapili gruplarla yapmalaridir (Slavin, 1980: 316).
Boylece Ogrenci merkezli bir model olan isbirligine dayali §grenmede, sosyallesme siirecinin
igsellestirilmesiyle Ogrenciler, daha Once yapamadiklarini tek basina yapabilecek diizeye
erisirler (Hauser, 1991: 33-37). Ogrenciler birbirlerinin basarmasi i¢in ortak sorumluluk alir
(Hendrix, 1996: 333), problemleri tartisir, karar verir, sunar ve birbirlerini yiireklendirirler.
Boylece farkli yapilardaki ¢ocuklar birbirlerini tanima firsati bulurlar (Soldier, 1989: 163). Bu
ogrenme yontemi, oOgrencileri ellerinden gelenin en 1yisini yapmaya yonelttigi gibi,
birbirlerine yardim etmelerini saglar. Cocuklar bdylece akran iliskilerinde yapici yaklasim,
sosyal iligkilerde basar1 ve 6zgiliven duygusu kazanirlar. Cesitli gorsel sanat ¢alismalarinda
yaratict diislinceyi harekete gecirecek olan grup ici etkilesim, grup bireylerinin sanatsal
caligmalarindaki yetersizlik duygularinin asgari diizeye indirgenmesine de yardimci olur.
Ancak bir 6grencinin yapacagi calismaya digerinin “yardim” adina miidahale etmesi, “bana
bir “kus yapiverir misin”? “Suraya bir agac ¢iziverir misin”? ricalarina “yardim” adiyla
olumlu cevap vermesi hi¢c kusku yok ki “birbirlerine yardim etmeleri” anlamina
gelmemektedir. Kald1 ki tam tersine bdyle bir davranis, yukarida da ifade edildigi gibi

“basarisiz ¢alisma ol¢iitleri” kapsamindadir.

Pozitif bagliligin s6z konusu oldugu durumlar, bireylerde su gercekleri aydinliga

kavusturur:
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- Her grup iiyesinin gabalari, grubun basaris1 igin gerekli ve zaruridir (Ornegin,

“bedavacilar olamaz”).

- Her grup tiyesi, iistlendigi kaynak, rol, gorev sorumluluklarindan 6tiirii, grubun ortak

cabasina yapacagi essiz bir katkiya sahiptir (Saban, 2005: 192).

2. Ogrenciler arasindaki yarismadan c¢ok, gruplar arasindaki yarisma oOnemlidir
(Demirel, 2006: 139). Bu yontemle c¢ocuklarin arkadaslarini kollama ve isbirligi tutumu
gelistigi icin smiflarda 6grenciler arasinda yarigmanin yipratict etkileri ortadan kalkar
(Hendrix, 1996: 333). Gorsel sanat egitimi agisindan bu durumun 6gretmen tarafindan dogru
degerlendirilmesi kosulu 6nemlidir. Kuramsal dersler agisindan gerekli goriilen durumlarda
yaratilabilecek olan yarigma atmosferi, gorsel sanat egitimi agisindan sakincalarini da

beraberinde getirmektedir.

Isbirligine dayali calismayi, gruplar arasindaki yarismaya déniistiirerek, kimi
gruplarda, dolayisiyla grubu olusturan bireylerde yetersizlik duygusu uyandirmak yerine,
Ogrencilerin dayanigsma icerisinde ortaya ¢ikardiklar1 caligmalardan gurur duymalarinm
saglayacak ve her grubun calismasinin ayr1 bir deger oldugu duygusunu yaratacak sekilde,
mutlaka sinif ya da okul ortaminda sergileme olanagiin yaratilmasi gorsel sanat egitimi

acisindan ¢ok daha dogru bir yaklagim olacaktir.

3. Isbirligine dayali 6grenmenin temel dzelliklerinden biri de yiiz yiize destekleyici
etkilesimdir. “Yiiz yiize destekleyici etkilesim” demek, 6grencilerin birbirlerinin ¢abalarini
desteklemeleri, cesaretlendirmeleri, sahip olduklar: bilgileri birbirlerine aktarmalar1 demektir.
Yiiz ylize destekleyici etkilesim, bireylerde su sekilde sonuglanir:

- Birbirlerine etkili ve verimli yardim saglamak,

- Bilgi ve materyal gibi ihtiya¢ duyulan kaynaklar1 birbirleri arasinda paylagsmak

- Birbirlerinin performanslarini gelistirmek i¢in geri bildirim saglamak

- Ortak amaci gerceklestirmek i¢in birbirlerini cesaretlendirmek
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- Giivenilir ve giivene deger bir sekilde davranmak (Saban, 2005: 194).

4. Isbirligine dayali dgrenme modelinin diger bir 6zelligi ise, grup yoluyla bireysel
O0grenmenin esas alinmasidir. Sanatta katilim Onemli olmakla birlikte; birey, bundan da
onemlidir. Bu nedenle iletisim i¢inde 0grenci tartismali, ancak kendini 6zgiir hissetmekten
asla vazgecmemelidir (Houser, 1991: 35). Grup iiyelerinin isbirlikli 6grenme hedeflerine
ulagmalari, birbirlerinin basarisini onemseyerek calismalar1 neticesinde zor olmayacaktir.
Ancak bu noktada, grup tiyelerinin bireysel 6grenmeleri esas alinmalidir. Grup ¢aligmalarinda
bir ka¢ liyenin On plana ¢ikarak tiim gorevleri iistlenmesi onlenmeli, gruba ait olacak olan

basari, bireysel 6grenmeye dayandirilmalidir.

5. “Sosyal beceriler”, bir grubun bagarili olmasi i¢in gerekli niteliklerdir. Isbirligine
dayal1 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in karar verme, iletisim, karsilikli giiveni inga etme ve
her hangi bir anlagsmazligi ¢dzmek gibi beceriler, 6gretmen tarafindan amagli ve acik bir

sekilde 6grencilere kazandirilmalidir (Saban, 2005: 195).

2.8.2. Gorsel Sanatlar egitiminde Isbirligine Dayalh Ogrenme Modelinin

Uygulanmasi

Cok degisik konular kapsaminda, ¢cok degisik tekniklerle, 6rnegin; cesitli renkli resim
teknikleri, kolay bask1 teknikleri, kolaj ¢alismalari, artik materyallerle ¢alismalar, kil, kagit
hamuru, oyun hamuru gibi yogurma maddeleri ile ¢alismalar, al¢1 ¢alismalar1, kagit, karton
ve mukavva ile ¢caligmalar, farkli tekniklerle ve dogal ya da yapay cok ¢esitli malzemelerle
karigik teknik calismalar1 gibi gorsel sanat calismalarinda, yaratici diislinceyi harekete
gecirecek olan grup ici etkilesim, grup bireylerinin sanatsal ¢alismalarindaki yetersizlik

duygulariin en aza indirgenmesine de yardime1 olacaktir.

Her grup, ayn1 ya da farkli konularda c¢alisabilir ve yine her grup, ayn1 ya da farkl
teknikleri uygulayabilir. Burada yeri gelmisken, teknigin bir ama¢ degil, amaca ulagmakta
ara¢ gorevi yaptigim1 da ifade etmekte yarar goriilmektedir. Grup c¢alismalari, egitimcinin
secerek olusturdugu gruplarin ortak caligmasi olacagi gibi, bireysel calisma olarak baglayip
sonra grup calismasina doniistiiriilen biitiin grubun katildig1 bir etkinlik de olabilir. Bireysel

eylem olarak goriilen gorsel sanat calismalarinda da isbirligine dayali 6grenme modeli
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kullanilabilir. Egitimci, gerektiginde yonlendirici konumundadir. Kesinlikle c¢alismanin
gidisatin1 belirlememesi gerekir (Abaci, 2001: 32).
Gorsel sanatlar egitiminde igbirligine dayali 6grenme modelini uygulama asamalari:

1. Ogretim hedefleri belirlenir.

2. Yapilacak olan ¢alismaya gore (Amag, malzeme, teknik, konu, boyut, siire, vb.

acilardan), grubun kag kisiden olusacagina karar verilir.
3. Ogrencilerden ayrisik (heterojen) yapili gruplar olusturulur.

4. Konu, 6gretmen tarafindan verilebilecegi gibi, amaca uygun bir sekilde, iiyeler

tarafindan tartigilarak da secilebilir.
5. Grup tiyeleri birbirine yakin, gruplar birbirine biraz daha uzak yerlestirilir.
6. Gorev paylasimi yapilir.
7. Yapilacak calisma agiklanir.

8. Olumlu bagimliligin yaratilmasi i¢in 6grencilerden grup lriinii istenir ya da grup

odili verilir.
9. Grup calismasiyla ilgili becerilerin kazandirilabilmesi i¢in, bir grup c¢alismasinin
nasil yapilmasi gerektigi ve Ogrencilerin birbirlerine karsi sorumluluklart konusunda

ogrencilere bilgi verilir.

10. Ogrenciler, duyussal ve diisiinsel acidan hazir hale getirilerek uygulama oncesi

isteklendirme yapilir.

11. Uygulama boyunca 6gretmen tarafindan, 6grencilere rehberlik edilir.

12. Ogrencilere hissettirmeden, dgretmen tarafindan bireysel degerlendirmeler yapilir.
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13. Dersin sonunda “Grup degerlendirme formu” dagitilarak, grup degerlendirmesi

yapmalari istenir.

14. Ortaya ¢ikan c¢alismalar tiim smifin gorebilecegi sekilde sergilenerek, dgrenciler
tarafindan degerlendirilir, O6grenciler o derste neler Ogrendiklerini ve ileride nasil

kullanacaklarini agiklarlar.

On lglincli asamada ifade edilen “grup degerlendirme formu”, 6grencilerin grup
becerilerini kazanmalar1 konusunda bilinglenmelerine, kazandiklart olumlu davraniglar
pekistirmelerine ve Ozelestiri yapabilme aligkanligt edinmelerine yardimci olur. “Grup
degerlendirme, Ogretmen tarafindan Onceden hazirlanan Olgiitlere gore yapilir. Grup

calismalarinda grupla ¢alisma becerisine yonelik genel degerlendirmeler yapilmalidir.

Gorsel Sanatlar egitiminin bir duyarlilik egitimi oldugu noktasindan hareketle,
Ogrencilerin birbirlerine olan giivenlerini sarsacak, arkadashik baglarimi zedeleyecek,
kiskanglik duygularii harekete gegirecek olgiitlerden kagmilmalidir. Ogrencilerin grupla
yaptiklar1 c¢aligmalarda amaclarini, kaygilarii, beklentilerini, karsilastiklar1 gii¢liikleri,

begendikleri yonleri ifade etmeleri yoniinden ol¢iitler kullanilmalidir (MEB, 2006: 21).

2.8.3. Gorsel Sanatlar Egitimi Acgisindan Isbirligine Dayali Ogrenmenin
Yararlan

13

Dewey’e gore “ bireyi yalniz basina birakarak ona devinsel eylem ve duygularini
uyarma olanagi saglayabiliriz, fakat bu yolla onun kendisinin de bir parcasi oldugu yasamdaki
varliklarin anlamin1 kavramasi saglanamaz. Ancak bir bireyin ara¢ ve gerecleri kullanirken
yanindakilerle ilgilenmesi, yanindakilerin de bilingli, yeteneklerini kullanarak ise katilmasi
kosulu ile ortak bir paylasma icinde, yetenegin toplumsal gelisimi saglanabilir.”
(Dewey,1996: 42) isbirligine dayali 6grenmede, ¢ocuklar problemleri tartisir, karar verir,
sunar ve birbirlerini yiireklendirirler. Boylece farkli yapilardaki ¢ocuklar birbirlerini tanima

firsat1 bulurlar (Soldier, 1989: 163).

Sosyal iligkilerin gelismesini saglar, topluma agik bir kisilik kazandirilmasina yardim
eder (Kurtulus, 1998: 140, 141). Ozellikle icedéniik dgrencilerin diger dgrencilerle daha kolay

iletisim kurmasini saglayacak ortami yaratmasi, isbirligine dayali 6grenmenin 6nemini artirir.
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Yardimlagma ve isbirligi icinde ¢alisma duygusu sayesinde i¢edoniik ¢ocuklar agisindan
kaygiyr azaltir. Grup igi etkilesimle dgrenmeyi kolaylastirir. Ogrencilerin dersi ve okulu
sevmesine olumlu katki yapar. Ogrencilerin sanatsal ifade yeterliliklerini gelistirir. Ozgiiven
duygusunu artirir. Ogrenciler, baskalarmin fikirlerini dinlemeyi ve saygi duymay1 6grenirler.
Ortak ¢aligma mutlulugunu yasarlar. Yardimlagma ve isbirligi yapmay1 dgrenirler, paylagsma
duygulan gelisir. Isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin basarma azmini gii¢lendirir. “Ben”

yerine, “biz” kavraminin gelismesine yardimci olur (Vural, 2003: 190).

Sorumluluk alma ve tartisarak ortak paydada bulusma duygularint gelistirir.
Ogrencilerin daha az konusma imkani bulabildikleri diger ydntemlere gére bu yontem,
hareketli ve aragtirmaci bir egitim ortami saglar. Grup caligmasi yoluyla daha once
yapamadiklarini tek basina yapabilecek diizeye erismelerini saglayacagi (Hauser, 1991: 34)
icin “kendine giiven” duygusunun gelismesine yardime1 olur. Ogrenci motivasyonunu artirir.
Zaman alic1 uygulamalarda isbirligi nedeniyle zamandan tasarruf ederek caligmaya olan

ilgilerini kaybetmez, daha biiylik haz duyarlar (Yilmaz, 2005: 24).

Grup c¢alismalarinin ortak malzeme kullanimina olanak tanimasi nedeniyle, malzeme
alimi agisindan ekonomik olma imkanim saglar. (Orn; bir 6grencinin, bireysel ¢alismada {ic
ana rengi almak zorunda kalmasi yerine, ti¢lii grup olusturan her bir dgrencinin birer renk

alarak birlikte kullanma imkanina sahip olmalar1 gibi...)

2.8.4. Gorsel sanat Egitimi Acisindan Isbirligine Dayali Ogrenme Yéntemine
Yonelik Elestiriler ve Olumsuz Durumlarin Gerceklesmemesi I¢in Ahnabilecek

Onlemler

Bu 0Ogrenme yaklasiminda, ilgisiz ve kendini yetersiz goren Ogrencilerin diger
ogrencileri engelledikleri elestiri ve kaygisina tanik olunmaktadir. Oysa 6gretmen, grupla
caligma yontemini iyi bildigi, gereken duyarlilig1 gosterdigi ve destegi sagladigi siirece, bu tiir
sakincalarla karsilagilmamaktadir. Ancak, geleneksel Ogretim yoOntemleriyle yetismis ve
gelisime kapali olan ogretmenler, yontemin amaclarini bilmeden ve geregini yerine
getirmeden ya yontemi uygulamaktan kac¢inmakta, ya da koti uygulama Ornegi
sergilemektedirler. Bu nedenle, 6gretmenin uygulamaya c¢alistigi yontem ve teknigi iyi

bilmesi ve yararina inanmast bir 6n kosul olarak diisiiniilmelidir(Y1lmaz,2007: 754).
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Ogrencilerin calismaya tam katilimi saglanmalidir. Bu noktada, isbirligine dayali
O0grenmenin bireysel degerlendirilebilirlik 6zelligine sahip olmasi, yontemin Onemli bir
Ozelligi olarak goriilmektedir. Ancak bundan 6grenciyi not tehdidiyle, ¢calisma ortamina dahil
etme gibi bir sonug¢ ¢ikarmak kuskusuz ki son derece yanlis ve gorsel sanatlar egitiminin
amacina tamamen aykirt bir yaklagimdir. Tam tersine degerlendirme oOl¢iitleri, 6grencinin
grup calismasina istekli katilimini saglayacak sekilde belirlenmelidir. Grup 6diili de etkili

katilimin saglanmasinda yararl bir yontemdir.

Liderlik vasfi olan, baskin karaktere sahip 6grencilerin grubundaki diger ¢ocuklar
tizerinde baski kurarak tamamen kendi kurallarini ve fikirlerini dayatmasina izin verilmemeli,
egitimci tarafindan, tiim 6grencilerin fikirlerini sdyleyerek olumlu tartismalarla ortak paydada
bulusabilecekleri bir calisma ortami saglanmalidir (Yilmaz, 2005: 24). Grup g¢alismalarinda
bir ka¢ iliyenin On plana ¢ikarak tim gorevleri listlenmesi Onlenmeli, 6gretmen, hicbir
Ogrencinin gruptan diglanmasma ya da yalniz birakilmasina, c¢alismanin pasif katilimla

sonu¢lanmasina izin vermemeli, bu konuda gereken 6nlemleri almalidir.

Isbirligine dayali &grenme ydntemi, bireysel egitim ya da rekabetci egitim
yontemlerinden daha etkili olarak, Ogrencilerin alan bilgilerinde basarilarini artirmakta,
giidiillenme diizeylerini, O6zglivenlerini, tutumlarini, iletisim becerilerini iyilestirmektedir

(Kurtulus, 1998: 5).

Kurtulus’un yaptig1 arastirmanin sonucuna gore isbirligine dayali 6grenme grubundaki
ogrenciler birbirine yakin dlgiilerde basarili olurken, bireysel calisma grubundaki 6grenciler
arasinda basar1 farkliliklar1 biiylimiistiir. Boylece, igbirligine dayali 6grenme yonteminin
hemen hemen tiim 6grenciler iizerinde etkili oldugu, bireysel ¢aligma yonteminin ise kimi

ogrenciler lizerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir(Kurtulus,1998: 140).

Ogrenci merkezli olan ve yapisalci anlayisa uygun diisen isbirligine dayali grenme,
ogrencilerin sanatsal ifade yeterliliklerini gelistiren, 6grenmeyi kolaylastiran, kaygiy1 azaltan,
Ozgiiven duygusunu gelistirerek, “ben” duygusu yerine” “biz” duygusunun gelismesine
yardimc1 olan, yardimlagsma, paylagma, sorumluluk alma ve isbirligi yapma gibi sosyal
becerilerin ve insani vasiflarin gelismesine yardimci olan, 6grencilerin okulu sevmesini

saglayan, biligsel ve duyussal alan gelisimleri lizerinde etkili, ¢agdas bir egitim modelidir.
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Gokay’1in da belirttigi gibi “Grup faaliyetlerinin artirilmasi, 6grenciler arasinda grup
davranig Ozelliklerini gelistirecektir. Biitiin egitimleri boyunca bireysel davranislarin ve
bireysel bilgi seviyelerinin sorgulandigi sinif ortamlarinda yetisen sayisiz 6grencinin, yetiskin
olduklar1 zaman ¢ok fazla bireysel davranmalarinin sonuglar1 bugiin ¢evremizde kolayca
goriilebilmektedir. Insanlarimizda goriilen ortak is yapamama, grup olusturamama, bireysel
davranma arzusunun fazlaliginda egitim sistemimizin hi¢ mi kusuru yoktur? Bu
olumsuzluklar1 yenebilmenin bir yolu, sinif i¢i grup ¢alismalarini tesvik etmek, grup ddevleri

ile siif i¢i igbirligini saglamaktir.” (Gokay,2005: 106)

Egitim kurumlarimizda isbirligine dayali 6grenme modeline sanat egitimcileri
tarafindan en az bireysel 6grenme yontemi kadar agirlik verilmelidir. Ancak hi¢ kusku yok ki
tiim diger yontemler gibi yontemin yanlis kullanilmasi, amacinin tam tersi sonuglar dogurarak
Ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimi iizerinde hasarlar birakabilir. Yontemin dogru
uygulanabilir olmasinin 6n kosulu, egitimcilerimizin gorsel sanat egitiminin bir “duyarlilik
egitimi” oldugu gercegine inanmis ve benimsemis olmalarindan ge¢mektedir. Bu ilke,

egitimcinin bilgi birikimiyle birlestiginde, yontemin basaris1 da beraberinde gelecektir.

2.9. Bu Arastirmada Uygulanacak Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi

2.9..1. Birlikte Ogrenme

Bu arastirmada Johnson ve Johnson tarafindan gelistirmis “Birlikte Ogrenme”

tekniginin temel ilkelerinden yararlanilmistir.

Ik sekliyle birlikte 6grenme tekniginin en énemli dzellikleri; grup amacinin olmasi,
diisiince ve malzemelerin paylasilmasi, is boliimii ve grup Odiiliidiir. Johnsonlar birlikte
O0grenme teknigi lizerinde yogun arastirmalar yapmiglar ve aragtirma sonuglarina gore teknigi

degistirip gelistirmislerdir (A¢ikgdz, 2007: 177).

Acgikgdz’iin  (1992) arastirmasina gore, son haliyle teknigin igine bireysel
degerlendirme eklenmis, 6gretmenin grup etkilesimini kilavuzlama rolii arttirilmistir (Colak,

2006: 37).
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Diger tekniklerle en 6nemli farki da kesin kurallarinin daha az olmasi ve daha esnek
yapida olmasidir (Colak, 2006: 37). Birlikte 6grenme tekniginin uygulanmasi sirasinda yer
almasi gereken islemleri Johnson, Johnson ve Holubec’in aragtirmalarina dayanarak asagidaki

gibi ele alinmustir (Agikgoz, 2007: 77-181).

1. Opretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu hedefler, a- akademik ve b- isbirligi
becerileri olmak tiizere iki grupta toplanabilir. Ancak bu hedeflerin belirlenmesinde genellikle

akademik hedefler lizerinde durularak igbirligi becerileri ihmal edilmektedir.

2. Grup biiylikligine karar verme: Grup biiyiikligli 2-6 arasinda degisebilir.
Ogrenciler birlikte ¢aligma aliskanligi kazanana kadar 2-3 kisilik gruplar olusturulmas: yararl

olacaktir.

3. Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Burada dikkat edilmesi gereken; yetenek, sosyo-
ekonomik 6z ge¢mis, caliskanlik, cinsiyet ve benzeri 6zellikler agisindan heterojen gruplar
olusturulmasidir. Gruplar1 6gretmenlerin olusturmalar: tavsiye edilebilir. Ayrica, gruplari
birlikte galigma siireleri de 6nemlidir. Ogrencilerin hep aym grupta ¢aligmalar1 yerine degisik
gruplarla caligmalar1 saglanmalidir. Grupta sorun ¢ikmasi durumunda grup {iiyeleri birlikte

calisma becerileri kazandirilmaya ¢alisilmalidir.

4. Sinifin diizenlenmesi: Grup iiyeleri, birbirleriyle kolay iletisim kurabilecekleri
yakinlikta oturmalidirlar. Gruplar ise, grup i¢inde iletisim kurarken diger gruplari rahatsiz

etmek icin olabildigince uzak olacak sekilde diizenlenmelidir.

5. Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bicimde planlanmasi: Bu islem,
ogrencilerin katilimimi saglamak icin gereklidir. Bunu saglamak her gruba, o6grenme
malzemesinden bir kopya vererek Ogrencileri ilgili malzemeyi paylasmak zorunda
birakmaktadir. Bagka bir yol ise 6grencilerin her birine, 6grenilecek bilginin yalnizca bir

kismin1 vermek bdylece dgrencilerin birbirine dgretmelerini saglamaktir.

6. Bagimlilik saglamak i¢in grup liyelerine roller verme: Bu amagla verilebilecek
roller sunlardir: Grubun ulastigi sonu¢ ya da yanitlart kisaca aciklayan ozetleyici; her
Ogrencinin Ogrenilenleri tam olarak anlayip anlayamadigimi sinayan denetleyici; iiyelerin

aciklama ya da 6zetlerindeki yanlislar diizelten netlik denetgisi; yeni 6grenilenler ile dnceki
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Ogrenilenler arasinda bag kuran bag kurucu, grubun gereksinim duydugu malzemeleri getiren,
Ogretmen ve diger gruplarla iletisim kuran arastirmaci -kosturmaci; grubun kararlarini ve grup

raporunu kaleme alan yazici; grubun ne derece iyi ¢alistigini degerlendiren gozlemci.

7. Akademik isin agiklanmasi: Ogrencilere ne yapmalari gerektigi bildirilmeli ve o isi

nasil yapacaklari agiklanmalidir. Anlasilip anlasilmadigi kontrol edilmelidir.

8. Olumlu amag¢ bagimliliginin yaratilmast: Ogrencilerden grup iiriinii isteyerek ya da

grup 0diilii vererek saglanabilir.

9. Bireysel degerlendirme: Biitiin grup iiyelerinin katkisin1 saglamak i¢in gereklidir.
Grup tiyelerinden rastgele secilen 6grencilere grup ¢alismasiyla ilgili sorular sorulmasi ya da
grup notunun rastgele segilen bir dgrencinin ¢alismasina dayali olarak verilmesi yoluyla

smavlarin bireyselligi saglanabilir.

10. Gruplar arasinda isbirli§inin saglanmasi: Isi biten grup diger gruplara yardimci

olabilir. Boylelikle grup i¢inde isbirliginin yararlar: biitlin sinifa yayilabilir.

11. Basar1 i¢in gerekli Olciitleri agiklama: Grup iiyelerinin basarilar1 birbirleriyle

karsilastirilarak degil, onceden belirlenmis dlciitlere gore degerlendirilmelidir.

12. Istendik davramislarin belirlenmesi: Isbirligi ise-vuruk olarak tanimlanmalidir.

Bunun i¢in 6grencilerin su davraniglar: gostermeleri vurgulanabilir:

a- Her liyenin yanitin nasil elde edilecegini agiklamasi

b- Her {iyenin yeni 6grenilenlerle dnceki 6grenilenler arasinda bag kurmasi.

c- Gruptaki her liyenin 6grenme malzemesini anlayip anlamadigini ve yanitlara katilip
katilmadiginin kontrol edilmesi.

d- Her grup iiyesinin katiliminin 6zendirilmesi

e- Obiir grup iiyelerinin sdylediklerini dikkatlice dinleme
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f- Insanlar1 degil diisiinceleri elestirme

13. Ogrenci davranislarmin yonlendirilmesi: Gruplarin ¢alismasi sirasinda dgretmen
grup iiyelerinin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilastiklarini saptamak i¢in gruplar
gozler. Bu gozlem grup iiyelerini gosterdigi istendik ve istenmedik davraniglari saptamak

amaciyla da yapilir.

14. Grup ¢alismasina yardimci olma: Gruplar ¢alisirken 6gretmen sorular1 yanitlayarak

aciklamalar yaparak tartigarak grup tiyelerine verilen isi bitirmelerinde yardime1 olur.

15. Isbirlikli 6grenme becerilerini dgretebilmek igin araya girme: Grupta isbirligi
becerilerini gostermekte giicliik ceken grup tiyelerine isbirligi yapmalarini saglayacak dneriler
getirmesi ve bu becerilerin gosterilmesi durumunda O6gretmenin pekistiren vermesi yararli
olacaktir. Bu sekilde kazanilan igbirligi becerileri 6grencilerin daha sonraki yasantilarinda bu

becerileri kullanmalarin1 saglayacaktir.

16. Dersi sona erdirme: Dersin sonunda grup iiyeleri o derste ne 6grendiklerini ifade
edebilmelidirler ve daha sonraki yasantilarinda nerelerde  kullanabileceklerini

anlayabilmelilerdir.

17. Ogrenci Ogrenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: Grup iiyelerinin
ogrenmeleri ve isbirligi becerilerin degerlendirmesi temel alinmak kaydiyla; isbirligine dayali
o6grenme durumu sonunda ortaya ¢ikan {irlin ya bir grup raporuna ya grupca hazirlanmis bir
dizi yanitlara ya da 6grencilerin her birinin smav puanlarina dayali olarak degerlendirme

yapilabilir.

18. Grubun ne kadar iyi calistigi degerlendirilmelidir: Kisith zaman olsa bile
isbirligine dayali 6grenme uygulamasindan sonra grupta nelerin iyi yapilip yapilmadiginin
degerlendirilmesidir(Akin,2009;17).

2.10. Perspektif Bilgisi

Bugiin herkes kabul ediyor ki, 6zel bir sanat dili vardir. Dergilerdeki elestiri yazilar

ve kitaplarda gecen kelimeler, farkli dillerden gelen ve her kullamista biraz daha farkli



137

dillerden gelen ve her kullanista biraz daha farkli bir seyi anlatan kavramlardir. Sanat
alanindaki farkli teknikler, baglantilar ve esyalarin anlatiminda standart ve herkesge

anlagilabilir bir dile rastlamak gii¢lesmektedir.

Sanat, sezilmesi ve duyulmasmin giicligli yaninda, kelimelerle anlatilmasi gili¢ bir
alandir. Bu bakimdan, plastik sanatlarda kullandigimiz kelime ve kavramlarin se¢ciminde daha
duyarl olmamiz gereklidir. Boyle bir ihtiya¢ yokken, kisisel bir davranisla yepyeni bir terim

kullanan kisi, ancak diislince kararsizligina yol acar(Miilayim,1994: 34).

Her alanda oldugu gibi, plastik sanatlarda da her bir kavrami agik secik tanimlamak
gerekir. Her an belirsizlesmeye yiiz tutan, tarif edilemeyen bir terimi kullanmadan 6nce enine

29 ¢¢

boyuna irdelemeli, her defasinda “ne”, “nasil” ve “neden” sorularini kendimize yoneltmeliyiz.
Kavram ve terimlerin sanat dilindeki rolleri, o dilin zenginligi ile baglantilidir. Eger bir
meslegin terim, kavram ve deneyimleri netlik kazanmamigsa, o alanda konusabilmek

neredeyse miimkiin degildir.

Sanatta temel kavramlar deyince ilk akla gelen, plastik sanatlarin temel kavramlar
olmaktadir. Bilindigi gibi resim sanati, plastik sanatlarin bir koludur ve resim sanatinda
kullanilan terimlerin bir kisminin da Gteki sanat alanlarinda ortak oldugu unutulmamalidir.

Perspektif ise bu ortak terimlerden birisidir.

2.10.1. Perspektif Nedir?

Cevremizdeki varliklar bizden uzaklastikca goziimiize kiiclik goriiniirler, renkleri
donuklasir, grilesir ve gercekte olduklar1 gibi algilanamazlar. Bu goriintimleri ¢izgi ve renkle
ifade etmek istersek bazi kurallar ve kavramlar karsimiza ¢ikar. Bu kurallar1 agiklayan bilim

dalina *’Perspektif’’denir.

Perspektif nesnelerin gdzden uzakliklarina gére goriiniiglerini uzakliklar iginde aslina

uygun olarak gosterme ve ¢izme bilgisine denir(Dere ve Oguz,1996:17).

Metin Sézen ve Ugur Tanyeli ise perspektifi soyle tanimlamakta;”U¢ boyutlu
gerceklikleri iki boyutlu resim diizlemi iizerinde betimleyerek, tiglincli boyut yanilsamasi

yaratma isine yarayan bir resim ve ¢izim teknigidir.

Tanyeli,2007:189).

diye tanimlandiriyor(Sozen ve
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Artut ise sdyle tanimliyor;”Dogada, bulundugumuz yakin yerdeki varliklar goziimiize
gercek boyut ve renkleriyle net olarak goriiniirler. Bulundugumuz yerden uzaklastikca ayni
varliklarin boyutlar kiigiiliiyor, renkleri de soluyormus gibi goriiniir. Gozdeki bu algilama

olaymnin ¢izim ve renk olarak betimlenmesi olayina perspektif denir(Artut,2006:165).

Ug boyutlu hacimsel bir nesneyi bir diizlem iizerinde gesitli ¢izgisel anlatim yollari ile

olusturulan resimleme yontemine perspektif denir.

Perspektif nesnelerin goze olan uzakligina ve yakinligina, géz hizasindan asagida ve
yukarida olusuna gore c¢izgi, yiizey, renk degisikliklerini kolayca ¢izmeye ve ifade etmeye

yarayan 0l¢ii ve oran sanatidir.

Perspektif kurallarina gore ¢izilen resimler dogay1 belli planlar yani degisik uzakliklar
icinde biitlin ayrintilariyla ayni oranlar i¢inde gosterir. G6z, boyle resimde biitiin dogayi asil

bir benzerlik i¢inde goriir(Caglarca,1991:11).

Herhangi bir cismin goze yaptig1 biiyiikliik etkisi, o cisim ile gz arasindaki uzakliga
baglidir. Nitekim gercekte birbirinin tipatip esi olan iki cisimden géze daha yakin olani, (géze
daha uzak olana oranla) daha biiyiik olarak goriiliir. Gozden farkli uzakliktaki iki es cismin bu
farkl1 gorlintigii, tek bir cismin goze daha yakin ve uzak noktalar1 i¢in de soz
konusudur(Onat,1972:5).

Perspektif, sanatsal etkinliklerin estetik kurallarina uygun gelisiminin
mantiksal temelini olusturur. Iyi bir perspektif bilgisi, sanat yapitin1 olusturan elemanlarin

dengeli ol¢iilii bir armoni iginde gelisimine olanak saglar.

Resim; iki boyutlu bir ylizey, yani bazen bir kagit, bir duvar yiizeyi ya da bir tuval
tizerinde olusur. Resimde renk ve ¢izgi, kendi baglarina ya da birlikte kullanilarak temel ifade
unsurlarin1 meydana getirirler. Hangi caga, hangi tisluba ait olursa olsun, resimde temel
unsurlar daima ¢izgi ve renge dayanir. Bazi resim isluplarinda c¢izgi, bazilarinda renk

hakimdir.

Resim sanati, ayn1 zamanda {iglincli boyut ihtiyacin1 ve gercek mekan goriiniimlerini
elde etme ilkesini tagir. Bu yolda goze hitap eden gorsel imkén ve ilkelerin bazi ana

kurallaria uyulur. Perspektif kurallar1 bu amacin hizmetine girer(Yolcu,2004: 23).
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Ayrica diger bir tanimda perspektif icin cismin {i¢ yiizinii gosteren, tek gortiniigli

resimlerdir diyebiliriz.

Cisimlerin, goziimiiziin gordiigii sekle benzer 6zelliklerdeki iic boyutlu (hacimsel)

anlatimini bir goriiniiste ifade etmek i¢in ¢izilen resimlere perspektif denir.

Perspektif resimler, pargalar1 tam olarak aciklayamaz. Yapim resmi olarak
kullanilmaz. Ancak okullarda egitim ve Ogretim maksadiyla iirlinler i¢in katalog ve
brosiirlerde, bunun yaninda dis bigimlerini agiklamak i¢in mimaride, tasarlanan binalarin i¢ ve
dis goriiniislerinin ¢iziminde, mobilya ¢izimlerinde ve gilizel sanatlar gibi alanlarda

uygulanmaktadir.

2.10.2.Perspektifin Tarihcesi

Perspektif yanilsama Bat1 Sanati'nda ilk kez Antik Yunan kiiltiirii ile ortaya ¢ikmustir.
15. ylizyilda perspektif, "saydam bir ¢erceveden bakip, tek bir bakis noktasina gore, goriilen
seyi resim diizlemine kaydetmek anlamina geliyordu(Geng ve Sipahioglu,1990:90).

Ug boyutlu diinyamiz1 diiz bir yiizeyde tasvir etme sanati olan perspektifin bilim
olarak kesfedilmesi ve sanata uygulanmasi Rénesans’ta italya ve Flandre’da gergeklesti. Bu
gelisme ayn1 donemde miispet bilimlerin (matematik, optik, geometri) dogusuna da siki sikiya

baghdir.

Cisim derinliklerinin gosterilmesi konusunda yapilan denemeler ise c¢ok eski
zamanlara kadar uzanir. Misirlilar bunu, sanal yontemlerle belirtmeye c¢aligmislardir. Ayni
yontem, Iran, On ve Orta Asya sanatinda da uygulanmustir. Yunanllarda ise perspektifin
izlerini hissetmek miimkiindiir. Nitekim Vitruve kitabinda, kabariklig1 belirli sekilde goze hos
gorlinen Thracie sehrindeki tiyatro dekorasyonundan bahsetmektedir. Bundan da Yunanlilarin

perspektif esaslarini kesfetmis olduklarina ihtimal verilebilir.

Perspektif, sanatgilarin yeni yeni duyduklari, dogay1 taklit etme, esyanin gercegini
oldugu gibi yansitma istegini karsiliyordu. O zamana kadar (Ilk¢ag’da ve Ortacag’da) sanat,
mitoloji veya din diinyasinin tasviriydi: tanrilarin seriivenleri hayali bir diinyada gectigi i¢in,
sanatci, bu serlivenleri li¢ boyutlu, gercek bir mekana yerlestirme geregini duymuyordu.
Bununla birlikte Romalilarda derinligi, kagisan ¢izgilerle belirtme denemelerine(Pompei

villalarindaki freskler) rastliyoruz.
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Milletlerin gé¢ devresine rastlayan Orta Cagda, diger ilimlerde oldugu gibi perspektif

konusunda da uzun miiddet bir duraklama goriillmektedir.

Gelecegin perspektif kurallar1 14.yy. da hazirlandi. Béylelikle, Italya’da Giotto gibi
ressamlar, bagka konularin derinlik izlenimini, baska konulara oranla daha iyi verilebildigini
anladilar. Giotto bir anlamda, daha 14. yiizyil baslarinda yeniden dogus miijdesini veren bir
sanat¢tydi ve diiz bir yiizeyde derinlik yanilsamasi yaratma sanatini yeniden kesfetmisti.
Onun sanat anlayisinda, resimle bir olaym anlatimma uygun yontemler, yerini yanilsamayla

Oykiiniin goziimiiz 6niinde canlandirilmaya ¢alisilmasina birakacakti (Gombrich 2009, 212).

Giotto, konuyu adeta bir tiyatro sahnesindeymis gibi ele alir ve sadece bir duvar
kaldirarak, 6zel bir ana taniklik etmemizi saglar. Evin hem igten, hem de distan gosterilerek
ilging bir sembolik biitiinlesme saglanmistir. Pencereden sarkan basmeleklerden Cebrail,
ibadet etmekte olan Anna’ya, Meryem’e hamile kalacagi miijdesini vermektedir. Duvarda
asili yiin egirme aletleri ve disaridaki kadinin yiin egirmesi kadinlarin erdemine isaret
etmektedir. Antikite etkili alinlik ve alinligin tizerine islenmis iki melek tarafindan taginan bir
deniz kabugu igine yerlestirilmis Isa portresi ise, resmin alt tarafinda islenen Miijde’nin
sonugta Isa’nin dogumuna yol agacak bir zincirin ilk halkas1 oldugunu vurgular. Giotto, kutsal
bir olay1, daha dnceki donemlerde yapildig: gibi dogadan koparmamus, aksine bu olay1 i¢inde

yasadig1 diinyaya indirmistir(Ek16 Resim 1).

Giotto yenilik¢i anlayisiyla resme yalniz {i¢ boyutlulugu katmakla kalmamais,
eserlerine imzasin atan ilk sanat¢i sifatiyla da resim tarthine gegmistir. Bireysel yaraticiliga
yaptig1 bu vurguyla baglattig1 gelisme siirecinde ressamlar, geleneksel zanaatkar statiisiinden

kurtularak kendi 6zelliklerinin farkina varmaya bagladilar” (Krausse, 2005:7-8).

“Giotto, oOzellikle belirli bir olaymn, zaman ve mekan biitiinliigi icinde
resmedilmesinde onciiydii. Bu, eskiye gore cok farkli bir anlayigla ise koyulabilmenin bir
{iriniiydii. Giotto, “Iblisleri Kovan Francesco” isimli resminde de perspektif kurallarina
uyan bir diizene ulagsmay1 amagliyordu. (Ek16 Resim 2) Bdylece zeminin rengiyle, gogiin
mavisi arasinda bag kurarken, ilging bir gorsellige de ulasiyordu. Bu resimlerinde Giotto,
derinlik etkisini, hem renksel hem de ¢izgisel tislupla saglayarak, bir kusak sonraki ressamlara
onciilik edecek bulgusunu da bdylece resmediyordu. Kuskusuz, Giotto’'nun bu modern
egilimleri, natiiralist resimde yapilmasi gerekenler icin yeterli olmamisti; her ne kadar aciyz,
lizlintiiyli yansitmaya calissa da, ‘insana ve dogala agilma’ anlamindaki {iretimler i¢in on

besinci ylizyilin gelmesi gerekmisti. Bilindigi gibi, ancak bu donemde dinsele olan bagimlilik,
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yerini, ger¢ek dindisi, deneye ve gozleme dayali bilimsel diisiinceye birakacakti” (Bulut,
2003: 55).

1443’te Floransali mimar Alberti, ilk defa “Resim Ustiine Inceleme” adli eserinde, bir
perspektif kuralini ortaya atti. G6zden ¢ikan bir 151n demeti, gidip nesneyi buluyor ve bir form

meydana getiriyordu, Alberti buna “gorsel piramit” adin1 verdi.

Nesne ile goz arasina bir levha yerlestirecek olursa her isina, yani nesnenin her
noktasina, levha tizerindeki bir kesisme noktas1 karsi geliyordu. Gergekte biitiin bu noktalar
birlestirilince nesnenin dogru olarak aktarilmasi miimkiin olabiliyordu. Levha bdoylelikle

“goriilebilen diinyanin bir kesimine bakabildigimiz” bir pencere oluyordu.

Diirer tarafindan gercgeklestirilen perspektif makinesi ise Alberti’nin ortaya attigi,
levha ile pencere arasindaki benzerligi pek giizel canlandirir. Levhanin yerine bir cam
konmustur, sanat¢t camin arkasina yerlestirilen modeli, noktasi noktasina camin iizerine

aktarir(Ek16 Resim 3).

Cizgisel perspektif, iki boyutlu yiizeylerde iiglincii boyut izlenimi olusturmada
yararlanilan temel yaklagimlardan biridir. Nesnelerin {i¢ boyutlu goriinlimlerinin iki boyutlu
bir yiizeye (tuval, kagit, fotograf vb.), li¢ boyutlu izdiistimlerinin aktarilmasidir. Nesnenin
kisiye gore pozisyonu, uzakligi ve agist gibi diger etkenlere gore degisim gosterir. Ufuk

cizgisi, goriis noktasi ve kacis noktasi ¢izgisel perspektifin temel 6geleridir.

XV. Yizyihn ilk ¢eyreginde bir gurup sanatgir gegmisin diisiinceleriyle tiim baglarini
yeniden ele alarak teknik, yontem ve diisiince agisindan yepyeni bir sanat anlayisinin ortaya
¢ikmasina yardimcr oldular. “Kisaltimi kullanabilen Yunanhlarin, derinlik yanilsamasini
yaratabilen Helenistik ustalarin, nesnelerin geriledik¢e kiigiilmelerini 6ngdren matematik
yasalari bilmediklerini gormiistik. Sunu da belirtelim: Ufukta kayboluncaya dek gerileyen
iinlii agac¢ dizisini hicbir klasik sanat¢i ¢izemezdi. Bu sorunu ¢ézmek i¢in matematiksel
araglar1 sanatcilarin eline Brunelleschi verdi” (Gombrich, 2009: 171). Yaklagik 1427 yilinda
Floransa yakinlarinda Brunelleschi’nin insa ettigi Santa Maria Novella kilisesi duvarina
Masaccio tarafindan yapilan Meryem, Aziz Yahya ve Bagiscilar resmi gelecegin sanat

diinyasini bastan sona bi¢imleyecek olan 6nemli bir bulgunun, perspektifin habercisiydi.



142

“Masaccio’nun Kutsal Teslis (yani, Baba, Ogul ve Kutsal Ruh) betimlemesi(Ek16
Resim 4) zamanina gore o kadar alisilmamist: ki, ziyaretgiler ilk bakista ressamin duvara bir
delik actifim1 ve yan taraftaki bagka bir kilisenin i¢ini gosterdigini zannettiler. Resimdeki
mekanin perspektifine asir1 vurgu yapilmis, figiirlerin bedenleri adeta birer heykel gibi {i¢
boyutlu islenmistir. G6zii inanilmaz 6lgiide yaniltan bu kurgusal mekan, insanlarin o giine
kadar alistiklar1 tim gorme bigimlerine aykiriydi. Masaccio freskinde yalniz resmin igindeki
insan1 merkez almakla kalmaz, izleyiciyi de kompozisyonuyla resmin igine ¢eker. Resmin
“merkezi perspektif’le kurgulanan yapisi biitlin olayin seyreden kisinin bakisinda odaklandigi
izlenimini yaratir; c¢linkii “kacgis noktasi” tam g6z hizasina, kornisin ilk basamagina
yerlestirilmistir. Resim yontemleri kullanilarak bu diinyayla oteki diinya birlestirilmistir.
Kompozisyonun entelektiiel incelikleri, bu kutsal resme diinyevi bir boyut katar ama kutsal
icerigini de bozmaz. Tasvirin gercekeiligi resmi ¢ok daha etkileyici hale getirir. Boylece,
akiler bir kompozisyonun duygusal etkiyi kuvvetlendirdigine tanik oluruz” (Krausse, 2005, 9,
10).

Massacio’ nun resmiyle tarihlenen bulus, mekansal alginin sanatsal anlatimlarda
vazgegilemez bir eleman olarak kabul edilmesinin baslangici sayilmalidir. Bu bulgu, sanatta
doganin ve mekanin giiglii gézleminin yaratacagi devrimin de miijdesidir ayn1 zamanda.

15. yy. dan itibaren inceleme kitaplar1 ¢ogald1 ve perspektif, sdzgelimi Mantegna
ile goz aldatma sanatinda kusursuzluga eristi. 15. Yy. icinde yeniden bir kalkinma baslar.
Vitruve ve Euclid’in geometri elemanlar1 tekrar ele alinmis ve perspektifin prensipleri

yeniden bulunmus veya kesfedilmistir.

Ortacag’in usta-cirak iliskisi icinde kusaktan kusaga aktarilan geleneksel {islup,
Ronesans sanatgisinin ¢evresine, yani dogaya ve insana donmesiyle farkli bir boyut
kazanmistir. Atdlyelerde artik dogrudan modelden ¢alisilmakta, bir anlamda bilim ve sanat
elele yiirimekteydi. Uzam icinde gosterilen figiirlerin gorlinlimii, bakis noktasina gore
degismesi gerektigini fark ederek, anatomiye Ozel bir ilgi gostermeye, iskelet yapisini,

eklemleri ve kas sistemini incelemeye baslamislardi (Ipsiroglu ve Ipsiroglu 2010, 71).

Cogunlukla Venedik’te ¢aligmis olan Andrea Mantegna i¢in perspektif, izleyicinin
gbziine ve yiiregine hilkkmetmek icin aracti. izleyiciyi tamamen igine c¢eken bir anlayisla
perspektifi uygulayan sanatc1, Olii Isa’ya Agit adli eserinde, izleyiciyi gergekten Isa’nin 6lii
bedeninin ayakucuna tagimayi basarir. Bedeni kisaltarak sizi onun yiiziine yakinlastirir.

Seyirci, onun yarali viicuduna dokunabilecek kadar kendisini, tablonun i¢inde hisseder.
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Mantegna’nin bu etkiyi uygulamak i¢in bu resimde kullandig: kisaltma tekniginde (rakursi),
matematiksel kurallarin disina cikarak, sadece Isa’min viicudu icin neredeyse ters perspektif
diyebilecegimiz yontemi kullanmistir. Burada ayaklar olmasi gerektiginden kiiclik, bas ise

olmasi1 gerektiginden biiyliktiir(Ek16 Resim5).

Daha sonra, 1492 yilinda vefat etmis olan ressam ve matematik¢i Piero Degli

Franceschi tarafindan ilk defa perspektif konusunda 6gretim kitab1 yazilmistir.

15. yiizyihn ¢izgisel perspektifine ek olarak Leonardo, “sfumato” denilen hava
perspektifi ekleyerek, derinlik algisini ¢ok daha gercekei bir boyuta getirir ( Ek16 Resim 6).
Bu teknikte, konturlar1 yumusatan bir hava tabakasi, biitlin formlar1 dort bir yandan
sarmaktadir ve geride sis perdeleri i¢inde gozden silinen peyzaj, resmin derinligini izleyiciye
aktarmaktadir (Ipsiroglu ve Ipsiroglu 2010, 75).Ressam Leonardo Da Vinci resim diizlemine
dik dogrularin firar noktasina kullanmaistir.

Albrecht Diirer ise yaklagik 1515 yilinda yaptigi resimde goriis huzmesinin yerine
iplik kullanmak suretiyle canlandirmistir. Diirer, ayrica Leon Battista Alberti’nin yontemini
de gostermistir. Bu usulde, diisey bir ¢ergeveye iplik sebekesiyle kiiciik karelere bolmektedir.
Duragan bir noktadan bakilmak suretiyle, resim yapilacak cismin iplik agina rastlayan belirli

noktalari, ayn1 sekilde karelere bolmiis olan resim kagidina aktarilarak resim yapilir.

Teorik perspektifin gercek kurucusu ise Cuido Ubaldi’dir. O tarihe kadar yalniz 45
derecelik dogrularin perspektif ¢izimi bilinirken bu kisi, 1600 yilinda yazdigi Perspevtive libri
sex adli yapit1 ile gelisi giizel yoneltilmis paralel yatay dogrularin firar noktalarmin nasil
bulunacagini genel olarak tanimlamis ve ¢evirip yatirma yontemlerini kullanarak ispatlamay1

saglamistir.

Perspektife ilk defa projektif geometriye ait gergek anlayisi sokan Desargues olmustur.
Daha sonra, Lambertin 1715 yilinda Taylor perspektif teorisi adinda yayinladigi eserinde o
zamana kadar bilinen her seyi agiklamistir. Giinlimiize gelinceye kadar bu teoriler, her giin

gelistirilip pek faydali kisa metodlar bulunmustur(Hotan,1999:12).

Giizel sanatlarda basamakli perspektif, degisik agili, duygusal, estetik perspektif gibi

farkli uygulamalar s6z konusu olur. Plastik sanatlarda estetik perspektif kullanilir.
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Cizilecek bir konunun ti¢ boyutlulugu disiiniilerek bu konu ile ilgili bosluk ve kitle
sorunlarint gorsel olarak ¢ozmek icin perspektif yontemlerinden yararlanmak gerekir.
Cisimlerin gozden olan uzakliklarina gore sekil ve renklerin belirtilmesi perspektifsel
caligmalar1 olusturur. Doganin ve nesnelerin goz ile goriildiigii gibi bir diizlem iizerinde
belirtilmesi Grek uygarligi, Cin imparatorlugu, Roma sanati, Ronesans donemleriyle yakin
cagda ayricaliklar gostermektedir. Bu nedenle perspektife iliskin yontemler, kuramsal ve

uygulama alanindaki biitiinliik 20.yy.’1n ikinci yarisina kadar gelisme gosterir.

Glinlimiizde, bir yapmin perspektif goriiniimleri bilgisayar ve diger elektronik
araglarla yanligsiz olarak ¢izilebilir. Ancak sanatsal yeteneklerle boyanmis veya ¢izilmis bir
perspektif resim, sanat tarihinin biitiin donemlerinde oldugu gibi biitiin ¢agdas sanat
akimlarinda da derinligi, biitiinliigli ve devamliligt daha canli ve inandirict olarak

gostermektedir.

2.10.3.Perspektifin Tiirleri

Cisimlerin, goziimiiziin gordiigi sekle benzer 6zelliklerindeki, ti¢ boyutlu(hacimsel)
anlatimini bir goriiniisle ifade etmek i¢in ¢izilen resimlere perspektif resim diyoruz. Perspektif
resimler, cisimlerin goriinen dis kisimlarina ait yiizey ve kenarlarin anlatimi saglar.
Izdiisiimler, izdiisiim diizlemleri, bakis noktalar1, cisimlerin uzaydaki konumlar1 ve cismin
koselerinden gegen 1sinlarin izdiisiim diizlemine dik veya egik olmasina gore elde edilir. Dort
¢esit iz diisimiinden bahsedecek olursak: Cismin, izdiisiim diizlemine dik bakilarak elde
edilen goriiniisiine “dik izdiisim”, izdiisiim diizlemlerinin 6niinde belirlenmis agilar kadar
dondiiriilmesinden sonra elde edilen goriiniise “dik aksometrik izdiisiim”, cismin ylizeyleri,
izdiisiim diizlemlerine paralel olacak sekilde yerlestirildikten sonra, izdiisiim diizlemlerine
paralel olacak sekilde yerlestirildikten sonra, izdlisiim diizlemine egik bakilarak elde edilen
gorliniise “egik izdiisiim” diyoruz. Bu ii¢ sekilde agikladigimiz izdiisiimler paralel izdiistimdiir
ve bakis noktasi sonsuzda kabul ederiz. Cismin koselerinden gecen 1sinlar birbiriyle
paraleldir. Cismin yiizeylerinin izdiislim diizlemine gore paralel yerlestirilmesinden sonra,
uzaydaki belirli yakin bir noktadan bakilarak elde edilen goriiniise “konik izdiislim” diyoruz.
Bu izdiistimde, 1s1nlar bir noktadan ¢iktigindan konik olur ve cismin derinlik ayrintilar1 arkaya

dogru birbirine yaklagmis gibi goriintir(Dogan,1991:19)

Perspektif; ¢izgi perspektifi ve hava perspektifi olmak iizere iki boliime ayrilir.
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2.10.3.1.Cizgi Perspektifi
Esyalarin bi¢imlerini, ¢izgilerini ve noktalarinin gosterdigi yonlerde cizerek, goriintii

meydana getiren kurala denir.

Yolun iki kenarinda birbiri ardina siralanmis esit boydaki telefon direklerine
bakildiginda boylarinin gerilere dogru gittikce kiiciilmekte oldugu goriiliir. Yine bir yolun ya
da demiryolunun ortasinda durarak ileriye dogru bakilirsa bu paralel dogrularin utka dogru
daraldiklar1 ve nihayet de uzaklarda bir noktada birlesmis duruma geldikleri goriiliir. Bu
durum gozlendigi gibi ayrica, raylar arasindaki paralel traverslerin de yatay uzunluklarinin
kisaldigr hem de birbirleri arasindaki araligin gittikce daraldigi goriiliir. Dogada bulunan tim
nesneler, durus ve bakisimiza gore tiirli goriintislere biiriiniirler(Caglarca,1991:14). Cizgi
perspektifinde esyalarin ¢izimi geometrik kurallara ve orantilara baghdir. Ornegin, bir esya

gbzden uzaklastikca, gozden uzakliginin karesinin tersi ile orantili olarak kiigiiliir.

2.10.3.2.Hava Perspektifi

Nesneler uzaklastikga atmosferin etkisi ile renkleri daha silik ve donuk
gorinmektedir. Havanin ~ yogunlugu,i¢indeki  toz  zerrecikleri,buhari,giiniin  degisik
saatlerindeki 1sik,renklerin goriinlimiinii etkiler.Hava tabakasinin bu 6zelligi renklerin ve
bicimlerin uzaklastikca net ve parlak goriinmelerini engeller.Aynm1 renk yogunluguna sahip
olan renkten yakin olani1 daha parlak ve netuzak olan1i daha donuk ve mat goriiniir.Ayni
zamanda uzaklasan nesnelerin kenar ¢izgileri ve agik-koyu etkileri de netligini
yitirir,atmosfere karismis lekeler gibi goriiniir.(Etike,2001;34)Renk perspektifi konusunda en
carpict drnekler empresyonizm sanat akimindan verilebilir.Ozellikle Monet’in giiniin degisik
saatlerinde yaptig1 ¢alismalar bu konu icin gilizel drnektir. Glinlimiizde ise Julian Beever gibi
kaldirimlara resim yapan sanatgilar perspektifi resimlerinde yanilsama yaratmak igin

kullanmislardir.

Esyalarin gozden uzakliklarina gore tasidiklari renk halini belli eden kurallara denir.
Esyalar gdzden uzaklastikca renkleri solgunlasir. Iste bu solgunlasmayi her uzaklik plam
i¢inde tipkisina gdsterme isi hava perspektifinin kurallarina uymakla olur. Ornegin gdzden
gittikce uzaklasan kirmizi veya mavi arabanin 6z rengi perde perde solar, dlgiinlesir. Bu
solma goz ile nesne arasindaki havanin degisik tonlarda yani birisinin rengi kuvvetli digerinin
ise kuvvetsiz ve solgun goriinmesi bu esyalar arasindaki uzaklik ve araya giren hava

kalinligindan ileri gelir.
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Hava, nesneleri ¢eviren, kusatan, nesnelerin, i¢inde yer aldig1 bir ortamdir. Goziimiizii,
bakigimizi nesnelere ¢evirdigimiz zaman, dogrudan dogruya nesneler diinyasi ile temas
etmiyoruz. Cilinkli gozlimiiz ile nesneler arasinda hava bulunuyor ve hava, kendi basina
saydam, renksiz olmakla beraber, biiyiik tabakalarda mavimsi goriiniiyor her ne kadar o
saydam olarak kaliyorsa da, ufka dogru uzayan nesnelere mavi bir titresim verir. Iste
nesnelere havanin verdigi bu mavimsi titreyis, nesne tabakalarinin boydan boya gecer ve ayni
zamanda nesneler arasindaki bosluklar1 doldurur. Boylece renk lekeleri arasinda bir denge
meydana getirir ve renklerden ibaret olan objeleri, bir hava- uzay1 i¢inde kavramamizi
saglar(Tunal1,1983:84).

2.10.4.Perspektifin Temel Unsurlar

2.10.4.1. Yer Cizgisi ( zemin cizgisi ) : Diisey olarak konan resim diizleminin yatay
yer diizlemiyle yaptig1 ara kesite “yer ¢izgisi” denilmektedir. Perspektif igindeki
yiiksekliklerin 6l¢iimiinde yatay bir referans olarak kullanilan diizlemdir. Bu diizlem,
izleyicinin iizerinde durdugu zemin, yelkenlinin yiizmekte oldugu gol yilizeyi veya binan
iistiine oturtuldugu platform olabilir. Bir i¢ mekani ¢izerken déseme, bir natiirmort ¢izerken

masa istii de yer diizlemi olarak islev gorebilir(http://www.sanatevi.com/etiket/perspektif).

2.10.4.2. Ufuk Diizlemi: Ayakta duran bir insanin goz hizasi olan zeminden 160 cm
yukarida, zemin diizlemine paralel bir diizlemdir. Bu diizlemin resim diizlemini keserek
olusturdugu ara kesite “ufuk cizgisi” denir. Ufuk diizleminin yeri degistirildiginde farklh

perspektif goriintisler elde edilir(http://www.fotografya.gen.tr/issue-13/ttasarim/t_cellek.html).

Ufuk c¢izgisinin altinda kalan nesnelerin iistii, listlinde kalan nesnelerin alt1 goriiliir.
Tam ufuk ¢izgisi hizasinda bulunan nesnelerin ise ne alt1, ne de {stii gériinmez. Ufuk ¢izgisini
biraz daha agacak olursak; Ufuk ¢izgisi resim diizlemini yatay olarak keser ve yer
diizleminden yukarida, gozleyenin goz seviyesi hizasinda yer alir. G6z hizasindan cizilen
normal bir perspektifte ufuk cizgisi, gozleyenin ayakta olmasi durumunda goézlerinin yer
diizlemine olan uzaklig: ile aynm1 hizadadir. Ufuk ¢izgisi, bir sandalyeye oturmussak asagiya,
ikinci kat penceresinden bakiyorsak yukariya, bir dag tepesinden bakiyorsak iyice yukariya
kayar.

Ufuk c¢izgisi ger¢ekte goriinmiiyor olsa bile, tim kompozisyon i¢in referans

olusturacak bir yatay ¢izgi olarak islev gormek iizere, resim ylizeyi lizerine hafifce
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cizilmelidir. G6z hizamizdaki biitlin yatay diizlemler, ufuk cizgisiyle ¢akisan birer ¢izgi gibi
goziikecektir. Ufuk ¢izgisinin altinda kalan yatay diizlemlerin tepesi, listiinde kalanlarin ise

alt1 goriilecektir(http://www.sanatevi.com/etiket/perspektif).

2.10.4.3. Goz Noktasi - Istasyon Nokta - Gozlem Noktasi- Gorme Konisi:
Gozlenen ve gozleyen arasindaki mesafeyi belirler. Goz noktasi objeye yakinsa, kagma
noktalar1 birbirine daha yakindir; g6z noktasi objeye uzaksa kagma noktalar1 birbirinden daha
uzaklasir. Gozlenen ylizeyler esit ag1 yapiyorlarsa ( 45° ) kagma oranlar esit olur. Aksi halde
obje resim diizlemine esit olmayan agilarla dondiiriilmiis ise ylizeyler farkli oranlarda gozden

kaybolacaktir(http://www.fotografya.gen.tr/issue-13/ttasarim/t_cellek.html).

Goriiniisteki biitiin devingen niteliklerine karsin bir perspektif ¢izimi, belirli bir zaman
kesitinde ve belirli bir bakis acisindan goriilen, tek, duragan bir imgedir. Bakis noktamizi
sabitledigimiz anda, olagan goriis alnimiz, gozden disa dogru genisleyen bir koni bigiminde
uzanir. Bu gérme konisi, orta bakis ekseniyle 15° — 30° agilar yapan bakis ¢izgilerinden

olusur.

Bir perspektif ¢iziminin sinirlart i¢inde neleri katmak istedigimize ve bakis agimiza
karar verirken, gorme konisi bir rehber islevi gorebilmelidir. En yakin planin ancak ¢ok kii¢iik
bir boliimii gérme konisi i¢inde kalir. Gordiiklerimizi igine almak iizere otelendikce alami
genisler. Boylelikle orta plan ve uzak plan daha genis olarak goriis alanimiz iginde yer

alir(http://www.sanatevi.com/etiket/perspektif).

2.10.4.4. Resim Diizlemi: Resim diizlemi diiseydir ve cisimle bakis noktasi
arasindadir. Bir perspektif ¢izerken, gordiiklerimizi bir ¢izim yiizeyine imgesel, saydam bir
resim diizleminden gegirerek aktaririz; boylelikle, ¢izim yiizeyi resim diizlemiyle 6zdeslesir.
Bu resim diizlemi gorme konisini keser ve her zaman orta bakis ekseniyle bir dik ac1
olusturur. Dolayisiyla, bakis ¢izgimizi saga- sola veya yukari-agsagiya kaydirdigimizda, resim

diizlemi de onunla birlikte yer degistirecektir(http://www.sanatevi.com/etiket/perspektif).

2.10.4.5. Resim Diizleminin Saptanmasi: G6z noktasi yerlestirilince, bir sonraki
islem, goriilmek istenen resmin dis koselerini belirlemek igin goriis egrisini ifade eden iki
cizgi ¢izilir. Bu c¢izgi goriis merkezini saptar. Gorlis ac¢is1 iginde kalan perspektif imge
odaklanmak i¢in goriis merkezine dik diizlem iizerinde olusur. Resim diizlemi denilen bu

diizlem bir ¢izgi ile gorsellesir(http://www.fotografya.gen.tr/issue-13/ttasarim/t_cellek.html).


http://www.fotografya.gen.tr/issue-13/ttasarim/t_cellek.html
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2.10.4.6. Kagma Noktas1 veya Kacma Noktalari: Ufuk cizgisi lizerinde yer alir.
Gozden sonsuza dogru uzaklasan ¢izgiler bu noktada birlesirler. Bir diger tanimla da kagan

cizgilerin odaklandig1 noktalardir.

2.10.4.7. Kacan Cizgiler: Gorme veya kagma noktalarindan ¢ikip, agilar1 genisleyerek
sonsuza kadar uzanan ¢izgilerdir.(Artut,2006:165)

2.10.4.8. lzdiisiimii: Izdiisiimii ¢izim yontemleri mimarlarin, tasarimcilarm ve
miithendislerin tasarladiklarin1 diger kisilere aktarmak i¢in yararlandiklar1 yollardan biridir.
Bir nesnenin bir diizlem {izerine diisliriilen goriintiisiine iz diisiim denir. Bir nesneye 151k
verildiginde bir diizlem {izerine golgesi diiser bu golge o nesnenin iz diislimiidiir. Nesneye
onden 151k verildiginde 6n goriintiisiiniin iz diistimii olusurken tistten 1g1k verildiginde tist

gOriiniis iz dlisiimii, yandan 151k verildiginde yan goriiniis izdiisiimii olusur.

2.10.4.9. Derinlik: Ug boyutlu nesnelerden ve mekandan olusan bir diinyada
yasiyoruz. Nesneler mekanda bir yer iggal eder, sinirlarini tanimlar ve ona bir form kazandirir.
Ote yandan mekanin islevi, nesnelere iliskin imgelemimizi cevrelemek ve bir derinlik

kazandirmaktir. Iki boyutlu ¢gizimlerle, gergegin ii¢ boyutlulugunu nasil simgeleyebiliriz?

Mekéna baktigimizda, i¢indeki formlarin kendi aralarindaki iligkilerini okuruz. Bu
mekansal algilar1 ¢izdigimizde ise, resimsel bir mekan yaratiriz. Resimsel mekéan, diiz, derin
veya belirsiz olabilir; ancak her durumda bir yamlsamadir. Iki boyutlu bir yiizey iizerinde var
olmaktadir. Ancak gordiiklerimizi, tiglincii bir boyutta bir derinligi varmigcasina okumamizi
saglamak tlizere gorsel sistemimizi uyaran bazi temel teknikler vardir. Bu teknikler, ¢izgi,
bicim, deger ve dokularin bazi gorsel Ogelerine gosterdigimiz tepkiye dayali olarak
gelistirilmistir. Bu teknikleri kavradigimizda, bir imgeyi, izleyene yaklasiyormusgasina one
cikartabilir, ya da mekanin derinliklerine ¢ekiliyormus gibi gosterebilir. Bir formun yassi
veya oylumlu goriinmesini saglayabiliriz.  Formlar arasinda mekansal iligkiler

olusturabiliriz. Gorsel derinlik veren ipuglar1 ise sunlardir;

2.10.4.10. Boyut: Nesneleri tanimlamak ve siniflandirmak igin gergek boyutlarla
aralarindaki apagik farkliliklar1 gérmezden gelme yetenegimiz, ilging bir kavramsal

fenomendir. Boyutsal veya nesnel degismezlik olarak bilinen bu fenomen, nerede ve ne kadar
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uzakta olurlarsa olsunlar, belli siniftaki nesneleri hep ayni biiyiikliikte ve degismez bir renk ve
dokuda algilamamiz1 saglar.

Bizden esit uzakliktaki iki 6zdes nesne, aym biiyiikliikteymis gibi goziikecektir. Biri
bizden uzaklastik¢a boyutu kiigiiliir gibi olacaktir. Boyuttaki bu goriiliir degisim, bize derinlik
konusunda gorsel ipucu saglayacaktir. Farkli boyutta iki benzesen veya Ozdes imge

gordiigiimiizde, daha biiyiik olan yakinda, daha kii¢iik olan ise uzaktaymis gibi etki edecektir.

2.10.4.11.Ust Uste Binme: Bir bigimin digerinin éniinde oldugunu ve arkadakinin bir
boliimiinti goriisiimiizden gizlendigini diisiinme egiliminde oldugumuz igin, birbiri {istline
binmis iki bi¢im de derinlik yanilsamasi yaratacaktir. Kendi basina, iist liste binmenin yani
sira, oylumlu kenarlar, deger ve dokuda farklilasma, c¢izgi siireksizligi gibi derinlik
yanilsamas1 veren bagka ipuglarinin da kullanilmasi durumunda, st iiste binen nesneler

arasinda daha fazla bir bosluk varmiscasina bir derinlik duygusu verilebilir.

2.10.4.12.Diisey Konumlama: Diimdiiz bir zeminde durdugumuzu varsayn. Yer
diizlemi uzaklara 6telendikg¢e ufuk ¢izgisine dogru yiikseliyormus izlemini verecektir. Yerde
duran nesneler de uzaklastik¢a yiikseliyorlarmig gibi etki edecektir. Dolayisiyla, bir seyin

uzaktaymis gibi okunmasini istiyorsak, kompozisyonun yukarilarina kaydirmamiz gerekir.

Bir nesne resim diizleminde ne kadar yukaridaysa, o kadar uzaktaymis gibi etki
edecektir. Boylelikle, istiflenmis bir dizi imge, hele boyut farkliliklari ve iist {iste binme ile bir
araya getirilmislerse, bir mekan ve derinlik duygusunu aciklikla

yansitabilirler(http://www.sanatevi.com/sanat.derinlik-yanilsama-sanati.html).

2.10.4.13. U¢ boyut: Elle tutulur, hacimsel nesnelerin en, boy ve yiikseklikleri vardir.
Buna ii¢ boyut denir. Bir kiip li¢ boyutludur. Kare iki boyutludur.

2.10.5.Perspektif Kurallarina Uygun Cizimlerde Dikkat Edilecek Noktalar

Bina ici sokak cizimlerinde perspektif kurallarina uygun ¢izim yapmak icin dikkat
edilmesi gereken bazi noktalar bulunmaktadir. Bina i¢i ¢izimlerde. konunun her iki yaninin
uyum ve birlik i¢inde goriinmesi ve daha iyi ¢izilebilmesi i¢in ¢izimi yapilacak binanin
sonunda ve ortasinda durulmalidir.Enteriyor ¢izimde: goz ¢izgisinin: ¢izilecek yerin
neresinden gegctigi belirlenerek resim kagidinin uygun yerine ¢izilir.G6z ¢izgisi iizerinde esas
nokta isaretlenir. kars1i duvarin eni ve boyu tasarlanarak ¢izilir.Esas noktadan. c¢izilen karsi

duvarin  koselerine uygun yan duvarlarin ¢izgileri (kagidin  kenarlarina kadar)


http://www.sanatevi.com/sanat.derinlik-yanilsama-sanati.html
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uzatilir(http://www.hanimefendi.com/teknik-konulara-gore-resimler/5813-resim-sanatinda-

perspektifin-yeri-ve-gelisimi.html).

Daha sonra kapi: pencere ve esyalarin goriiniimleri tek noktali paralel perspektif
kurallarina gore ¢izilir. Tek kacis noktali sokak gdriiniimii ¢izimlerinde daha iyi bir gériinim
elde edebilmek icin sokagin ortasinda veya ortasina yakin bir yerde durulur.Sokagin
gorliniimiine gore goz c¢izgisi (ufuk cizgisi) kagida ¢izilir. Goz ¢izgisi lizerinde esas nokta
belirlenir. Sokak goriiniimleri olusturan bigimlerin (¢at1. dam. yol ve pencere kenarlari) kagan
cizgileri esas nokta lizerinde birlestirilerek sokagi olusturan bigimlerin gériiniimleri ¢izilir.Bir
ucu bizden uzaklasan yatay cizgiler degisir. Eger bu yatay cizgiler. goz ¢izgisinin altinda ise-
uzaklasan uclar yukariya dogru. eger listliinde ise asagiya dogru ve gbz ¢izgisinin lizerinde
birleseceklermis gibi egim alirlar. Iki kacis noktali sokak goriiniimleri ¢iziminde. cizilecek
sokagin gorlinlimiine gore goz cizgisi belirlenerek kagit tizerine ¢izilir. GOz ¢izgisi tizerinde
kagis noktalart isaretlenir. Kagis noktalari. kagidin yan kenarina yakin oldugunda. goriiniim
daha uyumlu bir birlik i¢inde olur.On gériiniimde yer alan binanin yiiksekligi belirlenerek goz
cizgisine dik olarak ¢izilir.Sokaktaki gdriinlimleri olusturan bigimlerin kagan ¢izgileri (cati-
dam. yol ve pencere kenarlar1) kagis noktalariyla birlestirilir.Kagan ¢izgiler tizerinde. sokagi
olusturan bi¢imlerin goériintimleri ¢izilir(http://www.sanaldalnumara.net/resim-teknikleri-ve-

calismalari/76719-perspektif-resim-teknikleri.html).
2.10.6. Perspektif ve Modle

Resim sanati, aym1 zamanda {igiincli boyut gereksinmesini ve ger¢ek mekan
goriiniimlerini elde etme ilkesini tagir. Bu yolda goze hitap eden viziiel (gorsel) imkan ve
ilkelerin bazi ana kurallarina uyulur. Perspektif ve modle etme kurallar1 bu amacin hizmetine
girerler. Genellikle resimde iki perspektif yontem uygulanir: Cizgi ve hava perspektifi. Cizgi
perspektifinin asli, ufuk c¢izgisine dogru uzanan yatik paraleller meydana getirmektir.
Sozgelisi, bir tren yolunun iki rayr ufuk cizgisinde daralip tek nokta haline gelir. Cizgi
perspektifinin bir baska yonii de esyalarmn olgiileriyle ilgilidir. Ondeki nesnenin arkadaki
nesneden daha biiylik goriinmesi gibi. M. Hobbema'nin 17. yiizyilda yaptig1 bir resim, ¢izgi
perspektifine ideal bir 6rnek olarak gosterilebilir (http://www.tegim.com/egitim/dosyalar/e-j-
bolumler/guzel-sanatlar/2126-perspektif.html).

Hava perspektifine gelince, buda atmosferin nesneleri uzaklik i¢cinde belirleyis tarzinin

gozlemidir. Sozgelisi, yakindaki bir nesnenin hangi ayrintilardan ve pargalardan olustugu
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goriilebilirken, ayni nesnenin uzak olan goriinlimii toplu tek bir biitiin halinde kavranir. Bati
resminin bu perspektif kurallar1 uygulayan ilk ustalar1 Helenistik ¢caga, M.0O.4 yiizyila kadar
iner ( Tansug,1995: 9).

Perspektif, resimde bir mekan derinligi yaratmak gereksinmesinden dogar. Ama bunun
kaginilmaz bir gereksinme oldugu her zaman sdylenemez. Genellikle perspektif kurallar
tizerinde 1srar klasik Bati resmini dogact ve gozlemci egilimlerinin sonucudur. Perspektif
kurallar1 uygulama yeteneginin, gelismis bir resim anlayisini igerdigi diisiincesi de yanlistir.
Perspektif kurallarin uygulanmadigi, bozuk uygulandigr ya da kasten bozuldugu, gesitli
perspektif bakis agilarinin birbirine karistirildigi resimler bazi durumlarda perspektif
kurallarin uygulandig resimlerden daha basarili, daha etkilidirler. Hatta bir bakima perspektif
kurallar1 ihmal ederek yiizeyci anlayisa bagli kalan bazi resim isluplari, resmin temel
fonksiyonlarini, insanla olan psikolojik yakinligini daha derinden yansitirlar. Gerek Bizans
cevresinde, gerekse Avrupa Ortacaginda resmin yiizeyci bir anlayisa baglandigi goriiliir.
Ancak Ronesans'la birlikte Antikite'ye doniis, perspektif kurallar1 yeniden resme getirmistir.
Bu da Avrupa'nin Ronesans'tan sonraki bilimsel yonelislerine paralel bir olgudur. Perspektif
kurallarina yeterince uygun bir resim, yerini aldig1 mekana yeni bir mekan, bir ¢esit resim
mekam getirir. Buna resmin (fenestra aperta) (agik pencere) niteligi denmistir. Buna karsilik
yiizeyci Bizans ve Ortagag resimlerinin ger¢ek mekani, yer aldiklar kilisenin ya da herhangi
bir tarihsel yapmin mekanidir. Boyle bir durumda mimari mekan i¢inde yer alan seyirci,
resimle ayni atmosferi soluyarak, onunla derin bir psikolojik birlik saglar. Yiizeyci resim
usluplari; s6zgelisi, Bizans'taki frontalite (cepheden tasvir) anlayisi seyirciyle dolaysiz, icten
bir iligki kurmak amacma yonelmistir (  http://www.tegim.com/egitim/dosyalar/e-j-

bolumler/guzel-sanatlar/2126-perspektif.html).

Modern ¢ag resim yorumlarinin hemen hemen hepsinde perspektif kurallar 6nemli rol
oynamaz. Ciinkii kisisel bi¢gim yaratma 6zgiirligli sanatin kat1 kurallariyla savasir. Resimde

yiizey zevki ve anlayist 6n plana gecer.

Resimde plastik (ii¢ boyutlu) bir goriiniim elde etmek amaciyla, bigimleri modle etmek

(mekan icinde kendi hacimleriyle bir yer tutma izlenimini vermek) yoluna basvurulur.

Bicimleri modle etmek de, resmin baslica araglarindan iri olan 1s1k-golge zitliklarindan
yararlanmak ya da rengi bu amag¢ ugrunda kullanmak demektir. Nesneler bu yoldan bir

bicimsellik ve bize, gercek olduklari izlenimini veren bir nitelik kazanirlar. Chiaroscuro
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(Claire-obscure) adi verilen modle edis tarzinda, i1siklandirilmis bir nesnenin gélge verdigi ve
bir yaninin 6biir yanindan daha aydinlik oldugu ilkesi gecerlidir. Rengin bu ilkeye baglilig
ise, koyu ve agik renk tonlarinin kullanimiyla ilgilidir. Chiaroscuro tarzinda modle edis,
ressamlarca Oteden beri bilindigi halde salt renk kullanimi yoluyla modle etmek 19. yiizyilda
ortaya ¢ikmustir. ilk énce Fransiz ressami Paul Cézanne'n bu cabasi, nesneleri kiire, silindir,
kiip, piramit vb. gibi, temel geometrik Ogelere indirgeyerek ¢agdas resmin temellerinden
birini hazirlayisina paraleldir. Cézanne'ln bu amaca uygun herhangi bir natiirmortu bu temel
geometrik yaklasim konusunda bilgi verir ( http://www.tegim.com/egitim/dosyalar/e-j-

bolumler/guzel-sanatlar/2126-perspektif.html).

2.10.6.1.Derinlik, Mekan, Yiizey, Perspektif ve Islev (Fonksiyon)

Mekan, kiitlenin tersidir. Isik-golge, kiitle ve mekan iliskisinin sonucudur. Bir yiizeye
yapilan resimlerde en biiyilk sorunlardan bir mekan, kiitle, 1s1k-golge iliskisinin
diizenlenmesidir. Belli renklerin acik, koyu farkliliklar1 ¢izgilerde incelip kalinlagmalari
uzaklik-yakinlik ve 151k-golge etkisi vermektedir. Bir baska sekliyle derinlik algisi ¢izgilerin,
acik ve koyularin en basit bilesmelerinden elde edilir. “Uzaymn derinlik derecesinin higbir
onemi yoktur. Onemli olan sadece bu derinligin duyulabilmesidir.” Iki boyutta, hacim ve
derinlik olusturmada ilk akla gelen belli kurallar1 ile bulunan ¢izgi ve hava perspektifidir.
“Yiizeyin bir masal diinyasinin derinligine donligmesinde de derinlik izlenimlerini getiren
renk kavrayisinda payr olmalidir.”’insanin derinlik algisina karsi duyarlilig, sanatgiya belirli
bir anlatim olanag: saglar. Elimizdeki diiz ylizeye koydugu nesnelerle, iki boyutlu ylizeyi, {i¢
boyutluymus gibi gosterebilir. “Derinlik etkisi, hareket halindeki sekillerle belirtti§i zaman en
kuvvetli etkiyi yapmaktadir.” Bu yeni boyutla sanat¢i, seyircinin aligkanligina uyan ya da
aykir1 diisen bir mekan olusturabilir. Mekan nesneyi gorme big¢imidir. Mekan oncelikle
sanatsal bi¢cimin Uriiniidiir. Ancak bi¢imin kurulmasinda birbirleriyle bagntili, iki farkh
etkinlik vardir. Bunlardan iki bi¢imin derinligi, digeri ise biitiinliigii icinde mekanin insasidir.
Giotto’yla birlikte resim sanat1 dogaya yaklasarak goriineni bi¢imsel olarak benzetme yoluna
giderken, esyay1 bi¢im i¢inde gostermektedir. Massacio’da ise mekan gergekligi, resim
yapisinin temelini olusturmaktadir. Merkezi perspektife bagli mekan tasarimi, simgesel bigim
olarak bati resmini 6zellige mahkim edip, plastik gérmeyi daraltmistir. “Resim ile mekan
karsilikl1 olarak birbiri i¢inde vardir. Biri ontolojik, digeri timseldir. O halde ¢agdas resmin,
figiire kars1 oldugu gerekgesiyle mekanin dislanabilecegi iddiasiyla bir yanilgidir. Burada

onemli olan bir mekanin yiizeysellesme egilimidir. Her resim oncelikle bir bigimleme
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etkinligidir. Bu islemin nesnesi tuvalin reel varlig: ile hesaplagsmasidir.” Resimsel mekanda
tuval yiizeyi ile 6zdeslenen renkli alan, sembolize etmek imkani bulunmadigi i¢in resmin
sinirlart igindeki gostergelerden birini tistlenmek zorundadir. 20. yiizyilda, oylumlama etkisini
karsitiyla gliclendirme istegi 6n plandadir. “Sanatsal bi¢im, malzeme ve igerigin Gtesinde,
mekansal yapida tesekkiil etmekte olup, sonug itibariyle canli ve devingen bir mekanin
0gesidir. Dolayisiyla resmin temelinde, yiizeyin iki boyutlulugu ile nesnenin ii¢ boyutlulugu
arasindaki hesaplasma yatmaktadir... Beckman: Resmin soyut yiizeyini bi¢imlendirmek icin
boy, en ve derinligi belirli bir diizeye getirmistir. Boylece de mekinin sonsuzluguna karsi
kendini korudugunu sdylemektedir. Onemli olan konu degil, bu konunun resim araciligiyla
yiizeyin somut yapisina tagimasidir. Degisik i¢ ylizeylerin resmine verdigi derinlik daha dnce
perspektifle saglanan derinligin yerini miikkemmelin almastir.” 15. ylizy1l Floransa ressamlari
perspektifi kesfederek resimde c¢ogu kez mekani bir bosluk gibi kullanmiglardir. “Bos
mekanlarin tasarlanmasini ¢cagdas sanatta Cezanne’a bor¢luyuz. Cezanne mevcut nesnelerin
renk muhtevalarina irca etmesini bilmistir. Bdylece renklere ait bir 6teki diinyada gegmisle
herhangi bir ilintisi olmayan yepyeni bir hayat baglamis oluyordu.” Leonarda de Vinci ile 16.
yiizyll Venedik Ressamlari, perspektifi bir bosluk degil, atmosferle dolu bir mekan olarak
gormiiglerdir. Atmosferle dolu bir genis mekani betimlemek i¢in de hava perspektifini
kullanarak ¢izgi perspektifinin eksiklerini gidermislerdir. “Genellikle resimde iki perspektif
yontem uygulanir: Cizgi ve hava perspektifi. Cizgi perspektifinin asl ufuk ¢izgisine dogru
uzanan yatik paraleller meydana getirmektir. Cizgi perspektifinin bir baska yonii de esyalarin
olgiileriyle ilgilidir: Ondeki nesnenin arkadakinden biiyiik goriinmesi gibi. Hava perspektifine
gelince bu da atmosferin nesneleri mesafe icinde belirleyis tarzinin gozlemidir. Sozgelisi,
yakindaki bir nesnenin uzak olan goriiniimii toplu, tek bir biitiin halinde kavranmaktadir.”
Atmosfer resimde renk yardimiyla miimkiin oldugundan, niianslarla dolu {i¢ boyutlu bir etki
yaratir. Modern cagin resim yorumunda perspektif kurallart énemli rol oynamaz. “Ciinkii
kisisel bicim yaratma Ozgiirliigli sanatin kati kurallariyla savasir. Resimde yiizey zevki ve
anlayis1 6n plana geger.” Lautrec “Monsieur Boileau Kahvede” adli resimde, mekan
sinirlayarak izleyici odaya sokar. Masanin ¢ergeve ile kesilmis olan iki kosesi, resimdeki,
resimdeki mekandan izleyicinin bulundugu mekana gegerek, gozii ortadaki mekana ulastirir.
Picossu’nun “Guarnica” adli resminde ise mekan ve mekanda yer alan nesneler olagan
degildir. Bir katliam sahnesi anlatilmaktadir. Bu sahne ana olayin iizerine kuruludur. Seyirci
ne evin i¢indedir, ne de disinda; 151k ne giin 1s181dir, ne gece 1s181. Mondrain, resminde
mekan1 silmek istiyordu. Ciinkii yiizey resmi ise bu anlayistan doguyordu. Ama yiizeyi de

ortadan kaldirmak gerekiyordu. Bu da yolu, yiizeyleri boyu boyunca dikine ve enine kesen



154

dogrular1 bulmakti. Tablolarinda mekani yeniden diizenlemis resim ve mimari, en dolaysiz i¢
ice anlama ulagmistir. Uzakdogu resmide, ¢izgi ile bos yiizey arasinda tanik olunan iligki her
seyin 0zii olan sonsuz boslugun renge benzer bir islev listlendigini ortaya koyar. “Bigim ile
fonksiyon (islev) arasinda o kadar siki bir baglanti vardir ki... Bir bicim ile karsilastigimiz
zaman yapmamiz gerekli olan sey bicimin striiktiir elemanlar: ile fonksiyon yoniinden
gosterdigi olanaklar arasinda bir baglantt kurmak, bu baglantiyr bigimin incelenmesinde
daima goOz Oniinde tutmak, bi¢imdeki biitiin gelisim olanaklarin1 ve diger big¢imler ile
arasindaki fonksiyonel (islevsel) iliskileri arastirmaktadir.” 18. yiizyilda biiyiik klasik
tisluptaki anlati resim sanatinin 6limiiniin ardindan, peyzaj resmi de 6nemli bir konuma
gelmistir. Ressam Klee resimde énemli olan bigim degil de, islevdir derken; islevi dis kalibin
degil, gelisme siirecinin, canlinin ve onu zaman siireci i¢cindeki amaci olarak gormiistiir.
Distan ice, yiizeyden derine giden bir inceleme olusma, gelisme s6z konusudur. Sanatci
goriinen ve yetinmeyip goriinenlerin ardindaki sorunlar tizerinde basladiginda, islev olarak
noktanin hareketinden ¢izgi, ¢izgiden yiizey, ylizeyden hacim olusturmaktadir. Sanat goriineni
vermez. Onun islevi goriinmeyeni goriiniir kilmaktir. Rengin dizimsel yapidaki islevi ile
yiizey arasinda organik bir iliski vardir( http://www.msxlabs.org/forum/soru-cevap/216815-
resimde-hareket-ve-bicim-nedir.html ).

2.10.7. Sanat Egitiminde Perspektifin Yeri

Yukarida ¢ok genis bir sekilde perspektifi ele almistik simdi hatirlamak igin
hatirlatacak olursak bilindigi gibi perspektifi anlam olarak en ¢ok “bakis” sozciigli karsilar.
Bu, organimiz olan gbz veya akil gdziimiizle, bulunulan noktadan mekana, zamana ve
olaylara bakis anlamina gelir. Perspektifin en kapsayici tanimi bdyle yapilabilir diye
diisiiniiyorum. Mekanin ve mekanda diizlemin sorunlari, nokta, dogru, diizlem ve hacim
elemanlariyla ele almip ¢ozildiigline gore, bu oOgelerle kurulan perspektif soyle
tanimlanabilir: Konunun yapisinin goriildiigii gibi, 6l¢iilii veya mantikli olarak, boyutlari
duyumsatilarak bir diizlemde gosterilmesidir. Konu, sistematik ve temel olarak iki bakis ile

ele alinabilir; birincisi, gdz organiyla bakis, digeri de akil goziiyle.

Birinci tiir bakis olarak perspektif, bir konunun, belli bir uzakliktan goziin gérdiigline
benzer bir bigimdeki goriintiisiiniin elde edilmesidir. Bu tiir perspektif, fotografik goriintiiye
benzer. Fotografik perspektifler, noktaya gore izdiisim yontemiyle, onun kisa yol

uygulamalariyla, geometrik yollarla elde edilir ve gelistirilir.


http://www.msxlabs.org/forum/soru-cevap/216815-resimde-hareket-ve-bicim-nedir.html
http://www.msxlabs.org/forum/soru-cevap/216815-resimde-hareket-ve-bicim-nedir.html
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Gorsel sanatlar alaninin her dalinda egitim verilirken, bir altyap1 bilgisi olarak
ogrenciye fotografik perspektifin bilgisi kazandirilir. Bu bilgi, seyirciye gore konunun
uzaydaki biitiin durus sekillerini ve zamana bagli olarak giin 15181 ile yapay 151k kaynagi
altinda golgelerinin seklini bulma becerisini 6gretmeyi amaclar. Ayrica bu kapsamda
perspektifte gercek biiyiikliikkleri bulma yonteminin bilgisi verilir ve renk sorunlari hakkinda
da yine aym sekilde Ogrenci bilgi sahibi olur. Fotografik perspektifin ¢izgisel kurulus
sorunlari, sistematik bilgiyle, ton ve renk sorunlar1 da sezgiyle ¢oziliir. Olgiilii veya
calakalem uygulamalarla da yapilan bu tiir perspektif, bazi bilgi kaynaklarinda “artistik
perspektif”, “konik perspektif”, “mimari perspektif”’, “merkezi izdiisiim” gibi basliklarla da
adlandirilabilmektedir.

Perspektifin ikinci tiirii de konunun kendi varlik gercegine uygun olarak, sonsuzdan
bakildigi bi¢imde, bir diizlem {iizerinde elde edilen paralel izdiistimdiir. Bu da sistematik bir
gorme, gosterme bigimidir ve kolay uygulanabilen bir yontemdir. Giizel sanatlar alaninda ise
bazi nedenlere bagl olarak kullanilir. Bu tiir perspektifte konunun biiyiikliik bilgisi, resim
icinde gosterilebilir; baska resimsel anlatimlara eslik edebilir. Uluslararasi standartlara gore
belirli uygulama bi¢imleri vardir ve “endiistriyel perspektifler”, “paralel izdiisiimle

perspektifler” seklinde adlandirilirlar.

Gorsel sanatlar alani, sekil verme ve sekil bulma alan1 olduguna gore, konunun 6lgiiyle
veya mantikla bir diizlem {izerinde var olan boyutlariyla gosterilme teknikleri, tasarlama,
konuyu gelistirme bakimindan yasamsal onem tasir. Perspektif bilgisi, bu nedenle 6nemlidir.
Bu bilgi, geometrik sekiller araciligiyla serbest formlara varmak iizere, basitten karmasiga,
yakindan uzaga ve bilinenden bilinmeyene varma ilkeleriyle verilir. Perspektif bilgisi,
geometrik sekillere iligkin temel bilgiler, merkezi ve paralel izdiisiim, simetri bulma, 15181n
yayillmasi, yansima prensipleri ve cografyaya iligkin bilgilerden olusur. Bu alanlarin
bilgilerinin sezgiyle birleserek yaratici etkinlik i¢inde uygulanmasi gerektigi sdylenebilir. Iste

bu yilizden sanat egitiminde perspektifin yeri ¢ok dnemlidir.
2.10.8. Gorsel Sanatlar Dersi Miifredat Programinda Perspektifin Yeri

Uzayn giindelik hayatimizin bir parcast oldugu bu donemde, bilinmeyenleri stirekli

olarak arama egilimi, yaratici egilimi, yaratici egitimi zorunlu hale getirmistir.
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Okul donemi sanat egitimi, 6grenciye sanatin bir dil oldugunu, kendine 6zgii teknigini,
diistinsel temeli ve gorlinsel niteliklerini Ogretebilmelidir. Estetik kaygi okul donemi
igerisinde olusturulmali ve gence kisilik 0zelligi olarak Oziimsetilmelidir. Estetik egitim,
pratikte doga ya da sanat yapitlar1 karsisinda kendine 6zgii, onlardan zevk almak ve onlari

giizel, hos vb. gibi degerlerle degerlendirmelerini saglamalidir.

Milli Egitimin Gorsel Sanatlar Dersi genel amaglarina gore; yaraticiligin 6n planda
tutulmasi, sanatla ilgili hiikiimlerin verilebilmesi, sanatin yasama katkisinin kavratilmasi,
sanata dogaya sahip ¢ikan, ¢evresine diizen ve estetik degerler katabilen bir egitim sistemi

Ongoriilmektedir.

Gorsel sanatlar dersinin sadece bir uygulama dersi olarak gérmek dersin amaglarinin
tam olarak gerceklestirilmesini imkansiz hale getirecektir. Gorsel Sanatlar dersini veren
Ogretmenler smiftaki 6grencilerin hepsinin ayn1 duyus, ilgi ve yetenekte olmadiklarinin
farkinda bir plan ve program hazirlamalidirlar. Sanatsal {irlin ortaya koymanin énemi kadar
sanat1 bilingli olarak tiiketmenin de &nemi biiyiiktiir. Ogrencilerin hayatlari boyunca sanat
yapan iireticiler veya sanati bilingli izleyen tiliketiciler olarak yasamalarini saglamak icin
dersin ¢ok yonlii olarak ele alinmasi, uygulamanin yaninda estetik, sanat tarihi ve sanat

elestirisinin de getirilmesi gerekir.

Iyi bir sanat programi, cocugun ihtiyag ve egilimlerini dikkate alir ve onun fizik, akil
ve duygu yoniinden gelismesine ve biiylimesine paralel olarak diizenlenir. Basarili sonug
alabilmeleri iginde ¢ocuklarin basariy1 kendi i¢lerinde duymalarini saglayacak ortamin onlara
saglanmas1 gerekir. Boylece sanat yoluyla 6grenciye kendini ifade imkani1 verilmis olunup ruh

sagligina ve kisilik gelisimine katkida bulunulmus olunacaktir.

Gorsel Sanatlar Dersi Miifredat programinda, Ogrencilerin sadece perspektif
kurallarina uygun resim yapma yetenegini kazanmalar1 hedeflenmektedir. Giiniimiiz sanat
anlayisinda perspektif vazgecilmez bir teknik olarak goriilmektedir. Modern sanatta perspektif
anlayisi, yerini mekani hissetme kaygisina birakmistir. Esim sanatinin elemanlarindan olan

mekana, miifredat konular1 i¢inde yer yer deginilmistir.

Resimde mekan konusu, gorsel bicimleme ogeleri, bol figiirlii calismalar, duygu,

diisiince ve gozleme dayanan g¢alismalar konularinda vurgulanmaktadir. Bunlarin yaninda,
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afis tasarimi, baski calismalari, réprodiiksiyon inceleme ve sanat eserleri konularinda da

mekan konusu ele alinip 6grencilere gerekli hatirlatma ve diizeltmeler yapma imkani verir.

Teorik bilgiler konu oncesi ve ¢alismalar sirasinda verilip, derslerde kuru bilgiler
verilmekten kagmilmalidir. Ornegin roprodiiksiyon inceleme ydntemiyle resimde mekan
duygusunun 6grenciye kavratilmasi ve 6grencinin kendi ¢aligmalarinda da bunu saglamasi
gerceklestirilebilir. Mekan duygusu ve derinligin algilanmasini saglayan temel bilgiler (
ondeki bliyiik arkadaki kiiciik, nesnelerin birbirinin 6niline gegmesi, 151k-golge gibi) dogadan,
sanat eserlerinden ve Ogrencilerin kendi c¢aligmalarindan oOrneklerle zenginlestirilmesi

konunun ¢abuk ve etkili olarak kavranmasini saglayacaktir.

Gorsel sanatlar alaninin her dalinda egitim verilirken, bir altyap1 bilgisi olarak
ogrenciye fotografik perspektifin bilgisi kazandirilir. Bu bilgi, seyirciye gore konunun
uzaydaki biitiin durus sekillerini ve zamana bagl olarak giin 15181 ile yapay 1s1k kaynagi
altinda golgelerinin seklini bulma becerisini 6gretmeyi amaglar. Ayrica bu kapsamda
perspektifte gercek biiyiikliikleri bulma yonteminin bilgisi verilir ve renk sorunlar1 hakkinda
da yine aym sekilde Ogrenci bilgi sahibi olur. Fotografik perspektifin ¢izgisel kurulus

sorunlari, sistematik bilgiyle, ton ve renk sorunlar1 da sezgiyle ¢oziiliir.

Perspektifin ikinci tiirii de konunun kendi varlik gergegine uygun olarak, sonsuzdan
bakildig1 bicimde, bir diizlem iizerinde elde edilen paralel izdiistimiidiir. Bu da sistematik bir
gorme, gosterme bi¢imidir ve kolay uygulanabilen bir yontemdir. Giizel sanatlar alaninda ise
baz1 nedenlere bagli olarak kullanilir. Bu tiir perspektifte konunun biiytikliik bilgisi, resim
icinde gosterilebilir; baska resimsel anlatimlara eslik edebilir. Uluslararas1 standartlara gore
belirli uygulama bigimleri vardir ve “endiistriyel perspektifler”, “paralel izdiistimlii

perspektifler” seklinde adlandirilirlar.

Gorsel sanatlar alani, sekil verme ve sekil bulma alan1 olduguna gore, konunun 6dl¢iiyle
veya mantikla bir diizlem {izerinde var olan boyutlariyla gosterilme teknikleri, tasarlama,
konuyu gelistirme bakimindan yasamsal 6nem tagir. Perspektif bilgisi, bu nedenle 6nemlidir.
Bu bilgi, geometrik sekiller araciligiyla serbest formlara varmak {izere, basitten karmasiga,
yakindan uzaga ve bilinenden bilinmeyene varma ilkeleriyle verilir. Perspektif bilgisi,
geometrik sekillere iligkin temel bilgiler, merkezi ve paralel izdiisiimii, simetri bulma, 15181n
yayilmasi, yansima prensipleri ve cografyaya iliskin bilgilerden olusur. Bu alanlarin

bilgilerinin sezgiyle birleserek yaratici etkinlik icinde uygulanmasi gerektigi sdylenebilir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin modeline, ¢aligma grubuna, evren ve Orneklemine,
deneysel islem basamaklarina, veri toplama araglarina ve verilerin analizine iliskin bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Arastirmada nicel ve nitel yontemler kullanilmistir. Bu kapsamda nicel verileri elde
edebilmek i¢in deneysel desenden yararlanilmistir. Ayrica arastirmada elde edilen nicel

bulgular yaninda nitel bulgulara da bagvurulmustur.

Egitim ve davranis bilimlerinde sik sik kullanilan deneysel desenler ¢ogunlukla fizik
ve biyoloji bilimlerinden adapte edilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu desen (OSKD),
sosyal bilimlerde yaygin kullanilan karisik bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden 6nce
ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak &lgiiliirler. OSKD, bir iliskili desendir. Ciinkii ayni
kisiler bagimhi degisken iizerinde iki kez oOl¢iiliirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden
olusan deney ve kontrol gruplarinin ol¢limlerinin karsilastirilmas: nedeniyle de bu desen,

iligkisizdir (Biiytikoztiirk, 2001:21; Walker, 1987:221).

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin ilkdgretim 7. Simf gorsel sanatlar dersini alan
Ogrenciler {lizerindeki etkisini arastiran bu ¢alismada, nicel ve nitel yontemler kullanilmistir.
Bu kapsamda nicel verileri elde edebilmek i¢in uygulama kisminda "deneysel desen" yontemi
uygulanmistir. Bu yontemde etkisi Olglilen bagimsiz degisken arastirmaci tarafindan
olusturulur, denekler rastlantisal olarak gruplara dagitilir ve bagimli degisken {izerindeki
degisiklikler olciiliir (Freedman, Sears ve Carlsmith, 2003:28-29). Bu yonteme ihtiyag
duyulmasmin temel nedeni, herhangi bir “seyin” (yeni bir 6grenme yontemi, yeni bir
program, yeni bir sinif diizeni vb) etkililigini 6lgmek ve sonucu olumlu ise, bundan

yararlanilarak dnerilerde bulunmaktir (Ekiz, 2003:99).

Deneysel desen genellikle laboratuar ortaminda yapilir. Denekler ¢ogunlukla dogal

olmayan kosullarda belli bir etkiye maruz birakilirlar ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan durum
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aciklanmaya calisilir. Eger calismada nedensellik iligkisi araniyorsa deneysel desen en giiclii

ve igsel giivenirlik bakimindan en etkili ¢alisma bigimidir (Erdogan, 2003:130-131).

Deneysel desende ¢ok 6nemli olan bir nokta arastirmacinin sartlar1 degistirirken ayni
zamanda deneydeki grubun birini de kontrol altinda tutmasidir. Deneysel desen arastirmacinin

sartlart manipiile etmesine izin verir (Neuman, 2000:223).

Arastirmada ilkogretim 7. Smif gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda yer alan
gorsel sanatlarda bicimlendirme o6geleri kazanimlart igerisinde yer alan “Perspektif’in
gruplardan birine geleneksel 6gretim, digerine ise isbirligine dayali 6gretim yontemlerinden
birlikte 6grenelim yaklasimina uygun olarak hazirlanmis 6gretim etkinlikleri ile uygulanarak
iki grup arasindaki farklar 6grencilerin erisileri, 6grenilenlerin kaliciligi, goérsel sanatlar
dersine yonelik tutumlar1 ve deney grubu 6grencilerinin igbirligine dayali 6gretime yonelik

goriisleri agisindan incelenmistir.

Arastirmada kullanilan deney deseni, Tablo 1°de gdsterilmektedir ve Ontestsontest

kontrol gruplu desen sembolize edilmektedir.

Tablo 1

Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen

ONTEST SONTEST
Go R O X O3
Gk R 07) Os4

Tablo 1’de yer alan sembollerin anlami su sekilde aciklanabilir: GD deney grubunu,
GK kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara yansiz atandigini; O1 ve O3, deney grubunun
ontest ve sontest dlgiimlerini; O2 ve O4, kontrol grubunun ontest ve sontest dlglimlerini; X
deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degisken)

gostermektedir.

Desenin mantig1 ise kisaca s0yle agiklanabilir:
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1. R, ilgili degiskenler ilizerinde sadece sansla olusan farklara sahip gruplari gosterir.

2. O1 — O3, ontest ve sontest gdzlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis

herhangi bir degisken ve deneysel degisken nedeniyle deney grubunda olusan farki gosterir.

3. 02 - O4, ontest ve sontest gdzlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis

her hangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki gosterir.

4. (01 -03) — (02 — 04), deney degiskenin etkisini gosterir.

Arastirmada uygulanan deneysel desen tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Arastirmada Uygulanan Deneysel Desen

Gruplar Ontest | Deneysel islem Sontest Kahcihik Testi
Go Tl12 IDOBOYE T2123 T3
Gk T112 Geleneksel T212 T3

Arastirmada GD deney grubunu; GK ise kontrol grubunu temsil etmektedir. Her iki
gruba da deneysel islemden 6nce dntest uygulanmustir. Ontest olarak deneklere basari testi ve
tutum Olcegi uygulanmigtir. Yukaridaki tabloya gore deneklere uygulanan dntestler:

T11 — erisi belirleme testi ve T12 — resim dersine yonelik tutum 6lgegi. Ayni testler
deneysel islemin sonunda gruplara sontest olarak uygulanmistir (T2).Ayrica deney grubuna
uygulama sonrasi igbirligine dayali 6grenci goriisleri tutum 6lgegi(T23) uygulanmistir. Sontest
olarak uygulanan erisi testi ve tutum Olcegi 12 hafta sonra 6grencilere kalicilik testi olarak

tekrar uygulanmistir (T3).

Arastirmada ayrica nitel aragtirma yontemlerine de bagvurulmustur. Nitel aragtirma;
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,

algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina
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yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanmaktadir (Yildirnm ve Simsek,

2000:19).

Aragtirmanin denekleri, 2010-201 06gretim yilinda, Sivas ilinde milli egitim
bakanligmma bagli bir ilkdgretim okulunun 7. Simif 6grencilerinden 2 kontrol (toplam 59
Ogrenci) ve 2 deney (toplam 53 6grenci) toplam 4 grup olarak secilmistir. Siniflar yansiz
atama yoluyla ikisi deney, ikisi kontrol grubu olarak atanmistir. Katilimcilar deneysel
islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenlerle ilgili olarak 6l¢lime tabi tutulmuslardir. Deney
grubunda bicimlendirme 6gelerinden perspektif konusu verilirken isbirligine dayali 6gretim

yontemi uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri stirdiiriilmiistiir.

3.2. Evren Ve Orneklem

Bu arastirmada deneysel modeli temelinde nicel arastirma gelenegi igcinde gelismis
sans esasina dayanan Ornekleme teknikleri kullanilmistir. Arastirma evreninin biiylik
olmasindan dolay1 6rneklem alma yoluna gidilmis ve deneysel desen geregi, evreni temsil
edecek okulun se¢imi “amagli 6rnekleme” yontemi ile yapilmistir. Bu yontemde elemanlarin
ya da Unitelerin daginik birbirinden uzak gruplar seklinde oldugu durumlarda 6rneklemin
kiime yontemi ile seg¢ilmesi tercih edilir. Burada, bireylerin degil, gruplarin 6rneklemi
yapilmaktadir. Yani 6rneklem olarak secilen eleman, birey degil gruptur(Kaptan, 1998;121).
Bu gerekge ile aragtirmanin evrenini Sivas ili il merkezindeki ilkdgretim okullari, ¢alisma
evrenini Sivas ili merkezinde milli egitim bakanligina bagl bir ilkdgretim okulu, 6rneklemini
ise 2010-2011 6gretim yil1 2. doneminde se¢ilmis olan ilk6gretim okulunda dort yedinci sinif
subesinden 112 dgrenci katilmigtir. Deney ve Kontrol gruplar1 kura yontemiyle belirlenmistir.
Buna gore 7-B ve 7-C smiflart deney grubu, 7-A ve 7-D smflar1 da kontrol grubunu

olusturmustur.

Calisma grubu igerisinde yer alan simiflarin se¢iminde miidiir yardimcilar ile
Ogretmen goriislerine, smif yapist ve Ogrencilerin Onceki yillara ait biligsel o6zellikleri
acisindan benzerlik gosteren gruplar olmasina dikkat edilmistir. Hangi grubun deney ya da

kontrol grubu olacagina yansiz atama yoluyla karar verilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada;
(D)ilkdgretim okullar1 7. Siniflar gorsel sanatlar dersi programinda yer alan “Gorsel
Sanatlarda Bicimlendirme Ogeleri” iinite kazanimlarndan perspektifi, gorsel sanatlarla ilgili

tanimlari, sanat egitimi ve gorsel sanatlarda uygulanan teknikleri iceren basari testi;

(2) Ogrencilerin gorsel sanatlar dersi, gorsel sanatlarda teknolojinin kullanimi ve

perspektife karst yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla hazirlanan tutum 6lgegi;

(3) Deney grubu 6grencilerinin isbirligine dayali 6grenme yaklasimina dgrencilerin
derse yonelik goriislerini belirlemek i¢in 6grenci goriisleri tutum O6lcegi olmak iizere iig(3)

farkli veri toplama araci kullanilmgtur.

Veri toplama araglarinin elde edilmesi asagida verilmistir.

3.3.1. Basan Testi(Erisi Testi)

Bu arastirmada kullanilan erisi testi ( Ek 1) Milli Egitim Bakanligi1 Gorsel Sanatlar
Dersi Ogretim Programi (1-8 Siniflar) icerisinde yer alan gorsel sanatlarda bigimlendirme
baslig1 altinda gorsel sanatlarin 6nemli kurallarindan perspektifi ayrica sanat, sanat egitimi,
gorsel sanatlarda uygulanan teknikleri ve sanatin elemanlar1 konu bagliklarini igermektedir.
[k hazirlanan erisi testi; uygulanmak {izere hazirlanan ders planindaki kazanimlara gore 20
coktan se¢meli (4 secenekli) ve 20 Dogru-Yanlis (doldurmali) sorudan olusmustur. Fakat bu
hazirlanan erisi (basar1 ) testi Tez Izleme Komitesi tarafindan akademik diizeyi oldukca
yiiksek bulunmus ve 6grencilerin akademik seviyelerine uygun bir hale getirilmistir ayrica
gorsel agirligt bulunan sorular ilave edilmis. Hazirlanan testin egitim bilimleri, dil bilimi
yoniinden ve alan 6gretim elemanlar1 tarafindan incelenmesi saglanmistir. Hazirlanan veri
toplama aracinin 6n denemesi Ocak 2011 tarihinde, 6n test olarak uygulanmadan dnce Sivas
ili milli egitim bakanligina baglin bir ilkdgretim okulunda 8. Sinifa devam eden 50 6grenci
tizerinde gecerlik ve gilivenirlik agisindan uygulanmistir. Bu islem sonucunda 65 sorudan
olusan 6lgme araci erisi(basari) testi; uzman goriisleri, madde giicliik diizeyleri, madde ayirt
ediciligi ve toplam madde korelasyonlar1 dikkate alinarak 59 soruya indirilmistir ve bu 59

soru tamamen ¢oktan se¢meli olmustur. Bu kapsamda madde ayirt ediciligi 0,30 un altinda
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olan maddeler testten ¢ikarilmistir. Bu uygulama sonucunda elde edilen verilerden
yararlanilarak veri toplama aracinin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0.65 olarak
bulunmustur. Buradan da su anlasilmaktadir, uygulamaya alinan denek sayisi arttikca
Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 artma egilimindedir. Buda tutum o6l¢eginin gecerlik-
giivenirliginin 0,60-0,79 aralifinda olmasi nedeniyle erisi testinin oldukca giivenilir oldugunu
gosteriyor.
Tablo 3
Uygulanan Erisi (Basar1)Testi Degerlendirme Olgegine Ait i¢c Tutarhlik Katsayilari

I¢ Tutarlihk Katsayisi N Alfa

Cronbach-Alfa 50 0,65

Tablo 3 incelendigi zaman cronbach-alfa gilivenirlik katsayisinin (0,65), oldugu
gorilmektedir. Hesaplanmis olan katsay1 0,60-0,79 araliginda oldugu i¢in. Bu bakimdan erisi
testi degerlendirme olgeginin gilivenilirliginin i¢ tutarlilik katsayis1 goz Oniine alindiginda

oldukea yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir.

3.3.2. Tutum Olcegi

Bu arastirmada kullanilan tutum olgegi (Ek 2) o6grencilerin ilkdgretim 7. siif
ogrencilerin gorsel sanatlara, gorsel sanatlarda teknolojinin kullanimia , perspektif kuralinin
uygulamada kullanimina ve gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Tutum 6l¢cegi maddeleri hazirlanmadan 6nce resim dersiyle ilgili literatiir (tez,
makale, bildiri, kitap, bilimsel arastirmalar vs.) taranmistir. Literatiir incelemesinden elde
edilen veriler yardimiyla tutum o6lgeginin ciimleleri arasgtirmacinin kendisi tarafindan
olusturulmustur. Olusturulan 6lgek besli likert tipi tutum 6l¢egidir. Olusturulan bu besli likert
tipi  Olcegi (Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hig
Katilmiyorum) dereceleme olgegi seklinde, yarist olumlu yarisi da olumsuz olmak iizere
toplam 87 madde hazirlanmistir. Olusturulan taslak form, Cumhuriyet Universitesi, Siilleyman
Demirel Universitesi ve Dicle Universitesinde gdrev yapan alan egitimi, dil bilimciler,
bioistatistik uzmani ve egitim bilimleri 68retim elemanlarina inceletilmis ve Oneriler
cergevesinde Olgcek yeniden diizenlenmis ve 45 maddeye indirgenirken ayrica i¢ tutarlilik

katsayilarina bakilarak indirilmistir. Daha sonra ilkdgretim 7. Smifa devam eden 47 &grenci
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tizerinde uygulanmigtir. Elde edilen veriler SPSS for Windows 15 istatistik programina
yiiklenmistir. On uygulamadan elde edilen verilerden yararlanilarak veri toplama aracinin
Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0.54 olarak bulunmustur. Bu veri Cumbhuriyet
Universitesinde gorev yapan bioistatistik alan uzmanlar1 tarafindan yeterli bulunmayarak;
uygulamaya daha fazla 6grenci katilarak Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin tekrar
hesaplanmasi1 yapilmistir. Daha Onceki uygulamaya ilave olarak 40 ilkdgretim 7. Sinif
Ogrencisine daha uygulanmis ve toplamda 87 0&grenciye uygulanmistir. Bu uygulama
sonucunda elde edilen verilerden yararlanilarak veri toplama aracinin Cronbach’s Alpha i¢
tutarlilik katsayist 0.65 olarak bulunmustur. Buradan da su anlagilmaktadir; uygulamaya
alinan denek sayisi arttikga Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi artma egiliminde oldugu
goriilmistiir. Buda tutum Olgeginin gecgerlik- gilivenirliginin 0,60-0,79 araliginda olmasi
nedeniyle tutum 6l¢eginin oldukga giivenilir oldugunu gostermistir. Fakat tutum dlgegindeki
ogrencilere uygulanacak olan 45 maddenin fazla oldugu tez izleme Komitesi tarafindan ifade
edilmis ve bunun sonucunda 45 maddelik tutum Olgegi uygulanmak iizere 30 maddeye
indirgenmis bu 30 maddeye indirilen tutum Olgegi gorsel sanatlarin  kazanimlarimi

karsilamaktadir, tutum 6lgegine uygulama dncesi son sekli verilmistir.

Olgme aracinda 19 olumlu ve 11 olumsuz olmak iizere toplam 30 tutum ifadesi yer
almaktadir. Bu oOlgekte Ogrencilerden Olgekte yer alan maddelere yonelik diisiincelerini
yansitmalar1 beklenmistir. Her maddenin karsisinda “tamamen katiliyorum (5), “katiliyorum
(4), “karasizim (3), “katilmiyorum (2), “kesinlikle katilmiyorum (1), seklinde dgrencilere bes
secenek sunulmustur. Ogrencilerden bunlardan yalnizca bir tanesini isaretlemeleri istenmistir.
Bu sekilde olumlu tutuma sahip 6grencilerle, olumsuz tutuma sahip 6grencilerin daha iyi
tespit edilecegi diisiiniilmiistiir. Istatiksel analizler gdz oniinde bulundurularak olumlu
climleler “tamamen katiliyorum”dan itibaren 5.4.3.2.1; olumsuz cilimlelerde ‘“tamamen
katiliyorum”dan itibaren 1.2.3.4.5 puanla degerlendirilerek SPSS 15 programinin veri
dosyalarina iglenmistir.

Tablo 4
Uygulanan Erisi(Tutum) Testi Degerlendirme Olgegine Ait i¢ Tutarliik Katsayilar

I¢ Tutarlihk Katsayisi N Alfa

Cronbach-Alfa 87 0,65
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Tablo 4 incelendigi zaman cronbach-alfa gilivenirlik katsayisinin (0,65), oldugu
goriilmektedir. Hesaplanmis olan katsay1r 0,60-0,79 aralifinda oldugu i¢in. Bu bakimdan
gorsel sanatlar dersi tutum Olgeginin giivenilirliginin i¢ tutarlilik katsayis1 gbz Oniine

alindiginda oldukg¢a yiiksek oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

3.3.3. Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimina iliskin Uygulama Sonrasi1 Ogrenci
Gériisleri Tutum Olgegi

Kontrol grubuna deneysel ¢aligma sonrasi uygulanmak iizere; Fatma YAMAN’1n 2008
yilinda “IIkdgretim 6. Sinif Ogrencilerine “Madde ve Is1” Konusunda Fen Ve Teknoloji Dersi
Hedeflerinin Kazandirilmasinda Isbirlik¢i Ogrenme Kuraminin Etkisi” Konulu Yiiksek Lisans
tezinde kullanmis oldugu Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimina Iliskin Uygulama Sonrasi
Ogrenci Goriigleri tutum olgegi Likert tipi 5°li (Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum,
Kararsizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum) dereceleme Olcegi seklinde, 18 olumlu, 5
olumsuz olmak ftizere toplam 23 madde olarak hazirlanan 6lgek daha sonra arastirmaci
tarafindan gorsel sanatlar dersine uyarlanmistir. Gorsel Sanatlar dersine uyarlanan bu taslak
form, tutum &lgeginin giivenirligini saglamak amaciyla Cumhuriyet Universitesi, Siileyman
Demirel Universitesi ve Dicle Universitesinde gérev yapan alan egitimi, dil bilimciler,
bioistatistik uzmani1 ve egitim bilimleri o6gretim elemanlarmin  uzman kanisina
basvurulmustur. Uzman kanilarina gore tutum 6lceginin glivenirligini saglamak i¢in gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Bu siire¢ sonunda hazirlana tutum Olcegi gegerlik ¢alismasi igin
tekrar uzman kanisina basvurulmus, gerekli diizeltmeler yapilarak tutum 6l¢egine son sekli

verilmistir (Ek 2).

3.3.4. Ogrencilerin Resim Calismalarinin Siralamasi

Deney sirasinda deney ve kontrol gruplarina siireleri es olan, perspektif konusu
kazanimlarina yonelik dort resim c¢alismasi yaptirilmistir; 1- karakalem tekniginde sokak
konulu caligma, 2- lavi tekniginde serbest konulu ¢alisma, 3- pastel veya suluboya tekniginde
perspektif konulu ¢alisma, 4- Serbest teknikte sanatci( roprodiiksiyon) inceleme ¢alismalari
yapilmistir. Bu resimler deneysel islem siirecinde elde edilmistir. Degerlendirme siiregte

ortaya konulan iiriinlerin toplami iizerinden yapilmistir. Burada 6grencilerin isbirligine dayali
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ogrenme ve gelencksel 6gretim yontemi iginde istek ve yeterliklerine ve konu bilgisini

uygulama becerisine bakmakla yetinilmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada nicel ve nitel veri toplama teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin nicel
verileri basar1 testi, tutum Ol¢egi ve isbirligine dayali uygulama sonras1 6grenci goriisleri
tutum Olgegi kullanilarak elde edilirken, dokiiman incelemesi ile de nitel veriler toplanmustir.
Nitel verilerde Ogrencilerin uygulama boyunca yapmis olduklar1 resimler arastirmact

tarafindan degerlendirilmis ve karsilagtirmalar yapilmistir.

Arastirmada 6grencilerdeki davranis degisikliklerini 6lgmek amaciyla “Erisi Testi”(Ek
1), “Tutum Olgegi”(Ek 2), dgrencilerin gorsel sanatlar dersine ve denel islemlerde kullanilan
yontemsel etkinliklere yonelik goriislerini belirlemek amaciyla da “Isbirligine Dayali

Uygulama Sonras1 Ogrenci Goriisleri Tutum Olgegi”(Ek 3) kullanilmustir.

Bu arastirma siirecinde ilgili literatiir taranmus, Tiirk¢e ve Ingilizce yaymlar

incelenmis ve internet kaynaklarina ulagilmistir.
3.4.1. Deney Grubu Deneysel islem Materyalleri ( Ogretme Durumlari)

Deneysel islem materyalleri hazirlanmadan 6nce ilgili kurumlardan izin alinmistir. Bu
stiregte; Egitim Bilimleri Enstitiisii ( Ek 5), Sivas Valiligi ile Sivas Milli Egitim Miidiirligi (

Ek 6) yetkililerinden arastirma igin yasal izinler alinmistir.

Arastirmada deneysel islemleri gerceklestirmek {izere arastirmaci tarafindan 6gretme
durumlar1 hazirlanmistir. Ogretme durumlar kapsaminda ilkogretim 7. Sinif gorsel sanatlar
dersi dgretim programinda yer alan “Gérsel Bigimlendirme Ogeleri” igerisinde yer alan
perspektif kuralinin 6n planda oldugu resim konularma iligkin igbirligine dayali yaklagimina
gore ornek ders plani hazirlanmistir. Bu durumda dort ders plani( Ek 9 ) hazirlanmagstir.
Planlar hazirlanmadan 6nce Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlatilmis ilkdgretim 6., 7.

ve 8. Smif gorsel sanatlar dersi programi igerisinde bulunan 6rnek planlar incelenmistir.

Unite planinda konunun adi, etkinlik &rnekleri, diisiinceler ve kazanmimlara yer
verilmistir. Bu planda isbirligine dayali 6grenme yaklagimina gore yapilacak gorsel sanatlar

etkinliklerine 6nem verilmistir.
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Ders planlarinda konunun ve dersin adi, sinif, siire, 6grenme alani, kazanimlar, arag ve
gerecler, teknikler, yontemler, siire¢ ve degerlendirme yer almistir. Ders planinda yer alan
etkinlikler ogrencilerin ilkdgretim 7. Smf gorsel sanatlar dersi programinda yer alan
davraniglar dikkate alinarak yeniden sekillendirilmis ve ogrencilerin temel becerileri elde
edebilmesi gz oniine alinarak hazirlanmistir. Isbirligine dayali 6grenme yaklasimima gore
tinite ve ders planin hazirlanmasinda MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanligmmin Gorsel
Sanatlar dersi i¢in hazirlattigr {inite ve ders plam ile ilgili daha 6nce bu konuda yapilmis

arastirma Orneklerinden yararlanilmistir.

Ogretme durumlart kapsaminda 7. Simf gorsel sanatlar dersi programinda yer alan
“Gorsel Bicimlendirme Ogeleri” icinde yer alan perspektif konusunu kapsayan iki adet
egitim CD’si hazirlanmistir(Ek 10). Ayrica konuya iliskin olarak ¢alisma yapraklari, bilgi
yapraklar1 ve testler hazirlanmistir (Ek 8).

Hazirlanan etkinliklerde 7. Smif 6grencilerinin fiziksel ve ruhsal gelisimleri ile
kiiltiirel ve ekonomik durumlar1 da dikkate alinmistir. Ayrica okulun, ¢evrenin, ders ve ders
dist ortamin durumu da etkinliklerin hazirlanmasinda belirleyici olmustur. Ogretme
durumlari, derslerin igerikleri, bazi materyaller ve Ornek sanatsal c¢alismalara da yer
verilmistir. Etkinlikler 6grenme ortami, gorsel sanat dersligi, teknik ara¢ gerec, siire ve okul

ozellikleri dikkate alinarak olusturulmustur.
Deneysel islemler, aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir.

Deneysel islemler sirasiyla asagida verilmistir:

1. Deney grubunda sinif mevcuduna gore sekizi alt1 kisiden biri de bes kisiden olusan
dokuz grup olusturulmustur. Bu gruplar ders 6gretmeninin yardimiyla 6n 6grenmeleri ve kiz

erkek ogrenci sayisi dikkate alinarak heterojen gruplar olarak olusturulmustur.

2. Smf, grup tiyelerinin birbirleri ile rahat iletisim kurabilecekleri ve bu esnada diger
gruplari rahatsiz etmeyecekleri bir sekilde diizenlenmistir. Bunun igin siralar ¢evrilerek masa

sekline doniistliriilmiis ve grup iiyelerinin birbirine yakin bir sekilde oturmalari1 saglanmistir.

4. Gruplar kendilerine birer isim bulmuslardir. Bu isimle birlikte grup iiyelerinin yer
aldigi bir kapak sayfasi hazirlanarak gelecekte verilecek calisma yapraklart ve grup

caligmalarinin toplanacagi bir dosya olusturulmustur.
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5. Grup tliyelerine sozcii, okuyucu, bag kurucu, yazici, malzemeci gibi roller verilerek
ne yapacaklar1 aciklanmistir. Bu roller her uygulamada degisik 6grencilere verilmeye
calisiimustir.

6. Her dersin baslangicinda her bir gruba ¢alisma yapraklari( Bilgi yapragi) bagimlilik
yaratacak(O0grencilerin bilgi yapraklarina herhafta bilgi yapragr gelecekmis gibi istekli
olmalar1 durumu) bi¢imde dagitilmistir. Her hafta dontistimlii olarak bir 6grencinin sorumlu
oldugu grup dosyasi; isi biten calisma yapraklar1 eklenerek gelecek hafta i¢in gerekli olan
malzemeleri kimlerin getirecegi dosyaya islenerek o haftanin grup sorumlusuna teslim
edilmistir. Gruptan dosyaya ulasmak isteyen kisi o haftaki grup sorumlusu ile irtibata gegmesi
saglanmistir. Calisma yapraklar1 arastirmaci tarafindan islenecek olan konunun o6zelligine

gore dnceden hazirlanmistir.

7. Calismaya baglamadan Once arastirmaci tarafindan gecen hafta Ogrencilerden
istenen Odevlerin ve malzemelerin kontrolii yapilarak ilgili malzeme ve Odevlerle ilgili
ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi aciklanmis ve Ogrencilere yapmalar1 gerekenleri anlayip

anlamadiklarina iligskin bazi sorular sorulmustur.

8. Arastirmact Ogrencilerin ¢alismalar1 sirasinda onlar1 izlemis ve sorularinm

yanitlamig, 6grencilerin arasinda dolagsarak gerekli yardimlar: yapmustir.

9. Gruplarin olusturdugu grup ¢alismalari sinifa sunulmustur.

10. Caligmalarin sonunda gruptan herhangi bir 6grenciye sorular sorularak grup konu
alan1 bilgi notu verilmistir. Grup etkinliklerinin degerlendirmeleri yapilarak ¢ikan iirtinler

tizerinden grup notu verilmistir.

11. Geleneksel Ogretimin uygulandigi sinifta ise o gilinkii konu sinifta aragtirmact
tarafindan diiz anlatim ve gdsterip-yaptirma yontemi kullanilarak uygulanmgtir. Ogrenciler
anlamadiklar1 yerlere iligkin sorular sormuslardir. Sonra arastirmaci sinifa konunun

kazanimlarina uygun etkinlikler yaptirmistir.

12. Deney ve kontrol grubunda deney siirecinde etkinliklerde ayni konular ayni sira ile

islenmistir.
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13. Arastirmaci tarafindan isbirligine dayali Ogrenme grubunda hedeflenen

davraniglarin kazanimlarina yonelik stiregle ilgili alan notlar1 tutulmustur (Ek 14).

Deneysel islem siirecinde deney grubu calismalar1 detayli olarak verilmistir. Kontrol
grubu calismalarinda geleneksel 6gretim yontemi kullanildigindan uygulama basamaklari

detaylandirilmamis sadece sonuglara yer verilmistir.

3.5. Deney Grubunda Uygulanan Deneysel islemler ( Arastirmanin Uygulanmasi)

Arastirma, Sivas ilinde milli egitim bakanligina baglh bir ilkogretim okulu, 6rneklemi
ise 2010- 2011 egitim 6gretim yili bahar donemi okulun 7 B/C sinifindaki 6grenciler tizerinde
uygulanmustir. Uygulamaya baslamadan once 11 Milli Egitim Sube Miidiirleriyle, okulun
yoneticileri ve uygulamanin yapilacagi siniflarin 6gretmeni ile igbirligine dayali 6grenme
yaklagimina gore hazirlanmis etkinlikler hakkinda goriisiilmiis ve konu hakkinda
bilgilendirilmislerdir. isbirligine dayali dgrenme yaklasimma gore hazirlanmus etkinlikler
ogretmene ilging gelmis, ancak uygulanmasinda konularin yillik planin 6ngérdiigii siirede
yetisip yetismeyecegi ile ilgili kaygilarimi dile getirmislerdir. Arastirmaci ise bu kaygiy1
dikkate almis ve plan iizerindeki bazi etkinliklerde degisikliklere gitmistir. Daha sonra
uygulamalarin yapilacagi siniflarin 6gretmeni ile arastirmanin baslayacag tarih tespit edilmis
ve uygulama programi belirlenmistir. Calismanin baslayacag tarih olarak 21.02.2011 tarihi
programa uygun olarak tercih edilmis, calismanin bitimi ise 23.05.2011 tarihi olarak
kararlagtirllmistir. Uygulama, belirtilen tarihte baglamigtir. Program planlandig: sekilde 23.05.

2011 tarihinde tamamlanmuistir.

Uygulama baglamadan bir hafta 6nce, deney grubu 6grencileri gorsel sanatlar dersinde
isbirligine dayali 6grenme yaklagima gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri (68rencilerin 15
hafta boyunca yapacaklar1 uygulamalar ve uygulanacak testler) konusunda bilgilendirilmis ve
ogrencilerin bu konudaki sorulari cevaplandirilmistir. Ogrencilere gorsel sanatlar dersinde
gorsel bicimlendirme 6gelerinin nasil kullanilabilecegi ve buna bagh olarak isbirligine dayali
o0grenme yaklasimi etkinliklerinin neleri kapsadig ile ilgili gerekli bilgilendirme yapildiktan
sonra tinitelerin genel konular1 sunulmus, konularin alt basliklar tartisildiktan sonra ilk hafta
yapacaklar1 etkinlikler hakkinda bilgi verilmistir. Bunun yapilmasindaki amag¢ 6grencilerin

derse hazirlikli gelmelerini saglamak olmustur.
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Ogrencilerin ilk hafta yapilacak ¢alisma hakkindaki 6n bilgileri soru-cevap ydntemiyle
saptanmaya calisilmis ve calisma ile ilgili goriisleri alinmustir. Ogrencilere grup
caligmalarinda yapacaklar1 gorevler ve grubun igerisindeki kisilerin rolleri hakkinda bilgi
verilmistir.

Perspektif kuralinin 6n planda oldugu resim konulari, Milli Egitim Bakanligi gorsel
sanatlar dersi i¢in hazirlanan 7.siniflar “goérsel sanatlarda bigimlendirme” O0grenme alini
kazanimlar1 6ncelikle dikkate alinarak hazirlanmistir. Diger 6grenme alanlari ile (miize bilinci
ve, gorsel sanatlar kiiltiirii) iliskileri konunun islenis siirecinde yeri ve zamam geldikce

baglant1 kurulmustur. Buna gore:

3.5.1.Siire: 15 Ders Saati

Siire belirlenirken; 7. Sinif gorsel sanatlar dersi yillik planlart incelenerek uygulamada
ele almacak kapsam iceren kazanimlara ayrilan siire dikkate alinarak arastirmaci tarafindan
belirlenmis ve 7. Siniflara ders veren gorsel sanatlar ders dgretmeninin goriisleri alinarak 15
ders saati olarak planlanmustir.

3.5.2.Kazamimlar

1-Cizgilerin kisiye 6zgii oldugunu kavrar.

2- Sanatsal diizenleme ilkelerinden yararlanarak 6zgiin kompozisyonlar meydana

getirir.

3- Gorsel galismalarda ton derecelendirmeleri ile derinlik etkisi olusturur.

4- Tlgi duydugu sanat eserleri ve sanatgilar hakkinda arastirma yapar.

5- Sanat eserinin toplum ile sanat¢1 arasinda bir iletisim araci oldugunu fark eder.

6- Gosterilen eserin konusu goz oniinde bulundurularak, sanat¢inin ¢evresinden nasil

etkilendigini tartigir.

7- Gorsel sanatlar alanindaki soyut ve somut ifade bigimlerini ayirt eder.
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8- Farkli duygu hallerinin sanatsal yaraticiliga katkisini fark eder.

9- Doganin, sanat eserinin olusumundaki roliinii 6rnekler vererek agiklar.

10- Nesne ve figiirlerin geometrik bigimleri oldugunu algilar.

11- Nesne ve figiirler ile yalin bir anlayisla geometrik bi¢imlere doniistiirtir.

12- Calismalarinda ve izledigi sanat eserlerinde gorsel bigimlendirme &gelerini ayirt

eder.

13- Sanatsal diizenleme ilkelerine dogadan ve ¢evresinden 6rnekler gosterir.

14- Pozitif ve negatif bigimlerin iligkisini kurar.

15- Duygu diisiince ve izlenimlerini ¢esitli gorsel sanat teknikleriyle ifade eder.

16- Yaptig1 ¢akismalar sergilemekten ve ¢evresindekilerle paylagsmaktan haz alir.

3.5.3.0gretim Siireci:

3.5.3.1.Deney grubunda; isbirligine dayali 6grenme ydnteminin “Birlikte Ogrenme”
teknigi kurallarina uygun olusturulmus gruplarla “islem basamagindaki sirayla “Deney Grubu
Uygulama Siirecinde” detayli olarak islenmistir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan ¢alisma
yapraklari, bilgisayar sunumlari, yardimci materyaller ve ornek caligmalar 6gretim siireci
etkinliklerinde kullanilmistir. Konuyla ilgili temel kavram ve aciklamalar ¢alismaya
baslamadan Once arastirmaci tarafindan biitiin gruplara anlatim ve soru-cevap yontemiyle
anlatilmistir. Konunun yapilandirilmasi siirecinde grup iiyeleri kendi aralarinda etkilesimde

bulunarak arastirmacinin denetim ve kontroliiyle stirdliriilmiistiir.

3.5.3.2.Kontrol grubunda; Kontrol grubunda dersi arastirmaci vermistir. Bu dersi
veren arastirmact on bes haftalik siire igerisinde, gorsel sanatlar dersinde gorsel sanatlarda
bicimlendirme 06gelerinden perspektifin uygulama agirlikli, 6rnek gdsterme yogunluklu,

ogretmen merkezli bir 6gretim yaklasimi sergilemistir. Ogretim elemaninin benimsedigi
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Ogretim yontemi Ogretmen merkezli oldugundan o6gretime yonelik herhangi bir etkinlik
diizenlememistir. Bilgi atdlye ortaminda oOgrencilerin  yaptigt ¢aligmalar iizerinde

degerlendirme yaparak dgretilmeye ¢aligilmistir.

Kontrol grubunda derslerin islenisi genellikle su sekilde olmustur. Aragtirmact dersin
baslangicinda konu ile ilgili bilgileri teorik olarak anlatmaya ¢alismistir. Konuyu anlatirken
cogunlukla bilgi aktarma yolunu tercih ettigi, anlattig1 konu ile ilgili 6grenciler arasinda bir

tartisma ortami olusturmamustir.

Derslerin baslangicinda genellikle 6nce sinif yoklamasi alinmis ve ardindan konu
kisaca ac¢iklanmis (yaklasik bes dakika), konu hakkinda sozlii sunuya dayali bilgiler aktarmas,
bazen konu ile ilgili 6rnekler gosterilmis ve dersin geri kalan kisminda ise uygulama (resim
yapma) yaptirilmistir. Ders arag-gereglerini getirmeyen 6grenciler uyarilmis ve dosyalarina
eksi (-) isaretlenmistir. Sinifin genel atmosferini bozan dgrenciler not tehdidiyle uyarilmis ve
sadece resim yapmalar1 istenmistir. arastirmaci sinifta genel olarak otoriter bir yaklasim
sergilemis ve ders siiresince genel olarak 6gretim agisindan islevsiz bir durum olusturmustur.
Ders esnasinda 6grencilerin yaptiklar: resimler kontrol edilmistir. Ders tamamlanmadan bes
dakika Once, 6gretmen tarafindan ogrencilere ileriki hafta hangi arag-gerecleri getirecekleri

sOylenmis ve dersler bu sekilde tamamlanmistir.

3.5.4.Degerlendirme

3.5.4.1Deney Grubunda Degerlendirme

Puanlama etkinliklere yonelik kazanimlar ve konu bilgisinin tatbiki ve igbirligine

dayali 6grenme becerileri dikkate alinarak yapilmistir.

Grup {irlinlerinin puana doniistiiriilmesi.

Grup teknik bilgilerinin puana doniistiiriilmesi.

Grupta sorumluluklarinin yerine getirilme diizeylerinin (haftalik gérev takip listesi ve

Odevlerin yerine getirilmesi) puana doniistiiriilmesi.
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Grup dosyalarinin; biriktirdikleri ¢alisma yapraklarinin tamamlanmasi, formlarin
doldurulmasi, edinilen materyallerin dosyada bulundurulmasinin dikkate alinarak puana

dontistiirilmesi (Ek 13).

Grup 6z degerlendirme formlarinin puana dontistiiriilmesi.

Bireysel iirtinlerin puana doniistiiriilmesi.

Bireysel teknik bilgilerinin puana doniistiiriilmesi.

Bu kriterler siirecte gdzlemlenerek arastirmaci tarafindan dnceden olusturulan bir puan

tablosunda toplanmistir. Daha sonra siirecte elde edilen bu puanlar toplanip kriter sayisina

boliinerek gruplarin puanlama tablosuna aktarilmistir. (Tablo 5) En fazla puana sahip gruba

daha onceden belirtilen 6diil verilmistir.
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Tablo 5

Gruplarin Puanlama Tablosu

1 2 |3 4 5 6 7 8 9 @)
G |G |G |G G G G G G R
Kriterler
R R |[R |R R R R R R T
A
P P |P [P |P P P P |P L
A
M
A
Ogrenme
Zamanlama
Uyum
Sessizlik
Sorumluluk
Grup Dosyasi
Grup Uriinii

Elde edilen puanlar; grup puani ve bireysel puanlar olarak ayr1 ayri toplanip her
ikisininde %50’si alinmistir. Ortaya ¢ikan iki puanin toplami ile bireysel puanlara ulasilmistir.

3.5.4.2.Kontrol grubunda degerlendirme;

Degerlendirme Oncelikle etkinliklere yonelik kazanimlar dikkate alinarak yapilmistir.

3

Odevler, verilen sorumluluklar “siire¢ gdzlem formlar” ve etkinlik iiriinleri ile birlikte

ortalama bir puan elde edilmistir.

3.5.5. Deney Grubu Uygulama Siireci
Uygulama baglamadan bir hafta 6nce, deney grubu 6grencileri gorsel sanatlar dersinde

isbirligine dayali 6grenme yaklasima gore hazirlanmis Ogretim etkinlikleri konusunda
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bilgilendirilmis ve 6grencilerin bu konudaki sorular1 cevaplandirilmistir. Ogrencilere gorsel
sanatlar dersinde isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin nasil uygulanilabilecegi ve buna
bagl olarak isbirligine dayali 6grenme yaklasimi etkinliklerinin neleri kapsadigi ile ilgili
gerekli bilgilendirme yapildiktan sonra iinitelerin genel konulari sunulmus, konularin alt
basliklar1 tartisildiktan sonra ilk hafta yapacaklari etkinlikler hakkinda bilgi verilmistir.

Bunun yapilmasindaki amag 6grencilerin derse hazirlikli gelmelerini saglamak olmustur.

Denel islemlere iliskin olarak “gdrsel sanatlar dersi konularmin igbirligine dayali
O0grenme yontemiyle verilmesi” igin gelistirilen ders plani 6gretme durumlarinin uygulanma

bicimi agagida verilmistir. Buna gore:

Gorsel sanatlar dersi konularinin igbirligine dayali 6gretim yontemi ile verilmesine
iliskin birinci haftanin “gorsel sanatlarda bicimlendirme 6gelerinden perspektif” konulu dersi
baslarken dikkat cekme amaciyla: Ogrencilere perspektif konusuyla ilgili 6n dgrenmelerini
yoklamak amaciyla “perspektif nedir?” sorusu sorularak konuya dikkatleri c¢ekilmistir.
Calisma yapraklart (Ek 8.1-3) gruplara dagitilarak, konuya devam edilmistir. Gruplarin

caligma yapraklarini okuyarak birbirleriyle etkilesime gegmeleri saglanmistir.

Ogrencilerin konuya motivasyonunu saglamak igin giidiileme asamasinda: Perspektif
konusu i¢inde yer alan tanimlarin (ufuk ¢izgisi, kagma noktasi, iki kagma noktali perpektifi,
renk perspektifi v.b.), resimde perspektifin nasil uygulanacagi ve dikkat edilmesi gereken
noktalarin neler oldugu ile ilgili aragtirmaci tarafindan hazirlanan pover point sunusu,
perspektif ile ilgili hazirlanmis animasyon ve yine arastirmaci tarafindan gelistirilen
perspektif cetveli lizerinde konunun izleyerek, yasayarak ve yaparak Ogrenilecegi

sOylenmistir.

Ogrencilerin isbirligine dayali 6grenme etkinligi esnasinda kullanabilecekleri eski
bilgilerini gézden gegirmelerini saglamak amaciyla: 5. ve 6. smifta gorsel sanatlar dersinde
perspektifle ilgili cesitli ¢aligmalar yaptiklari hatirlatilmistir. Onceki smiflardaki yapmus
olduklar1 resimlerde perspektif kurallarima uyup uymadiklar1 sorulmustur. Gorsel sanatlar
dersinde, perspektif i¢inde yer alan tanimlarin, perspektif uygulama ilkeleri ve kurallarmin
resim yaparken nerede, nasil ve ni¢in kullanildigin1 6grenmis olmanin, iyi bir resim
yapabilmek icin 6nem tasidig1 agiklanmistir. Daha sonra etkinlige gegis asamasinda perspektif

kurallariin, perspektifin sadece resimde kullanilmadigi mimaride, ¢izgi filmlerde,
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fotograflarda kullanildigr ve giinlik yasam igerisindeki Onemi vurgulanip anlatilmistir.
Etkinliklerin uygulandig1 gelistirme etkinlikleri sathasinda 6grenciler altisarli sekiz ve bes
kisilik bir olmak tizere dokuz gruba ayrilmistir. Bu gruplardan her birine; arastirmaci
tarafindan gelistirilen perspektif cetvelini kullanarak perspektifi yakindan goriip incelemeleri
saglanmis. Cetvel iizerinde kagma noktasini goriip gormedikleri, ufuk ¢izgisin goriip
gormedikleri, bakis agisindan uzaklasan arabalarin ayni biiylikliikte olasina ragmen bakis
acisindan en uzakta olanin yakin olana gdre daha kii¢iik goriindiigiinii fark edip etmedikleri

sorulmus ve her grubun kendi igerisinde tartigsmasi istenmistir.

Sonug etkinlikleri ¢ergevesinde ders konusu igerisinde gegen bazi kavramlar yeniden
aciklanmig, “perspektifte dikkat edilecek noktalar” basghigi altinda Perspektifin
tanimi,perspektifin tarihgesi, kagma noktasi,bir-iki- {ig..kacarli perspektif, ufuk ¢izgisi, renk
perspektifi, ¢izgi perspektifi vb. tanim ve kavramlarini pekistirmeye yonelik olarak dnceden
arastirmact tarafindan hazirlanan Power Point sunusu izlettirilmis (Ek 11) Siiregte grup
iiyelerine sorular sorularak konuyla ilgili yasamdan orneklerle gruplar arasi etkilesim
saglanmistir. Daha oOnceden perspektif konusunda bilmedikleri ya da yanlis bildikleri
konularin neler oldugunu gruplar diisiinerek diger gruplarla bildikleri yanliglart ve
ogrendikleri dogrular paylasmislardir. Daha sonra dersin islenisi konusunda 6grenci goriisleri

dinlenerek etkinlik bitirilmis ve gorsel sanatlar dersi uygulamalar1 baslatilmistir.

Tezin ekinde verilen ¢alisma yapraklari (Ek 8) iizerinden perspektif konusu
islenmigtir. Yapilan etkinlik ve uygulama Ornekleri bu sirayla strdiriilmiistir. Her ders
sonunda dgrencilere getirecekleri malzemeler ve 6devleri gelecek dersi yapilandiracak sekilde
verilmistir.

3.5.5.1. Etkinlik: 1

Konu: Sokak Calismasi

Teknik: Karakalem

Siire: 120 Dakika (40+40+40)

Arag Ve Geregler: 50X35 resim kagidi, resim kalemi ve sigi.

Kazanim:
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Gorsel calismalarinda ton, derecelendirme ile derinlik etkisi olusturur.

Cizgilerin kisiye 6zgl oldugunu kavrar.

Nokta ve ¢izgi ¢alismalarini iki boyutlu ¢alismalarda kullanabilir.

Yiizey tlizerinde hareket ve ti¢ boyutluluk etkisi yaratmada ¢izgileri kullanir.

Kompozisyonlarinda ii¢ boyutluluk etkisi yaratmada 151k ve gdlgeyi kullanir.

Perspektif cesitlerini ayirt eder.

Cevresindeki objeler ve mekanlardaki perspektif goriiniimlerini algilar.

Caligma sunun ¢izgi perspektifinin ne oldugunu kavrar.

Ogretim Siireci:

1. Uyaranlar( Motivasyon) ve Bilgiyi Paylasma

177

Arastirmaci tarafindan karakalem tekniginde yapilmis sokak konulu resimler atélyede

ogrencilere dagitilip 6rnekleri incelemeleri saglandi. Daha sonra dgrencilere konu ile ilgili

sorular sorulmus. Ornek olarak gosterilen resimlerde perspektif kurallarina uyulup uyulmadig

sorulmustur. Daha sonra desen ve perspektifle ilgili sunum hazirli§1 yapan gruba sz verilmis.

Dersin on dakikas1 i¢inde yaptig1 hazirlik ve sunumlar diger tarafindan dikkatle dinlenmis

gerekli notlar alimip sunum sonrast gruplar kendi arasinda tartigmiglar ve eksik ve

fazlaliklarmi grup sozciileri araciligi ile bildirmislerdir. Gruplara ( Ek 8.7) karakalem

perspektif ¢izimi ¢alisma yapragi dagitilarak teknigin ozelliklerinin incelenmesi ve sinifla

paylasimi saglanmaistir.

Konu “Sokak” ¢aligsmasi olarak belirlenmis ancak ¢alisma yapraklarindaki 6rneklerden

de yararlanmak 6grencilerin istegine birakilmistir. Ogrencilere yeterince fikirlerini sdyleme
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ve paylasma firsatt verildikten sonra, uygulama yapabilmeleri i¢in ara¢ ve gerecglerini

hazirlamalar1 saglanmigtir.

2.Uygulama

Karakalem c¢izimin nasil uygulanacagi aragtirmaci tarafindan 6rnek bir ¢alisma ile
gosterilmistir. Oncelikle kompozisyon resim kagidina hafifce ¢izilir, ¢izilecek olan sokak
mekanindan ayrint1 temel geometrik formlar: iceren bir ¢dziimlemeden gecer. Sokak resmi
icindeki temel formlar bir kompozisyon diizenegi iginde ¢izilir. Bu ¢izim yapilirken
Ogrencilere kompozisyon olustururken mutlaka oran ve orantiya dikkat edilmesi sOylendi.
Sokak resminde perspektif kurallarma uygun olarak ufuk c¢izgisine, kagan ¢izgilere, 151k-
golgeye dikkat edilmesi sdylendi. Secilen sokak manzarasindaki yapilarin temel formlar1 ve
detaylar1 perspektif kurallarina uyarak, ¢izgi karakteriyle ¢izilip c¢izilmedigi arastirmaci
tarafindan kontrol edildi. Arastirmaci ¢cocuklarin resimlerindeki ¢izgi perspektifi, yakin koyu
ve kalin uzagi ise ince acik olma 6zelligini arayarak cocuklarin ¢izgileri ¢izmesine 6zen
gosterdi. Ayrica ¢ocuklara ¢izginin perspektifte nasil degistigini gosterdi, ¢izgiye ve ¢izime
nasil ii¢ boyutluluk kazandirdigina dikkat g¢ekti. Resim ana hatlariyla cizildikten sonra
islemeyi 151k-golge ile sagladigini vurguladi boylece sokak resmindeki 6gelerin hacim ve
derinliginin daha belirgin hale gelecegini soyledi. Arastirmact Ogrencilere perspektif
kurallarina gore yakindaki nesnelerin daha koyu, uzakta olan nesnelerin ise daha acik sekilde
cizilecegini tekrar vurguladi. Bu baglamda yine resimde kullanilan 6gelerin hacimsel
bi¢imlendirmesinde tonal bi¢imlendirme kurallari( agik ton, 6z ton, 6z golge(koyu ton), diisen

golge ve refle) dikkate aliarak ¢izim yapilmasi gerektigini soyledi.

Ogrenciler uygulamaya basladiktan sonra gruplar kendi aralarinda teknigin kurallarin
arkadaslarina siirekli hatirlatarak ve birbirlerinin ¢alismalarindaki teknik hatalar1 gostererek
grup i¢inde basarinin olmasi i¢in ¢aligmistir.

3. Degerlendirme:

Ders siiresince arastirmaci, gruplar arasinda dolasarak 6grencileri gozlemlemis sorulan
sorulara cevap vermistir. Teknigi uygulamada gii¢lik ¢eken gruplara ellerindeki ¢alisma
yapraklarindaki ornekler iizerinden dikkat edilmesi gereken noktalar soru cevaplarla
kendilerine buldurmustur.(uygulama c¢eken 6grencilere ¢alisma yapragi paraleleinde sorular

sorulmustur)
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Ug haftalik resim ¢alismalarinin sonunda “Bu ¢alismalardan neler 6grendiniz?” sorusu

her gruptan rastgele bir kisiye sorularak ipucu ile konu pekistirilmistir.

Cizgilerin sayesinde perspektifin nesnelerin iki boyutlu temsil edilmesini sagladigini,
yapilan resimlerde bakis agisina yakin olan nesnelerin daha koyu, uzak olanlarin ise soluk
gorindigiini ve perspektif ¢izimlerde bakis noktasinin énemini kavramiglardir. Yaptiklari
resim calismalarinda da nesneler iizerindeki agik- koyu degerlerini uygulayarak yaptiklar
resimlerden seving duymuslardir. Gosterilen karakalem teknigindeki ¢aligmalart taniyarak
teknigin Ozelliklerini ifade edebilmislerdir. Boylelikle hedeflenen kazanimlara ulastiklar
tespit edilmistir. Etkinlik 1’in fotograflar1 (Ek 10.1)’ de verilmistir.

3.5.5.2. Etkinlik: 2

Konu: Istasyon

Teknik: Lavi Calismasi

Siire: 120 Dakika (40 + 40+40)

Arac-Gerec: Resim kagidi(50 X 35), suluboya, suluboya fir¢asi, su kabi, kagit

mendil.

Kazanimlar:

1. Lavi teknigini tanir, sozIi ifade eder.

2. Lavi teknigi ile kiiltiirel degerler olusturur.

3. Tek renkle acik-orta-koyu degerleri olan kompozisyonlar olusturulacagini gortir.

4. Ogrenmis oldugu bilgiler ¢ercevesinde yaratici fikirler iiretir.

5. Doganin, sanat eserinin olusumundaki roliinii 6rnekler vererek agiklar.
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6. Sanatsal diizenleme ilkelerine dogadan ve ¢evresinden ornekler gosterir.

7. Yaptig1 caligmalar1 sergilemekten ve Cevresindekilerle paylagsmaktan haz alir.

8. Kompozisyonlarinda ii¢ boyutluluk etkisi yaratmada 151k ve golgeyi kullanir.

9. Her rengin bir leke degeri oldugunu fark ederek renklerin agik-orta- koyu degerleri

ile kompozisyonlar yapar.

Ogretim Siireci:

1. Uyaranlar (Motivasyon) ve Bilgiyi Paylasma:

Renkli resimler ve aymi resimlerin siyah-beyaz fotokopiler tahtaya asilarak,
ogrencilere konu ile ilgili sorular sorulmus, renkli resimler ve siyah-beyaz resimler arasindaki
farklarin ne oldugu {izerinde biitiin gruplar fikirlerini kendi aralarinda konustuktan sonra grup
sOzciileri ile bildirmislerdir. Gruplara lavi teknigini agiklayict ¢alisma yapraklarn (Ek 8..8)
dagitilarak teknigin ozelliklerinin incelenmesi ve smifla paylasimi saglanmistir. Arastirmact
onceki derste tiim gruplardan; lavi ve miirekkepli kalem teknigi kavramlarini ve doga
manzara c¢esitlerini sanat kitaplarindan arastirmalarin ve bulduklar1 konu ilgili resimleri

bilgileri sinifa getirerek arkadaslari ile birlikte analizinin yapilmasini istemisti.

Konu “Istasyon” olarak belirlemis, ancak caliyma yapraklarindaki &rneklerden de
yararlanmak iizere &grencilerin istegine birakilmistir. Ogrencilere, yeterince fikirlerini
sOyleme ve paylagma firsat1 verildikten sonra, uygulama yapabilmeleri i¢in ara¢ gereglerini

hazirlamalari saglanmuistir.

2. Uygulama:

Arastirmact uygulamaya gecmeden Once su hatirlatmalart yapti; lavi teknigi
uygulanirken en koyu renkten baslayarak segilen lavi renginin uygulanmasi gerektigi. Koyu
renkteki arka fonu yaparken kagidin seffafliginin kaybedilmemesi gerektigini. Istenmeyen su
fazlaliklarinin peceteyle alinmasi gerektigini. Kursun kalem ile yapacak resmin kabataslak

¢iziminin yapilmasi ve kagidin nemlendirilmesi gerektigini. Firca ile arka fondaki ayrintilarin
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yapilmasi gerektigini. Yakin uzak iligkisinin g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigini
hatirlattiktan sonra. Lavi tekniginin nasil uygulanacagi arastirmaci tarafindan o6rnek bir

caligma ile gosterilmistir.

Lavi teknigi ile ilgili arastirmay1 yapan grup hazirliklarmi sinifa sundu ve simif eksik
ve fazlaliklar1 kendi arasinda tartisip konuya hazir hale gelindi. Oncelikle kompozisyon resim
kagidina hafifce cizildi. Daha sonra resim kagidi hafifce islatilip masaya diizgiince
yerlestirildi. Hangi renkle yapilacaksa ona karar verilip ve acik lekeler once yapilmak

suretiyle gittik¢ce koyu degerler uygulanmak suretiyle resim tamamlandi.

Arastirmact uygulama siireci boyunca su hatirlatmalart yeniledi; Lavi, resmi
sulandirilmis tek rengin tonlariyla boyama oldugu. Lavi teknigi ile yapilan ¢aligmalarda
koyudan acgiga veya aciktan koyuya boyama ydntemlerinin uygulanabilecegini. Cizgilerin
koyu etkisini elde etmek i¢in ¢ini miirekkebi yerine dolgu miirekkebi kullanmanin daha dogru
olacagini. Fircanin ucundaki miirekkep azaldikca ¢izginin giicli azalip grilesecektir ve bu da
cizgiye derinlik kazandiracaktir. Bu nedenle resim yapilirken 6n plandan arka plana dogru
¢izim yapilacagl. Bu 6zelligi kullanarak resme derinlik kazandirilmis olacagi. Kursun kalem
tekniginde silme imkéani varken mirekkepli lavi tekniginde ise tam aksi silinemeyecegi ve
diizeltme yapilamayacagi. Bu ylizden acgik koyu degerlerin daha dikkatli uygulanmasi
gerktigi. Uygulama en koyu tonlardan agiga dogru yapilirsa tonlamada hata yapma orani daha

az olacagi vurgulandi.

Ogrenciler uygulamaya basladiktan sonra gruplar kendi aralarinda teknigin kurallarin
arkadaslarina siirekli hatirlatarak ve birbirlerinin ¢aligmalarindaki teknik hatalar1 gostererek

grup i¢inde uygulamanin bagarili olmasi icin ¢alisilmistir.

3. Degerlendirme:

Ders stiresince gruplar arasinda dolasarak 6grenciler gdzlemlenmis, sorulan sorulara
cevap verilmistir. Teknigi uygulamada giicliik c¢eken gruplara ellerindeki ¢alisma
yapraklarindaki ornekler {izerinden dikkat edilmesi gereken noktalar soru cevaplarla

kendilerine buldurulmustur.
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Resim ¢aligmalariin ikinci haftasinin sonunda: “Bu calisma ile neler 6grendiniz?”
sorusu her gruptan rastgele bir kisiye sorularak ipuglar ile konu pekistirilmistir. Yaptiklar
resimler iizerindeki acik-orta-koyu degerleri Ogrencilere gosterilmistir. Yaptiklart resim
caligmalarinda da her rengin acgik-orta-koyu degerlerini uygulayarak yaptiklari resimlerden
seving duymuslardir. Gosterilen lavi teknigindeki ¢alismalari taniyarak teknigin 6zelliklerini
ifade edebilmislerdir. Boylelikle hedeflenen kazanimlara ulastiklar: tespit edilmistir. Etkinlik
2’nin fotograflar1 (Ek 10.2)’de verilmistir.

3.5.5.3. Etkinlik: 3

Konu: Peyzaj.

Teknik: Suluboya, pastel boya ve guaj boya.

Siire: 120 dakika (40 +40+ 40)

Arac-Gerec: Resim kagidi(50 X 35), suluboya pastel boya,guaj boya, suluboya
fircast, su kabi, kagit mendil.

Kazanim:

1. Her rengin bir leke degeri oldugunu fark ederek renklerin acik-orta- koyu degerleri

ile kompozisyonlar yapar.

2. Duygu, diislince ve izlenimlerini ¢esitli gorsel sanat teknikleriyle ifade eder.

3. Sanatsal diizenleme ilkelerinden yararlanarak 6zgiin kompozisyonlar olusturur.

4. Yaptig1 calismalarn sergilemekten ve ¢evresindekilerle paylagsmaktan haz alir.

5. Kompozisyonlarinda renk armonilerinden yararlanir.

6. Sanatsal diizenleme ilkelerine dogadan ve ¢evresinden ornekler gosterir.

7. Renk perspektifini calisma sonunda kavrar.

Ogretim Siireci
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1. Uyaranlar (Motivasyon) ve Bilgiyi Paylasma:

Aragtirmaci tarafindan getirilen renkli caligmalar gruplara dagitilarak resimlerin
incelenmesi saglanmistir. Gruplara renkli resim calismalarin1 ve renk (Hava ) perspektifini
aciklayic1 calisma yapraklari (Ek 8.9) dagitilarak teknigin 6zelliklerinin incelenmesi ve sinifla
paylasimi saglanmistir. Arastirmaci onceki derste tiim gruplardan; renk perspektifi ve renkli
resim caligmalar1 ile ilgili arastirma yapip konu ile ilgili 6rnek c¢alismalarin sanat

kitaplarindan bulunup sinifta paylasilmasini istemisti.

Konu “peyzaj” olarak belirlemis, ancak calisma yapraklarindaki orneklerden de
yararlanmak iizere 6grencilerin istegine birakilmistir ayrica resmi uygularken renk perspektifi
kurallarina dikkat edilmesi gerektigi sdylenmistir. Ogrencilere, yeterince fikirlerini sdyleme
ve paylasma firsat1 verildikten sonra, uygulama yapabilmeleri i¢in ara¢ gereglerini
hazirlamalar1 saglanmigtir.

Uygulama:

Arastirmaci renk perspektifinde dikkat edilmesi gereken noktalari hatirlatarak bir
onceki hafta hazirlik yapmasi istenen grubun hazirliklarini aktarmasi istenir. Hazirhig1 yapan
grubun sozclisii grubun ortak ¢alismasina sunar ve daha sonra smifta yapilan tartisma ile
konun detaylar1 netlestirilir. Arastirmact konun Oncelikle resim kalemiyle hafifce
bastirilmadan ¢izilmesini ve daha sonra renkli uygulamaya gecilmesini ister. Suluboya veya
guaj boya ile calisacak olanlarin lavi tekniginde yapmis oldugu uyarilari géz oOniinde

bulundurulmasini istedi.

Ogrenciler uygulamaya basladiktan sonra gruplar kendi aralarinda teknigin kurallarin
arkadaslarina siirekli hatirlatarak ve birbirlerinin ¢alismalarindaki teknik hatalar1 gostererek

grup i¢inde uygulamanin basarili olmasi i¢in ¢aligilmistir.

Degerlendirme:

Ders siiresince gruplar arasinda dolasarak 6grenciler gézlemlenmis, sorulan sorulara
cevap verilmistir. Teknigi uygulamada gilicliik c¢eken gruplara ellerindeki calisma
yapraklarindaki ornekler iizerinden dikkat edilmesi gereken noktalar soru cevaplarla

kendilerine buldurulmustur.
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Resim c¢alismalarinin tigiincii haftasinin sonunda: “Bu ¢alisma ile neler 6grendiniz?”
sorusu her gruptan rastgele bir kisiye sorularak ipuglar ile konu pekistirilmistir. Yaptiklari
resimler {izerindeki renk perspektifi kuralinin nasil uygulandigi 6grencilere gosterilmistir.
Yaptiklar1 resim calismalarinda da her rengin acik-orta-koyu degerlerini ve perspektif
kurallarin1 uygulayarak yaptiklart resimlerden seving duymuslardir. Gosterilen renkli
resimlerden renk perspektifini ¢alismalarindan taniyarak renk perspektifinin 6zelliklerini ifade
edebilmislerdir. Boylelikle hedeflenen kazanimlara ulastiklar tespit edilmistir. Etkinlik 3’tinn

fotograflar1 (Ek 10.3)’te verilmistir.

3.5.5.4.Etkinlik: 4

Konu: “Sanatci inceleme” Farkli tekniklerle reprodiiksiyon ¢aligmasi.

Teknik: Suluboya veya guaj boya teknigi.

Siire: 120 dakika (40 + 40 +40)

Arac-Gerec¢: Konu ile ilgili calisma yapragi, resim kagidi ( 50 X35), resim kalemi,

sulu boya, guaj boya, su kabi, firca, palet ve kagit mendil.

Kazanim:

[a—y

. Farkl1 teknikleri tanir, sozlii ifade eder.

2. Farkli sanat akimlarini tanir, sozlii ifade eder.

[98)

. Tanid1g1 teknikler ile kiiltiirel degerler olusturur.

4. Sanat eserlerinde kullanilan teknikler hakkinda fikir olusturur.

5. Sanat eseri lizerinde calisarak kompozisyon kurmay1 ve renk bilgisini gelistirir.

6. Farkli materyallerin resim malzemesi olarak kullanildigini goriir.

7. Farkl1 sanatcilar1 tanir.
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8. Sanat eserlerinde renklerin duygu ve ruh hallerini yansittigin fark eder.

9. Sanat eserinde anlatilan ve anlatilmasi1 miimkiin olan fikirler ve duygular1 tahmin

eder.

10. Ogrenmis oldugu bilgiler ¢ercevesinde yaratic fikirler iiretir.

11. Basin-yayin organlarindan diger sanat olaylarini izleyebilir.

12. Sanatg1 ve eserleri ile ilgili kaynaklar1 derleyebilir.

13. Eseri, sanatgisinin yardimi ile tantyabilir.

14. Sanat¢inin birkag eserine bakarak ortak 6zelliklerini sdyleyebilir.

15. Eserin konusunu soyleyebilir.

16. Eseri kompozisyon yoluyla inceleyebilir

Ogretim Siireci:

1. Uyaranlar (Motivasyon) ve Bilgiyi Paylasma:

Her gruba, uygulama baslamadan dort hafta 6ncesinden hangi sanatgiy: arastiracaklari
ve gorevleri bildirilmistir. Yapacaklar1 arastirmayi sinirlandirmak i¢in gruplara calisma
yapraklar1 dagitilmistir (Ek 8). Her hafta gruplarca yapilan arastirmalar aragtirmaci tarafindan
kontrol edilerek eksikleri konusunda yonlendirilmistir. Bu c¢alisma yapraklari uygulama
sonrast bilgileri de igerdiginden siirekli olarak kullanilmistir. Ogrencilerin topladiklar:
bilgileri tamamlamalar1 ve biitiin sanatcilar hakkinda tiim gruplarin bilgi sahibi olmasi
amaciyla konuyu aktarmak iizere bir grup ayrica gorevlendirilmistir. Bu grup hazirliklarim
grup sozciisii yardimiyla dgrencilere aktarmis tir. Ogrencilerin kopya edecekleri resimlerde
kullanilan tekniklerin neleroldugu iizerinde durulmus ve resim sanatinda kullanilan baska
hangi teknikler olabilecegi 6grencilere sorularak farkli tekniklerden drnekler gosterilip bilgiler

verilmistir. Bu siirecte gruplar ¢alisma yapraklarina( Ek 8.11) notlar almislardir. Ogrencilere,
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yeterince fikirlerini sGyleme ve paylagma firsati verildikten sonra uygulama yapabilmeleri

icin ara¢ gereglerini hazirlamalart saglanmistir.

2. Uygulama:

Uygulamaya baglamadan iki hafta Oncesinden c¢alisacaklari sanat¢i resimleri
arastirmaci tarafindan dagitilarak gerekli malzemeler istenmistir ve gerekli malzemelerin grup
tiyeleri arasinda dengeli olarak hazirlanmasi saglanmistir. Malzemeler istenirken her grupla
ders disindaki aralarda goriisiilerek yapacaklart calismalar hakkinda aciklayict bilgiler
verilerek malzemelerin temini kolaylastirilmistir.

Gerekli malzemeleri Ogrenciler masalarina ¢ikararak calisma igin hazirliklara
baslamiglardir. Grup tyeleri bir yandan kendi aralarinda siirekli fikir alisverisinde bulunarak
calisma yapraklarina arastirmalarinin sonuglarini yazarken bir yandan da uygulama i¢in
hazirliklarint tamamlamislardir. Her grupla tek tek goriisme yapilarak konuyla ilgili
anlamadiklar yerler agiklanmistir. Yapacaklari ¢alismanin teknigi, siireci ve sonucu hakkinda
bilgi verilmistir.

Her gruba ayr1 bir sanat¢1 konu olarak verilmistir:

1. Grup: Fikret Mualla “Balik¢1” (Ek 16.7)

2. Grup: Edward Munch “Ciglik” (Ek 16.8)

3. Grup: Henri Matisse. “Kirmizi Uyum” (Ek 16.9)

4. Grup: Ahmet Atan. “Eyiip Sultan” (Ek 16.10)

5. Grup: Mahmut Ciida. “Natiirmort” (Ek 16.11)

6. Grup: Osman Hamdi “Kaplumbaga Terbiyecisi” (Ek 16.12)

7. Grup: Edvard Munch. “Melankoli” (Ek 16.13)

8. Grup: Ahmet Atan “Fatih Tiirbesi Avlusu” (Ek 16.14)
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9. Grup: Ahmet Atan “Eylip Sultanda Giivercinler” (Ek 16.15)

Biitiin Gruplar: Kendi yapacaklari sanat¢cinin eserini alt1 kisilik grupta resim bir kagida
cizilip altiya boliinmiis ve her bir 6grenci bir boliimiinii boyayarak birbirlerinin ¢aligmalarini

tamamlamiglardir.

Uygulama siireci bittikten sonra her grup kendi ¢alismasinin asamalarini ve hangi

sanatciy1 incelediklerini ve nasil bir calisma yaptiklarini diger gruplara anlatmislardir.

3. Degerlendirme:

Ders siiresince 0grenciler gozlemlenmis, sorulan sorulara cevaplar verilmistir. Etkinlik
siiresince her grup yaptigi calismalari “grup 6z degerlendirme” formlar1 ile kendilerini
degerlendirerek  sorumluluk duygularmi gelistirmislerdir. Calisma yapraklart ile
aragtirmalarin1 grup adina gelistirmislerdir. Her gruptan farkl kisilere ¢aligsma yapraklarindan
sorular sorularak her grup T{yesinin grubuna yaptigr katki tespit edilmistir. Calisma
yapraklarindaki sorularla; yaptiklart resimlerde sanatgilarin hangi duygulan aktarmis
olabilecegi konusunda ve perspektif kuralinin kullanilmasi ile ilgili fikir yiirliterek bir
degerlendirme yapabilmislerdir. Ressamlarin kullandigi renklerle de bir seyler anlatmak
istiyor olabilecegi konusunda bir kazanim edinmislerdir. Resimlerde ki uyumu saglayan renk
bulusmalarini sezebilmislerdir. Yaptiklar1 ¢aligmalarla sanat eserlerinin orijinalinin degerini
kavramiglardir. Yaptiklar1 calismalar1 arkadaslari ile paylasarak yaptiklar isin mutlulugunu

yasamislardir.

3.5.6. Verilerin Analizi Ve Yorumlanmasi

Bu c¢alismada iki ortalama arasindaki farkin onemlilik testi (Student t testi) ve
Bonferroni yontemi testleri kullanilmistir. Bu testlerin 6zelligi dagilimin normalligi ilkesini
sart kosmaz ve kiiciik 6rneklemlerde kullanilir. Ayrica bu testler 6rneklemden ¢ikan sonucu
niifusa genellemez. Bu testlere "dagilim serbest" (distribution free) testler de denir (Norusis,

2002:377-378; Hamilton, 1996:268-269; Bryman ve Cramer, 2001:115; Erdogan, 2003:389;
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Biiyiikoztiirk, 2006:139). Bu calismada da orneklem kiiclik oldugu i¢in ve de ¢ikan sonug

evrene genellenmeyecegi i¢in parametrik olmayan testler uygulanmustir.

Arastirmada basar1 testi, tutum Olgegi ve Ogrenilenleri hatirda tutma diizeyini
belirlemeye yonelik kalicilik testinden (basar1 testi’nin tekrari) elde edilen veriler ayr1 ayri
kodlanarak bilgisayar ortamina aktarilmustir. Istatistiki islemler SPSS 14 for Windows
programinda yapilmistir. Elde edilen verilerin anlamli olup olmadiklari. 05 manidarlik

diizeyinde test edilmistir.

Basar1 test puanlarina iligkin olarak her test maddesine 1 puan verildiginden testten
aliabilecek en yiiksek puan 59 olarak belirlenmistir. Bu testten en yiiksek puanin yarist 29 ve

en diisiik ise 1 olarak belirlenmistir.

Caligmamizin  verilerini  SPSS  (ver:14,0) programina yiiklenerek verilerin
degerlendirilmesinde kullanilmistir. Deney ve kontrol grubundaki bireylerin ontest, son test
ve kalicilik testlerine ait tutum 6l¢egi puanlart ve erisi testi puanlart karsilastirilirken bagimsiz
gruplarda iki ortalama arasindaki farkin 6nemlilik testi ( Student t testi). Ayni bireylerin
degisik zamanlarda Slgiilen On test, son test ve kalicilik testine ait tutum 0Olgegi ve erisi testi
Olcegine ait puanlar karsilagtirilirken tekrarli Olgiimlerde varyans analizi kullanilmistir.
Tekrarli 6lgtimlerde varyans analizi sonucunda anlamlilik karar1 verildiginde farklilik yapan
Olciim yada Ol¢iim puanlarimi bulmak i¢in ikili karsilastirma yontemlerinden Bonferroni
yontemi kullanilmistir. Verilerimiz tablolarda aritmetik ortalama, standart sapma seklinde

belirtilip yanilma diizeyi 0,05 olarak alinmistir.

3.5.6.1. Nitel Veri Toplama Araglar: ve Verilerin Analizi

Insan ve grup davranislarinin “nigin”ini anlamaya yonelik niteliksel arastirmalar
olarak tanimlanabilecek olan nitel arastirmanin, sosyal bilimler alaninda, giderek artan sayida
aragtirmanin ya biitiinii ile nitel bir yOntembilimi takip ettigi ya da nicel arastirma

metodolojisinin bir tamamlayicisi ve yardimeisi olarak kullanildigi goriilmektedir.

Denzin ve Lincoln’a gore nitel arastirma, bireylerin yasamlarindaki rutin ve problemli
anlart ve anlamlar1 tanimlayan caligmalari icerdigi gibi, nitel arastirma (belli bir nokta

iizerinde) odaklanmada c¢ok metotlu arastirma problemine yorumlamaci yaklasimi
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benimseyen bir yontemdir. Bunun anlami nitel arastirmacilarin arastirma konusu olan

goriingiileri (fenomenleri) kendi ortamlarinda ele almalaridir.

Aragtirmanin nitel bulgular isbirligine dayali 6gretimi sonras1 6grenci goriisleri tutum
Olcegi ve aragtirmacinin gozlemleri ile elde edilmistir. Bu kapsamda gorsel sanatlar dersinde
isbirligine dayali 0grenme yaklagimina gore hazirlanmig etkinliklerin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin derste kullanilan 6gretim ve derse yonelik tutumlaria iligkin goriisleri
alimmustir. Goriisler 23 soruluk ve 5 1i likert Slgegiyle hazirlanan sorular sorularak elde
edilmistir. Elde edilen bulgularin analizi &grencilerin igbirligine dayali 6gretimi sonrasi
ogrenci goriisleri tutum oSlgegindeki sorulara yonelik verdikleri yanitlarin Istatistiki islemler
SPSS 15 for Windows programinda yapilmistir. Bu veriler arastirmaci tarafindan

yorumlanmustir.
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V. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, temel olarak ele alinan problemin ¢oziimii ve arastirmanin alt
problemlerine dayali olarak toplanan verilerin istatistiksel tekniklerle ¢oziimlenmesi
sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir. Bulgular, Isbirligine Dayali
Ogretim Yontemi ve geleneksel Ogretim yontemlerinin &grencilerin  Gérsel Sanatlar
dersindeki basarisina, derse karsi tutumlarina ve 6grenilenlerin kalicilik diizeylerine etkisine

iligkin bulgular ve yorumlar olmak tizere {i¢ ana baslik altinda tablolar halinde verilmis ve

yorumlanmustir.

4.1. Isbirligine Dayah Ogrenme Yéntemi Ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin

Gérsel Sanatlar Dersindeki Ogrenci Basarisina Etkisine iliskin Bulgular Ve Yorum

Isbirligine dayali 6grenme ve geleneksel dgretimin gorsel sanatlar dersinde dgrenci
basarisina etkilerini inceleyebilmek icin deney ve kontrol gruplarinin baglangicta uygulanan
basar1 testiyle Olciilen bilgilerinin hangi diizeyde olduguna ve birbirlerine esit olup

olmadigina bakilmistir.

Bu amagla deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarindan aritmetik ortalamalari,
standart sapmalar1 hesaplanmis ve her iki grubun ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup
olmadigini saptamak icin t-testi yapilmistir.

4.2. Arastirmanin Nicel Bulgu ve Yorumlar:

Arastirmanin nicel bulgulari, tezin alt problemlerine gore asagida verilmektedir.

4.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorum

Arastirmada, gorsel sanatlar dersi isbirligine dayali 6grenme yaklasimi etkinliklerine
gore uygulamanin erigiye, Ogrenilenlerin kaliciligina, derse yonelik tutuma etkisi ile

uygulanan 6gretime iliskin deney grubu 6grencilerinin goriigleri arastirilmistir. Bu kapsamda

deney ve kontrol gruplarmin ilkdgretim 7.simif gorsel sanatlar dersi programinda yer alan
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“Gorsel sanatlarda Bigimlendirme Ogeleri” kazanimlari igerisinde yer alan perspektifin
konuya uygulanmasina iliskin gerektirdigi onkosul 6grenmeler ya da giris kazanimlarina
iliskin puan ortalamalar1 ve gorsel sanatlar dersine yoOnelik Ontest tutum puanlarinin

karsilastirilmasi asagida verilmistir.

Tablo 6’da deney ve kontrol gruplarmin Ontest puanlarinin genel olarak

karsilastirilmasina iliskin bagimsiz gruplar t- testi sonuglar1 verilmektedir.

Tablo 6
Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlariin

Karsilastirilmas (t testi) (Tutum (")l(;egi)

G N X SS X1-X2 sd t) p Anlam
DENEY 53
85,32 10,22
KONROL (59 4,10 110 0,0103 | *
1,64
81,22
15,35

Tablo 6 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin 0gretim Oncesi Ontest puan
ortalamasinin X =85,32, kontrol grubu Ontest puan ortalamasmin X =81,22 oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin ontest puanlar1 arasindaki bu fark
*[t=1,64, p>0,05] anlaml1 degildir. Standart sapma degerlerine bakildiginda, deney grubu
puanlarinin ss=10,22 kontrol grubunun puanlarmin ss=15,35 oldugu goriilmektedir. Bu
dagilima gore kontrol grubu puanlarinin deney grubu puanlarina gére daha homojen oldugu
ifade edilebilir. Deney ve kontrol gruplarinin ontest puanlari arasinda anlamli bir farkin
olmamasi, gruplarin denk olduklarini géstermektedir. Bu durumdan dolay1 dgrencilerin gorsel
sanatlar dersi miifredat programi icerisinde yer alan “Gorsel sanatlarda Big¢imlendirme

Ogeleri” kazanimlarindan perspektifin konuya uygulanmasina iliskin gerektirdigi 6nkosul
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ogrenmeler ya da giris kazanimlart bakimindan benzer olduklari sdylenebilir. Yine bu
dagilima bakti§imiz zaman kontrol grubu puanlarinin deney grubu puanlarina gére gore daha
homojen oldugu ifade edilebilir. Deney ve kontrol gruplarinin resim dersine yonelik genel
tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmamasi, gruplarin goérsel sanatlar dersine,
perspektif konusuna ve gorsel sanatlarda teknolojinin kullanilmasina yonelik genel
tutumlarmin 6gretim uygulamalar1 oncesi denk olduklarmi gdstermektedir. Kontrol altina
alinamayan bagimsiz degiskenlerin, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencileri benzer
sekilde etkileyecegi varsayimina gore, gorsel sanatlar dersine, perspektif konusuna ve gorsel
sanatlarda teknolojinin kullanilmasia yonelik olusan tutum degisikliklerinin, deney ve
kontrol gruplarinda yapilan uygulamalara baglanabilecegini gostermektedir. Bu sonug,
arastirmada uygulanan isbirligine dayali 6grenme yaklasimina gére hazirlanmis etkinliklerin

etkililigini belirlemek agisindan 6nemli kabul edilebilir.

4.2.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorum

Tablo 7°de deney ve kontrol gruplarmin bilgi diizeyi Ontest puanlarinin

karsilastirilmasina iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari verilmektedir.

Tablo 7
Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilgi Diizeyi (Erisi Testi) Ontest Puanlarinin

Karsilastirilmasi (t testi)

GRUPLAR | N X SS X1-X2 sd t p Anlam
DENEY 53
15,13 4,48 0,939
KONTROL |59 0,06 110| 0,07 *
15,06 4,37

Tablo 7 gozlemlendiginde, deney grubu 6grencilerinin denel islemler oncesi bilgi

diizeyi Ontest puan ortalamasi X =15,13, kontrol grubu 6grencilerinin dntest puan ortalamalari
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X =15,06 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi Ontest
puanlart arasindaki bu fark *[t=-0,07, p>0,05] anlamli degildir. Standart sapma degerlerine
bakildiginda, deney grubunun puanlarmin ss=4,48, kontrol grubunun puanlarinin ss=4,37
oldugu goriilmektedir. Bu dagilima gore deney grubu 6grencilerinin puanlariin kontrol grubu
puanlarina gére daha homojen oldugu ifade edilebilir. Deney ve kontrol gruplarinin bilgi
diizeyi Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmamasi, gruplarin denk oldugunu
gostermektedir. Bir bagka ifadeyle, kontrol altina alinamayan bagimsiz degiskenlerin, deney
ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencileri benzer sekilde etkileyece§i varsayimina gore,
ogrencilerin “Gorsel sanatlarda Bigimlendirme 6geleri” kazanimlarindan perspektifin konuya
uygulanmasina iligkin icerdigi bilgi diizeyi kazanimlarinda olusan farkliliklarin, deney ve
kontrol gruplarinda yapilan islemlere baglanabilecegi sOylenebilir. Bu sonu¢ ayni zamanda,
arastirmanin denel islemlerinde uygulanan isbirligine dayali 6grenme yaklasimina gore

hazirlanmis etkinliklerin ortaya ¢ikardigi sonuglar agisindan 6nemli kabul edilebilir.

Bu arastirmada denel islemler oncesinde, deney ve kontrol grubu &grencilerinin
bilissel kazanimlarin1 yoklamaya yonelik uygulanan Ontestler yaninda gruplarin gorsel
sanatlar dersine, perspektif konusuna ve gorsel sanatlarda teknolojinin kullanilmasina yonelik
tutumlart da yoklanmistir. Bu kapsamda ogrencilerin gorsel sanatlar dersine, perspektif
konusuna ve gorsel sanatlarda teknolojinin kullanilmasina yonelik tutumlari arasinda anlaml

bir fark olup olmadigina bakilmistir.

4.2.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorum

Arastirmanin {iglincli alt problemi ; “Geleneksel O0gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubu o&grencilerinin (Ontest- sontest) gorsel sanatlar dersine ait tutum puanlar
arasinda anlaml fark var midir? ” seklindedir. Bu denenceyi test etmek icin kontrol grubu
ogrencilerine 15 haftalik siire boyunca “Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme Ogeleri”
kazanimlarindan perspektifin konuya uygulanmasina iligkin geleneksel 6gretim uygulanmistir.
Uygulamalardan o6nce ve sonra Ogrencilere Ontest- sontest verilerek erisi puanlar

yoklanmustir.

Tablo 8’de kontrol grubu o6grencilerinin erisi ( Ontest- sontest) puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar t-testi sonuglar1 ve ortalamalarin karsilastirilmasi

verilmektedir.
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Tablo 8
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Erisi Puanlarinin (Ontest-Sontest) Karsilastirilmasina

Iliskin t - Testi Sonuclari(Tutum Ol¢egi)

ISLEMLER | N X ss X1-X2 sd t p |Anlam
ONTEST |59
81,22 15,35 -2,27
SONTEST |59 58 | 0,93 0,008 |*
83,49 8,93

Tablo 8 incelendiginde, kontrol grubu Ogrencilerinin Ggretim Oncesi Ontest puan
ortalamasmin X =81,22 ve sontest (erisi) puan ortalamasmin ise X =83,49 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin Ontest-sontest puanlar1 arasindaki bu fark (erisi)* [t=-0,93;
p<0,05] anlamhdir. Standart sapma degerleri incelendiginde ise Ontest puanlarinin ss=15,35,
sontest puanlarinin ss=8,93 oldugu gorilmektedir. Bu dagilima gore, Ontest puanlarinin
sontest puanlarina gore daha homojen oldugu ifade edilebilir. Bu bulgulara gore, “Gorsel
Sanatlarda Bigimlendirme Ogeleri”kazanimlarindan perspektifin  konuya uygulanmasina
iliskin geleneksel uygulamalara gore gergeklestirilen 6gretimin, kontrol grubu 6grencilerinin
erigilerinde(derse karsi olan tutumlari) bir artis sagladig1 séylenebilir. Elde edilen bu bulgu,
ogrenci erisilerine iligkin saptanan degismelerin kontrol grubunda gergeklestirilen 6gretmen
merkezli monolog tipi sunum ve sunum sonrast her 6grenciden sanatsal ¢alisma yapmasinin
beklendigi geleneksel islemlere bagl oldugunu gostermektedir. Bir bagka ifadeyle bu bulgu,
geleneksel 6gretim uygulamalarinin, 6grencilerin “Gorsel sanatlarda Bigimlendirme 6geleri”
kazanimlarindan perspektifin konuya uygulanmasina ve derse karsi olan tutumlarin iligkin
erisilerinde olumlu yonde artis olusturdugu ve elde edilmesi umulan davranis degisikliklerini
gerceklestirdigini gostermektedir. Ancak bu bulgu, deney grubundaki O6grencilerin erisi
puanlar1 ile karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir.
Sonug olarak geleneksel 6gretimin 6grencilerin erisilerinde (derse karsi olan tutumlarinda)
kismen etkili oldugu sdylenebilir.

Bu sonuca gore, aragtirmanin birinci denencesi kabul edilmistir.
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4.2.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt problemi; “Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin (Ontest- sontest) gorsel sanatlar dersine ve perspektife ait bilgi
diizeyi erisi puanlari arasinda anlamli fark var midir?” seklindedir. Bu denenceyi test etmek
icin kontrol grubu 6grencilerine 15 haftalik siire boyunca “Gorsel Sanatlarda Bi¢cimlendirme
Ogeleri” kazanimlarindan perspektifin konuya uygulanmasina iliskin geleneksel dgretim
uygulanmistir. Uygulamalardan 6nce ve sonra dgrencilere bilgi diizeyini dlgmeye yonelik

Ontest-sontest verilmigs ve erisi puanlar1 yoklanmstir.

Tablo 9’de kontrol grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi erisi (Ontest-sontest) puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar t-testi sonuglart ve ortalamalarin karsilastirilmasi

verilmektedir.

Tablo 9
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Erisi Puanlarinin (Ontest-Sontest)

Karsilastirilmasina iliskin t - Testi Sonuclar:

ISLEMLER | N X ss X1-X2 sd t p | Anlam

ONTEST

59 | 15,06 | 4,37

SONTEST -8,36 58 5,59 |0,001 *

59 | 23,22 | 545

Tablo 9’a bakildiginda, kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim dncesi bilgi diizeyi ontest
puan ortalamasinin X =15,06, sontest (erisi) puan ortalamasinin X =23,22 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin Ontest-sontest puanlar1 arasindaki bu fark (erisi)* [t=-5,59;
p<0,05] anlamli bulunmustur. Standart sapma degerleri incelendiginde ise Ontest puanlarinin
ss=4,37, sontest puanlarinin ss=10,58 oldugu goriilmektedir. Bu dagilima gore sontest
puanlarinin ontest puanlarina gére daha homojen oldugu ifade edilebilir. Bu bulgulara gore,
“Gorsel sanatlarda Bigimlendirme ogeleri” kazanimlarindan  perspektifin - konuya

uygulanmasina iligkin geleneksel 6gretim uygulamalariyla gergeklestirilen 6gretimin, kontrol
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grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi erisilerinde kismen etkili oldugu séylenebilir. Bu durumda
ogrencilerin “Gorsel sanatlarda Bigimlendirme 6geleri” kazanimlarindan perspektifin konuya
uygulanmasina iliskin igerdigi bilgi diizeyine iliskin davraniglar yeteri oranda kazanamasalar

da kismen de olsa bilgi diizeylerinde az da olsa artis oldugu anlasilmaktadir.

Toplumun sahip oldugu veya tekamiilii i¢in olmas1 gereken deger, amag, tutum ve
yaklasimlarin, toplumun gelecegini etkileyecek olan egitime yon vermesi beklenir. Egitimle
etkilesmesi gereken bu 6zellikler egitimin bir katmani olan programlarda da yerini almalidir.
Eger programlar; degerleri, tutumlari, amaglar1 ve yaklagimlari icsellestirmemisse ezbere
dayali kuru bilgi yiginlarindan olusan bir egitim-6gretim faaliyeti olarak kalir

(http://programlar.meb.gov.tr/program_giris/yaklasim_2.htm#4, 12.01.2006).

Ik ve ortadgretimde gorev alan gorsel sanatlar dgretmenlerinin biiyiik bir boliimiiniin
ders Ogretim programlarini anlama ve uygulamada giiclik c¢ektikleri yapilan arastirma
(Ozsoy, 2007; Boydas, 2007; Artut, 2004) sonuclarindan anlasilmaktadir. Bu arastirmalarda
ortaya ¢ikan sonu¢ ve dile getirilen ifadelerin, geleneksel ogretim ile gerceklestirilen
uygulamalarin 6grenmeye iliskin olumlu edinimler saglamada istenilen diizeyde olmadigim
gostermektedir. Ciinkii geleneksel Ogretim uygulamalarinda 6gretmen merkezli bir egitim
felsefesi vardir. Giinlimiizde ise egitim; Ogrenenlerin aktif katiliminin oldugu, ilgilerine
uygun, 6gretimde problem ¢6zme yOntemini esas alan, okulun yasama hazirlik olmaktan ¢ok
yasamin kendisi oldugunu kabul eden, 6gretmenin gérevinin yonetmek degil rehberlik etmek
ve Ogrenmeyi Ogretmek oldugunu; okulun, Ogrencileri yaristirmaktan c¢ok isbirligine

6zendirdigi demokratik bir yaklasimda olmalidir (Fidan ve Erden, 2001:100-101).

Ogrenme ortamlarmin  6grenmeye olumlu katkilarmin oldugu da &teden beri
bilinmektedir. Ancak etkili 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in okullarin, ihtiya¢ duyulan egitim
ortamina sahip tek bilgi kaynagi oldugunu sdylemek giictiir. Cagdas bir egitim anlayisinda,

Ogretmen, programlar ve egitim ortami ayni derecede dnemlidir.

Okul bireyin i¢inde yasadigi toplumun mutlu, {iretken, basarili bir {iyesi olmak i¢in
kazanacagi davranislarin egitimini aldigr bir kurumdur. Miifredat programlar ile ¢ergevesi
cizilen bu hedefe ulagsma diizeyi, okula hakim olan iklim ve ders dis1 etkinliklere verilen 6nem
ile yakindan iliskilidir. Aksi durumda geleneksel yontemler kullanilarak sadece okul

ortaminin merkez alindigi egitim-6gretim faaliyetleri bu arastirmanin sonucunda da
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goriildiigii  gibi  Ogrenenlerin  gergeklestirmesi  beklenen  6grenmeyi, beklentileri

karsilamayabilir.

Sonug olarak geleneksel 6gretimin, resim dersi bilgi diizeyi bakimindan 6grenenleri

kismen olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

Bu sonuca gore arastirmanin ikinci denencesi deney grubunun olumlu sonucuna gore

kismen reddedilmistir.

4.2.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt problemi; “Isbirligine dayali §grenme ydnteminin uygulandig
deney grubu Ogrencilerinin (Ontest- sontest) gorsel sanatlar dersine ait tutumlar1 arasinda
anlamli fark var mudir?” seklindedir. Bu alt problemi test etmek igin deney grubu
ogrencilerine 15 haftalik siire boyunca isbirligine dayali 6grenme yaklagimina gore
hazirlanmis etkinliklere dayali “Gérsel Sanatlarda Bigimlendirme Ogeleri” kazanimlarindan
perspektifin konuya uygulanmasina iliskin 6gretim uygulanmistir. Uygulamalardan 6nce ve

sonra 0grencilere Ontest-sontest verilmis ve erisi puanlar1 yoklanmistir.

Tablo 10°da deney grubu oOgrencilerinin erisi (Ontest-sontest) puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar t-testi sonuglar1 ve ortalamalarin karsilastirilmast

verilmistir.
Tablo 10

Deney Grubu Ogrencilerinin Erisi Puanlarinin
(Ontest-Sontest) Karsilastirilmasina Iligkin t - Testi Sonuclari(Tutum Olcegi)
ISLEMLER | N X sS X1-X2 sd t p |Anlam

ONTEST

53 | 85,24 | 10,22

SONTEST -39,47 | 52 5,59 (0,001 |*

53 | 124,71 | 6,82
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Tablo 10’a bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin 6gretim Oncesi Ontest tutum
Olcegi puan ortalamast X =85,42, sontest (erisi) puan ortalamasi ise X =124,71 olarak
bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin Ontest-sontest tutum puanlar1 arasindaki bu fark
(erisi)* [t=-5,59; p<0,05] anlamlidir. Standart sapma degerleri incelendiginde ise Ontest
puanlarinin ss=10,22, sontest puanlarinin ss=6,82 oldugu goriilmektedir. Bu dagilima gore
sontest puanlarinin ontest puanlarina gére daha homojen oldugu ifade edilebilir. Bu bulgulara
gore, “Gorsel sanatlarda Bigimlendirme ogeleri” kazanimlarindan perspektifin konuya
uygulanmasina iligkin isbirligine dayali 6grenme yaklasimina gore hazirlanmis etkinliklerin
ogrencilerin erisilerinde anlaml bir artis sagladig1 sdylenebilir. Bu bulgu, 6grenci erisilerine
iligkin saptanan degismelerin deney grubunda gergeklestirilen islemlere bagli oldugunu

gostermektedir.

Arastirma sonucunda sanat Ogretmenlerinin mevcut programlara ilaveler yapmak
yerine Ogrenci ihtiyaclarint gbz Oniline alarak her bakimdan dersin niteligini
degistirebilecekleri ortaya ¢ikmistir. Bu siirecte Ogrencilerin  6grenme  ihtiyaglari
incelendiginde onlarin 6grenme esnasinda aragtirmaya ve uygulama calismalarinda gruplar
olusturmaya gereksinimleri oldugu da belirlenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgu
ve yukarida ifade edilen gerekgeler dikkate alindiginda isbirligine dayali 6grenme
yaklasimina gore hazirlanmis etkinliklerin 6grenenler agisindan 6grenmeye etkisinin olumlu
oldugu belirtilebilir. Ciinkii igbirligine dayali 6grenme yaklasiminda da 6grenme ortami
miimkiin oldugu kadar esnek kilinmis ve ogrenenlerin 6grenme siirecine aktif katilimlar
saglanmistir. Bununla birlikte arastirmanin denel islem basamaklari incelendiginde de
goriilebilecegi gibi, Ogrenenlerin grup etkinlikleri gerceklestirmeleri de onlarin erisi
diizeylerinde etkili oldugunu gostermektedir. Ciinkii 6grenciler gruplar halinde calisir ya da
elde ettikleri ¢ikarimlarini birbirleriyle paylasirlarsa, digerlerinin ¢ikarimlarini duyarlar ve
tartisma ortamu yaratilirsa (etkilesim), kendi ¢ikarimlarini sinayacak ve eger diger gruplar da
aynit ¢ikarimlart yapmislarsa, edindikleri bilgi ya da deneyimin gecerliligi ispatlanmig
olacaktir. Bu durum O6grencilerin ¢ikarimlari benimseme olasiliklarint artiracaktir (Kilig,
2001:16). Bunun yani sira bu arastirmada teknoloji kullanimina da olanak verilmesi
ogrencilerin 6grenmelerinde etkilidir denilebilir. Ciinkii Marilyn, isbirligine dayali 6grenme
yaklasim modelinde Ogretmen tarafindan, Ogrencilerin tiim teknoloji kaynaklarin
kullanmalarina tesvik edilmesinin onlarin kendi Ogrenmelerini olusturmalarinda yardimci

olacagini belirtmistir (Akt: Asan ve Gilines, 2000:51).
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Bu sonucun bir bagka anlatimla ifade edilecek olursa deney grubunda uygulanan
etkinliklerde igbirligine dayali 6grenme kuramina dayali olan etkinliklere yer verilmesine
bagli olarak 6grencilerin bu etkinlikler igerisinde kendilerine uygun etkinlikler bulmasindan
ve dersin tinitelerine iliskin ilgilerini yogunlastirmalarindan kaynaklanmis olabilecegi de
soylenebilir. Ornegin isbirligine dayali 6gretim etkinliklerine gére uygulanmis deneysel bir
aragtirma sonunda deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin daha yiiksek diizeyde ve
Ogrenilenlerin daha kalici oldugu saptanmistir (Ayaydin, 2005). Ayrica ayni arastirmada
ogrenciler Isbirligine Dayali Ogrenme Kuramina gore hazirlanan etkinlikleri eglenceli, zevkli,
giizel gibi ifadelerle nitelendirerek bu etkinliklerin gorsel sanatlar dersinde kullanilmasindan
hoslandiklarini belirtmis olmalar1 bu tiir egitim aktivitelerinin egitimde kullanilmasinin
faydali olacagini gostermektedir. Sonu¢ olarak deney grubunda uygulanan Ogretimin

Ogrencilerin tutumlarin daki erisilerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Bu sonuca gore arastirmanin ti¢lincii denencesi kabul edilmistir.

4.2.6. Altine1 Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  altinci  alt probleminde; “Isbirligine dayali 6grenme yonteminin
uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin (Ontest- son test) gorsel sanatlar dersine ve
perspektife ait bilgi diizeyi erisi puanlari arasinda anlamli fark var midir? ”seklindedir. Bu alt
problemi test etmek i¢in deney grubu 6grencilerine 15 haftalik siire boyunca isbirligine dayali
O0grenme  yaklasimina  gére  hazirlanmis  “Gorsel  Sanatlarda  Bigimlendirme
Ogeleri’kazanimlarindan perspektifin konuya uygulanmasina iliskin 6gretim uygulanmustir.
Uygulamalardan 6nce ve sonra 6grencilere bilgi diizeyini dlgmeye yonelik Ontest-sontest

verilmis ve erisi puanlar1 yoklanmistir.

Tablo 11°de deney grubu Ogrencilerinin bilgi diizeyi erisi (Ontest-sontest) puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar t-testi sonuglar1 ve ortalamalarin karsilastirilmasi

verilmistir.
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Tablo 11
Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Erisi Puanlarmin (Ontest-Sontest)
Karsilastirilmasina iliskin t - Testi Sonuclar:

ISLEMLER | N X sS X1-X2 sd t p |Anlam

ONTEST

53 | 15,13 | 4,48

SONTEST -32,81 | 52 49,91 {0,001 | *

53 | 47,94 | 5,08

Tablo 11 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin 6gretim Oncesi bilgi diizeyi
Ontest puan ortalamasmnin X =15,13, sontest (erisi) puan ortalamasmin X =47,94 oldugu
goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi Ontest sontest puanlari arasindaki bu
fark (erisi)* [t=-49,91; p<0,05] anlamlidir. Standart sapma degerleri incelendiginde ise Ontest
puanlarinin ss=4,48, sontest puanlarinin ss=5,08 oldugu gorilmektedir. Bu dagilima gore
ontest puanlarinin sontest puanlarina gére daha homojen oldugu ifade edilebilir. Bu bulgulara
gore, “llkdgretim 7. simf gorsel sanatlar dersinde perspektifin uygulama konusuna iliskin
isbirligine dayali 6grenme yaklasimina gore hazirlanmis etkinliklerin 6grencilerin bilgi diizeyi
erisilerinde anlamli oranda bir artis sagladigi anlagilmaktadir. Elde edilen bulgu, 6grencilerin
bilgi diizeyindeki erisilerine iliskin gozlenen olumlu degismelerin deney grubunda yapilan
islemlere baglanabilecegini gostermektedir. Buna gore isbirligine dayali 6grenme yaklagimina
gore hazirlanmig etkinliklerin, 6grenenlerin bilgi diizeyindeki 6grenme yasantilarina etkisinin

olumlu oldugu belirtilebilir.

Arastirmada isbirligine dayali 6grenme yaklasimina gore hazirlanmis materyaller ile
uygulanan derste elde edilen (deney) bilissel kazanimlar ile geleneksel uygulamalarla yapilan
ogretim (kontrol) sonrast elde edilen biligsel kazanimlara iligkin sonuclar arasinda deney
grubunun lehine anlamli fark oldugu anlagilmistir. Ayni arastirmada Ogretimde geleneksel
yontemler yerine birlikte 6grenelim stratejisine uygun yeni, ¢cagdas ve 6grencinin aktif oldugu

ogretim yontemlerinin kullanilmasi onerilmektedir. Sonug olarak deney grubunda uygulanan
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Ogretimin, gorsel sanatlar dersi bilgi diizeyi bakimindan 6grenenleri olumlu yonde etkiledigi

sOylenebilir.

Bu sonuca gore arastirmanin dordiincii denencesi kabul edilmistir.

4.2.7. Yedinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin yedinci alt problemi; “Isbirligine dayali 6gretim yonteminin uygulandig
deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
sontest gorsel sanatlar dersine ait tutum puanlart arasinda anlamli fark var midir? ”
seklindedir. Bu denenceyi test etmek icin 15 haftalik slire boyunca kontrol grubu
ogrencilerine geleneksel dgretime dayali olarak “Gérsel Sanatlarda Bigimlendirme Ogeleri”
kazanimlarindan perspektifin konuya uygulanmasina iliskin 6gretim uygulanirken, deney
grubu Ogrencilerine ayni konulara iliskin isbirligine dayali 6grenme yaklasimina gore
hazirlanmis etkinliklere dayali 6gretim uygulanmistir. Uygulamadan sonra dgrencilere sontest

verilmis ve erisi puanlar1 yoklanmigtir.

Tablo 12’de deney ve kontrol grubu o&grencilerinin erisi  puanlarinin
karsilastirilmasma iliskin bagimsiz t-testi sonuglar1 ve ortalamalarin karsilastirilmast
verilmektedir.

Tablo 12
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Erisi (Sontest) Puanlariin

Karsilastirillmasina fliskin t- Testi Sonuglar1 (Tutum Olcegi)

GRUPLAR | N X Ss X1-X2 sd t p Anlam

DENEY

53 | 124,71 | 6,82

KONTROL -41,22 110 |46,120|0,001 |*

59 | 8349 | 8,93
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Tablo 12 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin sontest (erisi) tutum dlgegi puan
ortalamasinin X =124,71, kontrol grubu Ogrencilerinin sontest (erisi) ttutm olgegi puan
ortalamasiin X =83,49 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest
puanlar1 arasindaki bu fark (erisi)* [t=46,120; p<0,05] anlamlidir. Standart sapma degerlerine
bakildiginda ise deney grubunun sontest puanlarinin ss=6,82, kontrol grubunun sontest
puanlarinin $s=8,93 oldugu goriilmektedir. Bu dagilima gére deney grubu puanlarinin kontrol
grubu puanlarina gore daha homojen oldugu sdylenebilir. Bu bulgulara gore, isbirligine dayali
ogrenme yaklasimma dayali olarak “Gérsel Sanatlarda Bigimlendirme Ogeleri”
kazanimlarindan perspektifin konuya uygulanmasina iliskin gerceklestirilen etkinliklerin
geleneksel 6gretim uygulamalarina gore 6grencilerin erisilerinde daha yiiksek diizeyde artis
sagladig anlasilmaktadir. Bu durum, 6grencilerin erisilerine iliskin gozlenen degismelerin
deney grubunda yapilan islemlere baglanabilecegini gostermektedir. Diger bir ifade ile deney
grubu erisi puanlarindaki bu farkin, 6grencilerin atdlyeyi ¢ok amacli bir 6grenme ortami
olarak kullanmalarina, problem ¢oziimiinde ve Ogrenme esnasinda grup ¢alismalar

yapmalarina, birbirlerinin gelismelerini desteklemelerine, bilgiyi ezberlemeden ziyade

ogrenmeye ve 6grendiklerini ger¢ek yasamda kullanmaya bagli oldugu sdylenebilir.

Gorsel sanatlar1 6grenirken, onun hedeflerinden olan bilgiyi gelistirmenin, gorerek ve
yaparak Ogrenmenin, problem ¢Ozmeyi Ogrenmenin, gorsel arastirma becerilerini
gelistirmenin, beyin bolgesini giliglendirme araciligiyla zihinsel gelisimi arttirmanin, gorsel
yargilamay1 ve gorsel iletisim becerilerini gelistirmenin etkili oldugu bilinmektedir (Rayala,
1995:31). Gorsel sanatlar1 6grenirken Rayala’nin ifadelerindeki bircok o6zelligin isbirligine
dayali 6grenme yaklasimina gore hazirlanmis etkinlikler icerisinde olmasi ve uygulanmast

yukaridaki sonuglara olumlu katki saglamistir denilebilir.

Oral’in (2000:48) yaptig1 arastirma bizim yaptigimiz arastirma sonucuyla paralellik
gostermektedir. Bu arastirmada; Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde isbirlikli 6grenme ile kiime
caligmas1 yonteminin 6grencilerin erisileri, 6grenilenlerin kalicilig1 ve derse yonelik tutumlari
arastirmistir. Aragtirmada, isbirlikli 6grenme (Birlestirme II) yonteminin uygulandigi deney
grubu ile kiime ¢alismasi yonteminin uygulandig1 kontrol grubunun uygulama sonunda her iki
grubun son test erisi puanlari arasinda anlamli fark gézlenmis ve burada isbirlikli 6grenme

grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir.
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Glinliik yasam igerisinde ortaya konulan ortak problemler, 6grencilerin ¢evresinde her
zaman artan bir sekilde yer alan imajlardir. Ogrencilerin ¢evresindeki bu imaj artisin1 elestirel
bilgi ve zekayla karsilayabilmesi i¢in gorsel konularda egitim almalar1 gereklidir. Siirekli
varligim1 koruyan diger bir konu da, her neslin insanlik mirasiyla (kiiltiirle) nasil ugrasacagi,
onu nasil taniyacagidir. Boyle bir egitim ancak sanat tarihi, elestiri, estetik ve uygulamay1
kapsayan genis bir sanat egitimiyle verilebilir (Gokay, 1998:29). Bu arastirmada isbirligine
dayali 6grenme yaklasimina gore hazirlanmis etkinlikler kapsaminda sanat tarihi, elestiri,
estetik ve uygulama etkinliklerine de her {inite baglaminda yer verilmistir. Bu durum
ogrencilerin kiiltiirel degerleri fark etmesini ve onlara yonelik takdir duygusunu gelistirmistir
denilebilir. Sonug olarak deney grubunda uygulanan 6gretimin kontrol grubunda uygulanan

Ogretime gore dgrencilerin derse yonelik tutum erisilerinde daha etkili oldugu s6ylenebilir.

Bu sonuca gore arastirmanin besinci denencesi kabul edilmistir.

4.2.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanm  sekizinci alt problemi; “Isbirligine dayali ogretim yonteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel Ogretim ydnteminin uygulandigr kontrol grubu
ogrencilerinin sontest gorsel sanatlar dersine ve perspektife ait bilgi diizeyi erisi puanlari
arasinda anlamli fark var midir? ” seklindedir. Bu denenceyi test etmek igin kontrol grubu
ogrencilerine geleneksel Ogretime dayali olarak 15 haftalik siireyle “Gorsel Sanatlarda
Bigimlendirme Ogeleri” kazanimlarindan perspektifin konuya uygulanmasima iliskin 6gretim
uygulanirken, deney grubundaki 6grencilere ayni konulara iligkin isbirligine dayali 6§renme
yaklasimina gore hazirlanmis etkinliklere gore 6gretim uygulanmistir. Uygulamadan sonra
ogrencilere sontest verilmis ve bilgi diizeyi erisi puanlari yoklanmistir. Tablo 13°de deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi erisi puanlarinin karsilastirilmasina iligkin bagimsiz

t-testi sonuglar1 ve ortalamalarinin karsilastirilmasi verilmektedir.
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Tablo 13
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Erisi (Sontest)
Puanlarinin Karsilastirllmasina iliskin t- Testi Sonuclar:

GRUPLAR | N X SS X1-X2 sd t p [Anlam

DENEY

53 | 47,94 | 5,08

KONTROL -24,72 110 (17,55 |0,001 |*

59 | 23,22 |5/45

Tablo 13’e bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi sontest (erisi) puan
ortalamas1 X =47,94, kontrol grubu dgrencilerinin bilgi diizeyi sontest (erisi) puan ortalamasi
ise X =23,22 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlari
arasindaki bu fark (erisi) *[t=11,121; p<0,05] anlamhdir. Standart sapma degerlerine
bakildiginda ise deney grubunun sontest puanlarimin ss=5,08, kontrol grubunun sontest
puanlarinin ss=5,45 oldugu goriilmektedir. Bu dagilima gore kontrol grubu puanlarinin deney
grubu puanlarina gére daha homojen oldugu sdylenebilir. Bu bulgulara gore, isbirligine dayali
ogrenme yaklasimma dayali olarak “Gérsel Sanatlarda Bigimlendirme Ogeleri”
kazanimlarindan perspektifin  konuya uygulanmasma iliskin olarak gerceklestirilen
etkinliklerin geleneksel 6gretim uygulamalarina gore 6grencilerin bilgi diizeyi erisilerinde
daha fazla artig sagladigi anlasilmaktadir. Bu durum, 6grencilerin bilgi diizeyi erisilerine
iliskin gozlenen degigmelerin deney grubunda yapilan islemlere baglanabilecegini
gostermektedir. Yukaridaki bulgulara gore, gorsel sanatlar egitiminde isbirligine dayali
ogrenme yaklasimma gore hazirlanmis etkinliklerin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin biligsel kazanimlari, geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin arasindaki bilgi diizeyi erisi puanlari ortalamalar1 karsilastirildiginda deney
grubu lehine daha yiiksek ¢ikmasi, isbirligine dayali 6grenme yaklagimina gore hazirlanmis
etkinliklerin etkili oldugunu gostermektedir. Bu bulguya gore okullarda gorsel sanatlar
dersinin Oncelikli olarak okul programlarinda ana dersler arasina girmesi ve buna paralel

olarak, ders 6gretim programlarinda isbirligine dayali 6grenme yaklasimina uygun konularin
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yaygin olarak yer almasi gerektigi anlagilmaktadir. Cilinkii en etkili dgretim, insanin bes

duyusuna ayni anda uyarida bulunabilen egitimdir.

Arastirmada arastirmacinin yaptigr gozlemler de deney grubu Ogrencilerinin bilgi
diizeyi basart sonuglarimi desteklemektedir. Arastirmanin denel islemleri esnasinda
arastirmacinin yaptigi gozlemlere gore, gorsel sanatlar dersi uygulanirken Ogrencilerin
kendilerini ifade etmede rahat, 6grenmeye istekli, soru soran, hem dinleyen, hem de inceleyen
bir davrams sergiledikleri, heyecanli ve mutlu olduklar1 anlasiimigtir. Ornegin bir &grenci,
arastirmanin perspektif konusunda uygulanan etkinliklerden biri olan “roprodiiksiyon”
calismasina baslangigta katilmak istememis, 6gretmen esnek davrandigi i¢in 6grencinin bu
davranigin1 hos karsilamis, ancak ayni1 6grenci etkinligin uygulanmasini grup arkadaslarinin
calismay1 tamamlamak icin gayret sarfettiklerini gordiikten sonra kendini garip hissettigi icin
Ogretmenin yanina gelerek “Ben de uygulamaya katilmak istiyorum.” demis, uygulamaya
katilmis ve uygulama sonunda biiyilik bir coskuyla “hayatimda resim dersinden hi¢ bu kadar
zevk almamistim” sozlerini kullanarak kendisini ifade etmistir. Bu uygulama da “grup

caligmas1” etkinliginin etkililigini gostermesi bakimindan ¢ok 6nemlidir.

Bu etkinlik sonucunda Ogrencilerin yaptiklar1 {iriinleri ¢ok Onemsemeleri, onlar
sahiplenmeleri, yaptiklarini tanimlamalari, onlara anlam yiiklemeleri de ayrica dnemsenmesi
gereken bulgular olarak kaydedilmistir. Ogrencilerin isbirligine dayali grenme yaklagimina
gore hazirlanmis etkinliklerden olumlu yonde etkilendikleri anlasilmaktadir. Bir bagka ifade
ile elde edilen basarinin, isbirligine dayali 6grenme yonteminden gorsel sanatlar dersinde
yararlanmanin yaninda ders esnasinda uygulanan birlikte &grenelim yaklasimmna gore
hazirlanmus etkinliklere de bagli oldugu ortadadir. Bu durum Ozkan’in (2001:13), olusturmaci
O0grenme yaklasimi konusunda ifade ettigi “konu alanimin karisik, belirsiz ve kisisel
yorumlamalara a¢ik oldugu sanat ve edebiyat alanlarinda uygulanabilir” soziinii
desteklemektedir. Cilinkii her iki alan da ezbere dayali 6grenme anlayisindan ziyade diisiinme,
sorgulama, yorumlama, analiz etme ve liretme (yaraticilik) esastir. Bu tiir temel becerilerin
cogu gorsel sanatlar egitiminin igerisinde yer almaktadir. Ornegin sanat egitiminin bir amaci
da Ogrencinin kendisinin ge¢mis ve mevcut diinyadaki gergekleri, hayalleri ve gelecek
diinyadaki gercekleri ve onlarin yasamini yoneten bireysel degerleri, sanat eserlerinden gelen

icgoriiyli ve anlamini sorgulamasidir (Wilson, 1997:3).
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Bu durum o6grencilerin kendi diisiince ve duygularin1 birgok yolla ifade etmesine
yardimci olur. Boyle bir becerinin elde edilmesi bireyin 6zgiiven kazanmasina ve buna bagl
olarak alana yonelik bilgi diizeyini gelistirmesine yardimci olur. Sonu¢ olarak deney
grubunda uygulanan 6gretimin kontrol grubunda uygulanan 6gretime gore 6grenenleri, gorsel

sanatlar dersi bilgi diizeyi bakimindan daha olumlu etkiledigi soylenebilir.
Bu sonuca gore aragtirmanin altinct denencesi kabul edilmistir.
4.2.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin dokuzuncu alt problemi; “- Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin (sontest- kalicilik testi) gorsel sanatlar dersine ait tutum puanlari
arasinda anlamhi fark var midir? ” seklindedir. Bu denenceyi test etmek i¢in kontrol grubu
ogrencilerine 0gretimden 15 hafta sonra tekrar sontest (kalicilik testi) uygulanmis ve elde

ettikleri kazanimlarin (6grenilenler) kalic1 olup olmadigi yoklanmaya c¢aligilmastir.

Tablo 14’te kontrol grubu o6grencilerinin sontest (kalicilik testi) puanlarma iliskin

bagimli gruplar t-testi sonuglar1 ve ortalamalarin karsilastirilmasi verilmektedir.

Tablo 14
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kahcihk Puanlarmin (Sontest ve Kahcihk Testi)

Karsilastirilmasina fliskin t - Testi Sonuclar1 (Tutum Olcegi)

ISLEMLER | N X ss X1-X2 sd t p |Anlam

SONTEST

59 | 83,49 | 8,93

KALICILIK 4,25 58 6,440 |0,001 |*

T.
59 | 79,24 3,85
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Tablo 14’e bakildiginda, kontrol grubu Ogrencilerinin sontest puan ortalamasi X
=83,49 kalicilik testi puan ortalamasit X =79,24 olarak bulunmustur. Ogrencilerin sontest ve
kalicilik testi tutum 6lgegi puanlar arasindaki bu fark *[t=6,440; p<0,05]anlamlidir. Standart
sapma degerleri incelendiginde ise sontest puanlarinin ss=8,93, kalicilik testi puanlarinin
$s=3,85 oldugu goriilmektedir. Bu dagilima gore, sontest tutum 6lgegi puanlarinin kalicilik
testi tutum oOlgegi puanlarina gére daha homojen oldugu ifade edilebilir. Bu bulgulara gore,
“Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme Ogeleri” kazanimlarindan perspektifin  konuya
uygulanmasina iliskin geleneksel uygulamalarla gerceklestirilen Ogretimin kontrol grubu
ogrencilerinin 6grendiklerinin kaliciligina olumlu katki saglamadigi soylenebilir. Elde edilen
bu bulgu, 6grencilerin elde ettikleri kazanimlara iliskin saptanan degismelerin kontrol
grubunda yapilan islemlere baglanabilecegini gdstermektedir. Julius (2000), cocuklarin
okumadigi, problem ¢6zmedigi, smif disina ¢ikarak Ogrenmeyi gerceklestiremedigi bir
durumda, 6grencilerin performans ve basarilarinda diisiisiin olmas1 dogaldir demektedir. Bu
olgu arastirma sonucunda elde edilen bulguyu desteklemektedir. Ciinkii 6grenciler geleneksel
ogretimde Ogretmen odakli bir gretime tabi tutulmuslardir. Halbuki Alkan’in da (1998:41)
belirttigi gibi, bugiin yeni ortamlardan yararlanarak gelistirilen egitim teknolojisinin yararlari
cok oldugu sdylenebilir. Bunun igerisine birinci kaynaktan bilgi elde etme, bireysel 6grenme,
cesitlilik ve kalite, serbesti, yaraticilik vb. 6zellikler girmektedir. Bunlarin dikkate alinmadig:
Ogretim olanaklar1 arzu edilen 6grenme niteligini zorlastirabilir. Sonug¢ olarak geleneksel
Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin elde ettikleri derse yonelik tutumlarina ait kazanimlarin

kalic1 olmasinda etkili olmadigi soylenebilir.

Bu sonuca gore arastirmanin yedinci denencesi reddedilmistir.

4.2.10. Onuncu alt probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin onuncu alt problemi; “Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin (sontest- kahicilik testi) gorsel sanatlar dersi ve perspektife ait
bilgi diizeyi erisi puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” seklindedir. Bu denenceyi test
etmek icin kontrol grubu Ogrencilerine 6gretimden 15 hafta sonra tekrar sontest (kalicilik
testi) uygulanmis ve elde ettikleri kazanimlarin (68renilenler) bilgi diizeyinde kalici olup

olmadig1 yoklanmaya ¢aligilmistir.
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Tablo 15°te kontrol grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi kalicilik (sontest ve kalicilik
testi) puanlarna iligkin bagimli gruplar t-testi sonuglari ve ortalamalarin karsilastirilmast

verilmektedir.

Tablo 15
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Kahcilik Puanlarinin (Sontest ve

Kalicihik Testi) Karsilastirilmasina fliskin t - Testi Sonuclar

ISLEMLER | N X ss X1-X2 sd t p |Anlam

SONTEST

59 | 23,22 | 545

KALICILIK 2,65 58 2,675 (0,221 |*

T.
59 | 20,57 | 535

Tablo 15 incelendiginde, kontrol grubu Ogrencilerinin bilgi diizeyi sontest puan
ortalamasmin X =23,22, kalicilik testi puan ortalamasinin X =20,57 oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasindaki bu fark *[t=2,675; p>0,05] anlamli
degildir. Standart sapma degerleri incelendiginde ise sontest puanlarinin ss=5,45, kalicilik
testi puanlarmin ss=5,35 oldugu goriilmektedir. Bu dagilima gore, sontest puanlarinin
kalicilik testi puanlarina gore daha homojen oldugu ifade edilebilir. Bu bulgulara gore,
“Gorsel Sanatlarda Bicimlendirme Ogeleri” kazanimlarindan perspektifin  konuya
uygulanmasina iliskin geleneksel uygulamalarla gerceklestirilen 6gretimin kontrol grubu
ogrencilerinin  0grendiklerinin bilgi diizeyindeki kaliciligina, her ne kadar puan
ortalamalarinda diislis oldugu goriilse de anlamli olmadigi i¢in, olumlu katki sagladigi
sOylenebilir. Elde edilen bu bulgu, 6grencilerin elde ettikleri kazanimlara iligkin saptanan
degismelerin kontrol grubunda yapilan islemlere baglanabilecegini gostermektedir. Diger bir
ifade ile Ogrencilerin geleneksel Ogretim uygulamalart sonucunda elde ettikleri bilgi
diizeyindeki kazanimlarin kalic1 oldugunu gosterdigi ifade edilebilir. Sonug olarak geleneksel
Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin elde ettikleri bilgi diizeyindeki kazanimlarin kalici
olmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Bu sonuca gore arastirmanin sekizinci denencesi kabul edilmistir.
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4.2.11. Onbirinci alt probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  onbirinci alt problemi ; “Isbirligine dayali 6gretim yonteminin
uygulandigir deney grubu 6grencilerinin (sontest- kahicihik testi) gorsel sanatlar dersine ait
tutum puanlan arasinda anlamli fark var midir? ” seklindedir. Bu denenceyi test etmek i¢in
deney grubu oOgrencilerine O6gretimden 15 hafta sonra tekrar sontest (kalicilik testi)
uygulanmis ve elde ettikleri kazanimlarin (68renilenler) kalict olup olmadigr yoklanmaya

calisiimastir.

Tablo 16’da deney grubu Ogrencilerinin sontest (kalicilik testi) puanlarina iliskin

bagimli gruplar t-testi sonuglari ve ortalamalarin karsilagtiritlmasi verilmektedir.

Tablo 16
Deney Grubu Ogrencilerinin Kahcilik Puanlarmin (Sontest ve Kahcilik Testi)
Karsilastirilmasina fliskin t - Testi Sonuclar1 (Tutum Olgegi)
ISLEMLER | N X ss| X1-X2| sd t p |Anlam

SONTEST

53 124,71 16,82

KALICILIKT. 19,28 |52 18,541 (0,013 |*

53 105,43 |5,25

Tablo 16’ya bakildiginda, deney grubu ogrencilerinin sontest tutum o&lgegi puan
ortalamast X= 124,71, kalicilik testi tutum Olgedi puan ortalamasi ise X =105,43 olarak
bulunmustur. Ogrencilerin sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasindaki bu fark *[t=18,541;
p<0,05] anlamlidir. Standart sapma degerleri incelendiginde ise sontest puanlarinin ss=6,82,
kalicilik testi puanlarinin ss=5,25 oldugu goriilmektedir. Bu dagilima gore, sontest
puanlarinin kalicilik testi puanlarina goére daha homojen oldugu ifade edilebilir. Bu bulgulara
gore, “Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme Ogeleri” kazammlarindan perspektifin konuya
uygulanmasina iligkin igbirligine 6grenme dayali yaklasimina gore hazirlanmis etkinliklerin

deney grubu 6grencilerinde dgrenilenlerin kaliciligina olumlu katki sagladig soylenebilir. Her
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ne kadar puan ortalamalarinda diisiis oldugu goriilse de anlamli olmadig i¢in, olumlu katki
sagladig1 soylenebilir. Elde edilen bu bulgu, oOgrencilerin elde ettikleri derse yonelik
tutumlarina ait kazanimlara iligskin saptanan degismelerin deney grubunda yapilan islemlere
baglanabilecegini gostermektedir. Diger bir ifade ile 6grencilerin isbirligine dayali 6gretim
uygulamalar1 sonucunda elde ettikleri gorsel sanatlar dersine yonelik kazanimlarin kalici

oldugunu gosterdigi ifade edilebilir.

Elde edilen bu bulgu, 6grencilerin elde ettikleri kazanimlara (6grenilenler) iliskin
gozlenen degismelerin deney grubunda yapilan islemlere baglanabilecegini gostermektedir.
Diger bir ifade ile bu bulgu, 6grencilerin isbirligine dayali 6grenme yaklagimina gore
hazirlanmis etkinlikler sonucunda elde ettikleri derse yonelik tutumlarinin bir kismini

unuttuklarini gostermektedir.

Isbirligine dayali 6grenme uygulamalar1 sonrasi dgrenci goriisleri tutum oSlgeginde
cikan ortak goriise gore Ogrencilerin, gdrsel sanatlar dersinde isbirligine dayali d6grenme
yaklasimina gore hazirlanmis etkinliklerin basarilarina katki sagladigi konusunda benzer
gorliste olduklart goriilmektedir. Bu sonucu bir baska sekilde ifade etmek gerekirse
ogrencilerin, denel islemler sonrasinda etkinliklerin basarilarinda etkili oldugu, kalici
O0grenmeyi sagladigi goriisiinde olduklar1 sdylenebilir. Sonug olarak isbirligine dayali 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin elde ettikleri bilgi diizeyindeki kazanimlarin kalict olmasinda

etkili oldugu sdylenebilir.

Bu sonuca gore arastirmanin dokuzuncu denencesi kabul edilmistir

4.2.12. Onikinci Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arasgtirmanin  onikinci alt problemi ; “Isbirligine dayali 6gretim yonteminin
uygulandigr deney grubu Ogrencilerinin (sontest- kalicilik testi) gorsel sanatlar dersi ve
perspektife ait bilgi diizeyi erisi puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?”seklindedir. Bu
denenceyi test etmek i¢in deney grubu ogrencilerine 6gretimden 15 hafta sonra tekrar sontest
(kalicilik testi) uygulanmis ve elde ettikleri kazanimlarin (6grenilenler) bilgi diizeyinde kalici

olup olmadig1 yoklanmaya calisilmistir.
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Tablo 17°de deney grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi kalicilik (sontest ve kalicilik testi)
puanlarina iliskin bagimli gruplar t-testi sonuglar1 ve ortalamalarin karsilastirilmasi
verilmektedir.

Tablo 17
Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Kaliciik Puanlarinin

(Sontest ve Kahcilik Testi) Karsilastirilmasina fliskin t - Testi Sonuclar

ISLEMLER | N X ss X1-X2 sd t p |Anlam

SONTEST

53 |47,94 5,08

KALICILIK 3,08 52 4,226 |0,158 |*

T.
53 | 44,86 5,10

Tablo 17 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin bilgi diizeyi sontest puan
ortalamasimin X =47,94, kalicilik testi puan ortalamasinin ise X =44,86 oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasindaki bu fark *[t=1,972; p>0,05] anlaml
degildir. Standart sapma degerleri incelendiginde ise sontest puanlarinin ss=5,08, kalicilik
testi puanlariin ss=5,10 oldugu goriilmektedir. Bu dagilima gore, kalicilik testi puanlarinin
sontest puanlarina gdre daha homojen oldugu ifade edilebilir. Bu bulgulara gore, “Gorsel
Sanatlarda Bigimlendirme Ogeleri” kazamimlarindan perspektifin konuya uygulanmasina
iligkin isbirligine dayali 6grenme yaklasimina gére hazirlanmis etkinliklerin deney grubu
ogrencilerinde 6grenilenlerin bilgi diizeyinde kaliciligina olumlu katki sagladig sdylenebilir.
Bu bulgu, 6grencilerin elde ettikleri kazanimlara iliskin gozlenen degismelerin deney
grubunda yapilan islemlere baglanabilecegini gostermektedir. Bir baska anlatimla
Ogrencilerin igbirligine dayali 6grenme yaklasimina gore hazirlanmig etkinlikler sonucunda
elde ettikleri kazanimlarin bilgi diizeyinde kalic1 oldugu soylenebilir. Ulasilan bu bulgu,
ogrencilerin igbirligine dayalibogrenme yaklasimi’na dayali hazirlanmis etkinlikler
uygulanirken “Gérsel Sanatlarda Bigimlendirme Ogeleri”nden perspektif konusunun bilgi

diizeyindeki kazanimlar1 i¢sellestirmis olmalarina baglanabilir.
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Diger taraftan 6grenciler dnceden varolan bilgi ve deneyimlerini yeni 6grenme siireci
icerisinde yeniden hatirlamaya tesvik edilirler. Bu siire¢ demokratik sinif ortaminin (6grenme
ortami) olusmasi i¢in de bir gereksinmedir. Boyle bir ortamda 6grenenin tartisarak,
sorgulayarak, nesne ve olaylar hakkinda gergek bir iliski kurarak 6grenmesi, 6grendigini
unutmamasint (kalicilik) saglar. Bireyin bilgiyi sorgulamaya baslamasi, onun bilgiyi
olusturmak i¢in anlamlandirmaya giristigini gosterir. Yani birey bilgiyi pasif olarak alan
degil, bilgiyi yorumlayan, bilgiyi aktif kullanan durumundadir. Bilgiyi kullanmak ise
o0grenmede kaliciligin en yiiksek diizeyde oldugu siirectir denilebilir. Bu arastirmada
uygulanan etkinlikler esnasinda 6grencilere aktif rol verilmesi, konuyu 6nceden hazirlanip
siifta arkadaslarina sunmalari, konular1 tartigmalari aragtirmanin sonucunu olumlu etkiledigi

sOylenebilir.

Yukarida deney grubundaki 6grencilerin toplam kalicilik puan ortalamasindaki ¢ok az
da olsa diislisiin olmasinin muhtemel nedenleri; isbirligine dayali 6§renme yaklasimi’na gore
uygulanan etkinlikler esnasinda Ogrencilerin daha c¢ok etkinliklere; calisma yapraklarina
agirlik verdikleri i¢in bu durumun onlarda bir esneklik olusturmasi, test kaygisi olmadan
hareket etmeleri ve buna bagl olarak kalicilig1 6lgen veri toplama aracinin klasik anlamda
hazirlanmis kapali uclu sorulardan olusmasinin 6grencileri sikmis ve test esnasinda olmasi

gereken motivasyonun saglanmasini zorlastirmis olabilecegi ihtimali etkili olmus olabilir.

Sonug olarak deney grubunda uygulanan 6gretimin Ogrencilerin elde ettikleri bilgi

diizeyindeki kazanimlarin kalic1 olmasinda etkili oldugu séylenebilir.

Bu sonuca gore arastirmanin onuncu denencesi kabul edilmistir.

4.2.13. Oniigiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  oniigiincii alt problem; “Isbirligine dayali &gretim yonteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigr kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testi gorsel sanatlar dersine ait tutum puanlari arasinda anlamli fark
var midir?” seklindedir. Bu denenceyi test etmek icin deney ve kontrol grubu 6grencilerine
Ogretimden 15 hafta sonra tekrar sontest (kalicilik testi) uygulanmis ve elde ettikleri

kazanimlarin kalict olup olmadigi yoklanmuistir.
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Tablo 18’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi (sontest ve kalicilik
testi) puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari ve ortalamalarin karsilastirilmast

verilmektedir.

Tablo 18
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kahcilik Puanlarmin(Kalicihk Testi)

Karsilastirilmasina iliskin t - Testi Sonuclar1 (Tutum Olgegi)

GRUPLAR | N X SS X1-X2 sd t p Anlam

DENEY

53 105,43 |5,25

KONTROL -26,19 110 |42,79 0,001 |*

59 79,24 |3,85

Tablo 18 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi puan ortalamasinin
X =105,43 kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puan ortalamasinin ise X =79,24 oldugu
gorilmektedir. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlar
arasindaki bu fark* [t=42,79; p<0,01] anlamlidir. Standart sapma degerlerine bakildiginda ise
deney grubunun kalicilik testi tutum 6lgegi puanlarinin ss=5,25, kontrol grubunun kalicilik
testi tutum O6lgegi puanlarinin ss=3,85 oldugu goriilmektedir. Bu dagilima gbre deney grubu
puanlarmin kontrol grubu puanlarina gére daha homojen oldugu sdylenebilir. Bu bulgulara
gore, isbirligine dayali 6grenme yaklagimini temel olarak “Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme
Ogeleri” kazanimlarindan perspektifin  konuya uygulanmasina iliskin gergeklestirilen
etkinliklerin geleneksel Ogretim uygulamalarina gore G6grenilenlerin kaliciligi bakimindan
daha etkili oldugu soylenebilir. Bu bulgunun deney grubun lehine oldugu goriinse de
fakliligin gercekte isbirligine dayali Ogrenme yaklasgimma bagli 6gretimin kalicilig
saglamadaki basarisindan ¢ok, 6gretim sonucunda kazanim sayisinin daha fazla olmasindan
kaynaklandigi sOylenebilir. Sonug¢ olarak deney grubunda uygulanan 6gretimin kontrol

grubunda uygulanan 6gretime gore kalicilik bakimindan daha etkili oldugu sdylenebilir.
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Bu sonuca gore arastirmanin on birinci denencesi kabul edilmistir.

4.2.14. Ondédiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  ondordiincii alt problemi; “Isbirligine dayali gretim yd&nteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigr kontrol grubu
Ogrencilerinin (sontest-kalicilik testi) gorsel sanatlar dersi ve perspektife ait bilgi diizeyi erisi
puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” seklindedir. Bu denenceyi test etmek i¢in deney ve
kontrol grubu Ogrencilerine 6gretimden 15 hafta sonra tekrar sontest (kalicilik testi)

uygulanmis ve kazandiklari bilgi diizeyindeki davraniglarin kalict olup olmadig1 yoklanmaistir.

Tablo 19’da deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi kalicilik testi (sontest
ve kalicilik testi) puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari ve ortalamalarin
karsilastirilmasi verilmektedir.

Tablo 19
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Kaliciik Puanlarinin

(Sontest ve Kahcilik Testi) Karsilastirllmasina fliskin t - Testi Sonuclar

GRUPLAR | N X SS X1-X2 sd t p Anlam

DENEY

53 |44,86 5,10

KONTROL 24,29 110 2450 |0,001 |*

59 20,57 5,35

Tablo 19’a bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi kalicilik testi puan
ortalamas1 X =44,86, kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puan ortalamasi ise X =20,57
olarak bulunmustur. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu &grencilerinin kalicilik testi
puanlar1 arasindaki bu fark* [t=24,50; p<0,01] anlamlidir. Standart sapma degerlerine
bakildiginda ise deney grubunun kalicilik testi puanlarinin ss=5,10, kontrol grubunun kalicilik
testi puanlarinin ss=5,35 oldugu goriilmektedir. Bu dagilima gore deney grubu puanlarinin

kontrol grubu puanlarina gore daha homojen oldugu sdylenebilir. Bu bulgulara gore,
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isbirligine dayali 6grenme yaklagimina bagli olarak “Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme
Ogeleri” kazanimlarindan perspektifin  konuya uygulanmasma iliskin gergeklestirilen
etkinliklerin geleneksel 6gretim uygulamalarina gore 6grenilenlerin bilgi diizeyinde kalicilig
bakimindan daha etkili oldugu sdylenebilir. Elde edilen bu bulgu, 6grencilerin elde ettikleri
kazanimlara iligkin belirlenen degismelerin isbirligine dayali 6grenme etkinliklerine bagl
oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte aragtirmada elde edilen bu fakliligin isbirligine
dayal1 Ogrenme yaklagimina bagli 6gretimin bilgi diizeyindeki kalicili§i saglamadaki
basarisindan ¢ok, dgretim sonucunda kazandirilan bilgi diizeyindeki kazanim sayisinin daha
fazla olmasindan kaynaklandigi ifade edilebilir. Sonu¢ olarak deney grubunda uygulanan
Ogretimin kontrol grubunda uygulanan 6gretime gore bilgi diizeyindeki kalicilik bakimindan

daha etkili oldugu sdylenebilir.

Bu sonuca gore arastirmanin onikinci denencesi kabul edilmistir.

4.2.15. Onbesinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  onbesinci alt problemi; “Isbirligine dayali 6gretim ydnteminin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin isbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanimi ile
ilgili goriisleri nelerdir?” Bu denenceyi test etmek i¢in deney grubu 6grencilerine 6gretimden
sonra isbirligine dayali 6gretim yaklasimi ile ilgili goriisleri tutum o6lcegi ile yoklanmistir.
ko gretim 7. simf gorsel sanatlar dersinde perspektif konusu igin igbirligine dayali 6grenme
yaklagimina gore hazirlanmis etkinliklere gore uygulanan O6gretim ve derse yoOnelik

tutumlarina iliskin goriisleri olumludur.

Bu denenceyi 6lgmek icin arastirmaci tarafindan 23 sorudan ve 5°li likert dlgeginden
olusan isbirligine dayali uygulama sonrasi tutum o6l¢egi kullanilmistir. Kullanilan tutum

Olgegi (Ek 3)’ te verilmistir.



216

Tablo20: Deney Grubu Ogrencilerinin isbirligine Dayall Ogrenme Yaklasimina iliskin

Tutum Ol¢egi Sonuclarinin Sorulara Gére Tanimlayici Istatistiklerinin Dagilimi

Standart
Ifadeler Say1 Minimum | Maximum | Ortalama | sapma
Ifade-1 53 1,00 2,00 1,3333 47559
ifade-2 53 1,00 2,00 1,2456 43428
ifade-3 53 1,00 2,00 1,2807 45334
ifade-4 53 1,00 4,00 2,0175 74381

ifade-1- Calisma oncesi 6gretmenimiz yeterince aciklama yapti. ifadesine 6grencilerin
verdigi cevaplar incelendigi zaman 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin % 66,7 sinin tamamen
katildigimni ifade ettigi ve % 33,3 iinlin katildigim ifade ettigini goriiyoruz. Bu maddenin
aritmetik ortalamasi 1,333 ve standart sapmas1 0,47559 olarak hesaplanmustir. Ogrencilerin
bliyiik bir cogunlugunun ders 6gretmeninin ¢alisma 6ncesi agiklama yaptigi fikrinde hem fikir

oldugunu gérmekteyiz.

ifade-2- Ogretmenimiz ¢ahsmalarda yapacaklarimizin plamm  verdi. ifadesine
ogrencilerin verdigi cevaplar incelendigi zaman &grencilerin biiylik bir boliimiiniin % 75,4
liniin tamamen katildigin ifade ettigi ve % 24,6 sinin katildigini ifade ettigini goriiyoruz. Bu
maddenin aritmetik ortalamasi 1,2456 ve standart sapmas1 0,43428 olarak hesaplanmistir. Bu
verilere gore; 0gretmenin ¢alismalarda 6grencilerin yapacaklarint planli bir sekilde verdigi
sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonugta O6grencilerin basarisini arttirmada planli ¢alismanin

Onemini arttirmaktadir.

Ifade3- Cahsmalarimizda 6gretmenimiz bize siirekli rehberlik etti. ifadesine dgrencilerin
verdigi cevaplar incelendigi zaman 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin % 71,9 unun tamamen
katildigini ifade ettigi ve % 28,1 inin katildigini ifade ettigini goriiyoruz. Bu maddenin
aritmetik ortalamasi 1,2807 ve standart sapmasi 0,45334 olarak hesaplanmistir. Bu verilere
gore; caligmalarda 6gretmenin onlara siirekli rehberlik ettigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Bu da isbirligine dayali 6grenme yonteminde 6gretmeni destekler niteliktedir.
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ifade-4- Cahsmalarimizda cok fazla yardima ihtiyac duyduk. ifadesine Ogrencilerin
verdigi cevaplar incelendigi zaman 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin % 24,6 sinin tamamen
katildigin ifade ettigi , % 50,9 unun katildigini ve %22,8 inin kararsiz kaldigini ifade ettigini
gorliiyoruz. Bu maddenin aritmetik ortalamasi 2,0175 ve standart sapmasi1 0,74381 olarak
hesaplanmistir. Bu verilere gore; ¢aligma boyunca ¢ok fazla yardima ihtiyag duymadiklari

saptanmistir.

Tablo20-A: Deney Grubu Ogrencilerinin Isbirligine Dayah Ogrenme Yaklasimina

iliskin Tutum Olgegi Sonuglarinin Sorulara Gére Tamimlayia Istatistiklerinin Dagilhim

Standart
Ifadeler Say1 Minimum | Maximum | Ortalama | sapma
ifade-5 53 1,00 5,00 1,5789 75468
ifade-6 53 1,00 3,00 1,3509 51725
ifade-7 53 1,00 5,00 1,5263 ,82603
ifade-8 53 1,00 5,00 1,6491 ,81265

ifade-5- Calisma siiresince farkh kaynaklardan yararlandim. ifadesine 6grencilerin
verdigi cevaplar incelendigi zaman 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin % 52,6 sinin tamamen
katildigini ifade ettigi ve % 40,4 iiniin katildigim ifade ettigini goriiyoruz. Bu maddenin
aritmetik ortalamasi 1,5789 ve standart sapmasi 0,75468 olarak hesaplanmistir. Bu verilere
gore; Ogrencilerin ¢ogunun katiliyorum derecesinde goriis bildirdigi sdylenebilir. Boylece
caligmalar sirasinda 6grenciler farkli kaynaklardan yararlanmis ve isbirligine dayali 6grenme

yontemi sayesinde bunlar1 arkadaslariyla paylasma firsat1 bulmustur.

Ifade-6- Yararlandigimz kaynaklar bize ¢ok faydal oldu. ifadesine dgrencilerin verdigi
cevaplar incelendigi zaman Ogrencilerin biiyiik bir boliimiiniin % 66,7 sinin tamamen
katildigin1 ifade ettigi ve % 31,6 smin katildigini ifade ettigini goriiyoruz. Bu maddenin
aritmetik ortalamasi 1,3509 ve standart sapmasi 0,51725 olarak hesaplanmistir. Bu verilere
gore; Ogrencilerin biiylik bir cogunlugu yararlandiklar1 kaynaklarin faydali oldugunu ifade

etmistir.

Ifade-7- Dersle ilgili kaynaklara rahatca ulasabildim. ifadesine ogrencilerin verdigi

cevaplar incelendigi zaman O&grencilerin biiyiik bir bdlimiiniin % 59,6 simnin tamamen
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katildigin1 ifade ettigi ve % 35,1 inin katildiginmi ifade ettigini goriiyoruz. Bu maddenin
aritmetik ortalamasi 1,5263 ve standart sapmas1 0,82603 olarak hesaplanmistir. Bu verilere
gore; ogrencilerin bliyiik bir ¢ogunlugu dersle ilgili kaynaklara rahat¢a ulasabildiklerini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin dersle ilgili kaynaklara rahatca ulasmalar1 akademik basarinin

artmasina yardimci olmaktadir.

ifade-8- Gruptaki arkadaslarimla ¢cahsmaktan cok zevk aldim. ifadesine 6grencilerin
verdigi cevaplar incelendigi zaman 6grencilerin biiyiik bir bolimiintin % 50,9 unun tamamen
katildigin1 ifade ettigi ve % 36,8 inin katildiginmi ifade ettigini goriiyoruz. Bu maddenin
aritmetik ortalamasi 1,6491 ve standart sapmasi 0,81265 olarak hesaplanmistir. Bu verilere
gore; Ogrencilerin ¢ogunlugu gruptaki arkadaslar1t ile keyifle c¢alistiklarini katiliyorum
derecesinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Bu durum, isbirligine dayali 6grenmenin
Ogrencilerin yaptiklar1 c¢alismalarda daha basarili olmalarina katki sagladigini destekler

niteliktedir.

Tablo20-B: Deney Grubu Ogrencilerinin isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimina

fliskin Tutum Olgegi Sonuglarinin Sorulara Gére Tamimlayia: Istatistiklerinin Dagilhim

Standart
ifadeler Say Minimum | Maximum | Ortalama | sapma
ifade-9 53 1,00 5,00 3,9123 1,44272
Ifade-10 53 1,00 3,00 1,4912 ,63027
ifade-11 53 1,00 4,00 1,4737 , 75841

ifade-9- Grubumda baska arkadaslarimin olmasim isterdim. Ifadesine &grencilerin
verdigi cevaplar incelendigi zaman 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin % 54,4 {iniin kesinlikle
katilmadigini ifade ettigi , % 14 {inlin katilmadigin1 ifade ettigini , % 12,3 iiniin kararsiz
kaldigini, %12,3 iiniin tamamen katildigini ifade ettigini ve %7 sinin katildigin1 ifade ettigini
goriiyoruz. Bu maddenin aritmetik ortalamasi 3,9123 ve standart sapmasi 1,44272 olarak
hesaplanmistir. Bu verilere gore; 6grencilerin grubundaki arkadaslariyla ¢alismaktan hosnut

oldugu gozlenmistir ve kii¢iik bir boliimiiniin bu durumdan rahatsiz oldugunu okuyabiliyoruz.
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Bu sonug, 6grencilerin istedikleri arkadaslarla ¢alismasi akademik basariy1 ve derse karsi olan

tutumu arttirmada etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

ifade-10- Isbirligine dayah calismada herkes iizerine diisen gorevi yerine getirdi.
Ifadesine 6grencilerin verdigi cevaplar incelendigi zaman 6grencilerin biiyiik bir béliimiiniin
% 57,9 unun tamamen katildigimi ifade ettigi ve % 35,1 inin katildigimi ifade ettigini
goriiyoruz. Bu maddenin aritmetik ortalamasi 1,4912 ve standart sapmasi 0,63027 olarak
hesaplanmigtir. Bu verilere gore; dgrencilerin biiyiik bir kismi igbirligine dayali ¢alismada
grup lyelerinin {izerine diisen gorevleri yerine getirdiklerini katiliyorum derecesinde ifade
etmislerdir. Bu sonug isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin birliktelik esasina uygun

oldugunu destekler niteliktedir.

ifade-11- Daha once derslere katilmayan arkadaslarimiz aktif olarak rol aldilar.
Ifadesine dgrencilerin verdigi cevaplar incelendigi zaman 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin
% 66,7 sinin tamamen katildigin1 ifade ettigi ve % 33,3 iniin katildigini ifade ettigini
goriiyoruz. Bu maddenin aritmetik ortalamasi 1,4737 ve standart sapmasi 0,75841 olarak
hesaplanmistir. Bu verilere gore; 6grencilerin biiyiik bir kismi daha dnce derslere katilmayan
arkadaslarinin bu Ogretim yontemiyle derslere daha aktif olarak katildiklarini ifade
etmiglerdir. Boylece, ogrencilerin sorumluluk alarak birbirlerinin 6grenmelerine katki

saglamlar1 konusunda istekli olduklar1 goriilmiistiir.

Tablo20-C: Deney Grubu Ogrencilerinin Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimina

fliskin Tutum Olgegi Sonuglarinin Sorulara Gére Tamimlayia Istatistiklerinin Dagilhim

Standart
Ifadeler Say1 Minimum | Maximum | Ortalama | sapma
Ifade-12 53 1,00 3,00 1,3333 51177
Ifade-13 53 1,00 3,00 1,5965 ,62277
ifade-14 53 1,00 5,00 4,2982 ,99937

ifade-12- Isbirligine dayah calismalar arastirmaya olan ilgimi arttirdr Ifadesine
ogrencilerin verdigi cevaplar incelendigi zaman &grencilerin biiylik bir boliimiiniin % 68,4

liniin tamamen katildigini ifade ettigi ve % 29,8 inin katildigini ifade ettigini goriiyoruz. Bu
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maddenin aritmetik ortalamasi 1,3333 ve standart sapmas1 0,51177 olarak hesaplanmistir. Bu
verilere gore; Ogrencilerin yine biiyiik bir ¢ogunlugu uygulanan bu yontemin arastirmaya
karst olan ilgilerini arttirdiginm1 ifade etmislerdir. Bu sonug, isbirligine dayali 6grenme

yaklasiminin aragtirmay1 ve problem ¢ézmeyi tesvik ettigini gostermektedir.

ifade-13- Cahsmalarda goérev almak ve yerine getirmek bana zor geldi. Ifadesine
ogrencilerin verdigi cevaplar incelendigi zaman &grencilerin biiyiik bir boliimiiniin % 47,4
inlin tamamen katildigini ifade ettigi ve % 45,6 sinin katildigini ifade ettigini goriiyoruz. Bu
maddenin aritmetik ortalamasi 1,5965 ve standart sapmasi 0,62277 olarak hesaplanmistir. Bu
verilere gore; Ogrencilerin biiyiik bir kismi bu calisma yonteminde gorev ve sorumluluk
almada c¢ekinmediklerini ifade etmislerdir. Bu durum; isbirligine dayali 6grenmenin
ogrenciler agisindan zevkli ve kolay uygulanabilir oldugunu destekler niteliktedir. Ogrenciler

eglenerek ogrendikleri i¢in, isbirligi ¢calismalarinda zorlanmamaktadir.

ifade-14- Kendimi dersteki c¢ahsmalara katilmak zorunda hissettim. Ifadesine
ogrencilerin verdigi cevaplar incelendigi zaman 6grencilerin biiylik bir boliimiiniin % 56,1
inin kesinlikle katilmadigini ifade ettigi ve % 26,3 {inlin katilmadigini ifade ettigini
goriiyoruz. Bu maddenin aritmetik ortalamasi 4,2982 ve standart sapmasi 0,99937 olarak
hesaplanmistir. Bu verilere gore; ogrencilerin ders igerisindeki calismalara severek ve

isteyerek katildiklarini rahatlikla soyleyebiliriz.

Tablo20-D: Deney Grubu Ogrencilerinin Isbirligine Dayah Ogrenme Yaklasimina

fliskin Tutum Olgegi Sonuglarinin Sorulara Gére Tamimlayia Istatistiklerinin Dagilhim

Standart
Ifadeler Say1 Minimum | Maximum | Ortalama | sapma
Ifade-15 53 1,00 5,00 1,7719 ,96395
Ifade-16 53 1,00 3,00 1,4737 ,60075
Ifade-17 53 1,00 5,00 1,4737 ,80412

ifade-15- Isbirligine dayal c¢alismalarda cok zorlanmadigim hissettim. Ifadesine
ogrencilerin verdigi cevaplar incelendigi zaman &grencilerin biiyiik bir boliimiiniin % 43,9

unun tamamen katildigini ifade ettigi ve % 45,6 sinin katildigini ifade ettigini goriiyoruz. Bu
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maddenin aritmetik ortalamasi 1,7719 ve standart sapmas1 0,96395 olarak hesaplanmistir. Bu
verilere gore;  Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu isbirligine dayali calisma yOnteminde
zorlanmadigin1 ifade etmistir. Deney grubu ogrencilerinin ¢alismalarda zorlanmadiklar
gorilmistiir. Calismalar sirasinda, 6grencilerin gostermis olduklar1 davranislar da isbirligine

dayal1 6grenme yaklasimina kolay alistiklarini kanitlamaktadir.

ifade-16- Dersteki calismalar1 yararh ve eglenceli buldum. ifadesine 6grencilerin verdigi
cevaplar incelendigi zaman Ogrencilerin biiyiikk bir bolimiiniin % 57,9 unun tamamen
katildigin1 ifade ettigi ve % 36,8 inin katildigimi ifade ettigini goriiyoruz. Bu maddenin
aritmetik ortalamasi 1,4737 ve standart sapmasi 0,60075 olarak hesaplanmistir. Bu verilere
gore;  Ogrencilerin bliylik ¢ogunlugu dersteki calismalari yararli ve eglenceli buldugu

sonucuna ulasilmistir.

ifade-17- Yaptiginz calismalan ilging buldum. ifadesine dgrencilerin verdigi cevaplar
incelendigi zaman 6grencilerin biiyiik bir bolimiiniin % 66,7 sinin tamamen katildigin1 ifade
ettigi ve % 22,8 inin katildigin1 ifade ettigini gériiyoruz. Bu maddenin aritmetik ortalamasi
1,4737 ve standart sapmasi 0,80412 olarak hesaplanmistir. Bu verilere gore; Ogrencilerin

bliylik ¢ogunlugu yapilan ¢alismalari katiliyorum derecesinde ilging bulmustur.

Tablo20-E: Deney Grubu Ogrencilerinin Isbirligine Dayalh Ogrenme Yaklasimina

fliskin Tutum Olgegi Sonuclarinin Sorulara Goére Tamimlayici Istatistiklerinin Dagilim

Standart
Ifadeler Say1 Minimum | Maximum | Ortalama | sapma
ifade-18 53 1,00 5,00 1,5263 ,80412
Ifade-19 53 1,00 5,00 1,3684 74718
Ifade-20 53 1,00 5,00 1,8070 ,95316

ifade-18- Isbirligine dayah cahsmalarda kendimi rahat hissettim. ifadesine 6grencilerin
verdigi cevaplar incelendigi zaman 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin % 61,4 {inlin tamamen
katildigin1 ifade ettigi ve % 28,1 inin katildiginmi ifade ettigini goriiyoruz. Bu maddenin
aritmetik ortalamasi 1,5263 ve standart sapmasit 0,80412 olarak hesaplanmistir. Bu verilere

gore; Ogrencilerin biiylik kismi1 ¢alismalarda kendini rahat hissettigini sonucuna ulasilmistir.
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Calismalar sirasinda, Ogrencilere gerekli agiklamalar yapilarak ve rehberlik edilerek

Ogrencilerin kendini rahat hissetmeleri saglanmistir.

ifade-19- Hazirladigimz calismalan arkadaslarimza sunmak hosuma gitti. ifadesine
Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendigi zaman 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin % 73,7
sinin tamamen katildigini ifade ettigi ve % 19,3 iiniin katildigini ifade ettigini goriiyoruz. Bu
maddenin aritmetik ortalamasi 1,3684 ve standart sapmasi 0,74718 olarak hesaplanmistir. Bu
verilere gore; Ogrencilerin ¢ogu arkadaslarina derste sunum yapmanin hoslarina gittigini
katiliyorum derecesinde goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin yaptiklari

calismalar1 arkadaglariyla paylagsmasinin, sinif ici sosyal etkilesimi ve akademik basariy

arttirmada etkili oldugu gozlemlenmistir.

ifade-20- isbirligine dayal 6grenme ile gorsel sanatlar dersine olan ilgim artt1. ifadesine
ogrencilerin verdigi cevaplar incelendigi zaman &grencilerin biiylik bir boliimiiniin % 47,4
inlin tamamen katildigini ifade ettigi ve % 31,6 sinin katildigini ifade ettigini goriiyoruz. Bu
maddenin aritmetik ortalamasi 1,8070 ve standart sapmas1 0,95316 olarak hesaplanmistir. Bu
verilere gore; Ogrenciler bu ¢aligma yontemiyle gorsel sanatlar dersine karsi olan ilgilerinin

arttigini belirtmislerdir.

Tablo20-F: Deney Grubu Ogrencilerinin Isbirligine Dayah Ogrenme Yaklasimina

fliskin Tutum Olgegi Sonuclarinin Sorulara Gére Tamimlayia: Istatistiklerinin Dagihm

Standart
Ifadeler Say1 Minimum | Maximum | Ortalama | sapma
Ifade-21 53 1,00 4,00 1,6491 ,81265
Ifade-22 53 1,00 5,00 1,3509 ,93525
Ifade-23 53 3,00 5,00 4,3684 61620

ifade-21- Géorsel sanatlar dersinde daha yaratica olacagima inandim. Ifadesine
ogrencilerin verdigi cevaplar incelendigi zaman 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin % 52,6
siin tamamen katildigini ifade ettigi ve % 33,3 iiniin katildigini ifade ettigini goriiyoruz. Bu
maddenin aritmetik ortalamasi 1,6491 ve standart sapmasi 0,81265 olarak hesaplanmistir. Bu

verilere gore; isbirligine dayali ¢alisma yontemi ile yaraticiliklarinin arttigini ifade eden
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ogrencilerin sayis1 olduk¢a fazladir. Bu durum, isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin

ogrencilerin kendilerine olan gilivenlerini arttirdig1 yoniindeki goriisleri desteklemektedir.

ifade-22- Gorsel sanatlar dersinin isbirligine dayali yontemle islenmesini isterim.
[fadesine 6grencilerin verdigi cevaplar incelendigi zaman dgrencilerin biiyiik bir bdliimiiniin
% 82,5 inin tamamen katildigmni ifade ettigi ve % 10,5 inin katildigimi ifade ettigini
goriiyoruz. Bu maddenin aritmetik ortalamasi 1,3509 ve standart sapmasi 0,93525 olarak
hesaplanmistir. Bu verilere gore; isbirligine dayali ¢alisma yontemini seven &grencilerin
sayist oldukga fazladir ve bundan sonra bu yontemle ders islemenin daha iyi olacaginm ifade
etmislerdir. Bu sonug,isbirligine dayali 6grenmenin akademik basariyr arttirmada etkili

oldugunu desteklemektedir.

ifade-23- isbirligine dayah c¢alismalar sonunda perspektif konusunu kolay kolay
unutmayacagim diisiiniiyorum. ifadesine 6grencilerin verdigi cevaplar incelendigi zaman
ogrencilerin biiyiik bir bolimiiniin % 43,9 unun kesinlikle katilmadigini ifade ettigi ve % 49,1
inin katilmadigin1 ifade ettigini goriiyoruz. Bu maddenin aritmetik ortalamasi 4,3684 ve
standart sapmasi1 0,61620 olarak hesaplanmustir. Bu verilere gore; Ilgingtir ki &grenciler
biiylik bir ihtimalle olumlu ciimleyi olumsuz olarak algilamiglar perspektif konusunu

unutabilecekleri ifadesi 6n plana ¢ikmistir.

Genel olarak Ogrencilerin, isbirligine dayali Ogrenmeye olumlu baktiklar
gozlemlenmistir. Ayrica dgrenciler bu yontemin diger derslerde de kullanilmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Bu goriislere gore ogrenciler, denel islemler sonrasinda isbirligine dayali 6grenme
yaklagimi etkinliklerinden olumlu anlamda etkilendikleri ve bu durumun kalici olmasi i¢in
daha sonraki gorsel sanatlar derslerininin bu etkinliklere gore devam ettirilmesi
goriisiindedirler. Veri toplama araclarindan isbirligine dayali 6grenme uygulama sonrasi
Ogrenci gorisleri tutum Olgegindeki sorulara iligkin Ogrenciler, gorsel sanatlar dersinde
isbirligine dayali 6grenme yaklasimini igeren dgretim ve derse yonelik tutumlar: bakimidan
olumlu goriistedirler. Ogrencilerin derste ¢ok basarili olduklarini, sikilmadiklarini,
rahatladiklarini, 6grenilenlerin kalici oldugunu, dersten ¢ok hoslandiklarini, diger derslere
gore daha c¢ok farkli ve eglenceli etkinlikler gerceklestirdiklerini ve diger derslerde de
olmasim istediklerini, baz1 yanlig bilgilerini bu dersteki etkinlikler sayesinde diizelttiklerini,

yeni bilgiler edindiklerini, sanatin degerini anladiklarini bildirmislerdir.
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4.3. Arastirmanin Nitel Bulgu ve Yorumlari

4.3.1. 7.5mif Deney Grubu Ogrencilerin Yaptiklar1 Resimlerde Perspektifin

Uygulanmasi ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Deney Grubu 1. Resim

Sinifi 7
Siire : 120 Dakika ( li¢ ders saati)
Resmin Ebadi : 50X35

Resim Yapmadan Once Verilen On Bilgi: Deney grubunda grenciler random ydntemiyle
gruplara ayrildiktan sonra, tiim gruplara perspektif ¢aligma (bilgi) yapraklar1 dagitildi.
Gruplardan bir tanesine bir sonraki derse arastirma yapip bulgularini arkadaslariyla
paylasmalar1 yani dersin 0gretmenin kendileri olacagi hatirlatildi. Arastirmact tiim siniftaki
ogrencilerden okul bahgesinde ya da gevresinden izlenimler yapmasimi istedi. Ornegin;
nesnelere yliksekten ya da algcaktan baktigi zaman, nesnelerin hangi yanlarmi gordiigi,
yakinindaki ve uzagindaki nesnelerin biiyiikliik- kiigtikliik iligkilerinin belirtilmesi istendi.
Dogadan resim yaparken goriintlinlin nasil sinirlandirilacagi séylendi ve buna gore taslaklar

hazirlanip gelmesi soylendi.

Ders Icin Ogrenci Hazirh@ : Deney grubunda hazirlik icin gorevlendirilen grubun dersi
aktarmak {izere hazir ve grup icerisinde gorev dagilimmin 6grenciler arasinda organize bir

sekilde yapildig1r gozlenmistir. Grup tlyeleri der ile ilgili sunumlarin1 yapmislar ve siniftaki
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diger Ogrencilerinde ders ile ilgili tiim ara¢ ve gereglerini eksiksiz olarak getirdigi

gozlenmistir.

Resmin Incelenmesi : Incelemeye konu olan resimde, resmin ilk planinda yapraklari
dokiilmiis iki agac goriilmektedir. Biraz daha geri planda ise bir koprii ve altindan kivrilarak
akan su goriiliiyor. Kopriiden biraz daha uzakta evler dikkatimizi ¢ekiyor ve biraz daha geri
plana baktigimizda ise kivrimli bir yolla tepe’ ye ulasiliyor ve tepede ise yine evler goriiliiyor.
Resmin geri planinda ise oynasan bulutlar goriililyor. Bu resimde teknigin cok iyi
uygulandigini ayrica perspektif kuralinin goz ardi edilmeyerek bilingli bir sekilde uygulandig

goriilmekte. Resimde kendine 6zgii bir mekan duygusu hissedilmektedir.

Deney Grubu 2. Resim

Sinifi 7
Siire : 120 Dakika ( li¢ ders saati)
Resmin Ebadr : 50X35

Resim Yapmadan Once Verilen On Bilgi: Deney grubunda 6grenciler random ydntemiyle
ayrilmis olan gruplara perspektif caligma (bilgi) yapraklart dagitildi. Gruplardan bir tanesine
bir sonraki derse arastirma yapip bulgularini arkadaslariyla paylasmalari yani dersin
O0gretmenin kendileri olacagi hatirlatildi. Arastirmaci tiim siniftaki 6grencilerden istasyon ya
da g¢evresinden izlenimler yapmasini istedi. Ornegin; nesnelere yiiksekten ya da algaktan

baktig1 zaman, nesnelerin hangi yanlarimi gordiigli, yakinindaki ve uzagindaki nesnelerin
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biiyiikliik- kiiciikliik iliskilerinin belirtilmesi istendi. Dig mekan resmi yaparken goriintiiniin

nasil sinirlandirilacagt sdylendi ve buna gore taslaklar hazirlanip gelmesi sdylendi.

Ders icin Ogrenci Hazirhgi: Deney grubunda hazirlik icin gorevlendirilen grubun dersi
aktarmak iizere hazir ve grup igerisinde goérev dagiliminin 6grenciler arasinda organize bir
sekilde yapildig1r gozlenmistir. Grup tlyeleri der ile ilgili sunumlarini yapmislar ve siniftaki
diger 6grencilerinde ders ile ilgili tim ara¢ ve gereclerini eksiksiz olarak getirdigi,konu ile

ilgili taslaklarmin hazir oldugu gézlenmistir.

Resmin Incelenmesi : Resmin 6n planinda bir anne, ¢ocuk ve siitun dikkatlerden kagmiyor.
Orta planda tren ve trene paralel iki yolcu ve geri planda ise trenin arka vagonu
goriilmektedir. Resimde 6grencinin lavi teknigine hakim oldugu agikca goriilmektedir. Ayrica
resimde perspektif kuralimi en iyi sekilde uygulamistir bu da konuya hakim oldugunu

gosteriyor. Resimde mekan duygusu oldukea iyi bir sekilde verilmistir.

Deney Grubu 3. Resim

Simifi 7
Siire : 120 Dakika ( li¢ ders saati)
Resmin Ebadi  : 50X35

Resim Yapmadan Once Verilen On Bilgi: Deney grubunda égrenciler random yéntemiyle
ayrilmis olan gruplara perspektif calisma (bilgi) yapraklar1 dagitildi. Gruplardan bir tanesine
bir sonraki derse arastirma yapip bulgularini arkadaslariyla paylagmalari yani dersin

ogretmenin kendileri olacagi hatirlatildi. Arastirmaci tiim smiftaki 6grencilerden perspektif
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kurallarina dikkat ederek bir peyzaj calismasi taslagi yapmasim istedi. Ornegin; nesnelere
yiiksekten ya da alcaktan baktig1 zaman, nesnelerin hangi yanlarin1 gérdiigii, yakinindaki ve
uzagindaki nesnelerin biiyiikliik- kiictlikliik iligkilerinin belirtilmesi istendi. D1 mekan resmi
yaparken goriintiiniin nasil sinirlandirilacagi sdylendi ve buna gore taslaklar hazirlanip

gelmesi sdylendi.

Ders Icin Ogrenci Hazirh@ : Deney grubunda hazirlik icin gorevlendirilen grubun dersi
aktarmak {izere hazir ve grup icerisinde gorev dagiliminin 6grenciler arasinda organize bir
sekilde yapildig1 gozlenmistir. Grup tiyeleri der ile ilgili sunumlarini yapmislar ve smiftaki
diger 6grencilerinde ders ile ilgili tim arag ve gereglerini eksiksiz olarak getirdigi,konu ile

ilgili taslaklarinin hazir oldugu gézlenmistir.

Resmin Incelenmesi : Resmin 6n planinda biiyiik bir marti , orta planinda ise &n
plandakinden daha kii¢lik bir mart1 ve son olarak geri planda tepeler ve gokyiizii goriiliiyor.
Resme baktigimiz zaman kendine 6zgii bir mekanin bulundugunu ayrica perspektif kuralinin
basarili bir sekilde uygulandig gozlerden kagmiyor. Resmin gayet basaril bir resim oldugunu

rahatlikla soyleyebiliriz.

Deney Grubu 4. Resim

Sinifi : 7
Siire : 120 Dakika ( ii¢ ders saati)

Resmin Ebadi : 50X35
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Resim Yapmadan Once Verilen On Bilgi: Deney grubunda 6grenciler random ydntemiyle
ayrilmis olan gruplara perspektif calisma (bilgi) yapraklart dagitildi. Gruplardan bir tanesine
bir sonraki derse arastirma yapip bulgularin1 arkadaslariyla paylagmalar1 yani dersin
ogretmenin kendileri olacagi hatirlatildi. Aragtirmaci tiim siiftaki 6grencilerden perspektif
kurallarmin dikkat edilerek iinlii bir sanat¢inin resminin incelenmesin istedi. Ornegin; alinin

uygulanip uygulanmadigina dikkat edilmesi sdylendi.

Ders Icin Ogrenci Hazirh@ : Deney grubunda hazirlik icin gorevlendirilen grubun dersi
aktarmak {izere hazir ve grup igerisinde gorev dagilimimin 6grenciler arasinda organize bir
sekilde yapildig1 gozlenmistir. Grup tyeleri der ile ilgili sunumlarimi yapmislar ve siniftaki
diger 6grencilerinde ders ile ilgili tiim ara¢ ve gereglerini eksiksiz olarak getirdigi, her grubun

kopya edilecegi resim arastirmaci tarafindan gruplara dagitildi.

Resmin Incelenmesi : Resim Osman Hamdi bey’in Kaplumbaga Terbiyecisi isimli eseridir.
Her grup iiyesi kendine diisen parcay1 ¢cok basarili bir sekilde tamamlamigtir. Bunu suradan
anlamaktayiz resim bir biitiinlik arzetmekte ve resmin pargalari arasinda kopukluk
bulunmamaktadir. Buradan su sonucu c¢ikariyoruz ki isbirligine dayali 6grenme gorsel

sanatlarda rahatlikla uygulanabilecek bir yontemdir.

4.3.2. 7.81mf Kontrol Grubu Ogrencilerin Yaptiklari Resimlerde Perspektifin

Uygulanmas ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Kontrol Grubu 1. Resim

Sinifi 7

Siire : 120 Dakika ( li¢ ders saati)
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Resmin Ebadi : 50X35

Resim Yapmadan Once Verilen On Bilgi: Perspektif kurallarma dikkat edilerek sokagimiz
veya peyzaj calismasinin karakalem teknigi ile yapilacag: soylendi. Perspektifin tanimi, ufuk
cizgisi ve gorme noktalart anlatildi. Perspektifi 6grenerek resimlerinde cerceveyi nasil
resmedebilecekleri anlatildi. Mahallelerinde gozlemler yapmalar1 istendi. Yaptiklari
gozlemleri kiiciik notlar halinde getirmeleri istendi. Dogadan resim yaparken goriintiiyli nasil

siirlandiracag: anlatildi ve vizor tanitildi.

Ders icin Ogrenci Hazirhg: Ogrenci calisma oncesinde hayalden yaptigi resimlerle
gelmistir. Ayrica kitaplardaki resimlerden derinligin nasil verildigini, nesnelerin gozden
uzaklastikga kiiciildiiglinii, birbirlerinin Oniine gectiklerini ve renklerinin giderek
solgunlastigini inceledigini belirtmistir. Ders i¢in vizér hazirlamamis ve resmini hayalden

yapmistir.

Resmin Incelenmesi: Caligmada 6n, orta ve uzak plan birbiriyle i¢ ice ve baglantili olarak
verilmistir. On planda genis bir bosluk, orta planda siralanmis evler goziikiiyor ve arka planda
daglar gokylizii ile birlikte resmedilmis. Resim de 151k goélge ve bakis noktast kismen
perspektif kurallarina uyularak tamamlanmistir. Cizgiler 6l¢iilii ve diizenli olarak tonlama i¢in
kullanilmistir Resimde kismen de olsa 151k golge kullanilarak derinlik ve mekan duygusu

uyandirmastir.

Kontrol Grubu 2. Resim
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Sinifi
Siire : 120 Dakika ( li¢ ders saati)
Resmin Ebadi  : 50X35

Resim Yapmadan Once Verilen On Bilgi: Perspektif kurallarima dikkat edilerek istasyon
konulu resim ¢alismasinin lavi teknigi ile yapilacagi sdylendi. Perspektifin tanimi, ufuk
cizgisi ve gorme noktalar1 anlatildi. Perspektifi dgrenerek resimlerinde cerceveyi nasil
resmedebilecekleri anlatildi. Gorsel sanatlarda uygulama tekniklerinden lavi teknigi hakkinda
bilgi verildi. Ogrencilerin istasyonda goézlemler yapmalari istendi. Yaptiklar1 gozlemleri
kiigiik notlar halinde getirmeleri istendi. Dis mekadn resim yaparken gOriintliiyii nasil

sinirlandiracagi anlatildi ve vizor tanitildi.

Ders icin Ogrenci Hazirhgi: Ogrenci ¢alisma 6ncesinde ¢izim yapmamis fakat gozlemlerde
bulundugunu belirtmistir. Derste ara¢c ve gerecgleleriyle hazir bulunmus, zaman zaman

vizérden faydalanmistir.

Resmin Incelenmesi: Ogrenci resimde yakin ve orta plani etkili bir sekilde kullanmus.
Resimde ¢izilen nesneler ii¢ boyutlu olarak ifadeedilememis yine 151k gdlged etkili bir sekilde
kullanilamamgtir. Cizgiler nesneleri sinirlamak igin kullanilmig. Resimde tren yolunun

daralarak gézden kaybolmasi resme mekan ve derinlik duygusu kazandirmistir.

Kontrol Grubu 3. Resim

Sinifi 7
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Siire . 120 Dakika ( ii¢ ders saati)
Resmin Ebadi  : 50X35

Resim Yapmadan Once Verilen On Bilgi: Perspektif kurallarina dikkat edilerek peyzaj
konulu resim ¢aligmasimin pastel teknigi ile yapilacagi sdylendi. Perspektifin tanimi, ufuk
cizgisi ve gorme noktalar1 anlatildi. Perspektifi dgrenerek resimlerinde cerceveyi nasil
resmedebilecekleri anlatildi. Gorsel sanatlarda uygulama tekniklerinden pastel teknigi
hakkinda bilgi verildi. Ogrencilerin peyzaj resimleri incelenmeleri istendi. Yaptiklari
gozlemleri kiigiik notlar halinde getirmeleri istendi. Dis mekan resim yaparken goriintiiyii

nasil sinirlandiracagr anlatildi ve vizor tanitildi.

Ders icin Ogrenci Hazirhg: Ogrenci derse calisma yapmis olarak gelmemis, yapacag
calisma ile ilgili sorular sorarak konuya hazirlanmistir. Konusunu sinifta hayali olarak

resmetmistir.

Resmin Incelenmesi: Ogrenci resim de yakin ve orta plam etkili bir sekilde kullanamamus.
Resimde ¢izilen nesneler ii¢ boyutlu olarak ifade edilememis yine 151k golgede etkili bir
sekilde kullanilamamistir. Cizgiler nesneleri sinirlamak i¢in kullanilmis. Resimde ¢aligmanin
ortasindan daralarak daglarin arasinda gozden kaybolmasi resme mekan ve derinlik duygusu

kazandirmistir. Teknik olarakta uygulama olarakta basarili bir ¢aligma degildir.

Kontrol Grubu 4. Resim
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Resim Yapmadan Once Verilen On Bilgi: Perspektif kurallarma dikkat edilerek
roprodiiksiyon resim calismasinin pastel teknigi ile yapilacagi sdylendi. Perspektifin tanimi,
ufuk c¢izgisi ve gorme noktalar1 tekrar anlatildi. Perspektifi 6grenerek resimlerinde gergeveyi
nasil resmedebilecekleri anlatildi. Gorsel sanatlarda uygulama tekniklerinden pastel teknigi
hakkinda bilgi verildi. Ogrencilerin roprodiiksiyon calismasi icin sanatg1 resimleri

incelenmeleri istendi. Arastirdiklart sanat¢inin kopya edecekleri resimleri getirmeleri istendi

Ders icin Ogrenci Hazirhg: Ogrenci derse yaptign gozlemler ve calisacagi sanatginin

resmini ve ders malzemeleri ile birlikte derse hazir olarak geldigi gézlemlendi.

Resmin Incelenmesi: Ogrenci resim de yakin ve orta plami etkili bir sekilde kullanabilmis.
Resimde cizilen nesneler iic boyutlu olarak ifade edilememis yine 151k gdlgede etkili bir
sekilde kullanilamamstir. Ogrenci sanat¢inin resmini kisman de olsa resmedebilmis fakat

teknik olarak ¢ok basarili degil. Ogrenci perspektif kuralbildlarmi uygulaya bilmistir.

Arastirmada elde edilen bu sonuca gore, gorsel sanatlar dersinde uygulanan isbirligine
dayali 6grenme yaklasimina gore hazirlanmis etkinliklerin etkili oldugu kabul edilebilir. Bu
sonu¢ Ozden’in (2006:57), isbirligine dayali 6grenme temelindeki o6zelliklerden biri
“dgrencinin inan¢ ve tutumlari onun 6grenmesini etkiler” anlayisini desteklemektedir. Diger
bir ifade ile denel islemlerde kullanmilan isbirligine dayali 6grenme etkinlikleri, 6grencinin
derse olan inancini ve tutumlarini olumlu yonde etkilemistir denilebilir. Arastirma sonucunda
elde edilen nitel bulgular nicel bulgularla paralellik gostermektedir. Bu anlamda arastirmanin
nicel sonuglarina gore elde edilen aritmetik ortalamalarin deney grubunun lehine anlamli

oldugunu goriilmektedir.

Programlar dar becerileri 6gretmekten ziyade genis kapsamli kavramlari sunmanin
lehinde olmalidir. Sorgulama yapmak olusturmaci 6grenme programlarinin ihtiyag duydugu
bir niteliktir. Bilgiyi elde etmede birincil kaynaklar ve kisisel deneyimler, ders kitaplart ve
sozliiklere tercih edilmelidir (Rayala, 1995:4). Bu 6gretim kaynagi ayni zamanda rahat bir
ortamda c¢aligabilme imkanm1 sagladigi ve Ogrenmeyi farkli egitici isbirligine dayali
uygulamalarla zevkli hale getirdigi ve yaraticiliklarini kigkirtarak gorsel sanatlar egitiminde
kalic1 6grenmeler elde edilebilmesini ve dgrenenlerin 6grenme etkinligine aktif katilimim
sagladig1 i¢in dikkate alinmasi gerektigi anlasilmistir. Bu gerekgelerle gorsel sanatlar
egitimine iliskin olarak ilkogretim programlarinin, isbirligine dayali 6grenme etkinliklerini

kapsayan ve arastirmanin denel islemlerinde de model olarak kullanilan 6rnek program
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modeline gore yeniden yapilandirilmast gorsel sanatlar dersinin genel ve 6zel amaclarina
ulagilmasinda etkili olabilir. Ayrica 6nerilen program ve buna baglh etkinlikler, 6grencilerin
gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkileyebilir. Bu durum kiiltiir-sanat

eserlerini takdir etme, onlara deger verme gibi kazanimlari saglamaya yardim edebilir.

Sonug olarak isbirligine dayali 6grenme yaklasimina gore hazirlanmis etkinliklerin
Ogrencilerin basarilarin1 ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi anlasilmistir.
Ogrenilenlerin kaliciliginda aritmetik olarak bir diisiis olsa da deney grubu lehine anlamli fark
olustugu goriilmiistir. Bu durumda deney grubunda uygulanan oOgretimin etkili oldugu
sOylenebilir. Ayrica deney grubu ile kontrol grubu o&grencilerinin uygulama calismalari

arasinda deney grubu lehine goz ile goriilebilen bir fark vardir. Uygulama boyunca isbirligine

dayal1 6grenme gruplarinda 6grenciler daha aktif ve iiretkendir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde isbirligine dayali 6grenme yonteminin gorsel sanatlar dersinde basari,
kalicilik ve derse yonelik tutumlar iizerindeki etkilerini saptamak amaciyla yapilan bu

arastirmada ulasilan bulgulara dayali sonug ve dnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Bu arastirmanin problemi  Ilkdgretim 7.smiflar gérsel sanatlar dersinde perspektifin
isbirligine dayali 6grenme yaklasimi etkinliklerine gére uygulamanin erisiye, kaliciliga ve
tutuma etkisi ile deney grubundaki Ggrencilerin uygulanan 6gretim hakkindaki goriisleri

nasildir?” seklinde ifade edilmistir.

Arastirmanin problemine iligkin genel olarak elde edilen genel sonuglara gore; gorsel
sanatlar dersinin igbirligine dayali 6grenme yaklasimi etkinliklerine goére uygulandigi deney
grubu Ogrencileri ile geleneksel 6gretim uygulamalarinin gergeklestirildigi kontrol grubu
ogrencilerinin erisi, kalicilik ve derse yonelik tutum puanlari arasinda deney grubu lehine
anlaml bir fark vardir. Ayrica gorsel sanatlar dersinde uygulanan isbirligine dayali 6grenme
yaklagimi etkinliklerine dayali 6gretim ve bu etkinliklere gore yiiriitiilen derse yonelik olarak

deney grubu 6grencilerinin goriisleri olumludur.

Arastirmada elde edilen genel sonuglarla birlikte, temel problem dogrultusunda

yoklanan alt problemlere iliskin olarak asagidaki sonuglar elde edilmistir:

1. Ikdgretim 7. sinif gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali 6gretim ydnteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigr kontrol grubu
ogrencilerinin ontest gorsel sanatlar derslerine ait tutumpuanlari arasinda anlamli fark

bulunamamaistir. Her iki grubun da gdrsel sanatlar dersine kars1 tutumlart denk bulunmustur.

2. llkdgretim 7. simf gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali 6gretim ydnteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel 6gretim ydnteminin uygulandigr kontrol grubu

Ogrencilerinin Ontest gorsel sanatlar dersi ve perspektife ait bilgi diizeyi erisi puanlari
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arasinda anlamli fark bulunamamigtir. Her iki grubunda bilgi diizeyi erisi puanlar1 birbirlerine
denk olarak bulunmustur. Bu durum; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin gorsel sanatlar ve

perspektif hakkinda, 6nceden getirdikleri bilgi diizeylerinin denk oldugunu gostermektedir.

3- Qlkogretim 7. simf gorsel sanatlar dersinde geleneksel dgretim uygulamalarina
katilan kontrol grubu Ogrencilerinin dgretim Oncesi ve sonrast resim dersine yonelik genel
tutum puanlar arasinda anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonugtan, geleneksel
Ogretim uygulamalarinin kontrol grubu 6grencilerinin tutumlarinda olumlu kazanimlar
edinmelerini saglayamadig1 anlagilmaktadir.

4- flkdgretim 7. smf gorsel sanatlar dersinde geleneksel gretim uygulamalarina
katilan kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim Oncesi ve sonrasi resim dersine yonelik bilgi
diizeyi erisi puanlart arasinda kismen anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca
gore, kontrol grubu 6grencilerinin geleneksel 6gretim uygulamalarindan resim dersine

yonelik bilgi diizeyi erisilerinde kismen olumlu kazanimlar edinebildikleri anlasiimaktadir.

5- ilkogretim 7. sinif gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali grenme yaklasimina
gore hazirlanmis etkinliklere katilan deney grubu 6grencilerinin tutum puanlarinda anlamli bir
fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla Ontestsontest arasindaki farkin isbirligine

dayali 6grenme yaklasimina gore hazirlanmis etkinliklere bagli oldugu anlagilmaktadir.

6- Ilkdgretim 7. simf gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali 6grenme yaklagimina
gore hazirlanmis etkinliklere katilan deney grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi erisi puanlarinda
anlaml bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla Ontest-sontest arasindaki farkin
isbirligine dayali Ogrenme yaklagimina gore hazirlanmis etkinliklere bagli oldugu

anlasilmaktadir.

7- Tlkdgretim 7. simf gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali 8grenme yaklasimina
gore hazirlanmis etkinliklere katilan deney grubu ile geleneksel 6gretim uygulamalarina
katilan kontrol grubu 6grencilerinin tutm (sontest) puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum &grencilerin tutum puanlarinin
artisina iligkin gozlenen degismelerin deney grubunda yapilan islemlere baglanabilecegini

gostermektedir.
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8- ilkogretim 7. sinif gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali 6grenme yaklagimina
gore hazirlanmis etkinliklere katilan deney grubu ile geleneksel dgretim uygulamalarina
katilan kontrol grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi erisi (sontest) puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum 6grencilerin erisilerine iliskin

gozlenen degismelerin deney grubunda yapilan islemlere baglanabilecegini gostermektedir.

9- Ilkogretim 7. simf gorsel sanatlar dersinde geleneksel dgretim uygulamalaria
katilan kontrol grubu Ogrencilerinin sontest puanlart ile kalicilik testi puanlari arasinda
anlamli fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca gore, kontrol grubu o6grencilerinin
toplam kalicilik testi puanlart diismiistiir. Bir baska ifade ile 6grenciler geleneksel 6gretim
uygulamalar1 sonucunda elde edilen tutumlara yonelik kazanimlarin bir boliimiini

unutmuslardir.

10- ilkdgretim 7. simf gorsel sanatlar dersinde geleneksel 6gretim uygulamalarina
katilan kontrol grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi sontest puanlar1 ile kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore, ogrencilerin bilgi
diizeyi kalicilik testi puanlar1 anlamli diizeyde diismemistir. Bir bagka ifade ile 6grencilerin
geleneksel 6gretim uygulamalar1 sonucunda bilgi diizeyinde elde ettikleri kazanimlar kismen

kalic1 olmustur.

11- ilkdgretim 7. simf gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali §grenme yaklagimina
gore hazirlanmis etkinliklere katilan deney grubu 6grencilerinin sontest puanlar ile kalicilik
testi tutum puanlari arasinda anlaml fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger bir ifade ile bu
sonug, Ogrencilerin igbirligine dayali 6grenme yaklagimina gore hazirlanmis etkinlikler

sonucunda elde ettikleri kazanimlarin bir boliimiinii unuttuklarin1 géstermektedir.

12- Tlkogretim 7. siif gdrsel sanatlar dersinde isbirligine dayali 6grenme yaklasimina
gore hazirlanmis etkinliklere katilan deney grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi sontest puanlari
ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli fark olmadigir sonucuna ulasilmistir. Bir baska
anlatimla deney grubu Ogrencilerinin isbirligine dayali 6grenme yaklasimma dayali
hazirlanmis etkinlikler sonucunda elde ettikleri kazanimlarin bilgi diizeyinde kalic1 oldugu

anlagilmaktadir.
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13- ilkdgretim 7. simif gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali 6grenme yaklasimina
gore hazirlanmis etkinliklere katilan deney grubu ile geleneksel dgretim uygulamalarina
katilan kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi tutum puan ortalamalar1 arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

14- Tlkdgretim 7. stmf gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali dgrenme yaklasimina
gore hazirlanmis etkinliklere katilan deney grubu ile geleneksel 6gretim uygulamalarina
katilan kontrol grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda

deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

15- Isbirligine dayali 6gretim ydntemi sonrasi deney grubuna uygulanmis olan,
isbirligine dayal1 6grenci goriisleri tutum 6l¢egi deneysel uygulama sonrasinda uygulanmaistir.
Deney grubuna uygulanan, isbirligine dayali Ogrenci goriisleri tutum o6lgegi’nin tim
maddeleri tek tek analiz edilmistir. Ogrencilerin isbirligine dayali dgretim yontemine karsi
olumlu tutum icerisinde olduklar1 belirlenmistir. Sonu¢ olarak 6grenciler olumlu tutum

bildirmislerdir.

Elde edilen sonuglar isbirligine dayali uygulama sonrasi Ogrenci goriisleri tutum

6l¢eginde yer alan soru siralamasina gore soyledir:

1. Birinci soruya iliskin olarak 6grenciler, 6gretmeninin ¢aligma Oncesi agiklama

yaptig1 gorisiindedirler.

2. lkinci soruya iliskin olarak &grenciler, &grencilerin biiyiik bir boliimiiniin
Ogretmenin ¢aligmalarda yapacaklarmin planint verdigi goriisiindedir. Bu verilere gore;
ogretmenin c¢alismalarda oOgrencilerin yapacaklarim1 planli bir sekilde verdigi sonucuna
ulasilmaktadir. Bu sonugta 6grencilerin basarisim1 arttirmada planli calismanin Onemini

arttirmaktadi
3. Ugiincii soruya iliskin olarak Ogrenciler, calisma sirasinda 6gretmenin siirekli
rehberlik ettigi gortistindedirler.

4. Dordiincti soruya iliskin olarak Ogrenciler, ¢alisma sirasinda ¢ok fazla yardima

ihtiya¢ duymadiklar1 goriisiindedirler.
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5. Besinci soruya iliskin olarak Ogrenciler, ¢aligma sirasinda farkli kaynaklardan

yararlanma ve arkadaslariyla paylastiklart goriisiindedirler.

6. Altinci soruya iliskin olarak oOgrenciler, calisma sirasinda yararlandiklari

kaynaklarin faydali oldugu goriistindedirler.

7. Yedinci soruya iliskin olarak 6grenciler, calisma sirasinda dersle ilgili kaynaklara
rahatca ulasabildikleri goriisiindedirler. Ogrencilerin dersle ilgili kaynaklara rahatca

ulagmalar1 akademik basarinin artmasina yardimci olmaktadir.

8. Sekizinci soruya iliskin olarak dgrenciler, ¢caligma sirasinda gruptaki arkadaslariyla
caligmaktan ¢ok zevk aldiklar1 goriisiindedirler. Bu durum, isbirligine dayali 6grenmenin
Ogrencilerin yaptiklar1 c¢alismalarda daha basarili olmalarina katki sagladigini destekler

niteliktedir.

9. Dokuzuncu soruya iliskin olarak Ogrenciler, c¢alisma sirasinda grumda baska
arkadaslarrmin  olmasimi isterdim gériisiindedirler. Ogrencilerin istedikleri arkadaslarla
calismas1 akademik basarityr ve derse karsi olan tutumu arttirmada etkili olabilecegi

diistiniilmektedir.

10. Onuncu soruya iligkin olarak 6grenciler, calisma sirasinda isbirligine dayali
calismada grup iyelerinin tizerine diisen gorevleri yerine getirdikleri goriisiindedirler.
Isbirligine dayali 6grenme yaklasimmin birliktelik esasina uygun oldugunu destekler

niteliktedir.

11. Onbirinci soruya iliskin olarak Ogrenciler, daha Once derslere katilmayan
arkadaslarinin igbirligine dayali 6gretim yontemiyle derslere daha aktif olarak katildiklari
goriisiindedirler. Ogrencilerin sorumluluk alarak birbirlerinin 6grenmelerine katki saglamlar

konusunda istekli olduklart gériilmiistiir.

12. Onikinci soruya iligskin olarak 6grenciler, isbirligine dayali 6gretim yonteminin
aragtirmaya karsi olan ilgilerini arttirdigi goriisiindedirler. Isbirligine dayali 6grenme

yaklasiminin arastirmay1 ve problem ¢dzmeyi tesvik ettigini gdstermektedir.

13. Oniigiincii soruya iligkin olarak 6grenciler, isbirligine dayali 6gretim yonteminin
gorev ve sorumluluk almada ¢ekinmediklerini goriisiindedirler. Isbirligine dayali 6grenmenin
ogrenciler agisindan zevkli ve kolay uygulanabilir oldugunu destekler niteliktedir. Ogrenciler

eglenerek ogrendikleri igin, igbirligi ¢alismalarinda zorlanmamaktadir.
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14. Ondortiincii soruya iligkin olarak dgrenciler, igbirligine dayali 6gretim yonteminin

Ogrencilerin ders icerisindeki ¢aligmalara severek ve isteyerek katildiklart goriisiindedirler.

15. Onbesinci soruya iliskin olarak 6grenciler, isbirligine dayali calisma yonteminde
zorlanmadig1 goriisiindedirler. Calismalar sirasinda, 06grencilerin  gostermis olduklar

davraniglar da isbirligine dayali 6grenme yaklasimina kolay alistiklarini kanitlamaktadir.

16. Onaltinci soruya iligkin olarak 6grenciler, dersteki ¢alismalar1 yararli ve eglenceli

buldugu goriistindedirler.

17. Onyedinci soruya iliskin olarak Ogrenciler, dersteki yaptiklari ¢aligmalar ilging

buldugu goriistindedirler.

18. Onsekizinci soruya iligskin olarak dgrenciler, isbirligine dayali ¢alisma yonteminde
kendini rahat hissettigi goriisiindedirler. Calismalar sirasinda, 6grencilere gerekli agiklamalar

yapilarak ve rehberlik edilerek 6grencilerin kendini rahat hissetmeleri saglanmistir.

19. Ondokuzuncu soruya iliskin olarak o&grenciler, isbirligine dayali calisma
yonteminde Ogrencilerin ¢ogu arkadaslarina derste sunum yapmanin hoslarina gittigi
goriisiindedirler. Ogrencilerin yaptiklari galismalar1 arkadaslariyla paylasmasmin, smif igi

sosyal etkilesimi ve akademik basariy: arttirmada etkili oldugu gézlemlenmistir.

20. Yirminci soruya iliskin olarak 6grenciler, igbirligine dayali ¢aligma yontemiyle

gorsel sanatlar dersine kars1 olan ilgilerinin arttig1 gortisindedirler.

21. Yirmibirinci soruya iligkin olarak dgrenciler, isbirligine dayali ¢calisma yontemi ile
yaraticiliklarinin arttig1 goriisiindedirler. Isbirligine dayali dgrenme yaklasimimin dgrencilerin

kendilerine olan giivenlerini arttirdig1 yoniindeki goriisleri desteklemektedir.

22. Yirmiikinci soruya iliskin olarak 6grenciler, gorsel sanatlar dersinin igbirligine
dayali yontemle islenmesini isterim goriigiindedirler. Bu sonug, isbirligine dayali 6grenmenin

akademik bagariy1 arttirmada etkili oldugunu desteklemektedir.

23. Yirmiii¢lincii soruya iliskin olarak dgrencilerin, biiyiik bir boliimiiniin bu ifadeye
olumsuz bir sekilde katildig1 goriisiindedirler. Bu verilere gore; Ilgingtir ki 6grenciler biiyiik
bir ihtimalle olumlu ciimleyi olumsuz olarak algilamiglar perspektif konusunu

unutabilecekleri ifadesi 6n plana ¢ikmistir.
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Genel olarak Ogrencilerin, igbirligine dayali 6grenmeye olumlu baktiklar
gozlemlenmistir. Ayrica dgrenciler bu yontemin diger derslerde de kullanilmasi gerektigini

belirtmislerdir.
5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglara, alana ve gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik

olarak asagidaki oneriler getirilmistir:

1. Isbirligine dayali 6grenme yaklasimina gore hazirlanmus etkinlikler, 6grencilerin
resim dersindeki basarilarini arttirdigi, 6grenilenlerin kaliciligina olumlu katkida bulundugu
ve resim dersine yoOnelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi i¢in ilkdgretim gorsel
sanatlar dersi Ogretim programi isbirligine dayali 6gretim yaklasimina yonelik yeniden

diizenlenmelidir.

2. Isbirligine dayali 6grenme yaklasimma gére hazirlanmis etkinlikler, dgrencilerin
gorsel sanatlar dersindeki basarilarini arttirdigi, Ogrenilenlerin kaliciligina olumlu katk:
yaptig1t ve gorsel sanatlar dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi icin
ilkogretim gorsel sanatlar dersi 6gretim programi, “isbirligine dayali 6grenme yaklagimi’na

gore hazirlanmis etkinliklerden yararlanilmasini saglamak i¢in yeniden diizenlenmelidir.

3. Isbirligine dayali 6grenme yaklagimmna gore uygulanan gorsel sanatlar dersine
iliskin olarak ogrencilerin, derste en c¢ok hoslandiklari anlarin grup icerisinde bir seyleri
birlikte paylasarak ortaya yeni iiriinler koyma etkinligi oldugunu diisiinmelerinden dolay1 bu

etkinliklerden ilkdgretim gorsel sanatlar dersinde yararlaniimalidir.

4. igbirligine dayali 6grenme yaklasimima gore uygulanan gorsel sanatlar dersine
iliskin olarak ogrencilerin, dersteki etkinliklerin kendilerinin sanata, sanat eserlerine ve
sanat¢ilara bakis agilarini degistirdigi goriisiinde olmalarindan dolayr derste “sanat tarihi
bilgisi, eser elestirisi ve estetik niteliklere iliskin etkinlikler’e yer verilmelidir.(Bu

roprodiiksiyon ¢alismasinda 6grenciye aktarilmistir)

5. Arastirma sonucunda Ogrencilerin “bir eser ilizerinde yorum yapma’nin sanat
eserindeki estetik nitelikleri fark etmelerinde ve buna dayali olarak elestiri yapabilmelerinde

etkili oldugunu bildirmelerinden dolay1 isbirligine dayali 6grenme yaklagimi’na gore resim
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dersinde Ogrenciler hem seckin sanatcilarin eserleri, hem de kendi calismalari iizerinde dil
becerilerini gelistirmek ve eseri daha iyi anlamalarini saglamak amaciyla konusturulmali ve
eserler hakkinda hikaye olusturmalari saglanmalidir.(Bu wuygulama roprodiiksiyon

caligmasinda yapilmaistir)

6. Arastirma sonucunda &grencilerin resim derslerini monoton olmaktan kurtardigi,
zevkli ve heyecanli hale getirdigi ve ders Oncesinde bir merak duygusu uyandirdigini
belirtmelerinden dolay1 isbirligine dayali 6grenme yaklasimi’na gore ilkogretim gorsel
sanatlar dersinde egitici film izleme etkinligine ve agik uglu sorularin yer aldigi ¢alisma

yapraklarma yer verilmelidir.

7. Arastirma sonucunda 6grencilerin dersten zevk almalarinda ve gordiiklerinin kalict
olmasinda etkili oldugunu belirtmelerinden dolay1 isbirligine dayali 6grenme yaklasimina
gore ilkdgretim gorsel sanatlar dersi konularinin devamu isbirligine dayali 6grenme yaklasimi

ile uygulanmali, 6grencilere ders konusuyla ilgili sorumluluk verilmeli.

8. Arastirma sonucunda &grencilerin derse karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
icin igbirligine dayali 6grenme yaklasimina gore ilkogretim gorsel sanatlar dersinde grup

calismalarina yer verilmelidir.

9. Arastirma sonucunda 6grencilerin 6gretmene karsi tutumlarinin olumlu olmasinda
etkili oldugunu bildirmelerinden dolay1 isbirligine dayali 6grenme yaklasimina gore
ogrencilere gorsel sanatlar dersinde 6gretmen tarafindan esnek davranilmali, 68renciler rahat

birakilmali ve etkinliklere aktif olarak katilmalar tesvik edilmelidir.

10. Ilkogretim gorsel sanatlar dersi, sikict simf ortamlarindan ziyade 6grencilerin
dersin farkliligin1 algilayabilmeleri i¢in, uygun tasarlanmis, teknolojik ara¢ gereclerin yer

aldig1 gorsel sanatlar dersliginde uygulanmalidir.

11. Tlkogretim gorsel sanatlar dersi sadece uygulamaya agirlik verilen ve buna bagh
olarak bireysel caligmalarin 6n planda oldugu bir ders olmasiin yaninda 68rencinin sanatin
degerini, 6nemini, bilgisini elde edebilmesine ve tartisma etkinliklerine olanak veren bir

yontemle uygulanmalidir.
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12. Sadece bir ilde uygulanan bu arastirma, farkli illerde de uygulanarak yapilan

Ogretimin etkililigi arastirilmalidir.

13. Sadece bir okulda uygulanan bu arastirma, farkli okul tiirlerinde de uygulanarak
yapilan 6gretimin etkililigi arastirilmalidir.
14. Onbes hafta siire ile sinirlandirilan bu arastirma, daha uzun siireli olarak

arastirilmalidir.

15. Isbirligine dayali &grenme uygulamalari sirasinda  karsilasilan  sorunlarin

giderilmesine yonelik arastirmalar yapilmalidir.

16.Arastirma, Gorsel sanatlar dersinde isbirligine dayali 6grenme ydntemlerinden
birlikte Ogrenme teknigi ile smirlandirilmis oldugundan, yapilacak yeni arastirmalarin
isbirligine dayali 6grenmenin farkli tekniklerinin Gorsel sanatlar dersindeki etkileri tizerinde
yapilmasi bu arastirmanin basarisini, etkililigini ve verimliligini farkli bir yonde test etmis
olabilecektir. Hatta isbirligine dayali O6grenme tekniklerinin karsilastirilmas: ile ilgili
arastirmalarin yapilmasi bu yontemin daha iyi anlasilmasi ve uygulanmasi agisindan 6nemli

olacag diisiiniilmektedir.
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EK1

GORSEL SANATLAR DERSI “PERSPEKTIF” ERiSI (BASARI) TESTI
( ON TEST-SON TEST)

Sevgili Ogrenciler,

Asagida vereceginiz cevaplar yapilan arastirma icin ¢ok onemlidir. Dolayisiyla
testte yer alan sorulara ictenlikle cevap vermeniz beklenmektedir. Yardimlarimmiz icin
simdiden tesekkiir ederim.

Mustafa DIGLER
1) Asagida verilen tamimlardan kag tanesi dogrudur?

I.Perspektif ¢izimi yapilan cismin 6n yiizii, ¢izimin yapildig diizleme paralel ise bu perspektif

¢izim tipine “ bir nokta perspektifi “denir.

II. Perspektif ¢izimi yapilan cismin 6n yiizl, ¢izimin yapildig1 diizleme paralel degilse, bu

perspektif ¢izim tipine * iki nokta perspektifi “denir.

I1l. Bir geometrik cismin Onden, iistten ve sagdan goriiniimii i¢in ufuk ¢izgisi Usttedir.

Kaybolunan nokta, geometrik cismin sag iist tarafindadir.

IV. Bir geometrik cismin 6nden, iistten ve soldan goriiniimii i¢in ufuk ¢izgisi Alttadir.. Yok

olma noktasi, geometrik cismin sol iist tarafindadir.

a)l b)2 c)3 d)4

2) Oylumun ve icindeki nesnelerin aym goriis noktasina gore, bir yiizey iizerinde, ger¢ek

goriintiisiiyle tespitine ve resmedilmesine ne ad verilir?
a) Peyzaj b) Natiirmort ¢) Desen d) Perspektif
3) Eni, boyu, yiiksekligi, hacmi olan ve uzayda bir yer isgal eden varhklara ne ad verilir?

a) Obje b) Kompozisyon c) Stilizasyon d) Etiit
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4) Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
a) Perspektif nesnelerin sadece renk yanilsamalari ile ilgilidir.
b) Esyalar gozden uzaklastik¢a, gdzden uzakliginin karesinin tersi ile dogru olarak kiigiiliir.

c) Cizgi perspektifi esyalarin uzakliklarina gore aldiklari renk halini belli eden kurallarla

ilgilidir.
d) Perspektif kagma noktasi1 ve ¢izgi perspektifi olarak ikiye ayrilir.

5) Onyiizii Ve Ust Yiizii Goriinen Bir Geometrik Cismin Gériiniimiiniin Bir Nokta

Perspektifinin cizimi hangi secenekte dogru olarak verilmistir?

[ ] C 1| |

Q) ——— b) c) d)

6) “Sicak ve soguk renklerin degisik mekansal etkilerinden faydalanarak resimde ii¢
boyutluluk ve derinlik saglamak i¢cin kullanilan bir yontemdir. Mavi arka plan, derinlik;

sar1 ve kirmizi ise, on planda yakinhik duygusu uyandirir”. Bu yonteme ne ad verilir?
a) Simultane perspektif b) Renk perspektifi c) Hava perspektifi d) Perspektif

7) Onyiizii, Ust Yiizii ve sag Yiizii Goriinen Bir Geometrik Cismin Géoriiniimiiniin Bir

Nokta Perspektifinin ¢izimi hangi secenekte dogru olarak verilmistir?

[ ] [

I




266

8) Asagida verilen tanimlardan hangisi yanhstir?

[.Perspektif ¢izimi yapilan cismin 6n yiizii, ¢izimin yapildig: diizleme paralel ise bu perspektif

cizim tipine “ bir nokta perspektifi “denir.

II. Perspektif ¢izimi yapilan cismin 6n yiizii, ¢izimin yapildig1 diizleme paralel degilse, bu

perspektif ¢izim tipine * iki nokta perspektifi “denir.

I1l. Bir geometrik cismin Onden, iistten ve sagdan goriiniimii i¢in ufuk ¢izgisi Usttedir.

Kaybolunan nokta, geometrik cismin sag {ist tarafindadir.

IV. Bir geometrik cismin 6nden, iistten ve soldan goriiniimii i¢in ufuk ¢izgisi Alttadir. Yok

olma noktasi, geometrik cismin sol iist tarafindadar.

a)l. b)Il. o). d)IVv.
9) Asagidakilerden hangisinde perspektifin 6geleri dogru olarak verilmemistir?

a) Kagcma noktasi b) Bakis noktasi c) Ufuk ¢izgisi d)
Roprodiiksiyon

10) Onyiizii, Ust Yiizii ve sol Yiizii Goriinen Bir Geometrik Cismin Goriiniimiiniin Bir

Nokta Perspektifinin ¢izimi hangi secenekte dogru olarak verilmistir?

[ ] [ ]
[ ]

c) d)

a) b)

11) Onyiizii, alt yiizii ve sag Yiizii Goriinen Bir Geometrik Cismin Goriiniimiiniin Bir

Nokta Perspektifinin ¢izimi hangi secenekte dogru olarak verilmistir?

—— ] e——

|
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12) Onyiizii, alt yiizii ve sol Yiizii Gériinen Bir Geometrik Cismin Gériiniimiiniin Bir

Nokta Perspektifinin ¢izimi hangi secenekte dogru olarak verilmistir?

] i

d) =2/ =

a) b) C)

13) Yan yiizii, iist yiizii Goriinen Bir Geometrik Cismin Goriiniimiiniin iki Nokta

Perspektifinin cizimi hangi secenekte dogru olarak verilmistir?

a) b) c) d)

14) Yan yiizii, alt yizii Gorinen Bir Geometrik Cismin Goriinimiiniin iki Nokta

Perspektifinin cizimi hangi secenekte dogru olarak verilmistir?

a) b) ¢) l=——=1 g

15) Sanat Egitimi bireye asagidakilerden hangisini kazandirmaz?
a) Kendini rahat ifade etme

b) Gegmis ile gelecek arasinda bag kurma

c¢) Sanat eserini galeriler ve miizeler i¢in yapma

d) Sanat ve kiiltiir degerlerine saygi duyma

16) Onyiizii, alt yiizii ve sol Yiizii Goriinen Bir Geometrik Cismin Goriiniimiiniin Bir

Nokta Perspektifinin ¢izimi hangi secenekte dogru olarak verilmistir?

b) oLt—= d)
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17)Farkhliklar gosteren kavramsal ve gorsel elemanlarin (nokta, ¢izgi, renk, doku,
boyut, bicim, yiizey) bir biitiin icerisinde, estetik bir iliskiyle denge olusturulmasina

yonelik davranis ve faaliyetlere ne ad verilir?

a) Lavi b) Kompozisyon c) Isik-golge d) Oran-oranti

18)Asagidaki sekilde bir kiipe ......... bakilarak .......... Perspektif cizimi yapilmstir.
Ciimlede bos birakilan yerlere yazilmasi gereken dogru tanimlamalar asagidaki hangi

secenekte verilmistir?

a)Onden ve alttan-bir nokta
b)Onden ve iistten-bir nokta
c¢)Onden ve iistten-iki nokta

d)Soldan ve tistten-iki nokta

19) Ug¢ noktalar1 goziimiize aym uzaklhikta bulunmayan, olduklar1 gibi degil

goriindiikleri gibi cizilen cizgilere ne ad verilir?
a) Kacis noktasi b) Bakis uzaklig ¢) Kacan ¢izgiler d) Ufuk ¢izgisi

20)Asagidaki hangisi dikdortgenler prizmasina sag iistten bakildigindaki perspektif

cizimidir?

a) b)
21)Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

a)Cisme sol alttan bakildiginda ufuk ¢izgisi ¢izimin altinda olur.
b)Cisme sag alttan bakildiginda ufuk ¢izgisi ¢izimin altinda olur.
¢) Cisme sol iistten bakildiginda ufuk ¢izgisi ¢izimin iistiinde olur.

d)Cisme 6nden bakildiginda ufuk ¢izgisi ¢izimin altinda olur.
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22)Asagidaki sekillerin hangisinin ¢iziminde tek nokta perspektifi kullanilir?

b)
23)Sulandirilmis tek renkle veya miirekkeple yapilan ¢alismalara ne ad verilir?
a) Lavi b) Desen c) Isik-golge d) Perspektif

24)Prizma modelinin 6n yiizii ¢izimin yapilacag: diizleme paralel ise, bu perspektif ¢izim

tipine ne ad verilir?

a)Bir nokta perspektifi b)iki nokta perspektifi c)Uc nokta perspektifi d)Yok olma noktasi
perspektifi

25)Asagidaki sekillerin hangisinde iki nokta perspektifi kullanilir?

a) b)

26)Asagidaki dikdortgenler prizmalarinin hangisinde sol alttan bakildigindaki

perspektif ¢cizimidir?

27)Zeminin bittigi yerde, gokyiizii ile birlesen cizgiye ne ad verilir?

a)Ufuk ¢izgisi (Hatt1) b)Kaybolunan dogrular ¢izgisi c¢)Yok olma noktas1 d)Simetri ¢izgisi

28) "Atmosferik Perspektif" olarak da bilinen ve resim sanatinda fon farkhhklariyla

yaratilan derinlik YANILSAMA'sina.ne ad verilir?

a) Simultane perspektif b) Renk perspektifi c) Hava perspektifi d) Perspektif
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29)Asagida perspektif cizimi verilen prizmanin kaybolunan nokta veya noktalar

asagidakilerden hangisidir?

K L M NO a)Yalniz K b)Yalniz O c)KveO d)LveN

30)Soz sanatiyla ilgilenen bir oOgrencinin asagidaki sanat

alanlarindan hangisi ile ugrasmasi gerekir?
a)Edebiyat b) Bale c) Tiyatro d) Miizik

31) Uzayip giden bir yolun ortasindan bakildiginda, yol ile yandaki direk ve agaclar,

ileride birlesiyormus gibi goriiniir. Boyle goriintii veren perspektife ne ad verilir?

a) Tek kacish perspektif  b) Iki kacish perspektif ~ ¢) Ug kacish perspektif ~— d) Ufuk

cizgisi

32)Asagidaki sekillerin hangisinde kaybolunan dogrulara model olabilecek goriintii

vardir?

a)

33)Asagida perspektif cizimi verilen prizmamin kaybolunan nokta veya noktalari

asagidakilerden hangisidir?

KLMNO

% a)K b)L c)K ve L d)K ve M
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34)Ufuk cizgisinin ¢izimin altinda kaybolunan noktanin solunda oldugu dikdortgenler

prizmansin perspektif ¢izimi asagidakilerden hangisidir?

. b= ¢ d)

35)”Bir nokta perspektifi”’ teknigi ile cizim asagidaki durumlardan hangisinde yapilir?
a)Prizma modelinin 6n yiizii, resmin diizlemine paralel ise,

b) Prizma modelinin 6n yiizii, resmin diizlemine paralel degilse,

¢) Prizma modelinin sadece 6n yiizii goriilecekse,

d) Prizma modelinin sadece bir ayrit1 goriilecekse,

36) Dogada gok ile yer diizleminin birlestigi cizgiye ne ad verilir?

a) Iz diistimii b) Bakis uzakligi c) Paralel perspektif d) Ufuk ¢izgisi
37) Dikey perspektifte ka¢ kacis noktas1 alinmahdir?

a)3 b) 2 c)4 d) 1

38) Daha once baska bir sanat¢i tarafindan yapilmis bir eserin aymisim1 yapmaya ne

denir?

a) Modelden desen ¢izme. b) Roprodiiksiyon ¢) Yaratim d) Baski

39)Asagidaki perspektif ¢izimi hangi teknik kullanilarak ¢izilmistir?
a)Kare prizmaya tistten bakildigr durumdaki iki nokta perspektifi,

b) Kare prizmaya alttan bakildigi durumdaki iki nokta perspektifi,

¢) Kare prizmaya iistten bakildigi durumdaki bir nokta perspektifi,

d) Kare prizmaya alttan bakildigi durumdaki bir nokta perspektifi,
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40)Asagidaki resimde verilen otobils goriintiisiiniin  perspektif goriiniimii

asagidakilerden hangisidir?

a)1 nokta perspektifi soldan ve iistten gériiniim

b)1 nokta perspektifi sagdan ve iistten goriiniim
¢) 2 nokta perspektifi alttan goriinim
d) 2 nokta perspektifi iistten goriinim

41)Asagidaki sekilde verilen 1 nokta perspektifinde kaybolunan nokta asagidakilerden
hangisidir?

A Bcop a)A b)B c)C d)D

42)Asagidaki bir nokta perspektiflerinin hangisinde bir dikdortgenler prizmasinin

sagdan ve alttan goriiniimii verilmistir?

ZABY

al—r—1 )

7

c) d)

43) Asagidaki bir nokta perspektiflerinin hangisinde bir dikdoértgenler prizmasinin

soldan ve iistten goriiniimii verilmistir?

a) bl=————1 ¢

/
/’/i

d)

44) Asagidaki bir nokta perspektiflerinin hangisinde bir dikdortgenler prizmasinin

sagdan ve iistten goriiniimii verilmistir?

b) c) d)
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45)Asagidaki resimde verilen sandik goriintiisiiniin  perspektif goriiniimii

asagidakilerden hangisidir?

a)iki nokta perspektifi yandan ve alttan goriiniim,

b)Bir nokta perspektifi 6nden, soldan ve {istten goriiniim,

' ¢) Bir nokta perspektifi dnden, soldan ve alttan gériiniim,
d)iki nokta perspektifi yandan ve iistten goriiniim,

46)Asagidaki sekilde verilen perspektif cizimindeki kaybolunan nokta veya noktalar

asagidakilerden hangisidir?

A B C D E F

a)Cve D b) D c)AveF dBveE

47)Asagida iki nokta perspektiflerinin hangisinde bir dikdortgenler prizmasinin alttan

goriiniimii verilmemistir?

48) Bir nesnenin diizlem iizerine diisiiriilen goriintiisiine ne ad verilir?
a) Uc boyut b) Bakis uzakligi ¢) Iz diisiimii d) Paralel perspektif
49) Yanyana dizilen noktalar asagidakilerden hangisini meydana getirir?

a) Ucgen b) Yamuk ¢) Cizgi d) Daire
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50)Asagida verilen iki nokta perspektiflerinin hangisi digerlerinden farkhdr?

52)Nokta perspektifi icin asagida verilen yargilardan hangisi yanhstir?

a) Perspektif ¢izimi yapilan cismin yan yiizleri, ¢izimin yapildig1 ufuk diizlemine paralel ise,

cismin perspektif ¢ciziminde iki kaybolunan nokta vardir.
b)Bir cisme sagdan bakildiginda kaybolunan nokta ufuk ¢izgisinin saginda yer alir.

¢)Bir cisme sag alttan veya sag iistten bakilmasi kaybolunan noktanin ufuk ¢izgisi tizerindeki

konumunu degistirmez.
d)Kaybolunan dogrularin birlesiyormus gibi gériindiigii noktaya kaybolunan nokta denir.

53)Asagida perspektif goriiniimleri verilen cisimlerin ka¢ tanesinde iki nokta perspektifi

vardir?

a)l b)2 c)3 d)4
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54) Cift kacish perspektifte nesne ufuk cizgisinin altinda ise, nesnenin kag¢ yoniinii

goriiriiz?
a)3 b) 4 c)1l d) 2

55) Asagidaki seceneklerin hangisinde gorme noktas1 (GN) dogru bicimde

tanimlanmistir?
a) Cizilecek nesneye bakan kimsenin gozleriyle ayni yiikseklikte olan bir yatay c¢izgidir.
b) Ufuk ¢izgisinin iizerinde, goziin tam karsisindaki noktadir.

¢) Gorme noktast gibi ufuk ¢izgisinin iizerinde yer alir ve gozden sonsuza dogru uzaklasan

paralel ¢izgiler bu noktada birlesir.
d) Higbiri

56)Diiz bir yolun sagh sollu kaldirimlar1 goziimiizden uzaklastikca birlesiyormus gibi
goriinmesine ........... Denir. Noktah yere asagidakilerden hangisi gelmelidir?

a)Kaybolunan nokta,  b)Kaybolunan dogrular,  c)Perspektif, d)Ufuk ¢izgisi,

57)Abisi ile olduk¢a uzun ve diiz bir yolda yolculuk eden AHMET birden bire “Agabey

arabay1 durdur, ilerde ugurum var.”diye bagirmstir.

AHMET’IN yolun sonunu gékyiiziiyle birlesen bir cizgi olarak gérmesine neden

olan cizgiye ne ad verilir?

a)Kaybolunan nokta  b)Kaybolunan dogrular c)Perspektif d)Ufuk hatti
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58)Perspektif cizimi icin asagidakilerden hangisi yanhstir?
a)Bir perspektifte kaybolunan nokta iki adet ise buna iki nokta perspektifi denir.

b)Perspektif ¢cizimde kaybolunan nokta cisme sagdan bakildiginda sagda, soldan bakildiginda
ise soldadir.

c)Diiz bir yolda giderken yolun ¢ok ileride daralarak bir nokta gibi gériinmesi kaybolunan

nokta ve dogruya ornek verilebilir.

d)Bir kiipin yada bir prizmanin farkli mesafelerde goriiniimlerinin perspektif ¢izimleri

aynidir.

59)Asagida perspektif cizimi verilen prizmaya hangi acidan bakilmaktadir?

a)Sol alttan b)Sag iistten c)Sag alttan d)Sol iistten



L] 11111

ulasmamiza biiyiik katki saglayacaktir. Yardimlariniz igin tesekkiir ederim.

EK 2

YONELiK GUVENIRLIK TESTi TUTUM OLCEGi( ON TEST-SONTEST)

Yas: cvvenennninnnens
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GORSEL SANATLARA, GORSEL SANATLARDA TEKNOLOJININ KULLANIMINA VE “PERSPEKTIF” KONUSUNA

Asagidaki tutum 6lgeginin amaci, sizlerin gorsel sanatlara, gorsel sanatlarda teknolojinin
kullanimina ve gorsel sanatlar dersi igerisindeki “Perspektif” konusuna dair tutumlarinizi
belirlemektir. Olcekte yer alan maddelere ictenlikle cevap vermeniz aragtirmanin amacina

Mustafa DIGLER

Asagida ciimlelerden higbirinin kesin, dogru ya da yanlis cevabi yoktur.

€
Onemli olan ciimleleri ictenlikle yanitlamanizdir. Her ciimleyi dikkatlice 5 S
okuyarak size en uygun gelen secenege (X) isareti koyunuz. Litfen _§~ E
isaretsiz cimle birakmayiniz. 5 E | &
E e |2 |
< 2 = o Y
g |s | Y | > | =
§ |z |E |E | %
E|E |2 |E | @
G G} G} Q
= pv2 V3 V3 iv3
1 | Resim yaptigim zaman canimin sikildigini diisiiniiyorum.
2 | Gorsel sanatlar dersinde yapilan etkinliklere zevkle katiliyorum.
3 | Gorsel sanatlar dersinde teknolojik materyallerle ¢aligiimasinin
ogrencilerin gelisimine katkisi oldugunu distiniyorum.
4 | Isbirligine dayali 6grenmede zorlanacagimi disiiniyorum.
5 | Gorsel sanatlar dersinde perspektif konusu gérsel materyal
kullanilarak anlatilirsa konuyu daha gabuk kavrarim.
6 | Her zaman diiz bir yolda yiiriirken yolun kenarindaki agaglarin ve
evlerin gozden uzaklastikga kiigiilmesi dikkatimi geker.
7 | Rakussinin bir goz yaniimasi oldugunu bilmiyorum.
8 | Gorsel sanatlar dersinde grupla resim yapar isem kendimi daha iyi
ifade edecegime inaniyorum.
9 | 6ok ile yer diizleminin birlestigi noktaya ufuk gizgisi denildigi
ile bilgim yok.
10 | Isbirligine dayali galigmalarda grup iyeleri iizerine diisen gérevleri
yerine getirecegine inanmiyorum.
11 | Gorsel sanatlar dersindeki etkinliklere isteyerek katilmam.
12 | Teknolojinin sanat egitiminde kullanilmasini yaraticiligi olumsuz yonde

etkileyecegini diigiiniiyorum.
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Asagida ciimlelerden higbirinin kesin, dogru ya da yanlis cevabi yoktur.
Onemli olan ciimleleri ictenlikle yanitlamanizdir. Her ciimleyi dikkatlice

okuyarak size en uygun gelen segenege (X) isareti koyunuz. Liitfen

isaretsiz cimle birakmayiniz.

Tamamen katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

13

Géorsel sanatlar dersinde sanatsal bir belgesel film izlemekten hoglanirim.

14

Gorsel sanatlar dersini, perspektif bilgisini elde etmemi sagladigi igin
Severim.

15

Gorsel sanatlar dersi diginda resim yapmaktan hoslaniyorum.

16

Gorsel sanatlar dersinin yararli bir ders olduguna inanmam.

17

Gorsel sanatlar dersinde kendimi rahatlamis ve dinlenmis hissediyorum.

18

Perspektif gizimlerinde bakig noktasinin énemli oldugunu biliyorum.

19

Perspektif kurallari benim igin 6nemli degil istedigim gibi resim yaparim.

20

Isbirligine dayal galigmalar arastirmaya olan ilgimi arttirir.

21

Gdorsel sanatlar dersinde perspektif konusu gérsel materyal kullanilarak
anlatilirsa konuyu daha gabuk kavrarim.

22

Gorsel sanatlar dersi liniversiteyi kazanmamda hig isime yaramaz.

23

Gorsel sanatlar dersinde ilgili konular anlatilirken gérsel materyallerin
kullaniimasinin dersin kaliciligini arttiracagina inaniyorum.

24

Bos zamanlarimda resimle ilgilenmeyi vakit kaybi olarak goriirim.

25

Gdorsel sanatlar dersinde sinif gegmek igin resim yapiyorum.

26

Gorsel sanatlar dersinde sanatin elemanlarini 6grendigime inaniyorum.

27

Gorsel sanatlar dersinin zihinsel ve fiziksel gelisimime katkisi oldugunu
diigiiniyorum.

28

Gorsel sanatlar dersinde grupla birlikte problem ¢ozmek hosuma gider.

29

Perspektif cesitlerinden hava ve ¢izgi perspektifi hakkinda bilgi
sahibiyim.

30

Perspektif bilgime dayanarak diiz bir resim yiizeyine derinlik hissi veren
resimler yapabilirim.
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EK3

ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME YAKLASIMANA ILISKIN UYGULAMA SONRASI
OGRENCI GORUSLERI TUTUM OLCEGI

31111 | Yas: coieiiiiniiiininnnn Cinsiyet:......ccceeuee.
Asagidaki tutum dlceginin amaci, sizlerin isbirligine dayal 6grenme yaklasimina iliskin uygulama

sonrasi tumlarimz1 belirlemektir. Olcekte yer alan maddelere ictenlikle cevap vermeniz arastirmanin
amacina ulasmamza biiyiik katki saglayacaktir. Yardimlarimz icin tesekkiir ederim.

Mustafa DIGLER

Asagida cumlelerden higbirinin kesin, dogru ya da yanlis cevabi yoktur. g g

Onemli olan ciimleleri ictenlikle yanitlamanizdir. Her ciimleyi dikkatlice ° g.

okuyarak size en uygun gelen segenege (X) isareti koyunuz. Litfen isaretsiz _E' £

. L4 e

climle birakmayiniz. 2| S ®
§ |2 |E |s |2
E (S |5 |2 |2
s | Z | £ |E | €
E S |8 |5 |&
(T (T (T (T (]
- ¥ | & ¥ ¥

1 | Galisma 6ncesi 6gretmenimiz yeterince agiklama yapti.

2 | Ogretmenimiz calismalarda yapacaklarimizin planini verdi.

3 Calismalarimizda 6gretmenimiz bize siirekli rehberlik etti.

4 | Galigmalarimizda ¢ok fazla yardima ihtiya¢ duyduk.

5 | Calisma siiresince farkh kaynaklardan yararlandim.

6 Yararlandigimiz kaynaklar bize ¢ok faydali oldu.

7 Dersle ilgili kaynaklara rahatga ulagabildim.

8 Gruptaki arkadaslarimla ¢alismaktan ¢ok zevk aldim.

9 Grubumda baska arkadaslarimin olmasini isterdim.

10 | isbirligine dayal calismada herkes iizerine diisen gorevi yerine getirdi.

11 | Daha once derslere katilmayan arkadaslarimiz aktif olarak rol aldilar.

12 | isbirligine dayal calismalar arastirmaya olan ilgimi arttird.

13 | Calismalarda gorev almak ve yerine getirmek bana zor geldi.

14 | Kendimi dersteki galismalara katilmak zorunda hissettim.

15 | isbirligine dayah ¢alismalarda ¢ok zorlandigimi hissettim.

16 | Dersteki ¢calismalari yararli ve eglenceli buldum.

17 | Yaptigimiz caligmalari ilging buldum.

18 | isbirligine dayal calismalarda kendimi rahat hissettim.

19 | Hazirladigimiz calismalari arkadaslarimiza sunmak hosuma gitti.

20 | isbirligine dayali 6grenme ile gorsel sanatlar dersine olan ilgim artti
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Asagida cimlelerden higbirinin kesin, dogru ya da yanhls cevabi yoktur.
Onemli olan ciimleleri igtenlikle yanitlamanizdir. Her ciimleyi dikkatlice

okuyarak size en uygun gelen secenege (X) isareti koyunuz. Lutfen isaretsiz

ctimle birakmayiniz.

Tamamen katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

21

Gorsel sanatlar dersinde daha yaratici olacagima inandim.

22

Gorsel sanatlar dersinin isbirligine dayali yéntemle islenmesini
isterim.

23

ishirligine dayali calismalar sonunda perspektif konusunu kolay kolay
unutmayacagimi diisiiniiyorum.

Kaynak:YAMAN Fatma(2008) ilkogretim 6.Sinif Ogrencilerine “Madde Ve Isi” konusunda Fen Ve Teknoloji
dersi Hedeflerinin Kazandiriimasinda isbirlik¢i Ogrenme Kuraminin Etkisi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.
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EK 4

Arastirmacinin Enstitiiye Yazdigi Uygulama Arastirma izin Talebi Dilekgesi

T.C
GAZi UNIVERSITESI
EGiTiM BiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
ANKARA

Enstitiiniiz Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali, Resim-is Ogretmenligi Dal Doktora Programi
098121503 numaral dgrencinizim. Prof.Giiler AKALAN'In danismanhginda yirattigim “ilkdgretim 7.
Siniflar Gorsel Sanatlar Dersinde Perspektif Konusunun isbirligine Dayah Ve Geleneksel Ogretim
Yontemiyle islenmesinin Ogrencinin Tutum Ve Bagarilarina Etkisi” isimli tezimle ilgili uygulamalarimi
Sivas ilinde merkez Yavuz Selim ilkégretim Okulunda yapmak istemekteyim.

Gerekli izinlerin alinmasi hususunda geregini bilgilerinize saygiyla arz ederim.
24.11.2010
Mustafa DIGLER
EKLER

1- Tez Onerisi
2- Kullanilacak Testler
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EK5
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin izin Yazis1
T.C.

GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

SAYI : B.30.2.GUN.0.44.72.00 / 9108 ANKARA
KONU : izin 30.11.2010
~ SIVAS VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirligiine

Enstitiimiiz Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali, Resim-I§ Ogretmenligi Bilim Dali
Doktora ogrencisi Mustafa DIGLER, Prof. Giller AKALAN’mn, damismanhginda yiiriittiigii
“fIkégretim 7.Simiflar Gorsel Sanatlar Dersinde Perspektif Konusunun isbirligine Dayah
ve Geleneksel Ogretim Yontemiyle islenmesinin Ogrenci Tutum ve Basarlarma Etkisi ”
isimli tezi ile ilgili olarak Sivas iline bagli Merkez Yavuz Selim flkégretim Okulunda uygulama

yapmak istemektedir.

Ilgili 6grenciye miisaade edilmesi hususunda geregini bilgilerinize saygilanimla arz/rica

ederim.
A1 Q)
Prof. Dr. Musa YILDIZ
Miidiir Yardimeisi
EKLER
1- Dilekce
2- Tez Onerisi
3- Kullanilacak testler
Adres : Gazi Universitesi Merkez Kampiis Girisi Milas Sokak No:15 06500 Teknikokullar/ANKARA

Tel : 0.312.202 37 72 Faks : 0.312. 202 37 87 internet Adresi : www.egtbil.gazi.cdutr  E-Posta Adresi : egtbil@gazi.edu.tr



EK6

Sivas 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin Sivas Valiligine Arastirma izin Yazis1

T,
SIVAS VALILIGI
Milli Egitim Mudiirliigi
Say1 : B.08.0.4.MEM.4.58.00.24.379/
Konu : Aragtirma Izni. r : s
(Dok.Ogre. Mustafa DIGLER) 0027103 912011
VALILIK MAKAMINA

SIVAS

llgi  :a)Gazi Universitesi Egi-tim Bilimleri Enstitiisiintin 30/11/2010 Tarih ve 9108 Sayili

Yazisi.
b)Valilik Makaminin 02/11/2010 Tarih ve 28152 Say111 Onay1.

Ga21 Universitesi Egmm Bilimleri Enstitiisti Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Resim-Is Ogretmenligi Bilim Dali doktora 6grencisi Mustafa DIGLER’in, “Ilkégretim 7.
Smiflar Gorsel Sanatlar Dersinde Perspektif Konusunun isbirligine Dayali ve Geleneksel
Ogretim Yontemiyle Islenmesinin Ogrenci Tutum ve Basanilarma Etkisi” konulu tezi ile ilgili
Sivas Merkez Yavuz Selim Ilk6gretim Okulu 7: Smif ogrencﬂermc yonelik anket galismasi
yapmak istemektedir. :

Ilgi (a) yaz1 ekindeki anket formu, Valilik Makammm Ilgi (b) Onay1 ile olustululan
_Ara$_t1rma_Degerlendume Komisyonu- tarafindan incelenmis olup anketin, Sivas Merkez
Yavuz Selim [lkogretim Okulunda uygulanmast uygun goriilmektedir.

s e

—

o :
/&\/\. B
Cetm OZDEMIR
Miidiir a.

‘Miidiir Yardimeisi

: Makamlarlmzca da uygun bulundugu takdirde olurlanmza arz ederim.

EKLER :
1-1lgi (a) Ya21 (4 Sayfa)
2-Aragtirma Degerlendirme Formu (2 Sayfa)

OLUR

CL‘./Ol/2011

Milli Egitim Miidiirti

Adres : Kiimbet Mah. Muhsin Yazicioglu Bulvari - 58040/ SIVAS
Tel:  (346) 228 48 00 (Pbx) Faks : (346) 227 06 39
E- Posta : sivasmem@meb.gov.tr web: http://sivas.meb.gov.tr
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EK7

Sivas 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin Gazi Universitesi Rektorliigiine Arastirma izin

Yazis1

-
SIVAS VALILIGI
Milli Egitim Miidiirligi

Sayr :B.08.4.MEM.4.58.00.08.379/

Konu : Arastirma Izni. ey
(Dok.Ogrc. Mustafa DIGLER) 0 0_3 9 0. m 20m

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
ANKARA

flgi = :a)Gazi Universitesi Rektorliigiiniin 30/11/2010 Tarih ve 9108 Sayili Yazist.
~ b)Valilik Makaminin 30/12/2010 Tarih ve 33292 Sayili Onay1.

Ilgi (a) yazimz geregi; Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Giizel Sanatlar
Egitimi Anabilim Dali Resim-Is Ogretmenligi Bilim Dali. doktora &grencisi Mustafa
DIGLER’in, “Ilkogretim 7. Smmflar Gorsel Sanatlar Dersinde  Perspektif Konusunun
isbirligine Dayali. ve Geleneksel Ogretim Yontemiyle Islenmesinin Ogrenci Tutum ve
Bagarilarina Etkisi” konulu tez ¢alismasi ile ilgili anketin, Sivas Merkez Yavuz Selim
Ilkogretim Okulu 7. Smif grencilerine uygulanmasi Valilik Makaminin ilgi (b) onay ile
uygun goriilmiis olup, onay drnegi yazimiz ekinde génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Milli Egitim Midurt

EKLER :
1- Ilgi (b) Onay Ornegi (1 Sayfa)

0A/01/2011 Vhki  :F.CAN EQ

Qk:/01/2011 Sef : LXELDAL-<=%—

.../01/2011 Mid.Yard. : C.OZDEMIR @7
3 7

£AITINDE REFORM

ADRES :Mubhsin Yazicioglu Bulvari No:23 SIVAS Tel :0(346)227 17 66-227 05 75-228 48 00 ' 74 N\ 3k 2 B
Faks: 0(346)227 06 39-227 99 44 e-posta :sivasmem@meb.gov.tr web:http://sivas.mcb.gov.trgﬂ :
DESTEKENS

il
Okul Bitti. Ya sonra?
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EK 8
Gorsel Sanatlar Dersi “Perspektif” Konusu Calisma Yapraklar:
Ek 8.1

CALISMA YAPRAGI 1

TANIMLAR

Perspektif: Oylumun ve onun ig¢indeki esyalarin ve nesnelerin
ayni goriis noktasina gore, bir yiizey lizerine, gercek goriintiisiine

® gore tespiti ve resmedilmesine denir. Bir cam1 bir oyluma tutup

bunun {izerine biitliin esyanin ve oylum goriintiisiinii ¢izersek her
esya yakin ve uzakliklarma gore bliylir ve kiiciiliir. Boylece perspektif’e uygun bir resim
meydana gelir. Bu goriinlise gore, oylumun, esyalarin tespitine perspektif denir. Resimde
cizgi perspektifi, renk perspektifi gibi deyimler de vardir. Perspektif’de “bakis noktasi”,
“kag1s noktas1”,“ufuk halt1” gibi goriinen seyin matematik olarak perspektif ¢izimi 15 y.y.’da
Floransali mimar Brunellechi tarafindan bulunmustur. Bu bilimsel perspektif’e gore ilk resim
Masaccio 1425°de yaptig1 fresklerde uygulanmigtir. Bilimsel Perspektif yaninda Japonlarin

“hava Perspektif” inde egyalar yukaridan asagi belli bir bakis noktas1 dikkate alinarak yapilir.

Perspektifte Kullanilan Terimler:

Perspektif ¢izimlerde dort diizlem kullanilir. Cizimle g6z arasinda resmin arakesit
olarak cizilecegi diizleme resim diizlemi; cismin ve ¢izen kisinin lizerinde durdugu diizleme
zemin diizlemi; resim diizlemiyle zemin diizleminin kesistigi hatta da zemin hatti denir.
Resim diizlemini dik kesen g6z hizasindaki diizleme ise yatay diizlem ismi verilir. Resim
diizlemiyle yatay diizlemin kesistigi hat ufuk hatti'dir. Merkez diizlem, diger diizlemleri dik
olarak kesen ve gozden dik olarak gecen diizlemdir. Yatay diizlemden gdziin yiiksekligi goz
pozisyonu olarak tarif edilir ve goziin one, sola, saga kaymasi ile resim diizlemi siirlandirilir.
Goziin resim diizlemi {izerindeki izdiisiimiine goriis merkezi, goziin bulundugu mevkiye
durma noktasi, gozle goriis merkezi arasindaki mesafeye goz mesafesi denir. Perspektif
cizgilerin ufuk hattinda birlestikleri yere kesisme noktasi adi verilir. Resim diizlemi {izerinde
goriis merkezinin sag ve solunda ufuk hatt1 iizerindeki gdziin mesafelerine ise mesafe

noktalar1 denir.
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Hava Perspektifi : "Atmosferik Perspektif" olarak da bilinir. Resim
sanatinda fon farkliliklartyla yaratilan derinlik YANILSAMA's1
8\ Uzaktaki nesnelerin havanin etkisiyle daha acik tonla algilanmasi temeli
iizerine kurulmustur. Atmosferdeki nem, toz parcaciklar1 ve benzeri
maddeler, 1518in sacilmasina neden olur. Bu sagilmanin derecesiyse

renge, yani 1518in dalga boyuna baghdir. Kisa dalga boyuna sahip olan

mavi en fazla sagilim yarattigindan, renklerin uzaklastikca maviye
caldig1 goriiliir. Uzun dalga boyuna sahip olan kirmiziysa en az sagilima olanak tanidigindan,

uzaktaki parlak nesnelerde mavinin azalmasina ve renklerin kirmiziya ¢almasina neden olur.

Bir terim olarak ilk kez Leonardo da Vinci tarafindan kullanilmakla birlikte hava
perspektifi Antik Cag'dan beri bilinmektedir. Roma doneminde Pompei'deki duvar
resimlerinde kullanilmis, 8.yy.da ise Cin resimlerinde goriilmiis ve en yetkin diizeyine Song
donemi manzara resimleriyle ulasmistir. Biitiin Ortacag boyunca unutulan bu teknik, 15.
Yy.da Flaman ressamlarinca yagliboya resimle birlikte yeniden kullanilmaya baslanmistir. 16.
Yy.da Vinci'nin disinda bu teknikten yararlanan en dnemli Ronesans ressamlar1 Corregio ve
Tiziano idi. 17. Yy.da Rubens, Claude Lorrain, Albert Cuyp ve Hobbema 6zellikle Manzara
resimlerinde hava perspektifini ustaca kullanmislardir. Bu teknigi biitiin olanaklariyla doruk
noktasina ¢ikaran sanat¢iysa J.M.W.Turner olmustur. Turner' in resimlerinde sonsuza uzanan
mekan duygusu ve bugulu atmosfer, daha sonra Monet ve izlenimcilik'in &biir temsilcileri

tarafindan da kullanilmistir.

Simiiltane Perspektif: ilk kez Kiibistler tarafindan kullanildi. Nesnelerin degisik yonlerden

goriiniigleri ayni resim karesinde betimlenir.

Renk Perspektifi: Sicak ve soguk renklerin degisik mekansal etkilerinden
faydalanarak resimde tii¢ boyutluluk ve derinlik saglamaya ¢alisan yontem.
A | Mavi arka planda derinlik, sar1 ve kirmizi ise 6n planda yakinlik duygulan

uyandirir.

Uc Boyut: Elle tutulur, hacimsel nesnelerin en, boy ve

yiikseklikleri vardir. Buna {i¢ boyut denir.Bir kiip {i¢

boyutludur. Kare iki boyutludur.
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Iz Diisiim: Bir nesnenin bir diizlem iizerine diisiiriilen goriintiisiine iz diisim denir. Bir
nesneye 1s1k verildiginde bir diizlem tlizerine golgesi diiser bu golge o nesnenin iz diistimiidiir.
Nesneye oOnden 1s1k verildiginde ©On goriintiisiiniin iz diistimii olusurken {istten 1s1k

verildiginde iist goriiniis iz diisiimii, yandan 151k verildiginde yan goriiniis iz diisiimii olusur.

Bakis Noktasi: Perspektifi ¢izilecek nesneye bakmak amaci ile durulan sabit noktaya

(Gozlemcinin goziiniin bulundugu noktaya) bakis noktas: denir.

Bakis Uzakhgi:Bakis noktasinin perspektifi ¢izilecek nesneye olan uzakligina bakis uzakligi
denir. Bakis uzaklig1 mesafesi ¢cok dnemlidir, bu mesafe yaklasik nesnenin distan disa toplam

genisligi kadar olmalidir
Bakis Yiiksekligi:Bakis noktasinin yer diizleminden goz hizasina kadar olan yiikseklige bakis
yiiksekligi denir. Bakis yiiksekligi ufuk yiiksekligi olup gdzlemcinin boyuna bagl olarak

yukari, agagi hareket eder.

Resim Diizlemi:Uzerinde perspektif iz diisiim goriintiisiiniin resmedilecegi diisey diizleme

resim dizlemi denir.

Ufuk Cizgisi: Dogada gok ile yer diizleminin birlestigi

cizgiye ufuk ¢izgisi denir. Ufuk c¢izgisinin goriinmedigi
mekanlarda nesye bakan kisinin gozlerinden gectigi farz edilen yatay diizlemin, diisey olan
resim diizlemini kestigi yatay ara kesit ¢izgisine ufuk ¢izgisi denir. Ufuk ¢izgisinin iistiinde
kalan nesnelerin perspektif ¢izimleri alttan, ufuk ¢izgisinin altinda kalan nesnelerin perspektif
cizimleri iistten goriiliir. Tam ufuk ¢izgisinin iistiinde olan nesnelerin sadece yanal ve 6n
yiizleri goriiniir. Ufuk c¢izgisi ise Yok Olma Noktasi igeren yatay cizgidir. Zeminin bittigi

yerde, gokyiiziiyle birlesen ¢izgiye ufuk ¢izgisi veya zemin ¢izgisi denir.

Ufuk diizlemi; g6z hizasindan gectigi hayal edilen, yer

UFUK cizeisi|| kabuguna paralel olan diizlemdir.Ufuk diizlemini kesen ¢izgi

s
u

e iste bizim ufuk ¢izgisidir.
DOGRULAR
[] Gorme noktasi; ufuk c¢izgisin iizerinde ve goziin tam

karsisinda bulunan noktadir.
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Karsidan goriinen cizgiler; u¢ noktalar1 goziimiizden ayni uzaklikta olan ¢izgilerdir. Dikey,
yatay, egik olabilirler. Her zaman olduklar1 gibi ¢izilirler. Gozden uzaklastik¢a ufaklasiyor

gibi goriiniirler.

Kacan cizgiler; u¢ noktalar1 goziimiizden ayni
uzaklikta bulunmayan, olduklar1 gibi degil
goriindiikleri gibi ¢izilen ¢izgilerdir. Kagan
cizgiler, ufuk c¢izgisinin istiinde isler gozden
uzaklastikca alcaliyor gibi, ufuk ¢izgisinin
altinda iseler gozden uzaklastikga yiikseliyor

gibi  gorlniirler.

Goziimiizden
uzaklastik¢a
birlesiyormus gibi
goriinen ¢izgilere

denir. Yandaki resimde yolun her iki tarafindaki

cizgiler goziimiizden uzaklastik¢a birlesiyormus
gibi gorlinlir. Goziimiizden uzaklastikga birlesiyormus gibi  goriinen bu g¢izgilere

“Kaybolunan(Kagan) Dogrular * denir.

Kag¢ma Noktasi:Bakis noktasindan (gézden)

uzaklasarak sonsuza dogru gelen ve gergekte

birbirlerine paralel olduklar1 halde resim
diizlemine paralel olmadiklar1 i¢in kapanarak birlesiyormus gibi
gorinen dogrularin ortak kesisme noktasina kagma noktasi denir. S *
Goziimiizden uzaklastikca kaybolunan dogrularin birlesiyormus gb gédﬁgﬁ taya

“Kaybolunan Nokta” veya “ Yok Olma Noktas1” denir.

Esas Nokta:Bakis noktasindan ¢iktigi varsayilan sonsuz sayidaki gorme ismlarindan bir
tanesi, gbrme konisinin orta eksenini olusturacak sekilde gider ve resim diizlemi {izerindeki
ufuk ¢izgisini dik olarak keser. Ufuk ¢izgisi lizerindeki bu kesisme noktasina esas nokta ya da

kagma noktasi denir.

Anlam Perspektifi: Bu perspektif anlayisinda figiirlerin boyutu, mekan igindeki konumlarina

gore degil, icerikte oynadiklar1 role bagli olarak degisir. Ornegin, azizler biiyiik, diinyevi
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sahsiyetler kiiciilk gosterilir. Ronesans'ta gorme bicimimize daha uygun olan merkezi

perspektifin gelisimiyle vazgecilmistir.

Ters Perspektif (False Perspective) : Resim sanatinda kagis noktasinin, betilerin ardinda ve
ufuk cizgisi ilizerinde degil, betilerle seyirci arasinda yer aldigi perspektif tiirii. Boyle bir
perspektifte betilerin seyirciye gore daha uzakta olan kesimleri kiiciik goriineceklerine, aksine
daha irilesirler. Bu nedenle betimlenen nesneler gergektekinin tam tersi bir gorliniimde
resmedilmiglerdir. Ters perspektif Ortagag boyunca hem Bati, hem de Dogu sanatinda

egemen olmustur. Bati'da Ronesans'la birlikte ortadan kalkar.

Tek Kacqsh Perspektif:Uzayip giden bir yolun ortasindan
bakildiginda yol ve yandaki direkler, agaglar ileride birlesiyormus gibi

goriiniir. Boyle goriintii veren perspektife merkezi perspektif denir.

Bu perspektif ¢iziminde tek kacis noktas1 vardir. Kosegen ¢izgilerin hepsi bu noktada
birlesir. Kagis noktasi, bu noktadan gecen yatay dogruya ufuk c¢izgisi denir. Bu goriintii bir
diizlem tizerinde gosterilmek isteniyorsa bakis noktasinin oniine bir diizlem konur ki buna

resim diizlemi, diizlemin yer ile meydana getirdigi arakesite zemin ¢izgisi denir.

B Iki Kacis Noktah Perspektif ( Bifocal Perspektive ): Ronesans
ressamlarinin diyagonal yer karolarini ¢izmek i¢in kullandig iki
kacis noktali perspektifte agisal perspektif oldugu gibi dikdortgen

ya da karelerin kisa goriiniimleri kagis noktalarinin pozisyonlarina

gore degisir. Bu noktalar simetrik olarak alinir ve 6n plandaki diyagonellerin genigliklerine
gore esit araliklarla alinan noktalarla birlestirilir. Kesisme noktalarinin birlesmesinden elde
edilen paraleller ayrica resim diizlemi ile a¢1 yapmayan karelerin ¢izilmesinde gerekli olan
noktalar1 saglamis olur.Cift kagisli perspektife nesne ufuk ¢izgisinin altinda ise, nesnenin 2

yonii goriiliir.
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Ek 8.2
CALISMA YAPRAGI 2
Perspektif Nedir?

PERSPEKTIF

Perspektifin Tanim

Resmin iki boyutlu ortaminda, {i¢iincii boyut (derinlik)
yanilsamasi vermek igin kullanilan tekniktir. iki tiir perspektif
teknigi vardir. Cizgi perspektifi ve renk perspektifi.
~ Cizgi perspektifinde diizlem i¢indeki nesneler ayni goriis
noktasia gore, bir ylizey lizerine yansitilir. Bu yansitma sonucu
~ nesneler bakis noktasindan  uzakliklarma — goére  gergek

boyutlarindan daha biiylik yada ufak goziikiir.

Bu goriise gore, esyalarin tespiti ¢izgi perspektifini

olusturur. "Bakis noktasi", "Kagis noktasi", "Ufuk hatt" gibi
elemanlardan yola ¢ikarak ve geometri kullanarak yapilan ¢izgi perspektifi ilk olarak 15.
y.y.da Floransali Mimar Brunelleschi tarafindan bulunmustur. Bu bilimsel perspektife gore ilk

resim Masaccio'nun 1425'de yaptigi fresklerde uygulanmstir.

"hava Perspektifi" adi da verilen renk perspektifi ise ilk olarak Japon resminde
kullanilmistir. Bakis noktasindan uzaklastik¢a, gézlemci ve nesneler arasinda artan ve 1518in
yansimasint etkileyen atmosfer tabakasi yiiziinden, nesnelerin renginin daha mailestigi
gozlenmistir. Renk perspektifi renklerin gosterdigi bu 6zelligi kullanarak derinlik yanilsamasi

saglar.
Perspektifin Tarihgesi

Plastik sanatlarda "Perspektif" sozciigii derinlik yanilsamasinin, herhangi bir grafiksel
yontem yada boyama teknigiyle elde edilmesini ifade eder. Perspektif yanilsama, yani diizlem
tizerinde Ui¢ boyutlu goriinlim; resim iizerinde yer alan imgelerin giderek, derece derece
kiigiilmesi, renklerin giderek azalmasi, bigimlere esas olan
imgelerin resmin on diizleminden arka diizlemine dogru

i gidildikge belirsizlesmesi, boyut, imgeleri ardi ardina
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siralama ve tagirma gibi ¢izim ve boyama yontemleriyle elde edilebilmektedir.

Derinlik yanilsamas tiim ¢aglarin sanatinda goriilen bir olgu degildir. Ornegin; resim
sanatinda oldukca giiclii bir gelenege sahip olan Antik Misir'da yukarida siraladigimiz

perspektif yontemlere rastlanmamaktadir.

Bu resimlerde, Grek ve Ronesans sanatlarinda goriilen dis diinyanin optik belirtilerini
goremeyiz. Cocuk resimlerinde de bu tiir gerceklige rastlamak pek olas1 degildir. Ancak yine
de Antik Misir, Hitit ve Mezopotamya sanatlarinda insan ve hayvan figiirleriyle bitki
resimlerinin (kabartma/rolyef) oldukca hiinerle ve incelikli bir bicimde gerceklestirildikleri
dikkati ¢ekmektedir. Bu {irlinlerde etiid edilen dig diinya formlar1 (figiirler), genellikle
anlatime1 bir yaklasimla ele alinmis; karakteristik profilleriyle gosterilmislerdir. Kisa
goriinlim (rakkursi) veya perspektif kompozisyon kaygist yoktur. Bazi tarih 6ncesi magara
resimlerinde belli bir optik taklidin belirtileri (6zellikle Antik Meksika resimlerinde) oldukca
basarili sayilabilecek diizeyde kisa goriiniimler yer almaktadir. Ama yine de bunlardan hig
birinde perspektif gelisimin bilimsel dayanaklarina rastlayamayiz. Heinrich Schaefer'e gore
(Agyptische kunst, 1919) yeryiiziinde Isa'dan énce 5. yiizy1l Grek Sanati ile sdyle yada boyle
bir bicimde yiiz yiize gelmeyen higbir toplum yada uygarlik "perspektif yanilsama" teknigini

kullanmamustir.

Perspektif yanilsama Bati Sanati'nda ilk kez Antik Yunan kiiltiirii ile ortaya ¢ikmis ve
Klasik Antikite Optigi'yle geometrik bir temele oturtulmustur. Bu sozciik, Latince'de
"Perspectiva"dan gelir. Romali iinlii filozof Boethius (Oliimii I.S. 524), Aristo'nun yazilarini
cevirirken bu terimi Grekge "optiké" (optik) karsiliginda kullanmastir. 15. ylizyilda perspektif,

"saydam bir ¢ergeveden bakip, tek bir bakis noktasina gore,

Latince'de daha sonra eski "perspectiva naturalis" veya
. "perspectiva communis" terimiyle karistirmamak igin
genellikle bilimsel ve optik anlamdaki ¢izimleri ifade etmek
iizere "perspectiva artificialis" veya "perspectiva pingendi"

terimleri kullanilmistir.

Perspektifin Tarih Icindeki Gelisimi

Euclid'in Optik alanindaki calismalari Misir'da Grek ve Arap matematikgileri

tarafindan gelistirilmisti. Bunlardan en &nemelileri Ptolemi (I.S. 2.yy) ve Alhazen (Oliimii I.S.
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1038)'di. 1200 yillarinda konu ile ilgili tezlerin bazilar1 Bati'ya, Ispanya ve Sicilya'da yapilan

Latince ceviriler yoluyla ulasip bu konuda biiyiik bir ilgi olusturdu. 13. yiizyilda ise Lincoln

Piskopos'u Robert Grosseteste, ingiliz filozof Roger Bacon, Cante-bury Baspiskoposu John

Peckham bu konuda yeni tezler gelistirdiler ve asagi yukar1 Kepler donemine kadar bu

calismalarla yetinildi. Bati'da, Optik konusundaki bu yeniden canlanma sanatta natiiralizmin

yeniden ortaya ¢ikmastyla aynit doneme rastlar. Bu iki olay heniiz dogrudan birbirlerine bagl

olmamakla birlikte, doga bilimlerine karsi olan ilginin yeniden canlanmasi ve matematikle

deneysel bilimlerin 6nemi konusundaki inancin artmasi, bilim ve sanati birlestirmeye c¢aligan

yaygin bir hareketin

belli bir ivme kazanmasina yol agmistir.

gokylizli glimiis ayna sir'1 ile boyanmisti. Brunelleschi daha sonra bu

Woca rvmb s 1 au i bachias trber s toucton st Dag
.

affrmabfos ik i foehen € Darviachinag
ik v sk exd e Derm Sran
ok ved cvanig.

Giedonactt 5 Narembery,
dm ggage Jan

on

resmin perspektif kagis noktasini delmis, oniline bir ayna
koymus ve izleyicilerin, resmin arkasindaki bu delikten,
resmin aynadaki yansisina ve aynanin arkasindaki genel
manzaraya  bakmasimi  saglamistir.  izleyici  hem
manzaranin bir boliimiinii i¢cine alan resmi -glimils ayna
sir1 ile boyali ylizeyine yansiyan bulutlarin hareketiyle
birlikte- algiliyor hem de manzaranin diger boliimlerini
goriiyordu. Perspektif goriis noktast boylece ilk kez
gercekte oldugu gibi inandirici bir bicimde belirlenmis

oluyordu.

Bu deney merkezi perspektif tarihinin ilk imgesi sayilmaktadir. Burada énemli olan

sey Brunelleschi'nin bu resmi gergek oranlarina gore kiigiilterek nasil yaptigidir. D. Gioseffi,
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11957'de Trieste'de yazdigr "Perspectiva Artificialis" adli yapitinda bu soruya bir yanit
bulmustur. Ona goére, Brunelleschi bu resmi ayna kullanarak ve aynaya yansiyan imgenin
genel ¢izgilerini ayna iizerinde kopya ederek yapmisti. Deneyde ayna kullanmasinin bir amaci
da ilk 6nce ayna ile kopya edilen bu ters imgeyi diizeltmekti. Eger, ger¢ekten Brunelleschi'nin
kullandig1 teknik buysa, bunun kesinlikle, Ptolemy'in "Optik" adli yapitinda onerdigi bir

deneyden yola ¢ikilarak yapilmis olmasi gerekir.

Ciinkii Ptolemy kitabinda, bir nesnenin aynaya diisen goriintiisiiniin nasil kopya

edilecegine iliskin bilgiler ve geometrik diyagramlar vermisti.

Brunellesch'nin koydugu mimarlik perspektif kurallarina dayali ilk resim, onun
arkadasi Masacio tarafindan yapilmisti. Bu resim Floransa'da Sta. Maria Noella Kilisesinde
"Uglii Birlik" (Teslis/Trinity) konulu bir fresktir. Brunellesch'nin perspektif konusundaki

calismalar1 ayrica agsagidaki sanatcilarin su yapitlarinda goriilmektedir.
- Donatello, "Aziz John ve Canavara”, Rolyef, Floransa, 1417.

- Donatello, "Saloma", Rolyef, Siena Vaftizhanesi, Siena, 1425.

- Masolino, "Aziz Klement", Rélyef, Roma, 1430.

- Uccello, "Sir John Hawkwood", Fresk, Floransa Katedrali, 1436.

- Ghiberti, "Porta Del Pardiso", Pano, 1425-52.

Brunelleschi bu ¢aligmalar1 yaptiktan sonra 1436 yilinda yine onun arkadasi olan
mimar Alberti "Resim Uzerine" adli tezinde &zellikle ressamlarm basvuracaklar perspektif

cizimleri yayinladi.

Perspektifin  bundan sonraki gelisimi Kuzey Avrupa
iilkelerinde goriiliir. Bu yeni Italyan icadi, Kuzey'e biraz ge¢ ulasti. O
zamana kadar Kuzey Avrupa'da Gergekeilik akimi merkezi perspektiif
kullanilmaksizin gelismistir. Jan Van Eyck'in 6rnegin, "Kilisede

Meryem"i bu sekilde yapilmisti. Yine Jean Van Eyck'in "Arnolfi'erin

Evliligi" konulu yagli boyasi, sistematik bir perspektif kurama bagl
olarak yapilmamis; resmin belli bolimleri farkli kagis noktalarma gore cizilmistir.

Flaman ressamlarinin higbiri, Viator (1505) ve Diirer (1525)'in perspektif konusunda
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yayimladiklar1  tezlere kadar, geometrik yontemle elde edilen kisa goriiniimi

kullanmamiglardir.

Sanat ve bilimde bir¢ok biiyiik isim, caglar boyu, perspektifin dykiisiiyle ilgilenmis -
yada ilgilendikleri sdylenmistir. Belki de bu konu ile ¢ok yakindan ilgili bir ressam 6rnegi J.
W. M. Turner'dir. Turner, Ingiltere Kraliyet Akademisi'nde 1807'den 1828'e kadar Perspektif
Profesorliigli yapmistir. Glinlimiizde ise figiiratif resim yapan sanatcilarin ¢ogu, perspektif
bilgisini deneysel olarak elde etmekte ve bu kuramlarin ancak ana hatlarin1 6grenmektedirler.
1860'larda bile Jean Francois Mllet gibi bir ressam "Otel Thomas"in tavana resmini yaparken

profesyonel bir "perspektif uzmani'"n1 kiralamak zorunda kalmistir.

Degas "Bayan Lola" konulu resmini yaparken, trapezden asili bir
kiz figlirii ¢izmek i¢in profesyonel bir "perspecteur'dan yararlanmigtir
Gilintimiizde ise, fotograf nedeniyle sanat¢ilar, perspektif imgesine hi¢ de
yabanci kalmamakta, sanatcilarda bu kavram, kendiliginden, bilingsizce
ortaya ¢ikip gelismektedir. Deneysel Psikoloji alaninda yapilan son

aragtirmalarda, geometrik perspektifin aslinda Olcti, sekil ve renk

‘ siiredurumu (constancy) etkileri altinda gerceklesen gorsel algilamamizin
yetersiz bir a¢iklamasini olusturdugu ortaya ¢ikmustir. Ustelik, bize ¢ok yakin olan nesneler
bilimsel perspektifin kurallarina uymazlar. Bu durum Paul Cezanne'dan bu yana pek ¢ok

modern sanatg1 tarafindan ortaya ¢ikarilip degerlendirilmistir.

Ama yine de "perspektif''i cagdisi saymak yanlis olacaktir. Ciinkdi, aslinda ¢agis1 olan,
ondan yararlanmak degil, ¢ok kat1i geometrik kurallar icinde resim yapmaktir. Nitekim
perspektif, derinligin ve bitiinliiglin algilanmasinda "merkezi yansilama" (central
projection)'nin ancak bir pargasini olugturur. Gorsel gercegin, iki boyutlu resim diizleminde,
oldugu gibi saptanabilecegini sanmak aslinda bir yanilgidan bagka bir sey olamaz.

(http://www.resimkalemi.com/perspektif/1652-perspektif.ntml 01.04.2010)


http://www.resimkalemi.com/perspektif/1652-perspektif.html
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Ek 8.3
CALISMA YAPRAGI 3
iZ DUSUMU VE COK YUZLULER:

Cisimlerin ii¢ boyutlu ¢izimleri perspektif kullanilarak yapildiginda, cismin yapisi

herkes tarafindan kolayca anlasilir.
Perspektif ¢izimlerde, cisimler bizden uzaklastike¢a kiigiiliir ve renkleri solar.

Cok yiizliiler, tiim yiizleri ve tiim ayritlar1 es olan diizgiin cisimlerdir. Bu cisimlere

Platonik Cisimler denir.
PERSPEKTIF (iZDUSUM) CiziMmi:

A) Geometrik cisimlere farkli taraflarindan baktigimizda farkli gériiniisler elde ederiz.
Bu cisimlerin ¢izimleri yapilirken herkes tarafindan kolayca anlasilabilmesi i¢in cismin {i¢
yiizlinii birden gosteren perspektif cizimler yapilir. Perspektif ¢izimlerde cizimler bizden

uzaklastikea kiiclilmiis ve renkleri solmus gibi goriiniir.

B) Perspektifte, Perspektif, nesnelerin goriiniimiinti 3 boyutlu olarak diiz bir yiizeyde,

yani 2 boyuta indirgeyerek, géstermeye yarayan bir iz diistimdiir.

C) Cisimlerin yiikseklik, genislik ve derinlik boyutlar1 ile 6n, iist ve yan goériniisleri

ayn1 anda birlikte goriinecek sekilde ¢izilmesine PERSPEKTIF denir.

D)PERSPEKTIF cisimlerin goriindiigii gibi cizilmesidir. Bu ¢izimlerde iki degil iic
boyut bulunur. Bize yakin olan yatay ve egik konumdaki kenarlar GENISLIK, Yukariya
dogru uzanan kenarlar YUKSEKLIK, Bizden uzaklasan kenarlar ise DERINLIK kenarlaridir.

Perspektif konusu iki boyutlu ¢izimlerde ii¢iincii boyutu gosterebilmek amacini tagir.

E) Iki boyutlu yiizeye ii¢ boyutlu cismin resmini ¢izim metodur. Cisimler uzaklastikca
goriiniisleri  gergek goriinlislerinden farklilasarak ufalir. Bu farklilasma perspektif

prensipleriyle tarif edilir.
BiR NOKTA PERSPEKTIFI (BIR KACMA NOKTALI)

1)Bir Nokta Perspektifinde Geometrik Cisimlerin Onden (ONYUZDEN) Ve Ustten (UST
YUZDEN) Gériiniimiiniin Perspektif Cizimi:


http://tr.wikipedia.org/wiki/Nesne
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YOKOLMA UFUK
NOKTASI cizGisi

UsT YUz BIR NOKTA PERSPEKTIFi

ONDEN VE USTTEN

GORUNUM

6N YUz

BIR NOKTA PERSPEKTiFI ON YUZ
ONDEN VE USTTEN

GORUNUM

2) Bir Nokta Perspektifinde Geometrik Cisimlerin Onden, Ustten Ve Sagdan Gériimiiniin

Perspektif Cizimi:
YOKOLMA
— NOKTASI
UsT YOZ
UFUK -
CIZGISI e
:g =
2 I
coiin | o :
ONYZ |'g G Z
o =
ufE =
. ao ,;8
ON YUz 22352
. _ Xy g
BIR NOKTA PERSPEKTIFI 948 a
ONDEN, USTTEN ZZ 0
VE go &
SAGDAN GORUNUM (]

3) Bir Nokta Perspektifinde Geometrik Cisimlerin Onden, Ustten Ve Soldan Goriimiiniin

Perspektif Cizimi:
KAYBOLUNAN
(YOKOLMA) UFUK
UsT YUZ NOKTASI CIZGISI
.
N
:E ||:|
= m o 4 b
o 6N YOZ o =
(73] ) E =
EE =
o g :8
= w n
E =>z ON YOz
- - L
BiR NOKTA PERSPEKTIFI oa &
ONDEN,USTTEN zz o
VE E ‘© 7]
SOLDAN GORUNUM @

4) Bir Nokta Perspektifinde Geometrik Cisimlerin Onden, Alttan Ve Sagdan Goriimiiniin

Perspektif Cizimi:
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shd
i
g_ £
wZ 2
" . ad S5
ON YUZ g E =
e - N w- O
ONYDZ | = o<, 0
S <Z>Z
2 g 2
g oZ 0o
Z0 <«
& 1]
ALT YUZ 0
BiR NOKTA PERSPEKTIiFi
ONDEN,ALTTAN UFUK YOKOLMA
. VE cizeGisi (KAYBOLUNAN)
SAGDAN GORUNUM NOKTA

5) Bir Nokta Perspektifinde Geometrik Cisimlerin Onden, Ustten Ve Soldan Gériimiiniin

Perspektif Cizimi:
iy
('™
E
£ 3
o E 2
.. ” 2 |: =1 ON YUZ
N ON Yz = o
=2 a = QO
- «Swo
(=} FZ>Z
Wy LT <
oo A4
2
ALT YUZ x© 8
=1
)
BiR NOKTA PERSPEKTiFi
ONDEN,ALTTAN YOKOLMA UFUK
VE (KAYBOLUNAN) CIZGISI
SOLDAN GORUNUM NOKTA

IKi NOKTA PERSPEKTIFI (iKi KACMA NOKTALI)

1)iki Nokta Perspektifinde Geometrik Cisimlerin Ustten Ve Yandan Goriiniimiiniin Perspektif

Cizimi:

KAYBOLUNAN KAYBOLUNAN

(YOKOLMA) (YOKOLMA)
NOKTA NOKTA  X.~
- - o E

IKi NOKTA PERSPEKTIFI ='H

USTTEN VE YANDAN
GORUNUM

IKI NOKTA PERSPEKTIFI
USTTEN VE YANDAN
GORUNUM
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2) Iki Nokta Perspektifinde Geometrik Cisimlerin Alttan Ve Yandan Gériiniimiiniin

Perspektif Cizimi:

iIKi NOKTA PERSPEKTIFi

=
ALTTAN VE YANDAN <2
GORUNUM T
- - = U\
. . . KAYBOLUNAN KAYBOLUNAN
AN Ve vANDAN (YOKOLMA)  (YOKOLMA)
GORUNUM NOKTA NOKTA

Perspektif, Teknik bir ¢izimdir. Nesnenin gozlemciye goére olan posizyonunun ve
uzakliginin etkileri esas alinarak perspektif ¢izimi yapilir. S6z konusu ¢izimler gézlemcide,
bicim ve oranti bakimindan, renklerden bagimsiz olarak, 3 boyutlu bir gerceklik izlenimi

yaratmalidir.

Cismin gorilntiisii optik ve matematik olarak ifade edilebilir. Perspektif, mimarlar,

miihendisler, endiistri planlayicilar tarafindan ¢ok kullanilir.

Perspektif Cizimlerin Yapilmasi:

Planlanan proje perspektif olarak hazirlanir. Proje baslamadan ¢ok once bitmis sekli
tizerinde daha teferruath ¢aligsmalar yapilir. En basit perspektif ¢izim, bir kagit lizerine ¢izilen
yatay cizgidir. Bu yatay ¢izgi mesela o bdlgenin ufuk hattini temsil eder. Bu ¢izgi lizerine bir
gemi ve biraz iizerine bulutlar konulursa gokylizii de temsil edilmis olur. Gemiyle ¢izim

yapanin arasindaki mesafe yaklastikca boyutlar1 biiyliyen diger cisimler siralanir.

Perspektif cizimlerde atmosferin 151k etkisiyle renk ve golgelere etkisi, goriintiilerin
farklilasmasina sebep olur. Atmosfer etkileri dikkate alinarak ¢izilen perspektif ¢izimlere uzay
(areal) perspektif denir. Tatbikatta en c¢ok kullanilan ¢izim metodu ise, 151k etkisi
gosterilmeyen dogrusal (linear) perspektiftir. Cizim yapilirken belli bir oranda kiigiiltme

yapilir. Bu kiigiiltme oranina, ¢izilen resmin mikyasi denir.

Perspektif resimde esas olan, cismin tabii seklini kutu bigimindeymis gibi
resimlemektir. Bir kutunun alt1 yiizeyi, bu ylizeylerin kesistigi 12 kenar1 vardir. Bu kenarlar

cizimde uzunluk, genislik ve yiikseklik olmak iizere ii¢ gruptur. Bir seklin perspektifi, tepesi
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bakan gz olan ve tabami ¢izime teget olan koninin arada seffaf bir ylizey tizerindeki

arakesitidir.
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Ek 8.4
CALISMA YAPRAGI 4
PERSPEKTIF CiZIMLERI

1) BIR NOKTA PERSPEKTIiFi VEYA TEK NOKTAYA GORE PERSPEKTIF (BiR
BOYUT PERSPEKTIFi VEYA TEK KACIS NOKTALI) CiZMEK:

Prizma modelinin 6n ylizii, resmin (¢izimin) diizlemine paralel olarak yapiliyorsa bu

perspektif ¢izim tipine “bir nokta perspektifi” denir.

Bir nokta perspektifinde bir kutu sekli ¢izmek icin birbirine yaklasip bir noktada
birlesen iki dogru ¢izmek gerekir. Karayolu, demiryolu perspektif goriiniimii buna Ornektir.

Cizime ait kutu yiizey ¢izimleri, ufuk hattindaki kesisme noktasina gore diizenlenir.
ACIKLAMA -1)

Geometrik cisimlerin goriiniimlerinin BIR NOKTA PERSPEKTIFI ¢izimlerinde;
a)Ustten denildiginde ufuk ¢izgisi iisttedir.
b)Alttan denildiginde ufuk ¢izgisi alttadir.

c)Sagdan denildiginde yok olma noktas1 veya kaybolunan nokta (Kagma noktasi, KN noktasi)
sagdadir.

d)Soldan denildiginde yok olma noktasi veya kaybolunan nokta (Kagma noktasi, KN noktasi)
soldadir.

E)Sag ve sol kelimeleri gegmiyorsa yok olma noktasi veya kaybolunan nokta (Kagma noktasi,

KN noktas1) ortadadir.

/
/
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CIZIMIN YAPILMASI:

a) Once UFUK CIZGIMIZI ¢iziyoruz.

UFUK GizGisi

b)Ufuk ¢izgisi lizerinde KAYBOLUNAN NOKTAYI yani YOK OLMA NOKTASINI

isaretliyoruz.

UFUK ¢iZGisi UZERINDE

KAYBOLUNAN NOKTA iSARETLENDI

c) Dikdortgen prizmanin tek noktaya gore perspektifini alalim. Bunun igin prizmanin bir

yiiziinii secelim.

d) Kdoselerle Yok Olma Noktasini veya kaybolunan noktay1 birlestirelim.
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e) 3. Boyutu vermek i¢in dnyiize paralel dogrular ¢izerek perspektifimizi tamamlayalim.

ACIKLAMA-1: Perspektif ¢izimi yaparken ufuk ¢izgisi ve bu ¢izgi iizerindeki kaybolunan
noktadan yararlanacagiz. Cizecegimiz perspektifin gérmek istedigimiz tarafina gore ufuk

¢izgisinin ve kaybolunan noktanin ne tarafta olacagina karar verecegiz.

ACIKLAMA-2:Prizmanin {istten goriinimiinii elde etmek i¢in ufuk ¢izgisi iistte segilir,

alttan goriiniimiinii elde etmek i¢in ufuk ¢izgisi altta segilir.

ACIKLAMA-3:Prizmanin sadece 6n ve iist yiizeyi goriinmesi i¢in ufuk c¢izgisi Ustte ¢izilir.

Kaybolunan nokta veya yok olma noktasi ise cismin merkezinin hizasinda alinir.

ACIKLAMA-4:Bir prizmanin sol, 6n ve alt yiizeyinin goriinmesi i¢in ufuk ¢izgisi cismin alt

tarafinda kaybolunan veya yok olma noktasi ise cismin sol tarafinda alinir.

ACIKLAMA-5:Bir prizmanin sag, 6n ve iist ylizeyinin goriinmesi i¢in ufuk ¢izgisi cismin

iist tarafinda, kaybolunan nokta veya yok olma noktasi ise cismin sag tarafinda alinir.

ACIKLAMA-6:Kutunun iki yan yiizi ile birlikte iist ylizeyi de goriindiigii i¢in 6n ytlizdeki
dikey ayrit kagit diizlemine paralel degildir.

ACIKLAMA-6:Ufuk c¢izgisi iizerinde belirlenen iki kaybolunan nokta veya yok olma noktasi,
kutunun 6n yiizeyindeki dikey ayrita es uzaklikta alinirsa kutunun sag ve sol yiizleri esit

miktarda goriinmiis olur.

ACIKLAMA-7: Ufuk cizgisi iizerinde belirlenen iki kaybolunan nokta veya yok olma
noktasindan biri 6n yiizeydeki dikey ayrita yakin digeri uzak alinirsa, kutunun sag ve sol

yiizleri esit miktarda goriinmez.
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1-A) ON VE UST YUZU GORUNEN GEOMETRIK CIiSIMLERIN PERSPEKTIF
Cizimi:

BiR NOKTA PERSPEKTIFINDE GEOMETRIK CIiSIMLERIN ONDEN
(ONYUZDEN) VE USTTEN (UST YUZDEN) GORUNUMUNUN PERSPEKTIF
Cizimi:

Onden ve iistten goriiniim icin ufuk ¢izgisi iisttedir. Kaybolunan nokta yani yok olma

noktasi ortadadir.

Onden, Ustten ve sagdan goriiniim icin ufuk ¢izgisi iisttedir. Kaybolunan nokta yani

yok olma noktas1 sagdadir.

Onden, Ustten ve soldan goriiniim igin ufuk cizgisi iisttedir. Kaybolunan nokta yani

yok olma noktasi soldadir.
Perspektif ¢izimi yapilacak cismi 6n ylizii ile iist taban1 goriinecek sekilde yerlestiririz.
Kutunun 6n yiizii olacak sekilde kagit diizlemine bir dikdortgen ¢izeriz.
Dikdortgenin st tarafina dikdortgene paralel olacak sekilde bir dogru ¢izeriz.

Dikdortgenin tabaninin orta noktasi hizasinda olacak sekilde, dogru {izerinde bir nokta

belirleriz. Bu nokta kaybolunan nokta veya yok olma noktasidir.
Belirledigimiz bu noktaya dikdortgenin kdselerinden noktali dogru parcalar gizeriz.

Noktali dogru pargalar1 arasinda kalacak ve yatay dogruya paralel olacak sekilde

dogru parcasi ¢izip kutunun {ist ayritlarini olustururuz.
Arkadaki diger dikey ve yatay dogru parcalarini noktali olarak ¢izeriz.

Fazlaliklari silerek ¢izimi tamamlariz.

YOKOLMA UFUK

NOKTASI ciZGisi
UsT YUZ
BIR NOKTA PERSPEKTIFI
ONDEN VE USTTEN
6N viiz GORUNUM

BiR NOKTA PERSPEKTiF1 ON YUz
GNDEN VE USTTEN
GORUNUM
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ORNEK: Sekildeki kutunun perspektif ¢izimini yapiniz.

0sT YiiZ

ON YOz

-.!" !
—_—
a) ] b) c) d)
KAYBOLUNAN
(YOKOLMA)
NOKTASI
UFUK
—_— - CizGisi
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! | UsT YUZ
7
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1-B) ON, UST VE SAG YUZU GORUNEN GEOMETRIK CiSiIMLERIN
PERSPEKTIF CiziMmi:

BiR NOKTA PERSPEKTIFINDE GEOMETRIK CIiSIMLERIN ONDEN,
USTTEN VE SAGDAN GORUNUMUNUN PERSPEKTIF CiziMi:

YOKOLMA
UsT YUZ NOKTASI
UFUK —
N cizGgisi e
:E =
x =
6N YUZ |9 az =2
(7)) W =
EE
o a0 O
ON YUZ E =52
BIR NOKTA PERSPEKTIFi on g
ONDEN, USTTEN =ZZ 0
VE g0 <
SAGDAN GORUNUM ™)

ORNEK: Sekildeki kutunun perspektif ¢izimini yapmiz. Seklin goriiniimii 6nden, iistten ve
sagdandir. Onden, Ustten ve sagdan goriiniim igin ufuk cizgisi iisttedir. Kaybolunan nokta

yani yok olma noktas1 sagdadir.

ST YUZAj

N Yz | ]

KAYBOLUNAN
(YOKOLMA)
KT/
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1-C) ON, UST VE SOL YUZU GORUNEN GEOMETRIK CiSIMLERIN
PERSPEKTIF CiziMmi:

BIiR NOKTA PERSPEKTIFINDE GEOMETRIK CIiSIMLERIN ONDEN,
USTTEN VE SOLDAN GORUNUMUNUN PERSPEKTIF CiziMi:

Perspektif ¢izimi yapilacak cismi 6n yiizii, iist tabani1 ve sol ylizii gorlinecek sekilde

yerlestiririz.
Kutunun 6n yiizii olacak sekilde kagit diizlemine bir dikdortgen cizeriz.

Dikdortgenin iist tarafina dikdortgene paralel olacak sekilde bir ufuk dogrusu (¢izgisi)

gizeriz.

Dikdortgenin sol {ist tarafina olacak sekilde, ufuk dogrusu (¢izgisi) lizerinde bir nokta

belirleriz.

ONDEN, USTTEN ve SOLDAN gbriiniim i¢in ufuk ¢izgisi USTTEDIR. Kaybolunan

nokta yani KAYBOLUNAN yok
oSy Vb= (YOKOLMA) UFUK
olma noktasi NOKTASI cizGisi
~d
— - -
= . _ cismin s
- . = =
istiinde ve 8= =
e S
- - [T t oc
cismin a5 S o
BiR NOKTA PERSPEKTIFI =252 ON YOz
ONDEN, USTITEN = <t
VE solundadir. 2o g
sSOoLDAN GORUNUM z:g =)
.E w
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ORNEK: Sekildeki kutunun perspektif ¢izimini yapmiz. Onden, Ustten ve soldan gériiniim

icin ufuk ¢izgisi iisttedir. Kaybolunan nokta yani yok olma noktasi soldadir.

KAYBOLUNAN
(YOKOLMA)
NOKTA

T
N

1-D) ON, ALT VE SOL YUZU GORUNEN GEOMETRIK CiSIMLERIN
PERSPEKTIF CizZiMi:

BIR NOKTA PERSPEKTIFINDE GEOMETRIK CIiSIMLERIN ONDEN,
ALTTAN VE SOLDAN GORUNUMUNUN PERSPEKTIF CiZiMi:

Perspektif ¢izimi yapilacak cismi On yiizii, alt tabanm1 ve sol yiizii gorlinecek sekilde

yerlestiririz.
Kutunun 6n yiizii olacak sekilde kagit diizlemine bir dikdortgen ¢izeriz.

Dikdortgenin alt tarafina dikdortgene paralel olacak sekilde bir ufuk dogrusu (¢izgisi)

cgizeriz.
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Dikdortgenin sol alt tarafina olacak sekilde, ufuk dogrusu (¢izgisi) lizerinde bir nokta

belirleriz.

ONDEN, ALTTAN ve SOLDAN goriiniim i¢in ufuk ¢izgisi ALTTADIR. Kaybolunan

nokta yani yok olma noktasi cismin altinda ve cismin solundadir.

=]
[
=
£, 3
8% 2
S .. ..
N ON YUZ Et = ON YUZ
] a=- 0O
-
o =22
i W o
oQ o
z= -
ALT Y0Z @ 8
=
m
BiR NOKTA PERSPEKTIFI
ONDEN,ALTTAN YOKOLMA I_.IFU_K .
VE (KAYBOLUNAN) CIZGISI
SOLDAN GORUNUM NOKTA

ORNEK: Sekildeki kutunun perspektif ¢izimini yapmiz. ONDEN, ALTTAN ve SOLDAN
goriiniim i¢in ufuk c¢izgisi ALTTADIR. Kaybolunan nokta yani yok olma noktasi cismin

altinda ve solundadir.

L]

ON Yz

oL

e KAYBOLUNAN
& (YOKOLMA)
NOKTA
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1-E) ON, ALT VE SAG YUZU GORUNEN GEOMETRIK CiSIMLERIN
PERSPEKTIF CizZiMi:

BIR NOKTA PERSPEKTIFINDE GEOMETRIK CIiSIMLERIN ONDEN,
ALTTAN VE SAGDAN GORUNUMUNUN PERSPEKTIF CiZiMi:

Perspektif ¢izimi yapilacak cismi 6n yiizii, alt taban1 ve sag ylizii goriinecek sekilde

yerlestiririz.
Kutunun 6n yiizii olacak sekilde kagit diizlemine bir dikdortgen ¢izeriz.

Dikdortgenin alt tarafina dikdortgene paralel olacak sekilde bir ufuk dogrusu (¢izgisi)

cizeriz.

Dikdortgenin sag alt tarafina olacak sekilde, ufuk dogrusu (¢izgisi) lizerinde bir nokta

belirleriz.

ONDEN, ALTTAN ve SAGDAN gériiniim i¢in ufuk ¢izgisi ALTTADIR. Kaybolunan

nokta yani yok olma noktasi cismin altinda ve cismin sagindadir.

=
5
|§ =
w = 2
" " ad 5
ON YUZ VWE =
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E <, O ON YUZ :E
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o= »»o
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BIR NOKTA PERSPEKTIFI
UFUK YOKOLMA ONDEI\“;;LI TAN
ClZG1isl (KAYBOLUNAN) SAGDAN GORUNUM

NOKTA
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ORNEK: Sekildeki kutunun perspektif ¢izimini yapiniz. ONDEN, ALTTAN ve SAGDAN
goriinim i¢in ufuk ¢izgisi ALTTADIR. Kaybolunan nokta yani yok olma noktasi cismin

altinda ve sagindadir.

3
I:I h ’ h
\ -
AN A\ N
. \ .
. N
\ \
AN \
\
\

KAYBOLUNAN
(YOKOLMA)
NOKTA

e)

ACIKLAMALAR:

1)Prizma modelinin 6n yiizii resmin (¢izimin) diizlemine paralel olarak yapiliyorsa bu

perspektif ¢izim tipine “BIR NOKTA PERSPEKTIFI” denir.
2)Alttan goriiniim igin ufuk ¢izgisi altta, listten goriiniim igin ufuk ¢izgisi listte segilir.

3)Kaybolunan nokta (Yok olma noktasi) ,prizmaya sagdan bakildiginda ufuk ¢izgisinin

iistiinde ve sagda, prizmaya soldan bakildiginda ufuk ¢izgisinin {istiinde ve solda segilir.
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Ek 8.5
CALISMA YAPRAGI 5

2)IKi NOKTA PERSPEKTIFi VEYA iKi NOKTAYA GORE PERSPEKTIF (iKi
BOYUT PERSPEKTIFi VEYA 2 KACIS NOKTALI):

Prizma modelinin 6n ylizii (sag veya sol ylizlerin kesistigi dikey ayrit),resmin
(¢izimin) diizlemine paralel degilse bu perspektif ¢iziminde iki kaybolunan nokta yani yok

olma noktas1 vardir. Bu teknige “IKI NOKTA PERSPEKTIFI” denir.

Buna agisal perspektif de denir. Kutu hafifce cevrilirse kesisme noktasi ufuk hatti
tizerinde donen yoOniin aksi istikametinde kayar. Tek nokta perspektifinde yatay boyutlar
(genislikler) ¢izim kagid1 kenarlarma paraleldir. iki nokta perspektifinde iki kesisme noktast
vardir ve her iki kesisme noktasina gore cizilen resimde derinlik ¢izgileri, ¢izim kagidi
kenarina paralel degildir. 1ki kesisme noktasi arasindaki 6lcii resmin basit orantisidir. Iki
nokta perspektif resim ¢izimini kolay anlamak i¢in, demiryolu lizerinde duran ve elinde
tuttugu bir cam tabakay1 saga ve sola hafif¢e ceviren bir kisinin gérdiigli manzaray diigiinmek
yeterlidir. Cam tabaka biraz sola gevrilirse tren raylarinin ufuk hattinda kesistigi nokta sanki

saga kaymis gibi goriiliir.
ACIKLAMA -2)
Geometrik cisimlerin goriiniimlerinin IKI NOKTA PERSPEKTIFI ¢izimlerinde;
a)Ustten denildiginde ufuk cizgisi iisttedir.
b)Alttan denildiginde ufuk ¢izgisi alttadir.

¢)Her iki durumda da yok olma noktasi veya kaybolunan nokta (Kagma noktasi, KN noktast)

geometrik cismin iki tarafinda yer alir.
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CIZIMIN YAPILMASI:

a) Once UFUK CiZGIMIZI ¢iziyoruz.

UFUK GizGisi

b) Bu kez 2 tane Yok Olma Noktamiz var.

2 TANE YOK OLMA NOKTASI VAR.

c) Tek Noktayla farki bu sefer cismin yiiziinii degil kenarin1 kullaniyoruz ¢izimimiz igin.

Koseleri noktalara birlestirerek {igiincii boyutu olusturuyoruz.

d) Yine paraleller ¢izerek ¢izimimizi tamamliyoruz.

2-A)YANDAN VE ALTTAN GORUNEN GEOMETRIK CiSIMLERIN PERSPEKTIF
CIZIMLERI:

iKi NOKTA PERSPEKTIFINDE GEOMETRIK CiSIMLERIN ALTTAN VE
YANDAN GORUNUMUNUN PERSPEKTIF CiziMi:
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Perspektif ¢izimi yapilacak cismi ayn1 kosede kesisen ii¢ yliziinden alt yiizii ile sag ve

sol yan yiizleri goriinecek sekilde yerlestiririz.

Kutunun kagit diizlemine paralel olmayan 6n yiiziindeki ayrit i¢cin dikey bir dogru

parcasi ¢izeriz.
Dikey dogru pargasinin alt tarafina yatay bir dogru (ufuk ¢izgisi ) ¢izeriz.

Dogrunun yani ufuk cizgisinin sag ve sol taraflarinda birer yok olma noktasi

(Kaybolan nokta) belirleriz.

Dikey dogru pargasinin uglarini noktali dogrularla ufuk ¢izgisi lizerindeki kaybolan

notalara birlestiririz.
Cismin uzunlugu ve genisligi i¢in noktali dogrular arasina dikey dogrular ¢izeriz.
Cismin arkasinda kalan ayritlarini ¢izecegimiz dogrular ¢izeriz.
Alt taban1 ve gdriinmeyen yiizleri olustururuz.

Fazlaliklari silerek ¢izimi tamamlariz.

IKI NOKTA PERSPEKTIFI

ALTTAN VE YANDAN
GORUNUM

UFUK

cizGgisi

= =
KAYBOLUNAN KAYBOLUNAN

IKI NOKTA PERSPEKTIFI
AN VE v ANDAN (YOKOLMA)  (YOKOLMA)

GORUNUM NOKTA NOKTA
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ORNEK: Sekildeki kutunun perspektif ¢izimini yapiniz.

T
.’f //-
f//:/ V\' \‘
@ “f/ \-\\z\
Ve
a) b) c) y *

d)
f) 9) h)
\ A
g:g ,‘\u..fiij::\\t?:)\
o o
J) NOKTA NOKTA k) |)

2-B)YANDAN VE USTTEN GORUNEN GEOMETRIK CiSIMLERIN PERSPEKTIF
CiZIMLERI:

iKi NOKTA PERSPEKTIFINDE GEOMETRIK CiSIiMLERIN USTTEN VE
YANDAN GORUNUMUNUN PERSPEKTIF CiziMi:

Perspektif ¢izimi yapilacak cismi ayni kosede kesisen li¢ yliziinden st yiizii ile sag ve sol

yan ylizleri goriinecek sekilde yerlestiririz.

Kutunun kagit diizlemine paralel olmayan 6n yiiziindeki ayrit i¢in dikey bir dogru

parcasi cizeriz.
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Dikey dogru parcasinin iist tarafina yatay bir dogru (ufuk ¢izgisi ) ¢izeriz.

Dogrunun yani ufuk c¢izgisinin sag ve sol taraflarinda birer yok olma noktasi

(Kaybolan nokta) belirleriz.

Dikey dogru parcasinin uglarmi noktali dogrularla ufuk ¢izgisi iizerindeki kaybolan

notalara birlestiririz.
Cismin uzunlugu ve genisligi i¢in noktali dogrular arasina dikey dogrular ¢izeriz.
Cismin arkasinda kalan ayritlarini ¢izecegimiz dogrulari gizeriz.
Ust taban1 ve gériinmeyen yiizleri olustururuz.

Fazlaliklari silerek ¢izimi tamamlariz.

KAYBOLUNAN  KAYBOLUNAN

(YOKOLMA) ~ (YOKOLMA)
NOKTA NoKTA 3+
19
- P N
IKi NOKTA PERSPEKTIFT 2%
USTTEN VE YANDAN
GORUNDM
IKI NOKTA PERSPEKTIFL
USTTEN VE YANDAN
GORUNUM
ORNEK: Sekildeki kutunun perspektif ¢izimini yapiniz.
c) d) ]
e) l f) 9) h)
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KAYBOLUNAN KAYBOLUNAN
(YOKOLMA) (YOKOLMA)
—7 NO!_(’.TA NOK;A 0
.:,‘. ".‘.,- EE 1;_:;:‘.‘:‘\ ) ,
y ) k) )

YOKOLMA (KAYBOLUNAN) NOKTASI

/‘\_‘\—%

—— UFUK
77 cizeist

NOT: Prizma modelinin 6n yiizii resmin diizlemine dik olarak yapiliyorsa iki nokta

perspektifi kullanilir.

3)UC NOKTA PERSPEKTIFi VEYA UC NOKTAYA GORE PERSPEKTIF (UC
BOYUT PERSPEKTIFi VEYA 3 KACIS NOKTALI):

Cizim yatay dogrultuda iki kesisme noktasina ilave olarak
dikey dogrultuda da tiglincii bir kesigme noktasi ihtiva ediyorsa buna

iic boyut perspektifi denir. Kullanma alani ¢ok sinirli olup, tatbikatta

bu tiir ¢izimler yerine modeller kullanilir.

CIZIMIN YAPILMASI:

a) Ug noktaya gore perspektif, Iki Noktaya gore perspektifin
gelistirilmis halidir. Bu kez Ufuk Cizgisindeki iki Yok Olma
Noktamiza ek olarak Ufuk Cizgisi disinda bir iiglincli Yok

Olma Noktamiz daha var. Yani bir {iggen ¢iziyoruz.

b)iki Noktaya gére perspektifimizi alarak baslayalim.
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. i
c)Sonra da li¢ noktaya gore perspektifimizi alalim. Bu sefer paralel kenarlar degil de iigilincii

noktaya gore perspektif alarak olusturuyoruz ayritlari.
AN il

d) Cismin iist kismin1 yine iki Noktaya gére perspektifteki gibi olusturuyoruz.
AN 4

e) Son olarak elde ettigimiz cismimiz asagida goriilmektedir.

<

ORNEKLER:

2) 3)
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Ek 8.6
CALISMA YAPRAGI 6

Perspektif ve Modle

! Resim sanati, ayn1 zamanda {i¢iincli boyut gereksinmesini ve
gercek mekan goriiniimlerini elde etme ilkesini tasir. Bu yolda goze
hitap eden viziiel (gorsel) imkan ve ilkelerin bazi ana kurallarina

uyulur. Perspektif ve modle etme

s kurallar1 bu amacin  hizmetine
girerler. Genellikle resimde iki perspektif yontem uygulanir:

Cizgi ve hava perspektifi. Cizgi perspektifinin asli, ufuk

cizgisine dogru uzanan yatik paraleller meydana getirmektir.
Sozgelisi, bir tren yolunun iki rayr ufuk cizgisinde daralip tek nokta haline gelir. Cizgi
perspektifinin bir baska yonii de esyalarin &lgiileriyle ilgilidir. Ondeki nesnenin arkadaki
nesneden daha biiyiik goriinmesi gibi. M. Hobbema'nin 17. yiizyilda yaptig1 bir resim, ¢izgi

perspektifine ideal bir 6rnek olarak gdsterilebilir.

Hava perspektifine gelince, buda atmosferin nesneleri uzaklik i¢inde belirleyis tarzinin
- , gozlemidir. Sozgelisi, yakindaki bir nesnenin hangi

¢y ayrintilardan ve pargalardan olustugu goriilebilirken, ayni
;ﬁ nesnenin uzak olan goriiniimii toplu tek bir biitiin halinde

” 5 ¢ kavranir. Bati resminin bu perspektif kurallari uygulayan ilk
}( ¥ } ustalar1 Helenistik caga, M.O.4 yiizyila kadar iner.

Perspektif, resimde bir mekan derinligi yaratmak gereksinmesinden dogar. Ama bunun
kaginilmaz bir gereksinme oldugu her zaman sdylenemez. Genellikle perspektif kurallar
tizerinde 1srar klasik Bati resmini dogaci ve gézlemci egilimlerinin sonucudur. Perspektif
kurallar1 uygulama yeteneginin, gelismis bir resim anlayisini icerdigi diisiincesi de yanlistir.
Perspektif kurallarin uygulanmadigi, bozuk uygulandigi yada kasten bozuldugu, cesitli
perspektif bakis acilarinin birbirine karistirildigi resimler bazi durumlarda perspektif
kurallarin uygulandigi resimlerden daha basarili, daha etkilidirler. Hatta bir bakima perspektif
kurallar1 ihmal ederek yiizeyci anlayisa bagli kalan bazi resim tsluplari, resmin temel
fonksiyonlarini, insanla olan psikolojik yakinligini daha derinden yansitirlar. Gerek Bizans

cevresinde, gerekse Avrupa Ortacaginda resmin yiizeyci bir anlayisa baglandigi goriiliir.
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Ancak Ronesans'la birlikte Antikite'ye doniis, perspektif kurallar1 yeniden resme getirmistir.
Bu da Avrupa'nin Ronesans'tan sonraki bilimsel yonelislerine paralel bir olgudur. Perspektif
kurallarina yeterince uygun bir resim, yerini aldig1 mekana yeni bir mekan, bir ¢esit resim
mekan1 getirir. Buna resmin (fenestra aperta) (agik pencere) niteligi denmistir. Buna karsilik
yiizeyci Bizans ve Ortagag resimlerinin ger¢ek mekani, yer aldiklar kilisenin yada herhangi
bir tarihsel yapmin mekanidir. Boyle bir durumda mimari mekan i¢inde yer alan seyirci,
resimle ayni atmosferi soluyarak, onunla derin bir psikolojik birlik saglar. Yiizeyci resim
uisluplart; sozgelisi, Bizans'taki frontalite (cepheden tasvir) anlayisi seyirciyle dolaysiz, igten

bir iliski kurmak amacina yonelmistir.

Modern ¢ag resim yorumlarinin hemen hemen hepsinde perspektif kurallar 6nemli rol
oynamaz. Ciinki kisisel bi¢cim yaratma 6zgiirliigli sanatin kat1 kurallariyla savagir. Resimde

yiizey zevki ve anlayis1 6n plana gecer.

Resimde plastik (li¢ boyutlu) bir goriiniim elde etmek amaciyla, bigimleri modle etmek
(mekan icinde kendi hacimleriyle bir yer tutma izlenimini vermek) yoluna bas vurulur.
Bi¢imleri modle etmek de, resmin baglica araglarindan iri olan 1s1k-gblge zitliklarindan
yararlanmak yada rengi bu amag¢ ugrunda kullanmak demektir. Nesneler bu yoldan bir
bicimsellik ve bize, gercek olduklari izlenimini veren bir nitelik kazanirlar. Chiaroscuro
(Claire-obscure) ad1 verilen modle edis tarzinda, 1giklandirilmis bir nesnenin golge verdigi ve
bir yaninin 6biir yanindan daha aydinlik oldugu ilkesi gecerlidir. Rengin bu ilkeye baglilig
ise, koyu ve acik renk tonlarmin kullanimiyla ilgilidir. Chiaroscuro tarzinda modle edis,
ressamlarca 6teden beri bilindigi halde salt renk kullanimi yoluyla modle etmek 19. yilizyilda
ortaya ¢ikmustir. ilk énce Fransiz ressami Paul Cézanne'n bu cabasi, nesneleri kiire, silindir,
kiip, piramit vb. gibi, temel geometrik 6gelere indirgeyerek ¢agdas resmin temellerinden
birini hazirlayisina paraleldir. Cézanne'in bu amaca uygun herhangi bir natiirmortu bu temel

geometrik yaklasim konusunda bilgi verir.
Perspektifte Ol¢iim

Gergekte, perspektifte gercek anlamda bir 6l¢iim olamaz. Ornegin,

g6z ve resim diizlemi ile nesnenin birbirine iliskin konumlar1 verilmedikce

e bdyle bir 6l¢iim yapmak olas1 degildir. Bu sorun sekilde iki boyutlu olarak
% gosterilmektedir. Burada "E" goz'i, "AB" nesneyi, "EB" ve "EA" 151k
L Z 1sinlarini; "Ab" ise, "AB"nin, yani nesnenin perspektif biiyiikligiidiir.

Kuskusuz, Brunelleschi tarafindan kesfedilen "resim diizlemi" teorisi olmasaydi boyle bir
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Olciim yapmak miimkiin olmayacakti. Ancak yine de, bazi Pompei resimleri ve Giotto'nun

yaptig1 bazi calismalarda buna benzer kusursuz kisa goriiniim 6rnekleri vardir.

Perspektifte baslica iki 6l¢iim yontemi bulunmaktadir. Birincisi, Brunelleschi ve
Alberti'nin "151k 15111 ve kesit" sistemi, ikincisiyse, Etienne Migon tarafindan 1643'te Paris'te
hazirlanan "La Perspective Speculative et Pratique du Sieur Aleaume" adli kitapta agiklanan
perspektif Olciim yontemidir. Etienne Migon ve Aleaume profesyonel matematikg¢iydiler.
Bulduklar sistem ise ¢ok yararli ve modern bir geometrik 6ge olan "6l¢iim noktalari"ydi. Bu
sistemde uzaklik noktasi perspektif dortgenlerin 6l¢iim noktalariydi. Biitlin modern perspektif
¢izimlerin dayanagi budur. (http://www.resimkalemi.com/perspektif/1652-perspektif.html
01.04.2010)


http://www.resimkalemi.com/perspektif/1652-perspektif.html
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Ek 8.7
CALISMA YAPRAGI 7

Karakalem Perspektif Cizimi( Cizgi Perspektifi)

Desen

Kursun kalem, ug, tuse (firganin dokundugu iz), kdmiir
kalem vb. ile yapilan renkli ya da renksiz, tonlu ya da tonsuz

¢izgi resimlerdir. Bir tablonun deseninden soz edilirse tablodaki

elemanlarin renkle ilgisiz, sadece ¢izgi taraflar1 ele alinmak
istendigi anlasilir. Desen, resim sanatinin temelidir. Resim 6grenimi, desen ¢izmekle baglar.
Renkler, 151k ve golgeler, tablonun genel yapisi, tertibi — kompozisyonu- bu temel {istiine
kuruludur. Cizgi yapisi iyi tasarlanmamus, iyi kurulmamis bir eser, temelsiz bir yapi, iskeletsiz
bir beden gibidir. Desen sistemi bozuk olan bir tablo ne kadar giizel renklerle bezenirse

bezensin desteksizdir, saglam temelden yoksundur.
Cizgi

Resimde ifadenin bir yoOnudiir. Sekillerin yapisi, diizen ve hacim taraflarini
gosterebilmek i¢in noktalarin yan yana gelmesinden olusan ve stireklilik igeren gorsel
elemandir. Ressam, desen yoluyla dogay1 yorumlarken kullandig: tek ara¢ ¢izgidir. Esyanin
sinirlarint gosteren ve oturtan ¢iplak cizgi, tek basma baska hicbir elemandan yardim
gormeksizin, bigim giizelligini, kivrakligini, hareketini, ¢esitli anlamlar1 i¢inde canlandirmaya
yeter. Cizgi, biitiin bu elemanlarindan yoksun olmakla beraber dogayr olanca zenginligiyle

canlandiracak; 151k-g6lgeyi, ve rengi aratmayacak kadar comerttir.
Cizgi Cesitleri

_‘, /S\N\Nl \\/ Desende ¢izginin iki tipi vardir; diiz ¢izgi
X h I L/O\/-L/O\ ve egri ¢izgi. Bir sanat eserinde bu gizgilerin

uyumlari, ahenkleri plastik bilgilerle uygulanir.

Diiz cizgiler, statik hareketsiz c¢izgilerdir. Diiz ¢izgilere bakan g6z higbir kirilmaya, inis

cikisa, dalgalanmaya takilmadig i¢in bir durgunluk, durulma, yerlesme etkisi altinda kalir. Bu
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cizgiler, dikey ve yatay olarak doksan derecelik agi prensibi iistline kurulmus ise; bu

yerlesme, bu hareketsizlik, statizm duygusunu biisbiitiin kuvvetlendirir.

\7/ L_\._\_ Diiz g¢izgiler grubu doksan
/// K C/-(_/ d derecelik ac1 prensibinden ayrilir. Egik
W cizgiler kombinezonlar1 olarak goriiniirse

statizm (durgunluk) duygusu yine kalir; ama bir hareket, bir kipirdanma etkisi dogmus olur.
Tam diizey, tam yatay prensibinden ayrilmis diiz c¢izgiler, saga, sola yatmakla hareket,

kipirdanma duygusuna yol agmig bulunurlar.

Diiz c¢izgilerin durgunluk etkisine karsilik; egri

AN

‘ cizgiler, egrilikleri arttikca dinamizm, hareket duygusu
uyandirirlar. Hareket; dizliikkten, kararhiliktan kurtulup

(—&\ l[ g ) egrilige, egrilip biikiilmeye, boyuna yer, mekan degistirmeye

W yonelmek olduguna gore, egri ¢izgilerde de, ne diizende
C N

kullanilirsa kullanilsinlar, boyuna kipirdama, hareketlenme
etkisi uyandirirlar. Bir ¢izgi ne kadar egrilip biikiiliirse tipki deniz dalgalar1 gibi o nispette

canlilik, kipirdanma duygusu uyandirir.

Isik — Golge

Isigin gelis yoniline gore form renginin agiktan koyuya dogru derecelendirilmesidir.

Isik-golge resimde rengi anlatir, renge bagli ve renkli resme ait bir terimdir.

Acgk — Koyu

Isik objeyi bir noktadan aymi siddetle

_ aydinlatmadigr i¢in acik-koyu farklilar1 meydana

getirmektedir. A¢ik-Koyu ton ve valorle ilgilidir.

Ton
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Ayni rengin en koyusundan en agigina kadar tonlarina ton derecesi denir. Resimde 151k-golge

derecelemesinin aldig1 addir.

TON: Renkli bir objenin planlarmin aydinlik ve karanlhk
dereceleri. Objelerin cesitli bolgeleri birbirleriyle
karsilagtirildiklarinda aralarindaki agiklik ve koyuluk farklarina ton

denir.

Valor

Bir tonun goreceli, siddeti veya bir tona ait kuvvet. Bir tondaki 1sik-golgelerin
derecesinin getirdigi fark, renklerin i¢lerindeki siyah ve beyaz ile ilgilerinden dogan acikkoyu

farklarina, degerlerine renklerin valorleri denir.



Ek 8.8
CALISMA YAPRAGI 8

Lavi Tekniginde Perspektif Cizimi

Lavi Nedir

yada yesil kullanilabilir.

Lavi, Karton yada resim kagidina ¢alisilir. Kalin ve suya
dayanikli kagitlar se¢ilmelidir. Kagidin burusmamasi i¢in resim

altligina calismadan Once sabitlestirmek gerekir.

Ortagag rahipleri mirekkep kullaniminda Onciiliik
etmislerdir. Diirer’de suluboya,desen ¢izgilerine daha fazla gii¢
ve duyarlilik katmigtir. Lavi teknigi ile Sandro Botticelli ve
Leonardo de Vinci gibi 15. ylizyil

italyan ressamlari kullanmaistir.

Ronesans boyunca teknikler

yararlanmiglardir.

Lorrain, Rembrant, Rubens ve 18. ylizyilda Fragonard Lavi
tekniginin ustalar1 arasindadir.Manzara resmi i¢in uygunlugu
kabul edilmistir.(
http://www.guncelyorum.com/2009/01/18/lavi-nedir/
08.04.2010 tarihinde erisim saglanmaistir.)

ve yOntemler
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Lavi, sulandirilmis tek renkle veya miirekkeple yapilan
caligmalara denir. Sulu boya teknigine yakindir. Lavinin temel
maddesi ¢ini miirekkebi, is miirekkebi, sepya veya su katilmis baska

boyadir.Kullanilan boya genellikle siyahtir. Ikinci bir boya mavi

daha da

gelismistir.Bu ressamlar boyali kalem ,suluboya ve miirekkeplerden

16. ylizyilda Venedikliler, 17. yiizyllda Poussin, Claude
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Lavi Tekniginin Uygulanmasi

Cini miirekkebinin sulandirilmasiyla yapilan bir ¢aligmadir. Tek renk suluboya da
kullanilabilir. Konu kagida hafif¢e ¢izilir ya da ¢izilmeden g¢aligilabilir. Sonra kagit hafifce
PrT—_ nemlendirilir. Kenarlar1 selobantla tutturulabilir. Kagittaki fazla
su siingerle alinir. A¢ik ve genis alanlar 6nce boyanmalidir. Agik
ton begenilmezse sonra degistirilebilir. Koyu yerleri agmak

zordur. Kurumadan ya da sulandirilarak agilmaya calisilabilir.

Kagit kuruyacag: icinde 6nce genis alanlar boyanmalidir. Kagit
kurudugunda siinger ya da pamukla tekrar nemlendirilebilir. Suyun yardimiyla siyahla beyaz
arasinda bir hayli ton elde edilir. Yalniz caligmanin titizligi agisindan en az iki su kabi

bulundurulmalidir

Kompozisyon

Kompozisyon farkliliklar gosteren kavramsal ve gorsel

) elemanlarin (nokta, cizgi, renk, doku, boyut, bi¢cim, yiizey) bir biitiin
M ) L igerisinde estetik bir iligkiyle denge olusturmaya yonelik davraniglar ve
& X

t"“;ﬁ faaliyetlerdir.

Kompozisyonda en 6nemli ilke, her seyin biitiine ait ve uygun olmasi, hi¢bir 6genin

birbirine yabanci ve uygunsuz olmamasidir. Yani biitiinliiktiir, biitlinliik i¢cin de ¢esitliliktir.

Obje

Eni, boyu, yiiksekligi olan, uzay boslugunda bir yer

isgal eden ve hacmi bulunan her nesneye obje adi verilir.

Gorsel sanatlar alaninda ise obje; segilen nesnenin ortaya

¢ikan goriintiisiine verilen isimdir.

Etiit
Inceleme, arastirma anlamina gelir. Ornegin, bir objenin etiidii demek o objenin
goriinen tim oOzelliklerinin (bi¢im, yiizey, doku, renk, hacim vb.) ayrintili olarak birebir

orijinale uygun olarak kagit, tuval, kil vb. {izerine aktarilmasidir.
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Ek 8.9
CALISMA YAPRAGI 9

Hava Perspektifi uygulama Calismasi

Tanimi

Hava perspektifi, renk perspektifi, denen derinlik etkisi atmosfer
. katmanlarmin renkler ve bigimler iizerinde olusturdugu yogunluk nedeni ile
uzaklarin daha silik, yakinlarin ise daha net goriinmesine neden olan

perspektife hava perspektifi denir. Hava perspektifini 6zellikle derinligi ¢ok

olan manzara resimlerinde ¢ok etkili bir sekilde anlatilir.
Hava perspektifi calisirken renklerin ozelliklerini, renk
tekniklerini, tonlama tekniklerini, atmosfer sartlarini, giiniin

saatlerini, giinesin konumunu, mevsimleri, iklimleri hatta

yer kiirenin hangi bdlgesinde bulundugunu bilmek gerekdir.
Giinesli, aydinlik bir havanin hakim oldugu manzara resmi yaparken canli sicak renkler
kullanilir, bulutlu sisli bir havanin hakim oldugu bir manzara resmi yaparken gri ve soluk

renkler kullanilir.

Yontemi

Hava perspektifi calisirken bize yakin nesneler, uzak
olanlara gore daha biiyilk boyutta ve daha canli renkler
kullanilarak calisilirken gézden uzaklastikca boyutlar kiiciiliir ve

renkler soluklasir. Ayrica her rengin renk degerlerinden ayr1 olarak
ton degerleri olusur. Renklerin bu ton degerleri derinlik etkisi
vermede kullanilir. Biitin bu ton ve renk gegislerini resme
aktarabilmek icin gbze en yakin nesnelerden baglayarak dnden

arkaya dogru, dogada pes pese olusan goriintii planlari ii¢ béliime

indirilmelidir.

Birinci boliim net goriinen kisimlar olup canli, sicak renkler ya da koyu tonlar

kullanilmalidir.
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Ikinci boliim daha az net goriinen kisimlar soguk renklerden olusturulmalidir.

Ucgiincii boliim soniik renkler, gri ve tonlar1 kullanilmalidar.

Bu plan dogrultusunda yapilan ¢alismalarda derinlik etkisi olusacaktir.
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Ek 8.10

CALISMA YAPRAGI 10 (Grup Arastirmasi)

Sanat¢1 Ve Sanat Eseri Inceleme

Inceledigimiz SaNatel .................cooeeviiiniiiineiinainn.s, ’dir. Onun hakkinda yaptigimiz

arastirma soncu elde ettigiz bilgileri sizlerle paylagsmak istiyoruz.

Sanatgimiz ................. tarihleri arasinda yagamistir.

IncelediZimiz reSminin adi: ............co.oiuiiniiiei e

ReESMIN KONUSUL .o e oot e

Resimde kullanilan teknik: ...... ..o
Sanat¢inin yapmis oldugu resimlerden edindigimiz izlenim....................cceoeenee
Sanat¢inin iletmek istedigli duygu .......oooiiiii
Sanat¢inin bu resimde kullandigi;

RenkPerspektifi; ......ooveiiii e

Biz grup olarak sanat¢inin bu resmini ................c.ooenL. teknikle bu sekilde yaptik.

Bu teknik su asamalarla elde edilmistir:
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EK9
Uygulama Etkinlikleri Giinliik Planlar:
Ek 9.1
1.ETKINLIK PLANI
Dersin Adi: Gorsel Sanatlar
Siniflar: 7-B ve C
Konu: Gorsel bigimlendirme 6gelerinden ¢izgi perspektifi ile “sokak ¢alismasi™
Siire: 120 Dakika (40 + 40 +40)
Arac Ve Gerecler: 50X35 resim kagidi, resim kalemi ve silgi.
Kazanim:
1.Gorsel caligmalarinda ton, derecelendirme ile derinlik etkisi olusturur.
2.Cizgilerin kisiye 6zgii oldugunu kavrar.
3.Nokta ve ¢izgi calismalarini iki boyutlu ¢alismalarda kullanabilir.
4.Ylizey iizerinde hareket ve ti¢ boyutluluk etkisi yaratmada ¢izgileri kullanir.
5.Kompozisyonlarinda {i¢ boyutluluk etkisi yaratmada 151k ve gdlgeyi kullanir.
6.Perspektif ¢esitlerini ayirt eder.
7.Cevresindeki objeler ve mekanlardaki perspektif goriiniimlerini algilar.
8.Caligma sunun ¢izgi perspektifinin ne oldugunu kavrar.
9. Uzaktaki cisimlerin kii¢iik, yakindaki cisimlerin biiyiik olacagini bilme.

Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davrams Oriintiisii:

-Perspektifin: resme derinlik etkisi vermek oldugunu, yakindaki cisimlerin biiyiik uzaktaki

cisimlerin kiigiik ¢izilmesi gerektigini sdyleme



330

- ¢izgi perspektifinin uygulanmasinda; yakindaki cisimleri kalin uzaktaki cisimleri ince

cizgilerle ifade edilmesi gerektigini sdyleme.
Ogretim- Ogrenme Etkinlikleri:
Sozel-Dilsel: perspektifin tanimini yazma ve sdyleme.

Dogact: dogaya baktigimizda perspektifi nasil algiladigimizi sdyleme (yakinda ve uzakta

duran iki, kirmizi araba arasindaki ton farkinin olusmasi)
Sosyal -Kisiler Arasi: perspektifin resme neler kattiginin tartigiimasi.

Mantiksal-Matematiksel: 3 metre ara ile birakilan Iki kiip’iin gorsel agidan nasil farkl

goriinecegini grafikle gdsterme

Icsel-Bireysel: perspektifi yaptigim resimde ne kadar uygulaya biliyorum perspektif konusunu

gérmeden Once ve sonra resimlerimde teknik ne gibi farkliliklar gériiyorum

Gorsel-Uzaysal: Masanin iizerine farkli mesafelerle konulan iki kiipiin farkli boyutlarda

goriiniimiinii kagida aktarma

Miiziksel-Ritmik: Yol kenarlarinda pes pese gelen elektrik direklerinin nasil ritmik olarak

kiictildiigline dikkat ¢gekme
Bedensel-Kin estetik: sinifta farkli yiiksekliklerde durarak sinifin nasil gériindiigiinii soyleme.

Ogretim Siireci:

Uyaranlar( Motivasyon) ve Bilgiyi Paylasma

Arastirmaci tarafindan karakalem tekniginde yapilmis sokak konulu resimler atolyede
ogrencilere dagitilip 6rnekleri incelemeleri saglanacak. Daha sonra dgrencilere konu ile ilgili
sorular sorulacak. Ornek olarak gosterilen resimlerde perspektif kurallarina uyulup
uyulmadig1 sorulacaktir. Daha sonra desen ve perspektifle ilgili sunum hazirligi yapan gruba
s0z verilecek. Gruplara ( Ek.. Calisma Yaprag: 7) karakalem perspektif ¢izimi ¢alisma yapragi

dagitilarak teknigin 6zelliklerinin incelenmesi ve sinifla paylasimi saglanacaktir.

Ogrencilere yeterince fikirlerini sdyleme ve paylasma firsati verilecek sonra,

uygulama yapabilmeleri i¢in ara¢ ve gereclerini hazirlamalari saglanacak.
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Uygulama

Karakalem c¢izimin nasil uygulanacagi arastirmaci tarafindan Ornek bir ¢alisma ile
gosterilecektir. Oncelikle kompozisyon resim kagidina hafifce ¢izilecek. Sokak resmi icindeki
temel formlar bir kompozisyon diizenegi i¢inde c¢izilecek. Bu ¢izim yapilirken 6grencilere
kompozisyon olustururken mutlaka oran ve orantiya dikkat edilmesi sdylenecek. Sokak
resminde perspektif kurallarina uygun olarak ufuk cizgisine, kagan cizgilere, 151k- golgeye
dikkat edilmesi sOylenecek. Resim ana hatlariyla ¢izildikten sonra islemeyi 1s1k-golge ile
sagladigin1 vurguladi boylece sokak resmindeki dgelerin hacim ve derinliginin daha belirgin

hale gelecegi sdylenecek.

Ders siiresince arastirmaci gruplar arasinda dolasarak 6grencileri gézlemleyip sorulan
sorulara cevap verecektir. Teknigi uygulamada giicliik ¢eken gruplara ellerindeki ¢alisma
yapraklarindaki ornekler iizerinden dikkat edilmesi gereken noktalar soru cevaplarla

kendilerine buldurulacaktir.
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Ek 9.2

2.ETKINLIiK PLANI

Dersin Adi: Gorsel Sanatlar

Siniflar: 7-B ve C

Konu: Peyzaj

Siire: 80 Dakika (40 + 40)

Arag Ve Geregler: Resim kagidi(50 X 35), suluboya, suluboya fir¢asi, su kabi, kagit mendil.
Kazanim:

1. Lavi teknigini tanir, sdzlii ifade eder.

2. Lavi teknigi ile kiiltiirel degerler olusturur.

3. Tek renkle acik-orta-koyu degerleri olan kompozisyonlar olusturulacagini gortir.
4. Ogrenmis oldugu bilgiler ¢ercevesinde yaratic1 fikirler iiretir.

5. Doganin, sanat eserinin olusumundaki roliinii 6rnekler vererek agiklar.

6. Sanatsal diizenleme ilkelerine dogadan ve gevresinden drnekler gosterir.

7. Yaptig1 calismalari sergilemekten ve Cevresindekilerle paylasmaktan haz alir.

8. Kompozisyonlarinda ii¢ boyutluluk etkisi yaratmada 151k ve golgeyi kullanir.

9. Her rengin bir leke degeri oldugunu fark ederek renklerin acik-orta- koyu degerleri ile
kompozisyonlar yapar.
Ogretim Siireci:
Uyaranlar (Motivasyon) ve Bilgiyi Paylagsma:

Renkli resimler ve ayni resimlerin siyah-beyaz fotokopiler tahtaya asilacak,
Ogrencilere konu ile ilgili sorular sorulacak. Gruplara lavi teknigini agiklayict calisma

yapraklar1 dagitilarak teknigin 6zelliklerinin incelenmesi ve sinifla paylasimi saglanacaktir.

Konu “peyzaj” olarak belirlemis, ancak calisma yapraklarindaki érneklerden de yararlanmak
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lizere Ogrencilerin istegine birakilacaktir. Ogrencilere, yeterince fikirlerini sdyleme ve
paylagma firsat1 verildikten sonra, uygulama yapabilmeleri i¢in ara¢ gereglerini hazirlamalari

saglanacaktir.
Uygulama:

Arastirmact uygulamaya ge¢meden Once su hatirlatmalar1 yapacaktir; lavi teknigi
uygulanirken en koyu renkten baslayarak secilen lavi renginin uygulanmasi gerektigi. Koyu
renkteki arka fonu yaparken kagidin seffafliginin kaybedilmemesi gerektigini. Istenmeyen su
fazlaliklariin peceteyle alinmasi gerektigini. Kursun kalem ile yapacak resmin kabataslak
¢iziminin yapilmasi ve kagidin nemlendirilmesi gerektigini. Firga ile arka fondaki ayrintilarin
yapilmas: gerektigini. Yakin wuzak iligkisinin g6z Onilinde bulundurulmasi gerektigini
hatirlatacak. Lavi tekniginin nasil uygulanacagi arastirmaci tarafindan 6rnek bir ¢alisma ile

gosterilecektir.

Oncelikle kompozisyon resim kagidina hafifce ¢izilecek. Daha sonra resim kagidi
hafifce 1slatilip masaya diizgiince yerlestirilecek. Hangi renkle yapilacaksa ona karar verilip
ve acik lekeler dnce yapilmak suretiyle gittikce koyu degerler uygulanmak suretiyle resim

tamamlanacak.

Aragtirmact uygulama siireci boyunca su hatirlatmalar1 yenileyecek; Lavi, resmi
sulandirilmis tek rengin tonlariyla boyama oldugu. Lavi teknigi ile yapilan caligmalarda
koyudan aciga veya aciktan koyuya boyama yontemlerinin uygulanabilecegini. Cizgilerin
koyu etkisini elde etmek i¢in ¢ini miirekkebi yerine dolgu miirekkebi kullanmanin daha dogru
olacagini. Fircanin ucundaki miirekkep azaldikca ¢izginin giicii azalip grilesecektir ve bu da
cizgiye derinlik kazandiracaktir. Bu nedenle resim yapilirken 6n plandan arka plana dogru
¢izim yapilacagl. Bu 6zelligi kullanarak resme derinlik kazandirilmis olacagi. Kursun kalem
tekniginde silme imkani varken miirekkepli lavi tekniginde ise tam aksi silinemeyecegi ve
diizeltme yapilamayacagi. Bu ylizden acgik koyu degerlerin daha dikkatli uygulanmasi
gerktigi. Uygulama en koyu tonlardan agiga dogru yapilirsa tonlamada hata yapma orani daha

az olacagi vurgulanacak.

Arastirmaci ders sliresince gruplar arasinda dolasarak ogrenciler gozlemleyecek,
sorulan sorulara cevap verecektir. Teknigi uygulamada giiclilk ¢eken gruplara ellerindeki
caligma yapraklarindaki ornekler {izerinden dikkat edilmesi gereken noktalar soru cevaplarla

kendilerine buldurulacaktir.
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Ek 9.3

3.ETKINLIK PLANI

Dersin Adi: Gorsel Sanatlar

Smniflar: 7-B ve C

Konu: Renk perspektifinin uygulanacagi « serbest resim”

Teknik: Suluboya, pastel boya ve guaj boya.

Siire: 120 dakika (40 +40+ 40)

Arac-Gerec: Resim kagidi(50 X 35), suluboya pastel boya,guaj boya, suluboya firgasi, su
kabi, kagit mendil.

Kazanim:

1. Her rengin bir leke degeri oldugunu fark ederek renklerin agik-orta- koyu degerleri ile
kompozisyonlar yapar.

2. Duygu, diislince ve izlenimlerini ¢esitli gorsel sanat teknikleriyle ifade eder.

3. Sanatsal diizenleme ilkelerinden yararlanarak 6zgiin kompozisyonlar olusturur.

4. Yaptig1 calismalart sergilemekten ve ¢evresindekilerle paylasmaktan haz alir.

5. Kompozisyonlarinda renk armonilerinden yararlanir.

6. Sanatsal diizenleme ilkelerine dogadan ve ¢evresinden ornekler gosterir.

7. Renk perspektifini calisma sonunda kavrar.

Ogretim Siireci

Uyaranlar (Motivasyon) ve Bilgiyi Paylagsma:

Arastirmact tarafindan getirilen renkli ¢aligmalar gruplara dagitilarak resimlerin
incelenmesi saglanacaktir. Gruplara renkli resim c¢aligmalarint ve renk (Hava ) perspektifini
aciklayict calisma yapraklart dagitilarak teknigin o6zelliklerinin incelenmesi ve smifla
paylasimi saglanacaktir.

Konu “serbest” olarak belirlemis, ancak c¢alisma yapraklarindaki orneklerden de
yararlanmak iizere Ogrencilerin istegine birakilacaktir ayrica resmi uygularken renk
perspektifi Kkurallarina dikkat edilmesi gerektigi soylenecektir. Ogrencilere, yeterince
fikirlerini sdyleme ve paylagsma firsati verildikten sonra, uygulama yapabilmeleri icin arag

gereglerini hazirlamalari saglanacaktir.
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Uygulama:

Arastirmaci renk perspektifinde dikkat edilmesi gereken noktalari hatirlatarak bir
onceki hafta hazirlik yapmasi istenen grubun hazirliklarini aktarmasi istenecektir. Aragtirmaci
konunun oncelikle resim kalemiyle hafifce bastirilmadan ¢izilmesini ve daha sonra renkli
uygulamaya ge¢ilmesini istyecek. Suluboya veya guaj boya ile g¢alisacak olanlarin lavi
tekniginde yapmis oldugu uyarilar1 géz 6niinde bulundurulmasini istenecek.

Ogrenciler uygulamaya basladiktan sonra gruplar kendi aralarinda teknigin kurallarini
arkadaslarina siirekli hatirlatarak ve birbirlerinin ¢alismalarindaki teknik hatalar1 gostererek
grup i¢inde uygulamanin bagarili olmasi i¢in ¢alisilacaktir.

Arastirmact ders siiresince gruplar arasinda dolasarak 6grenciler gozlemleyecek ve
sorulan sorulara cevap verecek. Teknigi uygulamada giicliik ¢eken gruplara ellerindeki
calisma yapraklarindaki o6rnekler tizerinden dikkat edilmesi gereken noktalar soru cevaplarla

kendilerine buldurulacak.
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Ek9.4

4.ETKINLIK PLANI

Dersin Adi: Gorsel Sanatlar

Smniflar: 7-B ve C

Konu: “Sanat¢1 inceleme” Farkl tekniklerle reprodiiksiyon ¢alismasi.

Teknik: Suluboya ve guaj boya.

Siire: 120 dakika (40 +40+ 40)

Arac-Gerec: Konu ile ilgili ¢calisma yapragi, resim kagidi ( 50 X35), resim kalemi, sulu boya,
guaj boya, su kabu, firca, palet ve kagit mendil.

Kazanim:

—

. Farkli teknikleri tanir, sozlii ifade eder.

. Farkli sanat akimlarini tanir, sozlii ifade eder.

. Tamidig1 teknikler ile kiilttirel degerler olusturur.

. Sanat eserlerinde kullanilan teknikler hakkinda fikir olusturur.

. Sanat eseri lizerinde ¢alisarak kompozisyon kurmayi ve renk bilgisini gelistirir.

2
3
4
5
6. Farkli materyallerin resim malzemesi olarak kullanildigin1 goriir.
7. Farkl1 sanatgilar tanir.

8. Sanat eserlerinde renklerin duygu ve ruh hallerini yansittigini fark eder.

9. Sanat eserinde anlatilan ve anlatilmasi miimkiin olan fikirler ve duygular1 tahmin eder.
10. Ogrenmis oldugu bilgiler ¢er¢evesinde yaratic1 fikirler iiretir.

11. Basin-yayin organlarindan diger sanat olaylarini izleyebilir.

12. Sanatg1 ve eserleri ile ilgili kaynaklari derleyebilir.

13. Eseri, sanat¢isinin yardimu ile tantyabilir.

14. Sanat¢inin birkac eserine bakarak ortak 6zelliklerini sdyleyebilir.

15. Eserin konusunu sdyleyebilir.

16. Eseri kompozisyon yoluyla inceleyebilir

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel: Roprodiiksiyonun tanimini yapma.

Dogact: Unlii ressamlara ait doga resimlerini inceleme.

Sosyal -Kisiler Arasi: iinlii ressamlarin isimlerinden birkacini &grencilerin sdylemesini

isteme.



337

Mantiksal-Matematiksel: Resmin roprodiiksiyonunun yapilmast i¢in kartpostalla resim kagidi
arasinda bir dlglimlendirme yapilmasi gerektigi uygulamali olarak gdsterme.

I¢sel-Bireysel: Unlii ressamlar ve eserlerini tanima.

Gorsel-Uzaysal: Unlii ressamlara ait resimlerin gosterilmesi gazete ve dergilerde yer alan
sanat haberlerini gosterme.

Miiziksel-Ritmik: Resimde bir renk armonisi olmasi gerektigini sdyleme.

Bedensel-Kin estetik: Konuyla ilgili malzemelerin kullanis sekillerini gosterme.

Ogretim Siireci:

Uyaranlar (Motivasyon) ve Bilgiyi Paylagsma:

Her gruba, uygulama baslamadan dort hafta 6ncesinden hangi sanatgiy1 arastiracaklari
ve gorevleri bildirilmistir. Yapacaklar1 arastirmayi sinirlandirmak ic¢in gruplara calisma
yapraklart dagitilacak. Her hafta gruplarca yapilan arastirmalar aragtirmaci tarafindan kontrol
edilerek eksikleri konusunda yonlendirilecek. Bu calisma yapraklart uygulama sonrasi
bilgileri de igerdiginden siirekli olarak kullanilacaktir. Ogrencilerin topladiklar1 bilgileri
tamamlamalar1 ve biitiin sanatcilar hakkinda tiim gruplarin bilgi sahibi olmasi amaciyla
konuyu aktarmak iizere bir grup ayrica gorevlendirilecektir. Ogrencilerin kopya edecekleri
resimlerde kullanilan tekniklerin neler oldugu {tzerinde durulacak ve resim sanatinda
kullanilan bagka hangi teknikler olabilecegi dgrencilere sorularak farkli tekniklerden drnekler
gosterilip bilgiler verilecektir.

Uygulama:

Uygulamaya baslamadan iki hafta Oncesinden calisacaklar1 sanatgi resimleri
aragtirmaci tarafindan dagitilacak gerekli malzemeler istenecektir ve gerekli malzemelerin
grup lyeleri arasinda dengeli olarak hazirlanmasi saglanacaktir. Malzemeler istenirken her
grupla ders disindaki aralarda gortisiilerek yapacaklar ¢alismalar hakkinda agiklayict bilgiler

verilerek malzemelerin temini kolaylastirilacaktir.

Gerekli malzemeleri Ogrenciler masalarina ¢ikararak c¢alisma i¢in hazirliklara
baslatilacak. Grup iiyeleri bir yandan kendi aralarinda siirekli fikir aligverisinde bulunarak
calisma yapraklarina arastirmalarinin sonuglarin1 yazarken bir yandan da uygulama igin
hazirliklarimi tamamlayacaklardir. Her grupla tek tek goriisme yapilarak konuyla ilgili
anlamadiklar1 yerler aciklanacaktir. Yapacaklari c¢aligmanin teknii, siireci ve sonucu
hakkinda bilgi verilecek.

Her gruba ayr bir sanat¢1 konu olarak verilecekir:
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Fikret Mualla “Balik¢1” (Resim 7)

Edward Munch “Ciglik” (Resim 8)

Henri Matisse. “Kirmizi Uyum” (Resim 9)

Ahmet Atan. “Eylip Sultan” (Resim 10)

Mahmut Ciida. “Natiirmort” (Resim 11)

Osman Hamdi “Kaplumbaga Terbiyecisi” (Resim 12)
Edvard Munch. “Melankoli” (Resim 13)

Ahmet Atan “Fatih Tiirbesi Avlusu” (Resim 14)
Ahmet Atan “Eylip Sultanda Giivercinler” (Resim 15)

Biitlin Gruplar: Kendi yapacaklar1 sanatginin eserini alt1 kisilik grupta resim bir kagida

cizilip altiya boliinmiis ve her bir 6grenci bir boliimiinii boyayarak birbirlerinin ¢aligmalarini

tamamlayacaklar.

Uygulama siireci bittikten sonra her grup kendi calismasiin asamalarini ve hangi

sanat¢ty1 incelediklerini ve nasil bir calisma yaptiklarini diger gruplara anlatacaklardir.
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Ek 10

Deney Grubu Uygulama Fotograflari
Ek 10.1.Deney Grubu Karakalem Teknigi Calisma Siireci Fotograflar

Fotograf 1- Arastirmaci deney grubunda Col animasyonunu deney grubuna

sunarken.

- LE

Fotograf 2- Deney grubu ogrencileri hazirladiklar1 power point sunumunu

arkadaslarima aktarirken.
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Fotograf 3- Arastirmaci perspektif animasyon sunumunu sinifa aktarirken.

Fotograf 4- Deney grubu ogrencileri iic boyutlu perspektif cetveli iizerinde

uygulama ve inceleme yaparken
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Fotograf 5- Bir baska deney grubu ii¢ boyutlu perspektif cetveli iizerinde

uygulama ve inceleme yaparlarken.

Fotograf 6- Deney grubu ogrencileri karakalem tekniginde sokak calismasi

iizerinde ¢alisirken ve uygulama yaparlarken.
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Fotograf 7- Deney grubu 6grencileri sokak konulu 6rnek ¢alismalari incelerken
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Fotograf 8- Deney grubu 6grencisi M. A.D.’nin sokak konulu ¢calismasi.
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Fotograf 9- Deney grubu 6grencisi S. N. O.’niin sokak konulu ¢ahismasi.

Fotograf 10- Deney grubu égrencisi R. C.’nin sokak konulu ¢calismasi.
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Fotograf 11- Deney grubu 6grencisi Y. T.’nin sokak konulu ¢calismas.

Fotograf 12- Deney grubu 6grencisi Y. Y. nin karakalem calismasa.
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Ek 10.2.Deney Grubu Lavi Teknigi Calisma Siireci Fotograflar:

Fotograf 13- Deney grubu o6grencileri lavi teknigi ile ilgili sunumlarim

yaparken.

Fotograf 14- Deney grubu 6grencileri lavi tekniginde cahsirken.



346

Fotograf 17- Deney grubu 6grencisi H. I.’nmin lavi tekniginde ¢alismasi.
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Fotograf 18- Deney grubu égrencisi E. D. G.’nin lavi tekniginde calismasi.

de calismasi.

gin

Y. T.’nin lavi tekni

grencisi

- Deney grubu 6g

Fotograf 19



Ek 10.3.Deney Grubu Renkli “Peyzaj” Konulu Resim Calismasi Siireci Fotograflar

Fotograf 21- Deney grubu renkli peyzaj calismasi simiftan genel goriiniim.

Fotograf 22- Deney grubu ogrencileri hava perspektifi sunumu yaparken.

348
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Fotograf 23- Deney grubu oOgrencileri 6rnek cahismalar incelerken ve ders

hazirhig: yaparken.

Fotograf 24- Deney grubu égrencilerinden M. I.’nin Peyzaj Calismasi.
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Fotograf 25- Deney grubu égrencilerinden M. H.’nin Peyzaj Calismasi.

Fotograf 26- Deney grubu 6grencilerinden S. S.’nin Peyzaj Calismasi.

Fotograf 27- Deney grubu égrencilerinden Y. T.’nin Peyzaj Calismasi.
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Fotograf 28- Deney grubu égrencilerinden K. N.A.’nin Peyzaj Calismasi.

Fotograf 29- Deney grubu égrencilerinden G. Y.’nin Peyzaj Calismasi.
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Ek 10.4. Deney Grubu Réprodiiksiyon Sanatci inceleme Konulu Resim Calismasi Siireci

Fotograflar

Fotograf 30- Deney grubu sanat¢i inceleme calismasi 6grenciler konu iizerinde

tartisirken.

Fotograf 31- Deney grubu sanat¢i inceleme calismasi d8renciler konu iizerinde

tartisirken.
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Fotograf 32- Deney grubu ogrencilerinden 6. Grubun roprodiiksiyon ve detay

calismasi.

Fotograf 33- Deney grubu ogrencilerinden 3. Grubun roprodiiksiyon ve detay

calismasi
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Fotograf 34- Deney grubu o6grencilerinden 5. Grubun roprodiiksiyon ve detay

calismasi

Fotograf 35- Deney grubu ogrencilerinden 8. Grubun roprodiiksiyon ve detay

calismasi
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Fotograf 36- Deney grubu 6grencilerinden 2. Grubun roprodiiksiyon ve detay ¢calismasi
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EK 11

Ders Anlatiminda Kullanilan Power Point Ve Animasyon Fotograflari

Fotograf 38- Arabalar Filmi Sunumu

Cisimlerin ylikseklik,
genislik ve derinlik
boyutlariile 6n, {ist ve .
van gériunigleri aym
anda birlikte goériilecek 9\‘

J?*i

sekilde gizilmesine
perspektif denir.

Fotograf 39- Perspektif Nedir? Power Point Sunum



Fotograf 40- Perspektif Animasyon Sunum

KAYBOLUNAN (KAGCAN) DOGRULAR

G
cizgilere

KAYBOLUNAN
veya
KACAN
DOGRULAR

ONDEN,
ALTTAN VE

SAGDAN SOLDAr
GORUNUM GORUNUM

Fotograf 42- Perspektif Cesitleri Power Point Sunumu
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OGRGOR MUSTAFA DIGLER(CUMHURIVET ONIVERSITES!)

Fotograf 43- Perspektif Power Point Sunumu

Fotograf 45- Arabalar Animasyon Sunumu
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EK 12

Kontrol Grubu Ogrencileri Uygulama Fotograflar

Fotograf 47- Kontrol grubu 6grencileri karakalem ¢alismalari incelerken.
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Fotograf 49- Kontrol grubu 6grencileri lavi tekniginde ¢ahisirlarken.
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Fotograf 50- Konrol grubu 6grencileri roprodiiksiyon éornek calismalarin

incelerken

Fotograf 51- Arastirmaci kontrol grubu oOgrencilerine renkli peyzaj

calismalarinda yardim ederken.
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Fotograf 52- Kontrol grubu égrencilerinden B. S.’nin karakalem ¢alismasi.

Fotograf 53- Kontrol grubu 6grencilerinden S.K.’nin karakalem ¢alismasi.
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Fotograf 54- Kontrol grubu o6grencilerinden N. Z.’nin karakalem tekniginde

calismasi.

nin lavi tekniginde ¢calismasi.

9

Fotograf 55- Kontrol grubu 6grencilerinden M. A.
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Fotograf 57- Kontrol grubu 6grencilerinden F. K. nin lavi tekniginde ¢calismasi.

Fotograf 58- Kontrol grubu égrencilerinden A. A.’nin peyzaj calismasi.
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Fotograf 61- Kontrol grubu 6grencilerinden F. K.’nin peyzaj calismasi.
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Fotograf 63- Kontrol grubu 6grencilerinden S. K. nin roprodiiksiyon ¢calismasi.
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Fotograf 64- Kontrol grubu ogrencilerinden Z. S. D.’nin roprodiiksiyon

calismasi.

Fotograf 65- Kontrol grubu 6grencilerinden Z. D.’nin roprodiiksiyon ¢calismasi.
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EK 13

Deney Grubu Siire¢c Dosyasi Fotograflar:

Fotograf 66- Deney grubu siire¢ dosyasi kapagi 1

Fotograf 67- Deney grubu siire¢ dosyasi kapag 2.
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Fotograf 68- Deney grubu haftalik grup raporu.

Fotograf 69- Deney grubu grup ici 6grenci calismasi 1.
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Fotograf 70- Deney grubu grup ici 6grenci calismasi 2.

Fotograf 71- Deney grubu grup ici 6grenci calismasi 3.
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EK 14
Ogrencilerin  Isbirlisine Dayali Ogrenme Siirecinde Hedeflenen Davramslar

Kazanmalar ile Tlgili Alan Notlar

Uygulamanin ilk 2 ders saatinde, tutum 6l¢egi ve bilgi 6n testi uygulanmistir. Gruplara
yapilacak c¢aligmanin amaci ve igerigi hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonraki siirecte
uygulama 11 ders saatinde siirdiiriilmiistiir. Uygulamaya yonelik son test ve tutum olgegi i¢in

2 ders saati ayrilmistir.

11 ders saatini kapsayan siirecteki gozlem notlari:

Ogrencilerin sinif mevcuduna gore gruplara dagilimi yapildi. Gruplar olusturulurken
¢ok kargasa ve giriilti oldugu gozleniyor. Gruplar grup arkadaglariyla uyum sorunu
yasabilecekleri konusunda kaygilaniyorlar. Yapilacak olan uygulamanin amaci tekrar
ogrencilere anlatildiginda biraz daha sakinlestikleri gozleniyor. Gruplarin bazilar1 yapilacak
calisma i¢in heyecanlanirken, bazilar1 ne yapacaklar1 konusunda endiseli goriiniiyorlar.
Smiftaki giirtiltii her firsatta kontrolsiiz bir hale doniistiyor. Birbirleri hakkinda ki goriislerini
yiiksek sesle soyliiyorlar. Smifin kontroliinii saglamak i¢in sessizlik gereken durumlarda ¢agri
yapildiginda kisa siireligine bir sessizlik oldugu gozleniyor. Gruplarda herkesin gorev ve
sorumluluklar1 bildirildiginde sorumluluktan kaginan o6grenciler oldugu fark ediliyor. Bu
durumla ilgili olumlu agiklamalar yapildiginda durumu kabulleniyorlar. Gelecek dersle ilgili
aciklamalar yapilarak ders sonlandirihiyor. Zil c¢aldiktan sonra bazi 6grencilerin
sorumluluklarini dogru yerine getirmek i¢in siirekli soru sormaya calistiklar1 ve bu isten keyif

aldiklar1 goézleniyor.

Ders basinda calisma kagitlar1 gruplara dagitiliyor. Calisma kagitlarin1  kendi
aralarinda okuyarak sorular soruyorlar. Olusturduklar1 dosyalarin1 masaya cikartip yeni
caligma yapraklarini dosyalarina takiyorlar. Dosyay1 unutan grup sorumlulari grubu tarafindan
baskiya maruz kaliyor. Diizenli gruplarin masalar1 dikkatle izleniyor ve gelecek hafta icin
daha diizenli olacaklarina dair kendi aralarinda konusuyorlar. Tiim siifa sunulan konular
ilgiyle izleniyor. Gruplar anlatilanlar1 ¢alisma kagitlarindan takip ediyorlar. Aralarda grup
icinde uyumsuz 6grencilerle ilgili sikayetler geliyor. Onlarla uyum sorunu yasanilan konuyla
ilgili hemen goriisme yapiliyor ve dgrenci grubuyla uyum icinde olmasi gerektiginin farkina

vardigi ders i¢cinde gozlemleniyor.
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Bazi gruplar isbirligi i¢inde caligmaya ve grup bilinci olusturma cabalarinda c¢ok
basaril1 goriiniirken baz1 gruplarda zaman zaman ¢oziilmeler oldugu gézlemleniyor. Sorunun
kaynaginin ne oldugu gozlemleniyor ve ders sonunda 6zel olarak grupla goriisme yapilarak
aralarinda kaynasmalar1 ve yapacaklar1 isle ilgili keyif almalarina yonelik iyi yanlar

vurgulaniyor. Smiftan mutlu ayrildiklar ve rahatladiklar1 gozleniyor.

Zaman zaman ders dis1 etkinlik duyurular1 ve gelecek dersle ilgili malzemeleri tekrar
hatirlatmak i¢in bagka ders saatlerinde ziyaret ettigimde sessizlik i¢indeki sinifta bir curcuna
bir heyecan yasamyor. Ilk zamanlarda derse olan ilgisizliklerinden giiriiltii yaptiklari
diistiniilmiistiir. Stirecte kendilerini iyi ifade ettikleri bir ders oldugu icin giiriiltii oldugu fark
edilmistir. Bu durumu kontrol altinda tutmak i¢in ders dis1 etiit saatlerinde gruplarla tek tek
caligmalar yapilarak grup daha iyi organize edilmis. Sonraki derslerde daha sessiz olduklari
gozlenmigstir. Smifin kalabalik yapist ayni zamanda sorularina cevap isteyen ogrenciler

arasinda giiriiltiiye neden oldugu gorilmiistiir.

Gruplarin 6z degerlendirme formlarini objektif olarak doldurduklari gdzlenmistir.
Ilerleyen derslerde dgrencilerin malzeme temini ve derse olan ilgileri hizla artmistir. Gruplar
aras1 miicadele biitiin gruplarin dinamizmini ve basarili olma duygusunu arttirdig:

gozlenmistir.

Derse getirilen her malzeme 1ilgiyle izleniyor. Her grup diger grubun ne yaptigiyla
yakindan 1ilgili. Kendilerini daha basarali kilmak i¢in bunu yaptiklar1 gozlenmistir.
Baslangicta cok pasif goriinen baz1 6grenciler siirecte ¢ok aktif ve kendilerini daha iyi ifade

ettikleri gozlenmistir.

Ogrencilere daha 6nceden kendilerine not kaybettirecek konular bildirilmis ve zaman
zaman bu durum hatirlatilarak puanlarina yansitilmistir. Bu durumdan diger gruplarin
etkilenerek kendi gruplar1 adina kaygilandiklar1 ve sorumluluk dagilimini organize ederken
daha dikkatli olmak icin kendi aralarinda konustuklari gozlenmistir. Sonraki hafta puani

diisen grup, puanim ylikseltmek i¢in daha hazirlikli ve istekli geldigi goriilmiistiir.

Gruplar kendi aralarinda sessizligi saglamak i¢in siirekli birbirlerini uyararak sinifin

genel calisma ortamini sessizlestirme konusunda siirecte ¢ok daha iyi olduklar1 gozlenmistir.



373

Grup icinde birbirlerinin islerini devam etme, birbirleriyle fikir paylasma konusunda
uygulama baglangicinda ¢eliskiler olsa da, gruplarla yapilan goriismeler siiregte cok daha iyi
sonuglar verdigi gorilmiistiir. Grup tiyeleri arasinda baglilik siiregte ¢ok daha siki olmustur.
Sorumsuz 6grencilerin - sorumluluk duygularinda ¢ok yiliksek oranda artis oldugu
gozlemlenmistir. Grup tiyeleri birbirlerini siirekli uyararak yapilan islerin siirekliligini ve
diizenini saglamada olumlu yonde bir basar1 sagladiklart goriilmiistiir. Unutulan bir
malzemenin sorumlular1 ¢ok onemli gerekgelerle arkadaslarini ikna etmeye ¢abaladiklar1 hatta
Ogretmene durumu izah etmek i¢in kendi aralarinda gerek¢enin gegerliligini tartistiktan sonra

durumu bildirmeye geldikleri gdzlenmistir.

Son yapilan sanatg1 resimlerinden farkli tekniklerde uygulama yapmak o6grencilerin
birlikte calisma becerileni 1yice gelistirdigi ve kendi aralarinda bazi gruplarin islerinin kendi
grup ¢alismalarindan daha iyi olabilecegi kaygisiyla daha istekli olduklar1 ve kendi aralarinda

organizasyonlarini daha diizgiin yapmaya calistiklar1 gézlenmistir.

Calismasin1 onceden bitiren gruplar diger gruplara yardimci olmak i¢in dagiliyorlar
ancak is1 bitmeyen gruplarin bu durumdan biraz rahatsiz olmakla birlikte yardimi kabul ettigi

gozleniyor. Her grubun kendi yaptig1 isin gururunu yasadigi gézlenmistir.
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Tablo21: isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimina Iliskin Uygulama Sonras1 Ogrenci

Goriislerinin Sorulara Gore Dagilimlarinin Incelenmesi

Sorular | Likert Olcegi Say1 %
Soru-1 1,00 38 66,7
2,00 15 33,3
Soru-2 1,00 41 75,4
2,00 12 24,6
Soru-3 1,00 41 71,9
2,00 12 28,1
Soru-4 1,00 13 24,6
2,00 22 50,9
3,00 13 22,8
4,00 1 1,8
Soru-5 1,00 38 52,6
2,00 21 40,4
3,00 3 53
5,00 1 1,8
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Tablo21-A: Isbirligine Dayalh Ogrenme Yaklasimina iliskin Uygulama Sonras1 Ogrenci

Goriislerinin Sorulara Gore Dagilimlarinin Incelenmesi

Sorular | Likert Olcegi Say1 %
Soru-6 1,00 36 66,7
2,00 16 31,6
3,00 1 1,8
Soru-7 1,00 32 59,6
2,00 18 35,1
4,00 2 3,5
5,00 1 1,8
Soru-8 1,00 27 50,9
2,00 19 36,8
3,00 6 10,5
5,00 1 1,8
Soru-9 1,00 7 12,3
2,00 4 7,0
3,00 7 12,3
4,00 8 14,0
5,00 27 54,4
Soru-10 1,00 31 57,9
2,00 18 35,1
3,00 4 7,0
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Tablo21-B: isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimina iliskin Uygulama Sonrasi Ogrenci

Goriislerinin Sorulara Gore Dagilimlarinin Incelenmesi

Sorular Likert Ol¢egi Say1 %
Soru-11 1,00 36 66,7
2,00 10 21,1
3,00 6 10,5
4,00 1 1,8
Soru-12 1,00 36 63,4
2,00 16 29,8
3,00 1 1,8
Soru-13 1,00 25 47,4
2,00 24 45,6
3,00 4 7,0
Soru-14 1,00 2 3,5
2,00 1 1,8
3,00 7 12,3
4,00 13 26,3
5,00 30 56,1
Soru-15 1,00 23 43,9
2,00 24 45,6
3,00 3 53




| 5,00

53
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Tablo21-C: Isbirligine Dayalh Ogrenme Yaklasimina fliskin Uygulama Sonras1 Ogrenci

Goriislerinin Sorulara Gore Dagilimlarinin Incelenmesi

Sorular | Likert Olcegi Say1 %
Soru-16 1,00 31 57,9
2,00 19 36,8
3,00 3 53
S17 1,00 36 66,7
2,00 11 22,8
3,00 5 8,8
5,00 1 1,8
Soru-18 1,00 33 61,4
2,00 14 28,1
3,00 5 8,8
5,00 1 1,8
Soru-19 1,00 40 73,7
2,00 9 19,3
3,00 3 53
5,00 1 1,8
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Tablo21-D: Isbirligine Dayalh Ogrenme Yaklasimina iliskin Uygulama Sonras1 Ogrenci

Goriislerinin Sorulara Gore Dagilimlarinin Incelenmesi

Sorular Likert Olcegi Say1 %
Soru-20 1,00 25 47,4
2,00 16 31,6
3,00 9 15,8
4,00 2 3,5
5,00 1 1,8
Soru-21 1,00 28 52,6
2,00 17 33,3
3,00 6 10,5
4,00 2 3,5
Soru-22 1,00 45 82,5
2,00 4 10,5
4,00 2 3,5
5,00 2 35
Soru-23 3,00 4 7,0
4,00 26 49,1
5,00 23 43,9
Likert Ol¢egi Acihim

1: Tamamen Katiliyorum, 2: Katiliyorum, 3: Kararsizim, 4: Katilmiyorum, 5: Kesinlikle

Katilmiyorum
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Ek 16

Resim Listesi

Resim 1- Giotto di Bondone (1266/7-1337) Anna’ya Miijde 1302-1305. Fresko.
Arena Sapeli, Padova, italya

Resim 2- Giotto, Iblisleri Kovan Francesco, 1337, tahta iizerine boya, Paris, Louvre

Miizesi.



380

hhadhiad Mad iy 1) '" wm

MqumN TONR Mo s 00 e s Wi o
afo g fotvr «muuw«n.mmu:mu ———

Resim 3- Albercht Diirer “Bir kadinin perspektif ¢izimlerini yapan ressam” 1532

Resim 4- Masaccio, Kutsal Teslis, 1427, Fresk,680x475cm. Santa Maria Novella,

Floransa
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Resim 5- Andrea Mantegna, Olii Isaya Agit y. 1500, Tuval iizerine yagliboya Galleria
Brera, Milano, Italya

Resim 6- Leonardo da Vinci, Son Aksam Yemegi, 1495-98, St. Maria delle Grazie

Manastiri, Milano
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Resim 8- Edward Munch “Cighk”.
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Resim 9- Henri Matisse “Kirmizi Uyum”

Resim 10- Ahmet Atan “ Eyiip Sutan”
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Resim 13 Edward Munch “Melankoli”.
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Resim 15- Ahmet Atan “Eyiip Sultanda Giivercinler”.



