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OZET

SOSYAL BIiLGILER DERSLERINDE KAVRAMSAL DEGIiSiM METINLERININ
KAVRAM YANILGILARINI GIDERME UZERINE ETKIiSi

KILICOGLU, Gokge
Doktora, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Damsmani: Yrd. Dog. Dr. A.Kiirsat GOKKAYA
Arahk- 2011, 181 sayfa

Bu caligmanin amaci, ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin harita, 6lgek, hava durumu,
iklim ve konum kavramlariyla ilgili kavram yanilgilarini belirlemek ve bu yanilgilarin
giderilmesinde kavramsal degisim yaklasimina dayali hazirlanan metinlerin etkililigini
ortaya koymaktir. Arastirmanin c¢alisma grubu, Ankara ili Mamak ilgesinde bulunan bir
ilkogretim okulunun 6. sinifinda 6grenim goren iki siniftaki 6grencilerden olusturulmustur.
Siniflardan biri deney (n=31) digeri kontrol grubu (n=30) olarak intact atanmuistir.

Arastirmada yontem olarak, yar1 deneysel yontemin esitlenmemis kontrol gruplu
deseni kullanilmistir. Deney grubunda &grencilerin harita, 6lgek, hava durumu, iklim ve
konum kavramlariyla ilgili yanilgilarim1 gidermeye yonelik olarak kavramsal degisim
metinleri kullanilirken, kontrol grubunda ise bu kavramlara ait yanilgilarin giderilmesinde
programa dayali 6gretim yaklasimi uygulanmustir.

Aragtirmada veri toplamak amaciyla; Basar1 Testi (KT) ve Kavram Testi (KT)
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dntest ve sontest puanlarinin analizi
icin SPSS 15 paket programi kullanilarak betimsel istatistik, iligkisiz 6rneklemler i¢in t-
testi ve two-way Anova islemleri yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda, ntestte, Basar1
Testi ve Kavram Testi puanlari agisindan, deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olmadigi, sontestte ise deney grubunun lehine anlamli bir farkin
oldugu belirlenmistir.

Aragtirmanin sonucunda, harita, 6l¢ek, konum, iklim, hava durumu kavramlariyla

ilgili 6grencilerde mevcut bulunan kavram yanilgilarinin giderilmesinde ve basarilarinda,



kavramsal degisim yaklagimina dayali 6gretimin ve materyallerin programa dayali 6gretim
etkinliklerine gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
1s1g¢1nda bazi onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kavram, Kavramsal Degisim, Kavramsal Degisim Metni,

Kavram Yanilgist
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ABSTRACT

THE IMPACT OF CONCEPTUAL CHANGE TEXTS ON MISCONCEPTIONS IN
SOCIAL STUDIES COURSES

KILICOGLU, Gokge
PhD. Social Studies Education Department
Thesis Advisor: Assist. Prof. Dr. A. Kiirsat GOKKAYA
December - 2011, 181 pages

The aim of this study is to determine the misconceptions of elementary school sixth
grade students about the concepts of map, scale, weather condition, climate and position,
and to demonstrate the effectiveness of the teaching based on the conceptual change
approach in eliminating these misconceptions. The study group of the research consisted of
the sixth grade students studying in two classes in an elementary school located in the
Mamak District of Ankara. Each of these two classes were intact appointed as experimental
(n=31) and control (n=30) groups.

In the research, the non-equivalent control group design of the quasi-experimental
model was employed as the research method. While conceptual change texts were used in
the experimental group in order to remove students’ misconceptions regarding the concepts
of map, scale, weather condition, climate and position, the curriculum-based (program-
based) teaching approach was used in the control group.

To collect data in the research, Achievement Test (CT) and Concept Test (CT) were
used. The analysis of the pretest and posttest scores of experimental and control group
students was performed in SPSS 15 software through the statistical measures of descriptive
statistics, independent samples t-test and two-way ANOVA. The analyses conducted
revealed that there did not exist a statistically significant correlation in the pretest between
experimental and control groups with respect to CT and CT scores; whereas there existed a

significant difference in the posttest in the favour of the experimental group.

vil



It was concluded in the research that the teaching and materials based on the
conceptual change approach is more effective than the curriculum-based approach in
concept achievements of students and in the elimination of their misconceptions regarding
the concepts of map, scale, position, climate and weather condition. In the light of the
research findings, several suggestions were directed to researchers, teachers and curriculum
development specialists.

Key Words: Concept, Conceptual Change, Misconception, Conceptual Change
Text
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I. BOLUM

GIRIS
Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklart ve

arastirmada verilen gesitli kavramlarin tanimlari tizerinde durulmustur.
1.1. Problem Durumu

Diinyada var olan her sey kavramlarla insanlara anlatilmaktadir. Boylece insanoglu dis
diinyayr kavramlarla anlamlandirmaktadir. Kavram; egyalar, olaylar ve diisiinceler
benzerliklerine gore gruplandirildiginda meydana gelen gruplara verilen isimdir. Insanin
yasantisinda bilinen ve bilinmeyen bircok bilgi yer almaktadir. Kavramlar tiim bu bilgilerin
temelini meydana getirmektedir. Kavramlar somut esya, olaylar veya varliklar degil, bunlarin
belirli gruplar altinda topladiginda ulasilan soyut diisiince birimleridir. Kavramlar gercek
diinyada degil diisiincelerde vardir. Gergek diinyada ancak drnekleri bulunabilir (Ayas ve dig.,
2003). Cocuklar erken yaslardan itibaren kavramlari 6grenmeye baslarlar. Kavram 6gretimi,
bireyin kendisinin digsindaki varliklarla etkilesimi sonucu, varliklarin 6zelliklerine iliskin
zihinsel tasarim ve sembollesmeyi icermektedir. Bu zihinsel tasarim ve sembollesme siireci
kisiden kisiye farklilik gostermektedir. Bu nedenle temel kavramlarin iyi bir sekilde
kazandirilmasi igin etkili bir kavram 6gretimi yapmak gereklidir (Beydogan, 1998: 49). Yeni
Ogrenilen kavramlar var olan bilgilerle uyumlu sekilde iliskilendirilebiliyorsa 6ziimsenir,
celisiyorsa Oziimsenemez ve bilimsel gerceklere aykiri kavramlar gelisebilir. Bu yanlis
kavramlar bilim adamlarinca kavram yanilgist olarak isimlendirilirler (Gedik ve dig., 2003).
Kavram yanilgilar1 bireyin sonraki dgrenmelerini olumsuz yonde etkilemektedir. Bundan
dolay1 6grencilerin zihinlerindeki kavramlara yonelik 6n bilgilerinin tespit edilmesi ve ortaya
¢ikarilmasi 6grenme siirecinde onemli bir yer tutmaktadir. Ciink{i 6grenciler hangi konuda
olursa olsun, ya giinliik yasantilarindan ya da onceki 6grenimlerinden almis olduklari cesitli
bilgilerle sinif ortamina gelmektedirler (Canpolat, 2002). Bu acidan bakildiginda kavramlarla
ilgili Ogrencilerin hazir bulunusluluk diizeylerinin O6gretmenler tarafindan bilinmesi
gerekmektedir. Cilinkii O0grencilerin 6n bilgilerinin tespit edilmesi sonraki 6grenmelerini

olumlu ya da olumsuz yénde etkilemektedir. Ornegin 6grencilerin matematik dersindeki



“kesir” kavramina yoOnelik edindikleri 6n bilgilerinin dogru olmasi, sosyal bilgiler dersinde
gecen “Olgek” kavramini zihinlerinde anlamli yapilandirabilmeleri agisindan énemlidir. Eger
ogrenci kesir kavramini eksik veya yanlis 6grenmisse kesir Olceklerin biiyiikten kiigiige ve
kiiciikten biiyiige siralanisini tam olarak yapamayabilir ya da biiyiik ve kiigiik 6l¢ekli haritalar
arasindaki farki anlamakta zorluk g¢ekebilir. Ogrencilerin verilen &rnekte goriildiigii gibi

6grenmelerini bu sekilde olumsuz etkileyen 6n bilgilerine kavram yanilgis1 denilmektedir.

Ulusal ve uluslararasi literatiirde Sosyal Bilimler alanindaki kavramlara ait yanilgilari
belirlemeye yonelik oldukca fazla ¢aligma bulunmaktadir. Bu c¢aligmalara gore, dgrencilerin
ozellikle cografya ile ilgili bircok kavrami anlamakta zorlandiklari ve 6nemli 6lgiide kavram
yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu arastirmanin da konusunu olusturan “iklim,
hava durumu, konum, harita, ol¢ek” kavramlariyla ilgili yanilgilar1 belirlemeye yonelik bu
caligmalardan bazilar1 sunlardir; hava olaylar1 (Henriques, 2002), ekvator, diinyanin ekseni,
kutup noktasi, matematik konum, cografi konum vb. (Akbas, 2002), atmosfer ve basing (Aron
ve dig., 1994; Aksoy, 2003; Baysen ve dig., 2004), nem ve yagis (Coskun, 2003; Alkis, 2006),
dogal mevsim (Sever, 2005), iklim, hava ve hava durumu (Yazici ve dig., 2004; Basibiiyiik ve
dig., 2004; Dogar ve Basibiiyiik, 2005), yeryuvarlag: ve harita bilgisi (Alim, 2008; Kilicoglu
ve dig., 2009). Yapilan bu arastirmalarda belirlenen yanilgilarin giderilmesine yonelik
Onerilere yer verilmistir. Buna ragmen yanilgilar1 gidermeye yonelik ¢alismalarin ¢ok yetersiz
diizeyde oldugu goriilmektedir. Oysaki 6grenmenin anlamli olmasi i¢in kavram yanilgilarinin
belirlenmesi kadar, bu yanilgilarin giderilmesi de 6nem tagimaktadir. Son donemlerde konuyla
ilgili yapilan incelemelerde ise, kavram Ogretimi ve yanilgilarinin giderilmesinde yaygin
olarak kavramsal degisim yaklasimina dayali etkinliklerin 6zellikle de kavramsal degisim
metinlerinin kullanildig1 ve kabul gordiigii belirlenmistir. Ozellikle bu tiir aragtirmalarin fen

bilimleri alanlarinda yiiriitiildiigii dikkat cekmektedir.

Sosyal Bilimler alaninda sinirhi sayida yapilan aragtirmalar incelendiginde 6zellikle
ilkdgretim 6., 7., 8. smif ve ortadgretimde cografya kavramlarina yonelik yapilan ¢alismalarin
durum tespiti diizeyinde kaldig1 belirlenmistir. Bu ¢alismalarin 6nemli bir boliimiinde 6zellikle
ogrencilerin cografya kavramlarini anlama diizeylerinin diisiik oldugu ve bu kavramlarla ilgili
yanilgilara sahip olduklar1 vurgulanmaktadir. Aragtirmalarin sonucu belirlenen bu yanilgilarin
giderilmesine yonelik ise uygulamaya doniik yaklasimlari igeren ¢alismalarin yetersiz oldugu

goriilmektedir. Oysaki kavram yanilgilarinin ileriki donemlerde degistirilmesi ihtimalinin



azaldig1 ve olduk¢a zor oldugu bilinmektedir. Bu yiizden yapilmasi gereken ilk adimin kavram
yanilgilarinin nedenlerinin ortadan kaldirilmasina yonelik ¢alismak ve olusumunu en aza

diisiirebilmek oldugu belirtilmektedir (Eyidogan ve Giineysu, 2002).

Yukarida belirtilenlerden hareketle kavram yanilgilarinin giderilmesi dogrultusunda
ozellikle ilkogretim 6., 7., 8. sinifta bilimsel ¢calismalarin olmamasi, arastirmanin bu alandaki

boslugu gidermeye yonelik bir ihtiyag olarak diisiiniilmesinde etkili olmustur.
1.1.1. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim 6.s1n1f Sosyal Bilgiler derslerinde Kavramsal Degisim Metinleriyle 6gretim
yapilan deney grubu Ogrencileri ile Programa dayali Ogretim yapilan kontrol grubu
Ogrencilerinin basarilar1 ve kavram yanilgilarinin giderilme diizeyi arasinda anlamli bir

farklilik var midir?
1.1.2. Alt Problemler

Calismada belirlenen temel problem cercevesinde asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir:

1. Harita, 6l¢ek, konum, iklim ve hava durumu kavramlar ile ilgili deney ve kontrol

grubu 6grencilerinde mevcut kavram yanilgilar1 nelerdir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basar1 (harita, 6lgek, konum, iklim, hava
durumu) ve kavram anlama diizeyi Ontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulanan 6gretim yaklagimlar1 agisindan
basar1 puanlar1 gruplara (deney-kontrol), dlglimlere (Ontet-sontest), grup*ol¢iim

faktorlerinin ortak etkisine gore farklilagsmakta midir?

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulanan 6gretim yaklagimlari agisindan
kavram anlama puanlar1 gruplara (deney-kontrol), Olgiimlere (Ontet-sontest),

grup*ol¢lim faktdrlerinin ortak etkisine gore farklilagsmakta midir?

5. Deney grubu 0Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi arasinda kavram

yanilgilarinin giderilme diizeyi nedir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin harita, 6l¢ek, konum, iklim,
hava durumu kavramlariyla ilgili kavram yanilgilarini tespit etmek, bu yanilgilarin

giderilmesinde kavramsal degisim metinlerinin etkiligini belirlemektir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Kavramlar, insanlar arasinda etkilesimi saglayan, ilgili oldugu alandaki sorunlarin
¢Oziimiine yardimci olan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak 6zelliklerini temsil eden
onemli ogrenme aracidirlar (Ulgen, 2004). Ogrenme siirecinde ise bilginin zihinde
yapilanmasinda kavramlar oldukc¢a 6nemlidir ve sonraki 6grenmelere dayanak olustururlar.
Bilindigi iizere Ogrenciler, 6grenme ortamlara zihinlerinde konuyla ilgili ¢evreden, onceki
O6grenmelerinden edinmis olduklar1 bilgilerle gelmektedirler. Bu bilgilerde yanlishik ve
eksiklik olmasi, sonraki dgrenmeleri olumsuz etkilemekte hatta engellemektedir. Kavram
yanilgis1 olarak adlandirilan ve dgrencilerin yeni bilgiyi 6grenmelerini ve istenilen amaclara
uygun Ogretim yapilmasini giiclestiren bu durum, &grencilerin ge¢mis yasamlarindan
kaynaklanabilecegi gibi okul ortamindaki Ogretim faaliyetleri sonucunda da meydana
gelebilmektedir. Bu nedenle Ogretim siireci Oncesinde ya da silirecinde 6grencilerin
zihinlerinde mevcut kavramlar hakkindaki diisiincelerini ortaya ¢ikarmak ve bu yanilgilari

gidermeye yonelik caba gostermek onem tasimaktadir.

Ozellikle son yillarda 6grencilerdeki kavram yanilgilarmin giderilmesinde ve mevcut
kavramlarinin yeniden yapilandirilmasinda arastirmacilar tarafindan kullanilan en etkili
yontemlerden biri de kavramsal degisim yaklagimidir. Kavramsal degisim yaklasimi
ogrencilerin zihinlerinde var olan kavramlar1 yeni 6grendikleriyle iliskilendirmelerini ve sahip
olduklar1 yanilgilarin farkina varip giderebilmeleri konusunda 6grencilere onemli katkilar
saglamaktadir. Bu siliregte Ogrenciler yeni oOgrendikleri bilgileri mevcut bilgileriyle
iliskilendirerek yeniden yapilandirirlar. Bu bilgi yapilandirmasi elbette ki ani bir degisimle
degil kademeli olarak gerceklesmektedir. Kavram yanilgilarinin daha sonra diizeltilebilme
imkani olmakla beraber, daha dnce olusmus bilgiyi degistirmenin olduk¢a zor oldugu bilinen
bir gergektir. Ogrencilerin kavram yamlgilarini olustugu anda belirlemek giic oldugundan
ileriki yagaminda degistirilmesi ihtimalini de azalmaktadir. Bu ylizden yapilmasi gereken ilk

sey kavram yanilgilarinin nedenlerinin ortadan kaldirilmasina yonelik ¢alismak ve olusumunu



en aza disiirebilmektir (Eyidogan ve Gilineysu, 2002). Konuyla ilgili ¢caligmalarin ¢ogu ise
kavram yanilgilarinin belirlenmesine yonelik durum tespiti seklinde gerceklestirilmistir. Oysa
ki 6grenmenin etkili ve kalic1 olabilmesi i¢in 6grencilerde mevcut olan kavram yanilgilarinin
giderilmesi Onemlidir. Ciinkii kalici 6grenme ancak oOgrencilerin eski bilgileriyle yeni
ogrendikleri arasinda kurduklar1 dogru iliski sonucunda ger¢eklesir. Bu nedenle kavram

yanilgilarinin diizeltilebilmesinde, bunlarin belirlenmesi kadar bu giderilmesi de dnemlidir.

Kavram yanilgilar ile ilgili “Sosyal Bilgiler Egitimi” alaninda yapilan arastirmalar
incelendiginde; ilkdgretim dgrencilerinin dnemli bir kisminin 6zellikle cografya ile ilgili bazi
kavramlar1 anlama diizeylerinin diisiik oldugunu ve cografya kavramlariyla ilgili yanilgilara
sahip olduklarin1 gostermektedir. Hava olaylar1 (Henriques, 2002), ekvator, diinyanin ekseni,
kutup noktasi, kutup dairesi, donence vb. (Akbas, 2002), atmosfer ve basing (Aron ve dig.,
1994; Aksoy, 2003; Baysen ve dig., 2004), yon (Demirkaya ve dig., 2004) Diinya ve evren
(Baloglu, 2005), nem ve yagis (Coskun, 2003; Alkis, 2006), dogal mevsim (Sever, 2005),
iklim, hava ve hava durumu (Yazici ve dig., 2004; Basibiiyilk ve dig., 2004; Dogar ve
Basibiiyiik, 2005; Demirkaya ve Tokcan, 2007; Alim ve dig. 2008), dere, deniz, gol (Cin,
2004), baki (Kizilgaoglu, 2009), yeryuvarlagi ve harita bilgisi (Alim, 2008; Kilicoglu ve dig.,
2009), deprem (Demirkaya, 2007). Bu nedenle bu ¢aligmanin, 6grencilerin kavramsal degisim
yaklasimina dayali kavramsal degisim metinleri araciligiyla, cografi kavramlar1 6grenmelerine
ve belirlenen yanilgilarinin giderilmesine katki yapacagi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte
caligmada belirlenen yanilgilar ve bu yanilgilar1 gidermede kullanilan 6gretim yaklagimi ve
materyallerinin, 6gretmenlere ve bu konuda calisma yapacak arastirmacilara faydali olacagi

diistiniilmektedir.

Ulkemizde Cografya kavramlariyla ilgili kavram yanilgilarini tespit eden calismalar
olmasina karsin bu kavramlarla ilgili 6grencilerin kavram yanilgilarin1 gidermeye yonelik
ortadgretim diizeyinde yalnizca bir ¢calismanin (Akbas, 2008) bulunmasi, ilkogretim diizeyinde
ise ¢aligmanin bulunmamasi bu arastirmanin tasarlanmasinda ve yapilmasinda etkili olmustur.
Bu calisma ile ilkdgretim 6. simif iklim, hava durumu, harita, 6lgek, konum kavramlarini
gelistirilen iki asamali test araciligiyla Ogrencilerin anlama diizeyleri belirlenmis ve bu
yanilgilarin giderilmesinde kavramsal degisim yaklasimina dayali kavramsal degisim
metinlerinin etkililigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu durumun oOgretim siirecine katki

saglayacagi diisiiniilmektedir. Calismada verilen bilgilerin, kullanilan materyallerin yapilacak



caligmalara katki saglayacagi, ozellikle 6gretmenlerin, kavram yanilgilarini belirlemede,
belirledikleri yanilgilar1 gidermek amaciyla 6gretim etkinlikleri ve materyaller gelistirmede,
siireci planlarken hangi asamalar takip edecekleri konularinda bu ¢alismadan 6nemli dlgiide

yararlanacaklar1 diistiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Varsayimlari
Arastirma asagidaki varsayimlar tizerine kurulmustur.

1.  Arastirmada, veri toplamak amaciyla kullanilan testlere katilan 6grencilerin,
sorulart samimi olarak cevaplandirdiklart ve bu cevaplarin, arastirilan

kavramlarla ilgili anlamalarini tam olarak yansittig1 varsayilmaktadir,

2. Uygulama asamasinda deney ve kontrol grubundaki &grenciler arasinda

calismay1 etkileyecek herhangi bir etkilesim olmadigi varsayilmaktadir.

3.  Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ders disi zamanlarda, deneysel islem
sirasinda  yapilan uygulamalarla ilgili iletisime gegerek  birbirlerini

etkilmeyecekleri varsayilmaktadir.
1.5. Arastirmamn Simirhhklar:
Bu arastirma;

1.  Kavram yanilgilarinin belirlenmesinde kullanilan Basar1 Testi ve Kavram
Testi’nin uygulanmasi, Ankara il merkezinde yer alan bir ilkdgretim okulunun 6.

smifinda 6grenim goren 61 (deney grubu: 31- kontrol grubu: 30) dgrenci ile,

2. Aragtirma, Milli Egitim Bakanhig1 6. simif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda

yer alan Yeryiiziinde Yasam iinitesi ile,
3. Uygulama siiresi, 7 hafta ile,
4. Uygulama 2010-2011 egitim-6gretim y1l1 ile sinirhdir.
1.6. Tammmlar

Kavram: Nesnelerin veya olaylarin ortak 6zelliklerini kapsayan ve bir ortak ad altinda

toplayan genel tasarimdir.



Kavram Yanilgisi: Zihinde bir kavramin yerine oturan fakat bilimsel olarak oturdugu

kavramin tanimindan farkli olmasidir.

Kavramsal Degisim: Mevcut kavram yanilgilarinin, yeni bilgilerle uyum saglamak

amaciyla gozden gecirilmesi ya da degistirilmesidir.

Kavramsal Degisim Metni: Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin farkina
varmalarint saglayan, bilimsel olarak dogru kabul edilen bilgilerle &grencilerin kavram
yanilgilar1 arasindaki celiskileri ortaya koyan ve bu yanilgilarn gidermeyi amaglayan

metinlerdir.



II. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boélimde oncelikle kavramin tanimi, kavramlarin o6gretimdeki yeri, kavram
yanilgilar1 ve kavram yanilgilarinin Sosyal Bilgiler egitimindeki yerine deginilmistir. Bunun
yanisira kavramsal degisim yaklasimi ve kavramsal degisimin gerceklesmesi i¢in gerekli

kosullar ile kavramsal degisimde kullanilan farkl teknikler agiklanmistir.
2.1. Kavram Terimi ve Ozellikleri

Insanlar1 diger canlhlardan ayiran en temel ozellikleri diisiinebilme, diisiindiiklerini
ifade edebilme ve iletisim kurabilme becerisidir. Insanlar bunu ancak kavramlar yoluyla
gerceklestirebilir. Clinkii kavramlar insanlarin karsilikli anlagsmalarinda ve iletisimlerinde
kullandiklar1 zihinsel araglardir. Saglikli bir iletisimin kurulmasinda énemli olan kullanilan
kavrama herkesin ayni anlami verebilmesi ve kullanilan kavramin benzer 6zelliklere sahip
olmas1 gerekir. Bu durumda “kavram, aralarinda belirli ozellikleri paylasan bir grup nesne

veya olaya verilen sembol” olarak tanimlanir (Ciiceloglu, 1991: 215).

Yasadigimiz diinyada sayisiz nesne, olay ve diisiince bulunmaktadir. Insanm tiim
bunlar1 aklinda tutabilmesi, bunlarin tamami hakkinda bilgi sahibi olabilmesi miimkiin
degildir. Insanlarin yasadig1 evrende, nesneler hakkinda bilgi edinebilmesi ve diisiinebilmesi
icin Oncelikle bu nesne ve olaylarin bir ismi olmalidir. Bu nedenle benzer 6zelliklere sahip

olay, diisiince ve objelere bir isim verilerek gruplamalara gidilmistir (Erden,1997: 202).

Tirk Dil Kurumu (2009) tarafindan “Nesnelerin veya olaylarin ortak ozelliklerini
kapsayan ve bir ortak ad altinda toplayan genel tasarim” olarak tanimlanan kavram,

literatiirde farkli arastirmacilar tarafindan cesitli sekillerde tanimlanmustir.

Kavramlar egyalari, olaylari, insanlar1 ve diislinceleri benzerliklerine gore
gruplandirdigimizda gruplara verdigimiz adlardir. Deneyimlerimiz sonucunda iki veya daha

fazla varlig1 ortak 6zelliklerine gore bir arada gruplayip diger varliklardan ayirt edebiliriz. Bu



grup zihnimizde bir diisiince birimi olarak yer eder; bu diisiince birimini ifade etmekte
kullandigimiz sézciik (veya sozciikler ) bir kavramdir. Kavramlar somut esya, olaylar veya
varliklar degil, onlar1 belirli gruplar altinda topladigimizda ulastigimiz soyut diisiince

birimleridir.

Viaud (1960)’a gore kavramlar, genelleme ve soyut sembollerdir; objelerin, belirli bir
sinifina ait biitiin bilgilerimizin 6zetlenmis halidir (Akt., Martorella ve dig., 1972: 3). Merrill
(1983)’e gore ise kavram, ortak 6zellikleri bulunan, aynm1 adla tanimlanan olaylar ve nesneler

grubudur.

Kavram, benzer nesneleri, insanlari, olaylari, fikirleri, siiregleri gruplamada kullanilan
bir kategoridir. Kavramlar, bireyin bir grup varlik, olay ve fikir gibi siirecleri diger gruplardan
ayrt etmesini sagladig gibi diger grup, varlik ve olaylarla iliskiler kurmasia da yardim eder

(Senemoglu, 2010: 511).

Yasant1 silirecindeki deneyimlerimiz sonucunda iki veya daha fazla varligi ortak
oOzelliklerine gore bir arada gruplayip diger varliklardan ayirt ederek zihnimizde bir diisiince

birimi olarak depolariz. Iste bu diisiince birimlerine kavram denir (Cepni, 2007: 101) .

Kavram, olgular kategorisini temsil eden bir sdzciikk ya da ciimle ile ifade edilen,
bundan dolay1 bir olguya gore diisiiniilmesi biraz daha zor olan soyut bir diisiincedir(Barth-
Demirtas, 1997: 10.5). Ornegin, Tiirkiye diisiiniildiigiinde, Van G&lii somut bir olgudur.
Bununla birlikte, “Tiirkiye 36°-42° Kuzey enlemleri, 26°-45° Dogu boylamlar1 arasinda yer
alir” dedigimizde, enlem ve boylami hayal etmek, gozle goriiliir bir gélden biraz daha zordur;

¢linkii enlem ve boylam soyut birer kavramdir.

Kavramin daha pek ¢ok tanimi yapilabilir. Ancak, genel anlamda kavram, insan
zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak o6zelliklerini temsil eden bir
bilgi formu/yapisidir; bir sdzciikle ifade edilir. Insanlar; benzerlikleri ve farkliliklar:
birbirinden ayirirlar. Ornegin, yapraklari, kokleri, dallari, hacimleri, meyveleri ve iireme
bicimleri agisindan degisebilen agacglarin, ortak yanlari bu 6zellikleri tasimasidir. Bu algilarla
zihnimizde olusturdugumuz imaj agac olarak adlandirilir. Yine daire, liggen, dortgen, kdsegen
ve benzerleri degisik bicimdedirler. Fakat, ortak ozellikleri vardir: Bunlar farkli uzunlukta

cizgilerin birbirini kesmesiyle olusan farkli bicimdeki diizlemlerdir. Degisik goriinlimdeki bu



10

diizlemlere, ortak ozellikleri nedeniyle, “sekil kavrami” denir. Yukaridaki 6rneklerde oldugu

gibi kavramlar insanlarin diisiinceleri sonucu gelistirilmistir (Ulgen, 2004: 107).

Kavram zihinsel bir yapidir ve kisinin herhangi bir nesne ya da konu hakkindaki
bilgilerini organize etmeyi, bu bilgileri baska bilgilerden ayirt etmeyi ve bagka bilgilerle
iliskilendirmeyi kapsamaktadir. Kavramlar, kendilerine has ozelliklere ya da bir kavram

ornegini diger kavram 6rneklerinden ayiran 6zelliklere sahiptir (Prater, 1993).

Tiim bu tanimlarin ortak ozelliklerine baktigimizda kavramlarin anlamli 6grenmede
etkili oldugunu, 6grencilerin basarilarin1 olumu sekilde etkiledigini, 6grenmeyi ve hatirlamay1

basitlestirdigini ifade edebiliriz.

Arastirmacilar tarafindan c¢esitli sekillerde tanimlanan kavramlarm 6&zellikleri de
birbirinden farkli olarak belirtilmistir. Vygotsky (1998: 160), kavramlarin dogalar1 geregi tek
baslarma var olmalarinin imkansiz oldugunu ve bir sistem iginde birbirlerine bagl olarak
bulunduklarini, kavramlarin bu o6zelliginin 6grenmede 6nemli kolayliklar sagladigi gibi,

sonraki 0grenmelere de olumlu etki yaptigini ifade etmektedir.
Erden ve Akman (1997: 203), kavramlarin 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir:

1. Kavramlar kendi iglerinde kategorilere ayrilirlar (somut kavramlar, soyut

kavramlar, sabit kuralli, degisken kuralli, kural yapist bir iligskiye bagli kavramlar).
2. Kavramlar 6rnekleri ve 6rnek olmayanlari ile 6grenilir.
3. Kavramlar sosyal ¢evreden etkilenirler.
4. Kavramlarin isimleri ve tanimlar1 vardir.
5. Kavramlarm kritik ve kritik olmayan 6zellikleri vardir.
Ulgen (2004: 108-117) ise kavramlarm 6zelliklerini asagidaki sekilde ifade etmektedir:
1. Kavramlarin algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisebilir.
2. Kavramin orijinali (prototype) vardir.
3. Kavramlarin bazi 6zellikleri, bazen birden fazla kavramin iiyesi olabilir.

4. Kavramlar objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayli olarak

gozlenebilen 6zelliklerinden olusur.
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Kavramlar ¢ok boyutludur.

Kavramlar kendi i¢lerinde, 6zelliklerine uygun belli dlgiitlere gore gruplanabilirler.
Kavramlar aralarindaki etkilesime dayanarak, bir biitiinliik olusturur.

Kavramlar dille ilgilidir.

Kavramlarin 6zellikleri de kendi i¢inde birer kavramdir.

Kavramlarin 6zelliklerini ifade eden bir bagka aragtirmaci Senemoglu (2010: 513-514)

da kavramlarin asagidaki 6zelliklerine dikkat ¢ekmektedir:

Ogrenebilirlik: Tiim kavramlar sonradan dgrenilmektedirler. Ancak, bazi kavramlar
kolay ogrenilebilirken bazilar1 daha zor 6grenilebilmektedir. Ornegin; gozlenebilen

“agac”, “kopek” gibi somut kavramlar daha kolay 6grenilirken; “bilis”, “adalet” gibi

soyut kavramlar daha zor 6grenilmektedir.

Kullanilabilirlik: Kavramlarin, ilkeleri anlama, problem ¢6zme gibi ¢ok cesitli
kullanim alanlarina sahiptirler. Ancak, bir alandaki bazi kavramlar daha sik
kullanilirken bazilari daha seyrek kullanilabilir. Ornegin; ilkdgretim diizeyinde
matematikte “sayilar” ve “dort islem” kavramlari daha sik kullanilirken “oran”,

“kesir” gibi kavramlar daha az kullanilabilir.

Ac¢iklik: Kavram agik, anlasilir olmali; konu alani ile ilgili uzmanlar arasinda

(1754 bR Y PN

kavramin anlamina iliskin goriis birligi bulunmalidir. Ornegin; “egitim”, “dgretim”,
“O0grenme” gibi kavramlarin anlamlari, bu konu alanindaki uzmanlar tarafindan ayni

anlagilmalidir.

Genellik: Bir¢cok kavram hiyerarsik olarak organize edilmistir. Hiyerarsik yapinin
en lstiinde yer alan kavram en genel olandir. Bu yapilanmada en genelden 6zele
dogru inildik¢e, kavramlarin genellik 6zellikleri azalarak daha 6zel kavramlar haline
gelirler. Ornegin; “canlilar” en genel kavram olarak almabilir. Canlilar “insanlar”,
“hayvanlar” olarak alt siniflara ayrilabilir. Her grup kendi ic¢inde smiflanarak en

sonunda en Ozel kavramlara inilebilir.

Giigliiliik: Kavramin giicii, biiylik dl¢iide diger kavramlarin, ilkelerin anlasilmasina

yardim etme, problem ¢dzmeyi saglama gibi konularda faydali olmasina, destek¢i
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olmasma isaret etmektedir. Ornegin; sayr kavrami tiim matematiksel islemlerin

anlasilmasina yardim ettigi i¢in ¢ok giiglii bir kavramdir.

Kavramlar bu o6zelliklerinden dolayr arastirmacilar tarafindan cesitli sekillerde

siniflandirilmiglardir.

Gagne kavramlari, somut kavramlar ve soyut kavramlar olarak ikiye aymrmustir.
Ornegin; “masa, aga¢” somut birer kavramdir. “Demokrasi, hak, hiirriyet” gibi kavramlar ise
soyut kavramlardir (Senemoglu, 2010: 511). Marsden kavramlar1 somut-soyut ve teknik-
giinliik kavramlar seklinde ikiye ayirmis ve bu iki boliime bagl olarak kavramlar arasinda dort
gruptan meydana gelen bir siniflama daha yapmistir. Buna gore kavramlar: 1- Giinliik dilde
kullanilan soyut kavramlar, 2-Giinliikk dilde kullanilan somut kavramlar, 3-Bilimsel dilde
kullanilan teknik soyut kavramlar, 4- Bilimsel dilde kullanilan somut teknik kavramlar

(Marsden, 1995: 69).

Ulgen (2004: 107), kavramlar1 iki kategoride incelemistir. Bunlar; genel ve ozel
anlamda kavramlardir. Genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve
olgularin degisebilen ortak &zeliklerini temsil eden bir bilgi yapisidir. insanlar benzerlikleri ve
farkliliklar1 birbirinden ayirirlar. Kavramlarin 6zel kullanildigi alana gore degisebilen
anlamlar1 vardir. Ornegin, genel anlamda gelisme olumlu yonde ilerlemeye isaret eder.
Ekonomide gelisme ya da ekonomik gelisme, kaynaklarin iiretimi ve tiiketimindeki artis
anlamini tagir. Biyolojide gelisme, viicut organlarinin is goriigiinii yapabilmek i¢in, sistemli bir
bicimde olumlu yonde degismesidir. Davranig bilimlerinde gelisme ise, bireyin algilama
yorumlama ve hareket sisteminin koordinasyonundaki ilerlemedir (Ulgen, 2004: 107-108).
Kavramlarin 6zelliklerinin bilinmesi, uygulanacak 6gretim faaliyetlerinin etkililigi ve basarisi

acisindan onemlidir.

Ogrenciler, egitim-6gretim siirecinden once, birgok kavram icin zihinlerinde giinliik
deneyimlerinden hareketle kavramlar i¢in anlamlar olustururlar (Platten, 1995). Ogrencilerin
giinliik deneyimleri sonucu edindikleri bu bilgiler bilimsel bilgilerden farkli olabilmekte, bu
durum oOgrencilerin kavramlar1 6grenmelerine olumsuz etkilemekte ve Ogrencilerde birgok

yanlig anlamalara baska bir ifadeyle kavram yanilgilar1 olusturabilmektedir.
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2.1.1. Sosyal Bilgiler Dersinde Kavramlarin Onemi

Sosyal Bilgiler, ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla,
sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak, dgrencilere toplumsal yasamla
ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig1 bir ¢alisma alamdir (Oztiirk ve
Otluoglu, 2002). Dolayisiyla Sosyal Bilgiler, insan1 ve siirdiirdii§ii yasami tim boyutlariyla
anlamak i¢in vardir. Insan1 ve yasani anlamaya calisirken, onlar hakkindaki olgusal bilgiler
yigmin1 dgrenmeye, daha dogrusu ezberlemeye g¢alismak, insani ve yasami anlamak icin
yeterli ve anlaml1 bir is olmayacaktir (Doganay, 2005: 273). Bilginin anlamli hale getirilmesi
icin kavramlara gereken Onem verilmelidir. Soézciiklerin anlamimi ifade eden kavramlar,
icerisinde bir¢cok olgusal bilgiyi barindirmaktadir. Olgusal bilgilerin sistemli hale gelmesi,
gruplandirilmasi kavramlar araciligiyla saglanmaktadir (Vygotsky, 1998: 86). Sosyal Bilgiler
derslerinde kavram o6gretimi ozellikle 1960-1970 yillarinda kavramsal yaklagimla birlikte
onem kazanmistir. Bu donemde akademisyenler, Sosyal Bilgiler 6gretimini kolaylastirmak
amaciyla sosyal bilimlerle ilgili temel kavramlari ortaya ¢ikarmak icin gesitli aragtirmalar

yapmistir (Erden, Tarihsiz: 49).

Ogretim programlarinda kavramlar 6nemli bir yere sahiptir. Ozelikle Sosyal Bilgiler
dersinin amaglarin1 gerceklestirilebilmesi i¢in bu programda yer alan kavramlarin her
6grencinin zihninde ayni anlam olusturabilecek sekilde gelistirilmesi gerekir (Doganay, 2005:
271). Sosyal Bilgiler Programi genis bir icerige sahiptir. Bu durum programin kavram
anlaminda kavram zenginligi anlamimna gelmektedir ki tiim iinitelerde o {initede gecen
kavramlarin anlam bilgisinin kazandirilmasi oncelikli olarak yer almistir. Ciinkii bir {initenin
anlasilmasi, o {initeye ait kavramlarin iyi bilinmesi ve &grenilmesinden geger. Ogrenciler,
kavramlar araciligiyla olgularin karmasikligin1 diizene sokar ve ayrintilarin tutsagi olmaktan

da kurtulur ( Fidan, 1986 ).

Sosyal Bilgiler derslerinde kavram Ogretimi, iist diizey akademik basar1 saglar,
o0grenme ve hatirlamay1 basitlestirir, iletisimi kolaylastirir, gergek ve yanlis algilamay1 ayirt

etmeye yardimci olur, problem ¢dzmeyi ve akil yiiriitmeyi kolaylastirir (Doganay, 2005: 277).

Milli Egitim Bakanligi (MEB), Sosyal Bilgiler Dersi Ilkdgretim 4.-5. Smif
Programi’nin kavramlar bashigi altinda, kavramlarin insan diisiincesinin temel tast oldugu,

nesne ya da olaylarin hem dogrudan hem de dolayli olarak gozlenebilen oOzelliklerden
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olustugu, zihinsel bir siniflama olduklar1 i¢in ger¢ek diinyada degil, diisiincelerde varoldugu
ifade edilmektedir (2005: 79). Ayrica, ayn1 6gretim programinda Sosyal Bilgiler 6gretiminde
kavramlarin 6grenilmesini ogretimin odak noktasi olarak belirlemenin faydalar1 maddeler

halinde agiklanmaktadir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgilerle ilgili ilkeleri 6grenebilmesi ve toplumsal problemleri
¢Ozebilmesi i¢in temel kavramlar1 ¢ok iyi kazanmasi gerekir. Kavramlar ¢ocugun uzun stireli
bellegindeki temel biligsel yapilarin olugsmasina ve yeni gelen bilgileri anlamli bir bicimde
belleklerine depolamalarina yardimci olur. Kavram 6gretimine 6nem verilmesi, 6grencilerin
kavramlar1 anlamli bir bi¢imde 6grenmelerine yardimci olur (Erden, Tarihsiz: 49). Bu yiizden
ilkdgretim 6grencilerinin karsilarina ¢ikabilecek sosyal problemleri ¢dzebilmek icin Sosyal
Bilgiler ile ilgili temel ilkeleri 6grenmeleri ve temel kavramlari anlamalari gerekmektedir.
Kavramlarin  6gretilmesine verilen 6nem Sosyal Bilgiler derslerinde kazanimlarin

gerceklesmesine onemli katkilar saglayacaktir (Yel, 2007: 177).
2.1.2. Kavram Ogrenme

Insanlar dogustan itibaren gevreleriyle olan etkilesimleri sonucu bir taraftan kavramlari
gelistirirken, bir taraftan da kavramlarin isimlerini sézciik olarak dagarciklarina yerlestirerek
Ogrenirler. Bu 6grenmeler zihinde, aralarinda kurulan iligkiler sonucunda yeni 6grenmelere
dontislip anlam kazanir. Bu siireg, bazen yeni bilgi iiretmeyi saglarken, bazen de var olan

bilginin yeni bir sekilde yorumlanmasi seklinde hayat boyu siirer gider (Yildirim, 2010: 13).

Kavram olusturma, bireyin bir kavrami tanimlayan veya o kavramla ilgisi bulunmayan
orneklerin benzer ya da farkli yanlarini algilamasi ve benzerliklerden yola ¢ikarak bir
genellemeye ulagmasiyla ortaya cikmaktadir. Kavram olusturma isi yasam boyu devam
etmekle beraber, 6zellikle yasamin erken donemlerinde daha fazla ve daha etkin bir sekilde
yapilir. Cilinkii yeni dogan bir bebek icin yakin ¢evresindeki her sey yenidir. Bu yeni 6geler,
yas ilerledik¢e yakin ¢evreden uzak ¢evreye dogru bir dagilim gosterir. Cocuk olusturdugu bir
kavrami, yeni 6grenecegi kavramlar i¢in bir Olgiit olarak kullanir. Bu nedenle olusturulan

kavramlar, kavramlarin orjinalini yani ilk kavramlar isaret etmektedir (Cayci, 2007: 13).

Kavram Ogrenme uyaranlar1 belli kategorilere ayirarak, zihinde bilgiler olusturma,
yapilanma ve yapilandirma isidir (Ulgen, 2004: 117). Kavram 6grenmede bir diizeyden

digerine gegcisi saglayan zihinsel siliregler ayni sirayi izler ve bu sira degismez. Kavram
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o0grenmede asamali dort diizey bulunmaktadir. Bu asamalar en alt diizeyden en yiiksek diizeye

dogru sdyledir: Somut diizey, tanima diizeyi, siniflama diizeyi, soyut diizey (Senemoglu,

2010: 514).

Egitim 6gretim siireglerinde 6zellikle biligsel 6grenme ve biligsel gelisimin devami igin
kavram dgretimi biiyiik énem tasimaktadir. Ogrencilerin hem soyut hem de somut diisiinme
yetilerinin gelismesi ve dolayisiyla 6grenmeleri, kavram 6gretimiyle anlamli bir paralellik
gosterir. Kavramlar zihinde yer alan diislinceleri siralar ve farkli simiflandirmalarla ortaya

¢ikarir (Gegit ve Genger, 2010).

Kisilerin kavram gelistirmede kullanilan zihinsel siiregler Kaptan (1999: 103)
tarafindan asagidaki sekilde ifade edilmistir:

1. Genelleme Siireci: Varliklarin ortak 6zelliklerine gore bir grupta toplanmasi ve bu

gruba bir ad verilmesi siirecidir.

2. Aymrim Siireci: Varliklarin ve olaylarin birbirine benzemeyen 6zelliklerini bulma,

ayirt etme siirecidir.

3. Tanimlama Siireci: Bilinmeyen bir kavrami tanimlamak, onu bilinen kavramlarla

agiklama siirecidir.

Kavram 6grenmeye 6gretim acisindan bakildiginda, 6gretim yontemi tek basina dnemli
degildir. Ogretmenin kavram 6grenmenin nasil bir siire¢c oldugunu ve hangi kosullarda
gergeklesebildigini anlamis olmasi, herhangi bir Ogretim yontemine bagli kalmadan,
6grencinin durumuna ve konuya gore en uygun kosullari hazirlayarak 6zgiin bir 6gretim
tasarimi gelistirmesi ve uygulamasi beklenir. Kavram 6grenme siirecinin énemli kosullari;
zaman, bellek siireci, dikkat ve odaklagsma, kavram 6grenme stratejileri, dil, gelisim diizeyi ve

uyarici sunusu, dgrenme ve dgretme siirecinde etkili bigimde kullanimudir (Ulgen, 2004: 124).

Kavram Ogretimine baglamadan Once, islenecek konuya ait kavramlarinin analizinin
yapilmasi, 6gretim siireci igerisinde d6gretmenlerin konuyu dgrencilere dgretmesinde kolaylik
saglayacaktir. Kavram analizinde, asagida verilen sorulara cevap aranmali ve alinan cevaplara

gore Ogretim faaliyetleri diizenlenmelidir (Fidan, 1996: 193).
1. Hangi kavram ya da kavramlar kazandirilacaktir?

2. Kavramla dogrudan ilgisi olan ve olmayan 6zellikler nelerdir?
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3. Yeni 6gretilecek kavramla ilgili olan, dnceden 6grenilmis kavramlar
hangileridir?

4. Yeni 6grenilecek kavram i¢in olumlu ve olumsuz olan 6rnekler neler olabilir?

5. Opgretilecek kavrami igeren ilkeler nelerdir?

6. Kavramlar kullanacagimiz problem durumlari nelerdir?

7. Kavramlar1 somutlagtirmak adina, 6grencilere hangi faaliyetler yaptirilabilir?

8. Ogretim stirecinde hangi kelimeler daha ¢ok kullanilmalidir?

9. Ogrencilerin kavramla ilgili olarak gosterdikleri davraniglarmin veya verdikleri

cevaplarmin dogru olup olmadigi, onlara nasil duyurulabilir?

Temel kavramlarin iyi bir sekilde kazandirilmas: igin etkili bir kavram 6gretimi
yapmak gereklidir. Kavram 0&gretimi, bireyin kendisinin digindaki varliklarla etkilesimi
sonucu, varliklarin ozelliklerine iliskin zihinsel tasarim ve sembollesmeyi icermektedir
(Beydogan, 1998: 49). Egitimde kalitenin saglanmasi i¢in egitim ortamlarinda kavram
O0grenmeye Onem verilmeli ve Ogrencilerin sonraki 6grenmelerine bu sekilde destek
saglanmalidir. Ciinkii zihinde yapilandirilan bir kavramin birey tarafindan degistirilmesi kolay
olmamakta ve diger 6grenme durumlarint da olumsuz etkilemektedir. Yasamin ilk yillarinda
kazanilan kavramlar daha sonraki O6grenme ortamlarini ve siireglerini de etkileyecektir.
Ogrencilerin sosyal etkilesimle informal siireclerde kazandiklar1 kavramlar bazen bilimsel
gerceklerle ters diisebilmektedir. Bu noktada karsimiza kavram yanilgilar1 ¢ikmaktadir

(Diindar ve Aksoy, 2010).
2.1.3. Kavram Yanilgilari

Insanlar dogustan itibaren gevreleriyle yaptiklar etkilesimler sonucunda bir taraftan
kavramlar1 gelistirirken, bir taraftan da kavramlarin isimlerini sézciik olarak dagarciklarina
yerlestirerek Ogrenirler. Bu dgrenmeler zihinde, aralarinda kurulan iliskiler sonucunda yeni
o0grenmelere doniisiip anlam kazanir. Bu slireg, bazen yeni bilgi liretmeyi saglarken, bazen de
var olan bilginin yeni bir sekilde yorumlanmasina yol agarak hayat boyu siirer gider (Yildirim,

2010: 13).
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Kavramlar konunun 6gretiminde énemli araglar olmakla birlikte, 6gretim siireglerinde
sorunlarla karsilasilmaktadir. Bunlardan birisi de kavram yanilgilaridir (Alim, 2008: 177).
Ogrenciler kavramlarla ilgili olarak dogal ve sosyal cevrelerinin etkisiyle on bilgiler
olustururlar; 6grencilerin olusturduklar1 bu 6n bilgiler sonraki 6grenmelerini etkiler. Bu 6n
bilgilerdeki eksiklik ya da yanlislik 6grencilerin yeni bilgileri 6grenmelerini zorlastirabilmekte

hatta engelleyebilmektedir (Novak, 1984).

Ogrenciler kiigiik yaslarda diinyay1 kendi deneyimleri ile taniyarak; zihinlerinde gergek
bilimsel diisiincelerden farkli bir diislince siireci olustururlar. Cocuklarin zihinlerinde
nesnelere ve olaylara ait olusturduklar1  kavramlar, bilimsel olarak kabul goérmiis
kavramlardan farklilik gosteriyorsa bu kavramlara kavram yanilgilar1 adi verilir (Biiytikkasap
ve dig., 1998). Bireyler kavramlar giinliik hayattaki tecriibeleri sirasinda c¢evrelerinden
gozlemledikleri dogal fenomenleri anlamak i¢in kullandiklar1 kendi fikirlerinden olustururlar.
Bununla birlikte pek ¢cok durumda bu fikirler, kabul edilen bilimsel goriisten oldukga farkli
olabilir. Bu yanlis fikirler genellikle kavram yanilgilar1 veya alternatif kavramlar olarak

adlandirilir (Selvi ve Yakisan, 2004: 174).

Kavram yanilgilari, 6gretme ve 6grenme siirecinin ¢éziimlenmesi gereken anlamli bir
bilesenidir. Ancak bu sayede kendi dogal diinyalarina anlam kazandirabilir ve karsilastiklar
olgular karsisinda gerekli agiklamalarda bulunabilirler. Ogrencilerin kavram yamlgilarimi
ortadan kaldirmalarma yardimci olmak, bir pargast olduklar1 dogal diinyay1 anlama siireglerini

hizlandirmakla dogrudan iligkilidir (Yagbasan ve Giilgigek, 2003).

Kavram yanilgisi, zihinde bir kavramin yerine oturan fakat bilimsel olarak oturdugu
kavramin tanimindan farkli olmasi demektir. Kisi, hatalarmin dogru oldugunu sebepleri ile
birlikte agikliyorsa ve kendinden emin oldugunu sdyliiyorsa o zaman kavram yanilgilar1 var
denilebilir. Yani biitiin kavram yanilgilar1 birer hatadir ama biitiin hatalar birer kavram
yanilgis1 degildir. Kavram yanilgilari, bilimsel bir ger¢egin yanlis olarak ezberlenmesinden
daha farklidir. Kavram yanilgisi, kisinin kaynag1 yetersiz veya hatali zihinsel yapidan dolay1
diisiinme siirecinde birbirleri ile ilintili bilimsel kavramlar1 hatali kullanmasidir (Baser ve

Cataloglu, 2005).
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Eryllmaz ve Strmeli (2002)’ye gore, kavram yanilgisi, bir hata veya bilgi

eksikliginden dolay1 yanlis verilen cevap degildir. Kavram yanilgisi, zihinde bir kavramin

yerine oturan, fakat bilimsel olarak o kavramin tanimindan farkli olan durum demektir.

Kavram yanilgilar1 6grencilerin teorik bilgilerindeki eksikliklerini tanimlayan giivenilir

kaynaklardan birisidir. Kavram yanilgilarinin nedenleri arasinda yanlis agiklamalar ve yanlis

sorular ya da asir1 genellemeler gosterilebilir (Yagbasan ve Giilgicek, 2003).

Kavram yanilgilarinin birinci 6nemli 6zelliginin degistirilmeye oldukca direncli

olmasidir. Kavram yanilgilarinin diger 6zelliklerini de asagidaki gibi siralamiglardir:

1.

Kavram yanilgilar1 o alanin uzmanlarmin tanimlamis olduklar1 kavramlardan

farklidir,

Bir kavram yanilgis1 ya da birka¢ kavram yanilgisi pek ¢ok birey tarafindan da

yaygin olarak kullanilma egilimindedir.

Pek c¢ok kavram yanilgisi, Ozellikle geleneksel 6gretim yontemleri

kullanildiginda degisime kars1 oldukea direnglidir.

Bazi kavram yanilgilarinin tarihsel onceligi vardir. Onceden var olan bir
kavram yanilgisinin yeni sunulan kavramin zihinde yanlis yapilanmasina neden

olmaktadir.

Bazen kavram yanilgilar1 sistematik bir sekilde Ogrencilerin kullandigi
mantiksal olarak baglantili oranlardan meydana gelen alternatif inang

sistemlerinden olusabilmektedirler Demirci ve Yildiran (1996).

Yagbasan ve digrleri (2005), ise kavram yanilgilarinin 6zelliklerini asagidaki gibi

Ozetlemistir:

e  Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanmilgilarinin ¢ogu, dogal olaylara dayalidir.

Ogrenciler bu kavramlar karsilastiklar1 olaylar1 bilimsel anlamlarindan farkli bir

tarzda agiklamakta kullanirlar.

e Kavram yanilgilan yas, yetenek, cinsiyet ve kiiltiirel gegmisten bagimsizmis gibi

goriinmektedir. Bunlar inat¢1 bir sekilde ogrencilerin zihninde kalir ve genellikle

de geleneksel 6gretim yolu ile degistirilemez.
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e Bazi Ogrenciler ayn1 anda birbirleriyle celiskili kavramlara sahip olabilir. Bu
kavramlardan bazilarmi derslerini siirdiirmekte ve sorulan sorulari cevaplamakta

kullanilirken, digerlerini de okul disinda yasanilan olaylar1 agiklamakta kullanirlar.

e Kavram yanilgilar1 her bir 6grencinin gecmisteki karmasik kisisel deneyimine
dayanmaktadir. Her bireyin kendine 0zgii bir ge¢misi vardir, dolayisi ile diger

ogrencilerden farkli kavram yanilgilarina sahip olabilir.

e Bilimsel kavramlar anlatilirken, ¢cogu kez, 6grencilerin bunlar1 hemen anladiklari
diislintiliir. Ancak, o6gretim siiresince Ogrencilerin kavram yanilgilar1 sunulan
bilimsel kavramlarla, tahmin edilemeyecek kadar biiylik olglide -etkileserek

istenmeyen olumsuz sonuglar dogurabilir.

Alternatif kavramlarin c¢esitli kategorilerde toplanmasi miimkiindiir (Yiiriik, 2000).

Bunlar;

1. Onyargih Fikirler: Cesitli olaylardan akil yiiriiterek olusturdugumuz kavramlardir

ki bunlar her glinkii deneyimlerimize kok salan kavramlardir.

2. Bilimsel olmayan inanislar: Ogrencilerin dini ve efsanevi gibi bilimsel olmayan

kaynaklardan elde ettikleri kavramlardir.

3. Kavramsal yanlis anlamalar: Ogrencilerin bilimsel bilgileri paradokslara kars
koyarak onlar1 kigkirtmayan yollarla diistinmeleri ve kendi akil yiiriiterek
olusturduklar1 kavramlar ile bilimsel olmayan inaniglarini c¢akistirmalarindan
kaynaklanmaktadir. Bu  karmasikligi  ele  aldigimizda  6grencilerin
yapilandirdiklar1 yanlis modellerin formal ortamda tanitilan kavramlara gore

daha giiclii olduklarini sdylenebilir.

4. Konusma dilindeki yanlhs kullanimlar: Her giin kullandigimiz kelimeleri,
bilimsel  baglamlarda  farkli  anlamlar  yiikleyerek  kullanmamizdan

kaynaklanmaktadir.

5. Olgulara dayanan yanlis kavramlar: Erken yasta Ogrenilen hatali kavramlar

yetigkinlikte kars1 koymaksizin alikonulur.

Kavram yanilgilari, etkili bir 6grenmede oldukga biiylik 6nem tasiyan engellerdir. Bu

engellerle miicadele etmek ve ortadan kaldirmak igin, her seyden Once bu tiir kavram
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yanilgilarinin 6grencilerin zihinlerinde ne sekilde yapilandirildiklarinin tespit edilmesi gerekir.
Bu verimli bir 6gretme ortaminin hazirlanmasi agisindan gerekli ve yeterli ilk sarttir (Bozkurt
ve Cansiingii, 2002). Kavram yanilgilari, klasik 6gretim tekniklerine karsi direngli, sabit ve
yaygin olarak bilimsel kavramlarla oOrtiismeyen fikirler olarak tanimlanabilir. Kavram
yanilgilarinin temel nedenleri 6grenci faktorleri (6nceden gerekli olan bilginin eksikligi, 6n
yargilar, giidiileme ve ilgi eksikligi, bilimsel konularda giinliik konusma dilinin kullanilmasz);
Ogretmen faktorleri (yetersiz konu bilgisi, kavramlarin kategorilendirilmesi, detaylara fazla
onem verme) ve ders kitaplar1 faktorleri (6gretme siralamasi, ¢ok fazla hata ve yanlis bilgi
igermesi, sekil ve orneklerin eksikligi, konular arasinda baglant1 eksikligi) olarak siralanabilir

(Asct ve dig., 2001).

Yilmaz ve digerleri (1999), kavram yanilgilarinin nedenleri iki sekilde
siniflandirmiglardir. Birincisi ders kitaplari, 6gretmen faktorii ve Ogrencilerin daha 6nceki
bilgilerinin bilinmemesi, ikincisi ise; ders sirasinda 6grencilerde gerekli kavramsal degisimin
yapilanamamasi. Dolayisiyla kavram yanilgilariin giderilmesi igin, 6grencilerin okuldaki
egitimleri boyunca kavramlari anlamli 6grenmeleri ve gerekli ise kavramsal degisimlerinin
ders sirasinda yapilmasi saglanmalidir. Anlamli 6grenmede ise temel unsur; 6grencilerin eski
ogrendikleri bilgileri yeni 6grendikleri bilgilerle birlestirmesidir. Bu yaklasgim “kuramecilik”
teorisinin temelini olusturmaktadir. Bu teoriye gore dgrenciler, aktif olarak 6grenme siirecinin
i¢inde olmalidir ve kendi kendine bilgiyi kurmay1 6grenmelidir; fakat 6grencilerin daha onceki
bilgilerinde kavram yanilgilar1 varsa Ogrenciler yeni bilgileri eski bilgiler ile

birlestiremeyeceklerdir.

Ogrencilerin  bilimsel kavramlar1 anlamasi, son yillarda arastirmacilarm ve
ogretmenlerin onem verdikleri konular arasindadir. Bunun nedeni, 6grencilerin bilimsel
kavramlari anlamada zorluk cekmelerinden ileri gelmektedir. Ogrenciler, kavramlar
fazlalagtikca ezberlemeyi tercih etmektedirler. Ezber ve kavramlarin anlamli bir sekilde
Ogrenilememesi, 6grencilerde kavram yanilgilarinin olusmasina ve artmasina sebep olmaktadir
(Yilmaz ve dig., 1999). Ogrenciler okula bilimsel aciklamalardan farkl diisiincelerle gelirler.
Ogrenciler bu diisiincelerinde tutucu davranirlar ve bu da onlarmn yeni égrenecekleri konulari
olumsuz etkiler. Ayrica, bu 6n bilgilerin yeni 6grenilecek bilgiler i¢in ya kolaylastiric1 ya da
engelleyici bir rol iistlendikleri de bilinmektedir. Buna ek olarak, egitim sistemi genellikle

ogretmen merkezli bir 6gretimin dnemli boyutta oldugu, 6n bilgilerin 6nemsenmedigi ve ders
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kitaplarinda yer alan deneylerin bile birgogu yapilamadigindan &grenciler kavramsal
gelisimlerini  bilimsel dogrularla bir¢ok durumda oOrtiistirememektedir. Bu nedenle
ogrencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarinin 6gretim Oncesi belirlenmesi ve o6gretim

sirasinda buna gore egitim yapilmasi gerekmektedir (Kabapinar, 2001).

Kavram yanilgilari, 6gretme ve 6grenme siirecinin ¢éziimlenmesi gereken anlamli bir
bilesenidir. Ancak bu sayede kendi dogal diinyalarina anlam kazandirabilir ve karsilastiklar
olgular karsisinda gerekli agiklamalarda bulunabilirler. Ogrencilerin kavram yamlgilarmi
ortadan kaldirmalarma yardimci olmak, bir pargast olduklar1 dogal diinyay: anlama siireglerini
hizlandirmakla dogrudan iliskilidir (Yagbasan ve Giilcigek, 2003). Kavram yanilgilar
diizeltilmeden once belirlenmelidirler. Pek ¢ok arastirmaci ve 6gretmen yaygin bir sekilde
karsilagilan kavram yanilgilarinin listelerini derlemislerdir. Bir dizi mesleki topluluk
ogrencilerin kavram yanilgilarini teshis edilmesini saglayan kavramsal testler gelistirmistir.
Buna ek olarak; kiigiik grup tartismalar1 ve calisma saatleri 6grencilerin kavram yanilgilarini
belirlemek i¢in etkili tartisma ortamlar1 saglar. Bir 6gretmen uygulama ve c¢abayla 6grencileri
utandirmadan ya da bir otoriteye danismadan (¢ogunlukla sadece onlar1 dinleyerek)

Ogrencilerin kavramsal yapilarinin derinlerine inmeyi 6grenebilir (Yilmaz, 2010: 12).
2.1.4. Kavram Yanilgis1 Giderme

Yapilandiric1 6grenme teorisine gore 0grenme, dgrencilerin var olan bilgileriyle yeni
bilgilerini iliskilendirdigi takdirde gergeklesir. Bu iliskilendirme kavramlar arasi iliskilerin
ogrenciye gosterilmesiyle degil, 6grencinin kendi kendine bu iligkileri kurmasi ile gergeklesir
(Yilmaz, 2010: 14). Ogrenmenin kalict hale getirilmesi ve o&grencilerde varolan eksik
bilgilerin ve kavram yanilgilarinin giderilmesi 6nemlidir. Kavram yanilgilar1 6grencilerin
teorik bilgilerindeki eksikliklerini tanimlayan giivenilir kaynaklardan birisidir (Yagbasan ve

Giilgigek, 2003).

Giinliik yasamda kazanilan kavram yanilgilar1 6grencilerin sinirh bilgileriyle duyussal
bilgileri iizerinden mantiksal yaptiklar1 yorum ile ortaya ¢cikmaktadir. Ogretim sonucu ile ilgili
bilimsel c¢evreler tarafindan kabul edilenlerden farkli ¢esitli 6n bilgi ve kavramlarla
geldiklerini ve bu 6n kavramlarin 6grencilerin bilimsel prensipleri ve kavramlar1 dogru sekilde
ogrenmelerini engelleyebildigini gostermektedir. Ogrenmenin nasil meydana geldigini

aciklamak tiizere ortaya atilan ve Ozellikle son yirmi yildir en ¢ok savunulan Ogrenme
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teorilerinden birisi olan biitiinlestirici (constructivist) 6grenme teorisine gore, dgrenci yeni
elde ettigi bilgileri daha onceden sahip oldugu bilgiler ile karsilastirarak anlamli hale getirir.
Bu nedenle 6grencilerin 6n bilgileri ve varsa yanlhis kavramlar1 ciddi bir sekilde ortaya

cikarilmali ve 6gretim bunlarin dikkate alinmasiyla planlanmalidir (Borazan, 2008: 15).

Kavram yanilgilarinin giderilebilmesi igin zihinde halihazirda var olan bilgilerin
gozden gecirilmesi ve yeni bilgilerle uyumun saglanabilmesi i¢in, bilimsel olarak dogru
olmayan bilgilerin bilimsel olarak dogru olanlarla yer degistirmesi gerekir. (Smith ve dig.,

1993).

Bilimsel topluluk tarafindan dogru olarak kabul edilen kavramlari kabul etmeden 6nce
ogrenciler kendi inanglari ile birlikte ilgili c¢eliski ve sinirlamalariyla yiiz yiize gelmelidir ve
sonra gosterilmekte olan bilimsel modeli anlamak icin gerekli olan bilgiyi yeniden

olusturmaya tesebbiis etmelidir. Bu siire¢ 6gretmenin;
e Ogrencilerin kavram yanilgilarii belirlemesini,

e Opgrencilerin kendi kavram yanilgilariyla yiiz yiize kalmalari icin bir tartisma

ortami saglamasi,

e Ogrencilere bilimsel modellere dayanan bilgiyi yeniden organize etmesi ve

Ozlimsemesi i¢in yardim etmesini gerektirir (Aydin, 2007: 30).

Ogrencilerin bilimsel kavramlar1 anlamada zorluk ¢ektikleri gergegi bizi kavramlarin
yani sira kavram yanilgilarinin genel olarak smiflandirilarak incelenmesi zorlamaktadir.
Ogrenciler, kavramlar fazlalastikca ezberlemeyi tercih etmektedirler. Ezber ve kavramlarin
anlamli bir sekilde 6grenilememesi, Ogrencilerde kavram yanilgilarinin olusmasina ve
artmasma sebep olmaktadir. Ogrenciler, derse daha onceki deneyimlerinden edindikleri
bilgiler ile gelirler. Eger bu bilgiler bilimsel olarak kabul edilen bilgilerden farkli ise,
ogrenciler bu bilgilerle ilgili yanls algilamaya yatkinlik gostermektedir. (Yilmaz ve dig.,
1999).

Anlamli bir 6grenmenin gergeklesebilmesi igin 6grencilerin zihinlerinde kavramsal
degisimi olusturmalarina imkan tanmmali, sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 ve bunlarin

olugma nedenleri belirlenmelidir (Cansiingii ve Bal, 2000).
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Ogrencilerin zihinlerinde olusturdugu, kendilerince mantikli geldikleri halde bilimsel
olarak dogru kabul edilemeyecek olan kavramlarin diizeltilmesi olduk¢a zordur. Ciinkii
ogrenci bunu kendi zihninde olusturmus ve bir mantiga oturtmustur. Yanlis 6grenilen bir
kavrami diizeltme, yeni bir kavrami 6grenmekten daha zordur (Ulgen, 2004: 143). Bu yiizden
yapilmas1 gereken ilk sey nedenlerin ortadan kaldirilmasina ¢alismak ve olugmasina en aza

indirgeyebilmektir (Eyidogan ve Giineysu, 2002).

Alternatif kavramlar, 6grencilerin kavram organizasyonunda, degistirilmesi veya yok
edilmesi zor olan bir konuma yerlesmislerdir. Bu nedenle, kavramsal degisim siirecine
uymayan Ogretim yontemleriyle bunlari yok etmek hemen hemen imkansizdir. Onemli olan
anlamli 6grenme olduguna gore, bu yanilgilar1 gidermek ve bilimsel kavramlar1 kazandirmak
adina, ogretimle gelen yeni bilgiler ile var olan bilgiler arasinda iliski kuran, sahip olunan
bilgilerin olaylar1 aciklamada yetersiz kaldigin1 hissettiren 6gretim yaklasimlarinin ve
yontemlerinin kullanilmas1 gerekir. Bu yaklasimlardan biri de; yapilandirmaci 6grenme
teorisine dayanan, 6grencilerin kavramsal degisim siirecinden basariyla ¢ikmasini saglayan ve
bu sayede, dgrencilerin kavram yanilgilarindan kurtularak bilimsel kavramlar1 dogru ve kalici

bir sekilde yapilandirmasina olanak veren, kavramsal degisim yaklagimidir (Cayci, 2007: 35).

Ogrencilere kendi kavramsal yapilarini yeniden olusturmalaria yardim etmek zor bir
gorevdir ve ister istemez bir alan dersinin diger aktivitelerden daha fazla zaman alir. Bununla
birlikte eger dgrencilere kavram yanilgilarini diizeltmelerine yardim etmeye karar verilmisse

su yontemler denenmelidir:

e Konu hakkindaki yaygin kavram yanilgilarini 6nceden tahmin edilir ve digerlerine

kars1 dikkatli olunmalidir,

e Ogrencileri diger 6grencilerle yapilan tartismalarda kendi kavramsal yapilarmi test

etmeleri i¢in tesvik edilmelidir,
¢ Olabildigince sik yaygin kavram yanilgilarin1 gozden gecirilmelidir,

e Ogrencilerin kavramlarmin gegerlili§ini belirledikten sonra yeniden degerlendirme

yapilmalidir (Aydin, 2007: 36).

Demirci (2003)’ye gore, kavram O6gretimi ya da yanlis bir kavramin diizeltilmesinde

Ogretmenin siirekli kendini denetlemesi ve kavrami yapisal bir biitliinlik ic¢inde verip
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vermedigini, kavrama verdigi 6rnek se¢im ve siralamasinin dogrulugunu degerlendirmesi

gerekir.

Kavram yanilgilarinin giderilmesinde Ogrencilerde varolan kavram yanilgilarmin
belirlenmesi kadar kavramsal degisimi saglayan o6gretim etkinliklerine yer verilmesi de
onemlidir. Bunlarin yan sira 6zellikle 6grencilerin geldigi aile ve kiiltiirel ortamin bilinmesi,
ders kitaplarinda miimkiin oldugunca giinliik hayattan 6rneklere yer verilmesi, 6gretmenlerin
konularin islenisi sirasinda 6grencilerdeki yanilgilar1 dikkate alarak bu yanilgilart diizeltici

aciklamalar yapmasi da bu siiregte 6grencilere faydali olabilecek etkinliklerden sayilabilir.
2.2. Kavramsal Degisim Yaklagim

Kavramlar bilgilerin yap1 tasidir. Kavramlarin bu 6zelliginden dolayi, dogal diinyay1
anlama siirecinde, bilgilerin yapilandirilmasindan 6nce dogru olarak kabul edilen bilimsel
kavramlarin, kavramsal organizasyonu igindeki yerini almasi saglanmalidir (Cayct, 2007: 36).
Ogrencinin, karsilastig1 yeni bir kavrami hemen acik ve anlasilir bir sekilde anlamasi pek
miimkiin degildir. Kavramsal degisim, 6grencinin yeni karsilasilan bir kavramin bazi yonlerini
benimsemesi ve daha sonra bu yeni kavramin igeriginin ve anlaminin farkina vardikga, diger
mevcut bilgilerini kademeli olarak diizenleme yoluna gitmesi sonucunda, yeni kavrami
O0grenme yolunda adim atma siirecine baglamasi seklinde diisiiniilebilir. Buna gore kavramsal
degisim, bilgilerin asamali olarak diizenlenmesi siireci olarak adlandirilabilir. Bu siire¢
icerisinde bilgilerde meydana gelen her bir diizenleme, bir sonraki diizenleme i¢in zemin tegkil
eder ve sonugta mevcut kavramlar ya yeniden diizenlenir ya da yeni olusanlariyla degistirilir

(Y1lmaz, 2010: 17).

Kavramsal degisim Ozellikle kavram yanilgilari, bunlarmn giderilmesi ve yeniden
diizenlenmesi esasina dayanir. Bu siiregte o6grenciler karsilastiklart bir problemin ¢oziimiinde
mevcut kavramlarinin yetersizligini farkina varirlar. Bunun sonucunda mevcut bilgilerle yeni
bilgiler arasindaki uyusmazlig1 fark ederler ve meydana gelen zihinsel ¢atigma sonucunda
Ogrenci kavramsal degisim siirecine hazir hale gelir. Bu noktadan sonra 6grencilere verilecek
yeni kavram, onlar tarafindan anlasilir, mantikli ve verimli bulunmalidir (Posner ve dig.,

1982).

Kavramsal degisim yaklasimi arastirmacilar tarafindan asagidaki sekillerde

tamimlanmislardir;
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Smith ve digerleri (1993), kavramsal degisimi, mevcut kavram yanilgilarinin, yeni
bilgilerle uyum saglamak amaciyla gézden gecirilmesi ya da degistirilmesi olarak tanimlarken,
Vosniadou (1994), kavramsal degisimi, 08rencilerin mevcut biligsel yapilarin1 kullanarak
zihinlerindeki modelleri sentezlemelerini saglayan bir siire¢ olarak ifade etmektedir. Bireyin
fiziksel diinya hakkindaki zihinsel modellerinin degisiminin agamali olarak gergeklestigini

bunun da zenginlestirme ya da degistirme seklinde meydana geldigini savunmaktadir.

Kavramsal degisimi tanimlayan bir baska arastirmaci olan Sinatra (2002)’ya gore
kavramsal degisim; 6grencilerin bilgilerinin ve motivasyonlarinin, ¢cevresel ve sosyal baglamin
karmagsik bir bicimde birbirlerini etkilemesidir. Duit ve digerleri (2008) ise kavramsal
degisimi, 6grencilerin kavrami 6grenmelerini gozden gecirmek ve kavramin nasil gelistigini
anlamak; Ogrencilerin kavramanin dogasmi nasil gordiiklerini ve 6grencilerin bilimsel

kavramlar1 gergekte nasil gordiiklerini incelemek olarak tanimlamaktadir.

1970 ve 1980’lerde biligsel devrim sirasinda ortaya ¢ikan kavramsal degisim goriisleri,
Ogrencilerin 6nyargili kavramlarin, naif anlayis ya da yanlis kavramalar1 nasil 6grendiklerini
aciklamaktadir (Sinatra ve Pintrich, 2003). Kavramsal degisim 68rencilerin sahip olduklar
eksik ya da yanlis kavramlar1 yeniden diizenlemelerini saglayan bir yaklagimdir ve Piaget’in
Oziimleme, diizenleme ve dengeleme ilkeleri iizerine kurulmustur (Wang ve Andre, 1991:
104). Buna gore Ogrencilerin yeni bir olguyu ortaya atarken var olan kavramlari
kullanmalarina “6ziimleme” denir. Ogrencilerin mevcut kavramlari, yeni olgular1 basariyla
kavramalarinda yetersiz kaldiginda ise bu kavramlar degistirilmeli ya da yeniden

sekillendirilmelidir.

Posner ve digerleri (1982), kavramsal degisimin gerceklesmesi i¢in bazi sartlarin

saglanmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu sartlar;

1. Yetersizlik (Dissatisfaction): Ogrencinin zihnindeki mevcut kavramin dgrenci icin

yetersiz kalmasi,
2. Anlasuabilirlik (Intelligiblity): Yeni kavramin dgrenci i¢in anlasilir olmasi,
3. Mantiklilik (Plausibility): Yeni kavramin 6grenci i¢in mantikli olmasi,

4. Verimlilik (Fruitfulness): Yeni kavramin yeni karsilastigt durum ya da problemlerin

¢Ozlimiinde kullanilmasidir.
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o Yetersizlik (Dissatisfaction): Yeni bir kavram eski bir kavramin yerini kolay bir sekilde
alamaz. Ancak birey edinmis oldugu kavramdan memnun degilse yani mevcut kavramin
yetersizligini farkina varmigsa, bu kavrami daha kolay bir sekilde degistirebilir. Kavramsal
degisimin gergeklesmesi i¢in Oncelikle 6grenci zihnindeki mevcut kavramin ya da bilgilerin
karsilagtigi bir problemi c¢ozmede yetersiz kaldigini hissetmelidir. Eger 6grenci mevcut
kavramla ilgili yetersizligi hissetmezse bu durumda mevcut olani yenisiyle degistirme
yoniinde harekete ge¢meyecektir. Ogrencinin mevcut kavramindaki yetersizligi fark etmesi
yeni kavramla olan uyumsuzlugu da beraberinde getirecek bunun sonucunda mevcut kavrama
giivensizlik ortaya ¢ikacaktir. Bu giivensizlikte beraberinde 6grencinin bu uyumsuzlugu
gidermek i¢in zihinsel yapisinda yapmasi gereken kokli degisikligi getirecek ve kavramsal
degisim siireci i¢in uygun kosullardan biri meydana gelmis olacaktir. Ancak bunun yaninda
Ogrenci yeni karsilastigi kavrami reddedebilir, yeni kavrama karsi ilgisiz kalabilir, yeni
kavram oldugu gibi kabullenilebilir ya da yeni kavram zihindeki mevcut kavramla

benzetilmeye calisilabilir.

Ogrencilerin mevcut kavramlariyla yeni karsilagtiklari  kavramlar —arasindaki
uyusmazlik mevcut kavramlardaki yetersizligini farkina varmasini saglayacaktir ancak bunun

i¢in asagidaki sartlarin saglanmis olmasi1 gerekmektedir.
1. Ogrenci yeni kavramla mevcut kavram arasindaki uyusmazligin nedenini anlamalidr,

2. Ogrenci mevcut kavramlariyla yeni kavram arasinda uzlasma saglamasi gerektigine

inanmalidir,

3. Ogrencinin mevcut kavramlarryla yeni kavramlari benzetme ¢abasi igerisine

girmemelidir,

4. Ogrencinin mevcut kavramlar1 arasindaki tutarsizhigin azaltilmasi ydniinde gaba sarf

etmelidir.

Yeni kavramlarin 6grenci tarafindan zihinde yerlestirilmesi ve anlamlandirilmasi
yetersizligi ortadan kaldirmak i¢in dnemlidir ve 6grenci yeni kavramlari daha rahat kavram
edinir. Kavram edinmeye istekli olmak i¢in kavramlarin kurallara uygun ve mantikli olmasi

gerekmektedir.
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o Anlagilabilirlik (Intelligiblity): Ogrencinin yeni bir kavrami kabul etmesi igin o
kavramin 6grencinin zihninde mantikli ve kullanisli olmasi yani anlasilir olmasi gerekir.
Anlagilabilirlik, yeni bilginin sembollerinin ve diger tiim ozelliklerinin agik ve anlasilir
olmasidir. Ayni1 zamanda yeni bilginin zihinde canlandirilmas: ve anadildeki kelimelerle
temsil edilmesi olarak da ifade edilebilir. Birey bu sekilde yeni bilgiyi tanir ve zihninde

yapilandirir.

o  Mantiklilik (Plausibility): Kavramsal degisimin gergeklesmesi i¢in yeni kavramlarin
mantikli olmasi ¢ok Onemlidir. Yeni kavram, 0grencinin mevcut kavramlarinin yol actigi
problemleri ¢ozebilmelidir. Mantiklilik yeni kavramin mevcut kavramlarla uyusma
derecesidir. Yani, yeni kavram, kisinin mevcut bilgi yapisiyla, deneyimleriyle uyumlu olmali,

kisi bilgiyi zihninde canlandirabilmelidir (Cerit Berber, 2008: 17).
Bir kavramin mantikli olmasi i¢in bazi kosullar bulunmaktadir. Bunlar:

1. Yeni kavram ogrencinin mevcut bilgi yapisina hitap etmeli ve bu yapiyla uyum

igerisinde olmalidir,
2. Ogrenci yeni kavrami baska teori veya bilgilerle anlamlandirmalidir,
3. Ogrenci yeni kavrami gegmis deneyimleriyle bagdastirmalidir,
4. Ogrencinin yeni edinecegi kavramin problem ¢6zmede isine yarayacagini bilmelidir.

Yeni kavramin 6grenci i¢in mantikli olmasi diger bilgilerle tutarli olmasi ve

ortiismesidir.

o Verimlilik (Fruitfulness): Ogrenciler edinecekleri yeni kavramlar1 zihinlerine
kolaylikla yerlestirebilmelidir. Bunun iginde kavramlarin verimli ve kullanigli olmasi
gerekmektedir. Yeni kavramin verimli olmas: dgrencide varolan 6n bilgilerden kaynaklanan
problemlere ¢oziim getirmekle birlikte yeni problemleri ¢ozebilmede ve yeni durumlari

acgiklamada kullanilabilmesidir.

Posner ve digerleri (1982), tarafindan kavramsal degisimin gergeklesmesi igin
belirtilen yukaridaki kosullar 6grencilerin 6zellikle diizenleme siirecinin gerceklestirmelerine

onemli katkilar saglamaktadir.
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Yapilandirmac1 yaklasima dayali olarak gelistirilen ve son zamanlarda 6grenme
Ogretme ortamlarinda siklikla kullanilan, kavramsal degisim yaklasiminda 6grencilerin 6n
bilgileri dikkate alinarak 6gretim etkinlikleri buna gore planlanmaktadir (Yiiriik, 2000).
Kavramsal degisim teorisi; 6grencilerde var olan bilgilere yenilerinin eklenmesi ve mevcut
bilgilerindeki eksikliklerin ve kavram yanilgilarinin giderilmesi esasina dayanir. Kavram
yanilgilarinin giderilmesi ve anlamli 6grenmenin gergeklestirilebilmesi igin, mevcut bilgilerin
gozden gecirilmesi ve yeni bilgilerle uyum saglamak amaciyla bu yanlhs bilgilerin
degistirilmesi gerekir (Canpolat ve Pinarbasi, 2002). Kavramsal degisimin amact dgrencinin
zihninde var olan bilgileri ortaya ¢ikararak kavramsal degisimin gergeklesebilmesi igin kendi
bilgileriyle yeni bilgi (bilimsel bilgi) arasindaki ¢eliskiyi fark ederek bireyin mevcut bilgisini
yeniden yapilandirmasini saglamaktir. Bu yeniden yapilandirma siirecinde 6grenci yeni
bilgiyle catisan eski bilgilerinin farkinda olmali, onlar1 siralamali, eski ve yeni bilgi arasindaki

benzerlik ve farkliliklarin bilincinde olmalidir (Sinatra ve Pintrich, 2003).

Kavramsal degisim, var olan kavramlari, yeni kavramlarla bagdastirmak igin tekrar
yerlestirmeyi, bagka bir ifade ile yeni olusan durumlari goz Oniinde bulundurmak igin
kavramlar farkli sekilde tekrar organize etmeyi igerir. Bu goriise gore; 6grenme, sadece basit
olarak bilinenlere bir miktar bilgi eklenmesi seklinde degil, ayn1 zamanda var olan bilgi ile

yeni bilgi arasindaki etkilesimin kurulmasi seklindedir (Koray ve Bal, 2002).

Kavramsal degisimi saglamak i¢in Oncelikle 6grencilerin 6n bilgileri ortaya konur ve
Ogrencinin uygun tekniklerle kavramsal degisimi gerceklestirmesine saglanmaya galigilir

(Dreyfus, Jungwirt ve Eliovitch, 1990).

Kavramsal degisimin gerceklemesi icin, Ogrencilerin mevcut bilgilerinin ortaya
cikarilmasi gereklidir. Ogretmen tarafindan sunulan bir kavram simftaki dgrencilerin bir
kismina makul ve mantikli gelebilir, ancak digerleri i¢in ayni kavram mantikli olmayabilir.
Hatta onceki bilgileri ile ters diisebilir. Baska bir ifadeyle, ayn1 konu farkli 6grenciler igin

farkli 6gretim stratejileri gerektirebilir (Yilmaz, 2010: 17).

Ogrencilerin yeni bir kavram &grenebilmeleri igin onlarin, kendi bilgilerinin yeniden
yapilandirmas1 ve yeniden sekillendirmesi siirecine etkin olarak katilmalar1 gerekmektedir.
Kavramsal degisim siirecinin baglangic noktasi 6grencilerin sahip olduklar1 kavram

yanilgilaridir (Pmarbagi, 2002). Kavramsal degisimin gerceklesme siireci iki asamada ele
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alinabilir. Bunlardan ilki 6grencilerin mevcut bilgilerindeki, digeri ise karsilagilan yeni
bilgilerdeki diizenlemeler ile ilgilidir. Birinci asamada, 6grencilerin karsilastiklari, yeni bir
problemin ¢oziimiinde mevcut bilgilerin yetersiz oldugunun farkina varmalar1 gerekmektedir.
Mevcut bilgilerin yetersizligi hissedildiginde, 6grencilerin 6nceki bilgileri ile yeni bilgileri
arasinda bir uyusmazlik ve bunun sonucunda da bir nevi zihinsel ¢atisma meydana gelecektir.
Bu uyusmazlik neticesinde 6grenci kendisini kavramsal degisime hazirlayacaktir. Bu agsamay1
takip eden ikinci agamada ise, 6grenci karsilastig1 yeni bilgileri, mantikli ve verimli bulmalidir

(Pinarbas1 ve Canpolat, 2002).

Ogrencilerde anlamli 3renmenin gergeklesmesi ve yanilgilarmin giderilmesi amaciyla

kavramsal degisim metinleri, kavram haritalama, benzesim (Anoloji) kullanilmaktadir.
2.2.1. Analoji

Analoji, bilinmeyen bir olay1 anlamak i¢in bilinen bir olayla bilinmeyen olay arasinda
iliski kurarak bilinmeyen olay1r anlamlandirma siireci ve cabasidir (Gentner ve Holyoak,

1997).

Analoji insanlarin sonug ¢ikarmak ve yeni kavramlar1 6grenmek i¢in kullandig1 etkili
biligsel mekanizmalardan biridir ve biligsel fikir ve kavramlarin Ogrenilmesi ve
gelistirilmesinde onemli bir rol oynar. Cok gii¢lii bir 6grenme ve 6gretme araci olup, problem
¢Ozme, agiklama yapma ve tartigma ortami olusturma gibi bir¢ok amag i¢in de iyi bir aragtir

(Dilber, 2006: 9)

Analojinin yeni kavram, olay ve durumlarin 6grenimi ve Ogretimi esnasinda hem
O0grenene hem de Ogretene biiylik kolayliklar sagladigi bilinmektedir. Analoji 6zellikle de
soyut kavramlari somut hale getirmede yararl bir tekniktir. Analojinin etkililigi yeni 6grenilen
bilgi ile analojik bilgi arasinda benzerligin miktarina gore degismektedir. Yeni bilgi ile

analojik bilgi arasinda ne kadar ¢cok benzerlik olursa analoji de o kadar etkili olmaktadir.
Analoji kullanilirken dikkat edilecek hususlar su sekilde siralanabilir:

e Ogretmen hangi konuda hangi analojiyi nasil kullanacagini ¢ok iyi tespit etmeli ve ona

gore bir plan yaparak 6grencilerin dikkatini analojiye ¢ekebilmelidir,

e Ogretmen dgrencileri kendi analojilerini olusturabilmeleri igin yonlendirmeli ve bunun

i¢in onlara firsat vermelidir, gerektiginde gorsel materyallere de basvurmalidir,
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e Kullanilan analojilerin konuyla yakindan iligkili olmasina, 6grencilerin giinliik
yasantilarindan izler tasimasina, 0grencilerde kavram yanilgisina yol agmamasina

dikkat edilmeli ve on bilgileriyle baglant1 kurmalarina imkéan taninmalidir,

e Kullanilan analojiler, 6grencilerin biligsel diizeyine uygun, onlarin anlayabilecegi

seviyede olmalidir (Dilber, 2006: 11).

Duit (1991), analojilerin 6grencilerin 6zellikle soyut kavramlar1 6grenmelerinde ve
anlamalarinda, ayni1 zamanda Ogrencilerin Onceki bilgilerini (yanlis anlama, kavram
yanilgilarini) belirlemede Onemli rol oynadigini, 6grenmeyi kolaylastirdigini, 6grencilerin

bilgilerini yapilandirmalarina ve sorgulamalarina yardimei oldugunu ifade etmektedir.

Analojiler kavramsal degisimi saglamada ¢ok biiyiik bir 6neme sahiptir. Analojiler
konu hakkinda yeni sorularin ortaya ¢ikmasina saglarken o6grencilerin daha onceki bilgilerinin
yetersiz ya da yanlis oldugunu anlamalarina da saglamaktadir (Giirdal, 2001). Boylece onlarin
kavram yanilgilarini fark etmelerine ve gidermelerine yardimer olurlar ve 6grencilere kavram
yanilgilarini giderme firsati verirler. Analoji insanlarin sonug ¢ikarmak ve yeni kavramlari
ogrenmek i¢in kullandig1 etkili biligsel mekanizmalardan biridir ve biligsel fikir ve
kavramlarin 6grenilmesi ve gelistirilmesinde énemli bir rol oynar. Cok gii¢lii bir 6grenme ve
O0gretme araci olup; problem ¢ozme, agiklama yapma ve tartisma ortami olusturma gibi birgok

amag icin de iyi bir aragtir (Kayhan, 2009: 15).
2.2.2. Kavram Haritalar:

Kavram haritalari, hem 6grenciler i¢in hem de 6gretmenler i¢in faydali siif araglaridir.
Ogrenciler tarafindan yapilandirildiginda, 6grencilerin, kavramlar arasindaki iligkileri
anlamalarma imkan saglar. Ogrenci yapimi haritalar 6gretmenlere, dgrencilerin bilgilerini
nasil yapilandirdiklarini ve konuyu nasil anladiklarini gostermeye imkan tanir. Kavram
haritalariyla konunun gorsel olarak sunulmasi, Ogrencilerin daha kolay oOgrenmelerini
saglamaktadir. Kavram haritalarinda kavramlar arasindaki iliskilerin ortaya konmasi,
ogrencilerin bilgileri zihinlerinde birlestirmelerini saglamaktadir. Bu da anlamli 6grenmenin
gerceklestirilmesine yardimci olmaktadir. Kavram haritalarinda sunulan bilgilerin hiyerarsik
bir diizen igerisinde verilmesi, Ogrencilerin bu bilgileri zihinlerinde yapilandirmalarini

kolaylastirmaktadir. Bu da 6grenmenin kaliciligini arttirmaktadir (Kili¢c ve Saglam, 2004).
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Kavram haritalar1 6grencinin bilgiyi anlamli bir sekilde yapilandirmasinda kullanilan
araclardandir. Kavramsal degisim siirecinde kavramsal degisim metinleriyle de kullanilabilen
kavram haritalar1 kavramlar arasindaki iliskileri gorme ve beraberinde biitiinciil bir 6grenmeyi
saglayarak kavram yanilgilarim gidermede etkilidir (Dalkiran ve dig, 2005). Ogrencinin,
ogretmenle birlikte tartisarak kavram haritasi olusturmasi durumunda bu haritalar, bilginin

zihinde somut ve gorsel olarak diizenlenmesini saglar (Kaptan, 1999).
2.2.3. Kavramsal Degisim Metinleri

Kavram yanilgilarmin giderilmesi ve anlamli 6grenmenin gergeklestirilebilmesi igin,
mevcut bilgilerin gézden gegcirilmesi ve yeni bilgilerle uyum saglamak amaciyla bu yanlis
bilgilerin degistirilmesi gerekir (Canpolat ve Pinarbasi, 2002). Ogrencilerde mevcut kavram
yanilgilarinin giderilmesinde 6gretim yontemleri igerisinde en etkililerinden biri kavramsal
degisim metinleridir. Roth (1985) tarafindan ortaya atilan kavramsal degisim metinleri,
ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin farkina varmalarin1 saglayan, bilimsel
olarak dogru kabul edilen bilgilerle 6grencilerin kavram yanilgilar1 arasindaki geliskileri

ortaya koyan metinlerdir (Hynd ve Alverman, 1986; Toka ve Askar, 2002 ).

Kavramsal degisim metinleri 6grencilerde bulunan kavram yanilgilarin1 gidermede
kullanilan yontemlerden biridir. Bu metinler 6grencilerin zihinlerinde var olan kavram
yanilgilarin1 kavramlarin bilimsel ifadeleriyle uyumlu hale getirmeyi ve bu yanilgilar
gidermeyi amaglayan metinlerdir. Kavramsal degisim metinleri hazirlanirken oncelikle
Ogrencilerin konuyla ilgili varolan kavram yanilgilar1 belirlenir. Daha sonra Ogrencilerde
kavramlarla ilgili olarak varolan bu yanilgilar kavramlarin bilimsel olarak kabul edilen
aciklamalariyla aralarindaki farklar ortaya konur ve bunlar 6rneklerle ifade edilir. Daha sonra
Ogrencilerin kavramlar agiklamalarindaki yanlisliklarini farkina varmalari i¢in onlara sorular
sorulur (Hynd, 2001). Boylece 6grencilerin kavram yanilgilar1 aktif hale getirilir, bu 6n
bilgilerin yetersiz oldugu bu sekilde 6grencilere hissettirilir (Kdseoglu ve dig., 2003: 137). Bu
asamadan sonra Ogrencilerin bu alternatif fikirlerinin neden yanlis oldugu aciklanir ve
kavramlarin bilimsel olarak agiklamalariyla olan farkliliklar: ifade edilerek bu agiklamalarla
ogrencilerde hosnutsuzluk olusturulur ve dogru bilgilerle yer degistirmeleri saglanmig olur

(Hynd, 2001; Chambers ve Andre, 1997).
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Kavramsal degisim metinleri 6grencilerin mevcut alternatif fikirlerini degistirmek ve
Ogrencilerin bu fikirlere meydan okuyarak bu fikirlerle ilgili onlarda memnuniyetsizlik
olusturarak kavramsal degisimi arttirmaya odaklanir. Kavramsal degisim metinleri
hazirlanirken oOnce O6grencilere alternatif fikirler verilir. Daha sonra bunlarin yanlisligi
orneklerle desteklenir ve 6grencilere 6rneklerle gosterilir. Bu sekilde aktiflestirilen alternatif
fikirler (kavram yanilgilar1) bilimsel agiklamalarla karsi karsiya birakilir ve bu sekilde
ogrencideki degisim saglanmis olur (Chambers ve Andre 1997; Ozmen, 2007). Kavramsal
degisim metinlerindeki amag¢ Ogrencilerin yanlis anlamalarmi (alternatif fikirleri) onlara
aciklamak ve bu yanlis anlamalara 6rnekler vererek onlari harekete gegirmektir (Cakir, Geban

ve Yiiriik, 2002).

Metin {izerinde tek tek veya grup halinde calisan 6grenciler kendi inandiklari ile
metinde verilenleri karsilagtirir ve diisiinlir. Kavramsal degisim metinleri genellikle konunun
anlatilmasi sirasinda 6grencilere dagitilir ve bireysel olarak veya grup halinde incelemeleri
istenir. Herkesin okudugundan emin olunduktan sonra smif tartigmasi ile 6grencilerin dogru

fikri kazanmalar1 saglanir (Cepni, 2007: 118).

Wang ve Andre (1991) ile Chambers ve Andre (1997) kavramsal degisim metinleriyle
ilgili yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda kavramsal degisim metinlerinin geleneksel metinlere

oranla 0grencilerin kavramsal anlamalarinda daha etkili oldugunu ortaya koymuslardir.

Ogretim siirecinde kavramsal degisimin etkili bir sekilde gerceklestirilebilmesi icin
cogunlukla, Ogretmen-0grenci ve Ogrenci-Ogrenci etkilesimlerinin  onemi  {izerinde
durulmaktadir. Bu tiir yontemler o6zellikle, 6grenci sayisiin az oldugu siniflarda etkili
olmaktadir. Ogrenci sayisinin fazla oldugu smiflarda ise, bu yontemlerin basarili bir sekilde
uygulanmas1 daha zordur. Bu yilizden kalabalik siniflarda kavramsal degisime neden olacak
bilgileri igeren metinlerin kullanilmasi (kavram degistirme metinleri), bilimsel olarak dogru
kabul edilen kavramlarla daha uyumlu olacak sekilde, Ogrencilerin kendi kavramlarini

yapilandirmalarini kolaylastirabilir (Aydin, 2007: 43).

2.3. Iigili Arastirmalar

Tamer (2006), “Benzestirmelerle Verilen Kavramsal Degisim Metinlerinin Asit ve

Bazlar Konusunda Kavramsal Degisim Yaratmaya Etkisi” isimli ¢alismasinin amaci,
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kavramsal degisim metinleriyle verilen benzestirmelerin lise ikinci siif 6grencilerinin asit ve
bazlar konusundaki basarilarina ve kimya dersine olan tutumlarina etkisini geleneksel kimya
Ogretim yontemiyle karsilagtirarak incelemistir. Calismanin 6rneklemi Ankara merkezindeki
bir devlet okulunun lise ikinci sinifinda 6grenim gormekte olan 50 6grenci olusturmustur.
Arastirmada biri deney biri kontrol grubu olmak tizere iki grupta 2 farkli 6gretim metodu
uygulanmigtir. Deney grubuna kavramsal degisim metinleriyle birlikte verilen benzestirme
yontemi, kontrol grubuna ise geleneksel kimya 6gretim yontemi 4 hafta siireyle uygulanmistir.
Aragtirma sonucunda, kavramsal degisim metinleriyle uygulanan benzestirme y&nteminin,
asitler ve bazlar konusuyla ilgili kavramlarin daha iyi anlagilmasinda ve kavram yanilgilarinin
giderilmesinde, geleneksel yontemden daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Dilber (2006), “Fizik Ogretiminde Analoji Kullanimmnin ve Kavramsal Degisim
Metinlerinin Kavram Yanilgilarinin  Giderilmesine ve Ogrenci Basarisina Etkisinin
Aragstirilmas1” adli ¢alismasinda analoji kullaniminin ve kavramsal degisim metinlerinin,
kavram yanilgilarinin giderilmesi ve 6grenci basarisina etkisi olup olmadigma, kullanilan
yontemin Ogrencilerin fizige karsi tutumlar ilizerine etkisine ve 6grencilerin basarilan ile
tutumlar1 arasinda bir iligskinin olup olmadigini arastirmistir. Caligmanin 6rneklemini, Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda iki
farklt subeden 95 birinci smif 6grenci olusturmustur. Deney grubunda analoji ve kavramsal
degisim metinleri kullanilarak ders anlatilmis, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ders
anlatilmistir. Caligma sonucunda gerek basart bakimindan gerekse kavram yanilgilarinin

giderilmesinde, deney grubunun kontrol grubuna oranla daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Cayci (2007), “Kavram Ogreniminde Kavramsal Degisim Yaklasimmin Etkililiginin
Incelenmesi”, isimli ¢alismasinda 6grencilerin canlilarin smiflandirilmas: konusunda yer alan
kavramlart 6grenmeleri ve fen bilimlerine yonelik tutumlart iizerinde, kavramsal degisim
yaklasimi igerisine giren kavram degistirme metinlerinin etkisini incelemistir. Caligma grubu
olarak, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Bolimii Smif Ogretmenligi
Anabilim Dalinda bulunan iki ikinci smif subesi se¢ilmistir. Bu siniflardan biri arastirmanin
deney grubu (48 6grenci) olarak, digeri ise kontrol grubu (49 6grenci) olarak belirlenmistir.
Arastirma sonuglarina bakildiginda su sonuglara ulasildigi tespit edilmistir. Deney ve kontrol

gruplarina uygulanan 6gretim sonunda, kavramsal degisim yaklasgiminin uygulandigi deney
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grubu ogrencilerinin sontest kavram puanlari, geleneksel yaklagimin uygulandigi kontrol

grubu Ogrencilerinin puanlarindan anlaml diizeyde yiiksek ¢ikmustir.

Aydm (2007), “Geometrik Optik Konusundaki Kavram Yanilgilarinin Kavramsal
Degisim Metinleri ile Giderilmesi” adli ¢alismasinda Fen Bilgisi 6gretmenligi programi
Ogrencilerinin geometrik optik konusundaki kavram yanilgilarimi tespit ederek, bu kavram
yanilgilarin1 kavramsal degisim metinleriyle gidermeyi amaglamistir. Calisma Agr1 Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programindaki 6grencilerle gergeklestirilmistir. Ogretmen
adaylar1 iki gruba ayrilmis ve bunlardan birisi deney, digeri kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubunda uygulanacak kavramsal degisim ydntemi ic¢in kavramsal
degisim metinleri hazirlanmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel ders anlatim yontemi
uygulanmigtir. Calisma sonucunda 6grencilerin kavram yanilgilarini gidermede kavramsal

degisim metinlerinin geleneksel ders anlatim yonteminden daha etkili oldugunu belirlenmistir.

Sevim (2007), “Cozeltiler ve Kimyasal Baglanma Konularmma Yonelik Kavramsal
Degisim Metinleri Gelistirilmesi ve Uygulanmas1” isimli ¢aligmasini §gretmen adaylarmin
cozeltiler ve kimyasal baglanma konularindaki temel kavramlarda sahip olduklari alternatif
kavramlar1 iceren kavramsal degisim metinleri (KDM) hazirlamak ve hazirlanan kavramsal
degisim metinlerinin dgretmen adaylarinin bu metinler yardimiyla kavramsal degisimi ne
olgiide gerceklestirdiklerini tespit etmek amaciyla gergeklestirmistir. KTU Fatih Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren 150 birinci smif
Ogrencisi ¢alisma grubunu olusturmustur ve calismada yari-deneysel yontem kullanilmastir.
Deney grubu 6gretmen adaylarina ders oncesi ve ders sonrasi olmak iizere iki sekilde KDM
uygulanirken kontrol grubu 6gretmen adaylari ise normal Ogretimlerine devam etmislerdir.
Uygulama 6ncesi Ontestlerde deney ve kontrol gruplar arasinda diizeyinde anlamli bir fark
tespit edilemezken, sontestlerde ve geciktirilmis sontestlerde ise deney ve kontrol gruplari
arasinda KDM’nin siire¢ oncesi uygulandigi deney grubu lehine anlamli farkliliklar oldugu
tespit edilmistir.

Akbas (2008), calismasinda ortadgretim 9. siif 6grencilerinin iklim konusundaki
kavram yanilgilarini belirlemek ve bu yanilgilarin giderilmesinde kavramsal degisim
yaklasimina dayali 6gretimin etkinligini, geleneksel 6gretim yontemleri ile karsilastirilarak
tespit etmek amaciyla bir ¢alisma gergeklestirmistir. Aragtirmanin 6rneklemini, Trabzon il

merkezinde bulunan genel bir lisenin 9. siniflarinda 6grenim goren iki subedeki 6grencilerden
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olusturulmustur. Arastirmada, yari deneysel yontem kullanilmistir. Deney grubunda iklim
konusunun Ogretiminde, kavramsal degisim metinleri ve kavram haritalar1 kullanilirken,
kontrol grubunda ise konu geleneksel Ogretim yontemleriyle islenmistir.  Arastirma
sonucunda, Ontestte, kavram anlama basaris1 agisindan, deney ve kontrol gruplari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi, sontestte ise deney grubunun lehine anlamli bir
farkin oldugu belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda, iklim konusunun Ogretiminde,
kavramsal degisim yaklagimina dayali Ogretim yontemleri ve materyallerin geleneksel

yontemlere gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Cerit Berber (2008), “Is-Giig-Enerji Konusunun Ogretiminde Pedagojik- Analojik
Modellerin Kavramsal Degisimin Gergeklesmesine Etkisi” ni arastirdigi ¢alismanin amaci,
kavramsal degisim yaklagimlarindan olan kavramsal degisim metinleri ve model kullaniminin
ogrencilerin, is, glic, enerji konusu ile ilgili basarilarina ve fizik dersi ile ilgili baz1 se¢ilmis
duyussal karakteristiklerine olan etkisini arastirmak ve geleneksel ders anlatim yontemi ile
karsilastirmaktir. Caligmanin ortadgretim 10. sinifta 6grenim goren 105 &grenci ile
gergeklestirilmistir. Deney grubunda kavramsal degisim yaklagimlari kullanilmis, kontrol
grubunda ise geleneksel yontemler kullanilmistir. Arastirmada deneysel aragtirma yonteminin
Ontest-sontest deseni kullanilmigtir. Caligma sonucunda is-gilig-enerji kavramlar1 agisindan

gruplar arasinda deney gruplari lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.

Giirbiiz (2008),” ilkdgretim 6. Smif Ogrencilerinin “Is1 ve Sicaklik” Konusundaki
Kavram Yanilgilarimin Diizeltilmesinde Kavramsal Degisim Metinlerinin  Etkisinin
Aragtirllmas1” amaciyla hazirlamis oldugu g¢alismasinda kavramsal degisim metinlerinin,
ilkdgretim 6. Sinifta 0grenim goéren Ogrencilerin 1s1 ve sicaklik konusundaki kavram
yanilgilarinin  giderilmesine etkisinin arastirmistir. Calismanin  6rneklemini, 2007-2008
ogretim yilinda Erzurum il merkezinde bulunan Basogretmen Ilkdgretim okulunun iki
subesindeki 51 altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Subelerden biri kavramsal degisim
metinlerinin uygulandig1 deney grubu, digeri ise geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Calisma sonucu deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki

Ogrenciler arasinda deney grubu lehine anlamli farkin oldugu gostermistir.

Durmus (2009), “Ilkdgretim Fen Bilgisi Dersinde Kavramsal Degisim Metinlerinin ve

Deney Yonteminin Akademik Basariya ve Kavram Yanilgilarint Gidermeye Etkisi” isimli
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caligmasinda kavramsal degisim metinleri ve deney yonteminin akademik basariya etkisini ve
kavram yanilgilarin1 gidermede etkili olup olmadigini, d6grenilecek olan kavramlarin kalici
olarak kazanilip kazanilmadigini arastirmistir. Calismada ilkogretim 4. sinif Fen ve Teknoloji
dersinin “Madde ve Doniisiim” tinitesine ait baz1 konular temel alinmistir. Bu amagla bir
ilkdgretim okulunun 4. siniflarindan deney 1, deney 2 ve kontrol grubunu olusturacak olan ii¢
smif tesadiifi olarak secilmistir. Orneklem grubunu toplam 104 ilkdgretim 6grencisi
olusturmustur. Arastirma deneme modelinde gergeklestirilmistir. Deney 1 gurubu olarak
secilen sinifta dersler konularla ilgili deneyler yapilarak, Deney 2 gurubuna kavramsal degisim
metinleri kullanilarak iglenmistir. Kontrol grubu dersleri ise geleneksel yonteme dayali olarak
diiz anlatim agirlikli islenmistir. Arastirmada elde edilen veriler sonucunda 4. Sinif Madde ve
Degisim Unitesinin 6gretilmesinde, kaliciligmin saglanmasinda ve kavram yanilgilarmimn
giderilmesinde kavramsal degisim metinleri ve deney yonteminin, geleneksel Ogretim

yontemine gore daha fazla basari sagladigi goriilmiistiir.

Akbal (2009), “Ortadgretim Kimya Egitiminde Mol Konusunun Ogretiminde
Kavramsal Degisim Metinlerinin Basariya Etkisi” adli ¢aligmasini, ortadgretim kimya
egitiminde mol kavrammin Ogretiminde kavramsal degisim metinlerinin basariyr nasil
etkiledigini belirlemek amaciyla gerceklestirmistir. Calisma 171 9. smf Ogrencisiyle
gergeklestirilmistir. Calismada Ontest sontest kontrol grubu deneme modeli kullanilmistir.
Kontrol grubunda geleneksel Ogretim yontemi, deney grubunda ise kavramsal degisim
metinleri kullanilarak ders islenmistir. Calisma sonucunda, mol kavraminin anlasilmasinda

kavramsal degisim metinlerinin klasik yonteme gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Yilmaz (2010), “Kavramsal Degisim Metinlerinin Universite Ogrencilerinin Geometrik
Optik Konusundaki Kavram Yanilgilarinin Diizeltilmesi ve Fizik Dersine Kars1 Tutumlarina
Etkisinin Incelenmesi” isimli c¢alismasinda kavramsal degisim metinlerinin, kavram
yanilgilarinin giderilmesi ve 6grenci basarisina etkisini arastirmustir. Calismanin 6rneklemini,
Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda
O0grenim gormekte olan 123 ikinci simif 6grencisi olusturmustur. Calismada deney grubunda
birisi kavramsal degisim metinleri kullanilarak ders islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel
yontemle ders anlatilmistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin tutum ve basart bakimindan
kavram yanilgilarinin giderilmesinde, deney grubunun kontrol grubuna oranla daha basarili

oldugu tespit edilmistir.
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Oner Armagan (2011), “ Kavramsal Degisim Metinlerinin Etkililigi: Meta Analiz
Calismas1” isimli calismasinda meta analiz yontemi kullanarak kavramsal degisim
metinlerinin akademik basar1 iizerindeki etkililigi ve c¢esitli calisma karakteristiklerinin
etkisinin ortaya cikarilmasini amaglanmistir. Calismada meta analiz yontemi kullanilmis, 42
yayinlanmig ve yayinlamanmis c¢alismanin etki blyiikligli analiz edilmistir. Calisma
sonucunda kavramsal degisim metinlerinin, geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili

oldugu bulunmustur.



III. BOLUM

YONTEM

Aragtirmanin yontem kisminda; arastirmanin modeli, yontemi ve calisma grubu,
kavramsal degisim metinlerinin hazirlanmas1 ve gelistirilmesi, arastirmada kullanilan
Kavram Testi ve Basar1 Testi’nin hazirlanmasi, toplanan verilerin analizi ile ilgili ayrintili

bilgiler verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Kavramsal degisim metinlerinin cografi konum, matematik konum, 6zel konum
harita, 6lgek, iklim, hava durumu kavramlarina yonelik yanilgilarin giderilmesine etkisi
lizerine yapilan bu arastirmada nicel arastirma yaklasimi kapsaminda “egsitlenmemis kontrol
gruplu yari-deneysel yontem” kullanilmistir. Kavramsal degisim metinlerinin 6grencilerin
kavram yanilgilarin1 gidermede etkinliginin dl¢iilmesini amaglayan benzer calismalarda da
deneysel yontemin kullanildig1 belirlenmistir (Gokge, 2002; Onder, 2006; Dilber, 2006;
Cayci, 2007; Sevim, 2007; Unal, 2007; Akbas, 2008; Akgiil, 2010; Yilmaz, 2010; Konur,
2010; Tasdelen, 2011).

Deneysel calismalarda gercek deneysel yontem, en ¢ok kullanilan yontemdir. Bu
yontemde bir veya daha fazla deney grubuna karsilik bir veya daha fazla kontrol grubu
secilebilir. Deneysel bir c¢alismanin nasil gegeklestirilecegine iliskin diisiinmeye
baslamadan 6nce arastirmacinin asagidaki ifade edilen 6nemli noktalar1 gézden gegirmesi

gerekmektedir:
e Gruplarin yansiz atanmasi
e Iiliskisiz degiskenlerin kontrol altina alinmasi
e Deneysel sartlart manipiile etme
e Sonuglarin degerlendirilmesi

e Gruplarin karsilastirilmasi
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Aragtirma deneysel siiregte, “Ontest-sontest kontrol gruplu” yar1 deneysel modeline

gore desenlenmistir. Bu modelin simgesel goriiniimii Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen

Gruplar Ontest Deneysel islem Sontest
Gp 0O, X (OF
Gk 0, Y O4

Gp Deney grubunu, Gk Kontrol grubunu,

O;ve O3 Deney grubunun Ontest ve sontest dlgiimlerini,
0, ve O4 Kontrol grubunun ontest ve sontest dlgtimlerini,

X ve Y deney ile kontrol gruplarindaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni

(deneysel degiskeni) gostermektedir (Biiytikoztiirk ve dig., 2008: 197).

Yar1 deneysel modeller bilimsel deger bakimindan gercek deneme modellerinden
sonra gelir. Gergek deneme modellerinin gerektirdigi kontrollerin saglanamadig1 ya da

onlarin bile yeterli olmadig1 birgok durumda kullanilir (Karasar, 2008: 99).

Esitlenmemis kontrol gruplu model; bu modelde gruplarin intact yoluyla
esitlenmeleri i¢in Ozel bir ¢aba harcanmamaktadir. Ancak, katilanlarin benzer nitelikte
olmalarina olabildigince 6zen gosterilir. Gruplardan hangisinin deney hangisinin kontrol

grubu olacagi intact kararlastirilir (Karasar, 2008: 102).

Tablo 2: Arastirmanin Deneysel Deseni

Gruplar Ontest Deneysel islem Sontest

Gelistirilen KDM ile

Kavram Testi, Kavram Testi,

Deney Basar Testi Desteklenen Ders Basan: Testi
Islenisi
. Programa Dayal1 )
Kontrol Kavram Testi, Ogretim ile Ders Kavram Test,

Bagar1 Testi Bagar1 Testi

Islenisi
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Aragtirmanin deseni ile ilgili bilgilere Tablo 2’de yer verilmistir. Arastirmada
gruplar deney ve kontrol seklinde olusturulmus, gruplarin atamasi yansiz olarak
gerceklestirilmistir. Ontest asamasinda gruplara konuyla ilgili olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilmis olan Kavram Testi ve Basar1 Testi uygulanmistir. Arastirmanin deneysel islem
boliimiinde deney grubunda arastirmaci tarafindan 6. smif Sosyal Bilgiler dersi
“Yeryliziinde Yasam” fiinitesinde gecen iklim, hava durumu, cografi konum, matematik
konum, 6zel konum harita kavramlarina yonelik gelistirilen kavramsal degisim metinleri
uygulanmistir. Kontrol grubuna ise dersler program dayali 6gretim ile islenmistir. Sontestte
ise 0grencilere ontestte kullanilan kavram ve basari testi uygulanarak siire¢ tamamlanmaistir.

Arastirmanin islem basamaklar1 sema halinde Sekil 1°de verilmistir.

Sekil 1: Arastirmada Islem Asamalart Semast

Sosyal Bilgiler Derslerinde Kavramsal Degisim Metinlerinin
Kavram Yanilgilarin1 Giderme Uzerine Etkisi

I
v | v

Deney Grubu Kontrol Grubu
Gelistirilen Kavramsal Sosyal Bilgiler Ogretim
Degisim Metinleriyle Ders Programina Dayal1 Ders
Islenisi Islenisi

N\ /

Ogrencilerin Kavram Yanilgilarin1 Giderilmesi

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara ili Mamak Ilgesinde bulunan bir ilkdgretim
okulunun 6. siifina devam eden iki farkli subedeki toplam 61 6grenci olusturmaktadir.

Uygulama 2010-2011 6gretim yilinin birinci doneminde gercgeklestirilmistir. Subelerden
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biri, kavramsal degisim metinlerinin kullanilacagi deney grubu (n=31), digeri ise programa
dayal1 6gretim yapilacagi kontrol grubu (n=30) olarak intact olarak se¢ilmistir. Calismanin
yiriitildiigii deney ve kontrol grubu incelendiginde; okul yonetiminin, smiflar1 not
ortalamasina gore olusturmasindan dolayr smiflarda yer alan 6grencilerin seviyelerinde
homojenlik oldugu goriilmiistiir. Bu ilkdgretim okulunda toplam 4 altinci smf
bulunmaktadir. Bu 4 siiftan basar1 siralamasinda birbirine yakin olan 6-A subesi deney, 6-
B subesi ise kontrol grubu olarak atanmistir. Deney ve kontrol grubu olarak atanan
subelerdeki 6grencilerin, ilkdgretim 1. kademe not ortalamalarinin birbirine yakin oldugu
belirlenmistir. Her iki subede yer alan Ogrencilerin ilkdgretim 1. kademe mezuniyet
ortalamalarinin 4.50-5.00 arasinda degistigi tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin yas gruplariin da (12-13) ayn1 oldugu goriilmektedir.

Genel olarak, deney ve kontrol grubundaki 6grenciler sayi, yas ve ilkdgretim 1.
smiftan 5. smifa kadar olan not ortalamalart gibi 06zellikler acisindan benzerlik
gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarmma uygulanacak Ogretim yontem ve
materyallerinin  hazirlanmas:  siirecinde farkli okullarda c¢alisgan Sosyal Bilgiler
Ogretmenleriyle gorligmeler yapilmig, materyalin uygunlugu, igerigi gibi konularmda
fikirleri istenmis ve uygulanmak istenen yontem kendilerine tanitilmistir. Bu siire¢
sonrasinda asil uygulama icin belirlenen okulun Sosyal Bilgiler 6gretmeni uygulama i¢in

goniilli olmustur.
3.3. Veri Toplama Araclarn

Bu bolimde veri toplama araglarinin gelistirilme siirecine yer verilmistir. Bu
caligsmada veri toplamak amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen kavram ve basari testi
ve kavramsal degisim metinleri (7 tane) kullanilmistir. Asagida ¢alismada kullanilan veri
toplama araglar1 ve kavramsal degisim metinlerinin gelistirilme asamalar1 detayli olarak

aciklanmistir.

3.3.1. Kavram ve Basar1 Testinin Gelistirilmesi

Veri toplama amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen kavram ve basari

testlerinin gelistirilme siireci bu boliimde ayrintili bir sekilde verilmistir.
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Calismaya katilan ilkdgretim 6. smif 6grencilerinin konum, harita, 6lcek, iklim,
hava durumuyla ilgili kavram yanilgilarimi belirlemek i¢in Kavram Testi (KT)

kullanilmistir. 20 maddeden olusan bu test 2 asamali1 olarak hazirlanmustir.

Literatiirde iki asamal1 testleri kullanarak 6grencilerin kavram yanilgilarini arastiran
bir¢ok ¢aligma bulunmaktadir (Griffard ve Wandersee, 2001; Odom ve Barrow, 1995; Tan,
Goh, Chia ve Treagust, 2002; Tsai ve Chou, 2002; Karatas ve dig., 2003).

Iki asamali testler adindan anlasilacagi iizere iki kistmdan olusan testlerdir.
Genellikle bu testlerin ilk kismi bilinen ¢oktan se¢meli ve smiflama gerektiren testlerle
aymdir. ikinci kisimda ise, dogru cevap ve cesitli kavram yanilgilarini igeren dort veya
daha cok segenekten olusabilmektedir (Tan, Goh, Chia ve Treagust, 2002). Ayrica, bu
ikinci asama, Ogrencilerin yorumlama yetenegini daha iyi Olgebilmek ve daha Once
belirlenen yanilgilardan farkli alternatif kavramalarin olup olmadigini tespit edebilmek
amaciyla acik uclu olarak diizenlenebilmektedir. iki asamali testlerde ilk asamadaki
secenekler olusturulurken bu segeneklere yerlestirilen kavram yanilgilar1 literatiirden,
goriismelerden veya agik uclu sorulardan elde edilmektedir (Mann ve Treagust, 1998;

Voska ve Heikkinen, 2000; Karatas ve dig., 2003; Giirdal, 2008).

Giivenilir ve gecerli standart iki asamali testler, 6grencilerin varolan kavram
yanilgilarin1 ve bunlarin olasi nedenlerini belirlemede biiyiik kolayliklar saglamaktadir

(Odom ve Barrrow, 1995).

Iki asamali testlerin degerlendirilmesinde Tablo 3’te belirtilen smiflama ve

puanlama sistemi (Karatas ve dig., 2003) kullanilmaktadir.

Tablo 3: Iki Asamali-A¢ik Uclu Sorulart Analizinde Kullanilan Degerlendirme

Ac¢iklama Degerlendirme

Anlama Diizeyleri Kriterleri Puan Puan
Dogru Gerekge Gf‘:gerlllhlg-l olan gerekgenin biitiin Dogru Cevap — Dogru 3
yOnlerini i¢eren cevaplar Gerekge
Kismen Dogru  Gegerli gerekgenin biitiin yonlerini  Dogru Cevap — Kismen )
Gerekge icermeyen cevaplar Dogru Gerekge
Yanhs Gerekge Dogru olmayan bilgiler iceren Yanlig Cevap — Dogru )
cevaplar Gerekge
Ilgisiz, agik olmayan cevap verme Dogru Cevap — Yanlis
Bos 1
veya bog birakma Gerekce
Yanlis Cevap — Yanlis 0

Gerekge
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Yukarida ifade edilen degerlendirme bi¢ciminde dikkat edilmesi gereken noktalardan
biri, testin ¢oktan se¢meli igerik kismina yanlis cevap verilmesine karsin dogru gerekce
ileri siirtildiigii taktirde 2 puan, buna karsin dogru cevaba yanlis gerekge ileri stirdiiklerinde
1 puan verilmesidir. Coktan se¢meli testlerle yapilan dlglimlerde sorunun yapisina gore,
bilinmedigi halde yanlislikla dogru cevabin ve bilindigi halde yanlis cevabin verilme
ihtimali vardir. Bundan dolay1 ¢oktan se¢meli icerik agamasina dogru cevabi verip onunla
ilgili dogru gerekge ileri sliremeyen birey ya yiizeysel anlamaya sahiptir ya da yanlighkla
dogru cevab: isaretlemis olabilir. Ogrenci anlamalarmin belirlendigi bir calismada bu
sekildeki bir cevabin tam puanin yarisindan daha diisiik bir puan almasinin uygun olacagi
diisiiniilmektedir. Benzer sekilde Ogrenciler yanhislikla dogru olmayan segenegi
isaretlemelerine ragmen soruyla ilgili dogru gerekge ileri siirebilirler. Bu durum 6grencinin
konuyla ilgili muhakeme yeteneginin dolayisiyla anlama diizeyinin yiliksek oldugunu
gosterdiginden boyle bir cevaba verilecek puanin tam puanin yarisindan fazla olmasinin

daha uygun olacag diigiiniilmektedir (Karatas ve dig., 2003).

Ogrencilerin belirlenen kavramlarina yonelik anlama diizeylerini belirlemek
amaciyla gelistirilen kavram testinin KR-20 giivenirlik katsayist 0.83 bulunmustur. KT yi
olusturan sorular 4 se¢eneklidir. 20 sorudan olusan kavram testi ¢alisma siirecinde Ontest ve

sontest olarak kullanilmistir.
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Kavram testi sorularindaki konum, harita, Olgek, iklim ve hava durumu

kavramlarinin dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Konum, Harita, Olgek, Iklim ve Hava Durumu Kavramlarinin Dagilimi

Kavramlar Soru Sayis1
Iklim 3
Hava Durumu 3
Cografi Konum 1
Matematik Konum 2
Ozel Konum 2
Olgek 5
Harita 4
Toplam 20

Basar1 Testi gelistirilirken kavram yanilgisi testi temel alinmistir. Bagar1 Testinin
gelistirilme stirecinde Oncelikle kavram testinin ilk boliimiinii olusturan c¢oktan se¢meli
kisim uzman gorlisii dogrultusunda arastirmaci tarafindan sekillendirilerek Basari1 Testi
olarak kullanilmistir. Bagar1 Testi ile kavram yanilgisi testine ait madde giigliik ve ayirt
edicilik degerleri ortak alinmistir. Basar1 testinin degerlendirilmesi ise dogru cevap “1”

puan, yanlig cevap “0” puan seklinde yapilmistir.

Tablo 5: Basar: Testi Maddelerinin Giigliik ve Ayirt Edicilik Giivenirlik Degerleri

Sorular Dogrn Cevap Secenefi Madde Giicliik Ayirt Edicilik Giicii

Indeksi (P) (D)
1. C .63 44
2. A 29 .08
3. D 34 50
4. B .63 48
5. B 32 47
6. A 52 33
7. D 13 25
8. C 34 40
9, A 76 .52
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10. B .65 .69
11. C 17 01
12. D 40 .05
13. D .67 .69
14. D 48 .61
15. A 24 43
16. D .69 52
17. A .80 31
18. A 74 .59
19. A .61 52
20. D .62 37
21. C 49 .68
22. D .65 48
23. B A48 55
24. C 41 .62
25. C 34 Sl
26. A 14 .03
27. B 47 75
28. B 49 Sl
29. D .67 .69
30. D 44 33
31. B 35 40
32. B 74 45
33. B .76 45

Kavram ve Basar1 Testinin madde analizi sonucunda; testin aritmetik ortalamasinin
(X=16.6006), standart sapmasinin (S= 6.012), minimum dogru cevap sayisinin 12,
maksimum dogru cevap sayisinin 20, ortalama giigliigliniin 0.55, ortalama ay1rt ediciliginin
ise 0.39 oldugu goriilmiistiir. On uygulamada testin KR-20 giivenirlik katsayis1 .83 olarak
bulunmustur. Madde istatistikleri ile yapilan giivenirlik hesaplamalari i¢in pek ¢ok
istatistiksel formiil gelistirilmis olmakla beraber “Kuder-Richardson 20” en ¢ok kullanilan
formiillerdendir (Karasar, 2008: 150) ve bir test maddesine verilen cevaplar 1 (dogru), 0
(yanlis) seklinde puanlandiginda kullanilir (Biiytikoztiirk ve dig., 2008: 109). 50 maddenin
altindaki bir test icin KR-20 giivenirlik katsayisinin .50 iizerinde olmasi yeterlidir. Bu
baglamda arastirmada kullanilan testin KR-20 giivenirlik katsayisinin .83 oldugu

diisliniildiigiinde basar testinin giivenirlik katsayisinin yliksek oldugu sdylenebilir.

Literatiire gore madde giigliik indeksi ile ilgili olarak basar1 6lgen testlerin madde

giicliik ortalamast 0.50 civarinda olmalidir (Bayrakceken, 2008). Arastirmada gelistirilen
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basar testi degerlendirildiginde testin ortalama gii¢liigiiniin 0.55 oldugu goriilmektedir. Bu
anlamda testin madde giicliik indeksi agisindan uygun ve kullanilabilir bir degere sahip

oldugu sdylenebilir.

Yine literatirde madde ayiricilik indeksi 0.30 ve daha yiiksek olan maddelerin
bireyleri iyi derecede ayirt ettigi; ancak zorda kalinan durumlarda 0.20 ile 0.30 arasinda
kalan maddelerin diizeltilerek teste alinabilecegi ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2004:
165). Bu anlamda basari testine bakildiginda ortalama ayirt ediciliginin ise 0.46 oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla basar1 testinde yer alan maddelerin bilen 6grenci ile bilmeyen

Ogrenciyi ayirt edebilme derecesinin iyi oldugu sdylenebilir.

Basari testi gelistirme siirecinin son agsamasi basari testine son seklinin verilmesidir.
Bu asamada madde analizi sonucunda elde edilen veriler 151831nda basari testinde gerekli

diizenlemeler yapilmistir. Yapilan degisiklikler soyle agiklanabilir:
e Madde giicliik indeksine gore;
* 7., 11.ve 26. sorular zor olduklari i¢in,

9.,13.,16.,17.,18., 29, 32. ve 33. sorular kolay olduklar i¢in,
e Madde ayirt edicilik giiciine gore;

2., 11., 12. ve 26. sorular ayirt edicilikleri diisiik oldugu i¢in testten

cikartlmistir.

Diger sorular ise yerinde birakilarak soru numarasi ve segenekler agisindan yeniden
diizenlenmistir. Ayrica, test son inceleme i¢in alan ve dil uzmanindan goriis alinarak

kavram testi (Ek-1) ve basar testine (Ek-1) son sekli verilmistir.
3.3.2. Kavramsal Degisim Metinlerinin Gelistirilmesi

Kavram yanilgilarinin diizeltilmesinde degisik yoOntemler olmakla birlikte,
kavramsal degisim yaklasimi da son yillarda iizerinde cesitli arastirmalarin yapildigi bir
yaklagimdir. Ogrencilerin var olan yanhs diisiince ve inamslarmin belirlenmesi; belirlenen
bu diisiince ve inaniglarin bilimsel olarak kabul edilen agiklamalarla degistirilmesi esasina
dayanan bu yaklagimin uygulanmasinda, kavramsal degisim metinleri (KDM) 6nemli

ogretim araglaridir. Bu metinler, 6grencilerin hélihazirdaki kavramlarinin bazi olaylarin
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aciklanmasinda yetersiz kaldigi, onlara hissettirilecek sekilde hazirlanir. KDM, igerdikleri
cesitli agiklamalar ve Orneklerle, Ogretilmesi hedeflenen kavramlarin anlagilmasi ve
uygulanmasi konusunda 6grencilere yardimct olur (Chambers ve Andre, 1997; Pimnarbasi,

ve Canpolat, 2002; Tekin ve dig., 2004; Unal, 2007).

Bu aragtirmada kullanilan kavramsal degisim metinlerinin hazirlanmasinda Posner
ve digerleri (1982), tarafindan belirtilen kavramsal degisim yaklasimi esas alinmistir. Bu
yaklasimda, daha Once de belirtildigi gibi, yetersizlik (dissatisfaction), mantiklilik
(plausibility), anlasilabilirlik (intelligibility), verimlilik (fruitfulness) olarak belirtilen dort
sartin kavramsal degisimin gergeklesebilmesi i¢in yerine getirilmesi gerektigi
savunulmaktadir. Bu ¢alismada, kavramsal degisim metinleri hazirlanirken sartlarin yerine
getirilmesine Ozen gosterilmistir. Farkli konularda yiiriitilen benzer c¢alismalarda da
metinlerin bu yaklagima gore tasarlandigi tespit edilmistir (Canpolat, 2002; Kose, 2004;
Tekin ve dig., 2004; Balci, 2005; Unal, 2007; Akbas, 2008). Arastirmada kullanilan
kavramsal degisim metinlerinin gelistirilmesi asamasinda asagidaki adimlar takip

edilmistir:

KDM’nin igerigi diizenlenirken ilk olarak yetersizlik asamasi dikkate alinarak
ogrencilerin ilgili kavramlara yonelik fikirlerini ve yanilgilarini ortaya g¢ikarabilmek i¢in
onlara cesitli sorular yoneltilmistir. Ogrencilere metinlerin basinda sorulan bu sorulardan
sonra mevcut kavram yanilgilar1 verilmis ve Ogrencilerin bunlar {izerinde tartigmalar:
saglanmistir. Bu tartismalar sonucunda Ogrencilerde varolan kavram yanilgilarinin
sebepleri aciklanmaya calisilmistir. Bdylece oOgrencilere var olan kavram yanilgilari

hissettirilip bu kavramlardan hosnutsuz olmalar1 saglanmaya ¢alisilmistir.

KDM hazirlanirken ikinci olarak anlasilabilirlik asamasinda, konularla ilgili yeni
kavramlar Ogrencilere verilerek ogrencilerin yanhs fikirlerinin yerine koyabilecekleri
bilimsel olarak dogru olan gercek fikirler verilmistir. Bu asamada secilen 6rneklerin

ogrencilerin giinliik yasamlarinda karsilasabilecekleri 6rnekler olmasina dikkat edilmistir.

KDM hazirlanirken iic¢lincii olarak mantiklilik asamasinda, verilen yeni
kavramlarin, 6grencilerin oncekileriyle uyumlu ve en azindan mevcut problemlerini ¢6zme

kapasitesine sahip olmasina dikkat edilmistir.
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Son asama olan (dordiincii) verimlilik asamasinda, 6grencilerin 6grendikleri yeni
kavramlar1 kullanabilmelerine imkan saglayabilmek amaciyla metin sonunda “Birlikte
Diisiinelim” baslig1 altinda bir boliim hazirlanmistir. Bu boliimde oOgrencilere ilgili
kavramlara yonelik bir metin verilmis, bu metnin sonuna da degerlendirme imkan1 saglayan
sorular konulmustur. Bu sayede 6grencilerin 6grendikleri yeni kavramlari test etme ve

degerlendirme imkan1 bulmalari saglanmaya ¢alisilmstir.

Bu c¢aligmalar sonucunda konum, harita, dlgek, iklim ve hava durumu ile ilgili
metinler olusturulmustur (Ozel konum ve matematik konum kavramlari literatiirde yaygin
olarak mutlak konum ve goreceli konum olarak ifade edilmektedir. {lkdgretim programinda
ve ders kitaplarinda bu kavramlar matematik konum ve 6zel konum olarak ifade edildigi
icin ¢alismada da bu sekilde yer almistir). Olusturulan metinlerde yer alan bilimsel
bilgilerde ve verilen 6rneklerde hatalar olmamasi icin olusturulan metinler Sosyal Bilgiler
ogretmenlerine, Sosyal Bilgiler ve Cografya egitimcilerine (10 kisi) okutularak goriisleri
almmistir. Bu uzman goriisleri neticesinde metinler tekrar degerlendirilmis ve metinler

tizerinde cesitli degisiklikler yapilmustir.

Kavramsal degisim metinlerinin tekrar diizenlenmesinin ardindan bu metinler beg
ilkdgretim 6. smif o&grencisine okutulmustur. Ogrencilerden okuduklar1 metinlerde
anlamakta zorlandiklar1 kisimlar1 yazmalari, anlayamadiklar1 kelimeler varsa bunlari
isaretlemeleri istenmistir. Ogrencilerden alman goriisler dogrultusunda metinler iizerinde
baz1 diizeltmeler yapilmistir. Ornegin bazi &grenciler ciimlelerin ¢ok uzun oldugunu
belirtirken bazilar1 anlamadiklar1 kelimeler oldugunu, bazilar1 da gorsel olarak daha fazla
karikatiir benzeri resimler olmasini istediklerini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda metinler
tekrar dlizenlenmis uygulama i¢in Kavramsal Degisim Metinlerine (Ek: 2) son sekilleri

verilmistir.
3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Calisma sonucunda elde edilen veriler SPSS 15.0 paket programinda analiz
edilmistir. 1ki faktdrlii (2x2) bir karistk desen ya da split-plot desen olarak da
tanimlanabilen Ontest sontest kontrol gruplu desenlerde deneysel islemin etkisini test etmek
amaciyla dort ayr veri analizi yaklasimi Onerilmekte ve uygulanmaktadir. Bu analizler,

gruplarin fark (kazang) puanlarn arasindaki farkin anlamhiligi i¢in bagimsiz (iliskisiz)
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gruplar i¢in t- testi ya da tek faktorlii varyans analizi (ANOVA); tek faktor iizerinde
tekrarlanmis Olgtimler i¢in iki faktorliit ANOVA; Ontest puanlarina gore diizeltilmis sontest
puanlart arasindaki farkin anlamliligi i¢in tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA);
ontest puanlarmi ve islem gruplarini yordayici degisken, sontest puanlarini ise yordanan
degisken olarak alan ¢oklu dogrusal regresyon analizidir.

Bu aragtirmada, arastirmanin alt problemlerine uygun olarak yiizde, frekans,
aritmetik ortalama ile “bagimsiz gruplar i¢in t-testi ve “tek faktor iizerinde tekrarh dl¢iimler
icin iki faktorli ANOVA (repeated measures)” testi kullanilmistir.

Aragtirmanin birinci alt probleminde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin harita,
Olcek, konum, iklim ve hava durumu kavramlarina iliskin mevcut kavram yanilgilart
arastirtlmistir.  Bu alt problemin c¢oziimlenmesinde frekans ve yilizde degerleri
kullanilmastir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Ontest
puanlarinin farklilii arastirilmistir. Bu alt problemin ¢6ziimlenmesinde bagimsiz gruplar
icin t-testi yapilmistir.

Aragtirmanin {igiincii alt probleminde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari
testi puanlariin farkliligi aragtirilmistir. Bu alt problemin ¢oziimlenmesinde tek faktor
tizerinde tekrarli Olglimler icin iki faktérli ANOVA (repeated measures) testi
uygulanmistir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde, deney ve kontrol grubu &grencilerinin
kavram testi puanlarinin farklilig1 arastirilmistir. Bu alt problemin ¢oziimlenmesinde de tek
faktor iizerinde tekrarli Ol¢iimler igin iki faktorli ANOVA (repeated measures) testi
uygulanmstir.

Aragtirmanin besinci alt probleminde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin harita,
0lcek, konum, iklim ve hava durumu kavramlarinin giderilme diizeyi arastirilmistir. Bu alt
problemin ¢oziimlenmesinde frekans ve ylizde degerleri kullanilmistir.

Bir split-plot desen ya da karisik desen olarak da tanimlanabilen Ontest-sontest
kontrol gruplu desen (OSKD), biri tekrarli Slciimleri (dntest-sontest), digeri de farkli
kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarni) gosteren iki faktorlii bir
deneysel desendir. Bu desende bir denek, deney ve kontrol gruplarinin sadece birinde yer

alir ve 2X2’lik bir desenle gelen dort deneysel kosuldan sadece ikisinde bagimli degiskene
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iligkin Olgiiliirken, diger ikisinde Olc¢lilmez. Boyle bir desenden elde edilen verilerin
analizinde deneysel islemin etkili olup olmadigini sinamak amaciyla tek faktor tizerinde
tekrarli 6l¢timler i¢in iki faktorliit ANOV A kullanilabilir (Biiyiikoztiirk, 2001: 37).

Tek faktor lizerinde tekrarli 6l¢timler i¢in iki faktorli ANOVA’da toplam varyans
“a”) denekleraras1 ve “b”) denekleri¢i olmak tizere iki temel bdliime ayrilir. Deneklerarasi
varyans farkli islem gruplarina ve hataya bagl varyans olmak iizere iki kisma boliiniir.
Denekleri¢i varyans ise tekrarli Olciimlere (denemelere), Ol¢iim ile grup faktoriiniin
etkilesimine ve denemelere bagli hata olmak {izere ti¢ kisma boliiniir (Biiytikoztirk, 2001:
75-76).

Bu baglamda, dntest-sontest kontrol gruplu desenine uygun tekrarl 6l¢timler icin iki
faktorli ANOVA deseni A, gruplar arasi (islemler, deney-kontrol) ve B, gruplar ici
(6lgtimler, Ontest-sontest) faktorleri tanimlamak tizere Sekil 2’de gosterilmigtir

(Biiyiikoztiirk, 2001: 39).

Sekil 2: Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desende Gézenekler

OLCUM (test)
B
Ontest (b)) Sontest (b,)
GRUP Deney I 11
i (a1)
(Iskm) Kontrol II v

(22)




IV. BOLUM

BULGULAR ve YORUM

Arastirmanin bu bdliimiinde, arastirmanin amacina yonelik hazirlanan problem ve alt
problemler dogrultusunda elde edilen verilerin istatistiksel analizi ve yorumlamalarina yer

verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
harita, Ol¢ek, konum, iklim ve hava durumu kavramlarina iliskin mevcut kavram
yanilgilarinin neler oldugu arastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo-6’da verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi kavram yanilgilarinin neler olduguna

iligskin veriler yiizde (%) ve frekans (f) olarak Tablo-6’da verilmistir.

Tablo 6: Deney-Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesinde Kavram Testine
Verdikleri Cevaplarin Segeneklere Gore Dagilimi

Sorular A B ¢ D
Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol Deney

1 f 5 5 4 1 20 24 1 1

% 16,6 16,1 13,3 3,2 66,6 74,4 3,3 3,2
2 f 15 15 8 6 3 7 4 3

% 50 48,3 26,6 19,3 10 22,5 13,3 9,6
3 f 2 5 12 8 8 13 8 5

% 6,6 16,1 40 25,8 26,6 41,9 36,6 16,1
4 f 2 5 7 6 13 5 8 15

% 6,6 16,1 23,3 19,3 43,3 16,1 26,6 48,3
5 f 6 9 4 6 11 8 9 8

% 20 29 13,3 19,3 36,6 25,8 30 25,8
6 f 16 14 7 10 2 2 5 5

% 53,3 45,1 23,3 32,2 6,6 6,4 16,6 16,1
7 f 4 5 11 10 2 4 13 12

% 13,3 16,1 36,6 32,2 6,6 12,9 43,3 38,7
8 f 6 5 19 21 1 2 4 3

% 20 16,1 63,3 67,7 3,3 6,4 13,3 9,6
9 f 6 12 13 13 1 1 10 5

% 20 38,7 43,3 41,9 3,3 3,2 33,3 16,1
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10 f 12 10 6 5 1 2 11 14

% 40 32,2 20 16,1 33 6,4 36,6 45,1
11 f 18 20 6 6 2 2 4 3

% 60 64,5 20 19,3 6,6 6,4 13,3 9,6
12 f 16 20 1 1 5 3 8 7

% 53,3 64,5 3,3 3,2 16,6 9,6 26,6 22,5
13 f 2 5 2 5 2 0 24 21

% 6,6 16,1 6,6 16,1 6,6 0 80 67,7
14 f 4 6 4 4 12 11 10 10

% 13,3 19,3 13,3 12,9 40 35,4 33,3 32,2
15 f 21 8 6 19 1 3 2 1

% 70 25,8 20 71,2 3,3 9,6 6,6 3,2
16 f 10 9 15 16 3 4 2 2

% 33,3 29 50 51,6 10 12,9 6,6 6,4
17 f 5 7 5 3 2 1 18 20

% 16,6 22,5 16,6 9,6 6,6 3,2 60 64,5
18 f 6 3 13 17 2 1 9 10

% 20 9,6 43,3 54,8 6,6 32 30 32,2
19 f 4 5 2 3 22 17 2 6

% 13,3 16,1 6,6 9,6 73,3 54,8 6,6 19,3
20 f 12 18 5 5 7 4 6 4

% 40 58 16,6 16,1 23,3 12,9 20 12,9

Ogrencilerin, hava durumu tanimini ve neyi ifade ettigini, hava durumunu ne
diizeyde anladiklarini belirlemek amaciyla 6grencilere, Kavram Testi’nin birinci sorusu
yoneltilmistir. Birinci soru ve 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 6’da yiizde-

frekans olarak dagilimi sunulmustur.

Ontestte deney grubundaki 6grencilerden %13,3’ii (4 kisi), kontrol grubunda ise
ogrencilerin %3,2°si (1 kisi) 1. soruya dogru cevap vermistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin en fazla sirasiyla C, A, D segeneklerinde verilen c¢eldiricileri isaretledikleri
gorlilmistir. Deney grubundaki &grencilerin %66,6’s1 (20 kisi), kontrol grubundaki
ogrencilerin %744’ (24 kisi), “Genis alanlarda uzun siire etkili olan hava olaylaridir”
yanilgisinin yer aldigi C secenegini isaretlemistir. Bu durumdan, 6grencilerin 6énemli bir
bolimiiniin hava durumunu, genis alanlarda uzun siire etkili olan hava olaylar1 olarak

algiladiklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

Ayrica, deney grubundaki Ogrencilerin %16,6’s1 (5 kisi), kontrol grubundaki
ogrencilerin de %16,6’s1 (5 kisi) A secgenegini isaretleyerek hava durumunu “Havanin

sicakhgimin olgiilmesi” olarak ifade etmistir. Bunlarin yaninda hava durumunu “Belli
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donemlerde hava kosullarimin élgiilmesidir” olarak tanimlayan ve bu yanilgiya sahip olan
deney grubunda Ogrencilerin %3,3’1 (1 kisi) ve kontrol grubunda %3,2’si (1 kisi) E

segenegini isaretlemistir.

Kavram testinin 2. sorusuna ontest uygulamasinda kontrol grubundaki 6grencilerin
%13,3’1 (4 kisi), deney grubundaki 6grencilerin %9,6’s1 (3 kisi) dogru cevap vermistir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin olgek-harita iliskisine yonelik yanilgilarini
belirlemek (anlama diizeyini) i¢in sorulan bu soruya ontestte deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerden ¢ok azinin dogru cevap verdikleri goriilmektedir. Deney grubu ve kontrol
grubu dgrencilerinin énemli bir kismi aym ebatlardaki kagida I¢ Anadolu ve Tiirkiye
haritasinin ¢izildiginde hangi 6zelliklerinin ayni olmasi beklenir seklindeki bu soruya
“ayrintyr gosterme giicii” (A segenegini) cevabini vermislerdir. Bu soruya cevap olarak bu
iki haritada Olgeklerin ayni oldugunu ifade eden B secenegini ise kontrol grubu
ogrencilerinin %26,6’s1 (8 kisi), deney grubu 6grencilerinin %19,3’1 (6 kisi) isaretlemistir.
Kavram testindeki bu soruya “gésterilen alan degismez” (C segenegi) diyen %10 (3 kisi)

kontrol grubunda, %22,5 (7 kisi) deney grubunda 6grenci bulunmaktadir.

Ontestte kontrol grubundaki 6grencilerden %6,6’s1 (2 kisi), deney grubunda ise
ogrencilerin %16,1°1 (5 kisi) 3. soruya dogru cevap vermistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin en fazla sirasiyla C, B, D segeneklerinde verilen ¢eldiricileri isaretledikleri
gorlilmiistiir. Deney grubundaki Ogrencilerin %41,9’u (13 kisi) “diinyamin tamamini

(13

gostermesi ““ cgeldiricisinin bulundugu C segenegini isaretlerken, kontrol grubundaki
ogrencilerin 6nemli bir boliimii (%40-12 kisi) bu soruda haritada mutlaka olmasi gereken
ozelliklere “yiikselti basamaklarini géstermesi” ¢eldiricisinin bulundugu B segenegini
segmislerdir. Bu durumdan, ogrencilerin 6nemli bir boliimiiniin haritanin diinyanin

tamamin1 gostermesi gerektigini diistindiikleri sonucu ¢ikarilabilir.

Uygulama Oncesi kavram testinin, 4. sorusunda deney grubundaki o6grencilerin
onemli bir kismu (%48,3-15 kisi) 6zel konumun sonucu olmasina ragmen bu soruya “Asya
ve Avrupa arasinda tilkemizin bir koprii olmasi” cevabini igeren D secenegini cevap olarak
isaretlemislerdir. Bu bulgudan &grencilerin matematik konumun sonuglart ile 6zel konumun
sonuclarin1 ayirt etmede giiclik ¢ektikleri sonucuna ulasilabilir.  Kontrol grubundaki

ogrencilerin ise %?23,3’ti (7 kisi), deney grubundaki o6grencilerin de %19,3’t4 (6 kisi)
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Tirkiye’nin “Ekvator 'un kuzeyinde yer alan bir iilke olmasinin ozel konumunun bir sonucu
olmadigi” seklindeki dogru cevabi vermislerdir (B segenegi). Ancak kontrol grubundaki
ogrencilerin 6nemli bir kismi (%43,3-13 kisi) bu soruya C segenegi (yiikseltinin dogudan

batiya dogru artmasi) cevabini vermislerdir.

Uygulanan kavram testinin 5. sorusuna kontrol grubundaki 6grencilerin %36,6’s1 (11
kisi), deney grubundakilerin ise 25,81 (8 kisi) dogru cevap vermislerdir. Hem deney hem de
kontrol grubundaki ogrencilerin yaklasik %30’luk bir kismi bu biiyiikk 6l¢ek ve kiigiik
Olgeklerin dzelliklerinin dgrenciler tarafindan anlasilma diizeylerini belirlemek i¢in sorulan
bu soruda “haritada gosterilen alan kiiciildiikce haritalarin ayrintilarinin artacag” seklinde
cevap vermislerdir (D secenegi). Ayrica, deney grubundaki 6grencilerin %29’luk (9 kisi) bir
kismi da “haritanin odlgeginin biiyiidiikce hata oranimin azalacagi” seklinde cevap

vermislerdir.

Ogrencilerin iklim, iklim ve hava durumu kavramlar arasindaki farklar1 anlama
diizeylerini belirlemek amaciyla, 6grencilere yoneltilen 6. soruya Ogrencilerin verdikleri

cevaplar asagidaki sekildedir.

Ontestte 6. soruya dogru cevap veren dgrenci sayist oldukea diisiiktiir. Deney ve
kontrol grubunda ikiser 6grenci bu soruya dogru cevap vermislerdir (C secenegi, uzun yillar
gozlemlenen hava olaylarimin ortalama degerleriyle). Deney grubunda da kontrol grubunda
da 6grencilerin 6nemli bir kismi1 (deney grubu: %45,1, kontrol grubu: %23,3) bu soruda “yi/
icinde goriilen hava olaylarimin toplam degerleriyle” ¢eldiricisinin yer aldigi A secenegini
isaretlemislerdir. Ogrencilerin bu cevaba gosterdikleri gerekgeler incelendiginde
ogrencilerin iklimin taniminda gegen “uzun yillar” seklindeki ifadeyi bir yillik siireyi uzun
bir donem olarak diislinmiis olmalarindan dolay1 vermis olabilecekleri tespit edilmistir.
Ayrica, bu soruya deney grubundaki 6grencilerin %32,2’si, kontrol grubundaki 6grencilerin
ise %23,3’ii ise B segeneginde yeralan “giinliik, haftalik olarak élgiilen sicaklik degerleri
ifadesini se¢miglerdir”. Bu bulgudan da 6grencilerin iklim kavramini kisa siireli hava
olaylar1 olarak diisiindiikleri ve hava durumu kavramiyla iliskilendirdikleri sonucuna

ulasilabilir.

Ontestte 7. soruya deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dogru cevap (C

secenegi) verme oranlart birbirine olduk¢a yakindir (deney grubu: %12,9-2 kisi, kontrol
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grubu: %6,6- 2 kisi). Kavram testindeki bu soruda matematik konumun tanimi 6grencilere
sorulmustur. Bu soruda 6grencilerin en fazla isaretlenen yanilgi igeren cevap D segenegidir
(enlem ve boylamlari 6lgen konum). Deney grubundaki o6grencilerin %37,7’si, kontrol
grubundaki o6grencilerin ise %43,3” i bu segenegi isaretlemistir. Bu bulgu 6grencilerin
matematik konumu enlem ve boylam o6lgmekle iliskilendirdiklerini gostermektedir. Yine
deney ve kontrol kisminin isaretleme oraninin yiiksek oldugu celdirici segeneklerden biri de

B segenegidir (bir yerin sayilarla ifade edilmesidir).

Ontestte harita-6lgek iligkisini dgrencilerin anlama diizeylerini ve bu konudaki
yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla sorulan 8. soruda deney grubu Ogrencilerinden
%9,6’s1 (3 kisi), kontrol grubu 6grencilerinden ise %13,3’i (4 kisi) dogru cevap olan
“haritalarda dlgege bagh olarak cizilecek yerin gercek alaminin degismedigi” cevabini
vermiglerdir. Ancak hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin 6nemli bir kisminin
bu soruda oOlcege bagli olarak “haritanin ayrintiyi gosterme giiciiniin degismedigi”

yanilgisini igeren A se¢enegini igaretledigi goriilmiistiir.

Kavram testinin 9. sorusunun cevaplarinin dagilimina baktigimizda; cografi konum
kavramina yonelik olarak sorulan bu soruya deney grubundaki 6grencilerin 38,7’sinin,
kontrol grubundaki Ogrencilerin ise %?20’sinin dogru cevap verdikleri goriilmektedir.
Cografi konumla ilgili olarak hem deney hem de kontrol grubunda hemen hemen ayni
oranda (deney grubu: %41,9, 13 kisi, kontrol grubu: %43,3, 13 kisi) 6grenci B
secenegindeki “bir yerin yeryiizii sekillerini gésterir” yanilgisini igren cevabi vermislerdir.
Ogrencilerin verdigi bu cevaptan dgrencilerin cografi konumu bir yerin yeryiizii sekilleri
olarak gordiikleri sdylenebilir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplarin gerekceleri de
incelendiginde de bu sonug desteklenmektedir. Ogrenciler bir yerdeki daglari, ovalar1 o
yerin cografi konumu olarak diisiinmektedirler. Kontrol grubundaki 6grencilerin bir kismi
da (%33) bu soruya “bir yerin cografyasimi anlatir” yanilgismi igeren D segenegini

isaretlemiglerdir.

Ontestte deney grubundaki dgrencilerden %16,1°i (5 kisi), kontrol grubunda ise
ogrencilerin %20’si (6 kisi) 10. soruya dogru cevap vermistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin en fazla sirasiyla D, A, B segeneklerinde verilen ¢eldiricileri isaretledikleri

gorlilmiistiir. Deney grubundaki Ogrencilerin = %45,1’1 (14 kisi), kontrol grubundaki
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ogrencilerin  %36,6’s1 (11 kisi), “meteoroloji” yanilgisinin yer aldigi C secenegini
isaretlemistir. Bu durumdan, 6grencilerin 6nemli bir bolimiiniin hava durumu ile ilgili bir
durumun anlatildig1 bu soruda hava durumu ifadesi yerine meteoroloji ifadesinin yer aldigi
secenegi sectikleri goriilmiistiir. Ayrica, bu soruya iklim bilimi olan “klimatolji” cevabini
veren Ogrencilerin sayisi deney ve kontrol grubunda da yiiksek oldugu goriilmektedir (deney

grubu: %32,2, kontrol grubu: %40).

Uygulama oncesi kavram testinin, 11. sorusunda deney grubundaki 6grencilerden
%64,5°1 (20 kisi), kontrol grubundaki 6grencilerin de %60°1 (18 kisi) Tiirkiye nin matematik
konumunun sonucunu dogru olarak (A secenegi) isaretlemislerdir. Deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin yaklasik %?20’si bu soruya “Tiirkiye’nin Yunanistan ve

2

Bulgaristan’la komsu olmasini” dogru cevap olarak isaretlemislerdir. Bu 6grencilerin

matematik konumun sonugclari ile 6zel konumun sonuglarini ayirt edemedikleri soylenebilir.

Uygulama 6ncesi testte 12. soruda ¢aligmaya katilan 6grencilerin harita ve haritanin
kullanim amaglarina yonelik olarak soruya dogru cevap verme oranlarinin oldukga diistik
oldugu tespit edilmistir. Bu soruya deney grubundan %3,2 (1 kisi), kontrol grubundan %3,3
(1 kisi) 6grenci dogru cevap vermistir (Tablo 6). Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bu
soruda en fazla tercih ettikleri segenek A segenegi olmustur (deney grubu: %64,4, 20 kisi,
kontrol grubu: %53,3, 16 kisi) . Bu cevabi veren 6grencilerin haritanin bir 6l¢ek dahilinde
cizildigini bilmelerine ragmen kullanim amac1 olan haritanin yon bulma 6zelligini haritanin

tanimiymus gibi verdikleri ve bu konuda yanilg1 yasadiklar tespit edilmistir.

Ontestte 13. soruda 6grencilere biiyiik dlgekli haritalarin 6zellikleri sorulmustur ve
bu soruda 6grencilerden se¢eneklerden hangisinin biiyiik 6lgekli haritalarin 6zelliklerinden
biri olmadigimi segeneklerden tercih etmeleri istenmistir. Bu soruda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinden beser kisinin A secgenegini isaretleyerek dogru cevap verdikleri tespit
edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin énemli bir kismi bu soruda (Deney
grubu: %67,7; kontrol grubu; %80) “biiyiik Jlgekli haritalarda gésterilen alanlarin dar
oldugunu” ifade eden D segenegini tercih etmislerdir. Ogrenci cevaplarinin gerekceleri
incelendiginde 6grencilerin 6zellikle biiyiik dlcekli haritalarin biiyiik alanlarin gosterildigi
alanlar oldugunu diisiindiikleri belirlenmis, Ozellikle “biiyiik ol¢ek” kavraminda gegen

biiyiikliigii gosterilen alanin biiytlikliigii olarak diisiindiikleri belirlenmistir. Bu soruda deney
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grubundaki 6grencilerin %16,1°1 (5 kisi), kontrol grubundaki &grencilerin ise %6,6’s1 (2
kisi) B secenegini isaretlerken, C se¢enegini deney grubunda hicbir 6grenci isaretlememis,

kontrol grubunda ise 6grencilerin %6,6’s1 (2 kisi) isaretlemistir.

Ontestte 14. soruya, deney grubundaki o6grencilerin 12,9’u (4 kisi), kontrol
grubundaki 6grencilerin ise %131 (4 kisi) dogru cevap vermistir. Soruya yanlis cevap veren
deney grubu 6grencilerinden %33,3’1 (11 kisi), kontrol grubu 6grencilerinden %401 (12
kisi) C secenegini isaretlemiglerdir. Bu cevabi veren 6grencilerin “bir yerin ikliminin o yerin
ver sekillerine gore belirlendigi” yanilgisina sahip olduklari tespit edilmistir. D segeneginde
verilen “yetistirilen tarim iiriinlerine gore belirlenir” yanilgisini, deney grubundaki
ogrencilerin %32,2’si (10 kisi), kontrol grubundakilerin de %33,3 iiniin (10 kisi) isaretledigi
belirlenmistir. “Bitki ortiisiine gére belirlenir” yanilgisina sahip 6grencilerin ise %19,3’1 (6
kisi) deney grubunda, %13,3’li (4 kisi) ise kontrol grubunda bulunmaktadir. Bu soruya

Ontestte cevap vermeyen 6grenci olmamistir.

Uygulanan ontest sonucunda 15. soruya deney grubunun onemli bir bolimi dogru
cevap verirken (%71,2, 19 kisi), kontrol grubundan ise ancak dgrencilerin %20’s1 (6 kisi)
dogru cevap vermistir. Bu soru 6zellikle 6grencilerin kroki ve harita kavramlarinin ayrimini
yapmalarina yonelik olarak sorulmustur ve ikisinin ortak 6zellikleri sorulmustur. Bu soruda
ozellikle kontrol grubundaki oOgrencilerin %70’i (21 kisi) kroki ve haritanin ortak
ozelliklerinde kusbakis1 goriiniimle birlikte verilen 6/¢ek kullaniminin oldugu A secgenegini
isaretledikleri belirlenmistir. Deney grubundaki &grencilerin de 6nemli bir kisminin bu
soruya dogru cevap vermelerine ragmen %3,3’li C segenegini isaretlemislerdir. Bu
segenekte de yalniz Olgek kullaniminin ortak oldugu ifade edilmistir. Bu bulgudan
Ogrencilerin O6nemli bir bolimiiniin harita ve kroki arasindaki temel ayrimi

yapamadiklarindan dolay1 bu kavramlarla ilgili yanilg1 yasadigin1 gostermektedir.

Uygulama oOncesi Ontestte, 16. soruda hem deney hem de kontrol grubu
ogrencilerinin harita-6lgek iligkisiyle (6lgegin haritaya etkisi) ilgili 6n bilgilerinin oldukga
yetersiz oldugu belirlenmistir. Bu soruya deney grubundaki 6grencilerin %6,4°1 (2 kisi),
kontrol grubunda ise %6,6’s1 (2 kisi) dogru cevap vermistir. Bu soruda deney grubundan da
kontrol grubunda da en fazla B segenegi isaretlenmistir (deney grubu: %51,6, 16 kisi;
kontrol grubu: %50, 15 kisi). Aym biylikliikteki kagida bir harita ¢izildiginde verilen
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seceneklerden hangisinin daha ayrintili olacagina yonelik olan bu soruda 6grencilerin ¢ogu
bu yanilgiya diiserek alani en biiyiik olan “Diinya” segenegini isaretlemislerdir. Bu bulgu
seklinde ogrencilerin gosterilen alanin biiylik olmasinin ayrintidaki fazlalikla iligkisini
kurduklar1 seklinde yorumlanabilir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin isaretleme
oraninin yiiksek oldugu bir diger segenek de “Tiirkiye” cevabinin yer aldigi A secenegidir

(deney grubu: %29, kontrol grubu: %33,3).

Ontestte 17. soruya, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin dnemli bir boliimii
dogru cevap vermislerdir (deney grubu: %64,4, 20 kisi; kontrol grubu: %60, 18 kisi). iklim
ile ilgili bu soruya deney grubundaki 6grencilerin %22,5°1, kontrol grubundaki 6grencilerin
ise %16,6’s1 yanilg1 iceren A secenegi olarak cevap vermislerdir. Bu secenegi isaretleyen
ogrencileri hava durumu ozelliklerini iklim o6zellikleri olarak ifade ettikleri i¢in yanilgi
yasamaktadirlar. Yine kontrol grubundaki 6grencilerin %16,6’s1 bu soruya B secenegi
olarak cevap vermislerdir. Bu soru, Ontestte her iki grupta da ogrencilerin dogru cevap

yiizdelerinin en fazla oldugu sorulardan biri oldugu tespit edilmistir.

Uygulanan kavram testinin 18. sorusuna kontrol grubundaki 6grencilerin 6nemli bir
kismi B secenegi olarak cevap vermislerdir. Verilen Olgeklerin biiylikten kiiclige
siralanmasina yonelik olarak sorulan bu soruda deney grubu 6grencilerinin %54,8’1 (17
kisi), kontrol grubu &grencilerinin ise %43,3’t (13 kisi) bu segenegi isaretlemislerdir.
Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin gerekgeleri incelendiginde verilen kesir
Olgeklerin paydalarindaki rakami dikkate alarak siralama yaptiklar1 bu biiyiikligii 6lgegin
bliyiikligli olarak diisiindiikleri i¢in yanilgi yasadiklar1 belirlenmistir. Bu soruya deney
grubunda Ogrencilerin %32,2’si (10 kisi), kontrol grubundakilerin ise %30°u (9 kisi) dogru

cevap vermislerdir.

Ontestte 19. soruya deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin énemli bir kismi dogru
cevap vermistir (deney grubu: %54,8, kontrol grubu: %73,3) (C secenegi). Kavram
testindeki bu soruda 6zel konumun tanimi 6grencilere sorulmustur. Bu soruda 6grencilerin
en fazla isaretlenen yanilgi igeren cevap A secenegidir (bir kisinin ozel alamidir). Deney
grubundaki 6grencilerin %16,1°1, kontrol grubundaki 6grencilerin ise %13,3” i bu secenegi

isaretlemistir. Bu bulgu 0&grencilerin  6zel konumu bir kisinin 6zel alani olarak
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diistindiiklerini gostermektedir. Deney grubundaki 6grencilerin %19,3’liikk bir kism1 da bir

yerin ekvatora gore konumu seklindeki D segenegi olarak isaretlemislerdir.

Hava durumu kavrammin soruldugu Ontestteki 20. soruya deney grubundaki
ogrencilerin  %58’1, kontrol grubundaki Ogrencilerin ise %40’1 bu soruyu dogru
cevaplamislardir. Deney ve kontrol grubundaki beser 6grenci bu soruda “klimatoloji”,
kontrol grubunda bu soruya “iklim” cevabini 6grencilerin %23,3’i (7 kist), “meteoroloji”

cevabini %20’si (6 kisi) vermistir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama Oncesi (Ontest) kavram testi basart puanlarmin farklilasip farklilasmadigi

arastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo-7’de verilmistir.

Tablo 7: Kavram Testi Ontest Puanlarinin Grup Degiskenine Gore Farkliligi Icin t-Testi

Sonuclart
Gruplar N X S sd t p
Deney 31 19,3871 9,23
59 1,193 ,238
Kontrol 30 16,8333 7,35

Aragtirmaya katilan 6grencilerin kavram testinden aldiklar1 Ontest basar1 puanlari
grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemistir [tiso)= 1,193; p>0,05]. Bu bulgu
calismada ele alinan kavramlarla ilgili 6grencilerin 6n bilgilerinin birbirine yakin oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 8: Basart Testi Ontest Puanlarinin Grup Degiskenine Gére Farkliligi I¢in t-Testi

Sonuclart
Gruplar N X S sd t p
Deney 31 9,13 3.25312

59 1,576 ,120
Kontrol 30 7,87 2,99117
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 6ntest basar1 puanlar1 grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemistir [tso) = 1,576; p>0,05]. Bu bulgu

ogrencilerin 6n bilgilerinin birbirine yakin oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin {igiincii alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi Yeryiiziinde Yasam Unitesi igerisinde bulunan konum,
harita, olcek, iklim ve hava durumu kavramlariyla ilgili olarak basar1 puanlarinin gruplara
(deney-kontrol), dlglimlere (Ontest-sontest) ve grup*dl¢iim faktorlerinin ortak etkisine gore
farklilasip farklilasmadigr arastinlmistir.  Ogrencilerin - konum-harita-6lgek-iklim-hava
durumu kavramlariyla ilgili basari testinden aldiklar1 Ontest-sontest ortalama puan ve
standart sapma degerleri Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9: Ogrencilerin Yeryiiziinde Yasam Unitesi Basar: Testinden Aldiklar: Ontest-Sontest
Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
GRUP _ _
N X S N X S
Deney 31 9,13 3,25 31 15,35 3,11
Kontrol 30 787 2,99 30 10,20 3,45

Tablo 9’da goriildiigii {izere, kavramsal degisim metinlerinin uygulandigi deney

grubu o6grencilerinin deney Oncesi konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu kavramlarina

yonelik basar1 testi ortalama puani X=9,13 iken, bu deger deney sonrasinda X=15,35

olmustur. Programa dayali 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin ayni

puanlar1 sirasiyla X =7,87 ve X=10,20"dir. Buna gore hem kavramsal degisim metinlerinin
uygulandig1 deney grubu o6grencilerinin hem de programa dayali 6gretimin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin konum-harita-6l¢ek-iklim-hava durumu kavramlarina yonelik

basar1 diizeylerinde bir artis gozlendigi sdylenebilir.

Deneysel isleme maruz kalan dgrencilerin (deney grubu) konum, harita, 6lgek, iklim,

hava durumu kavramlarina yonelik basari puanlarinda deney Oncesine gore, deney
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sonrasinda gozlenen séz konusu degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine

iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Yeryiiziinde Yasam Unitesi Ontest - Sontest Basart Puanlarimin Two-Way Anova

Sonuclart
Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 1243,721 60
Grup (D/K) 313,917 1 313,917 19,919  ,000
Hata 929,804 59 15,759
Gruplarici 956,99 61
Olciim (Ontest-Sontest) 558,449 1 558,449 116,408 ,000
Grup* Olgiim 115,498 1 115,498 24,075 ,000
Hata 283,043 59 4,797
Toplam 2200,711 121

Tablo 10 incelendiginde, aragtirmanin daha 6nce belirtilen hipotezlerine iliskin

bulgular asagida verildigi sekilde agiklanabilir:

1. Deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest
konum, harita, 6l¢ek, iklim, hava durumu yonelik basari testinden aldiklar1 toplam puanlar
arasinda anlamli bir fark vardir [F-se= 19,919; p< 0.05]. Bu bulgu, deney ve kontrol
gruplarinda bulunan 6grencilerin konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu kavramlarina
yonelik basari puanlarinin 6lglim ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin

farklilastigini gosterir.

2. Konum, harita, 6l¢ek, iklim, hava durumu kavramlarina yonelik basarilari ile ilgili
olarak, Ontest-sontest ortalama basar1 puanlart arasinda anlamli bir fark vardir [F(.
59=116,408; p<0.05]. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin dgrencilerin konum, harita,
olgek, iklim, hava durumu kavramlarina yonelik basarilarinin uygulanan 6gretim modeline

bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.



62

3. Tablo 10’daki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi
deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin konum, harita, o6l¢ek, iklim, hava durumu
kavramlariyla ilgili teste ait basar1 puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlamli farklilik
gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli 6lgtimler
faktorlerinin konum, harita, olcek, iklim, hava durumuna yonelik basar1 testi basari
diizeyleri lizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F.se= 24,075; p<
0.05]. Bu bulgu, kavramsal degisim metinleri ve programa dayali 6gretim uygulamalarinin
ogrencilerin konum, harita, ol¢ek, iklim, hava durumu kavramlarina ait basarilarini
artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin konum, harita, Olgek, iklim, hava durumu kavramlarina ait basarilar
denemelere bagl olarak farklilik gostermektedir. Baska bir anlatimla uygulanan deneysel
islemin bir sonucu olarak Ogrencilerin konum, harita, Olgek, iklim, hava durumu
kavramlarina yonelik basarilari degismektedir. Ogrencilerin konum, harita, 6lcek, iklim,
hava durumu kavramlarma yonelik basarilarinda gozlenen bu farkliliklarin kavramsal
degisim metinlerinden kaynaklandig1 sdylenebilir. Ogrencilerin konum, harita, dlgek, iklim,
hava durumu basar1 testi puanlarinda deney Oncesine gore daha fazla artis saglayan
kavramsal degisim metinlerinin, programa dayali 6gretim yapilan gruba gore 6grencilerin
konum, harita, 6l¢ek, iklim, hava durumu kavramlarma ait basarilarim1 artirmada daha etkili

oldugu goriilmektedir.

Elde edilen wverilere gore, Ogrencilerin Ontest ve sontest basari puanlarinin

karsilastirilmasi Grafik 1’de goriilmektedir.
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Grafik 1: Grafik Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavram Testine Iliskin Ontest-
Sontest Basari Puanlart
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4.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi Yeryiiziinde Yasam (konum, harita, 6lgek, iklim, hava
durumu) iinitesi kavram test puanlarinin gruplara (deney-kontrol), dl¢limlere (6ntest-sontest)
ve bunlarm ortak etkisine gore farklilasip farklilasmadigi arastirilnustir. Ogrencilerin
Yeryiiziinde Yasam (konum, harita, 6l¢ek, iklim, hava durumu) {initesi kavram testinden

aldiklar1 6ntest-sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11: Ogrencilerin Yeryiiziinde Yasam (konum, harita ,6l¢ek, iklim,hava durumu)
Unitesi Kavram Testinden Aldiklar: Ontest-Sontest Ortalama Puan ve Standart Sapma

Degerleri
ONTEST SONTEST
GRUP _ _
N X S N X S
Deney 31 19,39 923 31 4274 10,38
Kontrol 30 16,83 7,35 30 23,77 8,49

Tablo 11°de goriildiigi tizere, kavramsal degisim metinlerinin uygulandig1r deney

grubu 6grencilerinin deney Oncesi konum, harita, dlgek, iklim, hava durumu kavramlarina

ait kavram testi puanlarinin ortalama puani X = 19,39 iken, bu deger deney sonrasinda X =

42,74 olmustur. Programa dayali 0gretimin yapildig1 (uygulandigi) kontrol grubundaki

grencilerin ayni puanlari sirasiyla X =16,83 ve X =23,77°dir. Buna gore hem kavramsal
degisim metinlerinin uygulandig1 deney grubu Ogrencilerinin hem de programa dayali
Ogretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin konum, harita, dlgek, iklim, hava durumu

kavram testinden aldiklar1 puanlarda bir artis gézlendigi sdylenebilir.

Deneysel isleme maruz kalan deney grubu ogrencilerinin konum, harita, 6lcek,
iklim, hava durumu kavram testi puanlarinda deney oOncesine gore, deney sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamh bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift

yOnlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12: Yeryiiziinde Yasam Unitesi Ontest - Sontest Kavram Testi Puanlarinin Two-Way
Anova Sonucglar:

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Gruplar Arasi 11131,574 60

Grup (D/K) 3533,232 1 3533,232 27,435 ,000
Hata 7598,342 59 128,785

Gruplarici 10897,223 61

Olgiim (Ontest-Sontest) 6993,092 1 6993,092 223,206 ,000
Grup* Olgiim 2055,649 1 2055,649 65,612  ,000
Hata 1848,482 59 31,330

Toplam 22028,797 121

Tablo 12 incelendiginde, arastirmanin daha Once belirtilen hipotezlerine iliskin

bulgular asagida verildigi sekilde agiklanabilir:

1. Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest
toplam Yeryiiziinde Yasam (konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu) iinitesi kavram testi
puanlar arasinda anlamh bir fark vardir [F.s9= 27,435; p< 0.05]. Bu bulgu, deney ve
kontrol gruplarinda bulunan O6grencilerin konum, harita, Ol¢ek, iklim, hava durumu
kavramlarma ait kavram testi puanlarinin 6l¢iim ayrimi (deney oOncesi ve deney sonrasi)

yapmaksizin farklilagtigini gosterir.

2. Ogrencilerin kavram testi ile ilgili olarak, Ontest-sontest ortalama puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir [F59=223,206; p<0.05]. Bu bulgu, grup ayrimi
yapmaksizin 6grencilerin Yeryiiziinde Yasam (konum, harita, 6l¢ek, iklim, hava durumu)
iinitesi kavram testi puanlar1 uygulanan 6gretim modeline bagli olarak degistigi seklinde

yorumlanabilir.

3. Tablo 12’deki analiz sonuglarina gore iki ayri dgretim modelinin uygulandigi

deney ve kontrol grubu O&grencilerinin konum, harita, O6lgek, iklim, hava durumu
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kavramlariyla ilgili teste ait puanlarinin deney oOncesinden sonrasina anlamli farklilik
gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli 6lgtimler
faktorlerinin konum, harita, 6l¢ek, iklim, hava durumuna yonelik kavram testi puanlari
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F.sey= 65,6125 p< 0.05]. Bu
bulgu, kavram degisim metinleri ve programa dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin
konum, harita, 6l¢ek, iklim, hava durumu kavramlarina ait kavram testi puanlarini artirmada
farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin konum, harita, 6l¢ek, iklim, hava durumu kavramlarina ait kavram testi
puanlar1 denemelere baglh olarak farklilik gostermektedir. Baska bir anlatimla uygulanan
deneysel islemin bir sonucu olarak konum, harita, 6l¢ek, iklim, hava durumu kavramlarina
ait kavram testi puanlar1 degismektedir. Ogrencilerin konum, harita, 6l¢ek, iklim, hava
durumu kavramlarina ait kavram testi puanlarinda gozlenen bu farkliliklarin kavram
degisim metinlerinden kaynaklandigir soOylenebilir. Konum, harita, 6lgek, iklim, hava
durumu kavramlarina ait kavram testi puanlarinda deney Oncesine gore daha fazla artis
saglayan kavram degisim metinlerinin, programa dayali 6gretime gore 6grencilerin konum,
harita, 6l¢ek, iklim, hava durumu kavramlarina ait kavram testi puanlarini artirmada daha

etkili oldugu goriilmektedir.

Elde edilen verilere gore, 6grencilerin dntest ve sontest puanlarinin karsilastiriimasi

Grafik 2°de goriilmektedir.
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
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Aragtirmanin besinci alt probleminin analizinde deney grubu 06grencilerinin

uygulama 6ncesi ve sonrasi arasinda kavram yanilgilarinin giderilme diizeyi arastirilmistir.

Analiz sonuglar1 Tablo 13-33’te verilmistir.
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Tablo 13: Deney Grubu Ogrencilerinin Birinci Soruya Verdikleri Cevaplarin
Gerekgelerinin Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmasi

SONTEST (S-1)
Dogru Cevap-

Asagidakilerden hangisi hava  yanlig Dogru Cevap- - Dogru Wi
durumunu ifade etmektedir? Cevap-Yanhs Yanls DE)SP;EH Cevap-Dogru
Gerekge Gerekge Gerge s Gerekge
Yanlig Cevap- N 1 0 2 6 9
éi?éfge % 11,1 0 22,2 66,7 100
) Dogru Cevap- N 0 0 1 6 7
ONTREST Yanls % 0 0 14,3 85,7 100
(S-1) Gerekge ° ’ ’
Dogru Cevap- N 1 0 1 4 6
Kismen
Dogru % 16,7 0 16,7 66,7 100
Gerekge
Dogru Cevap- N 0 0 1 8 9
ggrgerﬁge % 0 0 11,1 88,9 100
Toplam N 2 0 5 24 31
% 6,5 0 16,1 77,4 100

Bu soru, 6grencilerin hava durumunun tanimini, hava durumunu anlama diizeylerini

belirlemek amaciyla 6grencilere sorulmustur.

Ontestte hava durumunun tammmini ve hava durumunu anlamaya diizeylerini
belirlemek amaciyla sorulan 1. soruya Ogrencilerden 9’u yanlis cevap-yanlis gerekce
kategorisinde cevap verirken sontestte bu soruya bu ogrencilerin %66,7’si (6 kisi) dogru
cevap- dogru gerekee, %22,2’si (2 kisi) dogru cevap-kismen dogru gerekge, %11,1°1 (1 kisi)
yanlis cevap-yanlis gerekge kategorilerinde cevap vermistir. Dogru cevap- yanlis gerekce
kategorisine cevap veren 6grenci bulunmamaktadir. Bu degerlerle sadece 1 6grenci harig
digerlerinin sontestte Onemli bir gelisme gosterdikleri anlagilmaktadir. Bu bulgu
ogrencilerin kavram degisim metinlerinin uygulandigi deney grubunda hava durumu ile

ilgili kavram yanilgilarinin biiyiik oranda giderildigi seklinde yorumlanabilir.

Dogru cevap- yanlis gerekge kategorisinde Ontestte cevap veren 7 Ogrenci
bulunmaktadir. Bu 6grencilerin sontestte cevap kategorilerine gore dagilimi ise su sekilde
olmustur; 7 6grenciden %385,7’s1 (6 kisi) dogru cevap- dogru gerekce, %14,3’1 (1 kisi)

dogru cevap-kismen dogru gerekce kategorilerinde cevap verirken, yanlis cevap-yanlis
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gerekce ve dogru cevap- yanlis gerekge kategorisinde ise cevap veren 6grenci olmamustir.
Bu durum 7 6grencinin de biiyiik bir gelisme gdsterdigini belirtmektedir. Bu 6grencilerin bu
soruya Ontestte sadece dogru cevap verirken gerekgeyi agiklayamadiklarini; ancak bu
Ogrencilerin sontest sonucunda hem dogru cevap verdikleri hem de verdikleri cevaplarin

dogru gerekcelerini yazabildiklerini gostermektedir.

Birinci soruya Ontestte dogru cevap-kismen dogru gerekge kategorisinde cevap veren
ogrencilerin sayis1 6’dir. Sontest sonucunda 6 6grencinin %66,7’si (4 kisi) dogru cevap-
dogru gerekce, %16,7’si (1 kisi) dogru cevap-kismen dogru gerekge kategorilerinde cevap
verirken, yanlis cevap-yanlis gerekce kategorisinde ise sadece 6grencilerin %16,7’si (1 kisi)
bulunmaktadir. Bu durum 6 Ogrenciden 4’iiniin sontestte ilerleme gosterdiklerini
gostermektedir. Dogru cevap-kismen dogru gerekee kategorisinde cevap veren dgrencilerin
sontest sonucunda Onemli bir kismi dogru cevap-dogru gerekge kategorisinde cevap
vermiglerdir ki bu bulgu 0Ogrencilerin bilgilerinde bulunan bazi eksiklikleri uygulanan

kavram degisim metinleriyle giderdigi seklinde yorumlanabilir.

Bunlarin yaninda ontestte bu soruya dgrencilerden 9’u dogru cevap- dogru gerekge
kategorisinde cevap verirken sontestte soruya bu 6grencilerin %88,9’u (8 kisi) dogru cevap-
dogru gerekge, %11,1’1 (1 kisi) dogru cevap-kismen dogru gerekce kategorilerinde cevap
vermistir. Yanlig cevap-yanlis gerekge ve dogru cevap-yanlis gerekce kategorilerinde cevap

veren 0grenci olmamustir.
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Tablo 14: Deney Grubu Ogrencilerinin Ikinci Soruya Verdikleri Cevaplarin Gerekgelerinin
Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmas:

SONTEST (S-2)

Ayni ebatlardaki iki kagittan Dogru
birine I¢ Anadolu Bélgesinin Dogru Cevap- Dogru Toplam
haritas1 digerine Tiirkiye haritas1 Yanlig Cevap- Kismen Cevap-
cizilmigtir. Bu iki haritada hangi Cevap-Yanlis Yanlig Dogru Dogru
ozelligin ayni olmasi beklenir? Gerekge Gerekge Gerekge Gerekge
Yanlis Cevap- N 2 0 5 9 16
Yanlis % 12,5 0 31,3 56,3 100
Gerekge
Dogru Cevap- N 0 0 0 1 1
éi?éifge % 0 0 0 100,0 100
. Dogru Cevap- N 0 0 1 4 5
Olg_ E)S T Iélesr‘;llf;eDogr“ % 0 0 20,0 80,0 100
Dogru Cevap- N 0 0 1 8 9
Dogru Gerek¢e % 0 0 11,1 88,9 100
N 2 0 7 22 31
Toplam % 6,5 0 22,6 71,0 100

Kavram testinin ikinci sorusu, Ogrencilerin oOlgek-harita iligkisini anlayip

anlamadiklarini belirlemek amaciyla sorulmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin 16’s1 Ontestte bu soruya yanlis cevap-yanlis gerekce
kategorisinde cevap verirken sontestte bu sorunun kategorilere gore dagilimi ise su
sekildedir: Yanlis cevap- yanlis gerekce kategorisindeki Ogrencilerin sayisi 16’dan 2’ye
(%12,5) diismistiir. Sontestte bu kategorideki 6grencilerin %56,3’1 (9 kisi) dogru cevap-
dogru gerekce kategorisinde cevap verirken, %31,3’1 (5 kisi) de dogru cevap-kismen dogru
gerekce kategorilerinde cevap vermislerdir. Sontest sonucunda dogru cevap-yanlis cevap
kategorisinde ise cevap veren Ogrenci olmamistir. Bu degerler 14 Ogrencinin sontestte

kavram yanilgilarinin giderildigini gostermektedir.

Bunun yaninda ontestte bu soruya ogrencilerden 1’1 dogru cevap- dogru gerekge

kategorisinde cevap vermistir. Sontestte bu durumda bir degisiklik olmamastir.

Ontestte bu soruya ogrencilerden 5°i dogru cevap-kismen dogru gerekce
kategorisinde cevap verirken sontestte soruya bu 6grencilerin %80,0°1 (4 kisi) dogru cevap-

dogru gerekce, %20,0’s1 (1 kisi) dogru cevap-kismen dogru gerekge kategorilerinde cevap
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vermistir. Yanlis cevap-yanlis gerekge, dogru cevap- yanlis gerekce kategorisinde ise cevap
veren Ogrenci olmamistir. Bu kategorideki ogrencilerden 4’iiniin sontestte ilerleme
gosterdikleri anlagilmaktadir. Bu bulgu 6grencilerin soruyu dogru olarak isaretledikleri;
ancak cevabin gerekcesini Ontestte tam olarak acgiklayamazken bu durumun sontestte

gerceklestirilen uygulama sonucunda giderildigini gostermektedir.

Ikinci soruya ontestte dogru cevap-dogru gerekge kategorisinde cevap veren
ogrencilerin sayisi 9’dur. Sontest sonucunda bu 9 6grenciden %88,9°u (8 kisi) dogru cevap-
dogru gerekge, %11,1’1 (1 kisi) dogru cevap-kismen dogru gerekce kategorilerinde cevap
vermistir.

Tablo 15: Deney Grubu Og{fencilerinin Uciincii Soruya Verdikleri Cevaplarin
Gerekgelerinin Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmasi

L. Bir 6l¢ek dahilinde ¢izilmis olmasi SONTEST (S-3)
II. Diinyanin tamamin1 gostermesi
II1. Yiikselti basamaklarini gostermesi Yanlis Dogru Dodru C Dogru
IV. Kusbakis1 goriiniim saglamasi Cevap- Cevap- - gru Levap- Cevap- Toplam
Yukarida verilenlerden hangileri  bir Yanlis Yanlis T D Dogru
haritada  mutlaka  olmast  gereken Gerekgce Gerekgce Gerekge Gerekge
unsurlardandir?
Yanlis Cevap- N 14 0 3 5 22
Yanlis Gerekce % 63,6 0 13,6 22,7 100
Dogru Cevap- N 2 0 0 1 3
Yanlis Gerekge % 66,7 0 0 33,3 100
ONTEST Dogru Cevap- N 0 0 2 2 4
(S-3) Iéles;?lf;emgm % 0 0 50,0 50,0 100
Dogru Cevap- N 0 0 1 1 2
Dogru Gerekge % 0 0 50,0 50,0 100
Toplam N 16 0 6 9 31
% 51,6 0 19,4 29,0 100

Kavram testinin {igiincii sorusu, 6grencilerin haritanin tanimi ve 6zelliklerini anlayip
anlamadiklarm1 8lgmek amaciyla sorulmustur. Uciincii soruya ontest sonucunda yanlis
cevap-yanlis gerekce kategorisinde cevap veren 6grencilerin sayisi 22 iken, sontestte bu 22
kisinin yanlig cevap-yanlis gerekce kategorisine %63,6’s1 (14 kisi) kalmis, %22,7’si (5 kisi)
dogru cevap-dogru gerekge kategorisinde, %13,6’s1 (3 kisi) dogru cevap -kismen dogru

gerekce kategorilerinde cevap vermislerdir. Bu soruya yanlis cevap-yanlis gerekce
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kategorilerinde cevap veren Ogrenci olmamistir. Bu durumda 3. soruda 22 6grenciden 8

Ogrencinin ilerleme gosterdigi anlasilmaktadir.

Ontestte bu soruya ogrencilerden 3’ii dogru cevap-yanlis gerekge kategorisinde
cevap verirken sontestte bu soruya bu ogrencilerin %66,7’si (2 kisi) yanlis cevap-yanlis
gerekce, %33,3’1 (1 kisi) dogru cevap- dogru gerekce, kategorilerinde cevap vermis, dogru
cevap-yanlis gerekce, dogru cevap- kismen dogru gerekge kategorilerinde cevap veren

ogrenci olmamistir. Degerlere bakildiginda 3 6grenciden 1’1 ilerleme gostermistir.

Deney grubundaki 6grencilerin 4’ii Ontestte 3. soruya dogru cevap-kismen dogru
gerekce kategorisinde cevap vermistir. Bu 6grencilerin sontestte kategorilere gore dagilimi
ise su sekildedir; 6grencilerin  %50,0’si (2 kisi) dogru cevap-dogru gerekge, %50,0’si (2
kisi) dogru cevap- kismen dogru gerekce kategorilerinde iken yanlig cevap-yanlis gerekce
ve dogru cevap-yanlis gerekce kategorilerinde cevap veren dgrenci bulunmamaktadir. Bu

kategoride 2 6grencinin gelisme gosterdigi anlasilmaktadir.

Uciincii soruya ontestte dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde cevap veren
ogrencilerin sayis1 2’dir. Sontest sonucunda bu 2 Ogrenciden 1’1 (%50,0) dogru cevap-
dogru gerekce, 1’1 (%50,0) dogru cevap-kismen dogru gerekce kategorilerinde cevap
verirken, yanlis cevap-yanlis gerek¢ce kategorisinde, dogru cevap- yanhs gerekge
kategorilerinde ise cevap veren 6grenci bulunmamaktadir.

Tablo 16: Deney Grubu Og“rgncilerinin Dordiincii Soruya Verdikleri Cevaplarin
Gerekgelerinin Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmast

SONTEST (S-4)

. . e e - Dogru
Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’nin 6zel - Dogru Cevap-
konumuyla ilgili degildir? ey Cevmp- - Dogn. Cevp- Kismen Dogru Cer:l P Toplam
Yanlig Gerek¢e Yanlis Gerekce Gerek Dogru
erexge Gerekge
Yanlig Cevap- N 2 1 4 8 15
Yanlis Gerekge % 13,3 6,7 26,7 53,3 100
Dogru Cevap- N 2 0 1 S 8
. 0
ONTEST Yanlis Gerekce %o 25,0 0 12,5 62,5 100
(S-4) Dogru Cevap- N 0 0 1 0 1
Kismen Dogru o, 0 0 100,0 0 0
Gerekce
Dogru Cevap- N 0 0 2 5 7
Dogru Gerekge % 0 0 28,6 71,4 100
N 4 1 8 18 31
Toplam % 12,9 3,2 25,8 58,1 100
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Kavram testinin dordiincii sorusu, 6grencilerin 6zel konumun sonuglarini anlayip

anlamadiklarini 6l¢gmek amaciyla sorulmustur.

Deney grubu ontest dordiincii sorusuna toplam olarak 15 6grenci yanlig cevap-yanlis
gerekce kategorisinde cevap vermislerdir. Bu kategoride cevap veren Ogrencilerin
sontestteki kategorilere gore dagilimi ise 6grencilerin %53,3’1 (8 kisi) dogru cevap-dogru
gerekce, %26,7’si (4 kisi) dogru cevap kismen-dogru gerekge, %13,3°1 (2 kisi) yanlis cevap
-yanlis gerekce, %6,7’si (1 kisi) ise dogru cevap-yanlis gerekce kategorilerinde olmustur.

Elde edilen bu degerler 6grencilerin biiyiik oranda ilerleme gdsterdiklerini belirtmektedir.

Ontestte bu soruya dgrencilerden 8’i dogru cevap- yanls gerekce kategorisinde
cevap verirken sontestte bu soruya bu 6grencilerin %62,5’1 (5 kisi) dogru cevap- dogru
gerekece, %12,5’1 (1 kisi) dogru cevap-kismen dogru gerekge, %25,0°1 (2 kisi) yanlis cevap-
yanlig gerekce kategorilerinde cevap vermistir. Sontestte bu soruya dogru cevap- yanlis
gerekce kategorisinde cevap veren Ogrenci bulunmamaktadir. Elde edilen bu degerlere

bakildiginda 8 6grenciden 6’siin ilerleme gosterdigi anlagilmaktadir.

Dordiincii soruya ontestte dogru cevap-kismen dogru gerekge kategorisinde cevap
veren 6grenci sayist 1 (9%100,0)’dir. Sontest sonucunda bu 6grenci yine ayni kategoride
(dogru cevap-kismen dogru gerekce) cevap vermistir. Dogru cevap-dogru gerekce, dogru
cevap-yanlis gerekce, yanlis cevap-yanlis gerekce kategorilerinde sontestte bu soruya cevap

verilmemisgtir.

Ontestte dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde bu soruya cevap veren dgrenci
sayist 7°dir. Bu 7 dgrencinin %71,4’1 (5 kisi) sontestte de aynmi kategoride cevap verirken,
%28,6’s1 (2 kisi) ise dogru cevap-kismen dogru gerekce kategorisinde cevap vermistir.
Sontestte bu soruya dogru cevap-yanlis gerekge, yanlis cevap yanlis gerekce kategorilerinde

bu 6grencilerden higbiri cevap vermemistir.



74

Tablo 17: Deney Grubu Ogrencilerinin Besinci Soruya Verdikleri Cevaplarin
Gerekgelerinin Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmasi

SONTEST (S-5)

{{arita ve .harita{arln ‘ gizil@igi Dogru Dogru S
Olcekle ilgili asagidaki wverilen Yanhs e Cevap- o Toplam
iloi isi 9 Cevap-Yanlis P Kismen ap
bilgilerden hangisi yanligtir? Yanhsg T s
Gerekge Gerekge Dogru Gerekge
¢ Gerekee ¢
Yanlis Cevap- N 9 0 0 14 23
Yanlis
Gerekee o 39,1 0 0 60,9 100
) Dogru Cevap- N 0 0 0 2 2
ONTEST Yanls
(S-5)  Gerekge % 0 0 0 100 100
Dogru Cevap- N 0 0 1 0 1
Kismen Dogru
Gerekee % 0 0 100,0 0 100
Dogru Cevap- N 0 1 1 3 5
Dogru Gerekge % 0 20,0 20,0 60,0 100
N 9 1 2 19 31
Toplam % 29,0 3,2 6,5 61,3 100

Kavram testinin besinci sorusu, O&grencilerin harita-6lcek iligkisini anlayip

anlamadiklarin1 6lgmek amaciyla sorulmustur.

Deney grubu oOgrencilerine uygulanan kavram testinde bulunan 5. soruya
ogrencilerin 23°l yanlis cevap-yanlis gerekge kategorisinde cevap vermislerdir. Bu 23
Ogrencinin sontestteki dagilimlarina baktigimizda ise dogru cevap-dogru gerekce
kategorisinde %60,9’unun (14 kisi) bulunurken, yanlis cevap-yanls gerekce kategorisinde
ogrencilerin %39,1’inin (9 kisi) kaldigi, bu o6grencilerin hi¢ birinin dogru cevap-yanlis
gerekce, dogru cevap-kismen dogru gerekge kategorilerinde cevap vermedikleri
goriilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda 14 0Ogrencinin iyi bir gelisme gosterdigi

anlasilmaktadir.

5. soruya dogru cevap-yanlis gerekge kategorisinde cevap veren toplam Ogrenci
sayist 2’dir. Sontestte ise bu 6grencilerin %100,0’4 (2 kisi) dogru cevap-dogru gerekge
kategorisinde cevap vermislerdir. Sontestte diger kategorilerde bu soruya cevap veren
ogrenci olmamistir. Bu durum bu kategorideki 2 6grencinin de ¢ok iyi bir gelisme gosterdigi

baska bir ifadeyle dogru cevabi gerekgesiyle aciklayabildiklerini gostermektedir.
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Dogru cevap-kismen dogru gerekge kategorisinde 5. soruya cevap veren &grenci
sayis1 1’dir. Bu 6grenci sontestte de dogru cevap-kismen dogru gerekce kategorisinde bu

soruya cevap vermistir.

Ontest 5. soruya dogru cevap-dogru gerekge kategorisinde cevap veren 5 dgrencinin
3’1 (%60) sontestte ayni1 kategoride bu soruyu cevaplandirirken, 1 (%20) 6grenci dogru
cevap-kismen dogru gerekce, 1 (%20) 6grenci de dogru cevap-yanlis gerekce kategorisinde
bu soruya cevap vermislerdir. Yanlis cevap-yanlis gerekce kategorisinde bu soruya cevap
veren 0grenci olmamustir.

Tablo 18: Deney Grubu Og(’encilerl’nin Altinct Soruya Verdikleri Cevaplarin Gerekgelerinin
Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmast

SONTEST (S-6)

Bir y'er.ir'l ik}imi asgg}dakilerden Yanlis (]j)eoiru Dogru Cevap- ge(’garu
hang1s1 ile ifade edilir? Cevap-Yanhs Ya‘;ﬂ?s- Kismen Dogru D(:,grlil- Toplam
Gerekge Coics Gerekge Caton
Yanhs Cevap- N 2 1 7 8 18
Yanhs % 11,1 5,6 38,9 44.4 100
Gerekge
. Dogru Cevap- N 1 0 0 3 4
ONTEST Yanls
(S-6) Gerekge % 25,0 0 0 75,0 100
Dogru Cevap- N 1 0 1 5 7
Kismen Dogru 14,3 0 14,3 71,4 100,0
Gerekge
Dogru Cevap- N 0 0 0 2 2
Dogru Gerekge % 0 0 0 100,0 100
N 4 1 8 18 31
Toplam % 12,9 32 25,8 58,1 100

Kavram testinin altinct sorusu, Ogrencilerin iklim, hava durumu-iklim ayrimini

anlayip anlamadiklarini belirlemek amaciyla sorulmustur.

Deney grubu Ogrencilerinin 18’1 Ontestteki altinci sorusuya yanlis cevap-yanlis
gerekce kategorisinde cevap vermislerdir. Bu kategoride cevap veren Ogrencilerin
sontestteki kategorilere gore dagilimi ise %44,4’1 (8 kisi) dogru cevap-dogru gerekge,

%38,9’u (7 kisi) dogru cevap-kismen dogru gerekce, %5,6’s1 (1 kisi) dogru cevap-yanlis
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gerekce, %11,1’1 (2 kisi) ise yanlis cevap-yanlis gerekce kategorilerinde olmustur. Bu

durum 2 6grenci disinda 6grencilerin sontestte ilerleme kaydettigini gostermektedir.

Altinc1 soruya oOntestte dogru cevap-yanlis gerekge kategorisinde cevap veren
ogrencilerin sayis1 4’tiir. Sontest sonucunda bu 4 6grenciden %75,0’1 (3 kisi) dogru cevap-
dogru gerekge, %25,0’1 (1 kisi) yanlis cevap-yanlis gerekge kategorilerinde cevap verirken,
dogru cevap-yanlis gerekge kategorisinde, dogru cevap-kismen dogru gerekge
kategorilerinde ise cevap veren Ogrenci bulunmamaktadir. Elde edilen bulgulardan 3

ogrencinin sontestte ilerleme gosterdikleri anlasiimaktadir.

Dogru cevap-kismen dogru gerekge kategorisinde bu soruya cevap veren Ogrenci
sayist Ontestte 7’dir. Bu 7 0grencinin uygulanan sontestte kategorilere gore dagilimi ise
dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde %71,4 (5 kisi), dogru cevap-kismen dogru
gerekce kategorisinde %14,3 (1 kisi), yanlis cevap-yanlis gerekge kategorisinde %14,3 (1
kisi) cevap verirken, bu 7 Ogrenciden higbiri dogru cevap-yanlis gerekge kategorisinde
sontestte bu soruya cevap vermemistir. Bulgular sonucunda 5 6grencinin ilerleme gosterdigi
anlasilmaktadir.

Tablo 19: Deney Grubu Ogrencilerinin Yedinci Soruya Verdikleri Cevaplarin
Gerekgelerinin Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmasi

SONTEST (S-7)

Dogru

Asagidakilerden hangisi Yanlis Dogru Dogru
. . Cevap- Toplam
matematik konumu ifade eder? Cevap- Cevap- K Cevap-
1Smen <
Yanlig Yanlig T Dogru
Gerekge Gerekge Comien Gerekge
Yanhs Cevap- N 3 1 6 15 25
Yanlis )
Gerekee % 12,0 4,0 24,0 60,0 100
. Dogru Cevap- N 0 0 0 2 2
ONTEST Yanls N
(S-7) Gerekce % 0 0 0 100,0 100
Dogru Cevap- N 0 0 1 2 3
Kismen Dogru
Gerekge % 0 0 33,3 66,7 100
Dogru Cevap- N 0 0 1 0 1
Dogru Gerekge % 0 0 100,0 0 100
N 3 1 8 19 31
Toplam % 9,7 3,2 25,8 61,3 100
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Kavram testinin yedinci sorusu, Ogrencilerin matematik konumun tanimi ve

ozelliklerini anlayip anlamadiklarini belirlemek amaciyla sorulmustur.

Yanlis cevap-yanlis gerek¢e kategorisinde kavram testinde cevap veren 25
ogrencinin kavram testindeki dagilimlar1 dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde %60,0
(15 kisi), dogru cevap-kismen dogru gerekce kategorisinde %24,0 (6 kisi), yanlis cevap-
yanlis gerekce kategorisinde %12,0 (3 kisi), dogru cevap-yanlis cevap kategorisinde %4,0
(1 kisi) seklinde dagilim gostermislerdir. Bulgular 3 &grenci hari¢ digere Ogrencilerin

sontestte iyi bir ilerleme gosterdigini belirtmektedir.

Yedinci soruya dgrencilerin 2’si dntestte dogru cevap-yanlis gerekge kategorisinde

cevap vermis, bu dgrencilerin sontestte verdikleri cevaplar da yine bu kategoride olmustur.

Dogru cevap-kismen dogru gerekge kategorisinde kavram testinde cevap veren 3
ogrenciden sontestte %33,3’1 (1 kisi) bu kategoride kalirken, %66,7’si (2 kisi) dogru cevap-
dogru gerekge kategorisinde cevap vermislerdir. Diger kategorilerde cevap veren dgrenci

bulunmamaktadir. Bulgular 3 6grenciden 2’sinin ilerleme gdsterdigini isaret etmektedir.

Bu soruya ontestte dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde cevap veren 1 6grenci

ise sontestte dogru cevap-kismen dogru gerekg¢e kategorisinde cevap vermistir.

Tablo 20: Deney Grubu Oglffencilerinin Sekizinci Soruya Verdikleri Cevaplarin
Gerekgelerinin Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmast

SONTEST (S-8)

Asagidakilerden hangisi,

Dog . o
haritalarda 6lgege bagl olarak Yanhs C e(ifgam- Dogru Cevap- Dogru Toplam
degismez? Cevap-Yanlis Yanllljs Kismen Dogru  Cevap-Dogru
Gerekge Cowles Gerekge Gerekee
Yanlis Cevap- N 2 1 6 4 13
Yanlis Gerekge % 15,4 7,7 46,2 30,8 100
Dogru Cevap- _N 0 0 0 2 2
ONTEST Yarjhs Gerekge % 0 0 0 100,0 100
- Dogru Cevap- N 0 0 0 7 7
(S-8) -
Kismen Dogru 0 0 0 100,0 100
Gerekee )
Dogru Cevap- N 0 0 2 7 9
Dogru Gerekge % 0 0 22,2 77,8 100
N 2 1 20 31
Toplam % 6,5 3,2 25,8 64,5 100
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Kavram testinin 8. sorusu, 0grencilerin 6lgek kavrami, dlgegin haritaya etkisi, 6lgek-

harita iligkisinin anlayip anlamadiklarini belirlemek amaciyla sorulmustur.

Kavram testinde 8. soruya dgrencilerin toplamda 13’1 yanlis cevap-yanlis gerekge
kategorisinde cevap verirken, bu 6grencilerin sontestteki dagilimi ise dogru cevap-kismen
dogru gerekce kategorisinde %46,2°si (6 kisi), dogru cevap-dogru gerekge kategorisinde
%30,8 (4 kisi), yanlis cevap-yanlis gerekge kategorisinde Ogrencilerin %15,4’1 (2 kisi),
dogru cevap-yanlis gerekge kategorisinde ise %7,7’si (1 kisi) seklinde olmustur. Bulgular 11

ogrencinin sontestte gelisme gosterdigini belirtmektedir.

Bu soruya ontestte dogru cevap-yanlis gerekge kategorisinde cevap veren 2 dgrenci
sontestte dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde cevap vermislerdir. Dogru cevap-kismen
dogru gerekce kategorisinde Ontestte cevap veren dgrenciler ise sontestte ise dogru cevap-
dogru gerekce kategorilerinde cevap vermislerdir. Bu durum 2 6grencinin de sontestte ¢ok

iyi bir gelisme gosterdigini ifade etmektedir.

Dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde 8. soruya cevap veren 9 Ogrenciden
%77,8°1 (7 kisi)yine dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde bu soruyu cevaplandirirken,
%22,2’si (2 kisi) ise dogru cevap-kismen dogru gerekce kategorisinde bu soruya cevap
vermislerdir.

Tablo 21: Deney Grubu Ogrencilerinin Dokuzuncu Soruya Verdikleri Cevaplarin
Gerekgelerinin Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmasi

SONTEST (S-9)

Asagidaki ifadelerden hangisi Dogru o Dogru
: rden hang Yanlis C } Cevap- C _ Toplam
cografi konumla ilgilidir? Cevap-Yanlis Yea‘;ﬁlfs TS De(:/grlzl
Caigia Gerekee GDe(r)eglzg . Gerekee
Yanlig Cevap- N 0 1 7 12 20
Yanlis Gerekce % 0 5,0 35,0 60,0 100
Dogru Cevap- N 0 0 2 1 3
. Yanls Gerekce % 0 0 66,7 33,3 100
ON;“‘;ST Dogru Cevap- N 2 0 3 2 7
59 Kismen Dogru 28,6 0 42,9 28,6 100
Gerekce
Dogru Cevap- N 0 0 0 1 1
Dogru Gerekge % 0 0 0 100,0 100
N 2 1 12 16 31
Toplam % 6,5 3,2 38,7 51,6 100
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Kavram testinin 9. sorusu, 6grencilerin cografi konumun tanimi ve ozelliklerini

anlama diizeylerini belirlemek amaciyla sorulmustur.

9. soruya Ontest sonucunda yanlis cevap-yanlis gerekce kategorisinde cevap veren
ogrencilerin sayist 20 iken, sontestte bu 20 kisiden hi¢ biri yanlis cevap-yanlis gerekge
kategorisinde cevap vermemis, 6grencilerin %60,0’1 (12 kisi) dogru cevap-dogru gerekge,
%35,0°1 (7 kisi) dogru cevap-kismen dogru gerekce kategorisinde, %5,0°1 (1 kisi) dogru
cevap-yanlis gerekce kategorilerinde cevap vermislerdir. Elde edilen bulgular 20 6grencinin
de ilerleme gosterdigini, hatta 12 Ggrencinin ¢ok iyi bir seviyede ilerledigini ifade

etmektedir.

Ontestte bu soruya Ogrencilerden 3’ii dogru cevap-yanls gerekce kategorisinde
cevap verirken sontestte bu soruya bu 6grencilerin %33,3’1 (1 kisi) dogru cevap- dogru
gerekce, %66,7’si1 (2 kisi) dogru cevap-kismen dogru gerekge kategorilerinde cevap vermis,
dogru cevap-yanlis gerekge, yanlis cevap- yanlis gerekce kategorilerinde cevap veren
ogrenci olmamstir. Elde edilen bulgulardan 3 6grencinin de sontestte gelisme gosterdigi

anlasilmaktadir.

Deney grubundaki 6grencilerin 7’si Ontestte 9. soruya dogru cevap-kismen dogru
gerekce kategorisinde cevap vermistir. Bu 6grencilerin sontestte kategorilere gore dagilimi
ise su sekildedir; 6grencilerin %42,9’u (3 kisi) dogru cevap-kismen dogru gerekge, %28,6’s1
(2 kisi) dogru cevap-dogru gerekce, %28,6’s1 (2 kisi) yanlis cevap-yanlis gerekge
kategorilerinde iken, dogru cevap-yanlis gerekce kategorilerinde cevap veren ogrenci
bulunmamaktadir. Bu durum 7 o&grenciden 2’sinin sontestte ilerleme gosterdigini

belirtmektedir.

9. soruya dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde cevap veren 1 6grenci, sontestte

de bu soruya ayn1 kategoride cevap vermistir.
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Tablo 22: Deney Grubu Ogrencilerinin Onuncu Soruya Verdikleri Cevaplarin
Gerekgelerinin Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmasi

Uzmanlar tarafindan Ankara’da ¢ok uzun SONTEST (S-10)
yillardir gorilmekte olan (30-40 yil) yaz
sicaklik oranlarmin gegmis yillara gore = Dogru =
daha da artacagi ve kurak gececegi Yanhs  Dogru Cevap- Dogru Toplam
agiklanmustir. Comp- Comp- oo Cerl p- P
Yapilan bu arastirmada degisim yasanacagi Yanls Yanls Dogru Dogru
belirtilen  ozellik  asagidakilerden Gerekee  Gerekee o o o Gerekee
hangisidir?
Yanhs Cevap- N 4 0 3 8 15
Yanlis Gerekge % 26,7 0 20,0 53,3 100
Dogru Cevap- N 1 0 1 2 4
ONTEST Yanlis Gerekge % 25,0 0 25,0 50,0 100
(S-10)  Dogru Cevap- N 3 0 1 1 5
K Dog
ismen Dogtu % 60,0 0 20,0 200 100
Gerekge
Dogru Cevap- N 1 0 0 6 7
Dogru Gerekge % 14,3 0 0 85,7 100
N 9 0 5 17 31
Toplam % 29,0 0 16,1 54,8 100

Kavram testinin 10. sorusu, dgrencilerin hava durumu, hava durumu-iklim ayrimini

anlayip anlamadiklarini belirlemek amaciyla sorulmustur.

Deney grubu ontest 10. sorusuna toplam olarak 15 6grenci yanlis cevap-yanlis
gerekce kategorisinde cevap vermislerdir. Bu kategoride cevap veren Ogrencilerin
sontestteki kategorilere gore dagilimi ise 6grencilerin %53,3’1 (8 kisi) dogru cevap-dogru
gerekce, %26,7’s1 (4 kisi) yanlis cevap -yanlis gerekce, %20,0°si (3 kisi) ise dogru cevap-
kismen dogru gerekce seklinde olmustur. Sontestte dogru cevap-yanhs gerekge
kategorisinde cevap veren Ogrenci olmamistir. Elde edilen bulgular 4 6grenci disinda

digerlerinin gelisme gosterdiklerini belirtmektedir.

10. soruya Ontestte dogru cevap-yanlis gerekce kategorisinde cevap veren
ogrencilerin sayisi 4’tiir. Sontest sonucunda bu 4 6grenciden %50,0’si (2 kisi) dogru cevap-
dogru gerekee, %25,0’1 (1 kisi) dogru cevap- kismen dogru gerekge, %25,0°1 (1 kisi) yanlis

cevap-yanlis gerekce kategorilerinde cevap veritken, dogru cevap-yanlis gerekce
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kategorisinde cevap veren 6grenci bulunmamaktadir. Elde edilen bu degerlere bakildiginda

1 6grenci disinda digerlerinin sontestte gelisme gosterdigi anlagilmaktadir.

Dogru cevap-kismen dogru gerekge kategorisinde bu soruya cevap veren Ogrenci
sayis1 Ontestte 5°dir. Bu 5 6grencinin uygulanan sontestte kategorilere gore dagilimi ise
dogru cevap-dogru gerekge kategorisinde %20,0’si (1 kisi), dogru cevap-kismen dogru
gerekce kategorisinde %20,0’s1 (1 kisi), yanlis cevap-yanlis gerek¢e kategorisinde %60,0 (3
kisi) cevap verirken, bu 5 Ogrenciden hicbiri dogru cevp-yanhs gerekce kategorisinde
sontestte bu soruya cevap vermemistir. Elde edilen bulgulara gore bu kategorideki

ogrencilerden sadece 1’1 sontestte ilerleme gostermistir.

Ontest sonucunda 10. soruya dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde cevap veren
7 ogrenciden %85,7’si (6 kisi) sontestte de bu soruya ayni kategori de cevap vermislerdir.
ogrencilerin %14,3’i (1 kisi) ise yanlis cevap-yanlis gerekce kategorisinde cevap
vermislerdir.

Tablo 23: Deney Grubu Og“rgncilerinin Onbirinci Soruya Verdikleri Cevaplarin
Gerekgelerinin Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmasi

SONTEST (S-11)

Asagidakilerden hangisi Yanlis Dogru Dogru Dogru
Tiirkiye’nin matematik konumunun Cevap- Cevap- Cevap- Cevap-  Toplam
sonuglarindan biridir? Y Kismen 5
‘ anlis Yanlig Dos Dogru
Gerekee Gerekee Ge(r)egli:;l o Gerekge
Yanlig Cevap- N 3 1 3 4 11
Yanhs % 273 9,1 273 36,4 100
Gerekge
. Dogru Cevap- N 2 2 2 2 8
ONTEST Yanls 0
(S-11) Gerekge % 25,0 25,0 25,0 25,0 100
Dogru Cevap- N 1 0 4 3 8
Kismen Dogru o, 12,5 0 50,0 37,5 100
Gerekge
Dogru Cevap- N 0 0 1 3 4
Dogru % 0 0 25,0 75,0 100
Gerekge
N 3 10 12 31
Toplam % 19,4 9,7 32,3 38,7 100
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Kavram testinin 11. sorusu, o6grencilerin matematik konum ve sonuglarin1 anlayip

anlamadiklarini belirlemek amaciyla sorulmustur.

Ontestte bu soruya dgrencilerden 11°i yanlis cevap-yanlis gerekge kategorisinde
cevap verirken sontestte bu soruya bu 6grencilerin %36,4°1 (4) dogru cevap- dogru gerekge,
%27,3’1 (3) dogru cevap-kismen dogru gerekge, , %27,3°1 (3) yanlis cevap-yanlis gerekce,
%09,1’1 (1) dogru cevap-yanlis gerekge kategorilerinde cevap vermistir. Bu durumda 8

Ogrencinin sontestte ilerleme gosterdigi anlasilmaktadir.

Dogru cevap- yanlis gerekge kategorisinde Ontestte cevap veren 8 Ogrenci
bulunmaktadir. Bu 6grencilerin sontestte cevap kategorilerine gore dagilimi ise su sekilde
olmustur; 8 6grenciden %25°1 (2 kisi) dogru cevap- dogru gerekce, %251 (2 kisi) dogru
cevap-kismen dogru gerekce kategorilerinde cevap verirken, %25°1 (2 kisi) yanlis cevap-
yanlig gerek¢e kategorisinde kalmis, dogru cevap- yanlis gerekge kategorisinde %25°1 (2
kisi) Ogrenci cevap vermistir. Elde edilen bulgular 4 Ogrencinin sontestte gelisme

gosterdigini ifade etmektedir.

11. soruya Ontestte dogru cevap-kismen dogru gerekge kategorisinde cevap veren
ogrencilerin sayis1 8’dir. Sontest sonucunda 8 6grenciden %50’si (4 kisi) dogru cevap-
kismen dogru gerekce, %37,5’1 (3 kisi) dogru cevap- dogru gerekce kategorilerinde cevap
verirken, yanlis cevap-yanlis gerekce kategorisinde ogrencilerin %12,5’1 (1 kisi)
bulunmaktadir. Dogru cevap- yanlis gerekge kategorisinde cevap veren 6grenci olmamistir.
Elde edilen degerlere bakildiginda 8 &grenciden 3’iiniin sontestte ilerleme kaydettigi

anlasilmaktadir.

Ontestte bu soruya dgrencilerden 4’ii dogru cevap- dogru gerekge kategorisinde
cevap verirken sontestte bu soruya bu 6grencilerin %75°1 (3 kisi) dogru cevap- dogru
gerekee, %25,0°1 (1 kisi) dogru cevap-kismen dogru gerekce kategorilerinde cevap vermis,
yanlis cevap-yanlis gerekce ve dogru cevap- yanlis gerekge kategorilerinde cevap veren

ogrenci olmamustir.
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Tablo 24: Deney Grubu Ogrencilerinin Onikinci Soruya Verdikleri Cevaplarin
Gerekgelerinin Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmasi

SONTEST (S-12)

Yanlis Dogru - Dogru
Cevap- Cevap- Dogru Cevzip- Cevap- Ugyplioin
Kismen Dogru g
Yanlis Yanlis Gerekee Dogru
12. Gerekge Gerekge ¢ Gerekge
Yanlig Cevap- N 2 0 0 7
Yanlig % 22,2 0 0 77,8 100
Gerekce
. Dogru Cevap- N 1 0 1 3
ONTEST Yanls % 20,0 0 20,0 60,0 100
(S-12) Gerekce
Dogru Cevap- N 0 0 2 9 11
Kismen Dogru %, 0 0 18,2 81,8 100
Gerekge
Dogru Cevap- N 0 0 1 5
Dogru % 0 0 16,7 83,3 100
Gerekge
N 3 0 4 24
Toplam % 9,7 0 12,9 77,4 100

Kavram testinin 12. sorusu, Ogrencilerin harita, haritanin 6zellikleri ve kullanim

amaglar1 arasindaki ayrimi anlama diizeylerini belirlemek amaciyla sorulmustur.

Deney grubu oOntest 12. sorusuna toplam olarak 9 6grenci yanlis cevap-yanlis
gerekce kategorisinde cevap vermislerdir. Bu kategoride cevap veren Ogrencilerin
sontestteki kategorilere gore dagilimi ise 0grencilerin %77,8°1 (7 kisi) dogru cevap-dogru
gerekce kategorisinde olurken, %22,2’1 (2 kisi) ise yanlis cevap -yanhis gerekce
kategorisinde kalmistir. Bu durum 9 6grenciden 7’sinin sontestte biiyiik bir ilerleme

kaydettigini gostermektedir.

Ontestte bu soruya dgrencilerden 5’i dogru cevap- yanls gerekce kategorisinde
cevap verirken sontestte bu soruya bu 6grencilerin %60,0’1 (3 kisi) dogru cevap- dogru
gerekce, %20,0°si (1 kisi) dogru cevap-kismen dogru gerekge, %20,0’si (1 kisi) yanlis
cevap-yanlis gerekge kategorilerinde cevap vermistir. Sontestte bu soruya dogru cevap-
yanlig gerek¢e kategorisinde cevap veren oOgrenci bulunmamaktadir. Bu durumda 5

ogrenciden 4’iiniin sontestte gelisme gosterdigi anlasiimaktadir.
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12. soruya Ontestte dogru cevap-kismen dogru gerekge kategorisinde cevap veren
ogrenci sayis1 11°dir. Sontest sonucunda bu 11 dgrenciden 2’si (%18,2) yine ayn1 kategoride
(dogru cevap-kismen dogru gerekce) cevap vermistir. Dogru cevap-dogru gerekge
kategorinde ise Ogrencilerin %81,8’1 (9 kisi) cevap vermistir. Elde edilen bu bulgu 11

ogrenciden 9’unun sontestte biiyiik bir ilerleme kaydettigini ifade etmektedir.

Ontestte dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde bu soruya cevap veren dgrenci
sayist 6’dir. Bu 6 6grencinin %83,3’1 (5 kisi) sontestte de ayn1 kategoride cevap verirken,
%16,7’si (1 kisi) ise dogru cevap-kismen dogru gerekce kategorisinde cevap vermistir.
Sontestte bu soruya dogru cevap-yanlis gerekge, yanlis cevap-yanlis gerekce kategorilerinde
bu 6grencilerden higbiri cevap vermemistir.

Tablo 25: Deney Grubu égrgncilerinin Oniigiincii Soruya Verdikleri Cevaplarin
Gerekgelerinin Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmasi

SONTEST (S-13)

Agagidakilerden hangisi, biiyiik Dogru _ Dogru
olcekli haritalarin 6zelliklerinden Yanlig Cevap- Dogru Ceve}p— Cevap- Toplam
biri dezildir? Cevap-Yanlis Kismen Dogru <
£ Gerekge Yanls Gerekge Dogru
¢ Gerekge ¢ Gerekge
Yanlis Cevap- N 2 0 3 5 10
Yanlis
Gerekge % 20,0 0 30,0 50,0 100
) Dogru Cevap- N 0 0 1 2 3
ONTEST Yanhs
(5-13)  Gerekce % 0 0 33,3 66,7 100
Dogru Cevap- N 0 0 1 8 9
Kismen Dogru
Gerekge % 0 0 11,1 88,9 100
Dogru Cevap- N 0 0 1 8 9
Dogru
Gerekge % 0 0 11,1 88,9 100
N 2 0 6 23 31
Toplam % 6,5 0 19,4 74,2 100

Kavram testinin 13. sorusu, 6grencilerin biiylik 6l¢ek-kiiciik 6lgek ayrimini anlayip

anlamadiklarini 6l¢gmek amaciyla sorulmustur.

Deney grubu oOgrencilerine uygulanan kavram testinde bulunan 13. soruya
ogrencilerin 10’u yanlis cevap-yanlis gerekge kategorisinde cevap vermisglerdir. Bu 10

ogrencinin sontestteki dagilimlarma baktigimizda ise 6grencilerden %50’sinin (5 kisi)
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dogru cevap-dogru gerekce, %30,0’unun (3 kisi) dogru cevap-kismen dogru gerekge
kategorisinde cevap vermisler, yanlis cevap-yanlis gerekge kategorisinde Ogrencilerin
%20,0’s1 (2 kisi) kalmustir. Elde edilen bu bulgular sontestte bu 6grencilerden 8’inin

gelisme gosterdigini ifade etmektedir.

13. soruya dogru cevap-yanlis gerekce kategorisinde cevap veren toplam Ogrenci
sayist 3’diir. Sontestte bu Ogrencilerden %66,7’si (2 kisi) bu soruya dogru cevap-dogru
gerekce kategorisinde, %33,3’ti (1 kisi) ise dogru cevap-kismen dogru gerekce
kategorilerinde cevap vermislerdir. Sontestte diger kategorilerde bu soruya cevap veren
ogrenci olmamistir. Elde edilen bulgular bu 3 6grencinin de sontestte ilerleme kaydettigi

gostermektedir.

Dogru cevap-kismen dogru gerekge kategorisinde 13. soruya cevap veren Ogrenci
sayist 9°dur. Bu o&grencilerden %11,1°1 (1 kisi) sontestte yine ayni kategoride cevap
verirken, 0grencilerin %88,9’u (8 kisi) dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde bu soruya
cevap vermistir. Bu durum 9 6grenciden 8’inin sontestte iyi bir ilerleme kaydettigini

gostermektedir.

Ontest 13. soruya dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde cevap veren 9
ogrencinin %88,9’u (8 kisi) sontestte ayn1 kategoride bu soruyu cevaplandirirken, %11,1°1
(1 kisi) 6grenci dogru cevap-kismen dogru gerekee kategorisinde bu soruya cevap vermistir.
Yanlis cevap-yanlis gerekge, dogru cevap-yanlis gerekce kategorisinde bu soruya cevap

veren 0grenci olmamustir.
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Tablo 26: Deney Grubu Ogrencilerinin Ondérdiincii Soruya Verdikleri Cevaplarin
Gerekgelerinin Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmasi

SONTEST (S-14)

Asagidaki ozelliklerden hangisi bir Dogru

yerin iklimini belirlemede temel Yanlis Clese Dogru Cevap- Dogru Toplam
. pP- = ~
olgii olarak kullanilir? Cevap-Yanlis Yanl Kismen Dogru  Cevap-Dogru
Gerekge 3 Gerekee Gerekee
Gerekge
Yanlig Cevap- N 14 1 1 9 25
Yanhs Gerekce % 56,0 4,0 4,0 36,0 100
Dogru Cevap- N 1 0 0 0 1
ONTEST YaI}hs Gerekge % 100 0 0 0 100
(S-14) Dogru Cevap- N 3 0 0 0 3
Kismen Dogru
Gerekge % 100 0 0 0 100
Dogru Cevap- N 0 0 0 2 2
Dogru Gerekge % 0 0 0 100,0 100
N 18 1 1 11 31
Toplam % 58,1 32 3,2 35,5 100

Kavram testinin 14. sorusu, 6grencilerin iklim, iklimin etkilerini (sonuglar1) anlayip

anlamadiklarini belirlemek amaciyla sorulmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin 25’1 ontestte bu soruya yanlis cevap-yanlis gerekge
kategorisinde cevap verirken sontestte bu sorunun kategorilere gore dagilimi ise su
sekildedir: Yanlis cevap-yanhs gerekce kategorisindeki ogrencilerin sayist 25’ten 14’e
(%56,0) dismiistiir. Bunu kategorideki ogrencilerin %36’s1 (9 kisi) dogru cevap-dogru
gerekce kategorisinde cevap verirken, %4’ (1 kisi) dogru cevap-kismen dogru gerekge,
%41 (1 kisi) de dogru cevap-yanlis cevap kategorilerinde cevap vermislerdir. Elde edilen

bu bulgulardan 25 6grenciden 11 inin sontestte ilerleme kaydettigi anlasilmaktadir.

Ontestte bu soruya dgrencilerden 1°i dogru cevap- yanhs gerekge kategorisinde
cevap verirken sontestte bu soruya 6grenci yanlis cevap-yanlis gerekge kategorisinde cevap
vermistir. Bu soruya sontestte dogru cevap-kismen dogru gerekge ve dogru cevap- dogru

gerekee kategorilerinde cevap veren 6grenci olmamuistir.

Ontestte bu soruya Ogrencilerden 3’ii dogru cevap-kismen dogru gerekce
kategorisinde cevap verirken sontestte bu soruya bu Ogrenciler %100’ (3 kisi) yanlis

cevap-yanlig gerekge kategorisinde cevap vermislerdir.
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14. soruya oOntestte dogru cevap-dogru gerekge kategorisinde cevap veren
ogrencilerin sayis1 2°dir. Sontest sonucunda bu 2 §grenci yine ayn1 kategoride soruya cevap
vermislerdir.

Tablo 27: Deney Grubu Ogrencilerinin Onbegsinci Soruya Verdikleri Cevaplarin
Gerekgelerinin Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmasi

I. Kusbakis1 goriiniim SONTEST (S-15)
I1. Olgek kullanim
i Dogru < Dogru
III. Diizleme aktarma Yanlis Cevi o Dogru Cevap- Cevi o Toplam
Yukaridaki 6zelliklerden hangisi yada ~ Cevap-Yanhs Yanlis Kismen Dogru Dogru
Pang%lve.ri.kroki ve haritanin ortak Gerekge Gerekce Gerekge Gerekge
ozelligidir?
Yanlis Cevap- N 3 0 3 6 12
Yanl k
anhs Gerekge 25,0 0 25,0 50,0 100
. Dogru Cevap- N 1 0 0 1 2
ONTEST  Yanls Gerekge % 50,0 0 0 50,0 100
(8-15)  Dogru Cevap- N 2 0 1 7 10
Kismen Dogru
Gerekee % 20,0 0 10,0 70,0 100
Dogru Cevap- N 0 0 0 7 7
Dogru Gerekge % 0 0 0 100,0 100
N 6 0 4 21 31
Toplam % 19,4 0 12,9 67,7 100

Kavram testinin 15. sorusu, Ogrencilerin harita, harita-kroki ayrimini anlayip

anlamadiklarini belirlemek amaciyla sorulmustur.

Deney grubu ontest 15. sorusuna toplam olarak 12 6grenci yanlis cevap-yanlis
gerekce kategorisinde cevap vermislerdir. Bu kategoride cevap veren Ogrencilerin
sontestteki kategorilere gore dagilimi ise %350’si (6 kisi) dogru cevap- dogru gerekge,
%25°1 (3 kisi) dogru cevap- kismendogru gerekce, %251 (3 kisi) ise yanlis cevap -yanlis
gerekce kategorilerinde olmustur. Bu soruya dogru cevap-yanlis gerekce kategorisinde
cevap veren O0grenci olmamistir. Elde edilen bu bulgular 12 6grenciden 9’unun sontestte

biiyiik bir ilerleme kaydettigini gostermektedir.

Ontestte bu soruya dgrencilerden 2’si dogru cevap- yanls gerekce kategorisinde
cevap verirken sontestte bu soruya bu ogrencilerin %50,0’si (1 kisi) dogru cevap- dogru

gerekce, %50’si (1 kisi) ise yanlis cevap-yanlis gerekge kategorilerinde cevap vermistir.
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Sontestte bu soruya dogru cevap- yanlis gerekce kategorisinde cevap veren Ogrenci
bulunmamaktadir. Bu bulgular 2 kisiden 1’inin sontestte ilerleme kaydettigi ifade

etmektedir.

15. soruya Ontestte dogru cevap-kismen dogru gerekce kategorisinde cevap veren
ogrenci sayist 10 (%100,0)’dur. Sontest sonucunda bu 6grencilerden %10,0’u (1 kisi ) yine
ayni kategoride (dogru cevap-kismen dogru gerekge) cevap vermistir. Dogru cevap-dogru
gerekce kategorisinde %70’ (7 kisi), yanlis cevap-yanlis gerekce kategorisinde ise 2
ogrenci bulunmaktadir. Bu bulgular 10 6grenciden 7’sinin iyi bir ilerleme kaydettigini

gostermektedir.

Ontestte dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde bu soruya cevap veren dgrenci
sayis1 7°dir. Bu 7 dgrencinin sontestte tamami sontestte de bu soruya ayni kategoride cevap
vermistir.

Tablo 28: Deney Grubu Ogliencilerinin Onaltict Soruya Verdikleri Cevaplarin
Gerekgelerinin Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmasi

SONTEST (S-16)

Asagida verilen haritalardan hangisinde Dogru ) )
ayni biiyiikliikteki bir kagida Yanlis Cevap- Dogru CeV%P' Dogru 3 Toplam
cizildiginde daha fazla ayrinti olur? Cevap-Yanhs Yanlis Kismen Dogru  Cevap-Dogru
Gerekee Gerekee Gerekee
Gerekge
Yanlig Cevap- N 5 0 2 8 15
Yanlis Gerekce % 33,3 0 13,3 53,3 100
Dogru Cevap- N 0 0 0 2 2
.. Yanlis Gerekge % 0 0 0 100,0 100
OnglgT Dogru Cevap- N 0 0 2 11 13
; Kismen Dogru
Gerekee % 0 0 15,4 84,6 100
Dogru Cevap- N 1 0 0 0 1
Dogru Gerekce % 100,0 0 0 0 100
N 6 0 4 21 31
Toplam % 19,4 0 12,9 67,7 100

Bu soru, 6grencilerin 6lgek, 6l¢ek-harita iligkisini (6l¢egin harita tizerine etkisi) bilip
bilmediklerini 6l¢gmek amaciyla kullanilmistir.

Ontestte bu soruya dgrencilerden 15°i yanlis cevap-yanlis gerekce kategorisinde

cevap verirken sontestte bu soruya bu 6grencilerin %53,3’1 (8 kisi) dogru cevap- dogru
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gerekce, %33,3’t (5 kisi) yanhs cevap-yanhis gerekce, %13,3’li (2 kisi) dogru cevap-
kismen dogru gerekge kategorilerinde cevap vermistir. Dogru cevap- yanlis gerekce
kategorisine cevap veren Ogrenci bulunmamaktadir. Bu kateorideki ogrencilerden 10°u

onemli bir ilerleme gdstermistir.

Dogru cevap-yanlis gerekce kategorisinde Ontestte cevap veren 2 &grenci
bulunmaktadir. Bu 6grencilerin sontestte %100’ (2 kisi) de dogru cevap-dogru gerekce
kategorisinde cevap vermislerdir. Bu durum 2 6grencinin de iyi bir gelisme gosterdigini

belirtmektedir.

16. soruya Ontestte dogru cevap-kismen dogru gerekce kategorisinde cevap veren
ogrencilerin sayist 13’tiir. Sontest sonucunda 13 6grenciden %84,6’s1 (11 kisi) dogru cevap-
dogru gerekge, %15,4°1 (2 kisi) dogru cevap-kismen dogru gerekce kategorilerinde cevap
vermislerdir. Diger kategorilerde cevap veren Ogrenci olmamigtir. Bu bulgular 13

ogrenciden 11’inin iyi bir ilerleme gosterdigini anlagilmaktadir.

Ontestte bu soruya &grencilerden 1’i dogru cevap- dogru gerekce kategorisinde
cevap verirken sontestte bu soruya bu 6grenci yanlis cevap-yanlis gerekce kategorisinde
cevap vermistir.

Tablo 29: Deney Grubu Og“rgncilerinin Onyedinci Soruya Verdikleri Cevaplarin
Gerekgelerinin Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmasi

SONTEST (S-17)

Asagidaki ifadelerden hangisi iklim  Yanlig Dogru D Covarye oo
e alitid Cevap_ 2 Cevap_ Toplam
ile ilgilidir? Cevap-Yanlis Yanlis Kismen Dogru Dogru
Gerekee Gardles Gerekee Gerdes
Yanlig Cevap- N 2 0 3 4 9
Yanlis Gerekce 9% 22,2 0 33,3 44 4 100
Dogru Cevap- N 0 0 1 1 2
ONTEST Yarjhs Gerekge % 0 0 50,0 50,0 100
(S-17) Dogru Cevap- N 0 0 2 8 10
Kismen Dogru
Gerekge % 0 0 20,0 80,0 100
Dogru Cevap- N 0 0 1 9 10
Dogru Gerekge % 0 0 10,0 90,0 100
N 2 0 7 22 31
Toplam % 6,5 0 22,6 71,0 100
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Kavram testinin 17. sorusu, Ogrencilerin iklimin tanimi ve 6zelliklerini anlayip

anlamadiklarini belirlemek amaciyla sorulmustur.

Deney grubu ontest 17. sorusuna toplam olarak 9 ogrenci yanlis cevap-yanlis
gerekce kategorisinde cevap vermislerdir. Bu kategoride cevap veren Ogrencilerin
sontestteki kategorilere gore dagilimi ise %44,4’i (4 kisi) dogru cevap-dogru gerekge,
%33,3 (3 kisi) dogru cevap- kismen dogru gerekce, %22,2°si (2 kisi) ise yanlis cevap -
yanlis gerekge kategorilerinde olmustur. Elde edilen bulgular bu kategorideki dgrencilerden

7’sinin ilerleme kaydettigini gdstermektedir.

17. soruya Ontestte dogru cevap-yanlis gerekge kategorisinde cevap veren
ogrencilerin sayist 2’dir. Sontest sonucunda bu 2 6grencinin %50’si (1 kisi) dogru cevap-
dogru gerekge, %50’si (1 kisi) dogru cevap- kismen dogru gerekce kategorilerinde cevap

vermistir. Bu kategorideki 2 6grencinin de gelisme gosterdigi anlagiimaktadir.

Dogru cevap-kismen dogru gerekge kategorisinde bu soruya cevap veren Ogrenci
sayis1 Ontestte 10°dur. Bu 10 6grencinin uygulanan sontestte kategorilere gére dagilimi ise
dogru cevap dogru gerekce kategorisinde 0grencilerin %80°1 (8 kisi), dogru cevap-kismen
dogru gerekge kategorisinde %20’si (2 kisi) seklinde olmustur. Bu durum 10 6grenciden

8’inin ilerleme kaydettigini gostermektedir.

Ontest sonucunda 17. soruya dogru cevap-dogru cevap kategorisinde cevap veren 10
ogrenciden %90°1 (9 kisi) sontestte de bu soruya ayni1 kategori de cevap verirken %10’u (1

kisi) de dogru cevap-kismen dogru gerekge kategorisinde cevap vermislerdir.
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Tablo 30: Deney Grubu Ogrencilerinin Onsekizinci Soruya Verdikleri Cevaplarin
Gerekgelerinin Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmasi

1. 1/2.500.000
IL. 1/5.000.000 SONTEST (S-18)

III. 1/ 1.000.000

Dogru

Yukarida verilen harita 6lgeklerinin Yanlis Cern Dogru Cevap- Dogru Toplam
biiyiikten kiigtige dogru siralanisi Cevap-Yanlis STl Kismen Dogru  Cevap-Dogru
asagidakilerden hangisinde dogru Gerekge v Gerekce Gerekce
olarak verilmistir?
Yanlis Cevap- N 4 0 6 14 24
Yanlis Gerekge % 16,7 0 25,0 58,3 100
Dogru Cevap- N 0 0 ! ! 2
ONTEST Yanhs Gerekge % 0 0 50,0 50,0 100
(5-18) Dogru Cevap- N 1 0 2 2 5
Iég?f;mgm % 20,0 0 40,0 40,0 100
Dogru Cevap- N 0 0 0 0 0
Dogru Gerekge % 0 0 0 0 0
N 5 0 9 17 31
Toplam % 16,1 0 29,0 54,8 100

Kavram testinin 18. sorusu, 0grencilerin biiyiik 6lgek-kiigiik Olgegin Ozelliklerini

anlayip anlamadiklarini belirlemek amaciyla sorulmustur.

18. soruya Ontest sonucunda yanlis cevap-yanlis gerek¢e kategorisinde cevap veren
ogrencilerin sayis1 24 iken, sontestte bu 24 kisinin yanlig cevap-yanlis gerekg¢e kategorisine
%16,7’si (4 kisi) kalmis, %25’1 (6 kisi) dogru cevap -kismen dogru gerekce kategorisinde,
%58,3’1 (14 kisi) dogru cevap-dogru gerekge kategorilerinde cevap vermislerdir. Bu soruya
yanlig cevap-yanlis gerekge kategorilerinde cevap veren 6grenci olmamistir. Bu durumda 24

ogrenciden 20 sinin sontestte biiylik bir ilerleme gosterdigi anlagilmaktadir.

Ontestte bu soruya Ogrencilerden 2’si dogru cevap-yanlis gerekce kategorisinde
cevap verirken sontestte bu soruya bu 6grencilerin %50’1 (1 kisi) dogru cevap- dogru
gerekce, %50,0°si de (1 kisi) dogru cevap-kismen dogru gerekce kategorilerinde cevap

vermigtir. Bu 2 6grencinin de sontestte gelisme gosterdigi goriilmektedir.

Deney grubundaki Ogrencilerin 5’1 Ontestte 18. soruya dogru cevap-kismen dogru

gerekce kategorisinde cevap vermistir. Bu 6grencilerin sontestte kategorilere gore dagilimi
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ise su sekildedir; dogru cevap-dogru gerekce %40°1 (2 kisi), dogru cevap-kismen dogru

gerekce %40°1 (2 kisi) kategorilerinde iken %20°si (1 kisi) de yanlis cevap-yanlis gerekce

kategorisinde cevap vermistir. Bu durumda 5 Ogrenciden 2’sinin gelisme gosterdigi

anlasilmaktadir.

18. soruya Ontestte dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde Ontestte cevap veren

ogrenci olmamustir.

Tablo 31: Deney Grubu égrenf:ilerinin Ondokuzuncu Soruya Verdikleri Cevaplarin
Gerekgelerinin Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmast

SONTEST (S-19)

Yanl Dog Dzl Dog
Asagidakilerden hangisi 6zel konumu aniiy ogru Cevap- ogru
g 9 Cevap- Cevap- Cevap- Toplam
ifade eder? Kismen
Yanlis Yanlig T Dogru
Gerekge Gerekge Caties Gerekge
Yanlig Cevap- N 4 0 8 5 17
Yanlis
Gerekge % 23,5 0 47,1 29,4 100
Dogru Cevap- N 0 0 1 1 2
Yanlig
Gerekee % 0 0 50,0 50,0 100
) Dogru Cevap- N 1 0 2 8 11
ONTEST Kismen Dogru
(S-19) Gerekge % 9,1 0 18,2 72,7 100
Dogru Cevap- N 0 0 0 1 1
Dogru
Gerekge % 0 0 0 100 100
Toplam N 5 0 11 15 31
3 % 16,1 0 35,5 48,4 100

anlamadiklarini belirlemek amaciyla sorulmustur.

Kavram testinin 19. sorusu, dgrencilerin 6zel konum tanimi ve dzelliklerini anlayip

Kavram testinin 19. sorusuna O&grencilerin 17°si yanlis cevap-yanlis gerekce

kategorisinde cevap verirken, bu 6grencilerden %47,1°1 (8 kisi) dogru cevap-kismen dogru

gerekce kategorisinde, %29,4’1 (5 kisi) dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde, %23,5’1

(4 kisi) ise yanlis cevap-yanlis gerekce kategorisinde cevap vermislerdir. Bu kategorideki

ogrencilerden 13’iiniin ilerleme gosterdigi anlasilmaktadir.
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Ontestte bu soruya Ogrencilerden 2’si dogru cevap-yanlis gerekge kategorisinde

cevap verirken sontestte bu soruya bu 6grencilerin %50,0’si (1 kisi) dogru cevap-dogru

gerekce, %50,0°s1 de (1 kisi) dogru cevap-kismen dogru gerekce kategorilerinde cevap

vermistir. Bu durum 2 6grencinin de sontestte ilerleme gosterdigini belirtmektedir.

Dogru cevap-kismen dogru gerekge kategorisinde 19. soruya cevap veren 6grenci

sayist 11°dir. Bu ogrencilerden %18,2°si (2 kisi) sontestte yine ayni kategoride cevap

verirken, 6grencilerin %72,7’si (8 kisi) dogru cevap-dogru gerekge kategorisinde bu soruya

cevap veritken %9,1°1 (1 kisi) 6grenci de yanlis cevap-yanlis gerekce kategorisinde bu

soruya cevap vermistir. Bu bulgular 11 6grenciden 8’inin sontestte ilerleme gosterdigini

ifade etmektedir.

Ontest 19. soruya dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde cevap veren 1 dgrenci

sontestte ayn1 kategoride bu soruyu cevaplandirmistir.

Tablo 32: Deney Grubu Ogrencilerinin Yirminci Soruya Verdikleri Cevaplarin

Gerekgelerinin Ontest-Sontest Capraz Karsilastirilmasi

Bugiin Ankara’da yagish bir giin

SONTEST (S-20)

gecirecek. Haberlerde meteoroloji bu Yanlis Dogru Dogru C Dogru
yagislarin birkag¢ giin daha siirecegini Cevap- Cevap- ogru evezp- Cevap- Toplam
bildirdi. Bu ciimlede ifade edilen Yanlis Yanlis Klsglen fogm Dogru
kavram asagidakilerden hangisidir? Gerekge Gerekge erexee Gerekge
Yanlig Cevap- N 20 0 3 3 26
Yanls % 76,9 0 11,5 11,5 100
Gerekge
Dogru Cevap- N 0 0 0 0 0
Yanlis o
Gerekee A 0 0 0 0 0
.. Dogru Cevap- N 1 0 2 2 5
ONTEST 5
(S-20) glesr?lf;lemgm % 20,0 0 40,0 40,0 100
Dogru Cevap- N 0 0 0 0 0
Dogru Gerekge % 0 0 0 0 0
Toblam N 21 0 5 5 31
P % 67,7 0 16,1 16,1 100

Kavram testinin 20. sorusu, Ogrencilerin hava durumu ve ozelliklerini anlayip

anlamadiklarini belirlemek amaciyla sorulmustur.
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Deney grubu ontest 20. sorusuna toplam olarak 26 Ogrenci yanlis cevap-yanlis
gerekce kategorisinde cevap vermislerdir. Bu kategoride cevap veren Ogrencilerin
sontestteki kategorilere gore dagilimi ise %11,5’1 (3 kisi) dogru cevap-dogru gerekge,
%11,5°1 (3 kisi) dogru cevap-kismen dogru gerekge, %76,9 (20 kisi) ise yanlis cevap -yanlis
gerekce kategorilerinde olmustur. Bu soruda yanlis cevap-yanlis gerekge kategorisindeki 26

ogrenciden sadece 6’s1 sontestte gelisme gdsterebilmistir.

20. soruya Ontest sonucunda dogru cevap-yanlis gerekce, dogru cevap-dogru gerekge

kategorilerinde cevap veren 6grenci olmamustir.

20. soruya Ontestte dogru cevap-kismen dogru gerekce kategorisinde cevap veren
ogrenci sayisi 5’tir. Sontest sonucunda bu 5 6grenciden %40°1 (2 kisi) yine ayn1 kategoride
(dogru cevap-kismen dogru gerekge) cevap vermistir. Dogru cevap-dogru gerekge
kategorisinde 6grencilerin %40°1 (2 kisi), yanlis cevap-yanlis gerekce kategorisinde %20’si
(1 kisi) 6grenci cevap vermistir. Bulgular bu kategorideki 6grencilerden 2’sinin ilerleme

gosterdigini belirtmektedir.
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Tablo 33: Deney-Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavram Testinde Iklim-Hava durumu ile
1igili Sorulara Verdikleri Cevaplarin Gerekgelerinin Sontest Karsilastirilmast

Yanlis Dogru Dogru Dogru
Cevap-
Cevap- Cevap- Cevap-
Kismen - Toplam
Yanlis Yanls - Dogru
Gerekgce  Gerekge LD Gerekce
Gerekee
Deney N 2 0 5 24 31
Sontest o, 6,5 0% 161%  774%  100,0%
1. Soru N 7 1 16 6 30
I;g;‘ggtl % 233 3,3% 533%  20,0%  100,0%
Deney N 4 1 8 18 31
6.Soru Sontest % 12,9 3,2% 258%  58,1%  100,0%
N 16 1 12 1 30
Iéﬁ;‘fé‘s’tl % 53,3 3,3% 40,0% 3,3% 100,0%
Deney N 9 5 0 17 31
10. Soru Sontest oy 200 161% 0%  54.8%  100,0%
Kontrol N 20 6 0 4 30
Rontrol ™0, 667 200% 0% 133%  100,0%
Seney N 18 1 1 11 31
ontest o5 581 32%  32%  355%  100.0%
14. Soru | N 23 0 3 4 30
ESEIZ; % 76,7 0% 10,0%  13,3%  100,0%
Deney N 2 0 7 22 31
Somtest oy 6.5 0%  22.6%  71,0%  100,0%
17. Soru Kontrol N 7 1 11 11 30
33252; % 23,3 33%  36,7%  36,7%  100,0%

Uygulama sonrasi sontest sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sorularin
cevap kategorilerine gore toplam sayilari Tablo 33’te verilmistir. Elde edilen bu veriler

asagida sunulmustur.

Hava durumu kavramina yonelik 6grencilerde bulunan kavram yanilgisini belirlemek
icin sorulan 1. soruya deney grubunda bulunan &grencilerin %77,4i (24 kisi) sontestte

dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde cevap verirken, kontrol grubunda bu kategoride
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ogrencilerin %20’si (6 kisi) cevap vermistir. Buna karsilik kontrol grubundaki 6grencilerin
%53,3’1 (16 kisi) dogru cevap-kismen dogru gerekce kategorisinde cevap verirken, deney
grubunda bu oran %16,1°de (5 kisi) kalmistir. Bu bulgu bize deney grubu 6grencilerinde
gerceklestirilen uygulamalar sonucunda tam anlama gerceklesirken kontrol grubu
ogrencilerinin 6nemli bir kisminda smirli anlama diizeyinde kaldigini gdstermektedir.
Ayrica, deney grubunda yanlis cevap-yanlis gerekge kategorisinde sontestte 0grencilerin
%6,5’1 (2 kisi) kalirken, kontrol grubunda ise %23,3 (7 kisi) kalmistir. Bu bulgu da bize
uygulanan kavramsal degisim metinlerinin 6grencilerdeki hava durumu ile ilgili kavram

yanilgilarini 6nemli 6l¢iide giderdigini géstermektedir.

Iklim kavramina yonelik dgrencilere sontestte sorulan 6. soruya deney grubundaki
ogrencilerin %58,1°1 (18 kisi) dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde cevap verirken,
kontrol grubundaki 6grencilerden sadece %3,3’i (1 kisi) bu soruya dogru cevap-dogru
gerekce kategorisinde cevap vermistir. Yanlis cevap-yanlis gerekce kategorisinde ise bu
soruya deney grubunda 6grencilerin %12,9’u (4 kisi), kontrol grubundan ise %53,3’1 (16
kisi) cevap vermistir. Bu bulgu kavram degisim metinlerinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin 6nemli bir boliimiinde kavram yanilgilarinin giderildigini ancak programa
dayali dgretimin yapildig1 kontrol grubunda 31 6grencinin 16’sinda kavram yanilgilarinin
giderilemedigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica, kontrol grubunda siirl 6grenme diizeyinde
(dogru cevap-kismen dogru gerekge) 6grencilerin sayist deney grubundakilere gore daha

fazladir (deney grubu 8 kisi-%25,8 - kontrol grubu 12 kisi-%40,0).

10. soruya deney grubunda bulunan &grencilerin %54,8’s1 (17 kisi) sontestte dogru
cevap-dogru gerekce kategorisinde cevap verirken, kontrol grubu 6grencilerinden sadece
%13,3’1 (4 kisi) bu soruya bu kategori de cevap vermistirler. Yanlis cevap-yanlis gerekge
kategorisinde ise deney grubunda sontestte 6grencilerin %29,0’u (9 kisi) kalirken kontrol
grubunda %66,7’si (20 kisi) kalmigtir. Bu bulgu dogrultusunda deney grubundaki
ogrencilerdeki hava durumu, hava durumu-iklim ayrimiyla ilgili kavram yanilgisini giderme
ve tam anlamayr gergeklestirme oraninin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Kavram degisim metinlerinin uygulandigi deney grubu oOgrencilerinin 14. soruya

verdikleri cevaplarin kategorilere gore dagilimini inceledigimizde sontestte yanlis cevap-
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yanlis gerekce kategorisinde Ogrencilerin %58,1°1 (18 kisi) varken kontrol grubunda
%76,7’sinin (23 kisi) oldugu goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle uygulama sonucunda 14.
sorudaki iklim, iklimin etkileri (sonuglari) konusunda 18 ogrencide kavram yanilgisi
kalirken bu say1 kontrol grubunda daha fazladir. Bu soruda dogru cevap-dogru gerekge
kategorisinde deney grubunda 6grencilerin %35,5’1 (11 kisi) bulunurken, kontrol grubunda
%13,3’10 (4 kisi) bulunmaktadir. Kontrol grubu 6grencilerin énemli bir kismi1 bu soruda
dogru cevap-kismen dogru gerekge kategorisinde cevap vermistirler, yani siirli anlama

diizeyinde kalmiglardir.

Deney grubunda bulunan 31 6grencinin %71,0’1 (22 kisi) 17. soruya dogru cevap-
dogru gerekge kategorisinde cevap vererek iklimin tanimi ve 6zellikleriyle ilgili tam anlama
diizeyinde yer alirken, kontrol grubundaki 6grencilerin %36,7’s1 (11 kisi) bu soruya tam
anlama diizeyinde cevap vermistir. Sontestte deney grubunda o6grencilerin %6,5’inde (2
kisi) kavram yanilgis1 bulunurken, kontrol grubunda ise 6grencilerin %23,3’sinde (7 kisi)
kavram yanilgisi bulunmaktadir. Bu bulgu kavram degisim metinlerinin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinde kavram yanilgilarinin programa dayali 6gretimin gerceklestigi kontrol

grubundaki 6grencilere oranla daha fazla giderildigi seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 34: Deney-Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavram Testinde Harita-Olcek ile Ilgili
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Gerekgelerinin Sontest Karsilastirilmasi

Dogru <
Yanlis Coer- Dogru D
Cevap- Cevap-
Yanlis Cevap-
Yanlis Kismen < Toplam
Gerekee - Dogru
Gerekge Dogru Gerekee
Gerekge s
Deney N 2 0 7 22 31
Sontest % 6,5 ,0% 22,6% 71,0% 100,0%
S — N 9 1 14 6 30
Sontest % 30,0 3,3% 46,7% 20,0% 100,0%
Deney N 16 0 6 9 31
Sontest % 51,6 ,0% 19,4% 29,0% 100,0%
3. Soru Kontrol N 21 3 1 5 30
Sontest o 70,0 10,0% 3,3% 16,7% 100,0%
Deney N 9 1 2 19 31
Sontest % 29,0 3.2% 6,5% 61,3% 100,0%
5. Soru
Kontrol N 15 2 7 6 30
Sontest % 50,0 6,7% 23,3% 20,0% 100,0%
Deney N 2 1 12 16 31
Sontest % 6,5 3.2% 38,7% 51,6% 100,0%
8. Soru Kontrol N 8 0 18 4 30
Sontest o 26,7 ,0% 60,0% 13,3% 100,0%
Deney N 3 0 4 24 31
Sontest % 9,7 ,0% 12,9% 77,4% 100,0%
12. S0 gntrol N 9 2 12 7 30
Sontest % 30,0 6,7% 40,0% 23,3% 100,0%
Deney N 2 0 6 23 31
Sontest % 6,5 ,0% 19,4% 74,2% 100,0%
13.Soru Kontrol N 7 4 10 9 30
Sontest % 233 13,3% 33,3% 30,0% 100,0%
Deney N 6 0 4 21 31
15.Soru Sontest % 194 0% 129%  67.7%  100.0%
Kontrol N 10 3 13 4 30

Sontest % 33,3 10,0% 43,3% 13,3% 100,0%




99

Deney N 6 0 4 21 31
Sontest % 19,4 ,0% 12,9% 67,7% 100,0%

16. Soru
Kontrol N 10 3 13 4 30
Sontest A 333 10,0% 43.3% 13,3% 100,0%
Deney N 5 0 9 17 31
Sontest o 16,1 ,0% 29,0% 54,8% 100,0%

18. Soru Kontrol N 15 2 11 2 30
Sontest o 50,0 6,7% 36,7% 6,7% 100,0%
Deney N 21 0 5 5 31
Sontest

20. Soru % 67,7 ,0% 16,1% 16,1% 100,0%
Kontrol N 25 1 2 2 30
Sontest % 83,3 3,3% 6,7% 6,7% 100,0%

Kavramsal degisim metinlerinin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin 2. soruya
verdikleri cevaplarin kategorilere gore dagilimini inceledigimizde sontestte yanlis cevap-
yanlis gerekce kategorisinde deney grubundaki &grencilerin %6,5’inin (2 kisi) kontrol
grubunda ise %30’unun (9 kisi) oldugu goriilmektedir. Baska bir ifadeyle uygulama
sonucunda 2. sorudaki 6l¢ek-harita iliskisi konusunda 2 6grencide kavram yanilgis1 kalirken
bu say1 kontrol grubunda daha fazladir. Bu soruda dogru cevap-dogru gerekge kategorisinde
deney grubunda 6grencilerin %71°1 (22 kisi) bulunurken, kontrol grubunda %20 (6 kisi)’dir.
Kontrol grubu 6grencilerin 6nemli bir kism1 bu soruda dogru cevap-kismen dogru gerekge

kategorisinde cevap vermisler, yani sinirli anlama diizeyinde kalmiglardir.

3. soru haritanin tanimi ve Ozellikleriyle ilgili 6grencilerin sahip oldugu kavram
yanilgilarin1 belirlemek amaciyla sorulmustur. Sontestte deney grubunda bulunan
ogrencilerin %51,6°s1 (16 kisi) bu soruya yanlis cevap-yanlis gerekge kategorisinde, %29’u
(9 kisi) dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde cevap vermiglerdir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin ise %16,7’si (5 kisi) bu soruya dogru cevap-dogru gerekge kategorisinde cevap
verirken, %701 (21 kisi) 6grenci yanlis cevap-yanlis gerekce kategorisinde cevap vermistir.
Bu bulgu deney grubundaki 6grencilerde tam anlamanin kontrol grubundaki 6grencilere
gore daha fazla oldugunu gosterirken, yanilgilarin da kontrol grubu 6grencilerine oranla
daha fazla azaldigimi gostermektedir. Ayrica, bu soruya kontrol grubundaki 6grencilerden

%10’u (3 kisi) de dogru cevap-yanlis gerekce kategorisinde cevap vermistir. Baska bir
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ifadeyle bu 3 6grenci bu soruya dogru cevap vermelerine karsin dogru gerekceyi ifade

edememisler ve siirli anlama diizeyinde kalmislardir.

5. soruya deney grubunda bulunan 6grencilerin %61,3°i (19 kisi) sontestte dogru
cevap-dogru gerekce kategorisinde cevap verirken, kontrol grubu 6grencilerinden sadece
%20,0’s1 (6 kisi) bu soruya bu kategori de cevap vermistirler. Yanlis cevap-yanlis gerekge
kategorisinde ise deney grubunda sontestte dgrencilerin %29’u (9 kisi) kalirken kontrol
grubunda %50’si (15 kisi) 6grenci kalmistir. Ayrica, sinirli anlama diizeyinde kontrol
grubunda Ogrencilerin %23,3’ii (7 kisi), deney grubunda ise %6,5’1 (2 kisi) 6grenci
bulunmaktadir. Bu bulgu dogrultusunda deney grubundaki ogrencilerdeki harita-6lgek
iligkisi konusundaki kavram yanilgisini giderme ve tam anlamay1 gerceklestirme oraninin

kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Kavram testinin 8. sorusu 6l¢ek kavrami, 6l¢egin haritaya etkisi ile ilgilidir. Bu soruda
deney grubu Ogrencilerinden gergeklestirilen uygulama sonucunda %6,5’inde (2 kisi)
sontestte kavram yanilgis1 kalirken (yanlis cevap-yanlis gerekge kategorisi), kontrol
grubunda kavram yanilgisini 6grencilerin %26,7’si (8 kisi) devam ettirmektedir. Dogru
cevap-dogru gerek¢e kategorisinde ise deney grubunda 31 6grenciden %51,6°1 (16 kisi)
bulunurken, kontrol grubunda bu kategoride 6grencilerin %13,3’ii (4 kisi) bulunmaktadir.
Bu bulgu deney grubundaki 6grencilerin 6nemli bir kisminda kavram yanilgilarinin
giderildigini ve O6grencilerin 6nemli bir kisminda tam anlamanin gerceklestigi seklinde
yorumlanabilir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6nemli bir kismi da smnirli anlama

diizeyinde cevap vermistirler (18 kisi-%60,0).

Deney grubunda bulunan 31 6grenciden %77,4’1 (24 kisi) 12. soruya dogru cevap-
dogru gerekce kategorisinde cevap vererek harita, haritanin Ozellikleri ve kullanim
amagclariyla ilgili tam anlama diizeyinde yer alirken, kontrol grubundaki o6grencilerin
%23,3’1 (7 kisi) bu soruya tam anlama diizeyinde cevap vermistirler. Sontestte deney
grubunda 6grencilerin %9,7’sinde (3 kisi) kavram yanilgis1 bulunurken, kontrol grubunda
ise Ogrencilerin %30,0’unda (9 kisi) kavram yanilgisi bulunmaktadir. Bu bulgu kavram
degisim metinlerinin uygulandigi deney grubu dgrencilerinde kavram yanilgilarini giderdigi
buna karsilik programa dayali Ogretimin gergeklestigi kontrol grubunda kavram

yanilgilarinin 6grencilerin bir kisminda giderilemedigi ve diger bir kisminda da 6grencilerin
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sinirlt anlam diizeyinde kaldig1 seklinde yorumlanabilir (Kontrol grubu-dogru cevap-kismen

dogru gerekce- 12 kisi-40,0%).

13. soruya deney grubunda bulunan &grencilerin %74,2°si (23 kisi) sontestte dogru
cevap-dogru gerekge kategorisinde cevap verirken, kontrol grubunda bu kategoride
ogrencilerin %30,0’u (9 kisi) cevap vermistir. Buna karsilik dogru cevap-kismen dogru
gerekce kategorisinde kontrol grubunda ogrencilerin %33,3’i (10 kisi) bulunurken, bu
deney grubunda %19,4’te (6 kisi) kalmistir. Bu bulgu bize deney grubu &grencilerinde
gerceklestirilen uygulamalar sonucunda tam anlama gergeklesirken kontrol grubu
ogrencilerinin 6nemli bir kisminda smirli anlama diizeyinde kaldigmi gostermektedir.
Ayrica, deney grubunda yanlis cevap-yanlis gerekge kategorisinde sontestte dgrencilerin
%6,51 (2 kisi) kalirken, kontrol grubunda ise %23,3’i (7 kisi) kalmistir. Bu bulgu da bize
uygulanan kavram degisim metinlerinin 6grencilerdeki kavram yanilgilarini 6nemli 6lgiide

giderdigini gostermektedir.

Kavram testinin 15. sorusu harita, harita-kroki ayrimi ile ilgilidir. Bu soruda deney
grubu Ogrencilerinden gerceklestirilen uygulama sonucunda %19,4’linde (6 kisi) sontestte
kavram yanilgis1 kalirken (yanlis cevap-yanlis gerekce kategorisi), kontrol grubunda kavram
yanilgist dgrencilerinin %33,3’0 (10 kisi)  kalmistir. Dogru cevap-dogru gerekce
kategorisinde ise deney grubunda 31 &grenciden %67,7’si (21 kisi) bulunurken, kontrol
grubunda bu kategoride ogrencilerin %13,3’4 (4 kisi) bulunmaktadir. Bu bulgu deney
grubundaki Ogrencilerin Onemli bir kisminda kavram yanilgilarinin giderildigini ve
ogrencilerin 6nemli bir kisminda tam anlamanin gerceklestigi seklinde yorumlanabilir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 6nemli bir kismi da smirli anlama diizeyinde cevap

vermistirler (13 kisi-%43,3).

Olgek, lgek-harita iliskisine yonelik dgrencilere sontestte sorulan 16. soruya deney
grubundaki 6grencilerin %67,7’s1 (21 kisi) dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde cevap
verirken, kontrol grubundaki 6grencilerden sadece %13,3’ii (4 kisi) bu soruya dogru cevap-
dogru gerekce kategorisinde cevap vermistir. Yanlis cevap-yanlis gerekge kategorisinde ise
bu soruya deney grubunda 6grencilerin %19,4’1 (6 kisi), kontrol grubundan ise %33,3’1 (10
kisi) cevap vermistir. Bu bulgu kavram degisim metinlerinin uygulandigi deney grubu

ogrencilerinin 6nemli bir boliimiinde kavram yanilgilarinin giderildigini ancak programa
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dayali 6gretimin yapildig1 kontrol grubunda 31 6grencinin 10’unda kavram yanilgilarinin
giderilemedigini seklinde yorumlanabilir. Ayrica, kontrol grubunda sinirli 6grenme
diizeyinde (dogru cevap-kismen dogru gerekce) 0grencilerin sayisi deney grubundakilere

gore daha fazladir (deney grubu 4 kisi-%12,9 - kontrol grubu 13 kisi-%43.3).

18. soruya deney grubunda bulunan 6grencilerin %54,8’1 (17 kisi) sontestte dogru
cevap-dogru gerekce kategorisinde cevap verirken, kontrol grubu 6grencilerinden sadece
%6,7’s1 (2 kisi) bu soruya bu kategori de cevap vermistirler. Yanlis cevap-yanlis gerekce
kategorisinde ise deney grubunda sontestte 0grencilerin %16,1°1 (5 kisi) kalirken kontrol
grubunda %50,0°si (15 kisi) kalmistir. Bu bulgu dogrultusunda deney grubundaki
ogrencilerdeki biiyiik 6l¢ek-kiigiik 6l¢ek kavramlariyla ilgili kavram yanilgisini giderme ve
tam anlamayr gerceklestirme oraninin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

20. soruya deney grubundaki Ogrencilerden %16,1’1 (5 kisi) dogru cevap-dogru
gerekce kategorisinde cevap verirken, kontrol grubunda bu kategoride dgrencilerin %6,7’si
(2 kisi) cevap vermistir. Uygulanan sontest sonucunda deney grubunda ogrencilerin

%67,7’sinde (21 kisi) kavram yanilgist mevcutken kontrol grubunda %83,3 (25 kisi)’ tiir.
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Tablo 35: Deney-Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavram Testinde Konum Ile IlgiliSorulara
Verdikleri Cevaplarin Gerekgelerinin Sontest Karsilastirilmast

Dogru <
Yanlis T Dogru Dot
Cevap- Cevap-
Yanlis Cevap-
Yanlis Kismen - Toplam
Gerekee - Dogru
Gerekge Dogru Gerekce
Gerekce <
Deney N 4 1 8 18 31
4.Soru Sontest % 12,9 3.2% 25,8% 58,1% 100,0%
Kontrol N 16 1 12 1 30
Sontest % 53,3 3,3% 40,0% 3,3% 100,0%
Deney N 3 1 8 19 31
7 Soru Sontest % 9,7 3.2% 25,8% 61,3% 100,0%
Kontrol N 21 0 7 2 30
Sontest % 70,0 ,0% 23,3% 6,7% 100,0%
Deney N 2 1 12 16 31
Sontest % 6,5 3,2% 38,7% 51,6% 100,0%
oSoru L ol N 19 1 9 1 30
Sontest % 63,3 3,3% 30,0% 3,3% 100,0%
Deney N 6 3 10 12 31
Sontest % 19,4 9,7% 32,3% 38,7% 100,0%
ISorw @ ol N 4 10 14 2 30
Sontest % 13,3 33,3% 46,7% 6,7% 100,0%
Deney N 5 0 11 15 31
Sontest % 16,1 ,0% 35,5% 48,4% 100,0%
SO ontrol N 9 2 16 3 30
Sontest % 30,0 6,7% 53,3% 10,0% 100,0%

Kavramsal degisim metinlerinin uygulandigi deney grubundaki ogrenciler o6zel
konumun sonuglariyla ilgili kavram yanilgilarin1 belirlemek i¢in sorulan 4. soruya sontestte
biiyiik oranda tam anlama diizeyinde yani dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde cevap
vermisler (%58,1;18 6grenci), 6grencilerin %25,8 (8 kisi) ise kismi anlama diizeyindedir.
Uygulama sonucunda kavram yanilgisi 6grencilerin olan %12,9’unda (4 kisi) kalirken,
programa dayali 6gretimin yapildigi kontrol grubunda 16 6grencide kavram yanilgisi

mevcuttur yani bu 6grenciler yanlis cevap-yanlis gerekge kategorisinde bu soruya sontestte
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cevap vermistirler. Kontrol grubunda ise dogru cevap-dogru gerekge kategorisinde
ogrencilerin %3,3’1 (1 kisi) kalmistir. Bu bulgu bize kontrol grubu 6grencilerinin dnemli bir
kisminin 6zel konumun sonuglar1 konusundaki kavram yanilgilarin1 gideremediklerini ya da

sinirlt anlama diizeyinde kaldiklarini gostermektedir.

Deney grubunda bulunan 31 6grenciden %61,3°1 (19 kisi) 7. soruya dogru cevap-
dogru gerekce kategorisinde cevap vererek matematik konumun tanimi ve ozellikleri
konusuyla ilgili tam anlama diizeyinde yer alirken, kontrol grubundaki 6grencilerin %6,7’si
(2 kisi) bu soruya tam anlama diizeyinde cevap vermistir. Sonestte deney grubunda
ogrencilerin  %9,7’sinde (3 kisi) kavram yanilgis1 bulunurken, kontrol grubunda ise
%70,0’inde (21 kisi) kavram yanilgis1 bulunmaktadir. Bu bulgu kavram degisim
metinlerinin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinde kavram yanilgilarini giderdigi buna
karsilik programa dayali 6gretimin gergeklestigi kontrol grubunda kavram yanilgilarinin

ogrencilerin ¢cogunda giderilemedigi seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan sontest sonucunda 9. soruya kavram degisim
metinlerinin uygulandig1 deney grubu o6grencilerinin %6,5’1 (2 kisi) yanlis cevap-yanlis
gerekce kategorisinde cevap verirken, kontrol grubundaki 6grencilerin %63,3’1 (19 kisi) bu
kategoride cevap vermislerdir. Bu bulgu kontrol grubundaki oOgrencilerin dnemli bir
kisminda kavram yanilgilarinin devam ettigini gostermektedir. Dogru cevap-dogru gerekce
kategorisinde deney grubunda %51,6’s1 (16 kisi) bulunurken, kontrol grubunda 6grencilerin
%3,3’1 (1 kisi) bulunmaktadir. Bu bulguya goére deney grubu 6grencilerinde tam anlama
onemli oOlgiide gerceklesirken, kontrol grubundaki 6grencilerde gergeklesmedigi seklinde

yorumlanabilir.

11. soru deney ve kontrol grubu grencilerine matematik konum ve sonuglariyla ilgili
kavram yanilgilarii belirlemek amaciyla sorulmustur. Deney grubu 6grencilerinin
uygulama sonucunda sontestte bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde kavram
yanilgilarinin deney grubundaki 6grencilerde 2 kisi fazla olmasina ragmen tam anlamanin
gerceklestigi dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde deney grubunda Ogrencilerin
%38,7’si (12 kisi) bulunurken kontrol grubunda %6,7’sinin (2 kisi) oldugu goriilmektedir.
Ayrica, sinirl anlama ve dogru cevap-yanlis gerekge kategorilerinde de kontrol grubundaki

ogrencilerin sayis1 deney grubuna oranla daha fazladir. Bu bulgu kontrol grubunda
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matematik konum ve sonuglar1 konusunda 6grenmenin 6nemli oranda sinirli diizeyde

gergeklestigi seklinde yorumlanabilir.

19. soru deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6zel konum tanimi ve oOzellikleriyle
ilgili kavram yanilgilarin1 belirlemek amaciyla sorulmustur. Deney grubu Ogrencilerinin
uygulama sonucunda sontestte bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde kavram
yanilgilarinin deney grubundaki 6grencilerde 4 kisi fazla olmasina ragmen tam anlamanin
gergeklestigi dogru cevap-dogru gerekce kategorisinde deney grubunda Ogrencilerin
%48,4’1iniin (15 kisi) kontrol grubunda %10,0’unun (3 kisi) oldugu goriilmektedir. Ayrica,
simnirlt anlama ve dogru cevap-yanlis gerekge kategorilerinde de kontrol grubundaki
ogrencilerin sayisi deney grubuna oranla daha fazladir. Bu bulgu kontrol grubunda 6zel
konum tanimi ve Ozellikleri konusunda 6grenmenin Onemli oranda smirli diizeyde

gergeklestigi seklinde yorumlanabilir.



V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu ¢aligma, kavramsal degisim metinlerinin 6grencilerin belirlenen kavramlarla
(harita, konum, iklim, hava durumu, 6lgek) ilgili yanilgilarin1 gidermede programa dayali
ogretim yaklagimima gore etkililigini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Deneysel
desene uygun olarak yiiriitiilen ¢aligmada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere
deneysel islem oOncesinde ve sonrasinda iklim, hava durumu, harita, 6lgek, konum
kavramlariyla ilgili anlama diizeylerini ve yanilgilarini belirlemek amaciyla Basar1 Testi ve

Kavram Testi uygulanmustir.

Calismanin bu bolimiinde, arastirmanin temel problemi ve alt problemler
dogrultusunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara, bu sonuglar dikkate

almarak yapilan tartismalara ve sunulan 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Arastirmadan elde edilen bulgulara yonelik sonuclar, asagida maddeler halinde

sunulmustur.

1. Arastirma Oncesinde Ogrencilerin, iklim, hava durumu, O6lcek, harita, konum
kavramlarin1 anlama diizeylerini ve bu kavramlara iliskin yanilgilarin1 belirlemek icin
yapilan Ontest sonuglarinda her iki aragtirma grubunda yer alan 6grencilerin iklim, hava
durumu, dlgek, harita, konum ile ilgili kavramlar1 anlamakta zorlandiklar1 ve birgok kavram
yanilgisina sahip olduklar1 ortaya c¢ikarilmistir. Arastirmanin  bu sonucu baska
arastirmalarla da paralellik gostermektedir (Akbas, 2002; Basibiiyiik ve dig., 2004; Alim ve
dig. 2008; Kiligoglu ve dig, 2009; Giilim, 2010).

2.“Iklim ve hava durumu” ile ilgili kavram testinde uygulama &ncesi dgrencilere 6
soru sorulmustur. Bu sorulara dgrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde 6grencilerin
iklim ve hava durumu ile ilgili bircok yanilgiya sahip oldugu ve bu kavramlari anlama

diizeylerinin oldukc¢a diisiik oldugu belirlenmistir. Bu iki kavrama yonelik olarak sorulan
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sorulara verilen cevaplar incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ontestte
“dogru cevap-dogru gerekce” kategorisindeki ylizdeleri farkli oranlarda degismektedir.
Ogrencilerin iklimi hava durumu ile karistirdiklari, iklimin 6zelliklerini hava durumuna,
hava durumunun &zelliklerini de iklime atfettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin, iklim
kavramini “kisa siirede degisen bir hava olay:1” olarak disiindiikleri belirlenmistir.
Basibiiyiik ve digerleri (2004) de tiniversite 6grencileri ile yaptiklar1 ¢alismada 6grencilere
“’iklim nedir?’’ sorusunu sormuslardir. Ogrencilerin cevaplarinda iklimi hava durumu ile
iliskilendirdikleri sonucuna ulagmiglardir. Yine Alim ve digerleri (2008), ilkogretim 5. sinif
Ogrencilerinin bazi1 cografya kavramlarii anlama diizeylerine iligkin yaptiklar1 ¢alismada
ogrencilere “iklim nedir?” sorusunu yoneltmislerdir. Onlar da ¢alismalarinda 6grencilerin
bir kisminin iklim ve hava durumunu ayni seymis gibi algiladiklarini belirlemislerdir.
Akbas (2008), ortadgretim 9. sinif d6grencileriyle yiiriittiigli calismasinda, iklim kavramina

yonelik 6grencilerin benzer yanilgilara sahip oldugunu belirlemistir.

Ayrica, 6grencilerde iklim kavramina yonelik tespit edilen bir diger yanilgi da
ogrencilerin iklimin sonuglarini iklim olarak degerlendirmeleridir. Ornegin; iklimi, “tarim
iriinleridir, bitki Ortlisiidiir, kiyafetlerimizi belirler...” gibi ifadelerle aciklamaktadirlar.
Basibiiyiik ve digerleri (2004), calismasinda benzer sekilde dgrencilerin iklimin sonucunu
iklim olarak belirttikleri sonucuna ulagmiglardir. Alim ve digerleri (2008) de ¢alismalarinda
ogrencilerin iklimin tanimin1 yapmakta zorlanirken, onun insan yagami iizerindeki etkilerini
daha 1iyi aciklayabildiklerini ifade etmislerdir. Yine Akbas (2008) da Ogrencilerin bu
kavramlar1 giinlik yasamda kullandiklar1 kelimelerle agiklamaya c¢alistiklarini tespit
etmistir. Bu durum 6grencilerin giinlilk yasamlarindaki deneyimlerinin onlarin kavramlarin
bilimsel tanimlarin1 yapmalarinda oldukga etkili olmasiyla iliskilendirilebilir. Nitekim, Cin
ve Yazic1 (2002), Cin (2004) i¢inde bulunulan cografi ¢evrenin Ogrencilerin kavram

ogrenimlerinde etkili oldugunu belirtmektedir.

3. “Cografi Konum, Matematik Konum ve Ozel Konum” ile ilgili kavram testinde
uygulama Oncesi 6grencilere 5 soru sorulmustur. Bu sorulara 6grencilerin verdigi cevaplar
incelendiginde 6grencilerin belirtilen kavramlara yonelik birgok yanilgiya sahip oldugu ve
bu kavramlar1 anlama diizeylerinin oldukca diisiik oldugu belirlenmistir. Bu kavramlara
yonelik benzer yanilgilarin yapilan diger arastirmalarla da tespit edildigi gorilmiistiir

(Akbas, 2002; Cin ve dig., 2005). Bu ii¢ kavrama yonelik olarak sorulan sorulara deney ve
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kontrol grubundaki ogrencilerin Ontestte “dogru cevap-dogru gerekge” kategorisinde

verdikleri cevaplarin yiizdeleri farkli oranlarda degismektedir.

Ogrencilerin, “cografi konum” kavrami agirlikli olarak yanilgi igeren “bir yerin
cografyasi, bir yerin yerylzii sekilleri” gibi sozlerle ifade ettikleri belirlenmistir.
“Matematik Konumu” ise “bir yerin sayilarla ifade edilmesi, enlem ve boylamlarin
olciilmesi” seklinde diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogrncilerdeki bu yanilgmin bir yerin
matematik konumu tanimlanirken enlem, boylam degerlerinin derece ve dakika cinsinden
sayilarla ifade edilmesinden kaynaklandigt ya da matematik konum kavramindaki
“matematik” kelimesinden hareketle kavrami dogrudan sayilarla iligkilendirmis
olabilecekleri seklinde diisiiniilebilir. “Ozel konum” kavrammnm ise Ogrencilerin
zihinlerinde genellikle “bir kisinin 6zel alan1 ya da bir yerin ekvatora gore konumu” olarak
canlandig1 tespit edilmistir. Buradan ogrencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun matematik
konum kavramiyla 6zel konum kavramini karistirdigt bu kavramlari ayni anlamda
kullandiklar1 diistiniilmektedir. Ciinkii Piaget’e gore 11-12 yas grubundaki ¢ocuklar somut
diisiinme agsamasindan soyut diisiinme agamasina gecis donemini yasarlar. Bu nedenle
ogrencilerin bu kavramlarla ilgili yanilgilara sahip olmalarmmin nedeni soyut olan bu

kavramlarin 6grenilmesinde yasanilan giigliikler olabilir.

4. “Harita ve olgek” ile ilgili kavram testinde uygulama Oncesi 6grencilere 9 soru
sorulmustur. Bu sorulara 6grencilerin verdigi cevaplar incelendiginde dgrencilerin harita ve
oOlgek ile ilgili birgok yanilgiya sahip oldugu ve bu kavramlar1 anlama diizeylerinin olduk¢a
diisiik oldugu belirlenmistir. Bu iki kavrama yonelik olarak sorulan sorulara uygulama
sonrasinda Ozellikle deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama dncesine gore “dogru
cevap-dogru gerekce” kategorisindeki cevaplarinin oranlart 6nemli Olgiide artmistir.
“Harita” kavramiyla ilgili en belirgin yanilgi, 6grencilerin haritanin kullanim amagclarini,
haritanin tanim  gibi algilamalaridir. Ogrenciler haritanin tanimini  yaparken; “yén
bulmamiza yarar”, “yeryiizii gsekillerini gosterir” gibi yanilgl igeren climleler
kullanmislardir. Benzer yanilgilar, Kilicoglu ve digerleri (2009)’nin arastirma sonuglarinda
da ortaya konulmustur. Bu sonug, dgrencilerin giinliik yasam aligkanliklarinin etkisi ve
haritanin tanimindaki teknik ifadelerin 6grenciler i¢in soyut kalmasi ile iliskilendirilebilir.
Ciinkii giinliik yasamda 6grenciler daha ¢ok haritayr yon ve sehir bulmaca, bir cografi

unsuru (dag, nehir, plato vb.) harita iizerinde gosterme gibi etkinliklerde kullandiklarindan
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haritayr tanimlarken, kullanim amaglarmm siralamaktadirlar. Ogrencilerde, “Olgek”
kavramina yonelik ise belirgin bir yanilgiya rastlanmazken, dlgek tiirleri ve 6zellikleriyle

ilgili yanilgilar oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin haritadaki ayrint1 kavramimi anlamlandiramadiklar igin, bu kavramin
olgekle iliskisini kurmada zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle “biiyiik ve kiigiik dlgek”
kavramlar1 ayirt edilememekte, aradaki ters oran Ogrencilerin kafasini karigtirmaktadir.
Ogrencilerin kesirli 6lgek tiirlerinde 6lgegin sadece paydasindaki rakamin degerini dikkate
aldiklar1 ve bu degeri 6lgegin biiyiik ya da kiigiik olmasiyla dogrudan iliskilendirdikleri i¢in
yanilgt yasadiklar1 belirlenmistir. Bu sonug¢ Kilicoglu ve digerleri (2009) g¢alismalariyla
ortiismektedir. Bu sonucun 6grencilerin temel matematik becerilerinin yeterliligiyle ilgili

oldugu sdylenebilir.

5. Calismada, deney ve kontrol grubunun birbirine denk olup olmadigini belirlemek
amaciyla uygulama oncesi Basar1 Testi ve Kavram Testi Ontest olarak uygulanmistir.
Yapilan analiz sonuglarina gore Ontestte uygulanan basari ve kavram testi sonucunda deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin iklim, hava durumu, 6l¢ek, harita, konum kavramlari ile
ilgili 6n bilgilerinin istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ilgili kavramlarla ilgili 6n bilgilerinin arasinda
anlamli farkin olmamasi, uygulanan kavram degisim metinleri ve programa dayal 6gretim

yaklagimlarinin karsilastirilmasi agisindan dnemlidir.

6. ki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
konum, harita, 6l¢ek, iklim, hava durumu kavramlariyla ilgili teste ait basar1 puanlarinin
deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda
(deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli Slgiimler faktdrlerinin konum, harita, 6lgek,
iklim, hava durumuna ydnelik basar1 testi basar1 diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin
anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulgu, kavramsal degisim metinleri ve programa dayali
Ogretim uygulamalarinin  6grencilerin  konum, harita, 06l¢ek, iklim, hava durumu
kavramlarina ait basarilarini artirmada farkl etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Yani,
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin konum, harita, 6l¢ek, iklim, hava durumu
kavramlarina ait basarilar1 denemelere bagli olarak farklilik gostermektedir. Baska bir

anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak 6grencilerin konum, harita, 6lgek,
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iklim, hava durumu kavramlarma yénelik basarilari degismektedir. Ogrencilerin konum,
harita, Olgek, iklim, hava durumu kavramlarmma yonelik basarilarinda goézlenen bu
farklihklarm kavramsal degisim metinlerinden kaynaklandigi sdylenebilir. Ogrencilerin
konum, harita, 6l¢ek, iklim, hava durumu basari testi puanlarinda deney 6ncesine gore daha
fazla artis gdzlenen kavramsal degisim metinlerinin, programa dayali 6gretim yapilan gruba
gore Ogrencilerin konum, harita, 6l¢ek, iklim, hava durumu kavramlarina ait basarilarini
artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir. Kavram degisim metinlerinin basarty1
arttirdigma iliskin bulgu, benzer arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir
(Chambers ve Andres, 1997; Hynd ve dig., 1997; Beeth, 1998; Ozdemir ve Geban, 1998;
Geban ve Bayir, 2000; Yiiriik, 2000; Olmez ve dig. 2001; Sénmez ve dig., 2001; Canpolat,
2002; Gedik ve dig., 2003; Pinarbasi, 2002; Sevim, 2007; Akbas, 2008).

7. Iki ayr1 6gretim modelinin uygulandig1 deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
konum, harita, olgek, iklim, hava durumu kavramlariyla ilgili kavram testi puanlarinin
deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda
(deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli dlgiimler faktdrlerinin konum, harita, 6lgek,
iklim, hava durumuna yonelik kavram testi puanlar1 iizerindeki ortak etkilerinin anlaml
oldugu bulunmustur. Bu bulgu, kavram degisim metinleri ve programa dayali 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu kavramlarina ait
kavram testi puanlarini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Yani,
deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu
kavramlarina ait kavram testi puanlari denemelere bagl olarak farklilik gostermektedir.
Baska bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak konum, harita, dlgek,
iklim, hava durumu kavramlarina ait kavram testi puanlari degismektedir. Ogrencilerin
konum, harita, ol¢ek, iklim, hava durumu kavramlarma ait kavram testi puanlarinda
gozlenen bu farkliliklarin kavram degisim metinlerinden kaynaklandig1 sOylenebilir.
Konum, harita, 6l¢ek, iklim, hava durumu kavramlarina ait kavram testi puanlarinda deney
oncesine gore daha fazla artis gozlenen kavram degisim metinlerinin, programa dayali
Ogretime gore Ogrencilerin konum, harita, 6l¢ek, iklim, hava durumu kavramlarina ait

kavram testi puanlarini artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.

Aragtirmadan elde edilen bu bulgu, benzer arastirma sonuglariyla paralellik

gostermektedir (Hewson ve Hewson, 1983; Chambers ve Andre 1997; Uzuntiryaki ve
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Geban, 1998; Yilmaz ve dig., 1998; Ozkan, 2001; Bilgin ve Geban, 2001; Canpolat, 2002;
Tekkaya ve Dogru, 2002; Palmer, 2003; Tekin ve dig., 2004; Balci, 2005; Geban, Tasdelen
ve Kirbulut, 2006; Kose ve dig., 2006; Dilber, 2006; Sevim, 2007; Akbas, 2008; Giirbiiz,
2008; Durmus, 2009). Kavramsal degisim yaklasimmma bagli olarak yapilan 6gretim
etkinliklerinin, O6grencilerinin 6n bilgilerini dikkate almasi, smif i¢i tartisma ortaminin
saglanmasi ve 6grencilerin kendi fikirlerinin dogrulugunu test etme imkani olusturmasinin,
deney grubunda basarmin artmasinda etkili oldugu disiiniilmektir. Ayrica, kullanilan
kavramsal degisim metinleri araciligryla, 6grencilerin kavram yanilgilar ile yiizlesmesi,
bunlarin dogrulugu ve nedenleri ile ilgili tartismalar yapmasi, dogrudan bu yanilgilar
cliriiten delilerle kavrami anlamaya g¢alismasi buna neden olarak gosterilebilir (Akbas,
2008). Canpolat (2002), tarafindan yapilan bir calismada da belirtildigi gibi bilimsel olarak
dogru olan bilgilerle yaygin kavram yanilgilar1 arasindaki celiskileri agik bir sekilde ortaya
koyan kavram degisim metinleri, 6grencilerin mevcut kavram yapilarinda bir diizenlemeye
gitmeleri ya da bunlar1 dogru olanlar1 ile degistirme cabasi icerisine girmeleri iizerinde
etkili olmaktadir. Durmus (2009) ise, kavramsal degisim metinlerinin Ogrencilerin
savunduklar1 kavramlarin giinliik olaylar1 aciklamada yetersiz kalmasi sonucu kavramsal

degisimi saglayarak kavram yanilgilarin1 gidermede etkili oldugunu belirtmektedir.

Literatiirde de kavramsal degisim yaklasiminda tartismanin ve kavramsal celigki
olusturmanin degisimin gerceklesmesinde en Onemli basamaklardan biri oldugu
vurgulanmaktadir (Posner ve dig. 1982; Hewson ve Hewson, 1984; Novak, 2002; Canpolat,
2002; Canpolat ve Pinarbasi, 2002; Toka ve Askar, 2002). Yine bu durum kavramsal
degisimin gerceklesmesinde onemli adimlardan biri olan yeni kavramin verimli olmasi

(Posner ve dig. 1982; Hewson ve Hewson 1984) gerekliligine de 6rnek gosterilebilir.

Beeth (1998), calismasindan elde ettigi verilere dayanarak, maddenin tanecikli
yapis1 konusunun 6gretilmesinde kullanilan bu yaklasimin, 6grencilerin mevcut bilgilerini
sorgulamalarina neden oldugunu ve 6grencilerde kavramsal degisimin meydana gelmesini

kolaylastirdigini ifade etmektedir.

Coskun (2003) c¢alismasinda hazirlanan kavramsal degisim metinlerinde
kavramlarin arasindaki farklarin ve iligkilerin dogru ifadelerle vurgulanmasina O6nem

verildigini, ayrica metinlerde giinliik hayattan Ornekler verilmesi, analojilerin
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kullanilmasinin ve kavram haritalariyla bu kavramlar arasi iliskilerin 6grencilere bir biitiin
olarak sunulmasiin 6grencilerin kavramlari anlamli 6grenmesine olumlu katki yaptigini

ifade etmektedir.

Uygulanan kavram testi sonucunda kontrol grubunun ortalama puanlarindaki artis
da, 6grencilerin bir 6grenme siirecinden ge¢meleriyle aciklanabilir. Ciinkii programa dayali
ogretim yaklasimiyla dersin islendigi kontrol grubunda, 6gretmen tarafindan agirlikli olarak
soru cevap, gorsel materyaller v.s. kullanilmis ve 6grenci merkezli bir siire¢ yasanmustir.
Netice itibariyle bu durum ogrencilerin belirlenen kavramlara yonelik 6grenmelerini
olumlu yonde etkilemis olabilir. Fakat bu yaklasimin kavram yanilgilarinin giderilmesinde
yeteri kadar etkili olmadig1 soylenebilir. Nitekim yapilan benzer ¢alismalarda da kavram
yanilgilarinin degisime karsi direncgli oldugu belirtilmekte ve diger 6gretim yontemleri ile
giderilmesinin gii¢ oldugu, ayn1 zamanda 6grencinin dogru kavramlar1 gelistirmesinde de
yeterli olmadigr ifade edilmektedir (Hewson ve Hewson, 1983; Tekkaya ve dig., 2000;
Ozkan, 2001; Canpolat, 2002; Kdse, 2004; Tekin ve dig. 2004; Balci, 2005, Akbas, 2008;
Giirbiiz, 2008).

Kavramsal degisim metinlerinin kullanildigi deney grubundaki O6grencilerin
yanilgilarinin giderilmesinde programa dayali yaklasimin uygulandigi kontrol grubundan
daha etkili olmasinin sebebi bu metinlerin hazirlanmasinda 6grencilerin mevcut kavram
yanilgilarinin belirlenip bilimsel bilgilerle olan uyusmazlik ya da celiskilerine dikkat
cekilerek hazirlanmalarindan kaynaklandigi diisiliniilebilir. Ciinkii bu sekilde deney
grubundaki 6grenciler kendi yanlis fikirlerini farkina varmis ve mevcut bilgilerini yeniden
diizenleme yoluna gitmislerdir. Bu da kavram yanilgilarinin biiyiik dl¢iide giderilmesine
yardimct olmustur. Oysa programa dayali ogretimin gerceklestirildigi kontrol grubunda
ogretim O6grencilerin 6n bilgileri dikkate alinmadan gergeklestirilmistir. Bu nedenle de

kavram yanilgilarinin giderilme oran1 daha diisiik seviyelerde kalmistir.

8. Uygulama sonrasinda yanilgi oldugu tespit edilen kavramlarla ilgili 6grencilerin

kavramlar1 anlama diizeylerinde 6nemli oranda degisimler meydana gelmistir.

Hava durumu kavramuyla ilgili olarak sorulan soruda ontestte 9 6grencide bulunan
yanilgi sontestte onemli oranda giderilmistir (%89). Bu kavramla ilgili olarak sadece bir

ogrenci de kavram yamlgis1 kalmistir. Ogrencilerin hava durumu, hava durumu-iklim
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ayrimin1 yapamamalarindan kaynaklanan yanilgilarina yonelik olarak uygulama 6ncesinde
15 6grencide kavram yanilgisi tespit edilmistir. Bu yanilgi deneysel islem sonrasinda %73
oraninda giderilmistir. Yine benzer sekilde ayni yanilgiyr dlgen bir baska soruda deney
grubunda bulunan 31 6grenciden 18’inde kavram yanilgis1 oldugu belirlenmis, uygulama
sonrasinda bu 6grencilerin dnemli bir kisminda kavram yanilgilar1 giderilmistir (%89). Bu

kavramla ilgili olarak dgrencilerin yalniz %11 ’inde kavram yanilgis1 kalmustir.

9. Iklim kavramiyla ilgili olarak sorulan soruda ontestte 25 dgrencide bulunan
yanilgt sontestte %44 oraninda giderilmistir. Yine benzer sekilde aynm yanilgiy: dlgen bir
baska soruda deney grubunda bulunan 31 6grenciden 9’unda kavram yanilgisi oldugu
belirlenmis, uygulama sonrasinda bu 6grencilerin 6nemli bir kisminda kavram yanilgilar
giderilmistir (%78). Bu kavramla ilgili olarak &grencilerin yalniz %22’sinde kavram

yanilgis1 kalmistir.

10. Harita kavramiyla ilgili olarak sorulan soruda ontestte 22 6grencide bulunan
yanilgi1 sontestte %36 oraninda giderilmistir. Yine benzer sekilde aynmi yanilgiy1 dlgen bir
baska soruda deney grubunda bulunan 31 6grenciden 9’unda kavram yanilgisi oldugu
belirlenmis, uygulama sonrasinda bu 6grencilerin 6nemli bir kisminda kavram yanilgilari
giderilmistir (%78). Bu kavramla ilgili olarak &grencilerin yalniz %22’sinde kavram
yanilgis1 kalmugtir. Ogrencilerin harita-kroki ayrimmi yapamamalarindan kaynaklanan
yanilgilarina yonelik olarak uygulama oncesinde 12 Ogrencide kavram yanilgisi tespit

edilmistir. Bu yanilgi deneysel islem sonrasinda %75 oraninda giderilmistir.

11. Ogrencilerin &lgek, harita iliskisine y&nelik olarak uygulama 6ncesinde
ogrencilerin 16’sinda kavram yanilgis1 tespit edilmistir. Bu yanilgi deneysel islem
sonrasinda %388 oraninda giderilmistir. Yine benzer sekilde ayni yanilgiy1 dlgen bir baska
soruda deney grubunda bulunan 15 &grencide kavram yanilgisi oldugu belirlenmis,
uygulama sonrasinda bu 6grencilerin 6nemli bir kisminda kavram yanilgilar1 giderilmistir

(%66). Bu kavramla ilgili olarak 6grencilerin yalniz %34’iinde kavram yanilgisi kalmistir.

Ogrencilerin biiyiik 6lcek-kiigiik dlgek ayrimini yapamamalarindan kaynaklanan
yanilgilarina yonelik olarak uygulama oncesinde 10 6grencide kavram yanilgist tespit
edilmistir. Bu yanilg1 deneysel islem sonrasinda %80 oraninda giderilmistir. Yine benzer

sekilde aynmi yanilgiy1 6l¢en bir baska soruda deney grubunda bulunan 31 6grenciden
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24’{inde kavram yanilgis1 oldugu belirlenmis, uygulama sonrasinda bu 6grencilerin 6nemli
bir kisminda kavram yanilgilar1 giderilmistir (%83). Bu kavramla ilgili olarak 6grencilerin

yalniz %17’sinde kavram yanilgis1 kalmstir.

12. Ozel konum kavramiyla ilgili olarak sorulan soruda ontestte 15 ogrencide
bulunan yanilgi sontestte 6nemli oranda giderilmistir (%87). Yine benzer sekilde aym
yanilgiy1 6lcen bir baska soruda deney grubunda bulunan 31 6grenciden 17’sinde kavram
yanilgis1 oldugu belirlenmis, uygulama sonrasinda bu 6grencilerin 6nemli bir kisminda
kavram yanilgilar1 giderilmistir (%77). Bu kavramla ilgili olarak ogrencilerin yalniz
%?23’linde kavram yanilgist kalmigtir. Matematik konum kavramina yonelik olarak
uygulama Oncesinde 25 6grencide kavram yanilgisi tespit edilmistir. Bu yanilg1 deneysel
islem sonrasinda %88 oraninda giderilmistir. Matematik konumun sonuglarina yonelik
olarak dgrencilerin 11’inde uygulama 6ncesi kavram yanilgis1 tespit edilmistir. Uygulama
sonrasinda bu 6grencilerin yanilgilarinin giderilme orani %83 olarak tespit edilmistir.
Cografi konum kavramiyla ilgili olarak ise 20 &grencide bulunan kavram yanilgisi %100
oraninda giderilmis ve uygulama sonrasinda hi¢bir 6grenci de bu konuyla ilgili kavram

yanilgisi tespit edilmemistir.

5.2. Oneriler

[Ikogretim 6. simf Ogrencilerinde harita, dlgek, konum, hava durumu, iklim
kavramlariyla ilgili birgok kavram yanilgisinin bulundugu ve bu calismada kullanilan
kavramsal degisim metinlerinin G6grencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesinde ve
basarilarinin artmasinda Onemli bir rol oynadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda etkili bir Sosyal Bilgiler egitimi verilebilmesi ve 6grencilerde mevcut
bulunan kavaram yanilgilarinin giderilmesi ve anlamli 6grenmenin gergeklesmesi igin

asagidaki oneriler sunulmustur.

1. Arastirma sonucunda kavramsal degisim yaklasimina dayali olarak gelistirilen
kavramsal degisim metinlerinin 6grencilerin harita, 6lgek, iklim, hava durumu ve konum
kavramlariyla ilgili anlama diizeylerini arttirmada, kavram yanilgilarin1 gidermede ve
kavramsal degisimi saglamada oldukca etkili oldugu ortaya c¢ikmistir. Sosyal Bilgiler

derslerinde Ggrencilerin anlamakta giigliikk cektikleri bir¢ok kavram bulunmaktadir. Bu
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nedenle 6grencilerin bu kavramalar1 daha iyi anlamalari, var olan kavram yanilgilarini
ortaya c¢ikarmalari ve bu yanilgilart gidermeleri i¢in bu derste kavramsal degisim

metinlerinin kullaniminin faydali olacagi diistintilmektedir.

Ayrica, kavramsal degisim metinleri Sosyal Bilgilerin farkli konularinda

Ogrencilerin anlamalarin arttirmada da kullanilabilir.

2. Ogrencilerde kavramsal degisimin gergeklesmesinde &n bilgilerinin tespit
edilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmenler kavramlarla ilgili 6grencilerin hazir
bulunusluluk diizeylerini mutlaka belirlemeli ve 6gretim etkinliklerini bu dogrultuda

belirlemelidir.

3. Ilkdgretim diizeyinde Sosyal Bilimler alaninda kavramlara yonelik
gerceklestirilen ¢alismalar 6grencilerin yanilgilarini belirlemekten 6teye gidilememistir. Bu
yiizden belirlenen bu kavram yanilgilarinin giderilmesiyle ilgili ¢alismalarin arttirilmasinda

fayda oldugu diisiiniilmektedir.

4. Ders kitaplarmin kavram yanilgilarinin kaynaklarindan biri olarak ifade edildigi
diisliniildiigiinde, ozellikle yeni miifredata bagli olarak Sosyal Bilgiler ders kitaplari
hazirlanirken Ogrencilerin ve Ogretmenlerin basvurabilecekleri kavramsal degisim gibi

alternatif yaklagimlardan faydalanilabilinir.

5. Smif i¢i tartismalar 6grencilerin kavram yanilgilarini ortaya koymada énemlidir.
Cilinkii bu sayede Ogretmenler, Ogrencilerinin konu hakkindaki fikirlerini &grenmis
olacaklar, 6grenciler ise sinif i¢i tartismalar sayesinde kendi bilgilerinin eksik ya da yanlis
oldugunu goreceklerdir. Bu nedenle 6zellikle kavramsal degisim metinlerinin tek basina
kullanildig1 calismalarda, kavramsal degisim metinlerinin tartismalarla desteklenmesinin de

faydali olacagi diisiiniilmektedir.
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EK -1: Uygulanan Testler

IKLIM, KONUM, HARITA KAVRAM TESTI

Sevgili 6grenciler, asagida iklim, konum, harita kavramlari ile ilgili sorulardan olusan bir
test verilmigtir. Bu teste vereceginiz cevaplar tamamen bilimsel amagli olarak kullanilacaktir.
Liitfen sorular1 dikkatli bir sekilde okuyarak cevaplaymiz. Ilgi ve yardimlarimiz igin tesekkiir

ederim.

Ars. Gor. Gokge KILICOGLU

1) Asagidakilerden hangisi hava durumunu ifade etmektedir?

a) Havanin sicakliginin 6l¢iilmesidir
b) Belirli bir yerde ve kisa bir siire i¢inde etkin olan atmosfer olaylaridir
¢) Genis alanlarda uzun siire etkili olana olaylardir

d) Belli donemlerde hava kosullarinin 6l¢iilmesidir.
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Tiirkiye Haritasi

i¢ Anadolu Bolgesi Haritasi

2) Aym ebatlardaki iki kagittan birine i¢ Anadolu Bélgesinin haritasi, digerine Tiirkiye

haritasi ¢izilmistir.

Bu iki haritada hangi o6zelligin aym1 olmasi beklenir?

a) Ayrintilar1 gosterme giicii
c¢) Gosterilen alan

3) I- Bir 6l¢ek dahilinde ¢izilmis olmasi
II- Diinyanin tamamini gostermesi
III-Yiikselti basamaklarini gostermesi
IV- Kusgbakis1 goriiniimiin saglanmasi

b) Olgekleri
d) Ankara-Eskisehir aras1 ger¢ek uzaklik

Yukarida verilenlerden hangileri bir haritada mutlaka olmas1 gereken
unsurlardandir?
a)l-1IV b) I-1II ol-1II d) I -1II
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4) Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’nin 6zel konumuyla ilgili degildir?
a) Ug tarafi denizlerle cevrilidir.
b) Ekvator’un kuzeyinde bulunan bir tilkedir.
c) Yikseltisi batidan doguya dogru artmaktadir.
d) Asya ve Avrupa arasinda uzanan bir kdprii konumundadir.

5) Harita ve haritalarin cizildigi ol¢ekle ilgili asagidaki verilen bilgilerden hangisi
yanhstir?

a) Olgek biiyiidiik¢e hata oran1 azalir

b) Gosterilen alan biiyiidiikge ayrint1 azalir

¢) Kiiciik 6lgekli haritalarin paydasi kiigiiktiir

d) Gosterilen alan kiiciildiik¢e ayrint1 artar

6) Bir yerin iklimi asagidakilerden hangisi ile ifade edilir?

a)Y1l i¢cinde goriilen hava olaylarinin toplam degerleriyle
b) Giinliik, haftalik olarak 6l¢iilen sicaklik degerleriyle
¢) Uzun yillar gdzlemlenen hava olaylarinin ortalama degerleriyle

d) Hava durumunun y1l i¢indeki toplamryla
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7) Asagidakilerden hangisi matematik konumu ifade eder?

a) Bir yerin harita {izerindeki uzakligidir
b) Bir yerin sayilarla ifade edilmesidir
¢) Bir yerin Ekvatora ve baslangic meridyenine olan uzakligidir

d) Enlem ve boylamlar1 6l¢en konumdur

8) Asagidakilerden hangisi, haritalarda ol¢cege bagh olarak degismez?
a) Iki merkez arasindaki harita uzunlugu
b) Haritanin ayrint1 gdsterme giicii
¢) Haritadaki bozulma miktari

d) Haritasi ¢izilecek yerin gercek alani

9) Asagidaki ifadelerden hangisi cografi konumla ilgilidir?

a) Bir yerin diinya iizerinde bulundugu yeri ifade eder
b) Bir yerin yeryiizi sekillerini gosterir
¢) Bir yerin bulundugu yonii gosterir

d) Bir yerin cografyasini anlatir
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10) Uzmanlar tarafindan Ankara’da ¢ok uzun yillardir goriilmekte olan (30-40 yil) yaz
sicaklik oranlarinin gegmis yillara gore daha da artacagi ve kurak gegecegi agiklanmustir.

Yapilan bu arastirmada degisim yasanacagi belirtilen ozellik asagidakilerden

hangisidir?
a) Iklim b) Hava durumu
b) Klimatoloji (iklim bilimi) d) Meteoroloji
N K. ...

11) Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’nin matematik konumunun sonuc¢larindan

biridir?

a) Tiirkiye nin dogusu ile batis1 arasinda 76 dakikalik yerel saat farki olmasi.

b) Tiirkiye kuzeybatisindaki Yunanistan ve Bulgaristan ile komsu olmasi.

c¢) Tiirkiye Ortadogu ile Avrupa arasinda baglant1 noktasini olusturmasi.

d) Tiirkiye Asya, Avrupa ve Afrika kitalarinin birbirine en ¢ok yakinlastig1 noktada

olmasi.
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12) Can “Ogretmeninin harita nedir ve haritalar ne ise yarar? ” sorusuna asagidaki
cevaplart vermistir:

I. Haritalar yon bulmamiza yarayan araglardir.

II. Haritalar belli bir 6l¢ek kullanilarak ¢izilmis araglardir

II1. Haritalar bize yeryiizii sekillerini gosteren araglardir.

IV. Haritalar bir yerin kusbakisi olarak diizlem tizerine aktarilmasidir.

Yukanidaki ifadelere bakarak haritamin tamim ve haritamin kullanim amaclari1 hangi
secenekte dogru olarak verilmistir, cevaplayimz.

Haritanmin Tanimi Kullanim Amaclari
a) ITvell MvelV
b) Il ve IV I ve III
c) HlvelV IT ve III
d) IvelV I ve IV
(611111:¢) H TP

13) Asagidakilerden hangisi, biiyiik 6lcekli haritalarin 6zelliklerinden biri degildir?
a) Kiigiiltme orani fazladir.
b) Paydasindaki rakam kiigiiktiir.
¢) Ayrit1 gosterme giicii fazladir.
d) Gosterilen alanlar dardir.

14) Asagidaki ozelliklerden hangisi bir yerin iklimini belirlemede temel olcii olarak
kullamilir?

a) Bitki ortiisii
b) Hava olaylarinin uzun yillar ortalamasi
¢) Yer sekilleri

d) Tarim iirtinleri
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15) I. Kusbakis1 goriiniim
I1. Olgek kullanimi
III. Diizleme aktarma
Yukarnidaki 6zelliklerden hangisi ya da hangileri kroki ve haritanin ortak 6zelligidir?

a) Tvell b) I ve Il ¢) Yalmz II d) Il ve II

16) Asagida verilen haritalardan hangisinde aym biiviikliikteki bir kigida ¢izildiginde
daha fazla ayrinti olur?

a) Diinya Haritas1 b) Tiirkiye Haritas1
¢) Marmara Bolgesi Haritasi d) Ankara il Haritas1
UMK : . ..

17) Asagidaki ifadelerden hangisi iklim ile ilgilidir?

a)Tiim yurtta yarindan itibaren sicaklik yiikselecek 30 °C’yi gegecek.
b) Sal1 6gleden sonra yagis ihtimalinin artmasi bekleniyor.

c¢) Gok giiriiltiilii saganak yagis hafta i¢inde Ankara’da etkili olacak.
d) Soguk bir lilkede yasayan Ruslarin tatil icin Antalya’y1 se¢meleri
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18) I. 1/2.500.000

II. 1/5.000.000

I11. 1/ 1.000.000

Yukarida verilen harita olgeklerinin biiyiikten Kkiiciide dogru siralamsi

asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?
a) LILII
b) ILLIII
c) ILILI
d) HLLII

19) Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’nin Ozel Konum’u ifade eder?

a) Bir kisinin 6zel alanidir
b) Onemli yerlere denir
c¢) Bir yeri baska yerlerden ayiran kendine has 6zellikleridir

d) Bir yerin Ekvatora gére konumudur.

20) Bugiin Ankara yagish bir giin gegirecek. Haberlerde meteoroloji bu yagislarin birkag

glin daha siirecegini bildirdi. Bu ciimlede ifade edilen kavram asagidakilerden

hangisidir?
a) Hava durumu b) Klimatoloji (iklim bilimi)
¢) Iklim d) Meteoroloji
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EK - 2: Kavramsal Degisim Metinleri

) et F LW Wiine

E1 Bulundugunuz yeri tarif ederken hangi 6zelliklerinden bahsedersiniz? Sinif icinde
bulundugunuz yeri nasil tarif edersiniz? Yapacaginiz bu tarifle neyi anlatmis olusunuz? Bu
tariften yola g¢ikarak cografi konumu rahatlikla tanimlayabilirsiniz.

Bu konu hakkinda 6grencilerin bazilarinin gorisleri asagida verilmistir.

Diinya (izerindeki ova, plato, vadi ve bunun gibi doga O/W

anlatan bir bilim dalidir

Bir yerin harita (izerindeki yeridir
Bir olayin baslangig, dagilis ve sonuglarinin gésterdigi bilim
dalidir

» Tiirkiye’nin yeryiizii sekillerinin tiimiine denir

»  Bir yerin dogu, bati, kuzey, giiney oldugunu gdésterir

>

Bir yerin iklimi, yliksekligi ve mevsimleridir
Meﬁn 6lcegini bilmektir /

Size gore “cografi konum” ne demektir? Siz de yukaridaki goruslere katiliyor musunuz?

Konuyla ilgili dislincelerinizi arkadaslarinizla tartiginiz.

Cografi konum kavrami, tam olarak kavranamadigi icin bu kavramla ilgili bazi
yanlighklar mevcuttur. Bazilari, cografi konum kavramini cografya bilimi olarak ifade
ederken, bazilari da cografi konumu bir yerin harita (izerindeki yeri ve Olcegi olarak

degerlendirmektedirler.

" Eveet cografi konum bir yerin harita lzerindeki yeri veya harita 6lcegi degil, o
yerin"d[]nya Uzerinde nerede bulundugudur. Yani, herhangi bir sehir, Glke, kita’nin vb.

dinya Uzerinde bulundugu yere cografi konum denir. Tirkiye’'nin dinya Gzerinde
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bulundugu yeri harita tzerinde gorebiliriz. Ancak, bunu Turkiye’nin konumunu olarak
disinmek yanlis olur. Clinkl cografi konum Tirkiye'nin diinya Uzerindeki yeri neresidir?

Sorusunun cevabini bize verir.

Cografi  konum,  yasadigimiz
gevrenin tim Ozelliklerini igerir. Bu
nedenle cografi konum, sadece bir yerin
yer sekli, yiksekligidir demek dogru

olmaz. Cinki Yasadigimiz yerin diinya

Uzerindeki yerini aciklarken birgok
ozelligi kullaniniz. Ornegin; Tirkiye’nin cografi konumu bize hem hangi meridyen ve

paraleller arasinda hem de hangi kita, deniz, Ulke vb. arasinda yer aldigini gosterir.

Unutma, nerede oldugunu bilmedigin bir yere yolculuk yapamazsin, triin satamazsin,

iletisim kuramazsin.
“Konumunu bilmedigin yer Diinya lizerinde senin igin yok sayilir.”

Bir yerdeki ova, dag, akarsu bunlarin yeryizindeki dagilisini cografi konum olarak
disinmek dogru olmaz. Clnki cografi konum ile cografya bilimi ayni sey degildir. Cografi
konum, bir yerin diinya Uzerinde bulundugu yerdir. Cografya ise yerylzi olaylarini,

bunlarin olus, dagilis, karsilikli iliskilerini ve insan ile etkilesimini inceleyen bilim daldir.

Bulundugumuz yerin 6zelliklerini agiklamada kolaylik saglamasi acisindan cografi

konumu olusturan 6zellikler iki kategoride (sinifta) incelenmektedir. Bunlar 6zel konum

ve matematik konum olarak adlanlandiriimaktadir. Her ikisinin ifade ettigi dzellikler
cografi konumu aciklar. Oysaki, cografi konum kavramini bir yerin diinya lzerinde yerinin
ya sadece 6zel konum ya da sadece matematik konum bilgileriyle aciklanabilecegini
dislinmektedirler. Bir yerin cografi konumu sadece matematik konum ya da 6zel konumla

aciklanamaz.
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Turkiye’ye cografi konumu cesitli faydalar saglamaktadir. Ornegin; Tiirkiye, Asya ve
Avrupa arasinda képridir. Onemli deniz, kara, demir yollarn kavsaginda bulunur.
Yerylzinde kurulan bitiin bliyilk medeniyetler bu konuma hakim olmak istemisler ve

hakim olduktan sonra buylimuslerdir.

Diinya tizerinde bulundugumuz bir yerin cografi konum oldugunu

ogrendik. Cografi konum; 6zel ve matematik konumla ifade edilir.
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taeL. LONM Wi

Bir yerin kendine ait s o

y 'y .
Ozelliklerinin neler olabilecegini
disinmek sizin bu soruya dogru
cevap  vermenize  yardimci

olacaktir.

Bu konu hakkinda 6grencilerin bazilarinin gorusleri asagida verilmistir.

» Biryerin enlem ve boylamlarini 6lgmektir \

» Bir kisinin 6zel alanidir

> Onemli yerlere denilir.

» Bir baska yerlerle ekonomik, kiiltiirel, ticari
alisveris yapmasidir

» Ozel konum, bir yerin ekvatora gére konumudur,

ekvatoru inceler.

Q‘ yerin adresini vb isleri bulmasina denir. /

" Size gore “Ozel konum” ne demektir? Siz de yukaridaki gorislere katiliyor
n
musunuz? Konuyla ilgili distincelerinizi arkadaslarinizla tartisiniz.
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Bazilari 6zel konum kavramini tam olarak kavrayamadiklari igin kavram yanilgisina
sahiplerdir. Bunlardan bir kismi 6zel konum kavramini bir yerin enlemi ya da boylamini
olgmek, bir kisinin 6zel alani olarak ifade ederken bir kismi da 6zel konumu matematik

konumla karistirmis ve bir yerin ekvatora gére konumu olarak ifade etmislerdir.

Sinif icinde Ogrencilerin bazilari pencere kenarinda bazilari da kalorifer yaninda
oturmaktadir. Bazi 6grenciler 6n sirada bir kismi arka siralarda oturmaktadir. Ogrencilerin
sinif icindeki bu konumlarinin onlara olumlu ya da olumsuz etkileri nelerdir? sorusunun

cevabi 6zel konumu anlamanizda sizlere yardimci olacaktir.

= EVEt, sinifta pencere kenarinda

kalorifer yanindaki 6grenciler kisin
duvar kenarinda oturan o6grencilere
gore daha iyi i1sinir ve bu durum
onlara yarar saglar. Ancak pencere
kenarinda oturanlar disariyi
izleyebilir. Bu da dikkatlerini dagitarak
dersi takip edememelerine neden
olabilir. Bu durum 6grencilere olumsuz etki eder. Yine blylk bir sinifta 6n siralarda oturan
ogrenciler 6gretmeni daha iyi duyar ve gorirler. Ancak, arka siralardaki 6grenciler icin
ogretmeni duymak ve tahtayr gormek daha zor olabilir. Bu nedenle 6grencilerin sinif

icersindeki bu konumlari onlarin 6grenmelerini farkli yonde etkileyebilir.

Nasil ki sinif icindeki konumumuz o konumun sahip oldugu 6zelliklerden dolayi bir
takim olumlu ve olumsuz etkiler olusturuyorsa; Diinya lzerinde bulundugumuz bir yerin

sahip oldugu cesitli 6zelliklerde o yeri olumlu ya da olumsuz etkiler.
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Ozel konumu bir vyerin adresi,
paralel meridyen gibi matematik konum
ozelikleri, ekvatoru inceler seklinde
dislinmek yanlis olur. Clinkli 6zel konum,
herhangi bir yeri diger yerlerden ayiran,
sahip oldugu kendine has 0ozelliklerin

timadir.  Ornegin, bir yerin kitalara,

denizlere, komsu ulkelere, 6nemli ulasim
yollarina, 6nemli yer alti ve yer Usti kaynaklarina gore bulundugu 6zel konumu bize
gosterir. Ozel konum (lkelerin; iklimini, nifusun dagilisini, turizmini, ulasimini ve

ekonomisini etkiler.

Turkiye'nin 6zel konumunun sonuglarindan bir kacini su sekilde siralayabiliriz;
Turkiye’'nin Asya ve Avrupa kitalari arasinda gecis konumunda bulunmasi, g tarafinin
denizlerle gevrili bulunmasi, yeralti zenginliklerinin fazla olmasi, yer sekillerinin engebeli

olmasi.
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Ozel konumu bir 6rnekle aciklamak gerekirse; Canakkale Savaslar’nin
kazanilmasina Canakkale’nin 6zel konumunun etkisi olmustur. Bolgedeki hakim tepeler ve
bogazin sekli disman gemilerinin ilerlemesine engel olmus ve Tirk Ordusuna Ustlinliik
saglamistir. Bogazin 6zel konumu itibari ile sahip oldugu iklim 6zellikleri de savas sirasinda
Tirk ordusuna yardimci olmustur. Gelibolu Yarimadasi'na yapilan ¢ikartma gecesi aniden
cikan firtina, ingiliz kuvvetlerinin farkli bélgeden karaya ¢ikmasina yol agmis ve bu gelisme

savasin seyrini degistirmistir. Savas sonucunda Tirk ordusu galip gelmistir.
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s LONINT O

Farkh kitalarda ve birbirinden ¢ok uzakta olan

sehirlerarasinda ucuslar nasil yapilyor? Uydulardan °
yerylziindeki bir yer nasil izlenebiliyor? Benzer sorulari

distinmek sizin bu soruya dogru cevap vermenize 0° 5o - 60°

yardimci olacaktir

Bu konu hakkinda 6grencilerin bazilarinin goérisleri asagida verilmistir:

» Harita ve élgektir. \

» Olcekli olan konumdur.

> Enlem ve boylamlari élgcmek icin  kullanilan
konumdur.
» Bir yerin uzakhdini harita lizerinde hesaplamaktir.

» Bir yeri sayilarla ifade ederek bulmaktir.

» Bir yeri sayilarla belirtmektir. /

Size gore “matematik konum” ne demektir? Siz de yukaridaki goruslere katiliyor

musunuz? Konuyla ilgili diisiincelerinizi arkadaslarinizla tartisiniz.

!! Matematik konum bazilari tarafindan harita ve Olgek olarak ya da o6lgekli konum
olarak ifade edilmekte, bazi 6grenciler tarafindan ise bir yerin uzakliginin harita lzerinde

hesaplanmasi ya da bir yerin sayilarla belirtilmesi olarak tanimlanmaktadir.
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Bircok 6grenci fikrinin aksine matematik konum olgme araci, ol¢ciim veya harita demek

degildir. Bir yerin Matematik

konumu tarif ederken belirlenmis

olan baslangic noktalari vardir.

Bunlar baslangic paraleli olan

;(
T
Marih, Dedisfirme Gizgis

| )

Ekvator ve baslangic meridyeni \7\ é %

olan Greenwich’tir. Buna goére .. % | N S H
matematik konum diinya UGzerinde \ A % 7 ’ “Qg\ 4;7
bulunan bir yerin baslangic¢ paraleli WZ% \% )

(ekvator) ve baslangic meridyenine (Greenwich) olan uzakhgidir.

Evet uir yerin matematik konumu

soylerken paralel ve meridyenlerden
yararlaniriz. Bunlar dinyadaki herhangi bir
yerin ekvatora ve baslangic meridyenine olan
uzakhginin derece, dakika ve saniye cinsinden
degerlerini  bize  goOsterir.  Paralel ve
meridyenler arasinda kalan yerlerde enlem ve

boylam dereceleri ile gosterilir.

Kuzey Kutup Hoktasi

Baglangig Meridyeni

Tirkiye’nin matematik konumunun
sonuglarindan bir kagini su sekilde
ifade edebiliriz; Kuzey - Giliney
uzunlugunun 666 km olmasi, dort
mevsimin belirgin olarak yasanmasi,
kuzey vyarimkirede ve baslangic

meridyeninin dogusunda yer almasi

gibi.
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Matematik konum, Ulkenin daha ziyade dogal Ozellikleri lzerinde 6nemli etkisi
olurken, 6zel konum siyasi, sosyal ve ekonomik durumunu dogrudan etkilemektedir.
Bununla beraber, matematik konum ile 6zel konum, birlikte etkili olabilir. Ulkelerin diinya

tzerindeki konumlari ile gelismislik diizeyleri arasinda siki bir baglanti vardir.

/T[]rkiye’nin cografi \ /Haylr, Nazli bence eksik\ Gkadaslar, ikinizin \

konumu; 26-45 dogu soyledin. Tiirkiye'nin soylediginde de dogruluk

meridyenleri, 36-42 cografi konumu onun payi var. Ancak, cografi

kuzey paralelleri arasinda hangi kitalar arasinda yer konum her ikinizin
soévlediklerinizi de kanan,/

yer alir. aldigidir, /

o B
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BIiRLIKTE OKUYALIM

Diinya Uzerinde farkli ilkelerde yasayan i¢ ilkdgretim ogrencisi Iinternette
tanistilar. Cocuklar diinyanin neresinde yasadiklarini birbirlerine bir takim ipuclari vererek
anlatmaya basladilar. Cocuklardan;

Jacob: Ben, Kuzey enlemlerde Kutup dairesi ile kutup noktasi arasinda yasiyorum.
Bu nedenle de yasadigim ulke ¢ok soguk bir yerdir” dedi.

Cocuklardan;

Emre: “Finlandiya mi” diye sorunca,

Jacob: Hayir, yasadigim yer Greenwich’in batisinda. Ayrica Dlinyada siper gli¢c olan
bir devlete de komsuyuz deyince Bu ipucundan sonra Jacob’un yasadigi yeri hemen bildi
ve

Emre: “Kanada oldugunu” soyledi.

Jacob Emre’ye sen nerede yasiyorsun sorusunu sorunca Emre bir takim ipuglari
vermeye basladi.

Emre: Benim lilkemde dért mevsim yasanir. Ulkem (¢ tarafi denizlerle cevrilidir. Bu
denizlerden birisi de Akdeniz’dir.

Jacob: “Emre’ye italya mi” diye sorunca

Emre: “Hayir”, diyerek ipuglarini vermeye devam etti. “Ulkem Asya Avrupa ve
Afrika kitasinin birbirine en fazla yaklastigi yerde ve Asya ile Avrupa’yi birbirine baglayan
bir kdpri durumundadir.

- Emre’ye: Peki lilkenizde yasayan insanlarin cogunlugunun inandigi din nedir
sorusu lizerine,

Emre: “islam dini” diye cevap verdi ve ekledi, “Benim iilkem Demokrasi ile
yonetilen ve cogunlugu islam dinine inanan boélgedeki tek ilkedir. Diger petrol zengini
Ortadogu llkelerine de komsudur”.

Tim bu ipuglarindan sonra Lincoln Emre’nin yasadigi lilkeyi turistik gizelliklerinin
anlatildigi bir dergide gordiigiini hatirladi ve “Tiirkiye mi” diye sordu. Emre’de biiyiik bir

mutlulukla “evet” dedi.
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Sira Lincoln’iin iilkesini bulmaya gelmisti. Lincoln arkadaslarina ip uglarini
vermeye bagladi ve;

-; Yasadigim ulkenin buyik bir kismi gliney yarim kiirede ve ekvator gevresi
ile donenceler arasinda, bu nedenle de yasadigim yerin her zaman sicak” dedi.

Emre: “Avustralya’mi” diye sorunca;

- “Bilemedin Emre” diyerek ipucu vermeye devam etti. “Yasadigim (lke 36-
74 bati meridyenleri arasinda yer almaktadir.”

Jacob: “Blyiik ihtimalle sen bir Gliney Amerika lilkesinde yasiyorsun Lincoln” dedi.
Bunun lizerine Lincoln diinyanin akcigerleri olan Amazon ormanlarinin lilkesinde
oldugunu ve ayrica diinya futbolunda da s6z sahibi olduklarini séyler séylemez Emre ve
Jacob hemen “Brezilya” dediler.

Bu oyunla birbirlerinin diinya lizerinde bulunduklari yeri 6grenen c¢ocuklar
sohbetlerine devam ettiler.

v Bu metinde cografi konum kavraminin gegtigi yeri bulun.
v" Bu metinde Matematik konumla ilgili olan yerleri bulun

v" Bu metinde 6zel konumla ilgili olan ifadeleri bulun.
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‘ 3 16 Demieltedicy

—~ Okulunuzun, evinizin resmini cizerken bunlari kagida nasil sigdirirsiniz sorusunun

cevabina yonelik bilgiler 6lcek ne demektir sorusunun cevabini bulmada size yardimci

olabilir. Bu konudaki 6grencilerden bazilarinin gorisleri asagida verilmistir.

Harita 6lgegi haritadaki yerleri belirtir, \

Bir kitay1 6lgmek icin kullanilr,

>

>

> Haritayi dlcer,

» Klguk olgekli haritalarda daha fazla alan gosterilir,

» Bir yerin cografi konumunu bulmada bize kolaylik
saglar,

» Goruntlndn netligini gosterir,

Bir yerin alanini belirler,

>
Q -Blylk 6lgekli haritalarda ayrinti daha fazladir, /

Yukarida aciklanan fikirlerden sizce dogru olan var midir? Konuyla ilgili

duslincelerinizi arkadaslarinizla tartisiniz. Bu konuda sizin bildiklerinizle yukarida verilenler
arasindan hangisi benzerlik gostermektedir? Neden? Aciklayiniz.

" Olcek kavramini bir yerin cografi konumunu bulmada, haritayi élcen bir arag
§eklir||!je ifadelerle yanlis tanimlanabilmektedir. Ayrica haritanin buyUklGginli ve
kigUklGglinl gosterir ifadesiyle sinirh bir 6lgek tanimi yapiimis olur.

Olgek, haritanin en dnemli elemanlarindandir. Her haritanin bir élcegi vardir. Zaten
harita, yerkiire veya onun bir

parcasi Uzerindeki sekiller veya

{ : olgularin belirli bir 6lcek dahilinde

kiictiltilmesi sonucu olusmaktadir.

- ; O halde her haritanin mutlaka bir

Olcegi vardir.

y FELE
e
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Olcek haritayi 6lcen bir arag degil, haritasi cizilecek alanin belirli oranda kiigiilterek

diizlem (zerine aktarilmasini saglayan kigiltme oranidir.

— T
1 o T 2
/" Hadi Ankaranm

( haritasmi ] ,f'ﬁ\
S 0 7 birkigdme )
L . varmlki?

.-' 3 _.a-""'"_'_'_\_\_‘_"'\--.\‘_

\\
Havn: tabi ki o
kadar biiviik bir
kagit bulamaviz.
Ankara’vi bir
\ oranda kiigiltiip
glzecediz.
Arda

Gonca

Haritalarda o6lcek kullanimi bir zorunluluktan kaynaklanmaktadir. Bu zorunluluk,

yerylzinln cok genis, buna karsilik haritalarin ise kigik
olmasindan ileri gelmektedir. Ol¢eksiz harita olmaz. O
halde cok genis olan bir ylizeyi, lzerindeki 6zelliklerle
birlikte bir kagida dogru olarak aktarmak icin, bir

kiiclltme oranina ihtiyag vardir. Clnki bir yerin haritasini

 cizecek blyuklikte bir kagit bulmak ve kullanmak

imkansizdir.  Bir yerin, haritasini yapabilmek icin o yer
klgiltilerek bir dizlem Uzerine gizilebilir. Bunun igin

cizilecek vyerleri esit oranlarda kigllterek ¢izmemiz

gerekir. Bu kiiciiltme oranina élcek denir. Olgek, herhangi bir yerin haritasi cizilirken, ne

kadar kicultlldigini goésteren orandir. Haritalarin hepsinde 6lgek bulunur ve 6&lgek,

haritanin uygun bir yerinde gosterilir.
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Haritalarda iki tur olcek

T i

uumulsnm%‘ , ot = vardir. Haritalarin olgekleri ya
Krculle  seeograde |\ ] 'li k KARADENIZ ¢ Y

= e ;' ge"“’ cizgi dlgekle ya da kesir 6lgekle

gosterilir. Haritada iki tir olcek

birlikte kullanilmaz. Haritalar

e itli ollarla buyutiliip
-~ ﬂ.% {:,:a--u cesitli y y
b a Z .J|Z| c . i kiclltilurse dlcekleri de degisir.
%{{’ A e Y;E - Ancak harita Uzerindeki 6lgek
0 25 ‘iﬂkm L
~ ?—‘ h kesir Olcekse blyiltme ve
= BT DA e e

kiigliltme sonunda yine ayni
degeri gosterir. Bundan dolayi yanhs bilgi verir. Buna karsilik harita tGzerindeki ¢izik olgek,

harita ile birlikte ve ayni oranda biylytp kicildiGgi icin, her zaman dogruyu gosterir.

Olceklerine gére haritalar; 6lcekleri 1/200 000'e kadar olan biiyiik élcekli haritalar,
Olcekleri 1/200 000 ile 1/500 000 arasinda olan orta 6lcekli haritalar, 6lgekleri 1/500
000'den kiguk olan kiiciik 6lcekli haritalardir.

Blyuk olcekli haritalar kiiclk alanlari gosterirler. Ayrintilar oldukga fazladir. Kiiglik
Olcekli haritalar ise genis alanlari gosterdiginden ayrinti cok azdir. Bir lilke veya Diinya
haritasi bu haritalara érnektir.

Blyuk ve kiguk olcekli haritalarin farklarini asagidaki tabloda gorebiliriz;

Biiyiik Olgekli Harita Kiiciik Olgekli Harita

Olgek paydasi kiigiik Olcek paydasi biiyiik
Gosterilen alan dar Gosterilen alan genis
Ayrinti fazla Ayrinti az

Bozulma az Bozulma fazla
Kiigiiltme orani az Kigultme orani fazla
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Evet, Olgeklerin

haritaya olan etkisini bir drnekle
aciklayalim. Oncelikle ayni yerin
farkli yerlerdeki haritalarindan
hangisinin ~ blydk, hangisinin
kiiciik olcekli oldugunu anlamak
icin olcek paydasina bakariz.
Blyiik olcekli olan harita daha az
kiictltilerek diizleme aktarildigi
icin olcek paydasi bir digerine

gore kiiclik olacaktir. Paydasi

AN R S biyiik olan ise bir digerine gére
1/2.400000 | ARALAS ; ot o

daha kiiguk olceklidir.

Haritalarin olgekleri birbirinden farkhdir. Her haritanin oOlgegi gosterecegi alana,
amacina gore degisir. Olcek haritanin kapsadig alana gore biiyiik veya kiigiik olur. Ornegin
bir sayfa buylkligindeki kagit Gzerine diinya haritasi gizilecek ise bu haritanin dlgegi cok
kigik olur. Buna karsilik ayni kagida Ankara’nin haritasi gizilecekse o zaman 6lgek daha
biyldk olur. Clinkl haritanin cizildigi kagidin buyuklGgld ayni oldugu halde, haritanin
kapsadigi alan farklidir. Ayni alanin haritasi biyiidiikce 6lgegi de biyir. Olgek biyidiikce
de harita lzerindeki ayrintilar artar. Farkli 6lgekle cizilen haritalarin blyuklikleridir farkh
farkhdir.

Olgeklerde kiigiiltme orani arttikga paydadaki rakam biiyiir ve haritanin gosterdigi
alan artar. Kiglltme orani azaldik¢a 6lgek bilylr ve haritanin gosterdigi ayrintilar artar
ancak gosterdigi alan azalir.

Blyuk olcekli haritalar yerylizii sekillerinin daha az kuigllterek dizleme

aktarilmasiyla olusturuldugundan daha fazla ayrintiya sahiptir.
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Asagidaki haritalara bakildiginda birinci haritada ayrintinin daha fazla, 6lgegin
kiguk; ikinci haritada ise ayrintinin daha az, 6lgegin buyik oldugu gorilmektedir. Birinci
haritada istanbul Bogazi ve istanbul’un ilcelerini gériirken, ikinci haritada Tiirkiye ve illeri

gorebilmekteyiz.

....:L f:xh_,. KARA {1 ENIZ GURCISTAN

e ! k e , . o ! [ {-_I];J.'Is
AKDENIZ Spteasses~ 0 SUR IYE N, | 1 /20.000.000
Eﬁ}ﬁf} v | a :I | f W oW W e
= i e

| listanbul bogaz:
Ulgek 1:500.000

012 4 & gkm
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Onceki sayfada Tiirkiye
haritasinda Anadolu
Hisarini neden
gbremiyorum Aysun?

Goremezsin tabi. Clnki
o kuiguk olgekli bir
harita, ayrinti az. Ama
2.si bliylik olcekli,
orada gorebilirsin. O
haritanin ayrintisi daha
fazla.

Merve Aysun

Ayrintilarini gérmek istedigimiz bir yer icin kullanilmasi gereken o6lgek biyik
Olcektir. Bu olcekle cizilen haritalara da bliyik olcekli haritalar denir. Bu haritalarda
kiicliltme orani az oldugu icin haritasini ¢izecegimiz alanda kiiciik olmak zorundadir. Eger
cizecegimiz alan dinya, kita, tlke gibi blylk bir alansa kdgida sigdirmamiz icin o alani
blyik miktarda kiclltmemiz gerekecektir. Bunun icin de kigcilik bir 6lcek kullanmak
zorundayiz. Bunun sonucunda ¢izdigimiz alanin ayrintilari gériilmeyecektir.

Bu durum o6grencilerin kendisine verilen haritalardan hangisinin buyik ya da
hangisinin kiiciuk olcekli cizildigi konusunda bir yanilgiya dismesine neden olmaktadir.
Ozellikle ilkégretimde cok karsilasmadiklari 6lcekler konusunda ezberci bir yaklasimla
ogrendikleri bu kavrami ileriki yillarda birbirine karistirmaktadirlar.

Haritanin kesir o6lceginin paydasindaki rakamin biiylik olmasi 6lgeginin blylk
oldugunu ya da kicik olmasi 6lceginin kiiclik oldugunu gostermez. Clinki kesrin Olcegin
paydasindaki rakam ne kadar kiliclikse Olcek o kadar bliylik, ne kadar blylikse de 6lcek o

kadar kiictktlir. Bunu bir drnekle agiklayalim;
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1/ 5000 olgekli bir harita ile 1/100.000 6lgekli, bir haritayi karsilastiralim;

LS00 Olcekli Harita L/1 00000 Olgekli Harita

Paydadaki sayy kilgiik Paydadaki say: biiyilik
Kiigiiliome oramn @ Kiiciiltme orams farla
Olgek bilyiilktiir Olgek kiigibotiir
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BiRLIKTE DUSUNELIM!

6. B sinif Sosyal Bilgiler Ogretmeni Burcu Ceylan 6grencilerinden degisik yerlerin
haritalarini bulup bu haritalari inceledikten sonra sinifta tartismalarini istemisti. Ogrenciler
odevlerini hazirlayip sinifta tartismaya basladilar.

Hazal Ankara il haritasini, Emre Tirkiye haritasini, Zeynep Asya siyasi haritasini,
Can’da diinya siyasi haritasini sinifa getirmislerdi. Can arkadaslarina bitin dinyayi
gosteren haritanin kendi haritasi oldugunu soyleyerek biraz kibirlendi. Hazal hemen so6ze
girerek ama senin haritanda baskentimiz Ankara’yl géremiyorum Can buna ne diyorsun?

|II

Can bu sorunun Uzerine ne diyecegini sasirdi.  Hazal “senin haritan belki tim diinyayi
gOsterebiliyor ama benim haritamda da yasadigimiz sehrin caddelerini, sokaklarini tim
ayrintilariyla gorebilirsiniz.” Dedi. Zeynep kendi haritasina bakti ve aaa Asya siyasi
haritasinda da sokaklari caddeleri géremiyorum dedi. Bunun lzerine Emre arkadaslar o
zaman haritalarda cizilen alan blyldikce haritalarda gosterilen ayrintilarin da azaldigini
sdyleyebiliriz dedi. Ogretmen bu tartismadan gayet memnundu. Ama daha istedigi sonuca
ulasamamisti. Ogretmen &grencilerinden haritalardaki bu farkliliga neden olan unsurun

haritalarda kullanilan 6lgekten kaynaklandiginin farkina varmalarini istiyordu. Bunun

Uzerine Burcu 6gretmen 6grenciler su sorulari yoneltti;

Farkh buyuklikteki alanlar bir kagida sigdirabilmemiz i¢in ne yapmak gerekir?

Farkh buyiklikteki alanlari ayni kagida sigdirmamiza yardimci olan haritalarda

kullandigimiz hangi 6zelliktir?

Zeynep’in haritasinda sokaklari dahi gorebilirken diinya haritasinda bu ayrintilari

goremeyisimizin sebepleri nelerdir?

Haritalarda kullanilan 6lcek haritalarda bir takim degismelere neden oluyor mu?
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s el DT Ay Sy it

=~ ic Anadolu Bélgesi’nde neden en fazla tahil yetisir? Akdeniz’in yaz turizmi icin en
¢ok tercih edilmesinin nedeni nedir? Cay neden sadece Dogu Karadeniz’'de yetistir? Dogu
Anadolu bolgesinde neden muz yetismez? sorularinin cevabi sizlere iklim kavraminin

tanimi konusunda yardimci olacaktir.

Yil igindeki atmosfer olaylari \

» Bir bolgede yillik ya da aylk olarak degismeyen hava
olaylari

» Yil igcinde yasadigimiz bolgedeki kiyafetimizi belirleyen
seydir.

> iklim bir yerin bitki értiistidiir

Hava durumudur

7

n iklim kavrami tam olarak kavranamadigindan dolayi yanhs ifade edilebilmektedir.

Bazilari iklimi bir yerin bitki ortus(, kisa sireli hava olayi, yaz-kis kiyafetlerimizi belirleyen
olay olarak diisinmekte ve savunmaktadirlar.
Siz de iklim kavramini tekrar disiiniip asagida bilimsel olarak ifade edilen iklimin

tanimini, 6zelliklerini ve etkilerini okuyunuz.

Hayir, Emre, burada yazlar
sicak ve kurak gecer. Bu
soyledigin kisa slreli hava
olayi, Ankara’nin iklimi degil.

Bir haftadir Ankara’da yagmur
yagiyor, burada yazlari iklim ne

kadar serin geciyor.

EMRE ELA
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iklim, yerylziinde herhangi bir yerde uzun yillar boyunca (en az 30-50 yil),

gozlemlenen nem, rizgar, hava basinci, yagis, sicaklk gibi hava olaylarinin ortalama
durumudur.

Bir yerin ikliminin belirlenebilmesi icin uzun yillar gecmesi gerekir. Cinkl hava
kosullari yalniz yil icerisinde degil bir yildan diger yila blylk degisiklikler gésterebilir. Bu
yuzden bir yerin iklimini belirleyebilmek icin o yerdeki hava olaylarinin en az 30 yil

boyunca 6l¢lilmesi ve bu élglimlerin ortalamalarinin alinmasi gerekir.

Demek ki bir yerin ikliminin
belirlenebilmesi i¢in en az
30— 50 y1l hava olaylarinin

oOlgtilmesi gerekiyor.

Aﬂ@ﬁk, iklimin hava olaylarinin uzun yillar (en az 30 yil) ortalamalari sonucu
olustugunu kavranamamaktadir. Oysa ki bir yerdeki hava olaylari saatlik, giinlik, haftalik
ya da yillik olarak 6nemli degisiklikler gsterebilir. iklimi belirlemek icin bu nedenle uzun

yillar gézlem yapilmaktadir.

Evet, Ocak ayinda Ankara’da
glnesli bir glin yasadigimizda o gline
bakarak ocak ayinda Ankara’nin
ikliminin sicak oldugunu soyleyemeyiz.
Ankara da iklimi ifade edebilmemiz igin
Ankara’nin en az 30 yillik sicaklik ve

yagis ortalamalarina bakmamiz gerekir.

Bu nedenle kisa stireli hava olaylariyla

iklimi tam olarak aciklayamayiz.
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Bir yerin bitki ortlsiine bakarak
o vyerin iklimi hakkinda yorum
yapabiliriz. Clnki bir yerin iklimi o yerin
bitki ortlistni belirleyen en 6nemli
unsurlardandir. Ornegin, Akdeniz
ikliminin bitki ortisi kizilcam ormanlari,

karasal iklimin bitki 6rttst bozkirdir.

Aﬂcak bitki Srtiisii iklim demek degildir. Iklimi bitki értiistinii etkileyen
onemli bir unsurdur.

iklim bitki ©rtiisiniin yani sira bir yerdeki
ekonomik faaliyetleri de dnemli 6lglide etkilemektedir.
Ornegin yagisin bol oldugu yerlerde genis meralar ve

otlaklar var oldugu igin biylkbas hayvancilik gelisir.

Yagisin az oldugu yerlerde bitki ortlsliniin

bozkir olmasi sebebiyle kiglkbas hayvancilik

yaptlir.

Ayrica, yazlari sicak gecen kiyi bélgelerde deniz turizmi
yapilabilirken, kisin soguk gectigi yerlerde kis turizmi

yapilabilmektedir.
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iklim bir yerde yetisen tarim drinlerinin
cesidini, miktarini, kalitesinin etkiler. Ornegin sicak bir
iklimde yetisen muzun, Erzurum gibi soguk bir iklime

sahip olan bir yerde yetismesi imkansizdir.

Aﬂ@ak, bazilari iklim kavramini tanimlamada gliglik cektiklerinden bir yerde
yetisen tarim urunlerini iklimi tanimlamak igin kullanmiglardir. Bu durum iklimin sonucu ve
etkilerinin iklim olarak disiiniilmesinden ileri gelmektedir. iklim bir yerde yetisen tarim
drdnlerinin miktarini, kalitesini vb 6zelliklerini etkiler. Ancak, iklimi bir yerde yetisen tarim

Urlinleri olarak ifade etmek yanlis olur.

iklim, bir yerde vyasayan
insanlarin  giyim seklini ya da
kiyafetlerini etkiler. Ornegin iklimin
soguk oldugu yerlerde insanlar kalin
giysiler giyerken, iklimi sicak olan
yerlerde insanlar ince kiyafetler

giyerler. Ancak, iklim insanlarin

kiyafet secimi lizerinde etkili olan bir

unsurdur. iklimin kendisi degildir.

@ysakl Bir yerde kisa sireli olarak meydana gelen (ginlik, haftalik) atmosfer
olaylarini iklim olarak degerlendirmek dogru olmaz. Cinkii bir yerin ikliminin genel
ozelliklerinin kisa sireli hava olaylariyla acgiklanmasi oldukg¢a gictir. Kisa sireli hava

olaylari hava durumu olarak ifade edilir ve degiskenlik gosterebilir. , iklimin 6zellikleri
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uzun vyillar yapilan dl¢iimlerin sonucu oldugu icin degisim yavas ve uzun slirede olur.

Hatta iklim 6zellikleri kolay kolay degismeaz.

Ornegin, ic Anadolu bélgesinde yazlar sicak ve kurak, kislar

oldukga soguk ve kar yagishdir. Bu bolgede yazlari bazi glinler

yagmur yagabilir ya da kislari daha iliman gecebilir. Bu kisa
sureli hava olaylari bize hava durumunu ifade eder ve bu

durum i¢ Anadolu bélgesinin genel iklim 6zelliklerini etkilemez.

Hava durumu, herhangi bir yerde
meydana gelen kisa siireli hava olaylarina

denir. Ornegin, bir saatlik, bir ya da birkag

glinlik c¢ok sicak olus, bulutlu, sisli ya da
rizgarh vb olus hava durumu sekillerindendir.
Bu kavramlardan biri havanin o glinkii en

belirgin, en etkili niteligini ifade eder.

Ornegin; bugiin hava yagish, bulutlu ya da giinesli demek gibi.

Gunlik yasamda ¢ok sik kullanilan iklim ve hava durumunun birbiriyle yakindan
iliskisi vardir. Ancak; hava durumu ve iklim ayni kavramlar degillerdir. iklim,

genis sahalarda, uzun yillar boyunca ayni kalan ortalama hava hali iken, hava durumu dar

bir alanda, saatlik, glinliik ya da haftalik olarak degisen atmosfer olaylaridir.
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BIRLIKTE DUSUNELIM

Koye geldigimde okullar yeni acilmisti. Burada her sey memleketim olan izmir’den
cok farkli. Nerde bizim mandalina zeytin ve incir agaclari... Bu vakitte bizim oralarda
UzUmler hasat edilir. Buradaki tarlalarda ise bugday ve bazi sebzeleri gorebiliyorum. Simdi
herkes haril haril yaklasmakta olan kis icin yakacak toplama ve depolama isi ile ugrasiyor.
Soylediklerine gore her yil kasim ayi gibi yagan kar yaklasik 6 ay yerde kaliyormus.
Cevremizdeki yaslilar bu durumun yillardir boéyle oldugunu hatta kendi dedelerinin bile bu
sartlarda yasadiklarini anlattilar. Oysa izmir ilik gecen bir sonbaharin ardindan yagmurun
ylzlnU gosterdigi kisi 6yle bizi cok tstitmeden gecirir. Simdi ise buradayim ve havanin bir
slrpriz yaparak sicak ge¢mesini diliyorum. Yanimdaki yash amca giliyor, “Kizim sen
kendine kalin kazaklar al, lojmana da bolca odun koyalim. Yoksa yaza kadar ¢ok Ustrsin”
diyor. “Buralarda ilkbaharda da havanin durumu bellidir. Yaz basina kadar hava zor isinir,
mayisa kadar tarlalarimiz tohum bekler” diye de ekliyor. Ben biraz da hayal kirikligi ile
“Nasil bu kadar emin olabiliyorsun?” diyorum. Yash amca belki yarin glines acar, ama bu
soylediklerim degismez yillardir boyle. Biz de ona gore tedbirlerimizi aliyoruz.

Ben ilk &gretmenlik yillarimda Van’in Bahgesaray ilcesi'nin bir koyiine tayin
olmustum.

1-Yukaridaki metinde hava durumundan mi yoksa iklimden mi bahsedilmektedir?

2-Yukarda belirtilen hangi 6zellikler cevabinizi vermenize yardimci oldu?

3- iklim ve hava durumu arasindaki farklar nelerdir?



