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OZET
YAPILANDIRMACI YAKLASIM 5E MODELININ 10. SINIF COGRAFYA
DERSINDE (CEVRE VE TOPLUM OGRENME ALANI) AKADEMIK BASARIYA
VE TUTUMA ETKISI

ISIK MERCAN, Sibel
Doktora, Cografya Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Salih SAHIN
Subat-2012, 172 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, ortadgretim 10. sinif cografya dersi “Cevre ve Toplum”
o6grenme alaninin kapsamina giren konularin 6gretiminde yapilandirmaci yaklagim SE
modeline gore hazirlanmis etkinliklere dayali 6grenme ortamlarmin &grencinin
akademik basaris1 ve cografya dersine yonelik tutumlari {izerine etkilerini incelemektir.

Arastirma yoOntemi olarak kontrol gruplu 6n test- son test deneysel arastirma
modeli kullanilmigtir. Arastirmada, o6grencilerin akademik basarilarindaki degisimi
Olcmek icgin arastirmaci tarafindan gelistirilen “40 soruluk Akademik Basari Testi,”
cografya dersine yonelik tutumlarimi Olgmek igin ise Demirkaya (2003)’dan
yararlanarak, Coskun (2004)’un gelistirdigi likert tiirii “Cografya Dersi Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Calismanin alt problemlerinin ¢6ziimlenmesinde ve deney ve kontrol
gruplarinin 6n test puanlarinin karsilastiriimasinda,frekans, yuzde ve aritmetik ortalama
kullanilmis, ayrica tek faktor tizerinde tekrarl 6lgiimler igin iki faktdrlii Anova ( two-
way Anova for repeated measures) teknikleri uygulanmistir.

Bu arastirmanin 6rneklemini 2010-2011 egitim 6gretim yilinin 2. yariyilinda
Bursa Yildirrm Merkez Imam Hatip Lisesi 10. sinif dgrencilerinden bir deney birde
kontrol grubu olusturmaktadir. Toplam 72 kiz 6grenci tizerinde bu arastirma yapilmuistir.
Deney grubunda 5E modeline dayali, kontrol grubunda ise dgretmenin tercihine bagl
5E modeli disindaki 6grenme ortamlart olusturularak ders islenmistir.

Arastirmanin  bulgularina gdére Yapilandirmaci yaklasim SE modelinin
kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basarilart ve cografya dersine yonelik

tutumlar1 kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde farklilik gostermistir.

Anahtar kelimeler: Yapilandirmaci yaklasim, SE 6grenme modeli, cografya

Ogretimi, dogal afetler, akademik basari, tutum.



ABSTRACT

THE EFFECT OF CONSTRUCTIVIST APPROACH 5E MODEL ON 10TH
GRADE GEOGRAPHY CLASS (ENVIROMENT AND SOCIETY LEARNING
AREA) ACADEMIC SUCCESS AND TENDENCY

ISIK MERCAN, Sibel
PhD, Programme for Geography Teaching
Adyvisor: Assoc. Dog¢. Dr. Salih Sahin
February, 2012, 172 Pages

The aim of this research is to study the influence of learning designed in
accordance with Constructivist SE model activities on students’s academic success and
their attitudes towards geography classes while teaching “Environment and Society,” a

secondary school 10th grade subject.

The basic research method is the pre-test/post-test experimental research
technique with control groups. Throughout the research, a 40-question Academic
Success Test developed by the candidate has been used in order to measure the change
in students’s success. In addition to this test, to observe students’s reception of
geography class, Demirkaya (2003), and the “Geography Class Behavioural Scale,” a
likert scale developed by Coskun (2004), have also been applied. Along with the 2x2 t-
test (pre-test / post-test model with control groups), one-way variant test (repeated
measures) has been adopted while analysing the sub-problems of the study and

comparing the pre-test grades of test and control groups.

The study has been carried out by studying on a test group and a control group
from Yildirrm Merkez Imam Hatip Lycee 10th grade students in the Spring term of
2010-2011 academic year. A total of 76 female students have kindly taken part in the
study. Classes based on 5E model have been conducted with the test group while



teachers have been given the chance to choose and shape their teaching environment
from other methods other than 5E model for the control group.

The results have shown that the test group exposed to Constructivist 5E model
has achieved considerable success and developed a keener behaviour towards

geography classes in comparison with the control group students.

Key Words: Constructivist approach, 5E learning model, teaching of geograhy, natural

disasters, academic success, attitude.



ONSOZ

Tirkiye’de 6zellikle son yillarda etkili bir egitim modelini gergeklestirmek igin
yogun girisimlerde bulunulmaktadir. Bu girisimler, egitim sistemimizin diisiinsel alt
yapisini olusturan tekdiize mantik yerine ¢oklu sebep ve ¢oklu sonuglara dayali bir
anlayisin olugmasi yoniinde yogunlasmaktadir. Bu baglamda yapilandirmact egitim
yaklagimi ile hazirlanan yeni 6gretim programlarinin uygulanmasinda &gretmen ve
Ogrencilerin bu egitim yaklasimi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve bu gelismeleri
benimsemeleri 6nemli bir husustur. Yapilan arastirmalar sonucunda, dncelikle 6gretim
kurumlarinda cografya Ogretiminin yapilandirmaci 6grenme yaklagimiyla 6gretilmesi
konusunda Tiirkiye’de bilimsel ¢alismalarin heniiz az oldugu ve cografya egitimcilerin

yararlanabilecekleri 6rnek ¢aligmalara ihtiyac oldugu bilinmektedir.

Belirtilenlerden hareketle bu aragtirmanin, gretmenlerin onceliklerinin neler
olmas1 gerektigi ve nelere Onem vermeleri gerektigi konusundaki fikirlerini
yapilandirmaya yardimci olabilecek bir kaynak olmasi beklenmektedir. Bu arastirma
siirecinde yapilan calismalarin ve aragtirma sonucunda elde edilen bulgularin, S5E
modelinin cografya 6gretim programinda kullanilabilirligine katkida bulunabilecegi
diisiiniilmektedir. Ayn1 sekilde benzer arastirmalarin yapilmasiyla zenginlesen cografya
egitim arastirmalart ile Ogretim programlarmin yapilmas: ve gelistirilmesi, sinif
ortaminda kullanilan  6gretim  materyallerinin, metotlarin, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin  kullanimmna o6rnek teskil etmesi bakimindan 6nemli oldugu
distinilmektedir. Tiim bunlarin yani1 sira degisen cografya miifredatinin cografya

egitimine etkilerini ortaya ¢ikarmada da katkisinin olmasi beklenmektedir.

Basta; akademik birikimiyle, kisiligiyle kendisini her zaman o6rnek bir bilim
adami olarak goérdiigiim hocam sayin, Dog. Dr. Salih SAHIN ’e yardimlarindan dolayi

tesekkiirii bir borg bilirim.

Arastirmanin tasarimindan itibaren degerli goriislerine basvurdugum ve
yardimlarint hi¢ bir zaman esirgemeyenDog. Dr. Servet Karabag, Yrd. Dog. Dr. Ersin
GUNGORDU, Yrd. Dog. Dr. Biilent AKSQOY, Yrd. Dog. Dr. Miicahit COSKUN, Yrd.
Dog. Dr. Turan TEMUR, Dog. Dr. Turhan CETIN hocalarima tesekkiir ederim.
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1. BOLUM

GIRIS

1.1.Problem Durumu

21.ylizyilin insanoglu i¢in ortaya koydugu gereksinimler, her gecen giin gelisen
bilim ve teknolojiyle birlikte artmakta ve degismektedir. Tiim bu gereksinimlerin
karsilanabilmesi bireylerin daha fazla bilgi ve beceriye sahip olmasi ve c¢agin

ihtiyaglarina cevap vermesi ile dogru orantilidir.

Bir toplumun c¢agdas toplumlar diizeyine ulagmasi i¢in bilgilerin, inanglarin ve
duygularin bireylere dogrudan aktarilmasi yeterli degildir. Siirekli degisim iginde
bulunan diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan, bunun yaninda kendi iizerine diisen
gorevlerin de farkinda olan bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Bu ihtiyac geregi giiniimiizde
bireylerden, bilgi tiiketmekten ¢ok bilgi tiretmeleri beklenmektedir(Kemertas, 2003).Bu
baglamda bilgi toplumuna gecisin en dnemli sartlarindan birisi, bilgiye yapilacak olan
yatirimdir. Bu sebeple gelismekte olan iilkelerin gelismesine en biiyiik katki; insan
kaynaklarina yapilan yatirim ve alt yapinin iyilestirilmesi olacaktir.insan kaynaklarina
yapilan yatirimin temelinde, kisilere drgiin ve yaygin egitim kurumlarinda ‘’hayat boyu
O0grenme’’yi esas alan bir yaklagimla, uluslararasi piyasalardaki rekabet ortamina uyum
saglayabilecekleri, egitimin her kademesinde zeka islevlerini gelistiren, arastirmaciligi

ve yaraticiligi 6n plana ¢ikaran bir egitim verilmesi yatmaktadir.

Gilinimiizde bilim ve teknolojideki hizli gelismeler sonucu biitliin bilimlerde
oldugu gibi egitim biliminde de uzmanlagsmaya gidilmektedir. Bu bilim dalindaki
geligsmeler egitim kavramitaniminin zaman i¢inde farkli yapilmasini saglamigtir. Ortaya
cikan kavramlar; hem o donemin sosyal, ekonomik ve politik sartlar1 tarafindan
belirlenirken hem de kavramsallagtirmanin zemin olusturacag: egitim politikalariyla da
gelecek kusaklarin nasil yetistirilecegine dair ongorii olusturmaktadir. Her ne kadar
gelecege yonelik kesin sonuglar alinacagi iddia edilemeyecek olsa da egitime nasil
bakildigi ve bu gercevede gelistirilen egitim politikalar1 bir bakima Tiirkiye’nin

gelecegini belirleyecektir (Yesiltag, 2009).



Diinya’da yasanan bu degisim ve gelisim iilkemizi de yakindan
ilgilendirmektedir. Ulkemizde egitim politikalar1 da bu dogrultuda degisimlerin ve
gelismelerin etkisinde kalmaktadir. Ulkemizde demografik yapida, ailenin niteliginde,
toplumsal dokuda, tiiketim anlayisinda, insan haklarinda, siyasal alanda, bilim ve
teknolojide onemli hareketlilikler gézlenmektedir. Dogal olarak, bu hareketliliklerin
egitim sistemine yansitilmasi ve gelecegin diinyasinda iilkemizin gerekliliklerinin
algilanabilmesi gerekmektedir (Milli Egitim Bakanligi (MEB,2005).

Gelecegin diinyasinin  gereksinimlerinin  karsilanabilmesi amaciyla, 2002
yilindan itibaren Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan ilkdgretim ve ortadgretim
programlarinin yenilenmesi c¢aligmalar1 yiiriitilmektedir. Bu baglamda Milli Egitim
Bakanlig1, 6gretim programlarini yapilandirmaci anlayisa gore yeniden diizenlemis ve
2005 yihi itibariyle yapilandirmaci 6grenme kurami egitim 6gretim siirecinde farkl
islem basamaklariyla uygulanmaktadir.

Yapilandirmac1 yaklasim bilgiyi yapilandirmaya yonelik olup 06grenenin
Karsilastigi yeni bilgiyi zihninde nasil konumlandirip yerlestirdigini ortaya koymaya
cabalamigtir. Felsefi bir akim olan yapilandirmacilik; insanlarin kendi bilgisinin ve
diinya goriisiiniin kendisi tarafindan olusturuldugunu ileri siirer yapilandirmaci yaklasim
filozoflarina goére tim insanlarin  aym1 seye ayni bigcimde gozlemledigi
diisiiniilmemektedir (Oztiirk, 2008).

Yapilandirmaciligin bir teori mi, 6grenme yaklasimi m1 oldugu tartisila gelsede,
yapilandirmacilik bize dogrudan derslere uygulanabilir bir etkinlik sunmaz. Yapici
Ogretim uygulamalarinin 6zlinde 6grencilerin sorun ¢dzmesini gerektiren 6grenme
gorevlerinin tasarimina dayanir. Yapict 6grenmede biitiinden parcaya dogru bir akis
temele aliir. Bu nedenle, 6grenme sirasinda Ogrencilere ilk olarak biitiinciil ve
karmasik sorunlari ¢ozmelerini gerektiren bir 6grenme goérevi sunulur, dgrenciler bu
siire¢ icinde ayn1 zamanda sorunu ¢ézebilmeleri i¢in gerekli temel becerileri 6gretmenin
rehberligiyle kesfederler. Iyi bir 6grenme gorevi birbiriyle iliskilendirilmemis bir gok
bilginin ezberlenmesini degil, 6grencinin gergek yasamda karsilagabilecegi tiirden
karmagitk ve ¢ok yonli durumlar icinde ¢esitli  sorunlar1  ¢dzmesini
gerektirmelidir('Yurdakul,2004).

Yapilandirmaciligin bir 6grenme teorisi olarak egitimde kullanilmasina yonelik
degisik modeller gelistirilmistir. Bu modellerden biri RodgerBybee tarafindan

gelistirilen SE modeli, ismini agamalarinin sayisi ve her bir asamanin bas harfinden alir.



Engage-Enter (ilgi ¢ekme-Giris), Explore (Kesif), Explain (Ag¢iklama), Eleborate
(Genisletme) ve Evaluate (Degerlendirme)’ dir.

SE modeli yeni bir kavramin Ogrenilmesinde ya da bilinen bir kavramin
derinlemesine kavranmasini saglayan bir yapilandirmact modeldir. Ogrencilerdeki
arastirma merakini artiran bu model 6grenci beklentilerini tatmin ederek bilgi ve anlama
icin gerekli olan aktif arastirma beceri ve aktivitelerini barindirir (Martin, 2000: akt;

Ergin, Unsal & Tan,2006).

Ogrenenin aktiflestirilmesi ise yeni bir bilgiyi, 6grenenin, zihninde olustururken
kanitlardan yararlanmasi, kavram 6greniminde deneyler tasarlamasi ve edindigi yeni
bilgiyi baska durumlar i¢in kullanmasi 5SE modelindeki siirece denk gelir. Kanitlardan
yararlanma ve deneysel c¢alisma yapma Ogrenenin bilimsel silire¢ becerilerini de
kullandig1 bir durumdur. Bilimsel silire¢ ve kavramlar1 gercek durumlara uygulamayi
saglamada SE modelinin basarili bir yéntem oldugunu ifade eden Oztiirk (2008), 5E
modelinin Ogrencilerin anlayis ve basarilarimi gelistirmede etkili bir 6gretme stratejisi

oldugunu belirtmektedir.

Yapilandirmaci yaklasima dayali 6grenim goren Ogrencilerin, SE modelinin
yorumlama, analiz etme ve elestirel diisiinme gibi becerilerin kazanilmasi esnasinda
kavram yanilgilarinin farkina vararak bunlar1 yeni ve dogru bilgilerle diizeltme imkani
bulduklarim1 ifade eden Atilboz, Salman ve Saygm (2006), SE modelinde somut
materyallerle deneylerin yapilmasinin soyut konularin daha kolay anlasilmasina

yardimc1 oldugunu belirtmislerdir.

Birinci vd.(2006) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylariin hepsinin

meslek yasamlarinda SE 6gretim modelini kullanmak istedikleri ifade edilmistir.

Oztiirk (2008)’iin yaptig1 arastirmada SE modelinin kullandig1 deney grubundaki
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilar1 ve cografya dersine yonelik
tutumlar1 tlizerindeki etkisi incelenmis ve S5E modelinin cografya 6gretiminde de

kullanilabilecek etkili bir model olabilecegi belirtilmistir.

Belirtilenlerden hareketle, cografya dersinin 6gretiminde 6nerilen birgok yontem
ve teknigin kullanimina imkan vermesi sebebiyle 5 E modelinin 6grencilerin basari ve

tutumlar1 tizerinde olumlu etkiler birakmasi beklenmektedir.



1.1.1. Problem Cuimlesi
Cografya dersinde yapilandirmaci yaklagim, SE modeline gore 6grenim goren
deney grubu 6grencileri ile programa dayali 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerinin

dersteki basarilar1 ve derse karsi tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.1.2.Alt problemler

1-Yapilandirmaci yaklasim, SE modeline gore Ogrenim goren deney grubu
Ogrencileri ileprograma dayali 68renim goéren kontrol grubu o6grencilerinin dersteki
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2- Yapilandirmaci yaklasim, SE modeline gore 6grenim goren deney grubu
Ogrencileri ileprograma dayali 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerinin derse karsi

tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.2 Arastirmanin Amaci

Gegmisten giliniimiize insanoglu kendini ve dogayr yani i¢inde bulundugu
diinyay1 anlamaya calismistir. Bunu yaparken de ¢esitli sorulara cevap aramig, buldugu
cevaplar1 yasamina uyarlamak iginde ¢aba gostermistir. Cografya egitiminin temelinde
de insanin yasadigi alandan baglayarak tiim diinyay: algilamasi ve edindigi bilgileri
yasantisinda kullanabilecek bir donanim kazandirilmasi yatmaktadir. Bunun i¢in bireyin
bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma, bilgiyi liretme ve cesitli becerilere sahip olmasi
saglanmalidir. Bu becerilerin kazanilmasi1 ve hayat boyu siirdiiriillmesi bilgi tretimine
dayal1 bir egitimi gerektirmektedir (Coskun,2004).

Tirk Milli Egitimi, o©zellikle son yillarda etkili bir egitim modelini
gerceklestirmek icin yogun girisimlerde bulunmaktadir. Bu girisimler, egitim
sistemimizin diisiinsel alt yapisini olusturan tekdiize mantik yerine ¢oklu sebep ve ¢oklu
sonuglara dayali bir anlayisin olusmasi yoniinde yogunlagsmaktadir. Bu baglamda
yapilandirmact egitim yaklasimi1 ile hazirlanan yeni 6gretim programlarinin
uygulanmasinda 6gretmen ve O6grencilerin bu egitim yaklagimi hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 ve benimsemeleri 6nemli bir husustur.

Bu arastirmanin temel amaci, cografya 6gretiminde yapilandirmaci yaklasim SE
modelinin 6grencilerin akademik basarilari, cografya dersine yonelik tutumlar {izerine
etkisini belirlemektir.

Bu caligmanin literatiire getirecegi yenilikler ile ilgili amaglar su sekilde siralanabilir;



Arastirma sirasinda yapilacak ¢alismalarin ve arastirma sonucunda elde edilecek bulgularin
1s1ginda SE modelinin cografya derslerinde kullanilabilirligini tespit etmek.

Benzer arastirmalarin yapilmasiyla zenginlesen cografya egitim arastirmalarina
katki saglayarak, egitim politikalarinin belirlenmesinde, Ogretim programlarinin
yapilmasi ve gelistirilmesinde rol oynamak.

Calismada yer alan uygulama 6rnekleri ile 6gretim materyallerinin, metotlarin,
bilgi ve iletisim teknolojilerinin derste kullanilmasina, etkinliklerin cesitlenmesine

ornek teskil etmektir.

1.3 Arastirmanin Onemi
Egitimin asil islevinin bireyleri yasadiklari topluma ve caga uyum saglamalarini
kolaylastirmak ve davraniglarini hayatta kullanacaklar1 bilgi ve becerilerle donatmak
oldugu diisiiniiliirse, 6gretim faaliyetlerinin bu dogrultuda olmasi gerektigi soylenebilir.
Buradan hareketle yapilan arastirmalar sonucunda, oncelikle ortadgretim kurumlarinda
cografya o0gretiminde yapilandirmaci yaklagim 5E modelinin uygulanmasi konusunda
Tiirkiye’de daha fazla bilimsel ¢aligmaya gerek oldugu ve cografya egitimcilerinin
yararlanabilecekleri 6rnek ¢alismalara ihtiya¢ oldugu disiiniilmektedir. Boylece yapilan
bu aragtirmanin, Ogretmenlerin Onceliklerinin neler olmasi gerektigi, nelere 6nem
vermeleri gerektigi konusundaki fikirlerini yapilandirmaya yardimci olabilecek bir
kaynak olmasi beklenmektedir. Bu arastirma siirecinde yapilacak c¢aligmalarin ve
arastirma sonucunda elde edilecek bulgularin, 5E modelinin cografya O6gretim
programinda kullanilabilirligine katkida bulunabilecegi diistiniilmektedir.

“Yapilandirmact Yaklasim S5E modelinin  10. Siif Cografya Dersinde
Akademik Bagar1 ve Tutuma Etkisi” isimli bu ¢alismada, yapilandirmaci yaklagiminin
ve 5E modelinin kavramsal cercevesi ¢izilerek, cografya 6gretiminde kullaniminin
Oonemi ve bu modelin uygulanmas: sirasinda bagvurulan yontem ve teknikler, 6gretmen
ve 6grencilerin rolleri, ders uygulama o6rnekleri hakkinda bilgi verilmektedir.

Aragtirmada kullanilan 5E modelinin, 6grencilerin  dersteki akademik
basarilarin1 artiracagi, cografya dersine karst tutumlarinda olumlu ydnde artis
Olusturacagi beklenmektedir. Bu arastirmanin ayrica cografya dgretiminin amaglarina
ulagmasina katki saglayarak bu alanda yapilacak bilimsel arastirmalara da farkli bakis
acist kazandirmasi diisiiniilmektedir.

Son zamanlarda egitim-Ogretim siirecinde farkli iglem basamaklariyla

uygulanmakta olan modellerden bazilar1 yapilandirmaci (constructivist) 6grenme



kuramima dayanmaktadir. Bunlara, Wittrock tarafindan gelistirilen ve Ayas’in dort

asamada tanittig1 generative model, etkinlikleri bes ve yedi farkli asamada inceleyen 5E,

7E Modeli ve yapilandirmaci 68retimin agamalarina yonelik Driver ve Oldham(1986),

tarafindan gelistirilen model 6rnek verilebilir. Bu kuramin 6gretim siirecinde uygulanan

en kullanigh formlarindan birisi de BSCS (BiologicalScienceCurriculumStudy)’inin

oncl isimlerinden Bybee tarafindan gelistirilen ve bes asamadan olusan SE Modelidir

(Akt: Ergin ve digerleri 2006 ).

SE modeli ismini asamalarinin sayisi ve bas harflerinden almistir. Bes evrede

gerceklesen bu 6grenme modeli zihinsel yapilanma kuraminin temelini teskil ederler ve

bu evrelerde tiim bilimsel 6gretim siire¢leri kullanilmaktadir (Temizylirek,2003).

Bu bes asama Tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo-1.Rodger Bybee ‘nin 5E modeli (Atilboz ve digerleri 2006)

Asamalar

Ogretmen

Ogrenciler

1.Dikkat Cekme
(Engage)

Konu hakkinda merak uyandirir.
Konuya ilgi geker.

On bilgileri ortaya cikarir.
Kavram yanilgilarini belirler.

“Neden boyle oldu? Bu konu
hakkinda ne biliyorum? Nasil
aciklayabilirim?”  gibi  sorular
tizerinde diisiiniirler.

Konuya ilgi gosterirler.

2.Kesfetme (Explore)

e Konu ile ilgili deney, kavram haritasi,
olay aciklama, laboratuar aktivitesi vb.
bir etkinlik diizenler.

e Ogrencileri birlikte calismaya tesvik
eder.

e Ogrencilerin ¢alismalarim gozlemler.

e Gerektiginde ogrencilerin ¢aligmalarini
yonlendirmek icin sorular sorar.

e Yaratict diisiinme yeteneklerini
gelistirme firsati saglar.
e Kavram yanilgilarii1  sorgulamaya

yonlendirir.

Onceki bilgilerini kullanarak yeni
fikirler olustururlar.

Hipotezlerini test ederler.
Gorislerini birbirleriyle tartigirlar.
Gozlemlerini ve sonuglarmi
kaydederler.




Asamalar Ogretmen Ogrenciler

e Ogrencileri goriislerini agiklamaya | Kaydettikleri  sonuglart  simifa

tesvik eder. agiklar.

e Ogrencilerden ileri siirdiikleri | Ogrenciler digerlerinin
= goriislerin nedenlerini aciklamalarini | anlatimlarini elestirel bir sekilde
= ister. dinlerler.

e e Konu ile ilgili yeni bilgileri ve | Ogretmenin yaptigi agiklamalari
= kavramlart agiklar. anlamaya ¢alisirlar.
= e Aciklamalar yaparken Ogrencilerin Gege'rli .bil.in.lsel agiklamalarla
§ onceki bilgilerini kullanir. kendi fikirlerini lfarsﬂastlrlr"lar. _
= e Kavram yanilgilarmi gidererek yeni | Kaydettikleri gozlemler uzerinde
& kavramlari 6grenmelerini saglar. diistiniirler.
) e Ogrencilerin bilgiyi dogru

yapilandirmalarina ve eksik

bilgilerini tamamlamalarina yardimci

olur.

e Yeni aktiviteler yaparak ogrencilerin | Kazandig: bilgi ve becerilerini yeni
bilgi ve becerilerini farkli bir | durumlarda uygularlar.
durumlarda uygulamalarini saglar. Cozum Onerme ve Kkarar verme

e Ogrencilerin yeni durumlarda bilgi ve | streclerinde  kendi  bilgilerini
becerilerini gelistirmeleri igin ¢aba | kullanirlar.
gosterir. Elde ettikleri sonuclar1  diger

o Ogrencileri elde ettikleri bilgileri yeni | 68rencilerle tartisirlar.
durumlarda sorgulamaya yonlendirir.

4.Bilgiyi Derinlestirme
(Elaborate)

e Ogrencilerin kazandiklar1 bilgi ve | A¢ik uglu sorulart 6grendikleri
becerileri degerlendirir. bilgileri kullanarak cevaplarlar.

e Kavram yanﬂgllarlnl kontrol eder. Kendi bllgllerll’ll ve gehslmlerlm

e Ogrencilere, kendi dgrenmelerini ve degerlendirirler.
grup basarilarini degerlendirme firsati lleride  yapabilecek —aragtirmalar
verir. lizerinde disiiniirler.

e “Nigin boyle diisiiniiyorsun? Bunun
hakkinda ne biliyorsun? Bunu nasil
agiklarsin?” gibi acik uglu sorular
sorar.

5.Degerlendirme
(Evaluate)

1.4 Arastirmanin Simirhihiklar:

1-Arastirma, > Cevre ve Toplum’’ 6grenme alaninin 10. sinif ** Dogal Afetler ve
Toplum ©’ konusu (deprem, volkan patlamasi, tsunami, kiitle hareketleri, ¢1g, firtinalar,
kuraklik ve iklim degisikligi, ile smirhdir.

2-Arastirma 2010-2011 egitim 6gretim yilinda dgrenim géren, Ortadgretim imam
Hatip Lisesi kategorisine sahip bir okul ve 10. siif 38 ve 34 kisilik 6grenciye sahip iki

sinif ile sinirlidir.




3-Aragtirmada Ogrencilerin cografya dersine karsi tutumlarim1 6lgmek amaciyla tutum
6lcegi kullanilmistir.

[

4-Arastirmada, Ogrencilerin ¢° Dogal Afetler ve Toplum °’ konusu ile ilgili bilgi
diizeylerini belirlemek i¢in hazirlanmis ¢oktan se¢cmeli 40 sorudan olusan basar1 testi

kullanilmistir.

1.5.Varsayimlar

Arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir.

1-Deney ve kontrol grubunun arastirmanin uygulama siireci boyunca kontrol altina
alimamayan dis etkenlerden esit diizeyde etkilendikleri diigiiniilm{istir.

2-Ogrencilerin  testleri yanitlarken becerilerini, samimiyetlerini, duygu ve
diisiincelerini ictenlikle yansittiklar1 kabul edilmistir.

3-Orneklem evreni temsil etmektedir.

1.6. Tanimlar

Yapilandirmac1 Yaklasim (Constructivist Learning Theory): “ Yapilandirmaci
Ogretim Yaklasimi” bir Rus Psikolog ve filozofu olan LevVygotsky tarafindan
gelistirilmistir. Bilginin aktarimi, 6gretmenin ve 6grencinin rolleri, 6grenme ortami ve
O0lcme degerlendirme konularinda geleneksel modelin disinda bir tablo ¢izen ve
ogrenciyi merkeze alan bir 6grenme kuramidir (Turgut,2001).

5E Modeli: BSCS (BiologicalScienceCurriculumStudy)’nin  6ncii  isimlerinden
RodgerBybee tarafindan gelistirilen ve bu projeye yonelik uygulamalarda kullanilan bes

asamal1 bir modeldir (Oztiirk,2008)



BOLUM-I1I

2.1. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde literatiir taramasi sonucunda ulasilan bilgilerin irdelenip
sentezlenmesiyle arastirmanin kuramsal yapist olusturulmus; ilgili arastirmalarin
incelenmesiyle kuram ve uygulamanin nasil bagdastigina yonelik bakis agisi

gelistirilmeye caligilmistir.

Bilim adamlar1 6grenmenin ne oldugu ve nasil olustugunu arastirarak cesitli
ogrenme kuramlart gelistirmislerdir. Genel olarak degerlendirildiginde temel olarak iki
O6grenme yaklasimindan s6z edilmektedir. Bunlardan biri, “davranis¢1 yaklagim”™ digeri
ise “biligsel yaklagim” olarak adlandirilmaktadir. “Davranisc1 yaklasim” da dgrenci;
Ogretim sirasindaki uyariciya tepkide bulunur. Bu tepkiler, pekistirme ve kademeli
yaklagma yoluyla istenen davranigsa donistiiriiliir. Rus Fizyologu olan Pavlov ve onu
izleyen davranisgilarin goriisiinde, 6grenmede 6grencinin rolii goz ardi edilmektedir.
Bunun aksine, 6gretmenin ne dedigi, nasil dedigi ve gevre kosullar1 ¢cok 6nemli bir yer
tutar. Yani davranis¢1 yaklasimla gerceklesen ogretimde becerilerin gelistirilmesi 6n

plandadir (Kiiglikahmet, 2006).
Davranis¢i yaklagimin temel sayiltilarini su sekilde belirlemek miimkiindiir.

e Insanin 6grenmesi ile diger canlilarin dgrenmeleri birbirine benzer. Bir
kopek nasil dgreniyorsa, insanin 6grenmesinde de ayni kurallar gegerlidir.
Bu nedenle, davraniscilar agiklamalarinda organizma terimini kullanirlar ve

organizma terimi insanlar1 ve hayvanlar1 kapsar.

e Davraniggilar hayvanlar {izerinde yaptiklar1 arastirmalarla insan

O0grenmesini aciklamaya c¢alisirlar.

e John Locke'un insan zihni anlayisinda oldugu gibi insan zihni,

dogdugunda bos bir levhadir.

e Oprenme, fiziksel konular gibi olculebilir ve go6zlenebilir olaylar

Uzerinde odaklanarak incelenebilir.
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Davraniglarin ¢ogu; insanin duygu, diisiince, giidii gibi 6zelliklerinin dogrudan
gbzlenemeyecegine veya Olclilemeyecegine ve bu ylizden bilimsel olarak ele alinip
arastirllamayacagina inanir. Organizma bir "kara kutu" dur. Kutuya giren (uyarici) ve
kutudan ¢ikan (tepki) Olctilebilir ve gdzlenebilir. Ama kutunun i¢inde ne olup bittigi pek
anlasilamaz. Ogrenmenin kurallar1 uyarici ile tepki arasindaki baglantilara dayalidir.

Davraniggilara bu yiizden U-T kuramcilar1 da denir.

Davraniscilar 6grenme teriminden ziyade sartlanma (kosullanma) terimini
kullanirlar. Buna gore 6grenmede organizma; c¢evresel uyaricilar tarafindan (belli bir
sekilde tepki vermeye) sartlandirilmaktadir. Dolayisiyla, bu sekliyle o6grenme
organizmanin kontrolii disinda gergeklesir. Sadece organizmanin gozlenen davranisinda
bir degisiklik meydana geldiginde, Ogrenmenin gergeklestigi sdylenebilir. Eger

davranista bir degisiklik meydana gelmemisse, 6grenme de olmamis demektir.

Ogrenme kisa ve 6z bir sekilde ifade edilebilir ve agiklanabilir. Ister basit, ister
karmasik olsun, tim 6grenmeler aynmi basit kurallarla agiklanabilirler (Bacanli, 2000:

162,163; Akt,Korkmaz,2006).

Diger taraftan bir diger 6grenme ekolii olan biligselcilik, dogrudan
gozlemlenemeyen zihinsel bir stirectir. Bireyin gevresinde olup bitenlere bir anlam
yiklemesidir. Bu akimin temsilcileri olan Gestalt Okulu psikologlari, Piaget ve Bruner'
e gbre 6grenme, kisinin davranigta bulunma kapasitesinin gelismesidir. Biligsel
kurarncilar daha ¢ok anlama, algilama, diisiinme, duyu ve yaratma gibi kavramlari ele

alirlar (Ozden, 2003, 5.24).

Selcuk, Gestalt psikolojisinin insanlarin algilar1 ve 6grenmeleriyle ilgili bazi temel

ilkeleri oldugunu belirtmistir. Bu ilkelerden baglicalarini su sekilde 6zetlemistir.

e Insanlar gordiiklerini bir biitiin (gestalt) olarak algilarlar ve sozii edilen "biitiin",
kendisini olusturan pargalardan farklidir. Bundan dolayi, biitiinii pargalarina

bdélmek ve onlar ayr1 ayr1 incelemek biitiin hakkinda yeterli bir fikir vermez.
e Insanlar, nesneleri bazi orgiitleyici egilimlere gore algilarlar.

e Ogrenme, bireyin karsilastigi bir durumu algilamasi ve yorumlamasindaki

degismedir (Selguk, 2000, s. 173).
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Bu ilkelere ilave olarak Bacanli ise sunlar1 belirmistir:
e Zihinselolaylar arastirmanin odagidir.
e Bireyler 6grenme siirecine aktifbir sekilde katilirlar.

e Ogrenme asikar davrams degisikliklerinde yansimasi gerekmeyen zihinsel

baglantilarin olusmasini igerir.
e Bilgi drgtlenir.

e Ogrenme daha o6nce dgrenilen bilgiyle yeni bilgiyi iliskilendirme siirecidir (

2000, s:18]).

Bireyin ¢evresindeki diinyayr anlama ve 6grenmesini saglayan, aktif zihinsel
siireglerdeki gelisime biligsel gelisim denilmektedir. Biligsel gelisim; bebeklikten
yetiskinlige kadar, bireyin ¢evreyi, diinyayr anlama yollarinin daha karmasik ve etkili
hale gelmesi siireci olarak ifade edilmektedir. Piaget, Bruner ve Vygotsky cocugun
cevresindeki diinyayr degisik yaslarda nasil ve ni¢in bdyle gordiigiinii ve algiladigimi

tespit etmeye calismiglardir (Senemoglu, 2001, s.39).

Vygotsky, cocugun egitiminde en verimli deneyimin daha yetenekli ortaklari ile
isbirligi oldugunu savunur. Piaget, akranlarn ile etkilesimi, cocugun bilissel gelisiminde
en Oonemli faktdor oldugunu diisiinmektedir. Bruner ise ¢ocugun sosyal bir varlik

oldugunu ve sosyal yasam yoluyla deneyimler edinmekte oldugunu savunmaktadir
(Akt: Colak,2006).

Ogrenmenin anlama, diisiinme ve yorumlama gibi bilissel boyutlarmi vurgulayan
bilissel kurama gore 6gretimde 6zen gosterilmesi gereken dgretim, ilkeleri sunlardir

(Ozden, 2003, 5:26,27; Fidan vd., 1998 s:192).

e Yeni 6grenmeler dnceki dgrenmelerin {izerine kurulur. Ogretmen, anlattig
konuyla ilgili 6grencinin 6n bilgilerinin farkinda olmali, bu bilgilere saygi

gostermeli ve 6gretim sirasinda degerlendirmelidir.

e (Ogrenme bir anlam yiikleme gayretidir. Insanlarin karsilastiklar1 her seye anlam
yiikleme ¢abasi igerisinde olduklar: diisliniilerek 6grenme, derinligine

diistinebilme, konunun 6ziinii kavrama olanagi verecek sekilde diizenlenmelidir.
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e Ogrencilere 6grendiklerini uygulama sansi verilmelidir. Ogretim, ogrenciye

ogrendiklerini kullanmak i¢in degisik firsatlar vermelidir.
e Ogrenme, dgretmen ve dgrencilerin karsilikli etkilesimi sonucu ortaya
cikar.
e Ogretmen smifta bir otorite degil, rehber konumunda olmalidur.
e Ogrenilen bilginin diizeni, dgrencilerin algilamasina yardimci olmalidir.

e Ogrenmenin daha kalicit olmasi i¢in 6grenci, 6grenme deneyimleri arasindaki

iliskileri kendisi kesfetmelidir.

e Ogrenmede dis kosullar, dgrenilecek davranisin 6zellifine ve &grenenin ic

kosullarina gore diizenlenmelidir.

e Ogrenciye 6grenme tamamlandiktan sonra doniit verilmesi, grencinin
ogrenilene kars1 olumlu tutum gelistirmesine ve dgrendiklerini eksiksiz olarak

ogrenmesine yardim eder.

e (Ogrencinin 6grenmede bir amacinin olmasi, onun giidiillenmesinde ve basari

elde etmesinde 6nemli rol oynar.

Egitim diinyasindaki bir kisim egitimciler giiniimiiz davranisg1 ekoliin prensiplerini
benimserken, bir kismi biligsel ekoliin prensiplerini, bir kismi1 da her ikisini
benimseyerek dgretimin okullarda daha verimli nasil yapilacagi iizerine ¢aligmalarda
bulunmaktadir. Ancak yeni yeni ortaya ¢ikan 6gretim yontemleri veya yaklasimlar
incelendiginde temelde biligsel 6grenme prensiplerinin daha ¢ok tercih edilmekte
oldugu goriilmektedir. Bu 6gretim yontemlerinin ve yaklagimlarinin en 6nemli ortak
0zelligi 6grenciyi etkin kilmay1 ve 6gretmeninde dgrencilere rehberlik vazifesinde

bulunmasini diistinmeleridir.

Senemoglu’na gore biligsel yaklasim siirecinde Ogrencinin rolii 6nemlidir.
Ogrenci sadece gevreden gelen uyaricilara kars1 pekistirilen tepkiyi gosteren kisi degil
ayn1 zamanda gelen bilgiyi kendisinde var olan biligsel yapilara gore yeniden organize

eden, anlamlandiran, yeni biligsel yapilar gelistiren kisidir (2005).
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Biligsel yaklasim son yillarda tiim diinyada Onemini artirmistir. Diinyada
yasanan gelismelere paralel olarak Tiirkiye’de de cografya &gretimini tiim ydnleriyle
yeniden ele almak zorunluluk haline gelmistir. Daha islevsel bir cografya egitimi i¢in
uluslararasi egilim ve yaklasimlarda da yararlanarak cografya 6gretimine yeni bir yon
verilmesi gerekmistir. Milli Egitim Bakanligi bu amagla lise cografya derslerinde koklii
degisimler igeren cografya dersi 6gretim programini hazirlamistir (MEB,CDOP,2005).

2005 yilinda uygulamaya giren cografya dersi 6gretim programi (CDOP),
program gelistirme yaklasimlar1 acisindan MEB’in tiim ders programlarinda
benimsedigi aktif 6grenme, ¢oklu zeka kuramlari, etkinlik tabanli, yapilandirmacilig

benimseyen bir yaklasimla hazirlanmistir (Karabag, 2010).

Ilerleyen boliimlerde tanmitilacak olan 5E modelinin daha iyi anlasilmasina
yardimci olacag: diisiincesiyle, bu boliimde yapilandirmacilik ve yapilandirmaciligin

ortaya ¢ikisinda 6nemli yere sahip olan 6grenme anlayisi ele alinmaktadir.

Bilim adamlar1 6grenmenin ne oldugu ve nasil olustugunu arastirarak cesitli
ogrenme kuramlar1 gelistirmislerdir. Bu 6grenme kuramlarinda biri de 1800 ve 1900°1i
yillardaki Kant felsefesine ve Italyan filozofu GiambattistaVico’nun diisiincesine
dayandirilmaktadir. Calismamizda “’yapilandirmaci’” olarak incelenen bu kuram
literatiirde yapilandirmaci, kurgulamaci, olusturmaci, biitiinlestirmeci gibi farkh
isimlerde tanimlanmustir. Yapilandirmaci kuramin uzun bir tarihi gegmise dayandigi ve
yapilandirmacilifi  benimsemeyen ilk egitimcinin 18. Yiizyillda Italya’da yasayan

GiambattistaVico oldugu ileri surtilmektedir (Arslan, 2004).

Yapici goriis, bilginin ne oldugu ve bir seyi bilmenin ne anlama geldigine iliskin
olarak nesnelci goriisten oldukca farkli bir felsefi anlayisa sahiptir. Bu goriisiin
temelinde, bilginin ya da anlamin dis diinyada bireyden bagimsiz olarak var olmadig1 ve
edilgen olarak disaridan bireyin zihnine aktarilmadigi, tersine etkin bigcimde birey
tarafindan zihinde yapilandirildigi goriisii yer alir. Bir baska ifadeyle, bireyin ¢esitli
deneyimler yasadigi gercek bir diinya vardir, fakat bu diinyaya anlam veren bireydir.
Anlam bireyden bagimsiz olarak dis diinyada var olan bir sey degildir. Bu nedenle,
nesnelci goriisiin savlarinin tersine, yapici goriise gore bilgi ya da anlam bireysel olarak
yapilandirilan bir sey oldugundan, diinyada higbir nesne, olay, olgu ya da kavrama

iliskin tek ve nesnel bir gerceklikten soz edilemez. Gergeklik, bir dereceye kadar, birey
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onu ne olarak tasarlarsa ya da algilarsa odur. Her konuya iligkin birgok bakis agisi ve
anlam s6z konusudur. Kisinin bir seyi bilmesi, anlamasi ya da yorumlamasi, o seye

iliskin yasadig1 deneyime baghdir (Deryakulu,2001).

Yapilandirmaci kurama gore 6grenme, bireyin zihninde olusan bir i¢ siirectir.
Birey dis uyaranlarin edilgen bir alicis1 olmayip, onlarin 6ziimleyicisi ve davranislarin
aktif olusturucusudur. Bilgiler insan zihnine aynen taginarak depolanmaz. Ayrica, insan
zihni de tiim bilgilerin depolandig bos bir depo degildir. Yapisalct kuram tiim
ogrenmelerin zihindeki bir yapilandirma sonucu olustugu varsayimi iizerine temellenir.
Bu varsayim uyarinca bireyler, Ogrenilecek Ogeleri daha o©nce ogrendikleriyle
zihinlerinde 1iliskilendirerek yapilandirirlar. Yapilandirma siirecinde birey, zihninde
bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve olusturdugu anlami kendisine mal etmeye calisir.
Bir bagka deyisle bireyler 6grenmeyi kendilerine sunulan bi¢imiyle degil, zihinlerinde

yapilandirdiklari bicimiyle olustururlar (Akt; Arslan 2004).

Bunlardan yola ¢ikarak sunu diyebiliriz; yapilandirmaci egitimin en onemli
ozelligi, Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina ve
gelistirmesine firsat vermesidir. Alisilmis yontemde 6gretmen bilgiyi verebilir ya da
Ogrenenler bilgiyi kitaplardan veya baska kaynaklardan edinebilirler. Ama bilgiyi
algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es anlamli degildir. Ogrenen, yeni bir bilgi ile
karsilagtiginda, diinyayr tanimlama ve agiklama icin Onceden olusturdugu kurallarim
kullanir veya algiladig bilgiyi agiklamak i¢in yeni kurallar olusturur. Bir bagka deyisle

yapilandirmacilik ¢evre ile insan beyni arasinda giiglii bir bag kurmadir.
Yapilandirmaci 6grenmede temele alinanlar asagidaki gibi 6zetlenebilir:
1-Bilgiyi arastirma, yorumlama ve analiz etme.
2-Bilgiyi ve diisiindiirme siirecini geligtirme.
3-Gegmisteki yasantilarla yeni yasantilar1 biitiinlestirme.

Ogrenenin etkin rol aldig1 yapilandirmaci 6grenmede sadece okumak ve
dinlemek yerine tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler
paylasma gibi Ogrenme siirecine etkin katilim yoluyla 6grenme gerceklestirir.
Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi yaratir ya da kesfederler
(Sasan,2002).
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Bir ogretim yaklagimi olarak nitelendirdigimiz yapilandirmacilik uygulamaya
dair baz1 ilke ve prensipleri de beraberinde getirmektedir. Ogrenci, dgretmen, siif
ortami1 ve bireyler arasi iligkiler boyutunda bu ilke ve prensipleri su sekilde

siralayabiliriz;

1) Ogrenci inisiyatifinin ve ozerkliginin kabul edilmesi ve bu ydnde cesaret

verilmesi,

2) Elde islenebilen, interaktif, fiziksel materyaller kullanilarak birincil

kaynaklardan iglenmemis ham verilerin elde edilmesi ve bunlarin kullanima,

3) Planlama esnasinda 6gretmenlerin  “’siniflama’’, “’analiz’’, “’yaraticilik’’ gibi

biligsel terminolojiyi kullanmast,

4) Ogrenci cevaplarina gore ders akisinin yonlenmesine izin verilmesi, dgretim

stratejilerinin ve icerigin degisebilirligi,

5) Kavramlar hakkinda bilgilerini paylasmadan 6nce oOgrencilerin s6z konusu

kavramlar hakkindaki anlayiglarmin kesfi,

6) Ogrencilere hem 6gretmenle hem de arkadaslar ile diyalog kurabilmeleri igin

cesaret verilmesi,

7) Diisiindiiriicii ve acik uglu sorular yoluyla 6grenciyi arastirmaya yonlendirmek

ve birbirlerine sorular sorabilmeleri igin onlara cesaret vermek,
8) Ogrencilerin ilk cevaplarinin saglikli etiidiinii yapmak,

9) Ogrencilerin 6ncel hipotezleri ile celigki olusturabilecek deneylere katilimlarin

saglayarak tartisma ortami olusturmak,
10) Ogrencilere yoneltilecek sorulardan sonra cevap icin yeterli stireyi vermek,

11) Ogrencilere iliskiler kurabilmeleri ve metaforlar olusturabilmeleri icin yeterli

streyi vermek,

12) Dongiilic 6grenme modelinin diizenli kullanimi ile 6grencinin dogal merak

duygusunun siirekli aktif tutulmasi (Akt; Turgut, 2004).
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Farkli bigimlerde uygulanabilen yapic1 yaklagimlarin ortak felsefesi, 6gretmenin
yonettigi, kontrol ettigi ve bilgiyi aktardigi 6gretmen merkezli siniflar1 reddetmeleridir

(Ataizi, 1999).

Yapilandirmacilik 6z olarak, bilginin kisinin deneyimleri, gézlemleri, mantiksal
¢oziimlemeleri sonucunda bilgiyi kendine 6zgii anlam yliklenerek sekillendirilmesi,
yapilandirilmasidir. Temel dayanagi bilgiyi aktarmak degil, bilginin yeniden
yapilandirilmasi olan tiretici 6grenme, kesfederek 6grenme, duruma bagl 6grenme gibi
teorilerin birlesmesi ile olusan goriistiir. Ogrenmede, bireyin yasantilari, kiiltiirel, sosyal
cevre ve dil etkilidir. Ogrenmenin gelismesi tamamiyla onun konuyu nasil algiladig ile
ilgilidir. Bilgi kesin degildir. Kosullardan etkilenir, bilginin dogrulugundan ¢ok
kullanilighligr 6nemlidir (Akinoglu,2004).

Yapilandirmacilik giderek popiilerlesen, bir bilme (knowing) kuramidir. Bazi
diisiinceleri eskiden de dile getirilmistir. Ornegin, bilginin bilen tarafindan
yapilandirildigi  diisiincesi MO. 5. ve 6. yiizyillarda siipheciler tarafindan
savunulmugstur. Kant, Jung ve Herbart gibi diisiiniirlerinde yapilandirmaci diislinceleri
vardir. Ornegin Herbart, yasantilarin &nceden bilinen kavramlarla iliskilendirilmesi
stirecinden bahsetmektedir. Ancak bunlar ¢esitli kuramlarda yer alan tek tek diisiinceler
olmaktan Oteye gidememistir. Bu nedenle boyle diisiinceler iceren kuramlara

yapilandirmaci kuramlar denilememektedir (A¢ikgdz, 2004).

Yapilandirmacilik kurami temelde 3 6nemli teorisyenin ayri ayri ¢alismalarinin
soncunda ¢ikan bir teoridir. Nasil 6grendigimizin mekanizmasini ortaya koyar. 20.

yiizyilin bu ii¢ bilim insan1 sirasiyla;
e Amerikali egitim psikologu olan Benjamin BLOOM,
e Isvigreli felsefeci, doga bilimci ve gelisim psikologu olan Jean PIAGET,

e Rusyali egitimci, gocuk gelisimcisi ve gelisim psikologulevSemyonovich
VYGOTSKY ’dir (Usta, 2006).
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Yapilandirmacilik bir bilme kurami oldugu ig¢in; bilme, bilen, bilinen, bilgi
yapilandirma siireci, bu siireci etkileyen birgok agiklama icermektedir. Burada bu

aciklamalar ana hatlariyla ele alinmaktadir.

Yapilandirmaciliga gore bilgi, duyularimizla ya da cesitli iletisim kanallariyla
edilgen olarak alinan ya da dis diinyada bulunan bir sey degildir. Tersine; bilgi, bilen
(0grenen) tarafindan  yapilandirilir  (tretilir). Bu nedenle yapilar kisiye

Ozgiidiir(Acikgdz, 2004).

Yapilandirmaci anlayisla 6grenme mevcut durumlardaki etkinliklerden olusan ve
yasam boyu ilerleyen bir siiregtir. Yapilandirmacilara gore bilgi yasantilarini anlamli
hale getirmeye calisan birey tarafindan etkin olarak yapilandirilmaktadir (Yurdakul,
2004).

Yapilandirmact filozoflar deneyimlerimizin ve bakis ac¢ilarimizin diinyay1
algilamamiz1  etkiledigini boylelikle gercegin kisisel bir yap1 olusturdugunu
dillendirirler. Onlara gore dogruluguna inandigimiz her sey bizim duyu organlarimizin

algisina dayanmaktadir ve diisiincelerin mutlak dogru yahut yanlis oldugu diisiiniilemez
(Oztiirk, 2008).

Yapilandirmaciliga  gore  sosyo-kiiltiirel bir baglamda, 6grenenlerin
yasantilarindan 6nceden bildikleri ¢ercevesinde anlamlar ¢ikarmalari ile yapilandirildig:

soylenebilir.

Yapilandirmaciligin yukarida deginilen diislincelerinin genel olarak kabul
gormesine karsin; yapilandirma siirecinin isleyisi, bilginin iiretilesi ve benzeri konulara
yaklasim cesitlilikleri de gozlenmektedir. Baz1 arastirmacilar ¢ocuklarin nasil gelistigi,
bilginin nasil iretildigi konular1 {izerinde dururken kimileri de disiplinlerin nasil
olustugunu, bilginin yapilandirilmas: siirecinde toplumsal siireglerin etkilerini
aciklamaya calismaktadir. Yapilandirmaciligin gesitleri hakkinda fikir verilmesi igin
yaygin olarak bilinen radikal yapilandirmacilik ve toplumsal yapilandirmaciliga kisaca

deginilecektir.
Radikal Yapilandirmacihik

Radikal yapilandirmaciliga gore, bilgiyi yapilandirma bireysel bir etkinliktir.

Bireyler gecirdikleri yasantilardan kendi 6zge¢cmislerine dayali olarak bazi anlamlar



18

cikarirlar. Bu anlamlar bireyden bireye farklilik gosterir, birbirinin ve dis diinyadakinin
aynist olamasa da hepsi degerlidir. Bilgi, dis diinyay1 yansitmak zorunda degildir.

Onemli olan bilginin yasayabilirligidir. Yasanabilirlik i¢in bilginin;
(1) onceki yap1 6geler,
(2) diger bilissel organizmalar,
(3) yasant1 alan1

(4) bilgiyi olusturan biligsel yapr aglarmin timi gibi sinirliliklart agmasi

gerekmektedir.

Radikal yapilandirmacilik, bilginin kesfedilmedigine, bireyler tarafindan

yaratildigina inanir. Dolayisiyla bilginin referansi dis diinya degil bireyin yasantilaridir.

Radikal yapilandirmacilik, ¢cok bireysel oldugu ve 6grenenin toplumsal yoniine
onem vermedigi icin -elestirilmektedir. Bu tepkilerin sonucu olarak toplumsal

yapilandirmacilik ortaya ¢ikmustir.
Toplumsal Yapilandirmacilik

Toplumsal yapilandirmacilik, zihinsel slreclerin 6zlinde toplumsal surecler
oldugunu varsayar. Bilgiyi ise bireyler degil topluluklar yapilandirir. Yagantilardan
¢ikarilan anlamlar bir toplulugun tyeleri tarafindan kabul edilmesi kosuluyla gecerlidir.
Bilginin yapilandirilmasi, bilgi hakkinda goriis birliginin olusturulabilmesi i¢in grup
iiyelerinin etkilesimde bulunmasi gereklidir. Uyelerin birlikte gerceklestirecekleri
etkinlikler, yapacaklar1 konugmalar ortak bir anlayis olusmasina yardimer olur. Gruptaki
daha iyi bilinen kisiler, digerlerinin kavramsallastirma siireclerini kolaylastirir. Bu siire¢

bireyin kisisel kesfetme eyleminin 6tesine gegmesini saglar.

Giliniimiizde yapilandirmacilik, bir¢ok uygulama i¢in kapsamli bir kavramsal
cerceve olusturmaktadir. Onceleri bir felsefi akim, bir bilgi felsefesi olarak bilinen
yapilandirmacilik, son zamanlarda egitim ortamlarindan teknoloji kullanimindan, aile
terapisine kadar bir¢ok alanda kullanilmaya baglanmistir. Yapilandirmacilik; bilgi,

bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin nasil yapilandirilmasi siirecinin nasil bir siireg
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oldugu, bu siirecin nelerden etkilendigi gibi konularla ilgilenmekte ve diislinceleri

egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir(Ac¢ikgoz, 2004).

Yapilandirmact  egitimin  en  6nemli  Ozelligi, Ogrenmenin  bilgiyi
yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasima ve gelistirmesine firsat vermesidir.
Alisilmis yontemde 6gretmen bilgiyi verebilir ya da 6grenenler bilgiyi kitaplardan veya
baska kaynaklardan edinebilirler. Ama bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es
anlaml degildir. Ogrenen, yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyayr tanimlama ve
aciklama i¢in 6nceden olusturdugu kurallarini kullanir veya algiladig: bilgiyi aciklamak
icin yeni kurallar olusturur. Bir bagka degisle yapilandirmacilik, ¢evre ile insan beyni

arasinda giiclii bir bag kurmadir.

Yapilandirmaci 6grenmede temel unsurlar

Yapilandirmaci 6grenmede temele alinanlar agsagidaki gibi 6zetlenebilir:
e Bilgiyi arastirma, yorumlama ve analiz etme.
e Bilgiyi ve diisiindiirme siirecini gelistirme.
e Gecmisteki yasantilarla yeni yasantilar biitiinlestirme.

Ogrenenin etkin rol aldigi yapilandirmacit 6grenmede sadece okumak ve
dinlemek yerine tartigma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirleri
paylasma gibi grenme siirecine etkin katilim yoluyla 6grenme gergeklesir. Ogrenenler,

bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi yaratir ya da kesfederler (Sasan, 2002).

Yapilandirmacilik, 6grenenin, bilgiyi bireysel ve sosyal olarak kendisinin
olusturdugunu kabul eder. Yapilandirmaci yaklasima gore bilgi, bireylerin yasant1 veya
etkinlikleriyle olugmaktadir. Bilgi kisiden bagimsiz olmadigi i¢in bireyler ancak
kendileri igin bilgileri anlamlandirabilir. Buna gore Ogrenme bireyin kendi
deneyimlerinden anlam c¢ikarma isidir. Bireysel anlamlar kisiye 6zgii oldugu igin,
baskasina aktarilmasi s6z konusu degildir. Bilgi sadece dis diinyanin bir kopyas1 veya
bir kisiden digerine gecen edilgin bir emilim degildir. Bilgi bireysel olarak

olusturulmaktadir ve insanlarin i¢indedir (Yurdakul, 2010).
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Yapisalct kurama gore 6grenme, bireyin zihninde olusan bir i¢ siirectir. Birey dis
uyaranlarin edilgen bir alicist olmayip, onlarin 6ziimleyicisi ve davranislarin aktif
olusturucusudur. Bilgiler insan zihnine aynen taginarak depolanmaz. Ayrica, insan zihni
de tiim bilgilerin depolandig1 bos bir depo degildir. Yapisalct kuram tiim 6grenmelerin
zihindeki bir yapilandirma sonucu olustugu varsayimi iizerine temellenir. Bu varsayim
uyarinca bireyler, Ogrenilecek 06geleri daha oOnce Ogrendikleriyle =zihinlerinde
iliskilendirerek yapilandirirlar. Yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili
anlam olusturmaya ve olusturdugu anlami kendisine mal etmeye c¢alisir. Bir baska
deyisle bireyler Ogrenmeyi kendilerine sunulan big¢imiyle degil, zihinlerinde

yapilandirdiklar bi¢imiyle olustururlar (Akt.Yasar,2006).

olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Alisilmis yontemde
Ogretmen bilgiyi verebilir ya da 6grenenler bilgiyi kitaplardan veya baska kaynaklardan
edinebilirler. Ama bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es anlamli degildir.
Ogrenen, yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyay1 tanimlama ve agiklama i¢in énceden
olusturdugu kurallarint kullanir veya algiladigi bilgiyi agiklamak icin yeni kurallar
olusturur. Bir bagka deyisle yapilandirmacilik ¢evre ile insan beyni arasinda giiglii bir

bag kurmadir.

Sasan, 2002°de yapilandirmaci egitimin en Onemli o6zelliklerinin, bilgiyi
aragtirma yorumlama ve analiz etme, bilgiyi ve diislindiirme siirecini gelistirme,
O0grenenin etkin rol almasi (sadece okumak ve dinlemek yerine tartisma, fikirleri
savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler paylasma gibi 6grenme siirecine etkin
katilm yoluyla 6grenme) oldugunu belirtmistir. Ogrenenin etkin rol aldig
yapilandirmac1 6grenmede sadece okumak ve dinlemek yerine tartigma, fikirleri
savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler paylagsma gibi 6grenme siirecine etkin
katilim yoluyla 6grenme gerceklestirir. Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler,
bilgiyi yaratir ya da kesfederler.

Bir Ogretim yaklagimi olarak nitelendirdigimiz yapilandirmacilikta 6greneni
merkeze alan etkinliklerin agirlikli olarak kullanildigr yapici siniflarda, bireyler kendi
kendine 6grenme olanagina kavusturulmaktir. Ogrenmeyi dgrenme, problem ¢dzme
becerisini kazanma anlaminda diisiiniilmektedir. Ogrenciler bilgiyi pasif olarak almak

ve ezberlemek yerine 6grenme siirecinde sorumluluk almalidir. Bilgiyi yapilandiran
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Ogrenciler, gerektigi durumlarda bilgi ve becerilerini kullanarak karsilastiklari
problemleri ¢ozebilirler. insanlar giinliik yasamlarinda pek ¢ok problemle kars: karsiya
kalmaktadirlar. Bunun i¢in okullarin kendi problemlerini ¢6zebilen bireyler yetistirmesi

gerekmektedir

Farkl1 bigimlerde uygulanabilen yapici yaklasimlarin ortak felsefesi, 6gretmenin
yonettigi, kontrol ettigi ve bilgiyi aktardigi Ogretmen merkezli siiflan

reddetmeleridir(Ataizi,1999).

Ogreneni merkeze alan etkinliklerin agirlikli olarak kullanildig: yapilandirmaci
simiflarda, bireyler kendi kendine ogrenme olanagma kavusmaktadir. Ogrenmeyi
ogrenme, problem ¢dzme becerisini kazanma anlaminda diisiiniilmektedir. Ogrenciler
bilgiyi pasif olarak almak ve ezberlemek yerine Ogrenme siirecinde sorumluluk
almahdir. Bilgiyi yapilandiran 6grenciler, gerektigi durumlarda bilgi ve becerilerini
kullanarak karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilirler. insanlar giinliik yasamlarinda pek ¢ok
problemle kars1 karsiya kalmaktadirlar. Okullarin kendi problemlerini ¢6zebilen bireyler

yetistirmesi gerekmektedir.
Yapiciligin bes temel ilkesini asagidaki gibi formiile etmislerdir;
1)Ogrencileri, konuya ilgi uyandiran problemlere yoneltmek
2)Ogrenmeyi en genel kavramlarla yapilandirmak
3)Ogrencilerin bireysel goriislerini ortaya ¢ikarmak ve bu goriislere deger vermek
4)Egitim programini 6grenci goriislerine gére yonlendirmek
5)Ogrenmelerin degerlendirilmesini dgretim kapsaminda ele almak

Yapilandirmaci kurama gore 6grenciler, yeni bilgi ve becerileri hem kendi
bilgilerine gore (bilgi isleme kurami) hem de ¢evrede bulunanlara gore (durumlu bilis
kurami1) yapilandirirlar. Her iki durumda da 6grenciler, 6grenme durumuna beyinleri
bos (tabulararasi) sekilde gelmemektedirler. Ogrenciler yeni bilginin edilgen birer
alicilar degil, etkin 6grenicileridir. Yapilandirmaci goriis, 6grenmeyi, 6grencilerin var
olan bilgisini toplumsal baglam ve ¢oziilecek sorun arasindaki etkilesim olarak agiklar.

Bu bilgileri dikkate aldigimizda, yapici yaklasimda 6gretim, Ogrencilerin anlamlar
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igbirligi  i¢inde  yapilandirabilecekleri ~ durumlarin  sunumudur  denilebilir

(Thinissen,1997,Akt:Simsek,2001).

Yapilandirmaciliga gore Ogretmenin yapmasi gereken, oOgrenci ile egitim
programi arasinda aracilik etmek, Ogrencinin bilgiyi yapilandirma siirecini yanlis
yonelmeleri onleyerek kolaylastirmaktir. Ogretmen &grenciyi dinlemeli, zihninden
gecenleri kesfetmeli ve onun kavramsal yapilarima uygun c¢oziimler iretmelidir.
Ogretmenin, ogrencilerin kendi yapilarinin farkina varmalarmi ve yanlislarinin
nedenlerini gdrmelerini saglama ve sonunda kanitlarla 6grencinin inandirilmasi

gerekmektedir (A¢ikgdz,2004).

Belirtilenlerden hareketle; “Yapilandirmacilik”, sorularin degerlendirildigi ve

.....

bilgi kazanimini tanimlar.

Erisir

Ogrenciyl hazirlar
Gelismesine yardimci olur
Ogrenmeye davet eder

OGRETMEN
Aktif Olarak Katilir
Ogrcncillin OGRENCI Inceleme
Onbilgisi Kesfetme
= Ddir. E f~g
S % : 2
[¢]
L ]
Gergek i Actklamalar
Yasam Ye Coziimlemeler

Sekil.1:Kaynak: Kabaca, T. (2002). Bir Ogrenme ve Ogretme Yaklagim:
Yapilandirmacilik(Akt;Sentiirk, 2010).
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Yapilandirmaci yaklasimin 6gretmene bakisi

Ogrenme aktif bir siirectir ve dgrencinin de bu siirecte aktif rol almas1 gerekir.
Bu amagla Ogretmen ogretim sirasinda Ogrenciye yardimci olur (Yalgmn,2003).
Ogretmen, dgrenenlerin bilgiyi yapilandirmasi i¢in gereken ortamin ve etkinliklerin

hazirlanmasi, diizenlenmesinde ve sorularla 6grencilerin yonlendirilmesinde aktif bir

role sahiptir.

Brooks, Brooks(1993)’e gore, yapilandirmaci bir 6gretmenin sahip olmasi

gereken Ozellikler sunlardir;

1.Alan bilgisi yeterli olmalidir. Ogrencilerin sorularina istekle ve detayli bir

sekilde cevap verebilmelidir.

2.0grencilere soru sorduktan sonra diisiinmeleri icin yeterli siire verilerek,

verdikleri her cevap desteklenmelidir.
3.Sordugu sorular diisiinmeye yonelik ve a¢ik uclu olmalidir.

4.Ogrenciler soru sormaya tesvik edilmeli, ders onlarin sorularini ve fikirlerini

kullanarak islenmelidir.

5.0grenmeyi sinifin disina tasimalidir.

6.0grencileri lider olmaya yoneltmelidir.

7.0grencilerin alternatif bilgi kaynaklarmi kullanmalarini saglamalidir.
8.0grencileri cesaretlendirmelidir.

9.0grencileri olaylarin sebepleri hakkinda goriis bildirmeye ve neticeleri

hakkinda tahminde bulunmaya tesvik etmelidir.

10.Konular islenmeden 6nce 6grencilerin konular ile ilgili diisiincelerini ortaya

cikarmalidir.

11.0grenciler arasinda igbirligine dayali 6grenmeye tesvik etmelidir.
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Yapilandirmact 6gretmen, agik fikirli, ¢agdas, kendini yenileyebilen, bireysel
farkliliklar1 dikkate alan ve alaninda ¢ok iyi olmanin yaninda, uygun 6grenme

yasantilarini saglayan ve 6grencilerle birlikte 6grenen olmalidir (Selley,1999:22).

Yapilandirmaci bir ders igin Ogretmenlere yonelik ek prosedurleriYager
(1991)’de su sekilde belirtmistir.

1.Derse ve biitiin 6gretim iinitelerine rehberlik etmek i¢in 6grencilerin sorularini

ve fikirlerini ortaya ¢ikarmak ve onlar1 kullanmak.
2.0grencilerin girisimci fikirlerini kabul etmek ve cesaretlendirmek.

3.0grencilerin liderligini, isbirligini, bilginin yerlestirilmesini ve ogrenme

stireclerinin bir sonucu olarak etkinlikte bulunmayi tesvik etmek.

4.Dersi baslatmak icin 6grencilerin diisiincelerin, deneyimlerini ve ilgilerini

kullanmak.

5. Bilginin alternatif kaynaklari olarak hem yazili materyallerden hem de

uzmanlardan yararlanmayi cesaretlendirmek.

6.0grencileri olaylar ve durumlarin nedenlerine iliskin 6nerilerde bulunmalari ve

onlarin sonuglar1 tahmin etmeleri konusunda cesaretlendirmek.

7.Kendi fikirlerini tanitmadan ya da ders kitaplar1 ya da diger kaynaklardaki
fikirler iizerinde calismaya baslamadan Once Ogrencilerin fikirlerini ortaya

¢ikarmak.

8.Ogrencilerin bir bagkasinin kavramlastirmalar1 ve fikirleri ile bas etmek icin

cesaretlendirmek.

9.Bilgi tizerine diisiinme ve analiz etmelerini, fikirlerini desteklemek ve yeni
bilgiler 1s1ginda fikirlerini yeniden formiile etmek igin gergek kanitlar

toplamalarini saglamak.

10.Goriislerini analiz etmek, fikirlerini desteklemek ve yeni bilgiler 1s18inda

fikirlerini yeniden formiile etmek i¢in gerg¢ek kanitlari toplamalarini saglamak.
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11.Dersin orgiitleyicileri olarak, &grencilerin belirledikleri yerel ilgileri ve

etkileri olan sorunlart kullanmak.

Belirtilenlerden hareketle, Ogretmenin yoOnettigi, kontrol ettigi ve bilgiyi
aktardig1 6gretmen merkezli siniflar yerine daha 6grenci merkezli ortamlar yaratilmaya

calisildigi sdylenebilir.
Yapilandirmaci 6grenmenin 6grenciye katkisi

Yapilandirmact 6grenme modeli, O6grenci merkezli bir egitim yontemidir.
Ogrencilerin aktif sekilde bilgiyi iiretmesi, olusturmasi, yorumlamasi, énceki bilgilerini
de kullanarak Ogrencilere bilgilerini yeniden organize etme yetenegi kazandirir.

Yapilandirmaci yaklagim 6grencinin;
* Teorik bilgi y1gin1 edinmesi degil, neyi ni¢in 6grendigini bilerek algilamasi
* Bilgiyi arastirma, yorumlama, analiz etme ve sonucu yasamla iliskilendirmesi,
* Diislinme, sorgulama ve iliskilendirme becerilerini gelistirmesi,
* Derse yonelik ilgi diizeylerini yiiksek tutmasi,

« Inisiyatif kullanma, kendi 6grenme yontem, kaynak ve teknolojilerini tretme,

kullanma ve degerlendirme firsat1 vermesi,

» Cagdas teknolojiyi kullanma, etkin 6grenme, amagl 6grenme, 6zgiin 6grenme

ve isbirlik¢i 6grenmeyi gerceklestirmesi,

* Edinimlerini yasamlar1 ile biitiinlestirme mantig1 iizerine gelistirmesini

saglamasi bakimindan 6nemlidir (Turoglu, 2006).

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenciler, kendi 6grenmelerinden sorumludur.
Ogrenci neyi 8grenip 6grenmeyecegine kendisi karar verir ve uygun ortamda 6grenmeyi
gerceklestirir. Ogrenci, grenmeye ihtiya¢ duydugunda yani bir problemle karst karsiya
kaldiginda arastirir ve aragtirma sonucu kendi elde ettigi bilgileri kullanir. Elde ettigi
verileri kendi 6nbilgileri ile yapilandirarak dgretimi gerceklestirir (Isman ve digerleri,

2002).
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Acikgdz (2004) yapilandirmaci yaklagimda o6gretmen ve Ogrencinin rolleri

belirlendikten sonra yapilandirmaci ¢gretim tasarimlari yapilirken su unsurlara dikkat

edilmesi gerektigini ifade etmistir;

Ogrenci dgretmenin yapilarina ulasmak icin 6nce kendi yapilarini olusturur.

Her 6grenciye hitap edilebilmesi i¢in bilginin bigimine ve etkinliklere gesitlilik

getirilir.

Ogretirken ger¢ek durumlara, gercek nesnelere miimkiin oldugu kadar ¢ok yer

verilir.

Ogretmenler kontrol edici, empozeedici, dogrular1 sunucu degil, yardim edici,

kolaylastirici bir tavir sergiler.

Yanliglar, Ogrenciyi tanima firsatt olarak goriliir; nedenleri kesfedilerek
diizeltilmesi i¢in firsatlar yaratilir. Yanlig bile olsa dgrencilerin diisiincelerini

sOylemesi 6zendirilir.

Planlar esnek ve segeneklidir. Ogrenme siireciyle ilgili kararlar dgrencilerle

birlikte alinir.
Ogrencilerin karmasik diisiinmeleri, soru sormalari, goriis aligverisi yapmalari
Ozendirilir.

Ogrencilerin degerlendirilmesi; gilinliik olarak, dosyalara ve &grencilerin

iirettiklerine bakilarak, 6grenme- 6gretme siireglerinin akisi iginde yapilir.

Yalnizca yeni Ogrenilenlerle ilgilenilmeyip, 6n kavramlar da g6z Oniinde

bulundurulup degistirilmeye ¢alisilir.

Yapilandirici anlayisin 6nerileri dogrultusunda, bir 6gretmen herhangi bir dersi

su sekilde yapilandirabilir:

Yapilandirmaci bir derste birinci amag, dgrencilerin ilgisini bir konuya (6rnegin
genis bir kavram olabilir) cekmektir. Bu, bir gosteri yapilarak, bir veri sunularak
ya da kisa bir film gosterilerek tamamlanabilir. Ogrencilerin konuyla ilgili 6n

bilgilerini harekete gegirecek tiirden agik u¢lu sorular sorulur.
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e Ogrencilere, mevcut ya da daha 6nce edindikleri bilgilerle uyusmayan veriler ya

da baz1 bilgiler sunulur.

e Ogrenciler, kendi hipotezlerini olusturmak {izere kii¢iik gruplara ayrilirlar;
konuyla ilgili daha 6nceden bildikleriyle uyusmayan yeni bilgiyi biitiinlestirecek
deneyler yaparlar. Kiiclik gruplardaki etkilesimler sirasinda Ogretmenin rolii,
kaynaklarin doniisiimlii olarak kullanilmasin saglamak ya da kiskirtici sorular

sormaktir.

e Deney igin yeterince zaman verildikten sonra, kii¢iik gruplar kendi diisiincelerini
ve vardiklar1 sonuglari siniftaki diger G6grencilerle paylasirlar. Bu asamada

ogrencileri 6grendikleri konusunda bir fikir birligine ulasmaya calisacaklardir.

Tim bunlar yapilirken Ogretmenin yapmasi gereken, Ogrenci ile Ogretim
programi arasinda aracilik etmek, Ogrencinin bilgiyi yapilandirma siirecini yanlis
yonelmeleri  6nleyerek kolaylagtirmaktir. Ogretmenin  yapilandirmaci  6grenme
ortamlarinda olusturmaci bir yaklasim sergilemesi beklenir. Bunlardan hareketle bir
ogretmenin smifta ne derece olusturmaci ya da nesnelci (geleneksel) oldugunun

belirlenmesinde kullanabilecek Olgiitler listesi’ de su sekilde belirtilmistir;

Tablo 2: Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda  olusturmaci  dgretmenin

belirlenmesinde kullanilabilecek olgiitler listesi (Yager, 1991,5.56)

Daha Nesnel Egitim Faaliyeti Daha Olugturmaci
Daha Nesnel o o Daha Olusturmaci
Egitim Faaliyeti
Yaklasimda Yaklasimda
Ogretmen tanimlar Konular1 tanimlamak Ogrenci tanimlar
Ogretmen belirler Yazili kaynaklar ve kaynak Ogrenci belirler

insanlar1 belirlemek

Ogretmen saglar Ihtiya¢ duyulan kaynak insanlarla iletisim | Ogrenci saglar

saglar
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Ogretmen planlar Inceleme ve etkinlikleri planlamak Ogrenci planlar
Hayrr, Ogrencilerin kendini degerlendirmesi Evet,
degerlendirmez. degerlendirir.
Hayir, uygulamaz. Kavram ve becerileri yeni durumlara Evet, uygular.
uygulamak
Hayir Ogrencilerin etkinlikte bulunmasi Evet
Hayir Ihtiya¢ duyuldugunda bilimsel kavramlar1 | Evet
ve ilkeleri ortaya koymak
Hayir Ogrenme kanitlandiginda okul disina Evet
yaymak

Yapilandirmaci smiflarda bireyler daha fazla sorumluluk alirlar, daha fazla
etkilesimde bulunarak daha zengin 6grenme yasantisi i¢eren egitim ortamlari, bireylerin
cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalari, dolayisiyla zengin 6grenme yasantilar
gecirmeleri s6z konusudur. Boylelikle 6grenenler, zihinlerinde daha 6nce yapilandirmig
olduklar1 bilgilerin dogrulugunu siarlar, yanlis olanlar1 degistirme imkanina sahip
olurlar ya da eski bilgilerini bir tarafa birakarak yeni bilgi edinme firsat1 yakalarlar

(Yasar, 1998).

Smif organizasyonu, Ogrenenlerde arzu edilen bilgilerin, becerilerin, tutumlarin
ve anlayislarin kazandirilmasinda etkili bir 6gretim araci olarak kullanabilir. Sinifin
diizeni, 6grencilerin o sinifta edilgen ya da etkin rollere sahip olup olmadiklarinin en

onemli belirleyicisidir (Saban, 2002).

Yapilandirmaci 6grenme kurami bireyin sorgulama, elestirel diisiinme, problem-
¢ozme ve girisimciligini 6n plana c¢ikarir. Simf ortami, 6grencinin 6zerkligini
cesaretlendiren, 0grenme istegi yaratan kendi bakis agilarinin olugmasmi saglayan,
esnek ve Ozgilir bir yerdir. Yapilandirmacilikta &grenenler, kendi bilgi yapilarini
olustururlar. Bu nedenle 6gretmenin 6grenenin sahip oldugu bilissel yapilar1 ve

aralarindaki iliskileri anlamaya calismasi onemlidir. Ogrenme, bilissel celiski ve
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tutarsizliklardan itici bir giic kazanir. Uriinii, anlaml bir zihinsel yapidir. Ogrenirken,
ogrenme dgrenilir. Ogrenme ortaminda sik sik "analiz et!", "smiflandir!", "tahmin et!",
"kesfet!", "lret!" gibi destekleyici, yonlendirici anahtar ifadeler
kullanilmalidir(Akinoglu,2004).

Belirtilenlerden hareketle, yapilandirmaciligin gelisimine ve ana diislincelerine
bakildiginda, 6grenme- Ogretme siireclerinde koklii degisikliklere gidilmesi gerektigi
gorulmektedir. Ancak, bunu yaparken de ¢ok dikkatli olunmalidir. Ciinkii ¢ok rahatlikla
yapilandirmaci 6gretim ortamlar1 yerine kaotik Ogretim ortamlarma kayabilir. Bu
olasiliga 6nlem olarak, uygulamadan once yapilandirmacilik iyi anlasiimalidir. Ote
yandan, yapilandirmacilik ne kadar iyi anlasilirsa anlagilsin ve bu konuda ne kadar
kararli hareket edilirse edilsin yapilandirmaci o6grenmelerin gerceklestirilememe
olasiligi da vardir. Ciinkii yapilandirmacilik; 6grencinin nasil 6grendigini agiklar,
Ogretimin nasil yapilacagin1 agiklamaz (A¢ikgdz,2004). Buradan hareketle son
zamanlarda egitim-0gretim siirecinde farkli islem basamaklariyla uygulanmakta olan
modellerden bazilar1 yapilandirmact (constructivist) 6grenme kuramina dayandirilarak
ogrencinin nasil 6grenebilecegi konusunda degisik yollar izlenmektedir. Bunlara,
Wittrock tarafindan gelistirilen ve Ayas ’in dort asamada tanittig1 generative model,
etkinlikleri bes ve yedi farkli asamada inceleyen SE, 7E Modeli ve yapilandirmaci
Ogretimin asamalarina yonelik Driver ve Oldham(1986) tarafindan gelistirilen model

ornek verilebilir.
Yapilandirmaci Yontemin 7E Modeli

Son yillarda gelistirilen ve “7E Modeli” olarak bilinen bu model SE modelinin
daha gelismis bir iist modeli niteligindedir. Tesvik etme, kesfetme, agiklama,
genisletme, kapsamina alma, degistirme ve inceleme seklinde yedi asamadan olusan bu
modelde her biri bir basamakta ogretmen ve Ogrencilerin neler yapmasi gerektigi

asagida aciklanmaktadir.
Tesvik etme (excite ) asamasi

Bu basamakta 6gretmen Ogrencinin derse ilgisini ¢ekmek i¢in ¢esitli sorular
sorar ve Ogrencilerin yeni Ogretilecek kavram hakkinda ne bildiklerini, hangi 6n
bilgilere sahip olduklarini ve ne diisiindiiklerini ortaya c¢ikarmak i¢in degerlendirme

yapar. Ogrenciler yeni anlatilacak konuyla ilgili diisiinmeye sevk edilir.
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Kesfetme (explore) asamasi

Bu basamakta ogrenciler yeni karsilagtiklar1 olayr kesfetmek ve gozden
gecirmek icin sorgulama yontemini kullanirlar. Ayrica yapacaklar etkinligin sinirlar
igerisinde kalmak sartiyla serbest diistinerek tahminler yapar ve hipotezler kurarlar.
Coziime yonelik alternatif deneyler yaparlar ve bunlarin sonuglari lizerinde tartisirlar.
Ogretmen bu asamada pasif bir rol iistlenir, dgrencilerin birlikte ¢alismasini tesvik eder.
Onlan gozlemler ve dinler. Bunun yani sira yaptiklar1 incelemeleri tekrarlamalari igin

Ogrencilere genis kapsamli sorular sorar ve onlar1 diistinmeye, yorum yapmaya yoneltir.
Aciklama (explain) asamasi

Ogrenciler farkli bilgi kaynaklar1 grup tartismalar1 ile ve ogretmenin
rehberliginde secilen kavramlarin aciklamalarini ve tamimlamalarinin  yapmaya
caligirlar. Ogretmen sordugu sorularla onlardan daha derin agiklamalar yapmalarimi
ister. Ayrica Ogrencilerin daha Onceki deneyimlerini temel alarak tanimlamalar ve
agiklamalar yapar ve bu yolla yeni kavramlar ortaya atar. Ogrenciler ise dgretmenin
onerilerini dinleyerek yorumlamaya calisirlar. Ag¢iklamalarinda ise daha dnce yaptiklar

etkinliklerdeki kaydedilmis gozlemleri kullanirlar.
Genisletme (expand) asamasi

Ogretmen o&grencilerin  formal kavramlari, tanimlamalart ve agiklamalari
aragtirmalarimi ve bunlart kullanmalarmin ister. Ogrenciler ise onceki bilgilerinin
yardimiyla yeni sorular sorarlar, ¢6ziim yollar1 Onerirler, kararlar alirlar ve deneyler
tasarlarlar. Ogrenciler bunlar1 yaparken ogretmenin tesvikine ihtiyaglar1 vardir.
Ogrencilerin yeni uygulamalar igin gerekli bilgi ve delillere sahip olduklar1 onlara

hatirlatilmalidir.
Kapsamina alma (extend) asamasi

Ogretmen mevcut kavramlarin diger alanlardaki anlamlarini da hatirlatir,
karsilastirir ve bu yolla yeni kavramlar olusturur. Ogrencilerin bu iliskiyi anlamalarina
yardim etmek igin &grencilere sorular yoneltir. Ogrenciler ise kavramlarin diger
alanlardaki anlamlari ile kendilerine 6gretilen anlamlar1 arasindaki iliskileri gérmeye ve
orijinal kavramlarin anlamin1 genisletip diinya gercekleri ile kavramlarin arasinda iligki

kurmaya calisirlar.
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Degistirme (exchange) asamasi

Ogretmen &grencilere grup tartismasi yoluyla kavramlar hakkinda bilgi
paylasimi yaptirir. Ogrenciler ise ilgi alanlaria dayal etkinlikler ile ilgili diger gruplar
veya kendi grubundaki arkadaslari ile isbirligi yaparlar. Bu tartigmalarla 6grencilerin
fikirleri degisebilir. Bu yolla Ogrenciler yeni bir plan yaparak degisen fikirleri

dogrultusunda yeni deneyeler yaparlar.
Inceleme / sinama (examine) asamasi

Bu modelin son basamaginda 6gretmen yeni kavram ve becerilerini uygulayan
Ogrencileri inceler, bilgi ve becerilerini 6l¢erek davranig degisiklerinin sebeplerini
aciklamaya c¢alisir. Ogretmen grup calismalarini tesvik ederek dgrencilere “Neden bu
sekilde diisiindiin?, bunun i¢in delilin nedir?, ...hakkinda ne biliyorsun?, ...nasil
aciklarsin? Seklinde acgik uglu sorular yoneltir. Ogrenciler ise delillerini, agiklamalarini
kullanarak ve Onceki aciklamalar dikkate alarak agik uclu sorulara cevaplar vermeye

calisirlar.

Yapilandirmact 6grenme teorisi fen derslerinde de g¢esitli sekillerde
kullanilmaktadir. Bu modelin uygulanmasi ile gerceklestirilen gesitli arastirmalarda
Ogrencilerin yorum yapma, 6grendiklerini bagka alanlara uygulama gibi yeteneklerinin
gelistigi, 6grenmeye aktif olarak katildiklari, 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk
aldiklar1 ve kalici 6grenmeler gergeklestirdikleri yoniinde sonuclar literatiirde ortaya
konulmustur (Bodner, 1990; Laverty&McGarwey, 1991; Hand&Treagust, 1991). Akt:
(Bekmezci, Unlii 2007).

Yapilandirmaci Yontemin 4 Asamah Modeli

Bu model okul ortaminda dort asamali uygulanmaktadir. Modelin agamalari

asagida verilmektedir(Osborne&Wittrock, 1983).Akt: (Bekmezci, Unlii 2007).
Birinci asama

Bu asamada 6grencilerin dikkatlerini kavram iizerine ¢ekmek ic¢in bir tanim
yapilir. Ogrenciler smiflara daha &nceden edindikleri deneyimleri, fikirleri ve

kavramlar1 ile gelirler. Ogretmenin gdrevi ogrencilerin &n bilgilerini, kavrama
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dizeylerini ve varsa yanlis kavramalarini ortaya c¢ikarmaktadir. Boylece Ogretim

etkinliklerini 6grencilerin diizeyine gore hazirlamasi olanakli hale gelir.
Ikinci asama (odaklama asamasi)

Bu asamada ogretilmek istenen kavramla ilgili olarak 6grencilerin zengin
dgrenme yasantilar1 gegirmeleri icin ¢aba gosterilir. Ogretmen 6grencilerin aktif oldugu
(grup c¢alismasi, beyin firtinasi, sinif tartismasi, yeni arag-gereclerle deneyim kazanma
vb.) veya Ogrencilerin dikkatini ¢ekip onlar1 konuya odaklayacak (film izletme,
datashow kullanma, modeller kullandirma vb.) degisik Ogretim yontemlerinden

yararlanir.
Uciincii asama (miicadele asamas)

Bu asama Ogrencilerin kavramlarla ilgili yeni 6grendiklerini 6n bilgileriyle
karsilastirdiklari, sorguladiklar: ve degistirdikleri asamadir. Ogretmen bu asamada biraz
daha aktif hale gelir ve verilmek istenen kavram veya konu 6gretmenin belirleyecegi
yontem kullanilarak verilir. Ogretmen smifin diizeyine gore agiklamalar yapar,
ogrencilerin konuyla ilgili sorular sormalarina olanak saglayarak konunun 6grencilerce

tamamen anlasilmasina yardimci olur.
Dordiincii Asama(Uygulama Asamasi)

Bu asama Ogrencilerin yeni kazandiklar1 bilgileri farkli farklt durumlara
uyguladiklart asamadir. Bunun saglanmasi i¢in G&grenme—Ogretme siirecinde
ogrencilerin Ogrenilen kavramlarla ilgili degisik uygulamalar yapmalarina olanak
saglayacak problem ¢dzme, kompozisyon yazma, giinliilk hayattaki olaylarla baglanti
kurma gibi etkinlikler gerceklestirilir. Ayrica Ogrencilere ilk asamadaki yanlis
kavramalar1 hatirlatarak neler 6grendiklerinin farkina varmalar saglanir. Bu agamanin
en Onemli Ozelligi yeni kazanilan kavramlarin farkli uygulamalarla pekistirilmesinin

amaclanmasidir.

Buraya kadar yapilandirmaci yaklasimin 6nemi, islevleri, Ogrencinin ve
O0gretmenin bu siirecteki rolleri ve yapilandirmaci yaklagimda dikkat edilmesi gereken
hususlar iizerinde durulmustur. Bir sonraki konuda Yapilandirmaci yaklasima gore
tasarlanmis SE modelinin 6nemi, basamaklari, her bir basamakta dikkat edilmesi

gerecken hususlar, cografya Ogretimi sirasinda 5E modeline uygun etkinliklerin



33

hazirlanmasinda kullanilan yontem, teknik, ara¢ gere¢ se¢iminin ve kullaniminin 6nemi

uzerinde durulacaktir.

2.2. Yapilandirmaci Yaklasimin SE Modeli

Ogrenme modelleri igerisinde en ¢ok kullanilan ve yapilandirmaci yaklasim
modellerinden olan S5E Ogrenme Dongiisii Modeli, RodgerBybee tarafindan
gelistirilmistir. 5E  Ogrenme Dongiisii  Modeli, ogrencilerin yeni kavramlari
kesfetmelerini ve onlar1 6nceki bilgileriyle kaynastirmalarint hedef alir (Ekici, 2007).
Gergeklestirilen 6gretim etkinlikleri 6grencileri, problem durumunda kendi bilgilerini
yine kendilerinin olusturmalarini saglayacak sekilde diizenlenir. SE modeli 6gretmen
igin bir yardime1 ve diizenleyici modeldir. Ogretmen igin genel bir gercevedir (Tiirker,
2009).

5E Ogretim Modeli, yeni bir kavrami 6grenmeyi ya da derinlemesine bir sekilde
bilinen bir kavrami anlamaya c¢alismay1 saglar. Bu silireg, dogrusal bir siirectir.
Kavramlarin anlam kazanmasi i¢in Ogrenciler, onceki bilgilerini yeni kavramlari

kesfederken kullanmalidirlar (Turgut,2005).

Yapisalci yaklasimda oldukga fazla kullanilan 5E modeli 6grencinin aragtirma
merakini artiran, konu ile ilgili beklentilerine cevap veren bilgi ve becerilerinin aktif
kullanimini igeren aktivitelerden olusmaktadir. SE modeli her asamada o6grencileri
aktivite i¢ine dahil ederken ayni zamanda O&grencilerin kendi kavramlarim
olusturmalarina da tesvik etmektedir (Ozsevgec ve ark, 2007). SE modeli ile iliskili
inceledigi bazi arastirmalar sonucunda Fish(1999), bu modele yonelik asagidaki
sonuglara ulasildigini belirmektedir:

e (Ogrenmede daha biiyiik basar1 saglanur.
e Kavramlarin kalicilig1 daha yiiksektir.
e Bilime kars1 olumlu tutum gelistirir.

e Kiyaslama yeteneginde gelisme saglar.

e Bilimsel siire¢ becerilerinde daha iistiin bir konuma ulasilir (Akt: Oztiirk,2008)

SE modelindeki her bir E, modeldeki her bir asamay1 sembolize eder (Kanli,

2007). Bes asamali olarak uygulanan ve “SE Modeli” olarak ifade edilen bu 6grenme
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modeli, “Girme (Enter/engage)”, “Kesfetme (Explore)”, “Agiklama (Explain)”,
“Derinlestirme (Elaborate)” ve “Degerlendirme (Evaluate)” agsamalarindan olusmaktadir
(Carin ve Bass, 2005; Bozdogan ve Altungekic, 2007; Gonen ve Andag, 2009; Turgut
vd., 1997; Smerdan&Burkam, 1999; Cepni vd., 2000; Ozmen, 2002 ve Keser, 2003;
Bybee vd., 2006; Ekici, 2007; Turker, 2009)

2.2.1.Giris (Engage): Burada onemli olan 6grencilerin konuyu ilgisini ¢gekmektir. Eger
biz Ogretimi, diinyada satilacak bir iirlinlin pazarlamasina benzetirsek, ilk olarak
miisterilerin dikkatlerini ¢ekmemiz gerekir. Dikkatleri ¢ekilmedikge {iriinii almaya
ihtiyag duymazlar. ihtiyaclarmin farkinda olmadiklarinda onlar1 ihtiyag duymalar1 igin

motive ederiz (Lorsbache,2006).

Bunu gerceklestirebilmek i¢in Yurdakul, 6grencilerin 6n bilgilerini yoklama ve
girilecek olan 6grenme yasantilarina yonelik baglami olusturmak tizere kisa filmler,
slayt gosterileri izletip, karikatiir inceletilerek Ogrenilecek olan konu ile ilgili

yasantilarini karsilastirmalar istenir (Yurdakul, 2005).

Bunun yani sira 6grencilerin 6gretime odaklanmalar1 ve adapte olmalar i¢inde
soru sorma, problem tanimlama, siirpriz olay gosterisi, oyunlar gibi tum yollar

hazirlanir.

Yeni fikirleri 6grenmeye baslamandan 6nce, insanlarin eski fikirlerinin farkinda
olmalar1 gerekir. Ogretmene diisen gorev, dgrencilerin konu hakkindaki bilgilerini
tanimlamalarina yardimci olmaktir. Ogretmen agiklama yapmaz, dgrencilerin sorular

sormasini tesvik eder.

Turgut ve arkadaslarina gére de bu asamada 6gretmenin ilk eylemi 6grencilerin
konu hakkinda bildiklerini tanimlamalarina yardimci olmaktadir. Ogrenci karsilastigi
bir sorunu veya gozledigi bir olayr anlamak i¢in eglendirici ve merak uyandirici bir
girisle derse baslar. Bu asamada 6grencilere olayin nedeni hakkinda sorular sorulur. Bu
basamakta anlatma, tanimlar verme, kavramlar1 aciklama ya da ogrencilere
goreceklerini ve 6greneceklerini sdyleme séz konusu degildir. Burada 6nemli olan
dogru cevabi bulmalar degil, degisik fikirler ileri siirmelerini, soru sormalarini tesvik
etmektir. Ogretmen sorularla 8grencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarabilir. Konuyla ilgili

ogrencilerin merakini uyandiracak gesitli materyaller smifta sergilenir. Ogrencilere,



35

merak uyandirici, onlarin dikkatini ¢ekici gesitli sorular sorulur. Bu sorularda énemli
olan dogru cevab1 bulmak degil, farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglamaktir(Turgut,

Baker, Cunningham, Piburn, 1997).

Buradaki amag, 6grencilerin 6n bilgilerinden ve deneyimlerinden yola ¢ikarak
diistincelerini ifade etmelerini saglamaktir. Bu asama 6gretmenlere, 6grencilerin neleri
bildikleri ve kavram yanilgilar1 hakkinda firsat saglar. Bunu yaparken o6gretmen

kavramlarla ilgili tanimlama ve agiklama yapmaktan kaginir (Tiirker, 2009).

Ilgi ¢ekici aktivitelerle dgrencinin ilgisinin esir alindigi, én bilgilerinin ortaya
¢ikarildig1 bu asama, 6grencilerin, mevcut bilgileri ile yeni diislinceler arasinda baglanti
kurmalarmma yardim eder. Ogretmenin derse dolayli ya da dogrudan baslayip
baslamayacagi, ¢ocuklarin alt yapisina ve kavramlarin kompleksligine bagli olarak
degisecektir. Buna bagli olarak; 0gretmen bazen ilgi ¢ekmek ve sorulari harekete
gecirmek icin pratik deneyler yapar, sonra kavrami gelistirmelerinde arastirma igin
cocuklara kilavuzluk eder. Bazen de cocuklarin alt yapilarinda bir eksiklik oldugunu
diisiiniirse, kavrami dikkatlice tanitmak icin rehberlik eden bir tarzda baslar ve ¢ocuklar
konuya asina olmaya basladiklarinda arastirmaci bir aktiviteye geger. Bu asamanin
sonuna kadar 6grenciler, dersin odagi hakkinda ve yapacaklar1 hakkinda bir fikre sahip

olmalaridir (Stizen,2009).

Belirtilenlerden hareketle; bu basamagin etkisi arttirilabilmesi i¢in; bu
basamaktaki etkinliklerin 6grencilerin gegmiste 6grendikleri ile su anki 6grenecekleri
arasinda bag kurabilmesi, 0grencinin dikkatini ¢ekmek icin ilging durumlar yaratilmasi,
deneyimlerin kullanilarak baglangi¢ bilgilerinin animsanmasi, 6grenci ve Ogretmen
rollerinin iyi kavranmasi gerekmektedir. Giris basamagi Ogrenen ve Ogretmen

davranislar: Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo:3 Giris basamagi 6grenen ve 6gretmen davranislar: (Oztiirk,2008).

Ogrenen Ogretmen

Onceki bilgileri animsar Problem yaratir

Igisi vardir Sorular sorar

Stiphe ve dengesizlik ile tanisir Tutarsizliklar1 ortaya ¢ikarir
Onceki bilgileri hatirlar Stipheye ve dengesizlige neden olur
Stiphe ve dengesizlik ile tanisir Onceki bilgileri degerlendirir.

Sorular1 vardir

Coziilecek problemleri, verilecek kararlari,

¢oziilecek ¢eliskileri tanimlar

Belirtilenlerden hareketle giris basamagimin en énemli iki amacinin 6grencilerin
konuya katilimlarinin saglanmasi ve konu hakkindaki bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasi

oldugunu soyleyebiliriz.
2.2.2.Kesfetme (explore):

Piaget’nin teorisine gére bu zaman dengesizlik zamanidir. Ogrencilerde 6grenme

ve hipotezlerin olusmasi i¢in bir firsattir.

Bu asamada o6grenciler olaylar ve materyaller ile hemen edinmek istedikleri
firsata sahip olurlar. Ogretmen, materyalleri hazirlar, 6grenci merkezli rehberlik eder,
Ogrencilerin gruplar halinde birlikte calismalarima ve tartismalarina uygun zemin
hazirlar, iletisim yolunda onlara yardim eder, aktiviteleri kolaylastirir, soru sormalarini
destekler, gozlem yapmalarma ve verileri kaydetmelerine yardimeci olur ancak bilgi

vermez, agiklamada bulunmaz, yargilamaz.
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Bu asamada 6grenci materyaller ve 6grenme ile dogrudan iletisim halindedir.
Grup calismalar sirasinda 6grenciler paylasmayi ve iletisimi saglayan ortak yasantilar

gecirirler (Kog,2002, Akt; Yurdakul,2004)

Ogrenciler birlikte ¢alisarak, deneyler yaparak, dgretmenin yonlendirebilecegi
materyaller lizerinde ¢alisarak sorunu ¢6zmek i¢in veya olay1 agiklamak icin diisiinceler
tiretirler. Bu diislinceler 6gretmenin siizgecinden gegtikten sonra olayr ¢oziimlemek igin

beceriler ve ¢6zlim yollarina doniistiirtliir.

Bu asama en fazla oranda &grenci faaliyetini igeren asamadir. Ogrencilerin
dikkatleri ¢ekilip gerekli motivasyon saglandiktan sonra bu asamada Ogrenciler
etkinliklerle yeni fikirler kesfetmek igin birbirleriyle calisirlar. Ogrenciler konu ile ilgili
hipotezler kurarlar ve kestirimde bulunurlar. Ogrenciler, konu ile ilgili kurduklari
hipotezler dogrultusunda diizenlemeler ve planlar yaparlar. Kaynak ve materyal

arastirmasi yapip yeni modeller olustururlar.

Ogretmen aktiviteyi baslatir ama devam ettirenler 6grencilerdir. Bu asamada
Ogretmen, Ogrencilere agik Oneriler sunar, yonlendirici sorular sorar, kaynak saglar,
geribildirim sunar, 6grencilerin farkli fikir ve diigiincelerini takdir eder. Bu bolim
siirenin en fazla ayrildig1 asamadir. Ogretmen ve dgrenciler, bu asamadaki siireyi cok
iyi planlamali ve degerlendirmelidir. Ogrenciler bu asamada genellikle grup calismasi
yaparak isbirlik¢i 6grenme iginde olurlar. Ogrenciler, etkinlik esnasinda birbirleri ile de
fikir alis verisinde bulunarak farkli fikirlerin ortaya c¢ikmasini saglarlar. Ayrica
ogrenciler, kendilerinin ve arkadaslarinin yeteneklerini fark ederler. Ogrenciler,
Ogretmenlerinin hazirladig1 bilgisayar, kiitiphane veya laboratuar ortaminda sorunu
¢ozmek veya olayr agiklamak icin diisiinceler iiretirler. Uretilen fikirler, gretmenle
birlikte degerlendirilerek olayr c¢o6ziimlemek icin beceriler ve ¢6ziim yollarina
doniistiiriilir. Bu bolimde uygulama, analiz ve sentez diizeyinde iist diizey bilissel

beceriler kullanilir (Tiirker, 2009).

Belirtilenlerden hareketle; bu boliim olasiliklarin  diisiiniildiigii, hipotezlerin
denendigi, deneylerin yapildigt ve bulgularin elde edilerek tartisildigi asamadir.
Kesfetme asamasinda Ogrencilere; deneyimlerine bagli olarak var olan, gelismis,
tanimlanmis beceriler ya da siirecler ve temel kavramlar saglanmalidir. Ogretmen

Ogrencisinin sorgulama becerisini kullanmasina, gozlem yapmasina ve arastirma
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becerisini kullanmasina izin vermeli, 6grenciye liderlik etmek yerine onlarla ayni

bicimde diisiiniiyormus gibi davranmalidir.

Yurdakul’a gore; bu asamada 6grenenler;
e Yaratilan etkinligin sinirlarinda yaraticiliga yoneltilmeli,
e Denence ve tahminleri test etmeleri,
e Yeni denence ve tahminler gelistirmeleri,

e Bir problemi cozmek icin segenekleri denemeleri ve bunlar1 baskalari ile

tartismalari,

e Siirecte ortaya c¢ikan goriis ve disiinceleri kaydetmeleri, kararlarim

erteleyebilmeleri ve baskalarinin goriislerini test etmeleri saglanmalidir.

Tasarlanan etkinlikler, yukarida belirtilen beklentilere yanit vermek iizere
gelistirilmelidir. Yine bu asamada O6gretmenin; arastirma yapilacak alandaki sorular
Ogrencilere yeniden sormasi, problemleri bulmalar1 i¢in onlara siire saglamasi ve bir

danigsman gibi davranmasi beklenmektedir(Yurdakul,2004).

Kesfetme asamasinda, yeterli zaman c¢ok Onemlidir. Bu asama, ogrencilere
gozlem yapmak, hipotezler gelistirmeleri, deneyleri planlamalari, degiskenleri kontrol
altina almalar1, verileri kaydetmeleri, bulgular1 organize etmeleri ve ¢oziimleri

digerleriyle tartismalari i¢in firsat saglar.

Ders planlamasi yapilirken bu asamada dikkat edilmesi gereken ve yanitinin
arandig1 iki soru vardir. Bunlardan ilki “6grenciden kesfetmesi beklenen asil kavram
nedir” sorusudur. Bu sorunun devaminda karar verilmesi gereken “Hangi aktiviteler ile
hangi kavram anlatilacak ve 6grenciler hangi aktivitelere yogunlasmalidir?” sorularinin
yanitidir. Burada Ogrencilerin yapmasi gereken gozlem ve kayitlar onceden tespit

edilmeli, 6grencinin ihtiyaci olan bilgiler kontrol edilmelidir (Oztiirk, 2010).

Bu asamada dikkat edilmesi gereken dnemli hususlar1 Siizen 2009’ da yaptigi
calismada su sekilde ozetlemistir; Ogrenciler, pratik aktiviteler sayesinde fikirler
kesfetmek icin birbirleri ile calisirlar. Ogretmen kolaylastiricidir, dgrencileri dinler,

gozlemler ve gerektiginde Ogrencilerin arastirmalarini baska yonlere kaydirmak igin
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sorular sorar. Kesfetme asamasinda, yeterli zaman ¢ok dnemlidir. Bu asama, 6grencilere
gozlem yapmak, hipotezler gelistirmeleri, deneyleri planlamalari, degiskenleri kontrol
altina almalari, verileri kaydetmeleri, bulgular1 organize etmeleri ve c¢Oziimleri,

digerleriyle tartigmalari igin firsat saglar (Siizen, 2009).

2.2.3 Aciklama (explain):

5E 6gretim modelinin {i¢iincii asamasi olan bu boliimde; 6grenenlerin 6grenme
etkinligine girmelerinin g¢esitli yOnlerine ve deneyimleri kesfetmelerine yonelik
ilgilerine odaklanilmakta, onlarin kavramsal anlamlarini, siire¢ becerilerini ya da
davraniglarin1 gostermelerine olanak tanimmaktadir. Bu bolimde ogrenenler; diger
Ogrenenlerin yanitlarini, olast c¢oziimlerini agiklamali, digerlerinin aciklamalarim
elestirel dinleyebilmeli ve sorgulayabilmeli, 6gretmenin agiklamalarini dinleyerek

digerlerinin agiklamalari ile karsilastirabilmelidir (Yurdakul,2004).

Aciklama asamasi dersin anlatim kismini igerdiginden 6gretmenin, dgrencilerin
aciklamalari 15181nda asil anlatilmak istenen konu ya da kavramin aktarildig evredir. Bu
asamanin sonunda 6gretmen 6grencilerinin kafasindaki sorularin ¢ogunlukla dagildigini

fark etmeli ve bunu dikkate almalidir.

Ogrenciler ¢cogu zaman Ogretmenin yardimi olmadan yeni diisiinme yollari
bulmay1 basarmakta giicliik cekerler. Ogretmenin &grencelerin yetersiz olan eski
diisiincelerini daha dogru olan yenileriyle degistirmelerine yardimci oldugu bu evrede
Ogretmen diiz anlatim yontemini kullanabilecegi gibi, film ya da video, bir gosteri ya da
Ogrencilerin yaptiklarin1 tanimlamalarini ve sonuglar1 agiklamalarini tesvik edici bir
etkinlik gibi daha ilging yollara da basvurabilir. Ogretmen formal olarak tanimlari ve
bilimsel agiklamalar1 yapar. Miimkiin olan yerlerde, 6grencilerin deneyimlerini bir
araya getirmelerinde, sonuglarinin agiklamalarinda ve yeni kavramlar olusturmalarinda

onlara temel bilgi diizeyinde agiklamalarda bulunarak yardimei olur (Tiirker,2009).

Yine bu siiregte dgretmen; dgrenenlerin kendi sozciikleri ile tanimlamalarda ve
kavramsal aciklamalarda bulunmalarini desteklemelidir. Ogrenenlerden kanitlar ve
aciklamalar istemelidir. Kavramsal agiklamalarda 6grenenlerin ge¢mis deneyimlerinden

yararlanmalidir (Yurdakul, 2004).
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Aciklama asamasinda, Ogretmen gelecek olan aciklamalar da ogrencilerin
aciklamalarina katkida bulunur ve derinlik kazandirir. Ogretmenin, dgrencilerin yetersiz
olan diisiincelerini daha dogru olan yenileriyle degistirmelerine yardimeci oldugu bu
asamada 1ilk olarak Ogrenciler kendi aciklamalarimi yaparlar. Kavramlarla ilgili
anladiklarint agik¢a ifade ederler. Aciklamalarini arkadaglari ile de paylasirlar. Bu
aciklamalardan genellemelere de ulagabilirler. Olast durumlari, ihtimalleri de
diisiintirler. A¢iklamalar1 sadece sozlii olarak degil de yazi, resim, drama vb. yollarla da
ifade edebilirler. Ayrica dgrenciler, sinifta yapilan tiim bu agiklamalardan yola ¢ikarak
genellemelere de ulasabilirler. Bu asamada 6gretmen ise O0grencilerin agiklamalarina
geribildirim sunar, alternatif aciklamalarda bulunur, sorular sorar, agiklamalari
genisletir ve degerlendirir. Bu evrede 6gretmen; diiz anlatim yontemini kullanabilecegi
gibi, film ya da video, bir gosteri veya Ogrencilerin yaptiklarini tanimlamalarini ve
sonuglar1 agiklamalarint tesvik edici bir etkinlik gibi daha ilging yollara da
basvurulabilir (Tiirker, 2009).

Belirtilenlerden hareketle agiklama basamaginda 6grenen ve Ogretmenden

beklenen davranislar Tablo 4’te belirtilmistir (Akar,2005; Akt,Oztiirk,2008).

Tablo 4: Ogrenen ve 6gretmenden beklenen davramslar

Ogrenen Ogretmen

Kavrayislari netlestirir Doniit saglar

Doniit i¢in kavrayislari netlestirir Sorular sorar, yeni problemler ve sorunlar
yaratir

Genellemelere ulagilir Olas1 yontem/sekil i¢in model ya da
onerilerde bulunur

Olasiliklar1 yansitir Alternatif agiklamalar onerir

Yeni agiklamalar yapar Aciklamalar gelistirir ya da netlestirir

Aciklama i¢in farkli yontemler kullanir Agiklamalar1 degerlendirir

Bu asamadaki en 6nemli amag; soyut diisiince ve deneyimin yerlestirilmeye
baslamasidir. Ogrencilerin tartismasina temel olacak sekilde, kavramin agikligi ve
aragtirmanin uyumuna gore, cesitli yontemler kullanarak yeni kavram ve becerileri

tanitmalidir.
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Slzen (2009)’e gore agiklama agiklamasinda, kavram ya da davranis agiklanir ve
terimler tanimlanir. Ogrenciler, 6nceki kesfetme aktivitelerine dayanan bir agiklama ya
da model gelistirerek fikirlerini, yeteneklerini ya da davramiglarini yapilandirmaya
devam ederler. Ogrencilerin bu aciklamalar1 not edilir. Bu asamada sorularin siras1 ¢ok

6nemlidir. Clinkd somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene gitmenin yeridir.

2.2.4. Derinlestirme (Elaborate):

Ek problemlerin sunuldugu bu asama, arastirma basamaginin genisletilmis hali
gibi diistintilebilir. Kiigiik grup caligmalar1 ya da tim sif tartigmalari, dgrencilerin
konuyu anlamalarina, savunma ve sunum yapmalarina olanak tanir. Ogrenciler ortak
deliller 15181inda deneyimlerini degistirmeye veya diizeltmeye gerek olup olmadigina
karar verir. Olanaklar yahut zaman elverdikce yeni edinilen fikirler ve kavramlar
degisik durumlarda uygulanir ve genellemelere gidilir (Temizyiirek;2003, Akt;Oztiirk
2008).

Ogrenciler yeni edindikleri bilgi ve fikirlerle basa donerler, genellemeler
yaparlar ve miimkiin oldugunca yeni durumlara, giincel olaylara uyarlamaya calisirlar
(Turgut ve digerleri, 1997). Ornegin, lambanin &niindeki nesnenin yer degistirilmesinde
ogrenci, yer degisiminin golge olusumuna etki ettigini fark etmelidir. Giin boyunca en
cok giines alan yerlere ¢icek ekmek veya plajda giines semsiyesi kullanmak diinya
olaylarmin uygulamalaridir. Bunlar, 1518in  dogrusal yolla yayildigi kavramim
uygulamalar1 ve uzantilaridir. Bu iligkiler ¢cogu zaman baska sorgulara ve yeni
anlamalara yol acar. Ogretmen, dgrencilerin dogrular1 bulmalarmi, formal tanimlar1 ve
terimleri kullanmalarini, yeni durumlarda anlayislarini sergilemelerini tesvik eder

(Ayar,2006).

Incelenmeye baslanan konuya yeni bilgiler elde edildikten sonra yeniden
donilmesi gerekir. Ogrenciler birlikte ulasmis olduklar: bilgileri veya problem ¢dzme
yaklasimini yeni olaylara ve problemlere uygularlar. Bu yolla zihinlerinde daha once
var olmayan yeni kavramlar1 6grenmis olurlar. Ogretmen, yeni bilgileri ilgili olgulara
uygulamalarinda dgrencilerden daha c¢ok dogruluk ve sorumluluk ister. Ogrenciler,
formal terimleri ve tanimlar1 kullanmalar1 ve yeni durumlarda anlayiglarini sergilemeleri

yoniinde tesvik edilir.
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Bu amagla, 6grenciler daha onceki asamalarda elde ettikleri bilgileri veya
problem ¢6zme yaklasimlarini yeni olaylara, problemlere ve giinlilk hayata
uygulamalar1 beklenir. Ogrenciler bu esnada daha 6nce zihinlerinde var olmayan yeni
bilgi ve problemlerle karsilasirlar. Mevcut bilgi ve deneyimlerinin 1s18inda bilgilerini
daha da derinlestirerek karsilasilan problemi ¢6zmeye calisirlar. Bu durum 6grencilere
miicadele etmeyi, yeniden faaliyette bulunmayi, yeni durumlarla basa ¢ikmayi, olaylar

kritik ederek fikir yiirlitmeyi, yeni deneyimler kazanmay saglar.

Bu asamada Ogretmen, sorularla, geribildirimlerle, Onerilerle Ogrencilerin
konuya bakis acilarim1 ve bilgilerini genisletmeye calisir. Ogrenciler, kendi
arastirmalarini tamamlama ve tasarlama konusunda 6gretmenleri tarafindan desteklenir.
Bu asamada 6grenciler yeni deneyimler vasitasiyla bilgi ve deneyimlerini derinlestirip
genisletirler. Ayrica kazandiklari1 bu bilgi ve deneyimleri, yeni durumlara, problemlere
ve gercek hayata rahatlikla uygulayabilirler. Derinlestirme asamast Ogrencilerin,
kavramlari, tanimlari, agiklamalar1 becerileri yeni fakat benzeri durumlara

uygulamalarina firsat saglar (Tiirker, 2009).

Yurdakul,(2004) derinlesme (elaborate) asamasi ile ilgili olarak, S5SE 0gretim
modelinin en yogun siirece sahip olan asamasi oldugunu ifade ederken 6grenenlerin
anlamlarim1 ve becerilerini genigletmeleri, yeni deneyimler yoluyla, genisligine ve
derinligine daha fazla anlam, bilgi ve beceri gelistirmeleri bu asamada gerceklestigini
belirtmistir. Bunun i¢in Ogrenenlerin; aciklamalari, adlandirmalari, becerileri ve
tanimlamalar1 yeni fakat benzer durumlarda uygulamalar1 desteklenmektedir.
Ogrenciler, bu asamada, bilgi ve fikirleri sdzlii olarak ve yazarak paylasirlar, yeni
sorular sorarlar. Soru sorma, ¢éziim Onermede ve karar vermede Ogrenenlerin 6n
bilgilerini kullanmalari, kanitlardan mantikli sonuglar ¢ikarmalari, bunlar1 agiklamalari
ve gdzlemlerini kaydetmeleri beklenmektedir. Ogretmen de bu siirecte, becerilerin yeni
durumlarda uygulanmasin1 desteklemekte, alternatif agiklamalar1 Ogrenenlere

hatirlatmakta ya da alternatif agiklamalar1 6grenenlere kaynak gostermektedir.

Bu asamada yeni bir kavramin 6grenilmesinde uzun siireli hafizaya atilabilmesi
ve kalic1 olabilmesi i¢in, 6grenilen kavramin farkli durumlar i¢in kullanilmasi ya da
birka¢ kez ona iliskin uygulamalarinin tekrarlarinin yapilmasi sarttir. Genisletme

asamasi, Ogrenilen kavramin pekistirilmesini saglamasi ve kaliciligini desteklemesi
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acisindan 6nem arz eder. Olanaklar el verdigince farkli materyallerin kullanilmasi
kavram 6grenimini pozitif yonde etkiler. Ozellikle 6grenme stilleri agisindan, farkli
materyallerin (gorsel, isitsel, uygulamali vb.) kullanilmas1 6grenci ilgisi agisindan da

onemlidir (Ozturrk, 2008).

Bu asamada 6gretmen sorulart siklikla kullanarak var olan veri ve kanitlar
kullanarak Ogrencilerin de konusmasini saglamalidir boylece dgretmen problemlerin

yanitlarini direkt agciklamamis olur.

Oz olarak belirtmek gerekirse, Siizen,(2009)’de de belirtildigi gibi derinlestirme
asamasinda, Ogrenciler, 6grendiklerini yeni durumlara uygularlar ve kavram ya da

yeteneklerin anlayisini genisletirler.
2.2.5. Degerlendirme (Evaluate):

Degerlendirme basamagi; 6grencilerin kavrami bilimsel olarak dogru bir sekilde
kazanip kazanmadiklarini ve igerige bunu yansitip yansitmadiklarini belirlemede 6nemli
bir yere sahiptir. Bu asama tiim 6grenme siireci icerisinde yer almalidir. Ogretmenler,
Ogrencilerin  bilgi ve beceri kapasitelerini, yeni konulara uyumlarmmi ve
diisiinmelerindeki degisikligi degerlendirmek durumundadirlar. Bunun i¢in 6gretmenler
acik uglu sorular sormalidirlar ve cevaplarini icinde gozlem, kanit ve daha 6nce kabul
edilmis aciklamalarin bulunup bulunmadigint 6grenmelidirler. Bu arada sorularin
konulara temel olmasina dikkat edilmelidir. Ogrenciler de kendi 6grenme kapasiteleri
hakkinda kendilerini degerlendirirler. Ogrencilerin hepsinde aym davranis degisikligi
olusamayacagindan 6grenci ve 6gretmen gelismeyi kontrol etmeye calistikca kesfet-
acikla-kesfet dongiisii olusabilir. Degerlendirme i¢in, kontrol listesi ile diizenlenen
evrak cantalar1 kullanilabilir. Bu somut degerlendirmeler; 6grenciler, 6gretmenler, ana-
babalar ve yoneticiler arasindaki iletisimlerde ¢ok degerlidir. Egitim yontemine tlm
katilanlarin gelisimlerini, anlama artisin1 ve basarilarim1 gosterir. Ayrica bu 6grenme
basarisinin gostergeleri, 6gretmene, ihtiyac duyulan degisim ve degisimin yonii
hakkinda isaret vermeli ve ileriki dersleri planlamada rehber olmalidir. Ornegin;
O0gretmen kavram yanilgis1 ile karsilastifinda, dogru anlama i¢in kavramu
tekrarlayabilir. Eger 0grenciler, alana ¢ok biiytlik ilgi gosteriyorlar, sorguluyorlarsa,
O0gretmen bunu g6z Oniinde tutarak bu yiiksek ilginin yararina onlar1 arastirmaya

odaklayabilir (Ayar,2006).
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Ogrenciler (ve &gretmenler) kendi bilgilerini, yeteneklerini degerlendirirler.
Degerlendirme siirecinde, Ogrenciler, ne bildiklerini ve neler yapabildiklerini
degerlendirirken, davranis ya da kavramin anlayisini genisletmeye ve derinlestirmeye
devam ederler (Pratt, 1995,Akt;Suizen,2009).

Bu asama, Ogrencilerden anlayislarini sergilemelerinin beklendigi ya da
diistinme tarzlarini ya da davranislarini degerlendirdikleri evredir. Cogu zaman,
O0gretmen problem ¢ozerken 6grencileri izler ve onlara agik uglu sorular sorar. Bu ayni
zamanda yeni kavram ve becerileri 6grenmede, 6grencilerin kendi gelismelerini
degerlendirdikleri evredir. Boylelikle bu son asamada yeni edindikleri bilgilerini ve
becerilerini degerlendirerek bir sonuca ulasirlar. Ogrenciler ve dgretmenler siirec icinde
yeni anlayislara ulagsmada gelismeyi kontrol etmeye calistikga degerlendirme tekrar

tekrar yapilacaktir.

Ogrencinin bu siirece kadar gosterdigi performans, beceriler, kavram ve
uygulamalarinin  degerlendirmesi olarak nitelendirilen bu asamada, Ogrencilerin
egitimsel etkinlikleri gerceklestirme siireci tim boyutlart ile 6gretmen tarafindan
degerlendirilir. Degerlendirme icin dersin bitmesi beklenmemeli, degerlendirme her an
yaptlmalidir. Bunu yaparken, 6gretmen, dersin ilerleyisi hakkinda fikir sahibi olur.
Cocuklarin 6grenmelerini degerlendirme, 6gretmeni, dersin planlanmasina ve sunumuna

gotirmelidir (Cannon, 2003; Akt,Slizen;2009).

Biitiin asamalarda degerlendirme olmasmma karsin bu asamada, Ogrencilerin
ogrendikleri daha resmi olarak degerlendirilir. Degerlendirme siirecine yardimer olacak
araglardan birkaci; gézlem listesi, 6grenci roportaji, bireysel gelisim dosyalari, zihinsel
ve fiziksel model firiinleri, 6grenci veri kagitlari, performans degerlendirme gibi
alternatif degerlendirme teknikleri kullanilmalidir. Segilen yOnteme bakilmaksizin,
ogrenci degerlendirilmesi, 6gretmeni dgrencilerin belirlenen amaglar dogrultusundaki
ilerlemelerini gérmesi ve uygun Ogretim yontemini kullanip kullanmadigini kontrol

etmesi ac¢isindan 6nemlidir (Engin,2006,Akt,OZtUrk,2008).

Ogrenmenin gerceklesmesi ve bilginin yapisallastirilmasi igin dgrencilerin
ogrenmeye etkin olarak katilmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin derse etkin olarak
katilmalar1, 6gretmeni dinlemek, sdylenenleri yapmak ya da tekrar etmekten farklidir.
Etkin olmak 0&grencilerin yazmasi, okumasi, diislinmesi, sorular sormasi, Ornekler

vermesi, kaynaklara ulagmasi, deney yapmasi vb. demektir. Ogrencinin &grenme
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siirecinde sorumluluk almasi, bilginin yapisallagtirilmasini ve gercek yasamda

kullanmasini saglamaktadir (Ozerbas, 2003).

Belirtilenlerden hareketle SE modelinin asamalari ile ilgili kisa tanimlamalar su
sekilde yapilabilir; bu modelin girme asamasi, etkinliklere katilim ve arastirmayi
planlama; kesfetme asamasi, konuyu ve kavramlar1 arastirma; agiklama asamasi,
konuyu veya kavrami anlama; derinlesme asamasi, kavramsal bilgiyi yeni durumlara
uygulama; degerlendirme asamasi ise, tiim etkinlik siirecini ve bu siirecteki kazanimlari

degerlendirmedir.

Yeni Ogrenme yaklasimlarinda Ogretmen ve Ogrencilerin rolleri degismistir.
Benzer sekilde S5SE modelinde de Ogretmen ve Ogrenci rollerinin su sekilde olmasi

beklenir.

Tablo:5 5E modelinde 6gretmen ve 6grenci rolleri (Ozerbas,2004).

5 E MODELINDE OGRETMEN NE YAPAR? OGRENCI NE YAPAR?

DIKKAT CEKME
Ogretmen Ogrenci
« Ogrencinin ilgisini geker + Ogrencinin 6n bilgilerini ortaya
¢ikarmaya ¢aligir
* Merak uyandirir * Neden bu oldu? Bu konu hakkinda ne
biliyorum? Bu konu hakkinda ne
bulabilirim? sorularini sorar
* Sorular sorar * Konuya ilgisini gosterir
KESFETME
Ogretmen Ogrenci

+ Ogrencileri birlikte ¢aligmalar1 icin tesvik + {lgi alanma gore konuyu kesfetmek icin

eder sorgular

« Ogrencileri gdzler ve dgrenciler birbirleri » Tahminlerini ve hipotezlerini test eder

ile etkilesirken onlar1 dinler

+ Ogrencilerin arastirmalarin1 daha farkli * Yeni tahminlerde bulunur ve hipotezler

duruma cekmek icin yonlendirici sorular  Kkurar
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sorar

« Ogrencilere yeterli zamani saglar

 Farkli deneyler dener ve arkadaslariyla

tartigir.

* Gozlemleri ve olusturdugu fikirleri

kaydeder

ACIKLAMA

Ogretmen

Ogrenci

« Ogrencileri cesaretlendirerek, kavramlar

kendi ciimleleriyle, tanimlamalarini ister

* Cesitli etkilesimleri sonucu, kavramlarin
agiklamalarini ve tanimlamalarini

yapmaya caligir

» Ogrenciden kamit bekler.

* Arkadaglarmin agiklamalarimi dinler

» Agciklamalarimi Ogrencilerin deneyimleri

Uzerine kurar

» Acgiklamalarinda daha 6nce kaydetmis

oldugu gozlemlerini kullanir

BILGiYi DERINLESTIRME

Ogretmen

Ogrenci

« Ogrencilerin kavramlari, agiklamalarin1 ve
tanimlamalarim1  daha once edindikleriyle

biitlinlestirmelerini bekler

o Tanimlar1, aciklamalart ve becerileri
yeni fakat benzer durumlara uygular.

Bunun i¢in 6nceki bilgilerini kullanir.

« Ogrencileri 6grendikleri kavramlari veya
kazandiklar1 becerileri genisletmeleri veya
bunlar1 yeni durumlara uygulamalar1 igin

tesvik eder

» Kanitlardan yola ¢ikarak akla uygun

sonuglar ¢ikarir

» Farkli (alternatif) agiklamalar1 6grencilere

* Gozlemlerini ve  acgiklamalarini

hatirlatir kaydeder. Diger Ogrenciler tarafindan
anlagilirligini belirler
DEGERLENDIRME
Ogretmen Ogrenci
« Ogrencinin  bilgi ve  becerilerini * Konu hakkinda yoneltilen sorulara,

degerlendirir

kabul gérmiis kanitlarla agiklik getirir

« Ogrencilerin davranis ve diisiincelerindeki

degisikligi gozlemler, bulgu ve Kkanitlar

* Konu hakkindaki bilgisini sunar ve

anladigin1 kanitlar
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inceler

« Ogrencilere kendi 6grenmelerini ve grup * Kendi kendini degerlendirir

becerilerini degerlendirmek i¢in firsat tanir

* Bu diistincenin nedeni ne? Hangi kanitlarin « Tleriki asamalar icin sorular olusturur

var ve bunlarin niteligi ne? gibi sorular sorar

Yukarida belirtilen rollerin yerine getirilmesi; Ogrencilerin meraklarini
uyanmasina yol agar, bilimi ve gercek diinyayr anlamalarina ve tanimalarina olanak
saglar ve problem ¢6zme becerilerinin gelismesine yardimci olur. Ayrica temel bilgiler
tizerinde diistinmeleri ve bu bilgileri 6grenme, analiz ve sentez etmeleri igin gerekli olan

becerilerin gelismesine katkida bulunmaktadir (Ozerbas,2004).

Okullarimizda ¢ocuklarimiza bilgiyi sadece Ogretmenin, hatta en kotiisii
ezberletmenin modern egitim anlayisinda yeri yoktur. Yasadigimiz yiizyilda 6nemli
olan, ¢ocuklarimizin Ogretilen bilgilerden yeni bilgilere ulasabilmeleridir. Yani
cocuklarimiz, Ogrendikleri mevcut bilgilerden hareketle yeni bilgilere kendileri
ulasabilmelidir. Iste, yapilandirmaci yaklasim da bu amaca hizmet etmektedir.

Yapilandirmaci yaklagim bu temel felsefe tizerine kurulmustur.

Yapilandirmaci yaklagimin bir modeli olan 5E Ogrenme Déngiisii Modeli’nin,
ogrencilerin basarilarimi artirdigi, kavramsal gelisimlerini sagladigi ve tutumlarim
pozitif ydnde degistirdigi yapilan arastirmalarda ortaya konmustur. Ogretmenlerimizin
de yapilandirmaci yaklasimla ilgili gelismeleri yakindan takip ederek uygun egitim
ortamlarini olusturmalart ¢agimizin gerektirdigi niteliklere sahip bireyleri yetistirme

acisindan son derece onemlidir(Sentiirk, 2010).

5E dgretim modeli 6grencilerin meraklarinin uyanmasinin uyanmasina yol acar,
bilimi ve gercek diinyayr anlamalaria ve tanimalarina olanak saglar ve problem ¢dzme
becerilerinin geligmesine yardimci olur. Ayrica temel bilgiler iizerinde diistinmeleri ve
bu bilgileri 6grenme, analiz ve sentez etmeleri i¢in gerekli olan becerilerin gelismesine
katkida bulunmaktadir. SE Ogretim modeli kullanildiginda, 6grenciler arastirmaya,
kesfetmeye, sorgulamaya ve yorum yapmaya yonlendirilerek bilginin kaliciliginin da

artt1g1 kaydedilmistir (Oztiirk,2008).
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2.3. Cografya Ogretiminde SE Modelini Kullanmanin Onemi

Cografya Ogretim programinin yenilenmesine bagli olarak 5E modelinin
cografya miifredatinda uygulanabilirligini dogrudan ve dolayli yollardan destekleyen
calismalarla ilgili agagidaki bilgilere ulagilmistir.

Bugdayci, Bildirici, 2009°da yaptig1 ¢alismada glinlimiizde ekonomik ve sosyal
kalkinmanin en 6nemli bileseni olan egitimin, tiim diinyada hizli ve siirekli bir degisim
icinde oldugunu belirtmis ve bilgi toplumuna ge¢isin en 6nemli sartlarindan birisinin,
bilgiye yapilacak olan yatirrm oldugunu bu sebeple gelismekte olan iilkelerin
gelismesine en biiyiik katkinin, insan kaynaklarina yapilan yatirnm ve alt yapinin
iyilestirilmesi olacagmi ifade etmislerdir. Ulkemizde 2005 yilinda ilk kez uygulanmaya
baslayan yapilandirmaci temele dayali Cografya Dersi Ogretim Programi egitimde,
bireylerin egitim gereksinmelerini karsilamaya yonelik 6nemli bir adim olmustur. Bu

baglamda 6gretim programinda;

Doga ve insana ait konular1 anlama

Doga ve insana ait konularla ilgili olarak karsilagilan sorunlar1 belirleme
Karsilasilan sorunlar hakkinda kalic1 ¢géztimler iiretme

Edindigi bilgi ve becerileri yasantisinda kullanmasini saglama gibi hedeflerin

gerceklestirilmesi amaglanir (MEB, 2005).

Cografyada insan ve c¢evre etkilesimi esastir ve cografyacilar incelenen ¢evrenin
Ozelliklerini belirleyen her tiirlii faktoriin o ortama katkisini bilmek ve buna gore analiz
ve sentez yapmak durumundadir. Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimde ana bilesenler
olan insan, ¢evre ve ekonomi cografyanin inceleme alanindaki anahtar temalardir ve
cografyada bu bilesenlerin birbirleriyle olan iliskilerini ve etkilesimlerini ortaya koyma
esastir. Bu nedenle, fen bilimleri ve sosyal bilimler arasinda 6nemli bir baglanti
olusturan cografya, ¢ok boyutlu olan gevresel, toplumsal ve ekonomik sorunlara yerel,
kiiresel ve biitiinsel bakis acis1 geregi oldukca islevsel ¢coziimler iiretebilir. Bu nedenle,
stirdiiriilebilir kalkinma igin egitimin, insan-gevre iligkisini biitiinsel olarak inceleyen
cografya biliminde yararlanmaksizin etkin ve faydali bir sekilde verilmesinin miimkiin
olamayacagina vurgu yapan Alkis(2010), CDOP(2005)’'nda o6ncelikle cografya

biliminin  6grencilerin, giinlimiiz dlinyasin1 anlamaya yonelik bakis acilar
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gelistirmelerine yardimci oldugunu ve Ogrencilerin cografya egitimi ile diinyay1
algilama, anlama ve degerlendirme agisindan yasadigi alandan kiiresel dlgege doga ve
insana ait sistemler, siirecler ve dokulara yonelik cografi biling kazandiginmi ifade

etmektedir.

Yenilenen cografya dersi 6gretim programi yapilandirmaci yaklagim temelinde,
ogrenci merkezli ve sarmal bir yapiya sahiptir. Felsefi temelleri Kant’a dayanan
yapilandirmact 6grenme yaklasimi glinlimiiz 6gretim anlayisina yeni bir bakis agisi
kazandirmistir. Yapilandirmaci 6gretim ilkeleri oldukca etkili bir 6gretim stratejisi
olusturmaktadir. Her bilim alaninda oldugu gibi cografya Ogretimi de bundan
etkilenmistir. Cografya Ogretim programinda, elestirel diisinme becerisi, yaratici
diistiinme becerisi, iletisim ve empati becerisi, problem ¢6zme becerisi, karar verme
becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, Tiirk¢ceyi dogru, gilizel ve etkili
kullanma becerisi, girisimcilik becerisi gibi genel becerileri igermektedir. Bu becerilerin
yaninda, cografya dersine ait harita becerileri, gbzlem becerisi, arazi ¢alisma becerisi,
cografi sorgulama becerisi, tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama becerisi,
zaman1 algilama becerisi, degisim ve stirekliligi algilama becerisi ile kanit kullanma

becerisi de yer almaktadir(Akinoglu,2006).

Gelistirilen cografya Ogretim programinda miifredatin glincellenmesinin
gerekeesi su sekilde ifade edilmistir: “Giiniimiiz diinyasin1 anlama ve anlamlandirmada
egitim programlarinin siirekli gelistirilmesi, gelecek nesillere daha iyi imkanlar sunmak
ve bilingli vatandaglar olarak yetistirilmelerini saglamak agisindan son derece
onemlidir. Ozellikle cografya gibi bilginin sik sik giincellenmesi gereken bir alanda

program gelistirme daha da 6nem tagimaktadir” (MEB, 2005).

Ortadgretimde cografya egitimi 9., 10., 11. ve 12. Siniflarda cografya dersi adi
altinda verilmektedir. 2005 Ortadgretim Cografya Ogretim Programi incelediginde;
yapilandirmaci, 6grenme ve etkinlik merkezli, becerilere agirlik veren, alternatif 6lgme
ve degerlendirmeleri igeren, farkl disiplinlerle isbirligini kuvvetlendiren, tematik bakis
acilarii yansitan bir yaklasim goriilmektedir(Demiralp, 2007). Ortadgretim yeni
cografya dersi 6gretim programinda bes 6grenme alani ve her 6grenme alanina ait ¢ok

sayida kazanimlar olusturulmustur.
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Ogrenme alan1; dgrencilere kazandirilacak birbiriyle iliskili tema, kavram,
beceri, anlayis tutum ve degerlerin bir biitiin olarak goriilebildigi bilgi ve becerileri
organize eden yapidir. Kazanim ise 6grenme siireci igerisinde, planlanmis, diizenlenmis
ve uygulanmis yasantilar sayesinde Ogrencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri ve
tutumlardir (MEB, 2005). Yeni ortadgretim cografya dersi Ogretim programi

incelendiginde;

» Kazanimlarin ardisik olarak ele alindigi, her kazanimin, 6grenme alanindaki
konular ile ilgili kendinden 6nceki bilgiler ile yapilanabilir nitelikte olmasina
calisilmistir. Programda verilen kazanimlarin 6ngordiigii i¢erikler bu yaklagimla

sinirlandirilmig ve dort yila yayilmistir

* Yukaridaki mantik cercevesinde, 6gretmenden; kazanimlar1 gerceklestirmesi
kosuluyla; 6grencilerin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik 6zelliklerini, ilgi alanlarini,
ihtiyaglarin1 ve algilama ozelliklerini, beklentilerini, Onceki bilgi-beceri
birikimlerinin diizeylerini ve okul imkanlarim1 da dikkate alarak, ders

uygulamasini gergeklestirmesi beklenmelidir.

+ Etkinliklerdeki alternatifler, 6gretmenin yonlendirmedeki mesleki yaraticilig
ile iliskilendirilmistir. Kazanimlara ait etkinlikleri “sinif-okul i¢1” ve “okul dis1”

olarak gruplamak mumkuindur.

Yukarida maddelenen ii¢ temel husus, orta Ogretim yeni cografya ders
programinin timi i¢in genellenebilir. Bu 6zellikleri dikkate alindiginda, cografya ders
programinin yapilandirmaci 6grenme modelinin uygulanmasi temeline oturtuldugu fark
edilmektedir. Cevresel etkiler ve Ogrenci grubunun Ozelliklerine uygun sekilde,
giincellik ilkesi gozetilmek kaydiyla, kazanimlarin islenis siireleri planlanmasi da goz
Oniline alinarak, 6grenme alanlarina ait kazanimlari, yapilandirmaci 6grenme modeli ile

vermek dogru olan 6grenme yontemi olacaktir (Turoglu, 2006).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6gretmen rehberligine ve Ogrencilerin
aktif olabilecekleri etkinliklere ve bunlarin uygulanabilecekleri ortamlara ihtiyag
duyulmaktadir. Ogrencilerin aktif olacaklar1 6grenme ortamlarinda 6grencilerin ilgisi,
uygulanan etkinlikler ve materyaller yoluyla ¢ekilmeye ¢alisilmakta, bu yolla 6grenciler

diisiinmeye ve arastirmaya tesvik edilmektedirler.
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Cografya egitiminde de ¢esitli Ogrenme ortamlarinda materyaller
kullanilmaktadir. Cografya egitiminde aslinda tiim ¢evre 6grenme ortami oldugu igin,
derslerde kullanilan ara¢ ve materyaller, pedagojik olmak sartiyla, c¢evremizde
gordiiglimiiz canli cansiz pek ¢ok nesne olabilecegi gibi, 6gretmenin ve 6grencinin
kendi trettigi birincil kaynaklar da olabilir. Bugiine kadar cografya 6gretiminde, ders
kitaplarinin, harita ve kiirenin disinda arag-gere¢ ve materyal kullanimina ve iiretimine
pek yer verilmedigi goriilmektedir. Ancak, 2005 cografya dersi 6gretim programi ile
derslerde ara¢ ve materyal kullanimi, {iretilmesi ve gelistirilmesi yoniinde énemli bir
zihniyet degisimi yasanmasi 6n goriilmektedir. Bu programa gore; 6grenme alanlarina,
kazanimlara, etkinliklere, Ogrenme ortamina, kullanilan Ogrenme yontem ve
tekniklerine, imkanlara, 6grencilerin ilgi, merak ve yaraticiliklarina, 6gretmenlerin, okul
yoneticilerinin ve velilerin katkilarina bagli olarak her sinif ve diizeyde birbirinden

farkli ders ara¢ ve materyali kullanmak ve tiretmek miimkiindiir (Demiralp,2005).

Cografyada materyal kullaniminin 6nemine deginen Doganay, “insan ile dogal
cevrenin etkilesimini dagilis, karsilastirma ve nedensellik ilkelerine bagli olarak
arastiran bir bilim dali olmasi yiiziinden bir kolu dogal ortami (dogal cevre)
olusturmaktadir. Cografi olaylar dogada meydana gelirken, istediginiz olay1 her an
gorme olanagina sahip degiliz. Zaten bazi olaylar1 gérmeye insan Omrii de
yetmemektedir. O halde cografya Ogretiminde ara¢ ve gere¢ kullanimi ile dogal
cevrenin ¢esitli yollarla (haritalar, fotograflar, koleksiyonlar, model kiire vb.) smifa
tasinmast s6z konusudur. Cografya bilimi, hayata doniik, uygulamali, yapilan ve
yasanilan olaylar1 inceleyen bir bilim dali oldugu i¢in sadece kitaplardan ve anlatim

metoduyla dgrenilip dgretilecek bir bilim dali degildir” seklinde ifade etmistir.

Cografya 0gretmenlerine gore cografya, toplumsal olaylari, sorunlar1 ve yapiy1
konu alan, genel kiiltiir kazandiran, ¢evreye uyumu saglayan ve toplumsal yonden
bireyleri bigcimlendiren ders olarak ifade edilmektedir. Bu denli énemli bir alan olan
cografya konularinin 6gretim yontem ve etkinlikleri acgisindan siirekli ¢agdaslasma
ihtiyact duyan derslerin en baginda gelmesi gibi bir zorunlulugu bulunmaktadir

(Turoglu;2006).

Cografya derslerinde edinilen bilgilerin giinliik hayatta kullanilma durumlarini
inceledigi bir caligmada; Eger 6grenciler cografya derslerinde 6grendikleri bilgilerin,

yakin gevrelerindeki ¢esitli olaylar, iliskiler ve ozelikler ile baglantisin1 yeterince
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kuramiyorsa; verilen cografya ¢gretiminin tartisilmasi gerekir. Bu problem durumunun
daha iyi anlasilmasi agisindan su Ornekler verilebilir: Cografya derslerinde laterit,
kahverengi orman topraklari, podzol topraklar, aliivyal topraklar vb. toprak tipleri,
yayilis alanlar1 ve ozellikleri verilmektedir. Sayet bu bilgilerden hareketle, 6grenci
yasadigr yerdeki topragin tlirtinii ve cesitli faaliyetlere etkilerini sdyleyemiyorsa,
cografya dersinde verilen bilginin ne ise yaradiginin sorgulanmasi gerekir. Ayni sekilde
bir 6grenci evindeki buzdolabinin, tarlada kullandig1 traktoriin, yolculuk ettigi otobiisiin
nerelerde iiretildigi hakkinda fikir iiretemiyorsa, cografya dersinde sanayi faaliyetleri
konusunun iglenmis olmasinin ne degeri vardir? Sonug¢ olarak derslerde islenen her
cografi konunun yakin ¢evre ile baglantisinin kurulmasi ve bu iligkinin kavratilmasi
gerekir. Yakin cevre ile derslerde edinilen bilgilerin iliskisinin saglanmasinin énemini,
ogretimin yeniden yapilandirilmasi iizerine calisan Wisconsin Egitim Arastirmalari
Merkezinin “otantik 0gretim durumuna” iliskin yaptigi aragtirmalar da ortaya
koymaktadir. Bu 6gretim durumuna iliskin dort ilkeden biri bilgilerin dis diinya ile
iligkilendirilmesidir. Belirttigimiz bu ilke, Ogrenciler gergek problemlere isaret
edebiliyorsa veya 6grendiklerini gercek yasamda kullanabiliyorsa gerceklesir seklinde
ifade etmektedir (Tomal,2009).

Etkili ve kalict 6grenmenin cografyada saglanmasi i¢in uygun yodntem ve
teknikler secilmelidir. Secilen yontem ve teknikler bol etkinlikli, konularin ise giincel
yasamla baglantis1 kurulmalidir. En iyi 0gretim yontemi dersin konusu, amaci ve
hedeflerine uygun olanidir. Cografya Ogretiminde yer alan konularda, farkli

diizeylerdeki hedefler i¢in farkli 6gretim yontemleri kullanilmaktadir (Akbulut,2004).

2.4. 5E Modeli Uygulamalarinda Kullamlabilecek Belli Bash Ogretim Yéntem ve
Teknikleri

Gilnumize kadar gegen siiregte ortadgretim okullarinda cografya derslerinde
uygulanan Ogretim yoOntemleri, geleneksel egitim anlayisimiz ve bu anlayisimizin
temelinde yer alan davranig¢r yaklasimin bir geregi olarak anlatim ve soru-cevap
yontemleriyle sinirli kalmistir. Ayrica bu yontemlerin yaygin olarak kullanilmasinda
okullarimizda simif mevcutlarinin kalabalik olmasi, ders arag-gereclerinin yetersizligi,

O0gretmenlerin bu yontemlerle yetismis olmas1 gibi faktorler 6nemli rol oynamustir.
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Giliniimiizde ise MEB’in yapilandirmaci yaklagimi i¢inde gelistirilen cografya
Ogretim programi ile 6gretmen merkezli anlatim ve soru-cevap metodu yerine, 6grenci
merkezli problem c¢c6zme metodu, gosteri metodu, gezi-g6zlem metodu, érnek olay
metodu, rol oynama metodu, proje metodu gibi metotlarin derslerde uygulanmasi
gerektigi vurgulanmaktadir.

Cografya egitiminde kullanilan yontem ve teknikler diger disiplinlerden
tamamiyla farkli olmamakla birlikte, baz1 yontem ve tekniklerin daha c¢ok
kullanilmasinin etkin ve kalic1 izli 6grenmenin ger¢eklesmesinde énemli rol oynayacagi
muhakkaktir (Sahin,2010).

Etkin O6grenme ortamlarinin olusturulmasinda 6nemli hususlardan biri de
stratejilerdir. Ogretimin amaglarina ulasmak iizere belirlenen konunun sunulmasi icin
izlenen en genel yola dgretim stratejisi ad1 verilir. Varilmak istenen amaglar stratejinin
tiimiinii belirlemede kaynaklik eder. Ogretim stratejisi “Nasil Ogretelim?” sorusuna
yanit vermek i¢in uygun yontem ve tekniklerin se¢ilmesine onciiliikk eder. Stratejiler
Ogretimin basaritya ulasmasinda kullanilir. Baslica {i¢ Ogretim stratejisi iizerinde

durulmaktadir. Bunlar;

e Sunus yoluyla 6gretim stratejisi; bu strateji yaygin olarak bilginin aktarilmasi,
kavram, ilke ve genellemelerin agiklanmasinda kullanilir.

e Bulus yoluyla 6gretim stratejisi; 68renci etkinliklere dayali bir ¢alisma igerisine
sokulur. Ogretimde 6grencinin merakini uyandirma bir problemle baslar ve
0grenci o problemleri ¢cozmek i¢in ugrasirken ilke ve genellemelere kendi ulasir.

e Arastirma inceleme yoluyla 6gretim stratejisi; 6grencilere arastirma ve inceleme
yapacaklar1 ortami hazirlar ve problem ¢ézme yontemini kullanarak bilimsel

diistinmenin gelistirilmesine yardim eder (Erciyes,2009:294).

S5E modeline dayali ders planit hazirlanirken her bir asamada farkli 6gretim
stratejilerine ihtiyag duyulmaktadir. En belirgin Ornekleri, kesfetme asamasinda
aragtirma inceleme yoluyla 6gretim stratejisi kullanilirken, agiklama agamasinda sunus
yoluyla 6gretim stratejisine ihtiyac duyulur.

Cografya 6gretiminde bu stratejilerin kullaniminda c¢esitli yontem ve teknikler
tercih edilebilir. Yontem kavrami bugiine kadar farkli sekillerde tanimlanmustir.

Sozgelimi yontem hedefe ulagsmak i¢in dnceden belirlenmis en kisa yoldur. Bagka bir
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deyisle yontem; bir sorunu ¢6zmek i¢in deneyi sonug¢landirma, bir konuyu 6grenmek ya
da 6gretmek gibi amaglara ulagmak icin bilingli olarak secilen ve izlenen diizenli yoldur
(Giingordi, 2006).

Ogretim ydntemi O6grenme cevrelerinin olusturulmasinda bir ders boyunca
gerceklestirilecek etkinliklerin belirlenmesi olarak da tanimlanabilir. Bu c¢ergevede
uygun Ogretim stratejilerini belirledikten sonra 6gretmen 6gretim yontemleri hususunda
karar vermelidir (Taspinar ve Atic1,2006:213)

Cografya dersinde SE modeline gore diizenlenmis Ogrenme ortamlarinda

kullanilabilecek belli basli yontem ve teknikler asagida belirtilmistir.

2.4.1. Problem Cézme Metodu

John Dewey tarafindan metodolojiye kazandirilan problem ¢6zme metodu;
problemi tanima, gecici hipotezleri (varsayimlari) formiile etme, veri toplama
degerlendirme ve agiklama, sonuca ulasma ve test etme (deneme, 6l¢me, sinama) olarak
bes esas iizerinde kurulmustur.Metodun uygulanmasiyla tiimevarim, tiimdengelim,
analiz, genelleme ve sentez etme gibi zihnin birgok fonksiyonu ayni anda islemektedir
(Ozsavli, 2007).

Problem C6zme Y6nteminin Faydalari:

1.0grenci aktiftir.

2.Algilama ve akilda tutma daha uzun siireli olur.

3.0grencilerin ilerde karsilasacaklari sorunlara uygulayacagi ¢dziimlerin

modellerini saglar.

4.1lgiyle 6grenme ve giidiilenmeyi saglar.

5.0grenciler farkli materyallerden yararlanir.

6.1lgiyle 6grenme ve giidiilenmeyi saglar.

7.0grenciler sonuglara ulasmak icin nasil bagimsiz diisiinmeleri gerektigini

ogrenirler.

8.0grenciler birbirlerinin fikirlerinden yararlanirlar(Giingérdii,2006).

Problem ¢6zme SE modelinin genisletme basamaginda gerceklestirilmek istenen

Ogrenme gorevlerinin basariya ulastirilmasinda tercih edilebilecek yontemlerden biridir.

2.4.2. Proje Metodu
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Bireylerce ya da kiiciik gruplarca yerine getirilen bir g¢esit problem ¢dzme
etkinligidir. Bu yontem, diger problem ¢6zme etkinliklerinden, genellikle elle tutulur

bazi Uriinlerle sonuglanmasi agisindan farklilik gosterir.

Cografyadgretiminde de proje caligmalar1 6nemli bir yere sahiptir.Egitimin
cesitli basamaklarinda proje caligmalarina yer verilebilir. Bunlar yiliksekdgretimden
ilkdgretime kadar farkli diizeyleri igerebilir (Coskun,2004).Proje caligmalar1 cografya

ogretiminde 5E modeli uygulama siirecinde énemli bir yere sahiptir.
2.4.3. Gosteri Yontemi

Ogretmen konumundaki egitimcinin, dgrencilerin gdzleri &niinde, bir seyin
yapilis seklini gOstermesi ya da bir varsayimi kanitlamak, bir ilkeyi dogrulamak
amactyla yaptig1 her tiirlii faaliyete gosteri yontemi denir. Bu yontem, degisik olgu ve
olaylari, gostererek anlatmak, agiklamak ve ispat etmek demektir (Doganay, 2002).
Cografya derslerinde en fazla kullanilan yontemlerden biri olan gosteri, olgu, kavram ve
genellemelerin 6grenilmesinde onemlidir. Anlatima yonelik yontemlerden daha etkili
olan gosteri yontemi cografya konularini ezberleme olaymdan uzaklastirir. Ogrenmenin
etkili ve dogru bir bicimde gergeklesebilmesi i¢in cografya derslerinde ara¢ ve gerecler
kullanilmalidir. Ogretmen, harita, kiire, fotograf, belgesel, kum masasi, tepegdz, slayt,
sema, diyagram ve grafik gibi arag-gerecleri kullanarak, derse yonelik yontemleri
secerse Ogrenmenin kaliciligi saglamlagir. Ornegin; kayag ve kayag olusumlarmin
anlatildigi bir cografya dersinde kaya¢ ve maden koleksiyonunun gdsterilmesi veya

Tiirkiye cografyasi anlatilirken harita veya slaytlarin kullanilmasi gibi (Akbulut,2004).

Stizen (2009)’e gore agiklama agiklamasinda, kavram ya da davranis agiklanir ve
terimler tanimlanir buna dayanarak gosteri yonteminin SE modelinin agiklama
basamaginda kavram ve olaylarin agiklanmasinda Onemli katkisinin olacag:

diistinilmektedir.
2.4.4. Gezi- GOzlem Yontemi

Gezi-gozlem, belli egitsel amaglar1 gergeklestirmek igin herhangi bir olayi,
onceden hazirlanmig bir plan dahilinde incelemektir. Bu inceleme sirasinda izlenen yola
ise gezi-gozlem yontemi denilebilir. Cografya derslerinde teorik olarak islenen konular

cogunlukla geziler sirasindaki incelemelerle pekistirilmelidir. Ancak, fazla zaman
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almasi, maddi bir yiik getirmesi ve daha baska nedenlerle bu yontemin okullarda
uygulanabilmesinin 6niinde ciddi engeller bulunmaktadir. Bu engellere ragmen, bu
yontemden vazgeg¢ilmemeli ve kisa mesafeli geziler diizenlenmelidir. Uygulamasi zor
bile olsa gezi-gozlem yonteminin pek ¢ok yarar1 vardir. Bu yararlar; okul-cevre
iliskisinin gelismesi; gozlem yapma yeteneginin olusmasi; insan ve dogal yagama bakis
acisinin  genislemesi; Ogrencinin birden fazla duyu organimi kullanmasi; Ogretim
olayinin daha etkili ve kolay olmasi; 6grenme i¢in dnem arz eden merak duygusunun
gelistirilmesi; 6grencilerin bilgilerinin gelismesi ve yeni ufuklar kazanmasidir (Gok &

Girgin, 2001).

Bu yontemi kullanan 6grenci, sosyal hayatta da Ogrenciligini devam ettirir.
Cografya ile ilgili kitaptan okuduklarini ve televizyondan izlediklerini, yasam alaninda
da gozlemlemek ister. Ogrenci bakmay1 degil, gérmeyi 6grenir. Cografi yeryiiziindeki
olay ve varliklarin ayrintilarina dikkat eder. Okullarda, yakin ¢evreye yonelik yapilmasi
diisiiniilen bir cografi gezide bitkilerin, niifusun ve yerlesmenin dagilis1 tespit edilebilir.
Boylece cevre-insan iliskisini kurarak sosyal ve davranigsal ufuklarin gelismesi
saglanir. Sonugcta, gezi ve gdzlem yontemi cografya dgretimi ve dgrenci igin faydalidir.
Ancak, bir geziye ¢ikmadan once dikkatli bir planlama yapilmasi gerekir. Bu planlama;
gezi bolgesi veya bolgeleri ile haritalarin hazirlanmasi; geziye katilacak 6grencilerin
velilerinden izin alinmasi; gezi sirasinda kullanilacak ara¢ ve gereglerin temini;
ogrencilere yonelik hazirliklarin tespit edilmesi (isimleri, kiyafetleri, gezi bagkanlari,
saglik durumlart vb.); gezilecek yerlerde yeme-igcme ve kalacak yerin dnceden temin
edilmesi; gezi boyunca, hangi giin nereye varilacagi ve burada hangi konu veya

sorunlarin gozlemlenecegi, nerelerin ziyaret edileceginin belirlenmesidir(Doganay,

1993).

Belirtilenlerden hareketle, SE modelinin biitiin basamaklarinda gezi goézlem
yontemine uygun olarak tasarlanan etkinlikler ile 6grencilerin olay ve olgular1 nceki
bilgileriyle karsilagtirma, yeni seyler kesfetme, gozlemledigi olaylar1 agiklama,
bunlardan hareketle herhangi bir sorun veya olayla ilgili plan yapma, fikir Gretme, karar

verme ve bunlar1 sergileme sansi yakalamis olurlar.

2.4.5. Rol Oynama Yoéntemi
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Rol oynama yonteminde bir olay, durum ve ya bir sorun ogrencilerin goézii

oniinde bir grup 6grenci tarafindan dramatize edilir (Klglkahmet, 2006).

Cografya oOgretiminde rol oynama yontemi c¢esitli konularda kullanilabilir.
Ornegin; deprem sonrasi insanlarin yasadiklar1 dramatize edilebilir. Bu tiir etkinlikler
S5E modelinin kesfetme ve genisletme asamalarinin amaglarinin gergeklesmesinde

faydali olacaktir.

2.4.6. Ornek Olay inceleme Yéntemi

Ogrencilerin sorunlu bir olay hakkinda gercek ve gecerli bilgilerin, bizzat
kendilerinin bu olay1 anlatmalari, olay hakkinda gerekli verileri toplamalari, bunlar

Ogrenip analiz etmelerini saglayan bir yontemdir.

Bu yontem Ogrenci merkezlidir. Bu metotla 6grenciler bildiklerini ve
kavradiklarin1 gergek bir duruma uygulama sansina sahiptirler. Bir problemi ¢ozmeye
ve analiz edip sonuca ulastirmayir Ogrenirler. Cografya ogretiminde Ornek olay
incelemesinin onemi cografyanin giincellik ilkesinden ileri gelmektedir (Gilingordd,
1999).

Bu yontem bazi durumlarda 6grencilerin sorunlarini inceleyerek onlara yardim
amaciyla kullanilmaktadir. Bu anlamda, 6grenciyi tanimak, onun psikolojik durumunu
analiz ederek olabilecek sorunlarini giderecek dnlemler alma amacina yonelik olmalidir.
Bir 6gretim yontemi olarak 6rnek olay incelenmesi yonteminin sagladigi istiinliikler

sOyle siralanabilir:

e Soyut olarak o&grenilecek ilke ve kavramlar igin pratik bir temel saglar.
Yasamdan alinan gercek ya da hayali olay, 6grenmenin giinlik yasam

sorunlarina transferini kolaylastirir.
e Ogrencinin elestirel degerlendirmesi i¢in inamlir ve anlasilir 5rnekler saglar.

e Belli bir alandaki ¢aligsmalari ilging hale getirir.
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Ogrenci dikkatle ¢dziimlenmis bircok olayda gdzlenen kosullari genelleyerek,
bilimsel kurallar1 gelistiren ve Olgen bir yontem kazanmis olur (Erdogan ve
digerleri,2002).

Ormek olay ydnteminde dgrencilerin sorunlu bir olaya aktif olarak katilmalari
s0z konusudur. Sorunlu olay ger¢ek ya da hayali olabilir. Olay:1 anlatan bir rapordan
Ogrenciler; olayr Ogrenirler ve verileri analiz ederler. Tartisarak olayin nedenlerini
ortaya koymaya ve sorunlarmi ¢ézmeye calisirlar. Ulkemizde bu metodun ne oldugu ve
cografya derslerinde nasil uygulanabilecegi hakkinda bilgi sahibi olan cografya
Ogretmenlerimizin sayisi oldukca azdir. Bu nedenle metodun cografya derslerinde
yaygin olarak kullanilmadig1 bilinmektedir (Ozsavli, 2007).

Ancak; gergek olaylardan yola ¢ikarak 6grenme ortamlarinin olusturuldugu SE
modelinde giris basamagi basta olmak iizere degisik basamaklarda tercih edilmesi

olduk¢a 6nem tagimaktadir.

2.4.7. Beyin Firtinas1 Yontemi
Bu ydntem, bir probleme ¢6zim aramak igin 6gretmen ve 6grencilerin birlikte
kullandiklar1 bir yontemdir. Ogretmen problemle ilgili olarak dgrencilere gesitli sorular

sorar. Ogrencilerin problemin ¢6ziimii ile ilgili goriis ve diisiinceleri alinir.

Bu yontemin amaci, dgrencilerin problem ¢ézme yeteneklerini, karar verme
stireclerini ve hayal gli¢lerini gelistirmektir. Buradan hareketle SE modelinde cografya
konularinin 6gretiminde genisletme basamagi basta olmak tizere tercih edilebilecek bir

yontemdir.

Acikgdz (2004)’e gorebeyin firtinast yontemini kullanirken dikkat edilecek

hususlar su sekilde ifade edilebilir.
2.4.7.1. Beyin Firtinas1 Yontemini Kullanirken Dikkat Edilecek Hususlar
e Ogrencilere rahatlikla fikirlerini sdyleyecekleri bir ortam hazirlanmalidr.

e Ogrencilerin ortaya attiklar1 fikirler dogru ya da yanhs diye yargilanmamali,

elestirilmemelidir.

e lleriye siiriilen her fikir kaydedilmelidir.
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e Problemin ¢o6ziimii i¢in ileri siiriilen fikirler tespit edildikten sonra sinifca

tartisilmalidir.
e Ogrenciler fikir iiretmeye tesvik edilmelidir.

e Hep aym Ogrencilerin s6z almalar1 engellenmeli, konusmayan 6grencilerinde

fikirleri sorulmalidir.
e Bir problemin ¢6ziimiine iliskin goriisler alindiktan sonra sinif¢a tartigilmalidir.

Beyin firtinasinin etkili olmasi ve yaraticiligt 6zendirmesi i¢in; Onerilere
gulmek, alay etmek ve benzeri davranislarin gosterilmemesine ayrica sessiz, ¢ekingen

ogrencilere konusma firsat1 verilmesine 6zen gosterilmelidir (A¢ikg6z,2004).
2.4.8. Isbirligiyle Ogrenme Modelleri (Collaborative Learning Models):

Ogrencilerin kii¢iik gruplar halinde calisarak bir konuyu grup ici etkilesimlerle
O0grenmelerine dayanan yontemlerdir. Bu yontemlerde 6grenciler bir problemi ¢6zmek,
bir konuyu tartisip sonuca baglamak, bir deneyi veya projeyi birlikte diizenleyip
sonuglandirmak gibi ortak etkinliklere girerler. Konu igeriginin yaninda, gruplarda
birlikte c¢aligma davraniglarinin  da  Ogretilmesi amaclanmistir.  Grup igindeki
etkilesimler, paylasimlar ve yardimlagmalar Ogrenenlerin anlamlarin
zenginlestirmektedir. Ogrenme siireci, aktif katilima, isbirligine, bireyin 6znelligine,
cogulcu bakis acilarina, diistinme ve {ireticilikle bunlarin nasil yansitildigiyla iliskilidir.

Bu etkinlikler, bilis iistii becerilerin kullanmasini gerektirir(Akinoglu, 2004).

5E modeli kesfetme asamasinda Ogrenciler genellikle grup calismasi yaparak
isbirlik¢i 6grenme iginde olurlar. Ogrenciler, etkinlik esnasinda birbirleri ile de fikir alis
verisinde bulunarak farkli fikirlerin ortaya c¢ikmasimi saglarlar. Ayrica Ggrenciler,
kendilerinin ve arkadaslarinin yeteneklerini fark ederler. Ogrenciler, dgretmenlerinin
hazirladig: bilgisayar, kiitiiphane veya laboratuvar ortaminda sorunu ¢6zmek veya olayi
aciklamak igin diisiinceler {iretirler. Uretilen fikirler, 6gretmenle birlikte
degerlendirilerek olay1 ¢oziimlemek igin beceriler ve ¢oziim yollarina donitistlrilir. Bu
boliimde uygulama, analiz ve sentez diizeyinde iist diizey bilissel beceriler kullanilir

(Tdrker, 2009).
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Belirtilenlerden hareketle, cografya ogretiminde SE modelinin kullaniminda
Isbirligiyle Ogrenme modellerinin kesfetme ve genisletme basamaklarinda kullaniminin
cok oOnemli oldugu disiiniilmektedir. Cilinkii bu asamalarda G&grenciler, kendi
hipotezlerini olusturmak tizere kii¢lik gruplara ayrilabilirler; konuyla ilgili daha 6nceden
bildikleriyle uyusmayan yeni bilgiyi biitiinlestirecek deneyler yapabilirler. Kiguk
gruplardaki etkilesimlerin igbirligi 6grenme modelinin temelini olusturdugu

gorulmektedir.

2.4.9. Tartisma Yontemi

Tartisma yontemi, bir konunun grupca veya sinifca tartigilarak islenmesine
denir. Tartisma yontemi ile grup caligsmasi arasinda ¢ok yakin bir ilgi vardir. Konunun
gerektigi gibi tartisilabilmesi i¢in, konu hakkinda bilgi kazanmis olmak gerekir
(Kemertas,2003).

2.4.10. Soru Cevap Yontemi

Sorunun niteligiyle, 6grenme-ogretme stratejisi, yontem ve teknigi arasinda
iliski vardir. Strateji, yontem ve teknikler degisince sorular da degismektedir. Soru
sormak gelisi giizel yapilmamalidir. Ogretmen nasil soru soracagmi egitim ortaminda
soruyu nasil kullanacagini iyi bilmelidir. Ciinkii 6grenme Ogretme ortami iletisime
dayanir. Yerinde soru sorulmadig: taktirde iletisimin gergeklesip gerceklesmedigini

anlamak miimkiin olamayabilir (Isik, 2003).

Yapilan arastirmalara gore 6gretmenlerin cogu kisa cevap gerektiren ve diisiik
biligsel diizeyde sorular sormaktadir. Bu nedenle pek ¢ok 6grenci her soruya miimkUn
oldugunca kisa cevap verme aligkanligr kazanmaktadir. Eger 6gretmenler 68rencinin
uzun cevap vermelerini istiyorlarsa kullandiklari, sorunun diizeyini de bilmek

zorundadirlar (Biiyiikalan, 2004).
2.4.10.1. Soru Cevap Yonteminin Faydalar
1. Dersin islenmesinde 6gretmen ve 6grenci sorumlulugu paylasir.

2. Ogrenciyi ezberci olmaktan kurtarir.
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3. Ogretmenin, amacini gergeklestirmesini kolaylastirir.
4. Dersin zevkli gegmesini ve 6grencinin istekli olmasini saglar.

5. Ilgi ¢ekici bir yontemdir. Ogrenciyi bir yandan eglendirirken diger yandan
ogretir. Ogretmen, bu yontemi bir anlamda kontrol araci olarak kullanabilir.
Ogrenci de her an kendisine soru sorulabilecegini bildigi icin siirekli dersle

ilgilenir.

6. Ogrencilere diisiinme, konusma ve yorum yapma aliskanliklar1 kazandirma

bakimindan 6nemlidir.

7. Ogrencilerin onceki 6grenmelerini pekistirme ve yeni konu ile iliskisini

kurarak anlamli 6grenmeler saglamasina yardimci olur.

Ornegin; derste deprem konusu islenirken, depremin ne oldugu, nasil oldugu,
iilkemizde ve diinyamizdaki deprem kusaklar1 hakkinda bilgi verdikten sonra
depremden daha az zararla kurtulma konusu soru ve cevaplarla islenmeli, Tiirkiye’de
bunun i¢cin gerekli calisma ve onlemlerin almip alimmadigi

tartisilmalidir(Giing6rdii,2006).

Slzen 2009’a gore o6gretmenler, 6grencilerin bilgi ve beceri kapasitelerini, yeni
konulara uyumlarin1 ve diisiinmelerindeki degisikligi degerlendirmek durumundadirlar.
Bunun i¢in 6gretmenler acgik uglu sorular sormalidirlar ve cevaplarini i¢cinde gozlem,

kanit ve daha 6nce kabul edilmis agiklamalarin bulunup bulunmadigini 6grenmelidirler.

Belirtilenlerden hareketle, bu yontem S5E modelinin tim O6grenme siireci

icerisinde yer almalidir. Ancak degerlendirme basamaginin temel yontemlerinden

biridir.
2.4.11. Diiz Anlatim

Sunus stratejisine uygun olan bir 6gretim yontemidir. Dersin tamamen 6gretmen
tarafindan anlatilmasin icerir. Ogretmen tarafindan dgrencilere konuyla ilgili bilgilerin
aktarilmasidir. Kalabalik bir gruba kisa siirede ¢ok bilgi vermek gerektiginde kullanimi
avantajli olan 6gretim yontemidir. Diiz anlatim en eski Ogretim yontemi olmasina

ragmen ¢ok sik kullanilan bir 6gretim yontemidir. Diiz anlatimda genelde grenciler
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pasif dinleyici konumundadirlar. Bu nedenle, diiz anlatim yonteminin etkin kullanimina

yOnelik bazi tedbirler alinmaz ise bu yontemin 6gretimde etkililik diizeyi ¢ok az olur.

Diiz anlatim yontemi Ogrenci katilimimin kismen artirilmasiyla SE modelinin
aciklama basamaginda tercih edilmesi gereken bir yontemdir. Tiirker’in 2009°da yaptigi
calismada belirttigi gibi agiklama agsamasinda 0gretmen, &grencilerin agiklamalarina
geribildirim sunar, alternatif aciklamalarda bulunur, sorular sorar, agiklamalari

genisletir ve degerlendirir. Bu evrede 6gretmen; diiz anlatim yontemini kullanabilir.

Buraya kadar 5E modelinin cografya 6gretiminde kullanilmasi sirasinda tercih
edilebilecek yontem ve teknikler {izerinde durulmustur. Belirtilen yontem ve tekniklerin
yani sira aktif 6grenmenin de cografya ogretiminde SE modeli uygulamalarina katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu amacla aktif 6grenmenin Onemi ile ilgili bilgi

vermenin bu ¢alisma i¢in 6nemli oldugu diisiintilmiistir.

2.5.5E MODELI UYGULAMALARINDA AKTIF OGRENMENIN ONEMIi

Gilinlimiizde 6gretim yaklagimlarinda 6gretim yerine 6grenme kavrami daha ¢ok
kullanilir hale gelmistir. Boylece 6grenenin d6grenme siirecinde; karar alma, diisiinme,
sorgulama, siireci planlama ve 6lgme degerlendirme gibi hususlarda aktif rol almasi
beklenmektedir. Bu durum ogretim siirecinde isin ¢ogunun Ogrenen tarafindan
yapilmas1 anlamina gelmekte ve bireyde kalici izli &grenmenin ger¢eklesmesini

saglamaktadir (Sahin, 2010).

Aktif Ogrenmenin Onemli Ozelliklerinden biri, 6grencileri ezberleyerek
o0grenmeden kurtarmasidir. Ezberlemenin yerini merak ve kusku duyma, arastirma,
uygulama, deneyerek Ogrenme gibi etkinlikler alir. Aktif 6grenme modeline gore
olusturulan 6grenme ortaminda, gorevlerde ve miidahalede esneklik saglanmalidir

(Pekin, 2000).

Aktif 6grenmenin diger Ozellikleri ise 6grenciyi edilgen durumdan kurtararak
etkin 6grenme siiregleri olusturmak, 68renciyi gercek yasamla biitiinlestirmek ve kalici

ogrenmeyi gerceklestirmektir (Bayrak, 2000;Demirel, 1999; Acikgoz 1999; 2002).
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S5E modeli uygulamalarinda da aktif 6grenme ortami i¢in belirlenen hedeflerde
oldugu gibi 6grencilerin ilgileri, ihtiyaglari, 6grenme hizlar1 ve kisisel 6zelliklerine gore
diizenlenen etkinliklerle; 6grencilerin analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist diizey
biligsel yeterlikleri kullanmasi, duyussal becerilerle birlikte problem ¢6zme

becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Demirel (1999)’e gore aktif 6grenmede hedef belirlenirken, tirtinden ¢ok siire¢
dikkate alinarak siire¢ degerlendirmesi yapilmalidir. Ag¢ikgéz (2000; 2002)’de aktif
O0grenmenin siire¢ iginde gelisen bir model oldugu diisiincesine yogunlasarak aktif
o6grenmede iirlinden Ote, siireci gozeterek hedefleri belirleme geregine isaret eder. Aktif
O6grenme, 6grencinin 6grenme siirecini planlamasi ve gdzden gecirmesi gibi etkinlikleri
icerir.

Ogrenci, 6grenme siirecinin aktif bir iiyesidir, 6grenme, gelisen bir siirectir; bu
nedenle 6grenme siirecinde Ogrencinin ¢evreyle etkilesimi ve O6grenme becerilerini
gelistirici etkinlikler 6nem kazanir. Ogrencinin 6grenme siirecinin merkezinde oldugu
aktif 0grenmede pek ¢ok teknik, yontem, strateji ve materyal kullanilabilir ve bunlar
dersin diizeyine, hedeflerine, konusuna gore degisiklik gosterebilir(A¢ikg6z,2000).
Aktif 6grenme stirecinde dort temel yapi vardir: Konusma, dinleme, yazma ve yansima.
Bu yapilar su etkinlikleri igerir:

Aciklama,
Soru sorma,
Pekistirme

Bilgiyi kullanma

Aktif O6grenme siirecinde kullanilacak etkinliklerle 6grenci bilgiyi bulur,
olusturur, bilginin gelismesine katkida bulunur (Pekin, 2000).

S5E modelinin her bir asamasinda da 6grenciden benzer gelisim ozelliklerini
gostermesi beklenir. Diger onemli nokta ise ders dis1 etkinliklerdir; ¢iinkii 6grenme sinif
ortami ile smurlt degildir. Hayatin tiim asamalarinda Ogrenme olusabilir ve
olgunlasabilir. Takim c¢alismalari, yazili ¢alismalar, deneysel 6grenme, Ogrenci
aragtirmalar1, aktif 6grenme siirecinde kullanilabilecek ders disi etkinlikler olabilir.
Etkinliklerin 6zellikleri sdyle 6zetlenebilir: (i) Ogrencilerin zihinsel gelisimine uygun

olmali ve ¢ikabilecekleri en iist diizeydeki davranisi gostermeye sevk etmelidir. (ii)
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Ogrencilerin yasantilarina dayanmali, kavrama yapilarini (6ziimseme, uyma, uyum ve
daha iist diizeyde dengeleme) gelistirmelidir. (iii)

Ogrencilere uygun yogunluk ve hiz ile sunulmalidir (Busbridge& Ozgelik, 1997).
S6kmen® e (2000) gore ise hangi etkinlik kullanilirsa kullanilsin, aktif &grenme

modeliyle olusturulan 6grenme ortaminda gozetilecek ilkeler sdyle 6zetlenebilir:

Ogrenciler ¢ok iyi tanmnmalidur.

Ders iyi planlanmalidir.

Ders, 6grencilerin etkilesimine firsat vermelidir.

Ders, 6grenci ilgi ve ihtiyacina uygun olmali, 6grenciyi motive etmelidir.

Gorsel, isitsel olusumlardan yeterince yararlaniimalidir.

Ders i¢i ve dist baglantilar iyi yapilmali, konularin gilinlik yasamla ilgisi

kurulmalidir.

Ogrenme siirecinde is birlik¢i 6grenme gruplari, problem ¢dzme, yazma,
konusma caligmalari, grup calismalari, 6devler, benzetimler gibi farkli etkinlikler
kullanilabilmektedir. Pekin (2000) ise aktif oOgrenme siirecinde kullanilabilecek
etkinlikleri sOyle siralar: kesfetme, gosteri, oyunlar, deneysel etkinlikler, analiz ve
senaryo. 5E modelinde de benzer etkinlikler tercih edilmektedir. Bu bakimdan Aktif
Ogrenme Modelinin SE modelinin degisik asamalarmna gore uyarlanmasi ve derslerde

kullanilmasiin énemli oldugu diisiintilmektedir.

Oziir(2007)’e goére aktif dgrenme modelinin uygulanmasi ile ilgili dikkat

edilecek konularin bazilar1 agagida siralanmaistir.

Aktif 6grenmenin dayandigi kuramsal temellerin 68retmenler tarafindan iyi

bilinmesi uygulamalar1 amacina ulasabilmesi acisindan ¢ok dnemlidir.

Aktif 6grenme etkinlilerinin, aktif 6grenmenin genel ilkelerine uyma kosulu
disinda ortak bir sablonu yoktur. Etkinlikleri her 6gretmenin kendi sartlara uygun hale
getirmesi veya teknikleri kullanarak kendi kurgusunu olusturmasi gerekir. Onerilen

etkinlikler aynen uygulanmadan 6nce mutlaka degerlendirilmelidir.
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Geleneksel yontemlerin kullanilmasindan vazgecilmemeli ancak onerilen sekilde

ve etkili olacag diisiiniilen yerlerde kullanilmalidir.

Materyal ve 6gretmenin akademik birikimi uygulamalarin basarisin1 dogrudan

etkiler. Ogretmenler siirekli kendilerini yenilemeli giincel kaynaklari takip etmelidir.

Ogretmenlerin dgrencileri ¢ok iyi tanimasi igin veli okul iliskisinin kurulmas:
gerekir.

Cografya oOgretiminde aktif Ogrenmenin kullanilmasi, cografya biliminin
sagladigiolduk¢a genis bir alani kapsayan igeriginde destegi ile tiim Ogrencilere

ulasmada etkili olacaktir(Oziir, 2007).

Pekin (2000) ‘e gore, aktif 6grenme modelinin verimli olarak uygulanabilmesi
icin uygulayicilarin konuya ilgi duymasi, simif i¢i fiziksel kosullarin uygun olmasi,
etkinlikler i¢in ayrilan siirenin yeterli olmasi, 6grencilerin gerekli 6n kosul 6grenmeleri
tagimalar1, uygulama stirecine katilan bireyler olarak olumlu davraniglara sahip olmalari

gerekir.

2.6. SE Modeli Ile Tlgili Arastirmalar

Bu béliimde 5SE Modelihakkinda yapilan ¢calismalar ve bu ¢alismalarin sonuglar

hakkinda bilgi verilmistir.

Bayri, Cepni, Ozsevgeg (2007) yayimladigi  “’Kalict Kavramsal Degisimde SE
Modelinin Etkililigi>’ isimli ¢caligmada; 5. sinifta okuyan 14 6grenci lizerinde, Fen ve
Teknoloji dersinde kuvvet ve hareket kavramlarinda kalici kavramsal degisimi
saglamada SE Modelinin etkisini aragtirmistir. Yapilan ¢alisma sonunda SE modelinin
kuvvet ve hareket kavramlarinda kavramsal degisimi ve bunun kaliciligini basarili ve
etkili olarak gerceklestirdigini ortaya ¢ikarmistir. Arastirmanin Oneriler kisminda;
O0gretmenin S5E modelini etkili olarak kullanabilmesi i¢in bir takim oOnerilerde
bulunulmustur. Bunun yami sira c¢alismada dersleri SE modelinin  kullanildigi

etkinliklerle islenilmesinin iilkemiz sartlarinda oldukca zor olduguna deginilmistir.

Yurdakul (2004), < Yapilandirmact Ogrenme Yaklasiminin Ogrenenlerin

Problem Co6zme Becerilerine, Bilisotesi Farkindalik ve Derse Yonelik Tutum
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Diizeylerine Etkisi ile Ogrenme Siirecine Katkilar1” isimli ¢aligmasini Ankara’da
Beytepe Ilkogretim Okulu 6. simf sosyal bilgiler dersinde yiiriitmiistiir. Uygulama
siirecinde 5SE modeli temele alinarak tasarimlanan 6grenme planlar1 kullanilmis ve
arastirma nitel ve nicel olmak ftizere iki sekilde ylriitiilmistiir. Arastirmada elde edilen
nicel sonuglar, yapilandirmaci program tasarisina yonelik uygulamalarin; dgrenenlerin
problem ¢ozme becerilerini; bilisétesi farkindaliklarini ve derse yonelik tutumlarini
gelistirmede geleneksel yaklasima gore daha etkili oldugunu gostermistir. Nitel veri
setinin analiziyle fiziksel c¢evreye, duyussal oOzelliklere, sosyal ortama, bilissel
Ozelliklere, sosyal-biligsel baglamda bilginin yapilandirilmasina ve Ogrenen
ozelliklerine iliskin sonuglara ulasilmistir. Arastirmanin sonuglarinda ayrica, 6grenen
olarak dgretmen ve 6grenen olarak Ggrencilerin yapilandirmacit 6grenme siireglerinin
fiziksel g¢evresinde, sosyal ortaminda, bilissel yapisinda ve sosyal-biligsel baglamda
bilginin yapilandirilmasinda sergiledikleri rol ve sorumluluklarinin neler oldugu nitel

olarak irdelenmistir.

Oztiirk  (2008) “’Cografya Ogretiminde SE Modelinin Bilimsel ~Siireg
Becerilerine, Akademik Basariya ve Tutuma Etkisi®’ ni inceleyen arastirmada
Ortadgretim” 9. simf Cografya dersi ‘’Dogal Sistemler’ 6grenme alanmim ¢’ iklim
Bilgisi”’ boliimiiniin 6gretiminde Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri akademik
basarilar1 ve cografya dersine yonelik tutumlart {izerindeki etkisini belirlemek tizere
yaptig1 deneysel calismada deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu

saptanmistir.

5E Modeli uygulamalari sonucunda arastirmaci ¢alismasinda asagidaki 6nerilere

yer vermistir.

*Elde edilen sonuglara gore SE modelinin cografya derslerinde kullanilmasi

gerektigi,

*Qgretmenlerin bu model hakkinda onceden egitilmeleri, belli davranislari
kazandiracak Ogretim ortamlarinin  nasil  olusturulacagimi  bilmeleri  gerektigi

vurgulanmaktadir.

Gokee (2009) tarafindan yapilan arastirmada oOgretmen adaylari, cografya

derslerinde materyal kullanarak ilgi ¢ekici ve zevkli kilabileceklerini belirtmektedirler.
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Birinci ve digerleri (2008) tarafindan arastirmada 6gretmen adaylarinin hepsinin

meslek yasamlarinda SE 6gretim modelini kullanmak istedikleri ortaya ¢ikarilmistir.

SE modelinde de sik¢a uygulanabilecek bir metot olan grupla ¢alisma metodu
Bekmezci, Unlii (2007) tarafindan yapilan arastirma sonucunda, dgrencilerin duygu ve
diisiincelerini ifade edebilecekleri, isteyerek katilacaklar1 cesitli grup calismalari,
tartigmalar, sunum gibi etkinliklerin Ogrencilerin cografya dersine katilimini ve

basarisini artiracagini savunmaktadir.

Ergiin (2006) Ortadgretim cografya derslerinde yapilandirmact yaklagimla ilgili
yaptigi ¢alismasinda, Cografyanin laboratuvari yerylzi olan, ne, nerede, neden, nicin,
nasil sorularina yanit arandig biitiinciil bir bilim oldugunu, cografyanin Tiirkiye’de hak
ettigi yeri alabilmesi i¢cin Oncelikle MEB’de temel bilim olarak kabul edilmesi ve
yapilandirmaci yaklasimla hazirlanmis programlarda etkinliklere dayali olarak egitim

yapilmasi gerektigini belirtmektedir.

Lord (1999) tarafindan yapilan arastirmada, doga bilimleri dersinde geleneksel
o0gretmen merkezli ve 68renci merkezli (yapilandirmaci) yaklasim karsilagtirilmagtir.
Ogretmen merkezli olan siniflarda (kontrol grubu) ve yapilandirmaci siniflarda (deney
grubu) haftada iki kez 90 dakika ders islenmistir. Dersler kontrol grubunda geleneksel
yonteme gore deney grubunda ise yapilandirmaci yaklasima dayali SE Modeline gore
islenmistir. 50 sorudan olusan ¢oktan se¢meli {i¢ sinav uygulanmistir. Ayrica bir de
anket uygulanmistir. Basar1 testi sonuclar1 deney grubundaki Ogrencilerin kontrol
grubundan daha basarili olduklarini, anket sonuglar1 da deney grubundaki 6grencilerin
%80’ inin ¢aligmalar1 eglenceli ve ilging bulduklarini, kontrol grubundaki 6grencilerin

ise dersleri ¢ok sikici bulduklarini géstermistir.

Saygin (2003), 9. smif biyoloji dersi hiicre konusunu deney grubunda
yapilandirmaci yaklasima dayali 5E modeline gore, kontrol grubunda geleneksel
yaklagima gore iki sinifta incelenmistir. Her iki sinifa da basari testi on test- son test
olarak uygulanmigtir. Yapilan istatistiksel analizlerin sonucunda deney grubunun

kontrol grubundan daha basarili oldugu goriilmiistiir.
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Balc1 (2005), “’8. Smmuf Ogrencilerinin Fotosentez ve Bitkilerde Solunum
Kavramlarmi Ogreniminin 5E Ogrenme Modeli ve Kavramsal Degisim Metinleri
Kullanilarak Gelistirilmesi’’ adli ¢alismasini ii¢ smifta toplam 101 6grenci lizerinde
gerceklestirmistir. Deney gruplarinin birincisinde dersler SE 6grenme modeline gore,
ikinci deney grubunda kavramsal degisim metinlerine dayali 6gretim yontemine gore
islemistir. Kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim ydntemi ile islemistir. Ogrencilerin
fotosentez ve bitkilerde solunum konularindaki kavram yanilgilarini bulmak igin iki
asamal1 tan1 testi biitiin gruplara 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Ayrica Fen
Bilgisi Dersi Tutum Olgegi ve Mantiksal Diisiinme Yetenek Testi biitiin gruplara
uygulanmistir. Sonuglar deney gruplarinin kontrol grubundan daha basarili oldugunu
gostermekle beraber her iki deney grubunda uygulanan yontemlerin &grencilerin
kavram yanilgilarin1 gidermede etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica deney ve kontrol
gruplar1 arasinda 6grencilerin fen bilgisi dersine karsi tutumlar1 agisindan anlamli bir

fark olmadig goriilmiistiir.

Saka ve Akdeniz (2006), > Genetik Konusunda Bilgisayar Destekli Materyal

¢

Gelistirilmesi ve SE Modeline Gore Uygulanmast <’ adli ¢aligmalarini Fen Bilgisi
Ogretmenligi programmda 6grenim goren 25 &grenci ile yiiriitmiislerdir. DNA-gen
kavramlari, genetik ¢aprazlama ve klonlama konular1 ile ilgili animasyon ve
simiilasyonlardan olusan Flas Programinda hazirlanmis bilgisayar destekli 6gretim
materyalleri gelistirmisler ve bu materyalleri SE modeline dayali etkinlikler igerisinde
kullanarak 0grenme {izerine olan etkilerini tespit etmeye c¢alismislardir. Etkinliklerin
uygulanmasindan Once ve sonra uygulanan testlerden elde edilen bulgular
degerlendirilirken cevaplar1 kodlama sistemi kullanilmis ve adaylarin seviyelerindeki
degisimler grafikle gosterilmistir. Elde edilen bulgulara dayali olarak, adaylarin
seviyelerinde tespit edilen olumlu yondeki degisimler, biitlinlestirici 6grenme ortaminda

bilgisayar destekli 6gretimin kullanilmasinin genetik kavramlarinin 6gretiminde

basariy1 yiikselten bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Birinci ve digerleri (2008) yaptigr ¢alismada Survey yonteminin kullanildig:
aragtirma  2007-2008 dgretim  yilinda Rize Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
yiiriitiilmiistiir. Calismanin drneklemini Siif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim
goren ve Fen Ogretimi-II dersini alan 30 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri

6 hafta siiren uygulama caligmasinin sonucunda 6gretmen adaylarinin 5E &gretim
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modelinin uygulanabilirligi ile ilgili agik uglu sorulara verdigi cevaplardan elde
edilmistir. Arastirma kapsaminda nitel veri analizi yontemlerinden biri olarak igerik
analizi kullanilmistir. Bu silireg sonucunda 6gretmen adaylarinin SE 6gretim modelinin
uygulanmas1 esnasinda karsilastiklar1 ve karsilagiimasi muhtemel problemlerin genel
olarak 5E ogretim modeli, 6gretmen adayr ve Ogrenciler ile iligkili oldugu ortaya
¢ikartlmistir. Buna gore modelle ilgili olarak; bazi konularin modele uygun olmamasi
ve modelin zaman alic1 olmasi gibi problemlerle karsilasilmaktadir. Bununla birlikte
O0gretmen adaylarinin uygulama esnasinda modelin asamalarinda zorlandiklari, simif
hakimiyeti saglayamadiklar1 ve ilerde siirekli ayni modeli kullanmaktan sikilabilecekleri
tespit edilmistir. Ogrenciler ile ilgili olarak ise 6zellikle 6n bilgilerindeki yetersizlik ve
modelin siirekli kullanimindan sikilmalar1 6gretmen adaylar1 tarafindan belirtilen dikkat
cekici problemlerdir. Ote yandan modelin kullaniminda yasanabilecek materyal-
malzeme eksikligi ve giivenlik problemleri bir bagka sorun olarak karsimiza

cikmaktadir.

Ogretmen adaylarinin hepsinin meslek yasamlarinda 5E &gretim modelini
kullanmak istedikleri ortaya ¢ikarilmistir. Bu duruma gerekce olarak, modelin 6grenciyi
ogrenmeye istekli kildigini, 6grencinin bilgiye kendisinin ulagmasini sagladigini ve
aktif hale getirdigini gostermisleridir. Ayrica modelin kalici-anlamli-hizli 6grenmeyi
saglamada etkili oldugu Ogretmen adaylar1 tarafindan vurgulanmistir.2008 yilindaki
miifredat programi ile cografya derslerine yeni bir diizenleme getirilmesine karsin
uygulama caligmalar1 igin ek bir uygulama saati eklenmesi oOnerilmektedir. SE
modelinin etkililiginin ortaya koyulabilmesi i¢in yaraticilik elestirel diisiinme, problem
cozme becerileri, 6zguven dlzeylerine yonelik caligmalar yapilarak SE modelinin farkli

agilardan ele alinmasini 6nermistir.

Ogrencilerin akademik basarisina ve tutum diizeylerine etkisi arastirilmis ve
sonuclar ortaya konularak onerilerde bulunulmustur. Konu se¢imi yapilirken uygulama
yapilan 6grencilerin askeri 6grenci olmasi nedeniyle hem onlarin ilgisini ¢ekecek, hem
de anlasilmas1 zor olan Yatay Atig Hareketi konusu se¢ilmistir. ~ Arastirma 2004-2005
bahar yariyilinda GATA Saglik Astsubay Hazirlama Okulu I. Sinifta 6grenim goren 84
Ogrenci ile yiriitiilmustiir. Arastirmada c¢oktan se¢meli basar1 ve tutum testleri
kullanilmistir. Uygulama sonucu yapilan analizlerde SE modelinin uygulandigi deney

grubu Ogrencilerinin, geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu
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Ogrencilerine gore daha basarili oldugu ve konuya kasi daha olumlu tutumlar
gelistirdikleri sonucuna varilmigtir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular 1s18inda

Onerilerde bulunulmustur.

Atilboz, Salman, Saygin (2006) tarafindan yayimlanan ¢alismada,
yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin lise I. Smif 6grencilerinin hiicre tinitesini 6grenme
basarilar1 iizerine olan etkisi geleneksel Ogretim yontemleriyle karsilastirilarak
incelenmistir. Aragtirmanin 6rneklemini Konya-Kulu Anadolu Lisesi’nde 6grenim
goren 47 lise 1. Smuf Ogrencisi olusturmustur. Hiicre {iinitesi deney grubunda
yapilandirmaci 6gretim yaklasimina gore islenirken kontrol grubunda geleneksel
ogretim yontemleri kullanilmistir. Yapilandirmaci 6gretim yaklagimina gore diizenlenen
derslerde Rodger Bybee’nin 5E Modeli kullanilmistir. Calisma sonucunda,
yapilandirmaci 6gretim yaklasimi ile 6grenim goren Ogrencilere gore daha basarili
olduklart goriilmiistiir. Bu ¢alisma sonucunda, Ogretmenlerin hiicre {initesinin
Ogretiminde yapilandirmaci Ogretim yaklasimina dayali etkinlikleri kullanmalarinin
yararli olacag: diisiiniilmektedir. Ogretmenler hizmet dncesi ve hizmet-igi egitimlerinde
yapilandirmact ~ Ogretim  hakkinda  bilgilendirilmelidirler ~ seklinde  Oneride

bulunmuslardir.

Akar (2005), “Asit ve Baz Kavramlarinin Ogrencilere Aktarilmasinda SE
Ogrenme Déngiisii Modelinin Etkileri” isimli ¢aligmasinda 2003-2004 egitim 6gretim
bahar donemi ayn1 kimya 6gretmeninin derse devam ettigi bir deney bir kontrol grubu
olmak tizere deneysel desende gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplart random
yontemi ile tayin edilmistir. Kontrol grubu dgrencileri geleneksel 6gretim etkinlikleri ile
dersi takip ederlerken deney grubu oOgrencileri SE 0Ogrenme dongiisii ile dersi
islemiglerdir. Asit baz kavramlarina yonelik basari testi, kimya dersi tutum 0Olgegi ve
bilimsel siure¢ becerileri testi her iki grubada hem ©6n test hem son test olarak
uygulanmistir. Anova ve t-testi uygulanarak analiz edilen veriler sonucunda 5E
modelinin uygulandig1 deney grubunun kontrol grubuna goére hem akademik basari
hemde derse kars1 tutumlarinda anlamli diizeyde farklilik oldugu tespit edilmistir. Buna
ek olarak asit ve baz konusunu anlamada bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarinin

daha etkili oldugu ortaya konmustur.
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BOLUM 111

YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma Ontest - sontest kontrol gruplu deneysel desen modelinde
tasarlanmistir. Ontest- sontest kontrol gruplu desen (OSKD), sosyal bilimlerde yaygin
kullanilan karisik bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden once ve sonra bagimh
degiskenle ilgili olarak olgiiliirler. OSKD, bir iliskili desendir. Ciinkii, ayn1 kisiler
bagimli degisken iizerinde iki kez Sl¢iiliirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden olusan
deney ve kontrol gruplarinin Olgiimlerinin karsilastirilmasi nedeniyle de bu desen,
iliskisizdir. Bundan dolay1 ontest-sontest kontrol gruplu desen bir karisik desendir.

OSKD’nin temelde iki 6zelliginden bahsedilebilir (Biiyiikdztiirk, 2001: 21).

1. Desen, arastirmactya, deneysel manipiilasyondan once iki grubun Ontest
puanlarin1 karsilagtirma olanagi verir ve bdylece arastirmaci, “baslangicta gruplar
benzer ise, iki grubun sontest Olclimleri farkli ise Ovgilinlin kendine saygi fikrini

etkiledigini gosterir” noktasini diisiiniir.

2. Hata terimi ikiye boliiniir. Biri, iliskisiz 6l¢timlerle ilgili faktor icin bireysel
farklar bileseni, deney ve kontrol grubundaki deneklerin denemelere ontest ve sontest

6l¢iimlerinde ortak etkiye bagli olarak olusan bireysel farklar bilesenidir.

Biiyiikoztiirk (2001:21)’ iin Eckhardt ve Ermann’dan aktardigina (1977) gore,

bir dntest-sontest kontrol gruplu desenin gerekleri sunlardir:
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1. Desen, bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki
gruba ayrilir. Daha sonra yansiz olarak segilecek bir gruba (deney grubuna)
bagimsiz  degisken  uygulanacak,  digerine  (kontrol  grubuna)
uygulanmayacaktir.

2. Denekler bir deneyin katilimcilari olduklarini bilseler dahi, miimkiinse deney
ya da kontrol grubunda olduklarini bilmemelidirler.

3. Deneyin baslangicinda, bagimli degiskenin bir Ontest Ol¢iimii, deney ve
kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

4. Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak da
isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir.

5. Deneyin sonunda, bagimli degiskenin bir sontest Sl¢iimii, deney ve kontrol
grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

6. Bagimli degisken iizerinde herhangi bir fark olup olmadigini karsilagtirmak

icin deney ve kontrol gruplari karsilagtirilmalidir.

Ontest-sontest kontrol gruplu desen asagidaki sekilde sembolize edilebilir.

On test Son test
GD R O]_ X 03
GK R 02 04

Sekil-2.0ntest-Sontest Kontrol Gruplu Desen

Yukaridaki desendeki sembollerin anlamlari su sekilde tanimlanmaktadir:

Gp deney grubunu, Gk kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara yansiz
atandigini; O1 ve O3, deney grubunun Ontest ve sontest l¢iimlerini; O, ve Oy, kontrol
grubunun Ontest ve sontest Olcumlerini; x deney grubundaki deneklere uygulanan

bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir.

Desenin mantig1 su sekilde 6zetlenebilir:
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1. R, ilgili degiskenler {izerinde sadece sansla olusan farklara sahip gruplar

yaratir.

2. O — O3 oOntest ve sontest gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol
edilmemis herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki

gosterir.

3. O — Oy0ntest ve sontest gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol

edilmemis herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki gosterir.
4. (01— 03)- (O, —04) deney degiskeninin etkisini gosterir.

Deneysel ¢alismalarda énemli bir sorun deneklerin se¢imidir. Bu sorun ontest-
sontest kontrol gruplu desende ¢ok daha énemlidir. Ciinkii bagimli degiskene ait deney
ve kontrol gruplarinin puanlarinin deney sonrasindaki farkliliklari, deney Oncesi
farkliliklardan kaynaklaniyor olabilir. 1Iki gruptaki deneklerin baslangigtaki en aza
indirgemenin yolu ise deneklerin uygun yontemlerle gruplara atanmasindan geger.
Deneklerin iki gruba ayrilmasinda izlenen iki temel yontemden biri eslestirme, digeri
yansiz atamadir. So6zii edilen yontemlerle belirlenen iki gruptan hangisinin deney ve

hangisinin de kontrol grubu oldugu da yansiz atama ile saptanir.

3.2. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Arastirmaya katilan 6grenciler, 2010-2011 6gretim yilinda, Bursa ili, Yildirim
ilgesi, Merkez Anadolu Imam Hatip Lisesi’nde 6grenim géren 10. smiflar arasindan
secilmistir. Bu siniflar arasindan 10 A sinifi deney, ve 10 C smufi ise kontrol grubu

olarak belirlenmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilere iligkin sayisal veriler tablo-6’da verilmistir.

Tablo-6. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Grup Merkez Anadolu Imam Hatip Lisesi Toplam

Deney (10-A) 38 38

Kontrol (10-C) 34 34
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Toplam 38 34 72

Aragtirmanin denekleri Merkez Anadolu Imam Hatip Lisesi'nde 10. Sinif
ogrencilerinden secilmigtir. 2010-2012 6gretim yili 2. yariyilinda Merkez Anadolu
Imam Hatip Lisesi’nde 10. smif dgrencilerine “’Cevre ve Toplum’’ Ogrenme Alani
“’Dogal Afetler’” konusunda hazirlanan basar1 testi ve tutum Olcegi Ontest olarak
uygulanmis, ontest puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmayan Ankara Lisesi 10 — A
sinifi deney grubu, 10-C smnifi ise kontrol grubu olarak atanmustir.Ogrencilere yapilan
arastirma hakkinda bilgi verilmistir ancak gruplar1 hakkinda bilgi verilmemistir.
Arastirma, deney grubunda 38, kontrol grubunda 34 6grenci olmak iizere toplam 72
Ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir. Deney grubu d6grencilerine 5 hafta boyunca SE
Modeline dayali etkinliklerinin  kullanildig1 6grenme ortami sunulmus olup ,
kontrolgrubu 6grencilerine ise 2005 Cografya Dersi Ogretim programma dayali
O0grenme  ortamlar1i uygulanmistir. Kontrol grubuna programa dayali 6grenme
ortamisunulurken 6grencilerin kullanimina verilmis olan 2010-2011 egitim Ogretim
yilina ait 10.smif ders kitabindaki etkinlikler siklikla kullanilmistir. Deney grubunda ise
miifredata uygun bir sekilde hazirlanmis SE Modeline gore tasarlanmis ders planlar

uygulanmigtir.

3.3. Veri Toplama Araglariin Gelistirilmesi

Arastirmanin alt problemlerinin istatistiksel analizi i¢in gerekli verileri toplamak

amaciyla;

1. “Cevre ve Toplum’ ogrenme alaninda SE Modelinin 6grenci basarisina

etkisini belirlemek amaciyla gelistirilen basari testi,

2. Cografya tutum oOlgegi; Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarini

Olcmeye yonelik olarak uygulanmustir.

a) Basar Testi

Arastirmada®’Cevre ve Toplum’ 06grenme alaninda SE Modelinin 6grenci

basarisina etkisini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan, ’Dogal Afetler’” konusu
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ile ilgili kazanimlar dikkate alinarak alaninda uzman cografya 6gretmenlerinin ve 6lgme
degerlendirme uzmanlarinin da goriislerinden yararlanilarak ¢oktan se¢gmeli sorulardan
olusan bir test gelistirilmistir. Testte yer alan her bir soru i¢in bes secenek sunulmus ve
arastirmaya katilan Ogrencilerden kendilerine en dogru gelen secenegi isaretlemeleri
istenmistir. 10. Smif “’Cevre ve Toplum’’ 6grenme alaninin tiim konular1 kapsayan 50

soruluk On bagar1 testinde yer alan sorularin konu dagilimitablo 7°de verilmistir.

Tablo- 7. 10. Simf ©Cevre ve Toplum’’ 6grenme alam1 On Uygulama
Testinde Yer Alan Sorularin Konulara Gore Dagilimi

Sira Konu Ad1 Soru
Adedi

Afetlerin nedenleri

Afetlerin Sonuglar1

Afetlerden Korunma

Cig

Deprem

Firtinalar

Heyelan

Erozyon

OO N O Ol | W N -

Kuraklik- Iklim Degisikligi

[EEN
o

Sel ve Tagkin

[EEY
[EEN

Tsunami

[EN
N

Volkanizma

RO WA N WWOoO|OTW| ol W&~

[EN
w

Yanginlar

(8]
o

Toplam

Basar testinin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin yapilmasi amaciyla, Ankara
Abidinpasa Lisesi 11. sinifta 6grenim goren toplam 90 &grenci lizerinde 6n uygulama

yapilmistir.

On uygulama basari testinde yer alan 50 madde ile bu maddelere iliskin giicliik

ve ayirt edicilik indeksi tablo-8’de verilmistir.
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Tablo-8. 10. Smif ©°Cevre ve Toplum’> Ogrenme Alam1 On Uygulama Testinde Yer

Alan Sorularin Konulara Gére Dagilimi On Uygulama Testi Madde Analiz

Tablosu

s | 2g 228 Pl;zG:g:[r]tk
8583 A| B | C| D |Bs) 2g8 edicilik
> indeksi

L] g [Ust 0 |26 | 2| 0] 0 0,93 P= 0,88
Alt 3 /23] 200 0,82 D= 0,11

, | A |Ust 23 | 1| 4| 0| 0 0,82 P= 0,88
Alt 26 | 1 | 1| 0| 0 0,93 D= -0,11

s | p |Ust 0| 3]0 2] 1 0,86 P= 0,77
Alt 0| 3] 6 [19]0 0,68 D= 0,18

. | g |Ust 5 23| 0| 0] 0 0,82 P= 0,70
Alt 8 |16 | 1 | 1 | 2 0,57 D= 0,25

s | ¢ |Ust 1 | 0|23 4|0 0,82 P= 0,64
Alt 6 | 6 | 13| 3 | 0 0,46 D= 0,36

6 | A |Ust 27 | o | 1| 0| O 0,96 P= 0,82
Alt 19 4|2 | 3]0 0,68 D= 0,29

2| A [Ust 20 | 5 | 0o | 0 | 2 0,75 P= 0,64
Alt 59| 2|0 2 0,54 D= 0,21

g | g |Ust 6 |22 0| 1] 0 0,75 P= 0,70
Alt 8 18] 1| 1] o0 0,64 D= 0,11

o | ¢ [Ust 10 0 [16]| 2 | 0 0,57 P= 0,50
Alt 4 |12 ] 4 | 0 0,43 D= 0,14

o | g |Ust 11 | 1 [ 15| 0 0,39 P= 0,29
Alt 5 | 4 |17] 0 0,18 D= 0,21

11| A |Ust 26 | 1 | 1] 0| 0 0,93 P= 0,75
Alt 6| 5 | 1|5 |1 0,57 D= 0,36

o | ¢ |Ust 0 |10]16]| 2|0 0,57 P= 0,55
Alt 5 | 4 |15 3 | 1 0,54 D= 0,04

13| A |Ust 5 | 3 | 3| 7] 0 0,54 P= 0,34
Alt 4 | 5 | 4 | 14| 1 0,14 D= 0,39

w | p |Ust 2 | 1|1 |24 0 0,86 P= 0,55
Alt 6| 4| 1| 7] 0 0,25 D= 0,61

5 | p |Ust 4 | 3 ] 8 [13]| 0 0,46 P= 043
Alt 5 | 3|6 |11 3 0,39 D= 0,07

6 | g |Ust 0 |27 | 1|0 0 0,96 P= 0,80
Alt 0 |18 6 | 4| 0 0,64 D= 0,32

7 | A st 14 | 4 | 6 | 4| 0 0,50 P= 0,32
Alt 4 | 2 10| 11| 1 0,14 D= 0,36




Tzs 25l |
8|23 A | B | C 1 D | Bos 238 edicilik
> indeksi

5| b Ust 1 1 6 | 19 | 1 0,68 P= 0,64
Alt 1 7 3 17| 0 0,61 D= 0,07

.. B Ust 0 |19 | 0 9 0 0,68 P= 0,50
Alt 2 9 2 | 14| 1 0,32 D= 0,36

0. A Ust 21 | 2 0 5 0 0,75 P= 0,63
Alt 14 | 2 7 5 0 0,50 D= 0,25

21| Ust 2 | 1 |14 | 1 0 0,50 P= 0,36
Alt 6 8 6 5 3 0,21 D= 0,29

» | c Ust 0 0 | 20 | 8 0 0,71 P= 0,68
Alt 1 4 | 18 | 5 0 0,64 D= 0,07

2| A Ust 20 | 6 1 1 0 0,71 P= 057
Alt 12 | 10 | 3 2 1 0,43 D= 0,29

| b Ust 1 0 6 |21 | O 0,75 P= 057
Alt 7 4 6 | 11 | 0 0,39 D= 0,36

s | ¢ Ust 1 1 | 24 | 2 0 0,86 P= 0,80
Alt 2 2 | 21| 3 0 0,75 D= 0,11

% | D Ust 1 9 1 |17 | © 0,61 P= 0,39
Alt 8 4 | 11 | 5 0 0,18 D= 0,43

27 | b Ust 9 3 |10 | 3 3 0,11 P= 0,18
Alt 7 6 6 7 2 0,25 D= -0,14

2 | Db Ust 1 0 0 |27 | 0 0,96 P= 0,75
Alt 7 3 3 |15 | 0 0,54 D= 0,43

20 | ¢ Ust 5 1 | 16 | 4 2 0,57 P= 0,32
Alt 17 | 5 2 3 1 0,07 D= 0,50

0| A Ust 17 | 2 9 0 0 0,61 P= 0,54
Alt 13 | 1 9 4 1 0,46 D= 0,14

st | b Ust 1 4 0 |2 | 1 0,79 P= 0,61
Alt 2 10| 4 [12] 0 0,43 D= 0,36

2| b Ust 0 0 0 | 28| 0 1,00 P= 0,86
Alt 0 5 2 | 20| 1 0,71 D= 0,29

P Ust 0 0 | 21| 7 0 0,75 P= 0,63
Alt 3 3 | 14| 8 0 0,50 D= 0,25

s | Ust 0 1 | 23 | 4 0 0,82 P= 0,66
Alt 6 5 | 14 | 2 1 0,50 D= 0,32
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Tz el |
8|23 A | B | C 1 D | Bos 238 edicilik
> indeksi

s | p st 2 | 0| 0|2 ]| 0 0,93 P= 0,77
Alt 2 | 2|6 | 17| 1 0,61 D= 0,32

% | g |Ust 20| 6 | 1| 1|0 0,21 P= 0,21
Alt 11 | 6 | 5 | 4 | 2 0,21 D= 0,00

57 | g |Ust 0|15 | 5 | 7 | 1 0,54 P= 048
Alt 1 |12 5| 7| 3 0,43 D= 0,11

ag | ¢ | Ust 1 |5 121 1] 0 0,75 P= 0,57
Alt 2 | 8 | 11| 4 | 3 0,39 D= 0,36

20 | p |Ust 0 |18 1|9 | o0 0,32 P= 0,32
Alt 2 | 9|6 | 9| 2 0,32 D= 0,00

s | A [Ust 19 | 7 | 0| 0| 2 0,68 P= 0,57
Alt 136 |6 | 2|1 0,46 D= 0,21

4| ¢ |Ust 0| o027 | 1| 0 0,96 P= 0,82
Alt 2 | 2 |19 4 | 1 0,68 D= 0,29

o | o [Ust 3] 07| 8]0 0,25 P= 0,23
Alt 3] 3|6 |6 |0 0,21 D= 0,04

43| B Ust 13 |12 | 0 3 0 0,43 P= 0,41
Alt 7 11| 0| 8| 2 0,39 D= 0,04

wm | g [Ust 1513 0| 0] 0 0,46 P= 0,36
Alt 11 71| 5| 2| 3 0,25 D= 0,21

s | p [Ust 17 | 1 | 0 |10 ] O 0,36 P= 0,36
Alt 7| 4| 4 |10 3 0,36 D= 0,00

s | g |Ust 0 /28| 0| 01 0 1,00 P= 0,93
Alt 0 |24 ] 2 | 0| 2 0,86 D= 0,14

| p [Ust 0| 0| 1 [27] 0 0,96 P= 0,80
Alt 1 | 4| 3| 18] 2 0,64 D= 0,32

s | ¢ |Ust 3|3 ]14| 8|0 0,50 P= 0,39
Alt 5 | 2 | 8 |10 3 0,29 D= 0,21

s | p [Ust 1 | 10|26 ] 0 0,93 P= 0,66
Alt 3| 4 | 6 |11] 4 0,39 D= 0,54

g | g |Ust 1 | 18 | 4 0 0,64 P= 0,39
Alt 1 | 4 | 13 1 0,14 D= 0,50
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Ayirt edicilik degeri (p) 0.36 ve daha kiicilik olan sorular bagar1 testinden

cikartlmistir.
KR20= A [1- 2 pz.q] = @[1—10’3219] =0, 93565
K-1 SX 49" 124,266
KR2=.93565

KRy giivenirlik katsayist bir defa uygulanan bir dlgme aracinin i¢ tutarlik
Ol¢iistinii veren bir gilivenirlik katsayisidir. KRy giivenirlik katsayist ayni 6zelligi
Olcmek icin yazilan maddeler arasindaki benzerligin veya paralelligin bir derecesini

ifade eder. Arastirmanin 6n uygulamasinda kullanilan basari testinin KRy glvenirlik

katsayis1 .93565gibi iyi bir deger gostermistir.

Keheo (1995) 10-15 dolayinda maddeden olusan ¢oktan segmeli testler igin 0.50
kadar diisiik bir KRy giivenirlik katsayisinin yeterli olacagi ve 50 maddenin tizerindeki
testler icin ise KRy degerinin en az 0.80 olmasi gerektigini belirtmektedir. Yazar
ayrica, bir 6grenci hakkindaki 6nemli kararlarin KRyg giivenirlik katsayist 0.80’in
altinda olan tek bir teste dayandirilarak verilmemesi gerektigini ifade etmistir (Aktaran,

Turgut, 1983: 247-248).

b. Tutum Olgegi: Arastirmada, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin cografya
dersine yoOnelik tutumlarini belirlemek amaciyla Demirkaya(2003)’dan yararlanarak

Coskun (2004) tarafindan gelistirilen ve kullanilan tutum 6lgeginden yararlanilmstir.
3.4. Deneysel islem Basamaklar:
Arastirmada deneysel islem siiresince asagidaki basamaklar takip edilmistir.

1. Deney ve kontrol gruplart random olarak atanmustir.
2. Deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde Ogrenci mevcutlar1 dikkate alinirken,
Ogrencilerin Onceki yillara ait basar1 puanlar1 ve bireysel farkliliklart géz Oniine

alinmamastir.
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25 Nisan 201 1tarihleri arasinda deney grubu 6grencilerine “SE Ogrenme Modeli”
hakkinda workshop tizerinden bilgi verilmis ve bu 6grenme siirecinin 0zellikleri
tanmitilmustir.

Aragtirmaci1 tarafindan SE Modeli 06grenme oturumlarimi  yonetmek ve
degerlendirmek tizere bir calisma dosyasi hazirlanmistir. Gozlem formlar1 ve
bireysel degerlendirme formlar1 giinliik olarak degerlendirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin aragtirma degiskenleri ve onbilgiler agisindan denk
olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla her iki gruba basari testi ve tutum oSlgegi
uygulanmustir.

Kontrol grubunda “gevre ve toplum” oOgrenme alanimmin kazanimlarinin
gerceklestirilmesinde arastirmaci, programa dayali ders islemis olup 10. simif ders
kitabindaki etkinlikleri de siklikla kullanmistir. Bu grubun calisma programinin 5E
modeliyle benzerlik gostermemesine dikkat edilmistir.

Deney grubunda ise arastirma kapsamindaki SE modeline gore tasarlanmis
etkinlikler, uygun yontem ve tekniklerle uygulanmistir.

Deney grubu o6grencilerinin deney islemi (oturumlar) siiresince gelismelerini
degerlendirebilmek i¢in “Oz degerlendirme formu ” ve “grup ici degerlendirme
formu” 6grencilere dagitilmistir. Ogrencilerin doldurdugu formlar incelenerek siireg
igerisindeki gelisme ve kazanimlar1 degerlendirilmistir.

Aragtirmaci Onceki haftanin degerlendirilmesi, bir sonraki haftanin ise planlamasi
yaparak eksiklikleri tespit edip gerekli miidahaleleri gerceklestirmistir.

Ortadgretim kurumlar1 haftalik cografya ders saati 10. siniflar sayisal gruplar igin 2
saattir. Arastirmada ders planlamasi 5 haftalik bir siire i¢inde toplam 10 ders saati

olarak yapilmustir.
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11. Planlanan siirede yapilan ¢alismalar sonucunda son basari testi ve tutum Olgegi

deney ve kontrol gruplarina uygulanmastir.

3.5. Verilerin Cozumlenmesi

Bu arastirmada, aragtirmanin alt problemlerine uygun olarak yiizde, frekans,
aritmetik ortalama ile “tek faktor iizerinde tekrarli Olgiimler icin iki faktorlii ANOVA

(repeatedmeasures)” testi kullanilmistir.

Bir split-plot desen ya da karigik desen olarak da tanimlanabilen 6ntest-sontest
kontrol gruplu desen (OSKD), biri tekrarli dlgiimleri (&ntest-sontest), digeri de farkli
kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarini) gosteren iki faktorlii bir
deneysel desendir. Bu desende bir denek, deney ve kontrol gruplarinin sadece birinde
yer alir ve 2X2’lik bir desenle gelen dort deneysel kosuldan sadece ikisinde bagimli
degiskene iliskin Ol¢iiliirken, diger ikisinde 6lgilmez. Boyle bir desenden elde edilen
verilerin analizinde deneysel islemin etkili olup olmadigini sinamak amaciyla tek faktor
tizerinde tekrarli 6l¢iimler i¢in iki faktorliit ANOVA kullanilabilir (Biiyiikoztiirk, 2001:
37).

Tek faktor Uzerinde tekrarli Olgtimler igin iki faktorlii ANOVA’da toplam
varyans a)deneklerarasi ve b) deneklerici olmak {izere iki temel boliime ayrilir.
Deneklerarasivaryans farkli islem gruplarina ve hataya bagli varyans olmak tizere iki
kisma boliiniir. Deneklerigivaryans ise tekrarli dlglimlere (denemelere), dl¢im ile grup

faktoriiniin etkilesimine ve denemelere bagli hata olmak iizere li¢ kisma bdliiniir

(Buyukozturk, 2002: 75-76).

Bu baglamda, Ontest-sontest kontrol gruplu desenine uygun tekrarli Slglimler
icin iki faktorli ANOVA deseni A, gruplar arasi (islemler, deney-kontrol) ve B, gruplar
ici (6lcumler, Ontest-sontest) faktorleri tamimlamak tizere sekil-3 ’te gosterilmistir
(Blyukozturk, 2001: 39).



OLCUM (test)

B
Ontest (b1) Sontest (b,)
GRUP  Deney | 1
] (a1)
(Islem)
Kontrol I \V;
A (a2)

Sekil -3.0ntest-sontest kontrol gruplu desende gézenekler
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BOLUM- IV
BULGULAR VE YORUM

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci. alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 10. smif cografya dersi “’Cevre ve Toplum’ o6grenme alani basari
puanlarinin gruplara (deney- kontrol), 6lcimlere (6n test- son test) ve bunlarin ortak
etkisine gore farklilasip farklilasmadigi arastirilmistir. Analiz sonuglar1 tablo-9°da

verilmigtir.

Tablo-9. Ogrencilerin “’Cevre ve Toplum”> Ogrenme Alami Basar1 Testinde

Aldiklar1 On test- Son test Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST

N X S N X S
Deney 38 19,13 2,79 38 27,87 3,18
Kontrol 34 17,74 3,99 34 21,97 3,31

Tablo-9’da  goriildiigii  lizere, Yapilandirmact yaklasim 5E  modelinin

uygulandig1r deney grubu 6grencilerinin deney oncesi “’Cevre ve Toplum’’ 6grenme

alan1 basar1 testi ortalama puani X=19.13 iken, bu deger deney sonrasinda X =27.87
olmustur. Ogretmenin SE modeli disinda kendi tercihine bagl olarak sectigi

yontemlerin ve ders kitabindaki etkinliklerin kullanildigi kontrol grubundaki

Ogrencilerin ayni puanlar1 sirasiyla X=17.74 ve X =21,97°dir. Buna gore hem
Yapilandirmaci yaklasim 5E modelinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin hem de

kontrol grubu 6grencilerinin basar1 diizeylerinde bir artis olmustur.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin “’Cevre ve Toplum’’ dgrenme
alan1 basar1 puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen s6z konusu
degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans

analizi sonuglari tablo-10’da verilmistir.
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Tablo-10. “’Cevre ve Toplum” Ogrenme Alam On test — Son test Basari
Puanlarinin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT Sd | KO F P
Gruplar Arasi 1633,888 71
Grup (D/K) 477,359 1 477,359 | 28,893 0
Hata 1156,529 | 70 16,522
Gruplarigi 2083,369 | 72
Olgtim (Ontest- | 1509,813 | 1 1509,813 | 269,786 0
Sontest)
Grup*Olgum 181,813 1 181,813 | 32,488 0
Hata 391,743 70 5,596
Toplam 3717,257 | 143

Tablo-10 Incelendiginde, arastirmanin daha once belirtilen alt problemlerine

iliskin bulgular asagida verildigi sekilde aciklanabilir.

1. Deney ve kontrol grubunun deney 6ncesi ve deney sonrasi On test ve son test toplam
’Cevre ve Toplum’” 6grenme alani testi basar1 puanlari arasinda anlaml bir fark vardir
[F1-70= 28,893; p< 0.05]. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin
7’Cevre ve Toplum’ §grenme alani basari puanlarinin Sl¢lim ayrimi (deney dncesi ve

deney sonrasi) yapmaksizin farklilagtigini gosterir.

2. Ogrencilerin *’Cevre ve Toplum’’ grenme alani basarilar ile ilgili olarak, 6n test —
son test ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.  [F.70= 269,786;
p<0.05]. Bu bulgunun agiklanmasinda uygulanan SE &grenme modelinde neden-sonug
iligkisinde kiyaslama yeteneginde gelisme saglanmasi, bilime karsit olumlu tutum
gelistirme de katkilarinin olmasi deney grubundaki basari artisinin nedenleri arasinda

sayilabilir.

3. Tablo- 10’ daki analiz sonuglarina gére 5E modelinin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile programa dayali 6gretimin yapildig: kontrol grubu 6grencilerinin *’Cevre

ve Toplum’ 6grenme alani testine ait basari puanlarinin deney Oncesinden sonrasina
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anlaml farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu)
tekrarli dl¢timler faktorlerinin *’Cevre ve Toplum’’ dgrenme alani testi basar1 diizeyleri

tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F1.70= 32,488; p< 0.05].

Bu bulgu, yapilandirmaci yaklasim 5E modelinin ve 6gretmenin 5E modeli
disinda programa bagli kalarak gergeklestirilen uygulamalarin 6grencilerin *’Cevre ve
Toplum’ 6grenme alanina ait basarilarini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin *’Cevre ve Toplum™
O0grenme alanina ait basarilar1 denemelere bagli olarak farklilik gostermektedir. Bagka
bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak ’Cevre ve Toplum”’
ogrenme alani basarilart degismektedir. Ogrencilerin ’Cevre ve Toplum”™ 6grenme
alan1 basarilarinda gozlenen bu farkliliklarin Yapilandirmact yaklasim 5E modelinden
kaynaklandig1 sdylenebilir. Cevre ve Toplum 6grenme alani testi puanlarinda deney
Oncesine gore daha fazla artis gdzlenen yapilandirmact yaklasim SE modelinin,
Ogretmenin 5E modeli disinda kendi tercihine bagli olarak sectigi yontemlere gore
Ogrencilerin *’Cevre ve Toplum’’ 6grenme alani testine ait basarilarini artirmada daha

etkili oldugu anlagilmaktadir.

Grafik-1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin ¢ Cevre ve Toplum’> Ogrenme

Alanina iliskin On test- Son test Basar1 Puanlarim1 Gosteren Diyagram

27,50

Grup

deney

kontrol

25,00

22,50

20,00 —

17,50 7

ontest sontest
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4.2. 2.Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci .alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 10. simif cografya dersine iliskin tutum puanlarinin gruplara (deney-
kontrol), Olcumlere (Ontest- sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasip

farklilagsmadig1 arastirilmistir.

Ogrencilerin tutum 6l¢eginden aldiklar1 dntest- sontest ortalama puan ve standart

sapma degerleri tablo-11’de verilmistir.

Tablo-11. Ogrencilerin “Cevre ve Toplum’> Ogrenme Alam Tutum Olceginden
Aldiklar1 Ontest-Sontest Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST

N X S N X S
Deney 38 | 7334 | 1803 | 38 | 80,05 | 1751
Kontrol 34 | 64,62 | 1954 | 34 | 66,71 | 14,88

Tablo-11°de  goriildiigii tlizere, Yapilandirmaci yaklasim SE modelinin
uygulandig1 deney grubu Ogrencilerinin deney oncesi tutum Olgegi ortalama puani X

=73.34 iken, bu deger deney sonrasinda X =80.05 olmustur. Ogretmenin 5E modeli

disinda kendi tercihine bagl olarak segtigi yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki

ogrencilerin ayni puanlar1 sirasiyla X=64.62 ve X=66.71"dir. Buna gore hem
yapilandirmaci yaklagim SE modelinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin hem de

kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlarinda bir artis gézlendigi sdylenebilir.

Iki ayr1 isleme maruz kalan &grencilerin *10. Sinif cografya dersi tutum
puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen séz konusu degigsmelerin
anlamli bir farklilik gbsterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar

tablo-12’de verilmistir.
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Tablo-12. Cografya Dersi Ontest — Sontest Tutum Puanlarimin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
Gruplar Arasi 37960,972 71

Gruplar (D/K) 4370,712 1 4370,712 9,108 ,004
Hata 33590,260 70 479,861

Gruplar igi 10563,586 72

Olgum (Ontest-Sontest) 694,613 1 694,613 5024  ,028
Grup* Olgiim 191,697 1 191,697 1,387 243
Hata 9677,276 70 138,247

Toplam 48524,558

Tablo-12 incelendiginde elde edilen bulgular asagida verildigi sekilde

agiklanabilir.

1. Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasi On test ve son test
toplam tutum puanlar arasinda anlamlh bir fark vardir [F.70= 9,108; p< 0.05]. Bu
bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin 10. Sinif cografya dersine
iligkin tutum puanlariin 6l¢iim ayrimi (deney dncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin

farklilastigini gosterir.

2. Ogrencilerin cografya dersine iliskin tutumlar ile ilgili olarak, éntest — sontest
ortalama tutum puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [F1.709= 5,024; p<0.05]. Bu
bulgu, grup ayrimi yapilmadiginda 6grencilerin cografya dersine iliskin tutumlarinin,

uygulanan 6gretim modeline bagli olarak degismedigi seklinde yorumlanabilir.

3. Tablo- 12’deki analiz sonuglarina gore, yapilandirmaci yaklasim SE
modelinin ve dgretmenin SE modeli disinda programa bagli kalarak gergeklestirilen
uygulamalarin 6grencilerin cografya dersine iliskin tutum puanlarinin deney 6ncesinden
sonrasina anlaml farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol
grubu) olmak tizere tekrarli Olclimler faktorlerinin cografya dersine iliskin tutum
diizeyleri tizerindeki ortak etkilerinin anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur [Fi.

70= 1,387; p>0.05]. Bu bulgu, Yapilandirmaci yaklasim 5E modelinin ve programa
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dayali uygulamalarin 6grencilerin cografya dersine iliskin tutumlarina etkisinin benzer

oldugunu gostermektedir.

Grafik-2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine iliskin
Ontest-Sontest Tutum Puanlarim Gosteren Diyagram
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grup
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kontrol
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70,00 7

65,00 — /

Ontest dontest
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BOLUM. V
SONUC VE ONERILER
5.1.Sonuclar

Arastirmanin birinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 10. smif cografya dersi ’Cevre ve Toplum’ 6grenme alani basari
puanlarinin gruplara (deney- kontrol), 6lcimlere (6n test- son test) ve bunlarin ortak

etkisine gore farklilasip farklilasmadigi aragtirilmistir.

Arastirma sonuglari, deney ve kontrol grubunun deney dncesi ve deney sonrasi
On test ve son test toplam “Cevre ve Toplum” &grenme alanina ait konularin basari
puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu géstermektedir. Bu bulgu, deney ve kontrol
gruplarinda bulunan Ogrencilerin ¢evre ve toplum konusu basari puanlarinin deney
Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi yani farkli islem gruplarinda (deney ve
kontrol grubu) tekrarli 6l¢timler faktorlerinin “Cevre ve Toplum™ 6grenme alani testi

basar1 diizeyleri lizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur.

Bayri, Cepni, Ozsevgeg (2007) yayimladigi  “’Kalici Kavramsal Degisimde SE
Modelinin Etkililigi’’adli yapilan ¢alisma sonunda 5E modelinin kuvvet ve hareket
kavramlarinda kavramsal degisimi ve bunun kaliciligini basarili ve etkili olarak

gerceklestirdigini ortaya ¢ikarmstir.

Lord (1999) tarafindan yapilan arastirmada, doga bilimleri dersinde geleneksel
ogretmen merkezli ve 6grenci merkezli (yapilandirmaci) yaklasim karsilagtirilmistir.
yapilandirmaci yaklagima dayali SE Modeline gore derslerin islendigi deney grubundaki
Ogrencilerin kontrol grubundan daha basarili olduklarini, anket sonuglar1 da deney
grubundaki 6grencilerin %80’ inin ¢alismalar1 eglenceli ve ilging bulduklarini, kontrol

grubundaki 6grencilerin ise dersleri ¢ok sikict bulduklarini géstermistir.

Saygin (2003), 9. smif biyoloji dersi hiicre konusunu deney grubunda
yapilandirmact yaklasima dayali SE modeline gore, kontrol grubunda geleneksel
yaklasima gore iki sinifta incelenmistir. Her iki sinifa da bagar1 testi 6n test- son test
olarak uygulanmigtir. Yapilan istatistiksel analizlerin sonucunda deney grubunun

kontrol grubundan daha basarili oldugu goriilmiistiir.
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Oztiirk (2008) ’Cografya Ogretiminde SE Modelinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine,
Akademik Basariya ve Tutuma Etkisi’ni inceleyen arastirmada deney grubu
Ogrencilerinin akademik basarilarinin kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu

saptanmistir.

Ergin, Tan, Unsal (2006) tarafindan yayimlanan calismada; GATA Saglk
Astsubay Hazirlama Okulu 1. Sinifta yer alan Fizik dersinde, SE Modeli esas alinarak,
Yatay Atis Hareketi konusunda yapilan uygulama sonucu, analizlerde 5E modelinin
uygulandig1r deney grubu Ogrencilerinin, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubu ogrencilerine gore konuya karst daha olumlu tutumlar gelistirdikleri

sonucuna varilmistir.

Yapilan uygulamalar sirasinda Ogrencilerin derstte aktif hale getirilmesi,
Ogrencilerin yaraticiliklarinin artirilmasi ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi
konusunda 5E modelinin olumlu katkilariin oldugu gozlenmistir.

SE modeli 6grenmeyi kolaylastiran ayni zamanda 6grenme esnasinda faydali
firsatlar yaratan bir O0grenme dongiisiidiir. Bu modelin 6grenme zorlugu yasayan

ogrenciler lizerinde de etkili olabilecegi diislinlilmektedir.

5E modelinin; uygulanabilirliginin yiiksek olmasi, esnek olmasi, 6gretmenlerden
ve Ogrencilerden gercekei taleplerde bulunmasindan dolayr farkli okullarda ve farkli

mevcutlu siniflarda uygulanabilecegi saptanmistir.

SE modelinin; cografya 6gretiminde hedeflenen bir¢ok degerin kazanilmasinda
etkili oldugu gibi 6grencilerin bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerinin

gelistigi belirlenmistir.

Geleneksel yontemlerle Ogretime devam ediliyor olmasi kolayciliga alisan
ogrencilerin, SE modeli gibi aktif 6grenme modellerini kullanan ders uygulamalarini

zorlagtirdiklari tespit edilmistir

Tiim bunlarin yani sira yapilan bu arastirmanin SE modelinin cografya dersinde
kullanimin1 desteklemesine karsin uygulamalar sirasinda, tiim 6grenci merkezli ders
uygulamalarinda ortaya ¢ikabilecegi gibi 6gretmenin asir1 hoggoriilii oldugu durumlarda

Ogrenci fikir ve davraniglari derse hakim olabilmekte ve Ogretim programinin
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gerceklestirmek istedigi kazanimlar derste verilememekte bu da 6grencilerin girdigi

merkezi sinavlarda olumsuz sonuglara yol acabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt probleminin analizinde yapilandirmaci yaklasim SE
modeline gore 68renim goren deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin

derse kars1 tutumlart arasinda anlamli bir farklilik var olup olmadig1 arastirilmistur.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 10. Sinif 6grencilerinin cografya dersine
yonelik tutum On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik

olmadig1 goriilmiistiir.

Yurdakul (2004), “’Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin Ogrenenlerin
Problem Cozme Becerilerine, Bilisdtesi Farkindalik ve Derse Yonelik Tutum
Diizeylerine Etkisi ile Ogrenme Siirecine Katkilar1> isimli ¢aligmasini Ankara’da
Beytepe Ilkogretim Okulu 6. simf sosyal bilgiler dersinde yiiriitmiistiir. Uygulama
stirecinde SE modeli temele alinarak tasarimlanan O6grenme planlart kullanilmis ve
ogrenenlerin derse yonelik tutumlarini gelistirmede 5E Modelinin geleneksel yaklasima

gore daha etkili oldugunu gostermistir.

Oztiirk  (2008) “’Cografya Ogretiminde SE Modelinin Bilimsel ~Siireg
Becerilerine, Akademik Basaritya ve Tutuma Etkisi®® ni inceleyen arastirmada
Ortadgretim” 9. simf Cografya dersi ‘’Dogal Sistemler’ 6grenme alanmim ¢’ iklim
Bilgisi>’ boliimiinlin 6gretiminde 6grencilerin bilimsel stire¢ becerileri akademik
basarilar1 ve cografya dersine yonelik tutumlart {izerindeki etkisini belirlemek tizere
yaptig1 deneysel calismada deney grubunun kontrol grubuna gére daha basarili oldugu

saptanmistir.

Balc1 (2005), ¢’8. Smif Ogrencilerinin Fotosentez ve Bitkilerde Solunum
Kavramlarmi Ogreniminin 5E Ogrenme Modeli ve Kavramsal Degisim Metinleri
Kullanilarak Gelistirilmesi’’ adli c¢alismasinda deney ve kontrol gruplari arasinda
Ogrencilerin fen bilgisi dersine karsi tutumlar1 agisindan anlamli bir fark olmadigi

gorilmiistiir.
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Bu aragtirmada SE modelinin cografya ¢gretiminde kullaniminin énemi ve bu
modelin uygulanmasi sirasinda bagvurulan yontem ve teknikler, Ogretmen ve
Ogrencilerin rolleri, ders planlar1 ve uygulamalar ile 6rneklendirilmistir. Bu 6rneklerin
SE modelinin cografya 6gretim programinda kullanilabilirligine katkis1 olabilecegi

distiniilmektedir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmada, 10. siniflarda Cografya dersi “Cevre ve Toplum” 6grenme alani
kapsamindaki konularin 6grenilmesinde yapilandirmact yaklasim SE modeli ile bu
model disinda hazirlanmis 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin cografya dersine ait
akademik basarilarina, derse karsi tutumlaria etkisi arastirilmistir. Arastirmada elde
edilen sonuclara gore, 5E modeline dayali O6grenmenin cografya konularinin

ogrenilmesinde tercih edilebilecegi onerilmektedir.

Cografya dersi igerdigi fen bilimleri sosyal bilimler konulari ile zengin bir
igerige sahiptir. Bu zengin konu igerigi, ¢ok farkli 6grenme yaklasimlarini, dgretim
yontem ve tekniklerini kullanmay1 da beraberinde getirmektedir. SE modeli ile, bir ders
plant igerisinde cok cesitli yontem ve teknikler kullanilabilir. Boylece farkli zeka
tiirlerine sahip Ogrencilerin 6grenme diizeylerini ylikselterek ve daha basarili hale

gelebilmeleri i¢in SE modelinin kullanilmasi 6nerilmektedir.

5E modelinin cografya 6gretiminde etkililiginin daha fazla bilimsel ¢aligma ile
tespit edilmesi durumunda, cografya ders kitaplarinda kullanilmasi ve bu modele uygun
o0gretmen kilavuz kitaplarinin hazirlanmasi ile bu modelin daha etkin kullanimini

artiracag diisliniilmektedir.

Universitelerde cografya 6gretmenligi boliimiinde okuyan oOgrencilerin SE
modeli ile tanistirtlip, bilgilendirilip c¢esitli etkinliklerle donatilmis uygulamali ders

planlarimin hazirlatilmasi 6nerilmektedir.

Ogretmenlere SE modeli konulu seminerler verilebilir.
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SE modeli 6grenmeyi kolaylastiran ayni zamanda 6grenme esnasinda faydali
firsatlar yaratan bir O0grenme dongiisiidiir. Bu modeli 6grenme zorlugu yasayan

ogrenciler i¢in de kullanilmasi 6nerilmektedir.
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EK -1. ARASTIRMA IZNi

TIC ¥ » . -
BURSA VALILIG
I Milli Egitim Midtirligi

Sayr @ B.OEAMEM.4.16.00,07-050 ;’51”3.3?

H ? = 1
Konu ; Arastirma lzni 2 K i zuil

VALILIK MAKAMIMA

flgi : M.E.B.na Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destefine Yonelik
Izin ve Uvgulama Y tnergesi.

Gazi Universitesi Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dali, Cografya Ofretmenligi
Bilim Dalt Yiksek Lisans Ogrencisi Sibel 1ISIK MERCAN" m (10.8imf Ogrencilerine) * Dogal Afet
Bilincinin Gelistirilmesi Uvgulanabilirligi” konulu tez galismasim llimiz Yildinm llgesi Merkez Imam
Hatip Lisesi’ in 10. simf é@rencilerine uygulama istegi Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist niin
2002010 tarih ve 720007175 sanh vazms ile bildirlmektedir.

Milli Egitim Bakanlifina bagl her tiir ve her derecedeki okul ve kurumlarda yapilacak lisans,
yitksek lisans, doktora veya doktora fistil araghrma-gelistirme galhismalan ile Bakanhgin destek verdigi
araghirmalar  kapsamundaki anket, uygulama, gizlem gibi faalivetler; bir ili kapsiyorsa izin
basvurulanmn {1 Milli  Egitim Muadirdigine  yaplacafn  ilgi  vinerpede  belintildifiinden
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisth Ortadifretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dali,
Cografya  Ogretmenligi  Bilim  Dali Yiksek Lisans Ofrencisi Sibel 1SIK MERCAN' 1n
“ Dogal Afet Bilincinin Gelistirilmesi Uygulanabilirligi™ konulu tez cahsmas ile ilgili Gned ve veri
toplama araglanmin ilgl Yonerge gerefi;  ilimisde olusturulan Aragtirma Degerlendinme Komisyonu
tarafindan incelenerek degerlendirilmesi sonucunda Ilimiz Yildirm llgesi Merkez imam Hatip Lisesi® in
10, smuf Gfrencilering uygulanmas) uwygun gérilen anketin mithiirli ve imzah asillanmn okul
mildilrldklerince ghriilerek, ganiilliilik esam ve wveli izni ile okul midirliklerinin pizetim ve
sorumbulugunda egitim ddretim faalivetleri aksatlmadan,  uypulanmas: Middrligiintzee uygun
pliriilmektedir. d

Makamlarnmezea da uygun girildigirtakdirde geregini olurlanmeza arz ederim,

OLUR,
{orLgi0n
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Degerli 62renci:

Asagida verilmis olan ciimlelerin dogru veva vanhs cevaba
yoktur. Sadece Cografya dersi haklanda diisiincelerinizi égremmek icin
hanrlanmistir. Her ciimleyle ilgili belirttiginiz giriisler ldsiden lkdsiye
degisebilir. Vereceginiz cevaplarmm kendinize ait olmasi  vapilan
arastirma icin énem tasimaktadwr. Ciimlelerle ilgili giriis belirtirken
dncelikle ciimleyi dikkatlice olumamz ve daha sonra size en uygun
vamtin karsisma  ( X ) fsaretini koymamz gerekmektedir. Vereceginiz
cevaplarin  gizli tutulacagndan emin olabilirsiniz. Ciimleleri bos
rakmamamz ¢ok énemlidir, Ilginiz icin simdiden tesekkiirler.
Cinsivet: Fiz ( ) Erkek ( )

Sibel ISIK MERCAN

TUTUMLAR

1-  Dersler arasinda cografya sevdigim bir derstir.

2-  Cografva dersine girerken biiyik bir sikints ussederim

3-  Cografya ders1 olmasa égrencilik hayati daha zevidi olur.

4-  Okulda arkadaglarimla cografya konularini konusmaktan
hoslamnm.

5-  Cografva ders: calisirken canim sikalir.

6-  Cografya dersine aynlan ders saatinin daha fazla olmasim
isterim.

7-  Cografya dersi benim i¢in bosa zaman harcamaktir,

8  Cografya konulanndan zevk alinm.

9-  Cografva dersinde zaman gegmek bilmiyor.

10- Cografyva dersi sinavindan ¢ekinirim

11-  Bemm igin cografya konularim tartismak ilg celacidir.

12-  Bitin dersler arasmda en korktugum ders cografyadir.

13-  Omiir boyu cografya ckusam sikalmam.

14-  Derslerim iginde cografyaw diger derslere gore daha fazla
isteverek calisinm.

15-  Cografya dersi bemim i¢in ok karmasiktir.

16- Cografya ders: bem korkutan bir derstir.

17-  Cografya dersi eglenceli bir derstir

18- Derslenn icinde en sevimsiz olam cografyadir.

19- Cografya dersim keyifli bulurum.

20- Calisma zamammn gofunu cografyaya ayirnm

21- Cografya dersine sadece sinavda basarili olmak icin
calisinm.

22- Cografya dersiyle ilgih 6devlenmi 6gretmen kontrol ethg
1¢in yaparim

23- Cografya ddevlerinn dzenerek vaparim

24-  Cografya konulari her zaman bende ilgi uyandirir.
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Bu calismanimn amaci sizlerin Cografya dersi “Cevre ve Toplum™ {initesindeki basarimzi dlemelktir.
Bu testte 40 adet coktan secmeli test maddesi bulunmaktadir. Her bir soru bes secenekten olusmaktadu.
Bu seceneklerden yalnizea bir tanesi dogm., digerleri ise kesinlikle yvanlistiu. Her bir sorunun degeri
2.5 puan olmak iizere toplam 100 puandwr. Soruyu okuduktan sonra dogm oldugunu diisiindiigiiniiz
secenegi cevap anahtarmndaki ilgili yere isaretleyiniz. Smav siiresi 40 dakikadw. Hepinize basarilar

dilerim.

Sibel ISIK MERCAN

CEVRE VE TOPLUM UNITESI TESTI

1. Asagidakilerden hangisi depremin tetiklemesiyle
olusabilecek afetlerden birisi degildir?
a)Heyelan b)Tsunami ¢)C1g d)Futma e)Sel
2. Asagidakilerden hangisi meteorolojik kokenli
afetlerden birisidir?
a) Deprem c) Heyelan
d) Tsunami e) Volkanizma

3. Asagidakilerden hangisi Odnlenebilen afetlerden
birisidir?
a)Orman yanginlar:

d) Volkan piiskiirmesi

b) C1g

b)Tsunami ¢)Firtina
e) Deprem

s *

L

gag L) {
Lo 4

»
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Yukarida numaralandrilmis béliimlerin hangisinde
heyelan olay:1 daha fazla giriilmektedir?

a) Ergene Béliimii

b) Orta Frrat Boliimii

¢) Dogu Karadeniz B&liimii

d) Yukar: Sakarya Boliimii

e) Adana Boliimi

5. Asagidakilerden hangisi yeraltindaki magmanin
yeryliziine dogru yiikselmesi ve yeryiiziine cikmasi
olayma verilen addr?
a) Deprem b) Volkanizma c¢) Yildwrin
d) Furtina e) Tsunami
6. Asagidaki seceneklerden kurakligim
sonug¢larindan birisi degildir?
a) Aclik ve 8liim
b) Yerlesim birimlerinde su eksikligi
¢) Tarunsal iiretimde diisiis
d) Yanls arazi kullanim
e) Orman yangimnlarmnda artis

hangisi

7.  Asagidaki  seceneklerden  hangisi  iklim
degisikligine neden olan insan kaynakh etkenlerden
birisi degildir?

a)Atmosferin dogal sera etkisinin degismesi

b)Son yillarda artis gosteren volkanik patlamalarin
etkisi

¢)Ozon tabakasinm incelmesi

d)Yanls arazi kullanimmin artmas:

e) Fosil yakit kullaniminimn etkisi

8. Asagidaki dogal afetlerden hangisi
sekliyle birbirine benzemektedir?

olusum

a)Sel- Heyelan b)Cig-Heyelan c¢) Cig-Deprem
d)Firtina-Erozyon e)Taskin-Tsunami

9. Eger size giivensiz ve saglam olmayan bir yapida
depreme karsi kendinizi nasil koruyabileceginiz
sorulursa, asagidakilerden hangisini
sdvleyebilirsiniz?

a) Giivensiz bir binada kisilerin korunmasimi garanti
edecek bir yontem yoktur

b) Deprem sigortas: yapilmalidir.

c) Uc secenek vardwr; deprem oluyorsa banyova
gidin va da beyaz esyalarin yanma vatin va da

1x1x1 metre boyutlarinda kitap dolun bir kutuyu
oturma odanizda bulundurun

d) Sarsinti hissedildigi zaman hizla disart kosun ya
da balkondan bir ip veya merdivenle inin

e) Deprem esnasmnda f{ist katlara yakin iseniz cati
katma dogru cikin

10.  Asagidaki  seceneklerden
tehlikesinden korunmak icin
gerekenlerden birisi degildir?

a)C1g erken uyari sistemleri kurulmali
b)C1g risk haritalar1 vapilmali

c)C1g tehlikesi olan verlerde ci1g kalkanlar: yapilmal
d)C121 tetikleyici giiriiltiiler 6nlenmeli

e)C1g alanindaki agaclar kesilmeli

hangisi  ¢i1g
vapilmasi



11. Insanlar icin fiziksel. ekonomik ve sosyal
kayiplar doguran, mnormal vasamui ve insan
faaliyetlerini durdurarak veya kesintiye ugratarak
topluluklar: etkileyen ve etkilenen toplulugun kendi

imkan ve kaynaklarmi kullanarak iistesinden
gelemeyecegi. dogal. teknolojik veya insan kokenli
olaylara ........... denilmektedir.

Yukarida bos birakilan yere asagidaki seceneklerden
hangisi gelmelidir?

a) Tehlike b) Afet c)Risk d)Kaza e) Salgm
12. Asafidaki seceneklerden hangisi sel ve taskin

olaylarmin {ilkemizde yaratfifi olumsuz etkilerden
birisidir?

a) Erozyon
d) Heyelan

b) Collesme  ¢) Asif yagmurlar:
e) Kuraklik

13. Asagdakilerden hangisi dogal afete neden olan
olaganiistii hava olaylarmdan biridir?

a)Tayfun b)Iimbat c)Karayel d)Samyeli e)Yildiz

14. Asagida verilen ifadelerden hangisi yanhstir?

a) Tsunamilerin olusmasinda riizgarlar etkilidir.

b) Kar drtiisiiniin kiitlesel hareketiyle ¢1Z olusur.

¢) Yagis yetersizligine bagli olarak su azligi ile
ortaya cikan dogal olaya kuraklik denir.

d) Topragmm akarsu ve riizgarlarla asmdrilip

tasmmasma erozyon denir.
e) Hava sicaklifmin 0°C nin altina diismesiyle don
olay1 olusur.

Jeolojik vyapilar:1 dikkate alindifinda yukaridaki
haritada numaralannus yerlerin hangisinde siddetli
deprem olma olasilig1 daha diisiiktiir?

a)l I

O dIV eV
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16. Asagidaki seceneklerden hangisi Tiirkiye'de
futma yaratan riizgarlardan biridir?

a)Kis Musonlari
d) Poyraz

b)Meltem Riizgarlart c¢) Féhn
e)Yaz Musonlar:

17. Tirkiye'de etkili olan heyelanlar en cok hangi
aylarda meydana gelmektedir?

a)Haziran-Temmuz b)Ocak-Subat ¢)Mart-Nisan
d)Kasim-Aralik  e)Agustos-Eyliil

18.
o YA o P
3 3 1" a SN
v i \‘:J-J ;_‘
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= it
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5 ik
Yukarida verilen haritada numaralandrilmig
alanlardan hangilerinde sel wve taskm riski
digerlerinden daha fazladw?
DIV-V DIV oI I eIV

19. C1g olaylarmin {ilkemizde en fazla goriildiigi
bolge asagidaki seceneklerden hangisinde dogru
olarak verilmistir?

a) Marmara Bolgesi

b) Dogu Anadolu Bolgesi

c¢) Karadeniz Bolgesi

d) Ege Bolgesi

e) Giiney Dogu Anadoln Bdlgesi

20. Asagidaki seceneklerden hangisi afet sonrasi
asamalardan birisi degildir?

a) Acil durum miidahalesi

b) Rehabilitasyon ve iyilestirme calismalart

¢) Sivil savunma ve kurtarma ekiplerine yardimei
olunmasi

d) Afet sigortasi yapilmasi

e) Psikolojik yardunda bulunulmasi

21. Asagidaki seceneklerden hangisi iklim
degisikliginin ortaya cikardifi sonuclardan birisi
degildir?

a) Collesme

b) Depremlerin artmasi

¢) Toplam tarunsal iiretimin azalmas:

d) Insanlarm gecim kaynaklarinin yok ohmasi

e) Kutuplarda buzullarin erimesi



22. Asagida bazi afetler ve etkili oldugu alanlar
eslestirilmistir. Buna gore asagidaki
eslestirmelerden hangisi vanhstir?

a) Kuraklik- Misir

b) Su baskinlari- Cin

¢) Collesme- Ingiltere

d) Tropikal firtinalar-Banglades
e) Don olayi-Rusya Federasyonu

23. Asafidaki seceneklerden hangisi sel ve taskin
zararlarmdan korunmak icin yapilmasi
gerekenlerden birisi degildir?

a)Nehir ve dere yataklar: 1slah edilmeli
b)Meteorolojik uyarilar dikkate alinmali
¢)Bitki ortiisii artrilmalt

d)Dere yataklarinda var olan yerlesim yerleri
korunmali

e)Erken uyar: sistemi kurulmah

24.  Asagidaki seceneklerden hangisi iklim

degisikliginin olumsuz etkilerini azaltabilmek icin
almabilecek tedbirlerden birisi degildir?

a)Kent ici toplu tasimacilifa gecilmesi
b)Enerji tilketiminde ve {iretiminde
saglanmasi

¢)Fosil yakitlarm kullanimmin artirilmas:
d)Biyolojik cesitliligin korunmasi
e)Insanlara bu konuda egitim verilmesi

tasarruf

25. Afetlerle ilgili asagidaki yargilardan hangisi
vanhstn?

a) Her yil dogal afetlerin neden oldugu oGliimlerin
bilyilk cogunlugu gelismis olan iilkelerde meydana
gelmektedir

b) Afetler sosyal, ekonomik ve cevresel tahribata
sebep olmaktadr

c) Afetler insanlardan kaynaklanan acil durumlar:
artwrabilmektedir

d) Insan kaynakli nedenlerden dolayi dogal afetlerin
etkisi artabilmektedir

e) Bazi yerlerde Dbiiyiik zararlara yol acan afet
boyutundaki bir dogal olay diger bir yer icin yararh
olabilmektedir

26. Asagida verilen doga olaylarindan hangisi
Tiirkiye'de afet olusturmaz?

a)Tropikal Futma b)Tsunami ¢)Sel d)C1g e)Heyelan
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27.  Asagdakilerden hangisi. afetlerin

dogrudan etkilerinden biridir?

dogal

a)lhracatm azalmasi

b)Can ve mal kayiplarmin yasanmasi
¢)Issizligin artmasi

d)Gociin artmasi

e)insanlarda meydana gelen ruhsal ¢okiintii

i n, -

- e W

"

Yukaridaki Tiirkiye haritasinda numaralandirilmig
yorelerden hangilerinin birinci derece deprem
bolgesinde bulundugu séylenebilir?

a) V-IV. BIV-III o)I-II JdI-III  e)V-I
5 ;;E;
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Yukaridaki haritada numaralandilan alanlardan

hangisi tropikal futmalarin en fazla etkili oldugu

yerlerden birisidir?
a)l bl

QNI IV &)V

30. Asagidaki seceneklerden hangisi erozyonun
onlenebilmesi icin almmasi gereken tedbirlerden

birisi degildir?

a) Yamaclar verlesime acilmali

b) Akarsu havzalar: kontrol altina alinmali
¢) Agaclandwma artwrilmali

d) Arazi dogru kullanilmali

e) Halk bilin¢lendirilmeli



31. Asagidaki aciklamalardan hangisi dogru bir
ifadedir?

a) Hayafta kalan afetzedelerin coZu hayatlarim
vabanci iilkelerden gelen kurtarma ekiplerine
bor¢ludur.

b) Bitki 6rtiisiiniin tahribi dogal afetleri etkilemez

¢) Afrika’da hic¢ deprem kaydedilmemistir.
d) Afetlerin tamamu dogal kdkenlidir.
e)Tsunami beklendiginde yiiksek
cikilmalidir

yerlere

32. Asagidaki seceneklerin hangisinde iilkemizde
deprem riskinin en az oldugu béliimlerden birisi
verilmistir?

a) Kiy1 Ege Boliimii

b) Orta Karadeniz Boliimii

¢) Adana Boliimii

d) Yukar: Firat Bolilmii

e) Konya Boliimii

33. Tiirkiye'de goriilen futinalar daha cok hangi
aylarda etkili olur?

a)Ocak-Subat

b)Ekim-Kasimm

¢)Mayis-Haziran

d) Mart-Nisan

e)Temmuz-Agustos

34. Asagida verilen dogal afetlerden hangisinin

olusumu yavas etkisi daha uzun stireli olmaktadir?

a)Deprem b)Sel ¢)iklim Degisikligi
d)Tsunami  e)C1g

35. Asagidakilerden hangisi. sel ve su baskmlarmna

karsi almabilecek dnlemler arasinda yer almaz?

a) Sel yataklaruui kontrol altina almak

b)Orman alanlarmin genisletilmesini saglamak
c)Egitim yoluyla ¢evre bilincini yayginlastirmak
d)Nadas yontemini yayginlastirmak

e)Barajlarla akarsu rejimini Kontrol altma almak

36. Asagidaki seceneklerden hangisi deprem
olduktan sonra daha c¢ok hayat kurtarmaya
varayacak temel davranislardan bir tanesi olamaz?

a) Telefonun gereksiz yere kullanim

b) Arabalara binilip hizla oradan nzaklasilmas:
¢) Kibrit ve cakmak kullanihmamasi

d) Panik yapilmamast

e) Hizli bir sekilde giivenli bir yere gecilmesi
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37. Asagidaki seceneklerden hangisi insanlarin
dogal afetlere hazwlk icin almast gereken
onlemlerden birisi degildir?

a) Alistuma ve tatbikat(uygulama) yapmak

b) Tahliye giizergahini ve siZmnaklar: belirlemek
¢) Yasamsal tehdit varatacak esyalari(dolaplar vb.)
sabitlemek

d) Yangin merdivenlerini kilitli tutmak

e) Afet egitim programlarma ve ilk yardim
kurslarina katilarak bilgi edinmek

38. Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

a) Iklim degisikligine bagli olaylarm etkisi kiyi
bolgeleri, daglik alanlar ve ada iilkelerinde daha
fazla goriilecektir.

b) Yeryiiziinde depremler en cok pasifik okyanusu
kiyilarmmda meydana gelmektedir.

¢) Tsunaminin etkileri en ¢ok i¢ denizlerde hissedilir
d) Sicak hava dalgalar1 insan saglifi icin tehlikeli
olmaktadir

e) Tiirkiye'de aktif volkan voktur.

39. Asafidakilerden hangisi afetlerin siddetinin
arfmasma yol acan nedenlerden birisi degildir?

a) Yaygm yoksulluk

b) Hizli ve kontrolsiiz kentlesme

¢) Cevresel bozulma

d) Niifus artis hizinm fazlaligi

e) Yenilenebilir enerji kaynaklarmm kullanimi

40 Kiiresel 1smma sonucu Diinya’da buzullarin
erimesi ile baz: alanlar sular altinda kalacaktir.
Asagida verilen bdlgelerimizden hangisinde daha az
zarar goriilmesi beklenir?

a) Ege Bolgesi

b) Akdeniz Bolgesi

c¢) Karadeniz Bolgesi

d) Marmara Bélgesi

e) Dogu Anadolu Bélgesi

Adu

Soyadt:

No:

Test: On test
Grup:
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EK -4. DERS PLANLARI

DERS PLANI 1.

Dersin Adi Cografya

Sinif 10/A

Ogrenme Alam | CEVRE VE TOPLUM

Konu Afetlerden neden korkulur Ki?
Sure 40+40’ (2 Ders Saati)
Ogrenci E.10.1. Yasadig1 alan ile bagka alanlardaki dogal afetleri olusum
kazanimlar nedenleri, siddetleri, sikliklar1 ve insanlara olan etkileri bakimindan

karsilastirir.

E.10.2.Diinyanin farkli bolgelerinde olusan benzer dogal afetlerin
etkilerini, korunma yontemleri ve planlama agisindan karsilastirir.

E.10.3.Dogal afetlere neden olan uygulamalarla korunma yollarini
iliskilendirir.

Dersin amaci:1.0Ogrencilerin gevre ve toplum dgrenme alani ile ilgili
konularin genel ¢atisini ve kazanimlarini incelemeleri ve tanimalari
saglanir.

2. Ogrencilerin Cevre ve Toplum dgrenme alani ile ilgili konulari nasil
ogrenmek istedikleri ortaya koyulur.

3.0grenenlerin 6grenme siirecinde ne tiir gérevler almak istedikleri
belirlenir.

4. Ogrenenlerin nasil bir §grenme ortaminda yer almak istedikleri
ortaya koyulur.

5. Yapilan ¢alismalarin ve 6§renme siirecinin nasil degerlendirilmesini
istedikleri tespit edilir.

Beceriler: Cografi sorgulama becerisi, iletisim ve empati kurma, karar verme

Degerler: Sorumluluk, duyarlilik ve bilimsellik

Kavramlar: Dogal olay, afet, deprem, volkan patlamasi, firtinalar, kiitle hareketleri,

tsunami, kuraklik, ¢1g, sel ve taskin olaylari

Ogrenme
materyalleri

Dogal afetlere ait resim, brosiir ve bilgi kitapciklari, asetat kaph
diinya fiziki haritasi, kavram haritasi, dogal afetlerle ilgili calisma
kagidu.

Stratejiler ve
o0grenme

Isbirlikli 6grenme, tartisma, gdsteri, roportaj kurgusu, soru-cevap,
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etkinlikleri kart gosterme
Hazirhiklar Ders 0ncesinde SE modeli ve 6gretim yontemleri hakkinda bir
saatlik bilgilendirme toplantis1 yapilir. Sinif U seklinde oturma
dlzenine sokulur.
Asama Hedeflenen Sireg Ayrilacak
Zaman
(Dakika)

Giris Ogrenenlerin 6n bilgilerini aciga ¢ikarma ve edinilecek 10°
olan 6grenme yasantilarina yonelik baglami
olusturmak.

Kesfetme Ogrenenlerin izledikleri ve inceledikleri durumlar 20°
tizerinde diisiinme, sorunlar1 kesfetme, ¢oziime yonelik
karar verme siireci olusturmak.

Aciklama Ogrenenlerin yeni deneyimleri kesfetmelerine yonelik 200
ilgilerine odaklanilmakta, onlarin kavramsal
anlamlarini siire¢ becerilerini ya da davraniglarini
gostermelerine olanak saglamak.

Genisletme Ogrenenlere 6grendikleri bilgileri gelistirme ve 20°
ogrendiklerini bir gergek hayat durumuna uygulama
firsat1 saglamak.

Degerlendirme Ogrenenlerin anlayislarini sergilemeleri, diisiinme 10°

tarzlarini ortaya koymalari, 6gretmenin beklentileri ile
ilgili kavram yanilgilarini diizeltmelerini saglamak.
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5 E MODELINE DAYALI OGRETMEN VE OGRENCI ETKINLIiKLERI

1 Asama GIRIS

AMAC

Bu asamada amag, Ogrencilerin ¢evre ve toplum oOgrenme alani ile ilgili
kazanimlar1 tanimalarii saglamak ve konu hakkinda fikir edinme imkan1 sunmak.
Bu asamada 6grencilerin giidiilenmesi ve derse karsi dikkatlerini ¢ekmek igin
“I¢inizde dogal afet yasayan var mi?’’ sorusu yonlendirilir ve gelen cevaplar
ilgiyle dinlenir.

Tahtaya *Dogal Afetlerden neden korkulur ki* sorusu yazilarak 6grencilerden bu
soru ﬁzeripde diisiinmeleri istenir. Goniillii 6grencilerden fikirlerini agiklamalar
beklenir. Ogrencilerden gelen cevaplar yorumsuz bir sekilde dinlenir.

Ogretmen tarafindan ¢evre ve toplum 6grenme alaninin kazanimlari tahtaya yazilir
ve 6grencilerin bu kazanimlar1 incelemeleri istenerek, 6grencilerde kazanimlardan
ne anladiklarini paylagmalari istenir.

2. Asama KESFETME

AMAG;

Ogrencilere, deprem, tsunami, volkanik patlama, firtina, erozyon, kiiresel 1s1nma
c1g, heyelan, ile ilgili materyaller dagitilir(EK -4.1). Dagitilan materyalleri
aralarinda gezdirerek hizli bir sekilde incelemeleri saglanir. Bdylece 6grencilerin,
dogal afetlerin genel ¢atisin1 kesfetmeleri ve edindikleri bilgileri 6n bilgileriyle
karsilastirma imkani1 vererek konuyla ilgili cesitli tahminlerde bulunmalari
saglanmaya calisilir.

Ogrencilerden dogal afetler ve etkileri ilgili gercek durumlardan almmus
materyaller inceletildikten sonra 6grencilerin aktif bir sekilde fikir aligverisinde
bulunarak gruplara dagitilan ¢aligma kagidi (EK -4.2)’n1 cevaplamalari istenir.

AMAC; Ogrencilerin kesfettikleri bilgiyi agiklamalarini saglamak.

3. Asama ACIKLAMA

Giris ve kesfetme basamaklarinda elde ettikleri bilgiyi agiklamalari istenir.
Boylece ogrencilerin kesfettikleri bilgiyi paylasma ve genelleme imkani ortaya
¢ikar. Ogretmen dogal afetlerin genel catisini netlestirmelerini ve gelistirmelerini
saglar.

Bu asamada ogrencilerin kesfettikleri bilgiyi agiklamalarini saglamak igin;
Afetler, olusum yerleri ve nedenleri ile ilgili kavram haritas1 (EK -4.3) tahtaya
yansitilir. (Olast teknik bir sorun olmasi durumunda kavram haritas1 tahtaya
cizilecektir)  Ogretmen kavram haritasinda gecen yeni sdzciikleri aciklar,
kavramlara yonelik tanimlamalar yapar. Meteorolojik kokenli dogal afetler, yer
kokenli dogal afetleri gruplarken nelere dikkat edildigi konusunda Ggrencilerin
fikirleri alimirken, konu ile ilgili hazirlanmig olan kavram haritas1 {izerinde
tartisilir ve 6grencilerden alinan doniitler, neden bdyle diisiiniiyorsun? Sorulariyla
pekistirilir. Buraya kadar, dogal afetlerin olusum yerleri ve olusum nedenlerini
ogrendigimize gore ’ Afetlerin diinya lizerinde meydana gelis yerleri ve sikliklar
hakkinda yorum yapabilir miyiz ?’’ sorusu sorulur ve alinan cevaplar dinlenilir.
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4. Asama GENISLETME AYRNTILARI VERME

Ogrencilerden altisar  kisilik grup olusturmalar1 istenir.(2. ders saatine
baslanildiginda gruplar hazirlanmis olur.) Bu asamada gruplara birer tane diinya
fiziki haritas1 dagitilir ve 10 dakikalik siire boyunca asetat kapli A-4 boyutundaki
Diinya haritas1 (EK -4.4) lizerine 1 ismi belirtilen dogal afetleri yerlestirmeleri
istenir, O6gretmen gruplar arasinda dolasarak &grencilerin; yeni bilgilerini
uygulama dizeylerini, ¢o6zim Onerilerini, karar verme slreclerini izler.
Ogrencilerden bu asamada beklenen ise biitiin dikkatlerini sunulan materyale
vererek anladiklarini kontrol etmelerini saglamalaridir.

Ogrencilere taninan 10 dakikalik siirenin bitiminde 6gretmen tahtaya Diinya fiziki
haritasin1 yansitir .(Gerekirse Diinya fiziki haritas1 duvara asilarak da
kullanilabilir.) Diinya fiziki haritasi {izerine sirasi ile deprem, volkanik patlama,
tsunami, ¢1g, heyelan, kuraklik, kiiresel 1sinma, erozyon, sel gibi dogal afetlerin
etkili olduklar1 alanlar1 belirtmeleri istenir. Yapilabilecek hatalar karsisinda, diger
ogrencilere “Siz ne disiiniiyorsunuz’’ sorular1 sorulur ve alinan cevaplarla
yanliglar diizeltilir. Harita tizerinde dogal afetlerin siklikla gorildigl yerler
Ogrenciler tarafindan isaretlenir. Her bir gruba siyah(Katilmiyorum) beyaz
(katiliyorum) sar1 (kararsizim) anlamlart iceren 3 farkli renkte kart dagitilir.
Konuyla ilgili (EK-4.5) deki ifadeler sirasi ile okunur ve her bir ifade igin
gruplardan uygun gordiikleri kart1 kaldirmalari istenir. Alinan cevaplar; “’neden
boyle diisiiniiyorsun?’’ sorulariyla pekistirilir. Yanlis cevaplar diger 6grencilerden
alinan doniitlerle diizeltilir.

-

5. Asama DEGERLENDIRME

Konunun genel catist verildikten sonra, G6grencilerin 6grenme yasantilarina
kendilerinin karar vermelerini saglamak i¢in;

-Neyi, nasil 6grenmek istiyorsunuz?

-Ogrenme agamasinda ne gibi gorevler almak istiyorsunuz?

-Proje 6devi

-Performans ddevi

-Yapilan ¢alismalarin nasil degerlendirilmesini istiyorsunuz?

Sorular1 tahtaya yazilir. Her 6grenciden kendi isminin yazili oldugu bir kagida
yukaridaki sorularin cevaplarini yazarak ogretmene vermesi istenir. Ogretmen
ogrencilerden gelen cevap ve talepleri degerlendirir. Ogretmen bu degerlendirme
sirasinda 6grencilerden edindigi izlenimleri dikkate alarak planlamalarini yapar.
-Bir sonraki derse kadar ogrencilerden, deprem yasamis bir kisiyle (EK -4.6)
roportaj yapip elde ettikleri bilgileri sinifa getirmeleri istenir.

PERFORMANS ODEVI
-AMAC; Dogal afetlere kars1 alinan 6nlemler hakkinda fikir edinmek.
-Hazirlama siiresi = 2 hafta
-Performans 6devi; Diinya’da goriilen dogal afetlere kars1 alinabilecek dnlemler.

ODEVI YAPARKEN
-Bir afet tiri seginiz
-Secilen dogal afetin olusmasinda etkili olan faktorleri arastiriniz.
-Gazete, dergi, internet siteleri gibi kaynaklardan bu dogal afetlerle ilgili
fotograflar ve bilgiler temin ediniz
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EK -4.1. Deprem, Tsunami, Volkanik Patlama, Firtina, Erozyon, Kiiresel Isinma
Ci1, Heyelan ile Tlgili Materyallerden Ornekler
REY % n DS 0 () % (2 =




ASTRONOMIE
HEATERPLATZ




DOGAL AFETLER
Sizce yukaridaki fotograflann ortak tarafi nedir?

Dogal gevremiz tipki bir canli gibi strekli olusum ve degi-
sim igindedir. Kimi zaman bu olusum ve degisimler insan-
larin hayatlarini etkileyecek biytklikte, beklenmedik ve
kontrol edilemeyen olaylar seklinde ortaya gikmaktadir.
Bunun sonucunda ise, insanogiunun uzun bir zaman dili-
minde buyik ¢abalar harcayarak olusturdugu her turli bi-
rikim, bir anda yok olma tehlikesi ile karsi kargiya kalmak-
tadir. iste can ve mal kayiplarina neden olan bu dogal olay-
lara dogal afet adi verili. Dogal afete neden olan dogal
olaylar can ve mal kaybina neden olmadigi muddetge do-
gal tehlike olarak adlandirili. Dogal olaylarin afete donts-
mesinde

4 yeryuzi sekilleri,

4 jeolojik yapi,

4 iklim Ozellikleri,

<4 insan faktori etkilidir.

Dogal olaylarn afete déniismesinde insanoglunun etkisi
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hic de azimsanamayacak kadar fazladir. Ornegin, fay hatla-
nnin cevresindeki allivyon dolgulu zeminlere yerlesmelerin
kurulmasi depremlerde can ve mal kayiplarini artirmigtir. Yi-
ne yerlesmenin akarsu havzalarina kurulmasinin eseri ola-
rak, saganak yagislarla ev ve ig yelerinin sular altinda kal-
masl, insanlarin doga olaylarinin afete déniismesinde ne
kadar etkili oldugunu gdsterir.

Tahmin edilen toplam

Kitalar  Afet Sayisi Ol Sayisi kayip (milyar dofar)

Afrika 804 38078 23
Amerika 1057 78 041 2129
Asya 2035 | 598290 4035
Avrupa 664 34495 179,3
Okyanus 143 3617 1,8

1891 - 2000 yillan arasinda meydana gelen dogal afetlerin neden oldugu can ve mal
kayiplanmin kitalara gGre dagihmi

Dinya’da insanlarin dogal afetlerden dogrudan veya do-
layl olarak etkilenmedigi higbir yer yoktur. Bilim adamlan
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EK -4.2. Calisma Kagidi

Apsgdsi fotogratiards verfen dogal afefiarl, folojratiann atindakl Eog brabian yecers yazea.
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EK -4.3. Afetler Tle Ilgili Kavram Haritas

AFET

=l
\

Yer Meteorolojik
kokenli kokenli

@

AL

Dinyada en fazla

hasar veren afettir.
Sonucunda denizlerde ve

okyanuslarda olusur.
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EK-4.5

Benzer Dogal afetler Diinya’nin farkli yerlerinde ayni etkiyi mi gosterir?
1-Gelismis iilkeler daha az etkilenir.

2-Niifusun fazla oldugu iilkeler daha ¢ok etkilenir.

3-Bilincli Ulkeler daha az etkilenir.

4-Muson ulkeleri selden daha ¢ok zarar gorr.

5-Depremler diinyanin her yerinde yikicidir.

EK-4.6. Roportaj Kurgusu

.Deprem yagamdan 6nce depremle ilgili 6nlemleriniz nelerdi?
.Yasadiginiz yerin deprem riskinin farkinda mrydiniz?
.Deprem aninda neler diislindiiniiz, nasil davrandiniz?

.Suan depreme kars1 hazirlikli misiniz?

.Insanlara bu konuda ne gibi 6nerilerde bulunursunuz?
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DERS PLANI 2.
Dersin Ad1 Cografya
Simf 10/A

Ogrenme Alam | CEVRE VE TOPLUM

Konu Deprem, Volkan patlamasi, Tsunami,
Sure 40°+40’ (2 Ders Saati)
Ogrenci E.10.1. Yasadig alan ile bagka alanlardaki dogal afetleri olusum
kazamimlar1 | nedenleri, siddetleri, sikliklar1 ve insanlara olan etkileri bakimindan

karsilastirir.

E.10.2. Diinyanin farkli bolgelerinde olusan benzer dogal afetlerin

etkilerini, korunma yoéntemleri ve planlama agisindan karsilastirir.

E.10.3. Dogal afetlere neden olan uygulamalarla korunma yollarini

iliskilendirir.
Anahtar Sorular
1-Deprem, volkan patlamasi, tsunami nedir?
2- Deprem, volkan patlamasi, tsunaminin olusum nedenleri nelerdir?

3- Deprem, volkan patlamasi, tsunaminin insanlara olan etkileri

nelerdir?
4-Benzer dogal afetlerin Diinya’nin her yerinde etkileri ayn1 midir?

5- Deprem, volkan patlamasi ve tsunaminin etkilerinden korunmak i¢in

neler yapilmalidir?

Beceriler: Cografi sorgulama becerisi, tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve

yorumlama, Empati kurma, Problem ¢6zme becerisi

Degerler: Sorumluluk, duyarlilik ve bilimsellik

Kavramlar: Deprem, volkan patlamasi, tsunami,

Ogrenme
materyalleri

Dinya fiziki haritasi, Diinya deprem dagilis haritasi, Diinya volkan dagilis
haritasi, Tiirkiye deprem dagilis haritasi, Deprem ile ilgili haberleri igeren
materyaller, 5 dakikalik bir film, deprem senaryosu, réportaj kurgusu.
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ortaya koymalari, 6gretmenin beklentileri ile ilgili kavram

yanilgilarini diizeltmelerini saglamak

Ogrenme Beyin firtinasi, Siz olsaydiniz, Soru-cevap, tartisma
Stratejileri
ve 6grenme
etkinlikleri
Ayrilacak
.. Zaman
Asama Hedeflenen Sireg (Dakika)
0 .
E Ogrenenlerin 6n bilgilerini agiga c¢ikarma ve girilecek olan 10°
5]
.C_)“ O0grenme yasantilarina yonelik baglami olusturmak
=
Ogrenenlerin izledikleri ve inceledikleri durumlar (izerinde 30°
diisiinme, sorunlar1 kesfetme, c¢oziime yonelik karar verme
= siireci olusturmak
5]
o
Ogrenenlerin  deneyimleri kesfetmelerine yonelik ilgilerine 20°
odaklanilmakta, onlarin  kavramsal anlamlarin1  siireg
g becerilerini ya da davranislarint gdstermelerine olanak
ﬁ saglamak
S
<
Q .
g Ogrenenlere 6grendikleri bilgileri gelistirme ve 6grendiklerini 10°
?—: bir ger¢ek hayat durumlarina uygulama firsati saglamak
&)
Q S\ . .
é Ogrenenlerin anlayislarin1 sergilemeleri, diisiinme tarzlarini 10°
=
=
D
=
D
80
D
=
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5 E MODELINE DAYALI OGRETMEN VE OGRENCI ETKINLIKLERI

1. Asama GIRIS

Konu baglig1 tahtaya yazilir. “Yer kokenli dogal afetler sizce nasil meydana gelir?” Sorusu
sorularak beyin firtinasi yapilir. Konuyla ilgili materyaller(EK -4.6) (Gazete kupdrleri,
internet haberleri) 6grencilere dagitilir ve gruplar halinde incelemeleri saglanir. “Gegmiste
benzer yasantilar ge¢irdiniz mi? Size gore bu dogal afetler icinde en ¢ok zarar veren nedir?
Neden?” Sorulari sorulur ve cevaplar yorumsuz bir sekilde &gretmen ve ogrenciler
tarafindan dinlenir.

Ogretmen kavramlarla ilgili tamimlama ve yorulma yapmaktan kaginir. Daha ¢ok

Ogrencinin aktif olmasi saglanir ve dgrencilerin dikkati konuya cekilir.

2. Asama KESFETME

Ogrencilere yer kokenli dogal afetler ile ilgili 5 dakikalik bir film (EK -4.7)

izletildikten sonra izledikleri gorintulerle ilgili olarak;

-Nerede olustuklari

- Ulkemizde benzer olaylarin olup olmadig1 konusunda dgrencilerden fikirlerini belirtmeleri
istenir.

AMAC; 6grencilerin izledikleri ve inceledikleri durumlar iizerinde diistinmelerini saglamak
ve bunu yaparken kesfetme asamasinda verileri toplama, gozlem yapma, hipotez kurma ve
tahmin olusturmalarini saglamaktir.

Deprem ve volkanizma dagilis haritalari(EK -4.8) 06grenci gruplarina dagitilir ve
ogrencilerden bu iki harita lizerinde paralellik olan alanlar1 bulmalari istenir. 2 dakika gibi
bir siire sonrasinda depremin ve volkanik patlamalarin sik¢a yasanabilecek alanlarin hangi
iilkelerin sinirlarina girdigini gorebilmelerini saglamak icin duvara Diinya siyasi haritasi
asthr ve gonillii 6grencilerden tahtaya kalkip tespit ettikleri deprem ve volkanik
patlamalarin etki alanlarini iilke ismi belirterek gostermeleri istenir.

AMAC: Deprem, volkanik patlama ve tsunaminin etki alanlarmi tespit etmelerini
saglamak ve deprem ile volkanik patlamalarin daha ¢ok levha sinirlarinda goriildiigiine
dikkat cekmek.

Ogrencilerden Diinya siyasi haritasi iizerinde gosterilen yer kokenli dogal afetlerin etki
alanlarinda olan tilkeleri incelemeleri istenir. Daha sonra ise 6grencilere “yer kokenli dogal
afetlerin etkisi altindaki alanlara bakildiginda deprem biiyiikliigii ayn1 oldugu takdirde
etkileri ayni olur mu ya da oluyor mu? “ sorusu Ogrencilere sorulur ve Orneklerle
pekistirmeleri istenir. Gelen cevaplardaki hatalar1 6gretmen diizeltmez, Ogrencilerin
hatalarim fark etmelerini ve diizeltmelerini saglayici yonlendirmelerde bulunur. Grup i¢inde
Ogrencilerin tartisarak dogru cevaba ulasmalar1 saglanir.

AMAC; Ogrencilerin, baskalarimin fikirlerini test etmesi, kendi kararlarmni erteleyebilmesi,

baskalari ile tartisarak problemi ¢6zmek i¢in yeni segenekler iiretmeleri saglanir.
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3. Asama ACIKLAMA

Ogretmen, Diinyada meydana gelen 6nemli depremleri gosteren bir tablo(EK -4.9)
yansitarak diinyada meydana gelen 6nemli depremler ve etkilerinden, aktif volkanlar ve
etkilerinden ornekler vererek bu konuda gerekli aciklamalar1 yapar. Konu ile ilgili agik uglu

sorular sorar, gerekli dlizeltmeleri yapar.

4. Asama GENISLETME AYRNTILARI VERME

Gruplara Istanbul depremi ile ilgili bir ¢alisma kagidi dagitilir ve gruplardan olasi bir
Istanbul depreminin gerceklesmesi durumunda nasil bir senaryo ortaya cikabilecegini
yazmalari istenir. Daha sonra her bir gruba, istedikleri bir yerel yetkili olarak deprem
oncesi, deprem aninda ve deprem sonrasi neler yapmalar1 gerektigi konusunda 8 dakika
siireyle planlama yapmalar istenir. (Bu planlama siiresince sinifa getirilen deprem ile ilgili
haberlerden yararlanilabilinir.) Ogretmen 6grenciler arasinda dolasarak iiretilen fikirleri
destekleyebilir,  karsilastiklar1 sorunlarda Ogrenenlere yardimci olabilir. Alternatif
aciklamalar igin &grencilere hatirlatmalar yapabilir. Ogrencilerden beklenen ise sunulan
materyale tiim dikkatini vererek yani anlayislarini sergilemeleridir. Deprem ani ve deprem
sonrast ile ilgili fikirlerini gelistirmeleri icin derse gelmeden 6nce deprem yasantisi gegirmis
kisilerle yapmis olduklar1 roportajlardan yararlanmalar1 istenir. Gruplardan yaptiklar
calismalar hakkinda diger arkadaglarmi bilgilendirmeleri saglanir .(Farkli mekanlarda
meydana gelen deprem aninda neler yapilmasi gerektigi konusunda gruplardan ek bilgi
istenilebilir.)

AMAC: Genisletme asamasinda Ogrenilen kavramin pekistirilmesinin saglanmasi ve

kaliciligin desteklenmesi gerekmektedir.

-

5. Asama DEGERLENDIRME

-Evinizde depremin yarattig1 zararlari artiran ¢evresel unsurlar nelerdir?

-Bu unsurlarin ortadan kaldirilmasi igin neler yapabiliriz?

Yukaridaki sorulari da cevaplayarak

--Aileleri ile gesitli deprem senaryolari karsisinda deprem afet plan1 (EK -4.10)

olusturmalari igin goniillii 6grencilere etkinlik kagidi dagitilir.

Hazirladiklar planlari bir sonraki giin sinif panosunda paylagmalar1 istenir.
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EK -4.6. Konuyla flgili Materyallerden Ornekler

Son 30 yildir Cin'i
vuran en siddetli
depremin, 6zellikle
kamu binalari ve is-
yerlerinin dolu ol-
dugu bir saatte ger-
ceklesmesi, kayip
sayisini artird, Yet-
kiliter, 6lii sayisinin
daha da artmasin-
dan endise eder-
ken, depremden
kurtulanlar ise sok

Cin7,8’le

BIRINCI SAYFADAN DEVAM

Cin'in giineybatisinda, okullarin ve ig-

* yerlerinin dolu oldugu giindiiz saatle-
» rinde meydana gelen 7,8 biiyiikliigiin-

Enkaz altinda ka-
lanlari kurtarma
calismalarina halk
da destek veriyor.

deki depremde, en az 6 yerlesim bol-
gesindeki hastane, okul, yurt ve fabri-
ka binalan yikilds, ilk belirlemelere
gore binlerce kisi hayatii kaybetti.
Depremin merkez iissiiniin bulundu-
gu Sichuan eyaletindeki yerlesim bol-
gelerinde 8 okul binasinin sarsinti ne-
deniyle ¢oktiigii, yiizlerce cocuk ve
Ogretmenin enkaz altinda kaldig: bil-
diriliyor. Eyaletteki Shifang kentinde
bulunan 2 kimya tesisinin ¢okmesi so-
nucuy, yiizlerce kisinin yikintilarin al-
tinda kaldigy, yikilan tesislerden, 80
tondan fazla sm amonyagin sizdigt
bildirildi. Yetkililer, 6lii sayisiun hizla
artmasindan endise edildigini, asker-
ler ve kurtarma ekiplerinin, deprem

den en cok etkilenen bolgelere ulas-
maya cabstigin kaydetti. Ancak top-

5- 2000~

sarsildi; 9 bin olii

rak kaymasi nedeniyle baz bélgelere
ekiplerin ulasamadig bildirildi.

Cumbhurbagkan Hu Jintao ve Bas-
bakan Wen Jiabao, depremle ilgili
olarak ne gerekiyorsa yapilmas: emri-
ni verdi. Wen, depremin ardindan \
olay yerine giderken, giivenlik nede-
niyle Chengdu havaalan gegici olarak
trafige kapatldi. Cin'deki Tiirkler de
olusturduklan ‘Turks in China’ gru-
buyla, deprem sebebiyle ihtiyac ol-
masi durumunda fiyelerinin kan ba-
gisina hazir oldugunu duyurdu.

Depremin merkezine 1.500 kilo-
metre uzakliktaki Pekin'de ise binalar
2 dakika boyunca sarsildi. Pekin ve -
depremin merkezine yakin bol-
gelerde halk geceyi cadde-
lerde gecirdi. Siddetli dep-
rem, baskent Pekin ve fi-
nans merkezi $anghay
kentlerinin yan: sira Tay-
land'in bagkenti Bang-
kok, Vietnam'in baskenti
Hanoi ve Tayvan'da da
hissedildi. Depremin etkisiy-
le Bangkok'ta ilk sarsmtiun
hissedilmesinden sonra yitk-
sek binalann 7 dakika sallan-
dig belirtildi. 1976'da kuzey-
dogudaki Tangshan kentinde
meydana gelen 8,2 biyliklii-
giindeki deprem, Cin'in en
6liimiil sarsintisi olarak tari-
he gecmis, 240 binden fazla
insan hayatiu kaybetmisti.
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Depremzede Mii

sliimanlar, [s]z

ltinyasindan yardim beklyc

Osman Erol J Mianyang, Cihan

Qinghui, 80
laki kayin-
i ve bir kizi
| biitiin ya-
Ini kaybet-
gozyaslar;
de anlatty,

L\ it ° 1 -1 -

_J Gin’t 12 Mayis'ta vuran 7,9 biiyiiklii-
gtindeki deprem, Cinli Misliimanlar
icin de biiyiik bir felakete sebep olmus.
Depremde en ¢ok kaybin verildigi Beichy-
an’daki 600 Cinli Miisliman’dan 400’ 61-
miis. Geriye kalanlar ise Mianyang sehrin-
deki bir stadyumda diger Cinlilerle birlikte
yasam miicadelesi veriyor. Yaklagik 20 bin
depremzedenin bulundugu by stadyumda-
ki insanlarin tek istegi baslarini sokabilecek-
leri bir ev kurmak. 200 kadar Cinli Mislii-
man'm da siginabilecegi emniyetli tek yer
buras:. 4 aylik bebegiyle burada bulunan Yi
Ying (29), kocasinin agir yarali olarak has-
tanede bulundugunu, kendisinin de bebe-
giyle burada caresizce bekledigini ifade etti.
Yii, deprem aninda ¢Sken binanin {igiinci
katinda bulundugunu ve ilk iki kattakilerin
oldiigiinii styledi. “Rabb’im bizi
korusun ve yeniden bir ey kurma-
muzinasip etsin.” diyen Yii, devle-
tin ve Miisliimanlarin kendisine
yardim etmelerini isted;, Deprem-
den yarali olarak kurtulan ve sii-
rekli, “Her seyimizi kaybettik, ge-
1 gidemiyoruz.” diyerek aglayan
bir diger Miisliiman depremzede
bayan Ding Qinghui (50), 80 ya-
sindaki kaymvalidesi ve bir kiziyla
kurtulduklarin, diger tiim yakin-
lari kaybettigini aktardj, Kamp-
taki yardim ¢alismalaring organize
edenlerden imam Ma Lianglu ise
hiikiimete ve Gin  Komiinist Partisi'ne
(CKP) sagladig: yardimlar ve verdigi destek-
ten dolay1 tesekkiir, ederken diinya Miislii-
manlarindan yardim beklediklerini vurgula-
di. imam Ma, yardimin hiikiimet kontro-
linde ihtiyaq sahiplerine ulagtinlacagindan
stiphe duymadigini sézlerine ekledi,
Miisliimanlar, kampta dagitlan yiye-
cekleri helal olmadig; icin yiyemiyor. Miis-
liman depremzedelerin bu sorununu ise
I\/Iiany;qu’daki dindaslan ¢6zmiis. Stad-
yumda dagitilan yemeklerj ylyemeyen 200
Miisliiman din kardeslerinin getirdigi ye-

meklerle karinlaring doyurmaya calistyor.,
Cevre sehirlerdeki Miisliimanlar da bu gi-
risime destek veriyor. Miislimanlarin yap-
g1 yardimlar stadyumdaki komiinist par-

tili yetkililerin de takdirini kazanmis, Dep- .

remde hasar goren ingaat halindeki cami-
lerini onarmak yine Mianyang Miislii-

Mianyang sehrinde depremzedeler icin kurulan kampta 200 kadar Cinli Miisliman barin

manlannin 6ncelikleri arasinda yer al

Stadyumda aksamlan depremzedeler,

rulan dev ekranlarla film ya da deprem
berlerini izliyor., Stadyum disindaki h
her  giin artcilanin, hissedildigi sehi
korkudan arabalarin icinde ya da yoll;
kenarina kurduklan cadurlarda kalyc
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Binlerce insan Gin'in giineybatisindaki Sichuan Eyaleti, diin bilyik bir fe- dan gelen minik f‘lgllklar yiirekleri yakti. Hayatta ve ayakta
& di .. - laketle tanisti. 7.8'lik depremde yikilan okullar iginde ilko- kalan herkes enkaz arasinda canli ariyor. Pekin ve $ang-
topraga gomuldu kul binalarinin ¢ogunlukta oldugu belirtildi. Toprak altin- hay'da da panik yaratan depremi komsu iilkelerde hissetti. |

Sichuan yerle bir oldu. Okullar, binalar, fabrikalar, hastaneler ¢oktu. Binlerce
ogrenci enkaz altinda. OIU 10 bin, yarali 20 bin. 100 bin kurban bekleniyor

Dev lilkenin giineybatisi Binalarin % 80'i cokti Elektrik, telefon yok Ordu alarma gecti

ASYA'NIN devi, diin yerel saatle 80 milyonluk eyalet 7 dakika sallandi. 1K kimya tesisinin yikilmasiyla 80 ton CIN Basbakan: Ciabao, bolgeye gitti.
14.28de, 7.8 siddetindeki depremle ~ Beichuan kentinde binalarin yiizde  svi amonyak cevreye yayildi. Elek-  Panik icindeki halka sukunet cagrisi
sarsildi. Cin'i vuran sarsintinin adre-  80'i ¢oktii, Toprak altinda kalanlara  trikler kesik, cep telefonlan cals-  yapiliyor. Hastanelerde ilac sikintisi
si gineybatidaki Sichuan Eyaleti. ulagilamadi. Olii sayist hizla artiyor. muyor. Eyalete ucak seferleri iptal. ¢iktl. Ordu alarma gecti. B 13TE

T - T ————— — | -

i

it Fay s

- FELAKET GORUNTU LER' Cin'den ajanslara ilk olarak sokaklara ¢ikmis yiizle(ce insan:un
gfj patlamis su borularinin fotograflan dist. Ancak ilerleyen saatlerde dzellikle de degrerpm ol.dugu
: Sisuan eyaletinden yikilmis binalar ve yaralilarin cogunlukta oldugu felaket goriintiileri geldi. AFP
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14 bin kisi kayip

| Pazartesi giinii Cin’in Sichuan eyaletini

yerlebir eden 7.8 biiyiikliigtindeki deprem,

20 bini agkin can almist1. Son 30 yilin en yikici

3 depremini yasayan Cin’de 40 bin Kkiginin

$ enkaz altinda oldugu, 14 bin kisinin kayip

{ olmasindan siiphelenildigi acikland1. Olii

o say1sinin 50 bini asmasindan endise edilen
depremde, enkaz altindakilerin kurtariimas:

umudu da her gecen giin azalmaya baglada.

Zarar: 20 milyar dolar

Cingcuan ilgesinde enkaz altmdaki ogrencilerden
270’1 6ldii. 600 kisilik kurtarma ekibi su ana
kadar 84 6grenciyi kurtard1. Oldiiklerinden

& siiphe edilen 33 yabanci turist ise saghikh olarak
diin sabah Cengdu kentine getirildi. Arama-

" kurtarma calismalarina katilan polis ve asker
say1sl 130 bini buldu. Deprem can kaybinin
yani sira 20 milyar dolarlik zarara da yol act1.

Tiirkiye Jeofizik Kurumu Demeji Onursal Bagkam Prof. Or. Ahmet Ercan, (im'de
meydana gelen 7,8 bityiikfijjindeki depremin ardindan tim yer yuvanmm en az 7
giin siireyle esneyip devinecejjini belirterek, "Depremden yayian sarsim dalgalarn,
yerin 6 bin 380 Kilometre derinfikteki gobegine dek, inmistir. Iste bu stfa@
dinyamn herfangi bir yerinde bir Kink boyunca birikmis gerginfik, varsa bir
depremle bosalabilecektir." dedi. "Depremde yer Ruzeydogu-gineybats dogrultusunda
en az 120 Kilometrefik bir Kink olusturdu. En etkili olduju uzakiik kuzeydogu-
giineybati dojrultusunda 150 Kilometre ofup tim Cin ile Romgu ulkelerde siddetli

“J0Misijed akijjasay W
ep uejueuning |.
epunje zejyus
uejunjel ‘uajdnpe
“lofiwijuife

euLELNy-BWely

olarak duyulmugtur." diyerek depremin etki sahasim da gozler

oniine serdu.

HEt 68 saat
ggégfg*,; | sonra

55382Fg 38 & | |
r— .w kurtanildi

N £3

40 saat sonra hayatta &®

Cin’de depremin vurdugu
Bencuan’da 40 saat enkaz
altinda kalan 3 yagimdaki
bir kiz ¢ocugu yarali
____olarak kurtarildi.

Cin‘de yasanan korkung
depremin yiktigi binalarin
enkazindan 40 saat sonra
3 yasinda bir kiz cocugu,
50 saat sonra da 34 yasinda
ve 8 aylik hamile olan Zhang .
Xiaoyan adh kadin kurtanimisti,
Bu mucizelere bir mutiu haber
daha eklendi. Yingsiu kentindeki
okul binasinin enkazi altinda
kalan 11 yasindaki Li Yi, 68 saat
sonra canl olarak gikanldi.
Kurtarma ekibi, “Yikintilan
kaldirirken kiiciik kizin sesini
duyduk. Sesini takip ederek
yerini saptadik” dedi. Korku

v

dolu saatler boyunca
yasam savasi veren Li Yi
Enkazda annesiyle hastaneye kaldinid.
babasmin cesetleri A o
altinda kalan ¢ocuk A o e
hastaneye gotiiriiliirken

gorevliler ile konustu.
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i i Gin'in giineybatisindaki Sichuan Eyaleti, diin bilyiik bir fe- dan gelen minik gghklar yiirekleri yakti. Hayatta ve ayakta
Binlerce insan laketle tanisti. 7.8'lik depremde yikilan okullar iginde ilko- kalan herkes enkaz arasinda canli ariyor. Pekin ve $ang-

topraga gamiildii kul binalarinin ¢ogunlukta oldugu belirtildi. Toprak altin- hay'da da panik yaratan depremi komsu iilkelerde hissetti.

Sichuan yerle bir oldu. Okullar, binalar, fabrikalar, hastaneler ¢oktu. Binlerce
dgrenci enkaz altinda. Ol 10 bin, yarali 20 bin. 100 bin kurban bekleniyor |

Dev lilkenin giineybatisi Binalarin % 80'i coktl Elektrik, telefon yok Ordu alarma gecti
ASYA'NIN devi, diin yerel saatle 80 milyonluk eyalet 7 dakika sallandi. 1K1 kimya tesisinin yikilmasiyla 80 ton CIN Basbakam Ciabao, bolgeye gitti.
14.28'de, 7.8 siddetindeki depremle  Beichuan kentinde binalarin yiizde  sivi amonyak cevreye yayildi. Elek- Panik icindeki halka sukunet cagrisi
sarsildi. Cin'i vuran sarsintinmn adre-  80'i ¢oktii. Toprak altinda kalanlara trikler kesik, cep telefonlari gahs-  yapiliyor. Hastanelerde ila¢ sikintisi
si gineybatidaki Sichuan Eyaleti. ulagilamadi. Olii sayis1 hizla artiyor. muyor. Eyalete ucak seferleri iptal. ¢iktl. Ordu alarma gecti. ® lJ'TE(
. - — | gy
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Deprem, koyleri hantadan sﬂmls

-l Depremin besinci giiniinde Cin Disisleri
Bakanligi, 100 kadar yerli ve yabanct basin
mensubunu depremin asil siddetinin yasandigt
Deyang kentine bagh daghk Hanwang bolgesine
gotiirdii. Burada tiim kamu binalar, anaokullart
ve ilkokullar ya ok biiyiik hasar almis ya da yikil-
mis durumda. Halk ¢adirlarda yasamin siirdiir-
meye calistyor. Enkaz baginda arama yapan kur-
tarma ekiplerinin icki i¢tigine sahit oluyoruz. Gin-
liler 6lii insanlara dokunduklarinda icki igmek ge-
rektigine inaniyor. Olii yakinlan da icki igiyor. sar-
hos olmamak i¢in bir-iki yudum alyorlar. Cin
halki gelenekleri geregi yakinlan oldiigiinde i
giin uyumuyor. Yollar arag trafigine kapali. Sade-
ce kurtarma, yardim ve gida ulastirmasi i¢in ayr-
lan araglarin gegisine izin veriliyor. Benzin istas-
yonlan sadece bu ekiplerin araglarina yakit veri-
yor. Bolgeye baska kimsenin girmesine izin veril-
miyor. Yine Deyang’a bagh Shifang bolgesine
gectigimizde, kagit gibi yikilmis devasa beton, ¢i-
mento ve jenerator fabrikalarmin enkazlaryla
karsilastyoruz. Fabrikalarin kalin insaat demirleri,
depremin siddetinden biikiilmiis. Daglik kéyler
haritadan silinmis durumda. Bélge halkinmn hali
icler acist. Yol kenarlarinda birilerinin onlara yiye-
cek vermesini bekliyorlar. Elektrik yok, su yok.
Enkaz altinda kalanlar icin artik umutlar tiike-
nirken, arama kurtarma ekipleri sadece ceset ¢i-
kanyor. Liu, depreme tarlada yakalanmus. Yaga-

FOTOGRAF: CIHAN

Sichuan eyale'f,ini vuran 7,8 biytikligiindeki deprem 5
diklanim anlatirken sesi titriyor, “Dagm etekle-  milyon kisiyi evsiz birakti. Yetkililer, blgedeki niikle-
rinde calistyordum. Koca dagin hareketlendigini  er silah arastirmalari laboratuvarindan olabilecek
gordiim.” diyor. Osman Erol, Hanwang, Cihan muhtemel bir sizintiya karsi alarma ge¢mis durumda.

Binlerce insan Gin'in gumybansmdakl Sichuan Eyaleti, d(ln bilyiik bir fe- dan gelen minik Eﬁlikllr ylirekleri yakti. Hayatta ve ayakta

laketle tanigti. 7.8'lik depremde yikilan okullar iginde ilko- kalan herkes enkaz arasinda canh ariyor. Pekin ve $an
topraga gomiildil iul binalannin cogunlukta oldugu belirtildi. Toprak altin- hay'da da panik yaratan depremi koms):l iilkelerde hissett]

Sichuan yerle bir oldu. Okullar, binalar, fabrikalar, hastaneler ¢oktu. Blnleroe
Ogrenci enkaz altinda. Ol 10 bin, yarali 20 bin. 100 bin kurban bekleniyor

Dev llkenin giineybatisi Binalarin % 80'i cokti Elektrik, telefon yok Ordu alarma gecti

ASYA'NIN dcw dﬁn ycrel saatlc 80 mxlyonluk eyalet 7 dakika sallandi. 1K1 kimya tesisini la 80 ton CIN Basbak Ciabao, bolgeye gitti.
14.28'de, 7.8 binalarin yiizde  sw amonyak gevreye yayudx Elek-  Panik u;mdckx halka sukunet cagrisi
sarsild. levu:an sarsintinin adre- 801 ¢oktii. Toprak altinda kalanlara trikler kesik, cep tel cahs- de ilag sikintisi

si giineybatidaki Sichuan Eyaleti. ulagilamads. Olii sayis: hizla artiyor. muyor. Eyalete ucak seferleri |ptal Clk(l Ordu alarma gecti. =~ WI13TE
> {
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kurtulma umutlarim

S

FOTOGRAFLAR: REUTERS

Sel tehdidi enkaz altindakilerin

./Ly*off),oO?

IO b e 2

Hafta icinde yasadig

deprem felaketinin yol
achigr sikintilarla bogusan
Cin'in Sichuan eyaleti, simdi
de sular altinda kalma riskiyle
kars1 karsiya. Depremin tetik-
ledigi toprak kaymalar ne-
deniyle Qingchuan kentin-
deki Qingzhu nehir yatagi-
nin kapandig1 ve bolgede
tahminen 10 milyon ton su-
yun biriktigi biiyiik bir golet
olustugu aktanldi. Uzmanlar,
artq1 sarsintilar sonucu top-
rak kaymalannin devam et-
mesi halinde su seviyesinin
daha da yiikselmesinden en-
dise ediyor. Resmi haber
ajansi Xinhua, su seviyesinin
2-3 metre kadar daha yiik-
selmesi halinde bolgedeki
binlerce kisinin hayatinin
tehlikeye diisecegini. duyu-
rurken, Hong Kong'dan ya-
yin yapan bir televizyon ka-
nali, Qingchuan’daki 1,2
milyon kisinin sel tehdidi ne-
deniyle tahliye edilmeye cali-
sildigmi aktardi. Qianjin ka-
sabasina bagh bazi koylerde
simdiden su baskinlarinin go-
riildiigii bilgisini veren bir uz-
man, normal akisina devam
eden nehirlerin seviyesinde
de yiikselme goriildiigti uya-

yok ediyor

nsint yapti. Nehrin tasmast
halinde 10 metre yiiksekligin-
deki sel sularinin sehri kapla-
yacag! diistiniilityor. Kurtar-
ma ekipleri de ¢ahsmalarim
yanida birakarak sehri terk
ediyor. Saatlerce kazi cahs-
malari yapilip enkaz altindan
¢ikarlma asamasina gelen
birgok deprem magduru sel
tehlikesi yiiziinden kurtaril-
madan birakildi. Chengdu
sehrinin Qinping ilcesi de
deprem sonras yikilan bir ba-
raj nedeniyle sular altinda
kalmus ve cokiintiiler altinda
kurtarilmayr bekleyen birgok
kisi bogulmustu. Uzmanlara
gore enkaz altinda yarah se-
kilde sikisan bir kisi, bedenin
su ihtiyact nedeniyle 1 hafta
ya da en fazla 10 giin hayatta
kalabilir. Giin gectikce ekip-
lerin canh ¢ikarma umutlari-
nin azalmasina ragmen, 6n-
ceki giin 163 kisi yikintilar-
dan sag olarak kurtarildi. Bu
arada, Pekin hiikiimeti, 6li
sayisinin 29 bine ulastigini
bildirdi. Hiikiimet, 6lii sayisi-
nin 50 bini asacagm tahmin
ediyor. Tiirkiye de depremze-
delere yardim igin 2 milyon
ABD Dolar’nu Cin’e gonderdi.
Osman Erol, Chengdu, Cihan

125



126

EK -4.7. Yer Kokenli Dogal Afetler ile Tlgili 5 Dakikahk Bir Film

Kaynak: Bogazigi Universitesi Temel Afet Bilinci Egitim Programi



EK -4.8. Deprem ve Volkanizma Dagihs Haritalar

it
PARE .-

2 120 Kilomese
P——

127

L DERECB
0. DERBCB
IOI. DERBCE
IV _DBRECE
V.DBRBCR

I merkesi

i amun




128

‘e

[DUNYA VOLKAN DAGILIS HARITAS]

o Dot

,..
S rre,
L

Eora



129

EK-4.9. Turkiye ve Diinyada Meydana Gelen Onemli Depremleri Gosteren Tablo

No

61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90

TARIH SAAT

BUYUK DEPREMLER

YER

12.05.1971 08:25 BURDUR

22.05.1971
06.09.1975
24.11.1976
05.07.1983
30.10.1983
18.09.1984
05.05.1986
06.06.1986
07.12.1988
13.03.1992
15.03.1992
06.11.1992
28.01.1994
01.10.1995
05.12.1995
14.08.1996
22.01.1997
13.04.1998
27.06.1998
17.08.1999
12.111999
06.06.2000
15.12.2000
25.06.2001
03.02.2002
27.01.2003
01.05.2003
25.03.2004

18:43
12:20
14:22
15.01
07:12
15:26
06:35
13:39
09:41
19:08
18:16
21:08
17:45
17:57
18:49
01:55
17:57
18:14
16:55
03:01
18:57
05:41
18:44
16:58
09:11
07:26
03:27
21:30

BINGOL
Lice (DIYARBAKIR)
Muradiye (VAN)
Biga (CANAKKLAE)
ERZURUM - KARS
Balkaya (ERZURUM)
Dogansehir (MALATYA)
Dogansehir (MALATYA)
Kars (ERMENISTAN)
ERZINCAN
Piiliimiir (TUNCELI)
Doganbey (iZMiR)
MANISA
Dinar (AFYON)
Kig1 (TUNCELI)
Mecifozii (AMASYA)
ANTAKYA
Karliova (BINGOL)
Ceyhan (ADANA)
Golciik (KOCAELI)
DUZCE
CANKIRI
Sultandagi (AFYON)
OSMANIYE
Cay - Sultandagi (AFYON)
Piiliimiir (TUNCELI)
BINGOL
Askale (ERZURUM)

02.07.2004 01:30 Dogubeyazit (AGRI)

SIDDET

VIII
VIII
VIII

IX
VIII
VIII
VIII
VIII
VIII

X
VIII

VII
VII

VI
VIII
VI+
VI+
VI+

VI
VIII

X

IX
VII
VII
VII
VII
VII
VII
VII

VII

Mag Can

(Ms) Kaybi
5.9 57
6.8 878
6.6 2385
7.5 3840
6.1 3
6.9 1155
6.4 3
59 74
5.6 1
6.9 -
6.8 653
5.8 -
6.0 -
5:1 -
6.1 90
5.7 1
5.6 1
54 1
5.0 -
6.2 146
7.8 17480
7.5 763
6.1 1
5.8 6
5.5 -
6.4 4
6.2 1
6.4 176
5.6 9

5:1 17

Hasarh
Bina
3227
9111
8149
9232

85
3241
570
824
1174
546
8057
439
55
44
44
2606
1841
148
31463
73342
35519
1766
547
66
622
50
6000
1280

1000
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‘eprem - Vikipedi Sayfa2/3

Sismograf depremi ¢iplak gézle ve dogrudan gbzlemleyemediklerinden
bazi savisal verileri veya ¢esithi Slgdusieti esas alarak depremleri analiz
ederler. Bu viizden teme] olarak birbirinden farkli ama esit derecede 6nemlj
iki &lciim sistemiyle depremleri analiz ederler: bityiikliik ve siddet. Bir
depremin sahip oldugu enarji, biiyiikliik sistemivle, herhangi bir noktadaki
Sarsinti yogunlugu ise sidder sistemiyle 6leiiliir.

Deprem siddetini gOsterer: tabelaya Richter Olcegi denir. Depremin siires;
ve sok dalgalarinin kuvvesine gére sin:flandirilir. Richter Olgeginin skalas;
I den 6.5 a kadardur.

Diinya'da meydana gelen 6nemli depremler

= Istanoul - Kiigiik Kivamet, 1509 Biiviik Istanbul Depremi

= Lizbon Depremi (1733)

= Istanbul - 1766 Biiytk Istanbul Depremi

= San Francisco Depremi (1906) - Buviikligi 7,7-8,3 erasinda. Deprem
Ve sonrasinda ¢ikan yangin biiytik hasara sebep olmustur.

= Karabiik Depremi (1912) - 7,2 siddetindeki depremdz: 2.514 kisi
Olmiistiir, .

= Erzincan Depremi (1938)-8,7 biiytikliigiindeki depremde 40.000'e
yakin insan 6lmiistiir.

= Erzincan Depremi (1939)-7,9 biiviiklijgiinde ki depremde 32.962 Kisi
hayatini kaybetmistir.

= Bolu Depremi (1 944) - 7.2 biiyiikliigtindeki depremdz 3.959 kisi
Olmiistiir.

= Biiyiik Meksika Depremi (1985). 8.1 biiviikliigiinde.

= Ermenistan Deprem; ( 1988)

= Erzincan Depremi (13 Mart 1992) 6.9 biivtikliigiindek depremde

3.500'e vakin insan Olmiistiir.

& [zmit Depremi (17 Agusfasl 999) Mw 7.4 bunzklu‘gfmmm .deprem de
25.000'e yakmn insan Olmustiir. Eamea -

= Diizce Depremi (12 Kas;mi999)M~ 72b

tivitkliigiing
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EK -4.10. Deprem Afet Plani

Asagidaki tabloda bazi deprem senaryolari verilmistir. Bu senaryolara gore nelerin
yapilmasi gerekli oldugunu tabloya yaziniz.

Depreme annentz evde, babaniz is yerinde, sz de okulda

yakalansariz ve ailenizie iletigim kuramazsaniz

Sarsintinin etkisiyle evinizde bulunan dolap, kitaplk, beyaz
ya gibi egyalar Gzerinize digerse

Depreme evde yakalanirsam

Deprem aninda ne yapabiliim?

Yangin ve gaz kagaf tehilkesi varsa

Depreme dsanda yakalanirsam

Depreme liyatro, okul, sinema gibt kalabalik yerlerde yaka-
fanrsam

EOepram sonrasmnda neye ihtiyacim olur
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DERS PLANI 3.
Dersin Adi Cografya
Sinif 10/D
Ogrenme CEVRE VE TOPLUM
Alam
Konu Sel ve Taskin ayn1 sey mi?
Sire 2 Ders Saati
Ogrenci E.10.1. Yasadig1 alan ile baska alanlardaki dogal afetleri olusum
kazanmimlar1 | nedenleri, siddetleri, sikliklar1 ve insanlara olan etkileri bakimindan

karsilastirir.

E.10.2. Diinyanin farkli bolgelerinde olusan benzer dogal afetlerin
etkilerini, korunma yéntemleri ve planlama agisindan karsilastirir.
E.10.3. Dogal afetlere neden olan uygulamalarla korunma yollarini
iliskilendirir.

Beceriler: Cografi sorgulama becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi, kanit
kullanma becerisi, gbzlem becerisi.

Degerler: Sorumluluk, duyarlilik ve bilimsellik

Kavramlar: Sel, taskin

Ogrenme Sel ve taskin goriintiileri iceren CD, Diinya fiziki haritasi, sel ve
materyalleri taskin ile ilgili internet ve gazete haberleri, deney diizenegi, kisa bir
film.
Stratejiler Tartisma, Gosteri, Deney, Soru-Cevap, Sunus Yoluyla Ogretim
Stratejisi, Rol Oynama
Ayrilacak
Asama Hedeflenen Sireg Zaman
(Dakika)
® Ogrenenlerin 6n bilgilerini agiga ¢ikarma ve girilecek olan 10°

= E O6grenme yasantilarina yonelik baglami olusturmak

- &

- Ogrenenlerin izledikleri ve inceledikleri durumlar iizerinde 20°

'z diisiinme, sorunlar1 kesfetme, ¢oziime yonelik karar verme

~ stireci olusturmak

= Ogrenenlerin deneyimleri kesfetmelerine yonelik ilgilerine 20°

§ odaklanilmakta, onlarin kavramsal anlamlarimi siireg

= becerilerini ya da davraniglarimi  gostermelerine olanak

& saglamak

@ Ogrenenlere  ogrendikleri  bilgileri  gelistirme  ve 20°
é’“ g ogrendiklerini bir ger¢ek hayat durumlarina uygulama

G firsat1 saglamak

= Ogrenenlerin anlayislarini sergilemeleri, diisiinme tarzlarini 10°

= g ortaya koymalari, 6gretmenin beklentileri ile ilgili kavram

>§n % yanilgilarin1 diizeltmelerini saglamak

=i
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5 E MODELINE DAYALI OGRETMEN VE OGRENCI ETKINLIKLERI

1. Asama GIRIS

Ogretmen, dgrencilerin konu hakkindaki bildiklerini tanimlamalarina yardimci
olmak amaciyla 5 dakikalik 2010°da Pakistan’da yasanan selle ilgili bir
film(EK -4.11) izletilir ve 6grencilerin dikkatlerinin ¢ekildigi bir sirada;

“Bu afet hakkinda ne diisiinliyorsunuz, sizce bu afetin sebebi ne olabilir?”
sorular1 sorulur.

AMAC; Ogrencilerin 6grenilecek konunun giincel olaylar ile baglantisini
kurmalarin1 saglarken, bu konudaki duyarliliklarin1 ortaya c¢ikarmaya
caligmaktir. Burada onemli olan 6grencilerin dogru cevabi bulmalar degil
degisik fikirler ileri siirmeleri ve sorular sormalaridir.

Sehirlerimizin sel ve taskinlari artirmadaki roliinii kavratmak igin, ani ve
yogun yagislarin sel olusumuna etkisini gdsteren bir deney diizenegi (EK -
4.12) sinifa getirilerek yapilir.

. Deney tiim Ogrencilerin gorebilecegi sekilde yaptirildiktan sonra neler
kesfettiklerini ortaya ¢ikarmak i¢in asagidaki sorular sorulur.

“Neler goriiniiz? Bunun nedeni ne?

Istanbul da neden sik sik sel ve taskin olaylar1 yasanmaktadir?”

3. Asama ACIKLAMA |2. Asama KESFETME

Ogretmen, sel ve taskin olaylar1 ile ilgili grencilerin eksik bilgilerini

tamamlamak yanlislarini diizeltmek amaciyla;

-Sel ve taskin olaylarinin meydana gelme nedenlerini

-Sel ve tagkin olaylarinda insan etkisini

-Yagmur sularinin sele doniismesindeki en 6nemli unsurlari

-Selden Tiirkiye’de ve diinyada en fazla etkilenen yerlerin nereler oldugunu
Soru cevap yontemiyle Ogrencilerden de doniit olarak, ilgili haritalar1 da

kullanarak gerekli agiklamalar1 yapip konunun anlagilmasina yardimei olur.

4. Asama GENISLETME

Bu asamada, elde edilen bilgilerin yeni durumlar ve problem ¢6ziimiinde
kullanilmas1 amaciyla sel ve taskinlar ile ilgili rol oynama teknigi ile
canlandirmalari ve yazmalari istenir. (Ilgili yonerge, EK- 4.13) 5dakikalik siire
sonunda goniilli dgrencilerden raporlarini okumalar1 istenecek isteyen
ogrenciler ise sinif panosuna asabilecekler.

AMAC; Bu asamada 6grenciler kazandiklar1 bilgileri veya problem ¢6zme
yaklasgimini yeni olaylara ve giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere
uyarlarlar. Ogrencilerin kendi kelimeleriyle &grenmelerini ifade etmeleri
saglanarak daha anlamli 6grenmeye ulagmalar1 hedeflenmektedir.
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5. Asama DEGERLENDIRME

Bu asamada (EK -4.14) iizerinde ¢alisma yapmalari istenir.

EK -4.14

Asagida verilen yargilardan sel oncesine ait olan(+)sel esnasina ait olan(x) ve
sel sonrasina ait olanlar1 da(/) isaretleri ile belirtiniz.

( )Basta ormanlar olmak tizere dogal bitki Ortiisii korunmali, ¢iplak alanlarda
agaclandirilmal

( )Yiiksek yerler ¢ikarak sel sularindan uzaklasilmali

( )Salgin hastalilarin bas gostermesi

( )Sel sularinin kapladigi nehirleri gegmeye ¢alismamali

( )Ulkelerin meteoroloji ve hidroloji kuruluslar sel erken uyar1 sistemi igin
yeterli eleman ve teknoloji ile donatilmali

( )Ev ve igyerlerini su basmasi

( )Arizalanan veya duran araclar1 hemen terk etmeli

() Erozyon ve heyelanlarin meydana gelmesi

( )Selin geldigi dereler kontrol altina alinarak 1slah edilmeli

( )Selin tasidig1 moloz ve topraklarin tarim arazilerinin verimini diistirmesi

AMAC: 6grencilerin kendi 6grendiklerini degerlendirmeleri beklenir.
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EK -4.11. Pakistan’da 2010°da Yasanan Selle Tlgili Kisa Bir Film

Kaynak: http://www.videob.us/facebook-videolari-izle/pakistan-sel-felaketi-agustos-
2010-hg-izle-indir.html

EK-4.12

Yagislarin Sel Olusumuna Etkisini Gosteren Bir Deney Diizenegi
-Malzemeler

Su kab1, huni, legen

-Bir kaba su doldurun, sonra  bir huninin altina legen koyarak kaptaki suyu yavas
yavas huniye bosaltin. Suyun tasmadan legene bosaldigini goriirsiiniiz.

-Ayn1 kaba tekrar su doldurun, bu sefer suyu huniye hizli bir sekilde bosaltin. Suyun
huniden tastigini géreceksiniz

-Huniyi akarsu yatagina benzetirseniz kisa bir zamanda akarsu yataginin yiiksek
miktarda su dolmasiyla neler olabilecegini diisiiniiniiz.

2 farkli legende birinin icine toprak ve ¢im doldurun digerin i¢ine ise fayans
yerlestirin ayni kaba su doldurarak sirasi ile esit miktarda legene bosaltin
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EK -4.13. Rol Oynama Teknigi ile Tlgili Yonerge

Iki kisi etkinligi baslatmak icin goniilli olur. Yash kisilermis gibi rol yaparak ve
gecmiste yasanan hayali bir sel afetini 6ykii tamamlama yoluyla canlandirin.

Asagidaki konusmayi siirdiirebilir ya da kendiniz baska bir baslangi¢ yapabilirsiniz.
Ancak sel konusunda oOgrendiklerinizi kullanarak tamamen dogaglama yapmalisiniz.
Ornegin;

1.6grenci: "Bir haftadir yagmur yagiyordu." der.

2.6grenci: "Evet o giin karsi1 daglart kapkara bulutlar kaplamisti. Goriilmemis bir
yagmur yagiyordu." der.

BLOBIENCT © ettt ettt ettt ettt et

Oyunun sonunda tiim smif seli gérmiis yasamis insanlarin yiiz ifadeleriyle ortak bir
fotograf pozu verir; fotograf aninda donup kalir.
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DERS PLANI 4.
Dersin Adi Cografya
Simf 10/D
Ogrenme CEVRE VE TOPLUM
Alam
Konu Kdtle hareketleri ve ¢1g
Sdre 40°(1 Ders Saati)
Ogrenci E.10.1. Yasadig1 alan ile bagka alanlardaki dogal afetleri olusum
kazanmmlar1 | nedenleri, siddetleri, sikliklar1 ve insanlara olan etkileri bakimindan

karsilastirir.

E.10.2.Dilinyanin farkli bolgelerinde olusan benzer dogal afetlerin
etkilerini, korunma yontemleri ve planlama agisindan karsilastirir.

E.10.3.Dogal afetlere neden olan uygulamalarla korunma yollarini
iliskilendir..

Beceriler: Iletisim ve empati, karar verme, degisim ve siirekliligi algilama

Degerler: Sorumluluk, duyarlilik ve bilimsellik

Kavramlar: Kiitle hareketleri ve ¢1g

Ogrenme Tiirkiye fiziki haritasi, Diinya fiziki haritasi, Kiitle hareketleri ve
materyalleri c1ig ile ilgili bilgi kagitlari, “Japonya’da Heyelan ’° isimli 2

dakikalik bir film, Kavram haritasi, ¢1g ve heyelan ile ilgili resimler
Stratejiler, Aktif 6grenme (Siz Olsaydiniz), gosteri, soru cevap, tartisma, sunus
Yontem ve yoluyla 6gretim stratejisi

Teknikler




138

Ayrilacak
Asama Hedeflenen Sireg Zaman
(Dakika)
o» | Ogrenenlerin 6n bilgilerini aciga ¢ikarma ve girilecek olan 5’
=) E O0grenme yasantilarina yonelik baglami olusturmak
- &
Ogrenenlerin izledikleri ve inceledikleri durumlar {izerinde 10°
= diisiinme, sorunlar1 kesfetme, ¢oziime yonelik karar verme siireci
Q olusturmak
« Ogrenenlerin deneyimleri kesfetmelerine yonelik ilgilerine 10°
g odaklanilmakta, onlarin kavramsal anlamlarini siire¢ becerilerini
é ya da davraniglarini gostermelerine olanak saglamak
<
® Ogrenenlere 6grendikleri bilgileri gelistirme ve dgrendiklerini bir 10°
% gercek hayat durumlarina uygulama firsati saglamak
723
é%
@ Ogrenenlerin  anlayislarin1  sergilemeleri, diisiinme tarzlarmi 5
E ortaya koymalari, Ogretmenin beklentileri ile ilgili kavram
E yanilgilarin1 diizeltmelerini saglamak
En
2

5 E MODELINE DAYALI OGRETMEN VE OGRENCI ETKINLIKLERI

1. Asama GIRIS

Bu asamada 6grencilerin glidiilenmesi ve derse kars1 dikkatlerini ¢ekmek igin
“Japonya’da Heyelan >* isimli kisa bir film (EK -4.15) izletilir. Ogrencilerin
dikkatinin ¢ekildigi bir sirada “ Yasadigimiz yerde benzer dogal afetin
meydana gelme riski var mi1?” sorusu yonlendirilir ve gelen cevaplar ilgiyle
dinlenir. Ogrencilere filmde meydana gelen olaym neden kaynaklanmis
olabilecegi sorulur ve 6grenci katiliminin olabildigince artirilmasi hedeflenir.

2. Asama KESFETME

Bu asamada ogretmen oOgrenenlerin izledikleri ve inceledikleri durumlar
iizerinde diisiinmelerini saglar. Ogrencilerden 6’sar kisilik ~gruplar
olusturmalar1 istenir. Her bir gruba ¢ig ve heyelan ile ilgili resim (EK -
4.16)dagitilir. Ogrencilerden resimleri incelemeleri istenir bunu yaparken ¢13
ve kiitle hareketlerini tetikleyen faktorleri resim {izerine isaretlemeleri istenir.
Tespit ettikleri sorunlart grup ¢aligma kagitlarina yazmalari istenir.

Bu asamada 6gretmen gruplar arasinda dolasir. Gordiigii yanliglari hemen
diizeltme yoluna gitmez, 6grencilere hatalarini diizeltecek yonlendirmelerde

bulunup ipuglari verir.
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Ogretmen, tahtaya ¢18 ve kiitle hareketlerinin olusumunu tetikleyen faktorlerle
ilgili zihin haritasi( EK -4.17) ¢izer ve gruplarin tespit ettikleri cevaplari

<§E isteyerek kavram haritasini doldurur. Elde edilen bilgiler dogrultusunda ¢1g ve
E 5 heyelan olaylarimin en fazla goriilebilecegi yerleri Tiirkiye Haritasinda
% X | gostermeleri ve gerekgeleriyle birlikte aciklamalarini saglamalidir. Bu
o EE)" asamada 6gretmen soru cevap yontemine sik¢a bagvurabilir.

4.Asama GENISLETME AYRNTILARI VERME

Ogrencilere heyelan ve ¢1g ile ilgili bilgi kagitlari(EK -4.18) gruplar halindeki
ogrencilere dagitilacak ve bir kez dikkatlice okumalari istenecek. Ardindan
bilgi kagitlar1 geri alinacak ve 6grencilerden en ¢ok dikkatini ¢eken konuyla
ilgili birer ciimle yazmalar1 istenecek. Ogrencilerden sirasiyla yazdiklari
ifadeyi okumalarmi eger baska bir arkadas tarafindan benzer bir ifade
okunduysa hazirladig ciimleyi okumadan, anladig1 baska bir ciimleyi okumasi
istenecek. Buradaki amag; hem arkadaslarimi dikkatli bir sekilde dinlemeleri
saglanmis olacak hem de hizli diisiiniip yeni fikirler olusturma becerisi
gelistirilmeye calisilacaktir. Bu esnada 6grenciler tarafindan ifade edilen
bilgiler kagida listelenerek yazilacak, ders sonunda bu kagitlar panoya
astlacak.

Not: Ders sonunda 6grencilerin gruplar halinde panoyu incelemeleri ve listede
eksik kalmis bilgileri ekleyip ekledikleri bilginin yanina grup ismini yazmalari
istenecek.

Bu asamadaki amag; Ogrencilerin zihinlerinde daha 6nce var olmayan yeni
kavramlart 6grenmenin yaninda yeni elde ettikleri bilgileri, tanimlari
kullanmalar1 ve yeni durumlarda anlayislarin1 sergilemeleri yoniinde tesvik
etmektir.

5. Asama

-

DEGERLENDIRME

Degerlendirme asamasinda acik uclu sorularla ©* Siz Olsaydiniz’ etkinligi
yapilarak 0grencilerdeki gelisim ve degisim anlagilmaya caligilir.

1. Heyelan olayini siz yasasaniz o esnada neler yaparsiniz?

2.Bulundugunuz yerde toprak kaymasindan siiphe ediyorsaniz nerelere
basvurursunuz? Neler yaparsiniz?

3.C1g olaymin en fazla goriildiigii yerlerde yasasaydiniz neler yapardiniz?
aciklaymiz.
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EK -4.15. Japonya’da Heyelan Isimli Kisa Bir Film

Kaynak: http://www.trtube.com/japonyadan-heyelan-goruntusu-22555



http://www.trtube.com/japonyadan-heyelan-goruntusu-22555
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EK -4.16. C1g Ve Heyelan lle Ilgili Resimler

Baslangic bolgest
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EK -4.18. Heyelan Ve C1g Ile Ilgili Bilgi Kagitlarindan Ornekler

Yamaglarda biriken karlarin, ¢egitli nedenlerle yerinden koparak agagiya
dogru kaymasi veya yuvarlanmasi sonucu ¢iJ olugur, ¢ig esnasinda agagiya
dogru hizla hareket eden kar kiitlesi, yolu tizerindeki her geyi ezer veya
stirlikleyip gotiiriir.

Kar yadiginin fazla oldugu yerlerdeki dag yamaglarinda kaiin bir kar tabakasi
olugur. Bu tabaka, yer ¢ekiminin etkisiyle agadilara diigmeye hazir durumdadir.
Bu diigmeyi kolaylastiran ve hizlandiran gegitli etmenler vardir. Bunlardan biri,
kar tabakasinin lizerine yagmur yagmasidir. Yagmur sulari, eriyen kar sulanyla
birlikte kar tabakasinin altina s1zar. Gece sicakhdin diigmesi sonucu alttaki bu
su donarak bir buz tabakasi olugturur. Bu buz tabakasi da ilizerindeki karin yer
dagistirmesini saglayan kaygan bir zemin demektir. Bu nedenle ilkbahar
yagiglan ile birlikte ¢ig olaylarn artar. Havanin isinmasi da ¢ig olaylarina yol
acar. Hava sicaklifinm artmas: ile birlikte karlarin bir kismu eriyerek sulu kar
Szelliji kazanir. Sulu kar ise yamaglar boyunca kolayca kayar ve ¢i§ olayina yol
agar. Yamagclarin ¢iplak olmasi ve yamag eJjiminin fazla olmasi ¢i1§ olusumunu
hizlandinir. Depremier, giddetli riizgarlar, gok glirlemesi ve top atigi gibi
olaylann yarattiJ titregimler de ¢1§ diigmesine yol agar.

DaZlik bdigelerde yagayanlar, dagcilar, kayakgilar ve yolcular igin ciglar biiyiik
tehlike yaratabilir. Cigdan korunmak igin hergeyden énce yamaglarin
ajaglandinlmasi gerekir. Yamaglarda duvar ya da setler yapilmasi da ¢i§
olusumunu engelier.

Toprak kaymasi, toprak ortiisiiniin. bulundugu yerden koparak bir yamag
boyunca kaymasi ve agadida bir yerde birikmesidir. Toprak kaymasina heyelan
da denir. Heyelan, Gilkemizde sikga rastlanan bir afettir.

Yagmur ve kar sulan, yamaglan kaplayan topragn jgine sizar. Suyu gegirmeyen
bir tabakaya rastlayinca burada birikir. Biriken sular, listteki toprak tabakasinin
altinda kaygan bir zemin olugturarak heyelan olusumuna neden olur. Suyu
icine almig, sismis ve adirhd artmig olani toprak tabakasi belli bir noktadan
sonra yavas yavas ya da hizla kaymaya baglar. Kayan kitle bazen bir camur
bigiminde, bazen de biiyiik bir toprak kiitlesi Halinde yamag agagi akar ve bir
yerde birikir. Bazen depremler de heyelana neden olabilmektedir.

Heyelan sonucu tarla, bag, bahge gibi tarim alanlan kum, cakil, tag vb. ile
kaplanir. Heyelanlar can kaybina yol agtii gibi tarim alanlan ve binalarin zarar
gormesine de neden olur. Kimi zaman da kara ve demir yollan ile képrii ve
tiinellere zarar verir, ulagim sistemlerini bozar.

Ulkemizde Heyelanlarin en sik gériildiig gii yer, Dogu Karademz bolimidiir.
¢linkii burada yamaglar daha dik, yagis miktari daha fazladir. Ayrica iilkemizde
Heyelan olaylarinin en gok gériildigii dénem, ilkbahardir. Bunun da nedeni, bu
mevsimin yurdumuzun birgok yerinde olduk¢a yagigh gegcmesidir.

Yol yapimi, tag ve maden ocai agilmasi, kum vb. ingaat malzemelerinin
alinmasi, yamaglardaki dengeyi bozmakta ve heyelanlara yol agmaktadir. Bu
nadenle dik yamaglarda, yamacin dengesini bozucu bu tiir faaliyetlere izin
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Egimli arazi lizerinde birikmis biiyiik kar ortiistli, yer ¢ekimi etkisiyle kaydiginda
Ci1g olusur. Cig1 olusturan sartlardan hareket ederek Cig tehlikesini belirlemek
olanaklidir. C181n olusumu arazi, hava ve kar ortiisiiniin durumu gibi UC temel etkenle
iligkilidir.

C18, genellikle bitki ortiisii olmayan daglik ve egimli arazilerde goriiliir. Bu
nedenle, iilkemizin dogu ve giineydogu bolgelerindeki daglik kesim, Cig olusumuna
uygundur. Bu tiir bir arazi {izerinde, yeni yagan karin miktari, kar Ortiisiiniin yapisi,
rizgar ve sicaklik gibi cabuk degisen hava sartlar1 Cig tehlikesini ortaya cikartir.
Ulkemizin iklim sartlarina gore kar yagisi goriilen kis ve ilkbahar aylarmda Cig
meydana gelebilmektedir. Tirkiye'deki ¢iglarin %80' 6zellikle ocak ve subat aylarinda
olusmaktadir.

Daglik bolgelerde yasayanlar ve daglara gidenler kigin ve ilkbaharin basinda C1g
tehlikesi ile ¢ok sik karsi karsiya gelir. Ciinkii Ci1g tehlikesiyle karsilasanlarin ¢ogu,
¢18in olusumuna kendileri neden olur. C1g tehlikesi olan daglik araziye giden kisi, kendi
agirlig ile kar ortiisiiniin kirllmasina ya da ¢ikardigr ses ile (bagirma, korna ¢alma, silah
atma gibi) kar ortiislinlin kaymasina neden olabilir. Diger bir deyisle, insan da dérdiincii
bir etken olarak C1g tehlikesi yaratmaktadir.

Tonlarca agirliktaki bir ¢igin altinda kalan insanin yasama sansi ¢cok azdir. En
dogrusu Ci1g olasilig1 olan yerleri tanimak, oralardan uzak durmak ve ¢igin olusumuna
neden olacak davranislardan ka¢inmaktir. Burada yer alan, korunmayla ilgili bilgileri
arkadaslarinizla ve biiytiklerinizle de paylasabilirsiniz.
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DERS PLANI 5.

Dersin Adi Cografya

Simif 10/D

Ogrenme Alam | CEVRE VE TOPLUM
Konu Firtinalar

Sure 40’ (1 Ders Saati)
Ogrenci E.10.1. Yasadig1 alan ile baska alanlardaki dogal afetleri olusum
kazanimlari nedenleri, siddetleri, sikliklar1 ve insanlara olan etkileri bakimindan

karsilastirir.

E.10.2. Diinyanin farkli bolgelerinde olusan benzer dogal afetlerin
etkilerini, korunma yontemleri ve planlama agisindan karsilastirir.
E.10.3. Dogal afetlere neden olan uygulamalarla korunma yollarini
iliskilendirir.

Beceriler: Cografi sorgulama becerisi, tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama

Degerler: Sorumluluk, duyarlilik ve bilimsellik

Kavramlar: Hortum, kasirga, firtina, tayfun.

Ogrenme “ En biiylik kasirga felaketleri” isimli bilgi kagidi, Firtinalarla ilgili
materyalleri farkli resimler, Tiirkiye haritasi, Diinya haritas,
Stratejiler, Beyin firtinasi, sunusg yoluyla 6gretim, giinliilk yazma, soru cevap
yontem ve
teknikler
Asama Hedeflenen Siireg Ayrilacak
Zaman
(Dakika)
flgi Cekme Ogrenenlerin &n bilgilerini aciga ¢ikarma ve girilecek | 5°
olan 6grenme yasantilarina yonelik baglami olusturmak
Kesif Ogrenenlerin izledikleri ve inceledikleri durumlar | 10’
iizerinde diisiinme, sorunlar1 kesfetme, ¢dziime yonelik
karar verme siireci olusturmak
Aciklama Ogrenenlerin ~ deneyimleri  kesfetmelerine  yonelik | 10
ilgilerine odaklanilmakta, onlarin kavramsal anlamlarini
sire¢ becerilerini ya da davraniglarini gostermelerine
olanak saglamak
Genisletme Ogrenenlere  6grendikleri  bilgileri  gelistirme  ve | 10’
ogrendiklerini bir gercek hayat durumlarma uygulama
firsat1 saglamak
Degerlendirme Ogrenenlerin  anlayislarim1  sergilemeleri,  diisinme | 5’
tarzlarim1 ortaya koymalari, 6gretmenin beklentileri ile
ilgili kavram yanilgilarini diizeltmelerini saglamak
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5 E MODELINE DAYALI OGRETMEN VE OGRENCI ETKINLIKLERI

Derse baslarken konu baslig1 tahtaya yazilacak. ““ En biiylik kasirga felaketleri”
(EK -4.19) isimli bir metin okunacak. Bu metinle ilgili olarak benzer olaylari
daha once nerelerde gordiiniiz? Benzer bir olay1r yasadiginizi hayal edin ve

]
§ 7 akliniza gelen ifadeleri yazarak zihin haritas1 olusturun. Seklinde yonergelerle
é‘g ogrencilerin dikkatleri ¢ekilerek on bilgileri aciga ¢ikarilmaya ¢alisilir.
- O
Firtinalarla ilgili farkli resimler (EK -4.20) projeksiyon aleti yardimiyla
yansitilir. Ogrencilerden resimleri incelerken su sorularin da cevaplarini
bulmalari istenir.
-Bu resimler arasindaki farklar nelerdir?
-Olusum yerleri nereler olabilir?
-Etkileri ve siddetleri arasindaki farklar nelerdir?
Ogrencilerin 6zgiirce diisiinmeleri saglanarak beyin firtinasi yapma imkani
verilir. Boylece Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerinden yararlanarak sorularin
cevaplarini bulmalar1 kolaylastirilir. Ogretmen, dgrencilere dagitacagi ¢aligma
" kagidin1 doldurmalarin ister.
S FIRTINA ETKI ALANI OLUSUM YERI SIDDETI
= ADI
E« DAR GENIS | KARA OKYANUS | AZ | FAZLA
<)
e
®
=
3
<
(a\l

3. Asama

. Firtinalarin dagilisi ve farkli bolgelere gore aldig: isimler Diinya haritasinda
(EK -4.21) 6grencilerden aldig1 cevaplart da dikkate alarak 6gretmen tarafindan
gosterilir.

Tiirkiye haritas1 tizerinde firtinalarin daha ¢ok nerelerde etkili oldugu ve hangi
mevsimlerde etkisini artirdigindan bahsedilir. Ogretmen sunus yoluyla dgretim
stratejisine basvurur. Ogretmen kavramlarla ilgili agiklamalarda bulunur,
Ogrencilerin olusturduklar1 anlamlar1 netlestirir.

4.Asama

AYRNTILARI
VERME

Giris kisminda yer alan EK-4.19 tekrar okunur. Ogrencilerden bu metinde
belirtilen risklere yonelik korunma yontemleri konusunda bir plan olusturmalari
istenir. Bunu yaparken Ogrencilerden empati kurma, problem ¢6zme ve karar
verme becerilerini ortaya koyarak fikirlerini tartismalar1 ve sonuglari tahtaya
yazmalar1 istenir.

5. Asama

-

DEGERLENDIR GENISLETME ACIKLAMA

ME

Bu asamada 6grencilerden diisiinme tarzlarini ortaya koymalar: i¢in gilinliik
yazmalart istenir.
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EK -4.19. En Biiyiik Kasirga Felaketlerinden Ornekler

'KATRINA KASIRGASI
Katrina kasirgasi Birlesik Devletler tarihinin en yikici ve en 6liimciil kasirgalarindan biridir.
Katrina 2005 yili Atlantik hortum sezonunun 11. tropikal hortumu, 5. kasirgasi ve ikinci 5.
kategoride kasirgasidir. Katrina, 2005 Atlantik kasirga mevsiminde 23 Agustos'ta olusmaya
baslad, ve kuzey-merkezi kdrfez kiyisinin biiyiik kismi boyunca ugradi mekanlarda biiyiik bir
harabiyete sebep oldu. Kasirganin en sert kaybi ve mal zarari, New Orleans'da meydana geldi,
set sisteminin basarisiz oldugu Louisiana'yi sel basmigtir. Kasirga, Mississippi kiyisinin
karsisinda ve Alabama'da siddetinin artirdi ve sehrin biiyiik kisminin yok olmasina sebep oldu.

EL NINO KASIRGASI
Okyanuslarda deniz suyu sicakhiginin degismesiyle atmosferi etkileyen El Nino 1997-1998'de
6ldiiriicii firtinalara, sicak hava dalgalarina, yanginlara, sellere, dona ve kurakliga neden
olmustu ve tahmini 32 milyar dolarlik zarara yol agmisti.

RITA KASIRGASI
Rita kasirgasi, Kiiba ve ABD'nin giiney kiyilarini vurduktan sonra Meksika Korfezi'ne dogru
giiclenerek ilerlemisti. Kasirganin kategorisi bir kag saat icinde iki kez degistirilerek besinci
seviyeye yiikselmisti. Amerikan Ulusal Kasirga Merkezi, devaml riizgarlarin hizinin saatte 215
kilometreyi buldugunu duyurmustu. Merkez, siddetli yagmurlarin ve sel baskinlarinin
beklendigini belirtilmisti.

DEAN KASIRGASI
Amerika kitasinda etkili olan Dean kasirgasi Meksika kiyilarini vurmustu. Etkisini biiyiik él¢iide
yitiren kasirga, iilkenin petrol tesislerine dogru ilerlemis ve bdlgeyi tehdit etmisti. Latin
Amerika’da 1998 yilinda etkili olan Mitch kasirgasi cogu Honduras ve Nikaragua’da olmak iizere
11 bin kisinin hayatina mal olmus, geride 8 bin kayip birakmisti.

FELIKS KASIRGASI
Karayib denizinin giineyindeki kiyilan tehdit eden Feliks kasirgasinin 5. alarm kategorisine
ciktigi bildirildi. ABD Ulusal Kasirga Merkezi, kasirgada riizgar hizinin saatte 270 kilometreye
ulastigini, kiyi seridine gelmesi halinde biiyiik bir yikima yol acabilecegini acikladi. Dean
kasirgasi, Agustos ayi ortalarinda 5. kategoriye ulasmis ve Meksika'nin turistik beldelerinden
Cancun'un giineyindeki Yucatan'da biiyiik hasara yol agmisti.
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Ek -4.20. Firtinalar ile Ilgili Resimlerden Ornekler
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Ek -4.21. Diinya’da ve Tiirkiye’de Firtinalar

NN Aval TTAS I B M wlh AW

Kaynak: Zambak Yayinlari.

b. Tlrkiye'de Gorilen Firtina Tipleri

Tirkiye'de Tropikal firtinalarin disinda, bazilari gok kiigiik boyutta da olsa,
hemen her tir firtina, orta kusagin cephesel siklonik firtinalari, simsekli gok
gurdltili  firtinalar,  tornadolar-hortumlar  gorilmektedir.  Ancak  bu
firtinalarin bagka yerde olustuktan sonra belirli bir yol katederek Tirkiye'ye
kiigiik ve orta boyuttaki firtinalar olarak gelirler.Ozellikle kigin daha sik gariilen
bu firtinalar asagidadir(Sekil:1)

——

Sekil:1-

KIS
%42,61

ILKBAHAR
%27,15 |

YAZ
%14,26

£

o
SONBAHAR

e %15.98 ,
|

Tirkiye'de etkili olan firtinalarin mevsimlere dagiimi (Sahin, 1991'den)
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DERS PLANI 6.

Dersin Adi Cografya

Sinif 10/D

Ogrenme Alam | CEVRE VE TOPLUM

Konu

Kuraklik ve iklim degisikligi

Sire 40°+40’ (2 Ders Saati)
Ogrenci E.10.1. Yasadig1 alan ile baska alanlardaki dogal afetleri olusum
kazammmlar1 | nedenleri, siddetleri, sikliklar1 ve insanlara olan etkileri bakimindan

karsilastirir.

E.10.2. Diinyanin farkli bolgelerinde olusan benzer dogal afetlerin
etkilerini, korunma yontemleri ve planlama agisindan karsilastirir.
E.10.3.Dogal afetlere neden olan uygulamalarla korunma yollarin

iligkilendirir.

Beceriler: Cografi sorgulama becerisi

Degerler: Sorumluluk, duyarlilik ve bilimsellik

Kavramlar: Kuraklik ve iklim degisikligi

Ogrenme Kiiresel 1sinma ile ilgili giincel haberler, kuraklikla ilgili resim,
materyalleri kuraklik ve erozyon ile ilgili gazete kitap dergi ve brosiirler,
Deney diizenegi
Stratejiler, Tartisma, zihin haritas1 olusturma, senaryo yazma, aktif 6grenme
yontem ve (balik kilg1g1 yontemi), Oyun oynama, Deney diizenegi
teknikler
Asama Hedeflenen Sireg Ayrilaca
k
Zaman
(Dakika)
flgi Cekme Ogrenenlerin 6n bilgilerini agiga ¢ikarma ve girilecek 10°
olan 6grenme yasantilarina yonelik baglami olusturmak
Kesif Ogrenenlerin izledikleri ve inceledikleri durumlar 30°
iizerinde diisiinme, sorunlar kesfetme, ¢oziime yonelik
karar verme siireci olusturmak
Aciklama Ogrenenlerin ~ deneyimleri  kesfetmelerine  yonelik 20°
ilgilerine odaklanilmakta, onlarin kavramsal anlamlarini
siire¢ becerilerini ya da davranislarin1 gostermelerine
olanak saglamak
Genisletme Ogrenenlere  dgrendikleri  bilgileri  gelistirme ve 10°
ogrendiklerini bir ger¢ek hayat durumlarma uygulama
firsat1 saglamak
Degerlendirme Ogrenenlerin  anlayislarmi  sergilemeleri, diisiinme 10°

tarzlarim1 ortaya koymalari, 6gretmenin beklentileri ile
ilgili kavram yanilgilarini diizeltmelerini saglamak
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5 E MODELINE DAYALI OGRETMEN VE OGRENCI ETKINLIKLERI

1. Asama

GIRIS

Ogrencilerden, kuraklikla ilgili gosterilen fotograf (EK -4.22) ile ilgili yorum
yapmalar1 istenir. Fotografta yansitilan olay ve olgularin neler oldugu
sorulur. Ulkemize benzer durumlarin goriiliip goriilmedigi sorulur.
Ogrencilerin kuraklik ve erozyon hakkinda gecmis yasantilari ile ilgili bilgi
alinacak.

2. Asama

Dersten 6nce olusturulmus olan gruplara kuraklik ve erozyon ile ilgili gazete
kitap dergi ve brosilirlerden ve medyadan bilgi toplamalar1 ve bu konu
tizerinde diigiinmeleri istenmis. Elde ettikleri bilgiler ile izletilen film (EK -
4.23)arasinda benzerlik ve ayriliklar1 karsilagtirmalar: istenir. Daha sonra
EK-4.24’teki deneyi yapmalar1 istenir. Deney sonrasit grup {iyeleri
diisiincelerini birbirleri ile paylasirken kuraklik ve erozyonun nedenleri ve
sonuglar1 konusunda tartisarak yeni fikirler iretirler.

3. Asama

ACIKLAMA | KESFETME

Bu asamada Ogrenciler bir dnceki asamalarda edindikleri bilgilerden yola
¢ikarak zihin haritas1 olustururlar. Ogretmen 6grencilere ait zihin haritalari
arkadaslar ile paylagsmalarini saglayarak tahtaya sinifin diisiincelerini igeren
bir zihin haritasi ¢izer. Zihin haritasinda kuraklik ve erozyonun ne oldugu,
nedenleri ve sonuglari konularina yer verilir. Gerekli yerlerde 6gretmen
aciklama ve ekleme yaparak konuyu netlestirir.

4.Asama

VERME

Ogretmen her grup icin kuraklik ve erozyon konusunda 20 yil sonrasi i¢in
senaryo yazmasini ister bu yolla 6grencilerin 6grendiklerinden yola ¢ikarak.
Kavramlar1 anlayip anlamadigim1 olusturacaklart senaryo ile ortaya
koymalar1 beklenir. Ogretmen senaryolarini paylasmak isteyen dgrencilere
s0z hakki verir. Bu asamada o6grencilerin ¢alismalara katilmasi sorunlarin
¢oziimii i¢in isteklilik ve dnlemlerin tespit edilmesi konusunda istekli olmasi
beklenir. Bu asamada ogretmen EK-4.25’tekiTirkiye igin Kiresel iklim
senaryosunu Ogrencilerle paylasir edinilen bilgilerden yola ¢ikarak,
ogrencilerden  her grup icin O6nceden hazirlamis oldugu balik kil¢ig
seklindeki durum degerlendirme tablosunu doldurmalar: istenir. Gruplar
balik kil¢ig1 yontemi ile tirettikleri fikirleri ve diislinceleri tabloya yazarlar ve
smifta paylasirlar. Bu paylasim sirasinda 6gretmen biiyiik bir balik kilgigi
tablosu tahtaya c¢izer ve gruplardan gelen fikirlerle tahtadaki tablo
doldurulur. Bu asamada Ogrencilerin fikirlerini paylasmadaki istekleri ve
yanitlarin dogruluk orani 6nemli kriterlerdir.

5. Asama

DEGERLENDIR GENISLETME AYRNTILARI

ME

EK -4.26’daki oyun oynatilarak, 6grencilerin afetlerden korunma ydntemleri
konusunda bildikleri degerlendirilir.
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EK -4.22. Kuraklikla ilgili Gésterilen Fotograf



http://www.google.com.tr/imgres?q=kurakl%C4%B1kla+ilgili+resim&hl=tr&sa=G&biw=1024&bih=478&gbv=2&tbm=isch&tbnid=xoT_VbSEPR6xSM:&imgrefurl=http://www.urfatimes.com/haber/4991/harranda-kuraklik-alarmi.html&docid=1BDUbULGBk9F9M&w=240&h=164&ei=b1dRTv6DPYvc4QSqwIjQBw&zoom=1
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EK -4.23. Kuraklik Ve Su Sorunu ile Tlgili Kisa Bir Film

http://www.vidivodo.com/449444/su-gerginligi-_-gazeteport (CNNTURK)



http://www.vidivodo.com/449444/su-gerginligi-_-gazeteport
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EK -4.24.

Wwwowmm giddetli yagmur toprags alip gotarir
&lmbu'daneyl_skamﬂayabtlimiz

+ Tepsilerin birer ucuna bir delik agin; tepsilerin Gzerine birer plastik folyo
serin ve delikiere rastlayan yerier keserek aginiz,

¥ Tepsderden birini 1oprakla doldurun ve loprag sikica yayin. Diger tepstyi yan yanya toprakla doldurduktan sonra
Gzerine esit kalinlikta ¢im tabakasiyta Srindiz.

g : Cimi o;oﬁuyo doyv baztain.

v Her Iki tepsivi de hafce edik bicimde yerlegtirin ve deliklerin aitina birer kap koyunuz,
v Gami iyice sufayin; ayni islemi diger tepsi iginde yineleyiniz.

R S —
-r. 8 3 '-‘; b A
Keklor topragy wiar — u2lel!
ve onen o g o
! B .

Kaynak: Zambak yayinlari
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EK -4.25 Kiiresel Iklim Degisimi ve Tiirkiye

Prof. Dr. Mikdat KADIOGLU
Istanbul Teknik Universitesi Meteoroloji Miihendisligi ve Afet Yonetim Uyg-Ar
Merkezi Ogretim Uyesi, 34469, Maslak, istanbul. kadioglu@itu.edu.tr

Turkiye icin kiresel iklim senaryosu: ilk defa ITU Meteoroloji Miihendisligi
Boliimii'nde Arastirma Gorevlisi Dr. Baris Onol, doktora calismasi olarak iklim
modellerini  kullanip Tiirkiye cografyasinin  gelecekteki olast  kiiresel iklim
degisikliginden, bolgesel olarak nasil etkilenecegini ayrintili bigimde gdsterdi.

IPCC iklim degisikligi senaryolart genellikle 2070-2100 yillar1 arasinda,
atmosferdeki karbondioksit oranlarinin giiniimiizden en az iki kat ve daha fazla olacagi
varsayimindan yola ¢ikar. Kotli senaryolardan biri, SRES A2 olarak adlandirilir. Bu
senaryoya gore model sonuglarindan iiretilen sicaklik ve yagistaki degisimler, bugiiniin
(1961-1990) ve gelecegin (2070-2100) iklimini temsil eden 30 yillik periyotlarin
farkinin alinmasiyla ortaya ¢ikar.

Onol’un (2007) elde ettigi sonuglara gore, Tiirkiye iizerinde, yillik ortalama
sicakliktaki artig 2.5-4°C arasinda olmakla beraber, 6zellikle Ege Bolgesi ve Dogu
Anadolu’nun 6nemli bir kismindaki artis 4°C’ye ulagmakta. Ege Bolgesi lizerinde yillik
ortalamadaki bu degisimin asil nedeniyse, yaz aylarindaki Avrupa kaynakli sicak hava
dalgasinin bu bolgemizi de etkilemesidir. Yaz aylarinda sicakliklarda 6°C’ye varan
artislar beklenmekte (Sekil 1). Ortalama sicakliktaki bu diizeyde bir ylikselmenin orman
yanginlarindan hayvan ve bitki ¢esitliligine, oradan insan sagligina kadar ¢ok ¢esitli
alanlarda etkilerinin olacagi asikadr. Sicaklik artis1i ayrica mevsim gecislerini de
etkileyecek, lilkemiz lizerinde yaz mevsimi ilkbahar ve sonbahar aylarini1 da kapsayacak
sekilde genisleyecek.

Yagis agisindan Onemli degisiklikler yasanacak. Ozellikle kis aylarinda,
Tiirkiye’nin Ege, Akdeniz ve Giineydogu Anadolu’yu da kapsayan giiney bdliimiinde
yiizde 20 ila 50 arasinda azaliyor (Sekil 2). Verilere gore, bu bolgelerdeki su
havzalarimiz ciddi tehlike altinda. Karadeniz bdlgemiz ise ayni oranda olmasa da
onemli Olclide yagis artisiyla karsi karsiya. Riizgar patenlerindeki degisimler giiney
bolgelerimize nem girisini yavaglatacak ve yagisin azalmasma sebep olacak. Yine
yagistaki degisimin belirgin oldugu sonbahar mevsiminde ise Giineydogu ve Dogu
Anadolu’nun bir kismin1 kapsayan bolgede yiizde 50’yi asan artiglar beklenmekte.
Yukar1 ve orta Firat-Dicle havzasin1 da kapsayan, iilkemizin su-enerji politikalar1 i¢in
cok onemli olan, bu bdlgesindeki sonbahar mevsimindeki yagis artisinin tek basina
degerlendirilmesi yanlis olabilir. Ciinkii kis mevsiminden kalan yagis biitcesindeki agik
ve gelecekteki sicaklik artisiyla paralel artacak buharlasma g6z Onilinde
bulunduruldugunda, ortaya pek olumlu bir goriintii ¢ikmryor.

Hangi senaryoya bakilirsa bakilsin kiiresel iklim degisikliginden Tiirkiye ve
gelismekte olan tilkeler, olumsuz bir sekilde etkilenecektir. Bu olumsuzluklar IPCC’nin
projeksiyonlarina gore, iilkemizin de icinde bulundugu enlemlerde sicakliklarda
artiglarin, yagis rejiminde degisimler, deniz su seviye ylikselmesi ve toprak su igeriginde
onemli azalmalar seklinde olacagi tahmin edilmekte. Biitiin bunlarin sonucu, 1. Kuraklik
(kithk, orman yangini, sicak hava dalgalari, tarimsal hasereler, ...), 2. Ani Seller
(siddetli yagmur ve yildirimlar), 3. Deniz Su Seviye Yiikselmeleri (kiyilarda erozyon,


mailto:kadioglu@itu.edu.tr
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dere ve nehirler ile birlikte yeralti sularinin ve al¢ak arazinin tuzlanmasi) gibi ¢ 6nemli
problemin etkilerini gelecekte daha fazla hissedecegiz.

Winter Temperature AZ minus EF Spring Temperature AZ minus RF

Summer Temperature A2 minus RF Autumn Temperoture A2 minus RF

Sekil 1. 2100 yilinda hava sicakliklarinda beklenen degisimlerin yersel ve mevsimsel
dagilimi 2071-2100 yillart ortalamasinin 1961-2000 yillar1 ortalamasindan olabilecek
farklar seklinde gosterilmektedir (Onol, 2007).

Tiirkiye yar1 kurak bir tilkedir. Ayrica kuraklik sosyo-ekonomik etkileri,
kalicilig1 ve ¢6ziim bulmadaki zorluk nedeniyle diinyadaki en tehlikeli dogal afet olarak
kabul edilmektedir. Kuraklik sehirlerde kullanma suyu kitliginin yani sira, tarimsal iiriin
ve hidroelektrik tiretiminde de biiyiik diisiislere yol acabilir. Bu nedenle, su havzalarinin
ve tarim alanlarinin korunmasi biiylik 6nem arz etmektedir. Ayrica kuraklik, tilke i¢inde
sehir sinirlarin1 agan sular ile beraber iilke sinirlarin1 agan sularda da biiyiik sikintilara
yol acabilecektir.

Ulkemizde kurakligin siddetini yakin bir gelecekte bugiinkiinden ¢ok daha fazla
hissedebilecegi agiktir. Bu nedenle, suyun artan 6nemi g6z onilinde bulundurularak,
ilerideki yillarda, suyun yonetimine, kuraklik planlarina, suyun yeniden kullanimiyla
ilgili sistemlerin gelistirilmesi ve sulama tekniklerinin iyilestirilmesi ¢abalar1 yogunluk
kazanmalidir. Akdeniz havzasi genelindeki su kaynaklariyla ilgili bolgesel degisiklikleri
belirlemek {izere, bolgesel calismalara gereksinim vardir. Bu nedenle, su kaynaklari
yatirimlarinin ve tesislerin planlanmasi ve isletilmesinde iklim degisiminin s6z konusu
etkilerinin de g6z 6nilinde bulundurulmasi zorunludur.
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Winter Precipitation AZ minus RF Spring Precipitation A2 minus RF

=106

I = 15¢
—250!

Sekil 2. 2100 yilinda yagislarda beklenen degisimlerin yersel ve mevsimsel dagilimi
2071-2100 yillar1 ortalamasinin 1961-2000 yillar1 ortalamasindan olabilecek farklar
seklinde gdsterilmektedir (Onol, 2007).

Ulkemiz igin su, enerji ve tarim acisindan da son derece énemlidir. Sulama ve
enerji amagh tlilkemizde ¢ok sayida su yapisi insa edilmis ve edilmektedir. Bu su
yapilarinin amaglarina uygun faaliyet gosterebilmesi, ancak yeterli miktarda yagisin
diismesi ile miimkiindiir. Buharlasma, kiiresel 1sinma ile artacak ve lilkemizde daha
siddetli ve uzun siireli kurakliklar goriilecektir. Bu nedenle hem su kaynaklari, hem de
genelde yagisa bagl olan kuru tarim ve hidroelektrik enerji tiretimini ciddi bir sekilde
etkilenebilecektir. Ayrica hidrolojik dongiideki degisimler, sulama ve su saglama
problemlerinin yani sira ani sel olaylarinda da artis1 beraberinde getirebilecektir.

Sera gazi emisyonlarimizi diisiirebilmemiz i¢in biiyiik bir firsat: Yesil binalar

Zamanimizin ¢ogu binalarin i¢inde ge¢mekte. Ekolojik olmayan binalar
insanlarin ve gezegenimizin sagligini temelden etkilemekte. Hem yasam kalitemizi
artirmak, hem de dogay1 korumak adina ¢evre dostu binalara ¢ok ihtiyacimiz var. Bu
nedenle, birgok iilkede suan yasal bir zorunluluk haline gelen yesil binalar Tirkiye’de
de yayilmak zorunda.

Yesil bina, katledilerek yesillikler icinde yapilmis bina demek degil. Yesil bina
etrafinda otlar biiylimiis ya da yesile boyanmis bina ise hi¢ degil. Tasarimi ve insasi
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sirasinda bazi 6zel standartlara uymak ile beraber i¢inde yasayanlarin ¢evreye olan
negatif etkilerini biiyilk Ol¢lide azaltan binalara yesil bina deniliyor. OECD’nin
raporuna gore rastgele insa edilen binalarda yasayanlar, diinyadaki hammaddenin yiizde
30’unu, enerjinin ylizde 42’sini, elektrigin yiizde 70’ini, ¢esme suyunun yiizde 12’sini
kullanip havayi kirleten, iklimi degistiren gazlarin ve ¢oplerin de yiizde 40’1n1 iiretiyor.
Yesil binalarda yasayanlarin ise enerji faturalar yiizde 30, karbon salinimi yiizde 35, su
kullanimi1 yiizde 30-50 ve ¢op Uretimi yiizde 50-90 daha diisiik oluyor. Ozetle yesil
binalar ile 6nemli dlgiide su, enerji ve para tasarruf etmek, hava kirliligini azaltmak,
kiiresel iklim degisikligi ile miicadele etmek miimkiin.

Yesil binalar ayn1 zamanda yasam kalitemizi de artirtyor. Oyle ki 2000 dersligi
kapsayan bir arastirmaya gore, yeterli giin 15181 alan dersliklerde okuyan 6grenciler, az
giin 15181 alan dersliklerde okuyanlara gore, matematikte yiizde 20, okuma oraninda ise
yiizde 26 daha ileride. Arastirmalar ayn1 zamanda ¢evre dostu insa edilmis okullarda
okuyan ¢ocuklarin daha az hastalandigin1 ve devamsizlik oraninin diisiik oldugunu
gosteriyor (www.healthyschools.org). Bu nedenle, bir¢ok iilkede artik okullarin yesil
bina olmasi yasal bir zorunluluk. Benzer sekilde, yesil hastanede hastalar 2,5 giin erken
taburcu oluyor. Yesil ofislerde calisanlarin tretkenligi yilizde 2-16 arasinda artis
gosteriyor. Yesil aligveris merkezlerindeki artislar 6nemli 6l¢iide artis gosteriyor...

Diinyanin son yillarda karsilastigi ¢cevre sorunlar1 her sektorii ¢evre konularinda
duyarli ¢oziimler aramaya itiyor. Dogal dengeye en fazla zarar veren sektorlerden biri
de yapi1 sektoriidiir. Bu nedenle, ¢evre dostu binalar, miimkiin oldugu kadar dogal 151k
kullanmaya gayret eden, 1sitma, iklimlendirme ve havalandirma sistemleri i¢ mekanin
hava kalitesi gbz Oniine alinarak tasarlanan, buharlagan organik bilesim ¢ikarimlarinin
diisiik oldugu, asbest ve formaldehit icermeyen ve alerjik tepkilere neden olmayan
malzemeler kullanilmis binalardir. Malzemeleri, tiikenme tehlikesi altinda olmayan ve
uzaklardan taginmayan yerel hammaddeleri kullananlardan segmek gerekir.

Cevre dostu binalar insa edilirken ilk dikkat edilecek sey arazi se¢imidir. Tarim
arazileri, tarihi alanlar, ekolojik olarak 6zel olan alanlar disinda araziler secilmeli. Bu
binalarda 1sitma, sogutma, havalandirma ve elektrik ihtiyaglarinin karsilanmasi i¢in
strdirdlebilir enerji ¢oziimlerinden faydalanilir. Bahgesindeki agaglar ve bitkiler az su
kullanan cinslerden sec¢ilmis ve yerlerde kullanilan betonun dahi insaat artiklarindan
yapildig1 ekolojik binalardan s6z ediyoruz. Ozel yiizme havuzlu, lagiinlii, vb. binalar ise
asla yesil ve siirdiiriilebilir binalar/projeler degildir.

Goriildigi gibi sanayilesmesini tamamlamaya calisan ve Kopenhag Protokoliine taraf
olmanin arifesinde olan iilkemizin kiiresel iklim degisikligi ile miicadelesindeki basarisi
yesil binalar1 da tesvik etmek gibi emisyonlarini azaltan aktif programlar yliriitmesine
bagli.


http://www.healthyschools.org/

