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OZET

WEB TEMELLI EGITIMDE BIiLISUSTU HARITALAMA ARACININ
OGRENCILERIN OZ DUZENLEME BECERILERINE, BILISUSTU
FARKINDALIKLARINA VE BASARILARINA ETKISI
Ciftci, Serdar
Doktora, Egitim Teknolojisi Bilim Dali
Tez Danigmani: Yrd. Dog. Dr. Mehmet Akif Ocak
Ankara — 2012, 174 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, web temelli egitim ortamlarinda 6grencilerin bilisiistiinii
destekleyecek bir ara¢ gelistirilmesi ve gelistirilen aracin  Ogrencilerin = 6z
diizenlemelerine, bilisiistii farkindaliklarina ve basarilarna etkisinin belirlenmesidir.
Aragtirmanin bagimsiz degiskeni web temelli egitim ortaminda kullanilan “Bilististii
Haritalama Arac1”, bagimli degiskenleri 6grencilerin 6z diizenleme beceri diizeyleri,
bilisiistii farkindaliklar1 ve basari diizeyleridir.

Calisma, 2010-2011 &gretim yili bahar doneminde Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Bilgisayar Ogretim Teknolojisi Egitimi Béliimii {iciincii simf ikinci
yartyll programinda “Veri Tabani Yonetim Sistemleri” dersini alan 55 0grencinin
katilimi ile 8 hafta siiresince gergeklestirilmistir. Uygulama esnasinda Ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel desen kullamlmustir. Ogrenciler; 6z diizenleme beceri diizeyleri,
bilisiistii farkindaliklar1 ve basar1 diizeyleri agisindan denklestirilerek bilisiistii
haritalama aracinin bulundugu ve bulunmadigi web temelli egitim ortamlarina yansiz
olarak atanmiglardir.

Uygulamada kullanilan web temelli egitim ortam1 ve bilisiistii haritalama araci,
PHP programlama dili ve MySQL veri tabani yonetim sistemi kullanilarak
hazirlanmistir. biligiistii haritalama araci bilististii modellerine uygun olarak planlama,
izleme, 0z degerlendirme ve yeniden diizenleme asamalar1 temel alinarak
gelistirilmistir. Ogrencileri ders ¢alismaya tesvik etmek ve diizenli olarak sistemi
kullanmalarmi saglamak amaciyla 6 adet gorev sunulmustur. Ogrencilerin 6z
diizenleme becerilerinin belirlenmesinde, Bas (2007) tarafindan hazirlanan “Web
Tabanli Egitime Yénelik Oz Diizenleme Becerileri Olgegi” kullamlmustir. Bilisiistii

farkindalik diizeylerine iliskin veriler, Schraw ve Dennison (1994) tarafindan



gelistirilmis, Akin, Abaci ve Cetin (2007) tarafindan Tiirk¢e uyarlamasi yapilmis olan
“Bilis oOtesi Farkindalik Envanteri” ile elde edilmistir. Basar1 diizeylerine iliskin
verilerin elde edilmesi icin calisma Oncesinde bagari testi gelistirilmistir. Basari
diizeyleri belirlenirken gelistirilen basari testi ile elde edilen verilerden faydalanilmustir.
Sekiz hafta siiren uygulama siireci sonrasinda, kovaryans analizi (ANCOVA)
sonuglarina gore, 6grencilerin Ontest puanlarina gore diizeltilmis sontest 6z diizenleme
beceri ortalama puanlari arasinda, bilisiistii haritalama aract bulunan ortamda g¢alisan
ogrenciler lehine anlamli bir farkin bulundugu [F(1-52) = 4,56 p<.05] goriilmektedir.
Ogrencilerin ontest puanlarma gore diizeltilmis sontest bilisiistii farkindalik ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi [F(1-52) = 0.08, p>.05] goriilmektedir.
Basari testine iligkin yapilan analizde, dntest puanlarina gore diizeltilmis sontest basari
ortalama puanlar1 arasinda, bilisiistii haritalama araci bulunan ortamda calisan
ogrenciler lehine anlamli bir farkin bulundugu [F(1-52) = 7 p<.05] goriilmektedir.
Verilerin analizi ile elde edilen sonuglar dogrultusunda, web temelli 6grenme
ortamlarma dahil edilen bilisiisti haritalama aracinin &grencilerin 6z diizenleme
becerilerine ve basarilarina olumlu etkiye sebep oldugu goriismiistiir. Bilisiistii
farkindalik diizeyleri deney ve kontrol gruplarina goére ele alindiginda aracin etkisi

goriilmemistir.

Anahtar Kelimeler: Bilisiistii, bilisiistii farkindalik, 6z diizenleme, bilisiistii haritalama

araci, web temelli egitim



ABSTRACT

THE EFFECTS OF METACOGNITIVE MAPPING TOOL ON
THE SELF-REGULATION SKILLS OF STUDENTS,
METACOGNITIVE AWARENESS AND ACHIEVEMENT OF THESE STUDENTS
IN A WEB BASED EDUCATION
Ciftci, Serdar
Doctorate Dissertation, Educational Technology
Adviser: Assist. Prof. Dr. Mehmet Akif Ocak
Ankara — 2012, 174 pages

The purpose of this study is to develop a metacognitive mapping tool which will
support students’ metacognition and to determine the effect of this tool on the students’
self-regulation, metacognitive awareness and achievement. The independent variable of
the study is the “metacognitive mapping tool” which is used in a web based education
environment. The dependent variables of the study are the level of the students’ self-
regulation skills, their metacognitive awareness and their level of achievement.

The study was conducted in the spring semester of the 2010-2011 academic year
in a duration of 8 years with the participation of 55 students taking the “Database
Management Systems” course within the third grade second semester program of the
Department of Education on Computer Education Technologies in Gazi University
Faculty of Education. During the application, pre-test and post-test research design was
used. The students have randomly been assigned to web based education environments
where the mapping tool were and were not present after equilibrating the students in
terms of their level of self-regulation skills, metacognitive awareness and level of
achievement.

The web based educational environment and the metacognitive mapping tool
used in the application has been prepared by using PHP programming language, and
MySQL database management system. The metacognitive mapping tool has been
developed based on the principles of planning according to metacognitive models,

monitoring, self-assessment and reorganization stages. 6 assignments have been



presented in order to encourage students to study and to ensure their regular use of the
system. “Scale of Self-Regulation Skills for Web based Education” which has been
prepared by BAS (2007) has been used in the determination of the self-regulation skills
of the students. Data related to the metacognitive awareness has been developed by
Schraw and Dennison (1994) and has been obtained by “Metacognitive Awareness
Inventory” which has been adapted to Turkish by Akin, Abaci and Cetin (2007). An
achievement test was developed in order to obtain the data related to the level of
achievement before the test. The data obtained by the achievement test has been used
while the level of achievements was being determined.

According to the findings of the covariance analysis (ANCOVA) at the end of
the eight-week application period, it has been observed that there is a significant
difference between the average scores of the post-test self-regulation skills adjusted
according to the pre-test scores of students in favor of the students working in the
treatment group [F(1-52)=4.56,p<.05]. The findings of the covariance (ANCOVA)
demonstrated that there is no presence of a significant difference between the post-test
metacognitive awareness average scores adjusted according to the pre-test scores of the
students [F(1-52)=.08,p<.05]. The findings of the covariance analysis (ANCOVA) also
demonstrated that there is a significant difference between the post-test achievement
average scores adjusted according to the pre-test scores of students in favor of students
working in a treatment group [F(1-52)=7,p<.05].

In accordance with the findings obtained through the analysis of the data, it has
been observed that a metacognitive mapping tool included in the web based learning
environments cause a positive effect on the self-regulation levels and achievement of
students. The tool has not demonstrated any effects when metacognitive awareness
levels are considered according to the experimental and control groups.

Keywords: Metacognition, metacognitive awareness, self-regulation, metacognitive

mapping tool, web based education
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde; aragtirmanin problemi, amaci, alt amaglari, 6nemi, siirliliklari,

kisaltmalar ve ilgili tanimlar yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Ulkemizde teknik altyapinin kurulmasi ve giiglendirilmesi, teknoloji kullanimini
artirmaktadir. Devlet Istatistik Enstitiisii (DIE) tarafindan gergeklestirilen “Hanehalk:
Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi”’na gore hane halkinin %42,9°u internet
baglantisina sahiptir (DIE, 2011). Aym kurumun 2005 yilinda yapmis oldugu
“Hanehalki Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmas1” hane halkinin %26,8’lik
kisminm interneti egitim faaliyetleri igin kullandigin1 ortaya koymaktadir (DIE, 2005).
Bu arastirmalarin sonuglari; iilkemizde internet kullaniminin yayginlagsmakta oldugu ve
kullanimin ~ 6nemli bir kisminin  egitim o6gretim faaliyetlerine yogunlastigi

gostermektedir.

Egitim 6gretim faaliyetlerinin zaman ve mekan bakimindan sinirlama olmadan
yapildig1 uzaktan egitim kavramiin ortaya ¢ikist ve iilkemizdeki uygulamalar1 1950’11
yillara dayanmaktadir. Internet aglarindaki gelisim ve hiz artis1 ile web temelli egitim
ortamlar1 araciligl ile uzaktan egitim uygulamalar1 artmaktadir (Das ve Varol, 2001).
Sosyal etkilesimi de destekleyen g¢evrimici 0grenme ortamlari bireyin kendi basina

O0grenme becerisi gelistirmesini kolaylastirmaktadir (Lin, 2001). Cevrimigi saglanan



uzaktan egitim ile ilgili yapilan ¢alismalarin hizla artmasi ve bir¢gok kurumun bu konuda

hizmet sunmasi yogun talep oldugunu gostermektedir.

Alanyazin incelemesinde web temelli egitimle ilgili tanimlarda farkliliklar
olmakla beraber benzer anlamlarda kullanilabildigi gézlemlenmistir. Tanimlarda verilen
isimler ¢evrimi¢i egitim, ¢evrimigi dersler, bilgisayar destekli egitim, sanal 6grenme
ortamlari, web tabanli egitim, web destekli egitim ve web temelli dersler olmaktadir
(Lynch ve Lynch, 2003). Bu isimlendirmelerle ilgili o6rnekler artirilabilir. Bu
arastirmada, internet araciligi ile sunulan egitim “Web Temelli Egitim”, &grencilerin
web ilizerinden ders calistiklart ortam “Web Temelli Egitim Ortanmi” olarak ele

alinmistir.

Arastirmanin yapi taslarindan biri bilististi kavramidir. Biligiistii ilk Flavell
(1976) tarafindan bilis hakkinda bilgi olarak tanimlanmustir. Flavell, bellek destekleyici
strateji (mnemonics) kullanimi iizerine ¢alisma gergeklestirirken, bazi1 deneklerin sadece
bellek destekleyici stratejileri kullanmakla kalmay1p kendi bilis siireglerini izlemekte ve
diizenlemekte olduklarimi gozlemlemistir (Akt: Martinez, 2010). Flavell’in ¢alismasini
daha sonra birgok arastirma izlemistir. Bilisiistii icin Ingilizce “metacognition” kavrami
kullanilmaktadir. “Bilisiistii” konusunda Tiirkce alanyazin incelendiginde Ingilizce
“metacognition” kavrami i¢in farkli karsiliklar kullanildig: [Yiiriitiicti bilis (Senemoglu,
2005; Koksal, 2005); bilis iistii (Cetin, 2006; Yildiz, Akpinar ve Ergin, 2006); bilis 6tesi
(Sen, 2003; Yurdakul, 2004); bilisbilgisi (Selguk, 2000)] gériilmektedir” (Ozsoy, 2008).

Bu ¢alismada kavram igin “bilisiistii” kullanilmaktadir.

Bilisiistii kavramu ile ilgili yapilmig bir¢ok tanim bulunmaktadir. Bilisiistii
becerisini Ozcan (2007), “Kisinin bilissel 6zelliklerinin farkinda olmasi ve bilissel
Ozelliklerini kontrol etmesi” olarak tamimlamaktadir. Subasi (2000) bilisiistii igin
“Bireyin kendi biligsel siiregleri ile ilgili bilgisidir” tanimin1 yapmistir. Schraw ve
Brooks (1998) ve Zimmerman (1989) bilisiistiinii de dahil ederek biligsel siiregleri 6z
diizenlemeye dayali O6grenme bashigi altinda toplamuslardir. Pintrich (2000), 6z
diizenlemeyi Ogrencilerin etkin olarak kendi hedeflerini belirledikleri, 6grenme
yasantilarint yapilandirdiklari, bu siiregleri izledikleri, duyussal faktorleri ve bilislerini
kontrol ettikleri bir yap1 olarak tanimlamaktadir. Zimmerman (1989) taniminda 6z

diizenleyici 6grencileri, kendi 6grenme siireclerinde bilisiistii, giidilleme ve davranig



bakimindan etkin katilimcilar olarak ifade etmistir. Oz diizenleme, 6grencilerin bilissel
etkinliklerini ve davranislarimi izlemelerini, kontrol etmelerini ve diizenlemelerini

kapsamaktadir (Pintrich, 2000).

Bilginin yapilandirilmasi, bilis ve bilisiistii farkindaligin diizenlenmesini ve
planlanmasin1  gerektirmektedir (Baker, 1989; Schraw ve Moshman, 1995).
Yapilandirmaci 6grenme 6grencilerin kendilerine 6zgii anlamlar olusturmalarina imkan
sunmaktadir. Web temelli egitim ortamlar1 kullanan 6grenciler kendi baslarina
kolaylikla bilgi yapilandirabilmektedir (Wilson, 1997). Ozellikle es zamanl olmayan
web temelli egitim etkinliklerinde, 6grenciler kendi 6grenmelerinde sorumluluk almakta
ve etkin rol oynamaktadirlar. Kendi 6grenme durumlarint diizenleyen &grencilerin
bilisleri hakkinda bilgiye, diger bir deyisle bilislistii farkindalia sahip olmalari
gerekmektedir. Yapilan arastirmalar bilisiistii farkindalik diizeyleri yiiksek olan, bu
becerilerini iyi diizenleyen 6grencilerin basarilarinin diger 6grencilere gore daha yiiksek

oldugunu gostermektedir (Carr ve Biddlecomb, 1994; O’Reilly ve McNamara, 2002).

Ogrenmede basar1 ve bilisiistii arasinda onemli bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6grencinin 6grenmesinde etkin olmasi istenilen bir durumdur.
Kendi gii¢lii ve zayif yonlerini bilen 6grenciler farkli gorevlere gore bilis ve diisiinme
yapilarini uyarlayabilir ve 6grenmesini kolaylastirabilir (Pintrich, 2002). Dolayisiyla
ogrencinin bilgiyi kendi bireysel farkliliklarina gére farkli yorumlamasi, giiglii ve zayif

yonlerine gore kendine 6zgii bakis acis1 6grenme siirecini etkilemektedir.

Ogrenciler farkli 6grenme durumlari ve problemlerle karsilastiklarinda
stratejilere ihtiyag duymaktadirlar. Bu stratejilerin dogru bigimde kullanilmasi igin “ne
zaman” ve “nasil” sorular1 hakkinda bilgi yapilandirilmas: gerekmektedir (Paris, Lipson
ve Wixson, 1983). Bilginin yapilandirilmasinda, metnin okunmasindaki strateji ile
matematik probleminin ¢oziilmesinde izlenen strateji farkli olabilmektedir. Bilisiistii
becerisi yeterince gelismis birey neyi, nasil, hangi hizla 6grenebilecegini dogru olarak
kestirebilir ve kendisi i¢in en uygun 6grenme stratejilerini secip ise koyulabilir (Giiven,
2004). Verilen gorevler karsisinda kendi biligsel yapisi ve siirecleri hakkinda bilgi

sahibi olan 6grenci, uygun stratejiyi segerek bilisiistiinii diizenleyebilmektedir.



Biligsel stratejiler, birey neyin ise yarayacagini bildiginde sonu¢ vermektedir.
Bilisiistii stratejiler ise birey biligsel stratejilerin sonuglarini ve siireci izleyerek,
istenilen sonucun elde edilip edilmedigin tespit edilmesi ile ortaya ¢ikmaktadir
(Flavell, 1979:909).

Ogretimde bilisiistii  kullanilmas1 iletisimi kolaylastirmakta ve akademik
performansa olumlu etki saglamaktadir (Hartman, 2001). Bilisiistiiniin sadece iletisim
ve performans iizerinde degil, diger bir¢ok konu iizerinde etkisi oldugu calismalarda ele
alinmaktadir. Bloom (1978), bireysel ders c¢alisma, kendi eksikliklerini gérme ve
diizeltme, 6grenme ortamlarinda diger 6grenciler ile sosyal etkilesim kurma ve “Nasil
Ogrenirim?” sorusuna cevap aramanin Ogrencilere Onemli katki sagladigini dile
getirmistir. Kendine “Nasil 6grenirim?” sorusunu soran dgrenci artik bilisi hakkinda
sorgulamaya ve diisiinmeye baslamaktadir. Bilis hakkinda diisiinmeye baslandiktan

sonra siireg bilisiistiiniin kontrol edilmesi ve diizenlenmesi ile devam etmektedir.

Bilististii, bireyin kendi biligsel siireclerini kontrol edebilmesini, dolayisiyla 6z
diizenlemeyi gerektirmektedir (Livingston, 1997). Bilisiistii ve web temelli egitim
ortamlar1 birlikte ele alindiginda; Niemi, Nevgi ve Virtanen (2003), web temelli
egitimde yiiksek 6z diizenleme becerilerinin gereksinimini vurgulamislardir. Yiiz yiize
O0grenmenin olmadig1 ortamlarda Ogrenciler, 6z diizenleme ile ilgili zorluklarla
karsilagsmaktadirlar (Niemi, Launonen ve Raehalme, 2002). Bu zorluklarin agilmasi i¢in
ylz yiize 6grenmede farkli stratejiler kullanilarak 6grencilere bilisiistii ve 6z diizenleme
destegi sunulmaktadir. Web temelli egitim 6z diizenleme ¢ercevesinde ele alindiginda
izleme, yardim ve degerlendirme desteginin sunulmasi gerekmektedir (Azevedo ve
Hadwin, 2005).

Ogrenciler bilisiistii becerileri kendi baslarina gelistiremezler, ancak mevcut
bilisiistii becerilerinin farkinda olabilirler (Lin, 2001; McGregor, 1993). Bu durum
dikkate alindiginda, 6grencilerin planlama, uygulama ve degerlendirme bakimindan
destege ve Ogrenme stratejilerine ihtiyaclar1 bulunmaktadir (Palinscar, 1986).
Ogrencilere destek saglanmasinda 6gretim elemanina, dgretimde bilisiistii kullanim ve
0z diizenleme becerilerinin gelistirilmesi bakimindan 6nemli gorevler diismektedir.
Ciinkii bu destegi saglayacak kisi genellikle 6gretim elemani olmaktadir. Bilisiistii ve 6z
diizenleme becerileri geleneksel ortamlarda 6gretim elemani1 kontrollii olarak

desteklenmektedir. Ogretim elemani; model olarak, drama ydntemi kullanarak, bilisiistii



ile ilgili sorular sorarak, Ogrenciye gorevler verip daha sonra bilististi ile ilgili
geribildirimler vererek 6grencinin biligiistii farkindaligini artirmasina ve daha etkili bir
bilisiistii kontrol saglamalarina destek olmaktadirlar. Ogrencilere bilisiistii hakkinda ayr1
bir 6gretim sunulmasi, ginliik tutulmasi, 6dev ve smavlarin bilististii becerileri
gelistirme amaci1 giidiilerek hazirlanmast ve degerlendirilmesi kullanilan diger
yontemlerdendir. Geleneksel Ogrenme ortaminda kullanilan biligiistii - gelistirme

stratejileri Sekil 1’de sunulmaktadir.

Bilisiistii Gelistirme Stratejileri

Gorev ve
geribildirim

Soru ve

Model
geribildirim

Sunulmasi

Drama
yontemi

Bilististii Giinliik
Ogretimi tutulmasti

Sekil 1. Geleneksel Ogrenme Ortaminda Kullanilan Bilisiistii Gelistirme Stratejileri

Web temelli egitimde 6grenciler bilginin gerekli olup olmadigina karar verme ve
dogru bilgiyi secme asamasinda yardima ihtiyag duymaktadirlar (Clark ve Mayer,
2003). Sekil 1’de gosterilen yontemler bu yardimi saglamak amagli kullanilmaktadir.
Yiiz ylize 6grenme ortamlarinda kullanilan yontemler web temelli egitim ortamlarinda
da kullanilabilmektedir. Web temelli egitim ortamlarinda igeriklere ek olarak etkilesim
araglart (sohbet, wiki, tartisma forumlari, vb.) ve gezinme araglari (Site haritast,
gezinme c¢ubugu, vb.) kullanilmaktadir. Bu araglar ile etkilesim artirilmakta ve
ogrencilere yardimci olacak yonlendirmeler sunulmaktadir. Lee ve Baylor (2006)
yapmis olduklari ¢alismada dogru yonlendirilmeyen cevrimici Ogrencilerin, verilen
gorevle ilgili zayif beceriler ortaya koydugunu gdzlemlemislerdir. Ogrenciler sunulan
destek araglarin1 kullanarak gorevleri gergeklestirirken dogru planlama davraniglari ve

iyi beceriler sergileyebilmektedirler.

Son yillarda yapilan c¢alismalarda bilisiisti ve web temelli egitimle ilgili
kavramlar birlikte ele alinmaktadirlar. Atasoy (2009), yapmis oldugu ¢alismada web
temelli ortamlarda kullanicilarin gezinmeyle ilgili yasadiklar1 zorluklari ele alarak
bilisiistii becerilere yansitict sorularin etkisi iizerine dikkat ¢ekmektedir. Arastirmanin
amac1 web temelli egitim ortamlarinda yer alan yansitict sorularin 6grencilerin bilisiistii

becerilerine, akademik basarilarina ve verimliliklerine etkisini incelemektir. Uygulama



sonucunda, bilisiistii beceri bagimli degiskeni i¢in yansitici sorularin oldugu gruptaki
ogrenciler lehine anlamli sonug elde edilmistir. Alanyazinin aksine, genel akademik

basar1 puanlari ele alindiginda anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir.

Ik bilisiistii arac1 olarak ortaya atilan “Big Six” herhangi bir alana bagiml
olmayacak sekilde Wolf, Brush ve Saye (2003) tarafindan yapilan c¢alisma ile
gelistirilmistir. Aracin asamalarin1 ise, gorev tamimlama, bilgi arama, stratejiler,
yerlesim ve erisim, bilginin kullanimi, sentez ve degerlendirmeden olusturmaktadir.
Arag ile 6grencilerin bilisiistii ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimini, arastirma
aligkanliklariin kazanimini 6ngoren bir model ortaya konulmustur. Ortaya konulan
modele uygun olarak gercgeklestirilen uygulama sonucunda aracin bilisiistii ve bilgi
yonetimi agisindan  Ogrencileri destekledigi sonucuna erisilmistir. Arastirmanin
detaylandirilmasi ile daha genis sonuglar elde edilerek bulgularin ¢esitlendirilebilecegi

belirtilmistir.

Thiede ve Dunlosky (1999) yapmis olduklari ¢alismada 6grencilere bilesik isim
tamlamalar1 vermis ve somut ya da soyut olduklarina karar vermelerini istemislerdir.
Calisma sonrasinda Ogrencilerin  se¢mis olduklar1  bilesik isimlere tekrar
calisabilmelerine izin verilmistir. Ogrencilere calisma igin verilen zaman kisith
oldugunda segtikleri kelimeler ile kisitli olmadigi durumda sectikleri kelimeler
degisiklik gostermistir. Bu durum yorumlanarak, 6grencilerin farkli sartlar altinda

kontrol ve karar davraniglarini degistirdigi sonucuna varilmustir.

White ve Frederickson (1998) bilisiistii izleme ve yansitma konulari ele alinarak
Ogrencilerin sorgulamaya dayali O6grenme becerilerini ele almistir. Uygulamada
kullanilan yazilim yansitict degerlendirme siirecleri iizerine yapilandirilmistir. Calisma
sonucunda Ogrencilerin  sorgulamaya dayali &grenme becerilerinde ve ders
performanslarinda artis goézlemlenmistir. Diisilk basar1 diizeyine sahip 6grencilerin
uygulama sonucunda yiliksek diizeyde basariya sahip 06grencilere yaklastiklari
gozlemlenmistir. Bu durum goz Oniine alindiginda yontemin diisiik basari seviyesine

sahip 6grenciler i¢in 6nemli derecede avantaj sagladigi belirtilmistir.

Hartman (1995), 49 6grencinin katilimi ile yaptigi ¢alismada basari ile bilististii

beceri arasinda iliski olup olmadigini incelemistir. Yiiksek diizeyde basarili olarak



gruplandirilan 6grencilerin diger gruba gore daha iyi bilisiistii beceriye sahip oldugu
gozlemlenmistir. Ayrica sunulan 6grenme etkinlikleri neticesinde, deney grubunun
diger 6grenci grubuna goére daha basarili olduklar: tespit edilmistir. Prohaska ve Maraj
(1995) yiiriitmiis olduklar1 ¢aligmada, Hartman’in (1995) tespit ettigi sonuglari
destekleyici veriler elde etmistir. Calisma ile bilisiistii farkindalig: yiiksek olan ve kendi
O0grenme siireclerini diizenleyebilen Ogrencilerin basarilariin da digerlerine gore

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Web temelli egitim ortamlarinda etkilesim araglarinin kullanilmasi, 6grencilerin
bilististli ve 6z diizenleme becerileri gelistirmesine yardimeci olmaktadir. Ayrica verilen
gorevlerin amaglara uygun olarak eksiksiz tamamlamasina yardimci olacak stratejilerin
ogrenilmesinde de faydali olmaktadir. Ortamin bilisiistii ve 6z diizenleme bakiminda
ogrencileri destekleyecek yapida hazirlanmasinda ders 6gretim elemanina ve igerik
gelistiricisine 6nemli gorevler diismektedir (Azevedo ve Hadwin, 2005). Web temelli
egitim ortamlarinda bilisiistd beceri gelistirmede Ogrencilere destek olacak ve bu

konuda 6gretim elemanina bagimliligi azaltacak bir araca ihtiyag vardir.

Yukarida 6zetlenen gereksinimler dogrultusunda gergeklestirilmis cok sayida
arastirma bulunmasina karsin; web temelli 6grenme ortamlarinda 6grencileri bilisiistii
ve 0z diizenleme agisindan destekleyecek 6zel bir yontem ya da ara¢ bulunmamaktadir.
Arastirma, bilisiistii ve 6z diizenlemede ortak olan ilkeler temel alarak hazirlanacak
“Bilisiistii Haritalama Arac1” ile 6grencilerin bilisiistii becerilerini gelistirebilecekleri,
O0grenme siirecini planlayabilecekleri, izleyebilecekleri ve degerlendirebilecekleri ortam

saglanmas1 amaglanmaktadir.

1.2  Amag

Aragtirmanin amaci, web temelli egitim ortamlarinda bilislistii haritalama
araciin oOgrencilerin 6z diizenlemelerine, bilisiistii farkindaliklarina ve basarilarina
etkisinin belirlenmesidir. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranacaktir;



1) Web temelli egitim ortaminda, bilisiistii haritalama araci1 kullanan deney grubundaki
ogrenciler ile bilisiistii haritalama arac1 kullanmayan kontrol grubundaki
ogrencilerin 6z diizenleme beceri diizeyleri ele alindiginda:

o Bilisiistii haritalama araci kullanan 6grencilerin, 6z diizenleme beceri dntest
ortalama puanlari ile sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

e Bilisiistii haritalama arac1 kullanmayan 6grencilerin, 6z diizenleme becerileri
Ontest ortalama puanlar1 ile sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

e Biligiistii haritalama araci kullanan ve kullanmayan O6grencilerin, Onteste
gore diizeltilmis sontest 6z diizenleme beceri ortalama puanlar1 arasinda

anlaml bir fark var madir?

2) Web temelli egitim ortaminda, bilisiistii haritalama arac1 kullanan deney grubundaki
Ogrenciler ile bilislistii haritalama aract kullanmayan kontrol grubundaki
ogrencilerin bilisiistli farkindalik diizeyleri ele alindiginda:

e Bilisiistii haritalama araci kullanan 6grencilerin, bilisiistii farkindalik ontest
ortalama puanlari ile sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

e Bilisiistii haritalama aracit kullanmayan 6grencilerin, bilisiistli farkindalik
Ontest ortalama puanlari ile sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

e Biligiistii haritalama araci kullanan ve kullanmayan Ogrencilerin, Onteste
gore diizeltilmis sontest bilisiistii farkindalik ortalama puanlari arasinda

anlaml bir fark var midir?

3) Web temelli egitim ortaminda, bilisiistii haritalama araci kullanan deney grubundaki
Ogrenciler ile bilislistii haritalama aract kullanmayan kontrol grubundaki
ogrencilerin basar1 diizeyleri ele alindiginda:

e Biligiistii haritalama araci kullanan ve kullanmayan Ogrencilerin, Onteste
gore diizeltilmis sontest basar1 ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?



1.3  Onem

Bilisiistii kavrami, yillardir arastirma konusu olmus ve giiniimiize kadar
giincelligini korumustur. Bilisiistii, Ozellikle egitim psikolojisi alaninda en fazla
arastirilan siireglerden biridir. ERIC veri tabaninda yapilan aramada 1975 ve 2011
yillar1 arasinda bilististii konusunda yapilmis 4800’tin iizerinde ¢alisma oldugu
goriilmektedir. Sinif ortaminda, bilisiistlinii destekleyecek yontem ve stratejiler mevcut
iken web temelli egitim ortamlarinda 6grencileri destekleyecek 6zel bir yontem
bulunmamaktadir. Ozellikle eszamanli olmayan ¢alismalarda o6grencilerin  kendi
ogrenme etkinliklerini planlayabilmeleri ve diizenlemeleri 6nem tasimaktadir. Bu
baglamda ogrencilere destek olacak, eksiklikleri dolduracak araglara ihtiyag vardir.
Ozellikle &grencinin  bilisiistiinii  destekleyecek, onlara planlama, izleme ve
degerlendirme asamalarinda rehberlik edecek bir ara¢ bulunmamaktadir. Arastirma
kapsaminda gelistirilecek ara¢ oOzellikle yiiksek 6grenim kademesinde yapilan web
temelli egitim uygulamalari i¢in bu eksikligin giderilmesi amaglanmaktadir. Alanyazin
incelemesinde benzer bir ¢aligmaya rastlanilmamasi goz Oniinde bulundurularak,
aragtirmanin 6zgiin deger tasidigi soylenilebilir. Ayrica ifade edilen yetersizliklerin

giderilmesine saglayacagi katkilar agisindan ¢aligma islevseldir.

1.4 Simirhiliklar

1. Arastirmanin ¢aligma grubu 2010-2011 &gretim yili bahar doneminde Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar Ogretim Teknolojisi Egitimi
iclincii sinifinda egitim gérmekte olan 55 6grenci ile sinirlidir.

2. Arastirmada igerik, Veri Taban1 Yonetim Sistemleri dersi kapsaminda ele alinan
6 haftalik MySQL konulart ile sinirhidir.

3. Arastirma sonuglari, 6z diizenleme ve bilisiistii farkindalik davraniglarini 6lgmek

amaci ile hazirlanmis araglar ve basari testi ile sinirlidir.
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15 Tanimlar

Bilisiistii: Bilisiistii, bireyin kendi 6grenmesi hakkinda detayli diistinebilmesi,
farkinda olmasi ve kontrol edebilmesidir (Schraw, 1994).

Oz Diizenleme: Kisinin amaglarini gerceklestirmek i¢in kendi basina gelistirmis
oldugu duygular, diisiinceleri ve eylemleridir. (Schunk ve Zimmerman, 1994).

Bilisiistii Farkindahk: Kisinin performansini gelistirecek bi¢cimde Ogrenme
durumlarimi planlamasi, izlemesi ve degerlendirmesidir. (Schraw ve Dennison, 1994).

Web Temelli Egitim: Genel internet, 6zel bir intranet ya da eksStranet lizerinden
bir web tarayicisiyla egitimsel icerigin sunumudur (Karatas, 2008).

Biligiistii Haritalama: Ogrencilerin web temelli egitim ortaminda gezinmelerini

kolaylastirmak amacrtyla bilisiistii destegi sunulmasidir (Lee ve Baylor, 2006).
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimiinde arastirma kapsaminda web temelli egitim, bilisiistii, 0z
diizenleme ve bilisiistli haritalama aracinin kavramsal ¢ergevesi ele alinmistir. Calisma

ile ilgili aragtirmalarin 6zetleri boliim sonunda ayr1 bir baslik olarak sunulmustur.

2.1  Web Temelli Egitim

Web temelli egitim, dgrenci ile 6gretim elemaninin fiziksel olarak ayni ortamda
olmadigi hallerde yaygin olarak kullanilmakta ve kolayliklar sunmaktadir. Web temelli
egitim ortami araciligi ile birgok ¢oklu ortam materyallerine baglar ile erisim
saglanmaktadir (Lo, Chan ve Yeh; 2012). Web temelli egitim, genel internet, intranet ya
da ekstranet iizerinden bir web tarayicistyla egitimsel igerigin sunumudur (Karatas,
2008). Ogrenciler web temelli icerikte baglar araciligi ile gezinmekte, sunulan icerik ve

materyalleri kullanarak ders ¢alismaktadirlar.

Web temelli olarak sunulan egitimin yararlart oldugu gibi smirliliklar1 da
bulunmaktadir. Karatag (2008) tarafindan ele alinan olumlu ve olumsuz yonlerden

bazilar1 agagida listelenmektedir.

Web temelli egitimin olumlu yonleri:
e Firsat esitligi sunmasi,
e Maliyetlerin diistiriilmesi ve kalitenin artirilmasi,
e Ogrenciye zengin egitim iceriginin sunulmast,

e Bireye 6grenme agisindan sorumluluk alma firsatinin taninmast,
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e Degerlendirmede Ogretim elemani yerine bilgisayarlarin puanlamasi

saglanarak zamandan tasarruf etme.

Web temelli egitimin olumsuz yonleri:
e Okul ortamindakine benzer sosyal etkilesime yer vermemesi,
e Teknoloji okur-yazari olmayan ogrencilerin ve uygulayicilarin kisa
stirede uyum saglayamamasi,
e Yiiksek hizli internet baglantilarina gereksinim duyulmasi,
e Teknik rehberlige gerek duyulmasi,
e Ogrenci 06devlerinin kendilerine ait oldugunun dogrulanmasindaki

giicliikler.

Yukarida olumlu ve olumsuz yonlerin bir kismi ele alinmistir. Bu maddelerin
detaylandirilmast ve sayisinin artirilmast miimkiindiir. Olumsuz yonler ele alinarak

sunulan egitimin kalitesi aragtirmalar ile artirilmak istenilmektedir.

Ogrenciler, web temelli egitim ortaminda yalmz olarak ders calismaktadirlar.
Calismalar etkinlikleri es zamanli ya da es zamansiz olarak gergeklestirilebilmektedir.
Es zamanl1 gergeklestirilen egitim tiirlinde 6grenciler ayn1 anda goriintiilii ya da yazili
olarak etkilesim halinde olmaktadirlar. Es zamansiz gergeklestirilen egitim tiirtinde ise
ogrenciler daha fazla yalniz kalmakta ve kendi &grenme etkinliklerini diizenleme
acisindan aktif rol almalar1 gerekmektedir (Brown, 1998). Bu asamada, 6grenme iginin
kolaylastirilabilmesi i¢in web temelli egitim ortamlarimin nasil tasarlandigi ve

sunuldugu 6nem kazanmaktadir.

Web temelli ortamlarinda, ders bilgilendirme ve duyuru ekranlari, igerik agaci,
O0grenme materyalleri, etkilesim araglar1 (e-posta, tartisma gruplart vb.) ve
degerlendirme araglar1 bulunmaktadir (McKimm, Jollie, and Cantillon; 2003). Bir¢ok
web temelli egitim ortami bu 6zellikleri barindirmaktadir. Ozelliklere ek olarak, farkli
araclar kullanilabilmektedir. Web temelli egitim ortamlarinda sohbet, tartisma gruplari,
e-posta gibi araglar sunularak etkilesimin artirilmast saglanmaktadir. Etkilesim
artirilmasi ile 6grenciye destek sunulmaktadir. Yazili icerikleri okuyan, goriintiileri

izleyen Ogrenciler, diger arkadaslari ya da ders ogretim elemani ile sohbet ederek,
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bilgilerini pekistirmekte, sorularina ¢éziim bulabilmektedir. Sohbet araglari ile anlik
olarak etkilesim saglanmaktadir. E-posta araclar1 ise anlik olmayan iletisimi
saglamaktadir. Web temelli egitim ortamlar1 ile sunulan araglar ile eksikliklerin
giderilmesi, sunulan egitim hizmetinin kalitesinin artirilmas1 hedeflenmektedir. Araglar,
web temelli egitim ortaminin duragan metinlerin sunuldugu Yyerler olmasini

engellenmektedir.

Web temelli egitim ortamlarinin olumsuz yonleri giderilirken, yiiz ylize
ortamlarla kiyaslama yapilmaktadir. Yiiz yiize ortamda bulunan olumlu 6zelliklerin web
temelli egitim ortamlarinda da saglanmasi gerekmektedir. Oz diizenleme ve bilisiistii
kavramlar1 yiiz ylize ortamlar i¢in yillardir arastirilagelmistir. Web temelli egitim
uygulamalar1 ile birlikte bu kavramlarin web temelli egitimdeki etkisi de
aragtirillmaktadir. Web temelli egitimde bilisiistii kullanimi 6grenci basarisi tizerinde
olumlu etkiye sahiptir (Norton, 2005). Bilisiistii web temelli egitim ortamlarinda
kullanildiginda, bireyin kendi seviyesine uygun etkilesimi gerceklestirmesini
kolaylastirmakta ve anlamli 6grenmeyi saglanmaktadir (Topgu ve Ubuz, 2008). Ayrica
ogrenciler, web temelli 6grenmede bilisiistii kontrol ve izleme yardimi aldiginda bilgi

yapilandirmalar1 kolaylasmaktadir (Schraw, 2000; Tsai, 2004).

Oz diizenleme, ogrencinin dgrenme isinde kendi kendini idare etmesini
saglamaktadir (Lynch ve Dembo, 2004). Oz diizenleme becerilerine sahip dgrenci kendi
kendine 6grenme etkinliklerinde aktif sorumluluk alabilmekte, 6grenme amaglarina
gore bilisleri hakkinda bilgi yapilandirabilmektedirler (Pintrich, 2000). Web temelli
egitim ortamlarinda bireyin yalniz kaldigi diistiniildiigiinde 6z diizenleme becerilerine

ithtiya¢ duyulmaktadir.

2.2  Bilisiistii

Bilisiistii kavraminin 6grenme igin dnemli oldugu birgok ¢alisma tarafindan dile
getirilmistir (Niemi ve digerleri, 2003; Hartman, 2001; Baird, 1998; Birenbaum, 1996;
Schraw ve Moshman, 1995; Wilson ve Wing Jan, 1993; Anderson ve Walker, 1991;
Pintrich ve De Groot, 1990; Campione, 1987; Schoenfeld, 1987). Hartman (1998),
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o6grenmede bilginin edinimi, kavranmasi, saklanmasi ve 6grenilenlerin uygulanmasi gibi

boyutlar ele alindiginda bilisiistiiniin 6nemli oldugunu vurgulamistir.

Bilisiistii ile ilgili arastirmalar 1970’11 yillarin sonuna dogru gelisim psikolojisi
alaninda ortaya ¢ikmistir. Flavell’in ¢alismalar1 bu donemde 6zellikle bilisiistiiniin ne
oldugunun ortaya konulmasi iizerine yogunlasmistir. Arastirmalarin esas konusu
cocuklarin bilis siirecleri ile ilgili gelisimleri lizerine yapilmistir (Wilson, 1999). 1980’li
yillarda bilisiistii hakkinda yapilan ¢alismalar matematik performansi ve problem ¢dzme
konularina yonelmistir (Adibnia ve Putt, 1998; Silver ve Marshall, 1990). Problem
¢ozmede karsilasilan birinci sorun, 6grencinin etkin olarak bilissel siireglerini izleme ve
degerlendirme eksigi olmustur (Schoenfeld, 1987). Eksiklikler ele alinarak c¢aligmalar

bilistlistii konusuna yonelmistir.

Bilisiistii, Flavell (1976) tarafindan bilisin bilgisi olarak tanimlanmis ve
giiniimiize kadar bir¢ok aragtirmanin konusu olmustur. Flavell’in (1985) yapmis oldugu
diger bir tanima gore bilislistli; kisinin kendi biligsel siiregleri hakkindaki bilgisi ve bu
bilginin biligsel siirecleri kontrol etmek i¢in kullanilmasidir. Baker ve Brown (1984)
bilisiistlinii; bireyin 6grenmesi ile ilgili farkindalik ve kontrolii olarak tanimlamiglardir.
Flavell’e (1979) gore bilisiistii: bireyin nasil 6grendigi, ne zaman anlayip anlamadigi
hakkindaki farkindaligi; tanimlanmig gorevlerin iistesinden nasil gelinecegi, amaglara
uygun hangi stratejilerin  kullanilacagi ve bireyin kendi 6grenme durumunu
degerlendirmesiyle ilgili bilgisidir. Bilisiistii ile ilgili yapilan diger tanimlardan bazilar
asagida maddeler halinde sunulmaktadir:

e Biligiistii amaglarin belirlendigi, 6grenme siirecinin izlendigi ve basar1 elde
edilebilmesi icin Ogrenme yontemlerinin ne zaman degistirilmesi
gerekliliginin bilinmesini kapsamaktadir (Clark, 2003).

e Bilisiistii, bireyin kendi becerilerini degerlendirmesini, diger bireylerle
kiyaslamasini, 6grenme yontemlerini diizenlemesini ve gerektiginde yardim
aramay1 icermektedir (Aleven, Stahl, Schworm, Fischer ve Wallace, 2003).

e Bireyin biligsel siire¢ ve Triinleriyle ilgili bilgisi ve bu konudaki

farkindaligina, bilisiistii denilmektedir (Selguk, 2000).



15

Bilisiistii kavrami, diisiinme hakkinda diisiinmeyi tasvir etmek i¢in kullanilir
ve insanin geriye ¢ekilip kendi 6grenme stratejileri ve zihin operasyonlarini
gbzden gegirmesi anlamina gelir (Healy, 1997).

Bilisiistii, O6grenmede gereksinim duyulan disiinme siireglerinin etkin
kontroliinii kapsayan list diizey diisiinme siire¢leridir (Livingston, 1997).
Bilisiistii, bireyin kendi 6grenmesi hakkinda detayli diistinebilmesi, farkinda
olmasi ve kontrol edebilmesidir (Schraw, 1994).

Insanlarin 6grenme ve bellek kapasitelerini artirmak icin kendi 6grenme ve
biligsel siireglerinin farkinda olmalarina bilisiistii denir (Drmrod, 1990).
Ogrencilerin nasil dgreneceklerini dgrenmelerine yardimc1 olmak igin
kullanilacak diisinme hakkinda diisiinmeyi ifade etmektedir (Wellman,
1985).

Bilististii ile ilgili yapilmis tanimlar incelendiginde, ortak kabul goren noktalar;

“bilis hakkinda bilgi” ve “planlama, izleme, kontrol, degerlendirme ve bilisin

diizenlenmesini igeren siirecler” iizerine yogunlasmaktadir (Brown, Bransford, Ferrara

ve Campione, 1983; Flavell, 1979; Paris ve Winograd, 1990; Pintrich, Wolters ve

Baxter, 2000). Bu ortak noktalar, bilististii farkindalik ve bilisiistii kontrol olarak da ele

alinmaktadir.

Flavell ve Wellman’a (1977) gore bilisiistii farkindaligin altindaki bilgi ii¢ alt

bilgi bileseninden olusmaktadir. Bunlar:

Strateji bilgisi
Gorev bilgisi

Bireyin kendisi hakkindaki bilgisi

seklinde siniflandirilmistir. Kendi igerisinde alt siniflandirmaya ayrilan bu yap1 asagida

ilgili bagliklar altinda aciklanmaktadir:

a) Strateji bilgisi: Strateji bilgisi, bireyin problemi nasil ¢6zecegi ya da gorevi

nasil tamamlayacagi hakkindadir. Gorevlerin tamamlanmasida kullanilan stratejiler

Ogrenene yardimci olmaktadir. Strateji bilgisi “hatirlama, diisiinme, sonuca baglama,
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problem c¢ozme, planlama, ders g¢alisma, okuma, yazma” gibi bilissel etkinlikleri
kolaylastirmaktadir (Pintrich ve digerleri, 2000). Strateji bilgisi, sadece belirli bir alana
ya da goreve Ozgli olmamakla beraber farkli tiirde gorevler ve farkli alanlar icin
kullanilabilmektedir (Pintrich, 2002). Uygun stratejinin segilebilmesi igin bireyin gorev
hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir.

b) Gorev bilgisi: Gorev bilgisi 6grenme, diisinme ve problem ¢ozmeyle ilgili
genel stratejilerdir (Pintrich, 2002). Stratejiler farkli gorevlerde ve farkli alanlarda
kullanilmasmma ragmen, gergeklestirilecek goreve 0Ozel stratejilerin  se¢imi
gerekebilmektedir. Bireyin goreve uygun olan stratejiyi se¢mesi i¢in gérev hakkinda
bilgi gelistirmesi gerekmektedir (Pintrich, 2002).

c) Bireyin kendisi hakkinda bilgisi: Bireyin kendisi hakkindaki bilgisi, kisisel
ozellikleri ve becerileri hakkinda inanglaridir (Flavell, 1979). Bu beceriler hakkindaki
inanglar giiclii ve zayif yonlerin bilinmesi olarak da tanimlanabilir. Ogrenenin goktan
secmeli sorularda daha iyi oldugunu diisiinmesi bu bilgi tiiriine 6rnek gosterilebilir.
Tiim bu bilgi tiirleri ele alindiginda bireyin gorev, stratejiler ve kendisi hakkinda bilgi
gelistirmesi gerekmektedir (Paris ve Winograd, 1990; Pintrich ve Schunk, 2002;
Pintrich, 2002).

Oz diizenleme, bilis ve bilisiistii ile ilgili yapilan simiflandirma ve ortaya konulan
modellerin  6grenme isinin kolaylastirlmasin1 hedeflemektedir (Pintrich, 1999).
Tanimlar ve siniflandirmalar dikkate alindinda benzer ve ortak noktalarin oldugu
goriilmektedir. Sekil 2°de bilisiistii ile ilgili yapilmig olan genel siniflandirma gorsel

olarak sunulmaktadir:
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Farkindahk Kontrol

I
1 r T
N . . g 0z
Strateji Gorev Birey Planlama Izleme M .
Degerlendirme

Sekil 2. Bilisiistii Basamaklari

1970 ve 1980’li yillarda bilisiistii modellerinde Brown ile yeni bir bakis agist
ortaya cikmustir. Bu bakis agisina gore bilissel stiregler, kontrol, planlama, izleme ve
yeniden diizenleme iizerine yogunlagmistir. Brown tarafindan ortaya konulan bilisiistii
kavrami Flavell’in (1979) tanimi ile uyumlu olmakla beraber daha ¢ok 6z diizenleme ve
kontrol iizerine yogunlasmaktadir (Brown, 1992). Oz diizenleme ve bilisiistii kontrol

asagidaki niteliklerin bireyde olmasini gerektirmektedir (Brown ve digerleri, 1983):

e Farkindalik ve bireysel sinirlar1 tahmin etme.

e s siirecleri hakkinda bilgi sahibi olma.

e Problem alanlarint dogru tanimlama.

e Problem ¢ézme stratejileri planlama.

o Etkili izleme ve denetleme stratejileri gelistirme.

e Zaman yonetimini saglama.

Bilisiistiiniin hem akademik hem de giinliik yagsamda bir¢ok 6rnegine rastlamak
miimkiindiir. Kapsamli ve ¢ok yonlii kullanimda bilisiistii stratejiler, gerektiginde
kendiliginden kullanilmaktadir (Hartman, 2001). Ogrenciler yeterli diizeyde bilisiistii
farkindaliga ve kontrole sahip olmadiginda destege gereksinim duyabilmektedirler.

Bireysel sinirlarinin farkinda olan, siiregleri iyi izleyen, stratejiler belirleyen, 6grenme
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etkinliklerini izleyen ve denetleyen Ogrenci, verilen gorevi tamamlamayabilmekte ve

ogrenme yasantisi ile ilgili sorumluluk alabilmektedir (Brown ve digerleri, 1983).

Aragtirmalar, 6z diizenleme ve bilisiistii kontrol gelisiminin 5-7 yaslar itibari ile
basladigin1 ve okul siireci boyunca gelistigini ortaya koymaktadir (Garner, 1990). Iyi
seviyede biligiisti ve 0z dilizenleme becerisine sahip Ogrenciler kendi Ogrenme
stireglerini iyi izleyebilmekte ve yonetebilmektedirler (Vockell, 2008). Bilisiisti
becerilerin gelistirilmesi ile ilgili Wargner ve Sternber (1984) asagidaki gereksinimleri

ortaya koymuslardir:

e Gorevin yerine getirilmesini igeren Ogretim stratejileri, dgrencilerin uzun
vadede ihtiya¢ duyduklar1 becerileri kazanmalarin1 gerektirmektedir.

e Ogrenciler uzun vadede ihtiyag duyacaklar1 planlama gibi ilkelere sahip
olmalidirlar.

e Biliglistii bilgi ve beceriler etkili biligsel performans i¢in gereklidir.
Ogrenciler genellikle dgretimde sunulani takip etmeye kosullanmuslardir.
Aktif olmayan takip aliskanligi yerine &grencilerin ogretileni ve kendi
bireysel 6grenme durumlarini sorgulamalidirlar.

o Biligiistii becerilere sahip olmakla birlikte 6grenciler, bir gorevi yerine
getirirken tam olarak ne yaptiklar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip

olmalidirlar.

Gereksinimlerin saglanmasi i¢in bilislistli beceri ve bilgiler 6gretim 6ncesinde ya
da esnasinda 6grencilere kazandirilmalidir. Schraw (1998), kiigiik yastaki 6grencilerin
bile ogrenme ile ilgili eksikliklerinin giderilebilecegini vurgulamaktadir. Bu
eksikliklerin giderilmesi i¢in 6grenme ortamlar1 bilisiistii ve 6z diizenleme konular
dikkate alinarak yapilandirilmalidir. Ogrenme ortamlarina bilisiistii ve 6z diizenleme
etkinlikleri dahil edildiginde 6grenme kolaylagmaktadir (Tobias ve Everson, 2002).

Ortama dahil edilen bu 6zelliklerle biligiistii beceriler gelisim gosterebilmektedir.

Bilisiistli kavrami ele alinirken bilis ile bilislistli arasindaki farkin ortaya

konulmasi gerekmektedir (Schraw, 1998). Bilis, bireyin asama kaydetmesini saglarken,
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bilisiisti bu asamalarin planlanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesine imkan

vermektedir.

“Bilis problem ¢6zme, nesneler, kisiler, olaylar, beceriler ve gercek yasamla ilgili
bilgileri kapsamaktadir. Biligiistii ise, anlama i¢in hafizanin kullanilmasi, dikkatin
toparlanmas1 ve konsantrasyonun saglanmasi ile siireclerin diizenlenmesine olanak
vermektedir.” (Flavell, 1979: 906).

Bilissel beceriler gorevin gerceklestirilmesi i¢in gerekli iken, bilisiistii beceriler
gorevin nasil gergeklestirildiginin bilinmesi i¢in gereklidir (Garner, 1987). Hem biligsel
becerilerin hem de bilisiistii becerilerin 6grenme ile ilgili gorevlerin tamamlanmasinda
onemli etkilerinin oldugu goriinmektedir. Biligiistii siireglere hakim olan &grenci
planlama, izleme, degerlendirme, uygun stratejiyi belirleme ve kendisine gerekli bilgiyi
secebilme becerilerine sahip olmaktadir (Gordon, 1996). Buna gore, 6grenciler kendi
O0grenme siireclerini  yapilandirabilme yetenegine sahiptirler. Ancak, bilisiistii

bakimindan desteklenmeleri gerekmektedir.

2.2.1 Bilisiistii Farkindahk

Bilisiistii kavramm iki ana cerceve altinda gruplandirlmistir. ilk yapilan
calismalarda bilisiistii, bilisin bilgisi ve bilisin diizenlenmesi olarak ele alinmigtir
(Brown, 1987; Flavell, 1987; Jacobs ve Paris, 1987). Bilis bilgisi, kisinin kendi bilisi ve
bilissel siiregleriyle ilgili bilgisini ifade etmektedir (Atasoy, 2009). Bilisin diizenlenmesi
ile ele alman konu bilginin nasil kullanilacagi {izerine yogunlagmaktadir. Biligiistii
hakkinda yapilan ¢aligmalarla birlikte tanimlar belirli bir smiflandirma {izerine
oturtulmustur. Tanimlarda alt simiflandirma bilisiistii farkindalik ve bilisiistii kontrol
olarak da ele alinmaktadir (Baker ve Brown, 1984; Drmrod, 1990; Flavell, 1979; Ozcan,
2007; Pintrich,2000; Schraw, 1994).

Bilisiistii farkindalik bireyin kendi bilisi hakkinda bilgi sahibi olmasina,
performansini artiracak bigimde 6grenme durumlarini planlamasina, siralamasina ve
izlemesine imkan verir (Schraw, 1994). Perfect ve Schwartz (2002) bilisiisti
farkindalig1 bireyin bilissel giiglii ve zayif yonleri hakkinda bilgi sahibi olmas1 olarak

tanimlamiglardir. Yapilan tanimlara gore 6grencinin Matematik dersinde iyi oldugunu
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diistinmesi, Tiirk¢e dersinde ise zayif yonlerinin oldugunu bilmesi bilististii farkindalik
becerisi olarak agiklanmaktadir. Dersin konulari ele alindiginda 6grencinin matematik
dersinde zayif ve giiglii oldugu konular1 bilmesi yine biligiistii ile aciklanabilir. Bu
aciklamalara gore; stratejilerin belirlenmesi, ders ¢aligma esnasinda zayif olan konulara
daha fazla zaman ayrilmasi bilisiistii kontrolii gerektirmektedir. Bilisiistii kontrol
stireclerinin igleyebilmesi icin farkindalik ile zayif ve giiglii yonlerin belirlenmesine

ithtiyag vardir.

Bilisiistii farkindalik ile ele alinan bilgi ii¢ alt baslik altinda siniflandirilmaktadir.

Bunlar:

e Aciklayici bilgi
e Siirece yonelik bilgi

e Diizenleyici bilgi

seklinde siiflandirilmistir (Brown, 1987; Jacobs ve Paris, 1987; Schraw ve Moshman,
1995). Kendi igerisinde alt smiflandirmaya ayrilan bu yapi asagida ilgili basliklar

altinda aciklanmaktadir:

a) Aciklayia bilgi: Aciklayici bilgi, kisinin iistesinden gelmeyi hedefledigi
gorev hakkindaki bilgisidir (Pintrich ve digerleri, 2000). Shraw (1998), agiklayici
bilgiyi; 6grenen olarak bireyin hangi etkenlerin performansini etkileyeceginin bilmesi
olarak ifade etmektedir. Gérevin ne oldugunun ortaya konulmasi, formiil, is-akis semasi
gibi gerekliliklerin bilinmesi agiklayici bilgi alanina girmektedir. Bu asamada, sadece
durumu agiklama ve gerekliliklerin farkinda olma isi gergeklesmektedir. Matematik
probleminde uygun olan formiillerin hatirlanmast aciklayict bilgi olarak kabul

edilmektedir.

b) Siirece yonelik bilgi: Siirece yonelik olan bilgiler stratejilerden olusmaktadir.
Stratejiler gorevin tamamlanmasinda ise kosulmaktadir. Siirece yonelik olan bilgiler,
ogrenmede kullanilan “hatirlama, diisiinme, iliskilendirme, problem ¢dzme, planlama,
ders caligma, okuma ve yazma” gibi bilissel etkinlikleri kolaylastirmaktadir (Pintrich ve
digerleri, 2000: 46). Bu bilgiler siirecin nasil yonetilecegi konusunda rehberlik

etmektedir. Pressley, Borkowski ve Schneider’e (1987) gore yiiksek diizeyde siirece
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yonelik bilgiye sahip olan bireyler, gorevleri otomatik olarak gergeklestirebilirler.
Siirece yonelik bilgiye sahip bireyler digerlerine gore daha nitelikli problem ¢ézme

stratejileri izleyebilmektedir (Glaser ve Chi, 1988).

¢) Diizenleyici Bilgi: Ogrenmenin diizenlenmesinde ve denetlenmesinde
kullanilan bilgiler diizenleyici olarak smiflandirilmaktadir (Brown,1987). Ogrencinin
karsilastig1 bir problemi ¢ézmesi veya verilen gorevi tamamlanmasi i¢in gerekli olan
stratejiler siirece yonelik bilgilerle saglanmaktadir. Agiklayict ve siirece yonelik
bilgilerin ne zaman ve nasil kullanilacagin1 diizenleyici bilgi ortaya koymaktadir
(Garner, 1990). Bu ii¢ bilgi tiiri birbiri ile iligkili olarak kullanilmaktadir. Diger bir

ifadeyle, diizenleyici bilgi ile siirece yonelik ve agiklayici bilgiler diizenlenmektedir.

Kendi bilisi hakkinda bilgi sahibi olan 6grenci giiclii ve zayif yonlerini bilmekte
ve siireci bilingli olarak yonlendirmektedir. Giiglii ve zayif yonlerini bilen ve buna gore
kendi Ogrenme yasantisinda etkin rol oynayan Ogrencinin bilisiisti farkindaligi
gelismektedir. Arastirmalar bilisiistii farkindaligi gelismis bireylerin digerlerine gore
daha 1yi strateji gelistirdiklerini ve basarili olduklarin1 gostermektedir (Garner ve
Alexander, 1989; Pressley ve Ghatala, 1990). Bilisiisti farkindalik ogrenci
performansinda ve basarisinda olumlu etki yapmaktadir. Gelismis bilisiistii farkindaliga
sahip 6grencinin bir sonraki agsamada siirecleri yonetmesi ve kontrol etmesi gerekliligi

ortaya ¢ikmaktadir. Bu gereklilik alanyazinda bilisiistii kontrol olarak ele alinmaktadir.

2.2.2 Bilisiistii Kontrol

Bilisiistii hakkinda bilgi sahibi olma ve farkindalik sonrasinda kullanilan siiregler
bilististii kontrol ile agiklanmaktadir. Reeve ve Brown (1985) daha genis bir bakis agis1
ile tiim stireci bu kontrol agsamasina baglamis ve bilisiistiinii; bireyin bilissel siireglerini
kontrol etmesi olarak tanimlamislardir. Schraw (1998) bilisiistii kontrolii, bireyin
O0grenmesine yardimci olacak etkinlikler olarak tanimlamaktadir. Bu tanima gore
O0grenmeye yardimci olan etkinlikler ¢ok genis kapsamli olarak ele alinmistir.
Farkindalik ile agiklayici, siirece yonelik ve diizenleyici bilgiye sahip o6grenciler,

kontrol asamasi ile siireci kasith olarak diizenlemektedirler. Ozsoy (2008) yapmis
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oldugu tanimda bilisiistii kontrolii; bilis hakkindaki bilgiyi bilissel amaglara

ulastirabilmek i¢in stratejik bicimde kullanabilme yetenegi olarak agiklamistir.

Uygulama yapilmast ve destek sunulmasi ile birlikte 06grenciler kendi
ogrenmelerinde kontrole sahip olabilmektedirler (Hartman, 2001). Diger bir ifade ile
bilislistii kontrol gelistirilebilmektedir. Kendi 6grenme siirecinde kontrole sahip olan
ogrenci farkindalik ile sagladigi bilgiyi kullanarak 6grenme yasantisinda karar almakta
ve yonlendirme yapmaktadir. Ogretim elemanlar1 Ogrencilere, gorevler karsisinda
diistinme, 6grenme ve hatirlama konusunda rehberlik ederek bilisiistii kontroliin
gelisimini saglayabilmektedirler (Hartman, 2001). Bu asamada bireyin sadece kendi
basina bilisiistii kontrol kazanmasini beklemek yerine, dis etkenler kullanilarak bu
ozelligin gelistirilmesi i¢in destek sunulmaktadir. Blakey ve Spence (1990), 6gretim
elemanlariin 6grencilerde bilisiistii davraniglarin gelistirilmesinde kullanabilecegi 6

strateji onermistir:

Ne bildigini ve ne bilmedigini tanimlama

Sozel olarak diistindiiklerini ifade etme

Ogrenme siireglerinin takibi igin giinliik ya da notlar tutma
Bireyin kendi 6grenme etkinliklerini planlama ve diizenleme

Stratejileri gozden gegirme

2 oA

Oz degerlendirme

Blakey ve Spence (1990) tarafindan ortaya konulan stratejileri uygulayan, giicli
ve zayif yoOnlerini bilen 6grenci, 6grenmesini kolaylastirma ve farkli gérevlere uygun
stratejiler gelistirmek i¢in kendi bilisini ve disiincelerini yonlendirebilmektedir
(Pintrich, 2002). Ornegin; sunulan icerikle ilgili fazla bilgiye sahip olmadigina kanaat
getiren Ogrenci, konuya daha fazla zaman ayirabilmektedir. Bilisiistiiyle, mevcut ve
olmasi gereken durum ortaya konulmaktadir. Buna gore, degerlendirme yapilip arada
fark olup olmadigi belirlenmektedir. Olmasi gereken durum ile mevcut durum arasinda
fark olmasi durumunda karar alinmakta ve 6grenci konuya daha fazla zaman ayirma

isini gergeklesmektedir.
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Bilisiistii kontrol, dort alt baslik altinda ele alinmaktadir. Bunlar:

a) Planlama
b) izleme
¢) Oz degerlendirme

d) Yeniden diizenleme

seklinde siniflandirilmastir (Pintrich, 1999; Schraw ve Moshman,1995; Jacobs ve Paris,
1987; Kluwe,1987). Kendi igerisinde alt siniflandirmaya ayrilan bu yap1 asagida ilgili
basliklar altinda agiklanmaktadir:

a) Planlama: Planlama, performansi etkileyen kaynaklarin ayarlanmasini ve
uygun stratejilerin segilmesini kapsayan bir siiregtir (Schraw ve Moshman, 1995).
Bireyin 6z denetimini ve kontroliinii saglayabilmesi i¢in planlama ve Ogrenme
etkinliklerini diizenleme acisindan sorumluluk iistlenmesi gerekmektedir. Ogrenme
etkinlikleri 6gretim elemani ya da bir baskasi tarafindan planlandiginda ve izlendiginde
bu sorumlulugun 6grenci tarafindan istlenilmesi giic hale gelmektedir (Blakey ve
Spence, 1990). Planlamayla; goreve baslamadan Once zamanlamanin yapilmasi,
iceriklerin c¢alisma sirasinin  belirlenmesi ve hangi stratejilerin  kullanilacaginin
belirlenmesine karar verilir (Miller,1985). “Planlama ve izleme stratejileri bilisiistii
kontroliin 6n hazirlayicist durumundadir. Bu stratejiler olmadan birey, 6grenmesini

gelistirecek nasil bir calisma sergileyecegini bilememektedir” (Lee, 2009: 32).

Ogrenciler galigmalari esnasinda kendilerine plan ¢izmekte, bir metni okumaya
baslamadan once bildigi belli yerleri atlayabilmekte, ¢alisma 6ncesi zihninde konu ile
ilgili sorular olusturmaktadir (Pintrich, 1999). Yapilan plan biligsel stratejilerin
seciminde, On bilgi ile yeni 6grenilecek olan bilginin eslestirilmesinde ise kosulmaktadir
(Pintrich, 1999). Bilisini yonlendiren 6grenci; yeni bilgi ile gecmiste 6grendigi bilgiyi
iliskilendirir, diisiinme yetisini bilingli olarak secer ve gelistirir, amacina uygun olarak

zamani yonetir (Dirkes, 1985).

b) izleme: Bilisiistii izleme bireyin bilissel siireclerini gozlemlemesini ve
iizerinde diisiinmesini saglayan asamadir (Perfect ve Schwartz, 2002). Izleme hem

planlama hem de 6z degerlendirme asamalarinin belirleyicisi konumundadir. Yeni bilgi
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ile karsilasan ogrenciler i¢in izleme hayati derecede Onem tasimaktadir (Everson,
Tobias, Laitusis ve Fields, 1999). Yapilan izleme sonucunda 6z degerlendirme
yapilmakta ve gerekli durumlarda planlama asamasinin yeniden diizenlenmesi
gerceklestirilmektedir. Bilgi izleme modeline gore, 6grenci neyi bilip neyi bilmediginin
ayrimini yapabilmekte ve bu sayede bilisiistli izleme asamasi ger¢ceklesmektedir (Tobias
ve Everson, 2002). Yapilan izleme ne kadar etkili ise degerlendirme ve planin
degistirilmesi o kadar saglikli olmaktadir. Becerilerin izlenmesi, 6z degerlendirme ve
yardima ihtiya¢ olup olmadigina karar verilmesi basari i¢in 6nemli etkenlerdir (Aleven
ve digerleri, 2003). Ayrica izleme asamasi bilginin bellekten geri c¢agirilmasina
yardimci olmaktadir (Perfect ve Schwartz, 2002). Bilisiistii kontrol izleme neticesinde
kasith ya da kasitsiz olarak gergeklesmektedir (Perfect ve Schwartz, 2002). Ders
calisma esnasinda birey konu becerilerinin kazandigina karar verirse ¢aligmay1 yeterli

bulup sonlandirabilmektedir.

¢) Oz Degerlendirme: Ogrenciler 6z degerlendirme asamasinda daha &nce
yaptiklar1 planlama ve izleme faaliyetlerinden faydalanmaktadirlar. Ilk asamada yapilan
plan, izleme ile gézden gegirilmektedir. Mevcut takip etmis oldugu plani izleyen ve
degerlendiren  Ogrenciler,  c¢alisma  stratejilerini  hedefleri  dogrultusunda
yonlendirebilirler (Hartman, 2001). Oz degerlendirme ile cevap aranan sorulardan birisi:
yapilan planin mevcut durum igin dogru olup olmadigina iliskindir. Oz degerlendirme
stireklilik arz etmektedir ve belirli zaman araliklari ile degerlendirme yapilarak planin
dogrulugu teyit edilmektedir. “Degerlendirme Ogrencilerle birlikte yapilmalidir. Bu
sayede Ogrenciler diisinmeyi, kendi Ogrenme silireci hakkinda soru sormayi
ogrenebilmektedir” (Blakey ve Spence, 1990:12). Planla ilgili sorun olduguna karar
verilirse, yeniden diizenleme siirecine gidilmekte ve dongli planlama ile tekrar
baslamaktadir. Siirecin sonunda yapilan 6z degerlendirme ile ¢alismanin tamamlandigi

karar1 alinabilmektedir.

d) Yeniden diizenleme: Bilisiistii kontrol siire¢lerinin son asamasi olarak
goriinen yeniden diizenleme aslinda dongii yapisini saglayan basamak olmaktadir. Bu
asamaya gore birey basa doniip siireci tekrar planlayabilmektedir. Degerlendirmeye
gore yeni hedeflerin belirlenmesi, bireyin mevcut olan hedeflerini terk etmesi ya da
yeniden diizenlemesiyle sonuglanabilmektedir (Flavell, 1979). Eger 6z degerlendirmede

izlemenin yeterli olmadigina kanaat getirilirse siire¢ bu asamada planlamaya degil
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izleme asamasina yonelmeyi gerektirmektedir. Degerlendirme sonucunda planin ve
izlemenin yeterli oldugu, istenilen ¢iktinin elde edildigine karar verilir ise siireg

sonlanabilmektedir.

Bilisiistii kontrol ile ilgili yapilan simiflandirma ele alindiginda 6z diizenleme
konusunun goz 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bilisiistli kontrol 6z diizenleme
kavrami ile de ilgili olan 6grencinin plan yapmasini, kapsamli izleme ve degerlendirme

gerceklestirmesini gerektirmektedir (Pang, 2008).

2.3 Oz Diizenleme

Oz diizenleme, bilisiistii kavrami gibi 1970°1i yillar itibari ile ortaya ¢ikmustir.
“Oz diizenlemeli 6grenmede 1980’lerde kabul gérmeye baslamis bir siirectir” (Cetin ve
Gelbal, 2008:1102). Oz diizenleme ile ilgili yapilmis olan tanimlardan bazilar1 asagida

sunulmaktadir:

e Oz diizenleme, 6grenenin karmasik 6grenme etkinliklerini kontrol etme ve
yonetme i¢in sarf ettigi cabasidir (Kauffman, 2004).

e Oz diizenleme, Ogrencinin hedeflerini belirledigi, hedefler dogrultusunda
ogrenme etkinliklerini izledigi, diizenledigi, davraniglarin1 ve bilisini kontrol
ettigi siire¢ olarak tanimlamustir (Pintrich, 2000).

e Oz diizenleme, dgrencilerin bilisiistii diisiinceleri, giidii ve davranislar1 agisindan
kendi 6grenme siireclerine etkin olarak katilabildikleri bir siiregtir (Zimmerman,
1998).

e Oz diizenleme, amagclarm belirlenmesi ve gerceklestirilmesi igin bireyin
stratejiler gelistirmesi ve ¢iktilart denetlemesidir (Rizemberg ve Zimmerman,
1992).

Tanimlarda ortak olan noktalar ele alindiginda 6z diizenleme; bireyin
ogrenmesinde etkin sorumluluk almasini, stratejiler belirlemesini, 6grenme etkinlikleri
icin plan yapmasini, bu plana uygun olarak izleme ve degerlendirme siireglerini ise

kosmasmi gerektirmektedir. Uredi ve Uredi (2005), 6z diizenleme ile ilgili ortak
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noktalar1 ele alarak 6z diizenlemeyi “Ogrencilerin 6grenme siirecleri iizerinde
davranissal, biligsel ve motivasyonel olarak etkin rol oynamalaridir” (s. 251) bigiminde

tanimlamistir.

Oz diizenleme tanmimlarina goére ogrenenlerin bazi ozellikleri gdstermesi
beklenmektedir. Zimmerman (1989) 6z diizenleyici dgrencilerin; 6gretmen, aile gibi dis
desteklere gereksinim duymadan da hedefleri i¢in gerekli olan kaynaklar1 ve siireci
yonettigini vurgulanmustir. Oz diizenleme becerisi kazanmis olan 6grenciler dgrenme
etkinliklerini amaglarina uygun olarak eslestirir, performansini takip eder, erismis
oldugu asamay1 degerlendirir, gerektiginde planinda degisiklik yapar (Pintrich, 1999;
Schunk, 1991; Zimmerman, 1989). Montalvo ve Torres (2004) 6z diizenleme
becerilerine sahip ogrencilerde olmasi gereken oOzellikleri ortaya koymuslardir. Oz

diizenleyici 6grenciler:

e Biligsel stratejilerini diger 68rencilere gore daha iyi yapilandirabilir.

e Belirli bir gorevi yerine getirmek i¢in nasil plan yapilmasi gerektigini ve
kontrol siireglerini bilir.

e Gorevin gerceklestirilmesi i¢in motivasyona dayali gereksinimlere sahiptir.

e Hedeflere uygun duyussal bakis acis1 gelistirebilir.

e Planlama ve kontrol siirecleri i¢in gerekli zaman yonetimini saglar.

Bu ozellikler ele alindiginda 6z diizenlemenin sadece bilisi diizenlemedigi, ek
olarak 6grenmeyi etkileyen diger faktorleri de olumlu etkiledigi goriilmektedir (Pintrich
ve digerleri, 2000). Hartman (2001)’a gore; 6grenci etkin oldugunda, kazanilan bilgiye
anlam yiiklendiginde ve deneyimlerini farkli 6grenme durumlarina aktardiginda en iyi
ogrenme  gergeklesmektedir. Zimmerman (1995), 6z diizenlemenin Onemini
vurgularken, bilisiistii bilgi ya da becerilere sahip olmanin tek basina yeterli olmadigi,

0z diizenleme becerilerinin de gelistirilmesinin gerekliligini ortaya koymustur.

Oz diizenleme becerilerine sahip 0Ogrenciler kendilerine has stratejiler
kullanmaktadirlar. Zimmerman ve Pons (1986), 6z diizenleme becerisine sahip 6grenci

stratejilerini siniflandirmislardir. Bu maddeler asagida sunulmaktadir.
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Oz diizenleme: Ogrenci, isin basarilabilmesi igin kendi ile ilgili 6z bir
degerlendirme yapar. Bu degerlendirme ge¢mis kazanimlarin kullanilmasini
da igermektedir. Daha Once basarilmig isler yeni goérev i¢in motivasyon
girdisi saglamaktadir.

Orgiitleme ve doniistiirme: Ogrenme materyallerini kendi dgrenmesine
hizmet edecek bicimde diizenler.

Amaglarin belirlenmesi: Ogrenme ciktilarina yonelik amagclar belirler. Bu
amaglar, icerik siralamasmin yapilmasini, zaman gereksinimlerinin
belirlenmesini  ve gorevin tamamlanmasi ic¢in gerekli etkinliklerin
belirlenmesini icermektedir.

Bilgi Arama: Ogrenci hedefleri dogrultusunda gerekli bilgi icin kitap ve
internet gibi imkanlar1 kullanir.

izleme ve Kayit Tutma: Kendi 6grenme ¢iktilari ile ilgili izleme yapar ve
kayitlar tutar.

Cevresel Yapilandirma: Ogrenme isini kolaylastirmak icin ortamla ilgili
fiziksel degisiklikleri yapar.

Sonuclarin Degerlendirilmesi: Elde edilen sonuglara gore 6grenci, kendini
odiillendirir ya da cezalandirir.

Tekrarlama ve Ezberleme: Ogrenme ve ezberleme igin gerekli tekrarlar
yapilir.

Yardim Isteme: Ogrenci yardima ihtiyag duydugu noktada karar alir ve

sonrasinda 6gretmeninden ya da diger bir arkadasindan yardim ister.

10) Gézden Gecirme: Ogrenci kendi basina yapmis oldugu testleri, giiclii ve

zay1if yonlerini gdzden gegirir. Ayrica kendisi tarafindan tutulan notlar1 ve

dersle ilgili yazili materyalleri de gbzden gegirir.

Zimmerman ve Pons (1986) tarafindan ortaya konulan 6z diizenleme stratejileri,

Ley ve Young (1999) tarafindan:

Hazirlik
Orgiitleme
Kendini izleme ve yonetme

Degerlendirme
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basliklar1 altinda toplanmistir. Kendi igerisinde dort alt baslik altinda ele alinan bu

maddeler agsagida detayli olarak aciklanmaktadir:

1) Hazirhk: Ogrenme isini kolaylastiracak bigimde, ¢evresel etkenlerin
yapilandirilmas1 ve diizenlenmesi bu kisimda gergeklestirilmektedir. Ley ve Young
(1998) yapmis olduklar1 ¢alisma ile ¢evresel sartlarin fiziksel bakimdan
diizenlenmesinin  0grenci basarisinda olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna

ulagmiglardir. Ogrencinin ¢alisacagi ortamin sessiz olmasini saglamasi, Ogrenme

materyallerini kendine gore kisisellestirmesi bu asamada gergeklesmektedir.

2) Orgiitleme: Ogrencinin bilis ve bilisiistiinii 6grenme isini kolaylastiracak
bicimde diizenlemesini igermektedir. Ders c¢alisma stratejilerinin  belirlenmesi,
iceriklerin siralanmasi, igerikle ilgili notlar alinmasi, 6nemli yerlerin isaretlenmesi gibi

etkinlikler bu asamada gerceklesmektedir.

3) izleme: Ogrenme etkinliklerinin izlendigi, bu etkinliklerle ilgili kayitlarin
tutuldugu asamadir. Calismaya ne kadar siire ayrildigi, bu siirenin ne kadarlik kisminin
tamamlandig1 bilgisi dgrenci tarafindan takip edilir. Ogrenme isinin kolaylastiriimasi

bakimindan izleme asamalar1 i¢in 6grenciye destek sunulmasi gerekmektedir.

4) Degerlendirme: Ogrenme etkinlikleri &grenciye amaclarina yonelik
degerlendirme imkani sunmalidir. Kendi amaglar1 hakkinda bu tarz bir diisiinme
ogrenciye 6z degerlendirme yapma firsati sunmaktadir. izleme ve 6z degerlendirme
asamalar1 birlikte disiiniildigiinde; 6grencilerin kendi 6grenme etkinliklerini etkin
olarak izlemelerine ve degerlendirme yaparak bir karara varmalarina imkani

saglamaktadir.

Zimmerman ve Pons (1986) tarafindan ortaya konulmus, Ley ve Young (1999)
tarafindan diizenlenmis olan stratejiler yeni bilgi ve becerilerin kazanilmasini ve daha
sonra diger Ogrenme etkinliklerine aktarilmasini kolaylastirmaktadir (Weinstein,
Husman ve Dierking; 2000). Tiim &grenciler 6grenme etkinliklerini diizenlemektedir.
Ancak, 6z diizenleme stratejilerini kullanan 6grenciler; 6grenmelerini diizenleyecek
stratejiler ile Ogrenme amaglarin1  eslestirebilmekte ve stratejileri amaglar

gerceklestirebilmek igin bilingli olarak kullanmaktadirlar (Zimmerman, 1990).
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2.4  Bilisiistii Haritalama Araci

Bilisiisti  haritalama  aracimin  temelini  bilististi  kontrol  asamalar1
olusturmaktadir. Biligiistii haritalama araci, 6grencilerin web temelli egitim ortaminda
gezinmelerini kolaylastirmak amaciyla bilisiistii destegi sunulmasidir (Lee ve Baylor,
2006). Bilisiistii kontrolde ele alinan asamalar ayni zamanda farkindalik ve 06z

diizenleme kavramlari icinde 6nemli yap1 taglaridir.

Ogrenciler, web temelli egitim ortamlarinda, 6zellikle es zamanli olmayan
calismalar1 gerceklestirirken bilislisti konusunda yalniz kalmaktadirlar. Yiiz yiize
o0grenme ortamlarinda 6grenciler destek sunulmasini saglayan olanaklarin web temelli
egitim ortamlarina aktarilmasi tizerine yapilan arastirmalar gittikce artmaktadir
(Dabbagh ve Bannan-Ritland, 2005; Duesbury ve O’Neil, 1996). Calismada, ozellikle
yiiz ylize 6grenme ortaminda saglanan bilisiistii desteginin web temelli egitim ortamina
aktarilabilmesi konusu ele alinmaktadir. Yiiz yiize 08renme ortamlarinda mevcut
yontemlerle desteklenen 6grencilerin web temelli egitim ortaminda da desteklenmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin 6gretmen ve arkadaslarindan fiziksel olarak uzakta olmasi
sunulan destegin ve sosyal etkilesimin teknoloji temelli ortamlarla saglanmasin
gerektirmektedir (Lynch ve Dembo, 2004). Son yillarda yapilan arastirmalar,
ogrencilerin web temelli egitim ortamlarinda ihtiyag duyduklari konular bakimindan
desteklenmesi icin gereklilikler ortaya konulmakta ve c¢ozlimler iiretilmeye

calisilmaktadir.

Azevedo ve Witherspoon (2009) 6grenme ile ilgili yazihm gelistirilirken su

gereklilikleri vurgulamiglardir:

e Biligsel ilkelerle hazirlanmis yazilim araglar1 yerine bilisiistii stratejilerin
desteklendigi, planlama ve izleme asamalarinda kolayliklarin saglandigi
araglar hazirlanmalidir.

e Hazirlanan yazilimlar 6grencinin ders calismasina ve dgrenmesine olanak
sunarken, aymi zamanda O&grenci hakkinda Ogretmenin detayli bilgi

edinebilmesini de mimkiin kilmalidir.



30

e Arastirmacilar, elde edilen veriler araciligi ile 6z diizenleme ve bilisiistii
ogrenme ile ilgili degisimleri takip edebilmelidir.
e Ogrenme ortami ve araclar dgrenciler i¢in planlama ve daha Onceden

ogrenilmis kazanimlar1 kullanma olanagi sunmalidir.

Web temelli egitim ortamlarinda farkli amaglara yonelik hazirlanmis araglar
kullanilmaktadir (Hargis, 2001). Eksiklikler ele alinarak gelistirilecek araglarinin
kullanimiyla, Ogrencilerin web temelli egitim ortamlarinda bilisiistii  bakiminda
desteklenmesi saglanilabilir. Eger 6grenciler, biligsel aktivitelerini nasil izleyebilecegi,
ogrenme etkinliklerini nasil diizenleyecegi konusunda desteklenirse, uygun bilisiistii
stratejileri kullanabilirler (Gordon, 1996). Mevcut c¢aligmada gelistirilen arag ile
planlama, izleme, 6z degerlendirme ve yeniden diizenleme basamaklar1 ele alinarak

bilististii stratejilerin 6grenciler tarafindan kullanilmas1 hedeflenmektedir.

Dabbagh ve Kitsantas (2005), 6gretimi diizenleyenler tarafindan ele alinmasi
gereken konunun, bilisiisti ve 0z diizenlemenin tesvik edilmesi oldugunu
vurgulamislardir. Web temelli egitim ortamlarinda kullanilan araglar ile 6grencilerin
gereksinimlerinin karsilanmasi hedeflenmektedir. Etkilesimin artirilmasi i¢in sohbet ve
e-posta Ozelliklerinin kullanilmasi bu duruma 6rnek olarak sunulabilir. Web temellli
O0grenme ortamlari i¢in bilisiistii destek sunacak bir arag ile bilisiistii siirecler hakkinda
farkindalik artirilabilir ve 6z diizenleme becerileri kazandirilabilir. Web temelli araglar
Ogrencinin bilisi hakkinda bilgi edinmesini ve farkindalik saglamasina yardimci
olmaktadir (Linn, Clark, ve Slotta, 2001; Ritchhart ve Perkins, 2008). Sohbet, forum ve
blog tiirli araglar ile saglanan destek, bilisiistii ve 6z diizenleme i¢in web temelli araglar

kullanilarak saglanabilir.

Lee ve Baylor (2006), web temelli egitim ortamlar: igin gorsel ve etkilesimli bir
ara¢ gelistirilmesi ile 6grenmenin gelistirilebilecegini vurgulamislardir. Zaman ve
mekan kisitlamas1 olmadan, smirsiz bilgiye erisen Ogrenciler ciddi bir avantaja
sahiptirler. Fakat baz1 durumlarda bu avantaj ters etkilere neden olabilmektedir. Cok
fazla kaynak ile karsilagan 6grenci ne yapacagi konusunda kararsiz kalabilmektedir. Bu

konuda destek sunulmasi 6grencinin isini kolaylastirabilmektedir.
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Web temelli egitim ortamlar1 dogrusal olmayan bir yapiya sahip olabilmekte ve
genellikle 6grenciler igin kaybolma riski bulunmaktadir (Begoray 1990). Kaybolma
nedenlerinden bir tanesi 6grencinin iyi plan yapmamasi, ¢alisma esnasinda belirli bir
yol haritas1 olmadig i¢in farkli bilgi pesinde kosmasi s6z konusu olabilmektedir. Ayri
olarak yapilacak bilisiistii izleme bu asamada 6nemli bir etken olmaktadir. Ogrenci plan
yapsa dahi bu plana uygun olarak ilerleyip ilerlemedigini kontrol etmez ise amaglarina
ulagsmada gii¢liik ¢ekebilmektedir. Zaman yonetiminin etkili yapilabilmesi i¢in izleme
asamasinin nasil gerceklestigi 6nemli olmaktadir. Bolter (2001) web temelli egitim
ortamlarinda c¢alisan Ogrencilerin sadece sunulam1 anlamaktan Ote; igerikte secici bir
gezinme yapisi sergilemelerinin gerekliligini ortaya koymustur. Bu arzu edilen gezinme
davranisinin  gergeklesebilmesinde bilislisti ve 06z diizenleme basamaklar1 olan

planlama, izleme ve degerlendirme 6grencilere kolaylik saglamaktadir.

Planlama basamagi ile Ogrenciler siirece dair bilingli ve organize etkinlik
gostermektedirler. Lee ve Baylor (2006) planlama asamasina gore asagidaki

basamaklarin 6grenciler tarafindan gergeklestirildigini belirmislerdir:

Plana uygun amaclar belirlenir.
Ogrenme etkinliklerinin siralanmasi gerceklestirilir.

Kullanilacak 6grenme stratejilerine karar verilir.

el

Ogrenmenin tamamlanmasi i¢in gerekli zaman belirlenir.

Bu basamaklar &grencinin nasil bir izleme gegeklestirecegine rehberlik eder
niteliktedir. Ogrenci plana gore yapmis oldugu izleme asamasinda su sorulara cevap
aramaktadir: “Ne yapiyordum?”, “Dogru yolda ilerliyor muyum?”, “Bu gorevi
basarmak icin hangi bilgiler 5Snemli?”. Ogrencinin kendisine sormus oldugu bu tiirde
sorular ge¢miste kazanilmis olan bilginin yeni gérevin tamamlanmasinda rehberlik
etmektedir (Oz, 2005) . Ogrencinin ders calismasi esnasinda cevap aramis oldugu
sorulara verilen ornekler artirilabilir. Bu asamada yapilan 6z sorgulamalar, 6grenme
etkinlikleri ile ilgili secimlerini ve daha sonra gerceklesecek olan degerlendirme

stireclerini de etkilemektedir (Wenden, 1998).

Planlama ve izleme esnasinda gergeklestirilen basamaklar 6z degerlendirmeye

rehberlik etmektedir. Ogrenci siireci izleyerek plana uygun gidip gitmedigini, kullanmis
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oldugu stratejilerin ise yarayip yaramadigini gozlemlemektedir. Eger stratejinin uygun
olmadig1 tespit edilir ise ise yarayacak uygun bir strateji ile yer degistirilebilir (Oz,
2005). En son yapilan degerlendirme isine gore degisiklik yapilmasi siireci basa
dondiirebilmekte ve planda degisiklik yapilabilmektedir. Anderson (2002), karar verme
ve uygun stratejileri se¢cme islemini gerceklestirip gerceklestirememesine gore

ogrencilerin giiglii ya da zayif olarak nitelenebilecegini savunmaktadir.

Alanyazinda belirtilen vurgular dikkate alindiginda; bilisiistii ile ilgili asamalari

uygulayan 6grencilerin asagidaki 6zellikleri tagidigi ¢ikarimi yapilabilir:

e Ogrenme etkinliklerinde etkin gorev iistlenirler.

e Verilen gorev ya da probleme gore gecmis yasantilarini sorgular, gerekli
iliskileri zihninde kurar ve iliskili olanlar1 amacina uygun olarak ise kosar.

e Kendi 6grenme yasantilarin1 zaman, igerik ve siralama bakimindan planlar

e Ogrenme etkinliklerini amaglarina uygun olarak izler.

e Planmna uygun izleme neticesinde gerektiginde kullanilan strateji ile ilgili
karar verir.

e Ogrenme ¢iktilarin1 kontrol ederek isin tamamlandigina karar verir.

Ozetle arastirma kapsaminda gelistirilecek olan aracin kuramsal alt yapiya
uygun olmasi hedeflenmektedir. Gelistirme islemi esnasinda bu ozelliklere uygun
olarak tasarimlar gercgeklestirilmistir. Tasarim gerceklestirilirken, planlama izleme ve
degerlendirme  bagliklar1  temel alinmistir. Bu  baghklar {izerine c¢alisma
gerceklestirilirken giinliik hayatta kullanilan yon belirleme cihazlari ile ortak noktalar
diisiiniilmiistiir. Harita iizerinde gidilecek yerin belirlenmesi, harcanacak zamanin ve
gidis esnasinda ugranilacak noktalarin belirlenmesinde yazilim ve donanim destekli
araglar kullanilmaktadir. Yon belirleme cihazlari ile varilacak bir hedef belirlendiginde,
rota ekranda belirmekte ve alternatif yollar sunulmaktadir. Bu yollara gore, ugranilacak
noktalar ve harcanacak zaman degismektedir. Arastirma kapsaminda gelistirilen arag ve
dayanak noktasi olan bilisiistli ilkeleri yon belirleme cihazlarinin ¢alisma ilkeleri ile
ortiismektedir. Varilacak yer arastirmada gorev olarak tanimlanmistir. Siire, igerik ve
siralama olarak planin yapilmasi ise yon belirleme cihazlarinin kullaniciya sunmusg

oldugu yol tarifi ile ortiisiir niteliktedir.
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Cihazin sunmus oldugu yol tarifinin dogru olarak takip edilip edilmedigi ekran
vasitasi ile izlenilebilmektedir. Aracin izleme asamasi ile bu durum benzer 6zellik
gostermektedir. Trafigin yogun olmasi ya da yolda sorun olmasi durumunda rotanin
degistirilebilmesi aracin yeniden diizenleme asamasi ile ayni yapiya sahiptir. Rotanin
degismesinin gerektigine dair kararin alinmasi ise 0z-degerlendirme asamasini

yansitmaktadir.

Alanyazinda gezinme olarak ele alinan siiregler, giinliik yasamda harita tizerinde
bir noktaya ulagsmak igin yapilan siire¢ler ile benzerlik gostermektedir. Benzerlik,
gelistirilen bilisiistii haritalama araci i¢in de bulunmaktadir. Bu durum gbéz Oniine
almarak aracin isminde haritalama kelimesi kullanilmistir. Aracin gelistirilme ve

calisma ilkeleri ile ilgili detayli bilgi yontem kisminda sunulmaktadir.

2.5  Tlgili Arastirmalar

Chang (2010) gergeklestirmis oldugu doktora tezi calismasinda, bilisiisti
stireclerini  degerlendirecek bir yontem gelistirmis ve uygulamasini yapmustir.
Uygulama ortadgrenim diizeyinde egitim goren 338 ogrencinin  katilmi ile
gerceklestirilmistir. “Arastirma ve Bilgisayar Temelli Ogrenme Ortami” olarak
isimlendirilen web temelli egitim ortamindan elde edilen giinlik (log) verileri
incelenmistir. Ogrenme ortamu ile dgrencilere arastirmaya dayali web temelli egitim
sunulmustur. Giinliik verilerinin analizi ile 6grencilerin kendi aralarinda ve ortamla olan
etkilesimlerine dair ¢ikarimlar gerceklestirilmistir. Performans c¢iktilarinin analiz
edilebilmesi icin “Bilisiistii Siireclerine Iliskin Davranislar Olgegi” kullanilmistir. Olgek
egitim ortaminin yapisina uygun olarak gelistirilmistir. Elde edilen verilerin
yorumlanmasi ile Olgegin gilivenilir bir arag oldugu ve gelistirme amaglar
dogrultusunda hizmet ettigi kanisina erisilmistir. Gelistirilen 0Olgegin  bilisiistii

siireclerine iligskin davraniglar1 6l¢mekte oldugu tespit edilmistir.

Martinez (2010) ¢alismasinda 6grencilere sosyal destekleyici 6grenme ortami
saglamigtir. Arastirma kapsaminda bilisiistiinii destekleyecek “Metacog™ isimli arag
hazirlanmis ve 23 Ogrenci ile birlikte 8 hafta uygulamasi gergeklestirilmistir. Veri

toplama arac1 olarak Schraw ve Dennison (1994) tarafindan gelistirilen “Bilisiistii
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Farkindalik Envanteri” kullamlmustir. Ogrencilerle gergeklestirilen miilakatlar ile aracin
ogrenciler iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma verileri Olgekten elde edilen
sonuclar ve icerik analizleri ile ¢oziimlenmistir. Sonuglar, 6n bilgi, aracin tasarim ve
teknik acidan kullanilabilirligi ve aracin tasarim ilkelerine gore etkililigi basliklar
altinda yorumlanmustir. Elde edilen veriler sonucunda 6grencilerin araci kullanilabilir
buldugu, ancak tasarim agisindan zorluklarin mevcut oldugu gézlemlenmistir. Topluluk
bilinci olusturmada ve sosyallesme bakimindan aracin etkili oldugu tespit edilmistir.
Ortam ile aracin iliskilendirilmesinde sorunlarin oldugu kanisina varilmistir. Ogrenciler

araci bilisiistiinii modelleme agisinda faydali bulduklarini belirtmislerdir.

Bonney (2009) yapmis oldugu calismada orta Ogrenim diizeyinde egitim
gormekte olan 6grencilerin, bilisiistii ile performanslar arasindaki iligkiyi incelemistir.
Ug ay boyunca yapilan uygulamaya 105 6grenci katilmistir. Ogrencilere bilisiistii
konusunda ayr1 bir egitim sunulmustur. Bu 6grenciler bilisiistli desteginin dahil edildigi
21 ders oturumuna katilmislardir. Calismada nitel ve nicel analiz ydntemleri
kullanilmigtir. Nitel analizler i¢in Schraw ve Dennison (1994) tarafindan gelistirilmis
olan “Bilististii Farkindalik Envanteri” Ontest ve sontest dl¢iimleri i¢in kullanilmustir.
Nicel veriler ise gelistirilen rubrikler, kontrol listeleri ve gozlemler araciligi ile elde
edilmistir. Yapilan analiz sonuglarina gore 6grencilerin uygulama siiresince bilisiistii
farkindalik diizeylerinde artis oldugu goézlemlenmistir. Nicel verilerle elde edilen
bulgularin  nitel veriler ile desteklenmekte oldugu arastirma sonuglarinda

belirtilmektedir.

Harrison (2009) yapmis oldugu ¢alismada 6grencilere fen dersinde web temelli
egitim sunmustur. Sunulan ortam &grencilerin bilisiistiinii desteklemesi amaci ile
hazirlanmistir. Caligsma ile bilisiistiinde gelisim olup olmadig1 incelenmistir. Arastirma
verileri ortadgrenim diizeyinde egitim goren Ogrencilerden goriisme ve gozlemler
aracihigr ile saglanmistir. Ogrencilere bilisiistiinii destekleyecek sorular yonetilmistir.
Bu sorular bilisiistii basamaklari olan planlama, izleme ve degerlendirmeyi tesvik
etmesi amaci ile kullanilmistir. Aragtirma bulgularina gére web temelli egitim ortami
ogrencilerin bilisiistii becerilerinde gelisim saglamistir. Elde edilen sonuglara gore,
ortam Ogrencilerin diisiincelerini gozlemlenebilir hale getirdigi ileri siiriilmektedir.

Arastirmada web temelli egitim alarak, isbirligine dayali ¢alisma yaparak ve 6gretim
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eleman1 desteginden faydalanarak Ogrencilerin amaca odaklandiklar1 ve bilisiistiini

gelistirdikleri belirtilmektedir.

Lee (2009) yapmis oldugu calismada, yiliksekdgrenim 6grencilerine ¢evrimici
seminerler uygulamuis, bilisiistii, 6z diizenleme ve elestirel diisiince arasindaki iliski
incelemistir. Uygulama ortadgretim kademesi 9. Simuf “Diinya Cografyas1 ve Kiiltiirii”
dersi kapsaminda gergeklestirilmistir. Ogrenciler deney ve kontrol olmak iizere iki grup
halinde tanimlanmislardir. Her iki gruba da elestirel diisiinme, internet giivenligi ve
kullanacaklar1 araglarla ilgili egitimler sunulmustur. Deney grubuna bilisiistii gorevler
verilmistir. Gorevleri tamamladiktan sonra 6grencilerin forum iizerinden geribildirim
vermeleri istenilmistir. Nitel ve nicel veri analizleri gergeklestirilmistir. Analizler
sonucunda sunulan gorevlerin 6grencilerin 6z diizenleme becerileri {izerinde anlaml1 bir
fark olusturdugu tespit edilmistir. Elestirel diisinme boyutunda anlamli sonug¢ elde
edilememistir. Elestirel diisiinme ve 0z diizenleme boyutlarinda gruplar arasi ortak bir

etkiye dair sonug elde edilememistir.

Lee ve Baylor (2006) yapmis olduklari ¢alismada, bilisiistiinii gelistirmek icin
web temelli egitim ortamina biitiinlesik bir yardimer ara¢ sunmuslardir. Calisma ile
ogrencilerin kullanmis olduklar1 gezinme yollar1 incelenmistir. Bu yollar incelenerek,
coklu ortamdaki kaybolmalar1 ve o&grencilerin igerikte yapacaklar1 gorevle ilgili
gezinmeden uzaklasmalari iizerine yogunlagsmigslardir. Kaybolmanin oldugu durumlarda
gezinme destegi Ogrencilere sunmustur. Lee ve Baylor (2006) calisma ile dgrencilere
yerel (Local) ve kiiresel (Global) haritalama sunmuglardir. Calisma sonucunda,
ogrencilerin igerikte gezinirken desteklenmesinin gerekliligi ve daha fazla ¢alisma

yapilmasina olan ihtiya¢ oldugu vurgulanmaistir.

Rysz (2004) yapmis oldugu calismada, d6grencilerin; giiclii ve zayif olduklari
noktalar1 bilmeleri ve problem ¢6zme esnasinda kendi siireclerini izlemelerinin
uygulamanin yapildig1 istatistik ve olasilik ders performansina etkisi aragtirilmistir.
Uygulama yiiksekdgrenim diizeyinde egitim gormekte olan ve istatistik ve olasilik
dersini alan 56 6grenci ile birlikte gerceklestirilmistir. 2003 yaz doneminde toplam 10
hafta gergeklestirilen uygulamada nicel veri analiz yontemleri kullanilmistir. Ogrenciler
sinif ortaminda goézlemlenmis ve ders esnasinda not tutan 7 Ogrenci se¢ilmistir. Bu

ogrenciler ile goriisme yapilmistir. Gorlisme ses kayitlari icerik analizi yontemi ile
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incelenmistir. Elde edilen analizler sonucunda, bilisiistii farkindalik seviyesi digerlerine
gore yiiksek olan ve kendi 6grenme siireclerini izleyen 6grencilerin digerlerine gore

basari seviyelerinin daha yiiksek oldugu sonucuna erisilmistir.

Simpson ve Nist (2000) yapmis olduklar1 ¢alisma ile bilisiistii konusu {izerine
yogunlasmislardir. Ogrencilerin gorevle ilgili eksikliklerinin zaman iizerinde nasil bir
etki yaptig1 arastirtlmistir. Arastirma bulgularina goére; Ogrencilerin en Onemli
sorunlarinda biri gorevi nasil gergeklestireceklerini ve hangi yontemi se¢cmeleri
gerekliligi ile ilgili bilgi eksikligidir. Gorevleri basariyla gerceklestiren 6grencilerin
uygun gorev tamamlama yontemlerini sectikleri ve zaman planlamasini iyi yaptiklari
gozlemlenmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilere ipuglarini takip etmede ve dogru
yontemin belirlenip uygulanmasinda yardimci olacak 6gretim araclarini kullanilmasini
tavsiye etmektedirler. Dogru ogretim destegi sunulmayan o6grenciler siirekli farkl
yontemleri kullanmaya ¢alismakta ve ipuglarina karsi da duyarsiz kalmaya

baslamaktadir.

Beeth (1998) yapmis oldugu calismada, 6grencilerin bilgi kavramlarini ele
almistir. Yiiz yilize gergeklestirilen 6grenme etkinliklerinde, geribildirimler alinarak
sunulan igerigin 0grenciler tarafindan kavrandigina dair ¢ikarimlar yapilabilmektedir.
Ayrica, gozlem yapilarak Ogrenme ¢iktilari  Ogretim  elemami tarafindan
degerlendirilebilmektedir. Ogrencilerin, bilisleri hakkinda diisiinmelerini ve bilisiistiinii
gelistirmelerini  saglamak i¢in yoOntem gelistirilmis ve bununla ilgili uygulama
yapilmustir. Yapilan uygulamada 6grencilerin kendi 6grenme ve kavrama durumlari
tizerine diigiinmeleri ve bununla ilgili agiklama yazmalar1 istenilmistir. Amaca hizmet
etmesi diisiiniilen bu yontemle ek olarak 6gretmenin, 6grencilerin kavrama diizeyleri ile
ilgili ¢cikarimlar yapabilmesi hedeflenmistir. Arastirma yaglar1 10 ile 11 arasinda degisen
12 adet Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Gozlem ve veri toplama islemi akademik yil
boyunca yaklasik 9 ay siirmiistiir. Veri toplama i¢in, yapilan goriismeler de alinan notlar
ve ses kayitlar1 kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore, kullanilan yontem ile
ogrencilerin kendi bilisleri hakkinda bilgi yapilandirdiklar1 ve 6grenme yasantilarinda
daha aktif rol oynadiklar1 gbzlemlenmistir. Aragtirmada 6gretmenin roliinde de degisim
oldugu sonucu elde edilmistir. Ogretmen, geleneksel ydntemde igerigi diizenleyen ve
siralayan kisi iken, uygulanan yontem ile 0grencinin bilgi yapilandirmasi esnasinda

geribildirim veren ve bilisiistii gelisimine yardime1 olan kisi roliine ge¢is yapmustir.
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Aragtirmalarda ortak olan noktalar ele alindiginda bilisiistii kavramiin 6grenme
ortamlar1 i¢in 6nemli oldugu goriilmektedir. Yiiz yiize 6§renme ortamlarinda oldugu
gibi web temelli egitim ortamlarinda da ogrencilerin bilisiisti ve 6z diizenleme
kavramlar1 bakimindan desteklenmesi gerekmektedir. Arastirma sonuglari; bilisiistii
kavramlar1 goz oniinde bulundurularak yapilandirilan 6grenme etkinlikleri sayesinde
ogrenciler iizerinde olumlu sonuglarin elde edildigini gostermektedir (Chang, 2010;
Martinez, 2010; Bonney, 2009; Harrison, 2009; Lee, 2009; Lee ve Baylor, 2006; Beeth,
1998). Bu bulgular sonucunda web temelli egitim ortamlarnin hazirlanmasinda ve
uygulanmasinda biligtistii kavramlarinin g6z onilinde bulundurulmasinin gerekliligi 6n
plana c¢ikmaktadir. Yapilmis olan arastirmalar incelendiginde, web temelli egitim
ortamlarinda 6grencilerin bilisiistii bakimindan desteklenmesini saglayan 6zel bir aracin
olmadig1 ortaya cikmaktadir. Ozellikle bilisiistii kontrol basamaklar1 ele alinarak
hazirlanacak bir arag, hem benzer arastirmalara gore 6zgiin bir deger tasimakta, hem de

farkl bir bakis agis1 getirmektedir.

Ulkemizde yapilan ¢alismalar goz oOniine alindiginda, web temelli egitim
ortamlar1 i¢in hazirlanmis, 6grencileri bilisiistii kontrol agsamalarina gore destekleyecek
bir calismaya rastlanmamaktadir. Son yillarda web temelli egitim uygulamalarinin
tilkemizde yayginlastigi dikkate alindiginda, bilisiistii kavrami c¢ergevesinde yapilacak
olan galismalara olan ihtiyacin da artacagi sdylenilebilir. Ulkemizde web temelli yapilan
egitim uygulamalarinda agirligin yiiksek 6grenim kademesinde oldugu goriilmektedir.
Bu uygulamalarla sunulan hizmet kalitesinin artirilmasi, ortaya ¢ikan eksikliklerinin bir
an Once giderilmesi gerekmektedir. Bu durumlar ele alindiginda web temelli egitimle

ilgili caligmalara ihtiyag¢ vardir.



38

BOLUM 111

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, arastirmanin evren ve 6rneklem,

verilerin ve toplanmasi ile verilerin ¢éziimlenmesi ve yorumu agiklanmustir.

3.1  Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin deneysel islem siirecinde, web temelli egitim ortamlar1 i¢in
gelistirilmis olan biligiistii haritalama aracinin 6grencilerin 6z diizenleme becerilerine,
bilisiistii farkindaliklarina ve basarilarina etkisi arastirilmistir. Calismada ontest sontest
kontrol gruplu deneysel desen kullanilnugtir. islem gruplari ve tekrarl dlgiimler dikkate
almarak, arastirmada; 2x2 faktdriyel desen kullamlmustir. Iki faktdrlii desenlerin
kullanimi, bagimli degisken {lizerinde etkisi incelenen en az iki faktér olmasini
gerektirmektedir. Bu iki faktorden bir tanesi yansiz gruplarin olusturdugu farkl
deneysel islem kosullarini, digeri ise farkli zamanlardaki tekrarli Ol¢limlerini
gostermektedir (Hovardaoglu, 1994). Gruplarin belirlenmesinde 6grencilerin Ontest
verileri ve basari testi temel alinarak gruplar yansiz ve esit dagitilmistir. Arastirma

modeli Tablo 1’de sunulmaktadir:
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Tablo 1. Arastirma Modelinin Simgesel Gortiniimii

Ontest Sontest

G1 - Bilisiistii haritalama araci olan R 01 X 02
G2 - Bilisiistii haritalama arac1 olmayan R 03 04

Gu1: Biligiistii haritalama araci olan grup

Gz: Bilisiistii haritalama araci1 olmayan grup

R: Yansiz Atama

O:1: Bilisiistii haritalama arac1 olan grup icin yapilan dntestler

O:2: Bilisiistii haritalama arac1 olan grup igin yapilan sontestler

O3: Bilisiistii haritalama arac1 olmayan grup i¢in yapilan ontestler
Ou: Bilisiistii haritalama arac1 olmayan grup icin yapilan sontestler

X: Deneysel Islem

Arastirma modelinde deney ve kontrol olarak ayrilmis iki grup bulunmaktadir.
Aragtirmanin bagimsiz degiskeni web temelli egitim ortaminda kullanilan bilisiistii
haritalama araci, bagimli degiskenleri Ogrencilerin 6z diizenleme beceri diizeyleri,
bilisiistii farkindaliklar1 ve basar1 diizeyleridir. Ontest ve sontest dlgiimlerinde “Web
Tabanli Egitime Yonelik Oz Diizenleme Becerileri Olgegi”, “Bilisiistii Farkindalik
Envanteri” ve “Basar1 Testi” kullanilmistir. Web temelli egitim ortamimin bilisiistii
haritalama aracinin bulunmast ya da bulunmamasi seklinde iki alt diizeyi

bulunmaktadir.

3.2 Cahsma Grubu

Arastirma 2010-2011 dgretim yili bahar déneminde Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Bilgisayar Ogretim Teknolojisi Egitimi ii¢iincii siif ikinci yarryil
programinda “Veri Taban1 Yonetim Sistemleri” dersini alan olan 55 6grencinin katilimi

ile gergeklestirilmistir.

Arastirma kapsaminda yer alan deneklerin belirlenmesinde ve deney gruplarinin
eslestirilmesinde 6grencilerin 6z diizenleme becerileri, bilisiistii farkindalik ve basari

diizeyleri dikkate almmistir. Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerinin belirlenmesinde
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Bas (2007) tarafindan hazirlanan “Web Tabanli Egitime Yonelik Oz Diizenleme
Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Bilisiistii farkindalik diizeylerine iliskin veriler Schraw
ve Dennison (1994) tarafindan gelistirilmis, Akin, Abact ve Cetin (2007) tarafindan
Tiirkge uyarlamasi yapilmis olan “Bilis 6tesi Farkindalik Envanteri” ile elde edilmistir.
Bu 6l¢gme araglarinin kullanilmasindaki sebep, gegerlilik giivenilirliklerinin yapilmis ve
kabul goéren arastirmalarda kullanilmis olmalaridir. Basari diizeylerine iligskin verilerin
elde edilmesi icin c¢alisma Oncesinde basari testi gelistirilmistir. Basar1 diizeyleri

belirlenirken gelistirilen basari testi ile elde edilen verilerden faydalanilmistir.

Uygulama baslangicinda ontest sonuglarina gore Ogrencilerin diizeyleri her ii¢
test sonuclart i¢in diisiik, orta ve yliksek olarak gruplandirilmistir. Bu diizeyler ve alinan
puanlar g6z Onlinde bulundurularak deney ve kontrol gruplarina yansiz atama
yapilmistir. Diizeylerin gbéz Oniine alinmasinda gruplarin siire¢ baslangicinda denk

olmasi hedeflenmistir.

3.3  Ogrenme Materyali

Bu boéliimiinde arastirmada kullanilan; ders icerigi, web temelli egitim ortamu,

bilisiistii haritalama arac1 ve gorevler ilgili basliklar altinda agiklanmustir.

3.3.1 Ders icerigi

Aragtirmada Oncelikle miifredata uygun ders igerigi gelistirilmistir. Icerik
agacimi olusturacak olan basliklar belirlenmistir. Konu bazinda ders hedefleri ve
kazanimlar belirlenmis ve buna uygun icerikler aragtirmaci tarafindan web temelli
egitim ortaminda kullanilacak bi¢imde hazirlanmistir. Hedefler ve kazanimlara uygun
olarak hazirlanan ders igerikleri Ek 3’te sunulan “Ders Icerigi Uzman Degerlendirme
Formu” ile uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin degerlendirmesi i¢in sunulan
form 5°1i likert tipinde 7 iinite bashigindan olusmaktadir. Her iinite kendi icerisinde alt
basliklara sahiptir. Unite basliklar1 ve alt basliklar {izerinden hazirlanan form toplamda
35 maddeden olusmaktadir. Egitim Teknolojisi alaninda yeterlilige sahip 7 alan

uzmanindan form araciligi ile elde edilen uzmanlar gorisleri g6z Onilinde
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bulundurularak ortalamasi 3’{in iizerinde olan maddeler uygun kabul edilmistir. Uygun
olmayan maddeler diizeltilmis ve tekrar uzman goriisiine sunulmustur. Goriislerde ek
olarak uzmanlar tarafindan yazilan agik uglu geribildirimler dikkate alinarak gerekli

diizenlemeler yapilmistir.

3.3.2 Web Temelli Egitim Ortami

Arastirmada kullanilan web temelli egitim ortami1 PHP programlama dili ve
MySQL veri tabani yonetim sistemi kullanilarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Lisans iicreti 0deme zorunlulugunun olmamasi ve yazilim gelistirme asamasinda
kaynaklara erisim kolaylig1r nedeni ile bu aracglar tercih edilmistir. Web temelli egitim
ortaminin gelistirilmesi esnasinda alanyazinda onerilen ve uygulamada ortak olan
Ozellikler goz Oniinde bulundurulmustur. Meniilerin yerlesimi, igerigin sunumu ve

kullanilan iletisim araglar1 bu 6zelliklere uygun olarak tasarlanmistir.

Egitim ortami1 ve gelistirilen aracin uzman goriisleri Ek 4’te bulunan “Ogrenme
Ortam1 ve Bilisiistii Haritalama Aract Degerlendirme Formu” ile uzman goriisiine
sunulmustur. Form 5°1i likert tipinde uzman goriisii alinacak bicimde diizenlenmistir.
Egitim Teknolojisi alaninda yeterlilige sahip 7 alan uzmanindan form araciligi ile elde
edilen goriisler goz oniinde bulundurularak ortalamasi 3’{in {izerinde olan maddeler
uygun kabul edilmistir. Ortamin incelenebilmesi i¢in kullanici adi, parola ve web
adresini igeren bilgiler uzmanlarin kullanimma sunulmustur. Uzmanlarin agik uglu
bildirimleri ve yliz ylize yapilan goriismeler g6z Oniinde bulundurularak gerekli

diizenlemeler yapilmis ve araca son sekli verilmistir.

Web temelli egitim ortaminda yazili ve goriintiilii ders igerikleri sunulmustur.
Ogrenciler “6grenci numaras1” ve “parola” ile sisteme giris yaptiktan sonra ders calisma
ve gezinme etkinliklerini gerceklestirmislerdir. Egitim ortaminda bilisiistii haritalama
aract disginda anlik etkilesim ve iletisim saglayacak sohbet ve e-posta araglar

Ogrencilerin kullanimina sunulmustur.

Ogrencilerin sistemde gergeklestirmis olduklar1 tiim hareketler giinliik

tablosunda saklanmistir. Web temelli egitim ortamlarinda 6grencilerin  sosyal
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durumlarinin ve basarilarinin takip edilebilmesi i¢in performans verisinden daha
fazlasina ihtiyag duyulmaktadir (Henning, 2003). Giinliik verileri ile 6grencinin sisteme

ne zaman giris yaptigi, ne zaman ¢ikis yaptigi ve ne kadar siire kaldigina dair bilgi veri

tabanindan elde edilmistir. Ornek giinliik verileri Tablo 2°de sunulmaktadir.

Tablo 2. Ornek Veri Tabani Giinliik Verileri

id | bik | bolumkodu | sayfakodu | girdigizaman | ciktigizaman | suanordami | kaldigizaman
27.02.2011 27.02.2011

114871 10 23:40:27 23:41:53 0 86
27.02.2011 27.02.2011

2 148710 10 23:41:53 23:4:55 0 2
27.02.2011 27.02.2011

34871 10 23:41:55 23:42:01 0 6

Tablo 2’de goriildigii iizere 6grencilerin her bir hareketi veri tabaninda kayit
olarak bulunmaktadir. Tabloda “bik” Ggrenciyi temsil eden “bilgi islem kodu’’dur.
“bolumkodu” ve “sayfakodu” ise o an goriintiilenen bolim ve sayfa bilgisini
saklanmaktadir. Bu bilgiler ile ogrencinin hangi icerik sayfasini ne zaman
goriintiiledikleri takip edilebilmektedir. Ogrencilerin igerikteki ilgili sayfaya ne kadar

stire harcadiklarina dair ¢ikarimlar giinliik verileri analiz edilerek yapilabilmektedir.

Tarih ve zaman olarak 6grencinin sayfay1 goriintiileme ve sayfadan ayrilma ant
“girdigizaman” ve “ciktigizaman” alanlarinda saklanmistir. “suanordami” alanindaki
deger “1” oldugunda 6grencinin ilgili sayfada galistigi, sistemde ¢evrimici oldugunu
gostermektedir. “kaldigizaman” alani1 analizlerin kolaylikla yapilabilmesi igin giris

yapilan ve ¢ikis yapilan zamanin saniye tiirtinden farkini gdstermektedir.

Giinliik verilerinin saklandigi tablo yapisti ile 6grencilerin sistemde ne kadar siire
harcadiklar1 takip edilebilmistir. bilisiistii haritalama araci ile yapilan planlama ve
izleme islemleri i¢in de bu tablo verisi kullanilmistir. Giinliikk verileri ile &grenci
planlama verileri kiyaslanarak dgrencinin plana uyup uymadig: analiz edilebilmektedir.
Bilisiistii haritalama araci izleme kisminda bu veriler deney grubundaki 6grenciler ile
paylasilmistir. Aract kullanan 6grenci yapmis oldugu planmi goriintiileyebilirken, ayni
zamanda mevcut zamana kadarki ¢aligmalarinin plan ile uyumlu gidip gitmedigini
kontrol edebilmektedir. Bu yap1 degerlendirme agamasinda &grencinin “plana uygun

ilerliyor muyum?” sorusuna cevap bulmasina yardimci olmustur.
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3.3.3 Bilisiistii Haritalama Araci

Biligiistii modelleri planlama, kontrol, 6z degerlendirme, 6z ydnetim ve 06z
diizenleme kavramlarin1 bir araya getiren, denetimlerden ve siireclerden olugmaktadir
(National Research Council, 2000). Bilisiistii haritalama araci bilisiisti modellerine
uygun olarak planlama, izleme, 6z degerlendirme ve yeniden diizenleme asamalari
temel alinarak olusturulmustur. Aracin asamalari planlama, izleme, degerlendirme
bagliklart altinda gruplandirilmis ve kuramsal altyapiya uygun olarak ogrencilere

rehberlik etmesi amaciyla hazirlanmistir.

Bilisiistii haritalama araci, web temelli etkilesim araglarindan sohbet ve gezinme
araclarina benzer bir yapiya sahiptir. Derslerin islendigi web temelli icerikte dgrenciler
istedikleri an biliglistii haritalama aracina erisebilmislerdir. Tim asamalarin
tamamlanmast i¢in belli zaman araliklarinda Ogrencilerin araci kullanmasi igin
bildirimler sunulmustur. Ders calisma esnasinda Ogrencilere web temelli 6grenme
ortami {izerinde hatirlatma bildirimleri sunulmustur. Bu bildirimlerle, her bir 6grencinin
biliglisti  haritalanmasina yardimc1 olacak dort temel asamayr tamamlamasi

saglanmigtir. Aracin tasariminda temel alinan ilkeler sirasi ile Sekil 3’te sunulmaktadir.

—

1. Planlama 2. Izleme
4. Yeniden 3.0z
Diizenleme Degerlendirme

Sekil 3. Bilisiistii Diizenleme Asamalari

Sekil 3’te goriildiigii iizere arag, kuramsal altyapiya uygun olarak dongiisel
yapiya imkan vermektedir. Arag ile Ogrencilerin tiim asamalart tamamlamalari
amaglanmistir.  Gerektiginde dongii yapisina uygun olarak Yyeniden diizenleme

yapilabilmektedir. Eksik ya da yanlis oldugu diisiiniilen plan 6grenciler tarafindan
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yenisi ile degistirilebilmektedir. Bilisiistii haritalama aracini olusturan asamalar ve

calisma ilkeleri ilgili bagliklar altinda detayl olarak agiklanmaktadir.

Bilisiistii Haritalama Araci1 — Planlama

Planlama oOgrencilerin  ¢alismalarin1  siire, igerik ve siralama olarak
belirleyebildikleri kisimdir. Bu kisim iki asamaya bdliinmiistiir. Birinci asamada
oncelikle calisilacak olan konular secilmistir. Aracin planlama ile ilgili kisminda ders
icerikleri listelenmektedir. “Mevcut ders igerikleri” basgligi altinda bulunan konu
basliklar1 imleg ile siiriiklenip “Calisacagim Konular” kismina birakilmaktadir. Bu
sayede Ogrenciler kisitlama olmaksizin ¢alismak istedikleri konular1 kendi isteklerine
gore belirleyebilmislerdir. Planlama isleminin ilk kisminda yapilan tek kisitlama en az 3
adet konu bashgmin se¢ilme zorunlulugudur. Bu sayede Ogrencilerin planlama

asamasini yapmaksizin diger kisimlara gegmeleri 6nlenmistir.

Ders basliklarinin “Calisacagim Konular” boliimiine stiriiklenip birakilmasi ile
goriinen sira ¢alismanin siralamasini belirlemektedir. Sunulan bu imkan ile hem icerik
secimine hem de calisilacak igerigin sirasinin dgrenciler tarafindan belirlenebilmesine
olanak sunulmustur. Sekil 4’te bilisiistii haritalama araci planlama birinci asamanin

ekran goriintiisii bulunmaktadir.

BHA - Planlama (1. Asama)

Mevcut Ders igerikleri Cahgacagim Konular
Bu bélimde My SQL Kurulumu MySQL
Oncelikli olarak caligmak istediginiz konularn Vep:?.bﬂl,‘.”e
"Mevcut Ders igerikleri” kismindan sdrlikle birak 3
yontemi ile "Caligacagim Konular kismina Veri Tirleri Tablolar ile
taginiyiz. Caligma
Galigacagimz konular tagima siralamaniza gére R
yapilacakdir Baglar (Joins) Veriler ile
Caligma
Alt Sorgulama
(Subgueries)

Kaydet ve Sonraki Agamaya Geg —->>

Sekil 4. Bilisiistii Haritalama Araci - Planlama 1. Asama Ekran Goriintiisii
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Sekil 4’te gosterildigi tizere 6grenciler bu asama ile siralama ve igerik segimini
gerceklestirebilmislerdir. Islemler tamamlandiktan sonra ekranin alt kisminda bulunan
diigmeye tiklandiginda hem planlamanin ilk agsamasina ait veriler kaydedilmekte hem

de ikinci agama i¢in gerekli olan ekrana gegilmektedir.

Planlamanin ikinci asamasinda Ogrencilerin se¢gmis olduklar1 igerikler igin
calisacaklar siireyi belirleyecekleri ekran goriintiilenmektedir. Bu ekranin sol tarafinda
daha Onceki asamada belirlenmis olan basliklar siralanmaktadir. Hemen yaninda ise
siirenin belirlenebilmesi i¢in kaydirma ¢ubugu ve metin kutusu ile zaman planlamasi
gerceklestirilebilmektedir. Sekil 5°te planlamanin ikinci agamasina ait ekran goriintiisii

sunulmaktadir.

BHA - Planlama (2. Agsama)

Her bir bolim icin ne kadar siire caligaginizi belirleyiniz.

MySaL

Veritaban! ile ] ——= |50

Calisma

1.MySQL Verita ...(31%)

Tablolar ile

Caligma =i}
- 2.Tablolar il
e | —— ®
Toplam sire : 160 dk.
3.Veriler ile ...(31%)

Sekil 5. Bilisiistii Haritalama Araci - Planlama 2. Asama Ekran Goriintiisii

Sekil 5’te goriildiigii tizere d6grencilerin siire belirleme islemi pasta grafik olarak
gorsellestirilmistir. Kaydirma ¢ubugu ya da metin kutulart ile zaman planlamasi
yapildik¢a pasta grafik anlik olarak degismektedir. Renkli pasta grafigi gosterimi ile
ogrenciler hangi konuya ne kadar zaman ayirdiklarimi gorebilmislerdir. Bu grafikle,

toplam siire ve konulara ayrilan siire oran olarak algilanabilmektedir.

Zaman belirlerken pasta grafik disinda sol alt kisimda yazi ile planlanan toplam
siire sunulmaktadir. Zaman plan1 yapilirken her bir konu i¢in en az 15 dakika ¢alisma
zorunlulugu getirilmistir. Konu bazinda en fazla ¢alisma siiresi olarak verilecek zaman

ise azami 100 dakikadir. Toplamda en az yapilabilecek ¢alisma siiresi 45 dakikadir.



46

Alan uzman goriisleri alinarak bu siire belirlenmistir. Aracin etkili kullanimini artirmak

ve ogrencileri etkin planlama yapmaya tesvik etmek i¢in bu zorunluluklar getirilmistir.

Bilisiistii Haritalama Araci — izleme

Ogrenim esnasinda ogrenciler siireci ve kendi calisma durumlarini izleme
boliimiinden takip edebilmislerdir. Planlanan siirecin hangi asamasinda olundugu, ne
kadar siire harcandig1 ve kalan siire bu bolimde gosterilmistir. izleme boliimii ile
ogrenciler “Planim ne 1di?”, “Hangi asamadayim?”, “Dogru asamada/bdliimde
miyim?”, “Planima uygun olarak ilerliyor muyum?” gibi sorulara cevap
bulabilmislerdir. Mevcut durum gorsel olarak desteklenmis ve planlamaya uyup
uyulmadigi, tiim siirecin hangi boliimiinde oldugu goriintiilenebilmistir. Ayrica bu
boliimiin bir sonraki degerlendirme ve yeniden diizenleme boliimlerine rehberlik etmesi
planlanmistir. Ogrenci mevcut &grenme siirecini izleyerek kendini degerlendirme

imkani bulabilmistir. Sekil 6’da izleme boliimiine ait ekran goriintiisii sunulmaktadir:
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BHA - izleme
P Cahgimasi
Konu Igerigi Calgilan siire || Planlanan Sure | Yuzdelik Gosterim Gereken Sire
WySQL Veritabani ile Calisma 8 50 |:| %16 42 dk,
Tablolarile Caligma 8 60 |:| %13 52 dk,
Verilerile Galigma 2 50 |:| %d 48 dk.

Toplam galigiimasi planianan sire : 160 dk.
Toplam caligiimasi gereken sore : 142 dk.

Sekil 6. Bilisiistii Haritalama Araci - Izleme Ekran Goriintiisii

Sekil 6°da goriilebildigi iizere ilgili konu igerigi, ne kadar siire calisildigi,
planlanan siire ve calisilmas1 gereken siire izleme bdoliimiiyle goriintiilenmistir. Tim
siireg i¢cin c¢alisilmast gereken siire ve tamamlanmis olan siire yine bu bolimde
gozlenebilmistir. Gosterilen zaman bilgisi ile 6grenci, planlamis oldugu siire ile
gergeklestirmis oldugu siireyi kiyaslama imkani bulabilmistir. Yiiz yiize O6grenme
ortamlarinda ya da eszamanli yiiriitilen web temelli egitim ortamlarinda zaman
yonetimi 6gretim elemani tarafindan saglanmaktadir. Es zamanli ger¢ceklesmeyen web
temelli egitim ortami etkinliklerinde zaman yonetimi genellikle 6grenci kontroliinde
olmaktadir. bilisiistii haritalama arac1 izleme asamasi bu anlamda zaman y6netiminin ve

takibinin yapilmasi konusunda 6grencilere olanak sunmaktadir.

Ders igeriginin sunuldugu ana ekranda Ogrencilerin tiim siireci yilizde olarak
gorebilmeleri saglanmistir. Igerik agacinin hemen altinda yer alan bu gdsterime ek
olarak aracin planlama, izleme ve 6z degerlendirme boliimlerine hizli erisim igin bag
tanimlamasi yapilmigtir. Sekil 7°de ders igerik agaci ve bilisiistii haritalama araci ayni

ekranda goriilmektedir.
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Dersler BHA Mesajlar Sohbet Bilgilerim
Konular — = MySOL Kurulumu = MySQL'in Edinilmesi
=F icerik

Li—_l--LjMvSQL Kurulumu
|_'| MySQLin Edinilmesi
._'l MySQL Veritabanimin Kurulumy | mysqL, giindmiizde cok popiiler olan, performansi biydk para
“{] MySQL Veritabanina Badlanmz  alternatif bir veritabani ydnetim sistemidir. Ozellikle PHP progr
5B MySOL Veritabani ile Calisma veritabani sistemi MySQL dir. MySQL; glvenilir ve kolay kullarl
@vv l_ll_ leri e miktarlarda veri depolayabilmekte ve blylk sirketler tarafinda
(i Veri Tar = bir Griind olarak agik kaynak kodlu olarak sunulan MySQL'un ti
- [ Tablolar ile Calisma kullanmak istivorsaniz, belli bir ticret demeniz gerekmektedir.

]@ weriler ile Calisma
]@ Baglar (Joins)
]@ Alt Sorgulama (Subgqueries)

Mysql veritabammin nasil indirildidini izlemek icin "Garintild An

BHA-Haritalama Araa (=

B D

Planlama Izleme Dederlendirme
Bol1 phteiE]
75%,
Tamamlanan Calisma Yizdesi: %11 2 orntaln Anlatim

Sekil 7. igerik Agaci ve Bilisiistii Haritalama Arac1 Ekran Gériintiisii

Ana ekranda olan bilisiistii haritalama araci1 paneline ek olarak, menii {izerinde
ogrencilerin aracin ilgili béliimlerine erisebilecekleri baglar bulunmaktadir. igerik araci
Ogrencilerin ders calisirken en fazla etkilesim igerisinde olduklari alan oldugundan,

dikkat ¢ekmesi ve kullanimin artmasi i¢in araca erisim paneli buraya yerlestirilmistir.

Bilisiistii Haritalama Araci — Oz Degerlendirme

Izleme boliimii ile bulundugu mevcut durumu izleyen Ogrenciler 6z
degerlendirme boliimiinde ¢aligma siireglerini dogru takip edip etmediklerine dair karari
kendi baslarma almiglardir. Ogrencilere plana uyup uymadiklar1 (siire, igerik ve
siralamak bakimindan) “evet/hayir” bigiminde sorulmustur. “Evet” cevabi mevcut
siirecte Ogrencinin plana uydugu, herhangi bir diizenlemeye gereksinim duyulmadigini
gostermektedir. “Hayir” cevabi yeniden diizenleme asamasi ile 6grencilerin isleyisteki
eksiklik ya da yanlislarin diizeltilmesi imkan1 sunulmustur. Yeniden diizenleme yapmak

isteyen 0grencileri sistem otomatik olarak planlama asamasina yonlendirmistir.
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Bu asama ile 6grencilerin bilisiistii kontrol asamalarindan olan 6z degerlendirme
stirecini etkin olarak kullanmalari amaglanmigtir. Gorsel destekleyicilere ek olarak
bolim halinde sunulan 06z degerlendirme bireyin kendi bilisiistii siire¢lerini

sorgulamasina, bilisi hakkinda diisiinmeye sevk etmesi hedeflenmistir.

Bilisiistii Haritalama Araci - Yeniden Diizenleme

Oz degerlendirme sonucunda égrencilerin tiim siireci tekrar planlamalar1 ya da
degisiklik yapmalar1 gereken durumlar i¢in, yeniden diizenleme kismi hazirlanmistir.
Bu kisim ile planlama ya da izleme asamalarina geri doniilebilmesine olanak
saglanmigtir. Yeniden diizenleme ayr1 bir menii olarak sistemde yer almamig, sadece
calisma prensibi olarak araca yansitilmistir. Hazirlanan esnek yapi ile 6grencinin tim
siireci zaman ve siralama bakimindan en iyi sekilde diizenlemesi hedeflenmistir.
Calisma etkinliklerinin ilk baslarinda konu hakkinda fazla fikir sahibi olmayan
ogrencilerin planlamada hata yapma olasiliklar1 bulunmaktadir. Yeniden diizenleme
yapist ile plan, ders caligmanin ilerleyen asamalarinda degistirilebilmistir. Aracin

calisma yapisinin gorsel sunumu Sekil 8’de verilmektedir.

~N
«Ogrencinin sectigi gorevler dogrultusunda
calisacagi konulart siralama, siire ve icerik

Bl bakimindan planlamasi.
.
~N
«Planlama asamasinda belirlenen siralama, siire
Ve igerige gore Ogrencinin kendi siireclerini

izlemesi.

J
~

e Siralama, siire ve igerige gore Ogrencinin
kendi stireglerini degerlendirmesi

Oz
Degerlendirme y

*Degerlendirme  sonucuna  goére  Onceki
asamalara tekrar doniilerek planlamanin,
izlemenin ya da 6z degerlendirmenin tekrar

Yeniden
yapilmast.
J

Diizenleme

Sekil 8. Bilisiistii Haritalama Araci Caligsma Yapisi
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Tiim bu siirecler ile Ogrencilerin bilisiistiinii  kullanmalari, 6grenmelerini
planlamalar1 ve degerlendirmeleri amaglanmistir. Sistem yeniden diizenlemeye de

imkan tanimasi nedeniyle ile esnek bir yapidadir.

3.3.4 Gorevler

Uygulama esnasinda 6grencileri ders ¢aligmaya tesvik etmek ve diizenli olarak
sistemi kullanmalarin1 saglamak amaciyla gorevler sunulmustur. Gorevler ders
kazanimlar1 goz oniinde bulundurularak hazirlanmistir. Hazirlanan 6 adet gérev 7 alan
uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Uzman gorislerinin alinmasi amaci ile EK 2’de
bulunan “Goérev Uzman Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Form 5°1i likert tipinde
uzman goriisii alinacak bicimde diizenlenmistir. Egitim Teknolojisi alaninda yeterlilige
sahip 7 alan uzmanindan form araciligi ile elde edilen uzman goriisleri g6z 6niinde
bulundurularak ortalamas1 3’lin iizerinde olan maddeler uygun olarak kabul edilmistir.
Diger maddelerle ilgili diizenlemeler yapilarak tekrar uzman goriistine sunulmustur.
Uzmanlardan alinan agik uglu bildirimler ve yiiz ylize yapilan goriismeler neticesinde

gerekli diizenlemeler yapilarak gorevlere son sekli verilmistir.

Aragtirmada kullanilan goérevler, 6grencilerin tamamlamasi igin haftalik olacak
bicimde diizenlenmistir. Her hafta basinda gorev web temelli 6grenme ortaminda
duyuru olarak ana ekranda belirmistir. Ayrica gorevlerle ilgili bilgilendirme siirekli
olarak e-posta araciliyla saglanmistir. Her hafta basi sunulan gorevlerin tamamlanmasi
i¢in bir hafta siire tanimlanmistir. Tamamlanan gorevler 6grenciler tarafindan e-posta
aracilig ile 6gretim elemanina gonderilmistir. Gorevlerle ilgili geribildirimler e-posta
ve web temelli egitim ortamindaki duyuru ekranindan yapilmistir. Gorevler tiim
ogrenciler i¢in tanimlanmis, kontrol ve deney grubu i¢in ayrim yapilmamistir. Ders
kazanimlari her bir konu ig¢in ayri ayri tanimlanmigs ve gorevler hazirlanirken bu

kazanimlari saglayacak maddeler belirlenmistir.

Ogrencilerin gérevleri tamamlarken kullanabilmeleri icin MySQL Veri Tabani
Yénetim Sistemi olusturulmustur. Ogrencilerin sisteme internet iizerinden erisebilmeleri
icin gerekli kullanic1 adi ve parolalar tanimlanmistir. Her bir 68renci kendine ait

kullanict ad1 ve parolayr web temelli egitim ortamu iizerinden edinmistir. Ogrencilerin
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veri tabani tizerinde yapmis olduklar1 tim islemler giinliik verileri aracihigi ile takip

edilmistir.

3.4  Verilerin Toplanmasi

Bu baglik altinda arastirmada kullanilan:

e Web Tabanl Egitime Yonelik Oz Diizenleme Becerileri Olgegi,
e Bilis o6tesi Farkindalik Envanteri,

e Basari Testi

tanitilmaktadir.

3.4.1 Web Tabanh Egitime Yonelik Oz Diizenleme Becerileri Olgegi

Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerine iliskilin veriler “Web Tabanli Egitime
Yénelik Oz Diizenleme Becerileri Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Bas (2007)
tarafindan hazirlanan 6l¢ek 64 maddeden olugmakta ve 10’lu likert tipindedir. Niemi,
Nevgi ve Virtanen’in (2003) hazirlamis olduklar1 6lgek, Pintrich (2000) ve
Zimmerman’in (2000) 6z diizenleme becerileri modellerini temel alarak yiiksek
ogrenim Ogrencileri i¢in hazirlamistir. Bag (2007), 6lcegin gegerlilik ve giivenilirlilik
analizlerinin yapilabilmesi i¢in yiiksek 6grenim kademesinde egitim almakta olan 96
kisilik ¢alisma grubu iizerinde 6n uygulama yapmustir. Olgegin giivenilirligi icin
Cronbach Alpha katsayisina bakilmis, madde analizleri ile negatif deger ¢ikan bir
madde Ol¢ekten ¢ikartilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6lgege son sekli verilmis ve

0=0.97 degeri elde edilmistir.

Uygulama kapsaminda deneysel islem oncesinde 55 6grenci iizerinde Olgegin
giivenirligine iligkin yapilan analiz sonuglarina goére CronBach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisinin 0.97 oldugu goriilmektedir. Deneysel islem sonrasinda ayni 6grenci grubu
tizerinde giivenirligine iliskin yapilan analiz sonuglarina gore, CronBach Alpha i¢

tutarlilik katsayisinin 0.98 oldugu goriilmektedir.
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3.4.2 Bilisiistii Farkindalik Envanteri

Arastirmada 6grencilerin bilislistii farkindalik diizeylerinin belirlenebilmesi igin
Schraw ve Dennison (1994) tarafindan gelistirilmis, Akin ve digerleri (2007) tarafindan
Tirkge uyarlamasi yapilmis olan “Bilisotesi Farkindalik Envanteri” kullanilmistir.
Olgek (1) hig bir zaman (2) nadiren (3) sik sik (4) genellikle ve (5) her zaman seklinde

5’11 likert tipi derecelendirmeye sahiptir.

Schraw ve Dennison (1994) tarafindan gelistirilen Olgek ilk asamada 120
maddeden olusmakta iken yapilan pilot ¢alisma neticesinde soru sayisi 52’ye
indirilmigstir. Tiirkge uyarlama calismasi 607 {iiniversite Ogrencisinin katilimi ile
yuriitiilmiis yap1 gegerliligi agimlayici faktor analizi yapilmistir. Dil esdegerlik bulgulari
Olgegin orijinal ve uyarlanan form puanlari arasindaki iliskinin 0.93 oldugunu
gostermistir. Madde analizi sonucunda alt lgeklerin madde-test korelasyonlarinin 0.35
ile 0.65 arasinda degistigi goriilmiistiir. Envanterin i¢ tutarlilik ve test-tekrar test
giivenirlik katsayilar1 0.95 olarak bulunmustur (Akin ve digerleri, 2007). Olgekteki

toplam soru sayis1 52, alinabilecek asgari puan 52 ve azami puan ise 260’tir.

Uygulama kapsaminda deneysel islem oncesinde 55 6grenci iizerinde Olgegin
giivenirligine iligkin yapilan analiz sonuglarina goére CronBach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisinin 0.93 oldugu goriilmektedir. Deneysel islem sonrasinda ayni dgrenci grubu
tizerinde giivenirligine iliskin yapilan analiz sonuglarina goére, CronBach Alpha i¢

tutarlilik katsayisinin 0.96 oldugu goriilmektedir.

3.4.3 Basarn Testi

Arastirmada  Ogrenci  basarilarinin  belirlenebilmesi  i¢in  bagar1  testi
gelistirilmistir. Ontest ve sontest olarak kullanilan test ile &grencilerin basar
diizeylerine iliskin veri toplanmistir. Ontest verilerinin analiz edilmesi ile elde edilen
sonuglar, 6grencilerin gruplara yansiz atanmasinda ve uygulama sonucunda aracin

basariya olan etkisinin belirlenmesinde kullanilmistir.
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Basar testi i¢in 6ncelikle soru havuzu olusturulmustur. Hazirlanan kazanimlari
karsilayacak sekilde toplam 49 adet sorudan olusan testin pilot uygulamas: g¢alisma
grubu ile ayn1 6grenim kademesinde bulunan ve ilgili dersi almig 148 Ggrencinin
katthmi ile yapilmustir. Olgegin giivenilirliginin belirlenmesi icin KR-20 analizi
yapilmistir. Olgegin ilk hali icin KR-20=0,742 olarak belirlenmistir. Giicliik degeri
diisiik ya da negatif olan 2, 3, 5, 11, 15, 20, 32 numarali sorular gegerliligi olumsuz
etkilenmemesi amaciyla ¢ikartilmistir. Tekrar yapilan analizlerde KR-20=0,747 degeri
elde edilmistir. Atilan maddelere ragmen, madde ayirt edicilik degeri diisiik olan
maddeler kapsam gegerligin korunmasi amaciyla ¢ikarilmamistir. Tekrar ayni uzman
grubundan goriis alinarak teste son sekli verilmistir. Testin son sekli ile yapilan

analizlere gore elde edilmis veriler Tablo 3’te sunulmaktadir:

Tablo 3. Basar1 Testi Sorularinin Madde Analizi Sonuglari

Gigliik Giivenirlilik Ayt Edicilik
pj r rjx
42 23.595 5717 0.562 0.747 0.415

N X S

Basar1 testine son sekli verildikten sonra elde edilen toplam madde sayis1 42°dir.

Basar testinin madde giigliikleri ve madde ayirt edicilikleri Tablo 4’te sunulmaktadir.
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Tablo 4. Basar1 Testi Madde Giigliikleri ve Madde Ayirt Edicilikleri

Madde  Madde ayirt Madde Madde ayirt
Madde no  gii¢ligii ediciligi Maddeno  giigliigii ediciligi

1 0.905 0.746 26 0.365 0.317
2 0.351 0.220 27 0.480 0.450
3 0.304 0.372 28 0.439 0.331
4 0.527 0.219 29 0.608 0.494
5 0.932 0.315 30 0.297 0.283
6 0.791 0.026 31 0.554 0.342
7 0.899 0.653 32 0.750 0.506
8 0.419 0.288 33 0.885 0.750
9 0.750 0.376 34 0.351 0.548
10 0.324 0.232 35 0.392 0.318
11 0.412 0.333 36 0.432 0.054
12 0.892 0.671 37 0.588 0.162
13 0.689 0.349 38 0.541 0.615
14 0.507 0.520 39 0.500 0.492
15 0.777 0.894 40 0.412 0.178
16 0.642 0.410 41 0.324 0.067
17 0.635 0.582 42 0.351 0.322
18 0.689 0.530

19 0.642 0.590

20 0.500 0.326

21 0.757 0.790

22 0.642 0.391

23 0.568 0.168

24 0.466 0.535

25 0.304 0.464

Basar1 testinin, deneysel islem 6ncesinde Egitim Teknolojisi alaninda yeterlilige
sahip 7 alan uzmani tarafindan incelenmesi saglanarak kapsam gecerliligine bakilmistir.
Uzman gorislerinin elde edilmesi i¢in EK 1°’de sunulan “Basar1 Testi Uzman
Degerlendirme Formu” kullanilmistir.  Uzman gortisleri  dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Olgme ve degerlendirme alaninda bir uzmandan goriis

aliarak onerilen diizenlemeler gergeklestirilmistir.

3.5  Deneysel islemler

Uygulama toplam 8 haftalik siire boyunca bilgisayar laboratuvari ve internet
tizerinden gerceklestirilmistir. Miifredatta ders igerigine ayrilmis olan zaman dilimine
uygun olarak uygulama siiresi belirlenmistir. Haftalik olarak yapilan islemler ilgili

basliklar altinda agiklanmaktadir.
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Birinci Hafta: Ilk hafta 6grenciler bilgisayar laboratuvarinda bir araya getirilmis
ve “Web Tabanli Egitime Yonelik Oz Diizenleme Becerileri Olgegi”, “Bilisotesi
Farkindalik Envanteri”, “Basar1 Testi”’ne katilmalar1 saglanmustir. Ogrenciler dlgegi,
uygulama siliresinde kullanacaklart web temelli egitim ortami iizerinden
doldurmuslardir. Bu asamada sisteme giris i¢in gerekli olan kullanic1 adi (68renci
numaras1) ve parolalar dagitilmistir. Olgeklerin doldurulmas: esnasinda web temelli

egitim ortami 6grencilerin kullanimina ilk kez sunulmustur. Dikkatin dagilmamasi igin

anketler disindaki icerik ve diger tiim 6zellikler bu asamada goriinmez hale getirilmistir.

Ogrencilerin dlgeklere ve basar testlerine vermis oldugu cevaplardan elde edilen
veriler analiz edilerek gruplara yansiz atanma saglanmustir. Ikinci hafta itibari ile her bir
Ogrencinin hangi grupta olacagi belirli hale getirilmistir. Deney gurubundaki 6grenciler
web temelli egitim ortamima giris yaptiklarinda bilisiistii  haritalama araci

goriintiilenebilirken diger grupta goriintiilenmemistir.

ikinci Hafta: Ogrenciler laboratuvar ortaminda bir araya getirilmis ve uygulama
sonuna kadar internet iizerinde kullanacaklari sistemin tanittmi yapilmustir. Ayrica
yardima gerek duyduklarinda kullanacaklar1 goriintiili yardim ve duyuru ekrani
hakkinda bilgi verilmistir. Duyurularda &grencilerin web temelli egitim ortamina
erisimde kullanacaklar1  kullanici adi  ve parola, verilecek olan gorevleri
gerceklestirecekleri Linux sisteme erisim i¢in kullanacaklar1 IP adresi, kullanic1 ad1 ve
parola, Linux sisteme eristikten soran kendileri i¢in 6zel olarak olusturulmus olan veri

tabanina erigim i¢in gerekli komut bilgileri, kullanici ad1 ve parola sunulmustur.

Goriintiili anlatim ile sunulan materyallerde web temelli egitim ortamina, Linux
isletim sistemine ve MySQL yonetim sistemine nasil baglanti kurulacagi ve
kullanilacagi ayrintili olarak anlatilmistir. Yardim materyalleri tiim uygulama esnasinda
ana sayfa lizerinden 6grencilerin kullanimina agik tutulmustur. Ayrica deney grubunun
kullanacag: bilisiistii haritalama araci ile ilgili tanitim ve kullanim goriintiileri sadece

ilgili gruba acilmstir.

Uciincii Hafta: Ogrenciler sisteme giris yapmis ve artik ders igeriklerini

caligmaya baslamiglardir. Sistemin Kkullanimini artirmak, Ogrencilerin  bilististii
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haritalama aracima gereksinim duymalarini saglamak i¢in her hafta bir adet gorev
sunulmustur. Ik gérev web temelli egitim ortamina giris yaptiklarinda 6grencilerin
karsilarina duyuru olarak c¢ikmustir. Gorevin tamamlanmasi igin bir hafta siire
tanmmustir. Gorevler Linux Isletim Sistemi {izerinde yapilmistir. Yapilan gorevlerin
kodlamas1 ve tiim hareket bilgileri Linux Isletim Sistemi iizerinde kurulan yapa ile takip
edilmistir. Cikabilecek aksilik ve veri kayb1 géz Oniline alinarak ogrencilerin yapmis
olduklar1 gorevlere ilisgkin SQL kodlarin1 e-posta araciligr ile ders 6gretim elemanina

gondermeleri saglanmistir.

Dérdiincii Hafta: Ogrencilerin {iciincii haftada tamamlamis olduklar1 gorevler
degerlendirilmis ve sonuglar web temelli egitim ortami {izerinden duyurulmustur. ikinci
gorev web temelli egitim ortamina giris yapildiginda 6grencilerin karsilarina duyuru

olarak ¢ikmis ve yeni gorevin tamamlanmasi i¢in bir hafta siire taninmustir.

Besinci Hafta: Ogrencilerin dordiincii haftada tamamlamis olduklar1 gorevler
degerlendirilmis ve sonuglar web temelli egitim ortami {izerinden duyurulmustur.
Ucgiincii gérev web temelli egitim ortamina giris yapildiginda 6grencilerin karsilarina

duyuru olarak ¢ikmis ve yeni gorevin tamamlanmasi igin bir hafta siire taninmistir.

Altiner Hafta: Oprencilerin besinci haftada tamamlamis olduklar1 gorevler
degerlendirilmis ve sonuclar web temelli egitim ortami {izerinden duyurulmustur.
Dordiincii gérev web temelli egitim ortamina giris yapildiginda 6grencilerin karsilarina

duyuru olarak ¢ikmig ve yeni gérevin tamamlanmasi igin bir hafta siire taninmustir.

Yedinci Hafta: Ogrencilerin altinci haftada tamamlamis olduklar1 gérevler
degerlendirilmis ve sonuglar web temelli egitim ortami iizerinden duyurulmustur.
Besinci gorev web temelli egitim ortamina giris yapildiginda 6grencilerin karsilarina

duyuru olarak ¢ikmig ve yeni gérevin tamamlanmasi igin bir hafta siire taninmustir.

Sekizinci Hafta: Ogrencilerin yedinci haftada tamamlamis olduklar1 gérevler

degerlendirilmis ve sonuglar web temelli egitim ortami {izerinden duyurulmustur.

Ogrenciler bilgisayar laboratuvarinda bir araya getirilmis ve “Web Tabanli Egitime
Yénelik Oz Diizenleme Becerileri Olgegi”, “Bilisotesi Farkindalik Envanteri” ve

1999

“Bagar1 Testi”’ni doldurmalar1 saglanmstir.
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3.6 Verilerin Analizi

Calisma ile elde edilen veriler SPSS 15 (The Statistical Package for The Social
Sciences) istatistik programi yardimi ile ¢éziimlenmistir. Yapilan istatiksel analizlerde
farkin anlamliligi (p=0,05) diizeyinde test edilmistir. Calisma kapsaminda gelistirilen
Bagar1 Testi’nin gelistirilme siirecinde yapilan madde analizleri i¢in ITEMAN

istatistiksel analiz yazilimidan faydalanilmistir.

Aragtirmada bir deney bir de kontrol grubu kullanildigi i¢in, ilk olarak gruplarin
denklikleri aragtirilmistir. Parametrik testler uygulanmadan 6nce, normal dagilim ve
varyans homojenligi 6n kosullarinin saglayip saglamadig1 kontrol edilmistir. Verilerin
normal dagilim gosterdigi ve homojen oldugu sonucu elde edildikten sonra arastirmanin
diger analizleri yapilmistir. Ontest ortalama puanlar1 arasindaki iliskiler incelenmistir.
Bu amagla, bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi kullanilmistir. Sonuglar, gruplarin ontest

puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadigin1 gostermistir.

Uygulamada yapilan deneyin Ogrencilerin 6z diizenlemelerine, bilisiistii

farkindaliklarina ve basarilarina etkisinin belirlenmesi i¢in:

e Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki
iligkiler, her bir grup icin ayri ayri incelenmistir. Bu incelemede, iliskili
Ol¢timler i¢in t-testi kullanilmugtir.

e biliglistii haritalama aracinin bulundugu ve bulunmadig1 gruplarda 6grencilerin
0z diizenlemelerine, bilisiistii farkindaliklarina ve basarilaria ait puanlarda
gbzlenen farkin anlamliligi tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA) ile test

edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUM

Bu bélimde web temelli egitimde bilisiistii haritalama aracinin 6grencilerin 6z
diizenleme becerilerine, bilisiistii farkindaliklarina ve basarilarina etkisine iliskin

bulgulara yer verilmistir.

4.1 Oz Diizenleme Becerileri

Oz diizenleme becerileri ile ilgili olarak arastirmanin alt amaclarindan ilki,
“Deney grubunda bulunan 6grencilerin, 6z diizenleme beceri Ontest ortalama puanlar
ile sontest ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklihik var midir?” seklinde
belirlenmistir. Bu amaca yonelik olarak, bilisiistii haritalama aracinin bulundugu web
temelli egitim ortaminda c¢alisan &grencilerin, “Web Tabanli Egitime Y&nelik Oz

Diizenleme Becerileri Olgegi”’nden almis olduklar1 &ntest ve sontest ortalama

puanlarinin t-testi sonuglart Tablo 5°te verilmistir:

Tablo 5. Deney Grubundaki dgrencilerin “Web Tabanli Egitime Yonelik Oz Diizenleme

Becerileri Olgegi” Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarmin t-Testi Sonuglar

Olgiim N X S sd t P

Ontest 27 368.07 59.52 26 -10.42 .000
Sontest 27 482.22 50.30

Deney grubundaki dgrenciler web temelli egitim ortaminda bilisiistii haritalama

araci kullanarak ¢alisma gerceklestirdiklerinde 6z diizenleme puanlarinda artis oldugu
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gozlemlenmistir [t(27)= 10.42, p<.01]. Ogrencilerin uygulama 6ncesi 6z diizenleme
beceri diizeylerine ait ortalama puan 368.07’dir. Web temelli egitim ortaminda bilisiistii
haritalama araci kullanarak c¢aligma gergeklestirmeleri sonucunda Ogrencilerin 6z

diizenleme beceri diizeylerine ait ortalama puan 482.22 olarak belirlenmistir.

Bilisiistii haritalama aracinin bulundugu deney grubundaki ogrenciler, web
temelli egitim ortaminda ders calistiklarinda 6z diizenleme beceri diizeylerinde artis
oldugu analiz sonuglarinda gériilmektedir. Ogrencilerin web temelli igerikte gdrevler
kullanarak ders calismalari, biliglistii haritalama aracini kullanmalari, kendi bireysel
o0grenme sorumluluklarini iistlenmeleri 6z diizenleme becerilerinde artisin sebebi olarak
aciklanabilir (Rizemberg ve Zimmerman; 1992). Oz diizenleme becerileri gdsteren
ogrencilerin, amaglarin belirlenmesi ve gerceklestirilmesi igin stratejiler gelistirdiklerini
ve bu c¢iktilar1 denetlediklerini belirtmektedirler. Uygulamada 6grencilerin gorevleri
gerceklestirmeleri ve araci kullanilmalar1 6z diizenleme becerilerindeki artisa sebep
olarak gosterilebilir. Pintrich (2000), 6z diizenleme kavramini, 6grencinin hedeflerini
belirledigi, hedefler dogrultusunda Ogrenme etkinliklerini izledigi, diizenledigi,
davranislarini ve biligini kontrol ettigi slire¢ olarak tanimlamistir. Bu tanim elde edilen

bulguyu derstekler niteliktedir.

Oz diizenleme becerileri ile ilgili olarak arastirmanin alt amagclardan ikincisi,
“Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, 6z diizenleme beceri Ontest ortalama puanlari
ile sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklillk var mudir?” seklinde
belirlenmistir. Bu amaca ydnelik olarak, bilisiistii haritalama aracinin bulunmadigi web
temelli egitim ortaminda calisan &grencilerin, “Web Tabanli Egitime Yonelik Oz

Diizenleme Becerileri Olgegi”’nden almis olduklar1 &ntest ve sontest ortalama

puanlarinin t-testi sonuglar1 tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6. Kontrol Grubundaki ogrencilerin “Web Tabanli Egitime Yonelik Oz

~ 199

Diizenleme Becerileri Olcegi” Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd t p

Ontest 28 378.46 65.52 27 -6.29 .000
Sontest 28 456.00 77.85
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Kontrol grubundaki o&grenciler web temelli egitim ortaminda ¢alisma
gerceklestirdiklerinde 6z diizenleme puanlarinda artma oldugu gézlemlenmistir [t(28)=
6.29, p<.01]. Ogrencilerin uygulama oncesi 6z diizenleme beceri diizeylerine ait
ortalama puan 378.46’dir. Web temelli egitim ortaminda calisma gergeklestirmeleri
sonucunda 6grencilerin 6z diizenleme beceri diizeylerine ait ortalama puan 456 olarak

belirlenmistir.

Bilisiistii haritalama aracinin bulunmadigi kontrol grubundaki 6grenciler web
temelli egitim ortaminda ders ¢alistiklarinda 6z diizenleme beceri diizeylerinde de artis
oldugu analiz sonuglarinda goriilmektedir. Diger gruptan farkli olarak Ogrenciler
biligiistii haritalama aracini kullanmadan icerikte ders calismis ve gorevleri yerine
getirmislerdir. Ogrencilerin web temelli igerikte gorevler kullanarak ders calismalar,
kendi bireysel O0grenme sorumluluklarint iistlenmeleri 6z diizenleme becerilerinde
artigin sebebi olarak acgiklanabilir. Pintrich (2000), 6z diizenleme kavramini, 6grencinin
hedeflerini  belirledigi, hedefler dogrultusunda oOgrenme etkinliklerini izledigi,
diizenledigi, davranislarini ve bilisini kontrol ettigi siire¢ olarak tanimlamistir. Bu tanim

elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.

Oz diizenleme becerileri ile ilgili olarak arastirmanin alt amagclarindan iigiinciisii,
“Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin, Onteste gore diizeltilmis sontest 06z
diizenleme beceri ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark var mudir?” seklinde
belirlenmistir. Bu amaca yonelik olarak, bilisiistii haritalama aracinin bulundugu web
temelli egitim ortaminda calisan 6grenciler ile bilisiistii haritalama aracinin bulunmadig:
web temelli egitim ortaminda calisan &grencilerin uygulama oncesinde “Web Tabanl

Egitime Yonelik Oz Diizenleme Becerileri Olgegi”’nden almis olduklari puanlara gore

diizeltilmis 6z diizenleme beceri sontest puanlar1 Tablo 7’°de verilmistir:
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Tablo 7. “Web Tabanli Egitime Yonelik Oz Diizenleme Becerileri Olgegi” Puanlarinin

Calisilan Ortama Gore Betimsel Istatistikleri

. Diizeltilmis
Ogrenme sistemi N Ortalama
Ortalama
Bilististii haritalama
27 482.22 485.25
araci bulunan
Bilisiistii haritalama
28 456.00 453.07

araci bulunmayan

Tablo 7 incelendiginde, bilisiistii haritalama aracinin bulundugu ortamda ¢alisan
Ogrencilerin deneysel islem sonrasinda aldiklari Onteste gore diizeltilmis sontest 6z
diizenleme beceri puanlarinin ortalamasinin 485.25 oldugu goriilmektedir. Ayn1 puan
bilististii haritalama aracinin bulunmadigi ortamda c¢alisan Ogrencilerde 453.07’dir.
Biligiistii haritalama aracinin bulundugu ve bulunmadigi web temelli egitim ortaminda
calisan Ogrencilerin 6z diizenleme beceri puanlarinda gozlenen farkin anlamlilii tek
faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA) ile test edilmis ve sonuglar1 Tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 8. “Web Tabanli Egitime Yonelik Oz Diizenleme Becerileri Olgegi” ne Gore

Diizeltilmis Oz Diizenleme Beceri Puanlarmin Gruba Gére ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

5 sd F p
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi
Ontest 68442.974 1 68442.974 22.101 .000
Grup 14135.043 1 14135.043 4.564 .037
Hata 161035.692 52 3096.840
Toplam 238930.109 54

Tablo 8 incelendiginde ANCOVA sonuglarina gore, farkli 6grenme
sistemlerinde calisan Ogrencilerin Ontest puanlarina gore diizeltilmis sontest 6z
diizenleme beceri ortalama puanlar1 arasinda, bilisiistii haritalama araci bulunan
ortamda caligsan 6grenciler lehine anlamli bir farkin bulundugu goriilmektedir [F(1-52) =
4,56 p<.05]. Baska bir anlatimla, 6grencilerin 6z diizenleme beceri puanlari, ¢alistiklari

ortam ile iligkilidir. Bilisiistii haritalama araci1 bulunan ortamda ¢alisan 6grencilerin 6z
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diizenleme beceri puanlar1 482.22°dir. Bilisiistii haritalama araci bulunmayan ortamda

calisan 6grencilerin 6z diizenleme beceri puanlar1 456.00 olarak belirlenmistir.

Arastirma sonuglar1 biliglistii  haritalama aracinin  bulundugu ortamdaki
Ogrencilerin 6z diizenleme beceri puanlarinda diger gruptaki 6grencilere gore anlaml
bir farklilik olduguna dair bulgu, alanyazinda bilisiistii ve 6z diizenleme kavramlari
arasindaki iliskiyi destekler niteliktedir (Brown, 1987; Livingston, 1997). Bilisiistii
haritalama aracin1 kullanan 6grenciler gorevleri gergeklestirmek ve sistemde ¢alismak
icin planlama, izleme, 6z degerlendirme asamalarim1 gergeklestirmislerdir. Calisma
Oncesi planlama yaparak web temelli egitim ortamindaki gezinmelerini
diizenlemiglerdir. Planlama ile hangi iceriklere calisacaklarin1 da belirlemislerdir.
Yapilan plana uyup uyulmadigi 6grenci tarafindan izleme kismi ile incelenmis,
gerektiginde ise 6z degerlendirme gerceklestirilerek kontrol edilmistir. Bu siiregleri
uygulayan 6grencinin biligiisti kontrol asamalar ise kosulmustur. Kendi calisma
etkinliklerini planlayan, izleyen ve degerlendiren Ogrenci ayni zamanda Ogrenme

yasantisinda etkin rol oynamustir.

Bilingli ve etkin olarak alinan sorumluluk 6z diizenleme ile iliskilendirilebilir.
Oz diizenleme becerisini kazanmis olan 6grenciler kendi 6grenme etkinliklerinde etkin
rol oynar, etkinlikleri amacglarina uygun olarak eslestirir, performansini takip eder,
mevcut bulundugu asamay1 degerlenir ve gerektiginde planda degisiklik yapar (Schunk,
1991). Tanimda ortaya konulan bu o6zellikler aracin hazirlanma ve ¢alisma ilkeleri ile
ortiismektedir. Calismada sorgulanan nokta; bu ilkelerle hazirlanan aracin 6grenciler
tarafindan uygun olarak kullanilip kullanilmayacagi olmustur. Elde edilen bulgular
ogrencilerin araci hedefler dogrultusunda kendi 6grenme etkinliklerini diizenlemede

kullandiklarin1 géstermektedir.

Arastirmada gorevlerin 6grencileri, web temelli egitim ortaminda ders ¢alismaya
ve deney grubu igin araci kullanmaya tesvik etmesi hedeflenmistir. Belirli bir hedef
dogrultusunda 6grenciler tarafindan diizenli olarak ¢alisma gerceklestirilmistir. Deney
grubunda olan 6grenciler 6grenme etkinlikleri esnasinda biligiistii haritalama aracini
kullanmiglardir. Gorevler yardimi ile 6grencilerin hedef belirlemeleri, bu hedefler
dogrultusunda bilislistii haritalama aracim1 kullanmalar1 saglanmistir. Belirli bir hedefin

olmasi, aracin 6grencileri alanyazinda kabul gormiis olan biligiistii kontrol agamalari ile
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desteklemesi mevcut sonucun ortaya ¢ikmasina etki etmistir. Bilisiistii, bilisiistii kontrol
ve 0z diizenleme kavramlarinin birbiri ile ilintili olmasi, belli basliklar altinda

kesismesinin de sonuglar1 olumlu etkiledigi sdylenilebilir.

Oz diizenleme ile ilgili arastirma sonuglarinda bilisiistii haritalama araci
kullanmayan kontrol grubundaki &grencilerin sontest puanlarinda artis oldugu
gozlemlenmektedir. Uygulamada, sunulan haftalik gorevler dogrultusunda web temelli
egitim ortaminda c¢alisan, gorevleri eksiksiz gergeklestirilen tiim Ogrencilerin 6z

diizenleme becerilerinde artis gézlemlenmektedir.

Lee (2009) tarafindan gerceklestirilen c¢alismada, yiliksekdgrenim Ogrencilerine
¢evrimici seminerler uygulamis ve 6z diizenleme becerileri ele alinmistir. Nitel ve nicel
veri analizleri gergeklestirilmistir. Analizler sonucunda sunulan gérevlerin 6grencilerin
0z dlizenleme becerileri lizerinde anlamli bir fark olusturdugu tespit edilmistir. Mevcut
calisma ile benzerlik gosteren bu arastirma sonuclar1 elde edilen bulgular1 destekler

niteliktedir.

Her iki grupta da artis olmasina ragmen, bilislistii haritalama araci kullanan
gruptaki 6grencilerde daha fazla artis oldugu goriilmektedir. Bilisiistii haritalama araci
olmayan gruptaki 6grencilerin 6z diizenleme beceri sontest ortalama puanlarindaki artis,
ogrencilerin gorevler dogrultusunda web temelli egitim ortaminda ders ¢alismalar1 ve
gorevleri zamaninda yerine getirmeleriyle agiklanabilir. Gorevleri yerine getirmek i¢in
ogrenciler ara¢ olmasa dahi zihinlerinde plan yapmislardir. Bu plan dogrultusunda
calisma gergeklestirerek verilen gorevi zamaninda tamamlamislardir. Web temelli
egitim ortamlar1  kullanan  Ogrenciler, bilgiyi kendi baglarma  kolaylikla
yapilandirabilmektedirler (Wilson, 1997). Ara¢ destegi olmadigi durumlarda 6grenciler
kendilerine bilisiistii stratejiler gelistirmekte ve gerektiginde bunlar1 kullanmaktadirlar
(Hartman, 2001). Ancak, aracin oldugu gruptaki Ogrencilerin 6z diizenleme
becerilerindeki artisin, diger gruptaki Ogrencilere goére manidar olmasi, bilisiistii

kapsaminda destek sunulmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.
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4.2  Bilisiistii Farkindahk Diizeyi

Bilisiistii farkindalik diizeyi ile ilgili olarak arastirmanin alt amaglarindan ilki,
“Deney grubunda bulunan 6grencilerin, bilisiistli farkindalik ontest ortalama puanlari ile
sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik var midir?” seklinde
belirlenmistir. Bu amaca yonelik olarak, bilisiistii haritalama aracinin bulundugu web
temelli egitim ortaminda g¢alisan 6grencilerin, “Bilisotesi Farkindalik Envanteri”’nden
almig olduklar1 Ontest ve sontest ortalama puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 9’da

verilmistir:

Tablo 9. Deney Grubundaki 6grencilerin “Bilisotesi Farkindalik Envanteri” Ontest ve

Sontest Ortalama Puanlariin t-Testi Sonuglar

Olgiim N X S sd t p
Ontest 27 196.37 24.63 26 -2.49 .019
Sontest 27 205.51 28.11

Deney grubundaki 6grenciler web temelli e§itim ortaminda bilisiistii haritalama
aract kullanarak c¢aligma gerceklestirdiklerinde bilisiistii farkindalik diizeylerine ait
puanlarinda artma oldugu gdzlemlenmistir [t(27)= 2.49, p<.05]. Ogrencilerin uygulama
oncesi bilististii farkindalik diizeylerine ait ortalama puan 196. 37°dir. Web temelli
egitim ortaminda biliglistl haritalama araci kullanarak calisma gerceklestirmeleri
sonucunda oOgrencilerin bilisiistii farkindalik diizeylerine ait ortalama puan 205.51

olarak belirlenmistir.

Deney grubunda bilisiistii haritama araci kullanarak ders calisan Ogrencilerin
sontest puanlarinda artis oldugu goézlemlenmektedir. Schraw (1994) bilististii
farkindalig1 agiklarken, bireyin kendi bilisi hakkinda bilgi sahibi olmasina,
performansimi artiracak bicimde 6grenme durumlarinit planlamasina, siralamasina ve
izlemesine imkan verdigini belirmistir. Bilististii farkindalik diizeylerinde elde edilen
artig, 6grencilerin biligiistii haritalama araci ile bilisiistii asamalarini gergeklestirmeleri

ile agiklanabilir.
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Biligtistii farkindalik diizeyi ile ilgili olarak aragtirmanin alt amaglarindan
ikincisi, “Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, bilisiistii farkindalik ontest ortalama
puanlar ile sontest ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir? ” seklinde
belirlenmistir. Bu amaca yonelik olarak, bilisiistii haritalama aracinin bulunmadig1 web
temelli egitim ortaminda ¢alisan Ogrencilerin, “Bilis6tesi Farkindalik Envanteri”’nden
almig olduklar1 Ontest ve sontest ortalama puanlariin t-testi sonuglar1 Tablo 10’da

verilmistir:

Tablo 10. Kontrol Grubundaki dgrencilerin “Bilisétesi Farkindalik Envanteri” Ontest ve

Sontest Ortalama Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd t p
Ontest 28 197.67 24.25 27 -1.26 217
Sontest 28 204.53 25.42

Kontrol grubundaki 6grenciler web temelli egitim ortaminda bilisiistii haritalama
aract kullanarak calisma gergeklestirdiklerinde bilisiistii farkindalik diizeylerine ait
puanlarinda anlamli bir farklilik olmadigi goézlemlenmistir [t(28)= 1.26, p>.01].
Ogrencilerin uygulama oncesi bilisiistii farkindalik diizeylerine ait ortalama puan
197.67°dir. Web temelli egitim ortaminda ¢alisma gergeklestirmeleri sonucunda
Ogrencilerin biligtistii farkindalik diizeylerine ait ortalama puan 204.532 olarak

belirlenmistir.

Web temelli egitim ortaminda bilisiistii haritalama arac1 olmaksizin ders ¢alisan
ve sunulan gorevleri yerine getiren Ogrenciler ele alindiginda, bilististii farkindalik
diizeyleri bakiminda anlamli farklilik elde edilememistir. Kontrol grubunda bilisiistii
farkindalik diizeylerine iligkin 6zel bir yontem kullanilmamasi bu bulguya gerekce

gosterilebilir.

Bilisiistii farkindalik diizeyi ile ilgili olarak arastirmanin alt amaglarindan
liclinciisii, “Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, Onteste gore diizeltilmis sontest
bilislistii farkindalik ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde

belirlenmistir. Bu amaca yonelik olarak, bilisiistii haritalama aracinin bulundugu web
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temelli egitim ortaminda ¢alisan 6grenciler ile bilisiistii haritalama aracinin bulunmadigi
web temelli egitim ortaminda ¢alisan Ogrencilerin uygulama Oncesinde “Biligotesi

Farkindalik Envanteri”’nden almis olduklar1 puanlara gore diizeltilmis biligiistii

farkindalik diizeylerinin sontest puanlar1 Tablo 11°de verilmistir:

Tablo 11. “Bilisotesi Farkindalik Envanteri” Puanlarinin Calisilan Ortama Gore

Betimsel Istatistikleri

Diizeltilmig
Ogrenme sistemi N Ortalama Ortalama
Bilististli haritalama 27 205.51 205.92
aract bulunan
Bilisiistii haritalama 28 204.53 204.15

aract bulunmayan

Tablo 11 incelendiginde, bilisiistii haritalama aracinin bulundugu ortamda

calisan Ogrencilerin deneysel islem sonrasinda aldiklar1 Onteste gore diizeltilmis sontest
bilisiistii farkindalik puanlarmin ortalamasmm X =205.92 oldugu gériilmektedir. Ayni
puan bilisiistii haritalama aracinin bulunmadii ortamda calisan ogrencilerde X
=204.15°tir. Bilisiistii haritalama aracinin bulundugu ve bulunmadigi web temelli egitim

ortaminda ¢alisan Ogrencilerin bilislistii  farkindalik puanlarinda goézlenen farkin
anlamliligr tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA) ile test edilmis ve sonuglari
Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. “Bilisotesi Farkindalik Envanteri”’ne Gore Diizeltilmis Bilisiistii Farkindalik
Puanlarinin Gruba Gére ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Ontest 11589.265 1 11589.265 22.808 .000
Grup 42.746 1 42.746 0.084 773
Hata 26422.44 52 508.124

Toplam 38024.982 54
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Tablo 12 incelendiginde, ANCOVA sonuglarma gore, farkli 6grenme
sistemlerinde calisan Ggrencilerin Ontest puanlarina gore diizeltilmis sontest bilisiistii
farkindalik ortalama puanlar1 arasinda, bilisiistii haritalama aract bulunan ortam
bakimindan anlamli bir farkin bulunmadigi [Fus2 = 0.08, p>.05] goriilmektedir.
Biligiistii haritalama araci bulunan ortamda calisan Ggrencilerin bilisiistii farkindalik
puanlarinin ortalamas1 205.52’dir.  Bilisiistii haritalama aract bulunmayan ortamda

calisan 6grencilerin bilisiistli farkindalik puanlarinin ortalamasi ise 204.54’tiir.

Aragtirma sonuglari, bilisiistii haritalama aracinin oldugu web temelli egitim
ortaminda ders ¢alisgan O6grenci grubunun diger gruba gore bilisiistli farkindalik
diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadigimi gostermektedir. Bilisiistii farkindalik
bireyin kendi bilisi hakkinda bilgi sahibi olmasina, performansini artiracak bi¢imde
o6grenme durumlarini planlamasina, siralamasina ve izlemesine olanak vermektedir
(Schraw, 1994). Gelistirilen arag¢ ile 6grencilerin kendi bilisleri hakkinda bilgi sahibi
olmalari, biligiistii farkindalik diizeylerini gelistirmeleri hedeflenmistir. Ancak, elde
edilen sonucun bu hedefleri karsilamadigimi gostermektedir. Kendi bilisi hakkinda
diistinen bireyler bilisiistii stiregleri kullanmakta, bu sayede farkindalik artmaktadir
(McManus,1998). Ogrencilerin bilisiistii haritalama aracin1  kullanarak bilisiistii
farkindalik diizeylerine olumlu katki elde edilememesi aragla ilgili bu konuda degisiklik

ya da diizenleme gereksinimi olarak algilanabilir.

Yapilan analizlerde, bilislistii haritalama arac1 olan gruptaki Ogrencilerin
bilististli farkindalik diizeylerinin sontest puanlarinda artis oldugu belirlenmistir. Ancak
bu artiga dair bulgu bilisiistii haritalama arac1 olmayan kontrol grubundaki 6grencilerde
elde edilememistir. Bilisilistli haritalama aracinin kullanilmasi1 6grencilerin bilisiistii
farkindalik diizeylerinde azda olsa artisa sebep oldugu, fakat kontrol grubunun da dahil

edildigi analizler ele alindiginda istenilen sonucun elde edilemedigi gozlemlenmektedir.
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4.3  Basari

Bu baglik altinda; web temelli egitim ortaminda, bilisiistii haritalama araci
kullanan deney grubundaki dgrenciler ile bilisiistii haritalama arac1 kullanmayan kontrol
grubundaki 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina

iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmektedir.

Basar1 diizeyi ile ilgili olarak arastirmanin alt amaci, “Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin, Onteste gore diizeltilmis sontest ortalama basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu amaca yonelik olarak,
bilististii haritalama aracinin bulundugu web temelli egitim ortaminda ¢alisan dgrenciler
ile bilislistii haritalama aracinin bulunmadigi web temelli egitim ortaminda caligsan
Ogrencilerin basar1 ontestinden almis olduklar1 puanlara gore diizeltilmis basar1 sontest

puanlar1 Tablo 13’te verilmistir:

Tablo 13. Basar1 Testi Puanlarinin Calisilan Ortama Gére Betimsel Istatistikleri

Ogrenme sistemi N Ortalama Diizeltilmis
Ortalama
Bilisiistii haritalama 27 72.74 73.35

araci bulunan

Bilististii haritalama 28 68.18 67.6

aract bulunmayan

Tablo 13 incelendiginde ANCOVA sonuglarina gore, farkli grupta bulunan
Ogrencilerin ontest puanlarina gore diizeltilmis sontest basar1 puanlar1 arasinda, bilisiistii
haritalama aract bulunan ortam bakimindan anlamli bir farkin bulundugu [F(1-52) =
0.08, p>.05] goriilmektedir. Bilislisti haritalama aract bulunan ortamda c¢alisan
ogrencilerin basar1 puanlarinin ortalamasi1 72.74’tiir. Bilisiistii haritalama araci
bulunmayan ortamda ¢alisan &grencilerin basari puanlarinin ortalamasi 68.18 olarak
belirlenmistir. Biliglistii haritalama aracinin bulundugu ve bulunmadigr web temelli
egitim ortaminda c¢alisan Ogrencilerin bagar1 testi puanlarinda gozlenen farkin
anlamhilig1 tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA) ile test edilmis ve sonuglari
Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14. Basar1 Testine Gore Diizeltilmis Bilisiistii Farkindalik Puanlarinin Gruba
Gore ANCOVA Sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Ontest 2125.537 1 2125.537 32.937 .000
Grup 452.081 1 452.081 7.005 011
Hata 3355.756 52 64.534

Toplam 5767.382 54

Tablo 14 incelendiginde ANCOVA sonuglarina gore, farkli grupta bulunan
ogrencilerin Ontest puanlarma gore diizeltilmis basar1 ortalama puanlar1 arasinda,
bilisiistii haritalama araci bulunan ortamda ¢alisan 6grenciler lehine anlamli bir farkin
bulundugu [F(1-52) = 7 p<.05] goriilmektedir. Baska bir anlatimla 6grencilerin basari

puanlari, calistiklar1 ortam ile iligkilidir.

Arastirma sonuglari, 6grencilerin basarilari ele alindiginda bilisiistii haritalama
aracinin etkili oldugunu gostermektedir. Bu etki, aracin oldugu gruptaki 6grencilerin
basar1 puanlarinin ortalamasimmin daha biiyiilk olmasi ile gozlemlenmistir. Yapilan
aragtirmalar, bilisiistli farkindalik diizeyleri yliksek olan, bu becerilerini iyi diizenleyen
Ogrencilerin basarilarinin diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir
(Carr ve Biddlecomb, 1994; O’Reilly ve McNamara, 2002). Calismada, ortalama basari
puanlariyla ilgili yapilan analizlerden elde edilen sonuglar yapilmis diger calisma

sonuglar1 ile uyum gostermektedir.

Her iki gruptaki 6grencilerin sontest puanlarinda artig gézlemlenirken, bilististii
haritalama araci kullanan 6grencilerin oldugu gruptaki artis diger gruptaki 6grencilere
gore daha manidardir. Gorevlerin yerine getirilmesi ve web temelli egitim ortaminda
diizenli olarak ders calismasi basarinin artmasina sebep olmustur. Yapilan analizler
sonucunda, bilisiistii haritalama araci kullanilan gruptaki 6grencilerin basarilarinin diger

gruba gore daha fazla artis gosterdigi gézlemlenmektedir.

White ve Frederickson (1998) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, bilisiistii

izleme ve yansitma konular1 ele alinarak Ogrencilerin sorgulamaya dayali 6grenme
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becerileri ele alinmis ve Ogrencilerin ders performanslarinda artis gézlemlenmistir.
Hartman (1995) yapmis oldugu ¢alismada basari ile bilisiistii beceri arasinda iliski olup
olmadigini incelemistir. Yiiksek diizeyde basarili olarak gruplandirilan 6grencilerin
diger gruba gore daha iyi bilisilistii beceriye sahip oldugu goézlemlenmistir. Benzer
sonuglarin elde edildigi bir diger ¢alisma ise Prohaska ve Maraj (1995) tarafindan
yiriitiilmiistiir. Kendi 6grenme siireglerini diizenleyebilen dgrencilerin basarilarinin da

digerlerine gore yliksek oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM V

SONUC ve ONERILER

Bu arastirma ile ulasilan sonuclar asagida maddeler halinde sunulmaktadir.

Oz diizenleme becerileri ele alindiginda:

Deney grubunda bulunan &grencilerin, 6z diizenleme beceri Ontest ortalama
puanlari ile sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Web temelli 6grenme ortaminda, biligiistii haritalama araci kullanan,
gorevleri gergeklestirmek i¢in igerikte ders c¢alisan Ogrencilerin 6z diizenleme
becerilerinde artig olmustur.

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, 6z diizenleme beceri Ontest ortalama
puanlart ile sontest ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Web temelli 6grenme ortaminda ders calisan, verilen gorevleri
zamaninda yerine getiren 6grencilerin 6z diizenleme becerilerinde artis olmustur.
Arastirma sonucunda, &grencilerin “Web Tabanli Egitime Yonelik Oz
Diizenleme Becerileri Olgegi”’nden aldiklar1 ontest puanlari kontrol altina
alindiginda, 6z diizenleme beceri puanlarinda calistiklart web temelli egitim
ortamina gore anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Gergeklestirilen
uygulamada deney ve kontrol grubu arasindaki tek farklilik biligtistii haritalama
aracinin olmasi ya da olmamasidir. Uygulamada her iki gruptada web temelli
icerik sunulmus, gorevler verilmis ve Ogrenciler bu gorevleri yerine
getirmislerdir. Ancak gruplar 6z diizenleme becerilerine gore kiyaslandiginda
biliglistli haritalama aracinin oldugu ortamda ders calisan Ggrencilerin 6z

diizenleme becerilerinin digerine gore daha fazla artis gosterdigi goriilmektedir.
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Bilisiistii farkindalik becerileri ele alindiginda:

Deney grubunda bulunan 6grencilerin, bilisiistii farkindalik diizeylerine ait Ontest
ortalama puanlar1 ile sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Web temelli 6grenme ortaminda, bilisiistii haritalama
araci kullanan ve gorevleri gergeklestirmek i¢in igerikte ders ¢alisan 6grencilerin
bilististii farkindalik diizeylerinde artis goriismiistiir.

Kontrol grubunda bulunan ogrencilerin, biligiistii farkindalik diizeylerine ait
Ontest ortalama puanlar1 ile sontest ortalama puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadig tespit edilmistir. Bilisiistli haritalama araci sunulmayan kontrol
grubunda Ogrencilerin gorevleri gerceklestirmek icin igerikte ders calisan
ogrencilerin 6z diizenleme becerilerinde degisiklik gdzlemlenmemistir.

Arastirma sonucunda, ogrencilerin “Bilisotesi Farkindalik Envanteri”’nden
aldiklar1 Ontest puanlart kontrol altina alindiginda, bilististii farkindalik
becerilerine ait puanlarinda ¢alistiklar web temelli egitim ortamina gére anlamli

bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Basar1 testi sonuglari ele alindiginda:

Deney grubunda bulunan 6grencilerin, basar1 Ontest ortalama puanlar1 kontrol
altina alindiginda, basar1 puanlarinda calistiklar1 web temelli egitim ortamina
gore anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplari
birbirleriyle kiyaslandiginda basar1 diizeylerine gore bilisiistii haritalama aracinin
oldugu ortamda ders calisan Ogrencilerin basar1 diizeyleri digerine goére daha

fazla artig gostermistir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

Arastirma sonuglari incelendiginde, bilisiistii haritalama aracinin 6grencilerin 6z
diizenleme becerilerine ve basarilarina olumlu yonde etki ettigi
gozlemlenmektedir. Bu sonugtan yola c¢ikilarak web temelli egitim
uygulamalarinda bilisiistii haritalama aracinin kullanilmasi faydali olacaktir.
Bilisiistii haritalama araci, es zamansiz olarak diizenlenen web temelli egitim

calismalarinda 6grencilere destek sunmaktadir.
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e Uygulamada ogrencilere gorevler sunulmus ve bu gorevleri tamamlamalar
istenilmistir. Ogrencilerin gérevleri gergeklestirmeleri icin web temelli egitim
ortami ve e-posta araciligi ile bildirimler verilmistir. Gorevlerin sunulmasi ve bu
gorevler dogrultusunda Ogrencilerin igerikte ders c¢alisma etkinlikleri
gerceklestirmeleri, 6z diizenleme agisindan olumlu etkiye neden olmustur.
Bilisiistii haritalama aract olmasa dahi, uygulamada kullanilan ozelliklerde
ortamin saglanmasi, govevler verilmesi ve geribildirimler saglanmasi 06z
diizenleme acgisindan gelisme kaydedilmesini saglamigtir.

e Web temelli egitim ortaminda Ogrencilerin bilisiisti haritalama aracini
kullanmalar1 ~ sayesinde  bilislisti =~ farkindalik  diizeylerinde  artis
gozlemlenmektedir. Web temelli 6grenme ortamlarinda 6grencilere sunulacak
olan bu tirde bir ara¢ bilisiisti farkindalik diizeylerinin artmasina ve
ogrencilerin  kendi bilgileri hakkinda bilgi yapilandirmasina yardimci
olmaktadir.

e Uygulamada sinilan bilisiistii haritalama araci 6grencilerin basar1 diizeylerinde
artis oldugunu gdostermektedir. Web temelli egitim ortaminda ders ¢alisan
ogrencilere sunulacak olan bilisiistii haritalama araci ile basar1 diizeylerinde artis

saglanabilir.

Ileriki Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Arastirmada kullanilan biliglistii haritalama aracinin, etkisi incelenen diger
degiskenlere kiyasla biligtistii farkindalik diizeyleri bakimindan etkisinin diistik
oldugu goézlemlenmistir. Bilisiistii farkindalik kavrami ele alinarak aracin
gelistirilmesi ve etkisinin arastirilmasinin yararl olacagi diistiniilmektedir.

e Bilisiistii farkindalik gorev, strateji ve bireyin kendisi hakkindaki bilgisi olmak
lizere i¢ alt bilgi tlirinden olusmaktadir (Flavell ve Wellman, 1977).
Farkindaligin alt bilgi tiirleri ele alinarak aracin gelistirilmesi ve bu basamaklara
iliskin degisimlerin incelenmesi 6nerilmektedir.

e Arastirmada web temelli egitim ortamlarina bilisiisti ve 06z diizenleme
kavramlar1 dahil edilmistir. Dahil edilen kavramlarin etkisinin arastirilmasinda

kolaylik saglanmasi agisindan gorevler kullanilmistir. Yapilan arastirmaya ek
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olarak, web temelli igerikte bilisiistii ve 6z diizenleme kavramlari ele alinarak
hazirlanacak olan gorevlerin etkisinin incelenmesi alana katki saglayacaktir.
Arastirma nitel yontemler kullanilarak gerceklestirilmistir. Ogrencilerin web
temelli egitim ortamlarinda bilisiistii haritalama arac1 kullanmalarina dair ilgili
acik uclu sorular sorulmasi, miilakat ve gozlemler yapilmasi detayli veri elde
edilmesini saglayacaktir.

Ogrencilerin web temelli egitim ortamlarinda bilisiistii haritalama araci
kullanimina dair yapilacak olan arastirmada, deneysel siirecin daha genis
zamana yayilarak kaliciligin da 6l¢iilmesi faydali olacaktir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen araglarin  kullanilabilirlik  diizeylerinin
belirlenmesi, daha sonra yapilacak olan gelistirme ¢alismalar1 bakimindan katk1
saglayacaktir.

Uygulamada o6grencilere gorevler verilmis ve gorevlerin tamamlanmasi igin
bildirimler sunulmustur. Bir c¢alisma grubu daha eklenilerek hi¢ bildirim
sunulmadan yapilacak olan ¢alisma ile degiskenlerin etkisinin incelenmesinin

faydali olacag diisiiniilmektedir.
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Ek 1. Gorev Degerlendirme Formu

Gorev Degerlendirme Formu

Sayin Uzman,

“Web Temelli Egitimde Bilisiistii Haritalama Aracmin Ogrencilerin Oz Diizenleme
Becerilerine Ve Bilisiistii Farkindaliklarina Etkisi” isimli ¢alisma igin 6grencilere web temelli
ortamda destek olacak “Bilislistii Haritalama Arac1” gelistirilmistir. Alanyazinda genel kabul
gormiis olan planlama, izleme, 6z degerlendirme ve yeniden diizenleme gelistirilmis olan
aracin ana yapisint olusturmaktadir. Derslerin islendigi web temelli ortamda &grenciler
istedikleri zaman bilisiistii haritalama aracina erisebileceklerdir. Arastirmanin amaci web
temelli icerikte gelistirilmis olan bilisiistii haritalama aracinin 6grencilerin 6z diizenleme
becerilerine ve bilisiistii farkindaliklarina etkisinin belirlenmesidir.

Bilisiistii becerisini Ozcan (2007), “Kisinin bilissel dzelliklerinin farkinda olmasi ve
bilissel 6zelliklerini kontrol etmesi” olarak tanimlamaktadir. Schraw ve Brooks (1998) ve
Zimmerman (1989) biligsel siiregleri 6z diizenlemeye dayali 6grenme baslig1 altinda
toplamislardir. Bilginin yapilandirilmasi, bilis ve bilististii farkindaligini, diizenlenmesini ve
planlanmasim gerektirmektedir (Baker, 1989; Schraw ve Moshman,1995). Oz diizenleme
ogrencilerin bilissel etkinliklerini ve davramiglarini izlemelerini, kontrol etmelerini ve
diizenlemelerini kapsamaktadir (Pintrich,2000).

Arastirmanin uygulanmasi esnasinda akademik basariin belirlenmesi i¢in her hafta
ogrencilere gorev uygulanacaktir. Ekte bu gorevler yer almaktadir. Asagida yer alan “Basari
Testi Degerlendirme Formu” ’nda yer alan maddeleri 5 “Tamamen uygun”; 1 “Hi¢ uygun
degil” olmak iizere 5 dereceli olarak puanlamanizi beklemekteyim. Konu ile ilgili
gorislerinizi “agiklama” siitununa yazabilirsiniz.

Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.
Serdar CIFTCI

Web Adresi : http://www.bilisustu.com/
Kullanic1 Adi : ogrenci
Parola 123
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Gorev 1

Asagidaki yonergeye uygun olarak bir veri tabam olusturunuz ve sartlari saglayacak

SQL sorgu climleciklerini yaziniz.

Yonerge

Gorevi 1 saat icerisinde tamamlamalisiniz.
Gorevi gercgeklestirirken MySQL veri tabanina komut saturt ile baglanmalisiniz.

Gérevi tamamlamak icin gerekli bilgiler e-Ogrenme sisteminde (WWw.bilisustu.com)

yer almaktadir.

MySQL Veri Tabani Yonetim Sistemi (VYS) resmi web sitesine baglanarak
bilgisayariniza kurabileceginiz uygun siiriimii indiriniz.

Ozel kurulum segenegi ile uygun segenekleri kullanarak kurulumu yapiniz.
Veri tabani iizerinde ¢alisabilmeniz i¢in komut sistemi ile baglant1 saglayiniz.
Dogru isim verilerek yeni bir veri taban1 olusturunuz.

Aktif olarak c¢alisilacak veri tabanini se¢iniz.

Dogru isim ve komutu kullanarak olusturdugunuz veri tabanini siliniz.
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Gorev 1 Degerlendirme Formu
Asagidaki tabloda her bir gorev basamagi ve bu gorevlerin alt basamaklari i¢in madde
yik degeri tanimlanmistir. Yiik degerleri ilgili gorev basamaklarinin yanlarina parantez
icerisinde yazilmustir. Ogrenci performansi her bir alt basamak icin ayr1 degerlendirilecektir.
Degerlendirme “5 -Tamamen uygun”; “1-Hi¢c Uygun degil” bi¢iminde olmak iizere seklinde
5 dereceli olarak puanlandirilacaktir. Her bir gorev icin yapilacak puanlandirma sonucunda

asagidaki formiil ile 6grencinin gorevden aldig1 puan 100 {izerinden belirlenecektir.

madde puani/ 5

100

Gorev Puanit =
madde yiik degeri

Uygunluk Diizeyi

. 1 “Hig uygun degil”
Gorev Basamaklari
5 “Tamamen uygun”

1123 |4]5

MySQL Veri Taban1 Yonetim Sistemi (VTYS) resmi web sitesine

baglanarak (1) bilgisayariniza kurabileceginiz uygun siiriimii indiriniz. (2)

Indirdiginiz kurulum dosyasini ¢alistirmiz. (1)

Ozel kurulum segenegi (4) ile uygun secenekleri kullanarak kurulumu

yapiniz. (2)

Veri tabani {izerinde ¢alisabilmeniz i¢in komut sistemi (2)ile baglanti

saglayiniz. (4)

Dogru isim verilerek (3) yeni bir veri tabani olusturunuz. (2)

Aktif olarak ¢aligilacak veri tabanini se¢iniz. (2)

Dogru isim (1) ve komutu kullanarak (1) olusturdugunuz veri tabanini siliniz.

©)

Aciklamalar
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Asagidaki oOrnek olay durumuna uygun bilgileri saklayabileceginiz bir tablo

olusturunuz. Yonergede belirtilen sartlar1 saglayacak SQL sorgu ciimleciklerini yaziniz.

Ornek Olay

Bir firma i¢in veri tabani tasarlamaniz gerekmektedir. Bu veri tabaninda personel

bilgilerini saklayacaginiz bir tablo olusturunuz. Bu tablo asagidaki bilgileri saklayabilmelidir:

e ID (Birincil Anahtar, otomatik artan say1)
o Ad
e Soyadi
e Dogum tarihi
e T.C. Kimlik No
e Dogum Yeri
e Adresi
e Ev Telefonu
e Cep Telefonu
_ & Yillik izin giinii (Azami 20)
Ornek Veri
id | Adx Soyadi | Dogum T.C. Kimlik | Dogum Yeri Adresi Ev Cep Yillik
tarihi No Telefonu | Telefonu | izin
giinii
1 | AYSE | TAS 25/12/1976 | 21543685426 | ICEL SARAY  MH. | 324- 535- 12
NO:12/14 7143562 | 5223614
CAVUSBUCAGI
SILIFKE
/MERSIN
2 | VELI | CALIK | 10/06/1982 | 25136123123 | MERZIFON AHMETLER 286- 505- 32
MH. NO 12/1 | 2356252 | 3652526
DENIZLI
3 | SELIM | CAN | 02/02/1979 | 12345631231 | CANAKKALE | DERTLI  CD. | 258- 542- 2
KALE MH. | 6352645 | 2536586
NO:25/6 BIGA
CANAKKALE

Yonerge

o Gorevi 1 hafta igerisinde tamamlamalisiniz.

o Gorevi gergeklestirirken MySQL veri tabanina komut satirt ile baglanmalisiniz.

e Gorevi tamamlamak icin gerekli bilgiler e-Ogrenme sisteminde (WWw.bilisustu.com)

ver almaktadir.

e Dogru isimlendirmeyle yeni bir tablo olusturunuz.
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Tabloya otomatik artan sayi tiirtinde bir ID alan1 tanimlayiniz.

ID ismi ile tanimladiginiz alani birincil anahtar olarak tanimlayiniz.

Ornek olaydaki duruma uygun tiim alanlar eksiksiz tanimlayimiz.

Her bir veri i¢in ayr1 bir alan tanimlayin ve bu alanlara uygun veri tiirii tanimi1 yapiniz.
Veri i¢in uygun uzunluklari belirleyiniz.

o

0O O O O O O

o

Tam say1 tiirtindeki veriler i¢in uygun veri tiirlinii se¢iniz.

Tam say1 tiirtindeki veriler i¢in uygun SQL kod yapisini yaziniz.

Ondalikli say1 tiirtindeki veriler i¢in uygun veri tiiriinii se¢iniz.

Ondaliklt say1 tiirtindeki veriler i¢in uygun SQL kod yapisini yaziniz.

Tarih ve zaman sayi tiirlindeki veriler i¢cin uygun veri tiirlinii se¢iniz.

Tarih ve zaman say1 tiirlindeki veriler i¢in uygun SQL kod yapisin1 yaziniz.
Metin tiiriindeki veriler i¢in uygun veri tiiriinii se¢iniz.

Metin tiirtindeki veriler i¢in uygun SQL kod yapisini yaziniz.

Alan tanimlamalarinda “zorunlu girilmesi gereken alanlar” ile “secimlik olarak bilgi
girisi olacak alanlar” i¢in gerekli tanimlamay1 yapiniz.

Alana veri girilmedigi durumlarda sistemin 6n tanimli bir deger atamasi gereken
durumlar i¢in tanimlama yapiniz.
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Gorev 2 Degerlendirme Formu
Asagidaki tabloda her bir gorev basamagi ve bu gorevlerin alt basamaklari i¢in madde
yik degeri tanimlanmistir. Yiik degerleri ilgili gorev basamaklarinin yanlarina parantez
icerisinde yazilmgtir. Ogrenci performansi her bir alt basamak icin ayri degerlendirilecektir.
Degerlendirme 5 -Tamamen uygun”; “1-Hi¢ Uygun degil” bigiminde olmak tizere 5 dereceli
olarak puanlandirilacaktir. Her bir gorev i¢in yapilacak puanlandirma sonucunda asagidaki

formiil ile 6grencinin gorevden aldig1 puan 100 iizerinden belirlenecektir.

madde puani/ 5

Gorev Puani = 100

madde yiik degeri

Uygunluk Diizeyi

. 1 “Hig uygun degil”
Gorev Basamaklari
5 “Tamamen uygun”

112345

Her bir veri i¢in ayr1 bir alan tanimlayin (8) ve bu alanlara uygun veri tiirii

tanimi yapiniz. (7)

Veri i¢in uygun uzunluklar belirleyiniz. (7)

Tam say1 tiirlindeki veriler (3) i¢cin uygun veri tliriinii se¢iniz. (7)

Tam say1 tiirlindeki veriler i¢in uygun SQL kod yapisini yaziniz. (8)

Ondalikli say1 tiiriindeki veriler (3) i¢in veri tliriinii se¢iniz. (7)

Ondalikl1 say1 tiiriindeki veriler i¢cin uygun SQL kod yapisini yaziniz. (8)

Tarih ve zaman say1 tiiriindeki veriler (3) i¢in uygun veri tiirlinii seginiz. (7)

Tarih ve zaman say1 tiirtindeki veriler i¢in uygun SQL kod yapisini yaziniz.

(8)

Metin tiiriindeki veriler (3) i¢cin uygun veri tiirlinii se¢iniz. (7)

Metin tiliriindeki veriler i¢cin uygun SQL kod yapisini yaziniz. (8)

Alan tanimlamalarinda zorunlu girilmesi gereken alanlar (2) ile se¢imlik

olarak bilgi girisi olacak alanlar1 i¢in gerekli tanimlamay1 yapiniz. (4)

Tanimladiginiz bir alana bilginin zorunlu olarak girilmesini saglamak icin

gerekli onlemi aliniz. (5)

Alana veri girilmedigi durumlarda sistemin 6n tanimli bir deger atamasi

gereken durumlar (3) igin gerekli tanimlamay1 yapiniz. (4)

Tabloya otomatik artan say1 tiiriinde bir ID alan1 tamimlaymiz. (8)
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Dogru isimlendirmeyle yeni bir tablo olusturunuz. (10)

Ornek olaydaki duruma uygun tiim alanlar1 eksiksiz tanimlayiniz. (10)

ID ismi ile tanimladiginiz alan1 birincil anahtar olarak tanimlayiniz. (8)

Aciklamalar
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Gorev 3

Daha 6nce olusturmus oldugunuz personel tablosu ile iliskilendirilebilecek bir tablo

olusturunuz. Yonergede belirtilen sartlar1 saglayacak SQL sorgu ciimleciklerini yaziniz.

Ornek olay

Personelin yiiksek 6grenim bilgilerinin saklanacagi bir tablo olusturmalisiniz. Bu tabloda

asagidaki bilgiler saklanabilmelidir:

ID (otomatik artan say1)
Personel id (yabancil anahtar)
Okul ad1

Okul tiirii

Fakdilte/enstitii

Anabilim Dali

Bolimii

Mezuniyet notu

Mezuniyet tarihi

Egitim dili

Yonerge

Gorevi 1 hafta icerisinde tamamlamalisiniz.
Gorevi gergeklestirirken MySQL veri tabanina komut satirt ile baglanmalisiniz.

Gérevi tamamlamak icin gerekli bilgiler e-Ogrenme sisteminde (WWw.bilisustu.com)

ver almaktadrr.
Dogru isimlendirmeyle yeni bir tablo olusturunuz.
ID ismi ile tanimladiginiz alan1 birincil anahtar olarak tanimlayiniz.
Alan admi personel id olarak tanimladigimiz alan1 yabancil anahtar olarak
tanimlayiniz ve personel tablosundaki birincil anahtar olan alanla iliskilendiriniz.
Tablo tiiriinii InnoDB olacak sekilde belirleyiniz.
Ornek olaydaki duruma uygun tiim alanlar1 eksiksiz tanimlayniz.
Her bir veri i¢in ayr1 bir alan tanimlayin ve bu alanlara uygun veri tiirii tanimi yapiniz.
Veri i¢in uygun uzunluklari belirleyiniz.

o Tam say tiirlindeki veriler i¢in uygun veri tiiriinii se¢iniz.

o Tam say1 tlirtindeki veriler i¢in uygun SQL kod yapisini yaziniz.

o Ondaliklr say1 tiirtindeki veriler i¢in uygun veri tiiriinii se¢iniz.

o Ondaliklt say1 tiirtindeki veriler i¢cin uygun SQL kod yapisini yaziniz.

o Tarih ve zaman say1 tiirtindeki veriler i¢in uygun veri tiiriinii se¢iniz.

o Tarih ve zaman say1 tiirtindeki veriler i¢in uygun SQL kod yapisin1 yaziniz.


http://www.bilisustu.com/

o Metin tiirlindeki veriler i¢in uygun veri tiiriinii se¢iniz.

o Metin tiirtindeki veriler i¢in uygun SQL kod yapisini yaziniz.
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e Alan tanimlamalarinda “zorunlu girilmesi gereken alanlar” ile “se¢imlik olarak bilgi
girisi olacak alanlar” i¢in gerekli tanimlamay1 yapiniz.
e Alana veri girilmedigi durumlarda sistemin 6n tanimli bir deger atamasi gereken
durumlar i¢in tanimlama yapiniz.
e Okul adina gore hizli arama yapilabilmesi i¢in indeks tanimlayiniz.

Ornek Veri
id | Person | Okul Ad1 Okul Fakiilte Ana Bilimdalh | Béliim Mezuniye | Mezuniyet | Egitim
el_id Tiirii /Enstitu t notu tarihi dili
1 (1 GAZI LISANS | GAZI EGITIM | BOTE BOTE 2.56 25/08/2007 | TURKCE
UNIVERSITESI
2 |1 GAZI YUKSEK | EGITIM EGITIM BOTE 80 14/02/2009 | TURKCE
UNIVERSITESI | LISANS | BILIMLERI TEKNOLOJIL
ENSTITUSU | ERI
3 |2 MARMARA LISANS | MIMARLIK MAKINA MAKINA 3.02 01/07/2005 | INGILiz
UNIVERSITESI MUHENDISLI CE
K
4 13 EGE LISANS | FEN ILKOGRETI | MATEMATIK | 3.75 05/08/2004 | TURKCE
UNIVERSITESI EDEBIYAT M OGRETMEN
MATEMATIK | LiGi
5 |3 ISTANBUL YUKSEK | EGITIM ORTAOGRET | MATEMATIK | 86 07/06/2007 | TURKCE
UNIVERSITESI | LISANS | BILIMLERI iM OGRETMEN
ENSTITUSU | MATEMATIK | LiGi
6 |3 CUKUROVA DOKTO | EGITIM ORTAOGRET | MATEMATIK | 92 12/01/2011 | TURKCE
UNIVERSITESI | RA BILIMLERi iM OGRETMEN
ENSTITUSU | MATEMATIK | LiGi
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Gorev 3 Degerlendirme Formu
Asagidaki tabloda her bir gorev basamagi ve bu gorevlerin alt basamaklari i¢in madde
yik degeri tanimlanmistir. Yiik degerleri ilgili gorev basamaklarinin yanlarina parantez
icerisinde yazilmgtir. Ogrenci performansi her bir alt basamak icin ayri degerlendirilecektir.
Degerlendirme 5 -Tamamen uygun”; “1-Hi¢ Uygun degil” bigiminde olmak tizere 5 dereceli
olarak puanlandirilacaktir. Her bir gorev i¢in yapilacak puanlandirma sonucunda asagidaki

formiil ile 6grencinin gorevden aldig1 puan 100 iizerinden belirlenecektir.

madde puani/ 5

Gorev Puani = 100

madde yiik degeri

Uygunluk Diizeyi

. 1 “Hig uygun degil”
Gorev Basamaklari
5 “Tamamen uygun”

112345

Her bir veri igin ayri bir alan tanimlayin (7) ve bu alanlara uygun veri tiirii

tanimi yapiniz. (7)

Veri i¢in uygun uzunluklar belirleyiniz. (7)

Tam say1 tiirlindeki veriler (3) i¢cin uygun veri tliriinii se¢iniz. (7)

Tam say1 tiirlindeki veriler i¢in uygun SQL kod yapisini yaziniz. (8)

Ondalikli say1 tiiriindeki veriler (3) i¢in veri tliriinii se¢iniz. (7)

Ondalikl1 say1 tiiriindeki veriler i¢cin uygun SQL kod yapisini yaziniz. (8)

Tarih ve zaman say1 tiiriindeki veriler (3) i¢in uygun veri tiirlinii seginiz. (7)

Tarih ve zaman say1 tiirtindeki veriler i¢in uygun SQL kod yapisini yaziniz.

(8)

Metin tiiriindeki veriler (3) i¢cin uygun veri tiirlinii se¢iniz. (7)

Metin tiliriindeki veriler i¢cin uygun SQL kod yapisini yaziniz. (8)

Alan tanimlamalarinda zorunlu girilmesi gereken alanlar (2) ile se¢imlik

olarak bilgi girisi olacak alanlar1 i¢in gerekli tanimlamay1 yapiniz. (4)

Tanimladiginiz bir alana bilginin zorunlu olarak girilmesini engellemek icin

gerekli onlemi aliniz. (5)

Alana veri girilmedigi durumlarda sistemin 6n tanimli bir deger atamasi

gereken durumlar (3) igin gerekli tanimlamay1 yapiniz. (4)

Dogru isimlendirmeyle yeni bir tablo olusturunuz. (10)
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Ornek olaydaki duruma uygun tiim alanlar1 eksiksiz tanimlayiniz. (10)

Okul adina gore hizli arama yapilabilmesi i¢in indeks tanimlaymiz. (10)

ID ismi ile tanimladiginiz alan1 birincil anahtar olarak tanimlayiniz. (3)

Alan admi personel_id olarak tanimladiginiz alan1 yabancil anahtar olarak
tanimlaymiz (3)ve personel tablosundaki birincil anahtar olan alanla

iliskilendiriniz. (4)

Tablo tiiriinii MyISAM olacak sekilde belirleyiniz. (6)

Aciklamalar
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Daha onceki gorevlerde olusturmus oldugunuz tablolara asagidaki verileri ekleyiniz.

Yonergede belirtilen sartlari saglayacak SQL sorgu climleciklerini yaziniz.

Ornek Veri

Personel bilgileri tablosu

id | Adx Soyadi | Dogum T.C. Kimlik | Dogum Yeri Adresi Ev Cep Yillik
tarihi No Telefonu | Telefonu | izin
giinii
1 | AYSE | TAS 25/12/1976 | 21543685426 | ICEL SARAY  MH. | 324- 535- 12
NO:12/14 7143562 | 5223614
CAVUSBUCAGI
SILIFKE
/MERSIN
2 | VELI | CALIK | 10/06/1982 | 25136123123 | MERZIFON AHMETLER 286- 505- 32
MH. NO 12/1 | 2356252 | 3652526
DENIZLi
3 | SELIM | CAN 02/02/1979 | 12345631231 | CANAKKALE | DERTLI  CD. | 258- 542- 2
KALE MH. | 6352645 | 2536586
NO:25/6 BIGA
CANAKKALE
Egitim bilgileri tablosu
id | Person | Okul Ad Okul Fakiilte Ana Bilimdah | Béliim Mezuniye | Mezuniyet | Egitim
el_id Tiirii /Enstitu t notu tarihi dili
11 GAZI LISANS | GAZI EGITiM | BOTE BOTE 2.56 25/08/2007 | TURKCE
UNIVERSITESI
2 |1 GAZI YUKSEK | EGITIM EGITIM BOTE 80 14/02/2009 | TURKCE
UNIVERSITEST | LISANS | BILIMLERI TEKNOLOJIL
ENSTITUSU ERIi
3 |2 MARMARA LISANS | MIMARLIK MAKINA MAKINA 3.02 01/07/2005 | INGILiz
UNIVERSITESI MUHENDISLI CE
K
4 |3 EGE LISANS | FEN ILKOGRETI | MATEMATIK | 3.75 05/08/2004 | TURKCE
UNIVERSITESI EDEBIYAT M OGRETMEN
MATEMATIK | LiGi
513 ISTANBUL YUKSEK | EGITiM ORTAOGRET | MATEMATIK | 86 07/06/2007 | TURKCE
UNIVERSITESI | LISANS | BILIMLERI iM OGRETMEN
ENSTITUSU MATEMATIK | LiGi
6 |3 CUKUROVA DOKTO | EGITIM ORTAOGRET | MATEMATIK | 92 12/01/2011 | TURKCE
UNIVERSITESI | RA BILIMLERi iM OGRETMEN
ENSTITUSU | MATEMATIK | LiGi

Yonergeler
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Gorevi 1 hafta icerisinde tamamlamalisiniz.
Gorevi gergeklestirirken MySQL veri tabanina komut satirt ile baglanmalisiniz.

Gérevi tamamlamak igin gerekli bilgiler e-Ogrenme sisteminde (Www.bilisustu.com)

yer almaktadir.

Personel tablosuna cinsiyet bilgilerinin tutulacagi bir alan ekleyiniz.

Personel bilgileri tablosundan Anabilim dali bilgilerinin tutuldugu alanini siliniz.
Tablo ismini “pers_egt bilg” olarak degistiriniz.

Tabloya ornek olarak verilmis kayitlar1 ekleyiniz.

Personel tablosuna 6rnek disinda 3 kayit daha ekleyecek tek bir sorgu calistiriniz.
Personel tablosunda izin giinii 10 giinden az olan kayitlara tek bir glincelleme sorgusu
ile 5 giin ekleyiniz.

Personel tablosunda dogum yil1 1977 den 6nce olan kayitlari siliniz.

Personel tablosundaki tiim kayitlar1 ve alanlar1 gosterecek sekilde listeleyiniz.

Personel tablosunda “id” degeri 3’ten biiyiik olanlar1 listeleyiniz.

Asagidaki 6rnek listeleme de verilen sorguyu “alias” kullanarak yaziniz ve bagliklarin

birebir uyumlu olmasini saglayiniz.

o Ornek listeleme Tablosu
P | PER_ID | PER_AD | PER_SOYAD | PER_DTAR | PER_TCKNO | PER_DYER | PER_ADRES
1 AYSE TAS 25/12/1976 | 21543685426 | ICEL SARAY  MH.
¢ NO:12/*14
rs CAVUSBUCAGI
0 SILIFKE
/MERSIN
n 2 VELI CALIK 10/06/1982 | 25136123123 | MERZIFON | AHMETLER
el MH. NO 1211
ta DENIZLI
b 3 SELIM | CAN 02/02/1979 | 12345631231 | CANAKKALE | DERTLI  CD.
KALE MH.
I NO:25/6 BIGA
0 CANAKKALE

sunu Oncelikle ada sonra soyada gore siralayan tek bir liste olusturunuz.
Personel tablosunu dncelikle ada sonra soyada gore siralayarak ilk 2 kaydi listeleyiniz.
Gruplandirma sorgusu ile her bir tiniversiteden (Lisans diizeyinde mezun) kag¢ adet

calisan oldugunu listeleyiniz.
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Gorev 4 Degerlendirme Formu
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Asagidaki tabloda her bir gorev basamagi ve bu gorevlerin alt basamaklari i¢in madde

yik degeri tanimlanmistir. Yiik degerleri ilgili gorev basamaklarinin yanlarina parantez

icerisinde yazilmgtir. Ogrenci performansi her bir alt basamak icin ayr1 degerlendirilecektir.

Degerlendirme 5 -Tamamen uygun”; “1-Hi¢ Uygun degil” bigiminde olmak tizere 5 dereceli

olarak puanlandirilacaktir. Her bir gorev i¢in yapilacak puanlandirma sonucunda asagidaki

formiil ile 6grencinin gorevden aldigi puan 100 iizerinden belirlenecektir.

madde puani/ 5

100

Gorev Puanit =
madde yiik degeri

Gorev Basamaklanr

Uygunluk Diizeyi
1 “Hig uygun degil”

5 “Tamamen uygun”

112345

Personel tablosuna cinsiyet bilgilerinin tutulacagi bir alan ekleyiniz. (8)

Personel bilgileri tablosundan Anabilim dali bilgilerinin tutuldugu alanini
siliniz. (8)

Tablo ismini “pers_egt bilg” olarak degistiriniz. (8)

Tabloya ornek olarak verilmis kayitlar1 ekleyiniz. (10)

Personel tablosuna 6rnek disinda 3 kayit daha ekleyecek tek bir sorgu

calistiriz. (10)

Personel tablosunda izin giinii 10 giinden az olan kayitlara tek bir giincelleme

sorgusu ile 5 giin ekleyiniz. (7)

Personel tablosunda dogum yil1 1977 den 6nce olan kayitlari siliniz. (8)

Personel tablosundaki kayitlar1 ve tiim alanlar1 gosterecek sekilde

listeleyiniz. (7)

Personel tablosunda “id” degeri 3’ten bilyiik olanlar1 listeleyiniz. (8)

Ornek listeleme de verilen sorguyu “alias” kullanarak yaziniz ve basliklarm

birebir uyumlu olmasini saglayiniz. (10)

Personel tablosunu dncelikle ada (3)sonra soyada gore siralayarak

listeleyiniz. (4)

Personel tablosunu dncelikle ada (3) sonra soyada gore (4)siralayarak ilk 2

kayd1 listeleyiniz. (3)

Gruplandirma sorgusu ile her bir {iniversiteden (Lisans diizeyinde mezun)

kag adet caligan oldugunu listeleyiniz. (10)
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Gorev 5

Daha 6nceki gorevlerde olusturmus oldugunuz tablolara asagidaki verileri ekleyiniz.

Yonergede belirtilen sartlari saglayacak SQL sorgu climleciklerini yaziniz.

Yonergeler

Gorevi 1 hafta icerisinde tamamlamalisiniz.

Gorevi gergeklestirirken MySQL veri tabanina komut satirt ile baglanmalisiniz.

Gérevi tamamlamak icin gerekli bilgiler e-Ogrenme sisteminde (WWw.bilisustu.com)
yer almaktadir.

Birincil ve yabancil anahtarlari kullanarak personel tablosu ile personel egitim bilgileri
tablosunu arasinda bag kurarak bilgileri “isim, soy isim, okul adi” dizilimi ile
listeleyiniz.

Cross Join tiirlindeki bag yapisim1 tamimlayarak bilgileri “isim,soy isim,
fakdilte/enstitii” dizilimi ile listeleyiniz.

Inner Join tiirlinde bag yapisi tamimlayarak personelin lisans mezuniyet notlarmni
“isim,soy isim, mezuniyet notu” dizilimi ile listeleyiniz.

Outer Join tiirtinde bag yapist tanimlayarak Lisans diizeyinde mezun olan personelin
bilgilerini “Okul tiirii, isim,soy isim, Okul ad1” dizilimi ile listeleyiniz.

Left ya da Right Outer Join tiiriinde bag yapisi tanimlayarak Lisans diizeyinde mezun

olan personelin bilgilerini “Okul tiirii, isim,soy isim, Okul ad1” dizilimi ile listeleyiniz.


http://www.bilisustu.com/
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Gorev 5 Degerlendirme Formu
Asagidaki tabloda her bir gorev basamagi ve bu gorevlerin alt basamaklari i¢in madde
yik degeri tanimlanmistir. Yiik degerleri ilgili gorev basamaklarinin yanlarina parantez
icerisinde yazilmgtir. Ogrenci performansi her bir alt basamak icin ayri degerlendirilecektir.
Degerlendirme 5 -Tamamen uygun”; “1-Hi¢ Uygun degil” bigiminde olmak tizere 5 dereceli
olarak puanlandirilacaktir. Her bir gorev i¢in yapilacak puanlandirma sonucunda asagidaki

formiil ile 6grencinin gorevden aldig1 puan 100 iizerinden belirlenecektir.

madde puani/ 5

100

Gorev Puanit =
madde yiik degeri

Uygunluk Diizeyi

. 1 “Hig uygun degil”
Gorev Basamaklari
5 “Tamamen uygun”

112345

Birincil ve yabancil anahtarlari kullanarak (3) personel tablosu ile personel
egitim bilgileri tablosunu arasinda bag kurarak (4) bilgileri “isim, soy

isim,okul ad1” dizilim ile listeleyiniz. (3)

Cross Join tiirtindeki bag yapisini tanimlayarak bilgilerini “isim,soy isim,

fakiilte/enstitii” dizilimi ile listeleyiniz. (8)

Inner Join tiiriinde bag yapisi tanimlayarak (3) personelin lisans mezuniyet

notlarii (4) “isim,soy isim, mezuniyet notu” dizilimi ile listeleyiniz. (3)

Outer Join tiirlinde bag yapisi tanimlayarak (3) Lisans diizeyinde mezun olan
personelin bilgilerini (4) “Okul tiirii, isim,soy isim, Okul ad1” dizilimi ile

listeleyiniz. (3)

Left ya da Right Outer Join tiiriinde bag yapis1 tanimlayarak (3) Lisans
diizeyinde mezun olan personelin bilgilerini (4) “Okul tiirii, isim,soy isim,

Okul ad1” dizilimi ile listeleyiniz. (3)

Aciklamalar
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Gorev 6

Daha onceki gorevlerde olusturmus oldugunuz tablolara asagidaki yonergede belirtilen

islemleri yapacak SQL sorgu ciimleciklerini yaziniz.

Yonergeler:

Gorevi 1 hafta icerisinde tamamlamalisiniz.
Gorevi gergeklestirirken MySQL veri tabanina komut satirt ile baglanmalisiniz.

Gérevi tamamlamak icin gerekli bilgiler e-Ogrenme sisteminde (WWw.bilisustu.com)

yer almaktadir.

Personel tablosunda dogum tarihi “10/06/1982” olan kaydin soyadin1 “CELIK” olarak
giincelleyecek SQL sorgu climlecigini yaziniz.

Ornekteki ¢iktyr alacak SQL listeleme ciimlecigini alt sorgulama (subquery) yapisini

kullanarak yaziniz.

PER_ID PER_ADI PER_SOYADI PER_DOGUM_TARIHI
2 VELI CELIK 1982-06-10

Sorguyu yazarken “alias” kullanarak ornekteki tablo basliklari ile birebir uyumlu bir
liste elde ediniz.

Almis oldugu egitimin dili “INGILIZCE” olan kisi/kisileri Where kosulu ile alt
sorgulama yaparak listeleyiniz.

Almis oldugu egitimin dili “INGILIZCE” olan kisi/kisileri IN kosulu ile alt sorgulama

yaparak listeleyiniz.


http://www.bilisustu.com/

Gorev 6 Degerlendirme Formu
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Asagidaki tabloda her bir gorev basamagi ve bu gorevlerin alt basamaklari i¢in madde

yik degeri tanimlanmistir. Yiik degerleri ilgili gorev basamaklarinin yanlarina parantez

icerisinde yazilmustir. Ogrenci performansi her bir alt basamak icin ayr1 degerlendirilecektir.

Degerlendirme “5 -Tamamen uygun”; “1-Hi¢ Uygun degil” bigiminde olmak tizere 5 dereceli

olarak puanlandirilacaktir. Her bir gorev i¢in yapilacak puanlandirma sonucunda asagidaki

formiil ile 6grencinin gorevden aldig1 puan 100 {izerinden belirlenecektir.

madde puani/ 5 100

Gorev Puanit =
madde yiik degeri

Gorev Basamaklanr

Uygunluk Diizeyi

1 “Hig uygun degil”

5 “Tamamen uygun”

1] 2

3

4

Personel tablosunda dogum tarihi “10/06/1982” olan kaydin soyadini
“CELIK” olarak giincelleyiniz. (8)

Sorguyu yazarken “alias” kullanarak ornekteki tablo basliklari ile birebir

uyumlu bir liste elde ediniz. (7)

Ornekteki ciktiy1 alacak SQL listeleme ciimlecigini alt sorgulama (subquery)

yapisin1 kullanarak yazimiz. (15)

Alms oldugu egitimin dili “INGILIZCE” olan kisi/kisileri Where kosulu ile

alt sorgulama yaparak listeleyiniz. (10)

Almis oldugu egitimin dili “INGILIZCE” olan kisi/kisileri IN kosulu ile alt

sorgulama yaparak listeleyiniz. (10)

Aciklamalar
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Ek 2. Ders Icerigi Degerlendirme Formu

Ders icerigi Degerlendirme Formu
Sayin Uzman,

“Web Temelli Egitimde Bilisiistii Haritalama Aracinmn Ogrencilerin Oz Diizenleme
Becerilerine Ve Bilisiistii Farkindaliklarina Etkisi” isimli ¢alisma igin 6grencilere web temelli
ortamda destek olacak “Bilisiistii Haritalama Arac1” gelistirilmistir. Alanyazinda genel kabul
gormiis olan planlama, izleme, 6z degerlendirme ve yeniden diizenleme gelistirilmis olan
aracin ana yapisini olusturmaktadir. Derslerin islendigi web temelli ortamda 6grenciler
istedikleri zaman bilisiistii haritalama aracina erisebileceklerdir. Arastirmanin amaci web
temelli icerikte gelistirilmis olan bilisiistli haritalama aracinin 6grencilerin 6z diizenleme
becerilerine ve bilisiistii farkindaliklarina etkisinin belirlenmesidir.

Bilisiistii becerisini Ozcan (2007), “Kisinin bilissel dzelliklerinin farkinda olmasi ve
biligsel 6zelliklerini kontrol etmesi” olarak tanimlamaktadir. Schraw ve Brooks (1998) ve
Zimmerman (1989) bilissel siiregleri 6z diizenlemeye dayali 6grenme basligl altinda
toplamislardir. Bilginin yapilandirilmasi, bilis ve bilisiistii farkindaligini, diizenlenmesini ve
planlanmasini gerektirmektedir (Baker, 1989; Schraw ve Moshman,1995). Oz diizenleme
ogrencilerin bilissel etkinliklerini ve davramiglarini izlemelerini, kontrol etmelerini ve
diizenlemelerini kapsamaktadir (Pintrich,2000).

Arastirmanin uygulanirken kullanilacak olan igerik ve bu igerikle ilgili kazanimlar
ekte yer almaktadir. Asagida yer alan “Ders Icerigi Degerlendirme Formu” ’nda yer alan
maddeleri 5 “Tamamen uygun”; 1 “Hi¢ uygun degil” olmak iizere 5 dereceli olarak
puanlamanizi beklemekteyim. Konu ile ilgili goriislerinizi “agiklama” siitununa yazabilirsiniz.

Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Serdar CIFTCI

Web Adresi : http://www.bilisustu.com/
Kullanic1 Adi : ogrenci
Parola 123



Dersin Hedefleri ve Kazanimlar:

Uygunluk Diizeyi
1 “Hig uygun degil”

5 “Tamamen uygun”

Unite Hedef Boliim Kazanimlar 2(3|4|5]| Agiklama
MySQL 1. MySQL’in Edinilmesi | MySQL resmi web sitesine baglanarak uygun siirimil indirir.
veri tabani 2. MySQL Veri Kurulum dosyasini ¢aligtirir.
yonetim tabanmnin Kurulumu Ozel kurulum secenegi ile uygun secenekleri kullanarak kurulumu tamamlar.
sisteminin
MySQL (VYS)
Kurulumu | uygunolan
sirimiinii
indirme ve
kurulumunu 3. MySQL Veri tabanina | Veri tabani tizerinde ¢aligilabilmesi igin komut sistemi ile baglantiy saglar.
yapma. Baglanma
VTS’ nde 1. Veri tabani Olusturma | Dogru isim verilerek yeni bir veri tabani olusturur.
MySQL yeni bir veri | 2. Veri tabanim Segme Aktif olarak caligilacak veri tabanini seger.
Veri tabani 3. Veri tabanini Silme Dogru isim ve komutu kullanarak veri tabanini siler.
Tabamiile | olusturma,
Calisma segme ve
silme.
Veritaban1 | 1.  Veri Tiirlerine Genel Veri tiirleri arasindaki farki ayirt eder.
olusturma Bakis
icin gerekli
Veri veri
Tirleri tiirlerini
tanimlama. Veri i¢in uygun uzunluklar seger.
2. Tam Sayi Veri Tiirleri | Tam say1 veri tiirleri arasindaki farki ayirt eder.
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Tam say1 veri tiirleri i¢in uygun kodlamay:1 yapar.

Ondalikli Say1 Veri

Tirleri

Ondalikli say1 veri tiirleri arasindaki farki ayirt eder.

Ondalikli say1 veri tiirleri i¢in uygun kodlamay1 yapar.

Tarih ve Zaman Veri

Tirleri

Tarih ve zaman veri tiirleri arasindaki farki ayirt eder.

Tarih ve zaman veri tiirleri i¢in uygun kodlamay1 yapar.

Metin Veri Tiirleri

Metin veri tiirleri arasindaki farki ayirt eder.

Metin veri tiirleri igin uygun kodlamay1 yapar.

NULL ve DEFAULT

Veri i¢in Null ile Not Null kavrami arasindaki farki ayirt eder.

Alana girilen verinin zorunlu olarak girilmesi i¢in Not Null kodlamasini eksiksiz olarak

yazar.

Alana veri girilmedigi durumlarda sistemin 6n taniml bir deger atamasi i¢in Default

kodlamasini eksiksiz olarak yazar.

AUTO_INCREMENT

Tabloya Auto_increment dzelliginde bir ID alani tanimlar.

Tablolar
ile

VYS’nde

yeni bir

Tablo Olusturma

Dogru isimlendirmeyle yeni bir tablo olusturur.

Gerekli olan alanlar1 hatasiz tanimlar.
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Calisma tablo Indeksler Tabloya indeks 6zelligi olan bir alan1 tanimlar.
olusturma
ve mevcut
bir tabloyu
diizenleme Birincil Anahtarlar Tabloya birincil anahtar 6zelligi olan bir alan1 tanimlar.
(Primary Keys)
Yabancil Anahtarlar Tabloya yabancil anahtar 6zelligi olan bir alani tanimlar.
(Foreign Keys)
Tablo Tiirleri Tablo tiiriinii belirleyecek komutu yazar.
Tablolar1 Diizenleme Tabloya yeni alan ekler.
Tablodaki mevcut bir alani siler.
Tablo ismini degistirir.
Mevcut Kayit Ekleme Tabloya kayit ekler.
Veriler ile
tablolara Tabloya tek sorgu ile birden fazla kayit ekler.
Cahsma kay1t

Kayit Giincelleme

Tablodaki kayit/kayitlar giinceller.
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Baglar
(Joins)

ekleme, Kayit Silme Tablodaki kayit/kayitlart siler.
giincelleme,
silme ve
listeleme Veri Listeleme Tablodaki verileri herhangi bir ek kosul olmadan listeler.
Tablodaki verileri belirli kriterlerle sorgulayarak listeler.
Alias Alias 6zelliginin kullanir.
Limit Kayitlar belirli sayida sinirlayarak listeler.
Siralama Tablodaki kayitlar1 bazi alanlara gore sirali olarak listeler.
Gruplandirma Tablodaki kayitlari listelerken gruplandirma 6zelligini kullanir.
Kay1t Baglar nedir? Birincil ve yabancil anahtar kullanilarak yapilan iliskilendirme ile baglar arasindaki farki
listelerken ayurt eder.
birden fazla
tablodan
se¢im
yapma.

Cross Join Bag Tiirii

Cross Join bag tiirlinii saglayacak sorgu komutu yazar.

Inner Join Bag Tiirii

Inner Join bag tiiriinii saglayacak sorgu komutu yazar.

Outer Join Bag Tiirii

Outer Join bag tiirinii saglayacak sorgu komutunu yazar.

112



5.

Left Outer Joins ve
Right Outer Joins

Left ve Right Outer Join bag tiirlinii saglayacak sorgu komutunu yazar.
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Ek 3. Ogrenme Ortam ve Bilisiistii Haritalama Arac1 Degerlendirme Formu

Ogrenme Ortam ve Bilisiistii Haritalama Araci Degerlendirme Formu
Sayin Uzman,

“Web Temelli Egitimde Bilisiistii Haritalama Aracinin Ogrencilerin Oz Diizenleme
Becerilerine Ve Bilisiistii Farkindaliklarina Etkisi” isimli ¢alisma igin 6grencilere web temelli
ortamda destek olacak “Bilististii Haritalama Arac1” gelistirilmistir. Alanyazinda genel kabul
gormiis olan planlama, izleme, 6z degerlendirme ve yeniden diizenleme gelistirilmis olan
aracin ana yapisini olusturmaktadir. Derslerin islendigi web temelli ortamda o6grenciler
istedikleri zaman biligiistii haritalama aracina erisebileceklerdir. Arastirmanin amaci web
temelli igerikte gelistirilmis olan biligiistli haritalama aracinin 6grencilerin 6z diizenleme
becerilerine ve bilististli farkindaliklarina etkisinin belirlenmesidir.

Bilisiistii becerisini Ozcan (2007), “Kisinin bilissel dzelliklerinin farkinda olmasi ve
bilissel 6zelliklerini kontrol etmesi” olarak tanimlamaktadir. Schraw ve Brooks (1998) ve
Zimmerman (1989) bilissel siiregleri 6z diizenlemeye dayali 6grenme baslig1r altinda
toplamislardir. Bilginin yapilandirilmasi, bilis ve bilisiistii farkindaligini, diizenlenmesini ve
planlanmasin1 gerektirmektedir (Baker, 1989; Schraw ve Moshman,1995). Oz diizenleme
ogrencilerin bilissel etkinliklerini ve davraniglarini izlemelerini, kontrol etmelerini ve
diizenlemelerini kapsamaktadir (Pintrich,2000).

Arastirmanin uygulanirken kullanilacak olan ortam ve biligiistii haritalama araci
kullanilacaktir. Ekte bu ortam bilesenleri ve ara¢ ozellikleri yer almaktadir. Asagida yer alan
“Ogrenme Ortam ve Bilisiistii Haritalama Araci Degerlendirme Formu” 'nda yer alan
maddeleri 5 “Tamamen uygun”; 1 “Hi¢ uygun degil” olmak tiizere 5 dereceli olarak
puanlamanizi beklemekteyim. Konu ile ilgili goriislerinizi “a¢iklama” siitununa yazabilirsiniz.

Katkilarimiz i¢in simdiden tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Serdar CIFTCI

Web Adresi : http://www.bilisustu.com/
Kullanic1 Adi : ogrenci
Parola 2123
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Uygunluk Diizeyi
1 “Hi¢ uygun degil”

5 “Tamamen

uygun”
Bilisiistii Haritalama Aracinin Oldugu Islev Bilisiistii Haritalama Aracinin Olmadigi 1 12 |3 |4 |5 Aciklama
Ortam Ortam
Her Dbir kaynakta ilgili bilgilerin ve | Dersler Her bir kaynakta ilgili bilgilerin ve uygulama
uygulama 6rneklerinin gorsel ve sesli olarak | Konu orneklerinin  gorsel ve  sesli  olarak
anlatimlarmin ~ bulundugu metinler ve | Anlatimi anlatimlarinin ~ bulundugu  metinler ve
videolar yer almaktadir. Ogrencilerin | (I¢erik) videolar yer almaktadir.  Ogrencilerin
sistemde harcadig1 toplam suire sistemde harcadigi toplam stire
kaydedilecektir. kaydedilecektir.
Ogrenciler kendine gdre 6nemli gordigii | Dersler Ogrenciler kendine goére oOnemli gordigi
sayfalar1 isaretleyebilecek veya Onceden | Onemli sayfalar1 isaretleyebilecek veya Onceden
onemli sayfa olarak isaretledigi sayfalar1 | Sayfalarim onemli sayfa olarak isaretledigi sayfalar
tekrar normal sekline tekrar normal sekline doniistiirebileceklerdir.
doniistiirebileceklerdir. Onemli Sayfalarim Onemli Sayfalarim secenegi ile daha 6nceden
secenegi ile daha Onceden Onemli sayfa onemli sayfa olarak isaretledikleri sayfalara
olarak isaretledikleri sayfalara ulagabileceklerdir.
ulasabileceklerdir.
Ogrenciler ders calismadan 6nce hangi konu | Bilisiistii Bu ortamda yer almamaktadir.
bagliklarini takip edeceklerini, bu konular1 hangi Zla”talama
raci -
siralamayla, tahmini olarak ne kadar siire | pjgnlama
calisacaklarini belirleyebileceklerdir.
Ogrenciler planlanan stirecinin hangi | Bilisiistii Bu ortamda yer almamaktadir.
asamasinda oldugu, ne kadar siire harcadigini ve Haritalama
Araci -

kalan siireyi bu bolimden gorebileceklerdir.

izleme
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Ogrencilerin yapmis olduklari plana uyup | Bilisiistii Bu ortamda yer almamaktadir.

uymadiklarmi takip edebilecekler ve kendi | Haritalama

bilististii stiregleri ile ilgili 6z degerlendirme g;aa_

yapabileceklerdir. Degerlendirm

Ogrenciler  birbirleriyle ~ ve  dgretmenle i/lesajlar Ogrenciler birbirleriyle ve Ogretmenle
mesajlasabileceklerdir. mesajlagabileceklerdir.

Ogrenciler birbirleriyle ve 6gretmenle sohbet | Sohbet Ogrenciler birbirleriyle ve ogretmenle sohbet
edebileceklerdir. edebileceklerdir.

Ogrenciler e-posta adreslerini ve parola | Bilgilerim Ogrenciler e-posta adreslerini ve parola bilgilerini

bilgilerini goriip degistirebileceklerdir.

gortip degistirebileceklerdir.
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Ek 4. Basar: Testi
MySQL Veri Taban1 Yonetim Sistemi Basar1 Testi
Asagidaki sorulardan dogru olan siklar1 isaretleyiniz.
Tiim sorular1 cevaplamaniz gerekmektedir.
Her soru esit puana sahiptir. Siireniz :40 Dakika

Basarilar.

1. Asagidakilerden hangisi veri tabani olusturulurken kullanilabilecek dogru bir
isimlendirmedir?

a) Personel_Bilgileri
b) Personel Bilgileri
c) 1.Personel Bilgileri
d) PERS BILGI
e) PERSONEL.BILGI
2. USE deneme; SELECT * FROM ogrenciler;

Yukaridaki komut grubu ile ayn1 islemi yapan sorgu asagidaki seceneklerden
hangisidir?

a) SELECT * FROM ogrenciler;
b) Show deneme; SELECT * FROM ogrenciler;
c) SELECT DATABASE deneme;SELECT * FROM ogrenciler;
d) SELECT * FROM deneme.ogrenciler;
e) Getdeneme; SELECT * FROM ogrenciler;
3. Asagidakilerden hangisi sistemde deneme isminde bir veri taban1 mevcut ise siler?

a) DELETE DATABASE IF EXIST deneme;
b) DROP DATABASE IF EXIST deneme;
c) DROP DATABASE IF NOT EXIST deneme;
d) TRUNCATE DATABASE IF EXIST deneme;
e) TRUNCATE IF EXIST deneme;
4. Personel bilgi sistemi yaziliminda parola hatirlatma sorusunun saklanacag alan i¢in

asagidakilerden hangisi uygundur?

a) Float(10,10)
b) Varchar(2)
c) Tinyint(3)
d) Char(50)
e) Varchar(3)
5. Ogrenci kullanici isimlerinin saklanacag bir alan tanimlanacak olsa asagidaki

tiirlerden hangisi daha uygun olur?
a) Metin
b) Tarih
€) Sayisal - Tam say1

d) Sayisal — Ondalikli say1
e) Zaman



10.

11.

12.
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Personel T.C. kimlik numarasinin saklanacagi bir alan i¢in asagidakilerden hangisi

uygundur?

a) Float(10,10)
b) Varchar(15)
¢) Bigint(3)

d) Tinyint(3)

e) Double(10,10)

Cep telefon numarasinin metin olarak saklanacagi bir alan i¢in asagidaki

uzunluklardan hangisi uygundur?

a) 7
b) 8
c) 9
d) 11
e) 13

Asagidaki veri tlirlerinden hangisinin saklayabilecegi say1 biiytikliigii en fazladir?

a) Int

b) Tinyint

c) Smallint
d) Mediumint
e) Bigint

Tam say1 olarak saklanacak bir deger i¢in agsagidakilerden hangisi uygundur?

a) Float(2,3)
b) Char(3)

c) Int(3)

d) Text

e) Tinytext

*2,3” degeri asagidaki seceneklerden hangisinde kesinlikle saklanamaz?

a) Float(10,10)
b) Char(15)

¢) Bigint(3)

d) Varchar(11)
e) Double(10,10)

Dolar kurunun “1,59” olarak saklanacagi bir alan i¢in asagidakilerden hangisi
uygundur?

a) FLOAT(2,1)
b) FLOAT(2.2)
c) FLOAT(3,2)
d) FLOAT(3,3)
e) FLOAT(4,4)

“02.02.2011 12:34:56” degerini saklayacak alan icin asagidakilerden hangi se¢enek

uygundur?

a) Date

b) Datetime
c) Time

d) Stamp

e) Timestamp



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Saati “11:56:45” bigiminde saklayacak alan i¢in agagidakilerden hangi secenek

uygundur?

a) Date

b) Datetime
c) Time

d) Stamp

e) Timestamp

Asagidaki tanimlamalardan hangisi dogru degildir?

a) EklemeTarihi datetime NOT NULL
b) EklemeTarihi date NOT NULL

c) EklemeTarihi time NOT NULL

d) EklemeTarihi date time NOT NULL

e) EklemeTarihi timestamp;

Sehir isimlerinin saklanacagi bir alan i¢in asagidaki alanlardan hangisi uygundur?

a) Varchar (25)
b) Double(2,5)
c) Tinyint

d) Blob

e) Text

Ogrencilerin soyadlarm tutacak alan i¢in en uygun tanimlama asagidakilerden

hangisidir?

a) longtext(25)
b) Char(25)
c) Tinytext
d) Blob

e) Varchar(b)

Bir alana veri girilmesi zorunlu ise asagidaki tanimlardan hangisi dogrudur?

a) Null kullanilmalidir.

b) Not kullanilmalidur.

¢) Not Null kullanilmalidir.
d) Is Not Null kullanilmalidir.
e) Not Is Null kullanilmalidir.

Asagidaki kod pargalarindan hangisi yanhstir?

a) ad char(25) NOT NULL
b) ad char(25) NULL

c) adchar(25) NOT

d) ad char(25)

e) ad char(b)

Bir alana veri girilmedigi durumlarda 6nceden belirlenmis bir deger atilmasi igin

asagidakilerden hangisi kullanilmalidir?

a) DEFAULT
b) IS DEFAULT
c) NOT DEFAULT
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d) SET DEFAULT
e) DEFAULT AND NULL

20. Asagidakilerden hangisi tabloya “Auto_increment” 6zelliginde eksiksiz bir ID alani

21.

22.

23.

24.

25.

26.

tanimlar?

a) id INT(5) NOT NULL AUTO_INC

b) id INT(5) NOT NULL AUTO_INCREMENT
¢) id INT(5) NOT NULL AUTO INCREMENT
d) id INT(5) NOT NULL AUTO--INCREMENT
e) id AUTO_INCREMENT

Asagidakilerden hangisi “deneme” isimli yeni bir tablo olusturur?

a) CREATE DB TABLE deneme (ad VARCHAR(25) );

b) CREATE TABLE NAMED deneme ( ad VARCHAR(25) );

c) CREATE DATABASED TABLE deneme ( ad VARCHAR(25) );
d) CREATE TABLE deneme (ad VARCHAR(25) );

e) CREATE deneme (ad VARCHAR(25) );

Asagidakilerden hangisi indeks tanimlaya dogru bir 6rnek degildir?

a) INDEX (id)

b) INDEX (ad,soyad)
c) INDEX (ad,soyad,id)
d) INDEX (ad) (id)

e) INDEX (ad)

Asagidakilerden hangisi indekslerin kullanildig1 durumlardan degildir?

a) Aranan kayitlarin hizli bulma/listeleme.
b) Daha hizli gruplandirmalar yapma.

c) Daha hizli siralama yapma.

d) Min ve Max degerlerini hizli bulma.

e) Alt sorgulamalarda eslesmeyi yapma.

Asagidakilerden hangisi birincil anahtar tanimlaya dogru bir 6rnektir?

a) PRIMARY KEY(id)
b) PRIMARY-KEY(id)
¢) PRIMARY--KEY(id)
d) PRIMARY_KEY(id)
e) PRIMARYKEY(id)

“FOREIGN KEY (ogr id) REFERENCES ogrenci_bilgileri (id)” kod pargas1 i¢in
asagidakilerden hangisi soylenemez?

a) “ogrenci_bilgileri” tablosundaki “id” alani ile “ogr id” alanini
iliskilendirmektedir

b) “ogrenci_bilgileri” tablosunda mutlaka “id” isimli bir alan olmalidir.

¢) Kod par¢asinda hatasiz galisir.

d) Bag yapilirken yabancil anahtar kullanilmistir.

e) Bag yapilirken birincil anahtar kullanilmustir.

Tablo tiirleri i¢in asagidakilerden hangisi yanhstir.

a) MyISAM, MySQL'in varsayilan tablo tipidir.
b) MyISAM, Az kaynak harcayacak ve verimli ¢alisacak bigimde tasarlanmustir.



27.

28.

29.

30.

31.

32.
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¢) MERGE Birden fazla es MyISAM tablosunun tek bir tablo gibi kullanilmasi

d)
e)

i¢in kullanilir.
HEAP Hashlenmis indeksler kullanirlar
InnoDB, MySQL'in standart transaction destegi olmayan tablo tipidir.

Mevcut tablo iizerinde diizenleme yaparken kullanilan komutlar i¢in asagidakilerden

hangisi yanhstir?

a) ADD COLUMN: yeni bir alan ekler

b) DROP COLUMN: mevut bir alan siler.

c) ADD INDEX: Indeks ekler.

d) DROP INDEX: Mevcut indeksi siler.

e) COPY COLUMN: Mevcut alanin kopyalar
Asagidakilerden hangisi mevcut tablo iizerinde diizenleme yaparken kullanilan
komutlardan degildir?

a) ADD

b) DROP

c) CHANGE

d) COPY

e) ALTER

“ALTER TABLE ogrenci_bilgileri DROP eposta;” sorgusu asagidaki islemlerden

hangisini yapmaktadir?

a)
b)
c)
d)

e)

Ogrenci bilgileri tablosundaki eposta alanini ve alandaki verileri siler.
Ogrenci bilgileri tablosuna eposta alani ekler.

Ogrenci bilgileri tablosundaki eposta alanindaki verileri siler alan kalir.
Ogrenci bilgileri tablosundaki eposta alanin1 indeksler.

Ogrenci bilgileri tablosundaki eposta indeksini siler.

Asagidaki sorgulardan hangisi tablo ismini degistirmektedir?

a)
b)
c)
d)
€)

Tabloya yeni bir kayit eklemek i¢in asagidakilerden hangi sorgu kullanilmaktadir?

ADD
APPEND

a)
b)
c)
d)

e)

RENAME TABLE ogrenci TO ogrenci2;
RENAME TABLE ogrenci AS ogrenci2;
RENAME TABLE ogrenci AS TO ogrenci2;
RENAME TABLE ogrenci DROP TO ogrenci2;
RENAME TABLE ogrenci TODO ogrenci2;

INSERT
DROP

INPUT

INSERT INTO ogrenci (ad, soyad) VALUES (‘SERDAR’, ‘CIFTCI"), (‘SELIN’,
‘CAN’), (‘(KAYA’, ‘TEKIN’) ;

Sorgusu i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) Veri tabanina sadece bir kayit ekler.
b) Veri tabanina birden fazla kayit ekler.
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c) Veri tabaninda eslesen kayitlar siler.
d) Sorgu hata verir ve ¢alismaz.
e) Sorgu hata vermez ama uyari verir.

33. Tablodaki bir kayd1 giincellemek icin asagidaki sorgulardan hangisi kullanilmaktadir?

a) UPDATE
b) EDIT

c) INSERT
d) RENAME

e) UPTODATE
34. Asagidaki sorgulardan hangisi dogru bir silme sorgusudur?

a) DELETE FROM TABLE ogrenci_bilgileri WHERE id=24;
b) DELETE FROM ogrenci_bilgileri WHERE id=24;
c) DELETE ogrenci_bilgileri FROM WHERE id=24;
d) DROP FROM ogrenci_bilgileri WHERE id=24;
e) DROP FROM TABLE ogrenci_bilgileri WHERE id=24;
35. Asagidaki sorgulardan hangisi dogru bir listeleme sorgusu degildir?

a) SELECT ad, soyad FROM ogrenci_bilgileri WHERE ad="AYHAN’;

b) SELECT ad AS isim FROM ogrenci_bilgileri WHERE ad="AYHAN’;

c) SELECT * FROM ogrenci_bilgileri WHERE ad="AYHAN’;

d) SELECT * AS isim FROM ogrenci_bilgileri WHERE ad="AYHAN’;

e) SELECT ogrenci_bilgileri.* FROM ogrenci_bilgileri WHERE ad="AYHAN’;
36.

SELECT
l. ob.ad AS isim1,
. ob.ad AS isim2,
M. ogrenci.ad AS isim_3
IV.  FROM ogrenci AS ob
V. WHERE ob.ad="esra’;
Yukaridaki sorgunun hangi satirinda hata vardir?

a) |

b) Il
c) I
d)y Iv

e) V
37. LIMIT kullanimt i¢in asagidaki érneklerden hangisi yanhstir?

a) LIMIT1
b) LIMIT 1,2
¢) LIMIT 10,20
d) LIMIT 10,1
e) LIMIT 10,1

38. Asagidakilerden hangisi yanhstir?



39.

40.

41.
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a) ORDER BY ad

b) ORDER BY ad ASC

c) ORDER BY ad DESCENDING

d) ORDER BY ad ASC, soyad DESC

e) ORDER BY ad, soyad DESC

l. Birincil ve yabancil anahtarlar ile yapilan baglar tablo yapisinda kalic1 olarak
tutulmaktadir.
. Baglar anlik olarak alanlar eslenerek yapilabilir.

1. Baglar birden fazla tablonun birbiri ile kalici iligkilendirilmesi i¢in kullanilir.

Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

a) lvell
b) YalnzII
c) llvelll
d) I, 1velll
e) YalmzI
l. SELECT urunler.urun_adi,
. satis.miktar
1. FROM urunler
IV.  INNER JOIN satis ON AS
V. urunler.urun_id = satis.urun_id;

Yukaridaki sorgunun hangi satirinda hata vardir?

a) |

b) 1l
c) Il
d)y Iv

e) V
SELECT k.kull_adi, g.grup_adi

l. FROM kullanicilar AS k
. OUTER JOIN gruplar AS g

M. ON k.kull_id = kg.kull_id

IV.  OUTER JOIN kullanici_gruplari AS kg

V. ON k.kull_id = kg.grup_id;
Yukaridaki sorgunun hangi satirinda hata vardir?

a) |
b) Il
) I
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d) Iv
e) V
42.

l. LEFT OUTER tiirii bagda solda olan tablo kayitlarinin tamanu segilir.

. OUTER tiirii bagda sagda olan tablo kayitlarinin tamama segilir.

1. LEFT ve RIGHT OUTER tiirii baglarda eslesmeyen kayitlar icin NULL

degeri gosterilir.
Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

a) lvell

b) Yalniz II ve 111
c) Yalmz III

d) lvelll

e) YalmizI
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Ek 5. Basar1 Testi Degerlendirme Formu

Basar1 Testi Degerlendirme Formu
Sayin Uzman,

“Web Temelli Egitimde Bilisiistii Haritalama Aracinin Ogrencilerin Oz Diizenleme
Becerilerine Ve Bilisiistii Farkindaliklarina Etkisi” isimli ¢alisma igin 6grencilere web temelli
ortamda destek olacak “Bilislistii Haritalama Arac1” gelistirilmistir. Alanyazinda genel kabul
gormiis olan planlama, izleme, 6z degerlendirme ve yeniden diizenleme gelistirilmis olan
aracin ana yapisini olusturmaktadir. Derslerin islendigi web temelli ortamda o6grenciler
istedikleri zaman biligiistii haritalama aracina erisebileceklerdir. Arastirmanin amaci web
temelli igerikte gelistirilmis olan biligiistli haritalama aracinin 6grencilerin 6z diizenleme
becerilerine ve bilististli farkindaliklarina etkisinin belirlenmesidir.

Bilisiistii becerisini Ozcan (2007), “Kisinin bilissel dzelliklerinin farkinda olmasi ve
biligsel Ozelliklerini kontrol etmesi” olarak tanimlamaktadir. Schraw ve Brooks (1998) ve
Zimmerman (1989) bilissel siiregleri 6z diizenlemeye dayali 6grenme baslig1r altinda
toplamislardir. Bilginin yapilandirilmasi, bilis ve bilisiistii farkindaligini, diizenlenmesini ve
planlanmasin1 gerektirmektedir (Baker, 1989; Schraw ve Moshman,1995). Oz diizenleme
ogrencilerin biligsel etkinliklerini ve davramiglarini izlemelerini, kontrol etmelerini ve
diizenlemelerini kapsamaktadir (Pintrich,2000).

Aragtirmanin uygulanirken kullanilacak olan basari testi ve ilgili kazanimlar ekte yer
almaktadir. Asagida yer alan “Basar1 Testi Degerlendirme Formu”’nda yer alan maddeleri
5 “Tamamen uygun”; 1 “Hi¢c uygun degil” olmak lizere 5 dereceli olarak puanlamanizi
beklemekteyim. Konu ile ilgili goriislerinizi “agiklama” siitununa yazabilirsiniz.

Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Serdar CIFTCI



Uygunluk
Diizeyi

1 “Hig uygun degil”

Dersin Hedefleri ve Kazanimlari 5 “Tamamen uygun” Aciklama
Unite Hedef Boliim Kazanimlar Basari Testi 1123415
VTS’nde 1. Veritabani Olugturma | Dogru isim 1 - Asagidakilerden hangisi veritabani
- . - olusturulurken kullanilabilecek dogru bir
yeni bir verilerek yeni bir g - -
isimlendirmedir?
veritabani veritabani a) Personel_Bilgileri
olusturma olusturur b) Personel Bi!gi!eri_
? ’ c) 1.Personel Bilgileri
secme ve d) PERS BILGI
silme _ e) PERSONEL.BILGI
' 2. Veritabanini1 Segme Aktif olarak 2 - USE deneme; SELECT * FROM
alisilacak ogrenciler;
galistiac Yukaridaki komut grubu ile ayni1 islemi
veritabanini seger. | yapan sorgu asagidaki se¢eneklerden
hangisidir?
a) SELECT * FROM ogrenciler;
MySQL b) Show Qem.ame; SELECT * FROM
X ogrenciler;
Veritaban

ile Calisma

c) SELECT DATABASE
deneme;SELECT * FROM
ogrenciler;

d) SELECT * FROM
deneme.ogrenciler;

e) Getdeneme; SELECT * FROM
ogrenciler;

3. Veritabanini Silme

Dogru isim ve
komutu
kullanarak

veritabanini siler.

3 - Asagidakilerden hangisi sistemde

deneme isminde bir veritaban1 mevcut ise

siler?

a) DELETE DATABASE IF EXIST
deneme;

b) DROP DATABASE IF EXIST
deneme;

c) DROP DATABASE IF NOT EXIST

deneme;
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d) TRUNCATE DATABASE IF EXIST
deneme;
e) TRUNCATE IF EXIST deneme;

Veri
Tiirleri

Veritabani
olusturma
icin gerekli
veri tiirlerini

tanimlama.

1.

Veri Tiirlerine Genel
Bakis

Veri tiirleri
arasindaki farki

ayurt eder.

4 - Personel bilgi sistemi yaziliminda
parola hatirlatma sorusunun saklanacagi
alan i¢in asagidakilerden hangisi uygundur?
a) Float(10,10)

b) Varchar(2)

c) Tinyint(3)

d) Char(50)

e) Varchar(3)

5 - Ogrenci kullanic1 isimlerinin
saklanacag1 bir alan tanimlanacak olsa
asagidaki tiirlerden hangisi daha uygun
olur?

a) Metin

b) Tarih

€) Sayisal - Tam say1

d) Sayisal — Ondalikli say1

e) Zaman

Veri igin uygun

uzunluklart seger.

6 - Personel T.C. kimlik numarasimnin
saklanacag bir alan i¢in asagidakilerden
hangisi uygundur?

a) Float(10,10)

b) Varchar(15)

c) Bigint(3)

d) Tinyint(3)

e) Double(10,10)
7 - Cep telefon numarasinin metin olarak
saklanacag bir alan i¢in agagidaki
uzunluklardan hangisi uygundur?

a) 7

b) 8

c 9

d 11

e) 13

2.

Tam Say1 Veri Tiirleri

Tam say1 veri
tiirleri arasindaki

farki ayirt eder.

8 - Asagidaki veri tiirlerinden hangisinin
saklayabilecegi say1 biiyiikliigii en
fazladir?

a) Int
b) Tinyint
c) Smallint

d) Mediumint
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e) Bigint

Tam say1 veri

tiirleri i¢in uygun

9 - Tam say1 olarak saklanacak bir deger
icin asagidakilerden hangisi uygundur?
a) Float(2,3)

kodu yazar. b) Char(3)
c) Int(3)
d) Text
e) Tinytext

3. Ondalikli Say1 Veri Ondalikli say1 veri | 10 - “2,3” degeri asagidaki seceneklerden
Tiirleri tiirleri arasindaki hangisinde kesinlikle saklanamaz?

a) Float(10,10)

farki ayirt eder. b) Char(15)
c) Bigint(3)
d) Varchar(11)
e) Double(10,10)

Ondalikli say1 veri | 11 - Dolar kurunun “1,59” olarak

tiirleri igin uygun saklanacag bir alan i¢in asagidakilerden
hangisi uygundur?

kodu yazar. a) FLOAT(2,1)
b) FLOAT(2,2)
c) FLOAT(3,2)
d) FLOAT(3,3)
e) FLOAT(4,4)

4. Tarih ve Zaman Veri Tarih ve zaman 12 - “02.02.2011 12:34:56” degerini

Tiirleri

veri tirleri
arasindaki farki

ayirt eder.

saklayacak alan i¢in asagidakilerden hangi
secenek uygundur?

a) Date

b) Datetime
c) Time

d) Stamp

e) Timestamp
13 - Saati “11:56:45” bi¢iminde saklayacak
alan i¢in asagidakilerden hangi segenek

uygundur?

a) Date

b) Datetime
c) Time

d) Stamp

e) Timestamp
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Tarih ve zaman

veri tiirleri i¢in

uygun kodu yazar.

14 - Asagidaki tanimlamalardan hangisi
dogru degildir?

a) EklemeTarihi datetime NOT NULL
b) EklemeTarihi date NOT NULL

c) EklemeTarihi time NOT NULL

d) EklemeTarihi date time NOT NULL
e) EklemeTarihi timestamp;

5. Metin Veri Tiirleri Metin veri tiirleri 15 - Sehir isimlerinin saklanacag: bir alan
arasindaki fark: 1§;n aia/1ag;((:1ﬁ:; ?;%r)llardan hangisi uygundur?
ayirt eder. b) Double(2,5)

c) Tinyint

d) Blob

e) Text
Metin veri tiirleri 16 - Ogrencilerin soyadlarm tutacak alan
icin uygun kodu h@;;}lg&;rsligiyr%un tanimlama asagidakilerden
yazar. a) longtext(25)

b) Char(25)

c) Tinytext

d) Blob

e) Varchar(5)

6. NULL ve DEFAULT | Verii¢in Null ile 17 - Bir alana veri girilmesi zorunlu ise

Not Null kavrami

arasindaki farki

asagidaki tanimlardan hangisi dogrudur?
a) Null kullanilmalidur.

b) Not kullanilmalidir.

¢) Not Null kullanilmalidir.

ayrt eder. d) Is Not Null kullanilmalidir.
e) Not Is Null kullanilmalidir.
Alana girilen 18 - Asagidaki kod parcalarindan hangisi

verinin zorunlu
olarak girilmesi
icin Not Null
kodlamasint

eksiksiz olarak

yanhstir?
a) adchar(25) NOT NULL

b) ad char(25) NULL
c) adchar(25) NOT
d) ad char(25)

e) ad char(b)

yazar.
Alana veri 19 - Bir alana veri girilmedigi durumlarda
girilmedigi onceden belirlenmis bir deger atilmasi igin

asagidakilerden hangisi kullanilmalidir?
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durumlarda
sistemin 6n
tanimli bir deger
atamast igin
Default kodlamay1
eksiksiz olarak

yazar.

a) DEFAULT

b) ISDEFAULT

c) NOT DEFAULT

d) SET DEFAULT

e) DEFAULT AND NULL

7.

AUTO_INCREMENT

Tabloya
Auto_increment
6zelliginde bir ID

alan1 tamimlar.

20 - Asagidakilerden hangisi tabloya

“Auto_increment” 6zelliginde eksiksiz bir

ID alani tanimlar?

a) id INT(5) NOT NULL AUTO_INC

b) id INT(5) NOT NULL
AUTO_INCREMENT

c) id INT(5) NOT NULL AUTO
INCREMENT

d) id INT(5) NOT NULL AUTO--
INCREMENT

e) id AUTO_INCREMENT

Tablolar ile
Cahsma

VYS’nde
yeni bir tablo
olusturma ve
mevcut bir
tabloyu

diizenleme.

1.

Tablo Olusturma

Dogru
isimlendirmeyle
yeni bir tablo

olusturur.

21 - Asagidakilerden hangisi “deneme”

isimli yeni bir tablo olusturur?

a) CREATE DB TABLE deneme (ad
VARCHAR(25) );

b) CREATE TABLE NAMED deneme (
ad VARCHAR(25) );

c¢) CREATE DATABASED TABLE
deneme (ad VARCHAR(25) );

d) CREATE TABLE deneme (ad
VARCHAR(25) );

e) CREATE deneme (ad
VARCHAR(25) );

2.

Indeksler

Tabloya indeks
0zelligi olan bir

alan1 tanimlar.

22 - Asagidakilerden hangisi indeks
tanimlaya dogru bir 6rnek degildir?

a) INDEX (id)

b) INDEX (ad,soyad)

c) INDEX (ad,soyad,id)

d) INDEX (ad) (id)

e) INDEX (ad)

23 - Asagidakilerden hangisi indekslerin
kullanildig1 durumlardan degildir?
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a) Aranan kayitlarin hizli
bulma/listeleme.

b) Daha hizli gruplandirmalar yapma.

c) Daha hizli siralama yapma.

d) Min ve Max degerlerini hizli bulma.

e) Alt sorgulamalarda eslesmeyi yapma.

3. Birincil Anahtarlar
(Primary Keys)

Tabloya birincil
anahtar 6zelligi

olan bir alam

24 - Asagidakilerden hangisi birincil
anahtar tanimlaya dogru bir drnektir?
a) PRIMARY KEY (id)

b) PRIMARY-KEY(id)

c) PRIMARY--KEY (id)

tanimlar. d) PRIMARY KEY(id)
e) PRIMARYKEY(id)
4. Yabanci Anahtarlar Tabloya yabancil 25 - “FOREIGN KEY (ogr id)

(Foreign Keys)

anahtar 6zelligi
olan bir alam

tanimlar.

REFERENCES ogrenci_bilgileri (id)” kod
pargast i¢in asagidakilerden hangisi
sOvlenemez?

a) “ogrenci bilgileri” tablosundaki “id”
alani ile “ogr id” alanini
iligkilendirmektedir

b) “ogrenci_bilgileri” tablosunda

mutlaka “id” isimli bir alan olmalidir.

¢) Kod pargasinda hatasiz ¢aligir.

d) Bag yapilirken yabancil anahtar
kullanilmstir.

e) Bag yapilirken birincil anahtar
kullanilmugtir.

5. Tablo Tiirleri

Tablo tiirlini
belirleyecek

komutu yazar.

26 - Tablo tiirleri igin agagidakilerden
hangisi yanhstir.

a) MyISAM, MySQL'in varsayilan tablo
tipidir.

b) MyISAM, Az kaynak harcayacak ve
verimli ¢alisacak bigimde
tasarlanmugtir.

c) MERGE Birden fazla es MyISAM
tablosunun tek bir tablo gibi
kullanilmasi i¢in kullanilir.

d) HEAP Hashlenmis indeksler
kullanirlar

e) InnoDB, MySQL'in standart
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transaction destegi olmayan tablo
tipidir.

6.

Tablolar1 Diizenleme

Tabloya yeni alan

ekler.

27 - Mevcut tablo lizerinde diizenleme

yaparken kullanilan komutlar igin

asagidakilerden hangisi yanhstir?

a) ADD COLUMN: yeni bir alan ekler

b) DROP COLUMN: mevut bir alan
siler.

c) ADD INDEX: Indeks ekler.

d) DROP INDEX: Mevcut indeksi siler.

e) COPY COLUMN: Mevcut alanin
kopyalar

28 - Asagidakilerden hangisi mevcut tablo

tizerinde diizenleme yaparken kullanilan

komutlardan degildir?
a) ADD

b) DROP

¢) CHANGE

d) COPY

e) ALTER

Tablodaki mevcut

bir alani siler.

29 - “ALTER TABLE ogrenci_bilgileri

DROP eposta;” sorgusu asagidaki

islemlerden hangisini yapmaktadir?

a) Ogrenci bilgileri tablosundaki eposta
alanin1 ve alandaki verileri siler.

b) Ogrenci bilgileri tablosuna eposta
alan1 ekler.

c) Ogrenci bilgileri tablosundaki eposta
alanindaki verileri siler alan kalir.

d) Ogrenci bilgileri tablosundaki eposta
alanini indeksler.

e) Ogrenci bilgileri tablosundaki eposta
indeksini siler.

Tablo ismini

degistirir.

30 - Asagidaki sorgulardan hangisi tablo

ismini degistirmektedir?

a) RENAME TABLE ogrenci TO
ogrenci2;

b) RENAME TABLE ogrenci AS
ogrenci2;

c) RENAME TABLE ogrenci AS TO
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ogrenci2;

d) RENAME TABLE ogrenci DROP
TO ogrenci2;

e) RENAME TABLE ogrenci TODO
ogrenci2;

Veriler ile
Calhisma

Mevcut
tablolara
kayit
ekleme,
giincelleme,
silme ve

listeleme

1.

Kayit Ekleme

Tabloya kayit
ekler.

31 - Tabloya yeni bir kayit eklemek i¢in
asagidakilerden hangi sorgu
kullanilmaktadir?

a) ADD

b) APPEND

c) INSERT

d) DROP

e) INPUT

Tabloya tek sorgu
ile birden fazla

kayit ekler.

32 - INSERT INTO ogrenci (ad, soyad)
VALUES (‘SERDAR’, ‘CIFTCI"),
(‘SELIN’, ‘CAN’), (‘KAYA’, ‘TEKIN’) ;
Sorgusu i¢in agagidakilerden hangisi
dogrudur?

a) Veritabanina sadece bir kayit ekler.
b)  Veritabanina birden fazla kayit ekler.
€) Veritabaninda eslesen kayitlari siler.
d) Sorgu hata verir ve ¢alismaz.

e) Sorgu hata vermez ama uyari verir.

2.

Kayit Giincelleme

Tablodaki
kayit/kayitlart

giinceller.

33 - Tablodaki bir kaydi giincellemek igin
asagidaki sorgulardan hangisi
kullanilmaktadir?

a) UPDATE

b) EDIT

¢) INSERT

d) RENAME

e) UPTODATE

3.

Kayit Silme

Tablodaki
kayit/kayitlart

siler.

34 - Asagidaki sorgulardan hangisi dogru

bir silme sorgusudur?

a) DELETE FROM TABLE
ogrenci_bilgileri WHERE id=24;

b) DELETE FROM ogrenci_bilgileri
WHERE id=24;

c) DELETE ogrenci_bilgileri FROM
WHERE id=24;

d) DROP FROM ogrenci_bilgileri
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WHERE id=24;
e) DROP FROM TABLE
ogrenci_bilgileri WHERE id=24;

4.

Veri Listeleme

Tablodaki verileri
herhangi bir ek
kosul olmadan

listeler.

35 - Asagidaki sorgulardan hangisi dogru

bir listeleme sorgusu degildir?

a) SELECT ad, soyad FROM
ogrenci_bilgileri WHERE
ad="AYHAN’;

b) SELECT ad AS isim FROM
ogrenci_bilgileri WHERE
ad="AYHAN’;

c) SELECT * FROM ogrenci_bilgileri
WHERE ad="AYHAN’;

d) SELECT * ASisim FROM
ogrenci_bilgileri WHERE
ad="AYHAN’;

e) SELECT ogrenci_bilgileri.* FROM
ogrenci_bilgileri WHERE
ad="AYHAN’;

5.

Alias

Alias 6zelligini

kullanir.

36 -
SELECT

IV. ob.ad AS isim1,
V. ob.ad AS isim2,
VI. ogrenci.ad AS isim_3
VII. FROM ogrenci AS ob
VIII. WHERE ob.ad="esra’;
Yukaridaki sorgunun hangi satirinda hata
vardir?

a) |

by 1

c) I

d IV

e) V

6.

Limit

Kayaitlar belirli
sayida
sinirlayarak

listeler.

37 - LIMIT kullanimi i¢in asagidaki
orneklerden hangisi yanhstir?

a) LIMIT1

b) LIMIT 1,2

c) LIMIT 10,20

d) LIMIT10.1

e) LIMIT10,-1
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7. Siralama Tablodaki 38 - Asagidakilerden hangisi yanhstir?
kayitlar1 bazi 8 ORDERBY ad
b) ORDERBY ad ASC
alanlara gore sirali | ¢) ORDER BY ad DESCENDING
olarak listeler d) ORDER BY ad ASC, soyad DESC
' e) ORDER BY ad, soyad DESC
Kayit 1. Baglar Nedir? Birincil ve 39 -
li l. Birincil ve yabancil anahtarlar ile
istelerken yabancil anahtar 5
yapilan baglar tablo yapisinda
birden fazla kullanilarak kalici olarak tutulmaktadir.
tablodan yapilan 1. Baglar anlik olarak alanlar
eslenerek yapilabilir.
secim iliskilendirme ile 1. Baglar birden fazla tablonun
yapma baglar arasmdaki birbiri ile kalict iliskilendirilmesi
' icin kullanilir.
farki ayirt eder. Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri
dogrudur?
a) lvell
b) YalmzIl
c) Ilvelll
d) LIlvelll
Baglar e) Yalmzl
(Joins)
2. Inner Join Bag Tiirti Inner Join bag 40 -
SELECT urunler.urun_adi,

tiirtinii saglayacak
sorgu komutu
yazar.

. satis.miktar
I1l.  FROM urunler
IV. INNER JOIN satis ON AS
V. urunler.urun_id = satis.urun_id;
Yukaridaki sorgunun hangi satirinda hata
vardir?

a) |

b)y 1

c) 1

d) IV

e) V
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3. Outer Join Bag Tiirii Outer Join bag 41 -
tiiriinii saglayacak SELECT k.kull_adi, g.grup_adi
sorgu komutunu I FROM kullanicilar AS k
Il. OUTER JOIN gruplar AS g
yazar.
1"l ON k.kull_id = kg.kull_id
V. OUTER JOIN kullanici_gruplari
AS kg
V. ON k.kull_id = kg.grup_id;
Yukaridaki sorgunun hangi satirinda hata
vardir?
a) |
b)y 1
c) 1
dy 1Iv
e) V
4.  Left Outer Joins ve Left ve Right 42 -
Right Outer Joins . . I. LEFT OUTER tiirii bagda solda olan
Outer Join bag

tiirtinli saglayacak
sorgu komutunu

yazar.

tablo kayitlarinin tamamu segilir.

Il. OUTER tiirii bagda sagda olan tablo
kayitlarinin tamamu segilir.

I1l. LEFT ve RIGHT OUTER tiirii baglarda
eslesmeyen kayitlar igin NULL degeri
gosterilir.

Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri

dogrudur?

a) lvell

b) YalmzII ve ITI
¢) YalmzIII

d) lvelll

e) Yalmzl
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Ek 6. Ogrenme Materyaline Iliskin Ekran Gériintiileri

I/ © Ogrenme Yonsim st

&« C'  © weé.gazi.edu.tr/serdar/bha/
e-Ogrenme

= E Kullanici Kod
Kullame: Kod : ‘ ‘ Univ ) size vermis oldugu 9 haneli 8grenci numaranizi
Sifre: I ] ‘ ulla - '

Gonder - Sifre

Sunucu tarafindan 0.1426 saniyede cevaplandi.

Sekil 9. Web Temelli Ogrenme Ortami - Kullanic1 Giris Formu



I/ © ogrenme Yoneim e

€« C @ wé.gazi.edu.tr/serdar/bha/htmINavigate.php?mylD=0336a931e44f43498b0803fe12b8eel3&req=1&ilk_giris=1

r

e—Ogrenme scftcid |Mnssafs @y Yaum @

Dersler BHA Mesajlar Sohbet Bilgilerim

ANASAYFA

Cikig m

Merhaba Serdar Ciftci sisteme hoggeldiniz

Hafta 1 Hafta 2 Hafta 3 Hafta 4 Devam/Devamsizhk @ Toplam Puan
Puan
Sistemde 430.18 dakika. 10.73 dakika. 0.00 dakika. 1.17 dakika.
Gecirilen Zaman
Giorevden Alinan | Gérev 1: Girev 2: Gorev 3: Gorev Gérev 5: o
Not 4:
Duyurular

22 Nisan 2011 - Girev 5

04 Nisan 2011 - Girev 4

03 Nisan 2011 - Gérev 3

28 Mart 2011 -Devamsizhk Cizelgesi, Gorevler Ve Vize Notu Hakkinda Duyuru

26 Mart 2011 - Gérev 2

22 Mart 2011 - Girevler ve Sistem Hakkinda Duyuru

18 Mart 2011 - Gérev 1

Sekil 10. Web Temelli Ogrenme Ortami - Duyurularin Oldugu Ana Ekran

> Devanmni oku >>

= Devanmni oku »>

= Devaminr oku >>

>= Devamini oku ==

== Devamini oku ==

== Devamini oku ==
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'Q Ogrenme Yonetim Sistemi

L C @ we.garziedutr/serdar/bha/htmINavigate.php?req=3&mylD=0336a931e44f43498b0803fe12b8ee03&SayfakKodu=10 Ak dIR]

e-Ogrenme

Dersler BHA Mesajlar

- Konular -
¢

Em MySQL Kurulumu

~{] MySQLin Edinilmesi

] MySQL Veritabaninin Kurulumy
-] MySQL Veritabanina Badlanmz

MySQL Veritaban ile Calisma
Veri Tiireri

[§] Tablolar ile Calisma

Veriler ile Calisma

[§] Badlar (Joins)

Alt Sorgulama (Subqueries)

[ BHA-Haritalama Araa (=

B

Planlama izleme Dederlendirme

Tamamlanan Calisma Yiizdesi: %15

sciftci & Anasa}fam Yardlmm Gikig m

Sohbet Bilgilerim

» MySOL Kurulumu » MySQL'in Edinilmesi

[ igerik -
MySQL’in Edinilmesi

MySQL, glinumizde ok popiler alan, performans biyik paralar verilerek satin alinan veritabanlan ile yansabilen
alternatif bir veritabani yonetim sistemidir. Ozellikle PHP programlama dili ile Web uygulamalannda en fazla kullanilan
veritabari sistemi MySQL'dir. MySQL; glvenilir ve kolay kullanilabilen bir veritabari yonetim sistemidir. Ustelik biyiik
miktarlarda veri depalayabilmekte ve buyuk sirketler tarafindan da tercih edilmektededir. PHP gibi bilgi paylasiminin
bir drind olarak agik kaynak kodlu olarak sunulan MySQL'un ticari olmayan kullarimi Geretsizdir. Eger ticari amacla
kullanmak istiyorsaniz, belli bir icret ademeniz gerekmektedir.

Mysqgl veritabanimin nasil indirildigini izlemek igin “Goruntulu Anlatm™ kismina tiklayiniz.

© Gorantdlo Anlatim G I ;

Sekil 11. Web Temelli Ogrenme Ortami - Ders igerik Ekram
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/ O Ogrenme Yénetim Sistemi

L C' | @ we.gazi.edu.tr/serdar/bha/htmINavigate. php?mylD=0336a931e44f43498b0803fe12b8ee03&req=3&Sayfakodu=11 kg

Sekil 12. Web Temelli Ogrenme Ortami - Gériintiilii Anlatim Ekrani
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70 Ogrenme Yonetim Sistemi +
<« [ B3] wé.gazi.edu.tr/serdar/bha/htmiNavigate php?reqg=100&mylD=0336a931e44f43498b0803fe12b8eel3 o7
e O o) renme iftci 2 | Anasa fam Yardim m Cikis m
- g sciftci Al y d Cikig
Dersler BHA Mesajlar Sohbet Bilgilerim
r .|
BHA - Planlama (1. Agama)
Meveut Ders igerikleri Gahgaca@im Konular

Bu bdltimde MySQL Kurulumu MysaL
Oncalikii olarak galismak istadiginiz konulan Veritaban ile
“Mevcut Ders Igerikleri® kismindan siiriikle birak =
yéntemi ile "Galigacagim Kenular kismina Veri Tiirleri Tablolar ile
taginiyiz. Caligma
Caligacaginiz konular tagima siralamaniza gire .
yapilacaktir Badlar (Joins) Veriler ile

Cahgma

Alt Sorgulama
(Subqueries)
Kaydet ve Sonraki Agsamaya Geg —>>
- |

Sekil 13. Web Temelli Ogrenme Ortamu - Bilisiistii Haritalama Arac1 Planlama 1. Asama
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'@ (Ogrenme Yanetim Sistemi + _-L

« C' | @ we.gaziedu.tr/serdar/bha/htmINavigate.php e

e—Ogrenme sciftci 2L Anasaﬂam Yardim m Clkig m

Dersler BHA Mesajlar Sohbet Bilgilerim

r |
BHA - Planlama (2. Asama)

Her bir bélim icin ne kadar sire caligaginiz belirleyiniz

MySQL — a0
Veritabani ile 1.MySQL Verita ...(33%)
Calsma
Tablolar ile
Cahgma - 50
2.Tablolar il
Veriler ile
Cahgma - 50

Toplam sdre : 150 dk.

Degisiklikleri Kaydet 3.veriler ile ...(33%)

Sekil 14. Web Temelli Ogrenme Ortamu - Bilisiistii Haritalama Arac1 Planlama 2. Asama
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'O Ogrenme Yénetim Sistemi -+

L C' | @ we.gazi.edu.tr/serdar/bha/htmINavigate.php?req=101&mylD=0336a931e44f43498b0803fel2b8ee03

e—Ogrenme sciftci /4 Anasaﬂaﬁ Yarilmm Cikis m

Dersler BHA Mesajlar Sohbet Bilgilerim
r . |
BHA - Izleme
Konu Igerigi Cahgilan siire Planlanan Siire | Yiizdelik Gosterim Gereken Siire
MySQL Veritabani ile Calisma 8 50 [I %16 42 dk.
Tablolarile Calisma 8 50 [I %16 42 dk.
Verilerile Caligma 7 50 D %14 43 dk.
Toplam ¢aligiimasi planianan sire : 150 dk.
Toplam caligiimasi gereken sire : 127 dk.
> |

Sekil 15. Web Temelli Ogrenme Ortamn - Bilisiistii Haritalama Araci Izleme



<« €  ® web.gazi.edu.ir/serdar/bha/htmiNavigate.php?req=104&mylD=0336a931e44f43498b0803fe12b8ee03

e-Ogrenme

sciftci i Anasaﬁam Yardim m

Cikig m

Dersler BHA Mesajlar Sohbet Bilgilerim
| 4 . |
BHA - Oz Degerlendirme
Oz Degerlendirme Formu
Yapmig oldugunuz caligmadaki amaciniz kisaca yaziniz
P
Konulann zorluk derecesi D 1-Cokzor © 2-2or © 3-0na © 4-Kolay © 5 CokKolay
On bilgi diizeyinizi seciniz 1 - ok yeterli © 3-0orta © 4-vetersiz © 5- Gok yetersiz
'Yapmig oldugunuz sire planiamasini degerlendiriniz 1- Cok yeterli O 4-vetersiz O 5- Cok yetersiz
Y Idug lanl daki icerik i . 4 B
d:g;r::z:dmungi;nuzpan amadariigerk seciminiz 2 1-Cokyeterli ) 2-Yeterli © ) 4-Yetersiz ) 5- Cokyetersiz
'Yapmig oldugunuz planlamadaki icerik siralamasini
dege”gndimgiz P ¢ @ 1-Cokyeterli © 2-Yeteri © 3-Orta © 4-Yetersiz © 5 Cokyetersiz
'Yapmig oldugum planlama ve izZleme neticesinde
Yeniden planlama yapmak istiyorum Yeniden planlamaya gerek duymuyorum.
R R R R R R R R |

Sekil 16. Web Temelli Ogrenme Ortamu - Bilisiistii Haritalama Arac1 Oz Degerlendirme

w
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'Q Ogrenme Yénetim Sistemi +

€« C' | @ we.gazieduitr/serdar/bha/ntm|Navigate.php?req=27&act=GD&mylD=03362931e44f4349800803fe12b8ee03

e—Ogrenme sciftei & Anasa‘ﬂam Yarmmm Cikig m

Dersler BHA Mesajlar Sohbet Bilgilerim
| & . |
GIDEN MESAJLAR
S.No Giden/Gidenler Konu Gonderilme Tarihi islemler
1 teacher Merhaba Hocam Bu bi r denemedir 2011-03-08 14:13:50 Oku sil
R R R R R R R R R R R R R R R R R R >

Sekil 17. Web Temelli Ogrenme Ortami - Mesajlar Ekrani
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'O Ogrenme Yénetim Sistemi + :L j

€« C | ® wh.gazi.eduir/serdar/bha/htmINavigate.php?req=288&act=MY&myID=9b33be40d144d42a91b0c333d9712281 9%

e_Ogrenme teacher 2 Anasaﬁam Yard\mm Cikig m

Takip Sohbet igerik Dadiom Mesajlar
r . |
MESAJ YAZ
Kime | Serdar CIFTCi(Ggretim Elemani) M|
Konu
Mezaj

B 7 U s x < iZ D4

‘E Yaz Taru * | Boyut

Mesajiniz buraya yaziniz

Gander

Sekil 18. Web Temelli Ogrenme Ortami - Mesaj Yaz Ekrani
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'@ Ogrenme Yonetim Sisterni = W a0 =
&« C  © wb.gaziedutr/samsastiana fhimiblaioa: 0.0 B0 o AAEAD ADOLO00 D]
& Ojrenme Yanetim Sistemi-Sohbet Madiild - Google Ch Lo o0 |
== O gre nme (D) w6.gazi.edu.tr/serdar/bha/incs/chat_popup.php
Dersler BHA M ®orenme Y@netim Sistemi Sohbet Odas¢
) Sohbete Girig |
WMerhaba Serdar Ciftci sisteme ho:
Hafta 1
Sistemde 430.18 d
Gecirilen Zaman
Gorevden Alinan = Gorev 1:
Not
Duyurular
22 Nisan 2011 - Gérev 5
04 Nisan 2011 - Girev 4
03 Nisan 2011 - Gérev 3
28 Mart 2011 -Devamsizhk
Serdar Ciftci |
26 Mart 2011 - Girev 2
@ o8 G oan B B
22 Mart 2011 - Girevler ve
2 00@000@PROHLPar=0@

18 Mart 2011 - Gorev 1

Sekil 19. Web Temelli Ogrenme Ortami - Sohbet Ekrani
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'O Ogrenme Yénetim Sistemi + :L j
<« C | ® wé.gaziedu.tr/serdar/bha/htmINavigate.php?req=17&mylD=0336a931e4443498b0803fe12bBec03 W
e_Ogre nme sciftci £ A.nasa'ﬂam Yardim m Cikig m
Dersler BHA Mesajlar Sohbet Bilgilerim
r . |

KiSiSEL BILGILERIM

Bilgileriniz

Ad Serdar
Soyad Ciftci
Kullanici Kod ogrenci
Grup Ad Grupi
Takma Ad sciftci
E-Posta

sciftci@gmail.com

Génder

Sekil 20. Web Temelli Ogrenme Ortami - Bilgilerim Ekrani
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'o Ogrenme Yénetim Sistemi + :L x

<« C' | @ wé.gazi.edu.tr/serdar/bha/htmiNavigate.php?req=19&mylD=03362931e44{43498b0803fe12b8ee03 o

E-Ogl"e nme sciftci & Anasa}fam Yardim m Cikig m
Dersler BHA Mesaijlar Sohbet Bilgilerim
r . _— =
SIFRE DEGISTIRME

Sifre Dedistirme Formu

Esld Sifreniz
Yeni Sifreniz

Yeni Sifreniz(Telkrar)

Sifremi Degistir

Sekil 21. Web Temelli Ogrenme Ortamu - Sifre Degistirme Ekrani
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'O Ogrenme Yénetim Sistemi + :L

€« C | ® wh.gazi.edutr/serdar/bha/htmlINavigate.php?req=128&myID=0336a931e44f43498b0803fe12b8ee03 W

e_Ogre nme sciftci £ Anasa'ﬂam Yardim m Cikig m
Dersler BHA Mesajlar Sohbet Bilgilerim
- _ =
ONEMLI SAYFALARIM

Onemli Sayfa Olarak isaretlediginiz Sayfalar

5.No Unite Adi Konu Adi(Gnemli Sayfa)
1 MySQL Veritaban ile Calisma Veritabanini Segme
2 Veri Turleri Tam Sayi Veri Tarleri
3 Tablolar ile Calisma indeksler
R R O R R R R R R R R R R R R R RO, > )

Sekil 22. Web Temelli Ogrenme Ortami - Onemli Sayfalarim Ekrani



[/ © grenme Vonetim sistemi

<« C @ we.gazi.edutr/serdar/bha/htmiNavigate.php?req=12&mylD=03362931e44f43498b0803fe12b8eel3# w s

e-Ogrenme e G TR NETY

|. Dersler BHA Mesajlar Sohbet Bilgilerim

(@) wh.gazi.edu.tr/serdar/bha/helps.php?req=9&imylD=03365931 e44f43498 b0803fel 2bBeed3&yardim _kodu=12

Dersler-=0nemli Sayfalarim Yardimm

Dersler meniisiniin altindaki Konu Anlatimi alt menisindeki konularn calisirken bir sayfay) énemli sayfa olarak isaretlerseniz bu kisimda daha sonra kolayca
ulasmaniz amaciyla liste seklinde gésterilir. Eder herhangi bir sayfay! énemli sayfa yapmigsaniz konu adina tiklayarak énemli sayfa yvaptidiniz konuya
gidebilirsiniz.

Sekil 23. Web Temelli Ogrenme Ortami - Yardim Ekrani
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Ek 7. Web Tabanh Egitime Yonelik Oz Diizenleme Becerileri Ol¢cegi

Bu olgek, 6grencilerin "Web tabanh 6gretime yonelik 6z diizenleme becerilerini" 6l¢gmek
amaciyla gelistirilmistir. 64 maddeden olusan Slgegi yanitlamak yaklasik 20 dakika
stirmektedir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Asagidaki ifadeleri size uygun oldugunu diisiindiigiiniliz sekilde 1-10 arasinda puanlandiriniz.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Uygun Gegil Kismen Uygun Tamamen Uygun
1
No Soru 112|3]4]/5]/6/7|8|9|0
Web tabanli egitimde, karsilastigim sorunlarin
1 rahatlikla {istesinden gelebilirim.

Web tabanli egitimde, konu yeterince ilgimi ¢ekmezse
bilgisayarda farkli uygulamalarla( internet, oyun vs.)

2 ugrasirim.
Web tabanli egitimde, konuyla ilgili 6nemli kavramlari
3 belirler ve onlar iizerine yogunlasirim.

Web tabanli egitimde, yeni bir konuya/etkinlige
gecmeden once bir 6ncekinin hedeflerine ulasip

4 ulagsmadigimi degerlendiririm.

Web tabanli egitimde, 6grendigim bir konuyu
5 pekistirmek i¢in tekrar ederim.

Web tabanli egitimde, zorlandigim noktalarda ders
6 sorumlusundan yardim alirim.

Web tabanli egitim kapsaminda Web?te gecirdigim
7 zamani verimli kullanirim.

Web tabanli egitimde, yasadigim 6grenme siirecini
8 analiz ederim.

Web tabanli egitimde, zorlandigim noktalarda diger
9 ogrencilerden yardim alirim.

Web tabanli egitimde, hazirlamis oldugum ¢alisma
10 planina sadik kalirim.

Web tabanli egitimde, ¢ok zorlansam bile hedefe
11 ulagabilecegimi diisiiniiyorum.

Web tabanli egitimde, etkinligi tamamlamak / hedefe
ulagmak i¢in karsilagtigim engelleri asmanin bir yolunu
12 bulurum.

Web tabanli egitimde, tamamladigim bir
konunun/etkinligin ardindan ne 6grendigimi ve ne kadar
13 Ogrendigimi sorgularim.
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Web tabanli egitimde, ¢alistigim konuyla ilgili 6zet

14 cikaririm.
Web tabanli egitimde yeterince ilgimi ¢ekmese bile
basladigim etkinligi bitirmek yerine bilgisayarda oyun
15 oynamay1 yeglerim.
Web tabanli egitimde zamani 1yi kullanmak i¢in strateji
16 geligtiririm.
Web tabanli egitimde, ¢ok ilgimi ¢ekmese bile
17 caligsmayi1 bitirmek i¢in motive olmakta zorlanmam.
Web tabanli egitimde, konu ile ilgili tartismalarda iddia
edilen konular iizerinde diisliniir, onu destekleyecek ya
18 da ¢iirlitecek yonde kendi diisiincemi olustururum.
19 Web tabanli egitimde, yardim bulmak i¢in zorlanmam.
Web tabanli egitimde, 6grendigim konuyla ilgili
20 ¢evrimigi tartismalara katilir sorular sorarim.
Web tabanli egitimde, konu ile ilgili etkinlikleri
21 basariyla tamamlayabilirim.
Web tabanli egitimde, anlamadigim konular tekrar
22 gbzden gegiririm.
Web tabanli egitimde, takildigim noktalarda sik sik
23 onceki konulara geri doniigler yaparim.
Web tabanli egitimde, yeterince ilgimi ¢ekmese bile
basladigim etkinligi tamamlamak yerine internette
24 gezinmeyi tercih ederim.
Web tabanli egitimde, yeni bir bilgi edindigimde yeni
25 bilginin var olan bilgilerimle tutarliligini irdelerim.
Web tabanli egitimde, okudugum ya da ¢alistigim
konular1 cok sevmesem de elimden gelenin en 1yisini
26 yapmaya caligirim.
Web tabanli egitim esnasinda ¢abuk sikilir, calismay1
27 yarim birakirim.
Web tabanli egitimde yapacagim etkinlikler i¢in zaman
28 sinir1 koyabilirim.
Web tabanli egitimde, bahsi gegen konuyla ilgili daha
29 once ne bildigimi hatirlamaya ¢aligirim.
Web tabanli egitimde, edindigim yeni bilgiyi
30 oncekilerle iligkilendirmeye calisirim.
31 Web de ulastigim bilginin giivenilirligini sorgularim.
Web tabanli egitimde, yeni bir konuyu ¢alismaya
32 baglamadan dnce ilerleyecegim yolu belirlerim.
Web tabanli egitimde, 6grendiklerim hakkinda iyice
33 diisiinlip ger¢ekten ne 6grendigimi anlamaya calisirim.
Ogrendiklerimle ilgili kendimi degerlendirmek benim
34 i¢cin 6nemlidir.
Web tabanli egitimde, tamamladigim bir
35 konuyu/etkinligi tekrar gdzden gegcirir ve dgrenip
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ogrenmedigimi kontrol ederim.

Web tabanli egitimde, yeni bir bilgi edindigimde dnceki

36 konular1 gbzden gecirip aralarinda baglant1 kurarim.
Web tabanli egitimde, bir konuyu tamamladigimda,
baslangigtan itibaren nasil bir yol izledigimi gézden

37 gecirir, farkli yollar diigiiniirim.

Web tabanli egitimde, ihtiyacim olan yardima kolayca

38 ulasabilirim.

39 Web tabanli egitimde, basarili olacagima inantyorum.
Web tabanli egitimde, dersle ilgili yasadigim sorunlarin

40 iistesinden gelebilmek i¢in elimden geleni yaparim.
Web tabanli egitimde, bir konuyla ilgili yeni bir bilgi
edindigimde, o konuyla ilgili bilgilerimi gézden gegirir,

41 ve her ikisini birlestirmeye ¢aligirim.

Web tabanli egitimde zorlandigim konularda, konuyu

42 anlamak i¢in 1srarc1 olurum.

Web tabanli egitimde, kendim i¢in bir ¢aligsma plani

43 olustururum.

Web tabanli egitimde yapacagim bir etkinlik i¢in ne
kadar zaman ayiracagimi etkinlige baslamadan 6nce

44 kestirebiliyorum.

Internet, oyun gibi bilgisayar uygulamalari, konuyla
ilgili etkinlikten vazge¢cmeme neden olacak unsurlar

45 degildir.

Web tabanli egitimde, edindigim bilgilerin yanlis ya da

46 eksik olabilecegi ihtimalini de gdz oniinde tutarim.
Web tabanli egitimde, okuyacagim metnin oncelikle

47 ana hatlarini belirlemeye caligirim.

Web tabanli egitimde, etkinligi tamamlayabilme

48 konusunda 1srarc1 davranirim.

Web tabanli egitimde, konuyla ilgili 6nemli buldugum

49 noktalarda kisa notlar tutarim.

Yeni edindigim bilgiyle var olan bilgim arasinda

50 baglanti1 kurmaya ¢alismak benim i¢in dnemlidir.

Web tabanli egitimde, ne kadar 6grendigimle ilgili
kendi degerlendirmemi yapabilme firsatlarim oldugunu

51 diisiiniiyorum.

Web tabanli egitimi kendi 6grenme stilime uygun

52 kullanabiliyorum.

Web tabanli egitimde, yardim bulmak i¢in kime/nereye

53 bagvuracagimi bilirim.

Web tabanli egitimde daha basarili olabilmek i¢in farkl

94 ogrenme stratejileri kullanirim.

Web tabanli egitimde, kullandigim 6grenme stratejisi

55 benim i¢in uygun.
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Web tabanli egitimde, dersi alan diger 6grencilerle

56 isbirligi i¢inde caligabilirim.
Web tabanli egitimde, daha verimli 6grenebilmek icin
57 metinleri birka¢ kez okurum.
58 Higbir bilginin kesin dogru olmadigina inanirim.
Web tabanli egitimde, kendi 6grenme tarzima uygun
59 Ogrenme stratejileri gelistiririm.
Web tabanli egitimde, 6grenmenin daha verimli olmasi
icin 6grendigim konu ile ilgili baz1 etkinlikleri bir
60 seferden fazla gerceklestiririm.
Web tabanli egitimde, konuyla ilgili anahtar kelimeleri
61 kullanarak Web?te kaynak taramasi yaparim.
Web tabanli egitimde, performansimi nasil
62 ylikseltebilecegime dair yontemler ararim.
Web tabanli egitimde, etkinlikleri gergeklestirmek
63 benim i¢in kolay.
Web tabanli egitimde, zorlandigim noktalarda Web
64 iizerindeki kaynaklardan yardim alirim.




156

Ek 8. Web Tabanh Egitime Yonelik Oz Diizenleme Becerileri Olgegi izin Yazist

Gonderen  : Serdar CIFTCI [sciftci@gmail.com]

Tarih : 07/03/2011

Alict : Turgay BAS [turgaybas@hacettepe.edu.tr]
Konu : Gelistirmis Oldugunuz Olg¢ek Hakkinda
Sayin Turgay Bas,

Ben Gazi Universitesi Bilgi Islem Dairesi Baskanliginda Uzman olarak
calismaktayim. Ayrica Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Teknolojisi Bilim
Dalinda doktora yapmaktayim. izniniz olur ise, doktora tez calismamda (Web Temelli
Egitimde Bilis Ustii Haritalama Aracinin Ogrencilerin Oz Diizenleme Becerilerine Ve Bilis
Ustii Farkindaliklarma Etkisi) sizin Yiiksek lisans tezinizde hazirlamis oldugunuz "Web

tabanl Egitime Yonelik Oz Diizenleme Becerileri Olgegi™ni kullanmak istiyorum.

Bilgilerinizi arz ederim.

Saygilarimla

Iyi galismalar.

Serdar CIFTCI
sciftci@gmail.com
serdar@gazi.edu.tr


mailto:sciftci@gmail.com
mailto:turgaybas@hacettepe.edu.tr
mailto:sciftci@gmail.com
mailto:serdar@gazi.edu.tr

Gonderen : Turgay BAS [turgaybas@hacettepe.edu.tr]
Tarih : 15/03/2011

Alict : Serdar CIFTCI [sciftci@gmail.com]
Konu . Gelistirmis Oldugunuz Olg¢ek Hakkinda
Iyi giinler

Olgegi kullanmaniz da herhangi bir sakinca yok, kullanabilirsiniz.

Caligsmalarimizda basarilar dilerim.

Turgay Bas
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Ek 9. Bilisiistii Farkindalik Envanteri
Bu 0lgek, oOgrencilerin "Bilisotesi Farkindallk Becerilerini" 6lgmek amaciyla
gelistirilmistir. 52 maddeden olusan dl¢egi yanitlamak yaklasik 20 dakika stirmektedir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Asagidaki ifadeleri size uygun oldugunu diisiindiigiiniiz sekilde 1-5 arasinda puanlandiriniz.

0 1 2 3 4 5
Uygun Gegil Kismen Uygun Tamamen Uygun
No |Soru 1/2]3]4]5

1 Amaglarima ulasip ulasamadigimi diizenli olarak kontrol ederim.

2 | Bir problemi cevaplamadan once birkag alternatif diisiiniiriim.

3 Gerekirse 6nceden kullandigim stratejileri tekrar denerim.

4 | Zamanin yeterli olmasi i¢in 6grenme sirasinda kendimi hizlandiririm.

5 Zihinsel anlamda giiclii ve zayif yonlerimin farkindayim.

Bir goreve baslamadan 6nce onu 6grenmem i¢in nelere ihtiyacim
6 oldugunu diisiiniiriim.

7 | Bir simavdan cikinca alacagim notu tahmin edebilirim.

8 Bir 6grenme gorevine baslamadan once 6zel amaglar belirlerim.

Onemli bir bilgiyle karsilastigimda calisma tempomu yavaslatarak o
9 bilgiye odaklanirim.

Bir seyi d6grenebilmek icin ne tiir bilgilerin 6nemli oldugunu
10 |anlayabilirim.

Bir problemi ¢ozerken tiim alternatifleri dikkate alip almadigimi
11 |kendime sorarim.

12 |Bilgiyi organize etmede iyiyimdir.

13 | Onemli bilgilere dikkatli bigimde odaklarim.

14 | Kullandigim her 6grenme stratejisini i¢in dzel bir amacim vardir.

15 |Konuyla ilgili dnceden bir seyler bildigim zaman daha iyi dgrenirim.
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16

Ogretmenimin benden neyi 6grenmemi bekledigini bilirim.

17

Bilgileri hatirlamada iyiyimdir.

18

Duruma bagli olarak farkli 6grenme stratejileri kullanirim.

19

Bir isi bitirdikten sonra daha kolay bir yolu olup olmadigini kendime
sorarim.

20

Ne kadar iyi 6grendigimi kontrol edebilirim.

21

Onemli iliskileri anlayabilmek icin yaptigim isleri diizenli olarak
gdzden gegiririm.

22

Calismaya baslamadan 6nce 6grenecegim materyal hakkinda kendime
sorular sorarim.

23

Bir problemi ¢dzmek i¢in farkli yollar diisiiniir ve bunlardan en iyisini
secerim.

24

Calismami tamamladiktan sonra 6grendiklerimi 6zetlerim.

25

Bir seyi anlamadigim zaman digerlerinden yardim isterim.

26

Thtiyacim olan bilgiyi 6grenmek i¢in kendimi motive edebilirim.

27

Calisirken ne tiir stratejiler kullandigimin farkinda olurum.

28

Herhangi bir ¢alisma yaparken yararli stratejileri arastiririm.

Yetersizliklerimi telafi etmek icin zihinsel anlamda giiclii yonlerimi

29 | kullanirim.

30 | Yeni bilginin anlam ve 6nemine odaklanirim.

31 |Bilgiyi daha anlamli hale getirmek icin 6rnekler olustururum.

32 | Bir seyi ne kadar anlayabildigim hakkinda iyi karar veririm.

33 | Kendimi yararls stratejileri otomatik olarak kullanirken bulurum.

34

Calisma sirasinda anlayip anlamadigimi kontrol etmek i¢in diizenli
olarak ara veririm.

35

Hangi stratejilerin daha yararli olacagini bilirim.

36

Calismalarimi tamamlamadan 6nce amaglarima daha basarili bi¢imde
nasil ulasabilecegimi kendi kendime sorarim.

37

Ogrenmemi kolaylastirmasi igin resim veya diyagramlar ¢izerim.

38

Bir problemi ¢6zdiikten sonra biitiin secenekleri gozden gegirip
gecirmedigimi kendime sorarim.

39

Yeni bilgileri anlayabilecegim sekle doniistiirmeye calisirim.
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40

Bilgiyi kavrayamadigim durumlarda kullandigim stratejileri
degistiririm.

41

Ogrenmeme yardimci olmasi i¢in metni biitiin halinde ele alirim.

42

Bir goreve baslamadan dnce talimatlari dikkatlice okurum.

43

Okudugum seylerin 6nceden bildiklerimle ilgili olup olmadigini
kendime sorarim.

44

Kafam karistiginda varsayimlarimi tekrar degerlendiririm.

45

Amaglarima en basarili bigimde ulasmak i¢in zamanimi organize
ederim.

46

Ilgi duydugum konular1 daha iyi 6grenirim.

47

Ders ¢alisirken yapacagim ¢alismalar kii¢lik adimlara ayiririm.

48

Ozel anlamlardan daha ¢ok genel anlamlara odaklanirim.

49

Yeni bir sey 0grenirken nasil daha iyi 6grenebilecegime iliskin
kendime sorular sorarim.

50

Calismami tamamladiktan sonra olabildigince iyi 6grenip
Ogrenmedigimi sorgularim.

51

Eger yeni bilgiyi anlayamazsam ¢alismay1 birakip basa donerim.

52

Kafam karistiginda basa donerek tekrar okurum.
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Ek 10. Bilisiistii Farkindalik Envanteri izin Yazisi

Gonderen  : Serdar CIFTCI [sciftci@gmail.com]

Tarih : 07/03/2011

Alict : Ahmet AKIN [aakin@sakarya.edu.tr ]
Konu - Bilisotesi farkindalik Envanteri Hakkinda
Sayin Ahmet Akin,

Gazi  Universitesi Bilgi Islem Dairesi Bagkanliginda Uzman olarak
calismaktayim. Ayrica Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Teknolojisi Bilim
Dalinda doktora yapmaktayim. izniniz olur ise, doktora tez ¢alismamda (Web Temelli
Egitimde Bilis Ustii Haritalama Aracinin Ogrencilerin Oz Diizenleme Becerilerine Ve Bilis
Ustii Farkindaliklarina Etkisi) sizin hazirlamis oldugunuz "Bilisétesi farkindalik Envanteri”

isimli dlgeginizi kullanmak istiyorum.

Bilgilerinizi arz ederim.

Saygilarimla

Iyi ¢aligmalar.

Serdar CIFTCI

sciftci@gmail.com; serdar@gazi.edu.tr


mailto:sciftci@gmail.com
mailto:sciftci@gmail.com
mailto:serdar@gazi.edu.tr

Gonderen : Ahmet AKIN [aakin@sakarya.edu.tr ]

Tarih : 07/03/2011

Alict : Serdar CIFTCI [sciftci@gmail.com]
Konu - Biligotesi farkindalik Envanteri Hakkinda
Serdar Bey,

Ekte 6l¢egi gonderiyorum.

Iyi calismalar dilerim.

Yrd. Dog. Dr. Ahmet AKIN
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi
Psikolojik Danigsmanlik ve Rehberlik ABD

Ahmet AKIN

Assist. Prof. Dr.

Sakarya University Faculty of Education

Educational Sciences

Psychological Counselling and Guidance Department
54300 Sakarya-TURKEY

162


mailto:sciftci@gmail.com

