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ON SOz
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Dolayistyla Prof. Dr. Ali GULTEKIN, Yrd. Dog. Dr. Necdet NEYDIM ve Yrd. Dog.
Dr. Hikmet ASUTAY; Yazar Incili CALISKAN, Yazar Giilten DAYIOGLU, Yazar
Miyase SERTBARUT nezdinde bana yol gosteren edindikleri bilgileri benimle paylasan
tim bilim adamlarina, ¢ocuk ve genclik edebiyati yazarlarina sonsuz slikranlarimi

sunarim.

Bunun yami sira genglik romanlarin1 edinmemi kolaylastiran, hizlandiran ve
hatta fikirleriyle bana yon veren TUDEM Yaymevine, Bu Yaymevine, Bilgi

Yayinevine, Cizmeli Kedi Yayinevine de tesekkiir etmeden gecemeyecegim.

Arastirmanin gerceklestirilebilmesi i¢in uygun ortami saglayan Prof. Dr. ilhan
Kiligozlii Fen Lisesi, Kirsehir Anadolu Ogretmen Lisesi yonetimine, Tiirk Dili ve

Edebiyat1 6gretmenlerine ve dgrencilerine tesekkiir ederim.

Tezimi okuyarak ifadelerin daha anlasilir olmasini, tezimdeki yanliglari
diizeltmemi saglayan Deniz BARAN, Yrd. Dog. Dr. Adem TASDEMIR, Yrd. Dog. Dr.
Dilek GENCTANIRIM, Ars. Goér. Onder BALTACI ve Okt. Abdulkerim
KARADENIZ’e minnet duygularimi sunarim.

Bu arastirmanin sekillenmesinde, bilgiye ulasmamda genis bir bakis agisi
kazandiran, hosgoriisiinii benden esirgemeyen hocam Prof. Dr. Yasar AYDEMIR’e;
Tirkge 6gretimi alanindaki bilgi ve tecriibesinden istifade etdigim degerli hocam Prof.
Dr. Murat OZBAY ’a; edebiyat 6gretimi alanindaki yillarin birikimi ile teze yon veren
hocam Prof. Dr. Cemal KURNAZ’a siikran ve minnet duygularimi bu vesile ile ifade

etmeyi bir borg bilirim.

Onlar i¢in her ne sdylesem ve yapsam haklarin1 6deyemeyecegim ve onlardan
caldigim zamani asla geriye getiremeyecegim kizim, oglum ve esime; ayrica yanimda
olamasalar da dualarini benden esirgemeyen bana giivendiklerini her firsatta ifade edip

beni ylireklendiren anam ve babama tesekkiir ederim.

Mustafa TURKYILMAZ



OZET

GENCLIK ROMANLARININ OKUMA BECERISINE ETKISI
VE DEGERLER AKTARIMI BAKIMINDAN INCELENMESI

TURKYILMAZ, Mustafa
Doktora, Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Bilim Dali
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Yasar AYDEMIR
Ocak-2012, 431 + xxxiii sayfa

Bu arastirma, genglik romanlarinin okunmasinin okuma tutumuna, okuma
stratejisi kullanimina, okuma hizina, okudugunu anlamaya; degerlere verilen agirliga
etkisini tespit etmek ve deneysel siirecte okuma malzemesi olarak kullanilan genglik

romanlarinda aktarilan degerleri belirlemek amaciyla gergeklestirmistir.

(Calismada 6n test-son test deney ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilmaistir.
Veriler, nicel arastirma teknikleri kullanilarak toplanmis ve incelenmistir. Bunun yam
sira nitel arastirma tekniklerinden betimsel analiz de 6grenci ve Ogretmenlerin yari
yapilandirilmis goriisme formlarina verdikleri cevaplari analiz etmek ve okutulan

genclik romanlarint degerler bakimindan incelemek i¢in kullanilmistir.

Aragtirma, 2010-2011 egitim-0gretim yilinin birinci doneminde, Kirsehir ili
merkezinde vyiiriitiilmiistiir. Deney grubu olarak Prof. Dr. ilhan Kiligdzlii Fen Lisesinden
iki (17), (16); kontrol grubu olarak Kirsehir Anadolu Ogretmen Lisesinden bir onuncu
siif (17), SBS puanlar1 dikkate alinarak atanmistir. Deney ve kontrol gruplarina 6n test
olarak okuma tutum &lgegi (OTO), Okuma Stratejisi Kullanimini Belirleme Olgegi
(OSKBO), Insani Degerler Olgegi (IDO), degerlere verilen 6nemi ve agirlii belirmeye
dair formlar; 6grencilerin okuma hizlarini belirlemek i¢in farkli tiir metinler; ayrica bu
metinlere iliskin basar1 testleri uygulanmistir. Deney gruplarina, 13 haftalik bir zaman
diliminde 10 genclik roman1 okutulmustur. Deneysel siirecin tamamlanmasinin ardindan
ayni Olgekler, 6n testte kullanilan metinlere es deger metinler ve bu metinlere iliskin
basari testleri son test olarak uygulanmistir. Elde edilen verilerin incelenmesinde SPSS

15 ve Lisrel 8.80 yazilimlart kullanilmustir.



Arastirma sonucunda deney gruplarinin okumaya olan tutumlarinin, okuma
hizlarinin ve okuduklarini anlama diizeylerinin olumlu ve anlamli yonde arttig
belirlenmistir. Ayrica deney gruplarinin degerlere verdigi 6nem sirasinda ve agirlikta da
degismeler gozlenmistir. Obiir taraftan okuma stratejilerinin kullaniminda deney
gruplart lehine bir fark elde edilse de bu fark, anlamli degildir ve deneysel siirecin
deneklerin Insani Degerler Olgeginden elde ettigi puanlarda da belirgin bir farka neden

olmadigi belirlenmistir.

Bununla birlikte deneysel siirecte kullanilan genglik romanlari, Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretimi Programinda ortaya konulmus degerler siniflamasi esas alinarak
incelenmistir. Romanlarda sevgi, diriistliik, aile birligine 6nem verme, bilimsellik ve
hosgorii degerlerinin islenme sikliginin daha fazla oldugu; bagimsizlik, vatanseverlik,
duyarlilik, barig, misafirperverlik ve estetik gibi degerlere daha az yer verildigi tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Genglik edebiyati, genglik romanlari, okuma tutumu, okuma

becerisi, degerler, degerler aktarimu.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF JUVENILE FICTIONS ON READING SKILL
AND THE ANALYSIS OF THESE NOVELS
IN TERMS OF VALUE TRANSMISSION

TURKYILMAZ, Mustafa
Doctorate, Social Sciences Teaching in Secondary Education
Department of Turkish Language and Literature Teaching
PhD Thesis Supervisor: Prof. Dr. Yasar AYDEMIR
January-2012, 431+ xxxiii pages

This study has been done to determine the effects of reading juvenile fictions on
reading attitude, use of reading strategies, reading speed, comprehension and
significance given to the values and to determine the values transmitted in the juvenile

fictions that were used as the reading materials during the experimental process.

In the study itself, pretest-posttest design with both experimental and control
groups was used. The data was gained and studied via quantitative research techniques.
Besides, descriptive analysis, one of the qualitative research techniques, was also used
to study the answers of teachers and students to the questions in a semi-structured

questionnaire and to investigate the previously read juvenile fictions in terms of values.

The process of research was carried out in the city of Kirsehir in the first
semester of the 2010-2011 academic years. As the experimental group, two tenth grade
classes (17), (16) from Prof. Dr. Ilhan KILICOZLU Science High School and as the
control group one tenth grade class (17) from Kirsehir Anatolian Teacher Training
High School were chosen considering their SBS (High School Placement Test) results.
As pre-test for the experimental and control groups, Reading Attitude Scale (RAS),
Determination of Reading Strategy Scale (DRSS), Humanistic Values Scale (HVYS),
forms to determine the significance given to the values, different kind of texts to
determine the reading speed of students, and also achievement tests related to these
texts were used. The experimental groups were made to read ten juvenile fictions in 13

weeks’ time. After completing the experimental process, the same scales, similar texts



to the ones in pre-test and the achievement tests related to these texts were used as post-
test. To analyse the gained data, SPSS 15 and Lisrel 8.80 software were used.

At the end of the research, it was seen that students’ attitude toward reading,
their reading speed and their level of comprehension has increased in a positive and
meaningful way. Moreover, there are changes in the order of significance given to the
values by the experimental groups. On the other hand, in use of reading strategies,
although there is a difference in favour of the experimental groups, this difference is not
noteworthy and this experimental process did not cause a remarkable difference in the

points obtained in the Humanistic Values Scale.

The juvenile fictions used in the experimental process were also examined
according to the classification presented in Social Science Course Curriculum. In the
fictions, it has been confirmed that love, honesty, unity of family, being scientific and
tolerance are covered more often than the values such as independence, patriotism,

sensitiveness, peace, hospitality and aesthetic.

Keywords: Juvenile Literature, juvenile fictions, reading attitude, reading skills,

values, values transmission.
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I. BOLUM

GIRIS

Insanhik inanilmaz déniisiimler ve degisimler yasamaktadir. Giiniimiizdeki
degismelerin temelinin insanoglunun Ay’a ayak bastigi 1960°’larda atildig1 soylenebilir.
Bu dénemde iki kutuplu bir diinyanin varligi s6z konusuydu. Bu diizende, tiim diinyaya
soguk savas hakimdi. Sovyet Rusya ve Amerika Birlesik Devletleri pes pese gelismeler
gosterdiler.

Bu gelismelerle, insanoglu artik uzaya uydular gonderebiliyordu. Bu uydular
sayesinde haberlesme c¢ok hizlandi; diinyanin her bir noktasinda olan olaylar, aninda
diinyanin baska noktalarina yayiliyordu.

60’larin sonu ve 70’lerde ideolojilerin egemen oldugu diinyada “biz” kavrami
vardi, sokak catigmalar1 vardi, ayni sehirde farkli iilkede yasiyormuscasina sinirlar
vardi. Bu sinirlart gegmek imkénsizdi. Gengler, bu smurlari asip o bolgeyi kendi
egemenliklerine dahil edebilmek icin birbirleriyle kavga ediyorlar, hatta birbirlerini
oldiirtiyorlardi.

Bu durum, 80’lerle birlikte hizla degismeye bagladi. “Biz” kavrami yerini “ben”
kavramina birakti. Tiim diinyay1 etkileyen kitle iletisim araglar1 ise kosuldu. Hizla
sinirlar ortadan kaldirildi, duvarlar yikildi, rejimler degistirildi. Bunlarin hepsini
saglayabilen giig; kitle iletisim araglar1, 6nceleri radyolar, uydu baglantilari, sonralari
renklenen televizyonlardi.

90’larla birlikte tasmabilir telefonlar, CD’ler, yaygin ag (www), insanlarin
hayatlarina girmeye basladi. Sonra internet, artik televizyon, radyo ve diger pek ¢ok
eglenceleri, sanal reklamlar1 ayni anda sunmaya basladi. Diinya geneli yaygin ag,
uluslar Gtesi parasal odaklarin egemenligine gecti. Bu durum, toplumlari, tiiketim
toplumlar1 haline getirdi. Artik tiim diinya, yaygin ag ile birlikte pazar haline geldi.

Yeni bin yilla birlikte kitle iletisim araglari1 daha da ucuzladi, pek ¢ok eve ¢ok

kanall1 televizyon hizmetleri; bilgisayarin da ucuzlamasiyla bilgisayar ve internet girdi.



Bilginin aktarim hizi bas dondiiriicii hizda artti. Artik neredeyse bir evin her
odasina televizyonlar konmakta, kablosuz modemlerle ayni evin farkli odalarinda aile
bireyleri farkli internet sitelerini kullanmakta. Anne, oturma odasinda yemek tariflerine
bakarken; baba, onceki aksam izleyemedigi mag1 seyretmekte. Peki, evin ¢ocuklari
kendi odalarindaki bilgisayarlarla neler yapmaktadirlar?

Iste bir toplumun gelecegini olusturan ¢cocuk ve genglerin giinliik yasamda bilgi
iletisim araglarii nasil kullandiklari, bu teknolojilerin onlar1 nasil etkiledigi, geng ve
cocuklart medyanin kullanimi1 konusunda nasil egitilmesi gerektigi konulari toplumun
tiim kesimlerinin karsisina soru ve sorunlar olarak ¢ikmaktadir.

Cocuklar, gengler diinyay1 kendi bakis agilariyla algilamaktadirlar. Televizyonda
gordiigii bir oyuncagi markette gezerken annesine aldirir ya da internette ¢cok yaygin
olarak kullanilan bir bilgisayar oyununu ailesinden ister. Onlar, ¢evrelerinden etkilenip
televizyonda gordiikleri kisiler gibi pahali elbiseler, pahali cep telefonlari almak,
aldirmak isterler; televizyon, internet aracilifiyla defalarca gosterilen kavga, cinsel
icerikli goriintiilere aldanip psikolojik acidan zarar gorebilirler.

2 Mayis 2011 tarihli bir habere gore, Radyo ve Televizyon Ust Kurulu Baskani
Prof. Dr. Davut Dursun, Fatih Universitesince diizenlenen "1. Cocuk Gelisimi Egitim
Glinleri"nin a¢ilisinda,

[kogretim ¢agini tamamlamuis bir cocuk yilda 100 bin kadar siddet sahnesi, 8 bin

kadar 6liim veya 6ldiirme sahnesi izlemektedir. Diisiiniin, 6ldiirme, 6lme sahnesi

seyreden bir insanin 6liim karsisindaki tavri ne olabilir? Cocuklar1 bu gorsel ve

isitsel bombardimandan korumak i¢in ne yapabiliriz?

http://www.ntvmsnbc.com/id/25208944/ diyerek iginde bulunulan durumun vahametini

ortaya koymustur.

Bu durumda ebeveyne ve egitimcilere gercekten ¢ok is diismektedir. Soyle ki
anne ve babalar, egitimciler, kiitiiphaneciler, ¢ocuk ve genglerin i¢inde bulunduklari yas
seviyesine uygun kitaplar, okuma materyalleri segerek onlarin okuma aliskanligi
edinmelerini kolaylastirmalidirlar. Ustelik anne-babalar, egitimciler gerekirse teknolojik
metinler, dinleme igerikli metinler kullanarak, onlara egitsel igerikli filmler seyrettirerek
genglerin ve ¢ocuklarin okuma aligkanlig1 edinmelerini saglamalidirlar. Ciinkii okumak,
gencglere ve cocuklara; bilgileri karsilastirma, elestirme, yaratict diisiinme ve dogruya

ulagsma yetenegi kazandiracaktir. Bu sayede cocuk ve gengler, medyanin olumsuz


http://www.ntvmsnbc.com/id/25208944/

etkilerinden korunabilir; giinlik hayatta karsilastiklart sorunlar1 ¢oziimleyebilirler,
dogru arkadaglar edinebilirler.

Insanoglu yazinin var oldugu giinden beri okumaktadir, okuyarak bilgilerini
cogaltmakta, yenilemektedir; edindigi bilgi, izlenim ve tecriibelerini yaziya aktararak
bir baska insanin okuma zevkine sunmaktadir. Okumak, bir baskasinin okuyucuya
gonderdigi iletiyi anlamak, olduk¢a onemlidir. Oyle ki ¢ocuklar, okuma becerisini
edindiklerinde okuma bayramlar1 yapilmaktadir.

Elbette okuma-yazma Ogrenmek, insanin bayram etmesine neden olacak
biiyiikliikte bir coskudur. Ancak giiniimiiz ¢agdas toplumlari okuma yazma 6grenmek
ve Ogretmekle iglerinin bittigini diisinmemektedir. Kagit lizerinde goriilen sekilleri
sesletmekle is bitmemektedir. Onemli olan, bu sekiller araciligiyla, én bilgilerimizi
kullanarak yazarin okuyucusuna génderdigi mesaj1 algilayabilmektir.

Okuma kavraminin asagidaki tanimlarina bakildiginda da okumanin sekilleri
sesletmenin otesinde, karmasik ve biitiinlesik bir eylem oldugu goriiliir. “Okuma; 6n
bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir
yontem ve amag¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma
stirecidir” (Akyol, 2008: 1). “Okuma, bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri
biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siirectir” (Glines, 2009: 3). “Okuma,
biligsel davranislarla psikomotor becerilerin ortak calismasiyla, yazili sembollerden
anlam ¢ikarma etkinligidir” (Demirel, 1999: 59). “Okuma basili ve yazil1 bir sayfayla
iletisime girmek, iletiyli alip kavramaktir. Gozlerin ve ses organlarmin cesitli
hareketlerinden ve zihnin anlama ¢abasindan olusan karmasik bir etkinlik olan okuma,
bir yazinin harflerini, s6zciiklerini tanima ve anlamlarii kavramaktir” (Tazebay, 1995:
3). Obiir taraftan Wittrock (1981)’a gdre okumak, tuhaf ya da karmasik bir olgu degil;
ama tek bir eylemin dogru oldugu monolitik bir eylem de degildir. Tersine okurun dil
kurallar1 ¢ergevesi icinde bir ya da birden fazla anlami disiplinli bir sekilde insa etme
cabasini yansitan lretici bir eylemdir. Bununla birlikte Manguel (2007) tarafindan

okuma eylemine daha genis anlamlar yiiklendigi goriilmektedir.

Bir sayfanin iizerindeki yazili karakterleri okumak, okuma eyleminin girdigi
kiliklardan yalnizca biridir. Ormanda hayvan izlerini okuyan zoolog, driillmekte
olan halinin karmasik desenini okuyan dokumaci, sayfanin {izerinde birlestirilmis
birden ¢ok nota dizini okuyan sanatgi... Hepsi isaretleri ¢6zme ve anlasilir kilma

eylemini gergeklestiriyorlar (Manguel, 2007: 19).



Yildiz Kenter de okuma eylemine Manguel (2007)’in penceresinden bakarak
okumak nedir sorusuna soyle cevap verir: “Okumak, bir diinyaya gitmek, bir baska
diinya yaratmak. O diinyanin i¢indekilerle birlikte olmak ve bunu kendi isteginizle, hiir
iradenizle yapmak. Yani okumak, ozgiirliiktiir. Ozgiirliigii yasamak icin okumay1
ogretmeliyiz” (Kenter, 2004: 26).

Gorildiigii gibi okuma, sadece eve gidecegi dolmusu bulmak i¢in, diikkan

tabelalarini algilamak i¢in kazanilan bir edinim degildir.

Giinliik yasamin her evresinde insanlar, her tiirden metinle kars1 karsiyadir. Bir

reklam, bir siir, bir hikaye, bir roman, bir saglik raporu, bir mahkeme karari, bir

ders araci, insanin giinliik hayatta karsilasabilecegi okuma materyalleri olabilir.

Bu metinleri okuyarak anlama, modern ve demokratik toplumda yagamanin bir

geregidir (Ozbay, 2009: 2).

Geligmis iilkeler de giinliik hayatta kullanilan okuryazarlik becerisini yeterli
gormemekte ve yaratici, etkin, elestirel okuryazarlik gibi kavramlar iizerinde
calismalarini siirdiirmektedirler. “Giiniimiizde bir dili konusup, o dille yazilanlar
okumak ve o dille kendinize ait birtakim bilgileri yazmak artik okuryazarlik i¢in yeterli
degildir” (Giles, 2005: 19). Ayrica yapilan arastirmalarla gelecege dair kestirimlerde
bulunulmaktadir. Ornegin Standart for the English Language Arts (1996: 5), sunlari
ifade etmektedir: Amerikan toplumun ¢ok azi modern anlamda okuryazardir; ancak
2020 yili itibartyla yasamin her sahasinda etkin okuryazarlik yetenegi edinmek
gerekmektedir. Yani bireyler, etkin, yaratici ve elestirel diisiinme becerisine sahip
olmalidirlar.

Ulkemizin neredeyse % 90’indan fazlas1 okur-yazardir. “Ancak okuma oran1 %
4,5’tur. Okuma aliskanligi, kisinin okuma eylemini, bir gereksinim olarak algilayip
yasam boyu, siirekli ve diizenli bicimde bu eylemi gerceklestirmesidir. Ekonomik
gelisme i¢in lilke niifusunun en az % 40’min okur-yazar olmasi gereklidir” (Gonen,
2004: 61). Gonen’in ifadesinden ekonomik gelisme i¢in de okuma-yazma aligkanlig
edinilmesinin gerekli oldugu anlagilmalidir.

Nitekim okuma-yazma aligkanligi ile ekonomik diizey arasinda PISA’nin
verileri kullanilarak bir ilgi kurulabilir. OECD, Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi1 (PISA) ¢ercevesinde 15 yas grubu 6grencilerin Matematik okuryazarligi, Fen
Bilimleri okuryazarligi, okuma becerileri dl¢lilmektedir. Tiirkiye, 2006 yilinda yapilan

smava katilmis ve 30 OECD iilkesi arasinda matematik okuryazarlifinda 29.; fen



okuryazarliginda 29.; okuma becerisi smavinda 28. olmustur. Her ili¢ kategoride de

Finlandiya, birinci olmustur. (http://earged.meb.gov.tr/pisa/dil/tr/sunum.html).

Tiirk egitim sisteminde, insanlarin hayata atilmadan 6nce devam ettikleri son
orgiin egitim kurumu, ortadgretim kurumlaridir. Ogrencilerin biiyiik béliimii bu
asamadan sonra On lisans ya da lisans programlarina gidememektedirler. Soylenileni
dogrulamak icin ortadgretimden mezun 6grenci sayisina ve bunlarin bir iist kuruma
gecme durumuna bakmak yeterli olacaktir.

Bunun i¢in de Milli Egitim ve OSYM’nin internet sitelerinden yararlanilarak en
giincel veriler elde edilmeye calisilmigtir. Milli Egitim  Bakanliginin

http://sgb.meb.gov.tr ve OSYM’nin www.0osym.gov.tr internet adreslerinden alinan

verilere gore 2007-2008 egitim-6gretim yilinda liselerden 387,366 6grenci mezun
olmustur. Bu 6grencilerden 287,132’si {iniversite sinavina girmistir. Baska bir deyisle
toplam mezun sayisinin %?25,88’1 bir iist kuruma ge¢mek icin sinava hi¢ basvuru
yapmamistir. Sinava basvuran son sinif 6grencilerinden 71,462’si lisans, 47,677’si 6n
lisans, 28,837’si AOF programlarina yerlestirilmislerdir. Bagvuran adaylarm %49,47’si
bir iist kuruma yerlestirilememistir. Liseden mezun olup da iiniversite sinavina
bagvurmayan 6grencileri de tiniversite sinavini kazanamayan son sinif 6grenci sayisina
dahil ettigimizde toplamda 6grencilerin %751 bir iist kuruma gegememistir.

“Liseyi bitiren ogrencilerden ¢ok azi (% 10-15 gibi) yiiksekdgretime devam
etme sans1 elde etmektedirler. Geriye kalan ¢ogunlugun orgiin egitim yasantis1 sona
ermektedir. Dolayistyla bu dénemin iyi1 degerlendirilip Ogrencilere yasam boyu
ogrenenler olabilmeleri i¢cin okuma aligkanligi kazandirilmalidir” (Korkmaz, 2007:
137).

Ayrica UNICEF’in hazirladigi “Diinya Cocuklarinin Durumu 20117 raporuna
gore, diinyanin yaglar1 10-19 arasinda degisen 1,2 milyar ergenine simdi yatirim
yapmak, sabitlesmis yoksulluk ve esitsizlik dongiilerini kirabilir

http://www.unicef.org.tr/. Yatirim kavramini bilgi, beceri, yasam boyu Ogrenme

aliskanlig1 edindirmeye doniik ¢aligmalar olarak diisiinmek; ergenlere doniik egitim
ogretim faaliyetleri olarak degerlendirmek gerekmektedir.

Ergenligin yasandig1 lise donemi; biyolojik, psikolojik, toplumsal, ekonomik
anlamda bir gegisler donemidir. Bireyler, bu donemde daha akilli, iist diizeyde diisiinen
hale gelirler ve kendi kararlarin1 daha iyi alabilirler. “Ergenlik donemi, ergenlerin artik
gercek benlikleri (ergenlerin gercekten kim oldugu), ideal benlikleri (ergenlerin kim

olmak istedigi) ve korktugu benlik (ergenlerin kim olmaktan korktugu) arasinda bir


http://earged.meb.gov.tr/pisa/dil/tr/sunum.html
http://sgb.meb.gov.tr/
http://www.osym.gov.tr/
http://www.unicef.org.tr/

ayrim yapabilecekleri donemdir” (Steinberg, 2007: 298). Bu durum, bize ergenlerin
kendilerini ortaya koyabildiklerini ve tanimaya calistiklarin1 gosterir. Steinberg’in
“ergenlerin kendi ger¢cek benliklerini ortaya koyma pesinde olduklar’” savindan

hareketle okuma aligkanligi da ergenlerin kisiliklerine bir arti deger olarak ilave
edilebilir.

Icinde bulundugumuz cag, ev idaresinden mesleki yasama; sosyal hayata
katilimdan bireysel bir yasamin kurulmasina kadar her alanda ergenlerin iyi bir
okuryazar olmasimi gerektirmektedir. Ayrica ergenler, gelecegin diinyasini
olusturmak ve sekillendirmek icin de iyi birer okuryazar olmak durumundadirlar.
Karmasik hatta bazen tehlikeli bir diinyada ergenlerin okuryazarlik durumlari

oldukca 6nemli hale gelmistir (Moore vd. 1999: 3).

Okuma, okudugunu anlama, okuma aligkanligi edimi kavramlarinin sosyo-
ekonomik ve kisisel gelisim i¢in ne denli 6nemli oldugu arastirmacilarin hemfikir
olduklart konulardir. O halde, ortadgretim 6grencilerinin okumaya karst olumlu tutum
kazanmasinda ve okuma becerilerinin gelistirilmesinde onlarin yas seviyesine uygun
okuma materyallerinden ne sekilde yararlanabilecegimizi degerlendirmemiz
gerekmektedir. Ayrica yetiskinlerin ergenlik donemi icerisindeki gengleri, saygisizlik ve
sorumsuzlukla tenkit ettiklerine siklikla sahit olunmaktadir. Dolayisiyla ortadgretim
ogrencilerine hitap eden metinlerde hangi degerlerin ne siklikta islendigini de
belirlemek gerekmektedir. Boylece belirtilen yas doneminin okuma zevk ve
alisgkanhiginin gelistirilmesinde kullanilan metinler, ayni zamanda onlarin ulusal ve
evrensel degerleri edinmelerini de kolaylastirabilir.

Bu baglamda gen¢lik romanlarinin okuma materyali olarak kullaniminin
ogrencilerin okuma becerilerine olan etkisi, degerler aktarimi bakimindan genclik
romanlarinin durumu, arastirmaci i¢in bir problem haline gelmistir. Asagidaki boliimde

arastirmanin problemine, amag ve dnemine, sinirliliklarina yer verilmistir.

1. 1. Problem Durumu

Aragtirmacinin  zihninde olusan her tiirli sis, bulaniklik, ¢o6ziim bekleyen
sorunlar problemi olusturmaktadir (Karasar, 2008). Genglik romanlarinin okunmasinin
okuma stratejisi kullanimina, okumaya karsi tutuma ve okuma becerisine etkisi; bu
romanlarin degerler aktarimi agisindan niteligi de arastirmaci tarafindan merak edilen ve
aragtirmact i¢in problem olan konulardir. Asagida problem ciimlesinden ayrintili

bicimde bahsedilmektedir.



Deneklerin genglik romanlarint okumasi; onlarin okuma becerilerini, deger

algisini etkilemekte midir? Okutulan romanlarda degerler, hangi siklikta islenmektedir?

Alt problemler ise;

1.

10.

11.

12.

13.

Genglik romanlarini okuyan smiflar ile kontrol grubu arasinda okumaya
yonelik tutumlar bakimindan anlamli fark var midir?

Genglik romanlarint okuyan siniflar ile kontrol grubu arasinda okuma
stratejisinin kullanimi bakimindan anlamli fark var midir?

Genglik romanlarin1 okuyan smiflar ile kontrol grubu arasinda degerlere
verilen 6nem siras1 bakimidan anlamli bir iligki var midir?

Genglik romanlarini okuyan siniflar ile kontrol grubu arasinda degerlere
verilen hiikiim siddeti bakimindan anlamli bir iliski var midir?

Genglik romanlarin1 okuyan smiflar ile kontrol grubu arasinda insani
degerleri algilama bakimindan anlamli fark var midir?

Genglik romanlarin1 okuyan siniflar ile kontrol grubu arasinda edebi metni
okuma hiz1 bakimindan anlamli fark var midir?

Genglik romanlarimi okuyan siiflar ile kontrol grubu arasinda gazete
metnini okuma hizi bakimindan anlamli fark var midir?

Genglik romanlarin1 okuyan siniflar ile kontrol grubu arasinda bilimsel
metni okuma hizi bakimindan anlamli fark var midir?

Genglik romanlarin1 okuyan simiflar ile kontrol grubu arasinda edebi metne
dair etkin okuma endeksi puanlari1 bakimindan anlamli fark var midir?
Genglik romanlarmi okuyan smiflar ile kontrol grubu arasinda gazete
metnine dair etkin okuma endeksi puanlar1 bakimindan anlamli fark var
midir?

Genglik romanlarmi okuyan simiflar ile kontrol grubu arasinda bilimsel
metne dair etkin okuma endeksi puanlart bakimindan anlaml fark var
midir?

Deney ve kontrol gruplarinin okuma tutumlarindan, okuma stratejisi
kullanimlarindan, okuma hizlar1 ve okuduklarin1 anlamalarindan, deger
algilarindan elde ettikleri ortalama puanlarda cinsiyet 6zellikleri anlamli
farkliliga neden olmakta midir?

Deney ve kontrol gruplarinin okuma tutumlarindan, okuma stratejisi

kullanimlarindan, okuma hizlar1 ve okuduklarin1 anlamalarindan, deger



algilarindan elde ettikleri ortalama puanlarda barmnilan yer anlamli
farkliliga neden olmakta midir?

14. Deney ve kontrol gruplarinin okuma tutumlarindan, okuma stratejisi
kullanimlarindan, okuma hizlar1 ve okuduklarini anlamalarindan, deger
algilarindan elde ettikleri ortalama puanlarda anne ve babalarin okuma
durumlar1 anlamli farkliliga neden olmakta midir?

15. Romanlarda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda verilen degerler,

hangi siklikta islenmektedir?

1. 2. Arastirmanin Amaci

Richardson’un Duygusal Tepki Teorisi (Moran, 2008: 229) ve sonrasinda
Rosenblatt’in Okur Tepki Teorisi (Lukens ve Cline, 1995: 181), okurun okuma
eyleminden haz duymasini, okuma eylemi sayesinde okurun mutlu olmasini amaglar.
Herhangi bir kitaptaki karakterler, durum, okura yakin oldugunda; okur, dykiiyli daha
canli bir ilgiyle takip edebilecek, okumaktan memnun olacaktir. Okumaktan duyulan
mutluluk okuru, okumaya daha fazla giidiileyecektir. Duygusal Tepki Teorisi, haz
temeline dayanmakla birlikte; her haz duyulan sey, sanat eseri olmayabilir. Bu durumda

“estetik yasant1” kavrami karsimiza ¢ikar.

Estetik yasant1 kavramina kesin bir karsilik verilemese de okunulan eserin ge¢mis
yasantilardan izler tasimasi neticesinde okuru mutlu etmesi denebilir. Ornegin. ..
resim hakkinda giizel bigiminde yapilan yorum, resmin izleyende su ya da bu
bicimde degerli bir yasanti meydana getirdigi anlami c¢ikarilmalidir (Moran,

2008: 235).

Estetik yasanti yoluyla memnuniyet hissi uyandirmak, okuru daha fazla
okumaya itecektir. Okur, kendi yasantisina benzer yasantilarin konu edildigi kitaplari
okumaktan daha fazla zevk alacaktir.

Bu calisma, Duygusal Tepki Teorisini ve Okur Tepki Teorisini temel alarak
genclik romanlarinin ortadgretim 6grencilerinde estetik bir yasanti olusturacagi ve bu
baglamda ogrencileri daha fazla okumaya tesvik edecegi, onlarin okumaya olan
tutumlarim1 ve okuma becerilerini gelistirecegi, boylece degerlerin 6grencilere
aktarilabilecegi lizerine kurulmustur.

Sonug olarak bu arastirma; genglik romanlarinin okunmasinin okuma tutumuna,

okuma stratejisi kullanimina, okuma hizina, okudugunu anlamaya, degerlere verilen



agirhga etkisini ve deneysel siiregte okuma malzemesi olarak kullanilan genclik

romanlarinda aktarilan degerleri belirlemeyi amaclamaktadir.

1. 3. Arastirmanm Onemi

Gorsel kiiltiiriin egemen oldugu gilinlimiiz toplumunda bireylerin okuma becerisi
edimi ve bu becerinin yasam boyu kullanilabilir hale gelmesi oldukga giic
gerceklesebilmektedir. insanlar, gazete okumak yerine gazeteye bakmayi ya da gazeteyi
internetten izlemeyi; herhangi bir roman1 okumak yerine beyaz perdeye yansimis halini
seyretmeyi tercih etmektedirler. Buna karsin Ogrencilerin okuma becerilerinin
gelistirilmesinde, zevk ve aligkanlik haline gelmesinde siklikla klasikler, 100 temel eser
serisi tercih edilmektedir. Edebi degerleri yiiksek olsa da bu tiirden eserlerin
Ogrencilerin i¢inde bulundugu yasa ve ¢aga hitap edip etmedigi tartisma gotiirmektedir.

Bununla birlikte okumay1 bos zaman etkinligi olarak algilayan, ihtiyag olarak
gormeyen bireylerde, kiiciik yaslarindan itibaren dncelikle okuma eyleminin ihtiyaca
doniistiiriilmesi saglanmalidir. Okuma eyleminin bireylerde zevk ve aligkanlik haline
gelmesinde genglik romanlarinin énemli etkisinin olacag: diisiiniilmektedir. Ote yandan
ilgili literatiir tarandiginda genglik edebiyati ve genclik romanlari iizerine akademik
diizlemde gerceklestirilen ¢aligmalarin azlig1 dikkati ¢cekmektedir. Yapilan ¢aligmalarda
da kuramsal olarak genglik edebiyati ya da genglik romam iizerinde duruldugu
gozlenmistir. Durum bdyle olunca genclik romanlarmin okuma malzemesi olarak
kullaniminin okuma becerisine olan etkisinin 6énemli bir arastirma konusu olacagi ve bu
alandaki boslugu doldurmaya hizmet edecegi diisiiniilmiistiir. Ustelik bdyle bir
calismadan elde edilen verilerle genglik edebiyati, genclik romanlar tipki ¢ocuk
edebiyati, ¢ocuk kitaplar1 gibi ilgi uyandirabilecek; genclik edebiyati ve genglik
romanlar iizerine gergeklestirilecek tartismalara zemin hazirlayacaktir. Ayrica genglik
romanlarinin sadece okul dis1 zamanlarda degil; okulda da okuma malzemesi olarak
kullanimi s6z konusu olabilecektir.

Giiliin Adr isimli romaninda Eco, kahramanm1 William’a “Baglangicta s6z vardi
ve s6z Tanr1 katindayd1.” dedirtmektedir. incil’den alinan bu ciimlede, “Séz” kavramini
insanoglunun atas1 Hz. Adem’e yorabilecegimiz gibi “dil” olarak da yorabiliriz. Her
durumda “S6z” Tanr katindan diinyaya gonderilmis bir olgu olarak karsimiza
cikmaktadir. “S6z” kimi durumda Mogol askerleri olarak insanligin karsisina ¢ikmis;

kimi durumda da Yunus olmus, Hiisn’ii Ask olmustur. Bu baglamda “S6z” genclik
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romanlaridir ya da genclik romanlarmi “s6z”e giden yolda bir koprii olarak da
degerlendirebiliriz.

Bununla birlikte kiiresellesen diinyada istisnasiz her birey, medya olgusunun
etkisi altindadir. Medyada sunulan siddet, ahlaki olumsuzluk igerikli 6rnekler toplumun
yasayisini, degerlerini hizla degistirmekte ve yozlastirmaktadir. Deger erozyonuna
ugrayan toplum, degerlerini bagka toplumun degerleri ile degistirmekte; celiskiye
diismektedir. Boyle bir yap1 karsisinda degerler aktarimi 6ne ¢ikmaktadir. Degerlerin
aktarimi, dogrudan sunus yolu ile gerceklestirilebilecegi gibi kurguda 6ne ¢ikarilan
ahlaki ikilem igerikli Gykiilerle de gercgeklestirilebilir. Bu anlamda genglik romanlari,
okurlara toplumun degerlerini kurgu yoluyla aktarmak adina 6nemli bir ara¢ da olabilir.
Bu arastirma ile genclik romanlarinda 6ne ¢ikarilan degerler; ortadgretim dgrencilerinin
bu romanlar1 okumasiyla degerlere verdigi 6nemin degisip degismeyecegi ortaya
konmus olacaktir. Bu baglamda degerlerin aktariminda genglik romanlarinin ise
kosulmasi {lizerinde de egitim ¢evrelerine, sonraki c¢aligmalara 11k tutulacagi
umulmaktadir. Kurgu yoluyla kendi yasam bigimi ve yasam ¢evresi disindaki yasamlari
gorerek genglerin elestirel diisiinme becerisi ve farkli yasamlari anlama becerileri
gelisir. Gergek yasamdan Oykiiler, genclerin engelleri asmasinda, farkli bakis agilari
edinmelerinde ve kigisel hedefler belirlemelerinde onlara yardimci olacaktir. Ayrica
yasanilan diinyadan farkli diinyalara, kurgu aleme girme, genglerin hayal diinyalarinin
gelisiminde onlara yardime1 olacaktir.

Sonug itibartyla genclik romanlarinin okullarda kullanimiyla 6grencilerin yasam
boyu okur olmalar1 saglanabilir. Ayrica genclik romanlarinin bir ders materyali olarak
kullanimiyla genclerin klasik eserlere ge¢isi saglanip bu eserleri anlayip ¢oziimlemesi
kolaylastirilabilecektir. Genglik romanlarinin okuma materyali olarak kullanildigi bu
calismadan elde edilen verilerle okuma becerisinin gelistirilmesi sirasinda tercih edilen
okuma materyali bakimindan 6grencilerde, 6gretmenlerde ve egitim ¢evrelerinde yeni
bir bakis acisinin gelistirilmesi umulmaktadir. Degerler, degerlerin ne sekilde
aktarilacagi arastirmalara konu olmaktadir. Bu baglamda genclik romanlarinda sik
islenen degerlerin belirlenmesi ve bdylece genclik romanlarinin degerler aktariminda bir
ara¢ olarak kullanilabilecegi de umulmaktadir. Dolayisiyla edebiyat ve edebiyat egitimi
cevrelerinde genglik edebiyati, genclik romanlar1 kavramlarma karst bir ilgi
olusturularak bu ¢evreler tarafindan genglik edebiyati iirlinlerinin ilkdgretim ikinci
kademe ve ortadgretim Ogrencilerinin okuma becerilerinin gelisiminde ve degerleri

edinmelerinde egitimsel bir materyal olarak kullanilmas1 beklenmektedir.
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1. 4. Varsayimlar

Arastirmanin uygulama siirecinde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
kontrol altina alimamayan digsal etkenlerden esit diizeyde etkilendikleri; deney ve
kontrol gruplarinda gorev yapan 6gretmenlerin temel 68retmenlik yeterliliklerinin denk
oldugu; o6grencilerin kullanilan 6l¢eklere igcten yanit verdikleri ve yapilan goriismelerde

ogrencilerin gergek diisiincelerini yansittiklar: varsayilmistir.

1. 5. Smirhbklar

Bu calisma, 6n test-son test kontrol gruplu bir deneysel ¢alisma oldugundan elli
ogrenci ile sinirlandirilmstir.

Genglik edebiyat1 kavrami tanimlanirken arastirmacilar, kesin c¢izgilerle
edebiyati, genclik ve yetiskin edebiyati seklinde ayirmanin gii¢ oldugunu ifade
etmislerdir. Ote yandan “genclik edebiyatin1 belirleyen seyin ‘okurun’ begenisi,
alimlamas1” oldugu ifade edilmistir (Sayin, 1987: 77; Kuruyazici, 1987: 82; Dilidiizgiin,
2007: 19). Bu baglamda, okutulacak genglik romanlarinin belirlenmesi, arastirma i¢in
bir sinirliliktir ve romanlarin belirlenmesi siireci, asagidaki gibi isletilmistir.

1. Ulusal ve uluslararas: literatiirde genglik romanlari i¢in olusturulan 6lgiitler
belirlenmis (EK 33),

2. Bilim adamlar1 ve yazarlardan ¢aligma siirecinde yararlanilabilecek genclik
romanlar1 konusunda fikir edinilmis (EK 35),

3. Bu romanlar ergenlik donemi psikolojisi, ergenlerin beklentileri bakimdan
degerlendirilmis; genclik romanlarinin 6zelliklerine uygun olan eserler se¢ilmistir (EK
34).

Bu baglamda, secilen on genglik romani, deney araci olarak kullanilmistir. Bu
romanlardaki esas kahramanlar, yaslar1 12-18 arasinda degisen son ¢ocukluk ve ergenlik
donemini yasayan bireylerdir. Dolayisiyla esas kahramani ergen bireyler olan on
genglik roman1 bu ¢alismanin baska bir sinirliligini olusturmaktadir. Yontem kisminda
secilen romanlardan ayrintili olarak bahsedilmistir.

Aragtirma, belirtilen problemlere cevap bulabilmek i¢in gelistirilmistir. Ancak
kavramsal olarak bazi bilgilerin de arastirmaya temel olusturmasi gerekmektedir.
Kavramsal cerceve boliimiinde okuma, geng, genclik, ergen, edebiyat, edebiyat ve
egitim, genclik edebiyati, degerler, degerler aktarimi, romanlar araciligiyla degerler

aktarimi gibi kavramlardan bahsedilmistir.
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1. 6. Kavramsal Cerceve
Bu bolimde kuramsal olarak okuma, okuma becerisi, okuma tutumu, genglik,

genglik edebiyati, degerler kavramlari ele alinmistir.

1. 6. 1. Okuma Eylemi

Diinya, var oldugu andan itibaren insanlar, acaba sadece birincil ihtiyaglarini
gidermek i¢in mi ¢alistilar, avlandilar, magaralarda kendilerini giivene aldilar? Acaba
insanlar, neden magara duvarlarina degisik figiirler, resimler ¢izdiler, taglar1 yontarak
yaz1 yazdilar?

Maslow (1943)’a gére bu soruya sdyle bir cevap verilebilir: Insanlar yeme, i¢gme,
barinma, giivenlik gibi fizyolojik ihtiyaclarini giderdikten sonra duygu ve diisiincelerini
baskalarina kabul ettirmek istemektedirler. Dolayisiyla insanlar resimler ¢izerek, yazilar
yazarak, Maslow’un ihtiyaglar piramidinin son asamalarini gerceklestirmektedirler,
denilebilir. Baska bir ifadeyle insanlar, kendilerinden s6z ettirmek, kabul gormek ve
bagimsiz olmak istemektedirler. S6ziin ugucu olduguna inanan insan, kalict mesajlar
birakmak i¢in taglar1 yontmustur. Yazinin ortaya ¢ikisinin bir baska nedeni de insanlarin

kendilerini yaziyla daha iyi ifade edebilme imkanina sahip olmasi da olabilir.

Insanin anlama yetenegi okuma ve dinleme becerilerinden meydana gelir. Bunlar
ayn1 zamanda yeni bilgilere de ulasmanin yollaridir. Giinliimiiz iletisim teknolojisi
daha ¢ok gordiigiinii, izledigini anlama yetenegine dayanmaktadir. Okuma da bir
bakima gordiigiinii anlama faaliyeti olup fiziksel ve zihinsel Ggelerin birlikte

kullanildig1 karmasik bir dil becerisidir (Ozbay, 2009: 2).

Peki, okuma nasil gerceklesmektedir? Bu konuyu Manguel (2007)’den
yararlanarak cevaplandiralim. O, okumanin gérmeyle ilgili oldugunu sdylemis ve
gormenin nasil gerceklestigi konusunda ortaya atilan fikirleri derlemistir. Manguel,
milattan 6nce besinci ylizyilda Empedokles’in gérme konusundaki goriislerini ortaya
koymakla baslayip 1980°1i yillara kadar gelir. Felsefeciler, diisiiniirler milattan dnceki
stirecte gormenin dis diinyada goriilen nesnelerden alinanlarin gérme ruhu araciligiyla
havada ucup insanlarin goziine girerek gerceklestigini diisiinmektedirler. Sonralar
ucarak goze giren golgelerin kalp tarafindan algilandig diisliniilmiistiir ve goz ile
algilananlarin beyne ulagmasi ile gérmenin gergeklestigi ifade edilmistir.

Nihayet géorme ve okuma konusunda norolinguistik a¢iklamalar getirilmistir. Bu

cergevede beyinde her bir lobun ve bunlarin da 6n ve arka kisimlarinin ayr1 vazifelerinin
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oldugu belirlenmistir. Ornegin soldan saga okuyan toplumlarm beyinlerinin sol lobunun
geliskin oldugu tespit edilmistir. Ancak bu bulguyu Cinliler ve Japonlar bozmustur.

Gelismeler beyin iizerinde yapilan ¢alismalarla ispata ve izaha ¢alisilmaktadir.

Yapilan arastirmalarda, go6ziin satir iizerinde belli bir noktada odaklandigi,
sonraki bir noktaya sigrayarak ilerledigi tespit edilmistir. GOziin satir {izerine
odaklanma  siiresi satirm  uzunluguna, harflerin puntosuna, metnin

anlagilabilirligine gore farkliliklar gosterir.

Goz, li¢ dort sozciikliik bir ac1 ile gorebilir. Buna goriis genisligi denir. Goriis
genisligi bireyin okuma aligkanliklarina gore degisiklik gostermektedir. Bir satirt
okumak i¢in harcanan siirenin biiylik bir bolimii (% 94) sozciikler iizerinde
durusta, ¢ok az bir bolimii ise (% 6) sigramada harcanir. G6z devamli ve diizenli
olarak sigrama yapmaz bazen de yanlis goriisii diizeltmek icin geri doniisler
yapar. Her sozciigiin, zihnimizde uyandirdigi fonetik imge itibariyla, bir gekli
vardir. GOz goriir gérmez o sekli tanir ve zihin daha 6nce 6grendigi anlamla

iliskilendirir (Aktas ve Glindiiz, 2003: 19-20).

Ote yandan okuma denen olgunun nasil olup da geg¢mis yasantilar1 ¢agristirdigs;
eski bilgilerle yenilerinin karsilastirilmasini, degerlendirilmesini ve karar vermeyi
sagladigl; kisacast ¢ok sayida zihinsel faaliyetin bir arada gergeklestirilebildigi
aciklanamamaktadir. Nitekim E. B. Huey, “Okurken gerceklestirilen siirecin tam olarak
ortaya konmasi psikologlar i¢in yiizyilin dorugu olurdu” diyebilmektedir (Huey, 1968:
4).

Norolog Karagay (2011), okuma isleminin ger¢eklesmesini agiklarken son
arastirmalardan bahseder. Arastirmalarda, okumanin beynin sol lobunda “harf kutusu”
denen bir bolgede gergeklestigi, ayrica diger bolgelerin de goriileni anlamlandirma ve
sesletmede goérev aldigi belirlenmistir. Boylece Huey’in zihninde okuma isleminin

gerceklestirilmesi ile ilgili olusan sorulara kismen de olsa cevap verilebilmistir.

Satirlart okurken gozler, sayfay1 soldan saga, spazmodik hareket adi verilen
saniyede dort bes defa tekrarlanan kisa duraksamalarla tarar. Spazmodik
hareketin nedeni, goziin retina adi verilen ve gérmeyi saglayan kisminin sadece
kiigiik yazilar1 gorebilecek hiicre yapisina ve hiicre sayisimna sahip olmasidir.
Boyle bir yapmin sonucu olarak sadece gorme alammin merkezine diisen
kelimeler net bigimde algilanmaktadir. Spazmodik hareketle yazili her bir kelime
netlik alanimin merkezine taginir. Kelimelerden yansiyan fotonlar, retinaya

ulagtiginda beyaz kagit ve lizerindeki siyah harflere ait bilgi, retinadaki néronlar
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tarafindan tiim sekli ile degil, sayisiz parcalara ayrilmis bilgi olarak algilanir ve
beynin gérme merkezine ulastirilir. Gorme merkezi bu bilgileri tekrar bir araya
getirir... Beynin sol oksipito-temporal bolgesinde bulunan “harf kutusu” harflerin
ve kelimelerin gorsel sekillerini algilar. “Harf kutusu” bu bilgiyi sol yari kiirede
bulunan ve kelime anlamini, ses motiflerini, harflerin seslenigini kodlayan ¢ok
sayida degisik bolgeye iletir. Dolayisiyla isitme ve konusma bolgeleriyle
dogrudan baglantilar s6z konusudur. Kelimelerin anlamlarinin algilanmasi ve
yorumlanmasi beynin hafiza ve duygu gibi islevlerinden sorumlu boélgelerinin
katilimini da gerektirir. Bu bolgeler arasinda karsilikli bilgi akisiyla sadece insan

tiirline ait olan, olaganiistii okuma islemi gergeklesir. (Karagay, 2011: 22-24).

1. 6.2. Okuma Becerisi

Dokmen (1994), okuma becerisini, okuma hiz1 ve anlamadan olusan iki bilesenli
bir beceri olarak gérmektedir. Robb (1996) ise, okumayi iki insan arasindaki iletisime
benzetmekte ve okudugunu anlamanin Oniindeki engelin Ogrencinin niye okuyorum
sorusunu cevaplandiramamasi, kendine bir okuma amaci olusturamamasi olarak
gormektedir.

Okuma hizi, okuma becerisinin bir yoniinii olusturmaktadir ve bu konuyla ilgili
yapilmis c¢alismalara bakildiginda ortadgretim Ogrencilerinin yabanci emsallerine
nazaran okuma hizlarinin diisiik oldugu soylenebilir. Bu konuda Coskun (2002: 78) un
yaptig1 bir arastirmada, lise 6grencilerinin ortalama okuma hizlarinin dakikada 147,7
kelime oldugu belirlenmistir. Yapilan ¢esitli aragtirmalar (Tinker ve McCullough, 1968:
243; Haris ve Sipay, 1990: 634) gelismis iilkelerde orta diizeydeki bir lise 6grencisinin
dakikada 250 kelime okuyabildigini ortaya koymustur.

Okuma becerisinin iki bileseninden biri de okudugunu anlamadir. Doékmen
(1994)’e gore hem okudugunu anlamayi hem de okuma hizim etkileyen sey, sézciik
bilgisidir. Dik (2006), Ingilizce dersinde szciik bilgisinin etkisini ortaya koymak igin
deneysel bir calisma yapmis ve deneysel ¢aligmalarla sozciik dagarcigi gelistirilmis olan
ogrencilerin okudugunu anlama testlerinden kontrol grubundaki 6grencilere gére daha
basarili olduklarini ortaya koymustur (s. 49-50). Okudugunu anlama siireci ise soyle
islemektedir: “Gergekten okuma, o kadar karmasik bir islemdir ki okur, okuma islemini
gerceklestirirken hafizasinda bulunan 6n okumalara ait bilgileri, tecriibelerini, kelime ve
sekillere ait anlamlari1 ¢agristirir. Okur, bu karmasik bir o kadar da hizli islemden sonra

okudugu metni anlamlandirir” (Meek, 1982: 21).
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Rozmiarek’ e gore 6grencilerin okuduklarini anlayabilmeleri i¢in, bagka bir
deyisle okuma becerisini gergeklestirmek icin asagidakileri yapmalar1 gerekir:
- Okumak i¢in motivasyonu saglamak ve siirdiirmek,
- Anlamu bilinmeyen kelimelerin anlamlarin1 baglamdan ¢ikarmak,
- Akici okuma,
- Metnin anlagilmasi i¢in bilginin arka plani ile baglanti kurmak ve sézciik bilgisini
gelistirmek,
- Metni anlamak i¢in uygun stratejilerin se¢imi ve kullanilmasi, gerekir (Rozmiarek,
2006: 1-2).
Gegmis yasantilara, iginde bulunan duruma, metnin tiirtine gore anlam ¢ikarma
stireci ve metinden cikarilan anlam degisiklik gdsterebilir. Ayn1 bigimde metni okuma

hiz1 da belirtilen degiskenlere gore farklilik gosterebilir.

1. 6.3. Okuma Ilgisi

flgi, kavraminin Egitim Terimleri Sozliigi’ndeki tanimi 1. Bir kimsenin bir
etkinlige, kisiye ya da nesneye karsi, kisitlayici kosullar altinda bile, olduk¢a uzun siire
devam eden baglanma istegi ya da egilimi. 2. Se¢gme s6z konusu oldugu zaman bir
kimsenin benimsedigi, iistiin tuttugu durum, diistince ya da tutum.

Ilgi olmadan bir eylemin gergeklesmesi baska bir ifade ile kolay gerceklesmesi
herhalde s6z konusu olmayacaktir. Kitap ya da herhangi bir metni okumaya baslamadan
once bireyin o metne dair motivasyonunu saglamasi olduk¢a dnemlidir. Bununla ilgili
olarak Torgesen vd. (2007) der ki: “Kesin bir dille sunu belirtmek gerekir ki metni
anlamak ve Ogrenmek i¢in motivasyon gereklidir. Motivasyonu saglamak i¢in de
metnin, d6grencinin kendine yakin hissedebilecegi, iginde kendini bulabilecegi tiirden
olmasi gerekmektedir” (s. 2).

“Okumanin bir aligkanlik olarak kazanilmasinda kisisel okuma ilgileri 6ne
cikmistir. Bu ilgilerin bilinmesi ve egitim siirecinde bu ilgilerden faydalanilmasi genel
anlamda okuma egitiminin basartya ulagsmasin1 saglayabilecegi gibi okumanin
aligkanlik olarak yerlestirilmesine de hizmet edecektir” (Balci, 2009: 3).

Ilgi, okura bir amag saglayacaktir. Dokmen (1994), 6grencilerin okumalarini
cesitli ilgilere dayandirmaktadir. Bu okuma ilgilerini neden okunmaktadyr, sorusunun

bir cevabi olarak da diisiiniilebilmesi miimkiindiir.

- Kisiler bazen eglenmek, hos¢a vakit gecirmek igin kitap okurlar.

- Ruhsal yonden gelismek, kendini gelistirmek i¢in kitap okurlar.
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- Tutumlarm giiglendirmek ve siirdiirmek igin okurlar.

- Yeni bilgiler edinmek i¢in okurlar.

- Eski bilgilerini 6rgiitlemek icin okurlar. Insan zihninin isleyisinde dengeye ve
tutarliliga yonelme ihtiyaci vardir. Eski bilgilerini organize etmek, 6grendiklerini
eskileriyle bagdagtirmak isterler. Bu durum onlarin okuma ihtiyaglarini ortaya
cikarir.

- Psikolojik savunma mekanizmasi olarak toplumdan, kaygidan kagma amacli olarak

okuyabilirler (D6kmen, 1994: 32).

Arict (2008)’'nin da dedigi gibi bireylerin ilgilerinin diizeyleri ve yonlerinin
belirlenmesiyle onlarin okuma ihtiyaglari dogrultusunda metin ortaya koymak miimkiin
olacaktir. Her kademe ve diizeyde yapilacak gilincel ¢aligmalar sayesinde 6grencilerin
okuma ilgilerinin belirlenmesiyle ve bu ilgi, ihtiyaglara cevap verebilecek metinler
hazirlanmasiyla 6grencilerin okumaya olan olumlu tutumlar1 gelistirilebilecektir. Bu
sayede Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin gelisiminin saglanmasi daha kolay hale
gelebilecektir.

Ortadgretimde ya da ergenlik doneminde olan 6grenciler 6rnekleminde yapilan
calismalara gore Ogrenciler gorsel olana, ders kitaplarina, romanlara, dykiilere ve test
kitaplarina daha fazla ilgi duymaktadirlar (Korkmaz, 2007; Hughes Hassel ve Rodge,
2007; Hopper, 2005).

1. 6.4. Tutum ve Okumaya Kars1 Tutum

Tutum, insan iliskilerinde, insanlarin kararlar almasinda etkilidir. Tutumun insan
yasamindaki etkisini sdyle Ornekleyebiliriz: Universiteye basladigimiz ilk haftay:
hatirlaym. Kimseyi tanimiyorsunuz. Sonra biraz cesaretinizi toplaylp sinif
arkadaslarinizla konustunuz. Arkadasiniza ismini, memleketini, sevdigi miizik ve
kitaplari, filmleri, futbol takimini sordunuz. Sonra iiniversite hakkinda konustunuz. Siz
kendinizi tamitirken sinif arkadasinizin tutumlarini 6grenmeye calistiniz. Sonug olarak
aramzdaki iliskinin kesilmesini veya devamini saglayan sey, tutumlardir. Insanlar, kendi
tutumunu sergiler ve tutumuna en yakin buldugu kisi ile arkadaglik kurar (Byrne, 1976);
fakat farkli tutuma sahip olanlardan kacmir ve belki de nefret eder. Insanlar, diger
insanlar1 feminist, muhafazakar... gibi simiflandirmalara tabi tutarken de tutumlari
dikkate alirlar. Tutumlar, kimligimizi teyit eder. Bu anlamda tutumlarin 6nemli

psikolojik islevlerinin oldugunu da s6ylemek miimkiindiir. “Tutumlar, son altmis yildir
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sosyal psikolojinin merkezindedir; c¢ilinkii tutumlar, sosyal yasamin merkezindedir”
(Bohner ve Wanke, 2002: 13).

Sosyal yasamda onemli olan ve kisilerin bir davranisa egilim gostermesine
neden olan tutum kavrami iizerinde durmak gerekmektedir. Bilimsel olarak incelenmesi
19. yiizyilda baslayan tutum kavrami, Latincede harekete hazir olma anlamina
gelmektedir (Arkonag, 2001). Thurstone (1928: 531), “tutum kavramini kisilerin bir
konu hakkindaki yerlesik On yargilari, egilimleri, fikirleri, duygular1 ve korkulari
toplam1” olarak tanmimlar. Allport, tutum kavrami ve Olgiilmesi iizerinde ilk
duranlardandir. Onun tanimina bakildiginda da harekete hazir olma anlaminin
uzantisina rastlamak miimkiindiir. Tutum; “yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili
oldugu biitiin obje ve durumlara kars1 bireyin davraniglar tizerinde yonlendirici ya da
dinamik bir etkileme giicline sahip, duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur” (Allport,
1967: 3).

Tutumlarin bir baska tanimi da Crano ve Prislin (2006: 347) tarafindan
yaptlmistir ve bu tanimda, tutumlarin davraniga donlismesine yer verildigi de
goriilmektedir. “Tutumlar, bir nesne ya da olgu ile yasanmigliklar sonrasi edinilmis bir
bilgiyi yansitir. Tutumlar, biligsel ve duygusal tepkilerin 6zet bir birlesimi olan
degerlendirme yargilaridir. Bu degerlendirmeler, siireklilik, direng ve tutumun davraniga
dontismesi bakimindan farkh giigtedirler.”

Balc1 (2009: 147), tutum kavramini “Kisinin uzun siireli yasam deneyimleri ve
yetisme siirecleri iginde kazandig1 temel kisilik egilimleri” olarak tanimlar.

Tutum kavraminin degisik tanimlarma bakildiginda tutumlarin  gegmis
yasantilarla, bir tutum nesnesiyle ve duygularla ilgili oldugu anlagilmaktadir. Oskamp
ve Schultz (2005: 44) tutum kavramini birinin; baska birine, bir gruba, bir durum veya
bir fikire karsi hissettikleri olarak tanimlarlar. Oskamp ve Schultz (2005)’a gore
tutumlar, farkli kelimeler, farkli tonlamalar ve farkli yogunluklarda ifade edilebilir.
Aragtirmacilar, yaptiklar1 tanimlamalarla ilgili olarak 6rnek tutum ciimleleri verirler:

- Arnold, sicakkanli biridir.
- Araba saticilari bir bigimde, her zaman miisterilerini kandirirlar.

Bu cilimleler, bireyin bireye karsi; bireyin bir gruba karst tutumlarim ifade
etmektedir.

Bohner ve Wanke (2002: 4-5)’ye gore cinsellik, liberalizm, hayvanlarin kobay
olarak kullanimina karst olma, ¢ikolata tutkunlugu, Rolling Stones’un en biiyiik rock

sarkicisi olduguna inanma, hepsi farkli bir tutuma 6rnektir. Ciinkii hepsi farkli bir tutum
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nesnesiyle ilgili degerlendirmeyi icerir. Tutum objeleri canli, cansiz, soyut, somut her
sey olabildigi gibi kisiler, gruplar da olabilir.

Fishbein ve Ajzen (1975: 6), tutumu bir nesneye kars1 6grenilmis siirekliligi olan
olumlu ya da olumsuz tepki olarak tanimlamaktadirlar.

Yapilan tutum tanimlarindan hareketle tutumlarin 6zellikleri soyle siralanabilir:

1. Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasanarak kazanilir. Tutumlar, yasantilar
yoluyla 6grenilir.

2. Tutumlar gegici degillerdir ve belirli slire devamlilik gosterirler. Yani bireyler
yasamlarin belirli bir doneminde ayni diisiinceye sahip olurlar.

3. Tutumlar, birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasini saglarlar.
Ogrenme siireci iginde derece derece bigimlendiginden insanin gevresini
anlamasina da yardimei olurlar.

4. Insan-obje iliskisinde tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya cikar. Birey bir
objeye iliskin bir tutum olusturduktan sonra ona yansiz bakamaz.

5. Bir objeye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olugmasi, ancak o objenin
baska objelerle karsilastirilmasi sonucu miimkiindiir.

6. Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutumlar, toplumsal
deger, grup ve objelere yonelik tutumlardir.

7. Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir. Bir baska
deyisle, tutumlar tepkide bulunmaya iligkin bir egilimdir.

8. Tutumlar, olumlu ya da olumsuz davranislara yol acabilir. (Tolan, Isen ve
Batmaz, 1985: 261; Tavsancil, 2006: 71-72).

Tutumlarin edinilmesinde ¢ok sayida ve degisik giicte etkenler vardir. Anne

babalarin tutumlarin edinilmesindeki etkisi ¢cocuklar biiyiidiik¢ce azalmaktadir.

Ergenlik doneminin baslamasiyla diger sosyal etkenlerin rolii giderek
fazlalagmaktadir. Bir bireyin tutumlarmin biiyliik kismi1 12-30 yas arasindaki
donemde son seklini almakta ve sonra c¢ok az degismektedir. Tutumlarin
kristallestigi bu donemde (kritik donem) tutumlarin sekillenmesinde {i¢ ana etken
rol oynamaktadir. Bunlar, akranlar, kitle haberlesme araglar1 ve diger
kaynaklardan elde edilen bilgi, egitim. 12-20 yas arasi ergenlik doneminde
tutumlar sekillenirken 20-30 yas arasi donemde giderek kristallesmektedir

(Tavsancil, 2006: 80).

Bir tutum sahibi baskasinin davranmisini da etkileyebilir. Eger c¢evreci
arkadaslariniz varsa onlara kendinizi kabul ettirmek icin araba kullanmak yerine

bisikletle ulasimi tercih edersiniz. Bu durumda g¢evreci arkadaglarin tutumu, diger
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kisinin davranisini etkilemis olur. Ozetle tutumlarin toplumsal yasantida dnemli oldugu,
kisilerin davraniglarini da etkiledigi sdylenebilir.
Bohner ve Wanke (2004: 85) tutumlarin nereden kaynaklandigi sorusuna soyle

cevap verirler:

1. Tutum degisikligi ya da tutumlarmn sekillenmesi bircok farkli siire¢ sonrasi
gerceklesmektedir. Tutumlarin degismesi ya da sekillenmesi biligsel mekanizmalarla
ilgili degil sosyal etkilerle ilgilidir.

2. Ikizler iizerinde yapilan deneyler, tutum iizerinde irsiyetin degil; sosyal gevrenin
etkisi oldugunu ortaya koymustur.

3. Tutumlar sonradan edinilmistir. Cevresel etkenler, genetik yaratilis ve bu ikisinin
etkilesimi tutumlardaki ¢esitliligi agiklayabilir.

4. Bir uyarictya maruz kalma uyariciya benzeme etkisini artirir.

5. Kisilerin tutum objeleriyle olumlu ya da olumsuz iliski kurmasi kisilerin tutumlarini
etkileyebilir.

6. Pekistirec kullanarak tutumlarda degisiklik saglanabilir (Edimsel kosullanma).

7. Insanlar, baskalarinin tutumlarini taklit edebilirler.

Tutumlar, ii¢ bilesenden olusmaktadir (Oskamp ve Schultz, 2005: 9; Tavsancil,
2006: 72; McKenna, Kear ve Ellsworth, 1995: 937; Bohner ve Wanke, 2002: 5; Brown,
2006: 49; Inceoglu, 2004: 26-31). Bu ii¢ bilesen; bir objeye karsi duyussal, davranigsal
ve biligsel bilesenlerdir. Okumaya olan tutum agisindan bakildiginda okuma
eglencelidir, duyussal bilesene; her firsatta okurum, davranmigsal bilesene; okumak
kisinin s6zciik dagarcigin gelistirir, biligsel bilesene 6rnektir.

Okuma tutumu kavrami ise “kisinin okuma hakkinda inang¢ ve hedefleri”
(Guthrie ve Wigfield, 1999: 199); “6grencinin okumayi reddine veya kabuliine neden
olan duygu sistemi” (Alexander ve Filler, 1976: 1) olarak tanimlanir.

Yapilan caligmalara bakildiginda okumaya olan tutum ile okuma basarisi
arasindaki iligkinin, cinsiyet ile okumaya kars1 tutum arasindaki iliskinin, sinif ve yas ile
okumaya karst tutum arasindaki iliskinin arastirlldigmi gérmek miimkiindiir.
Wallbrown, Levine ve Engin (1981); McKenna, Kear ve Ellsworth (1995),
calismalarinda kizlarin erkeklere oranla hem akademik hem de eglenme amach
okumada okumaya karsi daha olumlu tutumlara sahip oldugunu tespit etmislerdir.
Okumaya kars1 olumlu tutum igerisinde olanlarin okuma basarilarinin da yiiksek oldugu
belirlenmistir (Shanon, 1980; Russ, 1989). Ogrencilerin okumaya kars1 hissettikleri ve

okuma basaris1 arasinda bir iliski oldugunun tespitinden bu yana -egitimciler,
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ogrencilerin okumaya karst tutumlarini uygun tekniklerle Olgme gereksinimi
duymaktadirlar.

Olgme, bilimin dogasinda vardir. Bir nesnenin, olaym gdzlenilen 6zellige sahip
olma ya da sahip olmama derecesi dlgme ile ortaya konur. Ister deneysel ¢alismalarda
ister kuramsal ¢alismalarda 6lgme, One siirlilen iddianin gerceklesme diizeyini ortaya
koyar. “Tutum Olg¢eklerinin gelistirilmesi de tutumlarin bilimsel yontemlerle incelenip
daha tutarli bir tutumlar kuraminin dogmasina yol agmasinin yani sira, kisiler
hakkindaki c¢esitli kararlarda tutum puanlarinin kullanilmasma olanak vermistir”
(Turgut ve Baykul, 1992: 3).

Dolayisiyla okumaya olan tutumun uygun bir 6lgekle belirlenmesi ve tutum
diizeyine gore egitim-0gretim etkinliklerinin planlanmas1 gerekmektedir. “Eger
Ogrencilerin okumaya kars1 hissettiklerini 6lgmek icin uygun bir araca sahip degilseniz
Ogretmen gozlemi 6grencilerin tutumunun belirlenmesinde iyi bir aractir” (Alexander ve
Filler, 1976: 19). Ancak O&gretmenlerin yeterli gozlem yapabilecek zamanlarinin
olmamasi, gozlem tekniginin uygulanmasinin Oniindeki en biiyiik engeldir. Gozlem
tekniginin uygulanmasinin 6niindeki bir diger olumsuzluk ise dgretmenlerin kisa bir
zaman diliminde ¢ok sayida Ogrenci ile dersini yiiriitmek durumunda kalmasidir.
Gozlemin tekniginin belirtilen olumsuzluklara sahip olmasi nedeniyle uygulanabilmesi
giiclesmektedir.

Tutumlarin belirlenmesi, kisinin kendini ortaya koymasi ile ilgilidir. Bireylerin
tutum ve fikirlerini ortaya koyan ifadeler ise agik ve kapali uglu sorularla elde edilebilir.
Acik ve kapali uclu sorularin kendine has iistiin ya da zayif yanlar1 vardir. A¢ik uglu
sorular sayesinde kiginin tutum ve disiinceleri kendi cilimleleriyle derinlemesine
ogrenilebilir. Ote yandan arastirmaci, soracag acik uclu sorulari belirlerken énemli
noktalar1 sorup sormadigini gdézden kagirabilir. Cevaplarin  sikliginin  ortaya
konulmasindaki giicliik, giivenirligini belirlemedeki zorluk ve kodlama sikintisi, agik
uclu sorularin diger sinirhiliklar olarak karsimiza ¢ikar. Ustelik acik uclu sorularda
puanlayicilar arasinda farklar ortaya ¢ikabilir.

Anilan nedenlerle anketlerde kapali uglu sorularin kullanimu tercih edilir. Kapali
uclu sorular, kolay puanlanir ve daha objektiftir. Ayrica bagimsiz puanlayicilar da
puanladiginda birbirine yakin puanlar elde ederler. “Ote yandan kapali uclu sorularda
madde yazimina dikkat etmek gerekmektedir” (Oskamp ve Schultz, 2005: 46).

Smith, Smith ve Mikulecky (1978: 84)’e gore kagit, kalem ve derecelendirilmis

bir 6l¢ekle 6grencilerin okumaya karsi hislerinin 6l¢timii miimkiindiir. Eger bu tiir bir
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Olgme aracim1 gozlemlerle de destekleyebilirseniz daha giivenilir sonuglar elde
edebilmeniz miimkiin olacaktir (Zirkel ve Greene, 1976).
Olgekler, cesitli niteliklere sahip olmalidir. Heathington (1975: 4-6), dlgeklerin

tasimasi gereken nitelikleri soyle ifade eder:

Ogrencinin giiliik gekmeden okuyabilecegi nitelikte olmali.
Egitim-6gretim doneminin baginda uygulanabilecek sekilde tasarlanmali.
Uygulanmasi ve puanlanmasi az zaman almalidir.

Gegerli ve giivenilir olmalidir.

Zaman bakimindan egitim dgretim siirecine uygun olmali.

o a0 ~ w DN

Olgek, dgrencilerin okumaya kars1 gergek hislerini ortaya koyan maddeler icermelidir.

Katilimeilarin  gercekten neler hissettiklerinin belirlenmesi i¢in kullanilacak
maddelerin tespitinde evren igerisinden goriis almak gerekir (Tullock- Rhody ve
Alexander, 1980: 610; Karasar, 2008: 141) ki bu yontemin aragtirmacilar tarafindan
tercih edildigi gdzlenmistir (Ozbay ve Uyar, 2009; Gomleksiz, 2004). Elbette bu yolun
da kendine gore zayif yanlar1 vardir. Ogrencilerin o anki goriisleri, yazma ve kendini
ifade etmedeki yetersizlikleri bu yontemin zayif yanlaridir. Ancak Oppenheim (1969:
32)’in da dedigi gibi madde sayisinda ¢okluk ve ifadelerde dogallik gerekmektedir.
Bunlar saglayabilecek sey ise katilimeilarin goriislerinin alinmasidir.

Karasar (2008: 141-142)’a gore, tutumdlgerin olusturulmasinda asagidaki sira
takip edilmelidir:

1. Tutuma iligkin ¢ok sayida ciimle hazirlanip ciimle havuzu olusturulmasi.
2. Olgek tiiriiniin kararlastirilmasi.

3. On deneme caligsmasinin yapilmast.
4

Tutumolgerin olusturulmasi.

Karasar (2008)’1n tutumdélger gelistirme islem basamaklarina Miller ve Salkind
(2002: 304), Balct (2009: 130), evren igerisinden secilen grubun olusturulan madde
havuzunun anlagilirhgini degerlendirmesi islem basamagini eklemislerdir. Bu islem
basamaginda madde havuzu, evren icerisinden belirlenen gruba okutturulur. Grubun
cogunun anlayamadigr maddeler, 6l¢ekten ¢ikarilir ve bu asamadan sonra 6lcek, pilot
uygulamaya tabi tutulur.

Katz (1960: 168), tutum kavramini bireylerin mevcut deger yargilart ile
sembolleri, nesneleri olumlu ya da olumsuz olarak degerlendirmeleri olarak

tanimlamistir. Bu agidan bakildiginda birey, olumlu ya da olumsuz degerlendirmelerine
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paralel kararlar alip bu kararlar dogrultusunda hareket etmelidir. Bu tiir bir yaklasima
gore birey, “A partisi simdiye kadar hep yanlis isler yapmistir; o halde se¢imlerde ben,
bu partiye oy vermem” diyebilir. Ancak Karasar (2008: 141)’a goére tutum, bireye
Ozgiidiir ve kolay kolay degismez.

Tutumla davranig arasi iliski, karmasiktir ve belirgin degildir. Eger birey 6zel bir
tutum objesine kars1 tutuma sahipse bu tutum, cogunlukla davranisi etkiler. “Ornegin
birey, pizza seviyorsa genelde pizza siparis eder. Eger kisi, hayvanlarin deneyde
kullanilmasma kars1 ise bir hayvan haklar1 dernegine iiye olur, hayvan haklar
savunucusu bir siyaset¢iye oy verir, hayvan haklarini ihlal ederek ortaya konan iiriinleri
satin almaz” (Bohner ve Wanke, 2002: 13).

Tutumlarin her zaman davranisa yol actifini sdylemek miimkiin degildir.
“Davranis, karmasik giiglerin etkisi altindadir. Diger bir deyisle dort etkenin karmasik
etkilesimi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar; tutum, ortam, aligkanlik ve beklentidir.
Bu belirtilen dort etkenin hepsi ayni dogrultuda ise ya da birbirleriyle tutarli ise

davranisin kestirilmesi s6z konusu olacaktir” (Kagit¢ibasi, 1999: 129).

1. 6. 5. Okuma Stratejisi

Okullarda ogrencilere okuma ve yazma becerileri kazandirilmakta; ancak
okuduklarini nasil anlayacaklart ya da nasil Ogrenecekleri ogretilmemektedir. Iste
burada okuma stratejisi kavrami karsimiza ¢ikmaktadir.

Okudugunu anlama stratejileri, Allen (2002) tarafindan okurun anlamay1
kolaylastirmak i¢in kullandig1r yardimci araglar olarak tanimlanir. Temizkan (2007),
okuma stratejilerinin 6grenme stratejileri kavrami igerisinde diislinlilmesi gerektigini
ifade eder. Rayner ve Riding (1998) ise 6grenme stratejilerini anlamaya yardimer aletler
olarak tanimlarlar.

Harvey ve Goudvis (2007), okudugunu anlama stratejilerini a- iligki kurma,
b- soru sorma, c- goziinde canlandirma, ¢- sonug ¢ikarma, d- 6zetleme, e- sentez yapma,
f- degerlendirme olarak siniflandirmiglardir.

Akyol (2008)’a bakildiginda okuma stratejilerinin okuma oncesi, sirast ve
sonrasinda kullanildigi goriilmektedir. Ustelik Akyol, okuma stratejilerini kullanip
kullanmama durumuna gore okuyucular1 iyi okuyucu, yetersiz okuyucu seklinde

ayirmistir.
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Okuma Oncesi, Sirasi ve Sonrasinda Kullamlan Stratejiler Agisindan Iyi ve Yetersiz Okuyucularin

Kargilagtirilmasi (Akyol, 2008: 23)

OKUMA ONCESI

Iyi okuyucular

Yetersiz okuyucular

- Okuma ve okunan konu hakkinda 6n
bilgilerini ortama tagirlar.

- Okuma amaci olustururlar.

- Amaglarima uygun okuma yontemi
secerler.

- Yapilacak isin agsamalarini bilirler.

- Okuma siireci ve konusu hakkinda
diisiinmeden okumaya baglarlar.

- Nicin okuduklarinin farkinda olmadan
okurlar.

- Okuma amaci olusturmazlar.

- Uygun bir yontem segemezler.

- Hazirlik yapmadan okumaya baglarlar.

- Okuma materyalini nasil ele alacaklarini
bilemezler.

OKUMA SIRASI

Iyi okuyucular

Yetersiz okuyucular

Okuma siirecinde materyale
dikkatlerini tam verirler.

Siirekli olarak anlayip anlamadiklarini
kontrol ederler.

Anlamadiklar1 zaman yardimci
stratejileri kullanirlar.

Semantik, sentaks ve baglamla ilgili
ipuclarimi bilinmeyen kelimelerin
anlamini kavramada kullanirlar.

Sorular sorarlar.

Okuma esnasinda sesli diisiiniirler.
Cikarimlar yapip tahminlerde
bulunurlar.

Metnin yapisini anlamaya yardimeti
olarak kullanirlar.

Yeni bilgilerle 6n bilgileri
sentezleyebilirler.

Ne veya ne kadar anladiklarinin
farkindadirlar.

Okuma siirecinde sentezler yapabilirler.

- Okumay1 olumsuz yonde etkileyecek
unsurlari ortadan kaldiramazlar.

- Anlayip anlamadiklarimin farkinda
degillerdir.

- Anlama sekteye ugradiginda fark
edemezler. Fark ettiklerinde de ne
yapacaklarini bilemezler.

- Anlamay1 gelistirmede nadiren yardimci
stratejilere bagvururlar.

- Anahtar kelimelerin anlamlarini
bilmediklerinde umursamaz bir tavirla bu
kelimeleri atlayip okumaya devam
ederler.

- Okumus olmak i¢in okurlar.

- Anahtar kelime ve kavramlari
tanityamazIlar.

- Kolayca dikkatleri dagilir.

- Yeni bilgileri analiz ve senteze tabi tutma
yerine sadece bilinenleri yan yana
koyarlar.

OKUMA SONRASI

Iyi okuyucular

Yetersiz okuyucular

Okuma amaglarimi gergeklestirip
gerceklestirmediklerini sorgularlar.
Okuduklarindan anladiklarmi
degerlendirirler.

Temel fikirleri 6zetlerler.

Metnin disindaki kaynaklardan yardim
alirlar.

Konuyla ilgili olanla olmayan ayirt
ederler.

Ogrendiklerini kendi kelimeleri ile
anlatabilirler.

Metinleri kisisel 6zellikleriyle
biitiinlestirebilirler.

- Metni elestirel bir sekilde gdzden

- Ne okuduklarini bilmezler.

- Anlayip anlamadiklarini
kendilerine kontrol etmezler.

- Agirlikli olarak yazarin kelimelerine gore
hareket ederler.

- Metnin yiizeysel anlamimni elde etmekten
Oteye gidemezler.

- Kendilerine yardimci olacak stratejilerin
suurunda degildirler.

- Okuma sirasinda durup diisiinemezler.

- Basarinin sans eseri oldugunu diisiiniirler.

kendi
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gecirebilirler.

- Yeni 6grenilenlerle 6n bilgileri
birlestirebilirler.

- Yeni bilgileri zihinde tutmak i¢in yeni
stratejileri kullanabilirler.

- Basarinin gayret ve ¢alisma sonucu
oldugunu hissederler.

Bagka kaynaklarda iyi okuyucularin ozellikleri su sekilde siralanmstir:
Ogrenmeye, kendini yetistirmeye acik ve olumlu bir bakis acisina sahip; 6grendiklerini
acik, anlasilir ifade edebilen, farkli diisiinebilen, anlama ve kavrama yetenegine sahip
kisilerdir (Gambrell vd. 2002; Harvey ve Goudvis, 2007; Marzano, 2003).

Rozmiarek (2006)’e gore iyi bir 6gretmen, 6grencilerine okuma oncesi, sirasi ve
sonrasinda neler yapmasi gerektigini Ogretendir ve okuma siirecinde okurun
asagidakileri gerceklestirmesi gerektigini ifade eder:

Okuma Oncesi Okurun Yapmasi Gerekenler:
- Yazinin bashgina, alt basliklara, grafiklere, sekillere ve tablolara bakarak ise
baslanir.
- Metne ve metnin uzunluguna genel bir bakilir.
- Okur “ben bu konuda neler biliyorum” diye kendi kendine sorar.
- Konu hakkindaki 6n bilgilerini sorgular ve okudugu seyden neler
Ogrenebilecegini tahmin eder.
- Kendisine amag belirler. “Ben bu bilgilere sahip olmakla neler elde edecegim ?”
diye kendisine sorular sorarak isini kolaylagtirir.
Okuma Sirasinda Okurun Yapmasi Gerekenler:
- Okurken metni 6zetlemesini kolaylastiracak anahtar noktalar: sirasiyla belirler.
- Okuduklarindan haz alir.
- lleride neler 6grenebilecegini tahmin eder.
- Kendi kendine sorar “Okuduklarimi anliyor muyum?”’
- Okuma oncesi belirledigi amaci kontrol eder ve kendi kendine sorar “Ben ne
Ogreniyorum?” Boylece hedefe yeniden odaklanir.
- Eski bildikleri ile yeni 6grendikleri arasinda bag kurar.
Okuma Sonras1 Okurun Yapmasi Gerekenler:
- Okudugu boliimlerin temel diisiincesinin neler olabilecegini kendi kendine sorar.
- Metinden elde ettigi bilgiler ile kendi bilgilerini birlestirip bir sentez olusturur.
- Metinden ¢ikardig1 anlamlar1 degerlendirir.
- Eger ihtiyag duyarsa sozliik kullanir.
- Ayni metin lizerinde g¢alistyorlarsa smif arkadaslariyla o metinden anladiklar

hakkinda tartigirlar.
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- Edindigi bilgileri yasaminda nasil kullanabilecegi konusunda derinlemesine

disiiniir. (Rozmiarek, 2006: 3).

1. 6. 6. Okuma Tiirleri

Literatiirde elestirel okuma, segerek okuma, kaymagimi alarak okuma, hizh
okuma gibi okuma tiirlerinden bahsedildigi goriilmektedir. Bunlarla birlikte Dokmen
(1994: 27), sessiz ancak iginden sesli okuma gibi bir okuma tiiriinden de bahseder.
Literatiirde farkli okuma tipleriyle karsilasilsa da esasinda okurun metni sesli ya da

sessiz okudugu goriilmektedir.

1. 6. 6. 1. Sesli Okuma

Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan sozciik ya da sézciik kiimelerinin
konusma organlarinin yardimiyla sdylenmesidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2003: 43).
Gogiis (1978), sesli okumanin ilkdgretimde etkili oldugu gibi ortadgretimde de etkili

oldugunu soyler ve sesli okumanin faydalarini su sekilde belirtir:

a- Goz hareketlerine diizenlilik verir; 6grenci, bir durusta kavradig: sozciikleri sdylerken
g0z, Obiir duraga giivenle atilir. Bu eylem gdozde aligkanlik durumuna gelir.
b- Ogrenciler diiz yaziy1 geregince okumay1 dgrenirler, ayrica kosuk ve oyun okumaya

da alisirlar.

C- Yaznsal yapit sesle de yorumlandigi i¢in daha iyi anlarlar.

d- Ogrenciye kendi okumasindaki ilerlemeyi gosterir.
e- Derste sesli okuma, obiir 6grencilere dinleme aliskanligi kazanmak firsati verir

(Gogils, 1978: 64).

Goglis, sesli okumanin faydalarini bu sekilde one siirerken Bamberger, sinifta
yiiksek sesle okuma mi1 yoksa sessiz okuma mi, seklinde bir soru sorar ve soruyu soyle

cevaplar.

Pek cok iilkede smifta okuma yliksek sesle yapilir. Bu, 6grencileri, bilingsiz
olarak diislince birimlerini kavrama yerine kelime kelime okumaya alistirir. Sik
sik yiiksek sesle okuma, gerileme ile sonuglanir ve bir 6miir boyu siirecek okuma

yanligliklar baglatabilir (Bamberger, 1990: 12).

Bamberger’in diisiincelerini goz ardi etmemek gerekir. Ciinkii 6grenci, sesli
okuma araciligiyla dilin telaffuz Ozelliklerini dogru kazanirken bu uygulamanin

siklagmasiyla giincel hayatin bir gerekliligi olan sessiz okuma ediniminde zorlanabilir.
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Gecmiste edinilen aliskanliklar, sonradan edinilen, edinilecek olan aligkanliklara ket

vurabilir.

Baslangigta 6gretmen, okumada saglanan gelisme diizeyini yakindan takip etmek
zorundadir. Bu da ancak sesli okuma ile olabilir. Ancak sesli okumanin sadece
anlama yoluyla degil, bir de anlatma yoluyla oldugu diistiniiliirse sessiz okuma ile
arasindaki fark kolayca goriiliir. Dolayisiyla temel egitim ikinci basamakta
Ogretmen artik Ogrencisine sesli okuma egitimini, konusma becerisini

gelistirmeye yonelik olarak yaptirmalidir (Yalgin, 2002: 60).

Ikinci kademeden itibaren sesli okumanin sadece ogrencilerin konusma
becerilerinin gelisimine yonelik kullammi daha dogru olacaktir. ilkdgretim birinci
kademede gelistirilen sesli okuma becerisinin iizerine sessiz okuma becerisi
kazandirilmalidir. Bununla birlikte zaman zaman Ogrencilerde dinleme becerisinin
gelisimi, 6grencileri derse giidiileme adina sesli okuma calismalar1 da siirdiirilebilir.
Siire¢ ve 6grencilerin durumu hakkinda 6gretmen, kestirimde bulunmali ve dersleri bu
yonde yiiriitmelidir. Ivey ve Fisher (2006)’e gore sesli okumanin zaman zaman

Ogrenciyi giidiileyici etkisi de vardir. Bu durum i¢in soyle bir 6rnek verilir:

Insan haklari iinitesinde dgretmen, derse giriste asagidaki paragrafi yiiksek sesle
okur. Viicudu normalin iki kat kadar sismisti, kafast defalarca darbe almustr.
Korkung dayak ve iskence izleri vardi, dedi polis sefi yardimcisi. Maktuliin
almmin bir yarisi ezikti, etrafina dikenli teller sarilarak bir goz yuvasindan
cikarilmisti. Cesetten geriye kalanlar da feci sekilde parcalanmis halde idi. Oyle
ki cesedin siyahi bir geng olmasi disinda hi¢hbir sey anlasiimiyordu, dedi polis sefi
yardimcisi. Ogretmenin okudugu bu gazete haberini dinleyen tiim dgrenciler,
dikkat kesilmislerdi. Ogretmen, iskence sonucu oldiiriilen zenci Elmett Till’in
hikayesini anlatti, cesedinin fotograflarim1 gosterdi ve sivil haklar hareketinin

nasil basladig1 hakkinda bilgi verdi. (Ivey ve Fisher, 2006: XV).

Baymur (1946: 60-65), ayn1 metnin defalarca sesli okunup anlatilmasina kars1
cikar; bu yontemin Ogrenciyi okumaktan sogutacagini; sesli okuma sirasinda diger
Ogrencilerin metni takip etmelerinin ise sessiz okuma hizlarin1 olumsuz etkileyecegini
ifade eder. Baymur (1946)’dan yillar sonra Ozbay (2009: 18), sesli okumadaki yanlis
anlamalar1 diizeltmis, bu etkinlik sirasinda yapilmasi gerekenleri sdyle ifade etmistir:
“Okunan metin dikkatle dinlenmeli, okuma siireci kesintiye ugratilmamali, diizeltmeler

ve aciklamalar okumanin sonuna birakilmali, ayni pargca sebepsiz yere tekrar

okutulmamalidir.”
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Bilindigi tizere Tiirkiye’de Ogrenciler, harflerin hangi seslerin karsiligi oldugunu
Ogrenip bu harfleri basit climleler iginde sesli okuyarak okuma becerisini elde
etmektedirler. Sesli okuma, okuma becerisinin kazandirilmasina, Tiirk¢cenin sesletme
ozelliklerinin farkina vardirilmasina hizmet etmektedir. Sesli okumanin ilk okuma ve
konusmadaki yeri yadsinamaz. Ancak sesli okumaya ayrilan siire arttik¢a 6grencilerin
sessiz okuma edimleri zarar gorebilmekte, sessiz okuma hizlar1 yavaslayabilmektedir.
Ayrica beyin, birden fazla ise ayn1 oranda enerji ayiramamaktadir. Sesli okurken metnin
sesletilmesinin yani sira anlasilmasi i¢in de ugrasilmaktadir. Bu nedenle okuma
yavaglamaktadir. Bu durumda ozellikle ikinci kademeden itibaren sessiz okumaya

ayrilan stire artiritlmalidir.

1. 6. 6. 2. Sessiz Okuma

Okurlar, kitap takipgileri, arastirmacilar, bilirler ki ¢alisilan konu tizerinde ¢ok
sayida kaynaga ulasabilmek miimkiindiir. Bu kaynaklar, basili materyaller olarak
bulunabilecegi gibi dijital veri tabanlar ile internet ortaminda karsilasilabilen kaynaklar
da olabilir. Hal bdyle olunca metinleri hizla okuyup daha fazla ve farkli kaynaga ulasma
geregi ortaya ¢ikmaktadir. Hizli okuma, ancak sessiz okuma ile gerceklestirilebilir.

“Sessiz okuma, yazinin gozle takip edilip anlagilmasidir” (Arici, 2008: 24).
Birey, gozle takip yetenegini gelistirdikce goziin her bir sicramada gordiigii kelime
sayist da artacaktir. Ozbay (2009)’a gore sessiz okuma, gz hareketleri ve beyinde
meydana gelen okuma silirecine dayanmakta ve sessiz okumanin kullanimi ile
ogrencilerin akici ve hizli okumalar1 amaglanmaktadir.

Baymur (1947: 79), sessiz okumanin dordiincii siniftan itibaren akademik
basarmin saglanmasi, hayat boyu ve her alanda kullanilabilmesi, zaman ve enerjide
tasarrufu saglamasi, Ogrencilerin bireysel olarak calismasini saglamasi  gibi
yararlarindan bahsetmektedir.

Coskun (2006: 30)’a gore “Hizli ve etkili okuma ancak sessiz okuma ile
kazandirilabilir.” Cogkun, buna sebep olarak da okurlarin dakikada ancak 150 kelime
sesletebileceklerini  gosterir. Akcamete de Coskun’la ayni1 paralelde goriis
bildirmektedir. “Sozli iletisimde saatte 9000 sozciik aktarilabilinirken ortalama bir
okuyucu saatte 27000 sozciik okuyabilmektedir” (Akgamete, 1989: 436).

Kirby (2003), yaptig1 deneysel bir ¢alismada 6grencilere iki ay boyunca siirekli

sessiz okuma yaptirmis ve sessiz okumanin etkilerini uyguladig son test ile dlgmiistiir.
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Son test ve anket sonucunda 6grencilerin hem basarili olduklari hem de sessiz okumaya
kars1 olumlu bakis agis1 gelistirdikleri tespit edilmistir.

Yal¢in (2002), okuma egitiminin sesli okuma ile baslamasi1 gerektigini daha
sonra sessiz okuma egitiminin verilmesi gerektigini; edinilen bilgilerin % 80’inin
okuma yoluyla edinildigi ve giinliik hayatta sessiz okumanin yaygm olarak
kullanildigin1 dile getirmektedir. “Sessiz okuma, anlamaya dayanirken sesli okuma
sadece anlamaya degil ayn1 zamanda anlatmaya da dayalidir” (Yalgin, 2002: 60; Ozbay,
2009: 20).

Sessiz okuma, okuma hizinin artirtlmasi, bilgi ediniminin hizlandirilmast i¢in ve
yasam boyu Ogrenme icin edinilmesi gereken bir beceridir. Ilk okumadan sonraki
siirecte sesli okumaya ayrilan siire azaltilip sessiz okumaya ayrilan siire artirilmalidir.
Bu noktada 6grencilerin dakikada okuduklari kelime sayilari ve metinle ilgili basari
testlerinden elde ettikleri sonuglar takip edilmelidir. Boylece ogrencilerin sessiz

okumadaki gelisim durumlari izlenmis olur.

1. 6. 7. Gen¢ ve Genglik Kavramlar:

Bu bolimde geng ve genglik kavramlari, ergenligin genglik donemi igerisindeki
yeri, ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Ayrica ergenlerin i¢inde bulunduklart déonemin
ozelliklerinin aktarilmasiyla genclik kitaplarinin ergene goreligi ile ilgili olarak bilgi
verilecektir.

Tirk Dil Kurumunun Tiirkge Sozliigiinde (1988: 537) geng kavrami asagidaki
gibi tanimlanmaktadir: 1. Yasi ilerlememis olan, 2. Gelismesini tamamlamamis olan
(bitki, hayvan) 3. Genglikteki 6zelliklerini koruyan, ding. 4. Zihin bakimindan yeterince
gelismemis, toy. 5. mec. Yeni gelismekte olan, kisa bir ge¢misi olan. Ayrica dilimizde
genclik donemini adlandirmada kullanilan cesitli terimler vardir. Halk arasinda
benzetme yoluyla genc¢lik kavrami yerine taze, korpe, fidan ifadeleri kullanilir.
Delikanli, yeni yetme kelimeleri de gencleri tanimlamakta kullanilabilmektedir.

Genglik kavramina biyolojik, sosyolojik, psikolojik agilardan yaklasilmasi
beraberinde farkli tanimlamalar1 getirmektedir. Yoriikoglu (1989), genglik ¢agimi su

sekilde tanimlamaktadir:

Genglik, ¢ocuklukla erigkinlik arasinda yer alan, gelisme, ruhsal olgunlagsma ve
yasama hazirlik donemidir. Ergenlikle baglayan hizli biiyiime, genglik ¢agmin

sonunda bedensel, cinsel ve ruhsal olgunlukla biter. Genellikle ilk ergenlik
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belirtileriyle baglayan genclik ¢agi bilylimenin durmasina kadar siirer ve 12-21

yaslarimi kapsar. (Yoriikoglu, 1989: 13).

Gengligi, kesin yas sinirlart yerine yaklasik zaman dilimlerine ayirarak
belirlemenin daha yerinde olacagim1i belirten Kulaksizoglu, meseleye soOyle

yaklagsmaktadir:

Genglik denilince umumiyetle bulug ¢agina ulaganlardan 25-30 yasina kadarki
fertler grubu anlagilir. Gengligin baslangici, sonucu ve bulug c¢ag hakkinda ileri
stiriilen zamanlar goreceli yas sinirlamalaridir. Genglik ¢caginin baslangici gibi,
genglikten yetigkinlige ge¢mek de farkli toplumlarda birbirinden farkli kriterlere
bagli olabilir. Bir gencin yetigkin sinifinda yer almasi, yetiskin sorumluluklarin
tagimasi ve rollerini oynamasi onun yetisme sartlarina, zekasina, ¢evresindeki
bireylerle kurdugu iligkiye baglidir. Bu bakimdan kesin yas sinirlari yerine,
yaklasik zaman dilimleri belirlemek yerinde olur. (Kulaksizoglu, 2008: 33).

Geng, biyolojik tanimlarin yaninda, psiko-sosyal agidan da ait oldugu toplumun
sartlarina gore tanimlanmaktadir. Biyolojik tanimlamada viicut ve beden gelisimi olgiit
alindiginda asgari miistereklerde birlesilmektedir. SOyle ki genclik bulugla baslar, fiziki
gelisimin tamamlanmasiyla sona erer. Ancak psiko-sosyal tanimlamada bireysel
ayriliklar kadar, toplumlarin gence olan yaklasimi da ©Onem kazanmaktadir.

Arastirmacilar da kiigiik farklarla ortak bir ¢erceve ¢izmeye caligsmaktadirlar.

Toplumumuzda evli olmak, askerligini yapmis olmak, ekonomik bagimsizligini
kazanmis olmak, bir is veya meslek sahibi olmak, ebeveyninden ayr1 yagamak,
tiniversiteden mezun olmak veya se¢imde oy kullanmak digerleri tarafindan
“yetigkin bir kisi” gibi algilanmaya yol agan degisikliklerdir. Ergenlik ¢agi sonu
ve geng¢ yetiskinligin baglar1 olarak kabul edilebilen yas sinirlar1 21 yaglari
civaridir. Okumakta olan gengler, hi¢ sene kaybetmediklerinde, bu yaslarda
tniversiteyi bitirmek {iizere olacaklardir. Okumayan erkek gencler ise, 21
yasindayken askerlik hizmeti igindedirler. Bu yaslardan sonra, tniversiteli
gencler i¢in askerligini yapma, okul disindaki gengler igin ise is bulma gibi
gorevler i¢in zamana ihtiyaglar1 vardir. Ayrica tahsil hayatindaki uzamalar,
lisansiistii egitim ¢aligmalari; okul disi genglerde is kurma veya is bulmadaki
gecikmeler bireyin hayata atilmasini, ekonomik bagimsizligin1 kazanmasim
ertelemesine sebep olmaktadir. O zaman da uzamis genglikten séz edilebilir
(Kulaksizoglu, 2008: 33-34).
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Ozyer (1994), degisik iilkelere gore geng yasmn farkliliklar gdsterdigini ve

tilkemizde egitimciler tarafindan gen¢ yasinin 15-24 yaslar1 arasi algilandigini ifade

eder.

Genglik yasimin hangi yas smurlari iginde oldugu iilkelere gore az da olsa
degisiklikler gostermektedir. 15-24 yaslar1 arasinda olmasina ragmen bu sinir1 10-
25 yaglan arasinda gosteren lilkeler de vardir. Bu farkliligin en biiyiik nedeni
gencin i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik kiiltiirel yapisi, kiz veya erkek olusu
akil ve mesleki durumunun gesitliligidir. Ulkemizde de genglik yas1 kalkinma
planlarinda 12-24 yas olarak kabul edilmektedir. Egitimciler ise, gerek bedeni
gerekse sosyal ve psikolojik yasamini géz Oniinde tutarsak 12 yasinda ¢ocuga
geng denilemeyecegini ifade ederek 14-24 yas arasi bir sinirlamay1 daha dogru

bulmaktadirlar (Ozyer, 1994: 52).

Kulaksizoglu (2008: 35), gencligi, tasidiklar1 bedeni ve zihni 6zelliklere gore;

icinde bulunduklar1 duruma goére siniflandirmanin da miimkiin oldugunu belirtmektedir.

Buna gore genclik kesimini de asagidaki gibi siniflandirmaktadir:

|. Okullu Genglik

1. Tkdgretim ikinci Kademesindeki (Ortaokul) Genglik
2. Ortadgretim Gengligi

3. Yiiksekogretim Gengligi

11. Okul Dis1 Genglik
Calisan Genglik
Issiz Genglik
Gecekondu Gengligi
Koy Gengligi

5. Asker Geng

> ow bR

111. Ozel Egitime Muhta¢ Genglik

1. Zihni Olarak Oxziirlii Genglik

2. Bedence Oziirlii Genglik

3. Kurum Bakimima Muhta¢ Genglik

4. Suclu Genglik

5. Yurt Diginda Yasayan Genglik

6. Ustiin Yetenekli Genglik (Kulaksizoglu, 2008: 35-36).

Goriildigi gibi genglik cagimi sinirlandiran kesinlesmis yas sinirlart yoktur.

Biyolojik degisiklikler donemin baslangicini, ¢esitli sosyal faktorler de sonlanigini

belirler; ama genel olarak bakildiginda genglik yasinin alt sinirinin 12, {ist siniriin ise

30 oldugu sdylenebilir.

Bilimin genglik donemine bakisini giinliik ekonomik faktorlerin etkiledigi, yapilan

arastirmalar sonucunda da ortaya konulmustur. Bilimsel makaleleri tarayan bir grup
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arastirmaci, igsizligin yiiksek oranda oldugu dénemlerde gencligin sonlanig yasimin
ileri atildigini, savas zamanlarmda kii¢iildigiinii gézlemislerdir. Bu da doneme
ozgii yas sinirlarinin belirsizliginin bir baska 6rnegidir (Ozbay ve Oztiirk, 1992:
12-13).

Ulkemizde 13-14/29 yaslar1 arasinda pek ¢ok insan vardir. Geng niifusun fazla
oldugu bir tlilkede yasadigimiz disiiniiliirse; genglerin ve onlarin ilgilerinin kiiltliriimiiziin
ve ekonomimizin bigimlenmesinde énemli bir rol oynadigi bilinen bir gergektir. Bugiin
pek cok is sahasi genis bir kitle olusturan gencleri hedef olarak kabul etmekte ve besinden
kozmetige, kozmetikten giyime, filmlere, kitap ve dergilere, teknolojik bir¢ok araca bir stirii
para harcayan gengler, ¢oklarmin igtahin1 kabartmaktadir. Bu yoniiyle gengler, hem pazar
hem de iiretim i¢in is giicii niteligindedirler.

Insanin hayati boyunca, ozellikle toplumsal calkanti ve kargasadan, deger
seciminden en fazla etkilendigi dénem, genglik ¢agidir. Gengler toplumun en hareketli,
en dinamik kesimini olugturmaktadirlar. Yetiskinlerden anlay1s, sevgi, yakinlik ve hosgorii
beklerler. Bu olmadigi takdirde olumsuz davranislarin i¢ine bile girebilirler. Genglik
doneminde bir takim acilar pahasina da olsa insanin kisiligi oturmaya baslar.

Gengler cesitli toplumlarda, cesitli sosyal psikolojik 6zellikler gosterirler. Bu
ozelliklerin bir kismi toplumdan topluma zitliklar bile gosterebilir. Cesitli toplumlarin
gencleri arasinda, bu zitliklara ve ayriliklara ragmen arastirmacilar, genglere iliskin
ortak noktalar bulmuslardir ve bu ortak noktalara genclerin karakteri goziyle

bakmiglardir. Bu 6zelliklerin baslicalar1 sunlardir:

1-Bagimsizlik Istegi: Bu ¢agin en oOnemli sorunlarindan biri ana babadan
duygusal acidan kopmaktir. Cocuklukta kendi fizik ve psikolojik varligi igin
vazgecilmez giivence olan ailesini mutlak otorite olarak gdriirken, genclik
doneminde onlart sorgulamaya, onlar karsisinda bagimsizligini elde etmeye
calisir; aileden kopmaya, arkadaslarina yonelmeye, toplumda kendisine yer

yapmaya ¢abalar.

2-Cinsel Kimlik Kazanilmasi: Ergenlikte canlanan cinsel diirtiiler, iiretkenligin ve
dogurganligin da kazanildigi bu cagda genci, normal kosullar altinda karsi
cinsten Kkisilerle iliski kurmaya iter. Toplumca yadirganmayan veya
reddedilmeyen yollardan bu diirtiilere doyum saglama geng insan1 agilmasi zor bir
gerilim altinda birakir. Cinsel yonden yasanan ani canlanma ve hareketlenme
donemi, bir yandan gencte sugluluk, pismanlik gibi aci veren olumsuz

duygularin dogmasma yol acarken bir yandan da atilganlik, kendini asiri
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begenme ve karsi cinse begendirme ¢abalar ile toplumsal iliskileri zorlamaya
sebep olur. Geng kendisindeki bedensel degisiklikleri fark eder, biiyiidiigiinii

anlar. Artik cinsel kimligini benimsemistir.

3-Meslek Secimi: Meslek se¢imi, gencin goziinde gergek bir sorun olabilir. Yasam
tarzlarimin - stirdiirebilmesinde yeterli gelirin saglanabilmesi igin elverisli
meslegin ne olacagl gencler igin ciddi bir sorundur. Gencin artik hayatta
yiirliyecegi yolu se¢mis olmasi onun kisiliginin oturmus oldugunu gosterir.

4-Kisiligin Yerlesip Oturmasi: Psikolojik acidan, kisiligin biitiinlesmis olmasi ve
kimligin yerlesip pekismesi, daha 6nce tanimlanan {i¢ ana gorevin geregince
yerine getirilip getirilmemis olmasma baghdir. Kimligini kazanmis geng bir

yetiskin su 6zellikleriyle bu sifata hak kazanmustir:

a-Toplumsal ve Duygusal Olgunlasma: Toplumsal iligskilerdeki acemilik ve

sakarliklar yerini denge ve beceriye birakmugtir. Ergen, akranlarini taklit etmekle

yetinirken, onlarla dayanmisma ve kendi giiglerine giiven duygusuna
gecebilmistir. Duygularini denetleme zorlugu icindeyken, yapici ve yaratici

yollarla onlar1 ifade yetenegine kavusmustur.

b-Cinsel Gelisme: Cinsel diirtiilerin canlanip kamgilanmasindan duyulan endise,

yerini cinsel kimligi benimsemenin verdigi gurur ve hosnutluga birakmustir.

c-Zihni olgunlagma: Mutlakeilik egilimleri, yerini bilimsel siiphecilik anlayisma
birakmustir. Otoriteye dayali dogrulardan, tartisma ve arastirma sonucu kesfedilip
kabullenilen dogrulara gegis saglanmustir. Cesitli ve dagmik ilgilerden smirli; ama
dengeli ilgilere gegis elde edilmistir (Giileg, 1985: 455-456).

Biitiin bu kazanclar, gen¢ insanda belirli bir yasayis felsefesinin olugmasini
saglar. Geng, hazza yonelik davraniglar1 zamanla terk edip gorev ve sorumluluk
duygusunun yonlendirdigi davranislar edinir.

Bulug cagiyla baslayan gencglik donemi ilk genclik, asil genglik ve gecikmis
genglik olmak tizere ii¢ sekilde siniflandirilabilir. Ortadgretim ogrencileri, 14 yas ve
tizeri ¢ocuklar ilk genclik ve asil geng¢lik donemi igerisinde yer almaktadirlar. Genglik
kavramina ayritilica yer verilmesinin ardindan asagida ¢alismaya 6rneklem teskil eden
“ortadgretim  gengliginin”  -ergenlerin-  biyolojik, psikolojik  6zelliklerinden

bahsedilmistir.
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Farkli kuramcilar, farkli isaretleri, ergenligin baslangici ve bitisi olarak kabul

ettiklerinden ergenligin ne zaman baslayip ne zaman bittigi konusunda fikir birlikteligi

yoktur. Bununla birlikte Steinberg (2007: 22), farkli bakis agilarin1 dikkate alarak ergenligin

baslangici ve bitisi konusunda sdyle bir tablo olusturmustur:

Bilimsel Ergenlik Calismasi Ergenligin Simirlar

Bakis Acis1  Ergenligin ne zaman basladig Ergenligin ne zaman bittigi
Bivoloiik Cinsel agidan iiremeye hazir hale
yo'o) Erinligin baglamasi gelme
Duygusal Ana babadan ayrilmaya baslamak Ayn bir kimlik duygusu kazanmak
. Dabha ileri akil yiiriitme becerilerinin [leri akil yiiriitme becerilerinin
Biligsel N
ortaya ¢ikist saglamlagmasi
. Ilginin ana babadan akran iliskilerine Akranlarla yakinlik kapasitesinin
Kisilerarast .
kaymasi gelisimi
Yetigkin i yagsamu, aile ve vatandashik  Yetiskin statiisii ve ayricaliklarinin
Toplumsal ; ) . . ) ;
rollerinde yetismenin baglamasi tiimiiyle elde edilmesi
Egitimsel Ortaokula giris Resmi okul egitiminin tamamlanmasi
Yasal Ergen statiisiiniin kazanilmasi Cogunluk statiisiiniin kazanilmasi
Kronolojik Belirlenen ergenlik yagina ulasmak Belirlenen yetigkinlik yasina ulagma
Kiiltiirel Gegis torenlerine hazirlanma dénemine

girmek

Gegis torenlerini tamamlamak.

Ergenlik kendi icinde ii¢ evreden olusan ve 11-21 yaslar1 arasin1 kapsayan bir

donemdir. Temelde bu donemdeki genglerin yasadiklar1 biyolojik degisim, onlarin
psikolojik ve sosyal alanda da pek cok degisimi yasamalarina neden olmaktadir.
Dolayisiyla ergenligin bir¢ok farkli degisimin bir arada yasandigi bir gelisim donemi

oldugu soylenebilir.
Insanoglunun gegirdigi bu 6zel evre, su sekilde siniflandirilabilir:

A. Biilug (erinlik) veya ergenligin baslar1 11-13 (12-14) yas
(kizlar), 13-15 yas (erkekler)

B. Ergenligin ortalar1 14-16 yas (kizlar), 15-17 yas (erkekler)

C. Ergenligin sonlar1 16/17-21 yas (Kulaksizoglu, 2008: 34).

Ergenlik dénemi erigkinlik roliiniin {istlenilmesiyle sona ermektedir ve ergenlik,
genclik donemi igerisinde gecirilen bir siirectir. Nitekim Sezer (1991), ortadgrenim
diizeyindeki ergenleri gencler seklinde nitelendirmektedir.

Ortadgretim kurumlarindaki 6grenciler, her birinin kendine 6zgii bir diinyas1 olan

bireylerdir. Geng olarak adlandirabilecegimiz bu bireylerin ilgileri, bilgileri,

yetenekleri, toplumsal ve ruhsal durumlari birbirininkinden farklidir. Ancak yine de
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aym smiflarda grenim goren genglerin, bulunduklar gelisim ¢aglarmda goriilen ortak

ruhsal ve dilsel 6zellikleri vardir (Sezer, 1991: 49).

Bu baglamda diger gelisim donemlerinde oldugu gibi ergenlikte de basarilmasi
beklenen gelisimsel gorevlerden bahsetmek gerekmektedir. Ciinkii belirli yas grubundaki
insanlar, bu siireci birbirine benzer sekillerde yasarlar ve biyopsikososyal agidan
yasamlarini saglikli sekilde devam ettirebilmek i¢in belli davraniglan sergilerler ya da bu

davranislar1 sergilemeleri beklenir.

1. 6.7.1. 1. Ergenlikte Gelisim Gorevleri

Insan hayatinda ¢esitli donemlerde insanlarin gerceklestirmesi gereken fiziksel,
zihinsel, psikolojik ve sosyal bazi davramislar vardir. Bu davranislarin varligi, bireyin
kisisel ve sosyal yasama uyumunu kolaylastirmakta ve gelisiminin saglikli bir sekilde

devam etmesini saglamaktadir.

Insan hayatinda bazi uyaricilarin en giiclii etkiye sahip oldugu zaman dilimleri
vardir. Bu dilimlerde birtakim psikolojik, fizyolojik ve kiiltiirel olaylar, gelecekteki
gelisim {izerinde ¢ok etkilidir. Bu olaylar, olmasi gereken zaman diliminden daha
once ya da sonra ortaya ¢iktiginda ise daha az etkilidir ve gelecekteki gelisimi

olumsuz yonde etkileyebilir (Selguk, 1999: 18).

Robert Havighurst, 1974’te “ergenlikte gelisim gorevleri’ni ortaya koymustur.
Ergen bireylerin karsisina bu gorevler, birer sorun olarak ¢ikmakta ve ergenler, bu sorunlar
karsisinda bir karar alarak bedensel, zihinsel, toplumsal ve psikolojik gelisim siirecini
kisaca yasamin ¢alkantilarla dolu bir donemini atlatabilmektedirler. Ergenler, uzun boylu
ya da kisa boylu olmayi, sisman ya da zayif olmayi, sivilceler kapl bir yiize sahip olmay1
kabul etmek; kendilerine uygun bir meslek se¢cmek durumundadirlar. Havighurst’un

belirledigi gorevler su sekildedir:

1. Bedensel Ozelliklerini Kabul Etmek ve Bedenini Etkili Bicimde Kullanmak:
Ergenlik bir dizi hizli bedensel degisimle biyolojik olarak baglar; bu degisimler
biiyiik oOlgiide bir insanin yetiskin boyuna agirligina, bedensel ve cinsel
Ozelliklerine kavusmasini saglar. Bunun sonuglarindan herkes hosnut kalmaz.
Bir kiz ya da erkek ¢ocuk kendini ¢ok kisa ya da ¢ok uzun bulabilir, umdugu kadar
yakigikli ya da giizel olmadigim disiinebilir, ergenler kendine ‘Ben normal

miyim?’ sorusunu sorar.

2. Eril ya da Disil Bir Toplumsal Rolii Gergeklestirmek: Hizla degisen diinyada bu

gorev bir ergenin yapmak zorunda oldugu diizenlemelerin en 6nemlilerinden birini



olusturmaktadir. Bir toplumda bir erkek veya bir kadin igin en uygun davrams
hangisidir? Bir davrams tarzim agikga eril veya disil olarak nitelendirmek
giiniimiizde kolay mu? Kadin rollerinde biiyiik degisimler olmaktadir. Cinsler
arasindaki benzerligi farkliliklardan daha fazla vurgulayanlar bulunmaktadir.
Kimileri toplumsal rollerini geleneksel gergcevede gelistirmekte, kimileri esitligi ve
birbiriyle oOrtiisen davramiglart savunmakta kimileri de asm uglardaki yerini

korumaktadir.

3- Her Iki Cinsten Yasitlariyla Yeni ve Daha Olgun Iliskiler Kurmak: 11k ergenligin
biiyiik 6l¢lide ayni cinsten arkadaslardan kurulan yasit gruplart simdi yerini daha
olgun erkek -kadin iliskilerine birakmalidir. Ergen karma bir grupta giilismeden,
kizarmadan, terlemeden ne sdyleyecegini ve nasil sdyleyecegini, yetiskinlere 6zgii
cesitli toplumsal etkinliklere nasil katilacagin1 6grenmek zorundadir. Kiiltiir, bu

toplumsal iliskilerin ne olacagini biiyiik 6lgiide belirler.

4-Ana Babadan ve Diger Yetiskinlerden Duygusal Bagimsizligi Gergeklestirmek:
Ana babadan ozellikle davranig, tutum ve ilgiler bakimindan bagimsiz olmaya
girisen ergenler, genellikle dnceden izin almadan ardindan da ayrintili rapor
vermek zorunda kalmadan bir seyleri arkadaslariyla birlikte yapmak isterler.
Ergenler, ebeveynler iizerlerinde otorite kurmak istedigi zaman bas kaldirirlar;
sorumlu birer yetigkin gibi davranmaya yiireklendirildikleri zaman bagimlilik

gostermeye ¢aligirlar.

5- Ekonomik Bir Meslege Hazirlanmak:. Toplum gitgide karmasiklastikca ve
teknoloji gelistikce bir meslek segmek cogu kisinin son derece giic buldugu
kisisel bir karar verme mekanizmasi durumundadir. Ozellikle kizlar evliligi
meslekle kaynastirmak istemektedirler. Birgok durumda ergenlik yillari, resmi
okul 6grenimi ve yeteneklerle ilgilerin belirlenmesi iizerinde yogunlasarak,
geng insana yetiskin hayati i¢in ne istedigi, ne yapabilecegi, ne yapacagi

konusunda karar vermesi i¢in zaman saglamaktadir.

6- Evlilige ve Aile Hayatina Hazirlanma: Ergenlerin ¢ogu daha once siraladigimiz
hayat gorevlerini ifa ettikten sonra evlenmeyi ve c¢ocuk sahibi olmay1
beklemektedirler. Bazi ergenler evliligi ve aile hayatim1 zevkle beklerler,
bazilari ise diismanlik veya korku hissederler. Bir bireyin bu alandaki tutumu,
basarist veya basarisizligl hem kiiltiirden ve sosyoekonomik diizeyden, hem de

aile deneyimlerinden gelir.

7- Toplumsal Bakimdan Sorumlu Bir Davramsi Istemek ve Gergeklestirmek:

Cok az istisna disinda, insanlar hayatlarin1 bir topluluk icinde siirdiiriirler.
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Ergen, bir yetiskin olarak, siyasi, dini ve toplumsal etkinliklere sorumlu bir

katilime1 olmay1 6grenmelidir.

8- Davranisin Rehberi Olarak Bir Dizi Deger ve Bir Ahlak Sistemi Kazanmak, Bir
Ideoloji Gelistirmek: Bebeklikten ergenlige kadar bir birey iizerinde ana babalarin,
yasitlarin, okulun, dinin uyguladigi etkiler, yasamak igin bir dizi standart
olusturmaya yardime1 olmak iizere birlesirler. Bu degerler, bireyin benligine katilir
ve hem toplumu hem bireyselligi yansitirlar. (akt. Gander ve Gardiner, 2007: 440-
444)

1. 6.7.1. 2. Ergenlik Cagimin Gelisim Ozellikleri

Ergenlik dénemi birtakim ortak gelisimsel 6zelliklerin sergilendigi bir degisim
stirecidir. Bu siiregte bireylerin viicutlarinda, cinsel, zihinsel, duygusal ve toplumsal
ozelliklerinde birtakim degismeler yasanir. Asagida bu degismelerden bahsedilmistir:

a) Bedensel Gelisim

“Biilug donemi de denilen bu donem, cinsiyet salgi bezlerinin aktif hale gelerek
cinsiyet hormonu {iretimiyle baglar. Bu hormonlar erkeklerde testosteron, kizlarda dstrojen
adini alir. Viicudun hemen hemen tiim organlar1 bu degisiklikten etkilenir” (Senemoglu,
2007: 27). Kuzlar ve erkekler arasinda, agirlik ve boyca biiylime agisindan farklar vardir.
Biiylime, kiz ve erkek ¢ocuklarda ayni siirat ve zamanlarda olmaz. Ergenlik ¢aginin sonuna

dogru gencin boyundaki artig hiz1 azalmaya basglar.

Genel olarak 20-21 yasindan sonra boyca uzama duraklamaya benzer bir hiz
gosterir. Bu ¢agda erkekler, agirlikta yasitlar1 olan kizlarla aralarindaki agikligi
kapatirlar ve ileri gegerler. Ergenlik yillarimin sonuna dogru, erkekler kizlara
oranla ortalama olarak daha agirdirlar. Genglerin diger tiim alanlardaki biiylimesi

yetiskinlere yakin bir diizeye ulasmustir (Basaran, 1988: 52).

Biilug devrinde ¢ocugun yiiziinde g¢ocukluktan ayrildigimi gosteren alametler
belirir. Boy uzar, adale kuvveti ¢ogalir ve adale kuvvetinden faydalanacak tiirlii
tirlii maharetler ve faaliyetler goze carpar. Cocuk bir ara eskisi gibi giizel
gorlinmez, adeta cirkinlesir. Erkeklerde ses kalinlasir, kizlarda ince ve keskin

bir hal alir (Selguk, 1999: 36).

Yiiziin goriliniisiinde goriilen simetrik olmayan biiyiime ve geligsmeler, viicudun
cesitli organlarindaki oransiz bilylimelerden kaynaklanan beden kontroliindeki
giicliikler, ergenligin baslangicindaki geng i¢in kaygi verici olabilir. Oysa yiiz ve

viicudun ¢esitli organlarindaki bu orantisiz biiylime ve gelismeler, ergenlik
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baslangicinda goriilen, tamamen dogal gelisme seyridir. Gencin bunu normal
olarak karsilamaya caligmasi ve kisa bir zaman sonra goriiniisiiniin normale

donecegini bilmesi gerekir (Kulaksizoglu, 2008: 40).

Ergenlikte yasanan bu bedensel gelismelerin diger alanlarda yasanan degismeler
icin de temel olusturdugu soylenebilir. Bu baglamda ergenin yasadig ilk giicliik degisen
bedenlerine uyum saglamak ve bunun beraberinde getirdigi psikolojik ve sosyal
zorluklarla bas edebilmektir. Bedensel olarak ¢ok gelismis bir erkegin daha fazla
Ozglivene sahip oldugu ya da bedenindeki degismeleri kabul edemeyen bir kizin daha
icine kapanmik oldugu siklikla karsilasilan durumlardir. Bu siiregte ailenin,
Ogretmenlerin, toplumun ergene davranis bi¢cimi onlarin bedensel degisikliklerini

kabullerini kolaylastirdig1 gibi zorlagtirabilir de.

b) Cinsel Gelisim

Ozellikle, ergenlerin kimlik olusturma siireci olarak kabul edilen ergenlikte cinsel
gelisim, hem biyolojik hem de sosyal degisimler agisindan olduk¢a 6nemlidir. Ben kimim
sorusuna yanit arayan ergenlerin cinsel anlamda da ben kimim sorusuna yanit vermeleri
beklenmektedir. Ergenlik donemindeki cinsel gelisimle ilgili Freudun goriisleri dikkat
¢ekicidir.

“Freud’un genital donem, firtina donemi seklinde isimlendirdigi bu dénem, asag1
yukar1 12 yas sonrasi baglamaktadir. Hizli fiziksel gelisme ve biiluga ermeyle birlikte
i¢sel cinsel diirtiiler artmaktadir” (Senemoglu, 2007: 74).

Kizlar erkeklerden bir iki y1l 6nce ergenlik donemine girerler. Kizlarda ergenlige
girerken goriilen en dnemli degisiklik adet kanamasidir. Ilk Adet kanamasindan
yaklasik bir y1l sonra yumurta iiretimi baglar, yaklasik her 28 giinlilk donemde
yumurtaliklarindan bir yumurtacigi yumurtalik kanalina birakirlar. Erkeklerde
iireme organlarindaki degisiklik ortalama olarak 13 yasindan sonra baglar. Bu
donemde erkek tireme organi ve erbezleri biiylir, erkek iireme hiicresi ¢ikarmaya

baglar (Kulaksizoglu, 2008: 52).

Cinsel gelisimle birlikte ergenin karsi cinse olan ilgisi artar. Bu ilgi, ergen
diinyasinda agk, sevgi, kara sevda gibi isimlendirmelerle karsilik bulsa da bu miinasebetin
temelinde cinsel gelisme yatmaktadir. Cinsel gelisimin erken yasta evlilikler, erken yasta
gebelik gibi olumsuz sonuglar da goriilebilmektedir. Pek ¢ok toplumda, ergenlerin tam bir

yetiskin olana kadar ya da evlilik gerceklesene kadar cinsel tecriibe edinmesini yasaklanir.
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Boyle toplumlarda karsi cinsten ¢ocuk ve ergenlerin birlikte oynamalarina dahi izin
verilmez.

¢) Zihinsel Gelisim

Bedensel ve cinsel degismelerle birlikte ergenlerin zihinsel yeteneklerinde de
degismeler yasanir. Ergenler artik soyut diisiinebilme becerisine sahiptirler. Bazi
durumlarda ergenler, yetiskin bireyler diizeyinde diisiinceler {iretebilmektedirler.
“Ergenlerin tiim diisiinme stiregleri degisir, gittik¢e artan bicimde gelecege yonelik ve
soyut diisiincelerle ilgili olurlar. idealizm kazanir ve cinsellik, ahlak, din gibi konularla
ilgili gercekten kendilerine ait bir degerler takimi edinirler” (Gander ve Gardiner, 2007:
458).

Ergen 11-12 yas dolaylarinda Jean Piaget'nin tasnif ettigi diisiincenin gelisimine
iliskin donemlerin dordiincii devresi olan "soyut islemler devresi"ne ulasir ve yaklasik 14-

15 yas dolaylarinda da kararlilik kazanabilmektedir.

Cocuk, 7-8 ile 11-12 yagslar1 arasinda nesnelere dayali olarak akil yiiriitebilirken;
soyut igslemler doneminde soyut diisiinebilme, denenceler ileri siirme, akil yliriitme
ve tiimden gelim yoluyla diisiinebilme s6z konusudur. Geng, boylelikle gercege ait
biitiin ihtimalleri hesap edebilir. Gergek olaylar arasinda iliskileri kavrayabilir.
Goriislere aldanmaz, olaylarin daha arkadaki nedenlerini anlamaya ¢alisir. Ergen
diistincesi daha esnektir. Bir problemin farkli ¢éziim yollarinin olabilecegini

diistiniir (Kulaksizoglu, 2008: 138).

Her ergenin ayn1 yaslarda soyut diislinceye ulasamadiklari, baz1 yetigkinlerin bile
soyut diislincenin gerektirdigi zihinsel 6zellikleri kazanamadiklar1 bildirilmektedir.
Soyut diislinceye ulasma bir ergenin yasadig1 kiiltiirel gevresi, ailesinin sosyo-
ekonomik seviyesi ve zeka seviyesi arasinda iligkiler bulunmaktadir (Gander ve
Gardiner, 2007: 459).

Baslangicta benmerkezci diisiincenin hakim oldugu ergenlik doneminde ergen,
yetigkinlik yasamina uyum saglamada gerekli olan zihinsel becerileri kazanir. Bu

baglamda da ergenin zihinsel olarak yetiskinlik donemine hazirlandig1 kabul edilebilir.

¢) Duygusal Gelisim

Erikson, bu donemi kimlik kazanmaya karsti rol catismast olarak
isimlendirmektedir. Bu donem 12-18 yaslar1 arasim1 kapsar. Ergenlik donemi sirasinda
ben kimim sorusu ¢ok 6nemli hale gelir. Ergen bu soruya cevap ararken ebeveyninden

¢ok akran grubundan etkilenir.
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Ergenin cevap bulmasi gereken bir¢ok soru vardir. Bunlardan bazilar1 ¢ocuk mu
yoksa yetiskin miyim, bir glin baba ya da anne olacak mmyim, basarili m yoksa
basarisiz m1 olacagim? Biitiin bu duygulan agikliga kavusturmada, ¢oziimlemede
dgretmen ve anne babalar, ergene yardim edebilirler. Ogretmen ve anne babalar
ergene bir yetigkinmiscesine davranmali, onunla sevgi-saygi temelinde bir iligki
kurmalidirlar. Ergenin saglikli bigimde kimligini kazanmasinda etrafinda olumlu

model alabilecegi birilerinin bulunmasi 6nemlidir (Senemoglu, 2007: 78).

Her yasta uyum, duygusal gerginligi de beraberinde getirir. Ciinkii yeni durumlara
uyum, hem zihinsel hem de hareketle ilgili davraniglarda bir degisikligi gerektirir.
Ergen, cocukluk donemindeki aliskanlik ve fikirlerin kendisi icin yetersiz
oldugunmu goriir. Duygusal gerginlik, yerlesmis olan bu aligkanliklarin yerlerine
yenilerinin kazanilmasi sonucunda ortaya cikar. Cevresel ve toplumsal faktorler
ergende giivensizlik duygusu yaratir ki, bu da duygusallia neden olur. Sosyal
baskiyla olusturulan giivensizlik ve siiphecilik duygular1 yerine gence bir kisilige
sahip oldugu hissettirilmeli isinde ve sosyal yasaminda arzularini, yetenek ve
gereksinmelerine uygun bir bi¢imde gergeklestirebilmesine yardim edilmelidir.
(YYavuzer, 1999: 286)

Insanin biyopsikososyal bir varlik oldugu diisiiniildiigiinde, bedensel, zihinsel,
cinsel ya da duyussal alanda yasanan degisimler birbirinden bagimsiz ele alinamaz. Her
bir gelisim alani birbirini etkilemekte ve birbirinden etkilenmektedir. Bu baglamda da
bedensel, zihinsel, cinsel ya da toplumsal alanda yasanan olumsuzluklar ve giicliikler
ergenin olumsuz duygular yasamalarina neden olurken tam tersi durumlar ise ergenin

duyussal gelisimini de olumlu yonde etkilemektedir.
d) Toplumsal Gelisim

Her gelisim donemi, bir sonraki doneme hazirlik olarak kabul edilebilir.
Dolayisiyla ergenlik de yetiskinlik donemine hazirliktir. Ergen bu dénemde toplumsal
alanda da kimligini olusturur ve sorumlu bir yetiskin olarak toplumsal sorumluluklarini

yerine getirmeye hazirlanir.

Ergenlik doneminde ortaya c¢ikanlarin ¢ogunun hem nedeni hem de sonucu,
kimlik ya da benlik kavraminin gelismesidir. Aile iligkileri, ana baba ¢ocuk iligkisinden
yetiskin-yetiskin iligkisine doniisiir ve catismalar ortaya ¢iksa da, ana babalar ve ergenler,
televizyon ve sinemanin verdigi izlenimden daha fazla uyum igerisindedir. Bu iligkilerin

ne kadar basarili olacagi, kismen ana babalarin otoriter, demokratik ya da izin verici olup
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olmamasina dayanir. Ana babanin olmamasi, 6zellikle de “goriiniirde var olan, ama

psikolojik olarak ortada olmayan” ebeveyn tiirii bircok ailede sorunlara neden olmaktadir.

Bu donemdeki diger bir 6nemli etki, ergenin yasitlar1 ve bunlarin cetelerdeki ve
yiginlardaki davranislaridir. Yagit gruplart davranig icin modeller ve toplumsal
karsilagtirma i¢in imkanlar olustururlar. Akademik kurumlarin kendisi orta simif
deger sistemleri nedeniyle "okuldan ayrilma" sorununa etkide bulunur. Bu kurumlar
ayn1 zamanda meslek se¢imine etki etmeye egilim gosterirler; ancak bu konuda ana
baba rehberligi daha 6nemli olabilmektedir (Gander ve Gardiner, 2007: 471).

Ergenin artik bir cocuk olmadigi dolayisiyla toplumun, ailelerin gengten
beklentileri oldugu sdylenebilir. Ote yandan bu siireci yasayan birey, artik g¢ocuk
sayilmadigi gibi yetigkin de degildir. Bu durum ve ergenlik doneminde gegirilen
fizyolojik, psikolojik degismeler; gengte i¢ catismalara, kisilik arayisina neden
olmaktadir. Ayrica bu donemde, televizyonda izlenilen dizi film kahramanlarinin,
sarkicilarin, ¢evredeki baskin akran gruplarinin gencin kisilik gelisimi lizerindeki etkisi
biiyiik olacaktir. Dizi filmlerde izledigi bir kahraman gibi kendine gore adalet anlayisi
icinde olup, okulda yikici eylemlerde bulunan; pop yildiz A gibi sa¢ kestirmek isteyen;
film artisti\aktristi gibi giyinmek isteyen pek ¢ok gencle karsilasabiliriz. “Genglerin
toplumsal olay ve kargasadan c¢abuk etkilenen yapida oldugu ve kolay
yonlendirilebilecekleri” sOylenebilir (Glileg, 1985: 454). Giinliik olaylar ve haber
biiltenleri takip edildiginde Giile¢’in iddiasinin dogrulugu ortaya ¢ikmaktadir. Soyle ki
teror olaylarinda, intihar saldirilarinda ve suikast eylemlerinde genglerin tetik¢i olarak
kullanildig1 siklikla goriilebilmektedir. Bu durum, ergenlik ya da genclik doneminde
egitimin ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Ergenlerin desteklenmesi, onlar
icin uygun modellerin sunulmasi, farkli alanlardaki gelisimsel ihtiyaclarinin
karsilanmas1 6nem tagimaktadir. Bu durum hem ergenin bireysel olarak gelisimine katki
saglamakta hem de toplumsal yasam agisindan Onemli goriilmektedir. Ergenlerin
gelecegin yetiskinleri oldugu diisliniildiigiinde onlarin egitimlerinin desteklenmesinin

Oonemi daha net bir sekilde anlagilmaktadir.
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1. 6. 8. Edebiyat ve Egitim

Ergenler, bedensel yapilarini tanimak, toplumda rol dstlenmek, cinsel
Ozelliklerini  bilmek isteyeceklerdir. Belirtilen bu hususlar1  kendi baglarina
Ogrenebilecekleri gibi yetiskinlerden yardim alarak da bu hususlarda bilgi sahibi
olabilirler. Bunlar diginda edebiyatin her zaman dolayl1 yoldan egitimsel islevinden s6z
edilebilir. Elbette ergenlik siirecini yasayan genglerin egitiminde edebiyattan, edebiyat
tirlinlerinden yararlanilabilir. Kavcar (1982), edebiyatin egitsel islevini su sozleriyle

ifade eder:

Edebiyatla egitim arasinda siki bir bag vardir. Edebiyat sozciigiiniin kokiinii
olusturan ve “terbiye= egitim” anlamina gelen “edeb” kelimesi de bunu agikga
gosterir... Edebiyat eserleri insana 0zgii bazi deger ve niteliklerin yerlesip
koklesmesi, toplumsal yasamin ve cagin gerektirdigi degerlerin benimsenmesi
yolunda 6nemli roller oynar. Kisacasi edebi eserler, hem bireysel hayatla hem de
sosyal hayatla ilgili olarak, iyiye, giizele ve dogruya yonelme yolunda, yeni
degerler kazandirma yolunda telkinlerde bulunur, insanlart bunlar dogrultusunda
egitir... Ancak bunu yaparken de dersi, ders notlarini ezberletir gibi kuru kuruya

degil; verecegini sezgi, yasanti ve estetik yolla verir (Kavcar, 1982: 2-7).

Probst (1990, abstract), edebi eserlerin egitimsel 6nemini su sozlerle vurgular:
“Edebi tiriinleri okumak; insanin kendini tanimasini, baskalarini tanimasini, metni
anlamayi, baglam1 anlamayi, anlami bulma stirecini bilmeyi saglamaktadir.”

Ata¢ da hikaye, roman okumayan, edebiyatla beslenmeyen cocuk ve

genclerimizin ahlak egitimi bakimindan da eksik kalacaklarin1 vurgulayanlardandir:

Ahlakin bize 6zgeyi kendimiz bilip acilarina kaygilarina ortak olmamiz1 buyuran,
ahlakin baslica kurucusu, yaricist edebiyattir.(...) Bencildir insanoglu, bencil
oldugu icin yalnmiz kendi dertlerini diigiiniir, yalniz onlara inanir, bagkalarinda
gordiigii dertleri kendisininkiler gibi kavrayamaz.(...) Bizi bencillikten edebiyat
kurtarir, siirler, hikdyeler, romanlar, tiyatro eserleri, denemeler kurtarir. Oteki

insanlarin iglerini bize onlar agiverir, bize bagkalarini onlar duyurur.

Bir toplumda ahlakin irdelenmesini, diizelmesini istiyor musunuz? O toplumda
edebiyat, sanat meraki uyandirmaga, gelistirmege calisin. Cocuklara, genclere
siirler, hikdyeler, romanlar okutturun, onlar1 tiyatrolara, sinemalara gonderin. O
hikayelerin, romanlarin, oyunlarin insanlariyla tanigsinlar, onlarin hayatlarin
hayallerinde yasasinlar, 6grensinler onlarin i¢lerini, boylece gercekteki insanlari

da daha iyi anlarlar. Cocugunuz biiyliylince ne olacaksa olsun, kii¢iikken siz ona



42

edebiyat1 sevdirmeye bakin; ilim, bilgi sonradan gelecektir; once insanligini

kurmak, hayalini isletmek gerekir” (Atag, 1991: 187- 188).

Edebiyat eserinin egiticilik yonii ergenlerin egitimi agisindan 6nemlidir; fakat
edebiyatin bu yoniiyle birlikte sanatsal yoniinii de hatirlamak ve metne yaklasirken buna
dikkat etmek gerekmektedir. “Edebiyat, estetik bir egitim aracidir” (Giiltekin, 2006:
27).

Varolusundaki birinci amag “giizellik” olan edebiyat eserinden, elbette -estetik
haz vermesinin diginda- bircok “fayda” da temin edilebilir. Onun egitimin
vazgegcilemez objelerinden biri olmasinda, bu tiir faydaci islevlerinin énemli rolii
vardir. Edebiyat egitimcisi de bunlardan genis Olgiide faydalanir ve
faydalanmalidir... Ancak edebi metnin de bir sanat eseri oldugunun asla

unutulmamasi gerekmektedir (Cetisli, 2006: 80).

Edebiyatin, egiticilik ve sanatsal boyutunun yani sira okuyucularina kurmaca
diinyanin kapilarini aralamak ve onlarin bu diinyadan igeri girmelerini saglamak gibi bir
gorevi de vardir. “Yazin egitimine diisen en Onemli gorev, kurmaca, yani nesnel
gerceklikle birebir nedensellik iligkisi bulunmayan yapitlar1 estetik biitiinligli i¢inde
alimlamay1, onlar1 ¢oziimlemeyi, yorumlamayi 6gretmektir. Ayrica kurmaca yapitlardan
zevk almayr ve bdylece okurlart duyarli kilmayr saglamak yazin egitiminin
amaclarindandir” (Dilidiizgiin, 2007: 17). Kurmaca diinyay1 alimlayabilen bir okur, bu

kurgudan, onu anlamaktan zevk alacak, okuma aliskanlig1 edinebilecektir.

1. 6.9. Genglik Edebiyati

Tiirk edebiyati icerisinde genclik edebiyati kavrami, ¢cocuk edebiyati igerisinde
yer alan ya da ¢ocuk edebiyatindan kesin c¢izgilerle ayrilamamis bir kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirk Cocuk ve Genglik Edebiyatinin Diinii ve Bugiinii Uzerine
baslikli calismalar (Giiltekin, 1996; Can, 2000) incelendiginde bu ¢alismalarin Alpay ve
Anhegger (1975)’e, Ozkiriml1 (1990) ve Goksen (1993)’e dayandirildig: ortaya cikar.
Bu {i¢ ¢alismanin da konu bashigi ¢ocuk edebiyati ile ilgilidir. Cocuk edebiyatinin
tanimlaria bakildiginda da bagimsiz bir genclik edebiyati algisinin olmadigi ortaya
cikar.

“Cocuk edebiyati, erken cocukluk doneminde baslayip ergenlik donemini de
kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine uygun

olarak duygu ve diisiince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle
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zenginlestiren, begeni diizeylerini ylikselten iiriinlerin genel adidir” (Sever, 2008: 17).
Yalgin ve Aytas tarafindan c¢ocuk edebiyati, okuyucu ziimreleri bakimindan
siniflandirmaya tabi tutulmustur. Bu baglamda 13-15 yas grubu, ilk genclik ¢ag1 ¢cocuk
edebiyat1 okurlar1 olarak smiflandirilmistir (2005, s.41). Oguzkan (1977) ise ¢ocuk
edebiyatini, “2-14 yas grubu bireylerin duygu, diislince diinyasina hitap eden eserler”
(s.12) olarak tanimlar. Oysaki ergenlik donemi ile birlikte birey, biyolojik olarak
genglige adim atmis, demektir. O halde ergenlik donemine girmis bir birey ile ergenlik
Oncesi bir bireyin okuma materyalleri birbirinde farkli olmalidir. Ancak iilkemizde
heniiz bu bakis a¢is1 olugsmamustir.

Tural (1992) da genglik edebiyati algisinin Tiirk edebiyati i¢in yeni oldugundan
ve lilkemizde bu alanda eser verilmediginden s6z eder. Ayrica genglik edebiyatinin

cocuk edebiyatindan bagimsiz olamadigini ifade eder:

Genglik Edebiyati: Heniiz, Tirkiye'de bu grubun igine girecek tiirden eserlerin ¢ok
oldugunu, ihtiyaci karsilayabildigini soylemek miimkiin degil. Genglik Edebiyati,
13-23 yas grubundaki insanlarin, benimsemesini, kabul etmesini, kendi nefsinin bir
pargast haline getirmesini istediginiz kavramlari, kabulleri, degerleri, davranislari,
tepkileri, tercihleri asilamaya matuf eserlerdir. Tiirkiye'de Genglik Edebiyati,

Cocuk edebiyatindan miistakillesmis bir saha olarak goriinmiiyor. (. 14-15)

Genglik edebiyati kavraminin Tirkiye’de yeni bir kavram olmasi sebebiyle
akademik diizlemde tartisilmasi ve bu alanda bilimsel ¢aligmalar yapilmasi
gerekmektedir. Bununla birlikte genclik edebiyati sahasinda telif ve terciime olmak
lizere pek ¢ok roman ve Oykiiye rastlamak miimkiindiir. Durum dikkate alinarak
gencligin daha nitelikli eserlere kavusmasmin saglanmasi i¢in genglik edebiyati
alaninda calismalarin ciddiyetle siirdiiriilmesi ve bu alanda elestiri kurumunun da
olusturulmasi gerekmektedir.

Genglik edebiyati, kavram ve iiriin olarak ne zaman ortaya ¢ikmistir, sorusunu

farkli yanitlayan bilim adamlar1 bulunmaktadir:

Gengler ve g¢ocuklar icin 6zel eserler yazilmasimin gerekli oldugu fikri, ¢ok eski
tarihlerde karsimiza ¢ikar. Platon(Eflatun) Devlet adli eserinin Il. béliimiinde gengler
icin uygun bir edebiyat ister. Eski Cagda ve Orta Cagin sonlarina kadar Esop'un
masallart gergek anlamda genglik edebiyat1 olarak goriiliir. Daha sonra Avrupanin
cesitli lilkelerinde milli edebiyatlarin olusmasina paralel olarak, genclere yonelik

eserler de ¢cikmaya baslar (Ulkii, 1985: 459).
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Esasinda Avrupa’da genglik edebiyatinin ortaya ¢ikisi burjuva siifinin ortaya
¢ikist ve onlarin ¢ocuklarinin egitiminin nasil gerceklestirileceginin bir sorun haline

gelmesine denk diiser.

Bizde her ne kadar edebiyatimizda ¢ocuk ve genglere yonelik ilk eserlerin,
Nabi'nin oglu i¢in kaleme aldigi "Hayriyye" ve yine divan sairlerinden
Stinbiilzade Vehbi'nin oglu i¢in yazdig: "Litfiye-i Vehbi" adli mesneviler oldugu
sOylenirse de, bunlarin edebiyat tarihgileri tarafindan c¢ocuk ve genclik

edebiyatiyla ilgisi olmadig1 goriisii ortaya atilmaktadir (Ozkirimli, 1990: 329).

Giiltekin (1996, Ozet), Tiirk Cocuk ve Genglik edebiyatinda dénemeg olan

onemli tarihleri soyle dzetler:

Genglere yonelik bir yazin diisiincesinin  "bilingli" olarak 1910'larda ortaya
ciktig1 goriilmektedir. Tiirk Genglik Edebiyatinin ilk edebi iiriinleri 1. Mesrutiyet
doneminde "siir" alaninda yayinlanmigtir. Yeni Tirk harflerinin 1928'de
kabuliinden sonra yayinlanan dergi ve gazeteler bu alana biiyiik hizmet vermistir.
19601 yillar Tiirk Genglik Edebiyati'nin gelisimi i¢cin 6nemli bir evredir. 1964'te
Dogan Kardes Yayinlarinin "Cocuk Roman1" yarigmasi diizenlenmesi, hikaye ve
roman tiirlinlin gelismesine biiyiik katkida bulunmustur. 80'li yillarin baslarinda
politik nedenlerle Tiirk Genglik edebiyati sekteye ugrasa da, 1980'li yillarin
ortasindan itibaren Tiirk Genglik Edebiyatinmda biyilk kipirdanmiglar goze
carpmakta ve 1990'l yillarda ise ¢esitlenmekte oldugu goriilmektedir.

Genglik edebiyati kavrami igin gesitli goriisler ileri siiriilmesine karsin yine de
genel gecer bir tanimlama yapmak miimkiindiir. “Bazi kuramcilara gore genglik yazini,
gencler tarafindan, gencler i¢in {iretilen yazin olarak tanimlanirken bazilarina gore de
genclerin ilgisini ve dikkatini ¢eken konular1 ele alan, onlarin sorunlarini dile getiren,
onlara 6zgii olarak hazirlanmis yazinsal metinler olarak tanimlanmaktadir” (Dilidiizgiin,
2007: 18).

“Genglik edebiyati kavraminin bati edebiyatlarinda genel anlamda “salt gengler
i¢in yazilan edebiyat” tiirii olarak ele alindig: goriiliir. Ozel anlamda ise “genclik
caginda okunan kitaplarin tiimii ya da gencler icin yazilan, gencler, ayni zamanda

yetiskinler tarafindan okunan edebiyat tiirii olarak tanimlanir” (Ozyer, 2006: 486).

Konu, igerik, sorunlarin ele almisi ve bigcim bakimindan, cesitli yas
basamaklarindaki genglerin ve ¢ocuklarin ilgi ve merak diizeyine uygun, edebi,
eglendirici, 6gretici olma ozelliklerinin yaninda, estetik bakimdan hosa gidecek

sekillendirme ile yetismekte olanlarin sanat zevklerinin gelismesine hizmet
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etmesi beklenen ve ¢ogu kere dolayli olarak egitici karakterli eserlere ("genclik

edebiyat1") ad1 verilmektedir (Ulkii, 1985: 459).

Asutay ise “Genglik yazini, gencin kendi diinyasini olusturan alt kiiltiiriin yazil
triintidiir” (2001: 1) seklinde tanimlamaktadir. Donelson ve Nilsen (2005), genglik
edebiyatin1 daha genis bir iist kavram olarak diisiinmekte ve bu baglamda genclik
edebiyatini “12-18 yas grubundaki bireylerin bos zamanlarinda ve d&devlerini
yapabilmek i¢in okuduklari okuma materyalleri” (s.1) olarak tanimlamaktadirlar.
Tomlinson ve Lynch-Brown (2007: 4) ise, geng eriskin edebiyatin1 (Young Adult
Literature), 11-18 yas arasi bireyler i¢in yazilmis ya da onlar i¢in bir yayinevi tarafindan
basilmuis kitaplar olarak tanimlamaktadir.

Bilkan (2005: 12), Amerikan genglik edebiyatindan hareketle genclik edebiyati

tanimina farkl bir bakis agis1 getirmistir:

Bati’da “Young Adult Literature” veya “Adolescent Literature” adi verilen bu
edebiyat alani, 12 ile 18, hatta 19 yas arasindaki delikanlilik donemini
kapsamaktadir. Yetiskin edebiyati olarak adlandirabilecegimiz bu alandaki edebi
eserler, yas, kiiltlir seviyesi ve fiziki, biyolojik gelismeye paralel olarak, farkli
konu, iislip ve anlatim Ozelliklerine sahiptir. Literatiirde, “teenagers” olarak
adlandirilan bu donem, siiphesiz ki bilinen anlam smirlartyla, c¢ocuk

edebiyatindan farkli bir karakterdir.

Yapilan tanimlamalardan hareketle genclik edebiyati, genglerin duygu, diisiince
ve hayal diinyasina hitap eden genglerin begenisini kazanan; cocuk edebiyati
tirinlerinden farkli 6zelliklere sahip eserlerdir diyebiliriz. Nitekim Sayin (1987: 76-77)
da genglik edebiyati kavramimi genclerin begenisini kazanmis, onlarin alimlama

diinyasina hitap eden eserler olarak algilamaktadir:

Genglik edebiyati nedir? Bu edebiyat, yazarlarin 6zel olarak gencler igin, yani
Ozellikle belli bir yas grubu i¢in bilingli olarak kaleme aldiklar kitaplar midir?
Yoksa genglerin kendilerinin olusturduklari bir edebiyat mudir? ...Genglik

Edebiyat1 ve Yetiskinler Edebiyati diye iki ayr tiir edebiyat m1 vardir?

Federal Almanya gibi Genglik Edebiyatina kuram ve uygulama alaninda genis
capta yer veren bir iilkede bile bu sorulara ortak ve kesin bir yanit
verilememektedir. Ancak soru bu bigimde, yani edebiyati ortadan bolermiggesine
soruldugunda yanit ya da yanitlar zor hatta imkansiz hale gelecektir... Soruya

edebiyat1 iireten yazardan degil de edebiyat {irlinlerini okuyan ve kendi



Olciitleriyle degerlendiren genclikten yola cikarak yaklagsmak, daha verimli

sonuglara gotiirebilir.

Gozler yazardan ve yazarin ne amacla yazdig1 sorusundan, okura yani genclige
cevrildiginde dogal olarak sorularin igerigi de degisecek, soru, genclik hangi
kitab1 okuyor? Hangi kitaplar severek okuyor, sorusuna doniisecektir. Soru boyle
soruldugunda, bu kitaplar, bilingli olarak geng¢ligin okumasi igin yazilmig kitaplar
olabilecegi gibi, okur hi¢ goz Oniinde bulundurulmadan yazilan biitiin diger

edebiyat yapitlari da olabilecektir.

‘Genglik edebiyati’ diye tanimlanan alani, genclikten yola ¢ikarak belirlemek
istedigimizde, gencligin edebiyat dedigimiz ‘biitiin’ i¢inden yaptig1 secim soz
konusu olacaktir. Bagka deyisle, gengligin beklentileri oldugu kadar, alimlama
kosullar1 6nem kazanacak, genclik se¢imini bu kosullara gére yapacak, gengler
hayal giiclerine oldugu kadar diisiin diinyalarina daha yakin kitaplar Gtekilerine
yegleyeceklerdir. Bu secimi ise, genclerin kendi beklentileri kadar, okuduklari
kitaplarin  nitelikleri, icerdikleri konular, konularin islenis bi¢imleri

belirleyecektir.
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Sonug itibartyla medeni bir millet olarak ¢ocuklarin kiiltiir mahsulleri olan edebi

eserleri kendi dillerinde okuyarak anlamalarini istiyorsak onlara saglam bir okuma

aliskanlig1 kazandirmaliyiz. Bunun icin de onlara ilgi ve ihtiyaglarina uygun edebiyat

urtnleri

sunmaliyiz. Cocuklarin boyama kitaplartyla, renkli, resimli Kitaplarla

basladiklar1 okur-yazarlik maceralarmi Giilten Dayioglular, Muzaffer Izgiiler, Ipek

Ongunlar...

anlayabilir, klasik eserler ilizerinde elestiri yapabilir hale gelmeleri saglanmalidir.

1. 6.9. 1. Giiniimiiz Diinyasinda Genclik Edebiyati

ile devam ettirerek onlarin Huzur’u, Tutunamayanlar’t okuyabilir,

Gelismis tilkeler, genglik ve cocukluk edebiyatina ayr1 bir 6nem vermektedirler.

Ornegin Almanya’da; “genclik ve ¢ocuk edebiyati alaninda, en modern metotlar

kullanilarak yilda 370 milyon niisha "eser" piyasaya siiriilmektedir” (Ulkii, 1985: 464).

Almanlarin genglik edebiyatinin egiticilik boyutuna verdikleri 6nem, bu alanda verilen

iirlin sayisindan anlagilabilecegi gibi, iilkelerinde ortaya ¢ikan yabanci diismanliinin,

kiltlirler aras1 catigmanin 6niine gegmek i¢in genclik romanlar1 basmalarindan, bunlarla

ilgili tezler yapmalarindan da anlasilabilir (Tepebasl, 1990; Harrington, 2008; Celik,

2007).



47

Ancak genclik ya da g¢ocukluk edebiyatinda geldikleri noktaya birden bire
gelmemislerdir. Almanya'da 16. yiizyildan itibaren reform hareketinin dogusu ve
gelismesi, matbaanin icad1 ve yayilmasi ve kiiltiir alaninda kiliseden kaynaklanan egitim
karsisinda hiimanist-burjuva egitiminin gii¢ kazanmasi, genglik edebiyatina daha fazla

Oonem verilmesine yol acar.

Ancak asil "genglik edebiyati", Aydinlanma Devrinde (1700-1789) gelisir.
Aydinlanmacilar, genclerin bilingli, kisilik sahibi, "fikri hiir, vicdan1 hiir", elestiri
yetenegine sahip insanlar olarak yetistirilmesine biiyilk dnem verirler. 1774'te
Dessau'da Philanthropium adiyla 6rnek bir okul kuran Johannes Bernhard
Basedow (1723-90) gibi pedagoglar, yazarlarla tam bir isbirligi i¢ine girerler.
Bunun sonucunda, 6zel olarak g¢ocuklara ve genglere yonelik bir edebiyat

konusunda ilk teorik tasavvurlar belirir.

19. yiizyilin ilk yarisindaki genglik edebiyati ise, Aydinlanmanin yerini alan
Romantizm akimimin etkisiyle ¢ok sayida dini-ahlaki eserlerden olusur.
Aydmlanma hareketinin akilciligindan iirkmiis kilisenin tesviki ve destegiyle
teologlar cocuklarin dini egitimine agirlik veren, tolerans yerine gozii kapali

inanci esas alan eserler yazmaya baglarlar.

19. yiizyilin ikinci yarisinda Almanya'da Restauration havast hakimdir. Basarisiz
1848 ihtilalinden sonra yeniden siddetli bir sansiir uygulamasina gecilmistir. Ote
yandan genis halk kitleleri okumaya yonelmis (1770'te okuyabilenler niifusun %
15'ini olustururken, bu rakam 1840'ta % 40'a c¢ikmus, 1900'de ise % 90'a

ulagmustir), kitapeilikta ve basim tekniginde biiyiik ilerlemeler saglanmstir.

Almanya'da trivial edebiyat "iiretim"ini ve "pazarlama'sini lizerine alan 6zel
yayin evleri, hatta tam bir enddistri, 1871 'de milli Alman devletinin kurulusuyla
iyice gelisir. Almanya'da bu dénemin genglik ve cocuk edebiyati da biiyiik 6l¢iide
bu akimin etkisinde kalmistir. Aydilanmaci, akilct disiiniis ve amaclar

kaybolmus, onlarin yerine bir illiizyon edebiyat: gegmistir (Ulkii, 1985: 459-464).

Yine bu devirde ortaya ¢ikan bir tiir de yazarlari kadinlar olan "geng¢ kiz
kitaplar1"dir. Bunlarda da amag, esitlik¢i ve akilc1 bir egitim degil, anne babalarin ve
miistakbel kocalarin begenecegi, "iyi" kizlar yetistirmektir (Neydim, 2005).

20. yiizyilin ilk yarisinda Alman genclik edebiyati ¢ok biiyiik dl¢iide politize
olur. “1933-1945 yillan1 arasinda genclik nasyonal sosyalizmin fikir tasiyicis1 olarak
kabul edildiginden, eserlerde daha cok vatan sevgisi, irk¢ilik ve savas konulari

islenmistir” (Can, 2000: 42).
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Alman genclik ve ¢ocuk edebiyatinda yeni bir donem, 2. Diinya Harbinden sonra,
sosyal sistemleri farkli iki Alman devletinin kurulusu ile baslar. Avusturya,
Almanya Federal Cumhuriyeti ve Alman Demokratik Cumhuriyetinde ayri ayri
edebiyatlar gelisirken, genglik ve cocuk edebiyati alaninda da yeni arayiglara
girilir.

... Ozellikle 1970’lerden bu yana dil bakimindan orijinallik, sanat degeri ve fikri
derinlik tasiyan, diinyay1 elestiri goziiyle gérmeyi tesvik eden ¢ok sayida eser de
yayimlanmakta ve bunlar ileri bir basim teknigi ile okuyucuya ulastiriimaktadir.
Ulkede basilan kitaplarin % 5 kadarin1 genglere ve gocuklara yonelik edebiyat
olusturmaktadir. 90 kadar yaymn evi sadece bu alanda yaymn yapmakta, 35
iiniversitede ve yliksek okulda genglik ve ¢ocuk edebiyati ile ilgili arastirma ve

Ogretim programlart ylriitiilmekte, 7 ©6zel arastirma merkezinde bu edebiyat

bilimsel olarak incelenmektedir (Ulkii, 1985: 459-464).

Almanya’da genglik edebiyati olgusunun gelisim siireci bu sekilde islemisken
Amerika’da genclik edebiyatinin tarihsel gelisimi konusunda sunlar sdylenebilir:

18. yiizyilin ortalarina kadar ABD, ¢ogunlukla kirsal bir tarim toplumu idi.
Cocuklar, yedi yas gibi olduk¢a kii¢iik yaslardan itibaren disar1 ¢alismaya
gonderilmekteydiler. Ergenlik donemi igerisindeki bireyler de ulusal is giicliniin birer
unsurlar1 olarak goriliiyorlardi. Giinlimiizde oldugundan ¢ok daha kiiciik yaslarda
cocuklar, anne babalarindan, ailelerinden bagimsiz hale geliyorlardi. Okullar azdi ve
okula devam, kisa siireli ve diizensizdi. Sonug olarak genel niifus i¢inde kitaplara
ihtiyac yoktu ve o donemde ergenlik olgusu da yoktu.

Bir yasam donemi olarak ergenligin kabul edilmesi yirminci yiizyilin ortalarina
diismektedir (Appleby, 1989; Wilder ve Teasley, 2000). Sanayilesmenin etkileri, Cocuk
Isci Yasasi, 1930’lardaki biiyiik kriz, tarimdan endiistriye gecis, kirdan kente go¢, okula
zorunlu devam yasasi, cocuk ve genglerin okula devamini saglayan olaylardir. Bunlarin
sonucunda da 1900’lerden 1940’lara kadar ABD’nin niifusu % 72 artmis olmasina
ragmen lise mezunu %1700 oraninda artis géstermistir (Gopel, 2005).

Elbette gencler, genclik edebiyati kavrami ortaya ¢ikmadan ¢ok Onceleri edebi
tirtinleri okuyorlardi ve bunlardan bazisi hoslarina da gidiyordu: Ugultulu Tepeler,
Biiyiik Umutlar, Giiliver’in Seyahatleri, Diinyanin Merkezine Yolculuk. 1920’ler ve
1930’larda yayinevlerinde ¢ocuk, gencglik boliimlerinin kurulmasindan sonra bugiiniin
geng erigkin kitaplarinin onciisii sayilabilecek birka¢ kitap basildi. Ancak bu kitaplar,
hala yetiskin kitaplarinin bulundugu raflarda kendilerine yer bulabilmekteydi. Ote
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yandan bu 6nciil kitaplar, genglik edebiyatinin taninmasina ve tanimlanmasina yardimei1
olmustur. Ayrica Genglik edebiyatinin ilk iriinleri 19. ylizyil ortalarinda ¢ikmis
olmasma ragmen okullarda klasikler lizerinde durulmasi, klasiklere vurgu yapilmasi
genglik edebiyatinin gelisimini geciktirmistir.

Genglik edebiyatinin ilk 6nemli eserleri 1960’larin sonu ve 70’lerin basinda
verilmeye baslandi. Genglik edebiyati i¢in filizlenme donemi denilebilecek bu donemde
ayn1 zamanda ve ¢ok sayida tiriin verildi. Ancak bu tirinler, olay 6rgiisii ve karakterlerin
verilisi agisindan diisiik kalitedeydi. Bu romanlar, edebi sahada kot isim
biraktiklarindan genglik edebiyati alaninda hi¢ de olumlu bir etki birakmadilar ve bu
romanlar, kotii kalite romanlar olarak siniflandirildilar. 1960°1ar ve 70’lerin ideolojilerin
egemen oldugu ortaminda gencler ve toplum icin tabu sayilan cinsellik, uyusturucu
kullanimi, savas gibi konular genc¢lik roman1 yazarlar tarafindan islendi. Buna karsin
70’ler ve 80’ler boyunca kitaplar1 sansiirleme girisimleri artarak devam etti. Bununla
birlikte 90’larda geng niifusun artmasiyla da genglik edebiyati alan1 olgunlasti ve gelisti.
Daha nitelikli, daha cesitli ve ciddi kitaplar, son yirmi yilda yazilir hale geldi.

Ayrica Amerika’nin eyaletlerinde uygulanan edebiyat 6gretimi programi da
ergenlik donemini yasayan bireylere verilen 6nemi ortaya koymaktadir:

... Genglerin okuma aligkanliklarinda yapilan incelemeler, 6grencilerin
derste Ogretilen edebiyatla okuduklar1 arasinda baglantilar kurma ihtiyacinda
olduklarini ortaya cikarmigtir. Son kirk yilda ergenlere yonelik bir edebiyat
olugsmus ve bu kitaplar ¢ok satanlar listelerine girmistir. Bunu saglayan ergenlerin
ilgilerini edebiyata yoneltmek igin Ogrencilerin kendilerini yakin hissettikleri
metinlerin smiflarda kullanilmasidir. Her seyden Once onlarin edebi eserleri
degerlendirebilmeleri i¢in iyi birer okur olmalar1 gerekliligi fark edilmistir...

...Universiteye hazirlik amagli iyi bir lisenin kaynaklar listesi antik ¢aglar
tiyatrosu, 18. ylizyll romani, Shakespeare, modern tiyatro, cesitli zaman ve
uluslardan sairlerin siirleri, modern Giiney Amerika eserleri, Tiirk eserleri, cesitli
donemlerden kadm yazarlarin eserleri, her tiir roman ve hikayeler, yazili basin
iriinleri, oOzellikle gengler icin popiiler romanlar, televizyon programlari,
belgeseller ve gorsel medya tiriinlerini igermektedir.

... Edebiyat 6gretim programinda bugiin daha baskin olan bir egilim de
temayr temel alan bir yaklasimdir, yani egitimciler belli yas gruplar i¢in uygun
veya ilging oldugunu digiindiikleri belirli tema ve basliklara karar verip, bu

temalara ait ve cesitli tiirlerde metinleri secip bir araya getirmektedirler (Orhon,

2002: 44-47).
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Amerikan Egitiminde Uygulanan Edebiyat Ogretimi Programindan Ornek Bir Unite

(Orhon, 2002: 44-47).

Unite Amaclar Kaynaklar Davranislar Olcme/degerlendirme
Kisilik Edebi Kimlik- - Bir idealist ile bir realistin yasam - Ogrenciler incelenen
ve i¢ eserlerin kigilik tanima tarzlarini karsilagtiran bir yaziyi inceler. eserdeki
catigma  analizine ve hayat - Sinif arkadaslar ile birlikte bu karakterlerden biri
yonelik deneyimlerini karsitliklar1 gosteren bir tablo olusturur. hakkindaki kendi
aligtirmalar sinama - Molly Morgan’1 okuduktan sonra goriiglerini
yapmak. Unitelerinden tabloyla baglant1 kurarak eseri tartigir. okuyucuya kabul
seg¢meler. - Oykiiniin kahramanlaridan birine ettirmeye calistiklar
mektup yazar. yazili bir 6dev
Kendi - Simdiye kadar okudugu eserleri hazirlarlar.
yazacag1 bir “Molly inceleyerek kendinde derin izler birakan Ogrencilerin smifa
eser igin Morgan” ornekler bulur. diyaloglar sunmasi
okudugu - Inceledigi eserlerden herhangi birindeki saglanir ve §gretmen
edebi kahraman hakkinda degerlendirmeler tartigmay1 yonetir.
eserlerden “The Music yazar. Tartigmalar ve diger
birini 6rnek Box” (film) - Ilkogretime baslarken hissettiklerini gozlemlerle
almak. hatirlamaya ¢aligir. ogrencilerin
- {Ikdgretim ve lise arasindaki gegis caligmalart izlenir.
“The Secret donemini ve farklari yazar. Sorular ve tartisma
Lion” - Yasaminin o doneminden hatirladig1 en yoluyla 6grencilerin
Edebi bir Alberto az bes olay1 yazar. hayal giicii ve elestiri
eserdeki Alvaro Rios - Yetiskinlerin genglere kars1 tutumunu yetenekleri 6l¢iiliir.
karakterlerin tartisir.
i¢ celigkisini - Cather in the Rye’ m ilk {i¢ bolimiinii
kavramak. “Cather in okur.
the Rye” - Kendisini bu boliimii okuyan bir editdr
sayarak bu sifatla degisiklikler onerir.
- Eserdeki kahramanlarin duygularini
sinifta tartigir.
Shakspeare’in - Cesitli yazilar ve resimler segerek
eserlerinde kahramanlardan Holden’in igindeki
isledigi insan ~ “Julius celismeleri yansitan bir pano hazirlar.
ve toplum Caesar” - Shakespeare ve Julius Caesar bildiklerini
yapist ile hatirlar.
gliniimiiz - Oyunun gectigi tarihsel donemi tartigir.
arasinda bag - Oyunun ilk boliimiinii sinifta okuyarak
kurmak. giiniimiiz Ingilizcesine gevirir.

Oyundaki baglica kahramanlarin karakter
tanimin1 yaparak giiniimiizdeki politik
orneklerle benzerliklerini bulur.

Oyunun tiimiiniin ya da bir béliimiiniin
cagdas diiz yazi ile kisa bir 6zetini yazar.
Eserin baglica kahramanlarinin
gerekgelerini tartisir.

Brutus’un yasadigi ilk ¢catigmay1 ortaya
koyan bir monolog yazar.

Yukarida, edebiyat 6gretim programi ¢ercevesinde uygulanan bir iiniteye ve bu
cergevede hazirlanmis kazanimlara bakildiginda da gence verilen 6nem anlagilabilir.
Soyle ki hem {initenin konusu hem derslerde kullanilacak ara¢ metinler, ergenlerin
icinde bulunduklar1 doénem, gecirdikleri psikolojik zorluklar dikkate alinarak
tasarlanmistir. Ornegin Salinger’e ait Catcher in the Rye klasik denilebilecek bir genglik
romanidir. Bu roman, 1951 yilinda basilmistir. Doneminde kullanilan dil yiiziinden
yasaklanmis, “Cavdar Tarlasindaki Cocuklar” ismiyle Tiirk¢e olarak da basilmistir.

Romanda olaylar, Caufield isminde ergen bir esas kahraman tarafindan anlatilmaktadir.
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Gortildigii gibi Amerika’da edebiyat 6gretim programi, ergenlik donemi igerisinde
bulunan gengler dikkate alinarak olusturulmustur. Temalar c¢ergevesinde gerceklestirilen
Ogretim programi, ergenlik donemi igerisinde bulunan 6grencileri o kadar ¢ok merkeze
almistir ki kigisel gelisim ve i¢ ¢atisma konusu iinite olarak 6gretim programima dahil
edilmistir.

Sadece Amerika ve Almanya’da degil Japonya’da da gencligin olusturdugu
popiiler kiiltiir {izerine g¢alismalar yapilmaktadir. Allen ve Ingulsrud (2003) Japon
popiiler kiiltiirii tizerinde yaptig1 bir ¢calismada Manga denilen ¢izgi romanlarin okuma
aligkanliginda etkili oldugunu, hatta bu tiiriin egitimsel icerikli olarak kullaniminin s6z
konusu oldugunu ifade etmektedirler.

Amerika, Almanya, Japonya gibi gelismis ilkelerde genglige, genglik
edebiyatina deger verildigi gortilmektedir. Oysaki “gengler i¢in bayram diizenlenen tek
iilke olan, niifusunun yarisina yakimini genclerin olusturdugu iilkemizde, genclik
edebiyati alaninda beklenen diizeyde kitap yazilmadigi, arastirma yapilmadigr” (Ozyer,
2006: 485) sdylenebilir.

Genglik edebiyati, gelecegin yetiskinlerinin kisiliklerinin geligiminde gerekli olan
kiiltiirel birikimin, kazanilmasma yardimci olacagina gore oncelikle genglere, edebiyat
tirlinlerini okuma aligkanlig1 kazandirmak gerekmektedir. Bunun i¢in de yakindan uzaga,
somuttan soyuta, basitten karmasiga egitim ilkesinden yararlamlarak ilkogretim ikinci
kademe ve ortadgretim Ogrencilerine okuma aligkanligi  kazandirmada genglik
edebiyatindan yararlanilabilir.

Aym zamanda ergenlik donemi igerisindeki birey, genclik edebiyati araciligiyla
“goriilmeyeni goren, duyulmayani dinleyen; diisiinen, sorgulayan, hayatin degisebilirligine
inanan bir birey olarak yetisir. Bu da ¢ocugun, gencin yasami anlamasina, anlarken kendini
tanimasina, ozglirlesip ve yasadigi diinyayr anlamanin da 6tesinde, iyiye, giizele, dogruya

yonelik degistirme ¢abasina girmesini saglar” (Cengiz, 2006: 17).

1. 6.9.2. Tiirkiye’de Genglik Edebiyati

Yazili ve sozlii gelenegi yiizlerce yil dncesine dayanan Tiirk edebiyatinda ¢ocuk,
geng, cocukluk veya genglik olgular1 her zaman islene gelen kavramlar olarak
goriilmektedir.

Kurnaz (2003); Cafer Celebi, Necati Beg, Ahmed Pasa, Hayali Beg, Baki, Nev’i,
Fasih, Siinbiilzdde Vehbi, Vasif, Sirr, Sakir gibi sairlerin siirlerinde ¢ocuklarla ilgili

hususiyetleri incelemistir. Bu c¢alismada, ¢ocuklarin toprakla oynarken, ok ve yay
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kullanimina meylederken, bayram yerlerinde kurulan atlikarincalara ve tahtadan atlara
binerken, cambazliga heves edip yiiziik saklama gibi oyunlar oynarken betimlendigi;
hikaye, masal, destan vb.’lerini dinlemekten hoslandiklari, okul var iken tatilleri iple
cektikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte ¢ocuklara dair ilging geleneklerin varligi da
incelenen siirler sonrasi ortaya konan tespitlerdendir.

Celebioglu (1985) ise Yasnameler yoluyla Eski Tiirk Edebiyatinda genglik

kavramina bakisi ve genglige yliklenen anlamlar1 soyle ifade eder:

Kiiltiirtimiizde, edebiyatimizda 6miir safhalari, umumiyetle oglanlik, yigitlik ve
kocalik olmak {izere ii¢ veya daha fazla gruplara ayrilmistir. Yigitlik donemi, on
bes -otuz yaslar arasidir. Ilgiler kurularak muhtelif yonlerden genclik dénemi,
bahara, 6gle giinesine, giilsene, kiikrer arslana, sele, akarsuya, dolunaya, ugan-

kacan kusa vs. benzetilir.

Bazen genglik icab1 insan zevk u safaya, eglenceye diisebilir; vaktini gafletle
gecirip Oliimii, giinah1 unutabilir; muhalif, naseza seyler uygun goriilebilirse de
asil geng, asil yigit, haddi agmayan, bunlar1 ve benzeri seyleri yenebilen yaglilarin

tecriibelerinden istifade edebilendir (Celebioglu, 1985: 173).

Cocukluk ve gengligin edebiyatimizda bir konu, kavram olarak her zaman
islendigi soylenebilir; fakat cocuk ve geng, benzetmelerde kendine yer bulmus ve
nasihat edilen olmustur. Dolayisiyla pedagojik agidan ¢ocugu, ergenlik donemi
icerisindeki gencligi, onlarin calkantili donemlerini dikkate alarak ortaya konan
edebiyat iiriinlerinin varlig tartismaya agiktir.

“Tirk Edebiyati Tarihine genclik edebiyati ¢ergevesinde baktigimizda Avrupa
iilkelerinde genelde kabul edilen 'gengler i¢in yazilan edebiyat' dalindan cok, i¢inde
genglerin konu edildigi edebi eserleri goriiriiz.” (Ozyer, 1994: 63). Bu eserler de
Tanzimat doneminde kendine yer bulabilmistir.

Ahmet Mithat Efendi’nin Felatun Bey ve Rakim Efendi, Hiiseyin Rahmi’nin
Sik, Recaizade Mahmud Ekrem’in Araba Sevdasi romanlarinda gen¢ karakterler konu
edilmektedir. Bu romanlarda dogulu degerler ile batili degerlerin ¢atismasi mizah
unsurlart da kullanilarak islenmistir. Felatun Bey, Bihruz ve Sik gibi “alafranga” tiplerin
karsisina romanlarda Rakim Efendi gibi kendi kiiltiirii ile uyumlu tipler yerlestirilmistir
(Kerman, 1985).

Aslinda Tanzimat sonrasi eserlerde de dogu bat1 degerleri ¢atismasi baglaminda
genclige nasihat verilmeye devam edildigi, edebiyat eserlerinde hala egitim vermenin

on planda oldugu soylenebilir.
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Cumbhuriyet doneminde ise harf inkilabi, milli mektepler hareketi, halkin
okuryazarlik edimi icin gerceklestirilen 6nemli adimlardandir. Savastan ¢ikmis bir
iilkenin  okuryazarlilk  anlaminda  ¢alismalar1  g¢ocuklar  dikkate  alinarak
gerceklestirilmistir. Bu donemde ortaya konan eserler de ¢ocuklar icin yazilmis ya da

cocuklar i¢in ¢evrilmistir.

Harf devriminden sonra ¢ocuk gazete ve dergilerinde bir artig ve canlilik goriiliir.
Bu siralarda ¢ikmaya baslayan, bir boliimii yine pek uzun 6miirlii olmayan ¢ocuk
dergileri arasinda Cocuk Sesi, Mektepli, Arkadas ve Cocuk dergilerinin ayr1 bir
onemi vardir. Geng¢ kusaklara agilanmak istenilen bircok yeni goriislerin ve

degerlerin benimsetilmesinde bu ¢ocuk dergilerinin biiyilik hizmeti dokunmustur.

Kimi yazarlarin 1930’lardan sonra ¢ocuk romani yazmaya karsi ilgi gostermeleri
ve ortaya birtakim eserler koymalar1 da bu siiregte 6nemli bir gelisme olarak
degerlendirilmesi gerekmektedir. Mahmut Yesari’inin Bagri Yanik Omer, Nimet
Rakim Calapala’nin 87 Oguz, Huriye Oniz’in Képrii Alti Cocuklar:, Iskender
Fahrettin Sertelli’nin Tahtlar: Deviren Cocuk ve Cahit Uguk’un Tiirk Ikizleri adl
kitaplar1 boyle bir ilginin sonucu ortaya ¢ikmistir (Oguzkan, 1979: 279-280).

Ayrica yine bu donemde telif eserlerin yaninda bircok ¢eviri eser de dilimize
kazandirilmigtir. Calismalar, bati medeniyeti baglaminda bir medeniyet olusturma ve
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin istedigi insan tipini yetistirme ¢abasiyla devam ettirilmistir.

20. yiizyilin ikinci yarisinda da genglere yonelik eserlerin varligindan s6z etmek
miimkiin degildir. Ancak ¢ocuga yonelik eserlerden s6z edilebilir ve bu eserlerde ise
koy edebiyatinin izlerini gormek miimkiindiir. Talip Apaydin, Topraga Basinca; Aziz
Nesin, Kdylerin En Iyisi Bizim Koy; Halil Kocagoz, Otlegen Kusu; Miimtaz Zeki
Taskin, Ulkii Ogretmen, Citlenbik Kiz; Kemal Bilbasar, Yonca Kiz...

Bunlarla birlikte cocuk ve genclik edebiyatinin 80’lerin sonunda da kabul
gormedigi; ancak tartismalara konu oldugu sOylenebilir. Tomris Uyar, Yasar Kemal,
Cemal Siireya gibi yazarlar, edebiyati ortadan boliiyormusgasina olusturulmus ¢ocuk ve

genclik edebiyati gibi kavramlara karsi ¢ikmaktadirlar.

Cemal Siireya “nigin ¢ocuk romani olsun, ¢ocuk politikasi var m1 ya da gocuk
belediyesi? Cocuklar heniiz ekmege epe diyorsa, ona kalkip “epe” diye sz
etmeyelim ekmekten. O zaman “epe” den ekmege gecis siiresi uzar ya da hig
degilse biz uzamasini istiyoruz demektir, gocuk edebiyati budur “Cocugun bastan

asagilanmas1”. (Siireya, 1987: 329).
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“Bir stiredir her seyi smiflandirma modasi edebiyata da bulasti. Genglik
edebiyati, ¢ocuk edebiyati, kadin edebiyati, gdo¢men edebiyati... gibi. Edebiyatin
kendine 0zgii bitiinliigii, tamligr oldugu gérmezden gelindi” (Uyar, 1987: 94). Bu tiir
diisiinceler kendi baglami igerisinde hakli olabilir. Ancak, ortadgretim diizeyindeki her
Ogrencinin Huzur’u alimlamasin1 beklemek de olduk¢a yanlis bir diislincedir. Bu tiir
kavramlar1 da edebiyat1 ortadan boliiyormuscasina diisiinmek yerine ¢ocugun ve gencin
edebiyat denilen olgu igerisinden alabildigi; okumaktan hoslandig1 eserler olarak
degerlendirmek gerekir.

Cocuk ve genclik edebiyatinin gelismesinin Oniindeki engellerden biri de
edebiyat cevrelerince kabul gérmemesidir. Oysaki Ipsiroglu (2001: 176)’nun da
belirttigi gibi “Cocuk diye bir varlik olduguna gore ve gocugun diisiinme, duyma,
algilama bicimi bizimkinden ayrildigina gore, elbette ki dogrudan ¢ocuk okuyucuya
yonelik olan ¢ocuk yazini da vardir ve olmalidir. Onemli olan bu yazinin “epe” yazin
olmamasi, cocugu aptal yerine koymamasidir.”

90’11 yillarla birlikte kurumlarin 6ykii ve roman yarigmalari agmasi, 1998
yilindan bu yana egitim fakiiltelilerinin sinif 6gretmenlikleri, Tiirkge 6gretmenlikleri ve
okul oOncesi 6gretmenliklerinde ¢ocuk edebiyati derslerinin okutulmaya baslanmasi
cocuk ve genglik edebiyati1 alaninda atilan 6nemli adimlardandir.

Bununla birlikte Eskisehir Osmangazi Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi
Karsilastirmali Edebiyat Bolimi, Tirk cocuk ve genglik edebiyatinin gelisimine
diizenledigi sempozyumlarla katkida bulunmay: siirdiirmektedir. Bu sempozyumlar
2001°de Giilten Dayioglu; 2005°te Muzaffer Izgii, 2007°de Ayla Cinaroglu, 2010°da
Giilsiim Cengiz adma diizenlenmistir. Ayrica Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi de 1., Il. ve Ill. Ulusal Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumlarin
diizenleyerek ¢ocuk ve genclik edebiyati alanina bilimsel diizlemde katki saglamigtir.
Ankara Universitesi tarafindan 2009 yilinda Ankara Universitesi Cocuk ve Genglik
Edebiyat1 Uygulama ve Arastirma Merkezinin kurulmasi da bu alanda atilan 6énemli
adimlardandir.

Tiim bu gelismelerle birlikte ilkdgretim ikinci kademe ve ortadgretime yonelik
Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde genglik edebiyatinin da ders olarak konulmasi
gerekmektedir. Boylelikle 6gretmen adaylari, 68rencilerine okuma zevk ve aliskanligi

kazandirmada bir bakis a¢is1 kazanmig olacaklardir.



55

1. 6.9. 3. Genclik Romanlarinin Ozellikleri

Bugiin genglerin okumadigindan siklikla sikayet edilmektedir. Bu durumun
nedenleri okumayan toplum, okuma aliskanligindan yoksun anne baba; okumanin anlik
faydadan uzak, zahmetli bir is olarak goriilmesi olabilir. Ayrica bu durumun nedeni
genclik edebiyati ve cocuk edebiyati gibi kavramlarin {ilkemizde yeni yeni giindeme
geliyor olmasi, geng kusak edebiyatinin yeterli derecede ele alinmamasi, geng kusaga gore
bir edebiyat fikrinin tartisilmamasi, geng kusagin psiko-sosyal, estetik, edebi vd. temel
ihtiyaglarini karsilamaya yonelik bir edebiyat kavramindan s6z edilememesi olabilir.

Genglik Edebiyati, iilkemiz i¢in yeni bir kavram oldugundan genglik
romanlarinin ne oldugu sorusunun cevabini Oncelikle bati edebiyatinda genglik
romanlarinin 6zellikleri dikkate alinarak ortaya konulmaya calisilmistir.

Bati1 edebiyatinda dahi genglik romanlarinin harciadlem edebiyat olarak
degerlendirilip kiigiik goriildiigiine sahit olunmaktadir. “Bir ergen kahraman al... Ona
bir Oykiiyii birincil agizdan anlattir. Karakter sayisini asgaride tut ve bu karakterlerin
kisiliklerini yarim yamalak ver. Bir ya da iki climle ile istiinkorii bu karakterlerden
bahset. Bolca popiiler kiiltiir ekle ve karakterlere lakaplar tak...” Cart (1996: 243).
Adeta bir yemek tarifi veriyormusgasina genclik romanmin formiillerle tanimlanmasinin
tir olarak genc¢lik romanini zayif diislirdiigii soylenebilir. Genglik edebiyatini
formiillerle ifade etmek, tanimlarin dar kaliplarina sikistirmak dogru bir yaklagim da
olmayabilir. Bununla birlikte genglik edebiyati baglaminda yazilan romanlarin ortak
ozellikleri belirlenerek genglik romanmin ne oldugu konusunda zihinlerde bir fikir
uyandirilabilir.

Bushman ve Bushman (1993: 2), “genclik romaninda basat kahramanlarin
genclerden olustugunu; genglerin catigmalarinin, ilgilerinin anlatildigini ve bu tiir
metinlerde genclerin kendilerine has dillerinin kullanildigin1” ifade ederler. Angelotti,
bir genglik romanin1 okumay1 geng bir insanin arkadas segmesine benzetir. “Nasil ki bir
geng, yasit1 biriyle arkadaglik eder; onunla hayat, ask lizerine konusur; iste genclik
romant da gence, genci, onun diliyle anlatir” (Kelly ve Small, 1999: 67).

“Genglik romanlari, gen¢ karakterler ilizerine odaklanmaktadir ve genclerin
benlik algilarini, hayallerini ve tecriibelerini konu edinir.” (Brown ve Stephens, 1996: 5)

Nilsen ve Donelson (2005: 28-35), tarafindan ortaya konan alt1 6zellik, genglik
romanlarint agiklayict ve bu alanda rehberlik edebilecek niteliktedir. Cilinki
aragtirmacilar, bu 6zellikleri belirlerken 1967-2003 yillar1 aras1 yayinlanan 190 genclik

romanini dikkate almiglardir.
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1. Romancilar, genglerin bakis agisiyla yazarlar.

2. Genelde bu kitaplarda anne-babalar ve yetigkinler gengleri anlamazlar.

3. Genglik kitaplarinda olaylarin akigi hizli ger¢eklesmektedir.

4. Genglik kitaplar1 geng erigkinlere 6zgii konulari islemektedir.

5. Genglik kitaplarinda karakterlerin basarilari ve iyimser bir hava vardir.

6. Bu tiirde genglerin dnemsedigi duygular anlatilir. (s. 28-35).

Mertz ve England (1983: 120-123)’a gore kaliteli ergen romanlar1 asagidaki on

Ozelligi tasimalidir. Ancak arastirmacilar da belirtilen on 6zelligin ayn1 anda bir ergen

romaninda bulunamayacagini belirtmektedirler.

Birinci madde, ergen romaninda temel &lgiittiir. Ikinci, iiciincii ve dordiincii
maddeler ise, romanin yap1 ve iislubu ile ilgilidir. Son alt1 maddede ise, ergen

romaninda 6ne ¢ikan konu ve icerik 6zelliklerine odaklanilmaktadir.

1. Ergen romaninda geng bir esas kahraman vardir. Belki en agik ve gozlenebilen
ozellik karakterlerin yaslarinin erken ergenlikten gecikmis ergenlige kadar
cesitlilik gostermesidir. Bu yiizden bu romanlar, gelisimin iki farkli asamasindaki
biliylimeyi gosterir. 11 ile 14 yas arasindaki geng¢ karakterler icin olan &ykiiler,
cocukluktan ergenlige gecis lizerinde yogunlasir. Daha biiytikler i¢in ergenlikten
yetigkinlige gecis merkezdedir.

2. Ergen romam siklikla ergenlerin hikdyedeki olaylari yorumlayisini gosteren
bakis acisina yer verir. Bu romanlardaki ana karakterler, genellikle hikaye
hakkinda kendi yorumlarimi okuyuculara anlatirlar; diinyaya onlarm bakis
acisindan bakilir. Olaylar1 aktarmak i¢in kahramanlarin giinliiklerinden,
mektuplardan dogrudan alintilar yapilir.

3. Ergen romamnda diyaloglar anlasilabilirdir. Birden fazla anlaticinin
kullanimiyla gergeklesen bakis agisinin yayginlagmasina ragmen romanlar, basit
ve anlagilirdir.

4. Ergen romam yapisal kurallarca sekillenir. Bu tiirdeki romanlar genellikle kisa,
¢ogu bir oturusta okunabilir. Ayrica olaylar; bir yaz tatili, okuldaki bir donem, bir
arkadas ya da akrabaya yapilan ziyaret ya da yeni bir is veya toplumdaki ilk hafta
gibi sinirl bir zaman diliminde gerceklesir.

5. Ergen romamndaki ana karakterler; diisiince, tesir ve catismalari ¢ozme
konusunda olduk¢a bagimsizdir. Gergek ya da degil ana karakterler, genellikle
kendi problemlerini kendileri ¢éziimler. Problemler; ebeveynlerin bosanmasini
kabul etme, 6liim, kars1 cinsle arkadaslik, alkol ya da uyusturucu kullanimi ya da
ahlaki ikilemler olabilir. Romanlarin ¢ogu, sorunlarla tek basina yiizlesmeye

calisan ergenleri tasvir eder. Yine de romanin sonu ana karakterin bagimsizlik ya
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da bagimsizligi aramanin nelere mal olacagimi anlamasiyla ilgili orneklerle
doludur.

Ergenler, kararlarimin ve eylemlerinin sonuglarina katlananlar olarak
gosterilirler. Karakterler, neden-sonug iliskisinin hayatlarini yonettigini 6grenen
Ozgiir aktorler olarak tasvir edilir. Birgok ergen, karar verirken ve sonuglarini
yastyorken goriiliir. Basit bir kararin hayatini nasil etkileyebilecegini fark etmek,
karakterin olgunlagmasina sebep olur.

Ergen romani, ergen gelisim ozelliklerini ve ergenlerin psikolojik durumlarin
ortaya koyar. Romanlar “Ben normal miyim?” , “Bundan kurtulabilecek miyim?”
“Ne zaman istedigim gibi yasamaya baslayacagim?” gibi sorular igerir. Bu
romanlar, gelisimsel evre olarak tamamen ergeni tanimlayan fiziksel, psikolojik
ve sosyal degisiklikleri arastirir. Ergenligin baslangici ve buna eslik eden cinsel
farkindalik ergen romaninda yaygin bir temadir.

Ergen romani, ergene karsi toplumsal tavri ve giincel konular: yansitmaya
¢alisir. Ergen romanlarindaki konular, temalar ve karakterler genellikle toplumun
endiselerini yansitir. Romanlarin ¢ogunun oncelikle (kiigiik yasta hamilelik,
uyusturucu kullanimi, escinsellik, 6liim ve boganma gibi) konusulmasi yasak olan
konularla ilgilenmesine ragmen; romanlar, geleneksel ahlaki savunurlar.

Ergen romam, ana karakterin ¢ogunlukla asamali, artan ve tamamlanmamis
biiytimesini  kapsar. Ergen romaninda ana karakterdeki degisiklikler
tanimlanabilir; ama bunlar olduk¢a ani ve etkileyicidirler. Romanin sonunda,
kahramanin hala olgunlagsmamis ve kendini gelistirememis olmasina ragmen
baslangigtakinden daha olgun oldugu fark edilir.

Ergen romanlari nihayetinde timit vericidir. Belirtildigi gibi romanlar, sanssiz ve
acimasiz sosyal gerceklerle ilgili olabilir yine de kahramanlarin c¢ogu bu
gerceklerin sonuglartyla basa ¢ikabilmistir. Daha da 6nemlisi karakterler, hayatla
basa c¢ikabileceklerini gosterirler; farkindaliga dogru 6nemli, tutarli ve asamali

gelisme ortaya koyarlar.
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Chance (1999: 67), Reed (1994)’in ortaya koydugu dzelliklerden de yararlanarak

oranlar vererek soyle siralamistir:

1. Romanlarda geng erigkin esas kahramanlar vardir (%100).

2. Esas kahramanlarm ¢ogunlugu hareketli mizaca sahiptir (%91).

1997 yilinda en popiiler 23 geng eriskin romanini incelemistir. Chance, bu romanlari
karakterler, olay orglisli, bakis acisi, mekan, islup, tema ve sOyleyis bigimi (tone)

bakimlarindan incelemistir. Elde ettigi verilere gore popliler romanlarin 6zelliklerini
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Romanlarin biiyiikk boliimiinde olayin ilerlemesinde diizensizlik yerine
asamalilik vardir (%96). Olaylarin ilerleyisinde ti¢ olay orgiisii motifi vardir.
Bunlar olayimn yiikselisi, doruga ulagmasi ve diisen olay orgiisiidiir. Bu ¢
durum baskindir (%70).

Romanlarda iki ¢atigma tiiri hakimdir. Birey -kahraman ve kahramanin
kendisiyle ¢atigmasi (%43).

Romanlarin biiyiik boliimii birinci kisi bakis agisiyla anlatilir (%70).

Oykiide gegen olaylar, 6n plan (%52) ve arka planda (%48) gecmektedir.
Mekanlar, ¢atismalarin agiklanmasi i¢in kullanilmistir (%43).

Deyis bilim araglar1 ve imgeler kullanilir (%35).

Tema ortiik (%48) ve agik (%52) olarak sunulmustur. Kisinin kendini
tanimast ve kendi yasam sorumlulugunu {izerine almasi en sik islenen
temalardir (%52).

Romanlarin biiyiik boliimii ciddi tondadir (%74).
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Bu anlamda geng erigkin edebiyati i¢in olusturulmus 6l¢iitleri Herz ve Gallo’nun

Hinton dan Hamlet’e (2005: 8-9) isimli kitabinda da bulabilmek miimkiindiir.

1.
2.

Olay orgiisiiniin merkezinde bulunan ana karakter, bir delikanlidir (teenager).

Kahramanin hareketleri, aldigi kararlar, olaylarin sonucunu etkileyen Onemli

faktorlerdir.

Olay orgiisiindeki (Oykiideki) problemler ve olaylar, delikanlilarin = giinliik

yasamlarinda karsilagtiklar1 olaylardir ve Oykiideki diyaloglar, delikanlilarin

konugmalarini yansitir niteliktedir.

Bakis acisi, olaylar ve insanlar karsisinda bir ergenin yorumunu yansitir sekilde

verilmistir.

Ayrica Reed (1994), genc eriskinlerin sectigi kitaplarin ozelliklerini sdyle

Ozetler:

Karakterler acisindan romanlara bakildiginda esas kahramanlar genellikle
gengtirler.

Esas kahramanlar, geng eriskin okurlarin kendilerini bulabilecekleri fiziksel,
ruhsal dzelliklere sahiptir.

Esas kahramanlarin aksine diger kahramanlar gelistirilmez.

Diger yetiskin karakterler, gen¢ eriskinlere kilavuzluk yapiyorken
gosterilmektedir. Ancak anne-babalar ya tek boyutlu ya da esas Oykiiniin
disinda verilirler.

Esas kahramanin akrani olan karakterler ya sorunun kaynagi ya esas

kahramanin en iyi arkadasi olarak gosterilirler.
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- Oykii esas kahramanin bakis agisindan anlatilir ve ses esas kahramanindr,

- Oykii, birinci kisi bakis agisindan anlatilir; fakat bazen iigiincii kisi ya da her
seyi bilen anlatict da yazar tarafindan kullamilir. Bazen 6ykiiniin daha olgun
bir kahraman tarafindan anlatildig1 da goriiliir.

- Anlatimin siire¢ igerisinde gelismis olmasina ragmen Oykiiniin akig1 hala
gergekei ve hizlidir,

- Geng eriskinler tarafindan secilen kitaplar, tekli olay orgiisiine sahiptir.

- Konular degisken olmasina ragmen genelde geng eriskinlerin yasamlar ile
ilgilidir. Genelde Gykiilerde resit olma, yabancilasma, benlik saygisi, hayat
miicadelesi ve kahramanlik konu olarak islenir.

Tomlinson ve Lynch-Brown (2007: 3)’a gére de “lyi bir genclik dykiisiinde,

cocukluktan genclige geciste yasananlar vardir. Iyi geng eriskin kitaplari, bireylerin

ergenlige girmesiyle kafasinda olusan sorulara ve bir baskasina karsi duyulan romantik

hisler sonrasi olusan sorulara en uygun cevaplari verir ve onlara rehberlik eder.”

Bati Genglik Edebiyati kapsaminda ortaya konan bu 6zellikler dikkate alinarak

Tirk Genglik Romanlarinin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

1.

Genglik romanlarinda son ¢ocukluk donemi ve yetiskinlik donemi arasinda bir esas
kahraman vardwr: Ayr1 Diinyalar, Kagak Kiz, Erkeklere Giiven Olmaz, Kapiland’in
Kobaylari, Aramizda, Yalniz Seninle isimli romanlarin esas kahramanlariin Kimisi
liseye devam eden kimisi liseyi bitirmis iiniversite sinavina hazirlanan
ogrencilerdir. Internet Canavari I, Diislerime Kuslar Konuyor, Sokaklar Diis
Yangini, Leyleklerin U¢gma Zamani isimli romanlardaki kahramanlar ise ilkogretim
ikinci kademe diizeyindedirler; fakat hepsi ¢ocukluk donemini tamamlamis
bireylerdir.

Oykiideki gen¢ esas kahramanlar, biiyiime yolunda énemli adimlar atarlar (Ayri
Diinyalar, Kacak Kiz, Erkeklere Giiven Olmaz...). Internet Canavari I isimli
romanda bir delikanlinin eglenceli yasami canlandirilir. Ayri Diinyalar isimli
romandaki iki esas kahraman da biiylime yolunda 6nemli adimlar atarlar. Sinem,
ozgirlik arayisinin bedelini fazlasiyla o6der. Kapiland’in Kobaylar1 isimli
romandaki kahramanlar da yetigkinlerin yasamlarini anlama yolunda Onemli
adimlar atarlar. Kagak Kiz isimli romanin kahramani da evden kagmasiyla tanik
oldugu bir¢ok olay neticesinde yetisme yolunda 6nemli adimlar atar.

Olay orgiisii genelde; olaylarin tirmanisi, doruk ve diisen olay seklinde (episodik)
kurgulanmistir. Kimi romanlarda geriye doniis (flashback) tekniginin de
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kullamildig1  goriiliir: Kagak Kiz ve Sokaklar Diis Yangini romanlarinda
sayiklamalar, biling akisi1 seklinde geriye doniisler s6z konusudur. Leyleklerin
Ugma Zamani, Diiglerime Kuslar Konuyor romanlarinda ise belirgin bigimde geriye
dontis teknigi kullanilmistir. Dolayisiyla romanlarda genel olarak episodik olay
Orgiisiiniin ve bunun yaninda geriye doniis tekniginin de kullanildigi sdylenebilir.
Romanlarda ikili ¢atisma tipi baskindir: bireyin kendisiyle ve baska bir bireyle
catigsmast: Ayr1 Diinyalar, Kagak Kiz, Sokaklar Diis Yangini, Yalniz Seninle isimli
romanlarda ¢atismanin kaynag aile baskisidir. Kapiland’in Kobaylari’nda Kapiland
isimli sanal bir iilke catismanin kaynagi olarak gosterilmektedir. Obiir taraftan diger
romanlarda bireylerin kendileri ile olan ¢atigsmalar1 6ne ¢ikmaktadir.

Karakterler; ebeveynlerin bosanmasint veya 6liimlerini kabul etme; karsi cinsle
arkadashik, alko!l ya da uyusturucu kullanimi ve ahlaki ikilemler gibi sorunlara
¢oziim bulmak i¢in ¢abalarlar: Ayri Diinyalar, Aramizda, Erkeklere Giiven Olmaz
ve Yalniz Seninle isimli romanlarda karsi cinsle arkadaslik ikilem olarak sunulur.
Obiir taraftan Sokaklar Diis Yangini isimli romanda anne ve babasi bosanmis bir
cocugun sokaklarda yasamaya baslayip uyusturucu bagimlist haline gelmesi islenir.
Ovykii temalarindaki cesitlilige ragmen éykiide genclerin yasamlariyla ilgili giincel
sorunlar islenir: Yalniz Seninle isimli roman, sanal arkadasliklar, Internet Canavari
[ isimli roman internet iizerine kurgulanmis bir romandir. Obiir taraftan Kapiland’mn
Kobaylar ise kiiresel diinyay1 6zetleyen bir roman olarak kurgulanmistir. Kagak
Kiz’da ise iiniversite giris sinavlarmin etkisi islenmektedir. Kisacasi romanlar, bir
bigimde giinliik hayata temas etmektedir, denilebilir.

Genglik romanlari, ergen karakterlerin psikolojik, fiziksel, sosyal degisimlerini
isler: Romanlarda kiz ve erkek ergenlerin bedenlerindeki degisim -sigmanlik,
sivilce, boy- kendilerini tanimaya c¢alismalar1 siklikla islenen konulardir (Ayr
Diinyalar, Internet Canavari, Kapiland’in Kobaylari, Aramizda, Yalniz Seninle,
Erkeklere Giliven Olmaz).

Genglik romanlari, karakterlerinin elde ettigi dikkate deger basarilarla iyimserdir,
timit vericidir: Ayr1 Diinyalar’in esas kahramanlarindan Sinem, ailesini, teyzesini
kandirmis; ancak romanin sonunda yaptiginin ne kadar yanlis oldugunu anlamistir.
Romanlarin biitiiniiyle iimit verici sonlarla kurgulandig goriilmektedir.

Oykii, birinci kisi bakis acisindan anlatilir; fakat bazen iiciincii kisi ya da her seyi
bilen (ilahi) anlatici da yazar tarafindan kullanilir: “Mehtap’in cani iyice sikildi,

eteginin belini zorlayan ve artik disaridan bile belli olan gébegi sinirden biraz daha
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sisti sanki. Servis bir 6grenci almak i¢in duraga yanasti. Aracin kapisi agilir agilmaz
Mehtap da kendini disar1 atti. Giilerek el salladi Suat’a ve belediye otobiisiine
binmek i¢in yolun karsisindaki duraga gecti.” (Kapiland Kobaylar, s.50) (flahi
Bakis A¢ili Anlatici) “Aynanin karsisinda gectim. Kendimi seyrediyorum. Sagdan
baktim, soldan baktim. Hi¢ fena degilim be... Mutluluktan i¢im igime sigmiyor.
Dusu agiyorum. Altina giriyorum. Kiiveti dolduruyorum. Oh bir de sarki
patlatiyorum...” (Internet Canavar1 1, s.102) (Birinci Kisi/Ben Anlatici) “Sana
kizdigim i¢in sOyledigim bu sozlere sakin inanma anne. Ben ayaklarimin iistiinde
dimdik dursam da senin yanimda, arkamda, hep benimle olmani istiyorum. Degil
seni, sadece golgeni gormek, sesini duymak bile beni rahatlatiyor. Ah, o
gecmisimdeki sensiz gecen on dort yil yok mu... Artik senin de dedigin gibi geriye
bakmadan ilerlemek istiyorum...” (Ayr1 Diinyalar, s.120) (Birinci Kisi/Ben
Anlatict)  Genglik romanlarinda, Oykiiniin ¢ogunlukla birinci kisi (kahraman
anlatici) tarafindan; bununla birlikte bazen kurgunun ilahi bakis agili anlatici

tarafindan da aktarildig1 gézlenmektedir.

1. 6.9. 4. Ergenlerin Egitiminde Romanlarin Rolii
Bazi aragtirmacilarin  gengligin okudugu tiim okuma materyallerini genglik
edebiyat1 kavrami icerisine dahil etmesine ragmen, genelde hikdye ve romanlarin bu
edebiyat catis1 altinda ele alidigi goriilmektedir. Ustelik ortadgretim ogrencileri
ornekleminde yapilan ¢aligmalarda, 6grencilerin roman ve hikaye okumay1 diger okuma
materyallerine gore daha c¢ok tercih ettikleri tespit edilmistir (Karakog, 2005; Aciyan,
2008; Can, Tirkyillmaz ve Karadeniz, 2010). Ayrica ergenlik donemi “roman ¢agi”
olarak nitelendirilmektedir (Kulaksizoglu, 2008: 162).
Tepebasli, genclik romaninin 6nemini egiticilik isleviyle 6ne ¢ikartir:
1. Genglik romanlarinin egiticilik yonii agirdir ve okuru verilen iletiye uygun
hareket etmeye yonlendirir.
2. Genglik romanlarinda okura, toplumsal yasamda yanlis giden, yolunda gitmeyen
olay ve olgular dogrudan verilir. Boylece okur, yonlendirilmeye calisilir (1990:
276).
Ergenin i¢ diinyasini, onun kisilik arayisini, bu arayis sirasinda gecirdigi
olaylari, diistiigii yanlislart ona ders vermek amaci glitmeden anlatan bir eser, ergenin
okuma aligkanligi edinmesinde basarili olacaktir. Bir lokantanin mutfagi

diisiiniildiiglinde as¢1 yemegini dogruca bir tabak icine koyup servis edebilecegi gibi
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tabagini ¢esitli meyve-sebze ile siisleyip de sunabilir. Herhalde yemegi yiyecek miisteri
icin ikinci segenek daha kabul edilebilir nitelikte olacaktir. Romanci da bu ornekte
oldugu gibi ergenin i¢ diinyasini dikkate alip ger¢ek diinyadan kaynakli bir kurgu alemi

sanatini kullanarak okuyucuya sunmalidir.

Iyi kitaplar, geng okuyucularin modeller ve ideallere, sevgi, emniyet ve itimada
olan i¢ ihtiyaglarmi karsilarlar. Kitaplar, okuyucuya ornek olgular sunarak,
sorular olusturmalarini ve sorulart cevaplamalarini saglayarak yardimer olurlar.
Geng okuyucular i¢in hazirlanmig kitaplar, genclerin kisiligini gelistirme ve
diinya hakkinda genel kavram olusturmalarini saglama bi¢imindeki egitim

hedefimize ulasmamizda da bizi desteklerler (Bamberger, 1990: 2).

Tevfik Fikret, romanlar konusunda soyle bir degerlendirmede bulunur:
“Romanlar 6yle mikroplardir ki hayat {izerinde, velev mevzii ve sahsi olsun, bir te’sir-i
ahlakileri daima goriiliir” (akt. Parlatir, 2000: 163). Romanlarin insan iizerinde etkisini
acik bir bi¢imde ortaya koyan bu ifade, miibalagali olsa da gercekten ¢ok uzak degildir;
insan yasaminda romanin yerini ortaya koymasi bakimindan da Onemlidir. Edebi
eserler, insanin tecriibe kazanmasma yardimci olan araglardan biridir. Insan, edebi
eserlerden aldiklar sayesinde kendi yasantisin1 kontrol eder, yonlendirir, sekillendirir.
Gligli olan eserler, insam1 derinden etkiler. Aym zamanda okuma aligkanligimnin

edinilmesinde etkili olur. Bu hususta Mehmet Kaplan sunlar1 sdyliiyor:

Gergekten kuvvetli olan eserler, insana giines carpmasi gibi derhal tesir eder. Higbir
cocuk giizel bir masali sonuna kadar dinlemekten kendini alikoyamaz. Gengler
hoslarina giden bir romani, uykularini feda ederek hatta yasak edilse bile gizli gizli
okumaktan geri kalmazlar. Siiphesiz her yasin, her mizacin hoslanmadigi
kiymetli eserler de vardir. En nefis yemegin yenebilmesi igin bile insanin istihasi
olmasi lazimdir... Edebiyat tedrisatinda en miithim sey ¢ocuga veya gence yasina
ve mizacina uygun eserler okutmak suretiyle onda kuvvetli bir istek
uyandirmaktir. Coklart kitap zevkini, polis romanlari okuyarak kazanmiglardir.

(Kaplan, 1970: 182).

Oner (2007), kitap segiminden, bazi kitaplarin okutturulmasimim psikolojik
acidan iyilestirici etkisinden ve bibliyoterapi (okuma yoluyla sagaltim) kavramindan
bahseder. Bu baglamda genclik romanlarinin ergenlere terapi etkisi gosterebilecegi
diistiniilebilir.

Genglik romanlari; ergenin yasamakta oldugu sorunun yalnizca kendi basina

gelmis bir sorun olmadigini ergene benimsetir; sorunlarin yalnizca tek bir ¢éziimiiniin
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olmadigini, bireyin yaratict giiclinii devreye sokarak c¢ok cesitli ¢oziim yollarina
ulagabilecegini ortaya koyar. Ayrica bu romanlar, bireyin sorununu daha 6zgiirce ifade
edebilmesini; olumlu bir benlik kavrami gelistirebilmesini; kendini kabul edebilmesini

kolaylastirir.

Genglere, genclerin diinyasini anlatabilen okuma materyallerinin sunulmasi

genglerin okuma aligkanligi edinmesinde de oldukg¢a 6nemli rol oynayacaktir.

Ergenlik donemini yasayan oOgrenciler, giic konularda diisiincelerini
yogunlastiramamaktadirlar. Bu nedenle o6zellikle bu yas grubu o&grencilerin
dikkatlerini ¢ekecek, onlarin diinyasinin sorunlarini gercekgei bir anlayisla ele alan
metinlerin se¢imi, motivasyonu yiikseltecegi gibi, okuma ilgisi, dil duyarlig1 gibi
alanlarda da yaratici sonuglarin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir (Dilidiizgiin, 2001:
254).

Ortadgretim diizeyindeki gengler, cagdasi olmayan eserleri okuyup anlamakta,
bu eserlerle ilgi kurmakta zorlanmaktadirlar. Bu baglamda Ogrencilerin klasik
denilebilecek eserleri daha kolay okuyabilmelerini saglamak i¢in onlarin edebiyata,
edebiyat iiriinlerine ve okumaya kars1 olumlu duygular edinmeleri saglanmalidir. Iste bu
noktada genglerin klasiklere gecisini kolaylastirabilecek okuma materyallerinin,
edebiyat iriinlerinin genglik romanlart oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla genglik
edebiyat1 i¢in bir ge¢is yazimidir, denilebilir. “Yazinsal toplumsallagma siirecinde
ergenlik romanlari, yazin diinyasina gegiste bir tlir koprii gorevi gormektedir. Bu
bakimdan ergenlik romanlarinin gegis yazini Ozellikleri vardir. Sonug¢ olarak yazin

egitiminde ergenlik romanlarindan yararlanilmalidir” (Asutay, 2000: 153).

“Bir dil ciddi bir sekilde ogrenildikten sonra konusulabildigi gibi, roman
kahramanlari da insanlar ¢ok iyi incelendikten sonra yaratilabilir” (Dumas-Fils, 2008: 5)
diyen yazar, aslinda romanlarla hayatin 6grenebilecegini ifade etmektedir. Sonug olarak
edebiyatin en Onemli lriinlerinden olan “roman, hikaye, okura olaylar1 hikaye edip
okuyucuyu eglendirirken onlara dil sevgisi, okuma sevgisi kazandirir; hayati G6gretir,

elestirel ve yaratici diigiinme yetenegi kazandirir” (Karpat, 2009: 6n s6z).

Halid Ziya, romanlarin sosyal ve ahlaki hayat iizerindeki tesirlerine dair Tevfik
Fikret’le konusurken, biraz da kurumlanarak, evet hi¢ siiphe yok! Hayat romanlar
degil, romanlar hayati yapiyor! Der. Bence ikisi de dogru; ama Calikusu 6rneginde
Halit Ziya haklidir. “Romanlar hayati yapiyor!” Gustave Flaubert, dostu Louise



64

Colet’ye yazdig1 mektubunda sdyle diyor: “Emin olunuz ki bir yazarin yarattigi her
sey gergektir” (Andi, 2010: 11-12).

Tarihi pek ¢ok roman igin ‘“karakterlerin romanlar1 yaptigr” sdylenebilir. Obiir
taraftan Fethi Naci, Resat Nuri’nin Romanciligi adli kitabinda “Cepheye giden her subayin
manevra sandiginda Calikusu romaninin bulundugunu aktarir” (2003: 37). Boylece
“romanlarin da hayat1 yaptig1” sdylenebilir. Dolayistyla hayati ve romanlar birbirinden ayr1
diisiinmek giigtiir. Belki de bu ylizden Pamuk (2011: 28), Almanlarin Bildungsroman
(olgunlasma romani) dedigi, gen¢ kahramanlarin diinyayr taniyarak olgunlagmasinin
anlatildig1 roman tiirlinii, roman sanatinin ruhuna ve bigimine en uygun tarz olarak ifade
etmektedir.

Ozetle bireysel dzellikler, kisinin i¢inde bulundugu durum ve yas 6zellikleri dikkate
alinarak segilen eserler, genglerde okuma sevgisinin olusturulmasinda, gengleri psikolojik
olarak iyilestirmede, genglerin daha iist diizey kitaplar1 okumaya gegisinin saglanmasinda,
genglere ulusal ve evrensel degerlerin aktarilmasinda, onlara hayati anlatmada egitimcilere,
anne ve babalara yardimci olacaktir. Bilindigi gibi dogrudan verilen egitim, siklikla
basariya ulagmaktan uzaktir. Ote yandan bir roman karakteri araciligiyla, onun yasami
yoluyla verilen egitim daha etkili olabilmektedir. Ornegin Osmanhnm kurulusunun konu
edildigi bir tarih dersi yerine; Osmancik’m, Devlet Ana’nin okutularak yapilan bir tarih
Ogretimi daha basarili olacaktir. Bu 6rnekten yola ¢ikarak tarihi romanin tarih olmadigini
sOylemek gerekmektedir. Ancak O6grencilere tarihi 6gretmede, sevdirmede dogrudan bilgi
vermek yerine romanlarmn tarih 6gretiminde kullanimi daha etkili olacaktir. Kurt Kanunu,

Ug lIstanbul gibi roman isimleri de bu baglamda 6rnek olarak gdsterilebilir.

1. 6. 10. Degerler

Bir kitap okudum, tiim hayatim degisti, diyerek Yeni Hayat kitabina baglamistir
Orhan Pamuk. Gengler tarafindan begeni ile okunulan fantastik romanlarda i¢inde
yasanilan toplumun, hayatin izlerini ve onlara ait degerler silsilesini bulabilmek
miimkiindiir. Kitaplar, i¢inden ¢iktigr milletin kendine has degerlerini igsellestirdigi
gibi, evrensel degerleri de igsellestirir. Ancak edebiyat iirlinleri, insanlara, degerleri
telkin etmez; onlara degerleri aktarir. Tiirk Edebiyat: Dersi Ogretim Programina
bakildiginda “Toplumsal hayatin ve her tiirlii bireysel degerin edebi metinlerde nasil
yansidigini belirlemek” gibi bir genel amaca yer verildigi goriiliir. Bu amag, edebiyat
eserlerinin degerleri ortlik olarak verdigini ve 0grencilerin de bu degerleri alimlamasi

gerektigini ifade eder.
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Peki, nedir deger/ degerler kavrami; neden gereklidir?

Halstead (1996: 5) tarafindan degerler kavrami “ ilkeler, temel inanglar, ideal,
standartlar ya da karar almamizda bir davranista bulunmamizda kisisel kimlik ve
biitlinliigiimiizle yakindan ilgili olan tutumlar” olarak tanimlanmaktadir.

Gibbs (2003: 4) ise, degerler kavramini sdyle agiklamaktadir: “Bizler sik sik
soyut bazi seylere basvururuz. Bu seyler bizim davranislarimizi ve tepkilerimizi belirler.
Iste bu soyut seyler, degerlerdir.”

“Deger, belirli bir durumu bir digerine tercih etme egilimi olarak
tanimlanmaktadir. Degerler, davraniglara kaynaklik eden ve onlar1 yargilamaya yarayan
anlayiglardir. Degerler, ayrica bireylerin neyi Onemli gordiiklerini tanimlayarak
istekleri, tercihleri, arzu edilen ve edilmeyen durumlar1 gosterir” (Erdem, 2003: 56).
Degerler, baska tanimlamada ise “topluma ait olan ve bireylerin kazanmasi istenilen
normlar” (Onciil, 2000: 281) olarak ifade edilir.

Deger kavrami, ge¢misten giiniimiize kadar bir¢ok alanda kullanilmistir. Bunun
bir sonucu olarak da ortaya ¢esitli deger tanimlar1 ¢gikmistir. “Deger teriminin, iktisattan
etige gecmis bir terim oldugu sdylenir” (Kuguradi, 2003: 38). “Iktisadin bir terimi olan
deger; insan emeginin iiriiniiyle, nesnelerle, parayla ilgilidir” (Ozgen, 2005: 6). Degerler
ise var olan imkanlarla ve insanla ilgilidir.

Sen (2007: 3)’e gore deger ile degerler kavramlari birbirinden farkli

kavramlardir.

Bir sanat eserinin degerinden bahsedilebilir ancak sanat eserinin degerlerinden
bahsedilemez. Tablonun degeri denildiginde, ressamin emegi karsiliginda esere
bigilen parasal kiymet, o eserin diger eserlere gore tasidigi ayricalikli 6zellikleri
anlagilir. Tablonun degerleri denildiginde, i¢i bos bir kavram karsimiza gikar.
Tablo degerlere sahip degildir ancak onun yaraticisi olan ressamin degeri ve
degerleri vardir. Ressamin degeri, diger meslektaglari igindeki ayricaligi,
resmedisindeki farkliliklar ve toplumdaki 6zel yeridir. Ressamin degerleri ise
toplumdaki kisilerle olan iliskilerindeki estetik, sevgi, diiriist olma ya da topluma

kars1 bakig agisidir.

Hersh, Miller ve Fielding (1980: 76-77), degerlerin ortaya ¢ikis siirecini soyle

ifade ederler:

Bize gore degerler, siirekli olarak paylasilan ve test edilen tecriibelerimizle
ilgilidir. Herhangi bir insan igin ¢ok sert ve hizli kurallar degillerdir. Bu kurallar,

belirli bir cevrede ve belirli bir yasam iiriiniiniin sonucudurlar. Insan, ¢cevrenin de
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etkisiyle belirli kaliplarn ve davranislar1 gelistirme egilimindedir. Baz1 seyler,

toplum tarafindan dogru, yanlis ya da hosa giden olarak islem goriir. Bunlar da

bizim degerlerimiz héline doniisiir.

Bu ¢alismada kullanilan deger kavrami, ekonomideki anlamindan farkli olarak
psikologlarin, sosyologlarin, egitimcilerin ve davranis bilimcilerin kullandig1 anlamiyla
kullanilmistir. Degerler {izerine yapilmis ¢alismalar, ¢ogunlukla sosyal bilimciler
tarafindan ortaya konmustur. Bunun sebebi degerlerin, insan davraniglarinin

aciklanmasinda ve sosyal hayatin sekillenmesinde dnemli bir yere sahip olmasidir.

1. 6.10. 1. Degerlerin Ozellikleri

Toplumsal yapiy1 olusturan ekonomi, siyaset, aile, hukuk, egitim, din gibi temel
kurumlarin hepsi kendisine ait degerleri de igerir. Ancak nasil bu kurumlarin isleyisini
birbirinden bagimsiz diisiinemiyorsak degerleri de birbirinden bagimsiz diisiinmek
miimkiin degildir.

Su hélde her cins davranisin ilgili oldugu bir deger sahasi vardir; her deger

kendisiyle ilgili davraniglar diizenler, diyebilir miyiz? Bunu sdyledigimizde

ahlaki davramigin kokiinii sadece ahlaki degerlerde aramakla kalmayacak, ayni
zamanda deger sahalarmin -iktisadi, estetik, sosyal, vs- birbirinden bagimsiz
biitiinler oldugunu kabul etmis bulunacagiz. Giinliikk yasantimiz degilse bile

Psikolojideki bilgilerimiz boyle bir diisiincenin yanlis oldugunu gostermektedir

(Giing6r, 1998: 74).

Glingor’iin de dedigi gibi deger sahalar1 birbirinden bagimsiz degildir. Ekonomi,
siyaset, aile, hukuk, egitim, din alaninda olusan degismeler, bireylerin kisilik yapilarinin
da degismesine sebep olmaktadir. Degerlerdeki koklii degisiklikler, toplumsal 6zellik
degisimlerine kadar yol acabilmektedir.

Degerler, birbirini etkileyen ayni zamanda da birbirinden etkilenen ozellige
sahiptir. Sevgi, saygi, hosgorii, yardimseverlik gibi degerleri birbirinden ayr1 diistinmek
dogru degildir. Bu degerler arasinda karsilikli bir iliski vardir.

Degerler, duragan degildir. Degiskenlik 6zelligi vardir. Degerlerdeki degisim
birdenbire degil, zaman igerisinde olusmaktadir. Degerler, kalitimsal degildir. Degerler,
bir sonraki kusaga sosyal rollerle Ogrenilerek aktarilir. Degerler; aileden, yakin
cevreden, yazili ve gorsel materyallerden taklit ya da model alma yolu ile 6grenilir.

“Degerler arasinda da bir {istiinliik ve oncelik miinasebeti vardir” (Giingor, 1998:

23). Degerlerin oncelik ve sonraligi kisilere gore degiskenlik gosterebilmektedir. Kimi
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icin saygi, bas deger iken kimi i¢in sevgi, bas deger olabilmektedir. Kisilerin yasi,
cinsiyeti, sosyal konumu da bu degisiklikte etkilidir.

Her toplumun degerleri kendine o6zgiidiir. Bu degerler, millet 6zelliklerinin
olusmasima etkide bulunur. Misafirperverlik degeri, Tiirk milleti ile Ozdeslesmis
degerdir.

“Degerlerin ortaya ¢ikmasinda sosyal onay Onemlidir. Sosyal olarak
onaylananlar, zamanla davranis 6lgiitleri haline gelerek degerleri olusturmaktadir” (Sari,
2005: 75). Tarihi eser kacake¢ilig1 yapanlar cezalandirilmazsa, ayiplanmazsa bu davranis
olagan olarak kabul goriir ve toplumda bu tiir davranislar ¢ogalir. Dolayisiyla duyarlilik

degeri toplumda azalabilir.

1. 6. 10. 2. Degerlerin Simiflandiriimasi

Degerleri simiflandirma igine ilk defa Spranger (1928), girismistir. Spranger,
calismasinda deneklerin her birinde hakim olan degere gore sahsiyet tiplerine ayirmaya
calismis ve herkesin alt1 temel deger tipinden birine girebilecegini sdylemistir.

“Spranger’den sonra ondan ilham alarak “Study of Values” adli genis bir
calisma yapan Allport, Vernon ve Lindzey (1960) den sonra degerleri alt1 grup halinde
toplamak gelenek olmustur: Estetik, ilmi, siyasi, iktisadi, sosyal ve dini degerler”
(Glingor, 1998: 84).

Bagka bir simiflandirma da M. Rokeach (1973) tarafindan yapilmistir. Rokeach,
Spranger’en siniflandirmasina gaye degerler (terminal values) ismini vermistir.
Rokeach, baz1 degerlere de arag degerler (instrumental values) ismini vermistir. Arag
degerler, gaye degerlere ulasmak icin sahip olunan degerlerdir. Rokeach’a gore esitlik,
aile giivenligi, kendine saygi, sosyal itibar birer gaye degerken; nezaket, sorumluluk,
zeka birer vasita degerdir.

Glingor (1998) ise, degerler smiflandirmasina ahlaki degerleri de ekleyerek
degerleri yedi grupta ele almistir. Asagida Glingor’iin ¢alismasi dogrultusunda yaptigi
siiflandirma ve degerlere ornekler verilmistir:

Estetik deger: Her seyin olciilii ve ahenkli olmasi, giizelliklerle dolu bir diinya

Ahlaki deger: Yalansiz bir diinya, vicdan huzuru

[lmi deger: Biitiin gerceklerin bilinmesi, cahillikten armnus bir diinya

Iktisadi deger: Ekonomik bagimsizlik, konforlu bir hayat

Dini deger: Obiir diinyay1 kazanmak, giinahlardan arinma

Siyasi deger: Hiirriyet icin miicadele, esitligin saglanmasi
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Sosyal deger: Gergek dostluk, insanlara yardim (Giingor, 1998: 86).

1. 6. 10. 3. Degerlerin islevleri
Degerlerin toplumsal yasam iginde Onemli 6zellikleri ve bu ozelliklere bagh
olarak yerine getirdigi cesitli islevleri vardir. Ozensel (2003: 231) degerlerin islevlerini

su sekilde ifade etmistir:

1. Sosyal degerler, temel secgici uyumun standardidir. Yani bu baglamda
degerler, bilingli ve amagli davranigin genel oOlgiitiidiir. Bu bakimdan deger,
sosyal eylemde bulunan bir kisinin sosyal olarak kabullenebilen olgu ve
istekleri i¢in temel atif noktasi gorevini gérmektedir.

2. Degerler, kiiltiirel olarak sekillendirilmistir ve ayn1 zamanda kiiltiir iizerinde
de yonlendirici olarak etki etmektedir. Bu bakimdan degerler, belli bir
kiiltiiriin geligsme siireci i¢inde sekil almaktadir. Bu da genel olarak sembol,
moral ve estetik normlar, davranis sekilleri olarak belirginlesir. Bu agidan
degerler, kiiltiirlin esasin1 olugturmaktadir.

3. Degerler, insanlarla 6zdeslesmistir. Yani sosyallesme siirecinde degerler,
kisiler tarafindan 6grenilmekte ve iistlenilmektedir. Kisaca, kiginin sahsiyet
yapisina entegre olmaktadir. Bunun dogal bir sonucu olarak degerler,
kisinin sahsiyetinin bir pargasi olarak goriilmektedir.

4. Degerler, sosyal bir boyuta sahiptirler. Yani degerler, hem zihinsel (arzu ve
eylem boyutunu belirten) hem de hissi-duygusal yonii belirten ifadelerdir.

Degerlerin sosyal otokontrol sistemleri oldugu sdylenebilir. Bireyler, yasadiklar
toplumun sosyal degerlerine toplumsal rolleri edindik¢e uyma egilimi gostereceklerdir.
Ornegin diigiin ve cenaze gibi ritiiellere katilip insanlarm mutluluklarini ve iiziintiilerini
paylasmak birer sosyal degerdir. Bu sosyal degerler, kiiciik yastaki ¢ocuklar i¢in gegerli
olmayabilir; ancak ¢ocuk genclige dogru ilerledik¢e bu degerlere rol degisimi sonrasi
uymak, degerlerin geregini yerine getirmek zorunda kalacaktir. Aksi durumda ise,

toplum tarafindan hos karsilanmayacak ve toplumdan dislanilarak cezalandirilacaktir.

1. 6. 11. Degerlerin Aktarim
Her anne baba, ¢ocugunu iyi yetistirmek ister. Buradaki iyi ifadesinden kasit;
toplumla ve ailesi ile uyumlu, mutlu, iyi bir sosyal role sahip bireydir. Hedeflenen bu

diisiinceyi gerceklestirmek ¢ok kolay degildir. Ozellikle de giiniimiizde degerler hizla ve
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stirekli degisim i¢indeyken ailelerin isi gittikce zorlasmaktadir. Toplumca iyi karsilanan
degerler, siire¢ icerisinde yerini toplumun yapisina uymayan degerlere birakabilir.

Tirk toplumunun degerleri de bu degismelerden etkilenmektedir. Bu degismeler,
her zaman olumlu yonde olmamaktadir. Toplum degerleri agisindan tehlikeli olan; farkl:
milletlerin, farkli degerlerinin sosyal onay almaksizin kabul ettirilmeye calisiimasidir.
Degismeler, 6zellikle ¢ocuklar ve gencler iizerinde tesirli olmaktadir. Bunun sonucu
olarak anne babasindan, aile biiyiiklerinden farkli deger algilarina sahip gengler,
cocuklar yetismektedir. Yash kusaklar, genglerin gittikce saygi, sevgi, sorumluluk,
aileye baglilik vb. gibi degerlerden yoksunlasmaya basladigini ifade etmektedirler.

UNICEF’in Tiirkiye’deki ¢ocuklarin esenlik durumunu ortaya koymak, BM
Cocuk Haklarina dair sozlesmede tanmmman haklardan ne  Olgiide
yararlanabildiklerini analiz etmek ve gelecekte cocuklarin esenligini artiracak
politika ve uygulamalarin belirlenmesine katkida bulunmak amaciyla hazirlanan
Tiirkiye’de Cocuklarin Durumu 06zet raporuna gore, Tiirkiye’de c¢ocuklar,
toplumu doniistiiren demografik, ekonomik, siyasal ve kiiresel giiglerin etkisiyle
bir yandan daha fazla firsattan yararlanabilirken, diger yandan da giderek daha
kirilganlasiyor. Hizli kentlesmeyle birlikte i¢c gocler tiim gsoklar1 ve
belirsizlikleriyle siirerken, ekonomik modernlesme ve liberallesme devam ediyor,
gecim imkanlar1 kirilganlagiyor ve mekanlar kalabaliklasiyor. Aile ve komsuluk
baglar1 zayiflarken, yeni topluluklar ortaya ¢ikiyor. Toplumun tiim kesimlerinde
kisisel istekler kabartiliyor, kisisel tiiketim toplumsal statiiniin ve 6z sayginin

baslica kaynagi haline geliyor, ancak esitsizlikler de giderek daha goriiniir oluyor.

Deger sistemleri sorgulanip erozyona ugruyor veya hosgoriisiiz bigimlere
biiriinerek yeniden yaratiliyor. Kusaklar arasi ¢atigmalar hiz kazaniyor. Yasam
giderek daha rekabetgi 6zellikler kazaniyor, yeni su¢ ve somiirii bigimleri ortaya
cikiyor. Bunlar, {lkenin tiim yorelerindeki kentlerde  goriilebiliyor.

http://www.ntvmsnbc.com/id/25210043/ (05.05.2011).

Degerler, bir toplumun varlig1r yoklugu iizerinde bu derece tesirli ise degerlerin
egitimi ve ogretiminin dnemi kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir. Bir¢ok {iilkede veliler,
egitimciler, dinl kurumlar, sivil toplum orgiitleri bireylerin degerlerini gelistirmeye ve
bireylere degerlerin egitimini/6gretimini vermeye ¢alismaktadirlar.

Degerlerin  egitiminde dort yaklasimin yaygin olarak kabul gordiigii
belirtilmektedir (Whitney, 1986: 56):


http://www.ntvmsnbc.com/id/25210043/
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1. Degerlerin A¢iklanmasi:

60’larda Raths ile baslayan bu uygulama, Harmin, Howe ve Kirschenbaum
tarafindan daha ileriye tasinmistir. Insanlardan degerleri aciklanmasi istendiginde size
yasam hikayelerini, yeteneklerini, ilgilerini, ugraslarin1 anlatacaklardir. Oysaki
degerlerin agiklanmasi bireylerin yapip ettiklerini niye yaptiklarini anlamalarini saglar.
Boylelikle her bireyin onceliklerini, hedeflerini, beklentilerini fark etmeleri saglanmis
olur (Raths, Harmin ve Simon, 1978). Deger bi¢me, deger verme islemi, bir degerin
acik bir tanimina dayalidir. Raths, Harmin ve Simon (1978)’a gore bir seylerin deger
sayilabilmesi i¢in yedi dlgiit vardir: 1. Alternatifleri arasindan secilmis olma, 2. Yogun
bigimde diisiiniip degerlendirdikten sonra tercih etme, 3. Ozgiirce segilme, 4.
Odiillendirilme, 5. Tekrarlanma, 6. Sahip olunan degere uygun davranista bulunma, 7.
Genel olarak kabul gorme. Ogretmenler, degerlerin anlasilmasini saglamak igin
degerleri aciklama gorevine sahiptirler. Ogretmenler, degerlerin agiklanmasi ve kabul

gormesinde asagidaki islem basamaklarini takip etmeliler:

Secme

1. Cocuklar 6zgiirce se¢im yapmaya cesaretlendirme.

2. Cocuklarin secim yapmalar1 gerektiginde diger secenekleri gdrmelerini
saglama.

3. Degerler, uygun olan ya da uygun olmayan se¢im durumunda sonuglarinin

neler olabilecegi lizerinde diisiindiirme.

Odiillendirme
4. Davranigin tercihi durumunda 6diiliin ne olabilecegi lizerinde diisiindiirme.

5. Bagkalarini bilgilendirmeleri i¢in 6grencilere firsatlar sunma.

Davranista Bulunma

6. Tercihleri olan degerler dogrultusunda davraniglarda bulunmalari igin
ogrencileri cesaretlendirme.

7. Ogrencilerin degerleri dogrultusunda davranislarda bulunabilmeleri icin
onlara yardimc1 olmak (Raths, Harmin ve Simon, 1978: 28)

Ogretmen, dgrencilerinin tercihlerinden 6tiirii onlar1 yargilamamali ya da dogru

olan iste bu gibi bir tepki ile 6grencileri yonlendirmemelidir (Whitney, 1986: 56).



71

2. Telkin Yoluyla Degerler Ogretimi

Telkin yoluyla degerler 6gretimi, dogrudan 6gretim temellidir ve “Bir adama
kirk giin deli dersen deli olur” atasdziinde belirtilen prensiplerin gegerli oldugu bir
degerler 6gretimi uygulamasidir. Bu yontemle amag, 6grencilere degerleri asilamak,
degerlere uygun karakterler gelistirmektir. Bu yontemle dini degerler gibi sorgulamadan
genel kabul goren degerlerin 6gretimi yapilabilir (Superka vd. 1976: 7-8).

Diiz anlatim, telkin yoluyla degerler 6gretimi metotlarindan biridir. Ornegin
kiiciiklere, kendinden biiyiik yastaki insanlara saygi gostermeleri gerektigi degeri
ogretilirken bu yontem kullanilabilir. Ancak bazen, bireylerin degerleri edinmesini
saglamak icin onlara ceza verildigi de olur.

Telkin yoluyla degerler 6gretimi metotlarindan biri de model olmadir. Bilindigi
gibi cocuklar, anne ve babalarini, 6gretmenlerini taklit ederler. Eger bir ¢ocuk anne ve
babasinin komsularina yardimei oldugunu goriiyorsa, 0 da komsulara yardimci olmak
gerektigini bir deger olarak edinebilecektir. Superka (1976)’ya gore anne ve babalar,
ogretmenler bilingli olarak ya da farkina varmadan telkin yoluyla degerler 6gretimini
kullanirlar.

Telkin yoluyla degerler 6gretimi ayn1 zamanda elestirilen bir yontemdir. Ciinkii
ogretim, agik bigimde davranislara ve diiz anlatima dayalidir. Ogrenci, bu yontemle
anlamadan, kavramadan ezbere olarak davranislari gergeklestirir. Ayrica ¢ocuk, bu
yonteme gore uygun davranista bulunmak ve sadece degerleri kabul i¢in vardir (Welton

ve Mallan, 1981: 157).

3. Ahlaki Gelisim Yontemi

Ahlaki gelisim yontemi, Piaget ve Kohlberg gibi psikologlarin biligsel gelisim
teorilerine dayanir. Bu yontemin amaglari, iist diizey degerlere dayanan karmagik ahlaki
muhakeme yetenegi gelistirmede Ogrencilere yardim etmek; Ogrencilerin ikilemde
kalmalart durumunda aldiklar1 kararlarin nedenlerini arkadaslariyla paylagmalarim
saglamak ve dgrencilerin olay1, farkli agilardan da gérmelerini saglamaktir. Degerler ile
ilgili segimleri ve gorlsleri icin oOgrencilerin dikkatleri tartismaya ¢ekilir. Bu
yaklasimda, ahlaki ikilem Oykiileri, kiiclik gruplarda tartigtirilir.

Whitney (1986: 74), ahlaki ikilemle ilgili soyle bir 6rnek verir: Holly, yedi
yasinda bir kiz ¢ocugudur. Sokakta dolasirken kedisi agaca ¢ikip asagi inemedigi i¢in
aglayan bir g¢ocuk goriir. Cocuk, Holly’yi goriince aglayarak kedisini agagtan

indirmesini ister. Aslinda Holly de kediyi indirmek istemektedir; fakat en son agaca
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ciktiginda bilegini nasil incittigini ve babasinin agaca ¢ikmayi yasakladigini hatirlar.
Sinifa sorulur, Holly bu durumda ne yapmalidir? Bir biiylikten yardim isteyebilir ya da
babasinin yasaklamasini hice sayarak agaca ¢ikip kendi basina kediyi indirebilir.

Bu ahlaki ikilemin ortaya konmasiyla asagidaki islem basamaklar
gerceklestirilebilir (Superka vd. 1976):

- Ogrencilerin ikilemdeki durumu ifade etmesi

- Ogrencilerin grup ya da sinif olarak bireysel nedenlerini incelemelerine yardimci

olmak, ahlaki problem hakkinda ek muhakemeleri ortaya ¢ikarmak i¢in ek sorular
sormak, ek sorularla baglantili olarak nedenleri incelemek.

- Ogrencilerden dinledikleri farkli nedenleri 6zetlemelerini istemek.

4. Degerler Analizi

Bu yontem, 1971°de gergeklestirilen Ulusal Sosyal Bilimler Kongresinde ilk
defa tartisilmis ve tanimlanmigtir. Ayrica degerler analizi pek cok sosyal bilimler
egitimcisi tarafindan kabul gormistiir (Fien, 1981: 19-21).

Bu yodntemin amaci, dgrencilerin deger konularini diisiinmesini, bilimsel islem
basamaklarina gore degerlendirmesini saglamaktir. Degere, deger bigmek igin
gerceklestirilen bilissel slire¢ olarak tanimlanabilir. Degerler analizi yontemi, ahlaki
gelisim yonteminde oldugu gibi degerlerin sebepleri ile ilgilenir ve gercekgilige vurgu
yapar. Degerlerin agiklanmasi yonteminden farkli olarak 6grencilerin deger yargilarinm
savunmalart  gerekmektedir. Ayrica degerler analizi yOntemi, ahlaki gelisim
yonteminden farkli olarak kisisel ahlaki ikilemleri kullanmak yerine sosyal konularla
ilgilenir (Superka, 1976: 55). Bu yontem, 6grencilerden ¢atismalari zihinsel ve objektif
olarak ¢ozmelerini ister.

Herhangi bir deger, analiz edilirken asagidaki islem basamaklar1 izlenir:

1. Degerlerle ilgili sorular ortaya koymak. Bu sorular, 6grencileri tartistirmaya, onlari
diisiindiirmeye yonelik olmali.

Tartigma konusu olan degerlerle ilgili bilgileri toparlamak.

Toplanan bilgilerin dogru olup olmadigini degerlendirmek.

Toparlanan bilgilerden degerlerle dogrudan ilgili olanlar1 agiklamak.

Degerlerle ilgili olarak kesinligi olmayan bir karara varmak.

o ok~ w D

Giinlik yasamda, kararlar alirken degerlerin etkisini belirlemek (Superka, 1976:

55).
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Belirtilen agsamalardan sonra degerler, analiz edilmis ve sonugta da degerlerin
giinlik yasamdaki iz diislimleri de somut bi¢imde ortaya konmus olur. Bu yollar
izlenerek gerceklestirilen degerler egitimi dersi, daha etkili olabilecektir.

Bu dort yaklasim da derslerde ise kosulan okuma metinleri, dykiiler, romanlar
araciligryla kullamilabilir. Ogrenciler, kendilerini roman ya da dykii kahramanlarinin
yerine koyup onlar gibi ahlaki ikilemlerde neler yapabileceklerini tartisarak ‘“‘ahlaki
muhakeme” giiclerini gelistirebilirler. Romanlarda, oOykiilerde, ders kitaplarindaki
metinlerde one ¢ikan degerler, analiz edilebilir. Belirli degerlerin 6ne ¢ikartildigi metin,
Oykii ya da romanlar okutturularak degerler telkin edilebilir ya da bu degerler
ogrencilerin de katilimiyla agiklanabilir.

Degerler egitimi ile ilgili yaklasimlar Superka vd. (1976: 4-5) tarafindan

asagidaki gibi tablolastirilarak 6zetlenmistir:

Yaklasim Amaci Yontem
Telkin etme  Ogrencilere temel degerleri edindirmek, Model olma, segenekler sunma,
karakterlerinin bir pargasi haline getirmek. oyunlar, canlandirmalar, rol

yapma, bulus yoluyla 6gretim,
yonlendirme, ceza verme

Ahlaki Karmagik ahlaki degerleri edinmelerinde Ahlaki ikilem dykiileri, kiigiik
gelisim ogrencilere yardimer olmak. Bazi deger tercihlerini  grup tartigmasi, tartigma.
(muhakeme) tartigma. Ogrencileri ahlaki ikilem igeren 6ykii ve

durumlarla karsilagtirarak ahlaki gelismelerini

gerceklestirme.
Degerlerin  Ogrencilerin degerlerle ilgili konularda ve Tartigma, arastirma, diisiinceleri
Analiz degerlerle ilgili sorularinda dogru kararlar temellendirerek tartigma, kanitlar
almalarimi saglama. Bu siirecte 6grencilere bilimsel — gosterme, degerlerle ilgili ilkeleri
ve mantikli diistinme becerisi kazandirma. test etme.
Degerlerin  Ogrencilerin sahip olduklari degerlerin bagkalarina ~ Rol yapma, kendi bagina
aciklanmasi  ait degerlerin farkina varmalarim saglamak. derinlemesine analiz edebilme,
Ogrencilerin degerlerini acikca ortaya koymalarimi,  sinif disi etkinlikler, kiigiik grup
degerleri hakkinda bagkalartyla tartismalarini tartismasi
saglama.

1. 6. 11. 1. Tiirk Dili ve Edebiyati Egitiminde Degerler Aktarim

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile belirlenmis olan Tiirk Milli Egitim
Sisteminin Genel Amagclarindan birincisi; “Tiirk Milletinin fertlerini, Atatiirk inkilap ve
ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatlirk milliyetciligine bagli; Tiirk milletinin
milli, ahlaki, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; insan
haklarina ve Anayasa’nin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve
sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve sorumluluklarini
bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmektir.

Milli Egitim sistemi bir biitiin olduguna goére ana smifindan baslayip bir lisans

mezunu olana kadar tiim 6grencileri “Tiirk milletinin milli, ahlaki, manevi ve kiiltiirel
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degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren yurttaglar olarak yetistirmek™ tiim
kademeler i¢in gecerli olan bir amagtir.

Ozbay ve Karakus Taysi (2011: 24)’ye gore “Ozellikle ilkdgretimin bir ve ikinci
kademesi degerlerin nesilden nesile aktariminda ilk basamagi olusturur. Cocuk okul
cagiyla birlikte bircok kisiyle iletisim kurmaya baglar ve bu siliregte topluma uyum
saglamas1 gerekir. Bunu basarmak i¢in de bulundugu toplumun degerlerini 6grenip
uygulamalidir.”

O halde ortadgretim kurumlar1 deger aktariminda ikinci basamak, asama
sayilabilir. Milli, manevi, kiiltiirel degerlerin aktarimi yani sira bu donemde, evrensel
degerlerin aktarimini da degerlendirmek gerekmektedir. Bu baglamda edebi verimlerin
deger aktariminda kullanimi, degerlerin dogrudan degil de metin igerisinde kodlanarak
sunulmasini kolaylastirmaktadir.

Tiirk Edebiyati Dersi 6gretim programi incelendiginde edebi eserlerin deger
aktariminda kullanildiginin konu edildigi goriiliir. “Edebi metinler, kiiltiir degerlerini
hayatin gercekliginden hareketle somutlastirir. Edebi eserler, insanin zevkinin
gelismesine ve mensubu oldugu toplumun degerlerini benimsemesine hizmet eder... Bu
baglamda edebiyat derslerinde Ogrencilere, her yoniiyle bireysel, ulusal, evrensel
degerin edebi metinlerde nasil incelenecegi ve degerlendirilecegi becerileri
kazandirilmalidir” (Tiirk Edebiyat: Ogretim Programi, 2005: 7).

Ayrica Tirk Edebiyati dersinin genel amaglar1 arasinda;

1. Ulusal ve evrensel degerlerin edebi metinlerde zenginleserek varliklarini nasil

siirdiirdiiklerini kavratmak,

2. Toplumsal hayatin ve her tiirli bireysel degerin edebi metinlerde nasil
yansidigimi belirlemek. (Tiirk Edebiyati Ogretim Programi, 2005: 11)
hedefleri bulunmaktadir.

Edebiyat, hicbir zaman egitim ve Ogretimi ama¢ edinerek yola ¢ikmamistir;

ancak edebiyat, estetigin on plana ¢iktig1 bir egitim aracidir. Edebiyatta kendine has
tiirler, sdyleyisler vardir. Edebiyat, kimi zaman siir olarak karsimiza ¢ikarken, kimi

zaman da hikdye ve roman olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Edebi metinler kendilerine 6zgii birer iletisim aracidirlar. Bu iletisim; bilimsel,
felsefi ve pratik hayata Ozgii iletisimlerden hem gaye hem de diizenlenis
bakimlarindan farklidir. Edebi iletisimde yasayan, diisiinen, duyan, hisseden,

aragtiran, inanan, isyan eden insan, sanata 6zgil yap1 i¢inde somutlagsma imkani
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kazanir. Bunun igin edebi metin, insana 6zgli gercekliklerden hareketle sistemli

ve tutarli bicimde yorumlandik¢a anlam kazanir ve yeniden yapilandirilir.

Edebiyat egitimi kisaca, bu metinlerdeki sanat degerlerini sezmeyi, dilin metinde
kazandigr anlamlari kavramayi ve metni yorumlamayi saglayacak becerileri
kazandirmay1 amagclar. Bu egitimin ilk ve 6nemli basamagi lise yillarindaki
edebiyat dersleridir. Edebiyat derslerinde Ogrencilere, her yoniiyle bireysel,
ulusal, evrensel deger, zevk ve anlayisin edebi metinlerde nasil incelenecegi ve
degerlendirilecegi hususunda beceriler kazandirilmali; sanata 6zgii yasantinin
ozellikleri hissettirilmelidir. Ogrencilerin; her diizeydeki dil gostergelerinin
nerede, nicin, nasil ve neden kullanildigini kavrayabilecek bir anlayisa ulagmalari

saglanmalidir. (Tiirk Edebiyat1 Ogretim Programi, 2005: 1).

Ayrica edebiyat 6gretim programinda Ogrencilere, edebi metinler araciligiyla
estetik zevk kazandirmak hedeflenmistir. Onlarin, tarihi akis i¢inde Tirk kiiltliriinii,
diisiincesini ve zevkini metinlerde belirlemeleri; bunlarin edebi metinlerle nasil ifade
edildiklerini sezmeleri; mahalli ve yerli olandan evrensel olana acilabilecek bilgi ve
becerileri kazanmalar1 amaglanmistir. Tiirkgenin dogru ve gilizel kullanildigi metinlerin
zevkine varan ve onlar1 metotlu bi¢cimde anlayip yorumlayabilen 06grencilerin,
kendilerini  ifadede  giiglik  ¢ekmeyecekleri  diisiiniilmiistir. ~ Ogrencilerin,
uygulanamayan ve kullanilamayan bilgileri tekrar eden degil; bu derslerde elde
ettiklerini yasama tarziyla birlestiren, kendi kimliginin farkina varmis ve evrensele agik

bireyler olmalar1 hedef olarak belirlenmistir.

1. 6.11.2. Romanlar Aracihigiyla Degerler Aktarimi

Ortaya ¢ikisina efsanelerin, romanslarin kaynaklik ettigi roman, “siir ve
tiyatroyla kiyaslandiginda oldukca geng¢ bir tiirdiir. Bilinen modern sekliyle roman,
XVIII. Yiizyill Avrupa’sinda ortaya ¢ikar. Romanlarin gelismesinde 1. Okur-yazarlik
oraninin artmasi, 2. Matbaanin ortaya c¢ikist ve kullaniminin yayginlasmasi, 3. Pazar
ekonomisi, 4. Bireyciligin yiikselisi etkili olmustur.” (Ozdemir, 2000: 8-9).

Tiirk toplumunda roman tiirlinlin ortaya ¢ikisi, Tanzimat Donemine denk
diismektedir. “Tanzimat’in ilanindan sonra ozellikle yeni tiirler vesilesi ile kaleme
aliman edebi metinlerde modernist fikirler yayilmaya ¢aligilmistir.” (Sahin, 2000: 45).
Ibrahim Sinasi, Sair Evlenmesi’nde yeni bir tiir olan piyes aracilifiyla gériicii usulii
evlilik gelenegine karsi ¢ikmistir. Recaizdde Mahmut Ekrem, Araba Sevdasi’nda Bati

hayrani bir miras yedinin diistiigii komik durumlar: dile getirmektedir.
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Romanin Tiirk toplumunda ortaya ¢ikisi, yolunda gitmeyen, bozulmus degerlerin
yerine yenilerini ve Ozellikle Bati’dan ithal edilmis olanlarin1 koyma cabasindan
kaynaklanmaktadir. Donemin aydinlari, 6zellikle Batili toplumlarla temas halinde
bulunanlar, kétii olan, bozulmus sistemlerin sorumlusu olarak mevcut diizen ve isleyisi
gormekte idiler. Bu diizen ve isleyisi degistirmek i¢in Bati menseli {iriinler ve fikirler
uirettiler.

Ote yandan Bat1 toplumunun degerleri benimsenirken bu degerlerin toplumsal
diisiince yapisina uymayanlar1 toplumda catismalara da neden olmustur. Avrupai
degerlerin yarattig1 olumsuz etkileri en iyi anlatan romanlardan biri de M. Cemal
Kuntay’mn Ug Istanbul’udur. Ug Istanbul’da romanci istibdat Dénemi, Mesrutiyet ve
Milli Miicadele Dénemi Istanbul’unu anlatilir. Dénem Istanbul’unda bir taraf Avrupai
salon eglenceleri diizenlerken, obiir taraf aclik, sefalet i¢inde 6lmekte ya da cephelerde
miicadele vermektedir.

Ayni bigimde Peyami Safa’nin romanlarinda da Bati toplumundan alinan
degerlerin toplumda yarattigi kaygilar, olumsuzluklar dile getirilmistir. Diinya
edebiyatinda da toplumda degisen degerlerin yarattigi olumsuzluklarin islendigi

romanlar vardir.

Rus Yazar Chekhov’un Vanya Day1 adli eserinde, Carlik Rusya’sinin yasam
degerlerinin gegersizligi buruk bir sekilde islenmistir. Bazi topluluklarin ortak
degerlerinin ¢lirlime tehlikesiyle kars1 karsiya kaldiklar1 inanciyla kaygilandiklar
ve bu nedenlerle bir dnceki degerlere tutunarak zamanin disinda bazi yasam
bigimlerini siirdiirdiikleri goriilebilir. Bu tutum, kisaca modernlesmeye karsi
gelistirilen tepkidir. Degerlerin erimesi ve kaybolmasina iligskin sdylemler, derin

bir toplumsal deprem olarak nitelenebilir (Seving, 2006: 214).

Arik (2001: 13)’1n da ifade ettigi gibi “Degerler sisteminin karmakarisik oldugu
ve catismalarin sik¢a yasandigi bir devirde Tiirk edebiyatina dahil olan roman nev’ini,
hem toplumsal degisimin bir yorumlayicisi; hem de s6z konusu degisimin bir vasitasi
olarak gérmek miimkiindiir.”

Ozetle romanin Tiirk toplumunda baslangici degerler aktarimima dayanmaktadir.
Bu degerler, Bat1 toplumuna ait degerler olabildigi gibi yanlis batililagma eksenli milli
degerler de olabilmektedir. Belki de Tevfik Fikret’in romani bir viriis olarak
gostermesinin sebebi romanin Tiirk toplumunda ortaya cikisinin degerler aktarimina

dayanmasindandir. Bu demektir ki gencglere, cocuklara ve tiim topluma okuma
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aliskanlig1 kazandirilmasiyla onlara milli kiiltiir eksenli degerler aktarimi ve milli deger

temelli evrensel degerler edimi miimkiin olabilecektir.

1. 6. 11. 3. Genglik Romanlar1 Araciligiyla Degerler Aktarimi

Degerler, kimlik arayisinin 6ne ¢iktigi ergenlik déneminde olduk¢a Snemlidir.
Temel amag, genglere okuma aligkanlhigi kazandirarak; onlari demokratik toplum
icerisinde katilimci, elestirel ve yaratici diislinme becerisine sahip bireyler olarak
kazanmak ise soru su olmalidir: “Gengler i¢in hangi degerler 6nceliklidir?”” Bu sorunun
cevabini ortaya koyup edebi eserlerde bu degerlere yer vermek okuyucu kitlesinin
ilgisini ¢ekecektir. “Ergenlik donemi igerisinde, kisilik arayisinda olan bireyler igin
hangi degerler 6nem siras1 bakimindan daha iistlerdedir” sorusuna cevap bulmak igin bu
alanda yapilmis ¢alismalar1 incelemek gerekmektedir.

Konrad Adenauer Vakfi, 1998’de Ankara, Istanbul, Izmir, Denizli, Trabzon,
Sivas, Diyarbakir, Antalya, Edirne, Antep ve Tokat illerinde 15-27 yas grubundan 2223
Ogrenci ilizerinde yaptirdigi calismada genglere “Aile, es, sevgili, bir eser birakmatk,
idealleri ugruna miicadele, ¢ocuk, mesleki basari, din, inang, zenginlik, para, egitim,
vasamin anlami yoktur, bilgi, diger” olgularindan {i¢iinii kendilerine gore 6nem sirasiyla
dizmeleri istenmistir. Calisma sonucunda sirasiyla ailevi, entelektiiel, toplumsal,
bireysel, dinsel ve maddi degerlerin genglere gore yasami anlamli kilan degerler oldugu
belirlenmistir.

Glingor (1998)’lin yaptig1 calismada ise geng erkeklerin sirasiyla siyasi, ahlaki,
teorik, iktisadi, sosyal, estetik ve dini degerleri; kizlarin ise ahlaki, siyasi, sosyal,
iktisadi, teorik, estetik, dini degerleri 6nceledigi belirlenmistir.

Calp (2006), Hatay’da 1491 lise Ogrencisine uyguladigi anket caligmasinda
ailevi ve entelektiiel degerlere verilen 6nemin tamamen katiliyorum diizeyinde, dini ve
maddi degerlere verilen 6nemin ise katiliyorum diizeyinde oldugunu belirlemistir.

Kiigiik (2009), Ankara il merkezinde farkli ekonomik 6zelliklere sahip 800 lise
ogrencisi tizerinde gercgeklestirdigi survey arastirmasinda lise gengliginin ahlaki ve dini
degerlere belirli bir oranda katildigin1 belirlerken, bireysel ve toplumsal degerlere
katilimin yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Bu calismalardan yola c¢ikarak Ogrencilere ailevi baglarla ilgili degerlere,
diiriistliik degerine oncelik veren; bdylece genglerdeki i¢ huzuru saglayacak olan

genclik kitaplart okutulmalidir. Ayrica genclik romanlarinda bilgiyi, arastirmayi one
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cikaran entelektiiel degerler islenmelidir. Entelektiiel degerlere romanlarda verilen
Oonem, gengleri diisiinmeye, calismaya, okumaya isteklendirecektir.

Ozellikle yabanci literatiir incelendiginde belitlenmis yillar aras1 ¢ikan genglik
romanlarinda degerler, belirlenmis bir yazarin romanlarinda degerler baslikli
caligmalara rastlamak miimkiindiir.

Hipple (1968)’1n caligmasi1 dort klasik genglik romaninda degerleri belirlemek
amaciyla gerceklestirilmistir. Bu dort romanda ne dini degerlere ne de estetik degerlere
yeteri kadar; saglikla ve eglence ile ilgili degerlere, sosyal ve ahlaki degerlere 6nemli
Olciide yer verildigi belirlenmistir.

Hill (1984), 50’lerin ¢ok satan on genclik romanmi ve 70’lerin ¢ok satan
romanlarini incelemis ve iki donemin romanlarinda da dini degerler, diiriistliik, egitim
ve aile yasamina verilen 6nem degerlerinin 6ne ¢ikarildigini tespit etmistir.

Quan (1989)’a gore 1940-60 vel960-80 yillar1 arasinda yayinlanan romanlarda
degerlere bakis degismistir. ilk donem -1940-60- romanlarinda daha ¢ok gorgii
kurallan, diiriistliik, evlilik ve aile degerlerine yer verilirken; son dénem -1960-80-
romanlarinda egitim, diiriistliik, sadakat, evlilik ve aile degerlerine yer verilmektedir.

Kerek (1991) de Amerikan genclik romaninda aile olgusunu incelemistir.
Kerek’e gore 1950’lerdeki cekirdek aile yapisi, 1980’lerde yerini pargalanmis aile
yapisina, biiylik anne ya da babalar, ilivey anne veya babalar tarafindan biiyiitiilen
cocuklara birakmigstir. Bu tip ailelerde yetisen ¢ocuk ya da genclerin sevgisiz ve ilgisiz
kaldig1, bu nedenle de olumsuz davranislarda bulundugu tespit edilmistir.

Ozetle toplumsal yapinin giincel durumu ve ihtiyaglar1 da dikkate alinarak ortaya
konan romanlar, ¢cocuk ve genclere okuma aligkanligi kazandirabilecegi gibi onlarin
deger edinimini de kolaylastirabilecektir. Yabanci yaymlar incelendiginde de genglik
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romanlarinda iglenen degerlerin donemsel olarak degistigi gozlenmektedir.



II. BOLUM

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bdliimde literatiir taranarak ge¢misten gilinlimiize genclik edebiyati, okuma,
okuma tutumu, okuma becerisi ve degerler konularinda yapilan g¢aligmalara yer

verilmigtir.

2. 1. Genglik Edebiyatiyla Ilgili Arastirmalar

Aubin (1980), Amerikan okullarinda genglik romanlari baslikli ¢galismasinda iki
amag lizerinde yogunlagmistir:

1. Tarihi bir bakis agisindan genglik romanlarini anlasilir bir tanimlamayla ortaya
koymak.
2. Amerikan okullarinda genglik romanlarinin yerini ortaya koymak.

Arastirmaci, bu amaci gergeklestirmek i¢in genclik edebiyati alaninda
caligmalar1 bulunan wuzmanlara genglik romani kavramini tanimlatmis ve bu
uzmanlaral950-1980 yillart arasinda yayinlanmig genglik romanlarindan ¢ok
begendiklerini yazmalarimi istemistir. Ayrica arastirmaci, genglik romanlarinin
okullarda egitim materyali olarak kullanilma durumunu belirlemek i¢in 280 6gretmene
anket uygulamistir.

Uzmanlardan almman goriislere gore aragtirmaci genglik romanlarimi soyle
tanimlamustir: Genglik romanlari, 12-18 yas grubu bireylerin 6zel ilgi ve ihtiyaclar
dogrultusunda yaymevlerinin genglik ve ¢ocuk boliimleri tarafindan basilan bir diiz yazi
tirtidlir. Aubin, uzmanlarin belirttigi roman isimlerine gore Amerikan Genglik
Romanlarmin son elli y1l icinde romantizmin etkisinden realizme kaydigini; basmakalip
roman kahramanlarindan ¢ok yonlii roman kahramanlarina, nasihat ederek problem
¢6zmek yerine problemi ortaya koyarak analiz etmeye dogru bir gecis oldugu sonucuna

varmigtir.
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Ogretmenlerden gelen sonuglara gore oOgretmenlerin  genclik romanlar
konusunda yeteri kadar bilgiye sahip olmadigi, ¢ogu 6gretmenin hi¢ genglik romani
okumadigr veya nadiren okudugu; 6gretmenlerin okuma becerisi zayif 6grencilerin
genglik romanlarin1 okumasi gerektigini ve bu romanlarin okul dis1 zamanlarda
okunmas1 gerektigini diisiindiikleri; 6gretmenlerin genglik romanlarini bir 6gretim
materyali olarak kullanmaya sicak bakmadiklar1 ve genglik romanlar1 konulu makale
okumadiklari, konferanslara katilmadiklar1 belirlenmistir.

Bu calismada Ogretmenlerin  kendilerini genglik romanlar1  konusunda
gelistirmeleri gerektigi, dgrencilerin ihtiyaclarini belirleyip bu yonde okuma materyali
cesitliliginin saglanmasi gerekliligi oneri olarak sunulmustur.

Capan (1992), ¢alismasinda on bes Amerikan genglik romanindan hareketle
genclik romanlarinda anlatic1 tipolojisini  incelemistir. Bu ¢alismada, genclik
romanlarinda anlaticinin tek tip hakim bakis acili anlaticidan ¢oklu anlaticiya dogru bir
degisme gosterdigi belirlenmistir. Aragtirmaciya gore bu durum, zayif okuyucu profili
icin bir olumsuzlugu beraberinde getirse de okuma aliskanligina sahip okuyucular i¢in
okumanin zevk haline gelmesini saglayacaktir.

Asutay (2000), Tirk ve Alman Yazininda Ergenlik Romani isimli ¢alismasinda
oncelikle doksanli yillarda ortaya konan ergenlik romanini incelemistir. Asutay
(2000)’a gore admi anglo-amerikan “adolescence-novel”den alan ergenlik romant,
seksenli yillarin sonlari ve doksanli yillarin baslarinda yapilan ergenlik aragtirmalari
sonucu, ortaya konmus yazinsal bir tiirdiir. Baslica 6rnegi, Salinger’in “The Catcher in
the Rye ”(1951) adl1 yapitidir. Ancak ilk 6rnegi ve onciilii, Goethe 'nin “Geng Werther’in
Acilar”(1774)’dir. Ergenlik romaninin konusu genel olarak, gen¢ ve gencin ergenlik
sorunsallar1 ile yetigkinlige gecis doneminde yapilan varolus sorgusu, kendini
gerceklestirme, benligini olusturma cabasi ve kimlik bunalimlaridir. Bu anlamda
ergenlik romanlari, toplum-kiiltiir elestirisini de iceren ¢ag romanlaridir.

Asutay (2000), bu caligmasinda Tiirk yazininda, genglik yazmmi diye bir
kavramin olmadigin1 ve bu alandaki c¢aligmalarin da yok denecek kadar az oldugunu
ifade etmektedir. Tiirk genglik yazin1 kavrami olmadig1 gibi, ergenlik romani terimi de
bulunmamaktadir. Ancak arastirmaciya gore Tiirk romaninda, varolusundan bu yana
ergenlik ve sorunsallarinin konu edildigi goriilebilir. Ayn1 zamanda bir ¢ag elestirisi
olan R. M. Ekrem’in “Araba Sevdasi”(1896), bir ergenlik romanidir. Bunun yan1 sira
Semsettin Sami’nin “Taassuk-1 Talat ve Fitnat”(1872) adli eserinin de bu anlamda bir

ilk oldugunu ifade edilmektedir. Asutay, c¢alismasinda, Alman yazinindan; Ulrich
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Plenzdorf’un “Die neuen Leiden des jungen W.”(1973, Tiirkgesi “Geng¢ W.’nin Yeni
Acilart”) ve Amerikan ergenlik yazinindan Jerome David Salinger’in “The Catcher in
the Rye” (1951, Tirkgesi “Goniilgelen”) adli romanlar1 incelemistir. Tiirk yazinindan,
Rifat Ilgaz’in “Hababam Sinifi”(1950-57) ile Kanat Giiner’in “Eroin Giincesi”’(1997)
adli yapitlar ergenlik romani baglaminda aragtirmaci tarafindan ¢oziimlenmistir. Bu
yapitlarin seg¢ilmesinin nedenleri sunlardir: Salinger’in yapitinin, ergenlik romani
tiirliniin klasik ve bas ornegi sayilmaktadir. Plenzdorf’un yapitinin se¢imi ise, Alman
ergenlik roman1 agisindan Salinger’i izleyen ve Alman ergenlik romani agisindan yine
bas eser ya da Ornek diye nitelendirilmesidir. Tiirkcede ise R. Ilgaz’in eseri, artik
klasiklestigi ve gencglik yazininda edindigi yerin 6nemi agisindan alinmistir. K. Giiner’in
yapiti ise, glinlimiize ait yeni bir eser olusu ve karakteristik olarak ergenlik romaninin
tiim Ozelliklerini tasidigi igindir.

Bu calismaya gore “Hababam Swufi” ¢agini, egitim diizenini ve kurumlarini
elestirmesinin yan1 sira, bir sinifta, okulda toplanmis olan ergenlerin sorunsallarini da
dile getirmistir. Ayni1 zamanda bir okul romani olan “Hababam Sinifi”nin, yizyil
dongiisiindeki Alman okul romanlariyla benzerlikler tasidigi, ancak onlara gore daha
olumlu ve mizahla kurgulandigi ifade edilmektedir. Arastirmaciya gore “Eroin
Giincesi”, ise gliinimiiz Alman ergenlik romanlariyla benzer bir sekilde bir sorun alant
olan uyusturucu konusu baglaminda kurgulanmistir; “Eroin Giincesi’nin tasidigi diger
bir onem de gencligin kendi argo dilini metinlestirmesidir; “Hababam Sinifi”ndan
ayrilan bir yani da, gencligin kendi yazdig1 bir yazin olusudur.

Asutay’a gore yillar boyu hep biiyiikler i¢in yazilan siyasal ve toplumsal icerikli
romanlardan sonra, yeni yetisenlerle genclik oOzlemlerini yitirmeyen erginler,
Goniilgelen’de (Catcher in the Rye) kendilerini, kendi dillerini ve sorunlarini buldular.
Romanin baskisisi “Holden Caulfield”, biiytiklerin diizmece diinyasina kars1 ergenlik
caginin baskaldirmasini simgeler.

Plenzdorf’un eseri “Geng¢ W.’nin Yeni Acilart” kisa bir siire icerisinde yalnizca
Dogu Almanya’da degil batida da gencligin bas kitab1 olur ve birkac yi1l aradan sonra
Bat1 Almanya’da okul kitaplar1 arasinda derslerde de okunmaya baslanir. Romandaki
Goethe alintilari, Dogu Almanya gergekligi ve genglik duygularinin ergenlik
sorunsallar1 baglaminda ele alinisi, kitabin bugiin de devam eden basarisini1 saglamistir.

Zengin (2000), genglik edebiyati ve egitim degerleri agisindan Mustafa Necati
Sepetcioglu'nun diinkii Tirkiye dizisindeki tarihi romanlarinin incelenmesi isimli

caligmasinda genclik, ergenlik, genclik edebiyati gibi kavramlara deginmis ve
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Sepetcioglu’nun tarihl romanlarmin egitimsel degerleri iizerinde durmustur. Zengin
(2000)’e gore, Sepetcioglu’nun Diinkii Tiirkiye dizisindeki biitiin eserleri vatan sevgisi
asillamay1 hedeflemektedir. Ayrica incelenen eserlerin hepsinde de alinan bir topragi
yurt edinmenin millet hayatindaki yeri, manevi giiciin inanmislar nazarindaki etkisi,
birlik ve beraberlik icinde bulunulunca asilamayacak engelin olmayacagi, nefis
terbiyesinin biiylikliigii, olgun insanlarda bulunan hasletler dile getirilmistir.

Ayrica aragtirmaci, Kastamonu il merkezinde okuma aliskanlhigi ile ilgili bir
anket uygulamistir. Anketten elde edilen sonugclar su sekilde dzetlenebilir: Ogrenciler,
genelde kitap okumamaktirlar; kitap okuduklarinda tercihlerini ders kitaplarindan yana
kullanmaktadirlar. 17 yas ve iizeri 6grencilerin okumalarinin daha suurlu eylemler
halini aldig1 belirlenmistir. Bu yas alt1 6grencilerin okumalarinda deger edimi yerine
eglendiricilik niteliginin daha belirgin oldugu tespit edilmistir.

Bagka bir ¢alisma da Neydim (2005) tarafindan gergeklestirilmistir. Neydim, bu
calismada geng kiz edebiyatini konu edinmistir. Gen¢ kiz edebiyat1 6zellikle genclik
déneminde bulunan kizlar1 konu edinen onlarin kendilerini bulabilecekleri edebi eserler
olarak tanimlanmaktadir. Arastirmaciya gore geng kizlarin okuma aliskanliklar1 oldukca
farkliliklar ~ gosterebilmektedir. Bu ylizden arastirmaci, gen¢ kizlarin okuma
aligkanliklarin1 anket yoluyla belirlemis, kitaplar1 konu olarak siniflandirmistir. Neydim,
geng kiz edebiyati grubuna giren otuz bes telif ve terciime eseri 6zetlemis ve bunlari
igerik bakimindan siniflandirmistir. Geng kiz kitabinda aile, baba kiz iligkisi, anne kiz
iligkisi, gen¢ kiz ve cinsellik, gen¢ kiz ve yol gostericilik, toplumsal alanda geng kiz,
okur olarak geng kiz bu siniflamalardandir.

Shen (2006), ¢alismasinda Robert Cormier’in eserlerini anlati teknikleri ve
temalar1 bakimindan incelemistir. Shen’e gore anlatici teknikleri ile konu arasinda bir
iliski vardir. Tez, eserleri baglaminda Cormier’i inceleyerek baslatilir. Sonrasinda
Cormier’in anlat1 tekniklerinden romanlarinda nasil yararlandigi iizerinde durulur.
Cormier’in eserlerinin belirgin 6zellikleri ortaya konmaya ¢alisilir. Cormier, eserlerinde
geri doniisler ve bosluklar aracilifiyla siipheli, ilgi ¢ekici durumlar ortaya koyar, dolayli
sOylemlerle coklu anlatict teknigini kullanmistir. Cormier, kullandig1 bu tekniklerle
bicim ve igerik arasinda benzersiz bir uyum saglamistir ve bdylece eserlerinin ilgiyle
okunmasini saglamistir.

Aslan (2006), yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocugun yazili anlatim
becerisine ve okudugunu anlama becerisine olan etkisini arastirmistir. Arastirmaci,

okuttugu cocuk kitaplariyla 6grencilerin bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki yazili
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anlatim becerilerinin ve okudugu anlama diizeylerinin olumlu ve anlamli diizeyde
gelistigini belirlemistir. Arastirmaciya gore nitelikli cocuk edebiyati iirlinleri, cocugun
okudugunu anlama diizeyini ve yazili anlatim becerisini olumlu yonde etkilemektedir.

Giirses (2008), ipek Ongun’un gencler i¢in yazdigi1 romanlarinin tamamini ve
genclerde kisisel gelisim ile ilgili yazilmis iiglemeyi tematik olarak incelemistir.
Arastirmaci, Oncelikle, geng, genglik edebiyati kavramlarini literatiir olarak ortaya
koymus, sonrasinda Ongun’un yasamina, edebi kisiligine yer vermistir. Gilirses,
Ongun’un eserlerini; 1. Genglik-aile iliskisi, 2. Geng-arkadas iligkisi, 3. Kiiltiirel
kazanimlar ana basliklar1 ve ayrilik-bosanma, 6liim, anne-genc iliskisi, baba-geng
iligkisi, arkadaslik iligkileri ve dostluk, flort-cinsellik, evlilik, kitap okuma, miizik ve
sorgulayarak diisiinmenin 6nemi adl alt basliklarda toplamistir.

Arastirmaciya gore yazar, gen¢ okurun genglik gibi sikintili bir donemde
bulundugunu goz ardi etmeyerek, eserlerinde bu hizli gelisim iginde yasanan kaygilara,
mutluluklara yer vermis, genglerin psikolojisi alaninda varilan bilimsel kuram ve
sonuglara paralel giderek eserlerini kurgulamistir. Ozellikle romanlarmda genglerin
icinde bulundugu psikolojiyle ortiisecek bir kahraman yaratmay:1 basaran yazar, geng
okurun sorunlarin1 anlamaya yarayacak olaylar tizerinde durmus, iletileriyle de ¢6ziim
Onerileri sunmustur. Temalarda verilen iletiler, genclerin giinliikk yasamlarinda

karsilasabilecekleri sorunlara ¢oziimler bulmalarini saglayacak niteliktedir.

2. 2.Degerler Uzerine Yapilmis Calismalar

Hill (1984), 1950 ve 70’lerin genglik romanlar1 arasinda sectigi yirmi genglik
romanindan gencglik degerlerini karsilastirmistir. Hill (1984), 50’lerin ¢ok satan on
genclik romanin1 ve 70’lerin ¢ok satan romanlarini incelemis ve iki donem arasinda
genclerin degerler bakimindan degisimini incelemistir. Hill (1984)’e gore iki donemin
romanlarinda da dini degerler, diiriistliikk, egitim ve aile yasamina verilen 6nem One
cikmaktadir. Obiir taraftan 70’lerin romanlarmin farkli kiiltiirden bireyleri kabulde daha
esnek oldugu ve 70’lerin romanlarinda beyaz Anglo-Amerikan esas kahraman varliginin
da azaldig belirlenmistir.

Quan (1989), 1940-80 yillar1 arasinda popiiler olan ergen romanlarinda sosyal
degerler konulu g¢alismasinda Dunning (1959) ve Bleich (1980)’in ¢alismalarindan
yararlanarak sekizi 1940-60; sekizi 1960-80 doneminden olmak iizere on alti roman
belirlemistir ve bu romanlar1 da Lowry (1980)’nin Amerikan toplumun soysal degerler

siniflandirmasindan yararlanarak incelemistir. 1940-80 yillar1 arasindaki ergen
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romanlarindaki degerlerin incelenmesinde ve yorumlanmasinda aragtirmaci tarafindan
icerik analizi kullanilmigtir. Quan’a gore 1940-60 ve 1960-80 yillar1 arasinda degerlere
bakis degismistir. Ilk donem -1940-60- romanlarinda daha ¢ok gorgii kurallar,
diirtistliik, evlilik ve aile degerlerine yer verilirken; son donem -1960-80- romanlarinda
egitim, diiristliik, sadakat, evlilik ve aile degerlerine yer verilir. Sivil topluma saygi
degerine ilk donem romanlarindan sadece birinde yer verilirken; 6zgiirlik, girisimde
bulunma, basar1 degerlerine son donem romanlarinin sadece ikisinde yer verilir.

Quan, 1940-60 yillar arasindaki ergen romanlarinda biitiin degerlere olumlu bir
bakis acist oldugunu; ancak 1960-80 yillar1 arasindaki romanlarda bu degerlerden
sadece dokuzuna olumlu, diger degerlere ise olumsuz ya da yansiz bir bakis agisinin
bulundugunu ifade eder. Ayrica 1940-60 romanlarinda egitim, dini degerler, aile ve
tasarruf degerleri olumlu bakis acisiyla yer bulurken 1960-80 romanlarinda bu degerler
tarafsiz ya da olumsuz bir bakis acgistyla ifade edilmistir. Aragtirmaciya gore, degerlere
olan sik1 bagliligin yerini degerlerin liberal yorumlanmasinin aldig1 sdylenebilir.

John (2002), Chris Crutcher’in genglik romanlarinda diiriistliik, hosgorii, saygi
ve yardimseverlik gibi sivil degerlerin islenip islenmedigini aragtirmistir. Arastirmaci,
romanlart incelerken nitel aragtirma tekniklerinden igerik analizini kullanmistir.
Romanlarda diirtistliik, saygi, hosgorii ve yardimseverlik ile ilgili kullanilan kelimeleri
toparlamis ve neticede sivil degerlerin Crutcher’in romanlarinda kullani1ldig1 sonucuna
ulagmustir.

Dilma¢ (2007), fen lisesi Ogrencileri lizerinde insani degerler egitimi
programinin dgrencilerin degerlere sahip olma diizeyinde degisiklikler meydana getirip
getirmedigini arastirmis; ogrencilere uygulanan insani degerler egitim programinin bu
ogrencilerin deger diizeyini arttirmada etkili olup olmadigini incelemistir.

Aragtirma, 2006-2007 o6gretim yilinda lise birinci ve ikinci smif 6grencileri
tizerinde yapilmistir. Uygulamada 15’1 deney ve 15't kontrol grubu olmak iizere 30
ogrenci yer almistir. Arastirma stireci, Nisan-Mayis 2007 arasin1 kapsamaktadir.

Deney grubunda yer alan 15 dgrenciye 14 oturum siiren Insani Degerler Egitimi
Programi verilmistir. Kontrol grubuna ise herhangi bir egitim verilmemistir.
Arastirmaya iligskin bulgular su sekildedir:

Deney ve kontrol grubunun son test 6l¢iim sonuglarina gore deney grubu lehine
sorumluluk, dostluk/arkadaslik, baris¢1 olma, saygi, diiriistliik, hosgorii alt boyutlarinda

anlaml bir farklilik s6z konusudur.
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Insani Degerler Egitimi programinm ortadgretim dgrencilerinin deger edinim
diizeylerinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aslan (2009)’a gore degerler egitimindeki yontemlerden biri de ‘gozlem yoluyla
deger Ogretimi’dir. Bu yontemde temel unsur rol modellerden yararlanmadir. Egitim
otoriteleri 6grenmede rol modeller olarak kahramanlarin etkili ve 6nemli oldugu
konusunda hemfikirdirler. Arastirmaci ¢alismasini iilkemiz egitim sisteminde, degerler
egitimi amaciyla yerel ve evrensel kahramanlarin rol model olarak kullanilma diizeyinin
belirlenmesi amaciyla boyle bir caligmay1 gerceklestirmistir.

Bu amagla 6ncelikle mevcut Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve 2007-
2008 egitim-ogretim yilinda ilkdgretim okullarinda okutulan 4, 5, 6. ve 7. sinif Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinin rol model olarak kahramanlari icerme durumu incelenmistir.
Ders kitaplarinda, programda yer alan 20 degerin &gretiminde rol model olarak 38
kahraman kullanildigi tespit edilmistir. Bunun yami sira, Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi Egitim Fakiiltesi’'nde okuyan 6gretmen adaylarmimn kahraman secimleri,
uygulanan anket araciligiyla tespit edilmistir. Anket sonuclarindan 20 deger i¢in en
fazla rol model gosterilen 8 farkli kahraman ¢ikmigtir. Ogretmen adaylarinimn
secimlerinde ve ders kitaplarinda yer alan kahramanlar Bilim, Din, Edebiyat, Ekonomi,
Giizel Sanatlar, Medya, Miizik, Savas, Spor, Yonetim olmak iizere kahramanlarin
mesleklerine gore belirlenen ana kategorilere gore siniflandirilmistir.

Ders kitaplarinda deger 6gretimi amaciyla yer alan kahramanlar ile 6gretmen
adaylarmin kahramanlar1 karsilastirilarak ortiisme diizeyine bakilmustir. ki kaynak
arasinda sadece 1 ortak kahraman ¢iktigr goriilmiistiir. Ders kitaplarinda rol model
olarak en fazla Atatiirk yer alirken, 6gretmen adaylarinin se¢imlerinin Atatiirk ile dini
kahramanlardan olustugu goriilmiistiir. Bulgular, Sosyal Bilgiler ders kitaplariyla
ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin kahramanlarinin Ortiisme diizeyinin diisiik
oldugunu gostermektedir. Cinsiyet agisindan degerlendirildiginde, ders kitaplarindaki
kahramanlarin % 97,4’1u erkek, % 2,6’s1 kadin; 6gretmen adaylarinin se¢imlerinde
belirtilen kahramanlarin tamami erkek olmustur. Kahramanlarin yerel veya evrensel
olusu ac¢isindan yapilan siiflandirma sonucunda ders kitaplarindaki 38 kahramanin 28
tanesinin yerel (% 73,6), 10 tanesinin evrensel (% 26,4) nitelikte kahraman oldugu
anlasilmaktadir. Bu degiskende Ogretmen adaylarmin kahraman segimleri 6 yerel
kahraman (% 75), 2 evrensel kahraman (% 25) seklinde olusmustur. Kahramanlarin
mesleki faaliyet alanlar1 agisindan bakildiginda ders kitaplarindaki kahramanlar en ¢ok

yonetim alanindan (15 kahraman) c¢iktif1 goriilmiistir. Ogretmen adaylarinin
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secimlerinde en fazla yer alan 8 kahramanin 3’1 din, 3’ bilim, 1’1 yonetim, 1’1 de giizel
sanatlar alaninda yer aldig1 goriilmustiir.

Sezer (2005), ¢alismasinda ilkogretim birinci kademe ders kitaplarinda Milli
Egitimin genel amaclar1 dogrultusunda degerlerin ne Olgiide verildigini belirmeyi
amaglamistir.

Arastirmanin evreni, Istanbul ilinde random olarak belirlenen 10 okuldan alinan
devlet tarafindan dagitilan toplam 15 ders kitab1 ve bu ders kitaplarinda yer alan 611
metindir.

Ders kitaplari, Milli Egitimin genel amaglarinda ifade edilen tanimlarin deger
héline déniistiiriilmesi ile elde edilen Degerler inceleme Formu ile incelenmistir. Bu
cercevede kirk farkli deger belirlenmistir. Arastirmanin amacina gore, belirlenen degerlerin
ders kitaplarinda ne kadar yer alip almadigini belirlemek amaciyla standart sapmalari ve
frekans degerleri hesaplanmistir. Bu degerlerin sinif seviyeleri, basim yillar1 ve
yayinevleri ile iligkili olup olmadigim1 bulmak amaciyla da ki kare istatistik teknigi
kullanilmustir.

Yapilan arastirma sonucunda ders kitaplarinda yalnizca birkag degere agirlik
verildigi, belirlenen degerlerin ¢oguna ders kitaplarinda % 1-5 arasinda degisen
oranlarla rastlandig1 goriilmektedir. Incelenen degerlerin 1., 2. ve 3. smiflarda daha cok
aile ve doga kavramu ile ilgili; 4. ve 5. simiflarda ise bilgi, sanat gibi soyut degerlerlerle
ilgili oldugu belirlenmistir. Yurt sevgisi ve Tiirk Milletini yiicelten Tiirk biiytikleri ile
ilgili degerler ise biitiin smiflarda yogun olarak islenmistir. Tarihi eserler, tutumluluk,
sanatcilar ve bilginleri igine alan degerler ise biitiin smiflarda yok denecek kadar az
islenmistir.

Demirhan Iscan (2007), calismasinda ilkogretim diizeyinde, “evrensellik” ve
“lyilikseverlik” degerlerini kazandirmaya yonelik hazirlanan degerler egitimi
programinin; 6grencilerin degerlerle ilgili bilissel davranislarina, duyussal 6zeliklerine
ve degerleri gosterme diizeylerine etkisini belirlemeyi amaglamistir.

Bu arastirmada, nitel ve nicel arastirma desenleri birlikte kullanilmistir.
Arastirmada deneme modellerinden “On test-son test kontrol gruplu model”
kullanilmistir. Calismada, nitel ve nicel arastirma desenlerinin bir arada kullanilmasi
sonucu olusan “karma yontem” kullanilmistir.

Arastirma, Ankara ilinde bir devlet okulunda gergeklestirilmistir. Belirlenen
devlet okulunda, 4-A ve 4-B siniflariin denkligi belirlenmis, boylece bu iki denk grup
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arastirmaya alinmistir. Arastirmada seckisiz olarak 4-A sinifi deney grubu, 4-B simifi ise
kontrol grubu olarak atanmustir.

Deney grubunda, ¢esitli derslerle biitiinlestirilerek olusturulan degerler egitimi
programi 17 hafta boyunca uygulanmistir. Bu program, deney grubunda uygulanirken,
kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamis, var olan siire¢ gozlenmistir.
Deney ve kontrol grubunda programin uygulanmasindan dnce ve sonra nicel veri elde
etmeye dayali 0lgme araclar1 uygulanmis; deney grubunda programin uygulanmasi
Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda, kontrol grubunda da deney grubundaki uygulamanin
oncesinde ve sonrasinda goriismeler gerceklestirilmistir. Yine deney ve kontrol
gruplarinda, programin uygulanmasindan Once ve uygulanmasi sirasinda gozlem
calismasi gergeklestirilmistir.

Bazi derslerle biitlinlestirilerek degerler egitimi programinin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin degerlere iliskin bilissel davranislart kazanma diizeyleri, kontrol
grubu 6grencilerinden anlamli bir bigimde yiiksek bulunmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin duyussal 6zeliklere iliskin puanlari ile kontrol
grubundaki Ogrencilerin puanlart arasinda anlamli farklilik bulunamamisgtir. Ancak,
deney grubundaki 6grenciler, 6n uygulama sonuglarina gore, son uygulamada degerlere
iligkin maddelerde olumlu goriisleri segmislerdir. Ayrica bu 6grencilerin, ilgili formda
yer alan paralel durumlarla ilgili cevaplar tutarlilik gostermistir. Bu programa katilan
Ogrencilerden goriismeler sirasinda, degerlere iliskin zengin ve cesitli veriler elde
edilmistir. Deney grubundaki ogrenciler, programin uygulanmasi sirasinda ve
sonrasinda gerceklestirilen goriismelerde, kontrol grubu 6grencilerine gore degerlerin
ozelliklerini yansitan daha fazla ifade kullanmiglardir. Programa katilmayan 6grenciler
ise, programa katilan 6grencilere gore, degerlerin 6zelliklerinin aksini yansitan ifadeleri
daha fazla kullanmislardir.

Aragtirmada deney grubu Ogrencileri, kontrol grubu o6grencilerine gore,
programin uygulanmasi sirasinda degerlere iliskin daha fazla olumlu nitelikte davranig
sergilemislerdir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerde, degerlerin etkisi incelendiginde, degerler
egitimi programina katilan 6grenciler, ¢ogunlukla, tanima/ ayirt etme diizeyinde ifadeler
kullanmiglardir. Ogrenciler, kendilerini tanimlamalarina, iliskilerini siirdiirmelerine ve
korumalarina hizmet ettigi i¢in toplumdaki kurallar1, normlari, degerleri vb. tanimakta/

ayirt etmektedirler.
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Arastirmada, degerler egitimi programi uygulamasina katilan 6grencilerden kiz
ogrenciler, biligsel davraniglar ve degerleri gosterme diizeyleri bakimindan, erkek
Ogrencilere gore daha basarili olmuslardir.

[Ikogretim diizeyinde Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji dersleriyle
biitiinlestirilerek uygulanan programda, bu programa katilan 6grencilerin degerlere
iligkin puanlar ile s6z konusu derslere ait yilsonu notlar1 arasinda orta diizeyde ve
pozitif yonde iliski ortaya ¢ikmistir. Bu durumda o6grencilerin degerleri kazanma
diizeyleri ile s6z konusu derslere iliskin basarilar1 arasinda anlamli iliskiler oldugu
sOylenebilir.

Sen (2007), Milli Egitim Bakanliginin ilkégretim okullar1 i¢in hazirladigi 100
Temel Eser serisinde yer alan kitaplarda milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerler tespit etmistir. Sen, arastirmanin birinci bolimiinde, degerin tanimi, islevleri,
simiflandirilmas:  ve Ogretimi; Ogretim programlarinda degerlerin yeri, Tiirkge
Ogretiminde deger 6gretimi, metnin tanimi ve ozellikleri, okuma kitaplart ve 6zellikleri
ile ilgili kavramsal bir ¢erceve olusturmustur.

Arastirmada, betimsel alan arastirmasi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
evrenini Milll Egitim Bakanliginin tavsiye ettigi “100 Temel Eser”; 6rneklemini ise bu
eserler arasindan yansiz segilen 29’u yerli, 29’u yabanci olmak iizere 58 eser
olusturmaktadir. Eserlerde islenen degerler ilgili kitaplardan fislenerek bilgisayara
aktarilmis, elde edilen veriler nitel agidan siniflandirildiktan sonra genel olarak nicelik
acisindan SPSS kullanilarak analiz edilmistir.

Sonugcta, Ilkdgretim 100 Temel Eser serisindeki kitaplarda sevgi degerinin ilk
sirada yer aldig1 goriilmiistiir. Sevgi degerini sirayla, duyarlilik, yardimseverlik, saygi,
sorumluluk degerleri takip etmistir. Bagimsizlik degeri, 100 Temel Eserdeki Kitaplarda
tespit edilememistir. Saglikli olmaya Onem vermek, baris, Ozgiirliikk, bilimsellik

degerleri ise eserlerde en az yer verilen degerlerdir.



. BOLUM

YONTEM

Bu boéliimde arastirma verilerinin nasil ve hangi araglar kullanilarak toplandigi,
veri toplama araglarmin nasil gelistirildigi, arastirmanin evreni ve Orneklemi,

orneklemden elde edilen verilerin nasil islendigi hakkinda bilgilere yer verilmistir.

3. 1. Arastirmanin Modeli
Arastirmanin  verileri, nicel ve nitel arastirma teknikleri kullanilarak

toplanmistir. Nicel arastirma verilerinin toplanmasi amaciyla deney ve kontrol gruplu
deneme modelleri kullanilmistir. “Deneysel yontem, birbirinden farkli bigimde
degisikliklere maruz birakilmis gruplar ya da bireylerin basit diizeyde karsilastirilmasi”
(Saxe ve Michelle, 1981: 45) olarak tanimlanmaktadir.

“Deneysel c¢aligma, kavranmasi en kolay olan ydntemdir. Bilimin pek ¢ok
alaninda kullanilir ve pozitivist, nicel tarzin standartlar1 agisindan en saf olamidir.
Genelde deney, makro diizeydeki kuramsal kaygilar ya da sorulardan ¢ok birey ya da
grup fenomenlerine daha uygundur” (Neuman, 2008: 359).

Arastirmada “On test-son test”’e dayali “deney ve kontrol gruplu deneysel” desen
kullanilmistir. “Bu modelde katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagiml
degiskenle ilgili olarak olciiliirler” (Biiyiikoztiirk, 2007: 19). On test-son test kontrol
gruplu model, sembollerle su sekilde gosterilmektedir (Bliyiikoztiirk, 2007: 21):

Tablo 3. 1.
On Test Son Test Kontrol Gruplu Model

Gruplar Se¢me Sekli  On Test X Son Test
Gpi R O Genglik romanlariin ()]
okutulmasi
Gou R O3 Genglik romanlarinin Oy
okutulmasi
Gk R Os .. Oe

Yukaridaki tabloda Gp;, Deney Grubu I’i; Gpy, Deney Grubu II'yi; Gk, Kontrol

Grubunu; R, deneklerin gruplara yansiz atandigini; O; ve O,, Deney Grubu I’e ait 6n test ve
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son test Olgtimlerini; O3 ve Oy, Deney Grubu II’ye ait 6n test ve son test dl¢timlerini; Os ve
Og, Kontrol Grubuna ait 6n test ve son test dlglimlerini; X ise, deney grubuna uygulanan
islemi gostermektedir.

Bu baglamda, genglik romanlarinin okuma materyali olarak kullanildig1 siniflar,
deney gruplart olarak atanmigstir. Okuma materyalinin kullaniminda ya da seciminde
miidahale edilmeyen sinif ise kontrol grubu olarak atanmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin okuma tutumlari, okuma stratejilerini kullanim
durumlari, okuma hizlari, okudugunu anlama durumlari, degerlere verdikleri Gnem
strast ve insani degerler bakimindan mevcut durumlari ¢aligma siirecinin baslangicinda
Olgekler kullanilarak arastirmaci tarafindan ortaya konmustur. Deneyin tamamlanmasi
sonrasinda ayni olgekler ve es deger basar testleri kullanilarak deneysel siirecin (genglik
romanlarinin okutulmasi) deney gruplarina olan etkisi test edilmistir.

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden de yararlanilmigtir. Nitel arastirma
desenlerinden “durum ¢alismas1”, deneysel siire¢ bitiminde dgrencilerin okumaya karsi
tutumlar1 konusundaki goriislerini; Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin 6grencilerin
okuma tutumlar1 konusundaki diisiincelerini ve ayrica Sosyal Bilgiler Dersi Ogretimi
Programinda ortaya konulmus degerler siniflamasi esas alinarak gencglik romanlarinda
degerlere verilen sikliklart belirlemek i¢in kullanilmistir.

Durum calismasi, aragtirmacinin bir kisi, bir sosyal yapi, bir grup, bir olay ya da

olgu hakkinda bilgi toplayarak bunlari ortaya koymasidir. Durum c¢alismasi

yasam Oykiilerini, belgeleri, sozlii tarih denilen olguyu, goriismeyi ve katilimh

gbzlemi bilgi toplamak i¢in kullanabilir. Durum ¢alismasinin aslinda ¢ok da yeni

bir yontem olmadig1 sdylenebilir; cilinkii tipta ya da psikolojide vak’a (durum)

caligmalar1 hastalar1 gdzlemlemek icin kullanilagelmektedir” (Berg, 2001: 225).

3. 2. Evren ve Orneklem

2010-2011 egitim-6gretim yilinda Kirsehir il merkezinde 10. sinifa devam eden
Ogrenciler, arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Onuncu siniflarin arastirma evreni
olarak se¢ilmesinin nedeni, 9. siiflarin ortadgretim kurumlarina uyum siireci igerisinde
olmalari, 11 ve 12. smiflarin lniversiteye giris siavlarina hazirlhik siireci icerisine
girmis olmalaridir. Ayrica Tiirk Edebiyati Ogretim Programina bakildiginda 9. sinif
Ogrencileri i¢in “her tiirli metni yapi, tema, dil, anlatim ve anlam bakimlarindan
¢oziimleme becerisi ve aligkanligi kazandirmanim” (Tiirk Edebiyat: Ogretim Programu,

2005: 10) amacglandig goriilecektir. Dolayisiyla o6grencilerin her tiirden metni
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yorumlayabilecek beceri ile 10. smifa geldikleri soylenebilir. Deneklerin deneysel
kosullara yansiz se¢imi igleminden 6nce denek havuzu olusturulmustur. Denek havuzu
icerisinden SBS puanlar1 bakimindan birbirine benzeyen ii¢ grup secilmistir. Bu ii¢
gruptan ikisi deney grubu, biri kontrol grubu olarak yansiz atama yoluyla atanmustir.
“Burada yansizlik, deneysel ¢aligmaya katilacak bireylerin deneysel kosullarin herhangi
birine se¢ilme olasiliklarinin esit olmasi seklinde agiklanmaktadir” (Biiyiikoztiirk, 2007:
4). Ayrica iki deney grubu secilmesinin nedeni, i¢ gecerligi tehdit eden “denek kaybi
etkisini” en aza diisiirmektir (Biiyiikoztiirk, 2007: 6). Bu baglamda, Prof. Dr. Ilhan
Kiligozlii Fen Lisesi 10 A sinifi, (22); Prof. Dr. ilhan Kiligdzlii Fen Lisesi 10 B sinifi,
(24) deney gruplar1 ve Kirsehir Merkez Anadolu Ogretmen Lisesi 10 A smifi, (17)
kontrol grubu olarak atanmistir. Gruplarin sayilart ve cinsiyet 6zellikleri itibariyla

dagilimlar1 agsagidaki gibi gergeklesmistir:

Tablo 3. 2.

Calisma Grubuna Dair Betimsel Veriler

Cinsiyet
Gruplar Okullar Erkek Kiz Toplam
f % f % f %

Deney Grubu |  Prof. Dr. ilhan Kihg¢dzlii Fen
Lisesi 10 A Subesi

591 9 409 22 100

Deney Grubu |  Prof. Dr. ilhan Kihgdzlii Fen

) 625 9 375 24 100
Lisesi 10 B Subesi

Kontrol Grubu  Kirsehir Merkez ~ Anadolu
. 76,5 4 235 17 100
Ogretmen Lisesi 10 A Subesi

2010-2011 egitim-6gretim yili donem basinda baglaylp donem sonuna kadar
stirdiiriilen 13 haftalik calismada, deney gruplarindaki 6grencilerin bir kismi saglik
sorunlarin1  gerekce  goOstererek, velilerinin  isteksizligini  belirterek  siirece
katilmamislardir. Bu nedenle 6rneklem sayilarinda degisiklik olmustur.

Deneysel siirecte her bir kitabin okunmasinin ardindan kitapla ilgili testler
uygulanmistir. Uygulanan testlerden alinan puanlar 100 {izerinden degerlendirilmistir.
Deneysel siire¢ sonunda on genglik romanindan en az birini saglik sorunlarini, anne-
babalarin siirece katilim konusunda isteksizligini gerekce gostererek okumayan
denekler, degerlendirme dis1 birakilmislardir. Deney Grubu I’de 5, Deney Grubu II’de 8
ogrenci degerlendirme siirecinden ¢ikarilmigtir. Ogrencilerin okuduklar1 kitaplardan

aldiklar1 ortalama puanlar, tablolastirilmistir.
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Tablo 3. 3.
Deney Grubu I'in Deneysel Siirece Katilma Durumu ve Her Okunan Kitap Sonrasi

Uygulanan Testten Aldiklart Puanlar

Denekler E, £
= 2 = > ®
< @ = = = —_
— = < =
- % E. s B % _gE . % - -
g8 2 E£ % 5z £83Y % 2, % s¢
= — < = L = c C
S0 < MM ¥ @F»= AXYX 20 < @0 i~
Denek16 88,00 100,00 95,00 100,00 96,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 97,90
Denek11 86,00 100,00 100,00 95,00 100,00 98,00 100,00 100,00 100,00 90,00 96,90

Denek 1 91,00 100,00 100,00 98,00 92,00 100,00 100,00 95,00 90,00 100,00 96,60
Denek 13 81,00 94,00 100,00 100,00 96,00 95,00 100,00 100,00 95,00 100,00 96,10
Denek19 90,00 92,00 100,00 96,00 94,00 100,00 95,00 95,00 100,00 95,00 95,70

Denek 3 88,00 89,00 100,00 100,00 94,00 100,00 100,00 100,00 90,00 95,00 95,60
Denek 14 73,00 100,00 100,00 97,00 96,00 96,00 100,00 100,00 90,00 95,00 94,70
Denek 18 86,00 92,00 93,00 94,00 92,00 92,00 100,00 100,00 100,00 90,00 93,90

Denek 6 88,00 88,00 9500 9500 78,00 96,00 100,00 100,00 9500 90,00 92,50

Denek 2 78,00 86,00 98,00 93,00 90,00 98,00 8500 9500 9500 90,00 90,80

Denek 8 85,00 82,00 9500 8500 90,00 80,00 9500 100,00 100,00 90,00 90,20
Denek 20 80,00 100,00 78,00 8500 84,00 92,00 100,00 95,00 85,00 9500 8940

Denek 5 98,00 94,00 90,00 76,00 92,00 72,00 80,00 9500 9000 90,00 87,70

Denek 9 73,00 91,00 90,00 92,00 84,00 70,00 80,00 100,00 100,00 90,00 87,00
Denek 10 98,00 94,00 85,00 93,00 84,00 50,00 100,00 85,00 9500 85,00 86,90
Denek 12 90,00 95,00 95,00 73,00 80,00 80,00 100,00 80,00 90,00 80,00 86,30
Denek21 80,00 78,00 93,00 82,00 80,00 98,00 70,00 70,00 9500 9500 84,10

Denek 4 76,00 88,00 90,00 86,00 92,00 70,00 9000 ,00 ,00 ,00 59,20
Denek 17 65,00 65,00 70,00 6500 84,00 67,00 7500 70,00 ,00 ,00 56,10

Denek 7 86,00 96,00 86,00 82,00 50,00 ,00 ,00 70,00 ,00 ,00 47,00
Denek22 75,00 82,00 9500 100,00 76,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 42,80
Denek15 80,00 ,00 8500 98,00 8500 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 34,80

Deney Grubu I, deneysel siire¢ basinda 22 kisiden olusmaktadir. Ancak gri
dolgu rengi ile gosterilen 5 6grenci, deneysel siirece katilmamistir. Bagka bir deyisle
Deney Grubu I’deki 6grencilerden 5’1, 10 genglik romanin1 tamamiyla okumamaiglardir
ve bu Ogrenciler, degerlendirme siirecinin diginda tutulmuslardir. Ancak deney

gruplarindaki hi¢bir 6grenciye deneysel siire¢ disinda tutuldugu ifade edilmemistir.
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Tablo 3. 4.
Deney Grubu II'nin Deneysel Siirece Katilma Durumu ve Her Okunan Kitap Sonrasi

Uygulanan Testten Aldiklart Puanlar

Denekler s 5
= z = > o
] @ = = = —
— = < =
- £ E: 5 &8 S g8 . § % g,
IR BT -
= — - - L = > c <
S0 <« ¥¥ ¥ &= ax 410 <4< &S0 = =
Denek2 90,00 9500 100,00 94,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 98,00 97,70

Denek 21 95,00 100,00 90,00 100,00 92,00 100,00 100,00 95,00 100,00 88,00 96,00
Denek 16 95,00 91,00 100,00 95,00 98,00 96,00 9500 90,00 90,00 90,00 94,00
Denek 7 100,00 95,00 100,00 85,00 84,00 100,00 90,00 95,00 100,00 90,00 93,90
Denek 5 96,00 100,00 90,00 88,00 92,00 98,00 98,00 9500 90,00 90,00 93,70
Denek 1 98,00 100,00 100,00 90,00 80,00 92,00 90,00 9500 100,00 88,00 93,30
Denek 23 75,00 92,00 95,00 88,0 84,00 100,00 98,00 9500 85,00 90,00 90,20
Denek 4 93,00 95,00 90,00 81,00 78,00 92,00 90,00 9500 90,00 80,00 88,40
Denek 17 70,00 86,00 90,00 9500 80,00 9500 8500 90,00 100,00 90,00 88,10
Denek 8 90,00 91,00 100,00 100,00 86,00 72,00 80,00 88,00 80,00 8500 87,20
Denek 24 92,00 98,00 95,00 91,00 76,00 9000 7500 8500 70,00 80,00 8520
Denek 3 92,00 86,00 90,00 85,00 76,00 8500 7500 9500 85,00 80,00 84,90
Denek 14 85,00 79,00 100,00 90,00 84,00 9000 7000 9000 80,00 80,00 84,80
Denek 11 82,00 96,00 92,00 78,00 7800 76,00 8000 8500 80,00 8500 83,20
Denek 13 77,00 81,00 90,00 93,00 66,00 88,00 7500 90,00 80,00 88,00 82,80
Denek 10 71,00 78,00 70,00 71,00 88,00 96,00 80,00 8500 80,00 8500 80,40
Denek 6 93,00 86,00 95,00 87,00 98,00 80,00 8300 ,00 ,00 ,00 62,20
Denek 18 75,00 84,00 8500 91,00 76,00 7500 7500 5500 ,00 ,00 61,60
Denek 22 100,00 88,00 85,00 86,00 80,00 7500 7500 ,00 ,00 ,00 58,90
Denek 15 100,00 80,00 88,00 90,00 60,00 8500 8500 ,00 ,00 ,00 58,80
Denek 9 70,00 95,00 75,00 98,00 74,00 84,00 8500 ,00 ,00 ,00 58,10
Denek 19 95,00 94,00 95,00 88,00 70,00 67,00 56,00 ,00 ,00 ,00 56,50
Denek 20 92,00 86,00 78,00 81,00 84,00 50,00 6500 ,00 ,00 ,00 53,60
Denek 12 76,00 87,00 100,00 92,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 35,50

Deney Grubu II, deneysel siire¢ basinda 24 kisiden olusmaktadir. Ancak gri
dolgu rengi ile gosterilen 8 6grenci, deneysel siirece katilmamistir. Deney Grubu II’deki
ogrencilerden 8’1, 10 genglik romanin1 tamamiyla okumamislardir ve degerlendirme

stirecinin disinda tutulmuslardir.
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Ayrica deney grubunda kalan 33 6grencinin okuduklari romanlara dair
cozdiikleri testlerden elde ettikleri puanlar ile farkli tiir metinlere dair etkin okuma son
test puanlar arasindaki korelasyona da bakilmistir. Iki veri arasinda iliskinin olmasi
ogrencilerin okuduklari romanlar1 da hizli ve anlayarak okuduklarini ya da tam tersi bir
durumun varlhigin1 ortaya koymaktadir. Ciinkii etkin okuma endeksi, okuma hizi ve
okudugunu anlama ile ilgilidir. O halde farkli tiir metinleri anlayarak okuyan grubun
romanlar1 da anlayarak okudugu sdylenebilir. Ayrica romanlara dair basari testlerinden
elde edilen sonuglarla farkli tiir metinlerden elde edilen etkin okuma endeksleri arasi

iliskinin varlig1, romanlara dair basari testlerinin gegerligini ortaya koymaktadir.

Tablo 3. 5.
Deney Gruplariun Farkli  Tiir Metinleri Etkin Okuma Hizlart Ile Okuduklar
Romanlara Dair Uygulanan Testlerden Elde Ettikleri Puanlar Arast Iliski

Bilimsel Gazete Romanlara dair
metni etkin metnini etkin  Edebi metni testlerden elde
okuma okuma etkin okuma edilen puanlar
r 1 ,482** ,352* ,253
Bilimsel metni
. p ,002 ,022 ,078
etkin okuma
n 33 33 33 33
o ,A482** 1 ,504** 227
Gazete metnini
. p ,002 ,001 ,102
etkin okuma
n 33 33 33 33
r ,352* ,504** 1 ,322*
Edebi metni
. p 022 ,001 034
etkin okuma
n 33 33 33 33
Romanlara dair r ,253 ,227 ,322* 1
testlerdenelde p ,078 ,102 ,034
edilen puanlar  n 33 33 33 33

Deneklerin okuduklart romanlara dair ¢ozdiikleri testlerden elde ettikleri puanlar
ile farkli tiir metinleri etkin okumalar1 arasinda her boyutta olumlu yonde bir iligki
vardir. Ustelik edebi metni etkin okuma hizindan elde edilen puanlar ile romanlara dair
testlerden elde edilen puanlar arasi iliski, olumlu ve anlamli diizeydedir (p<,005). Bu
durumda romanlara dair testlerin romanlar1 okuyanlar ile okumayanlar1 birbirinden
ayirdig1 ve romanlara dair basari testlerinin gegerli testler oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak Kontrol Grubunda 17, Deney Grubu I’de 17 ve Deney Grubu II’de

16 oOgrenci olmak iizere degerlendirme siirecine dahil edilen toplam 50 Ogrenci
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bulunmaktadir. Degerlendirmeye esas alinan ogrencilerin sayis1 tablo haline
getirilmistir.
Tablo 3. 6.

Degerlendirmeye Tabi Tutulan Ogrencilere Dair Betimsel Veriler

Cinsiyet
Gruplar Okullar Erkek Kiz Toplam
f % f % f %

Deney Grubu |  Prof. Dr. flhan Kiligézlii Fen
Lisesi 10 A Subesi

41,2 10 585 17 100

Deney Grubu |  Prof. Dr. flhan Kiligézlii Fen
Lisesi 10 B Subesi

625 6 375 16 100

Kontrol Grubu  Kirsehir  Merkez ~ Anadolu

. 765 4 235 17 100
Ogretmen Lisesi 10 A Subesi

Ayrica genglik romanlari yine nitel arastirmanin evrenini olusturmaktadir.
Arastirma siireci Oncesinde yabanci literatlir baglaminda ve Tiirk ¢ocuk ve genglik
edebiyati yazarlarinin, bu alanda calisan bilim adamlarinin goriisleri dogrultusunda
ortaya konan genclik romanlarinin 6zellikleri dikkate alinarak secilen 10 genglik romani

bu arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.

1. Buhara, M. (2010). Internet Canavari |. Istanbul: Is Bankas: Kiiltiir
Yayinlari.

Seker, H. (2008). Ayr1 Diinyalar. Izmir: Tudem.

Sertbarut, M. (2007). Kapiland’in Kobaylar1. izmir: Tudem.

Izgii, M. (2005). Kagak Kiz. Ankara: Bilgi.

Yamag, A. Cekic. (2010). Sokaklar Diis Yangini. istanbul: Bu Yayimevi.
Ibis, S. (2005). Aramizda. Istanbul: Bu Yayinevi.

Salgut, E. (2008). Leyleklerin Gitme Zamani1. Izmir: Tudem.

Jobert, S. Tankut. (2010). Erkeklere Giiven Olmaz. istanbul: Cizmeli Kedi
Yay.

© N o g B~ w DN

9. Giiler, M. (2007). Diislerime Kuslar Konuyor. Izmir: Tudem.
10. Karakus, H. (2003). Yalniz Seninle. Ankara: Bilgi.

Deneysel siire¢ baslamadan ve siire¢ bitiminde deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilere cesitli testler uygulandigi belirtilmisti. Bu testlerden ve bu testlerin

gelistirilme siirecinden veri toplam teknigi basligr altinda bahsedilmistir.
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3. 3. Veri Toplama Teknigi

Bu calisma ile genglik romanlarinin okuma materyali olarak kullaniminin
okumaya olan tutuma, okuma hizina, okudugunu anlamaya olan etkisinin belirlenmesi
amaclanmistir. Bununla birlikte geng¢lik romanlarinin 6grencilerin degerlere verdigi
oneme olan etkisinin belirlenmesi, romanlarin degerler aktarimi bakimindan
incelenmesi de amaglanmaktadir.

Belirtilen amaglarin gerceklestirilebilmesi i¢in Okuma Tutum Olgegi, Okuma
Stratejilerinin Kullanimmi Belirleme Olgegi, Insani Degerler Olcegi ve Degerler
Hiyerarsisi Olgegi kullanilmistir. Ayrica deneklerin okuma hizlarini belirlemek igin
edebi metin, gazete metni ve bilimsel metinler belirlenmis; bu metinlere dair okudugunu
anlama testleri gelistirilmistir. On test icin 3 metin ve bunlarla ilgili 3 basar1 testi; son

test i¢in 3 metin ve bunlarla ilgili basar testleri gelistirilmistir. Bu 6l¢eklerin ve testlerin

aragtirmanin hangi siirecinde ve hangi gruplara uygulandig tablo héline getirilmistir.

Tablo 3. 7.

Arastirmada Kullanilan Ol¢me Araglart ve Kullanim Siirecleri

Olcme araci Ol¢me aracinin kullanim amaci ~ Olgme aracimin -~ Arastirmanin hangi

kime asamasinda kullamldigs
uygulanacagi - = =
.; w2 8 <
Ei: s i
= o Q (2] i N
Okuma Tutum Olgegi Ogrencilerin okumaya olan Deney Grubu | X X
(0TO) tutumlarin belirleme Deney Grubu Il X X
Kontrol Grubu X X
Okuma Stratejisi Ogrencilerin okuma stratejilerini ~ Deney Grubu | X X
Kullanimini kullanimlarini belirleme Deney Grubu Il X X
Belirleme Olgegi Kontrol Grubu X X
(OSKBO)
Insani Degerler Ogrencilerin insani degerlere sahip Deney Grubu | X X
Olgegi (IDO) olma diizeylerinin belirlenmesi Deney Grubu Il X X
Kontrol Grubu X X
Degerler Hiyerarsisi ~ Ogrencilerin degerlere verdigi Deney Grubu | X X
ve Hiikiim Siddeti onem sirasinin belirlenmesi Deney Grubu Il X X
Kontrol Grubu X X
“Insanlar Arasinda”  Ogrencilerin okuma hizlarmni Deney Grubu | X
Edebi metin belirleme. Deney Grubu 11 X
Basar1 Testi I Ogrencilerin edebi metne dair
okudugunu anlama diizeylerini Kontrol Grubu X
belirlemek.
“Ve Sibel, ve Ebru,  Ogrencilerin okuma hizlarimi Deney Grubu | X
ve Bayram” Gazete belirleme. Deney Grubu Il X
metni
Basari Testi [ Ogrencilerin gazete metnine dair
okudugunu anlama diizeylerini Kontrol Grubu X

belirlemek.
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“Yer Alt1 Sularinin
Gizemi” Bilimsel
metin

Ogrencilerin okuma hizlarini
belirleme.

Bagar1 Testi I

Ogrencilerin gazete metnine dair
okudugunu anlama diizeylerini
belirlemek.

Deney Grubu |
Deney Grubu 1l

Kontrol Grubu

“Siirimiz Uzerine” Ogrencilerin okuma hizlarmi Deney Grubu |
Edebi metin belirleme. Deney Grubu I
Basar1 Testi 11 Ogrencilerin edebi metne dair
okudugunu anlama diizeylerini Kontrol Grubu
belirlemek.
“Kigkirtilan Ogrencilerin okuma hizlarmi Deney Grubu |
Mutsuzluk” Gazete  belirleme. Deney Grubu I

metni

Basar1 Testi 11 Ogrencilerin gazete metnine dair
okudugunu anlama diizeylerini Kontrol Grubu
belirlemek.
“Karadeniz Ogrencilerin okuma hizlarmi Deney Grubu |
Hamsimiz ve belirleme. Deney Grubu I
Hamsigiller” Bilimsel
metin
Basar1 Testi 11 Ogrencilerin bilimsel metne dair
okudugunu anlama diizeylerini Kontrol Grubu
belirlemek.
Yari yapilandirilmis ~ Ogretmenlerin 6grencilerinin Ogretmen X
gorisme formu okuma durumlart konusunda
fikirlerini alma
Yari yapilandirilmig  Okuma becerileri konusunda Deney Grubu | X
goriisme formu ogrencilerin fikirlerini alma Deney Grubu Il X

Kontrol Grubu

Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin kisisel bilgilerini
ogrenmek

Deney Grubu | X
Deney Grubu Il X
Kontrol Grubu X

3. 4. Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

Verilerin toplanmasinda tablo 3. 7.”de belirtilen 6l¢me araglart kullanilmistir. Bu

baglamda veri toplama araglarinin gelistirilme siirecinden bahsedilmistir.

3. 4. 1. Okuma Tutum (")l(;eginin Gelistirilme Siireci

Calisma grubundaki Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarint belirlemek

amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen

“Okuma Tutum Olcegi”

(0TO)

kullanilmistir. Okuma tutum o6lgeginin gelistirilmesi i¢in Oncelikle okuma tutum
climlelerinden olusan madde havuzu olusturmak gerekmektedir. Madde havuzunda ¢ok
saylda maddenin bulunmasi ve bu maddelerin samimi ifadelerden olusmasi tercih
edilendir. Bunu saglamak i¢in evren igerisinden bir gruba okumaya karsi duygu ve
diistincelerini ifade etmeleri istenmelidir (Oskamp ve Schultz, 2005). Bu baglamda

arastirmaci, 189 ortadgretim Ogrencisine okumaya karst duygu ve diisiincelerini igeren
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bir yazi yazdirmigtir. 189 katilimcmin 109°u kiz, 80’1 erkektir. Bu 6grencilerin 81’1
onuncu sinif, 118’1 on birinci sinif 6grencisidir.

189 kisiyle gergeklestirilen yazma uygulamasi sonrasi 79 tutum maddesi
belirlenmistir. Maddeler, 6lgme degerlendirme ve Tiirkge Ogretimi uzmanlarinin
goriigiine sunulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda dogrudan okuma tutumuyla
ilgisi olmayan 3 madde; okumaya dair kisisel tutum ifade etmeyip genel bir yargi
bildiren 11 madde Oolgekten ¢ikarilmistir. Ayrica 4 madde flizerinde diizenleme
yapilmistir. Taslak 6l¢ek, 65 madde olarak pilot uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Pilot uygulama, 66’s1 9. siif, 46’s1 10. sinif, 16’s1 11. sinif; 74’1 kiz, 54’1 erkek
olmak {izere toplam 128 6grenciye uygulanmistir. Bu 6grenciler, Kirsehir il merkezinde
bulunan Mehmet Akif Ersoy Lisesinin 6grencileridir. Ogrenciler, okuma tutum 6lgegini
bir saatlik ders siiresinde cevaplandirmiglardir.

Olgekten elde edilen veriler, istatistik programinda islenmis ve dlgcek 35 madde
olarak son uygulamaya hazir hale getirilmistir. Pilot uygulama sonrasi Ol¢ekte 12
olumsuz ve 23 olumlu madde kalmistir. Bu haliyle 6lgekteki maddelerin dogru anlasilip
anlagilmadigini belirlemek i¢in maddeler iki 6grenciye okutturulmus ve bu islemden
alian doniitlerle 6lgek, son uygulamaya sunulmustur.

Olgek, son uygulamada Kirsehir il merkezinde bulunan Kirsehir Lisesi
ogrencilerine uygulanmistir. Son uygulamaya katilan 376 6grencinin % 6,4 (24)’i 9.
smif; % 50,5 (190)’1 10. smif; % 22,6 (85)’st 11. smf; % 20,5 (77)’1 12. smf
Ogrencisidir.

Son uygulamada elde edilen veriler 1s131nda “Okuma Tutum Olgegi’nde yer alan
maddelerin, belirlenen o6zellikleri, ne derecede dogru ol¢tiiglinlin belirlenebilmesi
amaciyla yap1 gecerliligine bakilmistir. Bu asamada asagida belirtilen islem basamaklari
gerceklestirilmistir.

a) Acimlayici faktor analizi,

b) Dogrulayici faktor analizi,

b) Test toplam puanlarina gore olusturulan, alt % 27 ile iist % 27’lik gruplarin
madde ortalama puanlari arasindaki farklarin anlamlilig1 i¢in t-testi,

¢) Madde toplam korelasyonlarini kullanarak test maddelerinin glivenirliginin
belirlenmesi,

d) Cronbach Alpha analizi kullanarak testin giivenirliginin belirlenmesi.
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3. 4. 1. 1. Okuma Tutumu Ol¢egi A¢imlayici Faktor Analizine Yonelik
Bulgular

Acimlayic1 faktor analizi yapilmadan Once Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve
Bartlett testi yapilmistir. Orneklemin faktdr analizi i¢in uygun oldugunu test eden KMO
testi Olglim degerinin 0,943, Bartlett testi ki kare degerinin ise 9465,441 (sd=1326,
p=.000) oldugu tespit edilmistir. KMO degerinin 0,90 iizerinde olmasi veri setinin
faktor analizi yapmak i¢in mikemmel diizeyde uygun oldugu seklinde
yorumlanmaktadir (Kalayci, 2006: 322). Ayrica Bartlett testi sonucunda “Korelasyon
matrisi birim matrisidir.” Sifir hipotezi .05 anlamlilik diizeyinde reddedilmistir
(Kalayct, 2006: 322).

KMO ve Bartlett Testi Sonuclari

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterligi Ol¢iim Degeri

,943

Bartlett Testi Sonuglar: Yaklasik Ki Kare 9465,441
sd 1326

Anlamlilik ,000

Veri setinin faktor analizine uygun olduguna yonelik bu kanitlar toplandiktan
sonra Temel Bilesenler Analizi (Principal Component) yontemi kullanilarak faktor

analizi yapilmistir.

Tablo 3. 8.
Okuma Tutumu Maddelerinin Ortak Faktor Varyans Degerleri

Baslangic

Degerleri  Ekstraksiyon
madl17 1,000 ,485
mad14 1,000 ,538
mad6 1,000 ,520
mad1 1,000 ,495
mad3 1,000 ,598
madl1l 1,000 ,493
mad8 1,000 ,607
mad?2 1,000 714
mad4 1,000 493
mad7 1,000 ,605
mad13 1,000 ,533
mad10 1,000 ,518
mad16 1,000 ,638
mad15 1,000 ,679
mad18 1,000 ,468

mad12 1,000 ,468
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mad5 1,000 ,570
mad9 1,000 526

Tablo 3. 8. incelendiginde, okumaya karsi tutum 6l¢eginde yer alan maddelerin
ortak faktor varyanslarinin 0.468-0.714 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu sonuglara
gore, maddelerin ortak faktor varyanslarinin yiiksek degerde oldugu sdylenebilir.

Varyans degerleri incelendiginde, analize alinan 35 maddenin (degiskenin), 6z
degeri 1’ den biiyiik olan 10 faktdr altinda toplandign gériilmiistiir. Olgekteki birinci
faktoriin acgikladig1 varyans %31,563’tlir. Sosyal bilimlerde gelistirilen dlgeklerde yer
alan faktorlerin toplam varyansin en az % 40’11 karsilamas1 gerekliligi (Biiyilikoztiirk:
2008: 125) disiiniilerek 6l¢egin 3-4 boyuttan olusabilecegi 6n goriilmiistiir. Boylelikle

0z degere gore cizilen ¢izgi grafiginin incelenmesi gerekli goriilmiistiir.

Grafik 3. 1.
Okuma Tutum Olgegi Maddelerinin Oz Degerine Gore Cizilen Cizgi Grafigi

I I I I I I I I I I I I I I I I I I
1 z 3 4 ] 3 T [ ] e 11 1f 13 14 15 1l& LY 1@

Oz deger grafiginde (Scree Plot) ilk ii¢ ivmeli diisiisten sonra ivmede bir
diizelme goriilmektedir. Bu durum da arastirmacinin dlgegin 3-4 boyutlu bir 6lgek
olabilecegi ongdriistinii dogrulamaktadir.

Anlaml faktorler elde edebilmek i¢in 350 ve iizeri gozlem sayisinda faktor
agirhiginin 0,30 ve lizerinde olmasi gerekir. 0,50 ve iizerindeki agirliklar ise oldukea iyi
kabul edilir (Kalayci, 2008: 330; Biiyiikoztiirk, 2008: 124). Bu baglamda faktor yiikii
,45’1n altinda olan 10 madde 6lcekten cikarilmistir. Ayrica bir maddenin faktor yiikii ile
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diger bir faktordeki yiik degeri arasinda en az ,100 fark olmasi gerekir (Biiylikoztiirk,
2008: 125).

Olgege madde segciminde yapilmasi gerekenler dikkate aliarak dondiirme islemi
pek cok sosyal bilimlere Olgek gelistirme tekniginde oldugu gibi varimaks teknigi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Burada maddelerin 1 degerine en yakin olanlar1 bir
araya getirilmektedir.

Faktor yiikii ,45’in {lizerinde olan, bir veya iki madde igeren 3 faktor oldugu
goriilmiis ve bu faktorlerde ,45 tlizerindeki faktor yiikleriyle tek baslarina bulunan ya da
ikiserli olarak gruplanan maddeler, dlgekten ¢ikarilmistir. Ayrica ilk ti¢ faktor disindaki
faktorlerde bulunan maddelerin kuramsal olarak anlamli kiimelenmedigi goriilerek bu
maddelerin de 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.

Dondiirme sonrasinda Ol¢ekten madde ¢ikarilmasinin ardindan tekrar faktor
analizi yapilmistir. Yapilan faktor analizinde 6zdegeri 1’in iizerinde olan ve toplam

varyansin %55,259’unu agiklayan 3 faktorlii bir yap1 elde edilmistir.

Tablo 3. 9.
Okuma Tutumu Maddeleri Oz Deger Istatistigine Bagl Faktor Sayisi ve A¢iklanan
Varyans Yiizdesi

Bilesenler Baslangic 6z degerleri Kareler toplami rotasyonu
Varyans Toplam Varyans Toplam
Toplam yiizdesi yiizdesi Toplam yiizdesi yiizdesi
1 6,562 36,456 36,456 6,562 36,456 36,456
2 1,901 10,560 47,016 1,901 10,560 47,016
3 1,484 8,243 55,259 1,484 8,243 55,259
4 ,863 4,792 60,051
5 ,790 4,391 64,441
6 137 4,096 68,537
7 ,675 3,748 72,285
8 ,624 3,465 75,751
9 ,616 3,420 79,171
10 ,560 3,109 82,279
11 ,543 3,015 85,294
12 ,482 2,678 87,973
13 421 2,337 90,309
14 ,408 2,266 92,575
15 ,395 2,193 94,769
16 ,350 1,945 96,714
17 314 1,745 98,459
18 277 1,541 100,000

Dondiirme sonrasinda 8 maddenin birinci faktér, 5 maddenin ikinci faktor, 5

maddenin i¢linci faktdr altinda toplandigi tespit edilmistir. Maddelerin faktor
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yiiklerinin ,566 ile ,735 arasinda degistigi goriilmiistiir. Tablo 3. 9°da Griintli matrisleri

goriilmektedir.

Tablo 3. 10.
Okumaya Kars: Tutum Olcegi Maddelerine Ait Faktor Yiik Degerleri

3 Ly 5
= 3 2
n = L

15. Kitap okumak benim hobimdir. ,735

2. Kitap okumak, vazgecilmezimdir. 729

13. Her ne zaman kendimi kétii hissetsem elime bir kitap alirim. 126

11. Yatmadan 6nce mutlaka kitap okurum. ,697

5.Kitap okumak i¢in zaman yaratirim. ,684

18. Okudugum kitabr kisa siirede bitiririm. ,651

10. Okumak, benim i¢in bir ihtiyagtr. ,638

8. Kitap okumay1 seviyorum. ,566

9. Okuduklarimdan bir anlam ¢ikaramiyorum®*. 720

7. Sadece 6devimi tamamlamak i¢in okurum. , 716

4. Okuyunca ruhsal bunalima giriyorum®. ,694

16. Kitaplarla aram hig yoktur*. ,643

12. Ders dist okumalari sevmiyorum®*. ,636

14. Okumak, paragraf testlerini ¢6zmemi kolaylastirtyor. 132

1. Kitap okumak, olaylara farkli bakmamu saglar. ,684

3. Kitap okumak, baskalarini daha kolay anlamami sagliyor. ,684

17. Kitap okumak, dersleri kolayca anlamami saglar. ,682

6. Okumak, bana toplumsal sorumluluklar1 6gretiyor. ,671

I.Faktor II.LFaktor IIL.Faktor

* Olumsuz maddeler.
Maddelerin faktor yiiklerinin aldigi degerler, ,566 ile ,735 araliginda
gerceklesmistir. Ac¢imlayici faktdr analizi yaninda dogrulayici faktdr analizi de

uygulanip maddeler aras iliski (model), dogrulanmistir.

3. 4. 1. 2. Okuma Tutum Olcegi Dogrulayic1 Faktéor Analizine Yonelik
Bulgular

“Dogrulayici faktor analizi, agimlayict faktdr analizinin bir uzantisidir.
Dogrulayici faktor analizi gizil degiskenler ve gbzlenen Olgiimler arasindaki iligkilerin
Olctim modelleriyle ilgilenen bir yapisal esitlik modelidir” (Yilmaz ve Celik, 2009: 53;
Raykov ve Marcoulides, 2006: 4). Her bir faktor, gozlenen degiskenlerle (maddeler)
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aralarindaki korelasyonel iligkilerle agiklanir. Dolayisiyla her bir faktdr, maddelerle
olan potansiyel iliskisiyle agiklanir.

Okuma Tutum Olgegine dair dogrulayici faktdr analizinde ii¢ ortiik degiskenin
18 degiskeni ortaya koyabildigine dair bir sav test edilmistir. Bu {i¢ faktor, agimlayici
faktor analizi ile ortaya konan okumaya olan sevgi, okumaya karsi sahip olunan
olumsuz tutum (nefret) ve okumadan beklenen fayda faktorlerinden olusmaktadir.
Sekil 3. 1.
Okuma Tutum Olcegi Dogrulayici Faktér Analizi Standardize Edilmis (Standardized

Solution) Sonuglart
0. MADI’." ‘\
a.72 MADH ~—___0.57
053
‘-'—"_'dd_fﬂ_

0.77
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0.1z 0.15 0.€5
.ce={ MADD “‘fu.au

0.€1
0.35 MADIS ‘/u o
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_51 —0.3s -0.€5
z-_;; Oy
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Chi-Square=232.37, df=125%, P-valu==0.00000, RMSEZ=0.046&

DFA’da herhangi iki degisken arasindaki iligkiyi gosterir kat say1, 1 degerinin
tizerinde olamaz (Simsek, 2007: 85). Diyagrama bakildiginda MADI17’nin 0,57,
MADI14’tin 0,53 degeri ile “Fayda” faktorii ile iliskilendirildigi goriiliir. Ayrica
diyagramda degiskenlerin t degerlerine bakilmis ve kirmizi renkte herhangi bir ibareye
de rastlanmamistir. Bu durum, degiskenler ve ortiilk degiskenler arasi iliskinin 0,05

diizeyinde anlaml1 oldugunu ortaya koyar (Simsek, 2007: 86).
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Tablo 3. 11.
Okuma Tutum Olcegi Uyum Indeksi

Uyum Olgiitleri Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Olcek Modelinde

Gozlenen Deger

x’1d x’1d<3 4<yld<5 1.80
RMSEA 0<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.08 0.046
S-RMR 0<S-RMR<0.05 0.05<S-RMR<0.1 0.053
NNFI 0.97<NNFI<I 0.95<NNFI<0.97 0.96
CFI 0.97<CFI<1 0.95<CF1<0.97 0.98
GFI 0.95<GFI<I1 0.90<GFI<0.95 0.92
AGFI 0.90<AGFI<1 0.85<AGFI<0.90 0.90
IFI 0.95<IFI<1 0.90<IF1<0.95 0.96

Stimer, 2000: 49-74’ten; Yilmaz ve Celik, 2009: 37-47; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyilikoztiirk, 2010: 271-
272’den uyarlanmustir.

Dogrulayict faktdr analizinde, yapinin uygunlugu ig¢in model uygunluk
Olciitlerinden RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation), SRMR
(Standardized Root Mean Square Residual), GFI (Goodness of Fit Index), AGFI
(Adjusted Goodness of Fit Index), CFl (Comparative Fit Index), NFI (Normed Fit
Index) degerleri dikkate alinmisgtir. Elde edilen sonuglara gére 0,05’in altinda ise iyi bir
fit degerini, 0,08’in altinda ise kabul edilebilir bir fit degerini (Simsek, 2007: 14) ortaya
koyan RMSEA degerinin 0,046 ve SRMR degerinin, 0,053 oldugu belirlenmistir.
Ayrica modelin uygunlugu durumunda 0,90 ve 0,90 degerinin {izerinde olmas1 gereken
GFI degerinin 0,92; AGFI degerinin 0,90, CFI degerinin 0,98; NFI degerinin 0,96
oldugu goriilmiistiir (Simsek, 2007: 14). Elde edilen model uygunluk degerleri ile
modelin miikemmel diizeyde uygun oldugu sdylenebilir.

Tim bu verilerle birlikte diizeltme indeksleri incelenmis ve agimlayict faktor
analizinde okumaya duyulan ilgisizlik (nefret) faktorii i¢erisinde yer alan 16. maddenin
okumaya duyulan sevgi ile de iligkilendirilmesi gerektigi gortiilmiistiir. Kuramsal olarak
bu maddenin her iki faktorde de bulunmasinin miimkiin oldugu sonucuna varilarak bu
madde, her iki faktorle de iligkilendirilmistir. Ayrica diizeltme indeksleri 1s181nda sevgi
faktoriinde yer alan 13. - 10. maddelerin, 11. - 5. maddelerin hata varyanslan birbiri ile

iliskilendirilmistir.
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3. 4.1.3.Okuma Tutum Olcegi Madde Analizi

Olgek maddeleri hazirlandiktan sonra tutum o&lgekleri icin kullanilan madde
analiz yontemlerinden biri olan “i¢ tutarlilik 6lgiitiine dayali” madde analizi yapilmistir.
Bu yontemde her bir maddenin alt-iist gruplar (%27) igin ayirici 6zellikte olup olmadigi
incelenmistir (Tezbasaran, 1997:31-36; Erkus, 2003:135-138). Her bir madde igin
bagimsiz gruplarda iki yonli t-testi yapilmus, t-istatistik degerleri hesaplanmuistir.

Olgekte yer alan maddelere iliskin madde analizi sonuglar1 tablo 3. 12” de verilmistir.

Tablo 3. 12.
Okumaya Yonelik Tutum Olcegini Cevaplayan Ust %27’lik Grup Ile Alt %27 lik

Grubun Puanlart Arasindaki Bagimsiz t Testi Sonug¢lari

Madde

Numarasi N X sd df t p
Ust grup 102 4,48 ,829

17 202 6,731 ,000
Alt grup 102 3,49 1,232
Ust grup 102 4,72 ,490

14 202 6,339 ,000
Alt grup 102 3,92 1,183
Ust grup 102 4,34 ,826

6 202 10,857 ,000
Alt grup 102 2,82 1,146
Ust grup 102 4,42 ,825

1 202 7,744 ,000
Alt grup 102 3,35 1,122
Ust grup 102 4,57 ,681

3 202 11,420 ,000
Alt grup 102 2,96 1,258
Ust grup 102 3,47 1,002

11 202 10,173 ,000
Alt grup 102 2,00 1,048
Ust grup 102 4,80 ,580

8 202 17,908 ,000
Alt grup 102 2,54 1,131
Ust grup 102 4,46 712

2 202 22,498 ,000
Alt grup 102 1,73 ,994
Ust grup 102 4,76 ,691

4 202 9,233 ,000
Alt grup 102 3,37 1,356
Ust grup 102 4,82 ,383

7 202 14,374 ,000
Alt grup 102 2,85 1,330
Ust 102 3,51 1,105

13 S erp 202 11,855 000
Alt grup 102 1,78 ,981
Ust grup 102 4,43 637

10 202 14,572 ,000
Alt grup 102 2,45 1,215
Ust grup 102 4,93 ,254

16 202 20,753 ,000
Alt grup 102 2,40 1,204
Ust grup 102 4,38 ,821

15 202 19,946 ,000
Alt grup 102 1,83 ,995
Ust 102 4,13 ,890

18 &P 202 11,630 000
Alt grup 102 2,41 1,205

12 Ust grup 102 444 1,182 202 11,283 ,000
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Alt grup 102 2,58 1,163
Ust grup 102 4,24 ,825

5 202 15,390 ,000
Alt grup 102 2,10 1,133
Ust grup 102 4,65 ,710

9 202 9,938 ,000
Alt grup 102 3,14 1,359

Yapilan t-testi sonuglari Olgekte yer alan maddelerin tamaminin anlaml
oldugunu (p< ,001) yani biitiin maddelerin okumaya kars1 tutumlar konusunda olumlu
tutuma sahip olanlarla olmayanlar1 kabul edilebilecek diizeyde ayirt ettigini

gostermektedir.

Tablo 3. 13.

Okuma Tutum Olcegi Madde Analizi Sonuclart

Madde Madde Toplam Korelasyonu t

Numarasi (Alt %27- Ust %27)
17 502** 6,731
14 466** 6,339
6 648** 10,857
1 548** 7,744
708** 11,420
11 655** 10,173
833** 17,908
2 881** 22,498
510** 9,233
7 711** 14,374
13 715%* 11,855
10 790** 14,572
16 836** 20,753
15 857** 19,946
18 706** 11,630
12 639** 11,283
5 803** 15,390
9 540** 9,938

N=204, ng=n;x=102. **=p< ,001

Madde toplam korelasyon katsayilari r > 0.40 igin, ¢ok iyi bir madde; 0.30 <r <
0.39 icin, 1yi derecede bir madde; 0.20< r < 0.29 i¢in, zorunlu goriilmesi durumunda
veya diizeltildikten sonra teste alinabilecek bir madde; r < 0.19 i¢in ise, teste
alinmamasi gerekli madde olarak siniflandirilmistir (Biiyiikoztiirk, 2010: 92; Kalayci,
2009: 116). Bu baglamda, maddeler ile toplam arasindaki korelasyonun ¢ok iyi diizeyde

oldugu (r > 0.40) sdylenebilir.
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3. 4.1.4.Okuma Tutum Ol¢eginin Cronbach Alpha Giivenirlik Durumu

Okuma Tutum Olgeginin giivenirlik degerini belirlemek icin giivenirlik testi
yapilmistir ve 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik degerinin ,892 oldugu belirlenmistir.
“0,80 < a <1,00 ise olgek, yiiksek derecede giivenilir bir 6lgektir” (Kalayci, 2009: 405).
Buradan hareketle ortaya konan 18 maddeli Okuma Tutum Olgeginin yiiksek derecede
giivenilir oldugu sdylenebilir. Faktorlerin ayr1 ayr1 giivenirlik degerleri ise; sevgi
boyutunda ,890; nefret boyutunda ,773; fayda faktoriinde ise ,767 olarak belirlenmistir.
Bu degerler, 6l¢egin boyutlarinin da yliksek derecede gilivenilir ve oldukga giivenilir
oldugunu ifade etmektedir (Kalayci, 2009: 405).

Olgekteki 18 madde, ortadgretim Ogrencilerinin okumaya karsi tutumlarini
belirlemek i¢in gelistirilmistir. Maddeler besli likert tipinde olusturulmus ve kisilerin
maddelere katilma dereceleri; “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”,
“katilmryorum” ve “hi¢ katilmiyorum” bigiminde smiflandiriimistir. Olgekte yer alan
maddelerden 13’1 olumlu, 5’1 olumsuz yargi icermektedir (EK 1). Okuma tutum 6lgegi
grup deger aralifinin tespitinde; a = Ranj / Yapilacak Grup Sayis1 formiilii kullanilmigtir

(Tasdemir, 2003). Buna gore, ol¢ekteki deger araliklar soyledir:

Tablo 3. 14.
Okumaya Karst Tutum Olgegindeki Olumlu ve Olumsuz Maddelerin Puanlandirilmasi

Verilen Agirhk
Nitelik Grupl S
Olumlu Maddeler  Olumsuz Maddeler felif Sruplan i
5 1 Tamamen katiliyorum 4.20-5.00
4 2 Katiliyorum 3.40-4.19
3 3 Kararsizim 2.60-3.39
2 4 Katilmiyorum 1.80-2.59
1 5 Hig katilmiyorum 1.00-1.79

3. 4.2. Okuma Stratejisi Kullanimini Belirleme Olcegi

Ogrencilerin okuma stratejilerini  kullanim  durumlarin1  belirlemek igin
olusturulan 6l¢cegin gelistirilmesinde Dokmen (1994), Uzungakmak (2005), Rozmiarek
(2006), Temizkan (2007), Akyol (2007) gibi galismalar incelenmistir. Belirtilen
caligmalar dikkate alinarak okuma stratejisinin kullanimini belirlemeye yonelik dlgek
maddeleri olusturulmustur.

Ad1 gecgen calismalardan okuma stratejisi kullanimini belirlemeye yonelik 34
madde elde edilmistir. Olgek, 34 maddelik haliyle 102 (% 50,2)’si 10. smf, 64 (%
31,5)0 11. smif, 31 (% 18,2)’1 12. simif 68rencisi olmak tizere toplam 203 ortadgretim
ogrencisine uygulanmistir. Ayrica bu 6grencilerin 114 (% 56,2)’1 kiz, 89 (% 43,8)’u
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erkektir. Bu uygulama sonrasi elde edilen verilerin gecerliligi incelenmistir. Bu
baglamda ilk &nce dlgegin KMO degerine bakilmistir. Olgegin KMO degerinin ,816
oldugu, Barlett Sphericity key kare degerinin 1352,412 (sd= 153, p= .000) oldugu
belirlenmistir. Tespit edilen KMO degeri 6lgek maddelerinin ¢esitli boyutlarda
toplanabilecegini ortaya koymaktadir (Kalayci, 2006: 322).

KMO ve Bartlett Testi Sonuclar
Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterligi Olciim Degeri

,816

Bartlett Testi Sonuclari Yaklasik Ki Kare 1352,412
sd 153

Anlamhihik ,000

Veri setinin faktor analizine uygun olduguna yonelik bu kanitlar toplandiktan
sonra Temel Bilesenler Analizi (Principal Component) yontemi kullanilarak faktor

analizi yapilmistir.

Tablo 3. 15.
Okuma Strateji Kullamim Olcegi Maddelerinin Ortak Faktor Varyans Degerleri

Baslangic¢

Degerleri  Ekstraksiyon
mad3 1,000 ,373
mad4 1,000 ,394
mad13 1,000 ,586
mad15 1,000 ,406
mad19 1,000 413
mad20 1,000 744
mad21 1,000 ,769
mad22 1,000 ,415
mad24 1,000 ,520
mad25 1,000 ,513
mad26 1,000 ,526
mad27 1,000 ,629
mad28 1,000 433
mad29 1,000 ,512
mad31 1,000 ,543
mad32 1,000 ,540
mad33 1,000 ,590
mad34 1,000 470

Gortldiigi gibi, “Okuma Stratejilerinin Kullanimin1 Belirleme” 6lceginde yer
alan maddelerin ortak faktér varyanslarinin 0.373-0.769 arasinda degistigi
goriilmektedir. Bu sonuglara gore, maddelerin ortak faktér varyanslarinin yiiksek

degerde oldugu soylenebilir.
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Varyans degerleri incelendiginde, analize alinan 34 maddenin (degiskenin), 6z
degeri 1°den biiyiik olan 8 faktor altinda toplandig1 goriilmektedir. Olgekteki birinci
faktoriin agikladig1 varyans, % 25,458°dir. Elde edilen verilerle 6z degere gore cizilen

¢izgi grafiginin incelenmesi gerekli goriilmiustiir.

Grafik 3. 2.
Okuma Strateji Kullamim Olcegi Maddelerinin Oz Degerine Gore Cizilen Cizgi Grafigi

1 2 3 4 5 & F & 9 10 1 1z 13 14 15 16 IF 15

Oz deger grafiginde (Scree Plot) ilk {ic ivmeli diisiisten sonra ivmede bir
diizelme goriilmektedir. Bu durumda o6lgegin 3 boyutlu bir 06l¢ek olabilecegi
Ongorilmiistiir.

Anlamhi faktorler elde edebilmek icin 350 ve iizeri veri sayisi igin faktor
agirhiginin 0,30 ve iizerinde olmas1 gerekir. 0,50 ve iizerindeki agirliklar ise oldukca 1yi
kabul edilir (Kalayci, 2008: 330; Biiyiikoztiirk, 2008: 124). Bu baglamda faktor ytkii
,45’1n altinda olan maddeler Slgekten ¢ikarilmistir. Ayrica bir maddenin faktor yiikii ile
diger bir faktordeki yiikii arasinda en az ,100 fark olmasi gerekir (Biiyiikoztiirk, 2008:
125).

Olgege madde segiminde yapilmasi gerekenler dikkate alinarak dondiirme islemi
varimaks teknigi kullanilarak gerceklestirilmistir. Burada maddelerin 1 degerine (eigen
value) en yakin olanlar1 bir araya getirilmektedir. Sonugta toplam varyansin % 52,08’ini
karsilayan lic boyutlu 18 maddelik bir 6lgek ortaya c¢ikmistir. Birinci faktor, 8

maddeden; ikinci faktor, 5 maddeden; tiglincii faktor de 5 maddeden olusmaktadir.
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Tablo 3. 16.
Oz deger Istatistigine Bagh Faktor Sayisi ve Aciklanan Varyans Yiizdesi

Bilesenler Baslangic 6z degerleri Kareler toplami rotasyonu
Varyans  Toplam Varyans Toplam
Toplam yiizdesi  yiizdesi  Toplam  yiizdesi yiizdesi
1 5,358 29,766 29,766 3,570 19,834 19,834
2 2,306 12,809 42,575 3,372 18,732 38,567
3 1,713 9,515 52,089 2,434 13,523 52,089
4 1,043 5,792 57,881
5 ,966 5,365 63,246
6 ,798 4,431 67,677
7 744 4,134 71,811
8 ,701 3,894 75,705
9 ,635 3,525 79,230
10 ,619 3,440 82,670
11 ,584 3,242 85,912
12 ,512 2,846 88,758
13 ,486 2,700 91,458
14 425 2,363 93,821
15 ,389 2,163 95,984
16 ,313 1,737 97,721
17 274 1,521 99,242
18 ,137 ,758 100,000

Dondiirme sonrasinda 6z degeri 1’in iizerinde olan ve toplam varyansin
%52,089’unu agiklayan 3 faktorlii bir yap: elde edilmistir. Bu yapida 8 maddenin birinci
faktor, 5 maddenin ikinci faktdr, 5 maddenin iciincii faktdr altinda toplandig: tespit

edilmistir.

Tablo 3. 17.
Okuma Stratejisi Kullanimint Belirleme Olgegi Faktor Yiik Degerleri

is is is

555 £537 Egis
SE5E ZE3E 2E3E
O O OO0OM®

33. Metin hakkinda yaptigim degerlendirmeleri gézden 743

geciririm.

31. Okuma 6ncesinde sordugum bu metni ni¢in okuyacagim

sorusuna verdigim cevap ile metni okurken elde ettiklerimi ,702

karsilagtiririm.

32. Eski 6grendiklerim ve metni okurken elde ettiklerim arasinda ilgi 639

kurarm. ’

28. Yazarin metni yazma amacini belirlerim. 623

34, Metni kavram haritasi ile 6zetlerim. ,611

19. Metindeki her bir paragrafin ne anlatmak istedigini bulmaya 610

cahsirm. ’

29. Metnin ana fikrini bulurum. 572
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15. Metinde anlaticiy1 ve hangi bakis agisindan anlattigim belirlerim. 544

21. Metinde 6nemli oldugunu diistindiigiim climlelerin alti ¢izerim. ,856
20. Metinde 6nemli oldugunu diisiindiigiim kelimelerin altin ¢izerim. ,841
13. Onemli ciimleleri not ederim. ,763
27. Metnin 6nemli oldugunu diisiindiigiim boliimlerinden notlar
alrm.

26. Anahtar kelimeleri not ederim. 677

714

25. Varsa metindeki resim, sekil, grafigi incelerim. 715
24. Metnin bagligma bakarim. 711
22. Metinde anlatilanlart zihnimde canlandirmaya ¢aligirim. ,624
4. Metne, metnin uzunluguna genel olarak bakarim. ,614
3. Metnin sonraki boliimlerini tahmin etmeye calisirim. ,552

I.Faktor II.LFaktor IIL.Faktor

Maddelerin faktor yiiklerinin ,544 ile ,856 arasinda degistigi goriilmiistiir. Tablo
3. 17.°de oriinti matrisleri goriilmektedir. Ayrica, acimlayict faktdr analizi

gerceklestirildikten sonra dogrulayici faktor analizi de gerceklestirilmistir.

3. 4. 2. 1. Okuma Stratejisinin Kullamimim Belirleme Olgegi Dogrulayici
Faktor Analizi Sonug¢lari

Dogrulayict faktor analizi, ag¢imlayici faktdr analizinin bir uzantisidir.
Dogrulayict faktor analizi gizil degiskenler ve gozlenen Ol¢limler arasindaki iligkilerin
6l¢iim modelleriyle ilgilenen bir yapisal esitlik modelidir (Yilmaz ve Celik, 2009: 53;
Raykov ve Marcoulides, 2006: 4). Her bir faktor, gozlenen degiskenlerle (maddeler)
aralarindaki korelasyonel iliskilerle agiklanir. Dolayisiyla her bir faktor, maddelerle

olan potansiyel iliskisiyle agiklanir.
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Sekil 3. 2.
Okuma Stratejisini  Kullanimimi  Belirleme Olgegi  Dogrulayici  Faktor Analizi
Standardize Edilmis (Standardized Solution) Sonuglar
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Chi-Sguare=224.38, df=128, P-wvalue=0.00000, BEMSER=0.0&61

Sekil 3. 2.”de de goriildiigi gibi ti¢ ortiik degiskenin (agimlayici faktor analizi ile
ortaya konan) 18 degiskeni ortaya koyabildigine dair bir model test edilmistir. Bu {i¢
faktor 6nceden agimlayici faktor analizi ile ortaya konan okuma oncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasi kullanilan stratejiler faktorlerinden olusmaktadir.

DFA’da herhangi iki degisken arasindaki iliskiyi gosterir kat say1r 1 degerinin
tizerinde olamaz (Simsek, 2007: 85). Diyagrama bakildiginda MAD3’iin 0,58 degeri,
MAD4’tin 0,56 degeri alarak okuma Oncesi stratejileri kullanimi faktorii ile
iligkilendirildigi goriilmektedir. Ayrica diyagramda degiskenlerin t degerlerine bakilmig
ve kirmizi renkte herhangi bir ibareye rastlanmamistir. Bu durum degiskenler ve ortiik
faktorler arasi iligkinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugunu ortaya koyar (Simsek, 2007:
86).

Dogrulayict faktdr analizinde, yapimin uygunlugu i¢in model uygunluk

Olgiitlerinden RMSEA(Root Mean Square Error of Approximation), SRMR
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(Standardized Root Mean Square Residual), GFI (Goodness of Fit Index), AGFI
(Adjusted Goodness of Fit Index), CFl (Comparative Fit Index), NFI (Normed Fit

Index) degerleri dikkate alinmustir.

Tablo 3. 18.
Okuma Stratejisini Belirleme Olcegi Uyum Indeksleri

Uyum Olgiitleri Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Olgek Modelinde
Gozlenen Deger
¥’ld x’1d<3 4<y*ld<5 1.75
RMSEA 0<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.08 0.061
S-RMR 0<S-RMR<0.05 0.05<S-RMR<0.1 0.056
NNFI 0.97<NNFI<I 0.95<NNFI<0.97 0.96
CFI 0.97<CFI=<1 0.95<CFI<0.97 0.97
GFI 0.95<GFI<1 0.90<GFI1<0.95 0.90
AGFI 0.90<AGFI<1 0.85<AGFI<0.90 0.87
IFI 0.95<IFI<1 0.90<IF1<0.95 0.97

Stimer, 2000: 49-74’ten; Yilmaz ve Celik, 2009: 37-47; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyilikoztiirk, 2010: 271-
272’den uyarlanmistir.

RMSEA degerinin 0,061 ve SRMR degerinin 0,056 oldugu belirlenmistir.
Ayrica GFI degerinin 0,90; AGFI degerinin 0,87, CFI degerinin 0,97; NNFI degerinin
0,96 oldugu gortilmiistiir. Elde edilen bu veriler, modelin veri tarafindan dogrulandigini
gostermektedir (Simsek, 2007: 14; Yilmaz ve Celik, 2009: 129).

Tim bu verilerle birlikte diizeltme indeksleri incelenmis ve agimlayict faktor
analizinde okuma sonrasi kullanilan stratejiler faktoriinde yer alan 31. maddenin okuma
sirast kullanilan stratejiler faktoriiyle, okuma sirast kullanilan stratejiler faktoriinde yer
alan 13. maddenin okuma sonrasi kullanilan stratejiler ile de iliskilendirilmesi gerektigi
gorilmistiir. Kuramsal olarak bu maddelerin her iki faktorde de bulunmasinin miimkiin
oldugu sonucuna varilarak bu maddeler, her iki faktorle de iliskilendirilmistir. Ayrica
diizeltme indeksleri 1518inda okuma sirasinda kullanilan stratejiler faktoriinde yer alan
20-21. ve 26-27. maddelerin, okuma sonrasinda kullanilan stratejiler faktorii igerinde
yer alan 33-34. , 28-15. maddelerin ve okuma Oncesi stratejiler faktoriinde yer alan 24-

25. maddelerin hata varyanslari birbiri ile iligkilendirilmistir.
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3. 4.2.2.Okuma Stratejisi Kullamimin1 Belirleme Ol¢egi Madde Analizi

Olgek maddeleri hazirlandiktan sonra 6lgekler igin kullanilan madde analiz
yontemlerinden biri olan “i¢ tutarlilik olgiitiine dayali” madde analizi yapilmistir. Bu
yontemde her bir maddenin alt-iist gruplar (%27) i¢in ayiric1 6zellikte olup olmadigi
incelenmistir (Tezbasaran, 1997: 31-36; Erkus, 2003: 135-138). Her bir madde i¢in
bagimsiz gruplarda iki yonli t-testi yapilmus, t-istatistik degerleri hesaplanmistir.

Olgekte yer alan maddelere iliskin madde analizi sonuglari tablo 3. 19.’da verilmistir.

Tablo 3. 19.
Okuma Stratejisi Kullanimim Belirleme Olgegini Cevaplandiran Ust %27 lik Grup Ile
Alt %27 lik Grubun Puanlar: Arasindaki Bagimsiz t Testi Sonuglar

Madde

Numarasi N X sd df t p

Eski  Yeni
Ust grup 55 4,32 817

3 1 108 5,155 ,000
Alt grup 55 3,21 1,370
Ust grup 55 4,25 947

4 17 108 4,916 ,000
Alt grup 55 3,25 1,174
Ust grup 55 4,29 975

13 4 108 6,663 ,000
Alt grup 55 2,74 1,417
Ust grup 55 4,07 ,835

15 8 108 8,109 ,000
Alt grup 55 2,54 1,119
Ust grup 55 4,05 ,970

19 6 108 7,598 ,000
Alt grup 55 2,56 1,084
Ust grup 55 4,54 ,603

20 10 108 9,409 ,000
Alt grup 55 2,69 1,331
Ust grup 55 4,67 546

21 2 108 9,488 ,000
Alt grup 55 2,74 1,403
Ust grup 55 4,69 ,504

22 5 108 5,102 ,000
Alt grup 55 3,80 1,192
Ust grup 55 4,45 ,834

24 15 108 3,694 ,000
Alt grup 55 3,70 1,242
Ust grup 55 4,56 ,660

25 7 108 3,311 ,001
Alt grup 55 3,90 1,309
Ust grup 55 4,21 1,012

26 12 108 8,631 ,000
Alt grup 55 2,34 1,250
Ust grup 55 4,34 ,821

27 14 108 11,316 ,000
Alt grup 55 2,30 1,051
Ust 55 4,01 ,892

28 3 &0 108 7,604 000
Alt grup 55 2,47 1,214
Ust grup 55 4,43 687

29 13 108 8,944 ,000
Alt grup 55 2,72 1,239
Ust grup 55 4,09 ,967

31 9 108 8,068 ,000

Alt grup 55 2,45 1,151
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Ust grup 55 4,38 ,560

32 18 108 9,092 ,000
Alt grup 55 2,69 1,260
Ust grup 55 4,32 ,668

33 16 108 10,020 ,000
Alt grup 55 2,45 1,214
Ust grup 55 3,49 1,317

34 11 108 5,535 ,000
Alt grup 55 2,10 1,300

Tablo 3. 19. incelendiginde, tim maddelerin p degerlerinin anlamli oldugu
gorilmektedir. Maddelerin diisiik puana sahip kisilerle, yiiksek puana sahip kisileri ayirt
etmede etkililige sahip oldugu sonucuna ulasilabilmektedir. Yapilan madde analizi
sonucunda madde-toplam korelasyonlari kullanilarak, 6lgek maddelerinin giivenirlikleri

bulunmustur. Madde analizi sonuglarina tablo 3. 20.” de verilmektedir.

Tablo 3. 20.
Okuma Stratejisi Kullamimini Belirleme Olgegi Madde Analizi Sonuglart

Madde Madde Toplam Korelasyonu t

Numarasi (Alt %27- Ust %27)
3 ,402%* 5,155
4 ,332** 4,916
13 ,518** 6,663
15 ,601** 8,109
19 ,562** 7,598
20 ,645** 9,409
21 ,657** 9,488
22 ,380** 5,102
24 ,300** 3,694
25 ,289** 3,311
26 ,606** 8,631
27 ,649** 11,316
28 ,549** 7,604
29 ,676** 8,944
31 ,556** 8,068
32 ,645** 9,092
33 ,655** 10,020
34 ,438** 5,535

N=203, Ng=ny=55. **=p<,001

Madde toplam korelasyon katsayilar1 r > 0.40 igin, ¢ok iy1 bir madde; 0.30 <r <
0.39 icin, iyi derecede bir madde; 0.20< r < 0.29 i¢in, zorunlu goriilmesi durumunda
veya diizeltildikten sonra teste alinabilecek bir madde; r < 0.19 igin ise, teste
alinmamas1 gerekli madde olarak siniflandirilmistir (Biiytikoztiirk, 2010: 92; Kalayci,
2009: 116). Bu baglamda, maddeler ile toplam arasindaki korelasyonun iyi ve {istli

diizeyde oldugu sdylenebilir.
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3. 4. 2. 3. Okuma Stratejisi Kullanimim Belirleme Olceginin Cronbach
Alpha Giivenirlik Durumu

Okuma stratejisi kullanimini belirleme 6lgeginin giivenirlik degerini belirlemek
icin gilivenirlik testi yapilmistir ve 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik degerinin ,848
oldugu belirlenmistir. “a degeri, 0,80 < a <1,00 ise Olcek, yiiksek derecede giivenilir bir
Olcektir” (Kalayci, 2009: 405). Buradan hareketle ortaya konan 18 maddeli okuma
stratejisi kullanimini belirleme 6lgeginin yiiksek derecede giivenilir oldugu soylenebilir.
Obiir taraftan dlgegin boyutlar diizeyinde giivenirlik degerlerine bakildiginda okuma
Oncesi stratejilerin  kullanimi boyutunun giivenirlik degerinin ,679; okuma sirasi
stratejilerin kullanimi boyutunun giivenirlik degerinin ,814; okuma sonrasi stratejilerin
kullanimi giivenirlik degerinin ,808 oldugu belirlenmistir.

Olgekteki 18 madde, ortadgretim dgrencilerinin okuma stratejisi kullanimimi
belirlemek i¢in gelistirilmistir. Maddeler besli likert tipinde olusturulmus ve kisilerin
maddelere katilma dereceleri; “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”,
“katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” bigiminde siiflandirilmistir (EK 2). Olgegin
grup deger aralifinin tespitinde; a = Ranj / Yapilacak Grup Sayis1 formiilii kullanilmigtir

(Tagdemir, 2003). Buna gore deger araliklari tablodaki gibidir:

Tablo 3. 21.
Okumaya Stratejisi Kullanimini Belirleme Olcegindeki Maddelerin Puanlandirilmas:

Verilen Agirhk Nitelik Gruplari S
5 Tamamen katiliyorum 4.20-5.00
4 Katiliyorum 3.40-4.19
3 Kararsizim 2.60-3.39
2 Katilmiyorum 1.80-2.59
1 Hig katilmryorum 1.00-1.79

3. 4.3.Insani Degerler Ol¢eginin Gelistirilme Siireci

Insani Degerler Olgegi, Dilmag¢ (2007)’in gelistirdigi bir olgektir. Dilmag
(2007), verdigi degerler egitiminin etkililigini belirlemek i¢in bu dlcegi gelistirmis ve
oleegi fen lisesi 9. smif o&grencilerinde kullanmistir.  Olgek; “Sorumluluk,
Dostluk/Arkadaslik, Barig¢1 Olma, Saygi, Hosgorili ve Diiriistliik™ gibi insani degerlerin
dlgiimiine yonelik olarak olusturulmustur. Insani Degerler Olgeginde, her biri 7
maddeden olusan 6 faktor bulunmaktadir. Arastirmaci, 6l¢egin gegerlik ve giivenirlik

calismalarini yapabilmek icin 6l¢egi 203 6grenciye uygulamistir.
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Agimlayic1 faktor analizi yapilmadan once Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve
Bartlett testi yapilmistir. Orneklemden elde edilen verilerin agimlayici analiz i¢in uygun
oldugunu test eden KMO testi 6lglim degerinin 0,722, Bartlett testi key kare degerinin
ise 1075,757 (sd=300, p=.000) oldugu tespit edilmistir. KMO degerinin 0,70 iizerinde
olmasi veri setinin faktor analizi yapmak i¢in iyi diizeyde uygun oldugu ya da 6lcegin
cesitli boyutlardan olustugu seklinde yorumlanmaktadir (Kalayci, 2006: 322). Ayrica
Bartlett testi sonucunda “Korelasyon matrisi birim matrisidir.” Sifir hipotezi .05
anlamlilik diizeyinde reddedilmistir (Kalayci, 2006: 322).

KMO ve Bartlett Testi Sonuclar

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterligi Ol¢iim Degeri 122
Bartlett Testi Sonuglar: Yaklasik Ki Kare 1075,757
sd 190

Anlamhhk ,000

Veri setinin faktdr analizine uygun olduguna ydnelik bu kanitlar toplandiktan
sonra Temel Bilesenler Analizi (Principal Component) yontemi kullanilarak faktor

analizi yapilmistir.

Tablo 3. 22.
Insani Degerler Olcegi Maddelerinin Ortak Faktor Varyans Degerleri

Baslangic
Degerleri  Ekstraksiyon
madl 1,000 ,549
mad?2 1,000 ,481
mad3 1,000 ,462
mad5 1,000 ,390
mad?7 1,000 437
mad9 1,000 ,635
mad14 1,000 487
madl7 1,000 ,349
mad18 1,000 ,582
mad20 1,000 ,558
mad22 1,000 413
mad24 1,000 ,455
mad25 1,000 ,596
mad26 1,000 ,339
mad27 1,000 ,463
mad28 1,000 ,546
mad29 1,000 491
mad32 1,000 ,581
mad33 1,000 317
mad34 1,000 ,490

mad35 1,000 ,598
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mad37 1,000 411
mad38 1,000 ,583
mad39 1,000 ,707
mad42 1,000 ,531

Goriildiigii gibi, Insani Degerler Olceginde yer alan maddelerin ortak faktor

varyanslarinin  0.707-0.317 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu sonuglara gore,

maddelerin ortak faktor varyanslarmin yiiksek degerde oldugu sdylenebilir.

Grafik 3. 3.
Insani Degerler Olcegi Maddelerin Oz Degerine Gore Cizilen Cizgi Grafigi

R L TR . O Y. S . S L L . S L G R T T T
3 4 5 6 7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

N -

T

Ayrica 0z de8ere gore ¢izilen ¢izgi grafigi incelenmis ve grafige gére Dilmag
(2007)’1n gelistirdigi gibi 6 faktorlii bir yap1 elde edilebilecegi 6n goriilmiistiir.

Bu islem sonrasinda dondiirme (rotation) isleminde varimaks yOntemi
kullanilmistir. Sonuglar degerlendirilirken 6z degeri (eigenvalue) 1’in {izerinde olan
faktorler anlamli kabul edilerek dikkate alinmistir. Ayrica yigilma grafiginin kirilma
noktas da yapiy1 belirlemede dikkate alinmistir. Oz degeri 1’in iizerinde olan ve toplam
varyansin % 49,80’ini agiklayan 6 faktorlii bir yapi tespit edilmistir.

Anlaml faktorler elde edebilmek i¢in 350 ve iizeri gbzlem sayisinda faktor
agirliginin 0,30 ve iizerinde olmasi gerekir. 0,50 ve tizerindeki agirliklar ise oldukca 1yi
kabul edilir (Kalayci, 2008: 330; Biiytikoztiirk, 2008: 124). Ayrica bir maddenin faktor
yiikii ile diger bir faktordeki yiik degeri arasinda en az ,100 fark olmasi gerekir
(Biiyiikoztiirk, 2008: 125).

Olgege madde segciminde yapilmasi gerekenler dikkate alinarak dondiirme islemi
gerceklestirilmistir. Burada maddelerin 1 degerine en yakin olanlar1 bir araya

getirilmektedir.
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Tablo 3. 23.
Insani Degerler Olgegi Oz Deger Istatistigine Bagh Faktor Sayisi ve Aciklanan Varyans
Yiizdesi
Bilesenler Baslangic 6z degerleri Kareler toplami rotasyonu
Varyans Toplam Varyans Toplam
Toplam yiizdesi yiizdesi Toplam yiizdesi ylizdesi
1 4,376 17,505 17,505 4,376 17,505 17,505
2 2,000 8,001 25,506 2,000 8,001 25,506
3 1,791 7,164 32,670 1,791 7,164 32,670
4 1,625 6,500 39,170 1,625 6,500 39,170
5 1,402 5,607 44,778 1,402 5,607 44,778
6 1,257 5,030 49,807 1,257 5,030 49,807
7 1,140 4,558 54,366
8 1,081 4,324 58,690
9 1,004 4,015 62,704
10 ,948 3,792 66,496
11 ,907 3,629 70,125
12 ,832 3,327 73,453
13 , 7129 2,914 76,367
14 725 2,898 79,265
15 ,657 2,626 81,891
16 ,592 2,367 84,258
17 572 2,288 86,546
18 ,533 2,134 88,680
19 521 2,085 90,765
20 ,504 2,018 92,783
21 ,448 1,793 94,575
22 ,384 1,534 96,109
23 ,346 1,385 97,495
24 ,344 1,378 98,873
25 ,282 1,127 100,000

Tablo 3. 23.’te agiklanan toplam varyans degerleri incelendiginde, 25 maddenin

(degiskenin), 6z degeri 1’ den biiyiik olan 6 faktdr altinda toplandigi goriilmektedir.

Olgekteki birinci faktdriin agikladigi varyans % 17,505’tir.

Dondiirme sonrasinda 5 maddenin birinci faktér, 4 maddenin ikinci faktor, 6

maddenin tg¢lincii faktér, 3 maddenin dordiincii faktor, 3 maddenin besinci faktor ve 4

maddenin altinc faktor altinda toplandigr tespit edilmistir. Maddelerin faktor ytiklerinin

,344 ile ,798 arasinda degistigi goriilmiistiir. Tablo 3. 24.’te de Oriintii matrisleri

gorilmektedir.



Tablo 3. 24.
Insani Degerler Olgegi Faktor Yiik Degerleri

120

Barisc1 olmak

Diiriistliik

Arkadashk

Hosgorii

Saygi

Sorumluluk

39. insanlarla olan problemlerimi konusarak
halledebilecegime inanirim.

27. Tartismalar1 konusarak ¢ézmeye caligirim.

9. Sorunlarim siddetle degil giizel yollarla ¢6zerim.

33. Diinyada meydana gelen savaglar beni huzursuz eder.
3. Yeryiizlindeki biitiin insanlarla barisik yasamayi tercih
ederim.

,793

,786
,648
,511

344

5. Sonuglari ne olursa olsun dogrular1 sylemekten
kaginmam.

35. Arkadaslarimla iligkilerimin bozulmasi pahasina bile
diiriist davranmaya caligirim.

29. Sonucun kotii olacagini bilsem dogrulart sdylemem.
17. insanlara yardim ederken karsilik beklemem.

,686

,616

527
,358

20. Dostlarimi her zaman yanimda gérmek isterim.

2. Dostlarimla aramda giiglii baglar vardir.

32. Arkadaslarim i¢in yapamayacagim hicbir sey yoktur.
26. Karsilastigim zorluklarin {istesinden arkadaslarimin
sayesinde gelirim.

38. Dostlarim i¢in elimden gelen her seyi yaparim.

14. Kotii anlarimda arkadaglarimin yanimda olmasin
isterim.

,675
,649
,626
,597

,486
,420

18. Hatali davranan arkadasima karsi anlayigli davranmam.

42. Arkadaslarimin yapmis oldugu hatalari hos kargilamam.

24. insanlardan uzak durmanin gerekliligine inanirim.

725
,691
,655

22. Herkesin goriigiinii kabul edebilirim.

28. Arkadaglarimi yalan sdylememeleri konusunda siirekli
uyaririm.

34. Cevremdeki insanlara, bagkalarina saygi gostermenin
onemli oldugunu séylerim.

134
,617

,549

37. Okulda ve okul diginda sorumluluk alanima giren
iglerden kagmam.

7. Okulda verilen gorevleri zorunlu kalmadikc¢a almam.
1. Yaptiklarimin sorumlulugunu alirim.

25. Okulda verilen gorevleri goniillii olarak alirim.

,715

,599
,601
,383

Tavsancil (2006) tarafindan “Onceden kullanilmis bir dlcek dogrulayici faktor

analizi yontemiyle faktor sayist belirtilip faktor analizi yapilir.” (5.206) bigiminde bir
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ifade kullanilsa da arastirmaci, 6ncelikle agimlayici analiz yapmustir. Ayrica Insani
Degerler Olgeginde bulunan maddelerin gizil degiskenleri (faktorleri) ne oranda temsil

ettiginin belirlenmesi i¢in Dogrulayic1 Faktor Analizi yapilmistir.

3. 4. 3. 1. Insani Degerler Olceginin Dogrulayic1 Faktor Analizine Yonelik
Bulgular:

Sekil 3. 3.’te goriildigi gibi 6 ortiikk degiskenin (agimlayic1 faktor analizi ile
ortaya konan) 25 degiskeni ortaya koyabildigine dair bir sav test edilmistir.
Sekil 3. 3.

Insani Degerler Olgegi Dogrulayict Faktor Analizi Standardize Edilmis (Standardized

Solution) Sonuglart
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DFA’da herhangi iki degisken arasindaki iliskiyi gosterir kat say1 1 degerinin
tizerinde olamaz (Simsek, 2007: 85). Diyagrama bakildiginda MAD2’nin 0,33,
MADI14’iin 0,53 degerlerini alarak (dostluk/arkadashk) faktorii ile iliskilendirildigi
goruliir.

Dogrulayic1 faktdr analizinde, yapinin uygunlugu icin model uygunluk
Olgiitlerinden RMSEA(Root Mean Square Error of Approximation), SRMR
(Standardized Root Mean Square Residual), GFI (Goodness of Fit Index), AGFI
(Adjusted Goodness of Fit Index), CFl (Comparative Fit Index), NFI (Normed Fit
Index) degerleri dikkate alinmistir. Bu baglamda RMSEA degerinin 0,025 ve SRMR
degerinin, 0,061 oldugu belirlenmistir. Ayrica GFI degerinin 0,90; AGFI degerinin
0,87, CFI degerinin 0,97; NNFI degerinin 0,97 oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu
veriler, modelin dogrulandigin1 goéstermektedir (Simsek, 2007: 14;Y1lmaz ve Celik,
2009: 129).

Tablo 3. 25.
Insani Degerler Olgegi Uyum Indeksi

) Olgek Modelinde

Uyum Olgiitleri Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Gézlenen Deger
x’ld x’1d<3 4<yld<5 1.12
RMSEA 0<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.08 0.025
S-RMR 0<S-RMR<0.05 0.05<S-RMR<0.1 0.061
NNFI 0.97<NNFI<1 0.95<NNFI<0.97 0.97
CFI 0.97<CFI<1 0.95<CFI<0.97 0.97
GFlI 0.95<GFI=1 0.90<GFI<0.95 0.90
AGFI 0.90<AGFI<1 0.85<AGFI<0.90 0.87
IFI 0.95<IFI<1 0.90<IF1<0.95 0.97

Stimer, 2000: 49-74’ten; Yilmaz ve Celik, 2009: 37-47; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010: 271-
272’den uyarlanmistir.

Tiim bu verilerle birlikte diizeltme indeksleri incelenmis ve agimlayici faktor
analizinde “sorumluluk” faktorii igerisinde yer alan 25. maddenin “hosgorii” faktorii ile
iliskilendirilmesi gerektigi goriilmiistiir. Ayrica “sorumluluk” faktorii icerisinde yer alan
7 ve 25. maddelerin; “hosgori” faktorii igerisinde yer alan 24 ve 18. maddelerin;

“dostluk/arkadaslik” icerisinde yer alan 20-14, 32-38, 2-32. maddelerin hata

varyanslarinin birbiriyle iliskili oldugu gortilmistiir.
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3. 4.3.2.1Insani Degerler Olcegi Madde Analizi

Olgek maddeleri hazirlandiktan sonra 6lgekler igin kullanilan madde analiz
yontemlerinden biri olan “i¢ tutarhilik Slgiitiine dayali” madde analizi yapilmistir. Bu
yontemde her bir maddenin alt-iist gruplar (%27) i¢in ayiric1 6zellikte olup olmadigi
incelenmistir (Tezbasaran, 1997: 31-36; Erkus, 2003: 135-138). Her bir madde i¢in
bagimsiz gruplarda iki yonli t-testi yapilmus, t-istatistik degerleri hesaplanmuistir.

Olgekte yer alan maddelere iliskin madde analizi sonuglar1 tablo 3. 26.”da verilmistir.

Tablo 3. 26.
Insani Degerler Olcegini Cevaplayan Ust %27’lik Grup Ile Alt %27’lik Grubun

Puanlart Arasindaki Bagimsiz t Testi Sonuglart

Madde

Numarasi N X sd df t p

Eski  Yeni
Ust grup 55 4,85 ,355

1 7 108 3,844 ,000
Alt grup 55 4,49 ,604
Ust grup 55 4,65 ,584

2 11 108 3,810 ,000
Alt grup 55 4,09 ,928
Ust grup 55 4,58 ,658

3 6 108 5,274 ,000
Alt grup 55 3,65 1,125
Ust grup 55 4,43 ,739

5 5 108 5,418 ,000
Alt grup 55 3,56 ,938
Ust grup 55 3,18 1,306

7 23 108 2,996 ,003
Alt grup 55 2,49 1,103
Ust grup 55 4,45 ,661

9 12 108 5,953 ,000
Alt grup 55 3,54 ,919
Ust grup 55 4,60 ,852

14 8 108 5,083 ,000
Alt grup 55 3,45 1,437
Ust grup 55 4,76 ,692

17 9 108 5,276 ,000
Alt grup 55 3,89 1,012
Ust grup 55 3,76 1,276

18 16 108 3,029 ,003
Alt grup 55 3,05 1,177
Ust grup 55 4,76 428

20 22 108 5,542 ,000
Alt grup 55 3,92 1,033
Ust grup 55 3,50 1,120

22 19 108 3,330 ,001
Alt grup 55 2,74 1,279
Ust grup 55 3,85 1,208

24 18 108 2,789 ,006
Alt grup 55 3,20 1,253
Ust grup 55 3,65 1,142

25 20 108 6,745 ,000
Alt grup 55 2,30 ,940
Ust grup 55 3,36 1,094

26 13 108 3,254 ,002
Alt grup 55 2,74 ,886
Ust grup 55 4,49 ,857

27 2 108 6,124 ,000

Alt grup 55 3,41 ,975
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28 25 Ust grup > 4,16 ,938 108 6,686 000
Alt grup 55 2,83 1,134 ’ '

- 15 Ust grup 55 4,00 1,261 108 4738 000
Alt grup 55 2,87 1,233 ’ ‘

2 3 Ust grup 55 4,07 1,103 108 5 505 000
Alt grup 55 2,94 1,043 ’ ‘
Ust 55 4.54 4

33 4 > &b i .83 108 3,003 003
Alt grup 55 3,98 1,062
Ust 55 4,63 588

% 21— 108 7,535 000
Alt grup 55 3,34 1,125

35 1 Ust grup > 2,45 715 108 6,755 000
Alt grup 55 3,34 ,985 ’ '
Ust 55 4.4 7

37 10 St grup A0 ,709 108 6,540 000
Alt grup 55 3,20 1,161
Ust 55

8 17 > 1up 4,85 404 108 8,441 000
Alt grup 55 3,74 ,886
Ust 55 4,61 592

9 o4 —EWP 108 8,428 000
Alt grup 55 3,45 ,834
Ust 55 2 12

2 14 St grup 3,25 209 108 2,338 021
Alt grup 55 2,74 1,075

Tablo 3. 26. st % 27°lik grup ile alt % 27’lik grup arasinda insani degerler
6l¢eginden elde edilen puanlar bakimindan anlamli farkliligin oldugunu gostermektedir
(p< ,05) yani biitiin maddelerin insani degerleri 6l¢gme konusunda olumlu tutuma sahip
olanlarla olmayanlar1 kabul edilebilir diizeyde ayirt ettigini gostermektedir. Ayrica

Olcegin madde-toplam korelasyonu degerleri de incelenmistir.

Tablo 3. 27.
Insani Degerler Olgegi Madde Analizi Sonuclar

Madde t
Madde Toplam Korelasyonu

Numarasi (Alt %27- Ust %27)
1 352** 3,844
2 403** 3,810
3 532** 5,274
5 463** 5,418
7 362** 2,996
9 562** 5,953
14 554%** 5,083
17 440** 5,276
18 405** 3,029
20 595** 5,542
99 387+ 3,330
24 354** 2,789
25 577** 6,745

26 284> 3,254
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27 549** 6,124
28 549** 6,686
29 387** 4,738
32 492** 5,505
33 ,301** 3,093
34 ,675** 7,535
35 ,Dh4** 6,755
37 ,615** 6,540
38 ,656** 8,441
39 ,121%* 8,428
42 ,318** 2,338

N=203, ng=n;=55. **=p< ,001; *=p< ,005

Madde toplam korelasyon katsayilari r > 0.40 i¢in, ¢ok iyi bir madde; 0.30 <r <
0.39 icin, iyi derecede bir madde; 0.20< r < 0.29 i¢in, zorunlu goriilmesi durumunda
veya diizeltildikten sonra teste alinabilecek bir madde; r < 0.19 igin ise, teste
alinmamasi gerekli madde olarak siiflandirilmistir (Biiytikoztiirk, 2010: 92; Kalayci,
2009: 116). Bu baglamda, maddeler ile toplam arasindaki korelasyonun iyi diizeyde

oldugu soylenebilir.

3. 4.3.3.Insani Degerler Olceginin Cronbach Alpha Giivenirlik Durumu

Insani Degerler Olgeginin giivenirlik degerini belirlemek icin giivenirlik testi
yapilmustir ve dlgegin Cronbach Alpha giivenirlik degerinin ,756 oldugu belirlenmistir.
“a degeri i¢in 0,60 < a < 0,80 degeri 6lcegin oldukga giivenilir bir dlgcek” oldugu
anlamma gelmektedir (Kalayci, 2009: 405). Buradan hareketle ortaya konan 25 maddeli
Insani Degerler Olgeginin yiiksek derecede giivenilir oldugu sdylenebilir.

Olgekteki 25 madde, ogrencilerin insani degerler bakimindan durumlarmi
belirlemek i¢in uyarlanmistir. Maddeler, besli likert tipinde olusturulmus ve kisilerin
maddelere katilma dereceleri; “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”,
“katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” bi¢iminde siniflandirilmistir.

Insani Degerler Olgegi grup deger aralifmin tespitinde; a = Ranj / Yapilacak
Grup Sayist formiilii kullanilmistir (Tagdemir, 2003). Buna gore dlgekte deger araliklar
sOyledir:

Tablo 3. 28.
Insani Degerler Olgegindeki Maddelerin Puanlandirilmast

Verilen Agirhk Nitelik Gruplan Sinirn

5 Tamamen katiliyorum 4.20-5.00
4 Katiliyorum 3.40-4.19
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3 Kararsizim 2.60-3.39
2 Katilmiyorum 1.80-2.59
1 Hig katilmiyorum 1.00-1.79

3. 4. 4. Degerler Hiyerarsisi ve Degerlere Dair Hiikiim Siddeti
Bu béliimde Prof. Dr. Erol Giingér tarafindan “Degerler Psikolojisi Uzerine
Aragtirmalar” baslikli tezde kullanilan 6lgeklerin bu arastirmaya uyarlanma siirecinden

bahsedilmektedir.

3. 4.4.1.Degerler Hiyerarsisi Olgme Aracinin Gelistirilme Siireci

Ogrencilerin degerleri kendi algilarma gore derecelendirmesi istenen bu
calismada oOlcek olarak Giingor (1998)’ilin profesorliik tezinde kullandigi 6lcek, esas
alimmustir. Glingdr (1998), calismasinda degerleri estetik, ahlaki, dini, sosyal, siyasal,
ekonomik, bilimsel degerler olmak lizere yedi baslik altinda toplamistir. Belirtilen
calismada her bir deger i¢in ikiger ifade olmak iizere toplam 14 ifade yazilmig ve
cevaplayanlardan on dort maddeyi 6nem sirasina gére 1’den 14’e kadar dizmeleri
istenmistir.

Su sekilde bir yonerge verilmis ve on dort climle soyle ifade edilmistir:

Asagida bir bireyin kendisine hedef olarak belirleyebilecegi 14 degisik madde
bulunmaktadir. Bunlar 1’den 14’e kadar sira ile yazilmistir. Siz kendinize gore bu
maddeleri en ¢ok deger verdiginizden en az deger verdiginize gore siralayiniz. Ornegin
asagida belirtilen 2 numarall deger sizin i¢cin 9. sirada oneme sahipse, 2. maddenin
yanmna 9 yaziniz. 14 maddenin size gore onem sirasini belirleyip her bir maddenin
yanina belirlediginiz 6nem derecesini yaziniz.

1. Her seyin 6lgiilii ve uyumlu olmasi

Obiir diinyay1 kazanmak

. Yalansiz bir diinya

Giinahlardan arinma

2

3

4

5. Ekonomik bagimsizlik
6. Konforlu bir hayat

7. Biitiin gerceklerin bilinmesi
8. Vicdan huzuru

9. Cahillikten arinmais bir diinya
10. Giizelliklerle dolu bir diinya

11. Esitligin saglanmasi
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12. Gergek dostluk
13. Ozgiirliik i¢in miicadele
14. Insanlara yardim

Yukaridaki 14 ifadeden 1 ve 10 estetik degeri, 3 ve 8 ahlaki degeri, 7 ve 9
bilimsel degeri, 5 ve 6 iktisadi degeri, 2 ve 4 dini degeri, 11 ve 13 siyasi degeri, 12 ve
14 de sosyal degeri karsilamaktadir.

Bu baglamda gelistirilen 6lgegin glivenirliginin testi i¢in Giingor, 6lgegi ti¢ hafta
arayla 50 kisilik bir gruba uygulamustir. Ug hafta arayla gerceklestirilen dl¢iimler arasi
korelasyon kat sayisi ,84 olarak gerceklesmistir. Giingor (1998: 87), 6lcegi bu haliyle
yiiksek diizeyde giivenilir bulmaktadir.

Gilingor (1998)’tin  kullandig1 olgegin  giivenirligini test etme yoOntemi,
arastirmaci tarafindan ayni bigimde 2009-2010 egitim 6gretim yilinin II. déneminde 79
kisilik bir gruba iic hafta arayla “Degerler Hiyerarsisi” 0l¢egi uygulanarak
gerceklestirilmistir. Aragtirmaci, iki 6l¢lim arasi korelasyon kat sayisini r=,903; p<,005
olarak bulmustur. Bu durum, Olcegin yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu gosterir
(Giingor, 1998: 87).

Arastirmaci bu 6lgegi, deneysel siireg oncesinde ve sonrasinda deney gruplarina
ve kontrol grubuna uygulamistir. Bdylece deney gruplarinin degerleri derecelendirmesi

bakimindan deneysel siirecin etkisi olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir.

3. 4. 4. 2. Degerler ve Degerlere Verilen Agirhk Formunun Gelistirilme
Siireci

Bu form da Giingér (1998) esas alinarak olusturulmustur. Bu formda 7 deger
sahasina ait 28 tutum ve davranis 6rnegi hazirlanmistir. Her deger sahasi, dort davranig
ornegiyle temsil edilmektedir. Bu davranislar, asagida goriildiigii gibi degerlerden su ya
da bu olgiide sapma durumlarini ifade etmektedir. Deneklere verilen form, asagidaki
yonergeyi igermektedir:

Asagida yanlis ya da olumsuz davranis oOrnekleri bulacaksiniz. Herkes bu
davraniglarin yanlislik ve kotiiliikk derecesi hakkinda degisik fikirler tasimaktadir. Siz
maddeler konusundaki diisiincenizi belirtirken sdyle bir yol izleyeceksiniz: En koti
olarak degerlendirdiginiz maddenin kotiiliik derecesi veya numaras1 10°dur. En az koti
olan davranisin kotiiliik numarasi ise 1’°dir. Ancak tipki bir sinav kagidinda oldugu gibi
insanlar sadece 1 veya 10 almazlar. Bu rakamlar arasinda da notlar vardir. Maddelerde

belirtilen olumsuz hareketin kétiiliikk derecesine gore 1°den 10’a kadar vereceginiz notu
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hemen o Ornegin basindaki harfin yanina yaziniz. Unutmaym, 1’den 10’a gittik¢e

davranisin olumsuzluk derecesi artmaktadir.

A. Mahkemede yalanci sahitlik yapmak

B. Az vergi vermek i¢in fazla masraf gostermek

C. Bir se¢imde iki oy kullanmak

C. Insanlarin bilgisizliklerini yiizlerine vurarak onlarla alay etmek

D. Sanat eserlerini ¢alip yurt disina kagirmak

E. Kutsal kavramlardan bahsederken alayc1 bir dil kullanmak

F. Bir kimseyi ¢evresinde gozden diistirecek sekilde dedikodu yapmak

G. Tezgahtar paranizin iistiinii fazla verdiginde iade etmemek

H. Kanunda gosterilenin ¢ok iistiinde faizle bor¢ vermek

I. Hangi partiden para alirsa ona oy kullanmak

I. Hiikiimete bir konuda rapor verirken iiziicii ve kotii durumlar1 yazmamak

J. Bagkalarinin yaptigi tablolara kendi imzasin1 atmak

K. Zengin oldugu halde parasinin bir kismin1 yoksullara dagitmamak

L. Yakinlarini ve komsularini hi¢ arayip sormamak

M. Sigortadan para almak i¢in eski evini yakmak

N. Bir firmanin daha zayif durumdaki diger firmay: batirmak i¢in maliyetinin
altinda fiyatla mal satmasi

O. Bir milletvekilinin kendi ¢ikarin1 gézeterek ¢ogunlugun zararina bir kanun
¢ikarmasi

O. Taninmus insanlari sozlerinin hep gercegi yansittigina inanmak

P. Sanatkarlara dilenci goziiyle bakmak

R. Tanr1y1 inkér etmek

S. Sosyal yardim komitelerine katilmaktan kagmak

S. Gazetede cinayet haberlerini sucluyu kahraman gibi gosterecek sekilde
vermek

T. Bir fabrikadaki ¢alisma sartlarin1 orada calisanlarin sagliklarini bozacak
derecede kotii tutmak

U. Kuvvetli bir tilkenin zayif bir iilkeye adaletsiz bir politika uygulamasi

U. Sonuglar1 toplumda huzursuzluk yaratacak korkusuyla bazi bilimsel
caligmalara izin vermemek

V. Sanatin karin doyurmayacagini diisiinerek bu sahalara yapilacak harcamalari

engellemek
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Y. Ezan okunurken 1slik calmak

Z. Cevresindeki insanlar1 kiigiimseyici bir tavir takinmak.

Yedi deger sahasina ait ifadeler karisik olarak diizenlenmistir. Asagida belirtilen
ifadeler, karsisinda yazan deger sahasiyla ilgilidir.

AGMS: Ahlak

FLSZ: Sosyal

CIOU: Siyasi

BHNT: Ekonomik

VJDP: Estetik

COUTI: Bilimsel

ERYK: Dini

3. 4.5. Basari Testlerinin Gelistirilme Siireci

Bu bolimde on test ve son test olarak uygulanmis olan basar1 testlerinin
gelistirilme siireci hakkinda bilgi verilmektedir. Bu basari testleri ¢alisma grubunda yer
alan Ogrencilere okutturulan edebi, bilimsel metinlerle ve gazete metinleriyle ilgili
sorular igermektedir. Basar testlerinden elde edilen veriler, 6grencilerin etkin okuma

endekslerinin belirlenmesinde kullanilmistir.

3. 4. 5. 1. Farkh Metin Tiirlerine Dair Basar1 Testi I (On Test)’lerin
Gelistirilme Siireci

Basar testleri I’deki sorular, 6grencilerin okuduklarini anlama diizeylerini agiga
cikaracak sekilde hazirlanmistir. Sorularin hazirlanmasinda okunulan metin esas
alimmistir. Metinlerdeki bilgilerin anlasilma derecesini 6lgmek i¢in metne dair farkli
diizeyde sorular sorulmustur.

Basar1 testleri I’de sorulan sorular Coskun (2002)’un hizli okuma ile ilgili
yiiksek lisans tezinden alinmis ve edebl metin, gazete metni, bilimsel metinle ilgili
basari testleri asagida belirtilen islemlerden gegirilmistir.

Farkl1 tiirlerden metinlere dair basar1 testleri gelistirilirken testler, deney gruplari
ve kontrol grubu disindaki Ogrencilere uygulanmis ve elde edilen veriler, madde
analizine tabi tutulmustur.

Madde analizi siirecinde, basari testinin puanlamasinda her bir dogru cevaba “1
puan” verilmistir. Yanlis cevaplara veya bos birakilan maddelere puan verilmemistir.

Boylelikle bir kisinin bir testten aldigi toplam puan, onun dogru cevap verdigi madde
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sayisini olusturmustur. Basari testleri I’1 gelistirme siirecine katilan 6grencilerden elde
edilen puanlar yiliksekten diisiige dogru siralanmis yiliksek puan araligindan ve diisiik
puan araligindan % 27’lik dilimler alinmistir (Tekin, 1996). Madde analizinde iist %
27°1ik grup ile alt % 27°lik grup karsilagtirilmistir.

Akademik basar1 testlerinin madde analizinde ve giivenirlik analizinde SPSS
programindan yararlanilarak gerekli ¢oziimlemeler yapilmistir. Asagida basari
testlerinin madde analizi sonuglarina, {ist ve alt % 27’lik gruplarin karsilastirilmasi
sonucu elde edilen t testi sonuclarina ve Kuder Richardson 20 giivenirlik katsayilarina
yer verilmektedir.

Ozetle her bir basari testi igin, her bir madde i¢in madde ayirt edicilik indeksi
degerlerine, madde giicliikk degerlerine, standart sapma degerlerine, t testi sonuglarina
Kuder Richardson 20 giivenirlik kat sayilarina yer verilmistir.

Ayrica maddeleri degerlendirirken asagidaki degerler esas alinmistir.

Pj: Madde giicliik derecesi. “Madde giicliik derecesi, 1.00 degerine yaklastik¢a
kolay kabul edilmekte; 0.00 degerine yaklastikga zor kabul edilmektedir” (Ozgelik,
1989: 125).

rjx: Maddenin ayirt etme giicii. 1jx puanmna gore bir maddenin ayirt etme

derecesinde asagidaki veriler dikkate alinmustir (Ozgelik, 1989: 123):

Tablo 3. 29.
Ayirt Etme Giicii Kat Sayr Degerleri ve Karsiliklar

Madde ayirt etme degeri Belirtilen degerin neyi ifade
0.40 ve daha biiyiik Cok iyi bir madde***

0.30-0.39 Oldukga iyi bir madde**
0.20-0.29 Diizeltilmesi gereken bir madde*
0.19 ve daha kiigiik Cok zay1f bir madde

(Atilgan vd. 2006: 387; Yilmaz, 2004: 226; Ozcelik, 1989: 125)

3. 4. 5. 1. 1. “Insanlar Arasinda” Bashkli Edebi Metinle Ilgili Okudugunu
Anlama Testi Madde Analizi Sonug¢lari

Basar testi i¢in maddeler olusturulurken Montaigne’in Denemeleri, Sebahattin
Eyiipoglu cevirisindeki “Insanlar Arasinda” baslikli deneme esas alinmistir. Metinde
Ozetle giinliik iliskilerde ve dostlar arasinda paylasilabilecek olan bilgilerin diizeyleri ve

bu bilgilerin ne kadarinin paylasilabileceginden bahsetmektedir.
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Adi gecen edebl metne dair olusturulan sorularin giivenirlik ¢alismalari igin
hazirlanan taslak form, ¢alisma grubunda olmayan 121 &grenciye uygulanmis, her bir
maddenin gii¢lik ve ayirt edicilik indeksleri belirlenerek bu siiregte hatali ve eksik
sorular ¢ikartilmis KR-20 (Kuder-Richardson-20) giivenirlik sonuglar1 hesaplanmustir.

Arastirmada “Insanlar Arasinda” baslikli edebi metne dair basari testi I’in madde
analizini gerceklestirebilmek i¢in uygulamaya katilan grubun elde ettigi toplam puanlar
tizerinden alt % 27 (33) ve iist % 27 (33)’lik gruplar olusturularak, gerekli istatistiksel

¢Oziimlemeler yapilmstir.

Tablo 3. 30.

Insanlar Arasinda Metnine Dair Okudugunu Anlama Testi Madde Analizi Sonuclar:

Madde . . .

N Pj Sj rjx t
Mad1 0,87 0,217 0,242* 3,200
Mad2 0,59 0,413 0,515*** 4,920
Mad3 0,15 0,353 0,121 1,372
Mad4 0,575 0,391 0,606*** 6,209
Mad5 0,681 0,419 0,393*** 3,733
Mad6 0,56 0,408 0,575*** 5,696
Mad7 0,772 0,337 0,393*** 4,260
Mad8 0,242 0,371 0,363** 3,748
Mad9 0,651 0,434 0,393*** 3,632
Mad10 0,515 0,403 0,606*** 6,100
Mad11 0,787 0,250 0,424*** 4,856
Mad12 0,636 0,413 0,484*** 4,668

Pj: Giicliik indeksi; Sj: Maddelerin standart sapmalart; rjx: Maddelerin Ayirt edicilik indisleri

Madde analizi tablosu incelendiginde mad3’iin okudugunu anlama testinden
cikarllmasi gerektigi ve madl’in diizenlenmesi gerektigi goriilmektedir. “Insanlar
Arasinda” baglikli metne dair hazirlanan okudugunu anlama testi, geriye kalan 10
maddesiyle olduk¢a giivenilir ya da ¢ok iyi derecede giivenilir diizeydedir. Ancak tiim
basar1 testlerinin esit sayida madde icermesi geregi dikkate alinarak madde 8 de edebi
metne dayali basar1 testi I’den ¢ikartilmistir. Dolayisiyla Edebl metne dair basart testi |,
9 madde ile kullanima hazir hale getirilmistir (EK 10).

Ayrica asagidaki tabloda da goriilecegi gibi maddeler atildiktan sonra testin KR
20 degerine de bakilmistir.
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Tablo 3. 31.
Edebi Metne Dair Basar: Testi I KR 20 Degeri ve Test Analiz Sonuglart
n X SD Ort. Gii¢ (p) KR20
121 5,77 ,636 0,64 132

“Insanlar Arasinda” baslikli basari testine dair madde ve test analizleri
sonucunda elde edilen puanlardan yararlanilarak KR 20 giivenirlik katsayis1 ,732, testin
ortalama giigliigii ,64, testin standart sapmasi ,636 olarak bulunmustur. Testin ortalama
giicliigliniin 0.50 degerine yakin olmasi ve KR 20 degerinin 1’e yaklagsmasi istenen

durum olarak belirtilmektedir (Tekin, 1996; Ozcelik, 1989: 113-114).

3.4.5. 1. 2. “Ve Sibel, ve Ebru, ve Bayram” Bashkh Gazete Yazis1 Konulu
Okudugunu Anlama Testi Madde Analizi Sonuclar:

Sorular, 20.05.2001 tarihli Radikal gazetesi ekinde yaymnlanan Nazan Ozcan’a
ait “Ve Sibel, ve Ebru, ve Bayram” baglikl1 gazete yazis1 esas alinarak hazirlanmistir.
Gazete yazisi, Ankara Losemili Cocuk Hastanesinden, hastanenin imkanlarindan,
16semi hastaligindan ve LOSEV’den bahsetmektedir.

Adi gecen gazete metnine dair olusturulan sorularin giivenirlik ¢aligmalari igin
hazirlanan taslak form, uygulamaya dahil olmayan 131 6grenciye uygulanmis, her bir
maddenin giigliik ve ayirt edicilik indeksleri belirlenerek bu siirecte hatali ve eksik
sorular ¢ikartilarak KR 20 (Kuder-Richardson-20) giivenirlik sonuglari hesaplanmustir.

“Ve Sibel, ve Ebru, ve Bayram” baglikli gazete yazisiyla ilgili okudugunu

anlama testi 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesinde 6n test olarak

kullanilmistir.

Tablo 3. 32.

“Ve Sibel, ve Ebru, ve Bayram” Okudugunu Anlama Testi Madde Analizi Sonuglar

Madde Pj Sj rjx t
Nu.

Mad1 0,714 0,371 0,457*** 4,837
Mad?2 0,98 0,202 0,200* 2,915
Mad3 0,98 0,202 0,200* 2,915
Mad4 0,414 0,461 0,371** 3,357
Mad5 0,728 0,338 0,485*** 5376
Mad6 0,728 0,252 0,542*** 6,354
Mad7 0,757 0,253 0,485** 5,667

Mad8 0,400 0,489 0,171 1,465
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Mad9 0,97 0,117 0,057 1,435
Mad10 0,585 447 0,428*** 3,984
Mad11l 0,900 275 0,142 2,022
Mad12 0,771 ,366 0,342** 3,688

Pj: Giicliik indeksi; Sj: Maddelerin standart sapmalart; rjx: Maddelerin Ayurt edicilik indisleri

Madde analizi tablosu incelendiginde madde 8, madde 9 ve madde 11’in
okudugunu anlama testinden ¢ikarilmas1 gerektigi; madde 2 ve madde 3’iin
diizenlenmesi gerektigi goriilmektedir. “Ve Sibel, ve Ebru, ve Bayram” baslikl1 gazete
yazisina dair hazirlanan okudugunu anlama testi geriye kalan 9 maddesiyle oldukga
giivenilir ya da ¢ok iyi derecede gilivenilir diizeydedir (EK 11). Ayrica asagidaki tabloda
da goriilecegi gibi maddeler atildiktan sonra testin KR20 degerine de bakilmistir.

Tablo 3. 33.
Gazete Metnine Dair Basar: Testi [ KR 20 Degeri ve Test Analiz Sonuglar

n X SD Ort. Giic (p) KR20
131 6,50 422 0,73 ,654

Gazete metniyle ilgili basar1 testine dair madde ve test analizleri sonucunda elde
edilen puanlardan yararlanilarak KR 20 giivenirlik katsayisi ,65, testin ortalama giicligii

,73, testin standart sapmasi ,422 olarak bulunmustur.

3. 4. 5. 1. 3. “Yer Altt Sularimin Gizemi” Bashkh Bilimsel Yaziya Ait
Okudugunu Anlama Testi Madde Analizi Sonuclar:

Okudugunu anlama sorulari, Ocak 1997 tarihli Bilim Teknik dergisinde
yayinlanan Bezen Cetin’in ¢evirdigi “Yer Alt1 Sularinin Gizemi” baslikli bilimsel yazi
esas alinarak hazirlanmistir. Bu bilimsel yazi teknik olarak yer alti sularmin ne gibi
ozellikleri tasidigi, ne tir mineralleri ig¢inde barindirdig1 gibi bazi bilgilerden
bahsetmektedir.

Adi gecen gazete metnine dair olusturulan sorularin giivenirlik ¢aligmalari igin
hazirlanan taslak form uygulamaya dahil olmayan bir st sinifta okuyan 133 6grenciye
uygulanmis, her bir maddenin gii¢liik ve ayirt edicilik indeksleri belirlenerek bu siirecte
hatali ve eksik sorular ¢ikartilarak KR 20 (Kuder-Richardson-20) giivenirlik sonuglari
hesaplanmustir.

“Yer Alt1 Sularinin Gizemi” baslikli bilimsel yaziyla ilgili okudugunu anlama
testi Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesinde 6n test olarak

kullanilmistir.
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Tablo 3. 34.
“Yer Alt1 Sularimin Gizemi” Okudugunu Anlama Testi Madde Analizi Sonuglar

Madde ] ] ]

N, Pj Sj rjx t
Mad1 0,414 0,427  0,485*** 4,022
Mad?2 0,971 0,083 0,000 1,000
Mad3 0,685 0,412 0,342** 3,622
Mad4 0,828 0,310 0,228* 3,100
Mad5 0,685 0,412  0,342** 3,896
Mad6 0,671 0,367  0,485*** 5406
Mad7 0,728 0,336  0,428*** 5,003
Mad8 0,628 0,233  0,685*** 8,919
Mad9 0,714 0,447 0,171 1,832
Mad10 0,500 0,350 0,714*** 8,736
Mad11l 0,551 0,378  0,600*** 7,064
Mad12 0,800 0,243  0,342** 4,448

Pj: Giicliik indeksi; Sj: Maddelerin standart sapmalart; rjx: Maddelerin Ayirt edicilik indisleri

Madde analizi tablosu incelendiginde madde 2, madde 9’un okudugunu anlama
testinden ¢ikarilmasi gerektigi; madde 4’iin diizenlenmesi gerektigi goriilmektedir. “Yer
Alt1 Sularinin Gizemi” bagslikli gazete yazisina dair hazirlanan okudugunu anlama testi
geriye kalan 9 maddesiyle oldukca giivenilir ya da cok iyi derecede giivenilir
diizeydedir (EK 12). Ayrica asagidaki tabloda da goriilecegi gibi maddeler atildiktan
sonra testin KR20 degerine de bakilmistir.

Tablo 3. 35.
Bilimsel Metne Dair Basar: Testi [ KR 20 Degeri ve Test Analiz Sonuglari

n X SD Ort. Gii¢ (p) KR20
133 5,78 ,391 0,62 ,788

Bilimsel metne dair basart testi ile ilgili madde ve test analizleri sonucunda elde
edilen puanlardan yararlanilarak KR 20 giivenirlik katsayis1 ,78, testin ortalama giicligii

,62, testin standart sapmast ,391 olarak bulunmustur.

3. 4. 5. 2. Basar Testi II’nin Gelistirilme Siireci

Basar testi II’ler son test olarak kullanilmistir. Hazirlanisi sirasinda kullanilan
edebi metin, bilimsel metin, gazete metni dikkate alinmistir. Obiir taraftan sorularm
cevaplarinin tek olmasina dikkat edilmistir. Sorular, yazili cevap gerektiren, dogru-

yanligh ve ¢coktan se¢gmeli olarak hazirlanmistir.
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3. 4. 5. 2. 1. “Siirimiz Uzerine” Bashkh Edebi Metinle ilgili Okudugunu
Anlama Testi Madde Analizi Sonuglar:

Sorular, Nurullah Ata¢’in Siirimiz Uzerine baslikli denemesi esas almarak
hazirlanmistir. Metinde Ozetle eski siirimiz, eski siirimizin edebiyat ve kiiltiiriimiizdeki
islevi, dilimize olan katkilar1 islenmistir.

Adi gecen edebi metne dair olusturulan sorularin giivenirlik calismalari igin
hazirlanan taslak form, uygulamaya dahil olmayan 102 6grenciye uygulanmis, her bir
maddenin giigliik ve ayirt edicilik indeksleri belirlenerek bu siirecte hatali ve eksik
sorular ¢ikartilarak KR 20 (Kuder-Richardson-20) giivenirlik sonuglari hesaplanmuistir.

Siirimiz Uzerine bashikli deneme, edebi metin tiirii olarak ve Ogrencilerin

okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesinde son test olarak kullanilmastir.

Tablo 3. 36.

Siirimiz Uzerine Okudugunu Anlama Testi Madde Analizi Sonuglar

Madde . . .

N Pj Sj rjx T
Mad1 0,67 443 0,57*** 5,683
Mad?2 0,55 ,485 0,46*** 3,881
Mad3 0,57 ,498 0,35** 2,843
Mad4 0,50 ,502 0,64*** 6,167
Mad5 0,67 457 0,64*** 6,971
Mad6 0,62 ,483 0,60*** 5915
Mad7 0,28 470 0,35** 3,162
Mad8 0,57 494 0,50*** 4,302
Mad9 0,85 ,365 0,14 1,532

Mad10 0,76 ,391 -0,03 -,311
Mad11 0,66 ,488 0,39** 3,351
Mad12 0,60 ,492 0,00 ,000
Mad13 0,51 ,502 0,25* 1,899
Mad14 0,67 ,466 0,42*** 3,795

Pj: Giigliik indeksi; Sj: Maddelerin standart sapmalari; rjx: Maddelerin Ayirt edicilik indisleri

Madde analizi tablosu incelendiginde mad9, mad10, mad12 ve mad13’iin basari
testinden c¢ikarilmasi gerektigi goriilmektedir. Basar1 testlerindeki madde sayilarinin
esitliginin saglanmasi i¢in mad 3 de cikarilmistir. Boylece ayirt edicilik diizeyi iyi
denilebilecek bir basari testi, 9 maddelik olarak kullanima hazir hale getirilmistir (EK

16). Bununla birlikte basar1 testinin KR 20 sonuglar1 incelenmistir.
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Tablo 3. 37.
Edebi Metne Dair Basari Testi Il KR 20 Degeri ve Test Analiz Sonuglar
n X SD ort. Giic (p) KR20
102 5,23 471 0,58 71

Edebi metne dair basar testi II ile ilgili madde ve test analizleri sonucunda elde
edilen puanlardan yararlanilarak testin KR 20 giivenirlik katsayis1 ,77, testin ortalama

giicliigii ,58, testin standart sapmasi ,471 olarak bulunmustur.

3. 4. 5. 2. 2. “Kiskirtilan Mutsuzluk” Bashkh Gazete Yazis1 Konulu
Okudugunu Anlama Testi Madde Analizi Sonuclari

Sorular, 24.01.2010 tarihli Radikal gazetesi ekinde yaymlanan Siikrii Hatun’a ait
“Kiskirtilan Mutsuzluk™ baslikli gazete yazisi esas alinarak hazirlanmistir. Gazete
yazisi, gliniimiiz medyasinin etkisi altindaki ¢ocuk ve genclerden bahsetmektedir.

Ad1 gegen gazete metnine dair olusturulan sorularin giivenirlik ¢alismalari igin
hazirlanan taslak form, uygulamaya dahil olmayan 102 6grenciye uygulanmis, her bir
maddenin gii¢liik ve ayirt edicilik indisleri belirlenerek bu siirecte hatali ve eksik sorular
cikartilarak KR 20 (Kuder-Richardson-20) giivenirlik sonuglari hesaplanmustir.

“Kigkirtilan Mutsuzluk” baglikli gazete yazistyla ilgili okudugunu anlama testi,
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesinde son test olarak

kullanilmistir.

Tablo 3. 38.
“Kiskirtilan Mutsuzluk” Okudugunu Anlama Testi Madde Analizi Sonuglart

Madde . . .

N Pj Sj rjx t
Mad1l 0,86 ,391 0,20* 2,353
Mad2 0,60 ,460 0,51*** 4,661
Mad3 0,53 ,502 0,79*** 9,807
Mad4 0,51 ,501 0,75*** 8,726
Mad5 0,79 ,328 0,34** 3,520
Mad6 0,67 ATT 0,44*** 4,068
Mad7 0,58 478 0,75** 6,073
Mads8 0,53 ,497 0,44*** 3,764
Mad9 0,81 ,367 0,31 3,225
Mad10 0,93 ,248 0,13 2,117

Mad11l 0,94 ,231 0,10 1,797
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Mad12 0,34 ,455 0,55*** 5,333

Pj: Giigliik indeksi; Sj: Maddelerin standart sapmalari; rjx: Maddelerin Ayirt edicilik indisleri
Madde analizi tablosu incelendiginde madde 9, madde 10 ve madde 11’in

okudugunu anlama testinden ¢ikarilmasi gerektigi; madde 1’in diizenlenmesi gerektigi
gorilmektedir. “Kigkirtilan Mutsuzluk”  baslikli gazete yazisina dair hazirlanan
okudugunu anlama testi geriye kalan 9 maddesiyle oldukg¢a giivenilir ya da ¢ok iyi
derecede giivenilir diizeydedir (EK 17). Ayrica asagidaki tabloda da goriilecegi gibi
maddeler atildiktan sonra testin KR 20 degerine de bakilmistir.

Tablo 3. 39.
Gazete Metnine Dair Basar: Testi Il KR 20 Degeri ve Test Analiz Sonuglart

n X SD Ort. Giic (p) KR20
102 5,39 479 0,59 ,793

Gazete metnine dair bagar testi II ile ilgili madde ve test analizleri sonucunda
elde edilen puanlardan yararlanilarak KR 20 giivenirlik katsayis1 ,79, testin ortalama
giicligii ,59, testin standart sapmast ,479 olarak bulunmustur. Testin ortalama
giicligiiniin 0.50 degerine yakin olmasi ve KR 20 degerinin 1’e yaklagmasi istenen

durum olarak belirtilmektedir (Tekin, 1996; Ozcelik, 1989: 113-114).

3. 4. 5. 2. 3. “Karadeniz Hamsimiz ve Hamsigiller” Bashkh Bilimsel Yaziya
Ait Okudugunu Anlama Testi Madde Analizi Sonuclar:

Okudugunu anlama sorulari, Temmuz 2000 tarihli Bilim Teknik dergisinde
yayinlanan Hasan Orek ve Ferit Bingel’in “Karadeniz Hamsimiz ve Hamsigiller”
baglikli bilimsel yazis1 esas alinarak hazirlanmistir. Bu yazi, hamsi tiirli, diinyada ve
tilkemizde hamsi konusundan bahsetmektedir.

Bilimsel metinle ilgili olusturulan basar1 testi sorularmin giivenirlik ¢aligmalar
i¢in hazirlanan taslak form, uygulamaya déahil olmayan 104 6grenciye uygulanmis, her
bir maddenin gii¢liikk ve ayirt edicilik indisleri belirlenerek bu siiregte hatali ve eksik
sorular ¢ikartilarak KR 20 (Kuder-Richardson-20) giivenirlik sonuglar1 hesaplanmustir.

“Karadeniz Hamsimiz ve Hamsigiller” baslikl1 bilimsel yaziyla ilgili okudugunu
anlama testi Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesinde son test

olarak kullanilmustir.
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Tablo 3. 40.

“Karadeniz Hamsimiz ve Hamsigiller” Okudugunu Anlama Testi Madde Analizi

Sonuclari
Madde ] . .

N, Pj Sj rjx t
Mad1l 0,75 ,353 0,46*** 4,837
Mad2 0,42 ,459 -0,21 -1,630
Mad3 0,83 ,309 0,32** 3,576
Mad4 0,71 ,486 0,42*** 3,959
Mad5 0,73 ,353 0,46*** 4,837
Mad6é 0,64 ,455 0,57*** 5,458
Mad7 0,85 ,267 0,28* 3,286
Mad8 0,55 ,491 0,75%** 6,862
Mad9 0,53 471 0,64*** 6,194
Mad10 0,62 ,429 0,75*** 9,000
Mad1l 0,32 423 0,64*** 6,971
Mad12 0,55 ,501 0,39** 3,161

Pj: Giicliik indeksi; Sj: Maddelerin standart sapmalart; rjx: Maddelerin Ayirt edicilik indisleri

Madde analizi tablosu incelendiginde madde 2, madde 7’nin okudugunu anlama
testinden c¢ikarilmasi gerektigi; madde 3’lin diizenlenmesi gerektigi goriilmektedir.
“Karadeniz Hamsimiz ve Hamsigiller” baglikli bilimsel metne dair hazirlanan
okudugunu anlama testi geriye kalan 9 maddesiyle olduk¢a giivenilir ya da ¢ok iyi
derecede giivenilir diizeydedir (EK 18). Ayrica asagidaki tabloda da goriilecegi gibi
maddeler atildiktan sonra testin KR20 degerine de bakilmuigtir.

Tablo 3.41.
Bilimsel Metne Dair Basar: Testi Il KR 20 Degeri ve Test Analiz Sonuglart

n X SD Ort. Giic (p) KR20
104 5,60 ,501 0,61 ,812

Bilimsel metne dair basar testi II ile ilgili madde ve test analizleri sonucunda
elde edilen puanlardan yararlanilarak KR 20 giivenirlik katsayis1 ,81, testin ortalama
giicliigli ,61, testin standart sapmast ,501 olarak bulunmustur. Testin ortalama
giicliigiiniin 0.50 degerine yakin olmasi ve KR 20 degerinin 1’e yaklasmas1 istenen

durum olarak belirtilmektedir (Tekin, 1996; Ozcelik, 1989: 113-114).
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3. 4. 6. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu, 6grencilerin okumaya olan tutumlarini, okuma stratejilerini
kullanim diizeylerini, okuma becerilerini ve degerler bakimindan algilamalarini
etkileyebilecek kisisel bilgileri edinmek amaciyla kullanilmistir. Burada 6grencilerin
cinsiyet Ozellikleri, evde ya da yurtta kalma durumlari, anne ve babalarinin okurken

goriiliip goriilmemesi sorulmustur (EK 6).

3.4.7. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ogrencilerin okuma tutumlar1 konusunda 6grenci ve dgretmenlerin goriislerini
almak amaciyla hazirlanan yari1 yapilandirilmis goriisme formu, Yildirim ve Simsek
(2008: 128)’in belirttigi ilkeler dikkate alinarak hazirlanmistir: 1. Kolay anlasabilecek
sorular yazma, 2. Odakli sorular hazirlama, 3. Ag¢ik wuglu sorular sorma, 4.
Yonlendirmekten kagma, 5. Cok boyutlu sorular sormaktan kagma, 6. Farkli tiirden
sorular sorma, 7. Sorulart mantikli bigimde diizenleme.

Gortisme formlarina EK 29, 30, 31, 32°de yer verilmistir.

Tablo 3. 42.
Ol¢me Araglarimin Gelistirilme Siireci ve Orneklem Sayisi
Gelistirilen Gozlem Uygulama Uygulama - Giivenirlik KR20 Madde Uygulama
. sayisl sinifi Kkat sayisi . . sayisi S .
ol¢me araci okulu “ degeri siireci
Okuma Tutum . . . 10vell. 2009-2010
Olgegi 189 Kurgehir Lisesi siniflar 7 I1. Dénem
Okuma Tutum .0 M. Akif Ersoy 9, 10 ve 11. 52 2009-2010
Olgegi Lisesi Siniflar I1. Dénem
Okuma Tutum Yusuf Sittik 10. simif
Olgegi 9 Demir 59 2009-2010
Anadolu II. Donem
Lisesi
Okuma Tutum Yusuf Sittik 9,10, 11 ve
Olgegi Demir 12. Smflar 2009-2010
376 Anadolu ,892 18 II. Donem
Lisesi
Okuma 9,10,11 ve
Stratejisi Ao 12. Siniflar
Kullanimini 203 M A!(lersoy ,848 18 2009:2010
. Lisesi II. Donem
Belirleme
Olgegi
Insani A 9,10, 11 ve
Degerler 203 M A!ﬂf Ersoy 12. Siniflar , 756 25 2009:2010
w0 . Lisesi II. D6nem
Olgegi
Edebi metinle Yusuf Sittik 11. sif
ilgili Basar1 Demir 2009-2010
Testi | 121 Anadolu 732 9 II. Dénem
Lisesi
Gazete Yusuf Sittik 11. sinif
metniyle ilgili 131 Demir 654 g  2009-2010
II. D6nem

Basar1 Testi [ Anadolu
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Lisesi
Bilimsel Yusuf Sittik 11. siuf
Metinle ilgili Demir 2009-2010
Basart testi | 133 Anadolu 788 9 II. Dénem
Lisesi
Edebi metinle Yusuf Sittik 11. simf
ilgili Basar1 Demir 2009-2010
Testi Il 102 Anadolu 771 9 1. Donem
Lisesi
Gazete Yusuf Sittik 11. simf
metniyle ilgili Demir 2009-2010
Basar1 Testi 11 131 Anadolu 793 9 II. Dénem
Lisesi
Bilimsel Yusuf Sittik 11. siuf
Metinle ilgili Demir 2009-2010
Basart testi 11 133 Anadolu 812 9 II. Dénem
Lisesi
OTO On Test Calisma 10. stmf ,912 2010-2011 1.
50 18 i
Grubu Do6nem
OTO Son Test Calisma 10. simif ,931 2010-2011 1.
50 18 i
Grubu Do6nem
OSKBO On 50 Calisma 10. simif ,789 18 2010-2011 1.
Test Grubu Do6nem
OSKBO Son 50 Calisma 10. simif ,852 18 2010-2011 1.
Test Grubu Do6nem
IDO On Test Calisma 10. siuf ,693 2010-2011 I.
50 25 o
Grubu Donem
IDO Son Test Calisma 10. siif ,759 2010-2011 I.
50 25 o
Grubu Donem
TOPLAM 2152

3. 5. Veri Toplama Siireci
Bu bodliimde, veri toplama siirecinin nasil gerceklestirildiginden, siirecte

karsilagilan problemlerden s6z edilmistir.

3. 5. 1. Genglik Romanlarmm Ozelliklerinin ve Okutulacak Gengclik
Romanlarmin Belirlenmesi Siireci

Arastirmada 2009-2010 egitim ve 6gretim yil1 II. donemi 6lgek gelistirme siireci
olarak degerlendirilmistir. Bu baglamda Kirsehir Valiligine tez oOnerisi sunulup
belirtilen calismanin gerceklestirilebilmesi i¢in gerekli iznin verilmesi hususunda
dilekge yazilmistir.

Belirtilen siirecte ortadgretim kurumlari1 9, 10, 11 ve 12. siif dgrencilerine pilot
dlgek calismalart uygulanip calisma siirecinde kullanilmis olan Okuma Tutum Olgegi,
Okuma Stratejilerinin Kullanimini Belirleme Olgegi, Insani Degerler Olgegi ve basari
testlerinin gelistirilmesi i¢cin ham veriler elde edilmistir. Ayni siirecte literatiir taramasi
da siirdiiriilerek gencglik romanlarinin hangi nitelikleri tasimasi gerektigi, 6zellikle yurt

dist kaynakli literatiir kullanilarak maddeler héline getirilmistir. Yine arastirmact bu
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siirecte, ortadgretim Ogrencilerine okuttu