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ON SOZ
Bu tez ¢alismasmi hazirlarken bana rehberlik eden, tezimin her asamasinda;
derin bilgi ve tecriibelerinden yararlandigim, goriisleriyle ufkumu acan, ¢alismamim her
asamasinda beni dislinmeye, arastrmaya sevk eden, karsilastiim problemleri

¢ozmeme yardimci olan, her firsatta bana yol gdsteren, danismanim, hocam, Sayin Dog.

Enver TUFAN’a, tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tez Izleme Komisyonunda bulunan ve arastirmamin tiim asamalarinda bana yol
gostererek, tez calismami izleyen, yonlendiren; olumlu yaklasimlar: ile beni motive
eden Saym Prof. Ulkii OZGUR’e ve Saym Yrd. Dog¢. Dr. Yiicel KAYABASI’ na

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Arastirmamda deneysel calismalarimi uygulama imkéni buldugum okullarin
idareci personelleri basta olmak {izere, uygulama yaptigim okullarda miizik 6gretmeni
olarak gorev yapan Sayin Saliha TILIC ve Saymn Mualla AKINCI ile uygulamanin

yapildig1 her iki okuldaki 7. Smif 6grencilerine tesekkiirlerimi sunuyorum.

Aragtirmamin Ingilizce kaynakli boliimlerinde degerli vaktini ayirip bana énemli
katkilar saglayan Omer CAPANOGLU ve sevgili kiz kardesim Gizem GOK’e;
arastrmada elde ettigim verilerin istatistiksel analizlerinde biiylik destek ve emegini
gordiigiim Yrd. Dog. Dr. Korhan ENEZ’e, Ars. Gor. Miige ULUMANa ve ¢ok degerli
yol arkadasim Dr. Alper CUHADAROGLU’na en igten tesekkiirlerimi sunuyorum.

Aragtrmam sirasinda, akademik ve miizikal yolculugumun her asamasinda
destegini ve olumlu katkilarmi benden esirgemeyen degerli dostum Ulas OZER’e,
tezimin hemen hemen her asamasini benimle paylasan, umutsuzluga diistiiglim en
sikintil1 giinlerimde ve anlarimda destegini, yardimlarim1 gordiigiim; bu tez calismasi
siiresince bana biiylik bir sabir, hosgdrii ve anlayis gosteren sevgili esim Pinar’a

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Akademik, bilimsel ve miizikal 6grenmelerimin ilk kaynaklari, yasamdaki ilk ve
en degerli Ogretmenlerim olan; benim bu giinlere gelmemde hicbir fedakarliktan
kacimmayan, sevgi ve giivenlerini her zaman yanimda hissettigim ¢ok sevgili anneme ve

babama en i¢ten tesekkiirlerimi sunuyorum.

MURAT GOK



OZET

MUZIK EGITIMINDE 5E MODELININ
AKADEMIK BASARI, TUTUM VE KALICILIGA ETKISi

GQK, Murat
Doktora, Miizik Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Do¢. Enver TUFAN
Haziran-2012, 124 sayfa
Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim miizik dersinde 5E modelinin 6grencilerin

miiziksel 6grenme diizeyleri, miizik dersine iliskin tutumlar1 ve 6grendiklerini hatirlama

diizeyleri tizerindeki etkilerini saptamaktir.

Bu amagcla arastirmada, 6n test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel model
kullanilmistir. Deneysel c¢alismada uygulama yapilan okullarin belirlenmesinde,
okullarin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik kosullari, smif mevcutlar1 g6z Oniinde
bulundurulmustur. Arastirma, 2009-2010 egitim 6gretim yilinin ikinci ddneminde Milli
Egitim Bakanligi Ankara Ili Cankaya Ilgesine bagh iki ilkdgretim okulunda 8grenim
goren toplam 119 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Bu 6grencilerden 61°1 deney, 58’1 kontrol

grubunda yer almistir.

Aragtirmada [lkdgretim Miizik Dersi Ogretim Programi’nin 7. smif miizik
dersinde yer alan ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusu ve kazanimlar1 dogrultusunda
ii¢ hafta siiren bir uygulama yapilmistir. Uygulama siirecinde deney grubunda dersler
5E modeline gore arastirmaci tarafindan gelistirilen etkinliklerle, kontrol grubunda ise
[Ikdgretim 2006 Miizik Ogretim Progranmi Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yer alan

ogretim yontem ve teknikleri ile islenmistir.

Caligmanin alt hipotezlerini tespit etmek ve uygulama yapilan 6grencilerden veri
toplamak icin farkli &lgme araglar1 kullanilmistir. Ogrencilerin ‘Miizikte Dizileri
Ogreniyorum’ konusuna ydnelik olarak sahip olduklar1 kazanimlar1 ve bu kazanimlari
hatirlama diizeylerini 6lgmek i¢in akademik basar1 testi gelistirilmis ve uygulanmistir.
Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlarini lgmek igin Ozmentas (2006) tarafindan
gelistirilen, giivenirlik katsayis1 0,86 olan ve 20 maddeden olusan “Miizik Dersi Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Arastrmada deney grubu o6grencilerinin - SE modeli
uygulamasina ydnelik goriislerini belirlemek i¢in “Ogrenci Goriisleri Formu”

olusturulmus ve kullanilmistir.



Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde normal dagilim gdsteren veriler i¢in
parametrik testlerden bagimli ve bagimsiz gruplar t-testi, Split File Anova testi; non-
parametrik testlerden Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.

Istatistiksel anlamlilik i¢in ise, .05 anlamlilik diizeyi secilmistir.

Arastirma sonucunda, SE Modelinin uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile
2006 Miizik Ogretim Programi Ogretmen Kilavuz Kitabi’'ndaki etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin miizik dersi basarilari, miizik dersine yonelik
tutumlar1 ve 6grendiklerini hatirlama diizeyleri arasinda anlamli derecede fark oldugu
gozlemlenmistir. Uygulanan test sonuglarina goére SE modelinin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin akademik basar1 ve hatirlama diizeylerinin, mevcut 6gretim
yontemlerinin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ayrica arastirmada, SE modelinin ilkdgretim miizik dersinde dgrencilerin
derse yonelik ilgi ve katilimlarinda olumlu etki yarattigi gézlemlenmistir. Bu sonuglar,
deney grubu 6grencileri ile yapilan goériisme formlarindan elde edilen verilerle de

tutarlilik gostermektedir.

Anahtar sozciikler: Miizik Egitimi, Miizikal Kavramlar, SE Modeli, Yapilandirmaci

Ogrenme Yaklagimi, Tutum, Kalicilik.



ABSTRACT
THE EFFECT OF SE MODEL ON ACADEMIC ACHIEVEMENT, ATTITUDE
AND RECALLING KNOWLEDGE IN MUSIC EDUCATION

GOK, Murat
Doctorate, Department of Music Teaching
Thesis Advisor: Dog. Enver TUFAN
June-2012, 124 pages

The aim of this study is to determine the effects of SE model on the students’
musical learning levels, attitudes toward music lesson and levels of recall of knowledge

in the music lessons at elementary school.

For this aim, this research employed semi-experimental design with pretest-
posttest control group. Socio-cultural and economical conditions and class sizes of the
schools were taken into consideration while choosing the schools that would be used in
the experimental study. Thus, the research was conducted with the participation of
totally 119 students from two primary schools under the Ministry of National Education
in Ankara, in the second semester of 2009-2010 Academic Years. Of these students, 61

were included in experimental group and 58 were in control group.

In the study, a three-week practice was followed in consistent with the topic “I
am learning the major, minor scales and Turkish modes in music” and the gaining of the
7th grade music lesson in the Primary School Music Lesson Educational Curriculum.
During the practice, the lessons for the experimental group were taught using the
activities developed by the researcher according to the SE model, whereas the lessons
for the control group were presented using the teaching methods stated in the 2006

Teacher Guide of Music Teaching Curriculum.

Various measurement instruments were used for identifying sub-hypotheses of
the study and for collecting data from the students assigned in the research. In order to
evaluate the gaining of the students on the topic “I am learning the major, minor scales
and Turkish modes in music” and the levels of their recalling these gaining,
Achievement Test on the Topic of “Major, minor scales and Modes in Music” was
developed and applied. “Scale for Attitudes toward Music Lesson” was utilized for

assessing the attitudes of the students toward this course. ‘Attitude Scale Toward Music



Lesson’ was developed by Ozmentas and the coefficient of reliability for the scale
according to Cronbach Alpha is found .86 for a one factor consisting of 20 items.
Moreover, to explore the opinions of the students in the experimental group about the

practice of SE model, ‘A Form for the Views of the Students’ was used.

While analyzing the obtained data, of the parametric tests, dependent and
independent group t-tests and split file Anova test were used, and of the non-parametric
tests, Mann Whitney U and Wilcoxon Signed Rank test were used for the data with
normal distribution. .05 significance level was preferred for evaluating statistical

significance.

As a result of the study, it was revealed that there was significant difference
between the students in the experimental group to whom SE model was applied and the
students in the control group to whom activities in the 2006 Teacher Guide of Music
Teaching Curriculum were applied, in terms of their achievement in music lesson, their
attitudes toward music course and the levels of recalling their learning. Considering the
results of the tests implemented, it was found that the levels of academic achievement
and recalling were higher for the students of experimental group taught with SE model
than for the students of control group for whom current teaching methods were used.
Furthermore, in the study, it was revealed that SE model caused positive influence on
the primary school students’ interest and participation in the music course. These
findings are consistent with the data obtained from the interview forms made with the

students in the experimental group.

Key words: Music Education, Musical Concepts, SE Model, Constructive Learning

Approach, Attitude, Recalling Knowledge.
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BOLUM I

GIRIS

Teknik ve bilimsel gelismelerin yogun olarak yasandigi giiniimiizde, egitimin
tanim1 ve kapsami stirekli genislemektedir. Gegtigimiz yiizyilda genel olarak ‘bireyde
istendik yonde davranis degisikligi yaratma siireci’ (Ertiirk, 1972; Demirel, 1994;
Sonmez, 1994) olarak tanimlanan egitim, giiniimiizde bireyin problem ¢6zme yetenegi
basta olmak iizere; bilgiye ulasabilme, bilgiyi analiz edebilme, disiplinler arasi
diisiinebilme, yaratic1 diistinebilme gibi yetenek, tutum ve diger davranis bigimlerini
gelistirdigi siireclerin tiimii olarak tanimlanabilir. 21. yiizyilda egitim, yalnizca belli bir
egitim stiresi ya da programi ile sinirli olmayip, yasam boyu devam eden bir siireci ifade

etmektedir.

Bilim ve teknoloji alaninda yasanan gelismeler, egitim bilimlerinin baslica
ogeleri durumunda olan egitim programlari ve 6gretim, 6lgcme ve degerlendirme, egitim
yonetimi, egitim psikolojisi ve 6zel egitim alanlarinda yeni bakis acilarmin olusmasini
zorunlu kilmistir. 20. ylizyiln ikinci yarisindan glinlimiize uzanan siiregte, egitim
bilimleri alaninda yasanan en Onemli gelismelerin 6grenme/0gretme kuram ve
yaklagimlarinda goriildiigii bilinmektedir. Son yillarda, bilginin dogas1 ve 6grenmenin
nasil meydana geldigini aciklamak i¢in gelistirilen kuramlardan biri de yapilandirmaci
ogrenme yaklagimidir. Yapilandirmacilik, kdklerini biiytik dlciide biligsel psikolog Jean

Piaget’den ve sosyal psikolog Lev Vygotsky’den alan bir 6grenme ve bilgi teorisidir.

Ausubel’in  de (1968) savunucusu oldugu “Yapilandirmaci/Olusturmaci
Ogrenme” yaklagimina gore, eski bilgiler ile yeni bilgiler bilissel yapida
iligkilendirilerek  biitiinlestirildigi zaman anlamli 6grenme gerceklesmektedir.
Yapilandirmact 6grenme yaklasimma gore Ogrenenler yeni bilgilerini, 6nceden
bildikleri bilgiler {iizerine yapilandirirlar. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi,

ogrenenlerin etkin olduklari, anlama segerek ulastiklar1 ve kendi bilgilerini hem bireysel



hem de sosyal etkinlikler araciligiyla bir biitiin olarak yapilandirdiklar1 anlayist

savunmaktadir (Yurdakul, 2005).

Yapilandirmac: 6grenme yaklasimimna gore; yeni Ogrenilen bilgilerin kiginin
onceki bilgileri ile uyusmasi durumunda zihinsel bir dengelenme s6z konusudur. Ancak
yeni bilgi, var olan 6nceki bilgilerle celisiyorsa zihinde bir dengesizlik yasanir ve zihin
bir denge arayisma girerek bilgiyi anlamli kilmak i¢in ugrasir. Bu nedenle
yapilandirmact 6grenme yaklagiminda, 6grenme konularimi kapsayan temel kavramlar
ogrencilere sunularak, 6grencilerin konu ile ilgili bildiklerini paylagsmalar1 saglanmalidir
(MEB, 2009:A1). Ogrenmenin temel kavramlar etrafinda yapilandiriimasi ile
ogrenciler, bilginin edinilmesi ve biitlinlestirilmesi i¢in ihtiya¢ duyduklar1 anlamli bir
yaptya kavusmus olurlar. Ogrenmenin temel kavramlar etrafinda sekillendirilmesi,
ogrencilerin kavramsal 6grenme siireclerine dogrudan etki eder. Kalic1 bir 6grenmenin
gerceklesebilmesi agisindan kavramlarin  olusturulmasi ve kazanilmasi oldukga

Onemlidir.

Kavramlar objeleri, olaylari, insanlari, varliklar1 ve diislinceleri benzerliklerine
gore gruplandirdigimiz soyut diisiince birimleridir. Duman’a (2008) gore, kavramlar;
insanlarin duygu, diisiince ve hareket biitlinliigii icinde edindikleri tecriibeleri ile
olusurlar. Kavramsal 6grenme, bir konunun iliskili olgu ve kavramlara dayanilarak
ogrenilmesi, diisiinme becerilerinin Ogretilmesi ve gelistirilmesi, bilgilerin ve
duygularin belirli bir diizende hiyerarsiye konularak bellekte organize edilmesi olarak
tanimlanabilir (Wiig ve Wiig, 1999:1; Duman, 2008:39). ‘Kavramsal 6grenme’, hem
biligsel 6grenme kurami hem de yapilandirmaci 6grenme kurami agisindan 6nemli bir
olgudur. Bozdogan’a goére (2003), bilissel 6grenme kurami, temelde {i¢ 6grenme
siirecinden bahseder. Bunlar; kavrama yolu ile 6grenme, gizil 6§renme ve bilgi islem
yaklagimidir. “Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali bir egitim siirecinde, anlamli
bir 6grenmenin gerceklesmesi i¢in dgrencilerin onceki bilgileri ve deneyimleri ile yeni
karsilastiklar1 6grenme durumlar1 arasinda iliski kurmalari, bilgiyi ezberlemek yerine
yapilandirmalar1 ve kendilerine mal etmeleri 6nemlidir. Bireyin biligsel yapisinin temel
yap1 taslarini olusturan kavramlar, yapilandirmaci yaklasima dayali etkili ve kalict bir
ogrenmenin gerceklesmesinde anahtar rol oynarlar” (Malatyali ve Yilmaz, 2010: 320).
Biligsel olarak {ist diizey becerileri uygulayabilmek i¢in, kavramlarin zihinde bilimsel
gerceklere uygun olarak yapilandirilmalar1 gerekir. “Kavramsal 6grenme, bilimsel ve

biligsel diistinmenin ve 6grenmelerin temelini olusturmaktadir. Biitiin disiplinlerde



oldugu gibi egitim ve Ogretim alanindaki temel kavramlarin kavramsal diizeyde
ogrenilmesi, o alandaki akil yiiriitmeler i¢in son derece 6nemlidir” (Duman, 2008:5).
Ogretmenin iyi, kalic1, etkili ve verimli bir 6gretim yapabilmesi; 6grencinin de hizli,
kalic1 ve anlamli bir 6grenmeyi ger¢eklestirmesi, kavramlarin olusturulmasi ve kavram

kazanimiyla daha etkili bir bicimde gerceklestirilmektedir (Duman, 2008:35).

Ugan’a gore (1997), miizik egitiminin biitliinlinde, hem 06grenci ile miizik
arasinda, hem de 6gretmen ile 6grenci arasinda miizige 6zgii “miiziksel bir dil” ile
“miiziksel bir iletisimin” varhigindan s6z edilebilir. Miizik egitiminde var olan bu
miiziksel dilin 6nemli bir boyutunu miizige iliskin kavramlar, kavramlar1 karsilayan
terimler ve semboller olusturmaktadir. Ucan (1997), miizik egitiminin kavramsal
ogrenmeleri iceren boliimiinii ‘s6zel/kavramsal miizik alan dili” olarak tanimlamaktadir.
Miizik egitiminde miiziksel kavram, terim ve semboller, 6grenciye 6gretilecek bilgilerin
yap1 taglarin1 olustururlar ve miiziksel olgu ve olaylar, ancak kavram ve terimler

sayesinde 6grencilerin zihinlerinde kalic1 bir yer tutarlar.

Cumbhuriyet doneminden bu yana farkli yillarda degisime ugrayan ilkogretim
miizik dersi 6gretim programi, son olarak 2006 yilinda yapilandirmacit 6grenme
anlayisma gore hazirlanmis ve MEB Ilkdgretim Genel Miidiirliigiince teskil edilen
Miizik Ozel Ihtisas Komisyonu tarafindan gelistirilerek 2007-2008 6gretim yilinda
yiiriirlige konulmustur (MEB, 2006). “Programin yani sira; yeni O0gretim anlayisi
1s1¢inda ve yapilandirmaci anlayis dogrultusunda, 6gretmen kilavuz ve dgrenci caligma
kitaplar1 da hazirlanmis ve ilkogretim miizik dersi 6gretiminin hizmetine sunulmustur”

(Demirci ve Albuz, 2010:249).

Yapilandirmacilik; 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir
kuramdrr. Yapilandirmacilik, bilgiyi temelden kurmaya dayanir. Baslangicta
ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismis, zamanla
ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir kuram haline dontigmiistiir
(Demirel, 2005:233). Egitim bilimleri alaninda yapilandirmaci yaklasimla 1lgili son
yillarda yapilan arastirmalar, yapilandirmaci yaklasimin; 6grencilerin aktif oldugu ve
bilgiyi zihinlerinde yapilandirmalarmi saglayacak yeni Ogretim stratejileri ile
desteklenerek uygulanmasi gerektigini gdstermektedir. SE  Ogretim  Modeli,

yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda kullanilan etkili 6gretim yontemlerinden biridir.



SE Ogretim Modeli, 1967 yilinda Karplus ve Their tarafindan ortaya konan
‘Ogrenme Halkas1 Modeli’nin gelistirilmesi ile olusturulmus bir modeldir. 5E Ogretim
modeli ‘giris, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve degerlendirme’ basamaklarindan
olusmaktadir. “Gegen son 40 yilda 6zellikle fen bilimleri alaninda yapilan arastirmalar,
bu egitim yaklasimimin yararh ve etkili oldugunu gostermistir. SE Modelinin agamalari,
ogrencileri somut deneyimlere yoneltmekte ve bu somut deneyimler onlarin yeni fikirler

iiretmesini saglamaktadir” (Ergin, 2006:59).

SE modeli, yeni bir kavramim 6grenilmesine veya bilinen bir kavramim daha
derinlemesine anlasilmasina ¢alisan dogrusal bir siirectir. SE modeline yonelik olarak
ozellikle fen bilimlerinde yapilan ¢alismalar, modelin 6grencilerin basarilarini artirdigi,
kavramsal gelisimlerini sagladig1 ve tutumlarm pozitif yonde degistirdigi yoniinde
bulgular ortaya koymaktadir (Bayar, 2005; Saglam, 2006; Kor, 2006; Ozsevgeg vd.,
2006; Ozsevgeg vd., 2006; Ozsevgeg, 2006).

Miizik egitimi alan1 da, kendine 6zgli miiziksel dili ve soyut yapisi nedeniyle;
fen bilimleri alaninda oldugu gibi daha anlasilir ve kalici1 6grenme deneyimleri ortaya
koyarak yeni ve yaratici fikirler olusturmak durumundadir. Bu nedenle, fen bilimleri
alaninda kavramsal gelisimi arttirmak iizere gelistirilen SE modelinin, miizik egitiminde

de olumlu sonuglar verecegi diisiiniilmektedir.

1.1. Problem Durumu

[Ikogretim miizik dersi ogretim programi, “Dinleme-Calma-Sdyleme”,
“Miiziksel Algi ve Bilgilenme”, “Miiziksel Yaraticilik” ve “Miizik Kiiltiirii” ad1 altinda
dort temel 6grenme alani lizerinde yapisalci anlayisla bicimlendirilmis ve kazanimlar bu
ogrenme alanlartyla kenetli olarak olusturulmaya calisilmistir (Albuz ve Akpinar,
2009:7). Bu 6grenme alanlari, igerikleri bakimindan birbirleriyle tamamen kenetlidir.
Miizik egitiminde miiziksel kavram, terim ve sembollerden olusan bir miizik dilinin
ogretilmesi, 6grencilerin miizikal alg1 ve bilgilenme siirecinde dogrudan etkilidir. Ugan

(1997), miizik dilini su ii¢ alanda gruplamaktadir:

e Sessel miizik dili
e Sessel/sozel miizik dili
o Sozel/kavramsal miizik alan dili (Ugan, 1997:124).



Bu gruplamada yer alan ‘sdzel/kavramsal miizik alan dili’, miizik ile ilgili
kavramlardan, bu kavramlar1 karsilayan terimlerden ve bu terimleri ifade eden
sozciiklerden olusmaktadir. “Her miizik terimi, sinirlanmis, kesin ve belirgin bir
miiziksel kavrami karsilar. Miiziksel kavram, ilgili miiziksel teriminin kapsadigi
anlamdir. Sozel/kavramsal miizik alan dilinde de soziin-s6zciigiin, biri ‘kavramsal’,

digeri ise ‘sessel’ olmak iizere iki islevi-isgoriisii vardir” (Ucan,1997:125).

Miizik egitiminde, kavramlar, bu kavramlar1 karsilayan terimler ve sembollerden
olusan ayr1 bir miizik dilinin 6gretilmesi s6z konusudur. Miizik yazis1 olarak
adlandirilan bu biitiin, miizigin sdzel-kavramsal boyutunu olusturmaktadir. Ilkogretim
miizik dersi programinda “0l¢ili, vurus, nota degerleri, hiz ve giirliikk ifadeleri, dizi,
ritim, tempo, ton, makam, senkop, aksak Ol¢ii, hece bagi, uzatma noktasi” gibi
kavramlar ve bu kavramlara iliskin terim ve semboller yer almaktadir. Siralanan
kavram, terim ve semboller; birinci ve ikinci kademe siiresince belli bir tiniteyle iliskili
veya iligkisiz olarak, 0grencilerin belirli miiziksel davraniglar gelistirebilmeleri i¢in

ogrenmeleri gereken soyut oriintiiler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Miizik egitiminin tiim sathalarinda miiziksel iletisimin dogru kurulabilmesi,
miizige Ozgli kavramlar ve sembollerden olusan miizik dilinin dogru anlasilip
kullanilabilmesine baghdir. Miizik egitiminde s6zel/kavramsal alanla ilgili yapilan bazi
arastirmalar, ilkdgretim miizik egitiminde amaclanan bilissel kazanimlarin istenilen

diizeyde olmadigin1 gostermektedir.

Bulut’un (2006), “miizik 6gretiminde sekizinci siif 6grencilerinin temel miizik
yazisii anlama diizeyleri” baslikli makalesinde, toplam 20 sorudan olusan ve biligsel
alanin ‘bilgi’ basamagina yonelik gelistirip 386 6grenciden olusan orneklem grubuna
uyguladig test sonuglarina gore; toplam yirmi sorunun dogru yanitlanma orani %32.65,
anlasilmama durumu %7.65, yanlis cevaplanma durumu %17.45, cevaplanmama
durumu ise %42.25°dir. Bulut, arastrrmasinin sonu¢ bdliimiinde ‘miizik yazisinin,
orneklem grubunda yer alan 386 6grenci tarafindan bilinme diizeyinin’ oldukca diisiik

oldugunu vurgulamistir.

Tunalioglu (1999), bilissel alan ve duyussal alanla ilgili olarak ilkogretim 8. smif
ogrencilerine uyguladig1 basari testi sonucunda; 6grencilerin biligsel alan yoniinden ¢ok
diisiik bir ilerleme kaydettiklerini, bilgi diizeylerinin istenilen seviyede olmadigini

belirtmistir. Tunalioglu ayni ¢calismasinda, duyussal alanla ilgili 6l¢iim sonuglarina gore;



ogrencilerin biligsel alana oranla daha iist diizeyde bir ilgi diizeyi gosterdiklerini; ancak
bir y1llik egitim bazinda tutum puanlar1 agisindan 6n test ve son test dlglimleri arasinda

kayda deger bir artisin olmadigini belirlemistir.

Aksu'nun (2007) ‘Ilkogretim 8. Smmf Miizik Programmin Hedeflere Ulasma
Diizeyi’ baslikli doktora ¢aligsmasmin bulgular boliimiinde su ifadeler yer almaktadir:
“...programdaki hedeflerin 6n sart1 olarak, ‘Ogrencilerin asgari diizeyde solfej
okuyabilmeleri’ ifadesi yer almaktadir. Oysa arastirmamizda, Ogrencilerimizde
kesinlikle boyle bir erisinin olmadigi goézlemlenmis, nota isimlerinin bile heniiz

ogrenilemedigi gézlemlenmistir”.

13

Aksu’nun ayni arastirmasinda “...gdézlemler esnasinda ortaya ¢ikan en carpici
sonug, devinigsel alanla ilgili bir hedefin, ¢ogu zaman biligsel yoniin eksik olmasi
nedeniyle gerceklestirilememesidir. Ornegin ‘Iginde kalin la veya ince mi sesi bulunan
bir ezgiyi sesiyle veya calgisiyla olusturabilme’ hedefi ile ilgili bir test maddesinde
cogu zaman Ogrenci, ‘kalin la’ veya ‘ince mi’ sesini bilmedigi i¢in bu performansi

gerceklestirememektedir” ifadesi yer almaktadir.

Aksu’nun (2007) arastirmasinda, biligsel alanla ilgili hedeflere ulagsma diizeyinin
belirlenmesi amaciyla hazirlanan test maddelerinin; islem basamaklarina ayrilarak
yapilan analizinde su bulgular yer almaktadir: “O8rencilerin bilgi basamagimdaki
becerilerin % 51’ine, kavrama basamagindaki becerilerin % 46’smna, uygulama
basamagindaki becerilerin % 48’ine, analiz basamagindaki becerilerin %29’una, sentez
basamagindaki becerilerin % 25’ine ve degerlendirme basamagindaki becerilerin de %
48’ine sahip olduklar1 soylenebilmektedir.” Aksu, belirlenen bu oranlarin arzu edilen

ogrenme oranlarmin altinda kaldigini ifade etmektedir.

Canbay (2007) “Ilkdgretim Miizik Dersi Ogretim Programi ‘Miizikte Orgii,
Doku, Bi¢im, Tiir’ Unitesi ve Uygulamalarmin Degerlendirilmesi” konulu doktora
tezinde, Ilkdgretim II. kademe 7. Smifta yer alan “Miizikte Orgii, Doku, Bi¢im, Tiir”
initesi ve bu linite i¢in hazirlanan 6gretim planlari ile bu planlara iligkin uygulamalarin
degerlendirilmesini amacglamistir.  Arastirma sonucglarina goére Canbay; {inite
programinin §gretmenler tarafindan geregi gibi algilanip yorumlanmadigini, tinitenin ve
derslerin planlanma asamasinda yeterli 6zenin gosterilmedigini ve uygulamalarin bu

dogrultuda yetersiz kaldigin1 belirtmistir. Arastirma sonuglarma goére ayrica, ilinite



programinin uygulanmasi i¢in dngdriilen siirenin tekrar gézden gegirilmesinin gerekli

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Deniz (2009), Tiirkiye’deki Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik
Boliimleri’nde okuyan 12. smif dgrencilerinin 9., 10., 11. ve 12. siif Miiziksel Isitme
Okuma ve Yazma Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan ‘kazanimlara’ ne derecede
ulastiklarini incelenmis ve sonuclar1 degerlendirmistir. Arastirma sonunda elde edilen
verilere gore; arastirmaya katilan 6rneklem gurubunun ‘Tonal Miizik’ ve ‘Makamsal
Miizik’ ile ilgili iinitelerde biiyilk oranda basarisizlik gosterdigi ve bu konularin
kazanimlarina ulasamadiklar1 gézlemlenmistir. Arastirmada ayrica, 6grencilerin ‘akor,
kadans, dizi, tonaliteye yabanci sesler’ ile ‘alterasyon, modiilasyon, transpoze’
iinitelerinde yer alan kazanimlara da biliyiilk oranda ulasamadiklar1 gdzlemlenmis,
orneklem gurubunun miizik egitiminin temeli olan teorik konularda yetersiz olduklar1

sonucuna varilmistir.

Amerikali miizik egitimcisi Edwin Gordon, miiziksel 6grenme ve dil 6grenme
siireclerindeki benzerlige dikkat c¢ekerek, miizikal becerilerin kazanilma siirecini
miizikal kelime dagarcigi edinme siireci olarak ifade etmistir. Gordon’un audiation
olarak adlandirdig1 bu siire¢ (dil 6grenme siirecinde oldugu gibi) sirastyla dinleme,
seslendirme (miiziksel konusma), miiziksel okuma ve yazma dagarciklarinin
gelistirilmesinden ibarettir (Akt. Bing6l, 2006:217). Bu asamalar1 saglikli bir sekilde

geciren birey, miizik kuramlarini 6grenmeye hazir hale gelir.

Yiikriik’iin “Van Modelinde ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Miizik
Derslerinde  Elde Ettikleri Birikimleri Degerlendirme  Durumlar”  baslikl
arastrmasinda; Ogrenciler, miizik derslerinde ‘Tiirk Miiziginin Temel Yapisini ve
Tarihsel Gelisimini Kavrama Durumlart’ ile degerlendirmelerde kendilerini oldukca

yetersiz bulduklarini ifade etmislerdir (Yiikriik, 2006:20).

Nacak¢1 (2010), arastirmasinda yapilandirmact yaklasima dayali uygulanan
egitim sistemlerinin basarili ve etkili olabilmesi i¢in gereken temel Olgiitlerin
uygulanmasi agamasida bir takim sorun ve c¢eliskiler bulundugunu ifade etmistir.

Nacakg1, bu sorun ve ¢eliskileri su sekilde 6zetlemektedir;

e Ogpretmenler yapilandirmaci yaklasima dayali miizik 6gretiminde aktif
o0grenme yontemlerini yeterince kullanmamaktadir,



e Program 6gretmen merkezli ve bildik yontemlerle uygulanmaktadir,

e Ogretmenler yapilandirmaci yaklasimla ilgili hizmet ici egitime ihtiyag
duymaktadir,

e Ogretmenlerin kullandiklarmi belirttikleri gretim yaklagimlari, miizik
Ogretim  programmda On  gorilen yOntem ve uygulamalarla
bagdagmamaktadir,

e Olgme degerlendirme ve yonlendirme alanlarinda  eksiklikler
bulunmaktadir,

e Oprenciler kendi &grenme siireclerine etki edip  sorumluluk
alamamaktadirlar (Nacake1, 2010:357).

Gok ve Tufan (2012), ilkogretim 2006 miizik dersi 6gretim programma iliskin
miizik 6gretmenlerinin goriislerini ortaya koyduklar1 ¢alismalarinda yenilenen miizik
ogretim programmin aksayan yonleriyle ilgili degerlendirmelerde bulunmuslardir.
Arastirma sonuclarmna gore; “miizik ders kitabinin eksikligi, programm 6gretmenler
tarafindan yeterince anlasilamamasi, 6gretmen kilavuz ve 6grenci ¢calisma kitaplarindaki
etkinliklerin yeterince etkili olmayisi, sarki dagarinin yeterli bulunmamasi, programda
miiziksel etkinliklerin istenilen diizeyde olmayisi, programin haftalik miizik ders
saatlerine uygun olmayis1t ve programin her okulun fiziki ve bdlgesel farkliliklarina

uygun olmayis1” gibi kategoriler dikkat ¢cekmektedir (Gok ve Tufan, 2012).

Gok ve Tufan’mn (2012) aymi arastrmasinda, yenilenen programda ‘miiziksel
algi1 ve bilgilenme’ 6grenme alanma iliskin kazanimlar1 6grencilerin gerceklestirme
diizeylerine yonelik miizik 6gretmenlerinin %58’1 olumsuz yonde goriis belirtmislerdir.
[Ikogretim 2006 miizik dgretim programinm ‘miiziksel algi ve bilgilenme’ &grenme
alanma iliskin kazanimlar1 6grencilerin gergeklestirme diizeylerine yonelik miizik
ogretmenlerinin olumsuz degerlendirmelerinde frekans sayilar1 g6z 6niine alindiginda;
“miiziksel alg1 ve bilgilenme 6grenme alanina iliskin konularin kapsamli olmamasi,
ogretmen kilavuz kitabr ve 6grenci calisma kitaplarinda bu alana iliskin yer alan
etkinliklerin kullanisli bulunmamasi ve bu alana iliskin kazanim sayisinin yeterli
olmamas1” gibi kategoriler dikkat ¢ekmektedir. Ayn1 arastirma sonuglarina gore, 2006
ilkdgretim miizik dersi 6gretim programinin, dgrencilerin baslica miiziksel sembol,
terim ve kavramlar1 kazanima doniistiirme durumlar1 tizerindeki etkisine yonelik miizik
ogretmenlerinin %60’1 olumsuz yonde goriis belirtmislerdir. Miizik 6gretmenlerinin
2006 programmin ogrencilerin baslica miiziksel sembol, terim ve kavramlara iligkin

amaglar1  kazanima  dOniistlirme  durumlar1  iizerindeki  etkisine  yOnelik



degerlendirmelerinde frekans sayilar1 géz oniine alindiginda; “miiziksel sembol, terim
ya da kavramlara iligkin kapsamin genisletilmesi gerektigi, bu alanla iliskili konularmn
ogretiminde kullanilabilecek zengin bir egitim miizigi dagarma ihtiya¢c duyuldugu, bu
alanla iliskili konularin 6gretiminde farkli 6gretim yontem ve tekniklerine ihtiyag
oldugu” kategorileri dikkat ¢ekmektedir. Bu durum yenilenen ilkdgretim miizik dersi
O0gretim programinin yapilandirmacit 6grenme anlayisina gore sekillenmesine karsin,
ogrencilerin miizik dersinde bazi soyut veya kavramsal 6zelligi olan bilgileri tam olarak

yapilandiramadiklarin1 gostermektedir.

Harrison’a gore, miizik 6gretmenlerinin genel amaci; 6grencilerin sadece miizikal
yeteneklerini degil; ayn1 zamanda kuramsal, estetik istegini de gelistirecek bir 6grenme

cevresi yaratmaktir (Harrison, 1983, s. 11; akt. Demirci, 2009:6).

Yapilandirmaci anlayisa gore yenilenen 2006 Ilkdgretim Miizik Dersi Ogretim
Programi’nin uygulanmasinda ¢esitli sorunlar oldugu bilinmektedir. Demirci (2009),
arastrmasinda, yeni miizik Ogretim  programmin uygulanmasma  yOnelik
degerlendirmelerde bulunmustur. Arastirma sonuglarma gore, miizik 6gretmenlerinin
%95°1 programim uygulanmasiyla ilgili sorunlar yasadigmi, %75’ 68retmen kilavuz
kitabinda yer alan etkinlikleri smniflarinda uygulayamadiklarini belirtmistir. Sager
(2009) arastirmasinda, geleneksel miiziklerimize ait konularin kazanima doniismesinde
eksikler yasandigini ve programda yer alan konularin uygulamayla desteklenmesi yolu
ile kazanima doniistiiriilmesinin saglanmasmi dnermistir. Ozdemir, yenilenen miizik
ogretim programina yonelik miizik 6gretmenlerinin ve 6gretim elemanlarinin gorisleri
iizerinden degerlendirmelerde bulundugu bir arastirma gergeklestirmistir (Ozdemir,
2009). Arastrmada ‘miiziksel alg1 ve bilgilenme’ alanindaki kazanimlarin giincellik,
gecerlik ve islevsellik durumuna iliskin sonuglar boliimiinde, miizik 6gretmenlerinin
%350’s1 tamamen oraninda, 6gretim elemanlarinin ise tamami ‘kismen’ oraninda olumlu
goriis bildirmistir (Ozdemir, 2008:138). Satir (2008), yapilandirmaci yaklasima gore
yenilenen ilkdgretim miizik ders kitaplarinda yer alan ¢ocuk sarkilarinin ¢ogunda
ogrencilerin miiziksel, dilsel, bilissel/kavramsal ve duyussal gelisimini tiimiiyle
etkileyecek ve harekete gegirecek 0gelere rastlanilmadigini ifade etmistir. Satir’a gore
“...miizik ders kitaplarmmn ve ic¢inde yer alan sarkilarin, Ogrencilerin gelisimini
destekleyen nitelikleri biitiinciil bir yaklasimla isletemedigi goriilmektedir” (Satir, 2008:
244).
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Literatiirdeki ilgili arastrmalar, miizigin kendine 6zgii dilinden kaynaklanan
kavramsal alanmnin, zengin bir 6grenme alam1 olusturdugunu gostermektedir. Bu
alandaki eksik veya yanlis 6grenmelerin, 6grencilerin miiziksel 6grenme diizeylerine
dogrudan veya dolayli olarak olumsuz etkileri oldugu bilinmektedir. Yenilenen miizik
ogretim programi, davranis¢l 6grenme anlayisini terk ederek yerine yapilandirmact
ogrenme anlayisint koymaktadir. Son yillarda egitim bilimleri alaninda yapilan
arastirmalar, yapilandirmaci yaklasimin; 6grencilerin aktif oldugu, bilgiyi zihinlerinde
yapilandirmalarii saglayacak farkli 6gretim stratejileri ile desteklenerek uygulanmasi
gerektigini gostermektedir. Yapilandirmaci anlayis; bilginin olusturulmasiyla ilgili
genis bir kuramsal yaklasim sunmakla birlikte, bir Ogretim yontemi degildir.
Yapilandirmaci yaklasimin ger¢ek hayata gegmesi, ancak dgretim silirecinin yapilanma
esaslarma uygun etkinliklerle desteklenmesi ile miimkiin olabilir. Bu nedenle
yapilandirmaci yaklasima uygun oOgretim yontem ve tekniklerinin olusturulup

kullanilmas1 asamasinda egitimcilere 6nemli gorevler diismektedir.

5E modeli, 6grenme modelleri igerisinde; yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile
uyumlu bir 6grenme modeli olmast bakimindan 6zellikle fen bilgisi 6gretimi alaninda
siklikla kullanilmaktadir. SE modeli, 6grenme siirecinin ‘giris/katilim, kesfetme,
aciklama, derinlestirme ve degerlendirme’ olmak tlizere 5 asamada gergeklestirildigi ve
her asamanin etkinlikler yoluyla birbirini hazirladigi bir 6grenme dongiisiinii ifade

etmektedir.

Schineider ve Renner (1980), 5E modelinin O6grencilerin somut islem
becerilerinde ve entelektiiel gelisim diizeylerinde geleneksel yaklasimlara gore daha
olumlu bir yontem oldugunu belirtmislerdir (akt. Cardak, Dikmenli ve Saritas; 2008:3).
Adams (1999) SE 06gretim modelinin, 6grencilerin kendi kavramsal cercevelerini
gelistirmelerinde etkili bir yontem oldugunu belirtmistir. Kor (2006) ¢alismasinda, SE
modeline gore gelistirilen rehber materyallerin, ilkdgretim 6grencilerinde kavramlarin
ogrenilmesinde ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde olumlu etkileri oldugunu
ayrica, yapisalct yaklagima dayali Ogretimin G6grencileri aktif hale getirdigini

belirtmistir.

SE Modelinin her asamasinda Ogrenciler arastrmaya, sorgulamaya, kendi

kavramlarmi olusturmaya, tesvik edilmektedir. SE Modeli, arastirma merakini artiran,
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ogrenci beklentilerini tatmin eden, bilgi ve anlama i¢in aktif bir arastrmaya

odaklandiran beceri ve aktiviteleri icermektedir (Ergin, 2006:1i1)

SE ogretim modeline gore tasarlanan bir 6grenme modeli ile 6grencilerin
miizikal kavramlar1 yapilandirmalar1 saglanabilir ve 6grendiklerini hatirlama diizeyleri
arttirilabilir. SE 6gretim modeli, yapilandirmaci yaklasimin miizik dersinde somut bir
sekilde hayat bulmasi i¢in etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir. SE modeli ile islenen bir
miizik dersinde Ogrencilerin kavramsal 6grenme diizeyleri artabilir ve derse yonelik

tutumlar1 olumlu yonde gelisebilir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

[Ikogretim 7. Simf miizik dersinde “SE Modelinin uygulandigi 6grencilerle,
ilkdgretim 2006 miizik dersi 0gretim programi Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan
ogretim yontem ve tekniklerin uygulandigi 6grenciler arasinda akademik basari, tutum

ve kalicilik diizeyleri a¢isindan anlamli bir fark var midir?

1.1.2. Alt Problemler

1. Deneysel c¢aligmanin yiritiildiigii her iki okulda, 5E Modeline gore
olusturulan miizik 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile
ogretmen kilavuz kitabinda yer alan yontem ve etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubu
ogrencilerinin deneysel islem Oncesi, On test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 68rencilerin uygulama sonunda yapilan

son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan o6grencilerin kalicilik testi basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
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5. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n test, son test ve kalicilik

testi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basar1 testinin miiziksel

isitme boliimiinden aldiklar1 puanlara gore aralarinda anlamli bir fark var midir?

a) Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, 6n testin miiziksel isitme

boliimii basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

b) Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, son testin miiziksel isitme

boliimii basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

c) Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n test ve son testin isitme

boliimii basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

d) Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kalicilik testinin miiziksel

isitme boliimii basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n test, son test ve kalicilik

testi miiziksel isitme boliimii basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem Oncesi miizik dersi

tutum puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

9. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi miizik dersi

tutum puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

10. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin deneysel islem Oncesinde ve

sonrasinda aldiklar1 miizik dersi tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var mudir?

11. Deney grubundaki dgrencilerin, SE 6gretim etkinliklerine iligkin uygulama

sonras1 gorlsleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtrmanin amaci, miizik dersinde 5E modeline gore gelistirilen 6gretim
etkinliklerinin; 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri, miizik dersine yonelik tutumlari

ve 6grendiklerini hatirlama diizeyleri tizerindeki etkilerini saptamaktur.
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Bu amaca bagli olarak arastirmanin alt amaclar1 su sekilde belirlenmistir:

e Miizik Ogretmenlerinin  miizik dersinde uyguladiklar1 miizik 6gretim

stratejilerine katki saglamak,

o [Ikogretim miizik dersinde Ogrencilerin karsilastiklar1 soyut ve kavramsal
ozelligi bulunan konularla 1ilgili daha anlasilir ve kalict deneyimler

saglayabilecek etkinlikler gelistirmek,

e Ogrencilerin miizik dersine ve miizige kars1 daha olumlu tutum gelistirmelerini

saglamak,

e {lkdgretim dgrencilerinin miizikte ton, dizi ve makam kavramlarini yasamlarinda

kullanabilecekleri kalict bir 6grenme siireci olusturmak,

e Yiirtirlikteki 6gretim programinda yer alan 6gretim etkinlikleri ile SE Modeli
cercevesinde gelistirilen 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin akademik basari,
miizik dersine yonelik tutum ve 6grendiklerini hatirlama diizeyleri lizerindeki
etkisini ortaya koymak ve her iki 6gretim etkinligine iliskin degerlendirmelerde

bulunmaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de Cumhuriyet doneminden bu yana basariy1 artirmaya yonelik bir¢ok
miizik 6gretim programi olusturulmustur. Cumhuriyet doneminden bu yana bir¢ok
degisime ugrayan ilkdgretim miizik dersi 6gretim programi, en son halini 2006 yilinda
almistir. 1968, 1984 ve 1994 yili miizik dersi 6gretim program igerik ve yaklasimlari da
gbz oniinde bulundurularak MEB Ilkdgretim Genel Miidiirliigiince teskil edilen Miizik
Ozel Ihtisas Komisyonu tarafindan gelistirilen 2006 miizik ogretim programu,
yapilandirmaci 6grenme kurami ¢ergevesinde diizenlenmistir (MEB, 2006:4). Program,

2007-2008 6gretim yilindan itibaren yiiriirliige girmistir.

Demirel’e gore (2000), bir egitim programinin siireklilik kazanmasi, programin
tasarlandig1 hali ile ger¢cek hayattaki uygulamasi arasindaki celiskilerin en aza
indirilmesi ile miimkiin olabilir. Program degerlendirme sonuglarina gore, programa

sireklilik kazandirilmasi acisindan atilmasi gereken ilk adim; arastwrma gelistirme



14

(ar-ge) calismalarma baslamaktir. Bunun diger adi, programin diizeltilmesi ve
gelistirilmesidir. Bu baglamda sozii edilmesi gereken temel durum programin
uygulanmasma iliskin devam eden problemlerden haberdar olunup olunmadigidir. S6zii
edilen problemlerin ¢oziimiine iliskin her tiir calisma, programin diizeltilmesi ve

gelistirilmesi i¢in bir adimdir.

Bu baglamda Ilkdgretim 2006 Miizik Ogretim Programmin yiiriirliige girdigi
2007 yilindan giiniimiize kadar cesitli arastwrmalar yapilmistir. Ilgili alan yazm
incelendiginde yapilan arastirmalar, yeni miizik 6gretim programmin uygulanmasinda
ogretmenlerin ve ogrencilerin ¢esitli sorunlar yasadigini gostermektedir. Bu sorunlardan

en fazla dikkat ¢ekenler su sekilde 6zetlenebilir:

e Ogretim programmda yer alan konularm belli bir asamalilik iliskisinin
olmamasi,

e Biligsel alan basamaklarina iliskin konularda Ogrencilerin erisi seviyelerinin
istenilen diizeyde olmamasi,

e Miizik 6gretmenlerinin biiyiik kisminin yapilandirmaci 6grenme kuramu ile ilgili
kendi bilgi diizeylerini yetersiz bulmalari,

e Yeni programda Ogrenci ders kitabmnin olmamasi (Nacakgi, 2010:360-361;
Ataman ve Okay, 2009:4).

Yapilandirmact 6grenme kuramina gore gelistirilen miizik 6gretim programinin
basariya ulasmasi, programin farkli O6grenme stratejileri ile desteklenerek
uygulanmasina baghdir. Ozellikle fen ve sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalar;
SE O6gretim modelinin, yapilandirmaci yaklasima katki saglayan etkili bir 6grenme
modeli oldugunu gostermektedir. Ilkogretim miizik dersi dgretim programinda,
ogretmen kilavuz kitabinda ve 6grenci g¢alisma kitaplarinda SE modelinin “giris-
aciklama-kesfetme-derinlestirme-degerlendirme” asamalarmin tiimiiniin yer aldig1

ornek bir plan yer almamaktadir.

Yapilan bu arastirmada; miizik egitiminde kavramsal a¢idan zenginlik gosteren
‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusu segilmistir. ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’
konusunun se¢iminde, konunun ‘aralik, dizi, major, mindr, tonalite, makam, makam
dizisi’ gibi bircok kavrami barindirmas: etkili olmustur. IIkdgretim miizik dersi 6gretim
programi incelendiginde, ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusunun hem terminolojik

hem de kavramsal acidan diger konulara kiyasla daha soyut bir Oriintiiyli i¢erdigi
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goriilmektedir. Ayrica ilkdgretim kurumlarinda gorev yapan miizik 6gretmenleri ile
yapilan goriismelerde almman uzman gorisleri dogrultusunda; ‘Miizikte Dizileri
Ogreniyorum’ konusunun &grenciler tarafindan anlasilma zorlugu yasanan, kalict

ogrenmenin genellikle gerceklestirilemedigi bir konu oldugu saptanmustir.

SE Modeli esas almmarak hazirlanan O6gretim plani cercevesinde gelistirilen
etkinliklerle, ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusunun &grenciler tarafindan
ogrenilme diizeyi ile modelin 6grencilerin miizik dersine iligkin tutumlar1 lizerindeki

etkisi arastirilmis; elde edilen bulgular ortaya konularak onerilerde bulunulmustur.

SE 6grenme modeline gore gelistirilen etkinliklerin, 6grencilerin kavramsal
ogrenmelerini arttirma Ulizerindeki etkisi farkli disiplinlerde yapilan uygulamal
arastirmalar ile ortaya konmustur. Ancak miizik egitiminde, yapilandirmaci 6grenme
kuramina gore gelistirilen miizik 6gretim programinin ne tiir 6gretim stratejileri ile daha
verimli olabilecegi sorunsalinin arastirildig1 bir ¢calismaya rastlanmamaistir. Bu nedenle
bu arastirma, alaninda 6ncii bir calisma olmas1 ve daha sonra yapilacak ¢alismalara 151k

tutmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.
1.4. Varsayimlar

1. Veri toplamak i¢in kullanilan ara¢ ve teknikler, arastirma i¢cin gerekli bilgilere

ulagsmay1 saglayacak niteliktedir.

2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenmelerine etki edebilecek smif

dis1 etkenler ve 6grencilerin 6grenmeye ilgileri her iki grup i¢in de esittir.

3. Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin dersle ilgili hazir bulunusluk

diizeylerinin esit seviyede oldugu varsayilmistir.

4. Yapilan literatiir arastirmasi, c¢alismanin gecerli kuramsal ve yontemsel

temellere dayandirilmasi agisindan yeterlidir.

5. Ogrenciler, aldiklar1 ve almakta olduklar1 egitim ile ilgili degerlendirmeler

yapabilirler.

6. Ogrenciler, arastrmada kullanilan &lgme araglarma ictenlikle cevap

vermislerdir.

7. Arastirmada kullanilan 6lgme araglarmin gegerliligi ve glivenirligi tamdir.
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1.5. Smmirhliklar

1. Arastirma, 1lkdgretim 7. Siif Miizik Dersi ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’

konusu ile sinirhidir.

2. Arastrma, Ankara’nin Cankaya Ilcesine bagl iki farkli devlet okulunda
yiiriitiilmistiir. Arastirmada uygulama yapilan okullar A ve B kodlar1 ile belirtilmistir.
Arastrma, A ve B okullarinda belirlenen deney ve kontrol grubu smiflar1 ve bu

smiflarin 6grencileri ile siirhdir.

3. Arastirmanin uygulama siiresi deney ve kontrol gruplarinda 3 haftadir. Siire her
hafta icin MEB tarafindan ilkogretim miizik dersi i¢in belirlenen 1 ders saati ile
sinirhidir. Arastirma diger veri toplama araclarinin da uygulanmasi ile toplam 10 hafta

surmustur.
4. Arastirmanin deneysel siireci 2009-2010 egitim-6gretim yil1 ile smirhidir.

5. Arastirmada ele alinan ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusu Major ve Mindr
diziler ile Tirk Miizigi Makam Dizilerini kapsamaktadir. Arastirmada 6gretilmesi
hedeflenen Tiirk Miizigi Makam Dizileri, M.E.B.’in 2007 Miizik Ogretim Programinda
ve 0gretmen kilavuz kitabinda agikladig1 gibi tampere sistemde ve piyanoya aktarilmis

ses perdeleri ile smirhidir.

1.6. Tanimlar

Akor: Herhangi bir ses lizerine ticliiler ¢ikilarak kurulan ve en az ii¢ sesten olusan ses

kiimelerine denir (Cangal, 1999: 69).

Alterasyon: Seslerin baska bir tonaliteye ge¢meksizin, tonalite i¢inde kalarak

degisiklige ugramasina denir (Cangal, 1999: 209).

Arahk: Aralik, iki nota arasindaki uzakliktan dogan ses farkidir (Feridunoglu,
2004:32). Araliklarin bir de nitelik farklar1 bulunmaktadir. Nitelik farki, araligi
kapsayan tam ve yarmm perdelerin hesaplanmasiyla belirlenir (Ozgiir ve Aydogan,

2006:83).
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Erisi diizeyi: Belirli bir 6gretim siireci sonunda, 6grencilerde hedeflenen 6grenme

diizeyini ifade etmektedir.

Miiziksel Isitme Testi: Arastirmaci tarafindan gelistirilen, ‘Miizikte Dizileri
Ogreniyorum’ konusuna ait basar1 testinde yer alan ‘isitip cevaplama bdliimii’ sorularin

ifade etmektedir.
Kadans: Miizikte bir climlenin bitis etkisine, karara varisina denir (Cangal, 1999:93).

Kahcihik: Son test ile Kalicilik Testi arasindaki puan degisimleri ile 6grencilerin

bilgilerini ne oranda hatirladigna iliskin durum ifade edilmektedir.

Kavramsal Ogrenme: Bir konuya iliskin kavram, terim ve sembollerin 6grenilmesidir

(Duman, 2008:5)

Makam Dizisi: Tirk Miizigi’'nde makam dizisi “bir dortlii ile bir beslinin veya bir besli
ile bir dortliiniin birbirine eklenmesinden meydana gelen 8 komsu sesin hi¢ kopmadan

siralanmasidir” (Ozkan, 2003:88).

Modiilasyon: Bir eser i¢inde bir tonaliteden baska bir tonaliteye ge¢meye denir

(Cangal, 1999: 233).

Perde: Bir miizik sisteminde yer alan sesler. Geleneksel Tiirk Sanat Miiziginde bir
sekizli i¢inde esit aralikta olmayan 24 perde vardir. Bati miizigi geleneginde kullanilan

perdeler ise tam perde ve yarim perde olarak ikiye ayrilir (Say, 2002:419).

Siiregelen Ogretim Yontemleri: {lkogretim 2006 miizik dersi dgretim programi
kapsaminda MEB’in ilgili komisyonu tarafindan olusturulan, arastirmanin
gergeklestirildigi zaman itibariyle 2009-2010 egitim-6gretim yili 7. smif miizik dersi
ogretmen kilavuz kitabinda yer alan miizik 6gretim yontem ve tekniklerini ifade

etmektedir.

Sema: Piaget’ye gore sema orgiitlii bir davranig oriintiistidiir, cevreyle belirli bir sekilde
etkilesimi yansitir. Sema, bir eylemde tekrarlanabilir ve genellenebilir her seydir (Onur,

2008: 57).

Tampere Dizi: Modern piyanolarda kullanilan ses dizisidir. Tampere dizide sekizli

aralig1 12 esit parcaya bolinmiistiir (Zeren, 1997: 237).
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Tonalite: Bati Miizigi ses sisteminde, bir sesin egemenligine dayanan kurallar
biitiiniidiir (Karolyi, 1995). Diyatonik diziler i¢inde ylikseklik derecelerine gore
siralanmig olan seslerin, o diziler i¢inde yiiklendikleri sistematik iliski ve islevlere
uygun olarak kullanilmasiyla olusan ve ilgili dizilerin verdigi miiziksel etkiye paralellik

gosteren iliskiler biitiiniidiir (Cangal, 1999:22).

Tonal Diziler: 16. Yiizyildan baslayarak Bati Miiziginde tonal diziler ‘major’ ve
‘mindr’ olarak ikiye ayrilmigtir. Tonal bir dizinin major veya mindr olarak
adlandirilmasi, dizideki tam ve yarmm perdelerin diizenlenisine baghdir (Ozgiir ve

Aydogan, 2006:72).

S5E Modeli: Bu model, Biological Sciences_Curriculum Study (BSCS), Biyoloji Bilimi
Ogretim Programi Calismasr’nin  6ncii  isimlerinden Rodger Bybee tarafindan
gelistirilmis ve bu projeye yonelik uygulamalarda kullanilmistir. Bu model; Giris-
Katilim (Engage), Kesif (Explore), Aciklama (Explain), Genisletme-Derinlestirme
(Elaborate), Degerlendirme (Evaluate) asamalarindan olusur (Ergin:2006:18).

Yeden: Diyatonik dizinin yedinci derecesi (Say, 2002: 586).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Miizik Egitimi

Cagdas egitim, bilim, teknik ve sanat olmak {izere ii¢ temel konu alan1 {izerinde
sekillenip, diizenlenmektedir. Sanat egitiminin bir boyutu olan miizik egitimi, miizik
ogretimi ve Ogrenimi ile ilgili bir calisma alanmidir. Miizik egitimi temelde, miizige
iligkin yetenek, tutum ve davramig bicimlerinin miiziksel etkinlikler yoluyla

gelistirilmesi siireci olarak tanimlanabilir.

Miizik egitimi temelde “miiziksel davranis kazandirma”, “miiziksel davranis
degistirme” ya da “miiziksel davranis gelistirme™ siireci olarak tanimlanabilir (Ugan,
2005).

Miizik egitimi bir biitiin olmakla birlikte kapsanan temel davranis ve igerik,
kullanilan ara¢ ve gereg, izlenen yontem ve teknik, gerceklestirilen ortam ve diizey,
ongoriilen asama ve siire bakimindan ¢esitlilik gosterir. Miizik egitimi temelde ii¢ temel
amaca yonelik diizenlenip gerceklestirilir. Bunlar; ‘genel miizik egitimi’, ‘6zengen
(amator) miizik egitimi’ ve ‘mesleki (profesyonel) miizik egitimi’ dir (Ugan, 1997:32-
33).

Ugan’a gore (1997) genel miizik egitimi, ig-meslek, okul, boliim, kol, dal ve
program tiirii ne olursa olsun, ayrim gozetmeksizin, her diizeyde, her agsamada, her yasta
herkese yonelik olup, saglikli ve dengeli bir insanca yasam i¢in gerekli asgari-ortak
genel miizik kiiltiiriinii kazandirmay1 amaglar. Ozengen miizik egitimi, miizige ya da
miizigin belli bir dalinda amatorce ilgili, istekli ve yatkin olanlara yonelik olup etkin bir
miiziksel katilim, zevk ve doyum saglamak ve bunu olabildigince stirdiiriip gelistirmek
icin gerekli miiziksel davraniglar kazandirmayr amaclar. Mesleki miizik egitimi ise

miizik alanini1 meslek olarak segmek isteyen ve miizige belli diizeyde yetenekli kisilere



20

yonelik olarak verilir ve meslegin gerektirdigi miiziksel davranislari ve birikimi

kazandirmay1 amaglar.

Ucan’a (1997) gore diinyanin diger bazi gelismis iilkelerinde oldugu gibi
Tirkiye’de de miizik egitimi bir “miiziksel davranis miihendisligi alani”; miizik
ogretmenligi ya da miizik egitimciligi de “bir miiziksel davranis mithendisligi meslegi”

olarak algilanmaya baglamistir.

Miizik egitiminde bireye kendi yasantisi yoluyla amagh olarak belirli miiziksel
davranislar kazandirma ve bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla amagli olarak
belirli miiziksel degisiklikler olusturma siireci, gelisigiizel etkinliklerle degil; dnceden
tasarlanmis ve planli bir yaklagimla egitimsel bir sisteme kavusur. Bu nedenle; 6rgiin
miizik egitiminin diizenli, planl, etkili, verimli ve daha nitelikli olabilmesi, belli

kurumlarda nitelikli elemanlarca yiiriitiilen belli programlarla olanaklidir.

2.2. Tllkégretim Kurumlar Miizik Dersi Ogretim Programi

Egitim programi; “bir egitim kurumunun c¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in
sagladig1 milli egitimin ve kurumun amaclarimin gergeklesmesine dontik tiim faaliyetleri
kapsar.” (Varis, 1997:14). Ogretim programi ise “egitim programinin amaglari
dogrultusunda 6grenciye kazandmrilmasi istenen bilgi, beceri, tutum ve davranislarin
ders kiimeleri olarak planli bir bicimde diizenlenmesidir. Okul i¢i yasantilara dayal
olan bu program, okulda okutulan dersleri ya da kurslar1 kapsayan bir kilavuz kitap ya
da dokiiman durumundadir” (Gtirkan, 2000; akt: Cubukcu, 2008: 142). Harrison’a gore
program; modeli, amaclari, etkili 6geleri, etkinlikleri, i¢erigi, zamanlama ve siralama

onerilerini ve degerlendirme sekillerini igermelidir (Harrison, 1983:13).

[Ikogretim miizik dersi 6gretim programi, genel miizik egitimi igerisinde yer
alan ve farkli yontem ve tekniklerle bireylerin her yonden dengeli, tutarli ve saglikli
olarak yetismelerini saglamaya yOnelik bir anlayis ve icerikle diizenlenmistir (MEB,
2006: 4). Miizik dersi 6gretim programi, Ogrencilerde miizikle ilgili beklenen
ogrenmeleri gergeklestirmeye yonelik tiim diizenleme ve etkinlikleri i¢ine alir. Miizik
dersi 6gretim programi, MEB’in belirttigi temel esaslar c¢ercevesinde miizik dersinin
amacini, vizyonunu, boOlimlerini, yontemini, Ogrenme-Ogretme  siireclerini,

kazanimlarini, 6lgme-degerlendirme siireglerini igeren sistemli bir biitlindiir.
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1948 yilindan itibaren koy ile kent programlarmin birlestirilmesiyle miizik
egitimi kdy ilkokullarinda da yer almaya baslamustir. 1lkdgretim okullarinda yiiriirliikte
olan 1994 programi 1982 yilinda hazirlanmaya baslanmis, uzun siireli ara vermelerle
yapilan belli c¢alismalar sonunda 1994 yilinda bitirilip 1995 yilinda yiiriirlige
konulmustur (Ugan, 2005:446). IIkdgretim miizik dersi 6gretim programi, en son halini

2006 yilinda almistir ve 2007-2008 6gretim yil1 itibariyle de yiiriirliige girmistir.

[Ikdgretim 2006 miizik dgretim programmm olusturulmasi asamasinda, egitim
bilimlerinde ortaya konulan modern yaklasimlar incelemeye alinmis ve egitim
bilimlerinde siklikla kullanilan “egitim, 6grenme ve Ogretme, bilgi, yontem” gibi
kavramlar tekrar yorumlanarak miizik egitimine uyarlanmaya calisilmistir. Bu agsamada,
miizik 6gretim programimin yeniden olusturulmasinda asagidaki kuram ve yaklasimlar

referans alinmistir:

Ogrenci merkezli 6grenme yaklasimu,
Yapilandirmaci 6grenme yaklasima,

Is birligine dayali 6grenme yaklasimu,
Coklu zeka kuram1 (MEB, 2007, s. A1-A4).

Miizik dersi 2006 yili 6gretim programinin giris boliimiinde, yeni 6grenme

yaklagimlarindan yaralanma gerekgesi su sekilde aciklanmistir: (MEB, 2007: A1)

“Bilginin bireylere dogrudan verilerek, istendiginde tekrar alinmasi yoniindeki
becerilerin kazandirilmasmi savunan davramggr yaklagimin aksine, bilgiye
ihtiya¢ duydugu anda ulagsma becerisini kazanmis, edindigi bilgileri ihtiyacina
uygun kullanabilen ve hatta iiretebilen, 6grenme siirecinde aktif ve yasam boyu
O0grenmeyi Ogrenen bireylerin yetistirilmesine Oonem veren modern egitim
yaklagimlar1 &nem kazanmustir. Ogrenci merkezli 6grenmeyi dikkate alan
Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi ve Coklu Zekd Kuram, ilkégretim miizik
programlar1 ve dolayisiyla da program cercevesinde hazirlanan 6gretmen
kilavuz ve 6grenci ¢alisma kitaplaria kaynaklik eden kuramlardir”.

[Ikdgretim kurumlar: miizik dersi 2006 yili 6gretim programmin daha dnceki
miizik 6gretim programlarindan en biiyiik farki, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin
esas alinmasidir. Daha Onceki yillarda kullanilan miizik 6gretim programlarinda yer
alan davranis¢t 6grenme yaklagimi terk edilerek, programm merkezine yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi konulmustur. Bu degisimle birlikte, ders islenis ve degerlendirme

stiregleriyle ilgili 6nemli degisiklikler yapilmistir.
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2.3. Egitimde Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim

Gilinitimiizde bireylerden, bilgi tiiketmekten ¢ok bilgi iiretmeleri beklenmektedir.
(Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden,
yonlendirilmeyi ve bi¢cimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin

yaratilmasi siirecine etkin olarak katilanlardir.

Yapilandirmacilik, kéklerini biiyiik 6lgiide biligsel psikolog Jean Piaget’den ve
sosyal psikolog Lev Vygotsky’den alan, bir 6grenme ve bilgi teorisidir. Ormrod’a gore
(2003) “Yapilandirmacilik” terimi, bireyin bilgisinin, bilginin yalitilmis pargalar1 ile
sinirl1 olmadigmi, aksine, c¢evreye iliskin eylemler araciligiyla yasanan deneyimlere
dayanan kiimiilatif bilgi ile olusturuldugunu iddia eden Piaget’nin sdyleminden

tiiretilmistir.

Piaget’nin epistemolojisi (bilgi felsefesi), gercegin tam bir kopyasi seklindeki
bilgi kavramini diglamaktadir; bunun yerine, bilmekle ilgili olarak, semalarin kullanimi
gibi bir agiklama getirmektedir (Stendler-Lavatelli, 1970). Bu terim, davranisin belirli
ozellikleri ile iligkilenen zihinsel sembollere ve yapilara gonderme yapmaktadir. Bu,
temsiliyetlerin bireysel kullanimi demektir ve herhangi bir kimseyi, belirli bir soyut
veya somut nesneler seti lizerinde eylemde bulunmaya ya da onlar1 doniistiirmeye iten
icsel hareketler olarak kendini gostermektedir. Adler (1970) bu siireci bilmek olarak
tanimlamaktadir. Eger ki semalar, zihnin i¢indeyse ve bilgi de, bu semalarin
kullanilmas1 araciligiyla meydana geliyorsa, bilgi nerededir? Yapilandirmacilar, bu
konuda daha derin bakis acilar1 kazanmak ve ayrintili inceleme yapabilmek maksadiyla,

Vygotsky’nin sosyo-Kkiiltiirel perspektifine bakmaktadirlar.

Vygotsky’nin biligsel gelisim kurami, karmasik zihinsel islemlerin/siireglerin,
daha bilindik durumdaki (taninan/bilinen) digerleri ile girilen sosyal etkilesimler
seklinde basladiklarmi gostermektedir. Vygotsky, bireysel bilinglilik boyutunun, sosyal
boyuta bagli oldugunu sodylemektedir (Cobb, 2005; akt. Morford:2007). Bu bakis
acisma gore bilginin, Ogrenenin zihninde yer almaktansa, 0grenenin sahip oldugu

perspektifin karmasik bir etkilesimi olarak ortaya ¢iktig1 sdylenebilecektir.

Vygotsky’e gore Ogrenenler, yeni bilissel yapilarmi etkilesimli 6grenme
durumlarinda daha kolay olusturabilirler. Bu ortamlarda gerceklestirilen tartigmalar ve

etkinlikler, 6grenenlere birbirleriyle etkilesime ge¢me, birbirlerine yardim etme ve
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kendi dogal yapilarina gore birtakim asamalar izleyerek yeni bilissel yapilar olusturma

olanag1 verir (Gabler ve Schroeder, 2003; akt. Oguz, 2008:371).

Cagdas yapilandirmaci yaklasim, kapsamli bir bilgi anlayis1 formiile etmek
maksadiyla, Piaget ve Vygotsky tarafindan ifade edilen goriisleri kombine etmektedir.
Catherine Twomey Fosnot (2005), yapilandirmacit kurami bilgiyi, “iletilen veya
kesfedilen gercekler olarak degil de, insanlar tarafindan, kiiltirel ve sosyal
topluluklar/sdylemler igerisinde anlam kazanacak sekilde iiretilen gelisimsel, nesnel

olmayan, 6nemli ve yapilandirilmis agiklamalar” olarak tanimlamaktadir.

Fosnot’un “aciklamalar” kelimesine iligkin kullanimi, Piaget’nin kuraminda yer
alan “bireysel yapilandirmacilik” ile Vygotsky’nin kuraminda yer alan “sosyal
yapilandirmacilik” ifadelerini birbirine baglama gorevi gérmektedir. Bu noktada,
bilginin aktif dogasmin_artikiildssyonu 6nemlidir (Ormrod, 2003). Bilgi, bir veriler seti

degildir, bunun yerine, ger¢ege dogru yapilan bir eylem bi¢imidir.

Lord’a gore (1993) bu tiir bir bilgi kavrami, dogrudan iletilen bilginin edilgen
sekilde kabul edilmesi anlamina gelen, geleneksel 6grenme taniminin terk edilmesini
gerektirmektedir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina iliskin 6nemli bir agiklama,
Wiggins’in su climlelerinde ac¢ik bir sekilde verilmektedir (2004): “...birey, kendi
deneyim ve etkilesimleri araciligiyla, yine kendine ait bir anlayis gelistirmektedir.
Diinyayr algilama bi¢cimimiz, kisisel deneyim koleksiyonumuz sayesinde

renklenmektedir”.

Yapilandirmact 6grenme kuramu ile ilgili bircok 6grenme kuramcisinin ortaya
koydugu ilkeler 1s18inda, yapilandirmaciligin egitim ortam ve siireclerine yeni bakis

acilar1 getirdigi sOylenebilir.

Bilginin dogas1 ve Ogrenme, yapilandirmaciliin temel dayanagi olmustur
(Erdem, 2001:2). Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme
ile ilgili bir kuramdir. Bu kuram bilgiyi temelden kurmaya dayanir (Demirel, 2000:233).

Oziinde, 6grenin bilgiyi yapilandirmasi ve uygulamaya koymasi vardir.

Yapilandirmaci yaklasim, 6grenmeyi deneyimden anlam olusturmayla eslestiren
bir teoridir. Yapilandirmaci yaklagima gore, her 6grenci kendi anlamini (anlayigini)
kendisi yapilandirir. Bu anlayisa gére 68retim ya da 6gretmen konu merkezli degil,

ogrenci merkezli olmalidir. Ogrencinin sahip oldugu ilgi ve beceriler dgretim siirecinde
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dikkate almmali; farkli zekd alanlarma hitap etmelidir. Yapilandirmaci anlayista
diisiince yerine sorgulama, ¢6ziim iiretme ve 6grenmenin 6grenilmesi hedeflenmelidir

(Sasan, 2002:1).

Yapilandirmaci egitimin bir diger 6zelligi, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Alisilmis yontemde
ogretmen bilgiyi verebilir ya da 6grenenler bilgiyi kitaplardan veya baska kaynaklardan
edinebilirler. Ama bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es anlamli degildir.
Ogrenen, yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyay1 tanimlama ve agiklama i¢in 6nceden
olusturdugu kurallarin1 kullanir veya algiladig1 bilgiyi agiklamak icin yeni kurallar
olusturur (Erdem, 2001:6). Bir baska deyisle yapilandirmacilik ¢evre ile insan beyni

arasinda giiclii bir bag kurmadir.

Selley’ e gore yapilandirmact 6§renme yaklagimi aslinda zaten bilinen bir seydir
(Selley, 1999:3). Douglas Barnes’in de 1992 yilinda belirttigi gibi her birimiz kendimiz
icin aktif olarak zihnimizde yapilandirdigimiz bir diinyayr duyumsayip anlamlandirarak
ogreniriz. Asil 6nemli olan bu siirecte 6grencinin bilgiyi yapilandirmasinda gretmenin
nasil bir rol oynadigidir. Ogretmen uygun pedagojik teknikler kullanmadig: siirece
ogrencinin yapilandirma siirecinde etkili bir rol oynayamaz. Yapilandirmaci 6grenme
yaklagimi didaktik bir bilgi transferi degildir, fakat bu durum 6gretmen agisindan sadece
ogrenme silirecinin diginda durup ¢ocuklarm nasil 6grendiklerini gézlemlemesi anlamini
tasimamaktadir. Tam tersine, yapilandrmaci Ogrenme yaklasiminda Ogretmen

pedagojik yetkinligini oldukc¢a profesyonel ve aktif bir ¢izgide kullanmalidir.

Yapilandirmac: yaklasim, kullandig1 pedagojik yontem acisindan hiimanist bir
anlayisla da iligkilendirilmektedir. DeLashmutt ve Braund’a (1996) gore;
yapilandirmaci anlayista 6gretim faaliyetinin odagi, 6grencinin bilgiyi yapilandirmasi
oldugu i¢in, 6gretmen merkezli sinif anlayisi, yerini 6grenen merkezli smnifa birakir.
Burada oOgrenciler, geleneksel anlayistaki gibi sessizlestirilerek ve zihinleri ele
gecirilerek, nesnel bilgilere boyun egmeye zorlanmazlar. Aksine 68rencilere, bilgilerini

kendilerinin olusturacaklar firsatlar taninir.

Selley (1999), yapilandirmaci 6grenme yaklagimint 6gretmen merkezli ve
ogrenci merkezli iki modelin karmasi bir model olarak tanimlamaktadir. Ogretmen
merkezli olan bir modelde 68retmen Ogrenciye sadece bilgi transferi yapmaktadir.

Sadece 6grenci merkezli olan bir modelde ise 6grenci kontrol altinda tutulmayan dogal
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bir siirecte gelisimini siirdiiriirken 6gretmen siirece fazlaca dahil degildir. Fakat
yapilandirmact 6grenme modelinde Ogretmen ve Ogrenci ortak bir sorumluluk

almaktadirlar.

Selley oOzellikle ilkogretim okullarinda, yapilandirmaci 6grenme yaklagimina
uygun bir egitim ortaminin olusturulmas: i¢in asagidaki pedagojik uygulamalardan
yararlanilmasini 6nermektedir:

e Ogrencilerin kendi &nceki yasamlarindan bildiklerini bir tartisma ortam

yaratarak harekete gegirmek

e Ogrencilerin yazarak ifade edemedigi seyler icin ¢izimlerden, gdrsellerden

faydalanmak

e Ogrencilerin yazarak ifade edemedigi seyler i¢in alternatif anlatim yollarm1

acik birakmak

e Ogrencilerin kavram haritalar1 yapmalarma olanak saglamak

e Ogrenilmesi planlanan konu ile ilgili mantiksal ve hiyerarsik bir ilerleme

tasarlamak

e Ogrenmeye yardimci olabilecek analojilerden yaralanmak (Selley,1999:7-10)

2.3.1. Miizik Egitiminde Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim

Morford, tam anlamiyla yapisalct bir perspektiften bakildiginda, 6gretim
programinin otoriter bir varlik tarafindan onceden belirlenmemis olmasi1 gerektigini
belirtir. Ogretim programi, bunun yerine, dgrencinin icinde yer almayi kendisinin
sectigi bir konuya iligkin aktif ifadeyi ve 6grenci tarafindan kendi bagina yapilandirilmis
0z-olusturmay1 yansitmalidir (Morford, 2007:7). Bu ylizden de, yapisalciligin, miizik
programlarindaki 6gretim uygulamalarinin gelistirilmesine yonelik uygun bir felsefi
model olarak kucaklanmasi/benimsenmesi gerekiyorsa, mevcut dgretim programinin

yapisinda temel bir degisiklik yapilmasi da kaginilmaz olmaktadir.

Yenilenen ilkdgretim miizik dersi 6gretim programinin temel felsefesini 6grenci
merkezli bir anlayisi igeren yapilandirmaci yaklasim olusturmaktadir. Yapilandirmaci
yaklasima gore diizenlenen Ilkogretim Miizik Dersi Ogretim Programi 2007-2008

ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur.
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S6z konusu 2006 ilkogretim miizik dersi 6gretim programi “Calma-Soyleme-
Dinleme”, “Miiziksel Alg1 ve Bilgilenme”, “Miiziksel Yaraticilik” ve “Miizik Kiiltlirii”
ad1 altinda dort 6grenme alani {izerinde yapisalc1 anlayisla bigimlendirilmis ve
kazanmmlar bu dgrenme alanlariyla kenetli olarak olusturulmustur” (Albuz ve Ozdemir;

2007:5).

[Ikogretim miizik dersi 6gretim programi, genel miizik egitimi icerisinde yer
alan ve farkli yontem ve tekniklerle bireylerin her yonden dengeli, tutarli ve saglikli
olarak yetismelerini saglamaya yonelik bir anlayis ve igerikle diizenlenmistir.
Yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan ilkogretim miizik dersi 6gretim programinda

su ilkeler g6z oniinde bulundurulmustur.

e Ogrenci merkezli olmalidir.

e Ogrenciler pasif durumda degil, aksine dersin etkinlikler boyutuna aktif olarak
katilabilmelidirler.

e Program Onciiliiglinde 6grenilecek her beceri ve bilgi, mutlaka yasam igerisinde
kullanilabilir nitelikte olmalidir.

e Programm uygulanma siirecinde bireylerin yetenek ve yaraticiliklarinin
gelistirilmesine 6nem verilmelidir.

e Miizigin i¢sellestirilebilmesi, ancak miizik dersinin yasanarak ve yasatilarak
islenebilmesi ile miimkiindiir.

e Genel miizik egitiminde uygulamalar yoluyla bilgiye ulasilmalidir.

e Miizik egitimi kavramlar ve kurallar yolu ile degil, miizigin tiim boyutlarmnin
eyleme doniistiiriilmesi ve hissettirilmesi ile ger¢eklestirilmelidir.

e Nota 0gretimi amag degil, yalnizca ara¢ olmalidir (MEB, 2006).

Miizik dersi 6gretim programindaki kazanimlar, 6grencilerin gelisim diizeyleri
géz Oniinde bulundurularak hazirlanmistir. Kazanimlar, 6grenme-6gretme siireci
icerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar araciligi ile 6grencilerde goriilmesi

beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir” (MEB, 2007: 6; Akt. Diindar:2010:1062).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore her ¢ocugun gercek diinyaya iliskin
fikirleri, bireysel olarak kendi yasamsal deneyimlerinin sonucu olarak anlam

kazanmaktadir. Ogrenenin bilgiyi sekillendirmede aktif rol oynayict oldugu
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disiiniildiigiinde yapilandirmacit 6grenme yaklagimi; Ogrenmeyi, cocugun kendi

deneyimleri sonucu olusturdugu bir anlamlandirma islemi olarak tanimlamaktadir.

Birey, bu yapilandirma siireci boyunca kilit rol oynamaktadir. Bu siirecte
ogrenci, dis diinya ile yasadig1 her etkilesim ve deneyim sonucu dis diinyaya dair bir

kavramsallastirma meydana getirir (Campbell ve Kassner, 2010:22).

Campbell ve Kassner, yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore tasarlanan bir
miizik O0gretim modelinde esas alinmasi gereken temel prensipleri asagidaki gibi

siralamaktadir:

e Ogretmenin birincil goérevi, Ogrencilerin bilgiyi kesfedebilecekleri ve

deneyimleyebilecekleri bir 6grenme ortami saglamaktir

e Ogretmenin geleneksel bilgi aktarma ve sinifi kontrol rolleri, yerini ortam

hazirlama, rehberlik ve 6grenmeyi kolaylastirmaya birakmalidir

e Yapilandirmaci yaklasimda kisi eksen alindigindan, her 6grencinin bilgiyi
yapilandirma siireci farkli olabilir. Bu agidan tiim 6grenme ¢iktilar1 esit kabul
edilmemeli, her Ogrencinin sahip oldugu kazanimlarm  farklilik

gosterebilecegi bastan 6ngoriilmelidir (Campbell ve Kassner, 2010:22-23).

Kindall ve Smith’e gore (2010:36), yapilandirmaci yaklasima dayali bir miizik
ogretimi Ogrencilerin yaraticilik diizeylerini arttirmaktadir. Bir miizik 6gretim
programmin temel amaci 6grencinin kendi miizikal deneyimlerini yasayabildigi bir

ogrenme ortami yaratmaktir.

Yapilandirmacilik yaklasimi, kendisini, egitim icerisinde pek cok farkl sekilde
gostermektedir; 6te yandan, yapilandirmaci egitimciler agisindan bazi genel temalar
mevcuttur (Broomhead, 2005:63). Yapilandirmaciligin, ortaokul sonrast miizik
egitimindeki Onemli bir uygulayicis1 ve savunucusu olan Wiggins (2004),

yapilandirmaci egitimin bazi temel niteliklerini asagidaki gibi listelemektedir:

e Insanlar, gevrelerinde yasadiklar1 deneyimler ve diger bireylerle girdikleri
etkilesimler sonucunda, kendi anlamalarini/anlayislarini olusturmakta ve bu

sayede 6grenmektedirler.
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Her birey, kendi deneyimleri ve etkilesimleri araciligiyla, kendi gercegini
olusturmaktadir. Diinyay1 algilama bi¢imimiz, kendi bireysel deneyimlerimizin
bir koleksiyonu sonucu renklenmektedir.

Diinyay1 acgiklamaya ve bilmeye iliskin tiim yollar gecerlidir — her biri, bireyin
oznelligini yansitmaktadir.

Ogrenmek icin, insanlar, 6gretilmekte olana dair kendi anlayislarmi/algilarini
olusturma imkanina sahip olmalidirlar.

Insanlar, yeni bir bilgiyi, biitiinsel bir baglamda sunuldugu zaman ¢ok daha iyi
ogrenmektedirler; c¢iinkii ancak bu sekilde, biitliinii olusturan pargalarin
birbirleriyle nasil etkilestiklerini ve her bir parganin, biitliniin icerisindeki
islevinin ne oldugunu anlayabilmektedirler.

Ogrenme, sosyal bir baglam igerisinde meydana gelmektedir. Ogretme ve
o0grenme, sosyal siire¢lerdir.

Sosyal 6grenme deneyimleri, akranlar ve dgretmenler ile anlamh etkilesimlere
yonelik olanaklar igeren gercek yasam deneyimleri olmalidir.

Bu deneyimler sayesinde, hem 6gretmenler hem de akranlar, bireylerin basarili
olmalarin saglayacak temelleri kurmaktadirlar.

Ogrenciler, deneyimlerin amacin1 anlamaya, siiregleri saglam bir zemine
oturtmaya ve belirlenmis amaclara ulasmak adma gerekli olan kavramalara
ihtiya¢ duymaktadirlar.

Ogrenme deneyimleri, yiiksek derecede baglamsal (belirli bir konuya 6zgii)
olmal1 ve kendine 6zgli miiziksel alanlara kok salmalidir. Baglam, amag ve daha
onceden belirlenmis hedeflere ulagsmak i¢in gerekli kavramalar, 6grencinin
anlayacagi sekilde kanitlanmalidir.

Ideal sayilabilecek dgretim ve 6grenim deneyimleri, dgrencilerin miizik alaninda
kok salmig belirli problemlerin ¢dziimiine olanak saglamalidir. Problemler,
ogrencilerin yeni c¢oziimler araylp bulmalarma olanak taniyacak sekilde
yapilandirilmalidir.

Ogrenmeye iliskin problemler, ¢oklu c¢oziimleri giiclendirecek sekilde
tasarlanmalidirlar ve bu s6z konusu cesitli ¢oziimler de, kendilerine 06zgii
oluglari, yaraticiliklar1 ve 6zglinliikleri dikkate alinarak degerlendirilmelidirler.
Bahsi gecen bu nitelikler, 6zellikle sanatsal alandaki bir problemin ¢6ziilmesi

siirecinde onemlidir (Wiggins, 2004:88-89).
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Zarro (2003), yapilandirmaci-temelli bir uygulamali smnif ile geleneksel
yontemlerin kullanildig1 bir smif ortamuyla 1ilgili karsilastirmali bir arastirma
gergeklestirmistir. Arastirmanin bulgularina gore Zarro, gosterilen pratik siiresi ile
anlama arasidaki korelasyon ve 6grencilerin kaydettikleri ilerleme dikkate alindiginda;
yapilandirmact temelli uygulamali smif ortaminda bulunan 6grencilerin belirlenen
egitsel hedeflere daha c¢abuk ulastiklarii = kaydetmistir.  Zarro  (2003),
yapilandirmacilarin, o6gretim programini, Ogrencilerin 1ilgi ve becerileri etrafinda
desenlediklerini; Ogrencilerin, 6grenmek istedikleri seylere; Ogrendikleri seylerin
hangilerini ve ne siklikla pratikleyeceklerine ve nelere katilmak istediklerine karar
vermelerine olanak tanidiklarini belirtmistir. Boylesi bir hedef, hem uygulama sirasinda
harcanan siirenin kaydedilmesiyle; hem de belirli bir miizik pargasina, besteciye veya
zaman dilimine isaret eden giinliik diisiince dergilerinden olusan bir portfolyonun
gelistirilmesiyle basarilabilmistir. Zarro (2003), “geleneksel uygulama siniflar1 her bir
derse, bireysel O0grenci bazinda odaklaniyor olmasina karsin; yapisalc1 gretici, grup
derslerini bireysel derslerle kombine etmektedir” demektedir. Ayrica bdylesi bir
uygulamanin, 6grencilerin verilen ige, besteciye veya zaman periyoduna, isbirlik¢i bir

ogrenme ortaminda odaklanmalari gerektirdigini de vurgulamaktadir.

2.4. Miizik Egitiminin Ogrenme Alanlan

Miizik dersi O6gretim programmda miizik dersi, dort temel alan {izerine

oturtulmustur. Bu alanlar;

Dinleme-Calma-Soyleme

Miiziksel Algi ve Bilgilenme

Miizik Kiiltiirt

Miiziksel Yaraticilik, olarak siralanir.

Miizik egitiminin {izerine kuruldugu bu 6grenme alanlari, icerikleri bakimindan
birbirleriyle kenetli olup, sadece gerekli hallerde birbirlerinden ayrilabilirler. Bu
siniflama herhangi bir asamalilik ya da 6nem siralamasi degildir. Buna ragmen, diger
alanlarla kurdugu islevsel durum nedeni ile ‘Miiziksel Algi ve Bilgilenme’ baslig1
altinda ifade edilen alan, miiziksel tiim 6grenmelerde bir merkez gorevi listlenmektedir.
Dinleme, calma, sdyleme, miizik kiiltiirii ve miiziksel yaraticiliga iliskin kazanimlar,

ogrencilerin miiziksel alg1 ve bilgilenme alanindaki kazanimlari ile kenetli oldugunda
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daha kalic1 bir 6grenme gergeklesebilir. ‘Miiziksel Alg1 ve Bilgilenme’ alani asagida
siralanan kazanimlar1 kapsar:

Miiziksel okuma

Miiziksel yazma

Miiziksel anlama, kavrama, 6ziimseme

Miizik hakkinda bilgi sahibi olma

Miizik dilini 6grenme

Miiziksel terim, sembol ve kavramlar1 anlama,

Algilanan miizigi ya da miiziksel bildirimi iliskilendirme, anlamlandirma,
nitelendirme, ¢6zme

Wiggins’e gore, en iyi kavrama seviyesine ulasabilme, insanlara yeni bilgilerin
biitlinsel bir baglamda sunuldugu kosullarda gerceklesmektedir. Bu 0Oyle bir
biitiinselliktir ki, parcalarin biitiin ile nasil baglantiya girdiklerinin anlagilmasina olanak
tanimaktadir (Wiggins, 2004). Miizik egitiminin de lizerine oturtuldugu dort 6grenme
alani, birbirlerini tamamlar niteliktedir. Miizik egitiminde tiim pratigin gerceklestigi
‘calma-sdyleme-dinleme’ alani, miiziksel algi ve bilgilenme ile biitiinlestigi olclide

miiziksel aktiviteler; yonii, amaci ve niteligi olan bir yapiya dontistir.

Miizik dersi 6gretim programinda ‘miiziksel algi ve bilgilenme’ alami ele
alindiginda, cocugun kimi zaman miizik yapma pratigi ile miiziksel algisinin gelisecegi;
kimi zaman da miiziksel bilgilenme yoluyla miizik yapma pratiginin artacagi
sOylenebilir. Bu a¢idan ‘miiziksel alg1 ve bilgilenme’ alani ile ‘dinleme-¢alma-soyleme’
alan1 birbirlerini siirekli harekete geciren alanlar olarak diistiniilebilir. ‘Miiziksel alg1 ve
bilgilenme’ alani, hi¢cbir zaman ama¢ olmamakla beraber, miizik yapma ediminin

farkindalikla ve bilinglilikle yiiriitiilebilmesi i¢in vazgeg¢ilmez bir aragtir.

2.5. Miizik Egitiminde Kavramsal Oriintii

Kavram, bir nesne ve ya diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2005:1111). Bir nesnenin 6ziinii, kurucu 6zelliklerini belirten
kavramlara ‘nesne kavramlar’’ denir. Nesne kavramlar1 tek bir nesne ile smirh
olduklarinda “bireysel kavram”, bir nesne Obeginin ortak ozellikleri ile ilintili
olduklarinda “tiir kavram1” admi alir. Ortak 6zellikleri olan tiir kavramlarindan “cins
kavram1” kurulur. Béylece kavram piramidi olusur. Tiir ve cins kavramlar1 birer genel

kavramdirlar (Akarsu, 1975:107).
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Terim sozctigii ise bilim, sanat, teknik ve meslek daliyla veya bir konu alaniyla
ilgili 6zel ve belirli bir kavrami olan s6z anlamina gelir (TDK, 1992:1458). Her terim,
simirlanmig, kesin ve belirgin bir kavramin karsiligidir. Terimler bir anlamda igerik
olarak smirlandirilmis, ana c¢izgileriyle betimlenmis, tanimlanmig kavramlardir. Bu
acidan bakildiginda terimler kavram piramidi olarak tanimlanan dizge icerisinde 6nemli
bir yer tutarlar. Simge veya semboller kavramlari somutlastiran bigimler olarak
kavramlarla ilintilidir. Simge veya sembol, kavramlarin soyut tasarimmin herkes
tarafindan lizerinde uzlasima varilmis gdsterimi, soyut bir kavrami ya da diisiinceyi
gosteren ve anlami herkesge bilinen bigim, harf, bitki ve benzeri isaret olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2005:1727). Kavram, terim ve sembollerden olusan biitiin, bir

konu alanina iligkin 6zel bilgilerin de kapsami durumundadir.

Ugan, miizik alanina iliskin 6zel bilgileri ‘Miiziksel Kavram ve Terimler’,
‘Miiziksel Olgular’ ve ‘Miiziksel Ara¢ ve Geregler’ olmak iizere ii¢ grupta

toplamaktadir. Bu gruplama i¢inde yer alan ‘Miiziksel Kavram ve Terimler’;

e Simgeler ve Isaretler,
e Anlamlar ve Anlatimlar,
e Tanimlar ve Kisaltmalar’ dan olusmaktadir (Ugan, 1997:159).

Ucan’a gore miizik, kendine 6zgii bir “bilgi alan1”dir. Bu alan1 olusturan bilgiler,
genel olarak miizik kuramlar1 ve miizik uygulamalar1 denilen iki ana kiimede toplanir.
Bu ayrima gore miizik kuramlar1 daha ¢ok ‘soyut bilgileri’, miizik uygulamalar1 ise
‘somut’ bilgileri kapsar. Miizik bu soyut ve somut bilgilerin bir biitlinii, bir biresimidir.
Bu biitiin i¢inde soyut bilgiler ile somut bilgilerin kesigim alani etkin ve belirleyici rol

oynar (Ugan, 1997:167).

Andrews ve Deihl’e (1967) gore, miiziksel kavramlarin miizik egitimindeki
onemine iligkin arastirmalar artmakla beraber; miiziksel kavramlarin tanimlar1 ve bu
kavramlarm miizigin 6geleriyle olan iliskisi iizerinde goriis birligi saglanamamastir (s.
5). Miizik egitiminde karsilasilan kavramlar genellikle miizigin ‘melodi, armoni, ritim,

tin1 ve form’ 6geleri ile iliskilidir (Leonhard ve House, 1959).

Deihl, miizik egitiminde kavramsal alani, sdzel 6geler ve isitsel 68eler olarak iki
grupta toplamistir. Deihl (1963) arastrmasinda, Ogrencilerin miiziksel kavramsal
gelisim diizeyleri ile miiziksel performans etkinlikleri arasinda yiliksek bir korelasyon

oldugunu gozlemlemistir. Pflederer (1963), arastirmasinda 5 ve 8 yas gruplarindaki
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cocuklarm miizikle ilgili kavramsal gelisim diizeylerini incelemistir. Pflederer’e gore,
cocuklarin miizige ait kavramsal gelisim diizeyleri, Piaget’nin bilissel gelisim silirecinde

ifade ettigi somutlastirma becerileri ile paralellik gostermektedir.

[Ikogretimde calgi ve sarki Ogretiminde, miizik egitiminin gerekli kildig:
miizigin yapisi, yazist ve olgulariyla ilgili kuramsal bilgilerin kullanilmas1 gerekir.
Ancak bu yapilirken, bu bilgiler, siirekli olarak miizik 6rnekleri ile somutlastirilmali,
miizik yasayisindan bilgiye, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene dogru gidilmelidir.

Bilgi, miizigin ¢ekiciliginin bir 6gesi durumunda olmalidir (Toksoy, 2000:17).

Bu durumda mizik egitiminde miizik kuramlar1 egitiminin gerekliligi
kacmilmazdir. Miizik egitimi belli miizikal davranislarin olusturulmasi asamasinda ayni1
zamanda bir miiziksel bilgilendirme ve bilin¢lendirme egitimidir. Miizik egitimi yoluyla
ogretilmesi hedeflenen tiim kazanimlar ayni zamanda onceden planlanmis miiziksel
davranis degisiklikleridir. Miizik egitimi yoluyla 6gretilen her miiziksel davranis, belli
bir miiziksel bilgi temeline oturur. Ugan’in ‘miiziksel bilgi ve biling temeli’ olarak
tanimladig1 bu temel, miiziksel uygulama ile miiziksel kuramin kaynasma ve kesisme

yeridir.

Bilgi temeli olmadan yalnizca uygulamanin iizerine oturtulan bir miizik egitimi
anlayis1 bu anlamda eksik olacaktir. Miizigi anlamak ve kavramak; bir baska deyisle
miizigin bilincine varmak ancak bilgiyle olanakhdir. Miizikte uygulamanm veya
kuramsal bilginin 6nceligi sorunu miizik egitimcileri tarafindan tartisilan bir konudur.
Bir yontem olarak miizik 6gretiminin yonti, “miizikten bilgiye” veya “bilgiden miizige”

dogru olabilir.

Sun’a gore notalar, araliklar, solfej ve tartimlar iizerinde gereginden fazla
durmak, miizigi miizikten soyutlayacagi icin Ogrenciyi miizikten sogutabilir.
Liseleraras1 miizik yarigmalarma katilan 6grencilerin ¢cogunun nota bilmiyor olmalarz;
nota, aralik, dizi gibi kuramsal bilgilerden bir¢cogunu bilmeden de miizik yapilabildigini
gostermektedir. Egitsel miizik 6gretimi de bunu, yani halkin kulaktan 6grenme
kolayligin1 6nemi oraninda degerlendirmelidir. Genel 6gretim okullarinin amaci bir
bakima sarkilarla, ¢algi miizikleriyle ve dinletme yoluyla miizigin kiiltiiriinii vermektir;

miizigin teknigini teknik miizik okullar1 verir (Sun, 1969: 209-210).
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Biitiin okul tiirlerindeki miizik egitimi, profesyonel miizik enstitiileri ve
miizisyenleri, 6gretmen egitimi, miiziksel halk egitimi ve miizik yasamini kapsayan
reform diisiincelerini 1921 yilinda yayimlayan Kestenberg, Almanya’nin bugiinkii miizik
egitim sisteminin sekillenmesinde onemli bir rol oynamistir. Kestenberg, Almanya’nin
miizik egitimi ile ilgili goriislerini su sekilde dzetler: “...tlim okul tiirlerinde esas amag
bir miizik anlayis1 kazandirmak olmali, derste miizigin her alanmi dikkate alinmalidir.
Bununla birlikte miizik insanin ahlaki ve karakter egitimine de katki saglamalidir
(Hammel:1990). Dersin amag¢ ve igerikleri ise asagidaki temel noktalara gore

belirlenmelidir (Akt. Kalyoncu, 2005:11):

-Temel miizik kavramlari

-Bu kavramlarin oyun ve dans i¢inde kullanilmasi
-Nota bilgisi, ton tasavvuru

-Miiziksel iligkileri anlama

-Ses egitimi ve sarki sOyleme

-Dikte caligmasi

-Dogaglama ¢aligmalar1

-Miizik tarihi

Kestenberg ve Sun’da Orneklendigi gibi, kuram ve uygulamanm agirhigi
acisindan miizik egitiminde farkli yaklasimlar oldugu goriilmektedir. Giinlimiizde
miizik egitimi, izlenen farkli yaklagimlardan herhangi birinin istiinliigii tizerine degil,
bu yontemlerin bir bakima sentezi niteligindeki ortak bir zeminde uzlagmis
gortinmektedir. Etkili ve verimli bir miizik egitimi, kuram veya uygulamadan birinin
istlinliigli ile degil, kesisim alanlarinin i¢ ice ve kenetli oldugu bir 6gretim modeli

yaklagimi ile miimkiin olabilir.

Farkli alanlarda yapilan uygulamalar, bu anlamda miizik egitimine Ornek
olusturabilir. Ornegin, Tiirk¢e dersinde, bir ilkdgretim 6grencisi 6zne, yiiklem, tiimleg,
nesne, bagla¢ gibi climlenin yapisal 6gelerini bilmeden de ciimle kurabilir. Fakat
ogrencinin bir duygu, diisiince veya durumu tam olarak anlatan sozciik ya da soz
obeklerinden olusan ‘ciimle’ yi 6gelerinin islevsel 0zellikleri ile birlikte anlamasi, onun
daha bilingli ve etkili bir dil kullanmasinda Onemli bir etmen olacaktir. Miizik

egitiminde de, miiziksel dilin dogal 6geleri durumundaki kuramsal ya da kavramsal
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bilgilerin geregi kadar oOgretilmesi, Ogrencilerin miizik yapma edimlerini biling ve

farkindalik diizeyi yiiksek bir noktaya tagiyacaktir.

Toksoy (2000) , “ilkogretim miizik kitaplarinin ¢ogunun 6grencilere miizigin
temel kavramlarmi 6gretecek etkili yontemlerden yoksun oldugunu” (s. 55) belirtmistir.
Toksoy’a gore bu durum Ogrencileri 6grenmek yerine ezberlemeye itmektedir.
Imhoff’un konuyla ilgili goriisleri Toksoy’u destekler niteliktedir. Imhoft (2003)
‘miiziksel kavramlarin dgretilmesinde yeni bir yaklasim-‘zengin bir bilgi alan1 olarak
miizik egitimi’ basliklt makalesinde miizik egitiminde de, fen egitimindekilere benzer
kavramsal 6grenme giicliikleri oldugunu belirtmistir. Tipk: fen bilimleri egitimindeki
gibi, miizik alaninda da Ogrenciler; Onceki deneyimlerinden kaynaklanan yanlis

kavramsal yliklemelerle ve bozuk semalarla derse gelebilmektedir.

Imhoff’a gbre miizik, biligsel 6grenmeler agisindan zengin bir alandir. En kiigiik
yastaki ¢ocuklar bile, sarki sdylemenin ne oldugunu ve miizik hakkinda konugsmanin ne
anlama geldigini bilmeseler de, miizik dinlemekle ilgili belli basli deneyimlerle sinifa
gelmektedirler. Her ne kadar, boylesi bir deneyim informal ve sezgisel bir nitelik tasisa
da, bu durum bir yoniiyle, fen bilimleri egitiminde 6zellikle alt1 ¢izilen Onciil/yerlesik
bilgilerin bir tiiriidiir. Ornegin, altinc1 smifa giden bir 6grencinin, Schubert’in piyano
baladin1 bir opera olarak adlandirmasi, biitlinliyle bir bilgi eksikligine isaret etmez;
bunun yerine, kesin olarak olusturulmus ancak, informal, yanlis bir kategori semasini
gosterir. Eger 6grenciler, tiim solo piyano miiziginin klasik oldugunu varsayiyorlarsa, o
zaman, onlara, jazz, blues ve ragtime modunda c¢alinan solo piyano miizigi dinletmek
uygun olacaktir. Buradaki onemli nokta, Ogrenci algilamalarinin, 6rnek se¢imini

belirledigidir (Imhoff, 2003: 42).

Imhoff’a (2003) gore, pek cok miizik dgretmeni, miizik alanindaki kavramlarin,
kismen s6zIli tanimlamalar ve kismen de oOrneklerle yasanan deneyimler yoluyla
ogrenildigini kabul etmektedir. Kavram olusumuna iligkin bu goriise dayanarak, yine
kavramlarin 6gretilmesine yonelik pek cok model 6nerilmistir. Bunlardan bir tanesi de,
Merrill ve Tennyson (1977) ile Gagne, Briggs ve Wagner (1988) tarafindan
gerceklestirilmis ¢alismalardir. Bu modeller, genellikle, bir tanimlama, bir dizi 6rnek ve
yeni &rnekleri agiklayan bazi egzersizler icermektedir. Ote yandan, egitim bilimleri
alanindaki pek cok calisma, kavram Ogretimine iliskin mevcut yaklagimlarin tam

anlamiyla etkili olmadiklarmi belirtmektedir (Champagne, Klopfer & Anderson, 1980;
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Chi, Feltovich & Glaser, 1981). Ogrenciler lisede gosterilen ileri diizeydeki dersleri
gectikten sonra bile, cogunlukla, 6nemli ilkelere degil de, spesifik ve yapay detaylara

odaklanma egilimi gostermektedirler (Imhoff, 2003:42).

Kavram 06gretimi ile ilgili yasanan sorunlarin bir nedeni de, egitimcilerin
kavramlarm tanimlar1 tizerinde ortak bir uzlasi gosterememeleridir (Imhoff, 2003;
Pelikoglu, 2007). Bu sorun, iilkemizde iki boyutta goriilmektedir. Bunlardan ilki,
geleneksel miiziklerimizdeki terminoloji sorunudur. Geleneksel Tirk Miizigi’nde
kullanilan ayak, usiil, makam gibi kavramlar tizerinde, glinlimiizde dahi tam anlamiyla
uzlasilmis tanimlarin olmadigi bilinmektedir. Miizikal kavram ve terminolojiyle ilgili
sorunlarm diger boyutu ise ceviriden kaynaklanan sorunlardir. Miizik egitiminde
kullanilan birim vurus, 6l¢ii, uzatma noktasi, ¢cok seslilik, giirliik ve hiz terimleri gibi
bircok terim ya da kavrammn tanimi; kullanilan kaynaklara ve egitimcilerin
yaklagimlarma gore degisiklik gosterebilmektedir. Ornegin, 2006 yilindan &nce
kullanilan ilkogretim miizik kitaplarinda, notanin degerini uzatmak i¢in kullanilan nokta
‘uzatma noktas’’ olarak tanimlanirken; 2006 ilkogretim miizik dersi Ogretim
programmda ayni kavram icin ‘cogaltma noktasr’ terimi kullanilmustir. Ulkemizde
kullanilan miizik terminolojisinde, Bati lilkelerindeki kullanimin tersine nota adlar1 ve
notalarin siireleri ters orantili olarak eslesmektedir. Zaten mesleki miizik egitimi almis
ogretmenler i¢in bu gibi tanimlardaki detaylar onemli sorunlara yol agmayabilir. Fakat
dortliik notanin bir vurus stire degeri varken, sekizlik notanin neden iki vurus degil de
yarim vurus siire degerine sahip oldugu; bir noktanin notanin siiresini ‘¢ogalttig1’ ya da
‘uzatti@’ gibi olgular, heniiz somut islemler doneminde olan ¢ocuklar i¢cin oldukca
onemli algisal sorunlar dogurabilmektedir. Uzerinde tam anlamiyla uzlasiimamis
tanimlar, Ogrencilerin bozuk semalar olusturmalarina ve siirekli olarak kavram

yanilgilartyla derse gelmelerine sebep olabilmektedir.

Dobrian (1992), miizik egitiminde kavramsal ya da teorik bilgilerin 6gretiminde
yararlanilabilecek en etkili metodun yine miizigin kendi dilini kullanmak oldugunu
belirtmistir. Dobrian’a gore miiziksel kavramlarin O6gretiminde yazili ve sozli
aciklamalardan miimkiin oldugunca kag¢inilmalidir. Bu siliregte daha cok miizik
yapitlarindan alinan motifler, kuramsal bilgiye 6rnek teskil edebilecek ezgiler, bazen tek
satirlik bir tema; kisacasi daha c¢ok seslerin agirlikta oldugu bir yontem kullanilmalidir

(http://music.arts.uci.edu/dobrian/CD.music.lang.htm).
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Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanilan 2006 Ilkogretim Miizik Ogretim
Programi’nin giris boliimiinde, “miizik egitimi, kavramlar ve kurallar yolu ile degil;
miizigin  tim boyutlarmin  eyleme doniistiiriilmesi ve  hissettirilmesi ile
gergceklesmelidir” ifadesi yer almaktadir (MEB 2006:A7). Buna ragmen; konularin
ogretiminde miizige 6zgii sembol ve kavramlarm yogun bir bigcimde yer aldigi; hatta
konu bagliklarmin bile ¢ogu zaman kavramlara yonelik oldugu goriilmektedir. Bu
celiskili durum miizigin, tipki fen bilimleri alaninda oldugu gibi kendine 6zgii ayr1 bir

sembolik ve kavramsal dilinin olusundan kaynaklanmaktadir.

[Ikdgretim 4. Smif diizeyinde baslayan miiziksel terim, sembol ve kavramlarin
kapsadig1 alan; oOgrencinin ilkdgretim okulundan mezun oldugu siirece kadar
yogunlasarak devam etmektedir. Yiirtrlikteki ogretim programina gore hazirlanan
ogrenci ¢alisma kitaplari, kavramsal Oriintii agisindan incelendiginde, Tablo 1°de yer

alan kavram, sembol ve terimler goriilmektedir.

Tablo 1 [lkégretim Miizik Programi Konularinda Yer Alan Terim ve Kavramlarin

Siniflara Gére Dagilimi

Simif Konularda Yer Alan Terim ve Kavramlar

4 Suf  Sekizlik Nota, Dortlik Nota, Dortlik Sus, Sekizlik Sus, 2/4lik Olgt,
3/4’liik Olgii, 4/4°liik Olg¢ii, 5/8°1ik Olgii, Crescendo, Decrescendo

5.qumf  Birlik Nota, Ikilik Nota, Dolap Isareti, Bitis ve Tekrar Isareti, 5/8lik Ol¢il,
7/8°1ik Olgii, 9/8°lik Olgii, Cesitli Ritim Kaliplari, iki Boliimlii Sarki Formu

Do 1 - Do 2 arasindaki notalar, Onaltilik Nota Siiresi, Hece Bagi, Cogaltma
6. Siif  Noktasi, Uzatma Bagi, Bilesik Olgii, 5/8°lik Olgii, Miizikte Cokseslilik,
Kanon,

Cogaltma Noktasi, 7/8’lik Olgii, Miizikte Hiz ve Giirliik Basamaklari
(Allegro-Moderato-Andante)-(Forte-Mezzoforte-Piano), Motif, Kalin La ve

7.8mif  jnce Mi arasindaki Notalar, Miizikte Diziler (Major-Minér), Miizikte
Makamlar (Kiirdi-Hiiseyni-Nihavend), insan Ses Gruplar1 (Bas-Tenor-
Soprano-Alto)

9/8’lik Aksak Olgii, Noktali Sekizlik Nota Siiresi, Ses Degistirici Isaretler
8. Smif  (bemol-diyez-natiirel), Miizikte Diziler (Major-Minér), Miizikte Makamlar
(Rast-Hicaz-Segah), Miizikte Senkop

Tablo 1’de gorildigii gibi ilkdgretim miizik dersinde Ogretilmesi planlanan
konular sessel bir evreni c¢agristirmakla birlikte; sozel, kavramsal, terimsel ve

sembollerle dolu bir 6riintiiyli de igermektedir.
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Miizik egitiminde kavramsal Oriintii bashigi altinda ele alinan tiim boyutlar
diistiniildiigiinde, miiziksel kavramlarn Ogretiminin  miizik egitiminin  Onemli
sorunlarindan biri oldugu goriilmektedir. Miiziksel terim, sembol ya da kavramlarin
ogretiminde etkili bir strateji olusturabilmek i¢cin ¢ocugun kavramsal gelisim

siireglerinin 1yi anlasilmasi gerekmektedir.

Piaget’nin biligsel yapilandirmacilik kurami; bilme, anlama, &grenme,
yorumlama, kavramsal gelisim, kavramlarm zihinde yapilandirilmasi gibi bilissel

gelisimle ilgili birgok konuda detayl1 bir yaklagim sunmaktadir.

2.6. Bilissel Yapilandirmacilik ve Piaget’in Yapilandirmacihk Kuram

Kafai ve Resnick’e (1996:1) gore, Jean Piaget’nin yapilandirmaci teorisi tizerine
oturtulan kuram, bilginin 6gretmenden 6grenciye aktarimi yaklasiminin aksine; bilginin
ogrenen kisinin zihinsel siire¢lerinin bir sonucu olarak zihinde yapilandigini One
sirmektedir. Piaget’ye gore ¢ocuklar, bilgiyi dis diinyadan almazlar; onu yapilandirirlar.
Yapilandirmacilik yaklagiminda, oOgrenenler dis diinyaya iliskin seyleri kendi

zihinlerinde anlamlandirarak yeni zihinsel semalar olustururlar.

Piaget ve Inhelder’in 6grenme ile ilgili teorileri, 20. Yizyilin ortalarindan
glinlimiize degin gelisim psikolojisi ve egitim bilimleri ¢evreleri tarafindan iizerinde
siklikla tartisilan teorilerdir. Piaget’nin bireyin zihinsel gelisimine dair gorisleri
temelde, hangi degiskenlerin ¢ocuklarin zihinsel gelisimleri iizerinde etkili oldugu
sorunsali lizerine odaklanmaktadir. Piaget ve Inhelder tarafindan bu faktorler; zihinsel
olgunlasma, insanlarla, objelerle, dille ve kiiltiirle yasanilan deneyimler ve birtakim
icsel deneyimler olarak 6zetlenmektedir (Gallagher&Reid, 2002:1). Piaget, 6grenmeyi,
dis diinya tarafindan algilanan seylerin zihinsel bir kaydi olarak gormemektedir. Bunun
aksine, Piaget ve Piagetciler 6grenme siirecini, “bireyin aktif olarak rol aldig:
eylemlerin ya da bu eylemler iizerinde girisilen biligsel islemlerin sonucu ger¢eklesen

bir siire¢” olarak tanimlamaktadirlar.

Piaget’nin kurami genel hatlar1 ile “biligsel gelisimin dogasi, genetik
epistemoloji, biyolojik yaklasim, yapisalcilik, biligsel gelisimi etkileyen faktorler ve

biligsel gelisime iliskin kavramlar’dan olugsmaktadir.
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Piaget’e gore dogumla birlikte baslayan bir siire¢ olarak bilissel gelisim, bir
anlamda organizmanm c¢evreye yonelik bir tiir uyumudur. Bu uyum siirecinde
organizma, c¢evresinden gelen uyaricilar1 alir, isler, degistirir ya da oldugu gibi kabul
eder; bunlar1 birbiriyle uyumlu bir biitiin olusturacak sekilde bir araya getirir (Ahioglu-
Lindberg, 2011:1). Yasayan bir organizma olarak insan, gerceklestirdigi biligsel
islemler sonucunda, biligsel gelisim agisindan bir dengeye ulasir. Ancak bu denge,
hicbir zaman siirekli degildir. Birey yasamin her doneminde yeni durumlarla ve
deneyimlerle karsilasir ve biitiin bunlar bilissel sistemde dengesizlige yol agar. Bu
noktadan hareketle, Piaget bilissel gelisimi; yapisal bir dengesizlik durumundan yeni ve
daha {ist diizeyde bir denge durumuna gegis olarak tanimlamaktadir. (Piaget 1977, akt.
Ahioglu- Lindberg, 2011).

Piaget (1984), biligsel gelisim kuraminda gelisimin, bireyin fiziksel olgunlagma-
s1 yaninda toplumsal ya da fiziksel anlamdaki deneyimlerinden de etkilendigini be-
lirtmektedir. Bununla birlikte Piaget (1973), deneyimin gerekli fakat yeterli bir etmen
olmadigmi su sekilde aciklamaktadir: “cocuk mantigi, nesneler tizerindeki deneyimden
degil, nesneleri etkileyen eylemlerle olusur”. Organizma, ¢evre ve onun bilesenleri
iizerinde giristigi her bir eylemin ya da bu eylemle ilgili biligsel islemin sonucu olarak,
o g¢evreyle ilgili belirli deneyimler ve bu deneyimlerin sonucu olarak da bazi bilgiler
edinir. Bu bilgiler, kimi zaman fiziksel bilgide oldugu gibi dogrudan nesnelerin
biiytikliik, sekil, agirlik, renk gibi 6zelliklerini igerirken; mantiksal matematiksel bilgide
oldugu gibi nesnelerle ilgili eylemlerden ¢ikarilan biligsel sonuglar1 da icermektedir.
Bunun yaninda birey, diger insanlarla girdigi etkilesimlerinin sonucu olarak bulundugu
toplumun Gzelliklerini  igeren toplumsal bilgiye ulagsmaktadir. Bir c¢ocugun
yapilandirdig1 bilginin her bir c¢esidi, nesnelerle ve insanlarla olan etkilesimi
gerektirmektedir. Bireyin deneyim siirecindeki eylemleri, nesneler ve durumlarin

fiziksel ya da biligsel olarak islenmesi bi¢iminde de olabilmektedir.

Piaget’nin, cocuklarda oOgrenmenin gelisimi ile 1ilgili teorileri, egitimde
yapilandirmacilik yaklasiminin gelisimine dnemli katkilar saglamistir. Piaget'ye gore
ogrenme, kisinin kendi basma gergeklestirdigi bir sliregtir. Piaget, 6grenmeyi su temel
kavramlarla agiklamaktadir: “Oziimseme, uyum, dengeleme ve sema.” Yeni bilgi
bireyin onceki bilgileri ile ¢elismiyorsa 6ztimsenir ve denge kurulur. Ancak 6n bilgiler
ile ¢elisiyorsa denge bozulur. Organizma bu dengesizlikten kurtulmak icin ¢cabaya girer

ve yeni bir sema olusturur.
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Piaget’e i¢in ‘sema’ biligsel yapilar1 tanimlar. Bir sema, orgiitlii bir davranis
oriintiistidiir ve cevreyle belirli bir sekilde etkilesimi yansitir. Semalar, bir eylemde
tekrarlanabilir ve genellenebilir her seydir. Piaget'ye gore bilissel gelisim, ¢evre ile
etkilesimimiz sayesinde siirekli gelisen, degisen ve etkinliklerimize yon veren semalar

ya da zihinsel yapilar yoluyla ilerler (Miller, editor: Onur, ¢ev. Giiltekin, 2008:57).

Zihinsel biiyiimeye ve biyolojik gelisime iki temel ilkenin rehberlik ettigini
belirten Piaget bunlari, ‘adaptasyon’ ve ‘organizasyon’ olarak ifade etmektedir.
Piaget’nin ‘6ziimseme’ ve ‘uyum’ ilkeleri ise adaptasyon siirecinin iki Onemli
parcasidir. Piaget, insanlarin dissal olaylar1 6zliimseyen ve onlar1 zihinsel yapilarina
uygun hale doniistiiren zihin yapilarina sahip olduklarin1 6ne siirer. Dahas1 zihinsel
yapilar, yeni, alisilmamis ve dis ¢evrenin Ozelliklerine gore siirekli degisen siirece
kendilerini yerlestirirler. Piagetnin ikinci ilkesi olan organizasyon, uyarlanmig bu
zihinsel yapilarin dogasindan bahseder. Piaget’ye gore zihin karmasik ve entegre
yollardan organize edilmistir. En basit yap1 olan sema; bir nesne, olay ya da olgu
iizerinde uygulanabilir zihinsel ve fiziksel eylemlerin zihinsel temsilidir. Piaget nesne

ve fikirlerin islenmesi ile birlikte semalarin olusmasina 6nem verir.

Miller’e gore (2008), Piaget’nin epistemoloji problemine basit ancak devrim
niteligindeki ¢6ziimii bilgiyi bir durumdan ¢ok bir siire¢ olarak ele almasi olmustur.
Bilgi, aktif bilen ile bilinen arasindaki bir iliski ya da olaydir. Cocuk bir top ya da
cingiragl lizerinde fiziksel ya da zihinsel edimlerde bulunarak anlar ya da bilir. Bir
bakima insanlar bilgiyi yapilandirirlar. Bilme siirecinde etkin bir rol oynayarak, bilginin
aldig1 sekle katkida bulunurlar. Bu biligsel siirecte insanlar bilgiyi pasif bir sekilde
emerek bilgi deposu olusturmazlar, ¢cevredeki bilgiyi etkin bir sekilde se¢ip yorumlarlar

(Onur, cev. Giiltekin, 2008:55).

2.7. Ogrenme Halkasy/Dongiisii Modeli

Ogrenme halkas1 modeli ilk olarak Berkeley Kaliforniya Universitesinde gorev
yapan fizik profesorii Robert Karplus tarafindan 1950°li yillarin sonu ile 1960’larin
basinda gelistirilmistir. Kizinin 6grenim gordiigii okulda misafir 6gretmen olarak fizik
derslerine katilan Karplus, ‘elektrik sarjlar’’ konusunun 6gretimi sirasinda ¢ocuklarin

fen kavramlarinit 6grenmede biiytlik glicliikler yasadigini gézlemler. Smif ici gézlemleri



40

Karplus’u, ilkdgretim diizeyinde kullanilabilecek bir program gelistirmek i¢cin harekete
gecirir. Karplus, bir grup fen bilimci ve egitim bilimci arkadas ile birlikte ‘Ogrenme

Halkas1” modeli olarak adlandirdiklar1 modeli gelistirir (Marek ve Cavallo, 1997: 14).

Ogrenme halkasi, temelini Piaget’in zihinsel gelisim kurami ve
yapilandirmaciliktan alan aktif bir 6gretim yaklasimidir (Oren ve Tezcan, 2008:428-
429; Budprom, Suksringam ve Singsriwo, 2010:201). Boylan (1988)’e gore 6grenme
halkasi, yapilandirmaciliga dayali, kavramsal degisimi arttiran bir 6gretimsel modeldir.
Arastirma  stratejilerini  kullanan O6grenme halkasi, 6grenci merkezli Ogrenmeyi
destekler. Ogrenme halkasi sadece bir 6gretim ydntemi olmayip, ayn1 zamanda kokenini

Piaget’in zihinsel gelisim modelinden alan bir 6§retim programidir.

Literatiir incelendiginde, yapilandirmaci kurami temel alan cesitli 6grenme
modelleri oldugu goriilmektedir. Ogrenme halkas1t modeli bu modeller arasinda yer alr.
Ogrenme halkas1 modeli, bir 6grenme modeli olmakla birlikte; bu model bir gesit ‘ders
planlama, 6grenme, 68retme ve program gelistirme metodu’ olarak da tanimlanmaktadir

((Martin, Sexton, Wagner ve Gerlovich, 1998).

Ogrenme halkasi, insanlarin kendiliginden bilgiyi olusturma yoluyla tutarl
oldugunu iddia eden ve yapilandirmaci kuram iizerine kurulmus 6grenme modellerinden
birisidir. Yapilan bir ¢cok arastirmada 6grenme halkasinin, 6grencinin bilimi tanimasi,
icerigini anlamasi ve bilimsel siiregleri uygulamasi acisindan etkili modellerden biri

oldugu vurgulanmaktadir (Wilder ve Shuttleworth, 2004:26, akt. Kanli: 2009:50).

Ogrenme halkas1 yaklasimmimn fen derslerindeki etkililigini diger O6gretim
yontemleri ile karsilastirmak amaciyla yapilan birgok ¢alismada, bu yaklasimin diger
yontemlere gore daha basarili sonuclar verdigi belirlenmistir. Elde edilen sonuglar
ogrenme dongiisii yaklasiminin 6zellikle somut kavramlarin 6gretiminde diger
yontemlere gore daha etkili oldugunu, bu yaklasimin uygulandigi fen derslerinde
ogrencilerin kavrama ve zihin yeteneklerinin daha fazla gelistigini ve G6grencilerin
egitim ortamindan memnun kaldiklarim1 gostermektedir (Abraham & Renner, 1986;
Cate & Grzybowski, 1987; Renner, Abraham & Birnie, 1988; Marek, Askey &
Abraham, 2000; Ozmen, 2004).

Ogrenme Halkas1 Yaklasimi, {ic asamadan olusmaktadir. Bunlar; kesif, terim

tanitimi ve kavram uygulamasi asamalaridir.
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a) Kesif Asamasi

Kesif asamasi, bazi kaynaklarda inceleme/veri toplama asamasi olarak da
gecmektedir. Bu asamada 6grenciler, yeni bir durumu kendi eylemleri ve etkilesimleri
yoluyla Ogrenirler. Bu asama oOgrenci merkezli bir asamadir. Kesif asamasinda
ogretmenin hazirlik siireci dnemlidir. Ogretmen, dgretilmesi hedeflenen konu ile ilgili
etkileyici bir materyal sunmalidir. Ogrenciler, kesif asamasinda konu ya da materyal ile
ilgili kendi 6n bilgilerini yoklarken, yeni sunulan materyal ile de kesfedici bir ortama
siiriiklenmelidirler (Marek, A; Cavallo, L., 1997: 9). Ogretmen bu asamada 6nceden
hazirlamis oldugu materyali sunarken, gerekli ipuglarmni vererek yonlendirmelerde

bulunmalidir.

Ogrenciler, kesif asamasinda karsilastiklar1 baz1 seyleri 6nceki bilgilerine dayali
olarak aciklayabilirken; bazi hususlarda kafalarinda bir takim sorunlar veya karmasik
durumlar olusur. Ogrenci, bu sorular1 sahip oldugu zihin yapisiyla agiklayamadigi igin
sorularin cevabiyla ilgili olarak 6gretmenin verecegi bilgilere ihtiya¢ duyar; boylece
ogrenme istegi duyar ve 6grenmeye hazir hale gelmis olur. Buna bilgiyi almaya hazir

hale gelme denir (Ozmen, 2004:103).
b) Kavram Tanitimi Asamasi

Kavram tanitim1 asamasi bazi kaynaklarda terim tanitimi olarak da yer
almaktadir. Bu asama, kesif asamasmin tersine 6gretmen merkezlidir. Bu asamada
oncelikle 6grenciye yeni kazandirilacak kavramla ilgili bir tanim verilerek 6grencinin
bir 6nceki asamada kazandigi bilgi ve deneyimleri yorumlamasi ve degerlendirmesi
saglanir. Ogrenciler, kesfetme asamasinda yanlhs kavramsal ogrenmelerden
kaynaklanan zihinsel karmasa yasayabilirler. Kavram Tanitim asamasi, kavram
yanilgilarmin zihinsel dengelenmeye dogru dengelenmeye basladigi asamadir. Bu
asamada Ogrenciler, eski bilgilerinin {izerine yeni Ogrenmelerini yapilandirmaya
baglarlar. Marek ve Cavallo (1997), kavram tanitimi agsamasinda, dgretilecek yeni terim
ve kavramlarin 6grencilerin s6z dagarma uygun olmasmi ve 6gretilecek kavramin
onemi ile 1ilgili en az bir ya da daha fazla gerekge One siiriilmesi gerektigini

vurgulamaktadirlar.
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¢) Kavram Uygulama Asamasi

Bu asama 6grencilerin ilk iki asamada 6grendikleri bilgileri ve kavramlar1 yeni
ve farkli durumlara uygulayarak pekistirdikleri asamadir. Ogrenciler, inceleme
asamasinda kesfettikleri ve kavram tanitimi asamasinda yapilandirdiklar1 kavramlari,
kavram uygulama asamasinda yeni durumlara uyarlarlar. Béylece dgrenciler, kavramla
ilgili kendi anlayiglarini gelistirirler. Kiiciikyllmaz’a gore (2003), bu asamadaki bir

diger amac 6grencilerin genellemelere ulagsmalaridir.

Ozellikle somut islemler déneminde olan cocuklarin yeni bir kavrami
yapilandirmalari, kavram ve fikirler ile dogrudan deneyimlere sahip olmalar:1 ile
miimkiin olmaktadir. Kavram uygulama asamasinda yapilan aktiviteler, kavramsal
organizasyonu normalden daha yavas olan Ogrencilere; Ogretmeninin orijinal
aciklamalarin1 deneyimleriyle iliskilendirmelerinde yardim eder. Bu agidan 6gretilmek
istenen bilimsel terim ya da kavramlarin, kavram uygulama asamasinda verilmeleri

daha anlamli olmaktadir (Marek, A; Cavallo, L., 1997:109; Ozaydin, 2010:79)

Tablo 2°de 6grenme halkas1 modelinin her asamas1 Piaget’nin zihinsel iglemler

modeli ile eslestirilmistir.

Tablo 2 Ogrenme Halkasi Asamalarimin Piaget 'nin Zihinsel Islemler Modeli Ile Iliskisi

Ogrenme Halkas1 Asamalan Zihinsel Islemler
Kesif Asamasi ~—— Oziimleme
‘ Biligsel Dengesizlik
Kavram Tanitim1 Asamasi ~e—— Bilissel Dengelenme
Kavram Uygulama Asamasi ~— Organizasyon

Tablo 2 (Marek, A; Cavallo, L., 1997: 70).
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2.8. 5E Modeli ve Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim

Ogrenme teorileri genel olarak dgrenmenin nasil meydana geldigini ve bilginin
zihinde nasil olustugunu agiklamak tizere ileriye siiriilen agiklayici ifadeler olduklar:
icin, bu halleri ile smif ortaminda kullanilamazlar. Bir 6grenme teorisinin smif

ortaminda kullanilmasina yonelik olarak uyarlanmis formuna égretim modeli denir.

Yapilandirmac: yaklasimda, 6grencinin zengin 6grenme yasantilar1 gecgirmesi
gerekir. Bu yaklasimi savunanlar, 6gretmen odakli bir 6grenme ortamindan cok,
O0grenme ortamlarmi tasarimlamaya odaklandiklarindan, Ogrenme yasantilarinin
diizenlenmesine daha fazla 6nem veriler (Erdem, 2001). Bunun i¢in 68retmen, bilginin
zihinde yapilandirilmasinin farkma varilacak ve nasil 6grenildiginin yansitilmasini
saglayacak Ogrenme Ogretme yasantilar1 diizenlemelidir (Yurdakul 2007:51).
Yapilandirmac: 6grenme siirecinde o6grencilere yasanti zenginligi saglanmalidir. Bunun
icin, bu siirecte farkl strateji, yontem ve teknikler kullanilmalidir. Bu strateji, yontem
ve teknikler; bulus, arastirma-inceleme, isbirlikli 6grenme, drama, proje temelli
ogrenme, problem ¢6zme, beyin firtinasi, aktif 6grenme, bilgisayar destekli 6gretim, alt1

sapkal1 diisiinme olarak ifade edilebilir (Sentiirk, 2010:59).

Ozellikle 1980’1i yillardan itibaren fen bilimleri egitimi alaninda, 6gretmen,
O0grenci ve Ogretim programi arasmndaki baglantilar1 kolaylastiracak 6gretim
uygulamalar1 gelistirmeye yonelik Oncii calismalar baglatilmistir. Biyoloji Bilimi
Miifredat Gelistirme Caligmasi’nin (BSCS) bu ihtiyaca yonelik gerceklestirdigi en
onemli calismalardan biri, SE 6grenme modelinin gelistirilmesidir (Bybee, Taylor,

Gardner ve digerleri, 2006:1).

S5E Ogrenme Dongiisii Modeli, 6grenme modelleri igerisinde; yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi ile uyumlu bir 6grenme modeli olmas1 bakimindan 6zellikle fen

bilgisi 6gretimi alaninda siklikla kullanilmaktadir.

Ogrencilerin daha 6nceki deneyimlerinden ve 6n bilgilerinden yararlanarak yeni
karsilastiklar1 durumlara anlam verdiklerini ve 6ziimsediklerini savunan yapilandirmaci
o0grenme teorisinin fen bilimleri egitiminde kullanimina yonelik olarak cesitli modeller
onerilmektedir (Ozmen, 2004:105). Bu modeller 6grenme halkasmin ii¢ asamali
ogrenme dongiisiine eklenerek olusturulan dort asamali model, SE modeli ve 7E

modelidir.
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Fen ve Teknoloji Ogretim Programmin felsefesini olusturan yapilandirmaci
yaklagimin uygulandig1 egitim ortamlarinda, dgrencilerin aktif olacagi ve daha fazla
sorumluluk almalarini saglayacak 6grenme yaklasimlarindan yararlanilmaktadir (Keser,
2003; akt. Ozsevgeg, 2006). Ilgili literatiir incelendiginde, SE modelinin yapilandirmaci
yaklagimm smif ortammda uygulanma modelleri arasinda siklikla kullanildigi

goriilmektedir (Ozmen, 2009:2).

Saglam (2006) yaptig1 calismada SE modeline gore gelistirilen 6grenci rehber
materyalinin 5. sinifta bulunan deney grubu 6grencilerinin basarilarini ve tutumlarini
kontrol grubuna gore anlamli sekilde artirdigini belirlemistir. Caliymada ayrica deney
grubu O6grencilerinin kendi 6grenmelerinde daha fazla sorumluluk alarak etkinliklere
katildiklarmmi gozlemlemistir. Kor (2006) ¢alismasinda 5. smif 6grencileri icin SE
modeline gore gelistirdigi rehber materyalin kavramlarin 6grenilmesinde ve
yanilgilarmin giderilmesinde etkili oldugu ve yapisalci1 yaklasima dayali 6gretimin

ogrencileri aktif hale getirdigi sonucuna ulagmustir.

Ozsevgeg, “Kuvvet ve Hareket Unitesine Yonelik SE Modeline Gore Gelistirilen
Ogrenci Rehber Materyalinin Etkililiginin Degerlendirilmesi” baslikli arastirmasini
yari-deneysel yontem kullanarak gergeklestirmistir. Arastirmanin sonuglarma gore,
kullanilan gorsel materyallerin, arac-gereclerin ve grup calismalarinin ve bunlarin
icerisinde yer aldig1 6grenci dosyalarinin (portfolyo) kullanimmin, &grencilerin
motivasyonlarii ve derse karsi ilgilerini artirdig tespit edilmistir. Arastirmada ayrica,
ogrencilerle yapilan miilakatlardan elde edilen bulgularin gozlem bulgularini giiclii bir
sekilde destekledigi, rehber materyalin iceriginin, SE modeline gére dgretim sekli ve
uygulama bi¢iminin dgrenciler iizerinde pozitif etkide bulundugu ve 6grencilerin derse
katilimlarint artirdig1 saptanmustir. Ayrica, Ogrencilerin isbirligi igerisinde grup

calismalarini gerceklestirdigi ve akran 6grenmelerinin meydana geldigi tespit edilmistir
(Ozsevgeg, 2006: 46-47).

5E Modeli, daha ¢ok arastirma esaslt yapilandirmaci 6grenme teorisi ve deneysel
aktivitelere dayandirilmis bir 6gretim metodudur. Yapilan bazi arastirmalara gore, SE
modelinin kullanilmasiyla; fen derslerinde daha biiyiik basari, kavramlarin daha iyi
akilda tutulmasi, fen derslerine karsi gelismis tavirlar, fen 6grenimine karsi gelismis
davranislar, gelismis muhakeme yetenegi, daha iistiin siire¢ becerileri gibi sonuglar elde

edilmistir.



45

Ergin; SE modelinin, fizik egitiminde o6grencilerin akademik basarisina,
tutumuna ve hatirlama diizeyine etkisine bir drnek olan “Iki Boyutta Atis Hareketi
(Yatay ve Egik Atis Hareketleri)’ni deneysel modelde tasarladigi arastirmasiyla
raporlagtirmistir. Arastirmada SE modelinin kullanilmasiyla; fen derslerinde daha biiyiik
basari, kavramlarin daha iyi akilda tutulmasi, fen derslerine karsi gelismis tavirlar, fen
ogrenimine karsi gelismis davranislar, gelismis muhakeme yetenegi, daha iistiin siire¢

becerileri gibi sonuglar elde edilmistir (Ergin, 2006).

5E modelinde 6grenciler, birlikte ulasmis olduklar1 bilgileri veya problem ¢ozme
yaklagimmi yeni durumlara, ger¢ek hayata uygulamaya ve problemlere uygularlar.
Ogrenciler bu yolla, 6grendikleri kavramlar1 genisletme, diger ilgili kavramlarla iliski
kurma ve bilgilerini gercek yasamda kullanma olanagi bulurlar. 5E modelinde
ogrenilmesi planlanan tiim kazanimlar gercek yasam deneyimleri ile i¢ ice gecer. SE
modeline gore olusturulan oOgrenme etkinlikleri, gercek yasamla olabildigince

biitlinlesik ve uygulanabilir olmalidir.

Newby (2004), “Geng Ogrencileri Fen Alanma Yakinlastirmak I¢in Arastirmayi
Kullanma” isimli ¢alismasinda SE modeline dayali uygulamalar yapmistir. Arastirmada
ilkogretim 2. Smif 6grencilerine fen derslerinde mevsimler konusunu 6gretmek i¢in
dersin c¢esitli bolimlerini okulun 6niinde, disarida a¢ik havada anlatilmistir. Dort giin
boyunca okulun 6niindeki hava durumu ile ilgili gézlemler, calismalar yaptirilmis ve bu
calismalar, gozlemler siif ortamina doniiste tartisilmaya, konusulmaya, incelenmeye
almmistir. Arastirmanin sonucuna gore; fen 6gretiminde 6grenciler kendilerini daha
rahat hissettiginde ve deneysel aktiviteler derslere entegre edildiklerinde 6grenci

basarisinin arttig1 gézlemlenmistir.

Seving (2008), Gazi Egitim Fakiiltesi Kimya Egitimi Anabilim Dalinda okuyan
30 tniversite 3. smif 68rencisi ile gerceklestirdigi ¢alismasinda, 6grencilerin organik
kimya laboratuar1 dersindeki, kavramsal anlamalaria, bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimine ve tutumlarna SE 6gretim modelinin etkisini, dogrulama turu laboratuar
yontemiyle karsilagtirarak incelemistir. Calismada On test - son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullanilmistir. Analiz sonucglari, 5E 6gretim modeliyle egitim gbren
ogrencilerin kavramsal anlamalarmin, geleneksel dogrulama metoduyla egitim gdren
ogrencilerden anlamli sekilde daha yiiksek oldugunu gdstermistir. Ogrencilerin bilimsel

siire¢c becerilerinin gelisiminde, uygulanan 5E 06gretim modelinin, dogrulama tiirii
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laboratuar yontemine kiyasla daha etkili oldugu da gozlenmistir. Calismada olumlu bir

tutum degisimi gozlenmemistir.

Nas, biitiinlestirici 6grenme kuraminin 5E modelinin derinlesme asamasina
yonelik olarak, Ilkogretim 6. smif diizeyinde, “Isinin Yayilma Yollar1” konusunda
hazirlanan materyallerin etkililiginin arastirilmasini  amacglamistir  (Nas, 2008).
Arastirma 24 deney, 23 kontrol olmak iizere toplam 47 6grenci ile bir 6gretim donemi
boyunca siirdiiriilmiistiir. ~ Arastirmada, hazirlanan materyallerin =~ 6grencilerin
basarilarina olumlu katki sagladigi, Ogrencilerin bireysel, sosyal gelisimlerini ve
bilimsel becerilerinin gelismesini destekledigi sonucuna varilmistir. Ayrica deney grubu
ogrencilerin kontrol grubu 6grencilerine gore gilinliik yasamla ilgili daha farkli ve fazla

ornekler sunduklar1 gozlemlenmistir.

Baser (2008), ilkogretim 7. smif matematik dersinde; ¢ember, daire ve silindir
konularmin 6gretiminde yapilandirmaci yaklagima dayali SE modeline yonelik 6gretim
etkinlikleri uygulayarak, geleneksel Ogretim yontemlerine kiyasla Ogrencilerin
akademik basarilar1 tlizerine olan etkisini karsilastirmistir.  Analiz  sonuglari;
yapilandirmacit yaklagima dayali S5E modeline yonelik etkinliklerle ogrenen
ogrencilerin, akademik basar1 diizeylerinin, geleneksel yontemlerle 6grenen drgencilere

gore daha yiiksek oldugunu gostermistir.
2.8.1. flkégretim 2006 Miizik Dersi Ogretim Program ve SE Modeli

[Ikogretim 2006 miizik dersi Ogretim programmin ‘Ders Islenis Siireci’
boliimiinde SE modeline iliskin su ifadelere yer verilmistir: “Ogrencilerin daha dnceki
deneyimlerinden ve on bilgilerinden yararlanarak yeni karsilastiklar1 durumlara anlam
verdiklerini ve 6ziimsediklerini savunan yapilandirmaci 6grenme kurami ¢ergevesinde
hazirlanan ders kitaplarinda, kuramin egitimde kullanimina yonelik; miizik programinda
ogrenme Ogretme siirecleri SE modeline gore olusturulmustur. Zihinde yapilanma
kurami evrelerine SE modeli denir” (MEB, 2006:11; Miizik C)gretmen Kilavuz Kitabi,
2009: AS)

[Ikdgretim miizik programmda SE modeli gergevesinde olusturulan 6grenme-

ogretme siirecleri 3 asamali olarak aciklanmistir:

1. Evre: Hazirhk. Bu evre ‘Ogretmen Hazirhigr’ ve ‘Ogrenci Hazirh@r’ olarak iki

boliimde incelenmistir. Ogretmen hazirlig1 asamasi, 6gretmenin ders islenis siirecinde
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kullanacag1 kaynaklar, arac-gerecler, arastirma konularini planlamasi gibi hazirliklari
kapsar. Ogrenci hazirhg1 asamasi ise ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmek
amaciyla, ulasacagi arastirma sonuglar1 ya da pratik uygulamalar olabilecegi gibi, ders
islenis stirecinde kullanacaklar1 6grenmelerinde yardimci olacak cesitli arag-geregleri

kapsar.

2. Evre: Ogrenme-Ogretme Siireci. MEB Ilkogretim Miizik Ogretim Progranu (MEB,
2006:12) bu evreyi 4 boliime aywrir. Bu boliimler Girig, Sezdirme, Bilgiyi Paylasma ve

Bilgiyi Kullanma olarak siralanir.

Girig Asamasi, Ogrencilerin derse ilgisinin saglanmasi amaciyla yapilacak
calismalar1 kapsar. Bu bolimde soru, 6rnek olay, gorsel, okuma, dinleme, dogaglama,
ritmi bedensel hareketlerle hissetme gibi merak uyandiric1 ve eglendirici cesitli
yontemler kullanilarak Ogrencilerin derse ilgileri uyandirilmalidir. Bu asamada 6n
bilgilerin aciga c¢ikartilmasmin ardindan bunlar analiz edilerek Ogrencilerin mevcut
bildiklerinin yeni 6grenileceklerle ¢elisme durumu ortaya konmalidir. Bu yolla zihinsel
catigma-dengesizlik durumunun yasanmamasi i¢in var olan zihinsel anlamlarin yeni
ogrenilecek bilgi ve becerilere uyum saglamasi amaciyla yeniden yapilandirilmasmi

saglayacak ¢esitli etkinlikler yapilmalidir.

Sezdirme Asamasinda, yeni bilgiler, beceriler, tutum ve degerler 6gretmen
rehberliginde cesitli etkinlikler yapilarak kazandirilmaya c¢aligilir. Bu asamada onemli
olan 0Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun olarak 6grenme etkinliklerinin
ogrencilere sunulmasidir. Ogrencilerin yaraticilik ve ifade becerilerini kullanmalarma

Onem verilmelidir.

Bilgiyi Paylagsma Asamasinda, Sezdirme Asamasmdan sonra varilan sonuglari
ogrencilerin  dncelikle birbirleriyle paylasmalarina imkan verilmelidir. Ogretmen,
ogrencilerin deneyimlerini bir araya getirmelerinde, sonuglarini agiklamalarinda ve yeni
kavramlar olusturmalarinda onlara temel bilgi diizeyinde aciklamalarda bulunarak yeni

ogrenilenlerin yapilandirilmasini desteklemektedir.

Bilgiyi Kullanma Asamasinda, 6grenciler ulasmis olduklar1 bilgi ve becerileri

cesitli etkinlikler araciligiyla uygular ya da yeni olaylara uyarlarlar.

3. Evre: Degerlendirme. Bu evrede amag, 6grencilerin ulastiklar1 anlamlar1 ifade

etmeleri ya da iirlinleri sergilemeleridir. Bu evrede ayni zamanda Ogrencilerin
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kendilerini degerlendirmeleri de saglanmalidir. Ogrenciler, yeni edindikleri bilgilerini

ve becerilerini degerlendirerek bir sonuca ulasabilmelidir.

[Ikdgretim 2006 Miizik Programi Ogretmen Kilavuz kitabinda yer alan
etkinlikler analiz edildiginde, etkinlik temelli bir yaklasim oldugu goriilmektedir.
Kilavuz kitapta, konulara iliskin yer alan Ogrenme-Ogretme stiregleri etkinliklere
ayrilarak her etkinlik i¢in aciklamalara yer verilmistir. Bu etkinlikler ¢ogu zaman SE
modeli ile paralellikler gosterse de, etkinlikler tam olarak SE modelinde yer alan
asamalarla bulusmamaktadir. Ornegin kimi konulara yonelik 4 etkinlik bulurken, kimi

konular 2 ya da 3 etkinlik ve degerlendirme ile sinirli kalmistir.

Yapilandirmac: yaklagimm 6gretim programlarina uygulanabilmesi acisindan
3E, SE, 7E vb. sekilde farkli ders islenis modelleri kullanilmaktadir. Bu yaklasimda
kullanilan en yaygin model SE modelidir. SE Modeli, 6grencilerin arastirma merakini
artirp, beklentilerini tatmin eden, bilgi ve anlama i¢in aktif bir arastirmaya
odaklandiran beceri ve aktiviteleri igeren, biitiin yenilikleri kapsayan ve uygulamay1

saglayan bir 6gretim modelidir (Ataman ve Okay, 2009:1).

Ilgili giincel arastirmalar incelendiginde, SE modelinden basta fen bilimleri
olmak tizere cesitli alanlarda bir 6gretim modeli olarak yararlanildigi goriilmektedir. SE
modeli, asamalar1 itibariye; problem ¢oziimiine dayali 6grenme, tam 6grenme, aktif
ogrenme, isbirlikli 6grenme ve ¢oklu zekd kuramina dayali 6grenme gibi giincel bir¢ok
yaklagimla uyumludur. 5E modeli bir¢ok alanda siklikla kullanilmasina ragmen,
ozellikle sanat egitimi alaninda bu modelle ilgili aragtrmalarin fazla olmadig: dikkat
cekmektedir. Bununla birlikte, SE modelinin miizik egitiminde kullanimiyla ilgili smirl

da olsa arastirmalar yer almaktadir.

Ozeke (2009), ‘Yapilandirmaci Kurama Dayali Miizik ve Fen Ogretiminde
Baglantilar’ baslikli aragtirmasinda; 6grenme halkast modelinin iki disiplin i¢in ortak
sayilabilecek yonlerini irdelemistir. Orff’a gbére Ogrenme ¢ocuklarin yaparak ve
yasayarak oOgrenebilecekleri aktif bir siirectir. Ogrenciler bu siirecte ¢evreleriyle
etkilesim i¢inde, arastirarak ve kesfederek ogrenirler. Bu agidan siire¢, SE modelinin

kokeni olan 6grenme halkas1t modeliyle biiyiik bir paralellik géstermektedir.

Fraaze’e (1987) gore Orff yaklagiminin nihai hedefi, cocugun icsel gelisimini ve

yasantisini miizikal olarak gelistirmektir. Bu amac¢ diger bir¢ok miizik egitimcisi
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tarafindan da dile getirilmistir. Fakat Orff yaklagimini benzersiz kilan Orff’un ‘miizikal
davranis kazanmanin’ yolunu yaraticilik etkinlikleri, dinleme etkinlikleri ve performans
gosterme {iggenine oturtmus olmasidir. Orff, ¢ocugun bagimsiz bir miizikal gelisim

gostermesi bakimindan bu li¢ unsur i¢inde yaraticilik egitimini ayrica dnemsemektedir.

Orff smiflarinin temel 6zelligi taklit, dogaglama ve kesif yoluyla orijinal parcalar
yaratilmasina ortam hazirlanmasidir. Orff yaklasimi Amerika Birlesik Devletlerindeki
miizik siniflarina uyarlandiginda ise 4 asamali bir kaliba oturtulmustur. Bu asamalar,
taklit, kesif, miizik okur-yazarligi ve dogaclama/yaraticiktir. Bu haliyle Orff felsefesi
ve O0grenme asamalar1 miizik 6gretmenleri icin 6nemli bir kaynak haline gelmistir.
Ozeke (2009) arastirmasinda, Orff yaklasimmin Ogrenme asamalar1 ile &frenme
halkasmin asamalar1 arasinda biiyilkk benzerlikler bulundugunu vurgulamaktadir.
Ogrenme halkasi modeli, fen 6gretiminde dgrencilerin nasil 6grendikleri ile ilgili tutarh
bir model sunarken, Orff yaklasimi ve asamalar1 da etkili bir miizik egitimi icin
yapilandirmaci yaklagimin temel felsefiyle oldukca tutarli bir yaklasim sunmaktadir

(Ozeke, 2009:1070).

Tseng ve Chen (2010), SE modelinin ilkogretim 6grencilerinin  miizik
kompozisyon performanslar1 ve miizik dersine iliskin tutumlar1 tizerindeki etkisini
arastrmiglardir. Yar1 deneysel desende ylriittiikkleri arastrmada, bilgisayar yazilimi
destekli olarak gelistirdikleri SE modelini ilkégretim 3. ve 5. Smf 6grencilerine
uygulamiglardir. Tseng ve Chen arastrmalarinda, 6gretmen liderliginde 6grenme ve
ogrenen liderliginde Ogrenme stratejilerini de degisken olarak kullanmistir. Yari
deneysel desende, SE 6gretim modeline gore hazirladiklar1 ders 80 dakika siirmiistiir.
Uygulama yapilan dersin sonunda Ogrencilerden, arastirmacilarin kendilerinin
gelistirdigi Hyperscore adli bilgisayar yazilimi ile bir ritim ve melodi olusturmalari
istenmistir. Dersin sonunda 6grencilerin materyalleri {i¢ kriterden olusan degerlendirme
olcegi ile degerlendirilmistir. Ogrencilerin eserleri; estetik cekicilik, yaraticilik ve
yazilimi kullanma hiineri kriterleri ile degerlendirilmistir. Ogrencilerin tutumlar: ise
motivasyon, kolaylik ve kullanighlik alt boyutlar1 olan Likert tipi bir &lgekle
Olglilmiistiir. Arastirma sonuglarma gore, SE modeline gore ve bilgisayar yazilimi
destekli ders islenen siniflar, yaraticilik ve basar1 puanlar1 agisindan daha yiiksek erisi
saglamislardir. Ogretmen liderliginde yiiriitiilen smiflar, 6grenci liderligindekine gore;

3. Smnif o6grencileri, 5. Smif 6grencilerine gore daha yiiksek erisiye sahip olmustur.
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Arastirmada, SE 6gretim modelinin 6grencilerin tutum puanlari lizerinde olumlu etki

gosterdigi saptanmistir.

2.9. 5E Ogretim Modeli

SE modeli, temelini Piaget tarafindan kuramsallastirilan zihinsel gelisim
kuramindan ve &grenme halkasi modelinden alir. Ilk kez Karplus ve arkadaslari
tarafindan gelistirilen bu model, fen bilgisi alanindaki program gelistirme calismalarinin

bir {irtinii olan ‘6grenme halkas1” modelinden gelistirilmistir.

Ogrenme Halkas1 modeli; inceleme veya kesif, kavram tanitimi ve kavram
uygulama asamalarindan olusmaktadir. Ogrenme halkasindaki bu asamalar, daha sonra
daha detayli bir model olarak gelistirilen 5E modelinin ortasindaki ii¢ bdliime
esdegerdir (Ergin, 2006:60). SE modelinin ilk agamas1 olan giris ve son asamasi olan
degerlendirme asamalar1t 6grenme halkasma eklenerek SE modeli olusturulmustur.
Giris-Katilim asamast oOgrencilerin dikkatini ¢ekme ve ilk yOnergeleri anlamalari
acisindan zemin teskil etmektedir, degerlendirme asamasi da 6grencilerin konudan ne

ogrendiklerini 6lgmeleri i¢in kullanilmaktadir.

Yapilandirmaci 6gretim modelinin 5E uygulamasmin yani sira, son yillarda
gelistirilen ve “7E Modeli” olarak bilinen bir model daha vardir. Bu model 5E
modelinin daha gelismis bir modeli niteligindedir. 7E modeli, tesvik etme, kesfetme,
aciklama, genisletme, kapsamia alma, degistirme ve inceleme seklinde yedi asamadan

olugsmaktadir. Tablo 3’te 6grenme halkasi modelinin gelisim siireci verilmistir.

Tablo 3. Ogrenme Halkas: Modellerinin Gelisimi

3 Basamakh Model 4E Modeli SE Modeli 7E Modeli
Kesif Kesif Giris Tesvik Etme
Kavram Tanitimi Agiklama Kesfetme Kesfetme
Kavram Uygulama Genisleme Aciklama Aciklama
Degerlendirme Derinlestirme Genigletme
Degerlendirme Kapsamina Alma
Degistirme

Inceleme
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Ogrenme Halkas1 Modelini esas alan Giris-Katilim (Engage), Kesif (Explore),
Aciklama (Explain), Genigletme-Derinlestirme (Elaborate) ve Degerlendirme (Evaluate)

asamalarindan olusan bu yeni model SE modeli olarak adlandirilmaktadir.

5E Modeli, yeni bir kavrami 6grenmeyi ya da bilinen bir kavrami derinlemesine

bir sekilde anlamaya c¢alismay1 saglar. Bu siire¢, dogrusal bir siirectir. Kavramlarin

anlam kazanmasi i¢in Ogrenciler, Onceki bilgilerini yeni kavramlar1 kesfederken
kullanmalidirlar (Ergin, Kanli ve Tan, 2007)
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2.10. SE Modelinin Asamalari

Bu boliimde SE Modelinin her bir asamasi1 ayr1 ayr1 ele alinmstir. SE Modelinin
her agamasi, 6gretim etkinliklerinde kullanildig1 temel prensipleriyle sunulmustur. Alan
yazin incelendiginde SE modeli i¢inde yer alan asamalarin, Ingilizcede yer alan
kavramlarla esleserek olustuklar1 goriilmektedir. Arastirmanin bu boliimiinde SE
modelinin asamalari, literatiirde yer aldigi sira ile ele alinmakla beraber; basliklar

Tiirkce karsiliklari ile ifade edilmistir.

5E modeli sirasi ile Girig, Kesfetme, Agiklama, Derinlestirme ve Degerlendirme

asamalarindan olusmaktadir.
2.10.1. Giris-Katihm Asamasi

Ogrenciler, siniflara daha 6nceden edindikleri deneyimleri, fikirleri ve yanlis
kavramalar1 ile gelirler (Ozmen, 2004:105). Bu asamada Ogrencilerin dikkati
ogretilmesi hedeflenen kavram ya da kazanim iizerine ¢ekilir. Dikkati ¢ekmek icin
ogretmen bir tamitim gergeklestirebilir. Ozmen (2004), Giris asamasi ile ilgili dgretmen

yaklagimii su sekilde 6zetler:

“Ogretmenin gorevi dgrencilerin on bilgilerini, kavrama diizeylerini ve varsa
yanlis kavramalarint ortaya c¢ikarmaktir. Yeni fikirleri 6grenmeye baslamadan once,
insanlarin eski fikirlerinin farkinda olmalar1 gerekir. Bu nedenle 6gretmenin ilk eylemi
ogrencilerin konu hakkinda bildiklerini tanimlamalarina yardimci olmaktir. Ogrenci
karsilastig1 bir sorunu veya gozledigi bir olayr anlamak igin eglendirici ve merak
uyandirict bir girisle derse baslar. Bu asamada &grencilere olaymn nedeni hakkinda
sorular sorulur. Bu basamakta anlatma, tanimlar verme, kavramlari agiklama ya da
ogrencilere goreceklerini ve Ogreneceklerini sOyleme s6z konusu degildir. Burada
onemli olan dogru cevabi bulmalar1 degil, degisik fikirler ileri slirmelerini, soru

sormalarmi tesvik etmektir” (Ozmen, 2004:105).

Giris asamasinda, miimkiin oldugunca Ogrencinin Onceki bilgileri harekete
gecirilmelidir. Bunun saglanmasi i¢in 6gretmen ilgi ¢ekici, sasirtict 6zellikte bir soruyla
ise baglayabilir. Basarili bir katilim, Ogrencileri bir bulmacayla karsilastirarak,
kafalarmin karigmasmi saglayarak, ayni zamanda aktif olarak 6grenme konusuna

motive ederek saglanabilir (Trowbridge, et al., 2000, akt. Ergin, 2006:68).
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Giris asamasinda 6gretmenin yonlendirdigi sorularda 6grencilerin dogru yanitlar
vermeleri &nemli degildir. Ogretmen, Ogrencilerin kendi fikirlerini serbestce
tartigmalarina olanak saglamahidir (Biris¢i ve Metin, 2010:5). Bu asamada 6gretmenin
yonlendirici olmas: &nemlidir. Ozellikle ilkdgretim diizeyinde ogrenciler ilgilerini
konudan uzak noktalara tagima egiliminde olabilirler. Bu nedenle zamanm iyi
kullanilmasi, 6grencilerin  belli bir c¢er¢eve i¢inde kalmalarmi saglayacak
yonlendirmelerde bulunulmasi ve giris asamasinin bir sonraki asama olan a¢iklama

asamasina zemin hazirlayici olmasi gerekmektedir.

Giris asamasinda giinlik yasamla ilgili bir analoji gerceklestirilebilirse
ogrencinin ilgisi hemen ¢ekilebilir. Ogrenci hangi bilgiye gereksinimi oldugunu
belirlemelidir. Eger bu gereksiniminin farkinda degilse, 6§retmen bunun anlagilmasi
icin 6grencileri motive etmelidir. Bu asamada ¢ok fazla soru sorulmalidir. Bu sorulara
verilen yanitlar, 6gretmene ogrencilerin konu ile ilgili yasadiklar1 kavram kargasasini

ortaya ¢ikarmak i¢in bir firsattir (S6kmen, 1999).

Giris asamas1 6grencilerin kavramlarla ilgili zihinsel dengesizlikler yasadig1 bir
asamadir. Giris asamasinda harekete gecirilen zihinsel aktiviteler, 6grencinin kesif

asamasina gecmesine olanak saglar (Wilder ve Shuttleworth, 2004:25-26).

Giris asamasinda Ogrenciler gercek yasamla iliskili sorularla yiizlesmelidir.
Ornegin fen bilgisi 6gretimine uyarlanmis bir SE modeli i¢in giris boliimiinde su tiir

sorular tartigilabilir;
v Maddeleri gesitli halleri agisindan nasil smiflandirabiliriz?
v’ Katy, siv1 ve gazlar arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

v' Siinger, gazlar gibi sikigtirilabildigine gore kati veya gaz olduguna nasil

karar verirsiniz?

v' Toz seker, bulundugu kabin seklini aldigina gore kat1 veya sivi olduguna

nasil karar verirsiniz? (Ozdilek, Z.; Ozkan, M., 2009:87).

Ogretmen bu tiir sorular1 sorarak dgrencileri konu basligma motive ederken,
onlarin konu ile ilgili 6nceden sahip olduklar: bilgilerle ilgili de fikir sahibi olur. Bu tiir
sorular oOgrencilerin 5E modelinin bir sonraki asamasi olan kesif asamasina

gecebilmelerine hizmet eder.
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Literatiirde, Fen Egitiminde 5E modelinin kullanildigi arastirmalar
incelendiginde zaman zaman giris asamasinda miizikten yararlanildigi goriilmektedir.
Bu tiir arastirmalar, miizigin giiclii bir motivasyon araci olarak kullanilabilecegi
fikrinden hareket etmektedirler. Bu tiir arastirmalarda, giris asamasi i¢in kullanilmasiyla

ilgili miizigin asagidaki 6zellikleri etmen olmaktadir;
v’ Girig asamasinda yaratic1 diisiinmeye tesvik edici bir atmosfer saglamasi
V' Pozitif 6grenme ortami yaratmasi
v Ogrenme etkinligi dncesinde stres diizeylerini diisiiriicii etkisinin olmasi
v' Ogrencilerin dikkatlerini dgretilmesi hedeflenen ana basliga toplamasi

v Ogrenciler aras1 etkilesimi arttirmak ve toplumsal Ofrenme ortami
yaratmak (Dixon, N.M. 1999; Brewer, C. 2005. 336-207-7505

www.musicandlearning.com erisim tarihi:28.12.2011)

Bu bilgilerden hareketle miizik egitiminde de, SE modelinin ilk evresi olan giris
asamasinda gecerli olan egitsel yaklagimlarin olumlu sonuglar dogurabilecegi

ongorilebilir.
2.10.2. Kesfetme Asamasi

Giris asamasinda cevapsiz birakilan sorularin ¢dziimiine kesfetme asamasinda
baslanir. Ogrenci aktivitesinin en fazla oldugu bu basamakta; dgrencilerin gesitli
kaynaklar1 arastirmalari, deneyler yapmalar1 ya da tartisarak kendi kendilerine bazi

bilgilere ulagsmalar1 saglanir.

Ogretmen, ogrencileri izleyen, ihtiya¢ duyduklar1 materyalleri saglayan,
gerektiginde arastrmay1 derinlestirici sorular yOnelten ve onlarin yaptiklarinin
dogrulugu ya da yanlishigt konusunda miidahalede bulunmayan bir danigsman
roliindedir. Bu basamakta ¢esitli deneyler, grup tartigmalari, gezi gozlem gibi 6gretim
yontem ve teknikleri kullanilabilir (Ozmen, 2002; Kabapinar, Sapmaz ve Bikmaz, 2003;
Newby, 2004; Yal¢in ve Bayrakceken, 2010).

Kesif aktivitelerini 6gretmenin daha onceden belirlemis olmasi gerekir. Bu
asamada Ogrencinin ortak somut deneyimlerle kavramlari, siirecleri ve yetenekleri

gelistirebilecek duruma gelebilmesi beklenmelidir. Piaget’nin terimlerini kullanmak
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gerekirse, her zaman girig-katilim asamasi bir dengesizlik olusturur ama kesif agamasi
dengeye dogru siireci baslatir. Bu asamada 6gretim esnasidaki aktiviteler somut, her
zaman elle tutulur, gozle goriiliir olmali ve yapilmalidir. Bu aktiviteler yeniden
yapilandirmaya yardim edecek sekilde diizenlenmeli ve kullanilmahidir (Ergin,

2006:71).

SE modelinin Kegif asamasinda o6grenciler aktif olarak katildiklar1 somut
deneyimler ile bilgiyi yapilandirirlar. Giris asamasinda iistii ortiilii olarak sezdirilen
kavramlar, kesif asamasinda uygulanarak gercek yasam deneyimlerine doniisiirler

(Wilder ve Shuttleworth, 2004:25-26).

Konu ile ilgili materyaller smifin igerisinde sergilenmelidir. Ogrencilerin tam
olarak materyalleri gérme ve inceleme sansi olduktan sonra, kiigiik gruplar halinde ya
da ikili sekilde ¢alismalar1 istenecektir. Bu inceleme sonucu sorular sorulup, tartisma
ortami saglanabilir. Ogrencilerin tartismalar1 ve odak sorular1 cevaplandirmalar1 igin
zaman ayrildiktan sonra bazi dogal olaylari, konu ile ilgili yasamsal 6rnekleri bulmalari

saglanacaktir (Moseley ve Reinke, 2002; akt. Ergin, 2006).

Kesfetme asamasi, SE modelinde 6grencilerin en fazla aktif olduklari, 6grenci
merkezli egitimin en c¢ok hissedildigi asamadir. Bagka bir deyisle, bu asamaya
parmaklar yukar: evresi de denilebilir. Bu agama, 6grencilerin yapmis olduklar1 gozlem
ve deneylerden sonuglar ¢ikarmaya basladiklar1 bir asamadir. Kesfetme asamasinda,
neden-sonug iliskileri kurulmakla beraber; yapilan deney ve gozlemler sonucu toplanan

veriler, zihnin dengelenmeye ge¢mesi i¢in zemin olusturur.

Kesfetme asamasinda 6grenciler, kullanilan materyal ve birbirleri ile etkilesim
halinde olurlar. Bu asmada Ogretmenin rollerinden biri, gerekli deneysel atmosferi
yaratmak ve malzemeleri temin etmektir. Ogretmen dogru ydnlendirmelerde
bulunurken, ayn1 zamanda gozlemleyen, ipuglar1 veren, kolaylastirict kisa agiklamalarda
bulunan ve sorgulatan bir rol oynamalidir (Gega & Peters, 1998; akt. Ozeke, S.

2009:1069).

SE Modelinin kesif asamasinda dersi planlamaya yardim etmesi agisindan

gerekli olan model sorular asagida 6rneklenmistir.

v Ogrencilerin kesfedecegi esas kavram nedir?
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v’ Hangi aktivitede, hangi kavramlar anlatilabilir, 6grenciler hangi aktivitede
ne yapmalidir?

v" Ogrencilerin tutmasi gereken gdzlem ve kayitlar nelerdir?

v" Ogrencilerin ne tiir bilgilere ihtiyaci vardir? (Newby, 2004; akt. Ergin,
2006).

2.10.3. Aciklama Asamasi

Bu basamak o6gretmenin Ogrencilerin deneyimlerini bir araya getirmelerinde,
bulduklar1 sonuglar1 agiklamada ve yeni kavramlar olusturmalarinda temel bilgi
diizeyinde aciklamalarda bulundugu basamaktir. Ogrenciler kendi anladiklar:
kavramlar1 anlatir, kendi yeteneklerini kullanir ve kendi yaklasimlarini ifade ederler.
Aciklama basamagi, 6gretmen tarafindan 6grencilerin gézlemleri kullanilarak; konuyla
ilgili bilimsel kelimelerin, kavramlarin sunuldugu ve agiklandigi asamadir (Yalgin ve

Bayrakceken, 2010:515).

Ogrenciler bu asamada gercek hayat deneyimleri ile iliski kurarlar. Bu asamada
iretilen fikirler, 6grencinin hipotezler kurmasina, gézlem yapmasina, konu ile ilgili veri
toplamasina ve dogrudan somut deneyimlerini kullanmasma zemin hazirlar. Ozmen ve
Metin’e (2009) gore, A¢iklama basamaginda 6grenciler, birgok bilgi kaynagindan
yararlanarak grup tartismalariyla ve Ogretmenlerinin rehberliginde, secilen durumu,
olay1 ya da kavrami agiklamaya ve tammmlamaya c¢alisirlar. Ogretmen bu asamada,
ogrencilerin eksik ya da yanlis olan eski diislincelerini bilimsel anlamda dogru olan

yenileriyle degistirmelerine yardimci olur.

Aciklama asamasi, Ogrencilerin bilimsel kavramlara yaklastiklar1 evredir. Bu
asamada belli tartisjma ve okumalarin ardindan 6grenciler 6gretilmesi planlanan ana
kavramlar hakkinda fikir sahibi olurlar. Bununla birlikte, soyut bazi kavramlarmn
ogrenciler tarafindan kesfedilmeleri ya da agiklanmalar1 i¢in ilk iki asama yeterli
olmayabilir. Boyle durumlarda, 6gretmen ana kavramlar1 aciklamaya yardimci olacak
daha kolay bazi sozciik, terim ya da kavramlar1 ise kosabilir. Ac¢iklama asamasinda
ogrencilerin kavramsal olarak ¢6zemedigi seyler icin Derinlestirme asamasinda daha

ayrintili aktivitelere bagvurulabilinir (Saguaro Projeck, www.scieds.com/saguaro).
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2.10.4. Derinlestirme/Genisletme Asamasi

Derinlestirme asamasi bazi kaynaklarda derinlestirme-gelistirme asamasi olarak
da yer almaktadir. Derinlestirme asamasinda Ogrenciler daha dnceki asamalarda elde
ettikleri bilgileri veya problem ¢6zme yaklasimlarini yeni olaylara, problemlere ve
giinliik hayata uyarlarlar. Ogrenciler bu asamada, yeni bilgi ve problemlerle
karsilasirlar. Derinlestirme agamasi 6grencilere, onceki bilgi ve deneyimlerinin 1s1ginda
bilgilerini daha da derinlestirerek karsilasilan yeni problemleri ¢ozmeleri i¢in bir zemin

hazirlamalidir (Bybee ve dig. 2006).

Bu durum o6grencilere miicadele etmeyi, yeniden faaliyette bulunmayi, yeni
durumlarla basa ¢ikmayi, olaylar1 kritik ederek fikir yiirlitmeyi, yeni deneyimler
kazanmay1 saglar. Bu asamada oOgretmen, sorularla, geri bildirimlerle, Onerilerle
ogrencilerin konuya bakis agilarini ve bilgilerini genisletmeye ¢alisir. Ogrenciler, kendi
arastirmalarmi tamamlama ve tasarlama konusunda 6gretmenleri tarafindan desteklenir

(Sentiirk, 2010:60).

Bu asamada ogrenciler yeni deneyimler vasitasiyla bilgi ve deneyimlerini
derinlestirip genisletirler. Ogrencilerden, kazandiklar1 bu bilgi ve deneyimleri, yeni
durumlara, problemlere ve gergek hayata rahatlikla uygulayabilmeleri beklenir.
Derinlestirme asamasi 68rencilerin, kavramlari, tanimlari, agiklamalari, becerileri yeni

fakat benzeri durumlara uygulamalarina firsat saglar.

Nas’a (2008) gore, onemine inanilmasina ragmen Ogrencinin aktif olabilecegi
somut 6gretim etkinliklerinin sayilar1 olduk¢a kisithidir. Bununla birlikte biitiinlestirici
ogrenme kurammin SE modelinin en kritik asamasmin derinlesme asamasi oldugu,
diger asamalarda 6gretmen ve 6grencilerin daha dnceki yillarda bilgi ve deneyimlerinin
olabilecegi diisliniilmektedir. Derinlesme asamasiyla 6gretmen ve ogrenciler ilk defa

karsilastig1 icin 6zel miidahaleye ihtiya¢ duyacaklarina inanilmaktadir.

SE modelinin derinlesme asamasi Ogrencilerin elde ettikleri bilgileri
cevrelerindeki olaylarda kullanarak olaylara anlam verdikleri asamadir. Bu asamada
ogrencilerin olaylar1 nedenleri ile birlikte aciklayabilmeleri gerekmektedir (Smerdan ve

Burkam, 1999; Ozmen, 2002; Nas, 2008).

Ogrenciler derinlesme asamasinda dgrendikleri kavramlar: genisleterek, birlikte

ulagmis olduklar1 bilgileri veya problem ¢6zme yaklasimlarii yeni olaylara uygularlar.
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Ogrencilerin kesfettikleri, anladiklar1 bilgi veya kavramlar1 giinliik olaylarla, gevresiyle
veya gilinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢6zmede kullanmaya ¢alistiklar1 agsama
derinlesme asamasi olarak tammmlanir. Ogretmen, 6grencilerin yeni bilgilerini farkl
durumlara uygularlarken, O6grencilerden daha cok dogruluk ve sorumluluk ister.
Ogrenciler, yeni durumlarda anlayislarini sergilemeleri yoniinde tesvik edilir (Nas,

2008:24).

Genisletme-Derinlestirme asamasi disaridan gelen bilgilere kapali degildir.
Ogrenciler her zaman diger arkadaslarindan, &gretmenden, yazili materyallerden,
uzmanlardan, elektronik kaynaklardan ve kendi yaptiklari deneylerden bilgi elde
edebilirler. Ogrenci gruplar1 igindeki etkilesim aslinda Vygotsky’nin psikoloji

modelinin 6grenme modeline uygulanmasidir (Ergin, 2006:79).

Derinlestirme agamasi yapilan etkinlikler bakimindan aciklama asamasmin daha
detaylandirilmis1 olarak da diistiniilebilir. Bu asamada grup tartigmalar1 ve isbirlik¢i

o0grenme ortamlar1 ise kosulabilir.

Ozmen’e gore (2006), derinlestirme asamasinda incelenmeye baslanan konuya
yeni bilgiler eklendikten sonra yeniden doniilmesi gerekir. Ogrenciler birlikte ulasmis
olduklar1 bilgileri veya problem ¢ozme yaklasimimi yeni olaylara ve problemlere
uygularlar. Bu yolla zihinlerinde daha 6nce var olmayan yeni kavramlari 6grenmis
olurlar. Ogretmen, yeni bilgileri ilgili olgulara uygulamalarinda dgrencilerden daha ¢ok
dogruluk ve sorumluluk ister. Ogrenciler, formal terimleri ve tanimlar1 kullanmalar1 ve

yeni durumlarda anlayiglarini sergilemeleri yoniinde tesvik edilir.

Ogrenci gruplar1 igindeki etkilesim aslinda Vygotsky nin psikoloji modelinin
o0grenme modeline uygulanmasidir. Grup tartigmalar1 ve igbirlikli 6grenme durumlari
ogrencilere, kendi anladiklarin1 ag¢iklama, anlatma firsati verir; Ogrencilerin diger

insanlardan bir konu hakkinda geri bildirim almalarini saglar (Ozaydn, 2010: 89).

Yeni deneyimlerde 6grenciler daha derin ve daha genis bir anlamlandirma
icerisinde olup daha fazla ve daha yeterli bilgiye sahip olacaklardir. Ogrenciler kendi
aciklamalarmi bu asamada sunarlar ve savunurlar. Ogretmenler bu asamada dgrencilerin
birbiriyle igbirligi igine girmesine, etkilesimde bulunmasina, koordinasyonlu
tartismasma, Ogrendikleri kavramlar1 ve yeteneklerini gostermesine ortam hazirlar.

Aktiviteler Ogrencilerin miicadele etmesini, yeniden faaliyette bulunmasini, yeni
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durumlarla basa ¢ikmayi1 basarmasini, olaylart kritik ederek fikir yiirlitmesini, yeni
deneyimler kazanmasini saglar. Ogrenme her zaman bilginin sorgulanmasi, tekrar yeni
deneyimlere uygulanmasi, tetkik ve zamanla birlikte tesvik edilmeyi gerektirir

(Trowbridge, 2000; Wilder ve Shuttleworth, 2005; Ergin, 2006).
2.10.5. Degerlendirme Asamasi

Egitim ve O6gretimde en Onemli olaylardan biri de 6grencilerin 6grendikleri
kavramlarla ilgili bir noktada geri bildirim almak zorunlulugudur. Resmi olmayan
degerlendirme daha dersin basindan itibaren yapilabilir ama Ogretmen ancak
genisletme-derinlestirme asamasinin bitmesinden sonra resmi bir degerlendirme
yapabilir. Bu asamada 6gretmenler testler verebilir, performans degerlendirmesi i¢in
aktiviteler diizenleyebilir. Her 6grencinin anlama seviyesi degerlendirilmelidir (Ergin,

2006:80).

Degerlendirme asamasi 6gretmenin 0grencileri gdzlemledigi ve onlara agik uglu
sorular yonelttigi asamadir. Bu agama ayni zamanda 6grencilerin kendi gelisimleri ile
ilgili kendilerini gézlemledikleri de bir asamadir. Degerlendirme asamasinda 68renciler
kavramsal 6grenme siirecleri, bilgi ve yetenek gelisimleri ile ilgili bir sonuca ulasirlar

(Birisci ve Metin, 2010,6).

Degerlendirme siireci 6gretim siirecinin belki de en karmasik asamasidir.
Degerlendirme siireci Ogretim yaklasimlar1 acisindan farklilik gosterebilmektedir.
Ornegin davranis¢1 6gretim yaklasimma gore olusturulan degerlendirme kriterleri ile
yapilandirmact yaklagimin degerlendirme kriterleri farkliliklar gdosterebilmektedir.
Yapilandirmac: yaklasima gore her bireyin yapilandirma diizeyi farkli olacagindan,
yapilandirmadan beklenen sonuglar da farkli olabilmektedir. Bununla birlikte 6gretim
etkinliklerinin ~ bireyde yarattigi degisimin gozlemlenebilmesi ac¢isindan  bir
degerlendirme yapmak kag¢inilmazdir. Literatiir incelendiginde S5E modelinin

degerlendirme asamasinda cesitli yontemlerden yararlanildig1 goriilmektedir.

Degerlendirme, 6grenme islemi boyunca cesitli sekillerde yapilabilir (Ergin

2006; Sokmen, 1999; Kabapinar ve bask., 2003, Trowbridge, 2000);

v Sinif diizeninde birlikte ¢alismada gosterdigi basari,

v" Deney raporlarmim hazirlanmasi,
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v" Ogrenci ile karsilikli goriisme,
v" Yazili smavlary, testler,

v' Formal testler, kavram haritalari, tartigmalar, goriismeler ve yazili
denemeler,

v" Uriin dosyalar1 seklinde olabilir

Degerlendirme asamasi, SE modelinin son asamast olmakla birlikte; bu
asamanin diger tiim siireclerde kullamldigi durumlar da s6z konusudur. Olgme ve
degerlendirme, SE modelinin her asamasinda ogrencilerin kendi gelisimlerini

sergilemeleri i¢in ise kosulabilir.

Degerlendirme her asamada yapilabilir fakat degerlendirmenin amaci ve yapilis
sekli asamadan asamaya degisebilir. Tablo 4’te her bir asamadaki degerlendirmenin

amaci ve tipi goriilmektedir (Kabapinar ve bask., 2003).

Tablo 4. 5E Modelinde Her Bir Asamadaki Degerlendirmenin Amaci ve Tipi (Kabapmar
ve bask., 2003; akt. Ergin, 2006).

Asamalar Degerlendirmenin Amaci Degerlendirmenin Tipi

Giris-Katihm  Yanlis kavramlar1 belirleme ve onceki  Grup tartismasi, goriismeler,

bilgileri harekete gecirmek. giinliikler ~ tutma  seklinde
olabilir.

Kesif Ogrencilerin bireysel ve grup halinde ~ Ogrencinin gozlenmesi,
nasil ¢alistiklarini bulmak. Problem derinlestirici  sorular sorma,
cozmeye kars1 olan yaklasimlari glinliikler tutma seklinde
belirlemek. olabilir.

Aciklama Kavramsal anlayis1 degerlendirmek. Formal testler, kavram
haritalari, tartismalar,
gortismeler ve yazili denemeler
seklinde olabilir.

Derinlestirme  Kavramsal anlayisin yeni durumlara ~ Laboratuarda uygulamall

uygulanisini degerlendirmek. calismalar ve yeni problemler
cozme seklinde olabilir.

Degerlendirme Ogretimin etkililigine karar vermek. Ogretim iinitesinin hedeflerine
ulasip ulasmadiginmi  saptamak
icin tasarlanmus formal

degerlendirme geklinde olabilir.

Degerlendirme asamasi, 6grencilerden anlayislarini sergilemelerinin beklendigi
ya da diislinme tarzlarin1 ya da davranislarini degistirdikleri evredir. Cogu zaman,
ogretmen problem ¢ozerken 6grencileri izler ve onlara acik uglu sorular sorar. Bu ayni

zamanda yeni kavram ve becerileri 6grenmede, Ogrencilerin kendi gelismelerini
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degerlendirdikleri evredir. Boylelikle bu son asamada yeni edindikleri bilgilerini ve
becerilerini degerlendirerek bir sonuca ulasirlar. Ogrenciler ve dgretmen siire¢ i¢inde
yeni anlayiglara ulagsmada gelismeyi kontrol etmeye ¢alistikca degerlendirme tekrar

tekrar yapilacaktir (Ozmen, 2004:106).

2.11. ilkégretim 2006 Miizik Dersi Ogretim Program 7. Simfta Yer Alan ‘Miizikte

Dizileri Ogreniyorum’ Konusu

[Ikogretim miizik dersi 6gretim programinda ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’
konusu, iki boyutta ele alinmistir. Bunlar; Tonal Miizikte yer alan dizilerden ‘major ve

minor diziler’ ile Tirk Miiziginde yer alan ‘makam dizileri’dir.

[Ikogretim miizik dersi 6gretim programu, dgretmen kilavuz kitabi ve 6grenci
calisma kitaplar1 incelendiginde, miizikte dizi kavrammin ilkdgretim ikinci kademede;
kimi zaman bagimsiz olarak, kimi zaman da bazi iinitelerle iliskili bir sekilde ele
almdig1 gorilmektedir. Tablo 5’te 6., 7. ve 8. Siniflarda yer alan ‘Miizikte Dizileri

Ogreniyorum’ konusuna ait kazanimlar yer almaktadir.

Tablo 5 [ikogretim 2. Kademede ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ Konusuna Ait

Kazanmmlar
Tonal Diziler Tiirk Miizigi Makam Dizileri
6. Sif Do dizisini inici ve ¢ikici .
olarak seslendirir
7. Simf Do major ve La mindr Hiiseyni, Kiirdi ve Nihavent makam
dizilerini tanir dizilerini tamr
Sol major, Fa major, Mi . .
. ’ . w ..o .. Hicaz, R
8. Simf mindr ve Re mindr dizilerini icaz, Rast ve Segah makam

dizilerini tamr
tanir

‘Miizikte Diziler’ temasi, 6. Smifin ikinci linitesinde ‘Do 1 ve Do 2 Arasi
Notalar’ baglig1 altinda ele alinmistir. Ayn1 konu 7. Sinifin onuncu {initesinde ‘Miizikte
Dizileri Ogreniyorum’ bashigi ile 8. Sinifin 7. iinitesinde ise ‘Miizikte Dizileri

Taniyalim’ baglig1 ile yer almistir.

7. ve 8 smiflarda yer alan Miizikte Diziler temas: igin Ogretmen Kilavuz
Kitabi’nda, 6grenme alan1 Miiziksel Algi1 ve Bilgilenme olarak belirtilmistir. Konu ile
ilgili kazanmim, ‘Miizikte dizileri tanir’ olarak ifade edilmistir. Konunun, yontem ve

teknikler boliimiinde, ‘soru-cevap, anlatim ve oyunlastirma’ yer almaktadir. Konunun
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ogretiminde kullanilacak arag ve geregler 7. Smf i¢in; Do major, La mindr dizi
seslerine ornek sarkilar (Cagri, Kirlara Dogru) ile hiiseyni, kiirdi, nthavent makamlarma
iligkin eserlere dinletiler yapabilecek kaset, cd, vb. materyaller; etkinlik sirasinda
kavramlar1 tanima zar1 i¢in karton, makas, yapistirict ve keceli kalem olarak

belirtilmistir.

Ogrenme-dgretme siirecinde ilk etkinlikte ‘Do 1 ve Do 2’ arasindaki seslerin
kalindan inceye ve inceden kalina siralanmasi istenmistir. Ardindan dizinin tanimi
yapilmustir. Ikinci etkinlikte tonal veya makamsal 6zellikler igeren pargalar cd veya
kasetten dinletilmistir. Ogrencilerin dinledikleri parcalarla ilgili duygu ve diisiinceleri
alindiktan sonra ton ve makam kavramlarina iliskin bilgiler verilmistir. Uciincii
etkinlikte sinifa getirilen ve yiizeyleri bos olan karton zar kullanilmistir. Karton zarin
her yiizeyine derste Ogrenilen dizi ya da makam adlar1 yazilmistir. Sinif gruplara
ayrilmig ve her bir gruba numara verilmistir. Grup zar1 attiginda hangi dizi adi iiste
gelirse, gruptan o dizinin seslerini tahtaya dogru sekilde yazmasi istenmistir. Konu ile
ilgili tavsiye edilen 6grenme-O08retme siirecleri, Ek 3’te ayrintili olarak verilmistir.

Konunun degerlendirme boliimiinde su ifadeler yer almaktadir:

v' Ogrencilerin do major, la mindr, hiiseyni, kiirdi ve nihavend dizilerini
tanima becerileri gézlemlenir,
v" Etkinlik bitiminde, 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri saglanr,

degerlendirme sonuglar1 sinifca paylasilir.

7. smif ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ iinitesinde yer alan sarki ve ezgiler,

bestecilerinin adlari ile birlikte asagida siralanmastir;

o Notalarin Sarkisi, Muammer Sun

o Kirlara Dogru, Ziya Aydintan

° Uzun Ince Bir Yoldayim, Asik Veysel Satiroglu
° Ezgi 1, 2, 3,4 ve 5, Aytekin Albuz

‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ {initesinde, tonal miizik dizilerinden Do major
ve La armonik mindr dizisi yer almaktadir. Unitede yer alan Tiirk Miizigi Dizileri ise
Hiiseyni, Nihavend ve Kiirdi’dir. Ilkdgretim 2006 Miizik Ogretim Programinda, Tiirk
Miizigi dizilerinin Ogretilmesi asamasinda tamperaman sorununun asilmasi i¢in 3
asamali bir yol izlenmistir. Oncelikle makamlar, Tiirk Halk Miiziginde yer aldig1 esas

ses perdeleri ile gdsterilmis, ardindan tampere sisteme uyarlanmis diziler olarak tonal
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miizik ses degistirecleriyle gosterilmistir. Son agsamada ise makamin egitim miiziginde
daha rahat kullanilabilmesi i¢in tampere edilmis haliyle en uygun yere aktarilmis bigimi

verilmistir.

Tiirk Miizigi’'nde ‘makam’ durak, giiclii ve yeden sesleri ile belirlenen, belli bir
melodik seyri olan, ¢esitli ses kaliplarmin birlestirilmesi ile meydana getirilen ezgisel

yap1 olarak tanimlanmaktadir (Aybars, 2008: 47).

Bu tanimda da goriildiigii gibi ‘makam dizileri’ kavrami tek basina, tonal
miizikte kullanilan ‘dizi” kavramini karsilamamaktadir. Tiirk miizigi ses sistemi ile tonal
miizik ses sistemi arasinda ¢ok biiyiik farkliliklar bulunmaktadir. Buna ragmen bir
egitim yontemi olarak Tiirk Miizigi’nde kullanilan makamlara temel tegkil etmesi

bakimindan ‘makam dizisi’ kavramindan so6z edilebilir.

Tonal miizikte kullanilan 12 esit aralikli tamperaman dizisi, isitme sistemimizin
aradig1 gergek dizi olmasa da dogal diziye ortalama 0,2 koma kadar bir farkla oldukca
yakin oldugundan ylizyillar boyunca tutunabilmis ve gecerliligini koruyabilmistir. 12
esit aralikli dizinin benimsenmesinde ger¢ek dogal diziye oldukg¢a yakin olusunun
katkis1 oldugu gibi, sabit perdeli calgilar disinda bu dizinin kullanilisinin biraz sdzde
kalmasmin da katkis1 vardir. Kuramsal olarak 12 esit aralikli dizi kullaniliyor goriinse
de uygulamada c¢algilar ve insan sesleri hep dogal araliklara kayma egilimi

gostermislerdir (Zeren, 1998).

Dolayisiyla; geleneksel Tiirk miiziginde 24 perdeli sistem ne kadar miikemmel
gorliniiyorsa, ¢oksesli miizikte de gecerliligi ve kullanilabilirligi dolayisiyla

tamperaman sistem, dnemli ve degerlidir (Albuz, 2011:54).

Sun’a gore (1998) makam dizisi, “bir makamin igerdigi sesleri ve perdeleri
gosterir”. Dizi konusunda bir baska agiklama ise soyledir; “ perdelerin 6zel kurallara
gore sirali ve bir musiki sistemine temellik eden belirli ardilligidr”. ““Yunanlilarin,
Dogulularin veya baskalarmin ses dizisi, denilince o farkli kavimlerden her birinin

kendi ‘musiki sistemi’ anlasilir” (Gazimihal, 1961: 67).

Makam terimi, Tirk miizigi ile ugrasanlar ve dinleyenler tarafindan, kisacasi
toplumumuzda bilinen ve kullanilan bir olgudur. Bugiine kadar geleneksel Tiirk halk
miiziginde kullanilan “ayak” kavraminin, geleneksel Tiirk sanat miizigindeki “makam”

kavramimna karsilik olarak kullanildigi bilinmektedir. Ancak bu terimler igerisinde
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kullanimi, igerigi, yayginligi bakimindan egitim ve 6gretimde makam kavrami daha
bilimsel bir terim olarak karsimiza cikmaktadir. Bir diziyi agiklamakta makam
olgusundan yararlanmak, o diziyi isimlendirmek ve izah etmekte daha akilc1 ve daha

hareket kolaylig1 saglayacagi gercegi dikkat ¢ekicidir (Pelikoglu, 2007: 36).

7. Siuf ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusunda yer alan Hiiseyni, Nihavend
ve Kiirdi Makam Dizileri ¢ikict olarak, 6gretmen kilavuz kitabinda yer aldiklar1 ve

tampere edilmis halleri ile sekil 4, 5 ve 6’da gdsterilmektedir.

o

=

Sekil 4 Cikict Re Hiiseyni Makam Dizisi

o
’

r )
A W7

5

Sekil 5 Cikici Re Nihdavend Makam Dizisi

N>

{3 et

NS5 E—

¢

Sekil 6 Cikict M1 Kiirdi Makam Dizisi

Tirk miiziginde kullanilan ses sistemi ile tonal miizikte kullanilan ses sistemi
biiylik farkliliklar gdsterir. Tonal miizik sisteminde, bir sekizli on iki yarim perdeden
olugur. Tirk miizigi ses sisteminde ise bir sekizli yirmi dort esit olmayan araliga
ayrilmistir. Tirk miiziginde yirmi dort araligi meydana getirebilmek icin bir tam ses,
dokuz esit parcaya boliinmiis ve bu dokuz pargadan her birine koma denilmistir
(Aybars, 2008:30). Tonal miizikte bir dizi i¢inde kullanilan sesler ¢ogu zaman inici
veya c¢ikicit oOzelliklerine bakilmaksizin belli bir tonaliteye isaret ederken; Tiirk
miiziginde makamlar dortlii ve beslilerin birlesimiyle olusur. Ayrica Tiirk miiziginde
makamsal yapmin olusmasinda sadece kullanilan ses perdeleri degil, bu perdelerin seyir
ozellikleri de etkilidir. Tirk Miiziginde makam dizileri ¢ogu zaman c¢ikic1 ve inici
seyirde farkli komalar alabilmektedir. Bu agidan bakildiginda konunun ilkogretim
ortaminda bu kadar ayrmtili olarak verilmesinin giigliigii ortadadir. MEB Ilkdgretim

Miizik Dersi Programi 7. Sinif kazanimlari ile ilgili boliimde su ifade yer almaktadir:
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“...Bu smif diizeyinde makamsal dizilerden tampere sisteme uyarlanmis ‘hiiseyni,
kiirdi ve nihavend’ makamina ait diziler verilmelidir. Ancak bu dizilerin 6gretimi,
kuramsal boyutta makam kavramlarina girilmeden, sadece dizi boyutunda olmalidir. Bu
makamlar sadece sarkilarla degil tirkiilerle de verilebilmeli ve segilen sarki, tiirki
ornekleri ¢ocuklarin ses smirlarina ve diizeylerine uygun olmalidir. Makamsal nitelikli
eserlerin seslendirilmesinde, g¢ocugun ses gelisim siireci goz Oniinde bulundurularak

mutlaka gerekli transpozeler yapilmalidir” (MEB, 2009:177)

Yukarida agiklanan nedenlerle, ilkdgretim miizik dersi 6grenci ¢alisma kitabinda
yer alan makam dizileri dortlii ve besli pargalarin olusmasiyla degil, sekizli olarak;

tampere sisteme aktarilmis bigimleriyle ve yalnizca ¢ikici olarak yer almaktadir.

[Ikogretim 7. Sinif miizik dersi dgretim programinda yer alan ‘Miizikte Dizileri
Ogreniyorum’ konusu igerdigi kazanimlar agisindan analiz edildiginde, ‘miiziksel alg
ve bilgilenme’ 6grenme alani basta olmak iizere, ‘dinlenme-sdyleme-calma’ ve ‘miizik
kiiltiirii> 6grenme alanlari ile iliskili bir konudur. Ilkdgretim diizeyinde, dgrencilerin bu
konuya iligkin kazanimlar1 gergeklestirebilmeleri; onlarin dagarinda yer alan sarki ve
tiirkiilere daha biitiinciil bir gbzle bakmalarini, 6grenecekleri eserlerde yer alan nota
yazisin1  miizik kiltiiri  ile iligkilendirmelerini ve miizigin sistemli yapisini
kavramalarmi saglayacaktir. Ogrencilerin miizik dersinde dgrendikleri sarki, tiirkii ve
eserlerle; glindelik hayatta dinledikleri arasinda sessel ve anlamsal iligki kurabilmeleri

acisindan da miizikte diziler konusu 6nem tasimaktadir.
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YONTEM

Bu boliimde arastrmanm modeli, arastrmanm deneysel deseni, arastirmanin
uygulandig1 caligma grubu, veri toplama araglarinin gelistirilmesi ile toplanan verilerin

coziimlenmesinde kullanilan yontem ve teknikler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastrmada nicel ve nitel arastirma yOntemleri birlikte kullanilarak
uygulanmistir. Arastirmada kullanilan yontemlere bagh olarak, elde edilen veriler, nitel
ve nicel tekniklerle analiz edilmistir. Arastirmanin nicel boyutunu on test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel model olusturmaktadir. Arastirmada 6grencilere uygulanan
ogrenci goriigleri alma formlarmdan elde edilen verilerin degerlendirilmesinde ise nitel

arastirma yontemlerinden yararlanilmistir.

Arastirmada, Campbell ve Stanley (1996)’in gelistirdigi 0n test-son test kontrol
gruplu yari-deneysel model kullanilmistir. Deneysel model, arastirmacmnin kontrolii
altinda degiskenler arasindaki neden-sonug iligkilerini kesfetmek i¢in gozlenmek
istenen verilerin dretildigi arastirma alamidir (Sencer, 1978; Biiyiikoztiirk, 2000;

Karasar, 2005).

“Yar1 deneysel model, deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda uyulmasi
gereken yansizlik (random) kuralmin gergeklestirilmesinin kimi zaman olanaksiz, ¢ok
glic veya gereksiz oldugu durumlarda uygulanir” (Bastiirk, 2009:41). Gercek deneme
modellerinin gerektirdigi kontrollerin saglanamadigi bir ¢ok durumda yar1 deneme

modellerinden yararlanilir (Karasar, 1991:99).
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Bu arastirmada, uygulanan yar1 deneysel modelde, deney grubu lizerinde etkisi
incelenen bagimsiz degisken ‘SE Modeli yaklasim1’, kontrol altina alinmistir. Kontrol
grubunda ise, 2006 Ilkogretim Miizik Dersi Ogretim Programu ¢ercevesinde gelistirilen
ve 2009 Miizik Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda tavsiye edilen miizik 6gretim

yontem ve etkinlikleri kullanilmastir.

Deneysel model ile yapilan her arastirmada mutlaka bir karsilastirma vardir. Bu
belli bir seyin kendi i¢indeki degisimleri ya da bu “sey”ler arasi ayrimlarin

karsilagtirilmas1 anlaminda olabilir (Karasar, 1991:88).

Deneysel modelde arastirmaci, bagimsiz degiskenleri (durumu) degistirebilmeli,
ic gecerligi korumak icin dissal degiskenleri kontrol altina alabilmeli, bagimli
degiskenleri gozleyebilmeli, 6l¢iim yapabilmeli, durumun degistirilmesinin etkisini

gozlemleyebilmelidir. (Hovardaoglu, 2000; Biiyiikoztiirk, 2001; Karasar, 2005).

Cobb’a gore (2003), deneysel c¢alismalarda Oncelikli olarak test edilecek
ozelligin belirlenmesinde, Ogrenme ortammin ve O&grenci oOzelliklerinin gozden
gecirilmesi gerekmektedir (Akt. Ergin, 2006). Bu calismada, deney grubu iizerindeki
etkisi arastirilan SE Modeli yaklagimma yonelik 6rnek plan ve etkinlikler gelistirilirken,
s0z konusu modelin ilk kez fen bilimleri alaninda kullanilmaya baslanilmasi nedeniyle

daha ¢ok bu alandaki ¢aligsmalardan yararlanilmastir.

Arastrmada deneysel modelin yani swra nitel arastrma tekniklerinden de
yararlanilmistir. “Nitel arastirmalar, gozlem, goériisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yOntemlerinin kullanildigi; algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve
biitlinctil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalar
olarak tanimlanir” (Yildirim ve Simsek, 2004: 35). Arastrmada deney grubu
ogrencilerinin, uygulanan ogretim modeline iliskin goriislerini almak amaciyla yar1
yapilandirilmig  goriisme  formu  kullanilmustir.  “Gortisme, egitim  bilimleri
arastrmalarinda etkin olarak kullanilan nitel aragtirma tekniklerindendir” (Tiirniikli,
2000: 543). “Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, yapilandirilmig goériisme tekniginden
biraz daha esnektir. Bu teknikte, arastirmact 6nceden sormay1 planladigi sorular1 iceren
goriisme protokoliinii hazirlar. Buna karsin arastirmaci, goriismenin akisina bagl olarak
kisinin yanitlarmi agmasini ve ayrintilandirmasini saglayabilir” (Tiirniikli, 2000:547).
Deney grubu 6grencilerinin, uygulanan 5E 6gretim modeline iliskin goriislerini almak

icin arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 13 acik ug¢lu sorudan olusan bir gériisme formu
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kullanilmistir. Goriisme formundan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi
yapilarak acik kodlama yOntemine basvurulmustur. Goriisme sonucunda elde edilen
nitel verilerin analizinde betimsel analiz, igerik analizi ve siirekli karsilastirma teknikleri
birlikte kullanilmistir. Gérlisme formunda yer alan sorulara verilen yanitlar ‘Olumiu’ ve
‘Olumsuz’ ifadeler olarak tasnif edilerek yiizde ve frekans degerleriyle birlikte
tablolastirilarak verilmistir. Igerik analizinin yani sira siirekli karsilastirma veri analizi
metodu ile deney grubu 6grencilerinin yanitlarindaki kategoriler saptanarak agiklamali

olarak verilmistir.
3.2. Arastirmanin Deneysel Deseni

Arastirmanin deneysel deseni, 0n test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desendir. Arastirmada uygulama yapilan deney ve kontrol grubu 6grencilerine deneysel
islem Oncesi ve sonrasinda, arastirmact tarafindan gelistirilen basar1 testleri
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu O6grencilerinin 6grendiklerini  hatirlama
diizeylerinin saptanmasi amaci ile son test tarihinden bir bucuk ay sonra deney ve
kontrol grubu 6grencilerine kalicilik basari testi tekrar uygulanmistir. Olgmenin bagimli
degiskeni etkileme olasiligini en aza indirmek amaci ile kalicilik testinin uygulanmasi

islemi, deney ve kontrol grubu 6grencilerine haber verilmeden gergeklestirilmistir.

Arastirmada uygulama yapilan deney ve kontrol grubu Ogrencilerine deneysel

islem Oncesi ve sonrasi uygulanan test ve dlgekler Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 6. Arastirmanin Deneysel Deseni

Grup On Deneysel islem Son Test Kalicihk Testi
Test (Hatirlama Diizeyi)
Deney Grubu T, T,, 5E Modeli T1, T2, Ts Ti
Kontrol Ti. Ts 2007 Kilavuz Kitapta Ti. Ts T
Grubu > 7 Kullanilan Yontem P

Tablo 6’da deney grubu, SE modeline gore gelistirilmis miizik 6gretim planinin
ve etkinliklerinin uygulandigi grubu; kontrol grubu ise 2006 ilkdgretim miizik dersi
ogretim programi g¢ercevesinde gelistirilen miizik 6gretim programi, d6gretmen kilavuz
kitab1 ve 6grenci calisma kitabinda bulunan etkinliklerin uygulandigi grubu temsil
etmektedir. Deneysel islem siiresince kullanilan 6lgme araclar1 Tablo 6’da Ti, T2, T3

olarak gosterilmistir.
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T1 : Mizikte Dizileri Ogreniyorum Konusu Coktan Se¢meli Basari Testi

T2 : IIkogretim Miizik Dersi Tutum Olgegi

T3 : SE Modeline Iligkin Ogrenci Gorlis Alma Formu

Arastirmanin deneysel deseni arastirmaci tarafindan organize edilmis, deney ve

kontrol gruplarina da yine kendisi tarafindan uygulanmistir. MEB’ den alinan izin
yazilar1 dogrultusunda uygulama yapilan her iki grupta da, uygulamalar sirasinda dersin
kadrolu 6gretmenleri gozlemci olarak bulunmuslardir. Ders 6gretmenlerinin deney ve
kontrol gruplarinda birer degisken olarak sonucu etkilememeleri agisindan “Miizikte
Dizileri Ogreniyorum” konusunun islendigi 3 hafta ile konulara yonelik tutum dlcekleri
ve basar1 testlerinin uygulandigi haftalarda derslerdeki tiim Ogretmenlik gorevi
arastirmaci tarafindan yiirtitilmiistiir. Arastirmanin toplam siiresi her iki grupta da 9
hafta siirmiistiir. Arastirmanm yiiriitildiigli okullardan birinde ayr1 miizik dersligi
bulunmamasi sebebi ile aragtirma, miizik dersinin yapildigi klasik bir smif ortaminda

yapilmistir.

3.3. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin deneysel deseni igin ¢alisma grubunun olusturulmasi asamasinda,
smif mevcudu, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik kosular ile uygulama yapilan okullarda
gorev yapan 0gretmenlerin en az 4 egitim-08retim yili ayn1 kurumda kadrolu olarak
gorev yapiyor olmalar1 6lgiit olarak g6z oniinde bulundurulmustur. Bunun temel sebebi,
uygulama yapilan kontrol ve deney grubu o6grencilerinin miizik egitimi ge¢misleri
acisindan etkilenebilecekleri degiskenleri en az diizeyde tutabilmektir. MEB tarafindan
arastirma icin izin verilen Ankara Ili Cankaya ve Yenimahalle ilcelerine bagl 6 okuldan
ikisi arastirmanimn yiriitiilmesi icin elverisli bulunmus ve secilen okullarda c¢alisma

gruplar1 olusturulmustur.

Arastirmanin ¢alisma gruplarmi1 MEB’e bagli Ankara Ili Cankaya Il¢esinde
Bahgelievler ve Kavaklidere semtlerinde bulunan toplam iki ilk6gretim okulunun 7.
sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma gruplarini, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda
anilan okullarda 6grenim goren A okulunda 7-C ve 7-D subeleri ile B okulunda 7-A ve

7-B subelerindeki 6grenciler olusturmaktadir.
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3.3.1. Calisma Grubundaki Deney ve Kontrol Gruplarinin Se¢imi

Deneysel c¢alismalarda deney ve kontrol gruplarmin uygulama oOncesi basari
diizeylerinin birbirine denk olmasi arasgtrmanin saglikli yiiriitiilebilmesi bakimidan
onemlidir. Bu nedenle gruplar belirlenirken miizik dersi brans 6gretmenleri ve rehber
ogretmenlerin goriisleri alinmis, her iki okulda da dorder sube arasindan miizik dersi
basar1 diizeyleri birbirine yakin olan subeler belirlenerek deney ve kontrol gruplari
rastgele sec¢ilmistir. Calisma gruplarii olusturan 6grencilerin okullara ve cinsiyete gore

dagilimi Tablo 7°de goriilmektedir.

Tablo 7 Calisma Gruplarini Olusturan Ogrencilerin Okullara ve Cinsiyete Gére

Dagilimi
Okul Grup Cinsiyet N Toplam
Kiz 13
Deney Erkek 17 30
A Okulu
Kontrol Kiz 15 30
Erkek 15
Kiz 15
Deney Erkek 16 31
B Okulu
Kontrol Kiz 14 28
Erkek 14
Kiz 28
Deney Erkek 33 61
Toplam Kiz 79
Kontrol Erkek 29 58
Genel Toplam 119

Tablo 7°de ¢alisma gruplarmi olusturan Ogrencilerin okullara, gruplara ve
cinsiyetlere gore dagilimi goriilmektedir. Buna gore, deney ve kontrol gruplarmi
olusturan 6grenciler, nicelik olarak yakmn bir dagilim gostermektedir. Orneklemi
olusturan 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlarina bakildiginda deney grubunda 28
kiz 33 erkek Ogrenci, kontrol grubunda ise 29 kiz 29 erkek o6grenci oldugu

gozlenmektedir. Arastirmanin uygulama siirecine toplam 119 6grenci katilmastir.
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3.3.2. Deneysel Uygulama Siirecine Hazirhk

Deneysel uygulama silirecine hazirlanirken arastirmaci tarafindan asagidaki

calismalar yapilmistir.

1. Arastirmada ilkdgretim 7. Smif konularindan ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’
konusu segilmistir. ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusu; aralik kavrami, diyez,
bemol, perde, tam perde, yarim perde, major, minor, dizi, makam gibi bir¢ok kavram,
terim ve de sembolii icerdiginden, bu secimin arastirmanin amaglar1 ile Ortiistiigu
diistiniilmektedir. Miizikte dizi ve makamlar konusunun miiziksel algi ve bilgilenme
alanlarinin yani sira miizik kiltlirii alani ile de iligkili bir konu olmasi; konunun

se¢ciminde ayrica etkili olmustur.

2. Ilkdgretim Kurumlari Miizik Dersi Ogretim Programmm 2009-2010 yil
ogretmen kilavuz kitabi ve dgrenci ¢alisma kitab1 incelenmistir. 1lkdgretim 7. Simf
Miizik dersi ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusu incelenmis ve iiniteye iliskin

kazanimlar belirlenmistir.

3. ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusu 5E modeline uygun olarak yeniden
planlanmistir. Bu plan dogrultusunda ders islenisinde kullanilmak tiizere yeni bir

ogretim plan1 ve bu 6gretim planina uygun 6grenci ¢alisma kagitlari diizenlenmistir.

4. Hazirlanan ders planlar1 ve c¢alisma materyallerinin miizik dersinde
uygulanabilirligi konusunda, alaninda uzman kisilerden goriis alimmistir. Hazirlanan
plan ve etkinlikler i¢in alaninda en az on yil deneyimli 3 miizik dersi brans 6gretmeni, 1
giizel sanatlar lisesi miizik teorisi ve isitme dersi 6gretmeni, 1 miizik egitimi anabilim
dali bilim uzmani ve bir egitim bilimleri uzmanindan goriis alinarak gerekli diizeltmeler

yapilmistir.

5. ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusunda SE modeline gore gelistirilen
ogretim plan1 ve calisma kagitlar1 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Ankara ilinde, giiz
doneminde 7. Siif diizeyinde bir smifa 3 hafta siire ile pilot uygulama olarak
denenmistir. Pilot uygulama siirecinde 6grencilerin SE modeli ile igslenen bir d6gretim
programinda etkinliklerin uygulanmasi, zamanlama, igbirlikli 6grenme, grup calismasi,

aktivitelere katilim diizeyleri ve uygulamadaki eksiklikler gozlenmistir.
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6. Kontrol grubu o&grencilerine yonelik gilinliikk ders plant ve materyaller
hazirlanirken MLE. B. Ilkégretim Kurumlar: 2009-2010 7. Simf miizik dersi 6gretmen
kilavuz kitabinda yer alan ornek plan ile Ogrenci ¢aligma kitaplarinda yer alan

etkinliklerden yararlanilmistir.

3.3.3. Deneysel Uygulama Siireci

1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6rneklem sayisini arttirmak amaci ile uygulama

iki farkli okulda gergeklestirilmistir. Arastirmanin yiiriitiilmesi i¢in se¢ilen okullarda;

e FEn az iki adet yedinci smif subesinin olmasi,

e Okulun miizik 6gretmenlerinin alanlarinda en az 10 yil deneyime sahip
olmalari,

e Okulun miizik 6gretmenlerinin bulunduklar1 okullarda en az 4 egitim
ogretim yili kesintisiz gorev yapmis olmalar1 gibi Olgiitlere dikkat
edilmistir.

2. Deneysel uygulama siireci ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusunun miizik
ogretim programinda belirtilen 3 ders saatlik zaman dilimine goére planlanmistir.
[Ikogretim kurumlar1 ikinci kademede miizik ders saati haftada 1 ders saati olarak

belirlendiginden, arastirmada konularin anlatimi 3 hafta siirmiistiir. Konu anlatimi

haftalara gore deney grubunda asagidaki gibi planlanmistir.

1. Hafta....... Miizikte Diziler (Inici ve Cikic1 6zellikleri)
2. Hafta...... .Miizikte Diziler (Major ve Min6r 6zellikleri)
3. Hafta........ Miizikte Makamlar (Hiiseyni, Kiirdi ve Nihavend makamlari)
3. Deney grubu o6grencilerine deneysel islem Oncesi arastirmaci tarafindan SE
modeli ile ilgili PowerPoint sunusu gerceklestirilmistir. Boylelikle deney grubu
ogrencilerinin, deneysel islem siirecinde konunun nasil bir yontemle islenecegi ve bu

stiregte her ders saati yapilacak etkinliklerle ilgili 6nbilgi sahibi olmalar1 saglanmistir.

4. Deney grubu oOgrencileri i¢cin gelistirilen 6grenci ¢alisma kagitlar1 ve ilgili
materyaller, her ders saati oncesinde siniftaki 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilarak ders
aninda dagitilmistir. Deney grubunda yer alan oOgrenciler, SE Modeli kapsaminda
yiiriitiilen 6grenme siireci sonunda; 6grenci ¢alisma kagitlarini, grup ¢alisma kagitlarina,
verilen 6devleri ve kavram haritalarinin olusturdugu dosyay: smnifa getirip arastirmaciya

teslim etmislerdir. Biitiin dosyalar Ogrencilerle birlikte incelendikten sonra en iyi
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dosyalarin se¢imi arastrmact ve deney grubu Ogrencileri tarafindan yapilmstir.
Beaty’ye gore (1999) akran grubu tarafindan deneysel ¢alismalarin degerlendirilmesi,
biiylik gruplarda yapilan ve basarili sonuglar veren bir degerlendirme tiirtidiir (Akt.

Ergin, 2006).

5. Dersin islenisinde hem kontrol hem deney grubu o6grencilerinin aktif olarak
katilimlarinin  saglanmasi1 amaclanmistir. Deney grubu o6grencileri ile yiirtitiilen
derslerde miizik egitiminde kullanilan baslica Ogretim yontemleri olan Kodaly,
Dalcroze gibi 6zel O6gretim yOntemleri ile soru-cevap, anlatim, gosteri gibi genel

ogretim teknikleri birlestirilerek kullanilmistir.

6. Uygulama yapilan okullardan birinde miizik dersligi ve piyano bulunmamasi

nedeni ile her iki okulda da 6gretmen, eslik calgisi olarak klasik gitar kullanmastir.

7. Uygulama, her iki grupta da arastirmaci tarafindan gercgeklestirilirken okulun
miizik Ogretmeni gozlemci olarak simifta hazir bulunmustur. Arastirma, 2009-2010
egitim 6gretim yili ikinci yarryilinda Ilkégretim7. Sinif Miizik dersinde Subat-Mayis
aylar1 arasinda yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin deney ve kontrol gruplarinda uygulama

basamaklar1 ve tarihleri Tablo 8’de ayrintili olarak gdsterilmistir.



Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarina Yapilan Uygulama Basamaklar: ve Tarihleri

TARIH YAPILAN UYGULAMA
7 Aralik 2009 Ankara Iline Bagli Ilkogretim Okullarinda “Miizikte Dizileri
8 Aralik 2009 Ogreniyorum” Coktan Se¢meli Basar1 Testi”nin gegerlik-giivenirlik
9 Aralik 2009 caligmalart igin pilot uygulama yapildi.
11 Ocak 2010 “Miizikte Dizileri Ogreniyorum” basar1 testinin gegerlik-giivenirlik
15 Ocak 2010 ¢aligsmalar1 tamamlandi.

25 Subat 2010
26 Subat 2010

Deney grubu 6grencilerine SE Modeli hakkinda power point sunusu
yapilarak bilgi verildi.

4 Mart 2010 Deney ve kontrol grubu dgrencilerine “Miizik Dersi Tutum Olgegi”
5 Mart 2010 oOn test olarak uygulandi.
11 Mart 2010 Deney ve Kontrol grubu &grencilerine “Miizikte Dizileri
12 Mart 2010 Ogreniyorum” Konusu Bagar1 Testi” én test olarak uygulandi.
18 Mart 2010 Deney grubunda 5E Modeline gore ders iglendi.
19 Mart 2010 Kontrol grubunda 6gretmen kilavuz kitabina gore ders islendi.
25 Mart 2010 Deney grubunda 5E Modeline gore ders iglendi.
26 Mart 2010 Kontrol grubunda 6gretmen kilavuz kitabina gore ders islendi.
01 Nisan 2010 Deney grubunda 5E Modeline gore ders islendi.
02 Nisan 2010 Kontrol grubunda 6gretmen kilavuz kitabina gore ders islendi.
Deney ve Kontrol grubu dgrencilerine “Miizik Dersi Tutum Olgegi”
08 Nisan 2010 son test uygulandi.
09 Nisan 2010 Deney grubu ogrencilerine SE modeli ile ilgili yazili “Ogrenci
Goriisleri Alma Formu” uygulandi.
15 Nisan 2010 Deney ve Kontrol grubu o&grencilerine “Miizikte Dizileri
16 Nisan 2010 Ogreniyorum” Konusu Basar1 Testi” son test uygulandi.
Deney ve Kontrol grubu &grencilerine “Miizikte Dizileri
13 Mays 2010 Ogreniyorum” Konusu Basar1 Testi hatirlama diizeyini belirleme testi
14 Mayis 2010

olarak uygulandi.
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3.4. Veri Toplama Araclan ve Gelistirilmeleri

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine cevap bulabilmek ic¢in uygulanan
O0lgme araglar1 hakkinda bilgiler verilmistir. Turgut’a gore (1977, s:11) olgme, bir
niteligin gozlenip gozlem sonucunun sayilarla veya baska sembollerle gosterilmesidir.
Bu arastirmada, elde edilen veriler, dlgme araclar1 gelistirilerek say1 ve sembollere

dontstiiriilmiis, uygun istatistiksel tekniklerle analiz edilmistir.

Arastirma kapsamia giren ve uygulama yapilan 6grencilerden veri toplamak

icin kullanilan 6l¢me araglar1 sunlardir:

e Ogrencilerin ~ “Miizikte Dizileri Ogreniyorum” iinitesinde
kazanimlar1 6l¢gmek i¢in kullanilan ‘Akademik Basar1 Testi’,

ogrendikleri
e Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlarini dlgmek i¢in kullamilan *Mizik
Dersi Tutum Olgegi’,

e Deney grubu 6grencilerinin SE modeline iliskin goriislerini almak i¢in kullanilan
‘Ogrenci Gortisleri Alma Formu’.
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3.4.1. ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum Konusu’ Coktan Secmeli Basar1 Testi

Arastirmada deney ve kontrol grubu ogrencilerinin miizikte dizi ve makam
konusuna iliskin kazanim diizeylerini 6lgmek i¢in arastirmaci tarafindan 33 sorudan

olusan ¢oktan se¢meli basari testi gelistirilmistir.

Egitimde ‘test’ terimi genis anlamda, hem Olgme hem de Olgme araci; dar
anlamda coktan se¢gmeli maddelerden olusan 6lgme kavramlarini ifade eder (Baykul,
2000: 131). Test durumu, oOl¢iilmek istenilen davranigin 6grenci tarafindan yapilmasina
olanak veren bir uyaricilar oriintiisiidiir. Diizenlenen test durumu kuskusuz, gézlenecek
davranisla ilgili olacaktir. Bu ylizden, gozlenilecek davranisa gore cesitli 6lgme araglari
kullanilir. Arag¢ kullanilmasi, hem o davranigin gézlenmesini kolaylastirmak hem de o
davranisla ilgili 6lcme sonuclarmin duyarhiligini artrmak i¢indir (Tekin, 2004). Bu

nedenle 6lgme ve degerlendirme, egitim programlari i¢inde kritik bir yere sahiptir.

Olgme aracmin gelistirilmesi asamasinda, aracin iiniteyi kapsamasi, iinitenin
ama¢ ve kazanimlarmi tutarli bir sekilde Olgmesi, objektif Ozellikleri tasimasi,

anlagilabilir ve uygulanabilir olmas1 gibi temel 6lciitlere dikkat edilmistir.

“Miizikte Dizileri Ogreniyorum” konusu ¢oktan se¢cmeli basar1 testinin
hazirlanmasinda 2006 yilinda MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan
ilkdgretim miizik dersi 6gretim programi, ikinci kademe miizik dersi 6gretmen kilavuz
kitab1 ve miizik dersi 7. Smif 6grenci calisma kitab1 esas alinmistir. Testin igerigi,
iinitede belirtilen kazanimlar ve miizik dersi brans Ogretmenleri ile gerceklestirilen
goriismeler gercevesinde saptanmustir. ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusu ile ilgili
coktan segmeli basari testi hazirlanirken MEB tarafindan 2006 yilindan énce Ilkdgretim
Miizik Ders Kitab1 olarak onerilen kitaplarda (Yildiz ve Cam, 1996; Saydam, 2003;
Karkin, Yurtoglu ve Akkus, 2006; Ayarman ve Aksan, 2006; Cinar, 2006, Giileng,

2006;) yer alan benzer degerlendirme sorularindan yararlanilmigtir

Test maddelerinin hazirlanmasi asamasinda sorularin, dl¢iilecek davranisa belli
bir yetkinlikle sahip olanlarla olmayanlar1 ayirabilecek nitelikte olmasma dikkat
edilmistir. Hazirlanan test i¢in uzman goriisti alimarak giivenirlik i¢in pilot uygulamaya

gecilmistir. Secenek sayis1 dort olarak belirlenmistir.
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37 maddeden olusan test, pilot uygulamaya sokulmustur. Pilot uygulama i¢in
deneysel ¢alismanim ylriitillecegi okullara denk iki ilkdgretim okulu segilerek, test
toplam 8 subede 248 G6grenciye uygulanmistir. Testlerin pilot uygulamasi 7-9 Aralik
2009 tarihlerinde yapilmistir.

Pilot uygulama sonunda testin giivenirlik katsayis1 ile yapilan istatistiksel
analizde testin (cronbach) Alpha degeri 0,74 olarak bulunmustur. 41 maddenin SPSS 16
paket programi ile yapilan madde analizlerinde madde-biitiin (item-total) iliskileri
incelenerek 4 soru testten ¢ikarilmistir. Kalan 37 madde tekrar isleme sokuldugunda
testin (cronbach) Alpha degeri 0,77 olarak hesaplanmistir. Kalayci’ya gore (2009),
testlerde Alpha katsayisina bagh olarak dlgegin giivenilirligi 0.60 < a < 0.80 ise 6lgek

oldukea giivenilir bir 6lgektir.

Pilot uygulamada kullanilan 37 sorunun her biri i¢in madde giicliik ve madde
ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Madde giigliik ve aywt edicilik indekslerinde
istenilen deger araliklarinda bulunmayan toplam 4 madde testten ¢ikarilmistir. Pilot
uygulamada kullanilan teste ait madde giigliik ve ayirt edicilik indeksleri Ek 5°te yer
almaktadir. Madde gii¢liik ve aywrt edicilik indekslerine gore elenen sorulardan sonra,

test 33 maddeye diigmiistiir.

a) Testin Gegerlik Diizeyi Calismalar

Karasar’a gore Olgmede gecerlik, Olciilmek istenen seyin Olciilebilmis olma
derecesidir. Pek ¢ok gecerlik ol¢iitiinden s6z edilse de en ¢ok yararlanilanlar kapsam
gecerligi, uygulama gecerligi ve yap1 gegerligi olmak lizere ii¢ grupta toplanabilir.
Kapsam gegerligi, 6lcme aracinda bulunan maddelerin 6lgme aracina uygun olup
olmadigi, dl¢iilmek istenen alani temsil edip etmedigi sorunu ile ilgili olup, “uzman

goriisiine” gore saptanir (Karasar, 1991:151)

Testin gegerlik ¢alismalar1 yapilirken alaninda uzman kisilerin goriisleri dikkate
almarak, belirlenen soru maddelerinin igerik ¢éziimlemeleri yapilmis ve hazirlanmis

sorularin 6lgme amaglarini temsil edip edemeyecegi tartisilmistir.
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Testin gecerlik caligmalar1 sirasinda belirtilen sayida uzman kisilerin gortislerine

basvurulmustur:

Miizik Teorisi ve Isitme Alan1 Uzmani (3)
Egitim Bilimleri Uzmani (2)

Tirk Dili ve Edebiyat1 Alan Uzmani (1)
Miizik Ogretmeni (5)

Uzman kigilerin goriis ve Onerileri dogrultusunda testin maddeleri g6zden
gecirilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Uzman grubun onerilerine gore teste gerekli

yeni sekli verilmis ve test kullanilabilir hale getirilmistir.

b) Testin Yapisi

‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusu basar1 testi toplam 33 maddeden
olusmaktadir. Testin tiimii, dort secenekli olarak tasarlanmistir. Test iki bolimden
olusmaktadir. Birinci boliimde yer alan 24 soru sadece okunarak cevaplandirma, ikinci
bolimde yer alan 9 soru ise isitip cevaplandirma testi olarak tasarlanmistir. Testin
isitme boliimiinde, soru kokleri okunduktan sonra soruyla iliskili dinleme materyali, cd
calardan dinletilmistir. Dinleme etkinliginin ardindan arastrmacinin yonergeleri

dogrultusunda 6grenci dort secenek arasindan dogru olani isaretlemistir.

Testin Isitme boliimiindeki sorular hazirlanirken Finale 2009 programindan
yararlanilmistir. Kimi zaman soru kokleri, kimi zaman da secenekler, Finale 2009
programinda yer alan Grand Piano ve Klasik Gitar sesleri ile kaydedilerek bir dinleme
cithazinda dinlenebilir hale getirilmistir. Hazirlanan isitme sorular1 testin uygulanmasi

sirasinda sinif ortaminda bir c¢d ¢alar yardimi ile gruplara dinletilmistir.

Gegerlik ve giivenirligi saptanmis ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusu
basar1 testindeki 33 maddenin biligsel alanin basamaklarina gére dagilimma iliskin

belirtke tablosu Tablo 9’da goériilmektedir.
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Tablo 9 Miizikte Dizileri Ogreniyorum Konusu Basari Testine Ait Belirtke Tablosu

BILiSSEL ALAN
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz
KONULAR Diizeyinde Diizeyinde Diizeyinde Diizeyinde Toplam
Test Test Test Maddeleri  Test Maddeleri
Maddeleri Maddeleri
Miizikte Diziler 1,2, 14 13 4
Dizilerin Inici 31 1
Ozelligi
]?izilerin Cikica 5,6 11,21 27, 5
Ozelligi
1719 22,23, 25,
Tonalite > 4l 26, 30, 32
Makam Dizileri 3 9,15, 16, 24,29, 33 9
18, 20
Major Dizi 4 12 28 3
Minér Dizi 10 8 2
TOPLAM 9 9 3 12 33

3.4.2. Miizik Dersi Tutum Olgegi

Arastirmada Ozmentas (2006) tarafindan gelistirilen ‘Miizik Dersi Tutum
Olgegi’ kullanilmistir. Ozmentas’a (2006) gore, gelistirdigi 6lgek, miizige ydnelik
tutumlardan ayr1 olarak sadece okulda goriilen miizik dersine yonelik tutumlar1 6lgmeye
yonelik hazirlanmistir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda 53 maddeden olusan &n
deneme formu hazirlanmistir. Olgek, Ozmentas tarafindan 242 adet ilkdgretim

ogrencisine uygulanmstir.

“Yapilan analizlerin sonunda 33 madde testten elenerek 20 maddelik tutum 6lcegi elde
edilmistir. Olgekte ilkdgretim dgrencilerin miizik dersine iliskin tutumlarini dlgmeye
yonelik 12’si olumlu, 8’i olumsuz 20 madde yer almaktadir. Olgegin cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 0,86 olarak hesaplanmustir. Olcek i¢in en uygun 6lgek tiirii olarak,
hazirlanig, uygulama ve analiz agilarindan en kullanish ve yaygin tiir olan Likert tipi

dlcek secilmistir (Ozmentas, 2006:27).

Besli bir dereceleme kategorisine sahip olan oOl¢ekte tutumlar; Kesinlikle
katiliyorum= 5 puan, Katiliyorum= 4 puan, Az katiliyorum= 3 puan, Katilmiyorum= 2
puan, Kesinlikle katilmiyorum= 1 puan seklinde puanlanmistir. Olgekte olumsuz

ifadeler tersinden puanlanmaktadir.
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3.4.3. Ogrenci Goriisleri Alma Formu

Arastirmada, deney grubu o6grencilerinin ‘SE Modeli’ ile ilgili goriislerini almak
amaci ile “Goriis Alma Formu” hazirlanmistir (Ek 7). Bu amagla 6grencilere, 2006
yilindan beri uygulana gelen ders isleme modeli ile deneysel ¢calismada kullanilan ders
isleme siirecinin karsilastirilmasma yonelik acik uglu sorular sorulmustur. Deneysel
islemin sonunda sadece deney grubu 6grencilerine verilen “Goriis Alma Formu™ 13 adet
acik uclu sorudan olusmaktadir. Sorular, SE Modeline gore islenen bir miizik dersinde
ogrencilerin derste kullanilan yontem, etkinlikler ve ¢alisma kagitlar1 ile ilgili genel bir
degerlendirme yapabilmelerine olanak saglayacak sekilde olusturulmustur. Ogrencilerin
goriisme formlarda yer alan sorular1 yazili olarak yanitlamalar1 istenmistir. Goriigsme
formlar1 tiim konularin islenmesinin ve basar1 testlerinin yapilmasinin ardindan deney
grubu 6grencilerine uygulanarak, 6grencilerin model ile ilgili goriisleri ¢oziimlenmis ve
elde edilen bulgular arastrmanm nitel boyutuna 1s1k tutmasi agisindan uzman

kanilarindan yola ¢ikilarak degerlendirilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Uygulanan biitiin test ve Olceklerden elde edilen veriler, her madde icin
incelenerek, verilen cevaplar hazirlanan cevap anahtarlari ile karsilastirilarak puanlama
yapilmistir. Arastrmada elde edilen veriler Sosyal Bilimler Igin Istatistik Paket
Programi kullanilarak bilgisayar ortamima aktarilmis ve yine bu programlar kullanilarak
istatistik analizler gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen veriler analiz edilirken
uygulama yapilan okullar A ve B Okulu olarak kodlanmistir. Yapilan normallik
dagilim1 analizlerinin sonucunda, arastirmadan elde edilen verilerin B Okulunda deney
ve kontrol gruplarinda Ontest puan tiirlerinde normal dagilmadigi saptandigindan, bu
testlere iliskin verilerin analizinde parametrik olmayan tekniklerin kullanilmasi tercih

edilmistir.

Arastirmada; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test fark
puanlarina ait ortalama puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini test etmek
icin normal dagilan puan tiirlerinde t-testi kullanilmistir. Bu arastirmada bagimsiz
(1liskisiz) grup t-testi; On testler, son testler, 6n tutum, son tutum ve kalicilik testlerinden

elde edilen veriler degerlendirilerek deney ve kontrol gruplar1 arasinda karsilastirmalar
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yapilmistir. Normal dagilmayan puanlar iizerinde Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli
Swralar Testi uygulanmistir. Bagiml (iligkili) grup t-testi; ayni deneklerin bir deneysel
islemin 6ncesi ve sonrasinda elde edilen dlgiimlerin iligkisini gérmek i¢in yapilmistir.
Arastirmada bagimli (iliskili) grup t-testi bir gruba ait 6n test-son test, 6n tutum-son
tutum, son test-kalicilik testi karsilagtirmasmi yapmak i¢in kullanilmistir. Arastirmada
deney ve kontrol grubunda yer alan tiim Ogrencilerin ii¢ 6lgiim tiirtinde ve iki ayri
ogretim modeli uygulamalarinda gosterdikleri basar1 degisim diizeylerinin saptanmasi
icin Split File Varyans Analizi (SPANOVA) uygulanmistir. Split File Anova analizinin
non-parametrik alternatifi bulunmadigindan bu analiz i¢in normal dagilim gostermeyen
iki test normal dagilim gosterecek sekilde doniistiiriilmiistiir. Baz1 durumlarda normal
dagilim gostermeyen verileri normal dagilim gosterecek sekilde doniistiirmek

gerekmektedir. Karekok dontistimii bu yontemlerden biridir (Kalayci, 2009:56).
Asagida, arastirmada uygulanan testler hakkinda bilgiler verilmistir.

T-Testi. Iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkmn anlamli olup olmadigmi
test etmek i¢in kullanilir. Varsayimlari, (1) Bagimli degiskene ait Olclimler ya da
puanlar, aralik ya da oran 6l¢egindedir ve karsilastirmaya esas iki grup ortalamasi ayni
degiskene aittir, (2) Bagimli degiskene ait Olgiimlerin dagilimi her iki grupta da
normaldir ve (3) Ortalama puanlar1 karsilastirilacak 6rneklemler iliskisizdir
(Biiyiikoztiirk, 2010: 39). Bagimsiz (iliskisiz) t-testi; “...1ki grup {lizerinden ayni 6lgme
aractyla Olglim alindiginda ve grup ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup

olmadigini karsilastirilmak istendiginde kullanilabilecek istatistiksel analizlerden biridir
(Turgut, 2009:211).

Split File Varyans Analizi (SPANOVA). Ozellikle tekrarlanan dlgiimlerde iki ya da
daha ¢ok orneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlamli bir sekilde farkli olup
olmadigmi test etmek tizere uygulanir. Pallant’a gore en az iki degiskenli ve birden ¢ok
Ol¢timlii analizlerde ‘degiskenler arasi ve i¢i varyans analizi’ (split file anova) yontemi
kullanilmaktadir. (Pallant, 2010:209). Varsayimlari, (1) Bagimli degiskene ait dl¢timler
ya da puanlar en az aralik 6lgegindedir, (2) Puanlar bagimli degiskende etkisi arastirilan
faktoriin her bir dilizeyinde normal dagilim gosterir, (3) Ortalama puanlari
karsilastirilacak orneklemler iliskisizdir ve (4) Bagimh degiskene iliskin varyanslar her

bir 6rneklem i¢in esittir.
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Mann Whitney U Testi. iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarm birbirlerinden
anlaml bir sekilde farklilik gosterip gdstermedigini saptama amaciyla kullanilan bir
tekniktir. Bagka bir deyisle bu test, iki iliskisiz grubun ilgilenilen degisken bakimindan
evrende benzer dagilimlara sahip olup olmadigini test eder. Mann Whitney U testi, a)
bagimli degiskenin en az swalama Olceginde, b) gozlemlerin birbirinden bagimsiz

olmasini gerektirir (Biiytikoztiirk, 2010: 155).

Wilcoxon Signed Rank Test. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ya da Wilcoxon
eslestirilmis ciftler testi olarak bilinen bu teknik, normal dagilim gostermeyen veriler
icin iliskili iki 6l¢lim setine ait puanlar arasindaki farkin anlamliligini test etmek icin
kullanilir. Bu test, iliskili iki 6l¢lim setine ait fark puanlarmm yOniiniin yani sira

miktarlarin da dikkate alir (Biiyiikoztiirk, 2002:156).

Arastirmada varsayimlar1 destekleyici nitelikte kullanilmak iizere, deney grubu
ogrencileri ile goriisme yapilmistir. Deney grubu 6grencilerinin SE Modeli ile ilgili
goriigleri, nitel arastirma analizlerinden “Betimsel Analiz” yOntemi ile
degerlendirilmistir. Betimsel analiz yonteminde, elde edilen veriler, daha 6nceden
belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler, arastirma sorularmin ortaya
koydugu temalara gbre organize edilebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siirecinde
kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate almarak da sunulabilir. Bu yontemde bireylerin
goriiglerini carpici bir bicimde yansitmak amaci ile dogrudan alintilara sik sik yer
verilir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir

bicimde okuyucuya sunmaktir (Aktaran; Cansiingii Koray, 2003).

3.6. Gruplara Uygulanan Testlerde Elde Edilen Verilerin Normal Dagilim

Durumlar

Arastirmada basar1 testine iliskin yapilan On test, son test ve kalicilik testi
Olgtimleri ile tutum Olgiimlerinden elde edilen tiim puanlar i¢in normal dagilim testleri
yapilmustir. Istatistiksel calismalarda pek cok analizi uygulayabilmek icin verilerin
dagilimmin normal ya da normale yakin olmasi gerekmektedir. Verilerin dagilimini
gorebilmek i¢in genellikle histogram, sapli kutu grafigi, detrended normallik grafigi gibi
gorsel amagh grafiklerle beraber; Kolmogorov Smirnov ve Shapiro Wilks gibi test

yontemleri de kullanilmaktadir (Kalayci, 2009:3).
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S6z konusu testlerde ilgili test istatistiginin p degeri 0.05’ten biiyiik oldugunda
HO hipotezi kabul edilerek dagilimin normal oldugu, p degeri 0.05’ten kii¢iik oldugunda
ise HO hipotezi red edilerek dagilimin normal olmadigi seklinde yorumlanmalidir.
Ayrica bu iki test istatistiinden Kolmogorov-Smirnov o&rneklem sayisit biiyiik
oldugunda kullanilirken, Shapiro-Wilk testi ise oOrneklem sayis1 kiiciik oldugunda

(N<50) kullanilir (Sipahi ve dig., 2006).

Gruplara uygulanan tiim testlerde, testlerin birinci bolimiinden elde edilen
puanlarin normallik incelemeleri sonucundaki Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilks

sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Gruplara Uygulanan Testlerde Elde Edilen Verilerin Normallik Testi

Sonuclart
Gruplara Uygulanan Kolmogorov Smirnov Shapiro-Wilks
Testler Statistic df  Sig. | Statistic df Sig.
A Okulu Kontrol Grubu On Test 163 28 055,954 28,246
A Okulu Deney Grubu On Test ,156 28 ,079 937 28,091
B Okulu Kontrol Grubu On Test ;201 28 ,005  ,894 28 ,008*
B Okulu Deney Grubu On Test ,235 28 ,000 ,907 28 ,017*
A Okulu Kontrol Grubu Son Test 166 28 ,046 961 28 367
A Okulu Deney Grubu Son Test ,129 28 , 200 957 28 1,303
B Okulu Kontrol Grubu Son Test 157 28 ,076 968 28  ,524
B Okulu Deney Grubu Son Test 090 28 ,200 965 28 446
A Okulu Kontrol Grubu Kalicilik 123 28 , 200,967 28  ,498
A Okulu Deney Grubu Kalicilik ,155 28 ,085  .,962 28  ,384
B Okulu Kontrol Grubu Kalicilik 156 28 ,078  .,967 28  ,495
B Okulu Deney Grubu Kalicilik ,104 28 , 200 974 28 1,700

*Shapiro-Wilks sonuglarina gore normal dagilim géstermeyen testler.

Orneklem biiyiikligi (N<50), goéz oniinde bulundurularak normallik testi
sonuclarindan Shapiro-Wilks dikkate alinmalidir. Tablo 10°da yer alan Shapiro-Wilks
sonuglarina gore uygulanan testlerden 10 tanesi normal dagilim gostermektedir. iki test

ise normal dagilim gostermemektedir. p<0,05 anlamlilik degeri i¢cin B okulu kontrol
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grubu 0n test puanlarinin normallik dagilimi p=,008 < 0,05°dir. B okulu deney grubu 6n
test puanlarinin normallik dagilimi p= ,017 < 0,05’dir. Bu durumda her iki testin
verilerinin normal dagilmadig: sdylenebilir. Alt problemlerde bu iki test i¢in yapilacak

istatistiksel islemlerde parametrik olmayan testlerden yararlanilmistir.



BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, arastirmanin alt problemlerine iliskin verilerin ¢6ziimlenmesi
sonucu ulasilan bulgulara ve bu bulgular dogrultusunda yapilan yorumlara yer

verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“SE Modeline gore olusturulan miizik 6gretim etkinliklerinin uygulandig:
deney grubu ogrencileri ile ilkogretim 2006 miizik dersi 6gretim programm
ogretmen kilavuz kitabi etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubu égrencilerinin
uygulama oncesinde yapilan on test basar1 puanlarn arasinda anlamh bir fark var

midir?”

4.1.1. A Okulu Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina Gére
Basan Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ‘Miizikte Dizileri
Ogreniyorum’ konusu basar1 testinden aldiklar1 puanlarin Student-t testi ile yapilan

analiz sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11 A Okulu Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina Gore Bagimsiz

Orneklemler t -Testi Sonuglart

GRUPLAR N X S sd t p
Kontrol 30 8,33 1,98
Deney 30 8,27 2,42

55,89 0,11 ,90

Tablo 11°de belirtildigi gibi kontrol grubu 6grencilerinin basar1 testi aritmetik

ortalamalar1 X=8,33 olarak hesaplanmistir. Deney grubu Ogrencilerinin aritmetik
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ortalamalar1 ise X=8,27 olarak hesaplanmistir. Ol¢iim puanlar1 karsilastirildiginda
[tss) = 0,11 ; p>.05], iki grubun deneysel islem Oncesinde basar1 durumlar1 acgisindan
istatistiksel acidan anlamli fark gostermedikleri goriilmektedir. Bu durum, uygulama
yapilan A Okulunda bulunan kontrol ve deney grubu o6grencilerinin deneysel islem
oncesinde, O6grenilecek konuya iliskin bilgi diizeyleri agisindan birbirlerine denk gruplar

olduklarm gostermektedir.

4.1.2. B Okulu Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina
Gore Basan Diizeylerinin Karsilastirilmasi

B Okulunda yer alan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin deneysel islem
oncesi, ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusu basari testinden aldiklar1 6n test
puanlari, Mann Whitney U testi ile karsilastirilmistir. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo

12°de verilmistir.

Tablo 12 B Okulu Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test Puanlarina Gére Mann
Whitney U Testi Sonuglart

GRUPLAR N Sira Ortalamast  Sira Toplamm U p
Kontrol 28 28.41 795.5

389.5 ,493
Deney 31 31.44 974.5

Tablo 12°deki bulgular incelendiginde kontrol grubunun swra ortalamasinin
28.41, deney grubunun sira ortalamasmin 31.44, p degerinin ise .493 oldugu
goriilmektedir.  Tablo 12°de yer alan bulgular dikkate alindiginda (U=389.5, p>.05),
iki grubun deneysel islem 6ncesinde basar1 durumlarmin istatistiksel agidan anlamli bir
fark gostermedikleri sOylenebilir. Bu durum, uygulama yapilan B Okulunda bulunan
kontrol ve deney grubu 6grencilerinin deneysel islem Oncesinde, 6grenilecek konuya

iligkin bilgi diizeyleri a¢isindan birbirlerine denk gruplar olduklarmi géstermektedir.
4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan o6grencilerin uygulama sonunda

yapilan son test basar1 puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

4.2.1. A Okulu Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarina

Gore Basan Diizeylerinin Karsilastirnlmasi
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A Okulunda 5E Modeline gore olusturulan miizik o6gretim etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu Ogrencileri ile siiregelen 6gretim yontem ve etkinliklerinin
uygulandig1 kontrol grubu ogrencilerinin deneysel islem sonrasi, son test basari

puanlarinin Student-t testi ile yapilan analiz sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13 A Okulu Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test Puanlarina Gore Bagimsiz

Orneklemler t -Testi Sonuglar

GRUPLAR N X S sd t p
Kontrol 30 14,29 2,29
Deney 30 23,16 3,06

55,13 12,66 ,000

Tablo 13°te belirtildigi gibi kontrol grubu 06grencilerinin basar1 testi aritmetik

ortalamalar1 X=14,29 olarak hesaplanmistir. Deney grubu Ogrencilerinin aritmetik

ortalamalar1 ise X=23,16 olarak hesaplanmistir. Kontrol ve deney grubuna ait Sl¢iim
puanlar1 karsilastirildiginda [tss)= 12,66 ; p<.05], iki grubun deneysel islem sonrasinda
yapilan son test basari puanlarmin gosterdikleri farkin istatistiksel agidan anlamli

oldugu goriilmektedir.

Bagimsiz 6rneklemler t Testi sonuglari, SE Modelinin uygulandig1 deney grubu
ogrencilerinin son test basar1 puanlarmin, kontrol grubu ogrencilerinin son test
puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu sonuca gore,
‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusu i¢in SE modelinin, dgrencilerin miizik dersi
basar1 diizeylerini arttirmada, siiregelen Ogretim yontemlerine gore daha etkili bir

yontem oldugu sdylenebilir.

4.2.2. B Okulu Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarina

Gore Basan Diizeylerinin Karsilastirilmasi

B okulunda, SE Modeline gore olusturulan miizik 6gretim programimin ve
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu Ogrencileri ile siiregelen 6gretim yontem ve
etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi, son test
basar1 puanlar1 bagimsiz gruplar t-testi ile karsilastirilmistir. Testin sonuglar1 Tablo

14’te verilmistir.
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Tablo 14 B Okulu Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarina Gére Bagimsiz t-

Testi Sonuclart

GRUPLAR N X S sd t p
Kontrol 28 14,29 2,29

57 12,66 ,001
Deney 31 23,16 3,06

Tablo 14’te belirtildigi gibi kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi
basar1 testi aritmetik ortalamalari X=14,29 olarak hesaplanmistir. Deney grubu

ogrencilerinin son test aritmetik ortalamalar1 ise X=23,16 olarak hesaplanmistir. Olgiim
puanlar1 karsilastirildiginda [tis7) = 12,66 ; p<.05], deney ve kontrol grubunun deneysel
islem sonrasinda basar1 durumlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli fark

gosterdikleri sdylenebilir.

Alinan puanlar dikkate alindiginda bu farkin deney grubu lehine anlamli oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore, SE modelinin ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’
konusunda 6grencilerin miizik dersi basar1 diizeylerini arttrmada siiregelen 6gretim

yontemlerine gore daha etkili bir yontem oldugu soylenebilir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test basar

puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

4.3.1. A Okulu Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test

Puanlarina Gore Basar Diizeylerinin Karsilastirilmasi

A okulunda, siiregelen 6gretim yontem ve etkinliklerine gore dersin islendigi
kontrol grubu dgrencilerinin 6n test ve son test basar1 puanlar1 Bagimli Gruplar t-testi

ile karsilagtirilmistir. Test sonucu elde edilen veriler Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15 A Okulu Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina Gére Bagimli

Gruplar t-Testi Sonuglari

GRUPLAR N X S sd t p
Kontrol On Test 30 8,33 1,98

29 4,17 ,001
Kontrol Son Test 30 11,20 3,58

Tablo 15 incelendiginde A Okulu kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem
oncesinde aldiklar1 6n test puanlarinin ortalamalarinin X=8,33; deneysel islem sonrasi

aldiklar1 son test puanlarinin ortalamalarinin ise X= 11,20 oldugu goriilmektedir. Her
iki Olglim puanlarinin karsilastirilmasinda [t(29) = 4,17 ; p<.05], kontrol grubunun
deneysel islem Oncesi ve deneysel islem sonrasinda basar1t durumlar1 agisindan

istatistiksel olarak anlamli fark gdsterdigi goriilmektedir.

Alman puanlar dikkate alindiginda bu farkin kontrol grubu son test Olciimleri
lehine anlamli oldugu soOylenebilir. Testlerden elde edilen ortalama puanlar

karsilastirildiginda A Okulunda kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlarmi yalnizca
X=2,87 puan artirdiklar1 goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test

puanlar1 karsilastirildiginda aralarinda anlamli bir fark gozlenmekle birlikte,

puanlardaki artig oraninin diisiik oldugu sdylenebilir.

4.3.2. A Okulu Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarina

Gore Basan Diizeylerinin Karsilastirilmasi

A okulunda, SE Modeline gore dersin islendigi deney grubu 6grencilerinin on test
ve son test basar1 puanlar1i Bagimli Gruplar t-testi ile karsilastirilmistir. Test sonucu elde

edilen veriler Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16 A Okulu Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarima Gére Bagimli
Gruplar t-Testi Sonuglari

GRUPLAR N X S sd t p
Deney On Test 30 8,27 2.42

29 20,37 ,000
Deney Son Test 30 25,73 3,89
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Tablo 16 incelendiginde A Okulu deney grubu 6grencilerinin deneysel islem
oncesinde aldiklar1 6n test puanlarinin ortalamalarinin X=8,27; deneysel islem sonrasi
aldiklar1 son test ortalamalarmm ise X= 25,73 oldugu goriilmektedir. Her iki 6lglim
puanlarinin karsilastirilmasinda [t(29) = 20,37; p<.05], deney grubunun deneysel islem

oncesi ve deneysel islem sonrasinda basari durumlar1 agisindan istatistiksel olarak

anlaml fark gosterdigi goriilmektedir.

Alinan puanlar dikkate alindiginda bu farkin deney grubu son test Olgtimleri

lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Deney grubu o6grencileri ortalama puanlarini,
yapilan On test ve son test arasinda X= 17,46 puan arttirmiglardir. Bu sonuca gore, SE

modelinin 6grencilerin miizik dersi basar1 diizeylerini arttirmada etkili bir yontem

oldugu soylenebilir.

4.3.3. B Okulu Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test

Puanlarina Gore Basar Diizeylerinin Karsilastirilmasi

B okulunda, siiregelen 6gretim yontem ve etkinliklerine gore dersin islendigi
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test basari puanlarinin karsilastirilmasi i¢in
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Tablo 17°de B Okulunun kontrol
grubunun Ontest ve sontest puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclar1 yer

almaktadir.

Tablo 17 B Okulu Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarima Gore Wilcoxon

Isaretli Stralar Testi Sonuclar

Sira
Sontest-Ontest n ortalamast  Sira Toplami z p
Negatif sira 1 5,50 5,50 -4,509 ,000
Pozitif sira 27 14,83 400,50

Esit 0
Toplam 28
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Tablo 17’de, B okulundaki kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu ve bu farkin sontest puanlari lehine oldugu

goriilmektedir (p=.000<.05).

4.3.4. B Okulu Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarina

Gore Basan Diizeylerinin Karsilastirnlmasi

B okulunda, SE Modeline gore dersin islendigi deney grubu 6grencilerinin 6n
test ve son test basari puanlarinin karsilastirilmasi icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmistir. Tablo 18°de B Okulunun deney grubunun ontest ve sontest puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Swralar Testi sonuglar1 yer almaktadr.

Tablo 18 B Okulu Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina Gore Wilcoxon

Isaretli Swralar Testi Sonuclar

Sira
Sontest-Ontest n ortalamast  Sira Toplami z p
Negatif sira 0 ,00 ,00 -4,864 ,000
Pozitif sira 31 16,00 496,00
Esit 0
Toplam 31

Tablo 18°’de, B okulundaki deney grubu oOgrencilerinin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu ve bu farkin son test puanlar1 lehine oldugu
goriilmektedir (p=.000<.05). Bu sonuca gore, SE modelinin deney grubu 6grencilerinin
basar1 diizeylerini arttirmada, olumlu bir etki sagladigi sdylenebilir. Bu sonug, SE
modeline gore gelistirilen miizik 6gretim etkinliklerinin, 6grencilerin ‘Miizikte Dizileri
Ogreniyorum’ konusundaki kazanimlar1 saglamalarinda etkili bir model oldugunu

gostermektedir.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin kahcilik testi basan

puanlar arasinda anlamh bir fark var midir?

4.4.1. A Okulu Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalciik Testi

Puanlarina Gore Basar1 Diizeylerinin Karsilastirilmasi

A okulunda, 5E Modeline gore olusturulan miizik O6gretim etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu oOgrencileri ile siiregelen 6gretim yontem ve etkinliklerinin
uygulandigr kontrol grubu ogrencilerinin son test tarithinden bir bucguk ay sonra
uygulanan kalicilik testi basar1 puanlar1 bagimsiz gruplar icin t-testi ile

karsilagtirilmistir. Test sonucu elde edilen veriler Tablo 19°da verilmistir.

Tablo19 A Okulu Deney ve Kontrol Gruplarimin Kalicilhik Testi Puanlarina Goére

Bagimsiz t-Testi Sonuglart

GRUPLAR N X S sd t p
Kontrol 30 11,93 2,92

58 9,75 ,000
Deney 30 21,10 4,23

Tablo 19°da belirtildigi gibi kontrol grubu 6grencilerinin son test tarthinden bir

buguk ay sonra uygulanan kalicilik testi basar1 puanlarmin aritmetik ortalamalari
X=11,93 olarak hesaplanmistir. Deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi aritmetik

ortalamalar1 ise X=21,10 olarak hesaplanmistir. Her iki 0Ol¢lim puanlarinin
karsilagtirilmasinda [tss) = 9,75; p<.05], deney ve kontrol gruplarmin kalicilik testi

basar1 durumlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli fark gosterdikleri goriilmektedir.

Ortalama puanlar dikkate alindiginda, bu farkin deney grubu lehine anlamh
oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, SE modelinin miizik dersinde Ogrencilerin
ogrendiklerini hatirlama diizeyleri {izerinde, siliregelen 6gretim etkinliklerine gére daha

biiyiik ve olumlu bir etkisi oldugu bi¢ciminde yorumlanabilir.
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4.4.2. B Okulu Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kahcihk Testi

Puanlarina Gore Basar Diizeylerinin Karsilastirilmasi

B okulunda, deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test
tarthinden bir buguk ay sonra uygulanan kalicilik testi basar1 puanlar1 bagimsiz gruplar

icin t-testi ile karsilastirilmistir. Test sonucu elde edilen veriler Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20 B Okulu Deney ve Kontrol Gruplarimin Kalictlhik Testi Puanlarina Gore

Bagimsiz t-Testi Sonuglart

GRUPLAR N X S sd t p
Kontrol 28 11,89 3,16
Deney 31 20,55 3,83

57 9,39 ,000

Tablo 20°de belirtildigi gibi kontrol grubu 6grencilerinin son test tarthinden bir

buguk ay sonra uygulanan kalicilik testi basar1 puanlarmin aritmetik ortalamalari
X=11,89 olarak hesaplanmistir. Deney grubu o6grencilerinin kalicilik testi aritmetik

ortalamalari ise X=20,55 olarak hesaplanmistir. Olgiim puanlarmin karsilastirilmasinda
[t = 9,39; p<.05], deney ve kontrol gruplarmin kalicilik testi basar1 durumlari
acisindan istatistiksel olarak anlamli fark gosterdikleri goriilmektedir. Alinan puanlar

dikkate alindiginda bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Analiz sonuglarma gore, Ogrencilerin Ogrendiklerini hatwrlama diizeyleri
iizerinde SE modelinin, siiregelen dgretim etkinliklerine gore daha olumlu etki yaptigi
sOylenebilir. Her iki okuldaki sonucglar g6z oniine alindiginda, SE modeline gore ders
islenen deney grubu Ogrencileri; siiregelen 6gretim etkinliklerinin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerine gore, 6grendiklerini hatirlama diizeyleri agisindan daha yiiksek
basar1 gostermiglerdir. Bu sonuca gore, SE modelinin miizik dersinde 6grencilerin
ogrendiklerini hatirlama diizeyleri lizerinde, siiregelen 6gretim etkinliklerine gore daha

biiyiik ve olumlu bir etkisi oldugu bi¢ciminde yorumlanabilir.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan o6grencilerin, ‘Miizikte Dizileri
Ogreniyorum’ basari testinden aldiklar1 puanlar; 6lciimlere (6n test-son test-

kalicilik testi) ve uygulanan yontemlere gore anlamh bir fark gostermekte midir?
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Her iki okulda bulunan deney ve kontrol grubunun, basari testinden aldiklar1
puanlari; dl¢timlere (6n test/son test/kalicilik testi) ve uygulanan yontemlere (siiregelen
ogretim yontem ve etkinlikleri/SE modeli) gore basar1 puanlar1t SPANOVA testi ile
karsilastirilmistir. Pallant’a gore (2001), ti¢ zamanli ve iki bagimsiz degiskenli
Olciimleri karsilastirmak i¢in Mixed Between-Within Subjects Analysis of Variance
yontemi kullanilir. Split-File Anova yani SPANOVA testi sonuglar1 tablo 21°de
verilmistir.

Tablo 21 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test, Son Test ve Kalicilik Testi

Puanlarimin Uygulanan Yontemlere Gore Karsilastirildigt Spanova Testi Sonuglart

Varyansin Kaynagi Kareler Toplamm sd F p
Gruplarasi 5349,86 118 451,932 ,000
Grup(Deney/Kontrol) 4249,670 1

Hata 1100,190 117

Gruplarigi 11008,951 118
Olgiim(OntestSontestKalicilik) 6365,702 1 305,327 ,000
Grup*Ol¢iim 2203,943 1 105,711 ,000
Hata 2439,306 117

Toplam 16358.811 236

Tablo 21°e gore deney ve kontrol gruplarinda ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’
basar1 testi On test, son test ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir
(F'117 = 451,932) p<0,05). Bu bulguya gore deney ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin basar1 diizeyleri deneysel siire¢ dncesi, deneysel siire¢ sonrasi ve kalicilik
testi sonucglarina goére uygulanan yontem ayrimi olmaksizin anlamli sekilde
farklilasmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda on test, son test ve kalicilik testi
Olgtimleri birlikte incelendiginde, uygulanan her iki yontemin de 6grencilerin basari
diizeyleri 1tzerindeki etkisinin anlamli oldugu gozlenmektedir (=,000; p<0,05).
Ogrencilerin deney ve kontrol gruplarina gére uygulanan ydnteme gore aldiklar:

ortalama puanlar ve standart sapma degerleri Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22 Spanova Sonuglarina Gore Ortalama Puanlar ve Standart Sapma Degerleri

Olciimler On Test Son Test Kahcihk
Gruplar N X s N X s N X s
Deney 61 8,73 28 61 24,42 45 61 20,82 ,45
Kontrol 58 8,67 ,29 58 12,69 46 58 11,91 46
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Tablo 22’ye gore, tiim deney ve kontrol grubu ogrencileri okul ayrimi
yapilmaksizin ortalama puanlar agisindan karsilastirildiginda, SE modelinin uygulandig:
deney grubu 6grencilerinin, siiregelen 6gretim etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerine gore basar1 ve kalicilik puanlar1 anlaml fark gostermektedir. Bu fark tiim
Olciimlerde deney grubu lehine anlamlidir. Bu durumda SE modelinin ‘Miizikte Dizileri
Ogreniyorum’ konusunun Ogretiminde, Ogrencilerin basar1 ve kalicilik diizeylerini
arttrmada siliregelen O6gretim etkinliklerine gore daha biiyilk ve olumlu bir etki
gerceklestirdigi sdylenebilir. Kontrol grubu dgrencilerinin 6n test ve son test Ol¢iimleri
arasindaki basar1 diizeyi artigmin, istenilen tam 6grenme oranlarinin altinda oldugu
goriilmektedir. Ayrica, son testten bir buguk ay sonra gergeklesen kalicilik testi
puanlarina bakildiginda; siiregelen 6gretim etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin, neredeyse ilk 6l¢iim puanlarma kadar geriledikleri goriilmektedir. Tim
bu veriler birlikte ele alindiginda, siiregelen miizik 6gretim yontemlerinin ‘Miizikte
Dizileri Ogreniyorum’ konusunda etkili ve kalict bir dgrenme ortamn yaratamadigi
sOylenebilir. Grafik 1°de uygulama yapilan iki okulun deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 testlerine ait puan degisimleri uygulanan ydntem ve zaman

degiskeni ile birlikte verilmistir.

2] gruplar
m— [ ontrol
w— [leney

15

-
10—
5—
T T T
1 2 2
ON TEST SON TEST KALICILIK TESTI

Grafik 1. Deney ve Kontrol Gruplarmnin Basar1 Testlerine Ait Puan Degisim Grafigi
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4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basar: testinin miiziksel

isitme boliimiinden aldiklar puanlara gore aralarinda anlamh bir fark var midir?

4.6.1. Deneysel islem oncesi, A okulunda, deney grubu 6grencileri ile kontrol
grubu oégrencilerinin basar testinin miiziksel isitme boliimiinden aldiklar1 puanlar

arasinda anlamh bir fark var mdir?

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ‘Miizikte Dizileri
Ogreniyorum’ konusu basari testinin miiziksel isitme bdliimiinden aldiklar1 puanlarmn

Student-t testi ile yapilan analiz sonuglar1 Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23 A Okulu Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test Miiziksel Isitme Boliimii

Puanlarina Gére Bagimsiz Orneklemler t Testi Sonuclar

GRUPLAR N X S sd t p
Kontrol 30 2,40 1,45

58 ,000 1,000
Deney 30 2,40 1,49

Tablo 23’te belirtildigi gibi kontrol grubu ve deney grubu Ogrencilerinin

uygulama stlirecinden Once yapilan On testin, miiziksel isitme boliimiinden aldiklari

puanlarin aritmetik ortalamalar1 X=2,40 olarak hesaplanmistir. Her iki olglim
puanlarinin karsilastirilmasinda [t(58) = 1,000; p>.05], iki grubun deneysel islem
oncesinde isitme boliimiinden aldiklar1 basar1 puanlar1 agisindan istatistiksel olarak fark

gostermedikleri goriilmektedir.

Bu durum, uygulama yapilan A Okulunda bulunan kontrol ve deney grubu
ogrencilerinin, deneysel islem 6ncesinde, dgretilecek konunun miiziksel isitme boyutu

acisindan birbirlerine denk olduklarmni gostermektedir.

4.6.2. Deneysel islem oncesi, B okulunda, deney grubu 6grencileri ile kontrol
grubu 6grencilerinin basar testinin miiziksel isitme boliimiinden aldiklar1 puanlar

arasinda anlamh bir fark var mdir?
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B Okulunda yer alan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ‘Miizikte Dizileri
Ogreniyorum’ konusu basari testinin miiziksel isitme bdliimiinden aldiklar1 puanlarmn

Student-t testi ile yapilan analiz sonuglar1 Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24 B Okulu Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test Miiziksel Isitme Boliimii

Puanlarina Gére Bagimsiz Orneklemler t Testi Sonuclar

GRUPLAR N X S sd t p
Kontrol 28 1,18 1,15

57 4,1 ,000
Deney 31 2,68 1,64

Tablo 24°te belirtildigi gibi B okulunda kontrol grubu 6grencilerinin uygulama

siirecinden Once yapilan On testin miiziksel isitme boliimiinden aldiklar1 puanlarin

aritmetik ortalamalar1 X=1,18; deney grubu 6grencilerinin aldiklar1 puanlarin aritmetik

ortalamalar1 X=2,68 olarak hesaplanmistir. Olgiim puanlarmin karsilastirilmasinda
[t(57) = 4,1; p<.05], On testin miiziksel isitme boliimiinden almnan basar1 puanlari

acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmektedir.

Puanlar dikkate alindiginda, B Okulunda bulunan deney grubu 6grencilerinin

deneysel islem oOncesinde; Ogretilecek konunun miiziksel isitme boyutu agisindan

kontrol grubu 6grencilerine gore )_(21,5 puan daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu

goriilmektedir.

4.6.3. Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
sonunda yapilan son testin miiziksel isitme boéliimii basar1 puanlar1 anlamh bir

fark var madir?

4.6.3.1. A Okulu Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Miiziksel

Isitme Boliimii Puanlarimin Karsilastirilmas:

A Okulunda 5E Modeline goére olusturulan miizik 6gretim programimin ve
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu Ogrencileri ile siiregelen 6gretim yontem ve
etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi, son test
miiziksel igitime bolimii basar1 puanlarinin Student-t testi ile yapilan analiz sonuglari

Tablo 25°te verilmistir.
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Tablo 25 A Okulu Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test Miiziksel Isitme Puanlarina

Gore Bagimsiz Orneklemler t Testi Sonuglart

GRUPLAR N X S sd T p
Kontrol 30 3,17 1,53
Deney 30 7,45 1,35

57,15 11,41 ,000

Tablo 25°te belirtildigi gibi kontrol grubu 06grencilerinin basar1 testi aritmetik

ortalamalar1 X=3,17 olarak hesaplanmistir. Deney grubu Ogrencilerinin aritmetik

ortalamalar1 ise )_(27,45 olarak hesaplanmistir. Her iki o6l¢iim puanlarmimn
karsilagtirilmasinda [t(58) = 11,41; p<.05], iki grubun deneysel islem sonrasinda yapilan
son test basar1 puanlar1 farkinin, istatistiksel agidan deney grubu lehine anlamli oldugu
goriilmektedir. Bagimsiz Orneklemler t Testi sonuglarma gore, S5E Modelinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin miiziksel isitme boliimiinden aldiklar1 son test
basar1 puanlari, kontrol grubu O6grencilerinin isitme bdliimiinden aldiklar1 son test

puanlari ile anlamli farklilik géstermektedir.

Bu durum, A okulunda deney grubuna uygulanan 5E modelinin ‘Miizikte
Dizileri Ogreniyorum’ konusundaki miiziksel isitme becerilerini gelistirmede, siiregelen

ogretim etkinliklerine kiyasla daha etkili oldugunu gostermektedir.

4.6.3.2. B Okulu Deney ve Kontrol Gruplarimin Miiziksel isitme Béliimii Son

Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

B okulunda, 5E Modeline gore olusturulan miizik 6gretim etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu Ogrencileri ile siiregelen O6gretim programi etkinliklerinin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi, son testin miiziksel
isitime boliimii basar1 puanlar1 Student-t testi ile yapilan analiz sonuglar1 Tablo 26’da

verilmistir.

Tablo 26 B Okulu Deney ve Kontrol Gruplarimin Miiziksel Isitme Béliimii Son Test

Puanlarina Gére Bagimsiz Orneklemler t Testi Sonuclar

GRUPLAR N X S Sd t p
Kontrol 28 3,57 1,103
Deney 31 6,55 1,630

53,00 8,12 ,000
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Tablo 26’da belirtildigi gibi kontrol grubu 0Ogrencilerinin son test miiziksel

isitme bolimii aritmetik ortalamalar1 X=3,57 olarak hesaplanmistir. Deney grubu

ogrencilerinin aritmetik ortalamalar1 ise )_(26,55 olarak hesaplanmistir. Her iki 6l¢tiim
puanlarinin karsilastirilmasinda [t(53) = 8,12; p<.05], iki grubun deneysel islem
sonrasinda yapilan son test basar1 puanlar1 agisindan istatistiksel agidan anlamli farklilik

gosterdigi goriilmektedir. Fark deney grubu lehine anlamlidir.

Bagimsiz 6rneklemler t Testi sonuglari, SE Modelinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin son testin miiziksel isitme bolimiinden aldiklar1 basari puanlarinin,
kontrol grubu Ogrencilerinin son test isitme bdliimii puanlarindan anlamli derecede
yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu durum, B okulunda deney grubuna uygulanan SE
modelinin ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusundaki miiziksel isitme becerilerini
artrmada, siiregelen Ogretim etkinliklerine kiyasla daha etkili bir model oldugunu

gostermektedir.

4.6.4. Her iki okulda, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin

kalicilik testinin miiziksel isitme boliimii puanlarn anlamh bir fark var midir?

4.6.4.1. A Okulu Deney ve Kontrol Gruplarimin Kahecilik Testinin Miiziksel

Isitme Boliimii Puanlarimin Karsilastirilmas:

A okulunda, SE Modeline gore olusturulan miizik 6gretim programimin ve
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile siiregelen 6gretim etkinliklerinin
uygulandigr kontrol grubu ogrencilerinin son test tarithinden bir buguk ay sonra
uygulanan kalicilik testinin miiziksel isitme boliimii basar1 puanlar1 bagimsiz gruplar

icin t-testi ile karsilastirilmistir. Test sonucu elde edilen veriler Tablo 27°da verilmistir.

Tablo 27 A Okulu Deney ve Kontrol Gruplarimn Kalicilik Testi Miiziksel Isitme

Boliimii Puanlarina Gore Bagimsiz t-Testi Sonuglar

GRUPLAR N X S sd t p
Kontrol 30 3,03 ,964

44 8,01 ,000
Deney 30 6,03 1,81

Tablo 27°de belirtildigi gibi kontrol grubu 6grencilerinin son test tarthinden bir

bucuk ay sonra uygulanan kalicilik testi miiziksel isitme boliimii basar1 puanlarmin
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aritmetik ortalamalar1 X=3,03 olarak hesaplanmistir. Deney grubu Ogrencilerinin

kalicilik testi igsitme bolimii aritmetik ortalamalari ise )_(26,03 olarak hesaplanmistir.
Her iki 6l¢tim puanlarinin karsilastirilmasinda [t(44) = 8,01; p<.05], deney ve kontrol
gruplarin kalicilik testi miiziksel isitme boliimii bagar1 durumlari agisindan istatistiksel
olarak anlaml fark gosterdikleri goriilmektedir. Alinan puanlar dikkate alindiginda bu

farkin deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.

Bu sonuglar dogrultusunda, SE modelinin 6grencilerin hatirlama diizeyleri ve
miiziksel igitme becerilerinin kalicilig1 {izerinde, siiregelen 6gretim etkinliklerine gore

daha etkili oldugu soylenebilir.

4.6.4.2. B Okulu Deney ve Kontrol Gruplarimin Kaliciik Testinin Miiziksel

Isitme Boliimii Puanlarina Gore Basarilan Diizeylerinin Karsilastirilmasi

B okulunda, 5E Modeline gore olusturulan miizik ogretim etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu Ogrencileri ile siiregelen O6gretim programi etkinliklerinin
uygulandigr kontrol grubu ogrencilerinin son test tarithinden bir bucguk ay sonra
uygulanan kalicilik testinin miiziksel isitme boliimii basar1 puanlar1 bagimsiz gruplar

icin t-testi ile karsilastirilmistir. Test sonucu elde edilen veriler Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28 B Okulu Deney ve Kontrol Gruplarimn Kalicilik Testi Miiziksel Isitme

Boliimii Puanlarina Gore Bagimsiz t-Testi Sonuglari

GRUPLAR N X S sd t p
Kontrol 28 2,89 1,22
Deney 31 6,19 1,27

56,76 10,12 ,000

Tablo 28’de belirtildigi gibi kontrol grubu 6grencilerinin son test tarthinden bir

bucuk ay sonra uygulanan kalicilik testi miiziksel isitme boliimii basari puanlarmin

aritmetik ortalamalar1 X=2,89 olarak hesaplanmistir. Deney grubu Ogrencilerinin

kalicilik testi miiziksel isitme bolimili aritmetik ortalamalar1 ise )_(26,19 olarak
hesaplanmistir. Her iki 6l¢lim puanlarmin karsilastirilmasida [t(56) = 10,12 ; p<.05],
deney ve kontrol gruplarmin kalicilik testi miiziksel isitme basar1 puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli fark gosterdikleri goriilmektedir. Alinan puanlar dikkate

alindiginda bu farkin deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.
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Bu sonuglar dogrultusunda ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusunda,
ogrencilerin hatirlama diizeyleri ve miiziksel isitme becerilerinin kalicilig1 lizerinde SE
modelinin, siiregelen 6gretim yontem ve etkinliklerine gore daha olumlu etki yaptigi

sOylenebilir.
4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n test, son test ve kalicilik

testi miiziksel isitme boliimii basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir ark var midir?

4.7.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test, Son Test ve Kahcihk
Testi Miiziksel isitme Bolimii Puanlarmin Uygulanan Yontemlere Gére

Karsilastirilmasi

Her iki okulda da bulunan deney ve kontrol grubunun, ‘Miizikte Dizileri
Ogreniyorum’ konusu basar1 testinin miiziksel isitme boliimiinden aldiklar1 basari
puanlarinin; Olgtimlere (6n test/son test/kalicilik testi) ve uygulanan yOntemlere
(stiregelen yontem/5E modeli) gore basari puanlari, varyans analizi yontemlerinden
SPANOVA testi ile karsilastirilmistir. Split-File Anova yani SPANOVA testi sonuglar1
tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test, Son Test ve Kalicilik Testi
Miiziksel Isitme Béliimii Puanlarimin Uygulanan Yontemlere Gére Karsilastirldig

Spanova Testi Sonuglari

< Kareler
Varyansin Kaynagi Toplam sd F p

Gruplarasi 6072,867 1 129,759 ,000
Grup (Deney/Kontrol) 544,094 1

Hata 209,789 117

Gruplarici 241,459 118
Olgiim(Ontest/Sontest/Kalicilik) 67,677 1 22,037 ,000
Grup*Olgiim 96,772 1 108,539 ,000
Hata 495,867 117
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Tablo 30 Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Ogretim Etkinliklerine Gére Yapilan

Spanova Sonuglari

Olciimler On Test Son Test Kahcihk

Gruplar N X S X S X S sd F p
Kontrol 58 2,02 1,52 3,69 1,42 297 1,09 2-234 117 ,000
Deney 61 3,02 1,34 6,97 1,51 6,10 1,55 22,83 ,000

Tiim 6lgtimlere ve iki farkli gruba uygulanan 6gretim etkinliklerine gore yapilan
Split Filed Anova sonuclar1 Tablo 30’da verilmistir. Buna gore, deney ve kontrol
gruplarmin tiim testlerden aldiklar1 miiziksel isitme bolimii puanlar tiim 6l¢timlerde
aralarinda anlamli farklilik gostermektedir [F(2,234)=.000, p <.05]. Bu farklilik son test
ve kalicilik testi Olglimlerinde deney grubu lehine anlamlidir. Gruplarin ortalama

puanlar1 dikkate alindiginda, kontrol grubunun miiziksel isitme boliimiine ait 6n test

ortalamasi )_(22,02; son test ortalamasi )_(23,69, kalicilik testi ortalamasi ise

X=2,97"dir. Bu durum, siiregelen dgretim etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin uygulamadan sonra erisi diizeylerindeki artisin diisik oldugunu
gostermektedir. Ortalama puanlar dikkate alindiginda, kontrol grubu ogrencilerinin,
uygulamadan yaklasik bir bucuk ay sonra gerceklestirilen son 6l¢liimle 6grenmelerinin

cok az bir kismmi koruyabildikleri gozlenmektedir. SE modelinin uygulandigi deney

grubunun miiziksel isitme boliimiine ait On test ortalamasi  X= 3,02, son test ortalamasi

X= 6,97, kalicilik testi ortalamasi ise )_(26,10’dur. Bu durum, S5E modelinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin uygulamadan sonra yiiksek bir erisi diizeyine
ulastiklarini, uygulamadan sonra yapilan kalicilik testinde ise konuyla ilgili isitsel
kazanimlarin1 6nemli 6lgiide koruduklarini gostermektedir. Tiim bu veriler birlikte
degerlendirildiginde, SE modelinin &grencilerin ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’
konusundaki isitsel kazanimlar1 saglamalarmda ve kalict bir 6grenme
gerceklestirmelerinde, siiregelen 68retim yontem ve tekniklerine gore daha etkili oldugu

sOylenebilir.

Grafik 2’de uygulama yapilan iki okulun deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
basar testlerinin miiziksel isitme boliimiine ait puan degisimleri zaman ve uygulanan

yontem degiskeni ile birlikte verilmistir.
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Grafik 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testlerinin Miiziksel Isitme

Béliimiinden Aldiklar1 Puanlarm Olgiimlere Gore Degisim Grafigi

4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin deneysel islem 6ncesi miizik dersi

tutum puanlar arasinda anlamh bir fark var mdir?

4.8.1. A Okulundaki Kontrol ve Deney Gruplarinin Deneysel Islem Oncesi

Miizik Dersi Tutum Puanlarimin Karsilastirilmasi

A Okulundaki kontrol ve deney gruplarmin deneysel islem 6ncesi miizik dersi
tutum puanlar1 bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen veriler

Tablo 31°de verilmistir.
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Tablo 31 4 Okulu Kontrol ve Deney Gruplarimn Deneysel Islem Oncesi Miizik Dersi

Tutum Puanlarina Gore Bagimsiz t-Testi Sonuglart

GRUPLAR N X S sd t p
Kontrol 30 64,93 21,58

58 3,08 ,003
Deney 30 79,90 15,55

Tablo 31°e gore A Okulunda bulunan kontrol grubunun deneysel islem Oncesi
miizik dersi tutum puani ortalamas1)_(=64,93; deney grubunun tutum puani ortalamasi

ise )_(279,90 olarak hesaplanmistir. Her iki Ol¢iim puanlarinin karsilastirilmasinda
[t(58) = 3,08; p<.05], deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem Oncesinde miizik
dersi tutum puanlar1 acgisindan istatistiksel olarak anlamli fark gosterdikleri
goriilmektedir. Gruplarm  puan ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubu
ogrencilerinin miizik dersi tutum puanlarinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha

yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.8.2. B Okulundaki Kontrol ve Deney Gruplarinin Deneysel Islem Oncesi

Miizik Dersi Tutum Puanlarimin Karsilastirilmasi

B Okulundaki kontrol ve deney gruplarinin deneysel islem oncesi miizik dersi
tutum puanlar1 bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen veriler

Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32 B Okulu Kontrol ve Deney Gruplarimn Deneysel Islem Oncesi Miizik Dersi

Tutum Puanlarina Gore Bagimsiz t-Testi Sonuglart

GRUPLAR N X S sd t p
Kontrol 28 78.86 16,37

57 2,61 ,012
Deney 31 65,55 22,01

Tablo 32’ye gore B Okulunda bulunan kontrol grubunun deneysel islem oncesi
miizik dersi tutum puani ortalamasi 5_(278,86; deney grubunun tutum puani ortalamasi
ise )_(265,55 olarak hesaplanmistir. Her iki Ol¢iim puanlarinin karsilastirilmasinda
[t(57) = 2,61; p<.05], deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem Oncesinde miizik

dersi tutum puanlar1 acgisindan istatistiksel olarak anlamli fark gosterdikleri

goriilmektedir. Gruplarin puan ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubu
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ogrencilerinin miizik dersi tutum puanlarmmin deney grubu o6grencilerine gore daha

yiiksek oldugu sdylenebilir.
4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
Deney ve kontrol grubu égrencilerinin deneysel islem sonrasi1 miizik dersi

tutum puanlan arasinda anlamh bir fark var midir?

4.9.1. A Okulundaki Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Deneysel

islem Sonrasi Miizik Dersi Tutum Puanlarinin Karsilastirilmasi

A Okulundaki kontrol ve deney gruplarinin deneysel islem sonrasi miizik dersi
tutum puanlar1 bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen veriler

Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33 A4 Okulu Kontrol ve Deney Gruplarimin Deneysel Islem Sonrasi Miizik Dersi

Tutum Puanlarina Gore Bagimsiz t-Testi Sonuglart

GRUPLAR N X S sd t p
Kontrol 30 62,20 25,57

58 4,40 ,000
Deney 30 84,27 9,91

Tablo 33’e¢ gore A Okulunda bulunan kontrol grubunun deneysel islem sonrasi
miizik dersi tutum puanlar1 ortalamasi 5_(262,20; deney grubunun tutum puani

ortalamas1 ise X=84,27olarak hesaplanmistir. Olgiim puanlar1 karsilastirildiginda
[t(58) = 4,40; p<.05], deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem sonrasinda miizik
dersi tutum puanlar1 acgisindan istatistiksel olarak anlamli fark gosterdikleri
goriilmektedir. Gruplarn  puan ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubu
ogrencilerinin miizik dersi tutum puanlarinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha

yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.9.2. B Okulundaki Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Deneysel

islem Sonrasi Miizik Dersi Tutum Puanlarinin Karsilastirilmasi

B Okulundaki kontrol ve deney gruplarinin deneysel islem oncesi miizik dersi
tutum puanlar1 bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen veriler

Tablo 34’te verilmistir.
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Tablo 34 B Okulu Kontrol ve Deney Gruplarimin Deneysel Islem Sonrasi Miizik Dersi

Tutum Puanlarina Gore Bagimsiz t-Testi Sonuglart

GRUPLAR N X S sd t p
Kontrol 28 81,07 14,54
Deney 31 80,84 17,39

57 0,55 95

Tablo 34’e gore B Okulunda bulunan kontrol grubu 6grencilerinin deneysel
islem sonrast miizik dersi tutum puani ortalamasi X= 81,07; deney grubunun tutum

puan1 ortalamasi ise )_(280,8401arak hesaplanmistir. Her iki Ol¢iim puanlarinin
karsilastirilmasinda [t(57) = 0,55; p>.05], deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem
sonrasinda miizik dersi tutum puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
gostermedikleri goriilmektedir. Bu durum, B okulunda ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’
konusunun o6gretiminde kullanilan 5E modeli ile siliregelen Ogretim yontem ve
etkinliklerinin 6grencilerin miizik dersine kars1 tutumlarinda her hangi bir fark

yaratmadigi seklinde yorumlanabilir.

4.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin deneysel islem oncesinde ve
sonrasinda aldiklar1 miizik dersi tutum puanlan arasinda anlamh bir fark var

midir?

4.10.1. A Okulunda kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem dncesinde

ve sonrasinda aldiklar1 miizik dersi tutum puanlarimin karsilastirilmasi

A Okulunda siiregelen 6gretim yontem ve etkinliklerinin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda aldiklar1 miizik dersi
tutum puanlar1 bagimli gruplar t-testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen veriler Tablo

35’te verilmistir.

Tablo 35 A Okulu Kontrol Grubunun Deneysel Islem Oncesi ve Sonrasi Miizik Dersi

Tutum Puanlarina Gore Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari

GRUPLAR N X S sd t p
Kontrol On Tutum 30 64,93 21,58
Kontrol Son Tutum 30 62,20 25,57

29 0,40 ,692
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Tablo 35’e gore A Okulunda bulunan kontrol grubu 6grencilerinin deneysel
islem Oncesi miizik dersi tutum puani ortalamasi X= 64,93; deneysel islem sonrasi

tutum puani ortalamasi ise )_(262,20 olarak hesaplanmistir. Her iki 6l¢lim puanlarmin
karsilagtirilmasinda [t(29) = 0,40; p>.05] kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem
oncesi ve sonrasinda miizik dersi tutum puanlari1 agisindan istatistiksel olarak anlamli
fark gostermedikleri goriilmektedir. Grup ortalamalar1 dikkate alindiginda siiregelen
ogretim etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubunun miizik dersi tutum puanlarinin
azaldig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore, siiregelen 6gretim etkinliklerinin A Okulu
ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarinda olumlu bir degisim yaratmadig:
sOylenebilir. Bu durum, ilkdgretim 2006 miizik dersi 6gretim programi dogrultusunda
kullanilan 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerinin 6grencilerin miizik

dersine yonelik tutumlarini arttirma agisindan etkili olmadigi seklinde yorumlanabilir.

4.10.2. A Okulunda deney grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde ve

sonrasinda aldiklar1 miizik dersi tutum puanlarinin karsilastirilmasi

A Okulunda 5E Modeline gore olusturulan miizik 6gretim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu oOgrencilerinin deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda
aldiklar1 miizik dersi tutum puanlar1 bagimli gruplar t-testi ile karsilastirilmistir. Elde

edilen veriler Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36 A Okulu Deney Grubunun Deneysel Islem Oncesi ve Sonrasi Miizik Dersi

Tutum Puanlarina Gore Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglart

GRUPLAR N X S sd t p
Deney On Tutum 30 79.90 15,55

29 1,31 ,019
Deney Son Tutum 30 84,27 9,91

Tablo 36’ya gore A Okulunda bulunan deney grubu Ogrencilerinin deneysel
islem Oncesi miizik dersi tutum puani ortalamasi X= 79,90; deneysel islem sonrasi
tutum puani ortalamasi ise )_(284,2701arak hesaplanmistir. Her iki 6l¢iim puanlarinin
karsilagtirilmasinda [t(29) = 1,31; p<.05], deney grubu o6grencilerinin deneysel islem
oncesi ve sonrasinda miizik dersi tutum puanlari1 agisindan istatistiksel olarak anlamli

fark gosterdikleri goriilmektedir. Bu fark deney grubu Ogrencilerinin son tutum



108

Ol¢timleri lehine anlamlidir. Bu sonuca gore, SE modelinin 6grencilerin miizik dersine

yonelik tutumlarinda olumlu bir etki yarattig1 soylenebilir.

4.10.3. B Okulunda kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem dncesinde

ve sonrasinda aldiklar: miizik dersi tutum puanlarimin karsilastirilmasi

B Okulunda siiregelen Ogretim etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda aldiklar1 miizik dersi tutum
puanlar1 bagimli gruplar t-testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen veriler Tablo 37°de

verilmistir.

Tablo 37 B Okulu Kontrol Grubunun Deneysel Islem Oncesi ve Sonrasi Miizik Dersi

Tutum Puanlarina Gore Bagimli Gruplar t-Testi Sonug¢lari

GRUPLAR N X S sd t p
Kontrol On Tutum 28 78.86 16,37
Kontrol Son Tutum 28 81,07 14,54

27 0,56 577

Tablo 37°ye gore B Okulunda bulunan kontrol grubu 6grencilerinin deneysel
islem Oncesi miizik dersi tutum puani ortalamasi X= 78,86; deneysel islem sonrasi

tutum puani ortalamasi ise )_(281,0701arak hesaplanmistir. Her iki 6l¢iim puanlarinin
karsilastirilmasinda [t(27) = 0,56; p>.05], kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem
oncesi ve sonrasinda miizik dersi tutum puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli
fark gostermedikleri goriilmektedir. Bu sonuca gore, siiregelen 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin miizik dersine yOnelik tutumlarinda herhangi bir degisim yaratmadigi

sOylenebilir.

4.10.4. B Okulunda deney grubu égrencilerinin deneysel islem 6ncesinde ve

sonrasinda aldiklar1 miizik dersi tutum puanlarinin karsilastirilmasi

B Okulunda 5E Modeline gore olusturulan miizik 6gretim etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu oOgrencilerinin deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda
aldiklar1 miizik dersi tutum puanlar1 bagimli gruplar t-testi ile karsilastirilmistir. Elde

edilen veriler Tablo 38’te verilmistir.
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Tablo 38 B Okulu Deney Grubunun Deneysel Islem Oncesi ve Sonrasi Miizik Dersi

Tutum Puanlarina Gore Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari

GRUPLAR N X S sd t p
Deney On Tutum 31 65,55 22.01
Deney Son Tutum 31 80,84 17,39

30 3,29 ,003

Tablo 38’e gore B Okulunda bulunan deney grubu 6grencilerinin deneysel islem

oncesi miizik dersi tutum puani ortalamasi X= 65,55; deneysel islem sonrasi tutum

puan1 ortalamasi ise 5_(280,84 olarak hesaplanmistir. Her iki Ol¢lim puanlarmin
karsilastirilmasinda [t(30) = 3,29; p<.05], deney grubu o6grencilerinin deneysel islem
oncesi ve sonrasinda miizik dersi tutum puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli
fark gosterdikleri goriilmektedir. Bu fark deney grubu Ogrencilerinin son tutum
Olgtimleri lehine anlamlidir. Bu sonuca gore, SE modelinin 6grencilerin miizik dersine

yonelik tutumlarinda olumlu bir etki yarattig1 soylenebilir.

4.11. On birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney grubundaki ogrencilerin, SE 6gretim etkinliklerine iliskin uygulama

sonrasi goriisleri nelerdir?

Deney grubu oOgrencilerinin SE modeli hakkindaki goriislerinden elde edilen

verilere ait bulgu ve yorumlar Tablo 39°da verilmistir.
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Yiizdeleri (%)
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Sira No Deney Grubu Ogrencilerinin Goriisleri | %
1 Bu model sayesinde smif i¢inde derse katildim ve siirekli aktif
. 57 | 93
bir rol oynadim.
2 ‘Miizikte Qizileri ogreniyorum’ konusunun iglenisi ile ilgili | 53 86
diisiincelerim olumlu yondedir.
‘Miizikte dizileri o6greniyorum’ konusunda Ogrendiklerim,
3 miizik dersi disinda dinledigim ezgi, sarki ya da tiirkiilerin 54 | 88
baz1 6zelliklerini belirlememde bana yardimc1 olur.
4 ‘Miizikte dizileri Ogreniyorum’ konusu ile ilgili ders i¢i| 55 | 9
etkinlikler ilgimi ¢ekti.
5 ‘Mﬁzikt@ dizileri 6greniyorum’ konusu ile ilgili etkinliklerin | 5¢ | 91
eglenceli oldugunu diisiiniiyorum.
6 ‘Miizikte dizileri 6greniyorum’ konusu ile ilgili etkinliklerin | 5 8,1
sikict oldugunu diigiiniiyorum.
7 ‘Mi'izikte diz%le‘:ri ogreniyorum’ konusunun iglenisi ile ilgili | ~ 14
eksik ve elestirilecek yonler bulunmaktadir.
8 ‘Miizikte dizileri Ogreniyorum’ konusunda ogrendiklerimi | 57 83
okul disindaki miizik yasamimda da kullanabilirim.
9 ‘Miizikte dizileri 6greniyorum’ konusu islenirken derse aktif | 54 | g8
olarak katildigimi diisiiniiyorum.
10 Ders sii'recinde yapmam gerekenler konusunda yeteneklerime | 59 85
glivendim.
11 Uygulanan ¢aligma yapraklar1 ilgimi ¢ekti. 52 85
12 Bundan sonraki miizik derslerimin bu tir etkinliklerle | 5g 95
yiiriitiilmesini isterim.
‘Miizikte dizileri Ogreniyorum’ konusunun islenisinde
13 kullanilan c¢aligma kagitlarin1 6grenci calisma kitabimdaki 50 | 81
etkinliklere kiyasla daha 6gretici buluyorum.
Toplam 61 | 100

Tablo 39’da bulunan sorular, uygulama yapilan her iki okuldaki deney grubu

ogrencilerine acik uglu olarak sorulmustur. Yazili olarak kayda gecirilen cevaplardan

elde edilen verilerin nicel olarak da kullanilabilmesi i¢in sorulara verilen yanitlar,

olumlu ve olumsuz goriisler olarak iki gruba indirgenmistir. Tablo 39°daki verilere gore

deney grubu ogrencilerinin bilyiik bir boliimii ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’

Konusunun 5E modeli ile islenisi ile ilgili olumlu goriis bildirmistir. Deney grubu

ogrencilerinin %93’1i, SE modeline gore islenen miizik derslerinde derse aktif olarak

katildiklarimi ifade etmistir. Deney grubu 6grencilerinin biiyiikk bir boliimii ‘Miizikte

Dizileri Ogreniyorum’ konusunun islenisiyle ilgili olumlu ydnde goriis belirtmistir.

Ayrica, deney grubu 6grencileri konuyla ilgili hazirlanan etkinlikleri, kullanilan ¢alisma
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yapraklarii 6gretici ve ilgi ¢ekici bulduklarini belirtmislerdir. Deney grubunda yer alan

ogrencilerin %83’ili, ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusunda &grendiklerini, okul

disindaki miizik yasamlarinda da kullanabileceklerini ifade etmistir. Deney grubunda

yer alan dgrencilerin %14’ Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusunun islenisi ile ilgili

eksik ve elestirilecek yonler oldugunu; %8’1, konuyla ilgili gelistirilen bazi etkinliklerin

sikict oldugunu diistinmektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin, SE ogretim etkinliklerine iliskin uygulama

sonrasi bazi goriisleri kendi sozel ifadelerine gore soyledir:

v

v

<

Halkalarm i¢inde nota oldugumuz siire¢ ilgimi ¢ekti. Uygulanan etkinlikler miizige
kars1 ilgimi arttird.

Sorular1 dinleyerek cevaplama testi ilgimi ¢ekti. Ogretici ve eglenceliydi, fakat ben
blok fliit calmay1 daha ¢ok seviyorum.

Bu yontem ilgincti. Artik dinledigim bir miizigin hangi makamda oldugunu
anlayabilirim.

Calisma kagitlarin1 doldururken eglendim. Gitar esliginde ezgileri dinlemek ve
sOylemek hosuma gitti.

Yapilan bu tiir etkinlikler, miizik ¢alisma kitabma gore daha iyiydi. Dinledigim
dizinin inici ya da ¢ikici oldugunu ayirt ettim.

Eskiden sadece fliit caliyorduk, simdiki etkinlikler daha farkli. Ders daha akici
geciyor. Derse daha aktif katildigimizi diistiniiyorum.

Miizik dinlerken dinledigim eserin major ya da mindr oldugunu anlayabiliyorum.
Ama makamlar daha karigik. Tahtaya yazma kismi pek olmadi, bu da bence iyi bir
sey.

Kitaplarimizda fazla etkinlik yok, bu yontemde yeni uygulamalar yaptik. Ben en
cok halka etkinligini sevdim. Bu yontem cok aciklayici. Yolda yiiriirken bir
sarkinin makamini bulmaya c¢alistyorum.

Dinledigim sarkilarin dizi ya da makamini tahmin etmek zevkliydi.

Dizi ve Makamlar konusunu pek sevmedim.

Major ve Minor dizilerin ¢alisma yapragmi begendim. Bati miizigi konusu daha
giizeldi.

Tahtadan deftere pek bir sey yazmadim, vaktin ¢ogu sdylemeye kaldi, fakat fliit pek
calmadik.
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v' Artik ezgilerde ayrim yapabilecegim ve hangi miizik tiri oldugunu
anlayabilecegim. Konular1 uygulamali olarak isledigimiz i¢cin hosuma gitti. Daha
fazla nota gordiik, bu da hosuma gitti.

v' Cok fazla sarki 6grendim. Sarki 6grenip nota okumak beni derse daha fazla
bagliyor. Ogrendigim sarkilarin notalar1 bende kaldig1 igin istedifim zaman

calabilirim.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara

ve Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuclar
5.1.1.0grencilerin Miizik Dersi Basarilarina iliskin Sonuclar

Arastirmada ilk olarak 5E Modelinin, O6grencilerin miizik dersi basarilari
iizerindeki etkileri belirlenmeye calisilmistir. Bu dogrultuda o6grencilere ‘Miizikte
Dizileri Ogreniyorum’ konusuna ydnelik gelistirilen “Miizik Dersi Basar1 Testi”
uygulanmis, elde edilen sonuclar analiz edilmistir. Yapilan istatiksel analizler
sonucunda, SE modelinin uygulandigi her iki okulda da, deney grubunda yer alan
ogrencilerin miizik dersi basarilary, yiirtirlikteki 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
kontrol grubu 6grencileri ile son test dlgiimlerinde anlamli farklilik gostermistir. Her iki
okulda yer alan deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son test basari puanlari
karsilastirildiginda, SE Modelinin 6grenciler tarafindan oldukca soyut olarak algilanan
‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusundaki kazanimlar1 gerceklestirme diizeylerinde
oldukga etkili oldugu gozlenmistir. Her iki okulda kontrol ve deney gruplarinin 6n test-
son test Olclim puanlar1 karsilastirildiginda, deney grubu ogrencilerinin ortalama
puanlarin1 yiiksek oranda arttirdiklari; kontrol grubu Ogrencilerinin ise ortalama
puanlarinin oldukca az bir degisim gosterdigi gézlenmistir. Bu durum, yapilandirmaci
yaklagima gore diizenlenmis olsa bile; Ozellikle soyut ve kavramsal alani genis
konularda miizik 6gretim etkinliklerinin farkli 6gretim modelleri ile desteklenmesi

gerektigini gostermektedir.

Literatiir incelendiginde, SE modelinin uygulanmasma yonelik arastirmalarin

genellikle fen bilimleri egitimi alanindaki derslerde gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu
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arastirmanin sonuglari, SE modelinin 6grencilerin akademik basar1 diizeyini arttirdigina
yonelik fen bilimleri alanindaki diger arastirmalarin sonuglar1 ile tutarhilik
gostermektedir. Akar (2005), SE oOgrenme dongiisii modelinin asit-bazlarla ilgili
kavramlarm anlagilmasinda daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Er Nas (2008), SE
modelinin derinlesme asamasina yonelik olarak gelistirilmis calisma yapraklarinin
ogrencilerin kavramsal degisim diizeylerinde etkili oldugu ve 6grencilerin basarilarini
artirdigini tespit etmistir. Budprom, Suksringam ve Singsriwo (2010), 9. Smiflarda SE
modeli ile ¢oklu zekd kuramma gore olusturulan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu Ogrencilerinin bilimsel islem yapma ve elestirel diisiinme becerilerinin;
ogretmen el kitabr kullanilan kontrol grubu 6grencilerine gore daha fazla gelistigini
gozlemlemistir. Ergin (2006), fizik egitiminde 5E modelinin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisini arastirdigr caligmasmin sonucunda, On test-son test olarak
uygulanan basar1 testleri arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilik
gozlemlemistir. Sanat egitimi alaninda SE modelinin kullanilmasi ile ilgili literatiirde
bulunabilen tek ¢aligmada Tseng ve Chen (2010), ogrencilerin kompozisyon
performanslarinda SE modeline gore ve bilgisayar yazilimi destekli ders islenen

siniflarda, yaraticilik ve basari puanlari agisindan daha yiiksek erisi gozlemlemislerdir.

Bu arastirmanin sonuglari, SE modelinin miizik dersinde 6grencilerin akademik
basar1 diizeyi lizerindeki olumlu etkisini ortaya koymustur. Bu durum, SE modelinin fen
bilimleri egitimi alaninda oldugu gibi, sanat egitiminde de kullanilabilir bir model
oldugunu gostermektedir. Bu arastrmanin sonuclari, SE modelinin 6grencilerin
kavramsal gelisim diizeylerini gelistirdigini, soyut konularda onlara daha anlasilir ve
kalict 0grenme deneyimleri sundugunu, Ogrencileri bilgiyi yaparak-yasayarak
ogrendikleri bir 6grenme siirecine tesvik ettigini gostermektedir. Ayrica SE modelinin
miizik egitiminde kullanimiyla ilgili ulasilabilen diger kaynaklar ele alindiginda, bu
arastrmanin  Tirkiye’de, konuyla ilgili Oncii bir arastirma durumunda oldugu

sOylenebilir.
5.1.2. Ogrencilerin Miiziksel Isitme Testi Basarilarina Iliskin Sonuclar

Arastirmada 6grencilerin miiziksel 6§renme diizeylerini 6lgmek icin gelistirilen
‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum Konusu Basar1 Testi’ iki boliimden olusmaktadir. Ilk
bolimde yer alan 24 test maddesi, okunan soru kokii ve dort adet cevap sikkindan

olusmaktadir. ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusunu olusturan tonal ve makamsal
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dizilerin algilanmasi, isitsel bir nitelik de tasidigindan, testin ikinci boliimiinde miiziksel
isitip cevaplama sorular1 kullanilmigtir. 25. sorudan, testin sonuna kadar olan boliimde
yer alan sorular, isitip cevaplama sorularidir. Bu béliimde yer alan soru kokleri, teyp ve
cd calar aracigiyla 6grencilere dinletilmis, ardindan 6grenciler dort cevap sikkindan
dogru olanm1 yanitlamaya ¢alismistir. Testin ikinci boliimiinde yer alan isitip cevaplama
sorulari, hem biligsel hem de isitsel kazanimlarla iliskili oldugu icin bu bolime ait

veriler ayrica analiz edilmistir.

Testin isitip cevaplama boliimii puanlarina bakildiginda deneysel islemden 6nce,
isitip cevaplama puanlar1 A okulunda anlamh bir farklilik gostermezken; B okulunda
deney grubu lehine anlamli bir fark gostermektedir. Deneysel uygulama siirecinden
sonra son test puanlar1 karsilastirildiginda her iki okulda da deney grubu 6grencilerinin
isitip cevaplama puanlarinin kontrol grubu Ogrencileri ile anlamli fark gdsterdigi
gozlemlenmistir. Bu durum, her iki okulda da deney grubunda uygulanan SE modelinin
‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusundaki miiziksel isitme becerilerini gelistirmede
mevcut 0gretim etkinliklerine kiyasla daha etkili bir model oldugunu gostermektedir.
Ayrica bu durum, 5E modelinin 6grencilerin biligsel siireclerine oldugu kadar, miiziksel

isitme ve algilama siireglerine de olumlu etki ettigini gostermektedir.

Ogrencilerin sorular1 dogru yanitlayabilmeleri icin, dinletilen soru koklerini kisa
sireli olarak hafizalarinda tutmalar1 gerekmektedir. Bu durum, 6grencilerin hem
miiziksel dikkatlerini hem de miiziksel belleklerini kullanmalar1 i¢in onlara uygun bir
ortam sunmustur. U¢an’in da belirttigi gibi, “cocuklarin miiziksel gelisiminde miiziksel
bellek, miiziksel dikkat ve miiziksel tasarim ¢ok biiylik Onem tasir. Miiziksel
ogrenmelerin yeterince kalict izli olmalari, temelde, miiziksel bellek, dikkat ve tasarim

egitiminin etkili yapilmasma baglidir” (Ugan, 1997:23).
5.1.3. Ogrencilerin Bilgilerinin Kahcilik Diizeylerine iliskin Sonuglar

Ogrencilerin 6grendiklerinin kalicilik diizeylerine iliskin bulgular gelistirilen
basar1 testinin iki boliimii analiz edilerek ayri ayri incelenmistir. ‘Miizikte Dizileri
Ogreniyorum’ basar1 testinin birinci bdliimiinde yer alan sézel cevaplama sorularindan
elde edilen puanlara bakildiginda, her iki okulda deney ve kontrol gruplarinin kalicilik

testi puanlar1 anlamhi bir fark gostermektedir. Her iki okulda kontrol ve deney

gruplariin  kalicilik testi puanlar1 karsilastirildiginda kontrol grubu ()_(211,91)
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ortalamalarinin, deney grubuna ()_(220,82) kiyasla olduk¢ca disik oldugu

gozlemlenmistir. Her iki okulda yer alan kontrol grubu dgrencilerinin deneysel islem

oncesi aldiklar1 6n test puanlari )_(28,67 olarak hesaplanmistir. Bu durumda kontrol
grubu 0grencileri son testten yaklasik bir buguk ay sonra gergeklesen kalicilik testinde
erisi diizeyleri, konunun hi¢ 68renilmedigi 6n test diizeyine gerilemistir. Her iki okulda

S5E Modelinin uygulandig1 deney grubu Ogrencilerinin kalicilik puanlar: ile son test
puanlar1 anlamli fark gostermekle beraber, kalicilik testi ortalamalarinin ()_(220,82) on

test ortalamalarindan ()_(28,73) oldukca yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Bu durumda
testin birinci bolimi icin 5E modelinin 6grencilerin  6grendiklerini  hatirlama
diizeylerini olumlu etkiledigi sdylenebilir. Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin
uygulandig1r kontrol grubu 6grencilerinin hatirlama diizeylerinin 6n test dlglimlerine

gore yliksek olmasina karsin arzulanan seviyede olmadigi goriilmektedir.

‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum Konusu’ i¢in gelistirilen basar1 testinin miiziksel
isitme boliimiinden elde edilen verilere bakildiginda, kalicilik testinden alman puanlar

her iki grupta da Olgiimlere ve uygulanan yontemlere gore aralarinda anlamli farklilik

gostermektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin son test ortalamalari X=3,69; kalicilik

testi ortalamalar1 ise )_(22,97’dir. Deney grubu ogrencilerinin son test ortalamalari

X=6,97, kalicilik testi ortalamalar1 ise X=6,10 olarak ol¢lilmiistiir. Verilere
bakildiginda her iki okulda deney ve kontrol grubu ogrencilerinin kalicilik testi
miiziksel isitme boliimii puanlarinda goriilen farkin deney grubu lehine anlamli oldugu
goriilmektedir. Kalicilik testi miiziksel isitme boliimiine ait ortalama puanlar dikkate
almdiginda, kontrol grubu O&grencilerinin, O6grenmelerinin ¢ok az bir kismini

koruyabildikleri gézlenmektedir. SE modelinin uygulandigi deney grubunun miiziksel

isitme boliimiine ait 6n test ortalamasi X= 3,02, son test ortalamasi X= 6,97, kalicilik

testi ortalamasi ise X=6,10dur. Bu durum, 5E modelinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin uygulamadan sonra yiiksek bir erisi diizeyine ulastiklarini, uygulamadan
sonra yapilan kalicilik testinde ise konuyla ilgili kazanimlarini 6nemli o6lgiide
koruduklarmi gostermektedir. Bu sonug, isitsel boyutu olan kazanimlarm hatirlanma

diizeylerinde de SE modelinin olumlu etki yarattigini gostermektedir.

Her iki okulda da deney grubunda uygulanan SE modelinin ‘Miizikte Dizileri

Ogreniyorum’ konusundaki miiziksel isitme becerilerini gelistirmede siiregelen 6gretim
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etkinliklerine kiyasla daha etkili bir model oldugunu gostermektedir. Ayrica bu durum,
SE modelinin 6g8rencilerin biligsel siire¢lerine oldugu kadar, isitsel bazi siireglerine

olumlu etki ettigini gostermektedir.

Ogrencilerin  ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusundaki kalicilik testi
basarilarina iliskin sonuclar, SE modelinin 6grencilerin bilgilerini hatirlama diizeyleri
iizerindeki etkililigini 6lgen diger arastirma sonuglari ile tutarlilik gostermektedir. Ergin
(2006), SE Modelinin uygulandigi deney grubunda yer alan Ogrencilerin hatirlama
diizeyini belirleme testi puanlarinda daha basarili oldugunu, dolayisiyla bu modelin
bilgileri hatirlamada etkili bir 6gretim ydntemi oldugunu belirtmistir. Yalgin ve
Bayrakceken (2010), SE modeline uygun aktif 6grenme etkinliklerinin sinif igerisinde
etkili bir sekilde uygulanabilecegini ve kalic1 6grenmeye 6nemli bir etkisinin oldugunu
belirtmistir. Turgut ve Giirbiiz (2011), 1s1 ve sicaklik kavramlarinda yapilandirmaci SE
modeline gore yapilan ogretimin geleneksel yontemlere gore, kavramsal degisimi ve

bunun kaliciligin1 basarili ve etkili olarak gerceklestirdigini ortaya ¢ikarmustir.
5.1.4. Ogrencilerin Miizik Dersi Tutum Diizeylerine iliskin Sonuclar

Arastirmada SE modelinin uygulandig: siniflardaki 6grencilerin miizik dersine
yonelik tutumlar1 {izerindeki etkileri belirlenmeye calisilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilere “Miizik Dersi Tutum Olgegi” uygulanmis, elde edilen sonuglar analiz
edilmistir. Yapilan islemler sonucunda S5E modelinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin tutum puanlar1 ile 68retmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubu o6grencilerinin tutum puanlar1 karsilastirilmistir. Deneysel
islem sonrasi her iki grubun son test tutum puanlar1 karsilastirildiginda, A okulunda yer
alan deney grubu 6grencilerinin tutum puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinin tutum
puanlar1 ile anlamh bir farklilik gosterdigi gozlemlenmistir (Tablo 33). A okulunda
tutum puanlar1 deney grubu lehine farklilik gostermektedir. B okulunda deney grubu
ogrencilerinin tutum puanlarmnimn kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlari ile anlaml

farklilik gostermedigi gozlemlenmistir (Tablo 34).

Deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem 6ncesi ve sonrasi tutum puanlari
karsilastirildiginda ise her iki okulda yer alan kontrol gruplarmin tutum puanlarmmm 6n
test ve son test Olclimleri arasinda anlamh fark gézlenmemistir. Bu durumda 6gretmen
kilavuz kitapta yer alan uygulamalarin 6grencilerin miizik dersine iliskin tutumlari

iizerinde herhangi bir fark yaratmadigi soylenebilir. Her iki okulda yer alan deney
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gruplarmin tutum puanlarinin 6n test ve son test dlclimleri arasinda anlamli bir fark
gozlenmistir (Tablo 36 ve Tablo 38). Deneysel islem sonunda elde edilen tutum
puanlar1 analiz edildiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin son tutum puanlar ile
ilk tutum puanlar1 anlaml fark gostermektedir. Bu fark deney grubu 6grencilerinin son

tutum puanlar1 lehinedir.

Bu durumda 5E modelinin 6grencilerin miizik dersine yonelik olumlu
tutumlarinin  gelistirilmesinde, Ogretmen kilavuz kitapta yer alan etkinliklerin
kullanildig1 siiregelen yontemlerden daha etkili oldugu soylenebilir. Arastirmada,
ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlarma yonelik elde edilen sonuglar, daha dnceki
yillarda yapilan diger arastirma sonuglar1 ile tutarlilik géstermektedir. Balc1 (2005), “8.
Smif Ogrencilerinin Fotosentez ve Bitkilerde Solunum Kavramlarini Ogreniminin 5E
Ogrenme Modeli ve Kavramsal Degisim Metinleri Kullanilarak Gelistirilmesi” isimli
yiiksek lisans tezinin sonug¢ boliimiinde SE modelinin 6grencilerin fen bilgisine yonelik
tutumlarinda olumlu etki yarattigmi belirtmistir. Hirca, Calik ve Seven (2011), SE
modelini temel alarak yapilan 6gretimin 6grencilerin basarisini arttirmada ve fizige

kars1 tutumlarinda, geleneksel 6gretime kiyasla daha etkili oldugunu belirtmistir.

5.1.5. Deney Grubundaki Ogrencilerin 5E Modeline Yonelik Gériislerine
iliskin Sonuglar

Deney grubu 6grencilerinin SE 6gretim modeline iligkin gorisleri ise yari
yapilandirilmig bir goriisme ile alinmistir. Deney grubu 0grencilerden alinan goriislere
gore Ogrencilerin biiyilk bolimi (%86) , 5E modeli ile ilgili olumlu goris
bildirmektedir. Ogrenciler 5E modeline gore gelistirilen 6gretim etkinliklerinde derse
sirekli katildiklarmi ve derste aktif rol iistlendiklerini belirtmislerdir. Deney grubu
ogrencileri arasinda SE modeli ile olumsuz goriis bildiren 6grenciler daha ¢ok, yapilan
etkinliklerde fliit calma ile ilgili etkinliklerin olmamasimi elestirmistir. Ayrica bazi

ogrenciler ‘Miizikte Dizi ve Makamlar’ konusunu sevmediklerini ifade etmistir (%8).

SE Modelinin uygulandig1 deney grubu o6grencileri, bu modelin meraklarini
arttirdigin1 ve etkinlikler stiresince miizikal yeteneklerine glivendiklerini belirtmislerdir.
Konunun daha ¢ok giincel hayatla ilgili 6rneklerle desteklenmesinin 6§renmeyi daha da
kolaylastirdigini, yapilan aktivite ve uygulamalarda bizzat goérev almanin, yaparak
yasayarak Ogrenmeyi sagladigini, ders islenisinde her tirli gorsel ve isitsel

materyallerin kullanilmasinin ¢ok faydali oldugunu ifade etmislerdir (Tablo 39). Deney
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grubu Ogrencilerden bazilari, degerlendirme testinde kullanilan isitip cevaplama

sorularini 6gretici ve eglenceli bulduklarini belirtmiglerdir.

[Ikogretim Miizik Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu, “dgrencilerin miizigi
etkinlikler araciligiyla yasayarak hayatlarmin ayrilmaz bir parcasi héline getirmek”
seklinde ifade edilmistir (MEB, 2006: 5). Bu a¢idan, miizik dersinde islenen konularin
gilinliik hayattaki kullanimiyla iligkilendirilmesi de onem tasimaktadir. SE Modeline
gore etkinlikler hazirlanirken, 6grencilerin daha Onceden dinlemis ya da duymus
olabilecekleri giinliik hayattan ezgiler se¢ilmesi, konu ile iligki kurulmasma katki

saglamistir.

Ogrencilerin yaparak-yasayarak dgrendikleri bilgileri daha kolay kavradiklar1 ve
bu bilgileri giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylarla daha dogru iliskilendirdikleri
sOylenebilir (Ergin, 2006:188). Deney grubunda yer alan 6grencilerin biiylik bir bolimii
‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusunda 6grendiklerini okul disindaki miizikal
yasantilarinda kullanabileceklerini belirtmislerdir. Deney grubunda yer alan 6grenciler,
SE modeline gore tasarlanan etkinlikler sayesinde; dinledikleri bir ezgi, sarki ya da
eserin tonal ya da makamsal yapida olup olmadigini bulabileceklerini belirtmistir.
Ogrenciler, ayrica makam dizileri ile ilgili 6grenmelerinin, dinledikleri bir Tiirk miizigi
eserinin makamini tahmin etmelerinde kendilerine yardimec1 olacagi goriislini

paylagmustur.

Deney grubu Ogrencilerinin miizik dersindeki kazanimlarin1 okul digindaki
miizik yasantilarinda da kullanabilecekleriyle ilgili ifadeleri, deney grubu 6grencilerinin
‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusu basari testinin miiziksel isitme bdliimii

puanlarinin yiiksek olusuyla da tutarlilik gostermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin biiyiik bir boliimii (%85), arastirmaci tarafindan
hazirlanan ¢aligma yapraklarini ilgi cekici, 6gretici ve eglenceli bulduklarini ifade
etmistir. Ayrica 0grenciler, konunun islenisinde kullanilan ¢alisma yapraklarini, 6grenci
calisma kitaplarindaki etkinliklere kiyasla daha 6gretici bulduklarini ifade etmistir. Bu
durumun, yenilenen ilkdgretim miizik dersi 6gretim programina uygun bir miizik dersi
kitabinin olmamasiyla iligskili olabilecegi diisiiniilmektedir. Yapilandirmaci 6grenme
kuramina gore yenilenen ilkogretim ders programlarinin tiimiinde ders kitaplari
kullanilirken; yalnizca miizik dersi, herhangi bir ders kitab1 olmaksizin yalnizca 6grenci

calisma kitaplariyla ylriitiilmektedir. Bu konuda goézlemlenen eksiklik, hem deney
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grubu Ogrencilerinin goriisleriyle, hem de konuyla ilgili diger arastirmalarla tutarhilik
gostermektedir. Miizik 6gretmenlerinin, yeni miizik dersi programimda gordiikleri en
biiylik eksiklik ‘miizik ders kitabinin’ olmamasidir (Nacak¢i, 2010; Gok ve Tufan,
2012). Albuz ve Akpmar da (2009), miizik dersi 6gretmen kilavuz kitab1 ve dgrenci
calisma kitabinin yanmi sira, miizik ders kitabinin da ivedilikle hazirlanip yiiriirliige

konmasi gerektigini belirtmislerdir.

5.1.6. Arastirmayla Ilgili Diger Sonuclar

Bu arastrma temelde iki problemden yola ¢ikilarak gergeklestirilmistir.
Bunlardan ilki, ilkdgretimin tiim branslarinda oldugu gibi Miizik Dersinde de 2006
yilinda yapilan koklii degisikler sonucu yenilenen Ilkdgretim Miizik Dersi Ogretim
Programi’nin miizik 6gretmenleri tarafindan anlagilmasi ve uygulanmasiyla iligkilidir.
Programin yapilandirmaci yaklasima gore yeniden diizenlenmesi sonrasi yapilan bazi
arastirmalar, miizik Ogretmenlerinin yeni programi uygulama konusunda zorluklar
yasadiklarmi gostermektedir. Ele alman ikinci sorunsal ise ilkogretim miizik dersinde
ogrencilerin soyut kavramlar1 kazanima déniistiirmeleri ile iliskilidir. 1lkdgretim miizik
dersi teknik, kuramsal ve teorik bilgilerin yogun oldugu bir alan olmamakla birlikte,
kendine 6zgii terim, sembol ve miizik yazis1 nedeniyle soyut bir alandir. IIkdgretimin
her iki kademesinde, 6grencilerin siklikla karsilastiklar1 soyut bazi kavramlarin 6gretimi

miizik egitiminin sorunlarindan biridir.

Yenilenen ilkdgretim miizik dersi 6gretim programi, yapilandirmaci 6grenme
yaklagimma gore diizenlenmistir. Programin 68renme-6gretme siiregleri yani islenis
bolimii ile SE modeli diye tanimlanan ‘Giris, Kesif, Aciklama, Derinlestirme ve
Degerlendirme’ basamaklarina dayandirilmis oldugu; programin uygulanmasinda bu
modelin temel alinarak, konularin etkinlik esasmna gore diizenlenip islenmesinin
amaclandigr belirtilmistir (Albuz ve Akpmar, 2009: 7). Fakat 5E modeli ile ilgili
literatiirde yer alan etkinlikler incelendiginde, miizik dersi 6gretmen kilavuz kitabindaki
etkinliklerin SE modelinin amacgladigi ogretim stratejileri ile biiyiik farkliliklar
gosterdigi diisiintilmektedir. Bu durum, kimi zaman kitapta yer alan etkinliklerin
yapisindan; kimi zaman da konularm siralanis biciminden kaynaklanmaktadir. Ornegin,
ilkdgretim miizik dersinde Ogrenciler, ses degistirici isaretlerle 7. Sinifta ‘Miizikte

Dizileri Ogreniyorum’ konusunda karsilasirken; ses degistirici isaretleri kapsayan
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kazanmmlar 8. Sinifin sonundaki konularda yer almaktadir. Ogretmen kilavuz kitapta yer
alan ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusuyla ilgili etkinlikler incelendiginde ise,
o0grenme Ogretme silirecinde yer alan etkinliklerin daha ¢ok davranis¢1 0grenme
yaklasimma yakin oldugu goriilmektedir. Ogretmen kilavuz kitapta yer alan
etkinliklerde ‘Ggrencilere dizi tanimlanir, makam bilgisi verilir, tonalite aciklanir’ gibi
ifadeler goriilmektedir. Uygulamali etkinlikte ise 6grencilerden bir zar yapmalar1 ve
zarin ylzeyine Ogrendikleri makamsal ve tonal dizilerin adlarmi yazmalar:
istenmektedir (MEB, 2009: 92). Bu tiir etkinlikler, SE modelinin 6grenci merkezli
yapisindan, ayrica kesfetme ve derinlestirme asamalarindan yoksundur. Bu tiir
etkinliklerle ‘dizi ve makam’ gibi soyut konularin kazanima doniismesi olduk¢a zordur.
Arastirma yapilan her iki okulda da kontrol grubu ogrencilerinin konuyla ilgili
akademik basar1 puanlarinin diisiik olmasi, yukarida tartisilan durumla tutarlilik

gostermektedir.

Fen Bilimlerine ait derslerin 6gretim programlarinda oldugu gibi, miizik 6gretim
programi da sarmal bir yapidadir (MEB, 2006:9; Ozsevgeg, 2006). Ogrencilerin
miizikte dizi, makam, tonalite, ses degistirici isaretler gibi terim ve kavramlarda ilk
yillarda sahip olacaklar1 kavram yanilgilarinin diizeltilmedigi takdirde ileriki yillara
tasmacagi ve bu durumun diger kavram yanilgilarinin olusmasima neden olacagi agiktir.
Miizik 6gretim programimin yapilandirmaci anlayisa sahip olmasi, 6gretmenlerin
programi tam ve yeterli diizeyde tantyamamasi (Ataman ve Okay, 2009; Nacake1, 2010;
Gok ve Tufan, 2012), okullarm fiziki kosullarmin yetersiz, smiflarin kalabalik olmasi,
ogrencilerde miiziksel terim ve kavramlarda ¢esitli kavramsal yanilgilarinin goziikmesi
(Yikrik, 2006; Aksu, 2007) gibi nedenler, miizik egitiminde kullanilabilecek 6grenci
rehber materyallerin gerekliligini 6ne ¢ikarmaktadir. Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili
bir kuram degil; bilgi ve Ogrenme ile ilgili bir kuramdir. Bu nedenle o6gretim
programlarinin igerigi, 0gretim yOntemleri ve Olgme-degerlendirme yaklasimlarmin
ozellikleri ne olursa olsun, 6grencilerin konu veya iinite bazinda hazirlanan igerik

bakimindan zengin rehber materyallere her zaman i¢in ihtiyaclar1 olacaktur.

Bu arastirmada, deney grubu Ogrencilerine verilen ¢alisma kagitlar1 her ders
sonunda toplanarak, arastirmaci tarafindan degerlendirmeler yapabilmek i¢in analiz
edilmistir. Arastirma sonuglari, SE modeline gore gelistirilen ¢alisma kagitlarinda yer
alan etkinliklerin, 6grencilerin ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusuna iliskin genel

kazanmmlar1 saglamada oldukca etkili oldugunu gostermektedir. Ogrenciler, bu konuya



122

iligkin asil kazanimlarin yani sira, konunun anlasilmasi i¢in gerekli olan yardimci
durumundaki ogrenmeleri de gerceklestirebilmistir. Ogrencilerin biiyiik boliimii,
miizikte perde, aralik, ses degistirici isaretler, major ve minor tonalitelerin sessel ve
duygusal yapilari, makamsal diziler ve makamsal ezgilerin sesleri arasinda iliskileri
kavramis ve soyut yapidaki miiziksel olgular1 somutlastirabilmislerdir. Ogrenci ¢alisma
kagitlarnda yer alan yazili etkinliklerin cevaplanma durumlari, deney grubu
ogrencilerinin basar1 ve 6grendiklerini hatirlama diizeyleri ile tutarlilik gostermektedir.
Bu durum, 5E modelinin, yapilandirmaci 6grenme kuramina gore islenen bir miizik
dersinde 6grencilere anlasilir ve kalic1 6grenme deneyimleri sagladigini, 6grencilerin SE

modeli ile 6n bilgilerinin iizerine yeni bilgiler yapilandirdiklarini gostermektedir.

5.2. Oneriler
Arastirmanin sonuglart dogrultusunda asagidaki 6neriler sunulmustur:

1. Bu arastirma ilkdgretim seviyesinde uygulanmistir. Arastirmanin sonug
bolimiinde ifade edildigi gibi SE modeli, 68rencilerin akademik basari, miizik dersine
karst tutumlar1 ve Ogrendiklerini hatirlama diizeylerinde olumlu etkiler saglamistir.
Ogretmen ile 6grenci arasmdaki miiziksel iletisimin dogru ve etkili gerceklesebilmesi,
miizik egitiminin tim asamalarinda (ilkdgretim/orta Ogretim) ve tiirlerinde
(genel/mesleki/6zengen) 6nem tasimaktadir. Bu nedenle diger egitim kademelerinde de
SE Modelinin, miizik egitiminin ‘algi ve bilgilenme’ alanindaki 6grenmelerde

etkililigini degerlendiren ¢alismalar yapilmalidir.

2. Bu arastirmada 6zellikle kontrol grubunun basari testi puanlarindan elde
edilen veriler, ilkdgretim miizik dersinde, dgrencilerin ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’
konusunda 6grenme giicliikkleri yasadiklarini ortaya koymustur. ‘Miizikte Dizileri
Ogreniyorum’ konusu miizik dersinin ‘algi1 ve bilgilenme’ 6grenme alani ile iliskili;
isitsel yonii de olan bir konudur. Hem 6rgiin, hem de mesleki miizik egitiminde, soyut
ve kavramsal boyutu olan diger konularda da, 6grencilerin yasadig1 6grenme giicliikleri

tespit edilmelidir.

3. Ilkdgretim 7. Smif miizik dersi 6gretim programinda yer alan ‘Miizikte
Dizileri Ogreniyorum’ konusu icerdigi kazamimlar agisindan analiz edildiginde,

‘miiziksel algi ve bilgilenme’ 6grenme alanmi basta olmak iizere, ‘dinleme-sdyleme-
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calma’ ve ‘miizik kiiltiirii’ 6grenme alanlar1 ile iligkili bir konudur. Ilkdgretim
diizeyinde, 6grencilerin bu konuya iliskin kazanimlar1 gergeklestirebilmeleri; onlarin
dagarinda yer alan sarki ve tiirkiilere daha biitiinciil bir gozle bakmalarini, 6grenecekleri
eserlerde yer alan nota yazismi miizik kiltiirii ile iligkilendirmelerini ve miizigin
sistemli yapismn1 kavramalarini saglayacaktir. Bu nedenlerle, ‘Miizikte Dizileri
Ogreniyorum’ konusu, ilkdgretim 6. Smiftan baslayarak verilerek, miizikte ses ve dizi
iliskisi, makam dizileri, tonal ve makamsal miizige iliskin genel bilgiler daha erken smif

diizeylerinde verilmelidir.

4. Ikogretim ve lise miizik dersleri ile mesleki miizik egitiminde, dgrencilerin

yasadiklar1 kavram yanilgilarmin farkl calismalarla ortaya konulmasi gerekmektedir.

5. 1lkdgretim miizik dersinde, dgrencilerin sahip olduklar1 &n bilgilerin tespit
edilmesi; Ogrencilerin yeni bilgileri yapilandirmalar1 i¢in rehber materyallerin
hazirlanmasinda o6nemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, 6gretilen daha Onceki
konularda o6grencilerin miiziksel bilgilerini yapilandirdiklar1 varsayimindan hareket

edilmemeli; 6grencilerin bilgi diizeyleri siirekli kontrol edilmelidir.

6. Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda 6zel 6gretim dersleri ve 6gretmenlik
uygulamas1 derslerinde  Ogrencilerin  yapilandirmaci  yaklasimi  derinlemesine
ogrenebilecekleri uygulamalar yapilmalhidir. Miizik 68retmeni adaylarmin, o6zellikle
okul deneyimi derslerinde, SE modeli gibi yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun

ogretim yontemleriyle ilgili bilgi sahibi olmalar1 saglanmalidir.

7. Literatiirdeki ilgili aragtirmalar incelendiginde, SE modelinin 6zellikle rehber
etkinliklerin hazirlanmasi1 konusunda zaman alici bir yontem olmasi nedeniyle
elestirildigi goriilmektedir. Bu durumda 5E modelinin tim bir miizik o6gretim
programina uyarlanmasi zordur. Bu nedenle MEB’in ilgili komisyonu tarafindan
gelistirilen etkinlikler, miizik dersi 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders kitabi ile

ogrenci caligsma kitabinda yer almalidir.

8. Miizik egitiminin kendine 6zgli bir alan oldugu bilinmektedir. Miizik
egitiminde etkililigi dnceden beri bilinen Orff, Kodaly ve Dalcroze gibi 6zel d6gretim
yontemleri ile Oyun, Dans, Devinim gibi yontemler de diisiiniildiigiinde, SE modelinin,

tipk1 fen bilimleri egitimi alaninda oldugu gibi yalnizca kavramsal yonii zengin, soyut



124

veya teorik sayilabilecek konularda ve miizik egitiminin ‘miiziksel alg1 ve bilgilenme’

alaninda faydali bir model olacagi gz 6niine alinmalidir.

9. Arastrmanin yiiriitiildiigii okullarda hem deney, hem de kontrol grubu
ogrencileri ile yapilan ders siirelerinin yeterli olmadigi gozlenmistir. Miizik dersinde
dort 6grenme alaninin da saglikli ylriitiilebilmesi, artan zamanlarda dinleme ve
yaraticilik etkinliklerinin yapilabilmesi, cocugun miiziksel gelisimine estetik 6gelerin de
eklenebilmesi i¢in ilkdgretim miizik dersinin haftada iki ders saatine c¢ikarilmasi

gerekmektedir.

10. Arastirmanin deneysel uygulama silirecinde, ilkdgretim miizik ders
programinda yer alan ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusunun olduk¢a kapsamli bir
konu oldugu gozlemlenmistir. Konunun alt 6geleri durumunda olan miizikte makam
kavrammin ve makamsal dizilerin bir ders saati siiresinde 0grencilerde etkili, tam ve
kalict 6grenme gerceklestirecek diizeyde islenmeleri oldukca giigtiir. Bu nedenle, ele
alman her makam ve iligkili makam dizisinin ayr1 bir ders saatinde islenmesi

gerekmektedir.

11. Ilkdgretim miizik dersi 6grenci calisma kitaplarinda yer alan sarki, ezgi ve
tiirkiilerin; Ogrencilerin biligsel/kavramsal, dilsel, duyussal gelisimini destekleyen

biitlinciil bir yaklasimla yeniden ele alinmasi gerekmektedir.

12. Miizik egitiminde tutarli bir egitim yaklasimmin izlenebilmesi i¢in miizik
egitiminde kullanilan kavram, terim ve sembollerin miiziksel, dilbilimsel ve pedagojik
acidan yeniden ele alinarak tiim egitim programlarinda ortak bir zemine oturtulmasi

gerekmektedir.
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EK 1

S5E MODELINE GORE OLUSTURULAN DERS PLANLARI



DERSIN ADI: MUZIK
SURE: 1 DERS
SINIF: 7. SINIF

1. HAFTA

KONU: MUZIKTE DIiZiLERI OGRENIYORUM

KAZANIMLAR

Miizikte dizi kavramini agiklar.

Miizikte dizileri ¢ikici ve inici 6zelliklerine gore
ayirt eder.

Verilen ses tizerine ¢ikici ve inici dizi olusturur.
Cikict ve inici diziler seslendirir.

Dinledigi dizileri ¢ikic1 ve inici 6zelligi agisindan
ayirt eder.

GIRIS/KATILIM

Bu boliimde ogrencilere farkli diziler calinarak
(major, mindr, pentatonik, blues, hiiseyni, kiirdi);
dizilerin uyandirdigi duygu ve diisiinceler smif
iiyeleri ile tartigilir.

KESFETME

13 halka etkinligi uygulanir.

ACIKLAMA

Gruplarin etkinlikte gdzlemlediklerini smnifin tiimii
ile tartigmalar1 istenir.

“Ikinci halka sirasinda olusan dizi ilkinden neden
farkli 1di?” sorusu gruplar ve smifin tiimiinde
tartisilir. Miizikte dizi kavramini 6grenciler agiklar.

DERINLESTIRME

Bu boliimde 6grencilerden halka etkinliginde
seslendirdikleri sesleri notalarla sembollestirmeleri
ve kalindan inceye dogru yazmalar1 istenir.

DEGERLENDIRME

Bu basamakta oOgrencilerden, verilen c¢alisma
kagitlarinda yer alan yonergelere gore uygun diziler
olusturmalar1 istenir.
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1. BASAMAK: GIRIS-KATILIM

Bu basamakta 6grencilerin ilgilerini ¢ekmek ve onlar1 konu hakkinda

diistindiirmek i¢in bir etkinlik yapilir. Yapilan birinci etkinlikte, smifin miizik 6gretmeni

calgisiyla birbirinden farkli dizileri seslendirir. Ogretmen enstriimani ile sirasiyla ‘la

major, la mindr, la pentatonik, la blues, la hiiseyni, la kiirdi ve la hicaz’ dizilerini

seslendirir. Ogrencilerden bu dizilerin onlara ¢agristirdig1 seyi kagitlarma yazarak ve
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ya resimleyerek somutlastrmalar1 istenir. Daha sonra, seslendirilen dizilerin
(6grencilere dizi sOzclgii bu asamada kullanilmaz) herhangi bir sarki olmadiklari,
yalnizca art arda belli kurallara gore siralanan sesler olmalarina karsin neden farkli
cagrisimlar yaptign smifa sorulur. Siifga tartisma ortami saglanir. Ogrenciler bu

etkinlikte 3-4 kisilik gruplar olusturarak isbirlikli calisma gruplar1 olusturabilirler.

GRUP NO:
GRUP UYELERS:
TARIH:
CALISMA KAGID! 1
(Asagida numaralarin altinda bos bulunan alanlara seslendirilen dizinin ¢agristirdig:
duygu, imge, kavram ya da sembolii yaziniz ve ya ¢iziniz.)
1. Seslendirilen birinci dizi
Seslendirilen ikinci dizi
Seslendirilen tigiincii dizi

Seslendirilen dordiincu dizi

oA »

Seslendirilen besinci dizi.

2. BASAMAK: KESFETME

Etkinlik 1

Ogrencilere kiiciik bir etkinlik yapilacag: bilgisi verilir. Etkinligin ad1 ‘13 Halka
Oyunu’dur. Sinif icerisinden seg¢ilen goniillii bir 6grenci ile sif tahtasinin oniindeki
bos alana yan yana 13 halka ¢izilecektir. Halkalar tebesir ile ¢izilir. Her halka, i¢cine bir

ogrenci sigacak biiyiikliikte olmalidir.

0000000000000

Cizim tamamlandiktan sonra halkalarin arasma yerlestirilmek tlizere 8 goniillii 6grenci
secilir. (Ogretmen ¢izilen halkalarm do kromatik dizisi oldugunu bilmelidir. Bir baska
deyisle 12 ton sistemi halkalar ile sembolize edilmektedir. 13. Halka etkinligin sonraki

asamalarinda ‘si-do kiigiik ikili’ araligmi gorsellestirmek igin kullanilacaktir). Ogretmen
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do diyatonik dizisinin seslerini sembolize edecek Ogrencileri sirasi ile halkalara

yerlestirir.

Yukaridaki halkalarda oldugu gibi do diyatonik dizisinin seslerine denk gelen
halkalarda birer 6grenci beklemektedir. Yerlestirme islemi tamamlandiktan sonra
Ogretmen, ilizerinde do-re-mi-fa-sol-la-si-do notalarmin adlarinin yazdigi kartonlar:
halka icindeki 6grencilere verir. Boylelikle her halkanin i¢cindeki 6grenci ait oldugu
sesin admin yazdig1 kartonu tutmus olacaktir. Ogrencilerden kartonun yazili kismini
sinifa doniik olacak sekilde tutmalar1 istenir. Ogretmen halka igindeki dgrencilerin
kendilerini nota adlar1 ile tanitmalarini ister.

Ornegin; “Merhaba arkadaslar, ben ... notastyim.” Ogretmen birinci ve sonuncu
halkadaki notalarm ayni1 olduguna smifin dikkatini ¢eker.

Halkadaki tiim ogrenciler kendilerini tanittiktan sonra 6gretmen kalin do
notasindan ince do notasina kadar olan notalar1 seslendireceklerini soyler. Bu etkinlikte
miizik Ogretmenin piyano, org ve ya gitar gibi bir eslik calgis1 kullanmas1 Onerilir.
Ogretmen do sesini enstriimani ile verdiginde do halkasindaki 6grenci bir tur saat
yoniinde doner. Ogretmen do dizisinin tiim sesleri i¢in ayn1 uygulamayi yaptiktan sonra,
kalin do ile ince do arasindaki tiim sesleri sinif ile birlikte seslendireceklerini soyler.
Tim smif do dizisinin seslerini 6gretmenin enstriimani ile eszamanli olarak kalindan
inceye ve inceden kalina seslendirir.

Etkinlik 2

Ogretmen smifa, birlikte bir ezgi seslendireceklerini sdyler. Bu ezgide gretmenin
seslendirecegi her Olciiye smif taklit yolu ile karsilik verecektir. Ogretmen simnifa
yapacaklar1 uygulamada birlikte bir yanki olusturacaklarini anlatir. Ardindan asagidaki
alistirma smnif ile uygulanir. (Asagidaki ezgide yanki-tekrar yontemi ile ilk Ol¢liden

itibaren, bir 6l¢li 6gretmen, tekrar eden 6l¢ii sinifin tiimii tarafindan seslendirilir).
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Etkinlik 3

Ikinci etkinlikte ayn1 halkalarda ayni1 dgrenciler bekletilir. Ogretmen mi ve la
halkalarinda bulunan 6grencilerin kartonlarini alir. Bu 6grencilerin bir halka saga
kaymalarini ister. Boylelikle halkalarda yeni bir dizilim olusur. Ogretmen kalm do
sesinden baglayarak ince do sesine kadar do armonik mindr dizisinin seslerini
enstriimant ile calar. Siras1 gelen 6grenci yine kendi halkasi i¢inde tam tur doner. Daha
sonra tim smif do armonik mindr dizisinin seslerini Ogretmenin enstriimani ile
eszamanli olarak kalindan inceye ve inceden kalina seslendirir.

Ogrenciler tekrar eski yerlerine kaydirilarak yeni olusum sinifla tekrar
seslendirilir.

Ogrencilerden iki halkanm birer adim kaymas: ile sessel olarak nasil degisikler
hissettiklerini agiklamalari istenir.
Etkinlik 4

Etkinlik 2° de yapilan uygulamanin yeni halka sistemi ile tekrar yapilacagi
ogrencilere sdylenir. Ogretmen alistirmay1 dnce kendisi seslendirir. Ardindan asagidaki

alistirma yanki yontemi ile sinif¢a seslendirilir.

BASAMAK: ACIKLAMA

Bu basamakta 6grencilere, giris ve kesfetme basamaklarinda yaptiklar: dinleme
ve halkalarla sesleri gorsellestirme etkinliklerinde miizikte seslerin siralanist ile ilgili
nasil bir izlenime kapildiklar1 sorulur. Gruplarin deneyde ne yaptiklarini sinifla
tartismalari istenir. “Ikinci halka diziliminde olusan ses dizisi ilkinden neden farkli idi?”
sorusu gruplar ve smifin tiimiinde tartisilir. Alman cevaplarin ardindan 6grencilerden
miizikte ‘dizi’ kavrammin tanimini1 yapmalar1 istenir. Aliman cevaplarm ardindan

miizikte dizi kavrammin tanimi yapilir.

“Miizikte belirli kurallara gore art arda siralanan sekiz sese ‘dizi’ denir.
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Bu asamada 6grencilere halkalara yerlesen arkadaslarmin hangi miizik dizisini
olusturduklar1 sorulur. Alinan cevaplarin ardindan birinci ve sonuncu halkalarda
bulunan 6grencilerin do kartonunu tuttuklar1 hatirlatilarak Do dizisini olusturduklari
bilgisi verilir.

4. BASAMAK: DERINLESTIRME

Aciklama basamaginda miizikte dizi kavramini tanimlayan 6grencilere,
derinlestirme basamaginda miizikte dizi kavraminin alt Ozelliklerini anlamalarina
yonelik birtakim etkinlikler ise kosulur. Bu etkinliklerden ilki dizi kavraminin ¢ikici ve
inici Ozelligi ile ilgilidir. Bu asamada Ogrencilere dizi kavrami ile ilgili asagidaki
bilgiler hatirlatilir.

“Bir dizi hangi sesle bagliyorsa o sesin adini alir.”

“Bir dizinin ilk ve son sesleri aynidir.”

Birinci ve ikinci etkinlikler sirasinda olusturdugumuz dizi ‘do’ sesi ile basladigi
icin onu ‘do dizisi’ olarak adlandirdik. Dizi seslerinin kalindan inceye dogru
siralanmast ‘¢ikict dizi’, inceden kalmma dogru siralanmasma ise ‘inici dizi’ denilir.

Ogretmen ardindan asagidaki notalar: tahtaya yazar.

o)
)’ A
y 4 O O Py
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Cikict do dizisi Inici do dizisi

Bu asamada o6grencilerden 6grendikleri tiim sesleri diziye doniistiirebilmeleri
istenecektir. Fakat ilkogretim Ogrencilerinde miizikte seslerin ‘kalin do’ ile baslayip
‘ince do’ ile biten kapali bir sistem gibi algilanma ihtimali vardir. Ornegin
ogrencilerden ‘mi’ sesi iizerine bir dizi olusturmalar1 istendiginde ‘ince do’ sesinden
sonraki seslerde tereddiitler yasadiklar1 pilot uygulamada gozlemlenmistir. Buradaki
eksik algilamay1 gidermek i¢in Ogrencilere ses sisteminin do ile baslayip do ile biten
kapali bir sistem olmadigi; seslerin her insan ve enstriimanda farkli sinirlar1 olan bir
sistem oldugu asagidaki gorselle somutlastirilmaya ¢aligilir.

INCELIR
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5. BASAMAK: DEGERLENDIRME

Ogrencilerden ¢alisma yapraklarinda yer alan etkinlikleri yapmalar1 istenir.
Calisma yapraklarinda dort tir etkinlik yer almaktadir. Birinci boliimde (A)
ogrencilerden modal olarak yazilmis (mindr-major-makamsal 6zellik gdstermeyen)
dizileri ad ve inici/gikic1 zelliklerine gore isimlendirmeleri istenir. Ikinci boliimde (B)
ogrencilerden, bos dizek tlizerine verilen ses ve Ozellikte diziler yazmalar1 istenir.
Ucgiincii béliimde (C) dgrencilerden dinledikleri dizileri inici ve ¢ikict olarak ayrarak
gruplandirmalari istenir. Dordiincii boliimde (D) 6grencilerden 6grendikleri ses sinirlari

icerisinde ¢ikic1 ve inici diziler seslendirmeleri istenir.

GRUP NO:
GRUP UYELER:
TARMH:

CALISMA KAGIDI 2

A) Asagidaki dizilerin adim ¢ikici/inici 6zelligi ile birlikte belirtelim.

1) 3)
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B) Asagidaki bos dizeklere altinda verilen isim ve ozellikte diziler
olusturunuz.

)

QQ§>kb

Do dizisi (Cikici)

Q@?'sb

Re dizisi (Inici)
3)

Q@?'sb

Mi dizisi (Cikici)

C) Dinledigimiz dizileri inici ve c¢ikic1 ozelligine gore gruplandiralim.
(Dinlenilen her diziden sonra uygun kategoriye tik atilir)

Cikia Dizi Inici Dizi

D) Cikia ve Inici Diziler Seslendirme

Miizik Ogretmeni daha dnce belirledigi ¢ikic ve inici dizileri seslendirir.
Daha sonra 6grenciler gruplara ayrilarak 6gretmen rehberliginde ayni dizileri ¢ikici ve
inici olarak seslendirir. Istekli dgrenciler ¢algilar1 ve ya sesleri ile ¢ikici ve inici dizileri

seslendirirler.
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2. HAFTA

KONU: MUZIKTE DIiZiLERI OGRENIYORUM

KAZANIMLAR

1. Major ve mindr dizileri ayirt eder.

2. Diyez ve bemol sembollerini iglevleri ile birlikte
algilar.

3. Her major dizinin bir ilgili mindr dizisi oldugunu
fark eder.

4. Do major ve Sol major tonlarmin ilgili armonik
mindr dizisini olusturur.

5. Dinledigi ezgi ya da sarkilar1 major ve ya minor
0zelligi agisindan ayirt eder.

6. Major ve mindr diziler seslendirir.

7. Major ve mindr tonlarda eserler seslendirir.

1. GIRIS/KATILIM

Bu boliimde 6grencilere major ve mindr boliimleri
olan iki bolimlii bir eser dinletilir. Eserin farklh
boliimlerine iliskin Ogrencilerin goriisleri almair.
Daha sonra major ve mindr tonlarda bestelenmis
farkli eserlere iligkin 6grencilerin hissettigi duygu
durumlari sorularak tahtada bir liste olusturulur.

2. KESFETME

13 halka etkinligi yapilir. Ogrenciler Do major
dizisinin seslerini olusturmak tizere halkalara
yerlestirilir. Halkadaki dizilim seslendirildikten
sonra halkalarda sirasi ile La dogal minor ve La
armonik mindr dizileri olusturulur. Bu diziler sinif¢a
seslendirilir.

3. ACIKLAMA

Ogrencilerin halkalara farkli konumlanmalar1 ile ses
dizilerinin etkisinin nasil degisiklikler gosterdigi
sinifga tartisilir. Ogrencilerin dizilerin dzellikleri ile
ilgili kendi yaklasimlarmi ortaya koymaya c¢alisir.

4. DERINLESTIRME

Major ve mindr dizilerin farkli duygu durumlari
yarattign aciklanir. Ogrenciler major ve mindr
kavramlarmi ¢esitli duygu durumlar ile eslemeye
calisirlar.

13 Halka igerisinde bos olan halkalara uygun sesler
yerlestirilir. Anarmonik seslerin yerlestirilmesi ile
ilgili etkinlik gerceklestirilir.

Tam perde ve Yarim perde kavramlar1 agiklanir.
Halkalarda yarim ve tam perde kavramlari
somutlastirilir.

Major Diziler ve Ilgili Minor diziler olusturulur.
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Bu basamakta, Ogrencilerden onlara dagitilan
calisma kagitlarinda yer alan resimlerle dinledikleri
5. DEGERLENDIRME dizileri (major ve mindr olarak) eslestirmeleri
istenir.

Do ve Sol major tonlarinda ilgili minér bulma
calismasi yapilir.

1. BASAMAK: GIRiS

Etkinlik 1
Ogretmen smifa, “Dinledigimiz ezgi, sarki ya da tiirkiiler bizleri nasil etkiler?”

sorusunu yoneltir. Ogrencilerin konuyla ilgili fikirleri alnir. Daha sonra smifa major ve
minor ton dzelliklerini gosteren iki bolimli bir eser dinletilir. (Uygulamalarda gitar i¢in
bestelenmis ‘Romans’ eseri se¢ilmistir). Eserin iki ayr1 boliimiine iliskin 6grencilerin
hissettikleri duygu durumlarinda her hangi bir degisim olup olmadigi sorulur. Konu
smif iyeleri ile tartisilir.

Alman yanitlarin ardindan dinledigimiz miiziklerin hangi 6zelliklerinin bizleri
etkiledigi sorusu smifa yoneltilir. Ogretmen bu asamada dgrencilerin bu konu ile ilgili
ne bildikleri hakkinda bir fikre sahip olur.

Ogretmen major ve mindr tonalitede bestelenmis bazi 6rnekler seslendirir.
Seslendirilen sarkilarda Ogrencilerin hissettikleri duygu durumlarmmi ifade etmeleri
istenir. Seslendirilen her sarki ya da ezgiden sonra; 6gretmen o sarkinin uyandirdig:
duygu durumu ile ilgili 6grencilerin fikrini sorar. Sarkilara iligkin sinifta ¢cogunlukca

ifade edilen duygu durumlari tahtaya yazilarak gruplanir.

2. BASAMAK: KESFETME

ikinci Etkinlik

Bu basamakta 6gretmen siniftan goniillii 13 6grenciyi, bir 6nceki miizik
dersinde oldugu gibi 13 halka icersine diyatonik olarak yerlestirir. Ogrenciler Do major
dizisinin  dizilimine yerlestiklerinde, Ogretmen halkadaki Ogrencilere iginde
bulunduklar: halkanin temsil ettigi notalarin adlarinin yazili oldugu kartonlar1 verir.
Halkadaki tiim Ogrencilere nota adlarmin yazildigi kartonlar dagitildiktan sonra
ogretmen sinifa soldan saga halkadaki notalar1 seslendirmelerini soyler. Sinifin tiimii

halkadaki sesleri seslendirirken siras1 gelen halkanin i¢inde yer alan 6grenci, kendi
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etrafinda tam tur ddner. Ogretmen piyano, org veya benzeri bir ¢alg: ile dizinin her
sesine uygun akorlar ile ritmik bir eslik olusturur. Dizi bu sekilde kalin do ve ince do
araliginda ¢ikic1 ve inici olarak seslendirilir.

Bu etkinligin ardindan 6gretmen halkadaki 6grencilerin tuttuklar: kartonlar1 alir.
Ogrencileri La dogal mindr dizisini olusturacak sekilde yeniden konumlandirir. Yeni
dizilimden sonra 6grencilere sirasi ile la dogal mindr dizisini olusturacak kartonlari
verir. Bos kalan halkalara smifin dikkatini ¢eker. Ogrencilerden, bir énceki etkinlikte
oldugu gibi halkalardaki sesleri soldan saga ve tekrar sagdan sola seslendirmeleri
istenir. Ogretmen yine piyano, org ve ya gitar ile La dogal mindr dizisinin seslerine
uygun akorlar ile ritmik bir eslik yaratir.

Bir sonraki asamada halkalardaki 7. Ogrenci bir yan halkaya kayar. Ogretmen
sol diyez yazan kartonu 68renciye verir. Yeni dizilim de smif tarafindan seslendirilir.

Etkinligin ardindan 6grencilere iki ayr1 dizilimi seslendirirken ne hissettikleri

sorulur.

3. BASAMAK: ACIKLAMA

Bu basamakta 6grencilerin iki haftalik siirecte yaptiklar1 etkinliklerin tiimiinden
cikardiklar1 sonuglar1 ve kendi agiklamalarini kendi kelimeleri ile izah etmeleri istenir.

Bu agamada 6grencilerden soyledikleri ifadeleri genisletmeleri istenir.

Ogrencilerden miizikte dizi kavramimi agiklamalari istenir. Ogrencilerin dizinin
tanimy, inici ve ¢ikict 6zelligi gibi resmi tanimlar1 yapabilmelerine olanak saglayan bir
ortam olusturulur. Ogrencilerin dizilerin bildikleri dzellikleri ifade etmelerinden sonra
sinifa, “Bu derste yapilan etkinliklerde, dizilerin hangi 6zelligi dikkatinizi ¢ekti?”
sorusu yoneltilir. Ogretmen yanitlar1 dinler. Ogretmen aciklama asamasinda,
ogrencilerin verebilecegi temeli olmayan aciklamalari aninda diizeltmeli, alakasiz
kavram ve olaylara gotiiren agiklamalardan uzak durmali, dizilerin farkl: etkileri izerine

diisiinmeye sevk eden ipuglar1 vermelidir. Ogretmen bu asamada asagidaki agiklamay1

yapar.

“Miizikte dizileri olusturan seslerin birbirlerine olan uzakliklari, dizinin kurulus
yapisint ve Uzerimizde biraktig1r etkiyi degistirir. Dizilerin belli kurallar iginde
sekillenmeleri tarihsel bir siire¢ i¢inde olmustur. Gliniimiizde bat1 miizigi ses sisteminde

cok kullanilan iki tiir dizi vardir. Bunlar Major ve minor dizilerdir. Seslerin bat1 miizigi
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kurallarina gore islenmesine tonalite denir. Bu ylizden bat1 miizigi ses sisteminin

temeli ayn1 zamanda major ve mindr tonlardir.”

4. BASAMAK: DERINLESTIRME

Ogrencilerin major ve mindr kelimelerini daha &nce duyup duymadiklari
sorulur. Alnan yanitlardan sonra Ornegin matematik dersinde ‘licgen ve acilar’
konusunda bu kavramlarin 6grenilip 6grenilmedigi tartisilir. Alinan yanitlardan sonra
fen ve matematik alanlarinda oldugu gibi miizik alaninda da ‘major’ teriminin biiyiik
anlamina geldigi; ‘mindr’ teriminin kiigiik anlamina geldigi bilgisi verilir.

Major-Biiytik
Miné6r-Kiiciik

“Miizikte seslerin belirli kurallara gore yan yana getirilmesi ile olusan diziler
insanlarda farkli etkiler yaratir. Ogrenciler, giris boliimiinde major ve mindr tonalitedeki
ezgileri duygu durumu yoniinden tartismistir. Bu asamada, 6g8rencilerle birlikte major
ve mindr dizilerin yarattig1 duygusal niteliklerin tanimi yapilir. Major diziler, genellikle
daha neseli, kararl, parlak, coskulu, muzip, disa doniik duygular1 ¢cagristirir. Dolayisi ile
Major dizilerin sesleri ile olusan sarkilar bizde yukaridaki duygu durumlarmni
cagristirabilir. Minor diziler ise genellikle duygusal, hiiziinli, kederli, kimi zaman
ofkeli, i¢e kapali duygular1 ¢agristirir.”

Ogretmen major ve mindr tonalitede bestelenmis bazi 6rnekler seslendirir. Daha
sonra major ve mindr dizi seslerinin yer aldig1 ufak parcalar seslendirilerek 6grencilerin
sarkilarinin major veya minor 6zelligini tahmin etmeleri istenir.

Ogrencilerden insanlarin duygu durumlarini ifade eden sifatlari, major ve mindr
kategorilerine yerlestirmeleri istenir. Bunun i¢in 6gretmen tarafindan hazirlanan grup i¢i
calisma kagitlar1 dgrencilere dagitilir. Ogretmen bu etkinlikte dgrencilerin major ve ya
mindr kategorilerine yerlestirecegi baloncuklarda bulunan duygu durumlarini

cagristiracak temalar ve ya motifler seslendirir.
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GRUD NO:

GRUD UVELER:

TARIH:

CALISMA KAGID! 1
MAJOR MINOR
Kederli
ice doniik
Uciincii Etkinlik

Ogrencilere seslerin oyunu adli yeni bir etkinlik yapilacagi sdylenir. Yeni
etkinlikte secilen dgrencilerle major dizi olusturulacagi sdylenir. Ogretmen smifta daha
onceki etkinlikler i¢cin hazir bulunan halkalara smnifin, do major dizisi olusturacak
sekilde seg¢ilen 6grencileri yerlestirmesini ister. Smif, secilen 68rencileri yerlestirirken
ellerindeki ¢alisma kagitlarindan yardim alabilmelidir. Do halkasinin sol tarafina bos iki

halka daha eklenir fakat sebebi 6grencilere a¢iklanmaz.

Do major dizisi olusturulduktan sonra daha 6nceki etkinliklerde oldugu gibi dizi
smif tarafindan seslendirilir. Daha sonra tahtaya do major dizisini olusturan halkadaki

sesler aktarilir.
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Etkinlik 3

Ogrencilere Do major dizisini olustururken neden bazi halkalarm bos birakildig:
sorusu yoneltilir. Acaba miizikte tiim sesler bunlar midir? Mi — Fa sesleri; Si — Do
sesleri yanasik iken diger seslerin neden arasi birer halka ile bos bulunmaktadir?

Ogrencilerin bu sorulara iliskin yanitlar1 alinir.

Alman cevaplarm ardindan bati1 miiziginde tiim seslerin birbirine esit uzaklikta
olmadig: bilgisi verilir. Ogrencilere, hangi halkalarin arasinda bosluk gordiikleri; hangi

halkalarin arasinda bosluk gérmedikleri sorulur.

Ogrencilere halkalardaki seslerin soldan saga dogru inceldikleri, sagdan sola
dogru kalinlastiklar1 hatirlatilir. Bu durumda 6rnegin fa ve sol halkalar1 arasindaki bos
halkanin fa sesine gére daha ince bir perde, sol sesine gore daha kalin bir perde olmasi
gerektigine dikkat ¢ekilir. Bu asamada 6grencilere ‘fa’ sesinden daha ince ‘sol’ sesinden
daha kalin olan bu sesin hangi ses olabilecegi sorusu yoneltilir. Alinan yanitlarin
ardindan miizikte tiim seslerin birbirine esit uzaklikta olmadigma dikkat cekilir. Hangi
halkalarin arasina birer ses gelebilecegi hangi halkalarin arasina ise gelemeyecegi
ogrencileri sorulur. Alinan yanitlarin ardindan, mi halkasindaki 6grenciden kolunu fa
halkasidaki 6grenciye; ayn1 sekilde si halkasindaki 6grenciden kolunu do halkasidaki
dgrencinin omzuna atmast istenir. Ogretmen tahtaya mi-fa, si-do yazarak bu araliklara
tekrar dikkat ceker.

Ogretmen asagidaki agiklamayi yapar:

“Bir miizik sisteminin dizilerinde yer alan seslere perde denir. Perdeler seslerin
yiiksekliklerine gore isim alirlar. Siniftaki dizi sistemimizde her halkanin komsu halkaya
uzakligr ‘yarum’ perdedir”.

Bos olan halkalardaki sesleri nasil ifade edebilecegimiz Ogrencilere tekrar
sorulur. Fa sesinden daha ince ve sol sesinden daha kalin olan tek sesimiz oldugu tek

halka ile gorsel olarak goriilmektedir. Ogrencilere asagidaki agiklama verilir:
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“Miizikte diyez isareti (#) 6niine geldigi notay: yarim ses inceltir. Bemol isareti( b)ise
yarim ses kalinlastirir. Boylelikle bizler bos olan halkadaki sesleri tanimlayabiliriz. Fa
ve Sol halkalariin arasindaki nota fa sesinden ince, sol sesinden ise kalm olmalidir. Bu
sese fa diyez veya sol bemol sesi diyebiliriz. Tiirk¢e dersinde 68renmis oldugunuz es
anlaml1 sozciikleri hatirlaymiz. Es anlamli sozciikler nedir? Ornek verebilir misiniz?
Miizikte de dilde oldugu gibi es anlaml sesler vardir. Bu sesler adlar1 farkli, frekanslari
ayni olan seslerdir. Fa diyez ve Sol bemol gibi”. Ac¢iklamanin ardindan 6grencilerden

bos olan halkalar1 adlandirmalari istenir.

Aciklamanin ardindan 6gretmen bos olan halkalara da birer 68renci davet eder.

Onlara ait olduklar1 halkanin adlarmin yazili oldugu kartonlar1 verir.

DoﬂF,Reb ReﬂF,Mib FaﬂF,Solb SolﬂF,Lab LaﬂF,Sib

CALISMA KAGID! 2

Yukaridaki halkalarda bos olan halkalara uygun sesleri yerlestirelim.
CALISMA KAGIDI 2

o Her halkanin aras1 yarim perde ise do ve re halkalarinin uzakligi;
a) Yarim perdedir

b) Tam perdedir

C) Bir bucuk perdedir

o Mi-fa halkalarmin uzakligi;
a) Tam perdedir

b) Yarim perdedir

c) Iki perdedir

o La-do halkalarmin uzakhigy;

a) Tam perdedir

b) Yarim perdedir

C) Bir buguk perdedir (bir tam bir yarim)
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Etkinlik 3’tin ardindan major dizinin araliklar1 6grenciler tarafindan bulunarak

formiile edilir.

) |
h— 1 | | ] : s .
i ’ o - = i 1
Tam Tam Yarim Tam Tam Tam Yarim
Etkinlik 4

Ogretmen, bos olan halkalara bu formiilii uygulayarak Sol major dizisinin
seslerini nasil olusturabilecegimiz sorusunu smifa yoneltir. 8 Ogrenci halkalardaki
sesleri temsil etmek iizere goniillii olarak secilir. Sinif, bu sekiz 6grenciyi sol major
dizini olusturmak {iizere halkalara yerlestirmeye calisir. Sol sesini temsil eden birinci
halkaya bir 6grenci yerlestirildikten sonra, diger halkadaki sesleri sinif tahmin etmeye
calisir. 2 Tam 1 yarim 3 Tam 1 Yarim formiiliine gére 6grenciler yerlesirken dizinin 7.
ve 8. seslerin araligmin yarim perde olmasi i¢in nasil bir degisiklik yapilmasi gerektigi

ogrencilere sorulur. Fa sesi yarim perde tizlestirilerek sol major dizisi olusturulur.

Minor Diziler
Ogretmen mindr diziler anlatirken asagidaki agiklamayi yapar.

“Minor kelimesi ise kiiciik anlamina gelir. Mindr dizilerin ilk araligi tam, ikinci
aralig1 ise yarim perdedir. Mindr diziler, major dizilerden tiirer. Her major dizinin bir
ilgili mindr dizisi vardir”. Mindr dizileri anlamak i¢in bir aile benzetmesi olusturabiliriz.

Bir ailede anne, baba ve bir ¢ocuk oldugunu diisiinelim. Babanin genellikle
fiziki ve yas olarak biiyiikliiglinii major, annenin babaya gore daha kiigiik olusunu min6r
olarak esleyebiliriz. Babanin sahip oldugu her seye anne de sahiptir. (Major dizinin
aldig1 tiim degistirici isaretleri mindr dizi de alir). Anne babadan 3 halka kisadir (Major

dizinin ilgili minorii bir buguk perde daha kalin olan perdeden baslar).

BABA- MAJOR
ANNE-MINOR
COCUK- ARMONIK MINOR

Dogal minor dizinin kurulusu
LA - SI - DO - RE - MI - FA - SOL - LA

Tam  Yarim %/T:lm\/Yarlm Tam Tam
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Armonik minér dizinin kurulusu

LA - Si - DO - RE — Mi - FA — SOLE — LA
D e P e U
Tam Yarim Tam Tam Yarim Tam+Yarim Yarim

Etkinlik 5 (Ilgili minér diziyi bulalim).
Ogrencilere her major dizinin bir ilgili mindr dizisi oldugu bilgisi verilir. Tlgili

mindr dizi bulunurken asagidaki adimlarin izlenecegi 6grencilere agiklanir:

1. Major dizinin baslangi¢ halkasindan ti¢ halka kalin sese gidelim!

2. I1gili mindr dizinin baslangi¢ sesini bulduk!

3. I tam 1 yarim, 2 tam 1 yarim 1,5 tam ve 1 yarim formiili ile sesleri
yerlestirelim.

4. I1gili mindr dizininin baslangi¢ ve bitis sesleri ayn1 olmali!

5. Mindr dizinin son 7. Sesini bir perde incelterek dizinin son iki sesini
komsu yapalim!

6. Olusturdugumuz diziyi inici ve ¢ikici olarak seslendirelim.

ECE0R00C

\‘)&l\l

Etkinlik 6

Ogrencilerin sol major ve fa major tonlarinm ilgili mindriinii bulmalar istenir.

0 ) o , A

i I b A ! o |

(e C— } : {5 €& = (7 C :

o - =i Y = S| 2
Major Mindr Major  Mindr Major Minér
Aligtirma 1

Bu asamada do- re- mi seslerinin perde 6zellikleri smifa soru olarak yoneltilir.

Ardindan asagidaki sesler sinifca seslendirilerek farklari tartigilir.

Etkinlik 7

A ~ f A~
P A %
(5¢ GRS ;
g & =2 ° g & = ’°
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3. BASAMAK: DEGERLENDIRME

Bu bolimde oOgrencilerden dagitilan Calisma kagitlarindaki etkinlikleri

gergeklestirmeleri istenir.

CALISMA KAGIDI 3

Dinlediginiz kiiciik sarkilar1 asagidaki gorseller ile major ve mindr olarak

esleyiniz.

A)

B) Asagidaki major dizilerin ilgili minor dizilerini bulunuz ve altindaki bos dizeklere

yaziniz.

a) Do Major dizisi b) Sol Major dizisi

té;?iﬁb
Qé;?kb
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C) Asagidaki ezgiler hangi tonda bestelenmis olabilir?

e

() )
~
)/

P’ A
y 4%
[ fan)

[y )
~
/|
x

o

Etkinlik 8

Ogrencilere asagidaki sarki 6gretilir.

T

la

kak

SO

gez

ba

ra

stir

Stir

siz ¢ kar ha ya tin
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yif

ke
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3. HAFTA

KONU: MUZIKTE DIiZIiLERI OGRENiYORUM

KAZANIMLAR

1.Tiirk miizigindeki makam dizilerinin, major-
mindr dizilerden farkli diziler oldugunu fark eder.
2. Makam Kavramini agiklar.

3.Hiiseyni, Nihavend ve Kiirdi makam dizilerinin
ozelliklerini bilir.

1.GiRIS/KATILIM

Bu bolimde oOgrencilere farkli makamlarda
(Nihavend, Hiiseyni, Kiirdi), tiirkii-sarki ornekleri
calmarak; ogrencilerden kendilerine tanidik gelen
sark1 ve tiirkiileri belirtmeleri istenir. Her kiiltliriin
kendine 0zgli ses dizilerinin oldugu Orneklerle
aciklanir. Calman sarki-tiirki 6rneklerinin, daha
once bat1 miizigine ait dgrenilen dizilerden (major
ve mindr) isitsel olarak nasil farkliliklar gosterdigi
smif iyeleri ile tartisilir.

2.KESFETME

Calisma kagitlarinda yer alan ezgilerin ortak
ozellikleri bulunmaya calisilir.

3. ACIKLAMA

Smuf iiyeleri ile Tirk Miizigi makam dizilerin daha
once 6grenilen major ve mindr diziler ile benzer ve
farkli yonleri olup olmadig:i tartisilir. Nihavend,
Hiiseyni ve Kiirdi makamlarmin Tiirk miizigine ait
makamlar oldugu bilgisi verilir.

Makam dizilerinin nasil kurulduguna iliskin

4.DERINLESTIRME etkinlikler gergeklestirilir. Bu basamakta
ogrencilere verilen calisma kagitlarinda yer alan
makamlar1 tanimalar1 istenir.

5.DEGERLENDIRME |Ogrencilerden ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’

konusunda ogrendikleri temel bilgilerle kavram
haritalarimi olusturmalari istenir.
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1. BASAMAK: GIRIS/KATILIM

Ogrencilere, degisik makamlarda eserler, teypten ve ya Ogretmenin
seslendirmesi ile dinletilir. Nihdvend makami igin Uskiidar’a Gideriken, Hiiseyni
makami i¢in Alli Turnam, Uzun Ince Bir Yoldayim, Kiirdi makam i¢in Kiitahya nin
pmarlari, Cokertme tiirkiileri segilebilir. Ogrencilerden kendilerine tanidik gelen sarki
ve tiirkiileri belirtmeleri istenir. Bu basamakta 6grencilerden kiiltiir kavram ile ilgili
bildiklerini paylagmalar1 istenir. Miizigin kiiltiiriin bir alt boyutu olup olmadigi, tilkelere
gore hatta ayni lilke i¢cinde yorelere gore farklilagip farklilasmadigi sorulur. Alinan
yanitlarin ardindan konuya yonelik agiklamalar 6gretmen tarafindan yapilir. Kiiltiirtin
her toplumda, benzer ve farkli 6zellikler gdsterebilecegi, kiiltiiriin bir alt 6gesi olan

miizigin de, toplumdan topluma farkl 6zellikler gosterdigi agiklanir.

2. BASAMAK: KESFETME

Bu asamada Oncelikle makam kavrammin isitsel olarak oturtulmasi
amaclanacaktir. Her makamin kendine 06zgli en belirgin durucu ve yiirliyiici
adimlarinin, hareketlerinin, dinamiklerinin isitsel olarak yerlestirilmesi ile teori ve
pratik bilginin oturtulmas1 hedeflenmelidir. Ogrenci ¢alisma kagitlarinda yer alan

asagidaki ezgiler seslendirilir.

Hiiseyni Makam {le ilgili Uygulamalar

Etkinlik 1

Asagidaki ezgi sinifla beraber birkac¢ kez seslendirilir.

Ezgi 1
o)
P A
rmc AY )‘
ANV I I 1 | | I
g z & " & o & 7

Ogretmen yukaridaki ezgiyi seslendirerek dgrencilerin aklinda kalmasini saglar.
Ogrencilerin ezgiyi dgrendiklerinden emin olduktan sonra &grencilerden yukaridaki
ezgiyi birka¢ kez seslendirmeleri istenir. Daha sonra Ogretmen, Ogrencilerinden
yukaridaki ezginin bir bulmacinin kayip bir parcas: oldugunu hayal etmelerini ister.

Ogretmen, bu ezginin pesine calinacak asagidaki sarki-tiirkiilerden hangilerinin
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baglanmasinin; bulmacada bir tamamlanma hissi yarattiginin 6grencilerin bulmasini

ister.
1. Uzun Ince Bir Yoldayim
2. Zekiye’min Saclar1
3. Alli Turnam
1) Uzun Ince Bir Yoldayim
s} —
P A | aosmasnil | | A
| Y| A I I
a5 | T 1 IRY I I
e) [ 4
2) Zekiye’min Saglari
{ == -
ﬂ - ] ] 11 I?\\ .; 1 I } I I I 11 f\] ..7
= v . F L L
3) Alli Turnam
()
3 L-J}QH e H —— i

Yukaridaki uygulamadan sonra alinan cevaplarin ardindan 6gretmen dogru
secenekleri belirtir. Dogru segenekteki tiirkiiler tahtadaki birinci ezginin pesi sira

seslendirilerek ogrencilerin makama isitsel olarak hissetmeleri saglanir.

Kiirdi Makamn ile Tlgili Uygulamalar
Etkinlik 2

Asagidaki ezgi siifca birkag kez tekrarlanir (Ogrenci Calisma Kagidi 2)

Ezgi 2
y AT ) ?-— - | — gls
o® g g o

Ogretmen yazdigr ezgiyi kulaktan Ogretme yontemi ile &gretir. Ardindan
ogrencilerden bdyle bir ezgiye eklemlenebilecek sarki ve tiirkiileri bulmasi istenir.
Burada Hiiseyni makaminin 6gretimindeki uygulamanin benzeri yapilacaktir.

1. Kirmizi Bugday

2. Biilbiiliim Altin Kafeste

3. Vardar Ovasi
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Ogrencilerin verdigi yamtlardan sonra dgretmen dogru olabilecek segenekleri
sinif ile paylasir. Iki numarali ezgi sik¢a tekrarlandiktan sonra iizerine diger ezgiler
seslendirilir.  Boylece 0Ogrencilerin  zihninde kiirdi makami sessel olarak

somutlastirilmaya calisilir.
Nihavend Makamn ile Tlgili Uygulamalar

Etkinlik 3

Ezgi 3

n |
%—P‘ 5
e 7o

Ogretmen yukaridaki ezgiyi seslendirerek dgrencilerin aklinda kalmasini saglar.

Ogrencilerin ezgiyi dgrendiklerinden emin olduktan sonra &grencilerden yukaridaki
ezgiyi birka¢ kez seslendirmeleri istenir. Daha sonra 6gretmen yukaridaki ezginin bir
baska ezginin kayip bir parcasi oldugunu hayal etmelerini ister. Bu ezginin pesine
calmacak asagidaki sarki-tiirkiilerden hangilerinin baglanmasinin bulmacada bir

tamamlanma hissi yarattiginin 6grencilerin tartigmalari istenir.

1)  Uskiidar’a Gideriken

K

_f
ﬁI ‘i
D

2) [gdir’in Al Almasi

f)
—7 | N |

i
#ﬁ—c—.—o—.—ﬁ o o~ J—o—.—o ﬂ o -
3) Silitke’nin Yogurdu
f)
7 i =

(O i I i
\5} ol -—ﬁ"-

Ogrencilerden alman yamtlarin ardindan dgretmen Ezgi 3’e diger tiirkiileri
ekleyerek, hangilerinin melodinin seyri agisindan ezgiye eklenebilir oldugunu

ogrencilerin anlamalarma yardimci olur.
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3. BASAMAK: ACIKLAMA

Smif {iyeleri ile Tiirk Miizigi makam dizilerin daha 6nce 6grendigimiz major ve
minor diziler ile benzer ve farkli yonleri olup olmadig: tartisilir. Alinan cevaplarin
ardindan her kiiltiiriin kendine ait ses sistemleri ve dizileri oldugu 6rneklerle agiklanir.

Konuya iliskin asagidaki ag¢iklama verilir:

“Tiirk miizigi ve Bati Miizigi dizileri ayri olup dizilerin bati miizigi kurallarina
gore islenmesine ‘ton’, Tiirk Miizigi kurallarina gére islenmesine ise ‘makam’ denir.

Tiirk Miizigi Makamlarinda kullanilan diziler, makam dizisi olarak adlandirilir.”

4. BASAMAK: DERINLESTIRME

Ogrenci calisma kagitlarinda yer alan ezgi ve motifler incelenir. Smmif
iiyelerinden inceledikleri ezgilerde kullanilan degistirici isaretleri yuvarlak icine
almalar1 istenir. Ezgilerdeki bitis sesleri ve degistirici isaretlerin bulunmasinin ardindan

ezgiler seslendirilir. Ezgilerin ortak 6zellikleri smif tiyeleri ile tartiilir.

(Hiiseyni Makami) Caligma Kagidi 1
Ezgi 1

«
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Ezgi 2

|
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Ezgi 3
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Ezgi 1, 2 ve 3’lin incelenmesinin ardindan 6gretmen Re Hiiseyni makam dizisini
olusturmak i¢in 6grencilere yardimei olur.

Ozellikler:

o Makamin baslangi¢ ve bitis sesi: Re notasi
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o Herhangi bir degistirici isaret almiyor.
o Ornek Tiirkii ve sarkilar: Uzun Ince Bir Yoldaymm-Alli Turnam-
Annemize Tirkii-

Re Hiiseyni Makami Dizisi (¢ikic1 ve inici)

o)

y s — =

[ an WA W] &

(Kiirdi Makam) Calisma Kagidi 2

Ezgi 1

o) e P~ - ~ | |

y o) ' T ' —— ' 1 .
SR == SrSaiSesiis St =

Ezgi2

y
1
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I

Ezgi3
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&4 oo s i —

Ezgi 1, 2 ve 3’lin incelenmesinin ardindan 6gretmen Mi Kiirdi makam dizisini
olusturmak ic¢in 6grencilere yardimei olur.

Tirk Sanat ve Tiirk Halk miiziginde c¢okg¢a kullanilan makamlardan biridir.
Makam Dizisinin en belirgin 6zelligi dizinin ilk sesi ile ikinci sesinin(Mi-Fa) araliginin

yarim perde olusudur.

Ozellikler:
o Makamin baslangi¢ ve bitis sesi: Mi notast
o Herhangi bir degistirici isaret almiyor.

. Ornek Tiirkiiler-Sarkilar: Artik Sevmeyecegim, Biilbiiliim Altin Kafeste,
Kirmiz1 Bugday, Kiitahya’nin Pmarlari.
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Mi Kiirdi Makami Dizisi (¢ikict ve inici)

Nihavend Makam (Cahsma Kagidi 3)

3 | ] |

Sea =SS S e eSS SSsEs

Ezgi 1 ve 2’nin incelenmesinin ardindan 6gretmen Re Nihdvend makam dizisini
olusturmak i¢in 6grencilere yardimei olur.

Re Nihavend Makam Dizisi

o>

>
)
¢ 1 f

Bu uygulamanin ardindan Nihavend Makamu ile ilgili asagidaki agiklamalar

verilir:

“Nihavend makami bati miiziginde daha 6nce 6grendigimiz ‘mindr’ dizisine
benzemektedir. Makamin etkisini sadece nota lizerinde anlayamayabiliriz. Bu yiizden
ezgiyi seslendirdikten sonra ezginin bizde yarattig1 izlenime gore nihavend veya minor

olup olmadigina karar vermeliyiz.”
Nihavend Makaminin Ozellikleri:

o Makamin baslangi¢ ve bitis sesi: Re
. Si bemol ve Do Diyez degistirici isaretlerini alir.
. Ornek tiirkiiler: Uskiidar’a Gideriken-Igdir’m Al Almasi
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5. BASAMAK: DEGERLENDIRME

CALISMA KAGID! 4

Bos dizeklere 6grendigimiz makam dizilerini yazalim.

a) Hiiseyni Makam Dizisi

urdi Makam Dizisi

¢) Nihavend Makam Dizisi

C.Q;?t:»

CALISMA KAGIDI 4

Dinledigimiz ezgi ya da tiirkiileri uygun bashgm altma yerlestirerek
gruplayalim.

Hiiseyni Makami Kiirdi Makami Nihavend Makami

Etkinlik 4

Bu basamakta Ogrencilerden miizikte dizi ve makam kavramlar1 ile ilgili
ogrendikleri temel bilgileri kullanarak bir kavram haritas1 olusturmalar1 istenir.
Ogretmen bunu smifa bir ddev gibi sunmamali, 6grencilere bu siiregte rehberlik

etmelidir. Boylelikle 6grenilenler tekrar edilerek akilda kalan 6zet bilgiler ile konuya bir

kavramsal ¢erceve kazandirilacaktir.



CALISMA KAGIDI S

Ogrendigimiz Makamlarda Ezgiler Seslendirelim

a) Hiiseyni Makami (Coban)
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EK 2

2006 MUZIK OGRETIM PROGRAMI OGRETMEN KILAVUZ KiTABINDA
YER ALAN ‘MUZIKTE DIiZILERI OGRENiYORUM’ KONUSUNA AIiT
ETKINLIKLER



MUZIKTE PIZILERi OFRENIYORUM

|| Ogrenme Alam
|| B. Miiziksel Algi ve Bilgilenme

Kazamm

B.2. Miizikte dizileri tanir.

Siire: 40'+40'+40'

| Yontem ve Teknikler: Soru-cevap,

| oyunlastirma

Arag ve Geregler: Do major, la minor dizi
| seslerine érnek sarkilar (“Cadn”, “Kirlara

| Dogru”) ile hiseyni, kirdi, nihavent

|| makamlarina iligkin eserlere dinletiler

| yapilabilecek kaset, CD vb. materyaller;

|| etkinlik sirasinda kullanilacak kavramlari
tanima zar igin karton, makas, yapistirici,
| kegeli kalem.

SEEgpEEEEEERER
Ders Oncesi Hazirlik: Kavramlar e
tanima zan igin getirilen kartonlar,
sekilde gosterildigi gibi kesilerek ;
hazirlanir. Yapigtirici yardlmiyla:
uglari birlestirilerek zar olugturulur.
Zanin (zerindeki bosluklar ders
sirasinda 6gretmenin rehberliginde —
doldurulacaktir.

OFRENME O6RETME SURECH

1. Etkinlik

Dersin baginda 6grencilere bazi sorular yoneltilir.

» Do,-do, arasindaki sesleri kalindan inceye dogru
sirayla sayabilir misiniz?

« Do,-do, arasindaki sesleri inceden kalina dogru
sirayla sayabilir misiniz?

Alinan cevaplarin ardindan “dizi" tanimlanir.

Belirli kurallar gergevesinde art arda siralanan
sekiz komsu sese “dizi” denir. Bir dizi hangi sesten
basliyorsa o sesin adini alir. Dizi seslerinin kalindan
inceye dogru siralanmasi “gikici dizi”, inceden kalina
dogru siralanmasi “inici dizi” olarak adlandinlr.

Ogrencilere kaset veya CD aracihiyla tonal ve
makamsal ézellikler igeren pargalar dinletilir. Omegin:
“Kirlara Dogru (Ziya Aydintan)”, “Uzun Ince Bir
Yoldayim (Asik Veysel)”, “Katip (Turki-Istanbul)” vb.

Ogrencilere dinledikleri pargalarla ilgili duygu ve
distinceleri sorulur.

* Dinlediginiz pargalar sizde ne tiir duygular
uyandirdi?

« Dinlediginiz pargalar birbirine benzer zellikler
tagiyor mu?

« Benzer Ozellikler tagimiyorsa farkliliklar sizce ne
ile ilgili olabilir?

Alinan cevaplarin ardindan Ggretmen konuya
yénelik agiklamalar yapar. Ttirk miizigi ve Bat mizigi
dizileri ayn olup dizilerin bati miizigi kurallarina gore
islenmesine “tonalite (ton)”, Tirk mizigi kurallarina
gore iglenmesine ise “makam” denir bilgisini verir.
Dinlenen pargalardan makamsal ve tonal dzellikte

~ 1 cktolik)
Asagada verilen arkay 60 dizisimn seslerine dikkat ederch alpmirla seslendiriniz. Daba
somra ise @ gruha aynlanal calg cyliginde koo hlinde seslendininiz.

Notalarm Sarkist

Str-Mizik: Muammer SUN
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Do maijor dizi La mindr dizi

Bu sinif diizeyinde verilmesi gereken do majér ve la
minér diziler dizek tizerinde gosterilir (Ogrenci Galigma
Kitabi, Etkinlik 1, 2).

Bu sinif diizeyinde verilmesi gereken hiiseyni, krdi
ve nihavent dizileri dizek lizerinde gsterilir (Bu makamlara
yonelik dizi sesleri 6grencilere tampere sisteme
uyarlanmig olarak verilmelidir.).

Hiiseyni Dizisi
1. Adim: Makamin orijinal dizisi

|
S======
o) ] 5
2. Adm: Makamin tampere sisteme uyarlanmig dizisi
fo
L 1 1 .
e WNETh

3. Adm: Makamin tampere sisteme uyarlanmig ve en
uygun yere gbgurilmis bigimi (transpozesi)

] s
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Nihavend Dizisi

1. Adim: Makamin orijinal dizisi
el |

i " [ 1 1 |
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2. Etkinlik
Ders 6ncesi hazirlanan kavram tanima zarlarinin

Uzerine 6grenilen dizi adlan, bos kalan kutucuga ise
“pas” yazilr.

)
2. Adm: Makamin tampere edilmig haliyle enuygun oo " Sinif esit sayida gruplara
yere gggﬁriimu (transpozesi) & aynilir. Her gruba bir numara
' b°6\ verilir. Birinci grup zan atar,
e ¢ ,, hangi dizi adi gelirse o dizi
Kiirdi Dizisi ' kirdi | pas |hiseyni E seslerini tahtaya dogru sek-ildfa
1. Adim: Makamin orijinal dizisi » / yazmaya caligir. Herhangi bir
Ay la grup zarn attiginda “pas”
dhis gelirse oyun bir sonraki gruba
o T = a 3 geger (Ogrenci Calisma Kitabi

. 3 & 4. etkinlik).
2. Adm: Makamin tampere sisteme uyarlanmis dizisi. &

0 . |
3. Adm: Makamin tampere sisteme uyarlanmig ve en
uygun yere goglirilimis bigimi (transpozesi)
o} ; |

P A n I 1 1

S e N SE—
Tl

Nihavend, hiiseyni ve kiirdi makamlarina yoénelik érnek
sarki ve tirkiler seslendirilir (Ogrenci Calisma Kitabi 3.
etkinlik; hiiseyni sarki: Uzun Ince Bir Yoldayim)

Daha sonra dizilere iliskin olarak verilen 6mek ezgiler
seslendirilir (Ogrenci Calisma Kitabi 5. etkinlik).

Ardindan nihavent makaminda olan “Katip” tirkiisi
ogretmenin galgisi esliginde sdylenir ve konu pekistirilir.

PEGERLENPIRME

1. Ogrencilerin do majér, la minér, nihavend, kiirdi ve
hiiseyni dizilerini tamma becerileri gézlemlenir.
2. Etkinlik bitiminde, 6grencilerin kendilerini
degerlendirmeleri saglanir. Dederlendirme sonuglar
ise sinifga paylastlir.

93

—
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EK 3

2006 MUZIK OGRETIM PROGRAMI OGRENCI CALISMA KiTABINDA YER ALAN
‘MUZIKTE DiZILERi OGRENIYORUM’ KONUSUNA AiT ETKINLIKLER



MUZIATC DIZILERI-OGRENIMORUM

1 Bekinlik)

Asagida verilen sarkiy1 do dizisinin seslerine dikkat ederek calgimizla seslendiriniz. Daha
sonra ise iki gruba ayrilarak calgi esliginde seslendiriniz.

i Notal Sark |
Allegro Soz=Miizik: Muammer SUN
) — — ——T Po——m———
T
[ e oo o ¢ ~ = s oo e * ¥ o e e ¥
mf _r
Do ko ca man bir  ban do Re mi ni cik bir fa re Mi se vi len se
A=y
T
& /
ker mi Fa ge mi miz de  tay fa Sol  du ru yor Sol  yii rii yor  bu
h l A l
71 h) T T e : I — ]
ila » | L¥F 1 1 | | 1 1 | I
fyw—wp—o e — ——
!) | y I T | e
la bu si bu do do do si la sol fa  mi fa fa mi re
f
S
| Fan L1 |
ANV i |
D=}
do
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(2. Bikinlik

Asagida verilen sarkiyi la dizisinin seslerine dikkat ederek dnce 6gretmeninizin ¢algisindan
dinleyiniz, daha sonra birlikte soyleyerek dgretmeninize eslik ediniz.

4 N
Kirlara Dogru
Soz-Miizik: Ziya AYDINTAN
Moderato
4 : ;
AN i == | = H_'—F_—"
nt . a7 e s e
e h F ! I - | T —
1) se rin ¢ sen iz gar é i ek ko kan  kir
2) Gii miis de re  bo yu 0 fuk pt nar  su
fri ! t ~ FF-‘H\‘ ! e
fr—7r - i" i | - P - i F il tﬁ:;
S 17 — i ¥ 1 L 1 i L |
ry 1 f ' T 1 1 | I
lar Bek ler bt zi ar ka dag lar Yol cu  luk
yu ; : ; : : ; s
A ; i 1 " I
P 1 | 1 1% 1 | il |
y Ji— T F—R_F_H_.. > — = v m— I i |
| o W | 27 A | 1 ] | L. = [#10 i |
LS - | Il 1 | 1 | - | il |
[3] ' i L I L I I
var Bek ler ar  ka das lar Yol cu luk var
L3 /

33
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3. Btkinlik)

Asagida verilen tiirkiiyii, hiiseyni dizisinin seslerine dikkat ederek ¢alginizla seslendiriniz.

f"

Uzun Ince Bir Yoldayim

Saz-Miizik: Asik Veysel SATIROGLU

Orta
f ==,
= == e s s
Tt ] i -
F T | I b
5! = A » 5
mf U zun in ce bir vol da  yim Saz - -
Gi di yo rum giin dilz ge ce

Bil mi yo rum ne hal de vim
fi | | ! "
o 1 [ I 1 I | I 1% I | - ?_;H_|
1] 1 1 1 ] 1 1 1 |
L . i — J |
o T — e —
Gi di Yo rum giin diiz ge ce 2iin diaz g ce
f
2 — I X T 1
F al 1 1 . | k1 1 I I 1 T 1 N I Il =11
[} [ I I — = I I I i — T i |
W - 1 é .I | ] .-ll Li 'I 1 o i |
S G S o .
glin diiz ge  ce iin diiz ge  ce oy

\\

%, Btkinlik)

Asafida verilen dizilerin isimlerini altlarindaki bosluga yaziniz.

!SJ

Q_‘ g

L 18
Sha>

Y
ol
L 18
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(8. Btktolik

Asagidaki ezgileri seslendiriniz ve hangi dizide yazildigim1 bulmaya caligimz.

4 %
Ezgi
Andante Aytekin ALBUZ
!,-i 1 | | T r_-! } 1
F 4l Fil ! ’ 1 | ='I | d d 1 |
o # = z :
g ‘I I _i I I I 1 1 i |
or—e—, ‘ » = — : ;|
5 - - = 5
N y,
d N
[ ]
Ezgi
Okan HELVACI
Andante
e e !
fﬁﬁ?:ﬁ— e Tre e e,
A p— | |
Pt | | 1 | y— |
L F ety
o | = =] : e
.
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Ezgi

Aytekin ALBUZ

Moderato

w

Ezgi

Aytekin ALBUZ

—
|
I

: k
F I 1%
[—

Ezgi

Aytekin ALBUZ

==

il <)

| N -

;‘JU
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EK 4
‘MUZIKTE DiZILERi OGRENIYORUM’ KONUSU BASARI TESTI
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SORULAR

I. BOLUM

1. Asagidaki ifadelerden hangisi ‘miizikte dizi’ kavramini aciklamaktadir?

a) Birbiri ardina siralanan seslerin kuvvetli seslendirilmesine miizikte dizi denir.

b) Belirli kurallar i¢inde, art arda siralanan sekiz komsu sese miizikte dizi denir.

c) Birbirleri ile uyumlu en az ii¢ sesin ayn1 anda seslendirilmesine miizikte dizi denir.
d) Uzerine notalarm yazildig: birbirine paralel 5 ¢izgiye miizikte dizi denir.

2. Asagida verilen ifadelerden hangisi yanhstir?

a) Dizinin baglangic ve bitis sesi aynidir.

b) Bir dizi hangi sesten baslarsa o sesin adin1 alir.

¢) Sesleri inceden kala dogru siralanan diziye ¢ikici dizi denir.
d) Miizikte diziler inici veya ¢ikicidir.

RII\Y 1721 1 PN ” makam denir.
Yukarida verilen ciimleyi dogru tamamlayan ifade asagidakilerden hangisidir?
a) Dizilerin bat1 miizigi kurallarina gore islenmesine

b) La sesi ile baglayip La sesi ile biten 8 komsu sese

c¢) Tiirk miizigi ¢algilarinin kullanilmasina

d) Dizilerin Tiirk miizigi kurallarina gore islenmesine

4. Miizikte genellikle ‘neseli ve canli’ duygularn anlatmak icin tercih edilen dizi
asagidaki seceneklerden hangisinde verilmistir?
a) Major dizi b) Mindr dizi ¢) Inici dizi d) Cikici dizi

5. Asagida verilenlerden hangisi c¢ikici dizidir?

a] o — —+— » b) 9 T —— } -
W—F 1 . e e i
o T ) | i"
0 L 0 [ |
c) N i S— —— d) ﬁ . — —
F X5 —T | I I @ [
Y] o - PY) I i
6. Asagida verilen eslestirmelerden hangisi dogrudur?
a) Do Cikic1 b) Fa Inici
’? 7o — | i‘? e |  ——— *
(S © — i_r_r r\:_‘)}r\ L ) i_r_ | } I

c¢) Fa Cikici d) Sol Cikic1

)
p” A o
5> — @3 € ——o—lf_ e
J "
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7. Dizilerin bati1 miizigi kurallarina gore islenmesine.............. denir.

Yukarida verilen ciimleyi dogru tamamlayan ifade asagidakilerden hangisidir?

a) Makam b) Dizi c¢) Ton d) Dizek
8. Asagida verilen dizinin ad1 hangi secenekte dogru olarak verilmistir?
f)
2
GRS 2
e - R g
a) Do major ¢ikict  b) La mindr ¢ikict  ¢) Do major inici d) La major ¢ikici

9. Asagida verilen makam dizisinin adi hangi secenekte dogru verilmistir?

i . -

F AW £ |
| i Y W [ .
—
a) Re minér b) Re nihavend c¢) Re hiiseyni d) Re major

10. Miizikte genellikle ‘hiiziinlii ve kederli’ duygulan anlatmak icin tercih edilen
dizi asagidaki seceneklerden hangisinde verilmistir?
a) major dizi b) cikici dizi ¢) inici dizi d) mindr dizi

11. Cikic sol dizisinin 7. sesi hangisidir?
a) sol b) re c) fa d) do

12. Asagidaki seceneklerden hangisi Do Major dizisinin notalarim sirasi ile icerir?

a) re-mi-fa-sol-la-si-do-re ¢) do-si-la-fa-sol-mi-re-do
b) do-re-mi-fa-sol-la-si-do d) do-mi-fa-sol-la-re-si-do

13. Dizegin iiciincii cizgisindeki nota ile baslayip, tizden pese (inceden kalina)
dogru siralanan diziye ne ad verilir?

a) Cikicido dizisi  b) Inici si dizisi ¢) Inici fa dizisi d) Cikici re dizisi
14. Asagidakilerden hangisi diziye adim verir?

a) Dizinin baglangic ve bitis sesi ¢) Dizinin sondan bir dnceki sesi
b) Dizinin ikinci ve bitis sesi d) Dizinin herhangi bir sesi

15. Asagidakilerden hangisi Mi Kiirdi Makam dizisidir?

) PR— — |: b)
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16. Asagidakilerden hangi secenek Nihavend Makam dizisinin seslerini

gostermektedir?
a) —4 b) ) —
(s C o € e ¢
_‘ Q)
o) |
c) _(L"g C n _b_._ e d) AW € S i — r I I. H,U'IP i’
) g . e

17. Asagidaki verilen seceneklerden hangisi bati miizigi dizisi degildir?
a) La minor b) Do major c¢) Re hiiseyni d) Fa major

18. Asagidaki eslestirmelerden hangisi dogrudur?

a) La major b) Mi kiirdi
f) () 4
2@ = Z—=
£ an WA W | @ £
SaES S T
c) Re hiisevni d) Si mindr
0 - 9 !
et re | € =
I
AN —1 ~ - o
[ o [y =
19. Asagidakilerden hangisi bati miizigi ile iliskilidir?
a) Hicaz b) Kiirdi c¢) Major dizi d) Hiiseyni
20. Asagidaki dizekte verilen sesler hangi secenekteki dizi ya da makamin
sesleridir?
0
7 -
D
)
a) mi minor b) mi kiirdi ¢) mi major d) mi hiiseyni

21. Dizekte birinci ve ikinci cizgilerin arasina yazilan notadan baslayarak
‘kalindan inceye dogru’ siralanan dizinin adi hangi secenekte dogru olarak
verilmistir?

a) Inici Fa dizisi b) Inici Re dizisi ¢) Cikict Fa dizisi d) Cikic1 Re dizisi

N>

{3 1 | I
A W]

22

Yukarida verilen ezgi hangi tonda yazilmistir?

a) Re Major b) Do mindr c¢) Do major d) Do kiirdi
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23. Asagidaki dizekte yer alan notalar ile biten bir ezgi, hangi secenekte yer alan
dizi ya da makamin sesleri ile bestelenmis olabilir?

3

M

o0

a) re hiiseyni makami b) do major dizisi ~ ¢) si major dizisi d) la minor dizisi

24. Asagidaki seceneklerde yer alan eslestirmelerden hangisi dogrudur?
a) Re hiiseyni <=—==  re-mi-fa-sol-la-si-dof-re

b) Mi kiirdi <= mi-fa-sol-la-si-do-re-mi

¢) Re Nihavend =——= re-mi-fa-solP -la-si-do-re

d) MiKiirdi ~<——=  mi-fa#-sol-la-si-do-re-mi

II. BOLUM
ISITIiP CEVAPLAMA TESTI

25. Dinlediginiz ezgi asagidaki seceneklerde yer alan hangi dizi ya da makam dizisi
sesleri ile bestelenmistir?
a) major dizi b) hiiseyni makami1  ¢) mindr dizi d) kiirdi makami

26. Dinlediginiz ezgi hangi secenekte yer alan dizi ya da makamin sesleri ile
bestelenmis olabilir?
a) major dizi b) mindr dizi c¢) hiiseyni makami1  d) nihavend makami

27. Dinlediginiz dizi asagidaki seceneklerden hangisi ile dogru eslesir?
a) do major ¢ikict  b) re hiiseyni inici ~ ¢) sol major inici d) la mindr inici

28. Dinlediginiz ezgi asagidaki hangi secenekteki dizi ya da makam sesleri ile
olusturulmus olabilir?
a) do major b) la minor c¢) mi kiirdi d) sol major

29. Dinlediginiz dizi/makam asagidaki seceneklerden hangisi ile dogru eslesir?
a) major inicidizi  b) major ¢ikici dizi  ¢) nihavend ¢ikici dizi d) hiiseyni inici dizi

30. Dinlediginiz ezgilerden hangisi makamsal 6zellik gostermektedir?
a) Birinci ezgi b) Ikinci ezgi ¢) Ugiincii ezgi d) Dordiincii ezgi

31. Dinlediginiz dizilerden hangisi ¢ikicidir?
a) Birinci dizi b) Ikinci dizi ¢) Ugiincii dizi d) Dordiincii dizi
32. Dinlediginiz ezgilerden hangisi tonal 6zellik gostermektedir?

a) Birinci ezgi b) Ikinci ezgi ¢) Ugiincii ezgi d) Dordiincii ezgi

33. Dinlediginiz ezgi hangi secenekteki makam ile bestelenmistir?
a) Kiirdi b) Hiiseyni c¢) Nihavend d) Rast

skosk ook skoke skok sk
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EK S

‘MUZIKTE DiZILERi OGRENIYORUM’ KONUSU BASARI TESTINE AiT MADDE
ANALIZLERI (Pilot Uygulama)



Miizik Dersi Basar1 Testi Madde Analizleri

Madde No Giicliik Indeksi Ayirt Edicilik Indeksi

(pi) (rjx)
1 0.67 0.43
2 0.58 0.47
3 0.74 0.56
4 0.36 -0.03*
5 0.44 0.27
6 0.52 0.27
7 0.82 0.33
8 0.66 0.29
9 0.57 0.62
10 0.49 0.46
11 0.51 0.59
12 0.37 0.48
13 0.83 0.41
14 0.72 0.54
15 0.63 0.58
16 0.63 0.46
17 0.59 0.43
18 0.47 0.56
19 0.62 0.52
20 0.91* 0.43
21 0.55 0.34
22 0.59 0.51
23 0.42 0.49
24 0.72 0.38
25 0.67 0.48
26 0.71 0.41
27 0.53 0.54
28 0.39 0.34
29 0.48 0.36
30 0.61 0.26
31 0.56 0.34
32 0.57 0.49
33 0.60 0.58
34 0.13 0.22%*
35 0.20 0.30*
36 0.54 0.51
37 0.46 0.48

*Testten ¢ikarillan maddeler
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EK 6

MUZIiK DERSI TUTUM OLCEGI



Miizik Dersi Tutum Olgegi (Ozmentas, 2006: 29)

182

Asagidaki ifadelerden her birini okuduktan sonra bu ifadenin size
uygunluk derecesini gosteren siituna ait olan ve ifadenin hizasinda
bulunan kutucugu X ile isaretleyiniz.

Kesinlikle katilhlyorum

Katihyorum

Az katillyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

. Miizik dersini severim.

. Miizik dersinin hi¢bir zaman bos ge¢mesini istemem.

. Miizik 6gretmenimin verdigi 6devleri zamaninda yaparim.

AW N =

. Miizik dersinde sarki soylerken kendimi sarkiya hi¢ veremem.

. Miizik dersi eglenceli bir derstir.

. Miizik dersinde 6grendiklerimi severim.

. Miizik derslerinde miizik yetenegimin gelistigini hissederim.

. Miizik dersinde tiim ilgimi derse veremem.

O 0| Q| O]

. Miizik derslerine zorunlu olmasam girmek istemem.

10. Miizik dersinde yapilan tiim etkinliklerden hoslanirim.

11. Dordiinct siniftan sonra okulda muzik dersi verilmesini
1Istemem.

12. Miizik dersinin oldugu giin sevingli olurum.

13. Miizik dersleri bende miizikle ilgili bir seyler yaratmak i¢in
istek uyandirir.

14. Miizik derslerinin kaldirilmasini isterim.

15. Miizik dersinde ruhsal ve bedensel olarak rahatlarim.

16. Miizik derslerine yalnizca smif gegmek i¢in ¢aligirim.

17. Miizik dersi en sevdigim dersler arasinda yer alir.

18. Miizik dersine katilmaktan hosnut degilim.

19. Miizik 6gretmenim dersi zevkli hale getirir.

20. Miizik dersinde calip sdyledigimiz sarkilar ilgimi ¢ekmez.
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EK 7

5E MODELINE iLISKiN OGRENCI GORUSLERi ALMA FORMU
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OGRENCI GORUSLERI ALMA FORMU

Sevgili 6grenciler, size vermis oldugum bu form ile alinacak bilgiler bilimsel bir
arastrmada veri olarak kullanilacaktr. Formda “miizikte dizileri o6greniyorum”
konusunun islenisine iliskin sizin goriislerinizi ortaya koyacak sorular yer almaktadir.
Bu nedenle, tiim sorulara igtenlikle yanit vermeniz arastrmanm saglikli olarak
tamamlanmasi i¢in onemlidir. Gostermis oldugunuz ilgiye tesekkiir ederim.

Sorular

Ogrenci Goriigleri

Soru L ‘Miizikte  Dizileri
Ogreniyorum’ konusu islenirken
siif  iginde derse katilma
durumunuzla ilgili diistinceleriniz
nedir?

Soru 2. Miizikte Dizileri
Ogreniyorum’ konusunun islenisi ile
ilgili diislinceleriniz nelerdir?

Soru 3. ‘Dizileri Ogreniyorum’
konusunda 6grendikleriniz, ders
disinda dinlediginiz ezgi, sarki ya da
tiirkiilerin bazi1 6zelliklerini
belirlemenizde size yardime1 olabilir
mi?

Soru 4.

Miizikte  dizi  ve  makamlar
konusunda uygulanan ders ici
etkinliklerle  ilgili ~ goriisleriniz
nelerdir?

Soru 5. Miizikte dizi ve makamlar
konusunun derste islenisi ile ilgili
size gore eksik ve elestirilecek
yonler var mudwr? Varsa bunlar
nelerdir?

Soru 6. Miizikte dizi ve makam
konusunda 6grendiklerinizi  okul
disindaki miizik yasaminizda da
kullanmay1 diisiniiyor musunuz?
Nasil?

Soru 7. Derse aktif olarak katildiniz
mi1?
Evet ( Nasil?)  Hayir (Neden?)
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Soru 8. Miizikte dizi ve makamlar
konusunun islenisinde eglenceli ve
ya sikic1 kisimlar var midir? Varsa
bunlar nelerdir?

Soru 9. Ders siirecinde yapmaniz
gerekenler konusunda kendi
yeteneklerinize  giivendiniz = mi?
Neden?

Soru 10. Uygulanan calisma
yapraklariyla ilgili diisiinceleriniz
nelerdir?

Soru 11. Bundan sonraki miizik
derslerinizin bu tiir uygulamalar ile
yiiriitiilmesini ister misiniz? Neden?

Soru 12. Ogrenci  calisma
kitabinizdaki etkinlikler ile bu
modeldeki c¢alisma kagitlarmdaki
etkinlikleri karsilastiriniz.  Hangi
etkinlikleri begendiniz? Neden?
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EK 8
DENEY GRUBU OGRENCILERININ

CALISMA KAGITLARINDAN ORNEKLER



KAVRAM HARITASI OLUSTURALIM
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KAVRAM HARITASI OLUSTURALIM
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OGRENC] NO:
TARIH:
CALISMA KAGD! 1

(Asagida numaralarin altinda bos bulunan alanlara seslendirilen dizinin ¢agristirdig1

duygu, imge, kavram ya da sembolii yazimz ve ya ¢iziniz.)

1. Seslendirilen birinci dizi

2. Seslendirilen ikinci dizi

SN \re AV‘AS\/S'@[

3. Seslendirilen iiglincii dizi

MFO

4. Seslendirilen dérdiincii dizi

Bl

5. Seslendirilen besinci dizi

Shossi

6. Seslendirilen altinci dizi

T&(lﬁd,&gre
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CALISMA KAGID! 2

Yukaridaki halkalarda bog olan halkalara uygun sesleri yerlestirelim.

CALISMA KAGID! 3

e Her halkanin arasi yarim perde ise do ve re halkalarmnmn uzakligy;
a) Yarim perdedir
@ Tam perdedir
¢) Bir buguk perdedir

e Mi-fa halkalarimin uzakligs;
a) Tam perdedir
() Yarim perdedir
¢) Iki perdedir

e La-do halkalarinin uzakhig;
a) Tam perdedir
b) Yarim perdedir
@ Bir buguk perdedir (bir tam bir yarim)

MAJOR DiZiLER

DO - -mMm - FA - SOL - LA -

\l‘mn/\rmn/\nn Star” ram” \ra{\/



MUZIKTE DIiZiLER (2. HAFTA)

“Miizikte dizileri olusturan seslerin birbirlerine olan uzakliklari,

dizinin kurulus yapisimi ve iizerimizde biraktigi etkiyi degistirir.
Dizilerin belli kurallar i¢inde sekillenmeleri tarihsel bir siire¢ i¢inde
olmustur. Giiniimiizde bati miizigi ses sisteminde gok kullamlan iki
tir dizi vardir. Bunlar Major ve minér dizilerdir. Seslerin bati
miizigi kurallarina gire islenmesine ton denir. Bu yiizden bati
miizigi ses sisteminin temeli aym zamanda major ve mindr

tonlardir.”

GRUP NO:
GRUP UYELER(:
TARMH:
QCALISMA KAGID! 1

ice déniik

— i
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EK 9

DENEY GRUBU (")(V}RENCH:E‘RiNiN UYGULAMA SQRECINDE KULLANDIKLARI
OGRENCI CALISMA KAGITLARI
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1. HAFTA (MUZIKTE DIiZiLER)
OGRENCI NO:
TARIH:
CALISMA KAGID! 1

(Asagida numaralarin altinda bos bulunan alanlara seslendirilen dizinin

cagristirdigi duygu, imge, kavram ya da sembolii yaziniz ve ya ¢iziniz.)

1. Seslendirilen birinci dizi

2. Seslendirilen ikinci dizi

3. Seslendirilen tigiincii dizi

4. Seslendirilen dordincu dizi

5. Seslendirilen besinci dizi

6. Seslendirilen altinci dizi
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Miizikte belirli kurallara gore art arda siralanan sekiz sese
‘diz1’ denir.

¢ Bir dizi hangi sesle basliyorsa o sesin adini alir.

Bir dizinin ilk ve son sesleri aynidir.

Birinci ve ikinci etkinlikler sirasinda olusturdugumuz dizi ‘do’ sesi ile
basladig1 icin onu ‘do dizisi’ olarak adlandirdik. Dizi seslerinin kalindan inceye

dogru siralanmasina ‘cikici dizi’, inceden kalina dogru siralanmasina ise ‘inici

dizi’ denilir.

A
’{ ray “ ray
[ fan O O s b4 O O
A1V o O bSs it O o
J o o = = o o
Cikict do dizisi Inici do dizisi
INCELIR (TiZLESIR)
1 1 1. 1 1 1 1 . 2 2 2 2 2 2 2 3 . 3 3 .
DO RE Mi FA SOL LA Si DO RE Mi FA SOL LA Si DO RE Mi
< KALINLASIR (PESLESIR)
A = e o £
e
(o e —— — : : : ‘
0 & [ 4 g 1
Do

&
=
e ]
)
wnn
=
=1
()
©w
O
(=}
(751 i
=
e ]
)
wnn
=2t
o
&
%
o
(=}



195

OGRENCI NO:
TARIH:
CALISMA KAGID! 2

C) Asagidaki dizilerin adini ¢ikici/inici 6zelligi ile birlikte belirtelim.

1)

2)

3)
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D) Asagidaki bos dizeklere, verilen isim ve 6zellikte diziler olusturunuz.

1) Do dizisi (Cikic)

QQ§>kb

2) Re dizisi (Inici)

Q@?'sb

3) Mi dizisi (Cikicr)

Q@?'sb

4) La dizisi (Cikicy)

Q@?'sb
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2. HAFTA (MUZIKTE DiZILER)

“Miizikte dizileri olusturan seslerin birbirlerine olan uzakliklari,

dizinin kurulus yapisin1 ve ilizerimizde biraktigi etkiyi degistirir.

Dizilerin belli kurallar i¢inde sekillenmeleri tarihsel bir siire¢ i¢inde

olmustur. Giliniimiizde bat1 miizigi ses sisteminde ¢ok kullanilan iki

tiir dizi vardwr. Bunlar Major ve mindr dizilerdir. Seslerin tonal

miizik kurallarina gore islenmesine ton denir. Bu yiizden bati

miizigi ses sisteminin temeli aynt zamanda major ve minor

tonlardwr.”

GRUP NO:
GRUP UVELER:
TARIH:

CALISMA KAGIDI 1

MAJOR MINOR

ice doniik
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CALISMA KAGID! 2

Yukaridaki halkalarda bos olan halkalara uygun sesleri yerlestirelim.

e Her halkanin arasi yarim perde ise do ve re halkalarmin uzaklig;
a) Yarim perdedir
b) Tam perdedir
c) Bir buguk perdedir

e Mi-fa halkalarmin uzakhigi;
a) Tam perdedir
b) Yarmm perdedir
c¢) Ikiperdedir

e La-do halkalarinin uzakhigi;
a) Tam perdedir
b) Yarmm perdedir
c) Bir buguk perdedir (bir tam bir yarim)
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GRUP NO:

GRUP UYELER:

TARIH:

CALISMA KAGID! 3

Dinlediginiz kii¢iik sarkilar1 dinleyerek asagidaki gorselleri major ve mindr olarak
esleyiniz.
A)
1 2-
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ASAGIDAKI MAJOR DIZILERIN ILGILI MINOR DiZiLERINI BULUNUZ VE

ALTINDAKI BOS DIZEKLERE YAZINIZ
A) Do Major dizisi

C,Q§>':3

B) Sol Major dizisi

C,Q§>':3

C) Asagidaki ezgiler hangi tonda bestelenmis olabilir?

Ezgi 1

N>

NS

=

¢

e s v
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3. HAFTA (MUZIKTE MAKAM DiZiLERI)

CALISMA KAGIDI 1
HUSEYNIi MAKAMI

Ezgi 1 (Muammer SUN: Annemize Tiirkii sarkisindan)

o)

Ay —— — p——] T — p——1 y J
| ff an YA PN 1 I | a | | | 1 a PN
AN3Y € —1 P I T o

e ¢ & b @ - b

Ezgi 2

ol
ol
Jl
:LE

|

RE HUSEYNI MAKAMI (¢ikic ve inici)

)
O - o
[ an WA W] &
—o
COBAN (Saip EGUZ)
{)
7o
£ A
Y
Y, »
Ev ¢o ban ne dir ke de rin {)al nz lik buy mug ka de  rin
9 Der di ni doék te ey ¢o ban u  ak sam bi raz o ya lan
{)
b’ d
{4 —h v —
] P
[y r -
sen den 1 rak mu sen den 1 rak mu si i le rin

ge ne ge Zer  sin si ri e rin le dert i ¢o  ban



CALISMA KAGID! 2

Ezgi 1 (Selahattin CESUR: Giiniin Birinde sarkisindan)

[y | —

[—y
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3':)

I}IITI —

|
-

y ) e - ! ; \;i di

Ezgi 2 (Banis MANCO: San Cizmeli Mehmet Aga sarkisindan)

2 —— = . s — =

y AN £ j_I Il=i i_I I=i '._l.'ﬁl l, j 11 III}
Ezgi 3 (Kirmiz1 Bugday tiirkiisiinden)

A e

[ 7] | m—— |
&4 oo s i —
3
Mi KURDI MAKAMI (cikicl ve inici)
g
'_
V AN £] — o o
KUTAHYA’NIN PINARLARI
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Kii tah__ ya__ nn p1 nar i ki1 gir
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m H I 1 7 rﬁ"-, 3
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CALISMA KAGID! 3
NIiHAVEND MAKAMI
Ezgi 1
n l
A C—P =
< Fe

Ezgi 2 (Igdir’in Al Almas: tiirkiisiinden)

o) I\ N
a % A== = T — i o
z o g5 =
5
h | A ' \
i ] I\! I } I I\\ 1 | | |  — | ] I
& o - dl ‘l I — #‘ al
NIHAVEND MAKAMI (¢ikicl ve inici)
)
P A 1 v o 1
=G 5 - =
—o
USKUDAR’A GIDERIKEN (Giris)

9 I % | 1 % — I % — ]
:% _J_‘ ={ [ —— _J_‘ é (6]
5

o) T T

e e EEEESrEr == FE=E

5 —— L g Lo - re o
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CALISMA KAGIDI §

Bos dizeklere 6grendigimiz makam dizilerini yazalim.

a) Hiiseyni Makam Dizisi

C.Q;?t:»

b) Kiirdi Makam Dizisi

C.Q;?t:»

¢) Nihavend Makam Dizisi

C.Q;?t:»

Dinledigimiz ezgi ya da tiirkiileri

uygun bashgin altina yerlestirerek
gruplayalim.

Hiiseyni Makami Kiirdi Makami

Nihavend Makami




CALISMA KAGID! S

KAVRAM HARITASI OLUSTURALIM
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MUZIKTE TONAL VE MAKAMSAL DIiZILER
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EK 10

iziN BELGELERI
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KONU  : Arastirma izni
Murat GOK

................... cvverieeeerineninn.. KAYMAKAMLIGINA
(Tige Milli Egitim Midirliigi)

ilgi: a) M.E.B. Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Aragtirma Destegine
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¢) 02/09/2009 tarih ve 74835 sayih Valilik Onay1.
d) 05/11/2009 tarih ve 98610 sayih Valilik Onay.
¢) Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin 02/03/2010 tarih ve 1422 sayili yazis1.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Doktora ogrencisi Murat GOK' iin
“[lkogretim miizik dersinde SE modelinin basari tutum ve kaheihifa etkisi” konulu tez
cahsmasi ile ilgili anketi, ek listedeki ilgeniz okullannda uygulama yapilmasi istedi
Miidiirliigiimiiz Degerlendirme Komisyonunca uygun gériilmiigtiir.

Mithiirlii anket drnekleri (21 sayfadan olugan) aragtirmaciya ulastirlmig olup, uygulama
yapilacak sayida aragtirmaci tarafindan gogaltilarak, aragtirmanin ilgi (a) yonerge gergevesinde
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EK 11

‘MUZIKTE DiZILERIi OGRENIYORUM’ KONUSU
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