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OZET

HARMANLANMIS OGRENME ORTAMINDA DENETIM ODAGINA GORE
UYARLANMIS 5E OGRENME MODELININ OGRENCILERIN AKADEMIK
BASARISINA VE MEMNUNIYETINE ETKIiSi

BAGCI, Hakki
Doktora, Egitim Teknolojisi Ana Bilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Halil ibrahim YALIN

Bu arastirmada denetim odagmma gore uyarlanmis harmanlanmis Ogrenme
ortaminda SE 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarmma ve 6grencilerin
harmanlanmis Ogrenme ortamina yonelik memnuniyetlerine etkisi incelemistir.
Aragtirma, 2011-2012 o6gretim yili Bozok Universitesi Meslek Yiiksek Okulu
Bilgisayar Teknolojileri Bolimii Bilgisayar Programciligi 6grencilerinden olusan ve
birinci smif, birinci yartyil programinda bulunan “Programlama Temelleri I” dersini
alan 104 &grenci ile vyiiriitiilmiistiir. Ogrenciler iki deney ve iki kontrol grubuna
ayrilmistir. Deney grubunda 53, kontrol grubunda ise 51 6grenci bulunmaktadir. Hem
deney hem de kontrol grubu harmanlanmis 6grenme ortaminda bulunmuslardir. Deney
grubundaki 6grenciler harmanlanmis 6grenme ortaminda SE modeline uygun olarak
egitim gormiisler, kontrol grubu 6grencileri ise harmanlanmis 6grenme ortaminda SE
modelinden bagimsiz olarak egitim gérmiislerdir. Hem deney hem de kontrol gruplar1

icin egitim 5 hafta stirmiistiir.

Verilerin toplanmasinda denetim odag1 oOlce8i, akademik basar1 testi,
harmanlanmis 6grenme ortamina yonelik 6grenci memnuniyet dlcegi kullanilmigtir.
Arastirmada akademik basar1 analizinde Ontest — sontest — kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Bilgisayar programciligi alaninda iki uzman tarafindan uygulamaya
katilan Ogrencilerin basar1 testinin cevaplart puanlanmistir. Arastirmada elde edilen

verilerin ¢éziimlenmesinde t-testi, tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) ve tek faktorlii

111



kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Memnuniyet 6lgeginden elde edilen
verilerin betimsel analizinde her bir madde i¢in frekans, ylizde, ortalama ve standart

sapma degerleri alinmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore; harmanlanmis 6§renme ortaminda
denetim odagina gore uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun ders alan 6grencilerin,
harmanlanmis 68renme ortaminda ders alan Ogrencilere gore daha yiiksek basari
gosterdigi  bulunmustur. Ayn1 zamanda S5SE 0Ogrenme modeline gore ders alan
ogrencilerin SE 6grenme modelinden bagimsiz harmanlanmis 6grenme ortaminda ders
alan Ogrencilere gore basarilarinin daha kalici oldugu sonucuna ulagilmistir. Analiz
sonuglar1 Ogrencilerin harmanlanmis Ogrenme ortamindan memnun olduklarmni

gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Harmanlanmis O68renme, denetim odagi, SE Ogrenme

modeli, 6grenci memnuniyeti.
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF 5E LEARNING CYCLE MODEL IN ADAPTIiVE BLENDED
LEARNING ENVIRONMENT TO STUDENTS’ ACADEMIC SUCCESS AND
SATISFICATION

BAGCI, Hakki
Doctoral of Psychology, Department of Educational Technology

Advisor: Prof. Dr. Halil ibrahim YALIN

In a blended learning environment, the effect of SE model which was adapted
according to the focus of control to students’ academic success and their satisfaction
level about the blended learning environment were examined in this research. The
research was carried out in 2011-2012 academic year with two experimental and two
control groups. Each group is comprised of Bozok University Vocational High School
Computer Technologies Department, Computer Programming area consists of 104
students who take “Fundamentals of Programming-I” course which is in the first
semester of 1% grade. There 53 students in experimental groups and 51 students in
control groups. Experimental groups studied in blended learning environment that was
adapted according to SE model and control groups studied in traditional blended

learning environment for five weeks.

Focus of Control Scale, Academic Success Test and Student Satisfaction about
Blended Learning Environment Scale were used in order to collect data for the research.
The academic success was measured with a pre-test post-test control group design.
These tests were scored by two experts in computer programming department. T-test,

variance analysis (ANOVA) and covariance analysis (ANCOVA) were used in data

\'%



analysis. Frequency, percent, average and standard deviation values were used in

descriptive analysis of the Satisfaction Scale.

According to the findings of the study, experimental groups had higher test
scores than the control groups in academic achievement test. Moreover, it was found out
that experimental groups had higher retention test scores when compared to the control
groups. In addition, students’ satisfaction levels were found to be higher about blended

learning environment.

Keywords: Blended learning, focus of control, SE model, student satisfaction.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde arastrmanin problemi, amaci, Onemi, sinirliliklari ve temel

kavramlarm agiklamalar1 verilmektedir.
1.1. Problem Durumu

Bilgi ve teknoloji siirekli olarak gelismekte ve bu gelisimde tiim diinyay1
etkilemektedir. Elde edilen her tiirlii bilgi var olan teknoloji ile biraz daha gelisirken
yeni olusan bilgi de teknoloji sayesinde kisilerin kullanimina sunulmaktadir.
Teknolojinin gelismesi bireylerin 6grenmesine ve grenmeyi de kalici hale getirmesine

yardimci olmaktadir.

Bazi kuramcilar 6grenmeyi, bireylerin bilgiyi aktif bir sekilde yapilandirdig: ve
diger bireylerle fikir aligverisi ile geribildirimler ve cevaplar1 iizerine insa ettigi
etkilesimli grup siirecleri olarak tanimlamiglardir (Harasim, 1990; Vygotsky, 1978).
Giliniimiizde her ortamda 6grenme gergeklesmektedir. Bilgisayar ve internet de bu
o0grenme ortamlarmdan biridir. Bilgisayar ve internet artik her alanda kullanilir hale
gelmistir. Bilgisayarin kullanildig1 alanlardan biri de egitimdir ve bilgisayar, egitimde

en ¢ok kullanilan teknolojik tiriinlerden biridir.

Ulkemizde bilgisayar ve teknoloji ile ilgili egitim veren boliimler ve bu
boliimlerin popiilaritesi de giderek artmaktadir. Bilgisayar Programciligi, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE), Bilgisayar Ogretmenligi, Bilgisayar
Miihendisligi, Matematik ve Istatistik bu bdliimlerden bazilaridir. Bu boliimlerde
programlama dilleri ile ilgili dersler verilmektedir. Programlama dilleri, programcinin
bilgisayara hangi veri iizerinde islem yapilacagini, verinin nasil depolanip iletilecegini,
hangi kosullarda hangi islemlerin yapilacaginin tam olarak anlatilmasmi saglar. Bu
islemlerin uygulama yollar1 farkli programlama dillerinde farkl: sekillerde gergeklesse

de ¢oziim i¢in kullanilacak programlama mantig1 biitiin programlama dillerinde aynidir.



Bu nedenle herhangi bir programlama dili 6grenilmeden 6nce programlama mantiginin

ogrenilmesi Onem tasimaktadir.

Programlama mantigi, diger bir deyisle algoritma Ogretimi programlama
ogretiminin ilk ve en Onemli basamagidir (Arabacioglu, Biilbiil ve Filiz, 2007).
Algoritma, bir problemin ¢oziimiindeki islemlerin, kararlarin ve bunlarin uygulanma
strasinin olusturdugu akis olarak diisiiniilebilir (Celikkol, 2007). Programlamay1 ilk defa
ogrenen kisiler, bilgisayarin algoritmayr nasil islettigini kavramakta zorlanirlar.
Uygulamaya programlama bilgilerini aktarmanin disinda, 6grenileni iizerine eklemenin
karmagikligin1 yasarlar (Connolly, Murphy ve Moore, 2009). Algoritma dogru bir
sekilde 6grenildigi zaman programlama i¢in gerekli olan 6n kosullar yerine getirilmis ve
programlama dersinde de O6grenci basarisi yiikselmis olur. Bunun yaninda 6gretimin
sadece smif ortamiyla smirli kalmasi, ders saati sayisinin 0grenciye yeteri kadar
deneyim olanag1t saglayamamasmdan dolayr Ogrenciler programlama mantigi
gelistirmekte giicliiklerle karsilasmaktadirlar. Ogrencilerin algoritma konusundaki
endigelerinin ve algoritmay1 anlamakta cektikleri zorluklarin iistesinden gelebilmeleri
icin bu konudaki deneyimlerini arttrrma gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Algoritmanin
ogrenmesindeki bu giicliikleri asabilmek i¢in harmanlamis 6§renme ortamu alternatif bir
ogrenme ortami olarak diisiiniilebilir. Ciinkli harmanlanmis 6grenme, dogru becerilerin,
dogru kisiye, dogru zamanda kazandirilmasi i¢in dogru kisisel 6§renme sekliyle dogru
ogrenme teknolojilerinin eslestirilmesiyle ve 6grenme amaclarinin uygulanmasiyla, en

yiiksek basariy1 saglamaya odaklanir (Singh ve Reed, 2001).

Harmanlanmis 6grenme, web destekli 6grenme ile smiftaki 6grenmenin, her
birinin gii¢lii ve avantajli birka¢ yoniiniin birlestirilmesi seklinde agiklanabilir (Horton,
2000). Bir diger tanima gore ise harmanlanmis Ogrenme, g¢evrimigi egitimin ve
geleneksel yontemli egitim Ozelliklerini  birlestiren etkinliklere verilen genel
yaklagimdir (Rooney, 2003; Ward ve Labranche, 2003). Harmanlanmis 6§renmede
egitim alanlar1 daha esnek oldugundan ve 6grencilerin ve egitmenlerin 6zel durumlarina
uyarlanabildiginden 6grenme ve Ogretme etkinliklerinin daha etkili bir sekilde
yiiriitiilecegi 1ileri siiriilmektedir (Singh ve Reed, 2001). Harmanlanmig Ogrenme
ortamlar1 ¢evrimi¢i ortamlarinm giicii ile klasik yiiz yiize ortamlarm giiciinii uygun bir
sekilde birlestirebilir. Harmanlanmis 6grenme ortamlarini tasarlayip gelistirirken biitiin

etkinliklerin en uygun metodla gerceklestirilmesi onemlidir. Harmanlanmig 6grenme



alanlar1 bagimsiz 6grenme ve insan etkilesimi arasindaki dengeyi saglamak i¢in bir yol
olarak goriilmektedir (Hartman, Dziuban ve Moskal, 1999). Bir uzaktan egitim dersine
ya da g¢evrimi¢i egitim programina yiiz ylize bir unsuru eklemek sosyal etkilesimi

gelistirebilir ve gelecek ¢cevrimici etkilesimi kolaylastirabilir (Willett, 2002).

Cevrimi¢i harmanlanmis Ogrenme, teknoloji tabanli bir smifta en 1yi
uygulamalardan biridir. Tartigma forumlari, sanal smif ortamlari, listserv, blog gibi
cevrimigi iletisim araglari, es zamanli ya da es zamansiz 6grenmede bireysel etkinliklere
ve grup etkinliklerine yardimci olur. Bu araglar ayni zamanda c¢esitli egitim
yaklagimlarm1 ve problem tabanli 6grenme ve Ogrencilerin grup iiyesi sayisina
bakilmaksizin birlikte ¢aligmalarii saglayacak isbirlik¢i 6grenme gibi farkli 6grenme

modellerine yardimci1 olur (Slavin, 1987).

Harmanlanmigs 6grenme ortami olusturulurken kullanicilarin ozellikleri de
dikkate alinmalidir. Diger bir deyisle kullanicilarin farkli kisisel 6zelliklerine, farkli
O0grenme bicimlerine ve Onbilgilere sahip olmalari, onlarin bu ortami kullanirken
ogrenme gereksinimlerinin farklilagmasina neden olmaktadir. Harmanlanmis 6grenme
ortami kullanan kullanicilar arasindaki farkliliklar1 gozeten ve her bir kullanicinin
kisisel gereksinimlerine gore farklilasan wuyarlanabilir 6grenme ortamlarinin

tasarlanmasi ve gelistirilmesi olanakli hale gelmistir (Brusilovsky, 2003).

Uyarlanmis 6grenme, 6grenci merkezli 6grenmeyi uyarlamak icin dgrencilerin
modiiler bilesenlerine imkan saglar. Uyarlanmis 68renme bireyin veya Ogrencinin
o0grenme ihtiyaclarmi karsilamak i¢in esnek ¢dziimler sunar (Corno ve Snow, 1986).
Uyarlanmis 6grenme sistemlerinde 6grenci ozellikleri temel alinarak 6grenci modeli
olusturulduktan sonra bu modelden elde edilen veriler dogrultusunda uyarlamalar

gerceklestirilir (Somytirek, 2008).

Uyarlanmis 6grenme sistemlerinde kullanici 6grenci oldugu i¢in, bu sistemlerin
tasarlanmasindaki temel yaklasim, 6grenme Ozelliklerinin belirlenmesi ve Ogrenme
ortaminda bu o6zelliklere uygun uyarlamalarin yapilmasina odaklanmaktadir (Jameson,
2003). Uyarlanmis 6grenme ortaminda konu alani dikkate alinarak bir 6grenci modeli
olusturulurken, 6grenme stratejileri dikkate almabilir. Ogrenme stratejileri dikkate
almirken biitlin 6grencilerin ayn1 yolu kullanmayacagi ve bireysel farkliliklarma gore

kullandiklar1 yontem ve tekniklerin de farklilik gosterecegi agiktir. Diger bir ifadeyle
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Ogrencinin arastirma yapmasi, arkadaslariyla grup ortaminda iletisim kurarak isbirligi
yapmasi, alternatif ¢oziimler iireterek kendince en yakin ¢dziimii sunmasi, bireysel
farkliliklara bagh olarak degisiklik gosterir (Tekedere, 2009). Ornegin, yetenek diizeyi,
kendine giiven, 0z yeterlilik algilar1 ve denetim odagi gibi bireysel 6zelliklerin biligsel
strateji kullanmalarinda belirleyici etkileri oldugu kanitlanmistir (Main ve Rowe, 1993).
Ogrenmeyi etkileyen bu bireysel farkliliklar énbilgi, dgrenme bicimi ve denetim odag:
olarak ele alinabilir (Simsek, 2000). Ogrencilerin &grenme ortammda akademik
basarilarini, performanslarmi 6nemli Olgiide etkiledigi diisiiniilen denetim odagi

uyarlama yapilmasi i¢in gdz 6niinde bulundurulabilir.

Rotter tarafindan bireysel farkliliklar olarak tanimlanan denetim odagi pek c¢ok
durumda islerlikte olan bir kisilik boyutu olarak olciiliip degerlendirilebilecegi
kanitlanmis ve bu yapison 35 yilda kisilik arastirmalarinin temel degiskenlerinden biri

olmustur (Rotter, 1996).

Denetim odagi, bireyi etkileyen olumlu ya da olumsuz tiirden olaylarin, birey
tarafindan, kendi davraniglarinin sonucu olarak ya da bu olaylarin sans, talih vb. dis
giiclerin etkisi olarak algilanmasi1 egilimidir (Rotter, 1966). Bireyin kendi
davranislarinin sonucu olarak bireysel sorumlulugu kabul etme derecesi olan denetim

odagi icten ve distan denetim olarak iki kutupludur.

Kendilerini etkileyen olaylarin daha ¢ok kendi denetimlerinde oldugu inancini
tastyan kisilere "icten denetimliler", bu olaylarin daha ¢ok kendileri disindaki giiglerin
denetiminde oldugu inancini tagtyanlara ise "distan denetimliler" denmektedir (D6nmez,
1986). Diger bir ifadeyle bireyin, karsi karsiya geldigi durumlarin kendi davranislari
sonucunda oldugunu kabul etmesi igten denetim, bunun yaninda talih, sans, kader ya da
baskalar1 tarafindan olduguna inanmasi ise distan denetim olarak tanimlanmaktadir

(Gardner ve Warren, 1978).

Harmanlanmis Ogrenme ortamlar1 Ogrencilerin denetim odagi1 Ozelliklerini
yansitabilecek sekilde uyarlanabilir. Bu nedenle harmanlanmis 68renme ortami
ogrencilerin denetim odaklar1 dikkate alinarak uyarlanirsa hem 6grencinin ilgisini ¢eker

hem de 6grenciyi merkeze alir denilebilir.



Ogrenciyi merkeze alan yaklasimlardan biri olan yapilandirmaci yaklagim,
o0grenmeyi Ogrencinin etkin rol aldigi bir siire¢ olarak gérmektedir. Felsefe olarak
baslayan, sosyoloji ve antropolojiye, daha sonra psikoloji ve egitime uygulanan

yapilandirmacilik, bilgi ve 6grenme ile ilgilidir (Hosgortir, 2002).

Yapilandirmac: yaklasim, Ogrencilere birtakim temel bilgi ve becerilerin
kazandirilmas: gerektigi gorlislinii inkér etmez, fakat egitimde bireylerin daha cok
diisiinmeyi, anlamayi, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmay1 ve kendi davranislarini
kontrol etmeyi Ogrenmeleri gerektigini vurgular (Saban, 2005). Yapilandirmaci
yaklagima gore 6grenme; mevcut durumlardaki etkinliklerden olusan ve yasam boyu
ilerleyen bir siiregtir. Yapilandirmacilara gore bilgi, yasantilarini anlamli hale getirmeye

calisan birey tarafindan etkin olarak yapilandirilmaktadir (Yurdakul, 2005).

Yapilandirmac1 yaklasimda, geleneksel anlayisin aksine Ogrencilerin kisisel
ozellikleri, zeka ve bireysel farkliliklar1 dikkate alinmaktadir. Bu yaklasimla 6gretmen
ve 6grenci rolleri degismistir (Ergin, 2006). Yapilandirmaci 6grenmede 6grenci, kendi
¢Ozlim yollarm icat etmeye, kendi hipotez ve diisiincelerini denemeye tesvik edilir.
Yeni bilgileri daha dnceki bilgilerin lizerine insa etmesine imkén tanmir (Scheurman,

1998).

Yapilandirmaci yaklagimin son zamanlarda yogun ilgi gérmesi dort temel

nedene dayanmaktadir (Kaptan ve Korkmaz, 2000):

» Geleneksel olarak uygulanan yontemlerin basariya ulagmamasi karsisinda
yenilik ihtiyacini karsilamaya talip oldugundan biiyiik ilgi ve kabul gormiistiir.
Bu yaklasim, smiftaki odagi Ogretmen egemenliginden Ogrenci merkezine
cekerek, bir alternatif sunmaktadir.

» Yapilandirmaci yaklasim bilgi edinme ve yaratma sorumlulugunu 6grenciye
gecirmesi ve 6gretmene atfedilen geleneksel rolleri degistirmesi ile 6grenme-
ogretme stireglerini vurgulamaktadir.

» Bu yaklagim, 6grenci, 6gretmen ve okul yonetimini bir¢ok gereksiz biirokratik
islemden kurtarmaktadir.

» Yapilandirmaci yaklasim, bilginin bireyler tarafindan olusturuldugunu One
sirmesinin yaninda, farkli bakis acilarin1 ortaya ¢ikarma ve destekleme

konusunda diger yaklasim tarzlarindan farkli bir yol izlemektedir.



Yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgi ile ilgili anlam olusturmaya ve
olusturdugu anlami kendisine mal etmeye c¢abalar. Baska bir bi¢imde ifade edilirse
bireyler 6grenmeyi kendilerine sunulan bi¢imleriyle degil kendi algiladiklar1 ve

zihinlerinde yapilandirdiklar1 bigimiyle olustururlar (Yasar,1998).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimin egitimde kullanilmasma yonelik farkl
modeller dnerilmektedir. Bu modellerden biri de 5SE 6grenme modelidir (Ozmen, 2005).
5E 6grenme modeli yapilandirmaci bir yoruma dayanir. Ogrenciler bu modelde yeniden
bilir, 6grenir, yeniden organize edilirler, diisiiniirler ve kendi ilk kavramsallagtirdiklar
ifadeleri degistirirler. Bunu hem cevreleriyle olan etkilesimleriyle, hem smif

aktiviteleriyle, hem de deneyimleriyle yaparlar (Ergin, 2006).

SE 6grenme modeli, 6grencilerin arastirma merakini artirip, beklentilerini tatmin
eden, bilgi ve anlama i¢in aktif bir arastirmaya odaklandiran beceri ve aktiviteleri iceren
etkinliklerden olusan bir 6gretim modelidir (Martin, 2000). SE 6grenme modeli Rodger
Bee tarafindan gelistirilmistir. Bu model bes asamadan olugsmaktadir. Bu asamalar Girig
(Engage), Kesif (Explore), Aciklama (Explain), Genisletme (Elaborate) ve
Degerlendirme (Evaluate)’ dir (Carin ve Bass, 2005).

SE 6grenme modeli 6grencileri, 6grenmenin ¢esitli sathalar1 ile bir konuya dahil
olmaya, bu konuyu arastirmalarina, deneyimleri i¢in bir tanimin verilmesine,
ogrenmeleri hakkinda daha detayli bilgiye sahip olmalarina ve bunu degerlendirmeye
sevk etmektedir (Wilder ve Shuttleworth, 2005). Fish (1999), SE 6grenme modeli ile

ilgili baz1 arastirmalar1 incelemis ve su sonuclara ulastigmi belirtmistir:

Ogrenmede daha biiyiik basar1 saglanir.
Kavramlarin kalicilig1 daha yiiksektir.
Bilime kars1 olumlu tutum gelistirir.

Kiyaslama yeteneginde gelisme saglar.

YV V. V V V

Bilimsel siire¢ becerilerinde daha iistiin bir konuma ulagilir.

SE 6grenme modeli 6grenmeyi kolaylastiran ayn1 zamanda 6grenme esnasinda

ogrenciye yararli imkanlar olusturan bir 6grenme dongiisiidiir (Lorsbach, 2006).



Alanyazin incelendiginde harmanlanmis O8renme ortaminda c¢aligmalarin
yapildig1 goriilmiistiir. Detayli bir arastirma yapildiinda harmanlanmis 6grenme
ortaminda SE ogrenme modelinin uygulandigina rastlanmamistir. Yine alanyazin
incelendiginde 6grencilerin denetim odaklar1 dikkat edilerek farkli ortamlarda farkli
modeller kullanilarak c¢alismalar yapildigi goriilmistiir. Fakat gerek harmanlamis
ortamda gerekse de SE Ogrenme modeli dikkate alimarak 6grencilerin denetim
odaklarina gore gruplandirilarak bir ¢alisma yapildigma rastlanmamistir. SE 6§renme
modelinin harmanlanmis O6grenme ortaminda uygulanabilirligine dikkat c¢ekmesi
diisiiniilen bu calismada bir ilkin gergeklestirmesi diisiiniilmektedir. Ayni zamanda
algoritmanim 6gretimi ile ilgili fazla bir arastirma yapilmadig1 goriilmiistiir. Algoritma
programlamanin &gretilmesinde bir temel teskil etmektedir. Algoritma ne kadar iyi
Ogrenilirse 0grencilerin program yazma becerileri de o diizeyde gelisir. Algoritma
ogretiminde genellikle geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmaktadir. Farkli 6gretim
yontemleri kullanilmadigi gorilmiistir. Bu nedenle algoritma Ogretiminde farklhi
yontemlerin kullanilmas1 gerektigi goriisii 6ne c¢ikmaktadir. Bu arastrma ile
ogrencilerin algoritmay1 daha iyi anlamalar1 ve daha iyi algoritma gelistirebilecekleri
disiiniilmektedir. Algoritma, bilgisayardaki islemlerin gergeklestirilmesinde izlenecek
adimlar dizisidir. Algoritma olusturabilme ve yazabilme sirali ve diizenli bir istir.
Algoritmayr diizgiin bir sekilde anlamak icin sistemli ve swali bir §frenmenin
gergceklesmesi gerekir. SE Ogrenme modeli de swrali ve asamali bir modeldir. SE
o0grenme modelinin her bir E’ si, bir basamag1 ifade eder ve bu basamaklarda siral1 bir
sekilde uygulanir. Algoritma yazmak sirali bir siire¢ oldugu i¢in ayni zamanda SE
ogrenme modeli de basamakli bir 6grenme modeli olmasit nedeniyle algoritma
ogretiminde SE 6grenme modelinin etkili olacagi diisiiniilmektedir. Bu calisma SE
ogrenme modelinin farkli ortamlarda 6grencilere nasil bir etki saglayacagi ve algoritma
ogretiminde yer alan eksikliklerin giderilmesine katki saglayacak bulgulara ulagmak

icin gerceklestirilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada harmanlanmis O6grenme ortaminda denetim odagina gore
uyarlanmis SE 6grenme modelinin dgrencilerin akademik basarilarina ve harmanlanmig
O0grenme ortamma yOnelik Ogrenci memnuniyetlerine etkisini  incelemeyi

amaclamaktadir. Bu genel amag cercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmaistir.



1. Denetim odagma gore uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun harmanlanmis
O0grenme ortami ile harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan;
a. Tum gruplarm son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
b. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?

2. Denetim odagina gore uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun harmanlanmis
O0grenme ortami ile harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan;

a. Tum gruplarm kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
b. Deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Denetim odagina gore uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun harmanlanmis
o0grenme ortaminda ders alan deney grubu o6grencilerinin son test — kalicilik
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Denetim odagimna gore uyarlanmis harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan
kontrol grubu 6grencilerinin son test — kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var mdir?

5. Harmanlanmis 06grenme ortaminda ders alan deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin ortama yonelik memnuniyetleri nelerdir ve ortama yonelik

memnuniyetleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.3. Onem

Harmanlanmis 6grenme ile ilgili yapilan calismalarin giin gectikge arttigi
gozlenmektedir. Bu ¢aligsmalarda bazi tekniklerin kullanilarak harmanlanmis 6grenme
ortaminin tasarlandigi ve bunlarin etkisinin incelendigi goriilmiistiir. Harmanlanmis
O0grenme ortaminin uyarlanmasi ile ilgili calismalar ise ¢ok smnirh sayidadir. Uyarlanmis
ogrenme ile ilgili ¢caligmalar genellikle uyarlanmis 6grenme sistemleri ve bilgisayar
destekli sistemlerin uyarlanmasi ile ilgilidir. Ayrica, yapilandirmaci 06grenme
modellerinden olan 5E 6grenme modeli ile ilgili calismalar giinlimiizde giderek
artmaktadir. 5E O6grenme modelinin baska derslerde denenmis olmasma karsin,
algoritma konusunda denenmemis olmasi, 6grenciye problemi tanimlama ve problem
cozme becerilerinin kazandirilmasmin diger yapilandirmaci 6grenme modellerine gore
daha uygulanabilir olmas1 nedeniyle secilmesi uygun goriilmiistiir. Bunun yaninda SE

ogrenme modeli hem Milli Egitim miifredatinda hem ders kitaplarmin tasarim



asamasinda kullanilmaktadir. Bu nedenle bu model giderek 6nem kazanmaktadir. Gerek
ulusal gerekse uluslar arasi ortamlarda harmanlanmis 6grenme ortaminda bu model ile
ilgili caliymalar pek fazla sunulmadigi goriilmiistir. Bu agilardan bakildiginda,
planlanan bu caligmanin yapilmas: literatiirde goriilen boslugu doldurmaya yonelik bir

adim olmas1 sebebiyle 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Bilgisayar programlama mantiginm, diger bir deyisle algoritma mantiginin
programlama dili Ogrenilmeye baslanmadan olusmas1 gerekmektedir. Algoritma,
programlamanin temelini olusturmaktadir. Algoritma mantig1 6grencilerde ne kadar
giiclii bir sekilde gelisirse dgrencilerin program yazma becerisi de o kadar gelisebilir
denilebilir. Bu nedenle Ogrencilerin algoritma mantigmi kazanmalar1 onem teskil
etmektedir. SE modeli bilgisayar alaninda uygulanmadigi i¢in de belli bir igerigi
arastirma icin zorunlu hale getirmektedir. Bu onemler dogrultusunda da 5E 6grenme
modeli ile 6grencilerin algoritma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmakta ve algoritma
mantigmin  ni¢in  gelistirilemedigi  belirsizliginin  de  ortadan  kaldirilmasi

diistiniilmektedir.
1.4. Smirhhiklar

1. Bu arastrmanm calisma gruplar, 2011-2012 6gretim yili Gliz Doneminde
Bozok Universitesi Meslek Yiiksekokulu Bilgisayar Teknolojileri Boliimii
Bilgisayar Programciligi Program birinci sinifta 6grenim goren 104 6grenci ile
siirhdir.

2. Arastrmada ele alinan icerik Programlama Dilleri I dersi kapsaminda yer alan
“Algoritma” konusu ile smirhdir.

3. Arastirma bes haftayla sinirhdir.

4. Arastrma sadece calismanin yapildigi O6rneklem grubundaki denetim odagi
belirlenebilen diger bir deyisle icten ve distan denetim odagmma sahip olan

ogrencilerle sinirhidir.
1.5. Tamimlar

Harmanlanms Ogrenme: Harmanlanmis 6grenme smif i¢i 6gretimin en iyi 6zellikleri
ile cevrimici 6grenmenin en iyi 6zelliklerinin birlestirilmesi ve boylelikle aktif bagimsiz

ogrenmenin 6zendirilmesi ve sinif i¢i zamanin kisaltilmasi (Garnham ve Kaleta, 2002).



Yapilandirmaci Ogrenme: Ogrenenlerin kendi gercekligini olusturduklar1 ya da en
azindan kendi deneyim ve algilarma dayanarak anlami yorumladiklar1 bir yaklasim

(Jonassen, 1992).

SE o6grenme modeli: Bireyin bilgi edinmeye baslarken zihninin tamamen bos
olmadigini, yeni 68rendigi konu veya kavramla ilgili zihnindeki yapilarmi harekete
gecirdigini, kendi bildikleri ile iliskilendirebildiklerini ayrica 6grendigi yeni bilgileri
zihninde etkin olarak yeniden yapilandirdigin1 savunan Ogrenci merkezli 6grenme

modeli (Bybee, 1997).

Denetim Odagi: Bireyi etkileyen olumlu ya da olumsuz tiirden olaylarmn, birey
tarafindan, kendi davraniglarinin sonucu olarak ya da bu olaylarin sans, talih vb. dis

giiclerin etkisi olarak algilanmasi egilimi (Rotter, 1966).

Icten Denetim: Bireyin basma gelenlerin kendi davranislar sonucunda oldugunu kabul

etmesi (Gardner ve Warren, 1978).

Distan Denetim: Bireyin bagina gelenlerin talih, sans, kader ya da bagkalar1 tarafindan

olduguna inanmas1 (Gardner ve Warren, 1978).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde arastrmanin kavramlar ¢ercevesi ve bu kavramsal cerceve

dogrultusunda yapilmais ilgili arastirmalara yer verilmistir.
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu alt boliimde arastrmanin kavramsal ¢ercevesini olusturan Yapilandirmaci
Ogrenme, SE Ogrenme Déngiisii Modeli, Harmanlanmis Ogrenme ve Denetim Odag:

ile ilgili temel kavramlar, ilkeler ve arastirma sonuglar1 incelenmistir.
2.1. Yapilandirmac: Ogrenme

Yapilandirmaci 6grenme, O6grencilerin daha onceki deneyimlerinden ve ©n
bilgilerinden yola ¢ikarak yeni karsilastiklar1 durumlara anlam verebildiklerini 6nemle

vurgulamaktadir (Osborne ve Wittrock, 1983).

Yapilandirmac: 6grenme, Ogrenciyi dersin merkezine alan, dersin basindan
sonuna kadar etkin hale getiren, Ogretmeni bilgi veren Ogretici konumundan
yonlendirici oldugu rehber konumuna getiren, bilginin tekrar1 degil; transferi ve yeniden
yapilandirilmasmin s6z konusu oldugu, degerlendirmenin {riinden ¢ok siire¢ odakl
oldugu vurgusunu yapan bir kuramdr (Huitt, 2003). Her ne kadar 6grenme, bilginin
ogrencinin kendi zihninde bireysel olarak yapilandirmasi olarak gerceklesse de
yapilandirmada sosyal etkilesim olduk¢a Onemlidir. Cilinkii Ogrenciler 6grenme
siirecinde sik sik diger bireylerle karsilikli olarak etkilesime girer ve akran 0grenimini

gerceklestirir (Taber, 2001).

11



Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore 6grencinin, etkin katilim, etkilesim
ve diyalog ile yeni deneyimlerinden anlam olustururken bilgi yapilandirma siirecine
dahil olmasi gerekmektedir (Jonassen, Davidson, Collins, Cambell ve Haag, 1995).
Cinkii bu yaklasima gore anlam, bireyin uyarant yorumlamaya ¢aligsmasi ile
gelismektedir (Leahey ve Harris, 1997). Bu nedenle; O6grencilerin diisiincelerini,
deneyimlerini ve algilarini, akranlar1 ve uzmanlarla tartigsabilecekleri 6grenme

ortamlarinin tasarimlanmasi ¢ok 6nemlidir (Pena-Shaft ve Nicholls, 2004).

Yapilandirmacit 6grenme ortamlarmin temel amacmin; 6nceden belirlenen
hedeflere 6grencilerin ulasmasini saglamak yerine, onlarin kendi hedeflerini olusturarak
bilgiyi zihinlerinde kendilerinin yapilandirmalar1 ve bu amacgla kendilerine uygun

ogrenme firsatlar1 saglamak oldugu belirtilmektedir (Sasan, 2002).

Yapilandirmact 6grenme yaklagiminmn; Ogrencilerin, Ogrendiklerini bagka
alanlara uygulama, yorum yapma, 6grenme siirecine aktif olarak katilma, kalict
ogrenme gerceklestirme gibi alanlarda olumlu sonuclar sagladigi ifade edilmektedir. Bu

yaklagimm ilkeleri asagidaki sekilde 6zetlenebilir (Watts ve Pope, 1989):

> Ogrenciler, 6grenme ortamlarmna on fikirlere sahip olarak geldiginden, &ncelikle
ogrencilerin 6n bilgilerinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu siirecte dgrenciler
ayrica, kendi 6grenmelerinden sorumludurlar.

» Ogrenme, anlamanin yapilanmasin1 i¢ermekte ve kisiye 0zgii goriislerden
meydana gelmektedir.

» Bilgi disaridan kazanillamamakta, bireyin kendisi tarafindan c¢evresiyle
etkilesimi sonucu insa edilmektedir.

> Ogretmenler de, sadece konu alam bilgileri ile ilgili 6n kavramlarmi degil;
ogretim ve 6grenme diisiincelerine iligkin on fikirlerini de 6grenme ortamlarina
getirmektedirler. Bunlar, smiftaki etkilesim sekillerini etkileyebilmektedirler.

> Ogretim; bilginin transferini degil, bilimsel 6grenmeyi saglayacak sekilde smif
ortaminin diizenlenmesini ve gorevlerin tasarlanmasini icermektedir.

> Ogretim programi; Ogretilmesi gereken degil, &grencilerin bilgilerini
yapilandirdigi, yapilmasi gerekenlerin, materyallerin ve kaynaklarin 6gretildigi

bir programdir.
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Bu yaklasima gore, dersin 6gretmeni etkilesimli 6gretim materyallerini ve ilk
elden kaynaklar1 kullanir. Ogrencilerinin ilk elden bilgi edinmelerine yardimci olur.

Ogrencilere hazir bilgi vermez (Akpinar ve Ergin, 2005).

Yapilandirmaci yaklasima gore 6gretmenin yapmasi gereken, 6grenci ile egitim
programu arasinda aracilik etmek, 6grencinin bilgiyi yapilandirma siirecini ve yanlis

yonelmeleri onleyerek kolaylastirmaktir.

Yapilandirmac: yaklasim, 6grenme merkezli, Ogrencileri motive eden ve
disinme becerilerini destekleyen oOzelligiyle etkili bir 6grenme ortami olusturabilir
(Boddy, Watson ve Aubusson, 2003). Bu yaklasimm uygulanmasi ile gerceklestirilen
cesitli arastrmalarda Ogrencilerin yorum yapma, Ogrendiklerini bagka alanlara
uygulama gibi yeteneklerinin gelistigi, 6grenmeye aktif olarak katildiklari, 6grenme
sirecinde daha fazla sorumluluk aldiklar1 ve kalici 6grenmeler gerceklestirdikleri

yoniinde sonuglar ortaya konulmustur (Bodner, 1990).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlari, bireylerin ¢evreleriyle daha fazla etkilesimde
bulunmalarina, dolayisiyla zengin 6grenme yasantilar1 gegirmelerine olanak saglayacak
bir bicimde diizenlenir. Bu tiir egitsel ortamlar sayesinde bireyler, zihinlerinde daha
once yapilandirdiklar: bilgilerin dogrulugunu smama, yanlislarini diizeltme ve onceki

bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koyma firsatini elde ederler (Yager, 1991).

Olusturulan yapilandirmact bir 6grenme ortaminda §grenmenin gerceklesmesi

icin bes 6zelligin saglanmasi gerekmektedir (Driscoll, 1994):

1. Ogrenciler giinliik hayatla iliskili problem durumlari ile kars1 karsiya birakilarak
bunlar1 ¢6zmeyi 6grenmelidirler.

2. Yapilandirmaci 6grenmenin 6nemli bir tamamlayicist olan sosyal etkilesimin
olusmasi saglanmalidir. Bu sekilde 6grenciler birbirlerinin fikirlerini paylasarak
akran O0grenmesini gerceklestireceklerdir. Bu sekilde her bir 6grenci birgok
farkli acidan olaya bakis seklini gorecekleri icin daha iyi anlama ve 6grenme
saglanacaktir.

3. Igerik belli bir diizene gore siralanarak farkli ve cesitli sunumlara olanak

saglayacak sekilde olmalidir. Bu sekilde Ogrenciler igerigi farkli yontem ve
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tekniklerle ve arac-gereclerle isleyecekleri ve sonuglarmi degerlendirecekleri
icin kismen anlamanin 6niine gegilerek tam bir anlama saglanmis olunacaktir.

4. Ogrenciler kendi anlamalar1 ve dgrenmelerinin farkinda olmalidirlar. Bu sekilde
ogrenciler diisiincelerini ve fikirlerini savunabilecek ve c¢oklu bakis agilarina
sahip olacaklardir.

5. Ogrenci merkezli 6grenme olusturulmalidir. Bu sekilde dgrencilerin neyi, nasil

calisacaklarina veya anlayacaklarina aktif olarak karar verebileceklerdir.

Yapilandirmact 6grenme ortamlarinda Ogretmenin belirgin rolleri vardir.
Ogretmen bilgiyi birebir aktaran kisi yerine &grenciyi ydnlendiren bir rehber
konumundadir. Ogretmenin otantik dgrenme ortaminda dgrencileri yonlendirebilmesi
ve sorulara cevap verebilmesi i¢in giiclii bir alt yapiya ve deneyime ihtiyact vardir
(Ayas ve dig., 2006). Yapilandirmaci 6gretmen, hedefleri, davranislar1 ve becerileri
Ogretimin amaclar1 olarak ele almaktan daha cok, kavram gelisiminin saglanmasina,

derinlemesine Ogrenilmesine ve dinamik bir 6grenme dongiisiiniin olusturulmasina

calismaktadir.

Yapilandirmaci 6gretmenin Ozellikleri su sekilde siralanabilir (Brooks ve

Brooks, 1993).

1. Ogrencinin 6zerkligini kabul eder ve dgrenciyi bireysel karar vermeye karsi
cesaretlendirir.

2. FElde ettigi ham verileri, veri kaynaklarmi ve 6gretim materyallerini birbirleriyle
etkilesim i¢inde ve beceri ile kullanir.

3. Etkinliklerini gergeklestirirken ve degerlendirme yaparken; uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme gibi ileri biligsel becerilerin gelismesini saglar.

4. Ogrencilerin becerilerini biitiin yonlerden tamimlar ve bir olaym ¢oziim
siirecinde neler yaptiklarini veya yapabileceklerini belirler.

5. Ogretimden &nce dgrencilerin dnbilgilerini derinlemesine arastirir.

6. Degerlendirme siirecinde Ogrencileri arkadaslar1 ve oOgretmeni ile etkilesime
girmeleri icin tesvik eder.

7. Diisiindiiriicli, agik uclu sorularla 6grencileri arastirma yapmaya ve birbirlerine
soru sormaya karsi cesaretlendirir.

8. Degerlendirme siirecinde Ogrencilerin yanlis anlamalar1 ile ilgili tecriibeler

edinmelerini boylece eski ve yeni bilgilerini yeniden organize etmelerini saglar.
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9. Soru sorduktan sonra cevap i¢in yeterince siire verir.

10. Ortak bir fikir olusturulmasi ve fikirler arasindaki iliskileri kurmalar1 i¢in gerekli
zamani saglar.

11. Degerlendirmeyi, 6grenme siireci olarak ele alir ve farkli yontem ve teknikleri
kullanarak giivenilir bilgiler elde eder.

12. Degerlendirme yaparken, kavramlarm ve olgularin genis bir sekilde
uygulanmasini, gerceklerle ve olaylarla uyusmasini temel alir.

13. Somut deneyimleri kullanarak, 0&grencilerin soyut teori ve kavramlari

yapilandirmalarini ve genelleme yapmalarini saglar.

Yapilandirmact 68renme yaklasimmin Ogretime uygulanmasinda Onerilen
modeller incelendiginde; Wittrock tarafindan gelistirilen dort asamali generative model,
Driver ve Oldham tarafindan gelistirilen Ingiltere’de CLISP- Children’s Learning in
Science Project ve Yeni Zelanda’da LISP-Learning Science Project adli projelerde
kullanilan bes asamali model, Roger Bybee tarafindan gelistirilen SE 6§renme modeline

rastlanmaktadir (Ayas, 1995).

Calismalar SE Ogrenme modelinin Ogrencilerin anlayis ve basarilarini
gelistirmede etkili bir 6gretme stratejisi oldugunu gdstermektedir (Akar, 2005). SE
o0grenme modeli; uygulanmasi, esnek olmasi, 6gretmenlerden ve 68rencilerden gergekci
taleplerde bulunmasindan dolay1 énemli bir stratejidir (Wilder ve Shuttleworth, 2005).

Bu nedenle bu ¢alismada SE 6grenme modeli ile ¢aligiimistir.
2.2. 5E Ogrenme Modeli

5E Ogrenme Modeli; 6grenme metotlarmin belirli 6zelliklerini bir cat1 altinda
toplayan; bireyin bilgi edinmeye baslarken bos bir zihinle yola ¢ikmadigini, yeni
ogrendigi konu veya kavramla ilintili hazir zihin yapilarini harekete ge¢irdigini, kendi
bildikleri ile iligskilendirilebilen hususlar1 6zellikle se¢ip 6grenmeye yatkin oldugunu,
ogrendigi yeni bilgileri zihinde etkin olarak kendisinin yeniden yapilandirdigini savunan
yapilandirmact 6grenme yaklasimmin ortaya koydugu ilkeler {izerine kurulmus bir

modeldir (Saka, 2006).

5E Ogrenme Modeli, yeni bir kavrami 6grenmeyi ya da derinlemesine bir

sekilde bilinen bir kavrami anlamaya calismay1 saglar. Ogrencilerin arastirma merakini
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artirp, 0grenci beklentilerini tatmin eden, bilgi ve anlama icin aktif bir arastirmaya
odaklandiran beceri ve aktiviteleri igerir (Ergin, Unsal ve Tan, 2006). Bu modelde siire¢
dogrusal bir siirectir. Kavramlarin anlam kazanmasi i¢in 6grenciler dnceki bilgilerini

yeni kavramlar1 kesfederken kullanmalidirlar.

SE 6grenme modeli; 6grencileri, 6grenmenin ¢esitli sathalari ile bir konuya dahil
olmaya, bu konuyu arastirmalarina, deneyimleri i¢in bir tanimin verilmesine,
ogrenmeleri hakkinda daha detayli bilgiye sahip olmalarina ve bunu degerlendirmeye
sevk etmektedir (Wilder ve Shuttleworth, 2005). Smif ortaminda arastrmaya dayali
ogrenme ve fikir firtinas1 gibi durumlarda SE 6grenme dongiisii eksiksiz uygulanabilen

yapilandirmaci modellerden biridir (Campbell, 2000).

5E 6grenme modeli, Roger ve Bybee tarafindan gelistirilen ve BSCS (Biological
Science Curriculum Study - Biyolojik Bilimler Miifredat Calismasi) projesinde
kullanilan bir grenme modelidir. Ogretimin agamalarm1 genel olarak 5 farkli béliimde
ele alan model temel olarak Driver’in 5 asamali modeline benzemektedir (Smerdan ve
Burkam, 1999). 5E 6grenme dongiisii modeli, 6grenme olaymni bes ayri1 sathadan
olusturur. Bu safhalar, Giris (Enter/Engage), Kesif (Explore), Agiklama (Explain),
Genisletme (Elaborate) ve Degerlendirme (Evaluate) dir (Turgut, Baker, Cunningham

ve Piburn, 1997).
2.2.1. 5E Ogrenme Modelinin Asamalan

SE 6grenme modeli bes asamadan olusan bir modeldir. Bu asamalari neler

oldugu ve ne gibi 6zellikler igerdigi asagida verilmistir.
2.2.1.1. Giris (Enter) Asamast

Giris asamasinda Ogrencilerin konuya dikkati cekilmeye c¢alisilir. Sorular
sorularak, senaryo anlatilarak, gosteri yapilarak, resim gosterilerek ya da tartigilarak
ogrencinin sorun ile var olan bilgi ve becerileri arasinda iligki kurmasi ve konuya
odaklanmas1 saglanir (Turgut ve digerleri.,1997). Modelin bu asamasinda ogrencilere
konu anlatim1 yapilmaz ve 6grenilecek konunun ne oldugu séylenmemeye dikkat edilir.
Ayni zamanda bu asamada konuya karsi merak uyandirmak ve 6grenciyi giidiilemek
amacli o6gretmen, Ogrencilere sorular sorar, bu nedenle Ogretmen kavramlarla ilgili

tanimlama ve agiklama yapmaktan ka¢mir (Carin ve Bass, 2001).
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Bu asama, dikkati ¢ekmek ve siirdiirmek, katilimi saglamak i¢in uygulanmalidir.
Giris asamas1 aktif olmay1 saglayan, 6gretimi kolaylastiran ilk adimdir. Ogrencilere
bakilmaksizin, ders islenisinde yeni aktiviteleri kesfetmek, Ogrenciyi hazir hale
getirmek, meraki uyandirmak, 6grencileri aktif olarak dersin igerisine sokmak giictiir.
Ogrencilerin hi¢ beklemedigi ¢ok ilging bir olay, gdsteri ya da farkl bir aktivite ile
derse baslamak, her ne olursa olsun bir sansasyon olusturmak, 6grencilerin ilgisini
cekip, 6grenme ortammin igine sokmada ¢ok etkilidir. Ogrencilere siirecle ilgili bilgi

vermektense, siirecin i¢cine katmak her zaman daha mantiklidir (Carreno, 2004).

Bu asama ilgiyi ve motivasyonu artirir. Bu asamanin amaci; dgrencilerin hayal
giliciinii ortaya c¢ikarmaktir. Bu asamada 6grenciler kafasi karigmis gozikiiyorsa,
sorgulamaya ve O08renmeye aktif olarak motive olmuglarsa, uygulama basarili olmus
demektir (Body ve digerleri, 2003). Bu asamada iki amag¢ vardir. Birincisi 6grencilerin
dikkatini ¢ekmek, ikincisi konu ile ilgili 6nceki bilgileri hakkinda fikir sahibi olmaktir
(Staver ve Shroyer, 2007).

Bu asama, 6grencileri bazi zihinsel dengesizlikler yaratma veya gercek hayatta
karsilagilabilecek durumlar1 kullanmaya sevk etmede kullanilir. Olusturulan bu ilgi
ogrencileri; gozlem yapmak lizere somut deneyimleri kullandiklari, bilgi topladiklari,
ongoriiler1 smadiklar1 ve hipotezleri yeniden diizenledikleri Kesif sathasina

yonlendirmektedir (Wilder ve Shuttleworth, 2005).

Giris asamasinda 6gretmenlerin 6grencilerinin islenecek konuya yonelik kavram
yanilgilarim1 ve bilgi yanlislarmi tespit etmeye c¢abalamasi bu asamanin en Onemli
Ozelliklerinden birisidir. Bu ¢alisma ikinci asamada daha da hiz kazanacak ve diizeltme
yoluna gidilecektir. Ciinkii kavram yanilgilarmin giderilmesi ve yanlislarin diizeltilmesi

yeni bilginin insa edilebilmesinde en temel sarttir (Oztiirk, 2008).

Bu asamada 6gretmenin ilk eylemi 68renilecek konuyu 6grencinin ayirt etmesini
saglamak, oOgrencilerin konuyu tanimlamalarina yardimci olmaktir. Bu bdlim,
deneyimlerin kullanilarak bilgilerin hatirlanmasiyla olusur (Temizyiirek, 2003). Bu
asamada Ogrenciler verilen sorun ya da olayla ilgili fikirler ileri stirerler. Ayn1 zamanda
bu asamada 6grencinin kafasinda cevap bulamadigi bir takim sorular olusur. Zaten

onemli olan 6grencilerin dogru cevabi bulmalar1 degil, farkl fikirler ileri siirmeleridir.
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Ogrenci karsilastig1 bir sorunu veya gozledigi bir olay1 anlamak igin eglendirici ve

merak uyandirict bir girisle derse baslar.
2.2.1.2. Kesif (Explore) Asamasi

Dersin ilk asamasinda, oOgrencilerin ilgilerinin, diislincelerinin konuya
odaklanmas1 sagladiktan sonra onlardan yeni fikirler kesfetmeleri beklenir. Kesif i¢in
belli bir zaman verilmelidir. Kesif aktivitelerini daha 6nceden belirlemeniz gerekir ki
ogrenci ortak somut deneyimlerle kavramlari, siiregleri ve yetenekleri gelistirebilecek

duruma gelebilsin (Ergin, 2006).

Bu asamada, 6grencilerin kavramlari, siiregleri ve becerileri olusturmaya devam
edecekleri ortak ve somut tecriibeler olusturabilmek gayesi giidiilmektedir (Bybee,
1997). Aynm1 zamanda bu asamada Ogrenciler etkin olarak diisiinceler iistline kesifler
yaparlar. Buna kendi diisiinceleri de dahildir. Ilk basta 6grencilerin diisiinceleri ve
ilgileri saglandiktan sonra 6grencilerin yeni fikirler kesfetmesi beklenir ve bunun i¢in de

yeterli bir zaman verilmesi gerekir (Kanli, 2009).

Bu asama o6grencilerin gozlemleme, sorgulama ve arastirma yeteneklerini
kullanmasi1 i¢in firsatlar saglar. Bu asamadaki hedef, 0grencilerin giris asamasinda
tanitilan basit bilgileri kullanarak, kavramlarla ilgili fikir ve materyaller hakkinda derin
bir bilgi gelistirmeleridir. Ogrenciler gruplar halinde ¢aligmalar1 i¢in organize
edilmelidir. Ogretmen imkan ve kolaylik saglayip, direkt bilgi vermekten uzak
durmalidir (Newby, 2004).

Ogretmen bu asamada, 6grencilerin kavrama iliskin olarak yanlis anlamalarmi
aciga cikartmak tizere giivenli, giidimli ve agik arastirma deneyimlerini ve sorularini
kolaylastirmalidir (Wilder ve Shuttleworth, 2005). Kesif asamas1 6grencilerin en fazla
aktivite yaptiklar1 asamadir. Ogrenciler ise bu asamada kendilerine verilen problemi
cozmek i¢in gruplar biciminde tartisarak, calisarak, deney yaparak sonuca ulagmaya
calisirlar. Kiiclik gruplar halinde calisan 6grencilere 6gretmen sadece rehberlik eder,
birebir ¢alismalarma dahil olmaz (Oztiirk, 2008). Ogrenciler bu asamada hipotezlerini
olusturup tahminlerini test etmek i¢in firsat yakalarlar. Biiylik bir dikkatle gozlemler
yapar, tartismalara kulak kesilir ve denemeler yaparlar (Balci, 2005). Ogrencilere

kilavuzluk eden 6gretmen, 6grencinin yanlislarin1 gordiigiinde hemen diizeltme yoluna
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gitmez. Onlara hatalarim1 diizeltecek yOnlendirmelerde bulunup ipuglar1 verir ve

problemlerini ¢cozmeleri i¢in zaman tanir (Carin ve Bass, 2001) .

Kesif asamasinda 6grenciler materyaller ile 6zgiirce ilgilenebilir, onlar hakkinda
birbirleri ve 68retmenle sohbet ederler. Materyalleri kesfetmeye cabalarlar ve onlara
elleri ile dokunmalarna izin verilir. Ogretmen bu asamada rehber olma, sorularla
yonlendirme ve goézleme olanak tanimada aktif rol oynar (Carin, Bass ve Contant,
2005). Bu asamada o6grenciler grup calismasi yapabilir, 6gretmenin yonlendirebilecegi
bilgisayar, video, kiitiiphane ya da sanal bir ortamda calisarak sorunu ¢ozmek icin
diistince tiretebilirler. Burada 6gretmen rehber gibi davranir, ayn1 zamanda 6grencilere

¢Oziilmesi beklenen sorularin cevaplarini bulmalarma ve kesfetmelerine izin verebilir.
2.2.1.3. A¢iklama (Explain) Asamasu:

Aciklama agamasmin piif noktasi; kavramlarin siireglerin ya da becerilerin, kisa,
basit, net ve dogrudan sunulmasidir (Bybee, 1997). A¢iklama asamas1 kavramlarin agik
bir hale getirildigi, konunun anlatildig1 asamadir. SE modelinin bu asamas1 6gretmen
merkezlidir. Ciinkii 6gretmen 6grencilerin ulastiklar1 sonucglardaki yanlislar1 diizeltip,
ogrencilerin eksiklerini tamamlayarak bu agamada aktif olur (Hanger, 2005). Ag¢iklama
asamas1 6grencilerin konuya odaklandiklar1 ve daha onceki asamalar1 tekrar ettikleri
asamadir. Bu asamada daha once kesfedilen bilgiler hakkinda sorular sorularak derse
devam edilir. Sorularla tartisma ortami olusturulabilir. Bu tartigmalar kiigiik gruplar

halinde yonetilmelidir (Moseley ve Reinke, 2002).

Aciklama asamasinda 6gretmen, 6grencilerin gézlemlerini ve bilgilerini kullanir.
Ogretmen, dgrenciler icin bir bilimsel agiklama gelistirir. Bir baska deyisle dgrencilerin
kendi bulduklar1 sonuglar1 agiklamalari i¢in bilimsel bir agiklama gelistirir. Bu asamada
konu ile ilgili bilimsel kelimeler Ogrencilere agiklanir ve Ogretilir. Bu bilimsel
bilinmeyen kelimeler ve kavramlar birbirini takip ederek, 68rencileri yaptiklar1 deneyler

ile iligkili hale getirilir (Wilder ve Shuttleworth, 2004).

Bu asamada 6gretmen Ogrencileri aciklama yapmalari i¢cin motive eder. Ayrica,
ogretmen Ogrencilerden on bilgileri ve elde ettikleri verilerin disinda aciklama
yapmamalarin1 ister. Ogretmen bu yeni bilgileri degerlendirir. Ogrenciler ise elde

ettikleri verileri kullanarak problemlerine yonelik ¢oziim ile ilgili agiklamalar yapar.
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Birbirlerinin ag¢iklamalarmi dinleyen Ogrenciler ¢aligmalarini yliriitiirken 6gretmenin

yonlendirmesini dikkate alirlar (Tatar, 2006).

Ogretmenin yapacagi bir aciklama ya da miifredatin sundugu bir aciklama
ogrencilere daha derinden bir anlayisa gitmede kilavuzluk edecektir; bu durum bu

asamanin en kritik bolimiidiir (Bybee ve dig., 2006).

Aciklama agsamasi 6grencilerin konusma becerilerine katki sagladigi gibi
katilimc1 olmalarin1 da saglar. Bu katilimcilik 6grencinin kendine olan giiven
duygusunu pekistireceginden, daha sonraki arastirma caligmalar1 ya da aktivitelerde
hata yapmaktan korkmaksizin caligsmalara goniilliilikle katilir. Burada 6gretmenin
dikkat etmesi gereken nokta, 0grenciye arkadaslari yaninda agiklamada bulundugu
yanlis ifade ya da hatalardan dolay1 negatif davranmamasidir. Ogretmen, dgrencisini

kirmadan ydnlendirerek agiklamasindaki yanlis1 bulmasini saglamalidir (Oztiirk, 2008).

Aciklama kismi1 SE modelinin en kisa asamasidir. Clinkii bundan sonra gelen
genisletme asamasi 6grencilerin bilgilerini yapilandirmalarimi ve kavramlar1 biraz daha

genisletmelerini igerir (Trowbridge, 2000).
2.2.1.4. Genisletme (Elaborate) Asamasi:

Genisletme basamagi; ogrencilerin yeni siniflandirmalarini, tanimlamalarmni,
aciklamalarin1 ve yeteneklerini yeni, fakat benzer durumlara uygulamalarina olanak
saglar. Cogunlukla deneysel sorgulama, inceleme projeleri, problem ¢6ziimii ve karar

verme etkinliklerini kapsar (Morse ve dig., 2004).

Genisletme asamasi1 6grenciye hem daha ¢ok zaman hem de daha ¢ok deneyim
sunmaktadir. Bu asamada 6grenciler birbirleriyle tartigmaya, birbirlerinden bilgi isteyen
aktiviteler i¢ine girerler. Bu asamada grubun amaci aktiviteleri agiklamaya ya da
anlamaya yonelik yaklasimlar gelistirmektir (Ergin, 2006). Ogrencilere yeni bilgilerini
uygulayabilecekleri, ¢6ziim Onerilerinde bulunabilecekleri, karar verebilecekleri ve
mantiksal sonuglar one siirebilecekleri, yeni problemlerin olusturuldugu bir asamadir

(Wilder ve Shuttleworth, 2005).

Bu asama; 6grenme siireci ile ilgili kendi anlatimlarini gelistirmeye baslayan

ogrencileri, daha yeni bir deneyim yasatmak i¢in 6grenme siirecinin devamina katmak,
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o ana kadar 6grendikleri kavramlarin dogrulugunu yeniden diistinmeleri ve kavramlari
daha anlasilir hale getirmek i¢in 6nemlidir. Baz1 durumlarda 6grenci hala bazi seyleri
yanlig biliyor olabilir ya da sadece bir kavrami, bir durumu, deneyim i¢in 6grenmis olur.
Bu asama etkinlikleri 6grenciye hem daha ¢ok zaman, hem de 6grenmeye katki

saglayacak daha ¢ok deneyim sunmaktadir.

Bu asamada da kiiclik gruplar halinde calisan 6grenciler ¢oziilmeye ¢alisilan
problemi artik tamamlama asamasindadirlar. Gruplar ulastiklar1 son durumu bildiren

sunum ve agiklamada bulunurlar (Oztiirk, 2008).

Genigletme asamasmin temel amaci Ogrencilerin, materyallerin gergekci ve
gergekci olmayan durumlarini ayirt etmelerini, video, film ve resim gibi araglarin pozitif
ve negatif etkilerinin ne oldugunu diisiinmelerini ve bunlarin sonucunda yargiya
varmalarin1 saglamaktir (Moseley ve Reinke, 2002). Bu asamada ek problemlerin
sunuldugu i¢in arastirma basamaginin genisletilmis hali gibi diistiniilebilir. Kiigiik grup
calismalar1 ya da tiim sinif tartigmalari, 6grencilerin konuyu anlamalarma, savunma ve
sunum yapmalarma olanak tanir. Ogrenciler ortak deliller 1s13inda deneyimlerini

degistirmeye veya diizeltmeye gerek olup olmadigina karar verir (Tatar; 2006).
2.2.1.5. Degerlendirme (Evaluate) Asamast

Degerlendirme agsamasi 6grencilerin kavrami bilimsel olarak dogru bir sekilde
kazanip kazanmadiklarmi ve igerige bunu yansitip yansitamadiklarini belirlemede
onemli bir yere sahiptir. Bu asama bigimsel ya da bi¢imsel olmayan bir sekilde

gerceklestirilebilir (Wilder ve Shuttleworth, 2005).

Bu asama Ogrencilerin ne anladiklarini sergilemelerinin beklendigi ya da
davranis degisikliginin gosterildigi asamadir. Cofu zaman Ogretmenler, 68rencileri
problem ¢o6zerken izlerler ve onlara agik uclu sorular sorarlar. Bu ayn1 zamanda, yeni
kavram ve becerileri 6grenmede, 6grencilerin kendi gelismelerini degerlendirdikleri bir
asamadir. Ogrenme asamalar, degerlendirmenin devamli bir siire¢ oldugu egitim
programlari1 i¢in miikemmel bir 6rnektir. Degerlendirme her asamada yapilabilir, fakat

degerlendirmenin amaci ve yapilis sekli asamadan asamaya degisebilir (Ergin, 2006).

Bu asama Ogrencilerin kendi anlama seviyelerini degerlendirmeleri agisindan

onemlidir, 6grenciler kendi yeteneklerini ve anlama seviyelerini gérmiis olurlar. Ayrica

21



bu asama 6gretmenler i¢cin 6grencilerin gelisimini degerlendirmek, 6gretim amaclariin
saglanip saglanamadigini gérmeleri agisindan dnemlidir. Bu asamada 6grenciler kendi

aciklamalarinin yeterliligini de sorgularlar (Trowbridge ve digerleri, 2000).

Ogretmenler ve dgrenciler degerlendirme asamasinda dgrenmeyi degerlendirme
firsatina sahip olurlar. Degerlendirme siirecine yardimci olacak araglardan bir kaci
ogretmen gozlem listesi, Ogrenci roportaji ve calismalaridir. Secgilen metoda
bakilmaksizin, 6grenci degerlendirmesi, 0gretmeni Ogrencilerin belirlenen amaclar
dogrultusundaki ilerlemelerini gormesi ve uygun Ogretim yontemini kullanip
kullanmadig1 hakkinda fikir sahibi etmesi acgisindan oldukca 6nemlidir (Moseley ve
Reinke, 2002). Bu asamanin 6zelliklerinden biri 6grencilerin bilimsel bilgiyi ne sekilde
yapilandirdiklarint  ve diger durumlara genelleyip genellemediklerini ortaya

cikarmasidir (Wilder ve Shuttleworth, 2005).
2.3. Harmanlanms Ogrenme

Harmanlanmig 06grenme, fiziksel ve sanal kaynaklarmm harmanlanarak
kullanilmas1  sayesinde gergeklesmektedir. Yazili materyallerin, yiiz yiize
toplantilarinin, teknoloji  destekli materyallerin, internet destekli ortamlarin

birlestirilmesi 6rnek olarak verilebilir.

Clark ve Meyer (2003) ise, harmanlanmis 6grenmeyi kisaca geleneksel ve
uzaktan 6grenmenin ¢esitli modellerini birlestiren ve her gesit teknolojiden faydalanan
bir ¢esit egitim tipi olarak tamimlamis; fakat harmanlanmis 6grenmenin kesin bir
tanimmin olmadigimi ve farkli kisilere farkli anlamlar ifade edebilecegini de

belirtmislerdir.

Harmanlanmis 6grenme; web destekli 6grenme ile smiftaki 6grenmenin, her
birinin giiclii ve avantajli birka¢ yoniiniin birlestirilmesidir (Horton, 2006). Wilson ve
Smilanich (2004) ise harmanlanmis 6§renmeyi; belirli amaglar dogrultusunda, istenilen
hedefleri saglayan 6grenim amaglarmin kazanilmasinda uygulanan en etkili 6grenme

bi¢gimlerinin kullanimidir seklinde agiklamistir.

Harmanlanmis 6grenme; sinif ici 6gretimin en iyi Ozellikleri ile c¢evrimigi
ogrenmenin en 1yi 6zelliklerinin birlestirilmesi ve bdylelikle aktif bagimsiz 6grenmenin

ozendirilmesi ve smif i¢i zamanin kisaltilmasidir (Garnham ve Kaleta, 2002).
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Harmanlanmis 6grenmede dikkat edilmesi gereken web destegin hizi ve zengin ortami

ile yliz ylize 6grenme ortaminda sosyal, etkilesimli ve aninda iletisimin saglanmasidir.

Driscoll (2002, s.54) harmanlanmis Ogrenme tammminda 4 kavramdan

bahsetmistir (Guiterez, 2006):

1. Internet tabanli teknolojileri (canli sanal smiflar, bireysel 6grenme, isbirlikci
O0grenme, streaming video, ses ve metin aktarimlarit vs...) egitsel amaglara
erismek icin bir araya getirmek.

2. Farkli pedagojik yaklagimlar1 (yapilandirma, davramsci, kavramsal vs...)
Ogrenim verimini arttrmak i¢in, egitsel teknolojiyi kullanarak ya da
kullanmayarak bir araya getirmek.

3. Egitsel teknolojiyle (videoteyp, CD-ROM, internet tabanli 6grenme, film vs...)
yliz ylize 6grenme ortamini bir araya getirmek.

4. Ogrenimde ve iste uyumlu bir etki yaratabilmek icin egitsel teknoloji ile asil is

gorevlerini birlestirmek.

Benzer bir tamima gore de harmanlanmis 6grenme; farkli 6gretme ortamlarmin
(teknolojiler, eylemler ve farkli etkinlik tiirleri) belirli bir 6grenen kitlesi i¢in en uygun
ogretim ortamini yaratacak sekilde birlestirilmesidir (Bersin, 2004). Bu tanima gore
ogrenme icin gerekli olan tiim elemanlarn olusturulacak harmanlanmis O6grenme

ortaminda bir araya getirilmesi gerektigi vurgulanmstir.

Harmanlanmis 6grenmede farkli bilgi aktarim metotlarinin yeni bir tiir egitim
metodu yaratmak icin bir araya gelmeleri s6z konusu degildir; sadece 6grenim verimini
ve kalitesini arttirmak i¢in belirli bir denge ve harmonide bir arada is gérmeleri s6z
konusudur. Bu da her bir metodun zayif yanlarinin minimuma indirgenip, gii¢lii

yanlarinin 6n plana ¢ikarilmasiyla basarilir (Osguthorpe ve Graham, 2003).

Singh ve Reed (2001) ise harmanlanmig 6grenmeyi, 6grenme {riinlinii en
miilkemmel hale getirmek, programin 6grenene ulastirilma maliyetini ise en ucuza mal
etmek lizere birden fazla 6grenme ortamimin kullanildigi bir 6grenme programi olarak
ifade etmistir. Bu ifadeye gore, istenilen 6grenme ¢iktisinin niteligi ile 6gretimi sunan
kurumun Ogretim harcamalar1 arasinda bir denge kurulmasina oOnem verildigi

goriilmektedir.
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Thorne (2007) harmanlanmis 6grenme i¢in bireyin ihtiyaglarina yonelik olarak
karsimiza c¢ikan ve kisinin tam da ihtiya¢ duydugu 68renmeyi saglayacak ¢dziimleri

iiretmedeki sikintilarin asilmasi sik bir ¢6ziim oldugunu ifade etmistir.

Colis ve Moonen (2001) ise harmanlanmis O6grenmeyi g¢evrimigi egitimin
geleneksel smif tabanli 6gretimle birlestirildigi durum olarak tanimlamislardir. Bu
ogrenme seklinde iki 6gretim yonteminin gii¢lii yonleri her egitim ortamini tamamlayici
niteliktedir. Cevrimigi egitsel bilesenler, dogal olarak, 6grencilerin derslerin tamamini
cevrimici olarak alrken, smif ortaminda etkilesimi, esneklii ve uyumu

yasayabilecekleri geleneksel 6gretim yonteminin bir pargasi olmaktadir.

Harmanlanmig 6grenmede egitim alanlar1 daha esnek oldugundan ve
ogrencilerin ve egitmenlerin 6zel durumlara uyarlanabildiginden 6§renme ve 6gretme
etkinliklerinin daha etkili bir sekilde yiiriitiilecegi ileri siiriilmektedir (Singh ve Reed,
2001).

Harmanlanmis 6grenme modeli bazi geleneksel yontemli simif oturumlarmin
sanal oturumlarla degistirilmesidir ve harmanlanmis dersler bazi yliz yiize iletisimi
tamamiyla kaybetmeksizin biitiin ¢evrimici derslerin bazi yararli yonlerini sunar
(Young, 2002). Harmanlanmis 6grenmede egitim alanlar1 daha esnek oldugundan ve
ogrencilerin ve egitmenlerin 6zel durumlarina uyarlanabildiginden 6grenme ve 6gretme
etkinliklerinin daha etkili bir sekilde yiiriitiilecegi ileri siiriilmektedir (Singh ve Reed,
2001).

Harmanlanmig 6grenme ortaminin olusturulmasinda Web destekli 6§renme ile
yliz-yiize Ogrenmenin avantajli yanlarmin alinmasi ve dezavantajli yanlarinin ise
almmamasma dikkat edilmelidir. Bu harmanlamanin gii¢lii olunan alanlarda kurulmasi
gereklidir. Bunun i¢in de konunun, igerigin, 6grenci Ozelliklerinin, kazandirilacak
davranislarin, 6grenme ortamimnin ve teknolojik altyapmin bilinmesi amaca ulagmay1

kolaylastirabilir (Osguthorpe ve Graham, 2003).

Tamamen c¢evrim i¢i tasarlanan Ogretimlerde yasanan eksiklerin ortadan
kaldirilamamas1 ve oOzellikle bu ortamlarda iletisim ve etkilesimin sinirli diizeyde

kalmasi ile yasanan problemler sebebiyle yiiz yiize Ogrenmeye duyulan ihtiyag
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“Harmanlanmis Ogrenme” nin daha ilgi géren bir alan olmasima sebep olmustur (Fook,

Kong, Lan, Atan ve Idrus, 2005).

Harmanlanmis 6grenme ortaminda amag, farkli yontemlerin zayif yanlarinin
minimuma indirgenip, gli¢lii yanlarmin ©6n plana c¢ikarilmasidir. Harmanlanmis
ogrenmede bir 6gretim ortaminin tercih edilen karakteristik 6zellikleri, diger bir 6gretim

ortamindaki 6grenenleri motive etmek i¢in kaldirag olarak kullanilir (Horton, 2003).

Harmanlanmigs 6grenme bir 6grenme alani i¢in beceri gelistirme amaciyla
uygulanabilir. Temel konularla ilgili geleneksel sinif ortaminda yapilan dersleri takiben
ogrencilere kendi kendilerine Ogrenmeyi siirdiirmeleri i¢in web tabanh kurslar,
simiilasyolar, elektronik kitaplar veya basili kitaplar ya da makaleler sunulabilir. Bunun
yaninda 0grenci-dgretmen ve Ogrenci-ogrenci etkilesimi e-posta, tartisma forumlar1 ve

yiiz yiize 6grenme ile kendi kendine 6grenme (self-paced) ile harmanlanir (Dag, 2010).

Harmanlanmig 6grenme ve 6gretme ortamlarmin basarist daha ¢ok 6grencilerin
aktif katihmma baglidir. Ornegin, eger dgrenci online fazdaki ddevini yapmazsa bu yiiz

ylize goriismelerdeki 6gretimsel stratejiyi etkilemektedir.

Harmanlanmis 6gretme ortamlar1 hem yiliz ylize hem de online 6grenme ve
ogretmenin faydali yonlerini bir araya getirmektedir. Ornegin, online fazlar yiiz yiize
goriisme fazlar1 arasimndaki koprii vazifesinden ziyade, gercek 6gretme ve dgrenmenin
bazi yonlerini smif ortamindan alip sanal ortama tasimaktadir. Bu, yiliz yiize
goriismelerde zaten degerli olan zamanin daha etkili etkilesim ve iletisim igin
kullanilmasini saglamaktadir. Yiiz yiize olan goriismelerde 6grencilerin ¢alismalari ve
ogrenmeleri geleneksel 6grenme ortamlarma kiyasla daha az sekteye ugramaktadir,
clinkii zaman sona erse bile herhangi bir konudaki tartisma online fazlarda devam

edebilmektedir.

Harmanlanmig 6grenme cevrimig¢i ve yiiz yiize 6gretim bilesenlerini icermesi
sebebiyle bu iki kavramin birlesimi ya da kesisim noktasi olarak anlagilmalidir. Murphy
harmanlanmis 6grenmenin insan unsurunun ve yiiz yiize etkilesiminin 6gretim siirecine
katilmas1 ve web tabanli uzaktan egitim ortaminin eksikliklerini giderebilmesi sebebiyle
yiiksekdgretim kurumlarinda kullanilabilecek en iyi yontem oldugunu vurgulamistir

(Murphy, 2002). Dahasi, arastirmalar harmanlanmis 6grenmenin 6grenci ihtiyaclar: ve
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sunulan programin daha iyi Ortiismesi sebebiyle daha iyi 6grenme ¢iktilar1 saglayarak

ogrenme etkinligini arttirdigini gostermistir.

Thomson (2002), harmanlanmis 6grenme yaklasimini O0gretimin uygun bir

sekilde sunulmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi amaciyla egitsel medyanin

yapilandirilmig bir kombinasyonunun kullanildigi ¢evrimigi 6grenme,

ogretmen

yonetimli destek/rehberlik, cesitli bilgi kaynaklari, metin tabanl ve elektronik medya

uygulamalarmi iceren bir model olarak tanimlamistir (Usta, 2007).

Eunjoo (2006) asagidaki Sekil 2.1°de c¢evrimi¢i ve geleneksel yonetimli bir

sinifta uygulanabilir bir harmanlanmis bir ortamda yer alabilecek bilesenler sunmustur.

HARMANLANMIS OGRETIM

Cevrimici Ogretim

Geleneksel Simf Ogretimi

Ortam Etkinlikler Uygulamalar | Ortam | Etkinlikler Uygulamalar
1. Bilgisayar 1. Sunus 1. Ders 1. Smif | 1. Sunus Swniflara gore
tabanli 2. Alistirma denetim 2. Es 2. Sunumlar degisiklik
¢evrimigi 3. Bireysel araclari zamanlt | 3. Grup ¢alismas1 | gosterir
Ogrenme calisma 2. Video 3. Cift 4. Alistirma
2. Eszamanl 4. Tartisma 3. Isitsel yonli 5. Degerlendirme
3. Eszamansiz | 5. Odev 4. Sunum iletisim
4. Tek Yonlii | 6. Grup ¢alismas1 | araglari
iletisim 7. Benzetigim (Powerpoint,
5. Cift yonli 8. Degerlendirme | Flash vb.)
iletisim 5. Tletisim

araclari

Sekil 1: Harmanlanms Ogrenme Modeli (Kaynak: Eunjoo, 2006)

Harmanlanmis 6grenme ortami gelistirilirken ¢evrimi¢i 6grenme ortamindaki

etkinliklerin  bir kismi

yerine geleneksel

harmanlanmis bir sekilde islenebilir.

Harmanlanmis 6grenme;

smif etkinlikler

konularak dersler

bireysel-orgiitsel hedeflere varmak i¢in okul ici ve

okul dis1, yiiz yiize etkilesim, cevrim i¢i deneyimler, bireyin kendini yonlendirmesi

veya bir rehber tarafindan yonlendirilmesi, dijital referanslar ve grup baglantilar1 gibi

yaklagimlar1 biitiinlestirir (Sethy, 2008).
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Harmanlanmis 6grenme uygulamalarina katilan 6grencilerin geleneksel 6gretime
kiyasla derse ve internet destekli 6grenmeye karsi olumlu tutum i¢inde olduklari, smav
basarilarinin yiiksek oldugu ifade edilmektedir (Heba ve Nouby, 2008). Ayrica ¢evrim
ici iletisimin bireysel doniit verme ve rehberlige yardimci oldugu da belirtilmektedir
(Voogt ve dig., 2005). Ote yandan tutum ve basar1 agisindan geleneksel 6grenmeye
kiyasla harmanlanmis 6grenmenin farkli olmadigini ortaya koyan ¢alismalar mevcuttur

(Delialioglu ve Yildirim, 2008).
2.3.1. Harmanlanms Ogrenmeye ihtiya¢c Duyulma Nedenleri

Harmanlanmis 6grenmenin amaci genel olarak, geleneksel egitim yontemleri ile
teknolojinin, belirli bir 6grenme hedefine uygun bigimde en gii¢lii yanlariin bir araya
getirilmesi ile 6grenme ¢iktisinin kalitesinin ve verimliliginin artirilmasidir (Harriman,
2004). Harmanlanmighigin hangi oranda yapilacagi konusunda ise standart yakalamak
miimkiin degildir. Ciinkii bu siirecte O6grenme hedefi, 6grenci farkliliklari, 6grenci
seviyesi, teknolojik olanaklar gibi uygulamadan uygulamaya degisebilen bir¢ok
parametre vardir. Ancak, temel olarak Osguthorpe ve Graham (2003) ve Graham, Allen
ve Ure (2003), nicin harmanlanmig 6grenmeye ihtiyac duyuldugunu alt1 baglikta

Ozetlemistir:

Pedagojik zenginligin arttirdmast amaciyla: Harmanlanmis 6grenme aracilign ile
didaktik agidan segenekler arttirabilir. Ornegin, dgrencilere soyut gelen bir kavram
simiilasyonlarla desteklenen bir icerikle sunuldugunda, hem &grencilerin kavrami
kafalarinda kolayca canlandirmalar1 6grenme siirecini kolaylastirir hem de derste
zamandan tasarruf saglar. Su an kullanilan egitim yontemlerinin ¢ogu ektilesimli bir
sekilde vyiiriitiilmek yerine bilginin direkt olarak aktarilmasi seklindedir. Halbuki
harmanlanmis O6grenme sistemi aktif O0grenme stratejisinin, esler arasi Ogrenme

seviyesinin ve 6grenci merkezli 6grenme seviyelerinin yiikselmesini saglar.

Bilgiye erisim kolayliginin/esnekligin saglanmast amaciyla: Harmanlanmig 6grenme
yontemi bilgiye erisim kaynaklarini arttirmak icin onemlidir (Bonk, Olson, Wisher ve
Orvis, 2002). Ornegin; Internet araciligi ile ve dogru yénlendirme kapsaminda pek ¢ok
konuyu farkli agilardan inceleme firsat1 bulmus olur. Bir konuyla ilgili yorumlara ulasip
onlar1 inceleyebilir, konuyu smif disindan farkl bireylerle goriisiip tartisabilir, fikir ve

bilgi aligverisinde bulunabilir. Ayrica, 6grenim siirecinde esnekli§in saglanmasi

27



ozellikle her gruptan (Ornegin belli saatlerini ofiste ¢alisarak gecirmek zorunda olan)
Ogrencinin egitim hizmetlerine erisimini saglayacagindan, ozellikle degisen yasam
kosullar1 g6z oniine alindiginda harmanlanmis 68renme siireci 6nemli bir kilit noktasi

olusturur.

Sosyal etkilesim ortami saglanmast amaciyla: Harmanlanmis 6grenme araciligi ile hem
yliz yiize egitimde hem de uzaktan egitimde karsilasilan bazi kisitlamalar asilabilir.
Geleneksel egitimde 6grencilerin sosyallesip 6grenme siirecine katildig1 ortam sinifken,
uzaktan egitimde yiiz ylize etkilesim yoktur. Bu durum tek 6grenim yontemi
kullanildiginda bireysel farkliliklar nedeniyle bazi 6grencilerin 6grenim siirecinde
zorlanmasina neden olur. Bu zorluga ¢6ziim olarak, harmanlanmis 6grenme araciligiyla
birden ¢ok sosyal etkilesim ortami yaratilabilir. Ayrica 6grenciler sorularmi ve
fikirlerini farkl platformlarda paylastiklarinda hem bilgiyi daha saglam temeller {izerine
inga ederek 6grenirler hem de kendi beceri ve ilgi alanlarini daha iyi tespit etme sansini

yakalarlar.

Kisisel faaliyetin arttridmast amaciyla: Ogrenme siireci, bireyin aktif olarak katilimmi1
gerektirir. Bu yiizden 6grenciye bilginin hazir bir paket halinde dogrudan verilmesi
yerine, harmanlanmis 6grenmede 6grencinin 6grenme silirecinde kisisel faaliyetlerinin
farkli yontemler birlestirilerek artirilmas: hedeflenir. Ozellikle yiiksekdgretimde,
ogrenme siirecinde kigisel faaliyetlerin arttirilmasi ¢cok onemlidir. Ciinkii, amag sadece
belirli bir bilginin 6grenciye aktarilmasi degil, 6grencinin ulagmak istedigi bilgiye nasil
ulasacagini bilmesi ve bireysel arastirma yaparak 6grenmesi ileride, artik bir rehbere
ihtiya¢ duymadan da kendini 6grenim siirecinde yonlendirebilme becerisini kazanmasi
cok Onemlidir. Bu sebeple, harmanlanmis 6grenme ydnteminde Ogrencinin kisisel

faaliyetinin artirilmasi ve 6grenme siirecinde kendine giivenini saglanmas1 amaglanir.

Giincelleme kolaylhigimin saglanmast amaciyla: Birgok egitim silirecinde, Ornegin
uzaktan egitimde icerigin degistirilmesi ve gilincellenmesi olduk¢a zor bir istir ve
uzmanlik gerektiren detaylar icerir. Harmanlanmis 6grenme yOonteminde ise pek ¢ok
farkli yontemin hedefe uygun yonleri kullanilir ve kaynaklarin hazirlanmasi veya
giincellenmesi oldukga basittir. Egitmenler gerekli degisiklikleri bir uzman ya da ekip

olmadan kendileri yapabilirler.
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Mali agidan uygunluk: Harmanlanmis 6grenme sistemi, iilke ve diinya ¢apinda biiyiik
ogrenci topluluguna hitap etmeyi kisa stirede miimkiin kildigindan mali agidan avantaj
saglar. Teknolojinin egitimde kullanilmasinin mali a¢idan bir kiilfet oldugunun
diisiiniilmesi yiizeysel bir bakis agisidir. Ornegin, yiiz yiize egitimde dgrenciler ile
O0gretmenin ders yapabilmesi i¢cin bir sabit mekan yaratilmasi, bireylerin her derse
gelmek i¢in para ve ¢aba harcamalar1 gibi etmenler gz Oniine alindiginda, verimli bir

bigimde tasarlanmis harmanlanmis 6grenme ile maliyetin diisiiriilmesi miimkiindiir.
2.3.2. Harmanlanmis Ogrenmenin Faydalar

Harmanlanmis 6grenme yaklasimmin hem 6grenci ve 6gretim elemani, hem de
ogretim kurumu ve etkinligi agisindan bir¢ok faydasi olacaktir. Singh ve Reed (2001)

harmanlanmis 6grenme yaklasiminin bazi faydalarini kisaca sdyle agiklamaktadir:

Ogrenme etkililigini artirir.
Zenginligi stirekli kilar.
Zaman ve maliyet agisindan uygundur.

Sonuglar en uygun diizeyde gergeklesir.

YV V. V V V

Harmanlanmig ¢alismalar hemen ortaya ¢ikar.

Bunlarin yaninda harmanlanmis 6grenme yaklasimimnin uygulanmasi; 6grenme
zenginligi, bilgiye erisim, sosyal etkilesim, 6grenmeyi yonetme vb. dnemli sonuglara

ulastirmaktadir (Osguthorpe ve Graham, 2003).

Harmanlanmig 08renme ortami salt yliz ylize Ogretim sirasinda
kullanilabileceklere gore ¢ok daha fazla sayida 6gretim yonteminin, dersin igerigine,
ogrenen kitlesine uygun yapida kullanilmasina ve sosyallesmeye imkan tanir.
Harmanlanmis 6grenme ortami, 6grenenlere calisabilecekleri en uygun zamani ve
mekani segme esnekligini ve rahatligini tanimaktadir. Bu sayede 6grenenler 6gretimsel

hedeflerine yonelik ¢alismak icin daha fazla zaman yaratabilmektedirler.

Her ne kadar harmanlanmis 6gretim ortamlarmi gelistirirken ortaya c¢ikan ek
maliyetler olsa da hazirlanan ders materyallerinin tekrar tekrar kullanilabilmesi ile uzun
vadede kurumsal acidan maliyet diismektedir. Ayrica yerleskeye tasman 6grenci
sayisinin azalmasi, dersliklerin daha az, ancak daha verimli kullanilmasi gibi faktorler

de kurum agisindan maliyet verimliligi ile sonuglanmaktadir.
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Harmanlanmig 68renme ortaminda 6grenme; derslige gelmeden 6nce ve sonra
daha fazla ¢alisma olanagi bulabilme, daha yiiksek kalitede projeler iiretebilme, ders
materyalleri ilizerinde daha fazla tartisabilme gibi nedenlere dayali olarak daha

zenginlesir (Futch, 2005).

Kuruluslar harmanlamis 6grenme ile carpici sonuclar elde edebilir. E-68renme
Guild (2003) tarafindan yapilan bir arasgtrma sonucunda, katilimcilarm %73,6’s1
harmanlanmis 6grenmenin diger tek metotlu 68renmelere gore daha etkili oldugunu
belirtmistir. Geleneksel sinif egitimine ilave yoOntemlerle en aza indirilmistir ve
azaltilmig seyahat- egitim i¢cin daha ¢ok zaman ve daha az masraf anlamma gelmektedir

(Kirisgioglu, 2009).

Biitiin ortamlarda ogrenciler bazi 6zelliklerine gore gruplara ayrilabildigi gibi
harmanlanmis dgrenme ortammda da gruplandirilabilir. Ogrenme stratejilerine,
ogrenme stillerine, denetim odaklar1 gibi bireysel Ozelliklerine gore Ogrenciler
gruplandirilabilir. Bu gibi gruplandirmalar 6grencilerin basarilarmi olumlu yonde
etkileyebilir. Ogrenmeyi etkileyen bu bireysel farkliliklar 6n bilgi, 6grenme bigimi ve

denetim odag1 olabilir (Simsek, 2000).
2.4. Denetim Odag

Insanlar &diil ve cezalar bigiminde kendilerine olanlarin sorumlulugunu
kendilerine ya da sans, kader, kismet gibi kendileri disindaki giiclere yiiklemek
egiliminde olabilirler. Odiil ve cezalar1 denetleyen giiciin kaynagmni birey kendi i¢inde
ya da disinda algilayabilir. Rotter (1966), bu giiciin kaynaklandig1 yere “denetim odag1”
adim1 vermektedir. Bireyin davranisinin sonucunda ne olacagina iligkin olarak
gelistirdigi beklentiler ile ilgili olan denetim odagi kavrami, kisinin iyi ya da koti
kendisini etkileyen olaylar1 kendi yetenek, 0Ozellik ve davraniglarinin sonuglarma gore
ya da sans, kader, talih ve kendisi disindaki gliclerin isi olarak algilanmasi egilimidir

(Donmez, 1986).

Denetim odagi; bireyi etkileyen olumlu ya da olumsuz tiirden olaylarm, birey
tarafindan, kendi davraniglarinin sonucu olarak ya da bu olaylarin sans, talih vb. dis

giiclerin etkisi olarak algilanmasi egilimidir (Rotter, 1966). Diger bir ifadeyle 6diil ve
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cezalarin kisinin kendisi tarafindan m1 yoksa kendisi disinda bir takim etkenlerce mi

denetlendigine iliskin genel beklentiye denetim odagi denir (Baykara, 1999).

Leone ve Burn (2000) ise, denetim odagini insanlarin davraniglarimin sonuglari
icin aldiklar1 sorumlulugun derecesini 6lgen bir yapi olarak tamimlamiglardir (Akt.
Haye, Susan, Kelly ve Rhonda, 2003). Baska bir kaynakta denetim odagi, kisinin, iyi ya
da kotii olarak kendisini etkileyen olaylar1 kendi yetenek, 6zellik ve davraniglarinin
sonuglar1 olarak igsel unsurlara gore ya da sans, talih ve giiclii baskalar1 gibi kendisi
disindaki giiglerin isi olarak digsal unsurlara gore algilamasi egilimi olarak
tanimlanmaktadir (Phares,1976). Gardner ve Warren (1978)’a gore denetim odagi,
bireyin kendi davranmiglarinin sonucu olarak bireysel sorumlulugu kabul etme
dereceleridir. I¢ten denetim, bireyin basma gelenlerin kendi davranislar1 sonucunda
oldugunu kabul etmesi, digsal denetim ise, bireyin basma gelenlerin talih, sans, kader ya
da bagskalar1 tarafindan olduguna inanmasi olarak tanimlanmaktadir. Bir baska deyisle,
kisinin bireysel sorumlulugunu kabul etmesi, denetim odag1 diizeyinin i¢ten denetimli

olma diizeyine yaklasmasi ile paralel goriilmektedir.

Denetim odagi kavraminin, bireylerin cevrelerinde meydana gelen olaylarin
nedenini kendi kontrollerindeki igsel faktorlere ya da kendi kontrollerinde olmayan dis
faktorlere mal etme derecesi insanlarin yagamlarindaki olaylarin sonuglarindan kimi ve
neyi sorumlu tuttuklarina iliskin algilar1 seklinde diisiiniilebilir (Tekedere, 2009).
Burada birey olaylar1 kendi kontrol edebiliyorsa icten denetimli; kendi kontrol

edemiyorsa distan denetimli birey diyebiliriz.

Bireyler kendilerini etkileyen olaylarm, daha ¢ok kendi denetimlerinde oldugu
inancini tasityan bireyler icten denetimli; yasamlarini daha ¢ok kendileri disindaki
giliclerin denetiminde oldugu inancmi tasiyan bireyler ise distan denetimli olarak
nitelendirilmektedirler (Rotter, 1966). Icten denetim odagi, bireylerin baslarma gelen
olaylardan kendilerini sorumlu hissetmeleri ve bu olaylarn nedenlerini de kendi
davranislariyla baglantili algilamalariyla iliskilidir. Distan denetim odagi ise; bireyin
basina gelen olaylarin nedenini kendi davraniglarinin sonucu degil; sans, kader, talih,
kismet ve diger insanlar gibi ¢cevresel nedenlere bagl olarak algilamasiyla ilgilidir (Cole

ve Sapp, 1988).
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Davis (1984) denetim odagini, bireyin kalitimda edindigi bir 6zellik olmayip
daha cok bireyin nedensellikle ilgili sorulara tepkilerinin yorumuna iligkin bilgi

saglayan bir kavram oldugunu belirtmistir.

Denetim odagi algist nedensellik belirtme ve sorumluluk yiikleme ile ilgili
goriilmektedir. I¢ten denetimliler yaptiklar: isin beceriye dayali yonlerini vurgulayarak,
basarilarin1 kendi davranislarma baglamaktadirlar. Distan denetimlilerse sans1 ya da
kosullar1  davranisin  sonucunun, Ozellikle de basarisizligim sebebi olarak
algilamaktadirlar. i¢ten denetimliler galigmalar sirasindaki dikkat dagitici uyaranlari
suclamaya, distan denetimlilerden daha az, kazalarm nedenini bireysel sorumlulukta

aramaya ise daha c¢ok egilimli goriilmektedirler (Donmez, 1986).

Icten denetimli bireyler olaylara kendi iradesi ve cabasiyla yon verecegini
diistiniirler, distan denetimli bireyler ise olaylarmn kisinin kendisinden bagimsiz olarak

dis giliclerce yonlendirildigini diisliniirler (Agir, 1994).

Icten denetimli bireyler pekistirmenin kendi davramslarma bagh oldugunu
diisiinerek kendi yasamlarindan sorumlu olduklarini diisiiniirler ve buna uygun davranis
ortaya koyarlar. Distan denetimli bireyler ise pekistirmenin digsal giiclere bagl
oldugunu diisiinerek sahip olduklar1 yetenekleri ve davranmiglariyla cok az seyi
tyilestirmek i¢in ya hi¢ ¢aba gostermezler ya da ¢ok az gayret gosterirler (Yesilyaprak,
2005).

Distan denetimliler olaylarin olusumunda kendi gii¢ ve ¢abalarmmin olmadigma
inanmamaktadirlar, i¢cten denetimliler ise kendi durumlarini kontrol edebileceklerine ve
olaylarin olusumunda kendi cabalarmin etkisine inanmakta ve tiim sorumlulugu
iizerlerine almaktadirlar (Sengiider, 2006). Baska bir ifadeyle distan denetimliler i¢in
pekistirme kendilerine bagli olmayip ¢evresel faktorlere bagli olduguna inandiklar1 i¢in
etraflarinda olan olaylar1 degistirebileceklerine inanmazlar ve ¢aba da gostermezler.
Icten denetimliler igin pekistirme kendilerine baghdir ve sorumluluk ise kendilerine ait
oldugunu diisiindiikleri i¢in buna uygun davranirlar ve sorumlulugu kendilerinde

hissederler.

Icten denetime sahip birey, basarisizigin iistesinden gelebilme, caresizligi ¢ok

az duyma, zevk almada yetenekli olma gibi olumlu psikolojik davranislariyla tanimlanir
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(Argun, 1995). Icten denetimli kisi giivenilir ve sorumlulugu bilen kisidir. Kontroliin
icte olmas1 onlar1 daha tutarl yapar. Tercihlerini kendi kendine yapar. Igten denetimli
kisi kendini giigsiiz ve caresiz hisseden, kendine ne olacagini kontrol edemeyen ve

baskalarinin giiciiyle bir seyler yapan nevrotik kisiligin karsitidir (Ciiceloglu, 1993).

Distan denetimli kisi icinde yasadigi toplumun ve kiiltiiriin kurallarma aynen
uymay1 bir gorev sayar. Eger toplum kendine giiveni olmayan, davranislarin1 “baskalar1
ne der” diisiincesiyle belirleyen insanlarin yetismesine uygun bir sosyal ortam
hazirlarsa, bu sosyal ortam i¢inde sagliksiz aile kurmak saglikli aile kurmaktan daha

kolay olacaktir (Ulutas, 1999).

Icten denetimli bireylerin distan denetimli bireylere gore, kisilerarasi iliskilerde
daha ig¢ten davrandiklar1 gozlenmistir. Herhangi bir basarisizlik durumunda igten
denetimliler, sorumlulugu kendilerine yiiklerken, distan denetimliler ise kendilerinin

disindaki bireyleri suclama egilimindedirler (Oren, 1991).

Distan denetimli kisilerin, digerlerine kiyasla, daha c¢ok 6tke duyduklar1 ve
baska insanlar1 daha az dostga gordiikleri saptanmistir. Arastirmaya gore dissal
denetimli ¢cocuk, sosyal olarak daha az popiilerdir. Distan denetimlilere inananlar, daha
az inandiricidir. Kisisel iligkilerde iknadan ¢ok giice inanirlar. Zihinsel problemlerin
¢oziimiinde daha ¢ok pasiftirler. Is basarmada daha az beceriklidirler. Yetenek ve
ustalik oyunlarindan ziyade tesadiif oyunlarmi tercih ederler. Kendi basarilarini
kiiglimserler. Cevre {lizerinde kontrollerinin olmadigina ve olaylar1 kontrol altina
alamayacaklarma inandiklarindan dolay1 daha kaygili, pasif, kuskucu ve dogmatiktirler.
Yapilan arastirmalar distan denetimlilerin hem kendilerine hem de baskalarina daha az
gilivenen, kendini tanimada yetersiz, toplumsal kabul ihtiyag¢lar1 az olan kisiler olduklari
ve savunma mekanizmalarmi daha ¢ok kullanma egiliminde olduklarin1 gostermektedir

(Argun, 1995).

Rotter (1978), kesin olarak sinirlar1 belirlememekle birlikte i¢sel ve digsallarin
ozelliklerini su sekilde belirtmistir. Icten denetimliler; uyanik, dikkatli, séz gegirici,
basariya yonelimli, bagimsiz, kendine giivenen ve beceriklidir. Distan denetimliler ise
daha az dikkatli, performansi1 diizensiz, herhangi bir grupta diger grup iiyelerinden
etkilenen, disaridaki giicler tarafindan kontrol edildigine inan, yeteneklerine giiveni az

olan bireylerdir.
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Icten denetimli bireylerin, distan denetimli bireylere gore;

» Baskalarindan gelen baskilara boyun egmeye daha az egilimli olduklar1 ve kendi
yargilarina daha fazla glivendikleri,

» Daha fazla arastirici ve bilgi toplamaya daha yatkin olduklari,

» Sosyal etkinliklere katilma konusunda daha istekli ve aktif olduklari,

» Daha yiiksek basarma giidiisiine sahip olduklari, basariya daha fazla 6nem
verdikleri ve dzellikle bilissel etkinliklerde daha {istiin olduklari,

» Kendi davranislar1 i¢cin sorumluluk yiiklenmeye daha egilimli olduklari,

» Saghgini koruma konusunda (sigaray1 birakma, hastaliktan korunma, iyilesme
vb.) daha basarili olduklari,

» Olumsuz olaylar karsisinda daha az psikolojik ¢okiintiiye ugradiklar1 tespit
edilmistir (D6nmez, 1986).

Yapilan bir arastirma yasla birlikte igten denetimlilik oraninda belirgin bir artis
oldugunu gostermistir (Adams, 1983). Biliyilik cevrede yasayan cocuklarm kiigiik
cevrede yasayan ¢ocuklardan daha icten denetimli olduklar1 (Basal, 1983), yine ayni
sekilde iistlin yetenekli 6grencilerin daha icten denetimli olduklar1 bulunmustur (Brody

and Benbow, 1986).
ILGILi ARASTIRMALAR

Bu arastirma ile ilgili diger calismalar; Programlama, 5E Ogrenme Modeli,
Harmanlanmig 6grenme ve Denetim odagi olmak iizere dort alt basglik altinda

incelenmistir.
2.5.1. Programlama Dersi ile ilgili Arastirmalar

Arabacioglu (2006), programlama mantigr 6gretiminde kullanilmak iizere bir
uygulama dili tasarlamistir. Bu calismada algoritma mantiginin kolay bir bicimde
ogretilmesi amaclanmistir. Algoritma mantigmin bilgisayar programcist olacak kisilere
kolayca kavratilabilmesi agisindan farkli bir yontemle sunulmustur. Programlama
mantig1 0gretiminin kolaylastirilmas1 ve basit bir arayliz kullanilarak 6grenciye bir
editor aligkanhigi kazandirilmasi hedeflenmistir. Arastrmaci, gelistirdigi bu Ogretici
sisteme kisaca “Progman” adin1 vermistir. Progman kullanicilara bireysel farkliliklarin

da gozetildigi bir ¢alisma ortami sunmustur. Gelistirilen bu sistemin dili Tiirkge olarak
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tasarlanmistir ve ayn1 zamanda bu sistem oldukca basit bir ara yiize sahiptir. Programin
en onemli 6zelligi kullanilan komutlar, degiskenleri listeleyebilmesi ve kismen de olsa

kodlar1 calistirabilmesi sonucunda ¢iktiy1 gdsterebilmesidir.

Durak (2009), algoritma konusunun 6gretiminde kullanilabilecek, 6grenme
teorileri, 0gretim tasarim modelleri, coklu ortam 6geleri ve gorsel tasarim prensiplerine
uygun olarak bir 6gretim materyali gelistirmek ve gelistirilen 0gretim materyalinin
ogrenci basarisma etkisini incelemeyi amaglanmistir. Bu calismada 6gretim tasarim
modelleri incelenmis ve ASSURE modelinin basamaklar1 uygulanarak 06gretim
materyali gelistirilmistir. Arastirma deseni olarak deneysel model kullanilmistir. Pilot
uygulama i¢in 40 6grencinin, hazirlanan 6gretim materyalini kullanmas1 saglanmis ve
bu ogrencilere Ogretim Yazilimi Gelistirme Anketi uygulanmistir. Bu calismadan
alman sonuglar dogrultusunda gerekli diizeltme ve degisiklikler yapilarak
“Programlama Mant1g1 Ogretici - PMO” adl1 6gretim materyali son halini almustir. Asil
calismada ise lisans diizeyinde heniiz programlama dilleri dersi almamis 50 6grenci
arasindan deney ve kontrol gruplart olusturulmus ve her iki gruba da On test
uygulanmistir. Daha sonra deney grubu o6grencilerinin PMO’ yi kullanmalari
saglanirken kontrol grubu Ogrencilerine alisilagelmis yontemlerle konu aktarimistir.
Her iki gruba da uygulamalarmn bitiminde son test uygulanmistir. Arastirma sonucunda,
kontrol ve deney grubu son test puan sonuglarina gore karsilastirma yapildiginda, PMO’
nin, 6grenci basarisi iizerinde, deney grubu yoniinde istatistiksel olarak anlamli bir
etkisi bulundugu saptanmustir. Yine bu arastirma sonucunda, diger lise mezunlarinin
puanlarindaki degisim meslek lise mezunlarinin puanlarindaki degisimden daha
fazladir. Bu yiizden diger lise mezunlarinin PMO’ den daha ¢ok yararlandiklar1 ortaya

cikmustir.

Kiraz (2006), yaptig1 bir ¢calismada Java programlama dilinin internet lizerinden
anlatimini gerceklestirmistir. Bu ¢aligmanin amaci kisilerin Java dilini en kolay bir
sekilde ve istedigi her mekanda rahatlikla 6grenebilmesidir. Calismada Microsoft
Frontpage, Macromedia Dreamveawer, Xara webstyle gibi programlar kullanilmigtir.
Bu programlar1 kullanarak kolay, hizli ve anlasilir bir sekilde Java ile ilgili bir web
sitesi yapilmistir. Web sitesi dokuz boliimden olusmaktadir. Her boliim kendi arasinda
bagimsizdir. Her bolimde konular sol taraftan sec¢ilmekte ve ilgili konu sag tarafta

acimaktadir. A¢ilan konu tek sayfadan fazlaysa sayfa iizerindeki ileri geri butonlariyla
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diger sayfalara gecis saglanmaktadir. Bu sekilde bilgiye hizli bir gsekilde
ulagilabilmektedir.

Cakir (2003), web destekli 6gretimin Cobol Programlama Dili dersindeki
dgrenci basarisma olan etkisini incelemistir. Bu arastirma Gazi Universitesi Endiistriyel
Sanatlar Egitim Fakiiltesinde okuyan 48 Bilgisayar Egitimi Boliimii 4. Sinif 6grencileri
iizerinde yapilmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler sadece geleneksel Ogretime devam
ederken, deney grubundaki 6grenciler ek olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen web
sitesini kullanmiglardir. Arastirma sonuglari, deney ve kontrol grubunun Cobol
Programlama Dili dersindeki basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigini

gostermistir.

Wang’mn (2005) calismasi, ¢cevrimi¢i eszamanli tartisma cevrelerinde etkili soru
sorma becerilerinin, Ogrencilerin zihinsel gelismelerini ve bilgiyi yapilandirma
siireclerini kolaylastirdigin1 ortaya koymaktadir. A¢ik uglu sorular 6grencilere, cesitli
bakis agilarini iceren tartigma ve paylasim sagladigi gibi, eszamanl gergeklestirilerek
Ogrenenlerin tartigmanin akismin kesintiye ugramasi konusundaki endiselerini de
ortadan kaldirmaktadir. Ayrica analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini gelistirmeye
yonelik st dlizey sorular da Ogrencilerin st diizey diistinme becerilerini
gelistirmektedir. Buna gore c¢evrimici eszamanli tartisma uygun sorularla
diizenlendiginde elestirel diisiinme becerilerini gelistirme konusunda etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Somytirek (2008), uyarlanabilir egitsel bir web ortaminin dgrencilerin akademik
basarilar1 ve gezinmeleri iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada Ontest sontest
kontrol gruplu desen kullanilmustir. Arastirmanin 6rneklemini Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde 2007-2008 Giiz déneminde 2. sinifta
okuyan ve Bilgisayara Giris dersi alan 67 6grenci olusturmaktadir. Bu 0Ogrenciler
uyarlamalarin bulundugu ve bulunmadigi web temelli egitim ortamlarma yansiz olarak
atanmustir. Uyarlamalarm bulundugu web ortami, 6grencilerin 6n bilgileri, 6grenme
siirecindeki hareketleri ve tercihlerine bagli olarak kisisellestirilmistir. Uyarlanabilir
sistemin 6grenci modelleme ve sonug¢ ¢ikarma mekanizmasi yapay zeka tekniklerinden
biri olan Bayes ag modeli kullanilarak olusturulmustur. Yapilan bu c¢aligmanin

sonucunda, uyarlamalarin yer aldig1 ve yer almadigi egitsel web ortaminda calisan
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ogrencilerin akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigi tespit
edilmistir. Ayn1 zamanda 6g8rencilerin uyarlamalarm bulundugu ve bulunmadig: her iki
web ortamina iligkin memnuniyet diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun
yaninda uyarlanabilir ortamda calisan 6grencilerin uyarlamalara iligkin olumlu goriis

bildirdikleri ve uyarlamalarin genel anlamda faydali olduguna inandiklar1 goriilmiistiir.
2.5.2. 5E Ogrenme Modeli ile ilgili Arastirmalar

Oztiirk (2008), 5E 6grenme modelinin, ortadgretim 9. smif cografya dersi Dogal
Sistemler 6grenme alanmm “Iklim Bilgisi” bdliimiiniin &gretiminde 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilar1 ve cografya dersine yOnelik tutumlari
iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma yontemi olarak deneysel desen kullanilmistir.
Calisma bir deney ve iki kontrol grubu iizerinde gergeklestirilmistir. Deney grubunda
ders arastrmaci tarafindan yapilandirmaci yaklasima dayali SE 6grenme modeli
kullanilarak, kontrol-1 grubunda ders arastirmaci tarafindan geleneksel Ogretim
etkinlikleri kullanilarak ve kontrol-2 grubunda ders yiiriirliikkteki cografya miifredat
programu etkinlikleri kullanilarak cografya ders 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmistiir.
Arastirmanin bulgularma gore; yapilandirmaci yaklagsima dayali SE 6§renme modelinin
kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilari
ve cografya dersine yonelik tutumlar1 derslerinin arastirmaci tarafindan geleneksel
ogretim etkinlikleri kullanilarak yiirtitiildigii kontrol-1 ve derslerinin okul cografya
dersi Ogretmeni tarafindan yirlrlikteki cografya dersi miifredatindaki etkinlikler
kullanilarak yiriitiildiigli kontrol-2 gruplarindaki 6grencilere gdre anlamli diizeyde
farklilik gostermistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore SE 6grenme modelinin

cografya 6gretiminde kullanilmasi 6nerilmistir.

Teltik Baser (2008), ilkogretim 7. simif matematik dersi, gember, daire ve silindir
konularinin 6gretiminde yapilandirmaci yaklasima dayali SE Ogrenme Modeline
yonelik oOgretim etkinlikleri uygulamanin, geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla
ogrencilerin akademik basarilar1 lizerine olan etkisini incelemistir. Aragtirmaya 7. sinif
diizeyinde 52 6grenci katilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 iki sube arasindan rasgele
belirlenmistir. Dersler arastirmaci tarafindan toplam 5 hafta siireyle; kontrol grubunda
geleneksel Ogretim yontemleri, deney grubunda ise SE Ogrenme Modeline gore
planlanan ders etkinlikleri ile yiirlitiilmiistiir. Arastirmada, 6n test - son test kontrol

gruplu model kullanilmistir. Cember, Daire ve Silindir Konular1 Basar1 Testi
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ogrencilere On test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarma gore,
Cember, Daire ve Silindir konularin1 6grenmede, yapilandirmaci yaklasima dayali SE
Ogrenme Modeline yonelik etkinliklerle dgrenen dgrencilerin, geleneksel yontemlerle

ogrenim goren 6grencilerden daha basarili olduklarini gostermistir.

Koksal (2009), yapilandirmaci yaklasim teorisine dayali SE 6grenme modelinin
7. smuf 6grencilerinin Ingilizce ders miifredat: igerisindeki simple past tense konusunu
anlamalarina yonelik etkisini incelemistir. Bu ¢alismada ayni zamanda Ogretim
yonteminin 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarna etkisi de arastirilmistir.
Calismaya toplam 50 6grenci katilmustir. Ogrenciler kontrol grubu ve deney gruplarma
rasgele secilmistir. Kontrol grubunda geleneksel yontem kullanilmig, deney grubunda
ise yapilandirmaci yaklasim teorisine dayali S5E Ogrenme modeli kullanilmastir.
Ogrencilerin simple past tense konusunu anlama diizeylerini 6lgmek icin simple past
tense ile ilgili alistrmalar ve testler her iki gruba On test ve son test olarak
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, yapilandirmaci yaklasim ve S5E O6grenme
modelinin, geleneksel yonteme gore dgrencilerin basaris1 ve Ingilizceye karsi tutum ve

algilamalar1 daha olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Kurey (1991), 6grenme dongiisii yaklasimini 6zel bir lisedeki kimya dersinde
geleneksel bir yontemle kiyaslamistir. Calismaya baslanmadan Once 6grencilerin
biligsel seviyeleri belirlenmis ve somut, gegisken veya bicimsel konularin her birinden
ogrenmeleri icin farkli guruplara ayrilmistir. Ogretilen 4 kimya konusu: gazlarin
genlesmesi, yogunluk, molekiil modeller ve gaz kurallaridir. Gazlarin genlesmesi ve
yogunluk konularinda belirgin bir fark bulunamamasma ragmen, tim bilissel
seviyelerdeki Ogrencilerin molekiil modeller ve gaz kurallar1 konularinda 6grenme
dongiisii modelinden yararlandiklar1 gézlemlenmistir. Bu sonuglar biligsel gelisim
dikkate alindiginda Ogrencilerin kimya dersindeki basarilarmin 6grenme dongiisii
modeli ile artirilabilecegini ortaya ¢ikarmig, boylece 6grenme dongiisii modelinin somut

ve bicimsel kimya konularinin 6gretilmesinde kullanilmasi tavsiye edilmistir.

Campbell (2000), 5. smif O6grencilerinin giic ve hareket kavramlarini
anlamalarin1 inceleyen bir calisma yapmis ve bu ¢alismada 5SE 6grenme modelini
kullanirken merak temelli galismalara yer vermistir. Ilk olarak ogrencilerin giic ve
hareket kavramlarin1 anlamalarin1 degerlendirmek i¢in Ontest uygulanmistir. Sonra,

ogrenciler giic ve hareket kavramlariyla alakali calismalara katilmislardir. Bu
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kavramlar1 anlamalar1 ve genelleme yapabilme kabiliyetleri de son test ile
degerlendirilmistir. Buna ek olarak laboratuvar aktivite notlari, smif igi
degerlendirmeler ve kaydedilmis miilakatlar da ¢ikarimlar yapmak i¢in kullanilmastir.
Sonuglara gore 6grencilerin kagida doktiikleri bilgiler eksik olmasina ragmen miilakat
ortamindaki anlamalari, gii¢ ve hareket kavram bilgilerinin arttigin1 gostermistir. Ayrica
calisma sonunda Ogrencilerin ders kitabma bagli 6gretimin en iyi 6gretim metodu

olduguna inanmadiklar1 ortaya ¢ikarmistir.

Withee ve Lindell (2005), fen ve matematik dersleri metot dgretmenlerinin
sorgulama teknigi hakkindaki goriislerini belirlemek, basar1 ve zorluklar1 tespit etmek
icin bir arastrma yapmislardir. Ayrica SE 6grenme modeli lizerinde bir¢cok reformlar
yapildigindan arastirmacilar 6gretmenlerin merak ve merak temelli 6gretim teknikleri
hakkindaki goriigleri ve bu goriislerin iliskisini belirlemek i¢in O68retmenlerin SE
ogrenme modeli hakkindaki goriislerini arastirmiglardir. Bu 68retmenlerin sorgulama
teknigi hakkindaki goriislerini arastiran arastirmacilarin bir diger amaci da bu kadar ¢ok
o0gretmen ve O0gretmen adaymin sorgulama teknigini uygularken neden birbirinden ¢ok
farkli metot kullanir oldugunu belirlemektir. Calismaya bes matematik ve fen egitmeni
katilmistir. Caligmanin bu sathasinda acik uglu sorular yer aldi ve egitmenlerin
arastirma sorgulama konusu ve 5E 6grenme modeli hakkindaki goriislerini belirlemek
ve arastirma sorgulama tekniginin kavramsal degisiklikle nasil iligkili oldugunu tespit
etmek amaclanmustir. Ilk analizden sonra 4 baslik belirlenmistir: Kavramsal degisim
hakkindaki goriisler, sorgulama hakkindaki goriisler, pratikte sorgulama, SE 6grenme
modeli hakkindaki goriisler. Sonucta, metot dersi 6gretmenleri sorgulama tekniginin bir
ogretim teknigi olarak Oneminden ve ayni sekilde S5E 6grenme modelinin
uygulanmasidaki zorluklardan bahsetmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
sorgulama konusunda Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council)’ den
(1996) farkl goriis bildirmisler ve her duruma uygun bir regete metodun olmadigi
konusunda hemfikir olmuslardir. Cevaplar analiz edildiginde 6gretmenlerden ikisinin
SE 6grenme modeline yabanci oldugu buna ragmen arastirmaya katilan 5 6gretmenin
hepsinin de BSCS de agiklanan 5E 6grenme modeli agsamalarina asina bir anlayisa sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Kisaca, metot 6gretmenlerinin SE 6grenme modeli hakkindaki
genel goriisi merak temelli dersler i¢in ¢ok uygun bir ara¢ oldugudur ve SE 6grenme
modelinin “kavramsal degisimi saglayan iyi hazirlanmis bir metot” ve “sorgulama

tekniginin kullanimina ¢ok uygun” oldugu ifade edilmistir.
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Lord (1999), yapilandirmaci yaklasim ile geleneksel yontemin basariya etkisini
O0lecmek amaciyla yaptig1 arastirmada c¢evre egitimi alan dort smiftan ikisini deney,
ikisini de kontrol grubu se¢mistir. Deney grubunda yapilandirmaci, kontrol grubunda
ise geleneksel Ogretimi kullanarak bu iki Ogretimi karsilastwrmustir. Lord bu
arastirmasinda deney grubunda dersleri SE 6grenme modeline gore, kontrol grubunda
ise geleneksel yontemlere gore uygulamistir. Basariy1 6lgek i¢in ise 50 sorudan olusan
coktan se¢meli li¢ sinav uygulamistir. Ayn1 zamanda 6grenci goriislerini belirlemek icin
ise acik uglu sorulardan olusan anket kullanmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda ise

deney grubunun ortalama test puanlari kontrol grubuna gore yiiksek ¢ikmaistir.

Saygin (2003), yapilandirmaci Ogretimin lise 1. smif Ogrencilerinin hiicre
konusunu anlamalarina olan etkisini geleneksel yontemiyle karsilastirmistir. Dersler
deney grubunda yapilandirmaci yaklasima gore, kontrol grubunda ise geleneksel
yonteme gore islenmistir. Deney grubunda SE 6grenme modeli kullanilmistir. Kontrol
grubunda ise geleneksel yontem kullanilmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda yapilandirmaci yaklagimla 6gretim
yapilan deney grubunun geleneksel yontemle 6gretim yapilan kontrol grubuna gore

daha basarili olduklar1 bulunmustur.

Stizen (2004) yaptig1 calismada, “7. Smif Fen Bilgisi Dersinde Fiziksel ve
Kimyasal Degismeler Konusunda Ogrencilerin, Bilissel Alanmn Bilgi ve Kavrama
Diizeyleri ve Tutumlar1 Uzerine Yapilandirmact Ogrenme Modelinin Etkisi” ni
arastirmistir. Calismada Ontest-sontest kontrol grubu kullanilmistir. Deney grubuna SE
yapilandirmaci 6grenme modeli ile kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim metodu ile
egitim verilmistir. Bilgi testi, kavrama testi ve Fen Bilgisi tutum testi ile veriler
toplanmistir. Analiz sonuclarinda yapilandirmaci 6grenme modeliyle egitim verilen
ogrencilerin, bilissel alanin bilgi diizeyi ile geleneksel metotla egitim verilen
ogrencilerin, biligsel alanin bilgi diizeyi arasinda anlamli bir farkin oldugunu bulmustur.
Ayrica, yapilandirmacit 6grenme modeliyle egitim verilen 6grencilerin fen bilgisine
kars1 tutumlar1 ile geleneksel metotla egitim verilen 6grencilerin tutumlar1 arasinda

anlamli bir farkin olmadig1 bulunmustur.

Hanger (2005), bilgisayar destekli 6grenmenin, yapilandirmaci O6grenme
kuramina dayalt modellerden birisi olan SE 6grenme modeline gore uyarlanmasi ile

gelistirilen “yapilandirmaci yaklasima dayali bilgisayar destekli 6grenme” yontemi,
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ilkdgretim 6grencilerine uygulanarak 6grenme Uriinlerine etkisi incelemistir. Uygulama
ilkogretim 7. Sinif Ogrencilerin fen bilgisi dersindeki hareket ve kuvvet konusunun
ogretiminde gerceklestirilmistir. Ogrencilerin dersteki akademik basarilari, problem
c¢ozme becerileri, bilgisayara yonelik tutumlar1 ve 6grenmenin kaliciligi arastirilarak
geleneksel 6grenme yontemi ile karsilastirilmistir. Arastirma, ontest-sontest uygulamali
kontrol ve deney gruplu desen olarak gergeklestirilmistir. Arastirma, 2004-2005 6gretim
yilt giiz doneminde 7. Smf 6grenciler lizerinde uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda 6grenci 6zellikleri agisindan esit 29° ar 68renci olmak iizere toplam 58
ogrenci katilmistir. Deney grubuna yapilandirmaci yaklasima dayali bilgisayar destekli
o0grenme yontemine gore, kontrol grubuna ise geleneksel 6grenme yontemlerine gore
ders anlatilmistir. Arastirmanin sonucunda yapilandirmaci yaklagima dayali bilgisayar
destekli 6grenme yontemine gore yapilan fen egitiminin 6grencilerin; akademik basari
diizeylerini arttirdigi, problem c¢ozme becerilerini gelistirdigi, bilgisayara yonelik

tutumlarini yiikselttigi ve 6grenmedeki kaliciligi arttirdig1 sonuglarina ulasilmastir.

Demircioglu ve digerleri (2004), lise 2 kimya 6gretim programinda yer alan,
“Cozilintirlik dengesine etki eden faktdrler” konusunda yapilandirmact 6grenme
kuramina dayali 5E 0Ogrenme modeline uygun etkinlikler gelistirerek, bunlarin
etkililigini arastirmistir. Calismaya, 22 6grenci deneysel grup ve 24 6grenci kontrol
grubu olmak iizere toplam 46 6grenci katilmistir. Calismada, kavram basar1 testi ve
miilakatlar veri toplamak amaciyla kullanilmistir. Kavram basar1 testi, 10 coktan
segmeli ve 5 acik uglu sorudan olugsmaktadir. Ayrica, deney grubundan rasgele segilen 5
ogrenciyle yar1 yapilandirilmis miilakatlar yiiriitiilmiistiir. Calismanin sonucunda, son
testlerde deney grubunun basari ortalamasi ile kontrol grubunun basari ortalamasi
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bunun sonucunda, SE 6grenme modeline uygun
olarak gelistirilen etkinliklerin kullanildig1 6gretimin geleneksel Ogretimden daha
basarili oldugu anlasilmistir. Ayrica, gorev yapan Ogretmenlerin genellikle cagdas
ogretim yontem ve tekniklerinden faydalanmadiklar1 ve bunlarla ilgili bilgilerinin
yetersiz oldugu tespit edilmistir. Yapilan miilakatlarin sonucunda, etkinliklerin 6zellikle
orta ve diisiik seviyeli 6grencilerin derse olan ilgilerini ve basarilarini artirmada etkili

oldugu belirlenmistir.

Boddy ve digerleri(2003), yapilandirmact yaklasimin 5E 6grenme modelinin

smif pratigindeki egitim-Ogretim iizerine nasil transfer edilebilecegini belirlemeye
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calismiglardir. Bu calismada katilimci1 gozlem ve arastrmaci oOgretmen modeli
kullanilmistir. Veri toplamak i¢in, 6grenci miilakatlar1 ve Ogretilen dersin video
kayitlar1 kullanilmistir. Burada incelenen konu, yap1 ve market iiriinleri konusundadir.
Calismanin Orneklemini 10 6grenci olusturmaktadir. Calismanin sonucunda, SE
o0grenme modeline gore diizenlenen lnitenin, Ogrencilere zevkli ve ilging geldigi
bulunmustur. Ayrica, bu modelin 6grencinin 6§renmesini motive etmede ve yiiksek

diisiinme yetenegine sahip olmalarinda yardimci oldugunu belirtmislerdir.

Tuna (2011), yapilandirmact yaklasima dayali S5E O6grenme modelinin,
ortadgretim 10. smif matematik dersi trigonometri Ogretiminde Ogrencilerin
matematiksel diisiinme becerilerinin gelisimine, akademik basarilarma ve trigonometri
bilgilerinin kaliciligma olan etkisini arastrmistir. Calismanin alt problemlerinin
coziimlenmesinde; frekans, ylizde, aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile
bagimsiz gruplar i¢in t-testi ve ANCOVA kullanmistir. Calisma 2009 — 2010 egitim
ogretim yili bahar donemi Kastamonu merkezinde bulunan bir Anadolu lisesinde 10.
siniflardan segilen birbirine denk deney ve kontrol grubu iizerinde gergeklestirmistir.
Deney grubuna trigonometri arastirmaci tarafindan yapilandirmaci yaklasima dayali SE
ogrenme modeli etkinliklerinin kullamildig1 bir ortamda, kontrol grubuna ise
trigonometri matematik ders 6gretmeni tarafindan yiirtirliikteki matematik miifredat
etkinlikleri kullanilarak  vermistir.  Yapilan istatistiki g¢alismalar sonucunda,
yapilandirmaci yaklasima dayali SE 6grenme modelinin kullanildig1 deney grubundaki
ogrencilerin matematiksel diistinme becerileri, akademik basarilar1 ve trigonometri
bilgilerinin kalicilig1 kontrol grubundaki 6grencilerinkine gore anlamli diizeyde farklilik
gostermistir. Bu sonucglara dayali olarak, trigonometri o6gretiminde S5E 6grenme
modelinin kullanilmasi 6grencilerin hem matematiksel diistinme gelisimlerini hem
akademik basarilarmn1 ve hem de trigonometri bilgilerinin kaliciligin1 olumlu yonde

etkileyecegi sonucuna varilmistir.

Wise (2006), tarafindan yapilan calismada ilkogretim Ogrencileriyle radyo
dalgalar1 bashigi altinda elektromanyetik radyasyon konusu S5E 6grenme modeli
kullanilarak islenmistir. Ogrenciler radyo dalgalarinin giiciinii ve mesafesini giin
boyunca ve giin batimindan sonra dinleyerek veri toplamislardir. Daha sonra
topladiklar1 verileri diizenlemis ve analiz etmislerdir. Bu verilerin elektromanyetik

radyasyon ile radyo dalgalarinin yayilmasi ve Diinyanin iyonosfer tabakasi ile iligkisini
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kurmuslardir. Ogrenciler radyo dalgalarmin yayilmasmna etki eden etmenlerle ilgili daha
farkli arastirmalar desenlemis ve uygulamislardir. Bu ders sayesinde oOgrencilerin
sorgulama becerileri, teknolojiyi kullanma, birlikte calisarak olgular1 kesfetme, soru
sorma ve bilimsel arastirma yapma becerileri siirekli olarak ise kosulmustur. Boylece,
ogrenciler, bu becerilerin yalniz fen derslerinde degil, giinlik yasam sorunlarmni

cozerken de kendilerine yardime1 olacagini gérmiislerdir.
2.5.3. Harmanlanmis Ogrenme ile lgili Arastirmalar

Karaman ve digerleri (2009) ¢alismalarinda, Ogretim Yonetim Sistemi (OYS)
iizerinden yiiriitiilen internet destekli Ogretim uygulamalar1 hakkindaki 6grenci
gortslerini arastirmislardir. Bu amagla 2008 - 2009 6gretim yili gliz doneminde biri
lisansiistii olmak iizere toplam dort adet ders Moodle isimli (moodle.atauni.edu.tr) OYS
sistemi lizerinden yiiriitiilmiistiir. Uygulamada yiiz yiize derslerin yani sira materyal
paylasimi, forum tartigmalari, viki uygulamalari, kisa smavlar, metin, resim, ses ve
video destekli ders Ozetleri yardimiyla ogrencilere smif dig1 destekler verilmis ve
etkinlikler gergeklestirilmistir. Anket yardimiyla toplanan Ogrenci goriisleri gozlem
sonuglar1 esliginde analiz edilmis ve yorumlanmistir. Buna gore dersin takibinin
kolaylastigi, 6grencilerin sinif disinda dersle daha cok ilgilendikleri ve Ogretmenin

katildig1 tartigmalarin materyaller kadar begenildigi sdylenebilir.

O'Toole ve Absalom (2007), 72 son smif 6gretmeni adayir Ogrenci iizerinde
yiiriittiikleri ¢aligmalarinda; harmanlanmis ve c¢evrimi¢i 08renme ortaminda Ogrenci
doyumunu incelemisler ve etkilesimde kullanilan farkli ara¢ ve yontemlerin 6grenciler
icin ayrica bir zorluk olusturdugunu, doyum ve basartyt olumsuz yonde
etkileyebilecegini ileri slirmiislerdir. Bu sonuca bagli olarak; harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin teknoloji kullanimina yonelik beceri ve tutumlarma uygun

olarak tasarlanmasi gerektigini vurgulamislardir.

Traupel ve Wiesner (2006), harmanlanmis 6grenme ile ilgili Miinith Ludwig-
Maximilians Universitesi’ nde bir proje gerceklestirilmistir. Bu projede iiniversitede yer
alan derslerin kalitesini 6nemli bir sekilde arttirmak amaglanmistir. Projede fizik
dersleri i¢cin geleneksel yiiz ylize dersler ve ¢oklu ortam igerikleri hazirlanmis ve
uygulanmistir. Proje basariya ulasmis ve katillan 6grenciler tarafindan yiiksek oranda

kabul gormiistiir.
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King (2002), gerceklestirdigi ¢alismada, yaz doneminde uzaktan egitim alan ve
mesleki kidemleri O ile 34 yil arasinda degisen 15 Ogretmeni, bes yiiz ylize ve sekiz
cevrimi¢i oturumdan olusan bir harmanlanmis 6grenme ortaminda izlemistir. Yapilan
nitel ¢alismada kullanilan veriler, 450 ¢evrimig¢i gonderisi, 105 giinliik gdnderisi ve 12
0z-yansitma Ozeti ile arastrmacmin tuttugu gozlem ve yansitma igeren gilinliiklerden
olusmaktadir. Arastirmaci harmanlanmig 6grenme ortamindaki Ogretmenlerin ders
materyali ilizerinde daha derin ve anlamli tartismalar gergeklestirdikleri sonucuna

ulagmustir.

Bailey (2002), tarafindan Pennsylvania State Universitesi’ nde gerceklestirilen
doktora calismasinda, harmanlanmis 6grenme ortaminda ve uzaktan egitim ortaminda
yer alan oOgrencilerin memnuniyetleri ve etkilesimle ilgili algilar1 incelenmistir.
Calismada daha onceden tamamen uzaktan egitim ortaminda verilen “Bilgi
Teknolojilerine Girig” dersi toplam 84 Ogrencinin olusturdugu iki ayr1 gruba
harmanlanmis 6§renme ortaminda ve uzaktan egitim ortaminda verilmistir. Calismada
iki ayr1 ortam bagimsiz degiskenler olarak kullanilmis; her iki ortamdaki 6grenci-
ogrenci etkilesimi, 6grenci-6gretmen etkilesimi ve 6grenci memnuniyeti ise ¢calismanin
bagimli degiskenlerini olusturmustur. Caligmanin bulgularina gore; Ogrencilerin
etkilesimle ilgili algilarmin memnuniyet dereceleri lizerinde etkisi bulunmaktadir. Diger
bir bulgu; harmanlanmis 6grenme ortami i¢in biraz daha yiiksek olmakla beraber iki
Ogrenme ortami i¢in 6grencilerin memnuniyetleri anlamli fark gostermedigi yoniindedir.
Son olarak; harmanlanmis Ogrenme ortamindaki 6grencilerin 68renci- Ogrenci ve
ogrenci- 6gretmen etkilesimi hakkindaki algilarinin salt uzaktan egitim ortaminda ders

alan 6grencilere gore anlamli derecede yiiksek oldugu yoniindedir.

Usta (2007) tarafindan yapilan “Harmanlanmis Ogrenme Ve Cevrimici Ogrenme
Ortamlarmin Akademik Basar1 Ve Doyuma Etkisi” adli ¢alismada, harmanlanmis
uzaktan egitim ortamlar1 ile ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarmin karsilastrmali olarak
ogrencilerin akademik basaris1 ve uzaktan egitimde Ogrenme doyumlarina etkisi
incelenmistir. Arastirma toplam 73 katilimci {lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada
akademik basar1 analizinde Ontest-sontest-izleme-testli kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Katilimeilarin uzaktan egitimde 6grenme doyum analizinde

Uzaktan Egitim Doyum Olgegi kullanilmustir. Analiz sonuglar1 6grencilerin ¢evrimici
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ve harmanlanmig 6grenme ortaminda 6grenme deneyimlerinden genel olarak memnun

olduklarmin gdstermistir.

Unsal (2007) tarafindan yapilan “Harmanlanmms Ogrenme Etkinliginin Coklu
Diizeyde Degerlendirilmesi” adli ¢alismada, harmanlanmig 68renme yaklasimima gore
tasarlanmig olan dersin; tepki, basar1 ve davranis degerlendirme boyutlariyla incelemesi
yapilmistir. Harmanlanmis 6grenme yaklasimma gére hem web destekli 6grenme
ortami tasarlanmis hem de yiiz yiize 6grenme ortami diizenlenmistir. Bu amagla,
harmanlanmis 6grenme yaklasiminin etkililigi coklu diizeyde degerlendirilmistir. Bu
arastirmada gercek deneme modeli kullanilmistir. Arastirma modeli olarak, on test-son
test kontrol gruplu model uygulanmistir. Nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini “Bilgisayar Bilimine Girig II” dersini alan 22
kontrol grubu o6grencisi ile 24 deney grubu 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin
sonucunda, harmanlanmis 6grenme yaklasimmin yiiz ylize 6grenme yaklagimina gore,
ogrencilerin akademik basar1 puanlar1 ve motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Fakat, harmanlanmis 06grenme yaklasiminin yiiz yiize O6grenme
yaklagimima gore kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bununla
birlikte harmanlanmis 6grenme yaklasimi uygulanan 6grencilerinin, ara siavlarda elde
ettikleri genel akademik basar1 puani ortalamasi, yiiz yiize 6grenim gorenlerin puan

ortalamasina gore anlamli bir sekilde artis gdsterdigi sonucuna varilmistir.

Karaman ve digerleri (2009) tarafindan yapilan “Ac¢ik Kaynak Kodlu Ogretim
Yonetim Sistemi Uzerinden internet Destekli (Harmanlanmis) Ogrenim Deneyimi” adli
calismada, Ogrenim Yonetim Sistemi iizerinden yiiriitiilen internet destekli 6gretim
uygulamalar1 hakkindaki 6grenci goriisleri arastirilmistir. Bu ¢aligmada biri lisansiistii
ders olmak iizere dort adet ders Ogrenim Yonetim Sistemi iizerinden yiiriitiilmiistiir. Bu
yapilan uygulamada yiiz ylize derslerin yani sira materyal paylasimi, forum tartigmalari,
viki uygulamalari, kisa sinavlar, metin, resim, ses ve video destekli ders Ozetleri
yardimiyla 6grencilere smif dis1 destekler verilmis ve etkinlikler gerceklestirilmistir.
Anket yardimiyla toplanan 6grenci goriisleri gézlem sonuglar1 esliginde analiz edilmis
ve yorumlanmistir. Buna gore dersin takibinin kolaylastigi, 6grencilerin sinif disinda
dersle daha cok ilgilendikleri ve 6gretmenin katildigi tartigsmalarin materyaller kadar

begenildigi sonucuna varilmistir.
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Uluyol ve Karadeniz (2009) tarafindan yapilan “Bir Harmanlanmis Ogrenme
Ortami Ornegi: Ogrenci Basaris1 Ve Goriisleri” adli arastirmada; yiiz yiize ile ¢evrimici
ogrenme, geleneksel Ogrenme yontemleri ile proje temelli 6grenme ve klasik
degerlendirme yontemleri ile alternatif degerlendirme yontemlerinin harmanlandig bir
teknik derste, Ogrencilerin basarilar1 ve bu Ogrenme siirecinin yararhigina iligkin
goriigleri incelenmistir. Arastirmada durum ¢aligmasi yontemi kullanilmistir. Arastirma,
39 ogrencinin katilimi ile 14 hafta boyunca gercgeklestirilmistir. Arastirma sonucunda;
harmanlanmis O6grenme ortaminda Ogrencilerin ders basarilarinin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Harmanlanmis 6grenme ortaminin da farkli boyutlardaki harmanlama
yontemlerine iliskin 6grencilerin olumlu goriis bildirdikleri, uygulanan bu yontemlerin
faydali oldugunu disiindiikleri, farkli ve olumlu yonde kazanimlar edindiklerini
disiindiikleri ve diger derslerde de boyle ortamlarin olmasi tercih ettikleri

belirlenmistir.

Unsal (2010) tarafindan yapilan “Yeni Bir Ogrenme Yaklasimi: Harmanlanmis
Ogrenme” adli ¢aliymada, web destekli ve yiiz yiize Ogrenmenin birlikte
gerceklestirildigi  harmanlanmigs 6grenme yaklasiminin avantaj ve dezavantajlari,
modelleri tartigilmistir. Yeni bir 6grenme yaklasimi olan harmanlanmis 6grenme,
ogretim elemanlarni, 6grencileri ve Ogretim faaliyetlerini etkileyecek niteliktedir.
Istenen basar1, dgretim siirecinde hem ¢evrimigi hem de yiiz yiize 6grenme unsurlarmm
gliclii alanlarda tasarlanmasiyla saglanabilir. O halde 6gretim elemansiz ve teknoloji

desteksiz bir 6gretimin bugiin ve gelecekte de miimkiin olamayacagi ileri siiriilmektedir.
2.5.6. Denetim Odag 1le Tlgili Arastirmalar

Moore (2006), yetenekli ve yeteneksiz ortaokul Ogrencilerinin basar1 ve
basarisizliklarinda, denetim odag1 ve anksiyete yoOnelimlerindeki degisikligi
incelemistir. Arastirmasinda cinsiyet ve denetim odag arasindaki iligkiyi inceleyen bazi
arastrmalarin aksine, erkek oOgrencilerin kiz 6grencilere gore, daha distan denetimli

olduklar1 kanisina varmustir.

Aydin ve Canel (2002), ilkogretim ikinci kademe seviyesindeki ergenlerde
denetim odag1 6zelliginin yaratici diislinceye olan etkisini ortaya koymak amaciyla bir
arastirma gerceklestirmislerdir. Bu arastirma, 91’1 erkek 44°i kiz olmak iizere, 135

ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir. Yaratict diisiinceyi 6lgmek amaciyla Torrance
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Yaratic1 Diislince Testi, Denetim Odagini 6lgmek amaciyla da Nowicki-Strickland
Denetim Odagi Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, yaraticihgin alt
boyutlarindan soézel esneklige, sekilsel akiciliga, sekilsel zenginlestirmeye, denetim
odagmin etkisi oldugu tespit edilmistir. Yaraticihigin sozel akicilik, s6zel orijinallik,
sekilsel orijinallik, sekilsel basliklarin soyutlugu, sekilsel erken kapamaya direng

boyutlaria, denetim odagmin bir etkisi bulunamamastir.

Candangil ve Ceyhan (2006), lise 6grencilerinin denetim odagi diizeylerine gore
karar vermede 0z-sayg1 ve karar vermede stres diizeylerinin 6nemli bir bigimde farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Ayrica, igten ve distan denetimli lise 6grencilerinin
cinsiyetlerine ve fiziki goriiniimiinii algilama bicimine gore karar vermede 6z-saygi ve
karar vermede stres diizeylerinin farklilik gosterip gostermedigi de incelenmistir.
Arastirma, 1796 resmi lise Ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Karar Verme Davranisi
Olgegi ve Nowicki-Strickland Denetim Odag1 Olgegi ile toplanilan verilerin analizinde,
bagimsiz gruplar i¢in t testi ve Faktoriyel Varyans Analizi uygulanmistir. Arastirmadan
elde edilen sonucglara gore; icten denetimli lise 6grencilerinin karar vermede 6z-saygi
diizeyleri distan denetimli lise Ogrencilerinden anlamli diizeyde daha yiiksek
bulunmustur. Bununla birlikte, icten denetimli lise dgrencilerinin karar vermede stres
diizeyleri distan denetimli lise Ogrencilerinden anlamli diizeyde daha disiik
bulunmustur. Ayrica, cinsiyet ve fiziki goriiniimlerini algilama bi¢imleri agisindan,
karar vermede 0z-saygi ve karar vermede stres diizeylerinin temel etkisinin 6nemli bir

bigimde farklilik gosterdigi, ancak etkilesimlerinin 6nemli olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Efilti (2006), orta Ogretim kurumlarinda okuyan ogrencilerin, saldirganlik,
denetim odag: ve kisilik 6zellikleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin verileri
Konya ili merkez sinirlar1 i¢ginde bulunan alt1 orta 6gretim kurumu ve bu kurumlarm her
sinif diizeyinden bir subesi secilmis ve 246 kiz, 334 erkek 6grenci olmak tizere 580
ogrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin saldirganlik puanlar ile denetim odag1 puanlari
arasinda anlamli ve pozitif bir iligski vardir. Ayrica, orta 6gretim 6grencilerinin denetim
odagi puanlari, 6grencilerin saldirganlik puanlarmi anlamh diizeyde aciklamaktadir.
Ogrencilerin denetim odag1 puanlari ile kisilik 6zellikleri puanlar1 arasinda anlamli ve
ters yonlii bir iliski vardir. Ancak, sosyal uyum alt boyutlarindan, aile iligkileri ve sosyal

iligkiler puanlar1 arasinda ise anlaml1 bir iliski yoktur.
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Gale, Batty ve Deary (2008), kontrol odagi oOzelliklerinin saglik sorunlari
iizerindeki etkisini arastirdiklar1 ¢alismalarinda, dogumlarindan itibaren izlenen 1970
dogumlu Ingiliz kadin ve erkekler incelenmistir. Bu kisilere arastirma kapsaminda, 10
yasma geldiklerinde, kontrol odaklarinin yoniinii belirlemek {izere, “iyi not almalarinda
sansin etkili olup olmadigi” gibi sorularm yer aldigi bir test uygulanmistir. Test
sonucuna gore, 10 yasinda daha fazla i¢sel kontrol odagimna sahip olduklar1 belirlenen 7
bin 500 Ingiliz yetiskinin, 30 yaslarma geldiklerinde, 10 yasmnda daha fazla dis
kontrollii olduklar: belirlenenlere gore, daha az oranda fazla kilolu ya da obez olduklar1
ifade edilmistir. Arastrma sonuclary, i¢ denetim odagmna sahip kisilerin biyiik
boliimiiniin saglik durumlarini daha iyi olarak tanimladiklar1 ve daha diisiik psikolojik
stres seviyelerinde olduklarini ortaya koymaktadir. Arastirma Glgeklerine, cocukluk
zeka seviyesi, egitim ve aile geliri gibi faktorler katildiginda da igsel kontrol odaginin
gelismis olmasiyla saglik durumu arasinda anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir.
Yine arastirma bulgulari, i¢ denetim odagina sahip kisilerin, daha fazla 6z saygi sahibi
olduklarin1 ve bunun da saglikli aligkanliklar gelistirmelerine etki etmis olabilecegini

gostermektedir.

Tekedere (2009) web tabanli probleme dayali 6grenmede denetim odaginin
ogrencilerin basarisina, problem ¢6zme becerisine, web tabanli 6grenmeye yonelik
tutumuna etkisini ortaya koymustur. Bu arastirmada ger¢ek deneme modellerinden tek
faktorlii, ontest sontest iic gruplu karisik deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaya 24
icten denetimli, 24 digsal denetimli ve 24 denetim odagi belirlenemeyen 72 6grenci
iizerinde yuriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda denetim odagi farkliligmmin uygulanan
testteki basariya etkisinin olmadigi ancak igten denetimli ve denetim odagi
belirlenemeyen 6grencilerin distan denetimlilere gore daha iyi performans gdsterdigi

bulunmustur.

Yukarida incelenen arastrmalarda gorildiigii gibi bu arastirmalarda; SE
ogrenme modeli ile ilgili ¢aligsmalar sinif ortaminda yapilmistir. Harmanlanmis 6§renme
ortami1 caligmalarinin algoritma konusu digindaki farkli konu alanlar1 {izerinde
yogunlastig1 goriilmiistiir. Hem 5E 6grenme modeli ile hem de harmanlanmis 6grenme
ortami ile ilgili yapilan caligmalarda ogrencilerin denetim odagi 6zellikleri dikkate
alinarak uygulama yapildigina rastlanmamustir. Incelenen calismalarda 5E $frenme

modeli ile harmanlanmig 6grenme ortaminin birlikte ¢alisildigr goriilmemistir. Ayni
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zamanda incelenen bu ¢alismalarda veri toplama araci olarak genellikle basari testleri,

cesitli anket ve 6lgekler kullanilmagtir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastrma modeli, arastirmaya katilan denekler, arastirmada
kullanilan 6gretim materyali aciklanmis, yararlanilan veri toplama aracglari, deneysel
islemin uygulanmasi, verilerin toplanmasi, ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasi ile ilgili

bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Harmanlanmig 6grenme ortaminda denetim odagma gore uyarlanmis SE
ogrenme modelinin 6grencilerin akademik basarisina ve harmanlanmis O6grenme
ortamina yonelik memnuniyetini inceleme amagh gerceklestirilen bu arastirmada ontest
sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Split-plot desen veya karisik desen olarak da
tanimlanabilen 6n test-son test kontrol gruplu desen, birisi tekrarli dl¢timleri (6n test-
son test), digeri de farkli kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarini)
gosteren iki faktorlii bir deneysel desen olarak belirtilmektedir. Bu desende bir denek,
deney veya kontrol gruplarinin sadece birisinde yer almaktadir. Verilerin analizinde
deneysel islemin etkili olup olmadigimi anlamak icin, tek faktdr {izerinden, tekrarl
Olgtimler i¢in iki faktorliit ANOV A kullanilabilmektedir (Biiytikoztiirk, 2001). Campbell
ve Stanley’e (1963) gore bu model bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki
etkisini arastirmak amaciyla uygulanmaktadir. Ger¢ek deneme modelinde denekler

gruplara yansiz olarak atanmaktadir (Karasar, 2000).

Arastirmanmn  bagimsiz degiskeni denetim odagina uygun harmanlanmis
ogrenme ortamidir. Bagimsiz degiskenin iki farkli diizeyi vardir. Bunlar; 6grencilerin
denetim odagina gore uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun harmanlanmis 6grenme

ortami ve Ogrencilerin denetim odagina uygun harmanlanmis 68renme ortamudir.
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Arastirmanin bagimli degiskenleri ise 6grencilerin akademik basarilar1 ve harmanlanmis

ortama yonelik memnuniyetleridir.

Arastirmada kullanilan deneysel modelin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir.

Tablo 1:Arastirma Deseni

Gruplar | On Test Deneysel islem Son Test Kahali

Testi
Uygulama (Deney Grubu — Igten

GI R Oly; Denetimliler) Ol,, Ol
Uygulama (Deney Grubu - Daistan

G2 R Ol,; Denetimliler) Ol,, Ol,3
Uygulama (Kontrol Grubu — Igten

G3R 02, Denetimliler) 02, 023
Uygulama (Kontrol Grubu - Daistan

G4 R 02, Denetimliler) 02, 02,3

G1: igten Denetim Odagma Sahip SE Modeline Uygun Harmanlanmis Ogrenci Grubu.
G2: Distan Denetim Odagma Sahip SE Modeline Uygun Harmanlanmis Ogrenci Grubu.
G3: igten Denetim Odagina Sahip Harmanlanmis Ogrenci Grubu.

G4: Distan Denetim Odagma Sahip Harmanlanmis Ogrenci Grubu.

R: Yansiz Atama

01y, Olay, 0211 ve 02;. Ogrencilerin 6ntest puanlari

Oli,, Oly,, 0215 ve O2;5. Ogrencilerin sontest puanlar1

Ol,3, Oly3, 0213 ve O2;3. C)grencilerin kalicilik testi puanlar1

Tablo 1 ’de goriildiigli gibi ¢alismada dort farkli grup bulunmaktadir. Yansiz
atama ile iki gruba ayrilan 6grenciler denetim odagina gore uyarlanmig SE 6grenme
modeline uygun harmanlanmis 6grenme ortamimna ve Ogrencilerin denetim odagina

uygun harmanlanmis 6grenme ortamina yerlestirilmistir.

Hem deney hem de kontrol grubu i¢in Ogrencilerin denetim odagina gore
uyarlama yapilmistir. Bu uyarlama i¢in igten denetimli ve distan denetimli denetim

odagi kullanilmistir. Ogrencilerin hangi denetim odagina sahip oldugunun belirlenmesi
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icin “Denetim Odag1 Olgegi” kullanilmustir. Her iki 6grenme ortamiyla verilen egitim
sonrasinda 6lgmeden elde edilen sonuglar, grup ici ve gruplar arasi iliskiler g6z Oniine

alinarak degerlendirilmistir.
3.2. Katihmecilar

Aragtirma, 2011-2012 dgretim yili Bozok Universitesi Meslek Yiiksek Okulu
Bilgisayar Teknolojileri Bolimii Bilgisayar Programciligi 6grencilerinden olusan ve
birinci sinif, birinci yariyil programinda bulunan “Programlama Temelleri I dersini
alan 104 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin tiimiine Denetim Odag1 Olgegi
uygulanarak bu 6l¢ekten almis olduklar1 puanlara gore gruplar olusturulmustur. Toplam
135 6grenciye uygulanan bu 6lgekten elde edilen puanlarin ortalamasi 2.95 ve standart
sapmast .41 bulunmustur. Ortalamaya standart sapmanin yaris1 eklenerek distan
denetimliler, c¢ikarilarak ise ig¢ten denetimliler ve bu puan smirlarinin arasindaki
ogrenciler ise denetim odagi belirlenemeyenler olarak belirlenmistir. Denetim odagi
belirlenemeyen 6grenci sayist az oldugundan dolay1 bu 6grenciler arastirma grubuna
almmamistir. Arastrmanin ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin belirlenmesinde
yansiz atama yapilmistir. Yapilan atama sonucunda 53 Ogrenci deney, 51 Ogrenci
kontrol grubunda yer almistir. Deney grubundaki 6grencilerin 26’ s1 i¢ten denetimli
grup, 27’ si ise distan denetimli grupta; kontrol grubundaki 6grencilerin 25’ 1 igten

denetimli, 26’ s1 ise distan denetimli grupta yer almastir.

Tablo 2: Uygulama i¢in Olusturulan Calisma Gruplan

. Grup
Grup Alt Grup KOO Simirlarn Ogrenci Toplam
Sayisi
Igten Denetimli Grup 2.95-0.41/2=2.75 2
Den X<2.75
1€ |Distan Denetimli Grup 2.95+0.41/2=3.16 57
X>3.16 104
Igten Denetimli Grup 2.95-0.41/2=2.75
25
X<2.75
Kontrol —
Distan Denetimli Grup 2.95+0.41/2=3.16 2
X>3.16

Arastirmada, deneysel islem Oncesi denetim odagina gore uyarlanmis SE 6grenme
modeline uygun harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan deney grubu 6grencilerinin

ve harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test

52




puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadigina iliskin bulgular asagida

gosterilmistir.
3.2.2. Tiim Gruplarin On Test Puanlarina iliskin Bulgulan

Yapilan denklestirme islemi sonucunda deney ve kontrol gruplarina goére
denetim odaklarma iligkin Ogrencilerin akademik basar1 Ontest puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigimi test etmek amaciyla iliskisiz
orneklemler icin tek faktorlii varyans analizi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’ de

yer almaktadir.

Tablo 3: Tiim Gruplarin Ontest Puanlarina iliskin istatistik Sonuclar

Kareler
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami Sd F p
Ortalamasi
Gruplararasi 375.225 3 93.625
Gruplarigi 7110.253 100 75.457 1.759 .160

Toplam 7485.478 103

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarma bakildiginda deney ve kontrol
gruplarindaki denetim odagi farkli 6grencilerin 6ntest puanlari arasinda anlamli bir fark
olmadig1 tespit edilmistir (F3.100=1.759, p>.05). Bir baska deyisle bu gruplarin
akademik basar1 Ontest puanlar1 acisindan istatistiksel olarak birbirine denk oldugu
sOylenebilir. Deney grubunda bulunan distan denetim odagina sahip 6grencilerin deney
oncesindeki On test puan ortalamasi 16.72, igten denetim odagina sahip 6grencilerin
deney 6ncesindeki 6n test puan ortalamasi 13.52° dir. Kontrol grubunda bulunan distan
denetim odagma sahip 6grencilerin deney oncesindeki 6n test puan ortalamasi 15.42,
icten denetim odagma sahip Ogrencilerin deney Oncesindeki on test puan ortalamasi

14.39’ dur.

3.2.3. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerin On Test Puanlarina

fliskin Bulgular

Yapilan deneysel c¢alisma sonucunda deney ve kontrol gruplarna gore
ogrencilerin akademik basar1 Ontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmastir.

Analiz sonuglar1 Tablo 4’ de yer almaktadir.
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Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Puanlarina iliskin Betimsel istatistik

Sonuglar
Grup N X Ss Sd t p
Deney Grubu 53 15.15 7.68 102
928 356
Kontrol Grubu 51 13.60 9.33 102

Tablo 4’ de goriildiigli gibi akademik basar1 testi ontest puanlarina gore deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin arasinda anlamli bir farklilik yoktur (p>.05). Bir bagka
deyisle bu iki grubun akademik basar1 Ontest puanlari acisindan istatistiksel olarak
birbirine denk oldugu sdylenebilir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin deney
oncesindeki On test puan ortalamasi 15.15, kontrol grubundaki Ogrencilerin deney

oncesindeki 6n test puan ortalamsi 13.60° dir.

Ogrencilere 6grenme ortammi daha etkili kullanabilmeleri ic¢in egitim
verilmistir. Bu egitimde Ogrencilere, O6grenme ortamina nasil ulasabilecekleri,
kendilerine ait olan kullanic1 ve sifrelerini girerek web ortamina nasil giris
yapabilecekleri, ortami daha etkili nasil kullanabilecekleri, her hangi bir problemle
karsilagtiklarinda ne yapacaklari, dersin 6gretim elemanma Odevlerini nasil
gonderecekleri, web ortamindaki sohbet etkinliklerini nasil kullanacaklar1 ve web

ortaminda nasil davranmalar1 gerektigi tanitilmistir.
3.3. Ogretim Materyali

Algoritma konusunun 6gretimine iligkin uyarlanmis harmanlanmig 6grenme
ortami gelistirilmistir. Algoritma konusunun secilmesinin nedeni programlama
mantiginin temelini olusturmasidir. Bu 6grenme ortami 6grencilerin denetim odagina
gore uyarlanmis SE Ogrenme modeline uygun harmanlanmis 6grenme ortami ve
ogrencilerin denetim odagina uygun harmanlanmis 6grenme ortami olmak {izere iki

farkli bigcimde tasarlanmaistir.

Programlama mantigiin temelini algoritma olusturur. Algoritma mantigini
O0grenen bir Ogrenci i¢cin program yazmak daha kolay bir hal alabilir. Yapilan
arastirmalar sonucunda algoritma Ogretimi ile ilgili az da olsa bazi caligmalarin
yapildig1 goriilmiistiir. Ancak, harmanlanmig 6grenme ortaminda algoritmanin dgretimi

ile ilgili bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu ortamda 6grenciler harmanlanmis 6grenme
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ortaminda denetim odagina gore uyarlanmislardir. Deney grubu 6grencileri icin denetim
odagma gore SE 6grenme modeline uygun harmanlanmis 6grenme ortami, kontrol
grubu i¢in ise denetim odagina gore harmanlanmis 6§renme ortami olmak iizere iki

farkli bigcimde tasarlanmaistir.

Her iki ortamda da bireylerin denetim odagi dikkate alarak icten denetimli ve
distan denetimli tasarim gerceklestirilmistir. Bu 6grenme ortami, denetim odag ile ilgili
olarak literatlir goz Oniinde bulundurularak igten denetimli ve distan denetimli

ogrencilerin 0zellikleri listelemis ve bu 6zellikler dikkate alinarak gerceklestirilmistir.

Deney grubu i¢in denetim odagina gore uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun
harmanlanmis 0grenme ortami tasarlanmistir. Kontrol grubu icin ise Ogrencilerin
denetim odagmna uygun harmanlanms dgrenme ortanu tasarlanmistir. Ogrenme ortami
tasarlanirken 6grenme modelleri konusunda calismalar1 olan uzmanlar ile ¢evrimigi ve
harmanlanmis 6grenme ortamlar1 konusunda c¢alisan alan uzmanlarindan goriisler
almmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin denetim odaklarina gore ortamlar tasarlanirken
bu alanda ¢alismalar1 olan uzmanlardan da gorlis alinmistir. Gortisler dogrultusunda
ilgili ¢evrimi¢i ve SE 6grenme modeline uygun etkinlikler hazirlanmigtir. Ayn1 zamanda
algoritma konusu ile ilgili ortama konulan 6rneklerin uygunlugu konusunda arastirma
sirecinde birlikte calisilan ve programlama konusunda deneyimli Ogretim
elemanlarindan da goriisler alimmistir. Uzmanlardan ve 6gretim elemanlarindan alinan

goriiglere gore ortam ve icerikte gerekli olan diizenlemeler yapilmastir.

Harmanlanmig 08renme ortaminda c¢evrimi¢i etkinlikleri diizenlemek i¢in
MOODLE acik kaynak kodlu 6grenme yonetim sistemi kullanilmistir. MOODLE,
Windows ve Linux sistemleri iizerinde ¢aligabilen, MySQL veritabani programimi ve
PHP programlama teknolojilerini kullanan Internet iizerinden {iicretsiz olarak dagitilan

bir yazilimdir. Bu yazilima www.moodle.org adresinden {icretsiz olarak erisilebilir.

MOODLE, http://myo.bozok.edu.tr/programlama/ web  sitesine  kurulmustur.

Programlama Dilleri 1 dersi bu web sitesi lizerinden cevrimi¢i olarak kullanima
actlmistir. Cevrimici 08renme hizmeti veren bu sitede Ogrenciler sohbet, forum,
veritabani kullanimi, dosya ylikleme, e-posta gonderme/alma gibi ¢evrimici olanaklarin
tamamindan yararlanma olanagma sahiplerdir. Uygulama baslamadan Once

uygulamanin  {lizerinde  gergeklestirilecegi  http://myo.bozok.edu.tr/programlama/

cevrimigi ortam hazir hale getirilmistir.
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Ogrenciler cevrimi¢i derslere kayit yaptirmadan Once deney ve kontrol
gruplarmi belirlemek amaciyla 6grencilerin akademik basar1 Ontest puanlarina bagli
olarak denklestirmeler yapilarak deney ve kontrol gruplari yansiz atama yontemi ile
belirlenmistir. Bu degiskenlerden elde edilen verilere bagh olarak yapilan ve gruplar
arasinda bu degiskenler acisindan fark olup olmadigmi test eden analizler
uygulanmistir. Analizler SPSS 15.0 programi kullanilarak gergeklestirilmis, sonuclar

anlamlilik diizeyi 0.05 kabul edilerek yorumlanmustir.

Harmanlanmig 6grenme ortaminda g¢evrimi¢i 6grenme ortamlar1 SE 6grenme
modeline uygun olarak, sohbet ortamlari, konu anlatimi ve her bir haftanin sonunda
sunulan alistirma  etkinliklerinden olusmaktadir. Ogrenciler, ¢evrimi¢i ortama
kendilerine ait kullanici1 adi1 ve sifrelerini girerek erigsmektedirler (Sekil 2). Bunun
sebebi, Ogrencilerin ortamda birbirleriyle etkilesime gegmelerini saglamak, alistirma

etkinliklerine cevaplar vermektir.

‘& Online Programlama Egitimi: Siteye giri - Windows Internet Explorer
@'\_}I Ed |rﬁl http://myo.bozok.edutr/programlama/login/index.php v| & |"¢| A | |b Bing R -
 Dosya Dizen Gardndm  Sik Kullanlanlar  Araclar  Vardim

77 Sk Kullamilanlar | 55 Onerilen Siteler = @] Web Slice Galerisi =

I'ff] Online Programlama Egitimi: Siteye girig - v [ @ v Sayfav Govenlik= Araclarv @~ o

Online Programlama Egitimi Gy papeadn

Ana Sayfa

Kayith Kullamicilar

m

Kullama adh ve sifrenizle buradan giris yapimz
(Oturum destedi etkin olmahdir)(3

Kullamerad:

Sifre Giris

Kullamer adi veya sifrenizi mi unuttunuz?

Ban derslere konuk olarak erigebilirsiniz

Konuk olarak girig|

€ Intemet | Korumali Mad: Agik fa v H 00 -

Sekil 2: Tiim Ogrenciler icin Sisteme Giris Ekram

Hem deney hem de kontrol gruplarindaki égrencilerin Harmanlanmis Ogrenme
ortaminda egitim almalar1 saglanmistir. Fakat, deney gruplarma SE 6grenme modeline

uygun Harmanlamis Ogrenme ortami hazirlanmis, kontrol gruplarma ise SE dgrenme
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modelinden bagimsiz Harmanlanmis Ogrenme ortami hazirlanmistir. Distan denetimli

ozelliklere sahip 6grenciler i¢in agilan Deney grubu dersinin ismi Digsal (A Grubu),

icten denetimli 6zelliklere sahip dgrenciler igin acilan Deney grubu dersinin ismi Igsel

(B Grubu), distan denetimli 6zelliklere sahip Ogrenciler icin agilan Kontrol grubu

dersinin ismi Digsal (C Grubu), icten denetimli 6zelliklere sahip 6grenciler i¢in agilan

Deney grubu dersinin ismi I¢sel (D Grubu) dur (Sekil 3).

Deney ve kontrol gruplarinda uygulanacak ders tasarimlar: ile deney grubunda

uygulanacak problem senaryolar1 hazirlanirken 6grenme ortami konusunda ¢aligsmalari

olan, programlama konusunda deneyimli 6gretim elemanlarindan ve denetim odagi

alaninda calisan uzmanlardan goriisler alinmistir. Uzman degerlendirmeleri sonucunda

gerekli diizenlemeler yapilarak ortam kullanima hazir hale getirilmistir.

‘& Online Programlama Editimi - Windows Internet Explorer

= o=

@ tmdf ™ |i'rIJ http://myo.bozok.edu.tr/programlama/Tlar '| kA | "‘P| A | |b Bing
Dosya Dazen Gorindm Sk Kullanilanlar  Araglar  Yardim
77 Sik Kullanilanlar | 53 Onerilen Siteler » & | Web Slice Galerisi

1 Online Programlama Egitimi tn o~ B -

| I’E‘l * Sayfa~ Givenlik= Araclar~ ﬂv

o ~|
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Online Programlama Egitimi

Giris yapmadiniz. ( )

Tirkge (tr) E

Gezinm I

€ Acilan dersler
Ana Sayfa
» Dersler icsel (D Grubu)

Dissal (C Grubu)

Digsal (A Grubu)

icsel (B Grubu)

Giris yapmadimiz. ( )

[noodle]

m

@ Internet | Korumal Mod: Agik

fa v ® 00 ~

Sekil 3: Sistemin Ik Ekran
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SE modeline gore hazirlanan web ortamindaki etkinlikler su sekilde

uygulanmigtir.

1E (Giris) Asamasi: Bu asama ¢evrimici ortamda gergeklestirilmistir. Cevrimigi
ortamda 6grencilerin konuya dikkati ¢ekilmistir. Bu asamada giinliik hayattan 6rnekler
verilmis, senaryolar anlatilmis ve sorular sorulmustur. Distan denetimli Ggrencilere
ogrenme ortamina girdiklerinde yonergelerle yapmalar1 gerekenler bildirilmistir (Sekil
4). Ogrenciler bu asamada sohbet ortamma girdiklerinde dersin &gretim eleman:
tarafindan yapmalar1 gerekenler sOylenmistir. Ciinkii distan denetim odagna sahip
ogrenciler disaridan yonlendirilmeye egilimli, daha cok kendilerine verilen gorevi
yerine getiren bireylerdir. Ayni zamanda distan denetimli Ogrenciler olaylarin
olusumundan kendi giic ve cabalarinin etkisine inanmamaktadirlar. Distan denetimli
ogrenciler bu gibi Ozelliklerinden dolayr 1E (Giris) asamasinin sohbet ortaminda
yapmalar1 gerekenlere yonlendirilmis ve sohbetin ne zaman bitecegine de dersin

ogretim elemani karar vermistir.

=NEns X

O~ B¢ X || @ pogliksiz Belge | J ik

- —

a‘. [ @ hites//mye bozok.eduirprogramiams

Dosya Dizen Garandm Sk Kullanilanlar — Araclar  Yardim

%5 8 Google (2) ¥ Google (3] Onerilen Siteler = B~ B v @ v Sayfav Govenikv Arsclarv @+
8 Haber forumu Git

B yfam

¥ Site sayfalan

¥ Profilim

¥ Derslerim
¥ ALGiog
4 ALGi03
¥ ALGioz

L3 Raporlar

¥ General

» 24Fkim-30
Ekim

P 31 Ekim - 6 Kasim

P 14 Kasim - 20
Kasim

P ALGio

Ayarlar =10

¥ Ders Yonetimi

[#] Ayarlan diizenle
¥ Kullamei(lar)

24 Ekim - 30 Ekim

1E (Giris) Asamasi

Sevgili dgrenciler,

Dersimize Hosgeldiniz.

Bu dersi diger derslerden farkh elarak yani yeni bir model kullanarak isleyecegiz. Kisacasi bu ders yapilandirmac: 83renmeye
Hyinshisak himievs G alakhy

Bu nedenden dolay: ézellikle dersi yakindan takip etmeniz ve derslere hazirhikh gelmeniz gerekmektedir.

>»>>>> 5> 8imdi agagidaki ornekleri sirasiyla inceleyiniz.<<<<<<<<

Ornekleri inceledikten sonra asagidaki Tartisma Ortami linkine tiklayarak sohbet ortammna giriniz ve grubunuzdaki
diger arkadaslarla ve dersin hocast ile Srnekler iizerinde tarnsimz. Siireniz 3o dakika.

Tartigma ortamnda dersin hocas: tarafindan size yéneltilen sorular: cevaplamak icin agagdaki Birinei

Asama ksmin kull

k dersin hocasina gonderebil

s Birinci Asama Sorulan

Sekil 4: Distan Denetimliler i¢cin 1E (Giris) Asamasi

Geligmis arama(3®)

Son Haberler -IU

Yeni konu ekle...
(Heniiz haber
gonderilmemis)

Yaklasan =10
Olaylar

Yakin zamanda olay yok

Son =10
Etkinlikler
23 Eyliil 2012, Pazar,

01:35 'den

Son girisinizden beri yeni
bir sey yok

Icten denetimli ogrencilere ise Ogrenme ortaminda gerekli olan bilgiler

verildikten sonra sohbet ortamina girebilecekleri ifade edilmistir (Sekil 5). Sohbet
ortaminda ise dersin Ogretim elemani 6grencilere sadece fikir verebilecek diizeyde

miidahele etmis, 6grencilerin daha ¢ok kendi aralarinda fikir aligverisi yapmalarina
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imkan saglanmistir. Cilinkii igten denetimli 68renciler herhangi bir olay veya sorun
karsisinda problemleri kendi c¢abalariyla ¢dzebileceklerini diisiiniirler ve buna gore
hareket ederler. Igten denetimli 6grencilerin bu gibi &zelliklerinden dolayr 1E (Giris)
asamasinin sohbet ortaminda Ogrencilere sadece yol gosterilmis, sohbetin ne kadar

siirecegine ve ne zaman bitecegine kendilerinin karar vermeleri saglanmistir.

— — - —

— T =
a@ | @ hitp://myo bozok.edu.tr/programlama, P~BeX ” & Baghksiz Belge | |
Dosya Diizen Gorandm Sk Kullamilanlar  Araglar  Yardim
i ¥ Google (2) *§ Google [=] Onerilen Siteler = v B v @ v Sayfar Gvenlkv Arsclar~ @
5 Benim sayfam = Geligmis arama(3®)
¥ Site sayfalan 24 Ekim - 3o Ekim
» Profilim i
1E (Giris) Asamasi _
¥ Derslerim Son Haberler =l
¥ ALGiog Sevgili égrenciler,
v 3 nu ekle...
» Av_\:wg Dersimize Hosgeldiniz. b
ALGio2 gonderilmemis)
¥ ALGio1 Bu dersi diger derslerden farkl olarak vani veni bir model kullanarak iglevecegiz. Kisacas: bu ders vapilandirmae: §grenmeye
» Katihmeilar uygun olarak islenmeye caliglacakhr.
» Raporlar Bu nedenden dolay: 6zellikle dersi yakindan takip etmeniz ve derslere hazmrlikli gelmeniz gerekmektedir. Yaklagan =10
» General Lo ) » Olaylar
5 e >»5»>x>=80mdi ndalki drneklert =
Fldm Yakin zamanda olay yok
Takvime git...
P 31 Ekim - 6 Kasim 13 s
P 14 Kasim - 20
Kasim
Son =10
= Etkinlikler
Ayarlar =

Ornekleri inceledikten sonra asagidaki Tartigma Ortamn linkine tiklavarak sohbet ortamina girebilir ve grubunuzdald diger
arkadaslarla ve dersin hocasl ile 6rnekler tizerinde tarhisabilirsiniz.

23 Eyliil 2012, Pazar,
01:40 'den beri etkinlikler
Son etkinkikl im

¥ Ders Yonetimi

rap:
Son girisinizden beri yeni

Ayarla

i nr
» Kullamey(lar) lasmim kullanarak dersin hocasina génderebilirsiniz.

& Birinei Asa

bir sey yok

Gegls yap... Seciniz... [=]

Sekil 5: icten Denetimliler i¢cin 1E (Giris) Asamasi

Distan denetim odagina sahip 6grenciler icin giinliik hayattan 6rnekler sunu
programinda, Igten denetim odagma sahip ogrenciler igin ise diiz metin olarak
verilmistir. Ogrenciler 6rnekleri inceledikten sonra tartisma ortaminda &rnekler
iizerinde, Ogrencilerin hem dersin Ogretim elemam: ile hem de kendi aralarinda
tartismalarina imkan verilmistir. Ogrencilerin, 6rnekler ile ilgili mevcut bilgi ve beceri
arasinda iliski kurmasi ve konuya odaklanmasi saglanmistir. Bu asamada ogrencilere
ornekler hakkinda sorular sorulmustur. Bu basamakta anlatma, tanimlar verme,
kavramlarm aciklanmasi yapilmamistir. Burada 6nemli olan 6grencilerin dogru cevabi
bulmalar1 degil, degisik fikirleri ileri siirmelerini, soru sormalarini tesvik etmektir.
Ayrica, tartisjma ortaminda ¢esitli sorular sorularak Ogrencilerin konuya dikkati

cekilmistir.
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2E (Kesif) Asamasi: Bu asama c¢evrimic¢i ortamda gergeklestirilmistir. Hem
distan denetimli hem de icten denetimli Ogrencilere ¢evrimi¢i ortamda denetim
odaklarmin 06zelliklerine gore gerekli agiklamalar yapildiktan sonra ogrencilerin
tartisma ortamma girmeleri saglanmistir (Sekil 6, Sekil7). Her iki gruptaki 6grenciler

tartisma ortamina girdikten sonra algoritma ile ilgili 6rnekler {izerinden derse devam

— e - 5
a(; [€ ritarmyobozokedutr/programlame £~ B¢ X || @ pogliksiz Belge | | ) 8 &3
Dosya Duzen Goranom  SikKullamilanlar  Araglar  Yardim
%5 8 Google (2) # Google [3] Onerilen Siteler = B~ B v @ v Sayfav Govenikv Arsclrv @+
e =10 Haftalik taslak Forumlar: Ara -1
e [ Haber forumu

® Benim sayfam
¥ Site sayfalan
¥ Profilim
¥ Derslerim
¥ AlGiog
1 ALG103
¥ ALGioz
» Kabhimelar
} Raporlar
» General
b 24 Ekim - 30
Ekim
¥ 31 Ekim - 6 Kasim
F 14 Kasim - 20
Kasim
P ALGios

Ayarlar =10

7 Ders Yonetimi

31 Ekim - 6 Kasum

2E (Giris) Asamasi

Sevgili égrenciler,

Dersimize Tekrar Hosgeldiniz.

Bir 6neceki derste sizinle Sohbet ortaminda derse baslamistik. Bu derste de vine sohbet ortaminda derse devam edecejiz. Fakat
bu ders diger derstten biraz daha yogun gegecek. Clinkil artik sizin de bir geyler liretme zamanimz geldi. Bu nedenle hem dersi
dikkatli bir sekilde incelemeniz hem de arkadaglanmzla fikir ahgverisi yapmamz gerekivor. Verecegim sorulan ve
Srnekleri dikkatlice okumaniz, dogru bir sekilde incelemeniz gerekmektedir.

<<<<<< Simdi agagndaki Tartisma Ortama linkine nklayarak sohbet ortamna giriniz ve
grubunuzdaki diger arkadaslarla ve dersin hocast ile sorular ve drnekler lizerinde tartigimz. »» 5>

Siireniz 30 dakika.

) Tartigma Ortam:
Tartigma Ortaminda dersin hocas: tarafindan sorular sorulara cevap géndermek icin asagidaki fkinci Asama Sorular,
kismim kullanarak dersin hocasina génderiniz.

i Tkinei Asama Sorulan
Gegis yap...| Seciniz =]

Son Haberler I

Yeni konu ekle...
(Heniiz haber
gonderilmemis)

!

Yaklasan =10
Olaylar

Yakin zamanda olay yok
i it...

Son =10
Etkinlikler

23 Eyliil 2012, Pazar,
01:38 'den beri etkinlikler
on atlinl i

Sekil 6: Distan Denetimliler icin 2E (Kesif) Asamasi

Distan denetim odagina sahip 6grencilere algoritma sorular1 sirastyla verilmis ve
ogrencilerin sorular iizerinde kendi aralarinda ve dersin Ogretim elemam ile fikir
aligverisi yapmalar1 saglanmustir. I¢ten denetim odagma sahip 6grencilere ise drnekler
hep bir arada verilmis ve Ogrencilerin istedikleri sorudan baglayabilecekleri ifade
edildikten sonra segtikleri soru iizerinde fikir aligverisinde bulunmalarina imkan
verilmistir. Her iki grup i¢inde biitiin sorular bittikten sonra sorularm cevaplarim
gonderebilecekleri ifade edilmis ve bu asama da bitirilmistir. Dersin 68retim elemani,
bu asamada yapilacak etkinlige gore Ogrencilere kisa bilgiler vermistir. Bu asamada
aynt zamanda Ogrencilerin kendi aralarinda fikir aligverisi yapmalarina imkan
saglanarak grup calismalar1 yapmalar1 saglanmistir. Dersin 6gretim elemani da bu

cevrimigi ortamda gezinerek 6grencilere rehberlik etmistir.
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Benim savfam
b Site sayfalan

31 Ekim - 6 Kasum

H

Geligmis arama(®

4 i -
Profilim 2E (Giris) Asamasi -
¥ Derslerim Son Haberler I
» AlGios Sevgili Ogrenciler Yoni konu akle
et eni konu ekde...
< 'A"Sml Dersimize Tekrar Hosgeldiniz. (Hentiz haber
ALGi02

Bir dnceki derste sizinle Sohbet ortaminda derse baslamsuk. Bu derste de yine sohbet ortaminda derse devam edecegiz. Fakat bu
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} Raporlar .
b : dilsiiniiyorum. Verecegim soru ve §rnekleri incelemeniz sizin aguzdan yararh olabilir. Yaklasan I

Gener. Olaylar 2
b 24 Ekim- 30 << Simdi agagidaki Tartisma Ortamm linkine hklayarak sohbet ortamina giriniz ve grubunuzdaki e P

Ekim diger arkadaglarla ve dersin hocasi ile sorular ve drnekler iizerinde tartiginiz. > 55 o e Ca tayn

¥ 31 Ekim - 6 Kasim
P 14Kasim - 20
Kasim

{2 Tartisma Ortam
Tartigma Ortaminda dersin hocas: tarafindan sorular sorulara cevap géndermek iin asagidaki fkinci Asama Sorular,

Taks
Y

kismim kullanarak dersin hocasina génderiniz.

g T

Son =10
Etkinlikler

a Sorulan
Ayarlar =100 Gegis yap... Seciniz. [=]
23 Eyliil 2012, Pazar,
01:41 'den beri etkinlikler
Son e t

¥ Ders Yonetimi
# Diizenlem

[B) Ayarlan diizen

Son girisinizden beri yeni
bir sey yok

Sekil 7: icten Denetimliler icin 2E (Kesif) Asamasi

3E (Ac¢iklama) Asamasi: Bu asama simif ortamda gerceklestirilmistir. Bu
asamada dersin hocasi tarafindan hem distan denetim hem de i¢ten denetim odagina
sahip grubun ulastig1 sonuglar1 sinifta agiklamalar1 istenmistir. Ag¢iklanan sonuglardan
hareketle smifta bir tartisma ortami olusturulmustur. Sonra dersin 6gretim elemani
anlatim yontemini kullanarak konuyu kisaca o6grencilere anlatmistir. Ayni zamanda
hazirlanan videolarla ve Ornek algoritma ¢oziimleri ile konu pekistirilmistir.
Ogrencilerin yanhs anlamlar1 diizeltilerek bilgiyi dogru olarak yapilandirmalar
saglanmistir. Bu asama, dersin 0gretim elemaninin 6grencilerin yetersiz olan eksik

bilgilerini daha dogru olan yenileriyle degistirmelerine yardimci oldugu Ogretmen

merkezli bir asamadir.

4E (Genisletme) Asamasi: Bu asama c¢evrimici ortamda gerceklestirilmistir.
Hem distan denetimli hem de icten denetimli dgrencilere ¢evrimici ortamda denetim
odaklarmin 06zelliklerine gore gerekli agiklamalar yapildiktan sonra ogrencilerin
tartisma ortamina girmeleri saglanmustir (Sekil 8, Sekil 9). Her iki gruptaki 6grenciler
tartisma ortamina girdikten sonra algoritma ile ilgili daha iist diizey ornekler tizerinden

derse devam edilmistir.
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Sekil 8: Distan Denetimliler icin 4E (Genisletme) Asamasi

Distan denetim odagina sahip 6grencilere algoritma sorulari sirasiyla verilmis ve
ogrencilerin sorular iizerinde kendi aralarinda ve dersin Ogretim elemam ile fikir
aligverisi yapmalar1 saglanmustir. I¢ten denetim odagma sahip 6grencilere ise drnekler
hep bir arada verilmis ve Ogrencilerin istedikleri sorudan baslayabilecekleri ifade
edildikten sonra segtikleri soru iizerinde fikir aligverisinde bulunmalarina imkan
verilmistir. Bu asamada ogrencilerin diisiincelerini sorgulamalari, karsilastirmalar1 ve
derinlestirmeleri i¢cin ¢esitli sorular sorulmustur. Daha sonra arastirmaci tarafindan
ogrencilerin bilgiyi derinlestirilmesine yardimci olmak i¢in ¢evrimici ortamda tartigma
ortami olusturulmustur. Boylece Ogrencilerin yeni bilgileri yapilandirmalari
saglanmistir. Her iki grup icinde biitlin sorular bittikten sonra sorularin cevaplarini
gonderebilecekleri ifade edilmis ve bu asama da bitirilmistir. Dersin 68retim elemani,
bu asamada yapilacak etkinlige gore Ogrencilere kisa bilgiler vermistir. Bu asamada
ogrencilerin kendi aralarinda fikir aligverisi yapmalarma imkan saglanarak, grup
calismalar1 saglanmistir. Dersin 6gretim elemani1 da bu ¢evrimigi ortamda gezinerek
ogrencilere rehberlik etmistir. Bu asamada 6grencilerin yeni bilgileri yapilandirmalari

saglanmigtir.
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Sekil 9: icten Denetimliler icin 4E (Genisletme) Asamasi

S5E (Degerlendirme) Asamasi: Bu asama smif ortamda gerceklestirilmistir. Bu
asamada Ogrencilerin yapilandirdiklar1 bilgileri ortaya ¢ikarmak igin 6grencilere sorular
yoneltilerek cevaplamalar1 istenmistir. Distan denetim odagma sahip 6grencilerin
cevaplarini tahtaya yazmalar1 istenmistir. Icten denetim odagma sahip 6grenciler igin ise
cevaplarin1 tahtaya yazabilecekleri gibi sézel olarak da cevaplayabilecekleri ifade
edilmistir. Ayrica Ogrendikleri ile ilgili olarak giinlik hayatla ne gibi iliski
kurabildikleri sorulmus ve cevaplamalar1 istenmistir. Ogrencilerin yeni bilgilerini
yapilandirmalar1 ve Ogrendiklerini hem giinliik hayata hem de farkli algoritmalar

iizerinde iliski kurmalar1 saglanmustir.
3.4.1. Ortamdaki Konusma Kayitlarindan Ornekler

Bu arastirmada Ogrenciler ve dersin Ogretim elemani arasinda iletisime
girebilecekleri ¢evrimi¢i bir ortam bulunmaktadir. Bu ortamda Ogrenciler denetim
odaklarma gore gruplandirilmistir. Asagida farkli denetim odagna sahip 6grencilere ait

ortam konusma kayitlarindan 6rnekler verilmistir.
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3.4.1.1. Distan Denetimli Ogrenci Grubu Kayit Ornekleri

Cevrimici ortamda Ogrenciler denetim odaklarina gore gruplandirilmistir. SE
ogrenme modelinin giris, kesfetme ve genisletme asamalar1 c¢evrimi¢i ortamda
gerceklestirilmistir. Bu nedenle asagida distan denetim odagina sahip 6grencilerin giris,

kesfetme ve genisletme asamalarina ait konusma kayitlarindan 6rnekler verilmistir.
Distan Denetimli Ogrenci Grubu I¢cin (1E) Giris Asamast

Ogrenciler kendi ortamlarina girdiklerinde ilk hafta (1E - Giris Asamasi)’ nda
yapmalar1 gerekenleri bildiren bir ileti ile kars1 karsiya gelmislerdir. Ogrenciler bu
iletiyi okuduktan sonra Ogrencilere sirasiyla giinliik hayattan algoritma Ornekleri,
ozellikle resimli ve gorsel olarak verilmistir. Ciinkii, distan denetim odag1 6zellige sahip
ogrenciler diiz yazidan ¢ok resimli ve gorsel olarak anlatilan seylere dikkatlerini
verirler. Bu nedenle de o6grencilerin dikkatleri derse cekilmistir. Ogrencilerin bu
ornekleri belli bir siirede incelemeleri istenmis ve bu siire bittikten sonra da dersin
ogretim eleman ve diger smif arkadaslar1 ile fikir paylasimi yapabilecekleri ortama
girmeleri istenmistir. Ogrenciler tartisma ortamina girdikten sonra, dersin 6gretim
eleman1 ve dgrenciler bu ortamda birbirleriyle iletisime ge¢mislerdir. Ilk 6nce ders
ortami hakkinda o6grencilere goriisleri sorulmustur. Bu konuda, 6gretim elemani ile
ogrenciler (asagida Ornek olarak verilen konusma ortamindaki ogrencilerin isimleri

yerine O1, O2 gibi semboller kullanilmistir) arasinda asagidaki konusmalar ge¢mistir:

Ogretim elemani: Ders ortami nasil?

O1: Cok giizel bir ortam hocam.

Ogretim elemani: Ortami begendiniz mi?

02: Evet, begendik.

Ogretim elemani: Ornekler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

03: Ornekler sdzel olarak giizel, giinliik yasamda kullaniyoruz.
O4: Ornekler gayet hos hocam anlamasi kolay.

05: Inceledik, ¢ok begendik.

Ders ortami1 hakkinda 6grencilerden yeteri kadar cevap alindig tespit edildikten
sonra, Ogrencilere verilen Orneklerin iizerinde durulmus ve bu ornekler hakkinda

ogrencilerle konusulmustur. Aralarinda gecen konugmalar su sekildedir:

64



Ogretim elemant: Size verilen bu 6rnekler birbirlerine benziyor mu?
O1: Evet, benziyor.

02: Hayir hocam benzemiyor, bazilar1 disinda.

03: Orneklerin birbirini izleme yolu ayni ama bazen adim 13’ e git gibi
cevaplar kafamizda bir karisiklik uyandiriyor.

O4: Bazilar1 benziyor iste.

05: Mantik ayn1 hocam.

Ogretim elemani: Peki o zaman benzer olan ydnleri nelerdir?

06: Islem siras1.

O7: Islem mantig1.

O8: Mantig1 ayn.

09: Hepsi belli bir diizende.

Ogrencilerden tartisma ortaminda drnekler iizerinde yeteri kadar tartistiklar1 ve
fikir aligverisi yaptiklarma karar verildikten sonra Ogrencilere verilen Ornekler
iizerinden iki adet soru gonderilmistir. Sorularin cevaplarmi ise yine bu ortamdan
gondermeleri istenmistir. Ogrencilerin bu sorulara su sekilde ydnlendirilmeleri

saglanmistir:

Ogretim elemani: Bu drneklerin benzer olan yonlerini yaziniz?

O1: Konu farkh olsa da islem sirasmm isleyisi.

02: Hepsi ayni1 sonuca variyor.

03: Ayn1 yontem yani belli bir sirayla, asamayla.

O4: Hepsi belli bir diizene gore devam ediyor.

Ogretim eleman1: Bu 6rneklere benzer drnekler ile karsilastiniz mi? Eger
karsilast1 iseniz birer 6rnek veriniz.

05: Giindelik hayatta m1 peki hocam?

Ogrencilerden gelen cevaplar ortamda tutulmustur. Burada grencilerin verdigi
cevaplar oOgrencilere dogru veya yanlis olarak ifade edilmemistir. Daha sonra
ogrencilere tesekkiir edilerek bugiinkii dersin bu kadar oldugu ifade edilmis ve

ortamdan ¢ikmalar1 istenmistir.
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Bu asamada 6grencilerin dersin konusunun ne oldugu ve nelere dikkat etmeleri
gerektigi tizerinde durulmus ayni zamanda da konunun giincel hayattan Ornekler

verilerek de 6nemi belirtilmistir.

Distan Denetimli Ogrenci Grubu Icin Kesfetme (2E) Asamasi

Ogrenciler kendi ortamlarma girdiklerinde ikinci hafta (2E Asamasi - Kesfetme)
da yapmalar1 gerekenleri bildiren bir ileti ile karsi karsiya gelmislerdir. Ogrenciler bu
iletiyi okuduktan sonra dersin 6gretim elemani tarafindan “Tartisma Ortamma”
girmeleri istenmistir. Clinkii, bu ortamda sorular ve Ornekler iizerinde tartisilacaktir.
Ogrenciler tartisma ortamina girdikten sonra, dersin dgretim elemani ve 6grenciler bu
ortamda birbirleriyle iletisime ge¢mislerdir. Ilk énce bir dnceki derste verilen drnekler
hakkinda 6grencilere goriisleri sorulmustur. Bu konuda, 6gretim elemani ile 6grenciler

arasinda asagidaki konusmalar gegmistir:

Ogretim eleman1: Gegen haftaki 6rnekler nasildi?

O1: Giizeldi

02: Iyiydi hocam, yaptik hepsini.

Ogretim elemani: Bu drneklerle giinliik hayatta karsilagtyor muyuz?

O3: Evet zaten hayat algoritmadan ibarettir.

Ogretim eleman1: Gegen haftaki uygulamamiz sonucunda konumuzun ne
oldugunu anladiiz mi?

O4: Evet, anladik.

O5: Bunlar birer algoritmadir.

Konumuzun algoritma olarak o6grenciler tarafindan sezilmistir. Ogrenciler
tarafindan algoritma ile giinlilk hayat arasinda ne tiir bir iliski oldugunun tartisilmasi

istenmistir. Aralarinda gecen konugmalar su sekildedir:

Ogretim elemani: Giinliik hayatta algoritma her hangi bir isimize yarar
mi1?

O1: Belirli bir islem sirasi ile gitmemizi saglar.

02: Evet hocam yarar, sonucu kavramamizi saglar.

O3: Evet yarar. Algoritma bir diizendir.

O4: Bir islemi sirayla yapmak.
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O5: Yarar, ¢iinkii yapacagimiz isi dnceden planliyoruz ve ona gore
sirayla yapiyoruz.
06: Islemler sirayla gerceklestirdigi icin yapilacak iste dogru sonuca

ulagsmamizi saglar.

Algoritmanin giinliik hayatta kullanimi ile ilgili tartisma sonucunda biitlin
ogrencilerde algoritma kavraminin ayni sekilde olustugu sonucuna varilmistir. Daha
sonra ¢gretim elemani tarafindan ortamdan 6grencilere 5 adet soru gonderilmistir. Bu
grup distan denetim odagina sahip Ogrenci grubu oldugu icin, sorular sirasiyla
verilmistir. Ogrencilere gonderilen ilk soru “Klavyeden girilen iki saymmn toplamimi
yapan islemleri basamaklar halinde yazmniz” olmustur. Ogrenciler bu soruyu aldiktan
sonra 0gretmen tarafindan kendi aralarinda ve dersin 6gretim elemani ile soru lizerinde

tartigmalari istenmistir. Aralarinda gecen konusma 6rnekleri su sekildedir:

Ogretim elemani: Bu soru hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
O1: Bu soru dogrusal bir sorudur.

02: Oncelikle degisken atamamiz gerekir.

03: Degisken kullanarak yapmaliy1z.

O4: Bu soru dogrusala 6rnektir.

Ogretim eleman:i tarafindan Ogrencilerin sorunun tiirii hakkinda bilgi sahibi
olduklar1 anlagilmistir. Sorunun ne sekilde ¢oziilebilecegini dersin Ogretim elemant
sorgulamak icin “Anladigim kadariyla ortamdaki arkadaslar sorunun tiiriinii anladi, peki
soruyu ne sekilde ¢Ozebiliriz” sorusunu sormus ve Ogrencilerden asagidaki yanitlar
almmistir. Burada ogrencilerden sorunun cevabi direkt istenmemis sadece ¢Oziim
yolunun nasil olacagmi sezdirmek amagli yonlendirmeler 6gretim elemani tarafindan

yapilmaya ¢aligilmistir.

O1: Degiskenler tanimlanr.

02: i1k basta birinci say1y1 okuturuz ve sonra ikinci say1y1 yazip toplama
islemini yapar ve sonucu yazdiririz.

03: Umut arkadasimiza katiliyorum.

O4: iki say1y1 topla.

O5: Ramazan dnce sayilar1 okutmadan nasil baslayabiliriz.

67



06: Bu islemin gerceklesmesi igin once ilk adimi atarak sisteme
disaridan  herhangi iki sayr girilmelidir. Daha sonra islemi
gerceklestirmek i¢in toplama isareti konularak sonug¢ yazilir sonra islem
tanimlanir ve durulur. Bu program dogrusaldir ¢iinkii kosul yada dongii

s0z konusu degildir.

Ogretim eleman: sorunun ¢dziim yolunun 6grenciler tarafindan sezildigini
anlamis ve bu soru lizerindeki tartigmalar1 bitirerek bir sonraki soruya ge¢cmistir. Bu
sekilde Ogrencilere 5 soru swrasiyla verilmis ve sorular iizerinde Ogrencilerin akil
yiiriiterek, beyin firtinas1 yaparak ¢o6ziim yollarina ulagsmalar1 saglanmistir. Biitiin
sorular iizerinde tartigma bittikten sonra sorularin cevaplanmasi i¢in 6grencilere belli bir
siire verilmis ve bu siire zarfinda 6grencilerin ortam iizerinden sorularin ¢oziimlerini

ogretmene iletmeleri istenmistir.

Bu asamada 6gretmen digsal denetim odakli 6grencilerin; egitim ortamlarindaki
edilgen olma yonelimlerini, 6grenme ortaminda 6gretim eleman1 kontroliiniin olmasini,
ogrenme ortaminda sik tekrarlarin yapilmasini, sorulan sorularda 6gretim elemani
tarafindan ipucu verilmesini, 6grenme ortaminin dgretim elemani tarafindan hazirlanip

kontrol edilmesi gibi 6zelliklerini dikkate alarak ortami hazirlamis ve yapilandirmistir.
Distan Denetimli Ogrenci Grubu I¢in Genisletme (4E) Asamasi

Ogrenciler kendi ortamlarina girdiklerinde dordiincii hafta (4E Asamasi-
Genisletme) da yapmalar1 gerekenleri bildiren bir ileti ile karsi karsiya gelmislerdir.
Ogrenciler bu iletiyi okuduktan sonra dersin dgretim elemani tarafindan “Tartisma
Ortamina” girmeleri istenmistir. Ciinkii, bu ortamda sorular ve Ornekler lizerinde
tartistlacaktir. Ogrenciler tartisma ortamma girdikten sonra, dersin dgretim eleman1 ve
ogrenciler bu ortamda birbirleriyle iletisime ge¢mislerdir. ilk dnce bir &nceki derste
verilen ornekler ve orneklerin ne ilgili ilgili olduklar1 hakkinda 6grencilere goriisleri
sorulmustur. Bu konuda, 6gretim elemani ile 6grenciler arasinda asagidaki konusmalar

gecmistir:

Ogretim elemant: Gegen derslerde sizlere bazi drnekler vermistim ve bu
ornekler tiizerinde birbirimizle fikir aligverisinde bulunmustuk.

Verdigimiz bu 6rnekler ne ile ilgiliydi?
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O1: Ortalama ve dort islem ile ilgili drnekler.

02: Algoritma ile ilgiliydi.

03: Iki saymin toplamu ile ilgili soru vardu.

O4: Iki saymin toplami, 1°den 100’ e kadar olan sayilarin toplami1 vb.

05: Iki saymin toplamini bulan programin algoritmasini bulma.

06: Iki saymin toplamu ile ilgili algoritmalar.

O7: Klavyeden girilen n tane saymin ortalamasmi bulan programin
algoritmasi.

08: 1’ den 10’ a kadar olan sayilarin algoritmasi.

09: Bir saymin karesini bulan programin algoritmasi.

Bir onceki derste verilen 6rnekleri 6grencilerin hatirladiklar: goriilmiistiir. Daha
sonra 6gretim eleman1 bu orneklere benzer ornekleri 6grencilerin vermesini istemistir.
Bunun iizerine ortamda 6gretim elemani ile 6grenciler arasinda asagidaki konusmalar

gecmistir:

Ogretim eleman1: Bu 6rnekler benzer 6rnekler veriniz.

O1: Klavyeden girilen n saymnm toplamu.

02: Bir 6grencinin kaldi, ge¢ti not ortalamasmi yapan programin
algoritmasini yapimiz.

03: 1’ den 10’ a kadar girilen sayilarin karelerinin ortalamas.

O4: Disaridan girilen n taneye sayiyr biiyiikten kiiciige siralayan
programin algoritmasi.

05: Iki saymin kiipiinii bulan programin algoritmasi.

06: Disaridan girilen bir saymin karesini ve kiipiinii bulan programin
algoritmasi.

O7: Mesela 1> den 10’ a kadar olan sayilarin ¢iftlerini ve teklerini
toplatarak yaziniz.

O8: Bir saymnin 3 eksigi 5 fazlasin1 bulan algoritma.

09: Iki saymin bdliimiinii ve toplamini bulma.

Ogrencilerin  verdigi ornekler algoritmanin ne demek oldugunu, nasil
orneklendirildigini ve algoritmayi kavradiklarin1 géstermektedir. Daha sonra 6grenme
ortamda &grencilere srrasiyla sorularmi gondermeye baslamustir. Ogrenciler de bu

ortamda hem dersin dgretim eleman1 hem de arkadaslariyla sorularm ¢6ziim yollarmi
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tartigmiglardir. Ortamda 6gretim elemani ile 6grenciler arasinda asagidaki konusmalar

gecmistir:

Ogretim elemant: Sorul: Bir ilin 1960 yilinda niifusu 40000 dir. Her bes
yilda niifus artig orant %6’ dir. Buna gére bu ilin 2010 yilinda niifusunun
ne kadar olacagmi bulan algoritmay1 yaziniz.

O1: Oncelikle sorunun ¢ziimii icin degiskenler verilmesiyle baslanr.
02: Degisken atayacaz dnce.

03: Bence bi sayag olacak her 5 yilda %6 artacak.

O4: Sayag gerekir ve degisken de gerekir.

O5: Degisken gerekmelidir elbette yil gectikge tarih degisecegi i¢in
degiskendir ve her yil gegen siirede sayac bir artacaktir. Bir de niifus
stirekli degisecegi i¢in mevcut degiskeni kullanilmalidir.

06: Hocam degiskenimiz olmasi lazim ve bu degiskenin icerisinde sayag
ve artis oranlarma dikkat edilmeli bence dahil olarak almaliyiz.

O7: Hocam her bes yilda bir niifus %6 oraninda artmaktadir. 2010 yilna
kadar gecen siireyi belirten algoritmay1 yapmaliyiz.

08: Hocam mesela her 5 yilda bir ilin niifusu degistigine gore drnegin 5
yil sonra 45000 ise 45000° in %6 smi1 bulup Ole artiracaz her 5 yilda artis
miktar1 degisir.

09: Oncelikle 5 yilda bir olan %6 artis1 yillarla orantilamamiz lazim
mesela 1965 yilinda %6 artis daha sonraki 1970 yilinda tlizerine bi %6

daha ekleyerek sonucu bulabiliriz.

Ogretim eleman: sorunun ¢dziim yolunun 6grenciler tarafindan sezildigini
anlamis ve bu soru lizerindeki tartigmalar1 bitirerek bir sonraki soruya ge¢mistir. Bu
sekilde Ogrencilere 5 soru swrastyla verilmis ve sorular iizerinde Ogrencilerin akil
yiiriiterek, beyin firtinas1 yaparak ¢6ziim yollarina ulasmalar1 saglanmistir. Biitiin
sorular iizerinde tartigma bittikten sonra sorularin cevaplanmasi i¢in 6grencilere belli bir
siire verilmis ve bu siire zarfinda 6grencilerin ortam iizerinden sorularin ¢oziimlerini

Ogretim elemanina iletmeleri istenmistir.

Bu asamada 6gretim elemani distan denetim odagina sahip dgrencilerin; egitim
ortamlarindaki edilgen olma yonelimlerini, 6grenme ortaminda 6gretmenin kontroliiniin

olmasini, 6grenme ortaminda sik tekrarlarin yapilmasmi, sorulan sorularda Ogretim
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elemani tarafindan ipucu verilmesini, 6grenme ortamimin 6gretim eleman tarafindan
hazirlanip kontrol edilmesi gibi 6zelliklerini dikkate alarak ortami hazirlamis ve

yapilandirmistir.
3.4.1.2. i¢ten Denetimli Ogrenci Grubu Kayit Ornekleri

Cevrimici ortamda Ogrenciler denetim odaklarma gore gruplandirilmistir. SE
ogrenme modelinin giris, kesfetme ve genisletme asamalar1 c¢evrimi¢i ortamda
gerceklestirilmistir. Bu nedenle asagida igten denetim odagina sahip dgrencilerin giris,

kesfetme ve genisletme asamalarina ait konusma kayitlarindan 6rnekler verilmistir.
Icten Denetimli Ogrenci Grubu I¢cin Giris (1E) Asamast

Ogrenciler kendi ortamlarinda girdiklerinde ilk hafta (1E Asamasi - Giris) da
yapmalar1 gerekenleri bildiren bir ileti ile kars1 karsiya kalmuslardir. Ogrenciler bu
iletiyi okuduktan sonra Ogrencilere sirasiyla gilinliik hayattan algoritma Ornekleri
metinsel olarak verilmistir. Ciinkii, icten denetim odagi 6zellige sahip Ogrenciler
sadelige onem verirler fazla gorsellikten sikilirlar. Bu nedenle de gorsellige fazla
girilmeden 6grencilerin dikkatleri derse ¢ekilmistir. Ogrencilerin bu drnekleri belli bir
siire smir1 koymadan incelemeleri istenmis, dersin Ogretim elemani ve diger smif
arkadaslari ile fikir paylagimi yapabilecekleri ortama girmelerinin kendileri i¢in faydali
olacagma dikkat cekilerek ortama girebilecekleri ifade edilmistir. Ogrenciler tartigma
ortamina girdikten sonra, dersin 6gretim elemani ve dgrenciler bu ortamda birbirleriyle
iletisime ge¢mislerdir. Ik 6nce ders ortam hakkinda dgrencilere goriisleri sorulmustur.

Bu konuda, 6gretim eleman ile 6grenciler arasinda asagidaki konusmalar gegmistir:

Ogretim elemani: Ders ortami nasil?

O1: Cok iyi, giizel.

Ogretim elemani: Ortami begendiniz mi?
02: Evet, gayet giizel.

O3: Evet, giizel

O4: Evet.

Ders ortami hakkinda 6grencilerden yeteri kadar cevap alindig: tespit edildikten
sonra Ogrencilere verilen Orneklerin {lizerinde durulmus ve bu Ornekler hakkinda

ogrencilerle konusulmustur. Aralarinda gecen konugsmalar su sekildedir:
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Ogretim elemani: Ornekleri begendiniz mi?

O1: Her zamanki basit drnekler.

02: Evet, 6rnekler giizel.

O3: Siradan, giinliik hayattaki olaylarin asamalari.

O4: Orneklerin bazilar1 basit, bazilar1 karisik.

O5: Evet, giizel, ¢ok iyi.

Ogretim elemani: Sizce bu drnekler neyle ilgili olabilir? Arkadaslarinizla
fikir aligverisi yapabilirsiniz.

06: Algoritma mi1?

Ogretim elemani: Sizce bu drneklerin ortak dzellikleri nelerdir?

O7: Giinliik hayatta yaptiklarimiz.

08: Hocam bu &rneklerin bize ne yarar1 olacak?

09: Hepsinin adim adim olmas1 hocam.

Ogretim elemant: Ilerleyen zamanlarda yararlarini goreceksiniz.

010: Giinliik yasamdan alman olaylar1 belirli bir siraya gore yazmak
bence ortak 6zellikleri.

Ogretim eleman1: Buna benzer drneklerle dnceden karsilastiniz m1?

O11: Hayrr

012: Evet hocam karsilastik.

013: ilk kez goriiyorum ben bu dersi.

Ogrencilerden tartisma ortaminda drnekler iizerinde yeteri kadar tartistiklar1 ve

fikir aligverisi yaptiklarma karar verildikten sonra Ogrencilere verilen Ornekler

iizerinden iki adet soru gonderilmistir. Sorularin cevaplarmi ise yine bu ortamdan

gondermeleri istenmistir.

Ogrencilerden gelen cevaplar ortamda tutulmustur. Burada grencilerin verdigi

cevaplar oOgrencilere dogru veya yanlis olarak ifade edilmemistir. Daha sonra

ogrencilere tesekkiir edilerek bugiinkii dersin bu kadar oldugu ifade edilmis ve

ortamdan ¢ikmalar1 istenmistir.

Bu asamada 6grencilerin dersin konusunun ne oldugu ve nelere dikkat etmeleri

gerektigi lizerinde durulmus ayni zamanda da konunun giincel hayattan Ornekler

verilerek de 6nemi iizerinde durulmustur.
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Icten Denetimli Ogrenci Grubu Icin Kesfetme (2E) Asamasi

Ogrenciler kendi ortamlarina girdiklerinde ikinci hafta (2E Asamasi - Kesfetme)
da yapmalar1 gerekenleri bildiren bir ileti ile karsi karsiya gelmislerdir. Ogrenciler bu
iletiyi okuduktan sonra dersin hocasi tarafindan “Tartisma Ortamma” girmelerinin
kendileri i¢in faydali olacag: ifade edilmistir. Ciinkii bu ortamda sorular ve ornekler
iizerinde tartisilacaktir. Ogrenciler tartisma ortamma girdikten sonra, dersin dgretim
eleman1 ve Ogrenciler bu ortamda birbirleriyle iletisime ge¢mislerdir. Ik 6nce bir
onceki derste verilen 6rnekler hakkinda 6grencilere goriisleri sorulmustur. Bu konuda,

ogretim elemant ile 6grenciler arasinda asagidaki konusmalar gecmistir:

Ogretim eleman1: Gegen haftaki 6rnekler nasildi?

O1: Ornekler giizeldi giinliik hayattan alintilarla yapilmust1.

02: Gegen haftaki ornekler mesaj atma, telefonla goriisme ve kahve
yapma gibi seylerdi hatirladigim kadariyla.

Ogretim elemani: Peki konumuz ne ile ilgili olabilir.

03: Algoritma

O4: Algoritma

O5: Algoritma.

Algoritmanin giinliik hayatta kullanimi ile ilgili tartisma sonucunda biitlin
ogrencilerde algoritma kavraminin ayni sekilde olustugu sonucuna varilmistir. Daha
sonra Ogretim elemani tarafindan ortamdan Ogrencilere 5 adet soru aym anda
gonderilmistir. Bu sorular 6grenciler i¢sel 6zellige sahip 6grenci grubu oldugu i¢in
biitiin sorular ayn1 anda verilmistir. Ogrencilere gonderilen ilk sorular su sekildedir:

Soru 1: 1’ den 100’ e kadar olan sayilarin toplamin1 yapan islemleri basamak

halinde yazmniz.

Soru 2: Klavyeden girilen iki sayidan biiyiik olan1 ekrana yazan islemi basamak

halinde yazmiz.

Soru 3: Klavyeden girilen {i¢ say1y1 toplayan iglemi basamak halinde yazmiz.

Soru 4: Klavyeden girilen 100 tane saymnm en biiyiigiini bulan islemleri

basamak halinde yazimniz.

Soru 5: Klavyeden girilen N adet sayinin aritmetik ortalamasini bulan islemleri

basamak halinde yazniz.
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Ogrenciler bu sorular1 aldiktan sonra dgretim elemani tarafindan kendi aralarinda
anlasarak istedikleri sorudan baslayabilecekleri ifade edilmistir ve dersin 6gretim
eleman ile soru iizerinde tartismalari istenmistir. Ogrenciler kendi aralarinda tartistiktan
sonra 1. sorudan baglamaya karar vermislerdir. Bu soru {izerinde tartisirken de

aralarinda gecen konusma ornekleri su sekildedir:

Ogretim elemani: Birinci soru hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

O1: Disaridan iki say1 girecegiz sonra da islemleri yapacagiz.

02: Déngiisel bir soru. Ciinkii yaptigimiz bir sorunun geri bize bilgi
verecek olursa o soru dongiiseldir.

03: Bir say1y1 1’ den 100° e kadar olan sayilarm bir siralamaya gore ve
her seferinde bir say1 degeri artan bir saya¢ kullanmaliy1z. Bunlar1 da her
say1 degeri arttiginda toplamaliyiz.

O4: Birinci soruda énce x i oku deriz veya x tane say1 gir deriz.

O5: Bence x tane say1 gir demeliyiz ¢iinkii toplam istedigi igin farkli
degiskenler kullanmaliy1z.

06: 1. Soruda tanimlama yaparak baslamaliyiz.

O7: Herhangi bir x sayis1 girerek te baslayabiliriz.

Ogretim eleman: sorunun ¢dziim yolunun 6grenciler tarafindan sezildigini
anlamis ve bu soru iizerindeki tartismalar1 bitirebileceklerini ifade ederek ogrenciler
tarafindan se¢ilen bir sonraki soruya gecilmistir. Bu sekilde oOgrencilerin sorular
iizerinde akil ytiriiterek, beyin firtinasi1 yaparak ¢oziim yollarina ulagmalar1 saglanmastir.
Biitiin sorular iizerinde tartigma bittikten sonra sorularin cevaplanmasi i¢in dgrencilere
belli bir siire verilmis ve bu siire zarfinda 6grencilerin ortam iizerinden sorularin

¢Ozlimlerini 6gretim elemanina iletmeleri istenmistir.
Icten Denetimli Ogrenci Grubu I¢in Genisletme (4E) Asamasi

Ogrenciler kendi ortamlarina girdiklerinde dordiincii hafta (4E Asamasi -
Genisletme) da yapmalar1 gerekenleri bildiren bir ileti ile karsi karsiya gelmislerdir.
Ogrenciler bu iletiyi okuduktan sonra dersin dgretim elemani tarafindan “Tartisma
Ortamina” girmelerinin kendileri i¢in faydali olacagi ifade edilmistir. Ciinkii bu ortamda
sorular ve drnekler iizerinde tartisilacaktir. Ogrenciler tartisma ortamina girdikten sonra,

dersin 6gretim eleman1 ve 6grenciler bu ortamda birbirleriyle iletisime ge¢mislerdir. I1k
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once bir onceki derste verilen 6rnekler ve orneklerin ne ilgili ilgili olduklar1 hakkinda

ogrencilere goriisleri sorulmustur. Bu konuda, 6gretim elemani ile 6grenciler arasinda

asagidaki konugmalar gecmistir:

Ogretim elemani: Gegen haftaki derslerde sizlere bazi drnekler vermistim

ve bu Ornekler iizerinde tartismistik. Onceki derste vermis oldugum

orneklerin neler oldugunu sdéyler misiniz?

Ol:
02:
03:
O4:
0s:
06:
07:

Klavyeden girilen n adet sayinin toplaminin ortalamasi gibi 6rnekler.
iki saymin toplamini bulan algoritma mesela.

1 den yiize kadar olan sayilarin toplami.

Bu ornekler algoritma ile ilgili 6rneklerdi.

Algoritma 6rnekleriydi.

1’ den 100’ e kadar olan sayilar1 toplatmistik.

1’den 100’ e kadar olan sayilarin algoritmasi gibi.

Ogrencilerden dnceki derslerle ilgili 6rneklerin hatirlanmasi saglandiktan sonra

ogretim eleman1 tarafindan bu Orneklere benzer Orneklerin neler olabilecegi

sorulmustur. Ogretim elemant ile dgrenciler arasida asagidaki konusmalar ge¢mistir:

Ogretim elemani: Peki sizlerde bu oOrneklere benzer ornekler verir

misiniz?

Ol:
02:
03:
O4:
0s:
06:
07:
08:

bir 6grencinin 45< kald1 45>gecti yazan programi yaziniz.

N Tane Saymnn igindeki Tek Sayilar1 Toplayan Algoritma.

iki saymin toplamini bulup ortalamasini da yapabiliriz.

1 den 10 kadar c¢ift sayilar1 bulan alg yaziniz.

vize ve finali hesaplayan algoritma olabilir.

Disaridan girilen N adet saymin ortalamasini bulan program mesela
klavyeden girilen vize ve final notlariin ortalamasi

hocam iki sayinin faktoriyelini alma algoritmasi olabilir.

Ogrencilerin bir dnceki derste gdsterilen drneklere benzer drnekler vermesinden

sonra dersin 0gretim elemani Ogrencilerin verdigi orneklere gore bir onceki haftada

konuyu anladiklarin1 diisiinmiis ve tesekkiir ederek bu hafta neler yapacaklarmi kisaca

bahsetmistir. Daha sonra 6gretim elemani tarafindan ortamdan 6grencilere 4 adet soru

gonderilmistir. Bu sorular 6grenciler i¢ten denetim odagi 6zellige sahip 6grenci grubu
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oldugu icin biitiin sorular ayni anda verilmistir. Ogrencilere gonderilen sorular

sunlardir:

Soru 1: Bir igyerinde ¢alisan 175 kisiye ikramiye verilecektir. Calisan kisinin
hizmet yil1 5 y1l ve {iistiinde ise 1500 TL, 5 yildan az ise 1000 TL ikramiye
verilmesi planlanmistir. Calisan personele 6denecek ikramiye bedelini bulan
algoritmay1 yazimniz.

Soru 2: Bir komiir kuyusu 980 m. Derinligindedir. En dipte kepceye 2586 kg
komiir yiiklenmektedir. Kepge yukar1 ¢ekilirken her 40m. de 58 58 kg komiir
dokiilmektedir. Kepge yiizeye cikinca kepcede ka¢ kg komiir kalir? Bu
problemin algoritmasini yazimniz.

Soru 3: Ekrandan bir topluluktaki kisilerin agirliklar1 okutuluyor. Kisi sayis1 da
bilinmiyor. Veri girisi bittiginde toplulugun agirlik ortalamasini bulup yazdiran
algoritmay1 yazimniz.

Soru 4: Ekrandan 100 tane say1 okutuluyor. Okunan sayilarin degerleri 10 ile 20
arasindadir. Okunan say1 degerleri birden cok kez tekrar etmektedir. Sayilarin
okunmasi bittikten sonra, bu sayilarin ka¢ kez tekrar ettigini bulup yazdiran

algoritmay1 yazmniz.

Ogrenciler bu sorular1 aldiktan sonra Ogretim eleman: tarafindan kendi
aralarinda anlasarak istedikleri sorudan baslayabilecekleri ifade edilmistir ve dersin
ogretim elemani ile soru iizerinde tartigmalar1 istenmistir. Ogrenciler kendi aralarinda
tartigtiktan sonra 3. sorudan baslamaya karar vermislerdir. Bu soru {izerinde tartisirken

de aralarinda gegen konusma ornekleri su sekildedir:

O1: Bizde bir topluluklarin kisi sayisini istiyor o soruda.

02: Kisi sayis1 bilinmeden agirlik ortalamasini soruyor.

03: Mantiksal bir soruya benziyor.

O4: IIk dnce degiskenleri belirlemeliyiz.

O5: Déngiisel bir soru.

06: Bence de dongiisel bir soru ve dongiisel oldugu icin de bir sayaca
ithtiyacimiz var.

Ogretim eleman:: peki bundan sonraki asama ne olabilir yani tiiriinii
belirledikten sonraki asama.

0O7: Adim adim ilerlemek hocam.
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08: Omer faruk arkadasimiza katilryorum.

Ogretim elemani: Adim adim ilerlemek derken ne demek istedin Omer
Faruk.

09: Srrasma gore gidilecek anlaminda dedi galiba

010: Agirlik ortalamasi, kisi sayis1, sayac bence.

Ogrenciler arasindaki fikir aligverisleri bu sekilde devam etmektedir. Ogretim
eleman1 6grencilerin sorunun ¢6ziim mantigmi anladigini diisiindiikten sonra ortamdaki

fikir aligverisleri su sekilde devam etmektedir.

Ogretim eleman:: Bu sorunun mantigini olusturdunuz galiba

O1: Hocam degisken konusunda hem fikiriz galiba agirlik ve kisiler
diyoruz

02: Doéngii ve sayag¢ olur ¢iinkii soruda topluluk dedigi icin dongii
yontemiyle kisa yoldan yapmis oluruz.

03: Hocam burada mantigimiz1 yiiriiterek mesela bir kisinin agirhgin
bularak kisi sayisini oneririz toplam agirliktan burada mantik yiiriiterek
yapariz degiskenlerimizde kisi sayis1 ve agirlik.

O4: Bizden ekranda gosterilen agirliklarmi kisi sayisini istiyor ve sonra
topluluk agirlik ortalamasini istiyor.

Ogretim elemani: Mantigin1 anladiysaniz soruyu ¢6zebilirsin diye
umuyorum

O5: Evet hocam bir sonraki soruya gegebilir miyiz?

Ogretim eleman: sorunun ¢dziim yolunun 6grenciler tarafindan sezildigini
anlamig ve bu soru iizerindeki tartigmalar1 bitirebileceklerini ifade ederek Ogrenciler
tarafindan se¢ilen bir sonraki soruya gecilmistir. Bu sekilde Ogrencilerin sorular
iizerinde akil ytriiterek, beyin firtinasi yaparak ¢oziim yollarina ulagmalar1 saglanmastir.
Biitiin sorular iizerinde tartigma bittikten sonra sorularin cevaplanmasi i¢in dgrencilere
belli bir siire verilmis ve bu siire zarfinda Ogrencilerin ortam iizerinden sorularin

¢Ozlimlerini 6gretim elemanina iletmeleri istenmistir.

Bu agsamada 6gretim elemani igten denetim odagina sahip 6grencilerin; egitim
ortamlarinda daha etkin olabilecegi, birbirleriyle rahat bir sekilde iletisim

kurabilecekleri egitim ortamini hazirlamis ve yapilandirmustir.
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3.5. Verilerin Toplama Araclan

Verilerin toplanmasinda oOgrencilerin denetim odaginit belirlemek amaciyla
uygulamaya baslamadan once “Denetim Odag1 Olgegi”, akademik basari testi, web

tabanli 6gretim tutum 6lgegi kullanilmistir.
3.5.1. Denetim Odag1 Olcegi

Rotter (1966) tarafindan gelistirilen “Rotter’ in I¢-Dis Kontrol Odag1 Olgegi”
(RIDKOO) 29 maddeden olusmakta ve bireylerin genellenmis kontrol beklentilerinin,
icsellik-digsallik boyutu iizerindeki konumunu saptamay1 amacglamaktaydi. Dag (1991),
1991 yilinda bu 6lgegi Tiirkgeye uyarlamistir. Bu arastirma Hacettepe Universitesi
ogrencilerinden iki ayr1 érneklem iizerinde yapilmistir. RIDKOO’ niin bu ¢alismadaki
test-tekrar test giivenirlik katsayis1 r=.83" tiir. Olgegin KR-20 teknigiyle hesaplanan
glivenirlik katsayis1 .68 ve Cronbach alfa i¢ tutarhilik katsayis1 ise .70 olarak

bulunmustur.

Dag (2002) tarafindan “Rotter’ in I¢-D1s Kontrol Odag1 Olgegi” (RIDKOO)’ den
daha kapsamli ve Likert formatinda yeni bir kontrol odagi 6lgegi gelistirmistir. Bu
Olcegi gelistirmek i¢in Once ¢esitli kontrol odagi dlgeklerinden aynen yada degistirilerek
almmis ve olas1 kontrol alanlarini biiyiik 6l¢iide kapsayan 80 maddelik bir madde
havuzu olusturmustur. Yapilan analizeler sonucunda 47 maddeden olusan form Kontrol
Odag1 Olgegi (KOO) ismini almustir. Elde edilen 47 maddelik Kontrol Odag1 Olgegi
(KOO)’ nin i¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach alfa=.92 olarak bulunmustur. Ayn1 zamanda
Olcegin her bir maddesi i¢in madde birakma teknigi ile madde-toplam korelasyonu da
hesaplanmistir. Bu korelasyonlarin ortalamasi .45 olmak iizere .20 ile .70 arasinda
degistigi goriilmiistiir. Olgegin 1 ay arayla tekrar uygulanmasiyla elde edilen veriler
iizerinden hesaplanan test tekrar test giivenirlik katsayisi ise Pearson r = .88’dir (sd =
89; p < .0001). Olgegin alt dlgeklerinin test tekrar test giivenirlik katsayilari ise
sirasiyla, .83, .81, .61, .89 ve. 74 olarak bulunmustur.

Kontrol Odag1 Olgegi (KOO), gerek faktdr yapisiyla, gerek ayni alanda dlgiim
yapan Rotter’ in I¢-Dis Kontrol Odag:1 Olgegi” (RIDKOO) puanlariyla %45’ lik bir

varyansi paylasmasiyla kontrol odagini Tirkge’ de ve kiiltiirimiizde gegerli olarak
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olcen bir dlgek sonucuna varilabilir (Dag, 2002). Ogrencilerin denetim odaklarmi

p 4

belirlemek icin arastirmada “Denetim Odag1 Olgegi” kullanilmustir.
3.5.2. Akademik Basar Testi

Arastirmada Ogrencilerin 6n bilgi diizeylerini ve deneysel islem sonrasinda
akademik basarilarmi 6lgmek icin acik uglu olarak gelistirilen basar1 testi kullanilmistir.
Bu basar1 testi hazirlanirken bes ayr1 uzmanin goriislerinden faydalanilmistir.
Arastirmada yer alan basari testi, Bloom’ un bilissel alan taksonomisi géz Oniinde
bulundurularak gelistirilen belirtke tablosu dogrultusunda hazirlanmis, hem denetim
odagina gore uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun harmanlanmis 6grenme grubu
hem de denetim odagina gére uyarlanmis harmanlanmis 6grenme grubu 6g8rencilerine

uygulanmistir. Belirtke Tablosu Ek 2 de sunulmustur.

Basar1 testi 6lgme aracindaki sorularin Bloom’ un biligsel alan taksonomisine

gore dagilimi Tablo 5’ de verilmistir.

Tablo 5: Olgme Aracinin Bloom' un Bilissel Taksonomisine Gére Dagilimi

Diizey
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez

Soru No
S1 X
S2 X
S3 X
S4 X
S5 X
S6 X
S7 X
S8 X
S9 X
S10 X

Uzman degerlendirilmesi sonucunda gerekli diizenlemeler yapilarak sorulara son

sekli verilmistir. Hazirlanan ayni test ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Ontest
uygulama oOncesinde uygulanarak degerlendirme formuna gore puanlanmistir.

Uygulama bittikten sonra ise ayni test 6grencilerin akademik bagarilarini 6lgmek
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amaciyla son test olarak uygulanmis ve degerlendirilmistir. Sontest ile degerlendirme
yapildiktan bir ay sonra 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin kalic1 hale gelip gelmedigini
Olemek i¢cin Kalicilik testi uygulanmistir. Hem 6n test — son test hem de kalicilik testi
icin elde edilen verilerin giivenirligini saglamak amaciyla cevaplar iki konu alani
uzmani tarafindan puanlanmis ve bagimsiz puanlayicilar arasi korelasyon katsayisi

hesaplanmistir.
3.5.2.1. Acik Uclu Smav Sorusu On Test Puanlari

Deney ve Kontrol gruplarindaki 6grencilerin analiz, sentez ve degerlendirme
gibi Ust diizey becerilerdeki kazanimlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi
belirlemek amaciyla 6grencilere agik uclu sorular sorulmus ve cevaplar iki konu alani
uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Acik wuglu sorular 100 puan iizerinden
degerlendirilmistir. Oncelikle bu iki puanlayicinin birbirleriyle ne kadar uyumlu puanlar
verdiklerini belirlemek amaciyla, verilen puanlar siirekli nicel bir degiskene ait degerler
aldigindan Pearson Momentler Carpimi korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 6° da yer almaktadir.

Tablo 6: Ontest Puanlarina iliskin Bagimsiz Puanlayicilar Aras1 Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 Analizi

Puanlayicilar 2. Puanlayici
1. Puanlayici r .920

p .000

n 104

Tablo 6 incelendiginde r=0.920 ve p<.05 oldugu goriilmektedir. Biiyiikoztirk’ e
(2003) gore 0.70<r<1.00 arasindaki anlamli bir r degeri pozitif ve yiiksek bir iligkiyi
gostermektedir. Bu nedenle bagimsiz puanlayicilarin verdikleri puanlarin birbirleriyle
uyumlu oldugu sdylenebilir. Bir baska deyisle bir puanlayicinin yiiksek puan verdigi bir
ogrenciye diger puanlayici da yiiksek; diisiik puan verdigi bir 6grenciye diger puanlayici
da diisiik puan vermistir. Bu baglamda iki puanlayicinin verdigi puanlarin aritmetik

ortalamalar1 alinmistur.
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3.5.2.2. Acik Uclu Sinav Sorusu Son Test Puanlan

Son testte uygulanan agik uclu sorular 100 puan iizerinden degerlendirilmistir.
Oncelikle bu iki puanlayicinin birbirleriyle ne kadar uyumlu puanlar verdiklerini
belirlemek amaciyla, verilen puanlar siirekli nicel bir degiskene ait degerler aldigindan
Pearson Momentler Carpimi korelasyon katsayist hesaplanmistir. Analiz sonuglari

Tablo 7° de yer almaktadir.

Tablo 7: Sontest Puanlarina iliskin Bagimsiz Puanlayicilar Arasi Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 Analizi

Puanlayicilar 2. Puanlayici
1. Puanlayici r 912

p .000

n 104

Tablo 7 incelendiginde r=0.912 ve p<.05 oldugu goriilmektedir. Biiyiikoztiirk
(2003)’e gore 0.70<r<1.00 arasindaki anlamli bir r degeri pozitif ve yiiksek bir iligkiyi
gostermektedir. Bu nedenle bagimsiz puanlayicilarin verdikleri puanlarin birbirleriyle
uyumlu oldugu sdylenebilir. Bir baska deyisle bir puanlayicinin yiiksek puan verdigi bir
ogrenciye diger puanlayici da yiiksek; diisiik puan verdigi bir 6grenciye diger puanlayici
da diisiik puan vermistir. Bu baglamda iki puanlayicinin verdigi puanlarin aritmetik

ortalamalar1 alinmistur.
3.5.2.3. Acik Uglu Sinav Sorusu Kahcilik Puanlan

Kalicilik testinde uygulanan acik wuglu sorular 100 puan {izerinden
degerlendirilmistir. Acik uglu sorulari iki farkli puanlayici degerlendirilmistir. Oncelikle
bu iki puanlayicinin birbirleriyle ne kadar uyumlu puanlar verdiklerini belirlemek
amactyla, verilen puanlar siirekli nicel bir degiskene ait degerler aldigindan Pearson
Momentler Carpimi korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Analiz Sonuglar1 Tablo 8’ de

yer almaktadir.
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Tablo 8: Kahcilik Testi Puanlarna iliskin Bagimsiz Puanlayicilar Arasi Pearson
Momentler Carpimi Korelasyin Katsayis1 Analizi

Puanlayicilar 2. Puanlayici
1. Puanlayici r 931

p .000

n 104

Tablo 8 incelendiginde r=0.931 ve p<.05 oldugu goriilmektedir. Biiyiikoztiirk
(2003)’e gore 0.70<r<1.00 arasindaki anlamli bir r degeri pozitif ve yiiksek bir iligkiyi
gostermektedir. Bu nedenle bagimsiz puanlayicilarin verdikleri puanlarin birbirleriyle
uyumlu oldugu sdylenebilir. Bir baska deyisle bir puanlayicinin yiiksek puan verdigi bir
ogrenciye diger puanlayici da yiiksek; diisiik puan verdigi bir 6grenciye diger puanlayici
da diisiik puan vermistir. Bu baglamda iki puanlayicinin verdigi puanlarin aritmetik

ortalamalar1 alinmistur.

3.5.3. Harmanlanmis (Karma) Ogrenme Ortamma Yonelik Ogrenci

Memnuniyet Olcegi

Yilmaz (2009), Akkoyunlu ve Yilmaz (2007) ile Orhan (2008) tarafindan
gelistirilen Glgeklerden yararlanarak 12 maddeden olusan ii¢ boyutlu “Harmanlanmis
(Karma) Ogrenme Ortamma Yonelik Ogrenci Memnuniyeti Olgegi (OMO)” ’ni
gelistirmistir. Bu Olgek; karma 6grenme ortaminda yiiz yiize ve Web tabanli 6grenme
ortamlarinin harmanlanmasindan duyulan memnuniyet, karma 6grenme ortami i¢inde
Web tabanli 6grenme ortamindan memnuniyet ve karma 0grenme ortami icinde yiiz

ylize 6gretimden memnuniyet olmak tizere ii¢ alt boyuttan olugsmaktadir.

Olgekte, ogrencilerin  ortama ve ortamin farklh  ydnlerine ydnelik
memnuniyetlerini  belirlemek iizere Likert tipi besli derecelendirme 06lgegi
kullanilmustir. Olgekteki maddeler i¢in sunulan segenekler; tamamen katilryorum (5),
katiliyorum (4), kararsizim (3), katilmiyorum (2) ve kesinlikle katilmiyorum (1)
seklindedir. Olgegin 5 ve 6. maddeleri disindaki tiim maddeler olumlu olarak
yapilandirilmistir. Olgekten almabilecek puan araligi 12 ile 60 arasindadir. Olgekten
almacak yliksek puan ortalamasi karma O0grenme ortamma ydnelik memnuniyetin

yiiksekligini ifade etmektedir.
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Ogrenci Memnuniyet Olgegi igin gerekli literatiir taramalar1 yapilmis ve uzman
goriisii alinarak 23 maddelik bir taslak form olusturulmustur. Elde edilen taslak form
Yildiz Teknik Universitesi ve Hacettepe Universitesi’ nde gorev yapan toplam alti
uzman tarafindan degerlendirilerek kapsam gecerligi acisindan onaylanmistir. Daha
sonra bu 23 maddelik taslak form Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi’ nde
OTMG dersini alan 95 6grenciye uygulanmis ve elde edilen verilere de faktdr analizi
yapilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda da 11 maddenin uygun olmadigi goriilmiis
ve bu 11 madde olgekten ¢ikarilmistir. Faktor analizi sonunda elde edilen 12 maddelik
Ogrenci Memnuniyet Olgegi maddelerinin faktorlere gore dagilimlari incelendiginde;
birinci faktoriin harmanlanmig (karma) 6grenme ortaminda yiiz yiize ve Web tabanli
O0grenme ortamlarinin harmanlanmasindan duyulan memnuniyet, ikinci faktoriin
harmanlanmis (karma) 6grenme ortami iginde Web tabanli ortamdan memnuniyet ve

ticlincli faktoriin harmanlanmis (karma) 6grenme ortami i¢inde yiliz ylize 6gretimden

memnuniyet seklinde isimlendirilebilecegi goriilmiistiir.

Ogrenci Memnuniyet Olgegi’ ne ait giivenirlik calismasi1 kapsaminda dlgegin ic
tutarliligt ve madde giivenirligi incelenmistir. Birinci faktére yonelik maddelerin
ortalamasmin 3.51, ikinci faktore yOnelik maddelerin ortalamasmin 3.87, tgilinci
faktore yonelik maddelerin ortalamasinin ise 4.08 oldugu goriilmiistiir. Olcekte
kullanilan besli segeneklere uygun olarak, aritmetik ortalamalarin anlamlandirilabilmesi
amaciyla degerlendirme araliklar1 hesaplanmistir. Buna gore; 1.00 — 1.79 aralig1 “Hic
katilmiyorum”, 1.80 — 2.59 aralig1 “Katilmiyorum”, 2.60 — 3.39 aralig1 “Karasizim”,
3.40 — 4.19 araligi “Katiliyorum” ve 4.20 — 5.00 araligi “Tamamen katiliyorum”

seceneklerine karsilik gelmektedir.

Son olarak da madde giivenilirligi islemleri gergeklestirilmistir. Bu kapsamda,
Olgekte yer alan maddelerin kisileri ne kadar ayirt ettigini incelemek amaciyla
diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 hesaplanmis ve en yliksek puan alan iist ylizde
27’ lik grup ile en diislik puan alan alt yiizde 27’ lik grubun ortalama puanlar1 arasindaki
farkin anlamlilig1 icin iliskisiz grup t-testi yapilmistir. Ogrenci Memnuniyet Olgegi’ nin
diizeltilmis madde-toplam korelasyonu degerleri 0.41 ila 0.78 arasinda degismektedir.
Ust yiizde 27 ile alt yiizde 27°lik gruplarin puanlar1 arasinda yapilan iliskisiz grup t-testi

sonuglar1 da tiim maddeler ve alt boyut toplam puanlar1 i¢in .01 diizeyinde anlaml
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farklilik oldugunu goéstermektedir. Yapilan tiim bu analizler sonucunda O&lcegin

gilivenirligi uygun bulunmustur.

Bu arastirmada Ogrenci Memuniyet Olgegi icin genel Cronbach’s Alpha
katsayis1 0.762 bulunmustur. Bu sonuca gore, 6l¢ekteki maddelerin giivenirliklerinin

yiiksek ve ayni davranis1 6lgmeye yonelik oldugu sdylenebilir.

3.6. Uygulama

Deney grubunda uygulama bes hafta boyunca devam etmistir. Bes hafta boyunca
ogrencilerle her hafta SE 6grenme modelinin bir E asamasi1 gerceklestirilmistir. 1E
(Giris) asamasinda Ogrencilerle uygulamaya giris yapilmistr. 2E  (Kesfetme)
asamasinda Ogrencilere konu kesfettirilmeye calisilmis ve algoritmalarla ilgili temel
ornekler tizerinde tartismalar gergeklestirilmistir. 3E (Aciklama) asamasi smif
ortaminda gergeklestirilmistir. Bu asamada ise bir dnceki asamadan elde edilen sonuglar
dogrultusunda algoritma iizerinde agiklamalar ve konu anlatimi gerceklestirilmistir. 4E
(Genisletme) asamasmda algoritma ile ilgili daha derin ileri Ornekler {izerinde
tartisilmistir. Son asamada, bir baska deyisle SE (Degerlendirme) asamasinda gruplara
uygun degerlendirmeler yapilmustir. Ozellikle deney grubundaki dgrencilerin asamalar
sonucunda etkinlikleri yapabilmeleri i¢cin bilgisayar laboratuvar1 dgrencilere tedarik

edilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerine ise harmanlanmis 6grenme ortamina uygun olarak
hem c¢evrimi¢i ortamda hem de smif ortaminda konu anlatilmistir. Kontrol grubu
ogrencileri i¢in evden internete baglanmasi1 miimkiin olmayan 6grenciler goz oniinde
bulundurularak her biri 35 bilgisayardan olusan iki bilgisayar laboratuar1 haftada iki giin

ve toplamda 5 saat olarak dgrencilerin kullanimina agilmustir.

Her iki gruba da uygulamaya baslamadan Once arastirmaci ve dersin 6gretim
elemani tarafindan 6grenme ortamu ile ilgili ortama nasil girebilecekleri ortami nasil
kullanabilecekleri gibi bilgiler verilmis, ortam meniileri, yardimi ve diger araglar1 nasil

kullanacaklari, ders ortaminda nasil davranacaklar1 ve uyacaklari kurallar tanitilmistir.

Deney grubundaki oOgrenciler ile uygulamalar ders saati i¢inde
gergeklestirilmistir. Ogrencilerin dersin sonunda verilen 6devleri yapabilmeleri ve

dersin 0gretim elemanina gonderebilmeleri icin 30 adet bilgisayardan olusan bir adet
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bilgisayar laboratuar1 haftada bir giin toplamda 2 saat olarak 6grencilerin kullanimina

acilmistr.

3.7. Verilerin Analizi

5E 6grenme modeline gére harmanlanmis 6grenme ile geleneksel harmanlanmig
ogrenmenin Ogrencilerin akademik basarilarina ve kalicilifina etkisini belirlemek
amaciyla t-testi, tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) ve tek faktorli kovaryans
analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Memnuniyet 06lceg§inden elde edilen verilerin
betimsel analizinde her bir madde i¢in frekans, ylizde, ortalama ve standart sapma

degerleri alimmastir.

Ogrencilerin “Harmanlanmis (Karma) Ogrenme Ortamma Yonelik Ogrenci
Memnuniyet Olgegi” ¢ ne iliskin nasil bir dagilim gosterdigini ortaya ¢ikarmak igin elde
edilen verilerin degerlendirilmesinde kullanilan; 5’den 1’e kadar olan dereceleme
Olcegi, her aralikta 0.80 puan olacak sekilde bes esit par¢aya boliinerek her segenege
karsilik gelen puan araliklar1 asagidaki Tablo 9’ daki gibi temel alimis ve

yorumlanmustir (Tekin, 1996).

Tablo 9: Besli likert Olgegi Icin Deger Araliklari ve Katiim Diizeyleri

Katihm Diizeyleri Verilen Puanlar Puan Arah@
Kesinlikle Katilmiyorum 1 1.00 - 1.80
Katilmiyorum 2 1.81 -2.60
Kararsizim 3 2.61 -3.40
Katiliyorum 4 3.41-4.20
Kesinlikle Katiliyorum 5 4.21 -5.00

Istatistiksel islemler SPSS (The Statistical Package for The Social Sciences)
istatistik programi kullanilarak yapilmistir. Tiim istatistiksel ¢dziimlemelerde. 05

anlamlilik diizeyi temel alinmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, harmanlanmis ©Ogrenme ortaminda denetim odagma gore
uyarlanmis SE 6grenme modelinin dgrencilerin akademik basarisina ve harmanlanmis
O0grenme ortamma yonelik memnuniyetlerine iligkin bulgular ve yorumlar

sunulmaktadir.
4.1. Sontest Puanlarina iliskin Karsilastirmalar

Arastirmaya katilan grup ve alt gruplar arasindaki son test puanlarmna iliskin

bulgular ve yorumlar asagida sunulmaktadir.
4.1.1. Tiim Gruplarin Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Yapilan deneysel ¢alisma sonucunda deney ve kontrol gruplarina gore denetim
odaklarma iligkin 6grencilerin akademik basar1 sontest puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla iliskisiz 6rneklemler
icin tek faktorlii varyans analizi kullanilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 10’ da yer

almaktadir.

Tablo 10: Tiim Gruplarin Sontest Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclar

Varyansin Kareler

Kareler Toplami Sd F p
Kaynagi Ortalamasi
Gruplararasi 3548.593 3 1182.864
Gruplarigi 21556.946 100 215.569 5.487 .002
Toplam 25105.538 103

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarma bakildiginda deney ve kontrol

gruplarindaki denetim odagi farkli 6grencilerin sontest puanlar1 arasinda anlamli bir
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fark oldugu tespit edilmistir (F3.100) = 5.487, p<.01). Bir baska deyisle bu gruplarin
akademik basar1 sontest puanlar1 her iki gruptaki denetim odag: farkli 6grencilere baglh
olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Sontestler arasindaki farkliliklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore,

deney grubundaki distan denetim odagma sahip 6grencilerin (¥ = 66.72), deney
grubundaki i¢ten denetim odagina sahip 6grencilerden (¥ = 56.23), kontrol grubundaki
distan denetim odagma sahip dgrencilerden (¥ = 55.06) ve kontrol grubundaki icten

denetim odagna sahip 6grencilerden (X = 51.00) daha anlamli oldugu belirlenmistir.

Bu sonuca gore, harmanlanmig 6grenme ortaminda 5E O6grenme modelinin
deney grubundaki distan denetimli 6grencilerin hem deney grubundaki igten denetimli
ogrencilere gére hemde kontrol grubundaki diger 6grencilere gore algoritma konusunun

ogrenilmesinde anlamli bir fark olusturacak 6l¢iide etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Programlamada insanin yasami boyunca yaptigi “plan” kavramimna esdeger
“algoritma” kavrami vardir. Bilgisayardaki islemlerin gerceklestirilmesinde izlenecek
adimlara veya adimlar dizisine de algoritma denir. Bir bagka deyisle algoritma,
problemleri ¢ozdiirebilmek, kontrolleri gergeklestirebilmek gibi islemleri yaptirabilmek
icin bilgisayara iletilen islem basamaklaridir. Algoritma olusturabilme veya yazabilme
siral1 veya diizenli bir istir. Algoritmay1 diizgiin bir sekilde anlamak i¢in ne kadar
sistemli ve sirali halde anlamak gerekirse distan denetim odagina sahip bireylerde sirals,
diizenli ve disiplinli 6grenmeyi daha ¢ok benimserler. Distan denetimli bireyler problem
cozmede daha siradan ve asamali bir baska deyisle sirali bir 6grenmeye meyillidirler

(Moore ve Dwyer, 1997).

Distan denetimli bireyler olaylar karsisinda daha fazla bagimli ve daha pasif
davranis egilimindedirler (Kagit¢ibasi, 1972). Distan denetimli bireylerin problem
¢ozme durumlarinda daha ¢ok kendilerinden isteneni yerine getirmeye ¢alisan bireyler

oldugu ortaya ¢ikmistir (Pines ve Julien, 1972).

Algoritma sirali, agamali bir sliregtir. Algoritma yazarken bir adimin atlanmasi
programin dogru ¢alismamasma neden olur. Bu nedenle de distan denetim odagna
sahip bireylerin algoritma yaziminda veya Ogretiminde daha basarili oldugu

sOylenebilir.
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4.1.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarma iliskin

Bulgulan

Yapilan deneysel calisma sonucunda deney ve kontrol gruplarma gore
ogrencilerin akademik basar1 sontest puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik olup

olmadigma iligskin bulgular asagida verilmistir.

Deney ve Kontrol gruplarina uygulanan son test akademik basar1 puanlarmin 6n

teste gore diizeltilmis puan ortalamalar1 Tablo 11’ de verilmistir.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Grubunun Diizeltilmis Sontest Akademik Basari
Puanlarina iliskin Betimsel Istatistik Sonuclar

Grup N X X (Diizeltilmis)
Deney 53 61.58 61.15
Kontrol 51 53.07 53.52

Tablo 11’ de goriildiigii gibi, deney ortaminda 6grenim goren 6grencilerin son

test puanlar1 (¥ = 61.58), kontrol ortaminda 6grenim gdren ogrencilerin son test
puanlarma (X = 53.07) gore daha yiiksek ¢ikmistir. Bu bulguya gore, harmanlanmig

ogrenme ortaminda SE modelinin deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki
ogrencilere gore algoritma konusunun Ogrenilmesinde anlamli bir fark olusturacak
Olciide etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Ancak, gruplarin akademik basar1 testi
diizeltilmis ortalamalar1 hesaplandiginda, deney grubunun son test ortalamasi 61.15,
kontrol grubunun son test ortalamasi ise 53.52 olarak gerceklesmistir. Her iki grubun
diizeltilmis son test akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde
farklilik olup olmadigimi belirlemek icin ANCOVA testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo
12’ de gosterilmistir.
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Tablo 12: Deney ve Kontrol Grubunun Diizeltilmis Sontest AKademik Basar
Puanlan Kovaryans Analizi Sonuclan

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Ontest 2375.672 1 2375.672 11.310 .001
SE/5E’ siz 1499.750 1 1499.750 7.265 .008
Hata 20849.036 101 206.426

Toplam 25105.538 103

Tablo 12° deki Kovaryans analizi sonuglari incelendiginde, 5E 6grenme
modeline goére harmanlanmis O6grenme ortami ile 5E’ siz harmanlanmis 6grenme
ortaminda ders goren gruplar diizeltilmis son test basari akademik basar1 ortalama
puanlar: arasinda anlaml diizeyde farklilik ¢ikmustir (F(i-101) = 7.265, p < .05). Ortaya
cikan bu farklilik SE 6grenme modeline gore harmanlanmis 6grenme grubunda yer alan
ogrencilerin lehine gergeklesmistir. Baska bir ifadeyle, SE 6grenme modeline gore
harmanlanmis 6grenme grubundaki 6grencilerin son testte akademik basari yoniinden,
SE’ siz harmanlanmis 6grenme grubunda yer alan 68rencilere gére daha basarili

olduklar1 sdylenebilir.

Oztiirk (2008) tarafindan yapilan arastirma sonucunda da yapilandirmaci
yaklagima dayali 5E O6grenme modelinin kullanildigi grupta akademik basarmin
geleneksel 6gretimin yiiriitiildiigli gruba gore daha yiiksek ¢iktig1r bulunmustur. Hanger
(2005) tarafindan yapilan arastirma sonucuna bakildiginda yapilandirmaci yaklasima
dayali SE Ogrenme modeli kullanilarak uygulanan bilgisayar destekli 6grenme
yonteminin Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini arttirdigi sonucuna ulasilmistir.
Garcia (2005) SE ogrenme o6grenme ile geleneksel ders planlamasi ile 6gretimini
karsilastirdigi deneysel islemi sonucunda SE 6grenme modeli ile ders alan 6grencilerin

yiiksek akademik basar1 elde ettigi goriilmuistiir.

Ergin (2006) tarafindan yapilan arastirma sonucunda yapilandirmaci yaklasima
dayal1 SE modelinin kullanildig1 grupta akademik basarinin geleneksel Ogretimin
yiiriitiildiigli gruba gore daha yiiksek ¢iktig1r bulunmustur. Yildiz (2008) tarafindan ise
5E modelinin kullanildig1 kavramsal degisime dayali 6gretimin, 7. smif dgrencilerinin
kavramsal anlamalarma, 6grenme yaklasimlarina, iist bilislerine ve iist bilise yonelimli

sinif ¢evresine yonelik tutumlarma etkisi arastirilmistir. Deney grubunda SE 6§renme
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modeline dayali bir 6gretim yapilmis, kontrol grubunda ise Milli Egitim Bakanligi
miifredatina gore sinif iginde Onerilen ve ders Ogretmeninin kullandigi 6gretim
yapilmistir. Uygulama sonrasinda deney grubu Ogrencilerinin kavram yanilgilarmin
kontrol grubu ogrencilerine gore daha fazla azalma gostermistir. Saka ve Akdeniz
(2006) “Genetik Konusunda Bilgisayar Destekli Materyal Gelistirilmesi ve SE
Modeline Gore Uygulanmas1” adli arastirmalarinda yapilandirmaci 6grenme ortaminda
bilgisayar destekli Ogretimin kullanilmasinin genetik kavramlarmin 6gretiminde,

basariy1 yiikselten bir etkiye sahip oldugu tespit etmislerdir.

Kolomug¢ (2009) tarafindan yapilan arastrma sonucunda S5E modelinin
kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin basarilar1 geleneksel 6gretimin kullanildigi
kontrol grubundaki 6grencilerin basarilarma gore anlamli bir fark bulunmustur. Sakalli
(2001) tarafindan yapilan arastirma sonucunda, Karmasik Sayilar konusunu 6grenmede,
yapilandirmaci yaklasima dayali SE 6grenme dongiisii modeline yonelik etkinliklerle
ogrenen 0grencilerin, geleneksel yontemlerle 6grenim gdéren dgrencilerden daha basarili

olduklarini, matematik tutumlarinda ise olumlu bir degisme olmadig1 bulunmustur.

Caprio (1994) da 1985’ de klasik yontemler kullandig1 bir sinift 1994’ te SE
ogrenme modeli kullandig1r bir sinifla kiyasladigi bir calisma yapmistir. Her iki
guruptaki 6grenciler de ayni1 hazirbulunusluga sahiptirler ve kiyaslama i¢in ayni smav
kullanilmistir. Yapilandirmacit metodolojiyle ders yapilan smiftaki notlar ¢ok daha
yiiksek ¢ikmistir. Kontrol gurubun (klasik) ortalamasi % 60.8 iken deney gurubunun
(5E 6grenme modeli) ortalamas1 % 69.7 idi, ayrica deney gurubunun enerji seviyesi
yiiksek ve pozitif doniit vermislerdir. Newby (2004), “Gen¢ Ogrencileri Fene
Yakinlastirmak I¢in Arastirmayr Kullanma” isimli ¢alismasida SE Modeline dayali
uygulamalar yapmustir. Ogretmen ilkdgretim 2. Siuf dgrencilerine fen derslerinde
mevsimler konusunu 6gretmek icin dersin ¢esitli boliimlerini okulun 6niinde, disarida
acik havada anlatmistir. Dort giin boyunca okulun 6niindeki hava durumu ile ilgili
gozlemler, calismalar yaptirilmig ve bu caligmalar, gézlemler smif ortamimna doniiste
tartisilmaya, konusulmaya, incelenmeye alinmistir. Bu ¢alismanin sonucuna gore; fen
ogretiminde Ogrenciler kendilerini daha rahat hissettiginde ve deneysel aktiviteler

derslere entegre edildiklerinde 6grenci basaris1 daha da ylikselmektedir.

Yukarida verilen S5E oO6grenme modeli ile ilgili arastrmalarin  sonuglari

incelendiginde yapilan bu arastrmanin bulgularini destekler nitelikte oldugu
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goriilmektedir. Bir bagka deyisle yapilan bu arastirma bulgularinin da gostermis oldugu
gibi SE 6grenme modeli ile ders alan 6grencilerin yiiksek akademik basari elde ettigi

sOylenebilir.
4.2. Kahcilik Testi Puanlarina iliskin Karsilastirmalar

Arastirmaya katilan grup ve alt gruplar arasindaki kaliclik testi puanlarma iligkin

bulgular ve yorumlar asagida sunulmaktadir.
4.2.1. Tiim Gruplarin Kalicihk Testi Puanlarina fliskin Bulgulan

Yapilan deneysel ¢alisma sonucunda deney ve kontrol gruplarina gore denetim
odaklarmna iliskin 6grencilerin akademik basar1 kalicilik puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olup olmadigmni test etmek amaciyla iliskisiz 6rneklemler
icin tek faktorlii varyans analizi kullanilmistir. Analiz sonucglar1 Tablo 13’ de yer

almaktadir.

Tablo 13: Tiim Gruplarin Kahcilik Testi Akademik Basari1 Puanlarina iliskin
Betimsel Istatistik Sonuclar

Varyansin Kareler

Kareler Toplami Sd F p
Kaynagi Ortalamasi
Gruplararasi 2873.620 3 957.873
Gruplarigi 17226.255 100 172.263 5.561 .001
Toplam 20099.875 103

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarma bakildiginda deney ve kontrol
gruplarindaki denetim odagi farkli 6grencilerin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli
bir fark oldugu tespit edilmistir (F3.100)= 5.561, p<.01). Bir baska deyisle bu gruplarin
akademik basar1 kalicilik testi puanlar1 her iki gruptaki denetim odag: farkl 6grencilere
bagl olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Kalicilik testler arasindaki farkliliklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuclarina

gore, deney grubundaki digsal denetim odagina sahip dgrencilerin (X = 67.90), deney
grubundaki i¢sel denetim odagma sahip dgrencilerden (¥ = 57.60), kontrol grubundaki
digsal denetim odagina sahip 6grencilerden (X = 54.12) ve kontrol grubundaki icsel

denetim odagna sahip 6grencilerden (¥ = 54.48) daha anlamli oldugu belirlenmistir.
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Bu sonuca goére, harmanlanmis 6grenme ortaminda 5E 6grenme modelinin
deney grubundaki distan denetimli 6grencilerin, hem deney grubundaki i¢cten denetimli
ogrencilere gore hemde kontrol grubundaki diger 6grencilere gore algoritma konusunun
daha kalic1 diizeyde 6grenilmesinde anlamli bir fark olusturacak 6lgiide etkiye sahip

oldugu soylenebilir.

4.2.2. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Kalcihk Testi

Puanlarina iliskin Bulgulan

Yapilan deneysel calisma sonucunda deney ve kontrol gruplarma gore
ogrencilerin akademik basar1 kalicilik testi puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik

olup olmadigna iliskin bulgular asagida verilmistir.

Deney ve Kontrol gruplarma uygulanan kalicilik testi akademik basar1

puanlarinin 6n teste gore diizeltilmis puan ortalamalar1 Tablo 14” de verilmistir.

Tablo 14: Deney ve Kontrol Grubunun Diizeltilmis Kalhicihik Akademik Basan
Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuc¢lar

Grup N X X (Diizeltilmis)
Deney 53 62.02 61.79
Kontrol 51 55.10 55.34

Tablo 14’ de goriildiigii gibi, deney ortaminda Ogrenim goren Ogrencilerin

kalicilik testi puanlar1 (¥ = 62.02), kontrol ortammda (¥ = 55.10) 6grenim goren

ogrencilerin kalicilik puanlarma gore daha yiiksek ¢ikmistir. Bu bulguya gore,
harmanlanmis Ogrenme ortaminda SE Ogrenme modelinin deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore algoritma konusunun kalic1 olarak
ogrenilmesinde anlamli bir fark olusturacak olgiide etkiye sahip oldugu sodylenebilir.
Ancak, gruplarin akademik basari testi diizeltilmis ortalamalar1 hesaplandiginda, deney
grubunun kalicilik testi ortalamasi1 61.79, kontrol grubunun kalicilik testi ortalamasi ise
55.34 olarak gergeklesmistir. Her iki grubun diizeltilmis kalicilik testi akademik basar1
puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadigini belirlemek igin

ANCOVA testi yapilmis ve sonuclar1 Tablo 15’ de gosterilmistir.
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Tablo 15: Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Puanlarina Gore Diizeltilmis
Kalicihik Akademik Basar1 Puanlar Kovaryans Analizi Sonuclar

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Ontest 685.880 1 685.880 3.813 .054
SE/SE’ siz 1071.807 1 1071.807 5.958 016
Hata 18169.110 101 179.892

Toplam 20099.875 103

Tablo 15° deki Kovaryans analizi sonuclar1 incelendiginde, 5E &grenme
modeline goére harmanlanmis O6grenme ortami ile 5E’ siz harmanlanmis 6grenme
ortaminda ders goren gruplarin diizeltilmis kalicilik testi akademik basari ortalama
puanlar: arasinda anlaml diizeyde farklilik ¢ikmustir (F(i-101) = 5.958, p < .05). Ortaya
cikan bu farklilik SE 6grenme modeline gore harmanlanmis 6grenme grubunda yer alan
ogrencilerin lehine gergeklesmistir. Baska bir ifadeyle, SE 6grenme modeline gore
harmanlanmis 6grenme grubundaki Ogrencilerin kalicilik testinde akademik basar1
yoniinden, 5E’ siz harmanlanmis 6grenme grubunda yer alan 6grencilere gore daha

basaril1 olduklar1 soylenebilir.

4.3. Deney Grubu Ogrencilerin Son Test — Kahcihk Testi Puanlara fliskin
Bulgulan

Deney grubu o6grencilerinin son test - kalicilik testi puanlari Tablo 16’ da

verilmektedir.

Tablo 16: Deney Grubunun Sontest ve Kalicihk Testi Puanlarina iliskin t-testi

Karsilastirmasi
Grup N by Ss Sd t p
Son test 53 61.58 13.06 52
-.268 .790
Kalicilik Testi 53 62.02 11.20

Tablo 16 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin son test - kalicilik testi
puan ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir [ts2= -.268, p>.05]. Deney
grubundaki O6grencilerin son test puan ortalamalar1 61.58 iken, kalicilik testi puan

ortalamalar1 62.02° ye ¢ikmistir. Buna gore, deney grubundaki 6grencilerin daha kalici
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ogrenme gergeklestirdikleri ve gerek cevrimigi ortamda gerekse sinif ortaminda yapilan

etkinlikler nedeniyle 6grendiklerini daha uzun siire hafizlarinda tuttuklar1 sylenebilir.

4.4. Kontrol Grubu Ogrencilerin Son Test — Kahciik Testi Puanlaria

fliskin Bulgulan

Kontrol grubu o6grencilerinin son test-kalicilik puanlar1 Tablo 17° de

verilmektedir.

Tablo 17: Kontrol Grubunun Sontest ve Kahcihk Testi Puanlarina iliskin t-testi

Karsilastirmasi
Grup N ¥ Ss Sd t p
Son test 51 53.07 16.94 50
-911 .367
Kalicilik Testi 51 55.10 15.71

Tablo 17 incelendiginde, kontrol grubu &grencilerinin son test - kalicilik testi
puan ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir [tse= -.911, p>.05].
Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 53.07 iken, kalicilik testi puan ortalamalar
55.10° a ¢ikmistir. Buna gore, kontrol grubundaki 6grencilerin daha kalict 6grenme
gerceklestirdikleri, ¢evrimici ortamda kendilerine sunulan dersi ve ornekleri istedikleri
zaman tekrar edebilme, ayn1 zamanda da 6grendiklerini smif ortaminda arkadaslariyla
tekrar edebilmeleri nedeniyle 6grendiklerini daha uzun siire hafizalarinda tuttuklari

sOylenebilir.

4.5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Ortama Yonelik

Memnuniyetlerine iliskin Bulgulan

Ogrenci Memnuniyeti Olgegi (OMO) 12 maddelik ve 3 boyuttan olusan bir
olcektir. Olgekteki 5 ve 6. maddeler olumsuz, diger maddeler ise olumlu olarak
yapilandirilmistir. Bu sebeple 5 ve 6. maddelere ait cevaplar veri girisi sirasinda ters

dondiiriilmiistiir.

Olgekten elde edilebilecek toplam puanlar; bes maddeden olusan birinci boyut
icin (5..25), dort maddeden olusan ikinci boyut i¢in (4..20) ve lic maddeden olusan
iiciincli boyut i¢in (3..15) arasinda degisebilir. Ogrencilerin her bir boyuta ait

memnuniyet puani, ilgili boyut i¢in alinan toplam puanin madde sayisina bolimii ile
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hesaplanmaktadir. Olgegin boyutlarmm her biri icin almacak yiiksek puan, karma

o0grenme ortamina yonelik memnuniyetin yiiksekligini ifade etmektedir.

Olgegin ii¢ boyutu i¢in tiim gruba ait betimsel istatistikler asagidaki Tablo 18 de

verilmistir.

Tablo 18: Ogrencilerin Harmanlanmis Ogrenme Ortamina Yénelik Memnuniyet
Olcegi Puanlarina iliskin Betimsel istatistikler

Boyut Boyut Adi Grup X  Ss. Min. Mak. N

Karma Ogrenme ortaminda yiiz Deney  3.86 0.61 2.40 5.00 53
ylize ve Web tabanli 6grenme Kontrol 3.73 0.80 1.80 5.00 51
ortamlarinin harmanlanmasindan Toplam 3.80 0.90 1.80 5.00 104

duyulan memnuniyet

Karma ogrenme ortamu iginde Deney  3.35 0.54 2.25 4.50 53
2 Web tabanli ortamdan duyulan Kontrol 3.39 0.53 2.00 4.50 51
memnuniyet Toplam 3.37 0.53 2.00 4.50 104

Karma ogrenme ortamu iginde Deney  3.92 0.70 1.67 5.00 53
3 yiz yiize Ogretimden duyulan Kontrol 4.06 0.66 1.33 5.00 51
memnuniyet Toplam 3.99 0.68 1.33 5.00 104

Tablo 18’ de yer alan bulgulara gore tiim grubun Harmanlanmis Ogrenme
Ortamma Yonelik Ogrenci Memnuniyeti Olgegi puan ortalamalar1 birinci boyut
(Harmanlanmig 6grenme ortaminda yiiz yiize ve Web tabanli 6§renme ortamlarmnin
harmanlanmasindan duyulan memnuniyet) i¢in 3.80, ikinci boyut (Harmanlanmis
o0grenme ortami icinde Web tabanli ortamdan memnuniyet) i¢in 3.37 ve {iciincii boyut
(Harmanlanmig 6grenme ortami i¢inde yiiz yiize 6gretimden memnuniyet) i¢in ise 3.99’
dur. Bu bulgular incelendiginde 6lgegin birinci ve iiclincii boyutu i¢in, tiim grup
goriigiiniin “Katiliyorum” araliginda, ikinci boyutu icin ise “Kararsizim” oldugunu
gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarina incelendiginde ise; hem deney hem de
kontrol grubu 6grencilerin birinci ve li¢lincli boyutla ilgili goriislerinin “Katiliyorum”
araliginda oldugu, yine deney ve kontrol grubu oOgrencilerin ikinci boyutla ilgili

gortslerinin “Kararsizim” araliginda oldugu goriilmiistiir.

Olgegin ii¢ boyutu icin deney ve kontrol gruplarmin ortamdan duyduklar:

memnuniyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini test
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etmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 19’

da verilmistir.

Tablo 19: Deney ve Kontrol Grubuna Gére Ogrencilerin Harmanlanms Ogrenme
Ortamina Yonelik Memnuniyetlerine iliskin t-testi Sonuclar

Boyut  Grup N X Ss. Sd t p
1. Deney 53 3.86 0.61 102
913 .364
Boyut Kontrol 51 3.73 0.80 102
2. Deney 53 3.35 0.54 102 -.365 716
Boyut Kontrol 51 3.39 0.53 102
3. Deney 53 3.92 0.70 102 -1.05 .296
Boyut Kontrol 51 4.06 0.66 102
Deney 53 3.71 0.43 102 .055 956
Tiimii
Kontrol 51 3.69 0.50 102

Tablo 19° da goriildiigii gibi deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
harmanlanmis 6grenme ortamima yonelik memnuniyetleri arasinda anlamli bir farklilik
yoktur (p>05). Ayn1 zamanda her ii¢ boyut i¢inde ayni sonu¢ bulunmustur. Buna gore
hem deney grubu hem de kontrol grubu O&grencilerinin harmanlanmis 6grenme

ortamindan memnun olduklar1 soylenebilir.

Ogrenci Memnuniyet Olgegi’ nin harmanlanmis 6grenme ortammdan
memnuniyet boyutu ile ilgili maddeleri ile betimsel istatistikler asagidaki Tablo 20’ de

verilmistir.
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Tablo 20: Ogrencilerin Harmanlanmis Ogrenme Ortamina Yénelik Memnuniyet
Olgegi Birinci Boyutu Maddelerine iliskin Betimsel istatistikler

Boyut Madde / Boyut Grup X  Ss. Min. Mak. N
1. Biitlin dersleri harmanlanmis Deney 402 101 100 500 53
Ogrenme ortammda  almak Kontrol 4.06 0.86 2.00 5.00 51
isterim. Toplam 4.04 093 1.00 5.00 104

2. Harmanlanmis 0grenme Deney 389 093 1.00 500 53
ortami, bu derse devamumu Kontrol 3.59 1.06 1.00 500 51
arttirdi. Toplam 3.74 1.00 1.00 5.00 104

3. Dersin harmanlanmis 6grenme Deney 394 095 200 500 53
ortaminda uygulanmasi derse Kontrol 3.73 1.11 1.00 5.00 51
yonelik motivasyonumu arttirdi. ~ Toplam  3.84 1.03 1.00 5.00 104

4. Harmanlanmig 6grenme ortami  Deney 381 083 200 500 53
derse katilimimi arttirdi. Kontrol 3.75 0.96 2.00 5.00 51
Toplam 3.78 0.89 2.00 5.00 104

11. Bu dersi harmanlanmis Deney 364 098 1.00 500 53
O0grenme ortami uygulamasi ile Kontrol 3.55 0.90 2.00 5.00 51
almam, dersle ilgili yeni Toplam 3.60 0.94 1.00 5.00 104

caligmalar ~ yapma istegimi

1- Karma 6grenme ortaminda yiiz yiize ve Web tabanli 6grenme

ortamlarinin harmanlanmasindan duyulan memnuniyet

arttirdi.

Tablo 20’ deki bulgulara gore, deney grubundaki 6grencilerin 6lgegin karma
ortamindan memnuniyet boyutu ile ilgili maddelerine verdikleri cevaplarin puan
ortalamalari; harmanlanmigs O6grenme ortami bu derse devamimi arttirdi, dersin
harmanlanmis 6grenme ortaminda uygulanmasi derse yonelik motivasyonumu arttirdi,
harmanlanmis 6grenme ortami derse katilimimi arttirdi ve bu dersi harmanlanmig
O0grenme ortami uygulamasi ile almam dersle ilgili yeni ¢aligmalar yapma istegimi
arttirdi maddeleri i¢in kontrol grubu 6grencilere gore daha yiiksektir. Sadece, biitiin
dersleri harmanlanmis 6grenme ortaminda almak isterim maddesi i¢in kontrol grubu
ogrencilerin deney grubu 6grencilere gore biraz daha yiiksek ¢ikmistir. Hem deney hem
de kontrol grubu 6grencilerin tiim maddeler icin “katiliyorum” secenegine karsilik
geldigi goriilmiistiir. Hem deney hem de kontrol grubundaki Ogrenciler igin
harmanlanmis 6grenme ortami 6grencilerin motivasyonunu, derse katilimini, ders ile

ilgili yeni ¢alismalar yapma istegini ve derse devamini arttirdigi yorumu yapilabilir. Bu
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bulgulara bakilarak harmanlanmis 6grenme ortami 6grencilerin ders ile ilgili her tiirli

ilgilerini olumlu yonde etkiledigi yorumu da yapilabilir.

Ogrenci Memnuniyet Olgegi’ nin web tabanli 6grenme ortammdan memnuniyet

boyutu ile ilgili maddeleri ile betimsel istatistikler asagidaki Tablo 21’ de verilmistir.

Tablo 21: Ogrencilerin Harmanlanmis Ogrenme Ortamina Yénelik Memnuniyet
Olcegi Ikinci Boyutu Maddelerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Boyut  Madde / Boyut Grup X  Ss. Min. Mak. N
5. Internet ortaminda yer alan Deney 225 1.09 1.00 500 53
materyal, ders notu olarak Kontrol 2.49 1.07 1.00 5.00 51
verilseydi daha etkili olurdu. Toplam 237 1.08 1.00 5.00 104

7. Karmagik olan konular1 internet Deney 372 1.03 1.00 500 53
ortaminda ¢alismak faydali oldu.  Kontrol 3.61 1.15 1.00 5.00 51
Toplam 3.66 1.08 1.00 5.00 104

10. Internet ortammda sunulan Deney 357 097 2.00 500 53
materyal sayesinde derse Kontrol 3.65 1.04 1.00 5.00 51
hazirlikl geldim. Toplam 3.61 1.00 1.00 5.00 104

12. Internet ortaminda yer alan Deney 387 096 1.00 500 53
materyale ne zaman, nerede ve Kontrol 3.80 1.00 1.00 5.00 51
nasil calisacagima kendim karar Toplam 3.84 0.98 1.00 5.00 104

2- Karma 6grenme ortami i¢cinde Web tabanh

ortamdan duyulan memnuniyet

verebilmem faydali oldu.

Tablo 21’ deki 5. maddenin diger sorulardan farkli olarak yorumlanmasi
gerekmektedir. Bu soruya hem deney hem de kontrol grubundaki ogrenciler
“katilmiyorum” seceneginin puan ortalamasina karsilik gelen tercihte bulunmuslardir.
Yani her iki gruptaki 6grenciler web ortaminda yer alan materyalin ders notu olarak
verilmesinin etkili olmayacag1 goriisiine sahiptirler. Tablo 21° deki diger bulgulara gore
ise hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin 6lgegin web tabanli 6grenme
ortamindan memnuniyet boyutu ile ilgili maddelerine verdikleri cevaplarm puan
ortalamalar1 ii¢ madde icin de “katiliyorum” segenegine karsilik gelen bir puan
ortalamasma aittir. Bu bulgulara gore hem deney hem de kontrol grubundaki
ogrencilerin internet ortaminda sunulan materyaller sayesinde ¢aligma zamanlarina ve
nasil ¢alisacaklarina kendileri karar vermekten memnun olduklar1 yorumu yapilabilir.
Ayrica, harmanlanmis 6grenme ortammin hem deney hem de kontrol grubundaki

ogrencilerin karmasik konularmn anlasilmasinda yarar sagladigi yorumu yapailabilir.
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Bunun yaninda harmanlanmis 6grenme ortaminda internet iizerinden materyaller
sayesinde oOgrencilerin derse hazirlikli gelmelerine imkan saglamasi gibi olumlu

etkilerinin oldugu yorumu da yapilabilir.

Ogrenci Memnuniyet Olgegi’ nin yiiz yiize dgretim ortamindan memnuniyet

boyutu ile ilgili maddeleri ile betimsel istatistikler asagidaki Tablo 22’ de verilmistir.

Tablo 22: Ogrencilerin Harmanlanmis Ogrenme Ortamina Yénelik Memnuniyet
Olcegi Uciincii Boyutu Maddelerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Madde / Boyut Grup ¥ Ss. Min. Mak. N

=
=]
<
=
-

6. Bu dersi yiiz yiize etkilesim Deney 345 1.07 1.00 500 53
ortami olmadan, sadece internet Kontrol 3.60 1.11 1.00 5.00 51
lizerinden  uzaktan  Ogretim Toplam 3.53 1.09 1.00 5.00 104
yaklasimi  ile almayr tercih

ederdim.

8. Bir derste, dersin 6gretmeni ile Deney 419 1.00 1.00 5.00 53
yiiz ylize etkilesim mutlaka Kontrol 4.18 0.82 1.00 5.00 51
olmasi gereken bir uygulamadir.  Toplam 4.18 0.91 1.00 5.00 104

9. Karmagik olan konulari, dersin Deney 411 097 1.00 500 53
Ogretmeni ile yiiz yiize 6gretim Kontrol 4.39 0.72 2.00 5.00 51
ortaminda islemek faydali oldu. Toplam 4.25 0.87 1.00 5.00 104

3- Karma 6grenme ortami iginde yiiz yiize

ogretimden duyulan memnuniyet

Tablo 22’ deki 6. madde diger sorulardan farkli olarak yorumlanmasi
gerekmektedir. Bu soruya hem deney hem de kontrol grubundaki Ogrenciler
“katiliyorum” segeneginin puan ortalamasma karsilik gelen tercihte bulunmuglardir.
Yani her iki gruptaki Ogrenciler de harmanlanmis 68renme ortammdan memnun
olduklar1 yorumu yapilabilir. Tablo 22° deki diger bulgulara gore ise hem deney hem de
kontrol grubundaki 6grencilerin 6lgegin yliz ylize 6gretim ortammdan memnuniyet
boyutu ile ilgili tim maddelerine verdikleri cevaplarin puan ortalamalar1 “katilryorum”
ve “kesinlikle katiliyorum” seceneklerine karsilik gelen bir puan ortalamasina aittir. Bu
bulgulara dayanarak, harmanlanmis 6grenme ortami ile gergeklestirilen 6grenmenin
hem deney hem de kontrol grubundaki 6grenciler i¢in sadece web ortaminda yapilan
ogrenme ya da sadece yiiz yiize 6gretim ortaminda gerceklestirilen 6grenmeye gore

daha yiiksek memnuniyet sagladigi yorumu da yapilabilir.
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Orhan, Altun ve Kablan (2004), vyiiksekogretim seviyesinde yapilan
harmanlanmis  Ogretim uygulamalarinda yer alan Ggrencilerin  goriislerini
incelemislerdir. Arastirma sonunda, 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun dersleri sadece
yliz ylize 6gretim ortaminda ya da sadece Web ortaminda almayi tercih etmedikleri,
ogrencilerin yarisinin harmanlanmig 6grenme ortammi tercih ettikleri sonuglarina
ulasmiglardir. Simsek (2009), harmanlanmis 6grenme yonteminin, fizik 6gretmenligi
adaylarimm bilgisayar, internet ve web tabanli 6gretime yonelik tutumlarina etkisini
incelemistir. Sonug¢ olarak, her iki uygulamada da harmanlanmis 6grenmenin, fizik
ogretmenligi adaylarinin bilgisayar, internet ve web tabanli Ogretime yonelik

tutumlarini anlaml diizeyde ve olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Bailey (2002), tarafindan yapilan ¢alismada harmanlanmis 6grenme ortaminda
ve uzaktan O0grenme ortaminda yer alan Ogrencilerin memnuniyetleri ve etkilesimle
ilgili algillarmi1 incelemistir. Arastirmanin  sonucunda harmanlanmis G6grenme
ortamindaki 6grenciler uzaktan 6grenme ortamindaki gore ogrencilere gore biraz daha
yiliksek memnuniyet diizeyine sahip olduklarini ifade etmislerdir. Yilmaz (2009), karma
ogrenme ortamindaki Universite Ogrencilerinin 6grenme yaklasimlarna gore ders
basarilarinin, derse devamlarmin, web materyalini kullanma davraniglarinin ve ortama
yonelik memnuniyetlerinin degerlendirmistir. Arastirma sonucuna gore 6grenciler

karma 6grenme ortammdan memnun olduklarini ifade etmislerdir.

Harmanlanmig 6grenme ortaminda ders islemek yapilan egitim uygulamalar ile
ilgili alanyazin tarandiginda sonuglar 6grenci memnuniyetlerinin yiiksek oldugunu
gostermistir. Yapilan bu ¢alisma sonunda harmanlanmig 6grenme ortaminda ders alma
konusunda 6grencilerin memnuniyetlerinin alanyazindaki diger ¢alismalar ile paralellik

gosterdigi goriilmiistiir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularinin, belirtilen alt amaglarla iliskilendirilmesiyle

elde edilen sonuglar ile bu sonuglara dayali olarak gelistirilen oneriler sunulmustur.

5.1. Sonuclar

Bu arastrmanin sonucu, harmanlanmis 6grenme ortaminda denetim odagina
gore uyarlanmig SE 6grenme modeline uygun egitim alan 6grencilerin denetim odagina
gore harmanlanmis 6grenme ortaminda egitim alan 6grencilere gore akademik olarak
daha basarili olduklarin1 ve 6grenmelerinin daha kalici oldugunu gdstermistir. Ayni
zamanda Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme ortamindan memnun olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Arastirma sorularina gore siralanmis sonuglar asagida maddeler halinde

incelenmistir.

1. Tiim gruplarin son test akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Son testler arasinda deney grubundaki distan denetim odagmna sahip
ogrencilerin diger gruplara gore akademik basar1 puanlar1 daha yiiksek bulunmustur. Bu
sonuca gore distan denetim odagma sahip deney grubu Ogrencileri i¢cin SE 6grenme
modeline gore harmanlanmig O8renme ortaminin akademik basariyr yilikseltme

acisindan daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

2. Harmanlanmis 6grenme ortaminda denetim odagma gore uyarlanmis SE
o0grenme modeline uygun egitim alan deney grubu ve harmanlanmis 6§renme ortaminda

egitim alan kontrol grubu Ogrencilerinin son test akademik basar1 puanlar1 arasinda
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anlaml bir fark bulunmustur. Baska bir deyisle deney grubu 6grencilerinin son test
basar1 puanlar1 kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlarina gore daha yiiksek
bulunmustur. Bu sonuca gore algoritma konusunun Ogrenilmesinde S5E Ogrenme

modelinin daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

3. Tim gruplarin kalicilik testi akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Kalicilik test sonuglar1 arasinda deney grubundaki distan denetim
odagma sahip 6grencilerin diger gruplara gore akademik kalicilik testi sonuglar1 daha
yiiksek bulunmustur. Bu sonuca gore distan denetim odagma sahip deney grubu
ogrencileri i¢in SE 6grenme modeline gore harmanlanmis 6grenme ortamimin akademik

basariy1 daha kalic1 hale getirdigi sonucuna ulasilabilir.

4. Denetim odagina gore uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun harmanlanmis
o0grenme ortaminda egitim alan deney grubu ve harmanlanmis 6grenme ortaminda
egitim alan kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi akademik basari puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Baska bir deyisle deney grubu ogrencilerinin kalicilik
testi basar1 puanlar1 kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi basar1 puanlarina gore
daha yiiksek bulunmustur. Bu sonuca gore, harmanlanmis 6grenme ortaminda SE
o0grenme modelinin algoritma konusunun daha kalici 6grenilmesine neden oldugu

sonucuna ulagilabilir.

5. Denetim odagina gore uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun harmanlanmis
o0grenme ortaminda egitim alan deney grubu 6grencilerin son test — kalicilik puanlar1
arasinda fark bulunmamistir. Bu sonuca gore deney grubundaki 6grencilerin algoritma
konusunu o6grendikleri ve bu 6grendiklerini de kalici hale getirdikleri sonucuna

ulasilabilir.

6. Denetim odagina gore uyarlanmis harmanlanmig 6grenme ortaminda egitim
alan kontrol grubu 0&grencilerinin son test — kalicilik puanlar1 arasinda fark
bulunamamistir. Bu sonuca gore de kontrol grubundaki ogrencilerin 6grenmelerini

kalict hale getirdikleri sonucuna ulagilmistir.

7. Harmanlanmis 6grenme ortaminda egitim alan hem deney hem de kontrol
grubu Ogrencilerin ortama yonelik memnuniyetlerinin yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmistir. Bu sonuca gore uyarlamanin denetim odagina gore yapildigi harmanlanmis
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O0grenme ortaminda egitim almanin 6grencileri memnun ettigi ve ortamu begendikleri

sonucuna ulagilabilir.

5.2. Oneriler

Hem bu uygulamaya yonelik hem de ileriki zamanlarda yapilacak olan

arastirmalara iligskin Oneriler asagida 6zetlenmistir.

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Bu uygulama Bilgisayar Programciliginda 6grenim goren onlisans 6grencileri
iizerinde gergeklestirilmistir.  Algoritma konusu her ne kadar Bilgisayar
Programciliginda 6grenim goren 6grenciler i¢in 6nemli olsa da bilgisayar alani ile ilgili
lisans boliimleri de mevcuttur. Bu bolimlerin basinda Bilgisayar Miihendisligi ve
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi boliimleri gelmektedir. Bu
arastirmada gercgeklestirilen uygulamalarm yukarida ismi gegen lisans boliimlerinde

uygulanmasi ile daha kapsamli caligmalar yapmak faydali olacaktir.

2. Bu uygulamada distan denetim ve icten denetim odagi belirlenebilen
ogrencilerle uygulama gerceklestirilmistir. Her ne kadar denetim odag1 belirlenemeyen
ogrenci sayisi az da olsa bu 68renci grubu i¢inde bir tasarim yapilarak aragtirmaya dahil

edilebilir.

5.2.2. Yeni Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirmada hem deney hem de kontrol gruplarmin ogretimleri
harmanlanmis 6grenme ortaminda gerceklestirilmistir. Ogrenmenin gerceklestirilecegi
ortam smif ortamindan bagimsiz sadece ¢evrimigi bir 6grenme ortamu olarak tasarlanip,

incelenebilir.
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2. Bu arasgtirmada Ogrenciler denetim odaklarina gore uyarlanmigslardir.
Ogrencilerin; 6rnegin dgrenme stilleri gibi, farkli 6zelliklerine gdre uyarlanarak buna

benzer ¢alismalar yapilarak da alana katki saglanabilir.

3. Bu uygulamada deney grubuna yapilandirmaci 6grenme modellerinden 5E
Ogrenme modeline gore konu anlatimi gerceklestirilmistir. Buna benzer olarak
yapilacak diger caligmalarda farkli 6grenme modelleri kullanilarak farkli caligmalar
yapilarak harmanlanmig 6grenme ortamu ile ilgili bu ¢calismanin sonuglarinin genellenip

genellenilmeyecegi incelenebilir.

4. Bu uygulama programlama dersine yonelik bir ¢alismadir. Calismanin farkl
brang ve konu alanlarinda gercgeklestirilmesi harmanlanmis 6grenme ortaminda SE

ogrenme modeli konusunda alana daha fazla bilgi saglamas1 agisindan 6nemli olacaktir.

5. Bu c¢alismada kullanilan harmanlanmig 68renme materyali arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Harmanlanmis ders hazirliklar1 gelistirme siireclerinin
karmasik ve ekip calismasi olmasi nedeniyle, bundan sonraki yapilacak bu gibi
arastrmalarda kullanilacak egitim yazilimlarinin gelistirme stireglerinde tasarimci,
grafiker, konu alan1 uzmanlarinin da yer almasi, arastirma sirasinda ortaya ¢ikabilecek

olumsuzluklari en aza indirebilir.

6. Bu calisma deney grubunda 53, kontrol grubunda ise 51 katilimci ile toplamda
104 katilimcr tizerinde uygulanmistir. Gruplara gore bu say1r her ne kadar giivenilir
istatistiki sonuglar almmmasi i¢cin minimum gerekliligi karsilasa da, bulgularin daha
sagliklt bir sekilde genellenebilmesi i¢in her gruba diisen katilimci sayisi arttirilarak

yeni ¢aligmalar yapmak yararli olacaktir.
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EKLER
EK 1: Denetim Odag Olgegi

Bu o6lcek, insanlarmm yasama iliskin bazi diisiincelerini  belirlemeyi
amacglamaktadir. Sizden, bu maddelerde yansitilan diisiincelere ne 6l¢iide katildigmizi
ifade etmeniz istenmektedir. Bunun i¢in, her maddeyi dikkatle okuyunuz ve maddede
ifade edilen diisiincenin sizin diislincelerinize uygunluk derecesini belirtiniz. Bunun i¢in
de, her ifadenin karsisindaki seceneklerden sizin goriisiiniizii yansitilan kutucuga bir (X)
isareti koymaniz yeterlidir. “Dogru” yada “Yanlis” cevap diye bir sey so6z konusu

degildir. ilginiz ve yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Hakki BAGCI

1. Hi¢ Uygun Degil2. Pek Uygun Degil 3.Uygun 4. Olduk¢a Uygun 5. Tamamen Uygun

1 |2 3

Insanm yasamindaki mutsuzluklarin ¢ogu, biraz da sansizligma baglidir.

Insan ne yaparsa yapsin isiitiip hasta olmanin niine gegemez.

Bir seyin olacagi varsa eninde sonunda mutlaka olur.

W N -

Insan ne kadar cabalarsa cabalasin, ne yazik ki degeri genellikle

anlasilmaz.

()]

Insanlar savaslar1 énlemek i¢in ne kadar ¢aba gdsterirlerse gostersinler,
savaslar daima olacaktir.

Bazi insanlar dogustan sanslidir.

Insan ilerlemek i¢in gii¢ sahibi kisilerin génliinii hos tutmak zorundadir.

Insan ne yaparsa yapsin, hicbir sey istedigi gibi sonu¢lanmaz.

o0 Q| &

Birgok insan, rastlantilarin yasamlarini olmasi sadece bir sans

meselesidir.

10 Bir insanin halen ciddi bir hastaliga yakalanmamis olmasi sadece bir

sans meselesidir.

11 Dort yaprakli yonca bulmak insana sans getirir.

12 Insanin burcu hangi hastaliklara daha yatkin olacagi belirler.

13 Bir sonucu elde etmede insamin neleri bildigi degil, kimleri tamdig1

Onemlidir.

14 Insanm bir giinii iyi basladiysa iyi; kétii basladiysa da kétii gider.

15 Basarili olmak ¢ok c¢aligmaya baglidir; sansin bunda pay1 hi¢ yoktur ya
da ¢ok azdir.

16 Aslinda sans diye bir sey yoktur.

17 Hastaliklar ¢ogunlukla insanlarin dikkatsizliklerinden kaynaklanir.

18 Talihsizlik olarak nitelenen durumlarin ¢ogu, yetenek eksikliginin,

ihmalin, tembelligin ve benzeri nedenlerin sonucudur.
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19 Insan, yasaminda olabilecek seyleri kendi kontrolii altinda tutabilir.

20 Cogu durumda yazi-tura atarak da isabetli kararlar verilebilir.

21 Insanin ne yapacagi konusunda kararli olmasi, kadere giivenmesinden
daha iyidir.

22 Insan fazla bir ¢aba harcamasa da, karsilastig1 sorunlar kendiliginden
¢Oziilir.

23 Cok uzun vadeli planlar yapmak her zaman akillica olmayabilir, ¢iinkii
bir ¢ok sey zaten iyi yada kotli sansa baglidir.

24 Birgok hastalik insan1 yakalar ve bunu énlemek miimkiin degildir.

25 Insan ne yaparsa yapsin, olabilecek kétii seylerin 6niine gecemez.

26 Insanin istedigini elde etmesinin talihle bir ilgisi yoktur.

27 Insan kendisini ilgilendiren birgok konuda kendi basma dogru kararlar
alabilir.

28 Bir insanin basina gelenler, temelde kendi yaptiklarmin sonucudur.

29 Halk, yeterli cabay1 gosterse siyasal yolsuzluklari ortadan kaldirabilir,

30 Sans ya da talih hayatta 6nemli bir rol oynamaz.

31 Saglikl1 olup olmamayi belirleyen esas sey insanlarin kendi yaptiklari ve
aliskanliklaridir.

32 Insan kendi yasamina temelde kendisi yon verir.

33 Insanlarin talihsizlikleri yaptiklari hatalarin sonucudur.

34 Insanlarla yakin iliskiler kurmak, tesadiiflere degil, caba gdstermeye
baghdir.

35 Insanin hastalanacag1 varsa hastalanir; bunu énlemek miimkiin degildir.

36 Insan bugiin yaptiklartyla gelecekte olabilecekleri degistirebilir.

37 Kazalar, dogrudan dogruya hatalarin sonucudur.

38 Bu diinya gii¢ sahibi birkag kisi tarafindan yonetilmektedir ve sade
vatandagin bu konuda yapabilecegi fazla bir sey yoktur.

39 Insanm dini inancinin olmasi, hayatta karsilasacagi bircok zorlugu daha
kolay agmasina yardim eder.

40 Bir insan istedigi kadar akilli olsun, bir ise bagladiginda sansi yaver
gitmezse basarili olamaz.

41 Insan kendine iyi baktig1 siirece hastaliklardan kaginabilir.

42 Kaderin insan yasami lizerinde ¢ok biiyiik bir roli vardir.

43 Kararllik bir insamin istedigi sonuclar1 almasinda en 6nemli etkendir.

44 Insanlara dogru seyi yaptirmak bir yetenek isidir; sansin bunda pay1 ya
hi¢ yoktur ya da ¢ok azdir.

45 Insan kendi kilosunu, yiyeceklerini ayarlayarak kontrolii altinda tutabilir.

46 Insanin yasaminin alacag yonii, gevresindeki gii¢ sahibi kisiler ile
belirler.

47 Biiyiik ideallere ancak ¢alisip ¢abalayarak ulasilabilir.
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Belirtke Tablosu

EK 2

QWIQAIRA
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EK 3:

10.

Ontest ve Sontest Acik Uclu Sinav Sorulari

SORULAR

. Yaya olarak yolun karsisina gececeksiniz. Yaya gecidi yoktur, yol iki seritli ve

refijjliidiir. Yapilacak islemin algoritmasi yaziniz.

Klavyeden girilen bir saymin pozitif, negatif veya sifira esit olma durumunu
hesaplayan programin algoritmasini yaziniz.

1’ den 100’ e kadar olan sayilarin toplamin1 hesaplayan programin algoritmasini
yaziniz.

Girilen sicaklik degerine gore bir suyun kati, sivi ve gaz olma durumunu

gosteren programin algoritmasini yaziniz.

Hayatmizin bu giine kadar olan kismi algoritmasini yazimiz (Okul yillar1 tekrarh
veya birden fazla yil igeriyorsa dongiilii sistem kullanilacak).

Disardan girilen n adet sayinin karesinin toplamini alan programin algoritmasini
yaziniz?

Aracm otopark ticretini hesaplayan programinalgoritmasini yaziniz. [Araglarin
en fazla 24 saat kaldigin1 varsayin. (0-2 saat 3 TL, 2-8 saat 5 TL, 8-24 saat 10
TL)]

Klavyeden girilen ii¢ sayidan biiylikliik siralamasma goére ortadakini bulup
ekrana yazan programin algoritma yaziniz.

1999 yili itibari ile iilke niifusu 60 milyondur. Yillik niifus artis oran1 %2,3 tiir.
Sonraki 10 yilda iilke niifusunu yillara gore listeleyen programin algoritmasini
yaziniz?

Disardan girilen 20 adet sayidan ¢ift olanlar1 toplayan programin algoritmasini
yaziniz.
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EK 4: Kahcilik Testi Acik U¢lu Sinav Sorular

N —

10.

SORULAR

Bankamatikten para ¢ekeceksiniz, yapilacak islemin algoritmasini yaziniz.
Klavyeden girilen bir saymin 10’ dan kii¢iik, 10’ dan biiylik yada 10’ a esit olma
durumunu hesaplayan programin algoritmasini yaziniz.

1’ den 125’ e kadar olan sayilarin toplamin1 hesaplayan programin algoritmasini
yaziniz.

Girilen 6grenci notuna gore eger girilen not 50’ den biiyiikse geger, 50 den
kiigiikse kalir. Buna gore geger veya kalir olma durumunu gosteren programin
algoritmasini yaziniz.

Egitim hayatmizin bugiine kadar olan kismmin algoritmasini yazmniz (Okul
yillar1 tekrarl veya birden fazla yil igeriyorsa dongiilii sistem kullanilacak).
Disardan girilen n adet say1 kadar ismini yazan programin algoritmasini yaziniz?
Bir kisinin internet kafede internet kullanim iicretini hesaplayan programin
algoritmasini yazimiz. (0-1 saat 1TL, 1-3 saat 2TL, 3-5 saat 3TL).

Klavyeden girilen {i¢ adet sinav notunun kii¢iikliik siralamasima gore ortadakini
bulup ekrana yazan programn algoritma yaziniz.

2000 yil1 itibar1 ile A sehrinin niifusu 7 milyondur. Yillik niifus artis orant %1,5’
dur. Sonraki 10 yilda A sehrinin niifusunu yillara gore listeleyen programin
algoritmasini yaziniz?

Disardan girilen 20 adet sayidan tek olanlar1 toplayan programin algoritmasin
yaziniz.
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EK 5: Harmanlanmis Ogrenme Ortamina Yénelik Ogrenci Memnuniyet Anketi

Sevgili ogrenciler;

Bu anket, yliz yiize ve ¢evrimi¢i Ogrenme Ogretimin bir arada kullanildig:
harmanlanmis 6grenme ortaminda islenen “Programlama Dilleri I” dersi iginde yer
alan  “Algoritma” konusunun sizin tarafinizdan degerlendirilmesi amaciyla
hazirlanmastir.

Asagidaki sorular1 cevaplandirmaniz 6gretim ortamini degerlendirme siirecine
yardimc1 olacaktir. Simdiden tesekkiir ederim.

Hakki BAGCI
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1 Biitiin dersleri harmanlanmig 6grenme ortaminda almak isterim.
2 Harmanlanmig 6grenme ortami, bu derse devamimi arttird.
3 Dersin harmanlanmis 6grenme ortaminda uygulanmasi derse
yoOnelik motivasyonumu arttirdi.
4 Harmanlanmig 6grenme ortami derse katilimimi arttirdi.
5 Internet ortaminda yer alan materyal, ders notu olarak verilseydi
daha etkili olurdu.
6 Bu dersi yliz yiize etkilesim ortami olmadan, sadece internet
iizerinden uzaktan dgretim yaklagimi ile almay tercih ederdim.
7 Karmasik olan konular1 internet ortaminda ¢alismak faydali oldu.
8 Bir derste, dersin dgretmeni ile yiiz ylize etkilesim mutlaka olmasi
gereken bir uygulamadir.
9 Karmasik olan konulari, dersin 6gretmeni ile yiiz yiize 6gretim

ortaminda islemek faydali oldu.

10 | Internet ortaminda sunulan materyal sayesinde derse hazirlikli
geldim.

11 | Bu dersi harmanlanmis 6grenme ortami uygulamasi ile almam,
dersle ilgili yeni ¢calismalar yapma istegimi arttird1.

12 | Internet ortaminda yer alan materyale ne zaman, nerede ve nasil
calisacagima kendim karar verebilmem faydali oldu.
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EK 6: Olcek izin Yazisi

Olcek icin izin

To see messages related to this one, group messages by conversation.

12/26/2011

Replyv
beyilmaz@yildiz.edu.tr
e beyilmaz@yildiz.edu.tr

e Send email

e Find email

Add to contacts
To hakkibagci@hotmail.com

From: beyilmaz@yildiz.edu.tr

Sent: Monday, December 26, 2011 12:29:29 PM

To: hakkibagci@hotmail.com

Merhaba,

S0z konusu 6lcek aslinda tez danismanim Dog.Dr. Feza ORHAN'In daha 6nceki
calismalarinda da kullaniimis, benim tarafimdan ise tezim kapsaminda yeniden
gecerlik, gluvenirlik galismasi yapilarak son halini almis bir dlgektir. Ayrica ayni
Olcedi kullanarak ortak bir makale de yayinlanmistir
(http://www.tojet.net/articles/9118.pdf ). Olcedi kullanabilirsiniz elbette, yalniz
atiflarda her iki isme de atifta bulunmaya 6nem vermenizi rica ediyorum.

Iyi calismalar dilerim, kolay gelsin.

Dr.M.Betll YILMAZ

Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakultesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolim
tel : +90 212 383 4845

e-posta: beyilmaz@yildiz.edu.tr

web: http://www.yarbis.yildiz.edu.tr/beyilmaz

----- hakki bagci <hakkibagci@hotmail.com> yazdi: -----
Kime: <beyilmaz@yildiz.edu.tr>

Kimden: hakki bagci <hakkibagci@hotmail.com>

Tarih: 25.12.2011 11:49PM

Konu: 6lgek igin izin

Hocam iyi glnler;

Bozok Universitesinde Ogretim Gorevlisi olarak gérev yapmaktayim.

Doktora tezinizde uygulamis oldugunuz "Karma Ogrenci Ortamina Ydnelik Ogrenci
Memnuniyet Olcedi" ni doktora tezimin uygulama kisminda kullanmamin sizin igin
herhangi bir sakincasi varmi?

Anlayisiniz igin simdiden tesekklir ederim.

Ogdr. Gor. Hakki BAGCI
Bozok Universitesi M.Y.O
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EK 7: Ekran Goriintii Ornekleri

Ekran Goriintileri

Haftalik taslak

:\fé Haber forumu

24 Ekim - 30 Ekim
1E (Giris) Asamasi

Sevgili dgrenciler,

Dersimize Hosgeldiniz.

Bu dersi diger derslerden farkh olarak yani yeni bir model kullanarak isleyecegiz. Kisacasi bu ders
vapilandirmac §grenmeye uygun olarak islenmeye calisilacaktr.

Bu nedenden dolay: 6zellikle dersi yakindan takip etmeniz ve derslere hazirhkh gelmeniz
gerekmektedir.

>>>>>>>>5imdi agagidaki érnekleri sirasiyla inceleyiniz.<<<<<<<<

£ Ornek 1

e Ornek =

£ Ornek 3

o Ornek 4

kst Ornek 5

k=) Ornek 6

£ Ornek 7

Ornekleri ineceledikten sonra asagidaki Tartisma Ortamm linkine tiklayarak schbet
ortamina giriniz ve grubunuzdaki diger arkadaslarla ve dersin hocasi ile érnekler iizerinde tarisimz.

Siireniz 30 dakika.

Tartigsma ortaminda dersin hocas: tarafindan size voneltilen sorular cevaplamakicin
asamdalki Birinci Asama kismm kullanarak dersin hocasina gtinderebilirsiniz.

& Birinci Asama Sorular

Sekil 10: Deney Grubundan Dissal Ogrenme Ortamina Ait Ekran
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Haftahk taslak

g Haber forumu

24 Ekim - 30 Ekim
1E (Giris) Asamasi

Sevgili égrenciler.

Dersimize Hosgeldiniz.

Bu dersi diger derslerden farkh olarak yani yeni bir model kullanarak isleyecegiz. Kisacas: bu ders yapilandirmaa
Bgrenmeye uygun olarak islenmeye calisilacaktr.

Bu nedenden dolay: dzellikle dersi yakindan takip etmeniz ve derslere hazirhkl gelmeniz gerekmektedir.
x> >8imdi asaqidaki drnekleri inceleyiniz. < <<«<<<<<«

| Ornek 1

| Ornek 2

| Ornek 3

iy Ornek 4

| Ornek 5

| Ornek 6

iy Ornek 7

Ornekleri inceledikten sonra asafidaki Tartisma Ortamm linkine tiklayarak schbet ortamina girebilir ve grubunuzdaki
diger arkadaslarla ve dersin hocasi ile drnekler iizerinde tartisabilirsiniz.

(&) Tartisma Ortam:
Tarhisma Ortaminda dersin hocas: tarafindan size sorulan sorular cevaplamakicin asagidaki Birineci Asama
Sorular: kismim kullanarak dersin hocasina giéinderebilirsiniz.

# Birinci Asama Sorulan

Sekil 11: Deney Grubundan i¢sel Ogrenme Ortamina Ait Ekran

Tartisma Ortamm

Birbirinizle fikir ahisverisi yapimz.

Simdi sohbete katil
Daha erigilebilir arayiiz kullan

Gecmis sohbet oturumlarina gbzat

Sekil 12: Gruplarin Tartisma Ortamina Girdikleri Ekran
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Sorular1 buradan cevaplayimz.

Erigilebilme tarihi: 30 Ekim 2011, Pazar, 23:50

Son teslim tarihi: 6 Kasim 2011, Pazar, 23:50

Gonderi* | [yaz tipi | Yaaboyutu || Bigim =l

B I U s x|

W=t
= i= == 25|
=iz = e

(| % FJ & Q H|an P

Yol:
HTML bigimi [ |

I =]
==& || A -

Bu formda * isaretli alanlar gereklidir.

Sekil 13: Gruplarin Odevlerini Gonderdikleri Ekran

= Ad/Sovad ¥[

Ayse Akdag

Burcu Aksu

A.Samet Arslan

Ashhan Arslan

Cemil Aslan

Hasan Hiiseyin Batuk

Sinan Bozkoyun

Fatma Dogan

Emine Durmaz

Erbay Emin Ekici

[+]

[+l

Son degistirme (Gonderi) [-]

sorui: aih...
3 Kasim 2011, Persembe, 09:53

sorui adim...

31 Ekdim 2011, Pazartesi, 14:37

1)Havyeden ...

31 Ekim 2011, Pazartes, 16:48

ovp ...

31 Ekdm 2011, Pazartesi, 1g:29

B+

1 Kasim 2011, Sah, 11:07

Sorui:Ai:..

31 Ekdm 2011, Pazartes, 14:38

cevaplar de...
1 Kasim 2011, Sal, 14:27

sorui: ai:b...

31 Ekim 2011, Pazartesi, 16:52

Sorui degi...

31 Ekdm 2011, Pazartesi, 19:31

SORU ...

31 Ekdm 2011, Pazartesi, 20115

Sekil 14: Gruplarin Odevlerini Gonderenlerin Listesinin Ekram
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Tartisma Ortam: Sohbet oturumlar

17 Kasim 2011, Persembe, 17:34 --» 17 Kasim 2011, Persembe, 18:29

Ibrahim Karaman (45)
Dguzhan Arslan (25)
Cihan Minnetoglu (24)
Gozde Athhan (17)

Ugur Coskuner (15)
Mustafa Enes Sengiiler (2)

17 Kasim 2011, Persembe, 14:15 > 17 Kasim 2011, Persembe, 14:57

Ibrahim Karaman (33)
Bahar Kilig (26)
Ashhan Karshoglu (20)
Yusuf Vildiz (19)

Sekil 15: Sohbet Ortamina Girenleri Listeleyen Ekran
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