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ONSOZ

Futbol, erkek 6grenciler tarafindan daha fazla ilgi gosterilen popiiler bir branstir.
Kiz 6grencilerinde erkek Ogrenciler kadar futbola karsi yetenekli oldugunu fakat
ilgilerinin az oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilere bigilen cinsiyet rolleri, ailelerin
futbola bakis agisi, kiz 6grencilerin futbol oynayabilecek ortam bulamamalari buna
sebep olabilir. Buradan yola ¢ikarak ilkogretim 6grencilerinin futbol bransina yonelik
farkindalik diizeylerini cinsiyet degiskenine ve cesitli alt boyutlara yonelik olarak

incelemek ¢alismanin temel amacidir.

Tez ¢alismasi siiresince her tiirlii ilgi ve destegini esirgemeyen Sayin Prof. Dr.
Kadir Gokdemir’e, tezimin istatistik boliimiinde yardimci olan Saym Yard. Dog. Dr.
Cengiz Karagdzoglu’na, tezimin her asamasinda bana yardimlarini esirgemeyen ve beni
motive eden Saym Dog¢. Dr. F. Filiz Colakoglu’na, TFF Ul5 Kadin Milli Takim
Sorumlusu Sayin Necla Gilingor’e, tez konusu ve Olgcek asamasinda fikrini aldigimi
Yard. Dog. Dr. Tolga Eski’ye ve Sayin Mustafa Kerem’e ve ¢calismamin baslangicindan
son anina kadar sevgi ve destegini hep yanimda hissettigim sozliim Remzi Eskil’e ve

sevgili annem, babam ve kardeslerime saygilarimi sunarim.
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OZET

ILKOGRETIM OGRENCILERININ FUTBOL BRANSINA YONELIK
FARKINDALIK DUZEYLERININ DEGERLENDIRILMESI

Giilsen, K
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Anabilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Kadir GOKDEMIR
Agustos-2012

Bu c¢alismanin amaci ilkogretim Ogrencilerinin futbol bransma yonelik
farkindalik  diizeylerinin  cinsiyet  degiskenlerine  gore  incelenmesi  ve

degerlendirilmesidir.

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’de futbol oynayan ilkogretim okulu &grencileri
olustururken orneklem grubunu ise Tiirkiye Futbol Federasyonu’nun 2011 yilinda
uyguladigi Futbol Koyii projesine katilan 12-13 yas grubu toplam 320 (kiz=160,
erkek=160) oOgrenci olusturmaktadir. Ilkogretim Ogrencileri igerisinden rastgele
yontemle sec¢ilmis 148’1 kiz ve 150’si erkek olmak iizere toplam 298 ilkdgretim

Ogrencisi bu arastirmada dikkate alinmistir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanmis kisisel
bilgi formuna ek olarak, Eski (2010) tarafindan gelistirilen “Farkindalik Olgegi” anketi

yine arastirmaci tarafindan uyarlanarak ¢caligsmaya katilan 6grencilere uygulanmustir.

Toplam 35 maddeden olusan Olgme araci ile toplanan veriler bilgisayar
ortaminda SPSS 17 (Statistical Package For The Social Science For Windows) paket
programi ile analiz edilmistir. Analizlerde problem climlesine cevap bulabilecek sekilde
ki-kare (X?) kullanilmustir. Verilerin degerlendirilmesinde ki-kare (X*) kullanimi uygun
goriilmiistiir. Ayrica bagimsiz degiskenler i¢in frekans ve % hesaplamalar1 yapilmistir.

Bu calismada hata diizeyi 0,05 ve 0,01ve olarak alinmustir.

Arastirma sonuglarina gore, kiz O6grencilerin genel, bilissel ve devinissel
farkindalik diizeyleri diisiik, duyussal farkindalik diizeyleri erkek ogrencilere gore

yiiksek bulunmus ve anlamli bir fark tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Farkindalik, Futbol, Ogrenci



ABSTRACT

The level of primary school students' awareness of soccer, according to the

variables of gender analysis and evaluation.

The universe of Turkey that primary school students in creating the sample
group of subjects in this study is a part of Turkey Football Federation in 2011 imposed
Football Village consists of 148 female and 150 male students.

Firstly, the current information about the purpose of study of the literature is
given in a systematic way. Thus, a theoretical framework was created on the subject.
Secondly; to reach the aim of study, the "Awareness Scale" developed by Old (2010)
was applied to students participating in the survey questionnaire adapted by the

researcher.

Data, which was collected by the measurement equipment includes totally 35
items,were analyzed by computer programme that’s name is SPSS 17 (Statistical
Package For The Social Science for Windows). In the analysis, to find an answer to the
problem sentence, chi- square(X”) was used. In evaluating the data, chi-square (X*) was
eligible to use. In addition, the frequency and% calculations were made for the

independent variables. In this study, the error level is taken as 0.05 and 0.01.

According the results of this study, female students’ awareness of cognitive and
psychomotor levels were low, affective and meaningful awareness levels were higher

than male students and significant difference was found.

Key Words: Awareness, Football, Student
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BOLUM 1
1. GIRiS

Egitim bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen davranig degisikligini
meydana getirme siirecidir. Bu egitim siirecinden gegen kisinin davranislarinda bir degisme
olmas1 beklenmektedir (Demirel, 2007, 6). Egitim silirecinin temel amaci ise yetisen bireylerin ve
geng lyelerin i¢cinde yasadiklari topluma saglikli ve verimli bir bigimde uyum saglamalarina
yardimct olmaktir. Bu uyumun saglanabilmesi i¢in bireylerin yetenekleri belirlenir ve egitim
yardimiyla en iist diizeye kadar gelistirilir. Bu islem gergeklestirilirken milli egitim sisteminin
amaclar1 daima rehber alinir (Giiven, 2007, 2). Bununla birlikte egitim amaci ve araci olan
karmagik bir olusumdur. Diisiince kaynaginmi felsefeden, dogrulugunu bilimden ve diizenini de
toplumdan alan bir insan yaratma sanatidir. Insan yaratma olusumunda beden egitiminin genel

egitime katkis1 ¢ok buiytiktiir (Agak, 2005, 10).

Egitimin ayrilmaz ve tamamlayici pargasi olan beden egitimi insanlarin bedenen, ruhen ve
fikren gelismesini, organizmanin biitiinliiglinii zedelemeden dengeli bir sekilde gelismesini
saglayan, bireyi kendisine ve bulundugu topluma yararli bir insan olarak yetistiren bilimsel

beden faliyetleridir (Agak, 2005, 9).

Beden egitimi kavramini spor ile egitimi iliskilendirerek birlikte ele almak dogru bir
yaklasim olabilir. Cilinkii beden egitimi ve spor birbirini tamamlayan biitiiniin pargalar1 gibidir ve

cagdas egitim anlayis1 icerisinde birbirini tamamlayan olgulardir (Yetim, 2005, s. 142).

Spor Bireyin beden ve ruh sagliginin gelistirilmesi yaninda,basariy1 genisletme ve yarismada
belli kuralara gdre rekabet Olciileri i¢inde miicadele etme, heyecan duyma, yarigma ve galip

gelme amaci glider (Yetim, 2005, s. 143)

Diinyada faaliyet gosteren yiizlerce spor dali olmasina ragmen en c¢ok ilgiyi futbol
gormektedir. Rekabetin iist diizey oldugu heyecani ve gorselligiyle milyonlarca seyircisi, yiiz
binlerce oyuncusu, teknik adamlar1 ve yoneticileriyle biiyiik bir potansiyele sahiptir. Yelpazesi
genis olan bu potansiyelin igersinde futbol kuliipleri yaninda cesitli devlet kurumlari, 6zel
kuruluglar, medya ve egitim kurumlari yer almaktadir. Bunlarin icersinde Milli Egitime
Bakanligi’na bagli ilkogretim ve ortadgretim okullar1 futbolun ana sporcu kaynagini

olusturmakta ve gelecegi icin son derece 6nemlidir.
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Futbolun ¢ekiciligi ve popiilerligi ¢ocuklar1 her zaman ve her sartta bu oyunun oynanmasina
ortam hazirlar. Okullarin bahgesi, mahalleler de ki bos araziler, sokaklar ve kuliip tesisleri

cocuklarin siirekli futbol oynadiklar1 ve egitimini aldiklari ¢evreye ait yerlerdir.

Cocuklarin i¢ ice yasadigi bu cevre ile etkilesimde olabilmesi i¢cin en temel unsur
farkindaliktir ve bireylere bir seyi nasil yaptiklarin1 gdstermektedir. Farkindalik kapasitesi ise
bireylere kendileri ve cevrelerini diizenleyebilmek i¢in gerekli olan geri bildirimi saglayarak,

yasamlarina yon vermelerini kolaylastirir (Dokmen, 2011, s. 103-116).

Biitiin bu bilgiler 1s18inda ¢alismamizin amaci; ilkogretim Ogrencilerinin futbol brangina

yonelik farkindalik diizeylerinin cinsiyet degiskenlerine gore farkliliklarini arastirmaktir.
1.1. Problem Durumu

“IIkdgretim dgrencilerinin  futbol bransmna yonelik farkindalik diizeylerinin cinsiyet

degiskenlerine gore anlaml bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmustir.
1.2. Alt Problemler

Bu calismada ilkogretim 6grencilerinin farkindalik diizeylerinde cinsiyet, sinif, okul tiiri,
ailenin egitim diizeyi, meslegi, spora olan ilgisi, sosyo-ekonomik diizeyi degiskenlerinin ne

diizeyde etkili oldugu incelenmeye calisilmis ve asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ilkogretim oOgrencilerinin cinsiyet degiskenine gére futbol bransma yonelik genel

farkindalik diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

2. llkdgretim dgrencilerinin cinsiyet degiskenine gore futbol bransma yonelik bilissel alan

farkindalik diizeyleri arasinda anlaml fark var midir?

3. Ilkdgretim dgrencilerinin cinsiyet degiskenine gore futbol bransina yonelik duyussal alan

farkindalik diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

4. llkdgretim dgrencilerinin cinsiyet degiskenine gdre futbol bransina yoénelik devinissel

alan farkindalik diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?
5. Siif diizeyi degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

6. Annenin 6grenim durumu degiskenine gore farklilik géstermekte midir?



7. Babanin 6grenim durumu degiskenine gore farklilik géstermekte midir?

8. Annenin is durumu degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

9. Babanin meslegi degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

10. Ailenin ortalama aylik gelir durumu degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

11. Ailesinde spor yapanlar ve yapmayanlar degiskenine gore farklilik géstermekte midir?

12. Ailesinde futbol ile ilgilenenler ve ilgilenmeyenler degiskenine gore farklilik gostermekte

midir?

13. Genel, biligsel, duyussal ve devinissel farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var

midir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin temel amaci; ilkogretim Ogrencilerinin futbol bransina yodnelik farkindalik
diizeylerinin cinsiyet degiskenlerine gore genel, bilissel, duyussal ve devinissel farkindalik

diizeylerinin incelenmesidir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Tarih boyunca tiim toplumlarda kadinlar ve erkekler, temelde biyolojik olan ancak kiiltiirel
olarak yeniden iiretilen rol farkliliklariyla yasamislardir. Yeniden {iretilen cinsiyet rollerinin,
dogal farkliliklarin 6tesinde hiyerarsik bir goriinlim arz edebilmektedir. Bu hiyerarside yaygin
olarak kadin genellikle ‘eksik’ olarak goriilmiis, erkek kontroliinde ve erkekler tarafindan
belirlenen toplumsal yapi igersinde ele alinmistir (Yaprak, 2009, s. 40). Olusan bu stati
icersinde kadmin konumu ve kendisine bigilen roller diisiiniildiigiinde, spor i¢inde kadinin
sporcu dzelliginden dnce cinsiyetiyle degerlendirildigi sdylenebilir. Ozellikle gelismekte olan
toplumlarda kadin, hala disi cinsin yalnizca dogurganlik i¢in yaratildigi, ter yerine parfiim
kokmasi, aktif yasam yerine pasif yasami segmesi diisiiniilmektedir ve bu yiizden spora katilim
orami diisiiktiir (Oztiirk, 1998, s. 73). Bununla birlikte kiz gocuklarmin kendilerini sporda yeterli
gormemeleri, erkek ¢ocuklarmin sporla daha ilgili oldugu diisiincesi, baz1 sporlarin kiz
cocuklarina ve kadinlara uygun goriilmemesi ve genel olarak sporun erkek ¢ocuklarina daha

uygun goriilmesi gibi nedenlerle kiz cocuklari spora katilimda bazi problemler yasarlar.
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Ozellikle futbol bransina baktigimizda gerek profesyonel lisansli sporcu sayisi gerek amator
lisansl1 sporcu sayisinda futbola ilgi duyanlarin biiyiik bir farkla erkekler oldugu ¢ok belirgindir
(Koca, 2010, s. 7-9).

Bu calisma kiz ve erkek c¢ocuklarin futbol bransma yonelik ilgi, tutum ve farkindalik
diizeylerinin incelenmesi, kiz ¢ocuklarin farkindalik diizeyleri diisiik ise sebebinin ortaya

konmasi ve Onerilerin sunulmasi agisindan 6nem tasimaktadir.
1.5. Varsayimlar

Bu arastirmanin varsayimlari su sekilde belirtilmistir.

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin uygulanan “Farkindalik Diizeyi Olgegi” ve kisisel bilgi
formunda yer alan sorulart ictenlikle ve objektif bir sekilde cevaplandirdiklari kabul

edilmektedir.
2. Veri toplama araglari arastirmacinin amacini gergeklestirebilecek niteliktedir.

3. Segilen Orneklemin aragtirmanin evrenini temsil etme o6zelligine sahip oldugu temel

varsayimlar olarak kabul edilmistir.
1.6. Stmrhhiklar

Bu arastirma TFF’nin 2011 yili Temmuz ayinda uyguladigi “Futbol K&yii Projesi’ne

katilan ilkogretim 6grencileriyle sinirlandirilmigtir.

“Futbol Koyt Projesi’ne katillan 12—13 yas gurubu toplam 298 (148 kiz ve 150 erkek)

Ogrencinin goriisleri dikkate alinmustir.

Arastirmada, “Futbol Kdyii Projesi” ne katilan ilkdgretim 6grencilerinin futbol bransina

yonelik “Farkindalik Diizeyi Olgegi” nin 6l¢tiigii puanlarla smirlandirilmigtir
1.7. Tammmlar

Farkindalik: Farkindalik, bireyin tiim duyu organlariyla, baska birey ve ya cevresiyle

temasa gegerken, neyi, nasil yasadagini ayirdinda olmasidir (Acar, 2009, s. 32).



BOLUM 11

. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim

Gilinimiizde egitim, toplumlarin 6ncelikli konularindan birisidir. Gelisen teknoloji, hizla
artan bilgi, ekonomik, sosyal, siyasal ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen degismeler egitime

verilen dnemin giinden giline artmasina neden olmaktadir (Calik, 2006, s. 14).

Egitimin ¢ok ¢esitli tanimlar1 yapilmaktadir. Zaman ve mekan yoniinden kapsamli ve ¢ok
boyutlu olusu, egitimin farkli sekillerde tamimlanmasi gibi bir sonucu beraberinde
getirmektedir (Calik, 2006, s. 14). Bilindigi gibi egitim, en genis anlamda, bireyin
dogumuyla baslayan ve yasami boyunca devam eden bir siireci betimlemektedir. Bu siirecte
birey, dogustan getirdigi pek ¢ok 6zelligini cevreyle etkilesim sirasinda ortaya ¢ikarma ve
gelistirme olanagi bulmakta, yeni bilgi, beceri ve tutumlar kazanmaktadir (Kuzgun ve

Deryakulu, 2006).

Ertiirk (1972) egitimi bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli, istendik
degisme meydana getirme siireci olarak tanimlarken, Demirel (1999), bu siirecte ki kasith
kiiltiirleme siirecine dikkat ¢eken benzer bir tanmim yapmistir. Giirkan (1999) da, egitim
kavramina iligkin yaptig1 tanimda bireyin i¢inde yasadigi toplumda davranig bigimleri
edindigi siirecler toplaminin egitim olarak adlandirilmasi gerektigini vurgulamaktadir ( Akt.

Gtiven, 2007).

Egitim, toplumun sosyal kurumlarindan bir tanesidir. Her ¢ocuk belirli bir aile i¢inde
dogar, belirli bir sosyal tabakanin dilini ve gorgii kurallarim1 6grenir, bir kdy veya sehir
ortaminda biiyiir, ilkogretim ve 6gretim sisteminin diger okullarinda okur. Kii¢iik ¢ocukluk
yaslarindan itibaren ¢esitli arkadas cevredeki icine girerek oyunlarin1 bu cevreler iginde
oynar, sohbet eder, bu gruplarla biitiinlesir. Kitap, gazete, dergi okur; sinemaya, tiyatroya
gider, radyo dinler, televizyon seyreder. Biitiin bunlar insanlarin ve 6zellikle yeni yetisen
nesillerin iginde yasadiklari toplumdan etkilenme yollarindan bazilaridir. I¢inde yasanilan bu
ortamlar, ¢ocuklar1 ve gencleri hayatin amaci, onyargilar ve deger hiikiimleri, tutumlar,
vaziyet aliglar, biitiin diisiince ve davranis yonlerinden etkiler, yonlendirir ve kaliplastirir

(Ergiin, 1994).

John Dewey’in goriislerine gore egitimi su dort noktada toplamak miimkiindiir;



Egitim hayata hazirlik degil, hayatin kendisidir.
Egitim gelismedir.
Egitim yasantilarin devamli surette yeniden olusumudur.

Egitim sosyal bir siiregtir (Aslan, 2008).

Egitim, formal ve informal egitim olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Formal ve informal

egitimdir.

Formal egitim

Formal egitim planli ve kasith bir bicimde 6grenme ortami diizenlemektedir. Amagl bir

bicimde onceden hazirlanmig bir program dahilinde planl olarak sunulan 6gretim adi verilen bir

siiregte gerceklestirilir. Bu silire¢ planlanir, uygulanir ve islenir. Baslangicindan bitisine kadar

0zel bir ortamda kontrollii olarak uygulanir. Siirecin belirli agamalarinda ve sonunda

degerlendirme islemi gerceklestirilir (Giliven, 2007). Formal egitimin 6zellikleri ise sunlardir:

Amaclar 6nceden belirlenmistir.

Planli ve programli olarak yiiriitiiliir.

Bireye olumlu davranislar kazandirma esastir.

Egitimde zaman, mekan ve siire dnceden belirlenmistir.

Egitimin amacina uygun bi¢imde, egitim ara¢ ve gerecleri kullanilir.

S6z konusu egitim profesyonel kisilerce yiiriitiiliir (Calik, 2006, s. 18).

Informal egitim

Informal egitim herhangi bir plana bagli olmaksizin insan yasami igersinde kendiliginden

olusan egitim etkinlikleridir. Aile ortaminda, televizyon izlerken, arkadas gruplarinda vb

kazanilan bilgi, beceri ve davraniglar1 kapsamina alir. Bu egitim siirecinde birey istenmeyen

zararhl aligkanliklar da edinebilir. Ornegin; sigara icmek, kopya ¢ekmek gibi (Giiven, 2007).

Informal egitimin 6zellikleri sunlardir:

Belli bir plana ve programa bagl degildir.



e Insanm yasantisi icinde kendiliginden olusur.

e Insan gevresiyle ne kadar ¢ok etkilesimde bulunursa informal egitimin yogunlugu

da o derece artar.
e Zaman ve mekan yoniinden sinirlama s6z konusu degildir.

e Informal egitim siirecinde birey olumlu davranislar yaninda olumsuz

davranislarda kazanabilir (Calik, 2006, s. 17).

Egitim bir sliregtir ve bu siirecte islenen “ham madde” 6grencidir. Bu siirecte egitim
araciligiyla Ogrencilerde cesitli bilgi, beceri ve tutumlar gelistirilmeye c¢alisilmaktadir.
Ogrencilerin sahip oldugu ve farkli yaslarda gosterdigi gelisimsel 6zellikler bilinerek dgrencileri
tanimak ve egitim-0gretim siireglerini bu 6zellikleri dikkate alarak planlamak gerekmektedir

(Ozyurt, 2007).

Egitimin agik ve ortiilii birgok fonksiyonu vardir. Ac¢ik fonksiyonlar1 arasinda, toplumun
kiiltiir mirasinin yeni nesillere aktarilmasi, cocugun sosyallestirilmesi, diizglin davraniglar
kazandirilmasi, bireyin bilimsel ve mesleki alanlarda yetistirilerek birtakim beceriler
kazandirilmasi, bireylere rasyonel diisiinme aliskanligi kazandirilmasi, teknolojinin ve giizel
sanatlarin gelismesine katkida bulunulmasi gibi faktorleri saymak miimkiindiir. Egitimin ortiilii
gorevleri arasinda ise bireyler icin; Orglin egitim araciligi ile is bulma imkénlarinin
olusturulmasi, toplumsal hiyerarside daha yiiksek statiiler elde etme firsatlarinin verilmesi,
sosyal g¢evre edinme ortaminin yaratilmasi ile koti aliskanliklardan korunmasi hususunda

bireylere yardimei1 olmak gibi konular1 saymak miimkiindiir (Yetim, 2005).

Egitim bir program uygulanarak gergeklestirilir. Programin egitimin etkili bir sekilde
gerceklesmesi igin Onceden tasarlanmasi gerekmektedir. Tasarlanan bu egitim programlari hedef,
icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme olmak {izere dort ana boyuttan olugsmaktadir.

(Durukan, 2008).
2.1.1. Egitimin Amaglan

Egitimin amaglar1 egitim faaliyetlerinin dayanagidir. Egitim amaglarinin kaynagi bilimsel

olgulara ve arastirmalara dayali bir egitim felsefesidir (Varis, 1988, s. 127).

Insan unsurunun s6z konusu oldugu bir ortamda, amagsiz bir faaliyet diisiiniilemez.

Yapilan faaliyetlerin planli ve programli olup olmamalarina gore, amaglara olan ihtiya¢ ve bu
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amaclarin niteligi farklilagsmaktadir. Egitim faaliyetleride Onceden belirlenen amagclar
cercevesinde yiiriitiilmektedir. Egitim amaglari, egitim-6gretim faaliyetlerine yol gostermesi
acisindan bir baslangici, ulasilan sonuglari egitim amaglar1 esas alinarak degerlendirilmesi

acisindan da bir sonucu olusturmaktadir (Kincal, 2006, s. 21).

Egitim amaclanyla ilgili olarak sik sik karsilasilan problemlerin basinda, amag-arag
celiskisi bulunmaktadir. Ornegin bir ders igersinde yer alan bir iinitenin amac1 ya da amaglariyla,
o Unitede yer alan bilgiler farkli seylerdir. Uygulamada, zaman zaman, Ogrenilecek bilgi
vasitastyla ikinci planda kalmakta, bilginin 6grenilmesi amag olarak on plana ¢ikmaktadir. Boyle
bir uygulama siirecinde, egitim amaglarinin fonksiyonu istenilen dl¢iide gerceklesememektedir

(Kincal, 2006, s. 22).
Egitim amagclarin1 genel olarak bes ana baslik altinda ele alabiliriz. Bunlar:
e Uzak Amaglar
e Genel Amaglar
e Okulun Amaglari
e Derslerin Amagclari
e Unitenin ya da Konunun Amaglar1 (Kincal, 2006, s. 22).

Egitimin amaci, zamana, topluma, Ogrencilerin yasina, okul kademelerine, derslerin
muhtevasina gore degismektedir. Kisaca egitimin amaci, egitilen bireyde meydana getirilmek
istenen davramis degisikligidir. Egitim amaclar1 belirlenirken sadece arzu edilen, istenilen
amaglar degil, mevcut imkanlarla ulasilabilecek amaclarinda dikkate alinmasi gerekmektedir.
Mevcut olanaklarla ulasilmas1t miimkiin olmayan amaglarin belirlenmesi, sonug olarak bir anlam
ifade etmeyecektir. Diger taraftan egitimin amaci, sadece dgrenci ve egitilen i¢in bir ideal degil,

ayni zamanda egitici i¢in bir talimattir ve egiticiyi baglar (Kincal, 2006, s. 22).

Egitimde amaglar ister yazili bir sekilde diizenlensin, ister program gelistiren ve
uygulayanlarin kafalarinda kavram ve fikirler halinde bulunsun egitim siirecinin iki temel faktori
olan toplum ve Ogrenci acisindan ele alinmasi, egitimin amaglarinin faydalar soyle

belirlenecektir:
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Egitim amaclar1 okulun roliinii belirler. Amaclar okulun sorumluluk ve
fonksiyonlarini tanmimlar. Ogrenci, veli ve vatandas, okulun &grencilere
kazandiracagi davranislara ve okulun sorumluluguna iliskin ortak goriisii

paylasmis olurlar.

Egitim amagclar1 karar vermeye rehberlik eder. Okulun amaglari, okul politikasinin

tespitinde temel teskil eder.

Amaclar belirlenmeden gelisme saglamak miimkiin degildir. Buna gore, okulda
yapilacak bir degisme, amaglarin daha etkin bir sekilde gelistirilmesi yoniinde yer

almalidir.

Ogretmen, amaglar1 géz ©Oniinde bulundurarak, mesleki bilgi ve becerisini
Ogrenciyi amaclar yoniinde motive etmek i¢in kullanacaktir (Varis, 1988, s. 133-

134).

Egitim insanlarin yasama yollarmin ‘kiiltlirin’ tanitilmas1 ve gelistirilmesini amag

edindiginden, egitim amaglarinin sosyal sartlarla iligkili olmas1 gerekmektedir. Yavas gelisen bir

toplumda amagclar genellikle gilinlilk kosullara gore planlanir. Hizla degisen toplumlarda ise,

sosyal fikirler ve uygulamalar yeniliklerin gerisinde kalir (Varis, 1988, s. 135).

Bir egitim programinin varmasi gereken amaclar konusunda birtakim dlgiilere ihtiyag

vardir. Bu Olgiilerin herkes icin anlasilir sekilde dile getirilmesi gerekir. Saglikli amag

gelistirilebilmesi i¢in su maddeleri agiklamak gerekmektedir:

Amaglar toplumun ihtiyaglarina cevap vermelidir
Insanlarin temel ihtiyaglarini karsilamalidir
Demokratik ideallere uymalidir

Kendi i¢inde tutarli olmalidir

Kazanilmasi istenen davranisa yonelik olmalidir

Amaclar gergeklestirilebilecek nitelikte olmalidir(Varis, 1988, s. 135).
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2.1.1.1. Egitim Amaclarinin Simiflandirilmasi

Ogretim etkinliklerinin plansiz bir sekilde yapilmasi diisiiniilemez. Belli bir zaman
icersinde Ogrencilere kazandirilmak istenen davraniglarin neler olacagi ve bu davraniglarin
kazandirilmasi i¢in ne tiir etkinliklerin yapilacagi detayli bir sekilde belirlenmelidir. Her 6gretim
etkinliginde, 6grencilere kazandirilmak istenen niteliklerin neler oldugu acik ve net bir sekilde

belirlenmelidir. Bu da hedeflerin belirlenmesi agamasiyla ilgilidir (Tan, 2007, s. 66).

Egitim amaclan bilissel, duyussal ve psikomotor alanla ilgili olarak asamali bir sekilde
simiflandirilmistir (Tan, 2007, s. 66). Bu smiflama da biligsel alan Bloom, duyugsal alan

Krathwahl ve psikomotor alan ise Harrow tarafindan ortaya atilmistir (Aslan, 2008, s. 837).
2.1.1.1.1. Bilissel (Cognitive) Alan

‘Biligsel’ sozcligii, akil ve bilgi, bellek, akil yiirlitme, animsama, unutma, sorun ¢dzme,
kavramlar ve diislince gibi zihinsel etkinlikleri i¢inde barindiran alandir (Kiiclikkaragoz, 2006, s.

83-84).

Biligsel gelisim, bebeklikten yetiskinlige kadar, bireyin c¢evreyi, diinyayr anlama,
diistinme yollarimin daha kompleks ve etkili hale gelmesi siirecine denir (Senemoglu, 2006, s.

127).

Biligsel kuramcilar 6grenmenin insanin diinyayi anlama cabasinin bir iriinii oldugu
gdriisiinii savunurlar. insan bunu zihninde meydana gelen bazi olaylarla gerceklestirir ve bilissel

yaklagimin dayandigi temel ilkeleri su sekilde siralamiglardir:

a. Bazi 6grenme siiregleri insana 6zgli olabilir. Bu varsayima dayali olarak tiim

biligsel aragtirmalar insanlar iizerinde yapilir
b. Zihinsel olaylar arastirmanin odagidir
c. Insan 6grenmesinin arastirilmasi nesnel ve bilimsel olmalidir
d. Bireyler 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilirlar

e. Ogrenme asikar davramis degisikliklerine yansimasi gerekmeyen zihinsel

baglantilarin olusmasini igerir

f. Bilgi orgiitlenir
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g. Ogrenme daha Once Ogrenilen bilgiyle yeni bilgiyi iliskslendirme siirecidir

(Bacanli, 2005, s. 181)

Okullarda 6grencilere kazandirilmaya calisilan bilgiler, beceriler ve bunlardan dogan
zihinsel siireclerle ilgili davraniglar alan davranislarini olusturmaktadir. Bloom’a gore biligsel

alan davraniglar1 asamali bir sekilde basitten karmasiga, kolaydan zora dogru bir sira halindedir

(Aslan, 2008, s. 837).

Biligsel alan zihinsel etkinliklerin énemli oldugu hedeflerden olusmaktadir ve Bloom

sOyle bir siniflandirma yapmistir
e Bilgi (Knowledge)
e Kavrama (Comprehension)
e Uygulama (Application)
e Analiz (Analysis)
e Sentez (Synthesis)
e Degerlendirme (Evalutaion) (Tan, 2007, s. 67)
2.1.1.1.2. Duyussal (Affective) Alan

Duyusgsal alan, daha ¢ok dgrencilerin psikolojik durumlariyla ilgili hedefleri igerir. Belli
bir degere kars1 0grencilerim hissettikleri, tutum ilgi, sevgi gibi faktorleri icerir (Tan, 2007, s.
69). Diger bir ifadeyle duyussal alan, duygusal alan gibi algilanmalidir. Ciinkii davranislari
ayirirken olaylara karsi tutum, verilen deger, dikkatli olma, hissetme, 6nem verme gibi duygusal
climle kdkenlerinden yararlanilacaktir. Duyugsal alan davranislarinin da biligsel alan davranislari

gibi basitten karmasiga dogru asamali siralar halinde oldugu belirtilmistir (Aslan, 2008, s. 839).

Duyussal alanda beklenen davraniglar ise; ayirt etme, ayirma, paylasma, birlestirme,

kabul etme, kontrol etme gibi eylemlerdir (Aslan, 2008, s. 839).

Duyussal alanin asamali smiflandirmasina bakildiginda bes temel basamak ortaya

¢ikmaktadir. Bunlar:

e Alma
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Tepkide bulunma

e Deger verme

Orgiitleme

Deger ya da diger biitiinii ile nitelenmislik (Biiylikkaragdz ve Civi, 1999, s. 202).

Duyussal ogrenmeler, ayrica, bilissel ve psikomotor davraniglarin kazanilmasini
destekler. Ornegin, bir konuya deger vermeyen bir kisinin, o konu hakkinda bilgi ve beceri sahibi

olmasi ya da 6grenme istegi duymayan birinin 6grenmesi ¢ok zordur (Yalin, 2007, s. 29).
2.1.1.1.3. Devinissel (Psychomotor) Alan

Devinissel 6grenmeler fiziki 6grenmelerle ilgili 6grenme becerilerini icerir. Devinissel
becerilerin fiziksel 6gesinin yaninda bilissel ve duyussal 6gesi de vardir. Devinissel davranislara,
bisiklet siirme, basketbol oynama, resim yapma, bir miizik aleti calma, yemek yapma, araba

stirme gibi davraniglar 6rnek verilebilir (Tan, 2007, s. 72).

Devinissel alanda bireyin kol ve bacaklari ile tiim organlarmi kullanmada giic ve hiz
kazanmasina, beden organlar1 arasinda esgiidiim saglanmasi ve onlari denetim altina almada
becerikli duruma gelmesi bu alanda amag edinilen davraniglardir. Bu gelisim ve davranis kisinin
cevreye uyum saglamasina yardimci olur. Bireyin bir biitiin olarak gelismesine katki saglar ve
devinigsel etkinlikler cocuga toplumsal iliskilerde ve igbirliginde, 6grenmede bir arag iglevi goriir

(Bilgin, 2006, s. 59).
Horrow devinigsel alani su sekilde siniflandirmistir:
e Duyussal uyarilma
e Kurulusg
e Kilavuzlanmis faaliyet
e Fizik kabiliyet
e Disa vuruk faaliyet

e Uyum (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999, s. 203).
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Zihin ve kas igbirligi ile ortaya ¢ikan davranislar igersinde barindiran psikomotor alanda
goriilen davraniglar, segme, tanilama, belirtme, gosterme, agiklama, hareket etme, sergileme, insa
etme, diizenleme, saptama, netlestirme, uyarlama, baskalastirma, yeniden diizenleme, yanlislar

diizeltme, baska tiirlii yapma, tanzim etme ve birlestirmedir (Aslan, 2008, s. 840).
2.1.2. Tiirk Milli Egitiminin Amaclar:

Milli Egitim Temel Kanununda, Tiirk Milli Egitiminin uzak amaci, s6z konusu egitim
sisteminin Tiirk toplumuna kazandirmasi istenen nitelikler sayilarak belirtilmistir (Biiyiikkaragoz

ve Civi, 1999, s. 205-206).

Tirk Milli Egitim sisteminin amaglari, 1973 tarih ve 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununa gore belirlenmistir. Bu Kanun, Tiirk Milli Egitiminin diizenlenmesinde esas olan
amag ve ilkeler, egitim sisteminin genel yapisi, 6gretmenlik meslegi, okul bina ve tesisleri,
egitim arag ve gerecleri ve Devletin egitim ve 0gretim alanindaki gorev ve sorumlulugu ile ilgili
temel hiikiimleri bir sistem biitiinliigli i¢cinde kapsar. Buna gore Tirk Milli Egitiminin amaglar

Genel ve Ozel amaglar olarak ikiye ayrilmaktadir.
Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,

1. Atatiirk inkildp ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatlirk milliyet¢iligine
bagli; Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan
ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yliceltmeye calisan; insan haklarina ve
Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti
olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline

getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karst sorumluluk duyan; yapici,

yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve birlikte is
gérme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak

ve toplumun mutluluguna katkida bulanacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;
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Bdylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; Ote yandan milli birlik ve biitlinliikk i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratict seckin
bir ortag1 yapmaktir.

Tiirk egitim ve 6gretim sistemi, bu genel amaglar1 gerceklestirecek sekilde diizenlenir ve
cesitli derece ve tiirdeki egitim kurumlarinin 6zel amaglar1 da genel amaglara ve temel ilkelere

uygun olarak tespit edilir (Sisman, 2000, s. 36).

2.1.3. Egitimle Ilgili Temel Kavramlar
2.1.3.1. Insan

Dogada kalict olmak i¢in her bir varlik biyolojik yapilart geregi ac¢ligini, susuzlugunu
gidermek, tliremek, doganin ve diger yaratiklarin neden oldugu tehlikelere karsi fiziksel
giivenligini saglamak durumundadir. Gegerli bir ¢evreye uyum saglamak; bu ¢evrenin sundugu
Ozellikleri varligini siirdiirme amaciyla kullanmak ve tutarli bir sekilde degistirmek i¢in her bir
yaratik degisik davranig Oriintiilerine bagvurmustur. Bunlarin biiyiik 6lgiide iggilidiilere dayali
davraniglar oldugu soylenebilir. Bu agidan insanin baslangicta diger yaratiklara gore pek de
ayricalik gosterdigi sdylenemez. Ciinkil insan, diger yaratiklar gibi biyolojik bir varliktir (Sahin
A. E., Egitimle Ilgili Temel Kavramlar, 2006, s. 3).

Insan biyo-kiiltiirel ve sosyal bir varliktir. Bu tamimda insanin ii¢ boyutlu ézelligi ortaya
konmus ve birinci 6zellik olarak biyolojik boyutu, ikinci 6zellik olarak kiiltiirel boyutu ve

lictlincii 6zellik olarak da sosyal boyutu vurgulanmistir (Demirel, 2007, s. 6).

Insanim biyolojik boyutu insanin insan olabilmesi i¢in temel ya da zorunlu neden olarak
kabul edilmektedir. Insanin 23 ¢ift kromozomdan olusan canli bir varlik oldugu; ancak insan
biyolojik bir varlik olarak diger canlilardan en 6nemli nedenin ise diisiinebilme yetenegine sahip

olmasindan kaynaklandigidir (Demirel, 2007, s. 6-7).

Insamin kiiltiir boyutu ise insanmn insan olabilmesi icin yeter neden olarak kabul
edilmektedir ve insan doga ile etkileserek kiiltiir boyutunu gelistirmektedir (Demirel, 2007, s. 6-
7). Kiiltiir, tek tek, birbirinden bagimsiz bireylere degil, bir grubun iiyesi olarak bireylere 6zgii
bir vasiftir. Kiiltlir toplum i¢inde aktarilir ve biz kiiltirlimiizii gézleyerek, dinleyerek, konusarak

ve diger insanlarla iletisime girerek Ogreniriz. Paylasilan kiiltiirel inanglar, degerler, anilar,
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beklentiler, diisiinme ve hareket bigimleri insanlar arasinda ki farkliliklar: siler (Sahin, 2006, s.

6-7).

Insanin sosyal boyutunda ise insanin diger insanlarla etkilesimi sonucu toplumsallagmasi
siireciyle baslar. Insanin sosyal boyutunun gelisebilmesi icin mutlaka diger bir insanla etkilesim
icinde olmalidir. Birey kiiltiirel ve toplumsal c¢evresiyle etkilesim siirecine girerek yeni
davranislar kazanirken, bireyin sosyal boyutu gelisirken kiiltiirel boyutu da gelismis olur. Bu
anlamda toplumsallasma ya da sosyallesme bireyin bireyin toplum iiyeligine hazirlanma siireci

olarak goriilmektedir ve bu siire¢ yasam boyu devam eder (Demirel, 2007, s. 67).
2.1.3.2. Yasanti

Yasanti, bireyin gevresiyle belli bir diizeyde ki etkilesimleri sonucunda bireyde kalan
izdir. Ancak bireyin ¢evresiyle yaptig1 her tiir etkilesim bireyde iz meydana getirmez. Yasantinin
olusabilmesi i¢in, etkilesimin yasant1 esigini asmasi1 gerekir. Giinliik yasamimizda yliizlerce
kisiyle karsilasir, kimi zaman otobiiste yer verir, kimi zaman yol sorariz. Ancak ¢ogu zaman bu
etkilesimler, yasanti esigini agsmadigindan kalici bir iz gergeklesmez. Bu nedenle bireyin egitim
ortaminin &geleriyle olan etkilesimleri yasant1 esigini asmali ki 6grencide bir iz, yani yasanti

meydana gelebilsin ve bunun sonucunda da 6grenme olusabilsin (Senemoglu, 2004, s. 91-92).

Egitim taniminda yer alan yasanti, bireyin diger bireylerle ve ¢evresiyle etkilesiminin
bireyde biraktig1 izlenim olarak tanimlanir. Yasanti, egitim agisindan kazanilmis ve yaganilmig
yasanti olarak iki kategoride ele alinmaktadir. Kazanilmis yasanti, bireylerin birbirleriyle
etkilesimi sonucunda yer alan etkinliklerin tiimiinii icermektedir. Yasanilmis yasanti ise sz
konusu etkilesim i¢inde yer alan etkinliklerden sadece bireyde kalici iz birakan ve bireyin

davraniginda degisim olusturan etkinliklerdir (Demirel, 2007, s. 7).
2.1.3.3. Kiiltiir

Genel bir tanimla kiiltiir, doganin yarattiklarina karsilik insanoglunun ortaya koydugu
maddi, manevi her seydir. Bu tanim i¢inde orf, adet, gelenek ve goreneklerle, yemek yeme
aligkanligi, giyinme diger bir deyisle insanla ilgili her sey kiiltiirii olusturmaktadir (Demirel,
2007, s. 7).

Kiiltlir, bir toplumun {iiyesi olarak insanin kazandigi bilgi, inang, gelenek, sanatsal

faaliyet, hukuk, ahlaki degerler ile diger yetenek ve aliskanliklar1 igeren karmasik bir biitiindiir
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ve inanglar, degerler, normlar, semboller, dil ve teknoloji 6gelerinde olugmaktadir (Sahin, 2006,

s. 7).

Kiiltir dogumdan sonra kazanilmakta ve ogrenilmektedir. Ogrenilen bilgilerin ve
kazanilan aligkanliklarin kendisinden sonra gelenlere aktarilmasi isini basarabilen tek varligin
insan oldugu kabul edilmektedir. Bu nedenledir ki 6gretmenler bu anlamda kiiltiirel mirasin

aktaricilar olarak goriilmektedir (Demirel, 2007, s. 8).

Bir kiiltiirde degisiklik meydana getirebilecek ii¢ genel faktorden soz edebiliriz. Bunlar;
toplumun i¢inde bulundugu ekolojik alanda degisiklik, farkli kiiltiirlere sahip toplumlar arasinda
ki kiiltiirel iligkiler ve gelisme yolu ile bir toplum i¢inde meydana gelen degismelerdir (Kincal,

20006, s. 11).
2.1.3.4. Kiiltiirleme

Kiiltiirleme, insanin kisilik yapisi i¢inde dogdugu ve yetistigi kiiltiir tarafindan belirlenir.
Her toplum kendi kiiltiiriiniin 6zelliklerini yeni kusaklara gecirir. Toplumun bireyleri, kendi
kiiltiirintin istek ve beklentilerine uyacak sekilde etkilemesi ve degistirmesine "kiiltiirleme"
denir. Insanin cocuk, gen¢ ve yetiskin olarak kendi toplumuyla biitiinlesmesi toplum icinde
etkinlik kazanmas1 ve yetismesi sirasinda karsilastig1 bilingli ve biling dis1 6§renmeler bu siireg
sonunda elde edilir. Kiiltiirleme ailede, sokakta, isyerinde her tiirlii seremoni ve merasimde
bilingli ya da biling disi, kendiliginden olusan ve bireysel olan Ogrenmeleri de kapsar.
Kiiltiirlemenin amagl olarak yapilan kismi1 egitimdir. Bu nedenle, egitim "kasith kiiltiirle stireci"

olarak da tanimlanmaktadir (Fidan, 2012, s. 4).

Diger bir anlamda kiiltiirleme ise; kiiltiirel degerlerin bireye kazandirilmas: siirecidir ve
kiltirleme kavrami, bilingli ya da biling dis1, yaygin, kendiliginden, rastlantisal ve bireysel
O0grenmeleri ve sartlanmalar1 kapsar. Bu anlamda kiiltiirleme tii¢ ana alt baslik altinda

toplanmaktadir. Bunlar;
a) Zoraki Kiiltiirleme

Kiiltiirel degerlerin bireylere zorla kabul ettirilmesi siirecidir. Tek yonlii bir kiiltiirleme
s6z konusudur. Tek yonlii beyin yikama, propaganda, zorla isim ya da din degistirme, bir

toplumun diger topluma baski yapmasi bu kiiltiirlemeye 6rnektir (Demirel, 2007, s. 8)
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b) Gelisigiizel Kiiltiirleme

Kiiltiirel degerlerin bireylere gelisigiizel yollarla kabul ettirilmesi siirecidir. Dini bilgiler
ile seks konulariin genclere gelisi giizel yollarla 6gretilmesi bu kiiltiirlemeye 6rnektir (Demirel,

2007, s. 8).
¢) Kasith Kiiltiirleme

Kiiltiirel degerlerin planli ve amagli bir sekilde bireylere aktarilmasi siirecidir. Okullarda

yapilan her tiirlii egitim kasith kiiltirlemeye 6rnektir (Demirel, 2007, s. 8).
2.1.3.5. Kiiltiirlenme

Kiiltiirlenme, belli bir toplumun alt-kiiltiirlerinden ya da farkli toplumlardan kopup gelen
birey ve gruplarin bulugmasi ve etkilesim siiresi sonunda, asil kiiltiir ve alt kiiltiirlerde
bulunmayan yepyeni bir senteze varilmasi ya da ulasilmasidir. Ornek verecek olursak;
Almanya’da yillardir ¢alisan Tiirk iscilerinin raki icer gibi viski icerek aksam yemegi yemeleri

(Demirel, 2007).

Insan, biyolojik bir organizma olarak i¢inde dogdugu kiiltiirel uyaricilar driintiisiiyle
siirekli etkilesim i¢indedir. Birey, kiiltiirel ve toplumsal c¢evresiyle etkilesimi sonucunda yeni
yeni davranislar kazanir. Birey agisindan “kiiltiirlenme” olarak adlandirilan bu siire¢, aslinda

kapsamli bir 6grenme ya da 6gretme siirecidir (Seven ve Engin, 2008, s. 189).
2.1.3.6. Davrams

Davranis organizmanin her tiirli etkinligidir ve organizmanin gozlenebilen ya da
gbozlenemeyen acik ya da ortiik etkinliklerin timiidiir ve bu etkinlikler konugsma, yazma,

diistinme, kalbin ¢aligmasi gibi etkinliklerdir (Senemoglu, 2004, s. 91-92)

Davraniglar genel olarak ii¢ grupta toplanmaktadir. Bunlar; Dogustan getirdigimiz
davranislar, gegici davranislar ve sonradan kazanilan davranislardir. Dogustan getirdigimiz
davraniglar egitim yoluyla degistiremeyiz. Mesela gdz bebeginin siddetli 1s1ikta kiigiilmesi, az
1s1kta biiylimesi refleksif bir davranistir ve bunu egitim yoluyla degistirmemiz miimkiin degildir.
Gegici davranisglar ise alkol, ilag, uyusturucu madde, hastalik gibi ¢esitli etkilerle ortaya ¢ikan ve
bu etki ortadan kalktiktan sonra yok olan davraniglardir. Atesin ya da alkoliin etkisi gectiginde,
birey yaptig1 konugmalar1 hatirlamayabilir (Senemoglu, 2004, s. 91-92).
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Dogustan getirilmeyen ve Ogrenme TUriinii olan davranmiglar ise sonradan kazanilan
davranislardir. Insan davramslarmim biiyiik bir béliimii, gevreleriyle etkilesimleri sonucunda
kazanirlar. Agladiginda istedigini elde eden ¢ocuk, yeni bir davranmis kazanmistir. Baska bir

istegini yaptirmak icin gelecek sefer yine aglayacaktir. Iste bu sonradan kazanilan davramistir

(Senemoglu, 2004, s. 92).
2.1.3.7. Ogretme

Ogretme en genis anlamiyla 6grenmeyi saglama etkinlikleridir. Ogrenme, bireyin cevresi
ile etkilesimi sonucu davraniglarinda meydana gelen nispeten kalici bir degisme olduguna gore,
Ogretmede bireyin davranisinda bdyle bir degisiklik meydana getirme cabasidir. Bu anlamda
Ogretme faaliyetlerinin amacit Ogrenenlere Onceden belirlenen bir takim davranislar
kazandirmaktir. S0z konusu faaliyetler genellikle okullarda gerceklestirilir. Bunun yaninda

ogretme, 6grenmeye elverisli okul digt ortamlarda da uygulanabilir (Calik, 2006, s. 17).

Egitimciler,  davramis  degigmesinin  ancak  6grenme  yasantilar1  sonucu
gergeklesebilecegini savunmakta ve “Ogretmeyi” de “herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama ve
saglam faaliyeti” olarak tanimlamaktadirlar. Buna gore 6gretme, bireyin davranisinda degisiklik
meydana getirmek i¢in, yani 6grenmeyi gerceklestirmek icin yapilan etkinliklerin tiimiidir

(Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999, s. 23).

Ogretme, okulda dgretmenler, ailede anne-babalar, isyerinde ustalar, akran gruplarinda
arkadaslar, sokaktaki insanlar ve kitle iletisim araglar tarafindan siirekli gerceklestirilmektedir.
Bu kisi ve ya araglarin gonderdigi mesajlarla siirekli etkilesimde bulunan kisinin davraniglari
degismektedir. Bireyin davraniglarinda degismenin meydana gelmesinde rol oynayan kisiler ve
araclar agisindan bakildiginda bu bir 6gretmedir ve bu tiir 6gretme faaliyetlerinde istenilen yonde
davraniglarin kazanilmasi yaninda, istenmeyen davranislarinda kazanilmasi s6z konusurdur

(Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999, s. 23).

Bir egitim programinin gergeklestirilebilmesi siirecinde 6grencinin yani sira dgretmen en
onemli 6gedir. Ogretmen, dgrenmeyi ilerletmek, gelistirmek, desteklemek amaciyla dgrencinin

cevresinde uygun egitim durumlari diizenlemekten sorumlu kisidir (Sahin, 2006, s. 19).

Bir etkinligin 6gretme olarak olarak kabul edilebilmesi icin, 6grenmenin gerceklesmis

olmasi gerekir. Baska bir deyisle, 6grenmenin olmadig1 yerde 6gretme de yer almaz. Nasil ki,
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satin almanin olmadig1 bir yerde satistan soz edilmezse, 6grenmenin olmadig1 yerde 6gretme de

yoktur (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999, s. 23)

2.1.3.8. Ogrenme

Ogrenme, tekrar ya da yasantt sonucu davranista gozlenen kalici degisiklikleri kapsar
(Aydin, 2006, s. 33). Baska bir tanima gére 6grenme, biiylime ve viicutta degisik etkilerle olusan
gecici degismelere atfedilmeyecek, yasanti {iriinii olarak meydana gelen davramista ya da

potansiyel davranistaki nispeten kalic1 izli degismedir (Senemoglu, 2004, s. 88).

Akyol (2007)’un tanimina gore Ogrenme, eldeki isi analiz ederek, ona uygun yontem ve
teknigi belirlemeye dayali problem ¢ozme siirecidir. Bu siire¢ igersinde sozel ve prosiidiirel
bilgilerle, motivasyona ihtiya¢ vardir. Ogrencilerin yaslar ilerledikge, okulla ve hayatla ilgili
tecriibeleri arttikca bircok calisma ve Ogrenme becerilerini de dogal olarak kazandiklari
diisiiniilebilir. Bu diisiince kismen dogru kismen yanlistir. Ciinkii pek ¢ok 6grenci dogrudan

Ogretim yapilmadig siirece etkili 6grenme stratejilerini kazanamamaktadir.

Insam toplumsal bir varlik yapan ve onu diger canlilardan ayiran en énemli 6zelliklerinden
biri 6grenme yetenegine sahip olmasidir. Dogdugu zaman bilingli hi¢bir davranis gosteremeyen

insan, varligini siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan tiim davraniglar1 6grenir (Calik, 2006, s. 16).

Insan organizmasi yasamini siirdiirebilmek i¢in ¢evreye uyum saglamada etkin olmak ve gok
degisken cevrelerde gereksinimlerini gidermek durumundadir. Organizmaya bu esnekligi ise
ancak 6grenme siireci saglayabilir. Organizma, yasamini siirdiirebilmek i¢in ¢evresindeki hangi
ogelerin, kalimi i¢in olumlu, hangi O6gelerin yasamini engelleyici, hangi 6gelerinde notr
oldugunu dgrenmek durumundadir. Ornegin; iiziim bireyin aglik gereksinimini giderecek bir obje
oldugu i¢in olumlu; bir 6grenci i¢in, bir an 6nce okuldan mezun olma, is bulma, statii kazanma
olumlu 6geler olabilir. Bir tavsan icin havug elde edilmesi gereken olumlu bir obje iken, bir
tuzak ise, kaginilmasi gereken bir uyarici olarak dgrenilebilir. O halde 6grenme, organizmanin ya

da bireyin ¢evreye uyumunda temel aractir (Senemoglu, 2004, s. 87).

Insanin gevresi ile etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum ve deger kazanirlar. Ogrenmenin
temelini bu yasantilar olusturur. Kisi, ¢evresinden siirekli olarak kendisine ulasan verileri
degerlendirir ve bunun sonucu olarak diisiinsel, duyussal ve ya davranissal tepkide bulunur.
Insanin cevresi ile etkilesimi, onda diisiinsel, duyussal ve ya davranissal degisime yol acryorsa

ogrenmeden sdz edilebilir. Bu sekliyle bakildiginda dgrenme, dinamik bir siiregtir. Insan
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yasadig1 siire icersinde bir seyler 6grenir. Bir konuyu 6grenen insan artik dncekinden farkli biri
olmustur. Bu farklilasma insanin “davranis ve tavirlarini, belki de kisiligini bile degistiren™ bir

farklilagmadir. (Ozden, 2003, s. 14-15).

Yeni 6grenmeler ile kisinin kapasitesi gelisir, 6nceden yapamadigi bir seyi yapabilir hale
gelir. Daha genis anlamda 6grenme sonucu, birey i¢inde bulundugu evrene yeni bir anlam yiikler

ve evrende ki konumunu yeniden belirler (Ozden, 2003, s. 14-15).

Bacanli (2005)’e gore 6grenme, tekrar ya da yasanti yoluyla organizmanin davraniglarinda
meydana gelen oldukea kalici/siirekli degisiklerdir ve bir davranigin 6grenme olup olmadigina su

sorulara yanit aranarak anlasilabilir:
e Tekrar ve ya yasant1 yoluyla m1 olmustur?
e Davranista degisiklik meydana gelmis midir?
e Degisiklik oldukca kalict midir?
Ogrenme ile ilgili baz1 tanimlar ise sdyledir;
e Ogrenme, yasant1 yoluyla bir davranisin kazanilmasi ya da degismesi siirecidir.

e Ogrenme, tepki ve davramslarda her zaman ya da kimi durumlarda yasantilarin

olusturdugu degismedir.

e Ogrenme, bireyin gevresiyle etkilesimi sonucu davramslarinda meydana gelen

nispeten kalic1 degisiklerdir.

e Ogrenme, duyu organlar1 yardimiyla algiladigimiz  seylerin  zihnimizde

siniflandirilmasidir (Calik, 2006, s. 16)

Bir 6grenme durumunda 6grenen, 6grenme, 6grenilen, 6greten ve 6grenme ortami olmak
lizere bes 6ge bulunur. Bu bes 6ge, 6grenmeyi etkilemeleri agisindan bakildiginda son iki 6genin
o0grenmeyi dogrudan etkilemedigi, diger Ogeleri etkileyerek, yani dolayli olarak 6grenme
lizerinde etkili olduklari goriilmektedir. Ornegin, dgretmen &grenmeyi dogrudan etkilemek
yerine, 6grenme malzemesini daha kolay 6grenilebilecek bir sekle sokmak ve uygun 6grenme

stratejisini  kullanmak yoluyla Ogrenmenin kolayca gergeklesmesini veya zorlagmasini
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saglayabilir. Ayrica 6grenme, 6gretmensiz de gerceklesebilmekte ve hatta 6grenme ortamina

bagimli olmaksizin da gergeklestirilebilmektedir (Bacanli, 2005, s. 150).

Ogrenme tanimlar1 ve Ogeleri incelediginde, 6grenmenin ortak oOzelliklerinin sunlar

oldugu goriilmektedir:
e Ogrenme davranista bir degismenin meydana gelmesi halidir.
e Davranista ki degisme oldukea kalic1 ve uzun siirelidir.

e Ogrenme bireyin aktif olusunun, birtakim edimlerde bulunmasmin veya yaptigi

egzersizlerin sonucudur.
e Ogrenme gerceklesmis ise transfer edilmesi de s6z konusudur.
e Ogrenme dogrudan dogruya gozlenemez. Gozleyebildigimiz bireyin performansidir.

e Ogrenme kisinin daha sonra Kkarsilasacagi durumlara farkli bir yaklasim

gostermesidir.

e Ogrenme davramsin referans cercevesinde ki isaret ve ipuclarinda degisme demektir

(Kilig, 2006, s. 157-158).

Ogrenmenin anlami ve tanimlarindan farkli olarak grenme teorileri iizerine de birgok
calisma yapilmigtir. Bunlar; Pavlov’un “Klasik Sartlanma” deneyi, Watson’un “Davranig
Ekolii”, Thorndike’nin “Ogrenme Ilkeleri”, Skinner’in “Programli Ogretimi”, Kohler’in
“Kavrayarak Ogrenme” deneyi ve Gardner’m “Coklu Zeka Kuram1”dir (Kiiciikahmet, 2006, s.

29-34).
2.2. Beden Egitimi ve Spor

Her yasta 6grenim ¢aginda bulunan 6grencilerin saglikli bir gelisim gosterebilmeleri gelisim
ozelliklerine uygun, ¢ok iyi hazirlanmis nitelikli genel bir egitim gostermelerine baglidir. Bu
egitim anlayist dahilinde egitimde hedeflerin gergeklesmesi 6grencinin zihinsel egitimi yaninda,

fiziksel egitim ile olanaklidir (Giines, 2004, s. 1).

Beden egitimi kavraminin tiiredigi en list ve dnemli kavram harekettir. Hareket; zaman ve

mekan icersinde yer degistirme olarak tanimlanir. Temelde hareket, sadece beden egitimi ve



22

oyun alaninda degil, ayn1 zamanda beden egitimi ve sporun tiim alanlar1 i¢in gegerli olan bir

kavramdir (Kale, 2007, s. 8).

Sozliikkte ki anlami ile beden egitimi, insanin biitlinlinii olusturan fiziki, ruhi ve zihni
vasiflarin, bulundugu yasin ve genetik potansiyelin gerektirdigi verim giiciine ulastirilmasi i¢in

fiziki aktiviteler ve oyun yoluyla yapilan faaliyetlerin biitiiniidiir (Sahin, 2005, s. 64).

Beden egitimi, farkli bedensel hareketlerle insan bedeninin anatomik, fizyolojik ve psikolojik
acidan giiglendirilmesi olarak ifade edilebilir. Karakiiciik (2008)’in tanimina goére beden egitimi
kisinin fiziksel, ruhsal ve sosyal beceriler kazandirarak zindelik kazandig1 ve bunu korumak i¢in
uyguladigi bir siirectir. Acak (2005)’a gore beden egitimi; oyun, jimnastik ve spor gibi egitici
biitiin bedensel etkinlikler iceren genel bir kavram olup; bedensel etkinlikler i¢inde ve bedensel

etkinlikler araciligi ile egitimdir.

Insan bedeninin egitilmesi, aslinda organizmanin istenilen diizeye ulasmasi olarak algilanir.
Bu baglamda beden egitimi kavrami bir amag olarak goriilmektedir. Beden egitiminin bu amaci,
onu spor kavramindan ayiran en temel 6zelligidir. Ciinkii spor bir amag degil sadece bir amagtir

(Kale, 2007, s. 11)

Insanin varolusundan bugiine kadar onunla birlikte olan sporun kabul edilmis evrensel bir
tanim1 yoktur. Ancak, spor olarak kabul edilen aktivitelerde ortak olan belli unsurlar vardir.
Spor, belirli kurallar igerir, rekabet ortami saglar, haz verir, bir biitiindiir. Bireysel ya da toplu
olarak genellikle yarisma, eglence ve giic harcama amacl olarak yapilan, belli prensip ve

kurallara dayanan, diizenli calisma ve efor gerektiren beden hareketleridir (Zorba, 2009).

Sporun temel unsuru insandir. Insanlarin sosyokiiltiirel, bedensel ve ruhsal acilardan
gelismesi, saglikli bireyler ve toplumlar olusmasi bakimindan énemlidir. Bunun yaninda spor
yalmizca saglik ve gelisme icin degil ayn1 zamanda karakter gelisimleriyle mental sagliklari
acisindan da onemlidir. Spor yapan bireyler kisisel deneyimlerini, yaraticiliklarini gelistirir ve
sorumluluk duygusu kazanirlar. Yardimlagsma, isbirligi yapma, arkadaslarina ve oyun kurallarina
saygl gosterme gibi sosyal davramiglar1 da kazanarak olumlu benlik gelisimi saglarlar (Kog,

2005).

Spor, beden egitimi faaliyetlerini 6zellestirerek ¢esitli bransglar da somutlagmus, iist diizeyde

yapildiginda fizyolojik, psikolojik, estetik, teknik 6zellikleri gerekli kilan yarigmaya dayali ve
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kat1 kurallarla ¢evrili etkinliktir. Goriiniirde ki en ¢arpict amaci (beden egitimi ile birlikte tagidig

es amaglar hari¢) yarismak ve kazanmaktir (Araci, 2004, s. 3).

Sporun bir bagka tanimi ise sOyle yapilmistir: Bireyin dogal ¢evresini, beseri ¢evre haline
getirirken elde ettigi kabiliyetleri gelistiren belli kurallar i¢inde arach veya aragsiz, ferdi ve ya
grup ile serbest zaman ya da tiim zamanini alacak sekilde is edinerek yaptigi, sosyallestirici, ruh

ve fizigi gelistiren rekabet¢i, dayanigmaci ve kiiltiirel bir kavramdir (Aract, 2004, s. 3).

Beden egitimi ve sporun arasinda ki farka bakildiginda beden egitimi, bireyin beden ve ruh
saglhiginin gelismesi i¢in yapilan hareketlerin biitiiniidiir. Spor ise bireyin ruh ve beden sagliginin
gelismesi yaninda, belli kurallara gore rekabet Ol¢iileri icinde miicadele etme, heyecan duyma,
yarigsma ve listlin gelme amacini igerir. Bir seyir vasitasidir ve politika araci olarak kullanilabilir.
Profesyonel bir ugrastir. Bu iki kavramin ortak noktalarina bakildiginda ise her iki alanda kisiler
egitim ve eglence araci olarak kullanilabilir. Serbest zamanlar1 dogru olarak degerlendirebilmeyi
igcerir. Bilimsel veriler igerir ve teknik gerektirir. Ayn1 zamanda zevk ve estetik iceriklidir

(Araci, 2004, s. 4).
2.2.1. Beden Egitimi ve Sporun Amaclar

Beden egitimi ve sporun temel amaci, saglikli ve performanslar yiiksek bireyler ve nesiller
yetistirmeye yonelik 6nemli gorevleri listlenebilme olarak ifade edilir. Bu yaniyla beden egitimi

ve spor, genel egitimin vazgeg¢ilmez en 6nemli yardimcilarindan biridir (Kale, 2007, s. 18).

Beden egitimi ve sporun amag¢ ve fonksiyonlarmma bakildiginda bunlar1 genel olarak dort

grupta toplamak miimkiindiir:
a) Fiziki geligim,
b) Motor gelisim (Sinir-kas gelisimi),
¢) Zihinsel gelisim,
d) Sosyal gelisim (Yetim, 2005, s. 132-133)

Beden egitimi ve sporun fiziki gelisim amaci, organizmanin fonksiyonel etkinligini
arttirmay1 ve saglikli bir yap1 kazandirmay1 ifade eder. Motor gelisim sisteminin gelismesine de
yine en ¢ok katkiy1 beden egitimi ve spor hareketleri saglamaktadir. Zihinsel gelisim amaci, bilgi

ve anlayisla ilgilidir. Fiziksel faaliyetler kapsami i¢inde yer alan kurallar, taktikler, spor



24

programlarinda ki ¢esitli aktiviteler ve bunlara ait metotlarin 6grenilmesi, ayrica saglikli yasama,
fiziksel uygunluk ve bunlarin yasantida ki onemi gibi konularin 6grenilmesi ile de zihinsel
gelisime katki saglar. Beden egitimi ve sporun sosyal gelisime etkilerine baktigimizda ise kisilik
gelisimi, beraberlik, arkadaslik duygularmin gelismesi, sosyal sorumluluklar kazanma, kendine
ve baskalarina saygi, sevgi ve giiven ile bagkalarini kabul etme duygular1 gelisir (Yetim, 2005, s.

132-133).

Atatlirk ilkeleri ve inkilaplari, Anayasa, Milli Egitim Temel Kanun ve Tiirk Milli Egitiminin
temel amaglar1 dogrultusunda; 6grencilerin gelisim 6zellikleri de géz Oniinde tutularak, onlarin
kisisel ve toplumsal yonden saglikli, mutlu, iyi ahlakli ve dengeli bir kisilik sahibi, yapici,
yaratict ve iretken, milli kiiltlir degerlerini ve demokratik hayatin temel ilkelerini benimsemis

fertler olarak yetistirmeleri genel amactir.Bu dogrultuda genel amaglar su sekilde agiklanmustir;

e Atatlirk’lin ve diisiinlirlerin beden egitim ve spor konusunda sodyledikleri sozleri

aciklayabilme

e Biitiin organ ve sistemlerini seviyesine uygun olarak gili¢lendirebilme ve

gelistirebilme
e Sinir, kas ve eklem koordinasyonunu gelistirebilme
e lyi durus aliskanlig1 edinebilme
e Beden egitimi ve sporla ilgili temel bilgi beceri, tavir ve aligkanliklar edinebilme
¢ Ritim ve miizik esliginde hareketler yapabilme
e Halk oyunlarimizla ilgili ve beceriler edinme ve bunlar1 uygulamaya istekli olma

e Milli bayram ve kurtulus giinlerinin anlamin1 ve 6nemini kavrayabilme, torenlere

katilmaya istekli olabilme

e Beden egitimi ve sporun sagliga yaralarmi kavrayarak serbest zamanlarii spor

faaliyetleriyle degerlendirmeye istekli olabilme

e Temel saglik kurallar1 ve ilk yardim ile ilgili bilgi, beceri, tavir ve aligkanliklar

edinebilme

e Tabiat1 sevme, temiz hava ve giinesten faydalanabilme
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e Isbirligi iginde ¢aligma ve birlikte davranma aliskanlig1 edinebilme
e Gorev ve sorumluluk alma, lidere uyma ve liderlik yapabilme
¢ Kendine giiven duyma, yerinde ¢abuk karar verebilme

e Dostca oynama ve yarisma, kazananm taktir etme, kaybetmeyi kabullenme, hile ve

haksizligin karsisinda olabilme
e Demokratik hayatin gerektirdigi tavir ve aliskanliklar kazanma
e Kamu kaynaklarini iyi kullanma ve koruyabilme

e Spor arag ve tesisleri hakkinda bilgi sahibi olma ve bunlar1 geregi gibi kullanabilme

(Araci, 2004, s. 9-10).
Kale (2007)’ye gore beden egitimi ve sporun genel amaglar soyledir;
e Saglikli, ding ve neseli olabilme,
e Saglhigi koruma bakisi igersinde serbest zaman gelistirebilme,

e Saglik olciileri i¢inde kalmak kaydiyla performans: artirabilme ve artan

performansi koruyabilme,
e Beden egitimi derslerine kars1 olan ilgiyi uyandirabilme,

e Beden egitimi dersleri blinyesinde hareket, oyun ve spora karsi istekli olabilme ve

bu istegi deva ettirebilme,
e Ogrencilerin dogal hareket taleplerine cevap verebilme,
e (Cok yonlii hareket ve bedensel deneyim kazanabilme.
2.3. Futbol

Futbol, Ingilizce foot: “ayak”, ball: “top” kelimelerinden adin1 alan ve “ayak topu” olarak

adlandirilan bir oyundur (Acet, 2005, s. 15).

Top ile oynanilan bireysel ve takim sporlarinin tamamina yakin biiylik bir boliimiinde

(basketbol, voleybol, hentbol, sutopu, tenis v.b. gibi) oyunu belirleyen ve top ile yapilan (atmak,
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tutmak, vurmak, yakalamak, tagimak v.b. gibi) temel eylem bigimleri, giinlilk yasantimizin en
islevsel olan ya da bu tiir gereklilikleri en iyi ve uygun bicimlerde yapabilen parcalar;; AYAK ve
BACAKLAR- bu baglamda, yol kat etmek, hareketlilik ve yonlenimler ile ilgili “topsuz” yapilan
ikinci 6nemli ve ayri islevi yliklenmisglerdir. Tiirkge karsiligt “Ayak Topu” olan futbol oyununda,
toplu ve topsuz olarak yapilan her iki temel eylem bi¢cimi, AYAK ve BACAKLARIN’in etkin
kullanimlari ile islevsellik kazanir. Topun biiyiik bir oranda ayaklar ile oynanmas1 futbola 6zgii
temel davranig bigimleridir ve bu teknik olusum oyunsal yapiy1 belirler (Basyazicioglu, 1997, s.

5).

Futbol ayakla oynanan tek takim oyunudur. Bu onun elle oynanan diger takim sporlarina
gore Ustlinligiidiir. Sadece kaleci ellerini kullanabilir. Bunun yaninda futbol her diizeyde, genis
kitleler tarafindan kolayca oynanabilme Ozelligine sahip olup hemen hemen her alanda ve
zeminde oynanabilir. Bu yiizden salonda oynanan diger takim oyunlarina gore farkli bir boyuta

sahiptir ki bu da dogayla miicadele boyutudur (Acet, 2005, s. 19-22).

Futbol genis bir oyun alaninda, ¢ok sayida oyuncunun katilimiyla, oyun kurallar1 geregi
belirlenmis sinirli alanda, sonucun kalelere atilan ya da yenilen gollerle belirlendigi, el harici
viicudun her yerinin kullamlarak oynandig1 bir spordur (inal, 2006). On birer kisilik iki takim
arasinda dikdortgen bir alanda oynanir. Oyuncularin amaci, kurallara uyarak, el ve kollari
kullanmadan topu rakip takimin kalesine atmak ve kars1 takimin topa sahip olmasi1 durumunda
savunma yaparak gol atmalarin1 engellemeye calismaktir. Fiziksel 6zellikleri yani1 sira, psikolojik
ve sosyolojik etkileri de biiyiiktiir. Dolayisiyla sadece oynayanlari degil, izleyenleri de igersinde

barindirir (Araci, 2005, s. 10)

Futbol, kurallarin basit olmasi, herhangi bir diizlikte ve saglikli her kisi tarafindan
oynanabilmesi, fazla malzeme gerektirmemesi, izleyici ve taraftar olarak da aktif olunabilmesi
gibi nedenlerle diinyanin en popiiler sporu durumundadir. Bu nedenle, bu basit oyunun

popiilaritesi inanilmayacak boyutlara ulasmis ve diinyanin her kosesinde dev bir endiistri haline

gelmistir (Acet, 2005, s. 16-17).

Futbol, oyun alaninin genisligi, oyun suresi, oyuncu sayisinin fazlaligt ve kurallarin
zenginligiyle oynayanlar agisindan ¢ok yonlii davranislart icermektedir. Seyri zevk ve heyecan

verdiginden seyredenler tarafindan da biiyiik ilgi gérmektedir (Araci, 2005).
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Topkaya ve Tekin (2004)’ e gore futbol bireysel ve grupsal bir aktiviteyi gerektiren,
uluslararas1 belirlenmis kurallarin  gecerli oldugu, bireyin psikososyal karakterini disa

vurabildigi, motivasyonel ve moral degerlerin yogun bir sekilde rol oynadigi bir ugrasidir.

Bir karsit ve tezatlar oyunu olmasi, oynayan ve seyredenleri yeni pozisyonlara, heyecanlara
ve zevke tasimasi nedeniyle spor dallar1 arasinda 6zel bir yer edinmesine sebep olmaktadir.
Bununla birlikte futbol nereye gidecegi kestirilebilen ve kontrol edilebilen bir topla kosu, top

siirme, sut sonucunda bir kurtaris ve ya golle sonuglanir (Inal, 2006, s. 15).

Futbola sosyo-kiiltiirel agidan yaklagildiginda onu evrensel kilan bazi degerleri saptamak
miimkiindiir. Cesitli dil, din, irk ve cografyadan gelen insanlarin aymi 6lgiide ilgisini ¢ekebilen
bir nitelige sahip futbolun bu denli evrensel olmasinda ki temel 6l¢iit insanlarin yasama doniik
istemleri ile Ortiisen Ozellikleri biinyesinde tasiyor olmasi ile aciklanabilir. Heyecan, seving,
moral, cosku ve bunlarin 6tesinde birlikte yagama ve davranmanin cazibesi gibi duygular bireyin
psiko-sosyal yasam niteligi ile biitiinlesen ve topluma yansiyan sosyo-Kkiiltiirel yapilagmasi ile

ilgili olgulardir (Tekin ve Topkaya 2004, s. 4).
Futbolun 6zelliklerine baktigimizda ise;
e Futbol bir karsitlar oyunudur.

e Atlama, sigcrama ve yon degistirme gibi viicut dengesinin 6nem tasidig1 degisik

hareketlerle oynanan bir oyundur.

e Olusan siirpriz pozisyonlara uyum gostererek dogru tercihlere ihtiya¢ duyulan

aninda dogru karar vermeyi gerektirir.

e Topla yapilan hareketler kadar, topsuz hareketlerinde gol yememek amaciyla

yapilamasi gerekir.
¢ Opyun alaninda rakibe sayica iistlinliik saglamak amaci giider.
e Sayisiz alternatiflerin olusturuldugu bir oyundur (inal, 2006, s. 17).
2.3.1. Futbolun Ortaya Cikisi ve Gelisim Siireci

Futbolun baslangicina iliskin somut ve kesin bilgiler yeterli diizeyde olmamasina kargin

arastirmacilar, magara duvarlarinda ki resimlerde ilk ¢aglardan beri futbola benzer top
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oyunlarinin oynandigina dair bazi bulgulara ulagsmisglardir (Barth ve Zempel, 2009, s. 15). Bu
resimlerde Insanlarin tarih icersinde yuvarlak olan cisimlerle oynamamaktan zevk aldiklar1 ve bu
cisimlere ayaklar1 ile vurma eylemini iggiidiisel olarak gerceklestirdiklerini gorebiliriz (Inal,

2006, s. 18).

Diinyanin pek ¢ok iilkesinde futbol oyununun ilk formlarinin baslangici olarak pek ¢ok
top oyunundan bahsedilmektedir. Fakat bu belirtilen top oyunlari, gerek oyunun kurallar1 gerekse
oynanilan alan ve malzeme bakimindan da farkliliklar gostermektedir.  Spor tarihinin
kaynaklarini inceledigimizde, futbol oyununun baz1 kiiltirlerde ki oyun formlarim
gostermekteyiz. Bunlar Cin’de Mayalarda ve Azteklerde, Slavlarda, Antik Yunanlilarda,
Romalilarda, Fransa’da, Ingiltere’de, Havai’de, Malezya’da, Fildisi Adalari’'nda ve Avustralya

yerlilerinde benzerlerine rastlanmaktadir (Kanbur, 2010).

Cin kaynaklarina gore futbol M.O. 2697 civarinda, efsanevi “bes imparator”dan biri olan
Hung-ti zamaninda oynanmaya baslanmistir. Amag askerlerin savas becerilerini gelistirmektir.
Avrupa’da Yunan sairi Homeros iinlii eseri Odisea’da futbola benzer top oyunlarindan s6z

etmistir (Varol, 2001).

Milattan Once ayakla ve/veya topla oynanan oyunlar i¢in belgelendirilebilen cesitli
rivayetler arasinda, bugilinkii futbol kokeni olarak Eski Yunan’da “Episkyros, eski Roma’da
Harpastum ve Pila oyunlarindan bahsedilmekte ve Tiirk boylarinin da bu oyunlarda maharetli
oldugu zikredilmektedir. Kasgarli Mahmud’un XI. Yizyila ait Divanii Lugat-it Tiirk adli
eserinde Tepiik, Cogen, Top Yuvarlamak gibi oyun ve oyun kavramlarindan bahsedilmektedir

(Yildiran, 1997).

Ortagag’da Romali askerler ve Fransizlar tarafindan oynanan Le Souie olarak
adlandirilan bir oyunun da bugiinkii futbolla biiyiik benzerlikleri bulunmaktadir. Ingiltere’de de
bilinip, XII. yiizyildan beri oynanan futbol, Kral II. Edward tarafindan 1314 yilinda tamamen
yasaklanip, unutulan bu oyunu XVII'nci ylizyilda, Kral II. Charles ile beraberindekiler ‘Giuocco
del Calcio’ adiyla Italya’da gérmiis ve Britanya adalarinda da oynatmak ve yaymak icin dzel bir

¢aba harcamislardir (Devecioglu, 2008).

17. Yiizyilda Ingiltere’de hiikiimdarlarin bizzat futbolu tesvik ettikleri, buna bagli olarak
da futbolun ¢ok biiyiik bir gelisme gosterdigi, 12x80 metrelik bir alan iginde, i¢i hava doldurulan

hayvan sidik torbalarinin disinin deri ile kaplanmasi sonucu elde edilen topun bir metre ara ile
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dikilen iki direk arasindan gegirilmesi ile sayr kazanma esasina dayanarak oynanan seklini
almistir (Inal, 2006). Ornegin: Ingiltere’de 1848 yilina kadar uygulanan degisik futbol kurallarini
standart futbol oynanmasini saglamak amaciyla “Cambridge Kurallart” adi altinda
birlestirilmesi, Cambridge Universitesi ogrencileri arasinda yapilan mag, 1857 yilinda
Ingiltere’de resmi ilk futbol orgiitii “Sheffield Club™iin agilmasi ile 26 Ekim 1863 modern
futbolun dogus tarihi olarak kabul edilmistir (Devecioglu, 2008).

Futbolun giiniimiizdeki seklini almasi ise 1866 yilinda Ingiltere, Iskogya, Galler ve
[rlanda Futbol Federasyonlar: bir araya gelerek futbolun oyun kurallarini diizenleyen birim olan
“International Board” adi altinda ilk uluslararas1 futbol kurulusunu gerceklestirmeleriyle
olmustur (Inal, 2006). Futbolun tiim diinyaya yayilis1 ise 1879 yilinda profesyonelligin kabulii ile
olmus ve 1888 yilinda 12 takimlik Ingiliz profesyonel ligi kurulmustur. 21 Mayis 1904 yilinda
Paris’te yedi iilke bir araya gelerek baskan1 Bobert Gurein olan Uluslararas1 Futbol Federasyonu

Birligi’ni yani FIFA’y1 kurmuslardir (Varol, 2001).
2.3.1.1. Futbolun Tiirklerde Ortaya Cikisi ve Gelisim Siireci

Bazi kaynaklara gore futbol tarihimiz Stimer Tiirklerine dayanmaktaysa da ozellikle
Kaggarli Mahmut’un Divan-1 Liigat-it Tiirk adli eseri Tiirklerin futbolun atasi sayilabilecek
oyunlarla tamismasi ile ilgili dnemli bilgiler igermektedir. Unlii Tiirk diisiiniirii Kaggarl
Mahmut’un 25 Ocak 1072 ile 10 Subat 1074 tarihleri arasinda yazdig: tinlii eseri ‘Divan-1 Liigat-
it Tirk‘lin ilk cildinin 323. sayfasinda, eski Tiirk boylarinin Orta Asya’da ‘Tepiik’ adiyla
andiklar1 bir ayak topu oyunu oynadiklarindan bahsedilmektedir. Belirli araliklarla karsilikli
dikilmis mizraklarin arasindan topu, ayakla vurmak suretiyle gegirerek sayr kazanmak esasina
gore oynadiklart bu oyunda toplar oval kaliplara dokiilen kursun kitlesinin iizerine keg¢i kil ve ya

kege sarilmak suretiyle yapildig1 bilinmektedir (Cakir, 2008).

Futbolun Osmanli déneminde Islami bir telmihten dolayr Miisliimanlar tarafindan
desteklenmemesi bize Bati’dan gayrimiislim azinliklar tarafindan gelmesine neden olmustur
(Kanbur, 2010) ve futbolun bir oyun olarak yayginlasmasi ise Abdulhamid déneminde
gerceklesmistir. II. Abdiilhamit déneminde tiim dernek faaliyetleri padisahin baskisi altinda
bulunuyordu. Buna spor etkinlikleri adi altinda kurulan derneklerde dahildi. Bu tiirden dernek
faaliyetleri yalniz yabanci uyruklular i¢in serbestti (Cakir, 2008). Bdylece Tiirkiye’ye futbol,
tiitiin ve pamuk ticaretiyle ugrasan ve 19. yiizyilin ikinci yarisinda Osmanli Imparatorlugu’na

gelip, belli basl ticaret limanlarinda ki kentlere yerlesen Ingilizler tarafindan getirilmistir. Kendi



30

aralarinda takim kurup futbol oynayan Ingilizler bdylece Tiirkiye’ye futbolu tanitmaya

baslamiglardir (Erdogan, 2008).

Tiirkiye’de futbolun baslangig yili sayilan 1890°da ilk Tirk futbolcusu Fuat Hiisnii
Kayacan’m “Bobi” takma adiyla Ingiliz takimlarinda futbol oynamasi ve devaminda “Osmanli
uyruklular” olarak Fuat Hiisnii Bey’in, Resat Danyel Bey ile birlikte kurduklari “Black
Atochings” (1889) futbolda ilk kuliiplesme adimi olarak degerlendirilebilir (Sunay, 2009, s.
201).

1890 yilinda ingiliz gengler arasinda ilk futbol miisabakas1 yapilmis ve 1894’te futbola
doniik ilk spor kuliibii olan “Football and Rugby” Izmir Bornova’da kurulmustur (Topkaya ve
Tekin, 2004). Bunun yaninda 1900 yilinda yine izmir’de Rumlar “Panaonios” ve “Apollon”,
Ermeniler de, “Dork” kuliibiinii kurmuslardir. Istanbulda ise “Imogene” Ingilizler, “Elpis”
Rumlar tarafinda kurulan kuliiplerdir. 1901 yilinda Fuat Hiisnii Bey’in onciiliigiiyle “Kadikoy
Futbol Kuliibii” kurulmus fakat varlig1 2 ay siirdlirebilmistir. Bunun {izerine ayni isim altinda
Ingiliz ve Rumlarin olusturduklar1 kuliibiin ¢calismasina izin verilmesi ilk Tiirk spor 6rgiitii olan
“Besiktag Basiret Osmanli Jimnastik Kuliibii” niin olugmasina 1903 yilinda imkan vermistir
(Devecioglu, 2008). Devaminda 1905 yilinda Galatasaray ve 1907 yilinda Fenerbahge sirasiyla
Altinordu, Siileymaniye, Vefa, Nisantasi, Tiirk giicli, Anadolu kuliipleri tescillerini

yaptirmiglardir (Sunay, 2009, s. 201).

1903-1910 yillar1 arasinda faaliyet gosteren Istanbul Futbol Birligi kentte kurulu
kuliiplerin diizensiz araliklarla yaptiklari maglarin hem oyunculara, hem seyircilere doyum
vermez duruma gelmesi ve futbola kitlesel ilgi uyarmada yetersi kalmasi gibi nedenlerden dolay1
kurulmugstur. Maglarin gilin, saat ve hakemlerini saptamak, anlagmazliklar1 ¢dzmek, mag

programlarini uygulamak gibi gorevleri listlenmistir (Sunay, 2009, s. 202).

1910 yilinda Istanbul Futbol Birligi’nin cesitli ¢atismalar nedeniyle yeniden
orgiitlenmesiyle olusan Istanbul Futbol Kuliipleri Ligi varligmi 1914 yilina kadar devam
ettirmistir (Fisek, 1998, s. 284). Kadikdy, Galatasaray, Fenerbahge, Strugglers, Rovers ve
Proges’in katilimiyla lig kurulmus fakat 1911 yilinda Osmanli Devleti ile Balkan devletleri
arasinda ¢ikan savas nedeniyle 1913 tarihine kadar miisabakalar oynanmamustir. Lige alinmayan

takimlarla Cuma Ligi kurulmustur (Sunay, 2009, s. 203-204).

Birinci Diinya Savasi’nin baslamasiyla birlikte Tiirk kuliipleri gruplagsmaya baglamis,

Anadolu, Anadoluhisar1 i{dmanyurdu, Altinordu, Galatasaray, Siileymaniye kuliipleri “Istanbul
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Futbol Birligi” adma, Dariilmuallimin, Dariilsafaka, Fenerbahge, Hilal, Tiirk idman Ocagi,
kuliipleri de Cuma Ligi’nde yer almislardir. Istanbul Futbol Birligi’nin lig sampiyonu ile Cuma
Ligi sampiyonu Fenerbah¢e’nin 1915 yilinda ki magclar1 sonucu Fenerbahg¢e’nin magi
kazanmasiyla ikilik ortadan kalkmig ve Cuma Birligi adiyla yeni bir lig sistemi kurulmustur.
Baz1 kuliiplerin yoneticilerinin yurt disina ¢gikmasi sebebiyle idaresiz kalmalar1 sonucu lig devam
ede ve 1919-1920 yilinda Besiktas’in onciiliik ettigi “Tiirk Idman Birligi” kurulmustur (Sunay,
2009, s. 203-204).

Goriildigii gibi sayilar1 devamli olarak artan kuliiplerin yeni ve ¢esitli adlar altinda ligler
kurmalar1 ve siirekli anlagsmazliklar ile 1920’lerin siyasi yapisi sonucu Tiirk futbolunda ki

basibozukluk ve karmaga havasi devam etmistir (Sunay, 2009, s. 203-204).

Tiirk sporunun ilk teskilati olan Tiirk Idman Cemiyetleri Ittifaki'min kurulmasinin
ardindan Yusuf Ziya Onis baskanlhiginda ilk Tiirk Futbol Federasyonu 1923 yilinda
Sehzadebasi'ndaki Letafet Apartmani salonunda yapilan toplantida 'Futbol Heyet-i Miittehidesi'
adiyla kurulmustur. Ardindan FIFA'ya basvurulmus ve Tiirkiye 21 Mayis 1923 tarihinde
FIFA'nin 26. liyesi olmustur (Devecioglu, 2008, s. 273-396).

2.3.1.2. Tiirkiye’de Futbolun Kadinlarda Baslangici ve Gelisimi

Ozelliklerinden dolay: futbol uzun yillar bir erkek sporu olarak diisiiniilmiistiir. Futbol
oyununun sadece erkeklere ait oldugunu diisiinenler, kadinlarin sosyal-psikolojik ve fizyolojik
yapilarmin futbola uygun olmadigini savunmaktadirlar. Aslinda bu diisiince kadin ve erkegin
sosyal rolleri ve gelenekler konusunda muhafazakar tutumlardan kaynaklanmaktadir. Fakat
yapilan arastirmalarda kadinlarin futbol oynamasi i¢in fizyolojik, sosyal ve psikolojik olarak

herhangi bir engel olmadig1 ¢cikmistir (Gilinay ve Yiice, 2000, s. 363).

Son yillarda ililkemizde ve diinyada sayilar1 az olmayan geng kiz ve kadinlarin anlamli bir
sekilde futbol aktivitelerine katilimi, liglerin diizenlenmesi; Balkan, Avrupa ve Diinya
sampiyonalarinin yapilmasikadinlarin futbola olan ilgisini artirmaktadir (Giinay ve Yiice, 2000,

5. 363).

Ulkemizde futbolun kadinlar da baslangict 1970°li yillar da kisisel gayretlere
dayanmaktadir. Kadinlardan olusan ilk futbol takimi Haluk Hekimoglu’'nun cabalariyla 1971
yilinda “Istanbul Kiz Futbol Takimi” adi altinda kurulmustur. 13 sporcudan olusan bu takim

1973 yilinda Dostluk Spor adin1 almigtir. 1982 yilinda kurulan Dinarsu Bayan Futbol Takimi ise
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onemli bir kazandirmis ve devaminda izmir’de Filiz Spor, Ankara’da Nazende Spor, Istanbul
Pendik’de Derya Spor Istanbul Kadikdy’de Atilim Spor, Samsun’da ve Kocaeli’nde birer futbol
takim1 olusturulmustur. Yeterli say1 ve seviye de olmayisindan dolayr 1990’1 yillara kadar

oynanan miisabakalar erkekler gdsteri maglarindan 6teye gidememistir (Kanbur, 2010).

1982 yilinda kurulan Dinarsu takimi futbola 6nemli bir ivme kazandirmistir. 1993 yilinda
lige katilan 16 takim, 4 gruba ayrilarak, 1. olan takimlar yar1 final oynamis, Acarlar ve Dinarsu
takimlar1 Tiirkiye Sampiyonas: finalini, Ankara’da Bagbakanlik Kupasi magindan once
miisabakay1 gerceklestirmislerdir. Dinarsu takiminin galibiyetiyle sonuglanan sampiyonlugunun
ertesi yili lige 22 takim katilmistir. (Acar, 1995). Dinarsu takiminin ligden ¢ekilmesiyle 1998

yilina kadinlarin oynayacaklar1 bir lig olusmamugtir.

2001-2002 sezonunda 12 takimin miicadele ettigi deplasmanli lig kurulmus ve

2003—2004 sezon sonuna kadar devam etmistir (Kizilet, 2011).

Tiirkiye Futbol Federasyonunun ¢esitli sosyal nedenler ile aldig1 karar sonucu kadinlarin
oynayacagi lig ortadan kaldirilmig 2003—2005 yillar1 arasinda ¢esitle yerlerde katilimin az
oldugu turnuvalar diizenlenmistir. Bu turnuvalara Gazi Universitesi Spor, Mersin Cam Spor,
Adana Idmanyurdu, izmir Elit Cimen Spor, Kegidren Belediye Spor ve Antalya Yenikap1 Spor

katilmistir ve bu turnuvalarda 17 yasindan biiyiik sporcular alinan karar geregi oynayamadilar.

U 19 milli takiminm temellerinin atildi1 ve sampiyon takimm Gazi Universitesi Spor
Kuliibii’'nlin oldugu son turnuva 2005 yilinda yapilmistir toplamda 7 takim vel30 lisansh
futbolcu yer almistir. Bu turnuva ile futbolun kadinlarda goriilmesi artmis ertesi sezon yani
2006—2007 futbol sezonunda lig olusturulmustur. 15 takimin katildig: ligde yas sinirlamasi
kismen daha asagi cekilmis ve 296 futbolcu yer almistir. Bu sezonun sampiyonu yine Gazi
Universitesi Spor Kuliibii olmustur. Bu ligin ardindan ilk defa yildizlar kategorisinde

miisabakalar turnuva seklinde organize edilmistir.

2007-2008 futbol sezonunda talep artmis ve takim sayist 25°e¢ ¢ikmistir ve lisansh
futbolcu sayis1 600’e yaklasmistir. Bu sezonunda sampiyonu yine Gazi Universitesi Spor Kuliibii
olmustur. Ligin yaninda gen¢ (19 yas alt1) ve yildiz (17 yas alt1) kategorilerinde miisabakalar

turnuva seklinde gerceklesmistir.

20082009 sezonunda ilk defa 1. Ligin yaninda 2. Lig ve Bolgesel Lig olusturulmustur.
1. Lig de toplam 12 takim, 2. Lig de toplam 10 takim ve Bolgesel Ligde 17 takim yer almigtir ve
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ilk defa Tiirkiye’den sampiyon olan bir takim Avrupa Kadinlar Sampiyonlar Ligi’ne katilmaya
hak kazanmistir ki bu takim da Trabzonspor olmustur. Bunun yaninda Ankara Kayabayazitogh
Lisesi kiz futbol takimi Sili’de diizenlenen 20. Diinya Liseler Futbol Sampiyonasi’nda 3. olmus

ve ilk uluslararasi basar1 burada elde edilmistir.

2009-2010 sezonunda tiim lig kategorilerinde 54 takim katilim saglamistir ve bu sezonun
sampiyonu Gazi Universitesi olmustur. ikinci defa Avrupa Kadmnlar Sampiyonlar Ligi’ne

katilmstir.

2010—2011 sezonunda ise takim sayilarin 74’e¢ikmis ve ilk defa lisanslanan sporcu sayisi

1322 olmustur. Bu sezonun sampiyonu Atasehir Belediye Spor olmustur.

Glinlimiizde ligler 1. ve 2. Lig olmak iizere 2 kategoride faaliyet gostermekte ve

lisanslanan futbolcu sayis1 1.500’iin tizerindedir.

Goriildugii gibi 2006’ya kadar karmagik bir yapiya sahip olan kadin futbolu bu tarihten
itibaren diizenlenen liglerle olusum siirecini baglatmis, zaman icersinde gerek sporcu sayisi,

gerekse kurulan futbol takimlari itibariyle gelisimini artan taleple gdstermektedir.

Milli takimlar agisindan baktigimizda ilk milli takim 1995 yilinda A takim diizeyinde
kurulmustur (Goktepe, 2008). Erkeklerde oldugu gibi kadinlarda da ilk milli ma¢ Romanya ile 8
Eyliil’de Istanbul’da yapilmis ve 8—0 maglup olmustur. 1995—-1997 yillar1 arasinda 4. Kadinlar
Futbol Avrupa Sampiyonasi grup eleme maclarina katilmis, galibiyet almadan elenmistir (Onver,
2002). 2002 yilia kadar faaliyetlerini yiiriitmiis fakat liglerin kapatilmasiyla durdurulmustur.
2003 yilinda Gen¢ milli takim kurulmus, Avrupa Kadinlar Futbol Sampiyonasi grup eleme
maglarindan elendikten sonra kapatilmistir. Liglerin tekrar kurulmasinin ardindan aktif olan U19
milli takimmin yaninda 2006 yilinda A milli takim tekrar kurulmus, yaninda U17 ve U15
kategorilerinde milli takimlar olusturulmustur. U15 milli takimimiz 2010 yilinin Agustos ayinda
Singapur’da organize edilen 1. Diinya Genglik Olimpiyatlari’nda 3. olarak olimpiyat tarihimizde

ilk takim sporlarinda derece alan takim unvanini elde etmistir.

2.3.2. ilkogretim Okullarinda Futbol

Egitim kurumlar1 (okul) kavram olarak ¢ocuga en ¢ok yakisan, her alanda diizenli, programli,

bilingli egitimin yapildigt kurumlardir. Giiniimiizde dogal hareket alanlarimin kisitlanmasi
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sonucu okulda ki sistematik hareket egitimi olduk¢a 6nem kazanmaktadir (Kiigiik, 2009, s. 25-

26).

Futbol; ¢ocugun, fiziksel ve ruhsal gelisimini olumlu yonde desteklerken, kisilik gelisimini
de bir egitim araci olarak gii¢lendirmektedir. Cocugun enerjisini olumlu yonde degerlendirerek
bir gruba ait olma, grup icinde davranis gosterme, isbirligi yapabilme, lidere ve kurallara uyma,
neseyi ve kederi paylasma, kendisine ve arkadaglarina saygi duyma, kendine 6zgiiven duyma vb.
karakteristik 6zellikler kazandirmaktadir denilebilir (Dogar, 2006). Bu baglamda futbol sporunda
gelecekte hem sporcularda hem de onu seyredenlerde olumlu gelismeler ve basarilar ancak bu
spora bilimsel anlamda hizmet veren gercek egitimciler ve Orgiin egitim kurumlar1 sayesinde

gergeklesecektir (Dogar, 2006).

Diinya futbolunun egitim organizasyonuna baktigimizda bazi iilkeler okullara, bazilar1 ise
kuliiplere agirlik vermislerdir (Ozmen, 1999, s. 9). Dolayisiyla diinya da kiiciik yaslar da futbol
oynayan ve diizenli olarak futbol antrenmanlarina katilan milyonlarca ¢ocuk vardir. Bu ¢ocuk ve
geng futbolcular sadece antrenman sahasinda degil okulda beden egitimi derslerinde futbol

egitimi almaktadirlar (Eniseler, 2009).

Ulkemizde spora dnceleri okul vasitasiyla baglanmus, hatta 1900°1ii yillardan itibaren kurulan
spor kuliiplerinin bir boliimii okul kdkenli olmustur ki bunlar, Galatasaray, Vefa, Pertevniyal ve
Istanbul Spor’dur. Ancak sonraki doénemlerde okul sporlarinda 6zellikle futbol da ilkokul
diizeyinde yasaklayic1 zihniyetle birlikte fiziki sartlarinda etkisiyle spor faaliyetleri disinda
tutulmustur. Bu tarihten itibaren beden egitimi dersleri egitim programi igersinde yer almig
olmasina ragmen yeterli futbol egitimcisinin bulunmamasi nedeniyle okullarda 6grenim goren

ogrencilerin kuliiplere alt yap1 olugturmalart miimkiin olmamustir.

Glniimiizde futbol ilkdgretim donemi ¢ocuklart agisindan sevilen spor dallarinin basinda
gelmektedir. Futbolu cazip kilan en 6nemli yani; popiilaritesi ve ¢ok yonlii hareket serbestligine
dayali her an degisebilen oyun durumlaridir (Kale, 2007, s. 119). Bas dondiiriicii seviyelere
ulasan futbol sporu artik okullagsma geregini mecbur kilmis, gelismis iilkelerde oldugu gibi
tilkemizde de egitim aract olarak toplumsallasmay1 hatta bu yolla kiiltiirlenmeyi de
hizlandirmistir.  Cesitli diinya {ilkelerinde oldugu gibi iilkemizde de futbol, ilkogretim
okullarinda ders olarak verilmektedir. Boylece futbol, 6grencinin fiziksel ve ruhsal gelisimini
olumlu yonde desteklerken, kisilik gelisimini de bir egitim araci olarak giiclendirmektedir.

Bunun i¢in okul en 6nemli faktordiir (Dogar, 2006).
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Ogrencilerin futbola ydnlendirilmesi konusunda okulun rolii ve futbolda temel becerileri tam
olarak edinmeleri 6nemlidir. Ciinkii okul kuliiplere yetenek tarama imkani saglar. Bununla

birlikte 6grenci futbola doniik temel teknik ve becerileri ilkdgretim ¢caginda okulda dgrenir.

Ulkemizde yillarca ihmal edilen hatta belli periyotlarda okullarda futbol egitiminin yasak
oldugu donemlerden sonra 2008 yilinda Tiirkiye Futbol Federasyonu ile Milli Egitim Bakanligi
arasinda “Yiizyilin Projesi” adi verilen protokol imzalanarak, ilkdgretim okullarinda futbolun
yayginlastirilmasi amag¢ edinilmistir. Buradan yola ¢ikarak Futbol Gelistirme Merkezlerinin
olusturulmasi, Herkes icin Futbol (Grassroots) projesi, Genglik Gelistirme Programi, Futbol
Koyii, Akademi Ligi, Kiz Futbol Okulu, Kiz Futbol Egitim Merkezleri ve Izleyici Antrendr
(Scouting) egitiminin baslatilmasi gibi uygulamalar futbolun ilkdgretim okullarinda daha etkin

hale gelmesini saglamstir.
2.4. Farkindahk (Awareness)

Tiirk Dil Kurumu, farkindaligi; farkinda olma durumu, goriilmesi ve ya bilinmesi gereken
seylerden haberi bulunmak, kavranmasi gereken bir seye dikkat etmek olarak tanimlamistir

(Tamkan, 2008).

Onerilen bir tanmima gore farkindalik, dikkatin istemli bir sekilde ve yargisizca anlik
deneyimlerin akisimna yoneltilmesidir. Baer ise farkindaligi icsel ve digsal uyarici akisinin
yargisiz bir sekilde gdzlemlendigi bir siire¢ seklinde tanimlamustir (Catak ve Ogel, 2010, s. 85-
87).

Farkindalik, bireyin kendisinin ne oldugunu ve kendisi hakkindaki gercekleri bilmesidir.
Farkindalik Oyle bir yasantidir ki; yaptigimiz bir seyi bize nasil yaptigimizi gosterir. Yasanti
dongiisiiniin veya birey/cevre temasinin gerceklesebilmesi i¢in farkindalifin olmasi temel
unsurdur. Farkindalik kapasitesi, bize kendimizi ve ¢evremizi diizenleyebilmek i¢in gerekli olan
geribildirimi saglar. Bizim birey — ¢evre etkilesimini etkili bir sekilde gergeklestirebilmemiz;
bize ne olduguyla ve de bizim davraniglarimizin gevredeki etkisiyle ilgili olmak iizere iki temel
konuda gerekli geribildirimi alabilmemize dayanmaktadir. Bu kaynaklardan yoksun olunmasi
durumunda, etkili bir birey — ¢evre temas1 ger¢eklesemeyecektir. Bu kaynaklarin ise kosulmast
durumunda da, karsilasilan problemlerle bas etme kapasitesi artacaktir. insanin gelismesinde ve

biiylimesinde de, bu yetenek dnemli bir role sahiptir (Akkoyun, 2005, 85).
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Farkindalik, bilissel ve duyussal bir etkinliktir; bu islem gerceklestiginde birtakim yeni
zihinsel semalar olusturmus oluruz. Yeni sema olusturma, biling alaninin genislemesi anlamina
gelir. Yeni sema olusturmak, biling alaninin genislemesi anlamina gelir ve farkindalik yoluyla
kendimize, ¢evremize ve evrene iliskin bilinglilik diizeyimizde artma olur (Dékmen, 2011, s.

104).

Bireyin yasam dongiisiinde ¢evresi ile etkilesimde olabilmesi i¢in gereken en temel unsur
farkindaliginin olmasidir ve farkindalik bireylere birseyi nasil yaptiklarini gostermektedir (Engin

ve Olcay, 2005, s. 159).

Biligsel ve duyussal bir etkinlik olan farkindalik, biiylime ve gelismenin temelini
olusturur. Farkindaligin artirnllmas1 bireyin bir¢ok alandakigelisimiyle ilgili bir siirectir.
Farkindalik siirecindebirey, duygulari, istekleri, diisleri ve davraniglarinailiskin olarak icinde

olusan yagantiy1 spontan olarak hissetmelidir (Engin ve Olcay, 2005, s. 105).

Birey, eger farkindalik i¢indeyse “simdi burada” hissettiklerinin, diisiindiiklerinin,
yaptiklarinin ve etrafinda neler olup bittiginin ayirdinda olur. Cogu kez, bireylerin oniinden
hayat akip gider ve kendi etrafinda olanlarin farkinda degildir. Farkindalig1 saglayan bireyler,
kendilerinde ve cevrelerinde “an” da olan biteni daha rahat fark ederek, ani1 yasarlar. Eger birey,
farkindalik kazanirsa, ihtiyaglarinin, isteklerinin ne oldugunu, nasil islev gordiigiinii bilir.

Boylece, yasamda daha dengeli bir birey haline gelir (Acar, 2009, s. 30).
Bireyler dort grupta toplanan seyleri fark etme kapasitesine sahiptir;
e Dis diinyanin —nesnelerin, olaylarin, canlilarin farkina varabilir.

e Kendi i¢ diinyasinin —fizyolojik tepkilerinin, duygularmin, diisiincelerinin,

isteklerinin- farkina varabilir.
e Diger insanlarin (6tekilerin) i¢ diinyalarinin farkina varabilir ve empati kurabilir.
e Evrendeki biitiinliigiin farkina varabilir (Dékmen, 2011, s. 105).

Higbir canli dig diinyaya yonelik farkindalig1r olmadan yagsayamaz. En gelismis canli tiirii
olan insanin yasamin siirdiirebilmesi i¢in dis diinyay1 farketmesi gerekir. Ancak insan bununla
yetinmemeli, diger canlilardan farkli olarak kendi i¢ diinyasini ve diger insanlarin i¢ diinyalari
hakkinda farkindalik kazanma potansiyeline sahip olmalidir. Bireyin farkindalik diizeyi arttikca

dis diinyada daha etkin bir sekilde varolmasina, daha kaliteli bir yasama sahip olmasina imkan
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verir (Dokmen, 2011, s. 109,). Bununla birlikte farkindalik diizeyinin artmasi bireyin yasadigi

durumlar karsisinda tepki sayisinin artmasi, baska bir deyisle iligkilerinde ve yasaminda farkli

yollar1 kesfetmesi anlamin1 tasimaktadir (Engin ve Olcay, 2005, s. 160).

l.

2.

3.

Sills, Finch ve Lapworth ise tli¢ farkindalik kusagi bulundugunu ifade etmislerdir. Bunlar:

I¢ Kusak: Bedende ve duygulamimlardaki farkindaliklardir. Bedenin hangi béliimleri
gevsemis, hangi boliimleri sert ya da duygularin ve duygulanimlarin neler oldugunun
ayirt edilmesidir. Merak, kizginlik, {iziintli, korku, mutluluk gibi duygularin fark edilmesi
ve bu duygulari yasarken bedende olan degisikliklere dikkat etmek, bu kusaga

girmektedir.

Orta Kusak: Hayallerin, fantezilerin ve diislincelerin farkindaligidir. Bu kusakta fazla
uzun kalmak, sorunlar yaratabilir. Yani, bir insanin hep hayal diinyasinda yasadigi
diisiiniildiiglinde, bu kisinin ruh sagligimin pek yerinde olmadig1 da bir gercektir. Bazen,
diistinceler, fanteziler aligkanlik haline gelebilir. Soyle ki, farkinda olmadan hep aym
hayaller kurulabilir, ayn1 diigsiince kaliplar1 ortaya cikabilir. Aligkanlik haline gelen bu

diisiince kaliplar1 ve fantezilerin fark edilmesi bu kusaga girmektedir.

D1s Kusak: Bes duyu organlari, konugsma ve hareket etme yoluyla farkindalik, bu kusaga
girmektedir. Gestaltistler, buna temas islevleri demektedirler. Biriyle veya bir seyle
temasa gecmek, temas kurmak i¢in bakmak, dinlemek, gormek, duymak, konusmak,
dokunmak, hareket etmek, tatmak ve koklamak gerekmektedir. Bireyin, neyi duydugunu,
dinledigini, gordiigiinii, dokundugunu, tattigini, kokladigini, séyledigini fark etmesi, bir

baska deyisle algilamasi bu kusaga girmektedir (Acar, 2009, 31).

Polster ve Polster dort ¢esit farkindaliktan s6z etmektedirler. Bunlar;

1.

So6zel ifade ve hareketle insanin kendini ifade etmesinin Otesinde, dokunma, duyma,

gérme yoluyla eylem ve duyumlarin farkindaligi,

Nefes kesilmesi, avuglarin terlemesi gibi hem fiziksel duyumsamalar hem duygularin

farkindaligi,
Gelecege iligkin isteklerin farkindaligi,

Sozii edilenden daha genis birimlere iligkin degerlerinfarkindaligidir (Acar, 2009, 31).
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Farkindalik kavramini 6zetleyecek olursak bireyin, tim duyu orhanlariyla, baska birey ve

ya c¢evresiyle temasa gegerken, neyi, nasil yasadagini ayirdinda olmasidir (Acar, 2009, s. 32).
2.4.1. Beden Egitimi ve Sporda Farkindahk

Beden egitimi ve spor alaninda farkindalik, bireyin biligsel yeterlikleri, duyussal
Ozellikleri, devinigsel becerileri ile ilgili farkina varma, fark etme, farkinda olma, kendinden
haberdar olma durumlarini ifade etmektedir. Birey tiim duyu organlarini kullanarak kendisi veya
cevresi ile temasa gecerken neleri bildigini, diislindiigiinii, hissettigini ayirt edebilir ve bunlari
istekleri ve ihtiyaclari dogrultusunda yasantisinin herhangi bir aninda uygulayabilir. Beden
egitimi ve spor alaninda farkindalik, bilissel, duyussal ve devinigsel alanlari i¢ine alan gegmisten

gelecege uzanan fakat bireyin yasantisinin o anindaki segiciligini ifade ettigi bir siirectir (Eski,

2010).
Beden Egitimi ve Sporda farkindalik alanlari;
Bilissel Farkindalik:

Beden egitimi ve spor 6grenme alanlarinda yer alan kavram, ilke, kural, taktik ve stratejik
bilgileri edinme yollari, lizerinde islemler ve genellemeler yapabilme gibi zihinsel siireglerin

farkinda olunmasidir.
Duyussal Farkindalik:

Beden egitimi ve spor alanlart ile ilgili gecmis yasantilardan elde edilen tecriibeler
neticesinde zihinde olusan ilgi, istek, tutum, kaygi, tepki, endise, korku gibi diisiince ve hislerin

farkinda olunmasidir.
Devinissel Farkindalik:

Beden egitimi ve spor alani ile ilgili zihinsel ve duyussal siireglere bagli olarak dogal ve

sosyal ¢evre sartlarinda gerceklestirilen fiziksel etkinliklerin farkinda olunmasidir (Eski, 2010).

2.5. ilgili Cahiymalar

Yapilan literatiir taramalarinda ilkgretim 6grencilerinin futbol brangina yonelik farkindalik
diizeylerinin cinsiyet degiskenlerine incelenmesine dair herhangi bir ¢alisma bulunamamastir.

Fakat farkindalik ile ilgili yapilan ¢aligmalar mevcuttur.
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Eski (2010) nin Ortadgretim Ogrencilerinin Kis Sporlarma Yonelik Farkindalik
Diizeylerinin Degerlendirilmesi (Kastamonu ili Ornegi) konulu doktora tezinde ortadgretimde
okuyan ogrencilerin kis sporlarina yonelik farkindalik diizeylerinin cinsiyet, sinif, anne-baba
Ogrenim durumu, baba meslegi, ailenin ortalama aylik geliri, ailede spor yapan ve ailede futbol
ile ilgilenen kisilerin varlig ile ilgili degiskenlerin; bilissel, duyussal ve devinissel farkindalik alt

boyutlari ile degerlendirilmesi ¢alismistir.

Genger ve Sahin (2006), Izmir’de diizenlenen 23. Universite Oyunlarinin sponsorlarina
yonelik farkindalik diizeyinin belirlenmesi amaciyla yapilan g¢alismada arastirmaya katilan
bireylerin oyunlarin ana ve yardimei sponsorlarini cinsiyet, yas, egitim, durumu, aylik gelir
diizeyi, spor yapma durumu, oyunlar1 yerinden izleme durumu ve oyunlari medyadan izleme

durumu degiskenlerine gore sponsor farkindaliklarini degerlendirilmistir.

Yildiran ve Memis (2009) tarafindan “Universite Ogrencilerinin Olimpiyat Oyunlari ile Ilgili
Farkindalik Diizeyleri’ni inceleyen ¢alismada Ankara ilinde bulunan Gazi Universitesi,
Hacettepe Universitesi ve Ankara Universitesinde spor alaninda yiiksek dgrenim géren birinci ve
dordiincti smif Ogrencileri arasinda cinsiyet, liniversite, bolim ve sinif degiskenlerine gore

olimpiyat oyunlar farkindalik diizeyleri degerlendirilmistir (Akt. Eski, 2010).
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3. YONTEM

Bu boliimde; aragtirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizi ile ilgili konular ele aliacaktir
3.1. Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada TFF’nin 2011 yilinda uyguladig: “Futbol Koyii Projesi” ne katilan ilkogretim
12—13 yas Ogrencilerinin futbol bransina yonelik farkindalik diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore farkliliklarini incelemeye yonelik olarak tarama yontemi kullanilmistir.

Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan aragtirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme ¢abasi1 gdsterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan
onu uygun bir bigimde gozleyip belirleyebilmektir (Karasar, 2009, s. 77).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirma evrenini futbol oynayan ilkogretim 6grencileri olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemini ise, TFF’nin 2011 yilinda uyguladigi “Futbol Koyii Projesi” ne
katilan 12—13 yas grubu toplam 320 (kiz=160, erkek=160) ilkdgretim Ogrencileri igerisinden
rastgele yontemle secilmis 148’1 kiz, 150’si erkek olmak {izere toplam 298 ilkogretim 6grencisi
olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Teknikleri

Bu arastirma da Eski’nin (2010) gelistirdigi ve gegerlilik, giivenilirlik calismasi yapilan “Kis
Sporlar1 Farkindalik Olgegi” kullanilmistir. Bu 6lgek arastirmaci tarafindan futbol bransina
uyarlanarak tekrar gdzden gegcirilmistir. Olgek gecerlilik testi icin uzman goriisii alinarak son
sekli verilmis, son sekli verilen anket giivenirlik testi i¢in 45 kisilik bir 6n guruba uygulanmis
Cronbach Alpha katsayisi o = ,86 olarak bulunmustur. Olgek arastirmaya katilan 6grencilere

uygulanmigtir.
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5’li Likert tipi olan bu 6l¢ek Kisisel Bilgiler ve Farkindalik diizeyini Olgen 2 bdliimden
olusmaktadir. “Kisisel Bilgiler” boliimii 10 sorudan, “Futbol Farkindalik Diizeyi” boliimii 35

sorudan olusmakta ve biligsel, duyussal ve devinigsel olmak iizere 3 alt boyuta sahiptir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgileri iceren birinci boliim, Ogrencilerin cinsiyet, okul tiirii, simf diizeyi,
annenin 6grenim durumu, babanin 6grenim durumu, annenin ig durumu, babanin meslegi, ailenin
ortalama aylik geliri, ailede spor yapanlar ve ailede futbol ile ilgilenenler ile ilgili bilgileri
toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Kisisel bilgi formunda yer alan

degiskenler ayn1 zamanda arastirmanin bagimsiz degiskenlerini olusturmaktadir.

3.3.2. Futbol Farkindahk Diizeyi Olcegi

Ogrencilerin kis sporlarina yonelik farkindalik diizeylerini 6lgmeye yonelik hazirlanan ve
Eski (2010) tarafindan gelistirilen 6lgme aracinin futbola yonelik olarak uyarlanmasi arastirmaci
tarafindan yapilmistir. Olgek Bilissel, duyussal ve devinissel olmak iizere 3 alt boyuttan
olusmaktadir. Olgme aracinda bilissel farkindalik diizeyinde 13, duyussal farkindalik diizeyinde
13 ve devinigsel farkindalik diizeyinde 9 olmak {izere toplam 35 madde bulunmaktadir. Her bir
maddenin degerlendirilmesinde besli likert dlgegi kullanilmis ve boyutlardaki madde sayilar
farkl1 oldugu i¢in boyut puanlarimin olusturulmasinda boyutu olusturan maddelerin ortalamasi

alinmustir.
3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmanin amaglarin1 gergeklestirmek i¢in hazirlanan 6lgek 2 boliimden olugmaktadir.
Birinci boliimde demografik bilgileri iceren 10 madde, ikinci boliimde farkindalik diizeylerini
Olcmeye yonelik 3 alt boyutta hazirlanmis 35 madde bulunmaktadir. Birinci alt boyuttaki 13
Ol¢ek maddesi, 0grencilerin biligsel farkindaliklarini, ikinci alt boyuttaki 13 6lgek maddesi
duyussal farkindaliklarini, tiglincii alt boyuttaki 9 6lgek maddesi ise devinigsel farkindaliklarini

yansitmaktadir.

Arastirma icin gelistirilen Olgek formu, arastirma grubunu olusturan futbol koylerine
aragtirmaci tarafindan dagitilmis, egitmenlere dikkat edilmesi gereken bilimsel kurallar tek tek

aciklanarak teslim edilmistir. Bu dogrultuda futbol koyii projesine katilan 160’1 kiz, 1601 erkek
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olmak tizere rastgele (random) yontemle secilmis 320 ilkogretim 6grencisine anket uygulanmais,
yanlis ve eksik doldurulan anketler ¢ikarildiktan sonra gecgerli sayilan 298 anket

degerlendirilmistir.

Toplam 35 maddeden olusan Slgme araci ile toplanan veriler bilgisayar ortaminda SPSS 17
(Statistical Package For The Social Science For Windows) paket programi ile analiz edilmistir.
Analizlerde problem ciimlesine cevap bulabilecek sekilde ki-kare (X?) kullanilmustir. Verilerin
degerlendirilmesinde verilerin kategorik (norminal), siral1 (ordinal) 6lgekli datalar oldugu icinki-
kare (X?) kullanmmi uygun goriilmiistiir (Demirgil, 2010). Ayrica bagimsiz degiskenler igin
frekans ve % hesaplamalar1 yapilmistir. Bu c¢alismada hata diizeyi p<0.05 ve p>0,01ve olarak

alimmustir.

Verilerin analizinde 6l¢ekte bulunan “Hi¢ Katilmiyorum” ve “Az Katiliyorum” segenekleri
cok az Ogrenci tarafindan isaretlendigi icin bu secenekler “Orta ve Daha Az Diizeyde
Katiliyorum™ secenegi adi altinda birlestirilmistir. Bununla birlikte “Baba Meslek Durumu”nda
“Issiz” ve “Isyeri Sahibi” sorular1 “Serbeste Meslek” sorusu ile “Memur” ve “Emekli” de

“Memur ve Emekli” secenegi ad1 altinda birlestirilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

TFF’nin 2011 yilinda uyguladig: “Futbol Koyii Projesi” ne katilan ilkdgretim 12—13 yas kiz
ve erkek 6grencilerinin futbol brangina yonelik genel, bilissel, duyussal ve devinissel farkindalik
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma; rastgele
yontemle seg¢ilmis 148’1 kiz, 150’si erkek toplam 298 ilkdgretim o6grencilerinin goniilli katilimi
ile gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan ilkdgretim 6grencilerinin “Farkindalik Diizeyleri” ve
“Demografik Degiskenlere Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar” asagidaki tablolarda

goriilmektedir.



Tablo 1. Demografik Degiskenlere Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar
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Degiskenler Alt Kategoriler Frekans (N) Yiizde (%)
N Kiz 148 49,7
Cinsiyet
Erkek 150 50,3
Anne is Durumu Calisiyor 44 14,8
Calismiyor 254 85,2
Ailede Spor Evet 206 69,1
Yapan Var m1? Hayir 92 30,9
Ailede Futbolla Evet 240 80,5
Iigilenen Var mi? Hayir 58 19,5
6. Siif 24 8,1
Simf Diizeyi 7. Stnif 193 64,8
8. Sinif 81 27,2
[kogretim Mezunu 224 75,2
Anne Ogrenim Lise Mezunu 60 20,1
Durumu i
Yiiksekokul 14 47
Mezunu
550 Ve Alt1 63 21,1
Ortalama Gelir 551-1100 101 33,9
1101-1650 70 23,5
1651 Ve Ustii 64 21,5
Serbest Meslek 128 43,0
Baba Is Durumu sci 9 30,9
Memur Ve Emekli 78 22,1
Okuryazar Degil 8 27
.o [lkokul Veya
Babanin Ogrenim [Ikdgretim Mezunu 136 45,6
Durumu Lise Mezunu 116 38,9
Yiiksekokul Ve 33 12.8

Uzeri Mezun

Tablo 1’e bakildiginda cinsiyet degiskenine gore deneklerin %49,7’ si kiz, %50,3’1 ise erkektir.

Anne i durumu degiskenine bakildiginda deneklerin annelerinin %85,2” si ¢aligmamaktadir. “Ailede
spor yapan var m1” sorusuna deneklerin %69,1° 1 “evet”, “Ailede futbol ile ilgilenen var m1” sorusuna
deneklerin %80,5’ 1 “evet”, cevabini vermislerdir. Sinif diizeyi degiskenine bakildiginda deneklerin %
64,8 1 “7. smif”’ o6grencileridir. Anne 6grenim durumu degiskenine gore deneklerin %75,2 si
“ilkogretim mezunu” oldugu belirlenmistir. Aylik ortalama gelir degiskenine bakildiginda deneklerin
%33,9° nun “551 tl ve 1100 tI” arasinda gelire sahip oldugu tespit edilmistir. Baba meslegi degiskenine

bakildiginda deneklerin babalarinin %43’ {i “serbest meslek”te calistig1 goriilmektedir.
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Tablo 2. Farkindalik Degiskenlerine iliskin Frekans ve Yiizde Dagihmlar

Degiskenler Alt Kategoriler Frekans (N) Yiizde (%)
Orta ve Daha Az
82 27,5
Diizeyde Farkinda
Genel Farkindahlk  Oldukca Farkinda 167 56,0
Tamamen Farkinda 49 16,4
TOPLAM 298 100,0
Orta ve Daha Az
125 41,9
Diizeyde Farkinda
Bilissel
Oldukga Farkinda 116 38.9
Farkindahk
Tamamen Farkinda 57 19,1
TOPLAM 298 100,0
Orta ve Daha Az
50 16,8
Diizeyde Farkinda
Duyussal
Oldukca Farkinda 76 25,5
Farkindahk
Tamamen Farkinda 172 57,7
TOPLAM 298 100,0
Orta ve Daha Az
187 62,7
Diizeyde Farkinda
Devinissel
Oldukga Farkinda 87 29,2
Farkindahk
Tamamen Farkinda 24 8,1
TOPLAM 298 100,0

Farkindalik degiskenlerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlarina bakildiginda, genel
farkindalik degiskeninde ilkogretim dgrencilerinin “Olduk¢a Farkindalik” diizeyi % 56,0, bilissel
farkindalik degiskeninde “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyi % 41,9, duyussal
farkindalik degiskeninde “Tamamen Farkindalik” diizeyi % 57,7, devinissel farkindalik
degiskeninde ise “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyi % 62,7 olarak tespit edilmistir.
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Tablo 3. Cinsiyetlere Gore Genel Farkindalik Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Genel Orta ve
Farkindalik D?ha Az Oldukea  Tamamen Toplam Deger Sd P
- . Diizeyde Farkinda Farkinda
Degerlendirme
Farkinda
Cinsivet Kiz Kisi 44 93 11 148
TS N=148 % 297%  62.8%  74%  100,0%

Erkek  Kisi 38 74 38 150 a sk
N=150 % 25,3% 49,3% 25,3%  100,0% 17,466 2,000
Toplam Kisi 82 167 49 298

N=298 % 27,5% 56,0% 16,4%  100,0%

Tablo 3’de genel farkindalik diizey Olcegine gore kiz O6grencilerin “Orta ve Daha Az
Diizeyde Farkindalik” diizeyleri % 29,7 iken “Olduk¢a Farkinda” olma durumu % 62,8 olarak
erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu, erkek 6grencilerin ise “Tamamen Farkinda” olma
diizeyi % 25,3 olarak kiz Ogrencilerden daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu sonug¢ kiz
ogrenciler ile erkek 6grencilerin genel farkindalik diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli

bir farklilik oldugunu géstermektedir (p<.05).

Tablo 4.Cinsiyetlere Gore Bilissel Farkindalik Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Biligsel 012 Ve
Farkindalik D?ha Az Oldukea  Tamamen Toplam Deger Sd P
- . Diizeyde Farkinda Farkinda
Degerlendirme
Farkinda
Kiz Kisi 80 50 18 148
Cinsiyet N=148 % 54,1% 33,8% 12,2%  100,0%
Erkek Kisi 45 66 39 150
19,731* 2 000%**
N=150 9% 30,0% 44,0% 26,0%  100,0% ’ ’
Top]am Kisi 125 116 57 298

N=298 o 41,9% 38,9% 19,1%  100,0%

Yukaridaki tabloya bakildiginda, biligsel farkindalik diizey 6lgegine gore kiz grencilerin
“Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyleri % 54,1 olarak erkek Ogrencilere gore daha
yiiksek oldugu, erkek ogrencilerin ise “Olduk¢a Farkinda” olma durumu % 44, “Tamamen
Farkinda” % 26 olarak kiz 6grencilerden daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bu sonug¢ kiz
ogrenciler ile erkek 6grencilerin biligsel farkindalik diizeyleri arasinda cinsiyetlere gore anlamli

bir farklilik oldugunu gostermektedir (p<.05).
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Tablo S. Cinsiyetlere Gore Duyussal Farkindalik Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Cinsiyet

Duyussal Orta ve

Farkindalik D?ha Az Olduk¢a ~ Tamamen Toplam Deger Sd P

- . Diizeyde Farkinda Farkinda
Degerlendirme

Farkinda

Kiz Kisi 23 29 96 148
N=148 % 15,5% 19,6% 64,9%  100,0%

Erkek  Kisi 27 47 76 150 a x
N=150 % 18,0% 31,3% 50,7%  100,0% 6.896" 2 032
Toplam Kisi 50 76 172 298
N=298 9 16,8% 25,5% 57,7%  100,0%

Tablo 5’deki duyussal farkindalik diizey oOlgegine gore kiz Ogrencilerin “Tamamen

Farkinda” diizeyleri % 64,9 olarak erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu, erkek

ogrencilerin ise “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkinda” olma durumu %18, “Olduk¢a Farkinda”

% 31,3 olarak kiz 6grencilerden daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu sonuclar kiz 6grenciler ile

erkek 6grencilerin duyussal farkindalik diizeyleri arasinda cinsiyetlere gére anlamli bir farklilik

oldugunu gostermektedir (p<.05).

Tablo 6. Cinsiyetlere Gore Devinissel Farkindalik Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Cinsiyet

Devinissel Orta ve
Farkindalik D?ha Az Olduk¢a - Tamamen Toplam Deger Sd P
- . Diizeyde Farkinda Farkinda
Degerlendirme
Farkinda

Kiz Kisi 101 39 8 148
N=148 % 68,2% 26,4% 5,4% 100,0%
Erkek Kisi 86 48 16 150

4,788* 2 091

N=150 9 57,3% 32,0% 10,7%  100,0% ’
Toplam Kisi 187 87 24 298
N=298 o5 628% 292%  81%  100,0%

Yukaridaki tabloda, devinissel farkindalik diizey 6l¢egine gore kiz dgrencilerin “Orta ve

Daha Az Diizeyde Farkinda” diizeyleri % 68,2 olarak erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu,

erkek ogrencilerin ise “Olduk¢a Farkinda” olma durumu % 32 “Tamamen Farkinda” %10,7

olarak kiz 6grencilerden daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar kiz 6grenciler ile erkek

ogrencilerin devinigsel farkindalik diizeyleri arasinda cinsiyetlere gore istatistiksel agidan

anlamli bir farklilik olmadiginmi gostermektedir (p>.05).
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Tablo 7. Siniflara Gore Genel Farkindalik Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Genel Orta ve
Farkindalik D?ha Az Olduk¢a  Tamamen Toplam Deger Sd P
- . Diizeyde Farkinda Farkinda
Degerlendirme
Farkinda
6 Kisi 8 7 9 24
Sinif N=24 % 33,3% 29,2% 37,5%  100,0%
nt 7 Kisi 49 110 34 193
N=193 % 25,4% 57,0% 17,6%  100,0% a «
8 Kisi 25 50 6 81 15,190° 4 004
N=81 % 30,9% 61,7% 7,4% 100,0%
Toplam  Kisi 82 167 49 298

N=298 % 27,5% 56,0% 16,4% 100,0%

Siniflara gore genel farkindalik diizeylerinin karsilastirilmasinda, 6. sinif 6grencilerinin
“Tamamen Farkinda” olma durumu 7.— 8. smniflara gére % 37,5 iken, 8. simif 6grencilerinin
“Olduk¢a Farkinda” olma durumu % 61,7 olarak diger siiflara gore daha yiliksek oldugu
goriilmektedir. Genel farkindalik diizeyi sinif degiskenine gore karsilastirildiginda istatistiksel

acidan anlaml farklilik bulunmustur (p<.05).

Tablo 8. Siniflara Gore Bilissel Farkindalik Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Bilisel =~ orave
Farkindalik D?ha Az Oldukea  Tamamen Toplam Deger Sd P
- . Diizeyde Farkinda Farkinda
Degerlendirme
Farkinda
6 Kisi 11 6 7 24
N=24 % 45,8% 25,0% 29,2%  100,0%
Smf TGS 82 39 193
N=193 % 37,3% 42,5% 20,2%  100,0% a
8 Kisi 42 28 11 g1 /87T 4,096
N=81 % 51,9% 34,6% 13,6%  100,0%
Toplam  Kisi 125 116 57 298

N=298 % 41,9% 38,9% 19,1%  100,0%

Bilissel farkindalik diizeylerinin siniflara gore karsilastirilmasinda, 6. siifin “Tamamen
Farkindalik” diizeyleri % 29,2 iken, 7. Sif 6grencilerin “Olduk¢a Farkindalik” diizeyleri %
42,5 ¢ikmigtir. 8. smifin ise “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyleri % 51,9 olarak
tespit edilmistir. Smif degiskenine gore biligsel farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamistir (p>.05).
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Tablo 9. Siniflara Gore Duyussal Farkindalik Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Duyussal Orta ve
Farkindalik D?ha Az Oldukga Tamamen Toplam Deger Sd P
Degerlendirme Diizeyde Farkinda Farkinda
Farkinda
6 Kisi 7 1 16 24
N=24 % 29,2% 4,2% 66,7%  100,0%
Smif = 27 52 114 193
N=193 % 14,0% 26,9% 59,1%  100,0% a
8 Kisi 16 23 42 81 2,100 4 0597
N=81 % 19,8% 28,4% 51,9%  100,0%
Toplam  Kisi 50 76 172 298

N=298 % 16,8% 25,5% 57,7%  100,0%

Tablo 9°da duyussal farkindalik diizeylerinin sinif degiskenine gore karsilastirildiginda,
6,7. ve 8. smiflarin “Tamamen Farkindalik™ diizeyleri “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkinda” ve
“Olduk¢a Farkindalik” diizeylerine gore daha yiiksek olup, istatistiksel bir farklilik tespit
edilmemistir (p>.05).

Tablo 10.Siniflara Gore Devinissel Farkindalik Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Devinissel Orta ve
Daha Az Olduk¢a Tamamen .
Farkindalik . Toplam Deger Sd P
Degerlendirme Diizeyde Farkinda Farkinda
Farkinda
6 Kisi 16 8 0 24
N=24 % 66,7% 33,3% ,0% 100,0%
S —— Kisi 123 53 17 193
N=193 % 63,7% 27,5% 8,8% 100,0% a
8 Kisi 48 26 7 81 2,923 4 >71
N=81 % 59,3% 32,1% 8,6% 100,0%
Toplam  Kisi 187 87 24 298

N=298 % 62,8% 29,2% 8,1% 100,0%

Yukaridaki tabloya bakildiginda, 6. 7. ve 8. smiflarin “Orta ve Daha Az Diizeyde
Farkindalik” diizeyleri “Tamamen Farkinda” ve “Olduk¢a Farkindalik” diizeylerine gére daha

yiiksek olup, istatistiksel anlamda bir farklilik bulunmamaistir (p>.05).
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Tablo 11. Baba Ogrenim Durumuna Gére Genel Farkindahk Diizeylerinin
Karsilastirilmasi

Orta ve
Genel Farkindalik ~ Daha Az Olduk¢a  Tamamen

Degerlendirme Diizeyde  Farkinda  Farkinda Toplam — Deger  Sd P

Farkinda
[Ik6gretim  Kisi 50 68 18 136
Baba  Mezunu
Lo % 36,8% 50,0% 13,2% 100,0%
Ogrenim
Durumu Lise Kisi 26 70 20 116 *
Mezunu %  224%  603%  172% _ 100,0% 5002 4 001
Yiksekokul Kisi 2 25 11 38
Mezunu % 5,3% 65,8% 28,9% 100,0%
Kisi 78 163 49 298

Toplam % 26.9% 56,2% 16,9% 100,0%

Tablo 11°e gore arastirmaya katilan 6grencilerin baba 6grenim durumu degiskenine gore
genel farkindalik diizeyleri incelendiginde, “Oldukca Farkindalik” diizeyleri, “Orta ve Daha Az
Diizeyde Farkindalik” ve “Tamamen Farkindalik” diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Babanin 6grenim durumu degiskenine gore Ogrencilerin genel farkindalik diizey

ylizdeleri arasinda anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir (p<.05).

Tablo 12. Baba Ogrenim Durumuna Gére Bilissel Farkindahk Diizeylerinin
Karsilastirilmasi

Biligsel Orta ve
Farkindalik D%ha Az Oldukea  Tamamen Toplam Deger Sd P
N . Diizeyde Farkinda Farkinda
Degerlendirme
Farkinda
Bab [Ikogretim  Kisi 70 51 15 136
5 aba Mezunu %  515%  37.5% 11,0%  100,0%
Dgﬁ‘;m Lise Kisi 43 45 28 116
WU Mezunu % 37.0%  388%  241%  100.0% i si 4 000
Yiksekokul Kisi 7 17 14 38 ’ ’
Mezunu %  184%  447% 36,8%  100,0%

Toblam Kisi 120 113 57 298
P % 41,4% 39,0% 19,7% 100,0%

Tablo 12° ye gore arastirmaya katilan 6grencilerin baba 6grenim durumu degiskenine
gore biligsel farkindalik diizeyleri karsilagtirildiginda, babasi ilkogretim mezunu olan
ogrencilerinin “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyi %51,5 olarak babasi lise ve
ylksekokul mezunu olan 6grenci diizeylerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. “Oldukca
Farkindalik” %44,7 ve “Tamamen Farkindalik” %36,8 olarak babasi yiiksekokul mezunu olan
Ogrencilerin diizeyleri babasi ilkdgretim ve lise mezunu olan 6grencilere gére daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Biligsel farkindalik diizeyleri babanin 6grenim durumu degiskenine
gore istatistiksel anlamda anlamli bir farklilik géstermektedir (p<.05).
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Tablo 13. Baba Ogrenim Durumuna Gére Duyussal Farkindalik Diizeylerinin
Karsilastirilmasi

Duyussal Orta ve
Farkindalik D?ha Az Oldukea  Tamamen Toplam  Deger Sd P
- . Diizeyde Farkinda Farkinda
Degerlendirme
Farkinda
_Baba Mezunu % 20,6% 29,4% 50,0% 100,0%
Ogrenim Lise Kisi 19 26 71 116
Durumu Mezunu % 16,4% 22.,4% 61,2% 100,0% . s
Yiiksekokul  Kisi 1 8 29 3g 12410 4 024
Mezunu % 2,6% 21,1% 76,3% 100,0%
Kisi 48 74 168 298
Toplam

% 16,6% 25,5% 57,9% 100,0%

Yukaridaki tabloya bakildiginda, aragtirmaya katilan 6grencilerin baba 6grenim durumu
degiskenine gore duyussal farkindalik diizeyleri karsilastirildiginda, 6grencilerin “Tamamen
Farkindalik” diizeyi, “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkinda” ve “Olduk¢a Farkindalik”
diizeylerine gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu sonuglarla baba 6grenim durumu

degiskenine gore dgrenciler arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark tespit edilmistir (p<.05).

Tablo 14. Baba Ogrenim Durumuna Gére Devinigsel Farkindahk Diizeylerinin
Karsilastirilmasi

Devinissel Orta ve
Farkindalik D?ha Az Oldukea  Tamamen Toplam Deger Sd P
y : Diizeyde Farkinda Farkinda
Degerlendirme
Farkinda
Bab [Ikdgretim  Kisi 89 37 10 136
O3 aba Mezunu %  654%  272%  74%  100,0%
Dgﬁ‘;m Lise Kisi 73 35 8 116
Y Mezunu % 62.9%  302%  6.9%  100,0% 1688 4 301
Yiiksekokul Kisi 19 13 6 38 ’ ’
Mezunu % 50,0% 34,2% 15,8%  100,0%
Kisi 181 85 24 298
Toplam

% 62,4% 29,3% 8,3% 100,0%

Tablo 14’ e gore devinigsel farkindalik diizeylerinin 6grencilerin baba 6grenim durumu
degiskenine gore karsilastirildiginda, babasi ilkogretim, lise ve yiiksekokul mezunu olan
ogrencilerinin “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyi “Olduk¢a Farkindalik” ve
“Tamamen Farkinda” lik diizeylerine gore daha yiliksek oldugu tespit edilmistir. Babanin
o0grenim durumu degiskenine gore d6grencilerin devinissel farkindalik diizeyleri arasinda anlamli

bir farkin olmadigi belirlenmistir (p>.05).
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Tablo 15. Anne is Durumuna Gére Genel Farkindahk Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Genel Orta ve
Daha A lduk T
Farkindalik ? aAz Oldukea Tamamen Toplam Deger Sd P
Deserlendirme Diizeyde Farkinda Farkinda
£ Farkinda
Anne Iy Calisiyor  Kisi 8 32 4 44
Durumu N=44 % 18,2% 72,7% 9,1% 100,0%
Calismiyor Kisi 74 135 45 254 .
5,8927° 2 ,052%*
N=254 %  29,1% 53,1% 17,7%  100,0%
Toplam  Kisi 82 167 49 298

N=298 % 27,5% 56,0% 16,4%  100,0%

Tablo 15°te genel farkindalik diizeylerinin annenin is durumu degiskenine gore, annesi
calisanlarin “Olduk¢a Farkindalik” diizeyi %72,7 olarak, annesi ¢aligmayan Ogrencilere gore
daha fazla oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ annesi ¢alisanlar ile calismayanlarin genel farkindalik

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir (p>.05).

Tablo 16. Anne is Durumuna Gére Bilissel Farkindahk Diizeylerinin Karsilastiriimas:

Bilissel Orta ve
Farkindalik D?ha Az Oldukea  Tamamen Toplam Deger Sd P
3 . Diizeyde Farkinda Farkinda
Degerlendirme
Farkinda
Annels Calisiyor  Kisi 16 18 10 44
Durumu N=44 % 36,4% 40,9% 22,7% 100,0%
Calismiyor  Kisi 109 98 47 254 a
N=254 % 42,9% 38,6% 18,5% 100,0% 783 2675
Toplam  Kisi 125 116 57 298

N=298 % 41,9% 38,9% 19,1% 100,0%

Yukaridaki tabloda arastirmaya katilan 6grencilerin anne is durumu degiskenine gore
biligsel farkindalik diizeyleri incelediginde annesi ¢alismayan 6grencilerin biligsel farkindalik
diizey Olcegine gore “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyi %42,9 olarak annesi ¢alisan
ogrencilere gore yiiksek oldugu tespit edilmistir. “Olduk¢a Farkindalik” diizeyi %40,9 ve
“Tamamen Farkindalik” diizeyi % 22,7 olarak annesi c¢alisan Ogrencilerin diizeyi, annesi
calismayan 6grencilere gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bilissel farkindalik diizeyleri anne is

durumu degiskenine gore istatistiksel anlamda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir

(p>.05).
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Tablo 17. Anne is Durumuna Gére Duyussal Farkindalik Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Duyusgsal Orta ve
Daha A lduk T
Farkindalik ? aAz  Oldukea  Tamamen Toplam Deger Sd P
Dederlendirme Diizeyde Farkinda Farkinda
£ Farkinda
Anmneis  Cahsiyor  Kisi 7 11 26 44
Durumu N=44 % 15,9% 25,0% 59,1% 100,0%
Calismiyor  Kisi 43 65 146 254 a
,045 2,978
N=254 % 16,9% 25,6% 57,5% 100,0%
Toplam  Kisi 50 76 172 298

N=298 % 16,8% 25,5% 57,7% 100,0%

Tablo 17’ ye bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin anne iy durumu degiskenine
gore duyussal farkindalik diizeyleri incelendiginde, annesi ¢alisanlarin “Tamamen Farkindalik”
diizeyi %59,1 olarak, annesi ¢alismayan Ogrencilere gore fazla oldugu goriilmiistiir. Bu sonug
annesi ¢alisanlar ile caligmayanlarin duyussal farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 belirlenmistir (p>.05).

Tablo 18. Anne is Durumuna Gére Devinissel Farkindahk Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Devinissel Orta Ve
\%
Daha A 1duk: T
Farkindalik ? aAz  Oldukea  Tamamen Toplam Deger Sd P
Deserlendirme Diizeyde Farkinda Farkinda
& Farkinda
Anne s Cahisiyor  Kisi 29 14 1 44
Durumu N=44 % 65,9% 31,8% 2,3% 100,0%
Calismiyor Kisi 158 73 23 254 a
2,346 2,309
N=254 % 62,2% 28,7% 9,1% 100,0%
Toplam  Kisi 187 87 24 298

N=298 % 62,8% 29,2% 8,1% 100,0%

Tablo 18’e bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin anne is durumu degiskenine gore
devinigsel farkindalik diizeyleri degerlendirildiginde, annesi ¢alisan ve g¢alismayan 6grencilerin
“Orta ve Daha Az Dizeyde Farkindalik” diizeyleri “Olduk¢a Farkindalik” ve “Tamamen
Farkindalik” diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuclarla devinigsel
farkindalik diizeyinde anne is durumu degiskenine gore dgrenciler arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>.05).
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Tablo 19. Ortalama Gelir Durumuna Gore Genel Farkindahk Diizeylerinin

Karsilastirilmasi
Genel Orta ve
Farkindalik D?ha Az Oldukea  Tamamen Toplam Deger Sd P
Degerlendirme Diizeyde Farkinda Farkinda
Farkinda
550 ve  Kisi 21 36 6 63
altt % 33,3% 57,1% 9,5% 100,0%
Ortalama  551-  Kisi 41 47 13 101
Gelir 1100t % 40,6% 46,5% 12,9% 100,0%
1101-  Kisi 12 40 18 70 a
1650t % 17,1% 57,1% 25,7% 100,0% 25,021 6 ,000™
1651t1  Kist 8 44 12 64
veustt % 12,5% 68,8% 18,8% 100,0%
Toplam Kisi 82 167 49 298
% 27,5% 56,0% 16,4% 100,0%

Arastirmaya katilan Ogrencilerin genel farkindalik diizeylerinin ortalama gelir durumu

degiskenine gore incelendiginde, ortalama geliri “1651 tl

-listi” olan Ogrencilerin “Oldukca

Farkindalik” diizeyi % 68,8 olarak diger diizey Olceklerine ve ortalama gelirlere gore daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug ortalama gelir durumlarinin genel farkindalik diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (p<.05).

Tablo 20. Ortalama Gelir Durumuna Gore Bilissel Farkindalik Diizeylerinin

Karsilastirilmasi
Biligsel ~ OraVve
Farkindalik D?ha Az Oldukea  Tamamen Toplam Deger Sd P
Degerlendirme Diizeyde farkinda farkinda
Farkinda
550t  Kisi 30 26 7 63
ve alti % 47,6% 41,3% 11,1%  100,0%
Ortalama  551- Kisi 61 26 14 101
Gelir 1100tl % 60,4% 25,7% 13,9%  100,0%
1101-  Kisi 21 31 18 70 a
1650tl % 30,0% 44.3% 25,7%  100,0% 33,8207 6 ,000%
1651t Kisi 13 33 18 64
veisti % 20,3% 51,6% 28,1%  100,0%
Toplam Kisi 125 116 57 298
% 41,9% 38,9% 19,1%  100,0%

Tablo 20’ de ogrencilerin biligsel farkindalik

diizeyleri ortalama gelir durumu

degiskenine gore incelendiginde ortalama geliri 551-1100 tl arasinda olan 6grencilerin “Orta ve

Daha Az Diizeyde Farkinda” lik diizeyi % 60,4 olarak ortalama geliri 550 tl - alt1, 1101-1650 tl
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ve 1651 tl - istii olan Ogrencilere oranla anlamli derecede yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ortalama geliri 1651 tl - istii olan o6grencilerin “Oldukca Farkindalik” diizeyi %51,6 ve
“Tamamen Farkindalik” diizeyi %28,1 olarak ortalama geliri 550 tl -alt1, 551-1100 tl ve 1101—

1651 tl arasinda olan Ogrencilere gore fazla oldugu belirlenmistir. Bu sonuglarla biligsel

farkindalik diizeyinde ortalama gelir degiskenine gore Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik goriilmektedir (p<.05).

Tablo 21. Ortalama Gelir Durumuna Gore Duyussal Farkindalik Diizeylerinin

Karsilastirilmasi
Orta ve
Duyusgsal
Daha Az Olduk¢a Tamamen
Farkindalik Toplam  Deger Sd P
Diizeyde Farkinda Farkinda
Degerlendirme
Farkinda
550 tI Kisi 15 21 27 63
veal % 23,8% 33,3% 42,9% 100,0%
Ortalama 551- Kisi 28 21 52 101
Gelir 11001 % 27,7% 20,8% 51,5% 100,0%
1101- Kisi 6 20 44 70
31,038 6 ,000%*
1650t % 8,6% 28,6% 62,9% 100,0%
1651 tl Kisi 1 14 49 64
veisti % 1,6% 21,9% 76,6% 100,0%
Kisi 50 76 172 298
Toplam
% 16,8% 25,5% 57,7% 100,0%

Yukaridaki tabloya bakildiginda, tiim ortalama gelirlerinin “Tamamen Farkinda™ lik

diizeyleri diger farkindalik diizeylerine gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Duyussal

farkindalik diizeyi ortalama gelir degiskenine gore incelediginde 6grenciler arasinda istatistiksel

anlamda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (P<.05).
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Tablo 22. Ortalama Gelir Durumuna Gore Devinissel Farkindalik Diizeylerinin
Karsilastirilmasi

Devinissel Orta ve
Farkindalik D?ha Az Oldukea  Tamamen Toplam Deger Sd P
- . Diizeyde Farkinda Farkinda
Degerlendirme
Farkinda
550t Kist 39 23 1 63
vealtt o 61,9% 36,5% 1,6% 100,0%
Ortalama  551-  Kisi 65 27 9 101
Gelir 11001 % 64,4% 26,7% 8,9% 100,0%
1101-  Kisi 44 19 7 70 a
5,925 6 432
1650t % 62,9% 27,1% 10,0%  100,0% ~’ ’
165111 Kisi 39 18 7 64
ve usti % 60,9% 28,1% 10,9%  100,0%
Toplam Kisi 187 87 24 298

% 62,8% 29,2% 8,1% 100,0%

Tablo 22°de goriildiigii gibi devinigsel farkindalik diizeylerinin ortalama gelir degiskenine
gore, tlim ortalama gelirlerinin “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyleri diger farkindalik
diizeylerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ devinigsel farkindalik diizeyi ortalama
gelir degiskenine gore incelediginde Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olmadigini gostermektedir (P>.05).

Tablo 23. Ailede Spor Yapan Bireye Gore Genel Farkindalik Diizeylerinin
Karsilastirilmasi

Genel Orta ve
Farkindalik D?ha Az Olduk¢a - Tamamen Toplam Deger Sd P
- . Diizeyde Farkinda Farkinda
Degerlendirme
Farkinda
Ailede Evet Kisi 50 114 42 206
Spor N=206 % 24,3% 55,3% 20,4%  100,0%
Japma T Kisi 32 53 7 92
Durumu ayir 151 .
N=92 9 348% 57.6%  7.6%  1000% o920 2 012
Toplam  Kisi 82 167 49 298

N=298  of  275%  56,0%  164%  100,0%

Ailede spor yapan bireye gore genel farkindalik diizeylerinin, ailesinde spor yapmayan
ogrencilerin “Oldukc¢a Farkindalik” diizeyleri (% 57,6) yapanlara (% 55,3) gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir Bu sonuca gore ailesinde spor yapmayan ve yapmayanlarin genel

farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (P<.05)
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Tablo 24. Ailede Spor Yapan Bireye Gore Bilissel Farkindahk Diizeylerinin
Karsilastirilmasi

Biligsel ~ OrA Ve
Farkindalik D?ha Az Oldukea  Tamamen Toplam Deger Sd P
< . Diizeyde Farkinda Farkinda
Degerlendirme
Ailede Farkinda
Spor Evet Kisi 73 87 46 206
Yapma N=206 % 35,4% 42.2% 22,3%  100,0%
N=92 % 56,5% 31,5% 12,0%  100,0%
Toplam .
N=208 Kisi 125 116 57 298

Tablo 24’ te aragtirmaya katilan 6grencilerin bilissel farkindalik diizeylerinin ailede spor
yapma durumu degiskenine gore incelendiginde ailesinde spor yapmayan 6grencilerin “Orta ve
Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyleri %56,5 olarak ailesinde spor yapan Ogrencilere gore
anlamli derecede fazla oldugu tespit edilmistir. “Olduk¢a Farkindahik™ diizeyi %42,2 ve
“Tamamen Farkindalik” diizeyi %22,3 olarak ailesinde spor yapan dgrencilerin diizeyi ailesinde
spor yapmayan O6grencilerin diizeylerine gore yiiksek oldugu belirlenmistir. Biligsel farkindalik
diizeyinin ailede spor yapan birey degiskenine gore incelenmesi sonucu Ogrenciler arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (p<.05).

Tablo 25. Ailede Spor Yapan Bireye Gore Duyussal Farkindahk Diizeylerinin
Karsilastirilmasi

Duyussal Orta ve
Farkindalik D?ha Az Oldukea  Tamamen Toplam Deger Sd P

Degerlendirme Diizeyde Farkinda Farkinda

Ailede Farkinda

Spor Evet Kisi 34 46 126 206

Yapma _ N=206 % 16,5% 22,3% 61,2%  100,0%

Durumu  Hayrr  Kisi 16 30 46 92 a
N=92 % 17,4% 32,6% 50,0%  100,0% 40387 2,133
Toplam  Kisi 50 76 172 298

N=298 % 16,8% 25,5% 57,7%  100,0%

Ogrencilerin duyussal farkindalik diizeyinin ailede spor yapma durumu degiskenine gore
degerlendirildiginde, “Tamamen Farkindalik™ diizeyleri ailesinde spor yapanlarin (% 61,2) spor
yapmayanlara (% 50,0) gore yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuglarla duyussal farkindalik
diizeyinin ailede spor yapan birey degiskenine gore Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik olmadigi tespit edilmistir (p>.05).
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Tablo 26. Ailede Spor Yapan Bireye Gore Devinissel Farkindahk Diizeylerinin
Karsilastirilmasi

Devinigsel Orta ve
Farkindalik D%ha Az Oldukea - Tamamen Toplam Deger Sd P
. Degerlendirme Diizeyde Farkinda Farkinda
Ailede Farkinda
Spor Evet  Kisi 125 59 22 206
Yapma N=206 % 60,7% 28,6% 10,7%  100,0%
Durumu Hayrr  Kisi 62 28 2 92 6.240° 2
N=92 % 67,4% 30,4% 2,2% 100,0% 044*
Toplam  Kisi 187 87 24 298

N=298 % 62,8% 29,2% 8,1% 100,0%

Tablo 26’da aragtirmaya katilan 6grencilerin devinigsel farkindalik diizeylerinin ailede
spor yapan birey degiskenine gore degerlendirildiginde ailesinde spor yapmayan ogrencilerin
“Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyi % 67,4 ve “Oldukc¢a Farkindalik™ diizeyi %30,4
olarak ailesinde spor yapan 6grencilere gore yiiksek oldugu belirlenmistir. Ailesinde spor yapan
ogrencilerin “Tamamen Farkindalik” diizeyi %10,7 olarak ailesinde spor yapmayan 0grencilere
gore fazla oldugu goriilmektedir. Bu sonuglarla devinigsel farkindalik diizeyi ailede spor yapan
birey degiskenine gore incelendiginde O0grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir (p<.05).

Tablo 27. Ailede Futbol ile Tlgilenen Bireye Gore Genel Farkindalik Diizeylerinin
Karsilastirilmasi

Genel Orta ve
Farkindalik D?ha Az Oldukea  Tamamen Toplam Deger Sd P
Degerlendirme Diizeyde Farkinda Farkinda
Ailede Farkinda
Futbolla Evet Kisi 63 132 45 240
Ilgilenen N=240 % 26,3% 55,0% 18,8%  100,0%
Varmi1? Hayrr  Kisi 19 33 4 56 a
N=56 % 33,9% 58,9% 7,1% 100,0% 6,398° 4 ,IM
Toplam Kisi 82 167 49 298

N=298 % 27,5% 56,0% 16,4% 100,0%

Ailede futbol ile ilgilenen bireye gore genel farkindalik diizeylerinin karsilastirilmasinda,
“Olduk¢a Farkindalik” diizeyleri spor yapamayanlarin (% 58,9) spor yapanlara (% 55,0) gore
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Genel farkindalik diizeyinin futbol ile ilgilenen birey
degiskenine gore incelenmesi sonucu O0grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

belirlenmemistir (p>.05).
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Tablo 28. Ailede Futbol ile Ilgilenen Bireye Gore Bilissel Farkindalik Diizeylerinin
Karsilastirilmasi

Biligsel 01 Ve
Farkindalik D?ha Az Oldukea - Tamamen Toplam Deger Sd P
Deserlendirme Diizeyde Farkinda Farkinda
Ailede g Farkinda
Futbolla Evet Kisi 92 98 50 240
flgilenen N=240 % 38,3% 40,8% 20,8%  100,0%
Varm1? Hayr Kisi 33 16 7 56 a «
N=56 % 58,9% 28,6% 12,5%  100,0% L1534 ,025
Toplam Kisi 125 116 57 298

N=298 % 41,9% 38,9% 19,1%  100,0%

Tablo 28’ de arastirmaya katilan 6grencilerin biligsel farkindalik diizeyi ailede futbol ile
ilgilenen birey degiskenine gore degerlendirildiginde ailesinde futbol ile ilgilenmeyen
ogrencilerin “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyi %58,9 olarak ailesinde futbol ile
ilgilenen 6grencilere goére 6nemli derecede yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ailesinde futbol ile
ilgilenen 6grencilerin “Olduk¢a Farkindalik” diizeyi %40,8 ve “Tamamen Farkindalik” diizeyi
%20,8 olarak ailesinde futbol ile ilgilenmeyen 6grencilere gore fazla oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglarla biligsel farkindalik diizeyinin ailede futbol ile ilgilenen birey degiskenine gore
incelendiginde Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir

(p<.05).

Tablo 29. Ailede Futbol ile Tlgilenen Bireye Gore Duyussal Farkindahk Diizeylerinin
Karsilastirilmasi

Duyussal Orta ve
Farkindalhk =~ D2ha Az Olduka Tamamen .\ hoser g9 p
- . Diizeyde Farkinda Farkinda
Degerlendirme
Ailede Farkinda
Futbolla  Evet Kisi 40 60 140 240
Ilgilenen N=240 % 16,7% 25,0% 58,3%  100,0%
N=56 % 17,9% 28,6% 53,6%  100,0%
Toplam Kisi 50 76 172 298

N=298 % 16,8% 25,5% 57,7%  100,0%

Arastirmaya katilan ogrencilerin duyussal farkindalik diizeylerinin ailede futbol ile
ilgilenen birey degiskenine gore degerlendirildiginde ailesinde futbol ile ilgilenen 6grencilerin
“Tamamen Farkindalik” diizeyi %58,3 olarak ailesinde futbol ile ilgilenmeyen 6grencilere gore
fazla oldugu belirlenmistir. Bu sonuglarla duyussal farkindalik diizeyinin ailede futbol ile
ilgilenen birey degiskenine gore incelendiginde 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir fark olmadig1 tespit edilmistir (p>.05).
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Tablo 30. Ailede Futbol ile ilgilenen Bireye Gore Devinissel Farkindahk Diizeylerinin
Karsilastirilmasi

Devinissel Orta ve
Daha Az  Olduk T
Farkindalik ? a Az ke tamamen Toplam Deger Sd P
Deserlendirme Diizeyde Farkinda Farkinda
& Farkinda
Ailede Evet Kisi 147 72 21 240
Futbolla N=240 % 61,3% 30,0% 8,8% 100,0%
llgilenen ~ Hayrr  Kisi 38 15 3 56 a
2,321 4 677
Varmi? N=56 % 67,9% 26,8% 5,4% 100,0%
Toplam Kl$1 187 87 24 298

N=298 % 62,8% 29,2% 8,1% 100,0%

Tablo 30’da arastirmaya katilan 6grencilerin devinissel farkindalik diizeyleri ailede futbol ile
ilgilenen birey degiskenine gore incelendiginde ailesinde futbol ile ilgilenen bireye sahip olmayan
ogrencilerin “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyi %67,9 olarak ailesinde futbol ile
ilgilenen bireye sahip 6grencilere gore fazla oldugu goriilmektedir. Ailesinde futbol ile ilgilenen
bireye sahip 6grencilerin “Oldukca Farkindalik” diizeyi %30 ve “Tamamen Farkindalik” diizeyi
%38,8 olarak ailesinde futbol ile ilgilenen bireye sahip olmayan grencilere gére daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Devinigsel farkindalik diizeyinin ailede futbol ile ilgilenen birey degiskenine

bakildiginda 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir (p>.05).

Tablo 31. Anne Ogrenim Durumuna Gére Genel Farkindahk Diizeylerinin

Karsilastirilmasi

Orta ve

Genel Farkindalik Daha Az Olduk¢ga Tamamen
Toplam Deger Sd P

Degerlendirme  Diizeyde Farkinda Farkinda

Farkinda

[lkdgretim  Kisi 72 122 30 224

Mezunu % 32,1% 54,5% 13,4%  100,0%
Anne —
. Lise Kisi 10 34 16 60
Ogrenim

Mezunu % 16,7% 56,7% 26,7%  100,0%
Durumu 14,826 4 ,005*

Yiiksekokul Kisi 0 11 3 14

Mezunu % ,0% 78,6% 21,4%  100,0%

Kisi 82 167 49 298

Toplam

% 27,5% 56,0% 16,4%  100,0%
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Tablo 31’ e gore arastirmaya katilan 6grencilerin annenin 6grenim durumu degiskenine
gore genel farkindalik diizeyleri karsilagtirildiginda, tiim O6grenim durumlarinda “Oldukca
Farkindalik” diizeyleri diger diizeylere gdre anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir.
Genel farkindalik diizeyleri annenin 6grenim durumu degiskenine gore Ogrenciler arasinda

istatistiksel agidan anlamda bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p<.05).

Tablo 32. Anne Ogrenim Durumuna Gére Bilissel Farkindalik Diizeylerinin
Karsilastirilmasi

Bilissel Orta ve
Farkindalik D?ha Az Olduk¢a - Tamamen Toplam Deger Sd P
< . Diizeyde Farkinda Farkinda
Degerlendirme
Farkinda
[Ikogretim _Kisi 110 79 35 224
_Anne Mezunu %  49,1% 35,3% 15,6%  100,0%
Ogrenim Lise Kisi 14 32 14 60
Dumimu - Mezunu 9, 233%  533%  233%  100,0%
0 270 270 270 270 28312° 4 ,000%*
Yiksekokul Kisi 1 5 8 14
Mezunu % 7,1% 35,7% 57,1%  100,0%
Kisi 125 116 57 298
Toplam

%  41,9% 38,9% 19,1%  100,0%

Tablo 32’ e bakildiginda, arastirmaya katilan 6grencilerin anne Ogrenim durumu
degiskenine gore biligsel farkindalik diizeyleri karsilastirildiginda, annesi ilkogretim mezunu
olan §grencilerinin “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyi %49,1 olarak annesi lise ve
yiiksekokul mezunu olan &grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. “Oldukca
Farkindalik” diizeyi %53,3 olarak annesi lise mezunu olan 6grencilerin diizeyi annesi ilkdgretim
ve yiiksekokul mezunu olan 6grencilere gére anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir.
Annesi yiiksekokul mezunu olan 6grencilerin ise “Tamamen Farkindalik” diizeyi %57,1 olarak
annesi ilkdgretim ve lise mezunu olan 6grencilere gore fazla oldugu goriilmektedir. Bilissel
farkindalik diizeyleri annenin 6grenim durumu degiskenine gore 6grenciler arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik gostermektedir (p<.05).
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Tablo 33. Anne Ogrenim Durumuna Gére Duyussal Farkindahk Diizeylerinin

Karsilastirilmasi
Duyussal Orta ve
Farkindalik D?ha Az Ol(};lk(;a Tamkamen Toplam Deger Sd P
Degerlendirme Diizeyde Farkinda Farkinda
Farkinda
[lkdgretim  Kisi 45 59 120 224
_Anne Mezunu %  20,1% 26,3% 53,6%  100,0%
Ogrenim 7 jee Kisi 5 14 41 60
Durumu  \fezyny % 8,3% 23,3% 68,3%  100,0% . .
Yiksekokul Kisi 0 3 11 14 95200 4 049
Mezunu % ,0% 21,4% 78,6%  100,0%
Kisi 50 76 172 298
Toplam 0 "6 8%  255%  57.7%  100,0%

Annenin 6grenim durumu degiskenine gore arastirmaya katilan Ogrencilerin duyussal

farkindalik diizeyleri karsilastirildiginda, tiim 6grenim durumlarinda “Tamamen Farkindalik”

diizeyleri diger farkindalik diizeylerine gore yiiksek oldugu belirlenmistir. Duyussal farkindalik

diizeyleri annenin 0grenim durumu degiskenine gore Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik géstermektedir (p<.05).

Tablo 34. Anne Ogrenim Durumuna Gére Devinissel Farkindahk Diizeylerinin

Karsilastirilmasi
Devinissel Orta ve
Farkindalik D?ha Az Oldukea ~ Tamamen Toplam Deger  Sd P
- . Diizeyde Farkinda Farkinda
Degerlendirme
Farkinda
flkogretim Kisi 137 73 14 224
Anne Mezunu % 61,2% 32,6% 6,3% 100,0%
Ogrenim Lise Kisi 43 7 10 60
Durumu___Mezunu % 71,7% 11,7% 16,7%  100,0% . x
Yiiksckokul Kisi 7 7 0 14 180460 4 001
Mezunu % 50,0% 50,0% ,0% 100,0%
Tool Kisi 187 87 24 298
OPRM ol 62.8%  292%  8,1%  100,0%

Tablo 34’ e gore arastirmaya katilan 6grencilerin annenin grenim durumu degiskenine

gore devinigsel farkindalik diizeyleri incelendiginde tiim 6grencilerin “Orta ve Daha Az Diizeyde

Farkindalik” diizeyleri diger farkindalik diizeylerine gore anlamli derecede yiiksek oldugu tespit

edilmistir. Devinigsel farkindalik diizeyleri annenin 6grenim durumu degiskenine gore 6grenciler

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (p<.05).
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Tablo 35. Baba Is Durumuna Gére Genel Farkindahk Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Genel Orta ve
Farkindalik gglzl: [32 1?;331;32 ]l;zrrn;r;;; Toplam Deger Sd P
Degerlendirme Y
Farkinda
Serbest  Kisi 36 72 20 128
Baba i Meslek % 28,1% 56,3% 15,6% 100,0%
Djﬂfmi i _Kisi 30 49 13 92
3 %  32,6%  533% 14,1%  100,0%
Memur Kisi 13 37 16 66 5,039° 4 283
Err\lleekli %  197%  56,1%  242%  100,0%
Toplam Kisi 79 158 49 286

% 27,6% 55,2% 17,1% 100,0%

Arastirmaya katilan Ogrencilerin baba is durumu degiskenine goére genel farkindalik
diizeyleri incelendiginde, tiim degiskenlerin “Olduk¢a Farkindalik” diizeyleri diger farkindalik
diizeylersne gore fazla oldugu goriilmektedir. Genel farkindalik diizeyleri baba is durumu
degiskenine gdre 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir

(p>.05).

Tablo 36. Baba Is Durumuna Gére Bilissel Farkindahk Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Biligsel ~ Orta Ve
Daha Az  Olduk¢a Tamamen - S
Fflrklnda.llk Diizeyde Farkinda  Farkinda Toplam  Deger d P
Degerlendirme
Farkinda
Serbest  Kisi 60 39 29 128
Baba i Meslek % 46,9% 30,5% 22.7%  100,0%
. o Kisi 43 36 13 92
¥ %  46,7%  39.1%  141% _ 100,0%
Memur Kisi 16 36 14 66 14,830 4 ,005*
poon Y 242%  545%  212%  100,0%
Toplam Kisi 119 111 56 286

%o 41,6% 38,8% 19,6%  100,0%

Yukaridaki tabloda arastirmaya katilan 6grencilerin baba is durumu degiskenine gore
bilissel farkindalik diizeyleri incelendiginde, babasi serbest meslek olan 6grencilerin “Orta ve
Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyi %46,9 ve “Tamamen Farkindalik” diizeyi %22,7 olarak
babas1 is¢i, memur ve emekli olan 6grencilere oranla yiliksek bulunmustur. Babast memur ve
emekli olan Ogrencilerin farkindalik diizeyi %54,5 olarak “Olduk¢a Farkindalik” durumu
gostermistir. Bilissel farkindalik diizeyleri baba is durumu degiskenine gore 6grenciler arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<.05).
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Tablo 37. Baba Is Durumuna Gére Duyussal Farkindahk Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Duyussal Orta ve
Farkindalik D?ha Az Oldukea  Tamamen Toplam Deger Sd P
- . Diizeyde Farkinda Farkinda
Degerlendirme
Farkinda
Serbest  Kisi 26 25 77 128
. Meslek % 20,3% 19,5% 60,2%  100,0%
gabals i Kisi 16 26 50 92
urumu B 17.4% 283%  543%  100,0%
Memur  Kisi 7 17 42 66  4.863" 4 302
Emekli % 10,6% 258%  63.6%  100,0%
Toplam Kisi 49 68 169 286
P % 17,1% 23,8% 59,1%  100,0%

Tablo 37°de arastirmaya katilan Ogrencilerin baba is durumu degiskenine gore duyussal
farkindalik diizeyleri incelendiginde, babasi serbest meslek olan 6grencilerin farkindalik diizeyi
%60,2, babasi is¢i olan 6grencilerin %54,3 ve babast memur ve emekli olan 6grencilerin %63,6
olarak “Tamamen Farkinda” olma durumu tespit edilmistir. Duyussal farkindalik diizeyleri baba is
durumu degiskenine gore 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir
(p>.05).

Tablo 38. Baba Is Durumuna Gére Devinissel Farkindalik Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Devinissel Orta ve
Farkindalik gg}zl: 1?12 1?;;113 1;32 Tl;irrnlgﬁl;;l Toplam Deger Sd P
Degerlendirme Y
Farkinda
Serbest  Kisi 78 42 8 128
' meslek % 60,9% 32.8% 6,3% 100,0%
Baba Is e Kisi 59 23 10 92
Durumu B0 or 64700 250%  10,9%  100,0%
Memur Kisi 42 19 5 66 2,668 4 615
enf:kh %  63,6%  28,8% 76%  100,0%
Kisi 179 84 23 286
Toplam

% 62,6% 29,4% 8,0% 100,0%

Baba is durumu degiskenine gore arastirmaya katilan 6grencilerin devinissel farkindalik
diizeyleri incelendiginde babasi isci olan 6grencilerin farkindalik diizeyi %64,1, babast memur
ve emekli olan 6grencilerin %63,6 ve babasi serbest meslek olan dgrencilerin %60,9 olarak
“Orta ve Daha Az Diizeyde Farkinda” olarak belirlenmistir. Devinigsel farkindalik diizeyleri
baba is durumu degiskenine gore Ggrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermemektedir (p>.05).
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5. TARTISMA SONUC VE ONERILER
5.1. TARTISMA

Bu calismada Tiirkiye Futol Federasyonu’nun 2011 yilinda uyguladigi “Futbol Koyii Projesi”
ne katilan ilkogretim 12—13 yas kiz ve erkek Ogrencilerinin futbol bransina yonelik genel,
biligsel, duyussal ve devinigsel farkindalik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farkliliklar:
incelenmigtir. Rastgele yontemle secilmis 148’1 kiz, 150’si erkek toplam 298 ilkdgretim
ogrencilerinin  goniilli  katilmi ile gerceklestirilmigtir. Caligmaya katilan  ilkdgretim
ogrencilerinin % 49,7’si kiz, % 50,31 erkektir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin genel farkindalik diizeyleri cinsiyet degiskinine gore
incelendiginde kiz dgrencilerin “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyleri % 29,7 iken
“Olduk¢a Farkinda” olma durumu % 62,8 olarak erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu,
erkek 6grencilerin ise “Tamamen Farkinda” olma diizeyi % 25,3 olarak kiz 6grencilerden daha
yuksek oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik™ lar ile
olduk¢a farkindalik diizeyleri yiiksek iken, erkek Ogrencilerin tamamen farkindaliklar1 kiz
ogrencilere gore onemli dlgiide fazla oldugu tespit edilmistir. Bu durum kiz 6grencilerin futbol
egitimi almalarina ragmen genel farkindaliklariin erkek 6grenciler kadar bir biitiin olmadigini
gorstermektedir. Bunun sebepleri ise futbolun sadece erkek sporu olarak bilinmesi, beden egitimi
derslerinde ve toplumsal deger yargilarimiza gore kiz 6grencilerin futbol konusunda arka planda
tutulmasi, futbol disinda farkli spor dallarina yonelmeleri, kiz futbol takimlarinin yeteri kadar ve
her yerde bulunmamasi, ailelerin futbola bakis acis1 ve kiz 6grencilerin futbol sahasinda diizenli

calisma imkani1 bulamamasi gibi etkenler olabilir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin bilissel farkindaliklarinin cinsiyet degiskenine gore
degerlendirdigimizde kiz 6grencilerin “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik™ diizeyleri % 54,1
olarak erkek ogrencilere gore daha yliksek oldugu, erkek dgrencilerin ise “Olduk¢a Farkinda”
olma durumu % 44, “Tamamen Farkinda” % 26 olarak kiz dgrencilerden daha fazla oldugu
tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin farkindaliklar1 “Orta ve Daha Az Diizeyde” bulunurken erkek
ogrencilerin farkindalik diizeyleri “Tamamen Farkindalik” igersinde oldugu belirlenmistir. Kiz
ogrencilerin futbola yonelik ilgilerinin azligt ve beden egitimi derslerinde pasif olmalar1 bu

ogrencilerin biligsel farkindaliklarinin erkek 6grencilere gore daha az olmasina sebep olabilir.

Cinsiyet degiskeninin duyusal farkindalik diizeyi ise bilissel ve genel farkindaligin aksine;

kiz dgrencilerin “Tamamen Farkindalik” diizeyleri % 64,9 olarak erkek ogrencilere gore daha
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yiiksek oldugu, erkek 6grencilerin ise “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkinda” olma durumu %18,
“Oldukca Farkinda” % 31,3 olarak kiz 6grencilerden daha fazla oldugu goriilmektedir. Cinsiyet
degiskeninin duyussal farkindalik diizeyi biligsel ve genel farkindaligin aksine; erkek
ogrencilerin “Orta ve Daha Az Diizeyde” ile “Olduk¢a Farkindalik” lar1 yiiksek iken kiz
ogrencilerin “Tamamen Farkindalik” diizeyleri erkek 6grencilere gore daha yiiksek bulunmus ve
iki gurup arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir. Eski’nin (2010); ortadgretim 6grencilerinin kig
sporlarina yonelik farkindalik diizeylerinin degerlendirilmesi iizerine yapmis oldugu caligsma,
bizim caligmamizla paralellik géstermektedir. Bu durum kiz 6grencilerin hayal giiglerinin genis

olmasi ve futbolun i¢inde yer alma isteklerinden kaynaklaniyor olabilir.

Devinigsel farkindaligin cinsiyet degiskenine bakildiginda kiz 6grencilerin “Orta ve Daha Az
Diizeyde Farkindalik” diizeyleri % 68,2 olarak erkek Ogrencilerden anlamli derecede yliksek
oldugu, erkek 6grencilerin ise “Olduk¢a Farkinda” olma durumu % 32, “Tamamen Farkinda”
%10,7 olarak kiz 6grencilerden fazla oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin farkindaliklar1 orta
ve daha az diizeyde bulunurken erkek ogrencilerin olduk¢a ve tamamen farkindaliklar1 ytiksek
bulunmustur. Stein ve ark. (2007) 10 yasindan 15 yasina kadar fiziksel aktivitelere katilimin
arttigin1 ve kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklara gore katildiklar1 fiziksel aktivitelerin saat olarak
daha az oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirma bizim bulgularimizla paralellik gostermektedir.
Kiz 6grencilerin futbol sahasinda oynama imkani bulamamasi ve sahaya inememesi bu duruma

neden olabilir.

Siniflara gore genel farkindalik diizeyleri degerlendirildiginde 6. sinif &grencilerinin
“Tamamen Farkinda” olma diizeyleri 7.— 8. smiflara gore % 37,5 iken, 8. sinif grencilerinin
“Oldukca Farkinda” olma durumu % 61,7 olarak diger smiflara goére daha yiliksek oldugu
goriilmektedir. 6. smif d6grencilerin farkindalik diizeyi tamamen olarak diger siniflara gore daha

yiiksek bulunmustur.

Bilissel farkindalik diizeyinde 6. sinifin “Tamamen Farkindalik” diizeyleri % 29,2 iken,
7. simif “Oldukg¢a Farkindalik” diizeyleri % 42,5, 8. smifin ise “Orta ve Daha Az Diizeyde
Farkindalik” diizeyleri % 51,9 olarak tespit edilmistir. 8. smif 6grencileri “Orta ve Daha Az
Diizeyde Farkinda”, 7. sinif 6grencileri “Olduk¢a Farkinda™ ve 6. simif 6grencileri ise “Tamamen
Farkinda” olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin sinifi yiikseldikce farkindalik diizeyleri
diismekte, sinifi azaldik¢a farkindalik diizeyi arttigi gozlenmektedir. Bu 6grencilerin liselere
giris smavina hazirlanmalar1t ve smnif arttikga futbola daha az zaman ayirmalar1 oldugu

sOylenebilir.
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Duyussal farkindalikta da , 6,7. ve 8. siiflarin “Tamamen Farkindalik” diizeyleri “Orta
ve Daha Az Diizeyde Farkinda” ve “Oldukc¢a Farkindalik” diizeylerine gore fazla oldugu

goriilmiistiir.

Devinissel farkindalikda 6. 7. ve 8. siniflarin “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik”
diizeyleri “Tamamen Farkinda” ve “Olduk¢a Farkindalik” diizeylerine gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin liselere giris smavina hazirlanmalari yaninda ergenlik cagina
girmeleri sebebi ile ilgilerinin kendi bedenlerine ve karsi cinse yogunlasmasi farkindalik

diizeylerini diisiirmekte oldugu sdylenebilir.

Baba 6grenim durumu degiskenine gore Ogrencilerin genel farkindalik diizeylerine
baktigimizda “Olduk¢a Farkindalik” diizeyleri, “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” ve
“Tamamen Farkindalik” diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Baba 6grenim
durumu ne olursa olsun 6grenciler genel farkindalik diizeyi olduk¢a durumunu gostermektedir ve
baba Ogrenim seviyesi arttikga Ogrencinin genel farkindalik diizeyin de artis oldugu

goriilmektedir

Biligsel farkindalikta ise babasi ilkdgretim mezunu olan 6grencilerin “Orta ve Daha Az
Diizeyde Farkindalik” diizeyi %51,5 olarak babasi lise ve yiiksekokul mezunu olan 6grencilere
gore daha yiiksek olarak tespit edilmistir. “Olduk¢a Farkindalik” diizeyi %44,7 ve “Tamamen
Farkindalik” diizeyi %36,8 olarak babasi yiiksekokul mezunu olan 6grencilerin farkindalik
diizeyi babasi ilkogretim ve lise mezunu olan Ogrencilere gore yiiksek oldugu belirlenmistir.
Baba 6grenim durumu yiikseldikce oOgrencilerin farkindalik diizeyi de artmak oldugu
goriilmektedir. Babanin 6grenim seviyesinin dgrencilerin biligsel farkindaligini olumlu yonde

etkiledigi soylenebilir.

Duyussal farkindalik diizeyinde baba 6grenim durumu dikkate alindiginda 6grencilerin
“Tamamen Farkindalik” diizeyi, “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkinda” ve “Oldukga
Farkinda”lik diizeylerine gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. Baba 6grenim durumu

ogrencilerin duyussal farkindalik diizeyini olumlu yonde etkilemistir.

Devinigsel farkindalik diizeyinde ise babasi ilkdgretim, lise ve yiiksekokul mezunu olan
ogrencilerinin “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyleri “Olduk¢a Farkindalik” ve
“Tamamen Farkindalik” diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
farkindalig1 “Orta ve Daha Az Diizeyde” bulunmus ve bu farkindalik tiirtinde de baba 6grenim

durumu 6grencilerin farkindaligina herhangi bir etkisi olmamustir.
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Anne is durumu degiskenine gore arastirmaya katilan Ogrencilerin genel farkindalik
diizeyleri incelendiginde annesi ¢alisanlarin “Oldukca Farkindalik” diizeyi %72,7 olarak, annesi
calismayan oOgrencilere gore anlamli derecede fazla oldugu bulunmustur. Ogrencilerin
farkindalik diizeyi olduk¢a ¢ikmis ve anne is durumu Ogrencilerin genel farkindalik diizeyini

etkilememistir.

Anne is durumu degiskenine gore bilissel farkindalig1 inceledigimizde annesi ¢alismayan
ogrencilerin “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyi %42,9 olarak annesi calisan
Ogrencilere gore yiiksek olarak tespit edilmistir. Duyussal farkindalikta annesi calisan
ogrencilerin “Tamamen Farkindalik” diizeyi %59,1 olarak, annesi ¢aligmayan 6grencilere gore
daha fazla oldugu bulunmustur. Devinigsel farkindalikta da annesi g¢alisan ve calismayan
ogrencilerin “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyleri “Oldukc¢a Farkindalik” ve
“Tamamen Farkindalik” diizeylerine gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Anne is durumu

ogrencilerin bu farkindaliklarini etkilememistir.

Genel farkindalik tiirtinde ortalama gelir dikkate alindiginda ortalama geliri “1651 tl -
iistli” olan 6grencilerin “Olduk¢a Farkindalik” diizeyi % 68,8 olarak diger diizey Olc¢eklerine ve
ortalama gelirlere gore anlamli derecede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Aylik geliri 1651
tl ve iistii olan 6grencilerin genel farkindalik diizeyi yiiksek oldugu belirlenmistir. Ortalama gelir
artttkca 6grencilerin genel farkindalik diizeyeninde arttigi goriilmektedir. Ekonomik sartlarin
insanlarin sportif ve kiiltiirel hayatini etkiledigi diisiiniildiigiinde elde edilen gelir 6grencilerin bu

sahalara yonelmesinde 6nemli rol oldugu sdylenebilir.

Bilissel farkindalikta ortalama geliri 551 tI —1100 tl arasinda olan 6grencilerin “Orta ve
Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyi %60,4 olarak ortalama geliri 550 tl - alti, 1101 —1650 tl
ve 1651 tl -iistii olan 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ortalama geliri 1651
tl -tstii olan Ogrencilerin “Oldukca Farkindalik” diizeyi %51,6 ve “Tamamen Farkindalik”
diizeyi %28,1 olarak ortalama geliri 550 tl -alti, 551-1100 tl ve 1101-1651 tl arasinda olan
Ogrencilere gore fazla oldugu gorilmektedir. Ailelerin ortalama geliri arttikga Ogrencilerin
biligsel alana yonelik farkindalik diizeyinde artis oldugu goriilmektedir. Gorsel medya, yazili-
basili medya, futbola ait arag-gereclerin elde edilmesi ekonomik giice bagli olmasi bu sonuca

sebep olabilir.

Duyussal farkindalikta tiim ortalama gelirlerinin “Tamamen Farkindalik diizeyleri diger

farkindalik diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonugla 6grencilerin
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ekonomik yasamlar1 futbola olan farkindalik diizeylerini etkiledigini sdyleyebiliriz. Eski

(2010)’nin yaptig1 arastirma bizim sonucumuzla paralellik gostermektedir.

Devinissel farkindaliga bakildiginda 6grencilerin tiim ortalama gelirlerinin “Orta ve Daha
Az Diizeyde Farkindalik™ diizeyleri diger farkindalik diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir. Ortalama gelirin devinissel farkindalia hig bir etkisi olmadig1 goriilmektedir.

Ailesinde spor yapma durum degiskenine gdre Ogrencilerin genel farkindaliklar:
incelendiginde ailesinde spor yapmayan 6grencilerin “Oldukca Farkindalik” diizeyleri (% 57,6)
yapanlara (% 55,3) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ailesinde spor yapan bireyin varligi

Ogrencinin genel farkindaligini olumlu yonde etkilemistir.

Ailesinde spor yapma durumuna gore Ogrencilerin  biligsel farkindalig
degerlendirildiginde ailesinde spor yapmayan O&grencilerin “Orta ve Daha Az Diizeyde
Farkindalik” diizeyleri %56,5 olarak ailesinde spor yapan 6grencilere gore daha yiliksek oldugu
tespit edilmistir. “Oldukca Farkindalik” diizeyi %42,2 ve “Tamamen Farkindalik” diizeyi %22,3
olarak ailesinde spor yapan 0grencilerin diizeyi, ailesinde spor yapmayan 0grencilere gore daha
fazla oldugu belirlenmistir. Ailesinde spor yapanlarin farkindaliklar1 yapmayanlara gore fazla
oldugu goriilmektedir. Bu sonug ailedeki birinin spor yapmasi ailece spor bilincinin olmasi ve 6z

giivenin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ailesinde spor yapma durumuna gdore Ogrencilerin  duyussal farkindaligi
degerlendirildiginde, Tamamen Farkinda” lik diizeyleri ailesinde spor yapanlarin (% 61,2) spor
yapmayanlara (% 50,0) gore yiiksek oldugu belirlenmistir. Biligsel farkindalikta oldugu gibi bu

durumun normal oldugu sdylenebilir.

Ailede futbol ile ilgilenen birey degiskeninin genel farkindalik diizeyleri
degerlendirildiginde 6grencilerin “Oldukca Farkindalik™ diizeyleri spor yapamayanlarin (% 58,9)
spor yapanlara (% 55,0) gore daha yiikksek oldugu ve bu degiskenin Ogrencilerin genel
farkindaligini etkilemedigi goriilmektedir. Futbolun genis kitlelere rahatlikla ulagmasi, her yerde

izlenebiliyor ve oynaniyor olmasi 6grencilere baska uyaran ihtiyaci olmadigi sdylenebilir.

Biligsel farkindalik tiiriiniin ailede futbol ile ilgilenme durumunu degerlendirdigimizde
ailesinde futbol ile ilgilenmeyen 6grencilerin “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyi
%58,9 olarak ailesinde futbol ile ilgilenen 6grencilere gore fazla oldugu belirlenmistir. Ailesinde

futbol ile ilgilenen 6grencilerin “Oldukca Farkindalik” diizeyi %40,8 ve “Tamamen Farkindalik”
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diizeyi %20,8 olarak ailesinde futbol ile ilgilenmeyen Ogrencilere gore yiiksek oldugu
bulunmustur. Ailede futbol ile ilgilenen bireyin varligi 6grencilerin bilissel farkindaligin1 olumlu

yonde etkiledigi sdylenebilir.

Duyussal farkindalik tiiriiniin ailede futbol ile ilgilenme durumunu degerlendirdigimizde,
ailesinde futbol ile ilgilenmeyen 6grencilerin “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyi
%17,9 ve “Oldukca Farkindalik” diizeyi 28,6 olarak ailesinde futbol ile ilgilenen 6grencilere
gore daha yiliksek bulunmustur. Ailesinde futbol ile ilgilenen Ogrencilerin “Tamamen
Farkindalik” diizeyi %58,3 olarak ailesinde futbol ile ilgilenmeyen 6grencilere gore daha fazla
oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda devinigsel farkindaliga baktigimizda ailesinde futbol ile
ilgilenen bireye sahip olmayan Ogrencilerin “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyi
%67,9 olarak ailesinde futbol ile ilgilenen bireye sahip dgrencilere gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ailesinde futbol ile ilgilenen bireye sahip 6grencilerin “Oldukc¢a Farkindalik”
diizeyi %30 ve “Tamamen Farkindalik” diizeyi %8,8 olarak ailesinde futbol ile ilgilenen bireye
sahip olmayan &grencilere gore yiliksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar 6grencilerin
duyussal ve devinigsel farkindaliklarini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Bunun sebebi ise
futbol sporunun yazili, basili ve gorsel medyada siirekli yer almasi, yaygin bir sekilde bilinmesi
ve takip edilmesi 6grencilerin farkindaliklarini yiikselttigini, dolayisiyla devinigsel ve duyussal

farkindalik anlamin da ailede futbol ile ilgilenen bireye ihtiya¢ olmamasi olabilir.

Anne 6grenim durumu degiskeninin genel farkindalik tiiriine baktigimizda 6grencilerin
farkindalik diizeyi “Oldukca Farkinda™ olarak tespit edilmis ve diger farkindalik diizeylerine
gore yliksek ¢iktigr goriilmiistiir. Bununla birlikte anne 6grenim durumu &grencilerin genel
farkindahigini etkilemedigi gézlemlenmistir. Biligsel farkindalik tiiriinii inceledigimizde, annesi
ilkdgretim mezunu olan 6grencilerinin “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik” diizeyi %49,1
olarak annesi lise ve yiiksekokul mezunu olan 6grenci diizeylerine gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. “Olduk¢a Farkindalik” diizeyi %353,3 olarak annesi lise mezunu olan
ogrencilerin farkindalik diizeyi, annesi ilkogretim ve yliksekokul mezunu olan 68rencilere gore
fazla oldugu belirlenmistir. Annesi yiiksek okul mezunu olan 6grencilerin ise “Tamamen
Farkindalik” diizeyi %57,1 olarak annesi ilkdgretim ve lise mezunu olan 6grencilere gére 6nemli
derecede yiiksek oldugu tespit edilmistir. Anne Ogrenim durumu Ogrencilerin bilissel
farkindaligin1 olumlu yonde etkilemis, anne 6grenim durumu ytkseldik¢e 6grencinin biligsel
farkindaligida yiikseldigi goriilmektedir. Eski (2010) ‘nin ortadgretim 6grencilerin kis sporlarina

yonelik farkindalik diizeylerinin degerlendirilmesi tiizerine yaptigt calismasinda bizim
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calismamizla parallellik géstermektedir. Anne 6grenim durum degiskeninin duyugsal farkindalik
diizeyi incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin farkindalik diizeyi “Tamamen Farkinda”
olarak diger diizeylere gore yiiksek ciktigi belirlenmistir. Devinissel farkindalikta ise “Orta ve
Daha Az Diizeyde Farkinda” olarak diger farkindalik diizeylerine gore yliksek oldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte anne 6grenim diizeyi yiikseldikge 6grencinin devinigsel farkindalik

diizeyide yiikseldigi goriilmektedir.

Baba is durumunda genel farkindalik diizeyi degerlendirildiginde, babasi serbest meslek
olan 6grencilerin farkindalik diizeyi %56,3, babas1 is¢i olan 6grencilerin %53,3 ve babast memur
ve emekli olan dgrencilerin %56,1 olarak “Oldukca Farkinda” olduklar1 goriilmektedir. Baba is
durumu, aragtirmaya katilan 6grencilerin genel farkindalik diizeylerini etkilememistir. 12-13 yas
Ogrencilerin gilinliikk yasamlarinin ¢ogunu okul ve annelerinin yaninda gegirmeleri, babadan
kismen de olsa uzak olmalar1 bu sonucu ortaya c¢ikarmis olabilir. Bilissel farkindalik diizeyi
incelendiginde babasi serbest meslek olan 6grencilerin “Orta ve Daha Az Diizeyde Farkindalik”
diizeyi %46,9 ve “Tamamen Farkindalik” diizeyi %22,7 olarak babasi is¢i, memur ve emekli
olan oOgrencilere gore yliksek bulunmustur. Babasi memur ve emekli olan 0Ogrencilerin
farkindalik diizeyleri %54,5 olarak “Olduk¢a Farkindalik” durumu goéstermistir. Eski (2010) un
ortadgretim Ogretim Ogrencilerinin kis sporlarina yonelik farkindalik diizeyleri {izerine yaptigi
calismada babast memur olan 6grencilerin kis sporlar ile ilgili biligsel farkindaliklarinin daha
fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir. Memur meslek grubunun belli bir egitim diizeyi gerektirmesi
ve bos zamaninin fazla olmasi bu sonuca neden olabilir. Eski (2010)’nin yaptig1 Ortadgretim
Ogrencilerinin Kis Dporlarma Yoénelik Farkindalik Diizeylerinin Incelenmesi iizerine yaptig

caligsmasi bu sonugla paralellik gostermektedir.

Baba is durumunda duyussal farkindalik tiirii degerlendirildiginde diger farkindalik
diizeylerine gore; babasi serbest meslek olan 6grencilerin %60,2, babasi is¢i olan 6grencilerin
%54,3 ve babast memur ve emekli olan &grencilerin %63,6 olarak “Tamamen Farkinda”
olduklar1 tespit edilmistir. Baba is durumu 06grencilerin duyussal farkindalik diizeyini
etkilemistir. Devinissel farkindalikta ise arastirmaya katilan &grencilerin babasi is¢i (%64,1),
babasi memur ve emekli (%63,6) ve babasi serbest meslek (%60,9) olarak “Orta ve Daha Az

Diizeyde Farkinda” olduklar tespit edilmistir.

Genel farkindalik tiiriinii degiskenlere gore biitiinsel olarak inceledigimizde cinsiyet,
sinif, baba 6grenim durumu, ortalama gelir, ailede spor yapan birey durumu ve anne 6grenim

durumu bu farkindalik tiiriinii etkilerken, anne is durumu, ailede futbol ile ilgilenen birey ve baba
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is durumu genel farkindaligr etkilemedigi goriilmiistiir. Arastirma sonuglaria gore ilkogretim
ogrencilerinin futbola yonelik farkindalik diizeyleri %56 olarak oldukga farkinda olarak tespit
edilmistir. Bu durum, arastirmaya katilan 6grencilerin verileri elde etmeden 6nce futbol egitimi

almalarinin bir gostergesi olabilir.

Biligsel farkindaligi genel farkindalik gibi degiskenlerin tiimiinii dikkate alarak
inceledigimizde cinsiyet, baba 6grenim durumu, ortalama gelir, ailede spor yapan birey, ailede
futbol ile ilgilenen birey, anne 6grenim durumu ve baba 6grenim durumunun arastirmaya katilan
ogrencilerin biligsel farkindaligr etkiledigi fakat sinif ve anne is durumunun 6grencilerin biligsel
farkindaligin1 etkilemedigi goriilmektedir. Arastirma sonuglarina gore ogrencilerin bilissel

farkindalik diizeyleri % 38,9 olarak oldukg¢a farkinda olduklart bulunmustur.

Duyussal farkindaligi degerlendirdigimizde arastirmaya katilan 6grencilerin farkindalik
diizeyi %57,7 olarak tamamen farkinda olduklar1 bulunmustur. Bu 6grencilerin yaslari itibariyle
hayal giiclerinin yiiksek olmasi bu sonuca neden olabilir. Bununla birlikte cinsiyet, baba 6grenim
durumu, ortalama gelir, anne O6grenim durumu, baba is durumu Ogrencilerin duyussal
farkindaligini etkilemistir. Sinif, anne is durumu, ailede spor yapan birey ve ailede futbol ile

ilgilenen birey durumu ise duyusgsal farkindalig: etkilememistir.

Devinissel farkindalikta ise aragtirmaya katilan 6grencilerin farkindaligi %53 olarak orta
ve daha az diizeyde olduklar1 tespit edilmistir. Bu sonu¢ beklenen bir sonu¢ degildir.
Tasmektepligil ve Bostanci (2000) spora katilimi1 engelleyen sebepler olarak zaman yetersizligi,
yakinda bir spor tesisinin bulunmayis1 ve fiziksel aktiviteden hoslanmama bi¢iminde ifade
etmiglerdir. Kiz 6grencilerin kendilerine futbol oynayabilecek ortam bulamamalari, kuliiplerin
yetersizligi, 6grencilerin futbol sahasina inememeleri ya da futbol tesisi eksikligi sonucun bu
sekilde ortaya ¢ikmasina neden oldugu sdylenebilir. Sadece anne 6grenim durumu duyussal
farkindalig1 etkilerken, cinsiyet, sinif, baba 6grenim durumu, anne is durumu, ortalama gelir,
ailede spor yapan birey, ailede futbol ile ilgilenen birey, baba is durumu bu farkindalig

etkilememistir.

Yapilan bu arastirmada Tiirkiye Futbol Federasyonu’nun 2011 yili Temmuz ayinda
uygulamis oldugu Futbol K&y’iine katilan ilkogretim 6grencilerinin farkindalik diizeyleri ¢ alt
boyutta degerlendirilmistir. Arastirma sonuclarina gore dgrencilerin biligsel farkindaligr %38.,9
olarak oldukg¢a, duyussal farkindaligi %57,7 olarak tamamen, devinigsel farkindalig1 %53 olarak

orta ve daha az diizeyde ve genel farkindaligi %56 olarak tespit edilmistir.
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5.2. SONUC

Cinsiyet degiskenine gore genel, bilissel ve devinigsel farkindalikta erkek &grencilerin
diizeyleri kiz 6grencilere gore yiiksek c¢ikmustir. Bu farkindalik tiirlerinde anlamli bir fark

bulunurken devinissel farkindalikta anlamli bir fark bulunmamustir.

Simiflara gore genel farkindalikta 8. Simif 6grencilerin farkindalik durumu oldukga farkinda
olduklar1 tespit edilmistir. Istatistiksel acidan anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Biligsel,

duyussal ve devinissel farkindalik tiirlerinde anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Baba 6grenim durumu degiskeni incelediginde genel, bilissel ve duyussal farkindaliklarda
baba 6grenim seviyesi ylikseldikce 6grencilerin farkindalik diizeyi de yiikselmis ve anlamli bir

fark bulunmustur. Fakat devinissel farkindalikta anlamli bir fark goriillmemistir.

Anne is durumu degiskeninde tiim farkindaliklarda istatistiksel agidan anlamli bir fark

tespit edilmemistir.

Ortalama gelir dikkate alindiginda genel, bilissel ve duyussal farkindaliklarda gelir
seviyesi arttikca bu farkindalik tiirlerini de olumlu yonde etkilemis ve anlamli bir fark

bulunmustur. Devinigsel farkindalikta anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Ailede spor yapan birey degiskeninde genel, bilissel ve devinigsel farkindaliklar:
ailesinde spor yapan bireye sahip 6grencilerin farkindalik diizeyleri yiiksek oldugu belirlenmistir.
Istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur. Duyussal farkindalikta ise anlamli bir fark

goriilmemistir.

Ailede futbol ile ilgilenen birey degiskenine gore sadece bilissel farkindalik etkilenmis ve
anlamli bir fark gozlemlenirken genel, duyussal ve devinigsel farkindalikta anlamli bir

goriilmemistir.

Anne 6grenim durumunda ise tiim farkindalik tiirlerinde (genel, biligsel, duyussal ve
devinigsel) istatistiksel a¢idan anlamli bir fark bulunmus ve 6grencilerin anne 6grenim diizeyi

arttikca farkindalik diizeyi de artmustir.

Baba is durumu degiskeni incelediginde bilissel farkindalik tiiriinde babasi serbest meslek
calisam1 olan 6grencilerin farkindalik diizeyi yiiksek oldugu goriilmiistiir. Diger farkindalik

tiirlerini baba is durumu herhangi bir sekilde etkilememistir.
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Sonu¢ olarak aragtirmaya katilan ilkogretim &grencilerinin futbol brangina yonelik
farkindaliklar1 erkek 6grencilerin genel, bilissel ve devinissel farkindalik tiirlerinde tamamen kiz
Ogrencilere gore yiiksek oldugu goriliirken, kiz 6grencilerin ise duyussal farkindaliklari ise

erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
5.3. Oneriler

Arastirma sonuglarina gore kiz 6grencilerin farkindaliklar1 (genel, bilissel ve devinissel)
diisiik ¢ikmis ve sadece duyussal farkindaliklar1 yiiksek tespit edilmistir. Ortalama gelir, anne ve
baba 6grenim durumu ve ailede spor yapan birey durumu 6grencilerin farkindalik diizeylerini

etkiledigi goriilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak;

e Ulkemizde kiz &grencilerin futbola olan ilgilerinin az olma sebepleri iizerine

aragtirma yapilmasi,

e Beden egitimi ve spor derslerinde kiz 6grencilerin futbol iinitelerinde erkek
ogrenciler kadar aktif olmalar1 saglanmali ve beden egitimi ders programlarinda

futbol konusuna daha fazla yer verilmeli,

e Kadin futbol takimi olmayan bdlgelerde takim olusturulmali, kiz &grencilerin

futbol oynamalar1 i¢in uygun ortam olusturulmalidir,

e Tirkiye Futbol Federasyonu, Milli Egitim Bakanligi ve yerel yonetimlerle kiz

ogrencileri futbol bransina yonlendirmek amaciyla isbirligi i¢ersinde olmali,

e Futbol sahalar kuliiplere hizmet etmesiyle beraber ilkogretim okullarina da agik

olmal1 ve okullarin bu sahalar1 egitim amaciyla kullanmasi saglanmalidir,

e Beden egitimi Ogretmenleri ders i¢i ve ders disi etkinliklerde ogrencilerin

farkindaligini artirict oyun ve etkinliklere yer vermelidir.

Ortalama gelirin 6grencilerin farkindaligini etkiledigi goriilmiistiir. Dolayisiyla ekonomik
durumu olmayan Ogrencilerin futbola yonelik farkindalik diizeylerini artirmak amaciyla ilgili

arag-gere¢ temini saglanmali, okullara ve kuliiplere maddi destek verilmelidir.
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EKLER
EK1 ANKET FORMU

Sevgili 6grencimiz,

Bu anket, “13 Yas Alt1 Kiz ve Erkek Futbolcularin Branslarina Yonelik Farkindahk
Diizeylerinin Karsilastirilmas1” adli bilimsel calismada kullanilacaktir. Sizlere dagitmig
oldugumuz anket 2 boliimden olugmakta; 1. boliimde sizden kisisel bilgilerinize cevap
aranmakta, 2. bolimde ise Futbol bransina yonelik farkindalik diizeylerinizin degerlendirilmesi
amaglanmaktadir.

Sizin anketi dogru ve samimi bir sekilde cevaplandirmaya 6zen gOstermeniz, bu
arastirmada tutarli ve gecerli sonuclar alinmasini saglayacaktir. Liitfen sorular1 okuduktan sonra
size en uygun gelen kutucugu (X) isaretleyiniz. Her soruya mutlaka cevap veriniz. Anketin higbir
yerine adinizi yazmayiniz.

Gostereceginiz ilgi ve yardimlar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

I. BOLUM
KIiSISEL BIiLGILER
1. Cinsiyet
() Kiz ( ) Erkek
2. Simf
()5 ()6 ()7 ()8

3. Annenizin 6grenim durumu
() Okur —yazardegil () Ilkokul veya Ilkogretim Mezunu
() Lise () Yiksekokul ve {izeri

4. Babanizin 6grenim durumu
() Okur —yazar degil ( ) Ilkokul veya Ilkdgretim Mezunu

() Lise () Yiksekokul ve tizeri
5. Annenizin is durumu
( ) Calistyor ( ) Calismiyor
6. Babanizin meslegi
() Issiz () Serbest meslek () Isci ( ) Memur
() Isyeri sahibi ( ) Emekli
7. Ailenizin ortalama aylik geliri
() 550 TL ve alt1 ()551-1100TL () 1101 — 1650 TL

() 1651 -2200TL () 2201 TL ve tizeri
8. Ailenizde spor yapan var mi1?
() Evet ( ) Haywr

9. Ailenizde futbol ile ilgilenen var m1?
() Evet ( ) Hayrr



EK2 FUTBOL BRANSINA

YONELIK FARKINDALIK DUZEYi OLCEGI

Sevgili Ogrencimiz,

81

Asagida futbol ile ilgili ifadeler bulunmaktadir. Her ifadenin karsisinda 5 cevap secenegi

vardir. Her ifadeyi okuduktan sonra climledeki ifadeye ne diizeyde katiliyorsaniz o cevap

seceneginin karsisindaki ilgili kutucugu (X) isaretleyiniz. Cevap se¢enekleri arasinda dogru ya

da yanlis cevap yoktur. Liitfen hig¢bir ifadeyi bos birakmayiniz.

£ 3
1- Hi¢ Katilmiyorum  2- Az Katiliyorum 3-Orta Derecede Katiliyorum é § g § - § g §
E| 2222252
4- Olduke¢a Katiliyorum ~ 5- Tamamen Katiliyorum o :; N :; 8 :; !? :; g :;
TIM|<M|OM|ONM| =M
1 | Ailem tarafindan bana futbol hakkinda bilgi verilir.
2 Futbol organizasyonlarinin diizenlendigi iilkeler hakkinda bilgim
vardir.
3 (Cevremizde bulunan futbol tesisleri ve merkezi hakkinda bilgi
sahibiyim.
4 Tiirkiye’deki futbol tesisleri ve merkezleri hakkinda bilgi
sahibiyim.
5 | Tiirkiye’de yapilan futbol hakkinda bilgi sahibiyim.
6 Yurt disindaki futbol tesisleri ve merkezleri hakkinda bilgi
sahibiyim.
7 Futbolda kullanilan ekipmanlar hakkinda (top, kale, forma,
krampon v.s) bilgim vardir.
8 Futbolda kullanilan giyim malzemeleri hakkinda (forma,
tekmelik, corap v.s) bilgim vardir.
9 Diinya da ki futbol tesisleri ve merkezleri hakkinda bilgim
vardir.
10 | Yasadigim ¢evre cografi yonden futbol oynamak icin uygundur.
1 Tirkiye'de futbol tesis ve merkezlerinin hangi il ve bolgelerde
bulundugunu hakkinda bilgim vardir.
12 | Futbolda bagarili olan sporcularin isimlerini sayarim.
13 | Cevremizde yapilan futbol miisabakalarini takip ederim.
14 Futbolun, insanin doga sartlarina karsi1 dayanikliligini arttirdigin
diisiiniiyorum.
15 | Diizenlenecek organizasyonlar futbola olan ilgiyi arttirir.
16 | Diizenlenecek organizasyonlar bolgemize ekonomik katki saglar.
17 Diizenlenecek organizasyonlar bolgemizdeki tesislerin
gelismesini saglar.
18 Diizenlenecek organizasyonlar kiiltlirlimiiziin ve kentimizin

tanitimina, turizme katki saglar.




1- Hi¢ Katilmiyorum  2- Az Katiliyorum 3-Orta Derecede Katiliyorum

4- Oldukea Katiliyorum ~ 5- Tamamen Katiliyorum
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Katilmiyorum

Hig
Az

Katiliyorum

Orta Derecede
Katiliyorum
Oldukca

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

19

Diizenlenecek organizasyonlar bdlgede yetisen sporcu sayisinin
artmasini saglar.

20

Diizenlenecek organizasyonlar spor dallarinin tanitimi
konusunda katki saglar.

21

Diizenlenecek organizasyonlar insanlarin futbol bilgisini arttirir.

22

Futbol egitiminin ilkogretim 1. Kademesinden itibaren
baslatilmasi gerektigini diisiiniiyorum.

23

Kamu kurum ve kuruluslarinin futbol konusundaki ¢aligmalari
yeterli degildir.

24

Yerel yonetimlerin futbolun gelisimine 6nem vermesi
gerektigine inaniyorum.

25

Futbol ile ilgili egitim merkezlerinin agilmas1 gerektigini
diisliniiyorum.

26

Futbol ile ilgili yurt disinda ki imkanlarin iilkemizde de olmasini
isterim.

27

Futbolu kurallarina goére oynuyorum.

28

Futbolu spor tesislerinde ve uygun alanlarda yapiyorum.

29

Bolgemizde bulunan futbol tesislerine gidiyorum.

30

Tiirkiye'de bulunan futbol tesislerine gidiyorum.

31

Ekonomik nedenlerden dolay1 futbol tesislerine gidemiyorum.

32 | Futbolda kullanilan malzemeleri pahali oldugu i¢in alamiyorum.
33 | Daha 6nce futbol yaparken sakatlandim.
34 | Arkadaglarimi futbol oynamalari icin tegvik ediyorum.

35

Futbol tesislerine ulagim imkani1 bulamiyorum.






