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OZET

COKLU ZEKA KURAMI TABANLI GORSEL SANATLAR EGITIMI DERSINE
YONELIK OGRETMEN GORUSLERI

SENOCAK, Elif
Yiiksek Lisans, Resim-is Ogretmenligi Anabilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Reyhan YUKSEL GEMALMAYAN
Ekim-2012, 140 Sayfa

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim birinci kademe Gorsel Sanatlar Egitimi dersinde
Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligine ilisgkin kuramin uygulayicisi olan Gorsel

Sanatlar Ogretmenlerinin goriislerini belirlemektir.

Aragtirma, Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin  konu hakkindaki — goriislerini
betimlemeye yonelik oldugu icin belgesel tarama tiirlinde bir ¢aligmadir. Calisma,
Mersin’in Erdemli ve Silifke ilgelerinde bulunan, ilkdgretim okullarinda gérev yapan 112
Gorsel Sanatlar Ogretmeninin katilimiyla gergeklesmistir. Arastirmada nitel veri toplama
yontemlerinden biri olan goériisme formu kullanilmistir. Gorlisme formu Ogretmenlerin
goriislerini kisitlamadan istedikleri gibi ortaya koyabilmeleri i¢in ondort agik uclu
sorudan olugsmaktadir. Elde edilen veriler, arastirmacinin belirledigi kriterler ¢er¢evesinde
degerlendirilmis, frekans ve yiizdelik dagilimlar1 tablolar halinde verilmistir. Bulgular,
CZK’nin Gorsel Sanatlar Egitimine ve bu egitimi alan 6grencilerin iletisim, sorumluluk
ve Ogrenme becerilerine olumlu katki sagladigi fakat Gorsel Sanatlar dersinde,
imkansizliklardan, materyal sikintisindan, miifredat konularinin uzunlugundan ve ders
stirelerinin kisa olmasindan dolayr kuramin uygulanamadigl yoniindedir. Bu bulgular
is18inda CZK’nin  Gorsel Sanatlar  Egitimi  dersinde kullanimina ve ileride

yapilabileceklere yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zekd Kurami, Gorsel Sanatlar Egitimi, Ogrenme,

Ogretme, Ogrenme-Ogretme Durumlari
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ABSTRACT

OPINIONS OF TEACHERS THAT INTENDED FOR MULTIPLE INTELLIGENCE
THEORY-BASED VISUAL ARTS EDUCATION LESSON

SENOCAK, Elif
Post Graduate, The Department of Painting Teaching
Supervisor: Yrd. Dog. Dr. Reyhan YUKSEL GEMALMAYAN
October-2012, 140 Pages

The purpose of this research is to determine the views of Visual Arts Teachers
concerning the applicability of the Theory of Multiple Intelligences (ToMI) in the

primary school first level Visual Arts Education lesson.

The research is a documentary screening study because of the description of the
Visual Arts Teachers’ views on the subject. The study was realized with the participation
of 112 Visual Arts Teachers that working in primary schools in the Erdemli and Silifke
districts of Mersin. In this research, interview form was used, which is one of qualitative
data collection methods. The interview form consists of 14 open-ended questions so as to
the teachers able to demonstrate their views as they want without limiting. The obtained
data are evaluated within the framework of the criteria that set by the researcher and the
frequency and percentile distributions of data are given through presenting in tables.
Findings suggest that the Theory of Multiple Intelligences had a positive impact to the
Visual Arts Education and communication, responsibility and learning skills of students
taking this education, but the theory can not be applied in the Visual Arts Education
lesson due to impossibilities, material shortages, long curriculum issues and short
duration of the lesson. Light of these findings, recommendations are presented for the use
of the Theory of Multiple Intelligences in the Visual Arts Education and what can be

done in the future.

Key Words: Theory of Multiple Intelligences, Visual Arts Education, Learning,
Teaching, Learning and Teaching Cases
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BOLUM I
Giris

Degisen diinya ve ilerleyen teknolojiyle beraber, iletisim ve bilim de gelismistir. Bu
gelismenin bir pargasi olan insanda dogal olarak kendini daha ¢ok nasil gelistirebilecegini
sorgulamaya baslamistir. Artik sadece “okulda basarili 6grenciler” degil “hayatta da
basarili insanlar” yetistirmek énem kazanmistir. Giiniimiizde, akademik egitimle beraber,
cok yonlii diistinebilen, grup ve is ortakligi yapabilen, sosyal iletisimi gii¢lii ve problem
¢ozme becerileri gelismis bireyler 6n plana c¢ikmaktadir. Ayni zamanda teknoloji
branglagsma ve uzmanlagmayi arttirmis, yeni mesleklerin olugsmasina zemin hazirlamistir.
Bununla beraber kisilerin yeteneklerinin Olgiilerek ortaya g¢ikarilmasina ihtiyag¢ vardir.
Gardner’in ¢oklu zeka kurami (CZK) ile egitime getirmis oldugu yeni bakis agist bu

durumu kolaylastirmaktadir.

Gardner CZK’y1 soyle agiklar: Zeka, degisen diinyada yasamak ve degisimlere
uyum saglamak amaciyla her insanda kendine 6zgli bi¢imde bulunan yetenekler ve
beceriler biitiiniidiir. Insanlarin sahip olduklar1 zekd alanlarmin her biri yasamak,
ogrenmek ve insan olmak i¢in kullanilan etkili birer ara¢ olup 6grencilerin sahip olduklari
gizil ya da dogal gii¢lerini anlamak ve uygulayabilecekleri farkli yollar1 kesfetmek i¢in
kullanilir. Her insanin aktif olarak kullandig1 kendine 6zgii bir zeka alani vardir. Bu zeka
alanlar1 ¢oguldur ve sergilenebilir (Akt.Kili¢,2008:2). CZK agisindan bakildiginda zeka,
cok yonlii bir kapasitedir, bir potansiyeldir veya bir yetidir (Saban,2010:1).

Coklu zeka anlayisinin en ¢ok iizerinde durdugu noktalardan biri egitimin bireysel
olmasidir. Her birey digerlerinden farklidir ve bu farkliliklar cesitli kisisel ozellikleri
ifade etmektedir. Zeka, yetenekler, kisilik ozellikleri, bilissel stiller gibi kavramlar bu
farkliliklar1 olusturmaktadir. (Bacanli, 2000:122). Bireysel farkliliklar dikkate alindig:
Olctlide, egitimde olanaklar daha ¢ok artmakta ve basar1 ylikselmektedir. Boylece ¢oklu
zeka ile gelisen 6gretim yontemleriyle her d6gretmen, her 6grencinin bireyselligini fark

etmesine ve gelistirmesine yardim etmektedir.
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Ogretmenler, ogrencilerinin  coklu zekd alanlarin1 isleyecekleri konularla
iliskilendirerek 6grencinin her zekd alninda kendine 6zgii bir yapida gelismesine firsat
vermelidir. Diger bir degisle CZK’na gore, her 6gretmenin siiftaki 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1 ¢ok ciddi bir sekilde ele almasi gerekmektedir. Bu nedenle CZK, biitiin
Ogretmenlerin, 0gretmen merkezli bir gretim anlayisindan 6grenci merkezli bir 6gretim

anlayisina dayanan bir degisimi gerceklestirmelerini 6ngormektedir (Saban,2010:25).

CZK’nin egitime getirdigi baska bir yenilik ise olgtitlerdeki gesitliliktir. Standart
test yontemleriyle Olciilen geleneksel 6gretmen merkezli egitim 6gretim anlayisi, CZK’ya
gore yeniden diizenlenmis, basarisiz 6grencinin olmadigl ve standart test tekniklerinin
asil bilgiyi tam olarak 6lgmedigi diisiiniilmiistiir. Bununla beraber CZK 06grencileri,
portfolyo, ses kasetleri, video, 6grenci giinliikleri, testler, gériisme, gbézlem ve kontrol
listeleri gibi birgok farkli yollarla degerlendirme secenekleri sunmaktadir. Ciinkii CZK’ya
gore oOgrenciler farkli yollarda o6grendikleri gibi, Ogrendiklerini de farkli yollarla

sergileyebilmelidir (Saban,2010:54).

Bu kuram her ders alaninda etkili oldugu gibi Gorsel Sanatlar Egitiminde de (GSE)
varhigimi bliyiik olgiide hissettirmistir. CZK’nin, GSE’deki 6grenci basarilarina etkisi
lizerine yapilan bir¢ok arastirmada, birden fazla zekd alanina hitabeden c¢ok yonlii bir
sanat uygulamasinin 6grencilerin basarilart lizerinde olumlu yonde farklara yol agtig

gorilmiistiir.

Kuramin GSE agisindan en 6nemli bulgularindan biri sanatsal 6grenmenin de bir
biligsel aktivite oldugudur. Ayrica, Gorsel Sanatlar alaniyla yakin iligkisi oldugu
diisiiniilen Gorsel ve Icsel Zeka tiirlerinin tanimlanmis olmasi da bu alanin biitiin
ogrenciler igin 6nemini artirmigtir. Boylece yetenekli - yeteneksiz ayrimi yapilmadan
Gorsel Sanatlar Dersinin (GSD) her 6grenci i¢in egitim amach olarak gerekli oldugu
aragtirma sonuglarina dayali olarak ortaya ¢ikmistir. Dahasi, 6grencilerin zeka yapisinda
gorsellere duyarli bir alanin var oldugunun agiklanmis olmasi, Gorsel Sanatlar dersini

diger derslerin basarisi i¢in dahi gerekli kilmistir (Ayaydin, 2009:52-62).

Gilintimiizde teknoloji ile egitim alaninda ortaya cikan olanaklar kuskusuz sanat
egitiminde de kendini gostermistir. Slayt gosterileri, bilgisayar teknikleri, DVD

gosterimleri, diizenlenen sergiler, acilan miizeler ve bunlarin gorsel medya ve internet
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araciligi ile siirekli glindeme gelmesi buna Ornek olarak gosterilebilir. Bu gelisen
teknolojik yenilikler CZK’ya uyarlanabilen, bireysel egitime olanak saglayarak ¢ok alanl

zeka egitimine yardimci olmaktadir.

Bu arastirma kapsaminda Gorsel Sanatlar Egitimi dersinde CZK’ya gore uygulanan
caligmalarin  6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesinin iizerinde durulacaktir.
Arastirma, Erdemli ve Silifke ilgelerinde gérev yapan 112 Gérsel Sanatlar Ogretmeninin
katilimiyla gerceklestirilmis ve okullarda CZK’nin uygulanabilirligi ile ilgili durumun
saptanmas1 amaclanmistir. Ogrencilerin kendi zeka alanlarinda ¢alismalarda bulunarak
kendilerini ifade edebilmesi gorsel sanatlar dersinin tek yonlii degerlendirmeden
uzaklagarak 6nemini daha cok kazanabilmesi acisindan dnemlidir. Ayn1 zamanda kuram
hakkinda uzmanlar hala tartisirken, okullarda kurami uygulayan dgretmenlerin bilgi ve

deneyimlerinin ortaya konmasi da ayrica onemlidir.

1.1. Problemin Durumu

2003-2004 egitim Ogretim yilindan itibaren ilkdgretim okullarinda derslerin
planlanmasi ve islenmesinde Coklu Zeka Kurami (CZK) bir 6grenme modeli olarak ele
alinmaya baglanmistir. Yapilan yurtigi-yurtdisi aragtirmalarla bu 6grenim modeli farkl

disiplinlerde kullanilmaya baslanmis ve olumlu sonuclarin alindig1 ortaya ¢ikmustir.

Ulkemiz egitim-dgretim siirecinde 6grenciler, yillardir kendi yetenek alanlarinin
Ogretim siirecinin farkinda olmadan 6grenim gormektedirler. Yapilan sinavlarda basarili
olmalarmma ragmen okullarda kazandiklar1 becerileri hayata ge¢irmede giicliik
cekmektedirler. Gardner’a gore bu eksikligin giderilmesi i¢in, kavramlarin biiyiik bir
boliimii lizerinde zaman harcamak, konulara fakli yontemlerle yaklagsmak ve 6grencilere
anladiklarin1 ifade etmelerini ve goOstermelerini saglayacak firsatlar verilmelidir.
Gardner’a gore Ogrencilerin zeka alanlar1 dikkate alinarak egitim verildiginde 6grenme
bireysellesmis olacak ve kolay bir sekilde gergeklesecektir. Gardner her insanin kendine
gbre bir 6grenme seklinin oldugunu ileri siirmektedir. insanlarin kendilerine dzgii zeka
alanlarmi bir 6grenme araci olarak kullandiginda ise 6grenme siirecinin daha etkili
olacagina inanmaktadir. Geleneksel egitim anlayisi ile sadece standart sinavlarda bulunan
bilgilere yonelik egitim verilmekte ve bu bilgiler disindaki alanlara ilgi duyanlar basaril

olsalar bile goz ard1 edilmektedir. Gardner, eger 6grenci bir alanda basarisizsa, yetenekli
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ve ilgi duydugu bir alanda basarili olmasi i¢in cesaretlendirmek gerektigini sdylemektedir

(Yavuz,2004:143-144).

Bu noktada Ogrencinin basarisini arttirma, yonlendirme ve cesaretlendirme de
onemli gorevlerden biri okula ve dgretmene diismektedir. Ogrencinin bilgilendirilmesi,
kendi alanlarin1 kesfetmesi icin de, 6gretmenin konu hakkinda bilgi birikiminin olmasi

gerekmektedir.

Resim-Is 6gretmenlerinin Gorsel Sanatlar Dersini (GSD), kagit, kalem ve boyaya
indirgeyen atdlye agirlikli yaklasimlarinin, genellikle GSD’de yetersiz ve yanlis bir
yonlendirme oldugu belirtilmektedir. Boyle bir anlayisin diger disiplinlerden kopuk, ii¢
boyutlu tasarima yer vermeyen, fikri boyutu olmayan, Ogrencinin tasarim giiciinii
sinirlayarak onlar1 sanat egitiminden sogutan bir yaklasim oldugu da disiiniilmektedir
(Boydas,1996:8). Aksine sanat egitimi dersi, yaratici ve ¢ok yonli gorebilme becerisini
kazandirabilmelidir. Bu becerilerin CZK’ya dayali ¢alismalarla kazandirildigina yonelik
cok sayida arastirma yapilmistir. CZK’nin uygulanma giicliigline ragmen, o6grenci

basarisinda 6nemli bir yeri oldugu bulgularla da ortaya konmustur.

Campbell ve Dickinson 1996 yilinda Washington’da Eleanor Roosevelt Tlkdgretim
Okulunda Coklu Zeka Kurami Uygulamasma katilmiglardir. Bu uygulamaya katilan

okuldaki tiim 6gretmen, 6grenci ve velilerle olusturulan degerlendirme tablosu asagida

gorilmektedir.
CZK’da Degerlendirme Teknikleri
Ogretmen Degerlendirmesi Ogrenci Degerlendirmesi Veli Degerlendirmesi
Gelisim Dosyalari Gelisim Dosyalari Gelisim Dosyalari

Kendi ge¢mis 6grenme

yasantisint degerlendirme Sifta gozlemler yapma

Ogrencileri hatirlatict raporlar

Goriismelerin yapilmasi Kendini ifade etme Cocukla beraber hedef saptama

Kendi projelerinden birini ve
yasitlarinin projelerini
degerlendirme

Projelerin videokasetlerini
izleme

Belirli kriterlerle ¢oklu ortam
performansint degerlendirme

Resmi ve resmi olmayan
konferanslar
Sinifa katilim ve veli

Ogrencileri izleyerek zekalarina

iligkin notlar ¢ikarma llging buluglar

Kontrol listesi Yagitlarin1 degerlendirme toplantilart
Ogretmen yapimu testler Ogretmeni degerlendirme Program taramalar1
Tlgili basili testler Kendini ifade etme Telefon goriismeleri
Dénemlik rapor kartlari Dersi degerlendirme Yazil1 6neriler

Tablo:1 (Akt.Bas,2010:5)
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Tablo 1’de gorildiigii gibi 6grenci sadece tek bir yontemle O0gretmen tarafindan
degerlendirilmemistir. Bu siire¢ birgok 6lgme araci kullanilarak, &gretmenle birlikte
Ogrenci ve velinin de katilmiyla gergeklesmistir. Sonug olarak kuramin savunuculari,
Ogretilecek kadar énemli goriilen her hedefin, degerlendirme i¢ginde énemli oldugundan
hareket etmekte, 6grencilere, velilere degerlendirme sorumlulugu yiiklemekte ve tek bir
Olgmeye degil, coklu ya da gesitli Olgme araglariyla yapilan degerlendirmeyi
onermektedirler. (Bas,2010:7).

Bu degerlendirme anlayisi ve dlgme araglar1 kuramsal anlamda kendi igerisinde
tutarli da goriinse, Blimen’e gore uygulama alaninda pek ¢ok sorun ortaya ¢ikmaktadir.
Bu sorunlarin basinda ise idari ve bireysel etmenler gelmektedir. Bu sorun yalnizca
tilkemizde degil; ayni sekilde kuramin merkezi olan ABD’de de yasanmakta ve bu konu
halen bir tartigma olarak devam etmektedir. Bas (2010)’a gore, CZK uygulama
asamasinda O6lgme - degerlendirme kisminda ciddi bir “giivenilirlik” sorununun oldugu
belirtilmektedir. Ulkemizde CZK temel almarak yapilacak 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerinin gecerliliginden s6z etmek pek olas1 goriilmemektedir. Gerekli ¢aligmalarin
yapilip, gereken alt yapilarin olusturulmasi ile bdylesi bir 6lgcme ve degerlendirme olasi
hale gelecektir. Bu baglamda, Guilfoyle, en iyi degerlendirmenin ancak “coklu zeka”

anlayisi ile saglanabilecegini savunmaktadir. (Bag,2010:6-7).

CZK’nin o6lgme-degerlendirme anlayisina getirdigi farkli bakis acilar1 hala
tartisilirken, Ogrencilerin basarilarinda, derslere karsi ilgi ve tutumlarinda, iletisim
becerilerinde ve sorumluluk bilinglerinin gelismesinde olduk¢a verimli oldugu da yine
yapilan arastirmalarla ortaya konmustur. Son yillarda yapilan aragtirmalarin bazilarindan
ornek vermek gerekirse; Ayaydin’in 2005 yilindaki arastirmasinda, Ogrencilerin
geleneksel Ogretime oranla, CZK’na dayali 6gretim etkinlikleri sonunda akademik
basarilarinin daha yiiksek diizeyde ve Ogrenilenlerin daha kalict oldugu saptanmustir.
Kanat’ 2008’de yapmis oldugu arastirmada yine benzer bir sonug ile 6grenciler CZK ile
islenen derslerde daha basarili bulunmustur. 2003 yilinda Dilli tarafindan yapilmis olan
arastirmanin sonuglart ise CKZ’nin geleneksel 6gretime gore daha anlamli bir etkiye

sahip oldugu yoniindedir.

CZK’nin getirdigi egitim felsefesi, kuramsal olarak Gorsel Sanat Egitiminde (GSE)

ihtiya¢ duyulan temel kaynagi olusturmustur. Bununla beraber otokrat 6gretmen ve pasif



21

Ogrenci anlayisin1 yikan yapilandirmact egitim ile CZK’nin sagladigi cesitlilik ve
imkanlar, sanat egitimine adapte olabilecek bir yenilik olarak gorilmistiir
(Ayaydin,2004:2). Ancak Gorsel Sanatlar Ogretmenleri (GSO) ile yapilan 6n gériisme

sonunda ¢ogu okulda CZK’nin uygulanamadig1 saptanmaistir.

CZK 2003’ten beri arastirmacilarca uygulanmakta, 2005 yilindan itibaren egitim ve
ogretimde kesin bir 6grenme modeli olarak yer almaktadir. Konuyla ilgili belirsizlikler ve
tartismalar siirerken, bilimsel arastirmalarda devam etmektedir. Bu arastirma igin yapilan
Oon goriigmeler sonucunda kuramin uygulanabilirligi hakkinda sorunlar oldugunu
gostermistir. CZK ogretmenler tarafindan tam olarak bilinmemektedir. Ogretmenler
hizmet Oncesi ya da hizmet i¢i egitim siirecinde CZK hakkinda egitim almamakta
dolayisiyla da kendilerini gelistirememektedirler. Ayrica miifredat, ders siiresi ve veli
ilgisizliginden kaynaklanan sorunlar dile getirilmektedir. Bunun yani sira ekonomik
olarak elverisli olan okullarda ve kolejlerde CZK’nin uygulanmasinda sikinti
yasanmazken, ekonomik yoksunluk iginde olanlarda sikint1 yasanmaktadir. Ogrencilerden
alinan geri doniitlerde olumlu ydndedir. Idari yonetimin destegini alan, velilerle iletisim

kurabilen okullarda kuram uygulanabilmekte ve pozitif yonde sonuglar alinmaktadir.

Yapilan arastirmalarin basariyr destekleyen, ilgi ve tutumlari olumlu yonde
etkileyen sonuglari ortadadir. Fakat degerlendirme, 6gretmenlerin CZK’ya iligkin yeterli
bilgiye sahip olmadigi, okullarin mekan durumu, siniflarin teknolojik donanimlarinin
yetersizligi ve ders saati i¢ine etkinlikleri sigdirabilme giigliigii gibi unsurlar CZK’nin
GSD’de uygulanabilirligine iliskin problemi tanimlamaktadir. Bu siirecte yasanmig olan
durumlar birebir tecriibe edilmistir. Bu sebeplerden dolay1 deneysel olarak baslanan bu
aragtirma, daha sonra nitel arastirmaya ¢evrilmistir. Kuramin uygulanmasinda yasanan
olumlu ve olumsuz yonleri saptamak amaci ile Ogretmenlere “goriisme formu”
dagitilmistir. Ogretmen, egitimin en 6nemli parcasidir. Ogrencinin kazanacag: bilgi,
beceri ve basari, 6gretmenin donanimiyla dogru orantilidir. Bu sebepten CZK 6grenme
modelinin asil uygulayicis1 olan o6gretmenlerin bu konu hakkindaki goriislerinin

analizinin yapilmasi geregi dogmustur.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin temel amaci CZK’nin Gorsel Sanatlar Dersinde uygulanabilirligine
iliskin Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin goriislerini belirlemektir. Arastirmada bu temel

amag cercevesinde agsagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Gorsel Sanatlar dersinde aktif 6gretim yontemleri kullanilmali midir? Neden?

2. Coklu Zeka Kuramina gore islenen G.S.D.’nin olumlu ya da olumsuz yonleri nelerdir?

(Planlama, Uygulama - Etkinlik, Degerlendirme — Olgiit ve Ogrenme agisindan)

3. G.S.D.’ni CZK’na gore uyguladiginizda, siifta olusan iletisim ve etkilesim konusunda
neler sdyleyebilirsiniz? (Ogrenci-Ogrenci, Ogrenci - Ogretmen ve Ogrenci -

Cevre/Materyal etkilesimi agisindan)

4. G.S.D.’de CZK’nin uygulanmasi, 6grencilerinizin gérev ve sorumluluklarini olumlu ve
olumsuz agidan nasil etkilemistir? ( Ogrenme, Diisiinme Becerileri, Sosyal Beceriler ve

Duyussal acgidan)

5. Coklu Zeka Kuramina gore islenen Gorsel Sanatlar Derslerinde ilginizi ¢eken, sizce

uygulamada olmas1 ya da olmamasi gereken durumlar nelerdir?

6. CZK’nin Tiirk egitim sisteminde yeri nasil olmalidir? CZK sanat egitimine nasil
yansimistir? (Planlama, Uygulama - Etkinlik, Degerlendirme — Olgiit ve Ogrenme

acisindan)

7. Ogretmen olarak CZK’na gore hazirlanmis ders etkinlikleri ve uygulamalar size neler
kazandirdi ve mesleki agidan sizi nasil etkiledi? (Planlama, Uygulama,

Degerlendirme ve 6gretmen 6zellikleriniz bakimindan)

8. G.S.D.’nin her konusunu C.Z.K.’na uygun islemek icin 8 zeka alanina yonelik etkinlik

hazirliyor musunuz?
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9. C.Z.K uygulamalarin1 G.S.D i¢inde verimli bir sekilde uygulanmasi i¢in gereken sinif

ortam1 yeterli midir? Degilse hangi degisiklikler yapilmalidir?

10. Coklu Zeka Kuramu ile ilgili 6grencilere ve velilere bilgi verilmeli midir? Neden?

11. C.Z.K. ile ilgili herhangi bir kursa katilip; program gelistirme veya 6gretim yontem
ve teknikleri ile ilgili bir ders gordiiniiz mii? Katilmadiysaniz sizce boyle bir egitim

gerekli midir?

12. Okulunuz CZK uygulamalar i¢in gerekli teknoloji ve fiziksel kosullara sahip midir?
Sahipse bunlar nelerdir? (Sanat Atdlyesi, Sergi Salonu, Teknolojik Imkanlar ve

Fiziksel Imkanlar a¢isindan)

13. Tiirk Egitim Sistemi Gorsel Sanatlar dersi i¢in C.Z.K.’na gére uygun mudur? Neden?

(Miifredat, Sinavlar, Ders Siireleri a¢isindan)

14. GSD’ de CZK uygulamalar1 hakkinda eklemek istediginiz baska goriisleriniz var mi?

1.3. Arastirmanin Onemi

Gilinlimiizde gelisen teknoloji ve degisen yasam sartlariyla birlikte, egitimde
elestirel, yaratict diisiinme ve karar verme asamalarinda farkli becerilerin kazandirilmasi
daha da 6nem kazanmistir. Bu beceriler Matematik, Fen, Tiirk¢e gibi bilgi agirlikli
derslerin yani sira, sanatsal derslerinde desteklenmesiyle kazandirilabilir. GSE alan
Ogrenci sadece iyi ¢izebilen degil; gorebilen, diisiinebilen, anlatabilen, ortak ¢alismalarda
is birligi i¢inde olabilen, sorumluluk alabilen ve problem ¢6zme becerilerine sahip olan
ogrenci olmalidir. GSD’nin igerigi ile CZK’nin egitime getirmis oldugu yenilik ve
cesitlilik birbirini destekler niteliktedir. CZK ‘6grenemeyen 6grenci’, ‘basarisiz 6grenci’
fikrini kabul etmemekte ve 6grenme faaliyetlerinin, 6grencinin zeka tiirlerine yonelik

olarak diizenlenmesi gerektigine dikkat ¢ekmektedir.

7 Agustos 2005 tarihinde MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan yayimlanan,

egitim-ogretimin planh yliriitiilmesine iliskin yonergede ders planlarimin CZK’nin
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Ongordigi zeka alanlart cergevesinde yapilmasi gerektigi belirtilmistir (Saban,2010:27-
30).

Bu aragtirma, bundan sonraki arastirmalarin, konuya iliskin yapilacak olan
caligmalarin yon bulmasi adimna; egitim Ogretim siirecinde Ogretmen ve Ogrencilerin
konudan faydalanmalar1 adina 6nemlidir. Bu konu giiniimiiz sanat egitimi anlayis1 i¢in;
GSE dersinin gelisimi i¢in; CZK’nin gereklilik durumunu 6grencilere kazandirdiklart ve
yararlarii  tamimlamak i¢in; kuramin uygulayicist olan Ogretmenlerin, kuramin
uygulanabilirligi agisindan alinan  gorisleri, sahip olduklar1 olanaklar ve

gereksinimlerinin belirlenmesi agisindan énemlidir.

Ciinkii Erdamar’a gore, program isletmecisi konumundaki 6gretmenler, d6gretme-
O0grenme siirecinde olup bitenleri herkesten daha iyi gozlemleme sansina sahiptirler (Akt.
Bas,2010:2). Bu sebeple Yeni nesillere daha yaratict ve estetik kaygilara dayali diisiinme
becerisinin  aktarilabilmesi agisindan GSD adma CZK’nin uygulanabilirliginin

bilinmesinin alana katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Ilgelere bagl ilkdgretim okullarindaki fiziksel ve teknolojik kosullari tanimlamak,
okulun imkanlarmni, idari, 6gretmen ve bireysel etmenlerin uygulamadaki etkilerinin ne
oldugunu saptamak ve buna dayanarak bulgularin bir biitlin olarak bir arada

degerlendirilmesi de ayrica dnemlidir.

1.4. Varsayimlar

1. T.C. Milli Egitim Bakanligina bagli, Mersin’in Erdemli ve Silifke ilgelerine
bagl ilkogretim okullarinda, gorsel sanatlar dersini veren Ogretmenlerin kendilerine
gonderilen goriigme formu sorulara dogru bir sekilde yanit verecekleri varsayillmistir.

2. Bu arastirma i¢in kullanilacak oOgretmen gorligme formunun gegerliligini
degerlendiren uzmanin yeterli oldugu varsayilmistir.

3. Analizi yapilacak verilerin evreni temsil ettigi varsayilmistir.
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1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Yapilan arastirma; alan yazinda bulunan kaynaklardan;

1. Tarama yolu ile toplanacak olan verilerle,

2. CZK ve GSD ile ilgili yazilmis makale ve lisanstistii tezlerle,

3. T.C. MEB’e bagli, Mersin’in Erdemli ve Silifke ilgelerinde bulunan 112 ilkogretim
okulunda gorsel sanatlar dersini veren Ogretmenler ve bu Ogretmenlere uygulanan

goriisme formlarinin analizinden elde edilen bulgularla sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Gorsel Sanatlar Egitimi: Genel egitim kapsaminda Gorsel Sanatlar Egitimi;
sanatlarin yasa ve tekniklerini kullanarak bireye estetik kisilik kazandirmay1 hedefleyen
bir egitim alanidir. Sanat egitimi siirecinde; algilama, bilgilenme, diisiinme, tasarlama,
yorumlama, ifade etme ve elestirme davraniglari estetik ilkeler dogrultusunda sanatlarin
dili kullanilarak edinilir. Bu egitim alaninda birey; resim, miizik, tiyatro, dans, siir, 6ykii,
heykel, seramik, fotograf, yaratici drama, film, video gibi sinirsiz sanat evreninden,
kendine en uygun dili segme sansina sahip olarak kendini ifade olanagini bulmaktadir

(Aykut,2006:34-35).

Coklu Zekd Kuram: Howard Gardner tarafindan ortaya konulan bu kuram;
bilissel bilim, gelisimsel psikoloji ve nodrobilimden yararlanarak her bireyin zeka
diizeyinin 6zerk giicler ya da yetenekler tarafindan olustugunu ve en az sekiz tiir zekanin

var oldugunu savunan kuramdir (Talu,1994:166).

Ogrenme: Bireyin olgunlasma diizeyine gore, yasantilari aracihigiyla ya da
cevresiyle etkilesimi sonucunda yeni davranislar kazanmasi veya eski davranmiglarini
degistirme siirecidir. Bir baska degisle 6grenme, yasanti iirlinii ve nispeten kalici izli

davranis degisikligidir (Yilmaz ve Siinbiil,2004:3).

Ogretme: Bilgi ve beceri kazandirma baska bir deyisle &grenmeyi saglama
etkinligidir. Ogretme, bireyin davramisinda degisiklik meydana getirmek icin yani

O0grenmeyi gerceklestirmek i¢in yapilan etkinliklerin tiimii bi¢iminde de tanimlanabilir.
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Baska bir deyisle bir etkinligin 6gretme olarak nitelendirilebilmesi i¢in temelde 6grenme

etkinliginin mutlaka gerceklesmis olmasi gerekmektedir (Tiirkoglu ve Ark.2002:8).

Egitim Durumlari (Ogrenme-Ogretme Durumlari): Egitim durumlar1 hedeflere
ulasmayt saglayici, konu icerigi, ders arag-geregleri ile yontem ve teknikleri
kapsamaktadir. Egitim durumlarinda 6gretmenin ve 6grencilerin hangi etkinlikleri nasil
yapacaklart ve bu etkinlikler sonucunda &grenciye hangi Ogrenme yasantilarinin

kazandirilacagi saptanir (Yilmaz ve Siinbiil,2004:87).
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BOLUM II

Kavramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

2.1. Egitim

2.1.1. Egitimin Tanimi1 ve Amaci

Egitim insanlar1 belli amacglara gore yetistirme siirecidir. Her toplum kendi
kiiltiirintin 6zelliklerini yeni kusaklara aktarir. Toplumda bireyler, dogumundan Sliimiine
kadar kendi kiiltiiriiniin istek ve beklentilerine uyacak sekilde kiiltiirlenir. Istendik ve

bilingli 6gretimlere maruz kalir (Fidan-Erden,1986:3).

Egitim siirecinden gecen kisinin davraniglarinda bir degisme olmasi
beklenmektedir. Egitim yoluyla kiginin amaglari, bilgileri, davraniglari, tavirlar1 ve ahlak
oOlgtileri degismektedir (Fischer,1995:47). Baska bir tanimla egitim, énceden saptanmis
amaglara gore insanlarin davranmiglarinda belli gelismeler saglamaya yarayan planh

etkinlikler dizgesidir (Ozsoy,2007:26).

Bu davranmis degisikliklerini bilgi, beceri, tutum yani diisiince bigimleri

olusturmaktadir (Onciil,200:394).

Basaran egitimin amacini genel bir anlatimla, “insanin ¢evresinde olan degisimleri
karsilayabilecek nitelikte insana yeni davranislar kazandirma yiikiimliligi” olarak ifade

etmektedir (Akt.0zsoy,2007:27-28).

2.2. Gorsel Sanatlar Egitimi ve Sanat

Egitim siirecinde yer alan ve egitimin genel amacina yonelik oldugu diisiiniilen
etkinlik alanlarindan biri de sanat egitimidir. Sanat egitimi, okullarda sanatsal gelisim i¢in
gerekli bilgi ve becerinin belirli programlar dahilinde kazandirildig1 bir egitim alanidir.
Ayni zamanda okullarda bu egitim alaninin verildigi dersler olarak da tanimlanabilir.

Sanat egitimi gorsel algiya dayali olarak sanat eserlerine kars1 estetik hazz1 ve duyarliligi
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gelistiren malzeme ve yaraticilik arasinda diisiinsel baglant1 kurarak bireyin kendini ifade

edebilmesini saglayan bir egitim sistemidir (Arabac1,2006:5).

Kirisoglu sanat egitimini; resim, heykel, grafik ve endiistriyel sanatlar, seramik,
fotograf, uygulamali sanatlar, sinema, moda ve bilgisayar sanati gibi oldukca genis
alanlarin tiimiiyle ilgili olarak, okul oncesinden yliksek 6gretime kadar her asamadaki
sanat egitimi ve Ogretimiyle ilgili kuramsal ve wuygulamali c¢aligmalar olarak

tanimlamaktadir (Kirisoglu,2002:2).

Gokaydin’a gore ise sanat egitimi bir organizasyon yontemidir. Gorsel algilamaya
dayali bir takim teoriler 6nderliginde cocugu maddi yani malzeme ile diisiinceleri
arasinda c¢esitli baglantilar kurmaya, buluslar yapmaya alistiran bir yoOntemdir
(Akt.Ayayadin,2005:20). San, sanat egitimini: “genel anlamda giizel sanatlarin tiim
alanlarini ve bigimlerini i¢ine alan okul i¢i ve dis1 yaratici sanatsal egitimdir” diye ifade

etmektedir (San,1980:215).

Sanat giinlimiizde ve ge¢miste bircok yasam unsurunun arkasinda kalmis olsa da
insan hayatindaki yeri ve Onemi herkes tarafindan kabul edilen bir gergektir.
Insanoglunun var olusundan beri, varhigi kabul edilen sanat, diisiiniirler ve sanatgilar
tarafindan farkl algilanmis ve dile getirilmistir. Platon, Sanati, kopyay: tekrar kopya
etmek olarak tanimlamis, bir yansima oldugunu sdylemistir. Ama Aristo’ya gore sanat
tam tersine duygulari diga vuran ve madde ile birlestiren, hayat1 agiklayan bir kavramdir.
Gombrich, sanat kavraminin olmadigini “sanat¢ilarin” oldugunu savunurken, Picasso
“sanat ne degildir ki” veya “Sanatin ne oldugunu bilseydim onu kendime saklardim.”

ifadeleriyle “sanat”1 yorumlamistir (Ozsoy,2007:22-23-24).

Insanlik tarihine baktigimizda, sanatin baslangigtan beri bizlerin bir pargasi
oldugunu goriiriiz. Ilk insanlarm atalar igin sdyledikleri ilk sarkilardan, yaptiklari ilk
danslardan ve avcilarin avlarini ilk kez magara duvarlarina resmetmelerinden; anne ve
babalarin ¢ocuklart i¢in ilk kahramanlik hikdyelerini anlatmaya baslamalarindan bu yana
sanat, insan yasantisinin betimlenmesini, anlatilmasini ve koklestirilmesini saglamistir.
Insanlar her zaman bazi seyleri anlamaya ihtiya¢ duymuslar; bu yolla ruh ile bedeni, zeka

ile duyguyu, zamanla mekani ve yasantilardaki olaylar1 birbirleriyle iligkilendirmislerdir.
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Bu baglantilar1 ve agiklayamadiklar1 baskaca seyleri ifade edebilmek iginde sanati

kesfetmisler, yaratmislardir (Ozsoy,2007:19).

Ancak gliniimiizde sanatin egitim i¢indeki gerekliliginin, sanatin insan hayatindaki
gerekliligi kadar kabul edilmedigi sdylenebilir. (Ayaydin,2005:22). Bilimin net ve somut
sonuclari, sanatin soyut ve yaratict degerlerini ¢okta onemsememektedir. Glinlimiiz
egitim sistemi de bunu destekler niteliktedir. Ciinkii SBS, LYS veya KPSS gibi sinavlar,
GSE’nin sezgisel ve estetik varligini hayatin gercekliginden siyirmistir. Bu durum bilim
ve mantigin, sanatsal ¢aligmalardan sanattan uzaklastigini tanimlayabilir. Ancak sanatla
bilimin bir araya geldigi, hatta sanata yeri geldiginde bilimden daha iistiin gorevler

yiikledigi durumlar olabilir.

Giirer’e gore; sanat ve bilim arasindaki bagi kurma gorevi egitime diigmektedir.
Sanat ile tabii ilimler ve teknigin birbirine bagl faaliyetleri arasindaki yaklagimin
saglanmasi ise egitimin baglica ugraslarindan biri olmalidir. Ering’in; “Sanat egitimi,
rastlantisal olarak kimi bilgileri, kimi yetileri ortaya ¢ikarabilir.” So6zii de bunu

yansitmaktadir (Giirer,1990:2).

Fakat sanat ve GSE kuskusuz sadece bilimi desteklemek veya kimi yetileri ortaya
cikarmak amacinda degildir. Sanat insanin ruhunu besler. Somut ile soyut arasindaki
kopridiir. Yasami degerli kilar, zevk almay: saglar. Marks'a gore; yaratici eylem, insanin
ve doganin karsilikli etkilesiminin bir agamasidir (Akt. Arabac1,2006:2). Sanat, yasami
insanilestiren bir olgudur. Arastirici, yaratici, ¢ok yonlii insana ulagsma cabasi i¢inde

sanatlar gelisebilir.

Yasanip denendigi zaman sanat, kendi yasantilarimizi kurmaya ve deneyimlerimizi
olusturmaya katkida bulunur. Algilamamizi gelistirir ve 6nceden belirgin olmayan,
varligindan habersiz oldugumuz seyleri fark etmemizi ve onlardan haz almamizi saglar.

Bu durumda sanat insanlik igin gerekli olan “duyarliligr” arttirir (Ozsoy,2007:22). Eisner

sanatin insanliga katkisini su ciimlelerle ifade etmektedir.

“Nasirli olma demek duyarsiz olma, katilasma demektir. Birinin nasirinin olmasi, o kisinin
sinir uglartyla yasadigi diinya arasinda hissetmeyi engelleyen sert bir derinin bulunmasi

demektir. Sanat alanlarinda elde edilen deneyimler bir tiir nasir kaziyicidir; sanat bir kisinin
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sinir uc¢larinin daha keskin ve cevap verebilir hale gelmesinin aract demektir. Sanat bu

durumda, diinyay1 anlaml1 kilmamiz1 saglamaktadir” (Akt.Ozsoy,2007:22).

Nasil ki hava olmadan nefes almak diisiiniilemez ise, bugiin artik sanatsiz bir
toplum veya bir ulus da diistiniilemez. Kisacas1 Atatiirk’{in ,“ Sanatsiz kalan bir milletin
hayat damarlarindan biri kopmus demektir.” ciimlesiyle sanatin 6nemini tanimlamak

sanirim yanlis olmaz.

2.2.1. Gorsel Sanatlar Egitiminin Amaclar

Yeni egitim kuramlar1 dogrultusunda c¢agdas anlamda diizenlenen ve uygulanan
gorsel sanatlar egitimi bugiin sadece sanatgi yetistirmek i¢in degil, estetik kaygilari
olusturabilen, yeni bakis acilar1 kazandirabilen, O&grencilerin 6z gilivenini ve
yaraticiliklarini pekistiren, elestirel yaklasabilmeyi, problem ¢6zmeyi ve saygi duygusunu

kazandirmay1 hedefleyen amaclar kapsaminda ele alinmaktadir.

Bu egitim gelecekte Tiirkiye’nin ihtiya¢ duyacagi sanattan tat alan, sanati ve
sanatciy: takdir eden, kiiltiirel aragtirmalar yapan, giizellik anlayisi, zevkleri ve begenileri
gelismis, her tiirli ¢irkinlik ve kirlilikten rahatsizlik duyan, saygili, hosgoriili, empati
kurabilen yurttaslar yetistirmeyi hedeflemektedir (Ozsoy,2007:169).

Ayrica Gorsel Sanatlar Egitiminin amaglarini sadece estetikle sinirlamamak, egitici
ve Ogretici Ozelligini de belirtmek gerekir. Giinlimiizde okullarda bir¢cok ders gorsel
aktiviteler ve sanatsal etkinliklerle pekistirilerek verilmektedir. Bu da sanatsal

aktivitelerin, bilgiye ulagsmada kilavuz rolii tistlendigini gostermektedir.

T.C. Milli Egitim Bakanligi, 2487 sayili Tebligler dergisinde Gorsel Sanatlar

Egitimi dersinin genel amaglarini su ana basliklar altinda saptamistir:

e  QGiizel Sanatlardaki yontem, teknik, ilke ve akimlarla ilgili kavramlar1 dogru olarak
kullanabilme,
e  Gorsel sanatlarda kullanilan yontem ve teknikleri degisik konularda uygulayabilme

e ki ve ii¢ boyutlu calismalar yapabilme,
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e (Gorsel sanat calismalarinda, tirtine duygu ve diisiincelerini katarak 6zgilin ¢alismalar
ortaya koyabilme,

e Sanat egitimi ile gorsel duyarlilig1 gelistirebilme,

e Gozlem yoluyla nesnelerin temel 6zelliklerini kavrayabilme,

e Sanat eserlerindeki estetik yonlerin farkinda olus.

e  Giizel sanatlarin hayattaki 6nemini ve gerekliligini kavrayabilme,

e Sanata ve sanat olaylarina deger veris,

e  Sanat eserlerini koruyabilme,

e Kiiltiir degerlerimizin 6nemini kavrayabilme,

e  Kiiltiir birikimimizi yarinlara aktarma bilincini kazanabilme.

e Ozgiiveni gelismis, uygar, baris¢1 bir kisilige sahip olabilme (Akt: Karaman,2006:17-
18).

Artut’a gore, Gorsel Sanatlar Egitimi; Estetik, Algisal, Teknik ve Bireysel-

toplumsal gibi temel amagclarinin yani sira belirli 6zel amaglar1 da vardir. Bunlar:

Ogrencilerin;

e Sanatsal aktivitelerin ve yaraticiligin dogasini tanimalar1 ve benimsemeleri.

e Duygusal, duyussal, bilgisel ve entelektiiel etkinliklere bagli artistik becerileri
kazanmalar1.

e Sanatsal etkinliklerle ilgili ortaya ¢ikan diisiince ve hareket 6zgiirliigi ile ilgili bazi
olasiliklar1 6grenmeleri.

e Gorsel duyarliligin gelismesi ve gorsel olan her seyin netlestirilmesine olanak
saglayan aktif bir algilama islevi oldugu seklinde beceriler kazanmalar1. Sanat yapitlarini
degerlendirebilecek, onlar1 ayrimsayabilecek nitelikli, sanat tarihi ve estetik bilgi
birikimine sahip olmalarin1 saglamak.

e Giinlimiizde en 6nemli sorunlardan biri olan “cevre” kavraminin ne anlama geldigini
anlamalarini, yetiskin bir birey olarak onun gelistirilmesi i¢in duyarli olmalarini,
sorumluluk alabilmelerini saglamak.

e Arastiran, inceleyen, sorgulayan, hosgoriilii, genis, Ozgilir diisiinceli bireylerin
yetismesine olanak saglamak.

e Toplumsal ve kiiltiirel yasamda kendine giivenen katilimci, sorumluluk sahibi,

iretken kisiliklerin olusumuna katki saglamak (Artut,2009:121).
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Ogrencilerin sanatsal gelisimleri ancak bu amaglar ile etkili bir bigimde egitime yon

verildiginde gergeklesecektir.

2.2.2. Gorsel Sanatlar Egitiminin Temel Ilkeleri

lIkdgretimde uygulanacak Gérsel Sanatlar Egitiminde belirlenen amaglara

ulasilmasi i¢in bazi temel ilkelerin géz 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bunlar:

e Her cocuk yaraticidir.

e Her c¢ocuk farkli algi, bilgi sezgi, duygu diinyast ve ge¢mis hayat tecriibesine
sahiptir. Uygulamalarda bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurulur.

e Uygulamalarda gorsel sanat alanlarina yonelik iki ve ii¢ boyutlu ¢aligmalar ile ¢oklu
ortam calismalarina yer verilir.

e (Qorsel sanatlar dersi diger disiplinlerle birlikte egitim amaclarindaki biitiinligii
kurmaya veya bireyin kendini ger¢eklestirmesine katkida bulunur.

e Dersin islenisi, ilgi c¢ekici hale getiren d6grenme-6gretme siireci, ¢ocugun kendine
0zgii algilama ve anlamlandirma evreni iginde, gelisim basamaklarina gore diizenlenir.

e  Gorsel sanatlar dersi gocugu temel alir. Ogrenme-6gretme siireci, gocugun kendine
0zgii algilama ve anlamlandirma evreni iginde, gelisim basamaklarina gore diizenlenir.

e Degerlendirmede Ogretmen, her ¢ocugun gelisim siirecini, bireysel farkliliklarini,

O0grenme-0gretme siirecine katiliminin ve sinif i¢i performansini goéz 6niinde bulundurur

(Artut,2009:225).

2.2.3. Gorsel Sanatlar Egitiminin Islevleri

Bugiin sanat egitiminde agirlik, 6zgiirce sanat yapan uygulayicilar degil, sanattan
tat alan, sanatt c¢oziimleyebilen, kiiltiri anlayan bireyler yetistirmektir

(Kirisoglu,1997:17).

Bu dlgiide sanat egitimin amagclari ile Ortlisen sanat egitiminin islevlerini asagidaki

gibi siralayabiliriz:

e Duygu ve diisiinceleri gorsellestirerek kendini ifade edebilmek.

e Estetik duyarlilig1 ve hazzi gelistirmek.
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e Elestirel bir bakis agis1 kazandirmak.

e Arastiricy, inceleyici ve sorgulayici bir kisilik kazandirmak.

e Yetenekleri iglevsel hale getirerek tiretkenligi artirmak.

e Yaratic1 giicti gelistirmek.

e El, gbz ve diisiince arasindaki koordinasyonu artirmak.

e Temiz ve diizenli ¢calisma aliskanlig1 kazandirmak.

e Zamani verimli kullanabilmek.

e Topluma ve ¢evreye duyarli, 6zgiivenli ve sorumluluk sahibi olmak.

e Sanat eserlerine ve sanat tarihine ilgili olmak (Arabac1,2006:8).

2.2.4. Sanatin Egitsel Boyutuna Tarihsel Bakis

Estetik egitim, bedene zarafet ve zihne soyluluk getiren tek egitim alanidir. Sanati
egitimde temel yapmadaki amag, cocuklukta mantigin uykuda oldugu zaman islev
gorerek zihinsel gelismeye yardimci olmasidir. Bir bagka degisle, mantik ¢cagi geldiginde,

sanat buna yol ve yer hazirlamis olur (Ayaydin,2005:47).

Sanat dersi; duyularin egitimini ayn1 zamanda anlatim, diis giicli ve yaraticiligin
gelistirilmesini de amaclar. Amerika’da gelistirilen “ Owattona projesi” sanatin yagama
gecirilmesi yolunda bir ¢abanin iirlinlii olarak sanat egitimi tarihinde yer almaktadir.
Projenin amaci; sanati yasama gecirmek, sanatt miizelerden ¢ikarip halka gotiirmek, bir
toplumun bireyleri arasinda ortak bir estetik duygu gelistirmektir. Projenin ilk yoneticisi
Melvin Haggarty, sanatin bir “yasam bigimi” olmast gerektigini savunur
(Kirisoglu,1991:28).

19. yiizyilda sanat egitimi yogun olarak tartisilmis, ilkokul ve 6gretmen yetistiren
kurumlarda degisiklige gidilmistir. Diizenlenen seminerlerle halk egitilmis, resim dersi
her egitim kademesinde yerini almistir. 19. yiizyilda Avrupa sanatinda en Onemli
isimlerden biride William Morris'tir. Morris'in sanatin giinlik yasama girmesi yoniinde
calismalarda bulundugu gériilmektedir. ingiltere de Ingiliz sanatin1 gelistirmek igin giizel
sanatlar okullar1 agilmigtir. William 6gretisinin temelini sanat-tasarim iligkisi {izerinde
korumaktadir. Sanat egitiminin degismesini, sanatin yasama donmesini ister. Bu

diistinceler Avrupa’da hizli yayilmis ve okullar agilmistir (Tiire,2007:31-32).
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1930’Iu 40’1 yillarda, gorsel bellegin, yaraticilifin ve bellek depolariin giizel
formlarla zenginlestirilmesi Ingiltere’de sanat egitiminden beklenen islevler arasinda yer
almaktaydi. John Dewey “Deneyim Olarak Sanat™ kitabini 1934’te yazdiginda, burada
sanatin bir stireg, bir “deney oldugunu”, ortaya ¢ikan iiriiniin de tamamlanmis sanatsal bir
etkinlik oldugunu dile getirmistir. Dewey’e gore sanat, cocuklarda genel yaratici beceriler
gelistirmek ve demokratik bir toplumda 6zgiir diisiinen kisilikler gelistirmek icin 6nemli

bir aractir (Artut,2009:126).

1942°de kurulmus olan “Gorsel Egitim Konseyi”nin amaci ise “Biitiin okullarda”
her tiirlii tasarimi degerlendirmenin 6gretimidir. Bu, binalarin tasarimindan, désenmesine
ve dekorasyonuna kadar insanin giinlilk yasamini kapsayan her alanda yiiksek standardi
yakalamaktir. Soyle denir; “Cocuklar, nitelikli olani, iyi tasarlanmis nesnelerle ve onlarin

yasamla ilgileri dogrultusunda 6greneceklerdir” (Kirigoglu,1991:28).

1960 yillarinda sanat egitimine yeni bir bakis agis1 getirilmis, ilk kez sanatin
ogretiminden s6z edilmeye baslanmistir. Bu biligsel yaklasim daha sonra sanat egitiminde
disiplin merkezli programlar1 giindeme getirmistir. Daha sonralar1 ise sanat egitiminde
estetik, sanat tarihi, sanat elestirisi ve uygulamali c¢alismalari bir arada O6gretmeyi
hedefleyen kapsamli programlara dogru gidilmistir. Disiplin merkezli egitim 20 y1il1 agkin
bir siirede biitiin diinyada yayginlik kazanmistir. Edmund Feldman 1970 li yilarda sanat
egitimine tanimlama ¢6zlimleme, yorum, yargi olarak asamalar iceren arastirict sanat
elestirisi olarak bilinen bir “elestirel diisiince” sistemi getirmistir. Bu kurami Louis
Lankford 1992'de 4 belli bash sanat kurami ile iligkili estetik arastirmalar yoniinde
gelistirmistir (Akt. Tiire,2007:32).

Read’e gore sanat, “Cocugun ve sanat¢inin kendiliginden, tlizerinde diisiinmeden
ortaya koyduklar1 bir olgudur.” Her sanat triinii bir kisiligin ve o kisiligin kendine 6zgii
huyunun anlatimi, ifadesidir. Sanat¢i huyunu ve algilamasini sanatinda bilingsizce
yansitir. Yaratma ne denli 6zglirce yapilirsa, o kisilik, huy, yani iislup o denli belirgince
ortaya ¢ikar. Onun i¢in sanat egitimi biliminde, 6zgiir ifadeyi engelleyen her tiirlii etmeni
ortadan kaldirmak, yeti ve giiclerin 6zgilirce gelisip serpilmesini saglamak gerekir.
(Akt.San, 2003:135). Victor Lowenfeld, “Yaratici ve Zihinsel Gelisme” kitabinda,
cocuklarin sanat yapitlarina yetiskinlerin kullandig1 hicbir standardin uygulanmamasi

konusunda kesin goriislerini dile getirerek ¢ocuklarin yapitlarinin degerlendirilmesinde
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not faktoriinii onermemistir Lowenfeld’in sdylemlerinin yaninda Rousseau, Pestalozzi ve
Frobel gibi diisliniirler fikir ve uygulamalari ile ¢ocugun Ozgiirliigline, gelisimine ve

egitimine yonelik hareketleri baslatmiglardir (Artut,2009:127).

Read’in kitabinda ortaya koydugu “sanat yoluyla egitim yontemi”, 30 yil boyunca
sanat egitiminde etkili olmus ve bugiin hala etkisini siirdiirmektedir. Bu yontemin 6zii
“estetik egitim, egitimin temelidir” ilkesidir. Birlik biitiinliik ve diizen saglayic1 6zelligi

ile biitlin sanat dallar1 egitimde temel olarak ele alinmalidir (Ayaydin,2005:47).

2.2.5. Gorsel Sanatlar Egitiminin Gerekliligi

Ogrenciler icin bu ders, diisiinsel, biligsel, duyussal ve bedensel etkinlikler
icerisinde bulunarak kendilerini ifade etmeye olanak saglayan, ¢ok yonlii ve onemli
sanatsal bir aractir. Sanat dersleri bos zamanlarin degerlendirilmesine ortam saglayan
siisleme amach bir ders degildir. Ozellikle okul dncesi ve ilkdgretimde resim dersleri
cocugun coskulu ve canli, dig etkenlere agik duygular nedeniyle bu egitimi alabilecegi en

iyi donemdir (Artut,2009:225).

Sanat egitimi, ¢cocugun genis anlamda gelismesini iceren en giivenilir ortamdir.
Ciinkii o, bu ortamda kendi temposu paralelinde, dogal egilimlerini uygular, kendi
deneyimlerini kullanir. Sanat egitimi yoluyla, ¢ocuk ile ¢evresi, 6zellikle kiiltiirel cevresi
arasindaki etkilesim ve iletisim daha giiclii ve anlasilir olacaktir. Cagdas sanat egitimi,
temelde sanatsal etkinlikler yoluyla bireylerin ve toplumun icinde yasadiklar1 ¢evreye
duyarli olmalarin1 saglamaya, cevresi ile yararli bir etkilesim igine girebilmelerine,
estetik ihtiyaglarin1 karsilamaya, {riin ortaya koyabilme ve yorumlama giidiilerini
doyurmaya, yasantilarint daha anlamli hale getirebilmelerine imkan vermeye yonelik

diistincededir (Buyurgan,2007:22).

Bu ders ile ¢ocuk kendi i¢ diinyasini1 disa vurur, ¢evresini algilar, tanir, iletisim
becerilerini gelistirir ve 6zgliven duygusunu kuvvetlendirir. Yaptig1 ve ortaya koydugu
calismalarla “bende varim” bilincini yasar ve c¢evresine kendini kanitlama firsati bulur.
Sanatla i¢ ice olan ¢ocuk her alanda ufku acik, yenilikgi, sinirlanmamis ve yaratici fikirler

sunabilir. Bagka derslerle ortak bag kurabilir ve bagarisini arttirma olanagi bulabilir.
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Bu anlamda “cocugun sanatsal etkinlikleri”, kendini rahatlatmasinda, yaratici,
insani duygu ve diislincelerinin gelismesinde etkili olan 6nemli ve sonsuz bir kaynaktir

(Artut,2009:225).

Bu kadar 6nemi olan Gorsel Sanatlar Dersi ne yazik ki toplum tarafindan gokta
bilinmemektedir. Bu dersin 6zel etkinliklerinden ¢ok, egitimin diizenli bir pargasi olarak
stirdiiriilmesine ihtiyag vardir. Yapilan sanat festivalleri ve diizenlenen sergiler bu dersin
Oonemini vurgulamak i¢in yetersiz kalmaktadir. Ciinkii ilgisi olan kisiler bu etkinlikleri
takip etmektedirler. Sanatsal etkinlikler daha ¢ok biiyiik sehirlerde organize edilmekte,
kirsal kesimde yasayan kisilere ulasamamaktadir. Dolayisiyla bu ¢evrelerdeki yetiskinler
ve cocuklar yararlanamamaktadir. Bunu asmak i¢in gorsel medya araciligi ile daha ¢ok

duyurulmali, 6gretmenlerle beraber veliler hatta okul miidiirleri de bilinglendirilmelidir.

Ciinkli sanat sadece sanat egitimiyle sinirli kalmaz. Doga ile insan arasindaki
iligkileri tanitan yasamin zenginligini goOsteren kisisel biitiinliigiinii ve oOzgilivenini
kazandiran vazgegilmez bir unsurdur (Artut,2009:226). Cagdas sanat egitimi, temelde
sanatsal etkinlik ve etkilesim yoluyla bireylerin ve toplumun i¢inde yasadiklar1 ¢evreye
ve ortama olabildigince duyarli olmalarini saglamaya, s6z konusu ¢evre ve ortamla ¢ok
yonlii kapsamli ve yararli bir etkilesim icine girebilmelerine, estetik gereksinimlerini
karsilamaya, begenilerini gelistirmeye, yaratma ve yorumlama giidiilerini doyurmaya
kendilerini sanatsal alanlarda da gergeklestirmelerini, yasantilarin1 daha anlamli duruma
getirme yolunda sanattan en iyi bi¢imde yararlanmalarini miimkiin kilmaya yoneliktir

(Buyurgan,2007:23).

Burada GSD’ni savunma ¢abalari, yalnizca 6gretmenin kendisi i¢in degil, ayni
zamanda okulda yeterli ve nitelikli sanat egitimi almaya hakki olan tiim 6grenciler ve
okulun tamitimi1 iginde vazgegilmez bir kazangtir. Burada Gorsel Sanatlar
Ogretmenlerinin, sanatin ve egitimin gerekliligini savunma konusunda kuracaklari
mesleki bir dernek ¢atis1 altinda Orgilitlenmeleri, sliphesiz olduk¢a etkili olacaktir

(Rayala,1995:182).
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2.2.6. Tiirkiye’de ki Gorsel Sanatlar Egitiminin Tarihcesi

Bugiin ilk ve orta dereceli okullarda okutulan goérsel sanatlar dersinin uzun bir
gecmisi bulunmamaktadir. Ancak bu ders giizel sanatlarin genel egitimi kapsaminda
diisiiniildiiglinde genis bir donemi kapsadigi goriilmektedir. Bu tarih¢e cumhuriyet ncesi

Ve sonrasi basliklar1 altinda incelenmistir.

2.2.6.1. Cumhuriyet Oncesi Dénem:

Lale devrinden baslayarak 18. Ve 19. Yiizyil boyunca, Osmanli bagkentine yabanci
elgiliklerin kabul edilmeleri, sanat adina yeni olusumlar1 da beraberinde getirmistir.
Osmanli saraymna gelen yabanci sanatgilarin sayisal artiginin baglamasi I1l. Ahmed

déneminde isaretlenebilir (Giray,2000:41).

1700’11 yillarin basinda batiya yonelme ve saraya yabanci sanatcilarin gelmesiyle

resim egitimi sarayda usta ¢irak iliskisiyle siirdiiriilmiistiir (Arabac1,2006:12).

Resim sanatinin temeli, III. Selim zamaninda yeni kurulan askeri okullarda
atilmistir. Bu okullarin egitim programlarinda dogrudan resim derslerinin yer almasi ile

birlikte, ilk resim imzalarina rastlanmigtir (Giray,2000:42).

1793 yilinda, biiyiik Ol¢liide batili egitim ve Ogretim sistemlerini temel alan
Miihendishane-i Berr-i Hiimayunun, 1796’da agilan Miihendishane-i Bahri Hiimayunda
ilk resim dersleri verilmeye baslanmistir (Artut,2009:124).

1826 yilinda II. Mahmut kendi portresini yaptirmayir ve Bab-1 Ali’ye astirmayi
basaran Osmanli sultani olarak toplumun resim sanatina alismasini saglayacak énemli ve

cesur adim1 atmistir (Giray,2000:43).

1834 yilinda Mekteb-1 Harbiye’de (Harb Okulu) askeri ve teknik amaglarla da olsa

batili anlamda ilk sanat dersleri verilmeye baslanmustir.

II. Mahmut doneminden sonra baslayan Tanzimat donemi Padisahlarindan

Abdiilaziz doneminde (1861-1876) yenilesme hareketleri siirer. Batili anlamda resim
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sanatinin Tiirkiye’ye gelmesinde etkili olmus en 6nemli iki devlet adami; II. Mahmut ve

Abdiilaziz’dir (Artut;2009:124).

Tanzimat doneminde sanat egitimi acisindan yasanan bir baska gelisme ise Bati
Avrupa’dakilere benzer “6gretmen okullarinin” agilmasidir. Daha 6nceki donemlerde
medreseler hem kendileri hem de diger okullar igin tek Ogretmen kaynagi
durumundayken ilk defa 1848’de kurulan Dariilmuallimin’i Riigdi ile bu gorev agilan bu
yeni okula devrediliyordu. Yine 1862°de agilan ilk 6gretmen okulu ve 1878’de acilan kiz
Ogretmen okulu yeni anlayista 6gretmen yetistiren okullar olarak Tanzimat doneminde
acilmiglardir. Tiim bu dgretmen okullarinda batili tarzda programlar uygulaniyor ve resim

dersleri de bu programda yer aliyordu (Ozsoy,2007:74).

1860’11 yillarda Abdiilmecid doneminde, Osmanli genglerinin Fransa’da, Paris’te
yapacaklar1 6gretimi gliclendirmek ve gilivence altina almak amaciyla Viyola Sokaginda
bir binanin kapisina Osmani Tugrasi asilarak “Mekteb-i Osmani”  kurulmustur

(Giray,2000:50).

Askeri okullarin yani sira Galatasaray Sultanisi (1868) ve Darii’s-safaka (1873) gibi
sivil okullarin egitim programlarina resim dersi konmasit ve bunu takiben yetenekli
genclerin resim egitimi i¢in yurt disina yollanmasi, saray i¢inde ve disinda sergilerin
diizenlenmesi, iilkede hem Bati tarzinda resim yapan bir kusagin yetismesini ve hem de

sanatsever bir kitlenin olusmasini miimkiin kilmistir (Arabac1,2006:12).

1874’de acilan askeri riistiyeler, donemin giizel sanatlar alanindaki gelisimini

benimseyen 6gretim kurumlari olarak 6nemli hizmetler vermistir (Giray,2000:44).

1. Mesrutiyet (1876) ve 2. Mesrutiyet (1908) doneminde, sivil “iptidai” ve
“riigdiye” (sivil ilk ve ortaokul) mektepleri programlarinda “Hiisn-1 Hat” (Giizel yaz1) bir
gorsel sanatlar dersi olarak yer almigtir. Ayrica ilk defa kiz riisdiyesinde egitimin ii¢ yil

siiresince haftada ikiser saat olmak iizere “Elhiineri” dersi verilmistir (Ozsoy,2007:75).

Paris’te resim tutkusunu oryantalist calismalara katilarak gerceklestiren Osman

Hamdi Tiirk resim sanatina kalici eserler birakmistir. Yine bu donemde ilk olarak Tiirk
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Arkeoloji Miizesinin kurulmasi konusunda Onemli adimlar atmis ve 1881°de miize

midirliigiine atanmistir (Giray,2000:78).

1883 yilinda Osman Hamdi Bey tarafinda kurulan Sanayi-i Nefise Mektebi (Gilizel

Sanatlar Akademisi) ile sanat egitiminde akademik egitimin temelleri atilmistir.

1911 yilinda acilan Inas Sanayi-i Nefise Mektebi ile kiz orgencilerinde sanat

O0grenmelerine imkan saglanmistir.

1910 yilinda resim dgretimi i¢in Almanya’ya gonderilen Ismail Hakki Baltacioglu
1912 yilinda yurda dondiikten sonra makale ve yazilariyla resim dersinin 6gretilmesi
konusunda yeni yaklagimlarda bulunmus ve resim-is 6gretimi programlari olusturmustur.
Cumhuriyet déonemine kadar resim derslerinde Bati ile bireysel iligkilerin getirdigi kimi
goriigler de dahil kolaydan zora, kopya, kolay resim ¢izmeye yonelik kartpostallardan

yararlanma, bezeme ¢aligmalari... gibi bir¢ok yontem yer alir (Arabac1,2006:13).

2.2.6.2. Cumhuriyet Sonrasi Donem

1923°te Cumhuriyetle birlikte Tezyinat (stisleme) boliimii kurulan ve 1928 yilinda
giizel sanatlar akademisine doniisen sanayi nefise mektebi, var olan bdliimler disinda
1929-32 yillar1 arasinda seramik, i¢ mimari, grafik ve afig, tezyinat boliimii igerisinde

uzmanlik dallar1 olarak kurulmustur (Ozsoy,2007:77).

1924 wyilinda Amerika’dan getirilen John Dewey, Tirk Milli Egitimi’nin
gelistirilmesi i¢in hazirladigi raporda resim egitimine énem verilmesini ve Ogretmen
Okullarinda resim 6gretmeni yetistirmek i¢in dersler verilmesini dnermistir. 1926 yilinda
Almanya’dan getirilen Frey ve Stiehler de Sanat ve is Egitimi konularinda ¢aligmalar

yapmis ilkokul ve orta okul 6gretmenlerine kurslar vermislerdir. (Unver,2002:19).

1932 yilinda Gazi Ogretmen Okulunda Resim béliimii agilmistir. Ardinda agilan
“is” boliimiiyle daha sonra birleserek “Resim-is” boliimii adin1 almistir. 1940 yilinda
kurulan koy enstitiilerinde resim ve is egitimi derslerine genis yer verilmis ve 1949
yilinda ortaokul programlarina “is bilgisi ve yaz1” dersleri konulmustur. 1952 yilinda ise

resim dersi se¢gmeli ders programina alinmistir (Arabac1,2006:13, Artut,2009:125).
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Istanbul’da bir baska sanat okulu 1957 yilinda, Bauhaus ekoliinii izleyerek “Devlet
Tatbiki Giizel Sanatlar Okulu” adiyla kurulmustur. Bugiin bu okulun onde gelen
amacimin “iglevsel sanat yapitlar1 da {iretebilecek ¢ok yoOnlii sanatgilar tasarimcilar
yetistirmek “ oldugu belirtilmektedir. Almanya ve Tirkiye’den segilen Ogretim
elemanlariyla kurulustaki ¢ekirdek kadrosunu olusturan okul 1960-61 yillarinda ilk

mezunlarmi vermistir (Ozsoy,2007:77).

1972 yilinda is dersi bir program degisikligi ile “Is ve Teknik Egitimi” ad1 altinda
Orgencinin yaratici diisiinmesini gelistirmeyi amaglayan bir ders konumuna getirilmistir.
1982 yilinda MEB Yiiksek Danigsma Kurulu hazirladigi raporda; 6rgilin egitimde sanat
egitiminin yapici rolii ve hak ettigi yeri almasi 6nemle vurgulanmistir. Ancak somut bir
veri elde edilememistir (Unver,2002:21). 1990 Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri agilarak
yetenek sinavi ile 6grenci almaya baslanmigtir. 1992 Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin
25.07.1991 tarih ve 3786 sayili onayi ile ilkogretim resim-is dersi programi yiiriirliige
konulmustur (Arabac1,2006:14).

1991-92 ogretim yilinda uygulamaya konulan liselerdeki kredili sistemde ders
kredisi dorde ¢ikarilirken, belirlenen mezuniyet alanlarindan biri de sanat olmustur

(Unver,2002:21).

1997°de YOK/Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi Kapsaminda 1994-
1997 wyillar1 arasinda yiiriitiilen egitim fakiiltelerinin yapilandirilmas1 yeniden
diizenlenerek Giizel Sanatlar Egitimi ve Ilkdgretim boliimlerinde okutulacak sanat
derslerine yonelik kaynak 6gretim materyali niteliginde kitaplar hazirlanarak uygulamaya
konulmustur. MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi 1998 tarihinde lise resim
Ogretimi programini yeniden gelistirerek 1998-1999 6gretim yilindan itibaren 2487 sayili

Tebligler dergisinde yayinlamistir (Artut,2009:125).

2005-2006 Egitim-Ogretim yilindan itibaren ilkdgretim birinci kademesinde
Resim-is dersinin adi1 “Gorsel Sanatlar" olarak degistirilmesine karsin program igeriginde
higbir degisiklik yapilmamistir. Birinci kademede Is Egitimi dersi de programdan
kaldirilmistir. 2006-2007 Egitim—Ogretim yilindan itibaren Is Egitimi dersi yerini
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ilkogretimin  ikinci  kademesinde  “Teknoloji  Tasarim”  dersine  birakmigtir

(Arabac1,2006:14).

Son on yilda yurt ¢apinda ¢ok sayida yeni iiniversiteler ve bu iniversiteler
bilinyesinde Giizel Sanatlar Fakiilteleri ve Resim-is Egitimi Anabilim Dallarinin agilmasi
tilkemizde sanat egitiminin yayginlagsmasini saglamigtir. Ancak temel egitimden
tiniversite egitimine kadar sanat egitimine yoOnelik nitelik sorunlari, ¢6zlimsiizlik

baglaminda énemini hala korumaktadir (Unver,2002:21).

2.3. Zeka
2.3.1. Zeka ve Coklu Zeka Kuram

Zekayr tanimlama ve Ozelliklerini belirleme ¢aligsmalari eski ¢aglara kadar uzanir.
1900’lerden sonra bilimsel anlamda ¢aligmalar yapilmaya baslanmis, ancak yine de zeka
herkesin tizerinde uzlastig1 tek bir tanimla ifade edilebilir hale getirilememistir. Selcuk’a
gore zeka; yeni ve sasirtict durumlarda cevreye uyum saglayabilme, soyutlama ve

problem ¢6zme giiciidiir (Akt.Ayaydin,2005:49).

Zeka en genel ifade ile “insanin diislinme akil yliriitme, objektif gercekleri
algilama, yargilama ve sonug¢ ¢ikarma yeteneklerinin tamamidir (TDK,1988:1667).
Ogrenme siirecinde anlama, kavrama, iliskilendirme, biitiinlestirme, yorumlama,
degerlendirme ve yordama gibi etkinliklere yon veren bilisel yeteneklerin ve duyusal

ozelliklerin anlatimidir (Kanat,2008:18).

Bunun yaninda zekanin yapilan bazi testlerle (IQ; Intelligence Quotient), bu testin
sonucuna gore ¢ikan sayisal bir deger olarak nitelendirilebilecegi de savunula gelmistir.
Piaget ise geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikarak zekanin, zeka testinden alinan puan
olmadigint belirtmistir. O, zekdyr zihnin degisme ve kendini yenileme giicli olarak
tanimlamustir (Arabac1,2006:36-37). Zekayi ilk kez kuramsal diizeyde inceleyen psikolog
ise Guilford'dur. Guilford'un gelistirdigi zeka testi, insanin biligsel sisteminin yapisal
biitiinligi oldugu ve siireglerle ilgili islemlerin bireyden bireye farklilik gosterdigi
goriisiine dayanir. Ornegin; yapisal acidan herkesin bir kisa siireli bellek kapasitesi
vardir; ama herkesin karar verme hiz1 farklidir. Bireyin yapisal 6zelliginin Ol¢liimii ve

islem giicii, zeka kapasitesini tanimlar (Biimen,2004:2).
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Gardner zekayi, bireyin karsisina ¢ikan problemleri ¢ozme becerisi, kiiltiirler arasi
yeni iriinler yaratabilme ve yeni sorunlar1 bulabilme yetenegi olarak tanimlar. 1999
yilinda ABD'de internet araciligi ile yaymnlanmis Zeka Konusunda Ortak Bilimsel
Sonuglar" adin1 tagiyan ve altina elli profesoriin imza attig1 bildiride zeka, "Diger seyler
arasinda, akil yiiriitme(mantikli diistinme yetenegi), plan yapma, problem ¢dzme, soyut
diisiinme, karmagik fikirleri kavrama, ¢abuk ve deneyimlerden 6grenme yeteneklerini
iceren genel bir zihinsel kapasite" olarak tanimlanmistir. Zeka konusunda yapilan
tanimlamalar incelendiginde zeka hakkinda iki farkli goriis oldugu goriilmektedir.
Birincisi zekanin tek yonlii ve ¢esitli testlerle dl¢iilebilir bir deger oldugunu savunurken
ikinci goriis ise zekanin g¢ok yonlii, birden fazla yetenegi icerdigini savunmaktadir

(Arabac1,2006:39).

2.3.1.1. Geleneksel Zeka Anlayisi ve Coklu Zeka Kurami

Zekayi ilk kez Sir Francis Galton (1822-1911) dlgmeye calismistir. Bu ¢alismayla
temel duyularmm duyarlili@i incelenmis ve zeka; bilgileri yapisallastirma ve kullanma
olarak ele alinmistir (Biimen,2005:1). Galton’un bagslattig1 bu gelenegi, psikolog McKeen
Cattel ABD’ye tasiyarak, Thorndike ile birlikte zeka testleri ve zeka 6l¢iimii i¢in gereken
temel kurumsal ¢aligmay1 gerceklestirmistir. Spearman ise 1927 yilinda zekayi iki faktor

kurami ile tanimlamustir. (Kanat;2008:19).

1900’11 yillarin basinda Fransiz psikolog Alfred Binet, meslektas1 Theodore Simon
ile birlikte, okulda basar1 gosteremeyen risk altindaki ¢ocuklari belirlemek iizere bir test
gelistirmislerdir. Bu test, belirlenen amac i¢in oldukca etkili bulunmasina ragmen, daha
sonra bu amacin disina ¢ikilarak, bireylerin genel kapasitelerini ya da zekalarim1 6lgmede
kullanilan psikometrik bir 6l¢ek haline gelmistir. Binet’in gelistirdigi bu ilk zeka testi
1916 yilinda Stanford Universitesi Psikologlaridan Lewiz Terman tarafindan ingilizceye
cevrilerek Amerika’ya gotiiriildii ve giincellenen bu test Stanford-Binet zeka testi olarak
adlandirildi. Binet zeka testi ve ona benzer testler, temelde zeka boliimii ya da 1Q denilen
bir degeri saptamaktaydi. Zekaya iliskin olarak gelistirilen geleneksel yapidaki bu anlayis
ve IQ tarzi diisiinme insanlar1 genel olarak iki kategoriye ayirdi: Zeki olanlar ve Zeki
olmayanlar... IQ testleri de bir bireyin zeki kisiler arasinda yer alip alamadigini belirleyen

yegane Olgiit olarak kabul edildi. Dahas1 bu anlayisa gore bireyler ya dogustan zekidir ya
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da degildir ve onlarin bu durumunu degistirmek i¢in yapabilecek hicbir sey yoktur goriisii
benimsendi. Ornegin iinlii Ingiliz genetik¢isi Francis Galton, “Hereditary Genius” adli

eserinde zekanin kalitimsal bir yetenek oldugunu iddia etti (Saban, 2010:4-5).

Dr. Paul Mac Lean 1950°de iiclii beyin kavramini gelistirmistir. Gegmiste zekanin
sabit oldugu ve degistirilemeyecegi, dogustan getirilen bir 6zellik oldugu, 6miir boyu
ayni kalacagi goriisii benimsenmekteydi. Piaget ise geleneksel zeka anlayisina karsi
cikarak zekanin, zeka testinden alinan puan olmadigini belirtmistir. O, zekayr zihnin
degisme ve kendini yenileme giicii olarak tanimlamistir. 1981 yilinda Dr. Roger Sperry
beynin sol ve sag yari kiirelerinin bilgiyi isleme siirecinde farkliliklart oldugunu ortaya
koyan calismas1 ile Nobel &diiliinii kazanmistir. Glinlimiizdeki beyin ve zeka
konusundaki ¢alismalar sonucunda arastirmacilar insanin zihinsel kapasitesiyle ilgili tek
bir sinirlilik oldugunu bu siirliligin da insanin kendi zihinsel giiciiniin sinirliligr ile ilgili

oldugu goriisiindedir. (Oztiirkmen,2006:24-25).

Spearman, Thorndike, Guilford, Thurstone ve diger bir¢oklar1 gibi Harvard
tniversitesinde psikolog olan Howard Gardner’da zekanin tek bir faktorle
aciklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenegi icerdigini ileri siirmiistiir. Ancak Gardner
ayni zamanda insan zekasinin objektif bir sekilde Olciilebilecegi tezini savunan

geleneksel zeka anlayisini da reddetmistir (Saban, 2010:8).

Noropsikoloji ve gelisim uzmani Gardner, geleneksel zeka anlayisini inceledikten
sonra, 70'li ve 80'li yillarda bireylerin bilissel kapasitelerini arastirmaya baslamigtir.
Boston Universitesi'ndeyken yeteneklerin riintiisiinii anlamaya, bilissel ya da duyussal
kazalarin etkilerini belirlemeye ¢alismistir (Arabac1,2006:41). Garder’a gore zeka , “bir
bireyin belli bir kiiltiirel ortamda deger bulan iiriinler ortaya koyma veya problem ¢6zme

kapasitesi” olarak tanimlanabilir (Saban, 2010:8).

Gardner’1n proje yonetici olarak iizerinde caligtig1 bir arastirma olan “Project Zero”
sonucunda Coklu Zeka Kuram tanimlanmistir. Kuram, normal ve yetenekli ¢ocuklarin
biligsel potansiyellerinin gelisimi ve beyindeki hasarlardan dogan zeka bozukluklar
konusundaki arastirmasinin bir iiriinii olarak ortaya cikmistir. Projenin sayiltist “Her

cocuk, bir ya da birka¢ alanda gelisim i¢in potansiyele sahiptir (Arabac1,2006:41).
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Kuramin gelistirilmesi esnasinda, dahilerle ve listiin yetenekli kisilerle, beyninde
hasar olan hastalarla, otistiklerle, normal ¢ocuk ve yetiskinlerle, farkli dallarin
uzmanlariyla ve farkli kiiltiirlerdeki kisilerle yapilmis ¢alismalardan elde edilmis bulgular
incelenmistir. Bu bulgular sonucunda Gardner “Zihin Cerceveleri” adl1 eserinde zekanin
iki degil (o tarihteki verilere gore) yedi yonii oldugunu savunmustur. Insanlarin klasik
zeka anlayisinda oldugu gibi sadece dilde ve matematikte basar1 gosterdikleri zaman zeki
sayilmalarinin aksine, miizikte, sporda, dansta, iletisimde, resimde kendini gosterenlerin

ve kendini iyi tantyanlarinda zeki oldugunu iddia etmistir (Ayaydin,2005:50).

Gardner zekay1 “bir veya daha fazla kiiltlirel yapida degeri olan bir iirline sekil
verme ya da problemler ¢c6zme yetenegi” olarak tanimlamis ve zekanin akademik basariy1
tahmin etmeye yarayan kisa sorulara verilen kisa cevaplardan ¢ok daha fazla bir sey
oldugunu belirtmistir (Ayaydin,2009:15). Bu tanimlar Gardner zekanin ii¢ boyutunu 6ne

cikarmaktadir.

1. Zeka bir bireyin i¢inde yasadigi toplumda veya baska bir kiiltiirde deger bulan bir
irlin ortaya koyabilme kapasitesidir.

2. Zeka bir bireyin gercek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve verimli ¢oziimler
tiretebilme becerisidir.

3. Zekad bir bireyin ¢Oziime kavusturulmasi gereken yeni veya karmasik yapili

problemleri kesfetme yetenegidir.

Bu tarz bir zeka anlayisi, zekay: biligsel alana sinirlamadan farkli alanlarda ¢6ziim
getirme ve liretme eylemlerine vurgu yapmis ayni zamanda zekanin sosyal ve kiiltiirel
baglamina da dikkat ¢ekmistir. Gardner CZK ile zeka olgusunu daha genis bir goriis agis1
kazandirarak insanlarin farkli sekillerde sahip olduklar1 yetenekleri “zeka alani” olarak

adlandirmistir (Saban,2010,8,9).

Gardner ayrica zeka ile yetenek arasinda bir ayrim olmadigini, konusma dilinde
zeka olarak adlandirilan seyin, aslinda sadece dil ve/veya mantik matematik alaninda
belirli yetenekler kiimesi oldugunu belirtmistir (Ayaydin,2009:15).  Gardner bu
sdyleminin nedenini $dyle agiklamaktadir: “Insanlar birini tanimlarken genellikle ‘o
miikemmel bir miizik yetenegine sahip olmasina ragmen ¢ok fazla zeki degildir’ gibi

ifadeler kullanmaktadir. Ciinkii uzun yillar zekilik sadece sozel ve sayisal yeteneklerle
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siirlandirilmis ve Ozdeslestirilmistir. Eger bende ‘insanlarda yedi yetenek vardir’
deseydim, bircok kimsenin halihazirda sahip oldugu zeka anlayisina farkli bir bakis agist
kazandirmamis olacaktim. Diger yandan biitiin bu yetenek alanlarin1 farkli zeka alanlari
olarak tanimlamakla daha 6nceden sadece tekil olarak algilanan, fakat gercekte cogul
olan zeka olgusuna yeni bir yorum ve bakis acis1 getirerek insanlarin dikkatlerini bu yone
¢ekmeyi basardim” (Saban,2010:8,9).Teorinin zeka alanina getirdigi énemli getirisinin
biride sudur, =zayif olan zekd alanlar, gli¢li olanlarla, zaman igerisinde

yiikseltilebilmektedir. Bu durum tiim zekalarin bir arada kullanilmasiyla ilgilidir (Filiz,
2003:2).

Eski ve Yeni Zeka Anlayisinin Karsilastirilmasi

Eski Zeka Anlayis1 Yeni Zeka Anlayisi

o Kalitimla birlikte getirilen zeka kapasitesi gelistirilebilir ve
Zeka Dogustan kazanilir, sabittir ve bu nedenle de o
degistirilebilir.
asla degistirilemez.
o » ) Zeka herhangi bir performansta, iirlinde veya problem ¢6zme
Zeka niceliksel olarak dlgiilebilir ve tek bir sayiya ) ] o
o N stirecinde sergilendiginden sayisal olarak hesaplanamaz.
indirgenebilir.
Zeka coguldur ve gesitli yollarla sergilenebilir.
Zeka tekildir. co8 sestny &
Zeka gergek hayat durumlarindan soyutlanamaz ve tek bir
Zeka testle olgiilebilir.
test ile dlgiilemez.
Zeka dgrencileri belli seviyeye gore siniflandirmak o ) ) ]
) ) ) Zeka dgrencilerin sahip olduklar1 dogal potansiyelleri
ve onlarin gelecekteki akademik bagarilarini tahmin
anlamak ve onlarin basarmak i¢in uygulayabilecekleri farkli
etmek i¢in kullanilir.

yollar1 kesfetmek i¢in kullanilir.

Tablo:2 (Saban,2010:9)

2.3.4. CZK’ya Gore Zeka Alanlan

Gardner 1983’te yayimladig1 “Frames of Mind” (Zihnin Cerceveleri) adli kitabinda
insanda yedi farkli zekd bulundugunu belirtmistir. Insanm yeteneklerinin ¢okluguna
deginerek bunlarin daha da fazla olabilecegini vurgulamistir. CZK iizerine ¢alismalarina
devam ederek 1999 yilinda sekizinci zekd alaninin varhi@ini ortaya koymustur
(Arabac1,2006:41). Gardner, kurama iligkin bazi hususlar1 soyle agiklamaktadir: “Her
birey sekiz zeka alanina sahiptir. Insanlarin ¢ogu her bir zekayr yeterli diizeyde
gelistirebilir. Zekalar genellikle karmasik yollarla ¢alisir ve her kategori igin degisik zeka
etkinlikleri vardir” (Akt. Kanat,2008:61).
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CZK cergevesindeki zeka alanlart sunlardir:

Sozel - Dilsel Zeka
Matematiksel - Mantiksal Zeka
Gorsel - Uzamsal Zeka

Miiziksel - Ritmik Zeka
Bedensel - Devinduyumsal Zeka.
Sosyal - Kisiler Aras1 Zeka

Icsel — Ozedoniik Zeka

O N o g B~ W Dd -

Dogac1 — Varolusgu Zeka

2.3.4.1. Sozel - Dilsel Zeka

Degisik kiiltiirlerde yasayan insan, dil kullanma becerisine sahiptir. Kimileri dili
sadece iletisim araci olarak kullanirken, kimileri birden ¢ok dil ve iletisim becerileri
gelistirebilir (Demirel, 1998:143). Sozel-dil zekasi; konusma ve yazma dilinde kelimeleri
etkili bir bigimde kullanma kapasitesini belirler (Armstrong,1994:2). Okuma, yazma,
konusma ve dinleme bu zekanin en belirgin 6zellikleridir. Kelimelerle ifade edebilme,
kelimelerin anlamlarin1 kavrama, dilin gramer yapisini iyi kullanabilme ve farkli dilleri
ogrenmede etkilidir. Kavram olusturma, soyut ve simgesel diisiinme gibi olgular1 da igerir
(Arabac1,2006:42). Yazarlar, sairler, gazeteciler, hatipler, sunucular, avukatlar vb. meslek

gruplari sozel-dil zekas1 gelismis kisilerdir.

Sozel-dil zekasina sahip drgenciler su davraniglar gosterir: Hikayeler anlatir, espriler
yapar, olaylar kurgular. Taklit yapma ve mizah yonleri belirgindir. Hafizalar1 kuvvetlidir.
Kelime oyunlarin1 severler. Okuma yazmay1 severler. Yaslarina gore kelime hazineleri
genistir. Sozel iletisimleri gilicli ve saglamdir (Gardner,1999:41). Sozlik kullanmay1
severler ve sozliikk bilgileri gelismistir. Yazilar resimlerden ilgilerini ¢eker. Hafizalar
gicliidiir. Tirkge, yabanci dil, sosyal bilimler gibi sozel igerik agirlikli derslere karsi
ilgilidirler. Sozlii iletisimlerinde atasozleri, deyimler ve giizel sozler kullanirlar
(Temiz,2007:20). Dinlediklerini ve okuduklarin1 kolay anlar ve yorumlarlar. Etkili ve
akict konusurlar. Telaffuzlar iyidir. Yazma becerileri iyidir, Edebi sanatlarda basarili

olurlar. Farkli dilleri kolay dgrenebilirler (Arabac1,2006:42).
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2.3.4.2. Matematiksel - Mantiksal Zeka

Mantiksal matematiksel zeka, bir bireyin matematikg¢i bir istatistik¢i gibi sayilari
etkili bir sekilde kullanabilme ya da bir bilim adamu, bir bilgisayar programcisi veya bir
mantik uzmani gibi sebep sonug iliskisi ¢ergevesinde olaylarin olusumu ve isleyisi
hakkinda etkili bir sekilde mantik yiiriitebilme kapasitesidir (Saban,2010:12). Lazear
(2000)’e gore bu zeka alaninda “matematik” bolimii daha agir basmakta ve “mantik”
boliimii gozden kagmaktadir. Oysa “mantik” boliimiiniin dnemi biiyliktlir ve 6zlinde su
kapasiteleri barindirmaktadir:

1. Soyut Yapilar1 Tanima: Cevredeki Oriintiileri ayirt etme giictidiir.

2. Timevarim Yoluyla Akil Yiriitme: Bu kapasite parcalardan biitline gitme
stirecinde kullanilan mantiktir.

3. Timdengelim Yoluyla Akil Yiriitme: Biitlinden pargalara gitme siirecinde
kullanilan mantiktir.

4. Baglant1 ve lliskileri Ayirt Etme: Bu kapasite giinliik yasamdaki verileri, siralama
ve siniflama davraniglarini igerir. Bu kapasitesi yliksek olan bireyler kendisi i¢in
onemli olan seyleri seger digerlerini elerler.

5. Karmasik Hesaplamalar Yapma: Bu 06zellik yillardir en ¢ok iizerinde durulan
kapasitedir. Buna ragmen bu yetenek sadece okullarda 6grenilen say1 iliskileri ve
matematik islemlerini degil, bu yetenegi yasama aktarabilme becerisini igerir.

6. Bilimsel Yontemi Kullanma: Bu siiregte gdzleme, yargilama, taratma, karar verme
ve uygulama vardir. Glinliik yasamda karsilagilan problemlere yonelik kullanilir

(Akt. Blimen,2001:13).

Matematiksel-mantiksal zekasi gelismis kisilerin Ozellikleri sunlardir: Alet ve
makinelerin ¢aligmasi, olaylarin olusumu ile ilgili sorular sorarlar. Matematiksel ve
mantiksal problemlere ilgi duyar, ¢dzmeye ¢alisirlar. Hipotezler kurarlar. Satrang, dama,
sudoku gibi zeka oyunlarinmi severler. Deneysel ¢alismalar ve aragtirmalardan hoslanirlar.
Grafikleri ve tablolart kolaylikla yorumlarlar. Bilgisayar programlar1 hazirlarlar
(Arabac1,2006:43).
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2.3.4.3. Gorsel - Uzamsal Zeka

Gorsel Uzamsal Zeka; bir avei, bir izei ya da bir rehber gibi gorsel ve uzamsal
diinyay1 dogru bir sekilde algilama veya bir dekoratdr, bir mimar ya da ressam gibi dis
diinyadan edinilen izlenimler {izerine degisik sekiller uygulama kapasitesidir. Bu zeka
alan1 bir bireyin c¢evresini objektif olarak goézlemleme, algilama, degerlendirme ve
bunlara bagli olarak da dis ¢evreden edindigi gorsel ve uzamsal fikirleri grafiksel olarak
sergileme kabiliyetlerini igerir (Saban,2010:13). Kisaca uzamsal zekanin 6zii, gorsel
diinyay1r dogru bicimde algilamak, baslangigtaki algi iizerinde degisim ve doniisiimler
yapabilmek, gorsel deneyimi fiziksel uyaricinin yoklugunda dahi yeniden iiretebilmektir

(Gardner,2004:246).

Bu zekasi giiclii bireyler; varliklari, olaylar1 veya olgular gorsellestirerek ya da
resimlerle, cizgilerle ve renklerle galisarak en iyi 6grenirler. Denizde rotasini tayin eden
kaptanlar, pilotlar, heykeltiraslar, ressamlar, mimarlar ve unvan sahipleri gorsel - uzamsal
zekalar gelismis bireylerdir. Gorsel Uzamsal Zeka gelismis kisilerin 6zellikleri sunlardir:
Net zihinsel imaj gordiiglinii soylerler. Harita cizelge ve semalar1 rahatlikla okurlar.
Yasitlarindan daha hayalcidirler. Sanat etkinliklerinden zevk alirlar. Gorsel gdsterimleri
severler. Boz yap ve yolunu bul gibi yaratict oyunlarin1 severler. Okurken, kelimelerden
cok resimlerden 6grenme yolunu segerler. Detaylar1 goriirler ve hatirlarlar. iki ve iic

boyutlu tasarlamalarda basarilidirlar (Kanat,2008:64).

2.3.4.4. Miiziksel - Ritmik Zeka

Miiziksel-ritmik zek& bir kisinin bir besteci, bir miizisyen ya da bir sarkici gibi
miizik formlarinm algilama, ayirt etme ve ifade etme kabiliyetlerini kapsar. Bu zeka alani
bireyin miiziksel olarak diisiinmesi ve belli bir olayin olus bi¢imini, seyrini veya diizenini
miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasi ve iletisimde bulunmasi olarak tanimlanabilir
(Saban,2010:14). Miizikal zeka, diger zeka tiirleriyle iliskili olmayabilen, kendi kural ve
diisiinme yapilaria sahiptir. Miizik, {i¢ temel 6geyi kullanarak konusulan bir dildir: ses
perdesi / uzunlugu, ritim ve ton. Gardner, diizenli olarak miizikle bir arada olan her
insanin, bu li¢ 6geyi kullanarak beste yapma, sarki sdyleme ve g¢algi aleti calma gibi
miizikal etkinliklerde sahip oldugu bazi becerilerle basarili olacagmi sdylemektedir
(Biimen,2004:13). Ozellikle Sarkicilar, besteciler, orkestra sefleri, miizisyenler ve miizik

elestirmenleri bu zeka alanlari gelismis bireylerdir (Filiz,2003:8).
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Miiziksel-ritmik zekasi gelismis kisilerin Ozellikleri sunlardir: Seslere karsi
duyarhdirlar. Sarkilar1 ve melodileri hatirlar, kolay 6grenirler. Giizel sarki soyleyebilirler.
Enstriiman ¢almayi severler ve kolay 6grenirler. Ritim esliginde ¢alisir, farkinda olmadan

ritim tutar veya sarki sdylerler. Miizigi hareketlerle birlestirirler (Arabac1,2006:45).

2.3.4.5. Bedensel / Kinestetik zeka

Bedensel-kinestetik zeka ile bir kiginin bir aktdr, bir atlet ya da bir dans¢i gibi
diisiince duygularin1 anlatmak i¢in viicudunu kullanmadaki ustalig1 veya bir heykeltiras
bir cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini kullanma ve elleriyle bir seyler iiretebilme
kabiliyetleri kastedilir. Bu zeka alani, bireyin bir problemini ¢dzmek, bir model insa
etmek veya bir iirlin meydana getirmek i¢in viicudunun belli organlarin1 kullanabilme
kapasitesidir (Saban,2010:15). Bu zekanin gelisimini sadece atletik yapida olanlarla
siirlamak yanlis olur. Bir cerrahin agik kalp ameliyati yaparken gosterdigi ince-devinim
kontrolii ya da ugakta pilotun gdstergeleri ince ayarini yaparken gosterdigi performans bu

zekanin gelisimini ortaya koyar (Blimen,2004:14).

Bedensel-kinestetik zeka 6ziinde, viicut hareketlerini kontrol etme, ayni anda farkli
fiziksel hareketleri yiiriitebilme, dnceden planlanmis hareketleri kontrol etme, bedeninin
farkinda olma, zihin ve beden arasinda giiclii bir bag kurma, pandomim yetenekleri ve
bedeni tiimiiyle iyi kullanma kapasitelerini igerir (Biimen,2001:16). Bu zeka alnina sahip
kisiler, zihinle bedeni birlestirerek, mimiklerle, viicudu gelistirerek, dokunarak, dans
ederek, ii¢c boyutlu tasarim olusturarak ve drama, tiyatro gibi hareket ederek Ogrenirler
(Filiz,2003:7). Balerinler, sporcular, mimarlar, teknisyenler, aktorler, el iretimi ile

ilgilenenler bu zeka alan1 gelismis bireylerdir (Kanat,2008:65).

2.3.4.6. Sosyal - Kisiler Arasi Zeka

Sosyal zeka bir insanin bir 6gretmen, bir psikoterapist ya da bir pazarlamaci gibi
cevresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve ihtiyaglarini, anlama, ayirt etme ve
karsilama kapasitesidir. Bu zeka alani ile bir insan diger insanlardaki yiiz ifadelerine,
seslere, mimiklere olan duyarlilig1 ve diger insanlardaki farkli 6zelliklerin farkina vararak
onlart en iyi sekilde analiz etme yorumlama ve degerlendirme kabiliyetleri kastedilir

(Saban,2010:15). Insanlar arasinda 6zellikle huy, miza¢ ve ydnelim acisindan ayrim
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yapma, bu zekd boyutunun temelini olusturur. insan iliksileri ile kazamlan bilgi bireye,
diger insanlarin acik ya da gizli olan istek ve egilimlerini bilme, bilgilere dayanarak,
farkli bireylerden olusan bir grubu etkileme ve istenilen dogrultuda davranmalarini
saglama olanagi verir (Demirel,2006:38) Bu tiir zekaya sahip olan 6grenciler, en iyi grup
icinde Ogrenirler. Genellikle politikacilar, liderler, sosyologlar, danigmanlar, 6gretmenler,

turizmciler bu zeka alanlar1 gelismis bireylerdir (Kanat,2008:67).

Sosyal-Kisiler arasi zekasi gelismis kisilerin 6zellikleri sunlardir: Cevresiyle kolay
iletigim kurar, farkli ortamlara daha kolay uyum saglarlar. Grup igerisinde belirgin olarak
ortaya ¢ikarlar. Birlikte yapilan calismalardan ve aktivitelerden hoslanirlar. ikna
kabiliyetleri gelismistir. Empati kurarlar ve baskalariin duygularini anlarlar.
Cevresindekilerin sorunlarini algilar ve birlikte ¢6zmeye calisirlar. Kendini ifade etmekte

zorlanmazlar (Arabac1,2006:46).

2.3.4.7. icsel — Ozedoniik Zeka

Icsel zeka bir kisinin kendisini tanima ve kendisi hakkinda sahip oldugu bu bilgi ve
anlayis ile ¢evreyle uyumlu davraniglar sergileme yetenegidir. Bu zeka alani ile kisinin
kendisini ( giiglii ve zayif yanlariyla birlikte) objektif olarak degerlendirebilmesi, sahip
oldugu duygularin, ihtiyaglarin ve amaglarin farkinda olmasi, kendisini iyi disipline
etmesi ve kendisine giivenmesi gibi yetenekler kastedilir (Saban,2010:17). Gardner’a
gore kigisel zeka insanin kendisi ile olan iliskilerinin 6zidiir ve kisisel zekasi giicli
insanlar, yasamlarinda dogru degerlendirmeler ve kararlarla basar1 ve mutlulugu yasarlar.
Kisisel zekaya sahip kisiler duygularim1 taniyan, duygularini tahlil edebilen, duygu,
diistince ve davraniglart  arasinda diizenli dengeler kurabilen insanlardir
(Yavuz,2004:123). Bu tiir zekdya sahip olan 6grenciler en iyi kendi baslarina 6grenirler.
Teologlar (Din adamlar1), hukukgular, psikolojik danisma rehberleri, psikologlar,
filozoflar vb. bu tiir zeka alanlar1 gelismis bireylerdir (Kanat,2008:68).

Icsel — 6zedoniik zeka dziinde, konsantre olma, dikkatlilik, detaylara dnem verme,
kendi kendine konusma, bireysel tepkilerin farkinda olma, kendini tanima, kendine deger
verme, kendini gerceklestirme, yliksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yliriitme

kapasitelerini igerir (Blimen,2001:17). Sinifta genellikle arka siralarda oturma egilimi
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gosterirler. Gilinlik tutmaktan hoslanirlar. Kendilerine giivenleri yiiksektir. Lokanta,

sinema gibi yerlere tek baslarina gitmekten hoslanirlar (Temiz,2007:31).

2.3.4.8. Doga-Varoluscu Zeka

Doga zekasi ile bir bireyin bir biyolog yaklasimiyla hayvanlar ve bitkiler gibi
yasayan canlilar1 tanimasi, onlar1 belli karakteristik o6zelliklerine bagli olarak
siiflandirmasi ve digerlerinden ayirt etmesi kabiliyetleri veya bir jeolog yaklasimiyla
diinya dogasinin bulutlar, kayalar veya depremler gibi ¢esitli karakteristiklerine kars1 asirt
ilgili ve duyarli olmasi kastedilmektedir. Bu zeka alani gii¢lii olan insanlar1 saglikli bir
cevre olusturma bilincine sahiptirler ve ¢evrelerindeki dogal kaynaklara, hayvanlara ve
bitkilere kars1 ¢ok duyarhidirlar (Saban,2010:18). Cesitli ¢igekleri ayirt edebilen, farkli
hayvanlar1 adlandirabilen, hatta ayakkabi, araba, ya da giysi g¢izimcilerini ortak
kategorilere yerlestirebilen ¢ocuklar (gengler), gelecegin doga bilimcileridir. Botanik ve
zooloji, dogact zekayla Ogrenmeye acik Ornek ise de, organik kimya, bdcek bilimi
(entomoloji), tip, fotografcilik, insaat miihendisligi ve diger bir¢ok alanlarda calisan
insanlarin da bu becerileri gelistirmeleri gerekmektedir (Biimen,2005:18). Bu zeka alani
gelismis bireyler dogayla daha fazla uyum i¢inde ve dogustan (ya da dogal) dikkat sahibi

olarak goriiniirler. Dogal diinya onlarin en rahat siniflaridir (Kanat,2008:68).

Doga zekas1 gelismis kisilerin 6zellikleri sunlardir: Dogaya, hayvanlara ilgi
duyarlar, doga gezileri yaparlar, hayvanat bahgelerine sik giderler. Cesitli hayvanlari
besler ve bitkiler yetistirirler. Doga olaylarma kars: ilgilidirler. Iyi bir gevre bilingleri
vardir. Doganin canlilar iizerine etkisini incelerler Canlilar ve dogayla ilgili projeler

hazirlar (Arabac1,2006:48).

2.4. Coklu Zeka Kuram ve Egitim-Ogretime Yansimasi

Coklu Zeka Kurami baglangicta egitime katki saglamak i¢in hazirlanmamaistir.
Sonradan egitimcilerde ilgi uyandirmis ve yakin zamanda insan zekasiyla ilgili bu
gorlisiin 15181 altinda egitim programlart hazirlanmigtir. Kuramin egitimciler tarafindan
ilgi ile karsilanmasindaki sebeplerden biri, egitimde var oldugu diisiiniilen aksakliklara
¢dziim olusturulabilecegi diisiincesidir. Ornegin okuldaki basari ile hayattaki basarinin

birbiriyle ortiismemesi bu aksakliklardan biridir (Ayaydin,2009:17).



52

Cagdas Ogrenme kuramina gore, 6grenmek igin aktif katilm gerekmekte ve
Ogrenen bireyin vardigi sonuglar onun disinda bir standarda gore degil, kendi gelistirdigi
gercege gore anlamlandirilmalidir. Bu nedenledir ki egitimde siirekli farkli bakis agilarina
ve aktif 6grenme tarzlarina yer veren, nesnelerle bireyin kendi yasami arasinda baglanti
kuran, deney\uygulama yapma, tahminde bulunma ve sonuglar ¢ikarma olanagi veren

yasantilara oncelik verilmelidir (Kanat,2008:72).

CZK teorisine gore, egitimin amaci sadece Orgencilerin akademik basarilarini
arttirmak degil; ayn1 zamanda 6grencilerdeki ¢oklu zeka potansiyellerini ortaya ¢ikarmak
ve onlar1 gelistirmektir. Dolayisiyla, 6gretmenler, 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarini
siifta isleyecekleri konularla iligkilendirerek her 6rgencinin her zeka alaninda kendisine
0zgl bir yapida gelismesine firsat tanimalidir. Egitimde ¢oklu zekd kuramina dayali bir
egitim-0gretim  sistemi uygulamak i¢in Oncelikle egitim sisteminin hedefleri
degerlendirilmeli ya da belirlenmelidir. Gardner’a gore boyle bir egitim siteminde
hedefler genellemelerden arindirilarak mimkiin  oldugunca agik tutulmahdir

(Arabac1,2006:50). Gardner bu durumu su sekilde agiklamistir:

“ ‘Bireyleri potansiyellerini gergeklestirmeleri icin egitmek’ ya da ‘bilgili bir yurttas yaratmak’
tanim1 havada kalir ama ‘gazete okumak ya da giincel bir siyasi sorunu tartismaya yetecek
okuryazarlik diizeyini yakalamak’ yeterince somuttur. Belirttigimiz bu son hedef i¢in, mevcut
entelektiiel beceriler incelenip basariyr (ya da basari ve basarisizlik diizeyini) degerlendirmeye
yarayacak bazi yontemler gelistirilebilir. Ilk biiyiik hedef iginse, uygulanabilir bir 6l¢ii yoktur”
(Gardner,2002:546).

CZK’nin egitim ve 6gretimde dnemsenmesini istedigi bazi ilkeler sunlardir:

Bireysel egitim anlayis1 cagdas egitimin siirecinde artik bir liks degil
zorunluluktur. Etkili bir egitim-6gretim programi hazirlamanin birden fazla yolu olabilir.
Bu programlar hazirlanirken, farkli zeka alanlarinin oldugu g6z 6niinde bulundurulmali
ve buna gore program hazirlanmalidir. Herhangi bir etkinlik sirasinda tiim zeka alanini
aktif hale getirmek gerekmez. Degerlendirme de ¢oklu zeka gibi ¢ok yonlii diisiintilmeli
ve ¢ok yonlii olmalidir. Cocuklarm zeka alanlar1 erken yasta fark edilmelidir. Ogrenciler

sahip olduklar1 zekd alanina goére yonlendirilmelidir. CZK farkli birgok alana
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hitabettiginden disiplin sorununu da ¢ozebilir. Egitim boylelikle daha zevkli hale gelebilir

ve uygulayici olarak 6gretmende kendini gelistirmelidir (Ayaydin,2009:17-24).

Egitim siireci ancak Ogrenci 6zellikleri dikkate alindigi zaman etkili ve verimli
olabilir. Sadece teorik veya pratik egitimin 6grenmede yaratacagi eksiklikler goz oniine
alinarak, ikisinin birbirini tamamlar nitelikte uyumlu olmasina dikkat edilmelidir

(Kanat,2008:72).

2.4.1. Coklu Zeka Kuram ve Egitimde Bireysel Farklhihklar

Insanlar zihinsel 6zellikler bakimindan farkliliklar gostermektedirler. Bireyin nasil
Ogrendigi ya da baska bir ifade ile 6grenmenin nasil gergeklestigi konusunda birgok
calisma yapilmis ve bilim adamlarn farklt bakis acilariyla 6grenmenin nasil
gerceklestigini aciklamislardir. insan yasami boyunca gevresiyle etkilesimde bulunarak
davranis, diisiince ya da duyuslarinda kalict degisiklikler olusturur. insanda meydana
gelen ve O6grenme diye adlandirilan bu degisiklikleri anlama g¢abalari 6grenme olayini
aciklamada fakli kuramlar dogurmustur. Her farkli kuram 6grenme olayina cevaplanmasi
istenen temel sorulari, agiklamalardaki temel dayanaklari ve segtikleri yontemleri ile
kendilerine 6zgii bakis agilariyla yaklasmistir (Demirel, Bagbay, Erdem,2006:49).
Ogrenme hem karmasik, hem de bireye 6zgii bir yap1 icermektedir. Ogrenme her
bireyde farkli bir sekilde gerceklesmektedir. CZK’nin da iizerinde durdugu en 6nemli
ilkesi de budur. Bireysel farkliliklar gesitli kisisel 6zellikleri ifade etmektedir. Zekalar,
yetenekler, kisilik 6zellikleri, bilissel stiller gibi 6zellikler bu farkliliklar1 olusturur. Birey
merkezli egitim anlayis1 egitim sisteminin bireylerin farkli zihinsel yeteneklerine cevap
vermesini gerekli goriir. Bu anlayisa gore geleneksel okul yaklagimi bireylerin farkl
yeteneklerini dikkate almamaktadir. Oysa her ¢ocugun ayni konulari farkli yollarla
Ogrenebilecegi birey merkezli egitim siirdiiriildiiglinde her 6grenci kendini kesfedecek ve

Ozgiiveni artacaktir (Selguk,1999:56,Ayaydin,2009:18).

Farkl1 bir ifadeyle soyleyecek olursak, egitimde 6grencilerin zeka tiirlerine uygun
egitim programlar1 hazirlamak 6grenci basarisini artirmaktadir. Ogrenciler kendi zeka
tirlerine hitap edecek Ogretim etkinlikleri olmadigindan, o6grenmede zorluk

cekmektedirler. Oysa etkili bir egitim silireci ancak 6grenci 6zellikleri dikkate alindig
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zaman, etkili ve verimli olabilir (Dilli, 2003:2). Bu baglamda CZK’nin &nemsedigi
bireysel farkliliklarin 6nemi ortaya ¢ikmakta, bu farkliliklarin dikkate alinarak 6gretim

siirecinin tasarlanmasi geregi belirginlesmektedir (Goziitok,2001:10).

2.4.2. Coklu Zekd Kuramiin Ogretimde Uygulanmasi ve Zeki Alanlarina

Uygun Ogrenme Stilleri

Coklu zekayr smiflarimizda uygulamak icin pek ¢ok neden vardir. Bazilar
sunlardir:

Ogrencilerine kendi yetenekleri ve baskalarinin yeteneklerini anlamada yardimci
olmak. Ogrencilere sahip olduklar: giicleri, kendi zayifliklarin1 anlamada ve bunlarla bas
etmede nasil kullanacaklarini gdstermek. Ogrencilerde dzgiiven insa etmek ve boylelikle
egitimsel risk alma konusunda istekli olmalarini saglamak, “Unutulmayan Ogrenme”
deneyimleri, baska bir deyisle asla unutulmayacak pek ¢ok algiya maruz birakan
deneyimler saglamak suretiyle 6grencilerin daha g¢ok Ogrenmesine yardimci olmak.
Ogrencilerin temel yeteneklere hakimiyeti ve yiiksek bilgisini daha dogru degerlendirmek

(Kanat,2008:79).

Kanat’a (2008:80) gore CZK Programi zekalarin c¢evresinde degil, ¢ocugun
cevresinde Orglitlenmelidir. Her ¢ocuga, her konuyu yedi ya da sekiz yolla 6gretmek ya
da her ¢ocukta her zekay: gelistirmek zorunda degiliz. Cocugun zekalar1 hakkinda bilgi
edinmek 0 gocugun gereksinimlerini anlamak ve karsilamak ydniinde aracidir. Ozellikle
giiclii yonler aranmali, ancak kalic1 etiketleme yapilmamalidir. Zekalarla ilgili kayitlar
saklanmali ve Ogrencilerin yeni O0gretmenleri bu bilgilere ulasabilmelidir. CZK’nin
uygulanmasinin sik¢a karsilagilan bigimleri; (a) Ogretimsel isleri ¢esitlendirme, (b)
biitiinlestirilmis iiniteler ve (c) projelerdir. Ogretimsel isleri cesitlemenin en kolay yolu
orgencilere bir konu ve bir amag¢ dogrultusunda yapilabilecek cesitli is segenekleri sunma
ve se¢cme hakki tanimadir. Se¢me sansi verildiginde g¢ocuklarin arastirma i¢in daha

gontlli ve yetenekli davrandiklari ortaya ¢ikmustir.

Dikkat edilirse geleneksel yapidaki sinif ortamlarinda dersler genelde 6gretmen
merkezli konu anlatim1 olarak ge¢mekte ve yine Ogretmenin sectigi bir etkinlikle

uygulamalar yapilmaktadir. CZK ile 6gretimde, uygulama dgrenci merkezlidir. Ogrenci
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konuyu 6grenirken sikilmadigi gibi, segcme 6zgiirliigii oldugu icin sorumluluk bilinci

gelisir ve kalict 6grenme orani artar.

CZK’y1 benimsemis ve sinifinda uygulayan Ogretmenler, smifindaki Ogrenciler
hakkinda olumlu ve yiiksek beklentilere sahiptirler. Olumlu ve yiiksek beklentilere sahip
olmak demek, smiftaki her Ogrencinin Ogrenebilecegine, basarili olabilecegine ve
gerektiginde de zeki bir birey olarak davranabilecegine inanmak demektir. Bu ¢er¢eveden
ele alindiginda, CZK’nin 6gretim alaninda sagladig1 en biiyiik katki, bircok geleneksel
egitim sistemlerinde 6gretmenlerin sahip olduklar1 6gretim stratejilerinde sozel-dil zeka
alanlarinin disina ¢ikarak daha da genis tutmasi gerektigini vurgulamasidir. Bu durumda,
Ornegin, uzaysal zeka alani gii¢lii olan bir 6grenci, resimler, li¢ boyutlu materyaller, video
oyunlari veya grafik igeren bilgisayar programlari ile yeni seyler 6grenmeyi tercih
edebilir. Ote yandan CZK’y1 uygulamaya koymak icin standart sayilabilecek tek bir
Ogretim modelinden veya yaklasimindan s6z etmek miimkiin degildir. Aksine CZK ¢oklu

bir 6gretim yaklasimi sunmaktadir (Saban,2010:26-27).

Zeka Tiirleri Ile Ogrenme Stilleri Arasindaki iliski

1 2 3 4 5 6 7
. R . Beyin Ses kayit Giinliik
Sozel Zeka Hikayelestirme Furtinast Cihazt tutma Yaymlama
Matematiksel Olgme ve Benzerlik ve Sokrat B,!“,mSEI Probleme
hesaplama Siniflama Diisiinme Dayali
zeka fark bulma Sorgulama B o
yapma Mantig1 Ogrenme
I . Zihin, . Kavram
. Zihinde . Gorsel Grafik o
Gorsel zeka Renklendirme Kavram Karikatiir-
Canlandirma Metaforlar . Semalar .
Haritalar leri
El
Bedensel Bedensel Siuf Kinestetik Becerisine Beden KuKlalar
Zeka Tepkiler Tiyatrosu Kavramlar Dayalt caligmalart
Diistinme
. . Miizikal
Ritimler \Y
Miiziksel it . e, Miiziksel Hafiza Miiziksel Duygusal Id.eo Hikaye,
Melodiler ve . e .. Klip ..
Zeka Koleksiyonlar Miizigi Ton Miizik Siir,
Sarkilar Cekmek
Roman
Fikir Paylagsma Proje Tabanli Isbirligine Yaratict
Sosyal Zeka . Y .5 Esli okumak ..JV dayali Simiilasyon
Ciftleri Ogrenme . Drama
6grenme
' Bir dakikalik Secenek Konusr.né?veya Duygusal Suonu(; A
I¢sel Zeka Yansima Zaman geciniz anlar Ciimlesi
Zamanlari demek Yaratmak Yazma
ftaki ftaki .
Dogaci Doga Alan Gozlem ?{m a S_m? a Ekolojik Miize
Zeka Yirtiytisleri Gezileri Ogrenme Bitkiler ve Caligmalar | Ziyaretleri
s Penceresi hayvanlar ¥ y

Tablo: 3 (Saban,2010:60-102)
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2.4.3. CZK’na Dayah Egitim-Ogretim Ortamlar

Bir¢ok insanin kafasindaki smif kavrami, Ogrencilerin arka arkaya dizili olan
siralarda oturdugu ve Ogretmeninde yazi tahtasinin Oniinde Ogrencilere belli bir konu
hakkinda bilgi sundugu bir diizeni ¢agristirir. Tabii ki bu bir sinifi organize etmenin bir

yolu olabilir ancak asla tek yolu veya en iyi yolu degildir (Saban,2010:37).

CZK’nin egitim ve Ogretim ortamlarina getirdigi en biiyiik degisim &grencinin
Ogrenci siralarindan merkeze, egitim ve Ogretim etkinliklerinin icine alinmasidir.
Geleneksel anlayisin hakim oldugu siniflarda 40 dakika boyunca siralara hapsolan
dinlemek ve susmak zorunda kalan 6grenciler, Coklu Zeka 6gretim yontemi ile gercek
yasam ve aktif 6grenme ortamlari ile tamigirlar. CZK ilkeleri dogrultusunda egitim ve
Ogretim etkinliklerinde aktif gorev alan Ogrenciler 0©grenme sorumlulugunu
iistlendiklerinde smif yonetimi adina 6nemli bir katki kendiliginden saglanmis olur.
CZK’nin egitim ve 6gretim ortamlarinda kullaniminda en 6nemli ilke, her bir 6grencinin
Ogrenebilecegi ve gelisebilecegi ilkesidir. Bu ilkenin bir sonucu olarak Coklu Zeka
ortamlarinda Ogrencilerin dgrenmelerini ve basarilarini etkileyen her sey, her ortam
bliyiilk onem tasir. Dogru simif yoOnetim stratejilerini kullanarak etkin takimlar
olusturabilmede 6gretmenlerin 6grencilerin farkli zeka alanlarina yonelik ihtiyaglarinin
farkinda olmalar1 ve bu dogrultuda simif etkinliklerini organize etmeleri ¢ok 6nemlidir

(Kil1¢,2008:37).

Sinif yapisinin yeniden yapilandirilarak her zeka alani i¢in bir etkinlik merkezinin
olusturulmasi, o6grencilerin tiim zeka alanlarimi kullanarak daha ¢ok kesfetmelerini
saglamak igin ¢ok dnemli firsatlar yaratir. Ogrenme siirecinde bireysel secenekler sunarak
Ogrencilerin 0grenme isine aktif olarak katilimina ve onlarin kendi 6grenmelerinden

sorumlu olmalarin saglar (Saban,2010:42).

Kilig’a (2008:37) gore, smiflart etkili takimlara doniistiirebilme aslinda dogrudan
Ogretmenlerin bireysel ¢caba ve gayretleri ile ilgilidir. Bunun bir sonucu olarak diyebiliriz
ki, Coklu Zeka smiflarinda sinif yonetiminden s6z ederken yine insani yine 0grenciyi
merkeze alan bir anlayisin geregi, geleneksel siif yonetim stratejilerinden daha fazlasini

yapmak zorunday1z.
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Sinif ortamu, farkli ilgi ve ihtiyaclara sahip olan 6grencilerin olusturdugu sosyal bir
topluluktur. Dolayisiyla, kurallar, rutinler, diizenlemeler veya prosediirler sinif yapisinin
en temel yapi taslaridir. CZK smifta uyumu ve huzuru saglamak ve saglikli bir 6grenme
ortami olusturmak i¢in 6gretmenlere g¢esitli sinif yonetimi stratejileri sunmaktadir. Bu

stratejileri asagidaki gibi siralayabiliriz,

Ogrencilerin dikkatlerini toplamak.

S

Ogrencileri farkli etkinliklere hazirlamak.

134

Sinif kurallarinin iletisimini saglamak.

o

. Grup olusturmak.

e. Bireysel davranislar1 yonetmek (Kilig,2008:40).

CZK’nin uygulanmasinda geleneksel yontemden farkli olarak sinif i¢i mekansal
diizenlemede fakliliklar vardir. CZK’da sinif i¢i mekansal diizenlemeyi saglamada dort

temel nokta vardir.

a. Trafigi yogun olan sinif ortami rahatlatilmalidir.
b. Ogretmen biitiin dgrencileri rahatlikla gorebilmelidir.
. Sik kullani1lan materyallere kolay ulasilmalidir.

d. Ogrenciler 6grenme etkinliklerini rahatlikla gérebilmelidir (Kilig,2008:40).

2.4.4. CZK’na Dayal Ders Planlari

CZK, egitimcilerin kendi 6gretim programlarim gelistirmelerinde bir dizi parametre
onerir. Gergekte CZK egitimcilerin herhangi bir beceriyi konuyu veya 6gretim amacini
en az sekiz yol gelistirerek ele alacaklari kuramsal bir ger¢eve sunar (Saban,2010:27).
Dogru bir ders planlamasinin yapilabilmesi i¢in 6gretmenlerin planlamada asagidaki

asamalar1 dikkat etmeleri gerektigi belirtilmistir:

1. Ogzel bir konu ya da hedef belirlenmesi: Bu asamada yillik ya da giinliik
Ogretim planlarinda oldugu gibi hedef belirleme s6z konusudur. Hedefin agik, anlasilir ve

net olmasi gereKir.
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2. Anahtar sorularin sorulmasi: Program gelistirmede hedefi gerceklestirmek
tizere zeka tiirlerinin nasil kullanilabilecegini belirlemek igin her bir zeka ile ilgili sorular
sorulur.

3. Olasiliklarin diisiiniilmesi: Belirlenmis olan sorular dikkate alinarak sinifta
hangi yontem, teknik ve materyallerin kullanilabilecegi diigiiniiliir.

4. Beyin firtinast: Her bir zeka i¢in kullanilabilecek 6gretim yaklasimlari, beyin
firtinas1 kuralinca akla gelen her sey yazilarak listelenir. Her bir zeka igin 20 — 30 fikir
bulunmaya calisilir. Ogretmenlerin yapacagi grup ¢alismalar1 daha motive edici olabilir.

5. Uygun faaliyetlerin se¢imi: Planlama sayfasi tamamlandiginda egitim hedefine
en uygun yaklasimlar daire i¢ine alinarak seg¢ilir.

6. Asamali - sirali ders planinin hazirlanmasi: Segilen yaklagimlar kullanilarak
hedefle ilgili ders ya da tinite plan1 diizenlenir. Planlama 1 -2 haftalik da yapilabilir.

7. Planin uygulanmasi: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan uygulanir.
Uygulama sirasinda olabilecek degisikliklere gore gerekli diizeltmeler yapilir.

(Kil1¢,2008:37-38).

Yavuz (2004)’e gore CZK’na dayali yapilmis bir ders programi ise su ilkelere

dayanir:

1. Dersin yillik hedeflerini gézden gegirerek dersin genel hedeflerinin farkinda olma.

2. Ogretilecek konu ile ilgili hedef davraniglar1 gozden gegirme.

3. Hedef davraniglara ulasabilmede gerekli kaynaklar1 inceleme.

4. Konunun genel igerigi, ana basliklar1 ve onemli noktalarmni inceleme, programdan
gereksiz detay bilgileri ayiklama.

5. Ogretmen uzmanlik bilgisini gelistirme.

6. Ogretim siirecini ve zaman diizenlemesini yapma.

7. Derse baslamada kullanilacak dikkat cekme yontemlerini belirleme.

8. Ogretim siireci boyunca kullanilacak 6gretim yontemlerine ve Coklu Zeka uygulama
modeline karar verme.

9. Konu veya linite hedefleri dogrultusunda uygulanacak 6gretim etkinliklerini belirleme.
10. Ogretim siireci boyunca diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amagcli kullanilacak
Ogretmen ve Ogrenci sorularini hazirlama.

11. Ogretim etkinlikleri esnasinda kullanilacak kaynaklari, materyalleri, teknolojik

malzemeleri hazirlama.
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12. Ogretim etkinliklerini destekleme ve ev ddevi amagli kullanilacak ¢alisma kagitlarini
hazirlama.
13. Ogretim siirecinin etkinligini belirlemede kullanilacak 6lgme degerlendirme ve

yontemlerini belirleme.

CZK, aym1 zamanda konularin ¢ok boyutlu olarak planlanmasi i¢in okul
personelinin hep birlikte bir ekip olarak ¢alismasini 6ngérmektedir. Diger bir ifade ile,
CZK’ya dayali 6gretim anlayisin1 benimseyen okullarda sinif ve brans 6gretmenlerinin
birbirleriyle is birligi yaparak siniflarinda ve okul g¢apinda yiiriitecekleri etkinlikleri
birlikte gelistirmeleri gerekmektedir. CZK, giinliik ders plani hazirlanmasinda veya yillik
temalarin tasarlanmasinda kullanilabilecek etkili bir kuramdir. Nitekim MEB ve Talim
Terbiye Kurulu tarafindan 7 Agustos 2005 tarih ve 2551 sayili tebligler dergisinin 439 ile

(13

448 sayfalar1 arasinda yayimlanan Egitim ve Ogretim Calismalarinin  Planh
Yiiriitiilmesine iliskin Yonerge”de ders planlarinin CZK’nin dngdrdiigii zeka alanlari

cercevesinde yapilmasi gerektigi belirtilmektedir (Saban,2010:27-30).

2.4.5. CZK’na Dayah Ol¢me Degerlendirme Anlayisi

Ailelerin ve egitimcilerin igerisine distiigli en biiylik yanilgilarin basinda,
ogrencilerin Tiirkce, Matematik ya da yabanci dil derslerine gore “zeki”, “zeki
olamayan”, “basarili”, “basarili olamayan” olarak smiflandirilmasidir. Bu baglamda,
giintimiizde herkesin artik belli bir “simav” ile bir yere alindig1 ya da bir yere (liniversite,
lise, vb.) kabul edildigi gercegi gdz Oniine alinirsa, bu smavlarin ortaya koydugu
neticenin higte insanlar1 (ailelileri, 6grencileri, bireyleri, vb.) memnun eder bir nitelik
tasimadig1 acik ve net bir bigimde goriilebilmektedir. Tiirkiye’de yillarca, 1Q’ya, yani,
“sozel / dilsel” ve “matematiksel / mantiksal zeka”lara dayali miifredat sisteminde egitim
verilmistir. Bu durumda, Ogrencilerin tek amaci, girdikleri sinavlarda yiiksek puanlar
almak olmustur. Bu gencgler her defasinda daha c¢ok bilgiyi ezberlemisler ve yine her
defasinda gercek yasamdan biraz daha uzaklagsmis ve binlerce beyin, sistem disina
itilmigtir. (Selcuk ve digerleri, 2000). Giinlimiizde, Tiirkiye’de yapilan simavlara
bakildiginda soyle bir tablo karsimiza ¢ikmaktadir: Yiiz binlerce, hatta milyonlarca insan
sabahin erken bir saatinde herhangi bir okulun sinav salonuna sokulmakta ve ¢ok kisa bir
siirede kendilerine sorulan geleneksel 1Q’cu sorular1 (ya da 1Q’ya dayanan) ¢dzmeleri

beklenmektedir. Bu sinav tiirlerine OSS, Lisansiistii Egitim Sinavi, SBS vb. smavlar
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ornek olarak gosterilebilir. Peki, bu sinavlar 6grencilerin kabiliyet ve becerilerini ne
Olciide ve hangi giivenilirlikle 6lgmektedir? Dogrusu, bu sorunun cevabinin olumlu yonde
olmasi asla beklenemez. Tarman’a (2002) gore de, son yillarda bu tiir sinav yontemlerine
kars1 cesitli alternatiflerin iiretilme cabasi, toplumun bundan memnuniyetsizliginin ve
yeni bir arayis i¢ine girisinin de agik bir gostergesidir. Ayrica, bu sayilan tiirden 1Q test
sistemine dayali 6lgme — degerlendirme yaklasimi, “risk grubu” denen cocuklar ya da
gengler icin de ¢ok biiyiik bir olumsuzluk teskil etmektedir. Baz1 ¢ocuklar ya da gengler,
sozel / dilsel veya mantiksal/ matematiksel zeka alanlarinda ¢okta iyi derecede bir varlik
gosteremeyebilirler, ancak; bu, onlarin diger zekalarinin da gelismemis oldugunu
gosteremez ve bu anlama da gelmez. Bu baglamda insan gelisimi, zeka ve zeka gelisimi,
insan psikolojisi ile ilgili buluglar, 6l¢iimiin degil, “degerlendirmenin™ vurgulanmasi
gerektigi gorlisiinii ortaya ¢ikarmistir. Boylesi bir goriis, yalnizca topluca biiyiik kitlelerin
katilimiyla yapilan sinavlart degil, okullarda yapilan normal ders sinavlarmi da

kapsamaktadir (Bas,2005:4-5).

Geleneksel olarak Ogretmenler, 0grencilerinin her zaman “nasil” Ogrendiklerini
Olgmekten / smnamaktan ziyade, onlarmn “ne” Ogrendikleri iizerine bir yogunluk
gostermiglerdir. Bu sekildeki bir yogunluk, diger bir ifade ile Ogrencinin “nasil
ogrendiginin Olciilmesi” siireci her zaman goz ardi edilmis, yalnizca 6grencinin “neyi
Ogrendigi” lizerine yogunlasilmistir. Elbette ki, bu durum, degisen ve gelisen yeni
paradigmalar 1s1g1nda sakincali olarak goriilmektedir. Artik, degisen ve gelisen 6grenme
— Ogretme siiregleri de, “6lgme — degerlendirme” hususunda yenilikleri de beraberinde

getirmistir (Bas,2005:3).

Gardner’in zekaya getirdigi yeni yaklasimla 6lgme ve degerlendirme anlayisinda
geleneksel sistemin disinda farkli bir yaklagim olusmustur. Gardner’a (2004) gore
degerlendirme, “bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek, bireylere
yararli doniitler saglamak ve g¢evresindekilere yararli veriler vermektir.” Bu dogrultuda
degerlendirmeler 6gretmen tarafindan tek tarafli degil, hem ogretmenlerin, hem de
Ogrencilerin siirekli degerlendirme calismalarinin i¢inde yer aldigir bir siire¢ haline

gelmelidir.

CZK’da 6lgme ve degerlendirme boyutunda kullanilacak olan araglarin ¢esitlilik ve

cokluk kazanmasi zengin bir veri seti ortaya koymaktadir. Bu baglamda, bu zengin veri
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setinin elde edilebilmesi icin klasik Olgme araglarmin temel alindigi ({irlin
degerlendirilmesinin yaninda, siirece birlikte agirlik veren alternatif O6lgme ve
degerlendirme tekniklerinin de ise kosulmasi gerekmektedir (Demirel, Basbay ve

Erdem,2006:127).

Armstrong (1994)’e gore, CZK’da degerlendirme, otantik olmakla beraber
stireklilik arz etmelidir. Ciinkii bu degerlendirme bir 6lgme ara¢ ve metodu yerine birgok
O0lcme ara¢ ve metotlarimi kapsar. Otantik degerlendirmenin en Onemli pargasi,
ogretmenin Ogrencilerin performanslarina iliskin sinifta yaptigi goézlemlerdir. Bu tiir
degerlendirmenin diger 6nemli bir parcasi da, 6gretmenin yaptig1 gozlemleri ve 6grenci
tiriinlerini belgelendirerek dosyalamasidir. Bu baglamda, 6gretmen, 6grenci iiriinlerini

belgelendirmek i¢in asagidaki yollardan faydalanabilir:

1. Anekdot kayitlari: Ogretmenin, dgrencilerinde gozledigi biitiin degisiklikleri giinliik

olarak kaydetmesi.

2. Calisma Ornekleri: 6grencilerin biitiin derlerde yaptiklar ¢aligmalarinin topladigi bir

dosyadir.
3. Ses kasetleri: Ogretmen, teknolojik aletleri kullanarak 6grencilerin sdzel ve miiziksel
becerilerinin kaydedilmesidir.

4. Video kayitlari: Ogrenci etkinliklerinin ve projelerinin video kamera ile kaydedilmesi.

5. Ogrenci kayit kartlar1 ve giinliikleri: Ogrencilerin kendi hakkinda okulda yaptiklari

hakkinda diisiincelerini yazdiklar1 kart ya da giinliikler.
6. Fotograflar: Ogrencilerin projeleri i¢in cektikleri fotograflar.

7. Informal test sonuglari: Ogrencilerin becerilerini ortaya koymalari igin diizenlenen

standart testlerin sonuglari.

8. Ogrenci ile goriismeler: Ogretmen, diizenli olarak her o6grenci ile toplantilar

diizenleyerek 6grencinin 6grenmesi, ilgileri, karsilastigi zorluklar ve bunlara benzer
konularda bilgilerin 6grenilip dosyalanmasi.

9. Kontrol listeleri: Ogretmen, belli dersler igin 6grencilerin kazanmakla yiikiimlii

olduklar1 becerileri iceren kontrol listeleri hazirlayarak her 6grencinin performansini ve
gelisimini kontrol altinda tutabilir.

10. Smmf haritasi: Ogretmen, smifinin bir kusbakis: haritasim ¢izerek dgrencilerin ders
esnasinda sinifin belli yerlerindeki hareketlerini ve etkilesimlerini gozlemleyebilir.

10. Takvim kayitlari: Ogrencilerin aylik olarak her giin ne yaptigmin kaydedilmesidir.




62

11. Ogrenci dergi ve gazeteleri: Ogrencilerin yazi1 ve resimlerinin oldugu dergi ve gazete

¢ikarilmasi, bunlarin incelenmesi (Akt.Kilig,2008:41).

Demirel, Bagbay ve Erdem (2006) ise, dlgme ve degerlendirme anlayisini tek bir
cati altinda toplayarak, coklu zekdya gore arasindaki iliskiyi su sekilde ortaya
koymaktadirlar:

Zeka Tiirleri ile Ssnama Durumlar Arasidaki Tliski

Zeka Smama Durumlari Tiirleri Ol¢me Teknikleri Degerlendirme Teknikleri

Coktan se¢meli, essey tipi, agik
uglu sorular
Coktan se¢meli, agik uclu

Sozel-Dilbilimsel Diizey belirleyici degerlendirme

Mantiksal-Matematiksel

sorular

Diizey belirleyici degerlendirme

Gorsel-Uzamsal

Performans testi, gozlem formu

Performans degerlendirme,
puanlama ydnergesi (rubrik)

Miiziksel-Ritmik

Performans testi, gézlem formu

Performans degerlendirme,

puanlama yonergesi (rubrik)
Performans degerlendirme,
puanlama ydnergesi (rubrik)
Performans degerlendirme,
puanlama yonergesi (rubrik)
Kendini degerlendirme puanlama
yOnergesi
Kendini degerlendirme puanlama
yonergesi

Bedensel-Kinestetik Performans testi, gézlem formu

Doga-Dogaci Performans testi, gozlem formu

Sosyal-Bireylerarasi Tutum 6lgegi, gbzlem formu

Icsel-Ozedoniik
Tablo:4 (Demirel, Basbay ve Erdem, 2006:66)

Tutum 6l¢egi, giinliik tutma

Tablo 4’te goriildiigli gibi zeka tiirlinde sozel ve sayisalda daha ¢ok sunus yoluyla
Ogretme stratejilerine yer verilirken, diger zeka tiirleri i¢in performans degerlendirmenin
yapildig1 goriilmektedir. Kullanilan degerlendirme tekniklerinde ise, biligsel alan agirlikli
sozel ve sayisal zeka tiirlerinde coktan segmeli testler yer alirken, beceri gelistirmeye
doniik gorsel, miizikal ve duyudevinimsel zeka tiirlerinde performans degerlendirme ve
puanlama yonergeleri 6n plana ¢ikmaktadir. Duyusgsal agirlikli zeka tiirlerinde de ayni

teknikten yararlanilmistir (Demirel,Basbay,Erdem,2006:66).

Sonug olarak 6grencilere sekiz farkli zekd alanina iligkin etkinliklere gore egitim
vermek, diger yandan da sadece So6zel/Mantiksal yontemlerle degerlendirme yapmak
adaletten uzaktir. Bu durumda 6grencilere, Saban(2010)’in dedigi gibi su mesaj verilir:
“Sekiz farkli yolla 6grenmek eglenceli ve zevklidir, fakat is degerlendirmeye gelince
ciddi olmak gerekir.” Kabul edilmelidir ki standart testler kesin ve giivenilir sonuglar

verir. Ancak S6zel/matematiksel alanda yapilan ¢oktan segmeli, geleneksel sinav anlayisi
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bu alanda yeterli olmayan 6grenciler i¢in ne kadar kesin ve giivenilirdir? Dolayisiyla
CZK’ya gore dgretim siirecinde yapilacak herhangi bir degisikligin, 6lgme degerlendirme

siirecindeki degisikligi de beraberinde getirmesi gerekir.

2. 5. CZK ve Gorsel Sanatlar Egitimi
2.5.1. Sanat ve Zeka

Sanat ile zeka arasinda bir iliski olup olmadig1 ve varsa nasil bir iliski oldugu, bu
alanla ilgili en ¢cok merak edilen konular arasinda yer almistir. Sanat i¢in zeka gerekir mi?
Ya da “Bir tiir sanatsal zeka m1 var?” gibi sorular ¢cogu zaman tartisma konusu olmustur.
Sanat ¢ogu zaman sezgilerin ve duygularin iiriinii olarak kabul edilse de sanatta zekanin
yeri onemlidir. Leonardo da vinci; “zeka ile elin birlikte calismadigi yerde ne sanat, ne de
sanat¢1 vardir” diyerek yasadigi donemin imkanlar1 Slgiisiinde zeka ile sanat iligkisine
dikkat ¢ekmektedir (Ayaydin,2009:76-77). Read’e (1974:95) gore Modern sanat ile zeka
arasinda bir iliski vardir. Modern sanatin esas egilimi zihinsel bir diisiiniistiir. Bu
sebepten Picasso’nun eserleri zamanla 6nemini yitirmemis ve modern sanatin temelini
olusturmustur. Zihinsel diisiiniis ve zeka sanatin tek unsuru sayilamaz ama sanat ressamin

diizensiz duygular ile devam eder.

Gardner’a gore sekiz zeka alani diginda ayrica bir sanatsal zekad alani yoktur.
Aksine bahsedilen zeka bi¢imleri, artistik sonuglara yonlendirilebilir. Baska bir yazisinda
Gardner (1999:108) , zekalarin sanatin sembol bi¢imlerini kullanacak bigimde islemekte
oldugunu belirtmistir. Bir¢cok zeka alani farkli isler yaparak sanattan ve sanatin
simgelerinden yararlanabilir. Siir ve roman yazarken, beste yaparken veya bir calg: aleti
calarken, satran¢ oynarken veya bilimle ilgili ¢alisirken sanatsal ve estetik kaygilar
kullanilabilir. Kisaca tiim zekalar kullanim sekline gore sanatsal zeka gorevini

yapabilmektedir.

Konuya gorsel sanatlar egitimi olarak bakildiginda, her 6grenciye hangi zeka alani
baskin olursa olsun sanatsal caligmalar yaptirilabilir ve her 6grenciden sanatsal iiriinler
alinabilir. Boylece gorsel sanatlar egitiminin yetenekli yeteneksiz ayrimi yapmadan biitiin

insanlar i¢in gerekli oldugu bir kez daha vurgulanabilir (Ayaydin,2009:78).



64

2.5.2. CZK ve Gorsel - Uzamsal Zeka Alani

Gorsel-uzamsal zeka alani bir bireyin cevresini objektif olarak gdzlemleme,
algilama, degerlendirme ve bunlara bagli olarak da dis ¢evreden edindigi gorsel ve
uzamsal bilgileri grafiksel olarak sergileme kabiliyetini icerir. Bu zekaya sahip olan
insanlar; yer, zaman, renk, ¢izgi, sekil, bi¢im ve desen gibi olgulara ve bu olgular
arasindaki iligkilere karsi asirt hassas ve duyarlidir. Dolayisiyla gorsel-uzamsal zekasi
giiclii kisiler; varliklar1 olaylar1 veya olgular1 gorsellestirerek ya da resimlerle, ¢izgilerle

ve renklerle calisarak en iyi sekilde 6grenirler (Saban,2010:13).

Bu zeka alani sadece sanatgilarin sahip oldugu bir zeka alani degildir. Insanlar bu
zeka alnini ayrica, harita okumada, bir oday1 diizenlemede, bir esyay1 nereye koydugunu
hatirlamada, bir adresi bulmada, bir baskasinin beden dilini yorumlamada, bir taslak
cikarmada ya da kendini s6zel olmayan bir sekilde ifade etmede kullanilir. Gorsel-
uzamsal zeka sadece nesneleri gorsel-uzamsal olarak kavrama yetenegine sahip degildir.
Kor bir insan yiliksek diizeyde gorsel zekaya sahip olabilir. Bu alanin ana elemana,
zihinsel imajlar yaratma yetenegidir. Bu yetenege sahip olma diger zeka alanlarimi da
gelistirir. Hayal etme yetenegi, bireyin egitimsel kariyerini dogrudan etkilemektedir.
Universite, Fen Lisesi, Anadolu Lisesi sinavlarmi bu zeka alnina sahip 6grencilerin
kazanma olasilig1 daha yiiksektir. Cilinkii bu 6grenciler goriintiilerle diisiinme, resimsel

okuma, gelecegi kestirme gibi 6zelliklere sahiptir (Ayaydin,2009:74-75).

2.5.3. CZK ve Gorsel Sanatlar Egitimi

(CZK’ya dayal1 bir egitim programi dyle kosullar sunmalidir ki, bu yolla 6grenciler
kendi 6z bireyselliklerini gelistirmek icin kendilerine 6zgii yeteneklerini ya da zekalarini
kullanabilsinler. insanlarin zekélar1 en azindan kendi fiziki goriiniimleri kadar farklidir.
Bunun icindir ki egitimciler 6grenme sonuglarinin ayni olmasii beklememelidirler.
Degismezligin, tekdiizeligin, standartlagmanin ve birbirine yakinlagsmanin geleneksel
hedeflerinden ziyade degisiklik, farklilik, ¢cok parcalilik ve yaraticilik ¢oklu zekaya dayali
ogrenme icin parolalardir (Ozsoy,2007:101-102).

Bu zeka alanmi icin hayal giicii 6nemlidir. Beyin hayal edilen zihinsel imgelere
aninda karsilik verir. Gorsel stratejiler CZK’y1 sinifta kullanmak i¢in son derece degerli

araglardir. Ciinkii bu tiir etkinlikler, sekiz zeka alanim1 zaten igcermektedirler. Gorsel
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imgelemler problem c¢ozmede anahtar olarak kullanilir. “bir resim, bin kelimeden

degerlidir” s6zii 6gretimin etkili kilinmasi i¢inde gereklidir (Ayaydin;2009:75).

Peki, hayal giicii egitim ve o6gretimde kullanilmakta midir? Aksine okullar bu

yetenegin kullanilmasina olanak vermemektedirler. Kimse o c¢ocuklarin yeteneklerinin

farkinda degildir.

Durum boyle iken, yani hayal giiciine gerekli 6énem verilmedigi halde, diinyada
gorsel sekillerin dilden daha etkili ifade araci olduguna iliskin yorumlara ve belgelere
rastlanmaktadir. Ornegin hayal giicii genis birisi olarak Leonardo Da Vinci gorsel
zekanin dahilerindendir. Atatiirk de bir ¢cok 6zelliginin yaninda gorsel zekasi baskin bir
lider olarak diistiniilmektedir.(Ayaydin,2009:75). Bu durumda gorsel sanatlarin 6nemi de

artmaktadir. Ciinkii GSE yaraticiligin ve hayal gliciiniin beslendigi bir derstir.

2.5.2.1. Project Zero ve Art Propel nedir?

Project Zero; temeli 1967 yilinda felsefeci Nelson Goodman tarafindan atilmis
olan, 6grenme, diislinme ve sanatta yaraticilik gelisimini anlamak amaciyla siirdiirtilen bir
egitim arastirmalar1 projesidir. Goodman, giizel sanatlarin, biligsel bir etkinlik olarak
ogretim programi igerisinde daha ciddiye alinmasi gerektigine inaniyordu ve o giine
kadar bu yonde ¢ok az sayida girisim oldugu icin projeye “Project Zero” (Proje Sifir) adi
verildi. Yillar igerisinde, Project Zero giizel sanatlarin yami sira, &gretimin biitiin
alanlarin1 kapsayacak sekilde genisletildi. Project Zero artik yalniz siniftaki ve okuldaki
bireyi degil, biitiin 6gretimsel ve kiiltlirel ortamlardaki bireyi hedef almaktaydi. Otuz yil
boyunca Project Zero, c¢ocuklarda ve yetiskinlerde 6grenme siireglerinin gelisimini
arastirdi. Bugilin bu arastirmalarin sonuglar1; bagimsiz ve diislinen bireylerden olusan
topluluklar yaratmak, farkli alanlardaki anlama diizeylerini derinlestirmek ve yaratici
diisiinceyi gelistirmek icin kullanilmaktadir. Ogrenen kisinin, egitim siirecinin
merkezinde yer aldig1 Project Zero, farkli gelisim siireglerinden ve kiiltiirel baglamlardan
gelen kimselerin 6grenme sekillerine ve kisilerin diinyaya dair farkli fikirlerine, bakis

acilarma saygt duymaktadir.

Art Propel ise 1985 yilinda Rackefeller Vakfina bagli Sanat ve Insani Bilimler

boliimiiniin tesviki ile Harvard Universitesinde Project Zero tarafindan sanatsal
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degerlendirmeyi dokiimanlastiracak degerlendirme araglari olusturmaya yonelik bir
projedir. Bu proje kapsaminda miizik, gorsel sanatlar ve yaratici yazim sanat dalinda
calismaya ve ii¢ tlr yeterliligin incelenmesine karar verilmistir. Bunlar; diizenleme
yapma, miizik icra etme, resim veya ¢izim yapma, yaratici veya hayali yazim igeren
tiretim; bir sanat dali i¢inde artistik diisiinmeyi iceren algilama, insanin kendi yada diger
sanat¢ilarin algilamasindan ve lrettiklerinden uzaklasip, elde edilen etkileri, zorluklari,

metotlar1 ve hedefleri anlamayi igeren yansitmadir (Ayaydin,2009:81).

Project Zero su alt basliklardan olusmustur:

e  Okul dncesinde ¢oklu zeka uygulamalar1 (Spectrum Project)

e Ilkokul diizeyinde goklu zeka uygulamalari (Key School Setting)

e Ortaokul diizeyinde pratik zekd uygulamalari ( The Practical Inteligences for
Schools)

e Lise diizeyinde ¢oklu zeka uygulamalari (An Introductionn to Arts —Art Propel)

2.5.2.2. Sanat Egitiminde Project Zero

Gardner’a gore, Ogrenciler sanat dallarmin igerdigi, bireyler tarafindan ortaya
konulan diisiinme yollariyla tamstirilmalidirlar. Ornegin, artistleri ve ayrica analiz eden,
elestiren ve sanatsal objelerin kiiltiirel durumlarim1 arastiran kisileri arastirmalidirlar.
Disiplin tabanli sanat egitimi savunuculariin aksine, CZK ve Project Zero arastirmalari
kapsamindaki ¢esitli niianslart savunmalidirlar. Bu noktalar egitim yaklasimi ile farkli
sanat bicimlerinde ileriye doniik dnciiliik etmektedir. Gardner’in bu sdzlerinden sunlari

c¢ikarabiliriz:

e Ogzellikle 10 yas alt1 ¢ocuklarda sanat temele alinmalidir. Ciinkii cocuklar kendi
istedikleri konuya yoneldiklerinde en iyi sekilde dgrenirler ve bu ilgi ile egilim sanatta

bireylerin ortaya ¢ikmasina sebep olur.

e Algisal, tarihsel, elestirel ve diger “sanat dis1” aktiviteler, gocugun kendi yaraticilig
ile ilgili ya da ondan dogmus olmalidir. Bdylece cocuklar bagkalarinin olusturdugu
yabanc1 sanatsal objelerle tanistirilmak yerine, 6zel sanatsal yaraticiliga iliskin objelerle

ve kendi sanat nesneleriyle iligkili olarak ¢esitli problemlerle karsilagsmalidirlar.
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e Sanat dersi miifredat programi, 6gretmenler tarafindan veya sanatsal sekilde nasil

diisiiniilecegi konusunda derin bilgiye sahip bireyler tarafindan hazirlanmalidir.

e  Miimkiin olursa, sanatsal 6grenme, gerekli zamanda geri besleme, tartisma ve fikir
icin yeterli derecede sans verecek sekilde yiirlitilen anlamli projeler etrafinda

diizenlenmelidir.

e Bir¢ok sanatsal anlamda, ana smifindan 12. sinifa kadar ders miifredat programi
hazirlanmas1 verimli degildir. Ders igerigi kavram ve problemleri artan tecriibeyle
tekrarladigindan anlamda birbirini izleyen konugmalar icerebilir, fakat sinif derecelerine

gore farkli problem, kavram veya terim kiimeleri yer almaktadir.

e Sanatta 6grenimin degerlendirilmesi ¢ok Onemlidir. Bir sanat programinin basarisi
iddiada bulunmakla ya da giliven duymakla Olgiilemez. Ders miifredatini, yapilacak
degerlendirmeye uyacak sekilde degistirmek yerine, sanat seklinin esaslariin hakkini

verecek degerlendirmeler tasarlamaliy1z.

e Sanatsal 0Ogrenme, sadece bir grup yetenek veya kavramlarin uzmanligini
gerektirmez. Sanat ayni zamanda, Ogrencilerin diger bireylerin hisleri kadar kendi

hislerini de degerlendirdikleri kisisel alanlaridir.

e Tercihen sanat egitimi; sanat¢i, Ogretmen, yonetici, aragtirmact ve Ogrencilerden

olusan toplu bir tesebbiis olmalidir.

e (ZK’ya gore birgok algi ve zekd bulunmaktadir. Her ogrencinin tiim sanat
alanlartyla ayn1 anda ilgilenmesi miimkiin degildir. Ve zaten higbir sanat dalinin veya
zeka alanimin digerinden iistiin oldugu sdylenemez. Bu yiizden en azindan her 6grenci bir
sanat dalinda diigiinmeyi Ogrenirse, sonraki hayatinda diger sanat dallarin1 da

Ozlimseyebilir (Ayaydin,2004:71-74,Gardner,1989:173, Ayaydin,2009:85-86).
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2.6. Tlgili Arastirmalar
2.6.1. Yurtdisinda Yapilan Bazi1 Arastirmalar

Howard Gardner ve arkadaglari tarafindan uzun arastirmalar sonucu gelistirilen
kuram, zeka tanimiyla kalmayip yeni bir egitim felsefesi ile birlikte karsimiza ¢ikmstir.
CZK’na gore zekanin sekiz tiirii vardir. Bu zeka tiirlerinin hepsi tiim bireylerde
mevcuttur. Fakat bireyin zeka tiirleri farkli derecelerde gelismistir. Bu kuram, 6grenme-
Ogretme siirecinde ve dgrenme lriinlerinin degerlendirilmesinde tiim zeka tiirlerinin ige
kosulmasini savunmaktadir. Boylece, geleneksel yonteme biiylik Ol¢lide hakim olan
sayisal ve sozel zeka disinda, diger zeka tiirlerinde gelismis olan bireylerin de basarili
olmalari, kendilerini zayif olduklar1 zeka tiirlerinde de gelistirmeleri saglanabilmektedir.
Genel egitim sistemini hedef, icerik yontem vs. olarak degistiren bu kuram, sanat
egitimine de yeni bir bakis agis1 getirmistir. Ozellikle Gorsel Sanatlar Egitimi dersi olarak

bilinen gorsel tasarim amacl dersin genel karakterini ortaya ¢ikarmistir.

Arastirma, genel olarak nitel gozlemlere dayali betimleme arastirmasi o6zelligi
tasimaktadir. Arastirmada birden fazla metot kullanilmistir. Elde edilen bulgular, CZK’na
gore tasarlanan bu uygulamanin sanat egitimine cesitlilik ve zenginlik getirdigini, dersi

geleneksel yonteme gore daha eglenceli ve verimli hale getirdigini ortaya ¢ikarmistir.

Harvard Universitesinde CZK’na dayal: “Proje Zero” kapsaminda gercgeklestirilen
calismalarda, arastirmaya katilan 41 okulda; “akademik basarida %78 yiikselme, 6grenme
giicliigii ¢eken Ogrencilerin performanslarinda %80 artig, ailelerin egitim c¢aligsmalarina
katiliminda %81 oraninda azalma ve okullarda disiplin problemlerinde %81 azalma gibi

¢ok onemli sonuglara ulagilmistir (Yavuz,2004,153).

Gardner’1n sanata olan ilgisi onu, bir ya da daha fazla sanat dalinda yetenegi olan
cocuklar ve yetiskinler iizerinde arastirma yapmaya yoneltmistir. Bu baglamda miizik
yetenegi, ¢izim yetenegi ve yazili anlatim yetenekleri boyutunda arastirma yapmistir. Bu
kisilerde ayn1 zamanda tistiin s6zlii anlatim yetenegi, hesap yapma yetenegi, baskalarinin

duygu ve diisiincelerini anlama yetenegi gibi yeteneklerin de oldugunu goérmiistiir
(Gardner, 2005: 5).
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Campell tarfindan yapilan bir bagka arastirmada, oOgrencilerin geleneklerinin
disinda miizik, hareket, gorsel sanatlar ve isbirligine dayali calismaya kars1 davranislar,
tutum ve beceriler tizerinde durulmustur. Bu ¢alismayi, Ogrencilerin CZK’na dayali
O0grenme modeline olan tepkilerini belirlemek amaciyla gergeklestirmistir. Arastirma
boyunca tii¢ farkli yolla bilgiler toplanmistir. Bunlar; 6zel kayitlara gilinlik gazete
tutulmasi, yil boyunca dokuz kez Ogrencilerin daha once gosterilen tabloda yer alan
O0grenme merkezlerinde ¢alisma tiretkenliginin degerlendirilmesi ve yilda 18 kez siifin
1s1sinin Olcililmesidir. Veriler haftalik olarak ele alinmis daha sonra bu sonuglar sinanmis,
genellestirilmis ve hipotezler kurulmustur. Her bir hipotez tekrar denenmis, gelistirilmis
ve yeniden tanimlanmistir. Her hipotez verilerle desteklenerek daha islevsel hale

getirilmistir. (Akt. Tarman, 1999:59).

Campell, ilkokul 3. Smuf Ogrencileri {izerinde yaptigi arastirmada, 1989-1990
egitim-O6gretim yil1 boyunca 6grenci davraniglari, tutumlar1 ve geleneksel 0gretimde pek
yeri olmayan becerileri (miizik, hareket, sanat, isbirligi vb) incelenmistir. Aragtirmanin
sonucunda Ogrencilerin biitliin becerilerinde ve tutumlarinda olumlu bir gelisme elde
edilmistir. Ancak ilging olarak, CZK’ya dayali 6gretimin, 6grencilerden ¢ok 6gretmenleri
etkiledigi belirtilmistir. Deney sonunda oOgretmenler, Ogrencilerine farkli agilardan
bakarak, daha gozlemci bir yapiya sahip olmuslardir. Ogretmenler, ders planlarmi
hazirlarken daha yaratici olmuslar, resim yapmaya, sarki bestelemeye ve dans etmeye
baslamiglardir. Kisacast CZK’nin ogrenciler kadar ogretmenleri de olumlu yonde

etkiledigi sonucuna varilmistir (Biimen,2001:51-52).

Peterson (2002) yaptigi tek kisilik ¢alismasinda degisik sanat alanlarindan ve
okuma etkinliklerinden olusan programi gézlemlemistir. Aragtirmanin amaci, 6grencinin
okuma yetenegini sanat yoluyla ortaya ¢ikararak yeni sanatsal iirlinler yaratmasini
saglamak ve kendine olan gilivenini arttirmaktir. Aragtirmanin kurumsal altyapisini
CZK’na dayandirmistir. Arastirmanin sonucunda dgrencinin kendine olan saygisinda bir
artts olmamistir. Ancak O0grenme yetenegini yiikseltebilmek icin sanatsal aktivitelere

odaklandig1 gozlenmistir.

Kelly ve Tangney (2003) tarafindan yapilan ¢alismada, zeka dgretim sistemi iginde,
ogrencilerin  bireysellestirilmis  6grenme ¢evrelerinde CZK’ya Kkarsi tepkileri

incelenmistir. Bu ¢alisma ile 6grencilerin ¢oklu zekd uygulamalarinda farkli 6gretim
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materyallerine kars1 tepkilerini incelemek amaglanmistir. Calismanin sonunda 6grenciler
coklu zeka uygulamalarinda farklilagtirilmis materyalleri farkli sekilde tercih etmisler,
ayn1 zamanda aymi grup i¢inde farkli secimler oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin sectikleri
materyallerin kendi 6grenme karakterlerine, zeka alanlarma uygun oldugu gorilmistiir.
Kelly (2005) tarafindan yapilan baska bir c¢alismada Ogrenme ortamlarinin
kisisellestirilmesinde ¢oklu zeka faktoriiniin etkisi ortaya konmustur. Arastirma deneysel
bir arastirma olup coklu zekdya uygun arag¢ gereglerle etkinlikler planlanip egitim
durumlar1 ve degerlendirmeleri yapilmistir. Bunun sonucunda 6grenci davranislari ile
ogrenme karakterleri arasinda bir iligki oldugu, dgrencilerin performanslarinin tahmin
edilen diizeyde oldugu, farkli karakterdeki 6grenciler igin ¢oklu zekd kuraminda oldugu

gibi farkli 6grenme ortamlarinin olusturulmasi gerektigi saptanmigtir (Kilig,2008:54-55).

Mettetal, Jordan ve Harper (1997) 6gretmen, 6grenci ve velilerin CZK’ya ve bu
kurama dayali Ogretim programlarina olan tutumlarini incelemislerdir. Farmington
Ilkokulunda uygulanan arastirmada katilimer gdzlem, goriisme, tutum &lgegdi ve standart
testlerle 6lgmeler yapilmistir. Elde edilen bulgulara gére, CZK’y1 kullanan 6gretmen ve
ogrencilerin  davramslart  degismistir. Ogrencilerin  6zgiivenleri artmus, bireysel
farkliliklara saygili olmaya baslamislardir. Veliler “coklu zekad” fikrini sevmisler,
okullarda bunlarn kullanilmasina sicak bakmislardir. Ogretmenler kuramim uygulandig
ilk y1l ¢esitli tedirginlikler duymuslar, zaman problemleri, farkli uygulama teknikleri gibi
sorunlar yasamiglardir. Ancak hizmet i¢i egitimlerle bu farkliliklar giderek azalmis ve
fikirler zenginlesmistir. Kuramin yayginlasmasinda ogretmenlerin birbirlerini model
almasinin etkili oldugu gozlenmistir. Kuramin uygulandig: ikinci yil ise okul ¢apindaki
yayilmanin arttigi gozlenmistir. CZK’ya dayali 6gretim yapan Ogretmen sayist hizla
artmus ve fikir paylagimlari gelismistir. Ogrencilerde sinifta yapilan etkinliklerde kuramin
baglantilarim1 fark etmeye baslamiglardir. Eyalet capinda yiriitiilen standartlandirilmig
testte de basarinin arttifi ortaya ¢ikmustir. Testin yapildigi hafta 6grencilerin olumlu
tutumlart sahip oldugu 6z giivenlerinin arttig1 ve rahat olduklar1 gézlenmistir. Kuramin
uygulandig iki yilda da standart testteki basarinin 6nemli derecede ve hizla arttig

belirlenmistir (Akt.Canbay,2006:52-53).

2.6.2. Tiirkiye’de Yapilan Baz1 Arastirmalar

Tarman (1999) “Program Gelistirme Siirecinde CZK’nin Yeri” adli arastirmasinda,

Gardner tarafindan gelistirilen CZK’nin tanitilmast ve bir egitim programinin temel
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Ogeleri olan hedefler, igerik, egitim ve smama durumlarinda bu kuramdan nasil
yararlanilabileceginin ve kuramin her diizeydeki program tasariminda nasil ise
kosulabilecegi  lizerinde durmustur. Arastirma tarama modeli  kullanilarak
gergeklestirilmis ve zaman zaman Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar i¢in goriisme yontemine
bagvurulmugstur. Herhangi bir evren ve Orneklem saptamasi yapilmadigi gibi bir
istatistiksel teknik de kullanilmamistir. Sonug olarak, 6gretimin her agsamasinda yapilacak
projelerin, degisik disiplinlerdeki deneysel arastirmalarla izlenmesi gerektigini
belirtmistir (Tarman,2002:116).

Tarman’in (2002), “CZK’nin Lise Programlarinda Uygulanabilirligi” adli diger
arastirmasinda ise CZK’nin tanitilmasi, hedefler, icerik, egitim ve sinama durumlarinda
bu kuramdan nasil yararlanilabilecegi ve kuramin lise diizeyindeki program
tasarimlarinda nasil uygulanabilecegi lizerinde durmustur. Arastirma sonucunda,

- Hedeflerin; “0grencilerin sekiz zeka tiirtinde 6grenmeleri” seklinde ifade edildigi,

- Egitim durumlarinin; tamami “68renci merkezli olan, her bir zeka tiiriinde”
yapilacak olan etkinliklerin” yer aldigs,

- Sinama durumlarinin, klasik test tekniklerinin yerine “degerlendirme” yaklagiminin
on plana ¢iktig1 belirtilmistir. Bireyin yetenekleri ve potansiyelleri ile ilgili bilgi
edinmek, bireye faydali doniitler saglamak ve gevresindeki topluluga yararl veriler

vermek olarak tanimlandigi ortaya ¢ikmistir (Tarman,2002:17).

Selguk (2002), “Coklu Zeka Uygulamalar1” adli yazisinda uygulama kisminda
gorsel ve uzaysal zekd alanina deginmis ve gorsel sanatlar dersinde uygulanabilecek
nitelikte drnekler sunmustur. Zeka ve yaraticilik arasindaki benzer farkliliklart belirterek

CZK’nin GSD’de uygulanabilecegini agiklamistir.

Coskungoniillii (1998) CZK’nin besinci smiflarin matematik erisisine etkisi olup
olmadigimi arastirmistir. CZK ile matematik dersi isleyen 6gretmen ve o6grencilerin
goriisleri alinmistir. Arastirmaci, arastirmayi deneysel yontemle gerceklestirmistir.
Kontrol grubu dersleri geleneksel sekilde islerken, deney grubu dersleri CZK’ya gore
hazirlanmis ders planlari ile islemistir. Arastirmada, matematik basari testi ve matematik
tutum Olgegi hazirlanmistir. Ayrica deney grubunun o6grencileri ve dgretmenleri ile
birebir goriismeler yapilmistir. Birebir goriisme verileri ise betimsel olarak analiz

edilmistir. Sonug¢ olarak, CZK’ya gore islenen matematik dersi erisisi ile geleneksel



72

program anlayisina gore islenen matematik dersi erisisi arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Bunun yan1 sira 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda anlamli bir

etki bulunmamustir.

Cirakoglu ve Saracaloglu (2009), ilkogretimin birinci kademesinde CZK
uygulamalarinin erisiye etkisini arastirmistir. Arastirma deneysel desendedir ve 6n test-
son test kontrol gruplu modelde ¢alisilmistir. Veri toplama araci olarak diizey belirleme
(erigi) testi kullanilmis; bu aragtan elde edilen bulgular ile denenceler test edilmistir.
Buna gore, {lkdgretim Fen Bilgisi dersi “Ses” iinitesinde CZK’nin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin biligsel alanin
bilgi, uygulama ve toplam erisi diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli farklar
bulunmustur. Sonu¢ olarak, Fen Bilgisi dersinde CZK uygulamalarinin, bilissel
ogrenmelerle ilgili davraniglar1 gergeklestirmede etkili oldugu ifade edilmis ve
ogrencilerin basarilarint olumlu yonde etkiledigi ortaya konmustur (Cirakoglu ve

Saracaloglu,2009:441).

Canbay (2006), tarafindan yapilan ¢alismada ilkogretim birinci kademede CZK
uygulamalarinin su anki okul ve siniflarimizin mevcut durumlarina uygun olup olmadig;
uygun ise bunun diizeyini tespit etmektir. CZK literatiir taramasi yapilarak ortaya
konulmaya calisilmistir. CZK uygulayicist olan 6gretmenlerin kuram hakkindaki goriis
ve diisiincelerini 6grenmek icin bir de anket ¢alismasi yapilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin goriisiine gore, CZK uygulamalarinin 6grenmede kalicilik iizerinde daha
etkili oldugu, geleneksel yontemlere gore ders islemekten daha iyi sonug¢ verdigi,
ogrencilerinin CZK’ya gore ders islerken derste daha aktif olduklari ifade edilmistir.
(Canbay,2006:98).

Kirisoglu (2002), sanatsal zeka ve gelistirilmesi {izerinde durmus, GSD’nin daha
verimli olmast ve zenginlestirilmesi i¢cin CZK’na dayali bir 0gretim modelinin

uygulanabilecegini ifade etmistir.

Batman 2002 yilinda, Ogretmenlik Meslegine Giris dersinin 6gretiminde Cok
Boyutlu Zeka Kuramu etkinlikleri ile destekli 6gretimin geleneksel dgretime gore erisiye,
kaliciliga ve tutuma etkisini incelemistir. Ayrica deney ve kontrol grubundaki

orgencilerin uygulanan 6gretim hakkindaki goriisleri de belirlenmistir. Veriler 6n test,
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son test, erisi testi, tutum Olcegi ve gorlisme formu ile toplanmistir. Deney grubundaki
ogrenciler, CZK etkinlikleri ile destekli dgretimin dersteki basarida etkili ve bireysel
farkliliklar1 dikkate almakta oldugunu belirtmistir. Basarilarinda en ¢ok yarar saglayan
0genin etkinlikler oldugunu, 6gretime olumlu bir tutum olusturduklarin1 ve bu tutumun
olusturulmasinda etkinliklerin 6nemli bir etken oldugunu da belirtmislerdir. Kontrol
grubundaki 6grenciler, geleneksel dgretimin basaridaki etkisinde “kararsiz” veya “yok*
yoniinde goriis belirtmislerdir. Bireysel farkliliklar1 orta diizeyde veya hi¢ dikkate
almadigini, geleneksel oOgretimin diger derslerde kullanilmamasi gerektigini ifade
etmiglerdir. Basarilarinda en c¢ok yarar saglayan 0ge konusunda farkli goris
belirtmiglerdir. Geleneksel Ogretime karsi orta diizeyde bir tutum olusturduklarini

belirtmislerdir (Akt. Kanat,2008:100).

Kilig (2008), “Ogretmenlerin, Yapilandirmacilik Kapsaminda Derslerde CZK
Uygulamasina Yonelik Tutum ve Goriisleri” isimli arastirmasinda, aragtirmaci tarafindan
gelistirilen 0Olgek ve gorisme formunu kullanmigtir. Bu aragtirma sonucunda
Ogretmenlerin cinsiyetleri ile tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilhigin oldugu, gorev
yaptiklar1 yerlesim yeri tiirii ile tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi, kidem
yillart ile tutumlar1 arasinda da anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmiistiir. Goriisme
formundan elde edilen bulgularda, 6gretmenlerin CZK’y1 derslerde tam anlamiyla

uygulamadiklari, hizmet i¢i egitim almalar1 gerektigi goriilmiistiir.

Ayaydin (2005), “Ilkdgretim Resim-Is Dersinde Coklu Zeka Kuramimna Dayali
Ogretim Yoénteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli calismasinda, ilkdgretim 6. simif
Resim-Is dersi programinda “Renkli Calismalar” konusunun CZK etkinlikleriyle
Ogretiminin; Ogrencilerin akademik basarilarina, 6grenilen bilgilerin kaliciligma ve
ogrencilerin Resim-Is dersine iliskin tutumlarma etkisi olup olmadigimi arastirmistir.
Arastirma sonucunda; 6grencilerin geleneksel 6gretime oranla, CZK’na dayali 6gretim
etkinlikleri sonunda akademik basarilarinin daha yiiksek diizeyde ve 6grenilenlerin daha
kalict oldugu ancak tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi ortaya g¢ikmustir.
Ogrenciler CZK’na gore hazirlanan etkinlikleri eglenceli, zevkli, giizel gibi ifadelerle
nitelendirerek; bu etkinliklerin resim-is dersinde kullanilmasindan hoslandiklarini
belirtmislerdir. Boylece bu tiir aktivitelerin egitimde kullanilmasinin faydali olacagi

sonucu dogmustur.
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Inonii iiniversitesi giizel sanatlar fakiiltesinde 2008 de Kanat tarafindan yapilan,
“Gorsel Sanatlar Dersinde Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogretim Yénteminin 7. Smif
Ogrencilerinin Erisisine ve Ogrendikleri Bilgilerin Kaliciigma Etkisi” isimli yiiksek
lisans tez arastirmasinda ise geleneksel yontemlerle islenen GSD’nin bilgilerin
kaliciligina etkisi ile CZK’na dayali islenen GSD basar1 puanlari arasinda anlamli bir

farka ulasilmis ve CZK ile islenen derslerde daha basarili olundugu sonucuna varilmistir.

Ayaydin (2004), CZK’dan ve egitim alanindaki son gelismelerinden yararlanilarak
tasarlanan bir sanat egitiminin, ortaya ¢ikan sonuglari iizerine bir arastirma yapmugtir.
Arastirma sonucunda nitel gézlem ve anket sonuglarindan ulastigi verilerle, CZK ile
tasarlanan uygulamanin sanat egitimine ¢esitlilik ve zenginlik getirdigi, geleneksel

yonteme gore daha eglenceli ve aktif oldugunu ortaya ¢ikartmistir.

Ayrica Ayaydin; konunun tamamini bitirmek, miifredati bastan sona uygulamak
amacindan daha ¢ok Ogrencilere biitlin zeka tiirlerini kullandirarak, gorsel zekanin
gelisimini, bununla birlikte estetik alginin olusumunu ve sonug olarak da 6grencilerin
yaraticilik duygularim1 harekete gecirerek orijinal sanat {riinleri ortaya cikarilmasini

saglamanin daha yerinde olacagin1 vurgulamistir.

Arabaci (2006), sanat egitiminde CZK ve kaynastirilmis sanat e§itimi yontemi
isimli arastirmasinda ilkogretim 1l. kademe Resim-Is dersi dgretmenlerinin kaynastirilmis
sanat egitimi yontemi (disipline dayali sanat egitimi) ile CZK uygulamalarina
yaklasimlarin1 ve bu yontemlerin uygulanmasinda karsilastiklar: sorunlar1 saptamistir. Bu
amagla Ogretmenlere anket uygulanmugtir. Arastirma sonucuna gore, Resim-Is
ogretmenleri ders miifredatin1 yetersiz gdrmektedir. Resim-Is dersleri sanat egitimi igin
uygun olmayan kosullar igermektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu kaynastirilmis sanat
egitimi yontemi i¢in yetersiz gdriilmiistiir. Ayrica Resim-Is dersi saatleri sanat etkinlikleri

i¢cin uygun degildir ve 6gretmenler CZK’n1 ve uygulamalarini benimsememektedir.

Dilli’nin (2003), CZK’nin sanat egitimi derslerinde kullanim1 ile ilgili yaptigi
arastirmada, sozel, gorsel, doga, miiziksel-ritmik ve matematiksel-mantik zeka alanlarina
ayr1 ayr1 deginilmistir. Deneysel desen modelinde yapilan aragtirmada veri toplama
amactyla basari testi ile iki ve li¢ boyutlu ¢alismalar kullanilmistir. CZK’n1 igeren ders

plan1 olusturulmus, her davranisi destekleyen calisma kagitlar1 ve materyaller hazirlanmig
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ve Ogrencilerle birlikte ritim konusunda uygulama caligsmasi yapilmistir. Sonug olarak
elde edilen verilerde, CZK na gore islenen ritim konusunun sozel, gorsel, doga, miiziksel-
ritmik ve matematiksel-mantik zeka alanlarinda, gelencksel 6gretime gére daha anlamli

bir etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

2.6.3. Tiirkiye’de Coklu Zeka Kurami ve Sanat Egitimi Kapsaminda Yapilan

Bazi1 Calismalarin Meta-Analizi

Arastirmanin bu boliimiinde Tiirkiye’de, 2002 ile 2011 yillart arasinda, ”CZK’ nin,
ilkogretim Okullar1 Gorsel Sanatlar dersinde kullanimi” ile ilgili yapilmis bazi bilimsel
calismalarin (Tez ve makalelerin) {izerinde durulmustur. Arastirma bulgular1 yeniden
Ozetlenerek tek bir tablo halinde meta analizi yapilmistir. Meta analiz ¢alismaya sadece
deneysel caligmalar dahil edilmistir. Arastirmalar asagida verilen 20 soru cergevesinde

ele alinmis ve tablolarda gosterilmistir.

Aragstirmalarin “yayin tiiriine” gore dagilimi nasildir?
Aragtirmalarin “yayin yilin” gére dagilimi nasildir?
Aragtirmalarin “konularina” gore dagilimi nasildir?
Arastirmadaki ortalama “katilimc1” sayis1 kagtir?

Calismalarin “aragtirma desenine” gore dagilimlari nasildir?
Aragtirmalarin “veri toplama araglarina” gore dagilimi nasildir?
Aragtirma “yontemine” gore dagilimi nasildir?

Arastirmalarin “6grenci goriislerine” gore durumu nasildir?

© 0 N o g b~ w DN

Arastirmalarin “68retmen goriislerine” gére durumu nasildir?

Meta analiz ¢caligmasinda olusturulan ¢calismada asagidaki alt basliklara gore yapilmistir.



Tablo 5. Tiirkiye’de Coklu Zeka Kurami ve Sanat Egitimi Kapsaminda Yapilan Bazi Calismalarin Meta-Analizi

1. Yaym | 2. Yaym 4. Katihhmei S5.Arastirma 6.Veri Toplama 7. Arastirma 8. Ogrenci 9.0gretmen
Yazar Tiirii yi | 3-Arastrma konusu Sayist Deseni Araci Yéntemi Gériisleri Goriisleri
Yiiksek CZK’nin Sanat Bagart testi, iki ve (i)%re:;ﬂg;(s:izéilie (t:jirlg él:hfflzi?
1. Dilli, R. lisans 2003 Egitimi Derslerinde 48 Deneysel Ug Boyutlu Nicel ?1 i Wi Kili
tezi Kullanimi Caligmalar egiencell ve zevid ve etill
bulmustur bulunmustur.
Yiiksek [kogretim Gozlem, Qi:;?g;g?iﬁ;e
2. Ayaydin, A. Lisans 2002 Okullarinda GSD’de 19 Betimsel Analiz | Goriigsme, Anket, Nitel glenceli ve zevkli -
Tezi CZK uygulamalari Ogrenci isleri &
bulmustur
Yiiksek G(S;SI%)IE;I;nz:llSelr?Illlzn Bagar Testi
3.Kanat, S. Lisans 2008 £ o 60 Deneysel > ’ Nicel - -
Tezi Basar1 ve Bilgi Envanter
kaliciligina Etkisi
ilkogretim GSD’de E?g;iv?rftf;“ CZK ile islenen
Ogretimde CZK . CZK ile islenen ders daha
Doktora Olgegi, Goriigme . . .
4.Ayaydin, A. Tezi 2005 Uygulamalarinn 62 Deneysel Formla;l Cahsma Nicel dersi daha eglenceli | yaratici, sanatsal
Ogrenci Basarisina De“erlén dirrie bulunmustur. ve etkili
Etkisi g Olegi bulunmustur.
CZK’nin GSE’ne ) Literatiir st e - ) )
5.Ayaydin, A. Makale 2009 Yansimasi Tarama Dokiiman Nitel
6.Ayaydn, A. | Makale | 2005 CZK ve GSE - Literatiir Dékiiman Nitel - -
: > Tarama
CZK ve Olgme ) Literatiir e . i i
7. Bas, G. Makale 2010 Degerlendirme Tarama Dokiiman Nitel

76



Yazar 1. Yaymn 2. Yayin 3. Arastirma 4. Katilimcl 5.Arastirma 6.Veri Toplama 7. Arastirma 8. Ogrenci 9.0gretmen
Tiirii Yilh konusu Sayist Deseni Araci Yontemi Goriisleri Goriisleri
CZK ve Literatiir
8. Bas, G. Makale 2010 Uygulamada - Dokiiman Nitel - -
Tarama
Yasanan Sorunlar
GSE’de CZK Betimsel Gorlisme, Gozlem,
9. Ayaydin, A. Makale 2004 Yontemi ve 19 - Anket, Opr. Nitel - --
Analiz
Uygulamast Caligmalari
CZK’da Sanat ) Literatiir st e - ) )
10. Ayaydin, A. Makale 2004 Egitimi Yaklagtm Tarama Dokiiman Nitel
CZK’nin 6. Smif . g
.. . . Gozlem, Goriisme,
11. Ozsoy, V. Makale | 2011 . Resim 62 Betimsel Anket, Tutum Nicel-Nitel : :
Ayaydin, A. Ogrencilerinin Analiz Oleesi
Tutumuna Etkisi see
CZK ve Ogrenme- Literatiir
12. Bas, G. Makale 2011 Ogretme Siirecine - T Dokiiman Nitel - -
arama
Yansimasi
CZK’nin Ogrenme-
Ogretme
13. Acat, B. Makale 2002 Ortamlarinin 180 Deneysel Goriisme Formu Nitel - -
Planlanmasinda ve
Diizenlenmesinde
Kullanilabilirligi

Tablo 5, Saban(2010:219) dan yararlanilarak hazirlanmustir.
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Tablo 5’e gore,

e 2002-2008 yillar1 arasinda CZK tabanli GSD ile ilgili {i¢ yiliksek lisans tezi,
2005’te bir doktora tezi, 2002-2011 yillar1 arasinda dokuz makale ¢alisiimistir.

e 3 yiksek lisans tezi, 1 doktora tezi ve 1 makale deneysel desen modelinde
calisiimustir.

e 13 calismadan 6’s1 ilkogretim ikinci kademede, 1’1 6gretmen adaylari {izerinde
calisilmigtir. Diger 6 calismada Orneklem belirlenmemis, literatiir tarama
yapilmustir.

e 1 doktora ve 2 yiiksek lisans ¢aligmasi nicel yontemle, 1 yiiksek lisans ve 8
makale caligsmasi nitel yontemle ve 1 makale caligsmasi ise hem nitel hem nicel
yontemle yapilmistir.

e 3 tez calismasinda 6grenci goriisleri CZK adma olumlu ve anlaml, 2 tez

calismasinda 6gretmen goriisleri CZK lehine etkili bulunmustur.
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BOLUM 111

Y ontem

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Gorsel Sanatlar Egitimi dersinde Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin,
okullarda CZK uygulamalarina iligkin goriislerini betimlemeye yonelik oldugu icin

tarama tiiriinde bir ¢calismadir.

Arastirma nitel veri toplama esasina gore diizenlenmis ve bu amagla
Ogretmenlere, goriislerini sinirlamadan ortaya koyabilmeleri i¢in anket yerine agik uclu

ondort sorudan olusan “Goriisme Formu” uygulanmaistir.

Nitel arastirmada goriigme tekniginin kullanilmasindaki belirleyici 6zellik,
goriisiilen kisilerin bakis acilarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu nedenle goriisiilenlerin anlam
diinyalarini, duygu ve diisiincelerini anlamak nicel goriismelerden farkli olarak yiizeysel

degil daha derin bilgi edinmek esastir (Kus,2009:87).

“Gegerlik” kavrami “gilivenirligi” belirleyen 6nemli bir etkendir. Bir arastirmada
toplanan bilgiler gecerli ise ayni tiirden baska bir arastirmada ayni olmasa bile benzer
bilgileri elde etme olasilig1 yiiksektir. Bu nedenle nitel arastirmalarda gecerlilik konusu
giivenirlik konusundan daha onceliklidir. Nitel aragtirmanin temel 6zellikleri gegerlik
acisindan onemli artilar ortaya koymakta ve arastirmaciya 6nemli stratejiler belirleme
firsat1 sunmaktadir. Ayni sekilde, aragtirma alanina olan yakinlik, yiiz yiize gorlismeler
yoluyla ayrintili ve derinlemesine bilgi toplama, gozlemler yoluyla dogrudan ve olayin
gerceklestigi dogal ortam iginde bilgi toplama, uzun siireli bilgi toplama ve elde edilen
bulgularin teyit edilmesi i¢in alana geri gidebilme ve ek bilgi toplama olanaginin olmasi
nitel aragtirmada “gegerligi” olusturmay1 saglayan onemli Ozelliklerdir (Yildirim ve

Simsek,2008:256).
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Bu arastirma gecerlik ve giivenirlik i¢in iki farkli arastirmaci tarafindan analiz
edilmistir. Analizde ayn1 kategoriler iizerinde ve ayni sonuglar etrafinda toplanilmistir.

Sonuglar ¢ergevesinde ayni bulgulara ulasilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni; konuya iliskin bulunan alan-yazin ve Mersin’in Erdemli ve
Silifke il¢esinde bulunan ilkégretim okullarinda, gorsel sanatlar dersini veren

O0gretmenler olarak belirlenmistir.

Bu arastirma kapsaminda Amagcli Orneklem kullamilmistir. Arastirmaci isine en
¢ok yarayacak bilgileri elde edebilmek icin, bilgi kaynagi olacak kisileri dogrudan
dogruya tayin edebilir (Kaptan,1998:119). Bu dogrultuda, Mersin’in Erdemli ve Silifke
ilgelerinde bulunan 112 ilkdgretim okulunda goérev yapan toplam 112 Gorsel Sanatlar
Ogretmeninin hepsi arastirma kapsami igine alinmis ve aragtirmanin Orneklemini,

tanimlanan 112 Gorsel Sanatlar 6gretmeni olugturmustur.

3.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama ydntemi olarak “Gériisme Formu™ secilmistir. Sorular, ilgili alan
yazindan yararlanilarak, tez taramasi yapilarak ve Yildirim & Simsek tarafindan yazilan
“Nitel Arastirma Yontemleri” kitabindan faydalanilarak hazirlanmistir. Hazirlanan
taslak sorular i¢in gerekli uzman goriisleri alinmistir. Pilot uygulama igin Mersin
Erdemli ilgesi Ozel Yildirimhan Koleji Ogretmenleri ile goriisme yapilmis, daha sonra

alinan doniitlere dayanarak sorular tekrar diizenlenmis ve gercek uygulamaya alinmigtir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmaci tarafindan 6gretmenlerin konu hakkindaki goriislerini belirlemeye
yonelik hazirlanan agik uglu sorular, Erdemli ve Silifke ilgelerinde bulunan 112
ilkogretim okuluna dagitilmistir. Formlarin dagitimi ve toplanmasi hem arastirmaci
tarafindan hem de bolge milli egitim miidiirliikleri tarafindan es zamanli olarak

yapilmustir.
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Arastirmanin verileri 6gretmenlerin goériisme formuna verdikleri cevaplardan
toplanmisg; elde edilen verilerin analizi nitel analiz teknikleri ile yapilmig; analizde birim
olarak “ctimle” se¢ilmistir. Elde edilen veriler “olumlu-olumsuz” basliklar1 altinda, her
soru i¢in (ve sorulardaki siklar i¢in) olusturulan ayri ¢izelgelerde verilmistir. Elde edilen
kategoriler i¢in frekans ve yilizdelik hesaplamalar yapilmistir. Hesaplamalarda, Kus un
(2009) “Nicel-Nitel Arastirma Teknikleri” kitabindan faydalanilarak yapilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin  bu bolimiinde ilkégretim birinci kademe gorsel sanatlar
Ogretmenlerine uygulanan goriisme form sonuglart problem dikkate alinarak ele
alinmistir. Buna gore goriisme formlarindan elde edilen bulgular degerlendirilmis ve

tablolarda gosterilmistir.
4.1. Goriismeye Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Bu béliimde goriisleri alinan 6gretmenlerin yas, cinsiyet, okulun bulundugu yer,
hizmet yili egitim durumu ve mezun oldugu bolim bakimindan dagilimlart tablolar

halinde gosterilmistir.

4.1.1. Ogretmenlerin Yas Durumlarina iliskin Bulgular:

Cizelge 1. Ogretmenlerin Yas Durumlar

Yas Arahgi f %
20-30 38 34
31-40 37 33
41-50 30 27
51-60 7 6

Toplam 112 100.0

Gortiigleri aliman 112 6gretmenin %34°t 20-30 yas arasinda, %33’ 31-40 yas
arasinda, %27’°si 41-50 yas arasinda, %6’s1 ise 51-60 yas arasindadir.

4.1.2. Ogretmenlerin Cinsiyet Durumlarina iligkin Bulgular:

Cizelge 2. Ogretmenlerin Cinsiyet Durumlari

Cinsiyet f %

Bayan 62 55

Bay 50 45
Toplam 112 100.0

Gortisleri alinan 112 6gretmenin %55°1 bayan, %45°1 ise erkektir.
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4.1.3. Okullarin Bulundugu Yere iliskin Bulgular:

Cizelge 3. Okullarin Bulundugu Yere iliskin Durumlar:

Okulun Bulundugu Yer f %
Koy 26 23.2
Kasaba 36 32.2
flge 50 44.6
Toplam 112 100.0

Gortisleri alinan 112 6gretmenin%23,2°si kdyde, %32,3’si kasabada ve % 44,6’s1

ise ilgede bulunan okullarda hizmet vermektedir.

4.1.4. Ogretmenlerin Meslekteki Yillarina fliskin Bulgular:

Cizelge 4. Ogretmenlerin Meslekteki Yillarina flisgkin Durumlar:

Meslek Yili f %
1-5 29 25.8
6-10 27 24.2
11-15 19 16.9
16-20 27 24.2

21 ve yukari 10 8.9
Toplam 112 100.0

Gortgleri alinan 112 6gretmenin %25,8’inin hizmet siiresi 1-5 y1l arasinda,
%24,2’sinin hizmet siiresi 6-10 yil arasinda, %16,9’unun hizmet siiresi 11-15 yil
arasinda, %?24,2’sinin hizmet siiresi 16-20 yil arasinda ve %8,9’unun hizmet siiresi ise

21 y1l ve yukarisi olarak tespit edilmistir.

4.1.5. Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Iliskin Bulgular:

Cizelge 5. Ogretmenlerin Egitim Durumlari

Egitim Durumlar: f %
2 Yillik 8 7.2
4 Yillik 104 92.8
Toplam 112 100.0

Goriisleri alman 112 6gretmenin %92,8°1 4 yillik iiniversite mezunu, %7,2’si ise

2 yillik Enstitii mezunudur.
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4.1.6. Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Béliimlere iliskin Bulgular:

Cizelge 6. Ogretmenlerin Mezun Olduklari Boliim Durumlar

Mezun Olduklari Boliim f %
Resim-Is 71 63.4

Grafik 4 3.6

Teknoloji Tasarim 6 5.3
Diger 31 21.7
Toplam 112 100.0

Gortigleri alman 112 &gretmenin %63,4’tii Resim-ig Ogretmenligi boliimii,
%3,6’s1 Grafik bolimii, %5,3’ii Teknoloji ve Tasarim boliimiinden mezundur. %
27,7’lik kismini olusturan “diger” bolimiinii ise ¢esitli boliimlerden mezun dgretmenler

olusturmaktadir.

Goriisme formumuz sadece GSO arasmda olmasmna ragmen, 31 &gretmen
caligtiklart okullarda gorsel sanatlar 6gretmeni olmadigi igin “GSD”’ne girmekte ve ders
kapsaminda aktif 6gretim yontemlerini de kullanmaktadirlar. Yapilan 6n goériisme
sonucunda o6gretmenlerin GSD (derse girdikleri igin) ve aktif Ogretim yontemleri
hakkinda bilgiye sahip olduklar1 saptandigindan arastirma kapsami iginde yer

almiglardir.
4.2. Goriismeye Katilan Ogretmenlerin Cevaplarina iliskin Durumlar

Bu bélimde CZK’nin, 6grenciler lizerindeki etkileri, 6gretmenler iizerindeki
etkileri, okulun fiziki ¢evresi, okulun olanaklar1 ve iletisim becerileri bakimindan
“Gorsel Sanatlar Dersine Etkileri” kapsaminda &gretmenlere acik uglu ondort soru

yoneltilmistir. Cevaplar analiz edilerek, dagilimlari tablolar halinde gosterilmistir.
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4.2.1. Birinci Soruya Iliskin Bulgular:

Birinci soruda Ogretmenlerin  “GSD’de  aktif 6gretim  ydntemlerinin

kullanilmasina iliskin durumu” sorgulanmustir.

Cizelge 7. GSD’de Aktif Ogretim Yontemlerinin Kullamlmasina iliskin Durumu

Soru.1. Sizce Gorsel Sanatlar dersinde aktif 6gretim yontemleri
Kategori kullanilmah midir? Neden
1.a. “GSD’de Aktif Ogretim Yontemlerinin f %
Kullanilmasina iliskin Olumlu Gériisler (ciimle)*
Ogrenciler arasi igbirligi ve iletisim gelisir. 12 15
Etkili kalic1 6grenme olur 10 12.5
Farkl1 yetenekleri ortaya ¢ikartir. 10 12.5
Yaraticilik gelisir ve 6zgiin eserler ortaya cikar. 7 8.75
Kisisel gelisime fayda saglar 6 7.5
Sorumluluk ve saygi artar. 5 6.25
Ogrencilerin aragtirma becerilerini gelistirir. 4 5
Farkli fikirleri ortaya ¢ikartir. 4 5
Yaparak, yasayarak 6grenme firsati sunar. 4 5
Ogrencilerin sonucu yorumlama becerileri gelisir. 3 3.75
Ogrenciyi ¢ok yonlii degerlendirme firsat1 yaratir. 2 2.5
Derse kargi katilim ve istek artar. 2 2.5
Ogrenci kendini tanima firsat1 bulur. 2 2.5
1.b. GSD’de Aktif Qgretim Yontemleri f %
Kullamlmamasina Iligkin Olumsuz Goriisler
Derste karmaga yaratiyor 1 1.25
Resim yetenek isi ve herkes yapamaz. 1 1.25
Resim dersi kagida ¢izim yapmaktan baska birey
1 1.25
kazandirmaz.
1.c. GSD’de Aktif Ogretim Yiintemlerinden Sadece f %
Bazilarimin Kullamilmasina Iliskin Goriisler
Sadece basarili olan 6grenciler sorumluluk aliyor ve 3 375
tembel dgrenciler bu durumdan faydalaniyor. '
Sadece 6grenciyi tanima amagli kullanilmali 2 2.5
Sadece igbirligi ve paylagsmay1 gelistirme amagli
1 1.25
kullanilmali
Toplam 80 100

*Bu ifade deneklerin yazdigi, bu kategoriyi en iyi temsil eden goriis (climle)’dir.

112 6gretmene yoneltilen bu soru igin 80 kisi goriis bildirmis ve analiz 80 kisi
tizerinden yapilmistir. Cizelge 7°de belirtilen bulgular nitel aragtirma igerigine gore
“olumlu, olumsuz ve kismen olumlu” goriisler seklinde ii¢ kategoride
degerlendirilmistir. Goriisler incelendiginde en fazla goriisiin “olumlu kategoride”

toplandig1 saptanmustir.
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Olumlu goriislere gore; %15°1 6grenciler arasi isbirligi ve iletisimi gelistirdigini,
%12.5°1 etkili ve kalict 6grenmenin arttigini ve farkli yetenekleri ortaya cikardigini

%8.75’1 ise yaraticiligr gelistirerek daha 6zgiin eserlerin ortaya ¢iktigini belirtmistir.

California Universitesinde Teele tarafindan yapilan bir arastirma sonucuna gore
ilkokullarda bilgiyi gorsel, aktif 6grenme yolu ile iletmenin en dogru yontem oldugu
belirtilmistir (Akt. Artut,2009:200). Genel olarak, aktif 6gretim yontemlerinin egitimde
geleneksel egitim anlayisina yeni ve farkli bir bakis acis1 getirdigi, 6grenmede olumlu
etkisinin oldugu ve aktif 6gretimin tam olarak uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin

gerekli mesleki donanimlara sahip olmasi gerektigi sdylenebilir.

4.2.2. ikinci Soruya iliskin Bulgular:

Ikinci soruda Ogretmenlerin “CZK’ya gore islenen GSD’nin Uygulanabilirligine
iligkin durumu” sorgulanmis, soruya iligskin cevaplar siklara gore 8.A, 8.B, 8.C ve 8.D

basliklar1 altinda dort farkl cizelgede verilmistir.

Cizelge 8.A. Ders Planlarina Ait Goriisler

Soru.2. CZK’na gore islenen GSD’nin olumlu ya da olumsuz yonleri
Kategori nelerdir?

2.a. Planlama Acisindan Olumlu Gériisler f %
Her zeka alanina hitap eder. 10 11.49
Ogretmenin derse hazirlikli olmasini saglar. 7 8.04
Genis kapsamlidir. 7 8.04
Daha diizenli ve programlidir. 7 8.04
Diger planlara gore daha kolay. 6 6.89
Ogretmenin her zeka alanina duyarlilig: artar. 4 4.59
Ogrenciler arasi seviye farkini dengeler. 4 4.59
Ders dagilimi 6grenci merkezlidir. 3 3.44

2.b. Planlama Ac¢isindan Olumsuz Gériisler f %
Cok fazla zaman gerektirir. 14 16.09
Daha karisik 8 9.19
Uygulanmasi zor. 5 5.74
Cok ayrint1 gerektiriyor. 5 5.74
Her zeka alani i¢in ayr ayri plan yapmak zor. 5 5.74
Egitim sistemine tam yansimadigi i¢in zor. 2 2.29

Toplam 87 99.91

112 6gretmene yoneltilen bu sorunun A sikki i¢in 87 kisi goriis bildirmis ve analiz

87 kisi lzerinden yapilmistir. Cizelge 8.A.’da belirtilen bulgular nitel aragtirma
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icerigine gore “olumlu ve olumsuz” goriisler seklinde iki kategoride degerlendirilmistir.

Gortsler incelendiginde en fazla goriisiin “olumlu kategoride” toplandig1 saptanmustir.

CZK’nin ders planlarina sagladigr katkiya iliskin olarak 6gretmenlerin %11.49°u
bu sekilde diizenlenen planlarin her zeka alanina hitap ettigini belirtmistir. %8.04’{ ise
planlarin daha genis kapsamli oldugunu, derse karsi daha hazirlikli ve daha diizenli

olacag goriisiindedir.
CZK’nin ders planlarina iligskin olarak 6gretmenlerin %16.09°u ¢ok fazla zaman

gerektirdigini, %9.19°u boyle bir ders planmin karisik oldugunu diisiindiiklerinden

olumsuz goriis belirtmislerdir.

Cizelge 8.B. Uygulama ve Etkinliklere Ait Goriisler

Soru.2. CZK’na gore islenen GSD’nin olumlu ya da olumsuz yonleri
Kategori nelerdir?

2.a. Uygulama ve Etkinlik A¢isindan Olumlu Goriisler f %
Her seviyeye uygun etkinlikler artar. 12 14.11
Derse katilim ve istek artar. 11 12.94
Daha yaratici beceriler ortaya ¢ikar. 8 9.41
Farkliliklar1 belirler. 7 8.23
Ders daha kolay islenir. 7 8.23
Dersin diizenlenmesinde yetenekler belirleyici olur. 6 7.05
Derste daha ¢ok etkinlik yapilir. 4 4.70
Istedikleri etkinlikleri se¢me sanslari artar. 3 3.52
Becerileri gelistirir. 2 2.35
Etkinlikler CZK ya gore diizenlendiginde 6grencinin

. . 2 2.35
gdzlem becerisi artar.

2.b. Uygulama ve Etkinlik Acisindan Olumsuz Goriisler f %
Cok Fazla Zaman gerektirir. 9 10.58
Yer ve araglarin kisith olmasi uygulamay1 zorlagtirir. 7 8.23
Uygulamada zitliklar ¢ikabiliyor 2 2.35
Tkdgretim diizeyi icin etkinlikleri uygulamasi zor. 2 2.35
Imkansizliklardan dolay1 sadece diisiince boyutunda

1 1.17

kaliyor.
Sinifi kontrol etmek zor. 1 1.17
Ogrenci hep ayni etkinlikleri seger, kolayina kagar. 1 1.17
Toplam 85 99.91

112 6gretmene yoneltilen bu sorunun B sikki i¢in 85 kisi goriis bildirmis ve analiz

85 kisi lizerinden yapilmistir. Cizelge 8.B.’de belirtilen bulgular nitel arastirma




88

icerigine gore “olumlu ve olumsuz” goriisler seklinde iki kategoride degerlendirilmistir.

Gortsler incelendiginde en fazla goriisiin “olumlu kategoride” toplandig1 saptanmustir.

Uygulama ve etkinlik ag¢isindan CZK’nin sagladigi katkiya iliskin olarak
ogretmenlerin %14.11°1 her seviyeye uygun etkinligin ¢cogaldigini, %12.94’i derse olan
katihm ve istegin arttigini, %9.41°1 ise daha yaratici becerilerin ortaya ¢iktigini

belirtmektedir.

Uygulama ve etkinlik agisindan CZK’ya iligskin olarak 6gretmenlerin %10.58’1
cok fazla zaman gerektirdiginden, %8.23’1i ise yer ve araglarin kisitl olmasinin
uygulamay1 zorlastirdigindan dolayr CZK’ nin uygulamalara olumsuz olarak yansidigini

belirtmektedir.

Cizelge 8.C. Degerlendirme ve Olgiitlere Ait Goriisler

Soru.2. CZK’na gore islenen GSD’nin olumlu ya da olumsuz yonleri
2.a. Degerlendirme ve Olgiit A¢isindan Olumlu Gériisler f %
Yeteneklerine gore degerlendirme daha adil olur. 17 19.54
Olgiimler daha giivenilir sonuglar verir. 7 8.04
Uriin+siirec birlikte degerlendirilir ve biitiinliik saglanmis 7 8.04
olur. '
Notlarda yiikselme olur. 5 5.74
Degerlendirme daha kolay olur. 4 4.59
Ogrenci gelisimini takip etmede daha verimli sonuglar 4 459
Verir. '
Ogrenci kendine gore degerlendirilme firsat: bulur ve bu 4 459
sebeple motivasyonu artar. '
Degerlendirme daha objektif olur. 2 2.29
Daha somut veriler elde edilir. 2 2.29
2.b. Degerlendirme ve Olgiit Acisindan Olumsuz Géoriisler f %
Cok karisik 6 6.89
Cok fazla ol¢iit var. 5 5.74
Standart bir degerlendirme yakalanamaz. 4 4.59
Her 6grenci i¢in ayri ayri degerlendirme formu gerekir. 4 4.59
Ogretmene daha ¢ok sorumluluk diiser. 3 3.44
Bu kadar o6lgiit gereksiz. 3 3.44
Kilavuz kitap gerekir. 3 3.44
Uzman gerektirir. 2 2.29
Ogretmenlere hizmet ici egitim gerekir. 2 2.29
CZK’ya gore degerlendirme, her yoniiyle degerlendirme
N M S 2 2.29
anlamina gelmez. Baz1 yonler degerlendirilemiyor.
Resim gorecelidir degerlendirmek yanlis olur. 1 1.14
Toplam 87 99.85
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112 6gretmene yoneltilen bu sorunun C sikki i¢in 87 kisi goriis bildirmis ve analiz
87 kisi lizerinden yapilmistir. Cizelge 8.C.’de belirtilen bulgular nitel arastirma
igerigine gore “olumlu ve olumsuz” gortsler seklinde iki kategoride degerlendirilmistir.

Goriigler incelendiginde en fazla goriisiin “olumlu kategoride” toplandigi saptanmustir.

Degerlendirme ve 6l¢iit agisindan CZK’nin sagladigi katkiya iliskin 6gretmenlerin
%19.54°1 Ogrencileri yeteneklerine gore degerlendirmenin daha adil oldugu
goriisiindedir. %8.04’1 ise CZK’na dayali 6l¢iimlerin daha giivenilir sonuglar verdigini

ve Uriin + slire¢’in degerlendirilmesinde biitiinliik saglandigini belirtmektedir.

CZK’nin degerlendirme ve Olgiite yansimasina iligkin 6gretmenlerin %6.89’u

boyle bir degerlendirmenin ¢ok karisik oldugu goriisiindedir.

Cizelge 8.D. Ogrenme A¢isindan Gériisler

Soru.2. CZK’na gore islenen GSD’nin olumlu ya da olumsuz yoénleri
2.a. Ogrenme Acisindan Olumlu Géoriisler f %
Daha kalict. 16 16.49
Farkli yontemler daha genis kitlelere ulasiyor. 10 10.30
Ogrenciler daha istekli dgreniyor. 8 8.24
Daha kolay. 8 8.24
Ogrencide “ben de varim” duygusunu gelistiriyor. 8 8.24
Ogrenci merkezli egitim 6n planda. 7 7.21
Daha aktif. 5 5.15
Iletisim artiyor. 5 5.15
Bilginin geri doniisiimii daha olumlu oluyor. 5 5.15
Ogrenci kendini dogru ifade etmeyi de 6greniyor. 5 5.15
Ogrencilerin motiveleri daha yiiksek oluyor. 4 4.12
2.b. Ogrenme Agisindan Olumsuz Gériisler f %
Zaman sikintisindan daha gii¢ olur. 5 5.15
Bilgiyi aktarmada dgretmenin bakis agist daha dnemli 3 3.09
Ogretmenin uygulamasina gore degiskenlik gosterir. 3 3.09
Kalabalik siniflarda 6grenme giiclesir 3 3.09
Bireysellik oldugundan 6grenciye gére degisir 2 2.06
Toplam 97 99.92

112 dgretmene yoneltilen bu sorunun D sikki i¢in 97 kisi goriis bildirmis ve analiz
97 kisi lizerinden yapilmistir. Cizelge 8.D. ‘de belirtilen bulgular nitel aragtirma
igerigine gore “olumlu ve olumsuz” gortsler seklinde iki kategoride degerlendirilmistir.

Gortsler incelendiginde en fazla goriisiin “olumlu kategoride” toplandig1 saptanmustir.
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CZK’nin 6grenmeye sagladigi katkiya iliskin 6gretmenlerin %16.49°u daha kalici,
%10.30’u ise daha genis 6grenci yelpazesine ulastigini sdylemektedir. %8.24°ti CZK
ile yapilan egitimde 6grencilerin daha istekli ve kolay 6grendigini ve 6grencide “bende

varim” duygusunu gelistirdigini belirtmektedir.

Ogretmenlerin %5.15’i CZK’ya dayali etkinliklerin zaman sikintisindan dolay1
O0grenmeye olumsuz yansidigini belirtmistir. Burada 68renmenin yarim kalmasindan

kaynaklanan bir olumsuzluk s6z konusudur.

Sonug olarak ¢izelge 8.A, 8.B, 8.C ve 8.D’ye bakildiginda goriislerin ¢gogunlugu,
CZK’nin planlama, uygulama-etkinlik, degerlendirme-ol¢iit ve Ogrenme agisindan
olumlu bir etkisinin oldugu yoniindedir. Ayaydin’in (2002) yapmis oldugu aragtirmada
CZK’ya gore hazirlanmis bir sanat egitimi ders planinda, her zeka tiiriine sahip
Ogrencinin sanatsal ¢aligmalar iiretebildigi, CZK’ya gore hazirlanmis ders planinin daha
kapsamli ders islenmesine olanak sagladigi, 6grencilerin sikilmadan farkli konularda
farkli malzemelerle igtenlikle calistiklar1 ve okul disinda da arastirma yaptiklar1 sonucu

bu bulgular1 destekler niteliktedir.

Olumsuz o6gretmen goriislerinde CZK ile ilgili en fazla zamandan ve yerden
kaynaklanan olumsuzluklardan ayrica plan ve oOlgeklerin karigikligindan dolay
uygulamada olumsuz durumlar yarattigi sonucuna varilabilir. Bu bulgular, Acat’in
(2002) de yazdigi makalesinde CZK’nin uygulanabilirligi ile ilgili olarak ¢ok zaman
gerektirdiginden dolayr zaman kaybina neden olacagi, her zekdya iligkin materyal
bulunamamasi1 ve smif diizeni, 6grenci yogunluklari ile degerlendirme sisteminden

kaynaklanan gii¢liiklerin oldugu yoniindeki bulgulariyla értiismektedir.

4.2.3. Ugiincii Soruya Iliskin Bulgular:

Ucgiincii soruda égretmenlerin “GSD’nin CZK’na gére uygulandiinda, sinifta
olusan iletisim ve etkilesime iligskin goriisleri” sorgulanmis, soruya iligkin cevaplar

siklara gore 9.A, 9.B ve 9.C basliklar altinda {i¢ farkli ¢izelgede verilmistir.
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Cizelge 9.A. Ogrenci-Ogrenci Iletisimine Ait Goriisler

Soru.3. GSD’ni CZK’na gore uyguladiginizda sinifta olusan iletisim ve
Kategori etkilesim konusunda neler soyleyebilirsiniz?
3.a. Ogrenci-Ogrenci iletisimine Ait Goriisler Olumlu f %
Goriisler
Birbirlerinin eksikliklerini tamamliyorlar. 14 14.89
Iletisim ve sosyallesme artiyor. 12 12.76
Farkl fikirlere saygi duyuyorlar. 10 10.63
Diisiince paylasimi artiyor. 10 10.63
Yardimlagma artiyor. 8 8.51
Gurup ¢aligmalarinda bagari artiyor. 8 8.51
Ogrenci kendine deger vermeyi greniyor. 6 6.38
Birbirlerinin ortak yonlerini kesfediyorlar. 6 6.38
Hayal giicii kendini gosteriyor. 5 5.31
Birbirlerini cesaretlendiriyorlar. 4 4.25
3.b. Ogrenci-Ogrenci iletisimine Ait Goriisler Olumsuz . %
Goriisler
Ogrencinin kisisel yapisina gore degiskenlik gdsteriyor. 6 6.38
Dikkat dagitici olabiliyor. 2 2.12
Sadece yetenekli 6grenciler i¢in olumlu etkilesim oluyor. 1 1.06
Rekabet artiyor ve bu durum olumsuz yansiyor. 1 1.06
Bireysellik arttigindan etkilesim azaliyor. 1 1.06
Toplam 94 99.93

112 6gretmene yoneltilen bu sorunun A sikki i¢in 94 kisi goriis bildirmis ve analiz
94 kisi Uzerinden yapilmustir. Cizelge 9.A. ‘da belirtilen bulgular nitel arastirma
igerigine gore “olumlu ve olumsuz” gortsler seklinde iki kategoride degerlendirilmistir.

Gortsler incelendiginde en fazla goriisiin “olumlu kategoride” toplandig1 saptanmistir.

CZK’nin Ogrenci-0grenci gelisimine sagladigr katkiya iliskin ogretmenlerin
%14.89’u CZK’nin sagladigi o6grenme ortami ile birbirlerinin eksikliklerini
tamamladiklarini, %12.76’s1 sosyallesme ve iletisimin arttigini, %10.63°1 ise farkh

fikirlere sayginin ve diigiince paylagiminin arttigin1 belirtmektedir.

Ogretmenler CZK’nin 8grenci-dgrenci iletisimine iliskin dgretmenlerin, %6.38’i

Ogrencinin kisisel yapisina gore degiskenlik gosterecegini belirtmiglerdir.
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Cizelge 9.B. Ogrenci-Ogretmen Iletisimine Ait Goriisler

Soru.3. GSD’ni CZK’na gore uyguladiginizda sinifta olusan iletisim ve
Kategori etkilesim konusunda neler soyleyebilirsiniz?
3.a. Ogrenci-Ogretmen iletisimine Ait Gériisler Olumlu f %
Goriisler
Ogrenci ve 6gretmen birbirlerine kars1 kendilerini 32 35.95
daha iyi ifade eder ve her anlamda daha iyi anlarlar. '
Ogretmenin 6grencisine destegi artar. 14 15.73
Ogrencinin 6zgiiveni gelisir. 7 7.86
Ogrenci 6gretmene karsi kendini yetersiz hissetmez. 7 7.86
Ogrenci 6gretmeninden korkmaz. 6 6.74
Ogretmen+dgrenci isbirligi artar. 5 5.61
3.b. Ogrenci-Ogretmen lletisimine Ait Goriisler Olumsuz . %
Goriigler
Ogretmen yol gésterici ve rol modeldir. Bu sebeple
bt 7 7.86
Iletigim az olur.
Ogretmen danismandir bu sebeple etkilesim az olur. 6 6.74
CZK’ya gore ders iglendiginde 6gretmen pasif kaliyor. 2 2.24
Ogretmen her 8grenciye vakit ayiramaz. 2 2.24
Ogrenci yeteneklerini kesfettiginde 6gretmenden daha 1 112
cok sey ister. )
Toplam 89 99.95

112 6gretmene yoneltilen bu sorunun B sikki i¢in 89 kisi goriis bildirmis ve analiz
89 kisi lizerinden yapilmistir. Cizelge 9.B. ‘de belirtilen bulgular nitel aragtirma
icerigine gore “olumlu ve olumsuz” gorisler seklinde iki kategoride degerlendirilmistir.

Gortisler incelendiginde en fazla goriisiin “olumlu kategoride” toplandig1 saptanmustir.

CZK’nin 6gretmen-0grenci iletisiminde sagladigi katkiya iliskin 6gretmenlerin
%35.95°1 birbirlerine kars1 kendilerini daha 1y1 ifade ettiklerini ve her anlamda daha 1y1
anlastiklarin1 sdylemektedir. %15.73°li 6gretmenin 6grencisine olan desteginin arttigini,

%7.86’s1 ise 6grencinin 6zgiiveninin gelistigini belirtmektedir.

CZK’nin 6gretmen-6grenci iletisimi i¢in %7.86°s1 6gretmenin yol gosterici ve rol
model oldugunu, %6.74’1 ise 6gretmenin danigman rolii tistlendiginden iletisimi ¢ok

etkilemedigini belirtmektedir.
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Cizelge 9.C. Ogrenci Cevre/Materyal Etkilesimine Ait Goriisler

Soru.3. GSD’ni CZK’na gore uyguladiginizda sinifta olusan iletisim ve
Kategori etkilesim konusunda neler soyleyebilirsiniz?
3.a. Ogrenci- Cevre/Materyal Etkilesimine Ait Goriisler
e f %
Olumlu Gériisler
Cevresine ve materyallere bakis agis1 degisiyor. 16 15.53
Ogrenci yasadig1 ¢evreye “6grenme ortami1” goziiyle
o 14 13.59
bakmay1 dgreniyor.
Ogrenci cevresini kesfeder. 11 10.67
Ogrencinin gdzlem yapma yetenegi gelisir. 8 7.76
Ogrenci ilgi duydugu materyallere yonelir. 7 6.79
Ogrenci cevresi ile igbirligi igine girer. 4 3.88
Ogrenci karsilastig1 her farkli materyalde diisiiniiyor. 3 291
Ogrenci dersi seviyor ve her materyali getiriyor. 3 291
Ders materyal agisindan zenginlesiyor. 3 291
3.b. Ogrenci- Cevre/Materyal Etkilesimine Ait Goriisler
o f %
Olumlu Gériisler
Bazi ¢evrelerde materyal bulmak sikintili oluyor. 10 9.70
Maddi sikintilar 6grenciyi ve dersi zorluyor. 7 6.79
Ogrenci materyal konusunda yaratic1 olamyor. 6 5.82
Cok malzeme gerekiyor. 6 5.82
Aile derse, 6grenciye ve dolayistyla malzemeye karsi
O ) 5 4.85
destek ve ilgi gbstermiyor.
Toplam 103 99.93

112 6gretmene yoneltilen bu sorunun C sikki i¢in 103 kisi goriis bildirmis ve
analiz 103 kisi tizerinden yapilmistir. Cizelge 9.C. ‘de belirtilen bulgular nitel arastirma
igerigine gore “olumlu ve olumsuz” gortsler seklinde iki kategoride degerlendirilmistir.

Gortisler incelendiginde en fazla goriisiin “olumlu kategoride” toplandig1 saptanmustir.

GSD’de CZK’nin uygulanmasi 6grencinin, ¢evresiyle daha fazla etkilesim icinde
olmasmi ve materyal kullanmasim1 gerektirmektedir. CZK’nin bu duruma sagladigi
katkiya iliskin 6gretmenlerin %15.53’l 6grencinin yasadigl ¢evreye ve materyallere
kars1 bakis agisinin degistigini, %13.59’u yasadig1 ¢evreye “Ogrenme ortami” goziiyle

bakmay1 6grendigini, %10.67si ise 0grencilerin ¢evresini kesfettigini belirtmektedir.

Cevre-materyal etkilesimine iliskin 6gretmenlerin %9.70’1 bazi bolgelerin CZK
uygulamalari i¢in uygun olmadigini ve materyal bulmada sikintili oldugunu, %6.79’u
ise ¢ok malzeme gerektiginden 6grencilerin maddi sikinti yasadiklarini ve malzeme

getirmediklerini belirtmektedir.
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Sonug olarak ogretmenlerin, CZK’nin etkilesim ve iletisim becerilerine yonelik
verdikleri cevaplarin biiyiik cogunlugu olumlu yondedir. CZK etkinlikleri ile 6grenciler
kendi yeteneklerini grup calismalarinda gosterme firsati yakalamis ve bu durum hem
kendi aralarinda hem de 6gretmenleriyle olan iletisimlerini olumlu yonde etkilemistir.
Birbirleriyle ortak yonlerini kesfeden 6grencilerin sosyallesmesi ile 6z giiven duygulari,
cevrelerine olan bakis acilari gelismis ve 6gretmenleriyle olan iletisimleri olumlu yonde
artmistir. Bununla beraber CZK ile 6ne ¢ikan bireysel egitimin ve kendini géstermek

isteyen Ogrencilerin bu durumu rekabete vardirdigi sdylenebilir.

4.2.4. Dérdiincii Soruya Iliskin Bulgular:

Dordiinci  soruda dgretmenlerin = “GSD, CZK’na gore uygulandiginda,
Ogrencilerin gorev ve sorumluluklarint nasil etkilemistir” sorusuna iligkin goriisleri
sorgulanmis, soruya iliskin cevaplar siklara gore 10.A, 10.B, 10.C ve 10.D basliklar
altinda dort farkl ¢izelgede verilmistir.

Cizelge 10.A. Gorev-Sorumluluk Bilinci ile Ogrenme liskisine Ait Goriisler

Soru.4. GSD’de CZK’nmin uygulanmasi, 6grencilerinizin gorev ve
Kategori sorumluluklarini olumlu ve olumsuz acidan nasil etkilemistir?
4.a. Gorev ve Sorumluluk Bilinci ile Ogrenme iligkisine . %
Ait Olumlu Goriisler

Bilgiyi 6grenme kolaylastyor. 17 16.34

Diger derslerin 6greniminde de sorumluluk bilinci arttyor. 16 15.38

Goniilli ve istekli olarak derse katilim artiyor. 14 13.46

Sorumlulukla beraber kalict 6grenme artiyor. 11 10.57

Gorsel okuma geligiyor. 9 8.65

Yaparak yasayarak 6grenme artryor. 8 7.69

Icinde bulundugu guruba yonelik isbirligi artryor. 6 5.76

Diisiik seviyeli 6grencilerde gorev aldigi i¢in motive

6 5.76
oluyor ve basarilari artiyor.

[letisimi giiglendiriyor. 3 2.88
4.b. Gorev ve Sorumluluk Bilinci ile Ogrenme iliskisine ; %
Ait Olumsuz Goriisler

Velilerin ilgisizligi yliziinden 6grenciler igin kolayina

kagryor ve verilen projeleri yapmiyorlar. Bu da 6grenmeyi 14 13.46

olumsuz etkiliyor.

Toplam 104 99.92

112 dgretmene yoneltilen bu sorunun A sikki i¢in 104 kisi goris bildirmis ve
analiz 104 kisi {lizerinden yapilmistir. Cizelge 10.A. ‘da belirtilen bulgular nitel

arastirma igerigine gore “olumlu ve olumsuz” gorisler seklinde iki kategoride
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degerlendirilmistir. Goriisler incelendiginde en fazla goriisiin “olumlu kategoride”

toplandig1 saptanmuigtir.

Ogretmenlerin %’16.34’i, CZK’nin gorev ve sorumluluk bilinci ile 6grenme
arasinda olumlu iligki oldugunu ve bunun 6grenmeyi kolaylastirdigini s6ylemektedir.
%15.38’1 CZK uygulamalarinin diger derslerin 6greniminde de sorumluluk bilincini,

%13.46’s1 1se goniillii ve istekli katilimi arttirdigini belirtmektedir.
Ogretmenlerin %13.46’s1 velilerin ilgisizliginden dolay1, 6grencilerin sorumluluk
almadiklarin1 ve verilen projeleri yapmadiklarini, bu durumun da 6grenmeyi olumsuz

etkiledigini belirtmektedir.

Cizelge 10.B. Gérev-Sorumluluk Bilinci ile Diisiinme Becerileri iliskisine Ait Goriisler

Soru.4. GSD’de CZK’nmin uygulanmasi, 6grencilerinizin gorev ve
Kategori sorumluluklarini olumlu ve olumsuz acidan nasil etkilemistir?
4.a. Gorev ve Sorumluluk l_%ilinci ile Elestirel, Yaratici ve f %
Problem Coézme Becerileri Iliskisine Ait Olumlu Gériisler
Oz elestiri ve acikca ifade etme becerileri gelisir. 12 12
Alternatif bakis agilari, pratiklik ve neden-sonug iliskisi 12 12
gelisir.
Cok boyutlu diisiinme, yaraticilik ve tiretkenlik artar. 10 10
Elestiriye saygi artar. 9 9
Hayal diinyalarindaki sinir azalir. 7 7
Farkl: fikirlerden yararlanma artar. 7 7
Ogrencinin sorgusal ve mantiksal diisiinme becerileri 6 6
artar.
Arastirmaci yonleri artar. 5 5
4.b. Gorev ve Sorumluluk Bilinci ile Elestirel, Yaratici ve
Problem Cozme Becerileri iliskisine Ait Olumsuz f %
Goriisler
Kaliplagsmus bilgileri gelistirmek zor. 9 9
Imkanlar artti§1 zaman yaraticihik geligir. imkanlar 6 6
olmadiginda zor oluyor.
Uygulama olursa fayda gosterir yoksa faydasi olmaz. 5 5
Yaraticilik kavrami beklenti ve zevke gore degisir 4 4
CZK gore dersi uygulamak zor. Bu yiizden bir biitiin
icinde diisiinme becerilerine yansimasi, elestirel bakimdan 4 4
sorumluluk bilincini de geligtirmesi zor oluyor.
Ogrenciler elestiriye kars1 alinganlik gdsteriyor ve simif
icinde huzursuzluk ¢ikabiliyor. Bu yilizden saglikli 4 4
degerlendirme yapilamiyor.
Toplam 100 100
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112 6gretmene yoneltilen bu sorunun B sikki i¢in 100 kisi goriis bildirmis ve
analiz 100 kisi lizerinden yapilmistir. Cizelge 10.B. ‘de belirtilen bulgular nitel
arastirma igerigine gore “olumlu ve olumsuz” gorisler seklinde iki kategoride
degerlendirilmistir. Goriisler incelendiginde en fazla goriisiin “olumlu kategoride”

toplandig1 saptanmuigtir.

Ogretmenlerin %12’si, gérev ve sorumluluk bilinci ile elestirel, yaratici ve
problem ¢6zme becerileri arasindaki arasinda olumlu iliski oldugunu 6z -elestiri,
diisiincelerini agikga ifade etme, alternatif bakis acgilari, pratiklik ve neden-sonug iliskisi
gelistirdigini soylemektedirler. %10’u ise 6grencilerin ¢ok boyutlu diisiinme, yaraticilik

ve iiretkenliginin arttigin1 belirterek olumlu goriis bildirmislerdir.

Ogretmenlerin  %9’u  kaliplasmis bilgileri degistirme ve gelistirmenin zor

oldugunu belirtmektedir.

Cizelge 10.C. Gorev-Sorumluluk Bilinci ile Sosyal Beceri iliskisine Ait Goriisler

Soru.4. GSD’de CZK’mn uygulanmasi, 6grencilerinizin gorev ve
Kategori sorumluluklarim olumlu ve olumsuz ac¢idan nasil etkilemistir?
4.a. Gorev ve Sorumluluk Bilinci ile Sosyal Beceri f %
liskisine Ait Olumlu Goriisler
Yardimlagma ve gurup ¢aligmalarinda sorumluluk artar. 30 34.48
Fikir aligverisi ve paylasim artar boylece birbirlerinin
o 19 21.83
ortak yonlerini kegfederler.
Kendini yalniz ve ige yaramaz hisseden dgrencilerde
1T Tt 8 9.19
aitlik” hissi artryor.
Birbirlerinin fikirlerinden etkileniyorlar bu da bakis 8 919
acilarinin genislemesine sebep oluyor. '
4.b. Gorev ve Sorumluluk Bilinci ile Sosyal Beceri f %
iliskisine Ait Olumsuz Gériisler
Etkinlikleri gogu zaman bireysel yapmak istiyorlar bu da
LT 13 14.94
sosyal sorumluluklari geligtiremiyor.
Uygulamada saat ve malzeme agisindan sikinti
duyuldugundan etkinlikler tam olarak yapilamiyor. Bu
- P - < g 9 10.34
yiizden etkinliklerin ¢ogu zaman &grenciyi nasil
etkiledigini 6grenemiyoruz.
Toplam 87 99.97

112 6gretmene yoneltilen bu sorunun C sikki i¢in 87 kisi goriis bildirmis ve analiz
87 kisi iizerinden yapilmistir. Cizelge 10.C. ‘de belirtilen bulgular nitel arastirma
igerigine gore “olumlu ve olumsuz” gorisler seklinde iki kategoride degerlendirilmistir.

Goriigler incelendiginde en fazla goriisiin “olumlu kategoride” toplandig1 saptanmustir.
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Ogretmenlerin %34.48°i, gorev ve sorumluluk bilinci ile sosyal beceri arasinda
olumlu iligki oldugunu yardimlagma ve gurup c¢alismalarinda sorumlulugun arttiginm
sOylemektedir. %21.83’ii ise dgrencilerin CZK sayesinde birbirlerinden fikir aligverisi

yaptiklarini boylece birbirlerinin ortak yonlerini kesfettiklerini, belirtmektedir.

Ogretmenlerin = %14.94’i  grencilerin etkinlikleri tek baslarma yapmak

istediklerinden sosyal becerileri gelistirmedigini soylemektedir.

Cizelge 10.D. Gorev-Sorumluluk Bilinci ile Duyussal Beceri iliskisine Ait Goriisler

Soru.4. GSD’de CZK’mn uygulanmasi, 6grencilerinizin gorev ve
Kategori sorumluluklarin olumlu ve olumsuz agidan nasil etkilemistir?
4.a. Gorev ve Sorumluluk Bilinci ile Duyussal Beceri f %
Hliskisine Ait Olumlu Goriisler
Ogrencinin ilgi ve yetenekleri gelistiginden “mutlu olma,
i » ‘o 24 24
zevk alma ve motive olma” duygular: gelisir.
Ogrenci dgretimin merkezinde olunca motivasyonu ve
21 21
bagarisi artiyor.
“Ise yarama” duygusu ve saglikli diisiinme becerisi gelisir. 18 18
Ogrenci, ilgi ve yeteneklerini kesfedince derse kars istegi 12 12
de artiyor.
4.b. Gorev ve Sorumluluk Bilinci ile Duyussal Beceri f %
iliskisine Ait Olumsuz Gériisler
Ogrencinin duyussal agidan olumlu sonuglar vermesi 13 13
CZK’ya degil 6gretmene baglidir
Duyussal agidan gelisebilmeleri i¢in, 6gretmen, okul ve
Do = L2 12 12
veli gibi ¢ok ¢esitli cevrelerden ilgiye ihtiyaglari var
Toplam 100 100

112 dgretmene yoneltilen bu sorunun D sikki i¢in 100 kisi goriis bildirmis ve
analiz 100 kisi lizerinden yapilmistir. Cizelge 10.D. ‘de belirtilen bulgular nitel
aragtirma igerigine gore “olumlu ve olumsuz” gorisler seklinde iki kategoride
degerlendirilmistir. Goriigler incelendiginde en fazla goriisiin “olumlu kategoride”

toplandig1 saptanmastir.

Ogretmenlerin  %24°ii, gérev ve sorumluluk bilinci ile duyussal diisiinme
becerileri arasinda olumlu iliski oldugunu 6grencide “mutlu olma, zevk alma ve motive
olma” duygularinin da gelistigini belirtmislerdir. %21°1 motivasyonla beraber basarinin
arttigini, %18’1 “ise yarama” duygusunu gelistirdigini ve %12’si ise yeteneklerini

kesfeden 6grencinin derse kars1 isteginin arttigin1 belirtmektedir.
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Ogretmenlerin =~ %13’{i  Ogrencilerin  duyussal ac¢idan olumlu  gelisme

gosterebilmesinin CZK’ya degil 6gretmene bagli oldugunu belirtmektedir.

Sonu¢ olarak CZK’nin sagladigi c¢esitlilik ve imkanlar uygulanabildiginde,
duyussal-sosyal-diisinme becerilerine sagladigi katki ortadadir. Ogrenci CZK ile
kendini kesfetme, yeteneklerini kullanabilme ortami bulur ve kendini taniyan 6grenci
iletisiminde de boylece kendini iyi ifade edebilir. Ayn1 zamanda bu bulgularla beraber,
materyal-¢evre sikintis1 ve veli ilgisizliginden dogan gigliiklerin duyussal-sosyal-
disinme  becerilerini  etkileyerek  Ogrencilerin  kendini  gergeklestirmesini

engellemektedir.

CZK’nin egitimciler tarafindan ilgi goriip benimsenmesi, egitimin bireysellesmesi
ve Ogrenen toplumlarin olusturulmasina biiyiik katki saglayabilir. Ciinkii hayat boyu
gelisim ve 6grenme heyecani iginde olan gocuklar kiigiik yastan itibaren egitim ve
ogrenmeye karsi olumlu duygular icinde yetisirken ogrendikleri bilgileri sorgular,
elestirir, 6nyargi ve kaliplar1 bir kenara birakarak gergek hayatla arasina kopriiler
kurabilirler (Kili¢,2008:45). Ayrica Biimen (2001)’in yaptigi arastirmada CZK
uygulamalarinin, biligsel 6grenmelerle ilgili davramiglar1 gelistirmesinin yani1 sira,
duyussal Ozellikleri kazandirmada da etkisi oldugu sonucuna varmasi bulgular

destekler niteliktedir.

4.2.5. Besinci Soruya Iliskin Bulgular:

Besinci soruda 6gretmenlerin “CZK’na gére GSD’de uygulamalarda olmasi ya da
olmamasi gereken durumlara” iliskin goriisleri sorgulanmis, soruya iliskin cevaplar

Cizelge 11.’de verilmistir.
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Cizelge 11. CZK Uygulamalarinda Olmasi ya da Olmamasi Gereken Durumlara iligkin

Goriisler
Soru.s. CZK’na gore islenen GSD’de ilginizi ¢ceken, sizce uygulamada
Kategori olmasi ya da olmamasi gereken durumlar nelerdir?
5.a. Uygulamada Olmasi1 Gereken Durumlara Ait Goriisler f %
Tam donanimli ve havalandirmali atdlyeler olmali. 9 15
Hayal giiclerini gelistirecek ve kendilerini daha iyi ifade 7 11.66
edecek etkinliklere daha ¢ok yer verilmeli. '
Cocuklarin bazilarinin lise egitimine devam etmeyecegi
diistintiliirse bu etkinliklere dayali gorsel sanatlar egitimi 5 8.33
miifredat1 yeniden diizenlenmeli.
Diger derslerle de isbirligi olmali ve gorsel sanatlara dayali 4 6.66
etkinlikler diger derslerde de kullanilmali. )
Etkinlikler daha somut olmal1. 3 5
Seviyelere gore alternatifler olmali. 2 3.33
CZK uygulanirken gorsel sanatlar egitiminin temel kurallar
. 2 3.33
da dikkate alinmali.
Ogretmen sadece rehber degil her alanda 6grencinin 5 333
yaninda olmali. '
Tiim 6gretmenler igin daha ortak bir anlatim dili
kullanilmali. 2 3.33
Kazanimlar ¢evre ve ortama gore uygulanmali. 1 1.66
Velilerle beraber yapilabilecek etkinliklerde olmali. 1 1.66
CZK’na dayali etkinlikler en ¢ok 4. ve 5. Smiflarda 1 166
uygulanmali. )
5.b. Uygulamada Olmamasi Gereken Durumlara Ait f %
Goriisler
Ders saatleri bu kadar kisa olmamali. 5 8.33
Ders planlari ¢ok uzun olmamali. 4 6.66
Miifredat konulari ¢ok ve uzun olmamali. 3 5
Degerlendirme 6lgekleri ¢cok fazla ve bireysel olmamali. 2 3.33
Smif mevcutlar1 ¢ok olmamali. 2 3.33
Caligmalarda 6grenciye miidahale edilmemeli. 2 3.33
Ana smiflarinda ¢ocuklar kisitlanmamali. 1 1.66
Sadece olanaklari iyi olan okullarda uygulanmamali. 1 1.66
Kiiglik siiflarda ¢ok teorik bilgiler olmamali. 1 1.66
Toplam 60 99.91

112 6gretmene yoneltilen bu soru icin 60 kisi goriis bildirmis ve analiz 60 kisi
tizerinden yapilmistir. Cizelge 11 ‘de belirtilen bulgular nitel arastirma igerigine gore
“olmas1 ve olmamasi gereken” goriisler seklinde iki kategoride degerlendirilmistir.
Gortigler incelendiginde en fazla gorlisiin “olmas1 gereken goriisler” kategorisinde

toplandig1 saptanmustir.
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CZK uygulamalarinda olmasi, gereken durumlara iligkin 6gretmenlerin %15°1 tam
donanimli ve havalandirmali atdlyelere olan ihtiyact belirtmistir. %11.66’s1 68rencilerin
hayal gii¢lerini gelistirecek ve kendilerini i1yi ifade edebilecek etkinliklere daha ¢ok yer
verilmesi, %8.33’1i ise ¢ocuklarin bazilarmin lise egitimine devam etmeyeceginin
diistintilerek bu etkinliklere dayali gorsel sanatlar egitimi miifredatinin yeniden

diizenlenmesi gerektigini belirtmektedir.

CZK uygulamalarinda olmamas1 gereken durumlara iligkin Ogretmenlerin
%8.33’1i ders saatlerinin kisaligindan, %6.66’s1 ders planlarinin, %5’1 ise konu
miifredatinin uzun olmasindan yakinmakta ve bu durumun CZK etkinliklerinin

uygulanabilmesi i¢in diizenlenmesi gerektigini belirtmektedir.

Sonug olarak, GSD i¢in gereken diizeltilmelerin yapilmasi daha sonra CZK i¢in
uygulama sikintilarinin giderilmesine ¢6ziim aranmasi gerekmektedir. Tam donanimli,
havalandirmali atdlyeler, uygun ders siireleri ve miifredata uygun etkinlikler
birlestiginde GSD’ni verimli kilan 6grenmeler gerceklesecektir. Ders siirelerinin 40 dk.
olmasi, materyal ve imkan sikintilari ile etkinliklerin uzun olmasi olumsuz bir etken
olarak gosterilebilir. Ayrica GSD, okul idaresi ve diger brans dgretmenleri tarafindan

gereken deger verildiginde 6grenci ve veli tarafindan da “6nemli* olarak algilanacaktir.

4.2.6. Altinc1 Soruya fliskin Bulgular:

Altinc1  soruda Ogretmenlerin  “CZK’nmin  Tiirk Egitim Sistemi ve sanat
egitimindeki yerine” iliskin goriisleri sorgulanmis, soruya iliskin cevaplar siklara gore

12.A, 12.B, 12.C ve 12.D basliklar1 altinda dort farkh ¢izelgede verilmistir.

Cizelge 12.A. CZK’min Egitim Sistemindeki Yerine iliskin Géoriisler

Soru.6. Sizce CZK’nin Tiirk egitim sisteminde yeri nasil olmahdir? CZK
Kategori sanat egitimine nasil yansimistir?
6.a. CZK’nm Egitim Sistemindeki Yerine iliskin Goriisler f %
CZK Tiirk egitim sisteminin merkezinde olmali. 46 74.19

Olanaklar her okul igin ayn1 degil, uygulamalar zor bu

yiizden egitim sisteminde CZK olmamali. 16 2580

Toplam 62 99.99
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112 6gretmene yoneltilen bu soru i¢in 62 kisi goriis bildirmis ve analiz 62 kisi
tizerinden yapilmistir. Cizelge 12.A ‘da belirtilen bulgular nitel arastirma igerigine gore
tek kategoride degerlendirilmistir. Gortsler incelendiginde en fazla goriistin “olumlu”

oldugu saptanmistir.

CZK’nin egitim sistemindeki yerine iliskin 6gretmenlerin %74.19’u CZK’nin
egitimin merkezinde yer almasi gerektigini %25.80’1 ise olanaklarin her okul i¢in ayni
olmadigindan uygulamalarin zor oldugunu bu yiizden egitim sisteminde CZK’nin

olmamasi gerektigini sOylemistir.

Cizelge 12.B. CZK’nin Sanat Egitimine Planlama Ac¢isindan Yansimasina Iliskin

Goriisler
Soru.6. Sizce CZK’nin Tiirk egitim sisteminde yeri nasil olmahdir? CZK
Kategori sanat egitimine nasil yansimistir?
6.a. Planlama Acisindan Olumlu Goriisler f %
Ders Planlart daha diizenli hale getirmistir. Sadece GSD
R . 29 29.59
i¢in degil, her ders i¢in bu planlama olmali.
Diger derslerle de isbirligi olanagi sunmaktadir. 21 21.42
Her seviyeye uygulanabilmektedir. 7 7.14
Sanat egitimi zaten CZK’y1 i¢inde barindirtyor, egitim
. ; . . 6 6.12
sisteminde olmasi 6nemini daha ¢ok artirir.
6.b. Planlama Acisindan Olumsuz Goriisler f %
Ders Planlar1 sadece teorikte kaliyor, her zekaya hitap
. L . 15 15.30
etmiyor. Daha {izerine ¢ok calisilmasi gerekiyor.
Egitim sistemine yansimadigindan sanat egitimine de
11 11.22
yansimasi ¢ok zor.
Ogretmenler planlar hakkinda bilgiye sahip degil.
= . L . 9 9.18
Bilgilendirilmeli ve 6rnekleri olmali.
Toplam 98 99.97

112 6gretmene yoneltilen bu soru icin 98 kisi goriis bildirmis ve analiz 98 kisi
tizerinden yapilmistir. Cizelge 12.B ‘de belirtilen bulgular nitel arastirma igcerigine gore
“olumlu ve olumsuz” goriisler seklinde iki kategoride degerlendirilmistir. Goriisler

incelendiginde en fazla goriisiin “olumlu” oldugu saptanmustir.

Altinc1 soruya iliskin 6gretmenlerin %29.59°u ders planlarinin daha diizenli hale
geldigini, diger dersler i¢inde bu planlama yonteminin kullanilmasini gerektigini

sOylemigtir. %21.42’si ise boyle bir planlamanin diger derslerle isbirligi olanagi
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sagladigin1 diisiindiiklerinden CZK’nin sanat egitimine, planlama agisindan olumlu

yansidigini belirtmislerdir.

Altinct soruya iligkin 6gretmenlerin, %15.30’u ders planlarinin teorikte kaldigini,

her zeka alanina hitap etmedigini ve lizerinde ¢ok ¢alisilmasi gerektigi belirtilmistir.

Cizelge 12.C. CZK’nin Sanat Egitimine Uygulama ve Etkinlik A¢isindan

Yansimasina iliskin Gériisler

Soru.6. Sizce CZK’min Tiirk egitim sisteminde yeri nasil olmahdir? CZK
Kategori sanat egitimine nasil yansimistir?
6.a. Uygulama ve Etkinlik Acisindan Olumlu Goriisler f %
CZK’ya dayal1 etkinlikler, GSE’ne farkli bakis agilar1
o 16 19.27
kazandirmig ve verimini arttirmugtir.
Ogrencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikarmis ve zengin
=, 5 15 18.07
egitim olanagi sunmustur.
Sanat egitimi zaten CZK’y1 i¢inde barmdirtyor, egitim
. . .. . °. 6 7.22
sisteminde olmasi1 6nemini daha ¢ok artirir
6.b. Uygulama ve Etkinlik A¢isindan Olumsuz Goriisler f %
Alt yapilar yetersizdir. 19 22.89
Sadece teorikte kalmistir. 9 10.84
Her okulun uygulama olanag1 yoktur. 7 8.43
Net degildir. 6 7.22
Tiim 6gretmenler uygularsa ancak olumlu netice verir.
% 7o 5 6.02
Ancak 0gretmenlerin bilgisi yok.
Toplam 83 99.96

112 6gretmene yoneltilen bu soru icin 83 kisi goriis bildirmis ve analiz 83 kisi

tizerinden yapilmistir. Cizelge 12.C ‘de belirtilen bulgular nitel arastirma igerigine gore

“olumlu ve olumsuz” gorlisler seklinde iki kategoride degerlendirilmistir. Goriisler

incelendiginde goriislerin az bir farkla “olumsuz” oldugu saptanmuistir.

CZK uygulamalariin ve etkinliklerinin sanat egitimine yansimasina iliskin

ogretmenlerin %22.89’u alt yapilarin yetersiz oldugunu, %10.84’1 etkinliklerin sadece

teorikte kaldigini, %8.43’i ise her okulun uygulama imkani olmadigindan olumsuz

yansidigini belirtmektedir.

CZK uygulamalarinin ve etkinliklerinin sanat egitimine yansimasina iliskin

Ogretmenlerin %19.27°si GSD’ ye farkli bakis agilar1 kazandirdigini ve dersin verimini
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arttirdigin1  sdylemektedirler. %18.07°si ise bu etkinlikler sayesinde Ogrencilerin

yeteneklerini ortaya ¢ikardigini ve zengin egitim olanagi sundugunu bu nedenle

GSD’ye olumlu yansidigini belirtmektedir.

Cizelge 12.D. CZK’nin Sanat Egitimine Degerlendirme ve Olciit Acisindan

Yansimasina Iliskin Goriisler

Soru.6. Sizce CZK’nin Tiirk egitim sisteminde yeri nasil olmahdir? CZK
Kategori sanat egitimine nasil yansimistir?
6.a. Degerlendirme ve Olg¢iit A¢isindan Olumlu Goriisler f %
CZK’nin getirdigi ¢ok yonlii degerlendirme 6lgekleri ile
ogrencilerin basari seviyelerinde artis olmus ve dl¢iimler daha 26 24.76
giivenilir sonuglar vermistir.
Her 6grenci adil degerlendirme olanagi bulmustur. 20 19.04
Siire¢ ve triiniin birlikte degerlendirme firsatt olmustur. 15 14.28
6.b. Degerlendirme ve Olciit Acisindan Olumsuz Géoriisler f %
Cok fazla dlgek var ve Olgiitler net degil. 18 17.14
Ogretmenlerin bilgisi degerlendirme icin yeterli degildir. 15 14.28
Olgiimler i¢in brans dgretmenlerine gerek duyulabilir. '
Sadece CZK i¢in degil genel anlamda sanat dl¢iilmemelidir. 11 10.47
Toplam 105 99.97

112 6gretmene yoneltilen bu soru i¢in 105 kisi goriis bildirmis ve analiz 105 kisi

tizerinden yapilmistir. Cizelge 12.D “de belirtilen bulgular nitel arastirma igerigine gore

“olumlu ve olumsuz” goriisler seklinde iki kategoride degerlendirilmistir. Goriisler

incelendiginde en fazla goriislin “olumlu” oldugu saptanmistir.

CZK’ya dayali degerlendirme ve Olgiitlerin sanat egitimine yansimasina iliskin

Ogretmenlerin %24.76’s1 farkli 6lgme yoOntemleri ile Ogrencilerin basarilarinda artig

oldugunu ve 6l¢iimlerin daha giivenilir oldugunu belirtmislerdir. %19.04’ ise daha adil

bir degerlendirme olanagi sundugundan GSD’ ye olumlu yansidigini belirtmektedir.

CZK’ya dayali degerlendirme ve Olgiitlerin sanat egitimine yansimasina iliskin

ogretmenler %17.14 ile 6lgeklerin fazla oldugu ve ol¢iitlerin net olmadig1 goriisiindedir.

%14.28’1 6gretmenlerin bilgisinin CZK degerlendirmeleri igin yeterli olmadigini1 baska

ogretmenlere gerek duyulabilecegini belirtmektedir.
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CZK’nin egitim sistemindeki yeri ve sanat egitimine yansimasina iligkin
Ogretmenlerin  ¢ogunlugu, egitim ve Ogretim uygulamalarinda CZK’nin merkeze
alinmasini istemektedir. Ders planlar1 ve degerlendirme olgiitleri agisindan CZK’nin
gorsel sanatlara yansimasina olumlu bakmislardir. Coklu dl¢iimle (portfolyo, gézlem,
anekdot kayitlari, ses kayitlari, tirtin degerlendirme, performans degerlendirme vb...) her
Ogrenci sadece yazili smav sonucglarina bagli kalmadan yeteneklerine gore de
degerlendirilme firsati  bulmustur. Acat (2002:8)’in  makalesinde CZK’nin
degerlendirme oOlciitlerine karsi, bireyin tiim potansiyellerinin degerlendirildigi ve daha
etkili bir degerlendirme ile bireyin daha iyi tanindigi sonucu, bulgular1 destekler
niteliktedir. Bununla beraber uygulama ve etkinlik agisindan CZK’nin gorsel sanatlar

dersine olumsuz yansidig goriisii cogunlugu olusturmaktadir.

4.2.7. Yedinci Soruya iliskin Bulgular:

Yedinci soruda 6gretmenlerin “CZK’nin, Gérsel Sanatlar Ogretmenlerine mesleki
acidan kazanimlarma” iligskin goriigleri sorgulanmis, soruya iligkin cevaplar Cizelge

13.’de verilmistir.
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Cizelge.13. CZK’nin GSD Ogretmenleri Uzerindeki Durumuna iliskin Goriisler

Soru.7. Ogretmen olarak CZK’na gore hazirlanms ders etkinlikleri ve
_ uygulamalar size neler kazandird: ve mesleki a¢idan sizi nasil
Kategori etkiledi?

7.a. Ogretmeqlerin Planlama, Uygulama, Degerlendirme

ve Ogretmen Ozelliklerindeki degisikliklere iliskin f %

Goriisler
Dersi planlamam, uygulamam ve degerlendirmem 16 16.32
kolaylasti.
Bende 6grencilerim gibi farkli bakis a¢ilar1 kazandim. 15 15.30
Daha c¢ok 6grenciyi gdzlemlememi sagladi. 13 13.26
Ogrencilerime ve dersime karsi daha iiretken oldum. 10 10.20
Ogrencilerimi ve kendimi yeniden kesfettim. 9 9.18
Daha fazla arastirma yapmama sebep oldu. 8 8.16
Daha sabirlt olmami sagladi. 6 6.12
Bir sey kazandirmadi, eskisi gibi 6gretmenligime devam 6 6.12
ediyorum.
CZK gore yaptirilacak etkinlikleri diizenlemenin ve
bunlar1 sinifa uygulatmanin da bir yetenek isi oldugunu 5 5.10
anladim.
Zamani daha verimli kullanmami sagladi. 4 4.08
Daha diizenli olmami sagladi. 4 4.08
Ders saatlerinin az oldugunu biliyordum ama gergekten
6grencinin yeteneklerini ve yaraticiliklarini kisitlayacak 2 2.04
kadar az oldugunu fark etmemistim.

Toplam 98 99.96

112 6gretmene yoneltilen bu soru icin 98 kisi goriis bildirmis ve analiz 98 kisi
tizerinden yapilmistir. Cizelge 13 ‘te belirtilen bulgular nitel arastirma igerigine gore

tek kategoride degerlendirilmistir.

CZK’nin, Goérsel Sanatlar Ogretmenlerine mesleki acidan kazanimlarina iliskin
ogretmenlerin  %16.32’s1 planlama, degerlendirme ve uygulamanin kolaylastigin
sOylemektedir. %15.30’u 6grencileri gibi farkli bakis acilar1 kazandiklarini, %13.26’s1
daha ¢ok Ogrenciyi gdzlemle firsati bulduklarini ifade etmektedirler. Ogretmenlerin
%10.20°s1 derse ve Ogrencilerine karst daha dretken oldugunu, %9.18’1 ise

Ogrencilerinin yeni yonlerini kesfettigini ve belirtmektedir.

Genel olarak CZK’nin dgretmenlerin kendilerini kesfetmesine, yeni bakis agilari
kazanmasina ve ogrencilerine karsi tutumlarina olumlu yonde katki sagladigi agiktir.
Ayaydin (2004:61) yazmis oldugu makalede CZK’nin sinif ortaminda kullaniminin
Ogretmene genis hareket alami saglarken, Ogrencilerin de kendilerini ifade etme,

kendilerini  gerceklestirme firsatt  buldugunu, kalict iz birakan 6grenmeyi
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gerceklestirebildigini ve 6zellikle Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin CZK anlayis1 icinde
farkli etkinlikler diizenleyerek hem kendi yeteneklerini 6grencilerine sergilemeyi hem

de 6grencilere gesitli secenekler sunmayi bir arada gerceklestirebildiklerini belirtmistir.

CZK’nin, mesleki donanimlarina bir yenilik getirmedigi diisiincesinde olan
ogretmenlerin, CZK’y1 sadece bir “Ogretim yontemi” olarak kullandiklar1 sonucuna
varilabilir. CZK’nin ders disinda belirgin kazanimlara sebep olmadig1 diisiincesi bunu
destekler niteliktedir. Ciinkii Gardner yaptigr arastirmada, 6gretmenlerin CZK’y1
kullanmalar1 halinde, kendi zayif ve giiglii yonlerini gormeleri ve siifa bunun etkisiyle

ilgili bir bakis acisina sahip olacaklarini belirtmistir.

4.2.8. Sekizinci Soruya iliskin Bulgular:

Sekizinci soruda 6gretmenlerin “GSD Ogretmenlerinin sekiz zeka alanma ydnelik
etkinlik hazirlamalarina” iliskin goriisleri sorgulanmis, soruya iliskin cevaplar Cizelge

14.’de verilmistir.

Cizelge 14. GSD (")gretmenlerinin zeka alam etkinliklerine iliskin Goriisleri

Soru.8. GSD’nin her konusunu CZK’na uygun islemek icin 8 zeka alanina
Kategori yonelik etkinlik hazirhyor musunuz?
8.a. 8 Zeka Alanina Yonelik Ekinlik Hazirlamalarina
et f %
iliskin Goriisler
Ogrenci seviyesine inebilmek igin ve her 6grencinin
kendini gosterme firsat1 yakalayabilmesi igin 25 26.31
hazirliyorum.

Her zeka alani i¢in uygun etkinlikler bulamadigim i¢in

bazen hazirliyorum 38 40
Malzeme, ortam, at6lye ve fiziki kosullarin sikintili
oldugunu, zamanin az oldugunu bu sebeple miifredatin 32 33.68
yetismeyecegini diigiindiigiimden hazirlamiyorum

Toplam 95 99.99

112 6gretmene yoneltilen bu soru i¢in 95 kisi goriis bildirmis ve analiz 95 kisi
tizerinden yapilmistir. Cizelge 14 ‘de belirtilen bulgular nitel arastirma igerigine gore
tek kategoride degerlendirilmistir. Gorlsler incelendiginde en fazla goriisiin

“hazirlanmadig1” yoniinde oldugu saptanmistir.

Probleme iliskin yoneltilen sekiz zeka alanina gore etkinlik hazirlama sorusuna

ogretmenlerin %?26.31°1 6grenci seviyesine inebilmek ve dgrencinin kendisini tanima
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firsat1 bulabilmesi amaciyla hazirladigini belirtirken %40°1 her zeka alanma yonelik
etkinlik bulmakta sikinti cektigini ama buldugunda etkinlikleri hazirladigini ifade
etmektedir. %33.68’1 ise malzeme, ortam, atolye ve fiziki kosullarin sikintili oldugunu,
zamanin az oldugunu bu sebeple miifredatin yetismeyecegini diislindiiglinden

hazirlamadiklarini belirtmiglerdir.

Cizelge 14’¢ bakildiginda CZK alanlarina yonelik etkinliklerin bulundugunda
uygulandigr ama her zeka alanina gore etkinligin olmayisinin uygulamalarda sikinti
yarattigr sOylenebilir. Sekiz zeka alnma iligkin etkinlik hazirlamayan Ogretmenler
cogunlugu olusturmaktadir. Her zeka alanina ait etkinliklerin bulunmayisindan program
gelistirme alaninda alt yapi yetersizliginin oldugu sonucuna varilabilir. Ayrica, okul
imkanlarinin yeterli diizeyde olmayist da 6gretmenlerin CZK uygulamalarinda yasadigi

sorunlar arasinda yer almaktadir.

4.5.9. Dokuzuncu Soruya Iliskin Bulgular:

Dokuzuncu soruda ogretmenlerin “CZK uygulamalarint GSD i¢inde verimli
uygulayabilmek icin gereken sinif ortamina” iliskin goriisleri sorgulanmis, soruya

iligskin cevaplar Cizelge 15.’de verilmistir.

Cizelge 15. GSD Ogretmenlerinin simif ortamuinin yeterliligine fliskin Goriisleri

Soru.9. CZK uygulamalarim GSD i¢inde verimli bir sekilde uygulanmasi
- icin gereken sinif ortam yeterli midir? Degilse hangi degisiklikler
Kategori yapilmahdir?
9.a. Smif Ortaminin Yeterliligine iliskin Goriisler f %
Evet, Stnif Ortami Yeterlidir 38 40.86
9.b. Simf Ortamlarimn Yeterli Olmasi i¢in Ileri Siiriilen f %
Goriisler
Atblye olmali 16 17.20
Projeksiyon, TV ve bilgisayar olmali 10 10.75
Siniflar havadar ve rahat hareket ortam saglamali 9 9.67
Sinif mevcudu azaltilmali 7 7.52
Materyaller okul tarafindan karsilanmali 7 7.52
Etkinlik ortami sinifla sinirlandirilmamali 4 4.30
Sanat gezileri ve sunumlar diizenlenmeli 1 1.07
Miizeler gezilmeli 1 1.07
Toplam 93 99.96

112 6gretmene yoneltilen bu soru i¢in 93 kisi goriis bildirmis ve analiz 93 kisi

tizerinden yapilmistir. Cizelge 15 ‘de belirtilen bulgular nitel arastirma igerigine gore
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“yeterli ve yeterli olmasi ig¢in gereken goriisler” seklinde iki Kkategoride
degerlendirilmistir. Goriisler incelendiginde en fazla goriisiin “yeterli olmadigr ve

olmas1 gerekenler” kategorisinde toplandig1 saptanmaistir.

GSD’de CZK etkinliklerinin uygulanabilmesi i¢in siiflarin yeterliligi konusunda

ogretmenlerin %40.86’s1nca sinif ortami yeterli bulunmustur.

Smif ortaminin yeterli olmadigimi soyleyen oOgretmenlerin goriisleri arasinda,
CZK’nin uygulanabilmesi i¢in %17.20’si atdlyenin olmasi, %10.75°1 ise projeksiyon,

bilgisayar ve TV gibi teknolojik imkanlarin olmasi gerektigini belirtmektedir.

CZK’ya dayali ogretim etkinlikleri, zengin materyal imkanlar1 sunan okullar
gerektirmektedir. Tiirkiye kosullar diistiniildiigiinde birgok okul CZK uygulamalari i¢in
yeterli potansiyele sahip degildir. Her zeka alanina hitap eden, 6grenci merkezli bu
Ogretim modeli i¢in gereken verimin alinabilmesi i¢in fiziksel kosullarin (bilgisayar, tv,

sanat atdlyeleri, projeksiyon vs...) saglanmasi gerektigi agiktir.

4.2.10. Onuncu Soruya Iliskin Bulgular:

Onuncu soruda Ogretmenlerin  “CZK ile ilgili O6grenci ve velilerin
bilgilendirilmesine” iliskin goriisleri sorgulanmis, soruya iliskin cevaplar Cizelge 16.’da

verilmistir.
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Cizelge 16. CZK Hakkinda Ogrenci ile Velilerin Bilgilendirilmesine Yonelik

Ogretmen Goriisleri

Soru.10.

- CZK ile ilgili 6grenci ve velilere bilgi verilmeli midir? Neden?
Kategori

10.a. Veli ve Ogrencilerin Bilgilendirilmesine iliskin

[0)
Olumlu Gériisler f Yo

Veli GSE’nin 6nemini anlamali. 22 23.40

Ogrenci sanata yonelikse ve yetenekliyse, veli bunu kabul

etmeli ve yonlendirmeli. 17 18.08
Veliler ve hatta diger brang 6gretmenleri de gergek

: N 12 12.76
basarinin sinav sorularindan ibaret olmadigini anlamali.
Velilerde kendi ¢ocuklarini daha iyi tanimali. 11 11.70
Ogrenci neyi, neden ve nasil yapacagim bilmeli. 6 6.38
Ogrenci ve velinin bilinglendirilmesi egitimde verimi

6 6.38

arttirir.

Veliler ve 6gretmenler 6grenciyi tanimadan gelecekleri
e . 5.31
hakkinda pesin hiikiim vermemeli.

Veliler ¢ocuklarint gereksiz rekabete sokmamali. 4.25

Veliler ¢ocuklartyla ilgilenir. 3.19

5
4
Zorlama ve bilingsiz 6grenme degisir. 3 3.19
3
2

Once uzman kisiler bunu 6gretmenlere anlatmali sonra
S . oo 2.12
veli ve 6grenciler bu bilgilendirmeye zorunlu tutulmali.

10.b. Veli ve Ogrencilerin Bilgilendirilmesine iliskin

o f %
Olumsuz Goriisler
Egitim seviyesi diisiik bolgelerde 6grenci anlamaz ve veli 3 319
ilgilenmez. '
Toplam) 94 99.95

112 6gretmene yoneltilen bu soru i¢in 94 kisi goriis bildirmis ve analiz 94 kisi
tizerinden yapilmistir. Cizelge 16 ‘da belirtilen bulgular nitel arastirma icerigine gore
“olumlu ve olumsuz” goriisler seklinde iki kategoride degerlendirilmistir. Goriisler

incelendiginde en fazla goriisiin “olumlu” oldugu saptanmustir.

CZK hakkinda ogrenci ve velilere bilgi verilmeli mi sorusuna iliskin
ogretmenlerin %19.64’1 velinin GSD’nin 6nemini daha iyi anlayacaklar1 diislincesiyle
olumlu bakmuslardir. %15.17°si 68renci eger sanata yonelikse ve yetenekliyse velinin
bunu kabul etmesi ve yonlendirmesi gerektigini, %10.71°1 velilerin ve hatta diger brans
Ogretmenlerinin de gergek basarinin sinav sonuglarindan ibaret olmadigini anlamasi
gerektigini, %9.82’s1 ise 0gretmenler kadar velinin de kendi ¢ocuklarini 1yi tanimasi

gerektigini diisiindiiklerinden bu soruya olumlu baktiklarini belirtmektedir.
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Sonug olarak 6gretmenlerin veli ve 6grenci bilgilendirilmesi ile GSD’nin daha iyi
kavranacagi ve 0oneminin anlagilacagi diislincesinin 6ne ¢iktig1r sOylenebilir. Boyle bir
bilgilendirme ile velilerde kendi ¢ocuklarmin egitimini yakindan takip etme sansina
sahip olabilir. Yavuz (2004:496)’a gore, aile egitimi CZK uygulamalarinin baginda
gelmektedir ve istenen verimliligin-basarinin gerceklesmesi i¢in de ailelerin destegi ve
katilim1 son derece onemlidir. Cilinkii bireyin gelisimi ancak i¢inde bulundugu ortamin
biling diizeyinin gelisimine baglidir. Bu sebepten CZK’nin egitimde etkin olmasinin
asamalarindan en 6nemlisi aileleri egitim siirecine katarak onlar1 da bilinglendirmektir.
Ayrica Canbay (2006:101)’1n yaptig1 arastirmada, CZK’nin rahat uygulanabilmesi igin
toplantilar diizenlenerek velilerin bilgilendirilmesi gerektigi sonucu bulgularla

ortiismektedir.

4.2.11. Onbirinci Soruya Iliskin Bulgular:

Onbirinci soruda 6gretmenlerin “CZK ile ilgili 6gretmenlerin egitim durumlarina”

iligkin goriisleri sorgulanmais, soruya iligkin cevaplar Cizelge 17.’de verilmistir.

Cizelge 17. CZK Hakkinda Ogretmenlerin Egitim Durumuna Yénelik Goriisleri

Soru.11. CZK ile ilgili herhangi bir kursa katilip; program gelistirme veya

ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili bir ders gordiiniiz mii?

Kategori Katilmadiysaniz sizce boyle bir egitim gerekli midir?

11.a. CZK ile ilgili Ogretmenlerin Egitim Durumlarina f o
. o
iliskin Goriisler

Hay1r, gormedim. 46 41.44

Evet, gordiim. 11 9.9
11.b. CZK ile Tigili Seminer/Egitimin Gerekliligine iliskin f %
Goriisler

Evet, gerekli. 46 41.44

Hayir, gerekli degil. 8 7.2
Toplam 111 99.98

112 6gretmene yoneltilen bu soru igin 111 kisi goriis bildirmis ve analiz 111 kisi
tizerinden yapilmistir. Cizelge 17 ‘de belirtilen bulgular nitel arastirma igerigine gore
iki kategoride degerlendirilmistir. Gorisler incelendiginde en fazla goriisiin “seminer

egitimi alinmadig: fakat gerekli” oldugu saptanmaistir.

Ogretmenlerin %41.44°{i CZK ile ilgili her hangi bir seminer almadigmni, %9.9’u

ise boyle bir egitimi aldiklarini belirtmektedir.
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Ogretmenlerin %41.44°ii CZK ile ilgili egitim veya seminerin gerekli oldugunu,

%7.2’si ise bdyle bir seminerin gerekli olmadigini belirtmektedir.

Ogretmenlerin seminer durumlarina iliskin goriislerin cogunlugu boyle bir
seminere katilmadiklart ama egitim i¢in gerekli oldugu diisiincesindedirler. 2005’ten
itibaren CZK’nin egitim ve dgretimde yer aldigini digiiniirsek 6gretmenlerin bu konu
hakkinda MEB tarafindan hizmeti¢i egitim kurslarina alinarak bilgilendirilmesi
gerektigi kagmilmazdir. Uygulamada olan bu kuramin, bilgisi olmayan 6gretmenlerle
verimli olamayacagi ortadadir. Kiligc (2008:93), yaptigi arastirmada Ogretmenlere
hizmeti¢i egitim verilmesi gerektigi sonucuna varmasi bulgulari desteklemektedir.
Ayrica seminer ve egitime gerek gérmeyen Ogretmenlerin, iiniversitede son yillarda

se¢meli ders olarak verilen CZK egitimini yeterli gordiikleri sdylenebilir.

4.2.12. Onikinci Soruya iliskin Bulgular:

Onikinci soruda ogretmenlerin “okullarin CZK uygulamalar1 igin gereken
teknoloji ve imkanlaria” iligkin goriisleri sorgulanmis, soruya iliskin cevaplar siklara

gore 18.A, 18.B, 18.C ve 18.D basliklar1 altinda dort farkhi ¢izelgede verilmistir.

Cizelge 18.A. Sanat Atolyesinin Durumuna Ait Goriisler

Soru.12. Okulunuz CZK uygulamalar icin gerekli teknolojik ve fiziksel
Kategori kosullara sahip midir?

12.a. Sanat Atolyesine iliskin Goriisler f %
Hayir, okulda sanat atdlyesi yok. 70 62.5
Evet, okulda sanat atdlyesi var. 42 37.5

Toplam 112 100

112 dgretmene yoneltilen bu sorunun A sikki i¢in 112 kisi goriis bildirmis ve
analiz 112 kisi tlizerinden yapilmistir. Cizelge 18.A ‘da belirtilen bulgular nitel
aragtirma icerigine gore “evet ve hayir” seklinde iki kategoride degerlendirilmistir.

Gortsler incelendiginde en fazla goriisiin “hayir” oldugu saptanmistir.

Ogretmenlerin %62.5°1 okullarinda sanat atlyesinin olmadigini, %37.5°1 ise sanat

atolyesinin oldugunu belirtmektedir.
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Cizelge 18.B. Sergi Salonunun Durumuna Ait Goriisler

Soru.12. Okulunuz CZK uygulamalar icin gerekli teknolojik ve fiziksel
Kategori kosullara sahip midir?

12.b. Sergi Salonuna iliskin Goriisler f %
Hayir, okulda sergi salonu yok. 76 67.85
Evet, okulda sergi salonu var. 36 32.14

Toplam 112 99.99

112 dgretmene yoneltilen bu sorunun B sikki i¢in 112 kisi goriis bildirmis ve
analiz 112 kisi lizerinden yapilmistir. Cizelge 18.B ‘de belirtilen bulgular nitel
arastirma igerigine gore “evet ve hayir” seklinde iki kategoride degerlendirilmistir.

Gortsler incelendiginde en fazla goriisiin “hayir” oldugu saptanmuistir.

Ogretmenlerin  %67.85’i okullarinda sergi salonunun olmadigmi, %32.14’i

okullarinda sergi salonunun oldugunu belirtmektedir.

Cizelge 18.C. Teknolojik Imkanlarin Durumuna Ait Gériisler

Soru.12. Okulunuz CZK uygulamalari i¢in gerekli teknolojik ve fiziksel
Kategori kosullara sahip midir?
12.c. Bilgisayar, slayt gibi teknolojik olanaklar iliskin f %
Goriisler
Evet, okul birgok teknolojik olanaklara sahip. 72 64.28
Hayir, okulun teknolojik imkanlar1 yok. 40 35.71
Toplam 112 99.99

112 dgretmene yoneltilen bu sorunun C sikki ig¢in 112 kisi goriis bildirmis ve
analiz 112 kisi lizerinden yapilmistir. Cizelge 18.C ‘de belirtilen bulgular nitel
aragtirma icerigine gore “evet ve hayir” seklinde iki kategoride degerlendirilmistir.

Gortsler incelendiginde en fazla goriisiin “evet” oldugu saptanmigtir.

Ogretmenlerin = %64.28°1 okullarinda gereken teknolojik olanaklara sahip

oldugunu, %35.71°1 gereken teknolojik olanaklara sahip olmadiklarini belirtmektedir.
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Cizelge 18.D. Fiziksel Imkanlarin Durumuna Ait Goriisler

Soru.12. Okulunuz CZK uygulamalari i¢in gerekli teknolojik ve fiziksel
Kategori kosullara sahip midir?
12.d. Fiziksel imkanlara iliskin Goriisler f %

Hayir; okul, 6grencileri gotiirebilecek miize, sergi, tarihi

yerler vb. fiziksel imkanlara sahip degil. 69 61.60

Evet; okul, 6grencileri gotiirebilecek miize, sergi, tarihi 43 38.39

yerler vb. fiziksel imkanlara sahip. .
Toplam 112 99.99

112 6gretmene yoneltilen bu sorunun D sikki i¢in 112 kisi goriis bildirmis ve
analiz 112 kisi lizerinden yapilmistir. Cizelge 18.D °‘de belirtilen bulgular nitel
arastirma igerigine gore “evet ve hayir” seklinde iki Kategoride degerlendirilmistir.

Gortisler incelendiginde en fazla goriisiin “hayir” oldugu saptanmistir.

Ogretmenlerin %61.60°1 okullarinin gereken fiziksel imkénlara sahip olmadigimn,

%38.39’u fiziksel imkanlara sahip oldugunu belirtmektedir.

Sonug olarak GSD i¢in siif ortaminin yeterli olmadig1 ve smiftan ayr1 bir sanat
atolyesinin olmas1 gerektigi soylenebilir. Genel itibariyle ¢ogu okul sanat atdlyesi, sergi
salonu ve gereken fiziksel imkanlara sahip degildir. Fakat CZK uygulamalar1 i¢in yine
cogu okulun gereken teknolojik olanaklara sahip oldugu sdylenebilir. Basta GSD’nin
saglikli islenebilmesi ve CZK’nin uygulanabilmesi igin saglikli bir sanat atdlyesine
thtiyac vardir. Clinkli 6gretmenler CZK’y1 benimsemis olsalar dahi imkansizliklardan
uygulama sikintist1 ¢ekmektedirler. Kilig (2008:95) yapmis oldugu arastirmada,
okullarimizda acilen yapilacak islerin basinda sinif mevcutlarinin azaltilmasi ve arag
gereg eksikliklerinin olabildigince giderilmesine dikkat ¢ekmis, bu tiir olumsuzluklarin
ogretmenlerin her ne kadar CZK’na olumlu tutum gosterseler de uygulamalarin
aksamasia yani Ogretmenlerin benimsedikleri o6gretim etkinliklerini uygulamaya
doniistiirmelerinde biiylik engel teskil ettigi sonucuna varmistir. Bu sonucun bulgulari

destekledigini soyleyebiliriz.
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4.2.13. Oniiciincii Soruya Iliskin Bulgular:

Oniigiincti soruda 6gretmenlerin “CZK’nin, GSD igin Tirk Egitim Sistemindeki
yerine” iliskin goriisleri sorgulanmis, soruya iliskin cevaplar siklara gore 19.A, 19.B ve

19.C bagliklar altinda {i¢ farkl ¢izelgede verilmistir.

Cizelge 19.A. GSD Miifredat Durumuna Ait Goriisler

Soru.13. Sizce Tiirk egitim sistemi GSD i¢in CZK’na gore uygun mudur?
Kategori Neden?

13.a. GSD Miifredatina iliskin Goriisler f %
Hayir, Uygun Degildir. 46 41.07
Evet Uygundur. 40 35.71
Kismen Uygundur. 26 23.21

Toplam 112 99.99

112 6gretmene yoneltilen bu sorunun A sikki i¢in 112 kisi goriis bildirmis ve
analiz 112 kisi lizerinden yapilmistir. Cizelge 19.A ‘da belirtilen bulgular nitel
aragtirma icerigine gore “evet, hayir ve kismen” seklinde {i¢ Kkategoride
degerlendirilmistir. Goriisler incelendiginde en fazla gorlisin  “hayir” oldugu

saptanmistir.

CZK’nin GSD miifredatina uygunluguna iliskin 6gretmenlerin %41.07’si uygun
oldugunu, %35.71°’1 uygun olmadigmi ve %23.21°1 ise kismen uygun oldugunu

belirtmektedir.

Cizelge 19.B. GSD Uygulanan Sinav Durumuna Ait Goriisler

Soru.13. Sizce Tiirk egitim sistemi GSD i¢in CZK’na gore uygun mudur?
Kategori Neden?
13.b. Uygulanan Smavlara (SBS, LYS vb.) iliskin f %
Goriisler
Hayir, Uygun Degildir. 73 65.17
Evet Uygundur. 39 34.82
Toplam 112 99.99

112 6gretmene yoneltilen bu sorunun B sikki ig¢in 112 kisi goriis bildirmis ve
analiz 112 kisi lizerinden yapilmustir. Cizelge 19.B ‘de belirtilen bulgular nitel
aragtirma igerigine gore “evet ve hayir” seklinde iki kategoride degerlendirilmistir.

Goriigler incelendiginde en fazla goriisiin “hayir” oldugu saptanmustir.
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CZK’nin suan uygulanan sinavlara uygunluguna iligkin 6gretmenlerin %65.17¢si

uygun olmadigini, %34.82’si ise uygun oldugunu belirtmektedir.

Cizelge 19.C. GSD’nin Saat Durumuna Ait Goriisler

Soru.13. Sizce Tiirk egitim sistemi GSD i¢cin CZK’na gore uygun mudur?
Kategori Neden?

13.c. GSD, Ders Saatine iliskin Goriisler f %
Hayir, Uygun Degildir. 66 58.92
Evet, Uygundur. 24 21.42
Kismen Uygundur. 22 19.64

Toplam 112 99.98

112 6gretmene yoneltilen bu sorunun C sikki i¢in 112 kisi goriis bildirmis ve
analiz 112 kisi tizerinden yapilmistir. Cizelge 19.C ‘de belirtilen bulgular nitel
aragtirma icerigine gore “evet, hayir ve kismen” seklinde ii¢ Kkategoride
degerlendirilmistir. Gorlisler incelendiginde en fazla gorlistin  “hayir” oldugu

saptanmistir.

GSD ayrilan zaman bakimindan CZK’nin uygunluguna iliskin 6gretmenlerin
%358.92’si uygun olmadigini, %21.42’si uygun oldugunu ve %19.64’ii ise kismen uygun
oldugu belirtmektedir.

Probleme dayali olarak, CZK’nin egitim sisteminde yerinin olmas1 gerektigi fakat
hem GSD hem de genel egitim sistemimize bakildiginda, GSD miifredati, Tiirkiye’de
uygulanan sinavlar ve derse ayrilan zaman bakimindan CZK’nin uygun olmadigi
sOylenebilir. Bas (2010:4) makalesinde, giliniimiizde herkesin artik belli bir “smav” ile
bir yere alindig1 ve bu smavlarin ortaya koydugu neticenin higte insanlart (ailelileri,
Ogrencileri, bireyleri, vb.) memnun eder bir nitelik tasimadiginin acik ve net bir bigimde
gortlebildigini ifade ederken, Bas (2010:8) yazdigi diger makalesinde mevcut
sistemdeki agir ders yiikii ve miifredat ile ders saatleri arasindaki korkun¢ ugurum
oldugunu, bir diger ifade ile “kisith ders saatleri” kuramin “uygulama” boyutunun

gerceklestirilmesi siirecindeki dnemli sorunlarin baginda geldigini vurgulamaktadir.
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Ondordiincii  soruda Ogretmenlerin = “6gretmenlerin  CZK  hakkindaki diger

goriislerine” iligskin disiinceleri sorgulanmis, soruya iliskin goriisler Cizelge 20’de

verilmistir.

Cizelge 20. Ogretmenlerin GSD ve CZK i¢in Ongérdiikleri Diger Goriisler

Soru.14. GSD’de CZK uygulamalar1 hakkinda eklemek istediginiz baska
Kategori goriisleriniz var m?

14.a.CZK ve GSD iliskin Diger Goriisler f %
Sinav ve teste yonelik olan egitim sistemimiz, aragtirmay1
Ogreten, hayal giiclinii kuvvetlendiren, diisiindiiren,
iletisim becerilerini giiglendiren kisacasi birey agisindan 16 20.51
gerekli oldugunu diisiindiigiim GSE dersine gereken dnem
verilmeli.
1.2. ve 3. simiflarda da resim 6gretmenleri GSE dersine
girmeli. Resim bilgisi olmayan ve ¢izim yapamayan brans
S . i 15 19.23
Ogretmenleri ¢ocuklarin en yaratici olduklart donemde
ogrencileri koreltiyorlar.
GSE dersinin aslinda diger derslere hazirlik oldugunun
tiim 6gretmenlere bilgilendirme olarak verilmesi 14 17.94
gerekiyor.
GSE dersine daha ¢ok 6nem verilmesini ve okul ortaminin
samimi bir anlayista olmasini ¢ok isterdim. Ciinkii Tiirk 12 1538
insani ¢ok yetenekli ve iyi bir sanat¢1 olma potansiyeli '
tastyor.
Hem sinif 6gretmenleri hem de okul idaresi tarafindan,
GSE ders saati igerisinde baska derslerin verilmesi 7 8.97
onlenmeli.
GSE dersi teknoloji tasarim dersi gibi 2 ders saati olmali. 6 7.69
CZK etkinlikleri tiim branslar i¢in uygulanmali. 4 5.12
Resim dersi tamamen se¢meli olmali, yetenegi olmayan
ogrencileri zorlamanin anlami yok. Alana ilgi duyan 4 5.12
ogrenciler tespit edilmeli.

Toplam Goriis (ciimle) 78 99.96

112 6gretmene yoneltilen bu soru i¢in 78 kisi goriis bildirmis ve analiz 78 kisi

tizerinden yapilmistir. Cizelge 20°de belirtilen bulgular nitel aragtirma igerigine gore

tek kategoride degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin %20.51°1 sinav ve teste yonelik olan egitim sistemimiz, arastirmay1

Ogreten, hayal giiciinii kuvvetlendiren, diisiindiiren, iletisim becerilerini giiclendiren

kisacasi birey acisindan gerekli oldugu diistiniilen GSE dersine gereken dnem verilmesi

gerektigi %19.23’1 ise ilkdgretimin birinci kademe resim derslerine de resim

Ogretmenlerinin girmesi gerektigini sdylemektedir. %17.94’ti GSE dersinin aslinda
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diger derslere hazirlik oldugunu tiim &gretmenlere bilgilendirme olarak verilmesi
gerektigi ekledikleri diger goriisler arasindadir. Ogretmenlerin %15.38°1 ise okul
ortaminin samimi bir anlayista GSD’ne 6nem vermesini ¢ok istediklerini ¢linkii Tiirk

insaninin ¢ok yetenekli ve iy1 bir sanat¢i olma potansiyeli tasidiklarini belirtmektedir.

Ogretmenler, CZK uygulamalarinin, tiim branslar icin etkili ve gerekli oldugunu
ifade ederken, GSD’nin de teknoloji tasarim dersi gibi iki saat olmasi gerektigini
vurgulamaktadirlar. 1.2. ve 3. simiflarda resim bilgisi olmayan ve ¢izim yapamayan
brang 6gretmenlerinin derse girdiklerini ve ¢ocuklarin en yaratict olduklari donemde
ogrencileri korelttiklerini ayrica hem sinif 6gretmenleri hem de okul idaresi tarafindan,
GSE ders saati igerisinde baska derslerin verilmemesi gerektigi de eklenen diger
goriigler arasindadir. Resim dersinin yetenek isi oldugunu her O&grenci igin
gerekmediginden yetenekli 6grencilerin secilmesi ve dersin segmeli olmas1 gerektigi de

belirtilen ifadeler arasindadir.
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BOLUM V

Sonug¢ ve Oneriler

Bu Boliimde, 2011-2012 egitim-6gretim yili icerisinde dgretmenlerin, GSD’nde
CZK uygulamalarina iliskin goriislerinin analizinden edinilen sonuglara ve bu sonuglara

dayali gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

1. Ogretmenler, aktif Ogretim yontemlerinin kullanilmasinin  dgrencilerin
derslerde isbirlikli ¢alisma istegini arttirdigint ve o6grencilerin iletisim becerilerini
gelistirdigini  belirtmistir. Etkili ve kalict Ogrenmelerin gergeklestigi ve farkli

yetenekleri ortaya ¢ikardigi saptanmistir.

2. Ogretmen goriislerine gére, GSD, CZK’ya gore islendiginde, ders planlari,
uygulama-etkinlik, degerlendirme-6lgiit ve 6grenme agisindan daha olumlu bir etkiye

sahiptir.

3. Ogretmenler CZK’ nin, dgrencilerin kendi aralarinda, 6gretmenleriyle ve

gevreleriyle olan iletisimlerinde olumlu bir etkisinin oldugunu diisiinmektedirler.

4. Gorsel Sanatlar 6gretmenlerine gore, dgrencilerin CZK ile sorumluluklarinin
bilincine vardigim1 ve bu bilincin 6grenme, diisiinme, sosyal ve duyussal becerilerin

gelisiminde olumlu bir etkiye sahiptir.

5. Ogretmenler uygulamalarm yapilabilmesi i¢in en fazla havalandirmali, ferah
atolyelerin olmas1 gerektigini ve ders planlarinin, miifredat konularin ¢ok fazla uzun
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica GSD igin ayrilan ders siirelerinin yetersiz oldugunu

siklikla vurgulamistir.

6. Ogretmenler, CZK’nin merkeze almarak, kuram cercevesinde egitim

sistemimizin gelistirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica CZK’nin planlama ve
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degerlendirme-olgiitii agisindan GSD’ ne olumlu, fakat uygulama-etkinlik agisindan
olumsuz yansimalar1 oldugunu diisiinmektedirler. CZK etkinliklerinin, miifredata uygun

olmamasi da siklikla belirtilen noktalar arasindadir.

7. CZK’min Gorsel Sanatlar Ogretmenleri iizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmenler CZK sayesinde, farkli bakis acilar
kazandiklarmi, zamani verimli kullanmayi Ogrendiklerini, daha fazla arastirma
yaptiklarini, 6grencileriyle daha fazla vakit gegirerek gozlem yaptiklarin1 ve dersi daha

Iyi planlayarak 6grencileri daha adil degerlendirebildiklerini belirtmislerdir.

8. Ogretmenlerin bir derste 8 zeka alnina ydnelik sadece bazi konular icin etkinlik
hazirladiklar1 saptanmistir. Bunun nedeni olarak dgretmenlerin konuya uygun etkinlik

hazirlayamadiklar1 ortaya ¢ikmustir.

9. CZK’nin GSD’de uygulanabilmesi i¢in okuldaki sinif ortaminin yeterli
olmadig1 saptanmistir. Bununla beraber en biiyiik ihtiyacin at6lye oldugu vurgulanmis

ve teknik imkanlarin ve materyallerin yetersiz oldugu belirtilmistir.

10. CZK ile ilgili o6grenci ve velilere yonelik bilgi verilmesi gerektigi
saptanmigtir. Ogretmenler, veli ve 6grencinin GSD’nin énemini daha iyi anlayacagm
ve velinin bu bilgilendirme ile ¢ocugunun yeteneklerinin farkina varacagini

distinmektedir.

11. Ogretmenlerin CZK ile ilgili herhangi bir kurs, seminer ya da konferansa, cok
az bir kismimin katildigir sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte 6gretmenler boyle bir

egitimin gerekli goriildiigiini diistinmektedirler.

12. Okullarin biiyiikk ¢ogunlugunda, sanat atolyesi, sergi salonu ve fiziksel
imkanlara sahip olmadiklar1 saptanmistir. Ayn1 zamanda okullarin biiyiik kisminda

teknolojik imkanlarin mevcut oldugu sonucuna ulasilmistir.

13. Ogretmenler, CZK’nin GSD i¢in, miifredat, ders saatlerine ayrilan zaman ve

siavlar agisindan su anki Tiirk egitim sistemi i¢in uygun olmadigini diisiinmektedirler.
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14. Ogretmenler, GSD nin yitirilen dneminin yeniden kazanilmasmda CZK’y1 bir
ara¢ olarak gordiiklerini, CZK sayesinde Ogretmenler birbirleriyle iletisim ve empati
igerisinde olduklarini belirtmislerdir. Sinav ve teste yonelik olan egitim sistemimizin,
arastirmayl Ogreten, hayal giiclinii kuvvetlendiren, diisiindiiren, iletisim becerilerini
giiclendiren GSD’ne ihtiyac1 oldugu saptanmigtir. Ayrica azaltilmig olan GSE ders
saatlerinin teknoloji tasarim gibi tekrardan iki saate ¢ikarilmasi gerektigi ve ilkogretim
birinci smiftan baslayarak cocuklarm GSO tarafindan GSD almalar1 gerektigi onlarin

hayal giicii ve yaraticiliklarini giiclendirecegi sonucuna ulagilmistir.

5.2. Oneriler

1. Giinlimiiz okul sisteminde gittik¢e nemini yitirmeye baslamis olan Gorsel Sanatlar
Egitimi dersi CZK etkinlikleri ile yeniden deger kazanmistir. Bu durum goze
alindiginda sanat egitiminin islevselliginin arttirilmasina yonelik aktif Ogretim

yontemleri ile ilgili daha ¢ok arastirma yapilmalidir.

2. CZK’nin uygulandigi okullarda basarinin, yaraticiligin ve katilimin arttig1 yapilmis
olan bilimsel arastirmalarla ve uygulayan Ogretmenlerin goriisleriyle belirlenmistir.
Ama ders programlar1 dikkate alindiginda CZK etkinlikleri i¢in Gorsel Sanatlar dersi
i¢in ayrilan siirenin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda ders programlar: ve
Gorsel Sanatlar dersi i¢in ayrilan siire CZK i¢in yeniden diizenlenmelidir. Gorsel
Sanatlar dersinde CZK’nin uygulanabilmesi fiziksel imkanlarin, arag-gere¢ sikintist ve
ders siirelerinin durumu ile yakindan ilgilidir. Egitime olan olumlu Kkatkis

diisiildiiglinde bu imkanlari iyilestirmeye doniik ¢aligmalar yapilmalidir.

3. Ogretmenlere CZK’nin Gorsel Sanatlar dersinde uygulanmasma (CZK'na gore
program gelistirme) iliskin hizmet i¢i egitim verilmeli, 6grenci velileri ve diger brang
Ogretmenlerini bilgilendirme amagl seminerler diizenlenmelidir. Kuramin daha islevsel
hale gelebilmesi i¢in diger brans 6gretmenleri ile Gorsel Sanatlar 6gretmenleri isbirligi

icinde olmalidir.
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EKLER

EK-1 izin Belgesi

g5

>

T.C: '
~ MERSIN VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirligi

Say1 :B.08.4MEM.0.33.20.01/ %S 2 8

Konu : Aragtirma {zni
VALILIK MAKAMINA

ilgi: Gazi Uni\_'.ersitesi Egitim Bilimler Enstitiistiniin, 30/09/2011 tarihli ve
B.30.2.GUN.0.44.72.00/8632 say1li yazisi.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali.
Resim Ogretmenligi Bilim Dali Lisans Ogrencisi Elif SENOCAK. Yrd. Dog. Dr. Reyhan
Yiiksel GEMALYAMANin danismanhginda yiiriittiigti, “Gorsel Sanatlar Egitimi Dersinde
Coklu Zeka Kurammna Gére Uygulanan Cahsmalarin igerik Analize Dayah
Degerlendirilmesi” isimli tezi i¢in. ilimiz Silifke ve Erdemli Ilg¢esinde bulunan ekli listedeki
ilkogretim okullarinda gérev yapan &gretmenlere uygulamasi Arastirma Degerlendirme
Komisyonu tarafindan incelenmis olup. 24/10/2011 tarihli komisyon karar1 ve anket ¢alisma
programi ilisikte sunulmustur.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali,
Resim Ogretmenligi Bilim Dali Lisans Ogrencisi Elif SENOCAK’n, s6z konusu ¢alismayi
Silifke ve Erdemli Ilgesinde bulunan ekli listedeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan
ogretmenlere uygulamasi uygun goriilmektedir.

Makamlarinmzca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

LEPB}\’ff;/IAZ
i1 Milli Egitim Miidiir V.

7 Vali a.
/ali Yardimeaisi
EKLER:

1-Aras. Deger. Formu (1 Syf.)
2-Unv. Yazsi. Dilekge (2 Syf.)
3-Okul Listesi (2 Syf.)

4-Ogretmen Goriisme Formu (4 Syf.)
5- Tez Onerisi

Mersin I Milli Egitim Midiirligd Dumlupinar Mahallesi GMK. Bulvari Yenisehir / MERSIN Bilgi I
Igin :/ :Saniye PARLAK./ Sef ~ Canan YASA / VHKI Arastirma Planlama Istatistik Hizmetleri /{i- R
Mersin

Kajitest }

Birimi  Telefon: 0 (324) 329 14 81- 84 Dahili Tel: 120 Faks: 0 (324) 327 35 18 - 19
E-Posta:mersinmem@meb.gov.tr - istatistik33@hotmail.com Elektronik Ag:
htip:/mersin.meb.

jov.1r
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EK-2 Ogretmen Goriisme Formu

Sayin 6gretmen, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi Gilizel Sanatlar Egitimi
Anabilim Dali Resim-is Ogretmenligi Bilim Dal yiiksek lisans &grencisiyim. “Gérsel Sanatlar
Egitimi Dersinde Coklu Zeka Kuramina Gére Uygulanan Galismalarin igerik Analizine Dayali
Degerlendirilmesi” konulu bir arastirma yapmaktayim. Ozellikle Coklu Zeka Kuraminin
o0grenme - 6gretme sirecine katkilari sizin gorislerinizle belirlenecektir. Arastirma sonuglarinin
gecerlik ve glvenirligi yéninden gorusleriniz oldukca 6nemlidir.

Gorusmeye baslamadan dnce, gorismemizin gizli oldugunu ve goriismede konusulanlari
yalnizca benim ve bazi arastirmacilarin bilecegini belirtmek isterim. Eger istemezseniz,
arastirma raporunda isminiz yer almayacak, bunun yerine isimleriniz sifrelenecektir.

Katkilarinizdan dolayi simdiden tesekkiir ederim.
Elif SENOCAK

KiSiSEL BILGILER:

Yasiniz: Cinsiyetiniz:

Okulunuzun Bulundugu Yer ( Koy, ilge,il vs.):

Calistiginiz Okulun Adi:

Meslekteki Yiliniz:

Egitim Diizeyiniz:

Mezun Oldugunuz Boéliim:

Coklu Zeka Kurami: C.Z.K. Gorsel Sanatlar Dersi: G.S.D.

Sizce Gorsel Sanatlar dersinde aktif 6gretim yontemleri kullanilmali midir? Neden?
( 6rn; Proje calismalari, Coklu zeka galismalari, grup galismalari vs. gibi)

2. Coklu Zeka Kuramina gore islenen G.S.D.’nin olumlu ya da olumsuz yénleri nelerdir?

[ Y] - Taa = I Tol T Vo - o VAU SRR
Uygulama ve etkinlik agISINdan, .........ceeiiiiiiiiiiiiiiie et
Degerlendirme ve Olclt agISINAAN, .....uviiiiiieeeee e e
OBrenmMe aCISINAAN? ....ovieiieiececceeecee ettt sttt sttt ae et st ns

[ = T o USSR
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3. G.S.D.’ni CZK’na gore uyguladiginizda, sinifta olusan iletisim ve etkilesim konusunda neler
soyleyebilirsiniz?

OBrenCi-O8renCi ETKIESIMI,....veviereeereeeereeeeeeteee ettt et et e et et e e s teneereeseseesens
OBrenci-O8retmen EtKileSiMi,.....c.cvevieeueiiee ettt ettt ae e
Ogrenci-cevre/materyal tkileSimi,........covviiveiiieeerececieeeeee et eeenea

4. G.S.D."de GZK’'nin uygulanmasi, 6grencilerinizin gérev ve sorumluluklarini olumlu ve
olumsuz agidan nasil etkilemistir?

(0= (g YA 11X TS LT La e - 14 O
Diisiinme becerileri acisindan:

SEleStirel dUSUNME. .. i e e e e s et re e e e e s bbte e e e e ereeeeas
Y -1 1 Lol e 11 T8 o o =TSSP PRRR
- Problem gOZME DECEIIEI....uiiiiiiiieeecee e e e e abe e e e e aes
Sosyal agidan:

-Katihm, etkilesim Ve iSDIrligi ......cocccieei it bae e e
Duyussal agidan:

~GUAUIENME, MOTIVASYON...cciiiieeeciiiee ettt e e e ettt e e e eette e e e e artae e e esabaaeeeeeensaaeeeennsaeeeean

5. Coklu Zeka Kuramina goére islenen Gorsel Sanatlar Derslerinde ilginizi ¢ceken, sizce
uygulamada olmasi ya da olmamasi gereken durumlar nelerdir?

6. Sizce CZK’nin Tiirk egitim sisteminde yeri nasil olmalidir? CZK sanat egitimine nasil
yansimigtir?

[ ET o] F-Ta = I Tol 1Y LYo - o VA SRR
Uygulama ve etkinlik agISINAan, ......c..ueeiiiciieiei it e e evree e
Degerlendirme ve Olglt agISINA@N, .....cciiiciiiei e e s e e e e areee e

7. Ogretmen olarak CZK’na goére hazirlanmis ders etkinlikleri ve uygulamalar size neler
kazandirdi ve mesleki acidan sizi nasil etkiledi?
(Planlamada, Uygulamada, Degerlendirmede, 6gretmen 6zelliklerinizde)
[ Y01 =10 4 1= [ - TN
ULV U] = Ta - Lo F- 1 SURURRNt
(DL cT g 1Yo Yo T o V=T [ RSP
OBretmen OzZellIKIEINIZAE, ........ccveeiieeeeeeieeeeeeeeeeee ettt sttt st et steresa e e ene e
D= =T o PSR
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8. G.S.D.’nin her konusunu C.Z.K.'na uygun islemek igin 8 zeka alanina yoénelik etkinlik
hazirhyor musunuz?

9. C.Z.K uygulamalarini G.S.D iginde verimli bir sekilde uygulanmasi igin gereken sinif ortami
yeterli midir? Degilse hangi degisiklikler yapilmalidir?

11. G.Z.K. ile ilgili herhangi bir kursa katilip; program gelistirme veya 6gretim yontem ve
teknikleri ile ilgili bir ders gordiiniiz mii? Katilmadiysaniz sizce béyle bir egitim gerekli midir?

12. Okulunuz GZK uygulamalar igin gerekli teknoloji ve fiziksel kosullara sahip midir?
Sahipse bunlar nelerdir?

T P LA e ] 1Y 1SR
Sergi yapilabilecek SaloN,.......ccooiiiii i e e
Bilgisayar, slayt makinesi vb. teknolojik olanaklar,.......c.cccccuuviiimiieeiin e
Ogrencileri miize ve sergilere gotiirebilecek fiziksel imkanlar..........ccccooeeveevveeveeeieenennne.
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13. Sizce Tiirk Egitim Sistemi Goérsel Sanatlar dersi icin C.Z.K.”na gore uygun mudur? Neden?

MUFredat aCISINAAN, ......cccii i et eetre e e e et r e e e e aare e e e e e aree e e e ennneas
Sinavlar agisiNdan (SBS, LYS VD.)...ueiiiie et e
Derslere ayrilan zaman agISINAAN, .......cuuiiieiiiee it erree e e eree e e e s e e e e ereeas

14. GSD’ de CZK uygulamalari hakkinda eklemek istediginiz baska gérisleriniz var mi?

Tesekkir Ederim.
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EK-3 Goriisme Formlarindan Ornekler

Ornek-1

OGRETMEN GORUSME FORMU

|

Sayin 6gretmen, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim ‘

Dali Resim-ig Oretmentigi Bilim Dal yiksek lisans égrencisiyim. “Gérsel Sanatiar Egitimi Dersinde i
Coldu Zekd Kuramina Gére Uygulanan Cahismalarin igerik Analizine Dayali Degerlendirilmesi” |

konulu bir arastirma yapmaktayim. Ozeliikle Coklu Zeké Kuraminin 6grenme - Ofretme siirecine l

katkilar sizin goriislerinizie belirlenecekir, Arastirma sonuglarinin gegerlik ve glvenirligi yoniinden |
gorigleriniz oldukca Gnemlidir. .

Goriismeye baslamadan énce, gdrismemizin gizli olduguny ve goriismede konusulaniar ‘
yalnizea benim ve bazi arastirmacilarin bilecegini belirtmek isterim. Eer istemezseniz, arastirma

raporunda isminiz yer almayacak, bunun yerine isimleriniz sifrelenecektir.

|

Katkilarinizdan dolay: simdiden tesekkiir ederim.

|
Elif SENOCAK |

(el O L Loty

KisisEL lLGiLeR:

Yaginiz: 3Q Cinsiyetiniz: £AD \] S 5
Okulunuzun Bulundufu Yer { Kby, lge,i1vs.): Limonlu Seldes £ ROEMU /MERSN ﬁ!
Cahstigniz Okutun Adi: ) imonlu ilkdgretim Okuly }
Meslekteki Yilmz: {b *T
Egitim Dilzeyiniz: 1 | SANS ]

uezun Oldugunuz Béliim: 1Y esim—is /E 81 TIM FALOTS

Cokiu Zeka Kurami: C.Z.K, Gérsel Sanatlar Dersi: G.S.D.

1. Sizce Gorsel Sanatlar dersinde aktif Ofretim yontemleri kullandimali mudie? Neden?
{ 6rn; Proje sahsmalan, Cokiu zeka calismalan, grup calismalari vs. gibi)

Xullarilmaldhc. Xkt &z mq‘()nimdermck,ﬂgmkrgapamh rak
?;mrdac.u,.bu.. -en kalic ydetemdic.. Aem. giirse). savetlar. dersinin
2el..avvaglac.amsinda. . girsel. avetlacla. il eont bilgilect.. 85 cenmentn yaninda
*eadilecini.danmmat.. do. vard.. Cab&malardadaégmm bivoat
kendi... beyuini. xe. bedenini 41 kaezdm‘.....abmmaﬂrsah

2. Coklu Zeka Kuramina gdre islenen G.S.D.'nin olumiu ya da olumsuz yénleri nelerdir?
;\?lav\lqmn da ¢ 2& dikat efilerel. cahsmalari tasarlyor ve Jtd'{e wyou~

A. Planlama agisindan/ /wz./\makQ&K@'ﬁmfmehmabmkaa"@"‘d@ﬂﬁ? ﬁmﬂz‘m kzuys
B.  Uygulama ve etkinlik agisindan, M.Q{umh..»som‘qla/ﬁ.gdsfd‘/yar&fem..fM.&anbh naloy dgrgpc}dj
o Degertendirmeveélgﬁtagasmdan,..@,.m.(x‘m..aqﬂkcm&.@cc., umluyor ve 1‘{:3.3[& lyorfac
s \fbfaerﬁendrm asihdan da Egretmenler toretnolan !
Csorun yandiging dupuanéomM~ el dgrenciler kepy; aralarinda k-

{ama yaptitlorinda by en anlamak ta alalak aekebilirler-
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D. Ogrenme acisindan? He.rzarmnhera/andaolqm/u:an/are.égamym
E. Diger? :

3. G.S.D./ni CZK'na gore uyguladifinzda, sinifta olusan iletisim ve etkilesim konusunda neler
sdyleyebilirsiniz?

A. Ogrenci-6grenci etkile;imi,hﬂ‘@fg”q:‘..‘.?!..d,.‘.‘:".’.'ﬂv b"fdeg‘erdnraLgoW.yaf‘ '
B. Ogrenci-dgretmen etkilesimi g, boir. g (ened. gretmen kacs(Sinda, kendini.e2ik. yaclayetersrs. hissetmiyor.
C. Ogrenci-gevre/materyal etkileslmi,@la\d..aaw..@c&.blt.ﬁéxeomaﬁlnmd’gézﬁlfc Iaabgo«r.

4. G.S.D./de CZK'min uygulanmasi, dgrencilerinizin gorev ve sorumiuluklanni olumiu ve olumsuz
agidan nasil etkifemistir?

A. Ogrenme acrsmdan..dﬂl’.ﬁe—..wpla.MWAW.@LGAM.B@M..GEHHM'['f A

B. Dislinme becerileri agisindan: :
“Elestireldisinme,, kencli ofikiclerinele). zigadte ackadlaslarin. Aitirlente Aaha Mg@é@abﬂ:e;z
- yaratici dﬁ;ﬁnmegﬁ..kﬂ*h!l.b&uﬂ..knw‘s@fﬂt‘p&wcle[dm..h:lkq. Sa§'l%0r - :

- problem ¢dzme becerilerint arﬂmgnr. i A2 TR e et
C. Sosyal agidan: Sccleee Sagisal ve s2el zzkaga inditgenmi's bic e%ﬁmoﬁbm'\dq Lﬂdﬂ
~Katilim, etkileim ve i;birngi.d.elmmu;qg.yammvz‘t;z.,gnmmuz.huxdm,_i‘grma lerionZ tein burtu s yole -
O Duyssalagidan:  sag0l damik koru verildiginde ilgisn kalanlor da kendi 2ekd cesiffort
-Gidilenme, m°tivasy°"“t—"W‘wp"zz:ll‘la‘@mde“ifer‘&zguia;orfm‘:'"“"“""“'""

5. Coklu Zekd Kuramuna giire islenen Gorsel Sanatiar Derslerinde figinizi ceken, sizce uyguiamada
olmast ya da ol gereken d lar nelerdir?

rth ;
t’omdac.anb.ﬁécéen,fgeéa.ﬁm{adm;.hﬁ‘p...edece,k..br‘.c::mda...m/f/lyon But iyd bt

Naboag. bubaclac. itz ve... nk/lca(gswm&gaamknw 4 clers saatrnole.
Yeterince. . veciml..ayguloyo bilalgr o2 disinmiigonen.........

6. Sizce CZK'min Yiirk egitim sisteminde yerl nasil olmalidir? CZK sanat eitimine nasil yansimugtir?

. Planlama aglsmdan,bettze.éa.r/zilﬁn]m..gena,leﬁi.l‘.,ﬁbbnphn/qc.aéraé &mf@/ﬁﬂdn sairck (_;.EL“:ZJ:A
. Uygulama ve etkinlik agls;ndanmck..egl:fimMékmu,‘dm,u.,.fqm,;‘ﬂma‘?‘famw 20runlu Hukulmalg,

-+ Degerlendirme ve Slcut agisimdan, Kagnastmali. agrencilere. damaon kolaglk lar gjloi , {ql‘l‘. lc 22tz Hirlerine

. Ofrenme agisindan?ugi.......... »S‘*WPdW“w&deohbMLaU\ef
Hadlese] i c@'{im..si;.tmmd&kummmﬂn%nuth- Bugtoden ¢.2K.an

d.ge" rA...obmlurlem.c.aZélq.e&‘a. loachgor sanmyorum............ :
A 5 bl “98“"87 L : 3 Gafdn”"'ndz b/r mm+¢§'/r'm,
Ma G2.K sanot egiiming cob olumbi bir sekilde yonsimyhr i I
oS olmas gaten wnat eglﬁfw e ,coaugsw) ge!’(&év’(/\ kerdion fﬂld@ ej/ﬁg/nm
e cathimi asll 6.2k y ortaya akarmishe- Sonst

Yan' ashinda bence, boir nwi}/ Y
&’z{ )éifdlé/ar/ ditlate alnmaden verilmesi mamin dg@fH;r

(= o B - - I -}

egitiminia 2el& tarlern, ki
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7. Ogretmen olarak (Zi’na gore hazirlanmis ders etkiniikleri ve uygulamalar size neler kazandirdi
ve mesleki agidan sizi nasil etkiledi?

A Planamada AShinda. planlamadla. G 2 ' dahil edilmes:’ cok. goreu. Ancalk.
belli bit sablon eluspur lduguuncia.mahat-. Ancak. Suasamada. diger Sgremaierie parale] olma-~

B. Uygulamada,dlerse....| ‘z..,w,dqme.ser...mlarbnaym..&g‘rm;t.kalmad. dglmu ddédm%ly
Ancarb b bhem.. . hern. 2shinsel yorguniugadia,..nedlen oluyor ~-

C. DegerlendimedeMer dgrencimi2.. Lendisint. Yesirebilecet. badky..noty tordl hatlyka alyor:

D. Oretmen dzeliiklerinizde, .2 K. Yrdgretmen olalekfan . senm. &iocim. Ancak. zater sancdt
egifionin ve sanatsiran .iGincle. . ,4.bqb,s..aabtwn..,oulgum,dmangm,“, darend’lesr.

e Digerrmiclaha.. Jyi. Jangyp. onlart. daha. qok. anlagligim. . dosindyorum - Bu da
meslels'..acdandla-; kisisel-olarak.-da - wutHulk: verre's

8. G.S.D.nin her konusunu (.Z.K.'na uygun islemek icin 8 zekd alanina yonelik etkinlik hazirisyor
musunuz?

.NGHIC-,.A...HQC..&MUJIA......C«.ZF..K..'.HQ.A..U_QQM...C.‘gce‘sﬂdfnzde)..a!)/ahm sekl/ ve Srrck
ler bulamyorum.. Bic. gyl . igerisacle .. ium. qesitleriae. hitap edmis
oluyoreem. . ama.. Boylece .. dgrencilerion. Wr. bonude aaparmin. olsalor bile

bagka. bir. konude.., iSteyecel. kondilerin’. ifack.. etme. Lans yakalamy
eluyorlac: I oo e o ko O

9. C.ZK uygulamalanm G.S.D icinde verimli bir sekilde uygulanmasi icin gereken sinif ortam:
yeterli midir? Degilse hangi degisiklikier yapiimahidir?

Takiti. yeterl. degil 40! idncle . nefes almadon. . konu anlat-mak

‘fjh‘r..“ i‘\ﬁmzk....vc...s'lm\arda...ohwmk.,,.Q.omnluh.cg‘u“vor.-. Hem 1amon
slaal ....nmt..egﬂimx.dn\na..uum.:\tchlml;.,wheM.&m{vlafmn-{l‘Nu koyullart
s‘gilegﬁr.n‘.lme.'lf,...s‘cnk,..rn&m.s.‘.')_,i.,:k.mi')_...ociumtqc..,s:;glonmah ;
&mt.eg&lm...i\kagmﬂm.chmwu..olaulu‘ln-‘...\.{qmm.gdr\".w elexvaw exlen
bir.eAcioll waline. .qeticilelailic-............T. .

10. Coklu Zeka Kuram lle ilgili Sgrencilere ve velilere bilgi veriimeli midir? Neden?

Ril ‘.verdme,ltdic...&qub..u..rS"rang‘lep.‘d _ﬁf%dt'ﬂw.....Sm;g]un dslea wmant b,
liclec.. lece,.,..\/eﬁ &..2a.4me$m|'!me,li....c,a;\w.,.mu.oq‘(\

bayanl..ioson..mutle. inson, . degil., sinavlarda. cok. Soru gdren insandi r- Bickere oy
gtuém%sdmmo_auah,e%h Sadece. velilerden degil &¢ctmentesdende.
EHim sisdemimie.. G 2K ters iglemekdedie. . G ZK.. kiginin. Lendin “Fonmasn ve nasd

&Mkolﬁ..ﬂgrmdoﬂ\%uhm...gdw..hulwpx.,amnalnt,../&u\mb-eg-‘-h‘m it mimde

U ek dlegt gobtansequell test sorularcir Amaglanan bir sinav bibilden sonq

hemen bayks boee Simau arkasndan gelir- Kiyi ?zﬂdisim' keyfebmel uesine. soru bm_'.
kalarin, La}\k akar Ve by l’—eélHl \m'lg:'s r;ig/&r oYL @b.’dﬁ- Hre, bidmer- ky

QUQE—@"/ bg Han Vunlers ragmen gorehllide we & ‘3\ )
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Ornek-2

OGRETMEN GORUSME FORMU

Sayin dgretmen, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Glizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali Resim-ig Ogretmenligi Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisiyim. “Gdrsel Sanatlar Egitimi Dersinde
Coklu Zekd Kuramina Gore Uygulanan Calismalarin icerik Analizine Dayali Degerlendirilmesi”
konulu bir arastirma yapmaktayim. Ozellikle Coklu Zekd Kuraminin 6grenme - dgretme sirecine
katkilani sizin goriislerinizle belirlenecektir. Arastirma sonuglarinin gegerlik ve giivenirligi ybniinden

gorisleriniz oldukga 6nemlidir.

Gériismeye baglamadan once, gériismemizin gizli oldugunu ve gériigmede konusulanlari
yalnizca benim ve bazi aragtirmacilarin bilecegini belirtmek isterim. Eger istemezseniz, arastirma
raporunda isminiz yer almayacak, bunun yerine isimleriniz sifrelenecektir.

Katkilarinizdan dolayi simdiden tegekkiir ederim.

Elif SENOCAK
[//J Do L Zai//)g?

Yaginiz: 34 . 05 .« 19 by Cinsiyetiniz: Re
Okulunuzun Bulundugu Yer ( Kdy,ilce,il vs.): A {\\ %&/ o »

Cahistigimz Okulun Adi: Q ceoer 1 O-O 2N Novgu A= ‘ 0. ®
Meslekteki Yilimiz: 4 U

Egitim Diizeyiniz: Br\\vcrs\-\'c
Mezun Oldugunuz Bolim: R osim —\3 s et M\\Q‘

KiSiSEL BiLGILER:

Coklu Zeka Kurami: C.Z.K. Gorsel Sanatlar Dersi: G.S.D.

1. Sizce Gorsel Sanatlar dersinde aktif ogretim yontemleri kullamimali midir? Neden?
( 6rn; Proje galismalan, Coklu zeka galismalan, grup calismalari vs. gibi)

p&-‘\:\—?- Slam.... 6%1&*\»\ u(f‘an\rc«m\«.K ....... \ A\u@\m»&»&f " t\:).es\-ev\X

A E%mc.\\.ar RLGE... N s RO D OV Ao Cg‘\,\{._u—‘k.v.nn.é\

A7 SR O SO P Y I " W n\.mc..\.. IRV

...... ::.As,ru\mx\?« Se.\r,\\\»e;.\...{.@c:aA \pad e be.. \\g, c.\m.......éd .
Bl Chre.... Gl s By VN A VI euse...9 '

i e S i e

2. Coklu Zek3 Kuramina gore iglenen G.S.D.’nin olumlu ya da olumsuz yonleri nelerdir?

A. Planlama agisindan, ...... ek‘—'\\\. ....... :@Dwm\xé('v\.m. "&Aﬁﬁ*—vx ..........................
B. Uygulama ve etkinlik agisindan, ...\ \am........
C. Degerlendirme ve olgit aglsmdan, ...ak-\si\ A
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| Do) R R S NN (1L o o b e UL e P el RN O

3. G.S.D/ni CZK'na gore uyguladiginizda, sinifta olusan iletisim ve etkilesim konusunda neler
soyleyebilirsiniz?

A. Ogrenci-dgrenci etkilesimi,..... )oA L\, \e C\Ji\\cklm\\%\\'\hevow

B. Ogrenci-6gretmen etkilesimi,....(:’)‘g.m]hc:...\.mw“\x&n,m\a\tsdum.,...“s&c{&dnm..&}\o. {oL cWHL_
C. Ogrenci-cevre/materyal etkile;imi,..‘:‘.\mﬁ-mga\\ac....x.e....Mﬁc.... o PEE Aamhia

4. G.S.D."de CZK’'nin uygulanmasi, 6grencilerinizin gérev ve sorumiulukiarini olumiu ve olumsuz
acidan nasil etkilemistir?

A. Ogrenme agisindan.... 2 \tanedsaennnonn.... e Al

B. Diisinme becerileri agisindan:

-Elestirel dﬁsﬁnme.......@k.}v.s.e\.\m_ ..... gm( .5 mw ........ °f'§";>\<:~.~\u--.\.&—\

- yaratici diisiinme..... .\c\.c-ga.\. ....... Lo L WP R Y G S (8 0
- problem gdzme becerileri... Xe\@ \ s os........ . \\\g\,\a.r ...... LIKCN GO W -G VRN I

C. Sosyal agidan:

-Katihm, etkilesim ve isbirliéi...ﬁm...\f.xm ..... \-Q\mﬁgwM\o&s\.uﬂK

D. Duyussal agidan:

-Gldiilenme, motlvasyonm\"&;sg&?ﬁ\!.r\C\Skéf\\&kﬂkmﬁ\kﬂ‘ﬂ‘”‘“

\\\\-\3«£~\nr\ NI

5. Coklu Zeka Kuramina gore isienen Gorsel Sanatlar Derslerinde ilginizi ceken, sizce uygulamada
olmasi ya da olmamasi gereken durumlar nelerdir?

..... ﬁMMgsdmsc‘mﬂ)baMmk‘ﬁ\gdmg%

WL\M\ ........ WSl ork.m\arvsc.dm\mmm.vc s, 1O T
.,..anxﬁ...mm.cg:;m ...... Lelee..alomt..... m\_&&dmltsg\gmamw Kk

iklendne. L e odloelorta,.. Aoactuasy ... mectmUg ... d Sy ok
e L e e i el

6. Sizce CZK’nin Tiirk egitim sisteminde yeri nasil olmalidir? CZK sanat egitimine nasil yansimisgtir?

A. Planlama acvsmdan,......Oamiz.\.cx»\.\-.cu\'.\}.kc ...............................................................
B. Uygulama ve etkinlik agisindan,.... &\saoadsa
C
D

. Degerlendirme ve dlgiit agisindan,...... RN
. Ogrenme agisindan?... DS m\a..... Asanals
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7. Ogretmen olarak CZK’na gore hazirlanmis ders etkinlikleri ve uygulamalar size neler kazandird
ve mesleki acidan sizi nasil etkiledi?

A. Planlamada,......X %x;éﬂ‘idr\dx(\\t\c.(ﬁ‘s .......... a&—-\.‘\sﬁ Pnde e&:hleé\

‘S):n\m ..... Wn...éa-\ ........

B. Uygulamada,. ﬁ&m&\gr A% XQ\\;;E.(&;V\ wv\-m'\éfg. .o\ém.\w. SEon
kenlarn.... éc"‘s_-\%m\. Y YoV w%&\m.\n.vm ......

C. Degerlendirmede,.... \\..... Qm\o.\.c.m ...... T W

D. Ogretmen 6zelliklerinizde, . &su\.ﬂ ....... QC@.&&.\.WM ........... ﬁs:mc_\\x.r«\
p&ﬁgc}a.......\.amwa ..... adent... M. s Lo ... DA carnernay )

E. Diger?. u@_,sst}c\. Scoadeles....... é,e—-sm.\ N o\.c—(*—»\. S ansa—e\e

8. G.S.D.’'nin her konusunu €.Z.K.’na uygun islemek icin 8 zek3 alanina yonelik etkinlik hazirhyor
musunuz?

gwxm ...... stk g sel..... ekl dgvctosbied....
R RN i s i o
;,ﬂ"'”"‘”‘ ........... PSS D e R 5 leleliblecsy... cpatmemecs

o WMNQ\LW .....................................................................

R AefSim s v S ER reacNezle D (ﬂm‘-gq‘
u\j%\rm.\a.h{. .......... a\c::\‘:.‘ rwsl.;m\a, ')M\..\'Hlﬁ.

9. C.ZK uygulamalanni G.S.D icinde verimli bir sekilde uygulanmasi igin gereken simif ortami
yeterli midir? Degilse hangi degisiklikler yapiimahdir?

L/Z«"“«fl“ e \ B\ ,eain M*‘\“k%"é\wﬂu ........... S In L\m

C{-L\G\,‘-_;.e_ ........ é&:\\t\cﬁ:‘;-&.m S, - WL ] (RO N Q\:\-G\
\\-ﬁu\l’..'\ M&\ﬂkv\.}&&/\vf\ \QL.‘-\“LA/\MI:Q < :::’tk\—‘\'f% \c..gv\_,,,_ A&-\AL
cs\S\aeA& ..... vandi....... N30 3 SN = Vol W c.,_fn&mh\'\ Seweabansa
&T 33\ P\ao\\—lw\a & Xe oLnnn " M“AJ.J\ ________
< 9 MCufrmad VAN
B AR« ....\J..\Q.\...CJ.\.\a.‘.\.. W"\.se,.\g, ......... @._ne_im .'k‘\l‘b@r\-kl—ﬂ‘.(\. s 7

10. Coklu Zeka Kuramu ile ilgili 6grencilere ve velilere bilgi verilmeli midir? Neden?

e 66/34.(4\-01 Wu&[ \e\fgn«.d—(a‘%\(gx\r,;
Wx\‘me‘\\k ....................... NS e n.... N 2 SEPOENC A MR, \\A.br\ .......... oo\
AoAMAGSIn nlm Le X a\AD \.u_\ PotS Aefs.... (m%(umk{m/\. 0. 0N —

M\ SN e \ru.:uc. \.:H\z\rﬁ.alh ........ .@Mm ........... S&A L ey

-r..ac\.g,,g m.)—f..mHL, ....... meilzce..Yh..... desleden..... lowede. ol o
A\E wrl.... m&a..&nlm; ....... ﬁe.le‘-tugd‘\(s .............. Karare s eoese et aasaseesass
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11. C.ZK. ile ilgili herhangi bir kursa katilip; program gelistirme veya 6gretim yéntem ve teknikleri
ile ilgili bir ders gérdiiniiz mii? Katilmadiysaniz sizce bdyle bir egitim gerekli midir?

T U e :

12. Okulunuz ¢zK uygulamalar igin gerekli teknoloji ve fiziksel kosullara sahip midir? Sahipse
bunlar nelerdir?

A.
B.
C.

13. Sizce Tiirk Egitim Sistemi Gorsel Sanatlar dersi icin €.Z.K.’'na gére uygun mudur? Neden?

A. Miifredat angIndan,.....\.).\agmq...y ............................................................................

'—\'\lxa ..... PR

14. G.s.D.’de CzZK uygulanmalari hakkinda eklemek istediginiz bagka gorisleriniz var mi?

....... 6m)msaUeme[ - ‘.n(—fy o~ Ga....... g teealedn,

LeRen...dexiain... e o BQ Y. ..
blere... anladney, Aler,,...cugliad,
9:r' ..... € /) u/.‘ch Alaroga ...

Tesekkir Ederim.




1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)
10)
11)
12)
13)
14)
15)
16)
17)
18)
19)
20)
21)
22)

23)
24)
25)
26)

27)
28)
29)
30)
31)
32)
33)
34)
35)
36)
37)
38)
39)
40)
41)
42)
43)
44)

EK-4 Okullarin Listesi

Mersin  Erdemli ve Silifke

ilk6gretim Okullar

50. Y1l ilkdgretim Okulu

Akdeniz ilkdgretim Okulu

Alata I1kdgretim Okulu

Arpacbahsis Atatiirk T1kogretim Okulu
Arpagcbahsis Ilkdgretim Okulu

Aslanli ilkdgretim Okulu

Ayas Ilkdgretim Okulu

Atatiirk [1kdgretim Okulu

Barbaros Ilkdgretim Okulu
Cumbhuriyet ilkdgretim Okulu

Camli {1kdgretim Okulu

Cergili {lkdgretim Okulu

Cesmeli Tlkogretim Okulu

Ciftepinar ilkdgretim Okulu

Ciris [Ikdgretim Okulu

Dahli {lkdgretim Okulu

Ehit Ogretmen Hact Omer Serin
Elbeyli Alibeyli IIkdgretim Okulu
Elbeyli ilkdgretim Okulu

Elvanli ilkdgretim Okulu

Erdemli ilkogretim Okulu

Erdemli Memduh Yilmaztiirkoglu Ikogretim
Okulu

Esenpiar Aglica Tlkdgretim Okulu
Esenpinar Ilkdgretim Okulu

Fakilli Tlkégretim Okulu

General Vali Omer Liitfi Hancioglu i1kogretim
Okulu

Giizeloluk ilkdgretim Okulu

Hacihalil Arpag ilkogretim Okulu
Hiirriyet [Ikdgretim Okulu

Hiisametli ilkdgretim Okulu
Karahidirh {lkégretim Okulu
Karakesli {lkdgretim Okulu
Karayakup [lkégretim Okulu
Kargicak flkégretim Okulu
Kargipinari Cikacak Ilkdgretim Okulu
Kargipinari {1kdgretim Okulu

Kayaci Tlkdgretim Okulu

Kocahasanl Gerge ilkdgretim Okulu
Kocahasanli ilkdgretim Okulu
Kocahasanli merkez ilkdgretim Okulu
Kocahasanli Yenimahalle Tlkégretim Okulu
Koramsali Tlkégretim Okulu
Kosbucag Tlkégretim Okulu
Kumkuyu K1z Kalesi {lkégretim Okulu

ilcelerindeki
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Lemin [lkdgretim Okulu

Limonlu {lkégretim Okulu

Limonl1 Musafa Yesilyurt lkogretim Okulu
Mehmet Akif Ersoy Ilkogretim Okulu
Mustafa Kayisoglu {lkégretim Okulu
Sarikaya Ilkégretim Okulu

Sartyer [lkdgretim Okulu

Selviler ilkdgretim Okulu

Sinan Suverir Ilkégretim Okulu

Sorgun {lkdgretim Okulu

Sultan Akin ilkdgretim Okulu

Taburelli TIkdgretim Okulu

Toémiik Cumhuriyet ilkdgretim Okulu
Toémiik Dr. Mustafa Erdem {1kogretim Okulu
Tomiik Giiney Ilkogretim Okulu

Tomiik Haci Recep Yasa {lkdgretim Okulu
Tomiik Yesilyurt ilkdgretim Okulu

Toémiik Yesildere Tlkdgretim Okulu

Tiirbe {lkégretim ilkogretim Okulu

Ugtepe Tlkdgretim I1kdgretim Okulu
Erdemli Yildirrmhan {lkégretim Okulu

A. Necati Hancioglu {1kdgretim Okulu
Akdere Sh. Ogrtm. Hamit Siitmeni {lkdgretim
Okulu

Arkarasi Tlkdgretim Okulu

Arkum Tlkdgretim Okulu

Atatiirk TIkogretim Okulu
Bolacalikoyuncu {lkégretim Okulu
Burunucu Cemal Kiriscr ilkdgretim Okulu
Canbazli {1kdgretim Okulu

Cengiz Topel Ilkdgretim Okulu
Cumbhuriyet ilkdgretim Okulu

Catak {lkdgretim Okulu

Emin Dursun Kaya [lkdgretim Okulu
Esentepe 75. Y1l [kégretim Okulu

Gazi Mustafa kemal Tlkégretim Okulu
Gazipasa [lkdgretim Okulu

Goksu Ilkdgretim Okulu

Giiliimpasali {1kdgretim Okulu

Giindiizler Avni Yel Ilkdgretim Okulu
Hasan Peker {lkégretim Okulu

Imamli iIkdgretim Okulu

Isikli {1k gretim Okulu

Isikli Karg {1k gretim Okulu

Icel Silifke Atayurt [lkdgretim Okulu

Icel Silifke Rasim Bozbey ilkdgretim Okulu
Karadedeli Tlkégretim Okulu

Kargicak Tlkégretim Okulu



92)
93)
94)
95)
96)
97)
98)
99)
100)
101)
102)

Keben Ilkdgretim Okulu

Keslitiirkmenli 100. Y1l koleji {lkégretim Okulu
Kica Ilkégretim Okulu

Kirobasi Tlkégretim Okulu

Kurtulus Ayse Camoglu Ilkdgretim Okulu
Narlikuyu 1k gretim Okulu

Nuru {lkégretim Okulu

Ovacik {lkdgretim Okulu

Pelitpinari {1k gretim Okulu

Saricalar ilkdgretim Okulu

Sayagzi {lkdgretim Okulu
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109)
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Sémek Tlkdgretim Okulu

Susanoglu ilkdgretim Okulu

Sehit Ragip Kése ilkogretim Okulu

Sehit Yarbay ilhan Akgiin ilkégretim Okulu
Tagucu Ilkdgretim Okulu

Tasucu seka {lkdgretim Okulu

Tosmurlu flkdgretim Okulu

Uzuncaburg {1kdgretim Okulu

Yegenli [lkogretim Okulu

Taseli [Ikogretim Okulu



