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ONSOZz

Almanya’da yasayan iki dilli, iki kdlturlu Tirk ¢ocuklarma egitim sorunlar
acisindan destek saglayan KOALA Projesi ile ilgili ¢alismamda; izinden gittigim
saygideger danmismanim Prof. Dr. M. Cagatay Ozdemir’e bana her zaman destek ve
yardimci oldugu igin minnettarim. Ileri gériisliiliigii ve akademik liderligi ile her zaman
bana yol gosterdigi icin kendisine en igten siikranlarimi sunarim. Sadece akademik
hayatta degil, hayatimin her aninda bana her zaman kiymetli vaktini ayiran, hep destek
ve yardimei olan saygideger hocam Prof. Dr. Ulker Akkutay’a degerli fikirleri, degerli
destekleri igin en derin ve en igten siikkranlarimi sunarim. Tezimde oldugu kadar, tim
calismalarimda bana her zaman degerli bilgileri ve goriisleri ile destek olan saygideger

hocam Prof. Dr. Mehmet Tagpinar’a en igten tesekkiirlerimi sunarim.

FBZ miidiirii Saym Berrin Nakipoglu-Schimang’a bana merkezin kapisini agtigi
ve aragtirmamin her asamasinda destek ve yardimci oldugu igin ¢ok tesekkiir ederim.
Sayin Dr. Dieter Schimang, Dr. Mustafa Cikar, Halime Arslaner-Atilla Vurgun, Nurten
Yilmaz’a da Almanya’da bulundugum siire i¢inde bana her konuda destek olduklar igin

tesekkiir ederim.

Okulan okula kosustururken bile okullarindaki goriismelerimi ayarlamam igin
yardimda bulunan, yogun calismalari i¢inde beni derslerine ve veli toplantilarina misafir
eden ve onemli goriisleriyle arastirmama en biiyiik katkiy1 saglayan degerli Turkge
ogretmenlerimiz; Sayin Kamile Ozen, Yasemin Demircioglu, Nilgiin ve Celal Atalay,
Aynur Yilmaz, Emel Onder, Halil Keles, Seyla Baris, Mukaddes Ozkan, Kadriye
Tiirkdzii, Ayse Klee, Hatice Bektas, Adil Calbay, Nuriye Ozsoy, Ayse Balaban, Osman
Halici, Necmi Akca, Figen Satir Citak, Huseyin Azizefendioglu, Seving Glnes ve
ismini buraya sigdiramadigim tim &gretmenlerime en igten tesekkiirlerimi sunarim.
Ayrica Turhan Dalmis, Zeynel Firat, Ibrahim Aydin, Murat Sariaydin, Ahmet Oval,
Leyla Masatli, Celal Dikgi, Dr. Mert Vuraldi, Renate Scheffler-Konrad, Christina Arad,
Mirjana Antanasiyevic ve Regina Timm’e de tesekkiir ederim. Okullarinda arastirmami
yapmam i¢in bana her tiirlii destegi ve izni saglayan ve arastirmam igin vakit ayiran tim

okul mudurleri ve Alman 6gretmenlere de tesekkiirii bir borg bilirim.

Doktora arastirma bursu ile arastirmama maddi destek saglayan Yiiksek Ogretim

Kurumuna stikranlarimi sunarim.



Sevgili aileme, beni her zaman, her konuda destekledikleri ve daima yanimda
olduklari igin tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Ozellikle ¢ok degerli babam Ahmet Bingdl’e
hayatimda her zaman yol gdstericim ve 15181m oldugu i¢in minnettarim. Canim annem,
kardeslerim Gok¢en ve Kenan ve dedeme de her zaman yanimda ve destek olduklari
icin tesekkiir ederim. Degerli esim Metehan Arslangilay’a da aragtirmam boyunca
benden higbir destegini esirgemedigi, hep yanimda ve her konuda yardimci oldugu i¢in

en icten tesekkiir ve sevgilerimi sunarim.

Aslihan Selcen BINGOL ARSLANGILAY
Ankara, Mart 2013
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Bu aragtirmanin amaci Almanya’nin Hessen eyaletinde Frankfurt Modeli altinda
gelistirilen ve iki dilli iki kultirli 6grencilere destek saglamayr amaglayan KOALA
Projesini Turkge 6gretmenleri, Alman sinif 6gretmenleri, Alman okul miidiirleri, Tiirk
ogrenciler ve Tiirk velilerin goriisleri agisindan degerlendirmektir. Arastirmada nitel
arastirma yontemi ve olgubilim deseni kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilarinin
belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemi ve maksimum ¢esitlilik 6rnekleme teknigi
kullanilmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme
formlar1 ile toplanmigtir. 10 ay siiren veri toplama siirecinde goriismeler Onceden
ayarlanan randevulara gore yapilmis, Alman siniflarinda siirekli yapilan gozlemler icin
de ayrica Alman 6gretmenlerden izin alinmistir. Gériigmelerin transkripsiyonu yapilarak
metin dosyasi haline getirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde igerik analizi ile
birlikte betimsel analiz yapilmistir. Arastirma sonuglari, goriismelerde ortaya c¢ikan
temalar1 sunmaya ve aragtirma sorularini yanitlamaya yonelik olarak belirtilmis ve
bagliklar halinde agiklanmistir. Arastirmanin sonucunda; egitim programlarindan yola
cikarak iki dilliligi desteklemeyi amaglayan KOALA’nin &grencilere iki dilli, iki
kiltirli konumlarinda ve iki dilliliklerinin gelisiminde destek sagladigi goriilmiistiir.
KOALA’nin 6grencilerin daha yuksek seviyeli okullara gitmesinde destek oldugu,
kendilerine giivenlerini artirmada yardimci oldugu gorilmiistiir. KOALA okullarinda
anadili derslerine katilimin eksiksiz olmasi aragtirmanin bir diger sonucudur. KOALA
ile Turkge 6gretmenlerinin de mesleki ve duygusal kazanimlari oldugu goriilmiistiir.
KOALA’nin kiiltiirler arasi iletisim ve 6grenmeyi desteklemede etkisinin oldugu diger
bir bulgudur. Arastirmaya katilan 6gretmen ve midirler KOALA materyalleri ve
hizmet i¢i egitim seminerlerinin etkili ve yararli olduklarimi1 ve KOALA ile ulagilmak
istenen amaglara uygun oldugunu belirtmislerdir. Hessen eyaletinde 2000 yilinda ¢ikan
yasadan dolayr artik yerel anadili &gretmeni atanmadigi i¢in Tirkiye’den gelen
konsolosluk  6gretmenlerinden bazilarimin  Almanca dil yetersizligi nedeniyle
KOALA’nin uygulanmasinda sorunlar yasandigi goriilmistiir. KOALA’nin devam
ettirilmesi ve yayginlastirilmasi gerektigini belirten tiim 6gretmen ve miidiirler KOALA
icin daha fazla ders saatinin gerektigini ve Almancayi iyi bilen Turkce dgretmenlerine
ihtiya¢ duyuldugunu belirtmiglerdir. Aragtirmanin bulgulart KOALA Projesinin iki dilli
ve iki kdlturlu cocuklara destek sagladigini gostermistir. Arastirma sonucunda; belirli
zaman araliklariyla KOALA ile ilgili baska arastirmalar yapilmasi, Tiirk makamlarini
KOALA hakkinda bilgilendirerek Alman makamlarla, yeterli personelin saglanarak
daha iyi uygulanabilmesi igin goriismeler yapmalari ve KOALA’nin daha ¢ok okulda
uygulanmasi i¢in ¢aligsmalar yapilmasi Onerilebilir.

Anahtar sozcukler: Almanya, gog¢, 3. Kusak Tiirk ¢ocuklari, iki dillilik, iki dilli egitim
modelleri, Frankfurt Modeli, KOALA Projesi.



ABSTRACT

THIRD GENERATION TURKISH CHILDREN AND BILINGUAL BICULTURAL
EDUCATION MODELS
(HESSEN STATE KOALA PROJECT)

BINGOL ARSLANGILAY, Aslihan Selcen
PhD. Dissertation, Curriculum and Instruction Department
Advisor: Prof. Dr. M. Cagatay OZDEMIR

March 2013, 357 pages

The aim of this research is to evaluate KOALA Project which aims to support the
bilingual and bicultural children, that is developed under Frankfurt Model in Hessen
State, Germany. It is aimed to assess the Project with views of Turkish teachers,
German classroom teachers, German school principals, Turkish students and Turkish
parents. In the research, qualitative method and phenomology design is used. In order to
choose the participants of the study, purposive sampling method and maximum variety
sampling method are used. Data has been obtained via the semi structured interview
forms developed by the researcher. The data collection period has lasted for 10 months
in Hessen State’s cities. In order to make the interviews, appointments have been made
in advance. As the researcher also made observations in the German classrooms,
permission has been taken from the German teachers. In order to analyse the data
obtained, the interviews have been transcripted and developed into text files. Content
and descriptive analyses have been made in data analysis process. The results of the
study have been presented with the themes from the analyses aiming to answer the
research questions and have been presented with the finding titles. Results of the
research are as follows: KOALA helps the students to develop their bilingualism in their
bilingual and bicultural situations. KOALA helps the students to achieve better
educational levels and to develop their self-esteem. In schools where KOALA Principle
is applied, attendance to Turkish mother tongue courses is complete. KOALA also
supports Turkish teachers in their professional lives and emotionally. KOALA
contributes to intercultural communication and learning. After the regulation in Hessen
State since 2000, consulate teachers are being appointed for Turkish courses. There
have been some problems in the practice of KOALA in some schools where some of the
consulate teachers lack the necessary German language proficiency needed to team
teach with German teachers. All teachers and school principals who state that KOALA
should continue to be applied and be widespread in other schools suggest more course
hours and Turkish teachers with adequate German language proficiency. The findings
of the research show that KOALA Project is an important support for bilingual and
bicultural students. The suggestions for the research can be stated as: other research on
KOALA be made; to inform the Turkish authorities about KOALA so that they can
contact with the German authorities to help KOALA to be better applied and practiced
in more other schools with Turkish children population.

Key words: Germany, migration, third generation Turkish children, bilingualism,
bilingual education models, Frankfurt Model, KOALA Project.
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1. BOLUM
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Insanlik tarihi kadar uzun olan go¢ siireci (Abadan Unat, 2006: 1) Tiirkiye’yi 6zellikle
2. Diinya Savasindan sonra Avrupa’da yasanan isgiicii acigr nedeniyle onemli derecede
ilgilendirmistir. II. Diinya savasi sonrasinda, hizli bir kalkinma donemine giren Almanya,
isgiicii agigin1 yabanci isciler ile kapatmaya karar vererek italya (1955), Ispanya (1960) ve
Yunanistan (1960) ile isgiicii anlasmalar1 yapmistir. Yine de kapatamadig isgiictinii Tiirkiye
(30 Ekim 1961), Fas (1963), Portekiz (1964), Tunus (1965) ve Yugoslavya’dan (1968) isci
alarak devam ettirmistir. Issizligin artmasi, yasanan ekonomik bunalim ve petrol krizinin de
etkisiyle 1973 yilinin sonunda is giicii gogli, bu tarihten itibaren resmi olarak kesintiye
ugramistir (Kogtrk, 2008: 5). Bu durum 1982 yilina kadar aile birlesimi ile devam etmistir.
Su an gelen gogmenlerin birgogu hala ayni iilkelerde ikinci, tiglincii ve hatta dordiincii kusak
cocuk ve torunlariyla yasamaktadir. Almanya’ya misafir is¢i adiyla gelen gdcmenler,
misafirlik doneminin uzamasiyla, yerlesik yasama gegmisler ve dolayisiyla gegicilikten

kaliciliga gecis donemi baslamistir (Parlakyildiz, 2008: 375).

Aksoy’a (2010: 7) gore de 1961 yilindan beri Almanya’da yasayan Turkler dnceleri
misafir is¢i statislindeyken gé¢men ve daha sonra da etnik azinlik statiisiine dogru giden bir
degisim siireci icindedirler. Misafirligin kaliciliga doniismesiyle birlikte, gelen iscilerin
cocuklariin egitimi ana sorun olmak tizere pek ¢ok sorun da su yiiziine ¢ikmaya baslamis
fakat bu sorunlarin farkina hemen varilamamstir. Isvigreli yazar Max Frisch “biz isci
cagirdik, insanlar geldi” diyerek (Zengin, 2000: 103) gb¢ alan toplumlarin gelen gogmenlerle
ilgili bu ge¢ farkindaliklarini en giizel sekilde ifade etmistir.

Gogmenlerin kalict olduklarinin anlagilmasi ile sosyolog, psikolog, ekonomist ve
siyaset bilimciler igin entegrasyon iizerinde ¢alismalar yapilacak yeni bir alan olarak ortaya
cikmigtir (Sahin, 2010: 104). Gogmen ailelerin ¢ocuklarinin ve genglerinin entegrasyonun en
onemli kosulu ise egitim olarak sunulmaktadir ¢iinkii egitimin kiiltiirel ve sosyal entegrasyon
i¢in bir sans oldugu diistiniilmektedir (Schwirner, 2006: 23). Ancak Almanya entegrasyon i¢in
kilit noktada olan egitim konusuyla Nohl’un (2009: 19) da belirttigi gibi gé¢men ¢ocuklarina

1964’ten itibaren okula gitme zorunlulugunun getirilmesiyle birlikte ilgilenmislerdir ¢linkii bu
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tarihten itibaren okullarinda sorun olarak gormeye basladiklari heterojen Ggrenci

topluluklartyla kars1 karsiya kalmiglardir.

Yalgin’a (2003: 17) gore Almanya, gocmen Ogrenciler sorununu ¢ézmede gecikmistir
ve her eyalet egitim sorununa farkli yontemlerle yaklasmistir. Gunge (1976: 214) Alman
egitim makamlarinin; iilkelerinde kalici olmadiklarini diistindiikleri insanlara ve onlarin
cocuklarina hizmet gotlirmesinin séz konusu oldugunu, egitim sorunlarina da bu ydnden
bakildig1 i¢in kalic1 ¢oziimler getirme ve kalici sistemler kurmalarinin en bastan engellenmis
oldugunu belirtir. Ancak simdiye kadar geri donecek olarak bakilan Tiirk gdgmenlerinin
cocuklari i¢in sorun artik Almanya’da kalmalari ya da Tiirkiye’ye doniip donmeyecekleri ve
ona gore hazirlanan devamlilig1 olmayan program ya da modeller degil, onlarin kiiltiirler arasi
yetenekleri ve kiltirel kimliklerini nasil rahat bir sekilde yasayacaklaridir (Giilliipinar, 2010:
65).

Gog alan bir ilkede dil gelisimi merkezi bir énlem olarak gortlmektedir ¢tnku dil
yetenegi egitim ve sosyal entegrasyon igin anahtar yetkinliktir (Baur, 2009: 59). Ancak
Almanya bir gog tilkesi oldugu gergegini benimsememis (Cakir, 2012: 42) dolayisiyla gok
dilli bir iilke oldugunu uzun yillar kabul etmemistir. Halbuki yine Cakir’in (2002: 40)
belirttigi gibi Almanya’da anadili Tiirk¢e olan kisilerin sayis1 baz1 Avrupa dillerini konusan
kisi sayisidan bile daha ¢oktur. Su an Almanya’da her ii¢ ¢ocuktan biri gogmen bir aileden
gelmektedir, sehirlerin bazilarinda ise Ogrencilerin yaridan fazlasinin go¢ kokenli oldugu

gorulmektedir (Schneider, 2012: 14).

Almanya’nin go¢ tilkesi oldugunu kabullenememesinden ve bu konuda politikalar
gelistirememesinden dolayi yabanci ¢ocuklar iki dilli ve iki kiiltiirli durumlariyla ilgili birgok
zorluklarla karst karsiya kalmislardir. Evde etkili bir sekilde iletisim kurabilmek igin
anadillerine hakim olmalar1 gerekirken; daha genis Alman toplumunda yerlerini bulabilmeleri
icin de Almancaya hékim olmalar1 gerekmektedir (Kabadayi, 2008a: 15). Clauss ve Nauck
(2009: 31) da pek ¢ok cocugun Alman dili yeterliliklerinin eksik olmasi nedeniyle geride
kaldiklarim1 ve Almancada yeterligin gé¢men kokenli ¢ocuklarin okul sistemine dahil

edilmelerinde ve geri kalan akademik basarilarinda belirleyici oldugunu belirtmiglerdir.

Yabanci bir ililkede yasayan, 6zellikle gogmen kokenli kisilerin hem kendi anadillerini
O0grenmeleri ve korumalari, hem de yasadiklar iilkedeki dili de kesinlikle 6grenmeleri geregi
iki dilliliktir (Alabay, 2008: 359). Ancak yasadiklar1 bu yabanci iilkelerde go¢cmen kokenli
¢ocuklarin buyuk ¢ogunlugu iki dilli ve iki kiiltiirlii durumlarini kabul etmek ve ettirmek igin
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caba sarfetmis ve stratejiler gelistirmis olsalar da, varolan bazi istisnalar disinda, bunu
basardiklar1 soylenememektedir (Nakipoglu-Schimang, 2011: 10) ¢lnku bu c¢ocuklar dil
O0grenimi bakimindan yeteri kadar destek bulamadiklari igin her iki dili de tam olarak

o0grenememektedirler™.

Bircok arastirma, Almanya’daki en biiylik azinlik grup olan Tiirk gdg¢menlerin
cocuklarinin Alman egitim sistemindeki dezavantajli durumunu goéstermektedir. Turk
cocuklar dil eksikligi nedeniyle daha diisiik seviyeli ve 6grenme zorlugu c¢eken g¢ocuklarin
gonderildigi 6zel okullara yonlendirilmektedir. Pekcok Turk cocuk diplomasiz bir sekilde
okuldan ayrilmaktadir (Becker, 2010: 1, 10). Tiirk ¢ocuklarinin egitimde basarisiz olmalarinin
nedenleri de Ozellikle ailelerinin diisiik sosyo ekonomik yapisi ve dillerinin yetersiz
olusundan kaynaklanmaktadir (Leblebicioglu, 2009: 328). Aksoy’a (2010: 14) gore ilk kusak
olan iscilerin ¢ocuklar1 anadil ve ikinci dil 6grenme siirecinde yasadiklar1 zorluklardan dolay1
Alman egitim sistemine uyum gdsterememislerdir. Uglincli ve daha sonraki kusaklarda da

devam eden bu sorun gittik¢e artmaktadir.

Yabanci c¢ocuklarin dil egitimi ve O0grenimi ile olan sorunlarinin {giincii kusakta
kendiliginden ortadan kalkacagimi varsayan diisiinceler de yanhs cikmistir. Ozellikle Tiirk
cocuklariin yogun olarak yasadigi bolgelerde Almanca ve Tiirkceleri, yani okula uyum ve
okulda basarili olabilmenin en &nemli etmeni olan dil yeterligi, ¢ok biiyiik ¢apta eksikler

gostermekte ve ¢ok zayif olmaktadir (Nakipoglu-Schimang, 1988: 85).

Tirk cocuklarinin Alman egitim sistemine ve tim hayata entegre olup basari
yakalayabilmeleri kuskusuz iyi Almanca bilgisine sahip olmalarini gerektirmektedir.
Calismalar pek ¢ok iki dilli ¢ocugun Almancay: yiizeysel diizeyde gelistirdigini ve gunlik
durumlarda gayet akici sekilde iletisim kurabildiklerini, ancak Almanca dilinin
kompleks/karmasik yapisi onlara sistematik olarak verilmedigi i¢in okul basarisinda gerekli
olan dile sahip olmadiklari icin biligsel akademik yeterliligi basaramadiklarin1 géstermektedir
(Cummins and Swain, 1986; Cummins, 2000; Akt.: Gogolin, 2005: 270-271). Gogolin (2005:
271) PISA sonuglarinin da bu durumu desteklemekte oldugunu belirtir.

Kocak’a gore (2012: 305) Almanca bilgileri yetersiz olan ¢ocuklarin Tiirkge bilgileri
de aslinda yeterli degildir. Cocuklarin her iki dilde de yarim bilgiye sahip olmalarina ve

kendilerini yeterli ve tam bir sekilde ifade edememelerine neden olan ve yari iki dillilik olarak

* www.koala-projekt.de
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tanimlanan bu durumu Kogak (2012: 305) ve Cakir (2002: 42), Felix’in (1993: 316) gergek
anlamada dilsizlik olarak ifade ettigini belirtirler.

Goecmen kokenli cocuklarin burada dogduklari igin, Almancayr yasamlarinin her
aninda konusan Alman ¢ocuklar1 gibi okuldaki egitim-6gretimi basarabilecek diizeyde bildigi
farzedilmekte, aile yapilari, sosyo ekonomik kosullar1 ve diger sartlar g0z Onine
alimmamaktadir. Bu sekilde; anadili Almanca olana da olmayana da ayni1 6dev ve gorevler
verilip ayn1 basariy1 gostermesi istenmektedir. Devamli {izerinde durulan bu gergege ragmen
bu soruna doénuk programlar 6zellikle anaokulu ve ilkokullarda hayata gegirilmedigi igin
sorunun bilincinde olan ve bu konuda gayret sarfeden egitimci ve dgretmenlerin bireysel
cabalari da yetersiz kalmaktadir. Cocuklarin biiyiikk ¢ogunlugu yeterince Almanca
bilmedikleri zaman okul sisteminde higbir sekilde basarili olamayacaklarimi anlamakta, bu
motivasyon diisiikliigli ve basarabilmeye olan inan¢ azligi ile egitim hayatlarina devam
etmektedirler (Rolffs, 2009: 29-30). Yapilan pek ¢ok c¢alisma ve arastirma Almanya’yi
toplumunun ¢ok kiiltiirlii yapisina uygun olmayan, elitist ve erken yonlendiren egitim Sistemi
nedeniyle elestirmektedir. PISA arastirmalarinda ortaya ¢ikan sonuglar ayni olmakta;
Almanya siralamada sonlarda yer almaktadir. Bu durum Alman egitim sisteminde tiim

ogrencilerin homojen olarak goriildiigiinii tekrar gostermektedir (Buz, 2008: 424).

Cocuklarm anadilleri, Almanca dil yeteneklerinin gelistirilebilmesi i¢in en 6nemli arag
ve faydalanilmasi gereken kaynaktir. Tiirk ¢ocuklarinin egitim yasamlarinda diger ¢ocuklara
yetisebilmeleri igin iki dilli egitim modelleri kullanilmali ve anadiline yatirim yapmak
gerekmektedir (Yagmur, 2007: 74). Ikinci bir dilin, anadil ve kiltiir 5grenildikten sonra daha
kolay Ogrenilecegi ve bdylelikle farkli bir kiiltire uyum saglamanin daha rahat olacagi
belirtilmektedir (Aksoy, 2010: 14).

Cocuklarn iki dilli olarak yetisebilmeleri ve Almancay1 dgrenebilmeleri i¢in gerekli
olan anadili dersleri Almanya’da genelde okul programi disinda ve se¢melidir. Daha da
olumsuz olan bir durum bu derslerin okul saati disinda, okul dagildiktan ve okulda kimse
kalmadiktan sonra yapiliyor olmasidir. Bu derslere, hem 6grenciler, hem de bazen veliler de
gereken ilgiyi gosterememektedir. Bu durum, bazi Alman yetkilileri tarafindan aleyhte
gerekce olarak kullanilmaktadir (Karaca, 2011: 19). Halbuki azinlik ¢ocuklarinin anadilini
okulun egitim programina entegre etmek cocuklarin 6grenme siireclerinin onemli bir

parcasidir (Moldenhawer, 1995: 79).
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Egitim kurumlart tarafindan devamli belirtilmekte olan yabanci c¢ocuklarin
cesitliliginden ve 6grenim durumlarinin zorlugundan yola ¢ikilinca; bugiine kadar uygulanan
program ve yontemlerin bu cocuklarin 6grenim gereksinimlerine uygun olmadigini; bu
yuzden de tek bir ¢ozim ile ¢ok ¢esitli durumlarda olan ¢ocuklarin egitiminin
saglanamayacag1 gorilmektedir. Bir ¢ocuk igin iyi olan bir ¢6ziim digerleri i¢in hi¢ faydal
olmayabilmekte ve bu nedenle de daha esnek ve ayrimlasmis program ve c¢oziimlerin
gelistirilmesi gerekmektedir. Okuma yazma 6greniminde iki dilin de gbz Oniine alinmasi ve
okuma yazma siirecinin 6grencilerin dil durumlarina uygun olarak anadili ile baglantili olarak
yeniden programlanmasi gerekir. Bu da ancak Tiirkge Ogretmenleriyle, genel egitim
(Almanca) 6gretmenleri arasinda yapilacak ciddi bir koordinasyon ile miimkiindiir. Ayrica bu
slirece ailelerin de katilimi en dnemli etkenlerden biri olacaktir (Nakipoglu-Schimang, 1988:
91).

Bu konuda yapilmasi gereken anadili egitim programlarinda 6gretim yontemlerinin bu
gelismeye uygun olarak degistirilmesidir. Anadili bazi1 6grenciler igin birinci ve baskin dil
olarak kalsa da, digerleri igin ikinci ve belki yabanci dil konumuna gelmis olabilir. Anadil
derslerinde de 6grencilerin farkli durumlari géz 6niine alinarak farkli yontem ve tekniklerin

kullanimina dikkat edilmelidir (Nakipoglu-Schimang, 2011: 10).

Anadili 6gretiminin yasanilan iilkenin yasalar1 ve uluslararasi anlagsmalar ile saglanan
haklarin yerince kullanilmasi ve okul yonetimleri tarafindan da desteklenmesi yoluyla ikinci
dil basaril bir sekilde 6grenilebilmektedir. Burada 6nemli olan nokta ise velilerin de destegini
alabilmektir. Bu agidan da alan uzmanlar1 ve 6gretmenlere gorev diismektedir (Cakir, 2002:
53).

Anadili dersini verecek O6gretmen konusu ise diger bir dnemli sorundur. Anadili
ogretmeninin Almanca bilgisi, hem her iki dile de tam hakim olmayan ¢ocuklarla rahat
iletisim kurmasi, hem de okulda Alman 6gretmen arkadaglar tarafindan kabul gorebilmesi ve
iletisim kurabilmesi i¢in 6nem arz etmektedir. Onemli diger bir konu da Almanca dersleriyle
paralel olarak Turkge derslerini yiritebilecek, her iki dili de yeterli derecede bilen, her iki
kiiltiire de asina olan ve tercihen kendileri de go¢men kokenli olan Ogretmenleri
bulabilmektir. Tiirkiye’den gonderilen ve konsolosluk &gretmeni olarak bilinen anadili
O0gretmenlerinin 4-5 yil siireligine gelip Tiirkiye’ye geri donmeleri sorunu goz oniine alinirsa
anadili derslerini yiiriitecek 6gretmenlerin uzun siireli gorevlendirilmelerini saglayabilmek de

diger 6nemli bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Diisiindiiriicii olan; Almanya’da yasayan ikinci, tiglincii ve dordiincii kusak Tirklerin
dil seviyelerindeki diisiikliikk ve farklilik sorununun 6nemine ragmen Uzerinde yeteri kadar
arastirma yapilmamasidir (Kocak, 2012: 304). Arastirmanin konusu olan, “Cok Dillilik
Kapsaminda Frankfurt Modeli” altinda gelistirilen KOALA Projesi, “Tiirk ¢ocuklar1 geri
donecekler” diisiincesiyle hazirlanmamistir. KOALA nin amaci, ¢ocugun her iki dilini de
destekleyerek iki dilliligini gelistirmeyi ve bu arada da kendi iilkesinin manevi ve kiiltiirel

degerlerini de kazanmasini ve unutmamasini saglamaktir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Almanya’da yasayan iiclinci kusak Tiirk ¢ocuklarinin egitim durumlart ile ilgili
olarak, konunun Onemi ve Almanya’daki biiyiik niifuslu Tiirk ¢ocuklar1 gbéz Oniine
alindiginda, Tiirkiye’de yeterli arastirma bulunmadigi goriilmektedir. Bu calisma ile
Almanya’da yasayan Tiirkiye kokenli ¢gocuklarin ortak problemi olan “dil eksikligi ve buna
bagli olan egitim sorunlar1” incelenmistir. Gogilin basladigi yillardan itibaren eyaletlerce bazi
egitim modelleri gelistirilmistir. Bu calismanin amaci Frankfurt modeli altinda gelistirilen
KOALA Projesi dahilinde Tiirk ¢ocuklarmin iki dilli iki kiiltiirlii yetismeleri i¢in yapilan
caligmalari, bu projenin egitim programlarina nasil yansitildigini incelemek ve projeyle ilgili

ogretmen, okul miidiirii, veli ve 6grenci goriislerini belirleyerek projeyi degerlendirmektir.
Bu arastirmanin temel problemi sudur:

KOALA’ya iliskin;

KOALA’y1 uygulayan 6gretmenlerin (Tirk¢e Ogretmenleri ve Alman genel

egitim sinif 6gretmenleri),
KOALA’nin uygulandig: okullarin miidiirlerinin,
KOALA’nin uygulandig: 1. ve 2. sinif 6grencilerinin velilerinin,

Ilkokulda (1. ve 2. simfta) KOALA okulunda okuyup su an mezun olmus olan

5. ve 6. smif 6grencilerinin gorisleri nelerdir?

Bu temel problem dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:
KOALA’y1 uygulayan Tiirkce 6gretmenlerinin;

o Tirk c¢ocuklarinin Alman egitim sisteminde yasadigi sorunlar hakkindaki

gortsleri,
o KOALA’nin;
*  Amaglarma iliskin goriisleri,
= Turk ¢ocuklar tizerindeki etkisi hakkindaki goriisleri,

= Kendi mesleki gelisimleri ve statiileri {iizerindeki etkisine iligkin

goriisleri,
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Uygulanmasinda kullanilan materyaller, 6lgme ve degerlendirme

yontemleri hakkindaki goriisleri,
Hizmet i¢i egitim seminerleri hakkindaki goriisleri,
Uygulanmasinda yasanan sorunlara iligkin gortsleri,

Uygulanmasina iligkin 6nerileri;

Alman sinif 6gretmenlerinin;

o Tiirk cocuklarmin Alman egitim sisteminde yasadigi sorunlar hakkindaki

gorisleri,

o KOALA’nin;

Amaglarina iliskin gorisleri,

Siniflarinda okuyan Tiirk 6grencilere etkileri hakkindaki goriisleri,
Uygulanmasinda kullanilan materyaller hakkindaki goriisleri,
Hizmet i¢i egitim seminerleri hakkindaki gortisleri,
Uygulanmasinda yasanan sorunlara iligkin goriisleri,

Uygulanmasina iligkin 6nerileri,

Okulunda KOALA’y1 uygulanan miidiirlerin,

o Tiirk cocuklarmin Alman egitim sisteminde yasadigi sorunlar hakkindaki

goriisleri,

o KOALA’nin;

Amaglarma iligkin gortsleri,
Kendi okullarindaki etkisi hakkindaki goriisleri,
Uygulanmasinda yasanan sorunlara iligkin goriisleri,

Uygulanmasina iligkin onerileri,



1. ve 2. smif 6grencilerin velilerinin,

o Cocuklarinin Alman egitim sisteminde yasadigi sorunlar hakkindaki
gortsleri,
o KOALA hakkindaki genel bilgileri ve goriisleri,

o KOALA’nin ¢ocuklarmin dilsel gelisimleri {izerindeki etkileri hakkindaki

goriisleri,

5. ve 6. simif 6grencilerinin,
o KOALA hakkindaki genel bilgileri ve goriisleri,

o KOALA’nin iki dillilik ve iki kilturliliiklerine etkisi/katkist hakkindaki

goriisleri,

Nelerdir sorularina yanit aranmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de iki dilli ve iki kiiltiirlii egitim modelleri ile ilgili akademik arastirmalar yok
denecek kadar azdir. Almanya’daki Tiirk ¢cocuklarinin egitim sorunlart agisindan; iki dilli ve
iki kiltirli konumlariyla ilgili 6nemli bir proje olan KOALA’nin degerlendirilmesi

Tiirkiye’deki akademik cevreye katki saglamasi yoniiyle 6nemlidir.

Almanya’nin Hessen eyaletindeki okullarda yaygin olarak uygulanan, diger
eyaletlerce de uygulanmaya baslanmis, ayrica hakkinda diploma tezleri yazilan bir proje

olmas1 bu ¢alismanin 6nemini bir kez daha gostermektedir.

1.4. Arastirmanin Sinirhhklar

Hessen Eyaletinde uygulanmaya baslayan KOALA su an Almanya’nin cesitli
eyaletlerinde uygulanmaktadir. Bu ¢alisma Hessen Eyaleti capinda KOALA nin uygulandigi
20 okuldaki Turkce 6gretmenleri, Alman smif d6gretmenleri, okul miidiirleri, 1. ve 2. sif
Tirk 6grencilerin velileri ile su anda 5 ve 6. siniflarda okuyan ve KOALA okullarinda 4.

siifa kadar okumus Tiirk 6grencilerin goriisleriyle sinirlidir.
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1.5. Varsayimlar

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, miidiirler, veliler ve ogrenciler veri toplama

araclarini goniillii, yansiz ve gergek goriislerini yansitacak sekilde cevaplandirmislardir.

1.6. Tanimlar

Kusak: Ayni donem i¢inde dogmus kisiler i¢in kullanilan bir terimdir. Ayn1 yastaki kisilerin
dogumu ve kendi ¢ocuklarinin dogumu arasinda 30 yillik siiredir (Bruce ve Yearley, 2006:
122). GoOg¢men kusaklarinin sosyolojik taksonomisine gore; cocuklar gelinen iilkeye
kendilerinin ya da anne baba veya biiyiik anne ve biiyiik babalarinin gelme zamanlarina gore
kusaklar olarak siniflandirilirlar (Clauss ve Nauck, 2009: 7). Becker (2010: 2) da kusaklar

dogulan iilke agisindan tanimlamistir.

1. Kusak: Almanya’ya yetiskin olarak gelen go¢cmenlerdir (Clauss ve Nauck, 2009: 7),
yabanci bir iilkede dogmus ve Almanya’ya daha sonra go¢ etmislerdir (Becker, 2010: 2).

1.5. Kusak: Zorunlu egitim ¢agindan once (Clauss ve Nauck, 2009: 7) ya da ergin olmayan
bir yasta veya halen okula devam ederken Almanya’ya gelen (Leyendecker, Schdlmerich ve
Citlak, 2006: 300; S6hn, 2011: 28) baska iilkelerde dogmus ¢ocuklardir (S6hn, 2011: 28).

2. Kusak: Almanya’da dogmuslar ve go¢ deneyimini yasamamislardir (S6hn, 2011: 28),
ebeveynlerinin her ikisi de baska bir tilkede dogmuslardir (Clauss ve Nauck, 2009: 7).

2.5. Kusak: Ebeveynlerinden birisi baska bir iilkede, bir digeri de Almanya’da dogan
cocuklar igin kullanilmaktadir. 2.5 kusak ebeveynlerinden biri birinci kusak gégmen, digeri de
ikinci kusak gégmen olanlara denilmektedir (Becker, 2010: 3). Almanya’da bir gogmen ve bir

yerli ebeveynden dogan bir ¢ocuk 2.5. kusak olmaktadir (Clauss ve Nauck, 2009: 7).

3. Kusak: Kendileri ve ebeveynleri de Almanya’da doganlara denilir (Clauss ve Nauck, 2009:
7) veya 2. kusagin ¢ocuklaridir (Leyendecker vd., 2006: 300).
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2. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. D1s Gog Olgusu

Bir¢ok degisik nedenle (siyasi, ekonomik, bireysel, cevresel) kisa veya uzun siireli ya
da temelli yerlesim amaciyla yapilan sosyal, kiiltirel ya da cografi yer degistirme
hareketlerine go¢ denmektedir (Yalgin, 2004: 13). Castles ve Miller (2008: 30) gd¢ siirecinin
toplumlar1 her acidan etkiledigini ve karmasik bir siire¢ oldugunu soyler. Erder’e (2006: 18)
gore de hem gb¢ eden, hem de go¢ alan toplumlarda pek¢ok fiziksel, davranigsal ve fikirsel

degisiklikler yasanmaktadir.

Tarihte gogten etkilenmemis higbir ulus yoktur (Danis ve Ustel, 2008: 3). Avrupa
dahilinde 6zellikle de Bat1 Avrupa’ya genis go¢ hareketlerine iilkeler arasindaki ekonomik
esitsizlik yol agmistir (Leyendecker vd., 2006: 297). Gog¢ hareketlerini hizlandiran ise;
teknolojik alanda 1960’11 yillarda ortaya ¢ikan ve Ikinci Diinya Savasi sonrasinda Avrupa
iilkelerinin siyasi ve ekonomik yapilarinda meydana gelen degisimler olmustur (Ozdemir,
1988: 132). 1960’11 yillardan sonra Tiirkiye nin de i¢inde bulundugu 3. Diinya ulkelerinin dis
gogleri siirecinde, go¢ alan Bati Avrupa toplumlari artik sanayilesmede belirli bir diizeye
gelmis, sehirlesme siirecini tamamlamis ve artik dis gogli sinirh ve denetimli kabul eden

toplumlar olmuslardir (Erder, 2006: 19).

2. Diinya Savasindan sonra baslayan gociin devam etmesi tizerine Avrupa Ulkeleri go¢
alimma ¢esitli  smirlamalar  getirmis  olsalar da, gogmen iscilerin  gelmesini
engelleyememislerdir. Ulkelerine geri donme diisiincelerine ragmen, bu iilkelerden ayrilmayip
ailelerini de yanlarina alan gogmenler bu iilkelerde yerlesik konuma gecmislerdir. Ailesel
baglarinin da burada olmasi nedeniyle, bu iilkeler onlar igin ikinci bir yurt konumuna
gelmistir (Sahin, 2010: 104).
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2.2. Tiirkiye’den Almanya’ya Go¢ ve Almanya’nin Tiirklere Doniik Genel Politikalar:

Almanya; 1950’lerden itibaren aldiklar1 goglerle ekonomik agidan hizli bir gelisim
slirecine giren Avrupa devletleri arasinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Sahin, 2008: 228).
Ikinci Diinya savasindan bu yana gdg, iilke niifusunun gelisiminde belirleyici bir 6ge olmustur

(Clauss ve Nauck, 2009: 1).

Goc; ana gogmen yerlesimi iilkesi haline gelen Almanya’nin yakin tarihinin inkar
edilemez bir pargasidir (Clauss ve Nauck, 2009: 1). Neumann’a (2007: 186) gore hem yerli
niifus hem de go¢gmenlerin gelecegi igin entegrasyonu saglamaya ¢alismasi gereken Almanya,
disaridan go¢ almis ve yaslanan yerli niifusu ile gelecekte de uzun siireli bir gé¢ akinina

ihtiyag duyan bir devlettir.

Genellikle sanayilesmis Bati Avrupa ilkelerinin ihtiya¢ duyduklari isgiicii agigini
1945-1973 wyillarinda yakin ¢evrelerinden karsilamaya calismalar1 varolan agigi kapatmaya
yetmemigtir. Dolayisiyla, Akdeniz iilkeleri ve Giliney Avrupa’daki pekcok tilkeyle ikili
anlagmalar c¢ergevesinde isciler getirtilmistir. 1950’11 yillardan sonra isgiicii fazlasi bulunan ve
sosyo ekonomik degisiklikler yasayan Tiirkiye, 1961 yilinda Federal Almanya ile ilk dis go¢
ve isgiicli aligveris anlagsmasini imzalamistir. 1964 yilinda Hollanda, Belgika, Danimarka ve
Avusturya; 1965 yilinda Fransa; 1967 yilinda da Isveg ile anlagmalar imzalanmistir (Gelekgi
ve Kose, 2011: 22). Resmi olarak izin verilen is gogii 1973 petrol kriziyle bir son bulmus
ancak aile birlesmesi, yasadist go¢ ve evlilikler yeni gogmenler icin yeni kaynaklar olmustur
(Backus, 2006: 689). 2. Diinya Savas1 sonras1 gogiin yani sira, 1980’lerin sonundan 2000’lerin
baslarina kadar da Federal Almanya Cumhuriyeti’ne 3 milyondan fazla ergin olmayan kisi

go¢ etmistir (S6hn, 2011: 28).

Avrupa ulkeleri, uluslararas1 go¢ hareketine diger iilkelere gore oldukg¢a geg katilmig
olan Turkiye (Kose, 1997: 16) ile is gocii iizerine 1961°de Almanya’yla baglayarak ve
1967°de Isve¢’te son bularak resmi anlasmalar imzalamislardir (Crul ve Vermeulen, 2003:

970).

Tiirkiye’den Almanya’ya genellikle kirsal kesimden gog¢ eden insanlar traktor, arazi,
bakkal borcu vd. parasi biriktirecek kadar kisa siireli ¢alisip daha sonra Tiirkiye’ye donerek
hayatlarin1 daha iyi sartlarda devam ettirmeyi planlarken Alman devletinin istegi Uzerine

stireli galisma kosullar1 siiresiz hale getirilmistir. Yalmz gittikleri bu Ulkeye es ve ¢ocuklarini
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da gotirmeye baslamalari ile Tulrk is¢ci gogii kitlesel bir nitelik kazanmigtir (Giindiiz, 2009:
316).

Akkaya (2011: 199) Almanya’ya Tiirk gocliniin donemlerini su sekilde d6zetlemistir:

e Cogunlukla bekar olan erkeklerin 1960’1ardaki ilk is¢i gogleri,

e Tiirk kadinlarmmin 1960’larin sonlarinda c¢esitli sektorlerdeki isgiici acgigini
doldurma amacli gogleri,

e Tiirkiye’den kalan es ve ¢ocuklarin 1974’lerin ortalarindan itibaren aile birlesimi
yoluyla gégleri,

e 1980 askeri darbesinin ardindan yasanan politik gogler,

e Almanya’da yasayan Tirklerin, evliliklerini Tirkiye’den yapma istekleriyle

baslayan “ithal” gelin ve damatlarin 1990’larin basinda baslayan evlilik gocii.

Misafir Is¢i olarak Almanya’ya gelen Tiirk vatandaslari, Avrupa standartlarina
ragmen, igverenlerin hazirlamis olduklari kalitesi diistik, saglik kosullart uygun olmayan eski
atolyeler, depolar, bodrum ve cati1 katlari, apartman seklindeki yurtlar vd. gibi 6zensiz
yerlerde yasamislardir. Zamanin kosullart nedeniyle memleketlerindeki akraba ve yakinlariyla
ancak mektuplagsma yoluyla ve yaz tatillerindeki izin dénemlerinde goriisebilen Tiirkler,
giinliik haberleri dahi ancak 1964 yilindan itibaren WDR Koln radyosundaki yarim saatlik
yayin sayesinde ve 1969-1970 yillarinda da Tiirk gazetelerini okuma imkanina ulasarak
saglamislardir. Memleketlerinden uzak ve habersiz ve ¢ok zorlu kosullar i¢inde yasamis olan
vatandaglarimiz ve geride biraktiklar aileleri bu donem iginde pek ¢ok roman ve hikayeye de

konu olan aile dramlar1 yagsamiglardir (Baskurt, 2009: 82-83).

Ozdemir’e (1992: 47) gore gdemen iscilerinin iilkelerine geri dénecekleri diisiincesi
yuziinden goc¢liin toplumsal ve bireysel yonu arastirilmamis, ekonomik yonii 6n plana
cikarilmistir. Avrupa Ulkelerinin yeniden insasina katki saglamalari amaciyla yarim yiizyil
once misafir is¢i olarak cagrilan Tiirkler icin on yillarca entegrasyon politikalart
gelistirilememistir. Isimlerindeki gibi misafir olarak geldikleri diisiiniilen Turkler geri
déonmemis, yerlesmis ve zorlu yasam savasimlarini ailelerini de yanlarina alarak yasamiglardir

(Bagis, 2009: 31).

Kiiglikcan’mn (2009: 304) belirttigi gibi, gdc¢lin bagladigr ilk yillardan itibaren go¢ eden
bu kisilerin gittikleri Alman toplumundan ¢ok daha farkli bir dini ve kiltiirel kimlik

tasidiklar1 bellidir. Kendini gosteren bu ger¢ege ragmen, Almanya’nin ekonomik ¢ikarlari
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nedeniyle Turkler ve diger yabanci is¢iler daha sonraki yillarda kati bir sekilde 6teki/baskalari
kategorisine dahil olmuslardir. Otekilestirilen gégmenlerin sosyal ve politik hayata dahil

olmalar1 kultlrel farkliliklarinin gérmezden gelinmesiyle engellenmistir.

Ulkesinde yasayan yabancilar1 tanimlamakta kullandig1 terim ve kavramlarda da gok
dikkatli hareket eden Almanya; goglin ilk zamanlarindan 1980’lere kadar Gastarbeiter
(misafir is¢i) terimini kullanarak, Almanya’nin Amerika ve Kanada gibi bir gé¢men dlkesi
olmadigini vurgulamak istemis; misafirligin devam etmesi lizerine Mitarbeiter (¢alisma
arkadasi) terimini ve {ilkede kalic1 olduklar1 kesinlesince de Migranten (gogmenler) terimini
kullanmislar ve Almanya’nin bir gé¢men ilkesini oldugunu ¢ok istekli olmayarak
kabullenmiglerdir (Arslan, 2006: 235). Almanya’da i¢inde yasadiklari toplumdan farkli
oluslar1 sebebiyle yabanci, Tirkiye’de de Almanci olarak anilan Tirkler her iki tlkede de
yabanci olarak goriilmektedirler. Her iki adlandirmada da Tirklerin zamanla kendi iclerine

kapanmalarina yol acan diglama ve 6tekilestirme imaji bulunmaktadir (Baskurt, 2009: 84).

Avrupa Birligi tlkelerinin vatandaslarinin bir baska birlik {ilkesinde de segcme ve
secilme haklar1 bulunmaktayken; 50 yildir Almanya’da yasamakta olan go¢menlerin, eger AB
iilkesi vatandasliklar1 yoksa belediye diizeyinde bile séz haklar1 bulunmamaktadir (Oktem,
2012: 8). Almanya’nin gog¢men politikalart hakkinda ipucu veren bir diger durum ise
Kiigtikcan’1n (2009: 304-305) belirttigi gibi Avrupa’daki en kat1 vatandaslik kanununun, 1999
yilinda yapilmis daha hafifletilmis diizenlemelerine ragmen Almanya’da bulunuyor olmasidir.
Aile birlesim yasasini ise sadece Tlrklere uygulayan Almanya, yasayla hem Tirklerin Alman
toplumuna entegrasyonuna engel teskil etmekte, hem de bu yasanin insan haklari agisindan da

tartismal1 bir yasa oldugunu diistindirmektedir (Gunduz, 2009: 323).

Cakir (2001: 13) ise Almanya’nin Tiirklere doniik politikasini séyle 6zetler; birinci
kusak Tiirkler tilkelerine geri donecek veya gonderilecek, ikinci ve liclincii kugak Tiirkler ise
Almanya’da vatandaslik hakkini kazanacaklar ve ¢ocuklarinin Tiirkiye ile dil ve din baglar
koparilarak Almanya’ya tam anlamiyla uyum saglamalar1 i¢in gerekli alt yap1

olusturulacaktir.
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2.2.1. Almanya’daki Tiirkler

1950’1 yillardan sonra kdyden kente i¢ gd¢ yasayan Tiirkiye, Batt Avrupa’nin isci
ihtiyacindan etkilenmistir (Dulkadiroglu, 1999: 58). Yurtdisina is¢i gondermek baslarda
Tiirkiye’nin 5 yillik kalkinma planinin bir pargasi olmustur (Yonten, 2002: 25) ve yurtdisina
Turk Beden Isci Gogii, yillar nce baslamis olan Tiirk Beyin Gogiiniin aksine 196011 yillarda
devam etmistir (Giizel, 2010: 15).

Avrupa’da yasayan Turk vatandaslarimiz; Avrupa Birligi iilkelerinde en kalabalik
Uclncii tilke vatandasidir. Niifuslart bes milyonu buldugu i¢in Avrupa ¢apinda en blyik 19.
ulusal grup olarak Estonya, irlanda, Kibris (Rum), Letonya, Litvanya, Liiksemburg, Malta ve
Slovenya gibi sekiz iilkeden fazla bir niifusu olusturmaktadirlar (Bagis, 2009: 31). Backus
(2006: 689) Bat1 Avrupa’ya ilk defa giden bir kisinin bile 1960’lar ve 70’lerdeki is gd¢iiniin
giinliimiiz miras1 olan Tiirk varligini rahatlikla fark edebilecegini belirtir ¢linkii Almanya’daki
yabancilar igerisinde en biiyilk grubu Tiirk isciler olusturmaktadir (Gilindiiz, 2009: 317).
Gittikge artan niifuslari ile Tiirkler, Dulkadiroglu’nun (1999: 94) belirttigi gibi “Almanya’nin
ortasinda bir Anadolu yaratmiglardir.” TUrklerin de dahil oldugu misafir isgilerden sonra
Almanya’daki ikinci biyltk go¢cmen grup; kusaklardir Sovyetler Birligi devletlerinde,
Romanya ve Polonya’da yasayan ve komiinist sistemlerin ¢okiisiinden sonra daha yogun

olarak Almanya’ya geri donen Alman asilli gogmenlerdir (Schayan ve Giehle, 2005: 137).

Go¢ alimina getirilen sinirlamalara ragmen eslerini ve ¢ocuklarini da yanlarina alan
goemenler bu lilkelerde yerlesik konuma gegmislerdir (Sahin, 2010: 104). Dahasi, 1980 ve
1990’larda, aradaki kusak evlilik yasina gelip eslerini Tiirkiye’den segmeye baslayinca, Tiirk
15¢1 gocU yeni bir 6zellik kazanmistir. Avrupa’daki Tiirk niifusu 5 milyona yakindir ki bunlara
bulunduklar tilkenin vatandashigina gegen Tiirkler de dahildir. Avrupa’ya go¢ eden Turklerin
%60°dan fazlas1 ise Almanya’da yasamaktadir. Pek ¢ok Tiirk gé¢men Tiirkiye nin
merkezindeki ya da Karadeniz’in kiigiik kdylerinden gelmislerdir; Istanbul, Ankara ve Izmir
gibi biiyiik sehirlerden gelenlerin sayisi ¢ok azdir. Bazi kdylerin koyunden fazla nifusu
Avrupa’da yasamayi tercih etmektedirler (Crul ve Vermeulen, 2003: 970).

Az sayidaki yliksek egitim gormiis siyasi miilteciler disinda, diasporadaki ilk Tirkler
genellikle direk kirsal alanlardan gelen erkek isciler olmuslardir (Backus, 2006: 689). Hem
Tiirkler hem de Almanlar i¢in bugiin hala yasanmaya devam eden sorunlarin baslangici ilk
misafir is¢ilerin Federal Almanya Cumhuriyeti’nin ana sehirlerine Anadolu’nun kirsal

kesimlerinden gelmeleri olmustur. Yasanan sikintilar ve uyumsuzlugun nedenleri; Turk
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is¢ilerin Almanya’daki yasam bigimine yabanci olmalar1 ve g0¢ ettikleri yerlerde kendilerine
kars1 olumsuz bir tavir takinilmis olmasidir. Yabancilagsma siirecini hizlandiran bu etmenlerin
disinda; dislanmislik hissi, yabancilik ve iyi derecede egitim becerilerine sahip olmamalari
gibi engeller, Tirklerin is bulma sansimi azaltmis ve dolayisiyla maddi ve manevi
sikintilarinin temelini olusturmustur (Giindiiz, 2009: 317). Abadan Unat’a (2006: 136) gore
diger ikili anlasma yapilan Ispanya, Italya ve Yunansitan’dan gelen iscilerin aile
birlesimlerinin saglanmasi i¢in bu yapilan anlagsmalarda 6zendirici hiikiimler bulunurken;
Tirkiye ile yapilan anlagsmada aile birlesimini engelleyici hiikiimler bulunmasi ile Tiirk
is¢ilerinin uyumlar1 en basindan geciktirilmis ve hatta timden engellenmistir. Aileleriyle
birlesme haklar1 bastan verilmeyen ve yabanci bir lilkede ¢alistiklart i¢in ailelerinden kopan
ve uyum sanslar1 geciktirilen is¢ilerin (Abadan Unat, 2006: 136) kalic1 olduklar1 gercegini
anlayan Alman yetkililer de, hem bu is¢ilerin sosyal giivenlik sorunlarinin ekonomilerine
getirdigi yiik, hem de kalicilasan bu kitleye karsi ortaya c¢ikan yabanci diismanliklari ile
ilgilenmek durumunda kalmiglardir (Gundiiz, 2009: 317).

Tiirkiye’de yetisen ve Almanya’daki ebeveynlerinin yanina yasal olarak 16 yasinda
gelen cocuklar harig, bircok aile birlesimi evlilik yoluyladir. Tiim iilke icin kesin sayilar
olmasa da, Bavyara ve Berlin’deki bolgesel sayimlara gore Tiirk erkeklerinin %50 ile %751
Tiirkiye’de yetigsmis bir kadinla evlenmektedir. Ask evliligi ya da goriicii usulii, anlagsmali
olsun, esler zor bir baslangi¢c yasamaktadirlar ¢iinkii genellikle evlilik tarihlerinden once
birbirlerini tanimalar1 igin ¢ok az zamanlar1 olmustur. Buna ek olarak, bu karisik
evliliklerdeki eslerin ¢ok farkli sosyallesme deneyimleri ve kiiltiirlesme g¢atismalar1 vardir.
Evlilik go¢liniin disinda Almanya’daki Tiirk toplumunu karakterize eden diger 2 6zellik; diger
gocmenlerle karsilagtirildiklarinda egitim ve okullasma seviyelerinin diisiik kalmasi ve
Tiirkiye’ye ve Tirk kiiltiiriine olan siki baglar1 ve sadik oluslaridir (Leyendecker vd., 2006:
302-304).

Ucuz ucak ve otobiis biletleri ve Almanya’da isciler i¢in uzun tatil zamanlari
Tiirkiye’deki arkadaslar ve akrabalarla siki baglar1 desteklemistir. Ilaveten teknoloji ve
iletisimdeki biiylik adimlar Tiirklerin Almanya’da disa kapali yasamalarin1 ve ¢ok secenekli
Tirk TV kanallari, gazeteler ve radyo istasyonlar1 arasindan se¢im yapma sanslarini
saglamistir. Baskin bir Tiirk ¢evresiyle kombinasyon halinde olmakla Turkler sadece Tirkce
duyabilmekte, konusabilmekte, okuyabilmekte ve yazabilmekte; Tiirk diikkanlarindan
aligveris yapabilmekte; Tiirkiye’den nakledilen politik ve goniillii organizasyonlarin

toplantilarina katilabilmekte, Tiirkge ehliyet kursuna gidebilmekte ve Tirk spor merkezlerine
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devam edebilmektedirler. Ancak iki dilli ve iki kiiltiirlii becerileri edinmis, Alman okullarini
tamamlamis ve i, mahalle, komsuluk, ¢evre ya da arkadaslar1 vasitasiyla Alman toplumuyla

iliski kuran Tiirkler i¢in ise bu 6zel Tirk yasama tarzi daha az ¢ekici olabilmektedir

(Leyendecker vd., 2006: 305).

GuUnUmizde Almanya’da artik ii¢ kusak Tiirk vatandasi bir arada yasamaktadir ve
dordiincii kusak yetismektedir. 1960’11 yillarda kisa siire kalip hedefledikleri paray1 kazanip
geri donme amaciyla Almanya’ya gelen birinci kusagin ¢ocuklar1 olan ikinci kusak 1970’li
yillarin sonlar1 ile 1980°li yillarin ilk yarisinda Almanya’ya go¢ etmistir. Uglincii kusak
Turkler ise, birinci kusagin torunlarindan olusmaktadir (Baskurt, 2009: 85). Backus’a (2006:
691) gore ikinci kusak yerlesmis ve iigiincii kusak da eriskinlige dogru gitmektedir. Ugiincii
kusak; tizerinde en ¢ok tartisma yapilan kusaktir ¢iinkii diger kusaklarin aksine blyuk
cogunlugu Almanya’da dogmus olan bu kusagin hayatlarin1 gegirecekleri bu topluma
entegrasyon siirecinde milli ve dini kimliklerinin ne olacagi veya nasil olmasi gerektigi, hem
Almanya, hem de Tirkiye’deki yetkililerce bir sorun olarak gorilmekte ve tartisiimaktadir
(Baskurt, 2009: 85).

Giiniimiizde Almanya’daki Tirkler artik baglangictaki gibi doviz kaynagi olarak
goriilen kisiler degildir. Yasadiklari tilkede yerlesik konuma gegen ve geri dontisii artik fazla
diisinmeyen Tiirklerin sorunlart anadillerine ve Kkiiltiirel kimliklerine sahip olmakta
yasadiklar1 zorluklardir. Goglin ilk yillarindaki amaglar1 ekonomik seviyelerini diizeltmek
olan vatandaslarimiz, yogun calisma tempolarindan nefes aldiklar1 zaman, c¢ocuklarinin da
anadil, kiltiirel kimlik ve uyum gibi sorunlar yasadiklarini farketmiglerdir (Buytikaslan, 2009:
349-350).



Tablo 1: Yurtdisindaki Vatandaslarimzla Ilgili Sayisal Bilgiler

(31.12.2010 tarihi itibariyla)
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) Vatandas Toplam )

ULKELER Sayisi Cahisan S. Issiz VVat. Sayisi

A) AVRUPA

1. Avrupa Birligi Ulkeleri

F. Almanya 1.629.480 544.382 141.484
Fransa 459,611 195.794 21.275
Hollanda 372.728 128.000 17.000
Avusturya[ 110.678 45,500 8.541
Ingiltere 52.893 22.458 4.279
Danimarka 57.129 33.066 4.406
Yunanistan 48.880 3.563

Belgika 39.419 9.716 6.675
Isveg 67.731

Italya 20.882 6.414

Finlandiya 5.825

Polonya 3.253 1.586

Ispanya 3.395 1.097

irlanda 1.472 800

Cek Cumhuriyeti 1.487 475

Malta 400 360

Litksemburg 472 242

Portekiz 637 120

Slovakya 161 88

Litvanya 45 35

Letonya 95

Slovenya 122 20

Estonya 72 6

Macaristan 5.814

Toplam 2.911.284 993.722 203.660
2. Diger Ulkeler

Isvigre 71.692 34.200 3.365
Norveg 15.000 6.000 473
Romanya 20.447 3.200

Bulgaristan 28.296 1.100

Makedonya 1.412 250

Liechtenstein 808 254

Bosna Hersek 700 500

Sirbistan 2.194

Vatikan 300 55

Toplam 140.849 45.559 3.838
Kita Toplami 3.052.133 1.039.281 207.498

CSGB, 2010*

Tablodan da goriildiigli lizere, yurtdisinda en fazla vatandagimizin yasadig iilke

Almanya’dir.

* http://www.csgb.gov.tr/csgbPortal/diyih.portal ?page=yv&id=1



http://www.csgb.gov.tr/csgbPortal/diyih.portal?page=yv&id=1#_ftn4
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2.3. D1s Gog ve Egitim Arasindaki Iliski

Gog alan tilkeyi oldugu kadar, gog veren tilkelerdeki toplumlar1 da etkileyen gog, ayni
zamanda, hem go¢ eden Kkisilerin, hem de kendilerinden sonra gelecek kusaklarin
yasamlarinin geri kalanini da etkileyecek kadar uzun bir siiregtir (Castles ve Miller, 2008: 29).
Bu yiizden go¢ alan iilkede egitimsel kazanimlar gogmen bir ¢ocugun hayatinin gidisatinda
yapisal entegrasyonun ilk kilometre tasini temsil eder ve okul bitirme sertifikalar1 kisinin

hayatinda ¢ok 6énemli bir safthanin sonunu belirtir (S6hn, 2011: 27).

Kiiltiirel farkliliklarin ortaya ¢ikmasinda ise en 6nemli rol go¢ olgusuna ait oldugu
(Yalgin, 2004: 4) icin, gocmen ¢ocuklarin gittikleri iilkelerin egitim sistemlerinde sorunlar
yasamalar1 kagimilmazdir (Canbulat, 2009: 363). Egitim sistemindeki etnik dezavantajlar
géemen ¢ocuklarin uzun donemli sosyoekonomik ayni zamanda yapisal olarak da adlandirilan
entegrasyonunu tehdit etmektedir (Esser, 2006: Akt: Becker, 2010: 2). Yasadiklar iilkelerin
dili ile birlikte en az iki dil ve iki kiiltiir iginde yasamak, ¢ocuklara avantaj sagladigi gibi
bircok sorun yasamalarmma da neden olabilmektedir. Egitim bu agidan temel sorundur

(Leblebicioglu, 2009: 328).

Gelinen iilkenin okul sisteminde gd¢men cocuklarin egitim basarilari hem okuldaki
hem de evdeki kaynaklara baglidir (Song, 2011: 938). Go¢men isgiler ¢ocuklarina iyi bir
egitim saglamayi hep istemislerdir (Abadan Unat, 2006: 68) ancak gogmen cocuklarin
velilerinin okul sistemi konusunda bilgi eksikliginden dolayr bulunduklar: tilkelerdeki egitim

sisteminde dezavantajlari vardir (Riphahn, 2003: 712).

Gocemenlerin topluma dahil olmasi ve go¢ politikalari; asimilasyon, entegrasyon,

dislama ve ¢ok kiiltiirliiliik kavramlarini ortaya ¢ikarmaktadir (Altinbas, 2007: 241).

2.3.1. Asimilasyon

Asimilasyon, ¢ogunlugun kiiltiir ve kimligini siirdiirme ve koruma amacidir (Race,
2011: 19). Genel olarak konusulursa 20. yiizyillda Avrupa’ya gelen etnik azinliklar, ulusal ve
kiiltiirel kimligin siki bir sekilde i¢ igce gectigi uluslara gelmislerdir (Beldner ve Engberg,
2001: 10) ve azinliklar kendisini sadece tek bir milli kiiltiir tarafindan olusturulmus olarak
goren toplumlarda bir rahatsizlik nedenidir. Ozellikle etnik azinliklar sorun teskil etmektedir.

Bu konuda rahatsizlik yasayan toplumlar politik ve pedagojik ¢areyi azinliklar1 ve ¢ocuklarini
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asimile ederek saglamak isterler (Nohl, 2009: 11). Ray’e (2006: 24) goére de asimilasyon
digsaridan gelenlerin, 6zellikle de gogmenlerin, kendilerine 6zgl kultirlerden vazgegip ev
sahibi tilkenin kiiltiirel normlarin1 benimsemeleridir. Bu durum genellikle ikinci kusak

goegmenler arasinda olusmaktadir.

Nohl’a (2009: 5, 12) gore asimilasyonist egitim ile etnik azinlik ¢ocuklarini yasanilan
toplumun kiiltiirel standartlarma uyum saglatmak hedeflenmistir. Ozellikle okullarda da
ayirim yapilabildigini belirten Nohl, asimile edilecek insanlar i¢in 6zel olarak hazirlanmis
kurumlara 6rnek olarak Kizilderililer igin yatili okullar, misafir is¢ilerin ¢ocuklart i¢in de

ulusal siniflar1 gosterir.

2.3.2. Entegrasyon

Bireylerin bir kolektiviteye; onun normlarini, inanglarint ve degerlerini paylasma
erdemiyle ait olma hissini ne derecede yasadiklaridir (Bruce ve Yearley, 2006: 154).
Uluslararas1 Gog Orgiitii’ne (IOM) gore entegrasyon, gocmenlerin bireyler ya da gruplar
olarak topluma kabul edilme surecleridir. Topluma kabul edilis ise iilkeden iilkeye
degismektedir ve entegrasyon sorumlulugu sadece tek bir gruba degil birgok faktore
dayanmaktadir. Bunlar; gd¢menlerin kendileri, go¢ kabul eden hukiumet, kurumlar ve
topluluklardir (I0M, 2004: 32).

Entegrasyon kavrami kultlrel birlesme olarak da tanimlanabilmektedir (Race, 2011:
19). Joppke ve Morawska’ya (2003: 4) gore; entegrasyon kelimesini kullanan kisiler, acik¢a o

anlama gelmeyen asimilasyondan bahsetmek istemektedirler.

Gogmenlerin gog ettikleri tlkelerle biitiinlesmeleri ve burada yasadiklari sorunlar
hakkinda yapilan ¢alismalarda, Onceleri adaptasyon kavrami kullanilmistir. Gogmenlerin
icinde bulunduklari topluma uymalart anlamindaki bu kavramin yerine ginimuzde
gocmenlerin yeni kiltire uyum saglamalari ve ayn1 zamanda etnik kulttrlerini de devam
ettirebilmelerini belirten entegrasyon kavrami tercih edilmeye baglanmistir (Sahin, 2010: 104-
105).

Gog alan toplumlarda 6zel bir 6neme sahip olan ve gift tarafli olmas1 gereken uyum
stirecinde, gogmenlerin oldugu kadar, gog alan iilkelerin de, gégmenlerin yasamlarini devam

ettirdikleri topluma kendi kiltirlerinden kopmadan, kendi kulturlerini de devam ettirerek
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daha iyi entegre olmalart i¢in gerekli diizenlemeleri yapmalari gerekmektedir*. Egitim;
sosyal, kiiltiirel ve iktisadi uyum alaninda belirleyici bir anahtar konumunda oldugundan (Die
Bundesregierung, 2008: 15) dolayi, basarili bir entegrasyon igin 6ncelikle gé¢men ¢ocuklarin

egitim sistemlerine entegrasyonlar1 onem kazanmaktadir.

2.3.3. Cok Kiiltirluluk/Cok Kiiltiirlii Egitim

Hakkinda ¢ok tartisma yapilan; savunanlarin ve Karsi ¢ikanlarin ilging tartismalarini
iceren ¢ok kiilttirliliigiin (Altinbas, 2007: 241) kavram olarak farkli tilkelerde farkl: tarihgeleri
ve kokenleri vardir. 1971 yilinda resmi politika olarak ¢ok kiiltiirliiligi kabul eden ilk iilke
Kanada’dir (Race, 2011: 2-3). Avrupa ise ¢ok kulturlulik konusunda Kanada ve ABD gibi
go¢ toplumlarinin ¢ok gerisinde kalmistir (Altinbas, 2007: 241). Joppke ve Morawska’ya
(2003: 1) gore, cok kaltarlulik gécmen entegrasyonunun bir bicimi olarak asimilasyonun

yerini almistir.

Avrupa’da yasanan go¢ hareketliligi, egitim sistemlerinde de c¢Ozimler aramayi
gerektirmistir. Ornegin ¢ok kiiltiirlii egitim konusunda Amerika, Kanada ve Avustralya gibi
Klasik goc ulkeleri ilerlemeler kaydetmekte, 6te yandan diger iilkelerde ise anadil hala
tartisma konusu olmaktadir. Bu iilkelerde go¢men ¢ocuklarinin egitiminde “submersion” ve
“immersion” diye adlandirilan iki yontem one ¢ikmaktadir (Canbulat, 2009: 363-364). Yani
cok kiiltiirliiliik sadece renk, cinsiyet ve siiflardaki farkliliklar1 degil, ayn1 zamanda egitim,

dil ve cok dillilikle ilgilenmektedir (Race, 2011: 10).

1986 yilinda Banks, cok kiiltiirlii egitimin; farkli gruplardan gelen ¢ocuklarin egitimsel
esitlikten faydalanabilmeleri i¢in tasarlanan cok cesitli okul uygulamalari, programlar1 ve
materyallerini tanimlayan kapsamli bir kavram oldugunu agiklamistir (Akt: Race, 2011: 5).
Luchtenberg’e (2003) gore, ¢ok kiiltiirlii egitimle gogmen egitimi arasindaki en 6nemli fark;
cok kiiltiirlii egitimin sadece gd¢men c¢ocuklara yogunlasmak yerine tiim ¢ocuklari
kokenlerini dikkate almaksizin dahil etmeye ¢alismasidir. Cok kiiltiirlii egitim ayni1 zamanda
gdcmen cocuklarin eksiklikleri yerine farkliliklarini vurgulamak/farkliliklarina dikkat ¢cekmek
ve onlar1 asimile etmek yerine egitim sisteminin igine entegre etme calisir (Akt.: Ozbarlas,
2008: 49). Cok kiiltiirlii egitim terimi simdi ayn1 zamanda Avrupa Boyutu ya da UNESCO

tarafindan Onerilen uluslararasi egitim gibi tiim uluslararasi egitim yaklagimlar1 igin

* http://www.mfa.gov.tr/yurtdisinda-yasayan-turkler_.tr.mfa
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kullanilmaktadir. Okul yonetiminde, okullarda ve arastirmalarda ana nokta ¢ok kiiltiirlii bir
toplumda egitim olsa da; Almanya’da uluslararasi yaklasimlara bu agilis bile ¢ok kiiltiirlii

egitimin ¢ok daha fazla kabul gérmesine yardime1 olmustur (Ozbarlas, 2008: 51).

2.3.4. Kiiltirler Aras1 Egitim/Ogrenme

Kiiltiirler arasilik, dinamik bir kavramdir ve kiiltiirel gruplar arasinda gelisen iliskileri
ifade eder. UNESCO tanimina gore farkl kiiltiirlerin esit derecede etkilesimleri ve varlig ile
diyalog ve karsilikli saygi yoluyla ortak kiiltiirel ifadeler gelistirme olasiligidir. Kiiltiirler
arasilik, cok kiiltirlilige dayanmaktadir ve yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi

seviyelerdeki diyalog ve kiiltiirler aras1 degisimin bir sonucudur (UNESCO, 2006: 17).

Demokrasiyi giiclendirmek i¢in egitim sistemlerinin toplumun ¢ok kultlrllt 6zelligini
gdz Onilinde bulundurmalar1 ve farkli gruplar arasinda olumlu etkilesimleri saglamalari
amaclanmalidir. Simdiye kadar geleneksel olarak iki yaklasim olmustur: ¢ok kiiltiirlii egitim
ve kiltiirler aras1 egitim. Cok kiiltiirli egitim, diger kiiltiirleri 6grenmeyi, diger kiiltiirleri
ogrenerek o kiiltiirli kabul etmelerini, ya da en azindan tolerans gostermelerini ister. Kiiltiirler
aras1 egitim ise pasif bir arada yasamanin biraz daha 6tesine giderek c¢ok kiiltiirlii toplumlarda
farkll kiiltiirlerin birbirlerini anlayarak ve saygi gostererek diyalog i¢inde olmalarini ister

(UNESCO, 2006: 18).

Kiiltiirler aras1 egitim, insan hayatinin her alanindaki farkliligin olaganligin1 kabul
eder, saygt duyar ve yonetir. Bu egitim sayesinde 6grenciler/6grenenler su konuda hassas
olurlar: insanlar farkli yasam bicimleri, gelenek gorenekler ve diinyaya bakis acilar
gelistirmislerdir ve insan hayatinin bu cesitlilik ve 6zgiirliigi hepimizi gili¢lendirmektedir.
Yani egitim, esitligi ve insan haklarini1 saglayan, haksiz ayrimciliga meydan okuyan ve
esitligin dayandig1 degerleri gili¢lendirendir (Tormey, 2005: 3). Ancak kiiltiirleraras1 egitim,
egitim programlarina basit bir ekleme degildir. Ogrenme ortamlarini bir biitiin olarak
ilgilendirmelidir. Yani; egitim siire¢lerinin diger boyutlar1 olan okul hayat: ve karar verme,
O0gretmen egitimi, egitim programlari, O0gretim dilleri, 68retim yoOntemleri ve Ogrenci
etkilesimleri ve 0grenme materyallerini de ilgilendirmelidir. Bu da, ¢oklu bakis agilarinin ve
seslerin dahil edilmesiyle miimkiin olmaktadir. Toplumda egemen olmayan gruplarin dilleri,
tarihleri ve kiltlirlerini 6grenmek de bu kapsayici egitim programlarinin gelistirilmesinde

mutlaka dahil edilmesi gerekenlerdir (UNESCO, 2006: 19). Gauss, Anneliese ve Gerd (1994)
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de aynmi fikri savunmakta ve “e8er demokratik toplumlarda Kkiiltlirleraras1 6grenme
gerceklesecekse demokratik ilkelere dayanmalidir” demektedir; bu anlamda en dnemli nokta

da; egitimde esitlik, yani anadili farkli olan ¢ocuklar1 da egitim sistemine dahil etmektir.

Kiiltiirler aras1 egitim terimi Bat1i Avrupa’da 1975 yilinda ortaya ¢ikmisken, Alman
Egitim Bakanlar1 Konferansinda 1996 yilinda kiiltiirler arasi egitim hakkinda bir oneri
sunulmustur (Allemann Ghionda, 2011: 49). Almanya’da ¢agdas Alman toplumundaki etnik
gruplarin ¢esitliligine egitim sisteminin vermek ihtiyacinda oldugu bir yanit olan Kiltlrler
aras1 egitim kavrami (Alred, Byram ve Fleming, 2003: 2), Almanya’da ¢ok kiiltiirlii egitime
denk olarak alinmaktadir (Allemann Ghionda, 2011: 51).

2.3.5. iki dillilik
iki dillilik;

Iki dili ve iki kiiltiirii bilmek ve anlamak; bir dilin digerine nazaran daha iyi veya daha
zayif olmasi; iki dili bir arada kullanmak (codeswitching)+*; iki dilde diisinmek ve
hissetmek, her iki dilin el kol hareketleriyle, iki dilin vurgu ozelligiyle konusmak;
cocuklarin becerisini veya zekasini zorlamak degil, tam tersine gelistirmek; 6gretim
yonteminin ve sisteminin gelistirilmesi/degistirilmesi; anadiline sahip ¢ikmak; zengin
bir potansiyele ve kaynaga sahip olmak demektir (Rolffs, 2009a: 7).

Luchtenberg’e (2002: 49) gore iki dillilik; iki dili kullanabilme kapasitesidir. Bu ise su
sekillerde olabilir:

1) Anadil ve ikinci bir dil; yasanilan tilkedeki hakim dil ya da diger dil-bu durum ¢ok

kaltarlt tlkelerdeki durumu gosterir.

2) Dilbilimsel olarak “karma bir evlilikte”’ki anne ya da baba dili. Bu dillerden biri
yasanilan {ilkenin dilidir, ya da ikisi de degildir.

3) Ana dili ve okulda 6grenilen yabanci dil.

Iki dilli; belirli bir toplumdaki dili ya da dilleri konusanlarla etkilesim saglayabilmek
icin ¢esitli derecelerde yeterlilikle, sozlii ya da yazili bicimde iletisimsel becerileri edinen
birey ya da gruplardir. Dolayisiyla iki dillilik iletisim i¢in kullanilan iki ya da daha fazla
dilbilimsel kodun lehcgeleri de dahil eden dil yoluyla etkilesimleri sonucu ortaya g¢ikan

bireylerin ya da gruplarin psikolojik ya da sosyal durumlar1 olarak tanimlanabilmektedir

* Code switching: Ayn1 konusma igerisinde iki dilin degigimli olarak kullanilmasi (Backus, 2006: 700);
“Diizenek degistirmek” (Cakir, 2002: 40).
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(Butler ve Hakuta, 2006: 115). iki dilliler genis bir tanim olarak genellikle birden fazla dilin
bilgisini ve kullanimin1 edinen bireyler ya da gruplar olarak tanimlanir. Ancak iki dillilik

karmasik bir psikolojik ve sosyo kiiltiirel dilbilimsel davranistir ve ¢ok boyutlu yonleri vardir

(Butler ve Hakuta, 2006: 114).
Skuttnabb-Kangas (1981: 95-97) iki dilliligi iki kategoride anlatir:
1. Dogal iki dillilik-okul iki dilliligi/kiilttirel iki dillilik
2. Elitiki dillilik-halk iki dilliligi.

Dogal iki dilli; glinliik yasaminda dogal iletisim siireci i¢cinde her iki dili de 6rgilin bir
egitim gormeden ve genellikle erken yaslarda 6grenen kisilerdir. Okul iki dilliliginde, adindan
da anlagilacag1 iizere, yabanci dili okulda Orgiin 6gretim ile 0grenmek s6z konusudur.
Kiiltiirel iki dillilik okul iki dilliligine yakin olmakla birlikte; is, seyahat ve baska nedenlerle
yabanci bir dili 6grenen yetiskinler i¢in kullanilmaktadir. Elit iki dillilik, 1yi egitim almak ve
egitiminin bir kismin1 yabanci dilde yapabilmektir. Bu durumda dilleri dogal ortaminda
ogrenme firsati da olmustur. Halk iki dilliligi ise pratik yollarla, diger dili konusanlar
tarafindan o dili 6grenmek zorunda kalan kisiler i¢in kullanilir. Bu tiir iki dilliler genellikle
dilbilimsel bir azinlik grubundan gelmektedir. Elit iki dillilik hi¢bir zaman bir sorun
olmamisken, halk iki dilliligi pek cok egitimsel zorluklarla baglantilidir. Ancak burada
belirtilmesi gereken nokta; halk iki dilliliginin kendisinin sorunlu olmasi degildir. Sorun

yaratan; bu iki dilli ¢gocuklarin egitimlerinin dogru organize edilmemesinden kaynaklanan

egitimsel sorunlardir (Skuttnabb-Kangas, 1981: 95-97).

Huber’a (2009: 21) gore iki dillilik temel olarak 2 sekilde saglanmaktadir: Cocukla
dogumundan baslayarak iki dilde de bildirisim kurulur. Anne ve babanin her iki dile de
egemen olmasi ve bu dilleri birbirine karigtirmadan kullanan ebeveynler olmalar1 durumunda
gerceklestirebilecek ikinci ve en kolay yol ¢ocugun once tek dilli yetismesi, sonra da ikinci
dili 6grenmesidir. Bu durumun olmadig1 ortamlarda ¢ocuk aile i¢inde anne ve babasinin

kullandig1 dili edinir ve ikinci dili 6gretmek de egitim kurumlarina diiser.

Ikinci dil edinimindeki (D2) bireysel farkliliklari agiklamada yas faktorii en sik
tartisilan degiskenlerden biridir. Birinci dil edinimi genellikle tiim birinci dil 68renenler icin
dogumla ayn1 zamanda baslarken, bireyler i¢in ikinci dili 6grenmede ¢ok biiyiik farkliliklar
vardir (Butler ve Hakuta, 2006: 126). Sayisiz ¢alisma birinci dilde (D1) gelistirilen akademik

basartyla iliskili becerilerin, ikinci dille iligkili oldugunu gostermektedir (Butler ve Hakuta,
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2006: 131) yani ¢ocuklarin anadillerindeki gelisim seviyeleri ikinci dillerinin gelismesi igin

¢ok 6nemli bir sarttir (Cummins, 2001: 17).

Iki dilli ¢ocuklar, diger ¢ocuklara nazaran, daha yaratici bir zekaya, daha esnek bir
biligsel yapiya, daha yaratici bir elestirel diisiince yapisina sahiptirler (Kabaday1, 2008: 98).
Yagmur’un (2007: 62-63) belirttigi gibi; Kanadali dilbilimci Jim Cummins (1979) “esik
kuram1” adli ¢alismasiyla iki dilliligin zihinsel beceriler izerinde etkileri hakkinda ¢ok farkli
bir yaklasim sunmustur. Cummins’e gore, iki dilli ¢ocuklarda bilissel becerilerin diizenli bir
sekilde gelisebilmesi i¢in dilsel beceriler agisindan dilsel ve bilissel bir esik niteliginde bir
seviyeye ulagsmalar1 gereklidir. Hangi dilin dengeli, hangi dilin baskin oldugunu ve aradaki
farki anlamak icin dnemli olan bu kuramda, iki dilli ¢ocuk i¢in farkli sonuglar ifade eden iki
farkli esik vardir. Iki dilliligin olumsuz etkilerinden kaginmak igin iki dilli bir cocuk her iki
dilde de birinci esige ulasmak zorundadir (Akt: Yagmur, 2007: 62-63). Ancak Cummins
(1976, 1979) iki dilli bireyler ancak her iki dilde de anadili konusuru yetkinligi kazanmislarsa
biligsel avantajlar yasayacaklarini, ancak her iki dilin birinde de boyle bir yetkinlik
kazanmadilarsa “yar1 dillilik” olarak adlandirilan bir duruma diiseceklerini ve biligsel ve
akademik gelisimlerinde olumsuz sonuglardan kendilerini koruyamayacaklarini sdyler (Akt:

Butler ve Hakuta, 2006: 131).

Eger kisinin 6grenme ortaminda hem birinci, hem de ikinci diline deger veriliyorsa ve
her iki kiiltiirel ve etno dilbilimsel grup ve degerleriyle olumlu bir kimlik gelistirmesine izin
veriyorsa artirict iki dillilik miimkiin olmaktadir. Bunun aksine, eger toplum &grencinin
birinci diline deger vermezse sonug eksiltili iki dillilik olacaktir (Butler ve Hakuta, 2006:
132), bu iki dillilikte her iki dilde bir seyler eksiktir. Destegin her iki dilde de yeterli olmadig:
durumlarda ortaya ¢ikan diger bir kavram iki yarim dilliliktir (Alleman-Ghionda, 2011: 3).
Ileri’ye (2008a: 3) gore de sadece dili degil, diisiinme yetenegini de etkileyen yarim iki dillilik
durumu nedeniyle ¢ocuklar tam bir diisiince sistemi kuramadiklar i¢in okul ve sosyal hayatta

basar1 saglayamamaktadirlar.

Dil gelisimi kiiltiirlesme siireci olarak degerlendirilebilir ve kisinin dil edinimi kisinin
kimligini etkiler (Butler ve Hakuta, 2006: 132). Eksiltili bir ortamda ikinci bir dili 6grenmek
anomi adi verilen kisilik gelisimiyle ilgili zorluklara yol agabilmektedir. Ana diliniz ve
kiltliriiniiz ve digsaridaki kiiltiir arasindaki celigkilerden ortaya ¢ikan kisisel uyumsuzluk,
kaygi ve sosyal olarak yalniz kalma hissidir (Baetens Beardsmore; Akt: Losey ve Kurthen,
2003: 920). Eksiltili iki dillilik ayn1 zamanda diisiik kendine saygi, diislik 6zgiliven ve strese

yola acabilmektedir. Bu durumlar genellikle okulda yasanilan olumsuz deneyimlerin (Losey
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ve Kurthen, 2003: 920) ve Skutnabb-Kangas’in (1981: 313) belirttigi gibi sembolik ya da
yapisal siddetin sonucudur. Skutnabb-Kangas’a (1981: 313) gére en azindan resmi olarak
azinlik ¢cocuklarina artik direk fiziksel siddet uygulanmamakta, ancak bunun yerine yapisal ve
sembolik siddet uygulanmaktadir. Bu siddetler verilmek istenen mesaj1 en az fiziksel siddet
kadar etkili vermektedir: “siz degersizsiniz, etnik grubunuz degersiz, eger kabul edilmek
istiyorsaniz bizim gibi olmali ve size ait olan her seyi birakmali, onlar1 kiiglimsemeli ve

bundan utanmalisiniz”.

Iki dilliligin cocuklarin dilbilimsel ve egitimsel gelisimlerine olumlu etkileri
bulunmaktadir (Cummins, 2001: 17). Ancak Cummins’e (2000: 68-69) gore; okul sartlarinda
basar1 i¢in, 6grencinin dil yeterliligi konusma dilinden daha ileri seviyede olmali, bilissel
olarak daha yiiksek seviyeli ve akademik bir dil olmalidir. Ciinkii ikinci bir dilde yiizeysel
olarak yeterlilik icin 1-2 yil yeterliyken; o dilde akademik yetkinlik kazanabilmek 4-7 yil
stirmektedir (Ramirez, 1992; Akt: Losey ve Kurthen, 2003: 919). Hatal1 dil degerlendirmeleri
nedeniyle yiizeysel olarak ikinci dili konusan iki dilli ¢ocuklarin anadili egitimine ¢ok fazla
da ihtiya¢ duymadiklar1 gibi bir durum ortaya ¢ikmaktadir. Ancak unutulan sudur ki; ilk
dildeki akademik yeterlik, sadece ikinci dile transferde yardimer olmayacak; ayni zamanda
biligsel yararlar saglayacaktir (Losey ve Kurthen, 2003: 919). Dildeki anlamlara hassas olmak
acisindan iki dilli cocuklarmn tek dilli ¢ocuklara oranla daha basarili olduklari, dilsel islemlere
daha fazla yatkinlik gosterdikleri ve dilsel yapiyr anlamada ¢ok daha fazla gelismis
olduklarini bir¢ok arastirma gostermektedir (Ayan Ceyhan ve Kogbas, 2009: 14).

Cummins dil esigi kuramindan sonraki ¢alismalarinda iki dilin birbiriyle baglantili
sekilde gelisebilecegini belirtmis ve bu acidan anadilinin 6gretilmesindeki Ooneme vurgu
yapmustir. Birinci dil ne kadar gelisirse ikinci dil de o kadar gelisir diyen gelisimsel baglilik
hipotezinde ikinci dilin gelisimi birinci dildeki kavram zenginligine baghdir (Yagmur, 2007:
63).

Iki dillilik go¢ alan toplumlarda biiyiik nem arz eden bir konudur. Go¢gmen kokenli
ailelerin cocuklar1 farkli bir sosyallesme siireci yasarlar ¢iinkii anadillerinden farkli bir dili
ogrenir, kendi kultirlerinden farkli degerler ve normlar edinirler. Iki tarafli ya da cifte
sosyallesme denilen bu siireg; eksik bir sosyallesmeye yol agar. Dolayistyla ¢cocugun kimligini
tanimlamas1 ve uyum saglayabilmesi go¢ edilen toplum ve go¢ eden aileler agisindan
gbzoniine alinmasi gereken sorunlardir (Yildiz, 2012). Bu yilizden azinlik ¢ocuklarmin orgiin
egitimleri boyunca asgari derecede iki dilli hale gelmeleri gerekmektedir (Skutnabb-Kangas,

2004: 2). Cocuklarin iki dilliliklerinden yararlanmalarini temin etmek de okulun gorevidir.
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Okullarim ¢ok dilli cocuklarin dilsel becerilerini gelistirme konusunda gergeklestirmesi
gerekenler; en azindan ¢ocuklarin yeterli bir siire boyunca her iki dilde okuma yazma egitimi
alma haklarmin saglanmasi; iki dilliliklerini g6z Onlnde tutarak anadilinde ders alma
imkaninin verilmesi; Ogrencilerinin ailelerinde konusulan dillerinin sistematik bir bi¢cimde

derse dahil edilmesidir (Neumann, 2007: 196).

Genellikle isteksiz iki dillilige maruz kalanlar gégmenlerin ¢ocuklaridir. Bu durum
resmi bir sekilde okula basladiklarinda yeni ikinci dilleriyle karsilastiklarinda ortaya ¢ikar.
Anadil ya da yabanci bir dilde verilen ve daha 6zgiirce segilen immersion modeline karsit
submersion modeli travmatik bir deneyim olabilir. Ancak bazi seviyelerdeki kullanicilarin
¢ogu bu durumu gerilerinde birakabilir ve her iki dili de kullanmaktadir. Bunu hangi
kolaylikta yapacaklar1 motivasyon ve dil uygunluguna, dilin gecerli olmasina dayanir
(Tulasiewiez ve Adams, 2005). Bu yiizden Neumann (2007: 195) “iki dillilik kisinin
hayatinda sancili veya hayal kirikliklariyla bezenmis bir siire¢ olarak yasandiginda, bunun
temelinde yatan nedenler kisinin kendisinde degil, uygunsuz sosyal kosullarda aranmalidir”

demektedir.

Sekil 1: iki Dilliligin Tiirleri ve Zihinsel Gelisime Katkilari

A, “lleri” iki dillilik Cillumlu
Her iki dilde de
ileri seviyede becen

B. "Tek yanlii” Me olumiu ne de
iki dillilik clumsuz
Tek dilde "native
Speaker” bir kiginin
seviyesinde beceri

C. “Cift yarmm dillilik”
Her iki dilde dagak
seviyede beceri Olumsuz

~— J

(Y1ldiz, 2012).
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2.3.5.1. iki Dilli/Cok Dilli Egitim Modelleri
Gog alan toplumlarda egitimde anadiline yer verilmesi ve iki dilli/¢ok dilli egitim
konusu 6nem kazanmis ve ¢esitli iki dilli/gok dilli egitim modelleri ortaya ¢ikmistir. Bu

modellerden bazilar1 sunlardir:

2.3.5.1.1. immersion Modeli

Kanada’da uygulanan, ¢ok ragbet goren ve dil banyosu yontemi anlamina gelen
modeldir (Ozdemir, 1988: 114, 115). Cummins (2009: 161) immersion teriminin egitim
ortamlarinda iki farkli sekilde kullanildigimi belirtir. Ilki; 6grencilerin her iki dilde de
yeterliklerini gelistirme amagli diizenlenmis ve planlanmus iki dilli egitimdir. flk dil 6gretimi
genellikle programin baglangicindan itibaren bir ya da iki y1l siirer ve tiim planin tamamlayici
bir parcasidir. ikinci anlamda immersion terimi gd¢men ¢ocuklarm ya da azinlik dili konusan
cocuklarin 6gretimin onlarin ikinci veya lgiincii dillerinde yapildig1 bir sinif ortaminda

tutulmalaridir.

Modele gore; egitimin tamami Once ikinci dilde (D2) verilirken bir slre sonra birinci
dilde de (D1) ders yapmak 6gretim programina dahil edilir. ikinci dilde (D2) egitim verirken
ayni zamanda birinci dili de (D1) gelistiren modele drnek Fransizca egitim veren okullariyla
Kanada’dir (Ayan Ceyhan ve Kogbas, 2011: 13). Dili 6grenmede ve getirisi olan 6zgiiven
kazandirmada, anadiline 6nem verdigi ve anadilini hesaba kattig1 i¢cin immersion modeli en

basarili 6grenme yontemi olarak bilinmektedir (Karaca, 2011: 27).

2.3.5.1.2. Submersion Modeli

Yabanci ¢cocugun kiiltiir ve dilini, okulda basariy1 etkileyen faktorler arasinda sayan bu
modelde amag kiiltiiriin ve dilin ortadan kaldirilmasi, go¢ edilen iilkenin dil ve kiiltiiriince
emilmesidir. Go¢ edilen tilkenin dilini 6grenmeye mecbur olan gégmen ailenin gocugunun
okulda basaril1 olabilmesi icin anadil ¢ok biyilk 6nem gostermemektedir (Ozdemir, 1988:
111, 113).

Gog etkisinin oldukca yogun hissedildigi Almanya gibi bircok Avrupa iilkesinde
anadil derslerinin kaldirilmasi1 giindemdedir. Anadilinin ¢ocuklarin hem bilissel gelisimleri
hem de ikinci bir dili 6grenmelerindeki 6nemli etkisinin arastirmalarca kanitlanmig olmasina
ragmen, gocmenlerin yasadiklar iilkelerde egitim ve sosyal hayatta ¢ok genis bir kullanim

alan1 olmadigi ileri siiriilmekte ve bu nedenle desteklenmemektedir. Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii
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olmanin avantaj oldugunu belirten Avrupa Birligi Ulkeleri, gogmenlerin ¢ok dilli olmalarini
ise egitimde firsat esitligini engelleyen bir durum olarak agiklamaya g¢aligmaktadirlar. Bu
acidan bakildiginda da goc¢ alan Ulkelerde agirlikli olarak submersion modelinin tercih
edildigi soylenebilmektedir (Canbulat, 2009: 364). Ancak Yagmur’un (2007: 75) belirttigi
gibi Almanca 6gretmek yillardir submersion diye bilinen “at havuza ister bogulsun, ister
yiizsiin” yaklasimiyla mimkin degildir. Ikinci dilin etkili bir sekilde &gretilmesi ancak

anadilde okuma yazma becerileri gelistirildiginde miimkiin olabilmektedir.

Tablo 2: Immersion ve Submersion Modelleri

Imersion Submersion
Gogmen ¢ocuklart okul diline yeterli derecede Egitim dili resmi dildir.
hakim degiller.
Anadil/ilk dil okulda kabul gérmektedir. Okul dilindeki basarisizlik biligsel yetersizlik olarak
Basarisizlik nedeni olarak goriilmemektedir. algilanir.
Anadil ikinci dille esdeger kabul edilmektedir. Destek egitim uygulamasi saglanir.
Ozel egitim kurumlarina gonderilirler.
Ogretmenler ¢ocuklarin diline ve kiltiiriine Ogretmenler ¢ocuklarin diline ve kiiltiiriine uzaktir.
asinadir. Dil bariyerleri olusur.
Ikinci dilin kullanilmast tesvik edilmektedir. Okul dili digindaki dilleri konusmak onaylanmaz.

Canbulat, 2009: 363.

2.3.5.1.3. iki Yonlii Egitim Modeli

Iki yonlii egitim modelinde, ¢ocugun birinci dildeki beceri diizeyinin ikinci dili
ogrenmesine olumlu katkida bulundugu varsayilir. Her iki dilde de okuryazar olmanin 6nemli
oldugu diisiincesinden yola ¢ikilarak egitim iki dilde verilen bu modeli uygulayan okullarda
birinci dili bu dillerden herhangi biri olan ¢ocuklar egitim gorebilirler. Modele 6rnek olarak
ABD’de birinci dili Ispanyolca ya da Ingilizce olan gocuklara yénelik okullar gosterilebilir.
Bu okullarda her simifin Ingilizce ve Ispanyolca olmak {izere devam ettigi iki egitim grubu ve
her grupta da Ingilizce ya da Ispanyolca egitim veren bir 8gretmen ve bir dgretmen yardimcisi
vardir. Ogrencilere bir hafta Ingilizce, bir hafta Ispanyolca egitim verilir. Bir dersin birinci
konusu Ingilizce, ikinci konusu Ispanyolca islenir. Ogretim programi, doniisiimlii ilerleyerek

bu sekilde devam eder (Ayan Ceyhan ve Kogbas, 2011: 14).
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2.3.5.1.4. Gegisli Egitim Modeli

Gegisli egitim modeli uygulanan programlarda egitime ilk dnce birinci dil ile baslanir,
daha sonra ikinci dil egitimi baslar. Ikinci dil ile egitim verilmeye baslandiktan sonra ise
birinci dil tamamen birakilir (gegisli egitim modeli 1) ya da birinci dil ile ikinci dil beraber
devam eder (ge¢isli egitim modeli 2). Birinci dili egitim dilinden farkli olan g¢ocuklarin
Ogretim programini ikinci dille takip edebilecek seviyeye gelmeleri beklenir ve bu seviye
saglandiginda birinci dil birakilir. Birinci dilin gegici bir arag olarak kullanildig1 gecisli egitim
modeli 1’de amagc ikinci dilde okuryazarlik becerilerinin edinilmesidir. Gegisli egitim modeli
2’de ise amaclanan her iki dilde de okuryazarlik saglamaktir (Ayan Ceyhan ve Kogbas, 2011:
14).

2.3.6. Gog¢ Alan Ulkelerde Anadili Egitiminin Onemi

“Anadili, insanin i¢cinde dogup biiyiidiigi, aile ya da toplum ¢evresinde ilk 6grendigi;
insanin bilingaltina girerek bireyin en giiclii baglarini olusturan dildir” (Guzel, 2010: 26).
Skutnabb Kangas’a (1981: 13-14) gore anadilini tanimlayan kriterler: kisinin diigiindiigi dil,

kisinin riiyalarin1 gérdiigii dil, kisinin kendini dahil saydig1 dil olmasidir.

Anadili ile kazanilan beceri ve yeterliklerin, biligsel gelisim ve okulda basar1 elde
etme, yabanci dil egitimine katki ve kimlik gelisimine etkisine dair pek¢ok bilimsel aragtirma
bulunmaktadir (Oguzkan-Savvidis, 2009: 2). Ana dili olarak konusulan her dil, egitimde de
islev gormektedir (Giizel, 2010: 25) ve dilbilimciler kendi anadilini tam olarak bilmeyenlerin
baska dilleri de kolay o6grenemeyecekleri konusunda hemfikirlerdir (Dulkadiroglu, 1999:
178). Spitzer’e (1996, 2009) gore anadilinin gelisme siireci 12-13 yaslarina kadar stirmektedir
clinkli dil 6grenmeyi saglayan beyin bdlgesi bu yasta tamamlanmaktadir. Bu yasa kadar
anadilini 6grenemeyen c¢ocukta ise beyninin dili 6grenmek i¢in Snemli olan bu bdlgesi
gelisememekte ve cocuk artik ne anadilini, ne de bagka bir dili 6grenebilmektedir (Akt:
Rolffs, 2009: 32). Ayrica heniiz anadilini yeterli bir sekilde gelistiremeyen ¢ocuga, yabanci
bir dilde dil becerileri kullandirmak ¢ocugun anadilinde de gelisememesine ve gerilemesine
neden olmaktadir (Giizel, 2010: 60).

Cocugun bilisgsel yeterliklerinin gelismesi ve ilerlemesi agisindan biiyiik 6neme sahip
olan anadili; kimligin gelismesi, yerlesmesi ve giiglenmesini saglayan aragtir (Yildiz, 2012).

Cakir’a (2002: 43) gore de anadili 6zellikle yurtdisinda iki ve daha fazla dilli ortamlarda
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biylyen bir cocuk icin daha fazla 6nem arz etmektedir ¢linkii ¢ocuk anadili sayesinde
kimligini siirdiirebilir, saglikli diislinebilir ve yasadigi topluma ancak bu sekilde uyum

saglayabilir.

Yasadig1 ¢evreden ayrilarak bagka bir yere yerlesen bir ¢ocuk i¢in anadili egitiminin
onemli ve zorunlu oldugunu 1954 yilinda vurgulayan UNESCO gibi, bu konuda yapilan
pekcok arastirma sonucu da anadilinin 6nemini vurgulayip anne ve babalarin ¢ocuklar ile
kendi anadillerinde konusmalarini ve c¢ocuklarim1 anadillerini konusmasi konusunda
destekleyip 6zendirmeleri gerektigini belirtmistir. Bunun yapilmadigi takdirde ise anadilini
konugmayan ve tam 6grenemeyen ¢ocuk, yasadigi iilkenin dilini de 6grenemeyecegi i¢in hem
kimlik gelisiminde sorunlar yasayacak, hem de anadilinin eksik olmasi nedeniyle anne ve
babast ile olan iliskileri de zayiflayacaktir (Kulular, 1999: 16). Yabanci iilkelerde yasayanlar,
Ozellikle de cocuklar, kendi ana dillerini ve kultlrlerini 6grenemedikleri zaman kimlik

bunalimina girerler ve 6z varliklarini1 kaybetme tehlikesi yasarlar (Dulkadiroglu, 1999: 68).

Mesleki ve giinliik yasamda basarili olabilmek ve yabanci bir toplum igerisinde
kendisini kabul ettirmek isteyen bir kisi, oncelikle kendi dil ve kiiltiiriinii bilmeli, milli
benliginin farkinda olmalidir. Kendi kiiltiirlinlin verdigi 6zglivene sahip olan ve anadilini de
1yi bildigi i¢in yabanci dilleri de 6grenebilen kisi basariyr yakalayacaktir. Yalnizca iletisim
aract olmayan dilin diisiince ile de dogrudan baglantisi oldugu igin ana dilini yeterli
konusamayan kisiler kendilerini iyi ifade edemez, yabanci dildeki kelime karsiliklarini
bulamaz ve bu dogrultuda fikir Gretemezler (Keskin, 2009: 10) ¢iinkii anadilinde 6grenilen

temel kavramlarin diger dile aktarimi kolay olmaktadir (Kulaksizoglu, 2008: 4).

Anadilini surdirmek gdé¢men toplum dyeleri ve gelinen Ulkedeki Gyelerin sosyal
baglarin1 koruyarak ve giiclendirmesine yardimci olarak dgrencilerin sosyal sermayelerini de
artiracaktir. Bunu yapmanin yollarindan biri de gogmen ogrencilerin kendi ana dillerini
stirdiiriip koruyabileceklerini saglayacak dil dersleri sunmaktir (Christensen ve Stanat, 2007:
3) ¢unku anadilinin okulda da desteklenmesi sadece anadilinin gelisimini degil, ayn1 zamanda
cocuklarin okuldaki egitim dilindeki yeteneklerini de gelistirmektedir (Cummins, 2001: 18).
Tiim Bat1 diinyasindaki go¢men azinliklarin egitimdeki basarisizliklarinin nedeninin toplumda
konusulan ¢ogunluk dilindeki yeterli seviyeye sahip olmamalar1 gosterilmektedir (Backus,
2006: 691).

Ogretim programlarinda dikkate alinmas1 gereken bir durum; gd¢men kokenli

cocuklarin -en az- iki dilli olduklari gercegidir. Egitimde firsat esitligini saglamak igin
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gereken bu unsurun yaninda, c¢ocuklarin hem okul basarisini, hem biligsel gelisimlerini
artirmak, yeteneklerini gelistirerek toplum yasaminda yerlerini bulmalarinda ve ¢ok kulttrli
bir toplumda yasamanin gerektirdikleri agisindan, anadili derslerine 6zel bir 6nem verilmesi
gerekmektedir (Oguzkan-Savvidis, 2008: 6; 2009:2). Moldenhawer’a (1995: 79) gore; azinlik
¢ocuklarmin okullarda basarili olabilmeleri okulun ¢ocuklarin dilsel ve kiiltiirel farkliliklarina
saygl gostermesiyle olabilir ve azinlik ¢ocuklarinin anadilini okulun egitim programina
entegre etmek cocuklarin Ogrenme silireglerinin  6nemli bir parcasidir. Yapilacak
diizenlemelerle anadili derslerine ilkokuldan itibaren tiim Ogrencilerin ara vermeden

katilmalar1 ve devam etmeleri saglanmalidir (Oguzkan-Savvidis, 2009: 170).

Gogmenlik tarihgesinde degismeler olan Almanya’daki Tirkler artik devamli hazir
bavullar ile anavatana donmeyi diisleyen kisiler degil, kalic1 kusaklar olusturarak yasamlarini
burada siirdiirecek kisilerdir. Gegici misafirligin kaliciliga doniigsmesiyle birlikte anadilinin
konumu da degismektedir. ki dilli ve iki kiiltiirlii gocugun yasaminda her iki dile de ihtiyaci
olmakta; her iki dil de onun bir pargasi olmaktadir. Bu pargalarindan biri atilir, ezilir ya da
g6zoniine alinmazsa ¢ocugun saglikli biiylimesi miimkiin degildir ¢linki diger pargasi her

zaman bilingaltindadir (Nakipoglu-Schimang, 2001).

2.4. Alman Egitim Sistemi

Almanya’da tiim 6grenciler i¢in zorunlu egitim siiresi dokuz yildir. 16 eyalette farkl
diizenlemeler olsa da ¢ocuklar genelde 6 yasinda baslayarak 4 yil ilkokula giderler (Schayan
ve Giehle, 2005: 112). Okul 6ncesi egitim birkag aylik ile 6 yas arasi ¢cocuklar i¢in kurumlar
tarafindan (cogunlugu Kindergarten) saglanir. Okul yasina gelen ancak yeterli gelisim
seviyesi goOstermedigi belirtilen c¢ocuklar “Vorklassen” (hazirlik siniflari) ya da
Schulkindergarten’a giderler. Bu kurumlar eyaletlerde okul oncesi ya da ilkogretim sektorline
tahsis edilmislerdir. Katilim goniilliidiir ancak bazi eyaletlere zorunlu yapmak i¢in yetki

verilmistir (Eurydice, 2011: 30).

Alman egitim sisteminin hiyerarsik bir yapis1 vardir. [lkdgretimden ortaokula gegis,
sistemdeki ilk onemli gegistir. Ilkokuldan sonra dgrenciler {i¢ ortadgretim kurumundan birine
devam ederler; Hauptschule, Realschule ya da Gymnasium. Bu se¢im ¢ocugun egitimindeki
sonraki yolu belirler. Bu durum, yani, bir okula ya da digerine devam etme karar1 is piyasasi
ve mesleki kariyere erisimde ¢ok 6nemli sonuglara yol agmaktadir (Clauss ve Nauck, 2009:

23). Kapsamli okullar (Gesamtschule) ise bu {i¢ tiir okul tipini birlestirerek aralarindaki zor
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gecisi kolaylagtirmak amacinda olan 4. tiir okullardir (Giillipinar, 2010: 72). Nota dayal
seviye farklarinin yine var oldugu bu okullarda; farkli seviyedeki okullara devam edecek
Ogrenciler ayr1 ayri1 okullara gitmektense tek bir okulda toplanir ve farkli siniflara
gonderilirler (Bulgan, 2007: 134).

Okullarin ¢ogu yarim giin siirerek 6glen saatlerinde bitmektedir ancak Federal biinye
ve eyaletler tarafindan okullarin tam giinlii olmasi tesvik edilmektedir. Biitiin devlet okullar
ticretsiz egitim vermektedir. Okul sisteminden federal eyaletler sorumlu olsa da
koordinasyonu Egitim Bakanlar1 Konferansi (KMK) saglamaktadir (Schayan ve Giehle, 2005:
112).

Almanya’da kaliteli veya daha iist bir egitim alabilmek icin Ozellikle Gymnasium
(tiniversite egitiminin temel gecis basamagi) ya da Realschuleye (nitelikli bir meslek
egitimine giden yol) gidebilmek gerekmektedir (Arslan, 2006: 238). Hauptschule ise
ogrencilerin yeteneklerine gore, daha sonraki yillarda yapacaklari meslek egitiminin temel alt
yapisini kazandirmaktadir. Bu agidan bitirmeleri mutlaka gerekli olan en alt basamaktaki okul
tiraddr (T.C. Stuttgart Baskonsoloslugu Egitim Ateseligi, 2003: 93). Riphahn (2003: 714)
Hauptschule’yi mavi yakali, Realschule’yi beyaz yakali ¢alisanlar hazirlayan okullar olarak

tanimlar.

Alman egitim sisteminde Almanca ulusal dildir. Go¢gmen kokenli ya da yerli olsun,
ogrencilerin tiimi i¢in Tirkiye’de Tiirkgenin oldugu gibi, tim diger derslerin verildigi ders
dili, iletisim ve 6gretim araci ve yabanci dil derslerinde de referans dildir (Neumann, 2007:
192).

Almanya’da Federal hiikiimet ve eyalet yonetimleri egitimin niteligine yonelik
caligmalari, ortak standartlari, programlari islevsellestirme vd. konular1 planlama konularinda
ilkece goriis birliginde iken, secilen stratejiler ve yapilan uygulamalar eyaletlere gore farklilik
gostermektedir (Oguzkan-Savvidis, 2009: 3). Faas (2008: 109) Almanya’da egitimsel
durumlar analiz etmenin zor oldugunu, ciinkii 16 eyaletin her birinin kendi egitimsel ve
kiiltiirel meseleleriyle kendilerinin ilgilendigini ve kendi politikalarin1 kendilerinin

olusturdugunu belirtir.
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Sekil 2: Alman Egitim Sistemi
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(Gilliipinar, 2010: 71).

2.5. Tiirk Cocuklarinin Alman Egitim Sisteminde Sosyo Pedagojik Goriintiileri

Gogolin ve Reich’a gore Almanya’da en biiylik azinlik ve en 6nemli etno linguistik
grup Tiirk 6grencilerdir. Tiirkleri Bosnalilar, Hirvatlar, Sirplar ve italyanlar takip etmektedir
(Akt.: Ozbarlas, 2008: 20). Ancak Tiirk gdcmenlerini oldukca biiyiik, kalict ve Alman
niifusunun giderek artan bir parcast oldugunu fark edememe tiim alanlarda kendini

gosterirken, okul sisteminde 6zellikle agikardir (Leyendecker vd., 2006: 298).

Alman okullarinda yalan sdyleyen, kiifreden ve doviisen ¢ocuklar olarak genellikle
Tirk go¢cmen c¢ocuklar1 goriilmiis olsa da son yillarda Rusya gdo¢menlerinin ¢ocuklart bu
sekilde taninir olmustur. Sorun yasadiklari zaman kendilerini dil ile ifade etmek yerine kiftr
ve kavga ederek ¢6zmekte Tiirk erkek ¢ocuklarinin taninmasi tim Tiirk gégmen ¢ocuklari igin
gegerli olarak anlasilmamasi gereken 6zellikler olsa da blylk ¢ogunluktaki ¢ocuklara iliskin
bir durum olarak kalmaktadir (Huber, 2007: 8-9).
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2.5.1. Egitim Bilgileri

Gunimuizde Almanya’da dort kusak Tirkler bir arada yasamaktadir. Almanya’ya ilk
gelenler olan birinci kusak; 1960’11 yillarda Tiirkiye’deki issizlik sorunu sonucu is bulmak ve
daha iyi kazang saglamak amaciyla kendilerine ¢ok farkli olan bir kiiltiirel yapiya gé¢ eden ve
yurt diginda kisa siireli, planladig1 kazanci elde ettikten sonra iilkesine donmeyi diisiinen ve
bu nedenle kendilerine misafir is¢i denilmis vatandaslarimizdan olusmaktadir. ikinci kusak;
calismak ve geri donmek amaciyla Avrupa tilkelerine giden bu Tiirklerin ¢ocuklaridir. Birinci
kusak Tiirklerin torunlar1 olan; yurt disinda dogmus biiylimiis, sosyallesmesini, egitim
yasamini ve yasaminin geri kalanimi o iilkede devam ettirecekleri diisliniilen gencgler de

tigtincii kusagi olusturmaktadir (Aksoy, 2010: 33-34).

Yetigkin olarak ve calismak amaciyla gittikleri i¢in birinci kusak Tiirklerin Alman
egitim sistemiyle bir ilgileri olmamistir. Tam sayilart mevcut olmamasina ragmen, pek cok
ikinci kusak go¢men gencin akademik kariyerleri Almanya ve Tiirkiye arasinda gidip
gelmekten ya da Tirkiye’de akrabalarla birlikte yasayip ergen olarak gelmeleri nedeniyle
sekteye ugratilmistir (Leyendecker vd., 2006: 304). ikinci kusagin yani sira iiciincii kusak da;
dil yetersizligi, uyumsuzluk, egitim sistemindeki farkliliklar, anne-babalarinin sorunlart gibi
nedenlerle egitimde basar1 elde edememislerdir. Cocuklarin dil sorununun ¢ézimu igin ek
Almanca dersleri, Alman-Tiirk 6gretmenlerinin gorevlendirilmesi, Tiirk¢enin ikinci yabanci
dil olmasi, Tiirkce ders kitaplart gonderilmesi, radyo yayinlari gibi, Alman ve Turk
hiikiimetlerinin birlikte almis olduklar1 tedbirler ise yeterli olmamistir (Dulkadiroglu, 1999:
193). Aile birlesmesini takip eden yillarda okul terkleri Tirk ¢cocuklarinda %60’a ulagsmis; 15-
21 yaslarindaki Tirk genclerin ise sadece %181 mesleki 6grenimlerini tamamlayabilmislerdir
(Abadan Unat, 2006: 68). Gogiin ilk yillarindaki duruma oranla gelisme saglanmis olsa da, 4.
kusaktan s6z edilmeye baslanan 50 yili askin zaman iginde egitim diizeyleri agisindan bir

gelismenin saglanamadi@1 goriilmektedir (Cakir, 2001: 5).

Egitimsel farkliliklar 1970-1989 yillarinda Yunanlar, Italyanlar ve Ispanyollar igin
durgun olmus, Yugoslavlarda azalmis, Tirk ve Portekizlilerde ise artmig; 1989-1996
yillarinda Ispanyollar disinda tiim gogmen gocuklar arasinda artmistir. 1996 yilinda egitimsel
farklilik en fazla Tiirklerdeyken, onlar1 Italyan ve Portekizliler izlemistir (Kalter ve Granato,
2002: 209). Egitimsel basariya bakildiginda; en basarili gd¢menler Ispanyollar olmakta;
Dogu-Asya kokenli, Rus kdkenli ve Yunan kokenli 6grenciler Ispanyollar: izlemekte; en

basarisiz dgrenciler ise; Tiirk, Arap ve italyan kokenli olanlar olmaktadir (Engin, 2012).
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Diger go¢men gruplartyla kiyaslandiginda, PISA bulgularina goére Tiirk ¢ocuklar1 en basarisiz
grup olarak gorilmektedir (Canbulat, 2009: 360).

Almanya’da Tiirk ¢ocuklar daha ¢ok sehirlerdeki okullara devam etmekte, daha diisiik
akademik yollardan gegcmektedirler. Ayrica gittikleri okullar daha ileri dereceli 6gretmenlerin
az oldugu, sertifikalar1 olmayan 6gretmenlerin daha ¢ok oldugu okullardir. Ote yandan yerli
Alman Ogrenciler daha biiyiikk okullarda, daha yiliksek 6gretmen-6grenci oraninin oldugu
okullara devam etmektedirler (Song, 2011: 943). Almanlarla karsilastirildiklarinda
Almanya’daki Tiirk genglerinin biiylik ¢ogunlugu daha kisitli egitim olanaklarina sahiptirler

ve Alman diline hakimiyetleri de kisitlidir (Mueller, 2006: 429).

Almanya’nin tiimiine bakildiginda Sonderschule denilen 6zel 6grenim okullarina
gonderilen yabanci kokenli ¢ocuklar %7,02 iken, yerli Alman 6grencilerin ise %3,96’s1 bu tiir
okullara yonlendirilmislerdir. Ayni1 duruma yabanct kdkenli ¢cocuklar agisindan bakildiginda;
2007/2008 egitim 6gretim yilinda Yunan ¢ocuklarin %5,92°si, Tiirkiyeli cocuklarin %6,74°1,
Italyan cocuklarm ise %8,51’i ve bu okullara yonlendirilmislerdir (Die Gaste, 2009: 1).

Yasanan sorunlara ragmen olumlu gelismeler de vardir. Ilk zamanlarda goc eden
grubun Ugte birinin okuma yazmasi dahi yokken, bugiin Avrupa Birligi’nde yasayan 20-24
yaslarindaki Tiirk gencglerinin %15°1 yiiksekdgrenim programlarina kayit yaptirmaktadir. Bu
gelismeler her ne kadar Avrupa standartlarinin altinda olsa da, son zamanlarda 6nemli
sayilabilecek bir artis yasandigi kesindir (Mango, 2008: 466). PISA gibi uluslararasi
arastirmalarin sonuglart olumsuz olsa da Almanya ve diger iilkelerde lise egitimi goren
Ogrencilerin sayist her gegen giin artmaktadir; yalmizca Almanya’da iiniversite egitimine
devam eden Tiirk 6grenci sayist 2009 yilinda 39 binden fazladir (Sen, 2009: 64). Ayrica
ogrenme engelliler 6zel egitim okullarina devam eden Tiirk ¢ocuklarinin sayisinda son
yillarda azalmalar vardir ¢linkli Tlrk veliler artik bu konuyla yakin bir sekilde ilgilenmeye
baglamislardir (Dulkadiroglu, 1999: 101). Almanca dil &greniminin egitim sistemindeki
basartya etkisi goz Oniline alindiginda; cogunlugunu yabanci c¢ocuklar yerine Alman
cocuklarinin olusturdugu anaokullarda Almancayr 6grenebilme sansina sahip olanlar
arasindan Almancayr ¢ok iyi kullanan ve yiiksekdgrenim gorenler de vardir (Nakipoglu-

Schimang, 2001).
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2.5.2. Tiirk Cocuklarinin Alman Egitim Sisteminde Yasadiklar1 Sorunlar ve Nedenleri

En ¢ok sayida Tirk Almanya’da yasadigi i¢in Tiirk ¢ocuklarinin sorunlarinin da en
yogun oldugu bdlge burasidir (Dulkadiroglu, 1999: 72). Gegici misafirlik amaci tasiyan
Almanya’ya Tiirk emek goc¢ii, Alman ve Tiirklerin beklentilerinin aksine geri dénmelerin
yaganmamasi ile kalici sorunlar ¢ikarmistir (Glndiz, 2009: 317). Cogunlukla Almanya’da
dogan ve Alman kiiltiirii i¢inde yetisen ikinci, tiglincii ve dordiincii kusak Tiirkler, ilk gidenler
olan birinci kusagin aksine artik herhangi bir uyum sorunu yasamamaktadirlar (Kogak, 2012:

304) ancak egitim énemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Isci ¢ocuklarmin egitim ve uyum sorunlarmin belirginlesmesi ve dnem kazanmast;
1974’te aile birlesim yasasimin ¢ikmasmin ardindan 1978 yilindan sonra is¢ilerin yaninda
bulunan ¢ocuguna daha fazla ¢ocuk parasi verilmesi nedeniyle bu g¢ocuklarin aileleriyle
birlikte go¢ etmeleri olmustur (Dulkadiroglu, 1999: 66-67). Yasanan bu go¢ ile birlikte
okullardaki Tiirk &grencilerin sayisinda da onemli bir artis olmustur. ikinci kusak Tiirk
cocuklarinin okul basarilari, geldikleri bu yeni Ulkede yasadiklart sosyo kulturel uyum

sorunlar1 ve Almancada yetersiz olmalar1 nedeniyle diisiikk olmustur (Canbulat, 2009: 359).

Bagkurt’a (2009: 89) gore de ikinci kusaktan itibaren tiglincii kusakla birlikte geng bir
nifus Ozelligi kazanan Tiirkler egitim sistemine tam olarak uyum saglayamamustir.
Almancay1 ve hatta anadillerini yeterince bilmemeleri, ailelerinin egitim diizeylerinin disiik
olmasi ve genellikle bu nedenden dolayr ¢ocuklariyla ilgilenememeleri nedeniyle egitimde
istenilen basar1 saglanamamistir. Bir cocuk i¢in ilk ve en 6nemli sosyallesme ailede basladig
icin ancak ailelerin de egitim diizeylerinin ve gelir seviyelerinin genellikle diisiik olmasi,
yasadiklar1 ortamlar gibi etkenler ¢ocuklarin egitim sistemindeki basarilarina biiylik etki

etmektedir.

Tirk go¢men ¢ocuklarinin egitimdeki basarisizliklarinin nedenlerini  aragtiran
akademisyenler iki ana yaklasim iizerine yogunlagsmislardir. Birinci grup; Turklerin Alman
toplumuna kiiltiirel yabanciliklarina veya kiiltiirel uzakliklarma (Diefenbach, 2002; Worbs,
2003) yani ebeveynlerin diisiik egitim diizeyi, bilgi eksiklikleri, entegre olmada basarisizlik
ve gonulstzlikleri, cocuklarinin egitimsel basarilarina 6nemli etkisi olan egitime para ve
zaman acisindan yeterli yatirnrmi yapmadiklarina dikkat ¢ekerken; ikinci grup ise Alman
egitim sistemindeki esitsiz kosullar ve kurumsal dislayicilik uygulamalar1 yani; Almanya’da
sosyal tabakalasmaya yol acan Tiirk gé¢menlerine ve ¢ocuklaria karsi dogrudan ve dolayh

ayrimcilik uygulamalarinin devam ettigini ve bu durumun da gégmen kokenli olan ¢ocuklarin
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dezavantajli konumlarini pekistirdigi (izerine yogunlasmistir (Gomolla ve Radtke, 2007) (Akt:
Giilliipinar, 2010: 68-69).

Kulular (1999: 14) egitimle ilgili sorunlari; dille, 6gretmenle, Almanya’daki egitim
basamaklariyla (okul Oncesi, temel egitim, ortaokul, lise, Oziirliiler okulu), kiz gocuklarinin

egitimi, okul-aile igbirligi ile ilgili problemler seklinde ele almistir.

Alman egitim sisteminde Tiirk ¢ocuklarin basar1 yakalayamama nedenleri hakkinda
pekcok arastirmaci ¢alismistir. Gogolin’e (1994) goére anadilinin okul sistemine dahil
edilmemesi 6n plandadir. Weber’e (2003) gore Alman egitimciler yabanci 6grencilere karsi
dislayict bir tutumda bulunduklarn i¢in okul basarisizligi yaganmaktadir. Gomolla ve Radtke
(2002) ise kurumsal diglanma yani sistem ve kurumlarin yabanci 6grencileri diglamasini
basarisizlik nedeni olarak gostermektedir. Alman egitim sisteminin elemeye, se¢cmeye ve
erken yonlendirmeye dayali olmasi da bir bagska nedendir. Dirim (2007) ise Alman okul
sisteminin i¢inde barindirdigr ¢esitli ve farkli yapiya karsi ¢Oziim gelistirememesini

gostermektedir (Akt: Canbulat, 2009: 360).
OECD (2009: 3-4) raporuna gore; Tiirk gogmen ¢ocuklarinin egitim sorunlari sunlardir:

e Okul 6ncesi egitime diisiik oranda katilim

e Anadillerine yeterli derecede hakim olamadiklar1 igin kiiltiirel uyusmazliklar ve

iletisim sorunlar1 yasamalari

e Biiyilk ¢ogunlugun go¢men oldugu okullara gitmeleri nedeniyle, 6gretim dilini

yeterince 6grenememe ve akademik uyumu saglayamamalari

e Dildeki yetersizlikleri yizinden iletisimsel ve davranigsal rahatsizliklar yasamalari ve

0zel ihtiyaglar1 olan ¢ocuklarin gittikleri okullara gitme oraninin artmasi

e Erken yonlendirme nedeniyle basarisiz olan 6grencilerin okul birakma oranlarinin

artmasi

e Mesleki egitimlerini tamamlamalarina ragmen ¢iraklik ya da staj imkani1 bulamadiklari

i¢in issiz kalmalari

e Okul egitim programlar1 ve ders kitaplarinda anavatanlariyla ilgili olumsuz imajlar

nedeniyle kendine giivenlerinin azalmasi

e Kiiltiirel diyaloga agik olmayan ve gd¢men Ggrencilerden basar1 beklentisi olmayan

Ogretmenlerin olumsuz etkisi
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e Ebeveynlerin okula ve egitim sistemine ilgilerinin az olmasi

e Gocmen c¢ocuklar i¢cin rehberlik, danisma ve yonlendirme hizmetlerinde kurumsal

Onlemlerin az olmasi.

2.5.2.1. Egitim Sisteminden Kaynaklanan Nedenler

1980’lerde go¢ alan Avrupa iilkelerindeki egitim politikasinin ortak bir 6zelligi
gocmen cocuklarinin egitimleri i¢in degisen gergekliklere uyum saglamamalaridir (Crul ve
Vermeulen, 2004: 9). Alman okul sisteminde go¢men c¢ocuklar esit firsatlardan
yararlanamamaktadirlar. PISA sonuglart Almanya’daki gdo¢men cocuklarin test edilen her

bagar1 alaninda digerlerinden daha kotii olduklarini gostermektedir (Gogolin, 2005: 270).

Uluslararas1 okul basarisi karsilastirmalarinda da goriildiigii gibi Alman egitim sistemi
oldukca secici bir sistemdir. Egitimde basar1 elde edebilmek ailenin sosyal ve ekonomik
temeline dayanmaktadir ki bu duruma baska higbir gelismis endustri (lkesinde bu kadar
rastlanmamaktadir (Auernheimer, 2009: 8). Bu egitim sisteminde, gelecekteki okul kariyerleri
icin de gocmen kokenli olmak egitimsel bir sorun teskil etmektedir. Gogmen Ogrencilerle
iliskide sistemin pedagojik olarak yeterli olmamasi etkisini gostermektedir. Go¢ kokenli
cocuklarin okula baglamasi 6zellikle dil eksikligi nedeniyle ertelenmekte, okulda egitim
alabilecek diizeyde olmamalari gerekge gosterilerek egitim yasamlari genellikle ve cogunlukla
basarisiz bir sekilde baslamaktadir. Yerli 6grencilerin iki kati kadar gogmen o6grenci sinifta
kalip aym sinifi tekrarlamaktadir. Arastirmacilara gore bu durumlar sosyal se¢meciliktir
(Engin, 2011: 6).

Egitimsel dezavantajlar okul Oncesi egitimi esnasinda ortaya ¢ikmaktadir (Biedinger,
Becker ve Rohling, 2008: 243). “Okul Oncesi Egitim ve Go¢gmen Cocuklar igin Egitimsel
Kariyerler Projesi”nin verilerine gore yerli Alman ¢ocuklar1 ve tiim gé¢gmen ¢ocuklar grubu
arasinda Alman dil becerileri acisindan biiyiik farkliliklar bulunmaktadir. Anne veya babasi
Alman olanlar harig, tim Turk kokenli gocuklarda bilissel becerilerle ilgili 6nemli farkliliklar
bulunmaktadir (Becker, 2010: 1). Cocuklarin kendi anadilinde egitim aldig1 okullarda
dogrudan ilkokula baslamalari, okula baslamadan 6nceki yillarini ailelerinin yaninda gegiren
cocuklar icin bile sorunlar yaratabilmektedir. Bu agidan Almanya’da ailesinden farkls,
yabanct bir sosyal ve Kkiiltiirel cevrenin icgine girecek yabanci g¢ocuklarin okuldncesi

egitimlerinin ne kadar gerekli ve vazgegilemez oldugu agiktir (Cakir, 2002: 48).
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Almanya’da okul midiirleri ve Ogretmenler Ogrencilerin ilkokuldaki basar1
diizeylerine gore hangi tip okula yonlendirileceklerine dair 6grencinin gelecegini belirleyecek
bir tavsiye mektubu yazarlar (Persembe, 2010: 62). 1ki dilli yabanci dgrenciler de bu sekilde
geleceklerini belirleyecek okullara yénlendirilmektedirler. Yagmur’a (2007: 62) gore iki dilli
cocuklarin kendilerine uygun okullara gonderilebilmeleri igin iki dilli testlerin olmasi1 mutlaka
gerekmektedir  clnkd  cocuklar sadece  Almanca dil  Dbecerilerine  bakilarak
yonlendirilmektedirler. Evde ¢ogunlukla Tiirk¢e 6grendigi i¢in Almanca testinden yeterli
puani alamayan ve Tirkce dil becerileri géz Oniine alinmayan ¢ocuk zihinsel becerilerinde
sorun oldugu varsayilarak dogrudan Ogrenme zorlugu olan ¢ocuklar okuluna

yonlendirilmektedir.

Almanca dil seviyelerinin yetersiz, egitim diizeylerinin diisiik olmas1 ve yasadiklari
ayrimciliklar nedeniyle Tiirk genglerinin biiyiik bir cogunlugu hem okul hem de is hayatinda
sanslar1 olmadigini diisiinmektedir. Iyi bir egitim almis olmamanin kalifiye is bulmada engel
olmasinin yani sira, go¢gmenler i¢in yeterli is imkaninin olmayis1 da diger bir durumdur.
Almanya’da yasayan go¢cmen kokenli cocuklar yeterli derecede Almanca bilgisine sahip
olmadiklart i¢in basarisiz sayilmakta ve gorme, isitme, viicut ve zeka engelli cocuk ve
genglerin desteklenmesi i¢in agilmis bulunan ancak gégmen ¢ocuklarinin aleyhine bir sosyal
esitsizlik ireten bir yapiya sahip olan 0©zel egitim kurumlari olan Sonderschulelere
gonderilmektedirler. Yeterli bir degerlendirme olmadan bu okullara yonlendirilen ¢ocuklarin
kendilerine giivenleri kalmamaktadir. Oziirlii olarak damgalanan bu gocuklari, okuldan mezun
olduklarinda da issizlik ve Alman yasitlar1 arasinda ayrim yasamak beklemektedir. Yasitlari
tarafindan dislanan, basarisiz olarak kabul edilen gencler yasadiklar1 toplumdan ve hatta
ailelerinden de uzaklasmakta, kopmaktadir. Gegici bir siireligine burada olduklar
diistintildiigi icin yoneticiler, gdg¢menlerin ve cocuklarinin entegrasyonu ve Almancay1
ogrenebilmeleri i¢in zamaninda gerekli ve yeterli tedbirleri almamuis, bu tiir sorunlarin ortaya
¢ikmasini da engelleyememislerdir (Baskurt, 2009: 90).Gogln tzerinden gecen onlarca yildan
sonra, 2000’11 yillara gelindiginde, gogmen ailelerin ¢ocuklarinin Almancay1 yeterince iyi
ogrenememeleri  nedeniyle egitim sisteminde basar1 saglayamadiklart  diigiincesi

kuvvetlenmistir (Ayan Ceyhan ve Kogbas, 2011: 8).

Go¢ esnasinda yas etkisi, Almanya’da farkli yapili egitim sistemleri olan iilkelerden
daha gucliddr (S6hn, 2011: 32). Gog uzmanlart her zaman negatif bir iliskiden bahsederler;
gdgmenin gd¢ esnasindaki yast ne kadar biiyiikse egitimsel kazanimi daha diisiiktiir. Ug

asamal1 egitim sisteminde erken se¢im de go¢ esnasindaki yas etkisini kuvvetlendirmektedir.
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flkokul ya da ortaokul egitimi esnasinda go¢ eden gdemen Ogrenciler kendi (lkelerinde
ogrenmedikleri bir egitim programi igerigini takip etmek zorunda kalmaktadirlar. Go¢
esnasinda yas ne kadara biiyiikse, ebeveynlerin gelinen tilkenin okul sisteminin resmi ve gayri
resmi kurallarina aligmalar1 i¢in daha az zamanlar1 olmakta ve bdylece de ¢ocuklarinin okul
kariyerleri esnasinda ¢ok Onemli egitimsel kararlar alinmadan 6nce karsilastiklar1 zorluklar
yonetmelerinde gocuklarina yardimei olamamaktadirlar (Sohn, 2011: 28-29). Riphahn (2003:
711) genel olarak ikinci kusak go¢menlerin Almanya’nin egitim standartlarma asimile
olmadiklarini ve geri kaldiklarini belirtir. Canbulat’a (2009: 359) gore ikinci kusak Tiirklerin
Alman egitim sistemine farkli yaslarda ve farkli simif diizeylerinde baslamalari egitim

sisteminde yasadiklar1 sorun ve basarisizligin nedenidir.

Almanya’da dogan ve 3. kusak olarak tanimlanan ¢ocuklarin, aradan gecen zaman
nedeniyle sosyal hayata uyum saglayabileceklerini ve dil sorunlarmin da ¢oziilecegini
diisinen Alman egitim planlamacilart bu konuda yeterli tedbirler alamamislardir. 80°1i
yillardaki Tiirk 6grencilerin okullardaki basarisizligi, 90’l1 yillarda da ayni sekilde devam
etmistir. Ozellikle dilleri yeterli seviyede olmadigi igin Sonderschulelere gonderilen Tiirk
ogrencilerin sayisinda da artiglar yasanmustir. Iki binli yillara gelindiginde, 2000 ve 2003
yillarinda yapilan uluslararasi PISA arastirmalarinin sonuglart da Tiirk ¢ocuklarmin Alman

egitim sisteminde basar1 elde edemediklerini dogrulamaktadir (Canbulat, 2009: 359).

Almanlar yabancilarin yogunlukla yasadigi mahallelerden ayrilinca yabancilar,
ozellikle de Tiirkler; belediyelerin uyguladigi konut politikasinin da etkisiyle, kendi aralarinda
yasamaya baglamiglardir. Tirk aileleri ¢ocuklarini anaokuluna gondermenin 6nemli oldugu
bilincine varsalar da; yabanci ¢ocuklart anaokullarinda da ¢ogunluk haline geldigi i¢in, Alman
cocuklarla birlikte egitim géremeyen bu ¢ocuklar Almancayi yeterince 6grenememektedirler.
Ilkokullarda da ayni sorun gériilmekte; yabanci gocuklarin yiiksek oranda oldugu okullar
bazen %100 yabanci ¢ocuklart barindirirken en az %40’a inen bir sayiya sahip olmaktadirlar.
Birbirlerinden Almanca &grenebilme sansi ¢ok diisiik oldugu i¢in ve zaten ailelerinden de
yeterli destegi alamadiklar1 i¢in c¢ocuklara destek saglama isi 6gretmenlere diismektedir.
Ikinci dil olarak Almanca ve yabanci dil yontemleriyle g¢ocuklara ders veremeyen
ogretmenlerin de etkisiyle cocuklar yeterince Almanca Ogrenemeden okuma yazmaya
gecmekte ve burada da zorluklar yasamaktadirlar. Ogretmenler bu durumla basa ¢ikamayinca
da en ge¢ ikinci smifin sonunda; “O6grenme sorunlari var” denilerek ¢ocuklar
Sonderschulelere/Forderschulelere  gonderilmektedir  (Nakipoglu-Schimang, 2001).

Almanya’da ¢ok kiiltlirlii toplum ve okul ya da go¢men Ogrencilerin ihtiyaglariyla ilgili
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kavramlara deginmeden &gretmen olmak hala miimkinken; asil odaklanilan go¢menler
tarafindan gerceklestirilmesi gereken bir gérev olan entegrasyondur (Ozbarlas, 2008: 54-55)
ve ¢ok Kkiiltiirlii egitim konusunda yeterli bigimde yetistirilemeyen bazi 6gretmenler ile

cocuklara gerekli yardim saglanamadigi sdylenebilir.

Ayrica, Giilliipinar’in (2010: 69) da belirttigi gibi, Tiirk ¢ocuklar1 yonlendirilmeden
once, dil yeteneklerini gelistirmeleri i¢in yeterince zaman ve firsat taninmamaktadir.
Nakipoglu-Schimang’a (2001) goére de, Tiirklerin birarada yasamalar1 sonucu ortaya ¢ikan
getttolasmaya ek olarak Tirkiye’den ithal gelin ve damat getirilmeye baslanmas1 da varolan
durumu zorlagtirmaktadir ¢iinkii bu ithal gelin ve damatlar Almanca bilmedikleri igin

cocuklaria yardim edememekte ve dil sorununu ¢ikmaza sokmaktadirlar.

2.5.2.2. Dilden Kaynaklanan Nedenler

Egitim s6z konusu oldugunda; dilin ¢ok 6énemli bir yeri oldugundan, yeterli derecede
Almanca bilgisine sahip olmayan ve ailesinde de Almanca konusulmayan bir ortamda
yetiserek egitim siirecine baslayan gocuklarin diger yasitlariyla kiyaslandiklarinda oldukga
dezavantajli bir baslangi¢ yaptiklari bir gercekliktir. Bu dezavantajli baglangi¢ tim egitim
siirecini etkileyecek ve egitimsel ve psikolojik bazi sorunlara yol acacaktir ¢linkii Alman
egitim sistemi yarigma esasina dayali 0olmasina ek olarak 6grencileri egitimin ¢ok erken bir

doneminde yonlendirmektedir (Nuruan vd., 2007: 152) .

Turkler yasadiklar1 bolgelerde kendilerine has altyapilar olusturmaktadir. Dolayisiyla
da neredeyse yalnizca kendi aralarinda iletisim kurmaktalardir. Alman toplumuyla iletisim
igine girme olanagi azalan ¢ok sayida Tiirk ¢ocugu ilkokula ¢ok az Almanca bilgisiyle
baslamaktadir. Ailelerinden de, kendilerine yardimci olabilecek diger aracilardan da destek
alamadiklar1 igin basarisiz olan ve yasadiklar1 zorluklarda destek bulamayan cocuklar,
sorunlarinin iistesinden gelememekte ve genelde agir psikososyal sorunlar yasamaktadirlar.
Bu nedenle de egitimini tamamlayamayan ve okul diplomasi alamayan ve 6grenme engelliler

okulundaki dgrencilerin sayisi ¢ok yiiksek olmaktadir (Nakipoglu-Schimang, 2010).

Yabanci bir iilkeye go¢ eden kisiler anadillerinin yaninda gittikleri Ulkenin de dilini
ogrendikleri zaman iki dilli kisi Ozelligi edinmektedirler. Ancak bu durum egitim

programlarinda kalici bir durum olarak ele alinmamaktadir. Almanya’daki Tiirk cocuklarinda
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da somut bir sekilde gézlemlenen; kisiden yasadigi iilkenin dilini kullanmasinin istenmesi

ancak bu sirada kisinin anadilinde gerileme yasamasidir (Giizel, 2010: 33).

Cocuklarin hem ikinci dil edinimlerini, hem de anadillerinin gelisimlerini etkileyen
pek ¢ok onemli Gzellik bulunmaktadir. Bunlar; ¢ocuklarinin ailelerinin sosyo kiiltiirel ve
ekonomik yapilari, ne kadar siiredir Almanya’da bulunduklar, Tiirkiye ile iligkilerinin ne
derecede oldugu, Almanya’da yasadiklari ¢evre, katildiklar1 sosyal ve kiiltiirel etkinlikler, aile
icinde kullanilan dil, gorsel isitsel medya kullanim aliskanliklar1 ve tercihleri, ¢cocuklarin
akranlari ile kurduklar iliski ve bu iliskide kullandiklar1 dildir (Cakir, 2002: 51). Almanca dil
becerileri Almanya’daki sosyal merdivende ilerlemek i¢in en 6nemli faktor oldugu i¢in, sanal
ve gergek Tiurk kiltiriinlin disa kapali olusu basarisizlik tehlikesini artirmaktadir
(Leyendecker vd., 2006: 305). Cocugun okulda basarili ya da basarisiz olmasinda en 6nemli
faktor ailede konusulan dil ve bu dilin ne kadar kaliteli oldugudur (Hart/Risley, Akt.: Rolffs,
2011: 3).

Backus (2006: 694) Tiirk toplumunun dillerini siirdiirdiigiini belirtmis ve bunun
nedenlerini bir¢ok faktore baglamistir. Bunlar; disaridan evliliklerin az olmasi, olasi eslerin
gocmen toplumundan degil genellikle Tiirkiye’den secilmesi, Tiirkgeyi korumanin Tiirkiye’ye
olas1 bir geri doniis i¢in gerekli olmasi, sik yapilan uzun yaz tatillerinde gidilen Tiirkiye ile
arkadaglik ve akrabalik baglarini yeniden kurmak icin Turkgenin gerekli olmasi, Tiirk
medyasina ulagimin kolay olmasi, Ozellikle Almanya olmak iizere Avrupa’da Tiirk

gazetelerinin olmasi ve iki dilli yayinlarin ¢ok olmasidir.

Tiirkgelerini  siirdiiren kesimin yami sira; Tirkiye’ye donmeyi diisiinmeyen,
Almanya’da yasamak i¢in anadil yerine Almanca konusmanin daha uygun oldugunu diisiinen
kimi aileler, sadece Almanca konusmayi tercih etmektedirler. Ancak anadilini gdzden
cikararak sadece Almancayr siirdiirmek Kkiltirel yabancilasma, 6z varlik duygusunun

yitirilmesi ile sonuclanabilmektedir (Kogak, 2012: 305).

Her ikisi de ikinci kusak olan ebeveynlerden olusan ailelerde ise ebeveynler Tirkce
dilini siirdiirmek i¢in ¢aba gosterseler de 6zellikli Tiirk¢e konusan ve anlayan ve Tiirk kiiltiirel
disa kapali alaninda yasayan bir ebeveynin etkisi, hem kendinin hem de ¢ocuklarin sosyal
aglarinda ve etraftaki topluluga erisimlerinde etki yapmaktadir (Leyendecker vd., 2006: 305-
306).
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Tiirkge dil kullanimlari; yurtdisinda hem anadili, hem de yasadig: iilkenin diliyle
yasayan bireylerle, Tiirk¢enin hakim oldugu Tiirkiye’de yasayan bireyler agisindan farklilik
gostermektedir. Farkli sartlarda yetistikleri i¢in farkli Tiirk¢e kullanimlarina sahip olan iki
dilli bireylerin anadillerinin gelistirilmesi Tiirkiye’de yasayan bireylerinkinden farkli
yontemler gerektirmektedir (Ulugcam, 2007: 29). Ornegin; Almanya’da yasayan Tiirk
cocuklari iki farkli ses bilgisi sistemi/fonoloji sistemi 6grenmek zorundadirlar ki bir ses birimi
bir dilde varken digerinde olmayabilir. Daha da karmasik olan durum ise bir dilde anlami olan
ses biriminin digerinde anlami olmamas1 ya da vurgu ve tonlamada farkliliklar olabilmesidir

(Kabadayi, 2008: 99).

Almanya’ya ilk gidenler olan birinci kusak en basta Almanca dili olmak Uzere,
Almanya’yla ilgili hi¢bir bilgiye sahip olmadiklari igin dil sorunu ile kendilerine yabanci bu
ulkede kiiltiir soku yasamustir. Yogun galisma tempolarininn da 6nemli derecede etkisiyle dil
kursuna katilma imkanlar1 ve zaten geri donecekleri igin diisiinceleri de olmayan birinci
kusak, Almancay1 ancak giinliikk hayat igerisinde, is yerlerinde duyduklari1 kadariyla ¢ozerek
anlamaya ¢alismiglardir (Aksoy, 2010: 34).

Birinci kusaga gore ikinci kusak Tiirk cocuklarinin sorunlart ¢ok daha farkli olmustur.
Ikinci kusagm biiyiik cogunlugu Tiirkiye’de egitimine devam ederken buraya go¢ etmis ve
sadece 1s yerinde anlasabilecek kadar dil bilen anne ve babalarina kiyasla buradaki egitim
sistemine devam etmek, topluma uyum saglamak i¢in Almanca 6grenmek ve konusmak
zorunda kalmislardir. Sosyallesme siireci Tiirkiye’de baslayan ancak Almanya’da devam eden
bu kusak literatiirde kayip kusak olarak bilinmektedir ¢unki iki farkli kiltiir, kimlik, dil,
egitim sistemi ve inang yapisi arasinda kalmislardir (Aksoy, 2010: 34).

15 yasin {iizerindeki pek c¢ok 2. kusak go¢men, 1980°li yillarda ilkogretime ve
1990’larda da ortadgretime devam etmislerdir (Crul ve Vermeulen, 2003: 969). Kulular’a
(1999: 15) gore; yurtdigina ailesinin yanina giden ikinci kugak ¢ocuklarin bir boliimii gittikleri

ulkenin dilini bilmemeleri nedeniyle egitim sistemine uymakta zorlanmiglardir.

Leyendecker vd’ne (2006: 311) gore gociin pek c¢ok stresli ve kisiyi oturdugu yerden
ve c¢evresinden ayiran yonleri olan; aile ve arkadaslardan ayrilmak, dil eksikligi yasamak,
bilinmedik bir ¢evre ve sosyal adetler, 3. kusak cocuklar i¢in artik gecerli degildir. Ancak
Aksoy’a (2010: 34-36) gore tiglincii kusak Tiirkler, ebeveynlerinin yogun olarak yasadiklari
sosyal entegrasyon sorununu halen yasamakta; Alman kiiltiiriine, diline, egitim sistemine,

ekonomik ve siyasal yapisina uyum saglamakta ciddi sorunlarla karsi karsiya kalmaktadir.
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Yasadiklart toplumlarda hem anadillerini, hem de o Ulkenin dilini yeterince iyi
bilmemelerinden dolayr yarim iki dilli olmaktadirlar. Anadil &grenme siirecinde sorun
yasadiklar i¢in iyi 6grenemedikleri Almancalar1 da egitim 6gretim hayati igin yeterli diizeyde
degildir. Aksoy, yapmis olduklar1 alan arastirmasinin sonucunda Tiirk ¢ocuklarinin basarisiz
olmalarindaki en 6nemli faktorii Almanca eksiklikleri nedeniyle okullarindaki 6gretmenleri

ile yeterli diizeyde iletisim kuramamalar1 olarak tanimlamaktadir.

Kulular’a (1999: 15) gore yurtdisinda dogan ve biiyiiyen tigiincii kusak kendi dilini
ogrenememekte, Tirkiye’ye gittiginde ya da kesin doniis yaptiginda kendi Glkelerinde
yabanci gibi durmaktadirlar. Kulaksizoglu’na (2008: 4) gore de, Almanya’da dogmus {igiincii
kusak Turk genclerinin Tirkge dil bilgileri zayiflarken Almanca bilgileri daha fazla
gelismektedir.

Almanya’daki Tiirk ¢ocuklar1 kendi istekleri ile iki dilli olmamislardir, sosyo kiiltiirel
ve ekonomik faktorler onlari iki dilli olmaya zorlamaktadir. Ailede Tiirkgeyle yetisen, ancak
daha sonra anaokulu ve ilkokulda Almancayla yiiz ylize gelen cocuklarin; Alman egitim
sistemine hakim olan Almancayr devamli kullanmalar1 nedeniyle zaten Almanya’da prestiji

diisiik olan Tiirkceyi kullanim alanlar1 kalmamaktadir (Ozdemir, 1988: 107-108).

Demir’e (2010) gore, yurtdisinda yasayan ve Turk ismine sahip oldugu halde,
genellikle anneleri Tiirk olmadig: i¢in Tiirk¢ce 6grenmemis insanlar bulunmaktadir. Ulusoy’a
(2008: 11) gore de; cocuklar yasamlarinin biiyiik bir kisminda Almanca ile kars1 karsiyadirlar
ve Almanca onlar i¢in birinci, baskin ve iistiin bir dil olmaktadir. Ayrica cocuklar Almancanin
okulda sistematik olarak ogretildigini farkettiklerinde anne babalarinin ylizeysel Tiirkce
Ogretimleri onlar icin etkili olmamaktadir. Baz1 durumlarda sosyal ¢evrelerinden de olumsuz

etkiler hisseden ¢ocuklarin bazilarinin anadillerini kullanmay1 reddettikleri goriilmektedir.

Yeni yetisen kusaklarin Tiirk¢ge 6grenmeleri birgok nedenden dolayr engellenmektedir.
Bunlar; kapali bir g¢evrede yasamalari, sosyal aktivitelerden uzak, monoton bir yasam
siirmeleri ve Tiirk¢enin iletisim dili olarak ¢ok kullanilmamasidir. Bu durumun sonucu ise iki
yonlii yan dillilik olabilmektedir (Cakir, 2002: 42). Gizel (2010: 35-36) de Almanya’daki
ikinci ve tglincili kusak ¢ocuklarin Weinreich’in (1977: 6) belirttigi gibi koordineli iki dillilik
durumu gosterdiklerini soyler. Bu durumda karigikliklara yol agan, her iki dildeki kavramlarin
zihinde farkli seyler ¢agristirmasidir. Bu nedenle gocuklarin Almanca konusurlarken Turkce

kelimeleri, Tiirk¢e konusurken de Almanca kelimeleri kullandiklar1 goriilmektedir.
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Gogolin (2005: 261) informal durumlarda da Almanca ve diger pek ¢ok dilin karigimi
siklikla kullanildigmi belirtmektedir. Iyi egitim alanlarm ise, Tiirk¢eyi ya sinirli bir sdz
dagarcig ile konustugu ya da Tiirk¢e konugsmaktan vazgecip Almanca konusmayi tercih ettigi
gorilmektedir. Gengler giinliikk yasamlarinda ve evlerinde kullandiklar1 sinirli ve siveli olan
Tiirkgelerinin yetersiz oldugunu bildikleri igin kiigimsenmekten ¢ekinmektedirler. Tirkce dil
bilgileri yeterli olsa da bazilarinin da Tiirk¢e kullanilan ortamlarda fazla bulunamamalar1 ve
yeterince Tiirk¢e konusamamalari nedeniyle akici olmadigimi diisiindiikleri Turkceleri ile

Ozgiivenleri kaybolmaktadir (Cakir, 2002: 41).

Her iki dildeki gelisimlerini tam olarak edinemeyen Tiirk ¢ocuklari, Tiirk¢e ya da
Almanca konusurken her iki dilden de kolaylarina gelen sozciikleri karigik olarak
kullanmaktadirlar. Ancak bireyin her iki dilde de kendini yeterince ifade edememesi olan iki
tarafli yar1 dilliligin bir gostergesi olan bu kullanimin ciddi dil sorunlarmin belirtisi oldugu
g6z oniinde tutulmasi ve Turkce ve Almanca dersleri gergevesinde egitsel 6nlemler alinmasi
gerekmektedir (Cakir, 2001: 35).

Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklariin ¢ok bilyiik bir bolimii evlerinde birinci dil;
yani anadili olarak Turkceyi 6grenmektedir. Almancayr ise anaokullarindan baglayarak
ogrenmekte olan bu cocuklar; okulda zorunlu olan Ingilizce dersi ile ii¢c dilli olma sansi
tasimakta ancak bu sans1 elde edebilen ¢ocuklarin sayisi ¢ok diisiik olmaktadir (Huber, 2009:
21).

Avrupa iilkelerinde yasayan Tiirk vatandaslarinin kullandiklar1 Tiirkce standart bir dil
ozelligi gostermemektedir. Anadili olarak kullanilan Turkge, vatandagslarin geldigi yorenin
genel yapisimi yansitmaktadir ve sivelidir ¢iinkii vatandaglarimiz genellikle kirsal kesimden
go¢ etmislerdir. Go¢ edilen siireden itibaren de Tiirkiye’de bulunmadiklart i¢in Tiirkiye’de
kullanilan Tiirkgenin gelisimini takip edememislerdir. Genglerin konustuklar1 dile
bakildiginda ise Tiirk argosu ve Almanca Tiirk¢e karisimi ile ortaya ¢ikan karma bir dil

ozelligindedir (Cakir, 2002: 40).

Tiirk ¢ocuklarinda genellikle ii¢ dil grubu gériilmektedir: Iki dilli ¢ocuklar; bir dilli
cocuklar ve her iki dili de yarim bilen ¢ocuklar. Tiirk ¢cocuklar1 daha ¢ok Uglncl grupta yer

almaktadir®.

* http://koala-projekt.de/html/giris.html
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Ozdemir (1988a: 85) Almanya’da yasayan Tiirk gocuklarmin dilbilimsel agidan

Almanya’da bulunus siirelerine gore asagidaki bes kategoride ele alinabileceklerini sdyler:

e Sadece Turkceye hakim olabilen

e Sadece Almancaya hakim olabilen

e Tirkceye hakim ancak yetersiz derecede Almancaya bilen
¢ Almancaya hakim ancak yetersiz derecede Turkce bilen

o Ne Turkceye ne de Almancaya hakim olabilen

2.5.2.3. Aileden Kaynaklanan Nedenler

Aragtirmalar Tiirk ¢ocuklarinin akademik basar1 eksikligini kiltirel kokenlerindense
ebeveynlerinin egitim eksikligine baglamaktadirlar (Leyendecker vd., 2006: 304). Literatiir,
Tiirk ¢ocuklar ve diger yerli ¢ocuklar arasindaki biliylik basar1 farkinda sosyo ekonomik
gecmislerinin  agiklayict bir degisken oldugunu belirtir (Song, 2011: 940). PISA
arastirmalarma gore Almanya’daki cocuklarin okul basarilari anne babalarmin egitim
seviyeleriyle paraleldir (Rolffs, 2009: 40) ¢iinkii ailelerin egitimsel ge¢misleri ve yasam
standartlar1  ¢ocuklarmin okul performansint ve entegrasyonlarmi etkilemistir ve

etkilemektedir (OECD, 2009: 3).

Huber’a (2008: 3) gore Tiirk ¢ocuklarmin Alman egitim sistemindeki
basarisizliklarinin nedeni toplumsal nedenlerdir ve iki dillilik sorunu degildir. Bunun nedenini
Amerika’ya Tiirk gociinii 6rnek gostererek aciklayan Huber, bu gocilin okur-yazarlarin gogii
oldugunu ve bu nedenle de Amerika’da yasayan Tiirk ailelerin ¢ocuklari hi¢ sorun ¢cekmeden
Ingilizce ogrendiklerini ve ¢ok basarili olduklarini belirtmistir. Avrupa’ya gelen Tiirk
gocmenlerin is¢i ve koOylii kokenli olmasini vurgulayan Huber, Avrupa’daki godg¢men
Tiirklerin okul egitimlerinin olmamalarinin yanm1 sira okumayan da bir kesim olduklarini

sOylemis ve bu nedenle de anadili 6gretiminin ¢ok dnemli oldugunu belirtmistir.

Gogmenler gelis zamanlarindaki kiiltliri devam ettirme ve koruma egilimindedirler
oysa Tiirkiye’de biiyiiyen ebeveyn 1960’larinkinden farkli bir Tiirk kiiltiiriinde
kiiltiirlesmistir. Bu durumdan ve baska diger etkilerden dolay1r ebeveynlerin farkli ¢ocuk
yetistirme hedefleri ve uygulamalar1 vardir ve cocuklarina farkli mesajlar iletmektedirler

(Leyendecker vd., 2006: 311).
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Bircok yonden Tiirkiye’deki yasam bigimlerini devam ettiren Almanya’da yasayan
Turk gé¢cmen aileler, ¢calisma kosullarindan dolay1 farkli bir yasam bigimi siirdiirmektedirler.
Calistiklart isler genellikle vardiyali oldugu icgin c¢ocuklariyla birlikte olduklari zaman
kisaldigindan ¢ocuklara masal anlatmalari, c¢ocuklarla oynamalar1 ¢ok miimkiin
olmamaktadir. Kendileri ¢ocuklartyla ilgilenecek vakit konusunda sikinti yasadiklart igin
yaslar1 ¢ok kiiciik olsa da cocuklarin odalarina televizyon alip c¢ocuklarini oyalamaya
caligmaktadirlar. Ailelerinin zaman yetersizligi nedeniyle yeterince ilgi goOsteremedigi
cocuklarin eksiklikleri okula basladiklarinda ortaya ¢ikmaktadir. Anne babasindan hi¢ masal
dinleyemedikleri igin bir varmis bir yokmusu, hatta —mis bigimini bilmeyen ¢ocuklar vardir.
Kelime hazneleri gelismeyen gocuklar dil becerilerini yeterince gelistirememekte, diger
yasitlariyla ayn1 dil edinimi diizeyine ulagamamaktatir ve yaslarinin gerektirdigi sekilde

konusucu o6zelligi gosterememektedirler (Huber, 2007: 10).

Egitim sistemi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan pek¢ok Turk ailesinde Alman
egitim sisteminin 4. yilinda ¢ocuklarin hayatinda biiyiik 6nem tasiyan yonlendirmenin 6nemi
bilinmemekte ve anlasilmamaktadir (Buz, 2008: 430). Ogrencilerin yetistikleri cevreleri
biiyiik cogunlukla gelismelerine destek saglayamayan ailesel c¢evrelerdir. Bu yiizden de bu
cocuklarin biiyiik bir cogunlugu ekonomik diizeyi diistik, issiz, sosyal yardim alanlarin okulu
olarak taninan 6grenme engelliler okullarina devam etmektedirler (Skripuletz, 2009: 6). Yine,
cocuklarim okuduklari okullarin diizeyi ebeveynlerin egitim seviyelerine paralel bir sekilde
yukselmektedir (Kulaksizoglu, 2008: 3-4).

Almanya’daki ilkégretim okullarinda Alman ¢ocuklar, ailelerinde dinleme becerisini
kazandiklar1, yaslar kiigiik olsa da fikirlerine deger verilen bir ortamda dinlendiklerinin
bilincinde olduklar1 ve dinleme olgusunu bir kiiltiir haline getirdikleri igin G&gretmen
zorlanmamaktadir. Bizde ise kiigiik oldugu i¢in ailesi tarafindan dikkatle dinlenmeyen ve
fikirleri sorulmayan c¢ocuklarin dinlemenin gerekliligine inanmamasi en biiylik sorunlardan

birini ortaya ¢ikarmaktadir (Canbulat, Celenk ve Kultuca Canbulat, 2004).

Go¢ etmis olan ailelerin anadil hakimiyetleri de kusaklar gectikge azaldigi igin
cocuklarin anadil gelisimini saglama isi Sadece ailelerinden beklenmemelidir. Ailenin
cocugun anadilini edinmedeki rolii iizerine yapilan ¢alismalar velilerin anadile kars
duyarsizligini ortaya ¢ikarmaktadir. Hamburg sehrinde yapilan bir arastirmanin sonuglarinda
anne ve babalarin yariya yakininin ¢ocuklariyla Almanca Tiirk¢e karisimi bir dil konustuklari,

yine yarisindan biraz fazlasinin da Tiirk¢e konustugu goriilmiistiir (Reich vd. 2002; Akt.:
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Canbulat, 2009: 362). Arastirmanin sonuglari, Tirk ailelerinin neredeyse yarisinin
cocuklarinin anadili gelisimlerine duyarsiz olduklarin1 ve g¢ocuklarini bu konuda

desteklemediklerini gostermektedir (Canbulat, 2009: 362).

Onemli olan bir diger nokta; gd¢men cocuklarla ¢alismanin yani sira aileleri ile de
caligmaktir. Ailelere c¢ocuklartyla ilgilenmelerinin; konusmalarinin, oyun oynamalarinin,
onlara masal anlatmanin ve yaslar1 kiigiik olsa dahi onlara konusma hakkinin taninmasinin
¢ok onemli oldugu anlatilmalidir. Su da unutulmamalidir ki; baz1 gogmen ailelerde anadili ile
ulke dilinin karisik bir sekilde kullanilmasi, dil 6grenme asamasinda olan ¢ocuklarin dil

gelisimlerine de olumsuz bir etki yapmaktadir (Huber, 2009: 26).

Okul basarisi elde edebilmek icin anadili disinda 6gretim dilini de ¢ok iyi 6grenmek
zorunda kalan gé¢men c¢ocuklarin egitiminde anne baba tutumlar1 ¢ok daha 6nemlidir. Yurt
disinda dogup biiyliyen bu c¢ocuklarin egitim sorunlari disinda ayrica bir dizi sosyal ve
kiiltiire] uyum sorunlarini da ¢6zmek zorunda olmalari, anne babanin bu konudaki desteginin
onemini 6zellikle ortaya ¢ikarmaktadir. Anne ve babalarin ¢gocuklarina ne 6gretildigi hakkinda
bilgi sahibi olmalarinin yani sira, egitimlerinde hangi yontemlerin kullanildig1 ve ¢ocuklarina
nasil bir egitim verildigi konusunda da bilgilendirilmeleri gerekmektedir (Sarikaya, 2008:
439-440). Ancak ebeveynlerin ¢ogu ¢ocuklarmin akademik Kkariyerini aktif sekilde
desteklemelerini saglayacak bilgi ve beceriye sahip degillerdir. Iki dilli ebeveynler
cocuklarina Almanca kitaplar okuyabilmekte ve Dbasit resimli kitaplar1 ¢eviri
yapabilmektedirler. Ancak sadece Tiirk¢e konusan bir velinin ¢ocuk kitaplar1 elde etmesi

kisithdir (Leyendecker vd., 2006: 304, 306).

Birinci kusak olarak adlandirilan, ¢ocuklarin anne ve babalar1, yeterli Almanca
seviyesine sahip olmadiklari i¢in Almanlarla iletisim kuramamis, sadece Turklerle birlikte
oturarak yasadiklar1 toplumdan soyutlanmig ve Alman toplumuna uyum gdsterememistir.
Egitim seviyeleri de diisiik oldugu ve mesleki becerilere sahip olmadiklari i¢in Almanlarca
kiicimsenmisler ve kendilerine yabanci olan bu Kkiiltiir igerisinde 1iyice iglerine
kapanmiglardir. Cocuklar da ailelerinin yasadigi bu sorunlar, endiseler ve Umitsizlikten
etkilenmislerdir (Dulkadiroglu, 1999: 193). Heckmann’a (2012: 3) gore de, ilk kusak
gocmenlerin diisiik egitimsel seviye, sosyal ve kiiltiirel sermaye eksikliklerini ¢ocuklar1 da
ayni sekilde devam ettirmistir. Gog edilen iilkeden evlilik goglerinin oraninin ¢ok yiksek

olmas1 da bu durumu daha da giiclendirmistir.
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Gog¢ gegici olarak diisiiniildiigii i¢in, birinci kusak Tiirkler, ¢ocuklarinin geleceklerini
Tiirkiye’de planlamistir. Bu yiizden de hem Alman okul yonetimi hem de pek ¢ok veli Alman
dili ve kiiltiiriine yatinm yapmay1 gereksiz bulmustur. Anne ve babalar dil engellerinin yani
sira, kendi ¢ocukluklarinda orgiin egitim deneyimi ya ¢ok az ya hi¢ yok oldugu icin okul
sistemine yabanci olduklar1 (Leyendecker vd., 2006: 304) ve ¢ocuklarinin egitimli olmalarini
ne kadar ¢ok isteseler ve basarili olmalarina 6nem verseler de ¢ogu Tiirkiye’de kirsal
kesimlerden geldigi ve diisiik egitime sahip oldugu i¢in evde ve derslerinde ¢ocuklarina yeteri
kadar destek verememektedirler (Yagmur, 2007: 64). Cocuklarina daha iyi bir gelecek
saglamak ve bu amagcla onlarin iyi bir egitim almalari ve dillerini gelistirmede destek
saglamak, en ¢cok 6nem verdikleri konularin basinda yer alsa da (Dulkadiroglu, 1999: 67)
veliler yabanci dil becerilerinin yetersiz olmasi1 ve okul ve evdeki kiiltiir arasindaki farkin
biiylik olmasi nedeniyle ¢ocuklarinin egitimine etki saglayamamaktadirlar (Yagmur, 2007:
64). Guzel (2010: 60) de Almanya’daki ikinci ve {iglincii kusak Tiirk ¢ocuklarinin Turkgeyi ve
Almancayr tam olarak Ogrenemediklerinin ¢lnkl ailelerinin yeterli derecede Kkdltirel

seviyesinin ve sosyallesmesinin olmadigini1 sdyler.

Ucgiincii kusak Tiirk cocuklarmin aileleri Alman aileleri ile karsilastirildiklarinda sosyo
ekonomik durumlart daha kotiidiir ve egitime daha az para harcayabilmektedirler. Bu durum
da cocuklarin bilissel yeterliklerindeki farki acikca ortaya koymaktadir. ikinci kusak
cocuklarla karsilastirma yapildiginda tgilincii kusak c¢ocuklarda neden bir ilerleme
olmadiginin nedeni; ailelerin sosyoekonomik durumlarinda ¢ok az miktarda ilerleme

olmasidir (Becker, 2010: 22).
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2.6. Almanya’nin Gocmen Cocuklara Doniik Egitim Politikasi

Almanya son 50 yilda, 0-18 yas grubundaki her ii¢ kisiden birinin gé¢men kokenli
oldugu énemli bir gog iilkesi haline gelmistir (Aksoy, 2010: 33). Ulkenin 6nemli bir 6zelligi
olan kdltirel ve etnik gesitlilik, okullarin ve egitimcilerin sorumluluk alanlarini artiran bir
durum ve gerceklik (Horta, 2008: 63) olmasina ragmen, etnik egitimsel esitsizlik bir¢ok bati

Avrupa iilkesinde ve 6zellikle Almanya’da ¢ok yerlesmis bir olgudur (Becker, 2010: 2).

KMK 1964 yilinda resmi olarak go¢ eden ailelerin ¢ocuklarinin Alman devlet
okullarina kabul edilmelerinin gerektigine karar vermistir. O zaman bu karara dahil olan
iilkeler; Yunanistan, italya, Yugoslavya, Portekiz, Ispanya, Tiirkiye ve Magrip iilkeleri olmus;

daha sonra baska iilkeler de eklenmistir (Gogolin, 2005: 263).

Almanya’da go¢menlerin buradaki kaliciligr dikkate alinmamais, 80°li yillarin sonlarina
kadar burada dogup biiyliyen genglerin toplumsal uyumu gormezden gelinmis ya da
ertelenmis ve zaten aileleriyle birlikte geri donecekler politikasi giidiilmiistiir (Celik, 2009: 8).
Auernheimer (2009: 8) da, yetmisli yillarda kagirilan; gog¢ alan bir toplum icin elzem olan
kapsayict bir okul sistemi olusturma firsatinin, iki Alman devletinin birlesmesi sirasinda da

fark edilemedigini belirtmistir.

Nohl’a (2009: 18-19) gore Almanya’da yogun is¢i gogiinlin baslamasiyla birlikte
egitimsel konularla ilgilenilmemis, ancak go¢menler aile birlesimi yoluyla gocuklarini
yanlarina aldiklarinda, gonulstz bir sekilde ilgilenilmeye baglanmistir. Yabancilar Pedagojisi
olarak isimlendirilen bu pedagojik yaklagimla yabanci ¢ocuklarin asimilasyonu
amagclanmistir. Ozbarlas (2008: 11) da Almanya’daki egitimcilerin gd¢men kiiltiiriinii
gelistirmek ve Ogrencilerin birinci diline ve kiiltiiriine 6nem vermek yerine gd¢cmen
Ogrencileri basarili yapmak i¢in miimkiin oldugunca c¢abuk asimile olmalarinin gerektigine

inanmis olduklarini belirtir.

Gocmenlerle ilgili kiiltiirel ve dinsel cesitlilige cevap olarak Almanya; 1960 ve
70’lerde yabancilar pedagojisinin asimilasyonist egilimlerinden, okullarda 1980 ve 90’larda
yavagga ortaya ¢ikan kiiltlirler aras1 egitime dogru giden egitim politikalar1 gelistirmislerdir

(Faas, 2008: 108).

Gilliipmar’a (2010: 76) gore; Almanya’da 1990’lara kadar yabancilar pedagojisi
hékim olmus ve bu sekilde de anadili Almanca olan ve olmayan &grenciler igin farkli

diizenlemeler yapilmistir. Bu amacla eyaletlerin bazilarinda yasal olarak anadili Almancadan
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farkli olan ¢ocuklar i¢in telafi siniflar1 agilmig ve 6grencileri birbirlerinden ayiran ve siniflara
bolen bir uygulamaya gecilmistir. Bu uygulamada anadili Almanca olmayan bir ¢ocugun
normal siiflara gegisi de zorlastirllmistir. Uygulama ayni zamanda egitim programlarinin
igerigine de uyarlandigi i¢in derslerde okutulan kitaplar dahi Alman ve Alman olmayanlar

ayrimini goz Oniine alarak hazirlanmigtir.

Avrupa egitiminin aksine; bazi Alman Federal eyaletlerinde kiiltiirler arasi egitime
hala resmi destek yeterince verilmemektedir (Faas, 2008: 108). Neumann (2007: 189) da
tedbirler alinmis olsa da sonug itibariyle egitim sisteminin 6ziinde degismemis oldugunu

belirtir.



Tablo 3: Almanya’nin Gé¢cmenlikle Tlgili Cesitlilige Karsilik Egitimsel Cevaplar

Yabancilar Pedagojisi Cok Kiiltiirlii Egitim Irke¢ihik Karsit1 Egitim Kiiltiirler arasi egitim
1960 ve 70’ler 1980’lerden beri 1980’lerden beri 1990’lardan beri
Tek kiiltiirlii egitim, asimile eden, | Cok kiiltiirlii egitim, entegre edici, | Irkgilik karsit1 egitim (kiltiirler Potansiyel olarak Avrupa merkezli
eksikliklere yonelen ¢ogulcu yaklagimlar arasi egitimle iliskili) egitim, kapsamli olarak tutucu

yaklagim

Politikacilar, 6gretmenler ve
veliler “misafir iscilerin” kendi
ulkelerine donlip donmeyecekleri
konusunda emin degillerdir.

Azinlik etnik kisilere, ana dillerini
ve kiiltiirel miraslarini devam
ettirmelerine izin verilmelidir.

Azinlik etnik kisiler, irksal adalet
i¢in miicadele etmeli ve 1rksal
ayrimciliga karsi kendilerini
savunmalidirlar.

Avrupali olmayan kisiler, esitlik
icin mucadele etmeli ve kendilerini
irkeilik karsisinda savunmalidirlar.

Dil sorunlar1 yasayan ¢ocuklara
bireysel ya da grup 6gretimi
saglamak (6rn: Hazirlik siniflari,
Almanca destek kurslar1)

Kiiltiirel kimlik kurma ¢abalari;
anadilini edinmeyi saglama, tim
ana ve yerel dinlerin 6gretimi.

Alman toplumunun “irke1”

yapisini anlamak i¢in 6gretim (6rn:

kanunlar, kurumlar), ¢ok kalttrlt
egitim.

Ogretim ve igerigi hakkinda
tartismalar: AB iilkelerine ve
degerlerine odaklanmaya karsilik
Avrupali olmayan kiiltiir ve
dinlerin entegrasyonlari.

Faas (2008: 113).

€9
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Alman okul sisteminde 1960’11 yillarda gelencksel olarak dezavantajli olarak
bilinen ve oldugundan daha diisiik bir sekilde temsil edilen Katolikler, kizlar ve is¢i
smifi ya da koy kokenli 6grenciler (Peisert, 1967; Akt: Von Below, 2007: 210) yerine
artik yeni dezavantajlilar, yani ¢alisan gogmenlerin ¢ocuklar1 gegmistir (Klemm, 2000:
158; Akt.:VVon Below, 2007: 210) ¢iinkii Avrupa egitim sisteminde sosyal koken ve
okul yapilari, gbgmen olan ve olmayan gruplar arasinda egitimsel farki yaratmada ¢ok

kritik bir dneme sahiptir (Song, 2011: 948).

PISA ve PIRLS gibi Ogrenci basari duzeyini belirleyen uluslararasi
arastirmalarda Almanya diger endiistri iilkelerinin ardinda kalmigtir (Oguzkan-Savvidis,
2009: 2) ve 21. yiizyill Almanya’sinin heterojen nifusu ve toplum gergekligi ile uyumlu
olmayan bir egitim diizeni vardir (Zorlu, 2009: 12). Yabancilar Alman okul sisteminde
tim okul kayitlarinda var olan 6grenci sayisinin %10’unu olustururken; 6zel egitimde
%14°1iik, ilk ve orta 6gretimde %11, kapsamli (Gesamtschule) okullarda %12 ve aksam
okullarinda da %17°dir. Gymnasium ve iiniversitelerde ise %4 tiirler (Hanf, 2001: 262).
Cakir’a (2001: 1-2) gore de Alman 6grencilerin dortte biri; yabanci 6grencilerin ise
dokuzda biri Gymnasiuma; Realschuleye yerli 6grenciler yabanci 6grencilerin aleyhine
bir dagilimla devam etmektedir. Ayrica OECD PISA ¢alismalarinin da gosterdigi gibi
Almanya’da kesintisiz bir egitimi basarmada hicbir diger gelismis iilkelerde olmadigi
kadar sosyal ge¢mis en biiyiik rolii oynamaktadir; bu durum 6zellikle gogmen gengler

icin gecerlidir (Von Below, 2007: 209).

Cocuklar okullara farkli beceriler ve bu yiizden de farkli basari sanslariyla
baslamaktadirlar (Biedinger vd., 2008: 244). Egitim sistemi de bu baslangigtaki farklari
esitleyebilecek ya da telafi edebilecek gibi gozilkmemektedir (Becker, 2010: 3). Alman
egitim sisteminin yapisi; ¢ocuklarin yetenekleri dogrultusunda olusturulan homojen

gruplar halinde 6grenmesi seklinde belirlenmistir (Neumann, 2007: 190).

Almanya’da okul otoriteleri tarafindan Almanca dilbilgisi yeterlikleri yetersiz
bulunan okul ¢agindaki ¢ocuklarin egitimsel entegrasyonlar1 hazirlik smiflarma 1-2 yil
yerlestirilmeleriyle, ya da temel Alman siifina devam ederken 6zel derslerle aldiklari
Almancayla baglar. En azindan bunlar hiikiimet diizenlemelerinde Onerilen tipik
programlardir. Ancak sistematik degerlendirme ¢alismalarinin eksikligine ragmen bazi
gogmen cocuklarin higbir yardim alamadiklarina dair net belirtiler vardir (S6hn, 2011:

30). Hanf’a gore (2001: 262) Alman okullart ¢ok kiiltiirlii niifuslarina ragmen, kiiltiirler
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arasi Ogrenmeyi saglayamamakta; bu da egitim politikalarindan ve finansal

eksikliklerden kaynaklanmaktadir.

Alman egitim sistemi yapisinin kurumsal mantig1 okul ¢agindaki ¢ocuklarin iyi
sonuglar almalarin1 zorlastirmaktadir (S6hn, 2011: 30). Almanya gibi orgiin egitim
diplomalarmin tiim mesleki ve akademik egitim sistemlerine giris gerekliligi oldugu
toplumlarda, Omiir boyu silirecek olan i3 piyasast basarisi erken yaslarda
belirlenmektedir (Riphahn, 2003: 712). Okul basarisindaki dezavantajin disinda Alman
okul sisteminin {ic asamali sistemi de gdo¢cmen kokenli ogrencileri ayrimcilifa
ugratmaktadir. Cogunlukla 4. sinifta 6grenciler 6gretmenlerinden hangi okul tiiriine
devam edecekleri konusunda bir tavsiye alirlar. Tavsiye bir yandan ¢ocugun okul
notlaria, diger taraftan da 6gretmenin fikrine, yani yeni okul tiirlinde ¢ocugun basarili

olabilecegini tahmin etmesine gore olur (Baur, 2009: 53).

Alman egitim sisteminde iyi bir egitim ge¢migine sahip olmayan ailelerin
cocuklarinin iki kat daha fazla dezavantajlar1 vardir. Aileleri ve 0gretmenleri onlarin
daha yiiksek bir egitimde basarili olacagina inanmamaktadirlar (Baur, 2009: 53).
Gomolla ve Radtke (2002)’nin c¢alisma sonuglarina gore; Ogretmenler diisiik
sosyoekonomik aileden gelen bir ¢ocugun ddevlerini yapma ya da testlerini hazirlamada
yeterli destegi alamayacagini, hele ki evde konusulan dil Almanca degilse hi¢ yeterli
destek alamayacagini diisiinmektedir (Akt.: Baur, 2009: 53). Daha diisiik kalifikasyonlu,
diisiik dil becerilerine sahip ve Alman egitim sistemini ¢ok iyi bilmeyen gd¢men
velilerin; dgretmenlerin ¢ocuklari hakkinda verecekleri kararlara karsi koyabilmeleri
cok zordur (Allemann-Ghionda ve Consulting, 2008: 12). Ditton (2007) ve Gomolla,
Radtke (2002) gogmen ailelerin ¢ocuklarinin en yiiksekokul tiiri olan Gramer okuluna
(Gymnasium) tavsiye edilebilmeleri icin yerli ¢ocuklardan ¢ok daha fazla basar1 elde
etmelerinin gerektigini vurgulamiglardir. Aynmi1 sekilde PIRLS ¢aligmalar1 da daha az
egitimli ailelerin ¢ocuklarinin Gramer okuluna tavsiye alabilmek igin ¢cok daha belirgin

bir sekilde daha iyi notlarinin olmasi gerektigini belirtmistir (Akt.: Baur, 2009: 53).

Yine Engin (2011: 6) Almanya’da go¢men O&grencilerinin dezavantajli bir
durumda olmalarina neden olan; okullarin farkli yapidaki 6grencilere pedagojik destegi
saglayamamasinin uluslararasi okul arastirmalarinda (PISA vd.) belli bir sekilde
gorildiigiinii ifade eder. Ayrica gogmen ¢ocuklar yerli cocuklarla ayn1 notlar1 alsalar ve
basarili olsalar dahi daha yiiksek seviyeli okullara gitme sanslarmin diisiik olmas1 da

cocuklarin ait oldugu toplumsal tabakayla ilgilidir.
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Hauptschulelere daha cok gocmen kokenli ailelerin ve dezavantajli sosyal
gruplarin ¢ocuklar1 gittigi i¢in bu okullar gittikge “6tekilerin okulu” olmaktadir
(Gulliipinar, 2010: 72). Sosyal olarak dezavantajli gé¢men gocuk i¢in abitura yani
liniversiteye gecis saglayan lise bitirme sinavina ulagsmak cok cesaret isteyen bir
gorevdir (S6hn, 2011: 42). Farkli derecelere sahip ii¢ okul tiiriinden olusan dikey
ozellikli okul yapis1 gogmen ¢ocuklarin yasadig zorluklarda 6nemli bir etkendir ¢iinkii
bu sistemde ¢ocuklarin daha yiiksek seviyeli okullara yiikselmesi (6rn. Hauptschule’den
Gymnasium’a) genellikle ¢ok zorken, alt derecelere (6rn. Gymnasium’dan

Realschule’ye) inmeleri daha ¢ok karsilasilan bir durumdur (Neumann, 2007: 190).

2009 PISA Arastirmasi’nda, gogmen kokenli 6grencilerin diisiik bir basar1 elde
etmelerinde ailelerin egitim diizeylerinin yiiksek olmamasi ve sosyo-ekonomik
yapilarinin diigiik olmasi yeterli neden degildir. Go¢men ailelerin ¢ocuklari yeterli
sekilde motive edememelerinin 6ne surtilmesi de gegerli degildir ¢iinkii arastirmalarda
da ortaya ¢iktig1 gibi, aksine aileler ¢ocuklarinin egitimde basarili olmalari konusunda
cok isteklilerdir. Bu agidan bakildiginda gogmenlerin ¢ocuklarinin  egitimsel
basarilarinin  gé¢men olmayan ¢ocuklara gore daha diisiik olmasi gé¢cmenlerin

Almanya’da kabul gormemeleri olarak agiklanabilmektedir (Gogolin, 2010).

Soéhn’e gore (2011: 49) okul 6ncesi ve ilkégretim kurumlari dezavantajhi
gecmisleri olanlarin durumlarini telafi edememektedirler. Bu da Alman okullarinin
genel olarak sosyal esitsizligi artiran kurumsal 6zelliklerinden kaynaklanmaktadir.
Almanya’da biiylik sehirlerdeki pek cok mahalledeki artan ayrimcilik, azinlik ve
cogunluk niifusun bolgesel olarak degismesine yol agmistir. Bir¢cok anaokul ve
ilkokulda Almancay1 ilk dil olarak konusan ya ¢ok az ¢ocuk vardir ya da hi¢ yoktur
(Leyendecker vd., 2006: 302). Solga (2005: 141), Steinbach ve Nauck’a (2004: 27)
gore, ornegin okullarin yarim giin olmasi Almanca 6grenme zamaninin kisitli olmasina
neden olmaktadir (Akt: S6hn, 2011: 49). Bu durumla dezavantajli 6grencilerin dgleden
sonra kendi baslarina birakilmasi ile Alman egitim sisteminin seg¢ici yapisi daha da zarar
verici olmaktadir. Ayn1 durum aksi sekilde orta sinif aileden gelen diger 6grenciler i¢in

basarili bir kariyer elde etmelerinde destek saglayicidir (Auernheimer, 2009: 8).

Alman egitim sisteminde yonlendirmenin ¢ok erken olmasi, gé¢men cocuklar
gibi dezavantajli durumda olan c¢ocuklarin diger yasitlari karsisindaki geri kalmis
durumlarini gelistirebilme olanagi vermemektedir. Dort yil ilkokul okunan bu sistemle,

diger iilkelerdeki alt1 ya da dokuz y1l y1l birlikte 6grenim gorulen okul sistemlerine gore
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kendilerini gelistirebilmeleri i¢in daha az zamanlar1 olmaktadir. Iskandinav iilkelerinde
tam giin egitim veren okullarin daha yaygin olmasi, anadillerinden farkli bir dile sahip
gocmen ¢ocuklarinin basari elde etmelerini saglarken Alman okullarmin yarim giin
egitim vermesi nedeniyle ise destek saglanilacak zaman smirlidir (Auernheimer, 2009:
8).

Alman okul sisteminin yapist egitimde firsat esitsizli§inin yasanmasinda 6nemli
bir faktordiir ¢iinkii 6grenciler farkli okul tiirlerinde farkli O6grenme sanslarina
sahiptirler. Gramer okulundaki (Gymnasium) 6grenciler Hauptschule’deki 6grencilere
gore daha fazla bilgi kazanimina sahiptirler. Sonug¢ olarak da; dordiincii sinifa kadar
ayni biligsel kosullardaki 6grenciler farkli okul tiirlerine gittikten 2 yil sonra farkl bilgi
kazanimlarina sahip olurlar (Baumert vd., 2006; Akt.: Baur, 2009: 54). Hauptschule gibi
bir okul bi¢imi neredeyse higbir iilkede bulunmamaktadir ¢ilinkii bu okul tiirlinden gecis
yaparak daha yuksek bir diploma almak zordur. Hauptschule’ye bile gelemeden
ogrenim Oziirlii olduklar1 belirtilip Sonderschule’ye gonderilen 6grenciler de ayri bir

konu alamidir (Auernheimer, 2009: 8).

Basarisiz deneyimlerden gecen ¢ocuklar sadece beklenti diizeyini diisiirmekle
kalmay1p, ayn1 zamanda bagarma istegini de azaltan okul tiirleri olan Hauptschule ya da
Sonderschuleye  gonderilmektedirler ~ (Auernheimer, 2009: 8).  Almancay1
ogrenememeleri, ailelerinin Alman ailelerinden farkli olan yapilart nedeniyle agik bir
toplumsal iligki alaninda yasayamadiklari i¢in asosyal davraniglar gdsteren yabanci
topluluk gocuklarin Sonderschulelere gonderilme oranlart Alman &grencilerin iki kati
diizeyindedir. Sorunlar1 6grenim 6ziirlii olmak ya da 6grenme zorlugu ¢ekmek olmayan
bu ¢ocuklar dokuz yi1l sonra bu okullardan mezun olduktan sonra Hauptschule diplomasi
almadan okulu birakmak durumunda olan cocuklara benzer bir sekilde, yasadiklari

topluma uyum saglayamamaktadirlar (Die Gaste, 2009: 1).

Zor bir yapisi olan Alman sisteminde mesleki bir yeterligi bagsarmak is hayatina
girmek ve dolayisiyla tam bir profesyonel kariyer i¢in ¢ok biiyiik 6neme sahiptir (Von
Below, 2007: 221) ancak okuldan ayrilan go¢ kokenli dgrencilerin %40°1 meslek
egitimine girme imkani bile elde edememektedirler (Auernheimer, 2009: 8).

Universite seviyesinde ise kiiltiirler aras1 egitim ve ilgili konular 1990’lardan
beri vardir ancak egitim fakiiltelerinde okuyan 6grencilerin ne kadarinin bu yaklasimlar

hakkinda calistiklar1 konusu bilinmemektedir. Cok 6nemli bir sorun; uzun yillardir
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gorev yapan Ogretmenlerin kiiltiirler arasi egitim alaninda yeterlikler edinme ve
ogrenme sanslarini hi¢ elde edememis olmalaridir (Allemann-Ghionda ve Consulting,
2008: 11).

Ogretmenler ve sosyal pedagoglar ise gen¢ gd¢menlerin ihtiyaclari ve kokenleri
konusunda fazla bilgiye sahip degillerdir ve aralarinda kiiltiirel bosluk vardir (Schéfer,
2006). Gogmen ogrenciler, yerli 6grencilerle ayni basariy1 elde etseler dahi kendilerine
yerli Ogrencilerle aymi davranislar gosterilmemektedir. Yapilan arastirmalarda bu
kurumsal olarak esitsiz davraniglarin  6gretmenlerin  gesitlilik ve heterojenlik
karsisindaki olumsuz tutumlarindan kaynaklandigi goriilmektedir. Arastirmalara katilan
Ogretmenlerin yariya yakini siniflarinda yasanan sorunlarin nedenini siniflarindaki
gdcmen kokenli dgrencilerin varligina baglamaktadirlar. Cok az 6gretmen goce dayali

heterojenligin zenginlik oldugunu diistinmektedir (Engin, 2011: 6).

Daha iyi bir okul egitimiyle mesleki yeterliklere sahip olma sanst ¢ok daha
fazladir. Almanya’da anaokulun devam etmis olmanin da -ki bu da ikinci kusaga ait
olmanin bir gostergesi sayilabilir- olumlu bir etkisi vardir (Von Below, 2007: 221).
Alman egitim sisteminde okul 6ncesi egitim yar1 kamusal bir hizmettir. Kurumlar yarim
giin aciktir. Teorik olarak, 4 yasindan itibaren her cocugun bu okullara devam etme
hakki varken; her cocuk icin yer bulunmamakta ve {icretsiz olmayan bu kurumlar ayni
zamanda sosyo ekonomik ayrimcilik olugsmasina da neden olabilmektedir. Ortak inancin
aksine, gocmen cocuklar yerli cocuklar kadar bu kurumlara devam etmektedir. Bu
seviyede acikca Kkiiltiirler arasi egitim pek miimkiin olmasa da, kurumlarda g¢alisan
personelin kalifikasyonlar1 el verdigi siirece Almanca dil destegi verilmektedir. Okul
oncesi seviyedeki Alman egitimcilerinin Universite seviyesinde kalifikasyonlar1 yoktur.
Almancayi ikinci dil olarak 6gretme; yani kaliteli dil destegi saglamada, genellikle zayif
kalmaktadirlar. Cok az sayidaki okul dncesi egitim kurumlar: iki dillidir ve gogmenleri
dil konusunda desteklemede iyi sonuclar elde edebilmektedirler (Allemann-Ghionda ve
Consulting, 2008: 10-11).
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Tablo 4: Almanya’daki Go¢menlerin Okul Tipleri

GOCMENLERIN | GOCMENLERIN OKUL ORANI
ORANI <%25 | %25-50 | >%50
Tiim Ogrenciler Devam Eden Ogrenciler i¢indeki Yiizdelik
OKUL TiPi icindeki Yiizdesi | Oranlan
Hauptschule 35.8 43.6 28.2 28.2
Realschule 21.6 73.9 21.7 4.4
Gesamtschule 26.2 69.2 231 7.7
(Biitiinlestirilmis
Kapsamh Okul)
Gymnasium 16.2 70.2 27.1 2.1
TOPLAM 22.2 64.7 234 12

(Educational Report, 2008; Akt: Giilliipinar, 2010: 74).

Bugiin yerel okul yonetimleri gogmen ¢ocuklarin belirli ihtiyaglarina daha yakin
ilgi gostermeye baslamislardir ancak ¢ocuklarin durumlart iyiye gitmemektedir ¢linki
diglanmis mahallelerde yasamakta ve ayrilmis okullara gitmektedirler (Leyendecker vd.,
2006: 304). Hanf’a (2001: 256) gore temel go¢ ve entegrasyon politikalar
olusturulmadan go¢menlerin entegrasyonunu saglayacak bir egitim politikasinin

gelistirilmesi ve siirdiiriilmesi pek miimkiin goziikmemektedir.
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2.6.1. Almanya’da Gécmenlerin Anadilleri ve ki dillilikleri ile Tlgili Politikalar

2.6.1.1. Anadili ile Tlgili Politikalar
Avrupa Konseyinin onerisi ile anadili dersleri 1977 yilindan beri Avrupa’da

gocmenlerin yogun oldugu tilkelerde verilmektedir (Nakipoglu-Schimang, 2001).

Avrupa Konseyi 25.07.1977 tarihinde 3. iilkelerden gelen ve AT’na iiye olan
devletlerde okula giden ¢ocuklarin egitimi ile ilgili bir talimatname ¢ikarmis ve
iiye devletlere anadilinin ve devlet dilinin (toplum dilinin) 6gretilmesi i¢in kendi
biinyelerinde kurumlar olusturmalarini  dnermistir (ileri, 2008: 7). KMK,
kendilerinin 08.04.1976 tarihinde yaptiklar konferansta aldiklar1 kararlarda bazi
degisiklikler yaparak, halen gecerli olan yonetmeligi 26.10.1979 tarihinde
hazirlamuslardir (ileri, 2003: 7).

Bu yo6netmeliklerde; anadiline ayrilan ders saatinin en fazla bes olabilecegi -Ki

uygulamada 3 olmustur- ve anadilinin zorunlu ders olmamasi goriilmektedir (ileri,

2003: 9).

Almanya’da anadili denilince gé¢men kokenli ve 3. Diinya ¢ocuklarinin biiyiik
cogunlugu Tiirklerden olustugu i¢in akla Tiirk¢e gelmektedir ancak anadilinin ilkokulda
zorunlu olmamasi ile Tlrk ¢ocuklarina okuma yazma teknigi anadilinde degil, toplum
dilinde dgretiliyor demektir (Ileri, 2009: 10). Losey ve Kurthen’e (2003: 921) gore
Federal Egitim Biirosunun eyaletlere kendi politikalarini ortaya koyma ve uygulamada

Ozgiirliik saglamig olmasinin sonucu dislayict uygulamalar olmustur. Bu uygulamalar:

1) Tiirkge dilinde, Tiirkiye’den gelen ogretmenlerle, Tiirk¢e bir miifredatla ve
Tiirkiye’ye hizli bir geri doniise izin verir sekilde bir 6gretim. Bu yaklagim ¢ocuklarin
Almanya’da yiiksekdgretim gormelerini ve Almanya’da vasifli iglerde calismalarimi

engellemistir.

2) Tim o6gretimin sadece Almanca dilinde oldugu, 6grencinin dilsel durumunu
cok az bir sekilde gbz Oniine alarak 6gretim. Bazi eyaletler Tiirkge 6gretimini okuldan
sonra se¢cmeli olarak sunmus, bazilarimin da ikinci dil olarak Almanca adi altinda

programlari olmustur.

Yal¢in (2003: 17) Almanya’nin anadili egitimi ile ilgili politikalarina tarihsel
olarak bakildiginda 70’li yillarda, “yabanci isgiler geri donecekler” beklentisi
dogrultusunda eyaletlerin pekgogunun egitim sorununun ¢oziimiinii is¢i gonderen
Ulkelerin  sorumluluguna birakmis oldugunu, bu nedenle anadil derslerinin
programlarinin Ggrencilerin anavatanlarina dondiiklerinde yabancilik ¢ekmemeleri

amacina agirlik vermis oldugunu belirtir. Rollfs’e (2009: 29) gore 70’1i yillardan beri
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yasanan; “bu cocuklara okullarda anadili Ogretilsin mi, Ogretilmesin mi?” ikilemi,
aslinda agikca dile getirilmeyen; “anadil okul basarisini1 destekler mi, yoksa engeller
mi” diistincesidir. Yine Yalgmn (2003: 17) bilimsel temellere dayanan, planh, sistemli
anadil egitim isteklerinin 1980’den sonra arttigini1 ve bu hakkin elde edilebilmesi i¢in

verilen mucadelelerin 1985’lerde basariya ulagsmaya basladigini belirtmistir.

Almanya’nin bir gog iilkesi olmadig1 diisiince ve politikast 90’11 yillarin basina
kadar goc¢ sorununa hakimdir ¢lnkd gogmenler belli bir zaman sonra Ulkelerine geri
donecekler diye distiniilmiistiir. Dolayisiyla o donemlerdeki ana dili derslerinin ana
hedeflerini; anadilde belli bir beceri saglama, koruma ve gelistirme ve ¢ocuklarin
geldikleri, koken Ulkelerinin hakkinda bilgiler edinmeleri olusturmustur. Diaspora
kimligini ve dilini kaybetme korkusu yasarken go¢ alan (lkenin go¢menleri kabul
etmeyici ve dislayici tavirlart da gogmenlerin ¢ogunlugunun iglerine kapanmalarina

neden ve uyum saglamalarina engel olusturmustur (Nakipoglu-Schimang, 2009: 423).

Gogmen cocuklara anadil dersleri gogiin ilk yillarinda anadil dersi adi altinda
verilirken, politik tartigmalarin da etkisiyle 90’11 yillardan itibaren gégmen dilleri dersi
ad1 altinda verilmeye g¢alisilmigtir; 1997 yilindan itibaren de kdkene bagl dil dersi
olarak adlandirilmaktadir (Canbulat, 2009: 360).

Nakipoglu-Schimang’a (2001) g6re de Onceleri zorunlu olarak var olan kdken
dili denilen dersler 1999°dan beri istege bagl olarak 6gretim programinda kalabilmistir.
Gogmenlere artik geri donmeyecekler goziiyle bakildigi ve bu nedenle de burada

yasayanlarin dili olarak betimlendigi i¢in kdken dili kavrami kullanilmaya baglanmustir.

2000’li yillarin baglarinda Alman parlamentosunun bazi birimleri Stismuth
Raporuna benzeyen bir raporu onaylamislardir. Bu rapora gore politikalar artik asimile
etmek yerine entegre etmek olarak tasarlanmistir ve gé¢menlerin Almanya’da kendi
kiiltiirel kimliklerinden vazge¢gmeden yasamak istedikleri tanmmistir. Plan ayni
zamanda Almanca dilini iyi bilmenin entegrasyonun gerekli bir 6nkosulu oldugunu da
belirtmektedir. Ancak sonugta okul dil politikalart i¢in Oneriler Almanya’da yerlesik
olan politikalardan ¢ok farkli degildir: Almanca asil 6gretim dilidir ve ikinci dil olarak
Almanca ve okul saatlerinden sonra da anadili dersleri saglanmaktadir (Losey ve
Kurthen, 2003: 921-922). Bu onerilerin asimile edici bir sonuca yol acacagi
sOylenmektedir. Ancak ilging olan durum, federal hiikiimet dis iliskiler komisyonunun

dagittigt raporda; Almanca Ogrenmek icin Once Almancayr Ogrenmenin dogru
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olmadigini, her iki dilin de Ogrenilmesinin saglanmasinin gerekli oldugunu belirten
materyaller sunmasidir. Raporlar simgesel bir Alman tek kiiltiirliligii ve tek dilliligi
yaratmak amaglarimin olmadigimi, bunun yerine ¢ok Kkiiltiirliiliiglin asil amaglari
oldugunu belirtmektedirler. Ancak tiim bu ideallerin gerceklesmesini saglayacak
politikalarin ne federal eyaletler ne de parlamento tarafindan saglandigi

diistiniilmektedir (Losey ve Kurthen, 2003: 921).

Yasanilan iki dillilik ortaminda ancak iki dilli egitim yolu ile Almancanin
Ogrenilebilecegi sonucuna dilbilimsel ve egitimsel arastirmalarla varildigir halde,
Almanya’da ana dili olarak Tiirk¢e Tiirk kokenli 6grenciler i¢in hala zorunlu ders haline
getirilmemistir (Ileri, 2009: 10). Eger dgrenci sinifta kalirsa, ya sinifi tekrar eder ya da
hemen baska bir okul c¢esidine gdonderilir ¢linkii ¢ocuga basarisiz olma nedeni olan
anadil ya da Almancay1 ikinci dil olarak 6grenme gibi konularda yardim etmek yerine, 0
okulu bitirme konusunda yetersiz ve zayif oldugu gosterilir (Ozbarlas, 2008: 20). Ayrica
pek ¢ok 6gretmen gégmen Ogrenci gruplarinda anadili kullanimini kabul etmemekte ve
bu diller okullarda, siniflarda ya da okul derslerinde taninmamaktadir (Ozbarlas, 2008:
54-55). Alman okullarinda anadilinin goz ardi edilmesi; dolayisiyla anadil edinimi
sirecinin  kesintiye ugramast sonucunda c¢ocuklar yiiksek seviyede Almanca
o0grenememekte ve soyut kavramlar1 6grenemedikleri i¢in okul basarisinda anahtar

konumda olan soyut dili de edinememektedirler (Rollfs, 2009: 33).
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2.6.1.1.1. Turkece Anadili Derslerinin Durumu

Yabanci isciler ve ¢ocuklart iilkelerine geri donecekler diye distintildiigii icin
1977’lerde hazirlik smiflar gergevesi iginde verilen anadili dersleri anadili ve kalttrl
korumayi gecici bir hizmet olarak gérmiistiir (Nakipoglu-Schimang, 2001). Dolayisiyla
derslerin igerigi, Alman toplumu ile uyumu kolaylastirict degil; Tirkiye ile bagi
giiclendirici nitelikte olmustur. Kitaplarin, materyallerin ve hatta Ogretmenlerin

Tiirkiye’den gelmesi de ¢ocuklari ikilemde birakmustir (Yalgin, 2003: 17).

Anadili 6gretimi politik olarak hassas bir konudur ve bazen sosyal entegrasyona
bir engel olarak goriilmektedir (Backus, 2006: 692). Almanya’da tartisma konusu
olmaya devam eden Tulrkce dersinin hem kaldirilmasina, hem de yerlesecegine dair

isaretler vardir (Neumann, 2007: 201).

Anadilinde 6grenilenler diger dilde 6grenilenlere de fayda sagladigindan dolay1
yurtdisinda yasayan 6grencilerin Tiirkgeyi iyi kavramalari, yasadiklari iilkenin dilini de
Iyi kavramalar1 demek olacaktir. Bu yilizden her iki dilde de basari elde etmek agisindan
Turkce anadili ve kalturu dersleri blyiuk 6nem arz etmektedir. Ayni1 zamanda ana dili
derslerini almig bir sekilde Ulkelerine geri doniis yapan gencler, hem kimliklerini
koruma, hem de ulkelerinde de uyumlarini kolayca saglama imkani elde edecekleri igin
bu dersleri almalar1 6nemli goriilmektedir (Yildiz, 2012). Kredili verilecek Tirkce
dersleri ile ¢ocuklarin Tiirkgeyi unutmalari engellenecegi gibi; aileleri ile aralarindaki
sorunlart da azaltacaktir. Tiirk kiiltliriiniin devam etmesi i¢in cocuklarin Tiirkceyi
bilmeleri, Tiirk¢e okuyup yazabilmeleri ve bu sayede Tiirk medyasini takip edebilmeleri
ile cocuklarin ayn1 zamanda Tiirk kiltiirii ile baglari korunacaktir (Sahin, 2010: 127).
Yilmaz’a (2001: 58) gore vatandaslarimizin iilkemizle olan baglarinin siki tutulmasi ve
giiclendirilmesi bakimindan da Tiirk dili ve kiiltiirii dersleri biiyiik 6nem arz etmektedir.
Ancak Turkce Avrupa Birliginde yerel dil olarak bile kabul edilmedigi igin, Bati
Avrupa’da yasayan Tirk aileler arasinda Turkgenin 6nemsiz ve hatta gereksiz bir dil
oldugu diisiincesi giderek yayginlasmakta ve ¢ocuklarinin yasadiklari iilkenin dilini ve
bir de yaygin ve islerine yarayacak bir yabanci dili &grenmeleri ailelere yeterli
gelmektedir. Anadili bu sekilde geri plana alindigi i¢in anadilini 6grenemeyen ve
bilmeyen yeni kusaklarin varligi 6énemli bir sorun arz etmektedir (Kayayerli, 2008:

247).
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Almanya’daki Tiirk¢ce anadili dersleri uygulamalarina bakildiginda; go¢men
cocuklarin anadillerinin desteklenmesinde egitim politikalarinin eyaletlere ve bolgelere
gore degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Genel olarak Turkcge dersleri okul saatleri
bittikten sonra ya da 6gleden sonralar1 verilmektedir. Hessen eyaleti disinda katilimin
goniillii oldugu bu dersler haftada 2-5 saat verilmektedir. Yeterli 6grenci sayisina
ulagilmadiginda yapilmayan bu derslerin bazilar1 konsolosluklar, bazilari da Alman

devlet otoriteleri tarafindan organize edilmektedir (Giilliipinar, 2010: 78).

Ortadgretimde Tiirkge, 6grencilerin sinav paketlerinde segebilecekleri yabanci
dillerdendir ancak sadece Tirk kokenli ¢ocuklar tarafindan segilmektedir. Derslere
katilim se¢melidir ve kag¢ Tiirk cocugunun derslere katildig1 net olarak bilinmemektedir
(Backus, 2006: 692). Bu derslerden alinan notlar* karneye yazilmakta, ancak sinif
gecmeyi etkilememektedir. Dersler farkli yaslar ve seviyelerde g¢ocuklarin birarada
oldugu birlestirilmis siniflarda yapildigi ve okul bittikten sonra 6gleden sonraki
saatlerde yapildigi i¢in genelde yorgun olan 6grenciyi motive etmemekte, bu da derse

devami diistirmektedir (Yildiz, 2012).

Tiirk¢e kullaniminin gesitli yerlerde yasaklanmaya baslanmasi, Tiirk¢e anadili
derslerinin zorunlu ders olmamasi haline getirilmesi ve hatta bazi1 eyaletlerde
kaldirilmas: gibi politikalarin Tiirklerin Almanya’ya daha c¢abuk entegre olmalari
amactyla uygulandigi soylenmektedir ancak goc¢menler son ddnemlerde bu
uygulamalara tepkiler géstermeye baslamiglardir. Asimilasyon politikalarina daha yakin
Ozellikler gostermesi nedeniyle entegrasyon politikalari, uygulanan gog¢ politikalar1 gibi
elestirilmektedir (Sahin, 2010: 105).

Dulkadiroglu (1999: 185) da kisa siireli ve gegici bir tedbir olarak uygulanmaya
baglanan ve 25-30 yil Oncesinin sartlarina gore hazirlanan Tlrkge anadili ve kultlr
derslerinde umulan basarilar elde edilemedigini belirtmistir. Dulkadiroglu’na gore
basarisizligin nedenleri sunlardir: zorunlu olmayan bu dersler velilerin istegine baghdir;
derslerde alinan notlar karneye etki etmemektedir; 6grenciler uzak yerlerde oturdugu
icin ulagim zordur; bazi1 dgretmenler yetersizlerdir; birlestirilmis siniflarda yas, zeka,
seviye, smif farkliliklar1 bulunan 6grencilerle birarada ders yapilmaktadir; bu derslere
uygun kaynak kitap ve materyaller azdir; dersler okul saati bittikten sonra yani 6gleden

sonradir dolayisiyla 6grenciler bu derslerin yerine, yuzme, spor vb. sosyal faaliyetlere

* “Ogrencinin derse katildig1 yilsonu karnesinde ya da ara karnede belirtilir, fakat not verilmez” (Yildiz,
2012a: 12).
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katilmay1 tercih etmektedirler. Bunlar, ayni zamanda bu derslere ilginin az olusunun
baslica sebeplerindendir ki Alman yetkili makamlarinin da konuya gereken hassasiyeti
gostermeyisleri sorunlar1 iyice ¢ikmaza sokmaktadir. Tiirk 6grencilerinin katiliminin
azaldigim1 neden gostererek Tiirkce derslerini kaldirmak isteyen Almanya’y1r bu
durumdan vazgecirecek velilerin bu konuda yetersiz kalmalar1 ve okul yonetimlerine

basvurma konusunda ilgisiz olmalar1 durumu zorlagtirmaktadir (Cakir, 2001: 16).

Tuna’ya (2010: 6) gore, Tiirkge derslerinin 6neminin tekrar kazandirilmasi
yonlinde caba gosterecek olan egitim ataseligi kadrolarmin biiylik bir boliimiiniin bos
olmasi; en biiyiik eyalet olan Kuzey Ren Westfalya’da bile bes ataselikten ancak birinin
dolmus olmasi, baskent Berlin’in bile vekaletle yonetilmeleri gibi ¢ok blyuk sorunlar
bulunmaktadir. Tuna, bu duruma atama kosullar1 yeniden belirlenen 6lgUtlere uygun

yoneticilerin bulunamamasini neden gostermektedir.

Caligkan’in (2008: 192) Belgika’da yaptigi arastirma sonucunda elde edilen
verileri de Bati Avrupa’daki Tiirk¢e anadili derslerinin durumunun Almanya’dakine
benzer oldugunu gostermektedir. Tulrkge derslerinin ve derslere devam etmenin zorunlu
olmamasi ve bu derslerde verilen notlarin karnede yer alsa da simif gegmeye etki
etmemesi Tiirk¢e derslerinin verimliligini etkilemektedir. Cogu zaman bu dersler i¢in
uygun mekaninin ayarlanamamasi ve derslere katilan 6grencilerin sayilarinin devamli
degismesi de diger nedenlerdendir. Ayrica Tiirkge derslerine ¢ok az zaman ayrilmast,
O0gretim programina uygun ders Kkitaplart ve materyallerin olmamasi, Ggretim
programlarinin hazirlanmasinda bélgesel gergekler ve mevcut durumun goéz Oniine
alinmamasi, anadilin okul disinda yani evde ve diger sosyal ortamlarda kullaniminin
tesvik edilmemesi ve velilerin de yeterli destegi gostermemesi de derslerin verimliligini
etkilemektedir. Bu dersleri verecek Ogretmenlerin yasadiklari uyum sorunlari ve

ogretmen gorevlendirme politikalart da mutlaka g6z 6niinde bulundurulmalidir.
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2.6.1.1.2. Ogretmenler ve Materyaller

1970’lerin baslarindan itibaren Tirk Milli Egitim Bakanlhigi farkli {ilkelere
Tiirkge dil ve kiiltiir 6gretmenleri atamaktadir (OECD, 2009: 4). Atay’a (2009: 99-100)
gore 1973-1983 doneminde Tirk hiikiimeti 6gretmen gonderirken konuyla ilgili ¢ok
koklii aragtirma ve hazirlik yapmamais; ayni sekilde gelen 6gretmenlerin de gittikleri yer

hakkinda bir 6n hazirliklar1 ve bilgileri olmamustir.

Tiirkiye ile Almanya arasinda kiiltiir anlagsmalar1 ¢ercevesinde Tirk ¢ocuklarina
Bakanliklar Arasi olusturulan Ortak Kiiltlir Komisyonunun belirledigi sartlar
dogrultusunda tespit edilen oOgretmenler gonderilmeye baglanmistir. En az 5 yil
ogretmenlik yapmis olma, temiz bir sicile sahip olma ve yabanci dil bilme zorunlulugu
sartlarin1 yerine getiren 6gretmenler, iki asamali sinavda basarili olurlarsa Ankara’da
hizmet i¢i egitiminden gegtikten sonra yurt dis1 gorevlerine gonderilmektedirler. Egitim
Ataseligi emrine gonderilen bu 6gretmenler higbir masraf gerektirmeyen Tirkge ve
Tiirk Kiiltlirii Dersi verilen okullarda gérevlendirilir ve gorevine baglayan 6gretmenler,
okullarin agilmasiyla dersler igin bagvuru formlarni gorevli olduklari okuldaki
ogrencilere ulagtirarak duyurulari yaparlar. * Bu 0Ogretmenlerin maaglart TUrkiye
tarafindan O6denmektedir ve bazilar1 egitimlerinin bir kismimi atandiklar1 tlkede
tamamlamislardir. Ogretmenler atandiklari iilkelerde, Tiirk dili ve kiiltiirii derslerini
vermenin yaninda, veli ve Ogrencileri yonlendirme ve rehberlik yapma konusunda

calisirlar (OECD, 2009: 4).

Tiirkge ve Tirk kiiltiirii derslerinin baslama tarihleri vatandaslarimizin yasadigi
ilkelerle yapilan ikili anlagmalara, iilkelerdeki eyaletlere gore degisiklik
gostermektedir. Ayn1 sekilde bu dersler i¢in gorevlendirilen 6gretmen sayist da derslere
devam eden o6grencilerin sayisinin degisken olmasi nedeniyle yillar agisindan da fark

etmektedir (Caliskan, 2008: 196).

Tirkiye’den gonderilen 6gretmenlere konsolosluk 6gretmeni, Eyalet Kultlr
Bakanliklar1 tarafindan atananlara da Bakanhk Ogretmeni (Yalgin, 2003: 15)
denilmektedir. Huber (2008: 3) ilk zamanlarda Almanya’da yasamakta olan ve

ogretmenlikle ilgisi olmayan Tiirklerden de Tiirkge dersi vermeleri istendigini soyler.

* http://www.tcberlinea.com/turkce_turk_kulturu_dersleri.ntm
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Alman okullar i¢inde Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii derslerini veren Eyalet Kiiltiir
Bakanliklar1 tarafindan atanan 6gretmenlerin Tirkiye ile resmi bir iligkisi yoktur ve

egitim ateselikleriyle birlikte ¢calismalar1 genellikle miimkiin géziikmemektedir (Cakir,
2001: 16).

Tiirkiye’den gonderilen Ogretmenlerin verdikleri Tiirk¢e dersinin zorunlu
olmamasi, bu dgretmenlerin etkinligini azaltmaktadir. Ayrica farkli statiilerde bulunan
bakanlik O6gretmenleri ile konsolosluk ogretmenleri de kendi aralarinda celiski ve
catigmaya diigsebilmekte ve Ogretim uygulamalar1 da farkli olabilmektedir
(Dulkadiroglu, 1999: 195). Hatta bu durumu Atay (2009: 101) bu iki tip 6gretmen

arasinda “bir diisman kardesler ortaya ¢ikt1” diyerek vurgulamistir.

Atay (2009: 101) bakanlik 6gretmenleri ve konsolosluk 6gretmenlerinden baska,
liclincii bir 6gretmen tiiriinden bahsetmektedir ki; Almanya’da yasadiklar1 i¢in iki dilli
olma durumunu kendileri deneyim etmis, burada yasanan sorunlari ¢ok iyi bilen, her iki
dile de h&kim ve her iki egitim sistemini de ¢ok iyi bilen ve Duisburg-Essen
Universitesinde Tiirkge Ogretmenligi (Trkistik) Boliimiinden yetisen genglerdir. Genel
hedefi iigiincii ve dordiincti gogmen kokenli kusagin entegrasyonunu saglamak olan ve
gocmen kokenli genglerin 6gretmen olarak diger kusaklar i¢in de uzlastirici ve yardimei
rolinl Gstlenmesine destek olacak bu béliim ayni zamanda bu alani okuyan genclerin

iki dilli ve iki kiiltiirlii konumlarinda da onlar1 destekleyecektir (Ipsiroglu, 2007: 21).

Dis Isleri Bakanhigmin verilerine gére; 5 Temmuz 2011 itibariyle yurtdisinda
bulunan, Tiirkiye’den gonderilen 6gretmen sayis1 1.479°dur*. Ancak Almanya’da uzun
zamandan beri pek ¢ok eyalette Tiirk 6gretmen gorevlendirilmemekte; Tiirkiye’den
gelen O0gretmenlerin yetersizligi ve vatandaslarimizin Tiirkge derslerine gerekli ilgiyi
gostermedikleri neden gOsterilerek ihtiyag mevcut kadrolarla karsilanmaya
calisilmaktadir (Cakir, 2001: 16).

Oguzkan-Savvidis  (2009: 168-169) yaptigi arastirmasinda  Ogretmen
atamalarinda tutarsizliklar oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin hi¢ biri iki dilli
konumlarinda zorluk yasayan ¢ocuklara, azinlik dili konumunda olan Tiirk¢enin
ogretilmesine yonelik 6zel bir egitimden ge¢cmemistir. Kendi ilgi ve girisimleri ile

gorevlerinin iistesinden gelmeye ¢alismaktadirlar ki 6gretmenlerin bireysel ¢abalar1 ve

* http://www.mfa.gov.tr/yurtdisinda-yasayan-turkler_.tr.mfa
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sadece bilgilerin transferi ile Tiirk¢e derslerinde alinan verimin arttirilamayacagi da

aciktir.

Diger bir durum da, Hessen’de oldugu gibi, gé¢men ¢ocuklar1 igin Onceleri
zorunlu olan anadili dersinin Hiristiyan Demokrat Parti’nin yonetimi altinda 2000

yilindan beri gitgide azaltilmasidir (Neumann, 2007: 201).

Almanya’da dogan ve yasamlarini orada siiren Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk gelenek
ve goreneklerini tamiyan, Tiirkgeyi ve Tirk tarithini iyi bilen kusaklar olarak
yetismelerinde ailelerin ¢abalar1 ¢ok biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu konuda Tiirkiye’nin
de devamli destegine ihtiya¢c vardir. Ancak yillardan beri Tirkiye’den gonderilen
mevcut 6gretmenlerle bu konuda ¢ok fazla bir gelisme saglanamadig soylenebilir (Esel,

2008: 189).

Anadili Tiirk¢e olan, yurtdisinda yasayan ailelerin ¢ocuklarina ders verecek ve
cocuklarin yasadiklart yabanci Ulkenin dilini 6grenmelerine yardim edici bir bigimde
calismasi gereken ogretmenlerin konumlari ve isleyecekleri yontemleri hem yabanci dil
olarak Tiirkce dersi veren Ogretmenlerden, hem de anadili olarak Tiirk¢e dersini
Tiirkiye’de veren 6gretmenlerden farkli olmak durumundadir (Huber, 2007: 8, 19). Bati
Avrupa’daki Tirkge Ogretiminin mutlaka Tiirkiye’deki Tirkg¢e ogretiminden farkli
olmasi1 gerekirken simdiye kadar higbir fark olmamistir. Tiirkge dgretmenleri ya Tiirk
devleti tarafindan gonderilmigler, ya da Bati Avrupa’daki kurumlarda yetismislerdir.
Halbuki ikinci dil ortaminda Tiirk¢e’nin 6gretimi 6zel bir alan oldugu igin bu alanda
calismak tizere yetistirilecek Ogretmenler i¢in O6zel akademik programlar ve bu
programlarda kullanilmak tizere gelistirilecek olan 6gretim malzemesinin iki dilliligi

amaglamasi gerekmektedir (Yagmur, 2006: 27-28).

Cocuklarda ¢ogunlukla goriilen iki dili de yarim bilmek sorununun en kolay
¢ozlimu, gogmen kokenli ¢ocuklarin anadili 6grenimlerinin devam etmesi, anadilini ve
ikinci dilleri olan Almanca’yr hem anaokullarinda, hem de okullarda paralel sekilde
ogrenmelerini saglamaktir. Yani anadilleri son sinifa kadar okullardaki Almanca gibi
ama Ogretim programinda saati daha az olabilecek sekilde verilebilir ancak bunun igin
de bu konuda yetismis Ogretmen gerekmektedir (Rolffs, 2009a: 7). Ayrica bunu
saglayacak Ogretmenlerin dort yilda bir degistiriliyor olmasi ve sayilarinin da ¢ok az

olmasi nedeniyle ¢ocuklara yeterli destek saglanamamaktadir (Y1ilmaz, 2001: 75).
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Neumann’a (2007: 201) gore de konsolosluk ogretmenleri, Tlrkce derslerini
buradaki ¢ocuklara uygun bir sekilde verememektedirler ¢iinkii burada Tiirk¢e konusan
¢ocuklarin durumunu tam olarak degerlendirememektedirler. Cocuklar kendilerine 6zgl
bir sekilde Almanya Tiirk¢esi konusmaktadirlar ve konsolosluk dgretmenleri bu iki dilli
cocuklarin konustuklar1 karisik dillerinde onlara yardimci olabilecek bir Tiirk¢e dersi

verememektedirler.

Tiirkge 6gretmenlerinin gérev yapacaklar1 ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli toplumlarin
yapisini anlamalar1 kendilerine avantaj saglayacagi gibi daha da 6nemlisi iki dil ve iki
kiiltir arasinda kalmis ¢ocuklarin bocalamasini ve ikilem yasamasimni 6nlemede

onemlidir (Yagmur, 2006: 28).

Mordeniz’e (2008: 12) gore de uyum ve Ogrencilerin basarisi igin okullara
gocmen kokenli 6gretmenlerin alinmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Cok dilli olan ve
kiltarel birikimleri sayesinde hem aileler, hem de &grencilerle iyi iliskiler kurabilecek
bu Ogretmenler, veliler ile okul arasinda bir koprii kurup ailelere destek
saglayabileceklerdir. Kendileri yeterince Almanca bilmeyen velilerin kendilerini okulla
olan iligkilerde giivenli hissetmelerini saglayacaklardir. Dahast gocuklar i¢in rol model
ve Ornek olabilecek; calisilarak bir yere gelinebilecegini gosterebileceklerdir.
Dolayisiyla Rolffs’iin (2009a: 7) vurguladigi gibi gé¢men Ogretmenlerin okullara
kazandirilmasi icin Almanya’da iiniversitelerde yaygin olarak Tiirk¢enin okutulmasi ve

ogretilmesi dnemli bir gereklilik olarak kendini gostermektedir.

Gogmen Ogrencilerin okul basarisinin gégmen Ogretmenlere bagli oldugunu
gostermek icin Almanya'da yapilan bir arastirma, go¢cmen kdkenli Ogrencilerin
basarisinin, kendileriyle ayni kdkene sahip Ogretmenlerin verdikleri destekle arttigi
sonucunu ¢ikarmigtir. Mercator Vakfi tarafindan yapilan aragtirmada, "Go¢men Kokenli
Gocuk ve Gencleri Destekleme™ projesiyle, matematik ve Almanca derslerinde gecer
not alamayan gé¢men kokenli 6grencilerin yilizde 70'inin, 6zellikle ayn1 kokenden gelen
ogretmenler tarafindan verilen ek derslerle en azindan bir puan daha iyi not aldiklar
belirtilmis, bu projeyle Ogretmen adayr olan iiniversite Ogrencilerinin de gd¢men
ogrencilere verdikleri derslerle ileride yapacaklari mesleklerine simdiden deneyim

kazandiklarini belirtmistir™.

* http://www.tckolnegitim.de/content/view/403/40/
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Almanya’da gorev yapan Ogretmenlerin bir¢ok sikintisi bulunmaktadir. En
onemli sorun; Tiirk¢e derslerinin genellikle ders programi disinda kalmasindan dolayz,
Ogretmenlerin diger Ogretim personeli arasinda marjinal bir konumda kalmalar1 ve
kendilerini okula ait hissedememeleridir (Backus, 2006: 692). Ancak anadil dersi
ogretmeni olarak bu 6gretmenlerin diger 6gretmenlerle esit haklara sahip olmalari ve
ogretmenler kuruluna da dahil edilmeleri gerekmektedir (Harkort, 1994: 37). Bir diger
sorun da 6gretmenlerin pek cok okulda birden ¢alismasidir (Backus, 2006: 692). Diger
derslerin 6gretmenleriyle iletisim kurmalar da ¢alisma kosullarindan dolayr miimkiin

olmamaktadir (Oguzkan-Savvidis, 2009: 169).

Tiirkiye’den gelen konsolosluk 6gretmenlerinin sorunlari da; Almancay: yeterli
derecede bilmeden kendileri igin farkli bir lilke olan Almanya’ya gelmeleri, buradaki
okul ortamina ve egitim sistemine yabanci olmalaridir. Almanca dil seviyeleri yeterli
dizeyde olmadigi i¢in Alman meslektaglar ile iletisim saglayamamakta ve uyum
sikintis1 yasamaktalardir (Bulgan, 2007: 136). Okul kurul toplantilarina katilabilen
ancak karneye gegecek not verme yetkileri artik olmayan bakanlik 6gretmenleri Turkge
derslerini de bir sekilde okul hayatina dahil edebilmektedirler. Konsolosluk
O0gretmenleri ise bu sansa dahi sahip degillerdir. Dersleri okul bittikten ve okulda kimse
kalmadiktan sonra, ya da ¢ok verimsiz saatlerde olan bu 6gretmenler, tam Almanya’ya,
egitim sistemine ve calistiklari okula uyum sagladiklarinda bes yillik gorev siireleri
doldugu icin Tiirkiye’ye geri dénmektedirler. Ogretmen konusunda yasanan diger bir
durum da ders saatlerinin uygunsuz olmasi ve olumsuz propagandalarin da etkisiyle
derslere katilimin azalmasi nedeniyle 6gretmen gereksiniminin de azalmasidir (Tuna,
2010: 6).

Yurtdisindaki Tirk ¢ocuklar1 igin anadilini yeterince G6grenememekten
kaynaklanan sorunlarin yani sira, 6gretmenlerin ve ders kitaplarinin yetersizligi ile ilgili
de sorunlar vardir (Akalm, 2004: 199). Ogretmenlerin derslerinde kullanabilecekleri ¢ok
az miktarda 06zel olarak tasarlanmis Ogretim materyalleri vardir ya da hi¢ yoktur
(Backus, 2006: 692). Tiirk¢e dersleri igin kullanilan ders kitaplarinin ve materyallerin
cocuklara uygun olmamasi ve derslerin genellikle 6gleden sonralari ya da hafta sonlar
yapilmas1 Turkge dersine ilginin azalmasma neden olmaktadir (Yildiz, 2002; Akt.;
Kulaksizoglu, 2008: 4).
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2.6.1.2. IKki dillilik ile Tlgili Politikalar

Hem Avrupa Konseyi, hem de Avrupa Birligi okullarda ¢ok dilliligi saglayacak
bir egitimi Avrupalilarin Avrupa toplumuna uygun kisiler olabilmeleri i¢in gerekli
oldugu diisiincesiyle istemektedir (Neumann, 2007: 198). ILO (lke raporuna gore
Alman okul sistemi etnik ya da kiiltiirel farkliliklar1 gbz oniine almada ¢ok daha az
olanaklar sunmakta ve iki dilliligi bir avantaj yerine sorun olarak anlamaktadir.

Okullagma farklilik yerine asimilasyonu amaglamaktadir™.

Rolffs (2009a: 7) de “iki dilliligin Avrupa’da istenilen ve gerc¢eklestirilen normal
bir olguyken, Alman okul sisteminin hala kabul etmedigi; kabul etmek istemedigi bir
olgu” oldugunu belirtmistir. Gogolin’e (2005: 270) gore de ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir
iilke olma gergekligi konusunda Almanya hala gelismekte olan bir llkedir. Ozbarlas
(2008: 11) Almanya’nin; gé¢men kiiltliriinii gelistirmek ve 6grencilerin ilk diline ve
kiiltiirline deger vermek yerine, go¢gmen ¢ocuklar1 basarili 6grenciler yapmak i¢in bir an
once asimile etmek gerektigine inanmig olduklarini sdyler. Almanya’da gb¢men ve
miilteci ¢ocuklarinin sosyal iki dilliligi, belirli okullarda okutulan modern dillerde
kiiltiirel iki dilliligine gore degersizdir. Ozelikle Fransizca ve Ingilizceye talep vardir

(Oomen-Welke ve Schmidt, 2005: 143).

Iki dilliligin ¢ocuklar1 olumsuz bir sekilde etkileyecegi, iki dili de tam olarak
ogrenemeyecekleri ve dolayisiyla kisiliklerinin gelismesinde sorunlar yasayacaklari
seklindeki diisiince 6zellikle 1950’11 yillarda Almanya’da kabul gormiistiir. Bu goriisiin
dogru olmadigint kanitlayan arastirmalar, tam tersine iki dilli ¢ocuklarin tek dilli
cocuklara oranla daha avantajli olduklarini; elverisli ortamlarda ve egitim kurumlarinin
destekleriyle soyut diisiinme kazanimlarinin daha erken basladigin1 ve daha basarili
olduklarin1 gostermistir (Rollfs, 2009: 30-31). Ancak her iki dilde de okuryazarligin
basarili ve kapsamli dil gelisimine onemli bir katkist oldugunu ve diger konulari
ogrenmelerinde olumlu etkisinin oldugunu gosteren ilgili arastirmalara ragmen; iki dilli
yetisen ¢ocuklar icin sistematik ve koordineli iki dilli okuryazarlik gelistirmek i¢in gok
fazla caba sarf edilmemektedir (Gogolin, 2005: 271).

Guzel (2010: 16), 1990’lardan sonra Almanya’da yasamak ve kalmak isteyen

yabancilarin, Ozellikle de Tirklerin, Almanca bilmeleri gerekliliginin kanuna

* www.ilo.org/public/english/protection/migrant/download/research/imp/imp27.pdf
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baglanmasiyla birlikte, dolayli bir sekilde olsa da asimilasyona yonelik bir iki dillilik
politikasi oldugunu sdyler.

Almanya’daki gogmen azinlik ¢ocuklarmin stirekli firsat esitsizliginin 6nemli
nedenlerinden biri; Almancanin 6gretimidir (Gogolin, 2005: 271). Almancay1 2. dil
olarak 6gretme gelenegi yoktur ¢linkii Almanya’nin neredeyse hi¢ somiirge deneyimi
olmamistir. Cok kiigiik ve ¢ok uzmanlagmis bir 6gretmen grubu Almancay ikinci dil
olarak Ogretmektedir ancak bu 6gretmenler de Alman okullarinda devamli olarak
gorevlendirilmemektedirler. Genel olarak ogretmenler iki dilliligin tiim Ogrenme
streclerinde gucll bir etkisi oldugunun farkinda degillerdir. Sonug olarak da Alman dili
sanki tlim cocuklar anadili olarak onu konusuyormus gibi 6gretilmektedir ve aslinda
cocuklar dili sezgisel olarak 6grenmektedirler (Gogolin, 2005: 270). Simdiye kadar
anaokulu personeli ne ikinci dil/yabanci dil olarak Almanca konusunda egitilmisler, ne
de okul oncesi egitimi herhangi sistematik bir dil egitimi sunmustur. {lkdgretimde
ortaokullarda da oldugu gibi Almanca dersleri verilmektedir ancak bu derslerin
finansman1 ¢ok yetersizdir ve gecici bir temele dayanmaktadir. ikinci dil olarak
Almanca egitimi Alman {iniversitelerindeki genel 6gretmen yetistirmenin bir pargasi
olamamigstir. Bundan dolayr Alman okullarinda Alman dilinin 6gretimi oldukca
tartismaya agiktir. Okullardaki gégmen ¢ocuklara gerekli dilbilimsel yeterlikleri etkili

bir sekilde verme potansiyeli heniiz yoktur (S6hn, 2011: 49).

Almanya’daki geleneksel dil egitimi ne iki dilli 6grencilerin, ne orta-sinif, ne de
standart  bir  Alman  cevresinde  yetismemis  Ogrencilerin  ihtiyaglarini
karsilayabilmektedir. Dil 6grenme ve 6gretimi i¢in gé¢men kokenli ¢ocuklarin bireysel
iki dilliligini potansiyel olarak temel almak Almancanin ya da diger dillerin 6gretiminde
sistematik olarak taninmamaktadir (Gogolin, 2005: 270). Alman egitim sistemindeki
Ogretmenler bu 6grencilere yardim edebilmek i¢in kiiltiirel ya da dilbilimsel olarak hazir
degillerdir ancak bu cocuklara yardim etmek i¢in, daha ¢ok Tiirk kokenli, azinlik
ogretmenleri son zamanlarda Almanca ve Tiirkce 6gretmen yetistirme programlarindan
mezun olmaya baslamislardir (Ozbarlas, 2008: 22). Edebiyat ogretmenleri ayni
zamanda 2. dil olarak Almanca 6gretimini de yapmaktadirlar. Alman okul sisteminde
ogretmenlerde, gogmen ¢ocuklart egitmek icin Almancayi 2. dil olarak 6gretme gegmisi
Onkosulu aranmamaktadir. Bu ise iki biiyiik sorun alanina yol agmaktadir. PISA 2003
arastirmasina gore, sadece 2. dil olarak Almanca egitimine sahip 6gretmenler gogmen

cocugun okuma yetenegi ve sorunlu alanlarini gecerli bir sekilde tanimlayabilir. Bu
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yiizden eger bu egitimi almamis edebiyat 6gretmenleri gogmen Ogrencileri egitmeye
devam ederlerse anlama ve Ogretimdeki esitsizlik ve fark surekli hale gelecektir.
Ogretmenlerin durumu yine zordur ¢iinkii farkli alanlarda biiyiik bir is yiikiiniin altina

girmektedirler (Ozbarlas, 2008: 52).

Anadilleri Almancadan farkli bir dil olan ¢ocuklara yonelik Almanca dersleri,
mutlaka yabanci dil egitimine 6zel didaktik 6zellikler tagimalidir ¢iinkii bu ¢ocuklar
aileleriyle genellikle anadilleriyle konustuklar1 i¢in, giinliik dil 6zelligi tasiyan Almanca
dil seviyeleri okulda kullanilan kapsamli, soyut ve karisik gramer yapisina sahip
Almanca seviyesinde degildir. Sadece go¢gmen kokenli 6grencilerin yasadigi bir sorun
olmayan bu durum ayni sekilde ailesi Almanca konusan ancak egitim seviyeleri diigiik
Alman ¢ocuklar i¢in de gegerli olmaktadir. Bu agidan bakildiginda Almanya’da bu
sorunlar1 yasayan cocuklarin ihtiyaglarma karsilik verebilecek bir “Ikinci dil olarak
Almanca” dersinin didaktigi sadece az sayida ders materyalinde vardir ve ¢ocuklarin
egitimlerini saglayacak Ogretmenlerin okudugu Almanca O6gretmenligi egitiminde

neredeyse hi¢ g6z oniine alinmamaktadir (Neumann, 2007: 194).
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2.6.2. Alman Egitim Sisteminde Tiirk ve Yabanci Cocuklar I¢in Gelistirilen Bashca
Egitim Modelleri

Almanya, egitimde firsat esitligi ilkesinin 6nemini vurgulamaktadir ancak her
eyalet kendi uygulamalarinda 6zerk oldugu i¢in karisiklik yaratan degisik egitim
modelleri ortaya cikmistir. Ozellikle 80°li yillarda Tiirk ¢ocuklar1 yetersiz Almanca
bilgilerinin yan1 sira federal sistemin yapisinin sonucu olarak degisik egitim modelleri
ile kars1 karsiya kalmiglardir (Abadan-Unat, 2006: 68).

Gauss vd. (1994) anadili Almanca olmayan ¢ocuklar icin gelistirilen modelleri
“sistemler degisime direng gosterir” ve “yeni paradigmalar” olarak iki ana baslikta
incelemiglerdir. Buna gore; birinci baslik olan “sistemler degisime direng” gosterir
modelleri; yabancilar pedagojisi, iki kiiltiirli pedagoji yani Bavyera modeli ve ¢ok
kiiltiirlii egitimdir. Yeni paradigmalar olarak basliklandirdiklart modeller ise; Krefeld
modeli ve kiiltiirler aras1 6grenme yani entegre edici/biitiinlestirici modellerdir. Giizel
(2010: 190) egitim modellerinin bulunduklart bolgelere gore isimlendirildigini belirtir.
Bavyera, Berlin, Memmingen, Nordhein-Westfalen, Krefeld ve Frankfurt modelleri

baslicalaridir.

2.6.2.1. Bavyera Modeli

1972 yilimin sonunda Bavyera’da gelistirilen ve Agustos 1973’te uygulanmaya
konulan modelin temelini belirleyen iki ana goriis vardir: yabanci isgiler ve gocuklari
burada gecici olarak yasamaktadirlar ve bu gegicilikleri nedeniyle milli siniflar yoluyla
anadillerinin, kiiltiir ve kimliklerinin korunmas1 gerekir (Ozdemir, 1988: 58). Bavyera
modeli gégmen is¢i cocuklarinin velilerine ikili bir se¢cim hakk: taniyarak ¢ocuklarini ya
anadili Ogreten okullara, ya da hazirlik siniflartyla desteklenen Alman okullarina
gonderebilmelerini 6ngdérmiistiir. Mimar1 Mahler oldugundan, modele Mahler modeli de
denilmektedir (Dulkadiroglu, 1999: 469). Model 6zellikle Tiirk ve Yunanl gogmenlerin
cocuklarina hitap etmistir (Oomen Welke ve Schmitt, 2005: 145).

Yabanci is¢i cocuklarint agirlikli olarak Tiirkge 6gretim yapan siniflara ayiran ve
mezun olduklarindan sonra da Almanya’daki diger egitim olanaklarina ulagsmalarin

engelleyen Bavyera Modeli, bu ¢ocuklari Almanca 6gretim yapan siniflara almiyordu
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(Abadan Unat, 2006: 68-69). Is¢i cocuklarinin Alman toplumundan soyutlanmasi olarak
gorulen model ¢ok elestiri almigtir (Dulkadiroglu, 1999: 469).

2.6.2.2. Berlin Modeli

Abadan-Unat’in Bavyera modelinin tam karsit1 olarak belirttigi bu modelde;
yabanci is¢i ¢cocuklarin siniflarinda Alman kokenli ¢ocuklar azinlikta da olsa, yalnizca
Almanca 6gretimi yapilmistir. Model, cocuklar1 anne babalarindan ve aile ortamindan
uzaklastirdigi igin sonug¢ yabancilastirma olmustur (Abadan-Unat, 2006: 69) c¢inki
model gégmen c¢ocuklarinin istedikleri okullara gidebilmeleri icin anne babaya serbest
secim hakki vermemektedir (Dulkadiroglu, 1999: 466).

Yabanci ogrencilerin, normal simiflarda Alman 6grencileriyle birlikte 6grenim
gordiigii modelde, Almancadaki eksiklikleri, iki yila yakin siireli hazirlik siniflar1 veya
destekleme dersleri yoluyla kapatilmaya calisilmaktadir (Aytag, 1999: 39). Kdltur
Bakanlar1 Konferansinin karariyla, bu modele gore, smiftaki yabanci dgrencilerin orant
%20’yi asmamalidir (Dulkadiroglu, 1999: 467). Ana dili dersleri de konsolosluk
ogretmenleri tarafindan verilmektedir (Aytag, 1999: 39-40). Modelin temeli sosyal
biitiinlesmedir (Dulkadiroglu, 1999: 466)

2.6.2.3. Nordhein-Westfalen Modeli

Bu model, Berlin ve Bavyera modelinin karmasidir. Modelin temeli 6gretimin
Almanca yapilmast olmusken, yabanci 6grenciler i¢in anadilde 6gretim ile birlikte
Almanca destek dersleri de verilmistir (Abadan-Unat, 2006: 210). Skutnabb-Kangas’a
(1981: 284) gore bu modelde, ¢cocuklarla ayni milletten olan bir 6gretmen egitim verir.

Almanca ikinci bir dil olarak 6gretilmektedir.
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2.6.2.4. Memningen Modeli

Memningen kenti halkinin 1973 yilinda kendi aralarinda yabanci c¢ocuklarin
okulda yasadiklar1 sorunlarimi ¢6zmek igin kurduklari grup zamanla blylyerek bu
modeli olusturmustur. Yabanci c¢ocuklarmin ev d&devlerinin yapilmasina yardim
edilmesi, ailelerinin karsilastiklart sorunlarin ¢oziilmesi igin yardim saglamak bu
modelin ilk amaglarindan olmustur. Yabanci isciler igin girisilen bir seri girisimin ilk
adimin1 olusturan bu modelde, daha sonra belediyeler de yabancilar meclisi kurmus ve
bu yabanci kisiler i¢in danisma merkezi agilmistir. Bu model, ikinci kusak yabancilarin
yasadiklar iilkenin Kdltlrlyle uyum saglamalari i¢in olusturulan bir yerli hareketidir
(Dulkadiroglu, 1999: 462-463).

2.6.2.5. Krefeld Modeli

Bu modelde, organizasyon hala iki kulturlii pedagojiye dayansa da, 0zinde
biitiinlestirici bir model olarak diisiiniilebilir. Hepsi bir ulustan olan yabanci ¢ocuklar
Alman cocuklarla ayni siniflarda okurlar. Okullarda sadece bir ulustan yabanci
ogrenciler vardir. Eger gerekirse ¢ocuklar tagimali 6gretimle okula getirilirler. Anadil
egitimi  zorunludur. Farkli gruplarda farklilastirilmis Ogretim yapilir, ancak tiim
gruplarin birlikte egitildigi asama dort yillik ilkokul egitiminden sonra artar. Bu
modelde, normal sinif §gretmeni ve yabanci 6gretmen derse hazirlik ve dil didaktigi
konularinda birlikte galigmalar yaparlar (Gauss vd., 1994). Cf. Dickopp’a (1982: 64)
gbre bu model kismen iki kiltiirlii bir model sayilabilir. Yabancilar ve ¢ocuklari
hayatlarin1 kendi kiiltiirel geleneklerine gore yasayabilirler ve yabanci tarafin go¢ edilen
tilkenin kiiltiirel geleneklerine entegre olmasini, dilini edinmesini ve verilen sosyal

fikirlerle kendi fikirlerini entegre etmesini bekler (Akt: Gauss vd., 1994).

Krefeld modeliyle ilgili yapilan bir elestiri, agirlikli olarak yabanci ¢ocuklarin
ithtiyaclarina yonelik bir ¢oziim onermesidir. Ayrica gercek hayatla hicbir korelasyonu
olmayan iki kiiltiirlii siniflar olusturmasi cocuklarin yasadiklari bu iilkedeki ileri
hayatlarina onlari hazirlama konusunda basarili olamayacaktir (Gauss vd., 1994).
Modele gelen bir diger elestiri de ders verilen yerlere ulasim zor oldugu i¢in tagimacilik

gerektirecek zor kosullarin s6z konusu olmasidir (Luchtenberg, 2002: 52).
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2.6.2.6. Cok Dillilik Kapsaminda Frankfurt Modeli

Kiiresellesmenin her alanda etkili oldugu 21. yiizyilda cesitlilik ve heterojenlik
onemli bir olgudur. G6¢men kokenli 6grencilerin iki dillilik ve iki kiltiirlilikle ilgili
konumlarmin dogasi geregi sahip olduklar1 insan kaynaklarinin gelistirilmesi igin farkli
olan her seyin farkls; ¢esitli olanlarin da birgok ¢esitli ¢dzlimlerle karsilanmasi anlamina
gelen “gesitlilige yonelik 6grenme” 6nem kazanmaktadir. Bu amagla her bir 6grenciyi
bulundugu ger¢ek durumdan almak ve olmasi gereken yere ulastirmak igin 6grencilerin
bulunduklart yeri ve durumlarimi belirlemek biliylk 6nem tagimaktadir (Nakipoglu-

Schimang, 2009: 424-425).

Bu agidan yarim yiizyili asan bir siliredir devam eden gd¢menligin degisen
yapisint anlamak go¢men kokenli Tiirk ¢ocuklarmin nerede bulunduklarini anlamak
acisindan onemli ipuglar1 saglamaktadir (Nakipoglu-Schimang, 2009: 423). Bekledigi
doniislerin gergeklesmedigini géren Almanya i¢in 90’11 yillarin sonu yabancilar
politikasinda degisiklige yol agmis ve artik yabanci tabirinin yerini gé¢menler almistir.
Geri donmeyecekleri anlasilan bu insanlarin kiiresellesme caginda Almanya igin bir
kazanim olabilecegi anlasilmaya baslanmis ancak ge¢mis yillarin yanlis politikalarindan
ve bu konuda bir sey yapilmadan gecen bu siirede hem gdgmenler, hem de Almanya
goclin sunacagi firsatlardan gerektigi kadar yararlanamamistir (Nakipoglu-Schimang,
2009: 423-424, 2010).

Kendi bireysel ¢abalariyla iki dilli ve iki kiltiirli durumlarini kabul etmek ve
ettirmek i¢in pek ¢ok strateji gelistirmis olsalar da gogmen aile ¢cocuklarinin ¢ogunlugu,
bazi istisnalar harig, bu konuda yeterince basarili olamamislardir (Nakipoglu-Schimang,
2010). Ogrencilere dil 6grenimi bakimindan yeteri kadar destek saglanmamakta ve bu

yiizden de her iki dili de tam olarak 6grenememektedirler*.

Gogmen kokenli ¢ocuklarin basar1 saglayamamasinda etken olan nedenlerden
biri de aile ve okul 6ncesi 6grenme ortamindaki bireysel farkliliklardir. Aileler sosyal ve
kiiltiirel temellerine ve go¢ siirecindeki bireysel deneyim ve beklentilerine bagli olarak
farkl1 tutumlara sahip olabilirler. Aileler; yasadiklar1 {ilkede yabanci olduklart bu
ortamdan kendilerini soyutluyorlarsa, ya da aksine bu ikinci sosyal g¢evreye karsi
aciklarsa ¢ocuktaki dil gelisimi de farkli olacaktir. Burada énemli olan bir diger durum

da bu ikinci sosyal ¢evrenin gdgmenlerine karsi tutumudur. Bu ¢evre go¢cmenlerine

* www.koala-projekt.de
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kendini agmaya hazir da olabilir, reddedici ve diismanca davranmaya egilimli de
olabilir. Yani; iki dil ve kiiltiir arasindaki etkilesimin boyutu; gé¢ kabul eden iilkenin ve
kisilerin bireysel tutumlarina baghdir. Var olan bu kosullara ek olarak g&¢cmenlerin
geldigi iilkelerin de uzun siire yurtdisinda yasayan vatandaslari konusuna gereken ilgiyi

gOstermemis olmamalar1 da diger bir etkendir (Nakipoglu-Schimang, 2009: 424, 2010).

Kusaklar agisindan bakildiginda da tiglncu ve yetismekte olan dordiincii kugak
ogrencilerin dil gelisimleri ve dil becerileri birbirinden ¢ok farklidir. Hessen Ilkdgretim
Genel Egitim Programi- BOlim B8 Anadili Derslerinde belirtildigi gibi; kimilerinin
anadili bilgisi iyi, Almanca bilgisi az; kimilerinin de yarim iki dillilik olarak bilinen, her
iki dilde de bilgileri kisitlidir. Bazilariin her iki dile hakimiyeti de ¢ok iyi, bazilarinin
da anadili bilgisi cok az ama Almanca bilgisi ¢ok iyidir (FBZ, 1997; Nakipoglu-
Schimang, 2009: 424).

Cocuklarm farkli farkli dil seviyelerine sahip olmalari; anadili egitim
programlarinda genel amag olan “anadilinin korunmasi, gelistirilmesi ve pekistirilmesi
ve aymt zamanda gelinen {ilke hakkinda bilgilerin aktarilmasi ve pekistirilmesi”
amacimin ayni kalmasinin yani sira kullanilacak 6gretim yontemlerinin bu duruma
uygun olarak degistirilmesini gerektirmektedir. Belirtildigi gibi bazilari i¢in baskin olan
anadili, digerleri i¢in ikinci ve hatta yabanci dil konumuna gelmis olabilecegi igin
anadili egitim programlarinin genel amaglarina ulasmay:1 saglamak i¢in ¢ocuklarin bu
durumunu goz Oniine alan farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir

(Nakipoglu-Schimang, 2009: 424, 2011: 10).

Kiiltiirel ve dilsel ¢esitliligin var oldugu bu ortamlarda her cocugun bulundugu
gercek yerden alimmasi 6nem tagimaktadir. Cocuklar yalnizca toplum tarafindan kabul
edildikleri ve ciddiye alindiklarini hissettikleri zaman Ogrenebilirler. Eger cocugun iki
dilliliginin ve iki kiltirliligiiniin yani kimliginin ve sosyallesmesinin sadece bir tarafi
kabul edilip, butln olarak goérilmiyorsa istenilen amaglara ulasilamayacaktir.
Frankfurt Modeli bu ilkelerden yola ¢ikmaktadir ve bu hedeflere ulasabilmek igin
gerekli yapitaslarini okullarina sunmaya ¢alisir (Nakipoglu-Schimang, 2010). Bu

yapitaglarindan biri de arastirmanin konusunu olusturan KOALA Projesi’dir.
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2.6.2.6.1. Go¢ ve Anadilleri Uzman Damismanhik Merkezi (FBZ)

FBZ (Fachberaterzentrum fiir Migration) Hessen Egitim Bakanligi (HKM)
nezdinde go¢gmen kokenli 6grencilerin 6grenim ihtiyaglar1 ve egitimleriyle ilgilenmekle
gorevli uzman damismanlik merkezidir. GO¢ olgusunun zamanla birlikte gegirdigi
degisikligin gogmen Ogrencilerde ortaya ¢ikardigr ihtiyaglar ve sorunlara yonelik ¢alisan
(Nakipoglu-Schimang, 2011: 10) ve AB yonetmeligi ¢ercevesinde anadili dersleri
deneme modeli hazirliklarin1 yapmak i¢in 70’li yillarin sonunda kurulan merkez, 2004
yilindan beri tiim Hessen capinda gorev yetkisiyle Frankfurt Il Egitim Miidiirliigi
binasinda hizmet vermektedir (Nakipoglu-Schimang, 2009: 423).

Merkezin gorevlerinden bir kismi; dokuz dilde egitim programlari hazirligi,
hizmetigi egitim seminerleri, okul kitaplarinin denetlenmesi, materyal retme, iki ve ¢ok
dilli projeler, kiiltiirleraras1 egitim projeleridir (Nakipoglu-Schimang, 2010). Bu nedenle

KOALA Projesi’nin sorumlulugu da merkeze aittir.

Merkezin oncelikli gorevleri iki dilli ¢ocuklarin gelisimlerini destekleme ve bu
amagla da hem anadili hem de Almanca dil yeterliklerini artirmadir. Ogrencilerin dil
gelisimine 6nemli katki ve dil bilinci edinmelerini saglayan anadili, sistematik bir
sekilde gelistirilse ¢ocuklarin egitim sistemindeki basarilar1 i¢in anahtar noktada olan
Almanca yeterlikleri de artacaktir (Nakipoglu-Schimang, 2011a: 96). Bu nedenle
merkez, varolan dil 6grenim ve destek programlarini 6grencilerin heterojen durumlarini
gdz Oniine alarak giincellestirmektedir. Anadili derslerinin Almanca dersleriyle
koordineli olarak yapilmasi (KOALA/KoLeF) ve anadilinin yabanci dil olarak kabul
edilmesi ana gorevler arasindadir (Nakipoglu-Schimang, 2009: 425).

Merkezin diger gorev sorumluluklari: ana dili derslerinin kalitesinin artirilmas,
Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesine (CEF) uygunlugunun saglanmasi ve
boylece Frankfurt okullarmin yabanci dil programlarina alinabilmesi icin gerekli
caligmalarin yapilmasidir. Haziran 2008’den bu yana telc GmbH, Hessen Egitim
Bakanligi ve FBZ Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Tirkge sertifika
programi hazirliklarini  birlikte strdurmektedir (Nakipoglu-Schimang, 2011a: 96).
Uluslararas1 taninirligir olan telc Tiirkge sertifikalart ile Tirkge dil yetkinliklerinin
sertifikalandirilmasi; 6grencinin smif gecip kalmasina etki etmeyen, Diller i¢in Avrupa

Ortak Oneriler Cercevesine (CEF) gore degerlendirilmeyen anadili derslerine verilen
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Onemi arttiracagi gibi, bu derslere kalite ve egitim seviyesi agisindan da katki

saglayacaktir (telc, 2011: 53).

Hessen Eyaletinin 1995 yilinda hazirlamis oldugu ilkokul Genel Egitim
Programi i¢inde gé¢men Ogrencilerin anadili dersleri i¢in hazirlanan egitim programina
paralel olarak, Go¢ ve Anadilleri Uzman Danismanlik Merkezi tarafindan, go¢ siirecinin
degisen sartlarina uygun olarak Tiirk¢e anadili dersleri i¢in uyarlanmis ve bu egitim
programina ek olarak da temel dilbilgisi kitap¢igr ve Ogretmen icin el kitabi

hazirlanmigtirs.

Merkezin gergeklestirdigi bir baska gorev de anadili derslerini ve Almancay1
koordineli sekilde Ogretebilecek Ogretmenlerin yetistirilmesi ve hizmet i¢i egitim
sunulmasidir. Bu agidan Onemli olan diger bir nokta da, Turkge dersleri icin
konsolosluklar tarafindan atanan 6gretmenlerin de yeterli derecede Almanca bilgisi ve
Almanya’da yasayan go¢men cocuklar hakkinda gerekli bilgiler gibi 6nemli yeterliklere
sahip olmalaridir (Nakipoglu-Schimang, 2010).

* Hessen Egitim Bakanligi FBZ miidiirii ile gorigmeler



81

2.6.2.6.2. KOALA Projesi

Ozellikle yabancilarin yogun sekilde yasadiklar1 bolgelerde cocuklar anadillerini
ve dolayisiyla Almancay1 yeterince 6grenmemislerse okula bagladiklarinda diger brang
derslerini de takip etme sanslar1 biiylik dl¢iide azalmaktadir. Yeterli Almanca bilgisine
sahip olmadan okula baglayan Turkiye kokenli pekgok ¢ocugun anadillerindeki kelime
hazneleri de yaslarina uygun seviyede degildir. Ne ailelerinde/evlerinde, ne de ¢ocugun
iki dilliligini goz Oniinde bulundurmak durumunda olan okul ©ncesi kurumlar ve
ilkokullarda dillerinin gelismesi icin gerekli destegi alabilen bu c¢ocuklar, yardima
ihtiya¢ duyduklar bu iki dilli ve iki kiiltiirlii konumlariyla yalniz birakilmaktadirlar. Bu
yiizden her iki dili de tam 6grenememe durumu ortaya ¢ikmaktadir. Halbuki cocugun
farkli sosyal cevrelere uyum saglayabilmesi i¢cin hem anadiline, hem de Almancaya
yeterli seviyede vakif olmasi gerekmektedir. Aksi takdirde okulda ve evde farkl
kimlikler gelistiren ¢ocugun kisilik olusumunda sorunlar yasanabilmektedir. Kimligini
kaybetmek istemeyen c¢ocuk, ikinci dil olan Almancayr O6grenmede sorunlar

yasayabilmektedir*.

Dil, ¢ocugun kimliginin ve diislinebilme becerisinin gelismesi acisindan ve
dolayisiyla da okulda basar1 elde edebilmesinde 6nemli bir goreve sahiptir. Genellikle
10 yasina kadar tamamlanan dil 6grenimi siiresince eger cocuk anadilinden baska ikinci
bir dil de 6grenmek zorundaysa bu dili genellikle kulaktan duyarak 6grenmekte ve
dolayisiyla gramatik kurallarin 6grenimi tamamlanmamis olmaktadir. Bu da egitim
sistemi basta olmak iizere hayatin pek ¢ok alaninda bir¢ok basarisizlikla karsi karsiya

kalmalarina neden olmaktadir.f

KOALA; 6grencilerin heterojen durumlarint g6z 6nune almaktadir. Varolan dil
ogrenim ve destek programlarini g¢ocuklarin bu durumlart g6z Oniine alinarak
giincellestirmek ve iki dilli egitim, ana dilinin yabanci dil olarak kabulii ve anadil
derslerinin Almanca dersleriyle koordineli olarak yapilmasidir (Nakipoglu-Schimang,
2009: 425). KOALA, alfabenin koordineli olarak (6rnegin, Almanca/Tiirkce)
Ogretilmesini amaglayan bir uygulamadir{. Cikis noktasi; harf ve seslerin tanitilip
pekistirilmesi; Almanca smifindaki derslerle anadili dersi Tiirk¢e ile alti haftalik bir

gecikmeyle ortak ¢alismay1 saglamaktir (Nakipoglu-Schimang ve Binisik, 1998: 6).

* www.koala-projekt.de
T www.koala-projekt.de
1 www.koala-projekt.de
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Anadili derslerinin Almanca dersleriyle koordinasyonun saglanmasi; Alman
genel egitim derslerinin “degisen anadili dersleri’ne acilimidir. Ogrencilerin iki dilli
olmalarindan yola ¢ikan KOALA, o6grencilerin dil yeterliklerini ve dil bilinglerini
gelistirebilmeleri icin iki dillerinden de faydalanilmasini1 &ngoriir. Ogrencilerin iki dilli
dogalar1 geregi Ogrenim siireclerinde, tek dilli 6grencilere gore, farkli yontemlerin
kullanilmas: gerekmekte ve Ogrencilerin anadilleri géz Oniine alinarak; bu dillerle
Almanca arasindaki benzerlik ve farkliliklari 6n planda tutarak ogrencinin dil
O0greniminde en bastan itibaren yanlislar yapilmasi engellenmeye c¢alisiimalidir

(Nakipoglu-Schimang, 2011a: 97).
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Sekil 3

Ogrencilerin Iki Dilliliklerini Goz Oniine Alarak Anadili Dersi Turkge

4 ) (" )

Karsilastirmali

Anadili Dersi Dil Calismalar1

- J

Karsilastirmali Dil
Calismalari

KOALA KOALA Plus KolLeF

(2. ve 2. siniflar) (3. ve 4. siniflar) (5. ve 6. siniflar)

Kaynak: Nakipoglu-Schimang, 2011b: 1; 2012: 11.
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KOALA c¢ocuklarin iki dilli oldugu ger¢egini goz Oniinde bulunduran ve
dolayisiyla tek dil 6gretiminden farkli bir yontem gerektiren bir uygulamadir. KOALA
ile 6grenciler iki dillilikleri ve iki kiiltiirliiliikleri arasindaki baglantiy1 kurabilmekte, iki
dilliliklerini bilincli bicimde gormektedirler. “Ogrenmeyi dgrenme”, “kendi kendine
ogrenme” aligkanlhigr kazanan 6grenciler, iki dilliliklerini baska bir yardima ihtiyag

duymadan gelistirebilmektedirler (Nakipoglu-Schimang, 2010, 2012: 34).

Bu baglamda; Tiirkce Almanca olarak KOALA ortaya ¢iktigi Frankfurt ve
Hessen eyaletinin (ve Almanya’nin diger eyaletlerinde de) birgok okulunda uygun
ogretmenler ve okullar bulundugu siirece uygulanmaktadir. 3. ve 4. smiflarda hayat
bilgisi dersleri ve gereginde de matematik derslerinde de Ogrencilerle iki/¢ok dili ve
iki/cok kultirt kapsayan calismalar yapilmaktadir (KOALA Plus). Yine 5. ve 6.
siiflarda (KoLeF) gelistirilmistir. Bu durum; ilkenin {ist siniflarda da devam ettirilmesi
geregindendir. KOALA’nin diger dillere uyarlanma g¢alismalart da devam etmekte;
ayrica Portekizce/Almanca ve Sirpca/Almanca KOALA da uygulanmaktadir
(Nakipoglu-Schimang, 2011a: 97).

KOALA 1991/92 egitim 6gretim yilindan 1994/95 egitim 6gretim yilina kadar
Frankfurt’taki Francke Okulu’nda degisik uluslardan gelen c¢ocuklarin bulundugu
smiflarda 6rnek bir proje olarak uygulanmaya baglamistir (Nakipoglu-Schimang, 1996:
162). Siniflardaki Tiirk ¢ocuklarinin koordineli olarak Almanca/Tiirkge iki dilli okuma-
yazmay1 6grenmelerini saglamak amaciyla baslayan KOALA, bir¢cok okulun da ayni
durumla kars1 karsiya oldugunu ortaya ¢ikarmis ve dolayisiyla Hessen eyaleti tarafindan
uygulamaya konmustur. Ana amag, Tiirk ¢ocuklarin okullarda daha basarili olabilmeleri
Icin cogunda goriilen dil yetersizliginin 4. sinifin sonuna kadar en az Seviyeye nasil
indirilecegi olmustur*. Hessen’den sonra Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde de yaygin
olarak uygulanmaya baslayan KOALAT, ortalama olarak %30 oraninda iki dilli yetisen
ve gocmen kokenine sahip olan Ogrencilerin oldugu okullarda uygulanmaktadir
(Werges, 2004: 11).

KOALA’nin uygulanabilmesi i¢in okul organizasyonunda bazi degisiklikler
yapilmasi gerekir. Bu nedenle bir ya da daha fazla dilin gii¢lii bir sekilde temsil edildigi
semtlerde bulunan ve belirli diller ve kiiltiirler tizerine uzmanlasan okullar kurulmustur.
Bu okullar, sadece kendi semtlerindeki cocuklari degil, sehrin diger bolgelerinden

KOALA ilkesiyle okumak isteyen diger 6grencileri de kabul etmektedir ancak kulturel

* http://www.koala-projekt.de/html/baslarken.htm
+ FBZ miidiiriiyle goriigme
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cesitliligin bozulmamasi i¢in burada belirli bir kota uygulanmasi da yapilmaktadir
(Nakipoglu-Schimang, 2010).
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2.6.2.6.2.1. KOALA’nin Amagclari

Anadiliyle es giidiimlii/koordineli 6grenim cercevesi i¢inde ilkokulun ilk iki
yilin1 kapsayan ve anadil derslerinin Almancaya dersleriyle koordineli sekilde yapildigi
KOALA’nin amaglart sunlardir (Nakipoglu-Schimang, 2012: 33-34; 2010; 2009: 424-
427; 2004: 65-69):

e Egitim programlarindan yola ¢ikarak iki dilliligi saglamak,

e Ogrencilerin iki dillilikleri ve iki kiiltiirliiliikleri arasinda baglant: kurmalarmni ve
her iki dillerindeki yeterliklerinin artirilmasini saglamak,

e Okula yeni baglayan ¢ocugun, her iki dili ve kiiltiirii bir biitiin i¢inde algilamasini
saglayarak duygusal boyutun da dikkate alinmasiyla istek ve kendine giiven
duygusunun artirtlmasi ve motivasyon saglamak amaci ile 6grencilerin duygusal
yonlerini 6n plana almak,

e Ogrencilerin iki dilliliklerinden dolayr karsilasabilecekleri zorluklariyla basa
¢ikmalarin1 ve dilsel gelismelerini kendi kendilerine de devam ettirebilmelerini
ogretmek (6grenmeyi 6grenme, kendi kendine 6grenme),

e Almancada 6grenilmis olan harf ve seslerin tanitilip pekistirilmesi ve kalici hale
gelmesini saglamak,

e Dil becerisini desteklemek ve yaz dili becerisini hizlandirmak,

e Diller aras1 benzetmeler ve/veya farkliliklardan, kavramlarin ¢agristirdigi sosyo-
kultdirel farkliliklardan (6rn: misafir) meydana gelebilecek girisimlerden sakinma ve
karsilagtirmalar yaparak dil karisimini engellemek,

e icerik s6z konusu oldugunda genel egitim konularmi anadili dersinin egitim/6gretim
programindaki gerekli iiniteleri unutmadan ve dengeyi saglayarak islemek
(Nakipoglu-Schimang ve Binisik, 1998: 6)

e Cocugu destekleyerek okulda basari saglayacak seviyeye ulastirabilmek.
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2.6.2.6.2.2. KOALA ilkeleri

KOALA bagimsiz ve bitmis bir proje degil; didaktik bir karar ve ilkedir. Bu
baglamda KOALA ilkeleri sunlardir (Nakipoglu-Schimang, 2012: 34-35; 2010; 2009:
427-428, 2004: 66-68, www.koala-projekt.de):

e KOALA sabit bir program degildir, esnektir, yani; okullarin kosullarma gore
uygulandigi i¢in okulun durumuna bagl olarak diizenlenir, gelistirilir ve bu
ozelliginden dolay1 da degiskendir. KOALA igin bitmis, hazir bir taslak yoktur,
farkli didaktik ve yontemsel 6neriler vardir.

o KOALA ogrencilerin iki dillilik ve iki kiltirltliklerinden hareket ederek
ogrencilerin genel dil becerilerini gelistirmek amaciyla bildikleri diller arasinda
iliski kurmaktadir.

e Ogrencileri, bulunduklar1 yerden alma ilkesi, koken dili ve kiiltiirii alaminda da
uygulanir (Ogrencinin kendine giivenin artirilmasini saglamak).

e Koken dili dersi 6gretmeni ile diger derslerin 6gretmeni arasinda isbirligi gerekir.

e Koken dili dersi ile diger, genel, derslerin igerik ve yontem yoninden koordineli
olmasi zorunludur.

e KOALA aym anda yeni okula baglayan G&grenciler ve onlarin anne-babalartyla
iligkisi olan Ogretmenlerin, koordineli c¢alismalarint daha dogrusu isbirligi
yapmalarini hedefler.

e KOALA anne-babalarin da katilmalarin1 amagclar.

e KOALA koordineli bigimde beraber calisan 6gretmenler, dolayisiyla dgrenciler ve
onlarin anne-babalari arasindaki kiiltiirler aras1 6grenmenin onciiliigiinii yapar.

e KOALA anadili 6gretmenleriyle genel egitim dgretmenleri (genelde Alman kdkenli
ogretmenler) arasinda isbirligi ve koordinasyon kurulmasini saglar. Boylece pratik
alanda 6gretmenlerin kiiltiirler arasi iletisimine de katkida bulunur.

e KOALA yabanci dil olarak Almanca ve ikinci dil olarak Almanca (DaF/DaZ)
kriterlerinin genel derslere uyumlanmasidir.

o KOALA bir bitunlik igerisinde degisik uluslardan gelen ¢ocuklardan olusan
smiflarda agik, merkezi olmayan ders bi¢imlerinin toplandigi genis kapsamli
O0grenmenin bir pargasidir.

e KOALA okuma yazma &grenimiyle bitmez. 3. ve 4. smifta da devam eder (Hayat
bilgisi konularinin koordinesi, ortak projeler vb.)



Icerik ve yontem
olarak Almanca
siifi ile (1 ve 2.
Smflarda) isbirligi

KOORDINASYON/iSBIRLIiGI

Sekil 4

—

KULTURLER ARASI
OGRENME/
BIiLGI ALISVERISI
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KOALA SEMATIK CIZELGE*

Anadili Dersi
Turkce

D/

-Harflerin ve seslerin paralel
olarak her iki tarafta da ayn1
zamanda Ogretilmesi

ve gelistirilmesi

-Yontem esitligi (Yerine
gore sentetik- analitik)
-Onses cizelgesi

-Sesleri tanimlamaya
yarayan belirli jest ve
mimikleri kullanma

-Yazi: Birinci yartyilda
miimkiin oldugunca kitap
harfleri ile yazilmal

. J

/Istemlen durumlar; \

-Tiim diger derslerle uyumlu
olarak hafta iginde
yapilacaklarin (Yabanci dil
olarak Almanca —DaF ve
ikinci dil olarak Almanca-
DaZ-) hazirlanmasi ve sonra
degerlendirilmesini igeren
ilerletici veya destekleyici
kurslarin diizenlenmesi
-Ortak projeler

-Ag¢ik ders bigimleri
-Konugma dili olarak Tiirkce
-Turkgenin Turk olmayan
ogrencilere yabanci dil olarak
sunulmasi

-Dersin diger koken dillerine
de agilmasi. KOALA ilkesinin

uygulanabilmesi.

diger diller igin de

-Ayr ayri dersliklerde
-Ogleden 6nce

-Ayri ayn verilen en az iki
ders saati (2x45 dakika)
-Almancada 6grenilen harf ve
seslerin pekistirilmesi ya da
uygulanan yénteme gore
davranilmast

-Almanca simiflarinda
derslere katilma

-Paralel siniflarla es giidiim,
karsitlik olusturmak
-Farkliliklart karsilagtirarak
okumayazma dgrenmek

- J

* Nakipoglu-Schimang: http://www.koala-projekt.de/html/schematisch.htm
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2.6.2.6.2.3. KOALA’da Kullanilan Ogretim Yontemleri

KOALA, Tirkce dersinde Almanca dersi ile koordineli olarak az bir zaman
farkiyla yazi dilini 6grenme siirecinde alfabenin 6gretilmesi, daha dogrusu gelistirilmesi
(Nakipoglu-Schimang ve Binisik, 1998: 6) ve anadilinin igeriksel ve yontemsel olarak
genel derslerle koordineli yapilmasidir (Nakipoglu-Schimang, 1999).

KOALA uygulandigi okulun kosullarina goére bigcimlenebilmekte ve degisik
diizeylerde uygulanabilmektedir. Dolayisiyla KOALA uygulamalarinda bitmis, hazir bir
taslak degil, 6gretmenlerin duruma gore kullanabilecekleri didaktik ve yodntemsel
Oneriler bulunmaktadir. Harf ve seslerin didaktik olarak Kkarsilastirmali bi¢imde
ogretildigi KOALA’da Turkge dersleri ile koordineli galismak, yonteme bagimli da
degildir. Pratikte KOALA yazarak okuyorum yontemiyle de uygulanabilmektedir*.

KOALA uygulamalarinda, Turkce ogretmenleri KOALA okullarinda Tiirkge
derslerini Alman genel egitim sinif 6gretmenleriyle (Tiirk kokenli sinif 6gretmenleri de
gittikge yayginlagsmaktadir) devamli iletisim iginde bulunarak Almanca dersleri yani
genel egitim smiflart ile birliktelik iginde yiiriitmektedirler. Tiirk 6gretmen Alman
ogretmenin dersine girerek Ogrencilerin yasadiklart sorunu aninda fark edip sorunun
¢coziilmesini ve Ogrencinin gelecek okul hayatinin daha olumlu sekilde devam
edebilmesini saglayabilmektedir. Bir diger yontem de anadili 6gretmeninin Almanca
ders saatinde Tiirk 6grencilerini kendine ait olan sinifa alarak paralel islenen konuda

ogrencilerin yasadiklar1 eksiklikleri aninda saptayip gidermeyi saglamasidirt.

KOALA’da “Cesitlilige ¢ok yonlii ¢oziimlerle yanit ver!” ilkesi benimsenmistir
(Nakipoglu-Schimang, 2004: 63). Bunun igin; harf ve seslerde; ses ve harf esitligi,
benzerlikler ve farkliliklarda calismalar yapilmasi gereklidir. Bu dogrultuda giinliik
plan, ¢alisma plani, serbest ¢alisma, duraklarla 6grenme, proje hedefli 6grenme vb. gibi
acik ders bicimlerine ve Alman ve Tiirk Ogretmenleri arasinda isbirligine oncelik
taninmaktadir (Nakipoglu-Schimang ve Binisik, 1998: 6). Almanya’da “6grenmeyi
ogrenmek” ilkesi giinceldir ve aligilagelmis, sadece bilgi aktarma yoluyla yapilan
Ogretimin yerini O0grenmeyi Ogrenmek ilkesini amaclayan yOntemlere birakmistir
(Nakipoglu-Schimang, 2002: 1). Almanya’da ilkdgretimde dgrencinin bilgi ve beceri
diizeyine uygun, ¢ok yonlii 6grenme 6gretme yontemleri kullanilirken; orta 6gretimde
Ogrenciden kendi kendine Ogrenmesi, arastirmasi ve yaratict olmast beklenmektedir

(Nakipoglu-Schimang, 1998: 22).

* www.koala-projekt.de
1 Hessen Egitim Bakanligi FBZ miidiirllyle goriismeler
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“Ogrenmeyi 6grenme” ilkesini giiden bes O6fretim ydntemi; serbest caligma,
calisma plani, duraklarla asamali 6gretim (duraklarla 6gretim), proje yontemi ile

Ogretim ve ¢alisma atdlyeleridir (Nakipoglu-Schimang, 1998: 22-23, 2002: 1-3*):

2.6.2.6.2.3.1. Serbest Calisma

Kendi ¢aligma temposu ile imkanlar dlcusiinde serbest olarak ¢alisan 6grenciye
Ogretmen yol gosterici olarak neyin, nasil O6grenebilecegini; neyi, nerede, nasil
bulabilecegini- kisacas1 “6grenmeyi”- 6gretir. Bu amaca ulasmak isteyen 6gretmen, ders
planina paralel bir sekilde 6grencinin 6grenmesi gerekeni, onun anlayabilecegi; bireysel
ve diger 6grencilerle ¢alisabilecegi sekilde planlar, materyal saglar ve gerekirse kendisi
Uretir ve Ogrencisine sunar. Dolayisiyla “serbestim, canim ne isterse onu yaparim”
anlamina gelmeyen; 6gretim programi dogrultusunda planlanmis bir ¢aligma ortami s6z
konusu olmaktadir. Bu ortamda 6gretmen artik yalniz anlatan degil, 6grencisini
yonlendiren, yardim eden ve eksikliklerine dikkat ¢ekerek giderebilmesi igin yol

gosteren bir kilavuzdur (Nakipoglu-Schimang, 1998: 22).

Cocuklar da biiyiikler gibi hoslandiklar1 seyleri yapmak istemektedir. Bu sekilde
o0grenme icten geldiginde ve Ogrenciye mutluluk verdiginde daha iyi
ogrenebilmektedirler. Ogrenciye ¢esitli yontemlerle, ilgi cekici 6grenme ortamlarinda
ve istedigi seyi, istedigi anda 6greniyormus hissi verilerek, daha da heveslendirilmis

olunur (Nakipoglu-Schimang, 1998: 22).

Serbest caligma Ogrencilerin bilgi/beceri diizeylerine, calisma hizlarma gore
calisma olanaklar1 saglayabilmektir. Serbest c¢alisma ortaminda daha c¢abuk
ogrenebilecek cocuga gereken olanaklar saglanmakta; 6grenme zorluklari olan ve agir
ogrenen Ogrencilerle, bireysel olarak ilgilenilebilmektedir. Birlikte karar verilen sinif igi
kurallarla (bagirmadan konusmak, baskalarini rahatsiz etmemek, sirasini beklemek,
birbirine yardimci olmak, anlayamadigii, ya bir arkadasina, olmazsa Ogretmenine
sormak v.b.) smf ortami1 diizene sokulabilmekte ve sosyal bir kontrol
saglanabilmektedir. Birey olarak kendisi i¢in sorumlu olmayi1 &grenebilen 6grenci,
zamanla kendi kendine gosterilen bu yolda gitmekte ve “Ogrenmeyi 6grenmek’tedir

(Nakipoglu-Schimang, 1998: 22).

* Clausen, Claus; Praxis Grundchule 2/1989; Praxis Schule 5-10, Heft 6, 2001; Wallrabenstein, Wulf,
1991; Rahmenplan Grundschule 1995, HKM; Nakipoglu Schimang, 1996.
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Ogrenciye yoneliktir. Ogrenciyi belirli bir zaman iginde, belirli 6devleri

yapmaya ve serbest calismaya hazirlar.

Ogretmen, dgrencilerin galismalar1 gereken konulari planlar ve 6grencilere

sunar.
Ogrenci bu planda belirtilenleri istedigi bir siralamaya gére yapar.

Ogrenci bireysel calisabildigi gibi, ikili grup calismas1 da yapabilir.

Kendi calismasini bitiren 6grenci, baskasina yardim eder, ya da kendi

istedigi bir yonde serbest calismasina devam eder. Ogrencinin bireysel

ilerleme ve gelisme ortaminin yaratilmasi agisindan énemli bir durumdur.

ki plan vardir. Kapali planda; konu ve materyaller belirlenmistir. Agik

planda ise konu ve materyaller serbest birakilmistir (Nakipoglu-Schimang,

1998: 23).

2.6.2.6.2.3.3. Duraklarla Asamali Ogrenim Yontemi

Degisik kaslar1 calistirabilmek icin asamali alistirmalarin bir dairesel duraklar

zinciri bigiminde yapildig1 ve spor derslerinde kullanilan bir yontemken; 1989’dan beri

diger derslere de uygulanmaktadir. Calisma materyalleri konulara goére Ogretmen

tarafindan belirlenir ve dgrencilere uygun bir plan gergevesi i¢inde sunulur. Planlar her

bir 6grencinin 6grenim kapasitesine gore degistirilebilir (Nakipoglu-Schimang, 2002:

3).

Durakli ¢aligmaya 6rnekler:

1.

Daha onceki derslerde 6grenilmis olan bir konunun tekrar pekistirilmesi ve
calisma sonucunda ne 6grenildiginin tespiti. Her 6grenci, basladigi durakta
istenilen ¢aligmayi, ister o durakta, isterse de kendi yerine gecerek yapar.
Ogrenci tiim duraklardaki c¢alismalarini bitirince, diger arkadaslarina
yardim eder.

Omnek: Zaman ve takvim calismasi (Ara¢ ve gerec: Cesitli takvimler,
caligma kagitlar).

Hig¢ verilmemis bir konuda, 6grencilerin kendi kendilerine gbzlem yaparak,
is ve deneye g¢evirerek 6grenmelerinin saglanmasi.

Ornek: Neler suda yuzer, neler suda batar? Neden?

Hazirlanmig olan dort masanin iizerinde su dolu genis kaplar ve birgok esya
konulur.

Ornek: Para, silgi, tily, ¢ivi, odun pargas1 vb. (Hilbert, 2002).
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Ogrenciler her durakta verilen gorevleri yerine getirdikten sonra bir rapor
tutarlar. Deneyler bittikten sonra, istenilen konuya yaparak yasayarak bir baslangi¢
yapilmis olunur. Bu yontemin uygulanmasinda en az dort durak hazirlanmalidir.
Ogrenciler her durakta ¢alismak ve verilen gérevi yapmak zorundadirlar. Bu yeni
caligma yontemleri ile Ggrenciler severek Ogrenmekte, dgretmen de sikici ve rutin

ogretme yontemleriyle 6gretim yapmamaktadir (Hilbert, 2002).

2.6.2.6.2.3.4. Proje Yontemi ile Ogrenim

Proje yontemi heterojen 6grenme gruplarinda biitiin 6grencileri kapsayan bir
yontemdir. Diislincelerin toparlanmasi, 6devlerin saptanmasi ve sonuglarin hazirlanip
sunulmasimi kapsar. Kesinlikle belli bir zaman iginde tamamlanmasi gereken proje
caligmalarini velilerin veya konuya hakim bagka uzmanlarin katilimi zenginlestirir.
Proje hazirlama siiresince okul disinda da arastirmalar yapilir ve Ogrenmeyi

gergeklestirici ortamlar aranir (Nakipoglu-Schimang, 2002: 3).

Projelerin ana amaci, diger tiim serbest ¢alisma yontemlerinde oldugu gibi,
Ogrenciyi yeni ve yogun deneyimlere alistirmak, motivasyon saglamak ve aktif, yaparak

yasayarak ogrenerek ¢alismaya alistirmaktir (Nakipoglu-Schimang, 2002: 3).

2.6.2.6.2.3.5. Calisma Atolyeleri

Peter Petersen’in “Pedagojide Deneme Okulu” adiyla taninan Jena Plani’ndan
(1884-1952) gelmektedir. Jena Plan bir konudan yola ¢ikarak birgok brans derslerini
kapsayan cesitli materyaller, alistirmalar ve deneyli calismalari O6grencilere sunar.
Ogretmen konuyla ilgili én inceleme saglayacak materyalleri hazirlar ya da konuya
uygun hazirlanmis ¢alisma atdlyesi dosyalarmi kullanir. Ogrenciler kendilerine sunulan
bu materyallerle, serbest ¢alisma yontemleriyle, yetenekleri dogrultusunda konuyu

arastirmaya devam ederler (Nakipoglu-Schimang, 2002: 3).

Bu yontemlere ek olarak 6gretmenle 6grenciler arasinda gergeklesmesi gereken
bir dil iletisimi vardir. Yine de bir &gretmenin ders saatinin 20-25 dakikasini bu
yontemlere ayirmasi ile 6grenciler ¢alisma disiplinine alisacak, 6gretmenler de daha
zay1f veya yavas olan 6grencilerine bireysel yardimda bulunabilme sansi1 elde edecektir.
Kendi kendine ¢aligma yetenegine ve seviyesine sahip olan 6grenciler bireysel olarak
calisirken, Ogretmen calisma ve Ogrenme giigliigli olan Ogrencileriyle ilgilenme

imkanina sahip olabilir (Nakipoglu-Schimang, 1998: 23).
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2.6.2.6.2.4. KOALA’min Uygulanabilmesi I¢in Gerekli Kosullar
2.6.2.6.2.4.1. Okulda Olmasi Gereken ve Arzu Edilen Durumlar

KOALA okul organizasyonunda bazi degisikliklerin yapilmasini gerektirir.
Belirli diller ve kultirler Gizerine uzmanlasan ve sehrin diger bolgelerinden KOALA ile
ogrenme isteginde olan diger 6grencilere de agik olan bu okullarda ayrica velilerle grup
calismalar1 da bulunmaktadir. Okuma yazmayla baslayan KOALA’nin, 5. 6. siiflarda
da devam etmesi (KoLeF) ve anadillerinin yabanci dil olarak sunulmasi istenmektedir

(Nakipoglu-Schimang, 2009: 426).

KOALA ilkesinin okul programina resmi olarak dahil edildigi okullarda
Almanca ve anadili dersi Ogretmenlerine koordinasyon saatlerinin verilmesi sz
konusudur. Her iki 6gretmen egitim programi, igerik ve yontem birlikteliginde calisir.
KOALA nin uygulanabilmesi i¢in; okuldaki 6gretmenlerin 2. dil olarak Almanca ve go¢
konusunda hizmet igi egitimden gegmis olmasi gerekmektedir. Siniflar seviyesinde bir

koordinasyon kiiltiiriine sahip olmak da KOALA okullari i¢in 6nemli bir gerekliliktir.

KOALA ilkesinin uygulandigi okullarda, siniflarda ve okul kiitiiphanesinde ¢ok
dilli okuma materyalleri ve kitaplarin olmasi; 6grencilerin Almancay1 kendi kendilerine
Ogrenebilmeleri i¢in iki dilli ¢aligma kartlari, internet programlari, ses CD/kasetleri,

LUK ve Logica gibi calismalarin bulunmast biiyiik énem tasimaktadir™.

* FBZ mlduriyle goriismeler
* http://www.koala-projekt.de/html/fragen_hsu.html
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2.6.2.6.2.4.2. Anadili Ogretmenlerinden istenilen Kalifikasyonlar

KOALA ilkesi ile c¢alisilan okullarda Tulrkge Ogretmenlerinin  Almanca
bilgisinin, Almanca Ogretmenleri ile konusabilmeleri i¢in yeterli olmasi ve ayni
zamanda da Alman 6gretmenlerinin asgari bir oranda Tiirk¢e bilgilerinin olmasi istenen
bir durumdur. Ornegin Alman &gretmenin, Tirk ve Alman alfabesindeki farklari
bilmeleri, birka¢ kelime-ciimle Tiirk¢e bilmeleri, Tiirk 6grencilerin adlarin1 dogru
sekilde soyleyebilmeleri vd. ilkenin uygulanmasmma ¢ok Onemli katkilarda
bulunmaktadir. Ogretmenler arasindaki bu kiiltiirel kaynasma ve isbirligi icinde calisma,
kiiltiirler aras1 egitimin de onemli bir 6zelligi olarak ¢ok sayida KOALA okulunda
gerceklesmektedir. Zaten amag; karsilikli bir aciklik ve saygiyla esit kosullarda
calismak ve sorunlar olusmadan Once ortak care bulmaya c¢alismaktir (Nakipoglu-

Schimang ve Binisik, 1998: 6).

KOALA’nin uygulanabilmesi i¢in biitlin dgretmenlerin anadillerini en iyi

sekilde kullanabilmeleri gerekmektedir. Mevcut 6gretmenler ii¢ kategoriye ayrilabilir:

1. Almanya'daki sosyallesmelerinde Almancayr 2. veya 3. dil olarak 6grenmis ve
Almancaya ve Tiirkgeye yazili ve sozlii olarak hakim olanlar (Ogretmen

kategorisi: A);

2. Almanca bilgisi s6zli olarak daha pasif olsa da Almanca gramere sahip olanlar

(Ogretmen kategorisi: B)

3. Almanca bilgileri ve dil seviyeleri 2 dilli ¢alismaya uygun olmayacak kadar az
olanlar; bu dgretmenler sadece anadili dersi verebilirler (Ogretmen kategorisi:

C)x.

Almanya’daki sosyallesmelerinde Almancay:r ikinci ya da tglincii dil olarak

Ogrenmis 6gretmenlere FBZ’de bir yil boyunca ileri seviyede Tiirkge dersi verilmigtir™®,

Anadili 6gretmenlerinin  yeterlilikleri baglaminda Tiirkge dersleri icin
konsolosluk tarafindan atanan 6gretmenlerin de yeterli derecede Almanca dil bilgisine
sahip olmalar1 gerekmektedir. Ayrica burada yasayan gé¢gmen c¢ocuklarin sorunlari ve
durumlart hakkinda gerekli bilgilere sahip olmalar1 da 6nem arz etmektedir (Nakipoglu-
Schimang, 2010).

* FBZ midurlyle gorismeler, http://www.koala-projekt.de/html/fragen_hsu.html
* FBZ miidiiriiyle goriigmeler
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2.6.2.6.2.4.3. Ogrencilerin Ogrenme Birikimleri
Ogretmenler, cocuklarin getirmis olduklar1 gesitli 6grenim durumlara gére
davranmalidir. Asagidaki tabloda okul organizasyonu ¢ercevesinde nasil bir diizenleme

yapilabilecegi gosterilmektedir*.

* http://www.koala-projekt.de/html/fragen_hsu.html



Ogrencilerin Durumlan

Yabanci Dil Olarak Almancanin (DaZ) Organizasyonu (Nasil olabilir?)

Anadili Dersleri Nasil Yardimci Olabilir?

Iyi bir egitim almis olarak
yatay gecis yapanlar

Hessen Eyaleti Kiiltiir Bakanligi: Yogun Almanca Ogrenimi

Miimkiin oldugu kadar karsilastirmali ¢aligma
yapilmast (dili ayn1 olan dgrencilerle)

Kategori A'da olan anadili 6gretmenleri DaF ve
DaZ'1 bile iistlenebilirler.

Cok az 6grenim birikimiyle
gelenler: anadillerindeki yazi
dilinde ¢ok az bilgisi olanlar

Hessen Eyaleti Kiiltiir Bakanlig1: Yogun Almanca Ogrenimi

Miimkiinse anadillerinde okuma yazma dgretmek
(¢tinkii Almancalar1 yoktur)

Gocmen kdkenli olup okula
basladiginda anadilini
bilmeyen ama Almancasi
kuvvetli olanlar

Bu 6grenciler icin Almancada 6zel bir destekleme programui gerekli degildir; ders
gergevesi iginde ayr1 ayr1 seviyelerde 6grencilere genel yardim.

Seviye farkindan dolay1 anadili dersinde
calismanin degisik yontemlerle ve gorevlerle
olmasi gerekliligi veya miimkiinse anadili dersinde
Ogrencilere ayr1 gruplarda ders aldirmak (farkl
ders saatleri)

Kendi yaslarina uygun olarak
okula basladiklarinda
anadillerini iyi bilen ama
Almancalar1 ya hi¢ ya da
yeterli olmayanlar.

e Okul Oncesi Hazirlik Kurslar1. Kategori A'daki 6gretmenler de bu kurslari
verebilir. Bdyle bir hazirlik kursu yoksa okul yagindakiler i¢in hazirlik sinifi.
e Destek kurslar1
e Anadili 6gretmenlerinin siiflarinda ekip 6gretimi yapmalari (KOALA
olmasa bile yapilir):
o Kiigiik gruplarla sinif disinda Almanca pekistirme ¢aligmalari
o Smif 6gretmeninden bazi dersleri iistelenerek kiiltiirel agilima
yardimci iiniteler yapmak
o Anadili 6gretmenlerinin kabullenilmeleri bununla yiikselmis oluyor
e  Almanca 2. dil derslerinin (DaZ/DaF) genel egitim dersleri ve anadili
dersleriyle igerik agisindan koordineli olmasi (agag1 yukari es zamanli) ayni
konularin galigilmast
e  Serbest caligma yontemleriyle 6grencileri '6grenmeyi 6grenme'ye tesvik
etmek (PC, iki dilli caligma kartlari, internet programlari, ses CD/kasetleri,
LUK ve Logica gibi galismalar...)

En iyi secenek; genel egitim derslerinin
igerigi ve dil ¢aligmalarinin ana
noktalariyla anadili dersinin birliktelik
saglamasi (6rn; okuma yazma 1. ve 2.
siniflarda KOALA)

Birlikte ¢aligma zaten genel egitim ve
anadili derslerinin egitim programlarinin
benzerligiyle miimkiindiir. Kisa bir
gecikmeyle anadilinde uygulanmasi.
Kargilastirmali dil ¢aligmalari.

2 Yarim Dilli Cocuklar

Yukaridaki ¢aligmalar gibi

Art1 olarak; genel egitimdeki Almanca derslerinin 6n hazirligi ve neler 6grendiklerine
bakma (en az 2 saat) (DaF/DaZ'da) (en zayiflar1 alip)

Yukaridaki ¢aligmalar gibi

Burada iki dilde de seviyeleri en yiiksek
olan 6gretmenlerin ¢aligmasi
gerekmektedir; yani kategori A
Miimkiinse konsolosluk dgretmenlerinin
igerik olarak bu ¢alismalara
katilabilmeleri
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Tam 2 dilli cocuklar

Her 2 dilde de dil yeterligi
olanlar

Sorun; Zamanla ¢ocuklarin
anadillerinde eksilme
olmaktadir.

Bu dgrencilerin dilsel ve igerik agisindan genel egitim siniflarinda
yeterliklerinin kullanilmasi (zayif 6grencinin yanina iyi 6grenciyi
oturtmast...)

Proje odakli ¢calismalarda bu dil yeteneklerini pozitif/olumlu olarak
vurgulamak ve bu dil yeteneklerini kullandirmak (6rn: 6grencinin iki dilli
kitaptan Tiirkce ¢alisip Almanca sunum yapmasin saglamak-ayni konuyu
bir¢ok dille okumak). Bu 6grenciler kendi anadilinde olan arkadaglarina da
yardimda bulunabilir (yalniz bu tiir caligmalar ¢ok sik olmamali-6gretmen
gorevini 6grenciye yiklememelidir).

Bu 6grenci gruplarinin 2 dilliliklerinden faydalanarak 2 dilligi gerektiren
durumlarda geviri yapmalarini saglamak. Ornegin; bir konu iizerine ¢alisma
grubu yapmak (Portekizle karsilasiyoruz, Tiirkiye'yle karsilagiyoruz)
Aileye diisen gorev 6grencinin/¢cocugunun anadilini evde de en iyi sekilde
gelistirmelerine yardimei1 olmak

Anadili derslerinin Avrupa Ortak Diller
Cercevesi icinde verilmesi

Alile dis1 6zel destek (kursa yollama,...)
Anadili derslerinin yabanci dil olarak
kabuli

Konsolosluk dgretmenlerinin katilimini
saglamak (anadiline yardimer olmalari
agisindan)

Tablo 5: Ogrencilerin Ogrenme Birikimleri

Kaynak: Nakipoglu Schimang ve Schulz; http://www.koala-projekt.de/html/fragen_hsu.html

L6
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2.6.2.6.2.5. KOALA Hizmet I¢i Egitim Seminerleri

FBZ tarafindan Alman ve Tiirk 6gretmenleri i¢in KOALA hizmet i¢i egitimi

sunulmaktadir:

Tirk ogretmenler i¢cin Uzman Damigsmanlik Merkezi'nde (FBZ) bir gunlik
seminerler sunulmaktadir. Bu seminerlerde KOALA tanitilmakta; Hessen Eyaleti
okullarinda uygulanan okuma yazma yoOntemleri anlatilmakta, Almanca-Turkge
karsilastirmali dil calismalar1 ve agik ders yontemleri denenerek sunulmaktadir.
Hazirlanmis olan ders malzemelerinin de tanitilip uygulandigi seminerlerde Alman ve
Tiirk 6gretmenlerin birlikte ¢alismalar1 ve koordinasyonlarinda karsilagilan zorluklar

tizerine konusulup ¢6ziim yollar1 Onerilmekte ve birgok baska konu ele alinmaktadir™®,

Hessen Egitim Bakanligi Weilburg Hizmet i¢i egitim merkezinde Alman ve
Turk ogretmenlerin ve  KOALA’ya baslayacak okullarin midiirlerinin birlikte
katilabilecekleri tiim eyalet ¢apinda iki buguk gln sireli seminerler yapilmaktadir.
KOALA okullarinda ortaklasa ¢alisan Alman ve Tiirk 6gretmenler burada hazirliklarinm
yapmaktadirlar. Diger okullar ve meslektaslarla tecriibbe aligverisi yapmakita,
hazirlanmis ders materyallerini karsilikli olarak degistirip gerektiginde birlikte yeniden
hazirlamakta, (DaZ) ikinci dil olarak Almanca ve (DaF) yabanci dil olarak Almanca
Olcutleri Uzerine distiniip, her iki kiiltiirdeki egitim ornekleri ile ilgili bilgi alisverisinde
bulunmaktadirlar. Birlikte ¢alisan Alman ve Tiirk Ogretmenler ortaya ¢ikacak olasi
anlagsmazliklar1 yansitma firsati bulmaktadirlar. Grup temsilcilerine yonelik 6zellikte
olan seminerlere katilan 6gretmenler bu ilkeyi okullarinda diger meslektaslarina da

tanitma imkanina sahiptirt.

* http://koala-projekt.de/html/nasil.htm
1 http://www.koala-projekt.de/html/nasil.htm, Nakipoglu-Schimang, 2009: 429
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2.6.2.6.2.6. KOALA Materyalleri

KOALA ile anadili dersleri her bir anadilin 6zelliginden yola ¢ikarak Almanca
ve bu diller arasindaki etkilesimin getirdigi karisikliklar1 g6z oniine alarak 6grencilerin
dil 6greniminde yapabilecekleri yanligliklar1 baslangigtan itibaren en aza indirmeye
calisiimaktadir. FBZ, anadili derslerini bu konuda destekleyebilmek igin karsilagtirmali
dil ¢alismalarina yonelik iki dilli materyaller de gelistirmektedir (Nakipoglu-Schimang,
2011a: 97).

Ayrica yine FBZ tarafindan KOALA Projesi ¢ergevesinde “Ogrenmeyi
Ogrenelim 17 (calisma kartlari, dnses ¢izelge ve tablosu, resimli dnses kartlari, ses
ayrim caligma kagitlari, ses ayrim folileri, sozciik resim kartlari) 1. ve 2. smiflar igin;
“Ogrenmeyi Ogrenelim 2” calisma kartlar1 3. ve 4. simiflar igin gelistirilmistir. KOALA
projesi ile ilk asamada 1. ve 2. smuflar i¢in hazirlanan bu 6grenim paketi bir yandan
ogrencilerin iki dilliligini koordine ederken diger yandan koordinasyonun okul
seviyesinde de saglanabilmesi i¢in Tiirk¢e anadili ve Alman genel egitim derslerinde
birlikteligi saglamayi kolaylastirmak amaciyla hazirlanmistir.  Ogrenmeye yonlendirici
ve 6gretmen merkezli olmayan 6grenim yontemleriyle (ek alistirmalar, ¢alisma planiyla
Ogrenim, serbest calisma yontemleri, duraklarla O0grenim, calisma atolyeleri vb)
calismay1 saglayan bu materyaller ile Tiirkce anadil derslerindeki dil ¢alismalarinin yani
sira, 3. ve 4. simiflarda Almanca genel egitim hayat bilgisi konulartyla koordineli
caligmalar da yapilabilmektedir. Temel dilbilgisi ve dil 6grenim nitelikleri gz Oniine
alinarak, egitim programlari gergevesinde hazirlanan materyallerin 6nemli bir 6zelligi
de; hizmet i¢i egitim seminerlerinde Tiirk¢e anadil dersleri 6gretmenlerine sunulmus ve
onlarin da katkilariyla gelistirilmis olmalaridir. Bu KOALA materyallerinde ayrica iki
dilli; Almanca-Tiirk¢e karsilastirmali, 6grencilerin iki dillilikten kaynaklanan en ¢ok
yaptiklart yanliglara yonelik ¢aligma kartlar1 da hazirlanmaktadir (Nakipoglu-Schimang,
2002a; Nakipoglu-Schimang, 2001a).
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2.6.2.6.2.7. KOALA’nin Uygulanmasinda Yasanan Zorluklar

Agustos 2000 tarihinden itibaren Hessen eyaletinde ana dili derslerini zorunlu
kilan yonetmelik yirirlikten kaldirilmis ve Tilrkce ve Turk kdltlrl dersleri se¢cmeli
ders statlistine alinmustir (Guzel, 2010: 182). Hessen eyaleti yonetiminin anadili
derslerine karst olumsuz tutumundan dolay: politik agidan zarar goren ancak igerik
acisindan onemini koruyan bir proje olan KOALA, okula, 6grenciye, Alman 6gretmene,
Tirk Ogretmene yardimi dolayisiyla okullar tarafindan benimsendik¢e devam

etmektedir=.

KOALA’nin anadili derslerinin statiisiiniin degismesine ragmen devam etme
nedeni; 1995 yilinda ilk basladigi zamanlarda deneme okulu projesi olarak degil;
okulun, 6gretmenlerin ve velilerin ortak benimsemeleri sonucu okullarda uygulanan bir
proje olarak kabul edilmesidir. Bu sayede her bir hiikiimet degisikliginde deneme
projesi olarak sona erdirilme durumu ortadan kalkmistir ve KOALA’nin 2000 yilindan
sonra da uygulanabilmesi saglanmustir. Onemli olan durum ise; okul programinda
olmasa dahi, hizmet i¢i seminerlere katilarak KOALA ilkesini benimsemeleri nedeniyle
ogretmenlerin  KOALA koordineli 6grenme ilkelerini ¢alistiklar1 okullarda kendi

cabalariyla uygulamalaridir *.

KOALA’nin uygulanmasinda karsilasilan sorunlarin en dnemlilerinden biri de
“6gretmen” sorunudur. Genellikle Tiirkiye’den bes yilligina gonderilen ve Alman okul
yoneticileri ve 6gretmenleri tarafindan Almanca dil bilgilerinin eksik olmalar1 nedeniyle
okula uyum saglayamadiklar1 ve koordineli calismalar1 yiiriitemedikleri belirtilen
konsolosluk 6gretmenlerinin basa ¢ikmak zorunda oldugu anadili, 2. dil ve yabanci dil
ogretim yontemleri konusunda eksik olduklart belirtilmektedir. KOALA yapilan
okullardan birinde yerel 6gretmenin emekli olmasiyla konsolosluk 6gretmeni almamak
icin 2010-2011 yilinda Tirk¢e anadili dersi dondurulmustur. Burada vurgulanmasi
gereken nokta; her konsolosluk 6gretmeninin olumsuz karsilanmadigi aksine ¢ok iyi
Almanca bilen konsolosluk ogretmenlerinin  Alman mercileri tarafindan “bu
ogretmenler yeni bir soluk getirdi” olarak degerlendirilmeleridir. Ancak dikkate deger
bir baska nokta da yerel Tirkce Ogretmeninin isteksizliginin de KOALA’nin

uygulanmasinda aksakliklar meydana getirmekte olduguduri.

* Hessen Egitim Bakanligi FBZ miidiirll ve uzmanlariyla goriismeler
* Hessen Egitim Bakanligi FBZ miidiiriiyle goriisme
1 Hessen Egitim Bakanlig1 FBZ miidiiriiyle goriisme
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2.7. 1gili Aragtirmalar

Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklarmn iki dilli ve iki kiiltiirlii konumlari, egitim
sistemindeki durumlar1 ve yasadiklar1 sorunlarini inceleyen ulusal ve uluslararasi
caligmalar, cocuklarin iki dillilik ve iki kiiltiirliiliiklerini desteklemeye yonelik

programlarin 6nemini vurgular niteliktedir.

Alabay (2008) “Almanya’da yasayan TUrk ailelerinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda
dil gelisimi ve Alman hiikiimetinin go¢gmen ¢ocuklar1 icin diizenledigi dil gelisim
programlar1” adli galismasinda Almanya’da yasayan Tiirk ailelerinin okul 6ncesi donem
¢ocuklarinda dil gelisimi ve Alman hiikiimetinin gégmen ¢ocuklari i¢in diizenledigi dil
gelisim programlarini incelemek amaciyla 10 Tiirk aile ile goriismeler yapmustir.
Arastirma sonucunda; Almanya’da yasayan Tiirk ailelerinin ¢ocuklarinda dil gelisimi ile
ilgili sorunlar yagsandigini, ¢ocuklarinin iki dili birden 6grenmekte zorluklar ¢ektigini ve
iki dili birden Ogrenirken anadillerinde basarili olamadiklar1 ifade edilmistir. Bunun
yaninda, Almanya’daki okul Oncesi kurumlarda ana dilin aktif bir sekilde

kullanilmamasi ¢ocuklarin anadillerinde sorunlar yasadig1 gercegini ortaya koymustur.

Kabadayr’nin (2008a) “Analysis of the socio-demographic structure and thoughts of
the Turkish bilingual children on ‘bilingualism’ in Germany” isimli ¢aligmasinin amaci
Hamburg’da ¢esitli okullarda okuyan 120 iki dilli Tiirk 6grencinin sosyo demografik
yapilarmi ve ikinci dil edinimlerini; ailelerinin sosyo demografik yapilari, ¢ocuklarin
ikinci dil edinimi hakkindaki goriisleri ve g¢ocuklarin yasadiklari toplum ve devam
ettikleri okullar hakkindaki fikirlerine dayanarak analiz etmektir. Kabadayi, ¢aligmaya
katilan 6grencilerin dortte birinin Alman vatandasligina sahip oldugu ve dolayisiyla
Alman dili, kiiltiirii ve sosyal sistemlerine uyum saglamakta sorun ¢ekmediklerini ¢guinku
pek c¢ogunun burada dogdugunu belirtmistir. Tiirk ¢ocuklarinin ikinci dil edinimi
hakkindaki goriislerine bakildiginda; %31°1 evde hem anadillerini, hem de Almanca
konustuklarint bdylece hem yasadiklart topluma uyum sagladiklarint hem de kendi
kiiltirlerini koruduklarini belirtmislerdir. Cocuklarin yariya yakininin ise hem Almanca
hem Tiirk¢e konustuklari yani yasadiklar1 topluma entegre olmaya istekli olduklari
gorilmistiir. Diger arastirmalarla desteklenen bir sonug da Tiirk ailelerinin %34 iiniin
evlerinde sadece Tiirkce konugmalaridir. Arastirmanin ortaya ¢ikardigi bir baska durum

ise iki dilli Tiirk ¢ocuklarimin okur yazarlik ve edebiyata ilgi duymalarma ragmen,
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ailelerin ekonomik durumlar1 ve egitim seviyeleri nedeniyle Tiirk¢e ya da Almanca
gazetelere abone olamamalaridir. Cocuklarin yasadiklar1 toplum ve devam ettikleri
okullarla ilgili goriislerine bakildiginda; ¢ocuklarin Alman toplumuna uyum saglamada
iyi bir ilerleme gosterdigi gorulmektedir ¢linkii hem Alman hem Tiirk arkadaslar
edinmektedirler. Cocuklarin neredeyse ¥’li okulda ve toplumda kendilerini asla yabanci
hissetmediklerini belirtmektelerdir ve bu da Alman toplumuna uyumda iyi bir ilerleme
gosterdiklerini gosterir. Arastirmaya katilan Tirk gocuklarinin ¢ok biiyiik bir boliimii
gittikleri okullarda kendilerini rahat hissettiklerini ve bir baski hissetmediklerini
belirtmiglerdir. Alman arkadaslariyla konustuklart konular soruldugunda; Alman
arkadaglarinin Tirk kiltiriinii ve geleneklerini merak ettiklerini ve sosyal ve kdlturel
degerlerini 6grenmek istediklerini belirtmislerdir. Arastirmanin bu sonucu da Alman ve
Tiirk ¢ocuklarin karsilikli anlayis iginde yasadiklarini ve birlikte huzur iginde yasamak
istediklerini gostermektedir.

Ozdemir (1988) “Federal Almanya’daki Tiirk isci cocuklarinin egitim sorunlari
acisindan iki dillilik ve iki kiltiirliiliik ile ilgili egitim modelleri” adli yiiksek lisans
tezinde Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin egitim sorunlar1 ve egitim sistemindeki
durumlarim1 arastirmistir.  Ayrica cocuklarin sosyallesmelerinde dilin, anadilinin
onemini agiklamis ve c¢ocuklarm kiiltiirel kimliklerinin de korunmasi agisindan
anadilinin zorunlu ders yapilmasi gerektigini belirtmistir. Ozdemir ayrica ¢aligmasinda
iki dillilik ve iki kiltiirliliik ile ilgili egitim modellerini (submersion, immersion, ¢ok

kaltarld modeller, iki dil-iki kiltirli model) ayrintili bir sekilde incelemistir.

Ozdemir (1988a) ‘Ferderal Almanya’daki Tiirk isci cocuklarina ikidillilik ve Tiirkce
ogretimi” adli ¢alismasinda Almanya’ya yasanan isgiicii gog¢li sonrast Almanya’da
yasayan Tiirk ¢ocuklarmin anadilleri olan Tiirk¢eyi 6grenme, konusma ve kullanma
imkanlarinin kisitlandigini belirtmis, Alman egitim literatiiriinde “sarka¢ cocuk™ olarak
adlandirillan  Tirk cocuklarint  dilsel durumlarima gore farkli kategorilerde
incelenebilecegini  belirtmistir.  TuUrk g¢ocuklarmin  Alman toplumuna uyum
saglayabilmesi i¢in ¢ocuklarin anadillerini okul sistemi i¢inde tam olarak 6grenmelerini
ve ikinci dili de anadilinin iizerine yapilandirmalarini saglayan iki dilli egitim modelinin

uygulanmasi gereken model oldugunu belirtmistir.
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Dulkadiroglu (1999) “Almanya’da ilkogretim okullarindaki iki dilli siniflarda Tiirkge
ogretimi” isimli yiiksek lisans tezinde Almanya ve diger Avrupa iilkelerindeki Tiirk
cocuklariin durumlar1 ve yasadiklar1 sorunlar hakkinda ayrintili bir ¢alisma yapmustir.
Almanya’da ilkogretim okullarinda okuyan Tiirk g¢ocuklarinin iki dilli siniflardaki
Tiirkge Ogretimi Uzerine bilgiler veren Dulkadiroglu, Almanya’da yasayan Tiirk
toplumunun diger tiim sorunlarinin temelinde egitim sorununun yer aldigini, biitiin
sorunlar1 ¢ozecek tek anahtarin egitim oldugunu, bu ag¢idan da anadili Tirkce
derslerinin verilmesinin 6nemini vurgulamistir. Dulkadiroglu ayrica yabanci ¢ocuklar

icin gelistirilmis iki dilli egitim modellerini de incelemistir.

Kulaksizoglu (2008) “Almanya’daki iiclincii kusak Tiirk genclerinin Tiirkce ve
Almanca bilme seviyelerinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi ve egitim
sorunlarinin tartisilmasi” adli ¢alismasinda Almanya’da yasayan tiglincti kusak Tiirk
genglerinin kendi degerlendirmelerine gore Tiirk¢e ve Almanca bilme diizeylerini
incelemis ve Tiirk 6grencilerinin karsilagtiklar1 egitim sorunlarina deginmistir. Kuzey
Ren-Vestfalya’da yasayan 15-20 yaslarindaki 448 grencinin katildig1 ve Bireysel Bilgi
Anketi kullanilan arastirmanin sonucunda Almanya dogumlu ve Almanya’da yasama
siiresi uzun olanlarin Tiirkiye’de doganlara gore daha diisiik diizeyde Tiirkce bildigi,
Alman vatandast olan Tirklerin Almancalarinin daha iyi oldugu, babalarinin
Almanya’da kalig siireleri arttikga Tiirkge bilme seviyelerinin azaldigi, anne babalarin
egitim diizeyleri ile g¢ocuklarininki arasinda iliski oldugu, anne babalarin egitimi

yiikseldik¢e ¢ocuklarinin da yiikseldigi ortaya ¢ikmustir.

Kulaksizoglu (2008a) “Almanya’daki tgilincii kusak Tiirk genclerinin sorunlarinin
incelenmesi” adli ¢calismasinda Almanya’da Kuzey Ren Vestfalya’da yasayan 15-20
yaslarindaki ti¢lincli kusak Tiirk genclerinin sorunlariin incelemek amaciyla bireysel
bilgi anketi ve problem tarama listesi vasitasiyla 447 Tiirk genci incelemistir.
Arastirmanin sonucuna gore “yabanci olma, kiiltlir farkliligt ve uyum” Almanya’da
birinci sorun; Almancay1 bilmeme ikinci ve Tiirk diigmanligr ve irk¢ilik Almanya’daki

gbcmen Tarklerin G¢ 6nemli sorunudur.
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Ozdemir, Benzer ve Aktas (2009) “Almanya'da yasayan 15-19 yas Tiirk genglerinin
egitim sorunlarna iliskin bir inceleme (Kuzey Ren Vestfalya o6rnegi)” adli
caligmalarinda Almanya’da yasayan 15-19 yas arasi ortadgretim c¢agindaki Tirk
Ogrencilerinin egitimle ilgili sorunlarmi arastirmiglardir. Arastirmada Almanya’nin
Kuzey Ren Vestfalya eyaletine bagli Liinen sehrindeki ortadgretim okullarinda 6grenim
goren 15-19 yas arasindaki 197 Tiirk 6grencisinin egitimle ilgili sorunlarim1 kapsayan
bir 6l¢ek uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda; Almanca okuma, yazma, konugma ve
anlama diizeyleri agisindan; Tiirk 6grencilerinin 6nemli bir kismi genellikle 1yi
durumdayken, %35’e yakini Almanca dilbilgisi seviyelerinin orta ya da ¢ok az
oldugunu soylemislerdir. Alman &gretmenlerin, Tiirk 6grencilerin %50’den fazlasina
kars1 olumlu tutumlar sergilediklerini, ayni sekilde %40’a yakin okul yodneticisinin de
Turk cocuklara Alman &grenciler gibi esit ve olumlu yaklastiklarini ve okullarindaki
firsatlardan diger Ogrencilerle ayni seviyede yararlanabildiklerini Tiirk O6grenciler
belirtmistir. Yine Tiirk Ogrencilerin %75’1 su an okuduklart okullardan bir
memnuniyetsizlikleri olmadigint ve mezun olduktan sonra is bulma konusunda hi¢bir

sorun yasayacaklarini diisiinmediklerini ve kolayca is bulabileceklerini belirtmislerdir.

Giilliipmnar (2010) “Almanya’da Tiirk gogmenlerin cocuklarinin boliinmiis kaderleri ve
egitimdeki basarisizliklarinin yapisal nedenleri: Entegrasyon asagi mi yukart mi?” adli
calismasinda Almanya’daki Tiirk genglerinin egitim alaninda neden siirekli olarak
asagiya dogru hareketlilik i¢ine hapsolmaya egilimli olduklarin1 ve bunun arkasindaki
yapisal faktorlerin neler oldugunu arastirmistir. Tirk genglerinin egitim ve emek
piyasasindaki basarisizliginda, onlarin sosyal ve Kkiiltiirel sermaye gibi grup
ozelliklerinden ziyade, yapisal ve kurumsal faktorlerin (egitim politikalari, eleyici
egitim sistemi, kiiltlirler aras1 bir miifredatin olmamasi, kurumsal ayrimeilik) genis bir

sekilde etkili oldugunu belirtmistir.
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Yagmur (2007) “iki dilli ¢ocuklarmn dil becerilerinin dlgiimii ve esik kurami” isimli
caligmasinda Jim Cummins’in baglasik derin yapr modelini test etmigtir. Kuram,
cocuklarin ikinci dil seviyelerindeki basarilarinin  birinci dildeki, dolayisiyla
anadillerindeki seviyeyle dogru orant1 gosterdigini ve bu nedenle anadili becerisi ne
kadar artarsa ikinci dildeki becerinin de o derecede artacagini belirtir. Yagmur’un,
Duisburg’da yaptig1 arastirmasia 5.330 6grenci katilmistir. Aragtirmanin sonuglarina
gore; tek dilli Alman ¢ocuklar1 Almanca testinin tiim bdliimlerinde en yiiksek puanlari
almslar; tek dilli Alman ¢ocuklar1 ve Almancasi baskin olan Tiirk ¢ocuklar1 arasinda
Almanca becerileri agisindan 6nemli farkliliklar goriilmistiir. Almancalarinin iyi
oldugunu belirten Tiirk ¢ocuklarinin bile anadili Almanca olan Alman ¢ocuklarina gore
cok farkli bir dil seviyesine sahip olduklar1 ve dolayisiyla okula baglamadan 6nce de
onemli derecede bir dezavantajli durum yasadiklar1 gorilmektedir. Turk gdgmen
cocuklarinin Almanca dil sonuglar1 sadece Alman 6grencilere kiyasla zayif kalmamakta
diger gé¢men gruplarla kiyaslandiginda da farkliliklar gorilmektedir. Almancasini
baskin olarak belirten diger gogmen kokenli ¢ocuklarin (Rus, Polonyali, vd.) Almanca
dil becerileri de yine Turk ¢ocuklara gore daha iyi seviyededir. Ancak anadili Almanca
olan cocuklarin test sonuglari hepsinden daha yiiksek c¢ikmaktadir. Birbirleriyle
baglantili olarak gelisim gosteren kavramlar, dil ve bilissel durumlar da birinci dildeki
becerilerin gelisimi ve ikinci dile etkisiyle yakin iliski gostermektedir. Tulrk
cocuklarinda dil gelisimi yeterli derecede gerceklesmedigi icin zihinsel becerilerin
gelisimi de kisith kalarak egitim yasamlarinda sorunlarla karsilagsmalarina yol

acabilmektedir.

Kogak (2012) “Almanya’da yasayan Turklerin Tirkge dil becerileri Uzerine bir
inceleme” adli ¢alismasinda Almanya’da yasamakta olan tigiincii ve dordiincii kusak
Tiirklerin Tiirkge yazma ve konusma becerilerini ele almis, Almanya’da kesin kalict
olacaklar1 diisiiniilen bu kusaklardan 6zellikle dordiincii kusagin Tiirk¢eyi neredeyse
kullanamayacak dizeyde az bilmesi sorunundan bahsetmistir. Kogak, milletlerin
hayatlarinda anadilin 6nemli oldugunu ve dilini kaybeden milletlerin milliyetlerini de
kaybedebileceklerini vurgulamigtir. Kocak son zamanlarda “Almanya Tiirkcesi” olarak
adlandirilmaya baslanan kavramla ilgili sozciik, yazma ve konusma alanindan bazi
ornekler verilerek Tiirkgenin yanlis kullanilmasi durumunun 6nemi ortaya koymus ve

Tiirk¢enin korunmasi i¢in 6nerilerde bulunulmustur.
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Yazici, Geng Ilter ve Glover (2010) “How bilingual is bilingual? Mother-tongue
proficiency and learning through a second language” adli c¢alismalarinda; Almanya,
Avusturya ve Norveg’te yasayan Tiirk go¢cmen ailelerin ¢ocuklarinin anadili yeterlik
seviyelerini aragtirmiglardir. Hepsi iki dilli olan ¢ocuklari bu iilkelerden se¢me
nedenlerini hepsinin neredeyse ayni kiiltiirel gecmisten gelmeleri olarak belirten
yazarlar, anadili gelisimi, egitimsel firsatlar ve ikinci dil 6grenimi arasinda karmagik bir
iliski oldugunu belirtmislerdir. Arastirmanin sonucunda; anaokulunda anadilinde egitim
almanin ikinci dildeki yetkinliklerini artiracagini ve karsilikli saygi, sosyal baglilik ve

uyuma katkida bulunacagini belirtmislerdir.

Becker (2010) “Equal Chances by the third generation? Cognitive and language skills
of second and third generation children of Turkish origin in Germany’ isimli
calismasinda pek cok calismada ortaya konulan Tiirk cocuklarmin Alman egitim
sistemindeki dezavantajli durumlarini goz 6niine alarak ¢ocuklarin biligsel ve Almanca
dil becerilerinin kusaklararasi bir asimilasyon nedeniyle etkilenip etkilenmedigini
arastirmistir. Becker, ailelerin sermayelerinin gelecek kusagin beceri gelisimleri ve
egitimsel basarilarin1 6nemli derecede etkiledigini vurgulamistir. Okul 6ncesi egitim ve
gocmen c¢ocuklarin egitimleri ve egitim kariyerleri projenin verileri yerli alman
cocuklar1 ve diger tiim gog¢men gruplardan c¢ocuklar arasinda Almanca dil becerileri
acisindan ¢ok biiyiik farklar oldugunu gostermektedir. Alman bir ebeveyni olmayan
Tirk cocuklarinda ise biligssel beceriler agisindan O6nemli farkliliklar gorilmiistir.
Becker’a gore cocuklarin biligsel becerileriyle ilgili bu farkliliklarin hepsi ailelerin

sosyo ekonomik durumlari ve egitimsel kaynaklariyla ilgilidir.

Dirim (2009) “Hamburg Eyaletinde Almanca-Turkge iki dilli ilkokul 6gretimi” isimli
calismasinda; Hamburg eyaletinde 2000/2001 6gretim yilinda baslatilan “Hamburg iki
Dilli ilkdgretim Deneme Projesi’nin bilimsel degerlendirme sonuglarini agiklamustir.
Proje kapsaminda ilk etapta Portekizce-Almanca ve Italyanca-Almanca, daha sonra
Ispanyolca-Almanca ve Tirkge-Almanca &rnek siniflart agilmistir. Akademik destek ve
degerlendirmesi Hamburg Universitesi tarafindan yapilan projenin genel sonuglarindan
bazilar1 sdyledir: tiim ogrenciler evde 6grendikleri dillerden bagimsiz, iki dilli 6gretim
programina basartyla katilmis ve Ogrencilerin higbiri sinifi terk etmek durumunda

kalmamigtir. Tiim Almanya ¢apinda ilkokul 4. sinifta uygulanan IGLU (Boos) okuma
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testinin sonuclarina gore siniflar Almanca okumada Almanya genelinde ortalama
dizeyde yer almistir. Ogrencilerin ailelerinin ¢ok yiiksek olmayan sosyo-ekonomik
diizeyleri dikkate alindiginda beklenen basariya ulasilmistir Ki bu; iki dilli egitimin Tiirk
kokenli ¢ocuklarin Almanca 06grenmelerine kesinlikle engel teskil etmedigini
kanitlamigtir. Ancak Turk kokenli ¢ocuklarin Almancayr Alman kokenli 6grencilere
gore daha diisiik diizeyde 6grenmis olmalari dil desteginin uzun siireli verilmesi
gerektigini gostermektedir. Derslerde Tiirkge Ogretilmesine biiylik 6zen gosterilmesi
gerekmektedir ¢lnkd Tuarkce bilmeden okula baslamis Ogrenciler dordiincii sinifta
sadece ¢ok temel diizeyde Tiirkge 6grenebilmislerdir. Bu agidan Alman ogretmenlerin
de Tiirk¢e Ogrenmeleri ve Tiirk 0gretmenler gibi ¢ocuklara Tiirkge 6gretmede destek
saglamalar1 onemlidir. Tiirkiye’den yeni geldikleri i¢in Ogretmenleri bazilarinin tam
ayak uyduramadiklari, derslerde Tiirkce yerine Almanca konustuklart goriilmiistiir.
Proje amaglarina ters diisen sonuglar doguran durum Tiirkiye’de Almanca bilen
ogretmenlerin  secilmesi olmustur. Iki dilli ders yontemleri agisindan Turk
ogretmenlerin de Alman 6gretmenlerden destek almalar1 gerekmektedir. Sonug olarak
Dirim, Hamburg’daki model smiflarin, iki dilli egitimin basariyla uygulanmasi icin
yerine getirilmesi gereken kosullar1 ortaya c¢ikarmistir. Dirim, proje raporlarinin
okunmasinin ve proje sonuglarinin dikkate alinmasinin ve tiim Almanya c¢apinda yeni

iki dilli 6gretim projelerinin uygulamaya gecirilmesinin 6nemini vurgulamistir.

Nakipoglu-Schimang (1988) “Zur alphabetisierung Turkischer Kkinder” isimli
caligmasinda yabanci kdkenli ¢ocuklarin dil egitimi ve 6grenimleriyle ilgili sorunlarinin
ficiincii kusakta kendiliginden ortaya kalkamayacagini belirtmistir. Ozellikle Turk
cocuklarinin yogun oldugu bolgelerde hem Almanca hem Tirkce yeterliklerinin ¢ok
eksik oldugunu belirten Nakipoglu-Schimang, bu ylzden okula uyum gostermeleri ve
okulda basari elde etmelerinin 6nemli derecede etkilenecegini belirtmistir. Bu nedenden
dolay1; bugiline kadar uygulanan programlarin yabanci ¢ocuklarin cesitlilik gosteren
egitim durumlarma uygun olmadigini; tek bir ¢dziim ile g¢ocuklarin ihtiyaglarinin
karsilanamayacagini vurgulamistir. Bu yiizden bu ¢ocuklarin egitimleri i¢in daha esnek

ve farkliliklara ¢6ziim getirecek programlarin uygulanmasi gerektigini belirtmistir.
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Nakipoglu-Schimang (2004) “Lernen fir die vielfalt am beispiel des KOALA-
Projektes” ve (2009) “Das Frankfurter modell zur mehrsprachigkeit-am beispiel des
KOALA-Prinzips Turkisch/Deutsch” adli ¢alismalarinda Frankfurt Modeli ve ortaya
cikis nedenlerini anlatmis, KOALA Projesi hakkinda detayli bilgiler vermistir.
KOALA’nin bitmis bir proje olmadigmi, bir ilke oldugunu belirten Nakipoglu-
Schimang, KOALA’nin amaglar1 ve ilkelerini agiklamis ve KOALA’y1 ayrintili bir

sekilde tanitmustur.

Werges (2004) “Bilingualismus bei  grundschulkindern-  erkentnisse  der
zweitsprcherwerbsforschung und ihre konkrete umzetzung am beispiel KOALA-
Koordinierte Alphabetisierung im Anfangsunterricht” adl, ilkokul ¢agindaki
cocuklarin iki dillilikleri agisindan KOALAy1 inceledigi calismasinda; ¢ok kiiltiirliiliik
caginda yasadigimizi ve toplumun cesitliligini bir kazanim olarak gérmemiz gerektigini
belirtmistir. Werges, beraber yasamanin bir geregi olarak anadili derslerini kiiltlirler
arasi egitimin yani sira kurucu ve gelistirici olarak goriilmesi gerektigini ve anadili
derslerinin sadece ikinci dilin 6grenilmesi i¢in degil, kisilik gelisimi ve kisinin kimligini
bulmasinda en 6nemli rolii oynadigini vurgulamistir. Bu baglamda, KOALA’ nin ¢ikis
noktasinin; cocugun kendi dilini kullanmadigi bir ortamda, yani dili ile baglantili
kisiliginin kabul gérmedigi bir ortamda kendini iyi hissedemeyecek ve gelistiremeyecek
olmasi olarak ifade etmistir. Kendini kabul gérmemis ve anlasilmamis hisseden ¢ocuk
sorun yasamaktadir. Iste bu noktada KOALA, Werges’e gore anadili derslerini
cocuklarin kisilik gelisimlerini desteklemek amaciyla ¢ok o©Onemli bir konuma

getirmektedir.

Klein (2011) “Umgang mit bilingualitat von migrantenkindern in der primarstufe
(KOALA) koordinierte alphabetisierung im anfangsunterricht” adli ¢alismasinda IGLU
ve PISA arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak gé¢men c¢ocuklarin egitimde
basarisizliklarini belirtmis ve KOALA nin basari elde edebilmeleri i¢in yeni bir yontem
olarak 6nemini vurgulamistir. KOALA okullarinda yer alan ¢ocuklarin iki yarim dillilik
ile kars1 karsiya olduklarini belirten Klein, KOALA’nin ¢ocuklarin iki dilliligine buyuk
yarar sagladigin1 ve daha biiylik ¢apta arastirmalar yapilmadan iyi sonuglarin alindigini

belirtmistir.
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3. BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin yiiriitilmesinde izlenen yontem, arastirmanin evren ve
orneklemi, kullanilan veri toplama araglari, verilerin nasil analiz edildigi ile gecerlik ve

giivenirligin nasil saglandig1 agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligma, KOALA Projesi’ni 6gretmen (Tiirkge ve Alman genel egitim sinif
ogretmenleri), 6grenci, miidiir ve veli goriislerine gore degerlendirmeye yonelik; nitel
veri toplama ve degerlendirme tekniklerinin kullanildigi, tarama modelinde betimsel bir
arastirmadir. Diger dillerde KOALA uygulamalarin1 da incelemek ve bir karsilastirma
yapabilmek i¢in Sirpca ve Portekizce anadili 6gretmenleri ile de ayrica goriismeler

yapilmistir.

Mayring (2011: 15) artitk sadece nicel diisiinceye siipheyle bakildigim
belirtmistir. Nicel diisiincenin insanlar1 ve olgular1 anlamaya ve niteliklerini kavramaya
yonelik bir ¢caba gostermedigini; aksine onlar1 test eden, 6lcen, deney ve hesap konusu
yapan bir yaklasim sergiledigini sdylemistir. Nitel arastirmalarda ise derine gidilerek,
gorlnenin altindakini ¢ikarmak temeldir (Kus, 2007: 78).

Nitel veriler kiiltiir analizi, olgubilim ve kuram olusturma gibi arastirma
desenleri ve gOriisme, dokiiman ve gozlem gibi arastirma yontemleriyle iliskilidir
(Denscombe, 2007: 286). Arastirmada nitel aragtirma desenlerinden olgu bilim deseni
kullanilmistir. Olgu bilim deseni, “aslinda bildigimiz fakat agiklamada bulunurken
bilimsel bulgulara dayali olarak net sdylemler iiretemedigimiz olgulari, derinlemesine
inceleme firsatt sunan ve zengin sdylemler olusturarak yorumlamalarda bulunma
olanag1 veren bir arastirma desenidir” (Yaman, 2010: 552). Yildirim ve Simsek (2011:
72) de olgubilim deseninin farkinda oldugumuz halde derinlemesine ve ayrmtili bir

sekilde bilmedigimiz olgular iizerinde yogunlastigini belirtir.

Nitel arastirmalar pek ¢ok yolla yiiriitiilebilmektedir (Miles ve Huberman, 1994:
5). Arastirmada nitel arastirmada en sik kullanilan veri toplama araglarindan “goriisme
yontemi” kullanilmigtir. Olgubilim arastirmalarinda baglica veri toplama araci olan
goriisme; arastirmacilara arastirdiklar1 olguya iliskin her ayrintinin ve anlamin

etkilesim, esneklik ve gerektigi takdirde sondalar yoluyla inceleme &zelliklerini
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kullanmalarint saglar (Yildirrm ve Simsek, 2011: 74); goriismenin bir diger onemli
ozelligi de “bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine,
duygularina ve inanglarina iliskin bilgi saglanmasinda ¢ok etkili olmasidir” (Briggs,
1986, Akt: Yildirim ve Simsek, 2011: 119). Rubin ve Rubin’e (2005: vii) gore nitel
goriismeler, genellikle goriilmeyeni ve bakilan ancak nadiren goriileni incelememizi
saglayan gece goriisii gozliikkleri gibidir. Nitel goriismeler yoluyla kisi, kendisinin
katilimda bulunmadigi deneyimleri ve olaylar1 anlayabilir ve olaylar1 yeniden
yapilandirabilir. Ayrica goriismeler egitim ¢aligsmalar1 dahilindeki nitel yontemlerden en

yaygin ve en ¢ok tercih edilen veri toplama yontemidir (Race, 2008: 242).

Goriisme  spontanliga izin vermektedir; sorularin sirast da  kontrol
edilebilmektedir ve goriismeci sadece tam cevap almak ig¢in degil ayni zamanda
kompleks ve derin konular hakkinda yanitlar almak i¢in sorabilir (Cohen, Manion ve
Morrison, 2007: 349). Zaten nitel arastirmanin bir diger gii¢li yonii de, sizi konunuza
uygun sonuglara gotirebilecek esneklikte olmasidir (Mayring, 2011: 71). Ayni zamanda
goriismede daha fazla ayrinti isteyerek goriisme yapilan kisi size ilk basta o kadar da
onemli gorlinmeyen ya da beklenmeyen detaylar1 anlamanizi saglar (Rubin ve Rubin,

2005: 130).

Buyikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2011: 185)
goriismeleri; yapilandirilmamais, yar1 yapilandirilmis, etnografik ve odak grup goriisme
olarak smiflandirir. Berg’e (2000: 70) gore yar1 yapilandirilmis goriismelerde onceden
belirlenmis sorular ve/veya 6zel konular her goriisiilene sistematik ve tutarli bir sirada
sorulur ancak goriisiilen kisilerin konu disina ¢ikma, aras6z ekleme ozgiirliikkleri vardir.
Ayni zamanda bu tlir gorlismelerde bu Onceden hazirlanan ve standardize edilen
sorularin Otesine ge¢gme de miimkiin olmaktadir. Arastirmada veriler, arastirmaci

tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla toplanmustir.

Nitel goriismeler, aramay1 amagladiklar bilgi tirtine gore kilturel goérismeler,
konu merkezli goriismeler, sozel tarihler, yasam Oykiisii goriismeleri ve nitel
degerlendirme goriismeleri olarak ayrilmaktadirlar. Bu arastirmada kullanilan goriisme
ise nitel degerlendirme goriismesidir. Arastirmact bir proje ya da programin basarili
olup olmadigina iliskin derin ve detayli bilgi toplamayr (Kus, 2007: 87-88)
amaclamistir. Degerlendirme arastirmalar1 ve aksiyon arastirmalarinin amaci program
ya da politikalarin igleyip islemediklerini, kimler i¢in iglediklerini ve (gelistirmek igin)

neler yapilabilecegini ortaya ¢ikarmaktir (Rubin ve Rubin, 2005: 9). Bu aragtirmada



112

kullanilmis olan program degerlendirme goriismeleri; programa katilanlarin, programda
gorev yapanlarin ve programla ilgisi olan digerlerinin bakis agilarin1 yakalamayi
amaglar. Program nasil islemektedir ve programa dahil olanlar neler hissetmektedirler?
Programda yasadiklar1 deneyimler nelerdir? Programin siiregleri, islemesi ve c¢iktilar
hakkinda gorisiilenlerin bildirdikleri nelerdir? Bu kisilerin programdan beklentileri

nelerdir? (Patton, 2002: 341).

Calismada kullanilan bir diger yontem olan (odak) grup goriismeleri;
calismaniza katilmay1 kabul eden bireylerin derin diisiincelerinden bir seyler 6grenmeyi
saglayan (Mears, 2009: 99); diger goriismeler gibi yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmig
ve yapilandirilmamig olarak ¢esitlendirilebilen gorismelerdir (Punch, 2011: 168).
Gruplar genel olarak benzer ge¢mislere sahip 6-10 kisiden olusmakta ve 1-2 saat
stirmektedir. Odak grup gorlismesi; kisilerin kendi goriislerini digerlerinin gortisleri
baglaminda gbz Oniine aldiklar1 sosyal bir baglamda yiiksek kaliteli veri edinmektir
(Patton, 2002: 386).

Kus’a (2007: 103) gore de diger gorligme tiirlerine gore daha c¢ok zaman
gerektiren ¢iinkii insanlar1 biraraya getirebilmek i¢in daha ¢ok planlama isteyen odak
grup goriismelerinde, kayit icin de zaman gerekmektedir ve oOnerilen odak grup
goriismesi alt1 ile 10 arasindayken, 15°e kadar ¢ikabilmekte ve dorde inebilmektedir.
Arastirmada Tiirk veliler ve Tiirk 6grencilerle goriismede, veli ve 6grencilerin zaman
sikintilar1 nedeniyle bazilari ile odak grup goriismeleri yapilmis, 2 okuldaki velilerle ise
bireysel goriismeler yapilmistir. Odak grup goriismeleri; veli toplantilar sonrasi yapilan
ve 4, 5, 6, 7 ve 8 veliden olusan veli goriismeleri ve 2, 3 ve 4 6grenciden olusan 6grenci
goriismeleri olarak yapilmistir. Ayrica bir okulda 3 Alman sinif 6gretmeni ile odak grup

goriismesi yapilmistir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni KOALA Projesi’nin ortaya ¢iktigi Hessen Eyaletindeki tim

KOALA okullaridir. Arastirmanin 6rneklemi, amagli 6rnekleme yontemi kullanilarak

belirlenmistir. Orneklem belirlenirken; maksimum ¢esitleme yontemi kullanilmustir.

Yildirrm ve Simsek’e (2011: 108) gore maksimum g¢esitlilik Orneklemesi ile

arastirmanin problemine taraf olabilecek kisilerin maksimum derecede c¢esitliligi

yansitilmaktadir.

Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmasi nedeniyle kriterler;

KOALA’nin okul egitim programina resmi ve tam olarak gectigi okullar ve
resmi olarak egitim programinda bulunmayan ancak 6gretmenlerin KOALA

ilkesiyle ¢aligtiklari, KOALA yontemlerini kullandiklari;

KOALA’nin ilk zamanlardan beri uygulandigi ve yeni uygulanmaya
basladig;

KOALA’nin en istendik sekilde uygulandigi ve daha kisith sekillerde
uygulandigi;

Ogretmen sikintisinin hi¢ ¢ekilmedigi ve tam tersine dgretmen sikintisi

nedeniyle KOALA’nin yapilmasinin tehlikeye girdigi;

Tiirkge disinda Portekizce ve Sirpga dillerinde de KOALA’nin yapildigt
(KOALA’nin diger dillerde nasil uygulandigi hakkinda fikir vermesi
acisindan Sirpca ve Portekizce anadili Ogretmenleriyle de goriismeler

yapilmistir);

Tiirk kokenli Ogretmenlerin Alman sif Ogretmeni olarak calistigt ve

KOALA yaptigy;
Anadili 6gretmeni olarak sadece konsolosluk gretmeninin bulundugu;
Tiirkge 6gretmenlerinin birden fazla okulda KOALA ilkesi ile calistidi;

Bulundugu semtin sosyo ekonomik seviyesinin ¢ok diisiik oldugu (Tiirklerin

gettolastig1) ve biraz daha iyi sosyo ekonomik diizeyin oldugu;

gibi farkli kosullarin var oldugu 20 okulda ¢alisan 6gretmen ve miidiirler ve bu

okullarda g¢ocuklar1 olan veliler, bu okullarda okumus Ogrenciler secilmistir.

Secim yapilirken Almanya’da bulunan siire zarfinda ulasilabilen ve aragtirmaya

katilmaya goniillii olan okullar dahil edilmistir.
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3.3. Veri Toplama Teknikleri

Bu aragtirmada veri toplama yontemi olarak “gériisme teknigi” kullanilmistir.
Goriismeler diger veri toplama yontemleriyle birlikte kullanilabildigi gibi, pek ¢ok nitel
calismada ana ya da tek veri kaynagi olarak kullanilabilmektedir (Hatch, 2002: 91).
Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 ile goriismeler ve odak grup

goriismeleri yapilmistir.

Arastirmada anket yerine goriisme yonteminin kullanilmasinin nedeni Cohen
vd.’nin  (2007: 352) de belirttigi gibi anketlerin genellikle acele bir sekilde
doldurulmasinin aksine gorlismenin uygun bir zaman i¢inde yapilmasidir. Oppenheim’e
(1992: 81-2) gore de goriismelere verilen cevap orani anketlerde verilen cevaplara gore
daha yuksektir ¢iinkii cevap verenler daha ¢ok dahil ve motive olmuslardir ve daha zor
ve acik uclu sorulari ele almak konusunda daha iyidirler (Akt.: Cohen vd., 2007: 352).
Ayrica goriismede, yazma veya doldurmali test veya anketlerdeki siirlilik ve yapaylik
yoktur (Yildirim ve Simsek, 2011: 127).

Arastirmaci; okul ziyaretleri ve veri toplama sirecinde; siniflarda, derslerde,
teneffuslerde okul bahgesinde, okulun genel ortaminda ve veli toplantilarinda okulun
genel durumunu, tiim Ogrenciler arasindaki ve Ogretmen-Ogrenci, Vveli-6gretmen
iligkilerini gézlemlemistir. Yapilan bu gozlemler; Almanya’daki okul sistemi, gogmen
ogrencilerin, velilerin ve 6gretmenlerin okul i¢indeki konumlari vd. hakkinda ve
literatiirden bilinen durumlar1 bizzat okul ve sinif ortaminda gormek aragtirmaciya
konusu hakkinda daha ¢ok fikirler vermistir. Gozlemler esnasinda ve 6zellikle KOALA
dersleri ve genel Alman sinifi derslerinde aliman notlar veri analizi silirecinde
yorumlamalarda da yer yer kullanmilmistir. Arastirma verileri sekiz farkli kaynaktan

goriisme yoluyla toplanmustir.
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Sekil 5: Arastirma Siireci

ARASTIRMANIN AMACLARI
KOALA Projesi Hakkinda Ogretmen, Miidiir, Veli, Ogrenci Goriisleri
Amaglar
Etkileri
Hizmet i¢i egitim
Materyaller
Sorunlar
Oneriler

J

Literatiir taramasi
KOALA ile ilgili kaynaklar ve raporlar
Uzman gorisleri (tez izleme komitesi, FBZ midir ve uzmanlari,
Almanya’daki diger uzmanlar)

A

Veri Toplama Aracinin Yart yapilandirilmis

Olusturulmasi |::> goriisme formlari

U

w

2

14 Turkce
ogretmeni (Hessen
Bakanliginda
calisan)

3 (Konsolosluk)
Tiirk¢e dgretmeni
1 Sirpga 6gretmeni
1 Portekizce
Ogretmeni

10 Okul midiiri
12 Alman siif
Ogretmeni (3 ile
odak grup
goriismesi)

6 okulun velileri (38
veli)

11 &grenci (6°s1 5.
Simif; 5’1 6. Sinif)

Pilot e 2 Tiirk¢e 6gretmeni
:V,\ irk¢e 6gretmen
Uygulama e 1 Alman smnif 6gretmeni
e 1 Okul midiirt
e 1 Veli toplantisi
<:| Veri Toplama Aracina Son Halinin
Verilmesi ve Asil Uygulama
Verilerin Analizi Icerik Analizi
|::> e Diizenlenen gériisme verilerinin
kodlanmasi
e  Taslak temalarin belirlenmesi
e  Temalarin kesinlestirilmesi
e  Temalarin arastirma sorulari
altinda diizenlenmesi
Bulgular e  Goriigmelerden alintilara yer
ve verilmesi
Yorum
Sonug
ve

Oneriler
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3.3.1. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Verilerin Toplanmasi

KOALA’nin &gretmen (Turkge ogretmeni ve Alman sinif dgretmeni), okul
miidiiri, Ogrenci ve veli goriislerine dayanarak degerlendirilmesini amaglayan
arastirmanin “veri toplama asamasi” 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Almanya’nin

Hessen eyaleti ¢capindaki KOALA okullarinda 10 ay siire ile yapilmustir.

31 Mayis 2010°da Almanya’ya giden arastirmaci, Almanya’da arastirmalarina
baglamadan 6nce Weilburg sehrinde 1996 yilindan beri diuzenlenmekte olan KOALA
hizmet i¢i seminerine katilmis, 2,5 giin boyunca yogun olarak KOALA ile ¢alisan
Turkge 6gretmenleri ve Sirpga anadili 6gretmeni ile 6n gérlismeler yapmustir. Problemin
teorik yoniinii ilgilendiren bilgiler i¢cin Tiirkge ve yabanci kaynaklar taranarak genis
caplt bir literatlir arastirmast yapilmistir. KOALA hakkinda yazilmis kaynaklar,
KOALA materyalleri, 6nceki yillarda yapilan KOALA hizmet i¢i seminer raporlar
incelenmistir. Bagladig1 gilinden itibaren KOALA ile ilgili detayli bilgiler, gelismeler,
yasanan sorunlar, KOALA materyalleri ve KOALA hizmet i¢i seminerleri hakkinda
ayrmtili bilgiler edinmek icin Hessen Eyaleti Egitim Bakanhigina bagl, Frankfurt il
Egitim Miidiirliigii nezdinde Hessen ¢apinda FBZ Miidiirii ve KOALA’y1 hazirlayan ve
1992 yilindan beri uygulanmasini saglayan Berrin Nakipoglu-Schimang ile arastirma
devam ettigi siirece devamli ve uzun siireli goriismeler yapilmistir. Portekizce KOALA
ve KOALA ile ilgili diger bilgileri almak i¢in merkezde Portekizce uzman danigmani
Christina Arad ile goriisiilmiistiir. Tilirk ¢ocuklarinin egitimsel ve kisisel sorunlariyla
ilgili on bilgiler Frankfurt il Egitim Miidiirliigii Psikolojik Damigsmanlhk ve Teftis
Boliimii’nde miifettis psikolog ve davranis terapisti Halime Arslaner ile yapilan
goriismeler ile elde edilmistir. Almanya’da Tirk 6gretmenlerinin yasadiklar1 sorunlar
hakkinda bilgiler almak igin Hessen Tiirk Ogretmenleri Dernegi (TODER) Baskani
Zeynel Frrat’la goriisme yapilmistir. Merkezle ortaklasa calisan ve Tiirk ¢ocuklarinin 10
yasindan itibaren Tiirk¢e bilgilerini Avrupa ¢apinda tanmman Tiirkce Okul dil
sertifikalariyla taninmasini saglayan telc test gelistirme uzmani ve Tiirkce sorumlusu
Dr. Mustafa Cikar ile de ¢ocuklarin Tiirk¢e gelisimleri ve dilsel durumlar1 hakkinda

goriismeler yapilmistir.

Bu 6n bilgiler, ilgili literatir ve arastirma problemleri goriisme formunun
formiile edilmesine yardimci olmustur. Gorlisme formu hazirlanmadan 6nce
KOALA’nin uygulamadaki durumunun izlenmesi i¢in okullar ziyaret edilmis, KOALA

dersleri ve Tiirkge anadili dersleri ile veli toplantilart izlenmistir. Emekli olan bir
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ogretmenle KOALA hakkinda 6n goriisme yapilmistir. Okullara yapilan ziyaretlerde
Alman dgretmenlerin derslerine de katilmak mevzubahis oldugu i¢in her bir 6gretmenin
arastirmaya katilmayir kabul etmesi gerekmis ve Ogretmenlerden izin ve randevu

alinarak arastirma i¢in gerekli veriler toplanabilmistir.

Tim bu c¢alismalar neticesinde; KOALA ilkeleri de goz oniline alinarak veri
toplama araci olarak KOALA’nin uygulandigi okullardaki Tirkge 6gretmenleri, 3. ve 4.
sinif Alman smif 6gretmenleri, 1. ve 2. simf 6grencilerin velileri, okul miidiirleri,
KOALA egitiminden ge¢mis ve su an 5. ya da 6. sinifta okuyan Ogrenciler igin;
literatiir, 6n gorigmeler, materyal ve raporlarin incelenmesi ve arastirma sorulari

dogrultusunda yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 hazirlanmistir.

Gorligme formlar1 hazirlanirken; sorularda kullanilan dilin katilimcilara uygun
olmasina; sorularin acik ve net olmasina ve yansiz olmasina, yonlendirmeye acik
olmamasina, sorularin katilimeilarin bilgilerinin degerli oldugunu hissettirmesine ve
sorular ile arastirmanin hedefleriyle ilgili cevaplar ortaya ¢ikmasini saglayan sorular
hazirlamaya (Hatch, 2002: 106) ve gegerlik sorunu ve bilgi ve veri kaybina yol agacagi
icin ¢cok boyutlu sorular sormaktan ka¢inmaya (Yildirim, 2011: 8) dikkat edilmistir.
Form hazirlanirken Yildirim’m (2011: 7) da ozellikle belirttigi gibi demografik, bilgi,
betimsel, goriis ve deneyim sorularinin dengeli bir sekilde dagitildig: bir form olmasina
onemle dikkat edilmistir. Tim bu noktalar dikkate alinarak hazirlanan pilot goriisme
formlar1 hem Almanya’daki uzmanlara, hem de Tez Izleme Komitesinde bulunan
Ogretim iiyelerinin uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlar formlar1 sorularin agik ve
anlasilir olmasi, kapsam, dil ve O6grenci dlzeyine uygun olup olmama boyutlar
acisindan incelemistir. Uzmanlardan alinan goriigler dogrultusunda formlarda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Yildirnm ve Simsek (2011: 137) nitel arastirma konusunda
tecrubeli kisilerden goriis almanin, goriisme sorularinin daha etkili sekilde hazirlanmasi
acisindan yararl olacagini belirtmistir. Uzman goriislerinden sonra Almanca yapilacak
gorisme formlarinin son halleri arastirmaci tarafindan Almancaya cevrilmis ve bir
uzman tarafindan kontrol edilmistir. Frankfurt Goethe Enstitiisii Almanca hocasi1 Dr.
Dieter Schimang tarafindan nihai olarak okunarak anlam kesinligi ve ¢eviri hatalarinin
ya da anlam karmasikliginin 6nlenmesi i¢in tekrar gozden gegirilmis ve boylece dilden

kaynakl1 olabilecek hatalarin en aza indirilmesi amaglanmastir.
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Bu diizeltmelerden sonra hazirlanan goriigme formlari iki Turkge dgretmeni, bir
okul muadurt, bir Alman smif O6gretmeni ve bir veli toplantisinda uygulanarak
denenmistir. Bu tiir bir pilot uygulama Yildirim ve Simsek’in (2011: 129) belirttigi gibi
goriisme formunun ne kadar iyi hazirlandigi ve formda kullanilan ifadelerin gortsilen
kisilere uygun olup olmadig1 hakkinda arastirmaciya yardimci olmustur. Blytkozturk
vd. (2011: 170-171) de yapilan hazirliklar1 test etmek ve kullanigh bir goriisme formu
hazirlandigindan emin olmak ve birden fazla gériismecilerin de goriisme formunu

anladigini kontrol etmek i¢in pilot uygulama yapmak gerektigini belirtmislerdir.

Yildirrm ve Simsek (2011: 137)’in belirttigi gibi iyi sorular yazmak i¢in
hazirlanan sorular siirekli olarak gelistirilmis; bir grup birey ile denenmis ve deneme
sonucunda gerekli ifade degisikliklerinin yapilmis ve hatta yeni sorular eklenmistir.
Pilot uygulamadan sonra son hali verilen goriisme formlar: ile arastirma yapilmaya
baslanmistir. Randevularin da tamamlanmasiyla birlikte goriismelere 2011 Ocak ayinda
baslanmigtir. Tiim goriismeler arastirmaci tarafindan bizzat yapilmistir. Goriigmelere
baslanmadan 6nce Patton’un (2002: 407) belirttigi “agilis ifadeleri” goriisiilen kisilere
sunulmustur. “Bilginin toplanma nedeni, nasil kullanacagi, goriigmede neler sorulacag,
elde edilen verilerin ne derecede giivenli bir sekilde islenecegi” vd. goriismecilere
bildirilmistir. Amaci belirleyen ifadeler yine Patton’un belirttigi gibi basit, direk ve

anlasilir sekilde sunulmustur.

Gorlisme yapilan kisilerden izin alinmis, veriler ses kayit cihazi ve izin
verenlerden video kayit ile elde edilmistir. Ses kaydinin en agik faydasi sdylenenlerin
tam metnini sunmasidir. Ses kayitlar1 derinlemesine goriismeler ve odak grup
goriismelerinde 6zellikle dnemlidir (Morgan ve Guevara, 2008: 40). Ayrica goriisiilen
kisilere isimlerinin belirtilmeyecegi, elde edilecek verilerin sadece bu arastirma igin
kullanilacagr belirtilmis ve c¢alismaya goniilli katilmayr isteyenlerle goriisme
yapilmistir. Boylece goriisiilen kisilerin daha rahat ve samimi olmalari saglanmaya
calisilmis ve aragtirma bilimsel etik kurallarina uygun sekilde gergeklestirilmistir.
Gorlismeler esnasinda gerekli oldugu takdirde ek agiklamalar ve sonda sorular

yoneltilmistir.

Verilerin toplanmasi sirasinda tiim goriisme gruplart ilgi gostermisler ve
arastirmaciya yardimci olmuslardir. Tlrkce 6gretmenleriyle goriismeler yaklasik 1-1,5
saat; Alman Ogretmenlerle goriigmeler 30-35 dakika, Alman miidiirlerle yapilan

goriismeler ise 15-20 dakika siirmiigtiir. Tiirk velilerle yapilan goriigmelerin bir kismi
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Turkge Ogretmeninin yaptigi ve arastirmacinin da bulundugu veli toplantilarinin
ardindan odak grup goriismesi olarak, 5-6 veli ile yapilmis ve yaklasik 1 saat siirmiistiir.
Onceden Tiirkge dgretmeninin yardimiyla ulasilan ve goriisme igin randevu alinan
velilerle ise bireysel goériismeler yapilmis ve her bir goriisme yaklasik 10-15 dakika
stirmiistiir. Tirk 6grencilerle yapilan goriismeler i¢in yine Turkce 6gretmeni vesilesiyle
velilerden izin almmustir. Ogrencilerin kendilerini rahat hissetmeleri i¢in goriismeler
sohbet ortam1 tarzinda ve ikiser, Uger ve dorder 6grenci ile yapilmis ve yaklasik 30-35
dakika siirmiistiir. Ozellikle &grencilerle yapilan goriismeler esnasinda arastirmaci

cocuklart etkileyebilecek yonlendirmelerden kaginmustir.

Arastirmada gorigsmelerin uzun slirdiigii gorilmektedir. Yildirnm ve Simsek
(2011: 75) de olgubilim arastirmalarinda goriismelerin genellikle uzun oldugunu ¢iinkii
olgubilim arastirmalariin “bir olguyu tanimamiza ve anlamamiza yardimci olacak

sonuglar saglayacak 6rnekler, agiklamalar ve yasantilar ortaya koyabilecegini” soyler.

Arastirma sonucunda; 14 Hessen Egitim Bakanligi Tirkce Ogretmeni, 3
konsolosluk Ogretmeni (Tirkge), 1 Sirpga Anadili Ogretmeni, 1 Portekizce Anadili
Ogretmeni, 10 Okul Mudurd, 12 Alman Sinifi Ogretmeni, 11 Mezun Ogrenci (6°s1 5.
Sinif; 5’1 6. Smif) ile 6 okulun velileriyle (toplam 38 veli) goriisiilmiistiir. Aragtirma
basladiktan 10 ay sonra Tiirkiye’ye geri donen arastirmaci 2 ay sonra, 10 giin siireyle
tekrar Almanya’ya gitmis, eksik kalan midir ve 6gretmen goriigmelerini tamamlamig
ve Weilburg’da diizenlenen, kendisinin 2. kez katildigi, KOALA hizmet i¢i seminerine

katilmastir.



Tablo 6: Arastirmaya Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Profilleri

Mesleki Kidem
Cahstiklar1 Okullar Cinsiyet Kag¢ Yildir Almanya’da Brang1 Almanca Dil Seviyesi Tiirkiye’deki Almanya’daki
(Okul numarasi) Yasiyor? Ogretmenlik Ogretmenlik
Deneyimi Deneyimi
01 [lkokul Ogretmenligi
K (Mus Kiz ik Ogretmen
02 26 y1l Okulu) Iyi 15 y1l 15 y1l
03 K 40 yildir (6 aylhik Almanca 6gretmenligi Mikemmel 1 sémestr 10 yil
bebekken) (Tirkiye’de)/
Almanya’da Ogretmenlik
E Cok iyi 1yl 34 yil
Ogretmen Okulu +
Resim ig 6gretmenligi
05 35 yil Almanya’da yabancilar
pedagojisi
K 4 ay (konsolosluk Tiirkge Ogretmenligi Baslangi¢ 3yl 3ay
Ogretmeni)
Cukurova Universitesi,
06 K 17 y1l Hatay Egitim Y Uksek Iyi 5.5yl 15 y1l
Okulu- Tlkokul
Ogretmeni
o7 Edirne Ogretmen Okulu
K 24 yil ve Anadolu Agik Orta-lyi 18 yil 17 yil
08 Ogretim
Sinif 6gretmenligi
09 Hacettepe Universitesi Cok iyi 6 yil 8 yil
K 8 yil Alman Dili ve Edebiyati
020
010 E 18 yil Eskisehir Anadolu Cok iyi 7 yil 18 yil
Universitesi (Almanca)
E (Tiirkiye) Egitim
011 21 yil Y tiksekokulu-Smmif Tyi 7 yil 14 y1l

oct



ogretmenligi
012 Gazi Egitim Fakiiltesi 1 yil TOMER’de
23 yil Tiirk Dili ve Edebiyati Mukemmel “yabanci dil olarak 22 y1l
Ogretmenligi Tiirkce”
013 Zonguldak Kiz i1k Mukemmel - 37 yil
38 yil Ogretmen Okulu
014 4 y1l (konsolosluk Ankara Universitesi Orta 10 y1l 1,5 yil
ogretmeni) [lahiyat Fakiiltesi
(Master)
015 23 yil Sinif 6gretmenligi Iyi 10 y1il 14 y1il
016 Van Yiiziincii Y1l Unv- Orta-lyi 2 yil 17 yil
19 yil Sinif Ogretmenligi
o17 30 yil Bursa Ogretmen Okulu Iyi 14 yil 29 yil
Sinif gretmenligi
018 20 y1l Alman Filolojisi/ Mukemmel Ogretmen Lisesinde 17 yil
Almanya’da Egitim Ogretmen (Almanca,
Uzmanligi Diplomasi Turkge ve pedagojik
dersler)-idareci-
mdurlik
9 yil
019 4 y1l (konsolosluk Gazi Universitesi Orta-lyi Siif $gretmeni 4 yil
Ogretmeni) Alman Dili Egitimi

Tabloda Tiirkge Ogretmenlerinin ¢ok biiylik cogunlugunun ogretmenlik egitimlerini Tirkiye’de aldiklar1 ve belirli

ogretmenlik yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin Almanca dil seviyelerinin genel olarak iyi oldugu da sdylenebilir.

bir siire Tiirkiye’de

1T



Tablo 7: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Profilleri

Okul no 03 05 06
Ogrenci OG1 OG2 OG3 0G4
Grubu
Say1 3
Cinsiyet | K E K K E E E K K E E
Yas 11 10 12 12 11 12 12 11 10 11 10
Sinifi 5 5 6 6 6 6 6 6 6 6 6
Okulu Gymnasium | Gymnasium | Gymnasium | Gymnasium | Gymnasium | Gymnasium | Gymnasium | Gymnasium | Gymnasium | Gymnasium | Realschule
Anne- Baba Turk Turk Turk Turk Turk Turk Turk Turk Turk Turk
Babasi Italyan, (Anne burada (Anne burada (Anne burada (Anne ve (Baba burada

anne Tirk dogmus-Baba dogmus-Baba dogmus-Baba baba dogmus-anne

Tiirkiye’den Tiirkiye’den Tiirkiye’den Tiirkiye’den Tiirkiye’den
gelmis) gelmis) gelmis) gelmis) gelmis)

Goriisme yapilan dgrencilerin sadece birinin babasi Italyandir. Diger anne babalar Tiirk’tiir ancak anne ya da babadan birisi Tiirkiye’den

gelmistir.

[44"



Tablo 8: Arastirmaya Katilan Velilerin Profilleri

Okul no 02 03 05 o7 09 012
Say1 10 6 6 7 4 5
8 Tirk anne 6 Tlrk anne 5 Tirk anne 7 Tlrk anne 3 Tirk anne 5 Tirk anne
Uyrugu 1 Bosnali anne 1 Tirk baba 1 Tirk baba
1 Alman anne
Izmir Izmir Kocaeli Izmir Usak Zonguldak
Istanbul Erzincan Trabzon Erzincan Istanbul Trabzon
Tiirkiye’nin | Eskisehir (2) Maras Sivas Denizli Manisa Denizli
Neresinden? | Bursa Nigde Ankara Malatya Eskigehir Nevsehir
Igdir Kirsehir Tekirdag Kayseri Balikesir
Ankara (2) Gaziantep Ordu Aksaray
Tunceli
Alman (baba) (1)
Tiirk baba (Tiirkiye’den
Tirk baba (4) evlenince geldi)
Turk (baba) Tlrk anne (1) Tirk anne (Tirkiye’den Tirk baba (6) Tirk baba (3) Turk baba (5)
Esinin Alman baba (1) evlenince geldi) Makedon baba (1) | Turk anne (1)
Uyrugu Tiirk baba (Tiirkiye’den
evlenince geldi)
18 yil (1) Evlenip geldi Evlenip geldi (2) Almanya’da dogup | Almanya’da dogup Almanya’da dogup,
Ne kadar 25 yil (1) (hepsi) Almanya’da dogup biiyiiyen | biytyen (1) blyuyen (2) Tiirkiye’de okuyan,
zamandir Almanya’da dogup biiyiiyen (1) Evlenip geldi (6) Almanya’da dogup, Almanya’da evlenen (1
Almanya’da | (3) Almanya’ya 6 yasinda geldi Tirkiye’de okuyan, anne)
yasiyor? Evlenip geldi (5) (1) Almanya’da evlenen | Almanya’da dogup biiyliyen
Aile birlesmesiyle 12 (1 anne) (D)
yasinda geldi (1) Evlenip geldi (1) Evlenip geldi (2)
Almanya’da dogdu biiyiidii Almanya’ya 1.5 yasinda
(1) geldi (1)

Goriisme yapilan velilerin Tiirkiye’nin ¢ok farkli sehirlerinden geldikleri goriilmektedir. Tabloda gdze garpan bir diger nokta da annelerin

Almanya’ya evlendikten sonra gelmis olmalaridir.

€a
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Tablo 9: Arastirma Yapilan Okullarin Bulunduklar: Sehirler

Okul | Bulundugu Sehir Okul | Bulundugu Sehir
01 Frankfurt 011 | Frankfurt
02 Frankfurt 012 | Frankfurt
03 Frankfurt 013 | Marburg
04 Frankfurt 014 | Frankfurt
05 Kassel 015 | Darmstadt
06 Frankfurt 016 | Offfenbach
o7 Frankfurt 017 | Hanau

08 Frankfurt 018 | Frankfurt
09 Frankfurt 019 | Dietzenbach
010 | Dietzenbach 020 | Frankfurt

Tabloda goriildigi gibi arastirma yapilan okullarin biiyiik cogunlugu Frankfurt
sehrinde bulunmaktadir. KOALA’nin ¢ikis noktasit Frankfurt Modeli oldugu igin
yogunluk Frankfurt sehrindedir.

3.4. Verilerin Analizi

Her zaman bir yorumlama slrecinin 0rini olan nitel verilerin (Denscombe,
2007: 300) analizinde veriler bulgulara dondstiiriiliir. Bu donilisiim i¢in bir formiil
yoktur, ancak yonlendirme ve yol gosterme vardir. Sonug her arastirmacinin kendisine

Ozgiidiir (Patton, 2002: 432). Bu durum, bu arastirmada da kendini gostermektedir.

Nitel arastirmada elde edilen verileri analiz etmek icin Onerilebilen iki genel
yontemden ilki betimsel, ikincisi ise icerik analizidir. Betimsel analiz, derinlemesine
analiz gerektirmeyen verilerin analizinde; icerik analizi de elde edilen verilerin daha
yakindan incelenmesinde ve verileri gosteren kavram ve temalari belirlemede kullanilir
(Yildirim ve Simsek, 2011: 89). Bu nedenle; ¢ok ayrintili ve derin veriler saglamayan
veli ve 0grenci goriismeleri icin betimsel analiz yapilirken, 6gretmenler ve miidiirlerle
goriismelerden elde edilen ayrintili ve derinlemesine verilerin analizi i¢in igerik analizi

yapilmistir.

Icerik analizi genellikle gériismelerden elde edilen metin dosyalari, giinliikler ya
da belgeler gibi bir metni analiz etmeyi icerir. Daha genel olarak soylenirse; icerik
analizi herhangi bir nitel veri indirgemesi ve yogun nitel materyali igeren
anlamlandirma ve ana tutarliliklar ve anlamlar belirleme ¢abasidir. Igerik analizi yoluyla

bulunan ana anlamlara genellikle 6riintiler ya da temalar denilmektedir (Patton, 2002:
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453). Gomm (2004: 189, 247) nitel arastirmacilar tarafindan uyarlanan igerik analizi
yaklasimindan tematik analiz olarak bahsetmekte ve igerik analizinin bir versiyonu

oldugunu belirtmektedir.

Yalnizca hesaplama ve sayisal Ozetler vermeyi amaclamayan nitel veri
analizinde (Rubin ve Rubin, 2005: 202) takip edilmesi gercken bes asamadan biri
verinin hazirlanmasidir (Denscombe, 2007: 288-292). Katilimcilarin goriislerinin nitel
olarak, yar1 yapilandirilmis “Goriisme Formlar™ ile elde edildigi arastirmada
formlardan elde edilen goriisler metin dosyas:t haline getirilmistir. Transkriptler
konusma dilini kalict bir sekilde bilimsel analiz i¢in kagit lizerine dokmek igin
gereklidir (Kowal ve O’Connell, 2004: 248) ¢iinkii konusmacinin sdyledigi her soz
onun bilincini yansitmaktadir (Vygotsky, 1987, Akt.: Seidman, 2006: 114) ayrica
transkripti yapilmis ses kayitlari, sonuglarin sunulmasinda kullanilacak direk alintilar

icin Ozellikle 6nemlidir (Morgan ve Guevara, 2008: 41).

Oldukg¢a uzun siire alan [Biiyiikoztiirk vd.’ne gore (2011: 177), 1 saatlik kayith
gorlismenin yaziya gecirilmesi i¢in 7 saat gerekir] ve sayfalar tutan bu islemde
arastirmact TUrk¢e goriismelerin transkripsiyonunu (desifre) kendisi yapmustir.
Almanca goriismelerin desifresinde ise Almanya’dan 2 uzman ile birlikte ¢aligilmistir.
Desifrelerinde uzmanlardan yardim alinan Almanca goriigmeler arastirmaci tarafindan
2’ser kez tekrar dinlenerek gozden gecirilmis ve atlanan ya da yanlis yazilan bir yer
olmamasina Ozenle dikkat edilmistir. Ses kayitlarindan desifre edilen metinlerden
Tiirkge 6gretmenleri ile goriismeler 325 sayfa, miidiirlerle yapilan goriismeler 62 sayfa,
Alman sinif 6gretmenleriyle goriismeler 104 sayfa, velilerle yapilan goriismeler 48
sayfa, dgrencilerle yapilan goriismeler 32 sayfa tutmustur. Desifre edilen metinler; sag
marjinlerine bosluk birakacak sekilde diizenlenmis, bu sayede yapilacak kodlamalar ve
arastirmacinin yorumlart ve notlart da bu bosluklara yazilmistir. Ayn1 zamanda
arastirmaci arastirma siiresince yaptigir gézlemlerin ilgili olanlarini da bu bosluklara not
etmistir. Nitel veri analizinin bu birinci asamasinda verilerin birden c¢ok kopyasi
hazirlanmalidir ve tiim veriler ayni siraya konulup uyumlu bir sekilde diizenlenmelidir.
Arastirmac1 gerektigi takdirde elindeki ham verilerini belirli bir seri numarasi vererek
referans gosterirken yararlanabilir (Denscombe, 2007: 289-290). Bu amagla arastirmact
birden ¢ok kopyasmi olusturdugu ve metin dosyasi haline getirdigi her goriismeye

gizliligi saglamak amacryla belirli bir kod vermistir. Ornegin; Tiirkce dgretmenleri igin;
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TO1, TO2...; Alman sinif dgretmenleri i¢in AO1, AO2...; okul miidiirleri i¢in M1,
M2...gibi.

Nitel veri analizinde ikinci agsama; veriyi iyi bilmek, veriye asina olmaktir. Bu da
eldeki veriyi tekrar tekrar okumakla saglanmaktadir. Boylece arastirmaci 6zellikle ¢ok
miktarda olan verisi konusunda hafizasini devamli yenileyebilecektir (Denscombe,
2007: 290-291). Bu amagla arastirmaci, elde ettigi ayrintili verilerini defalarca
okumustur. Tiirk¢e verilerini kendisinin metin dosyasi haline getirmesi ve Almanca
uzmanlar tarafindan metin dosyasi haline getirilen diger verilerini de kontrol amacli en
az iki kez tzerinden ge¢mesi de arastirmacinin verilerine asinaligini artirmistir.
Seidman’in (2006: 115) belirttigi gibi transkript, yani kaydedilmis goriismelerin yaziya
cevrimi, yapma isi gercekten c¢ok vakit alsa ve yorucu olsa da kendi kayitlarinin
transkripsiyonlarint kendi yapan arastirmacilar goriismelerini daha iyi bilirler.

Arastirmaci bu sayede verilerini ¢ok iyi tanima firsat1 yakalamstir.

Analizdeki ti¢lincii asama; veriyi yorumlamak olmustur. Ham veriyi hazirlayip,
pek ¢ok kez okuyarak agina olduktan sonra baglayan bu asamada dort islem
yapilmaktadir. Ilk olarak veriler kodlanmakta, daha sonra kategoriler haline getirilmekte
ve bu kodlarla kategoriler arasindaki iliskiler ve temalar belirlenmekte ve son olarak da
kavramlar gelistirilerek bazi genel ifadelere ulagilmaktadir. Biitiin bu siirecte nitel
analizin dort temel ilkesinden biri olan “tekrarlama” ilkesi hep goz Onundedir
(Denscombe, 2007: 292). Arastirmaci analiz siireci boyunca verilerini tekrar tekrar ve

satir satir gozden gecirmistir.

Nitel analizlerdeki karsilagilan ve arastirmacinin da bizzat yasadigi en 6nemli
giicliik Patton’mn (2002: 432) belirttigi gibi ¢ok biiylik miktarda veriden anlam ¢ikarmak
olmustur. Arastirmaci bu siirecte; yine Patton’in (2002: 432) 6nerdigi gibi islenmemis
verilerin miktarin1 azaltmis, gereksiz boliimleri elemis, 6nemli Oriintiileri belirlemis ve
verinin ortaya cikaracagi 6zii isleyecek cerceveyi yapilandirmistir. Bu asamada Rubin
ve Rubin’in (2005: 24) onerdigi gibi her bir goériismenin i¢inde ve diger tiim
goriismelerde ayni konu hakkindaki veri tinitelerini bir araya getirmis ve bu dogrultuda
belirli bir kavramin gectigi tiim veri iinitelerini; tanimlari, 6rnekleri, detaylar bir araya
getirerek tek bir dosya yapmustir. Veriler sirayla once dikkatlice okunmus ve
arastirmanin alt problemleri esas alinarak diizenlenmistir. Arastirmacinin veride ortaya
cikan fikir, kavram ve kategorileri tanimlama, diizenleme ve sistematize etme

basamaklar1 olan kodlamalar (Benaquisto, 2008: 85) yapilirken arastirma sorusuna bagli
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olarak eldeki verilerin neler sundugu g6z Oniine alinmistir. Arastirma sorulart ve
kavramsal ¢erceveye (KOALA ilkeleri, iki dillilik, kiiltiirler arasi egitim vd.)
odaklanilarak ve tiimevarimci bir kodlama yaklasimiyla; yani, verilerde ortaya ¢ikan
kavramlara gore yapilan kodlamalarda (Yildirim, 2011: 11, 12), Yildirim ve Simsek’in
(2011: 233) belirttigi gibi genis veri birimleri yani ciimleler ve paragraflar kodlamaya
temel olusturmustur. Arastirma sorularmin disinda kalan veriler ise kodlama dis1
birakilmistir. Odak ¢ergevesinde kodlanan ve ortaya ¢ikan odak kodlardan yola ¢ikarak
olusturulan temalar, tekrar bir incelemeye tabi tutulmustur. Temalar olusturulurken;
Yildirim’in (2011: 13) belirttigi gibi; i¢ tutarlilik ve dis gegerlik ilkeleri goz Onilinde
bulundurulmustur. Bir tema altindaki veriler anlamli bir bicimde bir araya getirildigi
icin i¢ tutarlilik; farkli temalar ortaya ¢iksa dahi, biitiin hepsi biiyiik bir resmin
(KOALA, iki dillilik vd.) anlamli pargalar1 olarak ortaya ciktiklar icin de dis gegerlik
ilkeleri gbz Oniline alinmigtir. Analiz siiresince arastirmact Denscombe’nin (2007: 293)
belirttigi gibi verinin belirli boliimlerini daha oncelikli kilmig, kod, kategori ve
temalarin sayisini azaltmis; kod, kategori ve tema hiyerarsisi olusturmustur. Daha
yiksek seviyeli temalar olusturmus ve ¢ikan sonuglarini agiklamalar 1s18inda

degerlendirmistir.

Nitel veri analizinde dordiincii asama veriyi dogrulamak, besinci asama ise
veriyi sunmaktir (Denscombe, 2007: 288, 296, 302). Dolayisiyla arastirmaci ortaya

¢ikan kodlar ve temalar1 bulgular boliimii altinda basliklar halinde vermistir.
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3.5. Gegerlik-Guvenirlik
3.5.1. Gegerlik

Yildirirm (2011: 13) tarafindan belirtildigi gibi; i¢ gecerlik i¢in gerekli olan
noktalar derinlik odakli veri toplama, uzun siireli etkilesim, ¢esitleme, katilimer teyidi
ve uzman incelemesidir. Bu dogrultuda i¢ gecerligi saglamak amaciyla derinlik odakli
veri toplayan ve 10 aylik siire boyunca devamli alan iginde kalan arastirmact ayni
zamanda iki kez katilimci teyidi yapma sansi elde etmistir. Cevaplayic1 gecgerligi de
denilen bu gecerlikte; arastirmaci bulgularinin gegerliligini kontrol etmek igin
diislincelerini, goriislerini ve deneyimlerini arastirdigi kisilere gostermistir (Denscombe,
2007: 297). 10 ay slren veri toplama sureci sonucunda Tiirkiye’ye donen arastirmaci 2
ay sonra tekrar Weilburg’da tiim 6gretmenlerin hazir oldugu hizmet i¢i seminerinde
arastirmasiyla ilgili ilk sonuglarin1 sunmus ve arastirmaya katilan 6gretmenlerden goriis
almistir. Bundan bir y1l sonraki seminere de katilan aragtirmaci, aragtirma sonuglarinin
son halini aragtirmasina katilan tiim 6gretmenlerin goriislerine sunmustur. Patton (2002:
560) bunu, gegerligi artirmada Onemi olan analiz g¢esitlemesi olarak da
degerlendirmektedir. Ayrica aragtirmaci, Prof. Dr. Ali Yildirim tarafindan verilen 2
giinlik “Nitel Arastirma Semineri”ne katilmis ve arastirmasiyla ilgili genel bilgiler,
sire¢c ve analiz ile ilgili Yildirnrm’dan uzman goriisii almistir. Arastirmanin tiim
stireclerinde tez danigmani, tez izleme komitesi ve Almanya’dan uzmanlarin goriislerine

danmisilmistir.

Bulgularin gegerligini saglayan veri kaynaklariin cesitlendirilmesi amaciyla da
arastirmact ayn1 konu (Patton, 2002: 93, 555) yani KOALA hakkinda farkh
kaynaklardan veri saglamistir. KOALA’y1 bizzat uygulayan 6gretmenler, okullarinda
KOALA ilkesi uygulanan miidiirler, KOALA okullarinda okumus 6grenciler ve onlarin
velilerinin arastirmaya dahil edilmis olmasinin aragtirmanin gegerligi agisindan 6nem

arz ettigi sdylenebilir.

Denscombe’ye (2007: 296) gore dis gegerlik genellestirilebilirliktir. Bu da
aragtirmanin bulgularini olgunun diger drneklerine uygulayabilme sansidir. Yildirim’in
(2011: 13) da aktarilabilirlik, genelleme olarak belirledigi dis gegerlik i¢in arastirmaci
amacli Ornekleme yontemi kullanarak belirledigi orneklemini genellestirmeye izin

verecek Ol¢lide, maksimum ¢esitlilik yontemi kullanarak ¢esitlendirmistir.
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Dis gecerligi saglamak amaciyla aragtirmact Yildirim ve Simsek’in (2011: 270)
belirttigi gibi ayrintili betimleme yapmig; yani arastirma sonuglarin1 sunarken
gorismelerden dogrudan alintilara sikca yer vermistir. Bu sayede Auerbach ve
Silverstein’in (2003: 32) da belirttigi gibi; yorumlarin veriyle -goriismelerden 6rnekler-
desteklenince diger arastirmacilar sizin analiz etme sekliniz hakkinda bilgi sahibi
olacaklardir ve ayn1 veriyi farkli sekillerde yorumlama imkéanlari olsa da eger yorumlar
bu tir verilerle desteklenirlerse analizleriniz gecerlidir. Bu amagla arastirmaci
tarafindan yapilan yorumlar desteklemek ve bulgularin gegerligini artirmak igin
goriisme metinlerinden alintilara yer verilmistir. Boylece verilerin analizinde de
bulgular, goriisme kayitlarindan ifadelerle desteklenerek olasi arastirmaci yanliligi en
aza indirgenmeye c¢alisilmistir. Arastirmanin gizliligi nedeniyle alintilar verilirken okul,

ogretmen ve 6grenci isimleri gegtiginde “...” kullanilmis, isimler belirtilmemistir.
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3.5.2. Guvenirlik

Kod ve kategorilerin belirlenmesinde, ilgili literatlr, arastirma sorulari, KOALA
ilkeleri ve amaglarinin yani sira bulgularda ortaya ¢ikan kavramlar etkili olmustur.
Gortismelerden elde edilen verilerin kodlanmast ve kategorilerin belirlenmesi,
aragtirmaci ve Almanya’dan bir uzman tarafindan yapilmistir. “Kodlamanin giivenirligi;
basit bir sekilde aragtirma kategorileri veya degiskenlerine iliskin siniflandirmanin
tutarliligin1 belirtmektedir” (Cebi, 2003: 116). Bu amagla, arastirmaci Almanya’daki
uzmanin yaptigi kodlamalar ile kendi yaptig1 kodlamalar karsilastirmis, ortaya ¢ikan

duruma gore kod ve tema diizenlemeleri strekli yenilemistir.

Yildirrm’in (2011: 13) tekrar edilebilirlik olarak belirttigi dis glivenirligi
saglamak i¢in arastirmaci, yaptii arastirmanin temel asamalarini (6rneklem secimi,
goriisme formunun hazirlanma siireci, veri toplama yontemi, goriisme yapilan birey ve
gruplar, verilerin nasil kaydedildigi, veri analiz siireci vd.), arastirma siirecinde kendi
konumunu ve yaklasimi konusunda ayrintili agiklama yapmistir. Ayrica arastirmaci
Miles ve Huberman’in (1994, Akt: Yildinnm ve Simsek, 2011: 262) onerdigi gibi,
yaptig1 gorlismelerin  metin dosyasina c¢evrilmis hallerini bagkalar1 tarafindan

incelenecek hale getirmistir.
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4. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimde Ogretmen, miidiir, 6grenci ve velilerin KOALA hakkindaki

gorlslerinden elde edilen nitel verilere ait bulgular ve yorumlar bulunmaktadir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar; goriismelerde ortaya ¢ikan temalar1 sunarak
arastirma sorularint yanitlamaya yonelik olarak belirtilmis ve basliklar halinde

aciklanmustir.

4.1. Genel Durum ve Sorunlar

Bu boliimde, gortismelerden elde edilen verilerden ortaya ¢ikan temalar yoluyla
genel durum ve sorunlar agiklanmistir. KOALA’nin neden ortaya c¢iktigi, hangi
okullarda neden uygulandiginin gerekgesi vd. ile arastirma sorularinin anlagilmasi ve bu
konuda fikir vermesi acisindan da genel duruma ve Tiirk Ogrencilerin yasadiklar

sorunlara deginilmesi 6nem tagimaktadir.

4.1.1. Okullarmn Sosyo Kiiltiirel Durumlar:

Genelde bir ya da daha fazla dilin giiclii bir sekilde temsil edildigi semtlerde
bulunan ve belirli diller ve kiiltiivler iizerine uzmanlasan KOALA okullarinin
(Nakipoglu-Schimang, 2010) gorismelerde de yabanci kokenli dgrencilerin yogunlukla
bulundugu semtlerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Sosyo ekonomik seviyesi diisiik
ailelerin oldugu semtlerdeki okullarda 6grencilerin aileleri ekonomik yonden zayiftirlar.
Ebeveynler cogu zaman issizdirler, ya da az gelire sahiptirler. Egitimsel seviyeleri de
ayn1 sekilde alt diizeyde kalmaktadir. Aileler genellikle getto olarak s6z edilen
semtlerde oturmaktadirlar. Bu tiir yapiya sahip olan okullarin miidiirleri ve 6gretmenleri
bu durumun ¢ocuklarin egitimleri iizerinde de 6nemli etkileri oldugunu belirtmislerdir.

Bu etkiler bir sonraki boliimde 6rneklerle aciklanmistir.
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4.1.1.1. Gogiin Degisen Yapisi

Goriisme yapilan okullarda simiflarda Alman Ggrencilerden daha fazla sayida
yabanci kokenli 6grencinin bulundugu, hatta bazi siniflarda Alman 6grencinin dahi
olmadigi goriilmistiir. Bu durum, kendisini uzun yillar bir gé¢ toplumu saymamis olan
Almanya’nin (Kolb, 2008: 1) kars1 karsiya kaldig1 bir ger¢ekliktir ve kendisini buradaki
goriismelerde gortldiigii gibi egitim sisteminde 6zellikle belli etmektedir. Okullarda
oldugu kadar semtlerde de kendini belli eden bu durumu bir Turkce 6gretmeni soyle

ifade etmistir:

... Mesela o 2 hanim vardi. Onlarin oldugu sokakta ¢ok az Alman aile var. Ya
Fashlar veyahut da Tiirkler var. Gettolasti. Sokaga bir giriyorsunuz, kapinin
oniinde oturuyorlar. Cocuklar sokakta oynuyor, yani sanki Tiirkiye’de herhangi
bir sehre gitmissiniz, sehrin sokagina girmissiniz gibi. Oyle. Yazin bdyle bazen
arabayla geciyorum, bakiyorum, “ya burasi Tiirkiye mi, Almanya mi?”
diyorum... (TO6)

Bir diger Turkge 6gretmeni, Almanya’daki Tiirk varligimin egitim sistemindeki

konumunu vurgulamistir:

“... Turk ¢ocugu olmayan higbir sinf yoktur heniiz Almanya’da, dyle diyeyim.
Miimkiin degil!...” (TO2)

Diger iki Tirkge Ogretmeni de Alman okullarinin kozmopolit yapisina

deginmislerdir:

... Simdi soyle soyleyelim, Alman 6grenciler genelinde bizim icin sey oluyor,
aslinda Alman 6grenci yok bizde. 23 kisilik siniftan belki 2 kisi Alman. Okulun
yapist farkli, Alman 6grenci yok dolayisiyla. Genelde hepsi yabanci kdkenli.
Hepsi Tiirk degil ama hepsi yabanci kékenli hemen hemen... (TO4)

... Tirk o6grenci... Simdi soyle; Alman smiflarima girdigimizde artik ar1 bir
Alman sinifi yok! Yani bir sinifta Alman kdkenli yani bizim o dedigimiz ya da
anladigimiz anlamdaki Alman 1-2 &grenci ya var ya yok; ya da 3-5 tane en fazla.
Smif 20 kisilikse simifin %20’sini belki 25’ini ancak olustururlar ¢lnkii diger
cocuklar da bagka tilkelerin, uluslarin kokeninden geliyorlar... Her renkten cocuk
var. Onun i¢in onlarmn da geldikleri ya da getirdikleri dzellikleri, dil gelismisligi,
yasam bigimleri farkli farkli. Onun i¢in 6gretmen herhalde boyle ortada bir yer
tutturmaya c¢alisiyor. Onun i¢in de o Alman kiiltlirii falan ¢ok isin i¢inde yok
yani. Biraz daha genelde insanlik kiiltiiriiyle ilgili bir sey yapiliyor orada yani
kendine ¢ok 6zgii olan degil ama herkese 6zgii olan orada harmanlaniyor gibi
geliyor bana... (TO9)
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Alman smif 6gretmenleri de gorlismeler esnasinda Alman smiflarimin gogle

birlikte degisen yapisini yansitan durumlar1 vurgulamiglardir:
“... Benim smifimda sadece tek bir Alman dgrencim var...” (AO4)

“... Simdi yoklama listesine birlikte bakarsak; evet sif 22 kisi, bunlarin 10u
Turk...” (AO5)

...Oncelikle sunu sdylemeliyim; smifimda ¢ok fazla Alman g¢ocuk yok. Ama bu
durum tabiki koti degil! Hatta pek cogunun Alman pasaportu var. 19 6grencim
var, biiylikanne biiyiikbabasi Alman olan sanirim {i¢ tane. Bu ¢ ¢ocugun disinda
digerleri hep baska yerlerden gelmis ailelerin ¢ocuklart. Ama bu durum Kkotl
degil... (AO2)

Tiirk go¢menlerin de artik eskiye oranla daha fazla bir sekilde yabancilarla
evlendikleri goriilmektedir. Karma evlilikler yapan Tiirklerin; Italyan, Japon, Almanlar
vd. ile evlilikler yaptiklart goriilmektedir. Bu durumun yansimalarini Turkge

Ogretmenleri goriismeler esnasinda su sekilde ifade etmislerdir:

“...Babas1 Arap, Polonyali, Misirli, Bosnali Alman olan Tiirk gf)cuklarlm var
Turkee anadili dersine gelen ve maalesef hi¢ Turkgeleri yok!...” (KO2)

«...Farkl1 evlilikler, farkl1 kiiltiir gocuklar1... Cok ilgi yok ailelerde.” (TO7)

“... Hig Tirkge bilmeyen bir 6grencim daha var Marlo diye, onun da annesi bir
Almanla evli, dolayisiyla evde hep Almanca konusuyorlar. O zorlugu da
cekiyorum yani.” (TO12)

Bir Alman 6gretmen de goriismeler esnasinda karisik bir evlilikten dogmus Tiirk
Ogrencisinin yasadig1 sorunlara deginmistir:
... Evet, simdi Tiirk 6grencimin; babasi Tiirk, annesi Japon. Ancak anne ve baba

bosaninca bu durum cocuga ¢ok fazla yansidi. Cocuk derslerde gok agresif
olmaya bagladi... (AOB)

Gociin degisen yapist olarak karsimiza ¢ikan bir diger durum da; Almanya’da
dogup yetisen Turklerin birgogunun eslerini Tiirkiye’den segmis olmalaridir. Bir Tlrkce
ogretmeni goriismeler esnasinda bu tiir evlilikleri “1smarlama evlilikler (TO3)” olarak
nitelendirdigini belirtmistir. Yeni gelen esin Almanca bilmeme, Alman toplumunu
tamimama ve farkli bir kiltiirde sosyallesmis olarak gelme durumu, esler arasinda
anlasmazliga yol ag¢maktadir. Almanca bilmeme, kapali bir yasam tarzi ve dil
bilmemenin de etkisiyle Alman kiiltiriiyle etkilesim igine giremeyen anneler, hem
cocuklarina dersleri konusunda yardimci olamamaktadir; hem de aileler yasadigi bu
kiiltiir ¢atismasinin getirdigi huzursuzlugu ¢ocuklarina mutsuz bir aile ortami sunarak

yansitmaktadirlar. Bu durumu bir Tiurkge 6gretmeni su sekilde ifade etmistir:
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... Karma, ger¢ekten karma. Yine anne baba karisik aile evlilikleri ¢ok fazla yok
bu okulda aslinda. Yalniz Tiirkiye’den sonradan gelme anne ya da baba durumu
s0z konusu. O yiizden, ailelerde ya anne, ya babanin Almanca dil seviyesi diisiik,
o anlamda biraz sikint1 var santyorum (TO7).

Ayni sorunu vurgulayan TUrk kékenli ve ayn1 zamanda Tiirkce anadili derslerini

de yruten Alman sinif 6gretmeni goriislerini su sekilde ifade etmistir;

... Bazilar var; esi Tiirkiye’den gelmis, anneyle daha hi¢ tanismadim. Hep babasi
geldi cocugun. Babasi siiper Almanca biliyor, belli ki burada dogma biiyiime.
Annesi Tiirkiye’den gelmis, cocuk iste ne Tiirk¢eyi dogru diiriist konusuyor, ne
Almancay1 dogru diiriist konusuyor. Ikisinin arasinda kalmis... (AO3)

Diger Alman smif 6gretmenleri gibi diisiinen bir Alman sif Ogretmeni de
cocugunun derslerine Almanca bilmedikleri i¢in yardim edemeyen annelerin

cogaldigini ve durumun bu acidan daha da kétiilestigini belirtmistir:

Kendim okuttugum 06grencilerimin ¢ogu eslerini Tiirkiye’den sectiler.
Tirkiye’den gelen bu hanimlarin Almanca bilgileri yok ve kendilerini genellikle
gelistirmiyorlar. Durum daha da kétiilesti... (AO5)

Gociin basladigi yillardan itibaren gegen 51 yillik zaman i¢inde birgok degisiklik
yasandig1 yapilan goriismelerde de goriilmektedir. Tiirk ve yabanci 6grenciler okullarda
cogu zaman ¢ogunluk durumundadirlar. Gogiin basladigr ilk yillara nazaran Tirkler
artik baska uluslardan kisilerle evlilik yapmaktadirlar. 51 yildir Almanya’da yasayan
Turkler, yapilacak evliliklerde eslerini Tirkiye’den se¢mekte, Almanya’da dogup
biiyliyen Tiirk gencleri genellikle kendileri gibi orada dogup biiyiiyen Tirkleri degil,
Tirkiye’de yasayan erkek ya da kizlar1 segmektedirler.

Gorligmelerden elde edilen sonuglara géore KOALA okullari, sosyal yapr olarak;
cok farkli kiiltiirlerden insanlarin yasadiklari, sosyo eokonomik diizeyleri diisiik ya da
igsiz ailelerin yasadigi semtlerde, getto tabir edilen yerlesim yerlerinde bulunmaktadir.
Ancak bu okullarda okuyan 6grencilerin bazilarinin anne babalarinin orta seviyede ve
nadir de olsa yliksek seviyeli islerde calistiklar1 goriilmektedir. Egitim durumlari
acisindan da genellikle yiiksek seviyeli egitim almamis ailelerin gocuklart olduklar
goriilmektedir. Bu durumla, KOALA’nin yola ¢iktig1 ilkelerde belirtildigi gibi

ogrencilerin yardima ihtiya¢ duydugu okullarda uygulandigi soylenebilir.
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4.1.2. Ogrencilerin Durumlari ve Sorunlari
4.1.2.1. Turkee Dil Seviyeleri

Tirkce oOgretmenleriyle yapilan goriismelerde Tiirk Ogrencilerin Tlrkce dil
seviyelerinin nasil olduklar1 sorulmus, 6gretmenlerin anlatimlarindan 6grencilerin ¢ok
farkl1 seviyelerde bulunduklari goriilmiistiir. Bu bolimde ayni zamanda veli ve

Ogrencilerle yapilan goriismelerden de bilgiler verilmistir.

Tirkge 6gretmenleri, Tiirkce dil seviyesi denildiginde burada dogan ve yasayan
ogrencilerin Tirkiye’deki bir 6grenciden ¢ok farkli bir seviyede olduklarini 6zellikle

vurgulamislardir:

... Bizim Tiirkiye’deki Tiirk¢eyle hi¢ alakasi yok tabi buranin. Yani burada
dogduklar1 igin. Cok fark wvar. Soyle; Tirkiye’deki c¢ocuklarla, kendi
yegenlerimden biliyorum yani, onlar simdi 1. 2. smif ben devamli onlarin
yaptiklar islere bakiyorum; kelime hazinelerine vs. bizde ¢ok eksik var yani
burada; kendi isini gorebilecek kadar diyelim ¢ogu seyleri, baslangi¢ seyleri, dil
bilgileri. Binde bir oluyor iyi bilen, o da séyle oluyor; zaten burada dogmamis
oluyor. Var birkag tane dyle, bir okulda 2 kardes var mesela onlarin da Tiirk¢eden
baska bir seyleri yok gariplerin. Yani sonradan buraya geldikleri i¢in onlarin da
Almanca problemleri var... (TO8)

Tiirkiye’de dogduklar i¢in Tiirk¢e seviyesi buradaki 6grencilere gore ¢ok daha
Iyi olan &grencilerin, bu sefer de Almanca bilmemekten dolayr egitim sisteminde
zorlandigini belirten bu 6gretmenin yani sira diger bir Tlrkge ogretmeni de sinirh

Tiirk¢e kullanimindan dolay: dilde gelisme olmadigina dikkat ¢ekmistir:

... Farklh farkli seviyeleri. Ama ¢ok ¢ok iyi konusanlar olmuyor. Yani bunu
Tiirkiye’yle kesinlikle karsilastirmayacaksin.Yani bir Tiirkiye’deki ¢ocuk okula
basladiginda nasil bir Tiirk¢eyle geliyor, onunla o sekilde karsilagtirmak miimkiin
degil. Ciinkii 6yle bir zaman geliyor ki... Tiirk¢ce ¢ok konusulmuyor zaten, ¢ok
smirlt... (TO4)

Turkge oOgretmenlerinin vurguladigi bir baska durum da yine Tiirkiye’de
ogrenilmemis Tiirkcenin standart Tiirk¢eden farkli olup yoresel agizlarin varolmasidir.
Biiyiik cogunlugu iiclincii kusaga mensup Ogrenciler, ikinci kusak olan ve genellikle
Almanya’da dogmus ve okula gitmis velileri vesilesiyle, yine standart bir Tiirkiye
Tiirkgesi 6grenememektedir. Onlar da Turkceyi ilk gogmenlerden olan, Tiirkiye’de
belirli bir egitim almadan go¢ etmis ve genellikle kdy kokenli olan anne babalarindan
ogrenmiglerdir. Su an ilkokullarda okuyan 6grencilerden bazilar1 da bu anneanne veya
babaanneler/dedeler tarafindan yetistirildigi igin yoresel agiz farklari vardir. Tiirkge

anadili derslerini takip eden standart Tiirk¢esi olmayan bir 6grencide Tiirkge anadili
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derslerinin etkisiyle gozlemledigi degisimi bir Turkge ogretmeni su sekilde ifade

etmistir:

... Bger anne baba Tiirkiye’de okula gitmemisse- burada Almancasi ¢ok iyi olsa
bile- ¢ocuk konustugu Tiirkgeyi anneden babadan 6grendiyse yoresel agizlarin
egemen oldugu bir Tiirkgeyle geliyor ve yani ¢ok sinirh bir Tiirkgeyle geliyor.
Buradan giderken ne oluyor, belki biraz daha iste o yoresel agiz degisiyor, okuma
ya da yaz1 dilindeki Tiirk¢eye geciyor. Biraz daha kendini belki Tiirk¢e daha iyi
ifade eder hale geliyor. Yani ilkokul seviyesinde benim gorebildigim bu; ama
derslere gelen dgrencinin muhakkak degiserek gittigini goriiyoruz... (TO9)

Ogrencilerin en biiyiik sorunlarindan birinin Tiirk¢edeki kelime hazinelerinin az
olmasindan kaynaklandigini belirten bir Tulrkge 6gretmeni, burada da ailenin durumu ve
bundan dolayr da ¢ocuklarina Tiirkce 6gretmede destek verme konusundaki eksikligini

vurgulamstir:

... Turkge dil seviyelerini tam %100 6lgmek mumkin olmuyor ama bence; ¢ok
az bir kelime hazneleri var. O belli zaten. Cok konusulan ve duyulan seyler var
sadece, hani aydir, giinestir, arabadir, agagtir gibi. Ama tabure derseniz bilmiyor
cocuk kelimeyi tanimiyor. Onlar1 goriiyorsunuz, fark ediyorsunuz siirekli. Tiirkge
derslerinde ¢ok one ¢ikiyor bu durum. Cocuk sormuyor bunu ama siz fark
ediyorsunuz. Bir o, bir de anne baba da ¢ok sinirli konusuyor. Simdi ¢ok uzun bir
hikdye ama ben kisaca anlatayim. Buraya gelen vatandaslarimizin geldiklerindeki
seviyelerini, geldikleri yeri disiinelim, yani Tirkgeyi hangi asamada
konusuyorlardi? %85, %901 kirsal kesimden geldiler. Egitim diizeyleri ¢ok da
yiiksek degildi, belki de ortalama ilkokul 4. sinif 5. smif gibi ¢iinkii i¢lerinde hig
okula gitmeyenler vardi. Birinci nesilde. Ortaokulu bitirmig olanlar da vardi,
tabiki sanat okulunu bitirmis olanlar da vardi, ¢cok az ama. Yani lise dengi bir
okul bitirenler ¢ok az tabi. Simdi dilin gelismesi icin bildigimiz seyler; ¢ok
okunmasi gerekiyor, konusulmasi gerekiyor, yani ¢ok okunmasi derken;
kitaplarin, dergilerin, gazetelerin her tiirlii seylerin okunmasi gerekiyor. Cok
tartigma yapilmasi gerekiyor. Bunlarin higbirisi miimkiin olmadi1 bunlarda. Simdi
onlardan sonraki nesli diigiinelim: Onlar da sinirhi kapasitede konusan bir
kesimden, bir nesilden 6greniyorlar Tiirkgelerini... (TO4)

Ogretmenlerin  vurguladigi gibi, Almanya’ya gogiin onemli bir o6zelligi
Tiirkiye’nin her yerinden go¢ edilmis olmasidir ve bu sekilde farkli farkli yerlerden
Almanya’ya gelmis kisiler, kendi sivelerini de devam ettirmektedirler. Turkge

Ogretmeni icin basa ¢ikilmasi gereken bir baska konu da budur:

... Bir de bu sehirde Tiirkiye’nin her yoresinden gelen ¢ocuklar var. Bunlarin sive
farkliliklar1 var. Iste bunlar1 genelde bir orta yol bulup, devam ettiriyoruz. Mesela
bazen herhangi bir yoreden gelmis ¢ocugun konusma sekli diger ¢ocuklara daha
ters geliyor veya “aaa bu ne bi¢gim konusuyor?” falan diye kendi aralarinda bazen
alay eder gibi bazen de serzeniste; “aaa bu Tiirkge mi konusuyor?” veya “ne
bigim konusuyor?” diye... (TO13)
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Farkli sivelere sahip olmalar arkadaglar1 tarafindan garip karsilanan ve gelen
tepkiler nedeniyle iiziinti yasayan Ogrencilerinin durumunu ve bu konudaki
deneyimlerinden yola ¢ikarak yaptigi c¢alismalart bir Turkce Ogretmeni su sekilde

anlatmstir:

... Yani Tiirkiye’nin dort bir yanindan gelenler var. O ¢ocuklarin farkliliklarini,
yani dildeki farkliliklarin1 ¢alisirken, bir konu islenirken kendiliginden olusunca
siz fark ediyorsunuz 6gretmen olarak “Ha o cocuk tamam sdyle bir yoreden
gelme”. Bazilarmin tabi Tiirkge bilgisi ¢ok daha az oluyor, o da fark ediliyor.
Bazilar1 belki nine dede tarafindan bakiliyor, biraz daha dilindeki sive farkliligi,
lehge farkliligmi fark ediyorsunuz. Onlarin bazilariyla birebir konusuyorum.
Clnkil ¢ok Gzilebiliyorlar da “ben bunu neden bilemedim” gibi. Akrabalarimiz
falan konusu yapilirken sordugunuzda, “babanizin kiz kardesine ne diyorsunuz?”
hala falan derken birisi “bibi” diyor, obiirleri diyor ki “o da ne?”. Cocuk ¢ok
iiziiliiyor o zaman. Simdi bir daha bildigi bir seyi de sdylemeyebiliyor. Siz bunu
fark ediyorsunuz ve bildigini tahmin ettiginiz cocu@a soruyorsunuz. iste sen soyle
Ali diyorsunuz, onun bildigini bildiginiz i¢in, “hala denir” diyor. Iste ¢ocuklar
goriiyorsunuz, kimlerin halasi  var? Eger c¢ocuklari ¢ok iyi analiz
edebilmigseniz... Ufak bir sey gibi goriiniiyor ama yiizdeki o farkliligi aninda
goriiyorsunuz, tabi siz de tUziililyorsunuz ama ¢ocugun okuldaki normal ders
akisinda... “Cocuktur canim falan degil” aslinda, o iiziiliilyorsa aradaki farki fark
etmigse demek ki ¢ok Onemli. Yani Ogretmenin bir kere cocuklart ¢ok iyi
izlemesi, her pozisyonda izlemesi lazim, her birisini bir yerlere koymasi lazim,
genel haliyle, bilgisiyle, yapisiyla, becerileriyle, her seyiyle bir yere koyup ona
gore, zamaninda, ¢ocuga zarar vermeyecek sekilde yonlendirebilmesi lazim
dersini falan gibi. iste diyorum ya zamanla ilgili, zamana yayilan bir siire¢ bir
konu bu. Siirekli, ¢ok giincel olusabilen seyler, bunlar1 bu sekilde yapiyorsunuz
yani, bu sekilde ¢alistyorsunuz... (TO4)

Almanya’daki Tiirk 6grencilerin, ailelerinin geldikleri ydrenin sivesini hala
tasidiklarini, Tiirkiye’deki bir Ogrenciyle karsilagtirllamayacak derecede Tiirkce
seviyesine sahip olduklarini belirten Turkce 6gretmenleri, buradaki 6grencilerin kelime
hazinelerinin ¢ok kisitli oldugunu vurgulamis, bu konuda anaokuluna gitmekle birlikte

baslayan yogun Almancaya maruz kalmanin etkisini vurgulamiglardir:

... Yani simdi tabi Tiirkiye’deki Ogrencilerle ya da Tiirkiye’deki g¢ocuklarla
kiyaslarsak kelime hazineleri ¢ok dar. Bu da sundan kaynaklaniyor; ¢ocuklar
anaokuluna gidiyor, anaokuluna gidinceye kadar ¢ogunlukla Tiirk¢e 6greniyorlar.
3 yasina kadar ¢ok iyi Tiirk¢e konusuyorlar fakat anaokuluna yeni bir dil iizerine
geldigi, biitiin giin Almanca konustuklar1 i¢in Tiirk¢e konugmak, kendini ifade
etmekte ya da sunu séyleyeyim diizgiin ifade etmekte zorluk ¢ekiyorlar. Belki her
seyi anliyorlar fakat kendilerini ifade ederken diizgiin ciimleler kurmaktan
cekiniyorlar ve kelime hazineleri de tabii ki dogru orantili olarak diisiiyor.
Almancay1 daha ¢ok 6grenince tabi Tiirkgeyi kullanma alani daralmis oluyor, o
yiizden de kelime hazineleri diisiiyor... (TO5)
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Bir Tirkce 6gretmeni de dgrencilerin Tiirkge dil seviyelerinin yetersiz olmasinin ve
daha ¢ok Almanca konusmalarinin nedenini siirekli Almanca konusulan ortamlarda

olmalarina, egitimi o dilde almalarina baglamistir:

Giiniin birinde biz zaten goriiyoruz ileriki simiflarda. Almanca c¢ok
ogrenildiginden degil aslinda, Tiirk¢e unutuldugundan ¢ocuklar strekli Almanca
konusuyorlar. Yani ¢ok iyi bir Almanca degil ama Tiirk¢e yetersiz kaliyor.
Gunn birinde yani 7. 8. 9. simiflarda ve ondan sonra gibi. iki tane geng birbiriyle
karsilastiginda, siz hi¢ fark ettirmeden sahit olsaniz Almanca konusuyorlar.
Tirkgce zor geliyor bu sefer... (TO4)

Turkce ogretmenlerine gore anaokuluna baslayan 6grencilerde tam bir Tlrkge
bilgisi edinemeden Almanca 6grenmeye baslamak da bu 6grencilerde gorilen Tlrkge
eksikliginin diger bir nedenidir. Bir Tlrkge 6gretmeni bazi anaokullarinda anadilini
gelistirmeye engel olusturacak bir uygulama olan “cocuga anadilini yasaklamak”

konusunda kendi yasadigi deneyimleri aktarmistir:

. Mesela Oyle oOgrencilerim vardi, Tiirkgeyi cok az biliyorlar tabi, anne
Tiirkgeden bagka dil bilmiyor ama ¢ocuklar az Tirkce biliyor. Neden? Cunkd
burada bazi anaokullar1 Tiirkge yasak demisler. Ve bu g¢ocuk eve gelince
annesiyle konusmay1 da yasaklamig kendisine. Anneye abla terciime ediyor,
kiigiik gocugun ne sdyledigini. Anne ile ¢cocuk arasindaki ugurumu diigiinebiliyor
musunuz? Yani bunlardan ne beklersin? Ama ¢ocuklar zehir gibi aslinda.
Yénlendirilis yok! Ne aileden var, ne de okuldan var... (TO14)

Bir veli de cocugunun anaokuluna basladiktan sonra Tiirk¢e kullanmaya kendini
kapadigini, 6gretmenleri evde de Almanca konusacaksimiz dedikten sonra Tiirkce
konusmadigini, annesi Tiirkge soru sorsa bile Almanca yamt verdigini iiziilerek
arastirmactya anlatmistir. Veli goriismelerinde de bir¢ok veli, ¢ocuklarinin anaokuluna
gittikten sonra Tiirk¢e konugmayi genellikle istemediklerini belirtmistir. Cocuklarinin
Turkce sorulara da, anlamalarina ragmen Almanca cevap vermelerine Uzuldiklerini
belirten velilerin bazilar1 bu konuda inat¢i davranip ¢ocuklarinin Tiirk¢e konusmalari

i¢cin onlar1 desteklediklerini belirtmislerdir.

Anaokula gidene kadar yeterli bir Tiirk¢e bilmeyen ¢ocugun, anne babasinin da
Tiirkce konugmak yerine- medyanin “cocugunuzun Almanca &grenmesi i¢in evde de
Almanca konusun” gibi yanlis yonlendirmeleri nedeniyle- yetersiz Almanca bilgileriyle
Almanca konusmalarindan dolay1 Tiirkgelerinin gelisemedigini belirten bir Tirkge

Ogretmeni de standart olmayan, siveli Tiirk¢e bilgilerinden yakinmistir:

... Anaokuluna burada 3 yasinda baslaniyor. 3 yasina kadar genellikle cat pat
Tirkge konusabiliyorlar. 3 yasindan sonra anaokulunda Almanca 6greniyorlar.
Evde de anneler babalar yarim Almancalariyla konustuklar: i¢in, Turkceyi de
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Ogrenemiyorlar, Almancayr da. Turkge zaten cok bozuk, geldikleri yérenin
sivesiyle konusuyorlar. Onlar1 diizeltmek ¢ok zor... (TO1)

Ogretmenler, anne babanin ¢ocuklariyla Tiirkge konusmamasinin, bunun yerine
yetersiz  Almancalariyla  konusmalarmin  olumsuz  bir etkide bulundugunu
sOylemislerdir. Bunun yan1 sira Tiirkgesi yeterli olmadigi i¢in (kendisi de burada dogup
biliylidiigii ve yeterli Tiirkgeye sahip olamadigi i¢in) ¢ocuguyla Almanca konusan
velilerin yani sira, anne babanin yogun caligmasi ile kardesleriyle daha ¢ok irtibat icinde
bulunan c¢ocuklarin kendi aralarinda Almanca konusmalarindan, anaokulunun bu
konudaki etkisinden bahsetmislerdir. Tim bu faktorler nedeniyle dersine gelen
ogrencilerin ¢ok farkli Tirkge seviyelerine sahip oldugunu belirten bir Tirkce

Ogretmeni de goriiglerini su sekilde ifade etmistir:
... Ogrencilerimin Tiirk¢e seviyesi; aslinda ¢ogu anadili olarak Tiirk¢e dgrenerek
geliyor. Fakat kimisi anaokuluna baglayinca onu unutuyorlar nedense. Bunlarin
iste abisi ablasi olanlar daha ¢abuk unutuyor, aralarinda Almanca konusuyorlar.
Bir de anneler, babalar “aman iste ¢cocugumun Almancasi geri kalmasin” deyip
Tiirkgeyi birakip Almanca konusmaya bashyorlar. Iste “Tlrkge bir engel
olmasin”, ya da kendileri de ¢ok emin degiller Tiirk¢ede 2. nesiller. Onun igin

Almancaya agirlik veriyorlar. Cocuklarin, dedigim gibi, ok iyi seviyede Turkce
ile okula baglayanlar var. Ve hi¢ bilmeden okula baglayanlar da var... (TO10)

Ogrencilerle yapilan goriismelerde de benzer sonuglar alinmustir. Ogrenciler
evde kardesleriyle Almanca konustuklarini; 6zellikle annesi ya da babas1 Tiirkiye’den
gelen ogrenciler ise sadece Tiirkge konusan bu ebeveynleri ile Tiirkge konusmaya
gayret gosterdiklerini ¢linkii bu anne veya babanin Almanca bilmediklerini
belirtmislerdir. Anneleri burada dogmus ve biiylimiis 6grenciler, evde anneleri ve
kardesleri ile Almanca konustuklarini, ancak Almanca bilmeyen babalar1 ile mecburen
Tiirkce konusmaya calistiklarini  belirtmislerdir. Veli goériismelerinde  kendisi
Tiirkiye’den evlenerek gelen baba, 1. smifa yeni baslayan kizinin annesiyle devaml
Almanca konustugunu ve kiziyla Tiirk¢ce konusamadigi ve iletisim kuramadigi i¢in ¢ok
tiziildiigiinii belirtmistir. Ayn1 baba bu yizden okuldaki Turkce anadili dersleri ve
KOALA calismalar ile cocugunda fark ettigi gelismelerden mutluluk duydugunu

belirtmistir.

Goriismelerde Ogrenciler, TV kanallar1 se¢imlerini; yalniz baslarina veya
kardesleri ile seyrettikleri zaman Alman TV kanallarindan yana kullandiklarini ancak
ailecek TV seyredilirken genellikle Tiirkge TV kanallarmi seyrettiklerini ve ailecek

Turk dizilerini takip ettiklerini belirtmislerdir.
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Goriismelerde 6grencilerin Tirkge eksikligini vurgulayan TUrkge 6gretmenleri
bunun nedenini de 6grencilerin ailelerinin sosyo ekonomik yapilarina ve yasayis

tarzlarma ozellikle baglamislardir:

... Sosyal ve ekonomik yapiyla ¢ok alakali bir sey. Eger eve gazete giriyorsa,
anne baba okuyorsa, 6rnek olmussa, ¢ocugun lizerine egilmisse dogal olarak
cocuklarin kelime hazinesi, hem zengin olmus oluyor, hem kendilerini daha iyi
ifade edebiliyorlar, hem de belli aligkanliklarla ve belirli bir diizeyde gelmis
oluyorlar. Bu ¢ok cabuk dikkat ¢ekiyor ama hi¢ kendisiyle ilgilenilmemis olan,
serbest birakilmis olan ¢ocuklar, tabii ki onlar da kendilerini belli ediyorlar...
(TO5)

Ayni Ogretmen, ailelerin kendilerini gelistirme konusundaki eksikliginin

ogrenciler Uzerindeki olumsuz etkisini anlatmaya devam etmistir:

... Yani simdi bir egitimci olarak benim dikkatimi ¢eken ilk sey bir kere ¢ocuklar
¢ok az okuyorlar, ikincisi konugsmak disinda evde ¢ok fazla Tiirk¢eyle alakalari
yok. Tiirk¢enin konusmaktan ibaret olduguna inaniyorlar. Okuma yok, yazma
yok, kendini gelistirme yok, sinifta ne 6grenirlerse. Biraz 6nce de dedigim gibi
¢ok az veli iste gocuguyla oturuyor belki konusuyor ya da iste kitap okuyor ya da
cocugun kitap okumasina firsat veriyor, ilgileniyor. Dolayisiyla ¢ocuklardan ¢ok
biiyiik bir beklentim yok benim bir egitimci olarak. Ama benim i¢in 6nemli olan
diizgiin konusabilmek, diizgiin yazabilmek ve diizgiin okuyabilmek. Gerisi zaten
kendi, eger bunu basarabilirsek yani ne mutlu bize... (TO5)

Velilerle yapilan goriismelerde velilere c¢ocuklarma kitap, masal okuyup
okumadiklar1 sorulmus, anne veliler bu konuda ellerinden geldiginde cocuklariyla
beraber okuma calismasi yapmaya ¢alistiklarini, ¢ocuklarina hi¢ olmazsa uyumadan
once masallar okumaya calistiklarin1 belirtmislerdir. Ozellikle Tiirkiye’den gelen
anneler sadece Tiirkge masallar okuyabildiklerini, burada dogmus ve egitim goérmiis
anneler ise daha ¢ok Almanca kitaplar okuduklarini, Tiirkge kitaplar1 da zaman zaman
okuduklarii belirtmislerdir. Anneler ayrica internetten masal sayfalarini acip

cocuklartyla birlikte dinlemeye ¢alistiklarini belirtmislerdir.

Turkce dgretmeninin velilerin ¢gogunlugunun ¢ocuklarina karsi ilgisiz olmalari
nedeniyle sikayet¢i oldugu okuldaki odak grup veli goriismesinde, kendisi de
Almanya’da dogup biiylimiis bir veli gocuguna ne Tiirk¢e ne de Almanca kitap okuyup
masal anlatmadigini sdylemistir. “Ne yapayim zorla mi okuyayim elimde kitapla
pesinde, yaramazlik yapma dedigimde bile inatla yapan c¢ocuga ben nasil kitap
okuyalim diyim!” ciimlelerini kullanmasi anne baba desteginin Onemini tekrar

gOstermektedir.

Tirkge dil bilgisi Almanya’da dogup biiyiidiikleri i¢in yeterli olmadigindan

dolay1 ¢ocuklarina Tiirk¢ce konusunda destek saglayamayan ebeveynlerin yani sira, bir
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Turkge ogretmeni her ikisi de Tiirkiye’de dogup biiyiimiis velilerin dahi bazen
cocuklarma Tiirkgelerinin gelistirilmesinde yardimct olamadiklarini belirtmistir:

13

. .Jm” (bir Tiirk 6grenci) yardima ¢ok ihtiyaci var anne babasi da
Tiirkiye’den gelmis olmasina ragmen. Yani evin i¢inde konusulan dil giinliik
yagsamin digina ¢cikmiyorsa, iste sadece biitiin gordiiglimiiz bitkilere agag¢ diyorsak
ya da cicek diyorsak ¢ocuk simdi oradaki o tiirlerin igindeki degisik varliklarin
farkinda degilse dilde de onlar1 6grenemiyor, ondan sonra siirekli boyle glidik ve
gelismeyen bir bicimde kaliyor ¢ocuk tabi... (TO9)

Tirkge 6gretmenlerinin vurguladigi bir baska nokta da gociin degisen yapisina
bagli olarak; farkli karma evliliklerden dogan c¢ocuklarin farkli dillerdeki

seviyelerindeki farkliliklardir:

... O ¢ok degisken. Aile yapisi ¢ok farkli olan aileler var, yani sadece Tiirk anne
babadan degil, Tiirk-Alman, italyan-TUrk, Turk-Ingiliz... Ve Turk-Arap, Tunus-
Arap-Tiirk. Ve cocuklarin 1 dil, 2 dil, 3 dille yetisme durumlari oluyor. Tabii ki
ailedeki baski, baskin anne ya da baba hangisi ise o dil daha ¢ok gelismis olarak
geliyor. Cocuklarda, yani ¢ok farkli... (TO2)

Turkce 6gretmenleri ailenin sosyo ekonomik yapisinin, egitim ge¢misinin ve
yasam tarzlarinin ¢ocugun dil gelisimindeki 6nemli etkisini belirtmislerdir. Velilerle
yapilan goriismelerde arastirmaci “cocugunuzun Tiirkge 6grenmesi Sizin i¢in ne kadar
O6nemli?” sorusunu ilettigi velilerden ¢ocuklarinin Tiirk¢e 6grenmesinin onlar i¢in hayati
oneme sahip oldugu cevaplarin1 almigtir. Tim veliler ¢ocuklarinin Tirkceyi en iyi
sekilde 6grenmesini arzu ettiklerini, ¢ocuklarmnin anadilini iyi 6grenmelerinin, kendi
kimliklerini unutmamalar1 i¢in ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Hatta bir veli
“tamam Almanca da baba dilleri olsun ama anadilimiz olan Tiirk¢eyi ¢ocuklarimiz
nolur iyi 6grensin” demistir. Bir diger odak veli grup goriismesinde ‘“¢ocugumuz
anadilini bilmezse diger bir dili tam anlamiyla basaramaz, mutlaka iyi bilmesi lazim
Tiirkgeyi” demislerdir. Bir okuldaki veliler goriismede soOzlesmesi biten Tlrkce
Ogretmeninin gitmemesi ve okulda Tiirk¢e dersinin kesintiye ugramamasi igin
mahalleleri dolasip imza topladiklarini, Egitim Miidiirligine mektup yazdiklarini

belirtmiglerdir.

Veliler ozellikle yaz tatillerinde Tiirkiye’ye gittiklerinde g¢ocuklarinin orada
yasayan akrabalariyla rahat bir sekilde iletisim kurmasinin da kendileri i¢in ¢ok dnemli
oldugunu sdylemislerdir. Bir veli, yaz tatilinde Tiirkiye’ye gittiklerinde ¢ocugunun en
basit ja/nein kelimelerini bile kullanmadigini, kendisi Almanca kelimeler kullansa da
¢ocugunun “hayir anne, Almanca konusma, biz Tirkiye’deyiz” diyerek kendisini

uyardigint ve bu durumdan mutluluk duydugunu belirtmistir. Bu durumun, ileriki
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boliimlerde agiklanacak KOALA ve anadili dersleri ile c¢ocugun “dil bilinci”
kazanmasina bir 6rnek olarak gosterilebilecegi disiiniilmektedir. Tlrkge dgretmeninin
velilerin ¢ok bilin¢li oldugu ve kendisine destek sagladiklarini belirttigi okuldaki veli
goriismesinde bir veli kendi ¢ocuklarinin Tiirk¢e derslerine siirekli devam ettigi ve
okulunda KOALA uygulamasi oldugu i¢in yaz tatilinde Tiirkiye’ye gittiklerinde
zorlanmadiklarin1  belirtmistir. Ayn1 veli farkli bir eyalette yasayan ablasinin
cocuklarmin 1yi Tirkge bilmedikleri i¢in Tiirkiye’ye gitmek istemediklerini “biz orada

kimseyle anlasamiyoruz, Tirkiye’yi sevmiyoruz” dediklerini anlatmustir.

Bir diger veli “Tiirkiye’ye gittigimiz zaman agzimizdan yanlislikla bir kelime
bile Almanca ¢iksa hemen bize Alamanci diyorlar, burada da yabanciyiz, lilkemizde de
yabanciyiz, o yiizden ¢ocuklarimizin hem dilimizi, hem adetlerimizi 6grenmesi lazim”
diyerek c¢ocugunun Tiirkce konusmasinin onun i¢in ne kadar onemli oldugunu
belirtmistir. Bir diger anne de “gocugum zorunlu olmasa Tiirk¢e konusmuyor, o yiizden

Tiirk¢e derslerine gitmesi benim i¢in ¢ok 6nemli” demistir.

Iki ayr1 okulda KOALA yaptig1 igin karsilastirma imkan1 buldugunu belirten bir
Turkge Ogretmeni de oOgrencilerin dil seviyelerini etkileyen etmenleri su sekilde

aciklamistir:

... “... Okulu”ndaki sikintimiz daha fazla, karma aile olduklarindan dolay1 ve
ozellikle anneler yabanci oldugu i¢in. Burada &yle bir sikinti yok, ¢ocuklarin
geneli ilgili ve aileler de daha bilingli oldugu igin; bana da baya yardimlar1 oluyor
aslinda o anlamda. Ogretmenlerin destegi de iyi burada. Yani alisilmis ve
oturmus bir sistem var aslinda... Okulu’nda; o ¢ok 6nemli. Sinif 6gretmenlerinin
derse bakisi, anadilini ciddiye alislari, Almancayla birlikte ya da diger dillerle
birlikte ayn1 degeri vermeleri, 6grencinin ve velinin de bakis agisini degistiriyor
yani her bakimdan destek gormek ¢ok 6nemli. Tiirk¢e dersinin iglenisi anlaminda.
O yiizden “.... Okulu”nda daha iyi... (TO7)

Turkce dgretmeninin belirttigi gibi, okulun ve Alman 6gretmenlerin anadiline
bakis acis1 da veliler ve ogrencileri etkilemektedir. KOALA’nin faydasina inanildigi
icin (goriismelerde de ortaya ¢iktig1 ve ileriki bolimlerde belirtildigi gibi) okul yonetimi
ve dgretmenler tarafindan desteklenmesinden dolay: veli ve 6grencilerin de anadillerine

kars1 bir sahiplenme yasadiklar diisiiniilmektedir.

Tirkge 6gretmenleri, Tirk 6grencilerin TUrkce derslerine ¢ok farkli seviyelerde
Turkce bilgisiyle geldiklerini belirtmislerdir. Onemli olan diger bir nokta ise
ogrencilerin her iki dilde de eksik bilgiye sahip olmalaridir. Bir Tlrkce 6gretmeni bu

durumun her iki dilde de eksik olarak ilermeye yol a¢tigin1 belirtmistir:
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... Yani dedigim gibi bizim ¢ocuklarimizda okuma yazma, giizel basladiklar
zaman cok giizel okuyorlar. Ama yazmaya is gelince ¢ok fazla hata yapiyorlar.
Sadece Almancada degil, Tiirkcede de ayni hatay1 yapiyorlar. Dikkat etmiyorlar,
imla kurallarina kesinlikle dikkat etmiyorlar. O ylizden zaten biiylik kayiplar
oluyor. Her 2 dilde de eksikleri ¢ok. Kendilerini gelistiremiyorlar veyahut da
bilmedikleri icin mi, ilgilenmedikleri icin mi, anne baba bilmiyor ki. Yani
Ogretebilecek olan anne baba okumayi iyi bilmesi lazim, g¢ocuguna Ogretsin.
Bilmedikleri i¢in de yardime1 olanuyorlar... (TOB)

Diger iki TiUrkce 6gretmeni yine 6grencilerin her iki dilde de eksik olmalarina

vurgu yapmistir:

“... Kelime hazneleri ¢ok fazla degil, ¢cok zorlaniyorlardi, hem Tiirk¢ede hem

Almancada. Her ikisinde de ¢ok az kelime hazneleri vardi.” (TO14)

... Tiirkge bilgileri ¢ocuklarin orta diyecegim. Ailenin Almanca seviyesine gore.
Bazilar1 ¢ok giizel Almancayla bagliyorlar, az Tiirk¢eyle. Bazilarinin Tiirkgesi

cok giizel oluyor, Almancasi az oluyor.” (TO11)

Ogrencilerin her iki dildeki gelisimlerini de smif 6gretmenleri oldugu icin takip
etme sansina sahip olan Tirk kokenli Alman smif &gretmeni, Tirk 6grencilerinin

Tiirkge dil seviyelerini ve ona gore olast nedenleri su sekilde 6zetlemistir:

. 1-2 Ggrenci ¢ok giizel konusuyor, yani belli ki evde de diizgiin Tiirkge
konusuluyor. Bazi ¢ocuklar1 hi¢ anlamiyorum. Bir de siveli konusuyorlar,
Tiirkiye’den bilmem artik nereden geliyorlar ve bilgileri ¢ok az. Hatta bugln Ali
Babanin Ciftligini yaptik. Bir hikdye okudum KOALA’dan yine, Almanca-
Tirkce. Hem Almancasint hem Tiirkgesini okudum ki, ikisi de kulaklarinda
duysunlar diye, anlasinlar diye. Hayvanlar1 sordum; “hangi hayvanlar ciftlikte
yasar?” dedim, Almanca cevap veriyorlar: “Kuh”. “E kuh ne demek” diyorum
iste “Tirk¢e?”, “himmm”, 2 saat diisiiniiyor. Aklina da gelmiyor. Demek ki
bunlar hi¢ evde yani ne bileyim “aa su hayvanin adi sdyledir, bu hayvan iste
boyle ses ¢ikarir” diye bir konusma olmuyor evde ki, hayvan ¢ok basit bir konu;
konusulur diye diisiiniiyorum. Hig! Bilgileri sifir yani. Ger¢i deneyim alanlar
degil, sehir c¢ocuklar1 oldugu igin. Ger¢i yazin kOyline giden bir ¢ocuk;
“Tiirkiye’de, iste kdyde, sdyle de boyle de, civcivler vardi iste sdyle yaptilar...”
cocuk hemen basladi anlatmaya... (AO3)

Ogrencilerle yapilan goriismelerde ise Ogrencilerin  bazilari, okula ilk
basladiklarinda Tiirkcelerinin Almancalarina gore daha iyi olduklarini, ama zamanla
Almancalarinin da gelistigini belirtmislerdir. Bir 6grenci halasiyla kaldigi icin onlarla
hep Almanca konustugu icin okula basladiginda Almancasinin daha iyi oldugunu, okula
basladiginda birgok Tiirk kelimeyi bilmedigini ve Tiirk¢e derslerinde Ogrendigini
belirtmistir. Babas1 Tiirkiye’den gelen Ogrenci de Almanca bilmeyen babasiyla

anlasabilmek i¢in okula baslamadan da Tiirk¢e konustugunu séylemistir.
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Yapilan goriismelerde dgrencilerin dilsel durumlarinin KOALAnin yola ¢iktigi

ilkelerde belirtildigi gibi farkli farkli seviyelerde oldugu goriilmiistiir:

Uciincii ve hatta dérdiincii kusak 6grencilerin dil gelisimleri ve dil yetkinlikleri
birbirinden ¢ok farklidir. Kimilerinin anadil bilgisi iyi, Almanca bilgisi az, kimilerinin
de yarim iki dillilik olarak bilinen; her iki dilde de bilgileri kisithidir. Kimilerinin her iki
dile hékimiyeti de gok iyi ve anadil bilgisi cok az ama Almanca bilgisi ¢ok iyidir (FBZ,
1997; Nakipoglu-Schimang, 2009: 424).

Dolayistyla KOALA’nin ilkelerinde belirtildigi gibi dil konusunda farkli
seviyelerde olan &grencilere yardim edilmesi gereken okullarda uygulandig
sOylenebilir.
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4.1.2.2. Tirk Kiiltiirii Hakkindaki Bilgileri

Ogrencilerinin dilsel durumlar1 gibi Tiirk kiiltiiriiyle ilgili bilgilerinin de
birbirlerinden ¢ok farkli oldugunu belirten Tlrkge 6gretmenleri, bu konuda yasadiklari
deneyimleri aktarmuglardir. Tlrkce Ogretmenlerinden bir kismi Ogrencilerin farkli
seviyelerdeki Turk kaltirt bilgilerini velilerin sosyo kulttrel ve ekonomik seviyelerine

ve sahip olduklar1 beseri sermayeye bagli oldugunu belirtmislerdir.

Maddi olanaklar yaninda uydu televizyonlar1 ile Tiirk kanallarinin ulagilabilir
olmasin1 da vurgulayan bir 0Ogretmen, televizyon programlarinin etkisinden

bahsetmistir:

... Camiyi bilmeyen var ama Tiirkiye’de bir siirli yere gitmis olan var. Tiirkiye’ye
4-5 yilda bir giden var. Maddi olanaklardan dolay1. Milli dini bayramlari, iste
yine camiye gidenler biliyorlar. Ve 23 Nisan’1, ¢ocuklarla ilgili olan seyleri
biliyorlar. Allah’tan Tiirk televizyonlar1 ¢ogaldi. Uydu, birazcik o bakima Tiirk
dizilerini... Atatiirk’ii de biliyorlar. Ama simdi o dizileri daha ¢ok biliyorlar gibi
geliyor bana. Tiirk televizyonlarinda ne ne kadar gosteriliyor onunla ayni, dogru
orantida... (TO10)

Tiirk televizyon kanallarimin uydu aracilifiyla yurtdisinda yayin yapmasi da
ogrencilerin Tiirkiye hakkinda fikir sahibi olmalarina yardimci olmaktadir ancak
ogrencilerin yalnizca dizileri takip ediyor olmalar1 da onlara Tiirk kiiltiirii hakkinda ¢ok
fazla bir katki saglamadigini disiindiirmektedir. Arastirmacinin = yaptigt  okul
gozlemlerinde, “Tiirkiye’den gelen bir abla” olarak gordiikleri arastirmaciyla
ogrencilerin sohbet etmek istekleri konulardan biri de 6zellikle TV dizileri olmustur.
Erkek ogrenciler oOzellikle mafya dizilerindeki karakterlere hayran olduklarini
belirtmisler, arastirmaciya genellikle bu dizilerde en c¢ok hani erkek kahramani

begendigini sormuglardir.

Tiirk kiltiirti hakkindaki bilgileri denilince dgrencilerin TV lerden gordiikleri ve
yasamadan, sadece gorerek edindigi bilgilerden olustugunu anlatan bir O6gretmen

gorlslerini s0yle belirtmistir:

... Simdi Tirk kiiltirii deyince biz bayramlar1 6rnek veriyoruz ama sadece o
degil. Ama Obiirlerini zaten bilmesi miimkiin degil bu ¢ocuklarin ¢iinkii bir yerde
o c¢evrede bunun icinde yasiyor olmak gerekiyor, sadece TV’den anlatilan
¢ocugun nasil ilgisini ¢ekecek, o zor bir ig tabiil ki. Burada anne babalar i¢in de
zor muhakkak, onu c¢ocuklara verebilmek. Maglarin hepsi biliniyor bu
futbolcularin ¢iinkii bir yerde bu babalarin da ¢ok ilgili olduklari bir konu spor;
ozellikle de futbol, o yiizden takimlar biliniyor, futbolcular biliniyor. Bir de
bayramlar biliniyor. Yani bizim Tirk kiiltiirii olarak ¢ocuklarda gordiigiimiiz sey
0. Atatlirk deyince, yani ilk basta bazi gelenler tabii ki biliyor “Atatiirk” diyorlar
ama neden bu sinifta Atatlirk var, niye her yerde Atatiirk oluyor?. “Atatiirk
Tirkiye’nin sahibi” falan diyebiliyor, “halen sahibi”, “halen Tiirkiye’de” falan
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gibi. Yani halen yasadigini diisiiniiyorlar. Ama yani hepsi de degil, bilenler de bu
kadarim biliyor... (TO4)

Bayramlar agisindan diistiniildiigiinde; 6grencilerin genellikle dini bayramlar
resmi bayramlara gére daha iyi bildiklerini belirten 6gretmenler bunu genellikle bu

bayramlarin her ailede bir sekilde yasanmis olmasina baglamaktadir:

. Dini bayramlar1 herkes bir sekilde yasamis oluyor ama milli bayramlar
genellikle iste okulda birazcik 6greniliyor eger anne baba ¢ok duyarli degilse.
Genelde ben soyle, acin diyorum televizyonu, c¢ocugunuz baksin. 23 Nisan
Bayrami yapiliyor, Cumhuriyet Bayrami yapiliyor veya 19 Mayis. Onu da
soruyorum simdi, diyorum Ki “televizyona hi¢ baktiniz m1?”. Tiirk programlari
herkeste var. “Baktik” diyorlar. Peki, televizyonun kosesinde bir resim ¢ikiyor, ne
o, iste bayrak var Atatiirk var, “niye Oyle oluyor?” falan, kimisi tabi evde
konusulmussa diyor ki “iste 6gretmenim yarin bayram var onun i¢in” ya da “10
Kasim iste Atatiirk’iin 6liim y1ldéniimii onun i¢in” falan ama ¢ok nadir... (TO9)

Yine bir Ogretmen, “...Almanlarda milli bayram kutlamalarinin
yaptlmamasinin...” (TO3) etkisinin yam sira 6grencilerin milli bayramlar1 ¢ok fazla

bilmeme nedenlerini bu bayramlari bizzat yasamamalarina baglamistir:

... Milli bayramlardan pek fazla degil hi¢ haberleri yok c¢iinkii bayram kiiltiirii
cocuklarda ¢ok fazla yok. Sadece bayram dendiginde Kurban bayrami ve
Ramazan bayramimi biliyorlar. Milli bayramlar1 ¢ocuklara anlatmak ¢ok zor
Almanya’da. Bunu yasamalar1 lazim. Ben Almanya’ya ilk geldigim senelerde
bunlar1 ¢ocuklara yasattim. Her sene 29 Ekim, 23 Nisan ve 19 Mayis’1 yaptim.
Bu bir 25 sene falan siirdi. Ama artik giicim yok. Eskiden benimle beraber
calisan, demistim ya eski veliler ¢ok daha kiiltiirlitydii, bir kadinlar dernegimiz
vardi. Oradaki kadinlar bana ¢ok yardimecr oluyorlardi. Ben okulda
hazirliyordum, onlar kiyafetleri dikiyorlardi, salon hazirlaniyordu; yani
yardimeim ¢ok oldugu igin bunlari rahatlikla yapabiliyordum. Ama su anda
maalesef ve maalesef bunlarin hepsi azaldi; sadece ben smif igerisinde
yapabiliyorum. .. (TO11)

Goriildigii gibi 6grencilerin  durumlarim1 fark eden, onlarin Tiirk kiltiirt
konusunda bilgi sahibi olmalarini isteyen bilingli 6gretmenler bunu saglamak igin ¢aba
gostermekte, Ozellikle velilerin destegi olmadan okullarda belirli bir organizasyonu
saglayamadiklarinda da en azindan derslerinde bu konularla ilgili ¢calismalara 6zellikle

O6nem gostermektedir.

Yabanci bir iilkede yasadiklar1 i¢in Tiirkiye’de resmi tatil yapilan ve ozel
torenlerle kutlanan milli bayramlar1 yasayamayan Tiirk 6grenciler bunun énemini dogal
olarak yeterince kavrayamamaktadirlar. Ancak okul idaresinin de destek oldugu ve tiim
okulun da katildigi kutlamalar1 diizenleyen Tirkce oOgretmenleri bu konularda
ogrencilerinin eksikliklerini tamamlamaya ¢alismaktadir. Ogrenciler, 0 giinler resmi

tatil olmasa dahi okulda diger kiiltiirlerden arkadaglariyla beraber bizzat yasadiklar
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bayramlar1 daha iyi anlayabilmektedir. Tirk kokenli Alman smif Ogretmeni de

derslerinde 6grencilerinin eksikliklerini gidermek igin calismalar yaptigini belirtmistir:

... Mesela Atatiirk’ii duymuslar ama Atatlirk kimdi, ne yapti, neden Atatiirk bu
kadar taniniyor, onlari tabi derste gocuklarla konusuyorsun. Ya da bayram oldugu
zaman, dinine diiskiin aileler de var tabi, o cocuklar daha iyi biliyor dini
bayramlari. Ama bazilar1 alakasiz yani hi¢, bayram ne bayrami, “a para
verecekler bana” diyor, yani o kadar. Yani onu da yaptim derste, bilgilendirmeye
calistyorum iste... (AO3)

Sosyo ekonomik diizeyi diisiik ve gettolasmis olarak betimlenebilecek bir okulda
calisan Turkce oOgretmeni, ailelerinden bir seyler alamamis Ogrencilerinin  bu
eksikliklerini kendi ¢abalariyla nasil tamamlamaya ¢aligtiklarini anlatmistir:

... Evden ¢ok bos geliyorlar, bayram, Atatiirk dedigimiz zaman hepsini hemen
hemen ilk defa okulda duyuyorlar; hatta smiflarimizda dini bayramlar
kutluyoruz. El optiiriiyoruz, seker veriyoruz, anneleri davet ediyoruz; annelerle
birlikte ¢ocuklarla bayram kutluyoruz daha sonra sadece annelerle birlikte ders
disinda bayram kutluyoruz. Milli bayramlarda sadece gunlik dersler
yapabiliyoruz ¢iinkii ¢ocuklarla en ¢ok haftada 2 saat her sinifla dersimiz var. Bu
her seyi yapmamuz igin ¢ok az. Onemli seyleri 6gretmek durumunda kaliyoruz.
23 Nisan bayramini 16 yildan beri ¢ok genis bir sekilde kutlamaya ¢alistyorum. O
sirada aileler ¢ok destek oluyorlar ve kermes gibi orada yapilan yemeklerden
paralar toplaniyor, parayla satiliyor yemekler gosterilerden sonra. Oradan
toplanan paralarla Tiirkiye’deki fakir okullara yardim ediyoruz. Bu yil da sana
sOyledigim gibi Afrika’da bir okula yardim edecegiz ¢iinkii burada yavas yavas o
Tiirk bayramini, Tiirkiye’deki gibi enternasyonal yapmaya basladik. Birkag yildir
enternasyonal oldugu icin o6biir iilkelere de el atmak istedik. Tabi bu velileri de

¢ok mutlu etti, beni de. Zaten kimse kesinlikle bir sey demiyor, 6nemli olan
cocuklarin ¢ocuklara yardim etmesi; hangi tilkeden olursa olsun... (TO1)

Tirkge dgretmenlerinin, ellerindeki kisitlh zamana ragmen, bireysel cabalari ile
okullarda gerceklestirdikleri bayram kutlanmalarinin, Turk &grencilerinin  kendi
kiiltiiriiyle ilgili bayramlarin okul ortaminda tiim okulca kutlanmasinin dgrencilerin iki
kaltarld konumlarinda her iki yanlarinin da desteklendigini gdrmelerini saglamakta
oldugu sdylenebilir. KOALA’nin yapitaslarindan biri oldugu Frankfurt Modeli, kilttrel
cesitliligin hakim oldugu bu iilkede; her ¢ocugun kimliginin ve sosyallesmesinin (iki
dilligi ve iki kiiltirliiliigiiniin) her iki tarafimin da kabul edildigi takdirde istenilen
amaglara ulasabilecegini (Nakipoglu-Schimang, 2009: 425) belirtir. Yapilan
goriismelerin  sonucunda ve okul ziyaretlerinde yapilan gozlemlerde KOALA
okullarmin; Tirk 6grencilerinin dini ve milli bayramlarini; yani kiiltiirel durumlarini
g6z ontlinde bulundurdugu ve bu konularda onlara deger verildigini gostererek bu ilkeyi

gerceklestirdikleri soylenebilir.
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Velilerin ¢ocuklariyla ilgilenme derecelerine gore Tiirk kiiltirii hakkindaki
bilgilerinin farklilik gosterdiklerini belirten bir dgretmen, yasadigi deneyimleri su

sekilde aktarmustir:

... Iste aile ile ¢ok baglantili. Bazis1 Atatiirk deyince sdyle, belki isim bir
seyler gagristirtyor ama genelde onun disinda bir bilgi olmuyor. Bazilar1 da
iste Atatiirk’lin yaptig1, bizim i¢in yaptiklarini anlatiyor, 1. siifta dahi olsa.
Gergekten aile igindeki iletisim ve bilgi aktarimina bagli. Hig bilen de var hig
bilmeyen de var, o yiizden farkl1... (TO2)

Ogrencilerin kiiltiirel birikimlerinin az oldugunu belirten bir Tiirkge 6gretmeni,
arastirmacinin da ders esnasinda sahit oldugu bir durumu; ¢ocufun cami resmini
tanimamasint anlatmistir. Burada Onemli olan bir konu artik 4. kusagin yetismeye
basladig1 bir zamanda kendileri de 2. kusak olan ve Tiirkiye’de dogmayan, biiylimeyen
anne babalarin bazilarinin da cocuklarina bu konuda verebilecek c¢ok fazla seyleri
olmamasidir. Ogretmenin vurguladig1 bir diger nokta da entegre olmak ya da asimile

olma korkusu uglarinda gidip gelen velilerin yasadig ikilemdir:

... Cocuklarin kiiltiirel birikimleri az. Mesela, bugiin o sinifta, Tiirk¢esi hem
anliyor ama konusmakta ¢ok zorlaniyor ve kiiltiirel kavramlar1 bilmiyor yani.
Camiye sato diyor. “Bu sato resmini boyayabilir miyim?” falan. Annesiyle
goriistim: “evet o konuda biraz geri kald1” falan dedi. Tamamiyla yani Almanya,
Alman toplumuna yonelmis dyle aileler var ama onun haricinde mesela ““...” gibi
camiye giden, Kuran okuyanlar var. ikisi de olmasi lazim yani illa Tiirk
toplumunu unutup da Alman toplumuna yo6nelmek cocukta ileride kimlik
bunalimina yol agacak. Ortasini bulmak lazim, iste maalesef bizim aileler ya o
uca ya da 6biir uca gidiyorlar... (TO10)

Ogretmenin ifadelerinde Frankfurt Modelinin yola ¢iktig1 cocugun her iki dilinin
ve kiltirinin de kabul edilmesi (Nakipoglu-Schimang, 2010) ilkesi yine 6nemini
gostermektedir. KOALA materyallerindeki harf tabelalarinda, yasanan olaya Ornek
acisindan, “C” harfi igin cami resmi kullanilmasinin da KOALA’nin 6grencilerin bu
eksikliklerini giderme amaciyla calistiginin bir gostergesi oldugu sdylenebilir. Turkce
Ogretmenlerinin  dgrencilerin Almanca derslerinden alisik olduklar1 yontemlerle
hazirlanan ve kendi kiiltiirlerine de uyarlanan materyalleri kullanmalarinin bu ac¢idan da

Onem tasidig1 soylenebilir.
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Okullarin bulundugu semtlerdeki sosyo ekonomik dizeyin, burada yasayan
velilerin bir arada hareket etmeleri ve birlik olmalarinin énemini belirten bir 6gretmen
gorslerini su sekilde aciklamistir:

. Aslinda okul ve bolge olarak c¢ok farklilik gosteriyor. Biz her sene

programlardan dolay1 okul degisikligi yasadigimiz i¢in bircok okulda ders yapma
imkan1 buluyor, yani karsilastirma yapabiliyoruz. Cevre faktorii ¢ok 6nemli, yani
veliler birbirini etkiliyor. Ondan sonra sosyal faaliyetlerin ¢ogunlugu durumu
etkiliyor. Dini bayramlardan daha ¢ok haberdar ¢cocuklar tabi. Ama 6rnegin ...
Okulu”nda ne dini bayram, ne milli bayram, ne Tiirkiye hakkinda ¢ok fazla bir
bilgi ancak iste bizim verdigimiz kadariyla ne kadar ilgi olusturabilirsek
cocuklarda. Yalniz “.... Okulu”, burasi igin durum farkli. Dini bayramlar giizel
takip ediliyor ama biiyiik bir giizellik, milli bayramlar da biliniyor. Ilgi var, o
sevindirici. Onun disinda, Tiirkiye’ye gelis gidislerinin sikligina gore ¢ocuklarin
Tiirkiye hakkindaki bildikleri artiyor. Anne babalara siirekli soylilyoruz zaten
yani, her tatil miimkiinse Tiirkiye’ye gitsinler ¢ilinkii kisitl zaman, kisith iletisim,
birtakim seyleri eksik birakiyor. Ilgiyi de azaltiyor. O yiizden sik sik Tiirkiye’ye
gitmekte fayda var diye diisiiniiyorum. Ama “... Okulu” 6grencileri i¢in yine

farkli bir durum: anne babalar, Tiirkiye’den yeni gelen anne babalar da oldugu
icin, o anlamda daha iyi... (TO7)

Genellikle Turk ogrencilerin  Turk kiltird  hakkindaki bilgilerinin eksik
oldugunu belirten 6gretmenlerin yani sira; okul midiiriiniin bilingli Tiirk velilerinden
¢cok memnun oldugunu soyledigi okuldaki Turkge ogretmeni gorislerini soyle
belirtmistir:

... Ama sunu sdyleyeyim, gelenlerin hepsi Tiirkiye’yi ¢ok iyi biliyor, bayragi ¢cok
iyl tamyor. Atatiirk’li hepsi biliyor. Cok azi, yani binde bir bilmeyen ¢ikar. Ama
genelde bu ii¢ sey biliniyor. Cok derin bir bilgi olmamakla biliniyor Tiirkiye

¢linkil ¢ocuklara resim yaptirdigin zaman hemen Tirk bayrag: resmi yapiyorlar
hi¢ alakasiz yerlerde bile Tiirk bayragi ¢iziyor ve boyuyorlar... (TO5)

Odak grup goriismesi yapilan Tirk O6grencilerinin Tlrkge O6gretmenleriyle
yaptiklar1 c¢aligmalar neticesinde Ozellikle Atatiirk’ii  tamidiklar1  ve  bildikleri
goriilmiistiir. Ozellikle Tirkge dgretmenlerinin biiyiik ¢abalariyla diizenlenen 23 Nisan
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayramlarinda Tiirk kiiltiiriine has oyunlar, danslar ve
gosteriler yaptiklarin1 biiyiik sevingle anlatan &grencilerin, bu sayede Turk kultlrini
yakindan tanima ve bir nebze de olsa bu bayramlar1 yasama ve hissetme firsatlarinin

dogmus oldugu soylenebilir.

Arastirmacinin katildigi hizmet i¢i seminerinde Ogretmenlerin, 6grencilerinin
Tirk kiiltiirti bilgilerini gelistirmek i¢in daha ¢ok zevk alacaklari, dillerini gelistirmeleri
iIcin yardimc1 olacak sarkilar bulmak, varolan sarki ve etkinlikleri giincellemek igin
biiylik caba gosterdikleri goriilmiistiir. Birkag yil icinde emekliye ayrilacak olan

Ogretmenlerin sagliklar1 el vermese bile biiylik bir 6zveri ve ¢abayla fiziksel etkinlikler
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icin ¢aligtiklari; bu ¢alismalara Sirpga anadili 6gretmeni ve Alman siif 6gretmenlerinin

de katildiklar1 ve uyumlu bir ekip calismasi yaptiklart goriilmiistiir.

Tiirkge derslerine katilan arastirmaci, 6zelikle Ramazan Bayrami ertesine denk
gelen haftada katildigr siniflardaki 6gretmenlerin bu konudaki ¢alismalarini izlemis ve
kendisi de bayram kutlama etkinligine dahil olmustur. El &pme, seker yeme ve
“bayramda ne yapilir, ne yaptiniz?” diyaloglarinin gectigi kutlamada arastirmaci

Ogrencilerin ¢ok mutlu olduklarin1 gézlemlemistir.

Turkce oOgretmenlerinin  6grencilerin - Tirk kiiltiiric  hakkindaki  bilgilerini
oncelikle aileleriyle baglantili oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Ailenin ¢ocuklariyla
ilgilenme dereceleri, sosyo ekonomik diizeyleri, egitim diizeyleri, aile i¢indeki iletisim
ve bilgi aktarimiyla dogru orantili olarak o6grencilerin de Tiirk kiltiirii hakkindaki
bilgilerinin arttigin1 belirten 6gretmenler, kendilerinin de Tiirkiye’de yasamayan
ogrencilerinin  Turk kiiltiiriini unutmama amacgh etkinlik ve ¢abalarindan
bahsetmislerdir. Ogretmenler yine ailelerin bu etkinliklere katk1 saglamalarmin énemini

vurgulamiglardir.
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4.1.2.3. Ailevi ve Kisisel Sorunlar
4.1.2.3.1. Tiirkce Ogretmenlerinin Goriisleri

Tirkge 6gretmenleri, yapilan goriismelerde Tiirk 6grencilerinin ailevi ve kisisel
bazi sorunlar yasadiklarini sdylemisler ve bunlar1 kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak

aciklamiglardir.

Ebeveynlerden birinin esini Tiirkiye’den se¢gmesinin ¢ocuk tizerindeki olumsuz

etkileri oldugunu iki 6gretmen su sekilde dile getirmislerdir:

... Cocuklarda kisisel sorun var! Cok! Ozellikle, diger okullardan da, toplam
tecriibemi soyliiyorum: baba gitmis, Tiirkiye’den akrabasi bir kiz getirmis veya
Ozenerek buraya gelenler var. Yani gideyim evleneyim falan, oglan getirmisler,
dolayisiyla evlilik yapmiglar. Bu bir zaman sonra c¢eliskilerle dolu olmus,
dolayisiyla ayrigmalar vs. Evet, bu sorunlarin hepsi ¢ocuga yansiyor. Cocuk
bunlar1 soru olarak kafasinda ¢6zmeden, evde ¢ozmeden, okula getiriyor;
okuldaki sorunlar1 yine ¢ozmeden eve gotiiriiyor, yani boyle bir tasimacilik
yaptyor. Agir bir yiik! Dolayisiyla ¢ocuk bocaliyor ve maalesef yetmezlikler
cikiyor ortaya... (TO12)

... Daha 6nce basta sdyledigim gibi o ailelerin ayr1 kiiltiir gibi, biri buradan biri
Tiirkiye’den olusu, zaten aile i¢i catigmalart aciga c¢ikarmus. Eger erkek
Tiirkiye’den gelmisse sonra ¢ok baskici oluyor ¢iinkii baglangicta biitiin her isi
karisinin gérmesi gerek. Kendini ¢ok ezilmis hissettigi i¢in bastiriyor. Eger erkek
burada dogmus biiyiimiis yetismis, kadin Tiirkiye’den geldiyse, buradaki erkek
bildigi gibi, ¢ok yonlii yasamaya devam ediyor. Kadin sadece evde hizmetgi
dedigim gibi. Yine yani aile i¢inde bir birlik, beraberlik, biitiinlik gordiigiim ¢ok
az aile oldu. O da cocuga tabi ki ¢ok tesir ediyor. O ailelerin gocuklarinin
sorunlart ¢ok daha fazla oluyor. Yani en ¢ok sorunlar herhalde buralardan
geliyor... (TO14)

Ogretmenlere gore aile iginde anne ve babanin yasadigi sorunlar dgrencilere ok
yansimaktadir. Bu durumun, Alman 6gretmenler ve yoneticiler tarafindan 6grencilerin
psikolojik sorunlar1 oldugu gibi disiiniilmesi tehlikesinin yasanma ihtimali
bulunmaktadir. Ozellikle sosyal olarak daha zayif ailelerin oldugu bolgelerde; ilgisizlik,
evdeki gecimsizlik, issiz anne/babalar, ya da tek bir anne ya da babanin olmasi gibi
sorunlar géze c¢arpmaktadir. Bu durumun o6grencilerin dersleri Uzerine etkisini bir

O0gretmen sOyle agiklamistir:

. Maalesef ¢ok sorun var! Burada ailelerin diyebilirim ki yizde 50’si ayr
yastyor. Bunlar ¢ocuklar1 ¢ok kotii etkiliyorlar ya da ¢ok huzursuz aileler var.
Hala evlerinin i¢inde huzursuzluk olan aileler var. Dedigim gibi kirsal kesimden
geldikleri icin kendi 6zgurlikleri yok hichir zaman. Boyle, yani o ailelerin
problemleriyle bile biz ilgileniyoruz. Geliyorlar bizimle o konularda da
konusuyorlar. Cocuklar dylesine... Gelip bize agliyorlar “annemle babam kavga
etti, annem bir daha eve gelmeyecek”. Cocuklara ¢ok yansiyor, derslerini
etkiliyor, hep burada gercekten onlarla ¢ok c¢ok fazla ilgilenmek zorunda
kaliyoruz... (TO1)
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Calistig1 okul, bulundugu sehrin sosyo ekonomik yonden zayif bir bolgesinde
olan bir 6gretmen, bu duruma bagli olarak ortaya ¢ikan ve 6grencilere kisisel ve ailevi

sorun olarak yansiyan durumu su sekilde 6zetlemistir:

... Bizim bolgede sosyal olarak daha zayif aileler oldugu i¢in; ya ilgisizlik var, ya
evde gecimsizlik var, ya issizlik var, ya tek bir anne ya da baba var. Bunlarin
hepsinin etkisini gormek miimkiin. Okulda ya ¢ocuklarda bir davranis bozuklugu,
ya bir igine kapaniklik goriiyorsun. Zaten yeni gelen 1. siniflarda 2 hafta falan bir
gbzlemleme oluyor. Smif 6gretmeniyle cogunlukla bunlar1 yapiyoruz. Ve ondan
sonra da diyoruz 2-3 hafta sonra; “bu... ok... Bu su seviyede gidecek, su iyi
olacak, su olmayacak, sunda bir sorun var...” falan. Her 6gretmen aslinda bunu
fark ediyor. Nasil fark ediliyor? Dedigim gibi ya hi¢ konusmuyor ¢ocuk, ya hi¢
kural tammmiyor —tam tersi gibi- ya da ¢ok vahsice davranislari, hareketleri.
Dolayisiyla siirekli bir sorunun i¢inde oluyor. Ya birini diisiirmiis, ya birinin
bilmem nesini almig falan gibi. Ya da ¢ok c¢ekingen, ¢cok korkak. Mesela eger
anne tek egiticiyse evde, cocuk geliyor ille de benim kucagima oturacak. Ya da
baba ¢ok sertse, hi¢ ilgilenmiyorsa, gocuk babasina hicbir sey Soramiyorsa Ki var,
ne yazik ki ¢ok degil ama var bdyle ailelerimiz. O zaman anliyorsunuz ha bu
cocukta ya evde —6zellikle baba herhalde evde sert- yani sert derken ille dévmek
anlaminda s0ylemiyorum, ¢ok sevecen bir sekilde yaklasmiyorsa ¢ocuga, cocukla
¢cocuk gibi gerektigi zaman ilgilenmiyorsa; eger annesine de sert davranmigsa
baba ve eger ¢cocuk buna tanik olmussa... Simdi bu ¢ocuk o diyalogu, o sevgi
bagini babasiyla kuramiyor. Ama bu eksik kaliyor, cocuklarin buna ihtiyact var.
Okulda oOgretmenlere bakiyor, ogretmenler ¢ok anacil babacil, genelinde
bizdekiler hep Oyle, hep ¢ok anacil babacillar. Babacil olan ¢ok yok ¢iinkii 2
erkek 6gretmen var. Bakiyorsunuz; ¢ocuk geliyor, kucakliyor, dpiiyor, ille de
senin yanina oturacak. Ben onlarin smifina gittigimde, gidiyorum ya devamli,
hemen bizim kiiltiiriimiiz diyecegim, kanimizda var diyecegim ama hemen
kalkiyor, oradan bos sandalyeyi hemen getirip yanina koyuyor, ondan sonra bana
diyor gel yanima otur diye. Yani simdi bunlar giizel ama bunun bir nedeni olmali
degil mi? Bunlar1 hep goriiyorsun yani, gocuklardaki sikintilar; bunlari ¢esitlemek
cok mimkin... (TO4)

Bir diger Tirkge oOgretmeni de Ogrencilerin kisisel sorunlar yasamalarinda
ailelerin biiyik etken oldugunu, ancak bu durumlarin biitiin  6grencilere

genellenemeyecegini belirtmistir:

... Yani ailede bir problem varsa o tabil ki yansiyor, bazi ¢ocuklar ¢ok icine
kapanik oluyor, kendisini kapatiyor, diger 6grencilerle daha az iletisim kuruyor,
mutsuz oldugu her halinden belli oluyor dyle diyeyim. Tek tiik ¢ikiyor. Yani
genelleme yapamayiz... (TO5)

Sadece Tiirklere genellenemeyecegini belirttigi daha agir bir sorunu bir diger

Turkce dgretmeni de su sekilde ifade etmistir:

... Dayak sorunu! Velilerinden dayak yiyen ¢ocuklarim var. Psikolojik sorunu
olan aileler de ¢ok fazla. Bunlarin ¢ocuklarinda ben hissedebiliyorum,
gorebiliyorum. Mesela; diin, bir imtihana girdim. Cocuk anne ve baba resmi, yani
kisi resmi olan resimler gésterdim ve o resimler hakkinda fikirlerini sdyleyecek.
Mesela bir resimde masa var, masaya bir muz konulmus. Cocuk diyor ki “ masa
veyahut da sandalye muzu yiyor” ve kahkahalarla giiliiyor. Obiir resimde bir baba
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oturuyor. Baba kediyi oksuyor. Tek kelime sdylemeyen g¢ocuklar da oldu.
Ogrendik ki bu cocuklarm anne ve babalar1 sorunlar yasiyormus. Yani bu tiir
sorunu olan c¢ocuklar da var. Yalmiz bunu genellememek lazim, sirf Tiirk
cocuklarinda degil, Almanlarda da var... (TO11)

Yine aileden kaynaklanan bir diger sorun; Almanya’da annesiyle kadin siginma
evinde yasayan bazi Tiirk 6grencilerinin bu durumlarimin derslerdeki basarilarina ve

siniftaki duruslarina etkisi olmasidir:

“... Kisisel sorunlar1 var, var! Burada zaten kadin si§inma evi var. Oradan gelen
3-4 tane Tiirk 6grencim var. Onlar biraz problemli oluyor. Derslerde ¢ok belli
oluyor...” (TO13)

Goriigme yapilan Turkce ogretmenlerine gore Tiirk kiiltiir yapisinin Alman
kiiltiiriinden farkli olmasi, ¢ocuk yetistirme stilinden kaynaklanan farklilik; Alman
toplumu gibi disipline énem veren bir toplumda sorun yaratmaktadir. QOgretmenlere
gore bu durum, Tirk kaltlrinan bu yonlind bilmeyen bir Alman 6gretmenin farkli
diisiinmesine yol agmakta, yetistirilis tarzi nedeniyle sessiz duran dgrenciler basarisiz
olarak algilanabilmektedirler. Bu durumu bir Tirkce Ogretmeni su sekilde dile

getirmistir:

... Alman 6gretmenler, bizden farkli olarak; ¢ocuk okula baslayana kadar egitimi
aile tarafindan aldigim diisiiniiyor. Yani okul onlar i¢in egitim yeri degil 6gretim
yeri. O yiizden davranig iizerinde fazla durmuyorlar. Cocuklarin davranislarinin
nereden kaynakli oldugu konusunda ¢ok fazla iizerinde diisiinmiiyorlar. Ornegin
bizim yapimizda bir ¢ekingenlik vardir. Onu bilgisizlik  olarak
degerlendirebiliyor. Hani bizde kiigiikler biiyiiklerin yaninda pek konusturulmaz
“sus” vs. denir ya, burada tam tersi. Oncelik ¢ocuklarin. Kendisini ifade edecek,
anlatacak, konusacak. Iki biiyiik konusurken bile bir cocuk geldiginde hemen
konu kesiliyor ve ¢ocuga doniiliiyor. Bizde “sen hele sus, biz konusuyoruz” falan
gibi bir olay var. Yani cocuklar bdyle bastirildigi igin smif ortaminda da
kendilerini yeteri derecede ifade edemeyeceklerini diisiindiikleri igin, belki bir
¢ekince olustugu i¢in, genelde sessiz kaliyorlar. Bu da ya bilgisizlik, ya
tembellik, ya ddevi yapmama, ya Almanca yetersizlik seklinde degerlendiriliyor.
Baskilardan dolay1 ¢ocuk biraz sessiz kaliyor samirim ¢iinkii Tiirk¢eye geldigi
zaman desarj oluyor... (TO1)

Tiirk ailelerin ¢ogunun kendilerine giivenmemelerinden dolay1 ¢ocuk iizerinde
disiplin kurma konusunda yetersiz oldugunu belirten bir Tlrkce dgretmeni de kendi

deneyimlerini anlatmstir:

... Ailevi sorunlar dedigim gibi; anne babanin ¢ocuk iizerine disiplin kurma
glcund bilmemesi. “Yani iste biz yabanciyiz zaten béyleyiz. Zaten iste biz de iyi
Almanca bilmiyoruz”. Hayir! Siz annesiniz, babasiniz. Bu ¢ocugun egitimi sizin
elinizde. Yani kendine giiven yok bizim ailelerde onun i¢in iste ¢ocuk birazcik
ortada kaliyor. Almanlar disiplin veriyor iste “séyle yapilmaz, boyle yapilmaz”
falan; o kurallar iyi biliyorlar ama evde birazcik ¢ocuk rahat hareket ediyor. Iste
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mesela TV’nin karsisina gegiyor. Bunda baska seyler de rol oynuyor. Arkadasin
da soyledigi gibi ailenin vakti yok, ¢ocukla ilgilenmeye. Cevresi yok. Yani
burada eskiden oldugu gibi yani “ben mahalleye ¢ikayim da iste arkadaslarla
bulusayim” seyi pek az. Hep kontrol altinda olmalar1 gerekiyor... (TO10)

Hessen bdlgesinin sosyo kiiltiirel olarak diisiik yapida olan bir sehrindeki
KOALA okulunda yapilan goriismede, Turkge ogretmeni, gogmen kokenli pek ¢ok
O0grencinin bulundugu okullarinda Tiirk Ogrencilerin ¢ok rahat bir sekilde ayirt

edilebildigini su sekilde dile getirmistir:

. Mesela smifa girdigin zaman Tiirk Ogrencilerini, hele diyelim ki biitiin
Ogrencilere maske taksaniz, Tiirk 6grenciler sunlar sunlar diye ayirt edebilirsiniz
yani. Davraniglarindan. Ondan sonra bazi kiiltiirel 6zellikler; mesela; belki bu
biliniyor, bu “.....” sehrine de ait olabilir: Bir Alman, Alman ¢ocuk burada pek
yok da, Tiirk ¢ocugu miisaade edilmeden konusabiliyor. Yani parmak kaldirmaya
gerek kalmadan ara sira sey yapabiliyor. Ondan sonra; biraz sesli konusabiliyor,
diger 6grencileri daha degisik yontemlerle etkileyebiliyorlar. “Bu %100 Tiirk”
diyebilirsiniz yani... (TO13)

Bir Tirkge Ogretmeni, KOALA’nin artik uygulanamaz hale geldigi, Turkce
Ogretmeninin yonetim ve Ogretmen arkadaslariyla sorun yasadigi okulda; kdltirel
farkliligi olumsuz bir sekilde yansitan bir okul oncesi hazirlik sinifi 6gretmeninin
uygulamasini anlatmigtir. Bu durumda, farkli dinlere mensup olan 6grencilerin olumsuz
etkilenmesini ve bu etkilenmenin kisisel sorun olarak algilanip 6grencinin egitimsel

hayatinda bir sorun teskil edebilecegini Turkce 6gretmeni su sekilde agiklamigtir:

... Ben bir 6gretmenin daha hazirlik kursunda bilhassa domuz konusunu, domuz
hikayelerini 0zellikle getirip okuttugunu biliyorum. Cocuk igreniyor domuzdan.
Bebekken daha aliyor nasil aliyorsa ve o ¢ocuk o hikayeyi duymak istemiyor. Ve
ondan sonra tabi bagka seyler yapiyor, 6gretmen de onu problemli, sorunlu deyip
imtihana sokuyor... (TO14)

Turk ogrencilerin  kisisel sorun olarak algilanan, ancak sadece dilsel
eksikliklerinden dolayr kendilerini yeterince ifade edememelerinden dolayr yanls

degerlendirildiklerini diislinen bir 6gretmen de diisiincelerini s0yle aktarmistir:

... Aslinda Tiirk 6grencilerimiz zeka olarak ¢ok iyi, cok cabuk kavrayabiliyorlar.
Dedigim gibi bazen kendilerini Almanca ifade etmekte zorlandiklar1 igin sanki
cocuklarin sosyal yonden bir problemi varmig gibi goriiniiyor. Bu da ¢ok basit
olarak davranig problemi olarak algilanabiliyor. Ogretmen arkadaslar tarafindan,
iste “bu siirekli beni rahatsiz ediyor, ya da cekistiriyor, sormadan bir esyami
aliyor”, bu tiir rahatsizliklar oluyor. Yani 6grenmeyle ilgili degil, 6grenmenin
disinda seyler daha problem yaratiyor yani. Cocuklarin yazmasinda, okumasinda,
algilamasinda, matematiginde bir sorun yok. Ama sorunlar ¢ok boyle bir sosyal
yone dogru sanki gidiyor. Simdi soyle, ilk basta biraz 6gretmenin algilamasina
bagli. Eger cocugu anlayabiliyorsa, neden bdyle davrandigini 6greniyorsa, mesela
cok problemli olan 2-3 &grencimiz vardi 1. sinifin ilk basinda, su anda onlar
entegre olmus sinif igerisinde. Ogretmen basta ne yapacagini bilemez durumda,
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stirekli ailelere baski yapmaya baglamisti, ben “zaman” dedim, “zaman vermen
lazim” aligmasi i¢in. Su anda o ¢ocuklar ¢ok ¢ok farkli. O onlar1 anlamaya
basladi, cocuklar da 6gretmeni tanimaya bagladi ve hepsinin neden bu sekilde
algiladigini ve neden bdyle davrandigini anladi. Olay bitti. Hi¢ problem kalmadi
diyebilirim... (TO2)

Bu ornekte de goriildiigii gibi, KOALA ile Tirkce 6gretmeni Alman 6gretmen
ile iletisimi sayesinde Tiirk cocuguyla Alman 6gretmen arasinda bu iletisim kopriisiinii
kurmaktadir. Dolayisiyla yanlis anlasilmalar1 ortadan kaldirmaya ve birbirlerini
anlayamamadan kaynaklanan sorunlari ¢ozmeye yardimci oldugu sdylenebilir. Dilsel
eksiklikten kaynaklanan kendini ifade edememenin kisisel sorun olarak aliginabilme

sorununu belirten ayni 6gretmen kendi deneyimlerinden bahsetmistir:

. Aslinda cocuklarin Almancalar1 var, arkadaglariyla anlasabiliyorlar, oyun
oynayabiliyorlar ama is biraz daha derinlere, kendini 6gretmenine, sinifina karst
ifade etmeye geldiginde orada zorlanabiliyorlar ¢linkii terim eksikleri oluyor, ya
da ctimleyi tam bitirmiyor, yarim bitiriyor. Bir kelime eksik oldugu zaman, tam
olarak ne demek istedigini anlatamadigi zaman sanki konusmaktan da ¢ekinir
hale geliyorlar. Susmak, ya da hep aym seyleri tekrarlamak gibi bazen, onu
gozlemledigim oluyor. “Ama ben, ama ben”, yani hakli, haklihigm da
Almanya’da egitim sisteminde- hakli oldugun bir seyi sozlerinle de ifade
edebilmelisin. Neden bunu yaptin, amacin neydi, karsindaki neler hissetti, sen
ondan neler bekliyorsun, bundan sonra o senden neler bekliyor? Cocukta kigtcuk
bir problem oldugu zaman, o problem “aman susun simdi oturun, konugsmayin”
degil! O ¢ocuklar —artik kag kisi o probleme dahilse- onlart alip birbirleriyle
karsilikli sorunun ¢oziiliip ya da anlagilana kadar konusturmak. Amag¢ o,
sosyallesmeleri i¢in g¢ocuklarin. Orada maalesef tam olayr anlatamadigi igin,
cocuklar, bir Alman gocuguysa eger karsisindaki, o takir takir neler oldugunu
bittigini ¢ok daha rahatlikla, degisik kelimelerle ifade edip anlattiklarinda tabi
Ogretmen de onun soOyledikleri, anlattiklar1 daha mantikltymig gibi geliyor.
Aslinda bizim ¢ocugumuz da anlatmaya ¢alisiyor iste “ilk o baslatti, o bana bunu
sOyledi” demek istiyor ama maalesef! Sanki suclu o, ikinci planda kaliyor bazen.
En sonunda “tamam, bir daha yapmayacagiz”’. Hakli da olsa, haksiz da olsa, her
zaman sanki bdyle haksiz konumunda olmak gibi bir durumla karsilasiyorlar. O
yuzden ben hep diyorum konusma yoluyla ¢6zemedigi zaman problemlerini
cocuklar, bazen siddete bagvuruyorlar. Bu sefer de ne oluyor; yabanci iste
cocuklar, Tirk cocuklart ¢ok siddet kullaniyorlar okulda, arkadasinin iste
bogazina sariliyor bilmem ne. “Cocugum sen bunun niye bogazini tutuyorsun?”,
“ama o oynamak istiyordu benimle, o bir sey demedi, o giiliiyordu” diyor mesela
cocuk 1. sinifta. Oyle algilang ama karsidaki géren 6gretmen bunu “aaa gocugu
Oldiirecekti, ne kotii bir sey yapiyor”, aslinda o oyun yapiyor. Kendini ifade
edememe, sanki tam anlagilmama Ogretmen tarafindan ve dikkat ediyorum
genelde, boyle bir problem varsa bastan mesela bir cocukta 3-4 kez goze
carptiysa sanki bodyle her olayda yine sanki sorumlu, su¢lu o ¢ocukmus gibi,
damgalanmis gibi oluyor. Su anda yasadigim olaylar var, tam aktiiel, o yiizden
daha iyi anliyorum. Genel olarak bu sorunlar var... (TO2)
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KOALA’nin tiim okulla uyum igerisinde yiiriitiildiigi okulun 6gretmeni, Tiirk
Ogrencilerinin belirgin kigisel ya da ailevi sorunlar yasamadiklarini belirtmistir.
Ogretmenin ¢alistig1 okulun miidiirii ve Alman sinif dgretmeni de ayni diisiinceleri

paylastiklarini belirtmislerdir:

... Ben 0grencilerin sahsen, gruba uyum saglamamis, problem ¢ikaran, siirekli
dikkat ceken 6grenciler olduklarini zannetmiyorum. Birka¢ 6grencide her zaman
problem olur ama bu diinyanin her yerinde var, sadece Tiirklere mahsus bir sey
degil. Tiirk 6grencilerden ¢ok daha kotli durumda olan Alman 6grenciler de var.
Bunu da gordiim yani. Genelde buraya uyum saglamis, sinifta nasil hareket
etmesi gerektigini bilen normal, diger ¢ocuklar gibi. Hani kendisini asir1 derecede
¢eken, dili anlamadigi i¢in kendisini yalniz hisseden, kendisini ayrigtirilmig
hisseden, ben buraya ait degilim diyen, diyebilecek ya da o davranisi
gosterebilecek bir ¢ocuk gormedim simdiye kadar. E ¢iinkii burada dogmus
biiylimiigler, burada okula baglamuslar, burada anaokuluna gitmigler belki de hani
Tiirk kiiltiiriinden ziyade buradaki kiiltiire uyum saglamis ¢ocuklar bunlar. Hatta
dil bile onlar icin aslinda 2. yabanci dil. Anadilleri aslinda Almanca gibi... (TO5)

Turkce oOgretmenleri Tirk Ogrencilerin bazi kisisel sorunlar yasadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden bazilar1 bu durumu ailesel nedenlere baglamus; bazilar:
da yine ailesel neden olarak kabul edilebilecek Alman ve Tiirk kiiltiirii arasindaki ¢cocuk
yetistirme tarzlarindaki farklilik ve kiiltiirel yasam farkliliklardan dogan bazi sorunlar
yasadiklarin1 sdylemislerdir. Biitiin bu farkliliklar ve sorunlarin 6grencilerin egitim
hayatlarina yansiyip egitimsel sorunlar olarak ortaya ¢iktigi sdylenebilir. Ogrencilerin
dilsel eksiklikleri, dolayisiyla kendilerini yeterince ifade edememeleri de Ozellikle
Alman 6gretmenlerine kisisel sorun yasadiklari izlenimini vermektedir. KOALA’nin
Turkce Ogretmenini okula entegre eden ve Alman sinif Ogretmeniyle iletisimde
bulunmasini gerektiren yapisi nedeniyle Tiirkge Ogretmeni sorunun kaynagini
ogretmenlere agiklayabilmektedir. Ogretmenlerin, sorunlar1 6grencilerin egitimsel
kariyerlerine zarar gelmesini engelleyecek bicimde c¢oziimlemeye yardimci olduklar
sOylenebilir. Sonu¢ olarak; yapilan goriismelerde kisisel sorunlarin aileden, dilsel
eksiklikten kaynaklandigi ve bu sorunlarin da ¢ocugun egitimine yansiyip egitimsel

sorunlar olarak ortaya ¢iktig1 soylenebilir.
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4.1.2.3.2. Alman Simf Ogretmenlerinin Goriisleri

Alman smif 6gretmenleri siiflarindaki Tiirk 6grencilerin 6nemli kisisel sorunlar
yansitmadiklarini belirtmisler ancak aile yapilarina dikkat ¢ekmis ve ailenin ¢ocugun
kisisel ya da egitimsel sorunlar yasamada 6énemli etkilerinin oldugunu vurgulamislardir.
ki dgretmen; ¢ocuk yetistirme tarzinda Tiirklerde bir farklilik gordiiklerini, erkek
cocuklarin kiz c¢ocuklara nazaran daha serbest birakildiklarini ve erkek cocuklarin

erkeklik cinsiyet roliiniin daha gii¢lii tutuldugunu belirtmislerdir.

Siifindaki Tiirk Ogrencilerin ailevi sorunlarmin kaynagini diisiik ekonomik
seviyeye baglayan Alman sinif 6gretmeni, velilerinde gordiigi erkek ¢ocugu simartma

egiliminden onlar1 kurtarmak i¢in ¢aba gosterdigini ve basarili oldugunu belirtmistir:

... Cocuklarin ailevi sorunlari; ailelerin ekonomik agidan ¢ok zayif olmalari. Bu
nedenle de okulla ilgili donanimlar1 da zayif oluyor. Kiiltiirel bir egitim verme
farki goriiyorum, erkek cocuklar ¢ok fazla gimartiliyorlar, hala c¢antalari bile
sandalyelerine kadar taginiyor. Aileler ¢ok serbest birakiyorlar erkek ¢ocuklarini.
Cocuk ayni sekilde burada da dyle hareket etmek istiyor. Ama velilerime bunu
yavagga biraktirdim. Kiz ¢ocuklari ise daha zayiflar, ama ¢ok iyi, uslu ve sakinler.
Yani bu ¢ok bariz belli oluyor. Cinsiyete bagli olarak ¢ocuklarini1 farkli sekilde
biyiitiyorlar... (AO4)

Tiirk kokenli Alman sinif 68retmeni, kiiltiirel farkliliklarin yol agtigi sorunlari
kendisi de yabanci bir iilkede dogup biiyiiyen bir Tiirk ¢ocugu olarak daha iyi anlama
sansina sahip oldugunu; kendisinin iyi tanidig1 Tiirk aile yapisinin 6grencilerin sorunlar
yasamasindaki etkilerini belirtmis, Alman smifinin 6gretmeni oldugu icin siirekli
sekilde Tiirk 6grencilerle diger uluslardan 6grencileri de karsilastirma yapma imkéanina

sahip oldugunu belirtmistir:

... Ailevi sorun her ailede var yani o sadece Tirk ya da Alman sorunu degil
bence. Tabi yansiyor ¢ocuga. Hala da vardir ¢linkii bizim kiltiirimiiz farkli.
Almanlara da bazi seyler tabiki tuhaf gelebilir ama bende o sorun olmadigi igin
ben anliyorum, ¢inkli kendim Oyle buytdim. Tuhaf gelmiyor bana. Sorunlart
biliyorum yani mesela bir velim var; kadin sabahtan aksama kadar calistyor,
biiyiik kiz1 yiiksekokula gidiyor fazla zamani yok; esi de calistyor. Kiiciik bir
cocugu var 6 yasinda, onla m1 ugrassin, evin temizligiyle mi ugrassin, yemegiyle
mi ugragsi. Ben biliyorum bizim Tiirk erkekleri nasil! Adam geliyor isten, “eh
yemek yapmadin mi? Niye burasi pis? Niye toplamadin?”, e kendisi bir kalkip
toplamiyor ki, temizlemiyor ki. Yemegi yapmiyor ki! Ama bunu bir Alman tuhaf
karsilar belki ¢iinkii daha farkli bir kiiltiir yani. Almanlarda adamlar da geliyor,
yapiyor. Degisik bir mozaik var Tirkler iginde. Bu, hem cocuklarin kiiltiirel
durumlarini, hem sosyal durumlarmi etkiliyor, hem de dilsel durumlarin
etkiliyor. Aile ne durumdaysa ¢ocuk o durumda! Aile ne kadar uyum saglamigsa
cocuk o kadar! Bizim g¢ocuklar hem Almancadaki sokak dilinden —ev dili degil-
sokak dilinden okul diline girmek i¢in ugrasi veriyor; bir de Tiirkgenin diisiik
seviyedeki ev dilinden okul diline ge¢mek icin savas veriyor... (AO3)
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Sinifindaki 6grencilerinin sorunlar yasamadiklarini, tam tersine Almancay1 iyi
bilen anne babanin etkisiyle sosyal iliskilerinin de kuvvetli oldugunu belirten 6gretmen;

igsiz velilerinin ¢ocuklarinda sorunlarin kendini gostermeye basladigini belirtmistir:

... Sinifimdaki Tiirk 6grencilerimin bariz kisisel ya da ailevi sorunlar1 yok. Hatta
tam tersi ¢ok iyi entegre olmus cocuklar, digerlerinden daha bile iyi. Ciinkii
aileleri de iiciincii ya da ikinci kusaklar ve Almanya’da yasadiklan, biiyiidiikleri
icin. Kisisel sorunlar daha ¢ok sosyal iligkilerle alakali bence, yani Tirk
olduklarindan kaynaklanmiyor. Ama bazi Tiirk velilerim igsizler, iste o zaman
cocuklarda sorunlar olabiliyor. Onun disinda Tiirk &grencilerim en iyi entegre
olmus olanlardan ve iyi de Almanca konusuyorlar... (AO9)

Sinifindaki Tiirk 6grencileriyle ilgili higbir sorun gérmedigini belirten bir diger
Alman 6gretmenin, KOALA ilk basladigi zamandan beri Tirkge 6gretmeniyle galisan
bir 6gretmen olmasinin da bu konuda etkili oldugu sdylenebilir:

113

. Smifimdaki Tiirk 6grencilerinden ¢ok memnunum, gayet yardimseverler
diger arkadaslarina karsi. Sadece bir 6grencim biraz ¢ekingendi ancak 0 da

kendini gelistiriyor...” (AO1)
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4.1.2.3.3. Okul Miidiirlerinin Goriisleri

Arastirma yapilan KOALA okullar1 miidiirlerine okullarindaki Tiirk 6grencilerde
kisisel ve ailevi sorunlar gozlemleyip gozlemlemedikleri sorulmustur. Miidiirlerin
neredeyse tamami Tiirk Ogrencilerin belirgin sorunlarinin  olmadigini, diger
ogrencilerden farkli olarak one ¢ikan sorunlar teskil etmediklerini belirtmiglerdir. Hem
okul mudurligi yapan, hem de derslere de giren miidiirlerden biri diisiincelerini su

sekilde ifade etmistir:

“... Okulumdaki Tiirk gocuklarinin dyle géze carpan olumsuz bir durumlar: yok.
Tiirk ¢ocuklar1 derslerde de ¢ok uyumlular. Ozellikle burada dogup biiyiiyen ve
anaokuluna giden ¢ocuklarda Oyle biiyiik sorunlar yaganmiyor, yani bir Alman
¢ocugun yasayacagi kadar sorunlar...” (M5)

Turk oOgrencilerin yasadiklar1 kisisel sorunlarda da ailenin sosyo kiiltiirel
yapisinin, 6zellikle annenin egitim seviyesi ve Almanca dil seviyesinin dnemini 6nemle
vurgulayan okul miidiirleri, yasanan sorunlarin temelini bu durumlara baglamislardir.
Aile yapisindan dolay1 6grencilerin kisisel ve dil destegi alamadiklarini ve aile egitim
konusunda bilgisiz ve ilgisiz oldugu i¢in de egitimsel sorunlar yasamalarinda biiyiik

etkisi oldugunu belirten bir miidiir goriislerini su sekilde ifade etmistir:

. Bence ana sorun babalarin ailelerinin yaninda olmak diginda her yerde
olmalari. Cocuklariyla ilgilenmiyorlar, isleriyle ilgileniyorlar sadece, eve para
getirmek icin. Ya da calismiyor ve kahvelerde zaman gegiriyorlar. Cocuklarla
ilgilenme isi de annelere diisiiyor ama onlar da ¢ok fazla yiik altindalar. Bu
sorunla bag edebilecek giigte degiller. Bizim burada hep gordiigimiiz; burada
yetisen bayanlar eslerini Tiirkiye’den seciyor, ayni sekilde erkekler de eslerini
Tirkiye’den getiriyorlar. Yani neredeyse tiim ailelerde, biri burada, biri de
Turkiye’de yetigmis kimseler var. Bu da Turk ailelerinin ¢ok buylk
¢ogunlugunda ni¢in hep aile iginde Tiirk¢e konusuldugunun nedeni c¢ulinkl
eslerden biri Almanca konusamiyor. Bu aym zamanda cocuklarm da neden
Almanca konusamadiklarinin nedeni. Velilerimize de dil 6gretmeye galisiyoruz
ve cocuklarmin her iki dili de O&grenmelerinin ¢ok iyi bir firsat oldugunu
anlatmaya calistyoruz. Yani anne babadan biri Tirkiye’den geldigi igin iyi
Tirkge, digeri de Almanca biliyor. Boylece ¢ocuklarinin her iki dili de
ogrenmelerini saglayabilirler ama maalesef yapmiyorlar. Dolayisiyla ¢ocuklarin
durumu ¢ok zor. Anaokulu ya da okul gibi kurumlara basladiklarinda neredeyse
hi¢ egitim almamis gibiler. Belli bilgilere, becerilere sahip olmadiklari igin
dersleri de takip edemiyorlar. El becerileri iyi degil. Evde olduklarinda TV
seyrediyorlar, video oyunu oynuyorlar vs. ama el becerilerini gelistirici bir seyler
yapmiyorlar ¢iinkii 6grenmemisler. Bu becerileri gelismemis... (M8)

Yine ailenin Alman egitim sistemini iyi tanimamasini sorun olarak goren ve
bunun kaynagin1 Tiirkiye’de dogup evlenerek Almanya’ya gelen ve Almanca dil bilgisi

olmayan annelere baglayan bir miidiir, anne baba desteginin cocugun egitimsel
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basarisinda ve kisisel sorunlar yasamamasinda onemini vurgulamis ve fikirlerini su

sekilde ifade etmistir:

13

. Annesi Turkiye’den gelen c¢ocuklar var, bu anneler entegre olmamis
durumdalar. Bu annelerin iletisim kurabilmek i¢in her zaman kendilerine yardim
edecek bir cevirmene ihtiyaglar1 var. Ailelerin egitim sistemini iyi bilmemeleri de

bir sorun...” (M10)

Ailelerin sosyo kultlrel, ekonomik durumlari ve beseri sermayesinin 6nemini
vurgulayan diger miidiirler gibi diisiinen ancak bunlarin yani sira Alman-Turk kaltur
yapisinin farkli olmasindan kaynaklanan cinsiyet algilar1 roliine deginen bir midiir,
erkek c¢ocuklarin erkeklik cinsiyet rollerinin daha gucli tutularak yetistirildiklerine ve
bunun da bayan Ogretmenlere kars1 fazla saygi gostermemekle sonuglandigina
deginmistir:

“. Ailelerin  egitim seviyeleri genellikle diisiikk, c¢ocuklarma destek
saglayamiyorlar ve genellikle de sosyal olarak dezavantajlilar. Pek ¢ogu issizlik
parasiyla geciniyor. Bir¢ok erkek ¢ocukta da bayan Ogretmenlere karsi saygi
yok...” (M9)

Iki kiiltiir arasindaki farki yasayan bazi ogrencilerin bazen sikinti igine
diisebildigini ve bocalayabildigini belirten bir diger miidiir ise bunun yani sira
ogrencilerin iki dilde eksik olmalarinin da sorunlar yasamalarina neden olabilecegini su
sekilde ifade etmistir:

113

. Her cocukta degil ama bazilarinda iki kiiltiir arasinda yasamak sorun
olabiliyor. Bazen cinsiyetler arasindaki rollerde erkek ¢ocuklar karmasa

yasayabiliyorlar. Diger bir sorunlar1 da iki dilde de tam egemen olamamalari...”
(M6)

10 okul mudurd ve 12 Alman sinif 6gretmeni ile yapilan goriigmelerde mudur ve
ogretmenlerin biiyiikk ve bariz sorunlardan bahsetmedikleri goriilmiistiir. Bu durumda
ogrencilerin KOALA okulunda okumalarinin 6nemli bir etkisi oldugu diisiiniilmektedir
¢ciinkii sorunlariyla yalniz baslarina birakilmayan 6grenciler, kendilerini anlayan Turkce
ogretmenlerine ifade edebilmekte, bir sorun yasadiklari anda Tiirk¢e 6gretmenlerinin ve
onlarin bilgilendirdigi ailelerinin destegiyle sorunlarmin iistesinden gelmekte destek
bulmaktadirlar. Kendini ifade edemeyen, hakliligin1 ispatlayamayan ogrencilerin
yasadiklar1 sorunlar olan hirginlik, s6z dinlememe, kavga c¢ikarma ve dolayisiyla
davranig bozuklugu olarak tanimlanan (Nakipoglu-Schimang, 2001) durumlarin bu

okullarda KOALA uygulamalarinin da etkisiyle yasanmadig diisiiniilebilir.
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4.1.2.4. Egitimsel Sorunlari

Arastirmada Ogretmenler, veliler, miidiirler ve 6grencilere ailevi ve kisisel
sorunlarin yaninda egitimsel sorunlarin da sorulmus olmasi, mevcut durumun ortaya
konmas1 agisindan énem kazanmaktadir. Ogrencilerin egitimsel basarilarinda kuskusuz
cok buyik bir 6Gneme sahip olan ailelerin etkisinin, yabanc bir iilkede, anadili olmayan
bir dille verilen egitim sisteminde okuyacak Ogrencilerin basarilarinda hayati dneme
sahip oldugu diisiiniilmektedir. Goriisme yapilan 6gretmen ve miidiirlerin 6grencilerin
yasadiklar1 egitim sorunlarindan bahsederken mutlaka aile etkenini vurgulamis

olmalarinin da ailenin bu konudaki 6nemini gosterdigini diistindiirmektedir.

4.1.2.4.1. Turkce Ogretmenlerinin Goriisleri

Yapilan goriismelerde, TUrk 6grencilerini genel Alman egitim siniflarinda bizzat
gozlemleme sansi edinen ve Alman 6gretmenleriyle KOALA nin yapis1 geregi devamli
koordinasyon i¢inde bulunmalar1 dolayisiyla Tiirk 6grenciler hakkinda devamli bilgi
alabilen Turkge dgretmenlerine Tiirk 6grencilerin Alman egitim sisteminde yasadiklari

egitimsel sorunlar sorulmustur.

Velilerin ¢ocuklarina yardim edemediklerini belirten tiim Turkce 6gretmenlerine
gore; ogrencilerin bliylik cogunlugu ailesinden yeterli derecede destek alamamaktadir.
Dolayisiyla 6grenciler yasadiklar: sorunlarda yalniz kalmakta ve sorunlarinin iistesinden
kendi baslarina gelememektedirler. Ogretmenlere goére velilerin sosyo ekonomik
konumlari, egitimsel gegmisleri, Alman egitim sistemi hakkindaki bilgileri ve Almanca

dil bilgilerinin seviyesi ¢ocuklarina yardime1 olabilme derecelerini belirlemektedir.

Velilerinin sosyo ekonomik ve egitimsel durumlarinin ¢ocuklarin egitimine olan

etkisine vurgu yapan bir Tlrkge 6gretmeni goriislerini su sekilde agiklamistir:

... Ya koyden gelmisler, ya da ¢ok okula gitmemisler. Onun i¢in tabi bilemiyorlar
ne yapacaklarim, isteseler de yardim edemiyorlar. Anlayamiyorlar da nerede ne
sorun var. Ogretmenlerin dediklerinden de bir sey ¢ikaramiyorlar. Ayri dili
konusuyorlar ama bir de egitim agisindan ayr1 dili konusuyorlar. Cocuklarinin
egitim durumlanyla ilgili valla c¢aba gosteriyorlar, okula gelip gidiyorlar,
cocuklarmi getirip gotiiriiyorlar ama egitim durumlarinda ne yapilacagindan
higbir haberleri yok dedigim gibi. Kendileri oturup da yardim edemiyorlar ya
horta (okul sonrasi etiit) gotiiriiyorlar, ama hortlarda da yaptigi odevlere
bakiliyor, belki, daha ¢ok sosyal faaliyetlerle geciyor herhalde. Onun i¢in de evde
zaten anne baba tekrar ilgilenmek ihtiyaci duymuyor. “Orada yapiyor” diyor,
“niye bir de evde yapsin”. Cocuk da 6yle diisiintiyor, “orda yaptim” diyor, “evde
niye annem babam benimle ilgilensin”. Yani anne babanin ger¢ekten ¢ocuklarina
o giinii nasil gegirdigini sormasi sart. Onlarla bir sohbet yapmasi sart. Ama evde
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hig¢ birbirlerini goriiyorlar m1 acaba? O da var. Cok biiyiik sorunlar var aslinda...
(TO14)

Tum Tirkce o6gretmenlerinin ortak goriisii; velilerin dil yetersizligi sorunu
yasamalaridir. Bu da ¢ocuklariin okulla ilgili konularina yogunlagmalarini, ¢gocugun
basarisinda 6nemli etkisi olan okul aile iliskilerini engellemekte ve ¢cocugun egitimsel
sorunlar yasamasinda bir etken olmaktadir. Alman okul miidiirlerinin de belirttigi; anne
baba yardimi eksikliginin 6grencilerin egitimsel sorun yasamalarina neden oldugu
goriisiinii destekleyen bir TUrkce 6gretmeni goriislerini su sekilde belirtmistir:

... Cocuklarin yasadig1 egitimsel sorunlarda; bir kere anne babanin yeterli
ilgisinin olmamasi var. Toplantilara gelinmiyor. Bunun nedeni, anne ya da
babanin dil yetersizligi. Girecegi ortamda kendini yeterli hissetmemesi ya da
sikint1 duymasi, muhtemelen c¢ekiniyor. Ya da kendi diinyalarinda... Yani egitim
olayma bakis da cok Onemli bizim anne babamizda. Onun sikintis1 var. O
ilgisizlik cocugun ilgisine yansiyor. Onun disinda dil biiyiik bir sikint1 ¢iinkii
karma dille buylyor cocuklar, ciimleler net Ogretilmiyor, kelimeler net
Ogretilmiyor o yiizden, iki yarim bir tam yapmadig1 igin sikinti olusturuyor. Yine

anne babanin ders ve ddevlere yardim edememesi, ister istemez ¢ocuk evde
yardima ihtiya¢ duydugu zamanlarda sorabilecegi kisiyi bulamiyor... (TO7)

Turkge 6gretmenlerinin velilerin gocuklariyla ilgilenememe ve ¢ocugun evde bir
yardim goérememe durumunun ¢ocugun egitimsel sorunlar yasamasinda énemli bir etken
oldugunu o6zellikle vurgulamalar: iizerine; velilerle yapilan goriigmelerde ¢ocuklarinin
dersleriyle evde bir ilgilenen olup olmadigi sorulmustur. Ancak birka¢ veli ki bunlar
Almanya’da dogmus, Almanya’da egitim gormiis anne ve babalardir, ¢ocuklara
kendilerinin yardim ettiklerini belirtmislerdir. Diger veliler ise ¢ocuklara evdeki abi
veya ablalarimin yardim ettigini ya da ¢ocuklarini okul sonrasi etiitlere gonderdiklerini
ve ellerinden geleni yapmaya ¢aligsalar da kendilerinin fazla bir yardim edemediklerini

belirtmiglerdir.

Almanya’da dogup biiyliyen ve burada egitim almis velilerin daha avantajh
konumlarina karsin, bir anadili 6gretmeni bu durumun da bazen yeterli olmadigin1 su

gerekeelerle belirtmistir:

... Simdi 3. nesil olmasina ragmen; 3. neslin insanlar1 biraz daha egitimli ama
hepsi de “her seyi biz daha ¢ok iyi biliyoruz” diye ¢ok fazla 6grenmeye meyilli
degiller. Onlar Almancayi biliyorlar diye ya da burada okudular diye her seyi
bildiklerini saniyorlar kendilerini ama hi¢bir seyden haberleri yok maalesef!
Cocuklar da onlarla birlikte yarim Tiirkge yarim Almancayla yetisiyorlar ve
basarilart da o derece diisiilk oluyor. Yine de son yillarda liseye giden gocuk
sayisinda biiyiik artis oldu... (TO1)
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1. kusakta yasanmis olan egitim seviyeleri diisiik veliler sorununun 3. ve 4.
kusagin yetistigi bir donemde halen yasanmasinin 6nemli nedenlerinden birisini de
Turkce Ogretmenleri, Almanya’da dogup biiyiimiis insanlarin eslerini Tirkiye’den
segmeye basglamalarina baglamaktadirlar. Onlara gore; kendi kisisel sorunlarini
¢ozemeyen anne babalarin ¢ocuklarinin kisisel sorunlar yasamalarina neden olan bu
durumlari, aynt zamanda c¢ocuklarin egitimsel sorunlar yasamalarina da neden
olmaktadir. Yine ozellikle dil eksikliginin olumsuz etkisini vurgulayan bir Turkce

O0gretmeni bu durumu su sekilde 6zetlemistir:

... Valla velilerin ¢ogunlugu sdyle; ya baba, ya anne burada biiylimiis, yetismis
ya da burada dogmus diyeyim. Ama genellikle esleri Tiirkiye’den gelmis. Simdi
Tirkiye’den gelen esler kadin ise, anneyse, anne evin i¢inde biylk bir ailenin
icine gelmis, yani buylikanne buylkbaba da var. Anne o evin hizmetgisi. Cocuk
okula gidinceye kadar evden disartya ¢ikmamis. Boyle olunca ne oluyor? O anne
dis diinyada ne var pek fark etmiyor. Zaten aligverise gitse konugmasina gerek
yok alip koyuyor parasimi Odiiyor. Ama okula basladigi zaman, okulla ilk
muhatap oldugu zaman Almanca eksikligini goriiyor. Ama kendini yorgun
hissediyor. Ne kadar baslasa da bitiremeyecek hissediyor. Basliyorlar, “mama
lernt deutsch” * vardi mesela bizde, gilizel bir calisma ama kag¢ tane anne
gelebiliyordu? istese de gelemeyenler vardi tabi. Onlarla da bir ara karsilastirmali
calismay1 denedim ama ¢ok yorgundum birka¢ dersten fazlasini yapamadim, 2-3
ay falan yaptim ondan sonra devam edemedim. Bir de onlarin da okuma ve
yazmalar1 da ¢ok iyi degil, higbir sekilde ilgilenmemisler ki!... (TO14)

Tirk oOgrencilerin Alman egitim sisteminde yasadiklar1 egitimsel sorunlarda
velilerin biiytik etkisinin oldugunu belirten Turkce dgretmenlerine gore; velilerin dil ve
egitim eksikliginin yan1 sira Alman ve Tiirk kiiltiirliniin birbirinden farkli olmasi, bu iki
kiiltirde ¢ocuk yetistirme ve disiplin farkinin biiyiik olmasmin da Tiirk &grencilerinin
kisisel sorunlar yasamasina ek olarak egitimsel sorunlar yasamalarinda da 6énemli bir

etkendir. Tulrkge 6gretmenlerinden biri bu konudaki deneyimlerini aktarmigtir:

... Almanya’daki sistemle; bizim aile sistemi farkli. Yani burada bir serbestlik
var. Bizim ¢ocuklar o serbestligi biraz yanlis anliyor. Kendi kendini kontrol
sistemi, oto kontrol bizimkilerde eksik. Yani Alman sisteminde ¢ogu sey; iste
okul, aile, 6gretmen o liggen kesin tutmasi lazim. Yani 6gretmen ¢abaliyor,
Ogrenci iste... Ama aileden o destek gelmedigi zaman bir yerde iste zincirin bir
halkas1 bozuluyor. Almanlardaki o kararlilik bizde yok. Ug¢ guniimiiz iyiyse
dordincti giin o ¢izgiden ayrilabiliyoruz. Ogrenciler de dyle, disiplin sorunu.
Yani en biyiikk sorunlari, kendini derse veremedigi zaman zaten gerisi
gelmeyecek yani. Ben bazen Tiirkge dersinden hari¢ bagka derslere de giriyorum;
iste orada fark ediyorsunuz... (TO8)

* Alman okullarinin bir¢ogunda gogmen kokenli annelerin Almanca dgrenmesini saglamak amagli
diizenlenmis “Annem Almanca Ogreniyor” adi verilen {icretsiz kurslar.
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Tiirk ailelerinde yetisen ve Almanlarin disiplin sisteminden farkli yetistirilen
Turk 6grencilerin yasadiklari ¢eliskiyi belirten bir Turkge 6gretmeni de gortislerini su

sekilde ifade etmistir:

... Cocuklar Alman disiplin sistemine gore yetismedigi igin 6gretmenin tutumunu
iyi anlayamiyorlar. Bir de buradaki egitim sistemi de cocuga farkli bakiyor,
yetistirmesi de farkli, yani, herkes ne kadar Ogrenebilirse o kadar Ogrenir.
“Herkesin ayn1 seviyede olmasi1 gerekmiyor” gibi bir diisiince var. Bir de dedigim
gibi biz ¢cocuklarimizla iliski kurarken sadece emredici ve siirekli ondan bekleyen
bir iligki i¢inde oldugumuzdan buradaki yapiyla bizim tutumuz arasindaki fark
cocugu ¢eliskiye diisiiriyor. Bazen de yardim edecegiz derken ¢ocuga zarar da
veriyoruz, yani boyle bir sikinti da yasaniyor... (TO9)

Kiltir ve disiplin farki nedeniyle Alman sinif 6gretmeni ile iletisim eksikligi
yasayan Ogrencilerin yani sira; bir Tlrkge 6gretmeni de farkli dinlere mensup olma
konusunda yasadigi bir olayin ¢ocugun siniftaki konsantrasyonuna etkisini su sekilde

aciklamistir:

... Oyle konular geliyor ki &nlerine, hi¢ bilmedigi bir konu. Cocuklar bir kere
dinlemiyor, konsantre olamiyorlar. Bir 6gretmen ne diyordu, tabi yeni 6gretmen
olmustu geng bir hanim, “aaa kloster1 (manastir) bile bilmiyorlar” bu ¢ocuklar
dedi. Icimden dedim “aman Allahim nasil anlasacak bunlar”. Cocuk senin
Hristiyan oldugunu bile bilmiyor kloster1 ne bilsin. Iste diisiin aradaki seyi
diisiin... (TO14)

Yine Tirk 6grencilerin egitimsel sorunlar yasamalarinin nedenini ailelerdeki dil
eksikliginin yani sira bilgi eksikligine baglayan ayni Tirkge dgretmeni, ailelerin egitim

konusundaki roller hakkindaki fikirlerinin etkisini su sekilde vurgulamistir:

... Bizim veliler o kadar geride kaliyor ki, itiliyorlar. Dil degil de bak, bilgi de
bilmedikleri i¢in. Bilmedigi seyi nasil 6gretsin ¢ocuguna? Ya o kadin evde
yemegini yapmayi biliyor, komsuyla gidip dedikodu yapmayi vs. biliyor. Var mu
bizde ¢ocugunla ilgilenmek? Cocukla okul ilgilenir. Bizim Tiirkiye’de genellikle
Oyle. Simdiki jenerasyonda belki... Biiyiiksehirlerde belki... Bence velilere de bir
okul gerekli. Yani anne baba olma okulu da lazim. Burada lazim ¢iinkii burada
anne babanin okulda faal olmasi gerekiyor yani okulla birlikte caligmasi
gerekiyor... (TO14)

Turkce oOgretmenlerine gore velilerin ¢ocuklarina destek verememe ve
cocuklarin okula destek almadan ve bos gelme nedenlerinden biri Almanya’daki
yasama ve calisma tarzlari nedeniyle olusan “ilgi gosterememe”dir. Almanya’da
velilerin ¢alisma ve yasam tarzlarinin ¢ocuklariyla ilgilenebilmelerinde etkisi oldugunu
belirten bir Turkce 6gretmeni goriislerini su sekilde ifade etmistir:

... Maalesef hicbir sey bilmiyorlar ¢iinkii buradaki aileler yapisal olarak genelde

calisan aileler; onlar da %80’1 90’1 diyebilirim temizlik isinde c¢alisiyorlar. O
yiizden cocuklartyla ilgilenmeleri hemen hemen olanaksiz. Sabah 5,7 ya da §;
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aksam 5, 7, 8 temizlik firmalarinda ¢alisiyorlar. Cocuklarin evde oldugu saatlerde
onlar digarida oluyorlar. O yiizden onlar eve gelinceye kadar genellikle gocuklar
uyumus oluyor, ya da birlikte oturup ancak dizi seyrediyorlar, film seyrediyorlar,
kesinlikle higbir sekilde yardimci olamiyorlar. Ogleden sonra gocuklarini hort
denilen yerlere yolluyorlar. Bunlar kreslerin bir {istii; okula giden ¢ocuklar orada
Odevlerini yapabiliyor, 6glen yemeklerini yiyebiliyorlar, saat 4’e kadar orada
kalabiliyorlar. Genellikle buralara yoneltilmisler. Tabi ki bu birazcik derslerine de
yardime1 olmada ¢ok iyi, destek. Bunun disinda evden ¢ok bos geliyorlar... (TO1)

Ogrencilerin yasadiklar1 egitimsel sorunlarin kokenini ailelerine baglayan bir
diger TUrkce 6gretmeni Alman 6gretmen arkadaslarinin da kendisine aktardigi sorunlari

anlatmistir:

... Tabi 6gretmen arkadaslarin sikdyetlerinden ¢ocuklarin bazi problemlere sahip
olduklar1 ortaya ¢ikmis oluyor. Yani birincisi, simdi burada genelde anne
babalarin hepsi calistigl igin isten yorgun argin geliyorlar, cocuklarla fazla
ilgilenemiyorlar. Bu bir! Ikincisi; bazilar1 erken gidiyor, evde cocuklarla
ilgilenecek kimse olmadigi i¢in ¢ocuklari gonderiyorlar erkenden. Cocukta da
bosluk olusuyor, yani ¢ocugun en verimli oldugu, en ¢ok Ogrenebilecegi yasta,
cocuk ne yapmis oluyor o zaman, o boslukta, en ¢ok 6grenebilecegi yasi bosa
gecirmis oluyor. Cocuk bir sey yapamaz ¢iinkii hi¢bir sey bilmeyen birisine “sen
niye bunu yapamiyorsun?”’ diyemezsin. Cocugun neye ihtiyaci var? Egitime
ihtiyact var, dolayisiyla ¢ocuklarin problemi demeyecegim ama anne babalarin
problemi. Egitimsel, egitsel problemi olan cocuklarin bence daha ¢ok anne
babadan kaynaklantyor... (TO5)

Aileden kaynaklanan ilgisizligin nedenini fazla ¢ocuga sahip olma nedeniyle
hepsine yetismeme olarak goérmiis olan bir Tlrkce ogretmeni de deneyimlerini su

sekilde aktarmistir:

... Genelde istekliler fakat kardes sayisi cok oldugu zaman ailede, orada biraz bir
bikkinlik hissediyorum velilerde. Iste ne bileyim, 5. cocuk aym okula gidiyor.
Daha 6nce bir kardesi bir iist siniftaydi, daha dnceki bir {ist sinifta. Tiirk ailelerde
onu hissediyorsunuz artik boyle; birakmis, kendi kendine ¢cocuk gelip gidiyor. Bir
seyler yapmaya ¢alisiyor. Pek fazla destek gordiigiinii tahmin etmiyorum ama 2
ya da 3, en fazla 3 ¢ocuk varsa bir ailede, anne bilgiliyse, Almancas1 da iyiyse
genelde o tiir cocuklar basartya da ulasiyor. Anne destegi, baba aile destegi ¢ok
onemli... (TO2)

Tirk ogrencilerin Alman egitim sisteminde egitimsel sorunlar yasadiklarini
belirten ve bunlar1 6ncelikle aileye baglayan Tirkge ogretmenlerinin ortak goriisii
ogrencilerin egitimsel sorununun “dil eksikligi” ve buna bagli gelisen sorunlar
oldugudur. Dil eksikligini “iki dilde de eksik olmak” olarak vurgulayan Turkge

O0gretmenlerinden birisi gorislerini su sekilde belirtmislerdir:

... Dil yetersizligi en biiyiik sorun bence. Yani 2 dilde de dil yetersizligi. Simdi
Ogretmen anlatirken ¢ocuk anlayamiyor, anlayamadigi igin ilgisi dagiliyor ve
Ogretmeni dinleme gibi pozisyonun ig¢ine girmiyor. Anlamadigim eve
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gotirduginde evde yeteri kadar destek goremiyor, yardim alamuyor. Oradaki
eksiklik buylyerek devam ediyor... (TO9)

Tirkce 6gretmenleri anadilleri genellikle Tiirkge olan (karisik evliliklere gore
degisen bir durum oldugu icin) ¢ocuklarin Alman egitim sisteminde yeterli Almanca dil
bilgisine sahip olmamalarin1 en énemli egitimsel sorun olarak gérmektedirler. Bunun
nedenlerini okul ©ncesinde kindergarten/anaokulu gibi egitim kurumlarina devam
etmemeleri veya bu kurumlarin kisith olmasindan dolayr devam edememeleri ve
Almanca egitim al(a)mamalarina baglamaktadirlar. Bu durum nedeniyle agir bir yiikiin
altina giren Tiirk ¢cocuklar1 hakkindaki diistincelerini deneyimli bir Turkce 6gretmeni su
sekilde dile getirmistir:

... Okula basladiklarinda yeterli Almancalar1 olmamalari. En biiyiik sorun ¢iinkii
cocuk 3 yasinda eger yuvaya baslamadiysa, 6 yasinda okula basladiginda ¢ok
biiyiik sorunlarla kars1 karsiya kaliyor. Cocugun 6grenmesi gereken seyler 1 degil
2 oluyor. Yani, her seyin adinin hem Tiirkgesini hem Almancasin1 6grenmek

zorunda kaliyor. Bunun yaninda el becerileri olan kesme, yapistirma. .. Bunlari da
Ogrenecegi i¢in gocugun okuma yazmaya zamant kalmiyor... (TO11)

KOALA’y1 ilk uygulayan deneyimli Tulrkce Ogretmenlerinden birisi diger
anadili 6gretmenlerinden farkli olarak Ggrencilerin egitimsel sorunlarinda dilin artik
eskisi kadar etken olmadigini c¢linkii aile ilgilenemese bile anaokulu firsatlarinin
oldugunu belirtmistir. Ancak anaokullar1 da yine gd¢iin degisen yapist nedeniyle farkli

bir yapidadir ve istenilen amaca uygun olamamaktadir:

... Seneler gectikce problemler dil sorunundan kaynaklanmiyor ama en azindan
yeterince firsat var Onlerinde. Aileden kaynaklanirsa kaynaklaniyor ama en
azindan firsat var yani. Cocugunu 3 yasindan sonra kindergarten dedikleri
kreslere gotliirme sanslari var. Ama oranin da tek sorunu var; yine Ozellikle
burada, gittigi zaman ¢ocuk, yarisindan ¢ogu Tiirk oluyor... (TO8)

Bir baska Turkce dgretmenine gore de; aileden destek alamama nedeniyle dil
eksikliklerini tamamlama konusunda (ne anadilleri, ne de Almancada) bir gelisim
saglayamayan Ogrenciler, Alman egitim sisteminde dilin akademik olarak gittikce

agirlasan yapisi nedeniyle basarisizliklar yagsamaktadirlar:

... Dil, egitimsel sorunlari! 3. 4. siifa kadar gidiyor da, 4. siifta artik imla
kurallarina 6gretmenler daha yogun olarak c¢alistyorlar, ¢ocuklarimiz bilmiyor
Almancada o dil kurallarini. Tabi, o ylzden ¢ok biyik sikdyetleri var
Ogretmenlerin dil problemlerinden dolayi. Bir 06gretmen arkadas “bunlar
anadillerini bilmedikleri i¢in bu dili 6grenemiyorlar” dedi. “Aslinda yani senin
isin de zor. Anneler babalar bilingli degil. Cocuk kendi dilini temelde ¢ok iyi
Ogrenirse “2. 3. 4. dili ¢ok kolay 6greniyor. Fakat anneleri bunlarin hicbir sey
bilmiyor” dedi. Hakikaten de dogru... (TO6)
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Okul nifusunun neredeyse tamaminit gogmen kokenli 6grencilerin olusturdugu
bir okulda ¢ok basarili ve etkin bir bicimde KOALA c¢aligsmalar1 yapan Turkce
Ogretmeni tim TUrkce ogretmenlerinin belirtikleri “Tiirk 6grencilerinin yasadiklar

egitimsel sorunlarin1” kendi deneyimlerine dayanarak su sekilde 6zetlemistir:

... Cocuklarin eksik bilgiyle gelmeleri, bastan bir kere biiyiik bir sorun ¢iinkl bir
temel gerekiyor okul i¢in. Bu temel gelmeyince bizim okulda yapilan calisma
diger okullardaki ¢aligmadan daha farkli olmak zorunda. Ornek vermek gerekirse
cogunlukla %95-98 Alman Sgrencilerin olusturdugu, biraz daha iyi bir seviyenin
oturdugu bir bolgedeki bir okulu diisiiniirsek, oradaki Ogretmenler bir kere
karsilarinda ¢ocuklari hazir buluyorlar. Yani 6gretmen olarak 1. smif igin
diistiniilen programi hi¢ kuskusuz, aklina higbir sey takilmadan uygulamaya
baslayabiliyorsun, gegebiliyorsun. Bizim okulda once o temeli kendin senin
saglaman lazim. Yani bir yerde ¢evreden ve aileden alamadigini senin 6nce bir
tamamlaman lazim. Bu tamamlama isi 4 sene 5 sene siirliyor. Tabi bunun ileriye
doniik bir siirii etkileri oluyor. Cocuklarda basarisizlik, ¢ocuklarin bir yerlerde
tikanip kalmalar1 gibi. Dolayisiyla okulda yapilan derslerde de ¢cocuklar o zaman
anlama zorluklari ¢ekiyorlar. Anlayamryorlar, kavrayamiyorlar, tek tarafli kaliyor
calismalari. Ya da 6gretmenin galigmasi tek tarafli kaliyor. Sadece okutuyor;
cocuk okuyor ama anlamiyor, ya da anladigini tekrar geri veremiyor. Bunun
zekayla ilgisi yok! Bir yerde zeki olan ¢ocuklar eksik de gelseler belki bu
calismay1 hizlandirabilirler. Ama zeki de olsalar eksikse yine de bu bir zaman
aliyor. Eger olmasi gereken bir program, burada ilkokul diyelim, 4 seneyse belki
de bizim okuldaki ¢ocuklar i¢cin 6 sene gerekiyor. Ama ne yazik ki bdyle bir
sistem olmadigi igin okul bunu 4 sene iginde en iyisini yapabilmek zorunda. Ama
iste eksik olmalari, ailede yeterli yardim olmamasi, ¢evre; hani deriz ya biz
insanin egitiminde 3 faktor; okul-aile-¢evre, bunda ¢evre ve aile {izerine diisen o
gorevi tam yerine getirememisse okul da onu yerine getiremiyor o zaman tam
olarak. Istese de getiremiyor, zorlaniyor. Okul da zorlaniyor, ¢ocuk da zorlaniyor;
egitim sorunlar1 bunlar genelinde. Tabi bir siirii etkenler var; okul siiresince
ilgisizlikler var, ¢ocugu takip etmemek var aile tarafindan, ¢evre tarafindan
motivasyon eksikligi var, bir siirii sorunlar ¢ikiyor egitimle ilgili... (TO4)
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4.1.2.4.2. Alman Simf Ogretmenlerinin Goriisleri

Alman sinif 6gretmenleri, siniflarindaki Tiirk 0grencilerin egitim sorunlarini,
Turkce 6gretmenleri gibi aile yapilarina bagli olarak agiklamislardir. Tiim dgretmenler,
ogrencilerin egitimsel sorunlartyla ilgili soruya cevap verirken, 6grencilerin aileleriyle
ilgili bilgiler de sunmuslar ve 6grencinin egitimsel basarisinda ailenin ¢ok onemli bir

yer tuttugunu vurgulamislardir.

Smifindaki Tirk o6grencilerinin disiplin sorunlar1 oldugunu ve ev 6devlerini

yapmadiklarini belirten 6gretmen, bu durumda ailenin roliinii vurgulamistir:

... Bence disiplin 6nemli bir sorun. Ev Odevlerine bakilmamasi, devamsizlik
yapmalar1 ya da ge¢ kalmalari. Bizim velilerimizden istegimiz, ¢ocuklarinizla
ilgilenin. Okul ¢antalarina bakin, defteri ne durumda, ne ddevi var, kahvaltisini
tam yapmis mi, ama maalesef yapmiyorlar. Cocuklarin babalari1 ya ¢alismiyor, ya
da calisanlar ¢ocugun evde oldugu saatte uyuyor calisma saatlerinden dolay1.
Mesela su an 20 Tiirk 6grencim var, 9’unun annesi hi¢ Almanca bilmiyor. Cok az
anlayanlar1 da var ama ¢ocugun Odevlerine yardim edemiyorlar. Aile destegini
cok énemli buluyoruz. Cocuklarin ¢ok okumalarini istiyoruz ve evde de her giin
en azindan 15 dakika okuma yapmalarini istiyoruz. Ama tabi dili bilmeyen
annelerle bunu yapmak zor. Ama biz okulca velilerimize kurslar diizenliyoruz,
cocuklarma yardimei olabilmeleri igin, kendileri igin... (AO4)

Aragtirmanin yapildigit KOALA okullarinda veli faktoriiniin 6nemli etkisinin
dikkate alindig1 ve bu nedenle de velileri desteklemek ve gelistirmek i¢in ¢abalar sarf
edildigi goriilmektedir. Ancak birgok Turkge ve Alman smif Ggretmeni ve hatta
miidiiriin de yakindigi gibi bir¢ok veli bu tiir etkinliklere genellikle fazla katilim

gOsterememektedir.

Ogrencilerin belirli bir basar1 elde edebilmeleri i¢in okulda aldiklar1 egitimi evde
destekleyecek caligmalar yapilmasinin da 6nemini vurgulayan Alman sif
ogretmenleri, bu acidan evlerinde destek géremeyen &grencilerinin egitimsel sorunlar
yasayacaklarini belirtmiglerdir. Tiirk 6grencilerinin velilerinin genellikle annelerinin
oldugunu ancak annelerin de birgogunun c¢ocuguna destek saglayacak konumda
olmadigimi belirten &gretmenlerden biri bu durumun 6grenciye olumsuz etkilerini

agiklamistir:

... Genelde ¢ocuklarn tiim yiikii; egitimi, beslenmesi annede; babalar genellikle
igsiz ve ilgisizler. Babasimi hi¢ gérmedigim 6grencilerim var. Baba caligmayip
anne calisanlar var. Anne ya da baba esini Tiirkiye’den getirmis. Anne babalar
arasinda gecimsizlik var ve c¢ocuklariyla ilgilenecek durumda degiller. Baba
ikinci ya da tgiincii kusak da olsa yine anneye diisiiyor ¢ocugun egitimiyle
ilgilenmek. Anne bakimi sagliyor, baba genellikle otoriter yapida ve son s6z de
onda. Cocuklar iki kiiltlir arasinda kalmig gibi, 6zellikle dinden dolayi. Aileler
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¢ocuklarin ev 6devlerine yardim etmiyor, ¢ocugun &6devine bakmiyor, o
ogretmenin gorevi diyor, nasil olsa 6gretmen bakacak diyor... (AO7)

Evdeki entelektlel seviyenin 6grencilerin egitimde basariyla ilerleyebilmeleri igin
Onemini vurgulayan bir diger Alman simif O6gretmeni de diger tiim Alman smnif
Ogretmenlerinin belirttigi gibi ailenin yapisina bagli olarak ogrencilerinin farkli

seviyelerde bulunduklarini sdylemistir:

... Benim Turk 6grencilerimin durumu farkli farkli. Cok iyi Almanca konusan
cocuklar var ¢linkii anne ve baba, her ikisi de iyi Almanca konusuyor; ama dyle
de gocuklar var ki anneleri hi¢c Almanca bilmiyor. Bu ¢ocuklardaki sorun hemen
fark ediliyor. Bence bu, annenin ¢cocugunun okuma yazmasi ile ne kadar alakadar
olduguyla ilgili. Anne eger cocuguna okul 6ncesi hazirlik sinifi ddneminde, ya da
cocuk 2-3-4 yaglarindayken dil gelisimi i¢in yardimci olduysa; ama nasil alip
cocugunu da ona kitap okusun eger kendisinin okuma yazmasi yoksa! Asil egitim
iste burada basliyor aslinda. Bizim okulda yapilan ve anket uygulanan bir
arastirmada evde kitabiniz var mu, iki dilli kitaplar var m1? gibi sorularda gordik
ki Tiirk cocuklarimn ¢ok az kitaplar1 var. Iste ailelerin okuma seviyeleri ile
cocuklarmin egitimleri arasinda bence bir baglant: var... (AO10)
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4.1.2.4.3. Okul Mudurlerinin Goriisleri

Yapilan goriismelerde okul miidiirlerinin de TUrkge dgretmenleri ve Alman sinif
Ogretmenleri gibi, 6grencilerin egitim sorunlarinin ne oldugu sorusuna yine velileriyle
ilgili bilgiler vererek cevap vermis olduklar1 ve yasanan sorunlarin oncelikli kaynagini

aile yapisina bagladiklar1 goriilmistiir.

Gorligme yapilan miidiirlerin tamamina yakini Tirk 6grencilerin egitimsel
sorunu olup olmadigina “gbéze ¢arpan bariz sorunlarinin” olmadigini, egitimsel
sorunlarin sadece Tiirk Ogrencilerde degil, her ulustan Ggrencide olabilecegini

belirttikleri goriilmiistiir.

Tiirk 6grencilerin yasadiklar1 egitim sorunlarint Almanca dil bilgilerinin eksik
olmasina; bunu da ailelerinin de Almanca eksikligine baglayan miidiirler; yine
Tiirkiye’den gelen ve Almanca bilmedigi i¢in ¢ocuklarina yardim edemeyen annelere
ozellikle deginmislerdir. Miidiirlerin 6nemle belirttigi bir diger nokta da Tiirk velilerin

cogunda egitime olan ihtiyaca kars1 bir biling olmadigidir:

... En biiyiik sorunumuz, bir¢ok ailenin egitim ihtiyacinin bilincinde olmamalari.
Bu, okula ilgisizlige kadar gidiyor maalesef. Cocuklarinin egitimleriyle ilgili olan
veliler de isteseler de c¢ocuklarina destek saglayamiyorlar, ¢iinkii okuma
yazmalar1 yok ya da Almancaya hakim degiller. Ama biz, bu velilerimize destek
sagliyoruz. Velilerle kahve igme saatleri, kurslar vd. ile ¢iinkii bunlar bizim
sorunlarimiz. Daha o6nce de belirttigim gibi aile yapisi ve yasam tarzi
bizimkinden ¢ok farkli. Eger ¢cocuklar uzun zamandan beri Almanya’da yasiyorsa
ama o kadar biiyiik sorun degil. Ama mesela bizim okulumuzda ¢ok Bulgar Tiirk
aileler var ve Almanya’ya daha ¢ok yeni geldiler. Yagsam tarzlari bambagka ve
buradaki hayat bambaska. Dolayisiyla ¢ocuklar 6nce kiiltiir soku yasiyorlar.
Dolayisiyla egitim, 6grenme konusuyla ilgilenemiyorlar, bas etmeleri gereken
baska seyler var. Aile yapilar1 ataerkil ¢linkii babalar annelerden daha hakimler
Almancaya. Ama ¢ocuklarla egitim konusunda anne ilgileniyor. Bazi babalari
sadece c¢ocugun notlart c¢ok kotilyse gorebiliyoruz. Bu yapilar c¢ocuklarin
egitimsel durumlarini desteklemiyor. Bunlar bizim c¢ocuklarda gordiigiimiiz
egitimsel sorunlar... (M4)

Bu miidiir gibi, velilerin egitime kars1 bilingli olmalart konusunda da farkliliklar
oldugunu belirten bir diger miidiir “Uzun zamandir Almanya’da yasayan ya da burada
okula gitmis velilerle iletisim daha farkli oluyor. Alman egitim sistemine kars1 daha iyi bir

anlayislari var, yeni gelmis velilelere gore” (M3) demistir.
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Bir bagka miidiir, yine velilerin farkli seviyelerdeki durumlarina vurgu yapmis
ve Dbu seviyelerin o6grencinin egitimsel basarisina destek saglamadaki Onemini

vurgulamstir:

... Velilerimizin durumlar ¢esitli, cok iyi Almanca konusan da var, Almancasi
cok cok yetersiz olanlar da var. Ama ¢ocuklariyla ilgililer. Bizimle irtibattalar.
Cagirdigimiz zaman da geliyorlar. Ancak keske birbirimizi daha iyi anlayacak
kadar Almanca konusabilseler, bunun i¢in okulumuzda onlara yonelik kurslar
diizenliyoruz. Onlar da ¢aba gosteriyorlar. Burada yasiyorlar ve burada uzun siire
kalacaklar gibi goziiyor, dolayisiyla Almanca Ogrenmeleri 6nem kazaniyor.
Cocuklar1 burada okuyacak, egitim gorecek ve calisacaklar ve Almancalarinin iyi
olmasi lazim, bu konuda da velilerin destegi ¢ok onemli... (M6)

Dil sorununu tiim midiirler belirtmis; bir miidiir de bu sorunu okulunda okuyan
diger yabanci kokenli 6grencilerin de yasadigini belirtmistir. Okulunda gé¢gmen kokenli
ogrencilerin ¢cok yogun bir sekilde bulunmasi nedeniyle dil sorunu yasayan dgrencilerin
bir arada oldugunu ve kendilerine rol model saglayacak kisilerin bulunmadigini
sOylemistir. Gogiin degisen yapisini animsatan bu durum TUrkce dgretmenlerinin de
vurguladigi; anaokullarinin da ¢ok fazla yabanci kdkenli 6grenciye sahip olmalari
nedeniyle, asil amaclari olan Almanca Ogretimine katki saglayamamalaria ¢iinkii
anaokulunda Almanca bilmeyen ve Ogrenmeye gelmis oOgrencilerin yogunlagmis

olmasina benzer bir durumdur:

... Benim somut olarak gordiigiim dil sorunu, yani ¢ocuklar ¢ok iyi Almanca
konusamiyorlar. Ama bu sadece Tiirk ¢ocuklarda degil, Arap ¢ocuklarda da var.
Okulumuzda gé¢men orani ¢ok yiiksek oldugu i¢in de dil rol modelimiz de ¢ok
fazlayok... (M7)

Dil sorununa ek olarak bazi ailelerde eskiden erkek c¢ocuklarmi kiz
cocuklarindan daha serbest bir sekilde yetistirmeye egilim oldugunu belirten bir miidiir,

bu duruma artik fazla rastlamadigini vurgulamistir:

... Bence ¢ocuklarin egitimsel sorunlari dil; Almanca dilbilgisinde ¢ok zayiflar.
Bu, bizim karsi karsiya oldugumuz en 6nemli sorun. Bir de erkek g¢ocuklarmn
prens gibi yetistirilmeleri, dyle biiyiitiilmeleri ama tabiki bunu genellestiremem,
hepsinde Oyle degil. Eskiden kiz cocugu Hauptschule bitirsin yeter gibi
diisiiniiyorlardi ama o da degisti. Artik Tiirk velilerin ¢ogu ¢ocuklarinin iyi okul
egitimi almalarina 6nem veriyor; kiz ya da erkek olsun, benim goézlemledigim
kadariyla. Sadece, ¢ok eskiden bir Tiirk velim, baba, “Onemli degil fazla okumasi
Tiirkiye’de de sadece ii¢ y1l okurdu, niye burada daha uzun sure okusun?” Dedi
ama bu ¢ok tek tiik yasadigim bir olaydi, o da eskiden yani... (M1)

Ogrencilerin egitimsel sorunlarimin dil eksikligi oldugunu ancak bu eksikligin
her iki dilde de kendisini gosterdigini belirten bir diger miidiir 6grencilerin anadillerinin

gelistirilmesinin 6nemini vurgulamistir:
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“... Cocuklarda dil sorunu var, sadece Almancada degil, Tiirk¢ede de iyi degiller.
Eger Tiirkgeleri iyi olursa, Almancadaki sorunlar1 da azalacaktir. Bir kelimenin
Tiirkgesini iyi bilirsem Almancasini da bilirim, iki dil arasinda daha rahat gegis

saglarim...” (M2)

Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlarin nedenlerinin farkinda olan, sorunlarin
giderilmeleri i¢in okullarinda birgok g¢alismalar yapmakta olan miidiirlerin KOALA
okulu olmayr se¢mis olmalarinin da bu konudaki bilinglerini  gdsterdigi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin yasadiklar1 egitimsel sorunlarin dil alaninda oldugunu,
bu konuda ailenin de énemli etkisinin oldugunu belirten bir diger miidiir de okullarinda

yaptiklari1 ¢alismalardan bahsetmis ve bu konudaki duyarliliklarini belirtmistir:

... Egitimsel sorunlar dil alaninda. Dil biitiin dersler i¢in gerekli. Tabi biz buna
kars1 tedbir aliyoruz. Dille ilgili ¢ok ¢alismalarimiz var. Anaokullarinda aligtirma
kurslari, 6n kurslar bagliyor; orada dil sorunlari olan g¢ocuklar var, destege
ihtiyact olan. Sonra bu destek, hazirlik siniflarinda devam ediyor, orada da ayni1
dil programlar1 var “Okula Baglangi¢ i¢in Almanca” adinda. Birinci ve ikinci
siiflarda hep bir bagka 6gretmen derslerin iginde 10 saat o ¢ocuklart aliyor, dil
sorunlart olan cocuklari, bu 8 cocukla iste ¢alisiyor derste ve tabiki de dil
gelistirmede. Sonradan gelenler i¢in kurslarimiz var, iiglincli smiftayken yeni
gelenler ve higbir sey bilmeyenler igin. Velilerimiz i¢in kahve saatlerimiz var,
simdilerde anne babalara kurslar sunuyoruz; Almanca kurslari, bunlar da g¢ok
muhim. Velileri okula daha ¢ok dahil etmeyi istiyoruz... (M4)

Buraya kadar incelenen gorlismelerden de goriilecegi iizere KOALA’ni,

destege ihtiyaci olan 6grencilerin bulundugu okullarda uygulandig: sdylenebilir.
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4.1.2.4.4. Velilerin Goriisleri

Goriisme yapilan velilerin biiylik ¢ogunlugu ¢ocuklarinin ¢ok 6nemli egitimsel
sorunlar yasamadiklarini belirtmislerdir. Birkag veli okul ilk basladigi zaman ¢ocuklarin
Almanca konusunda biraz sikinti yasadiklarini ama ilerleyen giinlerde yasadiklari
sorunlarda azalmalar oldugunu belirtmislerdir. KOALA ilkesinin uygulandig1 okullarda
yapilan karsilagtirmali iki dilli galismalar ile 6grencilerin daha az sorun yasadiklari ve

velilerine de daha az sorun yansittiklar1 s6ylenebilir.

4.2. KOALA’nmin Amaglart Hakkindaki Goriisler

KOALA’y1 uygulayan Tiirkce, Sirpca ve Portekizce 6gretmenleri ve Alman sinif
Ogretmenleri ile okullarinda KOALA uygulanan miidiirlere KOALA nin amaglarinin ne

olduguna iligskin sorulan sorular {izerine alinan goriisler bu boliimde sunulmustur.

4.2.1. Anadili Ogretmenlerinin Géoriisleri

Tirkge ogretmenlerine gore Turkce anadili derslerinde de KOALA ilkesi ile
yapilan karsilagtirmali ¢aligsmalar; dgrencilerin her iki dilde de kendilerine glvenlerinin
saglanmasi, her iki dilde de basarili olmalar1 ve her iki dillerine de deger vermesini

saglamay1 amaglamaktadir. Bir Tiirk¢e 6gretmeni goriislerini su sekilde belirtmistir:

“... KOALA’nin en 6nemli amaci, anadili farkli olan ¢ocuklarin seviyesini Ust
diizeye ¢ikartmak ve onlarin potansiyel o degerlerini, yabanci bir kiiltiir, yabanct
bir dilden gelme degerlerini 6n plana ve esit seviyeye c¢ikartmak diye

diisiiniiyorum ben...” (TO10)

Bir diger Turkce ogretmeni de KOALA’nin ona goére amacini su sekilde

agiklamistir:

(13

. KOALA, yani 2 dilli koordineli c¢alisma, daha c¢ok Almancalarmin
iyilestirilmesine yonelik ama Tirkg¢elerini de gelistirmelerinde yardimci olan bir

proje...” (TO2)
Konsolosluk Tirkce 6gretmenine gore de KOALA nin amaci:

“... Cocuklarin Alman sinifinda 6grendikleri konularla paralel gidildiginde hem

Tirkce hem Almancalarini gelistirmektir”’ (KO2).
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KOALA’nin amaglarina iligkin gorislerini bildiren Turkce &gretmenleri,
KOALA’nin 6nemli bir amacmin “6grencilerin iki dillilikten kaynaklanan dil
sorunlarin1 ¢ézmelerini saglamak™ olarak belirtmislerdir. iki dil arasindaki paralelligi
saglamak amaciyla hem Alman sinifinda, hem Tiirkge derslerinde paralel ¢alismalarinin

bu amaca hizmet ettigini belirten 6gretmenlerden biri goriislerini su sekilde agiklamistir:

... Bence amag, cocuklarin fazla kafasini karistirmadan her 2 dili de paralel
olarak ayni anda Ogrenmelerini saglamak. Cok fazla ¢ocuklar1 zorlamadan,
cocuklara alismadigi yontemlerle bir takim seyleri Ogretmeye calismadan,
cocuklarin aligik oldugu yontem ve sistem igerisinde Tiirkgeyi en iyi sekilde
ogrenebilmelerine yardimer olmak. KOALA bunu sagliyor bana... (TO5)

Yine bir diger 6gretmen paralel ¢alismalarin 6nemini vurgulamis ve KOALA ile

yapilan ¢alismalarin pekistirme islevine dikkat ¢gekmistir:

“... Yani iki dilin birlikte yurutiilmesi anlaminda. Bir de ¢ocuklarda dedigim gibi
pekistirme isi yapmis gibi bir sey oluyoruz biz. Zaten Almanca’da 6grendigini
ayni sesler, aym1 sekiller, harflerin ayni sekilleri, ayn1 sesler oncelikle onlar

yapiliyor...” (TO9)

Iki dil arasinda paralelligi saglama, diller arasindaki farkliliklardan kaynaklanan
sorunlart ¢dzmeye yardimci olma amacinin Ogrencilerin derslerde daha basarili
olmalarim1 saglayacak bagka bir amaci teskil ettigini belirten Ogretmenler, Alman
smiflarma girdikleri zaman 6grencilerin Seviyelerini birebir gozlemleyerek durumlar
hakkinda ailelerine bilgi verip onlarin da ¢ocuklarini desteklemelerini sagladiklarini

belirtmiglerdir.

KOALA’nmn ona gore amacinin; her iki dgretmenin birlikte isbirligi icinde
calismasi ve Ozellikle Alman 6gretmenlere Tiirk¢enin ¢ok karmagik bir dil olmadigini
gostermek oldugunu belirten bir 6gretmen, ayn1 zamanda eger KOALA yapmasa klasik
Tiirk¢e anadili dersinde okuma yazma Ogretmek degil; sadece sozel ders yapilacagini
belirtmistir. Dolayisiyla 6gretmen KOALA ile birlikte degisen anadili derslerine de

vurgu yapmistir:

... Bana gore en 6nemli amact; birlikte, yani kooperasyon olarak aliyorum ben
onu, yani baslangic dersinde, okula baslamada birlikte hareket, isbirligi,
birbirinden kopukluk olmasin yani ¢iinkii malzememiz ayn1 malzeme. Ozellikle
mesela Almanlar yani Tiirk¢e de bilmedigi zaman normal kanuni miifredatina
gbre yapacak olsa 1. siniflarda bizim okuma yazma Ogretmemiz gerekmiyor.
Sundan dolayi, yani biraz 6nce farkina vardigimiz “1”lar, “i’ler .... Hani
Almanlarm korkusu karistirirlar birbirlerine. Ha neye faydasi oldu KOALA nin?
Tiirkcenin o kadar karmagik olmadigimi gordiiler, sadece 3-5 harfin farkh
oldugunu gordiiler. Gerisinin ayni oldugunu; onu goésterebildik yani, onlar da onu
anladilar. KOALA sayesinde ben 1. siniftan itibaren, normal hemen ilk haftadan
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itibaren normal okuma yazma diger seylere girebiliyorsun ama diger, normal
miifredata gore olsa 1. siniflarda dyle bir sey yok. Sadece sozel ders yapacaksiniz,
anlatacaksiniz, iste sarkilar, tiirkiiler, masallar... Ya da normal iste sosyal egitim.
Yani KOALA’da onu dgrendiler yani Tiirkgenin pek farkli olmadigini... (TO8)

Turkce 6gretmeninin KOALA ile anadili egitim programlarindaki olumlu isleyis
farkin1 da vurgulamasi onemlidir. KOALA ile anadili derslerinin isleyisi farklidir;
Alman egitim programina igerik ve yontem olarak paralel islenmektedir (Nakipoglu-

Schimang, 2009: 424).

Diger oOgretmenlerden farkli olarak bir O6gretmen ona gore KOALA’nin
ogrenciye yardim etmek, iki dilli konumunda yalniz birakmamak amacinin yaninda,
ogrencilerin Tiirkce 6gretmenlerini tanimalar1 ve Alman sinif §gretmenlerinin onlarla

daha yakin iligkiler kurmak oldugunu sdylemis ve goriislerini su sekilde belirtmistir:

... Benim icin en 6nemli amaci ¢ocuklarin hem Tiirk¢e 6gretmenini tanimasi,
hem de o6gretmenlerin Tiirkce Ogretmeniyle daha yakin bir kontak kurmus
olmalar. Simifta biz simdi sif 6gretmeniyle beraber oldugumuz igin biitiin
cocuklar bizi kendi 6gretmenleri gibi goriiyorlar. Daha bagka tiirlii saygiyla
yaklasiyorlar. Tiirk ¢ocuklart da bundan gurur duyuyor, fark ediyorsun. Girdigim
gibi sesleniyorlar zaten “Bayan..., Bayan ....” diye. Daha bir baska oluyor
iliski... (TO6)

Aragtirmaya katilan tiim Tulrkge Ogretmenlerinin ortak goriisiine gore;
KOALA’nin en biiyiikk amact “6grencilere yardimci olmak, 6grencilerin iki dilli, iki
kiiltiirlii konumlarinda onlar1 yalmz birakmamak”tir. Ogretmenler 6grencilerin KOALA
ile her iki dillerinden yararlanarak dilsel gelisimlerini hizlandirmanin ve her iki dili de

dogru olarak 6grenmenin onlara gore KOALA’nin en 6nemli amaglarindan oldugunu

belirtmislerdir.

Portekizce 6gretmeni; KOALAnin en 6nemli amacinin; 6grencilerin her iki
dilde de ilerlemelerini, her iki dillerini de yasayarak kazanmalar1 ve ileride de her ikisini

de kullanabilmelerini saglamak oldugunu belirtmistir.

... Cocuklarin iki dili konusmak, iki dilde yasamak ve davranmak ve bunlar tiim
ileriki yasamlarinda da devam ettirmelerini saglamak, evet ¢ok 6nemli bunlar
bence. Biitiin yasamlari boyunca hem anadillerine, hem de Almancaya sahip
olmak. Okula bagladiklarinda anadili artik bizi ilgilendirmiyor diye bir kenara
birakamayiz, c¢linkii anadili 6grencileri ve velileri ilgilendiriyor. Ve tim
ogretmenleri de ilgilendirmesi lazim. Iste bu nedenle KOALA var... (PO)
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Sirpgca  6gretmeni; KOALA’nin en Onemli amacinin; iki dilli materyaller
sayesinde, o6grencileri her iki dilde de gelistirmek, ancak anadilini gelistirdigi igin de

Almancayi da beraberinde ilerletmek oldugunu belirtmis;

“... Bence KOALA’nin amaci; ¢ocuklart iki dilli materyaller ile Almancaya ve
ayni1 zamanda Sirpgaya hakim olmalarini saglamak. Cocuklarin her iki dilde de
baglanti kurmalarmi1 saglamak. Anadilinde daha iyi olduklar1 seylerde

Almancalarmi pekistirmek ya da tam tersi...” (SO)

Diyerek; her iki dillerini kullanarak pekistirme yapmalarin1 sagladigini

vurgulamastir.
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4.2.2. Alman Simf Ogretmenlerinin Géoriisleri

Tirkge Ogretmenleriyle koordineli ve paralel c¢aligmalar yapan Alman sinif

ogretmenleri de KOALA nin onlara gére en onemli amagclarini agiklamislardir. IKi

Alman smif 6gretmeni KOALA’ nin 6grencileri desteklemek icin, onlari dil sorunlarinda

yalniz birakmamak ve her iki dillerini de gelistirmek icin yapildigini belirtmislerdir:

... Bana gore KOALA’nin en 6nemli amaci Tiirk ¢ocuklarinin Alman ¢ocuklar
karsisinda dezavantajli duruma diismelerini 6nlemek. Bastan ayak uydurmalarini,
dil sorunlarini bastan c¢ozmelerini saglamak. Derslere Alman c¢ocuklar1 gibi
katilmalarim1 saglamak. Aym zamanda da Tirkgelerini desteklemek ve
Almancayi Tiirkgelerinin {izerine insa etmek... (AO1)

KOALA ile yapilan ¢alismalar ¢ok gesitli olmaktadir. Bazen Turkce 6gretmeni

sorun yasayan Ogrencileri, Tiirk olmasalar dahi, kiigiik gruplar halinde ya da bireysel

olarak siniftan alarak g¢alistirmaktadir. Bu durumun 6nemine vurgu yapan bir Alman

siif 6gretmeni ona gére KOALA nin amaglarini su sekilde agiklamistir:

... KOALA’nin en biiylik yarar1 dilde zayif olan o iilkenin ¢ocuklarina destek
olmak. Onlar1 bu yasadiklar1 sorunlarda yalniz birakmamak, kucaklamak. Cok
onemli bir sey, bir gogmen ¢ocugun sorun yasadigi bir konuda bir 6gretmen ile
calisma imkani olmasi, tekrar ve pekistirme yapabilmesi, hem de kii¢iik gruplar
halinde. Boylece ¢ocuklarin yasadiklar1 sorunlara daha iyi miidahale edebilirler.
Bu ¢ocuklarin her iki dilde de eksikleri var, bu yiizden KOALA ozellikle
karsilastirmali ¢alismalar ile bu ¢ocuklar icin ¢ok énemli... (AQ7)

Iyi Ogrenilen anadilinin iizerine insa edilecek Almancanin, karsilastirmali

calismalar yapmanin Onemini belirten Ogretmenlere ek olarak, bir diger Alman

ogretmen de KOALA ile ayrica Tirk¢enin deger kazanmasi ve taninmasini ve

kiiltiirlerin birbirlerini tanimasini vurgulamistir:

... KOALA’nin en 6nemli amaci bence; ¢ocuklarin entegre olmalari. Bence
KOALA c¢ocuklarin igini kolaylastiriyor. Yani Tiirkge ve Almancada
karsilastirmalar yapiliyor, ¢ocuklar daha iyi anlasin diye. Bir de KOALA ile
Tiirkgenin deger goriiyor olmasi, taninmasi ¢ok giizel bence. Cocuklar Tirkge
Ogretmenlerini benim dersimde gordiiklerinde mutlu oluyorlar. Bu kiiltiirlerin
birbirlerine tolerans1 da bence, taninma var burada... (AO6)

KOALA ile yapilan Tirkce-Almanca karsilagtirmali caligmalarin 6nemini

vurgulayan ogretmenler, Tiirkce Ogretmeni ile yaptiklari koordineli ¢alismalari da

KOALA’nin amaglari arasinda belirtmislerdir:

13

. Bence KOALA’nin amaci biz 6gretmenlerin koordineli ¢aligmalari, beraberce

calismalari. Cocuklarin her iki dilde de konusabilmeleri i¢in yardimci olmak. Almanca

ders igeriklerinin Tiirk ¢ocuklari igin Tiirk¢e dersinde de olmasi vs...” (AO2)
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KOALA’nin igerik birlikteligi ile calisarak her iki dili de pekistirme ve
Ogrencilerin basari saglamasinda destek amacini belirten bir diger &gretmen de

gorlslerini su sekilde belirtmistir:

... Cocuklara bendeki 6 saat Almanca dersinde harfleri 6grenmek yetmiyor, ama
ne zamanki KOALA dersleri ve Tiirkge anadili dersleri ekleniyor, ¢ocuklarin
daha basarili olmasimi sagliyor. Cocuklarm dillerini  gelistirebilmeleri
KOALA’s1z zor. KOALA ile ayni igerigi hem benim dersimde hem de Tiirk¢ede
yapryorlar. O zaman mesela gilinlerin Almancadaki ve Tiirkcedeki isimlerini
Ogreniyorlar. Cocuk bir seyin Tiirkgesini iyi biliyorsa bunu daha kolay bir sekilde
Almancaya cevirebiliyor, ya da daha iyi anlayabiliyor. Ya da Almancada iyiyse
Tiirkgeye. .. Bence KOALA nin 6nemli amac1 bunlar1 saglamak... (AO4)

Tiirk kokenli Alman siif 6gretmeni de KOALA’ nin ona gére amacini su sekilde

belirtmistir:

... tabi ¢ok 6nemli buluyorum ¢iinkii kendim de yasadigim i¢in, kendim de o
zorluklardan gectigim i¢in, hem Almanca, hem Tiirkge... Tabii ki dedigim gibi
cok onemli buluyorum ve zannedersem cocuklar da ... anliyorlar, 6greniyorlar.
Ben de boylelikle amacima ulagiyorum yani 6gretmen olarak. Az bir sey olsa bile
yani, goriiyorum, fark ediyorum. Renkler olsun yani, renklerle bagladik ¢ocuk
kirmizinin ne renk oldugunu sdyleyemiyordu bana. “aman Allah’im”diyorum,
“bu ¢ocuk 6 yasinda”. “Kirmizinin kirmizi oldugunu neden bilmiyorsun?”
diyorum mesela, bu sefer ailesiyle de konusuyorum; diyorum “yani bu ¢ocukla
Tiirkge konusun, renkleri konusun!”. Ne bileyim; pencerenin ne oldugunu
bilmiyor ¢ocuk. Biraz daha 6zen gosterin ama bu sefer, bizimkilerde zihniyet ne;
“e Almanca 6grensin ¢ocuk once!”. Ama bu ¢ocuk ne Almancayi biliyor dogru
dirist, ne de Turkgeyi biliyor... (AO3)
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4.2.3. Okul Miidiirlerinin Goriisleri

Yapilan goriismelerde kendilerine KOALA’nin en 6nemli amacinin ne oldugu
sorulan miidiirler, okul yonetimi tarafindan kabul edilmesi ve desteklenmesi gerektigi

i¢cin ayn1 zamanda neden KOALA okulu olmay1 kabul ettiklerini de a¢iklamiglardir.

KOALA’nin amacinin gocle birlikte gelen “dil” sorununu ¢ézmeye yardimeci
olmak oldugunu belirten bir miidiir;, KOALA’nin sadece Tiirk 6grenciler i¢in degil, tim
ogrenciler i¢in faydali oldugunu gordiiklerini ve bu yiizden de KOALA ilkesiyle

calismak istediklerini su sekilde anlatmistir:

... Ozellikle 90’larda Almanya’ya c¢ok aile ve ¢ocuk geldi. Yani pek ¢ok sey
sorunluydu basta dil olmak {izere. Bundan dolayr da KOALA hayata gecirildi,
cocuklari daha iyi egitmek ve gelistirmek i¢in. Yani anadili de katarak; iki dili de
ayni anda 6grenebilmeleri ve her iki dilden de yararlanabilmeleri igin baslatildi.
Sadece Tiirk ¢ocuklar degil, Alman sinifindaki diger ¢ocuklara da yardim etmek,
yani siniflarda iki ya da ii¢ Tiirk ¢ocuk var ama bes tane de diger iilkelerden var.
Bir de sdyle bir durum var bu saydigim nedenler disinda; Tiirk g¢ocuklarinin
daima dil sorunlari vardi, kusaklar gecse de sorunlar biraz daha iyilesse de
azalmiyor. O ylizden cocuklar1 dil yoniinde egitirsek, meslek edinirler, evlenip
kendi ¢ocuklarmin dillerini kendileri desteklerler... (M3)

Diger destek proje ve programlarla birlikte, KOALA ile verilen dil desteginin
diger kusaklara da etkili olacagini vurgulayan bu miidiir gibi diisiinen diger miidiir de

KOALA ve amaglar1 hakkindaki fikirlerini sdyle 6zetlemistir:

... Ben KOALA’y1 ¢cok dénemli buluyorum ¢iinkii Tiirk ¢ocuklar dil 6greniminde
fayda goriiyor, yalniz burada 6nemli olan sey; sadece Tiirk cocuklar1 degil Alman
cocuklar da ya da Fasli ¢cocuklar da yani herkes faydasini goriiyor, ¢unki “Bayan
....” (Tlrkge 6gretmeni) onlara da yardim ediyor. KOALA’nin amaci bence tiim
cocuklara yardimci olmak... (M1)

Ogrencilerin dil sorunu oldugu i¢in KOALA ile ¢alismak istediklerini belirten
diger miidiirler, bu dil desteginin anadili ve Almanca genel egitim derslerinde KOALA
ile karsilastirmali calismalarla yiiriitiildiigiini belirtmisler ve goriislerini su sekilde ifade
etmislerdir:

... Dedigim gibi dil ¢ocuklar i¢in bir sorun ve bu konuda destege ihtiyaglari var;
anadillerinde de! Yani Tiirk¢e dersi yeterli kalmiyor, ya da sadece Almanca dersi.
Bu ikisinin bir kombinasyonu sart. Almanca ve Tiirkge derslerinde yapilmayan
seylerin; 6rnegin harfler; nerede benzerlikler var, nerede farkliliklar var, bunlari

nasil kullanacagim vs. yani ¢ocuklara dil ile ilgili belirli bir hazirlik verilmesi,
¢ocuklarin iki dilinin de gelistirilmesi bence amag... (M6)

“... Bence KOALA’nin amaci; ¢cocuklara daha ¢ok erisebilmek, onlara daha ¢ok
dil destegi verebilmek...” (M7)
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KOALA’nin 6grencilere dil destegi sagladigini belirten tiim miidiirler gibi, bir
diger miidiir de okuma yazmay1 her iki dilde de yaparak, 6grencilerin her iki dildeki

bilgilerinin de pekistirilmesi amacini vurgulamistir:

... Bence, okuma yazmay1 ¢ocuklarin anadili ile de yapmak. Yani ayn1 sey gibi;
ne bileyim bizde bir “i” harfi ama “e” harfi olarak yazilir, onlarda “i” harfi
olarak! Yani KOALA ile okuma yazmay: anadilin yardimiyla yapmak. Tulrkge
Ogretmeni bir 6grenim donemi siiresince paralel olarak Alman smifindayds,
mesela Almanca alfabeyi Tirkceye cevirdiler, ¢cocuklar harfleri daha iyi anlasin
diye. Yani bence KOALA’nin amaci bu, ¢iinkii ger¢ekten anadili iizerinden
karsilagtirmali gidilmesi bence ¢ocuklar igin ¢ok ige yariyor... (M10)

Ogrencilerin dilsel gelisimlerinde 6nemli destek sagladigi igin, Alman smf
ogretmeni ve TUrkce 6gretmenlerinin ekip ¢aligsmalart yoluyla koordineli paralel dersler
islemeleri icin KOALA okulu olmak istediklerini belirten miidiirler goriislerini su
sekilde ifade etmislerdir:

. Yani basglangi¢ siniflarinda, ilk iki yilda, her iki Ogretmenin de beraber

calisarak Tirk oOgrencilerinin “Tirkgede bu bdyle, Almancada bdyle, bazen
harfler ayni, bazen de farkli” oldugunu gérmelerini saglamalari. Yani ¢ocuklarin
okumay1 paralel 6grenmeleri i¢in, hem Almanca, hem Tiirk¢e. Bence ¢ok

mantikli! Yani TuUrk¢e oOgretmeninin ¢ocuklara Almancada nasil okunup
yazilacagini da gostermesi... (M2)

“... KOALA okulu olma nedenimiz, ortak okuma yazma ve Tiirk¢e 6gretmeni ve
Alman smif ogretmeninin kooperasyon yani igbirligi iginde caligmalarim

saglamakti...” (M9)

KOALA’nin temel amacinin 6grencileri her a¢idan desteklemek, basarilarinin
artmasi i¢in gelistirmek ve egitim sistemine daha iyi entegre olmalarini saglamak olarak
belirten bir okul miidiirii, okullarda KOALA’nin yan1 sira diger destekleyici projelerin
(Mitsprache, Deutsch und PC vs.) bir biitiin olusturdugunu vurgulamustir:

... Bence KOALA’nin ana amact; ¢ocuklar1 daha iyi gelistirmek ve onlart her
tirlit alanda daha iyi entegre edebilmek, uyum saglamalarina yardimer olmak.
Bence bunlar KOALA nin iki temel hedefi ve bana gére bu ¢ok dnemli bir konu
KOALA ve Mitsprache gibi destekleyici yap1 taslarla galismak; bu yap1 taslar
birlesip bir biitiinii olusturuyorlar. Bundan dolay1 da bence ¢ok énemli bir proje
ve boyle devam etmesini umuyorum... (M1)
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Okul miidiirii KOALA’nin okullarda uygulanan diger destek projelerle birlikte
yapilmasinin 6nemli etkisini vurgulamistir. Neden KOALA Okulu olmak istediklerini
ayrintili bir sekilde anlatan ve goriisleriyle diger tiim okul miidiirlerinin goriislerini

destekleyen okul miidiirii de gerekgelerini asagidaki gibi ifade etmistir:

... Biz KOALA ilkesini 6nemli bulduk. “Bayan ....” (Turkce 6gretmeni) dnceleri
sadece kendi Tiirkce anadili derslerine giriyordu. Bundan dolay1 da ¢ocuklarin
normal derslerde, yani Alman siniflarinda nasil olduklarin1 gérme imkan1 yoktu.
Ik olarak amag buydu KOALA Okulu olmay: segmemizde. Yani “Bayan ....”
bizim derslerde yaptiklarimizi ve nasil yaptigimizi goriiyor. Ve bunlari kendi
Tiirkge dersinde tekrarliyor, pekistiriyor. Cocuklarin bir sorunu oldugunu fark
ettigimiz ve sOyledigimizde “Bayan ...”in o ¢ocugu gormesi ¢ok 6nemli, biz hep
boyle bir sey istiyorduk. Arada diyalogu kurabilecek birisi. Ciinkii o, ¢ocuklari iyi
taniyor, onlar1 derste gorlyor. Mesela ayn1 zamanda derslere giren bir 6gretmen
olarak ben diyorum Bayan ...’e, “kétii okuyor ama sizde de dyle mi?”, ya da
cocuklar ile daha iyi hazirlik yapabiliyor derslere, onlara yardim ediyor. En ¢ok
onemli amaglardan biri de anne ve babalar ile konusuyor, onlar
bilgilendirebiliyor “cocugunuz derste soyle...”. Sorunlari tam olarak anlatabiliyor
anne babalara. Yani bunun gibi ¢ok neden vardi KOALA Okulu olmamiz igin.
Cok iyi bir fikirdi KOALA Okulu olmak. Bizim i¢in Bayan...’in bizlerle derste
olmas1 vs. ben ¢ok faydasini goérdiim kendi agimdan da. Cocuklar icin de ¢ok iyi
oluyor; farkli seyler géormemis oluyor ¢ocuklar da egitim agisindan. Bizim Alman
sinifinda beraber ¢alistigimizi gordiiklerinde de aramizda bir birlik ve beraberlik
oldugunu goriiyor ¢ocuklar... (M5)

KOALA’nin Tiirkge 6gretmeninin de sisteme dahil olmasiyla birlikte her iki
dilde pekistirme yapmasi ve Ogrencilerin Almanca derslerinden aliskin olduklari
yontemlerle anadili dersini gormeleri KOALA’nin midiirlere gore O6nemli
amaglarindandir. Alman smifina girme imkanmi bulan Tiirkge Ogretmeni bizzat

velileri de bu konuda bilgilendirmektedir.

Tim Ogretmenler ve miidiirlerle yapilan goriismeler sonucunda miidiirler ve
Ogretmenler tarafindan KOALA’nin amaglarimin tam ve dogru sekilde anlasildigi

sOylenebilir.



Tablo 10: KOALA’NIN AMACLARI

TURKCE ANADILi OGRETMENLERI ALMAN SINIF OGRETMENLERI MUDURLER
Sayi Sayi Sayi
Ogrencilerin seviyesini iist diizeye ¢ikarmak 1 Ogrencileri yasadiklar dil sorununda yalmz | 2 Tim yabanct kokenli 6grenciler igin gogle | 1
birakmamak birlikte gelen dil sorununu ¢ézmek
Ogrencilerin her iki dilde de gelismelerini 2
saglamak Ogrencilerin her iki dillerine de destek Ogrencilerin her iki dillerine de destek | 1
saglamak ve gelistirmek saglamak ve gelistirmek
Ogrencilerin her iki dili de 6grenmelerini 3
saglamak Ogrencilerin entegre olmalarini saglamak 2 Ogrencilere daha ¢ok erisebilmek 1
Alman ve anadili 6gretmeninin igbirligi 3 Alman ve anadili 6gretmeninin igbirligi Okuma yazmayi anadilin yardimiyla 6gretmek | 2
icinde calisarak diller arasindaki icinde calisarak diller arasindaki 3
karmasikligi gidermek karmagiklig1 gidermek Anadil {izerinden Kkarsilagtirmali ¢aligmalar | 1
yapmak
Ogrencilerin dilsel gelisimlerini 5 Tiirkgenin deger kazanmast 1
hizlandirmak Iki 6gretmenin isbirligi icinde ¢aligmalar 1
Kiiltiirlerin birbirini tanimast 1
TUm dgrencilerin Tiirkge 6gretmenini 1 Ogrencilerin entegre olmalarini saglamak 1
tanimast Igerik  birlikteligi ile dil  gelisimini | 2
desteklemek Ogrencileri anadili ve genel 6gretim 1
derslerinde ayn1 yontem ve icerikle calistirmak
Anadili 6gretmeninin destegiyle Ogretmen- | 1
ogrenci-veli-okul arasindaki iletisimin
saglanmasi.
SIRPCA ANADILi OGRETMENi PORTEKiZCE ANADILi OGRETMENI
Ogrencilerin iki dilli materyallerle her iki dilde de ilerlemelerini saglamak. Ogrencilerin her iki dilde de ilerlemeleri ve her iki dillerini de
kullanabilmeleri.

Tabloda midiir ve 6gretmenler KOALA’nin amacini ozellikle 6grencileri yasadiklari sorunlarda desteklemek ve her iki dilde de

gelisimlerini saglayarak entegre olmalaria yardimci olmak olarak gésterdikleri gorulmektedir.

[4°1"
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4.3. KOALA’mn Etkileri
4.3.1. Okul Organizasyonunda Degisiklik

Alman okul miudarleri, Alman siif 6gretmenleri ve Tlrkce 6gretmenleri ile
yapilan goriismelerde; okul miidiirlerine okullarinda KOALA’y1 nasil organize ettikleri,
Alman sinif dgretmeni ile TUrkge ogretmenlerine ise paralel galisabilmek icin ekip
calismalar1 ve koordinasyonu nasil sagladiklar1 sorulmustur. KOALA ilkesiyle calisan

20 okulun midiir ve 6gretmen goriismelerinin 6zeti asagidaki tabloda sunulmustur:



Tablo 11: KOALA’NIN OKULLARDA ORGANIZE EDIiLMESI

OKUL Okul Programina Nasil Dahil Ediliyor? Alman ve Tiirk Ogretmen Arasinda Koordinasyon/Ekip Cahsmasi
Nasil Saglaniyor?

01 -Her sene basginda Tirkce 6gretmeni ile okul yonetimi arasinda -Her hafta Cuma glinl Tiirk¢e 6gremeninin de katildig: tiim 6gretmenlerle
goriismeler yapilir, 6gretmen kag saate ihtiyact oldugunu; hangi Alman koordinasyon saatinde goriismeler yapilir.
smiflariyla paralel ders yapacagini belirtir, okul programinda ona gore -Alman 6gretmenler ve Tirkce 6gretmeni kisisel iliskileri nedeniyle ayrica hafta
ayarlamalar yapilir. icinde de sik sik goriismeler ve bilgi aligverisleri yaparlar.

02 -Turkce 6gretmenine 1. ve 2. sinifta Alman 6gretmeniyle koordineli -Alman 6gretmen ve Tirkce 6gretmeni okul saatleri iginde stirekli irtibat
calismalar yapmasi (beraber derse girmesi) igin 2’ser saat Tiirkge anadili halindedirler.
dersi disinda ekstra 2 saat verilir. -Alman 6gretmenler isleyecekleri konu planlarini 6nceden Tirkge 6gretmenine

sunarlar.

03 -Sene basinda sinif listeleri belirlendiginde, okul yonetimi ve 6gretmenler | -Yonetim ve Ogretmenlerce koordineli calisacak Ogretmenler belirlendikten
KOALA vyapilabilmesi i¢in Tiirk 6grenci sayisimi goz Onilinde tutarak, | sonra, iki Ogretmen birlikte ders planlarini hazirlar, hangi saatlerin birlikte
smiflan ayarlarlar. calismak icin uygun oldugunu belirlerler. Burada koordinasyona yine onem
-Tlrkce Ogretmeniyle koordineli g¢aligacak Alman smif 6gretmeninin | verilir; diger derslerle cakigmamasi ve KOALA yapilan zamanda sadece iki dilli
seminere katilmis olmasi ve KOALA’y1 bilmesi 6n plandadir ve okul | Almanca Tiirk¢e koordineli ¢alisma imkéani olmasi saglanir.
yonetimi Tiirk 6grenciler ve iki dilli 6grencilerin o smifta, o subede
toplanmasina, o sinif 6gretmenine verilmesine énem verir. -Turkge ogretmeni ayni zamanda, (kendi anadili dersleriyle g¢akismadig
-Tiirkge anadili dersi saati olarak 1. siiflara haftada 1 saat; 2. siniflara da | takdirde) 1. simiflarda koop denilen, tim 1. sinif 6gretmenlerinin her hafta oturup
haftada 2 saat verilir. Onun disinda KOALA; koordineli ¢alismak i¢in (ya | birlikte bilgi alisverisi yaptiklar1 ve smifin bir sonraki giinde ya da bir hafta
Alman sinifina girmek, ya kiiclik grubu dersten alip ¢alistirmak vd.) 6 saat | igerisinde neler yaptiklarmni konustuklar1 toplantiya katilir. Tiim 6gretmenleri
ayrilir (haftada 1’er saat 3 birinci siifa ve 3 ikinci smifa girmek). ayni anda goren TUrkce oOgretmeni, girdigi siniflarda 6rnegin; hangi harfin
-Okul yonetimi ve 6gretmenlerin ortak karartyla siniflarin durumuna gore | yapildigi, nasil bir ¢aligma yapilacagi, ne tiir bir yol izlenecegi vs. konularinda
degisiklik yapilabilir: Bir simfta az ya da hi¢ Tiirk 6grenci yoksa, daha | anlasarak 1 hafta icinde herkesin hangi kademede oldugunu, nasil bir yol
cok Tirk 6grencinin oldugu simifa daha agirlik verilir. Saatleri 1°’den 2’ye | izledigini takip etmis olur. Buna gore de Tiirk¢e derslerini ayarlar, (KOALA)
cikarip diger sinif programa alinmayabilir. materyallerini hazirlar.

-KOALA yapilacak saatlerde sadece iki dilli Almanca Tirkge koordineli
ders yapilabilmesi igin tiim okul programi goéz Oniine alinir (6rnegin
matematik dersinin oldugu saate koordinasyon konulmaz).
(@Y -1. ve 2. smflar igin Tiirk¢e anadili dersini Tirk kokenli Alman smmf | -Tlrkge 6gretmeni ve Alman sinif 6gretmeni tenefiis aralarinda ve kisisel

ogretmeni verir, KOALA caligmalarin1 da zaten devamli smifin icinde
oldugu icin bizzat kendisi yapar. (Amag¢ yerel anadili 6Zretmenleri

iligkileri nedeniyle okul disinda da (baz1 zamanlarda telefon vasitasi ile)
goriigiirler.
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alinmadif1 icin, en azindan Frankfurt okullarinda anadili dersleriyle
koordineli KOALA c¢aligmalarin1 yapmak i¢in Almanya’da yetismis ve
burada 6gretmenlik formasyonunu almis olan 6gretmenlerin ¢aligmasidir).
-3. ve 4. smiflar igin Tiirk¢e anadili dersini Tlrkge 6gretmeni verir. Okul
tam gilin egitim verdigi i¢in 3. ve 4. smiflarin Tiirkge dersleri 6gleden
sonra olsa da yine okul saati igindedir.

05 -Tiirkce anadili ders saatlerinin okul saatleri i¢inde yapilmasi ¢ok -Daha onceleri yapilan koordinasyon saati artik yoktur ancak uzun yillardir
Onemlidir, program buna gore ayarlanir. birlikte ¢alisan 6gretmenler birbirlerini iyi tanidiklart ve iletisimleri giiclii oldugu
-1. ve 2. siiflarda Turkce 6gretmenine koordineli ¢calismalar (Alman icin koordineli ¢aligmalar i¢in goriismelerini teneffiislerde yaparlar (TUrkce
smifina girmesi) i¢in ek olarak 2’ser ders saati daha verilir. Ogretmenin Alman siifina girdigi donemde).

-KOALA caligmalari 1. ve 2. siniflarin yaninda; hazirlik siniflarinda da (2 | -Turkge 6gretmeni 3. ve 4. siniflarda Almanca dersine girmedigi igin, Alman

saat) yapilir. Ogretmenler goriisme imkani1 bulamadiklar1 TUrkce 6gretmenine, 6nceden
anlagtiklar1 gibi, konuyu 6nceden bildirmek amacli kendi planlarmi verirler.
Ogrenciler, davranislari, gelisimleri ve islenen konular hakkinda bilgi alisverisi,
ogretmenler arasindaki diyalog ve koordinasyon 3. ve 4. sinifta da siirekli devam
eder ve yapilan aktivitelere TUrkce 6gretmeni de davet edilir.

06 -Ders yili baginda miidiir, miidiir yardimcisi ve TUrkce 6gretmeni toplantt | -Alman simif 6gretmeni ve Tirkce 6gretmeni okul saatlerinde ve tenefiislerde
yapar ve okul mudiri en ¢ok Tirk dgrencinin bulundugu 1. ve 2. surekli irtibat halindedirler.
smiflarda KOALA c¢alismalar1 yapilmasi i¢in okul programini ayarlar.

-Daha ¢ok Tiirk 6grencinin oldugu smiflarda koordineli ¢aligmalar
yapilmasina dikkat edilir.

-Sinifin diger ders programi g6z dniinde tutularak (¢akigmay1 da 6nlemek
amactyla) Tiirk¢e anadili dersi ve koordinasyon saatleri okul
programindaki yerini alir.

o7 -Tlrkce 6gretmeninin diger okuldaki ders yiikii ve saglik sorunlari -Tlrkce 6gretmeni biitiin 6gretmenlerle iletisim i¢inde bulundugu igin Alman
nedeniyle 1. siniflarla KOALA ¢aligmalar1 yapilmaktadir ama Tiirkce siif ogretmenleriyle isledikleri konular ve kendisinin igleyecegi konular
dersi yoktur. hakkinda goriisiir.

-Ancak 2. siniflarla 2 saat, 3. siniflarla 2 saat, 4. siniflarda 2 saat Tiirkcge
anadili dersi yapilir.

08 -Tirkce 6gretmenine koordineli ¢aligmalar yapmak igin ekstra 2 saat -Tirkce 6gretmeni Alman sinif 6gretmeni ile okulda teneffiislerde; kisisel irtibati
verilir. sayesinde de okul disindaki goriismelerinde konu paralelligi saglamak i¢in igerik
-Tirkce anadili dersleri mutlaka okul saatleri igine dahil edilir. hakkinda bilgi edinir. Ogretmenler okul disinda da bulusur ve gériisiirler.

09 -KOALA ¢aligmasi olarak; Tiirk kdkenli Alman sinif 6gretmeni tim -Tiirk kokenli Alman simif 6gretmeni ve Tirkge 6gretmeni siirekli iletisim i¢inde

uluslardan gé¢gmen kokenli ve zorluk ¢eken 6grenciler i¢in Almanca

konu ve yontem birlikteligi saglarlar.
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takviye dersleri yapar.

-Tlrkce 6gretmeni Tiirkge anadili derslerini yiritiir. Tiirkge dersleri
mutlaka okul saatlerine entegre edilir.

-Turkce 6gretmeni hazirlik simifinda Alman 6gretmenle birlikte derse girer
ancak bu sinifla az Tiirk 6grenci oldugu i¢in ayrica Tiirkge anadili dersi
yapma sansi yoktur.

010 | -Okul yonetimi degistigi ve “Deutsch und PC” Projesi okulda yogunluk -Koordinasyon saatleri olmadigi ve Alman sinif 6gretmenlerinin kendi
kazandig1 ve yogun 6grenci sayisia karsilik 1 Tlrkge 6gretmeni oldugu aralarindaki koordinasyon saatlerinde dersleri oldugu i¢in katilamayan Tirkce
icin 1. siniflarda KOALA ¢aligmalari ile Alman sinifina girme saatleri Ogretmeni, koordineli ¢aligmalarini smif 6gretmenleriyle uzun yillardir beraber
azaltilmustir. calistigi icin, tenefflislerde ve derslere katilarak ¢alisma ve yontemleri

gozlemleyerek yapar.

011 | -Koordineli ¢alismalar i¢in TUrkce 6gretmenine haftada 4 saat ekstra -Portekizce anadili 6gretmeni tiim Alman sinif 6gretmenleriyle devamli iletisim
zaman verilir. icindedir. Hem Portekizce anadili 6gretmeni Alman siif 6gretmenine isledigi
-(Portekizce) Koordineli caligmalar i¢in Portekizce anadili 6gretmeni 1. ve | konulari sorar, hem de Alman smif 6gretmenleri isledikleri konuyu belirterek
2. siniflarda 2’ser saat Alman sinifina girer, 3. ve 4. siniflarda sadece ogrencilerin sikint1 yasadig1 durumlari (dilbilgisi, kelime bilgisi vs.) 6gretmene
Portekizce anadili dersini yapar. bildirir ve anadili dersinde o konulara yogunlagmasini rica eder.

012 | -Turkee 6gretmeni, Tiirkge derslerine ek olarak koordineli ¢aligmalar -Ogretmenlerle zaman darlig1 nedeniyle kisa gériismeler yapan, teneffiislerde
yapmak i¢in 1. ve 2. siiflarda Alman sinifina girer. goriisen TUrkce dgretmeni, Alman 6gretmenlerin haftalik planlarini alarak
-Sirpga anadili 6gretmeni de KOALA ¢aligmalar yapar. Tiirkceye uygulayabilecegi konuyu Alman sinif 6gretmeniyle karsilikl
-Her iki anadili 6gretmeni de derslerinin zamanlarinin ayarlanmasini konusarak seger.

Alman smif 6gretmeni arkadaslariyla kendileri yapar. -Alman sinifina da giren TUrkce 6gretmeni yine Alman dgretmenle her hafta
basinda kisa bir goriisme yapar, o haftada islenecek konular1 ve yapacagi ¢aligma
yontemini (smifta beraber ¢caligmak, 6grencileri siif disarisinda ¢alistirmak vs.)
kisa vadede goriisiirler.

013 | -Okul yonetimi, 1. ve 2. siniflarda yapilan KOALA sistemine uygun -Koordinasyon saatleri artik yoktur ancak yillardir birbirlerini ve ¢aligma
caligmalarimin yani sira hazirlik sinifinda da 2 saat koordineli caligmalarin | yontemlerini tantyan Alman ve Tiirk 6gretmen telefonla goriiserek ya da
yapilmasi i¢in okul programini ayarlar. okuldaki bos zamanlarini denk getirerek yapilacak konular hakkinda birbirleriyle

bilgi aligverisinde bulunurlar.

014 | -1. Smflar i¢in KOALA yapilmasi i¢in 1 saat, Tiirk¢e anadili dersi i¢cin 1 | -Okulun tiim dgretmenleri her iki haftada bir toplant1 yaparlar ve Tirkge
saat verilir. Ogretmeninin bu toplantiya katilmasi i¢in miidiir programi ayarlar.

-2. Siniflarda koordineli ¢alismalar i¢in 6zel saat verilmemekte, 2 saat -KOALA ile galisan sinif 6gretmeni ve Tirkce 6gretmeni haftada birgiin okul

Tiirk¢e anadili dersi yapilmaktadir. saati diginda iglenecek konular hakkinda goriigme yaparlar.

015 -1., 2., 3. ve 4. smiflar i¢in resmi olarak okul saatleri i¢inde 2’ser saat -Koordinasyon saatleri yoktur ancak teneffiislerde ve Tiirk¢e 6gretmeninin 6zel

Tiirkce anadili dersi ayarlanir.

goriisme giinlerinde goriisiirler ve devamli iletisim iginde olduklart i¢in

981



-1. ve 2. smiflarla koordineli ¢alismalar i¢in 2’ser saat verilir.

birbirlerinin ¢aligmalarindan haberdardirlar.

016 | -Tirkge 6gretmenine Tiirkge anadili dersi disinda koordineli galismalar -Alman sinif 6gretmeniyle siirekli iletisim i¢inde bulunan 6gretmen, Alman
icin ekstra saat verilir. smifinda 6gretmenin konu ve yontemini yakindan gézlemlemenin yani sira,
-Sorun yasayan 6grenciler oldugu i¢in Tirkce 6gretmeni 3. smiflarla da ogretmenden aldig1 yillik ve haftalik plana paralel ¢aligir.
koordineli ¢aligmalar yapmak i¢in Alman smifina girer.
017 | -Okul miidiiriiniin organizasyonu ile 2’ser saat Tiirk¢e anadili dersine, -Tlrkce 6gretmeni Alman sinif 6gretmeniyle goriisme yaparak konular hakkinda
sabahlar1 olmak iizere de 1’er saat Alman sinifinda koordineli ¢alisma i¢in | dnceden bilgi alir.
ayrilir (ancak okuldaki yonetim degisimi nedeniyle koordineli saatler
kaldirilmaktadir).
018 | -Tirkce dgretmeni, anadili derslerinin yan sira, Almanya’da aldig1 egitim | -TUrkge 6gretmeni Alman simif 6gretmenleriyle teneffiislerde ve okul diginda
ve Almanca dil seviyesinin mitkemmel olmasi nedeniyle DaZ (ikinci dil gOriismeler yaparak konu ve yontem birlikteligini saglarlar.
olarak Almanca) derslerini de yuritdr.
019 | -Tirkce dgretmeni 6zellikle 1. siniflarda paralel olarak Almanca dersine -Ekip caligmasi istenildigi gibi gerceklestirilememektedir.
de girebilsin diye okulun diger programi géz oniinde bulundurularak
saatler ayrilir. Ancak konsolosluk 6gretmeninin dilinin ¢ok yeterli
olmamasi ve koordineli ¢alisma yapmakta istekli olmamasi nedeniyle
koordineli ¢aligmalar istenildigi gibi yapilamamaktadir.
-2-3 ve 4. siniflarda da Tiirk¢e 6gretmenine anadili dersi i¢in en az 2 saat
verilir.
020 -Tirkce 6gretmenine 1. ve 2. siniflar i¢in 2’ser saat verilir. Grup sayisimin | -Tiirkge 6gretmeninin belirtilen nedenlerden dolay1 Alman sinifina girememesi

az olmasi ve ders saatlerinin yetersiz olmasi nedeniyle koordineli
caligmalar 6gretmenin Alman smifina girmesi seklinde yapilamamaktadir
ancak konu ve yontem birlikteligi devam eder.

tizerine konu ve yontem birlikteligini saglamak i¢in TUrk¢e 6gretmeni ve Alman
smif 6gretmeni teneffiislerde gorligme yaparlar. Hatta Alman 6gretmenler bizzat
Turkge 6gretmenini bulup kendileri yaptiklari konular hakkinda bilgi verir ve
ogretmenden de anadili dersinde benzer konulari iglemesini rica eder.
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Tablodan da goriildiigii tizere KOALA farkli sekillerde uygulanmaktadir. Bu
durum ile KOALA nin KOALA bitmis bir proje degil, didaktik bir karardir,; dolayistyla
uygulandigi  okulun kosullarina gore bicimlenebilmekte ve degisik diizeylerde
uygulanabilmektedir. Yani; okullarin kosullarina gore wuygulandigi icin okulun
durumuna bagli olarak diizenlenir, gelistirilir ve bu ozelliginden dolay
da degistirilebilir. KOALA wuygulamalarinda  bitmis, hazir bir taslak degil,
ogretmenlerin kullanabilecekleri didaktik-yontemsel Oneriler bulunmaktadir. Ayrica
KOALA icin mutlaka koken dili dersi (Tlrkce anadili dersi) ogretmeni ile diger
derslerin ogretmeni arasinda isbirligi gerekmektedir (www.koala-projekt.de, Nakipoglu
Schimang, 2009: 426, 2011: 10) ilkelerinin arastirma yapilan okullarda gergeklestigi
sOylenebilir. Uygulamalar farkli olsa da tiim okullarda yapilan ¢aligmalarin KOALA
ilkesine hizmet ettigi sdylenebilir. Onemli olan bir diger nokta, Alman ve Tiirk
ogretmenlerin yontem ve icerikte birliktelik saglamak i¢in teneffiis gibi kisa zamanlari
dahi degerlendirmeleri ve kisisel irtibatlar1 sayesinde devamli iletisim halinde

bulunmalaridir.

Ayrica aragtirmaya katilan tiim Tirkge Ogretmenlerine Tiirkge derslerini
yapabilmeleri i¢in kendilerine 6zel bir siniflar1 olup olmadigi sorulmus; sadece 2 okulda
ogretmenlerin kendilerine ait bir siniflar1 olmadigr goriilmiistiir. Diger 6gretmenler ise
kullandiklar1 = siiflari, okuldaki diger anadili dersi Ogretmenleriyle ortaklasa
kullandiklarini belirtmislerdir. Bu durum ile KOALA’nin Almanca dersi ile kdken dili
(Tiirk¢e) dersi degisik dersliklerde yapilmalidir (Www.koala-projekt.de) ilkesinin

arastirma yapilan okullarin neredeyse tamaminda gerceklesmis oldugu sdylenebilir.
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4.3.2. Koordineli Ekip Calismalariyla Icerik ve Zaman Organizasyonu

Ogrencilerin her iki dilde de ilerlemelerini amaglayan KOALA ile Alman sinif
Ogretmenleri ve Tulrkce oOgretmenleri koordineli ekip calismalar1 ylritmektedirler.
Ogrencilerin kafalarim karistirmadan, Alman genel dgretim smifinda yaptiklari konular
ve yontemlere benzer sekilde Tiirkce anadili derslerinin yiritildigi KOALA
calismalarinda, Ogretmenlere igerik birlikteligini nasil sagladiklart  sorulmus,

O0gretmenlerin yaptiklar1 ¢alismalar bu boliimde birer 6rnekle sunulmustur.

Tiirk¢e anadili derslerini islerken, 6grencinin Alman smifindan alisik oldugu
(Alman okullarinda okuma yazma ogretiminde kullanilan) isaret dilini kullandigini
belirten Tlrkge ogretmeni, Alman sinif 6gretmeniyle yontem birlikteligini saglamis

oldugunu gostermektedir:

Dikkat ettiyseniz ben okuma yazmami yaparken de isaret dilini de
kullantyorum, Alman &gretmenin kullandigi. Bunun iizerine diisiiniiyorum ¢iinkii
cocuk Almancada 5 saat goruyor, Turkcede 1 saat veya 2 saat gorlyor. Hig
olmazsa ayni sesin el isaretiyle ayni oldugunu bilmesini istiyorum. Ve ¢ocuk
bunu devamli Almancada yaptigi icin ben bunu gosterdigim zaman rahatlikla
benim yaptigim seyin ne oldugunu anlayip ¢ikartabiliyor. Yani bir yerde hem
Almanca Tirkgeyi tamamliyor, hem de Tiirkge Almancayi tamamliyor... (TO11)

Bir bagka Tlrkge ogretmeni, 6grencilerinin farkli konular ya da isleyisler ile
karsilasip ¢eliskiye diismesini engellemek amaciyla; Alman sinifinda islenen konularla
kendi isledigi konular arasinda igerik birlikteligini daha ¢ok her iki dildeki seslerin
benzer ve farkliligina yonelik karsilastirmali ¢alismalarla ve zamani elverdigi siirece de

konu birlikteligine yonelik dersler isleyerek sagladigini belirtmistir:

... Ben elimden geldigince daha ¢ok harflerin birligine; dnce ses ve goriintii
esitlifinden baglayarak yola c¢ikiyoruz ama konulart da ben birlestirmek
istiyorum. Diin iste gordiikk orada 1. smifin 6gretmeni biraz ilkbahardan falan
konustu, daha sonra siz gittikten sonra bir tane lale boyatti. Simdi oniimiizdeki
hafta zaten biraz da havalar 1smacak, iste yapraklar falan actiginda bizim de
konumuz gelecek ilkbahar, yani konu birligi de olusturuluyor zaman zaman ama
belki dedigim gibi baz1 zamanlarda bu denk gelmeyebiliyor. Ama 1. siniflarda ilk
asamada cocuklarin bir celiskiye diismemeleri i¢in daha ¢ok iste harflerdeki
benzerlikler falan &n plana ¢ikiyor... (TO9)

Paralel calismalarint hem konu birligi, hem de ses birligi {izerine yaparken
ogrencilerin zorlandig1 noktalara da 6zellikle deginen Turkge 6gretmeni ¢aligmalarint su

sekilde 6zetlemistir:
... Ben, aslinda hem ses bilgisini, hem de icerikleri ortak yapmaya, yani esit

agirlik vermeye onem veriyorum. Bazen climleleri tek tek tekrar ettiriyorum
cocuklara. Yani agzinizdan ¢iksin bir defa duyun onu! Konu birligine de tabiki



190

dikkat etmeye calistyorum. Yani konu birligi zaten paralellikte en 6nemli nokta.
Dilbilgisi mesela bugiin oldugu gibi isimler, isimlerdi. Konuya da ayni sekilde.
Almancadaki sesleri tabi Tiirkgeye “s”yi mesela “z” derler; siirekli onu diizeltmek
zorundayim. “I”’y1 lizerine “i” yazarlar. Yazimda da aym sekilde. Konusmada da.

Mesela “zu” yazmis bugiin “su” demek istiyor... (TO10)

Tim Tirkce 6gretmenleri yaptiklart koordineli ¢alismalarinda her iki dilde de
karsilagtirmalar yaptiklarini ve yontem ve igerik birlikteligini goz oniinde tuttuklarini
belirtmiglerdir. Aynm1 zaman siireci i¢inde yaptiklart karsilagtirmali c¢aligmalardan
bahseden bir Tirkce 6gretmeni, bu ¢alismalarinda materyallerden de faydalandiklarini

belirtmistir:

Simdi ayn1 zaman ig¢inde, 2 dilde, karsilastirmali Almancali Tiirkgeli
calismalar oluyor siirekli. Bunun i¢in materyallerimiz de var zaten. Yani bu
karsilastirmalarda daha 6nce anlattigim hani o “Almancada bunu yapiyoruz bunu
Ogreniyorlar ama Tiirkgede de bunu ne sekilde 6grenmisler?” Ya da “Tiirkgede
bunu ifade edebiliyorlar mi?”, karsilagtirmali caligmalari Alman O6gretmen
yapmasa bile ben kendim yapiyorum yine kendi sinifimda, yani Tiirk¢e dersinde
yaptyorum. Tabii ki siirekli Almanca oluyor zaten derste, Almanca siirekli
konusuluyor; hani “Almancada nasil derler?” falan gibi hemen o Almancasini
soyliiyoruz, ciimlesini kuruyoruz. Ornegin konu, sifatlarsa, onlar diyor ki iste
“wieworter” , birisi diyor ki “Ggretmenim onlara wiewdrter denmiyor!”, “ne
deniyor?”, “adjektive deniyor”. Biz de diyoruz “tabi ¢ocuklar iste adjektive de
deniyor, wieworter de deniyor, ilkokulda wieworter de deniyor” falan gibi...
(TO4)

Turkge ogretmenlerinin  hepsi, Almanca igerikleri Tiirkceye uyarlamada
karsilastirmali calismalardan yararlandiklarini belirtmislerdir. Yaptiklar1 karsilagtirmali
calismalarda her iki dilin, her iki kultirin ve dinin benzerlik ve farkliliklarim
vurgulayarak karsilasgtirmalarini yapmaya 6zen gosterdiklerini belirten 6gretmenler her

iki kiiltiiriin de 6gelerine yer verdiklerini belirtmislerdir.

... Almanca igerigi Tirkceye ayarlarken, hemen bir karsilastirma buluyoruz.
“Tiirkcede de var mu?, Tirkiye’de de bdyle buna benzer bir sey var mm?”
Bayramlar olsun, mesela Paskalya ¢ok ilging. Almanlarin fasten yani “orug
tutmak”, onlarin Paskalya siiresince yaptig1 orug, onlar da oru¢ tutuyor, bizim
orug tutmakla hangi anlamda farklar var? Orug¢ deyince onlar ne anliyor? Biz ne
anliyoruz? Onlar da ¢ok sasiriyor, “aaa bizim orucumuz boyle, sizde orug boyle
miymis”, iste orucun ya da ne bileyim Isa Peygamberin “Jesus” isim olarak
farkliliklari, Maria’nin Meryem oldugu, “aaa” diyorlar, “ayni seyler! Sadece
isimler, yani diller farkli oldugu i¢in farkli”. Abraham: Ibrahim Peygamber. Yani
bunlar, ¢ocuklar her seferinde “aha!” efektlerle ayriliyorlar, o ¢ok giizel oluyor.
Yani karsilastirma, her yonden! Hem dini, hem dil 6geleri, hem sosyo kiiltiirel;
her yonden karsilastirarak ders yapiyoruz karsilagtirmali... (TO2)
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Ogretmenlerin hepsi, yaptiklar1 karsilastirmali ¢alismalar ile ayn1 zamanda farkli
kiiltiirlere saygi duyuldugunu ve karsilikli anlayisin saglanmasinda 6nemli derecede etki

saglandigini belirtmislerdir:

. Tabii ki bizim okulda bu farkliliklar, bu kiiltiirel olaylar ¢ok isleniyor.
Ogretmenler de bunlara ¢ok deger veriyorlar. Ornegin ben bazen bir bayram
zamantysa bir derste bir 10 dakika 15 dakika bayrami anlatabiliyorum ya da
cocuklara anlattinyoruz. “Bayramda neler yaptmiz?” diye Alman smifinda
bunlar1 anlattirabiliyoruz. Ayn1 seyleri biz Tiirkce dersinde de yapryoruz. Tiirkce
dersinde de karsilagtirmalar yapiyoruz. “Bizim su bayramlarimiz var ama
Almanlarin da var, hangileri var?”. Bunlar anlatiliyor, bunlarla ilgili tabi bir siirii
calismalar yine sarkilar, siirler, hikayeler, masallar hepsi giriyor isin i¢ine. Tabi
bunlar bazen spontane de olabiliyor konular. Ama o belirgin olan konular, onlarla
ilgili bizim bir siirli bir kere kitaplarimiz var. Cocuklar anlatiyorlar, fikirlerini
sOyliiyorlar. Mesela, Noel zamaninda sOylenen, okullarda sdylenen sarkilar falan
var. Onlar1 soyletiyorum. Paskalya’da yumurta boyuyor onlar, “biz de ates
yakiyoruz vb., biz de buna benzer seyler yapiyoruz. Ben onu anlatiyorum; bizde
de yumurta yapilirdi Bolu’da. Yumurtalar renk renk boyanirds... (TO4)

Yaptiklar1 calismalarda Alman smf o6gretmenlerinin de kendi siniflarinda
yapilmasina izin verdikleri ¢alismalarla desteklerinin 6nemini vurgulayan bu 6gretmen
gibi, bir diger Tlrkge 6gretmeni de Alman siif 6gretmenlerinin igerik birlikteligine

verdigi destegi belirtmektedir:

“... Alman 6gretmene ben soyliiyorum “haftaya Kurban bayrami. Ona gore siz de
bunu sinifta séz konusu edin diyorum ki onlar da bazen bize uyum saglasinlar

diye. Bunu yapiyorlar...” (TO10)

Ogretmenlerin belirttigi ifadelerde, Alman simf 6gretmenleri ile KOALA’da
istendik bir durum olan ekip calismalar1 yaptiklari goérilmektedir. Yine Alman
ogretmenlerin olumlu ekip calismalar1 sayesinde Almanlarin 6zel giinleriyle Tiirk
kiltirtiinden o6gelerle calismalar yapan Tirkge Ogretmeninin KOALA ¢alismalarina

dahil olan 6grencilerin yani sira tiim okula hitap ettigi goriilmektedir:

... Onlarin ¢ok 6nemli bayramlari oldugu zaman ben onlara yonelik Karagoz
Hacivat oyunlar1 oynatiyorum. Alman isimleriyle, mesela onlarin diyelim ki Noel
bayramlarmi kutlarlarken ben de Noel bayramiyla ilgili Karagéz Hacivat
konusmasi yaptiriyorum ya da orada perdede gosteri yapiyoruz. Cocuklar perde
arkasinda konusuyorlar, Hacivatla Karagozii oynatiyorlar falan... Biitiin okulun
¢ocuklar1 salonda oturuyorlar ve biz Tiirk ¢cocuklari; 4. siniflar ya da 3. siniflar,
biz hazirlayip gosteriyoruz. Hem Almancada, hem Tirkgede iki dilli yapmaya
calisiyoruz bunu. Her sene 1 ya da 2 defa bunu yapiyorum, zaten 2 dilde bu dini
bayramlarimizla ilgili kitaplar da var. Ben onlara hikayeler okuyorum. Noel
babayla ilgili, Noel babanin Tiirkiye’de dogduguna dair 2 dilli kitaplarimiz var.
Smif dgretmeniyle birimiz Almanca birimiz Tiirk¢e okuyoruz ¢ocuklara falan...
Cok giizel oluyor ama 6gretmenler ¢ok agik bize. Eger 6gretmenler bize acik
olmasalar her istedigimizi yapamayiz. Her an, beni ¢ok kabullendikleri icin, her
an siniflarina girebiliyorum, her an istedigimi yapabiliyorum... (TO1)
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Bir Turkce ogretmeni Almanca igerigi Tiirkgeye ayarlarken her konuyu

almadigini, daha ¢ok ortak konularda yogunlastigini belirtmistir:

... Illa da Almancadaki her seyi birebir almryorum. Yani onlarm bize uymayan
konular1 var. Ama mesela diyelim Noel Bayramindan énce Noel Babay1 ve onun
iste Tirkiye’de dogdugunu, Tiirkiye smurlar1 igerisinde, hikayeleriyle
konusuyoruz. Ortak... Yani onlarin simdi kullandig1 simdi yaptig1 bayram ama
bizde de cografya olarak ilgilendiriyor. Onun i¢in ¢ocuklarin hosuna gidiyor...
(TO10)

Dil 6gretiminde, iki dil arasinda karisikliklart engellemek i¢in sosyo kiiltiirel
kavramlara da deginilmesini gerektiren KOALA ¢alismalarina TUrkge 6gretmenlerinin
bliyiik Onem verdikleri goriilmistir. Tim oOgretmenler derslerinde 0Ogrencilerin
kafasindaki soru isaretlerini kaldirmak i¢in her iki dilin kavramlarmin ifade ettigi

yiikleri agiklayacak calismalar yaptiklarini belirtmislerdir.

Sosyo kulturel farkliliklardan mutlaka bahsediyoruz. Zaten onlar
konusmalarindaki hatayla yansitiyorlar problemin nerede oldugunu. Ornegin
kiigiik kardes biiylik kardes kavrami yok. “Kardesin var mi1?” “Hayir, ablam var”
diyor. Yani; abla kardes degil. Ya da “hayir, abim var” diyor. Ondan sonra bu
cinsiyet ayrimlari, iste Almanca dil farki. Kuzen bizde kuzen. Sorarsiniz hani kiz
mi1 erkek mi diye sonra, ortaya ¢ikar. Ama Almancada daha sdyleniste kiz m1
erkek mi oldugu anlagiliyor... (TO7)

Igerik birlikteligine 6nem verdigini, drnek olarak da 6zellikle aile kavrammin

bizde ve Almanya’daki farkli sosyo kiiltiirel yiikiinii karsilastirmaya daha agirlik

(3

verdigini belirten bir Turkce ogretmeni, ... Ozellikle bizdeki aile konusu geldigi

zaman, biraz daha genis isleriz ¢linkii Almanlarda akraba deyince dedeyle ninede

bitiyor yani... Iste kavram farkliliklarina biz daha genis giriyoruz...” (TO8) demistir.

Kavram farkliliklarina mutlaka degindigini belirten ve her iki dile ve kiiltiire ait
kavramlarla mutlaka karsilastirmali ¢alismalar yaptigimi sdyleyen bir diger Tlrkge
O0gretmeni zamaninin kisithh olmasmna ragmen bu konuda yaptigi ¢alismalari

Ozetlemistir:

... Kavram farkliliklarina deginiyoruz, deginmemizde de yarar var dedigim gibi
¢linkii biz farkl bir kiiltiiriiz, ¢ocuklar bunu yagamiyorlar, sdyleyince bazilarinin
tuhafina gidiyor ama bazilar1 evde yasiyor zaten geliyor. Ornegin; “dgretmenim
siz simifa girerken biz ayaga kalkalim” diyen ¢ocuklar da oluyor. Bizim orf adet
agirlikli galisma kagitlarimiz, okuma Kkitaplarimiz, materyallerimiz var. Iste
Nasrettin Hoca, Keloglan vb. Karagdz ve Hacivat, Golge oyunlart. Ama mesela
gblge oyunu yapamadim, zaman yok, firsat bulamiyorum. Mesela seslerimizi
degistirerek yapiyoruz, komik oluyor, seviyorlar. Sabahleyin Ogretmen giine
“Guten morgen” diyorsa ben “Giinaydin ¢ocuklar” diyorum. Orada anliyorlar,
farkls bir iilke, farkli bir dil. ilkbaharda, ilkbahar bayranu onlarin  ads; onlar
kendilerine gore program yapiyorlar: sarkilar, oyunlar, ben de tek basima olarak,
yani Tiirkiye’deki gibi akliniza gelmesin yani ¢ok gorkemli bir sey yapamiyorum.
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Iki sarki 6grettik, galiba bu sene de ayn1 seyi yapicaz. “Muallim” sarkisini, bir de
“kara basma iz olur”. Birka¢ sarki sOylettim cocuklar bu ikisini begendiler.
Hareketli diye. Birazcik da beraberinde biraz halay yapiyorlar. Gegen sene yaptik,
oynadik falan. Cocuklarin birine tembih etmistim, dolasirken miidiir de oradaysa
mudird de alin katin falan; tutun o gelir. Midiir yoktu, Bay...’i aldik, giizel oldu.
Yorgundular, cocuklar veliler falan, bir hareketlendiler bir sarki falan filan.,
miizik. Hoslarma da gidiyor yani sazli, sozlii. Ayrica istek olursa sinifta bizim 6rf
ve adetler veya gelenek ve gorenekler bu bizim yine tradisyonlarla ilgili
Almanlarin karsihig olarak Tiirkgesini sdyliiyorum... (TO12)

KOALA’ya 6nem veren okulunda, kendi de Almanca dil bilgisini kurslar
vasitastyla gelistiren konsolosluk 6gretmeni; Alman simif Ogretmenleriyle iletisimde
bulunmakta ve koordineli ¢aligmalarinin bir kismin1 Alman smifina girerek
yapmaktadir. Konsolosluk Turkge 6gretmeni de zaman sikintis1 nedeniyle her konuya

deginemedigini ancak mutlaka yontem birlikteligi saglamaya ¢alistigini belirtmistir:

... Her zaman paralel gidemiyoruz ¢iinkii biz iki saat ders yapiyoruz, onlar
onlarca ders yapiyorlar. Birebir paralel gidemeyiz her zaman ama onlarin
isledikleri konular1 takip ediyoruz ve olabildigince paralel gitmede ¢ok fayda var
clinkii 0grenmeyi kolaylastiran bir sey. Bir de benim hepsinden daha fazla
onemsedigim; sadece konu paralelligi degil, metod paralelligi; calisma
materyalleri, ¢aligma tarzi... o zaman cocuk soka ugramuiyor daha Oncede
dedigim gibi... (KO2)
Gorlisme yapilan Alman smif Ogretmenleri de ekip calismalarinda TUlrkce
ogretmeni ile kendi haftalik ders planlari, isleyecekleri konular konusunda siirekli
iletisim i¢inde bulunduklarini, birbirleri ile siirekli olarak igerik olarak ne yaptiklari,

hangi konular isledikleri konusunda devamli iletisimde olduklarini séylemislerdir.

Bir Alman smif 6gretmeni Tiirkge 6gretment ile igerik konusunda calistiklarinda
dersin ana noktalarin1 konustuklarini, ayrica kendi derslerinde yaptiklar1 projelerin
benzerlerini de Turkce 6gretmeninin Tiirk¢e yaptigini sdylemistir. Tlrk kokenli Alman
siif 6gretmeni de, ayn1 zamanda ylriittiigi Tiirkce anadili derslerinde icerigi Tiirkceye
ayarlarken sadece dilbilgisel agidan degil, kiiltiirel kavramlarin yiikiiniin her iki dilde de

farkli olmasindan dolay: karsilagtirmali ¢alismalar yaptigini belirtmistir.

Yapilan goriismelerde, koordineli c¢aligmalar yapan Alman ve Turkge
Ogretmenlerinin  hepsi, yapilan ekip c¢alismasindan duyduklari memnuniyeti
belirtmislerdir. Ayni sekilde okul midiirleri de okulundaki 6gretmenlerin uyumlu
sekilde yiiriittiikleri ekip calismalarindan memnun olduklarin1 sdylemislerdir. ilk
zamanlardan beri KOALA yapilan iki okulda da calisan Tirkge 6gretmeni igin; hem

beraber ¢alismalar yiiriittiigli Alman sinif 6gretmenleri, hem de iki okulun mudiri ekip
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caligmalarinin mitkemmel olmasmin yani sira, “.. Turkge Ogretmeni Bayan ...

olmasaydi bu kadar bagarili ¢galigmalar yapamazdik...” demislerdir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden de goriilecegi iizere, KOALA’nin ana
ilkelerinden biri olan koken dili dersi ile diger, genel, derslerin igerik ve yontem
yonlinden koordineli olmasi gerekliliginin (Nakipoglu-Schimang, 2012: 34-35,
http://www.bildung.koeln.de/beratung/sprachfoerderung/angebote/koala/index.html)
arastirma yapilan okullarda gerceklestigi sdylenebilir. Ayni zamanda arastirmanin
yapildig1 okullardaki ¢aligmalarda “diller aras: benzetmeler ve/veya farkliliklardan ve
kavramlarin  ¢agristirdigt  sosyo-kiiltiirel  farkliliklardan — meydana  gelebilecek
girigimlerden sakinma ve karsiastirmalar yaparak dil karisimini  engellenmek
(Nakipoglu-Schimang, 2012: 34-35)” ilkesine uyuldugu, bu ilkenin gergeklestirildigi

soylenebilir.
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4.3.3. KOALA ile Birlikte Degisen Anadili Dersleri

KOALA; ana dilinin yabanci dil olarak kabulii ve anadil derslerinin Almanca
dersleriyle koordineli olarak yapimasidir (Nakipoglu-Schimang, 2009: 425).
Dolayistyla KOALA yapilan okullarda Tiirkge anadili derslerinde klasik Tiirk¢e anadili
derslerinden farkli yontemler kullanilmasi mevzubahistir. KOALA ile ¢alisan, blyik
cogunlugu Tiirkiye’de Ogretmenlik egitimlerini almig Tlrkge oOgretmenlerinin hepsi
KOALA ile ¢alismaya basladiktan sonra anadili derslerinin de degistigini 6zellikle

vurgulamislardir. Bu konudaki fikirlerini bir Turkce 6gretmeni su sekilde ifade etmistir:

... Simdi Tiirk¢e dersleri baya degisti. Bu eski klasik Tiirk dersleri degil artik! Bu
yiizden ¢ocuklarin seviyelerini zaten ilk haftalarda anliyoruz, goriiyoruz, ona gore
hangi dil onlarda daha gelismis ise ona gore daha ¢ok Tiirk¢e derslerine bazen 2
dilli seklinde ders yapmak durumunda kaliyoruz. Sanki anadili dersleri klasik
Tirkge anadili dersinin disinda, 2 dilli, karsilagtirmali ders bi¢imine déndu son
zamanda... (TO2)

Bir bagka 6gretmen “Tiirkge anadili derslerini Almanca smifindaki ¢alismanin

bir devam gibi yapiyoruz; Tiirkge olarak tabiki” (TO4) demistir.

Okul saatleri disinda yapilan anadili derslerinin aksine, KOALA yapilan
okullarda anadili dersleri okul saatleri i¢ine alinmistir. Bu durumun Tiirk¢e anadili
derslerine katilimi olumlu yonde etkiledigini belirten tiim Turkge dgretmenleri anadili

derslerine katilimin eksiksiz oldugunu 6zellikle belirtmislerdir:

... Bizdeki Tiirk¢e anadili dersleri su ana kadar halen %100 katihm devamli.
Yani hep bastan beri %100 oldu. Hi¢ eksilme yok. Bizim okulda, okulun da genel
olarak bu derslere bakisi ¢ok O6nemli. Okul idaresinin bakis agisi ¢ok Onemli.
Ayni okulda olunca, dersler de, 6gretmenler de, genelinde hepsi ayni1 okulda
olunca fikir aligverisi ¢ok oluyor. Ve her siif 6gretmeni aklina bir sey takildigi
zaman, o gin daha onu veya 1-2 saat icinde onu sorup 6grenebiliyor. Yani dyle
bir firsat vardi okulda. Dolayisiyla, baktilar ki bu ¢ok iyi bir sey, yani acaba
bunlarda bu Tiirklerde, yabancilarda dini agidan ya da her agidan diisiiniildiigiinde
acaba boyle mi ki, soyle mi ki, niye bu ¢ocuk bunu bdyle yapiyor, niye bu
cocuklar bdyle bir aliskanlik igindeler, acaba su yiizden mi? Iste o “acaba’yi
hemen o anda ¢6zebiliyor. Ayni giin i¢inde ¢ozebiliyor, o da ¢ok énemli yani...
(TO4)

Okul saatleri iginde yapilan dersler dolayisiyla okulda bulunan Tirkge
Ogretmeniyle zaman kaybi olmadan kurulan iletisimin 6nemli katkisinin 6grencilerin

sorunlarinin ¢6ziilmesinde ge¢ kalinmamasini sagladigi s6ylenebilir.
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Yine Turkge derslerine katilimin eksiksiz oldugunu fakat farkli durumu
nedeniyle derse katilmayan iki 6grencisinin durumunu bir Turkge 6gretmeni soyle ifade

etmistir:

“... Okulumuzda 40 dgrenci var ve 38’i geliyor. iki tanesi bastan beri, ailesinin
istegi lizerine katilmadi. Tiirkiye’den sonradan geldigi icin ¢ocuk, Almancaya
agirlik versin diye babasi Tiirk¢e dersine katilmamasini 6nerdi ve ne kadar hata

yaptigin1 daha sonra anlads...” (TO2)

Arastirmanin yapildig: tiim okullarda 1. ve 2. siniflar igin Tlrkge anadili dersinin
okul saatleri iginde yapildig1 goriilmiistiir. Degisen okul yonetimi ve bir bagka projeye
oncelik verilmesi nedeniyle 4. smniflarin Tiirkge anadili derslerinin 6gleden sonra
yapilmasina ragmen sadece 1 Ogrencinin derse devam edemedigini belirten Tirkge
Ogretmeni, ilkokuldan sonra Tiirk¢e anadili dersine, KOALA da olmadig: i¢in, azalan

ilgiden yakinmaistir:

... Tirkee dersine katilmayan su an tek bir 6grencim var. O da; biz 4. siniflara
6gleden sonra ders yapiyoruz. Bir de ¢ocuklarin ¢ok spor aktiviteleri oluyor, gok
baska yerlerde randevulari, planlari oluyor. Yani normalde devamli katilan bir
Ogrenciydi. Ailesi, annesi babasi rica ettiler, obiir seyi daha oncelikli yaptilar.
Senelerdir hep Sali giinii 6gleden sonra oraya gidiyormus zaten o kliibe... Bazen
oluyor. Ogleden sonraya att1 m1 dersler, zorlasiyor. Yani sabahtan olmasinin bir
avantaji; okul yonetimine de ¢ok seyi var ama Ogleden sonra oldugu zaman,
yoksa sabah seviyesine hemen hemen % 100’e yakin... Yani bizim derdimiz, ben
oOteki okullara gitmiyorum da yani bu ortaokul lise seviyesindeki olanlar; oralarda
cok biiylik problem var. Simdi ben buradan 6biir arkadaglara %98, %95 iizeri
katilimla veriyorum; obiir tarafta %20’ye diisliyor. Yani ¢ogu dersler 6gleden
sonraya kaliyor 6biir okullarda, yiiksekokullarda... Not verilmiyor, spor mizik,
bir¢ok degisik alternatifler var 6gleden sonra ¢aligmalar1 igin, onun yanina bir de
Tiirkce dersi koyuyorsun. O yastaki ¢ocuk, aile arkasinda durmadigi zaman tabii
ki devam etmiyor Tirkge dersine!... (TO8)

Ogretmenler, KOALA ile okul saatlerine alinan ve &grencilerin kafalarinin
karigmasin1 Onleyecek sekilde Almanca dersler ve yontemlerle paralel bir sekilde
islenen anadili derslerine Tiirk 6grencilerinin  katilimlarinin neredeyse eksiksiz
olmasinin yam sira; Arap, Alman ve diger uluslardan 6grencilerin de bu derslere
katilmak istediklerini belirtmiglerdir. Velilerin okul idaresinden ve 6gretmenlerden bu
konuda talepte bulunmalar1 da 6nem arz eden bir duruma isaret etmektedir. KOALA
calismalar1 nedeniyle ayn1 zamanda Tiirk¢e anadili derslerini de ydriten Turk kokenli

Alman smif 6gretmeni de bu konudaki deneyimini paylagsmistir:

... Hatta bu sene birkag tane Alman veli geldi. “Ya” dedi iste “benim ¢ocugum da
Tiirkge dersine giremez mi?” falan. Onlar bile sordu, ¢iinkii duyuyorlar,
anlatiyorlar, “Tirk¢e dersinde ¢ok giiliiyoruz” falan filan “séyle oluyor boyle
oluyor”. Ama maalesef onlar1 almiyorum tabi Tiirk¢e dersine ¢iinkii hi¢ Tiirkce
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bilmedikleri i¢in... Bu gurur duyma ve yakin hissetme olay1 ¢ogunlukla tabi
Tirklerden geliyor, ama birka¢ yabancidan da kulagima geldi yani “aa ¢ok giizel”
iste “biz yabancilar” olarak tabi goriiyorlar... (AO3)

Kendisi de Almanya’da dogmus, okumus ve su an ¢ocuguna velilik yapan bir
anne de veli toplantisinda kendi zamaninda Tiirk¢e Ggretmeninin ilgisiz olmasi ve
yapilan derslerde kafasinin ¢ok karismasi nedeniyle Tiirk¢e derslerinde ¢cok zorlandigini
ve Turkce anadili derslerine katilmak istemedigini sdylemistir. Ayni anne, kendi
cocugunun Tiirkge derslerine ¢ok severek katildigini vurgulamistir. Bir bagska
toplantidaki veli de cocugunun su anda okudugu okulda (KOALA’dan 6nce, baska bir
Ogretmen ile) yillar once kendisinin okudugunu, ancak Tiirk¢e anadili derslerinde

sadece deve ciice oyunu oynadiklarini ve derse katilmak istemedigini anlatmistir.

Okul idaresinin KOALA g¢aligmalarina ve anadili dersine bakis acisinin
Ooneminin agik¢a ortaya ¢iktigi ve bu yilizden sorun yasanan okulda g¢alisan Turkge
Ogretmeni, okul idaresinin 6gleden sonraya koydugu dersler yiiziinden anadili derslerine

katilimin azalmasindan iiziilerek bahsetmistir:

... Ogleden sonralar1 calistigim igin belli simiflarda, okul sonrasi yardimlara
gidiyorlardi, su bu vs. cocuklarin pek ¢ogu ayrilmak durumunda kaliyordu.
Birinci ve ikinci siniflar en kalabalik siniflarim oluyordu ¢iinkii onlar1 sabahtan
alabiliyorduk ama ii¢ ve dortleri 6gleden sonra aldigim ig¢in 3-4’te ¢ocuklar
eksiliyordu benden... (TO14)

Yapilan goriismelerde goriildiigli gibi Almanca dersleriyle koordineli yapilmaya
baslanan Tiirk¢e anadili dersleri, klasik Tiirk¢e anadili derslerinden farkli bir konum
kazanmis, Ozellikle okul saatleri icinde olmasi ve Ogrencileri Almancada gordukleri

konular ve yontemlerle desteklemesi nedeniyle katilim eksiksiz hale gelmistir.
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4.3.4. KOALA ile Ogrencilerin Kazanimlari

Miidiirler, 6gretmenler, veliler ve 6grencilerle yapilan derinlemesine goriismeler
neticesinde KOALA okullarinda okuyan 6grencilerin belirli kazanimlar elde ettikleri
gorilmistir. Bu kazanimlar; egitimsel, duygusal ve Kkiiltirel ve dilsel olarak

kategorilenmistir.

4.3.4.1. Ogrencilerin Egitimsel Kazanimlar
4.3.4.1.1. Turkce Ogretmenlerinin Goriisleri

Aragtirmaya katilan Tirkge dgretmenleri, 6grencilerin 6grenme siireglerinde ve
egitimsel basarilarinda KOALA’nin olumlu etkilerinin oldugunu belirtmisler ve kendi

yasadiklar1 deneyimlerden 6rnekler sunmuslardir.

Ogretmenler KOALA’nin destegi ile Almanya’da yasayan Tiirk dgrencilerin
yasadig1 en biiyiikk sikintilardan biri olan 6zel 6grenim goren &grencilerin gittikleri
okullara yonlendirilmeleri durumunun (Gesemann, 2005: 7) 6nemli sekilde azaldigini
belirtmiglerdir. Ogretmenler bu yonlendirmelerde 6grencinin dil eksikligi nedeniyle
kendini yeterince ifade edememesi, derslerde gereken basariyr saglayamamasi ve
basarisizliginin getirdigi ice kapaniklik ve tim bu konularda kendisine yardimci
olabilecek bir 6gretmen bulamamasi gibi 6nemli etkenlerin bulundugunu belirtmislerdir.
Velilerin de ¢ocuklarma bu konuda isteseler dahi yardimci olamamalart ¢iinki
kendilerinin de okulla irtibatin1 saglayacak kadar dillerinin olmamasi, onlar1 bu konuda
yonlendirebilecek ve egitim sistemi hakkinda bilgi verebilecek Tiirk¢e 6gretmenlerinin
olmamasi gibi nedenlerle dgrenciler 6gretmenlerinin géziinde basarisiz goriilmektedir.
Ogretmen ¢cogu zaman bunun nedenini dgrencinin zekasinda arayabilmektedir. Bu eksik
iletisimin sonucu olarak Tiirk &grenciler yogun bir sekilde bu tiir okullara gitmek
zorunda kalmakta ve Alman egitim sisteminin bu okullara devam eden O6grencilerin
daha iist seviyeli okullara gitme sansini biiylik 6l¢iide azaltan yapisi nedeniyle okul

sisteminde basar1 elde edememektedir.

KOALA okullarinda; Alman 6gretmen ile birlikte ¢alisma, Alman genel 6gretim
smiflarinda  6grencileri  bizzat gdzlemleyebilme imkanma sahip olan Turkge
O0gretmenlerinin sorunlar1 en erken sathada ¢ozmede destek saglamak gibi biiyiik bir
sansa sahip olduklar1 sOylenebilir. Bir Turkge 6gretmeni bu konudaki deneyimlerini

asagida anlatmistir:



199

KOALA’nin kesinlikle ¢ok etkisi oluyor. En azindan ben Alman
Ogretmenlerle birlikte calistigim zaman, bizim ¢ocuklarimizi ¢ok fazla
gbzlemleme firsatim oluyor. Orada ¢ocuklarin problemlerini birebir goriiyorum,
kendi smifimda onlar1 ¢ézmeye calisiyorum, yetisemedigim yerde, ya da beni
asan konularda velilerle hemen irtibata geciyorum ve gercekten uzun yillardir
KOALA'yla birlikte oldu belki bu, uzun yillardir ¢cocuklarimiz artik eskisi kadar
Sonderschulelere gitmiyorlar... (TO1)

Ogretmenlerin belirttikleri gibi, Tiirk 6grenciler, dilsel eksiklikleri nedeniyle
kendilerini yeterince ifade edememekte ve Ogretmenleri tarafindan uyumsuz olarak
nitelendirilebilmektedirler. Ancak KOALA’da yine Tiirk¢e dgretmeninin sisteme dahil
olmasi ve Ogrencilere destek olmasinin 6nemi biiyliktiir. Bu konudaki diisiincelerini bir

Ogretmen su sekilde belirtmistir:

. Tabi bircok faydalar1 oluyor. Ogretmenin atacagi adimda, ¢ocugun bir
problemi oldugunda, ya da bu 6grenmeyle ilgili olabilir, aileyle ilgili olabilir,
cocugun simiftaki uyumsuzluguyla ilgili olabilir, ama ¢ocugun hem Almancada
hem de Tirkcedeki hareketlerini, davraniglarini gozlemleyip, ¢ocugun
hareketlerine bakarak ¢ocuga en iyi sekilde yardimci olabilecegime ve olduguma
inantyorum bu sekilde. .. (TO5)

Tiirkge 6gretmeninin burada belirttigi gibi, Almanca derslerinde 6grenciyi bizzat
gozlemleyip, sorunlarini tespit edip vakit kaybetmeden yardimei olmakta ve velilerin
egitim sistemini ve dil bilmedikleri i¢in destekleyemedikleri ¢ocuklara Tiirkge
ogretmenler destek c¢ikmakta ve aileleri bilgilendirip onlarin da desteklerini
saglamaktadirlar. KOALA ile Alman 6gretmen Tiirk¢e 6gretmeniyle koordineli ekip
caligmas1 yaptigindan, meslektas olarak gordiigli Tiirk¢e 6gretmeninin fikirlerine 6nem
vermektedir. Alman 6gretmenler, bu Kritik yonlendirme doneminde 6grencinin kaderini
etkileyecek se¢cim i¢in Tiirkge Ogretmeninin goriislerini gbz Oniine almaktadirlar.
Bulundugu okulun diisiik sosyo ekonomik yapist nedeniyle Sonderschulelere daha ¢ok
ogrenci yonlendirildigini belirten bir 6gretmen bu yonlendirmeyi onlemede kendi

rolini su sekilde belirtmistir:

. Bu okulda mesela % en az 5 ile 8 arasi Sonderschule’ye gitmeye
yonlendiriliyor. Fakat aileler buna karsi ¢ikiyor. Bu arada bizler devreye
giriyoruz. Ve diger Alman O6gretmenler de bizden baya yardim bekliyor bu
konuda. Bu sorun Almanca sorunu mu yoksa bizi anlayip anlamama sorunu mu?
O konuda meselaTiirkcede nasil? Yani sorun dil eksikligi mi yoksa ger¢ekten
anlamada mu1 sorunlar yasiyorlar? O konuda bize baya bir glveniyorlar ve bizim
yapmus oldugumuz degerlendirmelerle iste ¢ocugu yonlendirmeye ¢ahiyorlar...
(TO13)
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KOALA’nin ogrencilerin Sonderschule/Forderschulelere gitmelerini
engellemesinde destek saglamasinin yani sira, pek ¢ok Ogretmen KOALA yapilan
okullarda okuyan o6grencilerin daha yuksek seviyeli okullara gitme sansmin arttigini
Ozellikle belirtmislerdir. Yine kendi deneyimlerinden yola c¢ikan bir Ogretmen
goriiglerini su sekilde belirtmistir:

. Ben sunu gordim, kendim deneyerek goriiyorum. Ne kadar c¢ok wvakit
ayirabiliyorsan bir sinif i¢in haftada, o siniftaki 6grencilerin basaris1 o kadar daha
fazlalastyor. Ornegin KOALA’y1 2 y1l boyunca yaptigimz siniftaki dgrencilerin
asag1 yukar1 hepsinin de Gymnasiuma gittigini de biliyorum su anda. Yani 1 ve 2.

sinifta bu destegi goren ¢ocuklarda 6nemli basarilar saglayabilecegini gorityorum
ben... (TO2)

KOALA’nin 6grencilerin daha ylksek seviyeli okullara yonlendirilmesinde
etkisi oldugu goriisiine katilan diger iki 6gretmen de kendilerini su sekilde ifade

etmistir:

“Tabi tabi! Bu okuldan Gymnasiuma ve Realschuleye gidebilen ¢ok ¢ocuk var.”
(TOS6)

... Reale gidenler oluyor, Gymnasiuma gidenler de var. Hatta buradaki bir
ogrenci sehir birincisi se¢ildi ve bu devamli Tiirkgeye gelen bir 6grenci ve baya
ilgili olan bir aile oldugu i¢in sehir birincisi olarak segilen bir kiz 6grencisi.

Simdi Universiteye bagsladi, tip dalinda, baya da dersleri giizelmis yani
iyiymis... (TO13)

Burada onemli olan nokta, 6gretmenin Ggrencinin ailesinin de “cocuklartyla
ilgili” veliler oldugunu 6zellikle belirtmesidir. Birka¢ 6gretmen bu konuya ozellikle
deginmis, KOALA’nin 6grencilerin daha yiiksek seviyeli okullara gitmesinde siiphesiz
olumlu etkileri oldugunu, ancak bu siiregcte 6grencinin aileden aldig1 destek ve okulun
KOALA’ya destek vermesi gibi bir¢ok diger faktdriin de 6nemli etkilerinin oldugunu
belirtmiglerdir. KOALA ile Tirkce 6gretmeni ve velilerin ortaklasa ¢alismalarinin ve
isbirliginde bulunmalarinin 6grencinin egitimsel basarisinda 6nemli etkiler sagladigim
belirten 6gretmen, kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak goriislerini su sekilde ifade
etmistir:

... Benim izlenimlerim, benim ¢alistigim okulla ilgili, dyle oldu. Ilk sene siirekli
birlikte ¢alisabildigim siiftan agagi yukari biitiin 6grenciler Gymnasium’a gitti.
Tiirk ¢ocuklarinin hepsi Gymnasium’a gitti. Onun disinda, KOALA yapmadigim
siiflardaki 6grenciler vardi. Oradakiler Gesamt, Haupt ya da Real, zaman
zaman. Bir de; KOALA yaptigimiz zaman, 6gretmenlerle de ¢ok siki iligkide
oldugumuz zaman g¢ocugu hakkinda veliye daha direk bilgi verebiliyorsunuz.
Alman O6gretmeni o sekilde anlatmiyor ya daha farkli anlatiyor ama sen Tiirk

veline dedigin zaman “bak bu bu bu sorunlari var! Bu konuda bir seyler yapmaya
calis, gerekirse ben sana, hani Almanca sorunu varsa ben de sana kitap tavsiye
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edebiliyorum, sey yapabiliyorum”. Onlar da, “tesekkiir ederim, bu hi¢ aklimiza
gelmemisti boyle bir sey yapabilecegimiz” diyorlar. Ben hep telefon numarami
veririm, “her zaman arayabilirsiniz, herhangi bir sey oldugu zaman elimden ne
gelirse; yani fikir olsun, materyal olsun, yardim etmek isterim” diye. Sanki boyle
bir bag kuruluyor, onlar icin de, bir sey oldugu zaman ilk 6nce bana gelip yani
mesela sOylerler; 6gretmenle ilgili olsun, isin icinden ¢ikamadiklar1 bir sey olursa
yani bir destek olmus oluyorsunuz. Bu da gocuklarin egitimine yardimci oluyor
sonugcta... (TO2)

KOALA vyapilan okullarda Tiirkce ve Almanca 6gretmeninin Ogrencilerinin
durumlar1 hakkinda da siirekli iletisimde bulunmalarinin 6nemi burada agikca
goriilmektedir. Yine deneyimlerinden bahsetmeye devam eden Ogretmen, Alman
ogretmenle yaptig1 koordineli KOALA c¢alismalar1 ile okula bagladiktan sonra
karsilastirmali ¢alismalarin ne kadar énemli oldugunu vurgulayarak Almanya’ya yeni

gelen ve hi¢ Almanca bilmeyen bir 6grencinin geldigi noktay1 anlatmigtir:

... 1lk basladigimiz zaman ...’la (Alman &gretmenle); ... adinda Ozbek bir cocuk
geldi. Bir kelime Almanca bilmiyordu. Tiirkiye’de 1. sinifi okumus ve sonradan
buraya gelmis. O c¢ocuk su anda Gymnasium’a gidiyor, 6. sinif. O kisa siirede,
ikili caligmalarla, yani KOALA’yla anlayamadigi karsilastirarak, Tirkge-
Almanca, bak diigiin, onu o seviyeye getirerek, ¢ocuk Gymnasiuma gidiyor...
(TO2)

Ogrencilerin, ailelerin de destegiyle birlikte KOALA ile daha yiksek seviyeli
okullara gidebilmelerini yiizde ylz belirleyemeyecegini ancak destek saglayacagini

belirten bir diger 6gretmen goriislerini su sekilde ifade etmistir:

... Tirk veliler de artik ¢ocuklarinin sadece Hauptschule ya da dgretmenlerinin
dedikleri, yonlendirmek istedikleri yerin disinda kendi istekleri, arzular1 hedefleri
var. Zaten oralari istiyorlar, yani daha yuksek yerleri istiyorlar. Bunun igin de
bazilar1 ek dersler aldiriyor, su oluyor bu oluyor. Ama tabii ki KOALA dil
gelisimine yardim ettigi, onlarin daha uyumlu 2 dili bir arada gdtiirmesine destek
sagladig1 i¢in, o zaman tabii ki ilerideki o daha basarili bir egitim siirecine adim
atmalarina neden olabilir. Yani %100 belirlemez ama destek saglar... (TO9)

Okul yonetiminin degismesi nedeniyle KOALA uygulamalarinin yapilamaz hale
geldigi okulda calisan Tlrkce Ogretmeni, KOALA ile ¢alistiklari zamanlardaki
ogrencilerinin basarisiyla simdi KOALA yapamadigi ogrencilerinin basarisini

karsilastirmistir:

... IIk zamanlarda 4. simiflar ¢ok daha basariliydi. O ilk zamanlardaki ¢ocuklarla
cok sey yapabilmistim. O gocuklar da baya yiikselmisti. Yani 6gretmenler de ayni
seyi dedigi i¢in Oyle goériiyorum. Son yillarda basarisiz olmalarina bir bakima
okulun, 6grencilerin sadece Almanca 6grenmesi gerektigi {izerine diisiincelerine
yogunlastirmasindan geldigine inantyorum... (TO14)
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KOALA ile 6grencilerin daha yiksek seviyeli okullara gitmelerinin olumlu
sekilde etkilenecegini ancak bunun sadece KOALA ile miimkiin olamayacagin belirten
bir diger 6gretmen, KOALAya karst Alman makamlarinin ¢ok olumlu oldugunu ve bu
faydalar1 bizzat kendileri gordiikleri i¢in KOALA’y1 okulda devam ettirdiklerini ve

hatta hazirlik sinifi olan Vorklasselerde dahi yapilmasini talep ettiklerini belirtmistir:

... Yani onu sadece KOALA’ya baglamak biraz sey, ama su var muhakkak;
KOALA’nm bir katkis1 var, olmaz olur mu! Tabiki var! Bunu ben sdylemiyorum,
bunu Alman 6gretmenler de soyliiyor. Alman 6gretmenler diyebilirler, sonucta
onlar i¢in de bir yiik bu aslinda. Diyebilirler yani “yapmayalim bunu, bir sey
getirdigi yok!”. Sonugta onlar da buna 6nem verdiklerine gore, yapilsin, iste
isimler yaziliyor “bu sene, Oniimiizdeki sene ben seninle calismak istiyorum”.
Buna benzer. Bir de bizim okulda ve her okulda oluyor galiba, bir istek kagidi
dolduruluyor sene sonundan 6nce bir dahaki sene i¢in. Nerde, hangi sinifta, hangi
kurslar1 yapmak istiyorsunuz, hangi 6gretmenlerle ¢alismak istiyorsunuz? Falan
gibi. Bazilar1 diyor ki “muhakkak beraber ¢alisalim”. Tamam, yani benimle
calismasa bir bagkasiyla ¢alisacak sonugta, ama calisacak muhakkak. Yani
istiyorlar. Vorklasselerde yapmiyorduk mesela istiyor diye onlara da gidiyoruz
artik. Bir saat de oraya ayirmuslar. Onlar istemisler ciinkii... (TO4)

Ogretmenler, KOALA nin dgrencilere egitimsel kazanim olarak; iki 6gretmen
tarafindan paralel islenen konular ile her iki dilde de pekistirme saglama ve 0grenme

stireglerini hizlandirma sagladigini belirtmislerdir:

... Ne kadar paralel islersek isleyelim, derse girmis olsaniz dahi, her 6gretmenin-
hani her yigidin bir yogurt yiyisi vardir ya- her 6gretmenin sistemi birazcik fark
ediyor. Ya da verdigi bilgi mutlaka fark ediyor. Ornegin Alman gretmeninin
vermedigi bazi seyleri ben ekliyor olabilirim. Benim unuttugum, atladigim seyler
Almanca dersinde isleniyor olabilir. O yiizden birbirini destekledigini
diisiiniiyorum. Yani, cocuk 1 kere degil, 2 kere aym konuyu dgreniyor. Ustelik
bana ilaveler yapiyor, benden ilaveler aliyor. O anlamda, ¢ok daha genis kapsaml
ogrendigini diisiiniiyorum... (TO7)

KOALA’nin ogrencilerin  6grenme slirecine etkisini vurgulayan bir diger
Ogretmen de goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“... Santyorum 6grenmeyi bir kere hizlandiriyor. Yani bir kere o kafaya takilma
sorulart yok ediyor ¢iinkii aninda ¢ocugun anlamadigini fark ettiginizde her 2

dilde de miidahale edebiliyorsunuz, hangisini anlayabilecegini diisiiniiyorsaniz

oradan...” (TO4)

Yine kendi deneyimlerine dayanan bir 6gretmen, KOALA nin sagladig iki dilli

calismalarla 6grencilerin 6grenme siireclerindeki olumlu etkilerden bahsetmistir:

. Aslinda o6gretmenlerden duydugum kadariyla ve ben de aymi okullarda
calistigim icin goriiyorum. Bu son zamanlarda 2 dilli, 2 dillikten mi bilmiyorum;
ya da KOALA’nin 1. smifta baglamasindan mi; bunlarin ¢ok biiyiik etkileri
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oldugunu saniyorum. Cocuklarin artik dgrenme diizeyleri gittikce daha iyiye
dogru gitmeye basladz... (TO1)

4.3.4.1.2. Alman Simf Ogretmenlerinin Goriisleri

Alman genel egitim simf o6gretmenleri, kendileri de bizzat KOALA ile
koordineli ¢aligmalar i¢inde bulunduklar: icin, smiflarindaki Tiirk dgrencilerin yapilan
caligmalarla sagladiklar1 gelismeleri en yakindan takip edebilmektedirler. Yapilan
goriismelerde, Alman siif 6gretmenlerinin Turkce ogretmenleri gibi; KOALA’nin
ogrencilere egitimsel katkilar sagladigini  belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenler,
smiflarindaki G6grencilerin  daha yiiksek seviyeli okullara qgittiklerini ve bunda

KOALA’nin da bir etkisi oldugunu diistindiiklerini belirtmislerdir:

“... Son okuttugum 6grencilerimde hicbiri Hauptschuleye gitmediler. Pek ¢ok
Tirk kiz 6grencim Gymnasiuma gittiler. Bence tabiki KOALA’nin da etkisi
mutlaka var bu durumlarda. Birlikte giizel bir sekilde ¢alismak s6z konusu ¢iinkii.

Veliler de ciddiye alindiklarini hissettikleri igin yardime1 oluyor...” (AO2)

KOALA ile Turkce 6gretmeni ile birlikte ¢alismanin, velileri de okula daha ¢ok
dahil eden galigmalarinin 6grencilerin egitimsel basarilarina yansidigini belirten Alman
smif ogretmenleri; KOALA nin 6grencilerin basarilarina katkisinin yam sira; okula

entegre olmalarinda da faydali oldugunu belirtmislerdir:

“... Bence KOALA’nin ¢ocuklarin egitimsel basarilari iizerinde olumlu etkisi

var. Bence en biiyiik etkisi entegrasyonlarini saglamak oldu...” (AO3)

Tirkge ogretmenleri gibi diisiinen Alman sinif 6gretmenleri, KOALA’ nin iki
dilde karsilastirmali ¢aligmalar yapan ve TUrkce ogretmenlerinin 6grencilere strekli
destek saglayan yapisini siniflarinda gozlemleme imkani bulduklari i¢in 6grenme
stireclerinde olumlu etkiler ve dolayisiyla da ileriki egitim basarisinda destek

sagladigini belirtmislerdir:

... KOALA c¢ocuklarin d6grenme siireglerini olumlu sekilde etkiliyor ve ileriki
okul Kariyerlerinde de olumlu etkisi var bence. Ozellikle “Bay ...”
sinifimizdayken, ¢ocuklarin ¢ok daha dikkatli ve konsantreli olduklarimi fark
ediyorum ¢iinkii anlamadiklari konular1 “Bay ...” onlara kendi dillerinde
tekrarliyor... (AO4)

KOALA’nin &grencileri dil konusunda destekledigini ve dil konusunda
sorunlarin azaldigin1 ancak matematik gibi derslerde basarisiz olmalar1 nedeniyle ¢ok

yuksek seviyeli okullara gidemediklerini vurgulayan Alman 6gretmen, KOALA’ ’nin
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daha yuksek seviyeli okullara gitmede belirleyici degil, destek oldugunu belirtmistir.
Ayni 6gretmen ilk iki sinifta Turkce 6gretmeni ile galistiklarini belirtmis ancak 3. ve 4.

sinifta beraber ¢alisamamalarindan yakinmistir:

KOALA ¢ocuklar1 dil konusunda destekliyor. Benim &grencilerim
Realschuleye gidiyor, Hauptschuleye giden ¢ok ¢ok az ama gitme nedeni dil
sorunu yasamasi degil; matematikte iyi olamadiklari i¢in. Ciinkii dile hakimler ve
dersleri Almanca takip edebiliyorlar. Sorun matematikten kaynaklaniyor.
KOALA ile haftada iki kere iki saat Turkce ogretmeni ile ¢alisiyorduk ama
ligiincii siifta artik yok maalesef! ... (AO1)

4.3.4.1.3. Okul Muddrlerinin Goriisleri

Goriisme yapilan midiirlerin  hepsi, okullarinda KOALA c¢alismalarinin
Ogrencilerin egitimsel yasantilarina katkilar sagladigini ancak birgok baska faktoriin de
onemli etkisi oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin daha ylksek seviyeli okullara
gidebilmeleri konusunda KOALA’nin destek sagladigini belirten bir miidiir, bunda
ogrencinin erken yasta anadili 6gretmeni tarafindan desteklenmesi ve velilerin de okula

dahil edilmesinin 6nemini vurgulamistir:

... KOALA’nin ¢ocuklarin egitimsel basarilarina kesinlikle katkis1 var ama bunu
6l¢mek biraz zor bence, bagka faktorlerin de etkisi var ¢iinkii. Ama tabi Tirkce
Ogretmeninin ¢ocuklara erken bir zamanda destek olmasi, ulagsmasi ve bu sayede
velileri de okulla iletisim i¢ine sokmasi. Yani bu birinci ve ikinci sinifta gocuga
0zel bir destek ¢ok 6nemli. Daha yiiksek seviyeli okullara gitme sansini artirmada
da destegi var bence KOALA nin... (M1)

KOALA ile iki dilde karsilastirmali ¢alismalarin 6grencileri dil gelisiminde,
dolayisiyla da egitimsel hayatlarinda destekledigini diisiinen bir miidiir KOALA nin

ogrenciler acisindan avantajlart oldugunu belirtmistir:

. Ben egitimsel basari elde etmede KOALA’nin ¢ocuklari destekledigini
disiiniiyorum. Yazi dilini bir de Tiirkgede Ogreniyorlar, harfleri Tiirkcede de
Ogreniyorlar. Her iki dilde de gelisiyorlar ve okuma yazmay1 6greniyorlar ve bu
da gelecekte basar1 saglamalari i¢in 6nemli. Daha sonra ikinci bir dil 6greniminde
de etkili oluyor, avantaj sagliyor... (M2)

Ogrencilerin belirli bir basar1 elde etmeleri igin birgok destege ihtiyag
duydugunu belirten miidiirler, KOALA’nin 6grencileri her iki dilde de desteklemesi,
velileri de okul sistemine dahil etmesi gibi destekleyici 6zelliklerinden dolayi, yabanci
kokenli Ogrencilerin ¢ok yogun bulundugu okullarda daha ¢ok 6nem kazandigini

belirtmislerdir:

... Bizim gibi bir okulda bence okulda tek bir yonde degil de ¢ok bransta destek
saglanmali, aileleri de buna katarsak cocuklar egitim yolunda ¢ok firsat
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yakalayacaklar. Bu yiizden benim tavsiyem c¢ocuklari dordiincii siniftan sonra
gesamtschulelere yonlendirmek, bdylece daha fazla zaman kazanmalarina
yardime1 olmak. Bizim okumuzdan bir kiz 6grenci Hauptschule 6grencisiydi ama
simdi Gymnasium bitirme sinavini yapiyor. Yani demek istedigim ¢ocuklarin ¢ok
zamana ve destege ihtiyaglar1 var tabiki ¢ocugun kisiligi, ailevi faktorler de ¢ok
onemli... (M4)

Ogrenciye erken yasta destegin dnemine ilaveten, ileriki zamanlarda da destegin
devam etmesini gerektigini belirten miidiirlerin; 3. ve 4. siniflarda KOALA Plus’un

Onemini de ortaya koyduklar1 sdylenebilir.

Tirkge ogretmenleri, Alman sinif 6gretmenleri ve okul miidiirleri KOALA’ nin
ogrencilere sagladig1 egitimsel kazanimlari; Tiirk Ogrencilerin daha yuksek seviyeli
okullara gidebilme sansini elde etmelerine yardimci olmak, 6zel 6grenim goren
ogrencilerin  gittikleri  okullara (Sonderschule/Forderschule) gitme durumlari
azaltmada destek olmak, entegrasyonlarin1 saglamada destek olmak ve Ogrenme
streclerinde iki dilli destek saglayarak basarilarini artirmak olarak ifade etmislerdir. Bu
yoniiyle arastirmanin yapildigi okullarda KOALA’nin ¢ocugun okulda basar
saglayabilecek seviyeye ulagabilmesi (Nakipoglu-Schimang, 2004) ve daha hizli bir
sekilde entegrasyonunu saglamak (Werges, 2004: 12) amacina ulastig1 sdylenebilir.
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4.3.4.2. Ogrencilerin Duygusal Kazanimlar1
4.3.4.2.1. Tiirkce Ogretmenlerinin Géoriisleri

KOALA ile Tiirk¢e ve Alman smif dgretmeninin isbirligi i¢inde ¢alismasi ve
Tirk o6gretmenin de bu vesileyle Alman sinifindaki derslere Alman Ogretmeniyle
beraber katilmas: mevzubahistir. Dersi beraberce yuriitme ve her iki dilde ve kultiirde
karsilagtirmali ¢alismalar yapmak, Turkge Ogretmenlerinin goriisiine gore Tirk
Ogrencilere duygusal agidan c¢ok olumlu kazanimlar saglamistir. Tiim 6gretmenler,
KOALA ile ¢alismanin dgrencilerin 6zgtvenlerini artirdigini belirtmislerdir. Ogrenciler
kendilerini Alman sinifinda yalniz hissetmemeye baslamislar ve kendilerine daha ¢ok
giiven duyduklar1 okul ortaminda hem Tiirkce hem Almanca derslerine daha ¢ok uyum

saglamiglardir.
Bir 6gretmen bu konudaki goriislerini su sekilde dile getirmistir:

... 1lk girdigimizde zaten 6gretmen agikliyor: “Bay ... Tiirk¢e dgretmenimiz ama
bizimle haftada gelecek 2-3 ders yapacak, bize yardim edecek, ben neysem sinifta
0 da o, sorularmiz oldugunda ona da gidip sorabilirsiniz” falan diyor. Ondan
sonra zaten ¢ocuklar hi¢ yadirgamiyorlar. Biliyorlar ki bu adam gelecek bizim
dersimize bizimle birlikte olacak. Cogu da gelip soruyor hatta bazi yabanci
kokenli ¢ocuklar. Belki 6gretmenlerine gidemiyorlar ama Tiirk ¢ocuklar1 degil,
digerleri. Yani gelip rahatlikla bana sorabiliyorlar, yardim isteyebiliyorlar yani
onlar i¢in de biraz béyle sanki bir giiven ortami dogmus gibi oluyor. Buradan
giderken de simdi 1. dersi burada yapiyoruz, ... hemen soruyor “Ogretmenim
bizim simifa geleceksin degil mi? Yani ona da kendini belki iste boyle sigimilacak
bir liman ya da dayanilacak bir sey gibi hissediyor ¢ocuklar, o anlamda psikolojik
acidan da ben faydasi oldugunu diisiiniiyorum... (TO9)

Bu goriismede belirtildigi ve diger Ogretmenlerin de belirttigi gibi Turkce
ogretmenlerinin Alman simifina girip dersler esnasinda sorun yasayan Ogrencilere
yardim etmesi sadece Tiirk 6grenciler i¢in fayda saglamamakta, Alman ve diger yabanci
uluslardan gelen o6grenciler de yine ¢ogu zaman kendi Ogretmenlerine sormayi
cekindikleri sorular1 Tiirkce dgretmenine rahatlikla sormaktadirlar. Ogretmenlere gore,
Ozellikle go¢ ederek yeni gelen yabanci 6grenciler, Tiirk¢e dgretmeninin de kendileri
gibi yabanci olduklarini fark etmekte ve bu durum onlarin da kendilerine giivenlerini
artirmaktadir. Kendileri gibi olan birinin onlara daha rahat yardim edecegi hissini
vermektedir. Bu agidan ailesiyle birlikte Almanya’ya yeni go¢ eden Pakistanli bir

ogrencinin Tiirk¢e 6gretmeninden medet umusunu TUrkge 6gretmeni soyle anlatmistir:

... Alman sinifina girdigim zaman, ¢ok iyi olan da var ama ¢ok ilk etapta boyle
pisirik, cekingen, korkak, trkek ama benim géziime bakinca da anliyorum ama
hemen “6gretmenim... gel bana yardim et” falan. Bir sey daha anlatayim, bir
ogrenci vardi Pakistanli. Evet, su anda 1. sinifta, 2 ay once geldi. Ustii bas1 temiz,
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cok korkak ama nasil boyle 6grenmek istiyor, yetismek i¢in onlara. Cekiyor beni,
dil de bilmiyor ya, Almanca da Tiirk¢e de higbir sey bilmiyor. Hep giderken
¢ekiyordu. Yardima ihtiyaci vardi. Tipimden galiba, biyikli, biiyiik falan belki
de... Yardimci oldum derslerinde, hep de oluyorum. Yapisiyor bana teneffiiste
falan. Yazik, ¢ok ilgi alaka istiyor. Yeni geldi, kagmis gelmisler galiba. Inanir
musin, o kadar giizel yaziyor simdi... Evet! Okuyor!.. (TO12)

Gortismeler esnasinda bircok Tiirkce Ogretmeni, Tirkce anadili derslerine
katilmak i¢in diger milletlerden Ogrencilerden biiyiik oranda istek oldugunu, hatta
Alman velilerin okul yonetimiyle 6zel olarak goriiserek c¢ocuklarinin bu derslere
katilmalarinit istemekte oldugunu anlatmislardir. Alman Ogrenciler disinda Arap ve
diger milletlerden 6grencilerin de derslere girmeyi ¢ok istediklerini belirtmislerdir. Bu
ogrenciler kendi siniflarinda (genel Alman 6gretim sinifinda) Tiirkce 6gretmenlerini
gorlip tamimakta ve sevmektedirler. Tiirk arkadaslarinin iki dilli konumlarindan
duyduklar1 gururdan etkilenmekte ve bu yizden Turkge derslerinde de hem
arkadaglariyla hem de kendilerine yardimer olan Tiirkge 6gretmeniyle beraber olmak
istedikleri disiiniilmektedir. Turkge dilinin okuldaki etkinliklerle artan prestiji de bu
ogrencilerin bu derslere katilmak istemelerini sagladig1 diisiiniilebilir. Ozellikle
Almancas1 zayif olan ve bu nedenle kendisini Alman smifinda yalniz hisseden
ogrencilerin, Tirkce 6gretmenlerinin de derste onlarla birlikte oldugunu bilmeleriyle, bu

giiven duygusu daha da 6ne ¢ikmaktadir. Bu durumu bir 6gretmen soyle agiklamaktadir:

“... Muhakkak bir duygusal gelisim var, bir giivende oluyorlar. Bu daha ¢ok ama
Tiirkgesi giizel olan ¢ocuklar. Almancasi zayif olan ¢ocuklar da, “benim arkamda
nasil olsa birisi var, bana yardim edecek, anlayamadigimi soyleyebilecegim

kimsem var” diye biliyorlar, bu var...” (TO11)

Ayni sekilde bir diger 6gretmen de ozellikle Almancasi zayif 6grencilerin,
Alman sinifinda “bunun Tiirk¢esi nedir?” gibi karsilastirmali ¢alismalar yapildiginda
hemen cevap vermek istediklerini ve giivenlerinin yerine geldigini belirtmistir.
KOALA’nin ¢ocugu bulundugu yerden alma (Nakipoglu-Schimang, 2004) ilkesinin
oneminin burada ortaya ciktig1 diisiiniilmektedir. Ogrenci daha iyi bildigi bir konuda
smifta kendisini gosterebilmekte ve kendisine giiveni gelismektedir. Bu ¢alismalar
esnasinda Alman arkadaglar1 ve 6gretmeninin de Tiirk¢eyi 6grenmesinin TUrk 6grenciye

ayr1 bir mutluluk verdigi sdylenebilir.

Okulun yabanci kokenli 6grenci niifusu c¢ok yogun oldugu i¢in iki dilli
caligmalarin ¢ok yogun sekilde siirdiiriildiigii okulda arastirmaci da bazi gézlemlerde

bulunmustur. Ayn1 konunun Almanca-Tiirk¢e karsilagtirmalar yapilarak islendigi
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simifta; Alman Ogretmeni de Tiirkge sozciikler Ogrenmekte ve bunlart smifta
konusmaktadir. Cicekler konusu islenirken, ayni sozciigiin Almancasinin ardindan
“Tiirkgesi nedir?” diyerek islenmesi esnasinda TUrk 6grenciler Alman Ggretmeninin
Turkce konusmasindan mutluluk duymuslardir. Alman 6gretmen Tiirk¢e sozciikler
sOylediginde 6grenciler devamli “sag wieder/tekrar sdyle” demislerdir. Yine bir baska
smifta aragtirmacinin Tiirkiye’den geldigi soylenince bu sefer Alman 6grenciler “Tiirk
cocuklar sussun, biz ablaya Tiirk¢e sarki sOyleyecegiz” demisler ve “Notalar/do bir
kiilah dondurma” sarkisin1 Tiirkge olarak soylemislerdir. TUrk ogrenciler agisindan
Alman smif arkadaglarinin Tiirkge sarkiyr biliylik bir istekle sdylemelerinin Tiirk

ogrencilerinin kendileriyle gurur duymasini saglayacagi sdylenebilir.

Ogretmenlere gore ayrica; smiflarda bircok iilkeden gelen yabancilar olmasina
ragmen, KOALA ile sadece bir Tiirk 6gretmeninin derse geldigini ve Alman smif
ogretmeniyle calistigini goren Tiirk 6grenciler, kendileriyle gurur duymakta, psikolojik
olarak rahatlik duymaktadir. Ogrenciler Tiirkce dgretmenleriyle, sinif dgretmenlerinin

uyum igerisindeki ¢alismalar1 gézlemlemekte ve bu onlart mutlu etmektedir:

“... Cocuklar icin gurur verici oluyor ¢iinkii ¢ocuklar kendi &gretmenlerini
digerlerine goOsterme firsati yakalamis oluyorlar. Tabi hem Tirkce
Ogretmenlerinin, hem de sinif 6gretmenlerinin birlikte uyum igerisinde galigmast

cocuklarin iizerinde bana gére %100 pozitif bir etki yapiyordur...” (TO5)

Yine ayni goriiste olan diger iki Ogretmen Alman siniflarinda yaptiklar

calismalardaki izlenimlerini aktarmislardir:

... Biz simdi siif 6gretmeniyle beraber oldugumuz igin biitiin ¢ocuklar bizi
kendi 6gretmenleri gibi goriiyorlar. Daha bagka tiirlii saygiyla yaklasiyorlar. Tiirk
cocuklar1 da bundan gurur duyuyor, fark ediyorsun. Girdigim gibi sesleniyorlar
zaten “Bayan ..., Bayan ...” diye. Daha bir baska oluyor iliski... Ogretmeninden
korkuyor, cekiniyor ama benle daha rahat kontak kurabiliyor. Butln bunlar hep
KOALA’nin sayesinde oldu ama... (TOG)

“... Seviniyorlardi. Kendilerinden bir insan. Ya da kendileriyle ilgilenen bir insan

diye diisiiniiyorlar herhalde. Kan m1 ¢ekiyor bilmem!...” (TO7)

Tiirkce Ogretmenlerinin sinifta yanlarinda bulunmasinin ¢ocuklarda etkisini

anlatan bir 6gretmen de bu konudaki gézlemini soyle aktarmistir:

... Tabii ki simdi, bir kere seviniyorlar. Ben onu fark ediyorum. Iste yanlarinda
oturmam istiyorlar. Bilemedikleri zaman muhakkak beni ¢agiriyorlar. Bir Alman
Ogretmeni cagirmaktansa beni ¢agirmayi yegliyorlar, biraz onu fark ediyorum
ben. Hani bir yerde bir de sey de diisiiniiyorlar herhalde, belki, bilemiyorum
acaba benim Tiirk¢e anlatacagimi mu diistiniiyorlar? Kendilerinin Tiirk¢e daha iy1,
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“iste bu dgretmen Tiirkge anlatir, ben de Tirkgeyi daha iyi anlarim, dolayistyla”
mu diistiniiyorlar, kafalarindan ne gegiyor bilemiyorum... (TO4)

KOALA ilkesiyle ¢alisan ve Alman sinifina giren konsolosluk 6gretmeni de,

Alman sinifina girdigi zaman 6grencilerinin ¢ok mutlu oldugunu belirtmistir:

“... Higbirsey konusmasaniz bile sinifa girmeniz ¢ocuklarda ¢ok biiyiik seving
uyandiriyor. Hele Almanca anlama sorunu olan ¢ocuklarin gozleri 1sildiyor. Sizi
kendine ¢ok yakin hissediyor. “Bir 6gretmen beni anliyor” diyor ve ben onlari

anliyorum...” (KO2)

Turkce Ogretmeni Alman smifina geldigi zaman, ¢ocuklar kendisi gibi Tiirk

oldugu i¢in 6gretmenine karst daha rahat davranmakta ve mutluluk duymaktadir:

... Normal Tiirk¢e sinifinda sen herkesin 6gretmenisin, herkes i¢insin. Ama orada
biraz kendine ait yapabiliyor seni. Seni yanina ¢agiraraktan ¢iinkii sen en azindan
yanindaki iste oturan Marko’ysa, Marko’nun &gretmeni degilsin, onu &yle
diisiiniiyor. Orada seni kendine yapabiliyor... Onun i¢in hi¢ konusmayan
etmeyen aslinda c¢ocuklar bile, mesela yanina oturmamu istiyor. Hani ben de
bazen sasirtyorum. Tamam, bazilar1 var boyle gozlerinin i¢ine bakiyor, dyle tipler
var. Yani o kadar ¢ok sevecen yaklasiyorlar ki, ya da ¢ok seviyor ki boyle
gdzlerinin icine bakiyor. Bdyle giilityor, kendinden gegiyor...(TO4)

Diger bir Turkge oOgretmeni de Alman sinifina girip yardim ettigi Tirk
ogrencilerin durumuyla simifina girmedigi Ogrencilerin durumu arasindaki farktan

bahsetmistir:

... Tabi, Tiirk ¢ocuklar1 ¢ok seviniyorlar girdigimde, Bayan ..., 6gretmenimiz
Bayan ... geldi. Daha bir hevesliler, onu hissediyorum. Ozellikle grup icerisinde,
komple sinifla yaptigimiz ¢alismalarda kendilerine daha c¢ok guvenlerinin
geldigini hissediyorum. Yani daha ¢ok sz hakki istiyorlar, bildiklerini daha ¢ok
aktarmaya calisiyorlar. Bunu, hi¢ katilmadigim yani sadece gozlemci olarak
girdigim siniflarda fark ediyorum. Daha sessizler, daha az cesaretliler. Bu fark
evet gdziime carpt1 diyebilirim... (TO2)

Tiirkge Ogretmeninin Alman sinifindaki derslere girerek O6grencilerin oradaki
durumlarim1 bizzat gozlemlemeleri, oradaki eksikliklerini smif ortaminda ya da
Ogrenciyi simiftan alarak bireysel calistirmalar yaptirarak telafi etmeye calismanin
ogrenciler {iizerindeki etkisini anlatan bir diger Ogretmen goriislerini su sekilde
belirtmistir:

... KOALA’nin verdigi yararlardan birisi o, sinifta bunlar1 yakaliyorum hemen,
gbze carpiyor zaten. Siif Ogretmeniyle beraber anlasarak ¢ocuklarimiza ekstra
bir ilgi vermek i¢in zaman ayiriyoruz. Calisma kagitlari ayiriyoruz ve c¢ogu
zaman siniftan alip kendi sinifima gotiiriiyorum. Oyle bir durum oldu ki simdi

“Ogretmenim” diyor, “gidebilir miyiz” diyor, “biraz daha kendimiz beraber
calisalim”. Size guveniyor, Tabi! Gecen hafta cocugun biri “israrla oraya
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gidelim”, “tamam” dedim, ¢ektim getirdim. Matematikte veya Almancada... Bu
zorluklar1 dyle Ustlenebiliyoruz yani... (TO12)

Ogrencilerin, kendilerini eksik hissettikleri bir konuda, kendilerine yardim
edecek birinin varliginin onlara verdigi giiven duygusuyla destegi kendilerinin talep
etmekte olduklar1 ve daha rahat olduklar1 sdylenebilir. Tiirk¢e 6gretmenlerine gore Tiirk
ogrencilerin KOALA sayesindeki duygusal kazanimlarindan biri de, kendi dillerine ve
kiltiirlerine sahip ¢ikmay1 6grenmeleri, iki dilli iki kiiltiirlii konumlarinin onlara avantaj
getirdigi bilincine varmalaridir. Ogretmenlerin belirttikleri gibi Tirk 6grenciler, Turk
kimligine sahip olma ve Tiirk¢e konusabilmenin onlara deger katan bir 6zellik oldugunu

farkina varmaktadirlar:

113

. KOALA ile en azindan bir dil bilinci sagliyor. Dedigim gibi bazi
Ogretmenlerle gercekten boyle iki dillilige 6nem verenler var. O smiflarda

bakiyorsunuz ‘bizim Tiirkgemiz var’, ‘biz farkliy1z’... diyor ¢ocuklar...” (TO8)

Alman smf o6gretmeninin de KOALA’ya ve iki dilli ¢aligmalara 6nem
vermesinin de KOALAyla birlikte 6grencilerin dil bilinci kazanmasinda 6énemli katkis1

oldugu distiniilmektedir.

Ogrencilerinde gdzlemledigi kendine giiven duyma o6zelligini bir Tirkce

Ogretmeni su sekilde ifade etmistir:

Kendilerini giivende hissediyorlar. Bir seyler oOgrendikleri zaman da
yiiriiyiisleri bile degisik oluyor yani. Oluyor, olmaz olur mu? Biraz daha gelismis
ve kendine giivenen &grenciler... Kendine giivenen oluyor ve kendilerine hatta
bazen diger dgrencilerden de daha da iistiin goriiyor. Iste “benim dzelligim sizden
daha fazla” gibi. Tabi tabi...(TO13)

Bir diger oOgretmene gOre zorluk ¢ektigi durumlarda kendisine destek
saglayacak, kendi dilini konusan bir 6gretmenin varlifiyla kendine giliveni artan
ogrenci, zamanla kendi diline, kiiltlirline sahip ¢ikmay1 6grendigi gibi, Almancay1 da

severek 6grenmeye baslamaktadir:

... Cocugun kendisine katkisi var yani, ¢ocuk kimlik ve kisiligini “aa bak,
Tiirkcede de bu var!” deyip kendine sahip ¢ikmay1 &greniyor ve kendine sahip
¢ikan bireyler bence Almanya icin biiylik bir katki. Almancay1 da daha begenerek
daha benimseyerek Ogreniyorlar ve soyliiyorlar dgretmenlerine “Tiirkcede bu
bdyle okunuyor” ya da “bak bizde bdyle seyler var”. “Saint Nicholas Tiirkiye’de
dogmus”, bilmem ne yani igerik olarak da geri gidiyor. Cok Onemli, ¢ok
onemli... (TO10)
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Arastirmacinin da gozlem yaptigi 1. smiflarda pek¢ok kez karsilastigi durum;
Turk dgrencilerin Almanca konusmalar esnasinda kendisine “bak bu Almancada dyle

okunur ama Tiirk¢ede su sekilde okuyacaksin” demeleri olmustur.

Ogretmenler, iki dilli ve iki kiiltiirli konumuyla yalmz kalan &grencinin,
okuldaki KOALA c¢alismalarmin kendi kiltiir ve dillerine yaptigi vurgu ve biling
olusturmasi sayesinde kendisinin diger kiiltiiriine ve diline sahip ¢ikan ve saygi gosteren
okulunu sahiplenmeye, artik kendini de o okula ait hissetmeye basladigini
belirtmislerdir. Bu acidan; kendi benligini okuldaki Tiirk¢e derslerinde bulan Bulgar bir

Ogrencinin durumunu 6gretmeni su sekilde ifade etmistir:

... Cocuk bildigini fark ediyor. Dolayisiyla kendine giiveni olusuyor tabiki.
Yoksa ya sinifa gitmiyor, ya simnifta hi¢ konusmuyor ama Tiirk¢eye geliyor,
Tiirkgede konusuyor. Tiirkgede kendinin oldugunu fark ediyor. Kendinin de bir
seyler bildigini ortaya koyuyor, onun sevincini yasiyor, mutlulugunu yasiyor.
Tabi KOALA nin ézelligi bence o... (TO4)

Bu goriislere ek olarak, 10 ay boyunca Alman ve Tiirk 6gretmeninin ayni sinif
icindeki caligmalarin1 da derslere bizzat katilarak gozlemleyen arastirmaci, Alman ve
Tiirk 6gretmen kendisini sinifa Tiirkiye’den gelen bir misafir olarak tanittiginda, Tiirk
ogrencilerin blyuk bir seving gosterdiklerini gézlemlemistir. Ogrencilerin birgogunun
yanindaki Alman arkadasina “Bak goriiyor musun, o da benim gibi Tirk” diyerek

gururla gosterdiklerine sahit olmustur.

Ogretmenlere gore KOALA calismalar1 ile sadece Tiirk ogrenciler kendi
dillerinin ve kiiltiirlerinin farkina ve onemine varmamakta; Turkce ve diger gogmen
cocuklarin anadilleri de 6nem kazanmaktadir. Karsilikli bu anlayis1 kazanan 6grenciler,
birbirlerine, dillerinin farkliligindan kaynaklanan sorunlarda yardim etmeyi 6grenmekte
ve sosyal uyum konusunda onemli bir gelisme gostermektedirler. Alman smifinda
Tiirkce Ogretmeni olarak bulunmayan, sinifin diger bir 6gretmeni gibi ders anlatan

Turkce dgretmeni, yaptigi calismalar esnasindaki gozlemlerini su sekilde aktarmistir:

... Eger ayn1 siif igerisine giriyorsan, biitiin gruba birlikte 6gretmenle ders ya da
ogretmen komple bana o dersi birakabiliyorsa ki “bu ders sen tek bagina”, hem
Alman c¢ocuklarina da bu sesi sen bugiin verebilir misin?”. Sembollerce
calisiyoruz, biitiin grupla ¢alistigimiz zaman, Tiirk¢e kelimeleri de sdyledigimiz
zaman c¢ocuklar “ahaa Tiirk¢e de varmis, Tiirk¢e de dnemliymis. Bak arkadasimiz
da Tiirkge, yani bizden daha farkli bir dil de biliyor”, o seye variyorlar... Mesela
gayet rahat artikeli bilebiliyorsa, Tirk c¢ocugu bilemedigi zaman, “yardim
isteyebilirsin” diyorum, Alman g¢ocugu yardim ediyor, ‘“bu bdyledir” diyor.
Birbirlerine hem yardimlasarak, onun nereden nigin eksikligi oldugunu
anlatiyoruz, “bizde bu yok” diyoruz “Tirkgede, artikel begleiterimiz yok, o
yiizden biz problem yasiyoruz, siz bize yardimci olacaksimiz bu konuda”. Bir
arkadagina mesela esli ¢alisma yaptigim, ikili ¢alismada, bir Alman bir Tulrk



212

gocugunun yan yana oturup yardimlasarak calismasini saglayabiliyorsun
bilemiyorsa... (TO2)

Tirkgce Ogretmenlerinin - Alman smiflarina  gelmesiyle, derslerde Tiirk
kaltaranden, Turk geleneklerinden bahsedilmesi ile Tiirk 6grencilerin diger 6grencilerle
sosyal yonden kaynasmalarini, farkli bu yanlarmi artik olumsuz bir durum olarak
gormemelerini, bu durumdan gurur duymalarimi sagladigini belirten deneyimli

ogretmenlerden biri 6grencilerde gézlemledigi gelisimi su sekilde agiklamistir:

... KOALA ile sosyal yonden ¢ocuklar birbirine daha ¢ok kaynasiyor mesela
kendi bayramlar1 oldugu zaman sdylemekten cekiniyorlar, sakliyorlar. Bizim
bayramimiz var, niye seker yiyorsunuz? Hicbir sey sOyleyemiyorlar. Ama ben
siiflara gidip agikladiktan sonra ¢ocuklar daha bir giizel, daha bir hur oluyorlar.
“Sizin varsa bizim de var!” gibi, yani bir c¢ekingenlikleri kalmiyor. Ben hep
anlatryorum yani “Onlari bu bayrami varsa bizim de var. Her yerde var bunlar.
Bak siz de seker getirirseniz biitlin cocuklar beraber yiyecek size tesekkiir edecek.
Siz nasil ki onlarin Noel’inde oturuyorsunuz, beraber bir seyler yapiyorsunuz,
yiyip igiyorsunuz; bizim bayramlarimizda da onlarla beraber yine olabilirsiniz”
diyorum. Yani zamanla bunlar1 yok etmeye calisiyoruz. Gergekten; yani ilk
zamanlardaki gibi, yani benim ilk goéreve basladigim zamanlardaki gibi artik
cekingen degiller. Tiirkliiklerinden utamiyordu ¢ocuklar, Tiirk olduklarini
sdylemeye cekiniyorlardi. Ama artik onlar1 yiktik... (TO1)

KOALA’nin 6grencilere duygusal bakimdan da bircok faydasi oldugunu tiim
ogretmenler belirtmistir. Bunlar; 6grencinin kendine duydugu giivenin artmasi, Tirk
oldugunun bilincine varmasi ve iki dilli, iki kiiltiirlii konumunun degerini fark etmesidir.
Ogretmenler ayrica diger Ogrencilerin de smiflarda iki &gretmenle yapilan
karsilastirmali calismalar ve okuldaki Tiirk kiiltiirii etkinlikleri nedeniyle farkl
kiiltiirlerin var oldugu bilincine varmalar1 dolayisiyla birbirlerine artik farkinda
olduklar1 bu diller aras1 farkliliklar nedeniyle yardim eden, sosyal uyum i¢inde calisan

Ogrencilerin basarilarinin da arttigini belirtmislerdir.
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4.3.4.2.2. Alman Simif Ogretmenlerinin Goriisleri

KOALA ile Tirkce dgretmeniyle birlikte ¢aligmanin, 6grenciler Uzerine birlikte
egilmenin 6nemini vurgulayan bir Alman simf 6gretmeni, kendi sinifinda duygusal

sorunlar yasayan bir 6grencisindeki degisimi anlatmistir:

“... Yani su anda sorunlu 6grencim yok, bir erkek cocugunda vardi bazi sorunlar
ama Turkce ogretmeninin de destegiyle, her ikimiz de onunla ilgilenince bu

durum ona iyi geldi, cok mutlu oldu ve sorunlar1 yok artik...” (AOB)

Yine kendi sinifinda sorunlar yasayan bir 6grencisini 6rnek gosteren bir baska
Alman simif 6gretmeni, Tlrkge ogretmeninin derslere geldiginde 6grencilere verdigi

destegin 6grenciler lizerindeki duygusal etkisini vurgulamistir:

. Duygusal etkisi ¢ok fazla bizim koordineli caligmalarimizin. Kendine
giivenme ile ilgili ok kazamim oluyor ¢ocuklarda. Ornegin, .....’te (annesi ile
birlikte kadin siginma evinde kalan Tiirk 6grenci) bunu ¢ok rahat goérebilirsiniz.
Bay...’nin bazen bir sey bile yapmasina gerek kalmiyor, 6grencinin yaninda
oturmasi bile yetiyor, “bak ne giizel yaptin!” diyor derste verdigim bir seyi
defterine yazdiginda ¢ocuk ve fark ediyorum ondan sonra ¢ocuk cesaret edip
parmak kaldirtyor, dogru yaptigimi bildiginden dolay1 gelen bir kendine giivenle.
Bu c¢alismalarin ¢ocuklarda kendilerine giivenle ilgili katkilar1 var. Kendilerinin
daha iyi anlasildiklarini hissediyorlar. .. (AO9)

Tiirk kokenli olmasi ve kendisinin de iki dilli yetismesinin etkisiyle, hem
Ogrencinin yasadiklarina empati kurabilen, hem de &grenciyle Tirkge ve Almanca
iletisim kurabilen, yani 6grenci o an kendisini hangi dilde ifade edebilecekse yardime1
olabilen Alman smif 6gretmeni, diger zorluk ¢eken Ggrencileri de c¢alismasina dahil
ederek kiiclik grup caligmalar1 yapmasi nedeniyle farkli uluslardan gelen 6grencilerin

samimiyet ortami kurabildiklerini de belirtmistir:

... Tabiki de duygusal etkilerini goriiyoruz bu tiir calismalarin. Ciinkii ¢ocuklarla
daha fazla yakinlagabiliyoruz, c¢ocuklar benimle baska bir sekilde
konusabiliyorlar; yani hem Almanca hem Tiirk¢e konusabiliyorlar. Kisiye daha
fazla 6zel alan sagliyor, daha fazla kendine giiven sagliyor. Cocuklarda benim
g0zlemledigim, daha sakinler, daha fazla ruhi denge, daha fazla yakinlik. Hatta
kiigiik gruplar halinde galistirdigimiz igin ¢ocuklar birbirlerine yakinlasiyorlar,
daha ¢abuk arkadaslik edinebiliyorlar, dostluk ve samimiyet kuruyorlar... (AQ7)

Ayn1 0gretmen KOALA ile karsilagtirmali caligmalar yaptiklarinda, 6grencilerin
yasadiklar1 sorunlarin kendilerinden degil, farkli dillere sahip olmalarindan dogan
normal sorunlar oldugunun bilincine vardiklarini belirtmistir. Bu bilince varmada
KOALA’nin da kiiltiirler aras1 iletisim saglayic1 ve sadece Tiirk Ogrencilere degil,

zorluk ceken tum 6grencilere destek saglama 6zelliginin etkisinin oldugunu belirtmistir.
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Okula bagladiklar1 ilk iki yilda KOALA c¢alismalariyla Ogrencilere destek
verilmesinin onlar1 daha mutlu kildigini gézlemleyen deneyimli Alman sinif 6gretmenti,
bu durumun ayni zamanda Ogrencilere egitimsel olarak da fayda getirebilecegini
belirtmistir:

... Cocuklarin kendilerini daha iyi hissettiklerini, daha mutlu olduklarini gérdiim.
Duygusal yonden ¢ok olumlu katkilart oldu. Bana gore ¢ocuklar kendilerini daha
degerli hissettiler, ilk iki yilda desteklendikleri i¢in de egitimsel agidan da dnemli
oldu katkilar1. Okul onlar i¢in daha eglenceli hale geldi benim gézlemlerime gore.
Bunlarin gelecek kariyerleri igin de cok énemli oldugunu diisiiniiyorum... (AO1)
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4.3.4.2.3. Okul Miidiirlerinin Goriisleri

KOALA ile galisan Turkge ve Alman genel 6gretim simf Ogretmenleri gibi
Ogrencilerin gelisimlerini siniflarda bizzat ve devamh sekilde gozlemleme sanslarina
sahip olamayan ancak okullarindaki uygulamalar ve gelismeleri dikkatli bir sekilde
takip eden miidiirler de; KOALA nin 6grenciler {izerindeki duygusal etkileri oldugunu
gbzlemlerinden ve Ogretmenlerden aldiklar1 geri doniitlerden yola ¢ikarak
belirtmiglerdir. Goriisme yapilan tim miidiirler, KOALA’nin egitimsel ve dilsel
desteginin yam1 sira Ogrencilere duygusal acidan olumlu getiriler sagladigim

belirtmislerdir.

KOALA’nin Kkiiltiirler arasi iletisime katkisin1 vurgulayan miidiirler, birlikte
yasama konusunda da KOALA’nm etkileri oldugunu belirtmislerdir. Bir miidiir bu

konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“... Ozellikle birlikte yasam konusunda biiyiik faydasi var KOALA mn, Tiirk
cocuklar i¢in de yardim sagliyor...” (M2)

Midiirler KOALA’nin 6grencilerin sosyal gelisimleri i¢in de onemli oldugunu
belirtmislerdir. Bir miidiir de KOALA ile karsilikli anlayisin kuvvetlendigini ifade
etmistir:

“... KOALA cocuklara destek sagliyor birgok yonden, o konuda siiphe yok! Ayni

zamanda da karsilikli anlayist giiclendiriyor...” (M10)

Tirkge oOgretmenleri, Alman smif Ogretmenleri ve midirler KOALA ile
ogrencilerin duygusal kazanimlar elde ettiklerini belirtmislerdir. Kendine giiven
duygusunun gelismesi, dil bilinci kazanmak ve dolayisiyla kendi dil ve kiiltiiriine sahip
cikmak kadar diger diller ve kiiltiirlere de ayni hassasiyeti kazanmak ve sosyal uyum
bunlardan bazilaridir. Dolayisiyla arastirmanin yapildigi okullarda okula yeni baslayan
cocugun, her iki dili ve kiiltiirii bir biitiin i¢inde algilamasint saglayarak duygusal
boyutun da dikkate alinmasiyla istek ve kendine giiven duygusunun artirilmasi ve
motivasyon saglamak amact ile dgrencilerin duygusal yonlerini 6n plana almak
(Nakipoglu-Schimang, 2009: 426, 2004, www.koala-projekt.de) ilkesinin arastirmanin
yapildig1 okullarda gergeklestirildigi sdylenebilir.
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4.3.4.3. Ogrencilerin Dilsel Kazanimlar
4.3.4.3.1. Dilsel Gelisimlerini Kendi Kendine ilerletme

Hem Alman genel 6gretim siifinda, hem de Tiirk¢e anadili derslerinde paralel
konular1 benzer yontemlerle 6grenen Ogrencilerin; ileride ¢ok fazla bir destege gerek
duymadan dilsel gelisimlerini kendi kendilerine ilerletmeleri konusunda destek
saglamak KOALA’nin 6nemli amaglarindan birisidir. KOALA ile amaclanan bir diger
durum; Ogrencilerin iki dilli konumlarinin farkina varmalarmi, dil bilinglerini
gelistirmelerini saglamaktir. Ogrencilerin Tiirkge hakkindaki olumsuz 6nyargilarmi
kirmak, kendi dil ve kiltiirlerinin de degerli oldugunu gormelerini saglamaktir
(www.koala-projekt.de). Bu, ozellikle KOALA derslerinde yapilan karsilagtirmali
calismalarda kendini daha da belirgin gostermektedir. Alman sinifinda diger
arkadaslarinin yaninda kendi dillerinin ve kiiltiirlerinin de yer almasi, diger 6grencilerin
ve hatta 6gretmenlerinin de bu durumu ilgiyle karsilamalari, 6zen gostermelerinin de
Ogrencinin diline ve Kkiiltiirline olan saygi ve gilivenini artirdigt diigtiniilmektedir.
Dolayisiyla dil bilincine kavusan 6grenci Tiirkgesinin de onun 6nemli bir pargasi
oldugunu ve anadilini 6grenmenin ona deger katan onemli bir &zellik oldugunu
gormektedir. Turkge Ogretmenleri, Ogrencilerinde bu gelisimi  gorduklerini
belirtmislerdir. Okullarin ve velilerin sosyo kiiltiirel durumlarinin da agik¢a ortaya
koydugu gibi; Ogrenciler yardim etmek isteseler dahi ¢esitli nedenlerle bunu

bagaramayan ailelerinden gereken yardimi gérememektedirler.

Velilerle yapilan goriismelerde “cocugunuzun derslerine evde kim yardim
ediyor?” sorusu soruldugunda; veliler kendi egitim durumlar1 ya da dil seviyeleri ¢ok
elvermedigi i¢in ¢ocuklariyla ancak belli bir seviyeye kadar ilgilenebildiklerini ya da
cocuklarini okul sonras1 yardima gonderdiklerini belirtmislerdir. Okul sonras1 yardimda
ise 6gretmenlerin goriigmelerde belirttigi ve velilerin de sikayet ettigi gibi 6zenli bir ilgi
sunulmamaktadir. Abla veya agabeyi olan biraz daha sansh durumda olan ¢ocuklar ise
yardimi abla agabeylerinden alma sansini yakalayabilmektedirler. Gorlismelerden
ortaya ¢ikan bu durum, iki dilli konumlarinda gereken destegi alamayan &grencilerin
egitim sisteminde basarili bir sekilde ilerleyebilmeleri i¢in “kendi kendine
O0grenme/6grenmeyi 0grenme” aligkanligini elde ederek basarilarini kendi ¢abalariyla
strdidrmelerinin gerekli oldugunu diisiindiirmektedir. Yapilan goriismelerde TUlrkce

ogretmenleri cocuklarin, kendi kendilerini ilerletebilecek bir seviyeye gelebilmeleri,
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yani 6grenmeyi O0grenme durumunu (Almanca derslerinden oldukca aligik olduklart

durumu) KOALA’nin paralel ¢alismalar1 sayesinde yakalayabildiklerini belirtmislerdir:

... Bir kere dilbilgisi anlaminda faydasi oluyor. Sonra, ¢ok dilli ortamlarda
yetisen gocuk bir kere zihinsel olarak zaten almaya egilimli ¢cocuklar. O yiizden
aragtirmaya, karsilasgtirmaya; bu sadece dil anlaminda degil, diger seylerde de.
“Ogrenmeyi Ogrenmek” iste burada faydasi ¢ikiyor ortaya. Bunu her alana
yansitiyor. Tiirk¢e dersinde basarili oldugunu diisiindiigiim ¢ocuk mutlaka kendi
sinifinda da bagarili. Kendi sinifinda basarili olan c¢ocuk zaten o basariyi
(ilerletebiliyor), evet, gelecegi igin kullaniyor. O anlamda mutlaka birbirleriyle
etkileniyorlar, KOALA’nin faydasi var yani... (TO7)

Turkge Ogretmenleri; anadili derslerinin de KOALA ilkesiyle yapilmasinin
getirisinin; anadilini alistigi yontemler sayesinde kendi kendine 6grenebilen ve bunu

devam ettirebilen 6grenciler oldugunu belirtmislerdir:

... Hem Alman sinifinda hem de Tiirk sinifinda ayn1 yontemlerle ¢alisinca zaten
cocukta ne oluyor, belli bir aliskanlik olusuyor. Kendi basina calismay1 6grenmis
oluyor dgrenciler. Ama tabi bu 6grenciler arasinda seviye farki oldugu icin, hepsi
ayni diizeyde olmadig1 i¢in, zaman zaman &grenenler de oluyor, 6grenemeyenler
de oluyor diyebiliriz. Belki ¢alisma yontemi olarak ¢ocuk ayni yontemlerle
calisabiliyor ya da kendisini ilerletebiliyor ama dil gelisimi olarak ¢ocuk ¢ok da
basarili olamayabiliyor. Eger cocuk belirli bir diizeydeyse kolay kolay herhangi
bir problemle karsilagmiyor... (TO5)

Alman egitiminde sik¢a kullanilan serbest ¢alisma yontemlerini Tiirk¢e anadili
derslerinde de kullanmanin, yani Alman genel dersleriyle yontem birliginde ¢alismanin

bu konudaki 6nemini belirten bir 6gretmen goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“...Serbest ¢alisma ne kadar ¢ok yapilirsa, o kadar ¢ocuklar kendi kendilerine
o6grenmeye hevesleniyor. “Bunun Turkgesi ne?” sorusuyla bile. Kendi kendine
ilerletme, kendi kendine Ogrenme demek; mesela Ogretmenim olmasa bile

Turkeeyi, Tirkgenin belirli seylerini kendim ilerletirim...” (TO14)

Bir Tlrkge ogretmeni de KOALA ile “... ilgili dgrenciler 4. smifa geldiklerinde
kendi dillerini gelistirebilecek diizeye gelirler...” (TO10) demistir.

KOALA’nin &grencilerin dilsel gelisimlerini kendi kendilerine ilerletme
konusunda Onemli etkisi oldugunu belirten bir diger O6gretmen de, kendi yaptigi

calismalardan bazilarini ayrintilariyla anlatmastir:

. Tabi! Nerede eksiklikleri oldugunu daha iyi kavrayabiliyorlar. Eger o
eksikligini bir 6grenci gidermisse mesela, Tirk de Ogrenci olabilir, “benim
burada sorunum yok &gretmenim” diyor, KOALA dersinde mesela, 1. sinifi
atlatip 2’lerle yapiyoruz. Kiiciicilk bir sey “Ogretmenim, ben artik begleiter
artikelleri iyi biliyorum, burada benim sorunum yok” diyor. O zaman “tamam”
diyorum “sen, gruba sen katilmiyorsun, ileride probleminin oldugu bir konu
gelirse o zaman seni alacagim” diye anlagma yapiyoruz c¢ocukla. Genelde
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bakiyorum ertesi hafta gelmis “ben bunu anlamadim 6gretmenim”, “konu ne?”,
“iste... seyleri yapiyoruz”, isim, subjekt-objekt-predikat dedigimiz zaman,
climlenin 6geleri diyoruz. Sifatlarda mesela, sifatlarla fiilleri karistirtyor. Nasil
ben bunu bulabilirim? Bu sekilde, Tirkgede nasildi? Ciimle kuruyoruz, iste
Tiirkgede bakin, Almancadaki ciimle yapisiyla Tiirkcedeki ciimle yapist aynit m1
ona bakiyoruz. Iste terciime yaptigimiz zaman zaten anliyoruz. Biri diyor
“ikinciye geliyor Almancada, Tiirkgede hep sona geliyor fiiller”. Onlar1 mesela
kavradigi zaman cocuk, bir metin veriyorum, “metindeki biitiin gegen fiilleri
bulun” diyorum ciimlelerin icinde mesela. “Aaa sona geliyordu” diyor “zamanlari
olabilir, arkasinda zaman eklerimiz var, fiillerde”, “Almancada nasildi1?
Almancada 2. yere geliyor, 2. climlede” direk. Onlar1 2. smifta hemen
kavrayabiliyorlar. Ciinkii climleye ge¢iyoruz. Oradan kendilerine sema
¢ikartyorlar. S-P-O, S-O-P, bunu yapryoruz... (TO2)

KOALA ile 6grencilerin dilsel gelisimlerini kendi kendilerine ilerletebilecek
seviyeye geldigini belirten bir diger Ogretmen, velisinden aldigr doniiti soyle

aciklamstir:

... O seviyeye geliyorlar, kesinlikle! Ben bunu, yani bizim degerlendirmemiz pek
sey olmuyor da, gecen gelmis: “ya Hocam, benim c¢ocukta baya degisiklikler
var!” Iste televizyonda alt yazida orada yanlis bir hatayr bulmus. Iste “bu su
sekilde” diye annesine sOylemis ve bu annenin de baya hosuna gitmis geldi
bana... Ve bunlar1 duymak gercekten bizi, karsilastiramazsiniz bunu deger
olarak... (TO13)

KOALA ile ¢aligmanin 6grencilerin kendi kendine 6grenme/6grenmeyi 6grenme
aligkanligim1  kazanmalarmi ve bdylece dilsel gelisimlerini kendi kendilerine
ilerletebilecek seviyeye gelmelerini destekledigini belirten bir Turkce 6gretmeni, zaman

yetersizligine vurgu yapmistir:

... Aslinda haftada 2 saat yetersiz. Bizim burada bu dersi verirken yaptigimiz 1.
sey; ilgiyi uyandirmak. Biraz sevmelerini saglamak. Yani c¢unkd cocuklar
gercekten Onyargiyla geliyor, bizim burada anne babalarin ¢ok yanliglar1 var.
Tirkiye’yi tanitirken, Tirk insanii tanitirken hani biz genelde elestirilerimizi
sinirlandirmiyoruz. Cocuklarin yaninda ne konusulur, ne konusulmaz onlar
sinirlandirmiyoruz, dikkat etmiyoruz. O yiizden g¢ocuklarda ¢ok farkl bir cerceve
olusuyor. O bir hata! E zaten yabanci bir iilkede yasiyorsunuz, her zaman objektif
insanlarla karsilasilmiyor, her zaman sizi seven ya da sempati duyan insanlarla
karsilagilmiyor. Bunlar bir de anne babalarin elestirileriyle ortiisiince ¢ocuklar
sanki kimliklerinden biraz utaniyorlar gibi geliyor bana. Yani Tiirklere bakis
agisi, Turkiye’ye bakis a¢is1 anlaminda biraz negatif bir portre ¢ikiyor ortaya. Bu
dersle biz onlar1 da ortadan kaldirmaya calisiyoruz aslinda, daha ¢ok ilgi
uyandirmak, sevdirmek. Ondan sonra zaten bizden sonra tamamen kendi
cabalari... (TO7)

Her konuda oldugu gibi anne babanin etkisinden burada da bahsedilmesi aile
faktorinl tekrar karsimiza c¢ikarmaktadir. Bir Turkce oOgretmeni de KOALA’nin

ogrencileri dilsel gelisimlerinde destekledigini ancak etkisinin ¢ok fazla olmadigini;
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stire azlig1 nedeniyle en azindan 6grencilerde dil bilincini gelistirmenin saglandigini

belirtmistir:

“... Etkisi mutlaka var ama cok yiiksek degil bence. Faydas1 var ama ne kadar
oldugunu tespit etmek gergekten ¢ok kolay degil yani. Ama dil bilincini
gelistiriyorsun...” (TO8)

Yine siire azhigi ve okul dis1 faktorlere vurgu yapan bir Tlrkce Ogretmeni
KOALA ile temeli desteklenen bu durumun bir¢ok diger faktoriin etkisiyle devam

ettirilebilecegini belirtmistir:

... Yani tabiki bu KOALA’yla olmaz sadece, sadece 2 seneyle olmaz da, eger
buna benzer bir ¢aligma daha gelistirilerek 10. siifa kadar siirerse, denilebilir.
Ama bundan sonrasi, gelistirmesi belki bir yerde bir baslangi¢c yapiyorsunuz; bir
sey veriyorsunuz... Ha devam ettirebilirler mi? Isterlerse ettirebilirler, anne
babalar yardim ederse ettirebilirler! Eger ettirebilecekleri birtakim olanaklar,
firsatlar, motivasyonlar, bunlar yaptirilirsa ettirilebilir. Iste kitap okuma
aligkanligr gibi her 2 dilde de falan, olur; yoksa olmaz yani sonugta kendi
inisiyatifleri, anne babanim yardimi, onlarin motivasyonu, o sekilde... (TO4)

Bir diger 6gretmen de KOALA’nin bir etki sagladigini ancak ne kadar destek

oldugunu bilemedigini belirtmistir:

“... Tabi tabi tabi, yani ne kadar olur bilmiyorum, ka¢ derece kag porsiyon...
Ama 1°de biraz zorlaniyor, 2’den sonra zaten belli bir yas seviyeleri, fiziksel

olarak da ... Yani kendi kendilerine ¢alisabileceklerini tahmin ediyorum, bence

olur yani...” (TO12)

KOALA ile igerik ve yontem birlikteligi saglandigindan dolayr ve
karsilastirmali ¢aligmalarin etkisiyle 6grencinin dil bilincine vardigini ve iki dile karsi
da hassasiyet duymaya basladigin1 belirten O6gretmen goriisiinii verdigi Orneklerle

agiklamistir:

... Hangi harfi isliyorlarsa ona gore ben de o hafta Tiirk¢ede, ayni harfimiz
Tiirkcede de varsa, o Almancada 6grendikleri harf, ya da ses, onu karsilastirarak
“bakin bu bizde de var, bizde okunusu bu sekilde, bu ses bu sekilde ¢ikiyor, bu
sesle basta, sonda, ortada duyuyor musunuz? Nasil geliyor? Ne farkliliklar var?”.
Eger, Oyle bir sey oluyor ki mesela su anki “scharfes s” dedikleri bir ses var, 2
s’nin b gibi yazilisi, o bizde mesela Tiirkgede yok, ona geldigi zaman, tabi bu
sesin Tiirkcede bu sekilde yazilmadigi ama 2 s’nin yan yana geldigini ama
goriintii olarak bdyle bir sey bizim alfabemizde olmadigini... Zaten anliyorlar,
“biz bunu 6grendik”, benim biitiin harflerim, sesler asili “aaa bizde yokmus”
diyorlar. Olanlar1 yapistirtyoruz “aaa bak bunlar var, yapistirmadiklarimiz yok!”,
ayn sekilde Alman alfabesine de bakiyoruz, seslerine, hangisi? “aaa bu bizde var,
s’de ekstra bir de bizim “s”miz var noktali ama sizde de var boyle bir ses farkli
yaziyorsunuz!”. Gegen giin bir 6grencim diyor ki “ayy bizim igsimiz daha
kolaymis Ogretmenim bizde bir “s” bir de nokta var, onlar 3 harf yazyor,

[3P1)

Almancada 3 harf!” Onun farkina variyor. Daha 1. simf! “g” harfini
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yapmadigimiz halde sadece kisa bir kelime yaziyorum bakiyorum, biliyorlar mu,
duymuslar mu? Anlamak i¢in. Yani kargilastirmak, bu sekilde ¢aligmak
cocuklarin bilincini, yani 2 dile olan hassasiyetini artirtyor... (TOZ2)

Karsilastirmali ¢aligmalarin etkisiyle 6grencilerinin her iki derste 6grendiklerini
kendi kendine ortaya ¢ikarmaya basladiklarimi ve iki dilde de gelistiklerini belirten

Ogretmen goriislerini su climlelerle aciklamistir:

... Bir kere cok dillilik agisindan biiyiik bir avantaj burada ¢ocuklarin her iki dili
de dgrenebilmeleri. Bunun yaninda Ingilizce falan da dahil olacak ileride ama
tam anlamiyla 6grenmeleri icin aslinda biiyiik bir avantaj. Cocuklar KOALA’yla
birlikte, oOzellikle konular da paralel oldugunda karsilastirma yapabiliyor.
Kavramlar karsilastirabiliyor. Ayni sekilde, cocuk tek tarafli 6grendigi zaman bir
dili, diger dille karsilastirma imkani bulamiyor. KOALA’nin o anlamda faydasi
var. En azindan smifta 6grendigi konulari, kavramlari bizim dersimizde de
karsilastirma yaparak kendi kendine ¢ikartyor ortaya. O anlamda c¢ok faydali
oldugunu diisiiniiyorum... (TO7)

Ogretmenler, Ogrencilerin dilsel seviyelerini kendi baslarina ilerletebilecek
seviyeye gelmeleri icin KOALA’nin etkili oldugunu belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler
bu destegin biiyiik oldugunu yasadiklari deneyimlerle desteklemisler, bazi 6gretmenler
de KOALA’nin destek oldugunu, ancak tek bagina yeterli olmadig1 ve baska destekler
de gerektigini belirtmislerdir. Dolayisiyla KOALA nin égrencilerin iki dilliliklerinden
dolay1 karsilasabilecekleri zorluklariyla basa ¢ikmalarimi ve dilsel gelismelerini kendi
kendilerine de devam ettirebilmelerini 6gretmek, (6grenmeyi 6grenme, kendi kendine
ogrenme)yi saglama (Nakipoglu-Schimang, 2009: 428, 2004: 66, www.koala-
projekt.de) amacmin goériisme yapilan okullarda biiyiik oranda gergeklestigi
sOylenebilir.
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4.3.4.3.2. Ogrencilerin Iki Dillilikle lgili Kazanimlar
4.3.4.3.2.1. Turkce Ogretmenlerinin Goriisleri

Gortisme yapilan Tiurkce oOgretmenleri, KOALA’nin 6grencilerin iki dilli
konumlarinda onlara destek oldugunu belirtmislerdir. KOALA nin asil amacinin da bu
oldugunu vurgulayan 6gretmenler; ozellikle Alman smifiyla yontemsel ve iceriksel
olarak paralel ¢aligmalarinin 6grencilerin her iki dilde de gelisimlerine katkisi oldugunu
sOylemislerdir. Tiirkge 6gretmenleri ayn1 zamanda iki dilli materyaller kullanmalarinin

da 6grencilerin her iki dildeki gelisimlerinde destekleyici olduguna dikkat ¢ekmislerdir.

Iki dilli materyallerle ¢alistiklarinda &grencilerin dgrenme hizlarmin artigin

belirten bir Turkce 6gretmeni yaptiklari ¢alismayi su sekilde 6zetlemistir:

...Materyallerimden fotokopi yapiyorum hem Tiirk¢esini, hem Almancasini.
Cocuklarla 6nce Tiirkgesini yapiyoruz. “Siz biliyorsunuz” diyorum, “hadi simdi
Almancalarini yapm” diyorum. Cok kolay yapiyorlar. Basit geliyor hatta bazen.
Taniyor ¢ocuk ve ¢ok kolay. Almancasini zaten biliyor, Tiirk¢esini de goriince
daha hizl1, daha gabuk 6greniyor... (TO6)

Aileden destek goremedigi icin, Ozellikle karma evliliklerden olan ve birden
fazla dille bas etmek zorunda olan Ogrencilerin kendi kendine 6grenme aligkanlig
kazanmasi gerektigini ve Ogrencilerin iki dilli materyaller ile her iki dillerini de
gelistirmeleri i¢in galistigin1 belirten bir 6gretmen, dgrencinin aile ve 6gretmen destegi

olmasa dahi iki dilinde de gelismesi i¢in yaptig1 ¢alismadan su sekilde bahsetmistir:

Iki dillikle ilgili gelisimlerine yariyor KOALA ama ozellikle “....”
Okulundaki bu karma ailelerden olan gocuklar i¢in kullaniyorum ben o iki dilli
kitaplari- ¢iinkii 6grencinin evde calismasi gerektigi zamanlar oluyor ve yardim
da goremeyecegini bildigim konularda mutlaka karsilastirma yapabilmesi icin
hem Almanca hem Tiirk¢e fotokopi ¢ekip veriyorum eline. Benim olmadigim
yerlerde mutlaka onlardan faydalaniyorlar... (TO7)

Bir bagka anadili 6gretmeni KOALA ile ¢alisma sayesinde 6grencinin her iki
dilini de ilerletmesinin yan1 sira KOALA’nin ilkelerinden biri olan é&grencileri,
bulunduklart yerden almak ve kendine giivenin artirrlmasini (Nakipoglu-Schimang,

2004) bizzat deneyim etmis oldugunu belirtmis ve su sekilde anlatmstir:

... Santyorum 6grenmeyi hizlandiriyor, yani bir kere o kafaya takilma sorulari
yok ediyor. Ciinkii aninda ¢ocugun anlamadigini fark ettiginizde her 2 dilde de
mudahale edebiliyorsunuz, hangisini anlayabilecegini diisiiniiyorsaniz oradan.
Cocuk  bildigini fark ediyor. Dolayisiyla kendine giiveni olusuyor tabiki. Yoksa
hani o Bulgar g¢ocugun soyledigi gibi, ya simifa gitmiyor, ya simnifta hig
konugmuyor ama Tiirk¢eye geliyor, Tiirkgede konusuyor. Tiirk¢ede kendinin
oldugunu fark ediyor. Kendinin de bir seyler bildigini ortaya koyuyor, onun
sevincini yasiyor, mutlulugunu yasiyor. Tabi KOALA’ nin 6zelligi bence o. Yani;
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2 dili kullanmak, 6grenmek i¢in. Hangisi o anda daha yardim edebilecekse onu
alabilmek. Aslinda dolayisiyla ne oluyor, iste hizlandirmak. Her 2 dilden
yararlanarak. Bu aslinda hep boyle giderse belki 2 dil de ayn1 dlciide gelisiyor...
(TO4)

KOALA’nin 6grencilerin sosyal gelismesine oldugu kadar dilsel gelismesine de
katkilart oldugunu belirten diger Turkge ogretmenleri de, Ogrencinin Ozellikle
anlamadig1 yerde soru sorabilecegi ve ona anlayacagi dilden yardim edecek baska bir
kisinin varhigiyla 6zgiivenlerini kazandiklarini ve 6grenme diizeylerinin de bu seviyeyle

arttigini belirtmislerdir.

KOALA’da yapilan paralel galismalar ile iki dilde de 6grenmenin pekistigini
belirten bir 6gretmen diisiincelerini verdigi drnekle agiklamistir:
... Biraz 6nce gordiiniiz orada “....”, “d’yle “b”yi siirekli karigtirtyor, bunu
sadece Turkce dersinde yapmiyor, Almanca dersinde de yapiyor. Cocuk o harfi
algilayamamig ya da pekistirememis. Bizim de iste bizim dersimizde onun
iistiinde biraz durularak o ¢ocugun yanlis 6grendiyse dogrusunu 6grenmesini ya
da Ogrenemediyse kalici hale getirmek icin biz de ¢esitli ¢alismalar yapinca
ileride cocuk 2 derste de, iki dilde de onun faydasini gorebiliyor yani aninda bir
pekistirme yapiliyor... (TO9)

Yine KOALA calismalar ile 6grencilerin iki dilde de pekistirme yaptiklarim

anlatan bir Turkge 6gretmeni goriislerini su sekilde agiklamustir:

... Yani; zaten Tirk¢e yapinca Almancadaki sesi de pekistirmis oluyor, neden?
Ciinkiit KOALA’nin da en biiyiik faydas1 da bu ya zaten; simdi mesela “a” y1
Ogrenmisse Tiirkgede de “a” harfi var. Ses otomatik olarak pekismis oluyor
sadece farkli kelimelerle, farkli bir dilde ama ¢ocuk harfi goriince biliyor “a”
oldugunu. Ya da “1” harfi ¢iinkii hem yazilis1 ayn1 hem okunusu ayni. Bu sekilde

de pekistirilmis oluyor... (TO5)

Bir baska Turkce 6gretmeni de KOALA materyalleri ile yaptiklar1 ¢alismalarla
ogrencilerinin KOALA olmayan okullardaki 6grencilerine kiyasla daha basarili bir

ilerleme gosterdiklerini belirtmistir:

1. smiflarda ozellikle. Caligma kagitlarimiz var, KOALA’da beraber
calisiyoruz ve kendi sinifima geldigim zaman yine ayni materyallerle Tiirkgesini,
ona yakin metotlarla Tiirkge yapiyoruz. Bu okulda simdi 1. simiflar ¢ok erken
okumaya geciyorlar, diger okullara goére. Ciinkii ben bagka okullara da
gidiyorum. Bakiyorum ¢ok ama cok fark ya! Cok akici konusuyoruz mesela.
Kiigiik bir metni ¢ocuklar okuyor ve igerigini de sOylilyorlar. Ama onu fark
ediyorsun ve huzurlu oluyorsun, rahat oluyorsun... (TO12)

Ayni sekilde calistigi diger KOALA yapilmayan okullardaki o6grencileriyle
KOALA yaptigi Ogrencilerini kiyaslama imkani bulan bir Tirkge ogretmeni bu

konudaki goriislerini su sekilde paylagmstir:
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... Su kesin ki, bunun 6rneklerini ben gordiim baska okullara giderek; benim
okulumdan baska bir de iste 10 sinifa kadar ¢cocuklarin geldigi bir yerde calistim.
Oraya bizim okuldan da gelen ¢ocuklar vardi. Orada, KOALA derslerinden gecen
cocuklar, gegmeyen cocuklar veya hi¢ Tiirk¢e dersi almamis g¢ocuklar arasinda
baya seviye olarak yil farklari vardi. Yani bizim okuldan KOALA alarak gelen
bir 5. smif, bagka okuldan gelen ve bu dersleri gérmemis olan bir 8. smif
diizeyinde falan gibiydi... (TO4)

Almanya’da yasayan Tirk Ogrencilerin dilsel durumlarinda, literatiirde “code
switching” ad1 verilen ayni konusma igerisinde iki dilin degisimli olarak kullanilmasina
(Backus, 2006: 700) sikca rastlanildigi goriilmektedir. Deneyimli bir Turkge dgretmeni

bu konudaki goriislerini aktarmistir:

... Sadece Tiirk¢e ya da sadece Almanca konusamiyorlar. Yani illa arada boyle;
Tiirkge konusurken bakmisin arada pat diye Almanca bir laf girmis, sikistigin
zaman hangisi kolayina geliyorsa o taraftan yani devam etme seyi var. Yani 2 dili
tek tek kullanma degil de, karisik kullanma. .. (TO8)

Ogrencilerinin iki dili de karigik kullanma durumlarinda KOALA materyalleri
ile yaptiklari ¢alismalarin bu durumu engellemekte faydali oldugunu belirten bir Tirkge

O0gretmeni yaptig caligmalardan 6rnekler sunmustur:

... Ornegin bir sey anlattiklari zaman; biz blyiiklerde de oluyor ya ara sira
Tirkce katma; “Tirkgeyle baslayip Tirkgeyle bitirelim” diyorum. Hikaye
anlattigimiz zaman, bazen ¢ocuklar arasina Almanca katiyor. Hemen yaziyoruz
onu tahtaya, onun Almancasin1 buluyoruz, Tirkgesini buluyoruz. Bu sekilde.
Bazen de ben direk soruyorum. Tiirkge Almanca ¢alisma kagitlarimiz var. Mesela
hayvanlarla ilgili, Tirrkge veya Almanca yazili, Tiirkgesini bulalim falan diye
calistigimz. KOALA’dan almistik biz bunlar ve giizel!.. (TO12)

KOALA’nin destegi ile 6grencilerin hem Tiirk¢ce hem de Almancalarini paralel
olarak gelistirdigini ve bdylece her iki dili de karisik kullanma durumundan zamanla
yavas yavas bilince vararak ayrilabilme durumuna geleceklerini belirten ayni 6gretmen

diisiincelerini s0yle aciklamstir:

... Tabi, KOALA yarim iki dilliligi azaltmanin destegidir zaten, ona destek olsun
diye tabi tabi. Her iki dili beraber siirdiirmek, bizim ¢ocuklar1 asag1 yukari tahmin
et, icine hala Almanca katanlar1 var, konugsurken. Tabi pekistiriyor onu. Cocuklar
bazen de sezdirmeden farkina varmadan onu &greniyorlar; bizim bir lilkemiz var,
dilimiz var, kiltiriimiiz var. Evde de bu konusuluyor falan dolayisiyla onu
gelistirirler ve Almancalarini zaten onla beraber paralel gelistiriyorlar... (TO12)

Bir¢ok 6gretmen KOALA ile caligmanin 6grencilerin her iki dilde de yarim
bilgiye sahip olmalar1 olarak bilinen “yarmm iki dillilik” (ileri, 2008a: 3) durumundan
tam iki dillilige gecisi saglamada Onemli bir desteginin oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerindeki gelisimi bizzat gozlemleyen bir Turkce 6gretmeni:
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... Bence KOALA tam dilliligi saglamak icin gerekli zaten. Yani, baz1 ¢ocuklar
nerede Almancaya gectigini nerede Tiirkgeye gectigini bile bilmeksizin geliyor
Tirkgeye. Ondan sonra zaten yavas yavas basliyorlar “haa bu Almanca, bunu bu
climlede kullanmamam lazim; ya da bu Tirk¢e, bunu Tiirk¢esi suydu, bunu
sOylemem lazim” seklinde. O karsilastirmalar basladiktan sonra biraz biraz
diizeldigini disiiniiyorum. 1. y1l mutlaka sikintili geciyor, ama devamlilik olursa
ki egitim zaten bir siireg¢. Ondan sonra 2.-3. yilda gergekten fark ediyor
cocuklar... (TO7)

diyerek KOALA ile yaptiklar karsilastirmali ¢calismalarin etkisiyle 6grencilerde olusan
dil bilinci kazanma ve kendini gelistirmeye dikkat ¢ekmistir. Yine karsilastirmali
calismalar yaparak ve iki dilli materyaller kullanarak dersini isleyen ve Ogrencilerde
gelisen bilince vurgu yapan bir Tlrkge 6gretmeni de bu konudaki deneyimini su sekilde

aciklamstir:

Iki dilli kitaplardan ama c¢ok faydalandim, tabi. Bu tiir caligmalarin
Almancasina katkisi; Almancay1 daha bilingli 6grenmeye calisiyorlar yani daha
bilincine variyorlar, nerede, ne gerekli, neden 6yle? Mesela Tiirkcede “ben ev
gidiyorum” dedigi zaman, “eve gidiyorum” demesi gerektigini biliyor.

13

Almancada da “ich gehe zu Hause” dedigi zaman yanlis oldugunu, “ev
gidiyorum” demek gibi oldugunu sdyledigin zaman ¢ocuk yanlig konustugunun
farkina vartyor. Daha dikkat ediyor... (TO14)

KOALA’y1 ilk yillarindan beri uygulayan deneyimli Turkce Ogretmeni,
ogrencilerindeki yarim iki dillilik durumundan kurtulmaya destekte KOALA’nin ona

gore etkisini su sekilde ifade etmistir:

“... Sagliyor diyebilirim ¢iinkii ¢ocuklarda dyle yarim yarim konusmak, bendeki
cocuklar simdi o gecti. Almanca baslayip Tiirkge bitiren, Tiirkce baslayip

Almanca bitiren gocuk hemen hemen yok...” (TO6)

Yine uzun yillardir KOALA yapan ve gézlemlerinden yola ¢ikan bir 6gretmen
de caligmalarin 6grencinin yas1 biiylidiikce de etkisini gosterdigini belirtmistir:
... Tam iki dillik saglaniyordu, saglaniyordu. Gozlemlerimden kaynaklaniyor;
ilkokulda bu iki dili birbirine karistiran ¢ocuklar, 7. 8. 9. simiftan sonra bunu
ayiriyorlar. Ben bunu gordiim. Mesela ¢ok giizel Almancayla okula gelip yarim

yamalak Tiirk¢e konusan bir Tiirk gocugu 16-17 yasina geldiginde kendine daha
Ozen gosteriyor ve dilini daha iyi 6grenmek istiyor... (TO11)

Ozellikle &grencilerin karisik dil kullanimim engellemek igin calismalar
yaptigini belirten Tirkge dgretmenine gore, 6grenciler kendilerini bu konuda gelistirme
bilinci kazanmaktadirlar:

... Okula geldiklerinde ilk basladiklarinda Tirk¢e ciimlelerinin arasinda baya

Almanca kelimeler konusuyorlar. Benim zaten en ¢ok dikkat etti§im de bu
Almanca konularina, yani Almancay1 Tiirk¢e igerisinden ayirmak, c¢ikartmak.
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Daha sonra yavas yavas diizeltmeye calisiyorlar. 5, 6, 7. siniftan itibaren geri
dontim oluyor, yani baya giizel Tiirk¢e 6grenmis oluyorlar... (TO13)

Bir bagka 6gretmen de KOALA ile iki dili karistirmak konusunda en azindan bir
gelisme sagladiklarini su sekilde belirtmistir:

“... Yani akmasa damlar, bir faydasi oluyor tabii ki. Yani ¢ocuklar en azindan iki
dili karnigtirarak konusmak yerine ya Almancada ya Tirkcede anlatma

aliskanligim aliyorlar veya da dzelligine kavusuyorlar...” (TO14).

KOALA’nin yarim iki dillilikten, her iki dilde de daha yetkin bir sekilde
konusmaya yardimci olmakta biiyiik destegi oldugunu belirten 6gretmenlerin yani sira,
bazi 6gretmenler de KOALA nin her iki dilde de tam bilgi saglayamayacagini ancak her
iki dilde de anlama konusunda yarar saglayacagii belirtmislerdir. Bu konuda bir
ogretmen “Tam bilgi saglama... Ben tahmin etmiyorum o kadar. Tam bilgi saglamaz ama

anlama konusunda baya faydali oluyor” (TO13) demistir.

Aragtirmaci, gozlemci olarak katildigi Tirkge anadili derslerinde, Tirkge
Ogretmenlerinin 6grencilerin Tiirkge konusurken, sadece Tiirk¢e konusmalarina biiyiik
0zen gosterdiklerini, hi¢ bikmadan Ogrencinin araya karistirdigi Almanca sozciikler
konusunda onlar1 uyardiklarii gdzlemlemistir. Ogretmenler devamli sekilde “burasi
Tirkce sinifi sadece Tiirkge konusacagiz”; “climlemize Tiirkge basladiysak Tiirkce
bitirecegiz; Almanca bagladiysak Almanca bitirecegiz” vd. sekillerde uyardiklarini

gozlemlemistir.

Yine KOALA’nin yarim iki dillilikten kurtulmay: destekleme konusunda tek
basina yeterli olamayacagini, ¢linkii her asamada karsimiza cikan “aile” faktoriiniin

burada da onemli etkisini belirten bir 6gretmen bu konudaki fikrini sdyle ifade etmistir:

... Onu pek sanmiyorum ¢iinkii ¢ocuklar okula gelirken yarim yarim geliyorlar
sOyledigim gibi. Almancada da yarimlar, sadece sunu ben saglamaya
calisiyorum; evde Almanca konusmamalarini Oneriyorum velilere. “Sadece
Tiirkge konusun” diyorum, “Tiirk¢eyi iyi O0grensin ki”’; bu gercekten artik ispat
edildi. Tlrkeeyi iyi bilen bir cocuk Almancay1 da ¢ok gabuk Ggrenebiliyor. Bunu
velilerle saglamaya calisiyorum ama g¢ocuklarda bir sey yapamiyorum tabi.
Ancak okumalarinin daha ileri gitmesi icin Tlrkcede ne varsa Almancada hangi
harfler varsa, iste bu birka¢ harfin disinda, Tiirkcede aynisi, orada da onlan
yetistirmeye calisiyorum. Tabi faydasi oluyor ama tam iki dilliligi saglamasina
¢ok katilamayacagim ciinkii evden geliyor onlar aileden... (TO1)
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Ogrencilerin dilsel gelisimlerinde énemli bir etkiye sahip olan ve yarim iki
dilliliklerini azaltmaya destegi oldugu diisiiniilen KOALA’nin, 6grencilerde kendi
kendine 6grenmeyi desteklemesinin yani sira, elde edinilen becerilerin devami igin yine

ailenin 6nemli etkisine vurgu yapan bir diger 6gretmen:

... Yani ben 5 yil oldu KOALA projesiyle calismaya baglayali, 6yle 6grenciler
var ki, evde de anne baba Tiirk¢e konusunda ¢ok duyarli, ¢ocuklarinin iizerine
diisiiyor, ama bazi dgrencilerde de anne baba yeterince ilgilenmiyor, o yilizden o
cocuklarda iki yarim dillilik sirekli bir hal alabiliyor. Ama anne babanin
kendisiyle ilgilendigi cocuklarda genelde biiyiik gelismeler saglaniyor. Ben daha
once de Alman siniflarina yani Alman 6gretmenle birlikte girmistim. Girdigim
siiflardaki Tiirk 6grencileri simdi hatirliyorum 10. siniftalar hem Tiirkgeleri ¢ok
iyiydi, yani 2 dilliligi saglamis oluyorlardi. Hem Tiirk¢eyi hem de Almancay1 ¢ok
iyi konusuyorlar, yaziyorlar, kendilerini hem yazili hem sozli olarak ifade
edebiliyorlardi. Ama simdi ilk KOALA’ya bagladigim 6grencilerim su anda 5.
siiftalar, onlara bakiyorum, ayni gelismeleri onlarda da goriiyorum. Tabi burada
yeni yontemlerle calistigimiz, calisma yontemlerini gdz Oniine almak zorundayiz,
KOALA Projesi ile kendi baglarina ¢aligmayr 6grendikleri igin belki faydasi
oluyordur kendilerini yazili ve sozlii ifade etmekte. Anne babalarin da payini
unutmamak lazim... (TO5)

KOALA’y1 ilk uygulayanlardan olan bir diger Turkce 6gretmeni de KOALA’nin
olumlu etkilerinin yani sira zaman azlig1 ve okul dis1 hayatin ve ailenin etkisine 6nemle

vurgu yapmistir:

... Yani o tek okulda olan bir sey degil, ¢ocuk buradan ¢ikiyor, okulda belli bir
saatini geciriyor, zaten altyapt ona gore. Cikacak simdi, disarida ayni sekilde
devam edecek, yani onu, o hatalar1 diizeltebilmek ¢ok ¢ok zor yani. Bu bir
gercek. Zaman az. Yani bircok seye kadar bizim Tiirk ¢ocuklar1 gelirken belli
bilimsel seylerde 4-5 saat eksikle geliyorlar. Yani o dil altyapisi agisindan. O
yuzden yani, bu ger¢ek yani, buranin gercegi. Bunu dizeltebilmek cok zor.
KOALA da olumlu etkiler var tabi dedim ya birlikte ayn1 6gretmenle hareket
etmek. En dnemli sey o, birbirinden kopuk degilsin... (TO8)
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4.3.4.3.2.2. Alman Smif Ogretmenlerinin Goriisleri

Turkge ogretmenleri KOALA ile Tiirk 6grencilerin dilsel gelisimlerini kendi
kendilerine ilerletebilecek seviyeye gelmelerinin biiyiik olgiide desteklendigini, yapilan
paralel, koordineli ve iki dilli ¢alismalar ile yarim iki dilli yetismek yerine her iki dilde
de daha saglam bir sekilde yetismelerine yardimci olundugunu belirtmislerdir. KOALA
calismalarinda Turkge 6gretmenleriyle koordineli ve isbirligi i¢inde ekip g¢alismalari
yapan tim Alman smif 6gretmenleri de KOALA ile ¢alismanin Ogrencilere dilsel

katkilarinin oldugunu belirtmislerdir.

Bir Alman smif 6gretmeni, KOALA ile yapilan ¢alismalarla 6grencilerin “dil
bilinci” gelistirmelerine katkida bulunuldugunu belirtmistir. Ogrenciler yasadiklari
sorunun kendilerinden kaynaklanmadigi, farkli dillerde konustuklari i¢in yapilan
hatalarm dilden kaynaklanan normal hatalar oldugunu fark etmektedirler. Onemli olan
durum ise KOALA calismalarindan sadece Tiirk Ogrencilerin degil, diger gd¢cmen

kokenli 6grencilerin de fayda gérmesi ve onlarin da bu bilince varmasidir:

... Simdi KOALA benim dersimde olan Tiirk ya da Fasli go¢gmen ¢ocuklarinin
Ozgiivenlerini giliglendiriyor. Sunu giiclendiriyor; biz dil hakkinda konusurken,
kendi dillerinde olmayan seyler hakkinda hata yapmalarinin normal oldugunu
anliyorlar. Bu, dil gelisimi. Bazi ¢ocuklar uygulamalar1 hemen kullanabilirler
ama bazi ¢ocuklar 20 yasina gelseler de 6grenemeyebilirler. Onlara sadece biraz
kulak dolgunlugu kazandirabiliyoruz. Yani derin bir konu oldugu i¢in sonug
degismiyor, sadece dile kars1 biraz hassaslastiriliyor... (AOQ7)

KOALA’nin 6grencilerin dil bilinglerini gelistirdigini, yapilan c¢aligmalarla
ogrencilerin dile ilgi duymalarmi sagladigini belirten ayni 6gretmen goriislerini su

sekilde ifade etmistir:

... Cocuklarmm ilgisini ¢ektigim zaman dile dair diisiinceleri degisiyor ve ilgi
duymaya basliyorlar. Hep sdyledigim gibi, bir sey anlattigimda, onun Tiirkgede
soyle soyle oldugunu, Ingilizcede sdyle sdyle oldugunu ama Fransizcada hig
olmadigini sdyledigim zaman ¢ocuklar bunu ¢ok ilgin¢ buluyorlar. Dil hakkinda
farkli yonden konustugumuzda, sadece Almanca degil ya da sadece su degil, bu
cocuklar igin ilging geliyor... (AQ7)

Ailelerin ¢ocuklarma dil destegi saglayabilmeleri ic¢in iyi bildikleri dilde
yardimct olmalar1 gerektigini Oneren Alman smif Ogretmeni de KOALA’nin

ogrencilerin 6zellikle iki dilli gelismelerinde etkili oldugunu belirtmistir:

... Evet evet, kesinlikle KOALA Projesinin dil gelisimine katkis1 var. Bana gore
bu 6zellikle ebeveynler tarafindan da kabul ediliyor. Cocuklar anaokulundayken,
o zaman yeterli oluyor dilleri, Almancayla ilgili hi¢bir problem yasamiyorlar.
Cok nadir sorun yasayanlar oluyor. Bu problemle sik karsilasmiyoruz. Ayni
zamanda c¢ocuklarin anneleri, ¢ocuklar kiiglikken onlara Tiirk¢e Kkitap
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okuduklarinda bu fark etmiyor. Onemli olan bildikleri bir dilde okuyor olmalari.
Bu konudaki en 6nemli sey bu. Dili hatasiz konusmalar1 gerekiyor, hicbir hata
yapmadan diizgiince konusmalar1 gerekiyor. Bildikleri dili dogru konugmalari
gerekiyor. Cocuklar konugmali ve bu Alman g¢ocuklarinda da ¢ok goriiliiyor,
cocuklar sadece televizyon karsisinda oturduklarinda konusmuyorlar... (AO2)

KOALA’nin 6grencilerin iki dilli gelisimlerinde destek sagladigini ¢unki
KOALA’nin 6grencilerin yeterli olmadiklar1 her iki dilde de gelismelerine yardimci

oldugunu belirten bir Alman sinif 6gretmeni de goriislerini su sekilde ifade etmistir:

... Bildigim kadariyla KOALA’nin ¢ok faydalar1 var. Sdyle sdyleyeyim, bir
konuyu anlamadiklar1 zaman, onu anadillerinde tekrar anlattigimizda bu ¢ocuklar
icin faydali oluyor ¢inki “... Bey”in (Tiirk¢e Ogretmeni) siirekli dedigi gibi,
anadillerine de ha&kim degiller, Tiirk¢e’yi de ve maalesef Almanca’yr da
miikemmel konusamiyorlar... (AO5)
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4.3.4.3.2.3. Okul Miidiirlerinin Goriisleri

Yapilan goriismelerde okullarindaki tim calismalar1 siki bir sekilde takip
ettikleri gozlemlenen okul miidiirlerinin hepsinin KOALA’nin grencilerin  dilsel
gelisimine katkist oldugunu belirttikleri  goriilmistiir. Tlrkge Ogretmenlerinin
goriismelerde Ozellikle vurguladiklart gibi miidiirler programim bu tiir getirilerinin
farkinda olduklar1 i¢in KOALA’y1 okullarina dahil etmeyi kabul etmislerdir. Neden
KOALA Okulu olmay1 sectik sorusuna da miidiirler dil destegi saglamasi1 basta olmak

tizere bircok neden belirtmislerdir.

Okulunda, Alman simf Ogretmenleriyle TiUrkce ogretmeninin yaptigi ortak
calismalara vurgu yapan midiir, bu calismalarin 6grencilerin iki dilli gelisimlerine
destek sagladigini belirtmistir:

Bence KOALA ile iki oOgretmenin koordineli g¢alismalart ¢ok Onemli.
Anadiliyle birlikte yapilan calismalarda 6zellikle birinci siniftaki kiiciik ¢cocuklar,
mesela Almanca kelimelerin ¢gogunu bilmedikleri i¢in ama Tiirk¢e duyduklarinda
hemen o kelimenin ne oldugunu anliyorlar. Almanca Turkce resimli kitaplarla,
resimli sozliik defterleri ile ¢ocuklar her iki dilde de gelisim sagliyorlar. Ayrica

okulumuzdaki okuma kuliibiinde de Tiirkge Almanca iki dilli ¢alismalar yapiliyor
ve bunun da ¢ok 6nemli oldugunu diisiiniiyorum... (M10)

Yine 6gretmenlerin isbirligi i¢cinde yaptiklari ¢aligmalarda igerik birlikteliginin
6nemini ve 6grencinin durumunu devamli takip ettikleri i¢in sorunlarin fark edildigini
de vurgulayan bir miidiir goriislerini su sekilde ifade etmistir:

... Soyledigim gibi, KOALA ile ¢ocuklarin dil sorunlarmi daha iyi analiz edip
ona gore daha iyi bir dil destegi saglayabilir ve dillerini gelistirmelerine yardimci
olabiliriz. KOALA ile simf Ogretmenleri ile anadili 6gretmenleri beraber
calistiklari i¢in ¢ocuklar her iki dilde de ilerletebiliyoruz. Beynin her iki dile de

ihtiyaci oldugunu biliyoruz. Konular da her iki dilde daha da derinlestiriliyor ve
zaten iki dilli bir iletisim de saglaniyor... (M4)

KOALA’nin iki dillilik konusunda &grencilere destek oldugunu belirten iki
miidiir de okullarinda calismalarin basarili sekilde siirdiiriildiigiine vurgu yapmis,

calismalara velilerin katilmasinin da destek sagladigini belirtmislerdir:

“... KOALA tabiki ¢cocuklarin iki dilliliklerini destekliyor. Bu bizim okulumuzda
giizel yapiliyor, ¢cocuklar anadillerini hem okulda, hem de evde surdirebiliyor,
velileri de ¢alismalarimiz kattigimiz i¢in, okulumuz bu c¢aligmalar1 kabul ettigi

icin...” (M5).
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“... Kesinlikle siiphe yok KOALA’nin ¢ocuklar iki dilde de destekledigine ve
gelismelerine destek olduguna. KOALA yapilan ve yapilmayan simiflardaki
basar1 farkina dair resmi bir arastirma yapmadik ama sonu¢ belli zaten, ben

kesinlikle yardimc1 oldugunu disiiniiyorum..” (M10)

KOALA’nin 6grencilere iki dillilikle ilgili destek saglarken ayni zamanda
duygusal olarak kendi kimligine ve Kkiiltiiriine kars1 da bilinglendirdigini belirten bir

miidiir kendi yaptig1 calismalara da deginmistir:

... Evet KOALA c¢ocuklarin iki dilli gelisimleri igin bir destek! Ciinkii bence
cocuklar i¢in 6nemli; yani “simdi Almanya’dayim, sadece Almanca 6greneyim”
dememeleri mevzubahis. Bilakis, bana kendi 6z kimligim de, anadilim de lazim
demeleri ve bunu unutmamalari. Yani mesela sabahlarin ¢ocuklar1 hep kendi
anadilleri ile karsilamay1 ben de cok yaptim, Tiirk¢e, Yunanca, Japonca vd.
dillerde mesela giinaydin ne demekse hepsini yaparak basladik derse. iletisim ve
egitim dersi tabiki Almancaydi ama sinifta var olan bu farkli dilleri de hep
kattik... (M3)
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4.3.4.3.2.4. Velilerin Goriisleri

Goriisme yapilan velilerin tamami ¢ocuklarinin Tiirkgeyi 6grenmelerinin onlar
icin ¢ok Onemli oldugunu o&zellikle belirtmislerdir. Cocuklarinin anadillerini iyi
ogrendikleri takdirde Almancay1 ve diger dilleri de 6greneceklerinin bilincine varmis

velilerin ¢ogu, ¢ocuklarinda her iki dilde de gelismeler fark ettiklerini belirtmislerdir.

Veliler ¢ocuklarmin ozellikle Tiirkce konusunda kendilerine gilivenlerinin
geldigini belirtmislerdir. Bir veli ¢ocugunun Tiirk¢e kelime haznesinin gelistigini ve
hatta kendisinin bile kullanmadigr kelimeleri c¢ocugunun kullanmaya bagladigini
sOylemistir. Bir diger veli, cocugunun devamli olarak “bunun Tiirkgesi ne?” sorusunu
sormaya basladigini belirtmistir. Bir baska veli de cocugunun bu aligkanlig1 sinifta elde
ettigini belirtmistir.

Cocuklarinin Tiirkge seviyelerinde olumlu gelismeler fark ettiklerini belirten
velilerin ¢ogunlugu ayni zamanda ¢ocuklarinin Almancalarinda da gelismeler oldugunu
sdylemislerdir. Ozellikle alfabeyi hem Almanca hem de Tiirkge yazip okumada
cocuklarmin olumlu sekilde ilerlediklerini belirtmislerdir. KOALA ile yapilan
karsilastirmali ¢alismalara alisan cocuklarin “6grenmeyi 6grenme” konusunda bir
gelisim sagladiklart ve okul disinda da karsilastirmali ¢alismalara yonlendikleri

sOylenebilir.

Veliler cocuklarinin iki dilde de olumlu sekilde ilerlemelerine ek olarak;
cocuklarinda Tirkiye ve Tirk kiltiriine dair de gelismeler fark ettiklerini
belirtmislerdir. Cocuklarinin evde Tiirkiye hakkinda olumlu konugmalar yaptiklarini,
Tiirkiye hakkinda daha merakli ve istekli olduklarini gézlemlediklerini sdylemislerdir.
Hatta bir veli, “onceleri Tiirkiye’ye gidip gelsek bile bu kadar ilgili degildi ama simdi
okulda Tlrk bayramlarini kutlayinca ¢ocugun ilgisi artt1” demistir. Bu agidan KOALA
okullarinda Tiirk kiiltiiriine deger verildiginin bilincine varan &grencinin  kendi
kiiltiiriine yakinlastig1 sdylenebilir. Ogrenci icin Trk diline ve kiltiriine okulca dikkat
cekilmesi, 0zellikle bir bayramin tiim okulca kabul edilip kutlanmasinin da 6grencinin
kiiltiirtine ve kimligine kars1 olumlu tutum kazanmasimi sagladigi sdylenebilir. Bu
asamada kendileri de Almanya’da, hatta yillar 6nce ¢ocugunun okudugu okulda okuyan
veliler, kendi zamanlarinda farkli bir Tiirkge 6gretmeniyle yaptiklar1 Tlrkce derslerine

kendilerine zor geldigi igin katilmay1 fazla istemediklerini ancak kendi ¢ocuklarinin
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biylk bir hevesle bu derslere katildiklarini belirtmislerdir. Bu durumun; KOALA ile

degisen anadili derslerini de yansittig1 soylenebilir.

Veliler genellikle KOALA hakkinda Ogretmenler tarafindan
bilgilendirilmislerdir. Uygulamanin adimnin tam olarak KOALA oldugunu bilmeyen
veliler olsa da ¢ogu c¢ocuklarmin okudugu okullarda iki dilli gelismeleri i¢in ¢aba
gosterildiginin farkindalardir. Cocuklarmin Almancada 6grendiklerinin Tiirk¢ce de de
islenmesini ¢ok o©nemli bulduklarim1 belirten bircok veli KOALA’nin bu acidan
ozellikle devam etmesini istediklerini sdylemislerdir. Ayrica velilerin hepsi Turkce
Ogretmeninin ¢ok biiyilk ¢aba gosterdigini ve cocuklarindaki olumlu gelismelerden

mutlu olduklarini belirtmislerdir.

4.3.4.3.2.5. Ogrencilerin Goriisleri

Goriisme yapilan ve su an 5. ve 6. smifta okuyan Ogrenciler okula ilk
basladiklarinda anaokulunda 6grendikleri Almancalarinin ¢ok iyi olmadigini, ama ayni
zamanda da Tiirkgelerinin de ¢ok iyi olmadigm belirtmislerdir. Babasi italyan olan kiz
dgrenci; annesi ile ¢ok az Tiirk¢e konustugunu, babasinin ondan italyanca konusmasini
istedigi icin okula basladiginda iyi Tiirk¢e bilmedigini belirmistir. Ogrenciler, Tlrkceyi
okulda daha iyi 6grendiklerini sOylemislerdir. Ayrica 6grenciler zamanla Tirkce ve

Almancada karistirmalarinin azaldigin1 anlatmiglardir.

Ogrenciler KOALA nin isim olarak ne demek oldugunu bilmemektedirler ancak
hepsi 1. ve 2. sinifta okurlarken Tiirk¢ce 6gretmenlerinin Almanca derslerine geldigini
hatirladiklarmi sdylemislerdir. Ogretmenleri geldigi zaman mutlu olduklarini ve
Ogretmenlerinin onlara hem Almancada hem de matematikte yardim ettigini
anlatmuslardir. Ogrenciler ilkokuldayken, 23 Nisan gosterilerini tiim okula yaptiklarin,
Alman arkadaglarinin kendi Ramazan bayramlarini 6grendiklerini sdylemislerdir. Hatta
Alman smif 6gretmenlerinin ve Alman arkadaslarinin kendi Tiirkge isimlerini onlara
dogru sekilde soylemelerini 6grettiklerini anlatmiglardir. Bu agidan 6grencilerin kendi
dillerine kars1 hassasiyet kazandiklar1 soylenebilir. Ogrencilerin dordii KOALA
materyallerini tarif ederek, kendileri i¢in ¢ok zevkli oldugunu ve teneffiislerde de bu
materyallerle calistiklarini sdylemislerdir. KOALA ile 6grencilerin; iki dilde karisiklik

yasama durumlarinin azaldigi; anadillerine kars1 biling kazandiklar1 s6ylenebilir.

Yapilan goriismelerde dgrencilerin KOALA ile iki dilli konumlarina az ya da

cok ama mutlaka bir destek saglandigini miidiirler, 6gretmenler, veliler ve 6grenciler
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belirtmislerdir. Bu a¢idan aragtirmanin yapildig1 okullarda Ogrencilerin iki dillilikleri ve
iki kiiltiirliiliikleri arasinda baglanti kurmalarin ve her iki dillerindeki yeterliliklerinin
artirtlmasi - saglamak (Nakipoglu Schimang, 2009: 426, www.koala-projekt.de,
http://www.raa.de/koala.html) amacinin gergeklestigi sdylenebilir.



Sekil 6: KOALA ile Ogrencilerin Kazanimlar
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4.3.5. KOALA ile Ogretmenlerin Kazanimlari

Almanya’da calisan Turkge Ogretmenleri, yabanci bir iilkede c¢alismalar
nedeniyle Tirkiye’de ¢alisan bir 6gretmenden farkli bir konumdadirlar (Aras, 2007:
41). Goriisme yapilan Hessen Bakanligina bagli galisan ve konsolosluk d6gretmenleri de
mesleki yasantilart ile ilgili agiklamalar yapmislardir. Cogu zaman birden fazla okulda
derslere girmektedirler. Ayn1 zamanda; 6grencilerin egitimini saglamalarinin yani sira
velilere yardimda da bulunma durumundadirlar. Aslinda burada yaptiklarinin sadece
ogretmenlik degil, sosyal bir yardim da oldugunu belirten 6gretmenler, maddi durumlari

olmayan velilerin evlerine sandalye, masa bile gotiirdiiklerini belirtmiglerdir.

Arastirmada goriisme yapilan Ogretmenler; KOALA sayesinde kendileri
acisindan birgok avantaj yakaladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin KOALA nin
kendilerine sagladig faydalar yapilan goriisme analizleri sonucunda mesleki ve kisisel

kazanimlar olarak kategorilenmistir.

4.3.5.1. Ogretmenlerin Mesleki Kazanimlar

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin profillerine bakildiginda, neredeyse
tamaminin ogretmenlik egitimlerini Tiirkiye’de aldiklar1 ve egitim sistemi kendilerine
yabanci olan bir sistemde 6gretmenlik yapmaya basladiklar1 goriilmektedir. Anadili
ogretmenleri KOALA ile ¢alismanin kendilerine bu noktada getirdigi pedagojik ve

mesleki faydalar 6zellikle vurgulamislardir.

Tiirkiye’deki egitim 6gretim yontemlerinden farkli olan uygulamalara Alman
Ogretmeniyle calismaya baslayinca alistigini belirten bir 6gretmen goriislerini sdyle

ifade etmistir:

... KOALA c¢ok biiyiik katkida bulunuyor. Yani ben biraz 6nce de séyledim. Ben
Tiirkiye’de egitim gérmiig bir insamim, bunu hep sdylityorum zaten. Elbetteki ilk
baslarda ¢aligilan yontemler, okul sistemi bana ¢ok farkli geliyordu ama derslere
girdikten sonra, hem Almancamin ilerlemesi, hem burada &grencilere ters
gelmeyecek, 6grencinin alisik oldugu yontemlerin disina ¢ikmamak igin, onlara
daha faydali olmak igin, benim a¢imdan ¢ok faydali oldu. Ben her haliikarda
faydasim gordiim... (TOB)

KOALA ile ¢alisarak hem Almanca dil seviyelerini gelistiren hem de Tiirkce
anadili dersleri i¢in de farkli ¢alisma yontemleri kullanmaya baglayan 6gretmenler, bu

durumun hem kendileri icin, hem de 6grenciler igin sagladig yararlar1 vurgulamigladir.



236

Bu goriiste olan bir diger 6gretmen KOALA’nin mesleki hayatina getirilerini sdyle

Ozetlemistir:

... Tabil ki, KOALA ve karsilastirmali ¢aligmalar olmasaydi, oradaki ¢aligma
bana hicbir sey vermezdi. Cok donuk ve basit bir Tiirkge dersi olurdu. Mesleki
geldim. Kendi bilgime gore ders yapiyordum. Ama burada onlarin sistemine gore
nasil calisilabilecegini goriince ¢ocuklarla aramdaki irtibat da daha giizellesti.
Ciinkii farkliliklar kalkti ortadan, onlarin seyiyle bizimki, zaten ¢cocugun okulla
ev arasinda biiylik bir ugurumu var. O ugurum bir de Tiirkge dersiyle Almanca
dersi arasinda vardi. O ugurumun azalmasma sebep oldu. Cocuklara hitap
edisimde ¢ok faydasi oldu. Tabii ki. Cok da hogsuma giden seyler 6grendim. Cok
giizel seyler 6grendim onlardan... (TO14)

Ogretmenler, KOALA ile calismalari nedeniyle, pek cok deneyim
kazandiklarini, kendilerini mesleki olarak gelistirdiklerini, farkli &gretmenler ve
ogretmenlerin her birinden farkli bir yontem gordiiklerini belirtmislerdir. Almanya’da
her 6gretmenin egitim Ogretim agisindan 6zerk olduklarini ve bunu bizzat beraber
calistiklar1 her 6gretmende gordiiklerini belirten d6gretmenler, bu durumun onlar1 daha
deneyimli bir hale getirdigini, gordiikleri bu farkli yontem ve becerileri sentezleyerek
kendi deneyimlerine ve iki dilli 6grencilere yaklasimlarina 6nemli katkilarda

bulunduklarini belirtmislerdir:

... Cok cok! Soyledim ya tecrubelerimi, cok gergekten. Cunki bir kere farkli bir
kisiylesin, farkli bir meslektaslasin, farkli yetenekleri olan bir arkadaglasin. Onun
calisma yontemlerini kendininkiyle karsilastirtyorsun, daha farkli bir beceri, daha
farkl1 bir tecriibe ¢ikarabiliyorsun. Tiirkiye’den gelen o tecriibe, bir de yas, bir de
kendi ¢ocuklarimiz1 okuttuk burada, bir de burada da farkli 6gretmenlerle derse
giriyorsun. Bunlarin hepsi farkina varmadan bir bileske oluyor biliyor musun?
Dolayisiyla pedagojik olarak anliyorsun yani! Cok dilli ¢ocuk nasil, ne istiyor,
neyi dgrenebilir, nasil yardimei olabilirim? Yani faydasi oluyor... (TO12)

Bu meslektasiyla ayni diisiincede olan diger bir Turkce Ogretmeni de, elde

ettikleri deneyimleri 6grencilerine de yansitma firsat1 kazandigini belirtmistir:

Birgok seyi Ogreniyorsunuz yani. Ogretmen olarak da yeni seyler
ogreniyorsunuz.Yani kendinizi yeniliyorsunuz ¢iinkii burada gen¢ dgretmenlerle
de calistyorsunuz; belli bir baya bir tecriibe toplamis 6gretmenlerle de ¢alismak
durumunda oluyorsunuz. Onlardan hepsinden bir sey aliyorsun yani. Yani en
azindan 20-25 tane degisik Ogretmenle aymi sinifa girme seyi goriiyorsun. Onu
gdzlemliyorsun, aliyorsun. Onun da bir faydasi var yani. Insanlarin kendini
yenilemesine, yani yeni fikirlere... Oradan bir sey goriiyorsun tik ediyor!
Uygulayabilir miyim Tiirk¢eye, uygulanmaz mu diye bir seyler diistiniiyorsun...
(TO8)

Diger Turkce o6gretmenlerinin duygusal ve kisisel kazanim olarak belirttigi;
okula entegre olmak, okulda sadece Tilrkge 6gretmeni olmanin disina ¢ikma durumunu

bir Turkce 6gretmeni mesleki kazanim olarak ifade etmistir:
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... Daha 6nce de anlattigimiz gibi derse girince yani sadece Tiirkge dgretmeni
olarak  konumunuz, okuldaki konumunuz sadece Tirkge Ogretmeni degil,
okuldaki 6gretmenlerden herhangi birisi olarak mesleki yasaminiza tabii ki ¢ok
biliyiik katki sagliyor. Okulun daha c¢ok iginde yer aliyorsunuz, diger
Ogretmenlerle iletisiminiz daha fazla oluyor, 6grenciler hakkinda daha ¢ok bilgi
sahibi oluyorsunuz, size danisiliyor, ben pozitif etkilerini ¢ok gérdiim. Benim
agimdan pozitif oldu... (TO5)

KOALA ile ¢aligmanin goriismelerde de goriildiigii gibi Tiirk¢e dgretmenlerinin
mesleki yasantilarina 6nemli katkilart bulunmakta, bunun da Turk 6grencilerin Alman
egitim sistemini iyi taniyan ve pedagojik yontemleri iyi bilen 6gretmenlerle Tiirkce
ogrenmelerini saglamakta etkili oldugu soylenebilir. Ogrencilerin, sadece Tiirk egitim
sistemini ve pedagojik yaklasimlarini bilerek gelen bir 6gretmenden ders almak yerine,
yabanci olmadiklari yontem ve yaklagimlarla egitim veren bir Ogretmenden fayda

gorecekleri sdylenebilir.

4.3.5.2. Ogretmenlerin Kisisel ve Duygusal Kazanimlar

Almanya’da gérev yapan 0gretmenlerin bir¢ok sorunlari bulunmakta; en 6nemli
sorun Tirkce derslerinin genellikle ders programi disinda kalmasindan dolayi,
ogretmenlerin diger Ogretim personeli arasinda marjinal bir konumda kalmalar1 ve
kendilerini okula ait hissedememeleridir (Backus, 2006: 692). Okuldan kopuk bir
konumda bulunan anadili 6gretmenlerinin dersleri basladiginda okulda okul gorevlisi
disinda kimse kalmamaktadir. Dolayisiyla 6gretmenler okuldan kimseyle iletisim igine
girememektedirler. Tiirk¢e anadili dersleri okulun sorumlulugunda olmadig: ve Tiirkce
Ogretmeniyle 6zel bir goriisme gerektiren bir durum olmadigi i¢in de okul yonetimiyle
tanisamayan 6gretmenler dahi olmaktadir. Ancak yapist geregi tiim okulla koordinasyon
gerektiren, okul ydnetiminin organize ettigi KOALA ile Tlrkge ogretmenleri bu
durumun kendileri i¢in gegerli olmadigint belirtmislerdir. Bu konudaki deneyimini bir

Turkge 6gretmeni su sekilde ifade etmislerdir:

... En 6nemli sey, birbirinden kopuk degilsin. Yani daha 6nce en az 10-12 tane
okul degistirdik, baz1 okullar vardi, sirf 6gleden sonra gidiyorum, okul
yonetimini sadece ders plani, iste alirken goriiyorsun. Sonlarina dogru o zaman,
yani notlar o kadar gecerli olsa da olmasa da, bir not degerlendirmesi verirken
sekreteri gortyorsun. Onun haricinde temizlik¢i bayanlarla 6gleden sonra bir de
burada “hausmeister” denilen iste binadan sorumlu kisi. Onunla sezonu
bitirdigimiz oluyordu yani. Burada iyiyiz, herkesin annesini babasini az buguk
tantyoruz, dgretmenlerini biliyoruz kim kimin nesi... (TO8)
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KOALA ile okula dahil olan ve bu sayede dgrencilerinin aileleri ve velileri ile de
iletisim kurma sansi edinen bu 6gretmenin yani sira, KOALA ile okul programina giren
ve okul saatlerine alinan Tiirk¢e anadili dersinin kendisine getirilerini bir diger Turkce

O0gretmeni sOyle 6zetlemistir:

... Simdi her seyden o6nce KOALA ile dersleriniz 6gleden Onceye kayiyor.
Okuldaki 6gretmenleri gorme firsatiniz doguyor iste sadece okulun hausmeister
denilen sorumlusuyla birlikte olmuyorsunuz, bir iki 6gretmen arkadasinizla, belki
simdi iste yasam bic¢imleri ¢ok uyusmasa bile, birisi yemekten konusuyor, birisi
baska bir seyden konusuyor olsa bile ama ortak 6grencilerimiz var. Ortak konular
bazen giindeme geliyor. Benim sikintili oldugum bir yerden o da sikintili oluyor,
o konuda ortak seyler ¢ikiyor konusuyoruz tabi. Bir de onlarin da sdyle; uzaktan
dinlemis bile olsak nasil bir yasam siirdiiklerini, neler yaptiklarini falan edinmis
oluyorsunuz. Yani okulun icinde, kendinizin okulun icinde hissediyorsunuz.
Okulun bir 6gretmeni gibi hissediyorsunuz. Persembe giinii 6. saatte benim
dersim bitiyor, biitiin 6gretmenler gibi ben de ¢antami alip gidiyorum, o beni gok
mutlu ediyor. Yani gercekten hos bir sey. Simdi herkes gitti, iste 6grenciler 6gle
arasindan sonra tekrar gelecek, zaten ¢ocugu bir sekilde motive edemiyorsunuz,
giidiileyemiyorsunuz, yani ¢ocuk istemiyor, 0yle goriiyor yani. Ama en azindan
bir giin kendimi dyle 6gretmen gibi hissederek gidiyorum... (TO9)

Diger 6gretmenlerle iletisimde bulunabilme olanaginin, hem okulla ilgili, hem
de kisisel olarak kazandirdiklarmi belirten Ogretmenler, saglanan bu isbirliginin
kendilerine verdigi rahatlama hissini de vurgulamislardir. Kendilerini ger¢ekten bir
O0gretmen gibi hisseden Turkce ogretmenleri, okulla iligkilerinin kendilerine olan

giivenlerini artirdigini da 6zellikle vurgulamislardir.

... Tabii, simdi isbirligiyle ¢calismanin verdigi bir rahatlik var. Bir kere kendimize
olan giivenimizi kazandik. Daha fazlasiyla 6z giivenimizi kazandik. Yani
ogretmen oldugumuzu hissediyoruz en azindan. Alman sinifina girdigimiz zaman
iceri, 6gretmen diyor ki “a bakin Bayan .... geldi” diyor... (TOG6)

Diger 6gretmenler gibi bir diger Tlrkge dgretmeni de KOALA sayesinde Alman
Ogretmenlerle daha yakin iletisime girmenin ve karsilikli etkilesimin getirilerini

vurgulamastir:

... Her seyden fazla getirisi var. Ben normalde KOALA olmasaydi, buraya 18
saat degil, gelecektim 10 saat diyelim. Ben normalde burada sadece Ttrkgce dersi
yapmis olsaydim, normal saatlerim zaten kenarda olacakti, gelecegim gidecegim
eyvallah bitti! Yani istesen de, yani durup dururken karisamazsin. Ama bu proje
sayesinde Ogretmenler birbirleriyle bir gercekten i¢ ice giriyorlar,
yardimlagiyorlar. Kisisel olarak daha fazla tanisiyorsun, daha fazla bir degisik
calistyorsun o zaman. Yani Obiir tirli bir resmiyet geliyor, 0 resmiyetin
kalkmasimin ger¢ekten faydasini gérdiim yani, o resmiyet kalkiyor, birlikte sey
yapiyorsun, onlar seni taniyor, sen onlari... Birbirini tamamliyorsun yani! Bence
o tarafi ¢ok iyi... (TO8)
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Kendilerini okula ait hisseden 6gretmenlerin bu durumu 6grencilerine de olumlu
sekilde yansittiklar ve yansitacaklari diisiiniilmektedir. Kendisinin de diger 6gretmenler
gibi kabul edildigi, okulun bir parcasi olarak gorildiigi bir okulda calismanin
Ogretmenlere 6nemli mesleki ve duygusal katkilar sagladigi diistiniilmektedir. Kendisini
okulun diger 6gretmenleri gibi hisseden Turkge 6gretmeni, Alman 6gretmenlerin de
kendisini bir meslektas1 olarak goérmelerinden duydugu memnuniyeti su sekilde dile
getirmistir:

... Tabi! Ogretmen arkadaslarin seni bir kere daha farkli gériiyor. Mesela okul
yonetiminden bu destekleniyorsa KOALA okuludur. Mesela sinifa girdiginde
Ogretmen, Alman Ogretmenle seni ayni sekilde bir dgretmen arkadas olarak
goriiyorsa, iste 0gleden sonra gelen bir daha hi¢ gérmeyecegi bir arkadas degil;
her zaman seninle birlikte 6gretmenler odasinda oturup, seninle fikir aligverisinde
bulunan biri olarak gordiigii zaman tabi ¢ok farkli. “Bugiin bayramimiz” dedigim

zaman o da hemen biitiin Tiirk ¢ocuklarmnin da bayramu oldugunu hatirlayip ona
gore de davrandigini falan goriiyoruz. O giizel bir sey!... (TO2)

Almanca derslerle koordinasyonu saglayabilmek, Tiirk¢e dersini okul programi
saatlerine dahil edebilmek i¢in ayarlamalar yapilmasmin gerekliligi de 6gretmenlerin
okulla, Alman 6gretmen arkadaslariyla olan iligkilerinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bir

ogretmen bu konudaki deneyimini sdyle anlatmistir:
... 1lk yeni basladigimda, cogunlukla 6gleden sonra dersimiz oluyordu. Iste son 2
ders veyahut da daha dogrusu hep kayiyordu 6gleden sonraya. Simdi sabahlari

okul mudurleri bizim programlarimizi planlarimizi hazirliyorlar bize veriyorlar.
Cok daha farkli oldu tabi iligkilerimiz boyle... (TO6)

Alman ogretmenlerle KOALA geregi koordinasyon iginde c¢alisan Turkge
Ogretmenlerine, Alman O6gretmen arkadaslart bircok konuda giivenmekte ve Turkge
ogretmenleri Ozellikle velilerle Alman Ogretmenler arasinda koprii konumunda

olmaktadirlar:

... Ogretmenler arasinda olusan bu diyalog nedeniyle ¢ok da iyi arkadassimz.
Simdi sen geliyorsun bana diyorsun “ya ... sunu yapar misin?”’, ben nasil
yapmam! Iste telefon edilecekse, mektup yazilacaksa, bir veliyle problem
yasanmigsa; “bir goriisme yapsak, cagirsak, sen?”. 2-3 sefer yanima geliyorlar.
Din 2 gorisme oldu; Ogretmenler mail de yaziyorlar, okulda da goriiyorlar.
Ogretmen kendisi organize etmek zorunda bu veli gériismesini ama o goriisme
ancak benimle  olacak ya, beni de organize etmesi lazim... (TO4)

Ogretmenlerin okulda taninmalarini, kabul edilmelerini, kendilerini okula ait
hissetmelerini ve okulla olan iliskilerini olumlu yonde destekleyen KOALA, ayni
zamanda Alman egitim sistemi ve 6gretmenleriyle koordineli ¢alisma gerektirdigi icin

belli seviyede bir Almanca bilgisi gerektirmektedir (Nakipoglu-Schimang, 2011: 10).
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Bu gerekliligin kendilerine kisisel getirisi olarak Almanca dil seviyelerinin gelismesini
gosteren Ogretmenler, Almanca dil seviyelerini gelistirmek i¢in ¢aba gostermis ve
gostermekte olduklarimi vurgulamislardir. Bu konuda iki Tlrkge 6gretmeni goriislerini

su sekilde ifade etmislerdir:

... Burada ben Almanca kursuna gittim. Buradaki Alman &gretmenlerle kontak
kurmak i¢in mecburum stirekli dilimi gelistirmeye ve siif Ogretmenleriyle
beraber calistyoruz KOALA’da. Yalniz Tiirk ¢ocuklartyla degil, biz zayif olan
oteki, Alman ¢ocuklar olsun, yabanci ¢ocuklar olsun onlarla da ilgileniyoruz. 2
tane Tirk cocugu yanimiza aliyorsak, 3 tane de otekini katiyorlar. Grup
veriyorlar, onlarla Almanca konusuyoruz, Tiirk¢e konusamayiz ki. Mecburen
Almancayi gelistiriyoruz Tiirkge yerine... (TO6)

... Almancamin ilerlemesine sebep oldu ¢iinkii kendimi orada daha iyi hissetmek
icin ben de gaba gdsterdim Almancami ilerletmek i¢in. Bir de g¢ocuklarimiz
hakkinda, benimle daha yakinlastiklar1 igin, cocuklarimiz hakkinda beni
bilgilendiriyorlar. Ben aileleri bilgilendiriyorum, onlarin haberi olsa da olmasa
da. Ve bu sekilde gocuklarimiza daha ¢ok destek oluyoruz. Ben ispiyonculuk
yapiyorum yani!... (TO1)

Almanca kurslarina devam ederek Almanca dil seviyesini ilerleten konsolosluk
Tiirkce ogretmeni ise Almanca dil seviyesini gelistirmenin kendisine katkisi yaninda
“... Cok daha i1yt Almancam olsa Alman sinifina girdigimde daha ¢ok katilimci
olurdum...” (KO2) diyerek Alman dgretmenle iletisim ve ekip calismasi agisindan dilin

onemini vurgulamstir.

Ogretmenlerin kendi kisisel gelisimlerini saglayan Almanca dil bilgilerini
ilerletmeleri ve Alman Ogretmenlerle rahat iletisim kurabilecekleri bir seviyeye
gelmeleri kendi kazanglar1 olmaktadir. Bunun yaninda, 6grencilerin surekli izlenmesi ve
durumlarindan haberdar olunmasini saglamaktadir. Dolayisiyla Alman egitim sistemi
gibi erken yonlendirmenin var oldugu bir sistemde (Arslan ve Kilig, 2000) 6grencilerin
gelecekleri hakkinda yanlig kararlar verilmesini  Onlemekte 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu durumun 6grencilerin gelecegi igin bliyiik bir 6nem olusturacagi
sOylenebilir ¢iinkii aile ve Alman 6gretmen arasindaki kopukluk (Ugar, 2009: 9) ya da
ogrencinin durumuna aninda ¢oziim getirememe giiniimiize kadar Tiirk 6grencilerin
“Ozel 6grenim goren” ¢ocuklarin gittikleri okullara gitmelerinde bir neden teskil etmis

oldugu bilinmektedir.

Bir diger o6gretmen diger meslektaglart gibi, KOALA gibi Alman egitim
sistemine dahil olmayr gerektiren bir uygulama ile kendisini mecburen gelistirdigini

belirtmistir:
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... Cok dedim ya kisisel gelisiminize bile katkida bulunuyor. Ogrencileri birakin
yani Ogretmen olarak kendi kisisel gelismenize katkisi var. Yani bir yerde
durmuyorsunuz, mecbur rekabete girmek zorundasiniz. Yani o siifta olup biteni
goriiyorsunuz, o kadar materyali, sen az olanaklarla onlarla; onlarin diizeyine bir
sey yapmaya calisiyorsunuz. Zor da olsal... (TO8)

KOALA okullarinda koordineli ve isbirligi i¢inde calismalar yiiriiten
Ogretmenler Oncelikle tiim okul tarafindan taninmakta ve kabul edilmektedirler. Bu
durum kendilerine 6nemli derecede giiven saglamaktadir. Kabul edildikleri, fikirlerine
onem verildigi, ekip c¢alismalar1 yaptiklar1 bir ortamda motivasyonlar1 artan
Ogretmenlerin, Tiirk 6grencilere daha biiyiik destek saglayacaklar1 diisiiniilmektedir.
Kendileri icin farkli olan bir egitim sistemini, bizzat icinde ¢alistiklari i¢in 6grenme
firsatt bulan Ogretmenlerin, farkli meslektaslarindan 6grendikleri ile kendilerini
gelistirmekte olduklari, Tiirkiye’deki 6gretmenlik deneyimlerinin de senteziyle mesleki
acidan Onemli ilerlemeler elde ettikleri diisiiniilmektedir. Bu calismalar1 yapabilmek
icin iyi bir Almanca dil seviyesine ihtiya¢ duyduklarinin bilincinde olan 6gretmenler bu

sayede dillerini de gelistirmektedirler.

Turkge ogretmenlerinin okulun diger personeli gibi kabul edilmesini biitiin
Alman simif 6gretmenleri ve okul miidiirleri vurgulamislardir. Aragtirmaci, Alman sinif
Ogretmenlerine, Turkce oOgretmeni sinifa geldiginde diger Ogrencilerin tepkilerini
sormustur. Alman 6gretmenler bu durumun diger 6grenciler i¢in ¢ok normal oldugunu,
cinki Turkce ogretmenini Ogrencilerin simif 6gretmeninden farkli gormediklerini
sOylemiglerdir. Alman O6gretmenler, Tirkce Ogretmeninin derslerine gelmesini
ogrencilerin okulun olagan bir durumu olarak gordiiklerini ¢linkii Tiirk¢e 6gretmenlerini
okulun herhangi diger bir Ogretmeni olarak gordiiklerini soylemislerdir. Tiirkge
ogretmeninin Alman smifina girmesi tim O6grenciler i¢in normal bir durum halini
almistir ve higbir 6grenciye garip gelmemektedir. Dolayistyla Alman sinif 6gretmenleri

de anadili 6gretmeninin konumunun degisimine dikkat ¢ekmistir.

Ayni sekilde miidiirler ve Alman siif 6gretmenleri, Alman ve diger uluslardan
velilerin de on bilgilendirme yapildigi i¢in Tirkge Ogretmeninin Alman smifina
girmesini ¢ok olagan karsiladiklarin1 sOylemislerdir. Bu konuda hicbir sorun
yasamadiklarini belirtmislerdir. Bu durumda, Turkge Ogretmenlerinin tim okul
tarafindan kabul edilmelerine ek olarak veliler tarafindan da kabul edilmis olduklari

sOylenebilir.
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Aragtirmacinin  ziyaret ettigi tim KOALA okullarinda da okul girisinde
Ogretmen kadrosunu tanitan panolardaki fotograflarda Turkge ogretmenlerinin de
fotograflar1 bulunmakta, 6gretmenler okulun kadrosuna dahil edilmektedirler. Disaridan
gelen bir ziyaretci icin dahi bu durumun Tirkce 6gretmeninin okulda kabul ediligini

gosterdigi sdylenebilir.

Okul mudurleri de, Tirkge ogretmenlerinin Alman G&gretmenleriyle isbirligi
icinde ¢alismalarinin, diger 6gretmenler gibi okul ve sinif toplantilarina katilmalarinin,
okul icin 6nemli olan kararlarda bulunmalarinin ve dolayisiyla okulun 6nemli bir
parcasi haline gelmelerinin onlar i¢in de Onemli oldugunu belirtmislerdir. Anadili
derslerinin okul saatleri i¢ine entegre edilmis olmasi dolayisiyla okul zamaninda okul
icinde bulunmalarinin, veli toplantilarinda bulunmalarinin ve velilerle okul arasindaki
iligkilerdeki yardimlarinin (¢eviri yapmalar1 vs.) da 6gretmenlerin kendilerini okulun bir
parcast hissetmelerinde onemli oldugunu vurgulamiglardir. Dolayisiyla arastirma
yapilan okullarda “Tiirk¢ce 6gretmenin de, Tirkce derslerinin de okulun vazgecilmez bir

pargast oldugu” (Nakipoglu-Schimang, 2011: 10 ) goriilmiistiir.
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4.3.6. KOALA ile Velilerin Kazanimlari

Gorlisme yapilan veliler, ¢ocuklarmin Tiirkge 6gretmenlerinden birgok agidan
memnun olduklarin1 vurgulamiglardir. Velilerin belirttikleri bir nokta; 6zellikle
cocuklarmin  Alman smf O&gretmenleriyle iliskilerinin iyl olmasinda Tirkge
Ogretmeninin biiyiik katkist oldugudur. Cogu yeterli Almanca bilgisine sahip olmayan
veliler, Tiirkge 6gretmeni sayesinde Alman 6gretmenle iletisime girdiklerini ozellikle
vurgulamiglardir. Birka¢ veli, ¢ocuklar1 okula ilk basladigi zamanlar, Alman simf
Ogretmeniyle birtakim sorunlar yasadiklarini ancak Tiirkce Ogretmeninin yardimi
sayesinde artik sorun yasamadiklarini belirtmislerdir. Almanca dil seviyesi ¢ok diisiik
olan birka¢ anne; Alman Ogretmeniyle irtibata gecebilmek i¢in Tiirk¢e dgretmeninden
yardim istediklerini; “biz size soylesek de, siz de 6gretmene sOyleseniz” diyerek yardim
istediklerini belirtmislerdir. KOALA okullarinda Tiirkge 6gretmeninin cocuklar ve
Alman sinif 6gretmenleriyle oldugu gibi; veliler ve Alman sinif 6gretmenleri ve okulla

kopri konumunda olduklart sdylenebilir.

Veliler ayrica Tiirk 6gretmeninin diizenledigi etkinliklerde yer almalar1 disinda;
Alman simiflarinda yapilan kutlamalara da geldiklerini belirtmislerdir. Tiirk¢e 6gretmeni
ile giizel bir igbirligi i¢cinde bulunduklarin1 belirten velilerden birisi, “Tiirkce

O0gretmenimizi haftada bir gormezsem telefonla ararim” demistir.

KOALA ile velilerin okulla iligskilerinin olumlu sekilde gelistigi sdylenebilir.
Tiirkge dgretmeninin veliler ve okul arasinda kdprii konumunda olmasinin bu konuda
onemli etki sagladigi soylenebilir. Velilere bu kazanimlar1 saglayan KOALA’nin
KOALA anne-babalarin da katiimalarint amaglar ve saglar (www.koala-projekt.de,
Nakipoglu-Schimang, 2012: 8, 2009: 426) ilkesinin arastirma yapilan okullarda
gerceklestigi sdylenebilir.


http://www.koala-projekt.de/
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4.3.7. KOALA’nin Kiiltiirler Aras1 Ogrenme ve iletisime Katkisi

Aragtirmada Turkce 6gretmenleri, Alman sinif 6gretmenleri ve okul miidiirlerine
KOALA’ nin kiiltiirler aras1 6grenme ve iletisimi destekleyip desteklemedigi sorulmus

ve alian goriigler bu boliimde sunulmustur.

4.3.7.1. Tiirkce Ogretmenlerinin Gériisleri

KOALA ile galisan Tirkce 6gretmenlerinin hepsi KOALA nin “kiiltiirler arasi
ogrenme ve iletisimi” destekledigini diisiinmektedirler. Ogretmenler 6zellikle tiim okul
sistemine dahil olmanin, Alman Ogretmeniyle birlikte ekip calismasi yapmanin ve
sadece Tiirkce anadili dersi 6gretmeni olarak degil, okulda herkes tarafindan taninan bir
ogretmen olmanin, Alman genel simif derslerine de girerek ¢alismanin KOALA nin bir
katkis1 oldugunu sdylemislerdir. Bu ¢alismalar ile Tiirk kiiltiirinii okula tanitmanin ve
kiiltiirlerin benzer ve farkli yanlarimi sunabilmenin; kiiltiirlerin birbirlerine saygiyla

tanitildig bir ortamda olmanin KOALA nin énemli bir katkist oldugunu belirtmislerdir.

Bir Tiirk¢e 6gretmeni bu durumu ... Karsilikli iki tarafin birbiriyle uyusmasiyla
ne kadar giizel seyler ortaya ¢ikiyor...” (TO10) diyerek ifade etmistir. Ogretmenler,
calistiklar1 KOALA okullarindaki samimiyet ortamini 6zellikle belirtmisler, ortaklasa

ekip caligsmalarindaki memnuniyetlerini vurgulamislardir.

Turkge 6gretmenleri, Tiirk kiiltiiriinii Alman genel 6gretim siniflarinda ve tiim
okulda tanitmanin, diger uluslardan gelen tiim 6grencilere Tiirk kiiltiirii ile ilgili bilgiler
vermenin ve Ozellikle milli ve dini bayramlarin okullarda tanitilmasimin kendilerine
kolayliklar sagladigin1  ve kiltiirler arast1 O6grenmeye katkida bulundugunu
belirtmislerdir. Bu konuda Tiirk velilerin destek ve yardimlariyla kutladiklar:

bayramlar1 anlatmislardir.

... Yani kiiltiirler aras1 6grenmeyi oldukca etkiliyor! Mesela bayramlarimiz gibi,
bu yaptigimiz 23 Nisan! Sadece gosteriler degil, Alman smiflarinin hepsi simdi
ayakta, herkes bir seyler yapma c¢abasinda. Sarkilar, miizikler, oyunlar... Ben
rengarenk giydiriyorum, her sene bakiyorum bir sinif rengarenk giyinmeye
baslamig, bunlar beni ¢ok sevindiriyor! Bizden 6zeniyorlar. Sonra mesela gegen
seneden beri “...... Okulu”nda tam internasyonel yaptik. Almanlar da pastalar
falan yaptilar, bizim hep internasyonel yemeklerimiz oluyor, Maroklar, Afganlar,
Pakistanlilar, Hindistanlilar hepsi kendi yorelerinden yemekler getirdiler. Cok
giizel bir kaynagsma oldu. Bu tabil ki bizim ¢abamizla... Bizim bayramimiz
olmasa bdyle bir sey yapilmayacak. Kendin goriiyorsun her yerde iste, bugiin
mesela toplant1 kagidin1 gordiin; “internasyonel fest: “Bayan ...” benim adim
yazmuglar”. Ya da bugun birinci derste KOALA koordinasyon toplantisini
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gordiin; birinci planda gocuk bayrami, ne yapicaz, ne edicez? Ki daha onlari hep
konustuk. Bu artik son agamalari, yine de 1. planda onlar konusuluyor... (TO1)

Tirkce Ogretmeninin belirttigi gibi O6gretmenlerin her hafta yaptiklart ve
KOALA Okulu olduklart i¢in Tirkge Ogretmeninin de bulunmasi gerektigi
koordinasyon toplantilarina Tiirk bayramlarinin girmesinin de KOALA ile okullarda
kiiltiirler arast Ogrenme ve iletisim konusunda yasanan gelismeyi gosterdigi

diistiniilmektedir.

Kiiltlirler aras1 egitimi, farkl kiiltiirlerin deger, gelenek ve 6zel glinlerini
anlamak ve karsilikli deger vermek olarak betimleyen ve bu nedenle de KOALA nin

etkisi oldugunu savunan bir diger 6gretmen goriislerini su sekilde belirtmistir;

... Alman smifi igerisinde 6zel giinlere, 6zel durumlara basarak diger ¢ocuklara
da anlattigimizda, Alman 6gretmenin bilmedigi seyler olabilir: bayramlarimiz,
0zel glinlerimiz. Cocuklara “bugiin boyle bir bayramimiz var bu ylizden bunu
boyle kutluyoruz”, Almanca bir metin getiriyor ve ni¢in neyi neden yapti§imizi
anlatiyorsak ve diger c¢ocuklar da bunu anlayabiliyorsa ve karsilikli olarak
birbirlerini kutlayabiliyorlarsa bu bence baya bir giristir, kiiltiirel egitimin bir
basamagidir, diyorum. Dedigim gibi, herhangi bir 6zel giinlerde bunu, smif
icerisinde konu yapildigi zaman, Alman &gretmen de yapiyor genelde ama
napryor? Iste su anda hepsi baslamustir biitiin simiflarda Paskalya yumurtalari
falan hazirlanir, boyanir. Takvimler hazirlanir... Ya da Weichnachten’da. Eger
mesela biz bir sekilde, “bizim de bir bayramimiz var” demedigimiz zaman
cocuklar zaten sesini ¢ikaramiyor, boOyle hi¢ kendilerini 6nemsenmemis
hissediyorlar. Ama biri, mesela grencimin annesi asure gelip dagittigi zaman,
asure glini sinifta “aaa” diyor 6gretmen de, “boyle bir giinmiig!” mesela. Ben
Oyle konustugum i¢in velilerle. Bayramda mesela 0grencisi, annesi ¢ocuguna
seker veriyor, diyor ki ‘“bugiin bayram arkadaslarina seker dagitabilirsin”
Ogretmene de soyliiyor. Bu bilinci yavas yavas getirdik. Cocuklar artik
cekinmiyorlar, “bu bizim 6zel gilinlimiiz, biz de bdyle boyle...”. Hatta 6gretmen
bu sefer o gunle ilgili, eger ben yapmiyorsam, o giin ben yok isem, o biliyor, o
dagitip cocuklara o giiniin 6nemini Almanca metinlerle anlatiyor. Bunu gercekten
diger okullar da yapiyor. Hi¢ mesela benim 6gretmenlik yapmadigim okullara
bile ben sey yapiyorum bazen; “bak bu bayram geliyor, bdyle bir metin var
elimde”, ¢ocuklara kisa da olsa bir okuma metni, en azindan bir bilgileri olsun
diye gonderiyorum. Tabi! Ciinkii her yerde KOALA olmayinca unutuyorlar
ogretmenler. Her zaman Ogretmenlerden bilmesini bekleyemezsiniz. Onca
dedigim gibi farkli ulus var, onca din var, hangi biriyle ilgilensin?... (TO2)

KOALA’da Tirkce Ogretmeninin Alman sinifinda bulunmasi ve Alman
ogretmenle ortaklasa igerik ve zaman koordinasyonu yaparak c¢aligmasi nedeniyle
KOALA yapilan okullarda Tirk kultiri ve geleneklerine verilen 6nemi, KOALA
olmayan ve dolayistyla bu tiir etkilesim ve faaliyetlere ¢ok fazla giremeyen okullara bu
Tiirkce Ogretmeninin bireysel olarak sunmaya calistigi goriilmektedir. KOALA

okullarin bu konuda daha avantajli olduklar1 diisiiniilmektedir.
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Turkce dgretmeninin belirttigi gibi KOALA nin uygulandigi okullarda Tirkge
ogretmeninin okul i¢indeki bu dnemli varligi sayesinde 6grenciler kendi kultdr, dil ve
dinlerinin tanitilmasi firsatin1 yagsamaktadirlar. Kendi dil, din ve kiiltiirlerine verilen bu
onem Tilrkce Ogretmenlerinin gozlem ve goriislerinde de agikg¢a gorildigi gibi

ogrencilerin kendilerine olan giivenini dnemli dl¢lide artirmaktadir.

KOALA ile Tirk¢e ve Tiirk kiiltliriinii tanimaya baslayan diger uluslardan
Ogrencileri 6zellikle vurgulayan 6gretmenlerden birisi:

13

. KOALA Kkiiltiirleraras: iletisimi sagliyor c¢iinkii simdi biraz once de
dedigimiz gibi ¢ocuk Tiirk¢e, ne bileyim farkli bir ¢ocuk Afganli bir ¢ocuk
Tiirkge 6greniyor. Tabi Alman ¢ocuk Tiirkce bir sarki 6greniyor...” (TO6)

Alman okullarindaki ¢ok kiiltiirlii ortam nedeniyle zaten bir sekilde kiiltiirlerin i¢
ice oldugunu, ancak eger Tiirk tarafindan da 6nemli bir girisim olmazsa, bir¢cok ulustan
ogrenciyle ugrasmak durumunda olan Alman 6gretmenlerin ve okul yonetiminin bu
duruma ¢ok oOzel bir ilgi saglamalarinin ¢ok da miimkiin olmadigint belirten
ogretmenler, KOALA’nin bu nedenle 6zellikle kiiltiirler aras1 egitime katkis1 oldugunu

belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili bir 6gretmen, goriislerini su sekilde agiklamistir:

... Yani simdi tabiki bu normal Tiirk¢e derslerinde de yapiliyordur herhalde ama
eger kafanin kdsesinde de hani bu KOALA olay1 varsa, sen o zaman diyorsun,
“sunun da olmasi lazim o zaman, bunun 6zellikle olmasi lazim” falan gibi. Ama
belki sen zaten zorunlu olarak yapiyorsun. Kendini zorluyorsun muhakkak
yapmam lazim. Belki daha ayrintili yapiyorsun, o olay var. Belki bu smifa da
tasinmis oluyor. Almanca smifinda da buna benzer seyler yapiliyor. Ogretmene
soyliyorsun “bak sunlar1 yapalim” falan... (TO4)

Turkce dgretmeninin belirttigi bu durum okullarda diizenli bir sekilde Tiirkge
anadili dersleri yapilsa dahi, KOALA uygulamasi olmadigi zaman yani bu koordineli
caligmalar okul tarafindan kabul edilip desteklenmedigi siirece bu kadar basarili ve

etkili sonuglara ulasilamayacagini diisiindiirmektedir.

Yine ayni sekilde baska bir Tiirkge 6gretmeni, ¢ok kiiltiirlii dogas1 geregi Alman
okullarinda bir kiiltlirler arasi iletisimin oldugunu ancak KOALA ile kiiltiirler arasi

egitimi saglamanin pekistigini su sekilde ifade etmistir:

... %100 Kkiiltiirler arasi iletisim zaten saglamiyor, KOALA olmasa da, ama
dedigim gibi yeri geldiginde ¢ocuklarin bazi seyleri anlamasinda giicliik ¢ekmesi,
¢ocuklarin Almanca bir kavrami anlamakta zorluk ¢ekiyorlarsa ve bunu Tirk
simif 6gretmeni KOALA dersi siiresi iginde Tiirk 6gretmenine soruyor ve Tirk
O0gretmen bunu agikliyorsa, hem Ogretmenin ¢ocuklara yaklasimi daha farkli
oluyor, ¢ocuklart daha iyi anliyor hem de ¢ocuklar kendilerine ait olan bir seyi
sadece Tiirkler arasinda degil, baskalarina da gostermis oluyorlar, biz bunu 23
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Nisan’da bu okulda ozellikle yeteri kadar gosterdigimize inaniyorum, yani
kiiltiirler arasi iletisim muhakkak oluyor, belki KOALA projesiyle de pekisiyor...
(TO5)

KOALA’nin kiiltiirler aras1 egitimde olumlu etkilerini savunan bazi 6gretmenler,
KOALA’nin kiltirler aras1 6grenmeyi yaptiklar1 ortak c¢alismalarla pekistirdigini
belirtmislerdir. KOALA’nin kiiltiirler aras1 egitime katki sagladigini, bunu da smiflarda
ogrencilerin birbirlerinin kiltiirlerine ve kendilerinden bagkalarinin da oldugunun
farkina vararak ve bu duruma saygi gostermeyi Ogrenerek gergeklestigini sdyleyen

Turkce dgretmeni goriislerini su sekilde dile getirmistir:

... Dedigim gibi yani bir sekilde etkilesim saglaniyor, ¢iinkii sizin ¢ocugunuz
oraya bir seyler gotiirliyor, oradaki yasanani siz smifa getiriyorsunuz yani
muhakkak. Yani en azindan soyle “bizden farkli yasayan insanlar da var, biz
onlara saygi duymaliyiz, bunlari hos goérmeliyiz ¢linkii biz de onlara onlarin
tarafindan baktigimizda biz de farkliyiz”, ¢unki onlardan da bekliyoruz bize
saygl gostermelerini, bizi anlamalarmi... Bu sekilde her seyin c¢ok kétii
olmadigini, herkesin kendine 6zgii bir yasam bi¢imi oldugunu yani herkes igin
dogrularin farkli olabilecegini ama genel bir dogrunun olmasi gerektigini de bir
sekilde daha iyi anlamis oluyorlar... (TO9)

Ayni diisiincelere sahip olan bir diger 6gretmen de diisiincelerini su sekilde

agiklamistir:

... Iste kiiltiirler aras1 egitim; tabiki beraberligi, baskalarii tanima, baska tiirden
baska konusan kisileri tanima, ¢ilinkii ayn1 smifta bir siirii ulustan kigiler yasiyor.
Bunlari sen, zellikle sen Tiirkge dersinde isliyorsan; iste bak diyorsun o Italyan,
sen Tiirkiye’den geldin, o da Italya diye bir iilkeden geliyor. Senin boyle
bayramlarin var ya, onun da var... Bunlar 6nemli seyler yani. Bir yerde
farkliliklart goriiyor, kendini goriiyor sonugta. Yani insan, hani estetikte dyle bir
sey vardir, siyah olmasaydi beyaz olur ~ muydu? Gibi, giizel olmasaydi ¢irkin
olur muydu? Ya da tam tersi gibi. Yani sen de bir yerde kendini fark
edebileceksen 6nce cevreni ¢ok iyi bilmen, taniman gerekiyor. Iste bu KOALA
dersleri bunlar1 yapiyor ¢ocuklara, tanitiyor yani. Sosyal yonden en azindan. Bir
yerde iste ben sadece Ahmet’le Mehmet’le arkadas olurum olay1 kalkiyor.
Sonugta bir Marco’yla da ¢ok iyi arkadas olabilirim... Dogum giinii ¢ok az, belki
kendi aralarinda yapiliyor ama yapildiginda bir Marco’yu da ¢agirabiliyor ya da
Marco ¢agirdiginda da gidebiliyor... (TO4)

Bir 6gretmen de KOALA c¢alismalar1 ile ortaklasa hareket ettigi Alman
Ogretmenlerinin, igerik konusunda iletisim kurduklarinda varolan onyargilari ortadan

kaldirdigini belirtmis, yasadig1 deneyimleri su sekilde anlatmistir:

... Eger o6gretmenlerle isledikleri ders konusunda konusursaniz, zaten onlarin da
hosuna gidiyor. Yani bazi, 6nyargili diyelim, Alman ya da 6gretmenlerde zaten
Tiirkce dersini daha ¢ok sanki boyle milliyetcilik, ondan sonra din konulari, ya da
ne bileyim Alman diismanligi... Boyle seylerin islenildigini diisiinen kesim bile
var maalesef. Yani o anlamda eger kendilerine paralel islendigini goriip
Ogreniyorlarsa gergekten ilgiyle destek veriyorlar zaten. O iletisimi de iste
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KOALA bahanesiyle ya da konular1 yakalamak anlaminda yansitiyorsunuz.
Mutlaka yansiyor. Sizi tanidiktan sonra, dersinizin icerigini de biraz 6grendikten
sonra onlarda da bir rahatlama oluyor. iletisim ve tamima yani, biraz zamanla
bakis agisin1 degistiriyor... (TO7)

Aynmi Tiirkge Ogretmeni anasiniflarinda da KOALA ilkesi ile ¢alistiklarini ve
KOALA ile Kkiiltiirler arasi iletisimi derslerinde gerceklestiklerini vurgulamis ve

yaptiklar1 ¢alismalardan bahsetmistir:

... Ornegin anasmifinda, yine 6gretmenin de tabi yonlendirmesiyle, destegi ¢ok
onemli, mutlaka 6grettigi konuyla ilgili, Tiirk¢e, bana da soruyor 6rnegin “bu
Tiirkgede nasil sdyleniyor?”, sayilart saydik, ondan sonra Ali Babanin Ciftligini
ogrendik. Sadece Tiirk ¢ocuklart degil, genelde hepsi. Sonra, onun yaninda tabi
biz Turkceyi boyle konusurken, Afrika’dan gelen g¢ocuklarimiz var Ornegin
Etiyopya’dan, onlara kendi dilinde soruyor. Karigik, ¢ok internasyonel bir ders
yapiliyor ashinda... (TO7)

KOALA’nin okul programina dahil oldugu okulda c¢aligan Tirkge 6gretmenti,
KOALA’nin kiiltiirler aras1 egitim ve iletisime destek oldugunu belirtmis; bu konuda
velileri de bilgilendirdigini sOylemistir. Tiirkce Ogretmeni Alman 6gretmenlerin de

destegiyle bu konuda yaptig1 calismalardan su sekilde bahsetmistir:

. Bizim dini bayramlarimizda velilerle her konusmamda diyorum ki “Biz
onlarin bayramlarimi  mecburen kutluyoruz ¢iinkii onlarin memleketinde
yastyoruz. Bizim dini bayramlarimizda ¢ocuklarimiza bir paket ¢ikolata verin ya
da bir pasta yapin, hep yaptiginiz seyler, siiflarina gonderin, siz de gelin “bugiin
bizim bayramimiz” biitiin ¢ocuklar yesin, birlikte kutlasin diye. Ben hangi
okuldaysam o bayram siiresince siniflar1 geziyorum; bugiin “Bayan ...” (Alman
siif dgretmeni) dedi ya “senin yaptigin gibi biz de gidelim, siniflar1 gezelim”
falan diye. Smiflan1 geziyorum tek tek, bizim bayramimiz, neden bayram
yapiyoruz, ne oldu, ne yapiyoruz, neden seker yiyoruz, neden tath yiyoruz gibi o
acgiklamalari da ben yapiyorum. Zaten 2 dilde bu dini bayramlarimizla ilgili
kitaplar da var. Ben onlara hikayeler okuyorum. Noel babayla ilgili, Noel babanin
Turkiye’de dogduguna dair 2 dilli kitaplarimiz var. Sinif dgretmeniyle birimiz
Almanca birimiz Tirk¢e okuyoruz g¢ocuklara falan... Cok glzel oluyor ama
ogretmenler ¢ok acik bize. Eger 6gretmenler bize agik olmasalar her istedigimizi
yapamay1z. Her an, beni ¢ok kabullendikleri i¢in, her an siniflarina girebiliyorum,
her an istedigimi yapabiliyorum... (TO1)

KOALA ile Kkiiltiirler arasi iletisimin desteklendigini belirten bir Tiirkce

ogretmeni de “miizik” calismalar1 ile de bunun saglandigin1 kendi yaptig1 calismalarla

orneklendirmistir:

... Iki dilli sarkilardan “Bruder Jakob” var bizde, biz onu, ben saz ¢aliyordum,
Alman smif 6gretmeni arkadas da gitar ¢aliyordu. Ben saz ¢alarak yapiyorum; o
Almancasim, Ingilizcesini, Fransizcasim... Tiirkgesini de ben yapiyorum.
Cocuklar daha da ¢ok hoslaniyorlar. Tempo tutuyorlar bana, evet yapiyoruz...
(TO12)
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Goriisme yapilan tiim Turkce dgretmenleri KOALA nin kiiltiirler aras1 6grenme
ve iletisime katkida bulundugunu ve var olan olumlu durumlart da pekistirdigini

belirtmislerdir.

4.3.7.2. Alman Simf Ogretmenlerinin Goriisleri

Alman smif 6gretmenleri KOALA’nin kiiltiirler aras1 6grenme ve iletisime
katkida bulundugu diisiincesindedirler. Goriisme yapilan tiim 6gretmenler KOALA nin
kiiltiirler aras1 egitime katkis1 soruldugunda olumlu cevaplar vermisler ve bu konudaki

goriiglerini nedenleriyle agiklamiglardir.

Alman smf oOgretmenlerinden birisi  KOALA ile ailelerin de okula

yaklastiklarini belirtmistir:

“... Evet destekler! Sadece velilerimizin bile KOALA’ya bu kadar siki bagh olduklari

bile yeterli neden bence, bayramlar ve kutlamalar ile...” (AO1)

Yine KOALA ile okul veli iliskilerinin giliglendigini belirten bir diger Alman
siif 6gretmeni, 6gretmenlerin siki bir isbirligi ile ortaklasa calismalarinin bu duruma
katkida bulundugunu vurgulamistir. Ayni 6gretmen, Almanca ile birlikte Turkge
okumalarmin da yapilmasinin kiiltiirler aras1 6grenmeyi etkileyen bir faktor oldugunu su

sekilde belirtmistir:

. Evet bence! Alman c¢ocuklari da bundan faydalaniyor bence. Okuma
olimpiyatlar1 yaptigimiz zaman Tirk¢e de okuyoruz, yani degismeli olarak,
cocuklar Almanca ve Tiirk¢e okuyorlar. Bir de baska uyruklu ¢ocuklar da var.
Yani benim diisiinceme gore Ogretmenler arasinda siki ve bizzat bir isbirligi
oldugu icin, Bayan (Tulrkge oOgretmeni) ve biz Alman Ogretmenler, Tiirk
toplumuna da yardimer oluyoruz. Yani veliler de severek memnuniyetle
geliyorlar ¢alismalara. Bence veliler okulda kendilerini iyi hissediyorlar ve
cocuklarina burada iyi imkénlar verildiginin de farkindalar, iyi bir egitim almalar
icin de... (AO2)

Zaman azhigindan sikdyetci olan bir Alman sinif 6gretmeni de KOALA’ nin
kiltiirler aras1 iletisim ve 0grenmeye imkan sagladigini ancak daha fazla zaman ile daha

yogun bir etkilesim saglayacagini belirtmistir:

... Bunun daha iyi saglanmasi i¢in sanirim daha fazla ders saatine ihtiyacimiz
var, kiiltiirlerin birbirlerini tanimalar i¢in ¢ok fazla derinlere gidemeyiz. Ama
tabii ki tanismak, birbirinin farkina varmak. Cocuklar diger kiiltiirleri tantyorlar
ve tanimak istiyorlar ancak ¢ok derin bir sekilde yapmak daha fazla ders saati
gerektirir. Ancak her sene Ornegin okulumuzda ¢ocuk bayraminin kutlanmasi,
tiim okulun da burada olmasi kiiltiirlerin yakinlagsmasi igin ¢ok énemli... (AOB)
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KOALA’nin kesinlikle kiiltiirler arasi iletisim ve Ogrenmeyi sagladigini
vurgulayan bir Alman siif 6gretmeni de duruma KOALA’nin 6grencilere getirdigi

dilsel farkindalik boyutundan bakmistir:

... Evet, kesinlikle destekler! Ozellikle seyden, bence cok énemli bir nokta da,
KOALA sayesinde baska uluslar ile temas etmek ve sonugta herkesin diger
dillerde de aym1 problemleri yasadigim gormek. Evet, anadili Almanca olmayan
herkes aslinda ayni problemleri yasiyor ve bu da c¢ocuklarin birbirlerine
kaynasmalarini sagliyor. Demek ki problemlerimiz ayni, yani sorun bizde degil,
bu sadece dilden kaynaklanan bir problem. Yani cocuklar bir sire sonra fark
ediyor bunun kisisel degil, dil sorunu oldugunu. Ben bunun biiyiik bir kazang
oldugunu diistiniiyorum. Cocuklarin kendilerine giivenleri agisindan biiyiik bir
kazang, sorunun kendilerinde degil dillerinin farkli olmasi... (AQ7)

KOALA’nin kiiltiirler aras1 6grenmeyi destekledigini diislinen bir diger Alman
smif 6gretmeni de iki dgretmenin sinif igerisinde karsilikli ¢alismalarinin etkisinden

bahsetmistir:

... Evet, KOALA bunu destekliyor. Bunu sik sik yasadik 6zellikle derslerde bir
seyler anlattigimizda. Ornegin fiillerle ilgili bir seyler Ogrenirken, Tiirkce
Ogretmeni de bunun Tiirk¢ede nasil oldugunu anlatiyordu. Benim o dil hakkinda
bilmediklerim yani, tabi bu da ¢ocuklara farkli bir heyecan verdi, yani biz ¢ok
kiiltiirler aras1 ¢alisiyoruz. Ve konularimizda Tiirkge Ogretmenine hep soru
sorabiliyoruz. Mesela sinifimizdaki iki Tiirk 6grencim anlatiyor, bayram nedir,
nasil gecti. Onlarin anlatamadiklar bir sey oldugunda da Tiirk¢e 6gretmenimiz
“Bay....” bizlere agiklayabiliyor... (AO9)
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4.3.7.3. Okul Mudurlerinin Goriisleri

Okullarinda KOALA ilkesi uygulanan tim mudurler de Turkce ve Alman siif
ogretmenleri gibi okullarinda KOALA nin kiiltiirler aras1 6grenme ve iletisime destek

oldugunu diistiinmektedirler.

Bir okul middrd bunun nedenini; Tulrkge 6gretmeninin Tiirkge dersleri disinda
Alman genel sinif derslerine girmesi ve orada sadece Tiirk 6grenciler ile degil, diger
tum oOgrencilerle etkilesim i¢inde caligmasina baglamis ayrica KOALA ile giiclenen
okul veli iligkilerine deginmistir:

... Evet, dyle diislinliyorum, 6zellikle biitiin ¢ocuklar ile ¢alistigi i¢in, yani sadece
Tiirk cocuklar ile calismiyor; iki derse de giriyor, diger ¢ocuklar ile de ve bundan
dolay1 da anne ve babalara ile de temasa gectigi icin. Anne babalar ile de ¢ok
gbriisme firsat1 yakaliyor. Bu da biraz da olsa okulu degistiriyor; ¢iinkii anne

babalar bundan dolay1 daha agik bir sekilde okula geldikleri i¢in kesinlikle
kiiltiirler aras1 egitimi destekliyor... (M1)

Okul maddrlerinin ifadeleriyle KOALA sadece yabanci ¢ocuklarin faydalandig
bir uygulama degildir. Ekip ¢alismalart yoluyla simifiaki tiim ¢ocuklar tesvik
edilmektedir (Nakipoglu-Schimang, 2012: 7; Werges, 2004: 17) durumunun
gerceklestigi sdylenebilir.

KOALA ile farkl diisiinceleri paylasan, farkl kiiltiirler hakkinda bilgi aligverisi

yapildigina deginen bir okul miidiirii goriislerini su sekilde ifade etmistir:

... Evet, tabii ki, orasi kesinlikle 6yle! Biz degisiyoruz, biz 6gretmenler kendi
aramizda fikirlerimizi, diisiindiiklerimizi, bilgilerimizi degisiyoruz, degis tokus
yaptyoruz Ve “Bayan ...” (Turkce ogretmeni) ¢ocuklara degisik kiiltiirleri, bir
Tiirk kiiltiiriinii, bir de Almanya’da farkli olan1 mesela anlatiyor... (M2)

Karsilikli anlayisa dikkat ¢eken bir diger okul miidiirii de 6rnek olarak farkli
dinlerin ve kdltirlerin 6grencilere KOALA derslerinde tanitilmasi ile gelisen olumlu

ortamdan bahsetmistir:

... Oyle, yani ben &yle diisiiniiyorum, herhangi bir sekilde cok katkis1 olduguna.
Umarim okulumuzda devam ettirebiliriz. Ciinkii bir karsilikli anlayis bu; mesela
bir derste digerlerinin dinlerini de gormek, anlamak, yani onun da bir degeri var
gibisinden. Ve mesela 0gretmenler de, kendi aralarinda 6rnegin “Bayan ...”
(Tlrkce ogretmeni) diger ogretmenler ile calisiyor ve derslerde anlatiyor bu
Tiirkgede boyle Almancada boyle. Bunun yani sira kiiltirel konular da girince
otomatik olarak bir degisim yasaniyor, bir degis tokus yasanmyor koordineli
calismalar ve igbirligi yapmak ile... (M3)
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KOALA ile kiiltiirler aras1 6grenme ortamina katkida bulunuldugunu diistinen
bir okul muduirt ise elinde imkén olsa diger dillerde de KOALA uygulamak istegini ve

daha fazla zaman gerektigini su sekilde dile getirmistir:

... Evet, ben kesinlikle 6yle oldugunu diigiiniiyorum. Su anda tabi daha ¢ok Tiirk
cocuklar ile ilgileniliyor. Bence diger dilleri de buna dahil etmek gerekli ama
maalesef diger dillerde anadili 6gretmenlerim yok. Cok katkist oluyor ¢iinki
KOALA’nm. Kiiltiire dahil olan, beni farkli kilan, ailem nereden geliyor, kimim
ben, yemek yemek, yemek pigirmek ve bunlara dahil olan her sey, her ¢ocugun
Ozglivenini guclendirir. Bence gergekten dnemli olan bu giiglenmeyi, destegi
gormek. Nereden geliyorum, koklerim nereden ve bunlar ile gurur duymak!
Bunlar ile kendini alcak hissetmektense; evet ben Tiirk’iim, evet ben Fasliyim,
evet ben Afganim! Ama ben burada yasiyorum; Afganli Almanim, Tirk
Almanim ya da her neyse! Yetiskin olduklarinda anayasal haklar1 var, Alman
vatandasi olabilirim, ama nereden geldigimi, koklerimi unutmuyorum! Igimde
farkli bir temel oldugunu biliyorum. iste bu onemlidir, dedigim gibi cok az
saatimiz var, ¢ok daha fazla saat gerekli, sadece bir 6gretmen ve dort saat
KOALA, 200 Turk gocuk icin yeterli degil. Bu sadece bir katki, buna daha ¢ok
gerek duyan cocuklar var ve bunlar bos kaliyor. Bence eger daha fazla zamanimiz
olsa ¢ok daha fazla seyler yapabilirdik, birbirimizi daha iyi anlayabilmek ve daha
iyl anlagabilmek i¢in, beraber yasayabilmek i¢in; daha fazla vaktimiz olsal...
(M6)

Bir diger miidiir; okullarinda kiiltiirler arasi iletisimin gergeklestigini bu konuda

yaptiklar1 “miizik ¢calismalarindan” 6rnekler vererek aciklamistir:

... Evet, bence kiiltiirler aras1 egitim/iletisimi destekliyor ¢ilinkii dil kiiltliriin en
o6nemli parcasi ve eger iki dilli, ¢cok dilli ¢aligmalar yaparsak onemli. Size
okulumuzun miizik kitabinda da gosterdim, ¢ok ¢esitli kiiltiirlerle i¢ iceyiz.
Gocuklarda farkli kiiltiirlerin de var oldugu konusunda farkindalik yaratmak
istiyoruz ve umuyorum bu sekilde kiiltiirler hakkinda 6zel bir farkindalik
kazandiriyoruzdur... (M8)

Miidiir, aragtirmaciya okullarinda sdylenen sarkilarin bulundugu kitabi
gostermistir. Kitapta Baris Manco sarkilari, en bilinen Tiirk¢e ¢ocuk sarkilart ve Tiirk

turkiileri bulunmaktadir.

Tiim midiirlerin goriislerini barindiran cevabinda okul miidiirii KOALA nin bu

ozelligiyle devam etmesi gerektigini belirtmistir:

... KOALA c¢ocuklarin sosyal uyum saglamasinda, kiiltiirler arasi iletisimde ve
¢ocuklarm her iki dilini de gelistirmede etkili bence. Ben 6zellikle diger kiiltiirleri
tanitan yoniinii énemli buluyorum, kendini anlamak, karsindakini anlamak ve
kabul etmek. Benzerlikleri gormek ve “aslinda c¢ok uzak degiliz, ¢ok farkli
degiliz“ demek. Bence KOALA devam etmeli, tiim ¢ocuklar i¢in olmali, bu tiir
kiiltiirler aras1 egitim seklinde devam etmeliyiz... (M6)

Yapilan gortismelerde tiim TuUrkce 6gretmenleri, Alman simif 6gretmenleri ve

okul midiirleri KOALA’nin kiiltiirler arasi Ogrenmeyi sagladigimi ve destekte
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bulundugunu belirtmislerdir. KOALA ile koordineli calisan O6gretmenler sayesinde
ailelerin okul ile irtibata girdiklerini vurgulamiglardir. Bu durum KOALA ilkelerinde su

sekilde belirtilmistir:

KOALA dégrenciler ve onlarin anne-babalariyla iliskisi olan ogretmenlerin,
koordineli ¢alismalarina daha dogrusu isbirligine hazir olmalarini hedefler,
anne- babalarin da katilmalarini amaclar ve saglar. KOALA koordineli
bi¢imde beraber ¢alisan o6gretmenler, dolayisiyla ogrenciler ve onlarin anne-
babalar arasindaki kiiltiirler arasi 6grenmenin onciiliigiinii yapar ve pratik
alanda ogretmenlerin  kiiltiirler arasi ogrenimi gerceklegmelidir (Nakipoglu
Schimang, 2009: 427-428, www.koala-projekt.de).

Gorligmelerde de goriildiigii tizere KOALA’nin bu ilkesinin gorligme yapilan

tiim okullarda gerceklestigi soylenebilir.



Sekil 7: KOALA’nin Etkileri
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4.4. KOALA’min Ol¢me ve Degerlendirmesi Hakkinda Goriisler

Tirkcge ogretmenlerine KOALA ile hedeflenenlerin ne derecede gergeklestigini
nasil dl¢lip degerlendirdikleri soruldugunda farkli yanitlar alinmistir. Bazi 6gretmenler
hedeflenenlerin ne derecede gergeklestigini Alman sinif Ogretmenlerinin ve okul
yonetiminin goriislerinden anladiklarini belirtmislerdir. Bu konudaki fikirlerini bir

Turkce 6gretmeni su sekilde ifade etmistir:

... Bunu biz kendimiz degerlendirmiyoruz ama Alman 6gretmenler, aradaki farki
gordiigi zaman “aa bu c¢ok faydali oluyor” diyor. Hatta ben size sunu da
sOyleyebilirim; mesela bizim, yilsonu konferansi degil de, daha dogrusu egitime
baslamadan o6nce Ogretmenler arasinda konferans oluyor; orada planlamalar
yapiliyor. Benim 8 saat dersim var mesela diger 6gretmenlerle girebilmek icin.
Okul miidiirii “Bay ...”nin 8 saat derse girme zorunlulugu var, kim g¢alismak
istiyor?” diyor. Beni daha 6nce alan Ggretmen veya benim daha 6nce galistigim
Ogretmen beni kesinlikle birakmak istemiyor. Mesela ben 3 yildir devamli ayni
Ogretmenlerle calisiyorum ¢ilinkii onlarin bana dedigi “biz c¢ok faydasim
goriiyoruz”, yani. Problemli olan &grencilere baya etkili oluyor. O nedenle
kesinlikle bizi birakmak istemiyorlar... (TO13)

Bir diger Tiirk¢e 6gretmeni KOALA’ nin olumlu etkilerinin farkinda olan ve bu
etkilerin kendilerine olumlu katkilari1 belirten Alman Ogretmen arkadaslar1 ve
madarlerin verdikleri doniitlerle KOALA’nin amaglarina ulasip ulasmadigini ve
ogrencilere fayda getirip getirmedigini degerlendirdigini belirtmistir. KOALA’nin gok
yonlii faydalarima Ozellikle vurgu yapmis ve ¢ok yonli etkilerin nasil

degerlendirilebilecegi hakkindaki deneyimlerini su sekilde ifade etmistir:

... Degerlendirmede belki 6gretmenlerin goriisleri 6nemli; bu bir degerlendirme
aslinda; yarar1 oluyor mu, olmuyor mu! Ciinkii ¢cocugun basaris1 sadece o harfi
Ogrenmesi degil tabiki, ¢ocugun yemesinin bir diizene girmesi 6nemli, diizgiin
kahvalt1 yapmasi énemli. Ev ddevlerinin kontrol edilmesi, zamaninda yapilmasi
onemli. Evdeki yasantisinin bir diizene girmesi énemli, bunlarin hepsine okul
karisiyor tabiki. Dolayisiyla KOALA tizerinden de karigiyor ve bunlarin hepsi
gerceklesiyorsa 6gretmen diyor ki sonugta “evet yararli”. Yani bu sistemde basar1
elde edecekse; basart sadece kagit {izerindekini yazmasi ve okumasi degil, onu
yazip okuyabilmesi i¢in de o ¢ocugun sagliginin yerinde olmasi lazim, karninin
a¢c olmamas1 lazim, yeteri kadar uyumus olmasi lazim. Yani verilen odevi
yapmasi lazim. KOALA mu yaptiriyor bunlar1? Bir yerde yaptiriyor tabiki! Nasil
yaptiriyor diyeceksin. Tiirkce mektuplar yaziliyor, annesi babasi cagriliyor,
cocuklara hem Tiirkgede hem Almancada saglikli yasam nasil olur diyor. Saglikli
bir kahvalt1 nasil olur diyor, ne zaman yatilmasi lazzm deniliyor. Bunlar her 2
tarafta da calisiliyor. Bu derslerin ger¢evesinde calisiliyor. Eger sen bunlar
saglamigsan, ha o zaman ¢ocuktan alacagin verim biraz daha iyi oluyor. Bunu da
Alman O6gretmenler, sinif 6gretmenleri goriiyor. Yani bunu sen de goriiyorsun,
onlar da goriiyor. Eger bunu bazi ¢ocuklarda yapamamissan, o dyle gidiyor.
Basar elde edemiyorsun o g¢ocukta ¢iinkii ya ailesi beraber ¢aligmiyor, ya senin
diizeltemeyecegin, tabi okul %100 miidahale edemiyor okul disindaki seylere.
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Sadece istiyor. “Bakin sizin ¢gocugunuz hep uykusuz, hep derste uyuyor” ya da
“hep yorgun geliyor, noluyor?”, “Su saatte yatirmaniz lazim” gibi. Bunlari istiyor
okul, sadece takip ediyor. Ama olmuyorsa o zaman o g¢ocuktaki o seyi de
goriiyorsun, ¢ocuk uyuyor, ilgisi dagiliyor, dinlemiyor anlamiyor. Yani bunu
biraz ¢ok yonlii goérmek gerekiyor. Sadece “Almancada a, Tiirkgede de a”
yetmiyor... (TO4)

Karnede Tiirkge anadili derslerine not verilemiyor olmasi da Turkge
O0gretmenlerinin 6lgme degerlendirme konusunda zorluk yasamalarina neden olmakta ve
Ogretmenlerin hepsi de bu durumdan sikayet¢i olmaktadir. Bu durum nedeniyle
Ogretmenler, Ogrencilerin motivelerini yiikseltmek i¢in kendileri bazi dlgme

degerlendirme yontemleri kullanmakta olduklarini belirtmislerdir:

... Not yok, olayim ciddiyetini ¢gocuklar o aninda anlamiyorlar. Her yaptiklarina
bir degerlendirme istiyorlar. Yani, “hadi” diyorum “bugiin test yapicaz not
vericem”; “aaa” o zaman herkes biraz daha farkli yaklasiyor, ama karnede
gdremeyince cocuklar biraz tuhaf oluyorlar. Ne yazik ki... (TO9)

Tirk¢e anadili derslerine katilan &grencilerin - karnede notlu olarak
degerlendirilemediklerini ancak karnede farkli sekilde ‘“notu etkilemeyen
degerlendirme” hakkindaki goriislerini uzun zamandan beri KOALA yapan bir Tirkge

ogretmeni su sekilde degerlendirmistir:

... Zaten 1. sinifta not olarak vermedik hi¢. Sadece yazili olarak veriyorduk. 2.
Smifin sonunda not veriliyordu, ee aslinda ben notla degerlendirmek yerine,
yazili olarak degerlendirmeyi daha iyi, uygun buluyorum. Su anda hele ki en
kotiisti, sadece cocuga “Tiirkce dersine iyi olarak katilmistir, Tiirk¢e dersine

katilmigtir...” yani veya “pasif olarak katilmistir” bana c¢ok sagma geliyor.
Cocugun o Tirkce dersine katilmak igin gelmesi bile biiylik bir adim bence...
(TO11)

Tam bir dlgme degerlendirme yapmanin sadece kendisi tarafindan miimkiin
olamayacagimi c¢iinkii bircok farkli etmenin de bu siireci etkiledigini belirten bir

O0gretmen, 6lgme degerlendirme i¢in kendi yaptiklarini su sekilde 6zetlemektedir:

...Yani tabi simdi bu soruyu cevaplandirabilmek i¢in neler yaptigimiza bakmak

gerekiyor. Alman ogretmenlerin  derste gosterdikleri  konularla  bizim
gOsterdigimiz konular birebir, ya da bir aradaysa eger ya da birebir Ortiisliyorsa
onlar Almancasini Ogretmis oluyor, ben Tiirk¢esini Ogretmis oluyorum.
Tiirkiye’deki smavlarin diginda degerlendirme yontemleri kullaniyorum ve hep
caligma kagitlariyla ¢alistyorum. Streklionun sonucunda bakiyorum: yazili olarak
kendilerini ¢ok az olsa da ifade edebiliyorlar mi1? So6zli olarak ifade edebiliyorlar
mi1? Ya da 6grendigimiz seyler akillarinda kalmis mi?... (TO5)
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Notlarin karneye ge¢gmemesi disinda, Tiirk¢e anadili derslerinin ve KOALA
saatlerinin az olmasit nedeniyle dlgme ve degerlendirmeye yeteri derecede vakti
kalmadigindan sikayetci olan bir 6gretmen Olgme degerlendirme i¢in ¢ogunlukla soru

cevap yontemi kullandigini belirtmistir:

... Valla pek fazla degerlendirme yontem ve araci kullanmaya vaktim olmadi.
Saatlerimiz yetersiz ¢iinkii. Olgme degerlendirme yerine vermeyi tercih ettim.
Benim yaptigim aldiklarini dogru yazabiliyorlar mi, onu kontrol i¢in. Her sinifta
yaptigim sey o. Soru cevap yapardim. Onun disinda baska bir degerlendirme
yapamadim... (TO14)

Yine ders saati azligi nedeniyle istedigi Ol¢lide bir O6lgme degerlendirme
yapamadigii belirten Tirkge 6gretmeni, igerik ve zaman birlikteliginde calistigi gibi
Olgme degerlendirmede de Ogrencilerin  Almancadan alisik olduklar1 yontemleri

kullandigini belirtmistir:

. Sinav ashinda arada bir yapiryorum ben. Ozellikle quiz. Daha ¢ok ...
Okulu”nda yapiyorum; oranin daha ¢ok ihtiyaci var ¢iinkii Tiirkge zayif. Kelime
bilmeden de bir konuyu anlatmak ya da kavratmak cok zor. O yizden Once
kelime c¢aligmasi yapiyoruz. Sonra bir de 6grendiklerini test etmek gerekiyor, bir
10-15 dakika sonraki derste; tabi alistirma yapacaklari kelimeleri veriyoruz, ayni
Ingilizcede yaptiklar1 gibi. Ya da Alman Ogretmenlerin dikte ¢aligmalarinda
verdikleri gibi. Biz de onceki dersteki kelimeleri veriyorum ben, yapacagimi da
sOyliiyorum. En azindan kelime 6grenmeye tesvik ediyor ¢ocuklari. O anlamda
kelime yazilimiz var. Ama test calismamiz da var, 6grendigimiz konularla ilgili
test calismasi da yapiyoruz. Ama tabi bu zaman olarak, ders saati olarak az
oldugu i¢in Almanca dersleri kadar sik degil. Yani her donem 1 tane belki...
(TO7)

Diger bir 6gretmen, KOALA ile hedeflenenlerin ne derecede amacina ulastigi
konusunda net bir 6lgme degerlendirme yapmanin zor oldugunu, eldeki duruma,
Ozellikle o6grencilerin egitimsel seviyelerinin ne yone dogru gittigine bakarak bir
degerlendirme yapmaya calistigini belirtmistir. KOALA’nin hedeflerinin ne derecede
gerceklestigini, KOALA okulu olan ve olmayan okullarin karsilagtirilarak elde
edilebilecegini belirten KOALA’y1 ilk uygulayan Tiirk¢e anadili 6gretmenlerinden biri
gortslerini su sekilde belirtmistir:

... Yani direk olarak degil ama sadece biz seyi biliyoruz iste; burada 3 boliim iste
Hauptschule dedigimiz, okullarin ayrigtirilmis halini diisiiniin, genel egitim, onu
bir Gstii bir de lisesi, oradaki giden cocuklara bakabiliriz. Ama elimizdeki eskiye
doniik istenirse c¢ikartilabilir. Yani ne kadar ileri getirttiginizin tam farkina

varamiyorsunuz ya da onun KOALAs1z halini nasil 6lgeceksiniz bu sefer? Yani
Olcmesi gergekten zor... (TO8)
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Olgme ve degerlendirmeyi kendi o6grencilerinin durumunu karsilastirarak
yapmaya calistigini, ancak yine birgok farkli etmenin de g6z oniinde bulundurulmasi
gerektigini belirten bir 6gretmen kendi deneyimini asagidaki gibi agiklamistir:

... Yani derste, Tiirkce dersinde olmadig: icin yok. Aslinda yapilabilir. Ama tabi
o kendi icimizde kaliyor. Ben c¢ocuklarin sene basindaki durumlarina, sene
sonunda geldikleri durumlarina bakiyorum. Onu karsilastirmaya c¢alisiyorum.
Bence her ¢ocugun kendine gore bir ilerleme seviyesi var. Yani kimisi iste evden
de getirdigi bilgiler vardir daha hizli gider; kimisi sadece benden almistir. Yani
cocuklar1 birbirleriyle kiyaslamiyorum da kendileriyle kiyasliyorum. Sene
basinda nasildi, sene sonunda nasildi, ne aldi? Ama dedigim gibi genelde siirekli

gelen, devam eden, derse katilan bence; zaten o ilk sart yani. Strekli gelmezse
zaten bir siirii seyi kagirmus olur... (TO10)

Ogrencilerin KOALA, yani degistirilmis anadili derslerinde hedeflenenlerin ne
oOlglide gerceklestigini dlgme ve degerlendirmek igin Turkce dgretmenleri; karneye not
verilmedigi i¢in degisik yontemlerle dlgcme degerlendirme yaptiklarini belirtmislerdir.
Bu yontemler soyledir: Alman sinif 6gretmenleri ve yonetimden gelen doniitlerle basari
elde edilip edilmedigini anlamak; Alman Ogretmenle benzer Olgme yontemleri
kullanmak; 6grencilerin bireysel geligsimlerini takip etmek; yetersiz saatleri nedeniyle en
azindan soru cevap yontemi ya da ¢aligma kagitlariyla 6grencilerin 6grenme siireglerini
takip etmektir. Sonug¢ olarak; ogrencilerin degistirilmis anadili derslerinde
hedeflenenlerin ne Olgiide gergeklestigini 6lgme ve degerlendirmek icin Tiirkge
ogretmenlerinin karneye not verilmedigi i¢in degisik yontemlerle 6l¢me degerlendirme

yaptiklar1 sdylenebilir.
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4.5. KOALA Hizmet I¢i Egitim Seminerleri Hakkinda Gériisler

Arastirmaya katilan tiim 6gretmen ve miidiirlere FBZ tarafindan Weilburg’da
2.5 giin siireyle yapilan KOALA hizmet i¢i egitim seminerlerine katilip katilmadiklar1
ve katilanlara bu seminerlerin etkililigi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Goriislere ait

bulgular asagida 6gretmenler ve miidiirler agisindan sunulmustur.

4.5.1. Anadili Ogretmenlerinin Goriisleri

Aragtirmaya katilan Hessen Bakanligina bagli Turkce 6gretmenlerinin hepsi bu
hizmet i¢i seminerlerine katilmis olduklarini belirtmislerdir. Su an emekliligi yaklagan
lic Ogretmen Ozellikle en basindan beri bu seminere katildiklarint belirtirken, bir
ogretmen pek ¢ok kez katildigi seminerlere bolgenin ormanlik yapist nedeniyle bahar
aylarinda alerji problemine neden oldugu i¢in artik katilamadigini sdylemistir. Yine ilk
zamanlardan itibaren diizenli olarak seminere katilan bir diger 6gretmen de saglik
sorunlart ve ders saatlerinin ¢oklugu nedeniyle 2005 yilindan beri katilamadigini

belirtmistir.

Seminerlere katildiklarini1 belirten Tlrkge oOgretmenlerinin hepsi hizmet igi
egitimlerinin etkili oldugunu, kendileri ve 6gretim yontemleri agisindan ve ozellikle
seminerlerdeki c¢alismalar sonrasi ortaya ¢ikan materyallerden blylk faydalar
gordiiklerini belirtmislerdir. Eyaletin farkli sehir ve bolgelerinde yasayan ve egitim
Ogretim siiresince yogun ders saatleri, yaz tatilinde ise Tiirkiye’de bulunmalari
nedeniyle birbirleriyle iletisim firsatin1 bulamayan 6gretmenler, bu seminerler sayesinde
bir araya geldiklerini, seminerlerin bakanlik tesislerinde 2,5 giin boyunca yatili olarak
yapilmas1 ve seminer saatleri diginda sosyal aktivitelere de yer verilmesi nedeniyle
giizel bir kaynagma ortami saglandigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin birgogu pek ¢ok
arkadaslariyla bu seminerler sayesinde tanistiklarini belirtmislerdir. Seminerlerin
kendilerine bir gruba dahil olma hissini verdigini belirten 6gretmenler bu durumdan

memnun olduklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenler, seminerlerin deneyim paylasimi sagladigimi, seminerler boyunca
birbirlerine bilgi aktariminda bulunduklarin1 belirtmislerdir. Seminerler esnasinda
birbirlerinin olumlu ve olumsuz deneyimlerinden faydalanarak ozellikle Ogretim

yontemleri agisindan karsilastirmalar da yaptiklarini soylemislerdir.
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Seminerlere uzun zamandan beri katildiklarini belirten 6gretmenler, bunun ilk
basta kendilerine ¢ok biiyilik heyecan verdigini ancak yeni katilan 6gretmenlerle birlikte
bir tekrarlama s6z konusu oldugunu, ancak bu tekrarlamanin olumsuzluk degil artan
deneyimlerin anlatilmasini sagladigini ve O6zellikle bu deneyim paylasiminin katilan

Alman 6gretmenlerle birlikte ¢ok biiyiik faydalar sagladigini belirtmistir.

Ogretmenlerin hepsi, seminerlerin en dnemli faydalarindan birinin seminerler
boyunca yapilan calismalar sonucu hazirlanan materyaller oldugunu belirtmislerdir.
Uzerinde bizzat kendi emeklerinin de oldugu bu materyallerin kendilerine derslerinde
bliyiik faydalar sagladigini 6zellikle vurgulamiglardir. Eskiden oldugu gibi daha sik
olmasimi istedigi hizmet i¢i seminerlerin kendilerine getirilerini bir Turkce 6gretmeni su

sekilde 6zetlemistir:

... Cok faydali oluyor bence. Hem arkadaslarin birbirine kaynasmasi, hem fikir
aligverisleri, materyal alisverisleri, bence ¢ok faydali! Keske bir degil de ge¢mis
senelerdeki gibi birka¢ kez olabilseydi... Nasil ki veliler bizim toplantilarimizla
yenileniyorsa gocuklarina karsi daha iyi davraniyorlarsa biz de aymi sekilde
oluyoruz. Yeni aldigimiz seyleri hemen gocuklarimiza vermeye ¢alisiyoruz. Daha
bir renkli gegmeye basgliyor siniflarda dersler bu seminerlerde hazirladigimiz
materyallerle... (TO1)

Turkge Ogretmenleri gibi, seminerlerin 6nemli faydalarindan birinin birlikte
caligilarak ortaya ¢ikan materyaller oldugunu belirten Sirpg¢a anadili 6gretmeni, bu
seminerlere katildik¢a ve ortaya ¢ikan materyallerden olumlu geri doniitler de alindikca,
kendisinin de ayni sekilde Sirpca materyaller yapmaya tesvik oldugunu sdylemistir. Bu
konuda seminerlerde elde ettigi bilgi girdisinin ona ¢ok fayda sagladigii da

vurgulamastir.

Pek ¢ok kez KOALA seminerlerine katildigini belirten Portekizce KOALA
sorumlusu ve anadili 6gretmeni ise seminerlerden biiyiik fayda gordiigiinii ve oradan
edindigi deneyimle artik Portekizce KOALA i¢in kendi hizmet i¢i seminerlerini
diizenlediklerini belirtmistir. Portekizce anadili 6gretmeni, seminerlerin uygulamaya
dayali olmasinin ¢ok 6nemli oldugunu ve 6zellikle materyal gelistirme agisindan yarar

sagladigini vurgulamistir.

KOALA’y1 “tam olarak” bu seminerler sayesinde ve yapilan uygulamali
caligmalarla anladiklarin1 belirten Ogretmenler, Ogretim yoOntemlerini bu yonde
gelistirmeye ve materyalleri bu yonde kullanmaya basladiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerden biri seminere KOALA’y1 6grenmek icin gitmis oldugunu, yoksa tek

basina tatbik etmesinin kolay olmadigini belirtmistir.
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... Ben KOALA’y1 sistem olarak zaten o seminerler sayesinde oturttum. Nasil
yapmam gerektigini O6grendim en azindan. Ya da kaynaklardan nasil
faydalanmam gerektigini, istasyonlar1 nasil hazirlamam gerektigini, o
seminerlerde 6grendim tabii ki. Ondan 6nce biraz havada kaliyordu anlatabiliyor
muyum? Mantik olarak bana 6yle olmasi gerekiyor seklinde o paralelligi derste
yansitryordum ama simdi sistem olarak yansitryorum ve kullantyorum... (TO7)

Bir diger 6gretmen seminerlerin 6zellikle KOALA yapmak isteyen okullara ve
Alman smif 6gretmenlerine KOALA’y1 tanitmak i¢in ¢ok dnemli oldugunu belirtmistir.
Bilgilendirme yapmanin KOALA’nin destek gérmesi ve daha iyi uygulanabilmesi i¢in
onemine tekrar deginen 6gretmen bu agidan bilimsel dayanakli KOALA seminerlerinin

Oonemini vurgulamistir:

... KOALA seminerleri 6zellikle KOALA yapilmak istenen okullarda KOALA
yapacak oOgretmenlere tanitilmasi agisindan ¢ok Onemli. Yani sen ne kadar
anlatirsan anlat, kendi bilgin de var ise, anlatabilirsin, pratik olarak
gosterebilirsin, ama seminer dediginiz zaman belli bir bilgi diizeyinde bir
aktarim; bir sunumla gergeklesiyor, tezlerle konusuluyor, sadece ikili goriisme
gibi degil, gercekten ispatlanmis, iste bilimde, ilimde varilan sonuglar, yollar.
Onlara, o sekilde anlatildig1 icin Alman 6gretmenler veya memur arkadaglarimiz
bunu daha ¢abuk kabulleniyorlar, daha iyi anlryorlar. Onemini anladiklar1 zaman
buna ¢ok cok daha iyi destek oluyorlar, kabul ediyorlar, ona gore de
onemsiyorlar. Onemsedikleri i¢in de sana bir sekilde hem sinif icinde, hem nasil
calisirsan c¢alis, isleyiste daha ¢ok yardimci oluyorlar ¢ilinkii biliyor, bu énemli!
Bunu yaptigimizda bu 6grencilere bu katkisi olacak, ona gore de davranmiglart
degisiyor. Ama hi¢ bilmedigi bir seyi, “ben KOALA yapiyorum” dediginde ¢ok
farkli. O yilizden genelde, ilk 1. simfi kim alacagmi biliyorsam, ben onlari,
arkadaglari, “seneye KOALA yapacagiz sizin smifla birlikte, ilk &nce bir
seminere gel, gor, ondan sonra basla”. O seminere giden ve gitmeyenin arasinda
¢ok cok biiyiik fark oluyor yani, arkadaslarda... (TO2)

Ogretmen aymi sekilde, KOALA yaptig1 okuldaki miidiiriin ya da Alman simf
Ogretmeni arkadasinin, seminerlerde yapilan karsilastirmali c¢alismalarin  6nemli
derecede katkisiyla, 6zellikle 6grencilerin diller arasi farkliliklar nedeniyle yasadiklari

sorunlarin bilincine vardiklarini belirtmistir:

... Genelde ¢ok etkili oldugunu goriiyorum oOzellikle Alman Ogretmenler de
katildiginda. Onlar da “biz bunlari hi¢ bilmiyorduk, biz bunlar1 hig
disiinmemistik, bizim i¢in ¢ok iyi oldu, bundan sonra bu tiir farkliliklara ve
zorluklara, Tiirk cocuklarinin yasadigr iki dillilikten gelen sorunlar1 daha dikkate
alacagiz” diyerek o yonde kendi, hatta KOALA yapmasak bile, kendi
calismalarinda onlar1 uyguladiklarini gérityorum. Ona gore kagit hazirladiklarini,
sembollerle calistiklarini, birinci sinifta artikellere énem verdiklerini ve onlart
cocuklarla caligtirdigim1 6zel olarak ben gordiim, yani bu yonden ¢ok arti
oldugunu disiiniyorum Alman ve Tiirk 0&gretmenler de aymi sekilde,
bilincleniyorlar. Almancadan kaynaklanan Tirkceden kaynaklanan problemleri
goriyorlar... (TO2)
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Seminerlerle ilgili bu goriislere ek olarak bir &gretmen, Ozellikle seminer
diizenleme takiminin ¢ok iyi 6n hazirliklar yaptiklarini, bu sayede kendilerini daha
bilimsel bir ortamda hissettiklerini belirtmislerdir. Diger bir 6gretmen de semineri
duzenleyen FBZ mudirinin kendilerinin KOALA ve genel olarak okullarla ilgili
sorunlarinin diginda, 6zel sorunlariyla da bizzat ilgilendigini ve bu durumdan memnun

oldugunu belirtmistir.

Arastirmaya dahil olan her iki konsolosluk 6gretmeni de goriisme yapildig
tarihte heniiz yeni geldikleri i¢in hizmet i¢i seminere katilamamislardir. Ancak Mayis
2011°da arastirmacinin da katildigi seminere katilan 6gretmenler de seminerden sonra
KOALA’y1 daha iyi anladiklarini, kafalarindaki soru isaretlerinin ortadan kalktigini
belirtmislerdir.

4.5.2. Alman Simf Ogretmenlerinin Goriisleri

Gorligme yapilan Alman sinif 6gretmenlerinden ti¢ tanesi KOALA seminerlerine
katildiklarmi belirtmislerdir. Ug 6gretmenin de ortak goriisii, seminerlerin etkili
oldugudur. Grup calismalarinin 6nemini vurgulayan ve Ozellikle yapilan igerik
caligmalarmi mutlaka uygulamaya calisgtigini belirten Tirk kokenli Alman sinif
Ogretmeni, sadece bazi bilgi tekrarlarimin yasandigini, ancak bunun kendisi i¢in bir

sorun teskil etmedigini belirtmistir:

... Weilburg seminerlerinde grup c¢alismalari yapmay1 ve hep birlikte yeni bir
seyler liretmeyi ¢ok iyi buluyorum, ama belki biraz kisaltilabilir, baglangicta ¢ok
fazla bilgi ve tekrar boliimii var bence. Yeni baslayan 6gretmenler igin ¢ok
uygun, ancak eskiden beri gelenler icin belki bu kadar ¢ok tekrar olmasi yorucu
olabilir ama benim gibi unutkan kisiler i¢in hi¢ sorun degil. Seminerlerde bence
onemli ve etkili olan grup calismalari. Ornegin ben bu seminerdeki ¢alismalarda
fikir anlaminda da olabilir, uygulama anlaminda da olabilir; hep denedim ve
gerceklestirdim. Ya da biraz degistirerek uyguladim. Igerik olarak da miimkiin
olan herseyi uyguladim derslerimde... (AO7)

Seminerlere katilmanin kendisine getirdigi motivasyonun yani sira diller
hakkinda farkindalik yarattigina da dikkat ¢eken diger bir 6gretmen, diller arasindaki

farkliliklar1 seminerlerdeki ¢aligmalarla elde ettigini vurgulamistir:

... KOALA seminerlerine katildim ve orada gergekten biiyiikk bir motivasyon
saglandigimi gordiim. Seminerler beni motive etti ve eglenceli gecti. Tirkceyi
mesela daha yakindan tanidik, sézciiklerin, ciimlelerin yapilart ve bunlarm
Almancayla Kkarsilastirilmasi, bizde ne farkli, Tirk¢ede ne farkli. Mesela
Tiirkgede artikeller (der, die, das) yokmus, bu benim i¢in yeni bir bilgiydi...
(AO11)
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Seminerlerdeki aile ortamina dikkat ¢eken Alman sinif 6gretmeni de seminerlere

katilmanin kendisi i¢in farkli bir tecriibe sagladigini belirtmistir:

... KOALA seminerleri diger seminerlerden farkli bence. Cok samimi bir ortam
var bir kere, ailevi bir ortam var ¢ilinkii seminerlere katilan meslektaglar yillardir
beraber calismalar yapryorlar. Icerik acisindan da 6nemli calismalar yapiyorlar
ama iletisimleri de ¢ok dnemli. Bu seminerlere katilmak ¢ok ilging ve glizel bir
tecriibe... (AO4)

Seminerlere yeterli zamani olmadigi icin katilamadigini belirten bir Alman
ogretmen de, seminerlerin etkili oldugunu ¢iinkii katilmasa bile Turkce ogretmeni
tarafindan devamli bilgilendirilmekte oldugunu ve Tiirkce Ogretmeniyle yaptiklari

caligmalara bunlar1 yansittiklarini, kendi de uyguladigini (AO2) belirtmistir.

Tiirk kokenli Alman siif 6gretmeni olan ve aym1 zamanda anadili 6gretmeni
olarak KOALA calismalarini stirdiiren 6gretmen de seminerlere 4 kez katildigin1 ancak
benzer seyler yapildigin1 gordiigii i¢in ve okulda hem sinif 6gretmeni, hem de anadili
Ogretmeni olarak gorev yaptigindan dolayr zaman sorunu yasamasit nedeniyle

katilamadigin1 belirtmistir.

4.5.3. Okul Miidiirlerinin Goriisleri

Yapilan  goriismelerde  miidiirler, Weilburg’da  diizenlenen KOALA
seminerlerinin faydali oldugunu bildiklerini ve okullarindaki G6gretmenlerin bu
seminerlerine katilmalarin1 desteklediklerini belirtmislerdir. Miidiirler seminerlere,
Turkge Ogretmenlerinin yani sira, okullarinda KOALA ile ¢alisan tim Alman simif
ogretmenlerinin de, KOALA’ya daha iyi bir sekilde hazirlanmalar i¢in katilmalarinin

onlar i¢in 6nemli oldugunu vurgulamislardir.

Kendisi de bizzat bu seminere katildigin1 belirten bir miidiir, yapilan hazirlik ve
caligmalar1 6nemli buldugu seminerin kendisine getirdigi katkinin, ¢ocuklarin

sorunlarinin nereden kaynaklandiginin bilincine varmasi olarak belirtmistir:

...Dedigim gibi “Bay ....” la (Turkge 6gretmeni) birlikte ben de oradaydim. Evet
tabil ki, o zaman benim de smifim vardi ve diger bir arkadasimla beraber
calisiyordum ve “Bay .....” la birlikte gitmistim. Ve bu ylizden diyebilirim ki
gercekten cok onemli hizmet igi egitimler. Orada yapilan ¢aligmalar, hazirliklar
cok glzel. O hizmet i¢i egitimlerde ben de Ozellikle Tirk dili hakkinda ¢ok
bilgiler edindim, mesela gérdiim ki ¢ocuklarin okuma yazmada zorlanmalarinin
nedeni Tlrkgenin yapisinin Almancadan farkli olmasiymis... (M4)

Arastirmaya katilan miidiir ve oOgretmenlerin KOALA hizmet i¢i egitim

seminerlerini etkili bulduklar1 sylenebilir.
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4.6. KOALA Materyalleri Hakkinda Goriisler

FBZ tarafindan KOALA okullarinda ve KOALA ilkesiyle calisilan tim
okullarda kullanilabilecek ve anadili derslerini destekleyebilmek i¢in karsilastirmal dil
calismalarina yonelik iki dilli materyaller gelistirilmektedir (Nakipoglu-Schimang,
2011a: 97). Anadili 6gretmenleri ve Alman smif 6gretmenlerine KOALA materyalleri

hakkindaki goriisleri sorulmus ve sonuglar bu boliimde agiklanmustir.

4.6.1. Anadili Ogretmenlerinin Goriisleri

Turkce, Sirpca ve Portekizce dgretmenlerine KOALA materyallerini kullanip
kullanmadiklart ve eger kullaniyorlarsa bu materyallerin etkililigi ve KOALA’nin

amaglaria uygun olup olmadiklari sorulmus ve belirtilen goriisler asagida sunulmustur.

Aragtirmaya katilan TUrkge O6gretmenlerinin hepsi materyalleri kullandiklarini
belirtmislerdir. Materyallerin faydali oldugunu ve KOALA’nin amagclarmma uygun
sekilde hazirlanmis olduklarint belirten Ogretmenlerin  bir¢ogu, materyallerin
hazirlanmasinda bizzat ¢alistiklart i¢in kendilerinin de emeklerinin oldugu bu
materyallerin kendileri igin 6nemini 0Ozellikle belirtmisglerdir. Hatta bir 6gretmen
materyalleri hazirlama siirecinde, bilgisayar kullanarak materyal yapmay1, bilgisayari

bu sekilde kullanabilme becerisini elde ettigini belirtmistir.

Materyallerin, 6grencilerin Almanca derslerinde gordiikleri ve devamli
calistiklar1 ve aligkin olduklari materyallere benzer olmasinin 6nemini 6zellikle belirten
ogretmenler, materyallerin bu yoniiniin 6grencilere sagladig1 yarar1 vurgulamislardir.
Materyalleri hem KOALA’da, hem Tiirkge derslerinde kullanabildiklerini, materyaller
sayesinde Ogrencinin  Almancasi ve dolayisiyla Tiirkgesinin  de  gelistigini
belirtmislerdir. Bir Turkge 6gretmeni, materyalleri her konuda kullanabildigini 6zellikle
vurgulamistir. Bir diger 6gretmen farkli iki dili 6gretirken ydntem birligine uygun
hazirlanan ve farkli sekillerde uygulanabilen materyallerin 6grencilere sagladig yarari
belirtmistir:

... Tabi onlar zaten 6zellikle bu koordineli ¢aligmada ¢ok ise yarayan materyaller.
Bu ses biliminde, seslerin ayrigtirllmasinda, duyulmasinda Alman 6gretmenlerin
kullandiklar1 materyallere ¢ok benzer, Tiirk¢ede kullanabilecegimiz materyaller
olmas1 ¢ok giizel ve bunlar1 tabii ki kullaniyorum. Bunlar Tiirk¢ede bu sekilde
kullanilmayan yontemdi ve bunun ¢ocuklarin da bildigi bir yontem olarak Alman
dersinden, kullamildigi zaman ¢ok daha etkili oldugunu, ¢ocuklara ¢ok daha

yardimci oldugunu goriiyorum. Cocuklar sistemi biliyor, ne istedigini daha iyi
anliyor, hangi amaca yonelik ¢alistigimizi daha iyi anhyorlar. Cok farkli bir sey,
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yani, 2 dil farkli olmasia ragmen, didaktik yontem ayn1 oldugu zaman ¢ocuklar
daha iyi kavriyor. O yiizden KOALA materyalleri de buna yonelik yapildig i¢gin,
cok giizel, rahat ve degisik; yani sirf ayni seyleri yani siirekli tekrarlayip
cocuklar1 sikmiyorsun. Yani degisik materyallerle ¢alisabilmek; tepegozii
kullanip bir ses ayristim caligmasi yapabiliyorsun. Tekrar o resimlerle, hem
kelime hazinesini gelistirecek, hem ses ayrisimi ¢alismasini teker teker kagitlari
dagitarak yapabiliyorsun. Kiigiik kiiciik kartlar1 dagitip orada tekrar hem kelime
hazinesi, Tiirk¢eye yonelik, sunuyorsun. Yani bir seyin Tiirk¢esini 6grendi mi
hemen Almancasini da soyliiyorlar. Almancasini duydu, Tiirk¢eyi bilmiyor,
Turkgesini buluyoruz aynmi anda. Bunu hem KOALA’da yapabiliyoruz, hem
Tirkge dersinde yapabiliyoruz... (TO2)

Materyalleri farkli sekillerde kullanabildigini belirten bu dgretmenin goriislerini
diger arkadaslar1 da desteklemis; materyallerin 6gretmen tarafindan sekillendirilip
cesitlendirilebilecegini, materyallerin aslinda kendilerine sunulan bir 6rnek oldugunu ve
kendilerinin de katkida bulunarak bunlar1 gelistirebileceklerini belirtmislerdir. Bu

konuda bir 6gretmen goriislerini su sekilde belirtmistir:

... Ben onlan ¢ogu zaman degistirerek kendime yeni seyler iiretebiliyorum. Sana
gostermis oldugum kartlar KOALA igin alfabe olarak hazirlanmis olan seylerden
fotokopi yaptim tekrar onu naylonladim, kestim yani birazcik da 6gretmenin
hayal giicline bagli. Materyalleri kesinlikle kullaniyorum ve yeni materyaller
yaptyorum. Ise yariyor, kullaniliyor ama biraz 6nce de sdyledigim gibi
ogretmenin hayal giiciine de bagh. Ogretmen materyallerle kendine ait ve
KOALA yaptigt Alman ogretmenlerle birlikte gozlemlemeleri sonucunda
calisilan yontemlere uygun olarak bu materyallerden faydalanip kendisine gore
yeni ¢alisma kagitlar1 hazirlayabilir, kartlar hazirlayabilir, 6grencilere bu konuda
kendi hayal guct dahilinde yeni seyler iiretebilir diye diisiiniiyorum. KOALA’da
istenen amaca da uygun materyaller... (TO5)

Onemli olan bir diger nokta, anadili 6gretmenlerinin faydali bulduklar1 bu
materyalleri her hallikarda Tirkce dersinde ve 0Ozellikle KOALA ilkesi ile ¢alisan
ogrencilerde ve hatta KOALA’ nin resmi programa ge¢medigi okullardaki 6grencilerde
de kullandiklarini belirtmis olmalaridir. Hizmet i¢i egitimlerin de 6nemli derecede
etkisiyle, KOALA ilkesini 6ziimsemis ve faydasinin bilincinde olan bu Ogretmenler,
KOALA ilkesini, gerektirdigi didaktik yontemleri ve dolayisiyla da materyalleri
derslerinde kullanmaya 6zen gostermektedirler. Ogretmenlerin birgogu Tiirkge dersleri
icin yayinevleri tarafindan hazirlanmis olan materyallerden ¢ok hosnut olmadiklarini
belirtmislerdir. Pek cok yayinda gozle goriiliir yanlislar oldugunu ve bu yiizden
KOALA materyallerinin bu konudaki boslugu doldurmasinin ve derslerindeki
kullaniminin 6nemini belirtmislerdir. Cok yonlii bulduklar1 materyalleri sinifinda farkl
Ogretimsel amaglarla nasil kullandiklarmi detayli bir sekilde anlatan Ogretmen

materyallerin ¢dziimleri/cevap anahtarlar1 ve agiklamalarinin ¢ok net olmasi vd. gibi
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Ozellikleri nedeniyle 6grencilerin “kendi kendilerine 6grenme”lerini saglayan yararli

materyaller olduklarini su sekilde belirtmistir:

Tirkcede KOALA’nin materyalleri var; 3’ler 4’ler i¢in mesela ¢ok
kullaniyorum. Baktik¢a “aaa diyorsun, ne giizel her sey bir arada!”. Ozel isimleri
calistyorsun diyelim, Istanbul! Istanbul’'un hem konumuyla, fethedilisiyle, eski
isimleriyle bilgi kartlarimiz var ve ayni zamanda 6zel isimleri ¢alisiyor, ciimle
basglar1 biiyiik yazilir, nereye nokta geliyor, noktadan sonra iste Fatih Sultan
Mehmet’ten bahsediyor, Bogazici Kopriisi'nden bahsediyor, Atatiirk
Havalimani, Istanbul’daki olan seyler... Iste eski ismi Bizans’ti, ondan sonra
Islambol oldu, Konstantino oldu... Bunlar1 ¢ocuk hem igerigini 6greniyor,
Istanbul hakkinda bilgi ediniyor, hem de yazim calismasi, 6zel isimler nedir?
Nasil yapabilirim? Bu tiir ¢aligmalari KOALA materyalleriyle ¢cok ¢ok rahat ve
giizel bir galigma oluyor, yapabiliyoruz. Icabinda bilemedigi zaman arkasinda
¢Oziimleri, agilimlari var, bakabiliyor. Kendi kendine c¢alismak, KOALA
sistemiyle bu sekilde... (TO2)

Bir diger 6gretmen hizmet i¢i egitimlerin etkili oldugunu ve sonucunda ortaya

materyalleri belirtmis ve goriislerini sunmustur:

... Etkililigi tabi iste KOALA hizmet i¢i seminerlerde bu materyaller ortaya ¢ikti
0 zaman yani, o zamandan beri. Bence o materyaller oldukga iyi iki dilli.
Kullaniyorum zaman zaman. Bazilar1 degistirilebilir ya da iyilestirilebilir. Ama
bence temel olarak bdyle materyal, bu materyallerin elimizde olmasi iyi diye
diisiiniiyorum. .. (TO10)

Materyallerin katildiklari hizmet i¢i seminerlerde hazirlandigin1 ve bizzat bu

caligmalarda bulundugunu belirten bir diger 6gretmen de goriislerini belirtmistir:

... Her sene gittigimiz zaman. Simdi KOALA kutularimiz var. O kutular1 biz
FBZ Muduri ve oteki 6gretmen arkadaslarla yaptik hazirladik hepsini. Cok
emegimiz var onlarda. Tabi o materyalleri de getirip burada kullaniyoruz. Diger
orada yapilanlari, ¢ocuklarla 3. smmifta 4. sinifta kullantyorum. Ozel isim, cins
isim, birlesik isimlerin hepsini o KOALA’nin kagitlarindan faydalanarak
yapiyorum. Olmaz mi, ¢ok biiyiik faydasi var, kendi emegimiz!... (TO6)

Materyalleri kullandigin1 ve faydali buldugunu belirten bir 6gretmen, bu
materyalleri tek basma kullanmak yerine bazi takviye kaynaklar da kullanarak
desteklemek gerektigini (TO7) belirtmistir. Bir diger Ogretmen, materyallerin
giincellestirilmesi ve 6zellikle bilgisayar ortaminda kullanilabilecek hale getirilmesinin

cok daha iyi olacagim belirtmistir (TO1).

Bir o6gretmen de materyallerin KOALA’nin amagclarina uygun oldugunu
belirtmis ancak zamanlarinin fazla olmamasi nedeniyle materyalleri istedigi kadar
kullanamadigindan yakinmistir. Diger bir 6gretmen ise, zaman sikintis1 nedeniyle,
materyalleri Ogrencileriyle istedigi kadar kullanamadigimi ancak materyallerden

kendisinin 6nemli dlizeyde yararlandigini belirtmistir. Bir 6gretmen, materyalleri uygun
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ve faydali gordiigii halde baz1 konularla ilgili fazla materyal bulundugunu, 6zellikle
Tiirkce ¢ogul isimler konusunda bu kadar fazla materyal olmasina gerek olmadigi

elestirisinde bulunmustur (TO9).

Sirpca anadili 6gretmeni de, Ozellikle seminerlerde daha dikkatli bir sekilde
inceleme firsati buldugu KOALA materyallerini gordiikten sonra, kendisi de Sirpga

benzer materyaller yapmaya tesvik oldugunu vurgulamistir.

Materyaller arastirmact ve diger uzmanlar tarafindan incelendiginde de
arastirmanin basinda ortaya ¢ikan durum olan, dgrencilerin Tiirk kiiltiirii hakkinda ¢ok
fazla bilgileri olmamasi sorununa oOnemli derecede egilen materyaller olduklar
goriilmektedir. Arastirmacinin bizzat katildigi bir Tiirkge anadili dersinde Turk
Ogrencinin cami resmine ‘“sato” diye cevap verdigi gozlemlenmistir. KOALA
materyallerinin bu konuyu 6zellikle géz oniine alip 6zellikle gorsel materyallerde Tiirk

kalturune ait kavramlar1 vurgulamasinin da 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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4.6.2. Alman Simf Ogretmenlerinin Géoriisleri

Alman siif Ogretmenleriyle yapilan goriismelerde, Ogretmenlerin  Turkce
Ogretmenleriyle birlikte c¢alistiklar1 i¢in materyallerden de haberdar olduklari, hatta
bazilarmin kendilerinin de bu materyalleri kullandiklar1 goriilmistiir. KOALA
materyallerini inceledigini belirten bir Alman simif 6gretmeni; materyallerin Alman
egitim sisteminde kullandiklar1 materyallere benzerlik gosterdigini ve bu materyallerin
bu ozellikleri nedeniyle o6grencilerin dilsel gelisimlerine katkida bulundugu kadar;
kendisi i¢in de bilgi sagladigini, materyalleri inceledik¢e &grencilerin yaptiklari

hatalarin diller aras1 farkliliktan kaynaklandiginin farkina vardigini belirtmistir:

KOALA materyallerini  biliyorum, bu materyaller bizim Almanca
derslerimizin ¢alisma yontemlerine ¢ok yakin ve bu acidan ¢ok iyi ve onemli
buluyorum. Cocuklar agisindan ¢ok dnemli mesela 6nses calismalar1 bizimkine
cok benziyor. KOALA materyalleriyle cocuklar g¢alisma yaparken mesela
kelimelerle resimleri eslestiriyor ve bunu Tirkcede yapabiliyorsa Almancada da
yapabilirler. Ciinkii ayn1 olduklarin1 goriiyorlar. Eski materyaller yani KOALA
olmayan materyalleri de biliyordum ancak onlar bizim materyallerimizden ¢ok
farklilardi. Ben bu materyallerle birlikte bazi seyleri daha iyi anladim. Mesela;

699

Onses tabelasinda “b” harfi bizde banana, ama Tiirkcede “m” yani muz. Bunu

e 99

bilince ¢cocugun resmi goriince neden “m” yazdigini anlayabiliyorsun artik ve bu
¢cok onemli ve faydali ¢iinkii gocugun aslinda o anda anadilinden diistindiigii igin

(IR 2]

m” yazdiginmi anliyorsun, yanlis yaptigi i¢in degil! Bu sekilde biz de bilingli
calisinca ¢ocuklarin yaptiklari hatalar1 engellemede yardime1 oluyoruz... (A4)

KOALA materyallerini Turk o6grencilerinden duyan ve inceleyen Alman simnif
Ogretmeni, materyallerin kendi kullandiklar1 materyallerle paralel olmalarina

deginmistir:

“... KOALA materyallerinin hepsini degil ama ¢ogunu inceledim. Ingilizce ve
Almanca derslerinde kullandigimiz materyallere benzer, resimlerle dgretimin

kullanildig1 materyaller. Ogrenciler ¢ok anlatiyorlar...” (AO1)

Koordineli ekip ¢aligmalari yaptigi Turkce 6gretmeninin kendisine materyalleri de
tanitmast nedeniyle KOALA materyallerini inceleyen Alman sinif 6gretmeni de
KOALA materyallerini iyi biliyorum ¢unki “Bayan ...” (Tiirk¢e 6gretmeni) bize her

zaman bu materyalleri tanitt1...” (AO2) demistir.

KOALA materyallerini kullandigini, KOALA nin amaglarina yonelik oldugunu
ve Ogrencilere faydali oldugunu belirten Tiirk kokenli Alman simif 6gretmeni igin
materyallerin diger bir faydasi da; Almanya’da dogup biiyliyen ve egitimini burada

tamamlamis kendisinin de Tiirk¢esine katkida bulunmasidir:
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Evet, ben KOALA materyallerini, KOALA kartlarinin hepsini hep
kullanryorum ve ¢ok énemli buluyorum. iki dilli kitaplarla da ¢alistyorum ve hep
materyalleri degistire degistire kullantyorum. Ayrica sunu da belirtmeliyim ki
KOALA materyallerini kullanirken kendi Tiirk¢emi de devamli pekistirmis
oluyorum... (AQ7).

Gortismeler sonucunda Tirkce oOgretmenleri KOALA igin hazirlanmis
materyalleri kullandiklarini ve materyallerin KOALA ile amaglananlar1 karsiladiklarini
belirtmislerdir. Alman smif O6gretmenlerinin  de biiyiikk c¢ogunlugu KOALA
materyallerini bilmekte ve hatta bazilar1 da kullanmaktadir. KOALA materyallerinin
KOALA ile hedeflenenlere uygun oldugu ve dgretmenler tarafindan etkili bulunduklari

soylenebilir.
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4.7. KOALA’nmin Uygulanmasinda Yasanan Sorunlar Hakkinda Goriisler
Uygulandig1 okullarda tiim paydaslarin bir sekilde dahil oldugu, tim okul
yapisini etkileyecek bir organizasyon gerektiren KOALA’nin uygulanmasina iliskin
miidiir, O0gretmen, Ogrenci ve veliler agisindan bir sorun yasanip yasanmadigi
arastirmaya katilan Turkce, Alman sinif dgretmeni ve midiirlere sorulmus ve ortaya

¢ikan goriisler bu boliimde sunulmustur.

4.7.1. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Goriisleri

KOALA’nin uygulanmasina iligkin sorunlar yasayip yasamadiklar1 sorulan
ogretmenlerden li¢ 6gretmen disinda, arastirmaya katilan tiim 6gretmenler KOALA nin
uygulanmasinda higbir sorun yasamadiklarini belirtmiglerdir. Bunun nedenleri, okul
yonetiminin KOALA’y1 kabul etmis olmasi, pek ¢cok okulda KOALA’nin okulun resmi
programina girmis olmasi ve dolayisiyla tiim paydaslar tarafindan kabul edilmis olan ve
herkesin sorumluluklarini bildigi okula ait bir uygulama olmasidir. Bu yoniinden dolay1
okul yonetimi ve Alman meslektaslariyla sorun yasamamalar1 disinda, diger veliler ve
ogrencilerle sorun yasamama nedenlerini de Ogretmenler KOALA’yla ilgili
bilgilendirmeyi dogru ve tam olarak yapmalarina baglamaktadirlar. Bu
bilgilendirmelerin olusabilecek onyargilari da engelledigini belirtmislerdir. Ozellikle
tim velileri bilgilendirmenin 6nemini vurgulayan bir 6gretmen goriislerini su sekilde

aciklamistir:

... Simdiye kadar bir sorun yasamadik ¢iinkii veli toplantilarina; normal sinif,
Alman simif veli toplantilarinda, biitlin sinifin velileri toplandiginda KOALA nin
ne oldugunu agikliyoruz, ilk 1. smiflara, biitiin velilerin bilmesi agisindan.
Toplantiya ben de girip “ben de bir 6gretmenim, Tiirkge dgretmeni olarak sizin
sinifinizda sizin ¢ocuklarinizla birlikte ders yapicaz” diye anlatiyordum. Bazen
Onyargilar olabiliyor diyebilirim. Tabi Alman veliler i¢in “acaba bizim
cocuklarimiza Tiirk¢e mi Ogretiyorsunuz?” diye bir soru gelmisti. Hayir dedim,
biitiin iki dilli ¢ocuklarin dillerinin farkina varmalar1 agisindan bunu yapiyoruz
diyince olay1 tam anlatabildigimiz zaman onlardan da destek goriiyoruz. Ama
hicbir sey sdylemeden boyle bir seyle karsilagsan veli, tabi “a neden bdyle benim
cocugumu neden” —Turk veli de olabiliyor-“niye siiftan ayirabiliyorsunuz, niye
Tiirk 6gretmeni bir saat haftada benim ¢ocuguma ne dersi veriyor?” diye sorunlar
cikabiliyor tabi. “Biz ayn1 Almanca dersimizi yapiyoruz, dzellikle ama iki dilli ya
da Tirk ¢ocuklarimin eksiklikleri, ya da iki dilden kaynaklanan problemleri
gidermek i¢in oldugunu anlattigin zaman “tamam!” diyor. Yani ilk etapta yanlis
anlagmalar olmamasi icin direk veli toplantisinda, ya 6gretmen kendi anlatiyor,
ya ben de gidiyorum birlikte anlatiyoruz. Ben de velilerle tanistyorum; boyle bir
calisma oldugunda daha sonra sorun yasanmiyor. Herkes bunu biliyor, kabul
ediyor. Okul miidiiriinden, 6gretmenlerinden herkes, Ogrencilere kadar. Ama
bunu dedigimiz gibi biitiin velilere daha 6nceden bilgilendirilip duyurdugunuz
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zaman daha farkli, daha destek alma durumunda kaliyoruz giizel oluyor yani.
Onceden bilgi, bilgi her zaman ilk etapta... (TOZ2)

Yine KOALA’nin okul programinda oldugunu vurgulayan aymi Tlrkce
O0gretmeni koordineli calismalar yapacagi Alman sinif 6gretmeniyle sorun yasamama

nedenini su sekilde agiklamistir:

... Benim okulumda okul yonetimi ya da Alman arkadaslarla sorun simdiye kadar
hi¢ olmadi ¢iinkii zaten yonetim bunu destek ve proje olarak kabul etmis. Biz bir
KOALA okuluyuz ve 6zel saatler buna ayriliyor ve neden ni¢in yapildigin
biliniyor. Bazen yeni Ogretmenler giris yapmis oluyor okula, yeni goreve
baslamis oluyorlar, bilmiyorlar. Onlara da, seminere yetisememigse ben
anlatiyorum, eger birlikte calisma durumu varsa, eger anlayisla karsiliyorsa giizel
bir ¢alisma ama bakiyorum 6gretmenin tutumu cok tersse, yeni gelmis tam olay1
algilayamamis, o zaman onun da seminere katilip her seyi esaslica goriip, ondan
sonra birlikte ¢alismay1 daha ¢ok yegliyorum. Ciinkii ne kadar bilgisi olursa ona
gore o kadar daha 6nem veriyor o kadar daha dikkatli davraniyor... (TO2)

KOALA’nin okul yonetimi tarafindan kabul edilmesi nedeniyle higcbir sorun

yasamadigini belirten bir diger 6§retmen:

“... Simdi, bu okulda zaten oturmus bir KOALA sistemi vardi. O yiizden
herhangi bir sikint1 yok; herkes ne yapmasi gerektigini, nasil olmasi gerektigini

biliyor. Bu biiyiik bir sans benim igin!...” (TO7)

Demistir. Yine bir diger Ogretmen de sorun yasamanin aksine Alman

arkadaslarindan ve okul yonetiminden aldig1 destegi 6zellikle vurgulamaktadir:

. Ogrencilerle yasamiyorum, velilerle de olmuyor ¢iinkii velileri her sene
aydmlatiyorum. Arkadaglart da bilgilendiriyorum bu konuda, o yiizden hig
stkintim olmuyor. Okul programinda zaten KOALA var o ylizden okul
yonetimiyle de bir sorunum yok. Her zaman isimizi kolaylastirmaya calisiyorlar.
Beraber ¢alistiginiz Alman arkadaslarla da sorun yasamiyorum. Hepsi ben ne
diyorsam kabul ediyorlar, ¢ok tatli arkadaslarim var. Cok sansliyim. Ayrica
Alman oOgretmenler daha ¢ok seviniyorlar, c¢linkii onlarm islerini de
kolaylastirtyorum. .. (TO1)

Alman 6gretmenlerin islerini kolaylastirdigini belirten bu 6gretmen gibi bir diger

ogretmen de onlarla calismanin kendisine kolaylik sagladigini sdyle belirtmistir:

... Hayir. Higbir sekilde sorun yasamadim. Tam tersi bana biiyiik kolaylik oldu
onlarla beraber caligmak c¢iinkii ¢ocuklar1 daha yakindan tanidim. Sinifindaki
durumuyla buradaki durumunu mukayese edebilecek duruma geldim. Daha
onceden haberim yoktu. Ama simdi ¢ocuklari sinifinda taniyorum, mesela sinifa
giriyorum ben. Girdigimde 6gretmen “Bayan .... geldi, Giinaydin diyin” diyor.
Tabi yani o biiyiik bir kolaylik. Tam tersine, yani zorluk degil tam tersine oldu...
(TO®6)
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Yine bir diger 6gretmen sorun yasamanin aksine, bu ¢alismalarla ortaya
¢ikan dayanigma ortamini soyle agiklamistir:

... Simdiye kadar hi¢bir sorun yasamadim yani, “niye giriyorsun dersime?,
“istemiyorum” diyen Ogretmen olmadi. Tam tersine, dayanigma igerisinde, yani
dersin diginda bir de farkli dayanigmalar da s6z konusu oluyor, mesela diyelim
disaridayken diyebildim yani “hocam siz ¢ocuklara bakarken ben ¢ikayim birkag
kisi gozlemleyeyim” diye, o agidan yani, sinifta bir sey oluyor, 6gretmenin Gok
acil bir isi varken ben idare ediyorum. Bu anlamda bir dayanisma da s6z konusu.
Faydali yani... (TO12)

Turkge 6gretmenleri KOALA’nin okullarinda kabul edilen bir uygulama oldugu,
¢ogu okulunun bir yapitasi olmasi ve resmi egitim programinda yer almasi nedeniyle
kabul edilmis, herkesin sorumluluklarini bilmeleri ve katilimlart neticesinde alinacak
olumlu sonuclarin da farkinda olmalar1 nedeniyle sorun yasamadiklarini belirtmislerdir.
Onyargilar ya da yanlis anlagilmalarin &niine gegilmesi igin de her paydast

bilgilendirmeye 6zen gdstermelerinden dolayi yine bir sorun yagsanmamaktadir.

KOALA’nin uygulanmasinda okul ve veliler ile sorun yasamadiklarini belirten
Ogretmenlerin ortak sikintisi KOALA ve anadili derslerine verilen zamanin ¢ok kisith
olmasidir. Ellerinden geldigi kadar Almanca Tiirk¢e dersleri arasinda igerik ve yontem
birlikteligi saglamaya ¢alisan 6gretmenler bu ¢ok kisitli zaman nedeniyle istedikleri gibi
calisamadiklarindan  ve  istedikleri  derecede  destek  saglayamadiklarindan

bahsetmislerdir.

Okul yonetimiyle bir sorun yasamadigi halde, bazi zamanlarda Ogretmen
eksikligi nedeniyle okul yonetiminin kendisini KOALA ve Tiirk¢e anadili dersleri
yerine vekil 6gretmen olarak atanmasini ve dolayisiyla zaten az saati olan Tiirkce
derslerini yapamamasinit sorun olarak goéren bir O0gretmen bu konudaki goriislerini

anlatmstir:

... Dedigim gibi okul yonetimiyle sorun yasamiyorum. Tabi ama okul yonetimi
daha c¢ok derslerin bos ge¢cmemesini 1. plan olarak goriiyor. Onun i¢in zaman
zaman maalesef vekil 6gretmen olarak baska bir sinifa listeye adimin yazilmig
oldugunu gériiyorum. Iste “6gretmen hasta, oraya bakar misimz?”. Iste okul igin
birebir, yani bir yangin var onu sondiirmeye gidiyoruz. Cocuklar basibos
kalmasin. Ger¢i sonugta KOALA yapilmayan Alman smniflara girme durumunuz
da oldugu ig¢in biitiin okul tarafindan taninmis oluyorsunuz 6gretmen olarak. Yani
onun da olumlu taraflar1 var tabii ki... (TO10)

Okul yonetimi ve meslektaslarinin desteginin 6nemli etkisiyle sorun yasamayan
ogretmenlerin aksine, yonetim degistigi icin ve bazi Alman sinif 6gretmenlerinin politik

nedenlerden dolay1r koordineli ¢alismalarda sorun g¢ikarmalari nedeniyle su an artik
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KOALA’nin yapilmama tehlikesine girdigi okulda calisan Turkge 6gretmeni yasadigi

sikintilar1 sdyle ifade etmistir:

... Tabif ki sorun yastyoruz. Velilerle o konuda bir sorunum olmadi. Ogrencilerle
bir sorunum olmadi. Okul yonetimiyle oldu. Alman 6gretmenlerle oldu. Bazi
ogretmenler higbir sekilde g¢ocuklarin Tiirkge 6grenmesini istemiyorlardi. Hatta
bazisinin dersine girdigimde ne yapiyorlardi biliyor musunuz? O derse bilhassa
Ingilizce koyuyorlardi. Béylece de tabii ki KOALA olmuyor. Ben bilmeden
giriyorum derse, ne yapilacagini bilmiyorum. Biliyor o benim geldigimi, Ingilizce
koyuyor ya da matematik koyuyor. Ama hemen ben buradan gelmiyorum artik
diyemezsin ki! Konmus o oraya. O iskenceydi bir sene boyunca bana. O sinifin
cocuklart tamamen Tiirk¢eden koptu. O sinifin ¢ocuklari beni de istemediler.
Okul idaresinin de rolu oldu orada! Ama bir sey yapamayacagim i¢in muhatap
olamadim. KOALA tam yapilabilirse ¢ok sey saglanacak ama sadece Tiirk
tarafiyla ilgili degil. Tek basimma kendi ¢abana kalinca yetmiyor, olmuyor. O
tarafin kesinlikle kabul etmesi lazim... (TO14)

Okuldaki ogretmenlerin de Ogrencilerin  Tiirkge Ogrenmelerinin  Gnemini
anlamamalarmin yol agtigi durumu oOzellikle belirten bu goriismenin, 6grencilere
saglanacak faydaya inanmayan O0gretmenlerin ekip ¢alismasina yanasmamasi ve okul
idaresinin de duruma miidahale etmemesi nedeniyle yasanan sikintiyr gosterdigi

disiinilmektedir.

KOALA’y1 en 1iyi uygulayan okullardan biri olmalarina ragmen, yoOnetim
degisikligi ve okulda uygulanmaya baslayan yeni bir proje olan “Deutsch and PC” ye
oncelik verilmesi nedeniyle KOALA nin ikinci plana atildigini, Tiirk¢e ders saatlerinin
sabahtan Oglene kaydirildigini belirten bir diger Turkge ogretmeni de bu durumdan
memnun olmadigini belirtmistir. Ayrica yonetim nedeniyle koordinasyon saatlerini de
artik yapamadiklarini, Alman o6gretmenleriyle olumlu kisisel iligkileri sayesinde ve

kendi ¢abasiyla ¢alismalari nasil devam ettirdigini su sekilde anlatmistir:

3-4 senedir Almanca-Bilgisayar projesinden dolayl. Neyse ki sinif
Ogretmenleriyle aramiz iyi oldugu icin- yani ne oldugunu, ne bittigini biliyoruz.
En azindan ben sinifa giriyorum yani bu smifta birazcik goziinii agarsan kulagini
acarsan neler yaptiklarim1 goriiyorsun. Yani onlarm arkasindan gitmek, onlarin
izini sey etmek bize kaliyor yani. Kulagini agican, gdziinii agican, ne yapiyorlar,
ne ediyorlar onlarin. Normalde bunlarin 3 tane smifimiz var bizim; a, b, C.
Haftada bir seyleri vardir; organizasyon, koordinasyon saatleri. Yani normalde
bizim de oralara girmemiz lazim ama nerede! Ciinkii bu son saatlere bizi
verdikleri i¢in belki de bu arkadaslarin seyi var ama biz mecburen derse
giriyoruz, bize oradan da yani kendi saatinden de olsa gidip arada bir, ayda bir
“ne yapiyorsunuz, ne ediyorsunuz, ben de sizle bir kahve igeyim” deme sansiniz
bile kalmiyor ¢iinkii o saatte derse kaliyorsunuz. Ciinkii obiir arkadaslar da ister
istemez ¢ocuklar1 bize teslim ediyorlar, kendileri o saati ona gore ayarliyorlar
haftada bir gliin. Ama normal iste teneffiislerde, seylerde ne kadar... Yani o
zamanlar gercekten yonetimin seyi var diyorum. O yonetim, 3 6gretmeni birden
seminere gonderdi; 4 6gretmen, benimle birlikte. Baslangigta biitiin a-b-c, diisiin
yani 4 6gretmeni, zaten 12 tane simif var. Yani o yonetimin arkada durus sekli ¢ok
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onemli. Yonetim degisti, organizasyon seyleri, iste ders planlar1 ona gore
yapiliyor. Artik biz hep arka saatleri aliyoruz yani normal dersler bittikten sonraki
saatleri... (TO8)

Uygulamada sorunlar yasadigini belirten bir diger 6gretmen yasadigi sorunlari

su sekilde ifade etmistir:

... Mesela bize degisik gozle bakan da var. Tanimayanlar, 6gretmen arkadaslar
ierisinde. Iste degisik kiiltiiriin insan1, degisik bir ders veriyor. Bize ne kadar
uyumlu, ne kadar uyumsuz diye diisiinen 6gretmen arkadaslar da var maalesef.
Onlarin derslerine girmiyoruz. Girmiyoruz ama bize gelen 6grenciler oldugu
zaman Tiirkce dersine gelen Ogrenciler oldugu zaman hig ilgileri olmuyor “bu
¢ocuk Tirkceye gidiyor veya Tiirkgede nasil?”. Gelip bizimle kesinlikle irtibata
girmeyen Ogretmenler de var. Mesela velilerle oluyor. Genelde buradaki Turk
veliler; Turk Ogretmenlerinden baya beklentileri oluyor. Cogu seyi yani
Ogrenmelerini istiyorlar. Fakat bizim elimizdeki imkéanlar; zaman, buna ne kadar
imka&n veriyor veya ne kadar gergeklestirmemize imkan veriyor... Bilmiyorlar!
Bilmedikleri zaman, beklentileri fazla olduklar1 zaman bazen sorunlar da
yasaniyor... (TO13)

Turk velilerin 6zellikle egitim konusunda bilgisizliklerinden ortaya c¢ikan

sorunun Turkce 6gretmenini de olumsuz sekilde etkiledigi diistiniilmektedir.

Goriismelerde goriildiigi tizere, KOALA’ nin okul programina resmi olarak dahil
edildigi; okul yonetimi ve Alman Ogretmenler tarafindan desteklendigi; tim velilerin
KOALA ile ilgili bilgilendirildigi okullarda Tlrkge 6gretmenleri, 3 6gretmen diginda,
bir sorun yasamamaktadir. Alman smif ogretmeni arkadaslarmma da gerekli bilgiyi
verdikleri ya da onlar1 da hizmet i¢i seminerlere dahil ettikleri igin bir sorun
yasamadiklarini belirten Tirkge ogretmenlerinin hepsinin ortak sorunu zamanin az

olmasindan sikayet¢i olmalaridir.
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4.7.2. Alman Smif Ogretmenlerinin Goriisleri

Alman smif 6gretmenlerine KOALA’nin uygulanmasinda 6gretmen, okul
yonetimi, Ogrenciler ya da veliler agisindan bir sorun yasaylp yasamadiklari
sorulmustur. Ogretmenlerin birkag1 disinda hepsi hicbir kimseyle higbir sorun

yasamadiklarini 6zellikle vurgulamislar.

KOALA’nin zaten okul yonetiminin kabul etmesiyle uygulandigi i¢in okul
yonetimiyle simdiye kadar hicbir sorun yasamadiklarini belirten Alman smif
ogretmenleri, Tiirk 6grenciler disinda, okuldaki diger tiim Ogrencilerle de bir sorun
yasamadiklarmi sdylemislerdir. Ogretmenler, dgrencilerin Turkce dgretmenini, sadece
Tiirkce derslerine giren degil, diger Alman siif Ogretmenleri ve kendi sif
Ogretmenleri gibi yardim isteyebilecekleri bir 6gretmen olarak gordiikleri i¢in gocuklar
acisindan da hicbir sorun yasamadiklarini belirtmislerdir. Alman ve diger uluslardan
veliler ile de bir sorun yasamadiklarini, bu konuda velileri KOALA hakkinda

bilgilendirmenin de dnemli bir paymin oldugunu agiklamislardir.

KOALA ile Turkge 6gretmeni ile koordineli ekip ¢alismalar1 yapan Alman sinif
ogretmenleri, TUrkce oOgretmeni ile calismanin onlar igin ¢ok ©Onemli oldugunu
sOylemiglerdir. Dil seviyeleri yeterli olan deneyimli Tirkce Ogretmenleri olmasaydi
KOALA’nin bu kadar basariya ulasamayacagimi belirten Alman sinif 6gretmenleri her
firsatta ekip c¢aligmalarmin karsilikli yardim sagladigimi ve bu tiir calismalardan

memnun olduklarini anlatmiglardir.

Bir Alman sif 6gretmeni de sorun yasamanin aksine, yapilan kiiltiirler arasi
caligmalarin 6nemine vurgu yapmis ve bu konuda 23 Nisanda yapilan ¢ocuk bayrami
caligmalarin1 6rnek vererek kendisinin de farkli kiiltiirleri tanimaktan mutluluk

duydugunu belirtmistir.

KOALA’y1 en iyi uygulayan okullardan birinde, yerel dgretmen yogun okul
niifusuna yetisemeyecegi icin okulda ¢alismaya baslayan ancak Almanca dil bilgisi
yetersiz olan Konsolosluk Tirkce 6gretmeni ile ¢alismanin kendileri igin zor oldugunu

belirten bir Alman sinif 6gretmeni yasadiklar1 sorunlar1 su sekilde 6zetlemistir:

... KOALA c¢ok onemli bir proje ve bu projede iyi bir isbirligi saglamak ¢ok
onemli. Bu bakimdan beraber ¢alisacagimiz Tiirk meslektag bizim igin 6nemli.
Eger Almanca bilmiyorsa, bu hem onun i¢in, hem de bizim igin bir sorun teskil
eder. Kendisi i¢gin de kotli bir durum bence; yani mesela 6gretmenler odasinda
bizimle birlikte oturmuyor, dili olmadig: i¢in bizimle sohbet edemiyor. Biz de
Tiirk¢e bilmedigimiz i¢in onunla konusamiyoruz. Mesela diin bir egitim semineri
vardi ama dil eksikligi yiiziinden kendisi sorunlar yasadi... (AOQ5)
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Koordineli ¢aligmalarda isteksiz oldugu belirtilen konsolosluk Turkce
Ogretmeninin calistifi okuldaki Almanca oOgretmenleri de Almanca bilgisi yeterli
olmayan, KOALA hizmet i¢i seminerlerine de katilmayan Turkce 6gretmeni sorunu
yasadiklarin1  belirtmislerdir. Simdiye kadar ¢ok basarili sekilde yiriittiiklerini
belirttikleri KOALA Projesinin bu durumdan zarar géreceginden endise duyduklarini da
vurgulamiglardir. Bir diger Alman sinif 6gretmeni de dil yetersizligi yiiziinden KOALA
calismalarina uygun olmayan Turkce 6gretmeniyle ¢alisamamanin kendisinin yasadigi

tek sorun oldugunu belirtmistir.

Tirk kokenli Alman simif 6gretmeni olan ve okuldaki yapi geregiyle hem
KOALA hem Tiirk¢e anadili derslerini yiiriiten 6gretmen de simdiye kadar her seyin
sorunsuz yiriidiigiinii ancak zaman konusunda okul yonetiminin sikintilar yasamaya
basladigini1 ancak bu durumu FBZ aracilifiyla da bakanliga ilettiklerini ve kisa siirede

¢oziilecegini umdugunu sdylemistir (AO3).



277

4.7.3. Okul Miidiirlerinin Goriisleri

Goriisme yapilan midiirlerin  biiyiilk c¢ogunlugu okullarinda KOALA’nin
sorunsuz bir sekilde yiridiiginii belirtmislerdir. KOALA uygulamalarinda sorun
yasamaktan ote, okullarin belli kazanimlarinin oldugunu belirten midiirlerden biri

goriiglerini su sekilde ifade etmistir:

... Ben bizim okulumuzda higbir sorun gormiyorum. Ozellikle velilerin ¢ok
mutlu  olduklarmn1  goriiyorum ¢iinkii  okulumuzda c¢ocuklar1 devaml
destekleniyorlar ve yardim ediliyor. Tirkge ogretmenimizin de velilerle iliskisi
cok iyi. Veliler bizimle goriismek istediklerinde bile ©6nce ona gidiyorlar.
Ayrica Alman velilerimize de KOALA ile ilgili bilgilendirmeyi yapiyoruz,
“cocugumuz Tiirkce mi 6grenenecek?” diyorlar, biz Tiirkce Ggretmeninin de
Alman sinifinda derse girdigini vs. agikliyoruz ve bir sorun olmuyor... (M1)

KOALA ile Turkge 6gretmeninin okul ve Tiirk veliler arasinda kfpri konumunu
vurgulayan midiir, KOALA nin okul veli iletisimindeki kopuklugu engellemesinden
memnun kaldigini gostermektedir. Diger bir miidiir de KOALA ile ekip ¢alismasi i¢inde
calisan Alman ve Tiirk 6gretmenin uyumundan duydugu memnuniyeti belirtmis ve su

sekilde devam etmistir:

... Hayir, okulumuzda higbir sorun yasanmiyor. Tiim meslektaglarimiz KOALA
icin hazir ve “Bayan ....” (TUrkce 6gretmeni) ile birlikte ¢alismaktan dolay1 ¢ok
mutlular, ¢lnki onlar icin de buyik destek kendisi, Tirk ¢ocuklarina oldugu
kadar. Yani ben hicbir sorun gérmiyorum... (M2)

Bulundugu semt bakimindan sosyo Kkiiltiirel ve ekonomik yapisi ¢cok zayif olan
ve nlfusunun neredeyse tamami sadece gogmen kokenli 6grencilerden olusan okulda ilk
zamanlardan beri KOALA yapilan, KOALA’y1 en iyi sekilde uygulayan okullardan biri
olmayi basaran okulun miidiirii Tiirkiye’den gelen bazi konsolosluk 6gretmenleriyle dil
yetersizlikleri nedeniyle ¢alisma konusunda sikinti yasadiklarini belirtmistir. Mudur

yasadiklar1 sorunu asagidaki gibi ifade etmistir:

Tabi, var. Bir sorunumuz var. Cok Onem verdigimiz bir sorun var.
KOALA’nmn uygulanmasi i¢in kendi dilini dgreten ama Almanca bilen bir
Ogretmenin olmasi ¢ok Onemli. Cok uzun yillar bizde de vardi. Simdi sdyle,
“Bayan ...” (eski Turkce dgretmeni) ¢cok uzun yillar bizim okuldaydi ama artik
yok, gitti. Ve bize artik sadece konsolosluk 6gretmeni geliyor. Konsolosluk
Ogretmenini  simdi, ¢ok dikkatlice anlatmak istiyorum. Konsolosluk
Ogretmenlerinin en yaygin sorunlari, Almanca konusamiyor olmalari, o zaman
KOALA’y1 yapamiyoruz. Bir konsolosluk 6gretmeni burada oldugunda, Almanca
kursuna gider, Almanca 6grenir, o0 zaman tamam, o zaman problem degil. Ama
ondan bes yil sonra tekrar Tirkiye’ye giderse, o zaman ayni problemi bastan
yasariz. Bu olmaz! Bu KOALA’yla ilgili anladigimiz her seyle ¢elisir. Bu, su
anda olan bir sorun. Bu konuda bir ¢6zlim olmasini, burada uzun siire kalacak ve
Almanca bilecek Ogretmenler olmasimi diliyoruz. Evet, yazik, bu biiylik bir
problem... (M4)
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Konsolosluk 6gretmeninin dil yeterliligi olmadigi i¢cin uzun yillardir yapilan
KOALA’nin sekteye ugramis oldugu okulun miidiirii yasadiklar1 sorunun 6gretmenden
kaynaklandigin1 belirtmistir. Mudur, ©onceki Tirkce Ogretmeni ile Alman simf
Ogretmeninin uyumlu ¢alismalardan duyduklart memnuniyeti hatirlatmistir. Her iKisinin
de olumlu etkileri oldugunu diisiindiigi Weilburg’daki seminerlere katilmasini
kendisinin bizzat tesvik ettigini sdylemis, ancak konsolosluk 6gretmeninin seminerlere

de katilmadigini belirtmistir (M10).

Okulunda yapilan KOALA c¢alismalarinin olumlu etkilerinden ¢ok memnun
oldugunu ancak okuldaki yiiksek Tiirk 6grenci sayisina ragmen sadece tek bir anadili
Ogretmeninin olmasinin ve bu ¢aligmalara az saat ayrilmasin1 sorun olarak goéren bir

okul miidiirii de goriislerini su sekilde ifade etmistir:

... Dedigim gibi ¢cok az saatimiz var, ¢ok daha fazla olmasi gerekli, sadece bir
ogretmen ve 4 saat KOALA, 200 Tirk cocuk igin yeterli degil. Bizim
yapabildigimiz sadece biraz destek saglayabilmek, bize bundan ¢ok daha fazlasi
lazzim. KOALA’ya ihtiyag¢ duyan ¢ok c¢ocuk var okulumuzda ve yetersiz
kaliyoruz. Zamanimiz biraz daha fazla olsa, beraber yasamak, birbirimizi daha iyi
anlamak i¢in daha ¢ok sey yapabiliriz bence... (M6)



Tablo 12: KOALA’nin Uygulanmasinda Yasanan Sorunlar Hakkinda Goriisler

TURKCE OGRETMENLERI ALMAN OGRETMENLER MUDURLER
Say1 Say1 Say1
Zamanin az olmast Hepsi Zamanin az olmast Hepsi Zamanin az olmast Hepsi
Bazen 6gretmen eksikligi nedeniyle KOALA | 1 Koordineli ¢alismaya uygun olmayan 2 Koordineli ¢alisma yapmaya uygun
yapamamak Almanca bilmeyen olmayan (Almanca dil seviyesi yetersiz) | 3
Tiirkge 6gretmeni Turkce 6gretmenleri
Yeni yonetimin Onyargisi 1
Birden fazla okulda ¢alisan Tlrkge 1
Yeni yonetimle birlikte, bagka bir proje 1 Ogretmenleri ile organizasyon yapmada
yiiziinden KOALAnin 2. plana atilmasi yasanan zorluk
Onyargil gretmenler ve cok beklentisi olan
veliler 1

Arastirmaya katilan tim midiir ve 6gretmenlerin KOALA’’nin uygulanmasinda zamani az bulduklar1 goriilmiistiir. Tiirkce 6gretmenleri yonetim,
ogretmen arkadaslar1 ve velilerin 6nyargili olmalarini sorun olarak goriirken; Alman smif dgretmenleri ve miidiirler de koordineli ¢alismaya uygun

olmayan Tiirkge 6gretmenlerini sorun olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Sonug olarak; KOALA uygulanan okullarda yasanan sorunun zamanin az olmasi

ve KOALA calismalarina uygun olmayan 6gretmenler olduklari sdylenebilir.

6L¢C
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4.8. KOALA’nin Uygulanmasina Yénelik Oneriler

4.8.1. Turkce Ogretmenlerinin Onerileri

KOALA’nin  uygulanmasina iliskin  Onerileri  soruldugunda;  Tirkce
O0gretmenlerin bircogu KOALA’da okul yonetimi ve Alman oOgretmenlerin istekli
sekilde c¢alismalarmin 6nemini bizzat deneyim ettikleri i¢in, miidiir ve 6gretmenlerin
istekliligini saglayacak sekilde onlar ikna edecek ve KOALA’nin olumlu getirilerini
anlatacak resmi girisimlerde bulunulmasi gerektigini belirtmislerdir. KOALA nin daha
birgok okulda uygulanmasini 6neren bir Tlrkge dgretmeni Onerilerini su sekilde ifade
etmistir:

. Aslinda keske biitiin okullar kabul etse de yapabilsek. O zaman diger
okullarda da Alman 6gretmen arkadaslarimizla iletisimimizin ¢ok daha iyi ve
saglam olacagina inantyorum ama her okul kabul etmiyor; ders saati elverisli
olmuyor ya da &grenci sayisi elverigli olmuyor. O yiizden birtakim engeller
oluyor. Dolayistyla her okulda uygulama imkani bulamiyoruz ama kendi agimdan
mesela diger ilkokulumda uygulamay: isterdim agik¢asi. Ama hem oradaki
Ogrenci sayisi az, ders sayisi az, yani KOALA yapacak 6gretmenlere sey olabilir,
yani bunu bilmiyorum milli egitim midirliiginden ne derecede

gergeklestirilebilir, oradan okullara 6neriler gotirilip iste Tirk 6gretmeniyle
iletisime gegilmesi Onerilebilir... (TO5)

KOALA’nin uygulandigi okulda okul miidiiriiniin degismesi ve yeni gelen okul
miidiiriiniin KOALAyla ilgili fazla bilgisi olmamasi sebebiyle KOALA’y1 uygulamada
olumsuz bir durum olustugunu belirten bir 6gretmen okul yoneticilerini ikna etmenin
Onemine vurgu yapmistir:

... Soyle diyebilirim; ilk 6nce Tiirk 6gretmenlerinden ¢cok okul yoneticilerini ikna
etmek; yani bunun bu okula getirisi olacagina. Her seyden fazla getirisi var. Bir
de yoneticiler sonradan gelince tam olarak da bilmiyor, yani nasil gidiyorsa Oyle
devam ediyor ya da kendi kendine devam ettiriyor, kendi isine nasil gelirse. Yani
yeni miidir geldi, Alman 6gretmenleri seminere gondermedi ama sorun degil,
gondermenin bir seyi yok su an, bu zamanda. Onlarin zaten gergekten bir
seminere gitmelerine ¢ok gerek yok; zaten ben anlatinm onlara. Zaten ben

yapicam, Yani Alman Ofretmenine bir yiik binmeyecek. Onlar yapsalar da
yapmasalar da biz devam ediyoruz yani, o ise girdin mi ¢ikis yok... (TO8)

KOALA’ya h&kim olan bir Tirk¢e 6gretmeni yeri geldiginde diger Alman
Ogretmen arkadaslarina da, bu 6gretmenin belirttigi gibi, gereken bilgileri verecektir,
zaten KOALA hizmet i¢i egitim seminerleri grup temsilcilerine yonelik karakterli
oldugu i¢in seminerlere katilan 6gretmen bu ilkeyi okullarinda diger meslektaslarina
gostermektedir (Nakipoglu-Schimang, 2009: 429, www.koala-projekt.de). Ancak

Ogretmenin burada vurguladigi durum, okulla ilgili tiim organizasyonu ayarlayan okul
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yoneticisinin ikna edilmesi gerekliligidir. Yine bir diger Ogretmen okullar

bilgilendirmenin 6nemini belirtmis ve goriislerini su sekilde agiklamistir:

... Ama ilke olarak ilk 6nce yapilmasi gereken okullar1 bilgilendirip daha gok
okulun buna yonelmek istemesi, bunu daha ¢ok kisiye ulastirmak bu bilgileri,
boyle bir seyin yapildigini ki milletin ilgisi artsin, destegi artsin, anne babalar
daha iyi anlasin. Mesela sirf KOALA Okulu, burada yapiliyor diye ¢ocugunu
Ozellikle bizim okula gelip yazdiran velilerin olmasi. Su anda biz Tiirkge-
Almanca KOALA yaptigimiz igin ilk etapta Turk wveliler oluyor. Mesela
Bahnhof’ta oturup ¢ocugunu bizim okula getiren veliler de var; uzakta oturup. Ya
da eger 2 okul yakinsa bizim okul i¢in karar verip izin isteyenler de var, “boyle
bir sey var, boyle bir imkan var, bunu kullanmak istiyorum” diye, dyle seyler
oluyor ¢ok giizel. Daha 6nce de bir biiyiik ¢ocugu varsa “aaa ne giizel! Ben bunu
biliyorum, daha 6nce de oglumda” ya da “kizimda bunu yasadik, ¢ok iyi oluyor”
diye severek yani, sevinerek istekli veliler de var. Neler yapilabilir? Her tiirlii
platformda, politik daha ¢ok, politika; her sey orada bitiyor, anlatabilmek ve bunu
cok kisiye anlatip kabul ettirdiginiz zaman isiniz daha kolaylasiyor;
yayginlasmasini sagliyorsunuz. Bence KOALA yayginlagmali!... (TO2)

KOALA’nin yayginlagsmasini oneren diger 6gretmenler gibi, bir diger Tiirkce
Ogretmeni de bilgilendirmenin 6nemine vurgu yapmis, bilgilendirmeler ile KOALA nin

yanlis uygulanmasinin ya da anlagilmasinin de 6niine gegilebilecegini belirtmistir:

... Aslinda KOALA’nin her okulda uygulanmasi igin dncelikle okul idaresinin ve
Ogretmenlerin bilgilendirilmesi lazim. O biraz eksik kaliyor. Yani sadece bizlere
seminer vermek degil, ger¢cekten o okulun biinyesinde de bir ¢alisma yapmak
gerekiyor ¢iinkii 6rnegin bu okulda da bir yanlis uygulama séz konusuydu; biraz
anlattiktan sonra, FBZ MUduru geldi 6rnegin, biraz daha detayli anlattiktan sonra
“haa tamam” denildi. O yiizden bence sadece KOALA yapacak Ogretmenlerle
degil, KOALA uygulanacak okullarda da gercekten biraz calisma yapilmasi
gerekiyor diye disiinliyorum. Mesela burasi o tiir ¢aligmalara uygun. Pedagoji
giinleri var! Herkes belli bir konuda okuldaki 6gretmenlerle bir giinii bir konuya
ayirip ¢aligsma yapiyorlar. Ne bileyim bir KOALA iizerine de tam bir giin okulda
bir ¢alisma yapilabilir. Baglatilmak istenen okullarda veya uygulanmakta olan
okullarda da dedigim gibi yanlis anlasilmalar olabilir, sistemi farkli uygulama
gibi bir problem olabilir. Ara ara yapmak gerektigini diisiinliyorum ya da
yayginlagtirilmasi i¢in en azindan, biraz reklam mi diyim yani mutlaka... Zaten
sadece FBZ Mudurinin yetigmesi miimkiin degil. Biraz genis kapsamli bir
calisma istiyor herhalde. Ornegin burada da toplant1 yapacaktik, FBZ Mudr(
toplantiya gelecekti ama bambaska bir ¢alisma yiiziinden iptal edilmek zorunda
kald1 ki ¢ok giizel bir ortamd1 drnegin. Bir kisinin yetismesi ¢ok zor... (TO7)

Bir diger O6gretmen de bazi Ogretmen ve miidiirlerin 6grencilerin bagarili
olabilmeleri icin anadillerinin 6nemli olmadigi Onyargisinin ortadan kaldirilmasi

acisindan bilgilendirme yapmanin 6nemli olacagini belirtmistir:

... Valla ¢aligmalar1 bu sekilde begeniyorum mesela bizim yaptigimiz sekilde.
Fakat yani genelde, Milli Egitim Miidiirligii’niin okullara KOALA’y1 bildiren
seminerler vermesi lazzim okul miidiirlerine. KOALA nedir? Genelde yabanci
cocuklarin ¢ok oldugu okullarda veya bdlgelerdeki okul middrlerine, dzellikle
KOALA’nm ne demek oldugu ve ne gibi faydalar1 var, yani bir seminer veya bir
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ona benzer kurs veya hizmet igi verilirse okul miidiirlerine faydali olur. Miidiiriin
onaytyla bu is oluyor yoksa... Tabi istekli olmasa bu KOALA veya ona benzer
calismalara kesinlikle miisaade etmezler. Bir de mesela bazi egitimciler Tiirkceyi
Almanca veya anadilini, Tiirkce demeyelim de anadilini Almanca 6grenmelerine
biiyiik engel olarak goriiyor. Bilimsel calismalar falan bunun 6yle olmadigim
sOyluyor ama kendileri de egitimci olmasina ragmen kesinlikle, yine ayn1 sekilde
sey yapryorlar. Onyargi, bir de mesela ¢ocuk basarisizsa basarisizliginin
sebeplerini, eger dgretmen Onyargiliysa basarisizligin ilk sebebini anadilindeki
egitimde arayanlar da var. “Hah, bu ¢ocuk Tiirk¢eye veya anadiline gidiyor, iste
kafas1 karigtyor” falan gibi bazi yaklasimlar da var yani. Maalesef!... (TO13)

Koordineli ekip ¢alismalarinin Alman sinif 6gretmenine anlatilmasinin énemini

vurgulayan Turkce 6gretmeni de goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

... Evet, ben bunun daha ¢ok yayginlagmasini isterdim ve dedigim gibi eger
Alman O6gretmene bunun onemini anlatamadiysaniz, birlikte calismanin da bir
anlam1 kalmiyor. Yani suf gelen Tiirk 6gretmeni kendine yardimci olarak
goriiyorsa, sinif i¢i yardimer 6gretmen olarak goriiyorsa, bu genelde pek verimli
olmuyor. Ve ben her zaman onu diyorum, “ben sizin yardimciniz degilim, ben
burada 6zel bir gorevle bulunmaktayim, benim yapmak istedigim, ulasmak
istedigim bir amacim var ve ben bunu yapamiyorsam buraya hi¢ girmem, bu
sinifa girmem, ben bunu bagka tiirlii yaparim. Yine veririm ¢ocuklara bu dersimi,
yine veririm yine yardimeci olurum ama senin dersine girip senin yardimci
dgretmenligini yapmak istemem”, bunu sdyliiyorum bastan... (TO2)

Ekip calismasinda istekli olmanin 6nemini deneyim etmis ve bazi sorunlar

yagsamis bir Turkce 6gretmeni de bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

. Alman o&gretmenler istekli olmali. Alman &gretmenlerle Tiirk arkadaglar
birlikte ¢alisabilmeli. Koordine yapabilmeli. Birbirlerine saygi duymalilar.
Tahammiil ediyorlar sana, katlaniyorlar, mesele o degil. Mesele isteyerek birlikte!
Ben 2 ya da 3 arkadasla boyle ¢alisabildim. Bir bagka arkadas girmeme pekala
dedi ama smifta bir dinleyiciydim sadece. Ama bir sey getiriyor; onlardan
aldigim o gln icin ...O okulda 1 arkadasla biraz birseyler yapabildim. Saatlerin
arttirtlmas1 gerekiyor. Hazir olunmasi gerekiyor, karsilikli ¢aligilmas1 gerekiyor.
Birlikte bir seyler yapilabilmesi gerekiyor. Birlikte ¢aligmak en giizeli aslinda...
(TO14)

KOALA ile ¢alismanin kendisine sagladigi kolayligt vurgulayan Turkge

Ogretmeni; ¢cok daha fazla zamana ihtiyaglari oldugunu belirtmistir:

. KOALA’yla ilgili 6nerim su; bizim bu baslattigimiz seyi biraz daha
gelistirilerek devam ettirilmesini istiyorum. Sinifta biz sarki Ogretmekle
kaliyoruz. Birka¢ kelime yabanci ¢ocuklarin 6grenmesi, diger milletlerden olan
cocuklarin 6grenmesi, yapabilirsek iste oyun Ogretebilmek, Tiirk oyunlarindan
Ogretebilmek ¢ok iyi olurdu ama ne yazik ki zaman ¢ok kisitli. Hem bizim hem
onlarin, yeterince zamanimiz yok konular1 islemeye. O yiizden ¢ok fazla zaman
ayiramiyoruz. Buna da siikiir. Yani tabi orada sinifi agip da bizi kabul etmeleri
bile biyiik bir nimet aslinda. Ogretmenler higbir sekilde “Sen ne yapacaksin?
Niye geleceksin?” demediler bana. Ben ilk basta oturdum anlattim “Soyle soyle
sOyle olacak” diye. Gel” dediler ilk zamanlar, biraz tedirgin oldular. Kim olsa
tedirgin olur. Sonra yavas yavas alistilar. Artik beni biliyorlar. Iceriye giriyorum.
llgilenecegim g¢ocuklart da tamyorum artik. Direk onlarin yanma gidip
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oturuyorum. Ondan sonra d6gretmen konuyu anlatiyor. Ben de basliyorum beraber
calismaya. Bu sekilde rayma oturdu. Ama tabi bu 3 ayda 5 ayda degil, birkag
senede oldu. Ama hicbir sikintim yok. Hatta bekliyor bazilari, hazirlaniyor
kagitlar, “ne olur” diyor “bir yardim et su kagitlar1 yazdirir misin” diye oyle
bekleyen de var. Bizim igin daha biiyiik kolaylik oldu aslinda KOALA’ya
baslamak... (TO6)

Bir Turkce dgretmeni, KOALA okulu i¢indeki koordinasyon disinda, merkezle

okullar arasinda da bir koordinasyon olmasi gerektigini belirtmistir:

... Oneri; bence daha siki fiki koordinasyon olabilir merkezle okullar arasinda,
zaman zaman sorusturulabilir “Ne yapiyorsunuz? KOALA nasil gidiyor? Nerede”
diye arada sirada boyle tazeleme yapilabilir. Bence o bir eksiklik; ¢lnki biraz
yalniz kalmis gibi gortinlyoruz. Mesela bugin senin buraya gelmen iyi, ¢ok
giizel oldu. Yani “bdyle bir sey var” diye bunun s6z konusu edilmesi en azindan.
Miidiirle konustun. Yani bu bence direk bir etkisi olmasa bile en azindan “aa bak
ilgilenenler var” denmesi acisindan da énemli... (TO10)

Diger bir Tlrkge 6gretmeni de KOALA’nin daha ¢ok ilerletilmesi ve daha

biiyiik siniflara da tasinmasi 6nerisinde bulunmustur:

... Vallahi keske firsat olsa bu diyelim ki biiyiik siniflara da tasinsa. Biiyiik
siniflarda da dil egitiminden daha ¢ok, bizim hayat bilgisi ya da sosyal bilgiler
dedigimiz derslere kaydirabilsek. Oradaki biitiinliigii Tirk¢eye de getirsek. Simdi
cocukta harita var il diyorsunuz, bakiyor. Ama burada Frankfurt’u yapiyorlar
ornegin, Frankfurt’'un mahallelerini yapiyorlar. Biz de iste illerimiz,
kasabalarimiz falan 6yle denk getirip biraz daha bir seyler yapabilsek yani daha
giizel olur diye diigiiniiyorum. Yani biiyiik siniflarda da olsa daha, daha iyi olur.
Yani biitiinlik icinde stirer gider... (TO9)

Diger tim Turkce ogretmenleri gibi, KOALA’nin mutlaka devam ettirilmesini
oneren iki Turkce 6gretmeni; KOALA hizmet igi seminerlerinin daha fazla sikliklarla
yapilmasini ve materyallerin gelistirilmesi Onerilerini getirmisler ve diisiincelerini su

sekilde aciklamiglardir:

... Yani seminerlerin daha fazla olmas1 lazim. Materyalleri yenilememiz lazim.
Gerci hep cocuklar yeni, yeni gelen ¢ocuklara uyguluyoruz ama bizim icin de
biraz degisiklik lazim. Tekrar bir seyler yapabiliriz, daha bdyle renklendirebiliriz,
daha bir bilgisayar ortamina girdik; CD’lerle falan; hemen hemen her sinifta
bilgisayarlar var. Her simnifta boyle imkanlarimiz var. Daha boyle elektronik
olarak, daha ¢ok seyler yapabiliriz, daha ¢ok dikkatlerini ¢ekebiliriz. Mesela
projektorlerle yaptik, hala da yapmaya galisiyoruz. Artik onlar bile geride kaldi.
Tabi bu bilgisayar devrinde oldugumuz igin o tiir seyler bence daha ¢ok
dikkatlerini ¢ekecek gocuklarin. Biraz daha monoton oluyor, onlar1 grenmeye
Zor_!uyoruz. Obir tiirlii yasayarak dgreniyorlar. Farkinda olmadan dgreniyorlar...
(TO1)

... Bir defa hizmet i¢i egitimler olmali, yeni materyaller olmali, bilgi aligverisi
yapilmali, zaman zaman bir araya gelinip eksiklikler tamamlansin diye ¢alismalar
yapilmali. Tabiki arzu ediyorum. Weilburg’da yilda bir kere toplanmak yeterli
degil, fazla olsa daha iyi olur. KOALA devam etmeli, cok samimi ve ciddi ele
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almp devam etmeli. Bu konuda o6gretmen arkadaslar ¢alismalarini bence
yogunlagtirmalilar... (TO12)

Almanya’da Turkge dgretmenlerinin ¢alisma kosullarini géz 6niinde bulunduran

bir Tlrkce 6gretmeni KOALA yapilan okullar igin 6nerisini su sekilde belirtmistir:

... KOALA projesini uygulayan okullarda calisan 6gretmenlerin sadece o giin o
okulda kalmalar i¢in ders plani hazirlanabilir. Degil mi? Oradan ¢ikip bagka bir
okula gitme, butin guni sadece o okula, KOALA yapilan okulda gegirmek,
benim igin burada mesela “... Okulu”nda ¢ok iyi oluyor. Sali giinleri 6 saat
sadece burada ders yapiyorum. Oradan oraya olmuyor, bu tir Onerilerde
bulunabilirim... (TO5)
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4.8.2. Alman Simf Ogretmenlerinin Onerileri

KOALA ile Tirkge 6gretmeniyle koordineli galismalar yapan, bu koordineli
ekip calismalardan memnun olduklarini belirten Alman sinmif 6gretmenlerinin tamami,
Ogrencilerin gelisimlerindeki olumlu etkiyi bizzat gozlemledikleri ve yasadiklari igin,

“KOALA’nin devam ettirilmesi gerektigini” ilk onerileri olarak sunmuslardir.

Zamanin az olmasi nedeniyle var olan olanaklar Olgiisiinde yapilacagin en
lyisinin yapildigini vurgulayan bir 6gretmen ve yine bu 6gretmen gibi diisiinen diger 2
Ogretmen goriislerini asagidaki gibi agiklamislardir:

... Bir diisinmem gerek... yok! Aslinda her sey tamam. Daha fazla verimli
olunamaz, daha fazla gergeklestirilemez ¢iinkii ders saati ¢ok az. Eger daha fazla
saat olsaydi, o zaman bir seyler 6nerebilirdim. Evet, ¢cocuklar daha cok Turkge
Ogrenebilir ve dolayisiyla Almancalarini daha ¢ok gelistirebilirlerdi ama haftalik

ders saati ¢ok az. Bu durumda ¢ocuklarin daha fazla grenmelerini bekleyemeyiz.
O yiizden simdiki hali bence iyi (AO1).

“... Tabii ki eger haftada daha fazla saatimiz olsaydi ¢ok sevinirdim. Hem daha
fazla kiiltiirii, dini ele alabilir, tamyabilirdik, bu ¢ok iyi olurdu...” (AO6)

“... Onerim, daha fazla ders saati! Ciinkii bir saat cok az, daha fazla ders saati
daha iyi, ¢iinkiit KOALA nin ¢ocuklara ne kadar yaradigini hissediyorsunuz, bir
saatte anladik fark etti. Gegen y1l iki saatti...” (AO9)

Tirkge Ogretmenleriyle c¢alismaktan memnuniyet duyduklarimi belirten ve
KOALA’nin uygulanmasinda ogretmen faktoriiniin bilincinde olan Alman simif
ogretmenleri, Onerilerini “0gretmen” konusu iizerinde de yogunlastirmislardir. Ekip
caligmasindan mutlu oldugu Tilrkge 6gretmeni emekli oldugu zaman kiminle nasil bir
calisma yapacagi konusunda endise duyan bir Alman smif 6gretmeni diisiincelerini su

sekilde agiklamistir:

... Evet, bence her sey yolunda gidiyor. Ama bakalim “Bayan ...” (Turkce
Ogretmeni) gidince, emekli olunca ne olacak? Ciinkii bence kisiye, 6gretmene
¢ok bagli bir sey bu. Bir de Tirk¢e zorunlu ders degil, ¢cocuklar katilmaya
mecbur degiller. Hele bizim okul gibi Tiirk ¢ocugunun ¢ok oldugu bir okulda
onlarin dilini konusan bir 6gretmen lazim ama 6gretmenler ¢cok az. “Bayan ...”
iki okul arasinda béliiniiyor... (AO2)
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Verimli bir ekip ¢alismasi i¢in gereken dgretmen profilini dneri olarak sunan bir

Alman simif 6gretmeni:

“... Evet, demin de dedigim gibi, KOALA i¢in nitelikli ve iyi Almanca bilen
Ogretmenlere ihtiyactmiz var, ancak bu sekilde verimli bir isbirligi

saglayabiliriz...” (AO4)

demistir. Diger ogretmenlere gore farkli bir éneride bulunan bir Alman siif
ogretmeni de; verimli bir ¢alisma ortami sagladigini diisiindiigii ve daha ¢ok yapilmasini
onerdigi hizmet i¢i egitim seminerlerinde yeni Onerilerin ortaya ¢ikabilecegini belirtmis
ve diger birka¢ 6gretmen gibi daha tist siniflarda da KOALA yapilmasini 6nermistir:
Su anda bir Onerim yok aslinda. Bence hizmet i¢i seminerlerde
goriigebiliriz Onerileri, en verimli bu sekilde oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii
her branstan 6gretmen de geliyor. Bence seminerleri belki bir giine ya da bir
Ogleden sonraya sinirlayabilir ve bdylece senede iki kere yapabiliriz. Her
somestr bir tane olsaydi iyi olurdu diye diisiiniiyorum. KOALA hakkinda

bagka bir dnerim yok, oldugu gibi iyi bence. Cok iyi disiinilmils bir proje.
Tek Onerim acaba 5-6-7 ve 8. siniflarda da yapabilmek... (AO7)

Alman smif 6gretmeni olarak ¢alisan, okulun yapist ve kendisinin de Tiirk
kokenli olmasmin geregi Tiirk¢e anadili dersleri ve KOALA’y1 kendisi yapan Tiirk
Ogretmen de diger 0gretmenler gibi daha ¢ok zaman Onerisinde bulunmustur:

13

. Daha fazla zaman. Genel egitim Ogretmeni olarak KOALA yaptigim
saatlerin azaltilmamasi, hatta biraz daha fazla zaman verilmesi ve bu derslere

benim devam etmem...” (AO3)
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4.8.3. Okul Mudrlerinin Onerileri

Yapilan goriismelerde tiim miidiirler; Alman siif 6gretmenleri gibi, okullarinda
KOALA uygulamasindan dolayr memnuniyetlerini belirtmisler ve KOALA’nin
okullaria olumlu getirilerini 6zellikle vurgulamislardir. Gériismenin son sorusu olarak
miudiirlere KOALA ile ilgili onerileri soruldugunda birbirlerine benzer cevaplar

verdikleri gorilmistiir.

Gorlisme yapilan tim miidiirler KOALA ile Tiirk¢e anadili derslerine katilimin
tam olduguna dikkat ¢ekmisler ve KOALA ile anadili derslerinin degisen konumunu
vurgulamiglardir. KOALA’nin resmi okul programia dahil oldugu ve tiim paydaslarin
uyum i¢inde birbirlerinden memnun olarak calistiklarini belirttikleri okulun miidiirt;
KOALA i¢in daha fazla saat gerektigini 6zellikle vurgulamistir. Bunun hem 6grenciler,
hem de ogretmenler i¢in gerekli oldugunu belirtmis ve 2. siniflar i¢in daha fazla

KOALA saatleri olursa ¢gok memnun olacaklarini belirtmistir.

... Yani KOALA’nin kesinlikle devam etmesi gerek! Devam etmesi mecbur! Cok
onemli ¢linkii. Belki bizim okulda verilen Tiirk¢e dersinden dolay1, yok denecek
kadar  az katilmayan ¢ocuk var. Tiirk¢e anadili derslerine katilim %100 ve bu
KOALA’nin katkis1 oldugu bir basart. Bu kesin, ¢iinkii giizel bir igbirligi var
KOALA sayesinde. Yani Oneri olarak; tabii ki Almanca ve Tiirk¢e konusan ama
kisa bir siire sonra gitmeyen Ogretmenler. O kesinlikle olmali. Bilmiyorum ki
acaba bir miimkiinat1 var mi1; konsolosluk 6gretmenlerini sadece Tiirk¢e dersinde
kullanmak, 3. ve 4. siifta sadece Tiirkge dersinde. Su anda ¢ok yabanci kokenli
O0gretmenimiz var. “Bayan ..”. Tiirk¢e konusan, belki bir ihtimal bu 6gretmenleri
KOALA’da ve Tiirkce dersinde entegre etmek. Ama buna tabil ki Egitim
Bakanligi ve Egitim Miidurligii karar verir. Buna dair bir segme hakkimiz yok.
En fazla rica edebiliriz, onlar1 da diisiinmeye tesvik eder. KOALA hakkindaki
onerim; bu sekilde kalmali, azaltilmamali. Ayrica 6rnegin neden Tiirkgeyi ikinci
yabanci dil olarak onermiyoruz? Neden yok? Ingilizce var da neden ikinci
yabanci dil olarak Tiirkge yok? Cocuklarin da deger verebilecegi bir dil! Her
zaman ‘“‘sen Almanca bilmiyorsun!” denilmesin! Tiirk¢e diizenli ders olarak
verilsin, ¢ocuklar iyi notlar alsin, Alman c¢ocuklar da bdylece Tirkce
ogrenebilirler. Ortaokul ve lise ve ileriki okullarda sunulmasi gerekiyor... (M4)

Okullarinda konsolosluk o6gretmenleri ¢alismaya baslayan miidiirlerin genel
sorunu bu 6gretmenlerin bazilarmin Almanca diline yeterli derecede hakim olmamalari
ve boylece KOALA’nin uygulamasinin sekteye ugramasidir. Bu okul maduarinin

ifadeleri okulunda KOALA’nin devamini istedigini gostermektedir.

KOALA hakkinda oOnerileri sorulan tim midiirlerin; KOALA’nin mutlaka
devam etmesi gerektigini belirtmeleri 6nemlidir. Alman egitim sisteminde miidiirlerin
bir programi okullarinda uygulamay1 kabul etmelerinin onlarin bu programin yararina

gercekten inandiklarii gosterdigi diistintilmektedir.
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KOALA’y1 okullarinda bes yildir uygulayan bir diger miidiir, KOALA’nin daha
fazla tanitilmasi gerektigini sOylemistir. Okul programiyla ilgili brostirlerde, veliler i¢in
hazirlanan brosiilerde, okullar tanitic1 bilgilerde KOALA ile ilgili bilgilerin verilerek
KOALA’nin diger okullarca da cok daha fazla tanitilmasimnin yararli olacagini

Onermistir.

Bir diger midiir; velilerin desteginin alinmasinin 6nemini, velilerin Almanca
bilgilerini ilerletmek i¢in onlara ydnelik olan dil kurslarina katilimlarinin 6nemini

vurgulamis ve Onerisinin bu oldugunu belirtmistir.

... Kesinlikle devam etmeli, dyle diigiinliyorum. KOALA’nin ¢ok 6nemli bir
nokta oldugunu disiinliyorum ve bunun devamli sekilde siirdiiriilmesini
diigtiniiyorum, her tiirlii kesintilerin oldugu okullarda da. Bu ¢ok onemli, her
zaman bir kesinti yasanmasi, égretmenlerin olmamasi. Bir zamanlar yabanci dil
olarak Almanca vardi. 39 saat, sonra 28 saat oldu yani hep kisitlama hep
kisitlama. Bir de 6gretmen sikintisi artarsa o ¢ok kotii, ¢linkii her sey KOALA
yapabilen meslektasa diisiiyor. KOALA yapacak Tiirk¢e 6gretmenlerinin en basit
sekilde, diger ¢ocuklara da adim atacak sekilde Almanca bilmeleri zorunlu
bencel... (M3)

Okullarda yasanan 6gretmen eksikligi nedeniyle KOALA’nin uygulanmasinin
tehlikeye girebilecegi kaygisi tagiyan ve 6gretmen faktoriiniin KOALA nin devami igin
hayati Oneminin farkinda olan miidiirler, 6gretmenlerin kendilerini gelistirmelerini

onermektedirler:

... Yani benim onerim; konsolosluktan gelen O6gretmenlerin de bu hizmet ici
seminerlere katilmalari, kendilerini gelistirmeleri, daha iyi Almanca konusmalari.
Yoksa az Almanca konusan bir 6gretmenin Almanca 6grenmesi gereken ¢ocuga
bir yarar1 olmaz ve zor olur. Yani Turkce 6gretmenleri, Almanca konusabilmeli
ve KOALA egitim seminerlerine de katilmahdirlar... (M10)

Burada mudurin Turkce dgretmeninin degisen anadili dersleri yani KOALA
sayesinde oOgrencinin Almanca Ogrenmesine katkisini, bu konudaki roliinii
vurgulamasimin O6nem tasidigi diisiiniilmektedir. Mudurlerin Tilrkge o6gretmenlerini,
sadece Tiirk¢ce 0greten degil, Almanca egitimine de dnemli derecede katkida bulunan
bir 6gretmen olarak gormelerinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Bunun, daha dnceki
boliimlerde deginilen Tiirkge 6gretmeninin konumunun degisimine de 6nemli bir 6rnek
teskil ettigi diisiiniilmektedir. Yine ayni miidiir, 6gretmenin bu rollerine ek olarak

velilerle olan kdprii konumuna vurgu yapmustir:

... Benim 6nemli buldugum bir nokta; sadece Tiirk¢ce Ggretmek durumunda
olmalan degil de; velilerle caligsmalari, bu kiiltiirler aras1 ¢aligmalar i¢in de biiyiik
bir destek ve katki olur. Yani Ogretmenin sadece Tiirkge dersi verip sonra
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gitmemesi, ancak onun yerine okul hayatina entegre olmasi ve uyum saglamasi,
KOALA o zaman ¢ok daha koklesebilir... (M10)

Midlr yine zaman faktoriine dikkat ¢ekmis, Tiirk¢e 6gretmeninin tiim okula
daha iyi entegre olabilmesi i¢in yogun Tirk 6grencisi niifusuna sahip okulunda daha

fazla zamana ihtiya¢ olundugunu vurgulamistir:

... Ornegin, anadili 6gretmenleri tenefiislerde gézlem yapmali, disarida olmali.
Sadece ders verebilir ama okul hayatina daha fazla katilmalari lazim. Yani
cocuklar ile iletisime gecmeli, ya da projeler yapmali. Ger¢i “Bay...” bunlar
yapiyor, Tiirkce projeleri Alman cocuklar icin de yapiyor. Bence tutarli bir
sekilde yapilmasi 6nemli. Ve okullarin da bunun igin yeterli ders saati ayirmalari
sart. Bence bunun i¢in daha fazla saat gerekli... (M10)

Tim miidiirlerin 6nerilerini i¢inde barindiran 6nerilerini sunan bir okul mudiirii

ise goriislerini su sekilde belirtmistir:

... Daha fazla zaman ve daha fazla personel/6gretmen! Yani, bize daha fazla geng
ogretmen lazim. iki ya da iic dille yetismis, biiyiimiis ve kiiltiirleri de taniyabilen.
Sadece ¢ocuklari degil, velileri de anlayabilen ve onlarla bag kurabilen. Boylece
veliler ile 6zellikle anneler ile ki bu annelerin ¢ogunun sokaga bile ¢ikmasi yasak,
okul ile iletisime gegmesi yasak. Ve bu 6gretmenlerin “kap1 agic1”/baglant1 yerine
gecmeleri ¢ok 6nemli, cok gerekli! Toplumun gorintlsinii okula yansitmalari
lazim... (M6)



Tablo 13: KOALA’nin Uygulanmasina Yénelik Oneriler

TURKCE OGRETMENLERI ALMAN OGRETMENLER MUDURLER
Say1 Say1 Say1

Daha fazla zaman Daha fazla zaman Daha fazla zaman

KOALA’nin yayginlagsmasi KOALA’nin devam etmesi KOALA’nin devam etmesi

Daha biiyiik siniflarda da KOALA Hepsi | Daha biiyiik siniflarda da KOALA Hepsi

Daha ¢ok okulun bilgilendirilmesi Almancaya hakim Tirkce 6gretmeni Almancaya hakim Trkge ogretmeni Hepsi

Yoneticilerin ve Alman 6gretmenlerin ikna edilmesi Geri donmeyecek Tirkge 6gretmeni
Daha biiyiik siniflarda da KOALA

Dabha sik hizmet i¢i egitim semineri 1

Matervallerin eelistirilmesi 1 KOALA hakkinda daha fazla tanitimla 9

ateryatierin gehy es KOALA’nin baska okullarda da

Birden fazla okula giden &gretmenin bir gun boyunca | 1 uygulanmasi

sadece KOALA okulunda kalmasinin saglanmast
Hizmet i¢i seminere katilan konsolosluk
Ogretmeni 1
iki ya da ii¢ dille yetismis gogmen
kokenli 6gretmen 3

Tabloda gorildiigii iizere tUm 6gretmenler ve miidiirlerin ortak 6nerileri KOALA i¢in daha fazla zaman ayrilmasi ve KOALA’nin daha fazla

okulda uygulanmasidir. KOALA’nin devam etmesini isteyen miidiir ve 6gretmenlerin bir diger ortak Onerisi ise daha biiyiik siniflarda da KOALA

yapilmasidir. Alman 6gretmen ve miidiirlerin KOALA ile ilgili 6nerileri ise Almanca dil seviyesi KOALA’daki koordineli ¢aligmalari yiirlitecek

seviyede olan Tiirkge dgretmenlerinin gorevlendirilmeleri olmustur. KOALA ile ilgili onerilerin daha fazla zaman, KOALA’nin yayginlasmasi ve

koordineli ¢alismaya uygun 6gretmenler {izerinde yogunlastig1 soylenebilir.

06¢
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5.BOLUM
SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Vatandaslarimizin 1961 yilinda Almanya ile baslayan isgiicii gocuinun Uzerinden
52 yil gegmistir. Bu uzun sure boyunca para biriktirip geri donme amaci yavas yavas
ortadan kalkmis, Almanya en basta ve en yogun olmak iizere Bat1 Avrupa iilkeleri Tiirk
toplumunun 6nemli bir yerlesim merkezi haline gelmistir. Goglin bagladigr yillarda ilk
gocenler, kesin geri doniis yapan azinlik disinda, su an torunlariyla birlikte
Almanya’daki  dordiincii  kusagin  yetismeye  basladigt  Tirk  toplumunu

olusturmaktadirlar.

Goglin ilk yillarinda yasanan dil bilmeme, Alman toplumunu, kiiltiiriini
tanimama gibi sorunlar, birinci kusak vatandaslarimiz ailelerini de yanlarina almaya ve
yerlesik yasama ge¢meye basladiklarinda bu sorunlara “gocuklarinin” sorunlar1 da
eklenmistir. Bu ¢ocuklarin bazilari egitimlerinin bir kismini Tiirkiye’de alip gelmis; bir
kismi da burada egitim gormeye baglamislardir. Bu da yurtdisindaki vatandaslarimizin
en 6nemli sorunlarindan biri olan “egitim sorunu”nun baslangi¢ noktast olmustur.
Dordiincti kusagin yetismeye basladigr giliniimiizde c¢ocuklarimizin egitim sorunlar
devam etmektedir. Alman egitim sisteminin Alman gocuklari igin bile zorlayict olan
yapist; anadili Almanca olmayan ve aileleri de akademik Almanca dil seviyesine sahip

olmayan ¢ocuklarimizin sorunlar yagamasina neden olmaktadir.

Gunumuzde egitimle ilgili sorunlar hala devam etmekte, uluslararasi egitim
arastirmalarinda Almanya’nin diger iilkelerin ¢ok gerisinde kalmasinda gd¢menler
oncelikli neden olarak goriilmektedirler. Almanya’nin uzun yillar kendisini bir go¢
ulkesi oldugunu varsaymamasinin yasanan sorunlarin temelini teskil ettigi
diisiiniilmektedir. Alman egitim sisteminde kalic1 olan gd¢men is¢ilerin ¢ocuklart ve
artik torunlar igin bazi ¢alismalar yapilmis; yabanci ¢ocuklar igin bazi egitim modelleri
gelistirilmigtir. Bu modellerin pek ¢ogu c¢ocuklarin iilkelerine geri doénecegini
varsayarak belli calismalar yaptig1 icin ¢OK basarrya ulagilamamustir. Ogrencilerin iKi
dilli ve iki kaltarlu (ve ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlit) konumlarin1 géz niine alarak ortaya
¢ikarilan Cok Dillilik Kapsaminda Frankfurt Modeli, gogmen kokenli 6grencilerin
Almanya’nin yerlesik bir pargasi oldugunu goz 6niine almaktadir. Model, 6grencilerin

durumlarmin birbirlerinden ¢ok farkli oldugunu, egitimlerinde bunun mutlaka g6z
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Oniine alinmasini, hepsinin ihtiyaglarina doniik olarak farkli ve cesitli yontemlerle
calisilmasinin gerektigini belirtmektedir. Frankfurt Modeli, 6grencilerin hem bu Ulkede
yasamlarimi basarili bir sekilde devam ettirmeleri; hem de kendi kimliklerini, ana
vatanlarin1 ve anadillerini unutmamalarin1 saglamayi amaglamaktadir. Bu amacla
Frankfurt Modeli altinda gelistirilen KOALA Projesi 1992 yilindan beri uygulanmakta
ve onemli basarilar kaydedilmektedir. KOALA Projesi’ni 6gretmen, 6grenci, miidiir ve
velilerin goriisleri acisindan degerlendirmeyi amaglayan bu calismada; bir yila yakin
alan arastirmasi sonucunda KOALA’nin uygulandigi okullarda KOALA’nin amag ve

ilkelerine 6nemli derecede ulasildigi ve 6nemli getiriler saglandigi s6ylenebilir.

Aragtirmanin yapildig1 okullarda genel durumu ortaya c¢ikarmak amaciyla
yapilan goriismelerde, dordiincii kusagin yetismeye basladigi bir donemde; gogiin ilk
basladig1 yillardaki yapisindan farkli bir 6zellik gosterdigi goriilmiistiir. Artik okullarda
yabanci kokenli 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Tiirklerin kendilerine
yabanci kokenli esler de segtikleri gorilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin anadili olan
Tiirkcenin yani sira egitim aldiklar1 Almanca dili disinda, anne ve babaya ait farkli
dillerle de kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Bir diger durum da burada yasayan
Tirklerin eslerini Tiirkiye’den secgerek buraya getirmeleri ve farkl kiiltiirlerde yetisen
eslerin yasadiklari sorunlarin gocuklara yansimasidir. Ayrica Almanca dil bilgisi yeterli
olmayan bir ebeveynin c¢ocuguna egitim konusunda destek saglayamamas: da
karsilagilan diger bir giicliiktiir. Ailelerin yapisinin 6nemli derecede etkisiyle okula
baglayan Tirk ogrencilerin Almanca dil seviyeleri de Tiirkce dil seviyeleri gibi farkh
farklidir. Ayrica Tirkgeleri de standart olmayan genellikle siveli Tiirk¢edir. Dolayisiyla
cogu zaman ailelerin ¢ocuklarinin yarim iki dilli olmalarina neden olduklar

sOylenebilir.

Arastirma yapilan okullarin sosyo kiiltiirel yapilart agisindan bakildiginda
genellikle ekonomik diizeyleri diisiik, issiz ya da diisiik maash ailelerin ¢ocuklarinin
bulunduklar1 okullar olduklar1 goriilmiistiir. Ebeveynler genellikle cocuklarina destek
saglayacak yeterlikte egitim seviyelerinde degillerdir. Cogunlukla dil konusunda da
cocuklarina yardimci olamamaktadirlar. Halbuki anadillerinden farkli bir dilde egitim
alan cocuklarin belirli bir basar1 elde etmek i¢in destege ihtiyaglar1 vardir. Her
goriismenin basinda sosyal yapi, pedagojik sorunlar ve dil sorunlarinin asag1 yukar1 ayni
oldugu, bunlarin KOALA Projesi’nin ortaya ¢ikma sebepleri oldugu ve aragtirmada
KOALA’nin 0Ogrencilerin  ihtiyag duydugu bu okullarda uygulanmakta oldugu

gorilmistir.
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Arastirmada 6gretmenler, miidiirler ve velilere 6grencilerin yasadiklari kisisel,
ailevi ve egitimsel sorunlar sorulmustur. Tiirk¢e Ogretmenleri ayni zamanda
ogrencilerin Turkce dil seviyeleri ve okula geldiklerindeki Tiirk kiiltiiri hakkindaki
bilgilerini de anlatmislardir. Goriismelerde ortaya ¢ikan, Ogrencilerin farkli farkli
seviyelerde Tiirkge ve Almanca bilgisiyle okula baslamalar1 egitimleri esnasinda farkl
destekler almalar1 gerektigini gostermektedir. Iste bu asamada KOALA’nin “farkli
durumlara farkli ¢6ziim ver” ilkesi ile her 6grencinin gelisimine yardim edecek 6grenme
yontemleri 6nem kazanmaktadir. Ayni sekilde pek cogu Tirk kiltiirii hakkinda c¢ok
fazla bilgiye sahip olmayan o6grencilere Tiirkge Ogretmenleri biiyliik cabalarla kendi
kiiltiirlerini tanitmaktadir. Okulun da KOALA ilkesiyle ¢aligmasindan dolayi, farkli
kaltarlerin kaltirel ozelliklerine deger verilmekte ve okulda da bu tarz ¢alismalar

yapilmakta ve desteklenmektedir.

Tiirkce Ogretmenlerine gore anne veya babanin Tiirkiye’den gelmis olmasi ile
birlikte yasanan sorunlar ¢ocuklara yansimaktadir. Bir diger sorun Tlrk ve Alman
cocuk yetistirme ve disiplin verme farkindan dolayr ger¢eklesmektedir. Bu da
cocuklarin iki farkli kiiltir arasinda bocalamasina neden olmaktadir. Turkce
Ogretmenlerine gore Ogrencilerin yasadiklari en biiyiik sorun hem Almanca, hem de
Tirkcede yetersiz olmalari, 6zellikle kelime haznelerinin az olmasidir. Bagka bir sorun
yetersiz Almanca seviyesi nedeniyle kendisini dilsel olarak yeterince ifade edemeyen
ogrencilerin dgretmenleri tarafindan yanlis anlagilmasidir. Ogretmenlere gore bu
sorunlar Ogrencilerin ayn1 zamanda egitimsel sorunlar da yasamalarina neden
olmaktadir ¢iinkii 6zellikle dil eksikligi ve anne babadan yeterince destek alamamak

ogrencilerin basarilarina da etki etmektedir.

Alman sinif 6gretmenleri ve miidiirler 6grencilerde aile desteginin Onemini
ozellikle vurgulamiglardir. Ogrencilerde Alman kltiriindekinden farkli  gocuk
yetistirme tarzindan kaynaklanan disiplin sorunlar1 yasanabildigini belirtmislerdir. Hem
Alman smif 6gretmenleri, hem de midiirler 6grencilerin her iki dilde de eksik
olmalarmin yasadiklar1 egitimsel ve kisisel sorunlarin 6nemli bir nedeni oldugunu
belirtmislerdir. Mduddrler ise, okullarindaki Tiirk ogrencilerde belirgin sorunlar
olmadigint belirtmiglerdir. Literatirde sorunlu olmalar1 ile dikkati ¢eken Turk
ogrencileri hakkinda midirlerin olumlu yorumlarimin; hem kendi dillerinde ve
kilturlerinde, hem de Almanca egitimlerinde KOALA gibi bir destek goren
ogrencilerde yasanan olumlu bir degisikligin gostergesi oldugu soylenebilir. Veliler de

cocuklariin okul ve 6gretmenlerinden memnun olduklarini belirtmislerdir. Okulun ilk
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basladigr zamanlarda dilsel sorun yasayan ¢ocuklarinin zamanla bu sorunlarinda da
azalmalar oldugunu soylemislerdir. KOALA okullarinda karsilagtirmali iki dilli
caligmalarla 6grencilerin dilsel gelisim gosterdikleri; kiiltiirel yonlerinin de degerli

oldugu hissettirildigi i¢in okullarindan memnun olduklar1 sdylenebilir.

Tiirkge Ogretmenlerine gore KOALA’nin amagclari; Alman &gretmenleriyle
isbirligi i¢inde koordineli ¢alisarak karsilastirmali calismalar yoluyla, 6grencilerin alisik
olduklar1 yontemlerle her iki dillerini de pekistirmek ve gelistirmektir. Bir diger amag,
Alman 6gretmenlere Tiirkgenin yapisini da tanitarak 6grencilerin dilden kaynaklanan

sorunlarin kaynagini anlamalarini saglamaktir.

Portekizce 6gretmenine gore amag¢ Ogrencilerin her iki dilini de gelistirmek ve
ileride her iki dilini de yasamalar1 ve kullanmalarini saglamaktir. Benzer sekilde Sirpga
ogretmeni de KOALA’nin amacmin Ozellikle iki dilli materyaller kullanarak
ogrencilerin her iki dilleriyle de baglanti kurmak ve her iki dillerini de gelistirmek

oldugunu belirtmistir.

Alman 6gretmenlere gore KOALA’nin amact; 6grencileri her iki dillerinde de
desteklemek ve gelistirmek dolayisiyla egitim sistemine entegre olmalarini saglamaktir.
Bir diger amag da Tiirk¢e 6gretmeniyle isbirligi i¢inde caligmak ve Tiirkgenin taninmasi

ve deger gormesi ile birlikte kiiltiirlerin birbirine kars1 tolerans gostermesidir.

Okul mudurleri de KOALA Okulu olmayi 6grencilere her iki dilde de dil destegi
sagladigi i¢in ve KOALA’y1 6nemli bulduklari i¢in istediklerini vurgulamiglardir. Turk
ve Alman 6gretmenlerinin isbirligi i¢inde ekip calismalar1 yapmalarinin ve 6grencilere
dilsel ve egitimsel destek saglayarak egitim sistemine entegre etmede destek olmasinin

KOALA’nin amaglart oldugunu belirtmislerdir.

Yapilan goriismelerde KOALA’nin bir¢ok etkisi ve getirisi oldugu goriilmiistiir.
Bunlardan bir tanesi KOALA ile okul organizasyonunda degisiklik yapilmasidir.
KOALA’y1 her okul, kendi yapisina gore ayarlamakta ve uygulamaktadir. KOALA nin
esnek egitim programi yapisiyla; ekip caligmalari okulun biinyesine ve Ogrencilerin
kiiltiirel cesitliligine gore degigmektedir. Tiirklerin ¢cok yogun oldugu genel egitim
simiflarinda Tiirkge 6gretmeniyle Alman 6gretmeni arasinda tam ekip ¢aligmasi yapma
imkan1 dogmaktadir. KOALA nin resmi olarak okul programina dahil oldugu okullarda
tiim okul ekip ¢alismasinin i¢ine bir sekilde dahil edilmistir. KOALA nin resmi olarak
okul programinda olmadigi okullarda ise Tiirk¢e Ogretmenleri anadili derslerini

degistirilmis anadili dersi ¢er¢evesinde Alman genel sinif dersleriyle icerik ve yontem
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acisindan koordineli sekilde yuriutmektedirler. Ogretmenlerin  hizmet ici egitim
seminerlerinde bu konu iizerinde yetistirilmis olmalar1 da 6nem tagimaktadir. KOALA
ile saglanan esneklik ile 6gretmenler siniflardaki Tirk 6grenci sayisina gore hangi
smiflarla nasil c¢alisilacagina karar vermektedir. Okullarin durumlarinin 6gretmenler
acisindan farkli olmasi da KOALA isleyisinde 6nemli bir etkendir. Baz1 okullarda iki ya
da li¢ 6gretmen dahi bulunurken bazi okuldaki bir 6gretmen birden fazla okula gitmek
durumunda kalmaktadir. Her zaman okulda bulunamayan o6gretmen ile koordineli
calismalar yapmak icin organizasyonun daha Ozenli bir sekilde yapilmasi
gerekmektedir. Arastirmada KOALA’nin okul i¢i organizasyonunun okul yapilarina

gore degistirilebildigi ve uyarlanabildigi gOrilmiistiir.

Aragtirma yapilan okullarda 6grenciyi tesvik etmek ve eksikligini tamamlamak
icin her okulun bir okul programi oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla KOALA da bu diger
program ve projelerle birlikte destek saglamakta ve genis kapsamli 6grenmenin bir
pargast olmaktadir. Arastirma yapilan okullarda KOALA disinda Mitsprache, Deutsch
und PC vd. gibi destek diger projeler de goriilmiistiir.

KOALA ile okullarda diller ve kiiltiirlere karst empati kurulmaktadir. Okul
programinda Tirk¢e anadili derslerinin mutlaka okul saatlerine alinmasi igin
ayarlamalar bizzat okul yonetimi tarafindan yapilmaktadir. Goriisme yapilan tiim
okullarda anadili derslerinin okul saatine alindigi goriilmistiir. KOALA ilkesinin
uygulandigr okullarda anadilinin benimsendigi goriilmektedir. Almanya’da bir¢ok
okulda anadili derslerinin durumu olumsuz bir vaziyet alirken KOALA okullarinda
anadili derslerine devamin eksiksiz olmasi 6nem tasimaktadir. Turkce dersleriyle
Alman genel egitim derslerinin igerik ve yontem yoniinden koordineli yapiliyor
olmasmin bu konudaki 6nemi buyuktir. KOALA ilkesiyle ¢alisilan okullarda Tiirkge
derslerinin tistlenmis oldugu bu 6zel gorevin farkinda olan Alman 6gretmenler de Turk
ogrencilerin Tirkce derslerine katilimlarini desteklemekte ve saglamaktadir. Ayrica
medyada yanki bulan ¢ofu okullarda Tiirkge konusmak yasaklanirken, KOALA
okullarinda Almanca 6gretmeninin bile bir miktar Tiirk¢e bilmesinin geregi 6nemli bir

durum arz etmektedir.

Arastirma sonuglarina gére KOALA’nin bir diger etkisi Ogrencilere dilsel,
duygusal ve egitimsel kazanimlar saglamasi olmustur.  Yapilan goriismelerde
ogrencilerin dil sorununun en basta oldugu, 6grencinin basarisizliginda en 6nemli

etkilerden birinin ailenin ilgisizliginden geldigi goriilmiistiir. Ancak ¢ogu durumda bu
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ilgisizlik, ailenin egitim yetersizliginden ve egitim sistemini iyi bilmemelerinden
kaynaklanmaktadir. Veliler yogun c¢alisma tempolari nedeniyle de isteseler dahi
cocuklariyla yeteri kadar ilgilenememektedirler ancak 6grencilerin belirli bir basar1 elde
edebilmeleri icin bir destege ihtiyaglar1 bulunmaktadir. Bu agidan KOALA’nin
ogrencilere bir destek sagladigi arastirmaya katilan miidiir ve dgretmenler tarafindan

vurgulanmigtir.

Tiirkge Ogretmenleri  KOALA ile 0Ogrencilerin  egitimsel basarilar elde
etmelerinde destek saglandigini belirtmislerdir. Alman smifinda gordiikleri konularin
icerik ve yontem birlikteligi ile anadili derslerinde de islemenin 6grencilerde 6grenmeyi
pekistirdigini ve 6grenme siireclerinde hizlanma sagladigim vurgulamislardir. Iki dil
arasindaki farklilik ve benzerliklerin vurgulanmasiyla 6grencilerin kafalarmin daha az
karistigini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda her iki dilde de alistirmalarin ayn1 yontemlerle
yapiliyor olmasindan dolay: iki dilde de okuma yazma siireci hizlanmaktadir. Turkce
ogretmenlerine géore KOALA nin da destegi ile Almanya’daki Tiirk 6grencilerin karst
karsiya olduklart en biiyiik sorunlardan biri “Sonderschule/Forderschule”lere
yonlendirilmeleri onemli derecede azalmaktadir. Ogretmenlere gdre bunun nedeni;
Alman o6gretmenleriyle siirekli iletisim i¢inde olmalar1 ve dolayisiyla 6grencinin
yasadigi bir sorun oldugunda hem aileleri bilgilendirme sanslarinin olmasi; hem de
soruna zaman kaybetmeden miidahele etme sansina sahip olmalaridir. TUm Turkce
Ogretmenlerinin ortak fikri; Ogrencilerin egitimsel bagarilar kazanabilmeleri icin
KOALA’nin desteginin yani sira ailelerden de destek almanin ¢ok biylik o6nemi

oldugudur.

Alman smif 6gretmenleri de KOALA nin 6grenciler acisindan egitimsel destek
sagladigim1 ancak yine aile faktoriinlin de diger Onemli bir etken oldugunu
belirtmislerdir.  Alman Ogretmenler Ogrencilerinde o6zellikle Tiirk¢e Ogretmenleri
derslerine geldiklerinde gelismeler gozlediklerini; ayrica her iki dilde de destek
saglandig1 i¢in 6grenme diizeylerinde artis oldugunu ve 6grencilerin entegrasyonlarini

saglamada KOALA nin destegi oldugunu belirtmislerdir.

Okul mdadurleri KOALA’nin 6grencilerin  egitimsel basarilarinda destek
sagladigim1 ancak birgok diger faktoriin de etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Velilerin
de KOALA ile okul g¢alismalarina dahil edilmelerinin 6grenciler agisindan olumlu

oldugunu sdylemislerdir. Okul miidiirleri de 6gretmenler gibi; KOALA’nin 6grencileri
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iki dilli karsilastirmali caligmalarla O6grenme agisindan ve egitim sisteminde

entegrasyonlarini saglamada destekledigini belirtmislerdir.

Arastirma sonucunda KOALA’nin ogrencilere duygusal acidan da katkilar
sagladig1 goriilmiistiir. Tiirkge 6gretmenlerine gore KOALA nin destegi ile 6grencilerin
kendilerine giivenleri artmistir. Sorun yasadiklari zaman kendilerine yardimci olacak,
derslerde anlamadiklar1 bir konu oldugu zaman onlara kendi anadillerinde de yardimc1
olacak Tiirkge Ogretmenlerinin  varligin1  hissetmek Ogrencilerin - 6zglvenlerini
gelistirmektedir. Tirkge Ogretmenleri 6zellikle kendilerinin de Alman genel egitim
derslerine girmeleri ile 6grencilerin Tiirk olmalariyla gurur duymaya basladiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica &grencilerin psikolojik olarak rahatladiklarini
vurgulamiglardir. Ayrica ¢ok kiiltiirlii siniflara Tiirkge 6gretmeninin girmesi ile diger
ogrencilerde de bir 0zgiiven gelismektedir ¢iinkii gogmen benligi ile diger yabanci
kokenli ogrenciler de kendileri gibi go¢men kokenli bir yabancinin simiflarina
gelmesiyle mutluluk duymaktadirlar. Siniflarda Tiirk¢e 6gretmenine diger 6grencilerin
de yaklasmasi ve yardim istemesi 6nyargiy1 kaldirmaktadir. Tiirkge 6gretmenlerine gore
ogrenciler ayn1 zamanda kendi dillerine ve kiiltiirlerine kars1 biling kazanip sahip

cikmay1 6grendigi gibi, Almanca ve diger dillere kars1 da hassasiyetleri artmaktadir.

Alman smif 6gretmenlerine gore de KOALA ile Tiirkge 6gretmeniyle birlikte
calisma ve her iki dilde de 6grencilere yardimci olmak Ogrencileri duygusal agidan
desteklemektedir. Siniflarindaki Tirk o6grencilerin ozellikle Tirkge Ogretmenleri
smiflarma geldiginde daha dikkatli ve ilgili olduklarin1 ve kendilerine daha giivenli

olduklarini belirtmislerdir.

Okul muddrleri de ogretmenlere benzer sekilde; KOALA ile &grencilerin
kendilerine glvenlerinin  artirllmasinda  etkisinin ~ bulundugunu  belirtmislerdir.

Mddurlere gore KOALA ayni zamanda karsilikli anlayista da etki saglamaktadir.

KOALA’ni 6grencilere getirilerinden bir digerinin de “dilsel” alanda oldugunu
O0gretmenler, midiirler, veliler ve d6grenciler belirtmislerdir. Arastirma sonuglarinda da
goriilecegi lizere dgrenciler iki dilli konumlarinda ailelerinden yeterli derecede ve hatta
cogu zaman hi¢ destek alamamaktadirlar. Bu ylzden dilsel gelisimlerini kendi
kendilerine ilerletmek icin o6zellikle “6grenmeyi Ogrenme/kendi kendine Ogrenme”
aligkanligt kazanmalidirlar.  KOALA’nin  Alman egitim sisteminde yayginlikla
uygulanan ve Ogrencilerin kendi kendilerine 6grenme aliskanligini kazanmalarini

saglayan yontem ve materyallerle c¢alisiyor olmasi “6grenmeyi 6grenme” konusunda



298

ozellikle yogunlagmasi dgrencilere destek saglamaktadir. Ogretmenler, KOALA nin
onemli destegiyle kendi kendine eksikligini nasil giderebilecegini 6grenen 6grencilerin,
ileriki okul seviyelerinde de 6rnegin KoLeF gibi projelerle desteklenmeleri gerektigini

vurgulamiglardir.

Tiirkge 6gretmenlerine gére hem Alman sinifinda hem de Tiirkce sinifinda ayni
yontemlerle ¢aligtiklar1 igin Ogrencilerde bir aligkanlik olmakta ve oOgrenciler kendi
kendine 6grenmeye alismaktadirlar. KOALA ilkesi ile c¢alisilan okullarda 6gretmenler
kullandiklar1 serbest c¢alisma yontemlerinin ve materyallerin bu konuda destek
sagladigini belirtmislerdir. Tiirk¢e 6gretmenler ve veliler 6grencilerde soru sormanin da
gelistigini, dgrencilerin soru sormayi 6grendiklerini “bunun Tiirkgesi ne, Almancasi
ne?” sorularinin arttigini sdylemislerdir. Ancak bu asamada da Ogrenciler arasindaki
dilsel ve bilissel gelisim farki etkili olmaktadir. Ayrica Ogretmenler zamanin az

olmasinin, aile ve okul dis1 faktorlerin de bu konuda etkili oldugunu belirtmislerdir.

Tiirkce Ogretmenleri KOALA’nin 6grencilere iki dilli konumlarinda destek
sagladigini belirtmislerdir. Bu konuda iki dilli materyallerle karsilastirmali ¢alismalar
yapmalarinin etkisini vurgulamiglardir. Her iki dilde de pekistirme yaptiklart igin
ogrencilerde yarim iki dillilik konusunda da tam iki dilligi saglamak agisindan olumlu
gelismeler yasandigini  belirtmislerdir.  KOALA’nin yarim iki dilliligi azaltma
konusunda destek sagladigini vurgulamiglardir. Ayrica 6grencilerinde iki dili de karisik
kullanma durumlarinda da azalmalar yasandigini belirtmislerdir. Ogretmenler, ayni
yontemleri kullanmanin 6grencilerin iki dilini de gelistirdigini ve 6grencinin dillere
karst bilinglendigini belirtmislerdir. Bu noktada da 6gretmenler zaman azligindan

sikayetci olmuslar ve okul dis1, aile gibi faktorlerin de 6nemine dikkat cekmislerdir.

Alman sinif dgretmenleri KOALA ile 6grencilere dil bilinci kazandirilmasinin
desteklendigini belirtmislerdir. Ayrica iki dilli paralel ¢alismalarin 6grencilere iki dilli

konumlarinda yardim sagladigin1 vurgulamislardir.

Okul mudarleri de Alman ve Tiirk 6gretmenin koordineli ¢alismalarinin 6nemini
vurgulayarak KOALA’nin 6grencilerin her iki dilinin de gelismesinde katki sagladigini
belirtmiglerdir. Mudlrler bu noktada velilerin de katilimlarinin 6nemli oldugunu
sOylemislerdir. Midurlere gore KOALA 6grencileri iki dilli konumlarinda desteklerken

ayni1 zamanda da kimlik ve kiltdrleri konusunda bilin¢lendirmektedir.



299

Gorlisme yapilan veliler de; ¢ocuklarinda Tlrkce ve Almancada da paralel
gelismeler farkettiklerini sdylemislerdir. Ayni sekilde goriisme yapilan Ogrenciler de

Tirk¢e ve Almancada karistirma yapmalarinin azaldigini belirtmislerdir.

KOALA ile o&grencilerin kendilerine guvenlerinin arttigi, anadillerine ve
kiiltiirlerine deger verilen bir ortamda hem kendi dillerine karsi biling kazandiklari, hem
de diger dillere kars1 hassasiyet gelistirdikleri bulgusuna ulagilmistir. Ayrica KOALA
ile 6grencilerin her iki dilde de pekistirmeli ve karsilastirmali ¢alismalar1 basarilarinin

da artmasina ve daha ylksek seviyeli okullara gidebilmelerini de destek saglamaktadir.

KOALA ile Tirkce ogretmeninin de konumu degismistir. Alman sinif
Ogretmenleriyle koordineli caligmalar yaptiklar1 ve genellikle Alman sinifina da
girdikleri i¢in tiim okul tarafindan taninmaktadirlar. Ders saatlerinin okul bittikten sonra
degil, okul saatlerine entegre edilmesinden dolay1 da yine sadece okulun temizlikgisi
degil, tiim okul, 6gretmenler ve dgrencilerle iletisim iginde olmaktadirlar. Ogretmenler
bu durumlar ile kendilerine giivenlerinin arttigint belirtmislerdir ¢lnk{ kendilerini okula
ait hissetmektedirler. Tirkce 6gretmenleri KOALA ile mesleki ve pedagojik agidan
kendilerini gelistirdiklerini ¢iinkii Tirkiye’de gordiiklerinden farkli yontemlerle
calistiklarin1 ve ekip calismalarini siirdiirebilmek icin de ayni zamanda Almanca dil
seviyelerini gelistirdiklerini belirtmiglerdir. KOALA ile aym zamanda Tiirkge
ogretmenleri; okulla veliler ve okulla Ogrenciler arasinda koprii gorevini
ustlenmektedirler. Aileler ve okul arasinda kilit noktasi olan Tiirk¢e dgretmeni ile veli
ve okul arasindaki anlagmazliklar onemli derecede ortadan kalkmaktadir. Alman
Ogretmen arkadaslariyla siirekli iletisim i¢inde ekip c¢alismalar1 yapan Tiirkce
ogretmenleri kadar, Alman simif 6gretmenleri ve hatta okul miidiirleri de bu “ekip
calismasi”’ndan ¢ok memnun olduklarini soylemislerdir. Turkce ve Alman simif
O0gretmeninin uyum icinde calistiklarin1 gozlemleyen oOgrenciler acisindan da bu
durumun gurur verici oldugunu belirtmislerdir. Diger 6nemli bir nokta da Almanya’da
dogup yetisen Tiirk kokenli Alman sinif 6gretmenlerinin KOALA ile calisarak Tiirkce

seviyelerini yiikseltmeleri olmustur.

Aragtirmada KOALA’nin velilere de bazi kazanimlar sagladigi goriilmiistiir.
Goriisme yapilan veliler 6zellikle Alman simif 6gretmenleri ve okul yonetimi ile
iliskilerinde Turkce Ogretmenlerinin destek sagladigini belirtmislerdir. Veliler ayrica
okulla olan iliskilerinin olumlu yonde gelistigini belirtmislerdir. KOALA’nin 6zellikle

okul programina dahil oldugu okullarda; ailelerin egitime karsi bilingsiz olma
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durumlarini engelleyebilmek icin annelere kurslar verilmektedir. Kurslarda annelere
Almanca dil destek verilmekte; gocuklariyla okulda yapilan calismalar anlatilmakta,
ayn1 c¢alismalar anneler ile yapilmaktadir. Veliler, Tiirkge Ogretmeni tarafindan
diizenlenen etkinliklere katilmalarinin yami sira, okuldaki diger kutlama ve etkinliklere
de katildiklarin1 sdylemislerdir. GOrlisme yapilan velilerin pek¢ogunun ¢ocuklart her iki
dili de iyi bilirse daha avantajli duruma gececekleri konusunda biling kazanmis

olduklar1 goriilmiistiir.

Arastirma sonuglarina gore, KOALA nin bir bagka etkisi, kiiltiirler aras1 iletisim
ve Ogrenmeyi saglamada destek saglamasidir. Tirkce Ogretmenleri, Alman sinif
ogretmenleri ve okul miidiirleri KOALA’nin farkli diller, kiiltiirler, gelenekler ve 6zel
giinlere deger veren yapisini vurgulamislardir. Tiirtk¢e 6gretmenleri KOALA ile Alman
smif O6gretmeni de dahil olmak {izere, tiim Ogrencilerin de bir miktar Turkce
ogrendiklerini anlatmiglardir. Ogretmen ve miidiirler KOALA min kiiltiirler arasi
iletisim ve egitime katkisinin oldugunu ¢iinkii her ne kadar okullar ¢ok kiiltiirlii bir yap1
sergileseler de KOALA ile farkl kiiltiirlere 6zellikle deginilmesinin énemli oldugunu
belirtmislerdir. KOALA ile yapilan karsilastirmali ¢aligmalar ile Tiirk kiiltiirii ve diger
kaltdrler ile ilgili bilgilerin verilmesi ¢ogu zaman varolan Onyargilari da ortadan
kaldirma agisindan 6nemlidir. Okul miidiirler1t KOALA’dan sadece Tiirk dgrencilerin
degil, tim diger yabanci kOkenli 6grencilerin de faydalandigini ve bu nedenle de

KOALA’nm kiiltiirler aras iletisim ve 6grenmede énemli oldugunu belirtmislerdir.

KOALA’nin amagclarimin ne derecede gercgeklestigini Olgmek icin Tiirkce
ogretmenleri farkli yontemler kullandiklarini belirtmislerdir ¢unki Tlrkce derslerine
katilim karneye not olarak yansimamaktadir. Bu yilizden de 6grencilerinin ilgilerini
artirmak i¢in kendileri baz1 06lgme degerlendirme yontemleri kullandiklarin
sOylemiglerdir. Baz1  Ogretmenler Ogrencilerine quiz denilen kisa sinavlar
yapmaktadirlar. KOALA ile hedeflenenleri 6l¢mek igin baz1 6gretmenler de Alman sinif
Ogretmenleri ve okul yonetiminden gelen doniitleri géz 6niine aldiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlere gore; Alman dgretmenler ve okul ydnetimi KOALA’nin faydalari ve
etkileri hakkinda &nemli dondtler vermektedir. Ogretmenlerin  bazilart zaman
yetersizligi nedeniyle istedikleri gibi degerlendirme yapamadiklarini ancak soru-cevap
yontemini  kullandiklarimi  belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler &grencinin  sinifa
basladigindaki durumundan baslayarak ilerlemesini takip ederek 6lgme degerlendirme

yaptiklarini; bazilar1 da Ogrencilerin ilkokuldan sonra yonlendirildikleri okul
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seviyelerini takip ederek KOALA ile hedeflerinin ne derecede gergeklestigini

degerlendirme firsatina sahip olduklarini belirtmisglerdir.

Ogretmenlerini seminerle yetistiren ve Bakanlikla isbirligi icinde ¢alisan
Hessen’de 1996 yilindan bu yana her yil diizenli bir sekilde 2,5 giin siireyle diizenlenen
KOALA hizmet i¢i egitim seminerlerine Turkge oOgretmenlerinin neredeyse hepsi
katilmaktadir. Yapilan c¢aligmalarla kendilerini gelistirdiklerini belirten Ogretmenler,
seminerler esnasinda ortaya ¢ikan materyallerin de kendileri agisindan 6nemini
belirtmislerdir. Seminerlerin KOALA’y1 sistem olarak tam bir sekilde anlamalarini
sagladigin1  belirten oOgretmenler; bilimsel bilgiye dayanan bilgi ve deneyim

paylasiminin da kendilerine 6nemli katkilar sagladigini soylemiglerdir.

Portekizce ve Sirpca Ogretmenleri de KOALA hizmetici seminerlerine
katilmislardir. Portekizce 6gretmeni bu seminerlerden edindigi deneyimlerle Portekizce
KOALA hizmet i¢i seminerleri dizenlemeye basladigint belirtmistir. Sirpga 6gretmenti,
seminerlerde yapilan caligmalarla ortaya ¢ikan materyallere olumlu doniitler saglandig:

icin kendisi de Sirpga materyaller yapmaya basladigini belirtmistir.

Tiirkce Ogretmenleri seminerlerin bilimsel dayanakli olmalarinin sayesinde
katilan Alman 6gretmenleri ve miidiirleri tarafindan KOALA’nin daha bilingli bir
sekilde kabul edilmesinin saglandigini belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler, seminerlere ilk
bagladig1 zamandan beri katildiklart i¢in yeni katilanlara saglanan bilgiler ile kendileri
icin bilgi tekrar1 oldugunu ancak bunu olumsuz bir durum olarak gormediklerini

belirtmislerdir.

Goriisme yapilan Alman sinif 6gretmenlerinden de KOALA hizmet ici egitim
seminerlerine katilanlar olmustur. Seminerlerde ¢ok samimi bir aile ortami yaratildig:
gibi; diller ve farkli yapilar1 hakkinda da farkindalik yaratildigini belirtmislerdir. Ayrica

seminerlerin igeriginin etkili oldugunu vurgulamislardir.

Seminerler uzun yillardir yapildigi i¢in baslarda pekgok okul miidiirii katilmistir.
Bazi okul yonetimleri degistigi icin seminerlere katilmis bu miidiirlerle goriisme
yapilamamistir. Gorligme yapilan midiirler ise KOALA’nin olumlu etkilerinin farkinda
olduklarini ve okullarindaki 6gretmenlerin bu seminerlere katilmalarini tesvik ettiklerini
belirtmiglerdir. Kendisi de 6gretmenken bu seminerlerden birine katilan bir miidiir;
yapilan dilsel karsilastirmali ¢alismalar ile Tlrk 6grencilerin bazi konularda neden
sorun yasadiginin farkina vardigimi anlatmistir. Daha Onceleri Alman mudurler ve

ogretmenlerin anadili 6gretmenleriyle yogun olarak katildigi seminerlerde son birkag
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yildir yeni gelen konsolosluk 6gretmenlerinin daha ¢ok ihtiyaglart oldugu i¢in katilim

yogunlukla Tiirk¢e 6gretmenlerine yonelik olmaktadir.

Tirkce Ogretmenlerinin hepsi KOALA materyallerini kullanmaktadirlar ve
KOALA ile amaglananlar agisindan etkili olduklarimi diisiinmektedirler. Materyallerin
ogrencilerin kendi kendilerine ogrenmeleri konusunda da destek sagladigini
belirtmislerdir. Alman Ogretmenlerin ¢ogu da KOALA materyallerini hem Turkce
Ogretmenlerinden, hem de Tiirk Ogrencilerden bilmektedirler. Materyalleri
incelediklerini de belirten Alman oOgretmenler; TuUrkgenin yapist konusunda
bilinclendiklerini, 6grencilerin diller arasi farkliliktan dolayr yasadiklari sorunlarin

kaynagin1 anlayabildiklerini belirtmislerdir.

Uc ogretmen disinda; Galistiklart okullarda KOALA okul programma dahil
edildigi ya da KOALA ilkesine olumlu yaklasildigi i¢in arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  hepsi bir sorun yasamadiklarimi belirtmislerdir. Okul ydnetimi
KOALA’y1 kabul ettigi icin Alman Ogretmen arkadaslart ile sorun yasamadiklarini
belirten 6gretmenler, hem Alman arkadaglarindan, hem de okul yonetiminden destek
gordiiklerini vurgulamisladir. Tiim velilere gerekli bilgilendirme yapildig: icin velilerle
de sorun yasamadiklarini belirtmislerdir. Tiim 6gretmenlerin ortak sikayeti caligsmalari
i¢in zamanin az olmasidir. Okul yonetimi degistigi i¢in; yonetim ve Alman 6gretmen
arkadaglar1 iki dilli c¢alismalara olumlu yaklagsmadiklar1 ve anadilinin Gnemine
inanmadiklar1 icin KOALA ilkesi ile eskisi gibi ¢alisgamayan bir Tiirkge Ogretmeni
sorun yasamaktadir. Bir diger 6gretmen, yine okul yonetimi degistigi i¢in ve okul
yonetimi bir diger projeye agirlik verdiginden dolay1t KOALA okulda sekteye ugradigi
icin sorun yasamaktadir. Bir diger sorun yasayan Ogretmen ise iki dilli ¢alismalarin
Onemini kavramamis birka¢c Alman o6gretmen arkadasi ve kendilerinden ¢ok fazla

beklentisi olan velileriyle sorun yasamaktadir.

Alman simif o6gretmenleri de veliler ve Ogrenciler agisindan higcbir sorun
yasamadiklarin1 ve bunun yapilan bilgilendirmeler sayesinde oldugunu belirtmislerdir.
Okul yonetimleri de KOALA’y1 kabul ettigi i¢in sorun yasamamaktadirlar. Turkce
Ogretmenleriyle sorun yasamanin aksine, ekip ¢aligmalarinin sagladigr karsilikli yardim
ve dayanismanm onlar igin dneminden bahsetmislerdir. U¢ Alman sinif 6gretmeni,
“birlikte ¢alisabilmenin ancak konusmakla miimkiin oldugunu” belirterek yeterli

Almanca dil seviyesine sahip olmayan dolayisiyla da koordineli ¢aligmalar
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gerceklestiremedikleri Tirkce Ogretmenlerinin kendileri i¢in sorun teskil ettigini

sOylemislerdir.

Goriisme yapilan midiirler KOALA Okulu olmay1 kabul etmis; KOALA ilkesi
ile ¢alismanin Oneminin farkina varmis; dolayisiyla da KOALA’nin en 1yi sekilde
uygulanabilmesi i¢in destek saglayan miidiirlerdir. KOALA nin 6zellikle 6grencilere
getirilerinden, velileri okula dahil etmesinden dolay1 devam etmesini isteyen muddrler;
Almanca dil seviyesi Alman O6gretmenle iletisimi ve ekip calismalarini yiiriitecek
derecede olmayan ve burada bir sekilde Almanca dgrense de 5 yil sonra Tiirkiye’ye geri
donecek ogretmenlerin KOALA’nin devamliligi agisindan sorun teskil ettiklerini
belirtmiglerdir. TUm miidiirler i¢in bir diger sorun da bu koordineli ¢aligsmalar i¢in

ayrilan zamanin az olmasidir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin KOALA ile ilgili 6nerilerinin en basinda, ¢aligmalarini
daha etkili ve yogun bir sekilde yapabilmeleri igin kendilerine daha fazla zaman
verilmesi gelmektedir. Tim 6gretmenler, KOALA’nin devam etmesini ve daha ¢ok
okulda uygulanmasini, bu agidan daha fazla okulda tanitim yapilmasini 6nermislerdir.
Okul yonetiminin destegi ¢ok Onemli oldugu igin o6zellikle okul yonetimlerinin
bilgilendirilmesini vurgulamiglardir. Goriisiilen 6gretmenlerin hepsi, KOALA’nin daha
iist siniflarda da devam etmesini énermislerdir. Iki 6gretmen de daha fazla hizmet igi
egitim semineri ve materyallerin bilgisayar ortamina yonelik olarak gelistirilmesini

Onermistir.

Goriisme  yapilan tim Alman siif Ogretmenleri Oneri olarak oncelikle
KOALA’nin mutlaka devam etmesini sunmuslardir. Elde olan imkanlar 6lglsiinde daha
verimli bir c¢alisma yapilamayacagini vurgulamisladir. Bu yiizden tiim Alman smif
Ogretmenleri koordineli ¢alismalar i¢in daha fazla zaman saglanmasini onermislerdir.
Ogretmenler, birlikte ¢aligmaktan memnuniyet duyduklari Tiirkce gretmenlerinin
emekliliklerinin yaklagmalar: lizerine gorevlendirilecek yeni 6gretmenlerin Almanca dil
seviyeleri ve iki dilli calismaya yatkinliklar1 konusunda endigeleri oldugunu
belirtmislerdir. Bu ylizden yeni gelecek 6gretmenlerin seciminde bu kriterlere dikkat

edilmesini 6nermislerdir.

Okullarinda KOALA ilkesi ile calisilmasindan memnuniyet duyduklarini
vurgulayan okul miidiirlerinin hepsi bu calismalar i¢in daha fazla zaman ayrilmasini
onermislerdir. KOALA’nin mutlaka devam etmesi ve daha biiylik siiflarda da

uygulanmasin1 isteyen miidiirler, bu konuda daha fazla tamitim yapilmasini
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onermislerdir. Tiim midiirlerin ortak onerisi; KOALA’nin uygun sekilde devam
edebilmesi i¢cin Alman O&gretmenle iletisimde bulunarak koordineli c¢alismalar
yurutebilecek kadar Almanca dil seviyesine sahip ve iki dillilige yakin olan, buradaki
insanlarin durumunu anlayacak Tiirkge O0gretmenleridir. Midirler bu 6gretmenlerin
belirli bir zaman sonra Tirkiye’ye geri donmelerinin onlar ig¢in sorun yarattigini
belirtmislerdir. Bu agidan da Almanya’da yetismis ve egitim gérmiis, her iki kiiltiirii ve
dili taniyan ve bilen go¢men kokenli 6gretmenlerin gorevlendirilmesini dnermislerdir.
Bu 6gretmenlerin ayn1 zamanda veliler ve okul arasinda da iletisimi devamli saglayacak
kilit rollerde olacaklarini belirtmislerdir. Arastirma yapilan okullarda genel egitimde
calisan Tirk kokenli siif 6gretmenlerinin de &grenciler igin 6nemli bir rol model
oldugu ve bu okullardaki 6grencilerin 6gretmenlerini 6rnek aldiklar1 ve daha ¢ok caba
gosterdikleri géz Oniinde tutuldugunda, miidiirlerin bu Onerilerinin énem arz ettigi

sOylenebilir.

Sonu¢ olarak KOALA’nin uygulandigi okullarda 6grencilerin iki dilli ve iki

kiiltiirlii konumlarinda onlara 6nemli destek sagladig1 soylenebilir.
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5.2. Oneriler

Arastirmada varilan sonuglara dayali olarak uygulayicilar ve diger arastirmacilar

i¢in su onerilerde bulunulabilir:

Ogrenciler basta olmak iizere uygulanan her okula dnemli katkilar sagladig
arastirma sonuglarinda da goriilen KOALA’nin Tiirk 6grencilerin yogun oldugu diger
okullarda da yaygmlastirllmast Onem tasimaktadir. Bu agidan o&zellikle okul
yonetimlerine ve 11 Egitim Miidiirliiklerine daha ¢ok KOALA tanitim toplantilar1 ve
bilgilendirmeler yapilmalidir. Simdiye kadar yapilan arastirmalarin olumlu sonuglarinin

daha ¢ok yetkiliye ulastirilmast 6nem tagimaktadir.

Hessen Eyaletinde baslatilmig olan KOALA Projesinde, 2000 yilindaki hikimet
degisikligi sonrasi yeni dgretmen atanmadigl igin 6gretmen eksikliginden dolayi bazi
okullar KOALA ilkesini istedikleri sekilde yiiriitememektedirler. KOALA’y1 Hessen
Eyaletinden takip ederek uygulamaya baslayan Kuzey Ren Vestfalya, eyaletlerinde
herhangi politik bir kisitlama yasamadiklari i¢in yillardir okullarinda KOALA ilkesiyle
calismaktadir. Okullarinda KOALA baglatmak icin Hessen Eyaletinden tanitim ve
bilgilendirme isteyen Avusturya Egitim Bakanligi bu konuda calismalara baglamistir.
Bu agidan bakildiginda; Hessen’de alinan politik kararlar nedeniyle burada dogmus olan
bu projenin 6zellikle burada devam ettirilmesi ve yayginlastirilmasi i¢in Tirkiye Milli
Egitim Bakanlig1 ve Bagbakanlik Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanliginin
da bu konuda bilgilendirilmesi 6nem tasimaktadir. TUrk 6grencilere Onemli destek
saglayan KOALA’nin okullarda politik engellemelere takilmadan devam edebilmesi

icin Tiirk makamlarin Alman makamlarla iletisimde bulunmasi 6nem arz etmektedir.

Turkce ogretmenlerinin KOALA’nin uygulanmasindaki kilit rolii géz Oniinde
tutuldugunda; Tiirkiye’den gonderilecek olan Ogretmenlerden oOzellikle KOALA
okullarinda gorev yapacak olanlara KOALA ve calisma ilkeleri hakkinda KOALA
uzmanlari tarafindan detayli bir 6n tanitim yapilmasi gereklidir. Yapilacak hizmet ici
egitim programina bu konunun da dahil edilmesi; zaten 5 yilligmma gidecek olan
O0gretmenin daha az zamanini bu okullardaki koordineli ¢alismalari anlama ve alisma
konusuna harcamalarini saglayacaktir. Bu konuda Hessen Egitim Bakanlig1 ve Turkiye
Milli Egitim Bakanlhigi arasinda bilgi aligverisi saglanmali ve karsilikli anlagsma
yapilmalidir. Ogretmenlerin okullarda Alman 6gretmenlerle yapilacak koordineli
caligmalan yiiriitebilecek seviyede Almanca dil bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Ogretmenleri Almanya’daki okullara gondermeden once kendilerine bu okullarda
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calisacaklari, Tirkiye’dekinden farkli bir Turkcge dersi isleyecekleri bilgisi 0zellikle
verilmelidir. Bu durumu kabul etmek istemeyen Ogretmenlerin bu tarz caligmalar

yapilmayan okullara yonlendirilmeleri uygun olacaktir.

Yasanan O0gretmen sorunu agisindan; Almanya’da yetismis ve egitimini burada
tamamlamis; dolayisiyla egitim sistemine ve dile hakim, iki ve daha cok dilli gb¢men
kokenli Tiirk dgrencilerin dgretmen olmalart tesvik edilmelidir. Essen Universitesinde
oldugu gibi, Universitelerde daha ¢ok Tiirkce Ogretmenligi boliimleri agilmali ve
gocmen kokenli Tirk ogrencilerin bu programlari segmeleri tesvik edilmelidir.
Almanya’da yetismis, ilkeyi ve egitim sistemini bizzat taniyan Ogretmenlerin
yetistirilmesi Tiirk¢e anadili derslerinin daha etkin bir sekilde yiiriitilmesine olanak
saglayacak; iki ve daha ¢ok dilli bu o6gretmenler KOALA ¢alismalarinda da biiyilik

basar1 saglayacaktir.

Literatiirde ve yapilan bu aragtirmanin bulgularinda da 6grencilerin basari elde
edebilmeleri i¢in 6nemli sekilde kendini gosteren “aile etkeni” géz Oniine alindiginda;
Almanya’da yasayan Tirk velilerin daha fazla bilinglendirilmeleri gerektigi agiktir.
Arastirmanin  yapildigit KOALA okullarinda hem okul yonetimi, hem de Turkce
Ogretmenlerinin  0zverili c¢abalariyla velileri bilin¢glendirmede biiyiikk gelismeler
saglandig1 goriilmektedir. Veli derneklerinin de velileri bu konuda desteklemeleri 6Gnem
kazanmaktadir. Bunlara ek olarak, veliler i¢in Tiirkiye’den gonderilen yetkililer ve
Almanya’da basarilt bir kariyer elde ederek onemli konumlara gelmis Tiirk kokenli
pedagoglar ve egitim uzmanlari ile diizenlenecek aile kurslar1 ve burada dizenlenecek
egitimler 6nem tasimaktadir. Ozellikle evlilik yoluyla Almanya’ya giden ve kendini
yabanci hisseden, yeterli dil bilgisine sahip olmayan, Alman toplumunu tanimayan ve
dolayisiyla gocuklarina egitimsel bir destek saglayamayan vatandaslarimiz i¢in boyle

bir destek saglamak uygun olacaktir.

Arastirmada yapilan goriismelerin okullar i¢in de yararli oldugu goriilmiis;
O0gretmen ve midirler okullarinda KOALA’nin su anki durumunu saptamislardir.
Okullart ile ilgili boyle bir arastirma yapilmastyla birlikte memnuniyet duyduklarini ve
kendilerinin de bir 6zdegerlendirme yaptiklarini belirtmislerdir. Bu agidan; Tiirkiye’den
gelen bir arastirmacinin yaptigi bu arastirmanin yani sira, Almanya’da da belirli

araliklarla gelismeleri ve sorunlar takip edecek ¢alismalarin yapilmasi 6nerilebilir.
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EKLER

EK 1 Tiirkce Ogretmenleri Goriisme Formu

“3. Kusak Tiirk Cocuklar1 ve Iki Dillilik ve Iki Kiiltiirliiliikle Ilgili Egitim Modelleri (Hessen Eyaleti
KOALA Projesi)” konulu doktora tezim “KOALA Projesi”ni Tirkce ogretmenleri, Alman sinif
ogretmenleri, okul miidiirleri, 5. ve 6. siif 6grencileri ve 1. ve 2. smif 6grenci velilerinin goriisleri
dogrultusunda degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Bu bélimde, “Turkee Ogretmeni Gériisme Formu” yer almaktadir. Yari yapilandirilmis bu goriisme
formu, Turkce Ogretmenlerinin goriislerini toplamaya yoneliktir.

Asagida yer alan gorlisme sorularina vereceginiz kapsamli, icten ve samimi cevaplariniz, ¢aligmanin
verileri, bulgulari ve sonucu agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Bu formlardaki veriler ilgili doktora tez ¢calismasi disinda baska amacla kullanilmayacaktir.
Gorlismemiz yaklasik 45 dakika surecektir.

Izin verirseniz goriismeyi ses cihazi ile kaydetmek istiyorum. Bu sekilde zamani da iyi
kullanabilecegimizi diisliniiyorum.

Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz ve degerli zamanimiz1 ayirdiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Basglamadan 6nce bana sormak istediginiz bir soru varsa, yanitlamak isterim.

Aslihan Selcen BINGOL
Gazi Universitesi
Egitim Programlari ve Ogretim Doktora Ogrencisi

GENEL BILGILER
1. Kag yildir Almanya'da yasiyorsunuz?
2. Ogretmenlik egitiminizi/formasyonunuzu nereden aldmiz?
3. Branginiz/branslariniz nelerdir?
4. Mesleki kideminiz nedir?

e Almanya’da ka¢ yildir anadili 6gretmeni olarak ¢alisiyorsunuz
Hangi okullarda calisiyorsunuz?
6. Almanca dil seviyeniz nedir?

o

OKULLAR, OGRENCILER, VELILER, ANADIiLi DERSLERIi HAKKINDA

BILGILER
1. Okulunuzdaki 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri nedir?
2. Okulunuzda kag Tiirk 6grenci var?

e Tiirkge derslerine katilan 6grencilerinizin sayisi nedir?

e Ogrencileriniz genel olarak ne seviyede bir Tiirkge bilgisiyle ilkokula
basliyorlar?

e (Bu) Heterojen Turkge bilgisiyle nasil miicadele ediyorsunuz?

e Tiirk 6grencileriniz okula basladiginda ne kadar bir Tiirk kiiltiirti
bilgisine sahipler?
Sonda: Milli, dini bayramlar vb. bilmek...
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Ogrencilerinizde genel olarak gdzlemlediginiz egitimsel sorunlar nelerdir?
Ogrencilerinizde genel olarak gdzlemlediginiz kisisel/ailevi sorunlar
nelerdir?

Velilerinizin genel egitim durumu nedir?

Cocuklarinin egitim durumlariyla ne kadar ilgililer?

Sonda: Beklediginiz destegi ne 6l¢iide bulabiliyorsunuz?

KOALA ILE ILGILI GORUSLER

1.
2.
3.

e

11.

12.

KOALA ilkesini ne kadar stiredir uyguluyorsunuz?
Aileleri ve 6grencileri KOALA hakkinda bilgilendiriyor musunuz?
Okulunuzda ve derslerinizde koordineli 6grenme (KOALA) ilkesini nasil
organize ediyorsunuz?
e Kendinize ait sinifiniz var m1?
e Turkce ve Almanca 6gretim programini zaman ve igerik agisindan nasil
koordine ediyorsunuz?
e Karsilastirmali ¢aligmalarinizi hangi konularda yogunlastiriyorsunuz?
e Alman 6gretmeniyle isbirligi icinde bulunmak hakkindaki
goriisleriniz?/Ekip ¢aligsmasi yapmaktan memnun musunuz?
Sizce KOALA'nin (en 6nemli) amaci nedir?
Sizce KOALA’nin getirileri nelerdir?
e Ogrencileriniz agisindan?
o Ogrencilerinizin sosyal uyumuna,
o Dilsel gelisimine (yarim iki dillilik yerine tam iki dillilik/kendi
kendine 6grenme?)
o Gelecekteki okul basarilarina destek saglar mi1?
Sizce KOALA ile kiiltiirler aras1 egitim/d6grenme ve iletisim desteklenmekte
midir?
KOALA hizmet i¢i seminerlerine katildiniz mi1 (katiliyor musunuz)?
e KOALA hizmet i¢i seminerlerinin igerigi hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?
o KOALA hizmet igi seminerlerinin etkililigi hakkindaki gorisleriniz
nelerdir?
KOALA materyallerini kullaniyor musunuz?
e Sizce KOALA materyalleri bu ilkeyle ulasilmak istenen amaca uygun
mu? Bu konudaki goriigleriniz ve dnerileriniz nelerdir?
KOALA ile ¢alismak size bir katkida bulunuyor mu?
KOALA ile hedeflenenlerin ne derecede gerceklestigini nasil 6l¢iip
degerlendiriyorsunuz?
KOALA’nin ilkesinin uygulamasinda;
Ogrencilerle, velilerle, okul yonetimiyle, Alman dgretmenlerle sorunlar
yaslyor musunuz?
Cevabiniz evetse liitfen agiklayabilir misiniz?
KOALA’nin uygulanmasina iliskin dnerileriniz nelerdir?
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EK 2 Sirpca Ogretmeni Goriisme Formu (Tiirkce)

“3. Kusak Tiirk Cocuklar1 ve Iki Dillilik ve Iki Kiiltiirliiliikle Ilgili Egitim Modelleri (Hessen Eyaleti
KOALA Projesi)” konulu doktora tezim “KOALA Projesi“ni Tiirkge Ogretmenleri, Alman sinif
O0gretmenleri, okul midiirleri, 5. ve 6. simf O6grencileri ve 6grenci velilerinin goriisleri dogrultusunda
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Diger dillerde KOALA uygulamalar1 hakkinda goriis elde etmek igin
Sirpga ve Portekizce 6gretmeni ile de goriisme yapilacaktir.

Bu béliimde, “Ogretmen Goériisme Formu” yer almaktadir. Yar1 yapilandirilmis bu gériisme formu,
Sirpca 6gretmeninin goriislerini toplamaya yoneliktir.

Asagida yer alan goriigme sorularina vereceginiz kapsamli, igten ve samimi cevaplariniz, ¢alismanin
verileri, bulgular1 ve sonucu agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Bu formlardaki veriler ilgili doktora tez calismasi disinda baska amagla kullanilmayacaktir.
Gortismemiz yaklasik 30 dakika siirecektir.

Izin verirseniz gdriismeyi ses cihazi ile kaydetmek istiyorum. Bu sekilde zamani da iyi
kullanabilecegimizi diisliniiyorum.

Bu aragtirmaya katilmay1 kabul ettiginiz ve degerli zamanimiz1 ayirdiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Baglamadan 6nce bana sormak istediginiz bir soru varsa, yanitlamak isterim.

Aslhihan Selcen BINGOL

Gazi Universitesi

Egitim Programlari ve Ogretim Doktora Ogrencisi

GENEL SORULAR
1. Surp 6grencilerinizin sosyo kiiltiirel seviyeleri nedir?
2. Sirp 6grencilerinizde genel olarak gozlemlediginiz kisisel/ailevi sorunlar

nelerdir?
3. Sirp 6grencilerinizde genel olarak gézlemlediginiz egitimsel sorunlar nelerdir?
4. Sirp velileriniz ¢ocuklariyla ne kadar ilgililer? / Sizinle ne kadar iletisimde
bulunuyorlar?

KOALA ILE ILGILI SORULAR
1. Kag yildir KOALA c¢alismalar1 yapiyorsunuz?
2. Calismalarinizi nasil organize ediyorsunuz?

Alman 6gretmeniyle isbirligi icinde bulunmak hakkindaki goriisleriniz?/Ekip

caligmas1 yapmaktan memnun musunuz?

Sizce KOALA'nin (en 6nemli) amaci nedir?

Sizce KOALA'nin getirileri nelerdir?

Ogrencilerinizin sosyal uyumuna,

Dilsel gelisimine,

Gelecekteki okul basarilarina destek saglar m1?

5. Sizce KOALA ile kiiltiirler aras1 egitim/6grenme ve iletisim desteklenmekte
midir?

6. KOALA materyallerini kullantyor musunuz? Bu ilkeyle ulagilmak istenen
amaca uygun mu?

7. KOALA hizmet i¢i seminerlere katildiniz m1? Igerigi ve etkililigi hakkindaki
gorlsleriniz?

8. KOALA’nin uygulamasinda sorunlar yastyor musunuz? Cevabiniz evet ise
aciklayabilir misiniz?

9. KOALA’nin uygulanmasina iliskin 6nerileriniz nelerdir?

»w
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EK 3 Sirpca Ogretmeni Goriisme Formu (Almanca)

Gegenstand meiner Doktorarbeit/-these ist “Die 3.Generation tiirkischer Kinder, Bilingualismus
(Zweisprachigkeit) und bikulturelle Bildungsmodelle am Beispiel des Koala-Projekts des Bundeslandes
Hessen". Sie intendiert, das "Koala-Projekt" aus der Sicht der Betroffenen zu bewerten: der
Turkischlehrer/innen, der deutschen Klassenlehrer/innen, der Schulleiter/innen, der Schiiler/innen der 5.
und 6. Klassen und der Erziehungsberechtigten/Eltern.

Dieser Abschnitt beinhaltet das "Formular Lehrerinterview", ein teilstrukturierter Fragenkatalog, der dazu
die Ansichten der serbischen Lehrer zu diesem Thema erfassen soll. Ihre umfassenden, offenen und
direkten Anworten auf die unten stehenden Fragen sind von groRer Bedeutung hinsichtlich der Daten,
Befunde und Ergebnisse dieser Arbeit.

Ihre auf den Fragenkatalog gegebenen Angaben und Daten werden fiir keine anderen Zwecke aulRer dem
der Doktorarbeit verwandt.

Ein Gespréach dauert jeweils etwa 30 Minuten.
Mit Ihrer Erlaubnis mdochte ich die Konversation mit einem Tonbandgerat aufnehmen.
So hoffe ich, die Zeit effizienter nutzen zu kdnnen.

Sowohl fur Ihre Teilnahme an dieser Untersuchung und als auch fur lhre zeitliche Beanspruchung méchte
ich mich herzlich bedanken.

Falls Sie noch Fragen haben, bevor wir anfangen, wirde ich sie jetzt gern beantworten.

1. Was sind die soziokulturellen Verhaltnisse ihrer Schuler/innen?

2. Welche personlichen/familiaren Probleme ihrer Schiiler/in haben Sie
beobachtet?

3. Welche padagogischen Probleme haben Sie bei ihren Schilerinnen und Schilern
beobachtet?

4. Wie sehr kimmern sich Eltern um ihre Kinder? Wie oft haben Sie mit ihnen
Kontakt?

5. Seit wann arbeiten Sie mit dem KOALA Projekt?
Wie organisieren Sie Ihre Zusammenarbeit mit den deutschen Lehrkréaften?
Sind Sie mit der Teamarbeit zufrieden?

6. Was ist ihrer Meinung nach das Hauptziel von KOALA?

7. Was bewirkt KOALA lhrer Meinung nach?
Leistet das KOALA Projekt einen Beitrag zur sozialen Anpassung,
Sprachentwicklung und Kommunikation unter den Schuler/innen bzw. zur
zukiinftigen schulischen Laufbahn?

8. Tragt das KOALA-Prinzip lhrer Meinung nach zum interkulturellen Lernen bei?

9. Haben Sie sich mit den KOALA-Materialien vertraut gemacht? Was denken Sie
dartiber?

10. Haben Sie an einem der KOALA-Seminare teilgenommen? Was denken Sie
uber deren Inhalte und Wirkung?

11. Haben Sie eigene Vorschlage zur Umsetzung von KOALA?

12. Gibt es Problem bei der Umsetzung des KOALA-Projekts? Wenn ja, bitte
erléautern Sie diese.
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EK 4 Portekizce Ogretmeni Goriisme Formu (Tirkce)

“3. Kusak Tiirk Cocuklar1 ve Iki Dillilik ve Iki Kiiltiirliiliikle lgili Egitim Modelleri (Hessen Eyaleti
KOALA Projesi)” konulu doktora tezim “KOALA Projesi”ni Turkce ogretmenleri, Alman sinif
ogretmenleri, okul midiirleri, 5. ve 6. siif 6grencileri ve 6grenci velilerinin goriisleri dogrultusunda
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Diger dillerde KOALA uygulamalar1 hakkinda goriis elde etmek igin
Sirpca ve Portekizce 6gretmeni ile de goriisme yapilacaktir.

Bu béliimde, “Ogretmen Goriisme Formu” yer almaktadir. Yari yapilandirilmis bu goriisme formu,
Portekizce 6gretmeninin goriislerini toplamaya yoneliktir.

Asagida yer alan goriigme sorularina vereceginiz kapsamli, i¢ten ve samimi cevaplariniz, ¢alismanin
verileri, bulgular1 ve sonucu agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Bu formlardaki veriler ilgili doktora tez calismasi disinda baska amagla kullanilmayacaktir.
Goritismemiz yaklagik 30 dakika siirecektir.
Izin verirseniz goriismeyi ses cihazi ile kaydetmek istiyorum. Bu sekilde zamani da iyi
kullanabilecegimizi diisiiniiyorum.
Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz ve degerli zamanimzi ayirdiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Baglamadan 6nce bana sormak istediginiz bir soru varsa, yanitlamak isterim.
Aslihan Selcen BINGOL
Gazi Universitesi
Egitim Programlari ve Ogretim Doktora Ogrencisi

GENEL SORULAR

1. Portekizli 6grencilerinizin sosyo kiiltiirel seviyeleri nedir?

2. Portekizli 6grencilerinizde genel olarak gézlemlediginiz kisisel/ailevi sorunlar
nelerdir?

3. Portekizli 6grencilerinizde genel olarak gézlemlediginiz egitimsel sorunlar
nelerdir?

4. Portekizli velileriniz ¢ocuklariyla ne kadar ilgililer? / Sizinle ne kadar iletisimde
bulunuyorlar?

KOALA ILE ILGILI SORULAR
1. Kag yildir KOALA ¢aligmalar1 yapiyorsunuz?

Calismalarmizi nasil organize ediyorsunuz?

Alman 6gretmeniyle isbirligi icinde bulunmak hakkindaki goriisleriniz?/Ekip

caligmas1 yapmaktan memnun musunuz?

Sizce KOALA'nin (en 6nemli) amaci nedir?

3. Sizce KOALA'nn getirileri nelerdir?
Ogrencilerinizin sosyal uyumuna,
Dilsel gelisimine,
Gelecekteki okul basarilarina destek saglar m1?

4. Sizce KOALA ile kiiltiirler aras1 egitim/68renme ve iletisim desteklenmekte
midir?

5. KOALA materyallerini kullantyor musunuz? Bu ilkeyle ulagilmak istenen
amaca uygun mu?

6. KOALA hizmet i¢i seminerlere katildiniz m1? Igerigi ve etkililigi hakkindaki
gorlsleriniz?

7. KOALA’nin uygulamasinda sorunlar yastyor musunuz? Cevabiniz evet ise
aciklayabilir misiniz?

8. KOALA’nin uygulanmasina iliskin 6nerileriniz nelerdir?

no
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EK 5 Portekizce Ogretmeni Goriisme Formu (Almanca)

Gegenstand meiner Doktorarbeit/-these ist “Die 3.Generation tiirkischer Kinder, Bilingualismus
(Zweisprachigkeit) und bikulturelle Bildungsmodelle am Beispiel des Koala-Projekts des Bundeslandes
Hessen". Sie intendiert, das "Koala-Projekt" aus der Sicht der Betroffenen zu bewerten: der
Turkischlehrer/innen, der deutschen Klassenlehrer/innen, der Schulleiter/innen, der Schuler/innen der 5.
und 6. Klassen und der Erziehungsberechtigten/Eltern.

Dieser Abschnitt beinhaltet das "Formular Lehrerinterview", ein teilstrukturierter Fragenkatalog, der
dazu die Ansichten der portugiesischen Lehrer zu diesem Thema erfassen soll. Ihre umfassenden, offenen
und direkten Anworten auf die unten stehenden Fragen sind von groRer Bedeutung hinsichtlich der
Daten, Befunde und Ergebnisse dieser Arbeit.

Ihre auf den Fragenkatalog gegebenen Angaben und Daten werden flr keine anderen Zwecke auRer dem
der Doktorarbeit verwandt.

Ein Gesprach dauert jeweils etwa 30 Minuten.
Mit Ihrer Erlaubnis mdéchte ich die Konversation mit einem Tonbandgerat aufnehmen.
So hoffe ich, die Zeit effizienter nutzen zu kdnnen.

Sowohl fur lhre Teilnahme an dieser Untersuchung und als auch fur lhre zeitliche Beanspruchung
maochte ich mich herzlich bedanken.

Falls Sie noch Fragen haben, bevor wir anfangen, wiirde ich sie jetzt gern beantworten.

1. Was sind die soziokulturellen Verhaltnisse ihrer Schiler/innen?

2. Welche personlichen/familidren Probleme ihrer Schiiler/in haben Sie
beobachtet?

3. Welche padagogischen Probleme haben Sie bei ihren Schiilerinnen und Schilern
beobachtet?

4. Wie sehr kimmern sich Eltern um ihre Kinder? Wie oft haben Sie mit ihnen
Kontakt?

5. Seit wann arbeiten Sie mit dem KOALA Projekt?
Wie organisieren Sie lhre Zusammenarbeit mit den deutschen Lehrkréaften?
Sind Sie mit der Teamarbeit zufrieden?

6. Was ist ihrer Meinung nach das Hauptziel von KOALA?

7. Was bewirkt KOALA lhrer Meinung nach?

Leistet das KOALA Projekt einen Beitrag zur sozialen Anpassung,

Sprachentwicklung und Kommunikation unter den Schuler/innen bzw. zur

zukiinftigen schulischen Laufbahn?

Tragt das KOALA-Prinzip Ihrer Meinung nach zum interkulturellen Lernen bei?

9. Haben Sie sich mit den KOALA-Materialien vertraut gemacht? Was denken Sie
dartiber?

10. Haben Sie an einem der KOALA-Seminare teilgenommen? Was denken Sie
uber deren Inhalte und Wirkung?

11. Haben Sie eigene Vorschlage zur Umsetzung von KOALA?

12. Gibt es Problem bei der Umsetzung des KOALA-Projekts? Wenn ja, bitte
erléautern Sie diese.

o
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EK 6 Alman Simf Ogretmenleri Goriisme Formu (Turkce)

“3. Kusak Tiirk Cocuklar1 ve iki Dillilik ve Iki Kiiltiirliiliikle ilgili Egitim Modelleri (Hessen Eyaleti
KOALA Projesi)” konulu doktora tezim “KOALA Projesi“ni Turkce Ogretmenleri, Alman simif
ogretmenleri, okul miidiirleri, 5. ve 6. simf 6grencileri ve 6grenci velilerinin goriisleri dogrultusunda
degerlendirmeyi amacglamaktadir.

Bu béliimde, “Ogretmen Gériisme Formu” yer almaktadir. Yari yapilandirilmis bu goriisme formu,
Alman Smif Ogretmenlerinin goriislerini toplamaya yoneliktir.

Asagida yer alan goriigme sorularina vereceginiz kapsamli, i¢ten ve samimi cevaplariniz, ¢alismanin
verileri, bulgular1 ve sonucu agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Bu formlardaki veriler ilgili doktora tez ¢calismasi disinda baska amacla kullanilmayacaktir.

Goriismemiz yaklasik 30 dakika siirecektir.

Izin verirseniz gbriismeyi ses cihazi ile kaydetmek istiyorum. Bu sekilde zamam da iyi
kullanabilecegimizi diisliniiyorum.

Bu arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz ve degerli zamaninizi ayirdiginiz ig¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Basglamadan 6nce bana sormak istediginiz bir soru varsa, yanitlamak isterim.

Aslihan Selcen BINGOL
Gazi Universitesi
Egitim Programlari ve Ogretim Doktora Ogrencisi

GENEL SORULAR
1. Tiirk 6grencilerinizin sosyo kiiltiirel seviyeleri nedir?
2. Tiirk 6grencilerinizde genel olarak gézlemlediginiz kisisel/ailevi sorunlar
nelerdir?
3. Tiirk 6grencilerinizde genel olarak gézlemlediginiz egitimsel sorunlar nelerdir?
4. Turk velileriniz ¢ocuklariyla ne kadar ilgililer? / Sizinle ne kadar iletisimde
bulunuyorlar?
KOALA ILE ILGILI SORULAR
1. Kag yildir KOALA ¢alismalar1 yapiyorsunuz?
Calismalariizi nasil organize ediyorsunuz?
Tiirk 6gretmeniyle isbirligi i¢inde bulunmak hakkindaki goriisleriniz?/EKip
caligmas1 yapmaktan memnun musunuz?
Sizce KOALA'nin (en 6nemli) amaci nedir?
3. KOALA hakkindaki genel diislinceleriniz nedir? Sizce KOALA'nin en biiyiik
faydas1 nedir?
Ogrencilerinizin sosyal uyumuna,
Dilsel gelisimine,
Gelecekteki okul basarilarina destek saglar mi?
4. Sizce KOALA ile kiiltiirler aras1 egitim/6grenme ve iletisim desteklenmekte
midir?
5. KOALA materyallerini incelediniz mi? Diisiinceleriniz.
6. KOALA hizmet ici seminerlere katildiniz m1? Igerigi ve etkililigi hakkindaki
gortsleriniz?
7. KOALA’nin uygulamasinda sorunlar yastyor musunuz?
Cevabiniz evetse liitfen agiklayabilir misiniz?
8. KOALA’nin uygulanmasina iliskin 6nerileriniz nelerdir?

no
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EK 7 Alman Simif Ogretmenleri Goriisme Formu (Almanca)

Gegenstand meiner Doktorarbeit/-these ist “Die 3.Generation tiirkischer Kinder, Bilingualismus
(Zweisprachigkeit) und bikulturelle Bildungsmodelle am Beispiel des Koala-Projekts des Bundeslandes
Hessen". Sie intendiert, das "Koala-Projekt" aus der Sicht der Betroffenen zu bewerten: der
Tdurkischlehrer/innen, der deutschen Klassenlehrer/innen, der Schulleiter/innen, der Schiler/innen der 5.
und 6. Klassen und der Erziehungsberechtigten/Eltern.

Dieser Abschnitt beinhaltet das "Formular Lehrerinterview", ein teilstrukturierter Fragenkatalog, der dazu
die Ansichten der deutschen Klassenlehrer zu diesem Thema erfassen soll. Ihre umfassenden, offenen
und direkten Anworten auf die unten stehenden Fragen sind von groer Bedeutung hinsichtlich der
Daten, Befunde und Ergebnisse dieser Arbeit.

Ihre auf den Fragenkatalog gegebenen Angaben und Daten werden fiir keine anderen Zwecke aufRer dem
der Doktorarbeit verwandt.

Ein Gesprach dauert jeweils etwa 30 Minuten.
Mit Ihrer Erlaubnis mdchte ich die Konversation mit einem Tonbandgerat aufnehmen.
So hoffe ich, die Zeit effizienter nutzen zu kénnen.

Sowohl fur lhre Teilnahme an dieser Untersuchung und als auch fur lhre zeitliche Beanspruchung
mdochte ich mich herzlich bedanken.

Falls Sie noch Fragen haben, bevor wir anfangen, wiirde ich sie jetzt gern beantworten.

1. Was sind die soziokulturellen Verhaltnisse ihrer tirkischen Schiler/innen?

2. Welche personlichen/familidren Probleme ihrer tiirkischen Schiiler/in haben Sie
beobachtet?

3. Welche padagogischen Probleme haben Sie bei ihren tlrkischen Schilerinnen
und Schilern beobachtet?

4. Wie sehr kimmern sich tlrkische Eltern um ihre Kinder? Wie oft haben Sie mit
ihnen Kontakt?

5. Seit wann arbeiten Sie mit dem KOALA Projekt?
Wie organisieren Sie Ihre Zusammenarbeit mit den tiirkischen Lehrkréaften?
Sind Sie mit der Teamarbeit zufrieden?

6. Was ist ihrer Meinung nach das Hauptziel von KOALA?

7. Was bewirkt KOALA Ihrer Meinung nach?
Leistet das KOALA Projekt einen Beitrag zur sozialen Anpassung,
Sprachentwicklung und Kommunikation unter den Schiler/innen bzw. zur
zukinftigen schulischen Laufbahn?

8. Tréagt das KOALA-Prinzip Ihrer Meinung nach zum interkulturellen Lernen bei?

9. Haben Sie sich mit den KOALA-Materialien vertraut gemacht? Was denken Sie
daruber?

10. Haben Sie an einem der KOALA-Seminare teilggnommen? Was denken Sie
uber deren Inhalte und Wirkung?
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11. Gibt es Problem bei der Umsetzung des KOALA-Projekts? Wenn ja, bitte
erlautern Sie diese.
12. Haben Sie eigene Vorschlage zur Umsetzung von KOALA?
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EK 8 Okul Miidiirleri Goriisme Formu (Turkce)

“3. Kusak Tiirk Cocuklar1 ve Iki Dillilik ve Iki Kiiltiirliiliikle ilgili Egitim Modelleri (Hessen Eyaleti
KOALA Projesi)” konulu doktora tezim “KOALA Projesi“ni Tlrkce Ogretmenleri, Alman sinif
ogretmenleri, okul miidiirleri, 5. ve 6. sinif 6grencilerin ve 6grenci velilerinin goriisleri dogrultusunda
degerlendirmeyi amacglamaktadir.

Bu béliimde, “Okul Miidiirii Goriisme Formu” yer almaktadir. Yart yapilandirilmis bu gériisme formu,
okul mudurlerinin goriislerini toplamaya yoneliktir.

Asagida yer alan gorlisme sorularina vereceginiz kapsamli, icten ve samimi cevaplariniz, ¢alismanin
verileri, bulgular1 ve sonucu agisindan olduk¢a énemlidir.

Bu formlardaki veriler ilgili doktora tez ¢calismasi disinda baska amagcla kullanilmayacaktir.

Goriismemiz yaklasik 15 dakika siirecektir.

Izin verirseniz goriismeyi ses cihazi ile kaydetmek istiyorum. Bu sekilde zamani da iyi
kullanabilecegimizi diisliniiyorum.

Bu aragtirmaya katilmay1 kabul ettiginiz ve degerli zamaninizi ayirdiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Basglamadan 6nce bana sormak istediginiz bir soru varsa, yanitlamak isterim.

Aslihan Selcen BINGOL
Gazi Universitesi
Egitim Programlari ve Ogretim Doktora Ogrencisi

GENEL SORULAR
1. Okulunuzun bulundugu semt bakimindan sosyo kiiltiirel yapis1 nedir?
2. Okulunuzda kag Tiirk 6grenci bulunmaktadir?
3. Sizce okulunuzdaki Tiirk 6grencilerinin genel (kisisel/ailevi) problemleri
nelerdir?
4. Sizce okulunuzdaki Tiirk 6grencilerinin egitimsel problemleri nelerdir?

KOALA ILE ILGILi GORUSLER

1. Okulunuzda kag yildir KOALA programi uygulanmaktadir?

2. KOALA okulu olmay1 kabul etme nedenleriniz nelerdir?

3. Sizce KOALA’nin en 6nemli amaci nedir?

4. Okulunuzda KOALA'y1 nasil organize ediyorsunuz?

5. KOALA hakkindaki genel diisiinceleriniz nedir? Sizce KOALA'nin en biiyiik
faydasi nedir?
Ogrencilerinizin sosyal uyumuna,
Dilsel gelisimine,
Gelecekteki okul basarilarina destek saglar m1?

6. Sizce KOALA ile kiiltiirler aras1 egitim/6grenme ve iletisim desteklenmekte
midir?

7. KOALA hizmet i¢i seminerlerine okuldan katilim var mi1? (Cevabiniz evetse)
Hizmet i¢i seminerlerinin igerigi ve etkililigi hakkindaki goriisleriniz?

8. KOALA ilkesinin uygulanmasinda sorunlar yaganiyor mu? Cevabiniz evetse
liitfen aciklayiniz.

9. KOALA’nin uygulanmasi ile ilgili nerileriniz var m1?
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EK 9 Okul Miidiirleri Goriisme Formu (Almanca)

Gegenstand meiner Doktorarbeit/-these ist “Die 3.Generation tiirkischer Kinder, Bilingualismus
(Zweisprachigkeit) und bikulturelle Bildungsmodelle am Beispiel des Koala-Projekts des Bundeslandes
Hessen". Sie intendiert, das "Koala-Projekt" aus der Sicht der Betroffenen zu bewerten: der
Turkischlehrer/innen, der deutschen Klassenlehrer/innen, der Schulleiter/innen, der Schiler/innen der 5.
und 6. Klassen und der Erziehungsberechtigten/Eltern.

Dieser Abschnitt beinhaltet das "Formular Schulleiterinterview", ein teilstrukturierter Fragenkatalog, der
dazu die Ansichten der Schulleiter/in zu diesem Thema erfassen soll. Ihre umfassenden, offenen und
direkten Anworten auf die unten stehenden Fragen sind von groRer Bedeutung hinsichtlich der Daten,
Befunde und Ergebnisse dieser Arbeit.

Ihre auf den Fragenkatalog gegebenen Angaben und Daten werden fiir keine anderen Zwecke aulRer dem
der Doktorarbeit verwandt.

Ein Gespréach dauert jeweils etwa 15 Minuten.
Mit Ihrer Erlaubnis mdchte ich die Konversation mit einem Tonbandgerét aufnehmen.
So hoffe ich, die Zeit effizienter nutzen zu kdnnen.

Sowohl fur Thre Teilnahme an dieser Untersuchung und als auch fur lhre zeitliche Beanspruchung
mdchte ich mich herzlich bedanken.

Falls Sie noch Fragen haben, bevor wir anfangen, wirde ich sie jetzt gern beantworten.

1. Was ist die soziokulturelle Umgebung der Schule?

2. Wie viele tlrkische Schiler/innen sind an Ihrer Schule?

3. Welche Schwierigkeiten und Probleme beobachten Sie bei den tiirkischen
Schilerinnen und Schulern?

4. Welche padagogischen Probleme gibt es Ihrer Meinung nach speziell bei den

tirkischen Schuler/innen?

Seit wann nimmt lhre Schule am KOALA-Projekt teil?

Was waren die Griinde, an KOALA teilzunehmen?

Was ist ihrer Meinung nach das Hauptziel von KOALA?

Wie organizieren Sie KOALA an lhrer Schule?

Was denken Sie iber die Teamarbeit?

9. Was bewirkt KOALA Ihrer Meinung nach?
Leistet das KOALA Projekt einen Beitrag zur sozialen Anpassung,
Sprachentwicklung und Kommunikation unter den Schuler/innen bzw. zur
zukiinftigen schulischen Laufbahn?

10. Tragt das KOALA-Prinzip Ihrer Meinung nach zum interkulturellen Lernen bei?

11. Haben Lehrer/innen Ihrer Schule am KOALA-Seminare teilgenommen? Wenn
ja, was denken Sie Uber dessen Inhalt und Wirkung?

12. Gibt es Problem bei der Umsetzung des KOALA-Projekts? Wenn ja, bitte
erlautern Sie diese.

13. Haben Sie eigene Vorschlage zur Umsetzung von KOALA?

O No O
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EK 10 Tiirk Veliler Goriisme Formu

“3. Kusak Tiirk Cocuklar1 ve iki Dillilik ve iki Kiiltiirliiliikle Ilgili Egitim Modelleri (Hessen Eyaleti
KOALA Projesi)” konulu doktora tezim “KOALA Projesi“ni Tirkce Ogretmenleri, Alman simf
ogretmenleri, okul midirleri, 5. ve 6. siif 6grencilerin ve 1. ve 2. sif 6grenci velilerinin gorisleri
dogrultusunda degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Bu boliimde, “Tiirk Veliler Goriisme Formu™ yer almaktadir. Yar1 yapilandirilmis bu goriisme formu,
Tiirk velilerin goriislerini toplamaya yoneliktir.

Asagida yer alan goériisme sorularina vereceginiz kapsamli, icten ve samimi cevaplariniz, ¢alismanin
verileri, bulgular1 ve sonucu agisindan olduk¢a énemlidir.

Bu formlardaki veriler ilgili doktora tez ¢calismasi disinda baska amacla kullanilmayacaktir.

Goriismemiz yaklasik 60 dakika strecektir.

Izin verirseniz gdriismeyi ses cihazi ile kaydetmek istiyorum. Bu sekilde zamani da iyi
kullanabilecegimizi diisliniiyorum.

Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz ve degerli zamaninizi ayirdiginiz igin ¢ok tesekkiir ederim.
Basglamadan 6nce bana sormak istediginiz bir soru varsa, yanitlamak isterim.

Aslihan Selcen BINGOL
Gazi Universitesi
Egitim Programlar: ve Ogretim Doktora Ogrencisi

GENEL BILGILER

1. Tiirkiye’ nin neresindensiniz?

2. Esiniz de Tiirk mii?

3. Kag yildir burada yasiyorsunuz?

4. Ailenizden bagka kimler burada yasiyor?

5. Evde daha ¢ok hangi dili konusuyorsunuz?

e Ne zaman Tiirk¢e ne zaman Almanca konusursunuz?

6. Cocuklariiza kitap okur musunuz/masal anlatir misiniz? Hangi dilde?

7. Evde ¢ocugunuzun ddevlerine/derslerine yardim eden birisi/birileri var m1?
Cocugunuzu okul sonrasi yardima génderiyor musunuz?

8. Cocugunuzun Tiirk¢e 6grenmesi sizin i¢in ne kadar 6nemli?

9. Cocugunuz okulda ne gibi sorunlar yasiyor? Size ne kadarin1 yansitiyor?

10. Cocugunuzun Tiirk ve Alman 6gretmeniyle ne derecede irtibattasimz? Iliskiniz
nasil?

11. Okulda ¢ocugunuzla yapilan iki dilli ¢alismalardan ne kadar haberdarsiniz?

KOALA iLE ILGILi GORUSLER

1. Cocugunuzun 6gretmeni size KOALA’dan bahsetti mi?

e (Bahsettiyse KOALA hakkindaki diisiinceleriniz)

2. Cocugunuz size KOALA'dan/ya da Tiirkge 6gretmeninin Almanca derslerine
geldiginden bahsetti mi?
e (Babhsettiyse, bu durumla ilgili diisiincesi neydi?)
Cocugunuzda dilsel olarak bir gelisme fark ediyor musunuz?
Sizin bu koordineli 6grenme hakkindaki goriisleriniz?
5. Sizin (bagka) daha sdylemek istedikleriniz ya da onerileriniz var mi1?

How
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EK 11 Tiirk Ogrenciler Goriisme Formu

“3. Kusak Tiirk Cocuklar1 ve Iki Dillilik ve Iki Kiiltiirliiliikle ilgili Egitim Modelleri (Hessen Eyaleti
KOALA Projesi)” konulu doktora tezim “KOALA Projesi“ni Tlrkce Ogretmenleri, Alman sinif
ogretmenleri, okul miidiirleri, 5. ve 6. sif 6grencilerin ve 1. ve 2. sinif 6grenci velilerinin goriisleri
dogrultusunda degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Bu béliimde, “Tiirk Ogrenci Goriisme Formu” yer almaktadir. Yar1 yapilandirilmis bu goriisme formu,
Tiirk 6grencilerin goriislerini toplamaya yoneliktir.

Asagida yer alan goOriisme sorularna verecegin kapsamli, igten ve samimi cevaplarin, ¢alismanin
verileri, bulgular1 ve sonucu agisindan olduk¢a énemlidir.

Bu formlardaki veriler ilgili doktora tez ¢calismasi disinda baska amacla kullanilmayacaktir.

Goriismemiz yaklasik 30 dakika strecektir.

Izin verirsen goriismeyi ses cihazi ile kaydetmek istiyorum. Bu sekilde zamam da iyi
kullanabilecegimizi diisliniiyorum.

Bu aragtirmaya katilmayr kabul ettigin ve degerli zamanimi ayirdigin igin ¢ok tesekkiir ederim.
Baslamadan 6nce bana sormak istedigin bir soru varsa, yanitlamak isterim.

Aslihan Selcen BINGOL
Gazi Universitesi
Egitim Programlari ve Ogretim Doktora Ogrencisi

GENEL SORULAR
1. Kag yasindasin?
2. Hangi okula gidiyorsun?
3. Evde hangi dili konusuyorsun?
e (Tiirkce mi Almanca m1)?
4. Evde Almanca mi Tiirk¢e mi TV kanallar1 izliyorsunuz?
e Kimler hangi kanallar1 izliyor?
e Hangi tiir programlari izliyorlar/izliyorsun?
5. Almancada zorlaniyor musun? Zorlaniyorsan (sence) neden?
6. Ilkokuldaki Tiirkce dgretmenini hatirlryor musun? (Hala goriisiiyor musun?)
7. Tlkokuldayken 4 yi1l boyunca Tiirkce dersine gittin. Dersler nasil gegiyordu?

KOALA iLE ILGILI GORUSLER

1. Sizin okulda KOALA dersleri yapiliyordu. Neydi KOALA hatirliyor musun?

2. Tiirkge dgretmeniniz yalnizca Tiirk¢e derslerine mi geliyordu, Alman sinifiniza

da geliyor muydu?

Tiirkce 6gretmeniniz Alman sinifiniza geldiginde neler hissediyordun?

Derslerde genel olarak ne gibi zorluklar yasiyordun?

5. Tiirk¢e 6gretmeniniz Almanca sinifina gelince iki 6gretmenle yapilan dersler
nasildi?

6. Ogretmenin ve arkadaslarin biz Tiirklerin de Ostern (Paskalya), Weichnacht
(Noel) gibi Ramazan, Seker bayramlarinin ya da 23 Nisan gibi bayramlarinin
oldugunu 6grendiler mi? Sinifta bayramlarinizi tanittiniz mi?

Hw
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11.

12.
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Tiirkge 6gretmeninin derslerde kullandig1 ders araglar1 gerecleri ve oyunlari
nasil buluyordun, Tiirk¢eyi 6grenmeni kolaylastirdi m1?

Tiirkge 6gretmeniniz size dgrettiklerinden/gosterdigi calismalardan sonra
derslerine kendi kendine ¢alismak kolaylasiyor muydu?

Bu KOALA derslerinden ve Tiirk¢e 6gretmeninizin sizi ¢alistirmalarindan sonra
Almanca ve Tiirk¢e arasinda yaptiginiz karigtirmalar azaldi m1?

Bu KOALA dersleriyle birlikte Alman 6gretmenin de biraz Tiirk¢e 6grendi mi
sence?

Sence diger iilkelerden olan arkadaslarin da Tiirk¢e 6grendiler mi ya da Tirkiye
ve Tiirkler hakkinda biraz bir seyler 6grendiler mi?

Sence KOALA dersleri almanin sana baska faydasi oldu mu?



