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OZET

FATIH PROJESI KAPSAMINDA PILOT OKUL OLARAK BELIRLENEN
ORTAOGRETIM KURUMLARINDA CALISAN KiIMYA OGRETMENLERININ
TEKNOLOJIK PEDAGOJIK ALAN BiLGiSI YETERLIKLERI

KARAKAYA, Cigdem
Yiiksek Lisans, Kimya Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Nusret KAVAK
Subat-2013, 132 sayfa

FATIH projesi kapsaminda pilot olarak belirlenen okullardaki kimya
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) yeterlik diizeylerini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu c¢aligmada hem nicel hem de nitel veri
toplamaya olanak veren karma yontemler kullanilmistir. 2012 yilinda Fatih Projesinin
pilot olarak uygulandig1 17 farkli ilde (Ankara, Balikesir, Bing6l, Diyarbakir, Erzincan,
Erzurum, Hatay, Istanbul, Izmir, Karaman, Kayseri, Kocaeli, Mersin, Rize, Samsun,
Usak, Yozgat illerinde) Milli Egitim Bakanligina bagh devlet liselerinde gorev yapan
103 kimya oOgretmenin katilimiyla gergeklestirilen arastirmada nicel veriler TPAB
anketi ile toplanmistir. Arastirmanin nitel verileri ise Ankara ilinde gérev yapan dort
Ogretmen ile odak grup goriismesi yapilarak elde edilmistir.

Arastirmada nicel veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 18.0
istatistik paket programinda betimsel istatistikler, kay kare ve bagimsiz 6rneklem t-testi
kullanilarak analiz edilirken nitel veriler betimsel analiz yontemine uygun olarak
kodlanmis ve temalar olusturularak sunulmustur.

Arastirmanin nicel verilerinin analizinden kimya &gretmenlerinin egitim
teknolojilerindeki yenilikleri ¢ok fazla takip etmedikleri; Wiki, yazici, CD, egitim
yazilimlar1 ve elektronik tablolama teknolojileri hari¢ diger egitim teknolojilerini kadin
ve erkek Ogretmenlerin kullanma sikliklarinin aynmi oldugu tespit edilmistir. Ayrica
kimya 6gretmenlerinin TPAB 6z yeterlik diizeylerinin yeterince yiiksek olmadigi, 6z-
yeterlik diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi, teknolojik pedagojik alan
bilgisi boyutunda lisans mezunlarina gore yiiksek lisans mezunlarinin, pedagojik bilgi

boyutunda hizmet Oncesi egitim almayanlara goére alanlarin kendilerine daha fazla



giivendikleri belirlenmistir. Diger taraftan arastirmamizda kisisel bilgisayara sahip
olmanin TPAB 0z yeterlik diizeylerine etki etmedigi gdzlenmistir.

Kimya Ogretmenlerinin TPAB 6z-yeterlik diizeylerinin kidem yilina gore
degisimi incelendiginde PB, AB, PAB alt boyutlarina alinan puanlar ile kidem yili
arasinda pozitif yonde, TB, TAB, TPB, TPAB alt boyutlar ile toplamda alinan puanlar
ile kidem y1l1 arasinda ise negatif yonde diisiik diizeyde iliski oldugu bulunmustur.

Aragtirmanin nitel verilerinden ise Ogretmenlerin sistemi tam olarak
calistiramama, tabletler nedeniyle 6grencilerin ilgisini derse ¢ekememe, tabletlere veri
girisi yapamama, tabletlerde bazen verilerin kaybolmasi, akilli tahtalarin sik sik
arizalanmasi, teknik donanimla ilgili yeterli destek alamama, yazilimlarin ilgi ¢ekici
olmamasi, yeterli teknolojik bilgiye sahip olmama gibi sorunlar yasadiklar

anlagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi, Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisine Yo6nelik Oz-Yeterlik, Kimya dgretmeni, FATIH projesi.



ABSTRACT

TECHNOLOGICAL PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE (TPCK) of
CHEMISTRY TEACHERS WHO WORK in PILOT HIGH SCHOOLS in FATIH
PROJECT

KARAKAYA, CIGDEM
Master of Science, Department of Chemistry Teaching
Thesis Advisor: Assistant Professor Dr. Nusret KAVAK
February -2013, 132 Pages

In this study which is aimed to determine level of proficiency of the
Technological Pedagogical Content Knowledge (TPCK) of chemistry teachers working
at the schools designated as pilot schools in FATIH Project, mixed methods were used
to collect both quantitative and qualitative data. In this research, quantitative data was
collected by Technological Pedagogical Content Knowledge (TPCK) questionnaire with
participation of 103 chemistry teachers who work in pilot schools in FATIH Project in
2012 from 17 different cities (Ankara, Balikesir, Bingdl, Diyarbakir, Erzincan,
Erzurum, Hatay, Istanbul, Izmir, Karaman, Kayseri, Kocaeli, Mersin, Rize, Samsun,
Usak, Yozgat). Qualitative data were achieved by focus group discussion with four

teachers who served in Ankara.

While quantitative data was analyzed by using descriptive statistics, chi square
and independent sample t-test in SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 18.0
statistical package program, qualitative data was coded according to descriptive analysis

method and presented by creating themes.

From analysis of the quantitative data, it is come out that chemistry teachers
don’t follow innovations in education technology. It is also come out that the frequency
of using learning technologies except Wiki, printers, CDs, educational software and
electronic spreadsheet technologies were the same as male and female. Also, chemistry

teachers” TPCK self-efficacy levels are not high enough. No gender differences were

iv



found in the levels of self-efficacy. The graduates who got master degree trust
themselves more than who didn’t have master degrees in TPCK. In addition to that
teachers who had pre-service education about TPCK, trust themselves in comparison
with the teachers who didn’t have pre service education about TPCK. Also it has been
observed that having personal computer do not affect the level of TPCK self-efficacy.

Examining the levels of chemistry teachers in accordance with the years of
seniority, it is come out that, there is positive correlation between PK, CK, PCK sub
dimension scores and the year of seniority, there is negative correlation among TK,
TCK, TPK, TPCK dimension scores and years of seniority at low level.

Qualitative data of research have been shown up that teachers have problems so
called. Teachers cannot operate system properly, cannot draw attention of their students
during lesson because of tablets, can not enter data to tablets, sometimes loss of data in
tablets, often fails smart boards, not taking enough support on technical equipment, lack

of interesting software programs, not having technological knowledge.

Keywords: Technological Pedagogical Content Knowledge, Self-efficacy for
Technological Pedagogical Content Knowledge, Chemistry Teacher, FATIH Project.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin gerekcesi ve nedenleri ele alinarak; arastirmanin
problem durumu, amact ve 6nemi, problem ciimlesi ve alt problemleri, varsayimlart ve

tanimlar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Giliniimiizde teknoloji ekonomik ve toplumsal yasamin ayrilmaz bir pargasi
haline gelmistir. Bu ¢ercevede egitimin teknolojik gelismelerden etkilenmesi ve
teknolojik araglardan yararlanmasi kaginilmaz hale gelmistir. Rekabetin her alanda
yogun olarak yasandigi diinyamizda teknolojik gelisme ve bilgi iiretimine Onem
vermeyen basit bir sirket organizasyonundan devlet kurumlarina kadar tiim yapilarin
basarty1 yakalama imkanlar1 azalacaktir. Egitim faaliyetleri de diinyada teknolojinin
yogun kullanildig1 alanlardan birisi haline gelmistir. Artitk bu noktada egitimin
teknolojide kullanilmasinin gerekli olup olmadig: tartismasindan 6teye, nasil en etkin
bicimde kullanilacagi hususu 6n plana ¢ikmistir. Diinyada ger¢eklesen hizli teknolojik
gelismeler nedeniyle iilkemizde de egitimde uygulanmakta olan 6gretim programlarinda

teknolojik gelisimle paralel olarak degisiklikler yapilmaya ¢alisilmaktadir.

Internet kiiresel iletisim agisindan her gecen giin git gide daha da fazla énem
kazanmakta, e-mail, Chat gibi iletisim araglari mektup, telgraf gibi diger iletisim
araclarma gore ¢ok daha siklikla kullamlmaktadir. internet, kullanicilaria hazirladiklar:
metinleri paylasma, paylasilan bir metin {izerinde diizenlemeler yapma, dipnot ekleme
imkanlar1 saglamakta ayrica cok genis kapsamli ortaklagsa etkilesim ortamlari
saglamaktadir. Bu yeni uygulamalar yazar merkezli, geri doniit imkan1 veren wikis ve
bloglar gibi paylasim ortamlar1 sunmaktadir (Miller, K., 2001, s.179). Artik
Ogretmenler, egitim uzmanlar1 ve egitim politikalarin1 olusturanlar 21. ylizyila kadar

okullarda bilinen fen Ogretimi modelinin ve Ogretmen egitiminin glniimiiz sosyal



2

kosullari, degerleri ve ideolojileri ile kiyaslandiginda demode oldugunun farkina
varmalidirlar. Gegmiste sadece siniflarda egitim Ogretim yapilmaktayken su anda
smiflar ve okullarin 6grencilerin 6grenme amaciyla faydalanabilecekleri yerlerden bir
kac1 oldugunu bilerek egitimi ve okullart glinlimiiz kosullarina gdre organize etmek igin
ugrasmalidirlar (Carroll, T. G., 2001). Ogrenmenin sadece smif ortamiyla smirl
kalmamakta artik 6grenciler, zamaninin ¢ogunu okul disinda internet gibi eglenerek
O0grenme imkani sunan ve gergek kalict izli Ogrenmelerini hayatin iginde
gerceklestirmelerini saglayan 6grenme ortamlarinda gegirmektedir (Karaagach, M.,
2004, s.16). Yeni teknolojilerin egitim 6gretim ortamlarinda kullanilip kullanilmamasi
gerektigi veya kullanilacaksa bunun nasil olmasi gerektigi tartisma konusu olmaya

devam etse de, etkileri toplumun her alaninda ve sosyal yasamda hissedilmektedir.

Son zamanlarda yasanan teknolojik degisimlerin hizina ayak uydurmak igin
ogretmenler derslerini yeni teknolojilerle uyumlu sekilde hazirlamali ve sunmalidirlar,
aksi takdirde yeni nesil okul disinda bu hizli teknolojik degisim {iirecinde kontrol dist
sekillenecektir. Eski teknolojiler ve 0gretim yontemleri ile yetismis yeniliklere uyum
saglayamamig dgretmenlerle “dijitallesen yeni nesil” arasinda iletisimin yeterli diizeyde
kurulamamasi kag¢imilmazdir. Sonu¢ olarak geleneksel o6gretim sekli temellerinden

sarsilmaktadir (Harwood, P., G. ve Asual, V., 2007: 27-28).

Jonassen (1999), egitim oOgretimde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT)
uygulamalarinin 6grencilerin aktif 6grenmelerine ve iist diizey 0grenme becerilerinin
gelismesine, Susman (1998) ise isbirlikli 6grenmeye katkida bulundugunu iddia
etmislerdir. Smeets ve Mooij (2001) BIT uygulamalarinin &grencilerin bireysel
farkliliklarina uygun 6grenme ortamlar1 ve geri doniit verilmesine olanak sagladigini
one siirmiislerdir. Kennewell, Parkinson, ve Tanner (2000) miifredat uygulamalarindan
maksimum diizeyde faydalanilabilmesi i¢in bilgisayarlarin siniflarda bulunmasinin sart
oldugunu belirtmistir. BIT uygulamalarinin dgrencilerin dgrenmelerine iist diizeyde
katki saglayacagini iddia eden bu caligmalarin aksine Baek, Jung ve Kim (2008) in
aragtirma bulgular1 teknoloji uygulamalarimin 6gretmenlere gore sadece egitim

ogretimde kolaylik sagladigini gostermektedir.

Sonug¢ olarak bilim ve teknolojinin hizla gelistigi gilinlimiizde bilginin

aktarilmasinda geleneksel egitim-0gretim yontemleri maalesef yetersiz kalmaktadir. Bu
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acidan, tilkemizde de okullarda uygulanmakta olan 6gretim programlarinda teknolojik

gelisimle paralel olarak degisiklikler yapilmaktadir.

Ulkemizde okullarin teknolojik durumlarryla ilgili su andaki verilere gore,
okullarin tamamina yakininda bilgisayar siniflarin mevcuttur ve bunlarin % 96’sinin
internet baglantisina sahiptir. Bu okullarin 1500’iinde bilgisayar destekli fen
laboratuarlari, 18 bin 500’iinde yazarlik yazilim programlari kullanilmaktadir. FATIH
projesiyle 1. yil ortadgretim, 2. yil ilkdgretim (I. ve II. Kademe), 3. yil ise ilkdgretim
okullar1 (I. kademe) ve okul Oncesi diizeylerinde olmak tizere 3 yil igerisinde, 40 bin
okuldaki 500 binden fazla derslikte 614 bin 364 adet tablet bilgisayar ve projeksiyon
cihaz1 ile 38 bin 688 ¢ok amagli fotokopi makinesi ve bir o kadar da akilli tahtanin
ogrenci ve 0gretmenlerin kullanimina sunulacagi; bu sayede 6grencilerin artik ihtiyag
duyduklart bilgiye ulagmalarinin son derece kolay olacagi ve hizlanacagi

belirtilmektedir.(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2012).

Okullarda teknolojik programlarin basarili sekilde uygulanabilmesi i¢in siirecin
dikkatli ve etkili sekilde planlanmas1 6nemlidir. Teknolojik planlamalarda biitiinciil bir
bakis acisina ihtiya¢ vardir. Boyle bir bakis acistyla “teknolojik uygulamalarda nasil
daha iyi sonuglar alinabilir” sorusu soruldugunda, donanim problemi, yazilim problemi
ya da cok fazla degiskenden etkilenebilen personel gelisim eksikligi, miifredat
entegrasyonundaki eksiklikler, uygulamalardaki yetersizlikler gibi uzayip giden bir liste

ile kars1 karsiya kalinabilir.

Egitim uygulamalarinin gidisat1 hakkinda karar vermek hi¢ de kolay degildir.
Ciinkii insan faktorii, yeteneklerin kisiden kisiye degismesi gibi nedenlerle farklilik
gosterebilir. Egitim kurumlarinda yeni bir uygulama baslatildiginda bir okul basarili
olurken digeri olamiyorsa bunun nedeni arastirilmali, uygulamalardaki gii¢lii ve zayif
yonler tespit edilmelidir. Ornegin iyi donanim ve zayif yazilim istenen sonuca
ulagilamamasina neden olabilir; ya da iyi yazilim ve donanim bulunan bir egitim
kurumunda bu imkénlar1 uygun sekilde kullanamayan personel uygulamada basarisiz
olunmasina neden olabilir. Sonugta her bir degiskenin digerleri iizerinde -etkisi
bulunmaktadir. Teknolojik planlamalar yapilirken uygulayici konumundaki dgretmen,
yonetici, teknik eleman gibi egitim kurumlarinda calisan personelin tamami da

kapsanacak sekilde gerekli diizenlemelerin yapilmasi ve degisim siirecinin titizlikle
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takip edilmesi olduk¢a Onemlidir. Aksi takdirde bu tiir yeni uygulamalar ve bu
uygulamalarla ilgili siirecin planlanmasinda fikri alinmayan personel bu yenilikleri
kabullenme noktasinda diren¢ gosterebilir(Piccano, A. G., 2011, s. 10-11). Toplumu
olusturan kisileri yetistiren egitim kurumlarinin basindaki yoneticilerin, egitimcilerin,
ailelerin ve hatta medyanin iyi birer bilgi eksperi olmalar1 gerekmektedir (Piccano, A.

G., 2011, s.53-54).

Egitim alaninda artan ve degisen beklentilerin karsilanmasinda 6gretmenin rolii
biiyliktiir. Teknolojik alanda bu kadar degisim yasanirken, egitim ve Ogretimle ilgili
beklentiler artarken Ogretmenlerin sahip olmasi gereken yeterliklerin ayni kalmasi
miimkiin degildir. Teknoloji okuryazar1 bireyler yetistirme gorevini listlenmis olan
Ogretmenlerin siiflarinda etkili ve verimli bir 6gretim ortami olusturabilmeleri igin
oncelikle kendilerinin teknoloji okuryazari olmalar1 ayrica yeterli diizeyde teknolojik
pedagojik alan bilgisine sahip olmalari, kisacasi ¢cagin gerektirdigi mesleki donanimlara

sahip olmalar1 gerekmektedir.

Ogretmenlik mesleginin niteliginin yiikseltilmesi, 6ncelikle 6gretmenlerin sahip
olmas1 gereken genel ve Ozel alan yeterliklerinin bilinmesi, bu yeterliklerin
ogretmenlere kazandirilmasi ile miimkiindiir (Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel
Miidiirliigii [OYEGM], 2006). Ayrica toplumumuzun siirekli olarak artan bilgi ve
gelisen teknolojiye ayak uydurabilmesi, yenilik ve gelismelerden geri kalmamasi igin
toplumu yetistirmede lokomotif gorevi listlenmis olan 6gretmenlerin diizenli sekilde
hizmet i¢i egitimden faydalanmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda hizmet ic¢i egitim
programlarinin da ¢agin gerektirdigi yenilik ve ilerlemeler dogrultusunda giincellenerek

ithtiyaca uygun hale getirilmesi sarttir.

Okullarin sunacagi egitim hizmetinin kalitesi oncelikle bu okullarda calisan
Ogretmenlerin hizmetinin kalitesine baglidir. Bunun saglanmasi i¢in Ogretmenlerin
hizmet Oncesinde 1yi yetistirilmeleri, hizmet icinde ise teknolojik gelismelere paralel
olarak ve hizla degisip sekillenmekte olan zamanin kosullar1 geregi kendilerini stirekli
gelistirmeleri gerekmektedir (Ucar ve Ipek, 2006). Ogretmen; bilgi teknolojilerini
yonetecek ve dgrenciyle bilgi teknolojileri arasindaki baglantiy1 gergeklestirecek 6nemli
bir isleve sahiptir (Celik ve Bindak, 2005). Bu sebeplerden dolayr son yillarda,

Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi niteliklerin sorgulanmast ve gelistirilmesi,
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O0gretmen egitiminin ¢agdaslastirilmasi ve kalitenin yiikseltilmesi i¢in ililkemizde Milli

Egitim Bakanlhiginin 6gretmen yeterlikleri {izerine cesitli ¢aligmalar yiiriitiilmektedir.
Son olarak Temel Egitime Destek Programi’min “Ogretmen Egitimi” bileseni
kapsaminda, 6gretmenlik mesleginin genel ve 0zel alan yeterliklerinin belirlenmesine
yonelik calismalar gerceklestirilmistir. Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri “kisisel
ve mesleki degerler - mesleki gelisim”, “6grenciyi tanima”, “G8retme ve Ogrenme
stireci”, “O0grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme”, “okul, aile ve toplum
iligkileri”, “program ve igerik bilgisi”” olmak iizere alt1 ana yeterlik altinda toplanmis ve
MEB makaminin 17/04/2006 tarihli onay1 ile yiiriirliige girmistir. Ortadgretim kimya
ogretmenleri icin &zel alan yeterlikleri ise Milli Egitim Bakanhgmin (Ogretmen

Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii) 26.01.2011 tarih ve 311 sayili onay1 ile kabul

edilmistir.

Kimya 6gretmenleri i¢in 6zel alan yeterlikleri incelendiginde “Alan Bilgisi”
yeterlik alani kapsaminda 31, “Alan Egitimi Bilgisi” yeterlik alani1 kapsaminda 33,
“Kimya Okuryazarlig1” yeterligi kapsaminda 47 performans gostergesinin belirlendigi
goriilmektedir. “Kimya Okuryazarligi” yeterlik alanindaki 47 performans gostergesinin
8’1 “Kimya, teknoloji, toplum, ¢evre arasinda iliski kurabilme” yeterligine, 6’s1 ise
“Bilisim ve iletisim becerilerini kullanabilme” yeterligine aittir. Sonu¢ olarak kimya
ogretmenleri 6zel alan yeterlikleri hazirlanirken pedagojik alan bilgisi ve teknolojik alan

bilgisine agirlik verilmistir (OYEGM, 2011).

Gerek ulusal alanda gerekse uluslararasi alanda yapilan 6gretmen yeterlikleri ile
ilgili g¢alismalarda Ogretmenlerin sadece alan bilgisine sahip olmalarinin iyi bir
Ogretmen olmak icin yeterli olmadigi, en az alan bilgisi kadar 6nemli olan ve hatta bir
alan uzmanu ile o alanin 6gretmeni arasindaki farki ortaya koyan esas bilgi tiiriiniin PAB
oldugu 6nemle vurgulanmaktadir (Boz,N.ve Boz, Y. 2008; De Jong, Driel, Verloop,
2004).

“Alan bilgileri 6gretmenlerin zihninde nasil tasnif olur?” ve “alan bilgisi ile
pedagojik bilgi arasinda nasil bir iligki vardir?” seklindeki iki 6nemli soruyu arastiran
Shulman alan bilgisini “belirli bir konuya ait organize edilmis bilgi”, pedagojik bilgiyi
ise “bu konularin nasil daha iyi 6gretilecegi ile ilgili bilgi” (PB) seklinde tanimlayarak

bu her iki bilgi tiiriinti de kapsayan pedagojik alan bilgisi (PAB) kavramini agiklamaya
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calismistir (Shulman, 1987, s.5),. Ona gore pedagojik alan bilgisi anlatilmak istenen
konunun 6grenenler tarafindan en iyi bigimde 6grenilmesini saglayacak olan analoji,
aciklama, Ornek..vb. kullanilarak anlatilmasidir. Shulman, bilginin transferinin

asagidaki basamaklara gore gerceklestigini belirtmistir:
e Ogretilmek istenenlerin hazirlanmast,
¢ Yeni, uygun analojilerle, metaforlarla fikirlerin sunulmasi,
e Uygun 6gretim model ve metotlarinin se¢ilmesi,

eOgrencilerin genel o6zellikleri dikkate alinarak verilmek istenen bilginin

Ogrencinin 6grenme yapisina en uygun sekilde adapte edilmesi,

e Ogrencilerin bireysel o6zellikleri (farkliliklart) géz oniinde bulundurularak
verilmek istenen icerikte gerekli uyarlama ve diizenlemelerin yapilmasi (Shulman,

1987, 5.16).

Adeta bir terzinin her bir miisterisine kiyafet dikerken viicut ol¢iileri, renk,
model tercihlerini dikkate alarak ona 6zel ve tam ona uygun sekilde elbise dikmesi gibi
O0gretmenin de smifinda bulunan her bir 6grencinin yeteneklerine, kiiltiirine, sahip
oldugu 6n bilgisine, motivasyonuna, beklentilerine, algilama ve anlama bic¢imine... vb.
bireysel Ozelliklerine gore dersini yukarida maddeler halinde siralanan “uyarlama” ve
“diizenlemeleri” gergeklestirecek bicimde planlamasi 6nem tasimaktadir. Kisacasi
Ogretme-0grenme siirecinde PAB nin en az Alan Bilgisi (AB) kadar énemli oldugunu

vurgulamaktadir.(Shulman, 1987, s.17)

Shulman’in yaptigi pedagojik alan bilgisi tanimina daha sonra yapilan
caligmalarda teknoloji kavrami da dahil edilerek teknolojik pedagojik alan bilgisi
seklinde adlandirilan yeni bir kavram ortaya atilmistir (Mishra ve Koehler, 2006,

5.1017-1054)

Mishra ve Koehler (2008, s.3-29), teknolojik pedagojik alan bilgisi kavramini
merkeze alan modellerinde alan bilgisini, pedagojik bilgi ve teknolojik bilgi

bilesenlerinin 6gretim iizerindeki olumlu etkisine vurgu yapmislar, ayrica bunlar
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arasindaki iligkileri inceleyerek pedagojik alan bilgisi, teknolojik alan bilgisi ve

teknolojik pedagojik bilgisi kavramlarini literatiire kazandirmislardir.

1980’lerde  microbilgisayarlarm' icadi sonrasinda kisisel bilgisayarlarin
tiretiminin artmasi ve 1990’larda is diinyasi, glinlik yasam gibi bir¢cok degisik alanda
internetin  kullanilmaya baslanmas1 sonucunda okullar da &grencilerini teknoloji
kullanmaya hazirlamak zorunda kalmislardir. Bazi arastirmacilar egitim alaninda
teknolojinin kullanilmasinin faydali oldugunu ve akademik basariyr arttirdigini
savunurken (Jeschofning, L., Jeschofning, P, 2011; Alkan, 2011; Bell ve Fenton, 2006;
Coleman, L., 2009), bazilar1 buna kars1 fikirler ileri stirmektedirler ((Hawkridge, 1983;
Welsh, P., 2009; Zwaagstra, M., 2009).

Teknolojinin kullanimi1 birgok farkli egitim alaninda egitimin verimliligini
arttirdig1 gibi Kimya derslerindeki niteligi de arttirabilir. Kimya gibi giinliik tecriibelerle
sunumu zor olan soyut kavramlarin 6gretildigi bir alanda teknolojik yeniliklerden
faydalanmanin egitim-6gretim verimliligini arttiracagi soylenebilir. Williamson ve
Abraham’in 1995 senesinde yaptiklar1 bir aragtirmada atomik ve molekiiler davranis
simiilatorlerinin egitim ortamlarinda kullanilmasiyla 6grencilerin bu konuyu daha iyi
anladiklar1 tespit edilmistir. Cameron ve Anderson (2006) egitim bloklarinin
kullaniminin teknolojik ve pedagojik agidan Ogrencilerin hayat boyu 6grenmelerine

onemli katki sagladigini belirtmislerdir.

Egitimde BIT in kullanimma iliskin olumlu ve olumsuz yondeki yaklasimlar,
FATIH projesinin de dgretmenler tarafindan hemen benimsenerek etkin bir sekilde
kullanilip kullanilamayacaginin ve 6gretmenlerin bu konuda sahip olduklar1 Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi Yeterliklerinin irdelenmesinin gerekli oldugunu gostermektedir.
Soyut kimya kavramlarin1 6grencilerin anlayabilmesi i¢in dgretmenlerin uygun egitim
teknolojilerini kullanabilmesi, soyut kavramlart somutlagtirmak i¢in animasyonlardan
ve simiilatérlerden faydalanmasi, elde edilen bilgilerin modellenmesi 6nemlidir.
Ornegin kimyasal reaksiyonlarin bilgisayar kullanilarak animasyonlarla sunulmasinin
hem 6grenmeyi kolaylastirdigi hem de dersin verimliligini arttirdigi ¢esitli ¢aligmalarda

(Demirci, A., 2008; Demirer, C.,2009; Goncii, H., 2006; Sarigayir, H.,2007; Sirabas,

' Ana bilgisayarlara gére daha kiigiik olan, bir tus takim1 ve ekran eklendiginde kisisel bilgisayarlara
benzeyen mikro bilgisayarlar merkezi islem birimi ve bir mikro islemciye sahiptir.
http://whatis.techtarget.com/definition/microcomputer
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A.,2006) ortaya konmustur. Sonug olarak FATIH projesi kapsaminda pilot okullarda
gorev yapan Kimya Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Yeterliliklerinin tespiti

Onemlidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

FATIH projesi kapsaminda pilot okullarda gorev yapan Kimya Ogretmenlerinin
Teknolojik Pedagojik Alan Yeterliklerinin tespiti  O6nemlidir. Uygun egitim
teknolojilerinin kullanimi1 gorsellestirme, modelleme ve ¢oklu sunuslarla kimyasal
kavramlar1 Sgrencilerin anlayabilmesi i¢in daha ulasilabilir yapar. Ornek verecek
olursak; Kimya egitiminde kimyasal reaksiyonlarin bilgisayar kullanilarak
animasyonlarla sunulmasi 6gretimi hem kolaylastirir hem de verimliligi arttirir. Fakat
gelistirilen bu teknolojilerin 6gretmenler tarafindan uygun ve verimli kullanilabilmesi
ogretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Yeterliklerine baghdir. Kimya 6gretmenlerin
Teknolojik Pedagojik Alan Yeterlik diizeyini belirleyerek hangi davraniglar konusunda
istenen yeterliliklere ve hangi davraniglar alaninda sinirhiliklara sahip oldugu tespit
edilip, eksikliklerin 6gretme davraniglar1 baglaminda giderilmesine yonelik 6gretmen,
Milli Egitim, iiniversite ve diger egitim kurumlarini ilgilendiren 6nerilerin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Ayrica Teknolojik Pedagojik Alan Yeterlik diizeyeninin cinsiyet, gorev
yilt vs. gibi degiskenlere gore degisip degismediginin tespiti yoluyla oncelikli olarak
miidahale edilmesi gereken alt Kimya Ogretmen grubunun tespit edilmesi

amaglanmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Fatih projesinin hedefine ulasabilmesi ve verimli bir sekilde uygulanabilmesi
icin bazi temel bilesenlerin incelenmesi gerekmektedir. Mevcut durum i¢inde 6ncelikle
dikkatle ele alinmasi gereken bu projenin uygulayicilari olan Ogretmenlerin
halihazirdaki durumudur. Ogretmenlerin sahip olduklar1 Teknolojik Pedagojik Alan

Yeterliklerinin egitimde uygulamaya konulan yeniliklerin basarili olmasinda anahtar



9

ogelerden birisi oldugu diisiiniilebilir. Ogretmenlerin bu anlamda yeterliginin
o0grenmeyi kolaylastiracagi, 6grenci ve 6gretmen basarisini yiikseltecegi ve programin
etkililigini arttiracagi; yetersizliklerinin ise 0grenmeyi engelleyecegi, bu nedenle de
O0grenci ve Ogretmen basarisini diisiirecegi ve programin etkililigini azaltacagi
diisiiniilecek olursa bu arastirmanin karar vericilerin Fatih projesinin ilerleyen yillarda
tim Tirkiye’de uygulamaya gecisinde dikkate almalar1 gereken oOnemli bilgiler

sunacag agikardir.

Milli Egitim Bakanlhigica gelistirilen Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri
kapsaminda 6gretmenlerin, teknoloji kullanabilen ve bu konuda 6grencilere model
olabilen kisiler olmasi beklenmektedir. Ote yandan FATIH projesinin basariya
ulagsmasinda ise 6gretmenlerin beklenen bu yeterliklerin ne kadarmin saglandiginin

belirlenmesinin bu projenin basarisi agisindan dnemli olabilecegi soylenebilir.

1.4. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin temel amaci, FATIH projesini kimya 6gretmenleri agisindan

degerlendirmektir. Bu amca ulasmak i¢in iki ana problem belirlenmistir. Bunlar:

1. Kimya Ogretmenlerinin TPAB o6z-yeterlik diizeyleri FATIH projesini

uygulayabilmek i¢in yeterli midir?

2. FATIH projesini uygularken kimya 6gretmenlerinin karsilastiklar1 zorluklar

nelerdir?

1.5. Alt Problemler

Aragtirmada problem ciimlesine bagli olarak asagidaki alt problemlere cevap

aranacaktir.

1. Arastirmaya katilan kimya o6gretmenleri 0gretim siirecinde teknolojiyi

hangi siklikta kullanmaktadir?
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2.Kimya oOgretmenlerinin 0gretim teknolojileri kullanma sikliklari

cinsiyete gore degismekte midir?

3. Aragtirmaya katilan kimya 0gretmenlerinin TPAB’nin alt boyutlar1 olan;
alan bilgisi, pedagoji bilgisi, pedagojik alan bilgisi, teknoloji bilgisi, teknolojik
alan bilgisi, teknolojik pedagojik bilgi, teknolojik pedagojik alan bilgisi ve baglam
bilgisi ile ilgili bilgileri hangi diizeydedir?

4.Kimya ogretmenlerinin TPAB 0z yeterlik diizeyleri cinsiyete gore

degismekte midir?

5.Kimya o6gretmenlerinin TPAB 6z yeterlikleri egitim durumlarina gore

degismekte midir?

6.Kimya 6gretmenlerinin TPAB 6z yeterlik diizeyleri hizmet dncesi egitim

alip almamalarina gore degismekte midir?

7.Kimya 6gretmenlerinin TPAB 6z yeterlik diizeyleri hizmet ici egitim alip

almamalarina gore degismekte midir?

8.Kimya Ogretmenlerinin TPAB 06z yeterlik diizeyleri bilgisayara sahip

olup olmama durumlarina gore degismekte midir?

9.Kimya 6gretmenlerinin TPAB 6z yeterlik diizeyleri bilgisayar kullanma

seviyelerine gore farklilik gostermekte midir?

10.Kimya 6gretmenlerinin mesleklerini icra ettikleri siire ile TPAB 06z-

yeterlik diizeyleri arasinda iligki var midir?

11.Kimya o6gretmenlerinin FATIH projesinin uygulanmasi esnasinda

karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?
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1.6.Varsayimlar

Bu arastirmada,;

e Kullanllan TPAB 06z yeterlik 0Ol¢eginin, oOgretmenlerin gergek

performanslarini yansittigi varsayilmistir.
e Ogretmenlerin anketlere samimi ve igten cevap verdikleri

e Bilici ve arkadaslar1 (2012) tarafindan gelistirilen ve bu arastirma igin
kimya Ogretmenlerine uyarlanan 6lgegin gecerliligini kontrol eden arastirmacilarin

alanlarinda uzman oldugu varsayilmistir.

1.7. Smirhlhiklar

e Bir 0gretmenin herhangi bir konudaki gergek performansini degiskenlik
gosterebilir. Ogretmenin isledigi konuya, 6grenci profiline gore performansi
degisebilir. Ogretmenlerin gercek performansini dlgmek icin teshis testlerinden ya
da gozlem formlarindan yaralanmak gerekir. Ancak her Ogretmenin gercek
performansini bu sekilde Olgmek cok zor ve zahmetlidir. Bu aragtirmada
ogretmenlerin TPAB 6z yeterlik diizeyleri 6l¢iilmiistiir. Bu arastirmanin en 6nemli

sinirliliklarindan biridir.

e Bu arastirma FATIH projesinin pilot olarak uygulandigi okullarda
arastirmaya goniillii olarak katilan kimya Ogretmenlerinden elde edilen verilerle

sinirlidir.

e Arastirma, 2011-2012 egitim ve 6gretim yil1 ile sinirhdir.
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1.8. Tanmimlar

Egitim: Bireyin davranislarinda, kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak olumlu

yonde davranis degisikligi meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1982).

Ogretim: Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, geregleri saglama

ve kilavuzluk etme isi.

Ogretim Siireci: Bir egitim-6gretim y1li icerisinde bireyde davranis degisikligi

meydana getirmek icin gerceklestirilen tiim etkinliklerdir.

Teknoloji: Ogretme-dgrenme siireglerinde ve ortamlarinda kullanilan, iletisimi,

O0gretmeyi ve 08renmeyi saglayan arag-gereg biitiindi.

Teknolojik Bilgi: Temel bilgisayar donanimi, Word, Excel gibi teknolojik

araglarin kullanimin nasil oldugu yoniindeki teknik bilgi.

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB): Ogretmenin anlatacag: konu hakkindaki alan

bilgisini 6grenenlere nasil en iyi bicimde aktarilacaginin bilgisidir.

Teknolojik alan bilgisi (TAB): Bir 6gretmenin bransinin 6gretimine en uygun
teknoloji, teknolojik arag-gere¢ se¢imi ve bunlarin kullanimina iliskin bilgileri

kapsamaktadir.

Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB): Bir 6gretmenin sahip oldugu teknolojik ve
pedagojik bilgileri kapsayan bilgidir.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB): Alan Bilgisi, Pedagojik Bilgi ve
Teknolojik Bilgiyi kapsayan bilgidir.

Bilisim Iletisim Teknolojiler (BIT): Bilgisayar donanimi, yazilim, iletisim
teknolojileri, bu alanda yetismis insan giicli, internet gibi ¢ok sayida bilesene sahip olan
ve bilginin toplanmasi, islenmesi, depolanmasi, bir yerden bagka yere/yerlere taginmasi

konularinda kullanicilarinin hizmetine sunulan teknolojilerin tiimiidiir.
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde egitim perspektifinden teknoloji kavrami, teknoloji kullaniminin
sagladig faydalar, egitim teknolojisi kavraminin gelisimi, 6gretim teknolojisi, teknoloji
kullaniminin 6grenme tizerine etkileri, egitim ve 6gretimde teknoloji kullaniminin
geregi, Tiirkiye’de bilisim teknolojileri, teknolojik doniisiim siirecinde dgretmenlerin
durumu, 6gretmenlerde teknolojik pedagojik alan bilgisi, (FATIH) Projesinin amaci,
kapsami ve projenin egitim igindeki yeri ve Onemi konular1 ayrintili olarak

acgiklanmaktadir.

2.1  Egitim Perspektifinden Teknoloji Kavramm

Belli hedeflere ulasmada, belli sorunlar1 ¢ozmede, gozleme dayali ve
kanitlanmis bilgilerin uygulanmasi olarak da tanimlanabilen (Demirel, 1993, s. 91)
teknolojinin okulda etkin kullanimi, bireysel ve orgiitsel liretkenligi artiric1 bir arag
olarak goriilmesi seklinde diisiiniilebilir (Turan, 2000, s. 297). Bir diger tanima gore;
teknoloji, insanin bilimi kullanarak dogaya tstiinliik kurmak i¢in tasarladig1 rasyonel bir
disiplindir (Demirel ve digerleri, 2002, s. 10). Teknoloji, somut ve deneysel anlamda
temel olarak teknik yonden yeterli kiiclik bir ziimrenin 6rgiitlii bir hiyerarsi yardimiyla
biitiiniin geri kalam (insanlar, olaylar, makineler vb.) iizerinde denetimi saglamasidir

(Demirel ve digerleri, 2002, s. 11).

Teknoloji, insanligin yasam kosullariin gelistirilmesine bilimin uygulanmasi
olarak da tanimlanabilir. Saf bilim kendi ilerlemesi i¢in bilgi iiretirken, teknoloji bilimin
insanliga yarar saglayacak sekilde pratik yasama uygulanmasini ifade eder. Bilim
bilmektir; bilme ugrasisidir. Teknoloji yapmaktir ve etkili ve verimli yapma yollari

ugrasisidir. (Eisele, 1990, ceviren, Alkan, 1994, s. 2).
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Eger teknolojinin taniminin "yapmak ve yapma yollar1 ugrasisi1" oldugu kabul
edilirse teknoloji, yapma siirecini kullanma ve bu siirecte gelistirilen iirlinler olarak
algilanabilir ki bu tanim bazen teknoloji ile ilgili yaz1 ve tartigmalarda karsilasilan siireg
ve lrlin arasinda yasanan ikilemi ortadan kaldirir (Eisele, 1990, ¢eviren, Alkan, 1994,
s.2). Teknoloji, genel anlamda insanlarin yeteneklerini gelistirmek ihtiya¢ ve
isteklerinin tatmin edici diizeyde karsilanmasi i¢in kullanildig1 ¢esitli bilgi ve yontemler

olarak anlasilmaktadir (Erkeskin, 2001, s. 318).

Alkan'a (1995, s.11-12) gore teknoloji insanoglunun egitim vasitasiyla elde ettigi
bilgi ve becerilerden daha etkin, daha verimli olarak yararlanabilmesinde, onlar1 daha

sistemli ve bilin¢li olarak uygulayabilmesinde etkili olmustur.

Teknoloji; 6gretimin nihai amaci haline getirilmemeli, 6gretimde yardim edici
bir rol iistlenmelidir. Ogretimde basariya ulasabilmek icin tek basma gelismis teknoloji
kullanim1 yeterli degildir. Teknolojinin 6gretime olumsuz etkilerinden de soz etmek
miimkiindiir. Giinlimiizde her yastan insanin tercihleri lizerinde etkide bulunan
teknolojik gelismelerin, kendi 6grenme ve gelisimini kontrol etmeye ve yonlendirmeye
yeni baglayan bireylerin okumaya ayirdiklart zaman {izerinde olumsuz etki
olusturmalar1 6nemli bir problemdir. Televizyon ve bilgisayar oyunlarinin ve bir¢ok
cazip uygulamaya sahip olan internet okul ¢agi ¢ocuklarin ve genglerin uzun zamanini
almakta hatta Ogrencilerin okul dis1 zamanmi isgal etmeye baglamigtir. Ayrica
cocuklarin Internet'in uygunsuz sayfalarina ulasma olanag1 giiniimiizde problem olmay1
stirdiiriirken, okuma becerilerini olumsuz etkiledigi de tespit edilmistir (Akpinar, 1999,

s.11).

2.1.1.Teknoloji Kullaniminin Sagladig1 Faydalar

Chickering ve Ehrmann (1996,s.5) teknoloji  kullaniminin  faydali

uygulamalarini agagida listelenen yedi faktoriinii ortaya koymuslardir:

e Sinif ortaminda karsilikli  konugmayi {rkiitiici bulan isteksiz veya
utangac¢/cekingen Ogrenciler i¢in iletisim teknolojileri ile gerceklestirilen egitim

uygulamalar1 daha cazip olabilmektedir. Ogrenciler arasindaki toplam iletisim artar.
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e Ogrenciler arasinda isbirligi ve iletisim firsatlarin1 attirarak  akran

o0grenmelerinden maksimum diizeyde fayda saglanmasina neden olur.

e Riskli ve pahali laboratuar uygulamalar1 yerine sanal laboratuar uygulamalari
gibi oldukga cazip O0grenme firsatlar1 sunarak Ogrencileri aktif 6grenici yapan aktif

O6grenme yontemlerinden faydalanmalarini saglar.

e Degerlendirme siirecinde kolay depolama, erisim ve saklama imkanlari
sundugundan 6grenci performansi hakkinda aninda geri doniit vermesi bakimindan

avantaj saglar.

e Odev zamanlarmin {izerinde durulmasi Egitimde yeni teknolojilerin

kullanilmast hem 6grenenler hem de 6gretenler i¢in zamandan tasarruf saglar.

e Yeni teknolojiler sayesinde gerceklestirilen her iyi ve basarili c¢alisma
Ogrenenler arasinda yapilacak yeni calismalar i¢in beklentilerin yiiksek tutulmasina

neden olur.

e Zaman ve mekandan bagimsiz olarak Ogrenenlerin sahip olduklar1 farkl

O0grenme yollar1 ve kabiliyetlerine gore 6gretim yapilmasina imkan taninmasini saglar.

Johnson’a (2012) gore teknolojinin Ogretmenler tarafindan kullaniminin

sagladig: faydalar agsagidaki gibi siralanmustir:
e Teknoloji kullanimi1 profesyonel verimlilige katkida bulunur.
¢ Geleneksel 6gretim uygulamalarinin gelismesini saglar.

e 21. ylizyiin gerektirdigi teknoloji kullanimi ile ilgili yeteneklerin

Ogretilmesini saglar.

Teknoloji zayif bir 6gretmeni basarili yapmaya yetmez ancak iyi bir 6gretmenin
daha basarili hale gelmesine yardimci olabilir. Teknoloji egitim uygulamalarinda adeta
bir koltuk degnegi gibi diisiiniilmemeli, itici bir giic olarak degerlendirilmelidir. Yani
bir O0grencinin sahip oldugu yetenekleri daha {ist seviyelere ¢ikarabilecek sekilde

kullanilmalidir.
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2.2. Egitim Teknolojisi Kavraminin Gelisimi

Insanoglu yeryiiziine geldikten sonra, gerek cocuklarina, gerekse ¢evresindeki
oteki insanlara, bildigi herhangi bir seyi 6gretmek zorunlulugu karsisinda kaldig1 anda,
bu giiniin ¢agdas program gelistirme yonteminden habersiz olmasina ragmen dgretecegi
seyi hangi arag, yontem ve tekniklerle nasil 6gretecegi, yani bu is icin gerekli ¢evre
ayarlamasini nasil yapacagi sorunuyla karsilagsmistir. Bu nedenle, egitim teknolojisinin,
ilk insanin kendi kendine ilk defa, Bunu nasil 6gretirim? Sorusunu sordugu anda
baslamis oldugunu sdyleyebiliriz (Cilenti, 1988, s. 22-27). Egitim teknolojisinin tarihi
gelisim siireci incelendiginde belirli donemler ve bunlara ait degisimlerin izlendigi

gbzlenmektedir(Alkan, 1997, s.30-31).

Bilisim sektoriiniin gelismesi ve bilgisayarlarin siiper-hizli hale gelmesiyle,
egitim teknolojisinde de yeni bir ¢aga girilmig, egitim sisteminde kullanilmasinin
zorunlu oldugu diislincesi bu aragla ilgili c¢esitli arastirmalar yapilmasina neden

olmustur.
Egitim teknolojisinin gelisimi asagida goriilen donemler halinde incelenebilir;

1) .Donem:1950’1lere kadarki bu siiregte sanayi sektoriiniin egitim teknolojisini
daha fazla etkiledigi goriilmekte ayrica egitim teknolojisinin endiistriyel teknolojiye

gore yaklasik ylizyil geride oldugu goriilmektedir.

2) II. Donem: Ikinci diinya savasi, soguk savas, uzay yarisi, gibi olaylar
karsisinda direnmek zorunda kalan toplumlar tarafindan fizik ve davranig bilimlerinde
gelismeler ve bu gelismeler sonucu televizyonun icadi gibi sayisiz yenilikler meydana
getirmiglerdir. Ayrica Ogrenci sayisindaki artma ve O&gretmen gereksinimi gibi

nedenlerden dolay1 egitim teknolojisi bu donemde altin ¢cagini yasamistir.

3) III. Dénem: Bu doneme damgasini vuran iki 6nemli gelismeden biri bireysel
ogretim digeri ise kitle egitimidir. Kitle egitiminde 6zel egitim kanallarindan, kapali
devre yayin sistemleri iizerinden ya da simif 6gretmeni yerine “campton” tipi filme

alimmis konferanslarin kapali devre {lizerinden televizyon aracilifiyla yayinlanmasiyla
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gerceklestirilmistir. Bireysel 6gretimde bireysel okuma araglari,  gorsel-isitsel

araclarin kullanimu, ¢esitli elektronik 6grenme laboratuarlari, basili materyaller, Skinner
ve Crovvder tipi Ogretim makineleri gibi s6zli ve resimli olarak gelistirilmis
programlar1 uygulayan, 6grencilerin tepkisini, ilerlemesini ve hatalarini saptayan araglar

kullanilmustir.

4) IV. Dénem: Otomasyon donemi olarak a adlandirilan bu dénemde bireysel ve
kitlesel 6gretimin yontem ve araclari birlestirilerek daha ileri diizeyde bir biitiinlesme

gerceklesmistir (Alkan, 2011, s. 28-30).

5) V. Donem: Sibernasyon donemi olarak a adlandirilan bu donemde klasik
Ogretmenligin ve okul sisteminin tamamen elemine edileceginin tahmin edildigi

giiniimiizii kapsamaktadir.
Asagida degisik egitim teknolojisi kavrami tanimlart verilmistir:

Cevre ayarlamasinda belli 6grenmeleri kilavuzlamak icin belli 0gretme
yontemleri kullanirken, 6gretmen, dersinin geregince belli egitim ara¢ ve gereglerden

yararlanma durumu olarak belirtilmistir (Ertiirk, 1994, s.104).

Ogrenme psikolojisinin prensiplerine dayali hazirlanan film, televizyon ve radyo
gibi ¢agdas vasitalarin ve makinelerin egitim ortamlarinda kullanilmasi olarak
tanimlanan ve klasik egitimin karsisina dikilen yepyeni ve ¢ok aragh bir 6gretim sekli

olarak gérmektedir (Oguzkan, 1974, s.5).

Egitim Teknolojisi “Ogrenme ile ilgili sorunlarin analiz ve ¢dziimiinde insanlari,
yontemleri, diisiinceleri, ara¢ gerecleri ve organizasyonu igeren karmasik ve tiimlesik

bir stirectir.”( Ergin, 1995, s.6).

Temel hedefi egitimi etkili verimli hale getirmenin yani sira farkli olanaklar ile

secenekler olusturmak olan egitim teknolojisi " genelde egitime, 6zelde 6grenme
durumuna egemen olabilmek i¢in ilgili bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla 6grenme ya
da egitim siireclerinin islevsel olarak yapisallastiriimasi...." (Alkan, 1997, s.13) seklinde

tanimlanmaktadir.

Isman da egitim teknolojisini, “dgrenme-0gretme ortamlarim etkili bir sekilde

tasarimlayan, Ogrenme ve Ogretme de meydana gelen sorunlari ¢dzen, Ogrenme
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tirlinliniin kalitesini ve kaliciligini artiran bir akademik sistemler biitliniidiir” diye

tanimlamaktadir. (Isman, 2003, 5.155)

Egitim Teknolojisi 6grenme siirecini gelistirmek i¢in gelistirilen her ¢esit

sistemi, yontemi ve yardimui igerir. Boyle bir yapida su dort 6zellik dnemlidir:
e Ogrencinin ulasmasi hedeflenen amaclarin tanimlanmast;

e Ogrenilecek konunun dgretim prensiplerine uygun olacak sekilde analiz

edilip 6grenilmeye uygun olarak yapilandiriimast;
e Konunun &grenene iletilebilmesi i¢in uygun ortamin se¢ilip kullanilmas;

e Dersin, derste kullanilan araglarin etkilili§inin ve 6grencilerin basari
durumlarinin degerlendirilmesi i¢in uygun degerlendirme yontemlerinin

kullanilmasi (Demirel ve digerleri, 2002, s.11).

Egitim teknolojisi program gelistirmenin en Onemli bileseni olan O6gretme
durumlari ile ilintili olmakla beraber, kapsami sadece bu 6ge ile kisith degildir. Bunun
nedeni programi olusturan bilesenlerin de kendi aralarinda organik olarak iliskili
olmasidir. Bu 6geler hep birlikte bir biitiin olusturmaktadirlar. Ogelerden bir tanesinin
normal gorevini yerine getirebilmesi diger oOgelerle arasindaki iliskiye baglh
bulunmaktadir. Egitim teknolojisi, esas olarak belirli bir igerigi uygun siiregler yoluyla
uygulamaya koymak ve uygulama sonuglarini degerlendirme etkinligidir. Bundan
dolay1 egitim teknolojisi programin biitiiniiyle aldkalidir, biitiiniinii kapsar (Cilenti,

1988, 5.27).

Egitim teknolojileri sayesinde genisleme alani, gidisati ve hizi artmakta olan
giinimiiz bilgi diizeyine ayak uydurulabilmesi i¢in egitim sistemi i¢inde c¢alisan
herkesin, teknoloji okuryazari olmasi gerekmektedir. Yasadigimiz c¢agda egitim
teknolojileri, fizik, kimya, matematik ve biyoloji ve mesleki derslerin egitimlerinde
yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu derslerin konularmi igeren CD’ler, DVD’ler ve
internet sayfalar1 egitim uzmanlar tarafindan hazirlanmakta, bir¢ok 6grenci bunlardan
faydalanmaktadir. Derslerin 6gretilmesi i¢in tasarlanan 6grenme-0gretme ortamlarinda
egitim teknolojilerinin kullanilmasi sonucunda kalic1 ve etkili 6grenmeler meydana

getirilebilmektedir. (Isman, 2003, 5.155)
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Egitim teknolojilerinin kullanilmasi bulundugumuz ¢agda yadsinamaz hale
gelmigtir.  Kaliteli egitim vermek i¢in egitim teknolojilerinin  kullanilmasi
gerekmektedir. Isman (2003) egitim teknolojisinin kullanim nedenleri sdyle belirtmistir

(s.155):
e Bilginin hizli olarak yayilmasini saglar.
e Bireysel 6grenme ortamlarinin tasarlanmasina yardimci olur.
e Faal 6grenme ortamlarinin tasarlanmasina yardimeci olur.
e Elestirisel diisiinmeyi 6grenmeye yardimei olur.
e Kubasik calisma firsat1 verir.
e Bireyler arasi iletisimin artmasina neden olur.
o Kiiresel egitim firsat1 verir.
e Bilgiyi 6grenmeye karsi giidiilenmenin artmasi saglar.
Teknoloji kullanma amaglarini su sekilde siralayabiliriz:

e Okulda teknoloji kullanim plani, okul ve bolge egitim vizyonu tabanli, okul

gelisim ve iyilestirme planinin bir pargasi olmalidir.

e Teknoloji plan1 6grencinin 6grenmesini, temel hedeflere ulagsmasini, gelecek

icin kariyer planlamasi yapmasin amaglar.

e Egitimciler, aileler, &grenciler ve toplum okulun teknoloji kullanimin
destekleyici tavir icinde olmalidir. Mesleki gelisim ve destek saglam temeller tizerinde

olmasi amacglanmalidir.
e Okul teknoloji plani siirekli gozden gegirilmeli ve giincellenmelidir.

e Degerlendirme plani, teknoloji plani ile arzulanan sonuglarin elde edilmesi ve

saglamlastirilmasini saglamalidir.
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(http://www.ncrel.org/sdrs/areas/issumethods/technlgy/te300.htm, 29 Mart
2012’de alinmustir.)

Egitim teknolojisini meydana getiren bilesenleri Cilenti (1988) su sekilde
stralamustir (s. 30-31):

Egitimin Ozel amaclari: Ozel amaglardan her biri, egitim programi yapilirken
belirlenen ve belli bir diizeydeki 6grencilerin belli bir konuda sahip olmalar1 istenen

ozellikleri ifade eder.

Egitilecek ogrenciler: Belli bir konunun egitim programi, belli bir diizeyde
egitim gorecek belli yastaki Ogrenciler i¢in hazirlanir. Fakat herhangi bir diizeyde
egitim gorecek oOgrenciler sosyo-ekonomik durum, zihinsel ve bedensel gelisim,
yetenek vb. yonlerden farkli 6zellikler gosterdikleri gibi bir tek sinifin igindeki ayni
yasta olan Ogrenciler de her zaman birbirlerinden farklidirlar. Bu bakimdan
Ogretmenlerin, kendilerine verilen belli bir yag grubundaki 6grencileri belli bir konuda
egitirken, 6nce o yas grubunun bilissel, duygusal ve psiko-motor o6zelliklerini iyi
bilmeleri sonra da kendi smiflarindaki ayni yastaki Ogrencileri, birbirine gore

farkliliklar1 ve 6zel yetenekleri ile ayirt etmeyi 6grenmeleri gereklidir.

Insan Giicii: Egitim teknolojisinin diger bir dgesi egitimle ilgili insan giiciidiir.
Bu 6ge, davranis bilimlerinin arastirmalarindan yararlanarak egitim teknolojisi igin
kuram, dgretim yontemi ve egitim araci gelistiren egitimciler de dahil, okulda ve okul
disinda uzaktan yakindan egitime katkis1 olan hizmetliler, yoneticiler, 6grenci velileri,
kaynak sahislar, okullardaki psikologlar, doktorlar, rehberlik uzmanlar1 ve nihayet
ogrencilerle en siki etkilesim halinde bulunan 6gretmenlerdir. Egitim teknolojisinin
biitiin 6gelerini, dgrencilere hedef davranislar1 kazandirmak icin en uygun bir sekilde
bir araya getiren ve 6grenme durumlarini diizenleyen temel insan giicii 6gretmendir.
Eger egitim programinda verilmemisse, amaglarin davranislara doniistiiriilmesi isini de
yine 6gretmen iistlenecektir. Bu nedenlerle insan giicli egitim teknolojisinin en onemli

Ogesidir.

Osretme yontem ve teknikleri: insanhk tarihi kadar eski olan egilim tarihi
boyunca, 0gretme islemi igin ¢esitli yontem ve teknikler gelistirilmistir. Bunlardan

takrir (diiz anlatim) ve soru-cevap yontemleri gibi bazilar1 bilinen en eski ve klasik
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yontemler olup sadece bir duyu organina (kulaga) hitap eden ve egitimciler tarafindan

begenilmemese de halen kullanilan yontemlerdir.

Yer, donatim ve egitim araglari: Egitimin yapilacagl yer ve o yerin donanimi
egitim programlarinin etkili bir sekilde uygulanmasinin 6nemli ve vazgegilmez
sartlarindandir. Giinlimiizde, Bat1 diinyasindaki modern okul mimarisinde, 6grencilerin
diizeyi ve egitim programlarindaki yeni gelismeler goz Oniine alinarak okul binalari,
genellikle tek katli ve birbirine bagli yaygin birimlerden meydana gelmektedir.
Ozellikle ortaokul ve lise kademelerinde her simf i¢in ayrilmis dersliklerin yerini, her
ders veya Ogretmen ig¢in ayrilacak sinif-laboratuar yahut simif islikler seklinde o6zel

olarak donatilmis 6gretim alanlar1 almistir.

Bir¢ok egitim aragtirmasi teknolojinin 6grenmeyi destekledigini gostermistir.
Sinif ortaminda modern bilgisayar ve bilgisayar tabanli teknolojilerin kullaniminin
Ogrencilerin derse karst motivasyonunu arttirabilen araglar oldugu tespit edilmis,
bilgisayarin 6grenme ve 6gretme silirecinde firsat, esitlik ve etkililik sagladigi sonucuna
ulagilmigtir. Bu firsatlar uygulamali beceri gelistirmeyi, gergek problemleri ¢ézmeyi,
interaktif 6grenmeyi ve O0grencilere egitim kaynaklarina ulagsmada baglanti saglamay1
kapsayan zengin 6grenme ortamlari olusturmaktadir. (Gary B., Shelly ve digerleri 2002,
s. 1,18)

Bagartya ulagsmak i¢in uygun olan egitim teknolojilerinin se¢ilmesi oldukca
onemlidir. Isman’a (2005) gore bu segim yapilirken dikkat edilmesi gerekenler asagida

goriildiigi gibi dort madde halinde siralanabilir (' s. 33-34):

e Belirlenen konular, hedef ve davraniglar goz oniline alinmadan secilen egitim

teknolojileri 6grenme ve 6gretme ortamlarinin amacindan sapmasina neden olur.

e Ogretmenin 6gretme yeteneklerine uygun olmayan egitim teknolojisi se¢imi

zaman kaybina neden olur.

e Secilen egitim teknolojisi 6grencinin 6grenme yeteneklerine uygun degilse

kalic1 6grenme gergeklesmez.

e Ogretmenin  dgrenme-dgretme  etkinlikleri ile ilgili hazirhklart  okul

yonetiminin temin edemeyecegi egitim teknolojilerine yonelik olmamalidir.
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Toplumuzun bireylerini  ¢agin  gereklerine ve bireysel ihtiyaglarini
karsilayacak sekilde yetistirme hedefine ulasilabilmesi icin egitim ortamlarinda
teknolojiye yer verilmesi ayrica bu ortamlarda yiiriitiilecek olan egitim-0gretim

faaliyetlerinin de etkili olarak planlanmasi uygulamalarin basarisi i¢in sarttir.

2.3. Ogretim Teknolojisi

Ogretim teknolojisi terimi, zaman zaman egitim teknolojisiyle es anlamli olarak

kullanilmaktadir. Ogretim teknolojisi cesitli sekillerde tamimlanmaktadir:

Belirlenmis hedeflere uygun olacak sekilde, daha etkili bir 6gretim elde etmek
lizere 0grenme ve iletisim konusundaki arastirmalarin, insan kaynaklarinin ve diger
kaynaklarin beraber kullanilmasiyla tiim 6grenme ve 6gretme siirecinin sistematik bir

yaklagimla tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesidir.

e Televizyon, hareketli resimler, kasetler, diskler, kitaplar ve yazi tahtas1 gibi

donanimi ifade eden iletisim araglarini anlatir.

e Davranis biliminin bulgularinin &gretimle ilgili problemlere uygulanmasi

surecidir.

e Ogretim Teknolojileri, Ogrenme nesnelerini yani Ogrenme ve Ogretme
siirecinde yer alacak her tiirlii materyal ve araci anlatir. (Demirel ve digerleri, 2002,

s.12).

Alkan'a (1997, s.16) gore "Ogretim teknolojisi", O0gretim’in, egitimin bir alt
kavrami olarak ele alinmasi halinde belirli 6gretim disiplinlerinin kendine 06zgi
taraflarint dikkate alarak olusturulmus "Fen Ogretimi teknolojisi", "dil ogretimi
teknolojisi", "biyoloji 6gretimi teknolojisi" gibi teknolojinin kullanimi ile ilgili bir
terimdir. Disiplin alanlarina 6zgii olarak etkili 6grenme diizenlemeleri olusturmak {izere
amagl ve kontrollii durumlarda insan giicli ve insan giicli dis1 kaynaklar1 birlikte ise
kosarak belirli 6zel hedefler dogrultusunda 6grenme ve 6gretme siiregleri tasarimlama,
uygulama, degerlendirme ve gelistirme eylemlerinin biitliinlinli igeren sistematik bir

yaklasimi ifade etmektedir. (Demirel ve digerleri, 2002, s.13) Ogretim teknolojisinin bir
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O0grenme ortaminda uygulama asamalari; tasarlama, gelistirme, kullanma, yonetim

degerlendirme gibi unsurlar1 kapsayan sistematik bir yaklasimdir (Usun, 2004, s.33).

Bulundugumuz yeni yiizyilda bilim ve teknolojideki takip etmesi dahi zor olan
gelismeler ekonomik diizeni oldugu kadar egitimsel ve sosyal diizenlerin de degisimine
sebep olmaktadir. Giiniimiizde bilgi, ileri toplumlarda ekonomik gelismelerin temeli
haline gelmistir. Teknoloji ise egitim siirecinin ileri gotiiriilmesinde ©6nemli rol
oynamaktadir. Bilgi teknolojisinin hizla gelismesi, bilgi toplumlarinin ortaya ¢ikmasina
neden olmus, toplumlarin yeni teknolojik gelismeleri izlemeleri ve kendilerine
uyarlamalar1 zorunlu hale gelmistir. Bilginin ve 06grenci sayisinin hizla artmasi
sonucunda, egitim silirecinin ve niteliginin gelismesinde 6nemli katkilar saglayan yeni
teknolojileri egitim kurumlaria girmistir. S6z konusu yeni teknolojik sistemlerden biri
olan bilgisayarlar, en etkili iletisim ve bireysel 6gretim araci olarak nitelendirilmektedir.

(Keser, 1998, s.43).

Bilgisayarlardan, diger yardimci egitim araglari yaninda yer alirken temel
ogretme kavraminda kokli degisikliklere yol acacaga benzemektedir. Teleskop ve
mikroskobun insanin gorme alanimi genisletmesi gibi, bilgisayarda bir¢ok {istiin
yonleriyle insanin mantik ve sezgisini, idrakini genisletmekte bilim ve egitime katkida

bulunabilir (Alkan, 1985, s. 149).

Yeni teknolojilerden birisi olan ve ¢agimiza adini veren bilgisayarin egitime
nicin girdigine iligkin ¢esitli nedenler ileri siiriilmektedir. Bu nedenlerden ilki
Ogrencilerin yeni teknolojilerle donanik olarak topluma hazirlanmalar1 geregidir;
toplumsal teknolojik adaptasyonun neden 6nemli oldugunu anlamak igin tarihi silirece
bakmak yeterlidir. Su anda bircok insanin yeni teknolojik uygulamalarla
karsilagtirildiginda “basit uygulamalar” olarak nitelendirdigi bilgisayar kullanimi ile
ilgili bircok beceri eski teknolojide olduk¢a Onemli yetenekler olarak kabul
edilmekteydi. Bu baglamda gelecekte genglerimizin sahip olmasi gereken temel
yeteneklerin yani bugiin 6gretmemiz gerekenlerin neler oldugu sorusunun cevabini
aramalidir. Ikinci neden yeni nesli olusturan genglerin teknolojik bir toplumda is
hayatina atilabilmeleri igin teknolojiyi profesyonelce kullanabilecek —sekilde
hazirlanmalar1 geregi seklinde ifade edilmektedir. Son olarak farkli 6grenme sekillerine

sahip olan 6grencilerin yasadigi 6grenme zorluklarinin asilabilmesi i¢in bilgisayarlarin
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O0grenme ve Ogretme ortamini zenginlestirecegi ifade edilmektedir (Tashner, J.,

H.,1984).

Bilgisayarlar okullarda; 6gretme ve dgrenme etkinliklerini bireysel ihtiyaglara
cevap verecek sekilde diizenlemek, egitim hizmetlerini daha verimli olarak yiirtitmek ve
cagdas bir 6grenme-6gretme ortami olusturmak amaciyla kullanilmaya baslanmistir.
Diger o6gretim araglarindan farkli olarak 6gretme ve Ogrenme agisindan benzersiz
imkanlar sunan ¢ok yonlii bir ara¢ olan bilgisayarin egitimdeki énemi ve bilgisayari
diger araclardan ayiran en 6nemli Ozelligi iiretim, 6gretim, yonetim, sunu ve iletisim

araci olarak kullanilabilmesidir ”(Usun, 2000, s.43).

Bilgisayarlar egitimin klasik sistemini ve yapisin1 degistirip biiylik bir devrim
yapmuslardir. Giiniimiizde bilgisayarlar egitimin her alaninda kullanilmaktadir. Bu

alanlar kisaca asagidaki gibidir (Isman, 2001, s.2).
e Egitim arastirmalari,
e Egitim-0gretim ortamlarin1 planlama ve tasarim faaliyetleri,
e Okul yonetiminin islerinde, Okul biit¢elerinin organizasyonu,
e Ogrenci isleri,
e Okul biitgelerinin organizasyonu,
e Egitim-0gretim faaliyetleri,
e Bilgisayar laboratuarlari.

Egitim sistemlerinde bilgisayarlar1 etkili olarak nasil kullanabileceklerini
aragtiran gelismekte olan {ilkelerden biri de iilkemizdir. Hawkridge (1990)’e gore
gelismekte olan {ilkelerde bilgisayar kullanimin dayandigi temel esaslar sunlardir

(Usun, 2000, s. 210-211):

Sosyal Esas: Bilgisayar toplumun her yerinde 6nemli bir yer almaktadir. Eger

okullar 6grencileri toplum ig¢in yetistiriyorsa bilgisayar bilgisi vermek zorundadir.
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Ciinkii 6grenciler diinyada olup bitenden haberdar olmalidirlar. Bu sosyal esas Milli

Egitim Bakanliklarinin 6grenciler icin bilgisayar kurslari agmasini gerekli kilmaktadir.

Mesleki Esas: Ogrencilerin bilgisayar1 kullanmasi1 bu konuda kendilerine olan
giiveni pekistireceginden belki de ileride bu teknoloji ile ilgili bir meslek se¢cmelerini

saglayacaktir.

Pedagojik Esas: Ogrenciler her dersi ve her konuyu aym derecede
O0grenememesine ragmen bilgi ve sanat dallarinin bir¢ok konularimi bilgisayar yoluyla

daha iyi 6grenmektedirler.

Hizlandirma Esasi: Bilgisayar kullanimi ile okullar, olumlu degisiklikler
yapabilmektedirler. Ogretim ve yonetim bundan yararlanabilmekte bilgisayar
bulunduran okullarda &gretmenler, veliler ve Ogrenciler degisiklige daha agik
olabilmektedirler. Bilgisayar 0grencilerin ezberleme yiiklerini hafifletebilmekte, bunun
sonucunda onlar daha fazla bilgiyi ele almakta ve problem ¢6zmeye isteklenmektedir.
Bilgisayar, 6gretmen merkezli 6gretimden 6grenci merkezli 6gretime gegisi saglamakta
boylece; 6gretmenleri yeterli derecede egitim almamis okullar, seckin okullarla rekabete

gecebilmektedir.

Teknoloji bilgisinin sanayi esasi: Gelismekte olan yerli sanayi kesimi, okullarda
yerli bilgisayarlarin yayilmasini istemektedir. Bu da milli sanayi desteklemek anlamina

gelmektedir.

Az kiilfet Esasi: Uretimi arttikga birim maliyeti diistiigiinden, bilgisayarla
egitimin, Ogretmenlerle Ogretimin ekonomik kiilfetinden daha az bir kiilfetle
yapilabilecegi one stiriilmektedir. Gelismekte olan iilkeler bu esasa dayanarak gelismis
olan {lkelerden ithal ettikleri bilgisayar programlariyla egitimde daha basarili
olacaklarina inanabilirler fakat toplumlarmin kiltiir degisikliklerini unutmus

olmalarindan dolay1 baska 6nemli sorunlarla karsi karsiya kalabilmektedirler.

Bilgisayar, c¢ocuklarda Ozgiiveni saglar; cocuklar okullarda bu araglar
kullanmaya daha cok ilgi gosterirler. Bilgisayar, 6grenme i¢in giivenli bir ortam yaratir;
clinkii bagimsiz olan 6grenmenin ilk adimimi atmadaki hata yapma korkusu, bir¢cok
Ogrenciyi tereddiide sevk eder. Bilgisayar, Ogrenciye problem ¢ézmek i¢in diger

kisilerin yardimina ihtiya¢ hissetmeksizin giivenli bir egitim ortami yaratir, hizli ve
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aydinlatici sonug verir. Bilgisayar, degerlendirme siirecinin yiirlitiilmesinde biitiin

arag, gere¢ ve yontemlerden daha hizlidir, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina cevap
verir; bilgisayar, kalabalik siniflarda, bir bakima 6gretmenin eksigini tamamlamaktadir.
Bilgisayar Ogrencilerin degisik yeteneklerine gore uygun bir Ogrenme ortami

yaratmakta, onlarin degisik ihtiyag¢larini karsilayabilmektedir (Usun, 2000, s. 51-52).

Yeni teknolojik uygulamalar gecmisteki uygulamalarla karsilagtirildiginda
pedagojik acidan daha ilgi ¢ekici ve heyecan uyandiricidir (Picciano, 2011: 92-111).
Ornegin bilgisayar, 6grenmeden zevk alamayan, devamsiz, okulda yashilik nedeniyle
basarisiz, davranislarinda ¢6ziilme bulunan 6grencilerin bu sorunlarinin ¢dziimiinde,
motivasyonu diisiik veya ilgisi az, heyecanl ve utanga¢ 6grencilerin motivasyonunun
yiikseltilmesinde etkili olabilmektedir. Bilgisayarda olusturulan belgeler {iizerinde
degisiklikler yapilabilir, bu belgeler ¢ogaltilabilir. Bilgisayar kullanimi, basarili bir yazi
iiretiminde ve gramerin temellerini 6grenmede 6grencilerin motivasyonunu yiikseltir ve
yeni becerileri kazandirir. Cok zengin bilgi kaynaklarina direkt olarak ulasilabilir.
Gorme yetenegini tamamen veya kismen yitirmis, gorme zafiyeti olanlara ve gérme
engellilere bagimsiz arastirma yapma ve biiylik harflerle veya Brayel yontemiyle ¢ikti
alma imkani yaratir. Bilgisayarlar, bilgileri Ogrencilerin anlama, kavrama ve
kullanimlarint hizlandiracak ve kolaylastiracak degisik yontemler Onerebilmektedir.
Bilgisayar, 6grencilerin kiiciik gruplar halinde de, etkili bir sekilde calismalarina imkan

verir.

Bilgisayarin  yukarida sayillan yaralarimin  yaninda, smirhiliklart  da
bulunmaktadir; bilgisayar pahali bir aractir, kullanilan yazilimlar birbirine uymayabilir,
kullanicilarinin  yiiksek beklentilerini karsilayamayabilir. Bilgisayar programlarinin
bir¢cogu biligsel hedefleri gerceklestirmek i¢in hazirlanmistir, duyussal, psikomotor ve
kisisel becerilere yonelik programlar daha c¢ok caba, zaman ve ekonomik yiik
getirdiginden ilgi goérmemektedir. Bilgisayarda iiretilen programlar bugiin ig¢in
yaraticiligi goz ardi etmektedir. Bilgisayar, temelinde bireysel bir ara¢ olmasi nedeniyle
yiliz ylize veya digerleri ile egitime genellikle az zaman kalmaktadir. Yashilar yetisme
sartlar1 ve yillarin aligkanlhigr ile genellikle bilgisayarla ilgilenememekte; daha ziyade
kitap okumaya egilim gostermektedirler. Bilgisayarlar, sactiklar1 radyasyonla saglik

sorunlarina yol agmaktadirlar (Riza, 2000: 393).
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Akkoyunlu’nun belirttigi gibi (1993: 44-49 ) gelismekte olan iilkelerde egitim
ortamlarinda bilgisayar kullaniminda goriilen bazi zorluklar soyledir: yazilim ve
donanim bu iilkelerde daha pahali oldugu i¢in “ekonomik problemler” bilgisayarl
egitim politikasinda 6nemli rol oynamaktadir. Bilgisayarli egitimin uygulanabilmesi ve
yayginlagtirilabilmesi i¢in gii¢lii bir ekonomiye sahip olmak gereklidir. Bu iilkelerdeki
bilgisayarlarin verimlilik derecesini degerlendirmek oldukca giigtiir. Fakat bu iilkelerde
diger 6grenme ve dgretme materyalleri ile karsilastirildiginda bilgisayarla 6gretim daha
verimli olabilir. Ekonomik yonden gii¢lii sayilmayan gelismekte olan iilkeler igin

bilgisayarin ne kadar verimli oldugunu 6l¢gmek de oldukga giictiir.

Bu tiir iilkelerde bilgisayarlarin egitimde kullanilmalarinin maliyeti ¢ok fazla
endise yaratmadigindan, bu konuda yapilmis ¢ok fazla deneye dayali arastirma da
bulunmamaktadir. Bilgisayarlarin egitime katkilarinin egitimin kalitesi bakimindan

getirdigi faydalarin maliyetine gore bir analizi yapilmasi 6nem tasimaktadir.

Bilgisayarli egitim politikalarinin planlanmasi1 ve uygulamast oldukca gii¢
secimler gerektirir. Gelismekte olan {ilkeler bu giigliikleri daha zor gogiislenmektedir.
Bunun i¢in zamanlama ve planlama iyi yapilmalidir. Bilgisayarli egitime ge¢gmeden
once gerekli insan giicli planlamasi yapilmali 6ncelikle 6gretmenler bu konuda hizmet
ici egitimden gecirilmelidir. Aksi takdirde alt yapiy1 olusturmadan bilgisayarli egitime
gegmek fayda yerine biiyiik zararlara yol acabilir. Ciinkii kar-zarar analizi
gerceklestirilmeksizin  bilgisayarli egitimin kullanilmaya baglanmasi beklenilen
sonuglart vermeyecektir. Bilgisayarli egitimde elde edilen gotiirii getiriyi gegtiginde
fayda yerine zarar vereceginden maliyet ve fayda analizi iyi yapilmalidir. Gelismekte
olan iilkelerde bilgisayarlar, bilgisayar ile ilgili konularin 6gretimi gerekli oldugu ya da
var olan sistemin etkisiz oldugu yerlerde O6grenme araci olarak kullanilmaya

baslamaktadir (Usun, 2000: 212).

Yukarida s6z ettigimiz bilgisayar kullanimi ile ilgili gili¢liikler gelismekte olan
ilkeler arasinda yer alan iilkemiz Tiirkiye i¢in de gegerlidir. Alkan (Alkan, 1989: 126-
128) Tiirk egitim sisteminde “yeni teknolojiler ve bilgisayara gecis” konusunda sistem
capinda yapilacak olast bir genellemede egitimde 1960’larin teknolojisi olan gorsel-
isitsel araglar teknolojisi konusunda bile insan giicii ve donanim yoniinden heniiz yeterli

seviyeye gelinemedigini belirtmistir. Teknolojik uygulama basamaklarindan (Tanima,
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arastirma, inceleme, uygulama, uygulama sonuclarina gore gelistirme, kullanim,
gelistirme) asamalarindan, “tanima” asamasinin heniiz tamamlanamadigina vurgu

yapmuistir.

Tiirkiye’de bilgisayarli egitime etki edebilecek etkenler ve ¢6ziim Onerileri

asagidaki bes baglik altinda toplanabilir (Hizal, 1992, s.2-7):

1) Planlama: Egitimde bilgisayar calismalarindan yararlanmada Oncelik
“Bilgisayar egitimine mi yoksa bilgisayar destekli egitime mi verilmelidir?” sorusunun

cevabi acikliga kavusturulmalidir.

2) Ogretmen egitiminin onemi dikkate almarak konu oOncelikle &gretmen

yetistiren kurumlarin egitim programlari ¢cergevesinde ele alinmalidir.

3) Kullanilan bilgisayarlarin ¢ogu yurt 1sindan alinmaktadir, bunlarin se¢iminde
titizlik gosterilmeli ya yerli iiretim ya da yerli-yabanct ortakligiyla tiretilmesi konusunda

1srarci olunmalidir.

4) Tirkiye’de Tiirkce egitim program yazarlik sistemi gelistirilmeli ve bu konu

tesvik edilmelidir.

5) Genel olarak iilke capinda bilgisayardan egitimde yararlanma konusunda

Tirkge yayinlarin yeterli olmadig: dikkate alinarak gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Ulkemizde bilgisayar ile ilgili aparatlar1 ve iriinleri elde etme gibi problemlerle
kiyaslandiginda bu teknolojik ara¢ geregleri kullanabilecek insanlarin egitilmesi ve
egitim yazilimlarinin olusturulmasi gibi sorunlar ¢ok daha fazla 6nem arz etmektedir.
Tek basma bir sey ifade etmeyen teknolojik araclarin, teknolojiyi egitim alaninda
kullanma becerisine sahip 6gretmenler sayesinde faydali hale gelebilecekleri goz ardi

edilmemelidir (Cakmak, 1999: 21).

2.4. Teknoloji Kullanimiin Ogrenme Uzerine Etkileri

Egitim Teknolojilerinin egitimde uygulanmasi ile ilgili literatiirdeki bir¢cok

olumlu fikre kars1 olumsuz fikirler de ortaya atilmistir. Bu giin bilgi iletisim
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teknolojilerinden yararlanilarak gelistirilen egitim teknolojisinin pek c¢ok yarari
bulundugu belirtilmektedir. Ornegin Alkan’a (2011: 39-40) gére egitim teknolojisi

kullaniminin saglayabilecegi yararlar asagida siralandig1 gibidir:

e Dogru bicimde kullanilabildigi takdirde 6grenenlere ¢ok segenekli 6grenme

ortamlari sunar,

e Ogrencilerin  alisilageldigi  gibi  ikincil kaynaklardan degil birincil

kaynaklardan bilgi edinmesi olanagin1 saglar,

o Gelistirilen ara¢ ve gereclerin daha ekonomik ve verimli sekilde
kullanilmasina ve bu sayede bireysel, kubasik ve kitlesel dgretimin gelistirilmesine

imkan saglar,

e Egitim teknolojileri O6grenenlere c¢oklu ve secgenekli 68renme ortamlari
sagladigindan bireysel inisiyatif gelisimine de katki saglamaktadir. Kisacas1 bu “coklu

ortamlardan faydalanarak yaratma” anlamina gelmektedir,

e Egitim teknolojileriyle gelistirilen Ogretme sistemleri egitimin kalite ve
etkinligini arttirmanin yaninda programlara hareket, esneklik ve ¢esitlilik niteligi de
kazandirir, bu sistemlerin kullanilmasiyla 6grenciler ne 6grenecegi, nasil 6grenecegi,

hangi hizda ve ne zaman 6grenecegi konularini inisiyatif kullanarak sekillendirirler

e Kopya edilebilen ve kitle egitimine uygun sistemler iiretilmesine olanak

saglar,
e Uretken ve hizli 6grenme saglar

Fen egitiminde BIT’in kullanilmasinin yararlar1 ise asagidaki gibi siralanmistir

(Bell ve Fenton, 2006, s.56):
¢ Fen etkinliklerini daha kolay erisilebilir olur,

e Ogrenciler, 6gretmenler ve calisilan konular arasindaki iliskinin seviyeleri

artar,

e Ogrenme ve dgretme iletisimi gelisir ve genisler,
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e Bulgulann kayit etme, deneyimleri pekistirmede, fikirleri, bulgular1 ve

kavramlari, sonucu ve siireci raporlastirmada kolaylik saglar,
¢ Yayilma ve ag ile genis bir 6grenme toplumu gelisir.

Her gecen giin daha da yayginlasan egitim yazilimlarini, bilgisayar ve internet
erisimi gibi {istlin teknolojileri kullanmalar1 6grencilerin motivasyonlarini arttirmakta,
karmasik analiz ve problem ¢6zme gibi konularinda 21. Yiizyilin gerektirdigi teknolojik
becerileri kazanmalarina yardimci olmaktadir. Sanal siniflar kentsel bolgelerde yasayan
ogrencilerle kirsal kesimde yasayan Ogrenciler ve Ogretmen yeterliklerinden
kaynaklanan firsat esitsizliklerinin ortadan kalkmasi, okullarda basarinin saglanmasi

icin egitim alanindaki yeni teknolojilerine yatirim yapilmalidir (Coleman, 2009: s. 11).

Ogrencilerin gergek laboratuar arag-gereglerini kullanarak deney yapmalarmin
fen 6greniminde en iyi yontem oldugu tartisilmaz bir ger¢ek olmasimna ragmen bu
uygulamalar genellikle 6grencilerin kalabalik gruplar halinde ve genellikle bir kisinin
yaptig1 deneyi izlemekten ileri gidememektedir. Bu uygulamalara katilan 6grencilerin
biiyiik bir kismi1 bireysel olarak deney yapma firsati bulamamakta, bu firsat1 bulanlarin
cok az bir kismi da deneyi tamamlasalar dahi aslinda ne yaptiklarini tam olarak
anlayamamaktadirlar. Zaman ve mekan kisitlamasi olmadan &grencilere kendi
kendilerine deney yapma firsati veren online uygulamalar sonucunda Ogrenciler bu
uygulamalardan daha ¢ok zevk aldiklarini, ne yaptiklarini tam olarak anladiklarini, ifade
etmislerdir. Ayrica 6grenciler, laboratuar uygulamalarda kimi zaman karsilastiklari,
daha hizli kavrayan Ogrencilerin ve bazi asistanlarin istenmeyen tavirlart gibi dis
etkenlerden etkilenmeden Ggrenilecek konuya daha iyi yogunlasarak, anlamadiklari
konu ve kavramlar1 daha derinlemesine irdeleyerek daha iyi Ogrenme firsati
tanimaktadir. Ogrenciler laboratuar grup arkadaslari, yonergeler, sonraki deney
basamaginda ne beklemeleri gerektigini ya da gozlemlediklerinin ne anlama geldigini
aciklayacak asistanlara ihtiyag duymadan, deneyleri kendileri tecriibe etmeli ve deneyim
kazanmalidirlar. Boylece daha derinlemesine bir fen 6grenimi ger¢eklesmis olacak ve
yaptiklar ise kars1 duyduklar kisisel tatmin en iist diizeyde olacaktir (Jeschofning, P.,
2011: 20-21)

Lanse edilen yararlarina ragmen yeni teknolojiler siniflarda 6grenmeyi her

zaman arttirmamakta, hatta engelleyebilmektedir. Aragtirmalar bir¢ok 6gretmenin yeni
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cihazlara ait donanim ve yazilimi kullanma konusunda yetersiz kaldigini, derslerinde

uygulamaya aligkin olduklar1 geleneksel metotlariyla 6gretimin yeni teknolojilerle
Ogretim metotlarina gore geride kaldigini ayrica yeni 6gretim metotlarin1 ve yeni
teknolojiyi 6grenmeye karsi gostermis olduklar1 direng nedeniyle, egitimde teknolojik
gelismelerle ilgili uyum siirecinde gecikme meydana geldigini gostermistir (Wooley,
G.,1998, 2003, Pelgrum, 2001). Siniflarda teknolojik araglarin kullanimi sirasinda
karsilagilan aga baglanma ve cihazlarin kullanimi esnasinda ortaya ¢ikan bekleme
stireleri zaman kaybina ve teknolojinin 6gretim siirecine entegrasyonunu gecikmesine
neden olmaktadir (Cuban ve digerleri, 2001,). Bazi egitimciler son teknolojilerin
siniflarda kullanilmasi konusunda dayatilan 1srarli tavrin 6gretmenleri ve Ogrencileri

belirsizlikte biraktigini diistinmektedir (Welsh, P., 2009: 19).

Arastirmacilar, yiiksek 6grenim yapan Ogrencilerin caligmalarinda bilgisayar
kullanim1 olumlu sonuglar verebilmesine ragmen daha kii¢iik 6grencilerin okudugu
siiflara bilgisayar goétiirlilmesinin maliyetinin diisliniilmesi gerektigi konusunda
uyarilarda bulunmaktadirlar. Nitekim kiiciik yastaki Ogrenciler bilgisayarlara karsi
biiylik ilgi ve bagimlilik gosterirler, bu bagimliligin o yaslarda kazanilmasi gereken
okuma, temel matematik bilgisi gibi temel becerilerin yerini almamasi i¢in 6grenciler
bilgisayarlarla erken yaslarda tamistinlmamalidirlar. Ogrenciler yeni teknolojilerin
kullanimin1  6grenmelidirler ancak yeni teknolojilerin her tiirlii konuda her tiirlii
becerinin gelismesini saglayan “her derde deva bir recete” oldugu yanilgisina

diistilmemelidir (Zwaagstra, 2009, s.46).

Thomas Fuchs ve Ludger Woessmann 2004 yilinda, 2000 yilinda OECD
tarafindan yiiriitiilen ve 31 iilkeden 15 yasindaki ogrencilerin katildigi PISA sinavi
sonuclarint kullanarak hazirladiklart “6grenci basarist ve teknoloji arasindaki iliski”
hakkinda istatistiksel analizlerle ilgili degerlendirmelerini yayinladilar (Fuchs, T, &
Woessmann, L., 2005, s.17-18). Detayli analizlerin yapildigi bu arastirmaya gore
okulda ve evde bilgisayara ulasma imkéani bulamayan ¢ocuklara gére bu imkani1 bulan
cocuklarin matematik, okuma ve fen alaninda daha diisiik basariya sahip olduklar
bulunmustur. Bu arastirma sonuglarini degerlendiren bazi egitim arastirmacilari kiigiik
yaslardaki  G6grencilerin  bilgisayar kullanimina kisitlama  getirilmesini  dahi

savunmaktadirlar (Zwaagstra, 2009, s. 47).
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Hawkridge’e gore bilgi iletisim teknolojilerinin kullaniminin olusturacagi

olumsuzluklar:

e Kullanilan teknoloji iiriinleri ne kadar iist diizey kaliteyle hazirlanmis olursa

olsun yine de egitim ihtiyag¢larina cevap verecek nicelik ve ¢esitlilikte olamayacaktir

¢ Bilgi iletisim teknolojileri ile smifta 6gretmen-ogrenci arasindaki gibi yiiz

yiize etkilesim saglamadigindan ancak inaktif 6grenim ortami olusur.

e Ogretmenler isteksiz ya da teknolojiyi kullanma kapasitesi agisindan yetersiz
olduklarindan, geleneksel Ogretimdeki Ogretmen merkezli yaklagima ait Ogretmen

.....

ilgili rol degisimini, benimsemeyebilirler.

e Okullarin teknolojik donanimlari ve kapasiteleri nedeniyle teknolojiyi
kullanabilme diizeyleri farkli olabileceginden, Bilgi iletisim teknolojileri okullar

arasindaki farkliligi daha da arttirabilir.

e Bilgi iletisim teknolojileri ile ilgili olusabilecek ticari istismar, uzun vadede

egitim sisteminde ciddi anlamda olumsuzluklara neden olabilir.

Seklinde siralanmistir (Hawkridge, 1983: 144).

2.5. Egitim ve Ogretimde Teknoloji Kullaniminin Geregi

Insan dogasinda bulunan Ofrenme merakiyla birlikte Ogretme olayr da
kendiliginden bir ihtiya¢ olarak ortaya ¢ikmis, bu ihtiyagla yiliz yiize gelen insanoglu
neyi, nerede ve nasil 6grenebilecegi sorusuna cevap bulmaya calismistir. Bu siirecte
sadece bilgi aktariminin yeterli olmadiginin; kalict bir 6grenmenin gergeklesebilmesi
icin yardimer kaynaklar ve arag geregler sunan teknoloji unsurlarinin ise kosulmasina

ihtiyag olugu fark edilmistir(Simsek, N, 2002: s. 9).

Arastirmacilar 6grencilerin fen ile ilgili kavramlar1 ve becerileri derinlemesine

Ogrenebilmelerini saglayan, motivasyonlarini arttiran, stirtikleyici gorsel araglarin
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dizayn edilmesinin gelecekteki egitim ortamlar1 i¢in  Onemli oldugunu

vurgulamaktadirlar (Jacobson, M. J. , s. 136).

Fen ve teknolojinin sagladig1 faydalar1 yine fen ve teknoloji sayesinde iiretilen
teknolojik araglar sayesinde tecriibe etme firsat1 bulan gliniimiiz toplumlart i¢in egitimin
temel hedefinin ne olmasi1 gerektigi sorusu egitim uzmanlari i¢in son zamanlarin en
onemli sorunlarindan biridir. Yaklasik son otuz yildan beri medyanin son derece dikkat
dagitict unsurlari ile yogun sekilde kusatilmis formal egitim 6grencileri i¢in okul, soysal
yasantilar1 ile alakast bulunmayan siradan bir faaliyet halini almistir. Bu durum
Ogrencilerin matematik ve fen gibi alanlarda en temel bilgiler bakimindan dahi yetersiz
kalmalarima neden olabilmektedir. Egitim kurumlar1 ogrencilere ilgi duyduklari
o0grenme ortamlar1 ve stilleri ile baglanti kurulacak sekilde gerekli diizenlemeler

yapilmasi konusunda oldukea geri kalmiglardir(Marshall, S., P., 2003: 57-61).

Howard Gardner’in (1983) ¢oklu zekd kurami miiltimedya” gibi teknolojilerin
egitim-0gretimde kullanilmasin1 destekleyen bir kuramsal cerceve olusturmaktadir.
Gardner’in teorisine gore insanlarin farkli yetenekleri, farkli egilimleri, farkli 6grenme
stilleri vardir ve 6grenenlerin ihtiyacini karsilayacak nitelikte zengin 6gretim ortamlari

olusturulmalidir.

Teknolojik ilerlemelerin bilim sayesinde meydana geldigi gerceginin yaninda
giiniimiiz bilimsel kesiflerinin de mutlaka bir yoniiyle teknoloji ile alakali oldugu inkar
edilmemelidir. Son yillardaki teknolojik gelismeler, nanoteknolojik buluslar, uzayla
ilgili arastirmalar ve insanlarin gen haritasi ile ilgili arastirmalarin gerceklesmesine

onemli rol oynamustir.

Son yillarda bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli degisme ve gelismelerin
etkileri kusaklar arasindaki farklilasmay1 arttirmig, hatta bu farklilasma o kadar yogun
yasanmistir ki kusaklar arasinda bosluklar olusmustur. Toplumda bu gelismelerin
ortasinda dogup biiyiimiis bir kesimle bu gelismelerden uzak kalan veya bu gelismelere
ayak uydurmaya calisanlardan meydana gelen iki ayri grup olusmustur. Prensky,
1980’lerden sonra dogmus olan, biiylik bir ¢ogunlugu web iizerinden birbiri ile iletisim

halinde olan ve artik dijital ortamlarda kendi olusturduklar1 video, blog, dijital miizik

* Miiltimedya, ses, goriintii gibi ¢esitli komiinikasyon tiirlerini ierir (Picciano, A. G.,2011).
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gibi icerikleri birbirleri ile paylasarak yeni teknolojilerle biiyiliyen giiniimiiz gencligini

“dijital ortamin yerlileri” olarak tanimlamaktadir. Bu gengcler, dijital dili anadilleri gibi
kullanmakta, giinliik hayatlarindaki islerin tamamina yakinini teknolojiyi kullanarak
halletmektedirler. Teknolojiyle tanigmast daha gec¢ olan, gelisen yeni teknolojilerle
yasamaya kendilerini uyarlamaya calisan diger kusak ise “dijital gd¢menler” olarak
tanimlanmaktadir (Prensky, 2001). Bu farklilasmanin dogal sonucu olarak iki kusak
arasinda tercih farkliliklar1 ortaya ¢ikmustir. Dijital yerlilerin tercihlerinin anlagiimasi

icin Ozelliklerinin iyi bilinmesi gerekir, dijital ortamin yerlileri:
e Bilgiye hizla erigsmek isterler,
e Metin yerine grafigi tercih ederler,

e Bir makaleyi bagtan sona dogrusal olarak okumak yerine kapsiil halinde

rastgele okumay tercih ederler,
e Biligsel yapilari sirali degil paraleldir,
e Ayni anda bir¢ok isi yapmak isterler,
e Kesfederek 6grenmek isterler

Egitim 6gretim ortamlarmin diizenlenmesinde giiniimiiz 6grencilerinin de iginde
bulundugu dijital yerlilerin tercihlerinin ve ozelliklerinin dikkate alinmasi G6gretim

faaliyetlerinin basariya ulagsmasi i¢in sarttir ( Seferoglu, 2011: s.2-4).

Yasadigimiz bu cagda ve bdyle bir ortamda son teknolojiyi okullara tasimak
arttk bir zorunluluk haline gelmistir. Giiniimiizde devletler BIT’ni okullarda
yayginlastirmak amaciyla ekonomilerinden 6nemli biit¢eler ayirmaktadirlar. Oysaki bu

noktada esas amacin 6grencilerin 6grenmelerini arttirmak oldugu unutulmamalidir.

Aslinda teknoloji tek basina notr bir anlam ifade eder. Ancak Ogrenme
ortamlarinda uygun Ogretim stratejileri ile etkin hale gelebilir. Ayrica belirli bir
konunun 6gretiminde teknolojinin uygun pedagojik strateji ile kullanilmasi1 da kalici

O0grenmenin gerceklesebilmesi i¢in olduk¢a dnemlidir (Bull ve Bell, 2008: 2-3).
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Diinyadaki bilgilerin cogunun dijital olarak depolanabildigi ve istenildiginde
bu bilgilere istenilen yerden isteyen herkesin ulasabildigi bir zamanda yasamaktayiz.
Okullarin bu gelismelerden etkilenme diizeyleri tartismaya agik bir konu olmakla
beraber bu durumun toplum iizerinde kalici etkiler olusturdugu kesin bir gercek olarak

kabul edilebilir (Demirel ve dig., 2002: 24).

Egitimciler i¢in esas soru bu durumdan hem toplum alaninda sosyal yagamda ve
okullardaki fen oOgretiminde nasil en iyi sekilde faydalanilabilecegidir. Cagimiza
damgasini vuran “dijital devrim”e toplumun en erken adapte olmasini saglayacak olan
egitimciler fen konularmin O6gretiminde en verimli uygulamalar1 smiflarinda
gerceklestirenler olacaktir. Aksi takdirde BIT’in okullardaki énemi zil seslerini veren

pahali makinelerden 6teye gidemeyecektir (Bull ve Bell, 2008, s.7).

Yeni teknolojilerin fen 6gretiminde kullanilmasi yeni bilimsel verilerin kesfine
ve teknolojinin canlilar iizerindeki etkisinin daha carpici sekilde goriilmesine firsat
saglar. Buradan yola cikilarak teknolojinin fen egitimine destek sagladigi noktalar

asagidaki gibi siralanabilir ( Saban, 2007, s.8-9):

e Fen egitiminde olgularin anlagilmasini kolaylagtiran simiilasyon ve gosteri

araclari
e Ogrencilerin bilimsel verileri kullanmalarinda rehberlik edecek araglar sunar,

e Bilimsel arastirma siirecinde ¢esitli topluluklarin online olarak veri

paylasiminda bulunmalarina imkan tanr,

e Bilgi toplamak i¢in CD-ROM, web siteleri, vb cesitli referans kaynaklarina

ulagma firsati verir,
¢ Bilimsel diisiinme becerisi gelistirmeye yonelik problem ¢6zme aracglari
e Ogrenciler icin yaratic1 etkinlik araclari

¢ Elektronik ve dijital ekipman kullanimi1
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2.6. Tiirkiye’de Bilisim Teknolojileri

Bilgisayar ve Internet kullanimi Bilisim teknolojilerinin yayginhgi ile ilgili genel
olarak kullanilan gostergeler olarak diisiiniilebilir. 2002 yil1 verilerine gore Bolgeden
bolgeye farklilik gostermekle beraber Tirkiye’de kentsel yerlesimde evlerde bilgisayar
sahipligi oram1 % 12,3 tilir. Bilgisayar sahipliginde en yiiksek oran % 16,8’le Marmara
Bolgesi’nde, % 13,6’lik oranla Karadeniz Bolgesi ise ikinci sirada goriilmektedir.
Bilgisayar sahipliginde en diisiik oran % 1,2 ile Giliney Dogu Anadolu Bdlgesi’nde
goriilmektedir (Celikten, 2002, s.21). 1997 yilinda evdeki bilgisayarlarin yalnizca altida
biri Internet’e bagl iken 2000 yilinda evlerdeki bilgisayarlarin internet’e baglanma
orani %50 ¢ikmustir.

Hanelerde Internet sahipligi 2000 yilinda % 6,5(Celikten, 2002: s.25) iken bu
oranin 2012 yilinda TUIK’in yapmus oldugu “Hane Halki Bilisim Teknolojileri
Kullanim Arastirmas1” sonuglarina gore % 42’ye yiikseldigi belirtilmistir. Yine ayni
arastirma sonuclarina gore internet erisim imkani olan hane orani kentsel yerlerde %55
iken, kirsal yerlerde %27,3 olarak agiklanmistir (TUIK, 2012).

2011 yilinda 16-74 yas grubundaki bireylerde bilgisayar ve internet kullanim
oranlar1 sirastyla %46,4 ve %45 iken 2012 yilinda bilgisayar kullanim oran1 %48,7 ye,
internet kullanim orani ise %47,4 e yiikselmistir. Ayn1 arastirmanin 2012 yili ilk ii¢ ay1
ile ilgili verilerine gore 16-74 yas grubu internet kullanicilarinin %701 interneti
evlerinde, %33,8’1 igyerlerinde, %17,8’1 arkadas, akraba, vb. evinde, %16’s1 internet
kafelerde, %7,2’s1 egitim aldiklar1 yerlerde, %5,9°’u kablosuz baglanti1 yapilabilen
yerlerde kullanmistir. Yine ayni1 donem verilerine gore, internet kullanan bireylerin ev
ve igyerleri disinda internete kablosuz olarak baglanmak i¢in %23,7’si cep telefonu
veya akilli telefon, %15,6’s1 diziistii bilgisayar (diziistii bilgisayari, notebook veya
netbook), %1,3’1 ise dokunmatik ekranli tablet bilgisayar kullanmigtir. 2012 Nisan ay1

verilerine gore hanelerin %42’sinde genisbant’ internet erisim imkani, %13,9’unda 3G

> OECD’nin 2010'da belirledigi standartlara gore genigbant internet erigimi; internet erigim hizinin
(download hiz1) 256 kbit/s'nin lizerinde olmasina olanak saglayan bant genisligidir.
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baglantis1 bulunmaktadir. Yukaridaki veriler 1s1ginda iilkemizde hem hanelerde

bilgisayar sahipligi hem de internet kullaniminin hizla arttig1 goriilmektedir.

2.6.1. Tiirk Egitim Sisteminde Bilisim Teknolojileri

Bilisim teknolojileri ile ilgili yagsanan bu hizli degisim egitim sisteminde de
goriilmistiir. Egitim kurumlar1 bu konuda biiyiik 6lcekte ¢alismalara baslamistir. Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan, 1998’de Temel Egitim Projesi I. Faz’i uygulamaya
konulmus bu kapsamda; 81 ilI’de 2802 ilkogretim okuluna 3188 bilgi teknolojisi sinifi
kurulmustur. Bilgi teknolojisi siiflar1 dahil olmak iizere, 6180 okula 6513 TV, 9456
tepegdz, 6503 video, 6254 okula videokaset seti ve 6254 okula 6254 saydam seti
alinmgtir. Ulke genelinde toplam 1489 ilkogretim okulu tamamlanmustir. Ulke ¢apinda
22.287 kirsal kesim ilkogretim okuluna ve bu okullarda egitim goren 2.993.692
Ogrenciye Ogretim materyalleri dagitimi gergeklestirilmistir. Kirsal bolgelerdeki biitiin
koy ilkogretim okullarma bilgisayar ve donanim dagitimi tamamlanmstir. 11kdgretim
miifettigleri i¢in 1500 diziistii bilgisayar alim1 yapilmistir. Bilgi teknolojisi siniflar1 dahil
olmak tizere 6255 ilkdgretim okuluna projeksiyon cihazi alinmistir. 3000 ilkdgretim
miifettigine bilgisayar okuryazarligi konusunda hizmet i¢i egitim verilmistir. Donanim
ve yazilim satin aliman firmalar tarafindan bilgi teknolojisi smifi kurulan okullarda
calisan, 25.000 Ogretmene bilgisayar okuryazarligi, 2058 bilgisayar formator
Ogretmenine bilgi teknolojisi koordinatorliigli konusunda hizmet i¢i egitim verilmistir.
250 egitici bilgisayar formator 6gretmenine i donem halinde hizmet igi egitim, bilgi
teknolojisi sinift kurulan okullardaki 15.928 6gretmene temel ve ileri diizeyde bilgisayar

egitimi verilmistir (MEB Raporu, 2004: 11).
Temel Egitim Projesi II. Faz ¢ergevesinde;
e Tiim illerdeki 3000 ilkogretim okuluna 4002 bilgi teknolojisi sinifi agilmasi,
¢ 4000 geri kalmis golge ilkogretim okuluna egitim materyali alim,

e Ulke genelinde toplam 820 kirsal kesim, gece kondu bolgesi, tasimali egitim
merkez ilkdgretim okulu onarimi, en fazla derslik ihtiyaci bulunan 28 ildeki 120

ilkdgretim okuluna ek derslik yapilmasi,
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e 600 bilgisayar formatdr Ogretmenin egitilmesi ile alanda gdrev yapan
ilkdgretim miifettigslerinin tamami, bilgi teknolojisi siniflart bulunan ve yapimi

planlanan ilkogretim okulu ydneticileri ve 106.381 egitimci,

e Bilisim teknolojilerinin egitimde kullanilmasi ile yeni uygulamaya konulan
ders programlar1 esas alinarak hazirlanacak egitim yazilimlarinin kullanimi konularinda

hizmet i¢i egitimi almalar1 planlanmistir (MEB Raporu, 2004: 11-14).

Milli Egitim Bakanligi, Temel Egitim Programi'na Bilisim teknolojilerinin
entegre edilmesi amacini tagiyan bilgi teknolojisi siniflar1 uygulamasina iliskin hedefleri

sunlardir:

e Bilgi Teknolojileri araglarin1 kullanarak toplum, okul, 6gretmenler ve

Ogrenciler arasindaki igbirligini gelistirmek,

e Ogrenme ortamlarmi egitsel yazilimlar, elektronik referanslar, uygulama
yazilimlar1 ve egitsel oyunlarla desteklemek; boylece egitimin niteligini arttirmak,

e Bilgi Teknolojisi araglarini temel egitimin 1. sinifindan baslayarak 8. sinifina
kadar 6grenme ortamlarina entegre etmek,

e Her Ogrenciye egitim hayati boyunca her tiirli gelismis bilgi teknolojisi
araglarina ulagma olanag saglamak,

e Biitlin 6grencilere dogru zamanda ve yerde, dogru bilgi teknolojisi aracinm
kullanma yetenegini kazandirmak,

e Bilgi Teknolojisi araglar1 ile bilgiye ulagma, problem ¢6zme, bilginin
islenmesi ve sunulmasi becerilerini biitiin 6grencilere kazandirmak ve bilgi teknolojisi
araglarini giinliik hayatta nasil ulanabileceklerini 6gretmek,

e Ogrencileri pasif ogrenme ortamlarindan kurtararak, kendi kendilerine
O0grenme yetenegi kazanmalarini saglamak,

e Ogrencilerin Internet'i, ¢izim programlarini, kelime islemcileri, elektronik
tablo ve sunum yazilimlar1 gibi araglar1 6grenme siireclerinde yardimei araglar olarak
kullanmalarini saglamak,

e Ogretmenlerin ders planlarini  hazirlama, derslerini uygulama, 6lgme-
degerlendirme araglarin1 gelistirme, not verme, egitsel materyallerini hazirlama ve

kendilerini gelistirme ¢aligmalarinda bilgisayarlar1 kullanmalarini saglamak,
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e Bilgi teknolojileri araclarinin  okul yonetimlerinde kullanilmasin
gerceklestirerek; veri tabanlari, kelime islemci, sunum yazilimlar1 vb. yoluyla idari
islerin kolaylastirilmasini ve daha etkin hale getirilmesini saglamak,

e il ve Ilge Milli Egitim Miidiirliikleri’nin islevlerinin, bilgi teknolojileri araglar
destegiyle yiiriitiilmesi i¢in bir “Yonetim Bilgi Sistemi kurmak™ olarak agiklamaktadir
(MEB Raporu, 2004).

Pilot okul olarak belirlenen ilkdgretim okullarina bilgisayarlar, yazicilar, egitim
yazilimlari, Egitsel icerikli oyunlar, elektronik referanslar, video, tepegdz, televizyon,
yansitma perdesi, beyaz tahta, egitsel igerikli videokaset ve saydamlar, bilgisayar
okuryazarlig1 i¢in ofis yazilimlari, bilgisayar masasi, sandalye, dolap vb. gerekli olan
donanimlar1t MEB tarafindan gonderilmistir. Bilgi teknolojisi amaciyla hizmet verecek
derslikler belirli ¢ergevelere gore diizenlenmistir. Ayrica, Ogretmenler odasinda
kullanilmak iizere Ogretmen bilgisayar1 ve idarede kullanilmak iizere bilgisayar ve

yazici gdnderilmis ayrica Internet baglantisi da saglanmistir (MEB Raporu, 2004).

Milli Egitim Bakanligi’nin bir baska uygulamast MLO (Miifredat Laboratuar
Okullar1) Projesidir. Bu okullarin amaci teknolojiyi sinifta etkin olarak kullanarak
teknoloji ile 6grencileri birlestirmektir. 18 Mayis 1990 tarihinde T.C. Hiikiimeti ile
Diinya Bankas1 arasinda imzalanan ve 10 Temmuz 1990 tarihinde yiiriirliige giren "Tiirk
Milli Egitimini Gelistirme Projesi" Bakanligin diger birimleri ile birlikte Egitimi
Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi'nin (EARGED) da sorumlu olarak yer
aldig1 bir projedir. 23 ilde acilmis olan MLO’lar hemen her tiirli teknolojiye sahiptir.
147 tanesi ilkdgretim okulu, 53 tanesi Anadolu lisesi ve genel lise, 8 tanesi Anadolu
Ogretmen lisesi olan bu okullarin iginde ayr bilgisayar laboratuarlar1 olmakla birlikte,
siiflarda kullanilabilecek her tiirlii teknolojik ara¢ gere¢ mevcuttur. (2. Bilisim Surasi,

2004, 5.87).

2004 yilinda gerceklestirilen 2. Bilisim Surasi’nda MLO Modeli, yazili temel
ilkelere dayandirilmistir.  Model, ilk ve orta Ogretim diizeylerinde gorev alacak
miifettislerin, yoneticilerin ve dgretmenlerin yeterlik alanlari ve bu okullardan mezun
olacak Ogrencilere kazandirilmasi Ongoriilen yeterlikleri tanimlamistir. Modelde,
okullarin fiziki yapisinin olusturulmasi, yonetim, rehberlik, teftis anlayisi, egitim
teknolojisinin kullanimi, okul kaynaklarinin kullaniminda onceliklerin belirlenmesi,

okulun veli, ¢evre, tiniversite ile etkilesimine kadar her alanda okul gelisimini esas alan
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bir ¢cerceve olusturulmustur. Yapilan ve yapilacak tiim degisim ¢alismalar1 sonucunda

kazanilacak deneyimler ve uygulama sonuglarindan elde edilecek veriler, egitim
politikalarinin belirlenmesinde kaynak saglamaktadir (s.87). MLO okullarinin temel
amact egitimde teknolojiyi etkin olarak kullanmak ve teknoloji ile Ogrenciyi
birlestirmek olarak ifade edilmistir. MEB’in biitiin okullarinda MLO modelini daha
etkin uygulamasinin  Bilisimden yararlanma diizeyini yukarilara c¢ekecegi

distiniilmektedir (2. Bilisim Surasi, 2004, s.87).

Son yillarda iilkemizde egitimde teknoloji kullanimma Onem verilmeye
baslanmistir. Okullarimiz bilisim teknolojileri konusundaki eksiklikleri donanim
acisindan giderilmeye calisilmistir. Ancak, tiim teknolojik donanimin uygun yazilim ve
programlarla  desteklenmediginde islevsel olmasinin  miimkiin  olamayacagi
unutulmamalidir. Dolayisiyla, okullarin mevcut donanimin tiir, kapasite ve altyapi
Ozellikleri ile uyumlu “dogru” yazilim ve programlarin hizla kazandirilmasi
gerekmektedir. Ayrica egitim yazilimlarinin  egitim-6gretim  silirecinde nasil
yararlanilacagi konusunda, yOnetici, uzman ve 6gretmenlerin yeterli egitimi almalar1

gerekmektedir.

2.6.2. Milli Egitim Bakanhgl Tarafindan Yiiriitilen Bilisim Teknolojileri

Uygulamalari

Milli Egitim Bakanliginin, 2007/4 nolu genelgesinde; “gelismis devletin, toplum
ve birey olma, bilgiye sahip olma, onu kullanma ve paylasma diizeyi ile dogru orantili
hale geldigi, bireylerin siirekli egitime gereksinim duydugu” seklindeki ifade yer
almaktadir. Ayrica okullarda yonetim kademesinde gorev yapan ¢alisanlarin teknolojiyi
etkili ve verimli kullanmalar1 ve bilisim teknolojileri siniflarinin halkin kullanimina
acilmas1 gerektiginden bahsedilmektedir. S6zii edilen gereksinim sonucu “Yasam Boyu
Ogrenme” anlayisii ve ilkesini hayata gecirmede, bilisim teknolojileri dnemli bir arag
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Biiyiik Atatiirk’iin de isaret etti§i "Cagdas Uygarlik
Diizeyine Erigsmek" hedefi dogrultusunda Milli Egitim Bakanliginin bilisim teknolojisi
vizyonu; egitim sistemini yeni teknolojilerle kaynastirmak, yeniliklerle desteklemek,
Olgiip degerlendirerek siirekli gelistirmek, bilisim teknolojilerini en st diizeyde

kullanarak 0Ogrenci merkezli ve proje tabanli egitimi saglamaktir. Milli Egitim
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Bakanligi, okullar igerisinde kurulan bilisim teknolojisi siniflarinin “Yasam Boyu

Ogrenme” yaklasim cergevesinde halkin bilisim teknolojisi araclarini kullanma becerisi
kazanmasi i¢in hizmete sunulmasi gerektigini, internet tizerinden sunulan hizmetlerden
yararlanmasi i¢in de kullanilmasina imkan verilmesini istemektedir (Duman, 2007, s.

35).

Milli Egitim Bakanligi, bu tarzda yapilacak egitim ve uygulamalarin, biitiinciil
doniisiim’iin gergeklestirilmesine katki saglamasinin yani sira, kamu kaynaklarinin etkin
ve ekonomik kullanimini da destekleyecegini belirtmistir. Bu kapsamda, e-Doniisiim
icin ylriitiilen ¢caligmalar1 bir plan i¢ine toplamay1 hedefleyen “Bilgi Toplumu Stratejisi
Eylem Plani”nda “Kamu Internet Erisim Merkezleri (KIEM)” kurularak, vatandaslarin
bilisim teknolojisi araglartyla bulusturulmasina yonelik adimlar atilmaktadir.
Dolayisiyla Bakanlik egitim 6gretim kurumlarinda bulunan bilisim teknolojisi
simiflarin  da Milli Egitimin temel amaglar1 ve ilkeleri dogrultusunda biitiin
vatandaglarin  kullanimina acilarak, bu ortamlarda egitim verilmesini gerekli
gormektedir. Bu kapsamda, Milli Egitim Bakanliina bagli merkez ve tasra teskilati
birim yoneticileri, 6gretmenler ve yetkililere asagida yer alan talimatlar verilmistir.
Biinyesinde bilisim teknolojisi siniflari bulunan okul miidiirliikleri ile Bakanligin tasra
teskilat1 birim yonetimleri okul ve kurumlarindaki yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler
ve diger personel ile ¢evre halkinin bilisim teknolojisi siniflarindan ve bu siniflarda yer
alan bilisim teknolojisi araglarindan amacina uygun, etkin, verimli, yaygin ve yogun bir
sekilde yararlanmasini; bu aracglarin siirekli isler vaziyette kalmasini, ayrica yoneticiler,
o0gretmenler, 6grenciler ve diger personel ile vatandaslar tarafindan ihtiya¢ duyulacak
egitimlerin planlt bir sekilde diizenlenmesini saglamak amaciyla, gerekli her tiirlii
tedbiri alacak, bu faaliyetleri yakindan ve titizlikle izlenecegi belirtilmistir (MEB. 2007:
12).

Konuyla alakali olarak Milli Egitim Bakanhigi siirekli hizmet i¢i kurs ve
seminerler gerceklestirmekte, konuyla ile alakali genelgeler ve yonergeler
yayimlamaktadir. Milli Egitim Bakanhig Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Araglari ve
Ortamlarinin Egitim Etkinliklerinde Kullanim Y&nergesi Tebligler Dergisi’nin, Kasim

2003/2554 sayisinda;
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“ Bilgi ve iletisim teknolojisi araglari ile grupca yapilacak ¢alismalar, etkinlik
istekleri dogrultusunda ogreticilerce diizenlenen ve midiir tarafindan onaylanan
program siireleri ve bilgi ve iletisim teknolojisi araglarimin ve okullarin uygunluk
durumuna gore 6grencilerin ve diger isteklilerin bireysel olarak istedikleri siire kadar
internet hizmetlerinden yararlandirilmalar1”, konusunda yonerge bulunmaktadir. Ayrica
cesitli banka ve Dbilgisayar sirketleri ile tiim egiticilerin bilgisayar1 aktif
kullanabilmelerini saglamak amacl anlagmalar yapilmis; diziistii bilgisayar alabilme

konusunda taksitli ddeme gibi kolayliklar saglanmistir.

Bakanlik verilerine gore; “Bilgisayarin ¢agimizda olmazsa olmazlar arasinda
yerini almasindan 6tiirii 6grencileri kiiclik yasta bilgisayar teknolojisi ile tanistirmak
ogrencilerin teknolojiyi severek kullanmalarmi saglamak” Bakanligin oOncelikli

hedefleri arasinda yer almistir. (MEB. 2007: 15)
Bu hedef dogrultusunda son dort yilda;

e 8 derslikli ve tizeri tim okullarimiza BT sinifi kurulmustur. 2007 yilinda
Genel Biitce disinda Evrensel Hizmet Fonundan saglanacak kaynakla birlikte diger

okullara da BT Smifi kurulmasi planlanmistir.

e Alt yapist miisait olan tiim okullara ADSL (hizli internet) baglantis
yapilmustir. Diger okullarin ADSL baglantis1 ise 2007 yilinda gergeklestirilmesi
distiniilmektedir.

® 5766 adet yeni laboratuar agilmistir.

e 447 adet yeni kiitliphane acilmistir.

e Tiim Fen liseleri ve Endiistri Meslek Liseleri ders arag¢ gereci ve bilisim

teknolojileri bakimindan modernize edilmistir.

Milli Egitim Bakanligi ile Intel firmasi arasinda 09 Haziran 2003 tarihinde
imzalanarak yiirtirlige giren protokol geregince iilkemizde 6gretmenlere yonelik olarak
uygulanan ve halen 40’a yakin iilkede uygulanmakta olan "Intel Ogretmen Programi"
nin amact; egitimde kaliteyi artirmak, bilisim teknolojilerini 6grencilerin hizmetine
sunmak, dgretmenlerin bu teknolojileri siniflarina entegre etmelerine yardimer olmak
ve simiflarda islenen derslerde 6grencilerin bilisim teknolojilerinden bir arag olarak

yararlanmalarini saglamak oldugu belirtilen program, bilisim teknolojisi araglarinin
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egitim Ogretim faaliyetlerinde daha etkin ve verimli bir sekilde kullanilabilmesini

saglamak amaciyla, 6gretmenlere bu konuda metodoloji 6greten bir program olarak
tanimlanmaktadir. Pedagojik bir program oldugu belirtilen ve egitim Ogretim
uygulamalarina ¢agdas bir bakis acis1 kazandiracagi sdylenen program kapsaminda
Milli Egitim Bakanligina bagli resmi okullarda gérev yapan yaklasik 97.292 6gretmen

egitilmistir.

"Intel Ogretmen Programi"nin; "Intel Ogretmen Programi-Temel Kursu (Yiiz
yiize Egitim Modeli)" ve "Intel Ogretmen Programi — Temel Kursu (Karma Egitim
Modeli)" olmak iizere, 6gretmenlere iki farkli modelde aktarilacagi belirtilmektedir.
2008 yilinda "Intel Ogretmen Programi-Temel Kursu (Yiiz yiize Egitim Modeli)"
yalnizca ilkdgretim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlere yonelik, "Intel Ogretmen
Programi-Temel Kursu (Karma Egitim Modeli)" ise yalnizca ortadgretim kurumlarinda
gorev yapan Ogretmenleri kapsayacak sekilde planlanmistir. Daha sonraki yillarda
"Karma Egitim Modeli" ilkogretim 6gretmenlerini de kapsayacagi bu sayede 2011 yili
sonuna kadar 500.000 &gretmenin bu egitimi almasi hedeflenmistir. Bu projenin
uygulanmasi ile 6gretim siirecinde ¢oklu degerlendirme yontemlerinin uygulanmasina
imkan taninacagi, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, isbirligi gibi 21’inci ylizyil
becerilerinin  kazandirilacagi, proje bazli 6grenme yaklasiminin uygulanmasi

saglanacagi belirtilmistir (MEB. 2008).

Milli Egitim Bakanligt ve Microsoft Tiirkiye firmasi arasinda 05.05.2004
tarithinde imzalanan protokolle yiiriirliige giren, bilgisayar okur-yazari olan
Ogretmenlerin bilgisayar okur-yazarlik seviyelerini artirmak, olmayanlara bilgisayar
okur-yazarligi kazandirmak amaciyla, “Microsoft Egitimde Isbirligi” adli uzaktan
Ogretmen egitimi programi baslatilmistir. Bilgi teknolojisi temelleri, Microsoft
Windows XP isletim sistemi ve Office XP egitim konularimi kapsayan Uzaktan
Ogretmen Egitimi Programi kapsaminda 30.11.2006 tarihi itibariyle Tiirkiye genelinde,
alian sertifika sayis1 501.042 ve sisteme giren kullanici sayis1 150.036°dir (MEB.2007,
s.124).

“Microsoft Egitimde Isbirligi” programina katilan dgretmenlerin basarilarinin
degerlendirilmesine yonelik elektronik sinav g¢alismalar1 (Elektronik Sinav Projesi)

diizenlenmistir. Bu ¢alisma kapsaminda tiim il milli egitim miidiirliiklerinde gorev
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yapan egitici bilgisayar formator 6gretmen ve adaylarinin iilke genelinde 19 ilde

belirlenen bilisim teknolojisi siniflarinda 11.09.2006 tarihinde gergeklestirilen deneme
niteligindeki elektronik smav uygulamasina 300 6gretmen katilmistir. Diizenlenen
elektronik smavda il bilgisayar koordinator Ogretmenlerin gézetmen olarak gorev

yapmislardir (MEB. 2007, s. 125) .

Bilisim teknolojilerindeki gelismeler iilkemizin sosyal, cografi ve ekonomik
gercekleri goz oOnilinde bulundurularak bilisim alanindaki is gilicii acig1 ve sektor
gereksinimlerine uygun egitim vererek meslek edindirmek, mezunlar1 uluslar arasi
alanlarda calisacak diizeye getirmek, meslek standartlarina dayali yeterliklerinin
belgelendirilmesini saglayarak uluslar arasi rekabete hazirlamak ve istihdamlarini
kolaylagtirict uygulamalar1 gelistirmek amaciyla 20 Anadolu teknik lisesi biinyesinde

bilisim teknolojileri boliimii agilmigtir (MEB. 2007, s. 141).

Ortadgretim kurumlar1 i¢in bilisim teknolojileri destekli bir fen laboratuari
olusturulmas1 amaclanmis, bu dogrultuda 6gretim kurumlarinin ihtiyaglarina, ders
programlarina, Ogrenenlerin durumuna, kazanmasi beklenen becerilere, 6grenme
ortaminin yeterliligine vb. etkenlere bagli olarak gerekli materyal ve uygulamalara
belirlenmeye calisilmistir. Bu ¢alisma siiresince laboratuarda kullanilmasi, uygun
bilisim teknolojileri destekli laboratuar materyalleri ile yontem, teknik, strateji ve
uygulamalarin fizik, kimya ve biyoloji gibi alan uzmanlar tarafindan belirlenmesinin
projenin islerligi ve hayata gecirilmesi agisindan son derece 6nem arz ettigi diistiniilerek
ilgili kamu kurumlar1 ve {iniversitelerle isbirligine gecilmistir. Bu kapsamda durum
tespiti i¢in hazirlanan anketin pilot uygulamasi gerceklestirilmistir (MEB. 2007, s. 133-
134).

2.7. Teknolojik Déniisiim Siirecinde Ogretmenlerin Durumu

Cuban 1920’lerden buyana icat olunan hareketli resimler, radyo, televizyon ve
son olarak da bilgisayar gibi teknolojik araglarin topluma egitim ve 6gretimin kaderini

degistirecek Ogretme makineleri olarak sunuldugunu ve ileride bu araglarin
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O0gretmenlerin yerini alabilecegi beklentisine girildigini ancak zamanla okullarda yeni
teknolojik uygulamalarin egitim, dgretim ve Ogrenci basarist iizerinde beklenilenden
cok daha kiigiik bir etkiye sahip oldugunun goriildiiglinii belirtmistir (Cuban, L., 1986,
s.13-14).

Her toplumun ideal kiiltiir varligin1 gelecek nesillere aktarmak ve egitim yoluyla
yeni yetisen bireylerini topluma hazirlamak amaci, 6gretmenlerin birer 6gretici degil
aym zamanda birer egitici olmalar1 beklentisini de beraberinde getirmektedir (Ozden,

1997).

Ogrenci sahsiyetinin olusumu ve gelisimi, dgretmenle Ogrencilerin kuracagi
iligkiler sayesinde gelistiginden (Hesapgioglu, 1988: 237) 6gretmenin yerini tutacak bir
ara¢ heniiz gelistirilememistir. Giliniimiiziin bilgisayarlar1, 6gretim araglar1 6gretmenin
yerini tutamaz. Fakat egitim-0gretim faaliyetlerinin teknolojik gelismelerden
faydalanilmadan siirdiiriilmesinin de toplumun beklentilerinin karsilanmasinda oldukga
yetersiz kalacagi aciktir. Bu nedenlerle son zamanlarda 6gretmenlerin yeni teknolojileri
kullanarak egitim dgretim faaliyetlerini nasil daha tiretken ve etkin hale getirebilecekleri

hususundaki arastirmalar dikkat ¢ekmektedir (Cuban, L., 2001).

Bir egitim sisteminin en 6nemli 68esi 6gretmendir ve higcbir egitim modeli o
modeli isletecek personelin niteliginin tizerinde hizmet iiretemez. Bir okul ancak

icindeki 6gretmenler kadar iyidir (Kavcar, C. , 1999) .

Literatlirdeki birgok arastirmada teknolojik araglarin ne kadar yogun
kullanildigina degil, uygun pedagojik yaklasimla beraber igerikle biitiinlestirilerek

kullanilmasinin 6nemine dikkat ¢ekilmektedir (Mumcu, Haglaman ve Usluel, 2008).

Doksanli yillarin basindan beri 6gretmen egitimi konusuna yogunlagmis olan
Amerika ve Fransa gibi iilkelerdeki ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu teknolojik
araglar1 giinliilk hayatlarinda kullanmalarma ragmen smiflarindaki egitim Ggretim
siirecine bu ara¢ ve gereclerin entegrasyonunu saglamada kendilerini yetersiz

bulduklarini belirtmislerdir (Baki, 1998).

Bazi arastirmacilar 6gretmenlerin  smiflarinda teknolojiyi kullanmalarinin
onlindeki cesitli engelleri isaret etmektedirler. Altyapr yetersizlikleri (Mehlinger ve

Powers, 2002; Pelgrum, 2001; Rossberg ve Bitter,1988), kisisel uzmanlik ve egitim
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eksikligi (Jacobson ve Weller, 1988; Schrum, 1999; Strudler ve Wetzel,1999; Willis,
Thompson, ve Sadera, 1999), okullardaki teknik destegin zayif olmasi (NetDay Survey,
2001; Schrum, 1995) oOgretmenlerin en sik karsi karsiya kaldiklar1 engeller olarak
belirtilmektedir.

Ogretmen ve ogrencilerin BIT’i kullanabilme kabiliyetlerinin gelisiminde
dgretmen egitimi anahtar role sahiptir. Ogretmen ve dgrencilerin dgrenilecek konuya
uygun teknolojiyi secerek zengin dgrenme-0gretme ortamlart olusturma yeteneklerini
gelistirmek icin yapilan calismalar konusu daha ¢ok teknoloji okuryazarligi odakli
durumdadir. Baz1 arastirmalara gére bu konuda Ogretmenler icin ortaya g¢ikan temel
sorunlar: zaman yetersizligi ve egitim eksikligi olarak bulunmustur (Olson, L., 2006,

5.387).

Olson’a gore teknoloji kullaniminin gelisimi i¢in &gretmenlerde bulunmasi

gereken ozellikler (Olson, L., 2006, s.390):

e Enformatik Okuryazarlik: Belirli bir problemi ¢6zebilmek i¢in gerekli bilgilere
erisebilme, erisilen bilgileri kaydetme, diizenleme, degerlendirme yeteneklerine sahip

olma,

e Teknolojik Okuryazarlik: Internet gibi yeni teknolojileri bilgi toplamak ya da

iletisim kurmak amaglariyla etkili bicimde kullanabilme yetenegine sahip olmak,

e Medya Okuryazarligi: Medyadaki yazili, s6zlii, gorsel ya da bunlarin tiim
Ozelliklerini birden tasiyan yayinlar1 takip edebilme, bunlarin iginden gerekli olan
bilgileri  secebilme, kaydetme, degerlendirme ve  gerekli diizenlemeleri

gerceklestirdikten sonra bunlar1 6grenenlere transfer edebilmedir.

Ogretmenler igin kaliteli bir yeterlik gelistirme programi gerceklestirilebilmesi
icin Ogretmen ve Ogrencilerden olusturulacak oOrneklemler ile gergeklestirilecek

derinlemesine goriismeler, video kayitlari, aragtirmalar yapilmasi 6nem arz etmektedir.

Ogretmenlerin teknoloji kullanimi konusunda yasadiklar1 stresin nedenlerinin

arastirildigi bir aragtirmada 6gretmenlerin siraladigi stres nedenleri;

e Teknoloji kullanimi i¢in yapilacak hazirliklarin zaman alic1 olmast,
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e Kullanilacak olan teknolojik igerigin giivenilirligi, dogrulugu ve uygunlugu

ile ilgili endiseler,

e Teknoloji kullaniminin gerektirebilecegi teknolojik ve sosyal destek saglama

hususlarinda hissedilen eksiklik,

e BiT’i kullanmada sahip olunmasi gereken temel yeterlikler bakimindan

yetersiz 6grencilerin egitimi,

e BiT’i kullanma yeterlikleri bakimindan &gretmenlerin kendilerini yetersiz

hissetmeleri,

olarak kaydedilmistir (Al-Fudail, M., Mellar, H., 2008).

2.8. Ogretmenlerde Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

Bir konunun 6gretiminde ilk sart konuyu 6gretecek kisinin o konuyu bilmesi,
konuya tiim yonleriyle hakim olmasidir ( Kahan, Cooper ve Bethea, 2003; Ball, 1988).
Ogretim uygulamalarinda &gretilecek alan ile ilgili bilgiler konu alan bilgisi ya da
icerik bilgisi olarak ifade edilmektedir (Harris ve dig., 2007; Koehler ve Mishra, 2009).
Konu alan bilgisinin iki boyutundan birincisi 6gretmenin Ogretecegi kavramin ne
oldugunu, ikinci boyutu ise neden dyle oldugunu agiklayabilmek i¢in bilmesi gerekenler
olarak ifade edilmektedir (Shulman, 1986, s.4-14 ). Igerik bilgisi dgretilecek alana gére
farklilik gostermektedir (Mishra ve Koehler, 2005). Ogretmenler, alanlaryla ilgili
kavram, kuram, fikir, bilgi yapilari, organizasyonel ¢ergeveler ve taksonomiler hakkinda
bilgi sahibi olmalidir (Shulman, 1986). Ogretimin seviyesi yiikseldikge sahip olunan
bilginin diizeyi, uzmanlik seviyesi ve sorgulama diizeyi arttigindan 6gretmenlerin kendi
alanlarin1 temel diizeyde mutlaka bilmeleri gerekmektedir. Ayrica ogretmenlik
yapilacak Ogretim seviyesine uygun bilgi seviyesine sahip olunmalidir. Ciinkii
Ogretmenlerin kendi alanlar1 ile ilgili bilgileri yeterli olmadiginda, 6grenciler yanlis
bilgiler edinebilmekte ve alanla ilgili kavram yanilgilarina sahip olabilmektedir

(Koehler ve Mishra, 2009).
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Onceleri literatiirde 6gretmenlerin sahip olmas1 gereken bilginin konu alan
bilgisi oldugu diisiincesi hakim olmasina ragmen daha sonralar1 pedagoji bilgisinin
oneminden de bahsedilmistir. Pedagojik bilgi cok genis kapsamli bir konu olup
O0grenmenin nasil gergeklestigi, nasil ortaya ciktigi, kisacas1 dgretmenin dgrencilerine
bir konunun 6gretimini nasil gergeklestirecegi ile ilgili bilgisidir (Ozmantar, M.F.,

Bingolbali, E. ve Akkog, H., 2008).

Shulman 1987 yilinda yayinlanan c¢alismasinda 6gretmenlerin igerik bilgisi ile
pedagoji bilgisinin etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan bir beceriden yani pedagojik alan

bilgisinden bahsetmistir. Bu bilgi asagidaki yedi kategoride toplanmaistir;
e Ogretmenin dgretecegi alanla ilgili bilgileri “alan bilgisi”,

e Ogretmenin dgrencilerini taniyarak miifredatta yer alan bilgileri nasil

Ogretecegi ile ilgili bilgileri “pedagojik bilgisi”

e Ogretmenin &gretim programlarmin hedeflerini, igerigini, dgrenme-6gretme

stireclerini ve degerlendirme boyutlarini kavramasiyla ilgili bilgi “miifredat bilgisi”,

e Ogrencilerin fiziksel, zihinsel, sosyal, duygusal, dilsel ve psikolojik gelisim
donemlerini, onlarin zihinsel ve sosyal yapilarinin isleyisini, ilgi ve gereksinimlerini,

nasil daha iyi 6grendiklerini bilmeyi iceren bilgi “6grenenlerle ilgili bilgisi”,

e Okulun yapisi, isleyisi, kiiltiirti, sinif, sinifin yapisi, kiiltiirti, ara¢ ve geregler,

egitim teknolojisi gibi konular1 bilmeyi igeren bilgisi “genel d6gretim bilgisi”,
¢ Egitimin genel amaglari, felsefi temelleri ile ilgili bilgisi,

e Ogretmenin bir konunun ogretiminde 6grenenler igin konunun nasil daha
anlasilir hale getirilebilecegi ile ilgili kararlar almasi ile ilgili bilgi “pedagojik alan

bilgisi”.

Yapilmis pek ¢ok ¢aligmanin sonucunda da agik¢a vurgulandigr gibi alan bilgisi
etkili bir 6gretim ve yetkin bir 68retmenin yetistirilmesinde etkili olmasina ragmen tek
basina yeterli degildir (Kahan, Cooper ve Bethea, 2003). Bir 6gretmenin “iyi 6gretmen”
olabilmesi i¢in pedagojik alan bilgisi konusunda kendini iyi gelistirmis olmas1 oldukca

onemlidir.Ogretmenlerin temel &grenme-6gretme teorileri ile bilgileri, dgrencilerini
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tantyarak edindikleri bilgileri ve etkili smif yonetimi konusundaki tecriibe ve

becerilerinin bilesiminden olusan pedagoji bilgisi(Wilson ve digerleri), bireylerin bilgi
edinmelerini kolaylastirmak i¢in yiiriitiilen bilingli ve amagli etkinlikler biitiinii olarak
da tanimlanmaktadir (Watkins ve Mortimore, 1999 ). Alan bilgisi ve pedagojik bilginin
bilesiminden olusan ve fakat bu iki bilgi tliriine gére daha iist diizeyde bir anlayis,
kavrayis ve beceri gerektiren pedagojik alan bilgisi; 0gretilecek konulara ait kavram,
teori..vb bilgisi ile bunlarin 6gretiminde etkili olabilecek her tiirlii 6gretim metot ve
tekniklerin secimi, pedagojik kuramlar, prensipler dikkate alinarak ogrencilerin
anlayabilecegi sekilde diizenlenmesi ve biitiin bu sayilanlarin uygulanabilmesi i¢in

gerekli baglam bilgisini igermektedir (Shulman, 1986: 1026).

Gess-Newsome (2002) PAB’1n farkli kategorilerde bilgi tiirlerinin kesisiminden
olustugunu asagida sol taraftaki sekillde goriildiigii gibi bir Venn diyagramiyla
gostermistir. Donilistimcii modele gore (sag alttaki gorsel) ise PAB’1n konu alan bilgisi,
genel pedagojik bilgi ve baglam bigisinin birlesiminin doniisiimii ile ortaya ¢ikan ve

kendinini olusturan bilgi tiirlerine gére daha etkin bir bilgi tiirii olarak ifade etmistir.

Pedagojik
Bilgi

J 4

Pedagojik Alan Bilgisi
(PAB)

T

Baglam Bilgisi

Alan Bilgisi

Alan
Bilgisi

Pedagojik
Bilgi

Baglam
Bilgisi

Sekil 1. PAB’nin (solda) integratif (Birlestirici) model, (sagda) transformatif

(Doniisiimcii) model gorsel temsili. (Gess-Newsome 2002: 12)

Shulman’a gore 6gretmenler hem alan bilgisini hem de pedagoji bilgisini yazili
kaynaklardan ve konunun uzmanlarindan 6grenebilirler ama ayn1 durum pedagojik alan
bilgisi 6grenimi icin gegerli olmayabilir. Ciinkii pedagojik alan bilgisi dersin 6gretimi

stirecinin farkli hazir bulunusluk diizeylerine ve bireysel 6zelliklere sahip 6grencilerin
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ihtiyaclarina cevap verebilecek sekilde planlanmasi siirecidir ve bu ydniiyle ancak
siif i¢i aktiviteleri sirasinda 6gretmenin sahip oldugu bilgileri karsilastigi 6zel durum
ve sartlara gore yorumlayarak uygulamasiyla zaman iginde geligebilir (Bromme, R.,

1995).

Bilisim Teknolojileri ile desteklenmis O6grenme ortamlari, var olan smif
ortaminda, Ogrenenlere Ogrenme durumlarinin sinirhiliklarini  azaltmaya yonelik
O0grenme firsatlar1 saglamaktadir. Nitekim Bilisim Teknolojileri’nin 6grenme-6gretme
siirecine entegrasyonundan; 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore BIT
ile zenginlestirilmis Ogretim stratejilerini uygulamasi sonucu 6grencinin dgrenmesini
giiclendirmesi anlagilmaktadir. Bilisim Teknolojileri ve 6grenci 6grenmesi arasindaki

anlamli bag ancak bu anlayisla hareket edildiginde kurulabilir.

Siniflarda donanim ve yazilimin olmasi ile Bilisim Teknolojileri’ni 6grenme-
ogretme stlirecinde etkili olarak kullanildiginin séylenemeyecegi agiktir. Bu baglamda
entegrasyon siirecinin nasil olmasi gerektigi konusunda farkli goriisler bulunmaktadir.
Bu goriiglerden baskin olan ilki, teknolojik altyapr ve sistemlerin egitimsel ortamlara
eklenmesini vurgulayan teknolojik bakis agisidir. Ikincisi ise Bilisim Teknolojileri
araclarinin ve programlarinin, sosyal yapilandirmaci 6grenme ilkeleri ile bir biitlin

halinde ele alinmasini savunan pedagojik bakis agisidir.

Teknoloji kullanimin1 temel odaga yerlestiren ilk yaklasim; 6grenme siirecinde
teknolojiyi, igeriklerin depolandigi, Ogrenme objeleri veya temel alistirma ve
uygulamalarin bulundugu ortam olarak tamimlamaktadir (Richards, 2006: 243). ikinci
bakis acgisin1 olusturan sosyal yapilandirmacit kuramcilar ise isbirligine dayali
etkilesimler ve yansimaya dayali 6grenmeler icin 6nemli bir unsur olan 6grenme
topluluklarinin ~ gelisimini ~ giiglendirmede BIT kullammmin 6nemine  vurgu
yapmaktadirlar. Boylece bilgisayar tabanli aglarin sosyal etkilesimi beraberinde
getirerek Ogrenme siirecini  destekleyecegini (Jonassen ve Land, 2000, s.Aktaran
Richards, 2006, s.244-245) ileri slirmektedirler. Pedagojik ve teknolojik yaklasimlarin
birbirlerine yakinlagsmasi, O0grenme ortamlarinin olusturulmasinda, igerige uygun
teknoloji ile pedagojik ilkeler arasindaki baglantilarin etkili olmasin1 desteklemektedir.
Bu yoénde Mishra ve Koehler (2006) tarafindan olusturulan Teknolojik Pedagojik Icerik
Bilgisi modeli (Technological Pedagogical Content Knowledge Model) teknoloji,
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pedagoji ve alan bilgisini arasindaki iligkileri tanimlamada ve egitim-0gretime
teknoloji entegrasyonu ile ilgili calismalarda kullanilmaktadir (Coklar, Kilicer ve

Odabasi, 2007). Model gorsel olarak sunumu Sekil 2°de yer almaktadir.

Pedagojik
Alan Bilgisi

Pedagojik
Bilgi

Alan Bilgisi

Teknolojik
Pedagojik
Alan Bilgisi

Teknolojik
Pedagojik
Bilgi

Teknolojik
Alan
Bilgisi

Teknolojik Bilgi

Sekil 2. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Kavraminm Kavramsal Iskeletinin Gorsel
Sunumu

Pedagojik Alan Bilgisi literatiiriiniin 6ngoérdiigli gibi bir konuyu ¢ok iyi bilmek,
o konuyu iyi 6gretebilmek anlamina gelmedigi gibi, bilgisayar yazilimlari, bilimsel ve
grafik hesap makineleri gibi teknolojik araglarin teknik olarak nasil kullanildigini
bilmek de bu teknolojik araclar1 6gretimde etkin bir sekilde kullanabilmek anlamina
gelmemektedir. Bu nedenle, gerek hizmet Oncesi gerekse hizmet i¢i Ogretmen
egitiminde bu teknolojik araglarin teknik olarak nasil kullanildigini 6gretmenlere
ogretmek yeterli olmamakta; teknolojik araglar1 kullanmanin pedagojik yoniiniin
O0gretmen ve Ogretmen adaylarina kazandirilmasi 6nem arz etmektedir (Akkog, 2008,
5.266). Ogretmenlerin teknolojiyi ve teknolojik araglart dersin amaci dogrultusunda
etkili ve en verimli sekilde kullanilabilmesi ile ilgili bilgisi literatiirde ‘“Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi (Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi)” olarak tanimlanmaktadir
(Pierson, 1999). Arastirmacilar teknolojik pedagojik alan bilgisini farkli bilesenleri ile
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tanimlamis ve arastirmiglardir. Pierson (1999, s.33-36) teknolojik pedagojik alan
bilgisini “alan bilgisi”, “teknolojik bilgi” ve “pedagojik bilgi (PB)” seklindeki bilgilerin
kesigsimi olarak ifade ederken; Mishra ve Koehler (2006, s.1043-1051) bu ii¢ bilginin

kesisimlerini de dikkate alarak “pedagojik alan bilgisi”, “teknolojik alan bilgisi” ve

“teknolojik pedagojik bilgiyi” tanimlamaktadir.

Ogretmenin anlatacagi konu hakkindaki bilgisi “Alan bilgisi” olarak ifade
edilmekle birlikte Ogretilecek konu hakkindaki tam ve iyi bir alan bilgisine sahip
olunmasinin 6gretmen acisindan 6nemli oldugu (Akkog, 2008, s.251), kaliteli bir egitim
icin derin alan bilgisinin sart oldugu literatiirde genel kabul géren bir konudur. Pedagoji
bilgisi, 6grenmenin ne oldugu, nasil ortaya ¢iktig1 ve nasil gergeklestigi, bilginin nasil
retildigi, hangi bilgilerin 6nemli oldugu ve bilgi olusumunun nasil
gergeklestirilebilecegine dair sahip olunan goriisler perspektifinde sekillenen 6gretime

dair bilgi olarak ifade edilebilmektedir (Akkog, 2008, s.251).

Teknoloji bilgisi ise teknolojik araglarin kullanimiyla ilgili teknik bilgidir. TB
isletim sistemi, temel bilgisayar donanimi, Word, Excel gibi temel yazilimlar
hakkindaki bilgidir (Mishra ve Koehler, 2006, s.1018). Matematik 6gretimi agisindan
diisiinecek olursak teknoloji bilgisi grafik ¢izen ¢esitli yazilimlar, Cabri gibi dinamik
geometri yazilimlari, bilimsel ve grafik hesap makinelerinin kullanimina iligkin teknik
bilgidir. Pedagojik alan bilgisi Shulman’a (1986, s.4) gore igerigin en faydali temsilleri,
en giiclii benzetmeleri, resimlemeleri, 6rnekleri yani konuyu baskalart i¢in anlagilir
yapacak temsil ve Ogretim bicimleri hakkindaki bilgidir. Alan bilgisi ile Teknoloji
Bilgisini birlestiren bilgi olan Teknolojik alan bilgisi 6gretmenin bir konuyu teknoloji
kullanilarak nasil daha iy1 6gretilebilecegi hakkindaki bilgisidir. Bir 6gretmenin AB’nin
cok iyi olmasi yaninda o konunun teknoloji ile nasil temsil edilebilecegini bilmesi de
onemlidir. Teknolojik pedagojik bilgi ise Pedagojik Bilgi ile Teknolojik Bilgisi’ni
biitiinlesmesi sonucu ortaya ¢ikan bilgisini kapsamaktadir. Cesitli teknolojik araglarin
Ogretim amagl olarak nasil kullanilabilecegi ve Ogrenme ve Ogretimin teknoloji
kullanimu1 ile nasil degisebilecegi hakkindaki bilgidir (Mishra ve Koehler, 2006, s.1051).
Baska bir deyisle pedagojik stratejilerin teknoloji kullanimi i¢in uygulanmasina yonelik
bilgidir. Bu bilgi, belli amagclar i¢in ne gibi teknolojik araglarin var oldugunu bilmek,

amaca uygun olarak bu teknolojik araglar arasindan secim yapabilmek, teknolojik
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araclarin katki ve kisitlamalarin1 dikkate alarak stratejiler gelistirmek, bu stratejileri

uygulamak i¢in gerekli pedagojik bilgi ve becerilerin biitliniinii igerir.

Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi
(TPAB)

Teknolajik Teknolojik Bilgi
Pedagojik Bilgi

(TPB)

Teknolojik Alan
Bilgisi
(TAB)

Alan Bilgisi
(AB)

Pedaqoijik Bilgi
(PB)

Pedagojik Alan
Bilgisi
(PAB)

BAGLAM

Sekil 3. TPAB ve Etkilesimli Oldugu Bilgi Tiirleri (Koehler ve Mishra, 2009:5.63)

Koehler ve Mishra (2008, s.1051) teknolojik pedagojik alan bilgisi kuramsal
cercevesindeki bilesenlerin birbiriyle etkilesim icinde oldugunu belirtmektedir. Bazi
aragtirmacilar da Shulman’in (1986, 1987) pedagojik alan bilgisi kuramsal ¢ercevesini,
Grossman (1990) tarafindan belirlenen bilesenlerini teknolojik pedagojik alan bilgisi

kuramsal ¢ergevesine uyarlamaya caligmislardir.

Her ne kadar “Bir konunun 6gretilmesine teknolojiyi entegre eden miifredat ve
miifredat kaynaklar1 hakkindaki bilgi” sekilde tanimlansa da, somut olarak teknolojik
pedagojik alan bilgisi icerigi net olarak ortaya konmamaktadir. Bu c¢alismanin bir
parcast oldugu projede, teknolojik pedagojik alan bilgisi gelisimi igin gerekli igerigin
daha net olarak ortaya konmasi hedeflenmektedir. Teknolojik pedagojik alan bilgisi

lizerine yapilmis caligmalarda dikkat ¢eken diger bir husus da 6gretmen ve 6gretmen
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adaylarinin teknoloji kullanimi pratiklerinin incelenmesinde alan boyutunun gerektigi

sekilde ele alinmayip goz ardi edilmesidir.

Caligmalar teknolojik pedagojik alan bilgisi gelisiminde genel bir bakis acist
sunmakta, baska bir deyisle teknolojik pedagojik bilgisi’ni arastirmaktadir. Oysa
anlatilan konu teknoloji entegrasyonunda belirleyici rol oynamaktadir. Nitekim
Oldknow (2006) teknoloji kullaniminin konu 6gretimi igine yerlestirilmesi gerektigini
belirtmektedir (s.16-21). Nasil ki Ogretmen yetistirme literatliri genel pedagojik
bilgiden 6teye gecip konuya 6zel pedagojik bilgi’sine dogru bir egilim gostermisse,
benzer sekilde teknoloji entegrasyonu icin gerekli genel pedagojik bilgi’den konuya
0zel teknolojik pedagojik bilgiyi (teknolojik pedagojik alan bilgisi) arastirmaya dogru
bir yonelim gerekmektedir.

2.9. Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi.

2.9.1. Projenin Amaci

Gliniimiizde okuma-yazma bilen, aritmetik bilgilerine sahip olan kisileri
tanimlamakta kullanilan egitimli insan tanimi de8ismis; bugiin bilgi toplumunda
egitimli insan, kendisi ile ilgili gelismeleri ve degisimleri takip edebilen, bunlari
hayatinda uygulayan, sorgulayan, gelisime acik, bilgi ve iletisim teknolojilerini aktif
olarak kullanabilen bir kisi anlammi istlenmistir. (Hayat Boyu Ogrenme Strateji

Belgesi, 2009, s.7)

Bireyleri, kurumlari, iilkeleri derinden etkilemekte olan kiiresellesme siireci,
teknolojik, ekonomik, siyasi, toplumsal ve kiiltlirel alanlarda yasanan hizli degisim ve
doniistimler olarak ifade edilmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler,
insanlarin, yasama, 6grenme ve ¢alisma bigimini hizla degistirmekte, siirekli olarak yeni

bilgi ve becerilerin edinilmesini gerekli kilmakta, bu da yagsam boyu siirecek bir egitim



55

gereksinimini 6ne c¢ikarmaktadir. Bir bagka ifadeyle bilisim c¢aginin kendine 6zgi
kosullar1, kritik diisiinebilen sorun ¢ézmede farkli yaklasimlar gelistirebilme becerisi
kazanmus bireylerin yetistirilmesini gerektirmektedir (Hayat Boyu Ogrenme Strateji

Belgesi, 2009, s.8).

E-Doniisiim Tiirkiye kapsaminda iiretilen ve iilkemizin bilgi toplumu olma
stirecindeki eylemlerini tanimlayan “Bilgi Toplumu Stratejisi Belgesi, Kalkinma
Planlar1”, Milli Egitim Bakanligi Stratejik Plan1 ve Bilisim Teknolojileri Politika
Raporu’nda yer alan hedefler dogrultusunda 2013 yili sonuna kadar dersliklere BT
araclarn saglanarak, Bilisim Teknolojileri destekli Ogretimin gerceklestirilmesi

amagclanmustir.

Dersliklere donanimlarin saglanmasini, genis bant internetin biitiin dersliklere
ulastirilmasini, derslere ait e-iceriklerin saglanmasini, 6gretmenlerin BT teknolojilerine
entegrasyonunu ve igerik gelistirilmesi i¢in web platformlarmin kurulmasi ile proje
uygulama destegi de dahil olmak iizere faaliyetlerin gergeklestirilmesini finanse edecegi

belirtilen FATIH Projesinin ana bilesenleri asagidaki gibidir:

e Donanim ve Yazilim Altyapisi

e E-igerigin Gelistirilmesi ve Saglanmasi

e Derslerde BT Kullanimi i¢in Ogretmenlere Hizmet igi Egitim Verilmesi

e Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullanimi

e BT'nin Bilingli, Giivenli, Y®netilebilir ve Olgiilebilir Kullamminin Saglanmasi

Egitimde Fatih Projesinin uygulanmasiyla oncelikle iilke capindaki sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklari ile sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ailelerin
cocuklar1 arasinda firsat esitliginin saglanmasi1 daha sonra da iilkedeki bilisim
kalitesinin artirllmasina yon vermek amaciyla tiim O&grencilere bilgi ve iletisim
teknolojilerine erisim olanagi saglanmasi hedeflemektedir. Ayrica projenin okul 6ncesi
egitim ile 6zel egitimin gelistirilmesi ile ilgili faaliyetleri ve mesleki yaygin egitim

kapsamindaki erken ¢ocukluk dénemi programlarini da kapsayacak sekilde ytirtitiilmesi
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planlanmaktadir. Bu projenin uygulanmasi ile basta Ogrenciler olmak iizere,

Ogretmenlerin, miifettislerin ve ekonomik diizeyleri birbirinden farkli bolgelerdeki
ailelerin egitim kalitesinin arttirilmasi da hedeflenmektedir. Projenin uygulanmasinda
faydalanilacak egitim igeriklerinin saglanmasi ve egitim portali kurulmasi da projenin
hedefleri arasinda yer almaktadir. (MEB, 2010, MODUL I: FATIH Projesi’nin

Tanitimi, s.1-3)

2.9.2. Projenin Kapsami

Dokuzuncu Kalkinma (2006, s.87) planiin 593. Maddesinde “Bilgi toplumuna
gecis silirecinde ihtiya¢c duyulan insan giiciiniin yetistirilebilmesi i¢in yabanci dil
ogretimi etkinlestirilecek, bilgi ve iletisim teknolojilerinin derslerde kullanilmasini
saglayacak yontemler gelistirilecek ve yayginlastirilacaktir.” ifadesiyle Fatih Projesinin

hedefini agikca ortaya koymaktadir. (Dokuzuncu Kalkinma Plani, DPT, ANKARA)

Devlet Planlama Teskilat1 tarafindan hazirlanan (2006-2010) Bilgi Toplumu
Stratejisi’nde Bilisim Teknolojilerinin egitim sistemimizdeki kullanimiyla ilgili olarak
“Bilgi ve iletisim teknolojileri egitim siirecinin temel araclarindan biri olacak ve
ogrencilerin, d6gretmenlerin bu teknolojileri etkin kullanimi saglanacaktir.” hedefi yer
almaktadir. Bu kapsamda, Milli Egitim Bakanliginin 6rgiin ve yaygin egitim verilen
kurumlarda bilgi ve iletisim teknolojisi altyapisini tamamlanmasi, 6grencilere bu
mekanlarda bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma yetkinliginin kazandirilmasi, bilgi
ve iletisim teknolojileri destekli 6gretim programlarinin gelistirilmesi istenmektedir.
Ayrica bilgi toplumuna doniisiimiin saglanmasi i¢in Bilgi Toplumu Stratejisi’nde Milli
Egitim Bakanlhiginin gorev alaniyla ilgili olarak asagidaki hedeflerin gerceklestirilmesi

istenmektedir;

¢ Bireylerin hayat boyu 6grenim yaklasimi ve e-68renme yoluyla kendilerini

gelistirmeleri i¢in uygun yapilarin olusumu ve e-igerigin gelistirilmesi

¢ Ortadgretimden mezun olan her 6grencinin temel bilgi ve iletisim teknolojileri
kullanim yetkinliklerine sahip olmasi
e Internetin etkin kullanimi ile her ii¢ kisiden birisinin e-egitim hizmetlerinden

faydalanmast
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e Herkese bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme ve kullanma firsatinin
sunulmasi,
¢ Her iki kisiden birinin internet kullanicist olmasi

e Internetin, toplumun tiim kesimleri igin giivenilir bir ortam haline getirilmesi

Donanim ve Yazilim Altyapist (40.000 Okulun, 620.000 Sinifi): Okul 6ncesi,
[Ikdgretim ve Ortadgretim kademesi okullarindaki biitiin dersliklere (620.000 derslik)
birer adet bilgisayar, etkilesimli tahta kurularak her derslige genis bant internet erisimi

saglanmasi ayrica her okula bir adet cok amagli fotokopi makinesinin alinmast,

E-Igerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi: Ogretim programlarinda yer alan biitiin
ders icerikleri 6grenme nesnesi ve e-kitap formatinda elektronik ortama aktarilarak bu

e-igeriklerin web tabanli ortamlarda hem ¢evrimi¢i hem ¢evrimdisi ¢alisabilmesi,

Ogretim Programlarmda Etkin BT Kullanimi: Ogretim Programlari okullarin
dersliklerine saglanan donanim altyapisinin ve egitsel e-igerigin etkin kullanimim

icerecek hale getirilmesi amaciyla 6gretmen kilavuz kitaplari giincellenmesi,

Derslerde BT Kullanimi i¢in Ogretmenlere Hizmet i¢i Egitim: Okul 6ncesi,
ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda gorev yapan yaklasik 600.000 6gretmenin;
siiflara saglanan donanim altyapisini, egitsel e-igerigi ve BT ye uyumlu hale getirilen
Ogretim programlariyla birlikte etkin bigimde kullanma becerilerini gelistirmeleri igin

hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilmalari,

Bilingli, Giivenli, Yonetilebilir ve Olgiilebilir BT Kullamimi: Egitim-dgretim
stireclerinde BT araclartyla birlikte internetin de bilingli ve giivenli kullanimini
saglamak icin okullara gilivenli ve izlenebilir internet altyapisi kurulmasi ve gerekli
mevzuat diizenlemesi yapilmasi hedeflenmistir. (MEB, 2010, MODUL I: FATIH

Projesi’nin Tanitim, s.3-5)
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2.9.3. Projenin Egitim I¢indeki Yeri ve Onemi

Teknoloji, bir okulda 6nemli bir degisime neden olmak i¢in gereklidir, fakat tek
basina yeterli degildir. Ogretmenin katilimi olmaksizin, dgrenciler mevcut teknolojiden
kendi baglarina faydalanamazlar. Ogretmenler, egitimde BT nin etkili kullanimi igin
rehberlik yapma, 6grencilere yardim etme ve yol gdsterme gibi rolleri etkin bigcimde
yerine getirmelidirler. Glinlimiiz diinyasinda elestirel diisiince, etkin problem ¢ézme ve
bilgisayar okuryazarligi gibi yeterliliklere sahip olmadan diploma sahibi olmak bir
anlam ifade etmemektedir. Bugiiniin ekonomileri daha hizmete yonelik, daha biligim
teknolojilerine dayali ve bu nedenle daha cok bilgisayar becerisine sahip olmay1
gerektirmektedir. Bilgisayar okuryazari olmak artik caligma hayatinda basarinin 6n
kosullarindan biridir. Kaliteli bir egitimin, gencleri bu tiir becerilerle donatmasi

gerekmektedir.

BT’nin okuldaki diger 6nemli bir rolii kiiltiirel, sosyal ve mesleki alanlarla
ilgilidir. BT nin kiiltiirel, sosyal ve profesyonel rolleri, tim paydaslar (6grenciler,
Ogretmenler, yoneticiler ve veliler) icin internet ve CD ortamlarinda var olan ¢ok

miktarda bilgi kaynaklar1 ve hizmetlerin etkili kullanimiyla yerine getirilmektedir.

Internete bagli bir okul, yerel olarak (6rn. bir topluluk iginde), ulusal ve
uluslararas1 diizeyde iletisim yoniinden desteklenebilmektedir. Farkli {ilkelerden
Ogrencileri ve Ogretmenleri bir araya getiren egitim projeleri; Ogrencilerin ve
ogretmenlerin ufuklarini, onlarin diger kiiltiirlerden insanlarla etkilesime girmelerine
izin vererek, grup ¢aligsmalarini ve sosyal etkilesimlerini tesvik ederek genisletebilirler.
(Temel Egitim Programinda Bilgi Teknolojisi Siiflarinin Etki Arastirmasi, Ankara,

2004, Nisan, s.72-76)

Bilgisayar aglar1 &gretmenler igin, diinyadaki okullardan akranlar arasinda
baglar kuracak bir egitim ortami saglar. Ogretmenler, ayn1 durumlarda meslektaslari ile
kendi deneyimlerini, problemlerini ve ilgi duyduklar1 konular1 dagitarak, daha fazla
avantaj saglayabilmektedirler. Ogretmenlere ¢aligma ortamlarmda mesleki gelisimleri

icin internet lizerinden yiiriitiilebilen hizmet i¢i kurslar, yeni olanaklar saglamaktadir.
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Egitimde yaygin olarak kullanilan ve gittik¢e yayginlasmaya baslayan yeni
teknolojiler ¢ercevesi icerisinde televizyon, video, bilgisayar, etkilesimli video, internet,

e-posta gibi teknolojileri sayabiliriz.

Egitim silirecine damgasini1 vuran ve yayginlagtirilmasi konusunda biiyiik proje
ve c¢alismalara girisilen Dbilgisayarlarin, 6zellikle etkili egitsel yazilimlarin
hazirlanmasiyla 6gretme-6grenme siirecine onemli katkilar sagladigi, yapilan bilimsel
arastirmalar sonucunda ortaya konulmustur. Her ne kadar bilgisayarlarin egitsel
ortamlarda yayginlagtirnlmasina yonelik calismalar ve gerekli Ogretmen egitimi
konusunda nitelik ve nicelik olarak tartismalar ve elestiriler s6z konusu ise de
bilgisayarlagma silirecinin egitim ortamlarinda yerini almasi siireci hizla

gerceklesmektedir. Cilinkii mevcut aragtirmalar incelendiginde bilgisayarlarin:
e Ogrencinin kendi 6grenme hizina gore dgrenmesine olanak tanimasi

¢ Diger egitsel ortamlara oranla daha kalic1 yasantilar kazandirmasi

e Yazilimlar araciligi ile 6grenilen konuya 06zgii resim, animasyon, hareketli
gercek goriintli filmleri vb. olanaklar1 sunarak 6grenmeyi daha kisa ve etkili bicimde
gerceklestirmesi

e Gerek Ogrencinin kendisini ve gerekse Ogretmenin Ogrencinin &grenme
diizeyini takip olanagi tanimasi gibi imkanlar sundugu sdylenebilir.

Gliniimiizde ¢ok amagli olarak her yerde ve her diizeyde kullanilan internet,
Ozellikle egitim agisindan hizla yayginlagsmakta, sundugu olanaklarla da vazgecilemez
bir teknoloji haline gelmektedir. Internet ile yalnizca bdlgesel diizeyde degil; diinya ile
biitiinlesmek ve diinyanin hemen her yerindeki (aga bagh olmasi halinde) bilgi, kurum
ve kuruluglara hatta kisilere ve bunlarin 6zel c¢alismalarina ulasmak miimkiindiir.

Dolayisiyla konu egitsel olarak ele alindiginda;
e Ogretmen ve 6grencilerin arastirmalarinda genis olanaklar sunmasi

¢ Egitim kademesinde rol alan herkesin kendini yenilemesine olanak tanimasi

e Diinyanin degisik yerlerindeki meslektaslar1 ile veya onlarin ilgi alanlariyla
ilgili kisi,

e Kurum ve kuruluslarla iletisim olanaklarina sahip olmalari

e Gelismeleri aninda ve hizl bir sekilde takip edebilmeleri
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e Degisik bolgelerde gerceklesen konferanslara aktif ve goriintiilii olarak
katilabilmeleri

e Uzaktan egitim olanaklarina sahip olmalar1

e Ozellikle kendi WEB sayfalarmi hazirlamada; teknolojinin  getirdigi
kolayliklar ile yaraticilig1 ve dagitimcilig1 artirmasi

e E-posta araciliyla aninda posta ve dosya transferine olanak tanimasi

Tiirkiye niifusun ¢ogunlugunun (% 54,9) 30 yasin altinda olmasi ve 15 yasin
altindaki bireylerin toplumun ytlizde 28,1’ini olusturmasi, {ilkemiz i¢in biiyiik bir insan
giicli potansiyelinin isaretidir. Geng neslin 6ne ¢iktig1 niifus dagilimin sonucu olarak,
2020’de niifus gruplan igerisinde 25-39 yas grubunun baskin olacak olmasi, bugiin
O0grenim c¢agindaki 6grencilerimizin yarmin diinyasinda s6z sahibi olmasi anlamina

gelmektedir (MEB, 2010, MODUL I: FATIH Projesi’nin Tanitimi, s.4-6).

Son olarak TBMM’de sunulan 2013 y1l1 Biitge raporuna gére FATIH Projesi ile
daha once Milli Egitim Bakanligi tarafindan okullarda teknoloji sinifi olusturma
hedefinden sonra tiim siniflarda teknoloji uygulamasina gecilecegi belirtilmis; projeyle
her bir sinifa Bakanlik tarafindan gelistirilen bilgisayarli ve 10 MB internet erisimli
akilli tahta yerlestirilecegi, 6gretmenler ile ortaokul ve liselerdeki Ogrencilere tablet
bilgisayar dagitilacagi aciklanmistir. Bdylece Ogretmen ve Ogrencilerin bilgiye
erisiminin kolaylasacagi, Diinyadaki akranlariyla daha rahat rekabet edebilecekleri ifade
edilmekte proje kapsaminda biitiin ders kitaplar1 zenginlestirilmis e-Kitap olarak
hazirlanacagina ve egitimin hizmetine sunulacagina dikkat cekilmistir (MEB, 2013,

s.15).

Milli Egitim Bakanliginin 2013 yili biitce sunusuna egitim 6gretimde teknolojik
imkanlarin tiim yurt capinda etkin ve yaygin bicimde kullanilmasini ve her 6grencinin
bilgi teknolojilerinden yararlanmasini saglamak gérevi kapsaminda, Egitimde FATIH
Projesi ¢alismalar1 devam edildigi belirtilmektedir. 2012 yilinda bu Proje icin biitceden
ayrilan 803 milyon TL’lik paymn, 2013 yilinda %74 artirilarak 1.4 milyar TL’ye
cikartildig1 belirtilmekte, proje kapsaminda 2015 yili sonuna kadar tiim siniflara akill
tahta yerlestirilmesi, Ogretmenler ile ortaokul ve liselerdeki Ogrencilere tablet
dagitilmasi, okullara genis bant internet erisiminin saglanmasi, e-igeriklerin

hazirlanmasi, 6gretmenlerin teknolojiyi etkin bir sekilde kullanmas1 konusunda egitim
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caligmalarinin planlanmis oldugu takvime uygun bir sekilde is ve islemlerin

yiiriitiildiigii ifade edilmistir. FATIH Projesinin uygulandig1 siniflarda teknolojinin etkili
ve verimli kullanilarak 6grenci basarisinin artirilmasi temel amacina hizmet eden proje
bilesenleri, bilesenler kapsaminda yapilan, yapilmakta olan ve planlanan ¢aligmalar su

sekilde ifade edilmistir (MEB, 2013, 5.60):

1- Donanim ve Yazilim Altyapisi Bileseni: Bu bilesen kapsaminda 81 ilde
toplam 110 adet uzaktan egitim merkezi kurulumuna ait ¢aligmalarin devam ettigi, bu
merkezler sayesinde hizmet i¢i egitimlerin iller arasinda sesli, goriintiilii ve etkilesimli
olarak gerceklestirilmesinin amaglandig1 ifade edilmistir. 17 il ve 52 okulda 6 subat
2012 tarihi itibariyla akilli tahta ve tablet bilgisayarlarla pilot uygulamaya baslandigi,
mesleki liseler hari¢ liselerin tiimiinii olusturan 3657 lisede 85000 sinifa akilli tahta
yerlestirildigi, 13 bin 500 tablet bilgisayarin O0gretmen ve ogrencilere dagitildigi
belirtilmistir. Genisletilmis pilot uygulama kapsaminda 49 bin adet tablet bilgisayar
donanim ve yazilim saglanmasi, altyapisi olmayan 3.657 liseden 3.362’sinin atyapisinin
tamamlandigr ve kurulumlarin Mayis 2013 tarihinde tamamlanacagi aciklanmistir.
Ayrica 2013 yili iginde bu bilesen kapsaminda 3.500 okulun internet altyapisinin
yenilenmesi, 7.000 okula genis bant Internet erisiminin saglanmasi,  meslek
liselerindeki 75.000 dersligin etkilesimli tahta uygulamasina gegirilmesi, Orgiin
egitimdeki 1.250.000 Ogretmene/0grenciye tablet PC verilmesinin planlandig:

belirtilmistir.

2- e-Igerigin Saglanmasi1 ve Y&netilmesi Bileseni

FATIH Projesi kapsaminda 6gretmen ve Ogrencilerin gereksinimlerine cevap
verecek, 0gretim programlarinda yer alan kazanimlara uygun olarak hazirlanmis e-
Igeriklerin Egitim Bilisim Ag (EBA) portalinda (www.eba.gov.tr) yer aldig
belirtilmistir. Ayrica 6gretmen ve 6grenciler basta olmak {izere egitimin tiim paydaslari
icin tasarlanan EBA’nin, farkli, zengin ve egitici igerikler sunmak, bilisim kiiltiirtinii
yayginlastirarak egitimde kullanilmasini saglamak, icerikle ilgili ihtiyaglarina cevap
vermek, sosyal ag yapisiyla bilgi alisveriginde bulunmak i¢in tasarlandig1 belirtilmistir.
Ayric zengin ve gittikce biiyliyen arsiviyle derslere katki saglamak bilgiyi 6grenirken
ayn1 zamanda yeniden yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi iiretmek amaciyla tasarlanan

sosyal bir egitim platformu oldugu da ifade edilmistir. Bu baglamda (s. 61)
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e Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca e-Igeriklerin genel, pedagojik ve
teknik standartlar1 belirlenmistir. Bu dogrultuda e-Igerik hazirlama c¢alismalarinin
devam ettigi,

e Ogretmenlerin e-Icerik gelistirmelerini desteklemek amaciyla
http://kursiyernet.meb.gv.tr/ adresinden igerik gelistirmeye yonelik egitim videolari
yaymlandigi,

e Ogretim programlari, dersliklere saglanacak olan donamim altyapisina ve
egitsel e-Igerigin etkin kullanimma uyumlu hale getirilecedi, ayrica, egitim dgretim
sireglerinde BT araglar1 ile birlikte internetin de bilingli ve giivenli kullanimini
saglamak i¢cin gerekli donanim ve yazilim alt yapisinin kurulmasinin yaninda mevzuat
diizenlemesi de yapilacagi belirtilmistir.

3- Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullanim1 Bileseni:

Milli Egitim Bakanliginin ¢esitli birimlerince hazirlanan 6gretim programlarinin
incelenmesi, gelistirilmesi ve uygun goriilenlerin karara baglanmasinin Talim ve

Terbiye Kurulu Bagkanliginca yiiriitiildiigii belirtilmistir.

4- Bilingli, Giivenli, Yénetilebilir ve Olgiilebilir BT ve Internet Kullanimi
Bileseni:

Bu bilesen kapsaminda Tiirkiye genelinde 47 ilde 153 pilot okul secilerek bu
okullarin tim binalarindaki derslik ve idarl odalarina yapisal kablolama ve genisbant

internet ag altyapist kuruldugu belirtilmistir.
5- Ogretmen Egitimi

Fatih Projesi kapsaminda 0gretmenlerin egitimini yiirlitecek egitmen egitimleri
sonucunda toplam 753 egitmen yetistirildigi, FATIH Projesi kapsaminda etkilesimli
tahta kullanim1 seminerinde 63.760 6gretmenin, FATIH Projesi egitimlerinde ise 35.902
O0grenmenin egitime alindigr belirtilmistir. Halen 3.657 pilot okulda gorevli
ogretmenlere yonelik olarak FATIH Projesi hazirlayici egitimi, teknoloji kullanimi
egitimi, etkilesimli tahta semineri ve yoneticilere yonelik olarak teknoloji ve liderlik
forumu egitimlerinin illerde devam ettigi belirtilmistir (s. 63).

Egitim Bilisim Ag1 (EBA) Uygulamalari:

FATIH Projesi kapsaminda 6gretmen ve dgrenciler basta olmak {izere egitimin

tiim paydaslar icin tasarlanan Egitim Bilisim Ag1 (EBA);
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e Farkli, zengin ve egitici icerikler sunmak,

¢ Biligim kiiltlirinli yayginlastirarak egitimde kullanilmasini saglamak,

Icerikle ilgili ihtiyaglara cevap vermek,

Sosyal ag yapistyla bilgi aligverisinde bulunmak,

Zengin ve gittikce biiyiiyen arsiviyle derslere katki saglamak,

Bilgiyi 6grenirken ayni zamanda yeniden yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi

iiretmek amaciyla tasarlanan sosyal bir egitim platformu olarak tanimlanmistir.

2013 yilinda Egitim Bilisim Agi calismalar1 kapsaminda yerine getirilmesi
planlanan faaliyetler asagidaki gibi siralanmaktadir:

e EBA altyapisinin gelistirilmesi ve giincellenmesi,

e internet altyapisiin gelistirilmesi,

e EBA Veri Merkezi, sunucular1 ve altyapisinin gelistirilmesi,

e EBA modiillerinin etkin kullanimi i¢in {iretim {initelerinin, bilgisayar ve
ekipmanlarin saglanmasi,

e EBA modiillerinin gelistirilmesi i¢in yazilim saglanmasi,

e EBA haber, video ve ses modiilleri ic¢in televizyon ve radyo iiretim
tinitelerinin teknik donaniminin saglanmasi,

e EBA gorsel ve sanal miize modiillerinin gelistirilmesi i¢in fotograf ve grafik
tinitelerinin teknik donaniminin saglanmasi,

e Veri saklama ve arsiv destek {initelerinin yazillm ve donaniminin

saglanmast.(s. 64)

2.10. Tlgili Literatiir

Isman (2002) tarafindan Sakarya ili &gretmenlerinin egitim teknolojilerini
kullanma ag¢isindan yeterlilikleri ile ilgili arastirmasi alanda ¢alisan 137 &gretmenle
yapilmistir. Calismada, egitim teknolojisi tirtinlerinden yazi tahtasi, grafikler, biiyiik boy
resim, kitap ilan panosu, karikatiir, sema, bilgisayar, tarayici, dijital kamera, datashow,
LCD panel, multimedya, yazici, laptop, televizyon, video, lazer disk, film, film seridi,
video kamerasi, radyo-teyp, ses kaseti, tepegdz, internet ve internet teknolojilerini

kullanim sikliklar1 4 diizeyde incelenmistir. Arastirmada Ogretmenler televizyon ve
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videoyu c¢ok seyrek kullandiklarini, egitim teknolojisi tiriinlerinden sema, yazi tahtasi

ve kitaplari ise sik kullandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler, aragtirmada amlan diger
egitim teknolojisi tirlinlerini hi¢ kullanmadiklarini beyan etmislerdir. Arastirma,
Sakarya ili Ogretmenlerinin, d6grenmeyi glidiileyen ve artiran egitim teknolojilerini

egitim— 6gretim ortamlarinda yeteri kadar kullanmadiklarini ortaya ¢ikarmistir.

Dursun (1999) yapmis oldugu arastirmasinda, bilgisayar dersi 6gretmenlerinin
bilgisayar destekli 6gretim ile ilgili yeterliklerini saptamak ve bu yeterliklere dayal
olarak egitim ihtiyacin1 saptamaya caligmigtir. Arastirma sonucunda, O0gretmenlerin
hemen hepsinin bilgisayar konusunda diizenlenen bir veya iki hizmet i¢i egitim
faaliyetine katildigin1 fakat sonucta aldiklar1 egitimin yetersiz oldugunu belirlemistir.
Bu sebepten dolay1 6gretmenlerin daha kapsamli, etkin, daha uzun siireli kurslara
katilmalar1 ve geng¢ 0gretmenlerin bilgisayar destekli 6gretim ile ilgili hizmet i¢i egitim

almalar1 gerektigini belirtmistir.

Kocasara¢ tarafindan 2003 yilinda gergeklestirilen “bilgisayarlarin O6gretim
alaninda kullanimina iligkin 6gretmen yeterlilikleri” konulu c¢aligmada 6gretmenlerin
bilgisayar kullaniminda yetersiz oldugu, bilgisayarlar1 6gretim alaninda tam ve etkili bir
sekilde kullanamadig1 sonucuna varilmistir. Arastirmada ayrica, 6gretmen branglarinin,
yas ve cinsiyetlerinin egitim teknolojisi iirlinlerini se¢gme ve kullanmada farklilastigi,
ogretmenlerin ders icerikleri dogrultusunda anilan egitim teknolojisi iriinlerini
kullandiklar1 bununla birlikte bazi1 branglarin (Beden Egitimi, Miizik vb.) 6gretim alani

itibart ile bilgisayar kullanimina yatkin olmadigini bildirmektedir (s. 77-85).

Akpinar tarafindan 2003 senesinde gergeklestirilen ve 543 6gretmene yapilan bir
arastirmada, 6gretmenlerin biiyiik boliimiiniin hizmet 6ncesi donemde egitim teknolojisi
tirtinleri ile ilgili yeterli beceriye yonelik bir egitimi almadiklarini, anilan dénemde
egitim teknolojisi trilinleri ile ilgili yalmzca kuramsal bilgi aldiklarini belirtmistir.
Aragtirmada ayrica, 6gretmenlerin yiiksekogretimde edindikleri egitim teknolojisi
tiriinlerini kullanim yeterliliklerinin gorevleri sirasinda da siirdiigiinii, ancak yeni
teknolojileri kullanma konusunda isteksiz olduklar1 bildirilmistir. Yeni teknolojilere
Ogretmenlerin bu denli duyarsizlagmasinin nedeni olarak, caligsma isteginin siirekli
azalmasi, 6zgiiven eksikligi ve ¢alisma kosullarinin 6gretmenleri motive etmemesi gibi

etmenler sayilmaktadir.
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Akdeniz ve Alev (1999) tarafindan gerceklestirilen bir arastirma sonucuna
gbre Ogretmenlerin hizmet Oncesi donemde bilgisayar ile ilgili dersler almalarina
ragmen mesleki hayatlarinda bilgisayar destekli uygulamalar yapamadiklarin1 ve bunun

nedeninin de aldiklar1 derslerin yeterli olmamasindan kaynaklandigini belirlemislerdir.

Imer (1999), egitim fakiiltesi dgrencileri igin bilgisayar 6gretimi ve bilisim
destekli Ogrenme dersleriyle alakali bir program saptamak amaciyla bir c¢alisma
yapmustir. Bu ¢aligmaya katilan 6gretim elemani ve uzmanlarin tiimiiniin, bilgisayar
ogretimi ve Bilisim Destekli Ogrenme’ ye iliskin derslerin egitim fakiiltelerinin
programinda zorunlu ders olarak yer almasi gerektigini belirttiklerini ifade etmistir. Bu
dogrultuda Bilisim Destekli Ogrenme’ye iliskin programin igeriginde “egitimde
bilgisayarm yeri ve rolii, gretmenin Bilisim Destekli Ogrenme’deki rolii, egitimde
bilgisayardan yararlanma bigimleri, ara¢ yazilimlarinin egitimde kullanim alanlar1”
konularinin 6nemine vurgu yapmistir. Ayrica “ders yazilimlarinin gesitleri, amaglari,
nitelikleri ve sec¢imi, ders yazilimlarina iliskin uygulamalar ve egitimde bilgisayardan

yararlanmaya iliskin uygulamalar” gibi konularin yer almasi gerektigini ifade etmistir.

Girol tarafindan 1990 yilinda gergeklestirilen “Egitim Araci Olarak Bilgisayara
Iliskin Ogretmen Goériis ve Tutumlar1” adli ¢alismada, 6gretmenlerin mezun olduklar
egitim diizeyine gore teknolojik {irlin secimlerinin farklilastigi, egitim seviyesi
yiikseldik¢e daha karmasik teknolojilere yonelimin arttig1 belirtilmistir. Ogretmenlerin
mesleki kidemlerine (deneyim) gore teknolojik iirlin kullanimlarinin degistigi; mesleki
kidem yiikseldik¢ce daha karmasik teknolojilere yonelimin azaldigi bildirilmektedir.
Ayni arastirmada, deneyimi 10 yildan az olan 6gretmenlerin teknoloji kullanmaya karsi

daha meyilli oldugu ifade edilmistir.

Kirsch’in 2001 senesinde Avrupa Birligi {iye iilkelerinde yaptigi “Egitim
Materyalleri ve Teknolojisi Kullaniminda Cinsiyet Faktorii” konulu g¢aligmasinda,
calismaya katilan 6gretmenlerin, egitim teknolojisi liriinlerini kullanma yeterliliklerinin

cinsel kimlikleri ile anlaml1 bir farklilik géstermedigi belirlenmistir.

O’Donnell  (1996) yapmis oldugu c¢alismada, bilgisayarlarin okullarda
kullanildig1 halde smiflara giremedigini, bilgisayarlarin okullarda daha ¢ok bilgisayar
okuryazarligi, basit arastirmalar ve yonetim amacli olarak kullanildigini, siniflarda ise

ogretimi destekleyici olarak kullanildigini1 belirtmistir. Bunun en 6nemli nedeninin
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Ogretmenlerin ~ bu  teknolojileri  dersleriyle  nasil  biitiinlestireceklerini

bilememelerinden kaynaklandigini belirtmistir.

Ramelow 2002 senesinde ABD’de gerceklestirdigi “Ogretmen Davraniglarinda
Teknolojik ve Cinsel Roller” konulu caligmasinda, kadin &gretmenlerin karmasik
teknolojileri kullanmaktan uzak durduklari, kullanimi kolay teknolojik {irtinlere
yonelerek kendilerini bu yonde yeterli kildiklarini; erkek Ogretmenlerin ise, daha

karmasik ve tiimlesik egitim teknolojisi iiriinlerine yoneldiklerini belirtmistir.

Davis tarafindan 2003 yilinda “Amerika’da Ogretmen Egitiminde Teknoloji
Kullanim1” konulu arastirmada, hizmet Oncesi Ogretmen egitiminde var olan
eksikliklerin 6gretmenler goreve basladiginda acik bir sekilde ortaya ¢iktigini, bu agigi
kapatmanin en etkili yolunun ise etkili BIT hizmet i¢i egitim oldugu belirtilmektedir.
Ayni arastirmada Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilmaya istekli
olduklar1 ancak c¢esitli nedenlerden (zaman bulamamak, s6zlesme sorunlar1 vb.) dolay1
bu egitimlere katilamadiklari, ancak 6grenme ortaminda teknoloji kullanimi i¢in gerekli
bilgi, beceri ve tutumlari kendi imkanlar ile sagladiklari bildirilmektedir. Arastirma
sonuglarina gdore hizmet ici egitim faaliyetlerin diizenlenme saatleri ve programlarinin

da 6gretmenlerin bu egitime olan ilgisini artiracagi vurgulanmistir.

Tor tarafindan 2004 senesinde Ankara ili ilkogretim 6gretmenlerinin bilgi
teknolojilerinden faydalanma seviyeleri ile ilgili yapilan bir ¢caligmada, 6gretmenlerin
cesitli degiskenlere gore teknolojiden yararlanma durumlari incelenmistir. Arastirmaya
gbre; Ogretmenler ders anlatirken en c¢ok tepegdz (%51,5), daha sonra tahtayi,
bilgisayari, televizyonu, slayt makinesini ve vecd gibi egitsel O08renme araglar
kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin egitim diizeyleri yiikseldikge egitim teknolojisi

urinlerini kullanma orani artmaktadir.

Yaylaci (2000) yapmis oldugu ¢alismada, internet ile egitimin iilkemizin egitim
sisteminde kullanilabilirligi ve gelecekteki olas1 gelisimini ortaya koymay1
amaglamistir. Arastirmasinin  sonucunda iilkemizdeki uzaktan egitim, Bilgisayar
Destekli Egitim (BDE) ve Internet Destekli Egitim (IDE) acgisindan uygulamada
gelismis llkeler seviyesine ulasamadigimizi belirlemistir. Bu nedenle Tiirkiye’nin
internet baglant1 hizinin ivedilikle arttirilmasi gerektigini, tiim kiitiiphanelerin, 6zellikle

tiniversite kiitliphanelerinin oncelikle kataloglarin1 daha sonra ise tiim dokiimanlarini
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elektronik ortama tasimasi, internetin egitim amacl kullanilmasi i¢in gerekli énlem

ve diizenlemelerin yapilmasinin gerekliligine vurgu yapilmistir. Internet destekli
egitime yonelik sitelerin hazirlanmasinin, internet erisimi olan okul ve internete
baglanma imkani olan Ogrenci ve Ogretmen sayisinin artirilmasi igin tesvik edici

Onlemlerin alinmas1 gerektigini belirtmistir.

Sayan (2002) yapmis oldugu arastirmada, ilkdgretimde internetten faydalanma,
internetin kullanilmas1 ile ilgili yonetici ve Ogretmenlerin goriislerini arastirmistir.
Tiirkiye’ de okullarda internetin kullanilmaya baslandigi fakat daha baglangic
asamasinda olundugu, interneti kullanan okul sayist konusunda bile saglam bilgiler
edinilemedigi, okullarinda internet baglantist bulunan yoénetici ve Ogretmenlerin
interneti kullanmaya basladiklar1 belirtilmistir. Ayrica 6gretmen egitimlerinin MEB
(Milli Egitim Bakanlig1) tarafindan gergeklestirildigi, yonetici ve 6gretmenlerin siirekli
egitilmeye ihtiya¢ duyduklari, internet kullaniminin programlarda yer almadigi ve
programlarla nasil biitiinlestirilecegi konusunda Ggretmenlerin destege ihtiyag
duyduklari, alt yapinin kurulmasinin gerektigi, donanim satin alinmasi ile teknik egitim

eksikligi oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Cetin ve digerleri tarafindan 2004 senesinde gergeklestirilen “Teknolojik
Gelisme igin Egitimin Onemi ve Internet Destekli Ogretimin Egitimdeki Yeri” adli
aragtirmada 6gretmenlerin farkli bransg gruplar icin farkli egitim teknolojisi iiriinlerine
yoneldikleri, genellikle branglarindaki konular itibar1 ile teknolojik tirlin se¢imi
yaptiklar1 ve internet’i sadece arastirma amacli kullandiklari, 6gretim materyali olarak

degerlendirmedikleri sonucuna varilmistir.

Giindiiz ve Odabas1 tarafindan 2004 yilinda yapilan, “Bilgi ¢aginda 6gretmen
adaylarmin egitiminde 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme dersinin 6nemi” adli
arastirmada, Ogretmenlerin kendi Ogretim metodolojileri ile bilgi ve iletisim
teknolojilerini  biitiinlestiremediklerini, bunu saglamak ic¢in desteklenmeleri ve
egitilmeleri gerektigini belirtmislerdir. Ayrica, teknolojik yeniliklerin 6gretme-6grenme
stiregleriyle yeterli diizeyde biitlinlestirilememesinin en O6nemli nedeninin, egitim
fakiiltelerinde teknoloji destekli egitim icin yeterli say1 ve nitelikte derslerin olmamasi
ve Ogretmen adaylarinin sinirli  bilgilerle bu kurumlardan mezun olmalarinin

olusturdugu bildirilmektedir.



68

Demiraslan ve Usluel tarafindan 2005 yilinda ilkdgretim okullarinda gorev
yapmakta olan 114 dgretmenle yapilan “Bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme —
Ogretme siirecine entegrasyonunda oOgretmenlerin  durumu” konulu arastirmada,
ogretmenlerin hizmet i¢i egitimi bir gereklilik olarak gormedigi genellikle zaman kayb1
ve uygulama imkani olmayan etkinlikler olarak degerlendirdikleri bildirilmektedir.
Ayrica, 6gretmenlerin egitim teknolojisi iiriinlerini 6grenme ortamlarinda gerekli bulma
nedenlerini  arasinda, egitim teknolojisi  {rlinlerinin  kullanimlarina iliskin
yeterliliklerinin  yaninda, bu {riinleri giinliik yasantilarinda rahatlikla erisip

kullanmalarinin da etkili oldugu bildirilmektedir.

Riizgar tarafindan (2005) 60 6gretmenin katilimiyla gergeklestirilen “Bilginin
egitim teknolojilerinden yararlanilarak egitimde dagitim1” konulu arastirmada,
Ogretmenlerin hizmet i¢i faaliyetleri ve bu faaliyetlerin kullanilabilirliligini gereksiz
bulduklari, hizmet i¢i egitim agiklarmmi ¢ogunlukla bireysel cabalar ile kapattiklari
bildirilmektedir. Arastirmada ayrica, 6gretmen branglarinin egitim teknolojilerinden
yaralanmada etkili bir degisken oldugu belirlenmistir. Ayni arastirmada brans
ozelliklerine ve ders igerigine bagl olarak dgretmenlerin egitim teknolojisi tiriinlerini
gerekli bulduklari, uygulamali dersleri igeren 0gretmen branslarinin basta bilgisayar
olmak iizere cogunlukla karmasik teknolojileri gerekli bulduklari bildirilmektedir.
Ogretmenlerin egitim ve bilgi teknolojileri kullanimi {izerine yapilan arastirmalarda

asagidaki gibi bir takim sorunlar saptanmis durumdadir:

Ogretmenler, teknoloji iiriinleri konusunda yeterli bilgiye sahip degildir (Hizal,
1989). Ogretmenler, egitim teknolojisi iiriinlerinin kullammi konusunda yeterli
uygulamadan yoksundur. Teknoloji kullanimi1 ve etkilesimli derslerin matematik ve fen
bilimleri alanlari diginda da kullanilmasinin  gerekliligi 6gretmenlere yeterince

benimsetilmemektedir (White, 1996).

Etkilesimli bir ortam haline gelmekte olan internet kaynaklarinin ve yeni egitim
teknolojisi iirlinlerinin mesleki gelisim ve Ogrenmeyi saglayacak materyaller
hazirlamada kullanilmasina iliskin yeterli bilgi, hizmet 6ncesi egitimde ve hizmet ici

egitimlerde verilmemektedir (Kayhan ve Eroglu, 1997).

Ortadgretim okullarinda, ekonomik gereksinimler egitimsel gereksinimlerin

oniinde tutuldugundan, bu kurumlardaki derslerde teknoloji kullanimi ve gelisimi uygun
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hizda olmamaktadir (Robinson, 1995). Ersoy’un 1996 yilinda gerceklestirdigi
calismaya gore de Ogretmenlerin hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitiminde teknolojik

uygun arag ve gere¢ kullanilmadigi sonucuna ulasilmistir (Ersoy, 1996).

Teknolojiye karst O6gretmenlerin  gelistirdigi olumsuz tutum Ogrencilerin
tutumlarmi1 da etkilemektedir (Slough ve Zoubi, 1996). Ogretmenler karmasik
teknolojilerin kullanimindan kaginmaktadirlar (Hawkridge, 1983).

Teknoloji kullanimina iligkin 6gretmen yeterlikleri, 6gretmenlerin egitimde
teknolojiyi gerekli bulma durumlart ve kullanim sikliklar1 iizerinde arastirmalar
yapilmast ve bu konudaki Ogretmen ve yonetici goriislerindeki farklar, 6gretmen
faktoriiniin devamli olarak basarmmin 6n kosulu oldugu dikkate alindiginda, egitim
sistemi; bilgi, teknoloji liretimini gerceklestirecek sekilde yeniden diizenlenmelidir.
Teknolojik tiretimin gerceklestirilebilmesi i¢in arastirmaya dayali bir egitim sistemine
gecilmesi, sistemde bilgisayarlarin yayginlagsmasi, 6grencilerin zaman ve mekana bagl
olmaksizin bilgisayar ile kendilerini gelistirmelerine, aragtirmaci yonlerinin olusmasina
katkida bulunacaktir (Giirel, 1995, s.219). Egitim-6gretim siire¢lerinde bulunan
Ogretmenler eger etkili bir sekilde performans gostereceklerse mutlaka ¢agin
gerektirdigi genis ve sinirsiz olan yeni bilgiler, beceriler ve davranis bigimlerini

o6grenmek zorundadirlar (Robinson, 1994).
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirma igin belirlenen evren ve Orneklem,
aragtirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve veri analizleriyle ilgili agiklamalar yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Kimya 6gretmenlerinin TPAB ve TPAB 06z-yeterlik diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla gerceklestirilen bu c¢aligma da karma yontemler arastirma yontemi
kullanilmistir. Karma yontemler arastirmasi, arastirma problemine cevap bulmak igin
hem nicel hem de nitel verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve birbiriyle
bagdastirilmast icin gelistirilmis olan arastirma yontemidir (Creswell ve Plano Clark,
2011). Bir arastirmada nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanilmasinin temel
gerekgesi, arastirma sorusunun ya da probleminin daha 1iyi anlagilabilmesini
saglamaktir. Bu agidan ele alindiginda karma yontemler arastirmasindan elde edilen
sonuclar, tek basina nicel ya da nitel arastirmalardan elde edilen sonuglardan daha
zengin, kapsamli ve giivenilirdir. Karma yontemler aragtirmasi, sadece iki farkl
arastirmadan elde edilen (nitel ve nicel) verilerin toplanmasi olmayip, bunun 6tesinde
birbirinden farkli olan bu aragtirma verilerinin birlestirildigi, iliskilendirildigi ve

birbirinin i¢ine yedirildigi arastirma sureci olarak kabul edilmektedir (Creswell, 2012).

Karma yontem arastirmasimnin birgok farkli deseni vardir (Sekil 4). Bu
desenlerden hangisinin kullanilacagina karar verirken asagidaki dort soruya cevap

vermek gerekir (Creswell, 2012):

e Aragtirmaci nitel ve nicel verileri toplarken hangi yonteme oncelik ve daha

agirlik vermektedir?

¢ Arastirmaci nitel ve nicel verileri toplarken nasil bir sira izlemektedir?
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e Arastirmaci arastirma verilerini nasil analiz etmektedir?
e Arastirmaci arastirma verilerini hangi agsamada birlestirmistir?

Yakinsak Paralel Desen

Nicel veri toplama ve
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Sekil 4. Karma Yontemler Arastirmast Desenleri (Creswell ve Plano Clark, 2011; Akt.
Canbazoglu Bilici, 2012)
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Bu arastirmada nitel ve nicel veriler es zamanli toplanmis, elde edilen veriler
karsilagtirilarak yorumlanmistir. Dolayisiyla bu arastirmanin deseni yakinsak paralel

desen olarak belirlenmistir.

Bir arastirmada karma yontemler arastirma desenleri kullanilirken ya da karma
yontemler arastirma desenleri kullanilarak gerceklestirilen bir ¢alisma incelenirken
asagidaki kontrol listesini dikkate almak onemlidir (Creswell ve Plano Clark, 2011, s.

112). Bu sayede arastirmanin gecerliligi ve gilivenirligi saglanmis olacaktir.
_Arastirma basliginda ya da 6zetinde konu yer almig
_Arastirma konusunun teorik ve felsefi temelleri belirtilmis
_Arastirmanin amaci tanimlanmis
_Aragtirmanin nicel ve nitel asamalari i¢in 6rneklem tanimlanmig

_ Arasgtirmanin nicel ve nitel asamalari igin veri toplama yOntemleri

tanimlanmis
_Arastirmanin nicel ve nitel asamalari i¢in veri analizi yontemleri tanimlanmis
_ Nicel ve nitel agsamalarin arastirmadaki agirligi belirlenmis
_Arastirmada nicel ve nitel asamalarin kullanim zamani belirlenmis

_Nicel ve nitel asamalar iligkilendirme noktas1 (yorumlama, veri analizi, veri

toplama, arastirmay1 tasarlama asamasinda) belirlenmis

_ Nicel ve nitel asamalarin birlikte nasil kullanilacagi (birlestirilerek,

iligkilendirilerek, gomiilii, teorik ¢erceve icerisinde) belirlenmis
_Sekil 4’ te gosterildigi sekilde kullanilan desen tanimlanmis

_ Nicel ve nitel asamalarda kullanilan veri toplama ve analiz yontemlerini,
sonuclarin nasil birlestirilecegini ve yorumlanacagini gosteren en fazla bir sayfa olacak

sekilde bir diyagram olusturulmus

Bu caligmada gerceklestirilen her bir uygulama yukaridaki listeye gore kontrol

edilmis ve kisaca asagida 6zetlenmistir.

® Arastrma bashginda ya da ozetinde konu yer almig: Bu arastirmanin ana

konusu, FATIH projesidir. FATIH projesine hem baslikta hem de &zette yer verilmistir.
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© Arastirma konusunun teorik ve felsefi temelleri belirtilmis: Bu c¢alismada
FATIH projesinin amagclarma ulasma ya da ulasmama derecesi kimya &gretmenleri
acisindan irdelenmistir. Bu irdeleme sonucunda FATIH projesinin amaglarma
ulagabilmesi i¢in kimya ogretmenlerinin TPAB’lerinin belli bir diizeyde olmasi
gerektigi sonucuna varilmistir. Bu nedenle arastirmanin teorik cergevesinde TPAB
hakkinda bilgi verilmistir. Kimya Ogretmenlerinin TPAB’lari, Magnusson ve
digerlerinin (1999) 6nerdigi PAB modeline gore Canbazoglu Bilici (2012) tarafindan
yapilandirilan TPAB  ¢ergevesinde incelenmistir.  Arastirmamizda TPAB’in

bilesenlerini;
* Fenin teknoloji ile 6gretimine yonelik amag ve hedefler bilgisi,

* Teknolojinin entegre edildigi fen ve teknoloji 6gretim programi ve 6gretim

programi materyalleri bilgisi,

« Ogrencilerin belirli bir fen konusu hakkinda 6n-bilgi, olas1 kavram yanilgilar:
ve 6grenmekte zorlanabilecekleri kavramlar ile bunlar1 belirleme-gidermede kullanilan

teknolojik ara¢ ve gerecler bilgisi,

* Belirli bir fen konusunun 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim,

strateji, yontem ve teknikler bilgisi,

« Ogrencilerin  belirli bir fen konusuna yonelik anlamalarinin
degerlendirilmesinde kullanilan teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme teknikleri

bilgisi olusturmaktadir.

& Arastirmanin amact tanimlanmis: Bu arastirmanin amaci Boliim I’de “FATIH
projesinin basarili olabilmesi i¢in Kimya 6gretmenlerinin TPAB diizeyleri yeterli

midir?” olarak belirlenmistir.

©  Arastirmamin nicel ve nitel asamalari icin Orneklem tanimlanmis:
Arastirmanin nicel asamasina 103 kimya 6gretmeni, nitel asamasina ise 4 6gretmen

katilmistir. Bu 6gretmenlerin 6zellikleri bu boliimde ayrintili olarak tanimlanmustir.

®  Aragtirmamin nicel ve nitel agamalart i¢in veri toplama yontemleri
tamimlanmis: Bu arastirmada nicel veriler tarama yontemiyle toplanmigtir. Tarama
yonteminde {i¢ boliimden olusan TPAB anketi kullanilmigtir. Kullanilan anketin

Ozellikleri bu boliimde tanimlanmustir.
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Aragtirmanin nitel verileri, yar1 yapilandirilmis odak grup gorlismesi
yontemiyle toplanmustir. Goriismeler teybe kaydedilmis, kayitlar birebir kagida

dokiilerek analiz edilmistir.

©  Arastrmanmin nicel ve nitel asamalart i¢in veri analizi yontemleri
tammlanmig: Arastirmanin nicel verileri betimsel istatistikler kapsaminda her bir
maddeye iliksin aritmetik ortalama, standart sapma, yiizde ve frekans degerleri
hesaplanarak analiz edilmistir. Ayrica ortalamalarin karsilagtirilmasinda bagimsiz
gruplar i¢in t-testi ve tek yonli ANOVA kullanilmigtir. Aragtirmanin nitel verileri ise
icerik analizi ve siirekli karsilastirilmali veri analizi yontemleri birlikte kullanilarak

analiz edilmistir.

® Nicel ve nitel agamalarin arastirmadaki agirligr belirlenmis: Bu arastirmada

nicel verilerin agirligi nitel verilere gore daha fazladir.

© Arastirmada nicel ve nitel asamalarin kullamim zamani belirlenmis: Bu
arastirmada nicel ve nitel veriler asamali olarak sunulmustur. Once nicel daha sonra

nitel veriler verilmistir.

© Nicel ve nitel asamalart iliskilendirme noktasit (yorumlama, veri analizi, veri
toplama, arastirmay: tasarlama asamasinda) belirlenmis: Bu arastirmada nitel ve nicel
veriler bulgular ve yorum béliimiinde sunulmustur. Oncelikle nicel verilerden elde

edilen bulgular tartisilmis daha sonra nitel verilerle bu bulgular karsilagtirilmistr.

© Nicel ve nitel asamalarin birlikte nasil kullanilacagi (birlestirilerek,
iliskilendirilerek, gomiilii, teorik ¢ergeve icerisinde) belirlenmis: Bu arastirmada nicel

ve nitel veriler birbiriyle iliskilendirilerek kullanilmistir.

© Sekil 4’ te gosterildigi sekilde kullanilan desen tamimlanmis: Bu aragtirmada
hem nitel hem de nicel veriler es zamanli olarak toplanmistir. Elde edilen veriler birlikte
analiz edilmis iligkilendirilerek yorumlanmigtir. Dolayisiyla arastirmada izlenen desen,

yakinsak paralel desendir.

© Nicel ve nitel asamalarda kullanilan veri toplama ve analiz yontemlerini,
sonuglarin nasil birlestirilecegini ve yorumlanacagini gésteren en fazla bir sayfa olacak
sekilde bir diyagram olusturulmus: Bu arastirmada verilerin hangi araglar1 kullanarak

toplandig1, elde edilen verilerin nasil analiz edildigi, analiz sonuglarinin nasil
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yorumlandigi, nitel verilerle nicel verilerin hangi asamada birlestirildigi diyagram

seklinde Sekil 5’te sunulmustur.

NICEL asama NITEL asama
Veri toplama araci Verilerin analizi
TPAB anketi e Betimsel analiz Veri toplama araci
e Kay kare analizi Yari yapilandirilmis odak
e Bagimsiz 6rneklem grup goriisme formu
t-testi
e Tek yonlii Verilerin analizi
ANOVA [gerik analizi
SPSS 18.0.0’dan elde edilen sonuglarin NICEL verilerden elde
yorumlanmasi |::> edilen bulgularin, nitel
bulgular ile birlestirilmesi

Aragtirma raporunun hazirlanmasi

Sekil 5. Arastirma Diyagrami

3.2. Arastirmanin Calisma Evreni ve Orneklemi

Karma yontemler arastirma yonteminin kullanildigi bu arastirmanin calisma
evrenini (Karasar,2007), Ankara, Balikesir, Bingol, Diyarbakir, Erzincan, Erzurum,
Hatay, Istanbul, Izmir, Karaman, Kayseri, Kocaeli, Mersin, Rize, Samsun, Usak,
Yozgat illerinde Milli Egitim Bakanligina bagl devlet liselerinde gorev yapan kimya
Ogretmenleri olusturmaktadir. Bu ¢alisma evreninden amagli 6rnekleme yontemi (Ekiz,

2009) ile secilen 103 6gretmen ise arastirmanin érneklemini meydana getirmektedir.
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3.2.1. Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Ozellikleri

Arastirmanin Orneklemini olusturan 103 kimya Ogretmeni hakkinda ayrintili
bilgi edinmek amaciyla ii¢ boliimden olusan TPAB anketi (Ek-1) uygulanmistir. Bu
anket sayesinde Ogretmenlerin demografik ozellikleri, bilgisayar ve internete erisme
imkanlari, internet-6gretim teknolojilerini kullanma durumlar1 ve TPAB 6z-yeterlik
diizeyleri hakkinda bilgi edinilmistir. Elde edilen bilgilerden bazilar1 Tablo 1’de

Ozetlenmistir.

Tablo 1. Orneklemde yer alan kimya 6gretmenlerinin farkli degiskenlere gore

dagilimlar
N %
Cinsiyet Kadin 54 52,4
Erkek 49 47,6
Egitim durumu On lisans 1 1,0
Lisans 85 82,5
Yiksek lisans 17 16,5
Hizmet dncesinde egitim teknolojisi iiriinleri Evet 71 68,9
Ile ilgili ders/kurs aldiniz mi1? Hayir 32 31,1
Hizmet i¢inde egitim teknolojisi Evet 86 83,5
tirlinlerinin kullanimu ile ilgili kurs aldiniz m1? Hayir 17 16,5
Siirekli kullanabildiginiz kendinize Evet 87 84,5
ait bir bilgisayariniz var m1? Hayir 16 15,5
Bilgisayar1 kullanma diizeyiniz? Baslangig 6 5,8
Orta 57 55,3
Iyi 36 35,0
[leri 4 3,9

Tablo incelenirse O6rneklemde yer alan 6gretmenlerin % 52,4’linlin kadin, %
47,6’smin erkek oldugu; 6gretmenlerin sadece % 16,5’inin yiiksek lisans egitimi aldigi
goriiliir. Ogretmenlerin %68,9’u hizmet 6ncesinde egitim teknolojisi iiriinleri Ile ilgili
ders/kurs aldigi, %31,1°i ise Hizmet Oncesinde egitim teknolojisi iiriinleri ile ilgili
herhangi bir ders ya da kursa katilmadig: goriilmektedir. Ogretmenlerin % 83,5’inin
Hizmet i¢inde egitim teknolojisi {irlinlerinin kullanimi ile ilgili kursa katildigi; %
16,5’inin ise Hizmet icinde egitim teknolojisi iirtinlerinin kullanimi ile ilgili kursa

katilmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin % 84,5’inin siirekli kullanabildigi kendisine
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ait bir bilgisayar1 oldugu ancak % 15,5 inin siirekli kullanabildigi kendisine ait bir
bilgisayarmin olmadigimm anlasiimaktadir. Ogretmenlerin % 5,8’i baslangig, %55,3

orta, % 35,0’1 iyi, % 3,9’u ise ileri diizeyde bilgisayar kullanabilmektedir.

3.3. Arastirmanin Calisma Grubu ve Katihmcilar

Aragtirmanin nitel verilerinin toplandigi calisma grubu amacgh Ornekleme
yontemi kullanilarak belirlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2005). Calisma grubunda yer
alan katilimcilarin kimliklerini gizli tutmak amaciyla, 6gretmenlere O1°den O4’e kadar
kodlar verilmistir. Ogretmenler 2012 SBS smavi sonuglarina gére 480 taban puanina
sahip, FATIH projesi kapsaminda pilot okul olarak belirlenmis Milli Egitim
Bakanligi’na bagl bir devlet Anadolu lisesinde ¢alisan 17, 20 ve 22 yillik mesleki

tecriibe sahibi kimya 6gretmenleridir.

3.4. Veri Toplama Arag¢lar

Karma yontemler arastirma yonteminin kullanildigt bu aragtirmanin nicel
verileri Canbazoglu Bilici ve arkadaglar1 (2012) tarafindan fen bilgisi 6gretmen adaylari
icin gelistirilen ve arastirmaci tarafindan kimya 6gretmenlerine uyarlanan TPAB anketi
ile toplanmigtir. Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasinda ise arastirmaci tarafindan

hazirlanan odak grup goriisme formundan faydalanilmistir.

3.4.1. TBAP Anketi

Uc¢ boliimden olusan TPAB anketinin (Ek-1) orijinali fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin internet-6gretim teknolojilerini ne siklikla kullandiklarint ve TPAB 6z-
yeterlik diizeylerini tespit etmek amaciyla Canbazoglu Bilici ve arkadaslar1 tarafindan
hazirlanmistir. Anketin ilk bolimi kisisel bilgilerle ilgilidir. Bu ¢alismada anketin ilk

boliimii arastirmanin amacina bagli olarak kismen degistirilerek alinmistir.
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Anketin ikinci boliimii internet ve 6gretim teknolojilerini kullanma sikligiyla

ilgilidir. Bu boliim anketin orijinal halinden degistirilmeden kullanilmistir.

Calismanin iiciincii boliimii TPAB Oz Yeterlik Olgegidir. Sekiz alt boyuttan
olusan 6lgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .98 olarak belirlenmistir. Olgegin her
bir alt boyutu i¢in i¢ tutarlilik katsayilar ise sirasiyla .92, .90 , .86, .89, 89, .93, .92 ve
.82 olarak bulunmustur. Bu calismada 6l¢egin bu bdliimiindeki fen bilgisiyle ilgili
kavramlar kimyaya doniistiiriilmiis ve 6lgek aynen kullanilmistir. Olgek maddelerinin

alt boyutlara gore dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. TPAB Oz-yeterlik Olgegi Maddelerinin Alt Boyutlara Gore Dagilimi

Alt Boyut Olgekteki madde numaralar
Pedagojik Bilgi (PB) 1-8

Alan Bilgisi (AB) 9-17

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) 18-27

Teknolojik Bilgi (TB) 28-33

Teknolojik Alan Bilgisi (TAB) 34-37

Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB) 38-44

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) 45-50

Baglam Bilgisi (BB) 51-55

3.4.2. Odak Grup Goriismesi

Gorligme, nitel arastirmalarda siklikla kullanilan bir veri toplama yontemidir
(Merriam, 1998; Yildinm ve Simsek, 2005). Ozellikle ilgi, inan¢ gibi dogrudan
gbzlemlenmesi kolay olmayan konularda yapilan aragtirmalarda goriisme yontemi
baslica veri toplama yontemi olarak tercih edilmektedir (Lodico, Spaulding ve Voegtle,
2006). Goriisme yontemi, arastirillan konu ile ilgili insanlarin neyi ve neden
diisiindiikleri, duygu, tutum ve hislerinin neler oldugu hakkinda derinlemesine bilgi

edinilmesini saglamaktadir. Goriisme tiirleri yapr bakimindan incelendiginde;
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yapilandirilmis, yari-yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak iizere ii¢ kategoride

incelenmektedir (Ekiz, 2009).

Yapilandirilmig goriisme, onceden yapilandirilan goriisme formunun aynen
uygulandigr goriisme yontemidir. Goriisme yapilan bireyin beklenmedik cevaplari ve
aciklamalar1 goriismenin seyrini  degistirmemektedir. Yapilandirilmamig goriisme
yonteminde ise goriigme sorular1 ana hatlariyla belirlenmistir, goériisme esnasinda
aragtirmact gelismeler dogrultusunda yeni sorular sorabilir ya da mevcut sorularin
sirasint degistirebilir. Arastirmalarda genellikle bu iki yontem arasinda yer alan yari
yapilandirilmig goériisme yontemi kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2008; Karasar,
2007; .Tanridogen, 2009).

Arastirma verileri, yukarida ifade edildigi sekilde bireysel goriismeler ile
toplanabilecegi gibi odak grup goriismesi yontemiyle de toplanabilmektedir. Odak grup
goriismeleri, bireysel goriismelerde katilimcilarin aklina gelmeyecek konularin, grup
gorlismesinde diger bireylerin ifadeleri dogrultusunda akla gelebilirligini saglamasi
acisindan zaman zaman bireysel goriismeler yerine tercih edilmektedir (Yildirim ve

Simsek, 2005).

Odak grup gorlismesi, Onceden belirlenmis bir konu hakkinda bir grup
katilimcinin diislincelerini belirlemek i¢in planlanan tartismalar serisidir. Tartigmalar,

bir yonetici (moderator) ve bir asistan olmak iizere iki kisi tarafindan yonetilmektedir.

Odak grup goriismelerinin katilimc1 sayist ise literatlirde farklilik gosteren bir
konudur. Krueger ve Casey (2000), ticari olmayan konularda yapilan arastirmalarda
alti-sekiz kisilik gruplarin ideal oldugunu, bazi1 zamanlarda ise dort - alt1 kisi ile kiiclik
odak grup gorlismelerinin gergeklestirilebilecegini ifade etmistir. Creswell (2005), odak
grup goriismelerinde katilimci sayisinin genellikle dort -altt kisi, Yildinnm ve Simsek
(2005) alti-sekiz kisi olabilecegini belirtmistir. Alti-sekiz kisi ile gerceklestirilen bir
odak grup goriismesinin yaklasik olarak 90-120 dakika siirmesi onerilmektedir. Odak
grup goriismeleri i¢in ideal siire ise 90 dakikadir (Rennekamp ve Nall, 2008).

Odak grup gorligmesinde Ogretmenlerin teknik donanimla ilgili destek alip
alamadiklari; TPAB konusunda hizmet i¢i egitim ya da bunun boyutlarindan biri teknik

donanim  hakkinda bilgilendirme yapilip yapilmadigi; FATIH projesinin
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uygulanmasindan 6nceki durumla uygulandiktan sonraki durum arasinda fark olup

olmadigi, fark varsa olumlu mu yoksa olumsuz mu oldugu; yeni teknolojik
uygulamalarla ilgili dokiimanlara nasil ve nereden ulastiklari; projenin uygulanmaya
baslamasindan bu yana doniit alinip alinmadigi; alindiysa bu doniitler gergevesinde
herhangi bir diizenleme yapilip yapilmadigi; proje dncesinde degistirilen kimya 6gretim
programlari hakkinda bilgilendirmenin yeterli olup olmadigi; konularinda goriisleri

alindi.

3.5. Verilerin Analizi

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS (Statistical Package
for Social Sciences) 18.0 istatistik paket programi kullanilmigtir. TPAB anketinin ikinci
boliimiinden elde edilen veriler betimsel istatistiklerle ve kay kare analiziyle, {igiincii
boliimiinden elde edilen veriler ise bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonliit ANOVA ile

degerlendirilmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel arastirmalar da goriigmelerden elde edilen veriler dogrudan alintilar
yapilarak raporlastirilmaktadir. Ancak ilk bakista basit gibi goriilen bu siirecin
temelinde olduk¢ca zaman ve enerji gerektiren sistematik bir veri analiz siireci yer
almaktadir (Ekiz, 2009). Nitel verilerin analizi siirecinde farkli yaklasimlar
kullanilmakla birlikte betimsel analiz, i¢erik analizi (Strauss ve Corbin, 1990; Yildirim
ve Simsek, 2005) ve siirekli karsilastirilmali veri analizi (Strauss ve Corbin, 1990;
Ekiz,2003) teknikleri siklikla tercih edilmektedir. igerik analizine gore daha yiizeysel
olan betimsel analiz yaklagimina gore elde edilen veriler daha Onceden belirlenen
temalara gore Ozetlenerek yorumlanmaktadir. Bu dogrultuda bireylerin diisiincelerini
dogrudan yansitmak amaciyla elde edilen bulgular dogrudan alintilar ile sunulmaktadir.

Icerik analizi ise toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve
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onceden belirgin olmayan tema ve boyutlarin ortaya cikarilmasini saglamaktadir

(Yildirim ve Simsek, 2005: 223).

Verilerin kodlanmasi

il

Temalarin bulunmasi

il

Kodlarin ve temalarin dizenlenmesi

!

Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi

Sekil 6. igerik Analizinin Asamalar1 (Yildirim ve Simsek, 2005)
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu arastirmanin temel amaci, FATIH projesini kimya 6gretmenleri acisindan
degerlendirmektir. Bu amaci gergeklestirmek iizere, iilkemizin farkli illerinde gorev
yapan 103 kimya 6gretmenine TPAB anketi uygulanmis, anketlerden elde edilen veriler
SPSS bilgisayar programinda analiz edilmistir. Calismada ayrica 4 kimya 6gretmeni ile
yar1 yapilandirilmis odak grup goriismesi yapilmis, FATIH projesiyle ilgili olarak
Ogretmenlerin yagadigi sorunlar belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin problem ve alt
problemlerine gore anket ve odak grup goriismesi verilerinin analizi sonucunda elde

edilen bulgular ve bu bulgulara iligskin yorumlar bu béliimde yer almaktadir.

4.1. Kimya Ogretmenlerinin Ogretim Teknolojilerini Kullanma Sikhklari

FATIH projesinin hedeflere ulasabilmesi, dgretmenlerin teknolojik pedagojik
alan bilgisi diizeylerine baghdir. Eger 6gretmenler teknolojik gelismeleri takip edebilir,
ogretim teknolojilerini etkili bir sekilde kullanabilirse FATIH projesi etkili olabilir. Bu
gerekgeyle calismamizda kimya Ogretmenlerinin 6gretim teknolojilerini kullanma
sikliklart aragtirllmig, elde edilen bulgular Tablo 3.’de siklik ve frekanslar seklinde

sunulmustur.

Tablo 3. incelenirse Orneklemde yer alan kimya 6gretmenlerinin yarisindan
fazlasinin sadece e-posta, basili materyaller, duvar panosu, bilgisayar ve yaziciy1 sik stk
ve her zaman kullandigin1 ifade ederken biiyiik bir cogunlugu blog, yer imleme, durum
belirtme, podcast, Ogrenme yoOnetim sistemleri ve grafik animasyon hazirlama
programlarini ya hi¢ kullanmadiklarini ya da bu programlar hakkinda fikirlerinin
olmadigint isaretlemistir. Kimya egitiminde ©Onemli bir role sahip simiilasyon

yazilimlar ise 6gretmenlerin ancak %38,8’1 tarafindan kullanilmaktadir.
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Tablo3. Kimya Ogretmenlerinin Ogretim Teknolojilerini Kullanma Sikliklari(n=103)

Her Fikrim
Hig Nadiren | Ara sira | Sik sik | zaman Yok

N| % |[N| % |N| % |[N| % |[N| % |[N| %
1. Blog (Wordpress, blogger |32 (31,121 {20,418 [17,5|3 |2,91|2 |1,94|27|26,2
vb.)
2. Yer imleme/isaretleme |16 [15,5|19 18,428 (27,28 |7,77|4 |3,88(28(27,2
(delicious vb.)
3. Fotograf paylagim (Flickr |13 [12,6 (19 | 18,438 |136,9|17 |16,5|5 |4,85|11|10,7
vb.)
4. Video paylasimi (Youtube | 19 {18,418 |17,5|40 |38,8|15|14,6|5 |4,85|6 |5,83
vb.)
5. Durum belirtme (twitter |48 (46,6 (15 |14,6|18 |17,5|7 |6,8 |6 |5,83|9 |8,74
vb.)
6. Dosya paylasimi |12 (11,719 | 18,4139 (37,914 | 13,613 |12,6|6 |5,83
(GoogleDocs vb.)
7. Sosyal paylasim agi|15 [14,6(22 (21,437 |135,9|13 |12,6|12|11,7|4 |3,88
(Facebook vb.)
8. Wiki (wikipedia) 19 [ 18,4|15|14,6/30 29,117 |16,5|7 |6,8 [15]14,6
9. Podcast 33132 |15]14,6|8 |7,77|4 |3,88|6 |5,83|37|35,9
10. e-posta 4 |3,88|7 |68 [19]18,4|32|31,1|36|35 |5 |4,85
11. Anlik mesajlagma 10 [{9,71 |14 |13,6|37|35,9|20|19,4|20(19,4(2 |1,94
12. Ogrenme yonetim | 28 (27,223 |22,3|15|14,6|9 |8,74|5 |4,85|23|22,3
sistemleri
13. Basili materyaller (Kitap, (4 |[3,88(7 [6,8 |21 20,4|33 |32 |34|33 |4 |3,88
dergi vb.)
14. Duvar panosu 26 (25213534 |66 |64,1|40(38,8|31|30,1|8 |7,77
15. TV 14 [13,6|12 |11,7[34 |33 |21]20,4[19|18,4(3 [2,91
16. Bilgisayar 1 [097|7 6,8 [25]24,3|38(36,9(29(28,2(3 [2,91
17. Tarayici 12 [11,7|13 |12,6(26 |25,230|29,1|18|17,5(4 |3,88
18. Yazici 2 1194|7 6,8 [25(24,3141|39,8126(252(2 |1,94
19. CD 5 |4,85|9 |8,74|35|34 |34|33 |17]16,5|3 [291
20. DVD 7 168 |12|11,7(35|34 [27(262|17]16,5|5 |4,85
21. Dijital kamera 12 [11,7|18 |17,534 |33 |15|14,6|18|17,5|6 |5,83
22. Fotograf makinesi 8 |7,77120119,4|36 |35 |16]15,5/20(19,4|3 |2,91
23. Hesap makinesi 4 13,88(20(19,4|23(22,3(32|31,1(22(21,4(2 |1,94
24. Egitim yazilimlar 6 |583|7 6,8 |35(34 34|33 |14|13,6|7 |68
25. Elektronik tablolama |13 |12,6|15 |14,6(35 (34 |21 |20,4(13|12,6|6 |5,83
(MS Excel vb.)
26. Kelime-islemci (MS |9 [8,74|20 119,419 |18,4(23(22,3(25|24,3|7 |6,8
Word vb.)
27. Sunum hazirlama |8 |7,77|14 | 13,637 |35,9(20|19,4|20(19,4|4 |3,88
(Powerpoint vb.)
28. Masaiistii  yaymeilik |28 {27,221 120,425 (24,314 13,63 |291(12|11,7
(Publisher vb.)
29. Resim diizenleme 26 [252(15(14,6136 |35 |14 |13,6|8 |7,77|4 |3,88
30. Grafik animasyon |31 |30,1{22 (21,4(29 28,28 [7,77|7 [6,8 |6 |5,83
hazirlama
31. Simiilasyon yazilimlar1 |21 20,4 |25 |24,3140|38,8|5 |4,85|7 |6,8 |5 |4,85
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4.1.1. Kimya Ogretmenlerinin Ogretim Teknolojilerini Kullanma Sikhklarinin

Cinsiyete gore Degisimi

Bu arasgtirmada kimya oOgretmenlerin 6gretim

teknolojilerini

kullanma

sikliklarinin cinsiyete gore degisip degismedigi arastirilmak istenmis ve bu amagcla

anketten elde edilen veriler kay kare analizi ile degerlendirilmistir. Analizlerden elde

edilen sonuglar Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4. Kimya Ogretmenlerinin Ogretim Teknolojilerini Kullanma Sikliklarmnin
Cinsiyete Gore Dagilimi ve Kay Kare Analizi Sonuglari

Hig/ Sik sik/ | Fikrim
nadiren | Arasira | her zaman | Yok
K|E|K/ E| K| E |K|E x? P

1. Blog (Wordpress, blogger vb.) 31 |22 |7 |11 |3 2 13 |14 |2,417 |,490
2. Yer imleme/isaretleme (delicious vb.) 15 120 |15 |13 |7 5 17 |11 |2,239 |,524
3. Fotograf paylagim (Flickr vb.) 14 |18 [22 |16 |15 |7 3 |8 [6402 [,094
4. Video paylasimi (Youtube vb.) 17 |20 [20 |20 |15 5 2 |4 |5618 |,128
5. Durum belirtme (twitter vb.) 31 |32 [10|8 |9 4 4 |5 [2,304 |,565
6. Dosya paylasimi (GoogleDocs vb.) 20 |11 [14 (25 |17 10 |3 [3 [7,305 |.,063
7. Sosyal paylasim ag1 (Facebook vb.) 17 120 [24 |13 |12 13 |1 |3 [4321 |.,229
8. Wiki (wikipedia) 12 |22 |22 |8 |13 11 |7 |8 [9,487 [,023
9. Podcast 17 |16 |8 |15 |7 3 22 |15 [4,825 |,183
10. e-posta 3 |4 [11]12 |36 (32 |4 |1 |1,984 |,576
11. Anlik mesajlasma (msn, google talk vb.) 7 |7 (24123 |22 18 |1 |1 [,179 ,981
12. Ogrenme yonetim sistemleri 27 124 16 |9 |8 6 10 |10 | 1,214 |,750
13. Basili materyaller (Kitap, dergi vb.) 3 |7 [8 |14 140 |27 |3 |1 |6,531 |[,088
14. Duvar panosu 16 [19 [15]17 |21 11 |3 |2 [2,959 |,398
15. TV 10 [16 |17 |17 |24 |16 |3 |0 |[5,755 |[.,124
16. Bilgisayar 2 |6 [11[14 [39 |28 |2 |1 |4,267 |.,234
17. Tarayici 15 |10 |9 |17 |29 |19 |1 |3 |6,137 |.,097
18. Yazici 3 |5 |7 [18 [42 |25 |2 |1 |9,767 |,021
19.CD 4 |10 |14 |21 |33 18 |3 |0 [11,167 |,011
20. DVD 7 |12 |16 19 |29 [15 |2 |3 [5999 |[,112
21. Dijital kamera 14 |16 |17 |17 |19 |14 [4 |2 |1,318 |,725
22. Fotograf makinesi 12 |16 |17 [19 [23 13 |2 |1 |3,559 |[,313
23. Hesap makinesi 10 [14 |12 |11 |32 |22 |0 |2 |4,329 |.,228
24. Egitim yazilimlar1 2 |11 [17[18 [32 |16 |3 |4 |11,520 |,009
25. Elektronik tablolama (MS Excel vb.) 10 |18 (23 [12 |20 14 |1 |5 |9,247 |,026
26. Kelime-islemci (MS Word vb.) 13 |16 [10]9 |29 19 |2 |5 |[3,498 |,321
27. Sunum hazirlama (MS Powerpoint vb.) 12 |10 [18 [19 |23 17 |1 |3 |1,871 [,600
28. Masaiistii yaymcilik (MS Publisher vb.) 25 124 |12 |13 |9 8 8 |4 1,213 |,750
29. Resim diizenleme (Paint, Adobe Photoshop [ 20 21 |22 |14 |10 12 |2 |2 |1,745 |,627
vb.)

30. Grafik animasyon hazirlama (Adobe Flash |28 |25 |14 |15 |8 7 4 12 1,697 ,874
vb.)

31. Simiilasyon yazilimlari (Deney |26 |20 |18 |22 |7 5 3 |2 |1,477 |,688
simiilasyonu vb.)




85

Tablo 4. incelenirse wiki, yazici, CD, egitim yazilimlar1 ve elektronik
tablolama teknolojileri disindaki teknolojilerde kadin ve erkek 6gretmenlerin kullanma
sikliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriliir (p<,05).
Kullanma sikligimin cinsiyete gore farklilik gosterdigi teknolojilerde genellikle erkek
ogretmenler daha cok hi¢ ve nadiren siklarini isaretlerken kadinlar daha fazla ara sira,

sik sik ve her zaman siklarini isaretlemistir.

4.2. Kimya Ogretmenlerinin TPAB Oz-yeterlik Diizeyleri

Kavramsal ger¢eve boliimiinde de ifade edildigi gibi FATIH projesi, bilgi ve
iletisim teknolojilerinin derslerde kullanilmasini saglayacak yontemler gelistirmeyi ve
yayginlastirmay1 amacglamaktadir. Bu amaca ulasabilmenin birincil sartt hi¢ kusku
yoktur ki alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve teknoloji bilgisini birbirine entegre edebilme
bilgisi olarak tanimlanan TPAB’dir. Diger bir ifadeyle Ogretmenlerin TPAB

diizeylerinin iist seviyelerde olmas1 gerekir.

Ogretmenlerin TPAB diizeylerini belirlemek oldukga zor ve zahmetli bir istir.
Ciinkii TPAB diizeyini belirleyebilmek icin her bir 6gretmenin derslerini takip etmek,
gbzlem yapmak gerekir. Bu nedenle ¢aligmalarda ¢ogunlukla 6gretmenlerin TPAB 6z-

yeterlik diizeyleri belirlenmektedir.

Bu c¢alismada FATIH projesinin pilot olarak uygulandigi okullardaki kimya
ogretmenlerinden 103’{iniin TPAB 0z-yeterlik diizeyi Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi Oz-yeterlik Anketi’nin iigiincii boliimiinden elde edilen verilerle belirlenmis

sonuglar yiizde olarak Tablo 5°te gdsterilmistir.

Tablo 5 incelenirse 6gretmenlerin genel olarak yarisindan fazlasinin pedagojik
bilgi, alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisiyle ilgili maddelere kesinlikle inanityorum
cevabini verdikleri, teknoloji bilgisi, teknolojik pedagojik bilgi, teknolojik pedagojik
alan bilgisi ve baglam bilgisi ile ilgili maddelere (birka¢ madde harig) ise orta diizeyde
inaniyorum ya da kesinlikle inanmiyorum cevabi verdikleri goriintir. Bu bulgu, bizlere
kimya Ogretmenlerin TPAB 06z-yeterlik diizeylerinin yeterince yiiksek olmadigini

gostermektedir.
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51 2e| L&
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. »n S S g n g > <
= = o < s s O < O =
Z < Madde RR= O & Mg O o
L. |PB | Ogretim siirecinde, bireysel farkliliklari dikkate alma |4,8 |43,3 49,0 |29
2. PB Sinifta kargilasilabilecek olumsuz davraniglara
yonelik gerekli onlemleri alma 4,8 1202 73,1 1,9
3. |PB | Simifi etkili bir sekilde yonetme 58 |12,5 (808 [1,0
4. PB Olgme aracin1 amaca uygun bir bigimde hazirlama 4,8 24,0 69,2 1,9
3. PB Olgme aracini1 amaca uygun bir bicimde puanlama 6,7 17,3 73,1 2,9
6. |PB | Oretim stratejilerini etkili bir sekilde kullanma 48 (327 606 |19
7. |PB | Oretim yontemlerini etkili bir sekilde kullanma 48 1356 56,7 |29
8. PB Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine 6gretim siirecinde
dikkat etme 3,8 1385 55,8 1,9
9. AB Kimya ile ilgili temel kavramlar1 agiklama 5,8 |87 83,7 1,9
10. |AB | Fizikokimya ile ilgili temel kavramlari agiklama 29 (279 673 |19
1. | AB Biyokimya ile ilgili temel kavramlar1 agiklama 58 130,8 61,5 1,9
12. |AB | Analitik kimya ile ilgili temel kavramlari agiklama [3.8  |17.3  [76,0 |29
13. |AB Anorganik kimya ile ilgili temel kavramlari agiklama | 4,8 16,3 76,9 1,9
14. | AB Organik kimya ile ilgili temel kavramlari agiklama 4.8 12,5 80,8 1,9
15. |AB Elektrokimya ile ilgili temel kavramlar agiklama 5,8 18,3 74,0 1,9
16. | AB | Niikleer kimya ile ilgili temel kavramlar agiklama  [2,9 [34,6  |60,6 |19
17. |AB Kimya kavramlari disiplinler arasi (fizik, biyoloji,
fen ve teknoloji vb.) iliskilendirme 48 279 65,4 1,9
18. |PAB |Kimya derslerini 6gretim programinin kuramsal
temellerine uygun olarak igleme 29 (24,0 71,2 1,9
19. |PAB |Kimya konularinin 6gretim programindaki igerigini
agiklama 4,8 (22,1 71,2 1,9
20. |PAB |Kimya konularma uygun 6gretim stratejilerini
belirleme 3,8 1260 68,3 1,9
21. |PAB |Kimya konularia uygun 6gretim yontemlerini
belirleme 48 23,1 69,2 29
22. |PAB | Ogrencilerin belirli bir kimya konusu hakkindaki
o0grenme zorluklarii agiklama 3,8 24,0 70,2 1,9
23. |PAB | Ogrencilerin belirli bir kimya konusu hakkindaki
kavram yanilgilarini agiklama 3,8 20,2 74,0 1,9
24. |PAB | Ogrencilerin kimya konulartyla ilgili aragtirma
yapmalarini saglama 29 35,6 58,7 2.9
25. |PAB |Ogrenme-dgretme siirecini degerlendirirken konuya
uygun dlgme aracini segme 5,8 24,0 68,3 1,9
26. |PAB | Belirli bir kimya konusunda, konu ile ilgili hangi
kavramlarin degerlendirilmesi gerektigine karar
verme 4.8 1202 72,1 2.9
27. | PAB | Belirli bir kimya konusunda, konu ile ilgili hangi
becerilerin degerlendirilmesi gerektigine karar verme | 5,8 19,2 73,1 1,9
28. |TB Yazilim ve donanim arasindaki farkliliklar agiklama | 9,6 | 53.8 33,7 2,9
29. |TB Teknolojik araglarin (bilgisayar, data projeksiyon
cihazi vb.) donanimla ilgili teknik sorunlarini ¢ézme | 31,7 | 54,8 10,6 2.9
30. |TB Teknolojik araglarda kullanilan yazilimlan yiikleme | 23,1 |52,9 21,2 2,9
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31. | TB Teknolojik araglara yiiklenen yazilimlari kullanma 96 |54,8 32,7 |29
32. | TB Ihtiyaca uygun teknolojik araclar1 segme 8,7 54,8 33,7 12,9
33. |TB Yazilim ile donanim arasindaki benzerlikleri a¢iklama 22,1 54,8 |19,2 |3,8
34. | TAB |Kimya 6gretimi siirecinde kullanilan modelleri teknolojik

araglar (flash animasyon, grafik programlari vb.) araciligiyla

hazirlama 15,4 |54,8 (26,9 [2,9
35. | TAB | Deney verilerini toplanmasinda teknolojik araglardan (pH

metre, ampermetre vb.) faydalanma 3,8 48,1 (452 |29
36. | TAB | Deney verilerinin analizinde teknolojik araglari (MS Excel,

hesap makinesi vb.) kullanma 12,5 46,2 38,5 [2,9
37. | TAB | Kimya 6gretiminde teknolojik araglari kullanmanin

avantajlarin1 agiklama 38 46,2 (47,1 (2,9
38. | TPB Ogrencilerin seviyelerine uygun teknolojik araclari belirleme |[4,8 [50,0 |42.3 |2,9
39. |TPB | pers planinda teknolojiden nasil yararlanilacagina yer verme |2,9 |50,0 [44,2 |29
40. | TPB | Teknolojik araglarla donatilmis bir sinifi nasil yonetecegini

aciklama 4,8 |48,1 (44,2 |29
41. | TPB | Teknolojinin kullanildig1 bir ders siirecinde 6grencilerin

sorularini yanitlama 1,9 43,3 |51,9 (2,9
42. | TPB | Ogretim siirecini daha verimli hale getirebilmek igin

teknolojik araglardan faydalanma 29 1433 |50,0 |3,8
43. | TPB | Teknolojinin 6grenme - 6gretme siirecini nasil etkiledigini

aciklama 29 47,1 |47,1 |2,9
44. | TPB Teknolojinin kullanildig1 bir derste 6grencileri degerlendirme | 5,8 [47,1 44,2 |29
45. | TPAB | Teknolojik araglar1 6grencilerin kimya konularina yonelik

kavram yanilgilarini belirlemede kullanma 6,7 |51,9 |38,5 |29
46. | TPAB | Ogrenme-6gretme siirecini degerlendirirken, kimya

konularina uygun teknoloji destekli 6l¢me araglarini

kullanma 58 49,0 141,3 |38
47. | TPAB | Kimya derslerinde teknoloji, pedagoji ve alan bilgisini

birlikte kullanarak etkili bir 6grenme ortami olugturma 3,8 38,5 |54,8 [2,9
48. | TPAB | Kimya derslerinde teknoloji, pedagoji ve alan bilgisini

birlikte kullanarak ders plani hazirlama 5,8 1394 |51,0 |38
49. | TPAB | Ogrencilerin kimya konulariyla ilgili én bilgilerinin tespit

edilmesinde teknolojik araglardan faydalanma 48 47,1 433 |48
50. | TPAB | Ogrencilerin kimya konulariyla ilgili kavram yanilgilarinm

tespit edilmesinde teknolojik araclardan faydalanma 10,6 | 41,3 |42,3 |5,8
51. | BB Kimya 6gretim siirecinde dgrencilerin demografik

6zelliklerini (ailenin egitim diizeyi, gelir diizeyi, kardes

sayisi) dikkate alma 14,4 44,2 |136,5 |4,8
52. |BB Kimya 6gretim siirecinde smif ortaminin fiziksel 6zelliklerini

(teknolojik araglar, mekanin genigligi, vb.) dikkate alma 9,6 |[31,7 |558 (29
53. | BB Kimya 6gretim siirecinde okulun bulundugu bolgedeki

toplumun 6zelliklerini dikkate alma 7,7 42,3 |47,1 |29
54. | BB Meslektaglarin teknoloji, pedagoji ve alan bilgilerini birlikte

kullanmalarina yardimci olma 58 38,5 (52,9 (2,9
55. |BB Kimya 6gretim siirecinde 6grencilerin yasadiklari ¢evrenin

ozelliklerini dikkate alma 29 50,0 |143,3 |3,8
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4.2.1. Kimya Ogretmenlerinin TPAB Oz-yeterliklerinin Cinsiyete Gore Degisimi

Arastirmada “Kimya O&gretmenlerinin TPAB 6z yeterlikleri cinsiyete gore
degismekte midir?” alt problemine cevap aramak i¢in TPAB OyO anketinin alt
boyutlarindan ve toplamindan elde edilen veriler bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz

edilmis ve sonuclar Tablo 6’da Ozetlenmistir.

Tablo 6. Kimya Ogretmenlerinin TPAB Oz-Yeterlik Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin

Cinsiyete Gore Degisiminin Bagimsiz Ornekler t-Testi Sonuclar

cinsiyet _
N X S.S. [S.D. T

PB Kadin 54| 20,57 4,84 86,53 -,341 , 734
Erkek 49| 20,84 2,81

AB Kadin 54| 23,22 5,34| 85,19 | -1,958 ,053
Erkek 49| 24,88 3,02

PAB Kadin 54| 25,76 6,57 83,31 | -1,225 ,224
Erkek 49| 27,02 3,57

TB Kadin 54| 11,87 3,221 101 -1,154 251
Erkek 49| 12,59 3,12

TPB Kadin 54| 26,02 6,41 101 ,387 ,699
Erkek 49| 25,55 5,77

TPAB |Kadn 54| 13,80 3,80 101 -,618 ,538
Erkek 49| 14,24 3,54

BB Kadin 54| 11,61 3,40 101 -,492 ,624
Erkek 49| 11,92 2,88

Toplam |Kadin 54(132,48| 28,14| 89,91 -,983 ,328
Erkek 491136,98 17,54

Tablo 6’da verilen ortalama degerler incelenirse kadin ve erkek kimya

ogretmenlerinin TPAB OyO’nin alt boyutlarindan ve toplamindan alinan puanlarin azda
olsa birbirinden farkli oldugu goriiliir. Ancak bu farklilik istatistiksel olarak anlamli
degildir (p> ,05). Diger bir ifadeyle kimya Ogretmenlerinin TPAB 06z yeterlikleri

cinsiyete gore farklilik gostermemektedir.
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4.2.2. Kimya Ogretmenlerinin TPAB Oz-yeterliklerinin Egitim Durumuna Gére

Degisimi

Arastirmada “Kimya 6gretmenlerinin TPAB 6z yeterlikleri egitim durumlaria
gore degismekte midir?” alt problemine cevap aramak i¢in TPAB OyO anketinin alt
boyutlarindan ve toplamindan elde edilen veriler bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz

edilmis ve sonuclar Tablo 7’de 0zetlenmistir.

Tablo 7. Kimya Ogretmenlerinin TPAB Oz-Yeterlik Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin
Egitim Durumuna Gére Degisiminin Bagimsiz Ornekler t-Testi Sonuglar

Egitim Durumu N Y S.S. S.D. t P
Lisans 86 20,67 4,00
PB 101 -,140 ,889
Yiiksek Lisans 17 20,82 4,05
Lisans 86 24,05 443
AB 101 ,188 ,851
Yiiksek Lisans 17 23,82 4,68
Lisans 86 26,63 491
PAB 101 1,144 ,255
Yiiksek Lisans 17 25,00 7,31
Lisans 86 12,10 3,13
TB 101 -,782 ,436
Yiiksek Lisans 17 12,76 3,44
Lisans 86 25,28 6,30 101
TPB -1,965 ,052
Yiiksek Lisans 17 28,41 4,08
Lisans 86 13,69 3,80 101
TPAB -2,045 ,043
Yiiksek Lisans 17 15,65 2,37
Lisans 86 11,57 3,29 101
BB -1,364 ,176
Yiiksek Lisans 17 12,71 2,17
Lisans 86 133,95 23,91 101
Toplam -,642 ,523
Yiiksek Lisans 17 138,00 22,91

Tablo 7°de verilen ortalama degerler incelenirse lisans mezunu dgretmenler ile
yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin TPAB OyO’nin alt boyutlarindan ve toplamimdan
aldiklar1 puanlarin az da olsa birbirinden farkli oldugu goriiliir. Ancak bu farklilik
sadece TPAB alt boyutunda istatistiksel olarak anlamlidir (p < ,05). Teknolojik
pedagojik alan bilgisi boyutunda yiiksek lisans mezunu kimya Ogretmenleri lisans

mezunu kimya 6gretmenlerine gore kendilerine daha fazla glivenmektedir.



90

4.2.3. Kimya Ogretmenlerinin TPAB Oz-yeterliklerinin Hizmet Oncesi Egitim

Alip Almama Durumlarina Gore Degisimi

Arastirmada “Kimya 6gretmenlerinin TPAB 6z yeterlikleri hizmet dncesi egitim
alip almamalarina gore degismekte midir?” alt problemine cevap aramak i¢cin TPAB
OyO anketinin alt boyutlarindan ve toplamindan elde edilen veriler bagimsiz drneklem t
testi ile analiz edilmis ve sonuclar Tablo 8’de 0zetlenmistir.

Tablo 8. Hizmet Oncesi Egitim Alpp Almamalarma Gére Kimya Ogretmenlerinin
TPAB Oz- Yeterlik Alt Boyut ve Toplam Verilerinin Degisimi

Hizmet 6ncesi
egitimaldmizmi? | N | X SS. |SD. |t P

PB Evet 71| 21,38 3,14 41,739 2,228 ,031
Hayir 32| 19,19 5,15

AB Evet 71| 24,37 3,75 43,590 1,042 ,303
Hayir 32| 23,22 5,70

PAB Evet 71| 27,06 4,71 | 46,623 1,773 ,083
Hayir 32| 24,81 6,42

TB Evet 71| 12,54 3,30 101 1,542 ,126
Hayir 32| 11,50 2,78

TPB Evet 71| 26,20 6,38 101 ,996 ,322
Hayir 32| 2491 5,39

TPAB |Evet 71| 14,28 3,821101 1,122 ,264
Hayir 32| 13,41 3,28

BB Evet 71| 11,90 3,121101 ,690 ,492
Hayir 32| 11,44 3,25

Toplam | Evet 711137,41 21,71 (101 1,798 ,075
Hayir 321128,44 26,92

Tablo 8’de verilen ortalama degerler incelenirse TPAB ile ilgili olarak hizmet
oncesi egitim alanlar ile almayanlarin 6gretmenlerin TPAB OyO’nin alt boyutlarindan
ve toplamindan aldiklar1 puanlarin azda olsa birbirinden farkli oldugu goriiliir. Ancak
bu farklilik sadece PB alt boyutunda istatistiksel olarak anlamhidir (p < ,05). Pedagojik
bilgi boyutunda hizmet 6ncesi egitim alanlar almayanlara gore kendilerine daha fazla

giivenmektedir.
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4.2.4. Kimya Ogretmenlerinin TPAB Oz-yeterliklerinin Hizmet I¢ci Egitim Alip

Almama Durumlarina Gore Degisimi

Arastirmada “Kimya 6gretmenlerinin TPAB 6z yeterlikleri hizmet i¢i egitim alip
almamalarma gore degismekte midir?” alt problemine cevap aramak i¢in TPAB OyO
anketinin alt boyutlarindan ve toplamindan elde edilen veriler bagimsiz 6rneklem t testi

ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 9’da 6zetlenmistir.

Tablo 9. Hizmet I¢i Egitim Alip Almamalarina Gére Kimya Ogretmenlerinin TPAB
Oz-Yeterlik Alt Boyut ve Toplam Verilerinin Degisimi

Hizmet i¢i egitimde .
kurs aldiniz m1? N X S.S. |S.D. t P

PB Evet 86| 20,93 4,23 | 45,593 2,036 ,048
Hayir 17| 19,53 2,12

AB Evet 86| 23,90 4,71 101 -,585 ,560
Hayir 17| 24,59 2,81

PAB Evet 86| 26,33 5,71 101 -,142 ,887
Hayir 17| 26,53 3,28

TB Evet 86| 12,53 3,01|101 2,362 ,020
Hayir 17| 10,59 3,57

TPB Evet 86| 26,52 5,62|101 2,817 ,006
Hayir 17| 22,12 7,18

TPAB |Evet 86| 14,37 3,41]101 2,302 ,023
Hayir 17| 12,18 4,46

BB Evet 86| 11,80 3,06|101 ,325 , 746
Hayir 17| 11,53 3,68

Toplam |Evet 86(136,12 24,13 1101 1,448 ,151
Hayir 171127,06 20,31

Tablo 9’de verilen ortalama degerler incelenirse TPAB ile ilgili olarak hizmet ici
egitim alan Ogretmenler ile almayanlarin Ogretmenlerin TPAB OyO’nin alt
boyutlarindan ve toplamindan aldiklari puanlarin azda olsa birbirinden farkli oldugu
goriiliir. Bu farklilik PB, TB, TPB ve TPAB alt boyutunda istatistiksel olarak anlamlidir
(p <,05). Hizmet i¢i egitimde TPAB ile ilgili kurs alan 6gretmenler almayanlara gore

kendilerine daha fazla glivenmektedir.
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4.2.5. Kimya Ogretmenlerinin TPAB Oz-yeterliklerinin Bilgisayara Sahip Olup

Olmama Durumlarina Gore Degisimi

Arastirmada “Kimya o6gretmenlerinin TPAB 6z yeterlikleri bilgisayara sahip
olup olmama durumlarina gore degismekte midir?” alt problemine cevap aramak igin
TPAB OyO anketinin alt boyutlarindan ve toplamindan elde edilen veriler bagimsiz

orneklem t testi ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 10°da 6zetlenmistir.

Tablo 10. Bilgisayara Sahip Olup Olmama Durumlarina Gére Kimya Ogretmenlerinin
TPAB Oz-Yeterlik Alt Boyut ve Toplam Verilerinin Degisimi

Sgr@kh kullanabildiginiz N e ss. | sp. ¢ P
bilgisayariniz var m1?
Evet 87 | 20,82 | 4,06
PB 101 | ,693 | ,490
Hayir 16 | 20,06 | 3,57
Evet 87 | 23,97 | 452 | 101
AB -,234| 816
Hay1r 16 | 24,25 | 4,20
Evet 87 126,44 | 5,52 | 101
PAB ,340 | 734
Hayir 16 | 25,94 | 4,60
Evet 87 | 12,41 | 3,14 | 101
TB 1,502 ,136
Hayir 16 | 11,13 | 3,22
Evet 87 | 26,08 | 6,18 101
TPB 1,106 ,271
Hay1r 16 | 24,25 | 548
Evet 87 | 14,16 | 3,70 | 101
TPAB 975 | 332
Hay1r 16 | 13,19 | 3,51
Evet 87 | 11,84 | 3,23 | 101
BB ,612 | ,542
Hayir 16 | 11,31 | 2,75
Evet 87 135,46 23,86 | 101
Toplam ,836 ,405
Hayir 16 |130,06| 22,91

Tablo 10°da verilen ortalama degerler incelenirse siirekli bilgisayara sahip kimya
ogretmenleri ile kendine ait bilgisayar1 olmayan kimya 6gretmenlerinin TPAB OyO’nin
alt boyutlarindan ve toplamindan aldiklar1 puanlar arasinda azda olsa fark oldugu
goriiliir. Ancak bu farklilik istatistiksel olarak anlamli degildir (p> ,05). Diger bir
ifadeyle kimya Ogretmenlerinin TPAB 6z yeterliklerine bilgisayara sahip olma etki

etmemektedir.
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4.2.6. Kimya Ogretmenlerinin TPAB Oz-yeterliklerinin Bilgisayar Kullanma

Diizeylerine Gore Degisimi

Arastirmada “Kimya 6gretmenlerinin TPAB 6z yeterlikleri bilgisayar kullanma
diizeylerine farklilik géstermekte midir?” alt problemine cevap aramak i¢in TPAB OyO
anketinin alt boyutlarindan ve toplamindan elde edilen veriler bagimsiz 6rneklem t testi

ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 11°de 6zetlenmistir.

Tablo 11. Bilgisayar Kullanma Diizeylerine Gére Kimya Ogretmenlerinin TPAB Oz-
Yeterlik Alt Boyut ve Toplam Verilerinin Degisimi

Bilgisayar kullanma o
diizeyiniz? N X S.S. |S.D. t P

PB Orta 63| 20,57 3,79 -,406 ,685
Iyi 40| 20,90 4,32

AB Orta 63| 24,14 4,29 ,379 ,705
Iyi 40| 23,80 4,74

PAB Orta 63| 26,44 4,78 ,201 ,841
Iyi 40| 26,23 6,24

TB Orta 63| 10,90 2,92 -6,120 ,000
Iyi 40| 14,28 2,39

TPB Orta 63| 24,40 6,25 -3,043 ,003
Iyi 40| 28,00 5,18

TPAB |Orta 63| 13,14 3,88 -3,137 ,002
Iyi 40| 15,38 2,85

BB Orta 63| 11,21 3,25 -2,272 ,025
Iyi 40| 12,63 2,81

Toplam | Orta 631130,76| 22,56 -2,110 ,037
Iyi 40|140,70| 24,42

Tablo 11°de verilen ortalama degerler incelenirse bilgisayar kullanma diizeyini
orta derece olarak tanimlayan Ogretmenler ile iyi derece olarak tanimlayan
ogretmenlerin TPAB OyO’nin alt boyutlarindan ve toplamimdan aldiklar1 puanlarin az
da olsa birbirinden farkli oldugu goriiliir. Bu farklihik TB, TPB, TPAB, BB alt
boyutunda ve toplamda istatistiksel olarak anlamlidir (p < ,05). Bilgisayar kullanma

diizeyini iyi olarak tanimlayan 6gretmenler kendilerine daha fazla giivenmektedir.
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4.2.7. Kimya Ogretmenlerinin TPAB Oz-yeterlik Diizeylerinin Kidem

Yilina Gore Degisimi

Arastirmada “Kimya 6gretmenlerinin mesleklerini icra ettikleri siire ile TPAB
0z-yeterlik diizeyleri arasinda iligki var midir?” alt problemine cevap aramak i¢cin TPAB
OyO anketinin alt boyutlarindan ve toplamindan elde edilen veriler ile kidem yili
arasindaki iligki Spearman Brown sira farklar1 korelasyon katsayis1 teknigi kullanilarak

hesaplanmis ve sonuglar Tablo 12’da gosterilmistir.

Tablo 12. Kimya &gretmenlerinin TPAB Oz-yeterlik Olgeginin Alt Boyut ve
Toplamindan Aldiklar1 Veriler ile Kidem Yaillar arasindaki Iliski

PB AB PAB TB TAB | TPB | TPAB BB | Toplam

N 103 103 103 103 103 103 103 103 103

Korelasyon ,103 ,161 0521 -329| -,095| -,100 158 -,162 -,080
katsayisi

p ,299 ,105 ,604| 001" ,341 ,313 ,110 ,101 ,420

Tablo 10 incelenirse PB, AB, PAB alt boyutlarindan alinan puanlar ile kidem
yili arasinda pozitif yonde, TB, TAB, TPB, TPAB alt boyutlar ile toplamda alinan
puanlar ile kidem yili arasinda ise negatif yonde diisiik diizeyde iliski oldugu goriiliir.
Ancak bunlardan ancak TB alt boyutunda var olan iliski istatistiksel olarak anlamlidir

(p<,05).

4.3. Kimya Ogretmenlerinin FATIH Projesini Uygularken Karsilastiklar:
Zorluklar

Bu arastirmada kimya Ogretmenlerinin FATIH projesi ile ilgili uygulamalar
sirasinda  karsilagtiklart  problemler, projenin olumlu yonleri, egitim Ogretim
faaliyetlerinde sagladig1 avantaj ve dezavantajlari kisacasi proje ile ilgili diisiinceleri
belirlenmeye calisilmistir. Bu amacla Ankara’da FATIH projesinin pilot uygulamasinin
yapildig1 bir okulda goérev yapan dort kimya Ogretmeni ile odak grup goriismesi
yapilmis, odak grup goriismesinden elde edilen veriler kodlanarak yasanan zorluklar
tespit edilmistir. Aragtirmacinin tez danismani moderatorliigiinde gergeklestirilen odak
grup goriismesinde dgretmenlere dncelikle “FATIH projesini uygularken karsilastiginiz
sorunlar nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve yasanan sorunlar Ogretmenlerin verdikleri

cevaplardan kesitlerle birlikte asagida listelenmistir.
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Sistem sorunu

O3 “...Su anda FATIH Projesi ile sumflara kurulan sistem bizim icin duvara
monte edilmis biiyiik bir ekrandan ibarettir. Bilgisayar gibi kullaniyoruz, ¢iinkii
sistem bahsedildigi gibi ¢caliymiyor...”

02 “... Kurulan tahtalar, égretmen tableti ve Ogrenci tabletleri arasinda
baglanti yok... Tabletle tahta arasinda baglanti kurulmuyor, kurulabilseydi
tabletteki  bilgileri  tahtaya yansitip o6grencilerin  de  faydalanmasini
saglayabilirdik... Ayrica internete baglanilamiyordu ama o sistem kilidini de
ogrenciler kirdilar. Simdi ¢ocuklar sayesinde en azindan internete baglanip
oradaki bilgilerden yararlanabiliyoruz...”

O3 “...Ama zaten su anda sistem ¢alismiyor. Tahta ile tablet arasinda baglanti
kurulamiyor. Tabletin ne ise yaradigi belli degil... Ozel okullarin bazilarinda
yapiwyorlar. Mesela o6gretmen tahtadan ogrencilerin tabletiyle baglanti kurup
odev gonderebiliyor, gonderilen cevaplari alabiliyor... Biitiin siniflarda tahta
var ama kullanilmiyor. Biitiin 6grencilerde tablet var baglanti kurulamiyor.
Sistem ige yaramiyor. Yani su anda bile hi¢ ¢alismayan bir sistem hakkinda
sordugunuz sorulara cevap vermeye ¢alisiyoruz.... Buyurun isterseniz tabletleri
yammiza alalim siniflart dolasalim, sistemin ¢alismadigint siz de gériin. Neyin
yorumunu yapacagiz? Calisttramadigimiz i¢in bu sistemin bizim igin bir
bilgisayardan, bir projeksiyon sisteminden ya da slayttan bir farki yok...”

Tabletler nedeniyle 6grencilerin ilgisini derse ¢ekememe

Ol “...Cocuklar derslerde tabletlerden kafalarin kaldirmiyorlar. Ama tabletleri
ders igin degil oyun araci olarak kullaniyorlar... Oyun oynuyorlar ¢ogunlukla
zaten...”

02 “..bizler o &grencilerin gézlerine baktigimizda  konuyu anlayip
anlamadiklarinmi anlayabiliriz.... Anlamayan ogrenci soru soracakmig gibi bakar
zaten. Ama tablete bakan ¢ocuktan ben bunu anlamiyorum. O orada oyun mu
oynuyor yoksa dersi mi takip ediyor anlayamiyorum... Bizim okuldaki ¢ocuklar
cok akilli, 9. Simiflar kirdi tabletlerin sifresini, en azindan artik bilgisayar gibi
kullanabiliyoruz...”

Tabletlere veri girisinin yapilamamasi
02 “..Ayrica onceden bende bulunan animasyonlari verilen tablete
yiikleyemiyorum, tabletlerde USB girisi yok...”

Tabletlerde veri kaybi

O3 “...Biz 6grencilere tabletten not tutturuyorduk; bir giin geldiler “notlarimiz
gitti” dediler. “Neden” diye sordugumda ‘““Tabletlerimizi formatladiklar: i¢in
notlarimiz gitti. ” Diye cevap verdiler...”

Tahtalarin sik sik arizalanmasi

02 “...Derse hazirlaniyoruz, yaptigimiz hazirliklarimizi Sasimiza yiikleyip sinifa
gidiyoruz, flasi tahtaya takmaya ¢alistyoruz. Cocuklar “Ogretmenim tahta
actlmiyor” diyorlar...”
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O3 “... tebesirli tahtadan gelen tebesir tozu kisa siirede elektronik tahtay:
calismaz hale getiriyor. Biliyorsunuz ki elektronik egyalar tozu ¢eker. Bu
tahtalar daha da giiclii manyetik alan olusturdugu icin tozu daha da ¢ok ¢ekiyor.
Bu nedenle tebesir tozu tahtanin ¢alismasini engelliyor...”

O4 “...Tebesirli tahta ile elektronik tahtanin arasina tozu tutmast icin firca gibi
bir sey yerlestirilmig ama ige yaramiyor...”

e Teknik donanim ile ilgili destek alamama

02 “... Teknik donamm hakkinda egitim almadik... Biz ariza oldugunda arizay
gideremiyoruz. Haber verip gelmelerini bekliyoruz. 2 giin 3 giin bekliyoruz.
Hatta hala ¢alismayan tahtalar var... Okulda iki teknik eleman olmali. Ornegin
ekran dondu diyelim hemen bir eleman gelmeli ve gerekli miidahaleyi yapmali.
Biz haber veriyoruz alip gétiiriiyorlar tahtayr gelmiyor. Ya da gelmesi ¢ok uzun
suriiyor”

O4 “...sistem ¢alismiyor. Sumfta sistemin aksakliklariyla ugrasmak vaktimizin
bosa gitmesine neden oluyor...”

e Yazilimlar 6grenciler i¢in 1lgi ¢ekici degil

Ol “...Mesela ¢ozelti konusunu anlatan bir animasyon yapip koymugslar. “Tuz
ve gekeri hepiniz gormiissiiniizdiir” diyor, tuzu, sekeri koyuyor, suyu ekliyor.
Yani ¢ok basit seyler. Ogrenci igin hi¢ cazip gelmiyor...”

02 “EBA” diye bir sey var. Oraya yiiklemisler bazi seyleri. Biz bu Milli
Egitimin yiikledigi seylerin disinda hi¢cbir sey kullanamayacak muyiz?

e Ogretmenlerin teknolojik bilgilerinin yetersizligi

O3 “...Bir égrenci Hirosima ile ilgili film hazirlayip gelmis. Izleyelim dedik
“Codec’i yok” diyor. Codec’i yok diye filmi seyredemedik yani. Ben bilmiyorum
mesela Codec ne demek? “Codec’i bulayim mi?” diyor, internet yok ki
bulamaz...”

02 “Tahtamn USB girisi var ama o zaman tablet niye verildi onu
anlayamadik.”

4.3.1. FATIH Projesinin Uygulanmasina Yonelik Hizmet I¢i Egitim

FATIH projesi, egitimde firsat esitligini saglamak amaciyla ortaya atilmis giizel
bir projedir. Ancak bu projenin etkili bir sekilde hayata gecirilebilmesi ig¢in
ogretmenlerin ¢ok iyi egitilmis olmasi gerekir. Bu ise hizmet-i¢i egitimle miimkiindiir.
Bu arastirmada FATIH projesiyle ilgili olarak dgretmenlere verilen hizmet-igi egitim
programlarinin yeterli olup olmadigi arastirilmak istenmis ve bu amacla odak grup

goriismelerinde “FATIH projesiyle ilgili olarak aldigimmz hizmet ici egitimle ilgili



97

goriisleriniz nelerdir?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerden hizmet igi egitimlerle

ilgili olarak;

Ol “...Bize bunun icin de ciddi seminerler verilmesi gerekir. Bu uygulamalar
baslatilmadan once degisiklikler hakkinda, uygulayicilar: olan biz 6gretmenlere,
programi uygulamamiz igin gerekli bilgi ve becerileri kazanabilecegimiz bir
seminer verilmis olsaydi sonuglari ¢ok daha iyi olabilirdi... Sadece subat
tatilinde zorunlu kursa gideceksiniz denildi.”

02 “...Eger bir sey icin zaman harciyorsak karsiliginda bir seyler
ogrenmeliydik. Aldigimiz kursu “kagit iizerinde verilmis bir kurs” ya da
zaman kaybi olarak nitelendirebiliriz. ...”

O3 “...Seminerin ilk iki giiniinde “Projeden su Bakanlik sorumlu, su kurumla
isbirligi halinde, su kadar para harcandi... vs.” gibi bizi ¢ok da ilgilendirmeyen
sozlerle sistemi anlattilar. Projenin bizi pek de ilgilendirmeyen bu kismina
agirlik vermek suretiyle vakit gecirdiler. Yani tabir caizse adeta bizi ilgilendiren
onemli kistmlart anlatmamak i¢in ugrastilar diyebiliriz... Bir de bizim seminer
aldigimiz okuldaki tahta ¢aliymiyordu. Calismamasinin nedeni de okulda ¢alisan
bir bayanin tahtay sifreledikten sonra kapatip tatile gitmesiymis 6grendigimize
gore. Iki gorevli égretmen vardi, ikisi birlikte bir tahtayr calistiramadilar
anlayacagniz... “Hadi su programi indirelim. diyorlar. Sonra da “Biraz zor
indiririz, ¢iinkii tahta sifreli” diyorlar. “Hadi su programi kuralim” diyorlar,
sonra da “Biraz zor kurariz, ¢iinkii tahta sifreli” diyorlar. “O zaman bize ne
anlatiyorsunuz ““ dedik biz de en sonunda...”

gibi cevaplar alinmistir. Bu cevaplardan da anlasilacagi lizere 6gretmenler hizmet igi
egitimlerden ¢ok fazla yararlanamamiglardir. Odak grup goriismesinde hizmet igi
egitimin igerigi ile ilgili olarak dgretmenlere “FATIH projesiyle ilgili olarak verilen
hizmet i¢i egitimin igerigi yeterli miydi? Teknolojinin egitime entegrasyonuyla ilgili

bilgi verildi mi?” sorular1 yoneltilmis ve

02 “...Once burada 1 giinliik bir seminer verildi. Ancak uygulama yapimad.
Sadece hangi kuruluslarin proje ile ilgili oldugu, ¢ok para dondiigii, giivenli
internetle ilgili bilgiler verildi. Sonra on bes tatilimizi zehir eden bir seminerden
bahsettiler. Herkesin katilmak zorunda oldugu soylendi. Seminere gittik. Bu on
bes tatilde verilen seminerin ilk iki giiniinde onceki seminerde anlatilanlar
tekrar edildi... Birinci giin Bakanligi anlattilar, ikinci giin giivenli interneti
anlattilar.”

03 “...Sonucta sadece son iki giin diizenli sekilde kurs aldigimizi séyleyebiliriz.
O iki giinde de bilgisayarlar sifreli oldugu icin faydalanamadik. Yani kurs
stiresince, bilgisayarin gsifresini alip da bize uygulama yaptiramadilar. Kurs
stiresince yaptiklar: sey giinliik plan yaptirmakti. Giinliik plan yaptik ve 10’ ar
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dakika ders sunduk. Ama bu uygulama da ¢ok ilgingti. Ben biiyiik Patlama
konusunu derste nasil anlattigimi  sundum. Arkadasim “Asitler-Bazlar”
konusunu anlatti. Biri de kalkti nasil abdest alinacagini ayrintili sekilde anlatti.
Yani herkes ne yapilacagini farkly anlamisti, o konuda bile anlasilamad...”

O4 “... Bizim seminerimiz biraz daha farkliydi. En azindan “youtube ”den video
indirmeyi falan ogrettiler...”
O3 “...Bize bu semineri bir meslek lisesinde verdiler. Oradaki sistem bizim

buradakinden farklyydi. Tahta farkliydi. Neden bize esas kullanacagimiz tahta ve
sistem tizerinden bilgi vermediler? Bize tahtayr nasil kullanacagimizi, tahta ile
tabletler arasinda nasil baglanti kuracagimizi anlatmadilar. “Movie maker”
diye bir program varmig onu anlattilar. Ne ise yaradigint anlamadik. “google”
arama motorunu nasil kullanacagimizi anlattilar. Bunu kullanmayan mi var bu
cagda? Keske sistemi nasil kullanacagimizi anlatsalardi. Her defasinda
“Bunlari ne zaman anlatacaksiniz?” dedik, “Daha heniiz burada o sistem yok.”
Dediler. O zaman bu seminerin ne anlami var? Hizmet i¢i egitimi belki iyi niyetli
bir sekilde vermeyi amagladilar, ama sistem ¢alismadiktan sonra, seminerin bize
faydasi dokunmadiktan sonra ne ise yarar?”

gibi yanitlar alinmistir. Yanitlardan hizmet i¢i egitim programlarinin ihtiya¢ analizi
yapilmadan planlandigi, hizmet i¢i egitimlerde Ogretmenlerin uygulama imkéani
bulamadiklar1 ve hizmet i¢i egitimlerin dgretmenlerin istegi disinda gerceklestirildigi
anlasilmaktadir. Dolayistyla FATIH projesiyle ilgili olarak 6gretmenlere verilen hizmet
ici egitim amacina ulasmamistir.

Hizmet i¢i egitimlerin amacina ulasmamasinin birgok nedeni vardir. Bunlardan
biri, egitmenlerdir. Hizmet i¢i egitimde formatdr olarak gdrev yapanlarin anlattigi
konuyla ilgili olarak yeterli bilgiye sahip olmasi1 gerekir. Bu gerekceyle odak grup
goriismesine katilan &gretmenlere “hizmet i¢i egitimde gorevli egitmenle FATIH
projesiyle ilgili yeterli bilgiye sahip miydi? Sorusu sorulmus ve dgretmenlerden;

Ol1 “Fakat kurs veren insanlar bizlerden fazla bilgili degildi. Onlar bile hi¢bir
sevin farkinda degildi... Iki gorevli ogretmen vardi, ikisi birlikte bir tahtay:
calistiramadilar anlayacaginiz... ‘Hadi su programi indirelim.’ diyorlar. Sonra
da ‘Biraz zor indiririz, ¢iinkii tahta sifreli’ diyorlar. ‘Hadi su programi kuralim’
diyorlar, sonra da ‘Biraz zor kurariz, ¢iinkii tahta sifreli’ diyorlar. ‘O zaman
bize ne anlatryorsunuz’ dedik biz de en sonunda.”

O2 “...Haywr, meslek lisesinde ¢aligan bizim gibi 6gretmenler geldi. Onceden
egitim aldiklart  séylendi. Bir haftalik egitim almis olan formator
ogretmenlermis... Eger bize kurs verilecekse gercekten bize gerekli bilgileri
verebilecek yeterlikteki insanlardan almak istiyoruz. Yani verilecek kurstan
gercgekten fayda saglamak istiyoruz...”

O3 “Seminer ¢ok faydali olabilirdi. Cok iyi niyetli iki formatér 6gretmenimiz
vardr. Ama bilgisayar ve tahtalar ¢alismiyordu. Ogretmenler ve okul miidiirii
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bes giin boyunca bu soruna ¢oziim bulamadilar. Okul miidiiriiniin bile

bilgisayari agtirmaya giicti yetmedi...”
cevaplart alimmistir. Cevaplar irdelendiginde hizmet i¢i egitimde gorevli egitmenlerin
yeterli donanima sahip olmadiklari, 6gretmenlerin sorunlarina ¢éziim bulamadiklari,
FATIH projesini yeterince tanitamadiklar1 anlasiimaktadir.

Hizmet i¢i egitimlerde yiiz yiize egitim, is basinda egitim, uzaktan egitim gibi
birgok farkli uygulama mevcuttur. Bu uygulamalardan uzaktan egitim ile hizmet ici
egitime 0gretmenlerin bakis agisi tespit edilmek istenmis ve odak grup goriismesinde

Moderator “Fatih Projesi ile ilgili uzaktan egitim verilmesini ister miydiniz?
Sizce boyle bir uygulama sizin sorunlarinizi ¢é6zmede yardimci olabilir miydi?
Online egitim almak ister miydiniz?”

sorular1 yoneltilmistir. Bu sorulara bir 6gretmen

02 “Tahta kullammi, tahtamin ozelliklerinin 6grenilmesi agisindan olabilir.
Fatih Projesinin web sayfasinda sikdyetlerin iletilebilmesi i¢cin bir béliim var.
Bize oradan Fatih Projesi ile ilgili bir¢ok anket yapild: zaten.”

cevabini vermistir. Diger li¢ 68retmen ise bu konuyla ilgili olarak goriis bildirmemistir.

Buradan 6gretmenlerin uzaktan egitim ile hizmet i¢i egitime ¢ok da sicak bakmadiklari

sonucun ulagilmigtir.
4.3.2. FATIH Projesinin Uygulanmasima Ogretim Programinin EtKisi

Bir kimya dgretmeninin FATIH projesini etkili bir sekilde uygulayabilmesi igin
TPAB diizeyinin ileri seviyede olmasi gerekir. TPAB’1n alt boyutlar1 incelendiginde ise
Ogretim programi bilgisinin 6nemli bir bilesen oldugu goriiliir. Bu gerekcelerle odak
grup goriismesinde Ogretmenlerin Ogretim programina ne kadar hakim olduklari,
Ogretim programini uygularken ne tiir sorunlar yasadiklar1 arastirilmak istenmis ve
Ogretmenlere “Ogretim programinit uygularken ne tiir sorunlarla karsilasiyorsunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan asagida listelenen sorunlar

tespit edilmistir.

e Program degisikligi ile ilgili bilgilendirme yetersizdir.

Ol “ ... Program degisikligi hakkinda bilgilendirme yapilmadi. Programi
internetten yayinlyorlar, ulasabilirsen ne ald yoksa hi¢bir sekilde haberin
olmuyor...”

O4 “...Sadece “Bu yeni programa gectik. ’deniyor. Biz elimizde bambagska bir
program buluyoruz. Farkl bir kitap, farkli konular, hi¢cbir seye hazir olmuyoruz
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tabii dogal olarak. Onu da okul agildiktan sonra bulabiliyoruz zaten. Birileri
kitap yazacak da biz de bakacagiz “bu da varmis, bu da yokmus” diyecegiz...”

O3 “ ... Yani sonu¢ olarak degisikliklerden bizim haberimiz olmuyor. Ancak
kimya ogretmenlerinin icindeki ¢ok merakli olan bir azinlik siirekli takip
halindeyse bu degisikliklerden haberdar olabiliyor...”

Ogretim programi ¢ok sik degismektedir.

02 “...Ama dénem ortasinda kazammlarda, konu bashklarinda degisiklikler
yvapuiyor. Bu degisiklikleri takip edenler olabilecegi gibi edemeyenler de
olacaktir. Bu degisiklikler senenin basinda dersler baslamadan evvel yapilip,
yeterince duyurulursa daha iyi olur...”

Program degisikligi ile ilgili olarak kursu veren egitmenler yetersiz.

O3 “...Atatiirk Anadolu Lisesinden bir éSretmen programi tanitiyordu. Adam
baslad: giizelce. Ilk ciimlesi suydu: “Bu Cumhuriyet tarihinin ilk programidir.”.
Sonra slayti tahtaya yansitinca bu programdan baska 14 tane daha program
oldugu ortaya ¢ikti. Dedim ki “Hocam siz ilk ciimlede gittiniz zaten.”. Biz ilk
yvaptik diye ¢ikiyorsunuz, iste 14 tane program varmis oncesinde, nasil olur?
Efendim ‘ayrintilt ilk programmaus’. Boyle kivirmanin bir anlami yoktur. Sonra 9.
Swnif programindan bahsetmeye bagsladi. “Eger 5. Konuyu anlatmayacaksaniz
diger konular: anlatmanmizin bir anlami yok” dedi. “Peki, hocam, siz kendiniz
yetistirebildiniz mi? " dedik. Dedi ki “Haywr”. O zaman niye anlatiyorsunuz bize
bunlart” dedim. O da “Ben bu sldytlari géstermek zorundayim, anlatmayayim o
zaman, slaytlari gésterelim gidelim” dedi. Yani boyle sa¢ma sey olur mu?
“Konulari yetistirmek zorundasiniz” diyor ama kendisi de yetistiremiyor...”

Ogretim Programinin igeriginin iyi smirlandiriimamis.

Ol “..Bir de su var: Fizik, Kimya, Biyoloji konulari i¢ ice girmis. Simirlar
orada da belli degil. Niikleer Kimya’yr ben anlatiyorum, Fizik¢i anlatiyor
Niikleer Fizigi. Yasamumiz Kimya iinitesinde ben anlatiyorum fotosentezi,
solunumu, hiicre igerisindeki hemoglobinin O,’yi CO;’yi tasimasini; Biyolojici
de anlatiyor ayni konulari.”

02 “... Acaba simirlart dogru mu konulmus o konuda tereddiitliiyiim.”
Ogretim programinda ¢ok iist diizey konu var

Ol “..Ve oylesine gelmis ki “izoelektronik nokta” ya kadar; Izoelektronik
noktayr ¢cocuklara niye anlatacagim? Ne gerek var? “Zait sev” kuralina kadar
girilmis, bu ne bicim sagmaliktir? Bunlara ne gerek var?...

O2 “Programi yapiyorlar. Cok da yiikliiyorlar. ... Yani program ¢ok iist diizey.
Ama mesela ¢ocuk makine miihendisi olacaksa bu kadarina ne gerek var?
Herkes kimyaci olmayacak sonugta...”
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O3 “...Yeni gelen program cagdas olmasi nedeni ile giizel ama ¢ok yiiklii,
cok karmasik...”

Ders saati yetersiz.

02 “...Giizel konular gelmis. Tamam, ama éncesindeki programa gore oldukea
viiklii olan bu programin kazammlarint  haftada 2 saatte o6grencilere
kazandirmamizu istiyorlar. O iki saatte ben bu miifredati bitiremem, ya da
bitiririm ama oyle bir bitiririm ki hi¢ kimse bir sey anlayamaz.”

03 “...Bu miifredatin uygulanmasinda karsilasilan en biiyiik sorun zamanin
yetersiz olmasidir. Onceki program simdiki programa gére konu ve icerik
bakimindan daha az yiiklii olmasina ragmen ders saati olarak daha ¢ok ders
saatinde anlatilmaktaydi... Cok giizel bir program ama haftada 2 saatte
yetismesi miimkiin degildir...”

Ogrencilerin bir 6gretim yilinda aldig1 ders sayisi ok fazla

O3 “Programin basarisiz olmasimin nedenlerinden biri de 17 ders olmasu.
Kabaca bir hesapla bu 17 derse 2 ’ser saat verildigini diistintirsek, o zaman sizin
koydugunuz profesyonel kimya dersini 2 saatte anlatmamiz gerekir. Bu da
gerekli, su da gerekli diye 17 ders koyarsaniz, gelistirdiginiz ¢ok giizel Kimya
Programinm yetistiremezsiniz... Simdi siz bir fen ogrencisine Felsefe verirseniz,
bilgisayar dersi verirseniz bildigi halde, Girisimcilik Dersi verirseniz, Insan
Haklari... vb. verirseniz; arkasinda profesyonel Fizik, Kimya, ve Biyoloji Dersi
verip onu da 2 saate sikistirtr ve “Buyurun ogretmenim anlatin” derseniz,
ogretmen bir Tiirk Modeli olarak onu sinirlar ve kendi bildigi sekilde anlatir.
Tabi bu derslerin birinin digerine gore daha onemli oldugunu savunmuyoruz,
hepsi birbirinden onemli derslerdir, ama sonug¢ta bu c¢ocuklar bir sinava
sokuluyor, biitiin bu dersleri veriliyor ama hepsinden soru sorulmuyor...”

Universiteye giris sinavlari

O3 “...Su an uygulanan sistem ve iiniversite sinavi birbiriyle celisiyor. Bizler
sinavda degisen bu miifredata uygun sekil, grafik gibi gérsellerle desteklenmig
va da oncesinde bilgi verilip sonra yorum istenen tist diizey sorular sorulmasini
beklerken, Tek ciimleden ibaret en ilkel ve basit sorularla karsi karsiya geldik.
Yani sorular miifredata uygun degildi, bence sorular en az yirmi yil geri gitti.
Sinavdan sonra cocuklar “Hocam madem bunlar sorulacakti siz neden bize o
kadar seyi ogrettiniz” diye sordular. Mademki FATIH projesi gibi dev bir proje
uygulaniyor, miifredat degisiklikleri yapilyyor o zaman sorular boyle
olmamaliydy...”

Ol “...En azindan yorum sorulart olmaliydi...”

O4 “...Ben 1980°den bu yana iiniversite giris sinavlariyla yakindan ilgiliyim.
1980 ile 1998 yillar: arasindaki sistemde ogrenci rapor almazdi... Sonra
ogrenciler rapor aldilar diye miifettisler geldiler, bu 6grenciler niye rapor
aldilar, diye sordular. Rapor alan dgrenci, niye rapor aldigini sordugunuz kisi
ogretmen...”
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

FATIH projesini kimya dgretmenleri agisindan degerlendirmeyi amaglayan bu
aragtirmada nicel arastirma yaklagimlarindan tarama yontemiyle kimya 6gretmenlerinin
teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z-yeterlik diizeyleri tespit edilmis, nitel arastirma
yaklagimlarindan odak grup goriismesiyle ise FATIH projesini uygularken kimya
Ogretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlar belirlenmistir. Elde edilen veriler “Bulgular ve
Yorumlar” boliimiinde ayrintili olarak degerlendirilmistir. Bu boliimde ise aragtirma
bulgularina dayali olarak varilan sonuglar ilgili literatiirle tartisilarak, benzer konularda

yapilacak arastirmalara yonelik oneriler gelistirilmeye ¢alisilmustir.

5.1. SONUCLAR

5.1.1. Kimya Ogretmenlerinin Ogretim Teknolojilerini Kullanma Sikhiklari

ile Tlgili Sonuclar

Teknolojik gelismeler toplumsal yasamin her alanini oldugu gibi, egitim
kurumlarinin yap1 ve islevlerini etkilemektedir. Endiistri, ekonomi, iletisim gibi bir¢cok
toplumsal sistem, egitim kurumlariin teknolojiyi kullanabilen bireyler yetistirmesini
beklemektedir. Bu beklenti sadece teknoloji kullanimini 6gretmeyi degil onlari ayni
zamanda o6gretim etkinliklerinde kullanmay1 kapsar. Bu nedenle, toplumlar 6grenci-
bilgisayar oramini artirarak Ogretim kalitesini artirma yollarini arastirmaktadir. Iste
FATIH projesi bu projelerden biridir ve bu konuda diinyanin sayili projeleri arasinda

yer almaktadir.

FATIH projesinin basarili olmas1 birgok etkene baglidir. Bunlar arasinda belki

de en 6nemlisi dgretmenlerdir. FATIH projesinin basarili olabilmesi icin okullarda
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halihazirda caligmakta olan ogretmenlerin yeni teknolojilere iliskin bilgi ve

becerilere sahip olmalidir. Diger taraftan kendilerini ve yetistirecekleri bireyleri “bilgi
toplumuna” hazirlayacak olan dgretmenlerin, bilgi toplumunun teknoloji destekli okul
kiiltiiriinti de bir an Once benimsemeleri gerekir (Leh, 1998). Bu gerekgelerle
calismamizda FATIH projesinin pilot olarak uygulandig1 okullarda gérev yapan kimya
Ogretmenlerinin 6gretim teknolojilerini kullanma sikliklar1 aragtirilmis ve 6gretmenlerin
blog, yer imleme, durum belirtme, podcast, 6grenme yonetim sistemleri, grafik
animasyon hazirlama programlari gibi yeni dgretim teknolojilerini kullanmadiklar1 ya
da ¢ok az kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu bulgunun birgok farkli nedeni olabilir.
Ornegin Yildirmm’a (2007) gore ogretim teknolojilerinin okullarda kullanilmasini

engelleyen faktorler;

Siniflarin kalabalik olmasi

e Bilgisayar sayisinin yetersiz olmasi

e Ogretmenlerin teknolojiyi kullanmaya yénelik tutumlarinin diisiik olmasi

e Ogretmenlerin dgretim teknolojilerini kullanma konusundaki bilgi ve beceri
yetersizlikleri

¢ Yeni teknolojik gelismelerin izlenmemesi

e Donanim ve yazilim yetersizligi

e Teknik destek yetersizligidir.

1989 yilinda farkli branglardan 709 6gretmen ile arastirma yapan Hizal’a gore
ise Ogretmenlerin 6gretim teknolojilerindeki yenilikleri izleyememesinin temel
nedenleri hizmet i¢i egitimlerin yetersiz olmasi ve okunabilecek yeterli Tiirkce
materyalin bulunmamasidir. Bu c¢alismada Ogretmenlerin neden yeni &gretim
teknolojilerini kullanmadiklar1 arastiritlmamistir. Ancak farkli cinsiyetteki 6gretmenlerin
yeni Ogretim teknolojilerini kullanma sikliklar1 arastirilmis ve bir¢ok Ogretim
teknolojisinde kadin ve erkek Ogretmenlerin kullanma sikliklar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Istatistiksel olarak farklik sadece wiki,
yazici, CD, egitim yazilimlar1 ve elektronik tablolama teknolojilerinde var olup bu
teknolojileri kadin 6gretmenler daha fazla tercih etmektedir. Bu sonug, ilkogretim
okullarinin 6gretim teknolojileri agisindan donanim durumlarini, smif 6gretmenlerinin
bu teknolojileri kullanma diizeylerini ve okullarda mevcut Ogretim teknolojilerini

kullanmay1 engelleyen faktorleri belirlemek amaciyla Adigiizel (2010) tarafindan
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yapilan ¢alismada elde edilen bulgularla uyum i¢indedir. Adigiizel, yaptigi

calismada kadin 6gretmenlerin erkeklere oranla azda olsa 6gretim teknolojilerini daha
fazla kullandiginmi tespit etmis fakat ilkogretim okullarindaki 6gretim teknolojilerini
kullanma diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik

gostermedigini belirlemistir.

5.1.2. Kimya Ogretmenlerinin TPAB Oz-yeterlik Diizeyleri ile Tlgili

Sonuclar

Bir bireyin herhangi bir alanda basarili olabilmesinin ya da iyi bir performans
gosterebilmesinin birinci sart1, o alandaki isi yapabilecegine olan inancidir. Bu inang,
oz-yeterlik ile ilgili iliskilidir. Bandura’ya gore 6z-yeterlik, bireyin belli bir performansi
gostermesi i¢in gerekli etkinlikleri diizenleyip basarili bir bigimde gergeklestirme
kapasitesi hakkinda kendine iligkin yargisidir (Lee, 2005:490). Daha genel bir anlatimla
ifade etmek gerekirse, 6z yeterlilik bireyin yapabildikleri hakkinda sahip oldugu

inanclardir.

Oz-yeterlik diizeyleri termometre gibidir ve bireylerin motivasyonlarini
kestirmede ¢cok dnemli bir olgiittiir (Dembo, 2004). Dembo’ya gore 6z-yeterlik inanglari
bireylerin calismalarin1 ve performanslarii etkiler. Diger taraftan Zimmerman, 6z
yeterliligin basariy1 etkilemede tek etken olmadigini; 6z-yeterlik diizeyi yliksek
bireylerin bilgi ve beceri yoklugunda iyi bir performans sergileyemedikleri ifade

etmistir (Schunk ve Zimmerman, 1998:141).

Bu ¢alismada 103 kimya 6gretmeninin TPAB 6z-yeterlik diizeyi anket yoluyla
belirlenmis, elde ediler bulgular bir 6nceki boliimde Tablo 5’te yiizdeler seklinde
verilmigtir. Tablo 5’teki veriler topluca incelendiginde genel olarak kimya
ogretmenlerinin TPAB 6z-yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu; TPAB Oz-yeterlik
Olcegindeki maddelerin ¢oguna Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin “orta diizeyde
inaniyorum” ya da “kesinlikle inaniyorum” isaretledigi tespit edilmistir. Diger taraftan
Olcek maddeleri tek tek irdelendiginde kimya Ogretmenlerinin genellikle pedagojik
bilgi, alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisiyle ilgili maddelere daha ¢ok ‘“kesinlikle
inantyorum” cevabini verdikleri goriilmektedir. Ayrica kimya dgretmenlerinin teknoloji
bilgisi, teknolojik pedagojik bilgi, teknolojik pedagojik alan bilgisi ve baglam bilgisi ile

ilgili maddelere ise orta diizeyde inaniyorum ya da kesinlikle inanmiyorum cevabi
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verdikleri goriilmiistiir. Bu bulgu, bizlere kimya 6gretmenlerinin teknolojiyi egitime

entegre etmede kendilerine ¢ok da giivenmedikleri ifade etmektedir. Calismamizda elde
edilen bu sonuglar, alan yazinda yer alan bulgularla uyum igindedir. Ornegin Yasar ve
arkadaslart  (1997) da yaptiklar1 c¢alismada oOgretmenlerin  geleneksel nitelikli
teknolojileri kullanmada yeterli olduklarin1 fakat yeni teknolojileri kullanabilmede

kendilerini yetersiz gordiiklerini vurgulamistir.

Kimya ogretmenlerinin teknoloji bilgisi, teknolojik pedagojik bilgi, teknolojik
pedagojik alan bilgisi ve baglam bilgisi konularinda kendilerini yetersiz gormesinin
bircok nedeni olabilir. Bu nedenleri arastirmak amaciyla calismamizda TPAB
Olceginden elde edilen veriler cinsiyete, egitim durumlarina, hizmet 6ncesi egitim alip
almama durumlarina, hizmet i¢i egitim alip almama durumlarina, kisisel bilgisayara
sahip olup olmamalarina ve bilgisayar1 kullanma diizeylerine gore karsilastirilarak
analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda kimya 6gretmenlerinin TPAB 6z yeterlik

diizeylerinin;

e Cinsiyete ve kisisel bilgisayara sahip olup olmamaya gore farklilik

gostermedigi,

e Pedagojik bilgi boyutunda hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim alanlar

lehine,

e Teknolojik bilgi, teknolojik alan bilgisi boyutlarinda hizmet i¢i egitim

alanlar ve bilgisayari iyi kullananlar lehine,

e Teknolojik pedagojik bilgi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi
boyutlarinda yiiksek lisans mezunu olanlar ve hizmet ici egitim alanlar

lehine,

e Baglam bilgisi boyutunda bilgisayari iyi kullananlar lehine, istatistiksel

olarak anlamli fark oldugu bulunmustur.

Calismamizda ayrica kimya 6gretmenlerinin mesleklerini icra ettikleri siire ile TPAB
0z-yeterlik diizeyleri arasinda iliski olup olmadigi arastirilmis ve kidem yili ile PB, AB,
PAB alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde; TB, TAB, TPB ve BB alt boyutlar1 arasinda
ise negatif yonde diisiik diizeyde iliski oldugu tespit edilmistir. Ancak bu iligkilerden
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sadece kidem yili ile TB arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlamli oldugu

gorlilmiistiir. Calismamizda elde edilen bu sonuglar, alan yazinda yer alan bir¢ok
aragtirma bulgusuyla uyum igindedir. Ornegin Ucar (1999) dgretmenlerin biiyiik bir
boliimiiniin hizmet 6ncesi egitimlerinde 6gretim teknolojileri konusunda yeterli bilgi ve
becerilerle donatilamadigindan Ogretim siireglerinde teknolojiyi kullanma agisindan
eksiklikleri oldugunu ortaya koymustur. Kabak¢i ve Tanyeri (2006) ise 6gretmen
yetistirmede yer alan bilgisayar ve teknoloji igerikli derslerin 6gretim teknolojilerini
kullanabilme konusunda sadece bilgi diizeyinde kaldigini ifade etmistir. Hizal (1989)
ogretmenlerin genelde teknoloji 6zelde bilgisayar1 kullanmaya goniillii olduklarini fakat

cesitli nedenlerden dolay1 bunu egitim ortaminda kullanamadiklarini tespit etmistir.
5.1.3. FATIH Projesi Uygulamirken Karsilasilan Zorluklar ile Tlgili Sonuclar

Teknolojinin inanilmaz bir hizda gelistigi giiniimiizde, giinlilk hayatin tiim
alanlarinda teknoloji kullanimi liiks olmaktan ¢ikip ihtiya¢ haline gelmistir.
Ogrencilerin istedikleri zaman, istedikleri bilgiye istedikleri ortamdan ulasmalart
teknolojinin egitim alanina sunmus oldugu en énemli olanaklar arasindadir. Ulkemizde,
teknolojinin egitim alaninda en etkili ve verimli bir sekilde kullanilabilmesi i¢in bazi
projeler gerceklestirilmektedir. Egitim-6gretimde firsat esitliginin  saglanmasi,
okullardaki teknolojinin iyilestirilmesi ve 6grenme-0gretme siirecinde daha fazla duyu
organina hitap ederek daha etkili ve kalict Ogrenmenin saglanmasi amaciyla
gerceklestirilen FATIH projesi bunlardan biridir. Ancak her proje ¢alismasinda oldugu
gibi FATIH projesinin yiiriitiilmesi esnasinda da bazi aksakliklar yasanabilir. Bu
calismada FATIH projesinin pilot olarak uygulandig: okullarda kimya dgretmenlerinin
yasadig1 sorunlari belirlemek amaciyla dort kimya 6gretmeni ile odak grup goriismesi

yapilmustir. Odak grup goriismesinden elde edilen verilere gére 6gretmenler;

e Sistemi tam olarak calistiramama

e Tabletler nedeniyle dgrencilerin ilgisini derse ¢cekememe
e Tabletlere veri girisi yapamama

e Tabletlerde bazen verilerin kaybolmasi

e Akl tahtalarin sik sik arizalanmasi

e Teknik donanimla ilgili yeterli destek alamama

e Yazilimlarm ilgi ¢ekici olmamasi
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e Yeterli teknolojik bilgiye sahip olmama

gibi sorunlar yasamaktadir. Benzer sorunlar Sahinkayasi ve arkadaslari (2012)
tarafindan yoneticiler, formatdr &gretmenler, brang Ogretmenleri ve Ogrencilerle
yiiriitiilen “Fatih Projesi Uygulama Sorunlar1 ve Onerileri: Hatay ili Ornegi” baslkl
calismada da listelenmistir. Sahinkayasi ve arkadaglarinin (2012) belirttigine gore;

e Ogrenciler e-igerikleri faydal: fakat yetersiz bulmakta

e Ogrenciler tablet PC ile ders esnasinda ders dis1 konularla ilgilenmekte,
oyun oynamakta, sosyal medya ile ilgilenmekte

e Ogpretmen tablet PC’si ile &grencilerin tablet PC’lerine hakim
olamamakta

e Tablet PC ve akilli tahta kullanimlarinda yazilim ve donanim bakimindan

sorunlar yaganmaktadir.

FATIH projesinin uygulamasiyla ilgili yasanan sorunlar; teknik sorunlar, i¢erik sorunu
ve Ogretmenlerin yeterligi olmak {izere {i¢ baslik altinda toplanabilir. Projenin basarili
olabilmesi i¢in bu ii¢ sorundan belki de en Onemlisi, 6gretmen yeterlikleridir. Eger
Ogretmenler egitim teknolojileri konusunda yeterli bilgiye sahip olmaz, teknolojiyi

egitime entegre edemezlerse proje i¢in harcanan milyonlarca lira bosa harcanmuis olur.

Hizmet Oncesi egitimde Ogretmenlere genellikle egitim teknolojileriyle ilgili
bilgi, beceri ve tutumlar kazandirilmaktadir. Ancak bunlar gelisen bilgi ve teknolojilerle
zamanla yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle hizmet i¢i egitim biiyiik bir 6nem kazanarak;
ortaya cikan eksiklikleri gidermede etkin bir rol oynamaktadir: Diger bir ifadeyle is

yasamina atildiktan sonra hizmet i¢i egitimin gerekligi ortaya ¢ikmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi, FATIH projesini uygulamaya baslamadan &nce pilot
okullarda gdrev yapan yonetici ve dgretmenlere hizmet i¢i egitim vermistir. Ancak bu
calismada elde edilen verilerden de anlasilacagi iizere hizmet i¢i egitimler yeterli

degildir. Odak grup goriismesine katilan 6gretmenler;

e Hizmet i¢i egitimlerden ¢ok fazla yararlanamadiklarini
e Hizmet i¢i egitimin igeriginin ihtiya¢larina uygun olarak

hazirlanmadigini
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e Hizmet i¢i egitimlerin istekleri diginda gergeklestigini
e Hizmet i¢i egitimde gorev alan formatorlerin yeterli bilgiye sahip

olmadigini

ifade etmislerdir. Benzer bulgular Sahinkayasi ve arkadaslarinin (2012) yaptigi
calismada da ortaya konulmustur. Sahinkayasi ve arkadaslarinin ifade ettigine gore
O0gretmen ve yoneticiler, verilen hizmet i¢i egitimleri sorunlu bulmus, 6grencilere
projeye yonelik uyum egitimi, veliler i¢in ise bilgilendirme toplantisi yapilmasi

gerektigini vurgulamiglardir.

FATIH projesine yonelik verilen hizmet ici egitim faaliyetleri ile ilgili olarak
gerek bu ¢alismada gerekse Sahinkayasi ve arkadaslar tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada
elde edilen sonuglar derinlemesine irdelendiginde hizmet i¢i egitimlerin genellikle
ihtiyag analizi yapilmadan gergeklestirildigi anlasiimaktadir. Ornegin bu arastirmanin
nicel verilerinde kimya 6gretmenlerinin yarisindan fazlasinin TB, TAB, TPB, TPAB ve
BB boyutlarinda kendilerini yetersiz bulduklari tespit edilmisken hizmet ici egitimlerde

bu boyutlara yonelik egitim verilmedigi fark edilmistir.

Teknik sorunlar, icerik sorunu ve &gretmen yeterlikleri disginda FATIH
projesinin etkili bir sekilde uygulanmasini etkileyebilecek daha bircok neden olabilir.
Ornegin 6gretim programi bunlardan biridir. Bu c¢alismada FATIH projesinin
uygulanmasinda kimya &gretim programinin sorunlara neden olup olmadig: arastirilmak
istenmis ve odak grup goriismesinde 6gretmenlere kimya Ogretim programiyla ilgili

sorular yoneltilmistir. Verilen cevaplardan 6gretmenlerin;

e Program degisikligiyle ilgili bilgilendirmelerin zamaninda ve yeterince
yapilmamasi

e Programin ¢ok sik degismesi

e Ogretim programi kapsam ve smirliliklarinin net olmamasi

e Ogretim programinda iist diizey konular olmasi

e Ders saatinin yetersiz olmasi

gibi sorunlar yasadiklar1 tespit edilmistir.
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5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular ve bu bulgularda ¢ikartilan sonuglara dayali

olarak MEB yetkililerine, FATIH projesi yiiriitiiciilerine, Ogretmenlere ve

arastirmacilara agsagidaki oneriler getirilmistir.

MERB yetkilileri igin oneriler

FATIH projesini kimya Ogretmenleri acisindan degerlendirmek amaciyla
yapilan bu c¢alismada, proje ile ilgili olarak 6gretmenlere verilen hizmet ici
egitimlerin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Bu yetersizligin temel sebebi ise
hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin planlanmast ve yiritiilmesi olarak
gdzlenmistir. Milyonlarca lira harcanarak hayata gecirilen FATIH projesinin
basarili olabilmesi i¢in hizmet ici egitim faaliyetleri ihtiyac analizi yapilarak
planlanmali ve alaninda uzman kisiler tarafindan yiiriitiilmelidir.

Ihtiyag analizi yapilirken &gretmenlere sorulacak sorularin ok iyi
hazirlanmis olmasi gerekir. Eger sorular ¢ok 1yi hazirlanmazsa ihtiyag analizi
amaglarma ulasmayabilir. Ornegin “hangi konularda hizmet ici egitim almak
istersiniz?” gibi bir acik uglu soru sorulursa ¢ok farkli cevaplar alinir ve
FATIH projesinin uygulanmasi igin gerekli olmayan hizmet ici egitim
konular1 ortaya cikabilir. Eger FATIH projesinin etkili bir sekilde
uygulanmasina yonelik hizmet i¢i egitim planlanacaksa Ggretmenlerin
ihtiyaclarim1 TPAB diizeylerini 6lgmeye yonelik bir olgek ile belirlemek
gerekir.

Bu c¢alismada FATIH projesiyle ilgili olarak tespit edilen en o6nemli
sorunlardan biri, iceriklerdir. Ogrencilere ve Ogretmenlere dagitilan
tabletlerdeki icerikler Ogretmenler tarafindan c¢ok basit bulunmakta,
ogrencilerin ilgisini ¢ekmedigi diisiiniilmektedir. Bu sorun diger sorunlara
gore daha kolay coziilebilir. Ornegin e-igerik video, ses, simiilasyon,
animasyon gibi 0gelerle desteklenebilir, 6gretim programlarina uygun olarak
kapsami artirilip zenginlestirilebilir, tinite izleme testleri eklenip 6grencilerin
hangi konular1 tam kavradigi hangi konular1 kavrayamadigi tespit edilebilir.

Ayrica madde ve malzeme israfin1 6nlemek adina bazi deneylerin yapilist ve
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toplanan veriler videoya kaydedilip bu videolar e-igerigin igine

yerlestirilebilir.

FATIH Projesi yiiriitiiciileri icin oneriler

Bu calismada FATIH projesiyle ilgili olarak tespit edilen en &nemli
sorunlardan biri, akilli tahtalarin sik sik bozulmasidir. Ogretmenlerin ifade
ettigine gore okullarinda teknik eleman olmadigi i¢in bozulan tahtalarin
tamiri uzun zaman almaktadir. Bu sorun FATIH projesinin uygulandigi
okullara birer teknisyen gorevlendirilerek ¢oziilebilir.

Akilli tahtalarin bozulmasimin birgok farkli nedeni olabilir. Ogretmenlerinde
goriigmelerde ifade ettigi gibi bunlardan biri tozdur. Eger akilli tahtalar ¢ok
fazla toza maruz kalirsa kolaylikla bozulabilir.

Ogretmenlerin ifade ettigine gére FATIH projesinin pilot olarak uygulandig
okullarda kara tahta ile akilli tahtanin yan yana olmasi akilli tahtanin ¢ok
fazla tebesir tozuna maruz kalmasina neden olmaktadir. Bu sorun smif
oturum diizenleri degistirilerek ¢oziilebilir. Eger okullardaki siralar bireysel
oturma planlar1 uygulanacak sekilde diizenlenirse tahtalardan biri sinifin bir
duvarma digeri ise bagka bir duvarina monte edilebilir. Bu sayede akilli
tahtalarin tebesir tozuna maruz kalmasi kismen de olsa engellenmis olur.
FATIH projesiyle ilgili olarak 6gretmenlerin sikdyette bulundugu diger bir
konu, tablet PC’lerdir. Ogretmenler odak grup gériismesinde tablet PC’lere
veri girisi yapamadiklarini, evde hazirladiklar1 sunular1 tablet PC’lerine
yiikleyip 6grencilere gosteremediklerini ifade etmislerdir. Ayrica kendi tablet
PC’leri ile oOgrencilerin tablet PC’lerini  kontrol edemediklerini
vurgulamiglardir. Bu sorun iyi bir ag baglantis1 ve 6gretmen masasina monte
edilecek biiyiik ekrana sahip bir bilgisayarla ¢oziilebilir. Soyle ki 6grenciler
tablet PC’lerini agtiklarinda dogrudan agda goriinmeleri saglanirsa 6gretmen
masasindaki bilgisayar ekranindan hangi Ogrencinin tablet PC’sinde ne

yaptigini ayrintili bir sekilde izleyebilir.

Kimya 6gretmenleri icin oneriler

Bilim ve teknoloji ¢ag1 olarak adlandirilan ¢agimizda teknolojik araglardaki
gelismeler ¢cok hizli olmaktadir. Ornegin biraz abartilmakla birlikte alinan

yeni bir bilgisayarin eve getirilinceye kadar eskidigi ifade edilmektedir.
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Dolayisiyla eger 6gretmenler teknolojik araclar ile ilgili bilgilerini siirekli

yenilemezlerse c¢agin gerisinde kalmaktadirlar. Bu durum O6grencilerin
gbziinde Ogretmenlerin statiilerinin diismesine neden olabilir. O halde
ogretmenler teknolojik araclar ile ilgili bilgilerini siirekli yenilemel,
teknolojik gelismelerle ilgili dergileri takip etmeli, egitime teknolojinin

entegrasyonuyla ilgili hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilmalidir.

Arastirmacilar icin oneriler

Karma model kullanilarak ger¢eklestirilen bu ¢alismada hem nitel hem de
nicel veriler toplanmustir. Nicel veriler FATIH projesinin uygulandigi tiim
pilot okullar1 kapsarken uygulama zorlugundan dolay1 nitel veriler sadece
Ankara ilindeki bir okuldan elde edilmistir. Bu uygulama calismay1
siirlandirmaktadir.  Bir  calistay  gerceklestirilip FATIH  projesinin
uygulandig1 pilot okullardaki kimya 6gretmenleri davet edilirse nitel veriler
daha kapsamli toplanabilir.

Bu arastirmada kullanilan TPAB 6lcegi, kimya Ogretmenlerinin 6z yeterlik
diizeylerini belirlemeye yoneliktir. Ancak 6z yeterlik diizeyleri 6gretmenlerin
gercek  performanslarim1i  yansitmayabilir. Ogretmenlerin  gergek
performanslarin1 tespit edebilmek i¢in en iyi yontem, goézlemdir. TPAB
Olgegindeki maddelerden faydalanarak bir gozlem formu hazirlayip
Ogretmenlerin ders anlatimlar izlenecek olursa daha gercekei veriler elde
edilebilir.

FATIH projesi bu c¢alismada sadece kimya ogretmenleri agisindan
degerlendirilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgek farkli  disiplinlere

uyarlanarak diger disiplinler agisindan da FATIH projesi degerlendirilebilir.
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EKLER

EK-1

MILLI EGITIM BAKANLIGI
(Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii)
ANKARA

Ankara Yildinm Beyazit Anadolu Lisesi'nin kadrolu Kimya dgretmeniyim, Su anda
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhgi Ogretim Materyalleri Gelistirme, inceleme Merkezi
Miidiirligiinde gecici gorevle cahsmaktayim.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Kimya Ogretmenligi Ana bilim Dalinda
“(FATIH) Projesi Kapsaminda Pilot Okul Olarak Belirlenen Ortadgretim Kurumlarinda
Cahgan Kimya Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterlikleri” konulu
Yiiksek Lisans tezi hazirlamaktayim.

Fatih Projesi kapsaminda bulunan ve Ek-1'deki listede yer alan okullarn Kimya
ogretmenleriyle Ek-2'de yer alan anketi internet tizerinden online olarak uygulamak
151|y01'um

Ek-1"deki listede adlar yer alan pilot okullann Kimya 6dretmenlerinin ad ve
soyadlariyla iletigim bilgilerinin (internet ve telefon) ve anketi uygulayabilmem igin gerckli
1znin tarafima verilmesini miisaadelerinize arz ederim.

mya Ogretmeni

Adres:

Talim ve Terbiye Kurulu Ogretim
Materyalleri Gelistirme, Inceleme Merkezi
Miidiirligi

Teknik Okullar

Besevler/ ANKARA

Cep Tel: 0505 485 65 55

fs Tel: 0312 212 65 30

Mail: cigdemkarakaya.1979%@gmail.com

Ekler:
Ek-1: Fatih Projesi kapsaminda pilot okul olarak
Belirlenen ortadgretim kurumlan listesi
Ek-2: Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Ozyeterlik Anketi
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EK-2

T.C.
2s MILLI EGITIM BAKANLIGI
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii g

Sayi :B.08.0.YET.0020.000 /¥ G { ../0512012
Konu : Arastirma lzni.

it VALILIG!NE
(II Mllh Egmm Miidiirliigiine)

flgi  :a) 30.04.2012 tarihli dilekge,
b) 07.03.2012 tarih B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayil yazi (Genelge No: 2012/13)

Firsatlan Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi kapsaminda
Genel Miidiirligiimiiz bir yandan muhtelif arasirma faaliyetlerini yiiriitmekle diger yandan
{iniversiteler ve aragtirmacilara destek vermektedir. Elde edilen arasirma sonuglari projenin
etkili bir gekilde yayginlastirilmasinda nem tasimaktadir.

Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans programi dgrencisi
(igdem Karakaya'min “FATIH Projesi Kapsaminda Pilot Okul Olarak Belirlenen Ortadgretim
Kurumlarinda  Calisan  Kimya Ogretmenlerinin - Teknolojik  Pedagojik  Alan  Bilgisi
Yeterlilikleri™ isimli tez ¢alismasi da bu kapsamda degerlendirilmektedir.

Buna gore ilinizdeki Fatih Projesi pilot okullarinda gorev yapmakta olan Kimya
Ogretmenleri tarafindan ekte sunulan veri toplama aracimin doldurularak 1 Haziran 2012
tarihine kadar Genel Midirltglimiize ulastinlmas: gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Mahmut TUNCEL
Bakan a.
Genel Miidiir

EK:
1-Veri Toplama Araci (1 Adet- 4 Sayfa)

DAGITIM:

Ankara, Balikesir. Bingol, Diyarbakir, Erzincan,
Erzurum, Hatay, Istanbul, izmir, Karaman, Kayseri,
Kocaeli, Mersin, Rize, Samsun, Usak, Yozgat

\‘1 ML E.%_.-\\‘u\ M:&;\J\\\:\\LLQ\ .\.

R (0.312) 296 94 00

O]

‘
™

L Faks (0312)223 87 36 5 Y 7 faT h

- Int adresi hitpfegitek meb.gov.tr . - L Pyt | CA

%,1_,“ j Egitim Portal b M egitim o i = firpa bE ALHLAN LAR
- 06500 Teknmikokullar - ANKARA
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Eklenme Tariin

Egitimde FATIH Projesi Kapsaminda Tablet PC\lerin verildi g 52
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; 20.02.2012
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ecakci 52 Pk

L Oleuiun Listas

KURUM ADI

Hasan Ali Yiicel Anadolu Ogretmen Lisesi
Ankara Lisesi

YENIMAHALLE Mustafa Azmi Dogan Anadolu Lisesi

Sabahattin Zaim Anadolu Ogretmen Lisesi
Mehmet Emin Resulzade Anadolu Lisesi
Hacibayram Anadolu imam Hatip Lisesi
Rahmi Kula Anadolu Lisesi

Atatiirk Anadolu Lisesi

Ziya Gokalp Lisesi

Diyarbakir Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi
Gaffar Okkan Anadolu Lisesi

Diyarbakir Anadolu Imam Hatip Lisesi
Erzincan Milli Piyango Anadolu Lisesi

PALANDOKEN  Erzurum ibrahim Hakk Fen Lisesi

Stikriipaga Anadolu Lisesi

Hatay Anadolu Imam Hatip Lisesi
Antakya Karlisu Anadolu Ogretmen Lisesi
Dr. Mustafa Gengcay Anadolu Lisesi

Ozel Esavan Ermeni lisesi

Mehmet Rauf Lisesi

Dr. Kemal Naci Eksi Anadolu Lisesi

BAH CELIEVLERE;:? pr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler

ver almaktadir.

Sira L ADI ILCE ADI
1. ANKARA CANKAYA
2. ANKARA ALTINDAG
3. ANKARA
4. ANKARA ALTINDAG
5. ANKARA CANKAYA
6. ANKARA ALTINDAG
7. BALIKESIR MERKEZ
8. BINGOL MERKEZ
9. DIYARBAKIR YENISEHIR
10. DIYARBAKIR YENISEHIR
11. DIYARBAKIR YENISEHIR
12. DIYARBAKIR YENISEHIR
13. Erzincan MERKEZ
14. ERZURUM
15. ERZURUM  YAKUTIYE
16. HATAY MERKEZ
17. HATAY MERKEZ
18. HATAY MERKEZ
19. ISTANBUL BEYOGLU
20. ISTANBUL  ATASEHIR
21. ISTANBUL BAGCILAR
22. ISTANBUL
23. ISTANBUL  FATIH
24, ISTANBUL KADIKOY
25. ISTANBUL KARTAL
26. 1ZMIR BUCA
27. IZMIR KARSIYAKA
28. 1ZMIR KONAK
29. 1ZMIR SELCUK
30. KARAMAN MERKEZ
31. KARAMAN MERKEZ
32. KAYSERI MERKEZ
33. KAYSERI MERKEZ
34. KOCAELI GEBZE
35. KOCAELI GOLCUK
36. KOCAELI [zmiT
37. KOCAELI  IZMIT
38. MERSIN ERDEMLI
39. MERSIN ERDEMLI
40. MERSIN TARSUS
41. MERSIN YENISEHIR
42, RiZE MERKEZ
43, RIZE MERKEZ

Yedikule Anadolu Lisesi

Hac1 Sabanci Anadolu Lisesi

Kartal Anadolu Lisesi

[zmir Isilay Saygmn Giizel Sanatlar ve Spor
Lisesi

Kargiyaka Anadolu Imam Hatip Lisesi
Konak Anadolu Lisesi

Seleuk IMKB Anadolu Lisesi

TOKI Anadolu Lisesi

Abdullah Tayyar Anadolu Lisesi

Kadir Has Anadolu Lisesi

Kayseri Kilim Sosyal Bilimler Lisesi
Gebze Anadolu Imam Hatip Lisesi

Goleiik Atatiirk Anadolu Lisesi

Mimar Sinan Lisesi

$ehit Ozcan Kan Anadolu Ogretmen Lisesi
Erdemli Anadolu imam Hatip Lisesi
Erdemli IMKB Anadolu Ogretmen Lisesi
Ayhan Bozpinar Anadolu Lisesi

Yahya akel Fen Lisesi

Rize Anadolu Imam Hatip Lisesi

Rize Tirkiye Odalar ve Borsalar Birligi Fen

pilot okulun listesi asagida
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. RIZE
45.
46.
47.
48.
49,

SAMSUN
SAMSUN
SAMSUN
YOZGAT
YOZGAT

Lisesi

Rize Sosyal Bilimler Lisesi

Samsun Milli Piyango Anadolu Lisesi
Samsun Garip Zeycan Yildinm Fen Lisesi
Samsun Anadolu Lisesi

Yozgat Anadolu Lisesi

Yozgat Sehitler Fen Lisesi

(=]
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EK-4

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Oz yeterlik Anketi

Bu anket, sizlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) 6z-yeterlik diizeylerinizi
degerlendirmek amaci ile hazirlanmistir. Teknolojik bilgi, pedagojik bilgi ve alan bilgisini
birbirine baglayan ve bu bilgilerin kesistigi noktada bulunan TPAB, teknolojinin konuya ve
diizeye gore Ogretim siirecinde nasil kullanilmasi gerektigi konusunda 6gretmenlerin sahip
olmasi gereken bir bilgidir.

Uc béliimden olusan anketin birinci béliimiinde kisisel bilgilerinizin belirlenmesi igin
hazirlanmis 7 madde, ikinci boliimde Internet ve oOgretim teknolojilerini ne siklikla
kullandigimiz1 belirlemek amaciyla hazirlanmis 31 madde ve iiglincii boliimde 55 maddeden

olusan TPAB 6z-yeterlik 6lgegi bulunmaktadir.

Vereceginiz samimi cevaplar, arastirmanin gegerligini ve giivenirligini olumlu ydnde

etkileyeceginden son derece dnemlidir.

Liitfen tiim boliimleri cevaplayiniz.

Boliim 1.

Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetinizz ( ) Kadin ( ) Erkek

2. Kiddem ytlmiz: ........................

3. En son mezun oldugunuz egitim diizeyi:
( )OnLisans ( )Lisans ( ) Yiiksek Lisans ( ) Doktora

4. Hizmet o6ncesinde egitim teknolojisi iiriinlerinin (bilgisayar, tepegoz, slayt makinesi
vb.) kullanimu ile ilgili ders / kurs aldimiz m?
() Evet ( ) Hayrr

5. Hizmet icinde egitim teknolojisi iiriinlerinin (bilgisayar, tepegoz, slayt makinesi vb.)
kullanimu ile ilgili ders / kurs aldiniz m1?
() Evet ( ) Hayir

6. Siirekli kullanabildiginiz kendinize ait bir bilgisayariniz var mi?
( )Evet ( )Hayrr

7. Bilgisayar1 kullanma diizeyiniz:

( )baslangic ( )orta ( )iyi ( )ileri
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Boliim I1. Asagida yer alan Internet ve 6gretim teknolojilerini ne siklikla kullandiginiz1 liste {izerinde
ayrilan yere (X) igareti koyarak belirtiniz.

simiilasyonlar1 vb.)

Bu
No | Madde Hic Nadiren 1:1:: Sik Her ltl‘:‘ll(;ll::ll:g;
sik | zaman .
fikrim
yok
1. | Blog (Wordpress, blogger vb.)
2. | Yer imleme/isaretleme (delicious
vb.)
3. | Fotograf paylasim (Flickr vb.)
4. | Video paylasimi (Youtube vb.)
5. | Durum belirtme (twitter vb.)
6. | Dosya paylasimi (GoogleDocs vb.)
7. | Sosyal paylagim ag1 (Facebook vb.)
8. | Wiki (wikipedia)
9. | Podcast
10. | e-posta
11. | Anlik mesajlasma (msn, google talk
vb.)
12. | Ogrenme yonetim sistemleri
(Moodle, Blackboard, WebCT vb.)
13. | Basili materyaller (Kitap, dergi vb.)
14. | Duvar panosu
15. | TV
16. | Bilgisayar
17. | Tarayici
18. | Yazic
19. | CD
20. | DVD
21. | Dijital kamera
22. | Fotograf makinesi
23. | Hesap makinesi
24. | Egitim yazihmlarn (MEB Vitamin
platformunda yer alan yazilimlar,
CD’den calistirilan yazilimlar vb.)
25. | Elektronik tablolama (MS Excel vb.)
26. | Kelime-iglemci (MS Word vb.)
27. | Sunum hazirlama (MS Powerpoint
vb.)
28. | Masaiistii yayincilik (MS Publisher
vb.)
29. | Resim diizenleme (Paint, Adobe
Photoshop vb.)
30. | Grafik animasyon hazirlama (Adobe
Flash vb.)
31. | Simiilasyon yazilimlari (Kimya deney
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Boliim III. Asagida yer alan maddeleri okuduktan sonra, sag tarafta verilen siitunlarin altindaki
kutucuklardan size uygun olanmi (X) ile isaretleyerek tanimlanan beceriyi/eylemi ne derecede

yapabileceginize olan inancimzi belirtiniz.

Yapabilece- "Orta Yapabile-
gime dizeyde cegime
No Madde kesinlikle yapva.bl kesinlikle
. lecegime .
inanmi- . inani-
inani-
yorum yorum
yorum

1. Ogretim siirecinde, bireysel farkliliklar1 dikkate
alma

2. Sinifta karsilasilabilecek olumsuz davranislara
yonelik gerekli 6nlemleri alma

3. Snifi etkili bir sekilde yonetme

4. Olgme aracini amaca uygun bir bigimde hazirlama

5. Olgme aracini amaca uygun bir bigimde puanlama

6. Ogretim stratejilerini etkili bir sekilde kullanma

7. Ogretim yontemlerini etkili bir sekilde kullanma

8. Ogrencilerin bireysel dzelliklerine 6gretim
stirecinde dikkat etme

9. Kimya ile ilgili temel kavramlari agiklama

10. | Fizikokimya ile ilgili temel kavramlar1 agiklama

11. | Biyokimya ile ilgili temel kavramlar1 agiklama

12. | Analitik kimya ile ilgili temel kavramlar agiklama

13. | Anorganik kimya ile ilgili temel kavramlari
acgiklama

14. | Organik kimya ile ilgili temel kavramlari agiklama

15. | Elektrokimya ile ilgili temel kavramlari agiklama

16. | Niikleer kimya ile ilgili temel kavramlar1 agiklama

17. | Kimya kavramlarini disiplinler arasi (fizik,
biyoloji, fen ve teknoloji vb.) iliskilendirme

18. | Kimya derslerini 6gretim programimin kuramsal
temellerine uygun olarak isleme

19. | Kimya konularinin 6gretim programindaki
igerigini agiklama
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20. | Kimya konularina uygun 6gretim stratejilerini
belirleme

21. | Kimya konularina uygun 6gretim yontemlerini
belirleme

22. | Ogrencilerin belirli bir kimya konusu hakkindaki
6grenme zorluklarini agiklama

23. | Ogrencilerin belirli bir kimya konusu hakkindaki
kavram yanilgilarini agiklama

24. | Ogrencilerin kimya konularyla ilgili arastirma
yapmalarini saglama

25. | Ogrenme-6gretme siirecini degerlendirirken
konuya uygun 6lgme aracini segme

26. | Belirli bir kimya konusunda, konu ile ilgili hangi
kavramlarin degerlendirilmesi gerektigine karar
verme

27. | Belirli bir kimya konusunda, konu ile ilgili hangi
becerilerin degerlendirilmesi gerektigine karar
verme

28. | Yazilim ve donanim arasindaki farkliliklar
agiklama

29. | Teknolojik araclarin (bilgisayar, data projeksiyon
cihazi vb.) donanimla ilgili teknik sorunlarim
¢0zme

30. | Teknolojik araglarda kullanilan yazilimlar1
yiikleme

31. | Teknolojik araglara yiiklenen yazilimlar: kullanma

32. | Ihtiyaca uygun teknolojik araglar1 segme

33. | Yazilim ile donanim arasindaki benzerlikleri
acgiklama

34. | Kimya 6gretimi siirecinde kullanilan modelleri
teknolojik araglar (flash animasyon, grafik
programlari vb.) araciligiyla hazirlama

35. | Deney verilerini toplanmasinda teknolojik
araclardan (pH metre, ampermetre vb.) faydalanma

36. | Deney verilerinin analizinde teknolojik araglari
(MS Excel, hesap makinesi vb.) kullanma

37.

Kimya 6gretiminde teknolojik araglart
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kullanmanin avantajlarini agiklama

38. | Ogrencilerin seviyelerine uygun teknolojik araglari
belirleme

39. | Ders planinda teknolojiden nasil yararlanilacagina
yer verme

40. | Teknolojik araclarla donatilmig bir sinifi nasil
yonetecegini agiklama

41. | Teknolojinin kullanildig: bir ders siirecinde
ogrencilerin sorularini yanitlama

42. | Ogretim siirecini daha verimli hile getirebilmek
icin teknolojik araglardan faydalanma

43. Teknolojinin 6grenme - dgretme siirecini nasil
etkiledigini aciklama

44. | Teknolojinin kullanildig bir derste dgrencileri
degerlendirme

45. | Teknolojik araglar1 6grencilerin kimya konularina
yonelik kavram yanilgilarini belirlemede kullanma

46. Ogrenme-dgretme siirecini degerlendirirken,
kimya konularina uygun teknoloji destekli dlgme
araclarin1 kullanma

47.
Kimya derslerinde teknoloji, pedagoji ve alan
bilgisini birlikte kullanarak etkili bir 6grenme
ortami1 olugturma

48.
Kimya derslerinde teknoloji, pedagoji ve alan
bilgisini birlikte kullanarak ders plani hazirlama

49. | Ogrencilerin kimya konulartyla ilgili 6n
bilgilerinin tespit edilmesinde teknolojik
araglardan faydalanma

50. | Ogrencilerin kimya konulartyla ilgili kavram
yanilgilarinin tespit edilmesinde teknolojik
araglardan faydalanma

51. | Kimya 6gretim siirecinde 6grencilerin demografik

ozelliklerini (ailenin egitim diizeyi, gelir diizeyi,
kardes sayis1) dikkate alma
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52. | Kimya 6gretim siirecinde sinif ortaminin fiziksel
ozelliklerini (teknolojik araglar, mekanin genisligi,
vb.) dikkate alma

53. | Kimya 6gretim siirecinde okulun bulundugu
bolgedeki toplumun 6zelliklerini dikkate alma

54. | Meslektaslarin teknoloji, pedagoji ve alan
bilgilerini birlikte kullanmalarina yardimci olma

55. | Kimya 6gretim siirecinde 6grencilerin yasadiklari

¢evrenin ozelliklerini dikkate alma
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