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OZET

Sosyal bilgiler ogretmenlerinin etkili bir ¢evre egitimi gergeklestirebilmeleri i¢in bu
konuda kendilerini yeterli gormeleri baska bir ifadeyle gevre egitimine iliskin yiiksek bir
Oz-yeterlik algilarmin  olmasi1 gereklidir. Bu ¢alismanin amaci1 sosyal bilgiler
ogretmenlerinin ¢evre egitimi Oz-yeterlik diizeylerinin farkli degiskenler agismdan
incelenmesidir. Tarama yontemiyle gerceklestirilen bu arastrmanin evreni Sakarya ili
Adapazari, Erenler, Serdivan, Akyazi ve Hendek ilgelerinde T.C. Milli Egitim
Bakanligi’'na baglhh resmi okullarda gorev yapan sosyal bilgiler o6gretmenleridir.
Arastirmanmn O6rneklemi ise bu kapsamda ulasilan 82 sosyal bilgiler 6gretmenidir.
Arastirmada Vveri toplama arac1 olarak Ozlii, Ozer Keskin ve Giil’iin (2013) gelistirdigi
“Cevre Egitimi Oz-yeterlik dl¢egi” kullanilmustir. Olgek 1.alt boyut ilk 10 sorudan olusan
alan bilgisi ve 2.alt boyut sonraki 14 sorudan olusan 6gretim stratejileri olmak tizere 2 alt
boyuttan ve 24 maddeden olusmaktadir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin
analizinde IBM SPSS Statistics 24 paket programi kullanilmistir. Degiskenler normal
dagilmadig1 icin degiskenlerin analizinde verilere uygun olan parametrik olmayan
testlerden Mann Whitney U-testi ile Kruskal Wallis H-testi kullanilmistir. Calisma
kapsaminda elde edilen bulgulara gore, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin g¢evre egitimi 6z-
yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
cinsiyet, mezun olunan boliim, yas ve kidem yil1 degiskenleri bakimindan ¢evre egitimi 6z-
yeterlik diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.
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ABSTRACT

In order for teachers of social studies to be able to conduct a productive environmental
education process, they need to be confident that they are competent; that is, it is required
that they have high perceptions of self-efficacy towards environmental education. The goal
of this research is to examine teachers of social studies environmental education self-
efficacy levels through different parameters. In this research where descriptive method is
used, the population is teachers of social studies who are assigned to work in public
schools Adapazari, Erenler, Serdivan, Akyazi and Hendek in Sakarya under the jurisdiction
of The Ministry of National Education of Turkish Republic. The sample of the research
consists of 82 teachers of social studies whom reached out in this context. “’Environmental
Education Self-Efficacy Scale’’ that is developed by Ozlii, Ozer Keskin and Giil (2013) is
used as a tool for collecting data. There are 2 main subdivision and 24 points; which are
scale 1. subdivision with 10 questions of field competence and 2. subdivision with 14
questions of teaching strategies. During the analysing phases of the research, IBM SPSS
Statistics 24 stock computer programme has been used. Since the variables were not
distributed normally, Mann Whitney U-test and Kraskal Wallis H-test have been used
during the analysis, as they were more suitable for these sets of data. According to results,
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BOLUM I

I. GIRIS

Bu béliimde, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik diizeylerinin farkl
degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla gergeklestirilen ¢alismanin problem durumu,
problem ciimlesi, alt problemleri, arastirmanin amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirhiliklar1 ve

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Oz-yeterlik kisaca kisinin bir isi yapabilmeye olan inanci olarak tanimlanabilir ancak
birgok farkli tanimi1 vardir. Bandura’ya gore bireyin bir ise baglamasini, devam ettirmesini
ve sonuca ulasabilmesini saglayan inancidir (Bandura, 1986). Eger kisinin 6z-yeterlik
inanc1 yiiksek ise igsel motivasyonu onu bagariya gotiirmek i¢in yeterli olacak ve dissal
motivasyonlara ihtiyag duymayacaktir (Kapic1 Zengin, 2003). Oz-yeterlik inancmmn yiiksek
ya da diisiik olmasinda yasantilar ve deneyimler en 6nemli faktorlerdendir (Akkoyunlu ve
Orhan, 2003). Yasantilar kisinin basarisin1 artirmaya yonelik gelismisse inang yiiksek aksi
yonde ise diisiik olmaktadwr. Basar1 duygusunu tatmak kisinin kendisine olan giivenini
beslemektedir. Oz-yeterlik bir isi yapmada biiyiik dneme sahiptir. Ciinkii bu anlamda algis1
yiiksek olan bireyler bir problem karsisinda ¢ok yonlii diislinlip ¢6zliim yollar1 tiretebilirken

diisiik olanlar ise bu problemin nasil ¢oziilemeyecegine odaklanirlar (Bandura, 1989).

Bandura’ya gore kisinin var olan becerilerini ortaya koyabilmesinin en 6nemli itici giicii,
kendisine olan inanci, yapabilirim algisidir (Bandura, 1997). Oz-yeterlik ile ilgili
arastirmalarda algis1 yiiksek olan bireylerin daha yiiksek performans gosterdikleri ortaya
konulmustur. Oz-yeterlik inanc1 yiiksek olanlar bir ise baglama ve bitirme noktasinda da
daha yiiksek bir sabir ve kararlilik gosterebilirler. Olumsuz durumlara kars1 daha az sikayet

ederek, olumlulara odaklanarak sorun ¢6zmeye egilimlidirler (Bandura, 1982).



Bandura’nm ‘Sosyal Ogrenme Kurami’nda yer alan temel ilkelerden; ‘6z diizenleme ve 6z
yargilama kapasitesi’ kisinin sahip oldugu 6z-yeterlik inanglar1 hakkinda bir takim bilgiler
vermektedir. Oz diizenleme kapasitesine gore, kisi kendi davranislarmm bilincinde olarak
eylemlerde bulunur ve igsel denetimi yiiksektir. Oz yargilama kapasitesine gore ise kisi
kendisini 6lglip tartarak yeterlilikleri hakkinda objektif bir yargiya ulasir (Bandura, 1986).

Ozenoglu’na gore, kisinin bir alandaki algismin diisiik olmas1 baska alanlardaki algismin
da diisiik olacagi anlammna gelmez (Ozenoglu Kiremit, 2006). Nitekim bir sosyal bilgiler
Ogretmeninin tarth konularmi 6gretebilme algis1 yiiksek olurken cografya konularm
ogretebilme algist diisiik olabilir. Bu sebeple tarih konularinda daha yiiksek performans
gosterirken cografya konularinda gosteremeyebilir. Fakat yine de 6z-yeterlik inanci kiginin
bircok alanda basarisini olumlu ya da olumsuz etkileyebildigi icin bir alanda basari ne
kadar yiiksek ise kisinin ilgili oldugu diger alanlara da bu basar1 yansiyacaktir (Bandura,
1977). Kisinin kendisine yonelik olumlu algist ilgili oldugu tiim alanlarda 6zgiivenini
pekistirecegi icin igsel motivasyonunu ve bununla beraber ¢evresi tarafindan bu basarmin
takdir edilmesi de digsal motivasyonunu artiracaktir. Sonu¢ olarak kisi tiim varligiyla
ayrilmaz bir biitiindiir. Bir olusumun digerini etkilemesi ka¢inilmaz bir sonugtur. Ancak su
da unutulmamalidir ki, 6z-yeterlik kisinin sahip oldugu beceriler ve yetenekler degil beceri

ve yeteneklerine olan inancidir (Aydin, 2008).

Oz-yeterlik inancinim yiiksek oldugu bireyler zorluklar karsisinda daha fazla ¢aba harcayip,
daha fazla sabir gosterirler. Inanglarinmn yiiksekligine gore etkinlik secerler ve buna paralel
olarak da basar1 gosterirler. Secilen etkinligi yapabilecegine yonelik kaygi diizeyi diisiik
olup ¢oziime yonelik alternatifler iiretip, nitelikli bir sonuca ulagsma olasilig1 da yiiksektir.
Ayrica yeni bir etkinlige baslamaya karar verme, devam ettirme ve sonuca ulasmada da

ayni sekilde daha kararhdirlar.

Bilginin edinilip, gelecek nesillere olmasi gerektigi sekilde aktarilmasinda biiyiik paya
sahip olan Ogretmenlerin de mesleklerini yerine getirirken sahip olduklar1 6z-yeterlik
inanc1 ¢ok Onemlidir. Gegit ve Beldag’m (2014) belirttigi gibi giiniimiizdeki egitim
anlayisina gore Ogrencilerde istendik davranis degisikliklerinin olusturulabilmesi,
edindiklerini bilgiye doniistiirebilen, problemlerini ¢dzen, birgok beceri ve degerlere sahip,
topluma duyarli kisilerin yetistirilmesi temel hedeftir. Bu hedefin saglanabilmesi igin
Ogretmenlerin lizerine diisen gorevi aktif ve etkin bir bi¢gimde yapmasi gerekir.
Ogretmenlerin egitim ve dgretim siirecinde aktif bir sekilde rol alabilmesi i¢in hem kendi
alanlarinda hem de pedagojik olarak yeterli olmalar1 gerekir. Iyi bir gretmenin iletisim

2



becerilerine, egitim ve Ogretimin kalitesine, disipline dnem vermesi ayrica Ogrencilere
lider, 6rnek ve rehber olmasi, meslegini severek yapmasi gerekir (Gengtiirk, Akbas ve
Kaymakgi, 2012:1567). Ancak tiim bunlarin yaninda bu meslegi yerine getirirken kendini
olmasi gereken Ol¢iide gdormeyen bir 6gretmenin basarty1 yakalamasi kolay degildir. Ciinkii
bir Ogretmenin gerekli bilgi, beceri ve donanimlara sahip olabilmesinde en biiyiik
paylardan biri duyussal 6zellikleri ve duyussal 6zelliklerinin i¢inde de 6z-yeterlik algisidir.
Ozenoglu'na gore 6z-yeterligi yiiksek olan dgretmenler 6z-yeterligi diisiik olanlara gore
ogretim siirecinde daha etkin rol almaktadir (Ozenoglu Kiremit, 2006). Bu konuda
gerceklestirilen arastirmalarda da inanci yiiksek olan Ogretmenin sorunlar karsisinda

yilmadan sonuca ulastigi ve ¢Ozliim icin sabredip, caba harcadigi ifade edilmektedir
(Gibson ve Dembo, 1984).

Her o6grencinin 6grenme diizeyi birbirinden farklidir. En zor 6grenen Ogrenciye bile
ogretebilirim diyen 6gretmen algisi yliksek olan 6gretmendir (Hoy ve Woolfolk, 1993). Bu
diistinceye gore, Ogrenme giicliigii yasayan ogrencilerin sayisi ne kadar ¢ok ise 6z-yeterlik
inanc1 yiiksek olan 6gretmen ihtiyaci da o kadar ¢oktur. Nitekim 6z-yeterlik inanc1 yiiksek
olan O6gretmenler bu sorunu ¢6zmek i¢in ¢aba sarf ederek basariya ulagsmanin yollarmi
arayacaklardir. Bununla birlikte 0z-yeterlik inanci yiliksek olan Ogretmenler smnif
yonetiminde de daha basarilidirlar. Ogretim yontem ve tekniklerini amacma uygun olarak
uygulayabilirler. Ogrencileri dgrenmeye karsi giidiileyip derse hazir hale getirmede de

daha basarilidirlar. Derse giidiilenen 6grencinin basarisi da artacaktir (Aydin, 2008).

Yilmaz, Koseoglu, Gergek ve Soran’in (2004) ¢alismasinda 6z-yeterlik inancinin kisilerin
davranislarmi etkiledigi ve inanglarin sorgulanmasi ile davraniglarin daha kolay
aciklanabilecegi belirtilmistir. Bandura’ya (1986) gore 6z-yeterlik ‘kisinin bir isi yapip
yapamama becerisine ve muhtemel durumlar karsisinda gerekli Onlemleri alabilecek
potansiyele sahip olup olmadig: ile ilgili algisidir’. Guskey ve Passaro’ ya (1994) gore ise
‘Ogretmenlerin, Ogrencilerine verimli bir bilgi aktarimi saglayabilme konusunda
kendilerine duyduklar1 giivendir’. Bundan dolay1 o6z-yeterlik algisinin yiiksek olmasi
egitimde vazge¢ilmez noktalardan biridir (Akengin, Tun¢ Sahin, Kaya, Bengic, ve Sargin,
2010). Sakalli’ya (2001) gore ise kisinin sahip oldugu tutumu, diistindiikleri, inandiklari,
hisleri ve davranislarmin bir biitiiniidiir. Ogretmenin 6z-yeterlik algis1 arttikca derslerde
daha istekli, daha basarili ve daha kazanim odakli olacaktir. Ogrencilerin derse katilimim1
artirtp, istendik davraniglar1 daha kolay ve kalic1 olarak kazandirabilecek ve olumlu bir

smif ortami olusturabilecektir. Ogretmenin hem 6grenci hem okul hem de gevreden bu
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basartya yonelik olumlu doniitler almasinin 6z-yeterlik algisint olumlu yonde etkileyecegi

soylenebilir.

Stirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in etkili bir ¢evre egitimi ve bunu gergeklestirecek 6z-yeterlik
algis1 yiksek Ogretmenlere ihtiyag vardir. Cevreyi korumak da bireylere verilen g¢evre
egitimleri ile daha miimkiin olmaktadir. Devlet Planlama Teskilat1 (1994) ¢evre egitimini,
toplumun her kesiminden insani bu alanda bilinglendirmek, bilgilendirmek ve kalict izli
davranis degisikligi yapmak seklinde tanimlamaktadir. Tiiketici ve Cevre Vakfi (2019)
tarafindan cevre egitimi; bir toplumda yasayan tiim bireylerin ¢evreye karsi bilingli ve
duyarl bir sekilde yetistirilmesi ve kiside davranis degisikligi saglayarak, toplumun maddi
ve manevi, gerek kiiltiirel, tarihi gerek dogal degerlerini koruyarak, cevre ile ilgili
calismalarda ve ¢evresel sorunlarin ¢oOziimiinde etkin olarak rol almasi seklinde

tanimlanmaktadir.

Cevre ile ilgili sorunlarin giderek artmasi bu sorunlarin ¢éziimiinde ¢evre egitiminin ne
kadar onemli oldugunu gostermektedir. Cevre bilincine sahip bireyler, c¢evreye zarar
vermemenin yaninda c¢evrenin korunmasina da katki saglayan ve cevreyi diisiinen
bireylerdir (Erten, 2004). Cevre bilinci yasam boyu devam etmesi gereken bir siiregtir.
Ayn1 zamanda bireylerin bu bilinci giindelik yasantilarina yansitabilmesi son derece
onemlidir. Sadece biling diizeyinde kalan bir tepki olmasi ne yazik ki ¢evrenin
korunmasinda yeterli degildir. Bazi insanlar ¢evre konusunda ne yapip yapmamasi
gerektiginin farkindadir ancak bunu davranisa dokememektedir. Bazilar1 ise hem ne
yapmasi gerektigini bilmemekte hem de bu konuda O6grenme istegi olugsmamaktadir.
Oysaki bu ¢evre hepimizin ve korumak da hepimizin gorevidir. Bu nedenle kisilere ¢evre
egitimi  verilerek, c¢evrenin korunmasi konusunda bilgi, beceri ve tutumlar
kazandirilmalidir (Onder, 2015). Nitekim doganin ve canli yasammin devaminin en énemli
deger oldugunu hem bilissel hem duyussal olarak benimseyen bireyler her anlamda dogay1

korumaya calisacaktir (Erten, 2004).

Ayni sekilde 6gretmenin de ¢evreye karsi duyarliligi ne kadar yiiksek ise bunu dgrencilere
aktarma konusunda o Ol¢iide basarilt olabilir. Ciinkii inanmadiginiz bir seye bagkalarini
inandirmaniz oldukga zordur. Bagka bir ifadeyle 6gretmenin ¢evre konusundaki 6z-yeterlik
algisinin ¢evre bilincine sahip bireyler yetistirme noktasinda dnemli bir yere sahip oldugu

sOylenebilir.

Giliniimiizde son derece mithim bir konuma gelen c¢evre egitimi igin 6z-yeterligi yiiksek

dgretmenlerin yetistirilmesi de son derece mithimdir (Aydmn, 2008). Ogretmenlerin yetisme
4



stirecinde de Ogretmen yetistirme kurumlari olan {iniversitelere biiyiik roller diismektedir.
Ogretmenin 6z-yeterlik inancin1 zedeleyebilecek gerek kisisel gerek toplumsal veyahut
herhangi bir sebepten kaynakli unsurlar tiniversite doneminde miimkiin oldugu kadar tespit
edilip giderilirse 6gretmenligi siirecinde daha az zorluk ¢ekecektir. Cevre egitimi bilinci ve
0z-yeterligi 6gretmene ne kadar erken kazandirilirsa bu alanda daha az yanlisla daha ¢ok
dogruya ulasilabilir. Bandura’ya (1982) gore kisinin 6z-yeterlik inanci bir isi yaparken
gosterdigi ¢aba ile dogrudan iliskilidir. Inanc1 ne kadar yiiksek ise gosterdigi ¢aba da o
kadar fazla olacaktir. Bununla birlikte inanci arttig1 Olglide basar1 ve mutlulugu da

artacaktir (Bandura, 1994).

Son yillarda yapilan akademik c¢alismalarda da ¢evre konusuna yonelim artmakta ve yine
okullarda da ¢evre konusunda bilinglendirme faaliyetleri yapilmaktadir. Ancak
gerceklestirilen bu c¢aligsmalarin yeterli diizeyde olmadigi soylenebilir. Farkli ailelerden
gelen, farkli egitim alan, farkli deger yargilarma, kiiltiire, maddi ve manevi 6zelliklere
sahip olan ¢ocuklarin ¢cevreye yonelik bakis agis1 da farkli olacaktir. Bu nedenle bireylerde
cevre bilinci gelistirmek i¢in okullarda ¢evre egitimi gerceklestirecek olan dgretmenlerin
0z-yeterlik diizeylerinin belirlenmesinin bu konuda gercgeklestirilecek caligmalara katki

saglayacagi sdylenebilir.

1.2. Problem Ciimlesi

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik diizeyleri gesitli degiskenler

acisindan farklilik gostermekte midir?

1.3. Alt Problemler
1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik diizeyleri nedir?
2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin g¢evre egitimi Oz-yeterlik diizeyleri cinsiyete gore
farklilik gostermekte midir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik diizeyleri mezun olunan

boliime gore farklilik gostermekte midir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik diizeyleri yasa gore farklilik

gostermekte midir?



5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin c¢evre egitimi 6z-yeterlik diizeyleri kidem yilina gore

farklilik gostermekte midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci ortaokullarda sosyal bilgiler dersi kapsaminda g¢evre egitimi
gerceklestiren sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik diizeylerinin
cinsiyet, mezun olunan boliim, yas ve kidem yili degiskenlerine gore ne derece degistigini

ortaya koymaktir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerde olumlu bir gevre algis1 olusturabilmek bu alanda iyi yetismis, olumlu tutum
ve davranislara sahip dgretmenlerle miimkiin olabilir. Ilkokuldan itibaren gevre ile ilgili
calismalar yapilarak bu biling olusturulmaya calisgilmistir. Ancak istenilen diizeyde
degildir.

Gelecek nesillere saglikla yasayabilecekleri bir ¢evre birakmak son zamanlardaki temel
meselelerdendir. Onlara birakilmasi gereken en 6nemli ve degerli miras {izerinde olmasi

gerektigi gibi yasayabilecekleri bir dogal ortamdir.

Son doénemlerde yogunlasan sanayilesme, doganin tahrip edilmesi, dogal kaynaklarin
bilingsizce tiiketilmesi gibi sebeplerden dolay1 kirlenmeye ve bozulmaya baslayan g¢evre
tabi ki kendini yenilemektedir. Ancak son yillarda artan ¢evre problemlerine karsi ¢cevrenin
kendini yenileme giicii yetmemektedir. Diinyanin birgok yerinde geri doniillemez
boyutlarda bir ¢evre problemi yigini olusmakta ve dogal denge giinden giline bozularak
canli hayatin1 tehdit eder duruma gelmektedir. Doganin bozulmasiyla birlikte insan
saghiginin da bozulmaya baslamasi toplumlar1 bu konuda bilinglenmeye yonlendirmistir.
Bireyler ¢evre konularinda daha bilingli hale geldiginde diinyay: kurtarmak, korumak,
iyilestirmek ve giizellestirmek daha miimkiin olacaktir. Bu sebeplerle son yillarda yapilan
bir¢ok calisma bireylere ¢evre bilinci kazandirmay1 amag edinmistir. Bu biling alinan ¢evre
egitimleri ile artirilabilir. Bu dogrultuda yapilan caligmalardan biri Pereira vd. (2006)
tarafindan Portekiz’de yapilan g¢alismadir. Arastrmada bir doga parkinda, 10-12 yas
araligindaki 6grencilere ve tecriibeli 6gretmenlere ¢evre ve doga bilimi egitimi i¢in bazi

etkinlikler uygulanmistir. Caliymanm sonunda 6zellikle 6grencilerin parktaki florayr fark



ettigi belirtilmistir. Bununla birlikte &grencilerin parki kirleten ve parka zarar veren
maddeleri ortadan kaldirmaya c¢alistiklar1 ve ¢evreye iligkin sorgulayict davranislarmin
gelistigi de belirtilmistir. Bu alandaki ¢alismalardan bir digeri de ilk kez 2015 yilinda
Isparta’da uygulanan “yesil kimya ile gevreyi koruyorum” projesidir. Projede 5-6 yas
araligindaki ¢ocuklarin ¢evreye iliskin bilgilerini artirmak amaglanmistir. Bu proje ile
cocuklarin gevrelerini temiz tutma ve temiz bir sekilde yasatma bilincine sahip olduklar1
belirtilmistir. Calismanin sonucunda g¢ocuklarin geri doniistiiriilen malzemeleri yeniden
kullanma, dogal kimyasal maddelerle smif temizligi yapma, bitkileri topraga gomerek
cirime olayini fark etme, hem evlerinde hem siniflarinda enerji tasarrufuna dikkat ederek
davranma gibi durumlar yoluyla gevre ile ilgili bilgilerini artirdig: ifade edilmistir (Cabuk
ve Ugar Cabuk, 2017).

Diinyay1 gelecek nesillere giizel bir sekilde birakmak istiyorsak ise onlari gevre konusunda
egiterek baslamak daha uygun olacaktir. Cevre egitiminde en 6nemli noktanin bireylerin
bu konuda bilinglenmesi oldugu yapilan ¢alismalarda goriilmektedir. Bireylerin
yetistirilmesinde 6gretmenlerin biiylik rolleri bulunmaktadir. Cevre konusunda bilingli
bireyler yetistirmek yine bu konuda bilingli 6gretmenlerin varhgiyla miimkiin
olabilmektedir. Ogretmenlerin sahip oldugu donanimi &grencilerine en iyi sekilde
aktarabilmeleri i¢in 6z-yeterlik inan¢larmin yliksek olmasi 6nemlidir. Hem ¢evre egitimi
hem diger alanlarda yiiksek 6z-yeterlik algisina sahip olan 6gretmenlerin ilgili alanlarda
daha basarili olduklar1 yapilan arastirmalarda da agik¢a goriilmektedir. Bu baglamda
ortaokullardaki sosyal bilgiler dersi kapsaminda ¢evre egitimi gerceklestiren sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin ¢evre egitimi Oz-yeterlik diizeylerinin incelenmesi ¢evre konusunda

bilingli bireylerin yetismesi agisindan 6nem arz etmektedir.

1.6. Sayiltilar

1. Arastrmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri anketteki sorular1 samimi bir sekilde

yanitlamislardir.

2. Ayni okulda calisan sosyal bilgiler 6gretmenleri sorular1 cevaplandirirken ¢evrelerindeki

faktorlerden etkilenmemislerdir.

3. Uygulanan 6l¢ek amaca hizmet etmektedir.



1.7. Smirhhiklar

1. Arastirma Sakarya ilinde T.C. Milli Egitim Bakanligina baglh resmi okullarda gorev

yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri ile sinirlandirilmistir.

2. Arastirma ‘Cevre Egitimi Oz-yeterlik Olgegi’nin 24 maddeden olusan sorular: ile

smirlandirilmstir.

1.8. Tamimlar

Oz-yeterlik: Luszczynska, Scholz ve Schwarzer (2005)’a gore oOz-yeterlik ‘kisinin
hedefine ulagma yolunda yeteneklerini ne derece gosterebilecegine olan inancidir’ seklinde
ifade edilmektedir. Kisaca oz-yeterlik ise bireyin kendi becerilerine olan inancidir
(Scherbaum, Cohen-Charash ve Kern (2006).

Ogretmenlerin  Oz-yeterligi: Egitim ve Ogretim siirecinde Ogretmenin bireysel
yeterliklerine ve bu yeterliklerinin 6grenciyi istendik davranisa ulastirmada ne kadar giigli
olduguna iliskin algisidir (Ozerkan, 2007). Ogretmenlerin dgrencide istendik davramislar:
olusturmak i¢in kendilerine yoOnelik sahip olduklar1 yeterlik yargilaridir (Tschannen-
Moran, Woolfolk Hoy ve Hoy, 1998).

Cevre Egitimi: Cevre; insanin tiim yasantisin1 biyolojik, kimyasal, sosyal olarak meydana
getirdigi ortamdir (Dastan, 1999). Bu ortamu korumak, giizellestirmek, daha yasanilir
kilmak amaciyla yapilan her tiirlii adim da c¢evre egitiminin kapsamina girer. Hayatimiz1
devam ettirdigimiz, i¢inde var olduumuz bu yasam alanimizi olmas1 gerektigi sekilde
kullanmaliyiz. Bu amagla toplumumuza g¢evre bilinci kazandirmak i¢in toplumun tiim
kesimine yas, cinsiyet, meslek ayrimi yapmadan hazirlanan uygun programlarla ¢evre

egitimi verilmelidir (Kavruk, 2002).



BOLUM II

II. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Oz-yeterlik Inanci

Oz-yeterlik, bireyin bir isi basarili bir sekilde yapabilmek i¢in ne derece becerili olduguna
dair inancidir ve bu inang kisinin etkililigi ile yakindan ilgilidir (Kurbanoglu, 2004).
Algilanan 0z-yeterlik inancmin yiksek olmasi, kisilerin daha yiliksek hedefler
belirlemelerini ve bu hedeflerinde istikrarli davranmalarini saglayarak biligsel siire¢lerinin
daha saglikli ilerlemesini saglayan inanctir (Locke ve Latham, 1990). Oz-yeterlik kisilerin
olast bir kotli durumla basa c¢ikma becerisine olan inancini artirarak, stres ve kaygi
durumuna etki ederek duyussal siireclerini de etkilemektedir (Bandura, 1997). Bireylerin
sahip oldugu basarabilirim inanci sosyal yoniinii de etkileyerek yeni ve farkli sosyal
ortamlara girme, etkinliklere katilma oranlarini da artirmaktadr (Bandura, 1997). Oz-
yeterlik inancinin kisilerin diisiince tarzlarmi ve duygusal tepkilerini de etkiledigi
goriilmektedir (Uredi ve Uredi, 2006). Oz-yeterlik inancinin diisiik ve yetersiz olmasi
bireyin sadece akademik basarisina etki etmeyip psikolojik, sosyal, duyussal vb. bir¢ok
noktadaki basarisini etkilemektedir. Yani bireylerin hayatinin neredeyse tiim alanlarinin
sekillenmesinde 6z-yeterlik inanci yer almaktadir. Bu sebeple kisi ne is yaparsa yapsin
basarabilirim, yapabilirim algisinin ve inancinin gii¢lii olmasi, hayatindaki bir¢ok noktada
yasayacagl mutlulugu ya da mutsuzlugu belirleyen temel faktérlerdendir. Nitekim bu
alginn gercekci temellere oturtulmasi da yiiksek tutulmasi kadar &nemlidir. I¢i bos bir
yiiksek 6z-yeterlik algis1 kisiyi istenen basariya ulastirmayacaktir. Oz-yeterlik algismin
yiiksek olabilmesi i¢in Oncelikle bireyin alaniyla ilgili yeterli bilgi ve donanima sahip

olmas1 gerekmektedir.



2.2. Ogretmenlerin Oz-yeterligi

Gibson ve Dembo (1984) Ogretmenin Oz-yeterliginin, daha etkili bir 6grenme ortami
olusmasinda bireysel farkliliklar1 agiklarken karsilastigimiz bir degisken oldugunu

belirtmektedir.

Ashton (1984) 6gretmenlerin 6z-yeterlik inancini, ‘6grencinin sahip oldugu performansi ne

derece etkileyebilecegine olan inanglar1’ olarak belirtmektedir.

Ogretmenlerin dz-yeterlik inanc yetistirecekleri dgrencilerin akademik basarilarini, sosyal
ve duyussal durumlarini da etkileyebilir ve sekillendirebilir. Bu agidan diisiiniildiigiinde
ogretmenlerin 0z-yeterlik inanci, tizerinde durulmasi gereken 6nemli konulardandir (Akbas

ve Celikkaleli, 2006).

Ogretmenlerin dgretmenlik dz-yeterlik inanglar1 dgretme isteklerini etkiler. Oz-yeterligi
yiiksek olan 6gretmenler dgrencilerin ilgi ve isteklerini 6nemseyerek gidermeye caligirlar
ve samimi bir 6grenme ortami olusturmak i¢in c¢abalarlar (Fritz, Miller-Heyl, Kreutzer ve
MacPhee, 1995). Ogrencilerinin yasadig1 basarisizliklarin, eksikliklerinin ve ihtiyaclarmim
giderilmesi noktasinda sorumluluk almaktan kaginmazlar. Ogretmenlerin 6z-yeterligi smif
yonetimi, yeni fikir, gelisim ve degisime agik olma, 6gretmeye karsi pozitif yaklagimlar
olusturmayla da iliskilidir (Hamurcu, 2006). Oz-yeterligi yiiksek 6gretmen hem kendisi

hem 6grencileri adina yenilikleri takip eder ve yenilikleri denemekten kaginmaz.

Chan’a (2003:528) gore Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanci yiiksek ise verimli bir 6grenme
ortam1 olustururken daha az stres yasarlar. Ogrencileri derse kars: giidiilemek, derse hazir
hale getirmek, istenen konuyu aktarabilme ve sorumluluk alabilme konusunda kendilerine
giivenerek, istekli bir sekilde rol alirlar, ‘neyi yapamam’ sorusundan ¢ok ‘ne yapabilirim’
sorusuna odaklanirlar. Oz-yeterlik inanci yiiksek olan dgretmenin verimli bir smif ortami
olusturabilmesi i¢in 6gretmenlik vasiflarini barindirdigina ikna olmasi gerekir (Akkoyunlu,

Orhan ve Umay, 2005).

Gelecek nesilleri ¢evreye duyarli ve cevreyi korumayi igsellestirmis, ¢evre bilincini
yaygmlastrmayr sorumluluk olarak gbren bireyler yetistiren sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, 0gretmenlik 0z-yeterlik inanglarmm yiiksek olmasi, toplum yapisina
uygun, c¢evresini sahiplenen bireylerin yetistirilmesi ve buna gore 6grenme ortamlarmin

olusturulabilmesi i¢in bir gerekliliktir.
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2.3. Cevre Egitimi

Cevre, tim canlilarin hayatin1 devam ettirip iliski i¢inde olduklar1 dogal ortam olarak
tanimlanmistir (Cepel, 1992: 38; Ertiirk, 1994: 6, Cevre Bakanligi, 1998: 1). Cevre, insanin
insanla ve diger canlilarla kiiltiirel, sosyal, ekonomik vb. alanlarda iligki i¢erisinde oldugu

yapidir (Tiirkay ve Kahraman, 2006).

Insanoglu var oldugundan beri i¢inde yasadigi doga ile etkilesim halindedir. Dogadan
yararlanmig, degistirmis ya da zarar vermistir. Doganin bize sundugu tiim nimetlere
ragmen insan her firsatta ona kotii davranarak harap etme yolunda ilerlemektedir. Maalesef
bu tahribatlar artik insanin kendisine de zarar vermeye basglamistir (Ergiin, 2009).
Diinyanin i¢inde bulundugu bu koétii gidis sebebiyle ¢cevreye duyarli olma ve ¢evre egitimi
konusu tanimlanmaya baslanmistir (Palmer ve Neal, 1994). Cevre egitimi, tiim insanligin
cevreye karst duyarh ve ilgili davranarak, ¢evre sorunlarmin ¢éziimiine ve olasi sorunlarin
da 6nlenmesine ydnelik calismalar ile toplumu gelistirme durumudur (Oztiirk vd., 1998:

98).

Cevrenin bozulmasida en 6nemli faktor olan insan davranislarinin diizeltilmesinde ¢evre
egitimi son derece onemlidir. Cevrenin savunulmasi ve ¢evreye karsi olumlu bir tutum
icerisinde olunmasi etkin bir ¢cevre egitimi ile saglanabilir (Kaya, Akilli ve Sezek, 2009).
Baska bir ifadeyle ¢evre egitimi ile mevcut c¢evre problemlerinin ve ¢ikabilecek
problemlerin ¢6ziimiine ve bu alanda alinacak tedbirlere karsi yapilabilecek davranis ve

becerilere sahip bir toplum olusturmaya ¢alismaktir (Ayvaz, 1998).

Icinde yasadigimiz ¢evrenin korunmasi hem bizim hem diger canlilarm hem de gelecek
nesillerin saglig1 ve varlig1 acisindan biiyiilk 6neme sahiptir. Bu sebeple ¢evre konusunda
duyarli ve bilingli insanlarin yetistirilmesi biiylikk Oonem tagimaktadir. Boyle nitelikli
bireylerin yetistirilmesinde de Ogretmenlere Onemli goérevler diismektedir. Cevre
egitiminde amag¢ tiim insanlar1 c¢evreye karsi bilingli, duyarli ve olumlu tutuma sahip
vatandaslar olarak egitmektir. Bu amacin gergeklesmesinde okullara biiylik gorevler
diismektedir. Idare, 6gretmen, 6grenci ve veli bir biitiin olarak calisip, ders programlarinda
da ¢evre konularina olmas1 gerektigi kadar agirlik verilirse bu amag gergeklesebilir (Polat
ve Kirpik, 2013). Insanm iginde yasadig1 cevre ile bir biitiin oldugu unutulmamalidir. Bir
alanda yasanan aksaklik diger alanlar1 etkileyebilecegi gibi kazanilan basar1 da diger

alanlar etkileyecektir.

11



2.4. Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda Cevre Egitimi

Cevre egitimi, gevresiyle bir biitiin olarak, uyumlu, sorumluluk bilinci igerisinde, dogal
kaynaklarin tiiketiminden yeni kaynaklarin {iretimine kadar bircok konuda aktif olarak rol

alan bireyler yetistirmek seklinde ifade edilmektedir (Demirkaya, 2006).

Bu alanda yapilan ¢aligmalara gore; ¢evreye yonelik olumlu tutumlar gdsteren bireylerin
cevre bilinci de yeterlidir. Cevre egitimi olmasi gerektigi sekilde verilememisse ¢evrenin
korunmas1 ve sorunlarmin ¢oziilmesi konusunda gerekli islemler de yapilamamaktadir

(Aydin ve Kaya, 2011).

Son yillarda artan ¢evre sorunlar1 ¢evreye yonelik egitimlerin dnemini artirmis ve ¢éziim
bulma zorunlulugu da giiniimiiziin 6nemli konularindan olmustur (Aydin ve Kaya, 2011).
Bu amagla c¢evreye karsi yapilan olumsuz davraniglara tepki gosteren ve olumlu
davranislarm artmasi icin etkin bir sekilde rol alan bireylerin yetistirilmesini
saglayabilecek bir egitim ve ogretim programi hazirlanmalidir. Ogretim programi
ogretmenlere cevre ile ilgili igerikleri Ogrencilere verebilecegi imkanlar sunmalidir.
Nitekim cocuklar giinliik yasamlarmmm biiyiik bir kismmi okulda gecirmektedir. Cevre
egitimi amacina hizmet eden bir program igerigi ¢evre konusunda iyi yetismis bireylerin
kazanilmasinda hayati dneme sahiptir. Egitim programlarina genel olarak bakildigi zaman
cevre ile ilgili konularin ilkokulda hayat bilgisi, ortaokulda ise ¢ogunlukla fen bilimleri
dersinde olmak iizere sosyal bilgiler dersinde de verildigi goriilmektedir. Sosyal bilgiler
ogretim programinda (MEB, 2018) 6zel amaglar, kazanimlar, degerler ve becerilerde gevre
ile ilgili icerige yer verildigi goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretim programidaki (MEB,
2018) cevre ile ilgili 6zel amaclar sunlardir;
1. Yasadigi cevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini tantyarak insan ile ¢evre arasindaki
etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri (5.amag).
2. Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin simirliliginin farkina varip gevre duyarliligi igerisinde dogal
kaynaklar1 korumaya ¢aligmalari ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalar1 (6.amag).

Yukaridaki iki ama¢ dogrudan cevre ile ilgilidir ancak 6gretim programinmn amaglarina
bakildigi zaman 10., 14., 16. ve 17. 6zel amaglarda da dolayli olarak cevre ile ilgili
konulara vurgu yapildig sdylenebilir (Oztiirk ve Zayimoglu Oztiirk, 2016).

Sosyal bilgiler 6gretim programinda (MEB, 2018) verilen 27 temel beceriden 16’sinin
dogrudan ya da dolayl olarak cevre ile ilgili oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte 6gretim

programimdaki 18 degerden 9’unun ¢evre ile ilgili oldugu ifade edilebilir.
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Sosyal bilgiler 6gretim programi 6grenme alanlar1 seklinde hazirlanmistir (MEB, 2018).
Ogrenme alani, birbirine bagl deger, bilgi ve becerilerin ayrilmaz bir biitiin olarak kabul
edildigi, disiplinler aras1 bir olusum olarak ifade edilmektedir (MEB, 2018). Sosyal bilgiler
Ogretim programinda 7 tane 6grenme alani bulunmaktadir. Her 6grenme alaninin i¢inde ise
kazanimlar yer almaktadir. Kazanim, belirli bir siirecin sonunda Ogrencinin
yapabileceklerini, hedeflenen bilgi ve davranis degisikliklerini ifade eder. Sosyal bilgiler
ogretim programinda 4. smifta 33, 5. smifta 33, 6. siifta 34 ve 7. sinifta 31 tane olmak

iizere toplamda 131 kazanim bulunmaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda (MEB, 2018) cevre ile ilgili igerige sahip oldugu
diistiniilen 6grenme alan1 ve kazanimlar yer almaktadir. Bu kazanimlardan bazilar1 Tablo

1°de verilmistir.

Tablo 1. Cevre ile ilgili Ogrenme Alan1 ve Kazanimlar

Ogrenme Alam Kazanim

4.smif Bilim, Teknoloji ve Toplum Teknolojik triinleri kendisine,
bagkalarna ve dogaya zarar
vermeden kullanir.

) Cevresindeki kaynaklari israf
Uretim, Dagitim ve Tiiketim etmeden kullanir.

5.smif Insanlar, Yerler ve Cevreler Yasadig1 cevredeki afetlerin ve
¢evre sorunlarmin olusum
nedenlerini sorgular.

6.smif Uretim, Dagitim ve Tiiketim Kaynaklarin bilingsizce
tiikketilmesinin canli yagamina
etkilerini analiz eder.

7.smif Kiiresel Baglantilar Arkadaglariyla birlikte kiiresel
sorunlarin ¢oziimiine yonelik
fikir Onerileri gelistirir.

Cevreye yonelik sorunlarin dnlenmesi i¢in tedbir alinmasinda ve sorunlar ortaya ¢iktigi

zaman ne yapilacagi konularinda bilgili ve bilingli nesillerin yetistirilmesinde sosyal
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bilgiler dgretmenlerinin gérevi biiyiiktiir. Ocal’m (2013) ifade ettigi gibi ‘cevre tiim
canlilarin yasadigi alandir’. Yasadigimiz ortam olan ¢evre hakkinda bilgili, ¢evreye karsi
duyarly, ¢evreye iliskin konular1 uygulayabilme yeterliligine sahip 6gretmenlerin yetigmesi
cevre egitiminde belirlenen kazanimlara ulagilmasi agisindan ¢ok 6nemlidir. Yani ¢evreye
yonelik problemler hakkinda bir seyler ortaya koyabilecek bireylerin varliginda, gevreye
yonelik var olan olumsuz tutumlarin yeni ve olumlu tutumlar ile degistirilmesinde en

biiyiik paylardan biri gretmenlere diismektedir (Kahyaoglu ve Ozgen, 2012).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evreye karsi biling diizeylerinin artmasi ile hedeflenen
olumlu tutumlar gelistirilebilir. Cevreye iliskin sahip olunan tutumlar, ¢evre egitimi ve
cevreye yonelik sorunlar arasinda gii¢lii bir bag bulunmaktadir. Bu sebeple kisinin aldigi
cevre egitimi ¢evre sorunlarnin ¢ozliimiinde ve cevreye karsi tutumlarinda etkili
olmaktadir. Egitim ne kadar yeterliyse kisinin davraniglarinin etkisi de o kadar
hissedilmektedir. Egitim geregi gibi almmissa sonu¢ olumlu, alinmamissa olumsuz
olmaktadir. Gelecegimizin saglayicilar1 olarak goriilen ¢ocuklarimizin yetistirilmesinde
rehber olan 6gretmenlerimizin aldig1 ¢evre egitiminin ve ¢evreye karsi davranislarinin ne

diizeyde oldugu 6nemlidir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003).

Ogretmenlerimiz hayatimizin birgok noktasinda sekillendirici oldugu gibi ¢evre konusunda
da sekillendiricidir. Saglikli bir g¢evre canli hayatinin vazgecilmez, olmazsa olmaz
unsurlarindandir. Bu sebeple ¢evre egitiminde de hem 6gretmenlerimiz hem tiim insanlik
ameliyat esnasindaki bir cerrah titizliginde ve hassasiyetinde davranmali ve bunu Omiir
boyu siirdiirmesi gereken bir gorev gibi gormelidir. Eger bu gérevin mithimligi gerektigi
gibi anlatilir ve bireyler de bu durumu igsellestirirse bu bir goérev olmaktan ¢ikip sevilerek
yapilan, zevk alman bir hobi haline gelecektir. insanoglu ¢evrede var olan dogal kaynaklar1
bilingsizce tikketmemesi gerektigini anlamali, bu kaynaklar1 korumak ve yeni kaynaklar
bulmak konusunda da istekli olmalidir. Kaynaklar tiikketirken gosterdigimiz hizl ve giiclii
cabayr cevreyi korumak, giizellestirmek ve iyilestirmek adma harcamamiz tiim diinya
adma daha karli bir yatirim olacaktir. I¢inde yasayabilecegimiz, alternatifi olmayan tek
ortam olan ¢evrenin yok olmasmim her seyin yok olmasi anlamma geldigi gergegi
Ogrencilere uygun sekilde anlatilmali, hissettirilmeli, yasatilmali ve icsellestirmesi
saglanmalidir. Cocuk ancak her agidan bu gercekle yiizlesirse durumun ciddiyetini tam

olarak anlayabilir.
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2.5. Tlgili Arastirmalar
2.5.1. Oz-yeterlik ile Tlgili Arastirmalar

Capri ve Celikkaleli (2008) tarafindan yapilan c¢alismada, egitim fakiiltesinde 6grenim
goren 0gretmen adaylar1 ile teknik egitim fakiiltesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
ogretmenlige iligkin tutumlarini ve mesleki yeterlik inanglarmi cinsiyet, program tiiri ve
fakiilte degiskenleri agisindan karsilastrmak amaglanmustir. Bulgulara goére, 6gretmen
adaylarmim 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinda ve mesleki yeterlik inanglarinda
cinsiyet degiskenine gore kizlarin lehine anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir. Ancak
ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinda fakiilte ve program
tiiriine gdre anlamli bir farklilik olmadig1 belirtilmistir. Ogretmenlik meslegine iliskin 6z-
yeterlik algilarinda ise fakiilte, program tiirii ve cinsiyete gore anlamli bir fark oldugu ifade
edilmistir. Ogretmenlik meslegine iliskin 6z-yeterlik algilarinda hem fakiilte hem program
tiirli degiskeninin egitim fakiiltesinde 6grenim gbéren 6gretmen adaylarinin lehine oldugu

belirtilmistir.

Ustiiner, Demirtas, Comert, Ozer (2009) tarafindan yapilan calismada ortadgretim
ogretmenlerinin  kendilerine yonelik Oz-yeterlik algilarmm1  belirlemek amaciyla
aragtirmanin, alt problemleri olarak cinsiyet, brans, mesleki kidem, gorev yapilan okul
tirii ve en son mezun olunan yiiksekogretim programu degiskenleri belirlenmistir.
Bulgulara gore 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
olusturmadig1 ancak aritmetik ortalamalarma gore kadnlarin 6z-yeterlik diizeylerinin daha
yiiksek oldugu ve hem kadin hem erkeklerin kendilerini ‘orta’ diizeyde yeterli gordiikleri
saptanmistir. Yine ayni sekilde brang, kidem yili ve en son mezun olunan yiiksekdgretim
programi degiskenlerine gore de anlamh bir farklilik olmadigi ve yine algilarinin ‘orta’
diizeyde oldugu saptanmistir. Gorev yapilan okul tiirii degiskenine gore ise 6grenci katilimi
alt boyutunda farklilik goriildiigli, bu farkliligin genel ve mesleki teknik liselerde gorev
yapan Ogretmenlere gore Anadolu ve fen liselerinde gorev yapan 68retmenlerin lehine
bulundugu belirtilmistir. Aritmetik ortalama puanlarma gore ise hem 6l¢egin tamami hem
alt boyutlar agisindan ele alindiginda yine ‘orta’ diizeyde bulunmustur. Genel olarak tiim
bulgulara bakildiginda ise 6z-yeterlik algilarinin ‘orta’ diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu

sonu¢ 0gretmen yetistirme adina olumsuz olarak yorumlanmustir.

Gengtiirk ve Memis (2010) tarafindan yapilan ¢aligma ilkdgretim okulu dgretmenlerinin
ogretmenlik meslegine iliskin 6z-yeterlik algilar1 ve i doyumlarmin demografik etkenler

acisindan incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bulgulara gore, cinsiyet ve mezun olunan okul
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degiskenleri bakimindan genel 0z-yeterlik algilarinda ve alt boyutlarinda anlamli bir
farklilik gorilmemistir ve bu sonucun benzer calismalarla paralellik i¢cinde oldugu
belirtilmistir. Mesleki kidem degiskenine bakildiginda ise 6z-yeterlik algilarinda anlaml
bir farklilik goriilmektedir. Bu sonucun benzer ¢alismalarla paralellik iginde oldugu ancak
kidem yili ile 6z-yeterlik arasinda higbir farklilik bulunmayan arastrmalarin da mevcut
oldugu vurgulanmistir. Bu ¢aligmaya gore kidem yili arttikga Oz-yeterlik algist da
artmaktadir. Benzer bir ¢alismada 6gretmenler gegen yillar icerisinde smif yonetimi ve
ogretim stratejileri konusunda kendilerini gelistirme sansi bulduklarmni belirtirken, 6z-
yeterligi diisiik Ogretmenlerin mesleklerinin ilk yillarinda gorevlerinden ayrildiklarni
yliksek olanlarm ise devam ettigini belirtmislerdir. Yani kendini yeterli hissedenlerin
gorevlerine devam edebildigi, gorevlerine devam edebilecek yeterliligi gosterenlerin de
giinimiizdeki tecriibeli Ogretmenleri olusturdugu belirtilmistir. Bu arastrmada smnif
ogretmenleri ve diger branslar arasinda ogretim stratejileri disindaki algilarda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Genel olarak bakildiginda brans degiskeninin en fazla etkiledigi alan
ogrenci katiliminda, en az etkiledigi alan ise siif yonetiminde goériilmektedir. Bu sonucun

benzer ¢alismalarla ortiistiigii belirtilmistir.

Aylar ve Aksin (2011) tarafindan yapilan ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
sosyal bilgiler 6gretimi 6z-yeterlik inang diizeyleri ve problem ¢6zme becerileri sinif,
mezun olunan ortadgretim tiirii ve cinsiyet degiskenlerine gore belirlenmesi amaglanmaistir.
Arastirma sonuglarma gore smnif diizeyinin degismesi 6z-yeterlik bakimindan anlamli bir
fark olusturmamis ancak smif diizeyinin artmasi 0z-yeterlik inang¢ diizeyini artmrmistir.
Mezun olunan ortadgretim tiirii degiskeni de anlamli bir fark olusturmazken, cinsiyet
degiskeninde de anlamli bir fark goriilmemis ancak erkeklerin inang diizeyi kizlardan
yiikksek bulunmustur. Yine sonuclara gdre problem ¢6zme becerisi iizerinde de sinif
diizeyinin anlamli bir farklilig1 goriilmemistir. Mezun olunan ortadgretim tiirline gore de
diiz lise mezunlarinin problem ¢6zme becerisi Anadolu lisesi mezunlarma gore yiiksek
cikmis ancak bu farklhilik anlamli diizeyde bulunmamistir. Cinsiyete gore bakildiginda
erkeklerin problem ¢6zme becerisi kizlardan yiiksek ¢ikmis ancak bu farklilik anlamli
diizeyde bulunmamistir. Arastirmanin genel olarak korelasyonuna bakildiginda 6z-yeterlik
ile problem ¢6zme becerisi arasinda olumlu, yiiksek ve anlamli bir iliski bulunmus ve 6z-

yeterligin artmasinin problem ¢ozebilmeyi de arttirdigi yorumu yapilmustir.

Yenice’nin (2012) yaptig1 ¢alismada sosyal bilgiler, fen bilimleri ve sinif 0gretmeni

adaylarmin &z-yeterlik diizeyleri ile problem ¢ézme becerilerinin gesitli degiskenler
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acisindan ne diizeyde degistigini belirlemek amaclanmistir. Arastirma sonucuna gore
Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik diizeylerinin okuduklar1 anabilim dali, cinsiyet, sinif ve
mezun olunan lise tiirli degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi sonucuna

ulasilmistir.

Korkut ve Babaoglan’in (2012) ¢aligmasinda sinif 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarinin
hizmet yili, cinsiyet ve okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenlerine gore farklilasip
farklilasmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Arastirmaya gore cinsiyet degiskeni acisindan
anlamh bir farklilik bulunmustur ve 6z-yeterlik inanci erkek smif 6gretmenlerinde kadin
smif ogretmenlerine gore daha yiiksektir. Hizmet yili degiskenine gore bakildiginda ise
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Gorevin yapildigi okulun yerlesim yeri degiskenine
bakildiginda anlamli bir fark bulunurken, illerde galisan dgretmenlerin ilge ve koylerde
calisan 68retmenlere gore algisinin daha yiiksek oldugu, ilgelerde calisan 6gretmenlerin ise

koylerde ¢alisan 6gretmenlere gore daha yiiksek bir algiya sahip oldugu ifade edilmistir.

Yesilyurt’'un (2013) yaptigi arastrmada O6gretmen adaylarmin 6gretmenlik 6z-yeterlik
algis1 cgesitli degiskenlere ve alt amaglara gore incelenmistir. Ogrenci katilimi, dgretim
stratejileri ve sinif yonetimi alt amaglaria gore 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algisinin
yeterli oldugu gorilmiistiir. Degiskenler agisindan incelendiginde cinsiyet degiskenine
gore Ogretim stratejileri ve smif yonetimi alt amaclarinda anlamli bir farklilik oldugu ve
erkek 6gretmen adaylarmnin alg1 diizeyinin kadinlardan daha yiiksek ¢iktigi goriilmiistiir.
Benzer c¢alismalarda anlamli bir farklilik tespit edilenler oldugu gibi edilmeyenler de
oldugu ve bu farkliligin sebebi olarak katilimcilarin duyussal, bilissel 6zelliklerinin ve
sosyo-kiiltiirel g¢evrelerinin farkhiligi gosterilmistir. Ogretmen olarak gorev yapilip
yapilmadig1 degiskenine gore dgretim stratejileri ve smif yonetimi alt amaglarinda anlamli
bir farklilik oldugu ve 6gretmen olarak gorev yapan adaylarda 6z-yeterlik algi diizeyinin
daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Akademik basar1 notu degiskenine gore anlamli bir
farklilik goriilmezken basar1 notu arttik¢a algi diizeyinin de arttig1 goriilmiistiir. Bu sonug
ile benzer sonuglarin daha onceki arastrmalarda da goriildiigii vurgulanmistir. Ogrenim
goriilen program tiirli degiskenine gore ise, 6gretmen Oz-yeterliginin 6grenci katilimi ve
smif yonetimi alt amaglarma gore anlamli bir farklilhik goriilmiistiir. Matematik
ogretmenligi Ogrencilerinin diger programlardaki Ogrencilere gore Oz-yeterlik algi
diizeylerinin daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca benzer sonuglarin daha onceki

aragtirmalarda da  goriildiigli  belirtilmistir.  Arastrma  sonucu  genel olarak
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degerlendirildiginde, 6z-yeterlik algi diizeyinin istenilen seviyede ancak cok {ist seviyede

olmadigi ifade edilmistir.

Akglin, Akgiin ve Simsek (2014) tarafindan yapilan caligmada sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin egitimde bilgisayar kullanmaya iliskin 6z-yeterlik algilarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma sonuglarina gore, adaylarin bilgisayar destekli egitime yOnelik
0z-yeterlik algilarinin ‘katiliyorum’ diizeyinde oldugu bulgulanmistir. Benzer ¢aligmalarda
da ‘iy1’ diizeyinde sonuglarla karsilasildigr belirtilirken bu duruma dayanak olarak gerek
okullarda bilgisayar derslerinin verilmesi gerek sosyal hayatta bilgisayara erisimin kolay
olmasi ve uzun zamandir bilgisayar kullanmalar1 gosterilmistir. Benzer ¢aligmalarda da
uzun yillardir bilgisayar kullanan Ogrencilerde bu alana yonelik 6z-yeterlik algisinin
yiiksek oldugu belirtilmistir. Cinsiyete gore bakildiginda ise anlamli bir fark bulunmamistir
ve bu sonucun daha Onceki ¢aligmalar ile benzerlik gosterdigi belirtilmistir. Yerlesim
yerine gore bakildiginda ise iiniversiteden Once sehir merkezlerinde yasayanlarin bu
alandaki algis1 kirsal kesimlerde yasayanlara gore daha yiiksek ¢ikmis ancak anlamli bir
farklilik da goériilmemistir. Bu durum artik kirsal alanlarda da bilgisayara erisimin kolay
olmas1, okullarda bilgisayar dersleri verilmesi ile aciklanmustir. Ogrencilerin bilgisayar
kullanom yilina bakildiginda, uzun zamandan beri kullananlarm lehine bir fark oldugu
goriilmiistiir. Bu sonucun benzer caligmalarla paralel oldugu belirtilmistir. Bilgisayar
sahibi olma durumuna gore bakildiginda ise anlamli bir farklilik bulunmamis ve bu
sonucun bazi benzer calismalarla paralel bazilar1 ile de geliskili oldugu belirtilmistir. Bu
durum i¢in 6grencilerin kendilerine ait bilgisayarlar1 olmasa da bilgisayara erisimlerinin

kolay oldugu ifade edilmistir.

Unlii, Kaskaya ve Kizilkaya (2017) tarafindan yapilan ¢alismada sosyal bilgiler 8gretmen
adaylarinin 6z-yeterlik inanglar1 cesitli degiskenlere gore incelenmistir. Bulgulara gore,
smif yonetimi ve 0gretim stratejisi algisi yiiksek cikarken 6grenci katilimi yeterlik algisi
diisiik ¢cikmistir. Bu sonucun sebebi olarak hizmet Oncesi egitimde sinif yonetimi ve
ogretim stratejisi alaninda bireyin kendini gelistirme sansinin daha fazla oldugu ancak
ogrenci katilimmin en iyi gercek ortamda gerceklesebilecegini, 6grenci ile dogrudan temas
halinde olunmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin dgrenci katilimi
konusunda daha tecriibeli bir hale getirilmesi i¢in gercek calisma ortami imkaninin
arttirilmasi gerektigi de belirtilmistir. Sosyal bilgiler dgretmenlerinin 6z-yeterliklerine
cinsiyet degiskenine gore bakildiginda hem mesleki 6z-yeterlik hem de 6grenci katilimi

boyutlarinda anlamli bir fark bulundugu ve her iki boyutta da kadinlarm 06z-yeterlik
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algisinin erkeklerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak cinsiyet degiskenine gore
Ogretimsel stratejilerde ve sinif yOnetiminde anlamli bir farkliligin olmadig: ifade
edilmistir. Benzer ¢aligmalarda cinsiyet ile 6z-yeterlik arasindaki iligskiye bakildiginda
anlamli fark goriilen ¢aligmalar oldugu gibi farkliligin olmadigi ¢aligmalarin da oldugu
belirtilmistir. Calismadan elde edilen sonuglardan not ortalamasi degiskenine gore
bakildiginda ise anlamli bir fark goriilmemektedir. Calismanm iki farkl fakiiltede
gergeklestirilmesi de bunun tesadiif olmadigina dayanak olarak gosterilmistir. Sonuglara
gore sosyal bilgiler 6gretmenligi programini isteyerek sec¢ip segmeme degiskenine gore
ogrencilerin genel mesleki 6z-yeterlik, 6grenci katilimi ve sinif yonetimi dz-yeterlik algisi
ile bilingsizce segenlerin algisi arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur ve isteyerek
segenlerin hem mesleki yeterlik hem 6grenci katilimi hem de sinif yonetimi algis1 daha
yiiksektir. Bu sonucun benzer ¢alismalarla Ortiistiigii belirtilirken istemenin basarili olmak
icin tek basma yeterli olmadiginin goriildiigii bagka ¢alismalarin da oldugu vurgulanmustur.
Atanacagma iliskin inan¢ degiskenine gore ise inanci yiiksek olan adaylarin 6grenci
katilimi1 konusunda anlamli diizeyde farklilik gésterdigi ancak 6gretim stratejileri ve smif

yonetiminde anlaml bir farklilik gostermedigi ifade edilmistir.

Topbas Tat (2018) ¢alismasinda ilkdgretim matematik 6gretmenligi adaylarmim matematik
okuryazarlig1 6z-yeterlik algis1 ile akademik basar1 iligskisini belirleyerek, matematik
okuryazarlig1 6z-yeterlik algismin sinif diizeyi ve cinsiyete gore degisip degismedigini
belirlemeyi amacglamistir. Calismanin sonuglarina gore matematik okuryazarhigi ve
akademik basar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig: ve katilimcilarin 6z-yeterliginin
orta seviyenin istiinde oldugu belirtilirken bu sonucun benzer arastirmalarin sonuglar ile
paralel oldugu da eklenmistir. Arastrma sonuglarina gore katilimcilarin 6z-yeterlik
algilariin smif diizeyi degiskenine gore anlamli diizeyde degismedigi ve bunun daha 6nce
yapilan bazi ¢aligmalarla celistigi de vurgulanmigtir. Cinsiyet degiskenine gore de anlamli
diizeyde degismedigi ve bu sonucun benzer c¢alismalarla paralel oldugu belirtilmistir.
Aragtirmaya genel olarak bakildiginda matematik okuryazarligi 6z-yeterlik algismin
cinsiyet ve sinif diizeyine gore anlamli olarak farkhilagsmadigi ve akademik basari

iliskisinin de anlamli diizeyde olmadig1 ifade edilmistir.

Kaya (2019) tarafindan yapilan c¢alismada farkli kurumlarda calisan okul Oncesi
ogretmenlerinin 6z-yeterlik inanclarinin yas, cinsiyet, ¢alisilan kurum ve mesleki deneyim
degiskenlerine gore degisip degismedigi incelenmistir. Arastirmada yas degiskenine gore

0z-yeterlik inan¢ puanlari anlaml diizeyde bir farklilik olusturmamistir ve bu sonucu
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destekleyen benzer arastirma sonuglarmin oldugu da belirtilmistir. Cinsiyet degiskenine
gore ise kadinlarin 6z-yeterlik inang puanlar1 erkeklerden daha yiiksektir ancak anlamli bir
farklilik olusturmamistir. Bu sonucun benzer ¢alismalarin sonuglarinin bazilari ile paralel
iken bazilar1 ile gelistigi belirtilmistir. Calisilan kurum degiskenine gore ise Oz-yeterlik
inan¢ puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamis ve benzer calismalarin sonuglar1
ile paralel oldugu da eklenmistir. Mesleki deneyim degiskenine gore ise 6z-yeterlik inang
puanlar1 arasinda anlamli bir farklihlk bulunmamis, benzer caligmalarin bazilarmin
sonuglar1 ile paralel oldugu bazilarinda ise mesleki deneyimin farklilik olusturdugu
sonucuna ulasildigi da ifade edilmistir. Arastirmaya genel olarak bakildiginda ise okul
oncesi Ogretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarmin yas, cinsiyet, ¢alisilan kurum ve mesleki

deneyim degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilagsmadigi ortaya konulmustur.

2.5.2. Cevre Egitimi ile Ilgili Arastirmalar

Tanriverdi (2009) ¢alismasinda ilkogretim programlarindaki hedeflerin siirdiiriilebilir ¢evre
egitimi ile ne Olglide Ortiistiigiinii belirlemeye calismistir. Arastirmaya gore ilkégretim
programlarindaki kazanimlar ¢ogunlukla G6grencilerin bilgi ve tutumlarmi gelistirmeye
yonelikken becerilerini, anlayis ve degerlerini gelistirmede yeterli degildir. Programlarin
genel hedeflerine bakildiginda ¢evre kavramina yer verildigini ama siirdiriilebilir
kavramma neredeyse hi¢ yer verilmedigini belirtmistir. Ayrica ¢evre ile ilgili kavramlarin
Finlandiya, Irlanda vs. iilkelerde tarih, gorsel sanatlar gibi derslerde dahi vurgulanirken
tilkemizin egitim programinda genellikle fen bilimleri dersinde yer aldigmi sosyal bilgiler
ve hayat bilgisi dersinde kismen yer aldigini, diger derslerde ise ¢evre ve siirdiiriilebilirlik
kavrammin hi¢ yer almadigini belirtmistir. Ilkdgretim programmin 6zel ve genel hedefler
bakimimdan degerlendirildiginde siirdiiriilebilir ¢evre egitimi acisindan konu ve kazanim
bakimindan hem nicel hem nitel olarak gereken seviyede olmadigini belirtmistir. Icerigi
yogun olan siirdiiriilebilir ¢cevre egitimi konusunun birkag iinite ile dgretilmesinin yeterli
olmayacagin1 eklemistir. Avrupa Birligi anlagmalarinda siirdiiriilebilir ¢evre egitimi
tizerinde durulurken Tiirk egitim sisteminin bu konuda heniiz olmasi gereken diizeyde
olmadigini, siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin bazi1 Avrupa Birligi iilkelerinde bir ders olarak
bazilarinda disiplinler arasi bazilarinda ise halk egitimi, toplum, doga gibi derslerle

kapsamli olarak ele alindigin1 vurgulamistir.

Giiler (2009) c¢aligmasinda, 12 giinliik bir egitim sonunda 6gretmenlerin doga ve ¢evreye

karst tutumlarindaki degisikligi tespit etmeye calismistir. Calismanin  Oncesinde
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katilimcilarin doga sevgisi oldugunu ve hedeflerinin doga ile ilgili daha fazla bilgilenmek,
doga ile bir arada olma beklentilerini karsilamak, cevre bilinglerini artirmak oldugunu
belirtmistir. Calismanin sonrasinda ise Ogretmenlerin ¢ok yonlii bilgi edindiklerini,
edindikleri bu bilgileri ve deneyimlerini hem o&grencileri hem yakin cevreleri ile
paylasacaklarini bildirdiklerini ve ¢evre bilinci edindirmek konusunda sorumluluk alarak,
alanlarinda yapabilecekleri bir¢ok etkinligin olduguna karar verdiklerini belirtirken 6z-
yeterlik diizeylerinin arttigini, ¢evre ile ilgili goriislerinin olumlu olarak degistigini de
eklemistir. Katilim gdsteren 6gretmenlerin ¢ogunlugunun egitim dncesinde ¢evre ve doga
egitimi konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarmi, kismen yeterli bulanlarin
ise bu becerilere sahip olduklarin1 ama egitim verecek diizeyde olmadiklarini
disiindiiklerini de belirtmistir. Bu sonucun literatiirdeki benzer ¢aligmalarla paralel
oldugunu ayrica 6gretmenlerin ¢evre egitiminde rol ve biling diizeyinin ne kadar énemli
oldugunu bu egitimden kendilerinin haberlerinin olmasi ve katilmalariyla ortaya
konuldugunu, 6gretmenlerin bu egitime katilmaktan ¢ok mutlu olduklarini, artik gevreye
kars1 daha sorumlu, bilgili ve katilimci olacaklari yoniinde goriislerinin degistigini, bu
sekilde arazide uygulamali olarak egitim verilmesinin etkililigine inandiklarmi, benzer

yontemlerle ¢evreleri ile paylasim yapacaklarini belirttiklerini de vurgulamaistir.

Giilay ve Ekici (2010) calismalarinda okul Oncesi egitim programini g¢evre egitimi
bakimindan incelemislerdir. Programda gevre ile ilgili amaglarin ve kazanimlarin en fazla
0z bakim becerilerinde oldugu daha sonra ise sosyal-duygusal ve ardindan bilissel alanin
geldigi belirtilmistir. Amaglarin gelisim alanlarindaki dagilisina bakildiginda c¢evre
egitimine yonelik en fazla sosyal-duygusal ve bilissel alanlarda amag¢ oldugu; kazanimlara
gore bakildiginda ise en fazla 6z bakim becerileri alaninda kazanim oldugu, daha sonra
sosyal-duygusal ve ardindan biligsel alanin geldigi belirtilmistir. Bu sonuglarin okul
oncesinde ¢evre egitimi ile alakali az sayida ¢alisma olmasi ve ¢alismalarin kisa tarihlere

dayanmasi ile agiklanabilecegi ifade edilmistir.

Okul 6ncesi egitim programinin gevre egitimi bakimindan iilkeler aras1 analiz edildigi bir
arastirmada (Akgay, 2006) tilkelerin okul dncesi egitim programlarindaki etkinliklerine
bakildiginda cevre egitimi ile ilgili etkinliklerin Almanya’da % 100, Isvigre’de % 37,
Japonya’da % 22, Kanada’da % 19, Amerika’da % 14, Tiirkiye’de ise % 23 oraninda
oldugunu ve iilkemizin arastirmaya katilan {ilkelere gore ortalamanin altinda oldugu
belirtilirken arastirmaya katilan {ilkelerin c¢evre konularinin amag, kazanim ve

etkinliklerinin de baska bircok iilkedeki programlarla paralel oldugu da eklenmistir.
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Keles, Uzun ve Varnact Uzun (2010) yaptiklari ¢alismada doga egitimi projesinin
Ogretmen adaylarinin ¢evre iligkin tutumlarini, diisiincelerini ve davranislar1 {izerindeki
kalicilikk ve etkisini gormeyi amaclamiglardir. Caligmanin sonucuna genel olarak
bakildiginda doga egitimi projesinin bireylerin ¢evre bilincini, gevreye yonelik tutumlarini
biiyiikk 0Olglide etkiledigi ve kaliciligini sagladigi ifade edilmistir. Uygulanan tutum
Olgeginin alt boyutlarina bakildiginda ¢evreye iliskin davraniglarinin olumlu yonde arttigi
ancak ¢evresel diisiince puanlarinda 6nemli farkliliklar goriilmedigi bunun sebebi olarak da
egitimdeki katilimcilarm egitimden 6nce de cevre konularinda pozitif yonde olduklari

yorumu yapilmstir.

Tahiroglu, Yildirim ve Cetin (2010) yaptiklar1 ¢calismada deger egitimi yontemlerine gore
hazirlanan ¢evre egitimi etkinliklerinin  7.siif Ggrencilerinin  gevreye yonelik
tutumlarindaki etkisinin  belirlenmesini amaglamislardir. Arastirmanin  sonucunda
geleneksel yontemlerle islenen dersin ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmede deger
egitimi yontemlerine gore hazirlanan dersten daha az etkili oldugu belirtilmistir.
Gelistirilen gevre egitim etkinliginin ¢evreyle ilgili tutum puanlarinmi epeyce yiikselttigi ve
cevre duyarhligi gelistirmede degerler egitimi yontemlerinin uygulanabilecegi
belirtilmistir. Ayrica bu arastirmada isbirlikli 6grenmenin 6gretmen adaylarinda gevreye

kars1 bilgi ve biling konusunda pozitif bir etki yaptig1 vurgulanmistir.

Oguz, Cakci ve Kavas (2011) yaptiklar: arastirmada Ankara’da lisans egitimi alan sehir ve
bolge planlama, ¢evre mithendisligi ve peyzaj mimarlig1 boliimlerindeki 6grencilerin ¢gevre
konusunda biling diizeyini, duyarliligin1 ve farkindaligini belirlemeyi amaglamislardir.
Arastirmaya goOre c¢evre konularinda duyarlilik ve farkindalik diizeylerinin smif
seviyelerinden bagimsiz oldugu ve ¢evre ile ilgili bilgilerinin oldugu fakat giinliik hayat
icinde davranig ve tutumlarmin benzer seviyede olmadigi belirtilmistir. Birinci simniftan
dordiincti sinifa kadar her smif seviyesindeki 6grencilerin ¢evre kavramimi dahi eksiksiz ve
dogru agiklayamadiklari, 6grenim gordiikleri lisans programi géz oniine alindiginda Kyoto
Protokoliinii, kiiresel iklim degisikliginin muhtemel etkileri gibi durumlar1 bilmedikleri
belirtilmistir. Bu sonuglarin benzer ¢alismalar ile paralellik gosterdigi belirtilmistir. Bu
durumda lisans programlarinin igerik yoniinden tutum ve davranig kazandirmadaki
etkililiginin gézden gegirilmesi gerekliligi ve ¢evre egitimi alaninda ulusal boyutta egitim
politikas1 ve stratejisine gereksinim olduguna vurgu yapilmistir. Bununla birlikte ¢evre ile
ilgili olan sivil toplum kuruslarindan TEMA, Greenpeace vb. gibi medyada sik gordiikleri

kuruluglar1 isim olarak bilseler de diger kuruluslari pek bilmedikleri, bu gruplara ve
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diizenlenen etkinliklere pek katilmadiklar1 da tespit edilmistir. Ancak Ogrencilerin
cogunlugunun cevre egitiminin tim egitim hayatt1 boyunca verilmesinin bilincinde
olduklarmi belirtmiglerdir. Arastirmaya genel olarak bakildiginda ¢evre konularinda
farkindaligin beklenen seviyede olmadigi, farkindalik ve bilgi diizeyi ile tutum ve

davraniglarinin ters orantili oldugu goriilmiistiir.

Kahyaoglu (2011) calismasinda 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ve ¢evre egitimi 6z-
yeterlikleri iliskisini belirlemeye ¢alismistir. Arastirmanin sonuglarma goére fen bilimleri ve
smif 6gretmenligi adaylarinin 6z-yeterlikleri ¢evre egitimi konusunda orta diizeydeyken,
fen bilimleri adaylarinin ¢evre egitimi 6z-yeterligi smif 6gretmeni adaylarindan yiiksek
bulunmustur. Benzer ¢alismalar ile paralel sonuglar1 olan bu arastirmaya gore fen bilimleri
Ogretmen adaylarinin en fazla 6ziimseyen daha sonra ayristiran, yerlestiren, degistiren
ogrenme stillerine sahip oldugu, sinif 6gretmenligi adaylarinin ise en fazla ayristiran daha
sonra Ozilimseyen, degistiren, yerlestiren 68renme stillerine sahip oldugu gorilmiistiir.
Ancak her iki bolimdeki adaylarm 6grenme stilleri ve gevre egitimi 6z-yeterlikleri

arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir.

Unlii, Sever ve Akpmar (2011) arastirmalarinda Tiirkiye’de 2000-2010 yillar1 kapsaminda
cevre egitiminde kiiresel 1sinma ve sera etkisi konularinda yapilan akademik ¢aligmalari
sonuglar1 bakimmdan incelemeyi amaglamislardir. Calismanin sonucunda ilkokuldan
tiniversiteye kadar her egitim seviyesinde bu konuda ¢ok fazla kavram yanilgis1 ve bilgi
eksikligi sorunu yasandigi ve katilimcilarin hepsinin genel ve benzer yanilgilara sahip
oldugu ifade edilmistir. Bu durumun sebebi olarak da ilgili kavramlarin kitle iletisim
araglarindan veya akranlarindan 6grenmeleri oldugu yorumu yapilmistir. Bundan sonra
yapilacak olan c¢aligmalarin bu sorunlarin ¢oziimii {izerine olmasinin, ders programi Ve
Ogretim yontemlerinin de bu sonuglara gore sekillendirilmesinin faydali olacagi
belirtilmistir. Yine ¢alismanin sonuglarma gore katilimcilarin egitim diizeyi yiikselmesine
ragmen sera etkisi ve kiiresel 1smmma konusunda akademik anlamda bilgi diizeyinin
artmadig1 ifade edilmistir. Bununla birlikte katilimcilarm hepsinin sera etkisi ve kiiresel
isinma konusunu c¢evre sorunu olarak algiladiklar1 da c¢alismanin sonuglarindandir.
Katilimcilarm bu konuda ¢ok fazla kavram yanilgisinin olmasi ve bilgi diizeylerinin
yetersiz olmasina ragmen bu konudaki farkindalik diizeylerinin ve duyarliliklarinin yiiksek
oldugu belirtilmistir. Ancak egitim diizeyi arttikca farkindalik diizeyinin de arttig:
vurgulanmistir. Bu sonu¢ duygu ve diisiince bakimmdan yeterli, bilissel agidan yetersiz

olundugu seklinde yorumlanmistir. Aragtirmadan ¢ikan diger bir sonug ise bu konularin
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Ogretilmesinde kullanilan yontem ve tekniklerin etkisidir. Bu sebeple kiiresel 1sinma ve
sera etkisi konularinin 6gretiminde karikatiirlerin kullanildigi ve anlamli bir etkisinin
oldugu da belirtilmistir. Yapilan benzer arastirmalarda klasik yontemler yerine siireg

temelli yontemlerin kullanilmasinin daha olumlu sonuglar verdigi de eklenmistir.

Karatekin ve Cetinkaya’nin (2013) yaptig1 calismanmn amaci Manisa ilindeki ilkogretim
okulu bahgelerinin ¢evre egitimi bakimimdan degerlendirilmesidir. Calismanin sonucunda
ogrenci basina diisen alanin gelismis tlilkelerin epeyce altinda oldugu, ¢evre egitimi vermek
icin yeterli biiyiiklilkte olmadigi, bahgeler beton gibi yapilarla kapli oldugu icin yesil
alanlarin az oldugu, ¢evre egitimine uygun bahgelerin neredeyse hi¢ olmadigi belirtilmistir.
Bu sebeplerle Manisa ilinde arastrmaya dahil olan okullarin ¢evre egitimi yOniinden
yeterli olmadig1 belirtilmistir. Trabzon ve Artvin illerinde yapilan benzer ¢alismalarda da
bah¢e alaninin yeterli olmadig1 sonucuna ulasildig1 da eklenmistir. Az miktardaki yesil
alanlar i¢indeki aga¢ sayisinin da hem bu ¢alismada hem benzer ¢alismalarda yine yetersiz
bulunduguna da vurgu yapilmistir. Bu konuda yapilan calisma sonuglari birlikte
degerlendirildiginde Tiirkiye’deki ilkogretim okul bahgelerinin ¢evre egitimi anlayigsindan
uzak oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin sonuglarindan biri de arastirilan okullarda

geri doniisiim konusunda yeterli olunmadigidir.

Balkan Kiyici, Atabek Yigit ve Dar¢in’in (2014) ¢alismas1t TUBITAK 1n da destekledigi
bir ¢evre projesiyle birlikte yapilan doga egitiminin O6gretmen adaylarinin gevre
okuryazarlik diizeyleri tizerindeki degisime etkisini ve doga egitimi konusundaki
goriislerini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmaya gore, yapilan bu doga egitimi
katilimecilarin son test puanlarin1 6zelikle cevreye yonelik algida anlamli diizeyde
artirmustir. Ayrica ¢evre konularinda farkindalik, ¢evre bilincinin gelismesi ve mesleki
gelisimlerine katki sagladigi, teorik bilgilerin de uygulanmasi gibi kazanglar sagladigi
belirtilmistir. Buna ek olarak ¢evre okuryazarlik seviyelerinin arttigi, edindikleri
kazanimlar1 gelecek kusaklara aktarmada 6nemli bir olumluluk yaptig1 vurgulanmistir. Bu
tarz doga egitimlerinin gerekliligi vurgulanirken daha 6nce yapilan benzer ¢aligmalarda
katilimcilarin ¢evre bilinci, tutum ve davraniglarinda anlamli bir farkhiligin oldugu da

eklenmistir.

Oztiirk ve Zayimoglu Oztiirk (2015) calismalarinda aday 6gretmenlerin hem kiiresel hem
ulusal boyutta ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarini ve ¢evre bilincini artirmak adina
uygulayabilecekleri etkinlikleri, ¢gevre sorunlarmin ¢dziimii i¢in var olan goriislerini ortaya
koymay1 ve adaylarin akademik ve sosyal duyarliliklarmin okuduklar1 boliim ve cinsiyet
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degiskenine gore degisip degismedigini analiz etmeyi amaclamislardir. Arastirmanin
sonucuna gore adaylar hem iilkemiz hem diinyada en biiyiikk ¢evre sorununun dogal
kaynaklarin asir1 kullanimi oldugunu ve bu sorunlarin ¢oéziimiinde cevre ile ilgili
kuruluslarm en etkili yol oldugunu belirtmislerdir. Adaylar ¢evre konularmin 6gretilmesini
ileride 6grencilerini bu konuda cesaretlendirmek, ¢evre konularnda egitim verebilmek gibi
amaglara baglarken okul Oncesi donemde cevre egitimine baslanmasi gerektigini de
belirtmiglerdir. Cevre egitimine Okul dncesi donemde baslanmasinin gerekliliginin benzer
caligmalarda da goriildiigiine vurgu yapilmistir. Ayrica g¢evre Kkonularnda toplumun
aydinlanmasinda en fazla etkiyi radyo ve televizyonun yaptigini diisiindiiklerini de
eklemislerdir. Bu bulgunun benzer arastirma sonuglar1 ile paralel oldugu da belirtilmistir.
Calismanin bir diger sonucuna gore adaylarin akademik ve sosyal duyarliliklar1 okuduklari
boliime gore anlamli bir fark gostermemisken cinsiyet bakimindan farkin anlamli oldugu,

kadin adaylarin erkeklere gére daha olumlu goriisleri oldugu bildirilmistir.

Artun ve Ozsevgee (2015) calismalarinda ortaokul seviyesindeki Ogrencilerin cevre
egitimine dair tutumlarini incelemeyi amacglamislardir. Bu arastirmada cevre egitimi
modiiler 6gretim programi dogrultusunda Ogrencilerin ¢evre tutumlar1 belirlenmeye
calisilmistir ve programin olumlu bir artis olusturdugu belirtilmistir. Ayrica tutum degisimi
icin uzunca bir zamana ihtiya¢ oldugu da hem bu ¢alismada hem de benzer calismalarda
belirtilmistir. Bu programm uzun bir siirecte uygulanmasi, Ogrenciyi merkeze alan
etkinliklerin yapilmasi, 6grenciyi sorgulamaya, gozlem ve arastirma yapmaya tesvik
etmesi, akranlarindan 6grenmesi, birbirlerinin fikirlerini dinlemeleri, 6grenme ortamimnin
ogrenmeye elverisli olmasi Ogrencilerin c¢evre konusunda olumlu tutum deg§isiminin

sebepleri olarak distniilmstiir.

Gok ve Afyon (2015) arastirmalarinda ortaokul 6., 7., 8. smiftaki 6grencilerin ¢evre
konusundaki bilgileri ve tutumlarin1 gormek ayrica uygulanan ¢evre egitiminin etkisini
incelemeyi amaglamislardir. Arastrmaya gore ¢evre konusundaki bilgileri arasinda anne
ve babanin egitimi, okul, sinif, cinsiyet degiskenlerine gore bulunan fark anlamliyken;
cevreye yonelik tutumlarinda okul ve cinsiyet degiskenine gore bulunan fark anlamlidir.
Calismaya genel olarak bakildiginda 6grencilerin tutumlarinin yiiksek, bilgi diizeylerinin
ise yetersiz oldugu goriilmiistiir. Ancak smif seviyesi arttik¢a bilgi seviyesinin de arttigi, ve
8.smif d6grencilerinin lehine anlamli bir farkliligin oldugu belirtilmistir. Sinif diizeyine gore
cevreye yonelik tutumlarinda anlamli bir fark bulunmamistir. Cinsiyet degiskenine gore

bakildiginda hem c¢evreye yonelik bilgi hem de tutumlarda kizlarin lehine anlamli bir
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farklilik tespit edilmistir. Bilgi diizeyi ve tutumlar1 cinsiyete gore incelendiginde kiz
ogrencilerin daha yiiksek oldugu sonucunun literatiirle benzer oldugu belirtilmistir. Ancak
bazi ¢aligmalarda erkekler ve kizlar bakimindan anlamli bir farkin olmadigi da eklenmistir.
Anne egitim diizeyi degiskenine gore bakildiginda ¢evre bilgisi boyutunda annesi 6n
lisans/lisans olan Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu belirtilmistir. Ancak
cevreye yonelik tutum boyutunda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Baba egitim diizeyi
degiskenine gore bakildiginda c¢evre bilgisi boyutunda babasi 6n lisans/lisans olan
ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu belirtilmistir. Ancak ¢evreye yonelik tutum
boyutunda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Ancak yapilan benzer ¢caligmalarda anlamli
bir farkin bulundugu ve bulunmadig1 ¢alismalarin oldugu da belirtilmistir. Ogrencilerin
okullari ile bilgi ve tutumlar1 arasinda da anlamli bir fark bulunmustur. Bunlarin yaninda

ortaokullardaki ¢cevre egitiminin gerektigi 6l¢iide olmadig1 da vurgulanmistir.

Oztiirk ve Zayimoglu Oztiirk (2016) calismalarinda sosyal bilgiler dersi 4., 5., 6., 7.
smiflarinda uygulanan 6gretim programinda g¢evre egitimini programin genel amaclari,
vizyonu, kazanimlari, kavramlari, beceri ve degerleri bakimmdan analiz etmeyi
amaglamislardir. Arastirmaya gore programin 17 genel amacindan 4’liniin ¢evre ile ilgili
olmas1 ve siirdilriilebilir g¢evre egitimi kapsaminda olmamasi sonucu goz Oniinde
bulundurularak ¢evre egitimi agisindan programin yetersiz oldugu ¢ikarimi yapilmistir. Bu
sonucu destekleyen benzer arastirmalarin da oldugu vurgulanmistir. Programin vizyonuna
bakildiginda ise ‘yasadigi ¢evreye duyarli vatandas yetistirmek’ ciimlesi gelecek i¢in ¢evre
ile ilgili konulara 6nem verildigi seklinde yorumlanmistir. Kazanimlara bakildiginda ise
cevre ile ilgili konularin oldugu kazanimlarm biitiin kazanimlara oraninin % 18.3 ile yeterli
oldugu ancak siirdiiriilebilirlik agisindan daha fazla calismaya ihtiya¢ oldugu belirtilmistir.
Icerik olarak da en fazla 5. simif seviyesinde cevre icerikli konularm oldugu; beceri, deger,
kavramlarda da c¢evre ile ilgili igerige yer ayrildiginin programda gorildigi ifade
edilmistir.

Dogan ve Purutguoglu (2017) ¢aligmalarinda sosyal hizmet uzmanlariin ¢evreye yonelik
farkindaliklarin1 ve tutumlarini belirlemeye ¢alismislardir. Benzer galismalar ile paralel
sonuglara ulagtiklarini belirtirken arastirmaya katilanlarin biiyiik bir kisminin sosyal hizmet
egitiminde cevre egitiminin gerekli oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Cevreye
iliskin farkindalik agisindan cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmasa da alt boyutlarda
kadmlarin ¢evre konularinda daha basarili olduklar: belirtilmistir. Yasa gore bakildiginda

da anlamli bir fark bulunmamistir. Benzer aragtirmalarin kimilerinde yas ile ¢evreye iligkin
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farkindalik ve tutum arasinda anlamli bir fark bulunmazken kimilerinde genglerin daha

duyarli oldugu belirtilmistir.

Fettahlioglu (2018) calismasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarmin ¢izdigi resimler ile
algiladiklar1 c¢evre sorunlarmi c¢evre okuryazarlik seviyesine gore analiz etmeyi
amaglamistir. Adaylarin en ilgili olduklar1 alanlarm hava kirliligi, igme suyu ve gorsel
kirlilik oldugu tespit edilmistir. Benzer ¢alismalarda da bilgi diizeyi yiiksek olanlarin ilgi
diizeyinin de yiiksek oldugu sonucuna ulasildigina vurgu yapilmistir. Adaylarin bilgi alt
boyutunda yetersiz oldugu, c¢ogunlukla yakin c¢evresindeki olaylarla ilgilendigi
belirtilmistir. Tutumlara bakildiginda ise adaylarin % 50’sinin olumsuz tutumda olduklari,
dogay1 insanin ¢ikarlarma uygun olarak kullanabilecegi inancinda olduklari, ekolojik
dengeye ¢ok ©Onem vermedikleri belirtilmistir. Insan ve ¢evre arasindaki etkilesim
konusunda farkindaliklarinin yetersiz oldugu da bir diger sonu¢ olarak belirtilmistir.
Adaylarin ¢evre okuryazarlik seviyesi yiikseldikce ¢evre problemlerine karsi biling

seviyesinin de arttig1 ve ¢evre sorunlarmi daha acik gorebildigi ifade edilmistir.

Durkan (2019) calismasinda pedagojik formasyon alan Ogrencilerin gevreye yonelik
davranislarmin ve diisiincelerinin cinsiyet bakimmdan anlamli bir farklilik olusturup
olusturmadigini incelemistir. Arastirmanin sonuglarina gore ¢evreye yonelik davranislari
cinsiyet bakimindan anlamli bir fark olusturmamistir ve bu sonucun literatiirdeki
aragtirmalar ile benzerlik ve farklilik gosterdigi belirtilmistir. Cinsiyete gore gevreye
yonelik diistinme bakimimdan anlamli bir farklilik bulundugu, erkeklerin kadinlardan daha
yikksek oldugu belirtilmistir. Yapilan benzer g¢alismalarda bu c¢alisma ile Ortiisen ve
ortiismeyen bulgular oldugu belirtilirken sonucu etkileyen bir¢ok degiskenin olduguna da

vurgu yapilmistir.
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BOLUM 111

III. ARASTIRMANIN YONTEMIi

Bu béliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin analizi ve

islem siireci yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada sosyal bilgiler Ogretmenlerinin g¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlik
diizeylerini belirlemek igin nicel arastirma yontemi tarama modeli kullanilmustir. Nicel
arastirma, matematiksel verileri toplayarak, istatistiksel islemlerden gecirdikten sonra
¢oziimleyen ve sonug sunan bir yontemdir (Yesil, 2013). Bu yontem sayesinde olay ya da
nesnelerle ilgili sayisal ifadelerden yararlanilabilir ve nicel arastirma yontemi basta
matematik ve fen bilimleri olmak iizere bir¢ok bilim dalina yonelik arastirmalara katki

saglamaktadir (Karasar, 2017).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanm evreni 2017-2018 egitim-6gretim yili Sakarya ili Adapazari, Erenler,
Serdivan, Akyazi ve Hendek ilgelerinde T.C. Milli Egitim Bakanligi’na bagh resmi
okullarda gdrev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleridir. Arastirmanin 6rneklemi tesadiifi
ornekleme yontemi ile secilmisti. Bu kapsamda 82 sosyal bilgiler O6gretmenine
ulagilmistir. Katilimcilarm kisisel bilgilerle ilgili sorulara verdikleri cevaplar Tablo 2°de

verilmis ve yorumlanmigtir.
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Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kisisel Bilgilere Gére Dagilimi

Kisisel Bilgiler Dagilim n
Erkek 39
Cinsiyet Kadin 43
Toplam 82
Sosyal Bilgiler 62
Mezun Olunan Boliim Cografya 8
Tarih 7
Toplam 77
23-27 6
28-32 17
33-37 22
38-42 15
Yas 43-47 8
48-52 6
53-57 0
58-62 3
Toplam 77
0-5 yul 17
6-10 y1l 18
11-15 yul 18
16-20 y1l 15
Kidem Yih 21-25 y1l 10
26-30 y1l 2
31-35yil 1
36-40 y1l 1
Toplam 82

Calisma grubunu olusturan G6gretmenlerin kisisel bilgilerine iliskin Tablo 2’de verilen

dagilimlarina gdre arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin;

» cinsiyete gore; 43 kadmn, 39 erkek

* mezun olduklar1 b6liime gore; sosyal bilgiler 62, tarih 7, cografya 8

» yasa gore; (23-27) yas 6, (28-32) yas 17, (33-37) yas 22, (38-42) yas 15, (43-47)
yas 8, (48-52) yas 6, (53-57) yas 0, (58-62) yas 3

» kidem yilina gore; (1-5) yil 17, (6-10) yil 18, (11-15) y1l 18, (16-20) y1l 15, (21-25)
yil 10, (26-30) y1il 2, (31-35) yil 1, (36-40) yil 1 oldugu goriilmektedir. Mezun
olunan bolim ve yas degiskenlerinin dagilimmda 5 6gretmen kisisel bilgilerini

belirtmedigi i¢in degerlendirmeye dahil edilmemistir.
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3.3. Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak Ozli, Ozer Keskin ve Giil (2013) tarafindan
gelistirilen “Cevre Egitimi Oz-yeterlik 6l¢egi” kullanlmustir. Olgek alan bilgisi ve 6gretim
stratejisi olmak iizere iki alt boyuttan ve 24 maddeden olusmaktadir. i1k 10 soru birinci alt
boyut sonraki 14 soru ise ikinci alt boyut sorularidir. Olgekte kisinin halen gérev yaptigi
okul, cinsiyet, mezun oldugu boliim, yas ve kidem yili belirtilerek ¢evre ile ilgili algisini
tespit etmek amaciyla, her bir ifade i¢in kendini ne kadar yeterli hissettigini 0-100 (20
birimlik artiglarla) arasinda bir degerle belirtmesi ve tiim maddeleri cevaplandirmasi

istenmistir.

Ankette esit aralikli (nominal, siiflama) 6lgek tiirii kullanilmistir. Bu 6lgek 5 pargaya (20
birimlik artislarla) ayrilmistir. Olgegin gelistirilme siirecinde giivenirliginin hesaplanmasi
icin Cronbach a katsayis1 hesaplanarak i¢ tutarlig test edilmistir (Ozlii, Ozer Keskin ve

Giil, 2013). Olgegin geneli igin hesaplanan Cronbach a katsayis1 0.97 olarak bulunmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde IBM SPSS Statistics 24 paket programi kullanilmistir.
Analiz stirecinde ilk olarak Shapiro-Wilk testi uygulanarak olgekten elde elden puanlarin
normal dagilip dagilmadigina bakilmistir. Shapiro-Wilk testi sonucunda ulagilan anlamlilik
degerinin .000(<.05) ¢ikmasi sonucunda Ol¢egin normal dagilmadigi gorilmiistiir.
Degiskenler normal dagilmadiginda parametrik olmayan testler kullanilmaktadir (Durmus,
Yurtkoru ve Cinko, 2008). Arastirmada cinsiyet, mezun olunan boliim, yas ve kidem yili
bagimsiz degiskenlerinin analizinde verilere uygun olan parametrik olmayan testlerden
Mann-Whitney U-testi ile Kruskal-Wallis-H testi kullanilmistir. Yapilan giivenirlik analizi
sonucunda Cronbach’s Alpha degeri .923 gibi yiiksek bir deger ¢ikmis ve bu durum

anketin giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermistir.

Tablo 3. Olgegin Giivenirlik Analizi Sonucu Cronbach o Degeri

Cronbach’s Alpha n degeri

923 24
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Calismanin alt boyutlarina iliskin yapilan giivenirlik analizi sonucunda Cronbach o
degerleri birinci alt boyut (alan bilgisi) i¢in .847 ve ikinci alt boyut (6gretim stratejisi) i¢in
.887 gibi yiiksek degerler ¢cikmistir ve anketin alt boyutlar igin de giivenirliginin yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4. Alt Boyutlara Iliskin Giivenirlik Analizi Sonucu Cronbach o Degerleri

Cronbach’s Alpha n degeri

1. Alt boyut (Alan
Bilgisi)
847 10
Cronbach’s Alpha n degeri

2. Alt boyut (Ogretim
Stratejisi)
.887 14

3.5. Calismanin Islem Siireci
3.5.1. Islem Oncesi Siirec

IIk olarak problem belirlenmis, daha sonra arastirmada kullanilmak iizere veri toplama
araci olarak Ozlii, Ozer Keskin ve Giil (2013) tarafindan gelistirilen dl¢egin kullanilmasina

karar verilmis ve 6lgek kullanimiyla ilgili gerekli izinler alinmustir.

3.5.2. islem Siireci

Calisma i¢in ilgili kurumlardan gerekli izinler alindiktan sonra Sakarya ili merkez ve
ilgelerinde bulunan T.C. Milli Egitim Bakanligina bagli resmi okullarda goérev yapan

sosyal bilgiler 6gretmenlerine goniilliiliik esasina gore dlgek uygulanmstir.

3.5.3. islem Sonras: Siirec

Olgek uygulandiktan sonra verilerin analizinde IBM SPSS Statistics 24 paket programi
kullanilmistir. Degiskenleri analiz etmek i¢in Mann-Whitney U-testi ile Kruskal-Wallis H-

testi kullanilmistir. Bu dogrultuda veriler degerlendirilmis ve yorumlanmustir.
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BOLUM 1V

IV. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik diizeylerinin farkli

degiskenler ve alt boyutlar bakimindan incelenmesine iliskin bulgular yer almaktadir.

4.1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Egitimi Oz-yeterlik Diizeylerine
Iliskin Bulgular

Arastrmada 24 maddeden olusan esit aralikli (nominal, siniflama) o6lcek tiiri
kullanilmistir. Bu 6l¢ek 5 pargaya ayrilmistir. Verilen cevaplara gore en az 0, en fazla 2400
puan alinabilecegi goriilmiistiir. Arastirmada bu iki deger arasinda alman puanlarin
degerlendirilmesi ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlik

seviyeleri belirlenmistir. Tablo 5’te 6z-yeterlik puanlar1 verilmistir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Egitimine Yonelik Oz-yeterlik Puanlar1

n Minimum Maksimum Aritmetik Standart Sapma
PUan Puan Ortalama
82 0 2400 84.2 8.607

Aragtirmada puanlara bakildiginda en diisiik puan 620 iken en yiliksek puan 2400 olarak
tespit edilmistir. Arastirmaya gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik
0z-yeterlik diizeylerine iligskin aritmetik ortalamalar1 (bir soru iizerinden) 84.2 ¢ikmistir.
Anketin geneline bakildiginda ise 24 soru lizerinden ortalama puan 20 208 (24x84.2)
olarak bulunmustur ve bu sonuca gore sosyal bilgiler dgretmenlerinin ¢evre egitimine

yonelik 6z-yeterlik algilarmin yiiksek oldugu sdylenebilir.
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4.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Cevre Egitimine

Yonelik Oz-yeterlik Diizeylerine iliskin Bulgular
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlik diizeylerine iliskin
verdikleri cevaplarin cinsiyete gore Mann-Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gére Cevre Egitimine Yonelik
Oz-yeterlik Diizeylerine Iliskin Bulgular

Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U P-value
Erkek 39 43.83 1709.50 1693.500 .398
Kadin 43 39.38 1693.50

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore g¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlik
diizeylerine iligkin algilarinda anlaml bir fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan Mann-
Whitney U-testi sonucunda p-value degerinin .398>.05 oldugu ve buna gére anlamli bir
fark olmadigi, sosyal bilgiler Ogretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik Oz-yeterlik
diizeylerine iliskin algilarmm cinsiyet degiskenine gore benzer ancak erkeklerin

puanlarinin kadinlardan biraz yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.2.1. Alt Boyutlarin Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular
Alan bilgisi (1. alt boyut) ve 6gretim stratejisi (2. alt boyut) alt boyutlarinin cinsiyet
degiskenine gore ¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlik diizeylerine iliskin algilar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan Mann-Whitney testi sonuglar1 Tablo

7’de verilmistir.
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Tablo 7. Alt Boyutlarin Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgular

1. Alt Boyut Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U P-value

(Alan Erkek 39 42.76 1667.50

Bilgisi) 789.50 .648
Kadin 43 40.36 1735.50

2. Alt Boyut Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U P-value

(Ogretim  Erkek 39 44.90 1751.00 106,00 o1

Stratejis)  gagm 43 38.42 1652.00 | |

Alan bilgisi (1. alt boyut) ve 6gretim stratejisi (2. alt boyut) alt boyutlarinin cinsiyet
degiskenine gore cevre egitimine yonelik 6z-yeterlik diizeylerine iliskin algilar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini1 anlamak i¢in yapilan Mann-Whitney testi sonucunda 1. alt
boyut p-value degerinin .648>.05 ve 2. alt boyut p-value degerinin .218>.05 oldugu ve
anlaml bir fark olmadigi, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin alt boyutlar agisindan algilarinin
cinsiyet degiskenine gore benzer oldugu ancak erkeklerin puanlarmin kadmlardan biraz

daha yiiksek oldugu goériilmektedir.

4.3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Béliime Gore Cevre
Egitimine Yonelik Oz-yeterlik Diizeylerine iliskin Bulgular
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlik diizeylerine iliskin
verdikleri cevaplarin mezun olduklar1 boliime gore Kruskal-Wallis testi sonuglar1 Tablo

8’de verilmistir.

Tablo 8. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Béliime Gore Cevre Egitimine
Yonelik Oz-yeterlik Diizeylerine Iliskin Bulgular

Mezun Olunan Boliim n Sira Ort. Df Ki-Kare P-value
Sosyal Bilgiler 62 39.05

Cografya 8 42.13 2 381 827
Tarih 7 35.00

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin mezun olduklar1 béliime gdre c¢evre egitimine yonelik 6z
yeterlik diizeylerine iligkin algilar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigin1 anlamak igin
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yapilan Kruskal-Wallis testi sonucunda p-value degerinin .827>.05 oldugu ve anlamli bir
fark olmadigi, sosyal bilgiler Ogretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik 0z yeterlik
diizeylerine iliskin algilarinin mezun olunan boliim degiskenine gore benzer oldugu ama

cografya boliimiiniin ortalamasinin digerlerinden biraz daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.3.1.Alt Boyutlarin Mezun Olunan Béliim Degiskenine Iliskin
Bulgulan
Alan bilgisi (1. alt boyut) ve 6gretim stratejisi (2. alt boyut) alt boyutlarinin mezun olunan
bolim degiskenine gore ¢evre egitimine yonelik O0z-yeterlik diizeylerine iliskin algilar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan Mann-Whitney testi

sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Alt Boyutlarm Mezun Olunan Béliim Degiskenine Iliskin Bulgulari

Mezun Olunan n Sira Ort.  Df Ki-Kare P-value
Bolim

%A@'rf gﬁWt. Sosyal Bilgiler 62 38.98

9D Cogratya 8 a8 2 Ll48 563

Tarih 7 32.50
Mezun Olunan n Sira Ort.  Df Ki-Kare P-value

2. Alt Boyut Boliim

(Ogretim Sosyal Bilgiler 62 38.85

Stratejisi) Cografya 8 39.63 2 013 .993
Tarih 7 39.57

Alan bilgisi (1. alt boyut) ve 6gretim stratejisi (2. alt boyut) alt boyutlarmm mezun olunan
boliim degiskenine gore ¢evre egitimine yonelik 0z-yeterlik diizeylerine iliskin algilari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan Mann-Whitney testi
sonucunda 1. alt boyut p-value degerinin .563>.05 ve 2. alt boyut p-value degerinin
.993>.05 oldugu ve anlamli bir fark olmadigi, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin alt boyutlar
agisindan algilarnin mezun olunan bolim degiskenine gore benzer oldugu ancak 1.alt
boyut olan alan bilgisinde cografya boliimii mezunlarinin puanlarmin biraz daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.
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4.4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yasa Gére Cevre Egitimine Yonelik Oz-
yeterlik Diizeylerine iliskin Bulgular
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlik diizeylerine iliskin

verdikleri cevaplarin yasa gore Kruskal-Wallis testi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yasa Gore Cevre Egitimine Yonelik
Oz-yeterlik Diizeylerine Iliskin Bulgular

Yas n Sira Ort. Df Ki-Kare P-value
23-27 6 32.33

28-32 17 39.91

33-37 22 41.61 6 3.399 757
38-42 15 41.37

43-47 8 40.19

48-52 6 35.58

53-57 0 0

58-62 3 19.58

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yasa gore ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlik diizeylerine
iligkin algilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi anlamak i¢in yapilan Kruskal-
Wallis testi sonucunda p-value degerinin .757>.05 oldugu ve anlamli bir fark olmadigi,
sosyal bilgiler 0gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlik diizeylerine iliskin
algilarmin yas degiskenine gore benzer oldugu ancak yas arttikca puanlarin distigi

goriilmektedir.

4.4.1. Alt Boyutlarin Yas Degiskenine Iliskin Bulgular
Alan bilgisi (1. alt boyut) ve o6gretim stratejisi (2. alt boyut) alt boyutlarmm yas
degiskenine gore cevre egitimine yonelik 6z-yeterlik diizeylerine iliskin algilar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan Mann-Whitney testi sonuglar1 Tablo

11°de verilmistir.

36



Tablo 11. Alt Boyutlarin Yas Degiskenine Iliskin Bulgulari

Yas n Sira Ort. Df Ki-Kare P-value
23-27 6 32.42
28-32 17 36.91
1B'O'§Ltt 33-37 22 43.68
Al 38-42 15 41.47 6 3.149 790
Bilgi) 4347 8 39.38
48-52 6 32.25
53-57 0 0
58-62 3 2583
Yas n Sira Ort. Df Ki-Kare P-value
23-27 5 31.67
28-32 17 40.91
é‘o';\:t 33-37 22 39.05
(Ometinn 22-213 és Zu;.gg 6 3.164 788
Stratejisi) g - 6 38.58
53-57 0 0
58-62 3 2017

Alan bilgisi (1. alt boyut) ve o6gretim stratejisi (2. alt boyut) alt boyutlarinin yas
degiskenine gore cevre egitimine yonelik 6z-yeterlik diizeylerine iligkin algilar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan Mann-Whitney testi sonucunda 1. alt
boyut p-value degerinin .790>.05 ve 2. alt boyut p-value degerinin .788 >.05 oldugu ve
anlamli bir fark olmadigi, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin alt boyutlar agisindan algilarinin

yas degiskenine gore benzer oldugu ancak yas arttik¢a puanlarin diistiigii gériilmektedir.

4.5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kidem Yilina Gore Cevre Egitimine
Yonelik Oz-yeterlik Diizeylerine iliskin Bulgular
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlik diizeylerine iliskin
verdikleri cevaplarin kidem yilma gore Kruskal-Wallis testi sonuglart Tablo 12°de

verilmistir.
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Tablo 12. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kidem Yilma Gore Cevre Egitimine Yonelik
Oz-yeterlik Diizeylerine Iliskin Bulgular

Kidem Yili n Sira Ort. Df Ki-Kare P-value
1-5yil 17 39.74

6-10 y1l 18 42.83

11-15 yil 18 47.39 7 8.002 332
16-20 yil 15 42.10

21-25 yil 10 42.85

26-30 yil 2 13.00

31-35 yil 1 12.50

36-40 yil 1 5.00

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kidem yilina gore g¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlik
diizeylerine iligkin algilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan
Kruskal-Wallis testi sonucunda p-value degerinin .332>.05 oldugu ve anlamli bir fark
olmadigi, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlik diizeylerine
iligkin algilarinin kidem yilina gore benzer oldugu ancak kidem yili arttikca puanlarin

distiigii goriilmektedir.

4.5.1. Alt Boyutlarin Kidem Y1l Degiskenine iliskin Bulgulan

Alan bilgisi (1. alt boyut) ve 6gretim stratejisi (2. alt boyut) alt boyutlarmin kidem yili
degiskenine gore cevre egitimine yonelik 6z-yeterlik diizeylerine iliskin algilar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini1 anlamak i¢in yapilan Mann-Whitney testi sonuglari Tablo

13’te verilmistir.
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Tablo 13. Alt Boyutlarm Kidem Y1l Degiskenine iliskin Bulgulari

Kidem Yili n Sira Ort. Df Ki-Kare P-value
1-5 yil 17 38.62
6-10 yil 18 42.92
1. Alt 11-15yi1 18 49.28
a’é‘f 1620yl 15 41.20 7 6.223 514
Bilgisij ~ 21-25yil 10 39.60
26-30yil 2 17.00
3135yl 1 24.00
36-40y11 1 15.00
KidemYili n Sira Ort. Df Ki-Kare P-value
1-5 yil 17 40.06
6-10 yil 18 42.83
2. Alt 11-15yil 18 45.92
(ngfettim 16-20yil 15 41.50 7 8.660 278
Stratejis) 2125yl 10 46.50
26-30yil 2 12.75
3135yl 1 9.00
36-40yil 1 2.50

Alan bilgisi (1. alt boyut) ve 6gretim stratejisi (2. alt boyut) alt boyutlarmin kidem yili
degiskenine gore ¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlik diizeylerine iliskin algilar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini1 anlamak i¢in yapilan Mann-Whitney testi sonucunda 1. alt
boyut p-value degerinin .514>.05 ve 2. alt boyut p-value degerinin .278>.05 oldugu ve
anlaml1 bir fark olmadigi, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin alt boyutlar agisindan algilarmin
kidem yili degiskenine gore benzer oldugu ancak kidem yili arttikga puanlarmn diistiigi

goriilmektedir.
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BOLUM V

V. SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Sakarya ilinde gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik 0z-

yeterlik algilarini tespit etmek i¢in yapilan bu arastirmada edinilen sonuglar su sekildedir;

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gevre egitimine yonelik 6z-yeterlik algilar1 yliksek

diizeydedir.

e Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore cevre egitimine yonelik dz-yeterlik diizeylerine
iligkin algilarinda hem 6l¢egin geneli hem de alt boyutlar i¢in anlamli bir fark olmadigi

ancak erkeklerin puanlarinin kadinlardan biraz daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

e Ogretmenlerin mezun olduklar1 bdliimiin cevre egitimine yonelik o6z-yeterlik
diizeylerine iligkin algilarinda hem 6lgegin geneli hem de alt boyutlar i¢in anlamli bir fark
olusturmadigi ancak cografya boliimii mezunlarinin puanlarmin hem 06lgegin genelinde

hem de alan bilgisi alt boyutunda biraz daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

o Ogretmenlerin yasa gore cevre egitimine yonelik 6z-yeterlik diizeylerine iliskin
algilarinda hem 6lcegin geneli hem de alt boyutlar icin anlamli bir fark olmadig1 ancak yas
arttikga puanlarin distiigii ve en yiiksek puanlarin da 28-47 yas araliginda oldugu

goriilmektedir.

e Ogretmenlerin kidem yilna gére cevre egitimine yonelik-6z yeterlik diizeylerine
iliskin algilarinda hem 6lgegin geneli hem de alt boyutlar i¢in anlamli bir fark olmadig:
ancak kidem yil1 arttik¢a puanlarin diistiigli ve en yiiksek puanlarin da 6-25 yil araliginda

oldugu goriilmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular, bu alanda daha once yapilan bazi galismalarla benzer
bulgular igermektedir. Kahyaoglu’nun (2011) 6grenme stillerine gore cevre egitimi 6z-
yeterliklerini tespit etmek amaciyla fen bilimleri dgretmenligi ve smif Ogretmenligi
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adaylar1 tizerinde yaptigi ¢alismada istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir.
Cevre egitimi 0z- yeterliklerinin orta diizeyde ve olumlu oldugu gorilmiistiir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarinin gevre egitimine yonelik kendileri hakkinda pozitif bir
algilarinin oldugu belirtilmistir. Yine arastirilan benzer ¢alismalarda aday ogretmenlerin
fen bilgisi, matematik, Tiirk¢e 6gretimine ve bilgisayar kullanimma yonelik 6z-yeterlik
algilarinin orta diizeyde oldugu belirtilmistir (Altuncekic, Yaman ve Koray, 2005;
Seferoglu ve Akbiyik, 2005).

Yilmaz ve Cokluk Bokeoglu (2008) ilkogretim ogretmenlerinin yeterliklerini gesitli
degiskenlere gore arastirdiklar1 ¢alismalarinda ‘6gretim yeterligi’ alaninda anlamli bir fark
tespit etmemistir. Ancak ‘kisisel yeterlik’ alaninda egitim ve Ogretmene diisen 6grenci
sayisi bakimindan anlamli bir farklilik tespit etmislerdir. Ogrenci sayis1 25 ve alt1 olan

ogretmenlerin algis1 daha yiiksek bulunmustur.

Gegit ve Beldag (2014) ¢alismalarinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cografya 6z-yeterlik
diizeylerini c¢esitli degiskenlere gore incelemislerdir. Arastirmaya gore cografya alanina
yonelik algilar1 orta diizeyde bulunmustur. Benzer bir calisma olan Karadeniz ve
Ozdemir’in (2006) ¢alismasinda cografya 6z-yeterlik algilarin1 belirlemeye calistig1 sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin bu alandaki algisinin ise yeterli diizeyde degil de orta diizeyde

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Akengin, Yildirim, Ibrahimoglu ve Arslan’m (2014) yaptig1 calismada 10. smif
ogrencilerinin cografya 6z-yeterlik algis1 ile akademik basarilarinmn iliskisi incelenmistir.
Ogrencilerin 6z-yeterlik algis1 orta bulunurken akademik basaris1 diisiik bulunmustur. Bu
durum 6grencilerin kendilerine yonelik gercekei bir degerlendirme yapamadiklar: seklinde

yorumlanmuistir.

Cinsiyet degiskeni bu g¢alismada O6gretmenlerin 6z-yeterlik algilarinda anlamli bir fark
olusturmamustir. Ancak erkeklerin biraz daha lehine bulunmustur. Benzer sekilde Bahtiyar
Karadeniz’in (2011) Ordu’daki Ogretmenlerin cografya alanindaki 0z-yeterligini
saptamaya calistig1 ¢alismasi, Uslu’nun (2014) sosyal bilgiler aday 6gretmenlerinin 6zel
alan yeterliklerine iliskin 6z-yeterliklerini farkli degiskenlere gore inceledigi caligmasinda,
Gegit ve Beldag’in (2014) ¢alismasinda cinsiyetin anlamli bir farklilik olusturmadigi
bulunurken, Ogiin’iin (2007) sosyal bilgiler dgretmenlerinin cografya oz-yeterliklerini
inceledigi Erzurum 6rneginde erkek adaylarm 6z-yeterlik algismin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu sonug erkek O6gretmenlerin 6zgilivenlerinin yiliksek olusu ve

kadin O6gretmenlerin anketteki sorulara bakislarinin siipheci olmasi ile agiklanmistir.
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Akengin vd. (2010) benzer bir arastirmasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik
goriilmiistiir. Ancak 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik diizeylerinde cinsiyete gore anlamli
bir farklilik bulunmamistir. Kiz 6grencilerin 6gretmenlik meslegine erkek 6grencilere gore
daha olumlu bir bakis agis1 ile yaklagmalart bu durumun nedeni olarak kabul edilmistir.
Yapilan bazi1 ¢alismalarda da 6z-yeterlik ile cinsiyet arasinda kadmlarin lehine anlamli
sonuglar oldugu tespit edilmistir. Calismalarin bazilarinda ise erkeklerin kadinlara gore

daha yiiksek 6z-yeterlige sahip oldugu goriilmiistiir (Morgil, Secken ve Yiicel, 2004).

Coskun’un (2007) sosyal bilgiler aday 6gretmenlerinin cografya 6z-yeterligini inceledigi
Erzurum 6rneginde adaylarin cografya alanina yonelik 6z-yeterliklerinde cinsiyete gore

erkeklerin lehine anlamli bir fark gériilmiistiir.

Yaman, Cansiingii Koray ve Altungeki¢ (2004), Kan (2007) Kahyaoglu ve Yangin’in
(2007) arastirmalarinda, ogretmen adaylarinin &6z-yeterlik inanglarinda cinsiyete gore
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Yine Akkus’un (2013) yaptig1 benzer bir
caligmada da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenciyi tanima ve 6grenciye rehberlik

etme 6z-yeterlik inanglarinda cinsiyet bakimindan anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Mezun olunan boliim degiskeni bu ¢alismada 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilarinda anlamli
bir fark olusturmamustir. Ancak cografya boliimii mezunlarinin lehine bulunmustur. Bu
sonu¢ Cografya boliimii mezunlarinin lisans egitimleri sirasinda g¢evre ile ilgili konularda
daha yogun olarak egitim gormeleri ile agiklanabilir. Mezun olunan bdliim degiskeninin
Topeu’nun (2013) sosyal bilgilerde cografya kazanimlar1 gergeklestirilirken kullanilan
yontemlerin incelendigi ¢alismasinda, kullanilan yontemler hakkinda bilgi sahibi olma
noktasinda sosyal bilgiler 6gretmenligi mezunlari ile tarih/cografya mezunlar1 arasinda
farklilik olusturdugu goriilmiistiir. Gegit ve Beldag’m (2014) ¢alismasinda mezun olunan
boliim degiskeninin 6gretmenlerin 6z-yeterlik algisinda anlamli bir fark olusturmadigi
ancak matematiksel olarak cografya boliimii mezunlarinin lehine bulundugu belirtilmistir.
‘Cografyay1 yasam becerilerine doniistiirme’ alt boyutunda da cografya boliimii mezunlari
anlaml bir fark olusturmustur. Bu durum cografya boliimii mezunlarinin lisans egitiminde
gerekli bilgi, beceri ve tutumlar1 edindigi ve bunu meslek hayatina tasiyabilmelerinin

getirdigi bir sonug olarak agiklanmistir.

Yas degiskenine gore 0gretmenlerin ¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlik algisinda hem
Olgegin genelinde hem de alt boyutlarda anlamli bir farklilik bu ¢alismada goriilmezken,
alan bilgisi ve Ogretim stratejisi alt boyutlarinda yas ilerledik¢e alginin distiigi

goriilmektedir. Bu durum kidem yili degiskeni sonuglar1 ile paralellik gostermektedir.
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Kaya (2019) tarafindan yapilan farkli kurumlarda ¢alisan okul dncesi 6gretmenlerinin 6z-
yeterlik inanglarmin incelendigi ¢caliymada yas degiskeninin anlamli bir fark olusturmadigi
gorilmektedir. Dogan ve Purutcuoglu’nun (2017) sosyal hizmet uzmanlarmin gevreye
yonelik farkindaliklarmi ve tutumlarmi belirlemeye ¢alistiklar1 calismalarinda da yasa gore
anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak benzer aragtirmalarda genglerin daha duyarli oldugu

da goriilmektedir.

Kidem yilina gore gevre egitimine yonelik 6z-yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark
olmamasina ragmen kidem yili arttik¢a alginin diistiigi goriilmiistiir. Bu durum degisen
miifredat ve sistem farkliligi sonucunda yeni diizenlemelere gerektigi kadar uyum
saglayamama ile agiklanabilir. Gengtiirk ve Memis (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise
mesleki kidem yil1 degiskeni anlamli bir farklilik olusturmustur. Kidem yihi arttikga algmin
yiikseldigi belirtilmistir. Korkut ve Babaoglan’in (2012) sinif 6gretmenlerinin 6z-yeterlik
inanglarimin incelendigi ¢alismalarinda, Geg¢it ve Beldag’in (2014) sosyal bilgiler
o0gretmenlerinin cografya 6z-yeterlik diizeylerini ¢esitli degiskenlere gore inceledikleri
caligmalarinda da kidem yili degiskeninin anlamli bir farklilik olusturmadig:
goriilmektedir. Bahtiyar Karadeniz’in (2011) benzer ¢alismasinda da buna yakimn bir sebep
ve sonu¢ goriilmektedir. Meslege yeni baglayan Ogretmenlerin algismin daha yiiksek
olmasi da yine yakin nedene yani yeni miifredat ve sisteme uzak olmamalari, lisans
egitimlerindeki donanmimlar1 sayesinde deneyimlerini olmasi gerekene daha yakm bir
sekilde 6grencilere aktarabilmeleri, glincel bilgi ve becerilerle daha iligkili olarak, cagin

gereklerine daha kolay ayak uydurabilmeleri gibi durumlara baglanabilir.

Giiniimiizde bir¢ok sey hizla degismekte ve bu degisimi yakalayabilenler daha basarili
sayllmaktadir. Bu siire¢ igerisinde basarili olmanin yolu ¢aga ayak uydurabilmekten, ¢cagi

yakalayabilmekten gegmektedir.

5.2. Oneriler

Calismaya genel olarak bakildiginda ogretmenlerin ¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlik
algis1 yiiksek ¢ikmustir. Degiskenlere gore kiiglik farkliliklar olsa da anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Ancak yine de bu alginin daha da yiikseltilmesi ve tiim sosyal bilgiler
ogretmenlerini kapsamasi Onemlidir. Unutulmamaldir ki; gerekli bilgi ve becerilerle
donatilmis 6gretmenler gerekli bilgi ve becerilerle donatilmis 6grencileri yetistirmede daha

basarili olabilir. Bu amagla sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik 6z-
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yeterlik algi diizeylerinin tespiti sonraki nesillere neyin nasil Ogretilmesi gerektigi
hususunda yol gostererek, ¢oziime ulagsmay1 kolaylastirabilir. Bu yolla karsilasilabilecek

sorunlar ongoriilerek, ¢ozlimler tiretilebilir.

Sosyal bilgiler, fen bilimleri ve smif 6gretmenligi programlarinda okuyan Ogretmen
adaylarinin ‘cografya’ kavramma iligkin algilarini metaforlar yardimiyla tespit etmeyi
amaglayan Oztiirk’iin (2007) ¢alismasinda; adaylar cografyay1 yasam, yasamin kaynagi,
yasam alani, yol gosterici ve baska branslar1 barindiran olarak gordiiklerini belirtmislerdir.
Bu durum da g6z oniinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin cografyaya yonelik olumlu
diisiincelerinin mevcut oldugu ancak yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklari i¢in
algilarinim diisiik oldugu yorumu yapilabilir. Ogretmenin cografya konularina yonelik ilgisi
oldugu halde bilgisinin olmamasi da 6z-yeterlik inancin1 zedeleyebilir. Bu sebeple hem
lisans egitiminde hem de sonraki donemlerde yapilan hizmet i¢i ¢alismalarla bu algi1 daha
da yiikseltilebilir. Bu alg1 yiikseltilmeden cografya icerikli konularin ders kitaplarinda yer
almast O0gretmenin bu konular1 anlatirken zorlanmasma ve kendisini daha da yetersiz
gormesine sebep olabilecegi igin algismi daha da distirebilir. Algist diisiik olan
ogretmenler lizerinde yapilan cesitli calismalarla alg1 diisiikliigiiniin sebepleri ve ¢oziim
yollar1 arastirilabilir. Bu sekilde hedefler {izerinde daha detayli ve amaca uygun veriler

elde edilerek istenilen sonuglara ulasilabilir.

Ogretmenlerin ihtiyag duydugu materyal eksiklikleri, dgrencilerin ve velilerin cevre
konusunda duyarli olmamasi, ders saatinin yetersiz olmasi ve gevre ile ilgili konularin
ogrencilere istenildigi sekilde aktarilamamasi gibi faktorlerin de G6gretmenleri olumsuz
etkileyebilecegi diistiniildiiglinde bu tiir olumsuzluklar1 en aza indirilebilmek icin gerekli

calismalarin yapilmasi onerilmektedir.
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BOLUM vII

VIl. EKLER

EK 1. Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Olcegi

CEVRE EGITIMI OZ-YETERLIK OLCEGI

Degerli 0gretmenimiz; Bu arastrmanin  amacit O6gretmenlerimizin ¢evre egitimi
konusundaki 6z-yeterliklerini belirlemektir. Bu amaca uygun olarak asagida gevre egitimi
ile ilgili ¢esitli ifadeler verilmistir. Liitfen maddeleri dikkatlice okuduktan sonra higbir
maddeyi bos birakmadan, her bir ifade i¢in kendinizi ne kadar yeterli hissettiginizi 0-100
(20 birimlik artiglarla) arasinda bir degerle belirtiniz.

Okulu: Yast: Cinsiyeti : Kidem Yili:
Mezun Olunan Bolim:

Samimiyetiniz ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

ifadeler 0-20 | 20-40 | 40-60 | 60-80 | 80-100

1. Cevre ile ilgili kavramlari bilirim.

2. Cevre konularini 6gretmede farkli 6gretim
stratejilerini kullanabilirim.

3. Cevre konulariyla ilgili proje ve etkinlikleri
rahatlikla planlayabilirim

4. Cevre kavramlarini anlamada zorluk ¢eken
ogrencilerim icin alternatif etkinlikler
planlayabilirim.

5. Cevre konularinin noktasal/bdlgesel ve
kiiresel dlgekteki etkileri konusunda bilgi
sahibiyim.

6. Ogrencilerin ¢evre konulariyla ilgili
projelerine etkili bir sekilde rehberlik edebilirim.

7. Cevre kavramlarinin diger disiplinlerle
iligkisini bilirim.

8. Cevre konularm etkili bir sekilde
ogretebilmek icin gerekli basamaklari bilirim.

9. Cevre konularina ilgi duymayan 6grencilere
ulagabilirim.

10. Cevre problemlerinin nedenlerini bilirim.

11. Cevre konularini giinliik hayatla
iligkilendirerek anlatabilirim.

12. Cevre egitimini degerlendirmede
kullanilabilecek 6lgme ve degerlendirme
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yontemlerini bilirim.

13. Cevresel bozulmanin engellenebilmesi ve
kontrolii i¢in neler yapilmasi gerektigini bilirim.

14. Cevre konularini diger disiplinlerle
iliskilendirerek anlatabilirim.

15. Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade
edebilecekleri bir 6grenme ortami
olusturabilirim.

16. Ogrencilerin ¢evre konulari ile ilgili
sorularmi cevaplayabilirim.

17. Cevre konulariyla ilgili etkinlik hazirlarken
ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate
alabilirim.

18. Cevre konularin1 anlatirken farklr etkinlikler
uygulayabilirim.

19.Cevre konularinin giinliik/toplumsal hayata
etkilerini bilirim.

20. Etkili bir ¢evre egitimi i¢in kullanabilecegim
Ogretim yontem ve tekniklerini bilirim.

21. Cevre konularmin anlatiminda arazi
caligmalari, gezi gézlem ve veri toplam
yontemlerini uygulayabilirim.

22. Verecegim ¢evre egitimi ile her bir bireyin
sahip olmasi gereken ¢evre bilincini
olusturabilirim.

23. Cevre konularmi anlatirken zamani en
verimli sekilde kullanabilirim.

24. Cevre konularimi anlatmadan once dersle
ilgili hazirlik yaparim.
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