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ON SOZ

Okul o6ncesi donemde c¢ocuklarin okuma ve yazmaya olan ilgilerinin nasil
yonlendirilmesi gerektigi ve Ogretmenler tarafindan verilecek destegin derecesi okul
Oncesi egitim alaninda 6nemli ve giincel bir tartisma konusudur. Diger yandan, 2010’1u
yillarin yeni egitim politikalari, erken okuryazarlik konusunun gelismis iilkelerde
oldugu gibi, iilkemizde de popiiler bir arastirma konusu ve okul dncesi egitimin odak
noktas1 olmaya baglayacagini gostermektedir. Bu dogrultuda arastirmanin, okul 6ncesi
egitim alanina 6nemli katkilar saglayacagi diisiincesiyle zevkle ve heyecanla oriilen bir

stirecten gecerek bugiinlere geldigini belirtmek isterim.

Aragtirmamin her asamasinda ilgi ve destegini hissettigim, beni yiireklendiren

tez danismanim Sayin Prof.Dr. Giizin Siibasi’na sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Tez izleme Komitesi’ndeki hocalarim Sayim Prof. Dr.Fulya Temel ve Saym Dog.
Dr. Giircli Erdamar’a, geribildirim ve onerileriyle beni destekleyen Saym Prof.Dr.
Berrin Akman’a ve Sayin Dog¢. Dr. Tiilin Giler’e, arastirmamin istatistiklerini
yapmamda yardimci olan Sayin Yrd. Do¢. Dr. Kaan Ziilfikar Deniz’e ve arastirmami
yiiriittiigiim anaokullarinda bana destek saglayan meslektaslarima ¢calismama sunduklari

katkidan otiirii tesekkiir ederim.

Son olarak, bu arastirmayi tamamlamam i¢in gerekli zamani bana sunmak igin
fedakarlikta bulunan, beni destekleyen basta sevgili annem olmak iizere, tiim aileme

sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Nihan FEYMAN GOK
Ankara, 2013



OZET

ANAOKULLARINDA ERKEN OKURYAZARLIK CEVRESININ
DEGERLENDIRILMESI VE SINIF ORTAMININ COCUKLARIN ERKEN
OKURYAZARLIK DAVRANISLARINA ETKISI

FEYMAN GOK, Nihan.
Doktora, Okul Oncesi Egitimi Bilim Dal1
Tez Danismani: Prof. Dr. Giizin SUBASI
Temmuz-2013, 174 Sayfa
Bu c¢alismanin amaci, anaokullarinda sinif ortamina okuryazarlik materyalleri
eklenmesi ve Ogretmen destegi ile yapilan deneysel islemin, 5 yas cocuklarinin erken
okuryazarlik davranislari tizerindeki etkisini incelemektir. Arastirmanin uygulamasi,
2011-2012 Egitim-Ogretim yilinin ikinci déneminde, Mart-Mayis aylar1 arasinda,
Ankara’nin merkezinde bulunan iki resmi bagimsiz anaokulunda gerceklestirilmistir.

Calisma, tek denekli deneysel desenle olusturulmus ve iki siniftan licer olmak iizere,

toplam alt1 ¢ocukla yiiriitiilmustiir.

Arastirmada “Erken Dil ve Okuryazarlik Simif Gozlem Araci’nin uyarlama
calismasi yapilmistir. Bu kapsamda dilsel esitlik saglanmis, uzman goriisleri alinmis ve
103 anasinifinda yapilan pilot calismadan elde edilen verilerle gecerlik ve glivenirlik
analizleri yapilmistir. Yapilan faktor analizi calismasinda, siniflar1 ayirt etmede yetersiz
goriilen bir madde gozlem aracindan ¢ikarilarak 6lgme aract 18 maddelik bir forma
doniismiistiir. Olgme aracinin Cronbach Alfa giivenirlik degeri 0,97 olarak tespit
edilmistir. Bu deger, 6lgme aracinin olduk¢a yiiksek bir i¢ tutarlilik anlaminda
giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir. Buna gore 6lgme araci gegerli ve giivenilir

kabul edilmistir.

Erken Dil ve Okuryazarlik Sinif Gozlem Araci kullanilarak, siniflarin erken dil
ve okuryazarlik ¢evresi degerlendirilmistir. Buna gore, smiflarin erken dil ve
okuryazarlik ¢evresi “yetersiz” ve “eksik” olarak tanimlanmistir. Elde edilen sonuglar,
deneysel islemin igeriginin belirlenmesinde kullanilmistir. Bu asamadan sonra, iki
simifta serbest zaman etkinlikleri siiresince, deneklerin okuryazarlik davraniglart
gozlemlenmis ve anlik zaman 6rneklemi kayit teknigiyle kaydedilerek baslama diizeyi
verileri toplanmistir. Ardindan smiflarda deneysel islem uygulanmis; bu kapsamda

simiflara okuryazarlik materyalleri eklenerek bu siireci desteklemesi amaciyla



Ogretmenler yonlendirilmistir. Deneysel islem sonrasi verilerini toplamak amaciyla,
deneklerin okuryazarlik davranislari tekrar gozlenerek ayni yontemle kaydedilmistir.
Aragtirmanin verileri frekans, yiizde ve betimsel istatistiklerle analiz edilerek

yorumlanmaktadir.

Arastirma sonucunda, smif ortaminin okuryazarlik materyalleri ve Ogretmen
destegiyle zenginlestirilmesi, ¢ocuklarin erken okuryazarlik davranislarinin sikligini
artirmistir.  Bu sonug, c¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin  desteklenmesinde,
anaokullarinda hem fiziksel yonden, hem de siire¢ yoniinden sinif ortaminin 6nemine
dikkat c¢ekmektedir. Arastirmada, bu bulgulara dayali olarak uygulamacilara ve

arastirmacilara yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler : Erken Okuryazarlik, Sinif Cevresi, Okuryazarlik Materyalleri,

Ogretmen Destegi.



ABSTRACT
ASSESMENT OF EARLY LITERACY ENVIRONMENT
IN KINDERGARTENS AND THE EFFECT OF CLASSROOM ENVIRONMENT ON
CHILDREN’S EARLY LITERACY BEHAVIOURS

FEYMAN GOK, Nihan.
Ph.D., Preschool Education Department
Dissertation Advisor: Prof. Giizin SUBASI
July-2013, 174 Pages
The aim of this study is to examine the influence of adding literacy materials to
classroom environment in preschools and treatment given with the teacher’s support on
the 5-year-old children's early literacy behaviours. The research was applied in two
formal independent kindergartens in the centrum of Ankara during the second semester
of 2011-2012 education year, between March and May. The study was formed by a
single-subject research design and it was carried out with three children, totaling a

number of six.

In the research, 'Early Language and Literacy Classroom Observation Tool” was
adapted. In this context, language equivalence was provided, expert opinions were taken
and reliability and validity analysis were made with the data derived from the pilot
study done in 103 classrooms. In the factor analysis, an item which was evaluated as
insufficient in distinguishing classrooms from each other was removed from the
observation tool and the measurement tool became a form with 18 items. The Cronbach
Alpha reliability value of the observation tool was calculated as 0,97. This value shows
that the measurement tool has reliability within the meaning of high internal
consistency. According to this, the measurement tool was accepted as both reliable and

valid.

The early language and literacy environment of the classrooms were assessed by
using 'Early Language and Literacy Classroom Observation Tool’. According to this,
classrooms’ early language and literacy environment was defined as “inadequate” and
“deficient”. The results derived were used in determining the content of the treatment.
After this stage, literacy behaviours of the subjects in the two classrooms were observed
during free-play time activities and they were recorded by momentary time sampling to
collect data of the baseline level. Then treatment was given into the classrooms; by

adding literacy materials into the classrooms and teachers were directed towards



Vi

supporting this process. To collect post-treatment data, literacy behaviours of the
subjects were observed once more and recorded with the same method. The data of the
research are analyzed by frequency, percentage and descriptive statistics and

interpreted.

It is determined that the enrichment of classrooms environment with literacy
materials and teacher’s support increases the frequency of the children’s early literacy
behaviours. The results derived underline the importance of classroom environment in
preschools both from the physical and process aspects. In the study, recommendations
based on these findings were given to the appliers and researchers.

Key Words: Early Literacy, Classroom Environment, Literacy Materials, Teacher

Support.
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BOLUM I
GiRiS

1.1. Problem Durumu

Yirmi birinci yiizyilin toplumlari, insanlig1 gelisime yonelten biiyiik bir degisim
siireci icindedir. Bilgi ve teknoloji ¢agim1 yasadigimiz bu ylizyil, insanlarin bireysel,
toplumsal ve ekonomik hayatin gereksinimlerine uygun nitelikte olmasmi sart
kosmaktadir. Gelismis iilkeler, toplumu olusturan tiim bireylerin bilgiye erigsmelerini,
kullanmalarint ~ ve  degerlendirmelerini  kapsayan  beceriler = edinmelerini
hedeflemektedirler.  Bu c¢er¢evede okuryazarlik, bireyin ve toplumun gelisip
ilerlemesinin temelinde yer alan en 6nemli ve oncelikli becerilerden biri olarak kabul
edilmektedir ve zihinsel, sosyal, dil ve psikolojik yonii olan karmasik ve aktif bir siireg
olarak ele alimmaktadir. (UNESCO, 2004: 12; Diaz, 2007: 32; Asici, 2009: 12;
Goodman, Lillis ve Maybin, 2003;65; Onal, 2010:106; Kurudayioglu-Tiizel, 2010:284).

Okuryazarlik dogumla baslar (Teale ve Sulzby, 1986: xix; Strickland ve
Morrow, 1989:178; Yaden, Rowe ve MacGillivray, 1999:2; Stegelin, 2002: 10; Justice,
2006:8). Evde baglayan okuryazarlik yolculugunun, okulda temelleri atilarak toplumsal
alanda yasam boyu O6grenmeyle biitiinlestigi sOylenebilir. Okuryazarlik becerilerinin
gelisimi, gelisimsel faktorlerin yani sira ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar1 ¢evreden de
etkilenmektedir. Okul 6ncesi dénemde zengin bir okuryazarlik ¢evresinde biiyiiyen
cocuklarin erken okuryazarliktan geleneksel okuryazarliga basarili bir gegis yaptiklart
bilinmektedir (Roskos, Christie ve Richgels, 2003:1; Justice ve Ezell, 2004:185).
Cocuklarin erken okuryazarlik deneyimleri ile gelecekteki akademik basarilart ve
okuryazarlik becerileri arasinda giiglii bir iliskiden s6z edilmektedir (Neuman ve
Dickinson, 2001:3-5; Whitehurst ve Lonigan, 2001: 11). Bu nedenle okuryazarlik
becerilerinin, bu becerinin gelisiminde kritik adimlarn atildigi okul dncesi donemde

desteklenmesi gerekmektedir.

Cocuklarm okul oncesi donemde okuryazarlik becerilerini farkli diizeylerde
destekleyen ev ortamlarinda yasamasi ve okuryazarligin sosyal yonii, bu becerinin

desteklenmesinde okul Oncesi egitim ortamlarinin Onemine isaret etmektedir.



Cocuklarin okuryazarlik becerilerinin, planli ve dnceden belirlenen amaglara uygun
olarak profesyonelce hazirlanmis bir sinif ortaminda desteklenmesi olduk¢a dnemlidir.
Smif ortamlarinin materyal, diizenleme ve estetik gibi boyutlarinin 6grenme ve 6gretme
stireclerini etkiledigi bilinmektedir (Morrow ve McGee, 2005: 25; Morrow, 2001:322).
Bu siiregte gocugun bildiklerini ve anlayigini bir {ist asamaya tasiyan destekleyici bir
yetigkinin kritik rolii de olduk¢a dnemlidir (Wood, Bruner ve Ross, 1976: 90; Wayne,
Dicarlo, Burts ve Benedict, 2007:6; Morrow, 2001: 176; Graves, Graves ve Braaten,
1996: 14).

Bu baglamda, simif ortammin okuryazarlik materyalleriyle donatilmasi ve
diizenlenmesi; bununla birlikte Ogretmenin ¢ocuklarin materyallerle ve iginde
bulunduklar1 c¢evreyle etkilesime ge¢mesini kolaylastirici, motive edici bir rol
tistlenmesi gerekmektedir (IRA ve NAEYC, 1998: 38; Morrow, 2001; 322, 323,
Stegelin,2002: 17; Wayne, 2007: 15; Roskos, Christie ve Richgels, 2003:2).

Son yillarda, okul oOncesi egitimde c¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin,
gelisime uygunluk yaklasimi dogrultusunda,  materyal ve yetiskin destegiyle
zenginlestirilen sinif ortamlarinin etkisiyle desteklenmesi gerektigine iliskin pek ¢ok
arastirma sonucu bulunmaktadir (Morrow ve Rand, 1991; Vukelich, 1994; Christie ve
Enz, 1992; Neuman ve Roskos, 1993; Farran, Kang ve Plummer, 2003; Wayne ve
digerleri, 2007; Guo, Justice, Kaderavek ve McGinty, 2012). Bu arastirmalar ¢ocuklarin
erken okuryazarlik kazanmimlarmi, okuryazarlik yoniinden zengin uyaricili sinif
ortamlarinda yetiskinleri gozlemleyerek, onlarla ve yasitlariyla etkilesim iginde

edindiklerine dikkat gekmektedir.

Ulkemizde erken  okuryazarlik iizerine yapilan arastirmalar, Ogretmen
goriislerine ve planli olarak hazirlanan okuma yazmaya hazirlik programlarinin etkisine
odaklanmaktadir (Erduran, 1999; Aktan Kerem, 2001; Aktas Arnas, Erden, Aslan ve
Comertpay; 2003; Yildizbas ve Parlakyildiz, 2004; Seving ve Bayhan, 2006; Deretarla
Giil ve Bal, 2006; Yangin, 2006; Yangin, 2007; Bay, 2008; Giileg, 2008; Tugluk, Kok,
Kogyigit, Kaya ve Geng¢dogan, 2008; Pehliban, 2008; Cakmak ve Yilmaz, 2009;
Simgek, 2011; Giiney, 2012; Bayraktar, 2013).Cocugun 6grenme ortamlarini arastiran

az sayida caligmaya rastlanmistir. Bunlardan biri okuma yazma materyalleri agisindan



sinif gevresine (Ustiin ve Akman, 2003); digeri ise ev gevresine (Altiparmak, 2010)

odaklanmastir.

Ulkemizde 2006 yilinda hazirlanan ve 2006-2007 yilinda uygulamaya konulan
“36-72 Aylik Cocuklar igin Okul Oncesi Egitim Programi” gelisimsel bir programdir
ve ‘Okuma Yazmaya Hazirlik Caligmalari’ bu programin 6nemli etkinliklerden biri
olarak kabul edilmektedir (MEB, 2006: 44-45). Egitim programinda, okuma yazmaya
hazirlik ¢calismalart sdyle aciklanmigtir :

“Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 ¢ocuklarin ilkdgretime gecisini
kolaylastirmak, hazir bulunusluk diizeylerini artirmak amaciyla yapilan
etkinlikleri icermekte, asla okuma ya da yazma Ogretmek amacini
tasimamaktadir. Bu ¢alismalar yalnizca son aylara yogunlastirilmamalidir.
Okuma yazmaya hazirlk ¢aligmalar1 tim yil iginde, g¢esitli etkinliklerde
gerceklestirilmelidir.  Asagida  verilen calismalar  ilkogretime  hazirhik
caligmalarinin bir béliimiinii olusturmaktadir.
- Gorsel algilama caligmalari: El-géz koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil
sabitligi, mekanda konum, mekansal iligkiler
- Isitsel algi galigmalar1 (Fonolojik duyarlilik) : Dinleme, konusma, sesleri ayirt
etme, seslerle nesneleri ya da nesne resimlerini eglestirme
- Dikkat ve bellek ¢alismalari
- Temel kavram ¢alismalari
- Problem ¢6zme ¢alismalari
- El becerisi ¢aligmalar1 : Cizme, boyama, kesme, katlama, yogurma, yapistirma
vb.
- Ozbakim becerilerini gelistirme ¢alismalari
- Giiven ve bagimsiz davranig gelistirme ¢aligmalar1”

Milli Egitim Bakanligi’'nin sorumlulugunda vyiiriitiilen ‘Okul Oncesi Egitimin
Giiclendirilmesi’ projesi kapsaminda, 2006 Okul Oncesi Egitim Programi giincellenmis
ve 2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda 10 ilde pilot uygulamaya baslanmistir. Bu
programa gore, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalart (MEB, 2012: 18-19) tarafindan
sOyle aciklanmistir:

“Kiiclik ya da biiyiik gruplar halinde gerceklestirilmesi Onerilen etkinliklerdir.
Cocuklarin ilgi ve gelisim Ozellikleri dikkate almarak bireysel olarak da
hazirlanabilir. 1lkdgretime hazirhk calismalar; ¢ocuklarin anaokuluna devam
ettigi slire boyunca (3-5 yas) sosyal-duygusal, fiziksel, biligsel, dil ve 6z bakim
becerileri gibi tiim alanlarda esit sekilde desteklendigi ¢calismalarin bir biitiiniidiir.
Bu alanda yapilacak ¢aligmalar ¢ocugun anaokuluna basladig ilk giinden itibaren
tiim gelisim alanlarini1 kapsamali ve birbiri lizerine eklenerek gitmelidir. Cocugun
bir beceriyi tam anlamiyla kazanabilmesi i¢in uzun yillara ihtiyag vardir. Bagka
bir deyisle, ilkdgretime hazirlik ¢aligmalar1 genel anlayisin aksine, sadece
anasmiflarinda okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri iginde yapilan bir senelik
calismalar degildir. 3-5 yas programimin biitiinli aym1 zamanda ilkogretime
hazirlik programidir. Okul olgunlugu ancak bu sekilde kazanilabilir. Okuma
yazmaya hazirlik ¢aligmalan ilkdgretime hazirlik caligmalarinin igerisinde yer
alan ve c¢ocuklarm ilkdgretime gecisini kolaylastirmak, hazir bulunusluluk



diizeylerini artirmak amactyla yapilan etkinliklerdir. Kesinlikle okuma ya da
yazma 6gretmek amacini tagimamaktadir. Programda okuma ve yazma 6gretimi
yoktur. Harfleri gdstermek ve harfleri yazdirmak da yoktur. Okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalar1 sadece masa basinda yapilan kitap/kavram/¢izgi ¢aligmalar
olarak degerlendirilmemelidir. Aksine, bu ¢alismalar bir¢ok farkli etkinlik tiirii ile
(sanat, drama, miizik, oyun vb.) gerceklestirilmelidir. Okul 6ncesi egitimde amag,
cocuklara okuma ve yazma Ogretmek degil onlarin ilkégretimde okuma ve
yazmayl hizli Ogrenebilmesi icin gereken ©On becerileri kazandirmaktir.
Cocuklarin oncelikle, okuma yazmanin gerekliligi ve ger¢ek yasam ile iliskisini
anlamalar1 6nemlidir. Béylece ¢ocuklarin, okuma yazmaya ve okula karst olumlu
bir alg1 gelistirmeleri desteklenecektir. Okuma yazma i¢in farkindalik yaratmak
ve heveslendirmek yapilacak g¢alismalarin amacina ulasabilmesi agisindan son
derece Onemlidir. Asagida verilen Ornekler ilkogretime hazirlikta temel olan
becerilerin gelisimini desteklemeye yoneliktir:

1. Gorsel Algt Calismalar1 : El-géz koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil
sabitligi, mekanda konum, mekéansal iligkiler hiz, vb.

2. Isitsel alg1 calismalar1 (Fonolojik duyarlilik) : Dinleme, konusma, sesleri
hissetme, ayirt etme, ayni sesle baglayan ve biten kelimeler tiretme vb.

3. Dikkat ve hafiza ¢alismalar1 (Benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma, akilda tutma,
hatirlama vb.).

4. Temel kavram caligmalar1 (Program kitabindaki kavram listesinde bulunan ve
diger

gerekli goriilen kavramlar ile ilgili gesitli caligmalar).

5. Problem ¢dzme ve tahmin ¢aligmalari.

6. Kalem kullanma ve el becerisi ¢aligmalar1 (kalemi dogru tutabilme, kalem
kontrolii ve dogru kullanabilme, bunlara ek olarak ¢izme, boyama, kesme,
katlama, yogurma,

yapistirma vb.).

7. Ozbakim becerilerini gelistirme ¢aligmalari.

8. Giiven ve bagimsiz davranig gelistirme ¢alismalari.

9. Sosyal-duygusal olgunluk gelistirme ¢aligmalari.

10. Okuma yazma farkindalig1 ve motivasyon gelistirme ¢alismalari.

11. Duyu egitimi ¢aligmalari.

12. Nefes ve ritim ¢alismalar1 vb.”

Milli Egitim Bakanligi’nin pilot olarak uygulanan 2012 Okul Oncesi Egitim
Programi’nda okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalari, cocuklari ilkdgretime hazirlama ve

okula hazir bulunusluk diizeylerini artirma amaci dogrultusunda tanimlanmustir.

Ulkemizde okul o6ncesi donemde okuma yazmaya hazirhk etkinlikleri
kapsaminda yapilan arastirmalar okul oncesi egitimin okuma yazma kazanimi iizerinde
oldukca etkili oldugunu, bu konuda hem anaokulu yoneticilerinin hem de okul 6ncesi
ogretmenlerinin daha fazla bilgi ve destege ihtiyact oldugunu gostermektedir (Aktas
Arnas, Erden, Aslan ve Comertpay, 2003:450; Ustiin ve Akman, 2003: 223; Yangin,
2006: 80; Deretarla Giil ve Bal, 2006: 49; Kirca, 2007:136-144; Celenk, 2008: 89;



Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya ve Gengdogan, 2008: 72; Uyanik ve Kandir, 2010: 130-
131).

Bu ¢ergevede arastirmada, anaokullarinda erken dil ve okuryazarlik g¢evresi
degerlendirilerek, okuryazarlik materyalleri ve Ogretmen desteginin ¢ocuklarin
okuryazarlik davranislarina olan etkisi smif ortamini odak noktasina alarak

incelenecektir.

“Anaokullarinda Erken Okuryazarlik Cevresinin Degerlendirilmesi ve Siif
Ortaminin Cocuklarin Erken Okuryazarlik Davranislarina Etkisi” baglikli aragtirmada
asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

- Erken Dil ve Okuryazarlik Sinif Gozlem Araci, gecerli ve gilivenilir bir 6lgme

aract midir?

- Siniflarin erken okuryazarlik ¢evresi ne diizeydedir?

- Deneysel islem, deneklerin okuryazarlik davranislarina ait tepkilerini ne

diizeyde degistirmistir?

1.2. Amacg

Okul oncesi donem, dogumla baslayan ve yasam boyu Ogrenmeyle biitlinlesen
okuryazarlik becerisinin gelisiminde en onemli donemdir. Bu donemde okuryazarlik
becerilerinin ¢ocugun ilgi, ihtiyag ve gelisim diizeyine uygun materyallerle donatilmig
bir smif ortaminda somut deneyimler edinmeye firsat taniyan uygulamalar yiiriiten
ogretmenler tarafindan desteklenmesi olduk¢a onemlidir. Bu yaklasim dogrultusunda
aragtirmada, anaokullarinda simif ortamina okuryazarlik materyallerinin eklenmesinin ve
O0gretmen deste8inin, 5 yas cocuklarinin okuryazarlik davramiglarinin sikligina olan

etkisini incelemek amaglanmistir.

1.3.  Onem

Okul oOncesi egitim, 0-6 yas arasinda cocugun c¢ok boyutlu gelisimini
destekleyerek, yasam boyu siirecek 6grenmenin temelinin atildig1 sistemli ve bilingli bir
egitim stirecidir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda okuryazarligi destekleyen yazili

uyaranlarla ¢evrelenmis ortamlar yoluyla cocuklarin okuma yazmanin islevini ve gercek



yasam ile iligkisini anlamalari, okuma yazma denemeleri yapmalar1 énemlidir. Boylece,
cocuklarin okuma yazmaya karst farkindalik kazanmalari ve olumlu bir algi
gelistirmeleri  desteklenecektir. Bu amaglar dogrultusunda, c¢ocuklarda erken
okuryazarlik becerilerinin kazandirilabilmesi, ¢agdas yaklasimlarin uygulanmasi ile

olanaklidir.

Son yillarda gelismis iilkelerde erken okuryazarlik becerileri, yaziyla diizenli ve
stirekli etkilesimler kurmay1 saglayan zengin uyaricili bir ¢evre ve gocugun bu ¢evreden
alabilecegi faydayr en {list diizeye tasima sorumlulugunu {istlenen yetiskin destegi
aracilifiyla gerceklestirilmektedir. Siniftaki fiziksel ¢evre dinleme, konusma, yazma,
okuma ve iletisime gegme gibi becerileri desteklemekte; bu nedenle mevcut “okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalar” kavramindan “okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi”
kavramina ge¢is yapilmaktadir. Boylece temel anlamiyla “okuma” ve ‘“yazma”
becerileriyle smirli kalinmamaktadir. Cocuklara materyalleri tercih etme firsatlari
sunularak, cocuklarin kendi okuryazarlik yolculugunda ilerlemeleri tegvik edilmektedir.
Ayni zamanda Ogretmen destegiyle cocuklarin materyallerle etkilesime ge¢mesi
kolaylastirilmakta; diger bir deyisle okuryazarlik becerileri model alma ve motive etme
gibi stratejilerle tetiklenmektedir. Arastirmanin farkli bir yaklasimla okuryazarlik

becerilerini desteklemesi yoniinden, 6nemli oldugu diigiiniilmektedir.

Diger taraftan kamuoyunda 4+4+4 Kanunu olarak bilinen, 6287 sayili {lkogretim
ve Egitim Kanununda, 11/04/2012 tarihli Resmi Gazete’de “Mecburi ilkdgretim ¢agi 6-
13 yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsar. Bu ¢ag cocugun 5 yasini bitirdigi yilin Eyliil ay1
sonunda baslar, 13 yasini bitirip 14 yasina girdigi yilin 6gretim yili sonunda biter.”
seklinde degisiklik yapilmistir.  Milll Egitim Bakanhigi tarafindan bu kanun
degisikliginin ardindan, 9 Mayis 2012 tarihinde yayimlanan genelgeye gore, ‘2012-
2013 egitim ve 6gretim yili i¢in, 30 Eylil 2012 tarihi itibariyle 66 aymi tamamlayan
tim c¢ocuklarin okul kayit islemleri e-okul sistemi iizerinden merkezi olarak
yapilacaktir.” denilmektedir. Bu kanun degisikligiyle, 66 aymi dolduran g¢ocuklar,
ilkokul birinci smifa baglayarak resmi okuma yazma Ogretimiyle tanisacaklardir.
Ulkemizde yasanan bu gelismeler sonrasinda, okul &ncesi dénemde, okuryazarlik
becerisinin desteklenmesinin 6nemi daha fazla artmistir. Resmi okuma Yyazma

ogretimiyle daha erken yasta tanisacak cocuklara yonelik olarak, okul 6ncesi egitim



kurumlarinda zengin bir okuryazarlik ¢evresi olusturmanin ve etkili Ogretmen

desteginin saglanmasina daha c¢ok ihtiya¢ duyulacagi diisiiniilmektedir.

Bu c¢er¢evede arastirmanin, uygulamacilari ve arastirmacilart etkileyerek
anaokullarinda fiziksel ve psikolojik “smif ortamima” dikkat ¢ekmesi bakimindan

onemli oldugu diistiniilmektedir.

1.4, Varsaymmlar

Bu aragtirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:

- Deneklerin arasinda zekd diizeyi ve yetenekleri bakimindan 6nemli bir fark
yoktur, denekler normal gelisim gosteren ¢cocuklardir.

- Arastirma siiresince ¢aligsma kapsamina alinan deneklerde, aragtirmaci tarafindan
olusturulan deneysel kosullar diginda 6nemli 6zel bir etkilenme olmadigi ve

genel etkilerin ayni oldugu varsayilmustir.

1.5. Simirhiliklar

- Veri kaynag olarak 2011-2012 Egitim-Ogretim Y1l ikinci doneminde Ankara
Merkez Bagimsiz Anaokulu 1°de 5 yas grubuna kayitli 28 ¢ocuktan 3 ¢ocuk ve
Ankara Merkez Bagimsiz Anaokulu 2°de 5 yas grubuna kayitli 26 ¢ocuktan 3
¢ocuk olmak tizere toplam 6 ¢ocuk ile,

- Veri kaynagi olarak, c¢ocuklarin okuryazarlik davraniglarinin = sikligini
incelemekle,

- Sosyokiiltiirel agidan, aragtirmaya katilan ¢ocuklarin i¢cinde yasadiklari ¢cevre ve
ailelerinin sosyo ekonomik durumlart ile,

- Siire olarak, sekiz hafta ve 1200 dakikalik gézlem siiresiyle sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Arastirma kapsaminda kullanilan tanimlar asagida verilmistir.
Erken okuryazarhk : Resmi okuma yazma egitimi almadan onceki donemde
cocugun yazili ve sodzel dili anlama c¢abalanyla edindigi okuryazarlik

becerilerine verilen ad (Stegelin, 2002:10).



Geleneksel okuryazarhk : Resmi okuma yazma egitiminin verilmesi sonucu
edinilen okuryazarlik diizeyi.

Kendiliginden gelisen okuryazarhk : Okuryazarligin dogumla baglayan ve
yetigkinlerle etkilesim iginde okuma yazma aktivitelerine katilarak edinilen
anlamli deneyimlerle gelistigini savunan goriis (Armbruster, Lehr ve Osborn
2006:17).

Kendiliginden gelisen okuma : Okul oncesi donemde g¢ocuklarin Kkitaplari
incelemeleri, resimden ya da hafizadan okumalari.

Kendiliginden gelisen yazma : Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin gergek harfler
cizerek, kagit iizerindeki karalama ve isaretlerle yazi yazma denemeleri.

Okuma yazmaya hazirhk c¢alismalari: Ilkogretime hazirlik calismalarmin
icerisinde yer alan ve ¢ocuklarin ilkogretime gegisini kolaylastirmak, hazir
bulunusluluk diizeylerini artirmak amaciyla yapilan etkinliklerdir (MEB, 2012:
18).

Okuryazarhk : Konusma, dinleme, okuma, yazma ve diigiinmeyle birlikte etkili
iletisim kurmaya yarayan sozlii ve yazili dilin 6nemini kavramayla ilgili
aktivitelerin tiimd.

Okuryazarhk davramslari : Okuma ve yazma ile ilgili eylemlere verilen ad.
Okuryazarhik materyalleri : Okuryazarligi destekleyici, okuma yazma
davraniglarini ve deneyimlerini tesvik eden arag-gerecler.

Ogretmen destegi (Scaffolding) : Cocugun belli bir becerisinin gelisimine
yardimct olan model olma, destek ve rehberlige verilen ad (Wood, Bruner ve
Ross: 1976: 90).

Serbest oyun zamam : Okul Oncesi egitim kurumlarinda cocuklarin ilgi
alanlarina gore segtikleri 6grenme merkezlerinde oynamalarina firsat verilen
zaman dilimi.

Yaz yoniinden zengin sinif : Posterler, etiketler, siirler, isaretler, gazete, dergi,
kitap, yazili uyaranlar gibi materyallerle donatilmig, yazinin sekil ve formlarinin
sergilenerek kullanilmasina firsat veren siniflara verilen ad.

Cevredeki yazih uyaranlar : Isaretler, reklam panolari, gazeteler, etiketler ve

logolar gibi giinliik yasamin pargasi olan yazilar (Zygouris-Coe, 2001:30).



BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.  Okuryazarhga Bakis

Okuryazarlik tanimi kiiltiirden kiiltiire, degisen kosullara, ihtiyaclara ve zamana
bagl olarak degisiklik gosteren; egitim sistemi igerisinde okuma yazma becerisinin
kazandirilmas1 yontemlerinden etkilenen oldukc¢a dinamik bir kavramdir. Okuryazar
terimi; sozlikk anlamryla okumasi yazmasi olan, 6grenim gormiis kimse demektir (TDK,
2011: 1794). Geleneksel anlamiyla okuryazarlik, alfabe araciligiyla okuyup yazabilme
anlaminda yazi sembollerinin kullanilmas1 ve yazi1 sembolleriyle olusturulan kodlarin
anlaminin ¢oziilmesidir. Okuryazarlik kavraminin temelinde okuma yazma becerisi
vardir. Okumak, bir yaziyi meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar
coziimlemeler ya da seslendirmek olarak tanimlanabilir (TDK, 2011: 1793). Yazmak
ise, s0z ve diislinceyi 0zel isaret veya harflerle anlatmak tanimlanmaktadir (TDK, 2011:

2562).

Birlegsmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltir Kurumu ‘UNESCO’ 1950’1l
yillardan itibaren okuryazarlig1 egitimde firsat esitligi ve insan haklar gergevesinde ele
almis, temel egitim ve okuryazarligi ana ¢alisma konularindan biri olarak belirlemistir.
Bu kapsamda, 1951 yilinda ilk kez okuryazarlik tanimi yapmistir. Bu tanima gore
okuryazarhk admi, soyadim1 yazabilme ve imzasin1 atabilme becerisiyle
sinirlanmigtir. 1958 yilinda yapilan tanima gore ise giinliik hayati ile ilgili basit ve kisa
bir ciimleyi okuyup yazabilen ve anlayan kisilere okuryazar denilmistir (UNESCO,
2004: 12).

Yirminci ylizyilin son c¢eyregine yaklasildiginda, okuryazarlik kavraminin
stirekli egitim anlayigina yonelik olarak degistigi; ekonomik, sosyal, kiiltiirel geligme
yoluyla kalkinma i¢in etkili bir ara¢ olarak goriildiigii, bireyin gelismesini ve hiirriyetini
saglayacak sekilde diizenlendigi goriilmektedir. 1960 yilindan sonra, okuma yazma
kavramina dar agidan bakmak yerine, siirekli egitim anlayisina uygun okuma yazma

kavrami glindeme gelmistir (Gilines, 1997: 500). Konunun 6nemine dikkat ¢ekmek
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amactyla 8 Eyliil giinii UNESCO tarafindan ‘Diinya Okuryazarlik Giinii’ olarak ilan

edilmistir.

Yirmi birinci yiizyila gelindiginde okuryazarlik; degisik tiirdeki yazili
kaynaklari, kayitlar1 kullanarak tanimlama, anlama, yorumlama, bir araya getirme,
iletisim kurma ve hesap yapma yetenegi olarak tanimlanmistir (UNESCO, 2004: 12-
13). Atfedilen yeni degerler ve becerilerle gliniimiizde okuryazarlik, toplumun genis bir
kitlesine hitap edebilmek, bilgisini ve giiciinii gelistirerek hedeflerine ulasmasi igin

bireye olanak veren bir olgudur.

Diaz (2007: 32), okuryazarligin, okuyup yazabilme becerisinden ¢ok daha
fazlasin1 iceren, insanlarin iletisim kurmalarim1 saglayan sosyal bir ara¢ olarak
tanimlamistir. Bu tanima diinyay1 insa eden degerler, davraniglar, fikirler, hayaller,
hedefler, goriisler ve istekleri ifade edebilmeyi de eklemistir. Okuryazarlik, sosyal bir
aligkanliktir ve bu aligkanlik sosyal iletisim yoluyla kazanilmaktadir. Au (2000),
okuryazarligin, okuma yazma eylemlerinin sosyal baglamda kullanilmasi anlamina
geldigini belirterek; okuryazarlin dinamik yoniinii vurgulamaktadir (Akt. Giil, 2007:
19).

Baslangigta harfleri seslendirme ve harflerle yazilan metinleri okuma anlamina
gelen okuryazarlik kavrami; giinlimiizde anlami genisleyerek zihin ve dil gelisimi
temelinde iletisim becerilerini ve tutumlarini ifade eden bir kavram haline gelmistir

(Asici, 2009: 12).

Goodman, Lillis ve Maybin (2003: 65) ise zihinsel gelisim, is firsatlar1 ve
ekonomik basartyla iligkili olarak okuryazarligin, egitim ve politika alaninda 6nemli bir

giindem maddesi oldugunu oldugunu belirterek kapsami genisletmektedir.

Bireylerin gereksinimlerinin degismesi ve siirekli olarak sekillenmesi, farkli
amaglara ve kavramlara yonelik okuryazarlik tilirlerinin ortaya c¢ikmasini saglamistir.
Bunlardan bazilari; bilgisayar okuryazarligi, ¢evre okuryazarhig, elestirel okuryazarlik,

medya okuryazarlig1 ve kiitiiphane okuryazarligidir (Onal, 2010:106).
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Bilgi caginda yasanan gelismelere paralel olarak okuryazarlik kavraminin
gecmisten giiniimiize degistigi, gelistigi ve degismeye devam ettigi goriillmektedir. Bu
degisikliklere ragmen, okuryazarlik kavraminin okuma ve yazma eylemleriyle olan bagi
tartismasiz kabul gérmektedir. Okuma ve yazma eylemlerinin birbirini tamamlayan ¢ok

yonlii yapilari, okuma yazma kavraminin bir arada kullanilmasina neden olmustur.

Okuma yazma ve okuryazarlik terimleri siklikla birbirinin  yerine
kullanilmaktadir ancak giinlimiizde okuryazarlik kavraminin cagin sartlarma gore
degiserek farklilagtigt ve yeniden tanimlandigi diistiniildiigiinde, ozellikle bati
diinyasinda okuryazarlik kavramina yiiklenen yeni degerlerle, bu iki kavram arasindaki
farkliliklarin derinlestigi goriilmektedir. Okuryazarlik ve okuma yazma kavramlari
arasindaki yliksek diizeyde iliski kabul goérse de, okuryazarlik kavrami, okuma ve
yazma eylemlerinden ¢ok daha fazlasini icermektedir. Okuma yazma ve okuryazarlik
kavramlar1 arasindaki farklar su sekilde ortaya konmustur (Kurudayioglu-Tiizel, 2010:
285).

- Okuma yazma sembolleri ¢6zmeye, okuryazarlik anlamlandirmaya dayalidir.

- Okuma yazma bir kategori, okuryazarlik ise bir derece belirtir.

- Okuma yazmanin simge sistemi basili ortamdaki harfler; okuryazarligin simge
sistemi ise diinyadaki bilgi, beceri, norm ve Oriintiileri iceren her seydir.

- Okuma yazmanin statik tanimlamasi yapilmistir; okuryazarligin tanimlanmasina

devam edilmektedir.

Bu yoniiyle okuryazarlik, toplumsal kabul ve anlamlarin, deger ve beklentilerin
degistigi bu ylizyilda, cagin gerektirdigi bir beceri olarak karsimiza c¢ikmaktadir
(Kurudayioglu-Tiizel, 2010: 284). Okuryazarlik; el yazisiyla yazabilme, harfleri ve
kelimeleri taniyabilme ve heceleme becerisinin yani sira; tutumlar, beklentiler, hisler,
davraniglar ve yazili dil ile iligkili becerilerde ustalasmayla meydana gelir. Daha genis
bir tanimla okuryazarlik; dili kullanarak gerceklestirilen iletisim becerilerini; diisiinme,
anlama, siralama, sorgulama, siniflama, iliski kurma, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel becerileri de igeren bir egitim terimidir. Bunun yani sira
okuryazarlik, bireyin bilgiyi kullanmas1 ve teknolojiyi izlemesi, yasamla biitiinlesmesi,

insanlikla ilgili tiim degerlerin korunmasi ve gelistirilmesini saglamaya yonelik

diisiinsel ve yasamsal bir etkinliktir.
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Diinyada okuryazarlik, kisinin toplumdaki basarisinin gostergesi olan bir beceri
oldugu kadar, toplumlarin gelismislik gostergelerinden de biridir. Bu yoniiyle
okuryazarlik, bir kiiltiir ve gelenek olmasinin yani sira bir kisisel ve sosyal bir deger
olarak nitelendirilebilir (Asici, 2009: 23). Okuryazarligin degisen ve gelisen tanimiyla
anlasilmasi; bu kavramin bireyin ve toplumun gelismesiyle iliskisinin de anlagilmasini

saglayacaktadir.

Son yillarda okuryazarlik kavraminda 6zellikle bat1 diinyasinda meydana gelen
bu acilim, iilkemizde daha ¢ok temel okuma yazma becerisiyle anlasilan okuryazarligin
yeni tanimini igsellestirme, bu becerinin erken yaslardan itibaren kazanimini daha
nitelikli hale getirme ve bilimsel gelismeler dogrultusunda diizenleme ihtiyacim

dogurmaktadir.

2.2.  Erken Okuryazarhga iliskin Gériisler

Erken okuryazarlik, ¢ocuklarin aktif olarak okuyup yazabilmelerinden once,
dogumdan itibaren okuma ve yazma hakkinda bildikleri her seye verilen addir.
Cocuklar dili ¢evresiyle ve diger insanlarla anlamli etkilesimler kurarak 6grenirler. Dili
o6grenme yolculugu ¢ocugun bireysel yasam durumlarina gore, kendi hizinda insa ettigi
ve aktif oldugu bir siirectir. Cocuklarin kitaplarla, dille ve yaziyla erken deneyimler
edinerek iligski kurmasi, okuryazarlik becerisinin temelini olusturmaktadir. Cocuklarin
sozel ve yazili dili anlama c¢abalari, erken okuryazarlik kavramiyla aciklanmaktadir

(Stegelin, 2002: 10; Ranweiler, 2004:3).

Erken okuryazarlik, erken cocukluk doénemindeki cocuklara okuma ya da
yazmay1 erken Ogretmek anlamina gelmemektedir. Cocuklar1 erken yasta, 0gretim
stratejileriyle geleneksel okuryazarliga, yani aktif okumaya ve harfleri yazmaya
zorlayan yetiskin davraniglarinin ve egitim programlarinin gelisimsel olarak uygun
olmadig: bilinmektedir. Erken okuryazarlik kavrami, gegmisten gliniimiize agiklanmaya

calisilmis ve bu goriisler egitim uygulamalarini yakindan etkilemistir.

1950’li yillarda erken okuryazarlik, olgunlagma kuramina gore agiklanmustir.
Olgunlasma kuraminin dayandigi temel diislince, ¢ocukta zaman iginde goriilen

degisimlerin ¢ogunun insan bedenindeki 6zel ve dnceden belirlenmis bir sema ya da
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plana gore ortaya ciktigidir. Bu goriise gore olgunlagsma, bu planin dogal agiliminin
ortaya ¢ikmasidir. Biitiin gelisimlerin ve dogal siire¢lerin biyolojik planlarin agilimi ile
kendi kendine diizenlendigini savunan bu goriis, 1950°1i yillarda Arnold Gessell gibi
gelisimsel psikologlar tarafindan savunulmustur. Bu goriise gore, olgunlasma
mekanizmas1 dogumdan dnce oldugu gibi sonra da gelisimi yonlendirmeyi siirdiiriir. Bu
teoriye gore; okumay1 6grenmede en 6nemli faktor, olgunlagsmadir. Cocuklarin sadece
biyolojik olgunluga ve zihin yasina eristikten sonra okuryazar olabilecegi
diisiiniilmektedir. O yillarda ¢ocuk, okumaya biyolojik olarak hazir olana dek, ona
okuma oOgretilemeyecegi distiniilmektedir. Bu teoriye gore ailelerin, c¢ocuklarin
okuryazarlik becerileri iizerinde ¢ok az etkisi oldugu ve okuryazarligin onceden
programlanmis biyolojik siireclere bagli olgunlagsma yoluyla olustugu varsayilmaktadir

(Barratt-Pugh ve Rohl, 2000: 2; Morrow, 2001:8).

Olgunlasma teorisinin sorgulanmasiyla, cocuklar okumaya biyolojik olarak hazir
olsalar dahi, bu siirecin, okuma oncesi deneyimlerden etkilenebilecegi fikri dogmustur
Bu fikir dogrultusunda, erken ¢ocukluk bakim ve egitim programlarinda okumaya hazir
bulunuslugu hizlandiran bir ara¢ olarak, deneyim ve Ogretime agirlik verilmistir.
Boylece okuryazarlik siirecinde olgunlasma ile birlikte ¢evrenin de etkili oldugu goriisii
agirhik kazanmistir. Bu dénemde, ¢ocuklarin, ilkokula baglamaya hazir olup olmadigini
O0lcmek amaciyla bir dizi hazir bulunusluk testleri kullanilmistir. Bu testler, cocugun
okumay1 o6grenmek i¢in ihtiya¢ duydugu olgunluga erisip erismedigini belirlemeyi
saglayan yetenekleri 6lgmektedir. Hazir bulunusluk testlerinin 6lgtiigii isitsel ve gorsel
algi, biiyilk ve kiiclik kas gelisimi, zihinsel gelisim, sosyal-duygusal gelisim gibi
yetenekler, ¢ocuklarin okumaya hazir hale gelmelerine yardim edecek deneyimlerin
temeli olan elementler olarak goriilmeye baslanmis ve okul 6ncesi donemde sistematik
ve olduk¢a siki yapilandirilmig olarak Ogretilmistir. Boylece Okumaya Hazir
Bulunugluk kavrami popiilerlesmis, ¢ocugun okuma igin olgunlagsmasini beklemek
yerine, olgunlagsmasini besleyen ve okumanin 6n kosulu olarak tanimlanan becerilere
odaklanilmistir (Barratt-Pugh ve Rohl, 2000: 2; Morrow, 2001: 129; Vukelich, Christie
ve Enz, 2008: 103).

Okumaya hazir bulunugluk programlari, ¢ocugun birbirinden bagimsiz olarak
sosyal-duygusal, fiziksel ve zihinsel yeterlikler edinmesini 6ngériir. Okumaya hazir

bulunusluk yaklagimina gére, okuma ve yazma sistematik egitim yoluyla edinilen
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birbirinden bagimsiz becerilerdir. Bu silirecte cocuk pasiftir, cocugun biyolojik
olgunluga erigsmesi sarttir ancak O6gretimin etkisinden de s6z edilmektedir. Ailelerin
okuryazarlik ediniminde rolii sinirlidir ve aileler okula baglamadan 6nce ¢ocuklarina

okuma yazma 6gretmemelidirler (Barratt-Pugh ve Rohl, 2000: 2).

Okumaya hazir bulunusluk yaklagimi, cocugun On deneyimlerini ya da
okuryazarlik hakkinda on bilgileri olabilecegini goz Oniinde bulundurmayan, okul
Oncesi egitime baglayan tiim ¢ocuklarin ayni gelisim diizeyinde oldugunu varsayan bir
yaklasimdir. Bu yaklagima gore okuryazarlik gelisimi; biyolojik olgunlagsma ve cevre

etkisinin birlesme noktasidir, seklinde 6zetlenebilir.

1960’11 yillardan sonra sozel dil, aile okuryazarligi, erken okuma ve erken yazi
yazma lizerine yapilan pek ¢ok arastirma, erken okuryazarlik anlayisini oldukca
degistirmistir. Bu aragtirma sonuclar1 erken okuryazarlia bakis agisinin, olgunlasma
yaklasgimindan yapilandirmact yaklasima dogru kaymasma sebep olmustur.
Arastirmacilar, sosyal icerikli bir dil kullanan yetiskinlerle etkilesim i¢ine giren ve dil
acisindan zengin bir ¢evrede biiyiiyen ¢ocuklarin sézel dil gelisimlerinin, bu firsatlardan
mahrum kalanlara gore daha ¢ok gelistigini ortaya koymuslardir (Bruner, 1975:1-19;
Halliday, 1975: 24).

So6zel dil kazanim siirecini inceleyen arastirma sonuglari, okuma ve yazma
kazaniminin sozel dille pek c¢ok benzerligi olabilece§i fikriyle okuma yazma
aragtirmalarini tetiklemis ve ilkokul dncesinde okuma yazma egitimi almadan okumay1
ogrenen ¢ocuklarin ev ortamlari, arastirmacilarin ilgisini ¢ekmistir (Durkin, 1966:138;
Morrow, 1983: 221; Teale, 1986: 192). Bu ¢ocuklarin evlerinde kitaplar ve diger okuma
materyallerinden olusan zengin bir okuma gevresine sahip oldugu, aile bireylerinin

cocuklar icin iyi birer okuryazar modeli olduklar1 anlasilmistir.

1970 ve 1980’lerde yapilan okuryazarlik arastirmalari, ¢ocugun ilkokula
baglamadan onceki donemine odaklanmistir. Clay’in ¢alismast (1975) ve Prior ve
Gerard’in (2007: 56) aktardigina gore Goodman’in g¢alismasi okuma ve yazma igin
gerekli olan bazi bilgi ve becerilerin, ¢ocuk ilkokula baslamadan 6nce kazanildigini
kanitlamigtir. Goodman’in ¢alismalarindan elde edilen bilgilere gore, ¢ocuklar okul

oncesi donemde bir kitabin nasil tutuldugunu, sayfalarinin nasil c¢evrildigini,
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kitaplardaki resimlerle harfler arasindaki farki bilmektedirler ve giinliik yasamlarinda
kullanilan pek ¢ok yazili uyaranin farkindadirlar. Ayrica Goodman, zengin okuryazarlik
cevresinin saglanmasiyla ¢ocuklarin okumay1 sozel dil edinimi kadar dogal yollarla

Ogrenebileceklerini savunmustur.

Clay (1975:43,46,48) ise, calismasinda okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi
yazmaya karsi ilgilerinin yetiskinlerin yazi1 yazma etkinliklerini model almalar1 yoluyla
olustugunu; cocuklarin karalamalarinin, ¢izimlerinin, harfleri rastgele yazmalarinin ve
uydurma hecelemelerinin yazi yazmanin erken formlari oldugunu ortaya koymustur.
Bu fikirler okuryazarliga ‘kendiliginden gelisen’ (emergent) yaklasimini getirmistir. Bu
yaklagima gore okuma, yazma ve sozel dil gelisimi birbiriyle baglantili olarak ve gercek
okuma yazma eylemlerine katilarak zaman i¢inde gelisir. Aile, genis aile ve toplum;
okuryazarligin gelismesini kolaylastirici deneyimler saglayan onemli kaynaklardir.
Kendiliginden gelisen yaklasimina gore okuryazarlik becerisi, ¢ocuklar etraflarindaki

diinyay1 aktif olarak insa ettikge gelismektedir.

Bu arastirmalarin etkisiyle erken cocukluk egitimi alaninda c¢alisanlar; yazil
uyaranlarla zenginlestirilmis bir ¢evre hazirlamalar1 ve okuma, yazma, konusma ve
dinlemenin biitiinlestigi dil temelli egitim programlari uygulamalar1 yoniinde tesvik
edilmistir. Buna gore, ¢ocuklar gercek amacl, birbiriyle baglantili, ger¢ek okuma
yazma aktiviteleri icinde yer alirlar ve okuryazarlik ¢ocuklarin sozel dili 6grenmeleri
gibi dogal etkilesimlerle 6grenilir (Goodman, 1986: 40). Bu yaklasim, ‘Biitiinciil Dil

Yaklasimi’ olarak bilinmektedir.

Biitlinciil dil yaklasimi, gelisimi dogal seyreden so6zel dilin &grenilmesi
siirecinin, okuryazarligi 6grenme siirecine uygulanmasidir. So6zel ve yazili dilin,
cocuklar icin anlamli ve islevsel etkinlikler esliginde 6grenme siirecine giidiilenmeyi
artiran deneyimler edinilerek kullanilmasini saglar. Cocuklar dili, dil agisindan zengin
uyaricili ¢evrelerde bulunarak bir biitiin halinde 6grenirler. Okuryazarlik becerisi de,
yazi, metin ve sozel dil agisindan zengin sosyal bir ortamda iletisim firsatlariyla
O0grenilmektedir. Bu anlayisa gore, okuryazarlik iletisim amacgli olarak kullanilarak
ogrenilmekte; yasamla ve cocukla ilgili olarak sunuldugu o6l¢lide anlamli ve islevsel

olmaktadir (Turan ve Ege, 2003: 32; Morrow, 2001: 14-15).
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Biitiinciil dil yaklagiminin uygulandig: siniflarda okuryazarlik aktiviteleri, sanat,
miizik, matematik, oyun ve sosyal etkinlikleriyle amagl olarak biitiinlestirilmektedir.
Smifa okuryazarligi gelistiren zengin uyarict materyaller bulundurulur ve okuryazarlik
merkezi olusturulur. Ogretmenlerin rolii 6gretmekten ¢ok, cocuklarin deneyimleri
iizerinde yogunlasir. Ogrenme, kendi kendine insa edilir ve bireysellestirilmistir; cocuk
aktif olarak eylemde bulunacag: okuryazarlik etkinliklerini kendisi secer. Ogretmen,
okuryazarlik becerilerini gelistirmek ve desteklemek amaciyla planl etkinlikler yiiriitiir,
okuryazarlik davraniglart gostererek cocuklara model olur ve onlar1 okuryazarliga
Ozendirir. Cocuklar bu siirecte 6grendiklerini birbirleriyle paylasarak okuryazarlik
davraniglarin1 genisletirler. Okuryazarlik eylemlerinde yer alan yetiskin ve c¢ocuklar,
diger ¢ocuklar tarafindan gozlemlenir. Okuryazarligi 6grenme aktif, etkilesimli sosyal
bir siiregtir ve okuma yazmaya istek duymanin gelisimi, okuryazarlik 6gretiminde en

onemli 6gedir (Morrow, 2001: 15).

Cocuklar bireysel, kii¢iik grup ya da biiyiik grup uygulamalar1 kapsaminda
bagimsizca okuma ve yazma eylemlerinde bulunabilirler. Bir okul giiniinde yapilan
etkinliklerle okuryazarligi Ogrenme uygulama siirecine gizlenmistir ve temelini

cocuklarin ilgi ve gereksinimlerinden almaktadir.

Cocugun kendi okuma, yazma, s6zel dil formlarin1 olusturabilmek i¢in 6zgiir bir
ortamda gelismesi ve okuma, yazma, sézel dil kazanimi i¢in uygun modellere 6zenmesi
gerekmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin okuryazarlik siirecinde olumlu desteklenmeye ve

rehberlige gereksinimleri oldugu sdylenebilir.

Kendiliginden gelisen (emergent) okuryazarlik {izerine odaklanan goriislerin
ardindan 1990’larda Sosyokiiltiirel Okuryazarlik ortaya ¢ikmistir. Bu teorinin temelini,
Pierre Bourdieu’nun ortaya koydugu fikirleri olusturmaktadir. Bourdieu’ya goére (1991),
toplumsal ve tarihsel siirecler i¢inde bazi sosyal gruplar, digerleri karsisinda daha giiglii
konuma gelerek kendi algilari, hareket, diislince, konusma sekillerini yani statii, refah ve
mobilizasyona gevrilebilen bilgi ve yeterlik olarak tanimlanan ‘kiiltiirel sermaye’lerini
(cultural capital) diger algilama, hareket etme, diisiinme, konusma big¢imlerine gore

daha degerli konuma getirirler (Akt. Ceyhan ve Kogbas, 2011: 16-17).
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Kiiltiirel sermaye, kisinin belirli bir sosyal gruba ait olmasi sayesinde sahip
oldugu ve kisisel basarisint arttirmak i¢in kullanabilecegi kaynaklarin tiimiinii ifade
eder. Buna gore, anne-babalar cocuklarina bir “kiiltiirel sermaye” birakirlar ve

okuryazarlik kiiltiirel sermayenin bir tiirtidiir.

Okuryazarlik bilgisi ve yeterligi, 6grenildigi sosyal ve kiiltiirel ¢evreye gore
farklilik gostermektedir. Cocuklar aile ve toplum icinde genis bir yelpazede
okuryazarlik uygulamalar1 i¢inde yer alirlar. Dil her zaman sosyal iligkilere, kiiltiirel
modellere, giic ve politikaya, degerlere ve davranislara baghdir (Gee, 1996: vii).
Sosyokiiltiirel teoriye gore, tiim ¢ocuklarin okuryazarliga esit erisimlerinin saglanmast,
tim c¢ocuklarin okuryazarlik talep ve ihtiyaclarinin dikkate alindigi durumlarda
olugsmaktadir ve bu teori, esitsizligin insa edilerek korundugu oriintiilerin incelenmesi
icin bir olanak saglamaktadir (Barratt-Pugh ve Rohl, 2000: 4). Barratt-Pugh ve Rohl

(2000: 3), erken okuryazarlik tizerine goriisleri soyle agiklamistir:

Tablo 1. Erken OKkuryazarhga iliskin Goriigler

Olgunlasma | Gelisimsel |Kendiliginden | Sosyokiiltiirel
Gelisen
Teorisyenler Gesell Thorndike Piaget Bourdieu
Teori Olgunlasma Gelisim; Ogrenme, Ogrenme,
Onceden biyolojik cocuklarin cocuklarin dahil
programlanmis | olgunlasma | cevreleriyle oldugu
biyolojik ve gevre aktif etkilesimi | sosyokiiltiirel
slireglere etkisinin halinde insa uygulamalarda
baglhdir. birlesme edilir. gizlidir.
noktasidir.
Ogretim Beceri temelli [Okumaya  |Biitiinciil dil | Elestirel
felsefesi hazir okuryazarlik
bulunusluk
Okuryazarhgn | Birbirinden Okuma Gergek Cesitli
ogretilmesi icin [ bagimsiz oncesi okuryazarlik | okuryazarlik
gostergeler becerilerin aktiviteler ve | aktivitelerine | metinlerinin
asamalarini dogrudan katilim kullanilmasi,
tekrarlayici Ogretim okuryazarlik
O0grenme aktivitelerinin
gerceklestirilmesi
ve elestirel
analizi
Aile ve Okuryazarlik | Ogretmenler |Okuryazarh@ |Okuryazarlik
toplumun rolii |iizerinde ¢cok |tarafindan kolaylastiran | aktivitelerinde
az etkileri var. [hazirlanan deneyimler yer alarak
programlarda | saglarlar. cocuklart
yer alirlar. sosyallestirirler.
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2.3. ‘Kendiliginden Gelisen Okuryazarhk’ Yaklasim
(Emergent Literacy Approach)

Cocuklar dogumdan itibaren c¢evreleriyle iletisim kurmaya ve anlam insa etmeye
baslamaktadir. Erken ¢ocukluk déneminde g¢ocuk sozel ve yazili dili kullandig1 pek ¢cok
deneyim yasamaktadir. Cocugun c¢evresiyle girdigi etkilesim sonucu edindigi
okuryazarlik deneyimleri geliserek gittikce olgunlasmaktadir. Boylece ¢ocuklar resmi
okuma yazma egitimi verilmeden once yazili dilin varligina ve islevine dogal olarak
asina olmaktadirlar. Resmi okuma yazma egitimi verilmeden oOnceki donemde,
cocuklarin yazi anlayislarin1 bigimlendiren davranislarini, becerilerini, kavramlar1 ve
deneyimleri tanimlayan becerilere ‘emergent literacy’ (kendiliginden gelisen

okuryazarlik) > denmektedir.

Ingilizce dilinde, okuryazarligin okul 6ncesi dénemdeki gelisim siirecinden
bahsedildiginde pek c¢ok terimin kullanildigi ve bunlarin birbiriyle rekabet halinde

oldugu bilinmektedir. Bu terimler soyle siralanabilir:

- Early literacy : Erken Okuryazarlik

- Emergent Literacy : Kendiliginden Gelisen Okuryazarlik
- Beginning Literacy : Okuryazarligin Baglangici

- Pre-Literacy : On Okuryazarlik

- Preschool Literacy : Okul Oncesinde Okuryazarlik

‘Emergent’ terimi ilk kez Yeni Zelandali egitimci Dame Marie Clay tarafindan,
1966 yilinda yazilan ‘Emergent Reading Behaviour’ (Kendiliginden Gelisen Okuma
Davranisi) baslikli tezinde kullanilmistir. Clay, okul dncesi donemdeki c¢ocuklarin,
okuma yazma oOgretilmeden oOnce kitaplart ve yazi yazma materyallerini kullanarak,
okuryazarlik davraniglar1 gosterdiklerini gozlemlemis ve bu deneyimleri tanimlamak

amaciyla bu baslig1 kullanmistir.

Sulzby (1989: 88), kendiliginden gelisen okuryazarligi ¢ocuklarin, geleneksel
okuryazarliktan dnce gelen ve ona doniisen okuma yazma davranis ve kavramlari olarak

tanimlamaktadir.
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Sulzby ve Teale (1991: 728), kendiliginden gelisen okuryazarligin etki alaninin
okuma becerilerinden okuryazarlifa dogru genisledigini belirtmisler ve Clay’in tanimini
gelistirmiglerdir. Arastirma bulgularindan elde edilen bulgularla okuma, yazma ve sozel
dilin okuryazar ¢evrelerde edinilen birbiriyle iliskili, es zamanli gelisen ve ayni 6neme
sahip beceriler oldugu ortaya konmustur. Onlara gore, kendiliginden gelisen
okuryazarlik, ¢ocugun okuryazarliga kars1 tutumlarinda, beklentilerinde, hislerinde,
davraniglarinda ve yazih dille iligkili becerilerinde ustalagsmasiyla meydana gelmektedir.

Bu kavram, ¢ocuklarin okuryazarlik yolunda ilerledigini ifade etmektedir.

Bu terimin cevirisinin Ingilizce disindaki dillerde yaygin olarak kullaniimadig
ve tam kelime karsiliginin bulunamadig: bilinmektedir. Tiirkiye’de bu yeni yaklasimi
aciklayan kaynaklar incelendiginde ‘emergent’ terimi i¢in birbirinden farkli kavramlar
kullanildigi ve bu kavramin Tirkce karsiliginin tam olarak bulunamadigi goriilmiistiir.

Kullanilan kavramlar sunlardir:

- Gelisen Okuryazarlik (Girgin, 2003:160; Simsek, 2011: 13).
- Ilk Okuma Yazmada Kulugka Dénemi (Celenk, 2003: 76).

- Filizlenen Okuryazarlik (Colak, 2001: 12; Baydik, 2004: 77).
- Erken Okuryazarlik (Deretarla Giil ve Bal, 2006: 33).

- Yeseren Okuryazarlik (Giil, 2007: 19; Asici, 2009: 14).

- Onciil Okuryazarlik (Nergis, 2008: 50).

- Okuma Yazmaya Hazirlik (Altiparmak, 2010: vii).

Bu caligmada ‘emergent literacy’ terimi icin, ‘Kendiliginden gelisen
okuryazarlik’ ifadesi kullanilmistir. Bu ifadeyle, uygun g¢evre kosullart ve yetiskin
destegi saglandig1r takdirde, okuryazarligin c¢ocuklarin okuma yazma deneyimleri
edinmeleri yoluyla dogal bir bi¢cimde, kendiliginden geliserek ilerleyecegi vurgulanmak

istenmistir.

Sulzby ve Teale (1991: 728), kendiliginden gelisen okuryazarlig1 bir ¢cocugun
dogumu ile geleneksel okuma yazma becerisi edindigi donem arasindaki okuryazarligin

erken sathalari olarak nitelendirirler. Onlara gore, kendiliginden gelisen okuryazarlik


http://uvt.ulakbim.gov.tr/uvt/index.php?cwid=3&vtadi=TSOS&keyword=G%DCL%20DERETARLA%2C%20Ebru&s_f=3
http://uvt.ulakbim.gov.tr/uvt/index.php?cwid=3&vtadi=TSOS&keyword=G%DCL%20DERETARLA%2C%20Ebru&s_f=3
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terimi ¢ocuk 1 ya da 2 yasinda olsa bile, onun okuryazar bir toplumda, okuryazar olma

stirecinde oldugunu anlatmaktadir.

Whitehurst ve Lonigan’a gore (2003: 12), kendiliginden gelisen okuryazarlik
terimi, bir gocugun geleneksel okuryazarliginin 6n belirtileri olarak tanimlanmaktadir.
Koenig (1992: 279) ise, kendiliginden gelisen okuryazarligi, soyut simgelerin bir anlami1
oldugunu ve insanlarin bu sembolleri iletisim i¢in kullandigini anlamanin erken gelisimi

olarak ifade eder.

Kendiliginden gelisen okuryazarlik, ¢ocugun yazi hakkindaki artan kesiflerini
ifade etmektedir. Cocuklar, gordiigli bir yazinin sdylenen séze karsilik geldigini,
gordiigii harflerin sdylenen sozdeki harfler oldugunu, goérdiigii bir yazinin resimleri
degil, 6ykiiyli anlattigini, yazinin, bir sayfada gordiigli harflerin dizilmesinden meydana
geldigini bilir hale gelmektedirler. Kendiliginden gelisen okuryazarlik asamasinda
cocuklar, okuryazarligin daha sonraki asamalarinda basarili olmak i¢in gereken yazi

hakkindaki kritik kavramlar1 kesfederler.

Kendiliginden gelisen okuryazarlik {iizerine yapilan c¢alismalarin sentezi
raporunda ise, bes alan 6n plana ¢ikmaktadir (Gunn, Simmons ve Kameenui, 1995: 6).
Bunlar yazi farkindaligi, yazi ve sozel dil arasindaki baglantiya iligskin bilgi, metnin
yapisi, Sesbilimsel farkindalik ve harfleri isimlendirmek ve yazmaktir. Yazi farkindahigi,
yazimin kurallarini, islevini ve amacin1 anlamay1 igerir. Yazi1 ve sozel dil arasindaki
baglantiya iliskin bilgi sdzel dilin yazi ile temsil edilebildigini ve yazinin okunabildigini
anlamaktir. Metnin yapisini anlamaya iliskin bilgi, fabllar ya da dykiiler gibi farkl: tiirde
metin yapilarina ait farkli okumalar1 anlamak, dykiiniin bagin1 ya da sonunu fark etmek
gibi kitap diline ait Ozellikleri kavramayi icermektedir. Sesbilimsel farkindalik,
konusulan kelimelerin seslerini tek tek ayirt etmektir. Harfleri isimlendirmek ve yazmak
ise, sesbilimsel farkindalik ile oldukga iliskilidir. Harflerle seslerin baglantisin1 kesfeden

cocuk, harfleri yazabilme becerisinin temelini olusturur.

Kendiliginden gelisen okuryazarlik yaklasimmin kavramsal c¢ercevesi,
yapilandirmaci yaklasima dayanmaktadir. Yapilandirmaci yaklasima gore, cocuklar
bilgiyi cevreleriyle etkilesimleri sonucu insa etmektedirler. Jean Piaget ve Lev

Vygotsky yapilandirmaci yaklasimin en bilinen teorisyenleridirler.
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Piaget’nin biligsel gelisim kurami erken ¢ocukluk egitimini oldukca etkilemistir.
Bu kurama gore ¢ocuk, bilgiyi ¢evresiyle etkilesim i¢ine girerek algilama ve yorumlama
sonucunda kazanir. Cocuklar kendi 6grenmelerinde, Ogrendiklerini degistirme ve
yeniden organize etme siireclerinde aktiftirler. Piaget’e (1977) gore, (Senemoglu, 2012:
39-41) biligsel gelisim dort asamadan olusan bir siiregtir. Bunlar; duyu-motor, islem
oncesi donem, somut islemler donemi ve soyut islemler donemidir ve cocuklar bu
asamalara farkli zamanlarda erismektedir. Piaget’nin teorisine benzer sekilde gelisen
okuryazarlik yaklasimina gore, okuryazarlik zaman i¢inde giderek artan bicimde daha

karmagik becerilerin gelistirildigi biitiinsel bir siiregtir.

Piaget'ye gore, zihin bilgiyi islerken o6ziimleme (assimilation), uyma
(accommodation), dengeleme (equilibrium) islevlerini ger¢eklestirmektedir. Cocuk yeni
bilgiyle karsilastigt zaman, bu bilgiyi daha Onceden zihninde var olan bilgiyle
karsilagtirir. Boylelikle o&ziimleme islevini gerceklestirir. Eski bilgi ile yeni bilgi
arasinda bir catigma varsa yeni bilgiye gore zihnindeki semalar1 yeniden yapilandirarak
uyma islevini yerine getirir. Bu siiregte zihni dengeleme islemi gergeklesir. Boylece
O0grenme cocugun sorumlulugunda meydana gelmektedir. Kendiliginden gelisen
okuryazarlik yaklasimina gore, ¢ocuk yazi1 hakkinda yeni kavramlar Ogrenerek

zihnindeki semalar1 degistirmekte ya da yeni semalar kurmaktadir.

Vygotsky’nin (1978: 86) teorisi, Piaget’nin teorisine benzer sekilde ¢cocuklarin
aktif deneyimleriyle bilgiyi insa ettigini sdylemektedir ancak Piaget’nin Otesine gegerek
O6grenmenin ¢ocuk ile yetigkin arasinda ya da c¢ocuk ile ¢cocuktan biraz daha okuryazar
bir ¢ocuk arasinda olusan sosyal etkilesimler sonucu olustugunu iddia eder.
Vygotsky’nin sosyokdiltiirel goriisii toplumun kiiltiirel baglami icinde c¢ocuklarin
yetigskin-cocuk etkilesimiyle pek ¢ok beceriyi Ogrenebilecegini ve ¢ocugun biligsel

gelisiminde temel bir unsur oldugunu ortaya koymustur.

Sosyal etkilesimler, cocugun hayatindaki anne-baba, kardes, akranlar, 6gretmen
gibi 6nemli kisilerin deger ve inanislarindan etkilenmektedir. Bu goriise gore yetiskin,
cocugu cesitli etkilesimlerle destekler. Diger bir deyisle yetiskin, cocugun bildigi ve
bilmek iizere oldugu diizeyler arasinda bir koprii olur ve ¢ocugun Ogrenmesini iist
diizeye tasir. Vygotsky buna “Zone of Proximal Development” yani “Yakinsal Gelisim

Alan1” demistir. Yetiskinin ¢ocugu desteklemesi, kendiliginden gelisen okuryazarligin
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onemli bilesenlerinden biridir. Gelisimsel uygunluk diisiincesine gore, bu “alan”,
yetiskin destegi alinarak erisilebilecek “zorlayict ancak basarilabilir” bir diizeydir (IRA
ve NAEYC, 1998: 34).

Vygotsky’nin teorisi dogrultusunda, yetiskinin destegi i¢in “scaffolding” (iskele)
kavrami kullanilmigtir (Wood, Bruner ve Ross: 1976: 90). Bu siire¢ bir yetiskinin bir
cocuga bir problemi ¢6zme ya da bir hedefe ulagma siirecinde yalniz basina elde
edebilecegi kazanimlarin 6tesine gegmeye olanak saglamaktadir. Bir ¢ocugun bir kitabi
yalniz basina incelemesi durumuna karsin, ¢ocugun kitab1 bir yetiskinle birlikte
incelemesi ve okumasi bu duruma o6rnek verilebilir. Cocugun okuryazarlik geligimi
stirecinde yetiskinin destegiyle dykii okuma deneyimleri, oyun, sohbet etme, yaz1 yazma

gibi pek ¢ok sosyal etkilesim firsati saglanmalidir.

Kendiliginden gelisen okuryazarlik, ev-okul-toplum gibi okuryazar g¢evrelerde
desteklenmektedir (Sulzby ve Teale, 1991: 728). 1979’da Bronfenbrenner’in ortaya
koydugu “Ekolojik Sistem Teorisi”, bireylerin gelisiminde ¢evrenin 6nemli bir rolii
oldugunu ileri siirmektedir (Shaffer ve Kipp, 2009: 86-87). Ekolojik modele gore
mikrosistem, mezosistem, ekzosistem ve makrosistem olmak tiizere dort alt sistem
vardir. Cocuk, bu gevresel sistemlerin merkezindedir. Ayn1 zamanda, kendisine degisik
yakinliktaki baglamlardan etkilenmekte ve kendisini de bu baglamlari etkilemektedir.
Mikrosistem, ¢ocugun kendisine ve yakin c¢evresine iligkin olgular1 igermektedir.
Ailenin ve anaokulunun niteligi ve sundugu kaynaklar, mikrosisteme ornek verilebilir.
Mezosistem, mikrosistemler arasinda gelisen iligki olarak tanimlanabilir. Anaokulu-aile
iligkileri mezosisteme Ornek verilebilir. Ekzosistem, ¢ocugun dogrudan icinde yer
almadigr ancak sonuglarindan etkilendigi olusumlardir. Anaokulu yo6netiminin
belirledigi {iicret, yerlesim merkezinde bir halk kiitliphanesi agilmasi gibi olaylar
ekzosisteme Ornek verilebilir. Makrosistem ise, sosyal, politik, ekonomik ve egitime
dayali sistemler gibi kiiltiir veya kiiltiiriin en dstteki kurumsal Oriintiileridir.

Antlagmalar, s6zlesmeler makrosisteme 6rnek verilebilir.

Bronfenbrenner’in  ekolojik  sistem  teorisi,  Ozellikle anaokulu-aile
koordinasyonuna yonelik kavramsal bir c¢er¢eve sunmaktadir (Fiese, Eckert ve
Spagnola, 2006: 401). Anaokulu ¢evresinin okuryazarlik becerilerini gelistirme niteligi,

cocuga sundugu her tiirlii materyal ve insan kaynagi, okuryazarligi gelistirmek icin
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uyguladigi programlar, ailenin anaokulundaki okuryazarlik siirecine katki ve katilimi bu

teoriden temelini almaktadir.

‘Kendiliginden  gelisen okuryazarlik’ goriisi ~ Piaget, Vygotsky
Bronfenbrenner’in fikirleri dogrultusunda; ¢evrenin olanaklari temelinde okuryazarliga
dair anlamli aktif deneyimler edinilmesi ve yetiskin desteginin alinmasi halinde

okuryazarligin dogal yollarla gelisebilecegini ifade etmektedir.

‘Emergent’ teriminin gittikce popiilerleserek yaygin olarak kullanilmasinin
temel nedeni, okul 6ncesi donemdeki okuryazarlik becerilerinin gelisimine, ‘okumaya
hazir bulunusluk’ yaklasimindan farkli bir goriis sunmasindan kaynaklanmaktadir.
‘Kendiliginden gelisen okuryazarlik, ¢ocugun okula baglamadan 6nce okuma yazma
becerisi kazanmig olmast anlamma gelmemektedir. Okumaya hazir bulunusluk
yaklagiminda okumanin 6n kosulu olan bazi beceriler birbirinden bagimsiz olarak
edinilir, okuma becerisi 6n plandadir ve yazma becerisi okuma becerisinden sonra gelir.
Kendiliginden gelisen okuryazarlik yaklagiminda ise, okuma ve yazmanin es zamanh
olarak dinleme, konusma, yazma, okuma ve iletisim becerilerinin etkilesimiyle gelistigi
vurgulanir. Cocugun ilkokul 6ncesinde evde, okulda, yasadigi sehirde okuryazar
cevrelerde biiylimesinin Onemine dikkat c¢ekilir. Cocuklar giinliikk yasam akisinda
yaziyla karsilasarak ve gercek amagli okuryazarlik eylemlerine katilarak cevresindeki
yaziya anlam vermeye baslar. Bir taraftan ¢evresindeki yaziya anlam vermeye calisan
cocuk, diger yandan yazi yazma deneyimleri edinir. Boylece okumaya hazir bulunusluk
yaklasimindan farkli olarak, okuma ile yazmanin birbiriyle es zamanli olarak gelistigi

vurgulanir.

Kendiliginden gelisen okuryazarlik yaklagiminda, okuryazarlik biri bitip diger
baslayan asamalara boliinemez; kesintisiz bir siirectir (Gunn, Simmons ve Kameenui,
1995: 8; Koppenhaver, Coleman, Kalman ve Yoder, 1991. 39). Bu nedenle
kendiliginden gelisen okuryazarlikta, yazma Oncesi ya da okuma Oncesi beceriler,
taklidi yazma ya da okuma gibi kavramlar kullanilmamaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi
egitim doneminde kendiliginden gelisen okuryazarlik davraniglari, okuryazarlhiga

hazirlik olarak degil, okuryazarligin erken formlar1 olarak kabul edilmektedir.
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Kendiliginden gelisen okuryazarlik yaklagimina gore; okuma, yazma, sozel dil

ve dinleme becerileri iletisim amaciyla dinamik bir iliski i¢indedir. Bu iliski siirekli ve

asamalara boliinemeyen biitiin bir siire¢ olarak ifade edilmektedir. Bu fikri dogrulayan

arastirma bulgulari, Teale ve Sulzby (1986: xix) tarafindan soyle 6zetlenmistir:

Okuryazarlik becerilerinin gelisimi erken yaslarda baslar.

Sozel dil becerileri (dinleme ve konusma) ve yazili dil becerileri (okuma ve
yazma) arasinda karsilikli baglantilar vardir. Bu beceriler es zamanli ve
birbiriyle iliskili olarak gelisir ve zihinsel gelisim; okuryazarlik gelisiminde
onemli bir yere sahiptir.

Erken ¢ocukluktaki okuryazarhk gelisiminde islevsel okuryazarlik (Or.
Restoranda meniiden yemek siparis etmek) okuryazarhgm gesitli tiirleri (Or.
Harfler, kelimeler, cimleler) kadar 6nemlidir.

Cocuklarin okuma ve yazma baglaminda, ¢evrelerindeki yaziyr aktif olarak
kesfetmeleri ve yetiskinlerle (6zellikle ebeveynler) sosyal etkilesimleri (Or.
Birlikte kitap okumak, bir tarifi izleyerek yemek yapmak.) yetigkinlere
okuryazarlik davranislariyla model olmak i¢in 6nemli firsatlar saglar.
Okuryazarlik becerisi tipik olarak gelisen ¢ocuklarda, erken okuryazarlik bilgi

ve becerilerini kazanma yas1 ve sirasinda ¢esitlilik olmaktadir.

1966 yilindan bu yana yapilan aragtirmalar kendiliginden gelisen okuryazarlik

tanimini sekillendirmis ancak sonraki yillarda yapilan arastirmalar, gelisen okuryazarlik

fikrinde bazi degisimlere yol agmis; okuryazarlik anlayisi, cocugun ‘bakis agisi’ndan

‘cocugun gozii'ne dogru kaymistir (Zygouris-Coe, 2001:6). Bu anlayisa gore,

kendiliginden gelisen okuryazarliktaki yas araligi genislemis ve okuryazarligin dogumla
basladigi kabul edilmistir (Teale ve Sulzby, 1986: xix; Strickland ve Morrow, 1989:178;
Yaden, Rowe ve MacGillivray, 1999:2; Stegelin, 2002: 10; Justice, 2006:8).

Ik ii¢ y1l sdzel dil gelisimi ve dinleme becerileri, iig-yedi yas arasinda nesneleri

ya da deneyimleri temsil eden sembolleri kullanmayi 6grenmek okuryazarligin

gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir (Espinosa ve Burns, 2003: 48). Kendiliginden

gelisen okuryazarlik kavrami, yasam boyu araliksiz ve kesintisiz siiren okuryazarlik

gelisiminin baslangici olarak kabul edilir.
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Whitehurst ve Lonigan’a gore (1998: 848), kendiliginden gelisen okuryazarlik
teriminin 6nemli bir odak noktas1 vardir. Kendiliginden gelisen okuryazarlik yaklagimi,
cocuk icin ‘okuryazar’ ya da ‘okuryazar degil’ gibi ya hep ya higg¢i bir zihniyetin aksine,
okuma Oncesi ve sonrast ayrimin net olmadigi fikriyle okuryazarhiga iliskin diger
goriiglerden ayrilir. Dogumla baslayan bu gelisimin, ¢ocugun resmi okuma yazma
Ogretimiyle karsilagsmasiyla sona erdigi sdylenebilir (Rhyner, Haebig ve West, 2009: 9)
‘Kendiliginden gelisen okuryazarlik’, ‘erken okuryazarlik’ ve ‘geleneksel okuryazarlik’
gelisiminde belirgin sinir noktalarinin bulunmamasi, okuryazarlik gelisim asamalarinda
zamanlama belirtmeyi karmasik hale getirmektedir (Justice, 2006: 8). Bu nedenle bu
sirecin dogumla basladigi, resmi olarak okuma yazma G6gretiminin verildigi doneme
kadar devam ettigi ve okul Oncesi yillarin kendiliginden gelisen okuryazarlik

becerilerinin gelisiminde 6nemli ve kritik bir donem oldugu sdylenebilir.

Hall’a gore (1987), ¢ocuklarin okuryazar olabilmeleri igin, erken yaslarda da
okuryazar gibi davranmalar1 gerekmektedir (Akt. Zygouris-Coe, 2001:7). Cocuk oyunda
ya da ger¢ek hayatta, gergek amaglarla sahip oldugu okuma ve yazma bilgisini
geleneksel okuma yazma oncesindeki farkli formlarda kullanabilmektedir. Bu nedenle
cocuklar ger¢ek okuma yazma denemelerinde bulunmalidirlar. Kendiliginden gelisen
okuryazarlik becerisi, evde, okulda ve toplumda cocugun yasitlariyla ve okuryazar
yetiskinlerle giinliik yasam akist icindeki etkilesimleri ve okuryazarligi kullanmay1
gerektiren okuma, yazma ve anlamlandirma denemeleri sonucunda olusmaktadir.
Kelimelerin, dilin, kitaplarin diinyasina giren c¢ocuklarin etrafin1  geleneksel
okuryazarligi insa eden temeller sarmaktadir. Cocugun kendiliginden gelisen
okuryazarlik becerisi, geleneksel okuryazarlik becerisi kazanilmadan, okul Oncesi
donemde gozlenebilir davranislarla sergilenmekte ve silirecin devaminda g¢ocugun
okuryazarlik deneyimlerinin artmasiyla geleneksel okuryazarliga doniigmektedir. Bu
kavram, okuryazarlik gelisiminin baslangi¢ periyoduna atifta bulunmak iizere ‘okumaya

hazir bulunusluk’ kavraminin yerini almistir (Schickedanz, 1993:141).

Teale ve Sulzby (1996: 139, 143), yayiladiklar1 raporla okuryazarligi 6grenen
erken yastaki cocuklarin belli basli 6zelliklerini tanimlamislardir. Bu 6zellikler sdyle
Ozetlenebilir:

- Cocuklar okuma ve yazmayla erken yaslarda tanisirlar. Amerika Birlesik

Devletleri’nde yasayan ¢ocuklarin neredeyse tamami, erken yaslarda okuma ve
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yazma anlayislarin1 sergilerler. Cocuklar heniiz iki ya da li¢ yasindayken bazi
tabelalar1, etiketleri ve logolar1 (Or. McDonald’s, Wal-Mart, Wendy’s, Coca
Cola, Disney...vb.), tanirlar. Cocuklar erken yazi yazma denemelerini oyunda
da sergilerler.

Cocuklarin okuryazarlik davraniglari, iletisim amaci tagiyan deneyimlerle
meydana gelir. Erken yasta ¢ocuklar okuma yazmanin yer aldigi ger¢ek yasam
akisinda yer alarak ve gozlem yaparak okuryazarlifin fonksiyonunu égrenirler.
Or. ‘Tesekkiirler’ yazmak, dogum giiniine davet karti hazirlamak, bir tarifi
okumak, yol tarifi ya da isaretlerini okumak...

Erken yastaki ¢ocuklarin okuma ve yazma becerileri, okuryazarlik materyallerini
aktif olarak kullanarak okuma yazma deneyimleriyle iliskili ve eszamanl gelisir.
Boylece ¢cocuklar okuma ve yazma anlayislarini insa ederler.

Erken yastaki cocuklar icin, okumay1r ve yazmayir 6grenmek gelisimsel bir
stirectir.

Yetigkinler tarafindan yapilan okumalar1 dinleyen ve yazi yazma deneyleri firsat
verilen cocuklarin fonksiyonel yazi anlayisi gelisir. Bu ¢ocuklarin kelime
hazineleri gelisir, 6ykiiniin yapisini daha iyi anlarlar ve sozel dil ile yazili dil

arasindaki farki ayirabilirler.

Kendiliginden gelisen okuryazarlik yaklagimi ile ilgili bilgiler soyle 6zetlenebilir:

Bir okuryazar olma siireci resmi okuma yazma egitimine baslamadan ¢ok once
cocugun dogumuyla baslayip, geleneksel okuryazarlik silireciyle sona
ermektedir.

Kendiliginden gelisen okuryazarlik kavramma gore, ¢ocugun okuma yazma
becerilerinin 6ncesi ya da sonrasi yoktur; cilinkii kendiliginden gelisen
okuryazarlik araliksiz, biitiin ve kesintisiz bir gelisim siirecidir.

Kendiliginden gelisen okuryazarlik yaklasiminda okuma ve yazmaya verilen
deger esittir; ¢linkii bu beceriler eszamanl ve etkilesimli olarak gelisir. Dinleme
ve konusma becerisi; okuma ve yazma becerisi igin temel becerilerdir.
Kendiliginden gelisen okuryazarlik becerisi, c¢ocugun aile-okul-toplum
tiggeninde isbirlikli bir atmosferde, zengin okuryazarlik g¢evresi saglanmasi
yoluyla, yetiskinin model olarak ¢ocugu 6zendirmesi ve destegiyle dogal bir

bicimde kendiliginden geliserek kazanilir.
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- Cocuklar gercek amacgli okuma yazma eylemlerine katilarak ve gozlemler
yaparak okuryazarligin iglevselligini anlar ve anlamli deneyimler ¢ocugu okuma
yazmaya motive etmektedir.

- Okuryazarlik materyalleri ve etkinliklerinin, c¢ocugun yakin c¢evresindeki
bireylerle yasadigi olumlu etkilesimlerle paylasilmasi, ¢ocuklarin okumaya-
yazmaya karsi olumlu hisler gelistirmesini saglamaktadir.

- Cocuklar ailelerinin ve okul Oncesi Ogretmenlerinin destegiyle zengin
okuryazarlik c¢evresi ile kusatilarak kendiliginden gelisen okuryazarliktan

geleneksel okuryazarliga basarili bir gegis yapabilirler.

2.4. Erken Okuryazarhk Becerileri

Bebekler dogduklari andan itibaren okuryazarlik hakkinda bilgi edinmeye
baglarlar. Erken okuryazarlik, okul 6ncesi donemdeki ¢ocugun giinliik deneyimlerine
dayanir. Ev, okul ve sosyal yasantilariyla sézel dil ve okuma yazma iizerinde bilgilerini
insa etmeye devam ederler. Bu fikre gore, yiiksek sesle okunan bir 6ykiiyii dinleyen bir
yasindaki bebegin davramisi bu kapsamda diisiinlilmektedir. Cocugun bir nesneye
odaklanmasi, sesleri tanimasi, etrafindaki gevresel yaziy1r ve etiketleri fark etmesi,
boyalarla, keceli kalemlerle ve kursun kalemlerle yazi denemeleri yapmasi

kendiliginden gelisen okuryazarlik kapsaminda degerlendirilebilecek davranislardir.

Stegelin (2002: 12), bu davranislar1 sdyle 6rneklendirmistir:

- 0-6 ay arasindaki bebek, annesinin ona her gece yatarken okudugu tekerlemeyi
dinlerken basini sallar.

- 6-12 ay arasindaki bebek, kres ve giindiiz bakim evine gelen babasinin elinde, en
sevdigi kitabin1 goriince keyifli bir ses ¢ikarir.

- 6-12 ay arasindaki bebek odada boydan boya emekler, sert kapakli bir ¢ocuk
kitabin1 yerden alir ve yaninda oturan annesine dogru uzatir; karalamalar yapar.

- 12-24 ay arasindaki kiigiik ¢cocuk, annesi ona kitap okurken kitaptaki resimleri
gosterir.

- 24-36 ay arasindaki kiicliik cocuk, biiyiik abisinin ona okudugu en sevdigi
kitaptan belli kelimeleri tekrarlayip durur.

- 3 yasindaki ¢ocuk, arabanin arkasinda oturarak biiyiik annesine giderken yolda

stirekli gordiigii sokak tabelalarini okur; ¢evredeki bazi logolar1 tanir.
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- Okul oncesi donemdeki ¢ocuk, annesi aligveris listesi hazirlarken, kendisi de
kendi aligveris listesini hazirliyormus gibi yaparak yazi yazma denemeleri yapar
ya da bir 6ykii kitabin1 okuyormus gibi okuma denemeleri yapar.

- 4 yasindaki ¢ocuk, babasinin 6n kapiy1 tamir ederken tahtayr 6lgmesi gibi sopali
tahta atim1 6lger. Oykii kitaplarindaki karakterler ve konular hakkinda, sevdigi
yiyeceklerin etiketleri ya da sokaktaki bazi isaretler hakkinda sohbet eder.

- 5 vyasindaki c¢ocuk, anne ve babasmna simnifta rastgele harflerle, uydurma
hecelemelerle yazdig ilk resimli 6ykiiyii sunar.

- 6 yasindaki ¢ocuk, anne ve babasina adin1 yazma denemeleri yaptig1 bloknotunu

gururla gosterir.

Bebekler 0-6 ay arasinda ellerini kullanmay1 6grenirler. Once nesneleri kendi
basina kavrayamazken, bir siire sonra avucuna yerlestirilen bir oyuncagi zorlukla
kavrar. Dogumdan sonraki aylarda bebek, seslerle oyun oynamaya baslar. Bebeklerin
duyduklari sesleri taklitleri sonucu gigildamalar ve mirildamalar olusmaktadir (Morrow,
2001: 98-99). 6. ayin sonuna dogru, bebek istedigi nesneyi kavramaya baslar ve agzina
gotiirerek kesfeder. Bu donemde bebekler nesneleri yakalayabilirler, kitabi agzina alma,
kitab1 tutma gibi kavrama ve tutma davraniglar1 gosterebilirler. 6-12. aylar arasinda
ellerini daha iyi kullanirlar. Nesneleri bir elinden digerine gegirirler, materyalleri
sokmekten ve c¢ekmekten hoglanirlar ve kiiciik nesneleri toplarlar. Ellerini daha
kontrollii kullanan bebekler kendilerini besleyebilirler ve bir ¢ubuga, genis halkalar
gecirebilirler. 18. ayin sonuna dogru bebekler karalamalar yaparak, kagit iizerindeki
hareketlerinin sonuclarin1 goriirler. Ozellikle kiiciik yaslardaki cocuklar i¢in karalama
yapmak ¢ok ilging bir etkinliktir. Ciinkii, kagida goriinen bir iz birakmaktadirlar ve bu

iz onlarin yarattig1, daha 6nce olmayan bir izdir (McLane ve McNamee, 1990: 39).

12-24 ay arasinda, yaz1 yazma arag-gereclerini kavramak ve kagit iizerine bu
materyallerle iz birakabilmek icin ellerini kullanabilirler. Bebekler bu dénemde
kitaplarda yer alan resimlere ait bir anlayis gelistirdiginin baglangi¢ asamasinda
oldugunu ve resimlere kars1 farkindalik gelistirdigini gdsteren davranislar sergileyebilir.
Bunlar, resimlere bakmak ya da favorisi olan bir resme giilmek gibi kitaptaki resimlerle

etkilesime girdigini ve resimlerin dikkatini ¢ektigini ortaya koyan davraniglardir
(Schickedanz, 1999: 22).
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Cocuk biytidiikge, dykiide gegen olaylar hakkinda konusmak ya da aktif olarak
bir resme bakma davranisini taklit etmek gibi kitaptaki olay ve resimleri algilayisini
gosteren davraniglar sergileyebilir. Bu donemde c¢ocuklar, kendinden biiyiik
kardeslerinin ve ebeveynlerinin yazi yazma materyalleriyle yaptiklarin1 gozlemleyerek
taklit ederler. Taklit sonucu kagitta yarattiklar1 karalamalar ‘rastgele karalamalar’dir.
Cocuklarin rastgele karalamalari, elleriyle boyay1 ya da kalemi yumruk seklinde tutarak

omzundan yaptig1 genis hareketlerin sonucudur.

36 aya gelindiginde, ¢ocuklar aktif olarak c¢evrelerini kesfederler ve okuma
yazmay1 6grenmek icin bir temel olustururlar (IRA ve NAEYC, 1998: 45). Bu donemde
cocuk okunan Oykii kitaplarint dinleyebilir ve Oykii lizerine tartisabilir. Yazinin bir
mesaj icerdigini anlayarak c¢evresindeki etiket ve isaret gibi yazili uyaranlari
tanimlayabilir. Okuma ve yazma denemelerinde bulunabilir. Bazi harfleri tanir, bazi
harf-ses eslestirmelerini yapabilir. Amacina uygun olarak kendi ismini, aile bireylerinin

ya da arkadaslarinin isimlerini yazmak ister.

60 aya gelindiginde, ¢ocuklarda yazinin temel kavramlar1 gelisir, tesvik edilen
cocuklar okuma yazma denemelerinde bulunmaya baslarlar (IRA ve NAEYC, 1998:
45). Bu donemde ¢ocuk, kendisine kitap okunmasindan hoslanmaktadir, kendisine
anlatilan basit Oykiileri ve bilgi metinlerini yeniden anlatabilmektedir. Ag¢iklamalarinda
ve kesiflerinde betimleyici-agiklayic1 bir dille konusabilir. Harfleri tanir ve harf-ses
eslestirmesi yapabilir. Kafiyeli kelimelerin ve kelimelerin baslangi¢ seslerinin farkinda
oldugunu gosterebilir. Yazinin soldan saga, yukaridan asagi yOniinii bilir ve yazi
kavramina asinadir. Yazili ve sozli kelimeleri eslestirebilir. Alfabe harflerini ve bazi sik

kullandig1 kelimeleri yazabilir.

Roskos ve Neuman ise (1994: 79) ise, erken okuryazarlik becerisine sahip olan
cocuklarin 6zelliklerini s0yle tanimlamistir:

‘Kitabin ne oldugunu bilir, kitab1 dogru tutar, kitabin 6n ve arka kapagini
bilir, kitabin sayfalarin1 6nden arkaya dogru ¢evirir, resimlerden dykiiyii
okur, sevdigi bir kitabi hafizasindan okur, Oykiide gecen olaylar
siralayabilir, tekerleme ve sarki soyler, resimlemeler ve baslik iizerine
Oykiiniin igerigi hakkinda tahminde bulunur, sdylenen soziin yaziya
gecirilebilecegini bilir, bazi harflerin isimlerini sdyler. Iletisim kurmak
i¢in fikirlerini ¢izime doker ve kelime bulmacalar1 kullanir, yazarken ya da
cizerken iletisimin farkli araglar1 olarak jestlerini kullanir ya da rol oynar,
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sagdan sola ya da soldan saga yazma deneyleri yapar, ‘sézciigiin’ ne
olduguna dair farkindalig1 gelisir, yetiskinler gibi listeler ya da isaretler
yapmayi taklit eder, kendi yazdig1 harfleri ya da kelime oyunundaki harf
taglarin1 okuyormus gibi yapar, siklikla resimlemeler yapar ve bunu
‘metne’ ekler.’

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin yukarida bahsedilen erken okuryazarlik
davraniglarint gosterebilmeleri igin, bazi 6grenme ve gelisim siireglerinden gegmelerini
gerektirmektedir. Bunlar sozel dil, yaz1 farkindaligi, kendiliginden gelisen okuma ve
yazma olarak ozetlenebilir (Robyak, Masiello, Trivette, Roper ve Dunst, 2007: 2;
Foorman, Anthony, Seals ve Mouzaki, 2002;175; Nutbrown, Hannon ve Morgan, 2005:
40).

2.4.1. Sozel Dil

Sozel dil, iletisim siirecinde kelimeleri kullanma yetenegidir. Okuryazarlig
O0grenme slirecinin temelini olusturan, ayn1 zamanda okuma ve yazma i¢in de temel
kavramlar olan konugsma ve dinleme becerileri, bu yetenegin en énemli unsurlaridir.
Konusma, ifade edici; dinleme ise alic1 dil becerisine isaret eder ve hem fiziksel hem de
zihinsel siireglerdir (Ranweiler, 2004: 18). Alfabe bilgisi, sesbilgisi farkindaligi, kelime
hazinesi, okunan metne dair kavrayis gibi beceriler dinleme ve konusma yoluyla olusur.
Alfabe bilgisi, alfabe harflerini isimlendirme ve tanimalam becerisidir ve tam anlamiyla

harfleri birbirinden ayirt edebilmeyi gerektirir (Whitehurst ve Lonigan, 2001: 16).

Ses bilgisi farkindaligi, ¢ocugun sozel dildeki sesin yapisini ya da ses birimlerini
tanima, sozli dil ile yazili dil arasindaki baglantinin farkinda olma becerisi ve
duyarliligidir (Chard ve Dickson, 1999: 261). Sozel dilin anlamindan bagimsiz olarak
sesleri bagimsiz olarak algilamay1 ve sese gosterilen duyarliligi vurgulamaktadir (Snow,
Burns ve Griffin, 1998: 52). Siir okumak, sarki ve tekerleme sdylemek, sozciigiin
baslangic sesine ve kafiye 6zelligine odaklanmak, kelime hazinesini gelistirmek, 6ykii
dinlemek ve kitap dilinde oykiiyi anlatmak, sohbet etmek, konusmak kapsamda

degerlendirilir.
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2.4.2. Yaz1 Farkindah@

Yaz1 farkindaligi, yazili dilin kurallarini, yapisini ve islevini anlama becerisidir
(Justice ve Ezell, 2004: 185). Cevrede bulunan yazili uyaranlar kapsaminda ilanlar,
dergiler, ¢izgi romanlar, gazeteler, el yazisiyla olusturulan metinler, mektuplar ve
notlar, reklam afisleri, posterler, isaretler, semboller, brosiirler c¢ocuklarin yazi
farkindalig1 becerisinin gelismesini saglar. Kitap tiirlerine bakildiginda ise hazir satin
alman kurgusal ve kurgusal olmayan metinler, el yapimi kitaplar, resim kitaplari,
yetiskinlere yonelik bilgi igceren metinler ¢ocuklarin yaziya dair anlayislarini

artirmaktadir (Nutbrown, Hannon ve Morgan, 2005: 40).

2.4.3. Kendiliginden Gelisen Yazma

Okul dncesi donemde ¢ocuklar i¢in, yaz1 yazma becerisi gelisimsel bir siiregtir.
(Morrow, 2001:284; Ranweiler, 2004: 83). Cocuklar, kendilerini ifade etmek igin kiiglik
yaslarda somut objeleri kullanirken gelisimsel siire¢ i¢cinde daha soyut araglara
yonelirler ve karalamak, resim yapmak, sembolleri kullanmak, ¢izgi ¢izmek, harflere
benzeyen sekiller ¢izerek yazi yazmaya benzeyen girisimlerde bulunurlar (Ranweiler,
2004: 82). Okul oncesi gocuklarin geleneksel asamadan 6nceki yazi yazma gabalari,
iletisim amagcl bir isaret birakmak olarak diistiniilmelidir. Cocuklar sekil olarak yazma
becerisi kapsaminda karalamak, resim yapmak, kalip kullanarak yazmak, el ile yazmak,
klavye kullanarak yazmak gibi aktivitelerde bulunurlar. Icerik olarak ise, &ykii
olusturmak, okul etkinliklerinde yazmak, kisisel amagclarla yazmak, etiket olusturmak,
liste yapmak i¢in yazmak, mektup yazmak ve tebrik kartt hazirlamak aktivitelerinde

bulunurlar (Nutbrown, Hannon ve Morgan, 2005: 40).

Cocuklar gelencksel olarak yazi yazabilme becerisini kazanmadan 6nce bazi
asamalardan gegerler. Cocuklarin kendiliginden gelisen yazi yazma gelisimini arastiran

Sulzby (1990), bu siireci yedi asamada agiklanmigtir. Bu asamalar asagida belirtilmistir:

- Resimle yazmak : Cocuklar, diisiincelerini yansitan resimler gizer ve
resmin Oykiislinii anlatir. Bunu yaparken, adeta yaptig1 resmi okuyormus gibidir.
Cocuklar yazi yazma denemeleri yaparak, yazi ve ¢izim arasindaki farki

anlamazlar.



32

Karalamayla yazmak . Cocugun karalama gelisimi zamanla, geleneksel
yazili dilin enine diiz bir ¢izgiyi andiran dogrusal ve tekrarlayict 6zelliklerini
kazanmaya baglar. Cocugun bu etkinligi, soldan saga yonelimi olan; uzun,
dalgali karalama c¢izgilerdir. Cocuk, ¢izim ile yazi1 arasindaki farki anlamastir.
Harfe benzeyen sekiller ~ : Cocuklar bu asamada harf formlarini elde etmek
icin kullanilan kivrimli, egimli ve diiz ¢izgilerle denemeler yapmaya baslarlar.
Harf benzeri birimler, kelimelere benzeyen bigimde gruplandirilmamistir ve
rastgele yerlestirilmistir.

Sesbilgisi icermeyen harf dizilimi: Cocuklar bu asamada, harflerin farkinda
olmaya baglamistir. Yazilarinda kendi adindaki harfler gibi bildigi harfleri ya da
rastgele harfleri kullanir. Harflerle, harfleri andiran sekiller bir arada
kullanilabilmektedir; harfler ters ¢evrilmis olabilmektedir. Yazdig1 kelimenin
sesiyle, kullandig1 harfler arasinda herhangi bir iliskiden s6z edilemez.
Cevredeki yazilar1 kopyalamak : Cocuklar bu asamada c¢evresindeki
yazilardan yararlanir ve cevresinde gordiigii yiyecek etiketleri, tabelalar
tizerindeki kelimeler gibi ¢evresinde gordiigli yazilar1 kopyalar. Bu etkinlikte,
yaz1 yazmak icin kelimelerin sirasini bilmesi gerekmez; kendi istedigi bir sira
icinde harfleri kopyalar.

Uydurma hecelemeler : Cocuklar, bu asamada her kelime i¢in bir harf ya da
her ses igin bir harf kullanabilirler. Alfabe bilgisi ile harflerin sesleri temsil
etmesi arasinda baglantilar kurmaya baglar. Harflerin seslerin karsiligi oldugu
bilgisiyle ¢ocuk, duydugu kelimelerdeki sesler i¢in harflerin kullanildigini anlar.
Cocuk bu asamada, harf-ses iligkisini kullanarak kendi hecelemesini yaratir, bu
uydurma hecelemedir.

Geleneksel yaz1 yazma : Cocuklar bu asamada, yazmaya ¢alistigi kelimelerin
sesiyle, kagit tizerindeki harfler arasinda baglanti kurmaya baslar. Cocuklar
dogru heceleme yapmaya basladiginda, geleneksel olarak yazmaya da baslarlar
ve yazdiklarin1 baskalarina okuyabilirler (Akt. Beauchat, Blamey ve Walpole,
2010:129).
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2.4.4. Kendiliginden Gelisen Okuma

Kendiliginden gelisen okuma becerisi, cocuklarin okul 6ncesi donemde okumay1
destekleyen cevrelerde aktif yer almasiyla kazanilmaktadir (Ranweiler, 2004:118).
Kitaplarla ¢evrelenmis bir okuryazarlik ortami, s6zel dilin desteklendigi yiiksek sesle
okuma, paylasimli okuma, sohbet etmek gibi etkinlikler, yazili uyaranlarin kullanildig:
giinliik yasam aktiviteleri, sesbilimsel ve ses birimsel farkindalig1 gelistiren ses oyunlari
gibi etkinliklerle okuma becerisinin gelisimi saglanabilir. Cocuklar geleneksel olarak
okuma becerisini kazanmadan once bazi asamalardan gecerler. Bu asamalar Mcintyre,

Hulan ve Layne (2010: 23) tarafindan soyle belirtilmistir:

- Sozel dille resim okuma : Kitaplara ve metne ilgi duymaya baslayan ¢ocuklar,
okuma taklidi yaparlar, kitaplarla sozel etkilesimler i¢inde olduklarina ve yaziya
iliskin anlayiglarinin arttigina iliskin davraniglar sergileyebilirler. Cocuklar,
resimden okuma yaparlar ve konugma dilini kullanirlar. Ayn1 zamanda ¢ocuklar
bir kitab1 tutmayi, once soldaki sonra sagdaki sayfanin okunacagini, kitabin
onden arkaya okundugunu da bilmekte; kitaplardan keyif ve memnuniyet
duymaktadirlar.

- Metin diliyle resim okuma : Bu asamada yazil dilin s6zel dilden ya da sohbet
dilinden farkli oldugunu anlayan g¢ocuklar, Kitaptaki resimleri kitap diliyle
okumaya baglarlar. Kelime hazneleri gelisir ve masallarda kullanilan ‘bir varmis
bir yokmus’ gibi geleneksel tabirleri 6grenirler. Yazili dilin sozli dilden farkl
oldugunu anlayan ¢ocuk, kendisine 6ykii okundugunda uygun kelimeyi tahmin
edebilme becerisine sahip olmaktadir.

- Hafizadan metin okuma : Bu asamada cocuklar, hafizadan okuduklariyla,
metinde yazilanlar birebir eslestirmektedirler. Hafizadan okuma, 6zellikle ayni
Oykiiyii defalarca dinlemekten hoslanan ¢ocuklar arasinda ¢ok yaygin bir okuma
asamasidir. Bu tiir okuma, tekrarlayict metinler igeren kitaplarin sik sik
okundugu cocuklarda goriiliir. Hafizadan okuma asamasi oOzellikle kelime
farkindalig1 ve yazi kavraminin gelisiminde 6nemli bir yer tutmaktadir.

- Bildigini okuma : Bu asamada cocuklar, metnin anlamindan uzaklasarak
bildikleri kelimelere ve kelime birimlerine yani ses-sembol iligkisine
odaklanirlar. Cocuklarin okuma gelisimleri sanki gerilemis gibi géziikmektedir.

Cocuklar bildikleri kelimeleri okurlar, bilmediklerini seslendirmek i¢in ¢aba
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gostermezler. Bu agama, geleneksel okuma egitiminin basladigr doneme karsilik
gelmektedir.

- Geleneksel okuma : Bu asamada ¢ocuk gelencksel olarak okumaya baslar.
Cocuklar daha 6nce hi¢ gérmedikleri bir metni yavas ve aksayarak da olsa

okuyabilirler. Bu asama okuma baslangici olarak ifade edilmektedir.

2.5.  Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Okuryazarhk Cevresi

Okul dncesi donem, ¢ocuklarin her alanda basarili olabilmeleri i¢in 6nemli olan
bilgi, beceri ve tutumlari kazandiklar1 bir donemdir. Bu donemde okuryazarligin
gelisimi dogal bir siireci izler. Okul 6ncesi donemde ¢cocuga sunulan ¢evre, okuryazarlik
becerisinin gelisimini destekleyen giiclii bir stratejidir. Cocuk dogdugu andan itibaren
aile, okul ve toplumun sundugu olanaklar cer¢evesinde deneyim kazanmaktadir.
Cocugun icinde yasadigi aile ortami, erken cocukluk egitimi veren kurumlar ve
toplumsal ¢evre; ailenin, okulun ve toplumun ¢ocuga sundugu olanaklar bu siirecte
hayati bir rol oynar. Ozellikle yiiksek kalitede egitim hizmeti veren okul dncesi egitim

kurumlarmin c¢ocugun her yonden gelisimini desteklemede onemli bir rolii vardir

(Feyman, 2006: 13).

Anaokullarmin niteligi, tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi erken yastaki
cocuklarin okuryazarlik becerilerini destekleme siirecinde de dnemli bir gostergedir. Bir
sinifin kalite gostergeleri, cocuklarin okuryazarlik gelisimi lizerinde de kuskusuz énemli
bir etkiye sahiptir. Yiiksek kaliteye sahip erken cocukluk egitim hizmeti veren
kurumlar, zengin yazili uyaranlarla donatilmis bir ortamda, ¢ocuklara anlamli gelen
okuryazarlik  deneyimleri  saglayarak  onlarin  okuryazarhik  gelisimlerini

destekleyebilirler (Wayne ve digerleri, 2007: 5; Morrow, 2005:8).

Yiiksek kalitede erken okuryazarlik ¢evresi Arthur ve Makin’e gore (2001: 14),
dort madde ile 6zetlenebilir: Bunlar;
- Ogrenme merkezlerinin nitelikli bir sekilde olusturulmasi
- Oyun oynamak i¢in diizenlemelerin yapilmasi
- Etkinlikler arasinda denge daglanmasi

- Yetiskin-cocuk arasinda olumlu etkilesimlerdir.
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Kalite gostergelerinin yani sira anaokulunda okuryazarligi destekleyen cevre,
ortam, materyal, deneyim ve sosyal destek acisindan gelisime uygunluk
(Developmentally Appropriate Practices) yaklasimina uyumlu olarak olusturulmalidir.
Gelisime uygunluk, 6grenme ve gelisimi destekleyici bir 6gretim, uygun bir egitim
programi, c¢ocuklarin gelisimini degerlendirme ve aile ile karsilikli iletisimi
icermektedir (Bredekamp ve Copple, 1997: 16). Okuma yazmayi 6grenme siireci
uygulama siirecinde genis bir yelpaze gerektiren karmasik ve ¢ok yonlii bir siiregtir
(Neuman, Bredekamp ve Copple, 2000: 14). Okul oncesi donemde c¢ocuklarin
okuryazarligr 6grenme siirecinde desteklenmesi i¢in gelisime uygun deneyimlere ve
Ogretime ihtiyaglar1 vardir (IRA ve NAEYC, 1998: 39). Erken okuryazarligin
desteklenmesinde “Gelisime Uygunluk”, dgretmenlerin ortam ve stratejiler agisindan
okuryazarlik becerilerini planli olarak gelistirmesi ve bunun sonucu olarak

okuryazarligin kendiliginden meydana gelmesi anlamin1 tagimaktadir.

IRA ve NAEYC (1998:30,46) raporu, gelisime uygunluk bakis agisinin erken
okuryazarlik becerisinin gelisimindeki kilit noktalarini belirlemistir. Bu rapor, erken
okuryazarlik becerilerin anlamli deneyim ve etkilesimlerle ¢ocuklara kazandirilmasi
gerektigi gorlislinii vurgulamistir (Neuman ve Roskos, 2005: 2-3). Bu goriisler soyle
Ozetlenebilir:

- Cocuklar anlamli deneyimler yoluyla okuryazarlik etkinliklerinde yer
almalidirlar.

- Okuma ve yazma bir siireklilik olarak goriilmelidir, ¢ocuklar bu gelisim
slirecinde sabit bir sirayla ilerlemezler.

- Ogretmenler gocuklar arasindaki bireysel farkliliklar1 goz 6niinde bulundurarak
okuryazarlik becerilerindeki normal ya da olaganiistii becerileri anlamali ve
buna gore miidahale gereken durumlar fark etmelidir.

- Ogretmenler ¢ocuklarin ana diline saygi duymasi ve bu dili onlarin okuryazarlik
deneyimlerinin artirilmasi siirecinde kullanmasi gerekmektedir.

- Ogretmenler ¢oklu gostergeler kullanarak diizenli ve sistematik olarak

cocuklarin okuma ve yazma siirecini izlemelidirler.
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ABD’de egitim alaninda faaliyet gosteren iki dernek olan IRA ve NAEYC
cocuklarin okuma yazma basarilarina iliskin hedef ve beklentilerin de yeterli yetiskin
destegiyle birlikte zorlayict ama erisilebilir bir diizeyde gelisime uygunluk fikri ile

ortiismesi gerektigini belirtmistir (Neuman, Bredekamp ve Copple, 2000: 14).

Cocuk gelisiminde ¢evre, cocugun 6grenmesini destekleyen ve kolaylastiran bir
unsur olarak hizmet eder. Cocugun kendiliginden gelisen okuryazarlik becerilerini
desteklemek icin zengin okuryazarlik ¢evresi, planli ve yapilandirilmis bir sekilde
okuma yazma becerilerini agiga cikarma potansiyeline sahip olan erken c¢ocukluk
siiflarinda saglanabilir. Okul oncesi yillar, cocugun gelisiminde kritik ve 6nemli bir
donemdir ve cocuklar1 zengin okuryazarlik ¢evresinden mahrum birakmak, onlarin
temel okuryazarlik kavramlarim1i kazanamamalarina neden olabilmektedir (IRA ve

NAEYC, 1998: 32).

Ustiin (2004: 101), okul &ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarn okuma yazma
becerisini aciga cikaracak cevre diizenlemesine 6nem verilmesinin dnemli bir strateji
oldugunu belirtmistir. Bunun yani1 sira egitimci destegi kapsaminda ¢ocukla her firsatta
sozel etkilesimde bulunulmasi, kitap okuma, harfleri tanima ve tanitma aktivitesine yer
verilmesi ve ¢ocuklarin yazi yazma girisimlerinin desteklenmesi gerektigini belirtmistir.
Okul oOncesi donemdeki ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin = gelisiminin
desteklenmesi igin, ¢ocuklarin okul dncesi egitim hizmeti aldiklar1 sinif ortamlarinda
okuma yazmaya uygun ortamlar hazirlanmasi gerekmektedir (Dunn, Beach ve Kontos,
(1994: 32-33; Seving, 2003:178).

Erken cocukluk egitim hizmeti veren siniflarda, zengin okuryazarlik ¢evresi
olusturmak icin simifin diizeninden okuryazarlik materyallerine; materyallere
erisebilirlikten 6gretmenin kullanabilecegi cesitli stratejilere ve ¢cocuklarin okuryazarlik
deneyimine kadar pek c¢ok bilesenden bahsedilmektedir. Bunlar, geleneksel
okuryazarliga dontisecek olan okuma ve yazmanin erken formlarini destekleyen etkili
bir erken okuryazarlik programi, gelisime uygun etkinlikler, kalite gostergeleri
dogrultusunda diizenlenmis bir simif materyaller, deneyimler ve sosyal destekten
olusmaktadir (Stegelin, 2002: 21; Whitehurst ve Lonigan, 1998: 849; McGee ve
Morrow: 2005: 25).
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Anaokulunda yiiksek kalitede dil ve okuryazarlik cevresini tanimlayan cok

sayida arastirma sonucuna dayandiran goriise gore, bu siniflarin elliden fazla arastirma-

temelli bilesenleri belirlenmistir. Bu bilesenler Casbergue, McGee ve Bedford (2008:

170) tarafindan soyle agiklanmustir:

Ogretmen stratejileri ve dil
Okuma ve yazma rutinleri
Okuryazarlik materyalleri ve siif alani

Sinifta sergilenen yazili uyaranlar

Bu bilesenler asagida daha detayli olarak agiklanmustir.

2.5.1. Ogretmen Stratejileri ve Dil

Cocuklarin okuryazarlik anlayisinin gelistirilmesinde O6gretmen stratejilerinin

onemli bir rolii vardir. Bu siirecte 6gretmen su stratejilere yer vermelidir

Ogretmen-gocuk arasinda olumlu etkilesimler kurmak (Stegelin, 2002: 13;
Arthur ve Makin, 2001:14).

Biiytlik grup, kiiglik grup ve bireysel diizenlemelerini (¢cocukla bire bir) ve aktif-
pasif etkinlik dengesini gozeterek, formal ve informal zamanlarda (6giin
zamanlarinda, sira olma esnasinda, karsilama ve ugurlama rutinlerinde)
okuryazarlik etkinliklerini yiiritmek (Stegelin, 2002: 13; Arthur ve Makin,
2001:14; Smith, Brady ve Anastasopoulos, 2008: 12).

Cocuklar kendi diizeylerinde oldugu kadar gelisimlerini ileri asamaya tagimalari
i¢in zihinsel olarak zorlayici konularda sohbet etmek ve tartismalar diizenlemek,
cocuklara analiz edici ve tahmin edici konusmalarda yer almalar i¢in firsatlar
saglamak (Spodek ve Saracho, 1993:197).

Okuma ve yazma etkinliklerini tiim etkinliklere entegre etmek (Hall, 2003: 321,
Smith, Brady ve Anastasopoulos, 2008: 10).

Okuryazarlik davraniglar1 i¢cin model olmak ve c¢ocuklarla okuryazarlik
davraniglar1 igeren oyunlar oynamak (Hall, 2003: 321; Stegelin, 2002: 19; ).
Cocuklarn kiiltiirel, gelisimsel ve dil yoniinden ihtiyaglarina duyarli olmak ve
okuryazarlik becerilerinin gelisimini izleme degerlendirme calismalar yiiriitmek
(Stegelin, 2002: 35; Vukelich, Christie ve Enz, 2002:iii; Smith, Brady ve
Anastasopoulos, 2008: 14; Hall, 2003: 321).
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- Ailelerle etkilesim iginde olmak (Stegelin, 2002: 31; Ranweiler, 2004:169;
Spodek ve Saracho, 1993: 198; Morrow, 2001: 61).
- Yaz1 yoniinden zengin bir smif ortami olusturmak ve bunlarn gilinliik

deneyimlerde kullanmak (Smith, Brady ve Anastasopoulos, 2008: 38).

2.5.2. Okuma ve Yazma Rutinleri

Ogretmenler cocuklarin okuma yazma denemelerini onaylamak, okuma yazma
¢abalariin planlanan dogrultuda sonuglanmasini saglamak ve cocuklarin okuma ve
yazma etkinliklerine katilimini cesaretlendirmek amaciyla ¢esitli rutinleri takip
etmelidirler. Ogretmenler sohbet etmek, yiiksek sesle okuma, paylasimli okuma ve
serbest oyun firsatlar1 gibi giinlilk okuma ve yazma rutinleriyle okuryazarlik ¢evresini

zenginlestirebilirler.

Sohbet etme etkinligi, formal ve informal zamanlarda diizenlenmelidir.
Ogretmen, cocuklarla sik sik sohbet etmeli ve onlarla fikir ve diisiincelerini
paylasmalidirlar. Ogretmen ¢ocuklarla sohbet ettigi sirada gocuklara sorular sormal,
cocugun kendini ifade etmesi i¢in onu cesaretlendirmelidir. Sohbeti slirdliirmek i¢in ¢aba
gostermelidir. Ayrica ¢ocuklarin yorumlarmi daha tanimlayici ve dilbilgisine uygun
ifadelerle gelistirmeli, soru sormalarina olanak vermeli ve sorularmi cevaplamalidir.
Ogretmenler, ¢ocuklarin kendi aralarindaki sohbetleri de dinleyerek kelime hazinelerini
ve sohbetin kapsamini genisletmek i¢in uygun firsatlar elde etmelidirler. Bunun yani
sira, cocuklarin gilinlik sohbetlerde duymadigi ‘nadiren kullanilan kelimeleri’
kullanmali, kelimeler iizerine konusarak tartismali ve boylece ¢ocuklarin kelime
hazinelerini zenginlestirmelidirler (Roskos, Christie ve Ricghels, 2003: 2; Smith, Brady
ve Anastasopoulos, 2008: 16,18, 20).

Yiiksek Sesle Okuma uygulamasi, ¢ocuklarin okuma basarisi, metni anlama
becerisi, dil gelisimi gibi 6énemli okuryazarlik ¢iktilarinda 6nemli bir rol oynar (Teale,
1986 (b) :18; McKeown ve Beck, 2006: 281-282: McGee ve Morrow, 2005: 64-65;
Smith, Brady ve Anastasopoulos, 2008:30,32).
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Bu uygulamada ¢ocuklara kelimeleri daha iyi gorebilmeleri igin biiyiik boyda
kitaplar secilir ve ¢ocuklarin gorebilecegi sekilde okuma tutusu ile tutulur. Baslangic
olarak yazinin temel kavramlarina ¢ocuklarin dikkati ¢ekilir. Kitap kavrami (kapak,
kitabin adi ve sayfalar1), yazi kavrami (yazi ile resmin birbirinden farkli olmasi,
yazilarin soldan saga yukaridan asagi dogru giden yonii) gibi kitap kavramina ait temel
bilgiler verilir. Cocuklara metinlerin ya da Oykiilerin yiiksek sesle okunmasi; yeni
kelimelerin kisa agiklamalarinin yapilmasi ya da ciimle i¢inde kullanilmasi onlarin

kelime hazinelerinin gelismesini saglar (Roskos, Christie ve Ricghels, 2003:4).

Yiiksek sesle okuma stratejisi, ¢ocuklara aktif katilm ve karsilik verme
firsatlarin1 sagladiginda en iist diizeyde Ogrenme potansiyeline sahip stratejilerden
biridir. Cocuklarina yiiksek sesle nitelikli Oykiiler okuyan bir Ogretmenin yerine

gecebilecek daha iyi bir sey yoktur (Anderson, Hiebert, Scott ve Wilkinson, 1985: 51).

Yiiksek sesle okunan metni dinleyen cocuk Oykiiye daha iyi odaklanarak
dikkatle dinleme becerilerini gelistirir. Her giin bir ya da iki kez, 45 dakika siireyle
ozellikle eglenceli Oykiilerin, ¢ocuklarin yazdirdigir yazilarin, siirlerin ve bilgi iceren
farkl1 tirde ve gelisimsel dilizeylerine uygun kitaplarin yiiksek sesle okunmasi
onemlidir. Ogretmenin metinleri yiiksek sesle seslendirmesi, profesyonel ve akici bir

bicimde okuyus sekli ¢ocuklar tarafindan model alinir.

Cocuklara yiiksek sesle hikaye okunmasi esnasinda ¢ocuklar hikaye diliyle ve
cesitli yazin tiirleriyle tanigmis olurlar. Cocuklara hikaye oncesi, hikaye siras1 ve hikaye
sonras1 etkinlikler diizenlemek, cocuklarin bagimsizca kitap okuma ¢abalarini
desteklemek amaciyla sevdigi kitaplarin okunmasi sinif rutinleri arasinda yer almalidir.
Bu etkinlik, ¢ocugun diinyayi, dili, okumayi, hikdyeleri ve kitaplar1 6grenmesi basta
olmak iizere sayisiz okuryazarlik kazanimi saglar. (Ranweiler, 2004: 60; McGee ve
Morrow, 2005: 64).

Hikaye oncesinde, ¢ocuklarin okunacak kitaba ilgilerinin ¢ekilmesi ve merak
uyandirilmasi; hikaye sirasinda ¢cocugun okunan metne olan ilgisini korumak ve okuma
sonrasinda okunan kitabi tartigma firsat1 veren etkinlikler ve sorular sormak, 6gretmenin
yilksek sesle kitap okuma etkinliginde vermesi gereken destegi ii¢ asamada

tanimlamaktadir (Roskos, Christie ve Ricghels, 2003: 7).
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Bu siirecte rutin olarak bilmece, sarki ve tekerleme tiirlerine odaklanmak,
parmak oyunu oynamak, Oykiileri tekrar anlatmak, kafiye yapmak gibi etkinlikler
cocuklarin erken deneyimlerini zenginlestirebilmektedir. Parmak kuklalari, biiyiik
kuklalar, 151kl1 tahtalar, maskeler keceden tahtalar ve kegeden yapilan oykii karakterleri-
nesneleri gibi materyaller kullanmak ise, yiiksek sesle okuma etkinligini daha ilgi ¢ekici
hale getirebilmektedir. Yiiksek sesle okunabilecek bilgi kitaplar1 cocuklara yeni
kelimeler ve kavramlar 6gretebilmekte; kafiyeli sarkilar, kitaplar ve siirler ¢ocuklarin
sesbilimsel farkindaligin1 gelistirmektedir. Giiclii anlatima sahip hikayeler ise ¢cocuga
okuma anlayisinin gelismesinde temel olan tahmin edici okuma ve hikdye yapisini
tanitmaya yardimci olmaktadir. Cocuklarin sevdigi kitaplarin 6gretmen tarafindan
birden fazla sayida okunmasi, ¢ocuklarin o kitaba asinaliklarini artirarak cocuklari

bagimsiz okumaya yonlendirebilmektedir.

Paylagimli  Okuma, okuryazarligi gelistiren rutin uygulamalardan ve
okuryazarlik gelisimini destekleyen c¢evre stratejilerinden biridir (Whitehurst ve
Lonihan, 1998:849; McGee ve Morrow, 2005: 72-73; Roskos, Christie ve Ricghels,
2003: 4). Bu uygulamada okuma sorumlulugu 6gretmene verilmistir, bununla birlikte
cocugun aktif katilimin1 gerektirmektedir. Okuma oturumlarinda iri formatta yazilari
olan biiyiik boy kitaplar kullanilmalidir. Ogretmenler kiigiik grup diizenlemeleriyle ve

devamli ayni kitab1 kullanarak bu uygulamanin etkiligini artirabilirler.

Okuma oturumu esnasinda Ogretmen kitabin basligin1 okuyarak kitab1 tanitir,
kitabin kapagini ¢ocuklara gosterir ve onlardan hikayenin konusunu tahmin etmelerini
ister. Cocuklarin cevaplart lizerine tartisma yuriitiiliir ve dgretmen kitabin yazarinin
adin1 okur. Daha sonra 6gretmen eliyle yazilar takip ederek ya da bir isaret ¢ubugu
yardimiyla yazilar1 altindan gostererek, yiiksek sesle kitabr okur. Ikinci oturumda ya da
diger okumalarda, c¢ocuklara tekrar eden okuma etkinligine katilmak isteyip
istemedikleri sorulur. Bu sekilde resimler yorumlanarak cocuklarla paylasimli okuma
etkinligi yiirttiiliir. Tekrar eden okuma oturumlariyla ¢ocuklar hikayeyi resimlerinden
ve daha 6nceki okuma oturumlarindan hatirladiklariyla okur hale gelirler. Ogretmen
okuma oturumlarinda biiyiik harf, noktalama isaretleri gibi yazinin bazi 6zelliklerine,
yazarin kullandig1 belli bir kelimeye, hikdyenin tiirline (masal, gercekci hikaye...vb.)

resimlerin yaziyla uyusup uyusmadigia dikkat ¢ekebilir. Cocuklarin sevdigi kitaplarin
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birden ¢ok sayida tekrar tekrar okunmasi, onlarin bazi kitaplara asina olmalarini
saglamakta ve ¢ocuklar1 bagimsiz okumaya tesvik etmektedir (Roskos, Christie ve
Ricghels, 2003: 4).

Yoklama yapmaya yarayan ‘glinliikk yoklama c¢izelgesi’ ve sinifi toplamak igin
‘sinif yardimcilan gizelgesi® gibi uygulamalar 6gretmenler ve g¢ocuklar tarafindan her
giin kullanilan okuryazarligi destekleyici rutin uygulamalar arasindadir (Schickedanz,
1993:144).

Siif yonetimi ve gorev dagilimi kapsaminda ¢ocuklardan beklenen davraniglari
iletmek i¢in c¢esitli isaretler kullanmak; cocuklarin isimleri, sorumluluklari, dogum
giinleri, oyuncak-raf etiketleri, simif haberleri ve simf etkinlikleri igin ¢izelgeler
olusturulur. Cocuklarin ¢ok sevdigi sarkilar, siirler, tekerleme ya da hikayeler gorsel
olarak izleyebilmeleri i¢in smifin duvarlarinda sergilenmelidir. Cocuklarin yaptigi
resimleri anlatmalarini istemek, anlattiklarini resmin iizerine yazmak, rutin olarak
cocuklarin soylediklerinin dgretmen tarafindan yazilmasi ve smifta olmayan ¢ocuklara
mektup yazmak gibi etkinlikler planlanmasi g¢ocuklari yazi yazmaya tesvik eden

ogretmen uygulamalaridir (Ritchie, James-Szanton ve Howes, 2003: 76).

Okuma yazma rutinlerinin en 6nemli amaglarindan biri ¢ocugun yazi kavrami
edinmesini saglamaktir. Yazi kavramini edinen ¢ocuk yazili olarak gordiigii sozciiklerle
sOyledigi ya da duydugu sozciiklerin iliskisini anlar, kitab1 dogru tutar, sayfalar tek tek
cevirir, yazilar1 soldan saga, yukaridan asagiya ilerleyerek gozle takip eder. Cocuklar
erken yaslarda reklam panolari, alfabe ve hikaye kitaplari, etiketler, dergiler, gazeteler
gibi ¢esitli yerlerde yaziy1 gormeleri; ailesi basta olmak iizere etrafindaki kisilerin de
yaziyt kullandiklarim1 gozlemlemeleri, yazinin farkli amaclarla her yerde kullanildigini

O0grenmesini saglar.

Erken ¢ocukluk donemi, ¢ocugun etrafindaki yetiskinleri model almaya yatkin
oldugu bir donemdir. Okuma yazma rutinlerinin diger bir amaci da, ¢ocuklarda okuma
yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmek ve bunun i¢in de uygun modellere olan
gereksinimlerini karsilamaktir. Okuryazarliga gidiilenmek, erken yasta g¢ocuklarin
okuma ve yazmaya karsi ilgi, cosku ve basarma duygusunu besleyen deneyimler

edinmelerini saglamak onemlidir (Snow, Burns ve Griffin, 1998:4). Cocugun erken
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yasta okuryazarliga iliskin tutumlart anne-babasmnin ve Ogretmeninin okuryazarlik
kiiltiirlinden ve tutumlarindan etkilenmektedir. Erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin
sicak ve pozitif etkilesimler saglayan Ogretmenler ve aile katilimi esliginde kitaplar,
kagitlar ve kalemler gibi okuryazarlik materyallerini kullanmasi; sézciiklerin, dykiilerin,
tekerlemelerin, siirlerin ve etrafini saran dil diinyasina girmesi dil, okuma ve yazma

gelisiminin yap1 taglaridir.

Okuryazarhigin giinliik hayattaki faydalarin1 anlamak ve yazinin islevselligini
anlamak ¢ocuklar1 okuryazarliga motive etmektedir. Cocugu okuryazarliga giidiilemek
icin, kitap okumaya ve yazi yazmaya 6zel zaman ayirmak, okuma yazma materyallerini
erisilebilir yerlerde bulundurmak, ¢ocuklarla bir arada yapilan okuryazarlik
aktivitelerinde cosku ve heyecan duymak ve bunu ¢ocuga hissettirmek gerekmektedir.
Ozellikle nitelikli kitaplar, cocuklarin kitap okumaktan zevk almasini ve okuryazarliga
karsi olumlu tutum gelistirmesini saglamaktadir. Okuryazarliga giidiillenen ¢ocuk,
kendisine kitap okunmasini istemekte ve bundan keyif almaktadir. Kitaplarla ve yazi
yazma materyalleriyle ilgili aktivitelerden hoslanmakta, bu aktiviteleri anne-baba,
kardes, akran ve Ogretmenleriyle paylasmak istemektedir. Bu deneyimler sonucu

¢ocuklar okuma yazmaya karsi olumlu hisler gelistirmektedirler (Stegelin, 2002: 13).

Her sabah giine baglama etkinlikleriyle birlikte ¢ocuklara bilyiikk boyutta Kitap
okumak; dinlenme saati 6ncesinde ve sonrasinda geleneksel bir gocuk sarkisi, siir ya da
tekerleme soylemek; hafif bir miizik dinlemek ya da her hafta belli bir giinde aile
tiyelerini smifa davet ederek kitap okumalarini istemek okuryazarlik ¢evresini

zenginlestiren yaratici rutinler arasinda sayilabilir (Stegelin, 2002: 27).

Serbest Oyun Zamani : Erken cocukluk egitiminde ¢ocuklarin ilgi alanlarina
gore Ogrenme merkezlerinde oyun oynamasi serbest oyun seklinde ifade edilir.
Cocuklar ilgi koselerinde oyun oynayarak, sozel dili kullanmak i¢in pek cok firsata
sahip olurlar. Siifta cesitli ilgi kdselerine kitap ve yazi yazma materyalleri gibi gibi
cesitli okuryazarlik materyalleri yerlestirilmesinin okuryazarlik davranislarini artirdigi

ortaya konmustur (Wayne ve digerleri, 2007: 15).
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Okuryazarlik yoniinden en etkili siniflarin, O6gretmenlerin sik sik serbest
oyunlara katilarak cocuklarin sozel ifadelerini genislettikleri ve onlar1 yaziyla ilgili
etkinliklere katilimlarini saglayan materyaller kullanmaya tesvik ettikleri siniflar oldugu
belirtilmektedir (Casbergue ve digerleri, 2008: 175). Dickinson (2001: 253), serbest
zamanda etkili okuryazarlik etkinliklerini $oyle siralamistir:

- Cocuklarin dramatik oyunlar1 sirasinda edindikleri sézel dil firsatlari

- Serbest oyun siiresince cocuklarin diger ¢ocuklarla konusmalarina firsat
verilmesi

- Cocuklarin siniftaki yetigkinlerle konusmasi ve ¢esitli kelimeleri duyma firsati

edinmesi

Casbergue ve digerleri (2008: 178), zengin okuryazarlik ¢evresi olusturabilen
etkili simiflarin 6zelliklerini belirtmis ve bu kapsamda serbest zaman etkinliklerinin
onemini vurgulamistir. Cocuklarin ilgi koselerinde yaziyla dogal etkilesim kurmalari,
serbest zamanda yaziyla etkilesim kurmasi amaciyla 6gretmenin ¢ocugu davet etmesi
sonucu gergeklesen Ogretmen-¢ocuk arasindaki etkilesimler ve Ogretmenin
yonlendirdigi etkinliklerle gocugun serbest oyununun kapsamini genisletilmesi zengin

okuryazarlik ¢evresini tanimlayan 6zelliklerden bazilaridir.

Cocugun iletisim becerilerine katkida bulunan basta sanat, dramatik oyunlar ve
miizik gibi etkinlikler okuryazarligin desteklenmesi amaciyla 6gretmenler igin yiiksek
onem arz etmelidir. Anlamli okuryazarlik deneyimleri bu etkinliklerin iginde dogal
birbigimde edinilir. Ogretmenler, ¢ocuklarin deneyimlerinden anlam yaratmalarina ve
elde ettikleri anlami sanat, miizik, hareket gibi c¢esitli yollarla temsil etme siirecinin
farkinda olmalidirlar. Serbest oyun zamani siiresince ¢ocuklarin kitaplart bagimsiz
olarak incelemelerine ve yazi ile cesitli ve ¢ok yonlii erken deneyimler edinmesine firsat

verilerek ¢ocugun yazi farkindaliginin gelismesi saglanabilir.

2.5.3. Smif Alani ve Materyaller

Stnif Alani: Erken ¢ocukluk egitim kurumlarinda siifin fiziksel 6zelliklerinin,
cocuklarin oyun oynamalaria olanak saglayan bir ortam olarak tasarlanmasi oldukca
onemlidir. Sinifta yeni kavram ve becerilerin dgretilmesinde biiyiik grup etkinligi, daha

fazla hedefe yonelmek i¢in kiigiik grup etkinligi ve ¢ocuklarin bagimsiz uygulamalarina
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firsat vermek i¢in 6grenme merkezleri diizenlenmelidir. Fiziksel olarak ele alindiginda
siiflarin anlamli ve daha kiiciik 6grenme alanlarina bdliinmesinin, siniflarda dort ila
yedi 6grenme merkezi bulunmasinin 6nemli oldugu belirtilmistir (Stegelin, 2002: 22;
Vukelich ve Christie, 2009: 17).

Iyi diizenlenmis bir ¢evre, cocuklari, isbirligi halinde ve bireysel olarak
caligmaya tesvik eder. Bu merkezler c¢ocuklar1 dramatik oyun, kii¢iik kas motor
gelisimi, okuryazarlik aktiviteleri (okuma ve yazma merkezleri), biiylik motor gelisim
ve hareket, bilim ve matematik, miizik, sanat, bilgisayar ve teknoloji gibi etkinliklerde
yer almaya cesaretlendirmelidir. Ogrenme merkezlerinin gocuklarn bagimsiz olarak
kullanabilmeleri amaciyla, kullanim amaclar1 agikca belirlenmis, organize edilmis ve
davetkdr olmasi gerekmektedir. Birbiriyle iliskili merkezler, yakin olarak
konumlandirilmalidir. Ornegin, dinlenme merkezi, Kitap merkezi gibi sessiz bir alanin

yakininda yer alabilir.

Giinlik yasamda kullanilan yazi ile smif etkinlikleri arasinda baglantilar
kurulmasi olduk¢a onemlidir. Bu dogrultuda yazi yoniinden zengin bir smfta, tiim
o0grenme merkezleri, oyuncak ve materyallerin saklandigr kutular, siniftaki raflar,
nesneler yazili olarak etiketlenir. Sinifta bulunan kitap merkezi ve yazi yazma
merkezleri ya da okuryazarlik merkezi, okuryazarligi destekleyen baslica etkinliklerin
kaynag1 ve 6grenme alanlaridir. Bu alani bir defada bes ya da alti cocugun kullanmasi
onerilmektedir (Morrow, 2001:168). Okuryazarlik merkezlerinin etkili kullanimai,
ogretmenin etkin model olmasi ve ¢ocuklar1 bu merkezleri kullanmaya yonlendirmesi

yoluyla saglanabilir.

Kitap Merkezi : Zengin okuryazarlik ¢evresine sahip olan smiflarda ¢ocuklarin
kitaplart incelemeleri, gorsel okuma ya da hafizadan okuma becerisinin gelisimi i¢in
smifta bir kiitliphane ya da kitap merkezi bulunmaktadir (Morrow, 2001: 170; McGee
ve Morrow, 2005:27). Erisime agik tutuldugu i¢in ¢ocuklar giiniin biiyiik bir blimiinde
bu alam1 kullanabilmektedirler. Ayn1 zamanda bu alan ¢ocuklarin zaman gecirmek
isteyecegi kadar davetkar ve 6zel bir alan olmalidir. Kitap merkezinin sinifin sessiz,
korunakli ve ayr1 bir bolgesinde kurulmasi, ¢ocuklarin kendilerini huzurlu ve rahat
hissetmeleri i¢in sallanan okuma koltugu, kiiclik bir hali, yumusak biiylik yastiklar,

pelus hayvanlarla donatilmasi1 bu alan1 daha cezbedici hale getirebilmektedir. Ayrica
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ayraclar ve okuma gozliiklerinin eklenmesiyle bu merkez dramatik oyunlar i¢in de cazip

bir mekan haline gelmektedir.

Cocuklarin yazi bilgisini destekleyen siniflarda, ¢ocuklar1 dykii kitaplarini tekrar
tekrar okumaya cesaretlendirmek i¢in bazi diizenlemeler yapilir ve kuklalar, kegeli
tahtalar ve keceden Oykil parcalar1 gibi belli materyaller saglanabilir. Kitap merkezi

duvarlarina asilan renkli posterler ve resimlerle tamamlanabilir.

Biiyiik boyutlu genis resimleri ve biiylik yazilar1 olan kitaplar, 6zellikle biiyiik
grup etkinliklerinde yazinin daha iyi goriilmesini sagladigi i¢in yaygin olarak kullanilir.
Biiyiik boyutta kitaplar1 kullanmak, ¢cocuklarin anlamli bir metin i¢inde yazinin yoniinii
kavramalarini, yazi ile sozel dil arasinda baglantilar kurmalarini, yazi ve ses birimleri
arasindaki iligkiyi anlamalarin1 ve ¢ocuklarin okuma degeri gelistirmelerini saglar

(Zygouris-Coe, 2001: 12).

Kitap merkezine kitap segerken tiim kitap tiirlerini bir araya getirmek
gerekmektedir. Bu alanda, ¢ok sayida ve g¢esitli tiirde nitelikli resimli kitaba yer
verilmelidir (Yaden, Rowe ve MacGillivray, 1999:6; Roskos, Christie ve Ricghels,
2003:3; McGee ve Morrow (2005: 29; Morrow, 2001:171). Bu yolla her ¢ocugun
ilgisini ¢ekmek miimkiin olabilir. Degisik tiirde kitaplar cocugun okuma yazma
temeline essiz bir katkida bulunur. Cesitli tiirde kitaplarla kars1 karsiya kalan ¢ocugun
o0grenmesi, farkindalik diizeyr ve kitap meraki desteklenebilmektedir. Kitaplarin
cocuklarin yas ve gelisim diizeyine uygun, cocuklarin tekrar tekrar inceleyerek
hafizadan, ezbere ya da gorsel okumalarini destekleyecek ilgi ¢ekici kitaplar olmalaria
dikkat edilmelidir. Bu alan kurgusal ve kurgusal olmayan kitap tiirlerini, ¢ocuklarin
donemsel ilgilerini, sinifta islenen donemsel temalar1 ve ¢cocuklarin okuma becerisine ait
gelisimsel diizeylerini yansitan kitaplarla donatilmalidir. Kitap merkezinde bulunmasi
gereken kitap tiirleri ve bu tiirlerin 6zellikleri Morrow (2001: 172-173). tarafindan soyle
agiklanmustir:

- Klasik Hikaye Kitaplarinda, bir hikaye ve hikayeyle iliskili resimler vardir.
- Geleneksel Kitaplar, halk hikayeleri ve peri masallarini igermektedir.
- Oyuncak Kitaplar c¢ocuklara hem hikaye anlatmakta, hem de oyun

oynatmaktadir.
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- Alfabe kitaplarinda, alfabe harfleriyle birlikte o harfle baslayan kelime ve
resim birlikte yer almaktadir.

- Yazisiz Resimli Kitaplar, aslinda hikaye kitaplaridir ancak hikayelerini sadece
resimlerle anlatirlar. Bu Kitaplar, resim okuma yontemiyle okunurlar.

- Tahmin Edilebilir Kitaplar, bazen tekerlemeler bazen de tekrar edilen
deyimler ve belli kelimelerden olusur.

- Bilgi Verici Kavram ve Basvuru Kitaplari, kavramlar1 dogrudan vermek
yerine ya bir hikaye formatinda ya da diger ilging formatlarda sunar. Bilgi verici
Kitaplarda resimler ¢cok dnemlidir. Resimler gergek¢i olmali ya da farkli sanatsal
bir form kullaniliyorsa yazida verilen kavramlar1 anlamaya yardimci olmalidir.

- Cok Kiiltiirliiliigii Destekleyen Kitaplar, diinya {izerindeki kiiltiirel farklilig:
Kitaplara yansitan kitaplardan olusmaktadir. Cocuklar, bu tiir kitaplar sayesine
farkliliklar1 kesfetmeyi ve bunlara deger vermeyi 6grenir.

- Siireli yaymnlar, ¢cocugun yas ve gelisim diizeyine uygun olarak hazirlanmig
olmalidir. Boyama, kesme, yapistirma, Oykii, bilgi ve oyun igeren dergiler
cocugun eglenerek Ogrenmesini saglamanin yam sira diizenli olarak okuma

aliskanlig1 kazanmasini saglar.

Bu tiirlerin yani sira farkli gorsel 6gelere sahip kitaplar (Or. Fotograf kitaplari),
siir kitaplart ve sayma kitaplar1 gibi tiirler smifta bulunan kitap merkezini

zenginlestirmekte ve cocuklarin farkli kitap tiirleriyle tanismasini saglamaktadir.

Yazi Yazma Merkezi : Okuryazarligr destekleyen siniflarda bulunan 6grenme
merkezlerinden biri de ‘yazi yazma merkezi’dir (Pucket ve Diffily, 2004:228; McGee
ve Morrow, 2005: 31; Morrow, 2001:293; Vukelic ve Christie, 2009:27). Bu alanda
kiiciik bir masa, iki ya da tli¢ ¢ocuk sandalyesi bulunmalidir. Yaz1 yazma deneyimi okul
oncesi donemdeki cocuklar icin sosyal bir deneyimdir. Cocuklar, yazdiklarini ve yazi
yazma materyalleriyle {rettiklerini smniftaki arkadaslariyla ve Ogretmenleriyle
paylasmak isterler. Bu merkez, ¢cocuklara ¢ok sayida yazi yazma materyalini kullanma
firsatt sunmalidir. Yazi yazma merkezinde ¢esitli tiirde ve dokuda kagitlar, tiilkenmez
kalem, kursun kalem, pilot kalem, keceli kalem gibi pek cok yazi yazma materyali,
boyalar, tebesirler, not defterleri, tebrik kartlari, mektup kagidi ve zarflar, alfabe

sablonlar1, miirekkep, pul, makas ve seloteypler bulunmalidir.
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Dinleme Merkezi : Okul 6ncesi egitim veren siniflarda bir dinleme merkezinin
olusturulmasi, ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerinin gelisimi i¢in Onemli
deneyimler saglar (Pucket ve Diffily, 2004:222; Beaty, 2013:151). Bu merkezin
kurulmasi i¢in gerekli materyaller bir CD ¢alar ve bir kulakliktir. Dinleme merkezi,
kitap merkezi i¢inde yer alabilecegi gibi, ayr1 bir merkez olarak da kurulabilir. Bu alan
hali ya da yumusak yastiklarin bulundugu keyifli ve rahat bir ortamda kurulabilecegi
gibi bir masa basinda da kurulabilir. Plastik bir kutu ya da kii¢lik bir sepet kullanarak
CD’ler diizenli bir sekilde saklanabilir. CD’lerin igeriginde, ¢evredeki sesler, okunan
siirler, okunan Oykiiler ve enstriimental miizikler olabilir. Cocuklar bu alanda,
kitaplardaki metinlerin dykiilerini teypten dinleyebilmektedirler. Bu merkezi kullanmak
cocuklarin dinleme becerilerini gelistirir ve dinledikleri icerigi defalarca dinlemelerine
olanak saglar. Bu merkezde vakit gecirmek, cocuklara aktif sinif ortaminda daha sakin
ve huzurlu bir zaman gegirme firsat1 saglarken, ayn1 zamanda okuryazarlik becerilerinin

gelismesini de gelistirmektedir.

Materyaller : Siniflarda okuryazarligi destekleyen ¢ok sayida materyalin
bulunmasi, zengin okuryazarlik ¢evresini olusturan en énemli unsurlardandir. Cocuklar
okuryazarlik materyalleriyle ve etkinlikleriyle etkin bir sekilde ve ¢ok yonlii olarak
kars1 karsiya kaldiklarinda daha etkili 6grenirler (Aydin Yilmaz, 2003: 17). Sinifta
cocuklarin yaslarina uygun, gergek, islevsel, cesitli ve tematik olarak gruplandirilmig
materyaller kullanilmalidir. Cocuklarin yazi yazmak i¢in yazili materyallere, okumak
icin kitaplara ve bunlarla ilgili deneyimlerini ac¢iga cikarmak icin iyi modellere ve
destege ihtiyaglarr vardir (Ustiin ve Akman, 2003: 223-224). Cocuklar, ilgi ¢ekici ve
gelisimsel ihtiyaclaria cevap veren okuryazarlik materyallerine kolayca erisebilmelidir.
Ogretmenlerin bu amagla ¢ocuklarm yaslarina, gelisimsel diizeylerine, ilgi ve 6grenme
profillerine uygun materyal se¢meleri 6nem tagimaktadir (Purcell ve Rosemary,
2007:236).

Blok merkezinde alfabe bloklari, masa oyuncaklari rafinda kelime ve alfabe yap-
bozlari, manyetik ya da ahsap harfler, harf kaliplar1 ve siingerleri, duvarda alfabe
panolari; kitap merkezinde ¢esitli kitap tiirlerinin yan1 sira ABC kitaplarinin bulunmast,
ayrica harf farkindaligini gelistiren kelime kartlari, ¢evresel etiketler, isim kartlari,
alfabe kartlar1 gibi materyallerin bulunmasi ¢ocuklarin yazi bilgisini desteklemektedir

(McGee ve Morrow, 2005: 31-32).
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Cocuklarin yazinin iglevselligini anlamalar i¢in oyun i¢inde yazinin kullanilmasi
ve okuryazarlik davranislarinin amaglh olarak sergilenmesi gerekmektedir. Bu nedenle
oyun merkezlerine yazimnin kullanimini tesvik eden materyaller yerlestirilmelidir.
Ornegin, dramatik oyun merkezi, yazi ile iliskili materyallerle donatilarak yazi
bilgisinin gelisimi siirecinde desteklenebilir. Bu amagla restoran oyununda kullanmak
lizere meniiler, siparis defterleri, adisyon fisleri, faturalar, rezerve edilmis masalar i¢in
uyari etiketleri, gérev dagilimi i¢in ¢ocuklarin isim etiketleri bulunabilir (Schickedanz,

1993:143).

Sinifta kitap ya da kiitiiphane merkezi disindaki diger merkezlerde de tematik
kitap bulundurmak (Or. Blok merkezi, dramatik oyun merkezi, fen-doga merkezi) ve
okuryazarlik davraniglarini tetikleyen oyun etkinliklerinin desteklenmesi amaciyla
smifta yazi yazma merkezi disinda yazi yazma materyallerinin bulundurulmas: (Or.
Aligveris listesi hazirlanmasi i¢in evcilik merkezine, doktor oyununda regete yazilmasi
ya da restoran oyununda siparis alinmasi i¢in dramatik oyun merkezine kagit ve
kalemler yerlestirmek) okuryazarligi destekleyen stratejiler arasindadir (Schickedanz,
1993:144).

Cocuklarin kendi hikdyelerini ya da kendi kitaplarini olusturabilmesi i¢in sanat
materyalleri, sozel dil gelisimlerinin desteklenebilmesi i¢in 0ykii olusturma materyalleri
(keceden yapilan Oykii karakterleri ve tahtasi), bilgisayar temelli okuryazarlik
programlarina erisebilmeleri i¢in bilgisayar merkezi ve ilgili yazilimlar, gorsel isitsel
materyaller siniflarda bulundurulabilecek zengin okuryazarlik materyalleri arasindadir

(Stegelin, 2002: 26).

2.5.4. Snifta Sergilenen Yazili Uyaranlar

Cocugun ¢evresinin iglevsel yaziyla donatilmasi, okuryazarligi destekleyen
cevrenin en 6nemli tamamlayicilarindandir. Yazinin kullanildigi ¢ok sayida uyaranla
kars1 karsiya kalan ¢ocuklarin yazi bilgisi desteklenir (Yaden, Rowe ve MacGillivray,
1999: 16; Smith, Brady ve Anastasopoulos, 2008: 38).

Sinifta ¢cocuklarin yazi yazma denemeleri, sdylediklerinin 6gretmen tarafindan

yazildigi Uriinler, posterler gibi yazinin ¢esitli amaglarini sunan sergilemeler mevcuttur.
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Yazi sergilemeleri, hem oOgretmen ve c¢ocuklarin katkilartyla, hem de cocuklar
tarafindan bagimsizca olusturulan iirlinleri icermektedir. Siniftaki yazilar ¢ocuklarin
erisebilecegi ve amacimi bilerek kullanabilecegi yerlerde bulundurulmalidir. Yazi
sergilemelerinin igerigi ve formati siklikla degistirilmeli ve igeriginin sinifta islenen
temalarla baglantili olmasina 6zen gosterilmelidir. Ayrica gazete, dergi ve
televizyonlarda, yiyecek kartonlarinda, yol isaretlerinde ve diikkkanlarin Oniindeki
tabelalarda yer alan yazilara ¢ocugun dikkatinin c¢ekilmesi de Onemlidir. Yazinin
sergilenmesi kapsaminda kullanilabilecek {irtinlerden bazilar1 sunlardir:

- Simifta mesaj panolar1 kullanmak

- Cocuklarm kisisel dolaplarinin iizerine ¢ocuklarin isimlerini yazmak

- Ailelere yonelik duyuru panolar1 kullanmak

- Ogrenilen kelimeleri kelime duvarinda sergilemek

- Yangin ya da deprem tahliye planlarinin duvara asilmasi

- Smif kurallarin1 duvara asmak

- Ogrenme merkezlerinin etiketlenmesi
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2.6. Konu Ile Tlgili Arastirmalar

2.6.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Erduran’mm (1999) arastirmasinda okul Oncesi egitimde okumaya yazmaya
hazirlik programlari ile biligsel yetenek oOzelliklerinin, okuma siirecine etkisi
incelenmistir. istanbul ilinde 62 birinci sinif dgrencisiyle yiiriitiilen ¢alismada, kontrol
ve deney grubu olusturulmustur. Gruplar yas, cinsiyet, aile biitiinligli, kardes sayisi,
anne baba egitimi, sosyo ekonomik durum ve okul dncesi egitim alip almama durumuna
gore belirlenmistir. Cocuklara “WISC-R Zekd Testi” uygulanmustir. Ayrica,
ogretmenler “Ogrenci Bilgi Formu”nu kullanarak ¢ocuklarin okuma yazma
davraniglarini; ailelerse “Kisisel Bilgi Formu” kullanarak ¢ocuklarin okuma yazma
davraniglarini degerlendirmislerdir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, cocuklarin
devam ettikleri anaokullarinda yiiriitilen okuma yazmaya hazirlik calismalarinin,

cocugun okuma davranisini dogrudan olumlu yonde etkiledigi saptanmistir.

Aktan Kerem (2001), tarafindan yapilan ¢calismada, dncelikle okul 6ncesi egitim
Ogretmenlerinin ¢ocuklarin okuma gelisimini desteklemek i¢in neler yaptiklarina iliskin
durum saptamasi yapilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglara dayanarak, mevcut
okul Oncesi egitim programini zenginlestirecek bir okuma yazmaya hazirlik programi
hazirlanmigtir. Okumaya hazirlik programinin, okul dncesi donem ¢ocuklarinin okuma
gelisimi iizerindeki etkisinin inceledigi calisma; Istanbul ilinde deney ve kontrol
grubuna alman toplam 26 c¢ocukla yiiriitiilmistiir. Arastirmaci okumaya hazirlik
programinin etkisini 6lgmek amaciyla bes farkli testi Oon test ve son test olarak
uygulamigtir. Aragtirmadan elde edilen verilere gore, “Okumaya Hazirlik Programinin”

cocuklarin okuma gelisimlerini destekledigi ortaya konmustur.

Ustiin ve Akman (2003), “6 Yas Cocuklarmm Okuma Yazma Becerilerinin ve
Okuma Yazma Materyalleri Acisindan Cevrelerinin Degerlendirilmesi” baglikli
calismalarinda toplam 65 anaokulunu arastirma kapsamina almislardir. Bu okullardaki
siiflarin %75,3’linde kitap kosesi bulundugu, kitap ¢esitlerinden alfabe kitaplarinin
hi¢bir smifta kullanilmadigi ve siiflarda bulunan kitap sayisinin 20-30 kitapla sinirh
oldugu ortaya konmustur. Smiflarda 6ykii okuma ve 6ykii olusturma etkinliklerine yer

verilse de, harflerle ilgili oyunlara hi¢ yer verilmedigi belirtilmistir. Bu ¢alismada,
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cocuklarin kitaba gosterdigi ilgi degerlendirildiginde, iist sosyokiiltiirel bolgedeki
okullara devam eden cocuklarin %8,7’sinin, orta sosyokiiltiirel bolgedeki okullara
devam eden ¢ocuklarin %34,8’inin ve alt sosyokiiltiirel bolgedeki okullara devam eden

cocuklarin %56,5’inin egitimci yonlendirmesiyle kitaba ilgi gosterdikleri bulunmustur.

Seving ve Bayhan (2006), coklu zeka kuramina gore bir okuma yazmaya hazirlik
programi hazirlayarak, programm 6 yas grubundaki cocuklarin hazirbulunugluk
diizeyleri iizerindeki etkisini incelemislerdir. Deney ve kontrol grubuna alinan toplam
30 cocukla yiiriitiilen ¢aligmadan elde edilen verilere gore, uygulanan programin deney
grubundaki ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeyleri iizerinde etkili oldugu sonucu ortaya

konmustur.

Deretarla Giil ve Bal (2006) yaptiklari ¢alismada, anasiniflarinda bulunan okuma
yazma materyallerinin nitelik-niceligini ve gocuklarin serbest zaman etkinliklerinde
gbzlenerek yaptiklar1 etkinliklerle okuma yazma iliskisini, 0gretmenlerin bakis agisi
dogrultusunda incelemislerdir. Bu g¢alismadan elde edilen sonuglar, okuryazarligin
yasam boyu devam eden bir siire¢ oldugunu diisiinen “Erken Okuryazarlik” bakis
acisina sahip Ogretmenlerin  “Okumaya Hazirbulunusluk” bakis agisina sahip
ogretmenlere gore, hem niteliksel hem de niceliksel olarak daha uygun simif
materyalleri segtiklerini gostermektedir. Erken Okuryazarlik bakis agiSina sahip
ogretmenler, okuma yazma Ogrenme sirecinde sinif c¢evresinin etkili oldugunu

distinmektedirler.

Celenk (2008), arastirmasinda ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma
yazma Ogretimine yonelik deneyim ve birikimlerini degerlendirmek amaciyla, Bolu
ilinde 103 ¢ocukla bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Arastirmada, ¢ocuklarn ilk okuma ve
yazmaya yoOnelik isteklilik diizeyine iliskin sorular sorularak, ciimle okuma, metin
okuma, ¢izgi ¢izme ve harf yazma testleri uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore,
cocuklarin okul dncesi egitim siirecinden ilkokula ¢ok dnemli deneyim ve birikimlerle
geldikleri ve okul oOncesi egitimin, g¢ocuklarin resmi okuma yazmaya hazirlik

diizeylerinde 6nemli bir etki giiciine sahip oldugu saptanmustir.
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Bay (2008) anasimifi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarindaki
yeterlilik algilarin1 belirlemeyi amaglamistir. Bu dogrultuda, 400 okul 6ncesi 6gretmeni
ile “Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Ogretmen Yeterlilik Algilarini Belirleme
Olgegi nin gecerlilik ve giivenirlilik ¢alismasini yapmustir. Olgegin gegerli ve giivenilir
oldugu sonucuna ulasildiktan sonra, 173 okul oncesi 6gretmeni ile “Okuma Yazmaya
Hazirlik Calismalarinda Ogretmen Yeterlilik Algilarini Belirleme Olgegi” kullanilarak
mevcut durum tespit calismasi yiiriitiilmiistiir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore,
Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin yeterlilik algilarinin yiiksek
oldugu ve yeterlik algisinda 6gretmenin yasinin, mesleki kideminin ve mezun oldugu

okul tiirtiniin anlamli bir farklilik yaratmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Pehlivan (2008) tarafindan Adana ilinde yapilan arastirmada, okul 6ncesi egitim
alan ve almayan ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin, ilk okuma yazmaya gecis siireci
Ogretmen ve Ogrenci goriisleri dogrultusunda nitel yontemle degerlendirilmistir. Bu
calisma, farkli sosyo ekonomik diizeydeki 6 ilkdgretim okulunda, 60 birinci siif
ogrencisi ve 15 o6gretmenle 2005-2006 egitim-0gretim yilinda yiirtitiilmiistiir. Okul
oncesi egitim almis olmanin, ilk okuma yazmaya gecis siirecini etkileme diizeyini
betimleyen sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglara gore, okul dncesi egitim alan
ogrencilerin, okul oncesi egitim almayanlara gore okula daha donanimli geldigi

saptanmistir.

Yazici (2010) tarafindan yapilan arastirmada “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma
Yazma Becerileri Arastirma Testi’nin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yiiriitiilmiistiir.
Ankara ilinde yapilan c¢alismanin Orneklemini 467 c¢ocuk olusturmaktadir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gdre, “61-72 Aylik Cocuklar I¢cin Okuma Yazma

Becerileri Arastirma Testi’nin gecerli ve giivenilir oldugu kabul edilmistir.

Altiparmak (2010), Ankara’da yasayan 677 ebeveyne ulasarak, ebeveynlerin
erken okuryazarhia iliskin goriisleri ve ev ortaminda gercgeklestirilen okuryazarlik
etkinliklerini gergeklestirme diizeyleri {izerine bir ¢alisma yiiriitmistir. Calisma
sonunda, ailelerin biiylik bir c¢ogunlugunun evde yapilan erken okuryazarligi
destekleyici etkinliklerin ¢ocuklart i¢in 6nemli olduklarini, ailelerin evde daha ¢ok

okullarda yapilan etkinliklere benzer etkinlikler yapmanin o6nemli oldugunu
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diistindiikleri bulunmustur. Bununla birlikte ailelerin okuryazarligi destekleyici
etkinlikler ic¢in farkli stireler ayirdiklari;; erken okuryazarligi destekleyici ev
uygulamalan ile ailelerin egitim ve aylik gelirleri arasinda yiliksek diizeyde iliskiler

bulundugu ortaya konmustur.

Simgek (2011), tarafindan yapilan ¢aligmada, okuma yazmaya hazirlik
programinin, 60-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindali§i ve yazmaya hazirlik becerileri
iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda hazirlanan “Okul Oncesi
Donemdeki Cocuklarin  Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol
Listesi’nin ve “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligmi Degerlendirme
Kontrol Listesi’nin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Gegerlik ve giivenirlik
calismasinin ardindan, deney ve kontrol grubu olusturulan toplam 30 cocukla, okuma
yazmaya hazirlik programimin etkileri arastirilmistir. Elde edilen sonuglara gore, kontrol

listesi puanlarinin deney grubundaki ¢ocuklar lehine yiiksek oldugu goriilmustiir.

Bayraktar (2013) yiiriittiigli ¢alismada, anasinifina devam eden 58 ¢ocukla
deneysel bir caligma yiiriitmiistiir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklara yonelik olarak
Okuma Yazmaya Hazirlik Egitim Programi uygulanmis ve bu programin ¢ocuklarin
yazi farkindaligi, sozciik farkindaligi, ses farkindaligi ve okuma-yazma becerilerine
olan etkileri arastirilmistir. Aragtirmadan elde edilen verilere gére, Okuma Yazmaya
Hazirlik Egitim Programinin c¢ocuklarin yazi farkindaligi, sozciik farkindaligi, ses

farkindalig1 ve okuma-yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Morrow ve Rand (1991), okul 6ncesi donemdeki gocuklarin dramatik oyundaki
okuryazarlik davraniglar tizerinde, fiziksel ¢evrenin ve programin etkilerini arastiran bir
calisma yiiriitmislerdir. Arastirmacilar, on {ic okul Oncesi 6gretmeninin katilimiyla
kontrol ve deney grubu olusturmuslar; siniflarda dort farkli durum yaratmisglardir.

- Birinci durumda, 6gretmenler dramatik oyun merkezine kalem, kagit, boya
kalemleri, gazli kalemler ve kitaplar yerlestirmistir. Daha sonra
materyalleri tanitmiglar, ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmisler ve materyallerin

cocuklar tarafindan kullanilmasini saglamak tizere model olmuslardir.
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- Ikinci durumda, &gretmenler dramatik oyun merkezinde bir veteriner
klinigi kurmuslar ve bu alana dergiler, kitaplar ve brosiirler
yerlestirmiglerdir. Ayrica sigara igilmez isareti, hasta kayit formlari,
ajanda, randevu kartlar1 gibi materyaller eklemislerdir. Ogretmenler, oyun
esnasinda bu materyallerin kullanilmas: icin destek saglamislardir: “Or.
Kopeginizin muayenesi bitene kadar, dergileri okuyabilirsiniz.’

- Ugiincii durumda, veteriner kliniginde yer alan tematik okuryazarlik
materyalleri bire bir smif ortamimna eklenmistir ancak smif cevresi
Ogretmen desteginden yoksun birakilmistir.

- Dordiincii durumda ise, tematik bir dramatik oyun alani olusturulmamis ve
smifta hali hazirda bulunan dramatik oyun merkezine herhangi bir
okuryazarlik materyali eklenmemistir.

Arastirma sonucunda, Ogretmen destegi verilen siniflardaki okuryazarlik
davraniglarinin hem {dglinci hem de dordiincii durumun yaratildigi smiftan alinan
sonuclardan ¢ok daha yiliksek oldugu ortaya konmustur. Bu g¢alisma, okuryazarlik
materyali eklenen siiflardaki ¢ocuklarin okuryazarlik davraniglarinin arttig1 sonucunu
ortaya koymasinin yani sira, 6gretmen desteginin ¢cocuklarin okuryazarlik davraniglarini

cok daha fazla artirabilecegini de kanitlamistir.

Morrow (1991), smiflarda okuryazarlik materyalleri bulundurulmasinin
cocuklarin okuryazarlik davraniglari tizerindeki etkilerini aragtirmistir. Calisma sonunda
smiftaki kitap sayisi, kagit ve bilgisayar gibi farkl tiirde kaydedici materyallerin sayisi,
kalem ve boya gibi farkli tiirde kaydedici arag-gereglerin sayist ve yazili etiketlerin
say1st ile ¢ocuklarin okuryazarlik davraniglarinin birbiriyle iligkili oldugu sonucu ortaya

konmustur.

Christie ve Enz (1992) yaptiklar1 ¢alismada, siniflara eklenen okuryazarlik
materyallerinin ve Ogretmen desteginin, c¢ocuklarin okuryazarlik davranisi igeren
oyunlarina ve okuryazarlik becerilerinin gelisimine olan etkisini incelemislerdir.
Arastirma sonucunda siniflara eklenen tematik okuryazarlik materyallerinin ¢ocuklarin
oyun sikhigimi artirdigimi  bulmuslardir.  Arastirmacilar, sadece okuryazarlik
materyalleriyle oynayan ¢ocuklarin okuryazarlik becerileriyle, O0gretmenleriyle ve
materyallerle oynayan c¢ocuklarin becerilerini karsilastirdiklarinda benzer oranda artis

oldugunu gérmiislerdir. Ancak bu ¢ocuklarin oyun sikliklarinda benzer artislar saglansa
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da oyun Oriintiileri farklilik gostermistir Buna gore, Ogretmenleriyle birlikte oyun
oynayan cocuklarin daha az tekrarlayici motor oyunlar oynadiklari ve daha fazla

yaratic1 dramatik oyun oynadiklar1 gorilmiistiir.

Neuman ve Roskos (1993) yaptiklar1 arastirmada, okuryazarlik yoniinden
zenginlestirilmis oyun c¢evresinin ve yetiskin desteginin, cocuklarin okuryazarlik
davraniglarinin -~ siklig1 tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmacilar, sosyo
ekonomik diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarmin devam ettigi sekiz anaokulunda, 177
cocukla caligmalarini  slirdlirmiislerdir. Deneysel c¢alismada, ti¢ farkli durum
yaratilmigtir.

- Birinci durumda, simif g¢evresi okuryazarlik yoniinden zenginlestirilmis
materyallerle donatilmis ve Ogretmenlerden c¢ocuklarin okuryazarlik
becerilerini aktif olarak kullanabilmeleri icin destek saglamalar
istenmistir.

- lIkinci durumda, sinif cevresi okuryazarlik yoniinden zenginlestirilmis
materyallerle donatilmis ve Ogretmenlerden siirece miidahale etmeden
cocuklart izlemeleri istenmistir.

- Ugiincii durumda, smif cevresine materyal eklenmemis ve Ofretmene
herhangi bir rol verilmemistir.

Calismanin devam ettigi bes ay boyunca dogrudan gozlem yontemiyle,
cocuklarin ¢evresel ve islevsel yaziyr nasil kullandiklar1 ve okuryazarlik davranislar
izlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonucglara gore, c¢ocuklarin islevsel yazi
anlayislarinda bir fark bulunamamis ancak 6gretmenin aktif katilim gosterdigi siniftaki
cocuklarin, yazili uyaranlar1 ve etiketleri okuyabilme becerilerinde 6nemli Olciide

artiglar oldugu goriilmiistiir.

Vukelich (1994), ii¢ anasinifinda 56 ¢ocukla yiiriittiigii ¢alismasinda ti¢ farkli
durum yaratmis ve oyun merkezlerinin, ¢ocuklarin yazi anlayislarina olan etkisini
incelemistir. Bu kapsamda siniflardaki restoran, postane, ayakkabi magazasi, veteriner
klinigi ve kamp yeri gibi bes oyun alanina yazili uyaranlar yerlestirilmistir.

- Birinci durumda, ¢ocuklar akranlariyla birlikte tematik yazili materyallerle
oyun oynamislardir.
- Ikinci durumda, ¢ocuklar akranlariyla birlikte dgretmen destegi alarak,

tematik yazili materyallerle oynamiglardir.
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- Ugiincii durumda ise herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara bakildiginda, hem akranlariyla oynayan hem
de yetiskin destegi alarak yazili uyaranlarla karsi karsiya kalan cocuklarin, yazilari

okuyabilme becerilerinde 6nemli artiglar gériilmiistiir.

McMahon (1996) tarafindan yapilan arastirmada, “Okuryazarlik Kazanimini
Algilama Profili” ve “Okuryazarlik Gostergeleri Envanteri” kullanilarak, anasinifi
ogretmenlerinin okuryazarhga iliskin bakis agilari ile ¢ocuklarin okuryazarlik
kazaniminda etkili olan sinif materyallerinin nitelik ve niceligi arasindaki iliskiler
incelenmistir. Buna gore, erken okuryazarlik bakis acisina sahip olan 6gretmenlerin,
okumaya hazirbulunusluk bakis agisina sahip 6gretmenlere gére hem niteliksel hem de

niceliksel olarak daha uygun sinif materyalleri sectikleri bulunmustur.

Farran, Kang ve Plummer (2003) tarafindan yiiriitiilen Okul Oncesi Egitimde
Miidahale Projesinde, sinifta okuryazarlik materyalleri bulundurulmasinin ve 6gretmen
desteginin, ¢ocuklarin okuryazarlik materyalleriyle etkilesimine olan etkileri 34 sinifta
aragtirtlmistir. 65 maddeden olusan fiziksel okuryazarlik ¢evresi kontrol listesi ile 68
maddeden olusan egitici siireci igeren psikolojik okuryazarlik gevresi kontrol listesi ile
siniflar degerlendirilmistir. Elde edilen veriler, siniflarda okuryazarligi destekleyen
zengin bir fiziksel ¢evrenin, ¢ocuklarin okuryazarlik materyalleriyle etkilesim diizeyini

yiiksek oranda artirdig1 sonucunu ortaya koymustur.

Wayne ve digerleri (2007) yaptiklart arastirmada, alt sosyo ekonomik diizeyde
bulunan ailelerin ¢ocuklarinin devam ettigi ii¢ anaokulunda, 9 ¢ocugun okuryazarlik
davraniglarin1 gozlemlemiglerdir. Deneysel islem kapsaminda, smiflara okuryazarlik
materyalleri eklenmis ve O6gretmen deste§i alinmistir. Arastirma sonuclarina gore,
deneysel islem sonrasinda cocuklarin okuryazarlik davramglarinin artis gosterdigi
bulunmustur. Ayrica sadece kitap merkezinin ya da yazi yazma merkezinin degil; blok
merkezi, dramatik oyun merkezi, matematik merkezi, manipiilatif oyun merkezi ve
dinleme merkezi gibi 6grenme alanlarinin da okuryazarlik davraniglarini artirmada etkili

oldugu ortaya konmustur.
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Guo, Justice, Kaderavek ve McGinty (2012), okul 6ncesi egitim kurumlarinda
smiflarin psikolojik ve fiziksel okuryazarlik cevreleri ile g¢ocuklarin okuryazarlik
becerilerine ait kazanimlar1 arasindaki iligkiyi incelemislerdir. 38 sinifta, 30 okul 6ncesi
egitim Ogretmeniyle yiirlitillen ¢alismanin verileri psikolojik ve fiziksel okuryazarlik
cevresini degerlendiren iki farkli 6lgme araci kullanilarak toplanmistir. Elde edilen
sonuglara gore, fiziksel okuryazarlik ¢evresinin materyal boyutu ile egitici destek olarak
tanimlanan psikolojik ¢evre arasinda zayif bir iligki bulunmustur. Buna karsin, fiziksel
okuryazarlik ¢evresinin simifin diizenlenmesi boyutu ile psikolojik okuryazarlik ¢evresi
arasinda iligkilere rastlanmistir. Yine sinifin diizenlenmesi boyutu ile alfabe bilgisi basta
olmak iizere diger okuryazarlik kazanimlar1 arasinda iligki bulunmustur. Son olarak
zengin bir okuryazarlik ¢evresi saglanmadigi takdirde, sinifin psikolojik okuryazarlik
cevresi ile cocuklarin okuryazarlik kazanimlari arasindaki iliskinin diisiik diizeyde

bulundugu belirtilmistir.
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BOLUM III
YONTEM

Bu boélimde, arastirma sorularmi cevaplamak igin gerekli verilerin
toplanmasinda izlenen yontemi detayli bir sekilde agiklayan arastirmanin modeline,
deneklere, veri toplama tekniklerine, 6l¢gme aracinin gegerlik ve giivenilirligine,
aragtirma ortamina, Verilerin analizine ve yorumlanmasma iliskin bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu  arastirmada, “Anaokullarinda  Erken  Okuryazarlik  Cevresinin
Degerlendirilmesi ve Sinif Ortamimin Cocuklarin Erken Okuryazarlik Davranislarina
Etkisi” incelenmektedir. Bu amacla, “Anaokullarinda siif ortamina oOkuryazarlik
materyalleri eklenmesinin ve Ogretmen desteginin, 5 yas ¢ocuklarinin erken

okuryazarlik davranislarinin sikligina etkisi nedir?”” sorusuna yanit aranacaktir.

Bu ¢alismada, gozlem siirecinin dikkat gerektirmesi ve uzunlugu géz 6niinde
bulundurularak tek denekli arastirma deseni kullamilmistir. Tek denekli arastirma
deseni, bir ya da birka¢ denekten, standart kosullar altinda yinelenen ol¢limler alinarak,
bir uygulamanin etkililiginin her bir denekte kendi i¢inde degerlendirildigi ve bir
bireyin belirli davraniglarinin 6l¢tilmek istendigi arastirmalarda kullanilmaktadir. Cok
sayida denekle ¢calismak, evreni temsil agisindan daha giiclii bir durum ortaya koysa da
birbiriyle benzer 6zelliklere sahip az sayida denekle calismak, bagimsiz degiskenin
etkisinin daha 1iyi Olgiilebilmesine, verilerin daha c¢abuk toplanmasina ve
yorumlanmasina olanak saglamaktadir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve

Demirel, 2009:207).

Tim deneysel arastirmalarda oldugu gibi tek denekli arastirmalarin amaci;
bagimli degisken ile bagimsiz degisken arasindaki islevsel iliskiyi ortaya koymaktir. Bu
desende, “baglama diizeyi evresi” ve “deney evresi” olarak iki asama bulunur. Baglama
diizeyi evresi, bagimli degiskenin islem baslamadan Onceki dogal ortamindaki

durumuna iliskin, en az {i¢ kez kararlilik gésterinceye kadar gézlenmesi sonucu elde
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edilen verilerdir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Baslama diizeyi evresindeki 6l¢iim
sonuclar1 kararlilik gosterdiginde, deney evresi baslar. Deney evresi, baglama diizeyinin
belirlenmesinin ardindan bagimli degisken tizerindeki etkisi belirlenecek olan bagimsiz
degiskenin denenmesi asamasidir. Uygulama sonunda bagimli degisken, en az ii¢ kez

kararlilik gosterene kadar gdzlenerek kayit edilir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997).

Tek denekli deneysel desen kullanilan arastirmalar, deneklerdeki degisimin
grafiklerle izlendigi bir zaman serisi ¢alismasi olarak da tanimlanabilir. Tek denekli

desenlerde elde edilen veriler, dl¢lim-zaman grafikleri lizerinden analiz edilir.

Bagimli ve bagimsiz degisken arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla gesitli tek
denekli arastirma desenleri kullanilmaktadir. Tek denekli arastirma desenlerinden
“Coklu Baglama Diizeyi Deseni” bir Ogretim ya da davranis degistirme deneyinin
etkililigini birden fazla durumda degerlendirir ve ii¢ farkli tiirde kullanilmaktadir
(Tekin, 2000: 2). Bunlar; birbirine benzer 6zellikte olan birden fazla denek tizerinde, bir
bagimsiz degiskenin bir hedef davranig lizerindeki etkiligi aragtirildigi “Denekler Arasi
Coklu Baglama Diizeyi Deseni”; bir denegin ya da grubun i¢inde bulundugu birden
fazla ortamda, bir bagimsiz degiskenin hedef davranis lizerindeki etkililigi arastirildig
“Ortamlar Arast Coklu Baglama Diizeyi Deseni” ve birden fazla hedef davranis
tizerinde, ayni ortamdaki denege veya gruba uygulanan bir bagimsiz degiskenin

etkililigi arastirildigr “Davranislar Aras1 Coklu Baslama Diizeyi Deseni”dir.

Bu c¢alismada, Davraniglar Arasi Coklu Baslama Diizeyi Deseni kullanilmistir.
Bu desen kullanilarak bir deneysel islemin, birden c¢ok davranis iizerindeki etkisi
belirlenmektedir. Baslama diizeyinin belirlenmesi asamasi, birden ¢ok davranig igin
ayn1 anda baglar (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2009: 215). Bu davranislarin deneklerde var
olma diizeyi belirlenir ve deney evresi baglar. Deneysel islemin uygulanmasi siirecinde

gozlenen davranislarin sikliklar ayr1 ayr kaydedilir.
3.1.1. Bagimh ve Bagimsiz Degiskenler
Aragtirma sorusunu etkileyen, degismez ¢evre ve kisi Ozelliklerine bagimsiz

degisken denir. Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni, okuryazarlik materyalleri ve

O0gretmen destegidir. Bagimsiz degiskenin etkisinin arastirildigi, ona gore degisen
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ozellikler ise bagiml degisken olarak adlandirilir. Bu arastirmanin bagimlhi degiskenti,

deneklerin okuryazarlik davranislarinin sikligidir.

3.1.2. ¢ ve Dis Gegerlik

I¢ Gegerlik; arastirmadaki sonucun yani bagiml degiskendeki degisimin, ger¢ekten
istendik sartlara yani belirlenen bagimsiz degiskenlere bagli olup olmadigi durumudur.
Diger bir deyisle, bagimli degiskendeki farklilasmanin bagimsiz degiskenlerle
aciklanma derecesidir. Bu aragtirmada kontrol altina alinan i¢ gecerlik kosullari

sunlardir:

Olgunlagma : Arastirmaya katilan deneklerin zamanla fizyolojik ve psikolojik
yonlerden olgunlagsma, yorulma gibi degisimler yasamasi  degisken iizerinde
goriilebilecek deney Oncesi, deney sonrasi ayriligin ya da ayrimsizligin onemli bir
nedeni olabilir. Ozellikle fizyolojik ve psikolojik degisimlerin hizli oldugu bireylerle
yapilan arastirmalarda, bu faktore ¢ok dikkat etmek gerekir. Bu arastirmada, 5 yas
grubu cocuklarla calisilmistir. Arastirmanin her bir sinifta 4 haftada tamamlanmasi,
okul 6ncesi donem cocuklarimin hizla olgunlasma yoluyla yasayacagi olas1 degisimleri

de kontrol etmeyi amaglamustir.

Ayri ol¢me arag ve siiregleri : Karsilastirilmak iizere, ayni dlciitlere gore yapilmasi
gereken deney Oncesi- deney sonrast; deney-kontrol gruplari gibi 6l¢melerde, ayri arag
ve siireclerin kullanilmas1 ve izlenmesi karsilastirmalar1 anlamsiz kilabilir. Arastirma
stiresince olabildigince ayni islemler uygulanmalidir. Arastirmada bu etkinin kaliciligini
kontrol etmek amaciyla smiflarin okuryazarlik c¢evresi, ayni goézlem araciyla
degerlendirilmistir. Baglama diizeyi oturumlarinda ve deneysel islem oturumlarinda,
cocuklarda ayni okuryazarlik davraniglart gozlemlenmis ve davramis sikliklari ayni

yontemle belirlenmistir.

Denek kaybi: Arastirma siiresince, bazi deneklerin 6lim ve benzeri zorunlu
nedenlerle ya da isteyerek deneyden ayrilmalari, arta kalan gruplarin 6zelliklerini
degistirebilir, denklikleri bozabilir. Arastirmada denek kaybini onlemek amaci ile

arastirmanin baglangicinda ebeveynlere calismanin asamalari ve siiresi hakkinda
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ayrmtilt bilgi verilmis, ¢ocuklarini diizenli olarak anaokuluna géndermelerinin 6nemi

vurgulanmig ve ¢alisma siiresince denek kaybi yasanmamastir.

Dis Gegerlik : Dis gegerlik, bir 6rnek grup tizerinde deney kosullart iginde elde
edilen bir sonucun daha biiyiik gruplara ve evrene genellenme derecesidir. Bulunan,
tanimlanan ve Olclilen sonug, gelisme ya da farkin gergekte bir anlami olup olmamasi,
varsa bunun seviyesi ve diger durumlara genellenebilme olasilig1 dis gegerlik derecesini

gostermektedir. Bu arastirmada kontrol altina alinan dis gecerlik kosullar1 sunlardir:

Yanli Se¢im-Bagimsiz Degisken Etkilesimi @ Arastirmaya katilan deneklerin
seciminde, yansizlik kuralina uymama ya da yeter sayida 6rnek almama gibi nedenlerle,
orneklemin evreni temsil yetenegi saglanamayabilir. Bagimsiz degiskenin temsili
olmayan bir grup lizerinde biraktig1 etkinin, evrendeki gercek durumdan degisik olma
olasiligr yiiksektir. Arastirmada bagimli degiskeni inceleme amaciyla, deneklerin
secilmesi silirecinde yanlilik yapilmamistir. Denek olarak belirlenen c¢ocuklar, okula

diizenli devam edenler arasindan rastgele 6rnekleme yontemiyle secilmistir.

Deneme Tepkisi : Deneme ortaminin yapay olarak yarattigi fizik ve psikolojik
etkiler sonucu deneklerin, normal kosullarda gostermeyecekleri bazi tepkiler vardir.
Bunlara denenme tepkisi denir. Bu tepki ile denenmek istenen bagimsiz degiskene
gosterilen tepki arasinda bir iliski yoktur. Deneme tepkisi, deneysel bulgularin
genellenebilirliginin yani dis gegerligin endise ile karsilanmasina neden olan en 6nemli
etmenlerden biridir. Deneme tepkisini kontrol altina almak amaciyla arastirmaci,
cocuklara smiflarina yerlestirilen okuryazarlik materyalleriyle oynama sikliklarini
inceleyeceginden bahsetmemis ve Ogretmenlerden de c¢ocuklara bu konuda bilgi

vermemelerini istemistir.

Bagimsiz degiskenlerin etkilesimi: Birbiri ardindan, degisik degisken ve diizeylerin
etkisine giren deneklerin her yeni duruma, 6tekilerden bagimsiz olarak tepkide bulunma
olasilig1 yok gibidir. Boyle bir durumda bagimsiz degiskenlerin siras1 ve uygulanma
zamanlari, bagimli degiskenin degisik bicimlerde etkilenmesine neden olabilir. Bu
degiskeni kontrol etmek amaciyla aileler ve Ogretmenler, arastirma siiresince yeni

okuryazarlik materyalleri kullanmamalar1 konusunda bilgilendirilmistir. Deneysel
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islemin uygulanmas: siiresince, farkli okuryazarlik materyalleri sinif ortamina ayni anda

yerlestirilmistir.

3.2. Ortam

Aragtirma, Ankara I Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagvurularak yazili izin
alinmasinin ardindan merkez Cankaya il¢esine bagli resmi bagimsiz iki anaokulunda
gerceklestirilmistir. Bu iki okulun segilmesinin nedeni, okul ydnetiminin ve sinif

Ogretmenlerinin arastirmaci ile isbirligi yapmaya agik olmasidir.

Okul 1:

Arastirmanin gerceklestirildigi iki anaokulundan biri olan Anaokulu 1, Ankara 1l
merkezinde orta ve iist Sosyo ekonomik diizeydeki ailelerin yasadigi Dikmen semtinde;
cift yonlii gidis-gelis saglanan biiyiik ve islek bir cadde tizerinde, isyerleri ve konutlarin
arasinda yer almaktadir. Bodrum, zemin ve birinci kattan olusan ti¢ katli bir okul olan
kurum, koklii bir gegmise sahiptir. 1968 yilinda bir hayirseverin katkilari ile Ilkokul
olarak yaptirilmis ve Milli Egitim Bakanligi’na devredilmistir. Uzun yillar ilkokul
olarak hizmet veren bina tadilattan gegerek, 2010-2011 Egitim Ogretim yilinda
“Anaokulu”na doniistiiriilerek, okul oncesi egitim kurumu olmus ve 13 Eylil 2010
tarininde resmi bagimsiz anaokulu olarak egitime baglamistir. Bu doniisiimiin
yapilmasindaki en 6nemli nedenlerden biri, okul miidiirii tarafindan binanin bir ilkokul

icin yeterli biiylikliikkte olmamasi olarak aciklanmustir.

Okul, egimli ve dik bir arazi iizerinde bulundugundan, ana caddeden okula giris
yapmak isteyenler uzun merdivenleri kullanmaktadirlar. Okula bahge alanindan giris
yapmak isteyenlerse, 200 metrelik bir mesafeyi yiirliyerek, giris kapisina ulagmaktadir.
Okulun oldukg¢a genis bir bahgesi bulunmakta ancak okul bahgesinin okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklarin hareket ve giivenlik ihtiyacina uygun olarak diizenlenemedigi
goze carpmaktadir. Kaydirak, salincak gibi materyaller eskidir ve gilivenli degildir. Bu
nedenle okul miidiirli, bah¢e alaninin heniiz kullanilmadigini aktarmistir. Ayrica okul
miidiirii bahce diizenlemesinin yapilamayisinin, yiiksek maliyetlerden kaynaklandigini
belirtmistir. Okuldan igeri girildiginde ise, i¢ mekanin anaokuluna uygun sekilde
diizenlendigi goriilmektedir. Rehberlik odas1 bodrum katta olmasina karsin, cocuk dostu

bir anlayisla diizenlenmistir. Duvardan duvara yumusak ve mavi renk bir hali olan
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odada yumusak minderler, cocuk boyuna uygun masa ve sandalye, ¢ocuk kitaplar1 ve
bazi oyuncaklar bulunmaktadir. Tuvaletlerde klozetler, ¢ocuklarin boylarina uygundur.
Tuvalet zemini kaymaz paspas gibi malzemelerle kaplanarak kaymay1 6nleyici giivenlik
onlemleri alinmistir. Cocuklarin 6giinlerini yiyebilecekleri bir yemekhane vardir ancak

yemekhane alaninin ¢ocuk sayisina gore dar bir alan oldugu sdylenebilir.

Ucg katl1 okulun bodrum katinda kalorifer kazani, depo, arsiv odasi, cok amagli
salon ve rehberlik odasi; zemin katinda bina girisi, 2 siif, 4 kabinli tuvalet, mutfak,
yemekhane, 1 miidiir yardimcist odasi, 1 memur odasi ve birinci katta 4 sinif, 1 miidiir

odas1 ve 4 kabinli tuvalet bulunmaktadir.

Anaokulunda 2011-2012 Egitim Ogretim yilinda iki sinif bes yas grubu, iki simif
dort yas grubu ve bir smif da {i¢ yas grubu ¢ocuklardan olugmaktadir. Okulda bulunan
siiflardan biri ise bos durmaktadir. Ankara’nin merkezinde, niifusun yogun oldugu
Dikmen semtinde bulunan bir anaokulunda bos smifa rastlanmasi, okulun yakin
cevresinde yasayan ve okul dncesi egitim alamayan ¢ocuklar agisindan bir kayip olarak
degerlendirilebilir. Okulun personel yapisina bakildiginda bir midiir, bir midiir
yardimcisi, bir rehber 6gretmen, bes okul 6ncesi egitim 6gretmeni; alt1 kisi ise temizlik,

mutfak, kat ve biiro islerinden sorumlu destek personeli olarak ¢alismaktadir.

Aragtirmanin  yuritildigi 5 yas smifi bu c¢aligmada “Simf 17 olarak
adlandirilmigtir. Simif 1, anaokulunun birinci katinda, merdivenlerden c¢ikildiginda
koridorun sag tarafinda en basta yer almaktadir. Sinifta 28 adet ¢ocuk sandalyesi, 6 adet
dikdortgen ¢ocuk masasi, bir adet 6gretmen dolabi, duvara monte edilmis kiigiik boy
yaz1 tahtasi, bir adet ¢op kutusu, bir adet malzeme deposu olarak kullanilan dolap, bir
adet portatif basket potasi, cocuk portmantosu, pano, boy 6l¢giim tahtasi ve bir adet
televizyon bulunmaktadir. Ayrica smifta kukla tahtasi, evcilik kosesi, mizik aletleri,
trafik igaretleri blok seti, pelus hayvanlar, kitaplik, siinger bowling kukalari, ahsap

kavram oyuncaklari, yapbozlar, legolar ve ¢esitli tiirde tagitlar bulunmaktadir.

Simif 1’¢  bakildiginda bir blok merkezi, blok merkeziyle bitisik
konumlandirilmig bir kitaplik, kitapligin hemen bitisiginde yap-bozlarin bulundugu
materyal dolabi, yine bu alana bitisik bir evcilik merkezi ve kukla tahtasi,

bulunmaktadir. Ayrica sinifta bir televizyon ve televizyon masasinin alt raflarinda
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miizik aletleri, malzeme depo dolabina bitisik bir basketbol potasi yer almaktadir.
Ogretmen i¢in bir masa ve sandalye yoktur, 6gretmenin cocuk sandalyesine oturdugu ve

cocuk masalarindan birini kullandig1 goriilmektedir. Sinifin yerlesim diizeni sekil 1°de

verilmistir.

Sekil 1. Simif 1 Yerlesim Diizeni

1-Simif Kapisi 6-Yazi1 Tahtasi 11-Depo Dolab1
2-Vestiyer Alanm 7-Evcilik Kosesi 12-Pano

3-Ogretmen Dolab1 8-Blok Kosesi 13-Masa- Sandalyeler
4-Su Bardaklar1 Dolab1 9-Kitaplik

5- TV-Miizik Seti Dolabi 10-Pencere

Okul 2:

Arastirmanin gerceklestirildigi bir diger anaokulu ise; Ankara Il merkezinde orta
ve list sosyo ekonomik diizeydeki ailelerin yasadigi Dikmen semtinde; ¢ift yonlii gidis-
gelis saglanan biiyiik ve islek bir cadde {izerinde, isyerleri ve konutlarin arasinda yer
almaktadir. Zemin ve birinci kattan olusan iki katli okul, 31 Ekim 2008 tarihinde bir

hayirseverin katkilari ile yaptirilmis ve Milli Egitim Bakanligi’na devredilmistir.

Okul, dik bir yokus iizerinde bulunmaktadir. Anaokulunun bahgesinde 3-6 yas
cocuklarmin agik hava ve fiziksel gelisim ihtiyag¢larina yonelik olarak tasarlanmis gesitli

ekipmanlar bulunmaktadir.
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Okuldan igeri girilen zemin katta portmanto ve ayakkabilik alani, miidiir odast,
memur odasi, bir siif, tuvaletler ve c¢ocuklarin Ogiinlerini yiyebilecekleri bir
yemekhane bulunmaktadir. Ancak yemekhane alaninin ¢ocuk sayisina gore dar bir alan
oldugu soOylenebilir. Okulun birinci katinda ise Ogretmenler odasi, rehberlik odasi,

tuvaletler ve dort sinif yer almaktadir.

Anaokulu’nda 2011-2012 Egitim-Ogretim yilinda iki sinif alt1 yas grubu, bir
siif bes yas grubu, bir smif dort yas grubu ve bir simif da {i¢ yas grubu c¢ocuklardan
olugmaktadir. Personel yapisina bakildiginda bir miidiir, bir rehber 6gretmen, bes okul
Oncesi 6gretmeni; dokuz kisi ise destek personeli olarak caligmaktadir. Bunlardan ikisi
idari memur, ikisi mutfak personeli ve besi de smif yardimcist olarak gorev

yapmaktadir.

Arasgtirmanin  yiirtitiildigii 5 yas smifi, bu calismada “Simif 2” olarak
adlandirilmaktadir. Siif 2, anaokulunun birinci katinda, merdivenlerden ¢ikildiginda
koridorun sag tarafinda en basta yer almaktadir. Sinifin igerisinde 27 adet ¢ocuk
sandalyesi, 6 adet biiylik ¢ocuk masasi, bir adet malzeme dolabi, ¢ocuklara ait 24
gozden olusan kigisel dolaplar, bir adet su sebili, bir adet televizyon, bir adet DVD
oynatici, bir adet ¢op kovasi, bir adet dort kapakli dolap, iki adet acik rafli dolap, bir
adet hali, bir adet sergileme panosu, bir adet yliksek boy iki kapakli dolap, bir adet

akvaryum, bir adet ayna ve ana kapiyla baglantili bir adet megafon bulunmaktadir.

Bu simifta 6grenme alanlar1 birbirinden net olarak ayrilmamistir.Sinifin giriginde
sol tarafta boy aynas1 asilidir, hemen bitisik olarak bir dolabin iizerinde bloklar dizilidir.
Yine bloklara bitisik olan dolapta gocuklarin etkinlik dosyalari ve kitap rafi yer
almaktadir. Bu alanin hemen yaninda bir dolabin {izerinde televizyon ve DVD oynatici
durmaktadir. Bu cihazlara bitisik olan diger dolapta evcilik malzemeleri, yap-bozlar,
yapt setleri yer almaktadir. Bu alanin karsisinda bulunan dolabin iizerinde bir akvaryum
bulunur. Ogretmen icin bir masa ve sandalye yoktur, dgretmenin ¢ocuk sandalyesine
oturdugu ve cocuk masalarindan birini kullandigir goriilmektedir. Sinifin yerlesim

diizeni sekil 2’°de verilmistir.
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Sekil 2. Simif 2 Yerlesim Diizeni

1-Simif Kapasi 6-Materyal Dolab1 11-Miizik Aletleri Panosu
2-Ayna 7-Materyal Dolab1 12- Cocuk Dolab1
3-Blok Kosesi 8- Pano 13- Cocuk Dolab1
4-Materyal Dolabi 9- Pencere 14- Cocuk Dolab1
5-Kitaplik 10-Depo Dolabi

3.3.  Denekler

Bu calismada 3 erkek ve 3 kiz olmak lizere 6 denegin erken okuryazarlik
davraniglart gézlemlenmistir. Arastirmanin denekleri Okul 1’in 5 yas grubundan 3
cocuk (2 kiz, 1 erkek) ve Okul 2’nin 5 yas grubundan 3 g¢ocuktur (2 erkek, 1 kiz).
Arastirmada denek olarak yer alacak cocuklarin se¢iminde aranan tek ozellik,
anaokuluna diizenli olarak devam etme durumu olmustur. Anaokuluna diizenli olarak

devam eden cocuklar arasindan rastgele 6rnekleme yontemiyle denekler belirlenmistir.

Deneklerin demografik 6zellikleri, ¢cocuklarin velileritarafindan doldurulan MEB
Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi, EK-5 Inceleme Formu’ndan elde edilmis
ve Tablo 2’de belirtilmistir. Bu c¢alisma kapsaminda yer alan deneklerin yaglarinin,

calisma bagladiginda 5 yas 3 ay (63 ay) ile 5 yas 10 ay (70 ay) arasinda degistigi ve yas
ortalamalarina bakildiginda 5 yas 6 aylik (66 ay) olduklar1 goriilmektedir.



67

Tablo 2. Cocuklarin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet f
Kiz

Erkek 3
Kardes Sayis1

1 5
2 0
3 1
Ailenin Gelir Durumu

1000 TL ve alt1 1
1001 TL — 2000 TL 2
2001 TL ve tizeri 3
Annenin Egitim Durumu

Ilkokul 2
Lise 2
Universite 2
Babamin Egitim Durumu

Ilkokul 1
Lise 2
Universite 3
Annenin Meslegi

Ev Hanimu 3
Memur 1
Isci 2
Babanin Meslegi

Memur 2
Isci 2
Serbest Meslek 2

Tablo 2 incelendiginde deneklerin, orta ve {ist S0syo ekonomik diizeyde ailelerin
cocuklarindan olustugu sdylenebilir. Deneklere iliskin ayrintili agiklama ve goriisler

asagida verilmis ve etik ilkeler gozetilerek takma isimler kullanilmistir.

Simif 1:

- Tuana (Kiz, 5 yas 9 aylik) : Tuana, yetigkinlerle iletisim kurmaktan
hoslanan, sinifta 6n planda olmayi tercih etmeyen ve yetigkin yonlendirmesine
ihtiya¢ duyan bir cocuktur. Zaman zaman sinif arkadaglariyla sosyal iligkilerinde
sorunlar yasamaktadir. Tuana’nin annesi bir ev hanimidir ve kronik bir hastalik

gecirmektedir. Babasi is¢i olarak ¢alismaktadir. Tuana, bir kardese sahiptir.

- Ismail (Erkek, 5 yas 3 aylik) : Uyumlu, mutlu ve kendisiyle barisik bir
cocuktur. Hareketli ve aktif bir cocuk oldugu goze carpmaktadir. Kardesinin
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dogumuyla kardes kiskanchigi yasadigi Ogretmeni tarafindan belirtilmistir.
Ismail’in annesi ev hanimi, babasi ise serbest meslekle ugrasmaktadir. Sosyal
becerileri iyi olan Ismail’in arkadaslariyla ve &gretmeniyle iletisimi oldukca

tyidir. Miizige ilgi duymaktadir, sinifta zaman zaman tiirkiiler sdylemektedir.

Beren (Kiz, 5 yas 6 aylik) : Basarn1 gldiisii yiiksek bir cocuk olan
Beren, miithendis anne ve babanin ¢ocugudur. Kendinden biiyiik bir kardesi olan
Beren, oyun kurma kabiliyetine sahiptir ve liderlik 6zellikleri vardir. Ogrenmeye

kars1 hevesli ve hedefe odaklidir.

Smif 2:

Onder (Erkek, 5 yas 0 aylik) : Uyumlu, ¢evresinden etkilenen ve ¢ogu
zaman geri planda kalmayi tercih eden bir yapisi vardir. Onder, arkadaslart
tarafindan sevilen bir ¢ocuktur. Bir abisi olan Onder’in annesi sekreter, babasi

ise 0zel sektorde bilisim alaninda ¢alismaktadir.

Emir (Erkek, 5 yas 10 aylik) : Sinifta arkadaslar1 tarafindan ¢ok sevilen,
sosyal yonii giiclii bir cocuktur. Bunun yani sira sinif etkinliklerine kars1 ilgisi
hayli yiiksektir. Emir’in {i¢ kardesi daha vardir. Bir biiylik abisi olan Emir,
ailenin tgiizlerinden biridir. Annesi ev hanimi, babas1 mali miisavir olan Emir,
dikkat cekici fiziksel 6zelliklerinden dolayi, sinifta popiilerligi yiiksek olan bir

¢ocuktur.

Elif (Kiz, 5 yas 4 aylik) : Disiplinli ve diizenli bir ¢ocuktur. Biligsel
gelisim becerileri 6n plandadir. Basarma giidiisii yliksektir. Elif’in kendinden
kiigiik bir kardesi daha vardir. Annesi biyolog, babasi uzman memur olan Elif’in

resim yapmaya ilgisi vardir.

3.4.0gretmenler Hakkinda Bilgiler

Sinif 1’in 5 yas grubu 6gretmeni 39 yasindadir, 19 yillik kideme sahiptir. Gazi

Universitesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi bdliimiinden lisans derecesiyle mezun olmustur.

Smif 2°nin 5 yas grubu Ogretmeni 36 yasindadir, 13 yillik kideme sahiptir, Van

Yiiziincii Y1l Universitesi, Okul Oncesi Egitim Ogretmenligi Boliimiinden lisans

derecesiyle mezun olmustur.
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3.5. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci, bu ¢alismada ‘Erken Dil ve Okuryazarlik Sinif Gézlem Araci”ni
(ELLCO Pre-K; Smith, Brady ve Anastasopoulos, 2008) o6l¢gme araci olarak
kullanmistir. Bu kapsamda 6lgme aracinin ve kilavuz kitabinin satin alinmasi sonucu
yayinci firma tarafindan verilen fatura, ek-2’de sunulmustur. Daha sonra arastirmaci,
Olgme aracinin kullanicilari igin diizenlenen “Egitici Egitimi” kursuna katilmustir.
Brookes Yayinevi Profesyonel Gelisim Birimi’nin diizenledigi egitici egitimi programi,
aract gelistiren ekipten “Louisa Anastaspoulos” tarafindan yiiriitilmistiir. S6z konusu
egitim, ABD’nin Massaschussets Eyaleti, Newton kentinde, 26-27 Ocak 2009
tarihlerinde diizenlenmis olup, on dort saat stirmistiir. Egitime iligkin arastirmaciya
verilen sertifika ek-3’de sunulmustur. Bunun yani sira aragtirmaci, ABD’nin Michigan
Eyaleti, Ann Arbor kentinde ¢esitli okul 6ncesi egitim kurumlarinda “Erken Dil ve
Okuryazarlik Sinif Goézlem Araci”mi Kullanarak siniflarin okuryazarlik ¢evrelerini

gbzlemlemistir.

Erken Dil ve Okuryazarlik Smif Gozlem Araci’nin kilavuz kitabinda, bu aract
kullanacak olan puanlayicilarin, 3-5 yas grubu ¢ocuklarla ¢alisma deneyimi olan alan
uzmanlar1 olmas1 gerektigi belirtirlmektedir. Arastirmaci, lisans ve yiiksek lisans
egitimini Okul Oncesi Egitim Programinda tamamlamistir. 10 yildir resmi okul dncesi
egitim kurumlarinda egitimci olarak gorev yapmaktadir. Yiiksek lisans tezinde de bir
erken ¢ocukluk c¢evresi 6lgme araci olan ECERS-R’yi (Harms, Clifford ve Cryer, 1998)
kullanmistir. Béylece hem sinif ortamlarinin gézlemi, hem de 3-5 yas grubu ¢ocuklarla

calisma konusunda deneyim kazanmustir.

Arastirmacilar tarafindan yapilan simmif gozlemleri, arastirmanin yiiriitiildigu
smifin  6gretmenleri igin endise verici bir deneyim olabilmektedir. Bu nedenle
aragtirmaci, 0gretmenlere gézlem boyunca saygili davranarak onlarin kendilerini daha
rahat hissetmelerini saglamaya O6zen gostermis ve kendisinin smifta bir ziyaretgi

oldugunu g6z oniinde bulundurarak davranmaya calismistir.

Arastirmaci bu calismada, disaridan biri olarak veri toplayan kisi konumunda
bulunmustur. Goézlemin ilk giiniinde siniftaki 6gretmenlerle ve tiim okul personeliyle

selamlagmis, kendini tanitmis ve gozlem yapilmasina izin verildigi icin tesekkiir
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etmistir. Smifin gilinliikk akisint bozmamak adina dikkatli davraniglar sergilemis ve bu
niyetini siif 6gretmeniyle de paylagsmistir. Arastirmaci, 0gretmenlere ne kadar siire

sinifta kalmay1 planladigini séylemis ve bu planlamaya uygun hareket etmistir.

Arastirmaci, gozlem sirasinda her seyi gorebilecegi ve duyabilecegi yerlerde
durmasi gerekse de miimkiin oldugu kadar fazla 6ne ¢ikmadan, goériinmez olmaya
calisarak gozlemi yiiriitmeye ¢alismistir. Sinifin ¢ok kullanilmayan bir kdsesinde ayakta
ya da oturarak gozlemler yapmistir. Zaman zaman sinifin farkli alanlarinda bulunan

cocuklar1 daha yakindan izlemesi gerektiginde, ayaga kalkmis ve ylirlimiistir.

Gozlenmeye ¢alisilan durumu etkilememek adina aragtirmaci, siniftaki etkisini
asgari diizeyde hissettirmeye calismis, siniftaki ilk karsilama sonrasinda, ¢cocuklarla ya
da simiftaki diger yetigkinlerle etkilesimde bulunmamaya ve gézlem sirasinda yansiz bir
yiiz ifadesi takinmaya 6zen gostermistir. Bazen ¢ocuklar, arastirmacinin yanina gelerek
ne yaptigini sormuslar, arastirmaciy1 oyunlarina davet etmisler ve ona yaklasmislardir.
Boyle zamanlarda arastirmaci, ¢cocuklara onlarla oyun oynamaya gelmedigini, yalnizca
onlarin oynadiklar1 oyunlar1 izlemeye geldigini aciklamistir. Arastirmacinin sinifin
sessiz, izole bir alaninda ndétr bir yiiz ifadesiyle bulunarak cocuklarla en az diizeyde
etkilesime girmesi sonucu, ¢ocuklarin arastirmacinin siniftaki varligina aligmalar1 ve

dogal davranmalar1 hedeflenmistir.

Aragtirmaci, velileri arastirma siireci hakkinda bilgilendirmek ve gerekli
izinlerini  almak amaciyla “Onay Formu” hazirlamistir (Ek-3). Bu formda
arastirmacinin, c¢alismay1 nasil gergeklestirecegine iliskin kisa bilgiler yer almaktadir.

Formlar, ¢ocuklarin ailelerine 6gretmenler aracilifiyla iletilmistir.

Arastirmaci, etik ilkeleri gozeterek ¢ocuklarin gergek isimlerinde degisiklikler
yapmis, okulun diger 6gretmenleri ile de iletisim iginde olarak ¢aligma hakkinda onlara
da bilgi vermistir. Ayrica, veri kaybini Onlemek ve gozlemciler arasi gilivenirlik
verilerini elde etmek amaciyla, gozlem oturumlarmin tiimiinde diizenli bir bigimde

gorlintii kaydi1 almistir.
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3.6.Verileri Toplama Teknikleri
3.6.1. Veri Toplama Araglar
3.6.1.1. Erken Dil ve Okuryazarhk Sinif Gézlem Araci

Anaokullarinda sinif c¢evresinin, erken okuryazarlik davraniglari tizerindeki
etkisinin incelenmesi i¢in Anaokullar i¢in Erken Dil ve Okuryazarlik Smif Gozlem
Arac1-2008 (Early Literacy, Language Classroom Observation Pre-K- ‘ELLCO Pre-K’
(Smith, Brady ve Anastasopoulos, 2008) kullanilmistir. Bu gézlem aract; kurum temelli,
tic ile bes yas arasindaki cocuklara okul Oncesi egitim hizmeti veren simiflarda
kullanilmak i¢in tasarlanmistir. Bu arag, uygulamacilara ve arastirmacilara farkl
gelisim diizeyinde bulunan g¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi
icin smif ¢evresinden alabilecekleri en tist diizey destegin derecesini tanimlamaktadir.
Bu yolla anaokulu &gretmenleri ve yoneticilerinin siniflardaki uygulama siirecini de
igeren erken okuryazarlik ¢evresinin, ¢ok yonlii kalitesini degerlendirmelerini ve daha

iyi erken okuryazarlik programlar1 olusturmalarini saglamaktadir.

ELLCO Pre-K (2008), okul dncesi egitim hizmeti sunan siniflarin hem fiziksel
hem de oOgrenme Ogretme siireclerini degerlendirerek Bronfenbrenner’in ekolojik
teorisiyle uyumlu olarak ¢ocuklarin 6grenmelerini, fiziksel ve egitim icerikli desteklerin
etkilerine dayandirmaktadir (Neuman ve Cunningham, 2009: 545). Amerika Birlesik
Devletleri’'nde yayinladigr giinden bugiline kadar smiflarin okuryazarlik ¢evresini
degerlendirmek amaciyla pek c¢ok arastirmada yaygimlikla kullanilanilmaktadir
(Constantine, 2004; Thornton, 2006; Wayne ve digerleri, 2007; Guo, Justice, Kaderavek
ve McGinty, 2012). Bu aracin potansiyel kullanicilari arastirmacilar, 6gretmenler,
yoneticiler ve denetmenlerdir. Gézlem aracinin kilavuz kitabindan elde edilen bilgilere
gore, bu araci kullanarak siif gozlemi yapacak kisilerde hem 3-5 yas grubu ¢ocuklarla
calismis olma hem de simif gézlemi, dil ve okuryazarlik konularinda deneyimli olma
niteligi aranmaktadir. Ayrica gbzlem oncesinde en az 9 saatlik bir egitim gerekmekte ve

ortalama bir sinif gézlemi 1-1,5 saat siirmektedir.

Bu arag, gelisime uygunluk goriisii temelinde hazirlanmistir ve siiflart hem
fiziksel agidan, hem de 0grenme-6gretme siirecleri agisindan degerlendiren belli bagh
gozlem araglar arasinda sayilmigtir (UNICEF, 2012: 14-17).ELLCO, ilk kez 2002’de
Arastirma Baskist olarak ¢ikmistir (Smith ve Dickinson, 2002). Daha sonra bu baski,


http://search.proquest.com/pqdtft/indexinglinkhandler/sng/au/Constantine,+Joseph+L/$N?accountid=11054
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erken dil ve okuryazarlik gelisimi iizerine son yillarda yapilan arastirma sonuglarini
icerecek bicimde 2008 yilinda gozden gegirilerek giincellenmistir. Bu aragtirmada
kullanilan versiyon, 2008 yilinda yayimlanan yeni versiyondur. ELLCO Pre-K, bir
O0gretmen miilakati da igermekte; iki alt boyut, bes boliim ve on dokuz maddeden

olusmaktadir:

ILALT BOYUT: GENEL SINIF CEVRESI

Boliim I : Sinif Yapisi

Madde 1. Simifin Diizeni

Madde 2. Siniftaki Materyaller

Madde 3. Sinif Yonetimi Stratejileri

Madde 4. Calisanlar

Bolim II : Egitim Program

Madde 5. Egitim Programina Iliskin Yaklasimlar

Madde 6. Cocuklarin Bagimsiz Tercih Yapmalarina ve Karar Vermelerine iliskin
Firsatlar

Madde 7. Sinifta Cok kiiltiirlilligiin Kabuli

ILALT BOYUT : DiL VE OKURYAZARLIK CEVRESI
Boliim IIT  : Dil Cevresi

Madde 8. Sohbet Ortami

Madde 9. Sohbeti Siirdiirmek I¢in Firsatlar

Madde 10. Sézciik Dagarcigmin Gelistirilmesi I¢in Gosterilen Cabalar
Madde 11. Ses Farkindaligi

Bolim IV~ : Kitaplar ve Kitap Okuma

Madde 12.Kitap Merkezinin Diizeni

Madde 13.Kitaplarin Ozellikleri

Madde 14 Kitaplarin Ogrenme Siirecinde Kullanilmasi
Madde 15.Kitap Okumaya iliskin Yaklasimlar

Madde 16.Kitap Okumanin Niteligi

Bolim V : Yazih Uyaranlar ve Yaz1 Yazma

Madde 17.Erken Yazi Yazma Ortami

Madde 18.Cocuklarm Yaz1 Yazmalari i¢in Destek Saglanmasi
Madde 19.Cevredeki Yazili Uyaranlar
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Gozlem aracinin alt boyutlarla degerlendirilmesindeki amag, ‘Erken Dil ve
Okuryazarlik’ maddelerini (12 madde) vurgulamak i¢indir. Kalan maddeler (7 madde)
ise ‘Genel Simif Cevresi’ alt boyutuna aittir. Gozlem aracinda yer alan her madde
anaokullarindaki siniflarda okuryazarlik ve dilin énemli ve izlenebilir durumunu fark
edebilmek i¢in tasarlanmistir. Tiim maddeler birbirinden farklidir ancak ayni1 zamanda

aracin biitlinii ile de iliski i¢indedir.

Gozlem Aracinin puanlama siirecinde besli derecelendirme kullanilmistir. Her
bir madde siniflardaki aktivitelerin 6zelliklerini bes derece ile agiklar. En yiiksek derece
yani ‘5’ smif performansinin en basarili derecesini tanimlar. Besinci (5.) derece
miikemmel uygulamalarin, dordiincii (4.) derece giiglii uygulamalarin, tiglincii (3.)
derece temel uygulamalarin, ikinci (2.) derece yetersiz uygulamalarin, birinci (1.)
derece eksik uygulamalarin gostergesidir. Bu agiklamalar tanimlayici gosterge oldugu
gibi, her madde i¢in bir puanlama rehberidir. Burada amag¢ aktivitenin esasini
belirlemektir. Maddelerin puanlanmasi, gézlemlerden elde edilen kanitlara dayanir. Her
maddede yer alan tanimlayici ifadeler belli bir puani saptamak icin gereken kanitin
kalitesini ve igerigini belirler. Her derece farkli bir sekilde agiklansa da tiim derecelerin
aciklamalari birbirleriyle tutarlidir. Ciinkii her derecenin agiklamasi bir anahtar kelime
ile koyu harflerle yazilarak puanlama igin gereken kanitin giiciinii isaret eder. Koyu
harflerle yazilan anahtar kelimeler ve asamalar gozlenen aktivitelerin farklilasan
diizeylerini 6lgmeye yardim etmek i¢in tasarlanmistir.  Her maddenin agiklama

cumlesinde anahtar kelimeler bulunmaktadir.

Tim agiklama climlelerinde,

miikemmel ifadesiyle belirtilen maddeler ...... ikna edici kanitlar bulunur’ ciimlesiyle,
giiclii ifadesiyle belirtilen maddeler ....................... yeterli kanitlar bulunur’ cimlesiyle,
temel ifadesiyle belirtilen maddeler ............cc.cooveneneee. baz kanitlar bulunur’ ciimlesiyle,
yetersiz ifadesiyle belirtilen maddeler .................... sinirh kanit bulunur’ ciimlesiyle ve

eksik ifadesiyle belirtilen maddeler ..............cc.cooee. az kanit bulunur’ ciimlesiyle biter.
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Erken Dil ve Okuryazarlik Sinif Gézlem Araci’nda yer alan maddelerden bir 6rnek
asagida sunulmustur:

Ornek Madde:

Madde 13: Kitaplarin Ozellikleri

S Miikemmel

Smiftaki kitaplarin igerik, diizey, tiir ve karakterler anlaminda yeterli bir ¢esitlilik
sunduguna ve sinifta bulunan cocuklarin kiiltiirel farkliliklarii ve yeteneklerini
yansittigina iliskin ikna edici kanitlar bulunur.

e Konu bashklarmin cesitliligi : Kitaplar konu basliklar altinda sunulmaktadir
ve bu konular, ¢ocuklarin 6grenmeleri i¢in uygun konulardir. Konu basliklari;
duygular ve sosyal deneyimler (6r. Arkadaslik ve adil olmak...vb.), giinlik
hayatta gegen olaylar (6r. Doktora gitmek, evcil hayvanlar, okul vb.) ve konu
alanlar1 (6r. Fen ) olabilir.

e Metnin zorluk diizeyindeki farklhilik : Metnin zorluk derecesinde (6r. Kelime
icermeyen resimler, tek kelimelik etiketler ve ilk okuma yazmaya yonelik
metinler) ve kullanilan grafik Ogelerinin tiirlerinde (6r. Resimlemeler,
fotograflar, karikatiirize gorseller) cesitlilik s6z konusudur. Sinifta bulunan
metin ve gorseller, cocuklarin yaslarina ve gelisim diizeylerine uygundur.

e Kitaplarda birden fazla tiir : Cocuklarin kullanimi i¢in ayrilmis olan
kitaplarda bir¢ok tiir bulunmaktadir. Sinifta kurgulanmig ykiilerden, siir ve
tekerlemelere; kurgusal olmayan diizyazilardan kavram kitaplarina dogru genis
bir kitap seckisi bulunmaktadir.

o Kitaplarda cesitliligin temsil edilmesi : Kitaplarda karakterler ve aile yapisi
konusunda gesitlilik bulunmaktadir. Bu ¢esitliligin iginde farkli irklar, kiiltiirler,
cinsiyetler ve yetenekler de olabilir. Bu farklilik, hem sinif i¢indeki, hem de
diinyadaki farklilig1 yansitmaktadir.

4 Giiclii

Smiftaki kitaplarin igerik, diizey, tiir ve karakterler anlaminda yeterli bir ¢esitlilik
sunduguna ve smifta bulunan cocuklarin kiiltiirel farkliliklarini ve yeteneklerini
yansittigina iliskin yeterli kanitlar bulunur.

e Konu bashklarmin c¢esitliligi : Kitaplar konu bagliklar1 altinda sunulmaktadir

ve bu konular, ¢ocuklarin 6grenmeleri i¢in uygun konulardir.
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Metnin zorluk diizeyindeki farklilik : Metnin zorluk derecesinde ve kullanilan
grafik 6gelerinin tiirlerinde ¢esitlilik vardir ancak kitaplarin smiftaki ¢ocuklarin
yaslarina ve yetenek diizeylerine uygun olarak se¢ildigine dair daha az kanit
bulunmaktadir.

Kitaplarda birden fazla tiir : Cocuklarin kullanimi i¢in ayrilmis olan
kitaplarda bir¢ok tiir bulunmaktadir ancak kitaplar daha dar kapsamli bir
segenek yelpazesi sunmaktadir.

Kitaplarda cesitliligin temsil edilmesi : Kitaplarda karakterler ve aile yapilari
konusunda ¢esitlilik bulunmaktadir. Bu ¢esitliligin i¢inde farkl irklar, kiiltiirler,
cinsiyetler ve yetenekler bulunur. Bu farklilik, hem sinif i¢indeki hem de diinya
tizerindeki farklilig1 yansitmaktadir.

Temel

Smiftaki kitaplarin igerik, diizey, tiir ve karakterler anlaminda yeterli bir cesitlilik

sunduguna ve sinifta bulunan cocuklarin kiiltiirel farkliliklari1 ve yeteneklerini

yansittigina iliskin bazi kanitlar bulunur.

2

Konu bashklarmin cesitliligi : Baz1 kitaplar ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde
ilgi duyabilecegi konulara ve basliklara deginmektedir, diger kitaplar ise cok
basit veya ¢ok karmasik konulara deginmektedir.

Metnin zorluk diizeyindeki farkhilik : Kitaplar, metinlerin zorluk dereceleri ve
kullanilan grafik 6gelerinin tiirleri agisindan birbirine benzemektedir.
Kitaplarda birden fazla tiir : Cocuklarin kullanimi igin ayrilmis olan
kitaplarda birkag tiir sunulsa da, mevcut kitaplarin se¢iminde belirli bir tiire
agirlik verilmektedir (Or. Kurgusal hikayeler).

Kitaplarda cesitliligin temsil edilmesi : Kitaplar, karakterlerin ve aile

yapilarinin farkli temsillerini kapsamaktadir; ancak kapsami daha siirlidir.

Yetersiz

Smiftaki kitaplarin igerik, diizey, tiir ve karakterler anlaminda yeterli bir cesitlilik

sunduguna ve simnifta bulunan g¢ocuklarin kiltirel farkliliklarint ve yeteneklerini

yansittigina iligkin simirh kanit bulunur.

Konu bashklarimin cesitliligi : Smifin kitap koleksiyonundaki cesitlilik
yetersizdir.
Metnin zorluk diizeyindeki farkhhk : Kitaplar, metinlerin zorluk diizeyi ve

kullanilan grafik 6geler agisindan sinirlidir.



76

e Kitaplarda birden fazla tiir : Mevcut kitaplar bir veya iki tiir ile sinirlidir.
o Kitaplarda cesitliligin temsil edilmesi : Kitaplarda karakterler ve aile yapilari
konusunda ¢esitlilik sinirlidir veya yoktur.
1 Eksik
Simiftaki kitaplarin igerik, diizey, tiir ve karakterler anlaminda yeterli bir cesitlilik
sunduguna ve siifta bulunan cocuklarin kiiltiirel farkliliklarii ve yeteneklerini
yansittigina iliskin az kanit bulunur.
e Konu bashklarimin cesitliligi : Kitaplardaki konular genellikle alakasiz veya
uygunsuzdur.
e Metnin zorluk diizeyindeki farkhilik : Metin ve grafik tiirlerindeki ¢esitlilik
ciddi anlamda sinirlidir.
o Kitaplarda birden fazla tiir : Cocuklarin kullanimima yo6nelik olan kitap
tiirlerinde ¢esitlilik ¢ok azdir veya yoktur.
e Kitaplarda cesitliligin temsil edilmesi : Kitaplardaki karakterlerde ve aile
yapilarinda ¢esitlilik yoktur veya kitaplar irklara, cinsiyetlere ve kiiltiirlere

iliskin geleneksel diisiinceleri yansitmaktadir.

Kanit Kaynaklar: : Her madde i¢in bir kanit sayfas1 verilmistir. Siif ziyareti
siiresince gozlemci sinifta ilgili maddeye iliskin gozlemlerini not etmek i¢in ‘Kanit
Sayfasi’nt kullanir. Bu sayfada ‘Kanit Kaynaklar’ bagligi altinda 6zet kelimeler ve
ibareler yer alir. Boylece gozlemcinin ilgili maddeyi puanlandirirken, kanitlarin tiimiine

tam ve hizli bir bicimde odaklanabilmesi amaglanmaktadir.

Gozlem aracinin maddelerinin puanlanmasi, gozlem sirasinda not alinan
kanitlara dayanmaktadir. Kanit, gozlemcinin her maddeyle ilgili gordiiglini ve
duydugunu tanimlayan notlarla belirtilir. G6zleme odaklanmaya ve not almaya yardime1
olmak i¢in, gozlem aracinin ‘Kanit Kaynaklari’® boliimiinde hatirlatic1 6zet ifadeleri
vardir. Ornegin “Kitaplarin Ozellikleri’ baslikli on {i¢iincii madde puanlanirken

aranmasi gereken kanitlar sdyle belirlenmistir:

- Konu bagliklarinin gesitliligi
- Metnin zorluk diizeyindeki farklilik
- Kitaplarda birden fazla tiir

- Kitaplarda gesitliligin temsil edilmesi
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Gozlem aracinin maddeleri puanlanirken, puanlamaya besinci derece okunarak
baslanir. Besinci derecenin agiklama cilimlesini okuyarak puanlamaya baslamak, o
maddeye en yiiksek puanin verilip verilemeyeceginin anlagilmasini saglar. Gozlemci,
gbzlemlerine dayanarak 0 maddeye bes puan veremeyecegini diisiiniiyorsa, dordiincii
dereceye geger. Not alinan kanitlar, okunan derecelerle eslesene dek madde tizerinde
caligma siirdiiriilir. Toplanan kanitlar karmasiksa ve cok belirgin degilse puanlarin
altinda yer alan derecelerin aciklama ciimlelerine yeniden bakilmasi onerilmektedir.
Gozlenen simifta bir madde igin, birden ¢ok derece altinda yer alan ifade gegerliyse
cimlelerdeki ‘ikna edici kanitlar bulunur; eksik kanit bulunur’ seklinde anahtar
kelimelere bakilmali; anahtar kelimelerle gozlenen kanit birlikte disiiniilerek dogru

puan verilebilmelidir.

Gozlem araci, ayn1 zamanda bir ‘Ogretmen Miilakat1® igermektedir. Bu boliim,
gdzlem siirecine bilgi eklemek amaciyla diizenlenmistir. Ogretmenle yapilacak miilakat,
siif gozleminden hemen sonra, 6gretmenin egitim-ogretimle ilgili sorumluluklarinin
olmadig1 bir zaman diliminde yapilmaktadir. Ogretmen miilakatinin amaci gift
yonliidiir. Milakat, bir yandan gozlemlenen sinif giiniiniin tipik bir okul giinii olup
olmadiginin anlasilmasini saglarken, diger yandan profesyonel gelisim calismalarinin
bir pargasi olarak 6gretmenlerin diigiincelerini ve planlarini gelistirmeye yardimer bir
arag niteligindedir. Ogretmen miilakat1; sinif gdzlemine ek bilgi ya da temel saglayan;
kayit edilen bir durumu agiklayan, kisa ve tamamlayici niteliktedir. Ogretmenin verdigi
cevaplar puanlama kararlarinda, kendi basina bir kanit olarak kullanilamaz ancak
gozlemcinin gozlemis oldugu bir durumu kuvvetlendirme ya da vermis oldugu puani
pekistirme amacgli kullanilabilir. Boylece bilgilerin  bir araya getirilmesi
amaglanmaktadir. Ogretmen Miilakatinda sorulan sorular sunlardr:

1. Bugiin siifinizda bulunan yetigkinler ve ¢ocuklar, sizin diizenli sinifiniz miydi?

2. Simifimizda su an calismakta oldugunuz konu nedir? Bu konuyu caligsma
stirecinde hangi noktadasiniz ve neler yapiyorsunuz?

3. Materyallerinizi, sergilemelerinizi ve siifinizin diizenini genellikle ne siklikla
degistirirsiniz?

4. Cocuklar bugiin okudugunuz kitab1 6nceden biliyorlar miydi?

5. Bu kitab1 nasil sectiniz?

6. Cocuklarin okuryazar olmalarina destek vermek igin belli bir metot ya da

program kullaniyor musunuz?
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3.6.1.1.1. Ozgiin Erken Dil ve Okuryazarhk Simf Gozlem Aracr’na Ait Gecerlik

ve Giivenirlik Calismalari

Ozgiin Erken Dil ve Okuryazarlik Sinif Gézlem Araci’na (ELLCO Pre-K) ait
analizler, 2008 ile 2010 yillar1 arasinda Amerika Birlesik Devletleri Egitim Birimi’nin
“Once Erken Okuma Projesi” (Early Reading First) kapsaminda yapilmistir. Veriler, ii¢
y1l boyunca 203 siniftan toplanmistir. Ozgiin Erken Dil ve Okuryazarlik Sinif Gézlem
Araci’nin asagida yer alan bes boliimden olusan iki alt boyutu, 2002 yilindan beri
arastirma baskisindan elde edilen veriler ve teorik bilgiler dogrultusunda belirlenmistir.
Tablo 3’te ise Ozgiin Erken Dil ve Okuryazarlik Sinif Gézlem Araci’na ait giivenirlik

analizleri yer almaktadir.

Tablo 3. ELLCO Pre-K i¢in Giivenirlik Analizi Sonuclar1 (n=203)

Alt Boyutlar o

1-Genel Smif Cevresi 0,864
Siif Yapisi 0,785
Egitim Programi 0,723

2-Dil ve Okuryazarlik 0,922
Dil Cevresi 0,786
Kitaplar ve Kitap Okuma 0,871

Yazili Uyaranlar ve Erken Yazi Yazma 0,894

Tablo 3’te goriildigl gibi, “Genel Sinif Cevresi” boyutunun alfa degeri 0,864,
“Dil ve Okuryazarlik” boyutunun alfa degeri 0,922 olarak agiklanmustir.

3.6.1.1.2. Uyarlama Erken Dil ve Okuryazarhk Smmf Gozlem Aracr’na Ait

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Arastirmada kullanilan Erken Dil ve Okuryazarlik Sinmif Go6zlem Araci’nin
gecerlik ve giivenirlik calismalar1 kapsaminda dncelikle 6zgiin dili Ingilizce olan metin,
Tiirk¢ce’ye ¢evrilerek dilsel esitlik saglanmistir. “EDOSGA” adiyla Tiirkce’ye cevrilen
gbzlem araciin kapsam gegerligini test etmek amaciyla, ¢esitli tiniversitelerin Okul
Oncesi Egitim Anabilim Dal1 ve Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimleri’nden uzmanlarin

goriigiine bagvurulmustur.
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Uzmanlarin onerileri dogrultusunda diizenlenerek son hali verilen 6l¢me aracinin
gecerlik ve giivenirlik analizleri kapsaminda, c¢alisma grubunun biyiikligini
belirlemek i¢in madde sayisinin 5 katindan fazla cevaplayici olmasi gerektigi
bilgisinden hareket edilmistir (Jinchul, 2004: 70). Buna gore, “Ozgiin Erken Dil ve
Okuryazarlik Simf Gézlem Araci”’nin 19 maddesi igin, 2011-2012 Egitim-Ogretim
yilinda, Ankara ilinde okul dncesi egitim hizmeti veren 103 sinifta gerekli izin alinarak
bir pilot ¢alisma yiriitiilmiistiir. (EK-1). Arastirmada Erken Dil ve Okuryazarlik Sinif
Gozlem Araci’nin yapr gecgerligini belirlemek amaciyla Ag¢imlayict Faktér Analizi
(AFA) yapilmis ve giivenirligini belirlemek amactyla Cronbach Alfa giivenirlik degeri
hesaplanmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizlerine iligkin bilgiler “Bulgular ve Yorum”

boliimiinde ele alinmustir.

3.6.1.2. Anlik Zaman Orneklem Kaydi

Gozlenen okuryazarlik davraniglarinin = sikligina iligkin  verileri toplamak
amaciyla yaklasik kayit tekniklerinden ‘Anlik Zaman Orneklem Kaydr’ kullanilmistir
(EK 4). Siklik, bir davramigin belirli bir siire iginde yapilma sayist olarak
tanimlanmaktadir. Anlik zaman G6rneklem kaydi ise, gozlem siiresince belli kesitler
alinarak bu gozlem kesitlerinde gézlem yapilmasidir. Anlik Zaman Orneklemi, siirekli
devam eden davranislar1 gézlemleme siirecinde en uygun kayit tekniklerinden biridir
(Barnett, Carey ve Bell, 1999: 52). Cocuklarin gelisim alanlarma ait sistematik ve
niceliksel bilgi toplamaya elverisli, kolay ve etkili olmas1 agisindan da olduk¢a 6nemli

bir yontem olarak tanimlanmaktadir (Metindogan-Wise, 2010: 90).

Bu teknige gore bir gézlem oturumunun siiresi, daha kii¢iik zaman araliklarina
boliniir. Zaman araligi sonunda hedef davranisin gergeklesip gerceklesmedigi
gozlemlenerek kayit edilir ve boylece gozlem verileri sayisallastirilir. Bu yontem birden
fazla davranisin eszamanli olarak kaydedilmesine imkan vermektedir. Bu ¢alismada, 30
dakikalik gézlem oturumlari, 5 dakikalik zaman araliklarina boliinmiis ve davranisin
kaydedilmesi i¢in 5 saniye beklenmistir. Davranig sikliklarinin yiizde degerleri, asagida

verilen formiille hesaplanmustir (Tekin-iftar, 2003: 179).

{Tepki Say1s1/Gozlem Sayis1 x 100 = Tepki ylizdesi}
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Cocuklarin gbzlemlenen erken okuryazarlik davranislari, “Erken Dil ve
Okuryazarlik Smif Gozlem Araci” incelenerek belirlenmistir. Gozlemlenen erken

okuryazarlik davraniglari sunlardir:

Bir kitab1 inceler.

Okunan bir kitab1 dinler.

Cevresinde bulunan harflere ya da kelimelere bakar.
Arag kullanarak ya da kullanmaksizin yazi yazar.

Harf ya da kelime oyuncagi/yap-bozu ile oynar.

2 e A

Yazi yazan bagka bir kigiye bakar.

3.6.2. Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Gozlemciler arasi gilivenirlik verilerinin elde edilmesinde bir alan uzmanindan
destek alinmigtir. Alan uzmani, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Okul
Oncesi Egitim Boliimii’nden yiiksek lisans derecesine sahiptir. Hacettepe Universitesi
Beytepe Anaokulu’nda on yildir anaokulu 6gretmenligi yapmaktadir. Alan uzmaninin
lisansiistli derecesine sahip olan deneyimli bir anaokulu 6gretmeni olusunun, gézlem
stirecinde yararli olacag: diislinlilmiistiir. Aragtirmaci, alan uzmanina EDOSGA gbzlem
aracinin ve anlik zaman 6rneklemi kayit tekniginin kullanilmasi hakkinda gerekli bilgi

ve egitimi vermistir.

- EDOSGA ile Simif Gézlemi Igin Gézlemciler Arasi Giivenirlik
Siniflar, arastirmaci ve ikinci gozlemci olarak bir alan uzmani tarafindan EDOSGA ile
degerlendirilmistir. Veri sayist az oldugu ve dagilimin normalligi saglanmadigi i¢in
Spearman Brown iki goézlemci arasi giivenirlik degerleri, Spearman Brown Sira Farklari
Korelasyon Katsayis1 ile hesaplanmistir. Bu hesaplama yontemine gore, gozlemciler
arasi giivenirlik katsayisi Smif 1 i¢in 0,88 (p<.001), Sinif 2 i¢in 0,71 (p<.05) olarak
hesaplanmistir. Giivenirlik katsayis1 0.70 ve iizeri olarak hesaplandiginda gdzlemciler

arast uyumun yiiksek oldugu kabul edilmektedir.

- Okuryazarlik Davranislarimin Géozlemlenmesi Icin Gozlemciler Arasi Giivenirlik
Deneklerin okuryazarlik davraniglariin sikliginin belirlenmesi siirecinde yapilan

gozlemlerin  goriintii  kaydi almmustir.  Farkli  gozlemcilerin  video kayitlarini
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izleyebilmesi, bu yolla gozlemciler arasi giivenirligin hesaplanmasi ve veri kaybini
onlemek amaciyla, Tez izleme Komitesi iiyelerinin nerisiyle goriintii kaydi alinmasina
karar verilmistir. Gorlintii kaydi1 yapilabilmesi i¢in ¢cocuklarin velilerinden alinan onay
formu Ek 4’te yer almaktadir. Yapilan gézlemlerin goriintii kayitlari, bir adet Panasonic
SDR -S26 Model Dijital Video Kamera kullanilarak yapilmigtir. Goriintii kayitlarinda
kamera genellikle sabit tutulmus ancak gerekli durumlarda arastirmaci sinifin igerisinde
dolasarak ¢ekimi gergeklestirmistir. Bu kayitlar tarih sirasina gore once bilgisayara daha

sonra CD ortamina aktarilmistir.

Gozlemciler aras1 glivenirlik verileri Miles ve Huberman’in (1994: 64) [goriis
birligi/ (goriis ayriligi+goriis birligi) x 100] formiili kullanilarak hesaplanmistir.
Arastirmact tarafindan, anlik zaman 6rneklemi kayit formu kullanilarak gézlenen her
cocuk icin davranis sikliklar: belirlendikten sonra arastirmaci ve ikinci gézlemei olarak
bir alan uzmani formlarin tutarliligini karsilastirmislardir. Bu Karsilastirma sirasinda,
belirlenen oturumlarin video kayitlari arastirmact ve alan uzmani tarafindan izlenmistir.
Arastirmact ve alan uzmani tarafindan isaretlenen her bir davranis, "Goriis Birligi" ve
"Goriis Ayrilig1" seklinde belirlenmistir. Uzmanlar aras1 goriis birligi, ayni oturum icin
arastirmaci ve alan uzmanimin “denek bir davranisi1 gosterdi ya da gostermedi” olarak

isaretlenmesiyle belirlenmistir.

Gozlemcilerden birinin ayn1 oturumda meydana gelen bir denegin davranisini
‘gosterdi’ olarak belirleyip, diger gézlemcinin ‘gostermedi’ olarak belirlemesi durumu
ise gorlis ayriligi olarak nitelendirilmistir. Arastirmaci tarafindan yansiz atamayla
belirlenen oturumlarin %30'undan, gozlemciler arasi giivenirlik verileri toplanmistir. Bu
calismada, baslama diizeyi ve deneysel islem oturumlart igin goézlemciler arasi
giivenirlik %96 olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman, bu formiil sonucunda elde
edilen sonucun en az %70 diizeyinde bir giivenirlik ylizdesi gdstermesi gerektigini

belirtmislerdir.
3.6.3. Uygulama Siireci
Bu c¢alisma, Ankara ili Cankaya llgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na

bagli 3-5 yas grubu c¢ocuklarina okul 6ncesi egitim hizmeti sunan iki farkli resmi

bagimsiz anaokulunda; 2011-2012 egitim-0gretim yilinin  ikinci doneminde
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gerceklestirilmistir. Anaokullarinda Milli Egitim Bakanlig1 36-72 Aylik Cocuklar Igin

Okul Oncesi Egitim Programi (MEB, 2002) uygulanmaktadir.

Arastirma verilerini toplama takvimi Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4. Arastirma Verilerini Toplama Takvimi

Tarih Saat Siire Etkinlik
29.02.2012 13:00-14:00 60’ Smif 1 Igin Uygulamaya Hazirlik Calismalari
02.03.2012 08:00-16:30 270° EDOSGA ile Simif 1 Gozlemi
05.03.2012 08:30-09:00 30° Baslama Diizeyi Oturum 1 (Sinif 1)
06.03.2012 08:30-09:00 30° Bagslama Diizeyi Oturum 2 (Sinif 1)
07.03.2012 08:30-09:00 30 Bagslama Diizeyi Oturum 3 (Sinif 1)
12.03.2012 08:30-09:00 30° Baglama Diizeyi Oturum 4 (Sinif 1)
13.03.2012 08:30-09:00 30° Bagslama Diizeyi Oturum 5 (Sinif 1)
16.03.2012 13:30-14:30 60’ Okuryazarlik Materyallerinin Eklenmesi ve
Ogretmenin Destek I¢in Bilgilendirilmesi
19.03.2012 08:30-09:00 30’ Deneysel Islem Oturum 1 (Sinif 1)
20.03.2012 08:30-09:00 30’ Deneysel Islem Oturum 2 (Sinif 1)
21.03.2012 08:30-09:00 30’ Deneysel Islem Oturum 3 (Sinif 1)
26.03.2012 08:30-09:00 30’ Deneysel Islem Oturum 4 (Sinif 1)
27.03.2020 08:30-09:00 30° Deneysel Islem Oturum 5 (Smif 1)
29.03.2012 14:00-15:00 60° Sinif 2 I¢in Uygulamaya Hazirlik Caligmalart
30.04.2012 07:30-16:00 270° EDOSGA ile Sinif 2 Gozlemi
02.04.2012 08:30-09:00 30 Baglama Diizeyi Oturum 1 (Sinif 2)
03.04.2012 08:30-09:00 30’ Baslama Diizeyi Oturum 2 (Sinif 2)
04.04.2012 08:30-09:00 30’ Baslama Diizeyi Oturum 3 (Sinif 2)
09.04.2012 08:30-09:00 30’ Baslama Diizeyi Oturum 4 (Sinif 2)
10.04.2012 08:30-09:00 30’ Baslama Diizeyi Oturum 5(Sinuf 2)
12.04.2012 14:00-15:00 60’ Qkuryazarhk Materyallerinin Eklenmesi ve
Ogretmenin Destek I¢in Bilgilendirilmesi
16.04.2012 08:30-09:00 30° Deneysel Islem Oturum 1 (Sinif 2)
17.04.2012 08:30-09:00 30 Deneysel Islem Oturum 2 (Sinif 2)
18.04.2012 08:30-09:00 30° Deneysel Islem Oturum 3 (Sinif 2)
25.04.2012 08:30-09:00 30° Deneysel Islem Oturum 4 (Sinif 2)
26.04.2012 08:30-09:00 30° Deneysel Islem Oturum 5 (Sinif 2)
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Arastirmanin uygulama siireci, bes asamadan olusmaktadir. Bunlar; uygulamaya
hazirlik calismalari, sinif gozlemi, baslama diizeyi oturumlari, deneysel islem ve

deneysel islem oturumlaridir.

1- Uygulamaya Hazirlik Calismalari:

Uygulamalara baslamadan 6nce gergeklestirilen uygulamaya hazirlik ¢alismalari
kapsaminda, arastirmalarin yiiriitiilecegi okullar ziyaret edilmistir. Okul Midiirlerine,
Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden alinan Arastrma Izin Belgesi (Ek-1)
sunulmustur. Okul miidiirlerine, arastirma siireci ve arastirmada kullanilacak olan 6l¢me
araglart hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra arastirmanin yiiriitiilecegi siniflar yas
grubu ve sinif 6gretmeninin istekliligi dikkate alinarak belirlenmistir. Ardindan siniflara

gecilmis ve siif 6gretmenleriyle tanigilmistir.

Hazirlik siirecinde, her iki smifin dgretmenleriyle goriisiilmiistiir. Ogretmenlere
de aragtirma siireci hakkinda bilgi verilmistir. Bu 6n goriismede, hangi gilinler gézlem
yapilabilecegi konusunda fikir aligverisinde bulunulmustur. Goézlem giinleri olarak
smifin genel rutinlerinin uygulandigi, ortalama bir okul giliniinii yansitan zamanlar
belirlenmistir. Ornegin ziyaret i¢in smifa konuk davet edilen planlanan giinler ya da
gezi etkinlikleri gibi 6zel bir aktivitenin yapilacagi giinler secilmemistir. Her iki
Ogretmenle birlikte ¢alisilarak, arastirmacinin gozlem ziyaret takvimi belirlenmistir.
Ogretmenlerle tanmisma ve gozlem ziyaretleri takviminin belirlenmesi amaciyla yapilan
on goriismelerde EDOSGA’da yer alan ‘Gozlem Kayit Sayfasi’ndaki bilgiler de elde

edilmistir. G6zlem Kayit Sayfasindan elde edilen bilgiler s0yle 6zetlenebilir:

- Smif 1’de EDOSGA gozlemi yapilan tarih, 02.03.2012°dir. Gozlem saat
08:00°de baslamis ve 16:30°da sona ermistir. Sinifin bir giinliik etkinlik siiresi
08:00-16.30 saatleri arasindadir. Sinifta bir 6gretmen yardimcisi ya da yetiskin
bulunmamaktadir. Siniftaki kiz 6grenci sayist 9, erkek 6grenci sayis1 19°dur.
Cocuklarin yas araligina bakildiginda en kiigiik yastaki ¢ocuk 58 aylik, en
bliyiik ¢ocuk ise 75 ayliktir. Sinifta tanimlanmis engeli olan ¢cocuk yoktur.

- Smif 2’de EDOSGA gozlemi yapilan tarih, 30.03.2012°dir. Gozlem saat
07:30’de baslamis ve 16:00’da sona ermistir. Siifin bir giinliik etkinlik siiresi
07:30-16.00 saatleri arasindadir. Sinifta bir yardimci yetigkin bulunmaktadir.

Smiftaki kiz 6grenci sayis1 14, erkek Ogrenci sayisi 12°dir. Cocuklarin yas
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araligina bakildiginda en kiiciik yastaki ¢ocuk 53 aylik, en biiyiik cocuk ise 73

ayliktir. Smifta tanimlanmis engeli olan ¢ocuk yoktur.

2- Swumif Gozlemi

EDOSGA gozlem araciyla veriler elde edilirken sinif gozlemi sadece serbest
zaman etkinlikleri siiresince degil; karsilama, tiim grupla birlikte kitap okuma, yemek
yeme zamani, diger etkinlik zamanlar1 ve eve doniis zamanimi igerecek sekilde
planlanmis ve gergeklestirilmistir. Boylece ¢ocuklarin etrafindaki dil ¢evresi, 6gretmen-
cocuk arasindaki sohbetler ve ¢ocuklarin kendi aralarindaki sohbetler gdzlemlenmis ve
cesitli ortamlarda gelisen etkilesimlere tanik olunarak kanit elde edilebilmistir.
EDOSGA’dan elde edilen veriler sonucunda siniflarin okuryazarlik ¢evresi 6l¢iilmiis ve
deneysel islem kapsaminda siniflara eklenecek olan okuryazarlik materyalleri

belirlenmistir.

3- Baslama Diizeyi Oturumlari

Baglama diizeyinde 30 dakikadan olusan bes oturum diizenlenmis, c¢alismaya
katilan her denek i¢in ortalama 150 dakikalik gézlem yapilmistir. Bu asamada sinifin
fiziksel diizeni oldugu gibi korunmustur. Ogretmenlere ¢ocuklarla olan etkilesimlerinde
ya da ¢ocuklara kars1 davranislarinda herhangi bir degisiklik yapmamalar1 sylenmis ve
ogretmenlerin olagan sinif rutinlerini devam ettirmeleri gerektigi belirtilmistir. Baglama
diizeyi verilerinin sabit davranis Oriintlisii gozlenecek bicimde belirli bir kararliliga
sahip olmas1 gerekmektedir. Baglama diizeyi verileri, en az {i¢ oturum olmak iizere

kararlilik elde edilinceye kadar yapilan gézlemler sonucunda elde edilmistir.

4- Deneysel Islem

Deneysel islem kapsaminda siniflara EDOSGA ile elde edilen gozlem verileri
dogrultusunda belirlenen okuryazarlik materyalleri eklenmis ve 6gretmenler, ¢ocuklarin
okuryazarlik materyallerini kullanmalarin1 desteklemek amaciyla bilgilendirilmistir.
Buna gore simif 1’e ve simif 2’ye eklenen okuryazarlik materyalleri Tablo 5’te
gosterilmistir. Smif 1°e ve sinif 2’ye tahta kalemleri, tahta silgisi, kelime kartlari, keceli
kalemler, kursun kalemler, nesne-kelime yap-bozu, beyaz A4 kagitlar, ¢izgili kagitlar,
kitaplar, okuma gozliigii, kitap ayraglari, plastik ¢ivili harfler, harf sablonlar1 ve alfabe
yap-bozu eklenmistir. Siif 2’ye ayrica yazi tahtasi olmadigi i¢in seyyar tahta

eklenmistir. Her iki siifta okuryazarlik materyallerinin eklendigi merkezlere merkezin
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adinin yazdig1 etiketler yapistirilmistir. Arastirmaci deneysel islem esnasinda sinifin

genel diizenini degistirmemistir.

Ogretmen destegi kapsaminda, her iki sinifin anaokulu 6gretmenlerinden,
gozlem siiresince sinifa eklenen okuryazarlik materyallerini ¢ocuklara tanitmalari, bu
materyalleri serbest zaman etkinligi siiresince kullanarak model olmalari, materyallerin
kullanimini tesvik etmeleri ve kullanan ¢ocuklart onaylamalari istenmis ve kendilerine
bu yonde bilgi verilmistir. Ogretmen destegi kapsaminda, oOgretmen ¢ocugu
okuryazarlik materyallerinin oldugu merkeze ya da alana cagirir (Or: Yamima gelerek
benimle kitap okumak ister misin?). Okuryazarlik materyallerini kullanarak cocuga
model olur (Or. Kitap merkezine giderek, okuma gozliigiinii takar ve kitap okur).
Cocugu okuryazarlik materyalini kullanmasi igin tesvik eder (Or. Bu kagida
isimlerimizi yazalim mi1?). Okuryazarlik materyalini kullanarak ¢ocugun davranisini

onaylar (Or. Ismini yazabildigini gormek ¢ok giizel. Tebrikler!

Deneysel islem kapsaminda siniflara eklenen materyaller, Tablo 5’te verilmistir.
Tablo 5. Deneysel islem Kapsaminda Simiflara Eklenen Materyaller

Okuryazarhk Materyalleri  Materyalin Eklendigi Alan

Yaz tahtasi Sinifta bulunan bir materyal dolab1 (Sinif 2)

Yazi tahtast alan1 (Sinif 1), Sinifta bulunan bir materyal
Tahta kalemleri dolab1 (Sinif 2)

Yazi tahtasi alan1 (Sinif 1), Sinifta bulunan bir materyal
Tahta silgisi dolab1 (Sinif 2)
Kelime kartlart Sinif duvart (Sinif 1 ve Sinif 2)
Kursun ve keceli kalemler Sinifta bulunan bir materyal dolab1 (Smif 1 ve Simif 2)
Beyaz A4 kagitlar Sinifta bulunan bir materyal dolab1 (Siif 1 ve Simif 2)
Cizgili kagitlar Sinifta bulunan bir materyal dolab1 (Smif 1 ve Simif 2)
Plastik ¢ivili harfler Siifta bulunan bir materyal dolab1 (Sinif 1 ve Sinif 2)
Harf sablonlart Sinifta bulunan bir materyal dolab1 (Sinif 1 ve Simif 2)
Alfabe yapbozu Sinifta bulunan bir materyal dolab1 (Siif 1 ve Simif 2)
Kelime yap-bozu Sinifta bulunan bir materyal dolab1 (Sinif 1 ve Sinif 2)
Kitaplar Kitap, dramatik oyun ve blok merkezi (Smif 1 ve Sinif 2)
Camsiz okuma gozligii Kitap merkezi (Smnif 1 ve Sinif 2)

Kitap ayraci Kitap merkezi (Sinif 1 ve Sinif 2)
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5- Deneysel Islem Oturumlar:

Deneysel islem oturumlarinda 30 dakikadan olusan bes oturum diizenlenmis,
calismaya katilan her denek igin ortalama 150 dakikalik gdzlem yapilmistir. Ogretmen
destegi alman ve okuryazarlik materyalleri eklenen deneysel islem oturumlarinda
yapilan gdzlemler, en az li¢ oturum olmak iizere kararlilik gdsterinceye dek devam

etmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde frekans, ylizde ve betimsel istatistikler
kullanilmistir. EDOSGA smif gozlemi icin gozlemciler arasi gilivenirlik katsayisinin
hesaplanmasinda Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon Katsayisi, okuryazarlik
davraniglarinin gézlemi icin gozlemciler arasi glivenirlik katsayisinin hesaplanmasinda
Miles ve Huberman’in (1994: 64), [goris birligi/ (goriis ayriligi+goris birligi) x 100]

formiilii kullanilmastir.

Yap1 gegerligi ¢alismasi i¢in Agimlayici Faktor Analizi yapilmis; giivenirlik ise
Cronbach Alfa ile hesaplanmistir. Oturumlara gore deneklerin ortalama tepkilerinin
hesaplanmasinda grafiksel analiz tekniklerinden 6lgiim-zaman ¢izgisel grafigi

kullanilmistir.
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BOLUM 1V
BULGULAR VE YORUM

Anaokullarinda “Erken Okuryazarlik Cevresinin Degerlendirilmesi ve Sinif
Ortaminin Cocuklarin Erken Okuryazarlik Davraniglarina Etkisinin” belirlenmesi

amaciyla yapilan arastirmada elde edilen bulgular asagidaki gibi siralanmistir:

4.1. Erken Dil ve Okuryazarhk Sinif Gozlem Araci’nin Gecgerlik ve Giivenirligine

fliskin Bulgular

Aragtirmanin amact dogrultusunda Erken Dil ve Okuryazarlik Sinif Gézlem Araci,

gecerli ve giivenilir bir §lgme aract midir?” sorusuna yanit aranacaktir.

4.1.1. Erken Dil ve Okuryazarhk Simif Gozlem Aracr’nin Gegerlik Calismasi
4.1.1.1. Dilsel Esitlik

Ceviri asamasinda 6zgiin hali Ingilizce olan 6lgme aracinin 19 maddesi iki dili
de cok 1yi bilen bir kisi tarafindan Tiirk¢e’ye cevrilmistir. Tirkce’ye ¢evrilen form,
baska bir kisi tarafindan tekrar ingilizce’ye ¢evrilmistir. Bu son ceviri, orijinal ingilizce
form ile karsilastirilmis; baz1 degisikliklerden sonra ELLCO Pre-K (2008) Sinif Gézlem
Araci, Erken Dil ve Okuryazarlik Gozlem Aract “EDOSGA” olarak Tiirkge’ye

cevrilmistir.

4.1.1.2. Kapsam Gegerligi

Olgme aracinin  kapsam gecerligi icin Gazi Universitesi ve Hacettepe
Universitesi'nin Okul Oncesi Egitim Anabilim Dali ve Cocuk Gelisimi ve Egitimi
bolimiinde gorev yapan sekiz ogretim liyesinden uzman goriisii alinmigtir.  Uzmanlar
her bir maddeyi amacina uygunluk agisindan degerlendirmisler ve degistirilmesi
onerilen maddeler kiiltiirimiize uygun Oneriler dogrultusunda diizenlenerek Olgme

aracina son hali verilmistir.
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4.1.1.3. Yap1 Gegerligi

EDOSGA o6lgme aracinin yapi gegerligi ¢alismasi i¢in 103 anasiifindan elde
edilen sonuglar SPSS programina kaydedildikten sonra agimlayici faktor analizi (AFA)

yapilmig ve analiz sonucunda asagidaki bulgulara ulagilmistir:

Verilerin faktor analizi i¢in uygunlugunu gosteren Kaiser Meyer Olkin ve
Bartlett testi sonuglar1 6rneklemin yeterli oldugunu ortaya koymaktadir. Kaiser-Meyer-
Olkin degeri incelendiginde 0,90 olarak ¢ikan deger, verilerin faktor analizi i¢in “cok
iyi”
sonucunun da (p<0,05) verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir
(Kaiser, 1974; Akt, Sencan, 2005). Grafik 1’de EDOSGA Agimlayic1 Faktor Analizi

sayilabilecek diizeyde oldugunu bunun yani sira Bartlett’in Sphericity testi

Ozdegerler Grafigi verilmistir.

Grafik 1. EDOSGA A¢imlayicl Faktor Analizi Ozdegerler Grafigi
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Grafik 1°de 6zdegerler grafigi incelendiginde, ii¢ faktdrde 6zdegerlerin birin
tizerinde oldugu goriilmektedir. Ancak bu grafikteki Ozdegerlerin diisiisii dikkate
alindiginda 6lgme aracinin 1.faktérden 2.faktore diislisiiniin oldukg¢a yiiksek oldugu
gorilmektedir. Ancak Olgme aracinin 3 faktorlii olabilme ihtimali goz Onilinde
bulundurularak once 3 faktorlii yapi test edilmistir. Yapilan analizler sonucunda
neredeyse tim maddelerin 1.faktorde yiliksek yiik degerine sahip oldugu goriilmiistiir.
Buna gore 6lgme aracinin tek faktorlii bir yap1 olusturdugu gézlenmistir. Faktor analizi

tek faktorlii olarak tekrarlanmistir. Bunun sonucunda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Tek faktorlii yapr i¢inde faktor ylik degeri 0,40’1n altinda olan 4.madde 6lgme
aracindan cikarilmistir. Olgme aracinda yer alan 4.madde okul dncesi egitim hizmeti
sunan smiflarda “galisan kisileri” degerlendirmektedir. Bu maddede o6gretmenler,
sOzlesmeli calisan yardimci 6gretmenler, bakici anneler, ebeveynler, goniilliiler ve diger
personelin sinif igindeki rolleri, birbirleriyle olan etkilesimin niteligi ve Ogrenme
siirecine katilm icin dikkat ve tutarliliklar1 gozlenmektedir. Pilot uygulama yapilan
siiflarda genellikle gozlenen yapr ise, Ogrenme siirecinden sorumlu tek kisinin
ogretmen oldugudur. Gozlenen personel yapisi ile 4.maddede belirtilen agiklamalar
arasindaki farklilikla birlikte maddenin faktor yiik degeri dikkate alinarak 4.maddenin
cikarilmasina karar verilmistir. Bu islem sonrasinda 6l¢me aract 18 maddelik bir forma

doniismiistiir.

Tablo 6’da EDOSGA’ya ait 6zdegerler ve faktorlerin agikladiklar1 varyanslara iliskin

degerler belirtilmistir.



Tablo 6. EDOSGA’ya Ait Ozdegerler ve Faktorlerin Acikladiklar1 Varyanslara

fliskin Degerler
Ozdegerler
Toplamh
Aciklanan Aciklanan
Maddeler Ozdeger |Varyans (%) | Varyans (%)
1 11,685 64,914 64,914
2 1,460 8,109 73,024
3 1,288 7,153 80,177
4 0,720 4,000 84,177
5 0,619 3,437 87,615
6 0,496 2,756 90,370
7 0,327 1,815 92,185
8 0,241 1,340 93,525
9 0,216 1,198 94,723
10 0,169 0,940 95,662
11 0,150 0,834 96,496
12 0,142 0,788 97,284
13 0,132 0,735 98,018
14 0,108 0,598 98,617
15 0,080 0,444 99,061
16 0,076 0,423 99,485
17 0,060 0,333 99,817
18 0,033 0,183 100,000

90

Tablo 6’da goriildiigii gibi tek faktorle varyansin % 65’inin agiklandigi

goriilmektedir. Bu deger, tek faktorlii 6lgekler i¢in yliksek sayilabilecek bir degerdir.

Tablo 7°de Tek Faktorlii Yapinin Bilesen Matrisi verilmistir.
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Tablo 7. Tek Faktorlii Yapinin Bilesen Matrisi

EDOSGA

Faktor Yik
Maddeler Degerleri
Madde 15 0,883
Madde 13 0,879
Madde 6 0,870
Madde 18 0,847
Madde 11 0,847
Madde 14 0,839
Madde 9 0,839
Madde 16 0,835
Madde 10 0,831
Madde 17 0,828
Madde 12 0,827
Madde 5 0,810
Madde 8 0,803
Madde 19 0,788
Madde 3 0,752
Madde 7 0,680
Madde 2 0,658
Madde 1 0,625

Tablo 7°de goriildigl gibi, faktdr yiik degerlerinin 0,625 ile 0,883 arasinda

degistigi ve Olgme aracimin 18 maddelik tek faktorlii bir yapi olusturdugu

gorilmektedir.

4.1.2. Erken Dil ve Okuryazarhk Siif Gézlem Aracr’nin Giivenirlik Calismasi

18 maddelik tek faktorlii 6lgme aracinin Cronbach Alfa giivenirlik degeri 0,97
olarak tespit edilmistir. Bu deger o6lgme aracinin oldukga yiiksek bir i¢ tutarlilik
anlaminda giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir. Erken Dil ve Okuryazarlik Sinif
Gozlem Aracinin gegerlik ve giivenirlik sonuclari incelendiginde, bu 6lgme aracinin

gecerli ve giivenilir oldugu sdylenebilir.
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4.2. Smiflarin Erken Okuryazarhk Cevresine iliskin Bulgular
Arastirmanin amaci dogrultusunda “Siniflarin erken okuryazarlik cevresi ne
diizeydedir?” sorusuna yanit aranacaktir. Erken Dil ve Okuryazarlik Sinif Cevresi

Gozlem Araci kullanilarak siniflara verilen puanlar Tablo 8’de belirtilmistir:

Tablo 8. Siniflarin EDOSGA Puanlari

Madde Numarasi Simif 1 Simif 2
1 3 3
2 3 3
3 3 3
4 3 2
5 4 2
6 3 3
7 3 3
8 2 2
9 2 2
10 2 2
11 2 2
12 2 2
13 1 1
14 3 1
15 3 0
16 2 1
17 2 1
18 1 2

Toplam Puan :
90 puan 44 puan 33 puan
(5,0) 24) (18

Tablo 8’de goriildiigii gibi, EDOSGA ile dil ve okuryazarlik c¢evresi
degerlendirilen siniflar, 18 madde ile bes (5) puan {lizerinden degerlendirilmistir. Buna

gore verilen puanlar ve puanlarin karsilik geldigi performans diizeyi soyledir.

5 puan : Miikkemmel Sinif Ortami1
4 puan : Giiglii Stif Ortamu

3 puan : Temel Sinif Ortami

2 puan . Yetersiz Siif Ortami

1 puan : Eksik Sinif Ortami
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Tablo 8’de elde edilen toplam puanlara bakildiginda, her iki smifin erken
okuryazarlik ¢evresi, EDOSGA ile degerlendirilmis ve doksan (90) puan iizerinden
yapilan degerlendirmeye gore smif 1, kirk dort (44) puan; Smif 2 ise otuz {i¢ (33) puan
aldig1 gorilmektedir. Elde edilen puanlar, toplam madde sayisi olan on sekize (18)
boliinerek her sinifin dil ve okuryazarlik ¢evresi tanimlanmis ve verilen puanlar gézlem
aracinin kullanim kilavuzunda verilen derecelendirmeye gore yorumlanmigtir. Buna
gore, smif 1’in toplam madde ortalamasi 5 puan iizerinden 2,4 puandir ve puanlama
rehberine gore, “yetersiz siif ortami” olarak degerlendirilmektedir. Sinif 2 nin toplam
madde ortalamasi 5 puan iizerinden 1,8 puandir ve puanlama rehberine gore, “eksik

siif ortam1” olarak degerlendirilmektedir.

Siniflar, fiziksel olarak materyaller ve uygulama siire¢lerinden olusan ¢ok
boyutlu ortamlardir. Siniflarin okuryazarlik yoniinden zenginlestirilmesi siirecinde ise,
ogretmenler dnemli bir rol oynamaktadirlar ve 6gretmenlerin bilgi diizeyleri siiflarin
hem fiziksel hem de psikolojik okuryazarlik ¢evresini dogrudan etkilemektedir. Elde
edilen bulgular, 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik
olarak etkili sinif ortamlar1 olusturmak ve uygulamalar gelistirmek konusundaki bilgi

eksikliginden kaynaklaniyor olabilir.

Aktas Arnas, Erden, Aslan ve Comertpay, (2003) yaptiklar: arastirmada, okul
oncesi egitim ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri kapsaminda defter,
kitap gibi materyaller kullanarak ¢izgi ¢calismalar1 yaptiklarini belirtmislerdir. Yildizbag
ve Parlakyildiz (2004), okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarin1 okuma yazma egitimi ile karistirdiklarini ve amacina uygun uygulamalar
yiirtitmediklerini ortaya koymuslardir. Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya ve Gengdogan
(2008), okul oncesi egitim Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari
kapsaminda c¢ocuklara rakam, renk ve sekil kavramlarmi o6grettikleri sonucuna

ulagmiglardir.

Yangmn (2006), 6 yas grubu Ogretmenleri ve yoneticileriyle ilkogretim ve
anaokullarinda yiriittiigii caligma sonucunda, egitim programinda yer alan okuma
yazmaya hazirlik ile ilgili 6zelliklerin yerindeligi konusunda 6gretmen ve yoneticilerin
kararsiz olduklarin1 bulmustur. Giileg (2008) okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin

gelisime uygunluk yaklasimini, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarindaki
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uygulamalarina yansitamadiklart sonucunu ortaya koymustur. Giiney (2012), okul
oncesi egitim Ogretmenlerinin erken okuryazarlik becerisinin egitiminde, kendilerini
yeterli bulmadiklarin1 ve erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in hizmet igi

egitim, seminer vb. yontemlerle destege ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna ulagmistir.

Deretarla Giil ve Bal (2006), 6gretmenlerin okuryazarliga iliskin bakis acilarinin
Onemini vurgulamis ve smifta kullanilan materyal, etkinlik ve c¢ocuklarin okuma
yazmaya iligkin ilgilerinin okumaya hazirbulunusluk bakis agisina karsin erken
okuryazarlik bakis acisina sahip Ogretmenler lehine yiiksek oldugunu ortaya
koymuslardir. Yine ayni arastirma sonuglari, okul oncesi Ogretmenlerinin siniflarin
fiziksel oOzelliklerinin uygun olmamasi sebebiyle cocuklara etkinlik se¢iminde ve
materyal kullaniminda yeteri kadar firsat vermedikleri bilgisini dogrulamaktadir. Ustiin
ve Akman (2003) ise, 6zellikle alt ve orta sosyo-kiiltiirel bolgedeki anaokullarina devam
eden cocuklarin yazili uyaranlar yoniinden yetersiz bir fiziksel c¢evrede egitim
aldiklarin1 ortaya koymustur. Yaptiklari aragtirma sonucunda Cakmak ve Yilmaz (2009)
okuma becerileri yoniinden, Yangin (2007) ise yazma becerileri yoniinden okul 6ncesi
egitim Ogretmenlerinin uygulamalarina, bilinglilik durumlarma ve smif ortaminin

onemine dikkat ¢cekmistir.

Yapilan aragtirmalardan elde edilen sonuglarin, bu arastirmanin sonucunu

destekledigi sdylenebilir.

4.2.1. Simiflarin Erken Okuryazarhk Cevresine Iliskin Gézlem Notlar

EDOSGA ile gozlenen maddeler, maddelere verilen puanlar ve puanlamaya temel

olusturan gézlem notlar1 soyle agiklanmistir:

- Madde 1. Simifin Diizeni

Bu madde gozlendiginde sinif 1 ve siif 2; 3 puanla (temel) degerlendirilmistir. Her
iki smifta da cocuklarin boyuna uygun, rahat ve saglam mobilyalar kullanildigs;
cocuklar1 6grenmeye tesvik edecek ilgi ¢ekici materyallerin bulundugu goriilmistiir.
Siniflarda bazi 6grenme merkezlerinin olusturuldugu ancak merkezlerde en uygun

kullanim1 saglayan bazi kurallarin goz ardi edildigi goriilmiistiir. Ornegin, siif 1°de
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kitaplar i¢in bir kdse ayarlanmistir ancak kitaplar bu kosede bir rafta {ist iiste karisik
bicimde durmaktadir. Kitap merkezi ile tasitlar ve bloklardan olusan blok kosesi
birbirine bitisiktir. Bu sinifta hareket akisinin diizenli ve aksakliga meydan vermeyecek
bigimde oldugu goriilmiistiir. Smifta cocuklar ¢cogu ilgi kosesine ve oyuncaklara rahat
erigebilmektedir ancak; gazli kalemler, renkli boyalar, tahta kalemleri gibi ailelerden
okul kaydi esnasinda talep edilen bazi kirtasiye malzemelerinin hizli tiilkenmesini
Oonlemek adina kilitli dolaplarda tutuldugu ve 6gretmenin belirledigi kisith zamanlarda

kullanildig1 goriilmistiir.

Smif 2’de ise miizik kosesi duvarin yiiksek bir yerinde elma seklinde ahsap bir
pano lizerinde olusturulmus ve higbir sekilde ¢ocuklarin bagimsiz kullanimina olanak
saglamamaktadir. Siifta bulundurulan materyaller birbiriyle iliskili olarak 1ilgi
koselerinde diizenlenmek yerine, birbirine bitisik ve karigik olarak yerlestirilmistir.
Cocuklarin koselere bagimsiz erisimi kisithidir. Bloklarin bir dolap iizerinde {ist iiste
dizilmesi tehlike arz etmektedir. Ustelik bu sinifta hareket akis1, sinifin darlig1 ve ¢ocuk
sayisinin fazlaligi sebebiyle engellenmektedir.  Etkinlik yapmakta olan g¢ocuklar
devamli birbirlerine c¢arparak aksaklik yasamaktadir. Sinifin diizenlenmesinde bir

strateji belirlenmedigi ve koselere yer verilmedigi goriilmektedir.

- Madde 2. Simiftaki Materyaller

Bu madde gozlendiginde simif 1 ve smif 2; 3 puanla (temel) degerlendirilmistir. Her
iki simnifta da materyallerin diizenlenmesinde birbiriyle kavramsal olarak iligkili
materyallerin amacglhi olarak gruplandirildigr goriilmektedir. Yine her iki sinifta
materyallerin kullanilabilir durumda oldugu, smiftaki tim g¢ocuklarn ihtiyaglarini
karsilamaya yetecek kadar yeterli sayida oldugu gozlenmektedir. Cocuklarin
materyallere bagimsiz erisiminin ¢ogunlukla miimkiin oldugu ve c¢ocuklarin kdselere

amagch katilimlar1 gozlenmistir.

Cocuklarin iirettigi ¢calismalarin sinif i¢cindeki yerine bakildiginda, her iki smifta da
cocuklara ait sergilemelere rastlanmistir. Bu sergilemelerle c¢ocuklarin 6grenme
ortamimna katkida bulunduklar1 goriilmektedir ancak cocuklarin {riinleri ¢ogunlukla

birbirine benzemektedir.
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- Madde 3.Simif Yonetimi Stratejileri

Bu madde gozlendiginde sinif 1 ve sinif 2; 3 puanla (temel) degerlendirilmistir. Her
iki smifta da g¢ocuklarin belli basli bazi kurallar1 igsellestirdikleri goriilmektedir.
Ormegin, c¢ocuklarin giin i¢inde ¢ok az catisma yasadiklari, giinliik rutinlere asina
olduklar1 ve rutinlere uyum sagladiklar1 goriilmektedir. Yine de Ogretmenlerin
cocuklarla olan sohbetlerinde smif yonetimi konusunun agirlikli oldugu dikkati

¢ekmektedir.

Her iki 6gretmen de smif yonetimi ile ilgili sorunlara ¢éziim bulmak amaciyla
cocuklarla konusma yolunu segmektedir. Ogretmenlerin genellikle smmiftaki tiim
cocuklara toplu halde hitap ettigi, cocuklardan toplu halde evet, hayir, tamam...vb.
yanitlar alacak sekilde sohbeti yonlendirdikleri goriilmektedir. Stratejilerin dgretmen
tarafindan birden fazla yolla olumlu bir bi¢imde ¢ocuklara aktarilamamasi sebebiyle, bu
tir sohbetlere siklikla basvurulmaktadir. Her iki smif Ogretmeninin de ¢ocuklar
anlagsmazlik ya da ¢atisma yasadigi durumlarda tehditkar olmayan, uzlasmaci ¢oziimler

buldugu gozlenmistir.

- Madde 4. Egitim Programina Iliskin Yaklasimlar

Bu madde gozlendiginde sinif 1; 3 puanla (temel) ve sinif 2; 2 puanla (yetersiz)
degerlendirilmistir. Her iki smifta da ¢ocuklarin O6grenmelerini birlestiren ve
biitiinlestiren, onlara anlamli gelen konularmn-temalarm kullanildigr goriilmiistiir.
Ancak, konunun etkinlikleriyle, cocuklarn dil ve okuma yazma becerilerini
destekleyebilecek firsatlarin birlestirilmedigi goézlenmistir. Hedeflenen kazanimlara
ulagmak i¢in sec¢ilen konularin 6grenilmesinde, ¢ocuklara firsat verildiginde katkilarinin

takdir ve deger gordiigii sdylenebilir.

Cocuklarin 6grenme siirecine katki sagladigina dair onemli verilerden olan
cocuklarin ¢aligmalart ve {riinlerinin sergilenmesine daha az caba gosterildigi
soylenebilir. Ornegin, smif 1°de ve smif 2’de bulunan ¢ocuklarin calismalar eski
tarihlidir ve uzun zamandir panoda asili oldugu anlasilmaktadir. Ozellikle smif 2°de
cocuklarin ¢aligmalarinin sergilendigi pano duvarin oldukg¢a yiliksek bir bdliimiinde

bulunmaktadir. Bu nedenle panoyu aktif ve siirekli kullanmak miimkiin olmamaktadir.
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Bu durumun sinifin fiziksel olarak dar bir mekan olusundan da kaynaklandigi
disiiniilmektedir. Cocuklarin ¢alismalarinin, etkinlik sonrasinda bizzat ¢ocuklar
tarafindan G6gretmen rehberliginde, c¢ocuklarin bireysel dosyalarina kaldirildig:
goriilmiistiir. Dikkati ¢eken bir baska durum, gocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerini
kullanmalarina iliskin az sayida firsatin, eger saglaniyorsa, sinifta islenen konunun

etkinliklerinin i¢ine gdmiilii olarak degil, ayr1 olarak verildigidir.

- Madde 5. Bagimsiz Tercih Yapmaya ve Karar Vermeye iliskin Firsatlar

Bu madde gozlendiginde sinif 1; 4 puanla (giiglii) ve sinif 2; 2 puanla (yetersiz)
degerlendirilmistir. Her iki sinifta da ¢ocuklarin ilgi alanlarina yonelmeleri i¢in belli bir
zaman tanindigr goriilmiistiir. Siif 1’de bu amaca yonelik olarak ¢ocuklara taninan
zamanin genig ve yeterli oldugu goriilmiistiir. Sinif 2°de ise, daha az zaman ayrilmigtir
ve bu zaman dilimi; sira olma, kahvalti saati ve kisisel temizlik isleri sebebiyle oldukca
daralmgtir. Giinlikk bakim rutinleri, ¢ocuklarin ilgi alanlarina yonlenebilecekleri zamani

baski altina almaktadir.

Bu zaman diliminde 6gretmenin roliine odaklanildiginda, simif 1°de d6gretmenin
daha az aktif bir rolle, ¢ocuklarin ilgi alanlarina yonelmeleri i¢in materyal sagladigi,
stireci diizenli bir sekilde yonettigi ve c¢ocuklarin bagimsizligin1 destekledigi
goriilmustir. Sinif 2°de ise, ¢ocuklarin ilgi alanlarina yoneldigi gézlenmistir ancak belli
basli 6grenme merkezlerine ya da materyallerin bulundugu raflara erisimin kisith
olmasindan dolayr bu erisimin bagimsiz nitelikte olmadig1 sdylenebilir. Or. Kitap
merkezi, blok merkezi ve miizik merkezi. Ayrica 6gretmenin c¢ocuklarin 6grenme
etkinliklerine bagimsiz olarak katilimlarini destekleme konusunda daha pasif oldugu
gozlenmistir. Ozellikle smiftaki giinliik rutinlerin de bu siireci daralttign gdéz oniinde
bulunduruldugunda smif 2’de c¢ocuklarin bagimsiz olarak tercih yapmalarina ve karar

vermelerine yonelik bazi firsatlarin kacgirildigt s6ylenebilir.
- Madde 6. Simfta Cok Kiiltiirliiliigiin Kabulii
Bu madde gozlendiginde sinif 1 ve sinif 2; 3 puanla (temel) degerlendirilmistir.

Sinif etkinlikleri ve 6grenme deneyimlerini; ¢ocuklarin 6n bilgileri, kisisel ilgileri, sinif

ici sohbetlerin, kiiltiir ve geleneklerin temel alinarak yonlendirildigine dair her iki
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smifta da kanitlara ulagilamamistir. Sinifta yapilan etkinliklerle ¢ocuklarin evdeki
yasantisi arasinda bir iliski gézlenmemistir. Cocuklarin kiiltiirel-sosyal farkliliklar1 géz
ardi edilmekte ve bu farkliliklar g¢ocuklarin bilgilerini artirmak ve gelisimlerini

desteklemek i¢in kullanilmamaktadir.

-  Madde 7 : Sohbet Ortami

Bu madde gozlendiginde sinif 1 ve siif 2; 3 puanla (temel) degerlendirilmistir.
Her iki smifta da dgretmenlerin ¢ocuklarla sohbet ettigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin
cocuklart dinledigi ve onlarin sozel katkilarimi takdir ettikleri gozlenmistir.
Ogretmenlerin dzellikle sdzel katki sunmaya istekli ¢ocuklarla daha sik sohbette
bulundugu, soézel katki sunmaya istekli olmayan cocuklar1 sohbete katma konusunda
adil bir yaklagimla siireci yonettiklerini sOylemek zordur. Bazi g¢ocuklarin sohbet

ortamina katilim firsatlar1 bu dikkatin yetersizligi sonucu ihmal edilmektedir.

Ogretmenler cocuklarla sohbet etmek igin planli zamanlar olusturmakta ve
plansiz zamanlar1 da degerlendirmektedirler. Ancak sinif 1’de 6gretmenin c¢ocuklara
hitabetinde ses tonunu diisiik kullanmasi, konusmalarin niteligi ve niceligini
etkilemektedir. Sohbetler esnasinda gbze ¢arpan bir diger uygulama o6zellikle sinif 2’de
Ogretmenin sohbet konularinin islenen etkinlikle ya da simif yonetimi konulariyla ilgili
olmasi, islenen etkinlikle ilgili sohbet gerceklestiginde s6z hakki alan ve konusan
cocuklarin fikirlerini diger ¢ocuklarin diislinceleriyle iliskilendirme yoniinde planh

cabalarinin olmadiginin gézlenmesidir.

- Madde 8 : Sohbeti Siirdiirmek I¢in Firsatlar

Bu madde gozlendiginde smif 1 ve smf 2; 2 puanla (yetersiz)
degerlendirilmistir. Her iki sinifta da Ogretmenlerin ¢ocuklarla egitim programi
kapsaminda yer alan kazanimlara ulagsmak amaciyla sohbet ettikleri, ¢ocuklara soru
sorduklar1 ve Ozellikler konusmaya istekli c¢ocuklara séz hakki vererek onlar
dinledikleri gézlenmistir. Ancak sohbet konularinin se¢imiyle ¢ocuklarin bir kelimenin

anlamini 6grenmeleri hedefi arasindaki baglant1 zayiftir.
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Sinifta sohbet etmek icin 0gretmenlerin gosterdigi cabaya bakildiginda, Sinif
1’de genellikle biiyiik gruba yonelik kitap okuma, sabah serbest zaman sonrasi etkinlige
gecis Oncesi sohbet etme gibi kapsami dar olan bigimsel uygulamalar goze
carpmaktadir. Her iki simifta da sohbet etmek i¢in ek firsatlar, diizenlemeler ve
uygulamalar yaratilmadigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin konusulan konuyu siirdiirmeye
iliskin ¢abalar1 ya da c¢ocuklar1 sézel dilin kullanimina 6zendirmeye yonelik herhangi
bir stratejisi goze carpmamaktadir. Her iki sinifta da konusmalarin genel olarak sinif

yonetimi ile ilgili konularda ya da 6gretilecek igerikle ilgili oldugu sdylenebilir.

- Madde 9 : Sézciik Dagarcigimin Gelistirilmesi Icin Gésterilen Cabalar

Bu madde go6zlendiginde smf 1 ve smif 2; 2 puanla (yetersiz)
degerlendirilmistir. Her iki sinifta da yeni sozciiklerin tanitilmasina ve kullanilmasina
iligkin ¢abanin az oldugu goriilmektedir. Sozciik dagarcigini gelistirme becerisi
uygulanan egitim programinin kazanimlari arasinda yer almakta ancak O6grenme
stirecinin odaginda goziikmemektedir. Siniflarda &gretmenlerin  gocuklarla olan
etkilesimlerinde yeni ve c¢ocuklar1 diisiinmeye, merak etmeye sevk eden sozciikler
siklikla kullanilmamaktadir. Yeni olan bir sézciik gectiginde, o sozclik hakkinda
konusmanin siirdiiriilmesi i¢in talep, genellikle ¢ocuklardan gelmektedir. Her iki sinifta
da cocuklarm yeni sdzciiklere olan ilgisi takdir edilmektedir. Ogretmenler tarafindan
sOzciikleri tanitmak adina sozciik duvari olusturmak, kelimenin tahtaya ya da goriiniir
bir yere yazilmasi, yazilarak asilmasi, yeni sozciiklere oyuncu bir yaklagimla heyecan

duymak gibi....cesitli stratejilere rastlanmamustir.

- Madde 10: Ses Farkindahg:

Bu madde gozlendiginde smif 1 ve smf 2; 2 puanla (yetersiz)
degerlendirilmistir. Her iki sinifta da dildeki ses farkindaliginin olugsmasi i¢in etkinlikler
yiiriitiildiigii gdézlenmistir ancak bu etkinlikler olduk¢a dar kapsamlidir. Ornegin, ses
farkindaliginin gelistirilmesi i¢in Ogretmen tarafindan sunulan firsatlar planli ancak
oyun igerikli degil, didaktiktir. Yapilandirilmis etkinlikler kadar yapilandirilmamis
zamanlardan faydalanilmadigi ve ses farkindaligi etkinliklerinin sinifin  giinliik
rutinleriyle biitiinlestirilmedigi goriilmiistiir. Ogretmenler ses farkindaligi ile ilgili

terimleri ya hi¢ kullanmamaktadirlar ya da yanlhs kullanmaktadirlar. Ornegin,
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‘Sozciiglin  basglangic sesi nedir?’ sorusu yerine ‘Sozciik neyle baslar? sorusunu

sorduklari, kafiye yapmak, hecelemek gibi terimleri hi¢ kullanmadiklar1 goriilmiistiir.

- Madde 11 : Kitap Merkezinin Diizeni

Bu madde gozlendiginde smif 1 ve smf 2; 2 puanla (yetersiz)
degerlendirilmistir. Her iki smifta da kitaplara rastlanmistir. Smif 1°de kitaplar
c¢ocuklarin erisimine agiktir, dort raftan olusan agik bir dolabin bir rafina
yerlestirilmistir. Bu dolap, blok ve tasitlarin bulundugu diger dolapla bitisik olarak
konumlandirilmigtir. Dolabin {izerinde merkezin adinin yazdigi etiketin bulunmadigi,
kitaplarin raflarda tist iiste karisik bicimde durdugu gézlenmistir.

Smif 2’nin kitap merkezi incelendiginde, kitaplarin bir karton kutuda
bulunduruldugu goriilmektedir. Bu karton kutu, bir materyal dolabinin iizerinde,
cocuklarin zorlukla kollarin1 yukar1 kaldirarak erisebilecegi bir yiikseklikte
bulunmaktadir. Bu durum, g¢ocuklarin smiftaki kitaplarin bulundugu alana erisimini
zorlastirmaktadir. Kitaplar karton kutunun iginde st tiste karistk bir sekilde

durmaktadir.

Her iki smifta da cocuklar uygun olmayan diizenleme sonucu, kitaplarin
kapaklarin1 gérememektedirler. Bu alan sessiz bir sekilde kitaplar1 kesfetmek i¢in de
uygun degildir, ¢linkii simif 1’de oyuncak, blok ve dramatik oyun materyallerinin
bulunduruldugu dolapla bitisik bir alanda, simif 2’de ise sinifin hemen girisinde
konumlandirilmigtir. Bu alanin okumaya elverigsiz, rahathg ve davetkarhigi tesvik
etmeyen ve fiziksel olarak ilgi ¢ekmeyen, bos ve ihmal edilmis bir alan oldugu
sOylenebilir. Smiftaki kitaplarin durumuna ve sayisina bakildiginda sinif 1°de kitaplarin
cogunun okunabilir ve 1yi durumda oldugu, sayica 30°dan fazla kitap oldugu
gorilmistiir. Simif 2°de ise sayica daha az kitap vardir, siif 6gretmeni okulun tiim
kitaplarinin koridordaki kitaplikta tutuldugunu, 6gretmenlerin kitaplar1 buradan ortak

kullandigini sdylemistir.

- Madde 12. Kitaplarin Ozellikleri

Bu madde gozlendiginde smif 1 ve smf 2; 2 puanla (yetersiz)

degerlendirilmistir. Her iki sinifta bulunan kitaplara bakildiginda, kitaplarin konularina
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ve tirlerine gore etiketlenmedigi, konu basliklar1 altinda sunulmadigi goriilmektedir.
Genel olarak her iki sinifta da bulunan kitaplarin tamami ¢ocuklarin 6grenmeleri igin
uygun konular1 igermektedir ancak kitap koleksiyonundaki cesitlilik azhigi goze
carpmaktadir. Kitaplardaki metinlerin zorluk diizeyleri ve kullanilan grafik 6geler
smirlilik gostermektedir. Kitaplarin tiirlerine bakildigina, her iki smifta da kurgusal

Oykiilere agirlikli olarak yer verilmistir.

Smif 1°’de az sayida siir-tekerleme kitabi, ansiklopedi ve kavram kitaplarina
rastlansa da, tek bir kitap tiirii yaygindir; o da kurgusal oykiikitaplaridir. Kitaplarda
farkli karakterler, aile yapilari, irklar, kiiltlirler, cinsiyetler ve yetenekler konusunda
cesitliligin de smnirli oldugu goriilmektedir. Bunun yam sira, her iki smifta da
ilkogretim 1-2-3 diizeyinde kitaplar goriilmiistiir. Ozellikle bu durum, siniftaki
kitaplarin se¢ciminde belli bir stratejinin belirlenmedigini diistindiirmistiir.

Bu madde ile gozlenen durum degerlendirildiginde, deneysel islem siirecinde
simiflara farkli tiirlerde kitaplarin erken okuryazarlik materyali olarak eklenmesi

gerektigi diisiniilmiistiir.

- Madde 13. Kitaplarin Ogrenme Siirecinde Kullanilmasi

Bu madde gozlendiginde sinif 1 ve sinif 2; 1 puanla (eksik) degerlendirilmistir.
Her iki smifta da 6grenmeyi desteklemek amaciyla kitap merkezi disindaki 6grenme
merkezlerinde kitap kullanimina rastlanmamustir. Her iki siifta da kitaplarin kullanima,
cogunlukla ogretmenler tarafindan yliriitiilen egitsel etkinliklerle smirhidir. Kitaplarin
o0grenme siirecinde kullanimini artirmak amaciyla O6gretmenlerin rehberlik yaptigi
gozlenmemistir. Sinif 1’de serbest zaman Oncesinde dgretmen, kitaplarin bulundugu
dolaptan kitaplar1 alarak bir masaya yerlestirmektedir. Ancak, her iki sinifta da

cocuklarin kitaplar1 6grenme stirecinde bir kaynak olarak kullandigina rastlanmamaistir.

Bu madde ile gozlenen durum degerlendirildiginde, deneysel islem siirecinde
siiflarda kitap merkezi disindaki diger merkezlere de kitaplarin yerlestirilmesi

gerektigi diistiniilmiistiir.
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- Madde 14. Kitap Okumaya iliskin Yaklagimlar

Bu madde gozlendiginde sinif 1; 3 puanla (temel) ve simif 2; 1 puanla (eksik)
degerlendirilmistir. Stnif 1°de biiyiik grup diizeninde 6gretmen liderliginde egitici bir
kitap okuma oturumu goézlenmistir. Kitabin okunmasi sonrasinda kitap iizerine yapilan
tartismadan bu siirecin istege bagli ve rastlantisal olarak gerceklestigi goriilmektedir. Bu
etkinlie ek olarak gilinliik egitim programinda serbest zaman siirecinde kitaplarin
kesfedilmesi, okunmasi1 ve dinlenmesi amaciyla firsat yaratilmis olmasina ragmen,
Ogretmenin firsat egitimi kapsaminda cocuklarla kitap okuma etkinligi diizenledigi

gozlenmemistir.

Ogretmenin gozlem esnasinda ¢ocuklara okudugu kitap, smifta islenen tema ile
baglantilidir ve 6gretmen tarafindan egitici olmas1 amaciyla stratejik olarak secilmistir.
Ogretmenin sesli olarak okudugu kitabin se¢iminde, ¢ocuklarin katkilarina dikkat ettigi
ya da 6zen gosterdigine dair bir kanita rastlanmamustir. Sinif 2°de ise, etkinlik planinda
yer verilip verilmedigine bakilmaksizin smifta herhangi bir kitap okuma oturumu
gozlenmemistir. Bu anlamda kitap se¢gme stratejilerine iliskin bir veri elde
edilememistir. Cocuklarin kitaplar1 kesfetmeleri, okumalar1 ya da dinlemeleri icin

yapilandirilmamis firsatlariin olmadig: gortilmustiir.

Bu madde ile gozlenen durum degerlendirildiginde, deneysel islemin 6gretmen
destegi kapsaminda, 6gretmenlerin serbest zaman siiresince ¢ocuklara kitap okumasi

yoniinde bilgilendirilmeleri gerektigi diisliniilmiistiir.

- Madde 15. Kitap Okumanin Niteligi

Bu madde gozlendiginde sinif 1; 3 puanla (temel) ve simif 2; 0 (sifir) puanla
degerlendirilmistir. Sinif 1°de kitap okuma oturumu esnasinda okunan kitabin zorluk
derecesinin ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun oldugu, zengin anlatima sahip
metinlerden olustugu ve cocuklarin ilgisini ¢ektigi gozlenmistir. Ogretmen ¢ocuklarmn
tartisma siirecindeki katkilarina deger vermekte ve takdir etmektedir. Kitap okuma
esnasinda Ogretmenin, cocuklarin ilgisini ¢ekmek ve korumak amaciyla akici bir

anlatim sergilemeye dikkat ettigi gézlenmistir.
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Siif 2°de yapilan gozlem boyunca herhangi bir kitap okuma oturumu

gozlenmemis ve bu maddeye 0 (sifir) puan verilmistir.

- Madde 16. Erken Yaz1 Yazma Ortami

Bu madde gozlendiginde sinif 1; 2 puanla (yetersiz) ve sinif 2; 1 puanla (eksik)
degerlendirilmistir. Sinif 1 ve sinif 2’de yaz1 yazma etkinlikleri ile sanat etkinliklerinin
belirgin olarak birbirinden ayr1 ele alinmadig1 gozlenmistir. Siif 1°de ¢ocuklarin yazi
yazma deneyimlerinin desteklenmesi amaciyla az sayida firsat sunuldugu goézlenmistir.
Cocuklardan bazilar1 boya kalemleriyle yaptiklari resimlerin iizerine kendi isimlerini
yazmakta ve bu durum c¢ogu zaman Ogretmen tarafindan olumlu karsilansa da bu
giidiileme belirgin degildir. Smifta kegeli kalemler, tahta kalemleri gibi bazi yazi
yazmaya yarayan materyallerin bir dolapta muhafaza edildigi ve 6gretmenin belirledigi
zamanlarda ¢ocuklarin kullanimimna sunuldugu goriilmistir. Cocuklar yazi yazma
becerilerini gelistirmek adina sadece resimle ilgili alanlar1 ve materyalleri
kullanmaktadirlar. Sinifta yazinin ¢esitli amaglarint gosteren yazili kelime 6rneklerinin
sunulup sunulmadigina bakildiginda, sinifin bu 6rneklerden yoksun oldugunu séylemek
miimkiindiir. Smifta 6gretmen ya da cocuklarin isgbirligiyle hazirlanmamis, hazir satin

alinmis az sayida yazi 6rnegi bulundugu gézlenmistir.

Smuf 2’°de ise, ¢cocuklarin yazi yazma becerilerini kullanmalari i¢in firsat ya da
materyal sunulmamaktadir. Sinifta az sayida yazi 6rnegine rastlanmistir. Bunlar dort
farkli 6grenme merkezinin etiketlerinin oldugu yazilardir. Bu etiketlerden kitap merkezi
etiketinin, kitap merkezinin bulundugu yerde degil, bir balik akvaryumunun bulundugu
dolabin tizerinde yazili oldugu goriilmistiir. Sinifta yazi yazma materyallerine erigim
kisithdir. Kegeli kalem, gazli kalem, kursun kalem gibi materyallerin az sayida da olsa
sinifta oldugu ancak planh biiyiikk grup etkinliklerinde kullanmak amaciyla yiiksek

dolaplarda muhafaza edildigi goriilmiistiir.

Bu madde ile gozlenen durum degerlendirildiginde, deneysel islemin siniflara
materyal eklenmesi kapsaminda ¢ok sayida ve tiirde kalem, yazi tahtasi, tahta silgisi,

kagitlar, plastik ¢ivili harfler ve harf sablonlarinin kullanilmasi gerektigi diistiniilmiistir.
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- Madde 17. Cocuklarin Yazi1 Yazmalari i¢in Destek Saglanmasi

Bu madde gozlendiginde sinif 1; 2 puanla (yetersiz) ve simif 2; 1 puanla (eksik)
degerlendirilmistir. Cocuklara yazi yazmaya yoOnelik firsatlarin sunulmasina yonelik
destege bakildiginda, her iki smifta da g¢ocuklara 0zgiin cesitli amaclara yonelik
giidiileyici olanaklar sunulmadig1 gdzlenmistir. Ogretmenlerin yaziy1 kendi amaglari
icin kullanarak model olduklar1 gozlenmemistir ya da c¢ocuklarin agzindan anlatilan
Oykiilerin 6gretmenler tarafindan yaziya dokiildiigiine iliskin bir kanit yoktur. Siif 1’de
cocuklardan gelen talep sonucu dgretmenlerin ¢ocuklarin ¢aligmalarina isim yazdiklar
goriilmustir. Smif 2°de ise yazi yazma konusunda 6gretmenin, ¢ocuklarin ¢abalarini

desteklemek konusunda hazir olmadigi gozlenmistir.

Her iki sinifta da ¢ocuklarin yazi yazma deneyimlerini desteklemek, egitimin
odaginda goziikmemektedir. Bu nedenle 6gretmenin yazi yazmaya yonelik destekleyici
yonergeler kullandigi, takdirini belirttigi gézlenmemistir. Her iki sinifta da yazi yazma
etkinlikleri giinliik rutinlerin de bir parcast degildir. Yoklama almak, siraya girmek gibi
rutinlerde yazi1 yazma becerisi ¢ocuklar tarafindan kullanilmamaktadir. Simif 1°de az
sayida ¢ocugun Ozellikle kendi isimlerini ve soyadlarini yazdig1 goriilmiistiir, simif 2°de

ise higbir cocugun yazi yazdigi gozlenmemistir.

Bu madde ile gozlenen durum degerlendirildiginde, deneysel islemin 6gretmen
destegi kapsaminda O6gretmenlerin yazi yazma materyallerini kullanmalar1 yoniinde

bilgilendirilmeleri gerektigi diisliniilmiistiir.

- Madde 18. Cevredeki Yazihh Uyaranlar

Bu madde gozlendiginde sinif 1; 1 puanla (eksik) ve siif 2; 2 puanla (yetersiz)
degerlendirilmistir. Her iki siifta da, ¢ok az sayida yazili uyarana rastlanmigtir. Siif
1’de yer alan cevredeki yazili uyaranlar tamamen Ogretmenin kullanimi igindir,
cocuklar tarafindan kullanilmamaktadir. Smif 2°’de ise ¢ocuklarin kullanimi ig¢in
diizenlenmis az sayida yazili uyarana rastlanmistir ancak bunlarin ¢ocuklari
bilgilendirme amagli kullanimi siirhdir, ¢ocuklarin goz hizalarinin ¢ok {istiindedir,
yazinin kabul edilmis kurallarina model olusturmazlar ve bazi imla ve dil bilgisi hatalar1

igerirler.
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Ornegin smif 2°de yazili uyaranlarin sergilenme bigimine 6zen gosterilmedigi
goriilmistiir. ‘Kitap kosesi’ yazan etiket, balik akvaryumunun tizerinde ve depo olarak
kullanilan dolabin {izerinde bulunmaktadir. Az sayida yazili uyaranin, sinifa

yerlestirilmis olsa da, genelde gormezden gelindigi gézlenmistir.

Bu madde ile gozlenen durum degerlendirildiginde, deneysel islemin siniflara
materyal eklenmesi kapsaminda kelime kartlari, etiketler, kelime ve harf yapbozlar1 gibi

yazili uyaranlarin kullanilmasi gerektigi diistiniilmiistiir.

Smiflara ‘EDOSGA’ ile verilen puanlar, gozlem sonunda Ogretmenle yapilan
kisa miilakatla desteklenmistir. Ogretmen Miilakatinda sorulan sorular ve dgretmenlerin
verdikleri cevaplar sdyledir:

Ogretmen Miilakati Soru ve Cevaplart

Soru 1 : Bugiin sinifimizdaki vetiskinler ve cocuklar sizin diizenli sinifiniz miydi?

Siif 1 Ogretmeni : Evet.
Siif 2 Ogretmeni : Evet.

Soru 2 . Sinifinizda su an calismakta oldugunuz konu nedir? Bu konuyu calisma

siirecinde hangi noktadasiniz ve neler vapiyorsunuz?

Smif 1 Ogretmeni : Su anda Tiirkiye haritas1 iizerinde galistyoruz. Bolgeleri dgrendik
ve Tiirkiye haritasini inceliyoruz.

Smif 2 Ogretmeni : Su anda 23 Nisan Cocuk Bayrami sebebiyle, bayrama yonelik
siirler, sarkilar, danslar 6greniyoruz.

Soru 3 . Matervallerinizi, sergilemelerinizi ve sinifinizin diizenini genellikle ne

siklikla degistirirsiniz?

Smif 1 Ogretmeni : Genellikle ayda bir degistiririm. Smifin genel diizenini ise, her
donem basinda bir kez degistiriyorum.

Smif 2 Ogretmeni : Belli bir siireden bahsedemem ancak smifim kiiciik oldugu icin
diizenleme konusunda ¢ok fazla alternatifimiz yok.

Soru 4 : Cocuklar bugiin okudugunuz kitabi1 dnceden biliyorlar miydi?

Smif 1 Ogretmeni : Hayir. Onlara bu kitab1 ilk kez okudum.
Smif 2 Ogretmeni : Simf 2’nin 6gretmeni simf gozleminin yapildigi giin, kitap
okuma oturumu gerceklestirmemistir.

Soru 5 :Bu kitabi nasil sectiniz?

Smif 1 Ogretmeni : Konumuzla iliskili oldugu icin segtim.



106

Smif 2 Ogretmeni : Smif 2’nin 6gretmeni simf gozleminin yapildig giin, kitap
okuma oturumu gerceklestirmemistir.

Soru 6 :Cocuklarin okurvazar olmalarina destek vermek icin belli bir metod va da

program kullaniyor musunuz?

Smif 1 Ogretmeni : Milli Egitim Bakanligi’'nin Okul Oncesi Egitim Programi’nda
belirtilen okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda belirtilen etkinlikleri yiiriitiiyorum.
Genellikle ¢alisma sayfalarindan olusan yardimeir kaynaklar kullanarak ¢izgi ve kavram
caligmalar1 yapiyoruz.

Smif 2 Ogretmeni : Milli Egitim Bakanligi’nin Okul Oncesi Egitim Programi’nda
belirtilen okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarinda belirtilen etkinlikleri yiiriitiyorum. Bu

dogrultuda kavramlar1 ve sayilar1 6gretiyorum.
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4.3. Deneklerin Okuryazarlik Davramslarina iliskin Bulgular

Aragtirmanin  bu bolimiinde “Deneysel islem, deneklerin okuryazarlik
davraniglarina ait tepkilerini ne diizeyde degistirmistir?”” sorusuna yanit aranacaktir.
Tablo 9’da deneklerin okuryazarlik davranislara ait tepkileri ve Grafik 2°de ise

deneklerin oturumlara gore okuryazarlik davraniglarina ait tepkileri sunulmustur.

Tablo 9.Deneklerin Okuryazarhk Davramslarina Ait Tepkileri

Tablo 9.1°’de Tuana’nin okuryazarlik davranislarina ait tepkileri verilmistir.

9.1.Tuana’min Okuryazarhk Davranislarina Baslama peneysel Fark
Ait Tepkileri Diizeyi (%) Islem (%) (%)
Bir kitab1 inceler. 3 13 10
Okunan bir kitab1 dinler. 3 0 -3
Cevresinde bulunan harflere ya da kelimelere bakar. 0 27 27
Arag kullanarak ya da kullanmaksizin yaz1 yazar. 10 53 43
Harf ya da kelime oyuncagi/yap-bozu ile oynar. 0 33 33
Yazi yazan bagka bir kisiye bakar. 3 30 27
Toplam 3 26 23

Tablo 9.1.’de goriildiigii gibi Tuana, bir kitabi inceleme davranisini baslama
diizeyinde ylizde 3’ten, deneysel islemde ylizde 13’e yiikseltmis ve bu okuryazarlik
davraniginda yiizde 10’luk bir fark yaratmistir. Okunan bir kitab1 dinleme davranisini
baslama diizeyinde yiizde 3 oraninda gosteren Tuana, deneysel islem sonrasinda bu
davranigi hi¢ gostermemis (yiizde 0) ve davramis farki, yiizde eksi 3 (-3) olarak
hesaplanmistir. Tuana, ¢evresinde bulunan harflere ya da kelimelere bakma ve harf ya
da kelime oyuncagi/yap-bozu ile oynama davramisini baglama diizeyinde hig
gostermemistir. Deneysel islem sonrasinda ise, g¢evresinde bulunan harflere ya da
kelimelere bakma davranisini ylizde 27 oraninda gostererek yiizde 27°lik; harf ya da
kelime oyuncagi/yap-bozu ile oynama davranisini yiizde 33’e ylikselterek yiizde 33’liikk
bir fark yaratmistir. Tuana, ara¢ kullanarak ya da kullanmaksizin yaz1 yazma davranisini
baslama diizeyinde ylizde 10 olarak gosterirken, deneysel islem sonrasinda yiizde 53’e
yiikseltmis ve bu davranista yilizde 43’liikk bir fark yaratmistir. Yaz1 yazan baska bir
kisiye bakma davranisini baglama diizeyinde yiizde 3 oraninda gdsterirken, deneysel

islem sonrasinda ytizde 30 diizeyine ¢ikararak yilizde 27 oraninda fark yaratmustir.
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Tuana’nin alt1 tiirde okuryazarlik davranisinin besinde artis gosterdigi; tiim
okuryazarlik davranislarinin ortalama degerleri incelendiginde ise baslama diizeyinde
yiizde 3 olan oranin, deneysel islem sonrasinda yiizde 26’ya ylikseldigi ve yiizde 23’liik
bir fark yaratildigi gorilmiistiir. Bes tiirde okuryazarlik davramisindaki artisin,
Tuana’nin bu okuryazarlik davranislarina olan ilgisinden ve sinif ortaminda yapilan
deneysel islemin etkisinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Tuana, yalnizca okunan bir
kitab1 dinleme davranisinda diisiis gostermistir. Bu durum, Tuana’nin daha aktif olmay1

gerektiren diger davranis tiirlerine olan ilgisinin yogunlugundan kaynaklaniyor olabilir.

Grafik 2.2.’de Tuana’nin oturumlara gore okuryazarlik davranislarina ait

tepkileri verilmistir.

Grafik 2.1. Tuana’mmm Oturumlara Gore Okuryazarhk Davramslarina Ait

Tepkileri
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Grafik 2.1.de Tuana’nin oturumlara gore okuryazarlik davranislarina ait
tepkilerine bakildiginda, baslama diizeyinin birinci oturumunda tepki yiizdesi 0,02,
ikinci oturumunda yiizde 0, iiclincli oturumunda yiizde 0,08; dordiincli ve besinci
oturumunda yiizde 0,02 olarak kaydedilmistir. Tuana’nin baglama diizeyi oturumlarinda
elde ettigi en yiiksek tepki yiizdesinin ylizde 0,08 ve ylizde 0,02 oldugu goriilmiistiir.
Baglama diizeyindeki oturumlar boyunca, Tuana’nin okuryazarlik davraniglarina ait

tepkilerinin inisli ¢ikish seyir izledigi son iki oturumda ise duraganlastig
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goriilmektedir. Baslama diizeyinin besinci oturumundan sonra deneysel islem

uygulanmis ve deneysel islem oturumlarina gecilmistir.

Deneysel islemin uygulanmasiyla birinci oturumda Tuana’nin tepki yiizdesi 0,2
ve ikinci oturumda yiizde 0,3’e yiikselmistir. Tepki yiizdelerinin yiikselmesinin,
deneysel islemle sinif ortamina yerlestirilen yeni ve cezbedici materyallerin ilgi ¢ekici,
davetkar ozelliklerinden ve 6gretmen desteginin motive edici giiclinden kaynaklandigi
disiiniilmektedir. Tepki yiizdesi tgiincii oturumda yiizde 0,25’¢ ve dordiincii
oturumunda yiizde 0,22’ye diismiistiir. Tuana’nin son oturumda tepki yiizdesi tekrar

c¢ikisa gegmis ve yiizde 0,25 olarak kaydedilmistir.

Ogrenme psikologlarina gére organizmanin uyariciya tepki vermesini saglayan
en Onemli etkenlerden biri, dikkat faktoriidiir (Shunk, 2011). Dikkat yogunlugu,
organizmanin ilgi, tutum, deger, giidillenme ve gereksinimler gibi igsel siireglerinden
etkilenen bir yapiya sahiptir (Aydin, 2007). Ozellikle okul 6ncesi donemde gocuklarin
davraniglari, yetiskinlerden aldiklar1 pekistirme ile sekillenmektedir. Gozlemlerden elde
edilen verilere gore, Tuana’nin okuryazarlik etkinliklerine karsi istekli ve hevesli
oldugu ve 6gretmeninin geribildirim ve onaymnin onun i¢in énemli oldugu gézlenmistir.
Tuana’nin deneysel islem oturumlarinda davraniglarinin inisli ¢ikisli bir  yon
izlemesinin, Ogretmen destegi kapsaminda verilen olumlu pekistirmenin siirekli
olmamasiyla agiklanabilir. Tuana, zamanla ortamda bulunan uyaricilara alismis olabilir.
Bunu Onleyebilmek ve c¢ocuklarin materyale yonelik dikkatlerini siirdiirmelerini
saglamak i¢in, 0gretmenin siif ortaminda farkli materyaller kullanmasi ve olumlu

pekistirecler vermesi gibi stratejilerin onemli oldugu diisiiniilmektedir.

Genel olarak bakildiginda ise, Tuana’nin deneysel islem oturumlarinda gozlenen
okuryazarlik davranis sikliginin, baslama diizeyinden yiiksek oldugu ve deneysel

islemin Tuana tlizerinde basarili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 9.2°de Ismail’in okuryazarlik davranislarina ait tepkileri verilmistir.

9.2. ismail’in Okuryazarhk Davramslarina Baslama I_Deneysel Fark
Ait Tepkileri Diizeyi (%0) Islem (%0) (%)

Bir kitabr inceler. 0 10 10
Okunan bir kitab1 dinler. 0 10 10
Cevresinde bulunan harflere ya da kelimelere bakar. 0 3 3
Arag kullanarak ya da kullanmaksizin yazi yazar. 0 10 10
Harf ya da kelime oyuncagi/yap-bozu ile oynar. 0 10 10
Yaz1 yazan baska bir kisiye bakar. 3 7 4
Toplam 0,5 9 8,5

Tablo 9.2. incelendiginde Ismail, baglama diizeyi oturumlarinda bir kitab
inceleme, okunan bir kitab1 dinleme, c¢evresinde bulunan harflere ya da kelimelere
bakma, ara¢ kullanarak ya da kullanmaksizin yazi yazma ve harf ya da kelime
oyuncagi/yap-bozu ile oynama davranisini hi¢ géstermemis ve bu davraniglar1 gosterme
orani ylizde O (sifir) olarak belirtilmistir. Deneysel islem sonrasinda ise bir kitabi
inceleme, okunan bir kitab1 dinleme, ara¢ kullanarak ya da kullanmaksizin yazi yazma
ve harf ya da kelime oyuncagi/yap-bozu ile oynama davraniglar1 yiizde 10 oraninda
gosterilmis ve bu dort davramsta yiizde 10’luk bir fark yaratilmistir. Ismail, baslama
diizeyinde hi¢ gostermedigi ¢evresinde bulunan harflere ya da kelimelere bakma
davranigini ise, deneysel islem sonrasinda yilizde 3 oraninda gostermis ve yiizde 3’liik
bir fark yaratmustir. Ismail baslama diizeyinde sadece yaz1 yazan baska bir kisiye bakma
davranigini ylizde 3 oraninda gostermis, deneysel islem sonrasinda bu davranis1 ylizde 7

oraninda gostererek ylizde 4’°liik bir farka ulagmustir.

Ismail’in alt1 tiirde okuryazarlik davramgmin tiimiinde artis gdsterdigi; tiim
okuryazarlik davraniglarinin ortalama degerleri incelendiginde ise baglama diizeyinde
yiizde 0,5 olan oranin, deneysel islem sonrasinda yiizde 9’a yiikseldigi ve yiizde 8,5’lik
bir fark yaratildig1 goriilmiistiir. Ismail’in tiim davranis tiirlerinde artis gdstermesinin,

siif ortaminda yapilan deneysel islemin etkisinden kaynaklandig: diigiiniilmektedir.

Grafik 2.2.’de Ismail’in oturumlara gére okuryazarlik davranislarmna ait tepkileri

verilmistir.
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Grafik 2.2. ismail’in Oturumlara Gére Okuryazarhk Davramslarina Ait Tepkileri

A
/\
[\
[

/ \ A

BD1 BD2 BD3 BD4 i2 DI3 Di4 DI5

BD: Baglama Diizeyi
DI : Deneysel Islem

Grafik 2.2.’de Ismail’in oturumlara goére okuryazarlik davramslarina ait
tepkilerine bakildiginda, baslama diizeyinin birinci oturumunda tepki yiizdesi 0,02,

ikinci, {igiincii, dordiincii ve besinci oturumunda yiizde 0 olarak kaydedilmistir.

Baslama diizeyinin besinci oturumundan sonra deneysel islem uygulanmis ve
deneysel islem oturumlarina gecilmistir. Deneysel islemin birinci oturumunda Ismail’in
tepki ylizdesi once 0,5’e; sonra ikinci oturumunda yiizde 0,2’ye yiikselmistir. Bu artigin,
deneysel islemle sinif ortamina yerlestirilen yeni ve cezbedici materyallerin ilgi ¢ekici,
davetkar ozelliklerinden ve 6gretmen desteginin motive edici giiclinden kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Ismail’in okuryazarlik davranis sikligi, iiciincii oturumda yiizde 0’a
diismiis ve hi¢ tepki gézlenmemistir. Bu durumun ardindan dérdiincii oturumda Ismail
tepki yiizdesini 0,08’e yiikseltmistir. Ardindan besinci oturumda, ¢ikis gozlenen

okuryazarlik davranislar yiizde 0 olarak belirlenmis ve tekrar diisiis egilimine girmistir.

Sosyal Ogrenme kuramcilarina gore, organizmanin davraniglarini etkileyen
onemli etkenlerden biri de, gézlemdir (Shunk, 2011). Gozlemlerden elde edilen verilere
gdre, Ismail’in oyun ve materyal secimlerinde, yakin arkadaslarini gézlemledigi, onlarin
tercihlerinin Ismail iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Ismail’in, okuryazarlik davranis

stkligmmin inigli ¢ikish bir seyir izlemesinde yakin arkadaslarinin etkinliklerini
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gozleyerek, bu etkinliklere yoOnlenmesinin etkili oldugu disiiniilmektedir. Yakin
arkadaslar1 okuryazarlik davranislari gosterdiginde, Ismail de bu davramslara
yonelmektedir; yakin arkadaslar1 farkli etkinliklere yoéneldiginde Ismail de onlara
katilmaktadir. Ismail’in okuryazarlik davranis sikliginim diisiis gdsterdigi oturumlarda,

daha ¢ok tasitlarla oynayan arkadaslarina katildig1 gozlenmistir.

Genel olarak bakildiginda ise, Ismail’in deneysel islem oturumlarinda gdzlenen
okuryazarlik davranis sikliginin, baglama diizeyinden yiiksek oldugu ve deneysel

islemin Ismail iizerinde basarili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 9.3.’te Beren’in okuryazarlik davranislarina ait tepkileri verilmistir.

9.3.Beren’in Okuryazarhk Davramslarina Baslama I_Deneysel Fark
Ait Tepkileri Diizeyi (%0) Islem (%) (%)
Bir kitabr inceler. 3 40 37
Okunan bir kitab1 dinler. 0 3 3
Cevresinde bulunan harflere ya da kelimelere bakar. 0 0 0
Arag kullanarak ya da kullanmaksizin yazi yazar. 0 17 17
Harf ya da kelime oyuncagi/yap-bozu ile oynar. 0 20 20
Yazi yazan bagka bir kisiye bakar. 0 20 20
Toplam 0,5 17 16,5

Tablo 9.3. incelendiginde Beren’in baslama diizeyinde okunan bir kitabi
dinleme, ¢evresinde bulunan harflere ya da kelimelere bakma, ara¢ kullanarak ya da
kullanmaksizin yazi yazma, harf ya da kelime oyuncagi/yap-bozu ile oynama ve yazi
yazan baska bir kisiye bakma davraniglarin1 hi¢ gostermedigi goriilmiis ve davranis
siklig1 yiizde O (sifir) olarak kaydedilmistir. Beren baslama diizeyinde sadece bir kitab1
inceleme davranisini yiizde 3 oraninda gostermis ve deneysel islem sonrasinda bu
davranigin1 yiizde 40’a c¢ikararak yiizde 37°lik fark yaratmistir. Deneysel islem
sonrasinda diger okuryazarlik davramiglarinin oranlarina bakildiginda, baglama
diizeyinde hi¢ gézlenmeyen davranislardan okunan bir kitabi dinleme davranis1 yiizde
3’e yiikselerek yilizde 3’liik fark, ara¢ kullanarak ya da kullanmaksizin yazi yazma
davranis1 yiizde 17’ye yiikselerek ylizde 17°lik fark, harf ya da kelime oyuncagi/yap-
bozu ile oynama ve yazi yazan bagka bir kisiye bakma davraniglari yiizde 20’ye
yiikselerek yiizde 20°lik fark yaratilmistir. Baslama diizeyinde hi¢ gdzlenmeyen
cevresinde bulunan harflere ya da kelimelere bakma davranisi deneysel islem

sonrasinda da artig gostermemis ve bir fark gozlenmemistir.

Beren’in alt1 tiirde okuryazarlik davraniginin besinde artis gosterdigi; tiim
okuryazarlik davraniglarinin ortalama degerleri incelendiginde ise baslama diizeyinde
yizde 0,5 olan oranin, deneysel islem sonrasinda yilizde 17’ye yiikseldigi ve ylizde
16,5’1ik bir fark yaratildig1 goriilmiistiir. Bu durumun, sinif ortaminda yapilan deneysel
islemin etkisinden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Beren, ¢evresinde bulunan harflere
ya da kelimelere bakma davranisinda artis ya da diisiis géstermemistir. Bu durum ise,
Beren’in diger davramiglara daha yogun ilgi gdstermesinden ve yazili uyaranlari

inceleme davranigina ait bir 6n bilgisinin olmamasindan kaynaklaniyor olabilir.
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Grafik 2.3.’te Beren’in oturumlara gore okuryazarlik davranislarina ait tepkileri

verilmistir.

Grafik 2.3. Beren’in Oturumlara Gore Okuryazarhk Davranislarina Ait Tepkileri
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Grafik 2.3.’te Beren’in oturumlara gore okuryazarlik davraniglaria ait
tepkilerine bakildiginda, baslama diizeyinin birinci, ikinci ve {igiincii oturumunda ytlizde
0 olarak kaydedilmis ve okuryazarlik davranisi gézlenmemistir. Dordiincii oturumda ise
yiizde 0,02 ve besinci oturumda tekrar yiizde 0 olarak belirlenmistir.  Baslama
diizeyinin besinci oturumundan sonra deneysel islem uygulanmis ve deneysel islem

oturumlarina geg¢ilmistir.

Deneysel islemin birinci oturumunda Beren’in tepki ylizdesi 0,22’ye
yikselmistir. Bu durumun, deneysel islemle simif ortamima yerlestirilen yeni ve
cezbedici materyallerin ilgi ¢ekici, davetkar o6zelliklerinden ve Ogretmen desteginin
motive edici giiciinden kaynaklandigi diistiniilmektedir. Ardindan ikinci, {igiincii,
dordiincii ve besinci oturumlarda Beren’in okuryazarlik davraniglarina ait tepkilerinin
inigli ¢ikish bir grafik ¢izdigi goriilmektedir. Tepki yilizdeleri ikinci oturumda yiizde
0,16; tgiincii oturumda yiizde 0,13; dordiincii oturumunda yiizde 0,19 ve besinci

oturumunda yiizde 0,11 olarak gbézlenmistir.
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Organizmanin uyariciya tepki vermesini saglayanen énemli etkenlerden birinin
dikkat faktorii oldugu ve dikkat yogunlugunun ilgi, tutum, deger, giidiillenme ve
gereksinimler gibi igsel stlireglerden etkilenen bir yapiya sahip oldugu bilinmektedir.
Gozlemlerden elde edilen verilere gére Beren’in, okuryazarlik etkinliklerine kars1 istekli
ve hevesli oldugu gozlenmistir. Bu bilgiler dogrultusunda Beren’in deneysel islem
oturumlarinda davraniglarinin inisli ¢ikisli bir yon izlemesi, zamanla uyarici
materyallere alismasi1 ve dikkat yogunlugunun azalmasiyla agiklanabilir. Cocuklarin
materyale yonelik dikkatlerini siirdiirmelerini saglamak i¢in, 6gretmenin sinif ortaminda
farkli materyaller kullanmasi, 0gretmen destegini artirmasi gibi stratejilerin 6nemli

oldugu diisiiniilmektedir.

Genel olarak bakildiginda ise, Beren’in deneysel islem oturumlarinda gozlenen
okuryazarlik davranig sikliginin, baglama diizeyinden yiiksek oldugu ve deneysel

islemin Beren iizerinde basarili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 9.4’te Elif’in okuryazarlik davraniglarina ait tepkileri verilmistir.

9.4.Elif’in Okuryazarhk Davramslarina Baslama I_Deneysel Fark
Ait Tepkileri Diizeyi (%) Islem (%) (%)
Bir kitabr inceler. 7 0 -7
Okunan bir kitab1 dinler. 3 0 -3
Cevresinde bulunan harflere ya da kelimelere bakar. 0 7 7
Arag kullanarak ya da kullanmaksizin yazi yazar. 3 20 17
Harf ya da kelime oyuncagi/yap-bozu ile oynar. 0 13 13
Yazi yazan bagka bir kisiye bakar. 0 23 23
Toplam 2,2 10,5 8,3

Tablo 9.4. incelendiginde baslama diizeyinde Elif, ¢evresinde bulunan harflere
ya da kelimelere bakma, harf ya da kelime oyuncagi/yap-bozu ile oynama ve yazi1 yazan
baska bir kisiye bakma davranisini hi¢ gostermemis ve davranis sikligi yiizde O (sifir)
olarak kaydedilmistir. Deneysel islem sonrasinda ise ¢evresinde bulunan harflere ya da
kelimelere bakma davranis1 yiizde 7’ye ylikselerek yiizde 7°lik bir fark; harf ya da
kelime oyuncagi/yap-bozu ile oynama davranisi yiizde 13’e yiikselerek ytizde 13’liik bir
fark ve yazi yazan baska bir kisiye bakma davranisi yiizde 23’e yiikselerek ylizde 23’liik
bir fark kaydedilmistir. Baslama diizeyinde yilizde 7 oraninda gdosterilen bir kitabi
inceleme davranisi, deneysel islem sonrasinda hi¢ gézlenmemis ve yiizde eksi 7’lik (-7)
bir farka ulasilmistir. Benzer sekilde baslama diizeyinde okunan bir kitabi dinleme
davranis1 ylizde 3 olarak Ol¢iilmiis, deneysel islem sonrasinda bu davranis hig
gozlenmedigi icin yilizde eksi 3°liik (-3) bir fark kaydedilmistir. Ara¢ kullanarak ya da
kullanmaksizin yaz1 yazma davranisi ise, baslama diizeyinde yiizde 3, deneysel islem

sonrasinda yiizde 20 olarak 6l¢iilmiis ve ylizde 17 oraninda bir farka ulasilmistir.

Elif’in alt1 tiirde okuryazarlik davranisindan dordiinde artis gosterdigi; tim
okuryazarlik davraniglarinin ortalama degerleri incelendiginde ise baglama diizeyinde
yiizde 2,2 olan oranin, deneysel islem sonrasinda yiizde 10,5’e yiikseldigi ve ylizde
8,3 liik bir fark yaratildig1 goriilmiistiir. Bu durumun, sinif ortaminda yapilan deneysel
islemin  etkisinden kaynaklandigr  disiiniilmektedir.  Elif  deneysel islemin
uygulanmasindan sonra, bir kitabi inceleme ve okunan bir kitabi dinleme
davraniglarinda olmak iizere iki tiirde okuryazarlik davramisinda diisiis gOstermistir.
Bunun sebebi ise, Elif’in diger okuryazarlik davramiglarina daha yogun olarak

yonelmesinden kaynaklaniyor olabilir.
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Grafik 2.4.’te Elif’in oturumlara gore okuryazarlik davraniglarma ait tepkileri

verilmisgtir.
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Grafik 2.4.’te Elif’in oturumlara gore okuryazarlik davraniglarina ait tepkilerine
bakildiginda, baslama diizeyinin birinci oturumunda yilizde 0,02; ikinci oturumunda
yiizde 0,05; ti¢iincli oturumunda yiizde 0; dordiincii oturumunda yiizde 0,02 ve besinci
oturumunda yiizde 0 olarak kaydedilmistir. Baglama diizeyinin besinci oturumundan

sonra deneysel islem uygulanmis ve deneysel islem oturumlarina gecilmistir.

Deneysel islemin birinci oturumunda Elif’in tepki yiizdesi 0,11°e yiikselmistir.
Bu yiikselisin, deneysel islemle smif ortamima yerlestirilen yeni ve cezbedici
materyallerin ilgi ¢ekici, davetkar ozelliklerinden ve 6gretmen desteginin motive edici
giiciinden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ikinci oturumda Elif’in tepki yiizdesi 0,05’e
diismiis, ardindan ti¢iincii oturumda deneysel islem oturumlarinin en yiiksek degeri olan
yiizde 0,16’ya ylikselmistir. Elif’in okuryazarlik davraniglara ait tepkileri dordiincii

oturumda yiizde 0,13 ve besinci oturumda yiizde 0,05 olarak gbézlenmistir.
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Organizmanin uyarictya tepki vermesini saglayanen 6nemli etkenlerden birinin
dikkat faktorii oldugu ve dikkat yogunlugunun ilgi, tutum, deger, giidiilenme ve
gereksinimler gibi igsel silireglerden etkilenen bir yapiya sahip oldugu bilinmektedir.
Elif’in o6gretmeninin verdigi bilgilere goére Elif, ev ortaminda da okuryazarlik
materyalleriyle i¢ ice biiyiiyen bir ¢ocuktur. Deneysel islem oturumlarinda Elif’in
davraniglarinin inigli ¢ikigli bir yon izlemesi onun zamanla uyaricilara aligmis
olabilecegini ve bu nedenle dikkat yogunlugunun azalmis olabilecegini
diistindiirmektedir. Bu tiir durumlarda 6gretmenin verdigi destegi artirarak, ¢ocuklarin

dikkat yogunluklarinin azalmasinin dnleyebilecegi diisiiniilmektedir.

Genel olarak bakildiginda ise, Elif’in deneysel islem oturumlarinda goézlenen
okuryazarlik davranig sikliginin, baglama diizeyinden yiiksek oldugu ve deneysel

islemin Elif lizerinde basarili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 9.5’te Emir’in okuryazarlik davranislarina ait tepkileri verilmistir.

9.5.Emir’in Okuryazarhk Davramslarina Baslama I_Deneysel Fark
Ait Tepkileri Diizeyi (%) Islem (%) (%)

Bir kitabi inceler. 3 0 -3
Okunan bir kitab1 dinler. 0 0 0
Cevresinde bulunan harflere ya da kelimelere bakar. 0 0 0
Arag kullanarak ya da kullanmaksizin yazi yazar. 0 17 17
Harf ya da kelime oyuncagi/yap-bozu ile oynar. 0 13 13
Yaz1 yazan bagka bir kisiye bakar. 0 3 3
Toplam 0,5 55 5

Tablo 9.5. incelendiginde Emir’in baglama diizeyinde yiizde 3 olarak ol¢iilen bir
kitab1 inceleme davranisi, deneysel islem sonrasinda hi¢ gézlenmeyerek ytlizde 0 (sifir)
olarak kaydedilmis ve yiizde eksi 3’liik bir farka ulagilmistir. Emir, okunan bir kitab1
dinleme, g¢evresinde bulunan harflere ya da kelimelere bakma, ara¢ kullanarak ya da
kullanmaksizin yazi yazma, harf ya da kelime oyuncagi/yap-bozu ile oynama ve yazi
yazan baska bir kisiye bakma davranisi baglama diizeyinde hi¢ gdzlenmemis ve yiizde O
(sifir) olarak kaydedilmistir. Bu davranislardan okunan bir kitab1 dinleme ve ¢evresinde
bulunan harflere ya da kelimelere bakma davranisi deneysel islem sonrasinda da artis
gostermeyerek ylizde 0 (sifir) oraninda kalmis ve fark yaratilamamigtir. Baslama
diizeyinde hi¢ gézlenmeyen davranislardan ara¢ kullanarak ya da kullanmaksizin yazi
yazma davranisi deneysel islem sonrasinda ylizde 17 oraninda gézlenmis ve yiizde
17°lik fark yaratilmistir. Baslama diizeyinde hi¢ gézlenmeyen bir baska davranis olan
harf ya da kelime oyuncagi/yap-bozu ile oynama davranisi ise, deneysel islem

sonrasinda yiizde 13 olarak 6l¢iilmiis ve ylizde 13°liik fark kaydedilmistir.

Emir’in alti tiirde okuryazarlik davranisindan tiglinde artis gosterdigi; tiim
okuryazarlik davraniglarinin ortalama degerleri incelendiginde ise baglama diizeyinde
yiizde 0,5 olan oranin, deneysel islem sonrasinda yiizde 5,5’e ytikseldigi ve yiizde 5°lik
bir fark yaratildigi goriilmistiir. Emir’in i¢ tiirde okuryazarlik davraniglarinin artig
gostermesi sinif ortaminda yapilan deneysel islemin etkisine baglanabilir. Diger taraftan
Emir, okunan bir kitab1 dinleme ve ¢evresinde bulunan harflere ya da kelimelere bakma
davraniglarinda artis ya da diisiis gostermemistir. Emir, birkitab1 inceleme davraniginda
da eksi 3 (-3) oraninda bir diisiis yasamistir. Bu durum, Emir’in diger davranis tiirlerine

daha yogun ilgi gostermesinden kaynaklaniyor olabilir.
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Grafik 2.5.te Emir’in oturumlara gore okuryazarlik davraniglarina ait tepkileri

verilmisgtir.

Grafik 2.5. Emir’in Oturumlara Gore Okuryazarhk Davramslarina Ait Tepkileri
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Grafik 2.5.’te Emir’in oturumlara gore okuryazarlik davraniglarina ait tepkilerine
bakildiginda, tepki yiizdesi baslama diizeyinin birinci oturumunda ylizde 0 olarak
kaydedilmistir. Ardindan ikinci oturumda yilizde 0,02°ye yiikselmis ancak iiclinci,
dordiincii ve besinci oturumlarinda ise yiizde 0 olarak kaydedilerek duraganlasmigtir.
Baslama diizeyinin besinci oturumundan sonra deneysel islem uygulanmis ve deneysel

islem oturumlarina gegilmistir.

Deneysel islemin birinci oturumunda Emir’in tepki yiizdesi 0,11°e yilikselmistir.
Bu artisin, deneysel islemle sinif ortamina yerlestirilen yeni ve cezbedici materyallerin
ilgi cekici, davetkar Ozelliklerinden ve Ogretmen deste§inin motive edici giiclinden
kaynaklandig1 disiintilmektedir. Tepki yiizdesi ikinci oturumda 0,05’e digmistiir.
Emir’in tepki yiizdeleri iigiincli oturumda yiizde 0; dordiincii oturumda yiizde 0,11 ve

besinci oturumunda yiizde 0 olarak gozlenerek inisli ¢ikigh bir grafik ¢izmistir.

Organizmanin uyariciya tepki vermesini saglayan en dnemli etkenlerden birinin,
dikkat faktorii oldugu ve dikkat yogunlugunun ilgi, tutum, deger, giidiilenme ve

gereksinimler gibi igsel siireglerden etkilenen bir yapiya sahip oldugu bilinmektedir.
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Gozlemlerden elde edilen verilere gore Emir’in hizli degisen arkadas, oyun ve oyuncak
tercihlerine rastlanmistir. Emir’in bu o6zelliginin, okuryazarlik davraniglarina iligkin
grafigin inisli c¢ikish bir yon izlemesinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu tiir
durumlarda, Ogretmen desteginin artirilmast gibi stratejilerin  etkili olacagi

distiniilmektedir.

Genel olarak bakildiginda ise, Emir’in deneysel islem oturumlarinda gozlenen
okuryazarlik davranis sikliginin, baslama diizeyinden yiiksek oldugu ve deneysel

islemin Emir iizerinde basarili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 9.6°da Onder’in okuryazarlik davranislarina ait tepkileri verilmistir.

9.6.0nder’in Okuryazarlik Davramslarina Baslama I_Deneysel Fark
Ait Tepkileri Diizeyi (%0) Islem (%0) (%)
Bir kitabr inceler. 0 0 0
Okunan bir kitab1 dinler. 0 0
Cevresinde bulunan harflere ya da kelimelere bakar. 0 0 0
Arag kullanarak ya da kullanmaksizin yazi yazar. 0 0 0
Harf ya da kelime oyuncagi/yap-bozu ile oynar. 0 7 7
Yazi yazan bagka bir kisiye bakar. 0 3 3
Toplam 0 2 2

Tablo 9.6. incelendiginde Onder’in bir kitabi inceleme, okunan bir kitab
dinleme, c¢evresinde bulunan harflere ya da kelimelere bakma, ara¢ kullanarak ya da
kullanmaksizin yazi1 yazma, harf ya da kelime oyuncagi/yap-bozu ile oynama ve yazi
yazan bagka bir kisiye bakma davranisi baglama diizeyinde hi¢ gézlenmemis ve ylizde
0 (sifir) olarak kaydedilmistir. Deneysel islem sonrasinda harf ya da kelime oyuncagi/
yap-bozu ile oynama davranisi ylizde 7’ye yiikselmis ve ylizde 7’lik bir fark
yaratilmistir. Yazi yazan baska bir kisiye bakma davranisi ise deneysel islem sonrasinda
yiizde 3 oraninda gbzlenmis ve ylizde 3’liik bir farka ulagilmistir. Baglama diizeyinde
hi¢ gbézlenmeyen bir kitab1 inceleme, okunan bir kitab1 dinleme, ¢evresinde bulunan
harflere ya da kelimelere bakma ve ara¢ kullanarak ya da kullanmaksizin yazi yazma
davraniglar1 deneysel islem sonrasinda da hi¢ gozlenmeyerek yiizde 0 (sifir) olarak

kaydedilmis ve fark yaratilamamustir.

Onder’in alti tiirde okuryazarlik davramisindan ikisinde artig gosterdigi; tiim
okuryazarlik davraniglarinin ortalama degerleri incelendiginde ise baslama diizeyinde
yiizde O (sifir) olan oranin, deneysel islem sonrasinda yiizde 2’ye yiikseldigi ve yiizde
2’lik bir fark yaratildig1 goriilmiistiir. Onder’in deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda
dort okuryazarlik davramisina ait tepki yiizdesinin 0 (sifir) olarak &lgiilmesinin, Onder’in
okuryazarlik materyalleri disinda daha popiiler oyuncaklara olan yogun ilgisinden

kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Grafik 2.6.’da Onder’in oturumlara gore okuryazarlik davramlarina ait tepkileri

verilmisgtir.
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Grafik 2.6. Onder’in Oturumlara Gére Okuryazarhk Davramslarina Ait Tepkileri
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Grafik 2.6.°da Onder’in oturumlara goére okuryazarlik davramslarina ait
tepkilerine bakildiginda, baslama diizeyinin birinci, ikinci, ii¢lincii, doérdiincii ve besinci
oturumlarinda yiizde 0 olarak kaydedilmistir. Bu durum, sinif ortaminda okuryazarlik
davraniglarini tetikleyici fiziksel ya da psikolojik destek olmamasindan kaynaklaniyor
olabilir. Baglama diizeyinin besinci oturumundan sonra deneysel islem uygulanmis ve

deneysel islem oturumlarina gecilmistir.

Deneysel islemin birinci oturumunda Onder’in tepki yiizdesi yiizde 0,05’e
yiikselmistir. Bu artisin, deneysel islemle sinif ortamina yerlestirilen yeni ve cezbedici
materyallerin ilgi ¢ekici, davetkar 6zelliklerinden ve dgretmen desteginin motive edici
giiciinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. ikinci oturumda tepki yiizdesi yiizde 0’a
diismiis, ardindan ti¢lincli oturumda yiizde 0,02’ye yiikselmistir. Dordiincii ve besinci

oturumda tepki yiizdesi yiizde 0 olarak gézlenmis ve duraganlagmastir.

Organizmanin uyariciya tepki vermesini saglayan en 6nemli etkenlerden birinin,
dikkat faktorii oldugu ve dikkat yogunlugunun ilgi, tutum, deger, giidiillenme ve
gereksinimler gibi igsel siireglerinden etkilenen bir yapiya sahip oldugu bilinmektedir.
Gozlemlerden elde edilen verilere gore, Onder’in “babylade” adli popiiler oyuncaklarla
oynamaktan ¢ok hoslandigr ve ilgisinin bu oyuncaklar disina nadiren yoneldigi

goriilmiistiir. Onder’in okuryazarlik materyallerine yogun dikkat verememesi, onun bu
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ozelligiyle aciklanabilir. Bu tiir durumlarda, 6gretmen desteginin artirilmasi gibi

stratejilerin etkili olacagi diistiniilmektedir.

Genel olarak bakildiginda ise, Onder’in deneysel islem oturumlarinda gdzlenen
okuryazarlik davranig sikliginin, baslama diizeyinden yiiksek oldugu ve deneysel

islemin Onder iizerinde basarili oldugu sylenebilir.
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Tablo 10°da Tiirtine Gore Deneklerin Ortalama Okuryazarlik Davraniglarina Ait

Tepkileri verilmistir.

Tablo 10. Tiiriine Gore Deneklerin Ortalama Okuryazarhk Davramislarina Ait

Tepkileri

Baslama Deneysel Fark

Diizeyi (%) Islem (%) (%)
Bir kitab1 inceler. 3 11 8
Okunan bir kitab1 dinler. 1 2 1
Cevresinde bulunan harflere ya da kelimelere bakar. 0 6 6
Arag kullanarak ya da kullanmaksizin yaz1 yazar. 2 20 18
Harf ya da kelime oyuncagi/yap-bozu ile oynar. 0 16 16
Yazi yazan bagka bir kisiye bakar. 1 14 13

Tablo 10°da goriildiigii gibi, tlirtine gore deneklerin ortalama okuryazarlik
davraniglarina ait tepkileri incelendiginde deneklerin alt1 tiirde okuryazarlik
davraniginin tiimiinde artis gosterdigi goriilmektedir. Bir kitab1 inceleme davranisi,
baslama diizeyinde yiizde 3’ten, deneysel islem sonrasinda yilizde 11°e yiikselerek yiizde
8’lik fark olusturmustur. Okunan bir kitab1 dinleme davranisi yiizde 1’den yilizde 2’ye
yiikselmis ve bu davranista ylizde 1 oraninda fark goriilmistiir. Bu oran tiim

okuryazarlik davranislar iginde en diisiik diizeyde fark oranidir.

Cevresinde bulunan harflere ya da kelimelere bakma davranisi ile harf ya da
kelime oyuncagi/yap-bozu ile oynama davranisi baslama diizeyinde hicbir denekte
gozlenmeyerek ylizde O (sifir) olarak kaydedilmistir. Deneysel islem sonrasinda
cevresinde bulunan harflere ya da kelimelere bakma davranisi yiizde 6’ya yiikselerek
yiizde 6 oraninda; harf ya da kelime oyuncagi/yap-bozu ile oynama davranis1 ylizde
16’ya yikselerek yiizde 16 oraminda farka ulasmistir. Ara¢ kullanarak ya da
kullanmaksizin yaz1 yazma davranisi baslama diizeyinde ylizde 2’den deneysel islem
sonrasinda yiizde 20’ye yiikselmis ve bu davranista yiizde 18 oraninda fark
gorilmiistiir. Bu oran alt1 tiirde okuryazarlik davranisi iginde en yiiksek diizeyde
gozlenen fark oranidir. Yazi yazan bagka bir kisiye davranisi baslama diizeyinde yiizde
1’den deneysel islem sonrasinda ylizde 14’e yikselerek yiizde 13’liik fark

olusturmustur.
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Alt1 tiirde okuryazarlik davranisi incelendiginde en az fark yaratan erken
okuryazarlik davranisi, okunan bir kitab1 dinleme davranisidir. Dinleme davranisinin
cocuklarin kendi baslarina bagimsiz olarak gergeklestiremeyecekleri bir davranis olmasi
ve yogun dikkat gerektirmesi sebebiyle serbest zaman etkinlikleri siirecinde sinif
ortamiin daha giiriiltiilii olan yapist bu sonugta etkili olmus olabilir. Bu bulgu ayn
zamanda, siniflarda dinleme davranigini tesvik eden sinif diizenlemelerine Onem

verilmesi gerektigini de ortaya koymaktadir.

En ¢ok fark yaratan erken okuryazarlik davranisinin ise, ara¢ kullanarak ya da
kullanmaksizin yazi yazma davranisi oldugu goriilmektedir. Yazi yazma davraniginin,
diger okuryazarlik davranislariyla kiyaslandiginda cocuklari daha aktif kilan bir
davranis olmasi, yazi yazma materyalini kullanarak zemin {iizerinde anlamli izler
birakmanin coskusunu hissetmelerinin bu sonugta etkili oldugu diisliniilmektedir. Bu
bulgu, cocuklara yazi yazma materyalleri saglandigi takdirde, onlarin yazi yazma
denemeleri yapmaya hazir olduklarin1 ve bu davranisa kars1 yiiksek diizeyde ilgilerini
de ortaya koymaktadir. Grafik 2’de oturumlara gore deneklerin ortalama tepkileri

verilmistir.

Grafik 3. Oturumlara Gore Deneklerin Ortalama Okuryazarhik Davranislarina
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Grafik 3’te deneklerin oturumlara gore ortalama tepkilerine bakildiginda,
baslama diizeyinin birinci, ikinci, tiglincii ve dordiincli oturumlarinda tepki ytizdesi 1,39
olarak kaydedilmistir. Baglama diizeyinin besinci oturumda ise deneklerin ortalama
tepki ylizdesi 0,46’ya gerilemistir. Baglama diizeyinin besinci oturumundan sonra

deneysel islem uygulanmis ve deneysel islem oturumlarina gecilmistir.

Deneysel islemin birinci oturumunda deneklerin ortalama tepkilerine yiizde
13,89’a yiikselmistir. ikinci oturumda bu oranin biraz daha yiikselerek 14,35 olarak
kaydedildigi goriilmiistiir. Deneysel islemin tiglincii oturumunda deneklerin ortalama
tepkileri 9,72; dordiincii oturumunda 12,50 ve son deneysel islem oturumunda 6,94
olarak belirtilmistir. Baglama diizeyinde hesaplanan ortalama tepki yiizdesinin (1,39)
deneysel islem sonrasinda &zellikle birinci (13,89) ve ikinci oturumlarda (14,35) ani bir
sekilde yiikselisi; cocuklarin yeni ve farkli materyallere olan ilgilerine baglanabilir.
Deneysel islemin ii¢iincii (9,72), dordiincii (12,50) ve besinci (6,94) oturumlarinda elde
edilen yiizdelerin inisli ¢ikislt bir yon izledigi goriilmektedir. Okul 6ncesi donemdeki
cocuklar oyun ortamlarina yeni eklenen materyallere karsi yogun bir ilgi duymaktadir.
Zaman ilerledikce ve materyallerle oynayarak onlarn kesfettikce, c¢ocuklar ig¢in
materyallerin cezbediciligi azalmaktadir. Deneysel islem oturumlarmin inisli ¢ikish

yonii, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin bu 6zelligiyle agiklanabilir.

Son oturumda deneklerin ortalama tepki yiizdeleri diigse de (6,94), bu oranin
baslama diizeyinde elde edilen yiizdelerden (1,39 ve 0,46) oldukga yiiksek oldugu ve
yaklasik 5 kat arttifi goriilmektedir. Bu bulguya dayanarak, simiflara okuryazarlik
materyalleri eklenmesi ve 6gretmen destegi alinarak yapilan deneysel islemin bagarili
oldugu; siniflarda uygulanan deneysel islemin deneklerin erken okuryazarlik

davraniglarini artirarak olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Goodman’a (1984) gore, cocuklar okuryazarligi okuryazar ortamlarda aktif
olarak bulunarak kesfederler. Cocugun oyun c¢evresinde nitelikli, yasa ve gelisimsel
diizeyine ve amaca uygun materyaller kullanmak cocuklari aktif hale getirmenin
yollarindan biridir. Bowey (1995), okuryazarlik materyalleri ile aktif oynayan

cocuklarin okuryazarlik becerilerinde belirgin farkliliklar oldugunu ortaya koymustur.
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Bu nedenle ¢ocuklarin oyun oynadiklar1 ortamlarin okuryazarlik becerilerini tetikleyen
materyallerle donatilmas1 gerekmektedir. Neuman ve Roskos (1992), yaptiklari ¢alisma
sonucunda c¢ocugun oyun oynadigi alana okuryazarlik materyalleri eklenmesinin,
¢ocugun okuryazarlik niteligi tasiyan davramislarini artirdigini ortaya koymuslardir.
Vukelich (1994) ise, smif ortaminda yazili uyaranlar yoniinden zengin bir cevre

olusturmanin ¢ocuklarin yazilar1 okuyabilme becerilerini artirdigi sonucuna ulasmaistir.

Morrow (1991), smiftaki kitap sayisi, kagit ve bilgisayar gibi farkli tiirde
kaydedici materyallerin sayisi, kalem, boya gibi farkli tiirde kaydedici ya da yazmaya
yarayan arag-gereglerin ve etiketlerin sayisi ile ¢ocuklarin okuryazarlik davraniglari
arasinda yakin iligkiler oldugunu belirtmektedir. Morrow ve Rand (1991), siiflarda
okuryazarlik materyalleri bulundurulmasinin ¢ocuklarin okuryazarlik davraniglarin
artirdigini  ancak oOgretmen destegi saglandigi takdirde, cocuklarin okuryazarlik
davraniglarinin daha fazla arttig1 bulgularina ulagsmiglardir. Dolayisiyla, sinif ortamina
okuryazarlik becerilerini destekleyen materyaller eklenmesinin yani1 sira bu
materyallerle etkilesime girmeyi kolaylastiran ve ¢cocugun 6grenmesini bir {ist diizeye

tastyan 6gretmen destegi ¢cocuklarin okuryazarlik davranislarini olumlu etkilemektedir.

Christie ve Enz (1992), c¢ocuklarin smif ortamima eklenen okuryazarlik
materyallerinin ¢ocuklarin okuryazar icerikli oyunlarini artirdigini, materyal yoniinden
zenginlestirilmis siiflarda 6gretmen destegi alindigi takdirde, ¢ocuklarin daha yaratici
okuryazar igerikli oyunlar oynadigimi bulmustur. Neuman ve Roskos (1993), simf
ortaminda okuryazarlik materyallerini kullanmalar1 i¢in Ogretmenlerin ¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerini aktif olarak kullanabilmeleri i¢in destek saglamalari halinde,
cocuklarin smiftaki yazili uyaranlart ve etiketleri okuyabilme becerilerinde 6nemli

Olctlide artislar saglandigini belirtmislerdir.

Wayne ve digerleri (2007), siniflarda 6gretmen destegiyle birlikte okuryazarlik
materyalleri eklenmesinin c¢ocuklarin okuryazarlik davraniglarini artirdigini bulmus;
ayrica okuryazarlik materyallerinin yalnizca yazi yazma ve kitap merkezlerinde degil,
diger 6grenme merkezlerinde de bulundurulmasinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Boylece,
okuryazarlik materyallerinin matematik, dramatik oyun merkezi gibi smifin farklh
merkezlerini kullanan ¢ocuklarda da okuryazarlik davraniglarini tetikleyecegini

belirtmislerdir.
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Bu arastirmalardan elde edilen sonuclarin, yapilan bu arastirmanin sonucunu

destekledigi sdylenebilir.

4.3.1. Deneklerin Okuryazarhk Davramslarina iliskin Gézlem Sonuclar

4.3.1.1. Smf 1’de Gozlenen Deneklere iliskin Gézlem Sonuclar:

- Baslama Diizeyi 1.0Oturum : 05/03/2012

Goriintii kayd: baslatildi. 1.dakika i¢inde Ismail, Beren ve Tuana aym anda
smifa girdiler. Bir kiz ve bir erkek arkadaglariyla birlikte sinif kapisina en yakin duran,
dgretmenin dnceden kuru boya kutusu yerlestirdigi masaya oturdular. 3.dakikada Ismail
ve Tuana, 5.dakikada Beren siklikla 6gretmenin kullandigi masadan A4 beyaz resim
kagidi almak i¢in masadan kalktilar ve daha sonra yerlerine oturdular. Hep birlikte

resim yapmaya basladilar.

11. Dakikada Tuana masadan kalkarak iki kagit daha aldi ve yerine oturdu.
Kagitlar iizerinde ¢esitli ¢izimler yaptiktan sonra yine 6gretmenin kullandigr masadan
makas kutusunu ald1 ve yerine oturdu. 15. dakikada kagitlar1 birbirine yapistirarak ve
keserek tiinel sekline getirdi. 21. dakika iginde Tuana’nin dort kisinin resmini yaptig1 ve
bu kisilerin resimlerinden oklar ¢ikararak isimlerini yazdigi goriildii. Bu isimler
sirasiyla Ece, Duru, Aleyna ve Tuana’ydi. Tuana 30.dakikaya dek kesme, yapistirma ve

boyama etkinligine devam etti.

15. Dakikada Beren ve 19.dakikada Ismail masadan kalkarak daha fazla kagit
aldilar ve etkinliklerine devam ettiler. 19.dakika iginde Ismail’in resim kagidinda biiyiik
harflerle ve araliklarla I S A L M 1 yazdig1 goriildii. Bu yaziy1 masada oturan bir baska
arkadas1 yazmist1 ve Ismail arkadasini bu etkinlik siiresince izledi. 23.dakikada Ismail,
ayaga kalkarak bulundugu masa etrafinda dolasmaya basladi ve 26.dakikaya kadar hem
masadaki diger arkadaglarinin yaptiklar1 resimleri hem de sinifin diger alanlarindaki
arkadaslarinin etkinliklerini seyretti. Sonra yerine oturmadan masasinin basinda ayakta
durdu, etkinligini yapistirmak istedigini sdyledigi duyuldu. 30 dakikaya kadar yaptigi

resimleri birbirine yapistirma faaliyetiyle mesgul oldu.
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Gozlemin 23.dakikasinda Beren 6gretmeninin bulundugu yere giderek tuvalete
gitmek i¢in izin istedi, izin alan Beren simiftan ¢ikti ve 27.dakikada smifa dondii.

Masadaki yerine oturdu, 30 dakikaya dek arkadaslarinin etkinliklerini seyretti.

Ogretmen serbest zamanin bittigini ve sinifin toplanmasi gerektigini soyledi.

Goriintii kaydi sonlandirildi.

- Baslama Diizeyi 2.0turum :06/03/2012

Goriintii kaydr baglatildi. Cocuklar toplanma alanindan sinifa dogru ¢iktilar.

Beren, Ismail ve Tuana ayn1 anda sinifa girdiler.

1.dakikada Beren bir kiz arkadasiyla birlikte {izerinde boya kutusu, makas
kutusu ve beyaz A4 kagitlarin oldugu kapiya en yakin duran masaya yoneldi. Bir siire
boya kutusunda bulunan boyalar1 eliyle yokladi ve bir boya kalemi secti. 2.dakikada
yerinden kalkarak 6gretmenin yanina gitti, ona boya kaleminin ucunun kirik oldugunu
ve kalemtrasa ihtiyaca oldugunu soyledi. 2.dakikanin sonuna kadar boya kaleminin
ucunu act1 ve masasina donerek yerine oturdu. Resim kagidina resim yapmaya basladi.
5.dakikada beyaz kagitlar1 tlinel sekline getirerek kesme, yapistirma ve boyamaya

basladi. 30.dakikanin sonuna kadar Beren, bu etkinliklerini siirdiirdii.

l.dakikanin iginde Ismail ve Tuana ii¢ arkadaslariyla birlikte {izerinde
hamurlarin ve hamur kaliplarinin oldugu masaya yoneldiler. Tuana 5.dakikaya kadar bir
kiz ve bir erkek arkadasiyla birlikte, 11.dakikaya kadar ise yalniz bagina hamurlarla
oynamaya devam etti. 11.dakikada 6gretmeninin yanina giderek ondan hamurla yaptig1
sekillere bakmasini istedi. 14.dakikaya kadar hamur etkinligine devam eden Tuana, bu
dakikada Ogretmeninden tekrar hamur faaliyetine bakmasini sdylemek i¢in yerinden
kalkti. Tuana ve Ogretmeni birlikte masaya dondiiler, bir siire konustular. Tuana
16.dakikaya kadar ayakta dolasti ve sonra tekrar hamur masasina geri dondii.
18.dakikada hamur faaliyetini 6gretmeninin yanina gotiirerek gosterdi ve Beren’in
bulundugu sanat materyallerinin oldugu masaya 6.kisi olarak oturdu; kesme, yapistirma,

boyama faaliyetleri yapmaya basladi. 30.dakikaya kadar bu etkinlikleri stirdiirdii.
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Ismail 2.dakikanin sonuna kadar bir erkek arkadasiyla birlikte hamurlarla
oynadi, sonra arkadasiyla masadan kalkarak tasitlarin oldugu alana dogru yoneldiler ve
yerde arabalar, kamyonlar gibi tasitlarla oynamaya bagladilar. 30.dakikaya kadar

tasitlarla oynadilar.

30.dakikada 6gretmen serbest zamanin bittigini ve siifin toplanmasi gerektigini

sOyledi. Goriintli kaydi sonlandirildi.

- Baslama Diizeyi 3.Oturum :07/03/2012

Goriintii kayd: baglatildi. 1.dakikada Beren simiftan igeriye girdi. Bir siire sinifta
dolast, 4.dakikada rende, tencere, tava, ¢aydanlik, limon sikacagi gibi ger¢cek mutfak
materyallerinin bulundugu masaya yoneldi ve ayakta durarak bu materyallerle
oynamaya basladi. 6.dakikada mutfak materyallerinin bulundugu alandan ayrildi ve

tombala masasina yoneldi.

Tuana 2.dakikada sinifa girdi, bir siire sinifta dolasti ve 4.dakikada tombalanin
bulundugu masaya yoneldi. 10.dakikada tombala oyunlarina bir kiz arkadaslari,
15.dakikada ise iki erkek arkadaslar1 daha katildi ve 21.dakikaya kadar bu oyunu
birlikte oynamaya devam ettiler. 21.dakikada Tuana, tombala masasindan kalkarak
ogretmenin o ginkii egitim programi i¢in hazirlik g¢alismalarini izlemeye yoneldi.
Ogretmeninin kalemle karton kagit iizerine yazi yazmasini izledi. 22.dakikada boya ve
resim kagitlarinin bulundugu masaya oturarak resim yapmaya bagladi, 28.dakikada
yaptig1 resimde 6 ¢cocuk resmi, bulutlar, giines ve yagmur resmi ¢izdigi, kagidin ortasina
da kendi adin1 diizgilin harflerle TUANA olarak yazdig: goriildii. 30.dakikaya kadar bu

etkinligi devam etti.

2.dakikada Ismail smifa girdi ve erkek arkadaslariyla tasitlarin bulundugu alana
yoneldi. 20.dakikaya kadar tasitlarla oynamaya devam etti. Ismail 20.dakikada tasitlarla
oynamay1 birakarak tombala masasina Tuana ve Beren’in de oldugu masaya yoneldi.
Bu sirada masada iki erkek ve ii¢ kiz toplam bes kisi tombala oyunu oynadilar. Beren ve

Ismail 30.dakikaya kadar tombala oynamaya devam ettiler.
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30.dakikada 6gretmen serbest zamanin bittigini ve siifin toplanmasi gerektigini

sOyledi. Goriintii kaydi sonlandirildi.

- Baslama Diizeyi 4.0turum :12/03/2012

Goriintii kayd: baslatildi. 1.dakika i¢inde Tuana, Beren ve Ismail sinifa girdiler
ve bir kiz arkadaslariyla birlikte tombalanin bulundugu masaya oturdular. 2.dakikada
O0gretmen de bu masaya gelerek c¢ocuklarla tombala oynamaya bagladi. 3.dakikada
ogretmen masadan ayrildi. 4.dakikada Ismail masadan kalkarak smnifta dolasmaya
basladi. Ogretmeninin yanina giderek kendisine makas vermesini istedi. 4.dakika,
30.saniyede bir baska masaya yalniz oturarak masada bulunan kagitlar1 ald1 ve kesmeye
basladi. 5.dakikada Beren de tombala oynadiklari masadan kalkti ve Ismail’in de
oturdugu makas, yapistirici, boya kalemleri ve beyaz resim kagitlarinin bulundugu

masaya oturdu. Boya kalemlerini alarak resim yapmaya basladi.

6.dakikada tombala masasinda yalmz kalan Tuana, tombala materyallerini
toplamaya basladi ve 8.dakikada o da Beren ve Ismail’in oturdugu sanat materyallerinin
oldugu masaya oturdu. Tuana, Ismail ve Beren; ii¢c arkadaslariyla birlikte toplam alt1
cocuk olarak bu masada 20.dakikaya kadar birlikte calistilar ve kesme, yapistirma,
boyama faaliyetleri yaptilar. 21. dakikada Ismail masadan kalkarak bir baska
arkadasinin 6nceden oynayarak halinin {izerinde biraktig tasitlarla oynamaya basladi.
22.dakikada Tuana ve Beren bir kiz arkadaslariyla birlikte, dramatik bir oyun oynamaya
basladilar. Once bir eve misafir gelmis gibi panduflarini gikarttilar. Evcilik kdsesinden
birer pelus hayvan aldilar. Kitap kosesinden de birer kitap alarak, yazi tahtasinin
bulundugu yere geldiler. Yere oturdular, pelus hayvanlarin1 bir ellerine alarak, diger
elleriyle kitab1 tutarak kitap okumaya bagladilar. Tuana ve Beren 24.dakikada sirayla
kitaplar1 kitap kosesine biraktilar ancak pelus hayvanlarini tasimaya devam ettiler.
25.dakikada Tuana, miizik kosesinden aldig: fliitii calmaya bagladi. 26.dakikada tekrar
sanat materyallerinin bulundugu masaya geri dondii ve 30.dakikaya kadar resim
yapmaya devam etti. Beren ise ayn1 dakikalarda bebek arabasi siirmeye basladi. Yazi
tahtasinin ~ bulundugu alanda yere oturarak dramatik oyunlarina devam
ettiler.27.dakikada panduflarin1 tekrar giydiler. 27.dakikada Beren, bir masa kurarak
pelus ayisin1 masaya oturttu. Orada bulunan bir el kuklasint bir giysi gibi kullanarak

oyuncak iitiiyle itiiledi. 29.dakikada bu alandan ayrilarak yere oturdu, yerde buldugu
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farkli iki kuklay1 eline ald1 ve 30.dakikaya kadar trafik setiyle oynayan bir arkadasinin

yaninda oynadi.

28.dakikaya kadar kamyon, araba, traktor gibi tasitlarla oynayan Ismail, bu
dakikadan itibaren siniftaki basketbol topuyla oynamaya basladi.

30.dakikada 6gretmen serbest zamanin bittigini ve siifin toplanmasi gerektigini

sOyledi. Goriintli kaydi sonlandirildi.

- Baslama Diizeyi 5.Oturum : 13/03/2012

Goriintii kaydi baslatildi. 1.dakika i¢inde Tuana ve Beren simifa girdi. Beren bir
kiz arkadasiyla birlikte bir masaya oturarak sohbet etmeye basladi. 5.dakikaya kadar
arkadasiyla sohbet eden Beren, daha sonra sanat materyallerinin bulundugu masaya
oturarak resim yapmaya basladi. 3.dakika icinde ise Ismail smifa girdi ve sanat
materyallerinin  bulundugu masaya oturarak boyama, yapistirma ve kesme

faaliyetlerinden olusan ¢alismalar yapmaya basladi.

Tuana ise, bir baska sandalyede yalniz basina oturarak etrafini izlemeye basladi
ve 5.dakika i¢inde o da sanat materyallerinin bulundugu masaya gecti. Tuana
15.dakikada 6gretmeninden tuvalete gitmek i¢in izin istedi ve smiftan disar1 ¢ikti.
18.dakikada sinifa geri dondii. Masada Tuana, Beren ve Ismail diger ii¢ arkadaslariyla
birlikte resim kagitlarin1 kivirarak, boyayarak, keserek ve biikerek tlinel sekli

olusturmaya basladilar.

23.dakikada Beren, masadan kalkarak herkesin tek tek yaptigi tiinel sekilli
kagitlar1 smifin zemininde arka arkaya koyarak birlestirmeye bagsladi. 24.dakikada
Tuana ve Ismail de masadan kalkarak Beren’in yaptif1 etkinligi izlemeye basladilar.
Kagitlar birlestirildiginde denizde dalga gibi sekiller olusmaya baslamisti. 25.dakikada
Tuana, Beren’e katilarak yerde kagittan dalga olusturmaya yardim etti ve bu
etkinliklerini 30.dakikaya kadar siirdiirdiiler. 25.dakikada Ismail tekrar masaya dénerek
tiinel seklinde yeni kagitlar olusturmaya devam etti ve bu etkinligini 30.dakikaya kadar

surdirdu.
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30.dakikada 6gretmen serbest zamanin bittigini ve siifin toplanmasi gerektigini

sOyledi. Goriintii kaydi sonlandirildi.

- Deneysel Islem 1.0turum :19/03/2012

Gorlintli kaydi baglatildi. Sinif 6gretmeni tiim ¢ocuklara bir agiklama yapacagini
belirti. Oncelikle kitap kosesinde yapilan diizenlemelerden bahsetti. Bu alana
yerlestirilen kitaplar1 gosterdi, kitap ayraclarinin nasil kullanildigini gostererek anlatti,
okuma gozligiinii takarak kitap okurken isteyenlerin bu gozliigii takabileceklerini
belirtti. Ogretmen daha sonra g¢evresel miidahaleyle olusturulan raflardan birine
yerlestirilen masa oyuncaklarina yoneldi. Cocuklara bu rafa yerlestirilen alfabe yap-
bozu, plastik ¢ivili harfler ve kelime yap-bozunu tanitti. Bu materyallerle masada
oynanabilecegini, oynandiktan sonra ise materyallerin parcalarini yerlerine yerlestirerek
yerine birakilmasi gerektigini belirtti. Ogretmen, bir sonraki adimda bir baska rafa
yerlestirilen harf sablonlari, beyaz A4 kagitlar, ¢izgili kagitlar, kursun ve kegeli
kalemleri tanitti. Harf sablonlarindaki sekillerin izini ¢ikarmak isteyenlerin ya da yazi
yazmak isteyenlerin bu materyalleri kullanabileceklerini belirtti. Ogretmen, smif
duvarinda asili duran yazi tahtasinin yaninda tahta silgisi ve tahta kalemi
yerlestirildigini sdyledi ve isteyen ¢ocuklarin bu alanda yazi yazabilecegini belirtti. Son
olarak da, sinif duvarmin bir boliimiine yerlestirilmis olan kelime kartlarina dikkat ¢ekti
ve cocuklart ilgi koselerine yonlendirdi. Bu yonlendirme sonrasinda deney evresi
verileri toplanmaya baslandi. Ogretmen destegi kapsaminda simf Ogretmeni, harf
sablonlari, gazli kalemler ve kagitlardan olusan materyallerle oynadi. Cocuklara

kendisini izlemek ya da ona katilmak isteyen olursa yanina gelebilecegini belirtti.

Beren, gozlemin 1.dakikasinda kitap kosesine giderek eline bir kitap aldi. Yere
oturdu, sirtin1 duvara yasladi. Okuma go6zIigiinii goziine takarak kitap incelemeye
basladi. 8.dakikada inceledigi kitab1 kitap kdsesine geri koydu ve 12. bir bagka kitab1
eline alarak incelemeye devam etti. 16.dakikaya kadar kitap kosesinde kitaplart
inceleyen Beren, bu dakikadan itibaren sinifta miidahaleyle diizenlenen raflardan birine
giderek harf yapbozunu eline ald1 ve siniftaki parke zeminin lizerine koyarak oynamaya
bagladi. 18.dakikada plastik ¢ivili harfleri eline alarak sinifin penceresinin 6niindeki
alana gitti ve yere oturdu. ki kiz arkadasiyla birlikte oynamaya basladi. 22.dakikada

oyununu bitirerek 6gretmeninin bulundugu masaya dogru yoneldi. Ogretmeninin harf
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sablonlarini kullanarak ¢ikardigi izlerle yazi yazmasini izledi. 26.dakikada bu masadan
ayrilarak tekrar kitap kdsesine yoneldi. Okuma gozIigiinii takti, eline bir kitap ald1 ve
yere oturup duvara yaslanarak kitap incelemeye basladi. 28.dakikada bu alandan
ayrilarak evcilik kosesinden oyuncak ay1y1 bebek arabasina bindirip siirmeye bagladi ve

bu etkinligini 30.dakikaya kadar siirdiirdii.

Tuana, gozlemin 1.dakikasinda harf yap-bozlarini alarak masaya oturdu.
Yapbozla oynamaya basladi. 7.dakikada masadan kalkti, iki arkadasinin oturdugu kitap
kosesine yoneldi ve eline bir kitap aldi. Kitab1 acarak incelemeye basladi. 10.dakikada
raftan kagit, keceli kalemler ve harf sablonlarindan birini alarak masaya oturdu.
11.dakikada sablondaki harflere bakarak harflerin kopyalarin1 kagidin iizerine
cikarmaya bagladi. 16.dakikaya kadar harf sablonlariyla calisan Tuana, bu dakikadan
itibaren yerinden kalkarak tekrar kitap kosesine dogru yoneldi. Okuma gozligiini
takarak eline bir kitap aldi, yere oturarak kitabr incelemeye basladi. 21.dakikaya kadar
kitap incelemeye devam eden Tuana, 22.dakikadan itibaren 6gretmeninin oturdugu
masaya yoneldi. Onun harf sablonlariyla oynadigini fark etti ve o da masaya oturarak
bir taraftan harf sablonlariyla yazi yazmaya basladi; diger taraftan harf sablonuyla kendi
ismini yazan d6gretmenini izlemeye basladi. 30.dakikaya kadar harf sablonuyla harflerin

izini ¢ikararak yazi yazmaya devam etti.

Ismail, gdzlemin 1.dakikasinda keceli kalemleri ve beyaz kagitlar1 alarak masaya
oturdu, resim yapmaya basladi.6.dakikada yerinden kalkarak arka masadaki yapbozlarin
oynandig1 alana yaklasti. Masaya oturmadan bir elinde kagidinmi tutarken, diger eliyle
kelime yapbozuyla oynamaya basladi. 7.dakikada masadaki sandalyeye oturarak oyuna
devam etti. 10.dakikada tekrar masadan kalkarak bir bagska masada resim yapan iki
erkek arkadasini izlemeye basladi. 11.dakikada bu masadan ayrilarak kagitlarin
bulundugu raftan bir kagit alarak yildiz sekilleri ¢izdi ve boyamaya basladi. 16.dakikada
yaptig1 resmi burusturarak ¢ope atti ve kitap kosesine gelerek orada bulunan fi¢
arkadasina kopek taklidi yapmaya basladi. 18.dakikada Ismail kitap kdsesinden bir kitap
alarak yerde incelemeye basladi. 20.dakikaya kadar elindeki kitab1 inceleyen Ismail
daha sonra kitab1 kitap kosesine geri koyarak bir erkek arkadasiyla birlikte kopek taklidi
yapmaya basladi ve arkadasinin elindeki oyuncak tamir malzemesini kemik gibi

diistinerek o materyali agzina aldi. 25.dakikaya kadar yerde ellerinin ve ayaklarinin
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lizerinde yiiriiyerek smifta dolasan Ismail, 30.dakikaya kadar tasitlarla oynayan iki

erkek arkadasinin oyununa katildi ve yerde araba siirerek oyununa devam etti.

30.dakikada 6gretmen serbest zamanin bittigini ve smifin toplanmasi gerektigini

sOyledi. Goriintii kaydi sonlandirildi.

- Deneysel Islem 2.0turum : 20/03/2012

Goriintii kayd: baslatildi. Ogretmen destegi kapsaminda sinif dgretmeni 15
dakika yazi tahtasi, tahta kalemleri ve tahta silgisi ve kelime kartlar1 gibi okuryazarlik

materyalleriyle; 15 dakika harf sablonlari, kegeli kalemler ve kagitlarla oynadi.

Tuana, 1.dakika i¢inde sinifa girdi ve 3.dakikada 6gretmeninin bulundugu alana
yoneldi. Masada oturan bir erkek arkadasinin kendi adin1 yazmasini izledi ve 4.dakikada
tahta kalemini kullanarak duvardaki kelime kartlarindan birinde bulunan “yaprak” yazili
kelime kartina bakarak bu kelimeyi baka baka yazmaya basladi. 6.dakikada ise kendi
adin1 biiytik harflerle tahtaya yazip silerek etkinligine devam etti. Daha sonra kelime
kartlarin1 incelemeye devam eden Tuana 8.dakikada “top” yazili kelime kartin1 inceledi.
9.dakikada yazi tahtasina yaklasarak 6gretmeninin adin1 yazdi. 13.dakikaya kadar yazi
yazan Tuana, bu dakikada yerinden kalkarak kelime kartlarim1 incelemeye basladi.
14.dakikada Beren, Tuana’nin yazi tahtasinin oniindeki sandalyeye oturmak isteyince
aralarinda kisa siiren bir anlasmazlik ¢ikti ve Beren Tuana’y1 6gretmenine sikayet etti.
Ogretmen, Tuana’ya, uzun bir siiredir o alanda vakit gecirdigini, biraz da Beren’in o
alanda oturma hakki oldugunu ve beklemesi gerektigini soyledi. Tuana kitap kdsesine
giderek okuma gozIliiglinli goziine takti, sonra tekrar yazi tahtasinin bulundugu alana
gelerek ayakta durdu ve yazi yazan arkadaslarini izlemeye basladi. 15.dakikada kelime
kartlarina 1 dakika siireyle bakti, sonra kitap kosesine giderek eline bir kitap aldi.
Evcilik kosesinden kucagina bir bebek aldi. Daha sonra kitab1 bir masaya, bebegi de
yere birakti. Bagka bir masaya oturarak sekil kaliplar ile ¢aligmaya basladi. 18.dakikada
sekil kaliplarindan c¢ikardig1 sekiller {izerine resim yapmaya basladi ve 20.dakikaya
kadar bu etkinligine devam etti. 21.dakikada Tuana, yeniden yazi tahtasinin 6niindeki
sandalyeye oturdu. Ogretmeninin adin1 yazmaya basladi. Daha sonra evcilik kdsesinden
bir bebek aldi, bir eliyle bebegi tutarak diger eliyle yazi tahtasinda 6gretmeninin adinm

yazmaya devam etti. Ardindan biiyiik harflerle kendi adinm1 ve soyadini; daha sonra
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dgretmeninin soyadini, kardesinin adimi ve soyadini yazdi. 27.dakikada yanina ismail
geldi ve tahtaya yazi yazma konusunda anlasmazlik yasadilar. Tuana Ismail’in yazi
yazmasina engel olmaya calistt ve 6gretmeninin uyarisiyla bu davranisindan vazgegti.
28.dakikada Ismail’in tahtaya kendi adin1 yazmasini seyretti. 30.dakikaya gelindiginde
tahtayi tahta silgisiyle silerek temizledi.

Beren, 1.dakikada sinifa girdi ve kitap kosesine yoneldi. Kitap kosesinden bir
kitap aldi, okuma gozliginii takti ve gorselleri yiiksek sesle okumaya basladi.
7.dakikaya kadar kitap kosesinde kitap okuyan Beren, bu dakikadan itibaren manipiilatif
oyuncaklar alanina giderek yerde kelime yapbozuyla oynamaya basladi. Beren,
11.dakikadan itibaren bu materyali bir masa {lizerine birakti. 12.dakikada yazi tahtasi
alanina gelerek yaz1 yazan arkadaslarini izledi ve onlarin yanina oturmak istedi.
15.dakikaya kadar yazi yazan arkadaslarini izleyen Beren, 19.dakikaya kadar resim
yapan arkadaglarini izleyerek vakit gecirdi ve 20.dakikada buradan ayrilarak bir baska
masa lizerindeki arkadasinin yazi yazdigt masaya oturdu. Kisa bir siire burada
arkadasinin adim1 yazdigi kagidi eline alarak kagida bakan Beren, 21.dakikada yazi
tahtasinin oniinde duran Tuana’nin yanina geldi ve onun tahtaya yazdigi yazilar
inceledi. 24.dakikada bir baska masaya oturarak resim yapmaya basladi ve 29.dakikada
resmini tamamladi ve kagidin sol iist kdsesine gazli kalem kullanarak biiyiik harflerle

adin1 yazdi. Bu etkinligini 30.dakikaya kadar siirdiirdii.

Ismail, 2.dakikada simifa girdi ve kitap kosesinde bulunan Bahar’in yanma
oturdu. Bir siire Bahar’1 gézlemledikten sonra 3.dakikadan itibaren onun resimlerinden
okudugu kitab1 dinlemeye basladi ve bu etkinligini 7.dakikaya kadar siirdiirdii. 8.dakika
itibariyle bir beyaz resim kagidi ve kuru boya alan Ismail resim yapmaya basladi.
11.dakikada harf sablonlarin1 kullanarak harflerin izini ¢ikarmaya basladi. 16.dakikaya
kadar yalmz basina harf sablonuyla ¢alisan Ismail, 17.dakikadan itibaren yanina oturan
ogretmeninin harf sablonuyla yazi yazmasini izledi ve 20.dakikada masadan kalkt1.
Plastik civili harfleri alarak bir masada {i¢ arkadasiyla birlikte oynamaya basladi.
26.dakikada yazi tahtasinda Tuana’nin yazdig1 yazilara bakmaya basladi. Daha sonra
ayaga kalkarak kelime kartlarina bakti. 26.dakikada kendisi de eline tahta kalemi ald1 ve
adin1 yazmak istedi ancak Tuana, Ismail’in adin1 yazmasina engel oldu. Ismail bunun

tizerine Tuana’y1 6gretmenine sikayet etti ve 6gretmen de Tuana’yr uyardi. Ardindan
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Ismail de adm tahtaya yazabildi. 28.dakikada resim yapan arkadaslarinin bulundugu

masaya oturdu ve 30.dakikaya kadar resim yapti.

30.dakikada 6gretmen serbest zamanin bittigini ve smifin toplanmasi gerektigini

sOyledi. Goriintii kaydi sonlandirildi.

- Deneysel Islem 3.0turum : 21/03/2012

Goriintii kaydi baslatildi. Ogretmen destegi kapsaminda smif 6gretmeni 15
dakika tahta kalemleri, yazi tahtasi, harf sablonlari, kagitlar ve kegeli kalemlerle; 15

dakika harf ve kelime yapbozlar1 ve plastik ¢ivili harflerle oynadi.

Tuana 1.dakikada smiftaydi. Ogretmeninin bulundugu yazi tahtasi alanina geldi
ve Ogretmenin yazi yazmasini izledi. Ardindan tahta kalemini eline aldi ve annesinin,
kendisinin ve kardesinin adin1 ve soyadini yazdi. 5.dakikada yazi tahtasinin bulundugu
alandan ayrilarak harf sablonunu ve gazli kalemleri alarak bir masaya oturdu. Harflerin
izini ¢ikarmaya basladi. 8.dakikada 6gretmeninin bulundugu masaya oturdu ve onunla
harf yapbozu yapmaya basladi. Ogretmenin ydnlendirmesiyle harf yapbozunda bulunan
bir harfle baglayan bir baska kelimeyi, duvardaki kelime kartlar1 arasindan bulmak
lizere ayaga kalkti. Ayn1 kelimeyi kartlar arasinda da bularak 6gretmenine gosterdi ve
10.dakikada yerine oturdu. 15.dakikaya kadar kelime yapbozu oyununa devam etti.
16.dakikada 6gretmenin harf sablonlarini kullanarak siniftaki arkadaslarinin isimlerini
yazmasini izledi ve 6gretmeninden kendi ismini de yazmasini istedi. 25.dakikaya kadar
harf ve kelime yapbozlariyla oynayan Tuana, 26.dakikada yazi tahtasinin basina gecti
ve orada bulunan Beren’in yanina oturdu. 30.dakikaya kadar tahtaya kendi adini ve

soyadini yazdi ve yildiz resimleri ¢izdi.

Beren, 1.dakikada sinifa girdi ve kitap kdsesine yoneldi. Burada bulunan okuma
gozlugiinii takarak bir kitap secti ve yere oturup duvara yaslanarak kitabi incelemeye
basladi. 4.dakikada Tuana’nin bulundugu masaya oturdu ve harf sablonuyla harflerin
¢ikarmasini izledi. Daha sonra kendi de kegeli bir kalem ve harf sablonu alarak harflerin
izini c¢ikarmaya bagladi. 10.dakikada yazi tahtasinda yazi yazacagini Ogretmenine
sOyleyerek masadan ayrildi. 26.dakikaya kadar tahta kalemlerini kullanarak hem resim

yapti, hem de ismini yazdi. Bunun yani sira 26.dakikada Tuana yanina oturdu ve birlikte
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tahtay1 cizgiyle ikiye ayirarak kullanmaya basladilar. Beren Tuana’nin yazdigi yazilari

inceledi. 30.dakikaya kadar resim yapmaya ve yazi yazmaya devam etti.

Ismail, 2.dakikada sinifa girdi ve dort erkek arkadasiyla birlikte satrang masasina
oturdu ve 16.dakikaya kadar bu etkinligini siirdiirdii. 17.dakikadan itibaren tasitlarin
bulundugu alana yoneldi ve yerde dort erkek arkadasiyla birlikte arabalarla oynamaya

basladi. Bu etkinligini 30.dakikaya kadar siirdiirdii.

30.dakikada 6gretmen serbest zamanin bittigini ve siifin toplanmasi gerektigini

sOyledi. Goriintii kaydi sonlandirildi.

- Deneysel Islem 4.0Oturum : 26/03/2012

Goriintii kayd: baslatildi. Ogretmen destegi kapsaminda sinif 6gretmeni

cocuklara kitap okudu.

Tuana, 1.dakikada sinifa girdi. Harf sablonu, kagit ve kegeli kalemleri alarak bir
masaya oturdu; harflerin kaliplariyla yazi yazmaya basladi. 5.dakikada duvardaki
kelime kartlarindan birini 6gretmenine gostermek icin ayaga kalkti ve daha sonra yerine
oturdu.  6.dakikada oturdugu masadaki bir erkek arkadasinin harf sablonlarini
kullanarak kendi adini yazmasii izledi. 10.dakikaya kadar bu etkinligini siirdiiren
Tuana, harf sablonlariyla yazi yazan bir baska arkadasini izledi. 11.dakikaya kadar
kendisi de harf sablonlariyla yazi yazmaya devam etti. Bu esnada yaninda oturan
arkadags1 Beren’in dolabin iizerinde duran isminin yazili oldugu dosyasina bakarak, adin1
yazmak istedi. Ancak Beren, bundan hoslanmadi ve aralarinda anlagmazlik ¢ikti. Bu
nedenle Tuana iizerinde yazi yazdig1 kagidi burusturup ¢ope att1 ve tekrar yerine oturdu.
18.dakikada harf sablonunu kullanarak arkadasi Ece’nin adimi yazdigi goriildi. Bu
sirada Beren, Tuana’ya kendi adini yazmasini istemedigini tekrar belirtti. Tuana
19.dakikada masadan kalkt1 ve kitap kosesine giderek yalniz basina oturmaya basladi.
20.dakikada oturdugu yerden kalkarak masaya geri dondii. Aralarinda tekrar
anlagsmazlik ¢ikinca yine kitap kdsesine giderek oturmaya basladi. 22.dakikada Beren ve
bir kiz arkadag1 yanina gelerek bu kez Tuana’nin isimlerini yazmasina izin vereceklerini
belirttiler. Bunun iizerine Tuana, Beren ve diger arkadaslari birlikte masaya geri

dondiiler. 24.dakikada Tuana’nin, Beren ve diger arkadaslar1 Ece’nin adini bir kagida
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yazdigr goriildii. 24.dakikada, Beren ve diger arkadasiyla birlikte kitap kdsesine oturdu
ve kitap incelemeye basladi.28.dakikaya kadar bu etkinligini siirdiirdii. Bu dakikadan
itibaren yazi tahtasinin bulundugu alana yoneldi ve tahta kalemini eline alarak elini

boyadi.

Beren, 1.dakikada sinifa girerek dolagsmaya basladi. Duvarda bulunan kelime
kartlarini inceledi. 5.dakikaya kadar bir kiz arkadasiyla sohbet etti. 6.dakikadan itibaren
satran¢ oynayan erkek arkadaglarinin bulundugu masaya yoneldi ve 10.dakikaya kadar
bu alanda kalarak arkadaslarini izlemeye devam etti.11.dakikada ii¢ kiz arkadasiyla
birlikte bir masaya oturdu ve harf sablonlariyla oynamaya basladi. Bu esnada arkadasi
Tuana’nin, onun kisisel dosyasina adin1 yazmak istedigini fark etti ve eliyle Tuana’nin
yiiziinii itti, gozlerini kapatti; dosyasina bakmamasini ve kendi adini yazmamasin
sOyledi. Ardindan oturdugu yerden, Tuana’y1 6gretmene sikayet etti. 16.dakikada yerine
donerek harf sablonuyla adin1 yazmaya basladi.18.dakikada yazi yazan Tuana’y1 izledi
ve Tuana’nin harf sablonunu kullanarak ECE kelimesini yazdigin1 gérdii. Tuana’ya
kendi adimi yazmamasi gerektigini hatirlatti. 22.dakikada masadan ayrilarak kitap
kosesine giden Tuana’nin ardindan bu alana gitti ve ona kendi adini1 yazabilecegini
belirtti. 23.dakikada Beren, Tuana ve diger arkadaslar1 hep birlikte masaya dondiiler ve
24 .dakikada Beren, Tuana’nin kendi ismini yazisini izledi.24.dakikada masadan kalkt;
Tuana ve diger arkadasiyla birlikte kitap kdsesine oturdu. Beren, kitap kdsesinden bir

kitap alarak incelemeye basladi ve 30.dakikaya kadar bu etkinligini siirdiirdii.

Ismail, 1.dakikada smmiftaydi. 10.dakikaya kadar satran¢ oynayan arkadaslarim
izledi. 11.dakikada kitap kosesine gitti, kitap kosesindeki arkadaglarini izledi. Eline bir
kitap ald1 ve incelemeye basladi. Inceledigi kitab1 o kdsede bulunan diger arkadaslarina
da gosterdi. 18.dakikaya kadar kitap incelemeye devam etti, arkadaglariyla sohbet etti
ve inceledigi bir kitab1 yiiksek sesle anlatan bir arkadasini dinledi. 18.dakika bu alandan

ayrildilar ve 30. dakikaya kadar siif i¢cinde ayaklariyla birbirlerine top attilar.

30.dakikada 6gretmen serbest zamanin bittigini ve sinifin toplanmasi gerektigini

sOyledi. Goriintii kayd: sonlandirildi.
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- Deneysel Islem 5.0turum : 27/03/2012

Goriintii kaydi baslatildi. Ogretmen destegi kapsaminda siif dgretmeni 30

dakika boyunca harf ve kelime yap-bozlar1 ve plastik ¢ivili harflerle oynadi.

Tuana, 1.dakikada siniftaydi. iki kiz arkadasiyla birlikte yazi tahtasinin
bulundugu alana yoneldiler. Tuana, eline tahta kalemi alarak tahtaya adini yazmaya
basladi. Bu sirada yanindaki iki arkadasinin yazdig1 yazilara da bakti ve 6.dakikada iki
nokta olusturarak bunlar1 birlestirdi. Bu etkinligini 8.dakikaya kadar siirdiirdii.
8.dakikada oturdugu sandalyeden kalkti. Etrafta kisa bir siire dolastiktan sonra
9.dakikada tekrar tahtanin basina gelerek tahtay: tahta silgisiyle silmeye basladi. Ayni
dakika i¢inde, 6gretmenin bulundugu masaya oturdu ve harf yapbozlariyla oynamaya
basladi. 11.dakikada kelime kartlarinin bulundugu duvara giderek, yapbozda
yerlestirdigi harf ile baglayan kelimeyi bulmaya ¢alisti.12.dakikada 6gretmeniyle kelime
yapbozu oynayan bir arkadasinin etkinligini izledi. 14.dakikada plastik ¢ivili harflerle
oynamaya bagladi ve bir yandan da Ogretmeninin yonlendirdigi diger arkadaslarinin
etkinliklerini de takip etti. 15.dakikada Ogretmeninin bir baska arkadasina verdigi
yonerge dogrultusunda kelime kartlarinin bulundugu duvara giderek kelime bulmaya
calisti. 16.dakikada tekrar masaya dondii ve kelime yapbozuyla oynadi, sonra tekrar
kelime kartlarinin bulundugu duvara giderek kelimeleri inceledi.18.dakikada masaya
donerek plastik ¢ivili harflerle oynamaya devam etti. 20.dakikada kelime yapbozundaki
resimleri, harf yapbozundaki harflerle eslestirerek oyununa devam etti ve bu etkinligini

ogretmen destegiyle 30.dakikaya kadar siirdiirdii.

Beren, 1.dakikada siniftaydi ve bir kiz arkadasiyla birlikte yerde bulunan bir
kitab1 eline alip incelemeye basladi. 4.dakikaya kadar yerde kitap incelediler ve
5.dakikada bir masaya oturdu. Burada resim yapmaya basladi ve 10.dakikaya dogru
resminin sag st kdsesine ismini yazdi. 13.dakikada resim yapmaya devam etti.
11.dakikada harf sablonunu kullanarak resmine MNO harflerinin kalibini ¢ikardi ve
resmi boyamaya devam etti. 15.dakikada masadan kalkarak yazi tahtasinin bulundugu
alana yoneldi ve sandalyeye oturdu. Tahta kalemleriyle resim yapmaya basladi.

30.dakikaya kadar tahtada resim yapma etkinligini siirdiirdi.
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Ismail,1.dakikada siniftayd: ve erkek arkadaslariyla birlikte legolarla oynamaya
basladi. 5.dakikada legolardan silah yapmaya basladilar ve 15.dakikaya kadar silahi
atesler gibi sesler esliginde oyun oynadilar. 16.dakikada ismail, bir erkek arkadasiyla

birlikte satran¢ masasina oturdu ve 30.dakikaya kadar satran¢ oynadi.

30.dakikada 6gretmen serbest zamanin bittigini ve siifin toplanmasi gerektigini

sOyledi. Goriintli kaydi sonlandirildi.

4.3.1.2. Smf 2°de Gozlenen Deneklere iliskin Gézlem Sonuglar

- Baslama Diizeyi 1.Oturum : 02/04/2012

Goriintii kayd1 baslatildi. 1.dakika i¢inde Onder, Emir, Elif siiftaydilar. Elif,
2.dakikada oyuncak dolabindan pelus ay1 alarak oynamaya basladi. 5.dakikaya kadar
ayisiyla oynayan Elif, bu dakikadan itibaren dramatik oyunlar oynayan arkadaslarinin
yanina gitti. Bu esnada bir kiz arkadas1 kendi olusturdugu legolardan diziistii bilgisayar
yaparak tuslarima basiyormus gibi yapiyordu, diger arkadasi da bir baska arkadasina
kitap okuyordu. Elif kitap okuyan arkadasini dinlemeye bagladi. Elif, 11.dakika i¢inde
legolardan yapilan diziistli bilgisayar1 arkadasinin elinden izinsiz ald1 ve 15.dakikaya
kadar onunla oynadi. 16.dakikadan itibaren Elif, masa {izerinde bulunan mutfak esyalari
ve oyuncak yiyeceklerle oynamaya basladi. Yemekleri pisiriyormus ve yiyormus gibi
yaparak kendi kendine oynadi.20.dakikaya kadar evcilik oynayan Elif, 25.dakikaya
kadar kendi de legolardan bir diziistii bilgisayar yapti ve 30.dakikaya kadar onunla

oynamaya devam etti.

Emir simifa girdikten sonra simifta g¢esitli koselerde dolasti. 5.dakikaya kadar
smifin orta alaninda kurulan blok etkinligine katildi, 10.dakikaya kadar ise kiz
arkadaglarmin dramatik oyunlarini izledi ve 7.dakikada misafirlige gelen biri gibi
davranarak oyuna kisa bir siire dahil oldu. Emir, 10.dakikada legolardan diziistii
bilgisayar yapan ve oynayan bir kiz arkadasinin elindeki bu materyali hizlica ¢ekip aldi
ancak 20 saniye i¢inde kiz arkadasi bu materyali ondan geri aldi. Emir, 12.dakikada
bloklarla oynamaya basladi ve 14.dakikada oyuncak kutularindan kendi diz iistii
bilgisayarini olusturmaya c¢alisti. 20.dakikaya kadar sinifin orta alaninda kurulmus olan

bloklara eklemeler yapan Emir, bu dakikadan itibaren ii¢ kiz arkadasinin sayisma
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oyununa dahil oldu. Emir, 24.dakikada tekrar orta alandaki bloklarla oynadi.
30.dakikaya kadar, bir baska arkadasimin bu alana biraktigi legolardan yapilmis olan
dizistii bilgisayar1 kavradi, bloklarin {izerine koyarak ekrana bakiyormus gibi durdu,

tuslara basarak yazi yaziyormus gibi yapti.

Sinifa girdikten sonra 6.dakikaya kadar dramatik oyunlar oynayan arkadaslarini
izleyen Ozgiir, kopek taklidi yaparak arkadaslarmin oyununa dahil olmaya calisti;
7.dakikadan itibaren sinifta gezinmeye basladi. 8.dakikadan itibaren hayvan figiirleri ve
legolarla oynayan Ozgiir, bu etkinligini 22. dakikaya kadar siirdiirdii.  Ozgiir,

30.dakikaya dek, tasitlarla ve legolarla oynamaya devam etti.

30.dakikada 6gretmen serbest zamanin bittigini ve sinifin toplanmasi gerektigini

soyledi. Goriintli kaydi sonlandirildi.

- Baslama Diizeyi 2.0turum : 03/04/2012

Goriintii kayd1 baslatildi. 1.dakika iginde Emir ve Elif sinifa girdiler. Onder ise,
3.dakikada smifa girdi.

Elif, 2.dakika yerde oturan ii¢c kiz arkadasinin yanina oturdu ve birbirine
gecirilebilen halka zincirlerle oynamaya basladi. Bu halkalar1 birlestirerek ortaya ¢ikan
zincirleri dnce kolye, bilezik ve kiipe olarak kullandi. Daha sonra 6.dakikada kitap
kutusunda duran kitaplardan birini eline aldi ve halkalar1 kitabin etrafina tutturmaya
bagladi. 11.dakikaya kadar etrafini izleyen ve dizlerinin {lizerinde yerde gezinen Elif,
12.dakikadan itibaren elindeki kitab1 incelemeye basladi.14.dakikada Emir’in tir
oyununu izlemeye koyuldu. 14.dakikadan 20.dakikaya kadar Elif, elinden kitab1
birakmayarak, simifta dolasti, etrafina bakindi; aktif bir etkinlikte yer almadi.
23.dakikada pencere Oniine gelen Elif, tekrar kitabin kapagni kitabim1 acarak
incelemeye bagladi. 25.dakikaya kadar kitap incelemeye devam etti. 30.dakikaya kadar

kitab1 elinden birakmadan, yerde gezindi ve arkadaslarini izledi.

Emir, 2.dakikada oyuncak dolabindan bir oyuncak sepeti ¢ikardi. 14.dakikada,
yiikleme alanlarin1 birbirine baglamak i¢in kiz arkadaslarinin yaptig1 halka zincirlerden

de faydalandi. 18.dakikaya dakikaya kadar bu sepetin i¢cindeki plastik mutfak raflarini
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birbirine baglayarak bir tirin yiik tasima boliimleri olarak kullandi. En 6nde, tir yerine
biiyiik boy bir araba kullaniyordu. Tirin yiik tasima alanlarina gesitli mutfak esyalarini
yiikledi. Bu oyununu 19.dakikaya kadar siirdiirdii. 20.dakikadan itibaren tirin yiikleme
alan1 olarak kullandig1 plastik mutfak raflarini birbirinden ayirdi ve bu raflardan birini
bir tasit gibi yerde silirmeye basladi. 20.dakikada etrafina bakindi, mutfak
materyallerinin bulundugu alana yoneldi. Birkag tabak dizdi ve sonra {izerinde kitaplar
bulunan masaya oturdu.26.dakikada burada buldugu kitab1 incelemeye basladi ve bu

etkinligi 1 dakika siirdii. Emir, 30.dakikaya kadar sinif igcinde dolasarak vakit gegirdi.

Onder, 3.dakikada legolarin oldugu oyuncak kutusuna yoneldi ve iki erkek
arkadasiyla legolar1 topag gibi donecek sekilde ¢esitli formlarda tasarlamaya bagladilar.
17. dakikaya kadar legolardan olusturdugu oyuncagi sert bir zeminde dondiirerek
oynamaya devam ettiler. 17.dakikaya kadar sinifin parke zemininde legolarla cesitli
sekiller olusturan ve bu sekilleri zeminde dondiirerek oynayan Onder, 18.dakikadan
itibaren bir masaya gecerek yalniz basina oyununa devam etti. 24.dakikada tekrar sinif
zemininde yere ¢omelen Onder, 30.dakikaya kadar tekrar lego oyuncagini topag gibi

yerde dondiirerek, havada gezdirerek oynamaya devam etti.

30.dakikada 0gretmen serbest zamanin bittigini ve sinifin toplanmasi gerektigini

sOyledi. Goriintii kaydi sonlandirildi.

- Baslama Diizeyi 3.0turum : 04/04/2012

Goriintii kaydi baslatildi. 1.dakika icinde Emir, Elif ve Onder siifa girdiler.

Elif, siifta bulunan pegeteden bir adet aldi, yere ¢omelerek gazli kalemlerle bu
peceteyi boyamaya basladi. 10. dakikada olusturdugu iirtiniinii kisisel dolabina
yerlestirdi. 11.dakikadan 15.dakikaya kadar etrafinda bloklar ve mutfak esyalariyla
oynayan arkadaslarin1 izledi. 15.dakikadan itibaren yerde bulunan plastik zincir
halkalarin bulundugu oyuncak kutusuna yoneldi ve halka zincirleri i¢ i¢e gegirmeye
basladi. Daha sonra 19.dakikaya kadar bu zincirleri sagina takarak siif icinde dolasti.
20.dakikadan itibaren Elif, mutfak malzemeleriyle oynayan arkadaslarinin oyununa

dahil oldu.
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Emir, 2.dakikada sinifa girdi. Smifin hemen girisinde bulunan oyuncak dolabinin
tizerinde st Uste dizilmis bloklar1 indirerek halinin iizerine koymaya bagladi.
15.dakikaya kadar siifin orta alaninda bloklar1 yan yana ve iist iiste dizerek bir yap1
olusturdu. 3 kiz arkadasinin evcilik oynadigi alana yakin konumda bulunan Emir,
16.dakikadan itibaren onlarin oynadig evcilik ve mutfak esyalarini bloklarin iizerine
dizerek oyununa devam etti. 20.dakikadan 24.dakikaya kadar daha az aktif bir bigimde
kiz arkadaslarinin oyununu seyretti ve konusmalarini dinledi. 25.dakikada bazi bloklarin

yerlerini degistirdi ve 30.dakikaya kadar ayni alanda hayvan figiirleriyle oynadi.

Onder, sinifa girer girmez 1.dakikadan itibaren legolardan topagc sekli olusturdu ve
iki erkek arkadasiyla paralel olarak oynamaya basladi. Legolardan olusturdugu bu
iriinii, zaman zaman havada ugurdu, zaman zaman yerde dondiirerek 8.dakikaya kadar
oynadi. 8.dakikadan 23.dakikaya kadar bir erkek arkadasiyla,23.dakikadan 30.dakikaya
kadar ise bir baska erkek arkadaglarinin katilimiyla minyatiir deniz hayvani figiirleriyle

oynadi.

30.dakikada 6gretmen serbest zamanin bittigini ve smifin toplanmasi gerektigini

sOyledi. Goriintli kaydi sonlandirildi.

- Baslama Diizeyi 4.Oturum : 09/04/2012

Goriintii kayd1 baslatildi. 1.dakika iginde Emir, Elif ve Onder siifa girdiler.

Elif 1.dakikada smifa girdi, 3.dakikaya kadar televizyonda cocuk kanalinda
devam eden “Pepee” adli ¢izgi filmi seyretti. 4.dakikadan itibaren legolarin oldugu
alanda oynamaya bagladi. Bu sirada dikkatini siniftaki arkadaglarina ikram etmek iizere
sekilli kurabiye getiren bir arkadasina yoneltti.5.dakikada tekrar lego oyununa dondii ve
lego parcalarindan 10.dakikada bir masaya oturdu, masadaki kuru boyalar1 kullanarak
resim yapmaya basladi.17.dakikada bu etkinligi bitirdi. Etkinliginde ¢esitli harfleri
karisik olarak yazdigr goriildii. Tamamladigi etkinligi 18.dakikada ¢ekmecesine
yerlestirdi. 19.dakikada plastik halka zincirleri i¢ ige gecgiren bir arkadasinin etkinligini
izledi. 20.dakikada tekrar legolarla oynamaya basladi. Bu dakikada bir bagka
arkadagmin elinde gordiigii legolardan olusturulan topac¢ seklindeki materyali, kendi
yaptigin1 iddia ederek almak istedi ve bir anlagmazlik yasandi. Diger arkadasi bu

materyali kendisinin yaptigini iddia ederek ona vermek istemedi. Bunun iizerine Ece,
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24 .dakikada birkag lego parcasini elinde tutarak, cekmecesinden boyadigi resmi de aldi
ve pencere Oniinde yere oturdu. 30.dakikaya kadar bir taraftan arkadaslarini izlemedi,

diger taraftan elindeki legolarla topag sekli olusturdu.

Emir, 3.dakikada sinifa girdi ve yerde bulunan lego kutusuna yoneldi. Bu
kutudan birka¢ lego pargasi alarak bunlarla oynamaya basladi. 10.dakikada bloklarla
oynamaya bagladi ve bu etkinligini 20.dakikaya kadar siirdiirdii. 20. dakikada oyuncak
sepetinden bir oyuncak direksiyon aldi, araba siirliyor gibi sesler de ¢ikararak smif
icinde dolagmaya basladi ve bu oyunu 2 dakika siirdii. 22.dakika tekrar bloklarla
oynamaya basladi. Bloklarin yani sira fincan ve fincan althigr gibi bazi mutfak
materyallerini de bloklarin tizerine dizerek oyununa devam etti. 25.dakikada bebeklerin
oldugu dolaplarin 6niinde durdu, iki bebek alarak bebekleri birbirleriyle konusturmaya
basladi. 27.dakikada dolabin iizerinde duran bir oyuncak kutusunu davul gibi kullandi,
kutuya vurarak ritimli sesler ¢ikarmaya basladi ve bu etkinligini 30.dakikaya kadar

surdirdi.

Onder, 1.dakikada smifa girdi ve lego kutusunu bulundugu dolaptan alarak sinif
zemininde halinin {lizerine yerlestirdi. Birkag lego parcasi alarak bunlar1 topa¢ seklinde
birlestirmeye basladi ve sinifin parke zemininde dondiirmeye basladi. Iki erkek
arkadagsiyla bu etkinligini araliksiz 17.dakikaya kadar siirdiirdii. 17.dakikadan itibaren
calisma masasina gecerek ayni1 oyunu yalniz basina oynamaya devam etti. 24.dakikada
tekrar sinifin parke zeminine gecerek legolarin1 dondiirmeye devam etti ve 30.dakikanin

sonuna kadar bu oyunu oynadi.

30.dakikada 6gretmen serbest zamanin bittigini ve siifin toplanmasi gerektigini

sOyledi. Goriintii kayd: sonlandirildi.

- Baslama Diizeyi 5.0turum : 10/04/2012

Goriintii kaydi baslatildi. 1.dakika iginde Emir, Elif ve Onder siifa girdiler.

Elif, 1.dakikada smifa girerek yerde halinin iizerine oturdu ve televizyonda
cocuk kanalinda devam eden “Laura’nin Yildiz1” adli ¢izgi filmi izlemeye basladi.
4.dakikada yaninda bulunan bir kiz arkadasiyla sohbet etti, bu konusma 45 saniye kadar

siirdii, sonra Elif’in ilgisi tekrar televizyona yoneldi. Daha sonra 6.dakikada halida lego
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pargalartyla etkinlik yapmaya baslayan ii¢ kiz arkadasimi izlemeye basladi. Kiz
arkadaslar1 lego pargalarindan diziistli bilgisayar olusturarak onunla oynuyorlardi. Elif,
iic kiz arkadasiyla sohbet ederek 9.dakikaya kadar onlarin yaninda durdu ve onlari
seyretti.12.dakikada kisisel ¢ekmecesinden bir makas aldi, 13.dakikada cocuklarin
dosyalarinin bulundugu dolabin yanina gitti. Bir siire siniftaki kisisel dosyalara bakti,
sonra tekrar makasini g¢ekmecesine geri birakti. 15.dakikaya kadar arkadaslarini
izleyerek smifta dolasti.16.dakikada halinin iizerinde legolarla oynayan ii¢ erkek
arkadasinin yaninda durdu ve yerde oturmaya basladi. Legolardan birkag¢ parca eline
aldi ve arkadaslarin1 izlemeye devam etti. 25.dakikaya kadar yerde oturarak
arkadaslarini izleyen Elif, bu dakikadan itibaren bir masada en kiiciik boy ahsap
legolarla oynayan bir erkek arkadasinin karsisindaki sandalyeye oturdu. 2 dakika
boyunca arkadasinin masadaki oyununu izledikten sonra Elif, 27.dakikaya kadar
televizyonun tam karsisinda ayakta c¢izgi film izlemeye bagladi. 28.dakikada
¢ekmecesinden bir kagit aldi, halinin iizerine yere uzandi ve 30.dakikaya kadar sirt {istii

yatarak bu kagit parcasini katlama faaliyetini siirdiirdii.

Emir, 1.dakikada siifa girdi. Lego kutusuna dogru yonelerek birka¢ parca
legoyu bir masa iizerine koydu ve oynamaya basladi. Bu lego parcalarini birlestirerek
kilica benzeyen bir iiriin olusturmaya basladi. Bu etkinligini masa basinda ayakta
durarak 18.dakikaya kadar siirdiirdii. 12.dakikaya kadar yalniz bagina siirdiirdiigii
etkinligine, bu dakikadan itibaren {i¢ kiz ve bir erkek arkadasi da katildi. Emir,
19.dakikada halinin iizerinde ii¢ erkek arkadasinin lego pargalarindan topag¢ olusturarak
oynadiklar1 oyuna katildi. 21.dakikada yerden kalkarak en kiiciik boy ahsap bloklar1 ald1
ve bir masaya oturdu. 24.dakikaya kadar bloklarla masa basinda bir baska erkek
arkadasiyla oynadi. 25.dakikada masadan kalkarak oyuncak bir arabay1 yerde siirerek

oynamaya basladi ve bu etkinligini 30.dakikaya kadar siirdiirdii.

Onder, 2.dakikada smifa girdi. Oyuncak arabalarin bulundugu dolaptaki oyuncak
kutusundan bir araba alarak yerde, ii¢ erkek arkadasiyla birlikte oynamaya basladi. Bu
etkinligini 20.dakikaya kadar siirdiirdii. 21.dakikadan itibaren oyuncak arabalarla
oynamay! birakarak lego kutusundan lego parcalariyla oynamaya basladi. Iki erkek
arkadasiyla, legolar1 topag seklinde kullanarak sinifin parke zemininde déndiirme oyunu

oynadi. Bu etkinligini 30.dakikaya kadar stirdiirdii.
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30.dakikada 0gretmen serbest zamanin bittigini ve sinifin toplanmasi gerektigini

sOyledi. Goriintii kaydi sonlandirildi.

- Deneysel Islem 1.0turum : 16/04/2012

Goriintii kaydi baglatildi. Sinif 6gretmeni, tiim ¢ocuklarin bir araya toplanmasini
istedi. Smiftaki yeni materyallere dikkat ¢ekerek cocuklara bunlarin neler olabilecegi ile
ilgili tahminlerini sordu. Bu sohbet esnasinda ¢ocuklar kelime kartlarinin bulundugu
alandaydi. Burada bir siire kelime kartlarindaki resimlerin hangi sesle basladigi
hakkinda konustular. Daha sonra kitap alanindaki okuma gozliigiinii takti, kitap ayracini
tanitt1 ve ¢ocuklari bilgilendirdi. Sonraki asamada harf-kelime yapbozlari, plastik ¢ivili
harfler, harf sablonlari, kegeli kalemler, kagitlar1 vb. tek tek tanitt1 ve yerlerini gosterdi.

Smif 6gretmeni 6gretmen destegi kapsaminda kitap okudu.

Elif, 1.dakikada siniftaydi ve 5.dakikanin sonuna kadar hicbir sey yapmadan
siif icinde dolasti. 6.dakikadan itibaren siif halisinin iizerinde kelime yapbozlariyla
oynayan arkadaslarina katildi. 1 dakika boyunca arkadaslarini izledi, daha sonra harf
yapbozu oynayan arkadaslariin bulundugu alana yonelerek oyuna katildi. 8.dakikada
bir arkadasiyla bir yapboz pargasini yerlestirmek icin anlagsmazlik yasadilar. Elif,
yapboz parcasin1 diger arkadasina birakinca anlagsmazlik ¢oziildii. Elif, 15.dakikaya
kadar harf yapbozuyla oynamaya devam etti. 16.dakikada yerden kalkarak bir masada
evcilik oynayan arkadasinin oyunun kisa bir silire seyretti. 18.dakikada tekrar yere
oturarak kelime yapbozlariyla oynayan iki kiz arkadasma katildi ve 20.dakikada
yapbozu tamamladilar. Elif, 21. dakikadan 24.dakikaya kadar sinif i¢inde dolasti, daha
sonra bir resim kagidi ve kalem kutusunu eline aldi. 25. Dakikadan 27.dakikaya kadar
bir masada resim yapan dort kiz arkadasinmi izledi. 28.dakikada onlarin bulundugu
masanin yaninda bulunan masaya oturdu ve herhangi bir etkinlikte yer almadan

30.dakikaya kadar resim yapan arkadagslarini izlemeye devam etti.

Emir, 1.dakikada smifa girdi ve haliya oturarak dort arkadasiyla birlikte kelime
yapbozlariyla oynamaya bagladi. 7.dakikaya kadar bu etkinligini siirdiirdii. 7.dakikada
ayaga kalkarak sinifta dolagsmaya basladi, 30 saniye sonra tekrar yerde kelime yapbozu
oynamaya devam etti. 17.dakikaya kadar bu etkinligini siirdiirdii. 18.dakikada ayaga
kalkt1 ve 4 dakika boyunca sinifta dolasti. 23.dakikadan itibaren lego kutusunun alarak
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haliya oturdu ve renkli legolar1 birlestirerek bir araba olusturmaya basladi, daha sonra
evcilik kosesinden bir bebek alarak onu bu arabanin icine oturttu ve yerde siirerek
oynamaya devam etti. 27.dakikada yazi tahtasina tahta kalemiyle resim yapmaya

basladi ve bu etkinligini 30.dakikaya kadar siirdiirdii.

Onder, 1.dakikada siniftaydi. 10.dakikaya kadar iki erkek arkadasiyla birlikte
legolar1 topa¢ bigimine getirerek onu dondiirme oyunu oynadi. 11.dakikadan itibaren
kelime yapbozu oynayan iki arkadasma katildi. 18.dakikada ii¢ erkek arkadasiyla
birlikte legolarla topa¢ oyununu siirdiirdii. 22.dakikadan 30.dakikaya kadar bu oyununu

siifin parke zemininde oynamaya devam etti.

30.dakikada 6gretmen serbest zamanin bittigini ve sinifin toplanmasi gerektigini

sOyledi. Goriintii kaydi sonlandirildi.

- Deneysel islem 2.0turum : 17/04/2012

Goriintii  kayd: baslatildi. Ogretmen destegi kapsaminda smif &gretmeni

cocuklara kitap okudu.

Elif, 1.dakikada siniftaydi. 3.dakikaya kadar kelime kartlarina bakti. 3.dakikada
harf yapbozlariyla oynamaya basladi ve 7.dakikaya kadar bu etkinligini siirdiirdii.
8.dakikadan itibaren bir baska masada ince renkli ¢cubuklar1 delikli bir tahtadan geciren
arkadaslarma katild1 ve toplam 6 arkadasiyla birlikte 30.dakikaya kadar bu materyalle
oynadi.

Emir, 1.dakikada simifa girdi ve 7.dakikaya kadar legolarla oynadi. 8.dakikada
harf sablonlarmin bulundugu alana yoneldi ve 15.dakikaya kadar keceli kalemleri
kullanarak beyaz bir kagida harflerin izini ¢ikardi. 16.dakikada ince renkli ¢ubuklari
delikli bir tahtadan geciren arkadaslarinin bulundugu masaya geldi ve 30.dakikaya

kadar bu materyalle oynadi.

Onder, 1.dakikada simiftayd: ve 30.dakikaya kadar iki erkek arkadasiyla birlikte
popiiler bir oyuncak ve geleneksel topacin modern versiyonu olan metal Babylade

oyuncagiyla oynadi.
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30.dakikada 6gretmen serbest zamanin bittigini ve siifin toplanmasi gerektigini

sOyledi. Goriintli kaydi sonlandirildi.

- Deneysel Islem 3.0turum : 18/04/2012

Goriintii kaydi baslatildi. Ogretmen destegi kapsaminda simif dgretmeni harf
sablonlari, kecgeli kalemleri ve plastik ¢ivili harfleri kullanarak yazi yazdi.

Elif, 1.dakikada siifa girdi. Ogretmenin oturdugu masaya oturdu ve onun
etkinliklerini izlemeye basladi. 4.dakikada ¢izgisiz bir kagit ve kegeli kalemlerden bir
kac tane alarak yildizlar ¢izmeye basladi. 10.dakikaya kadar kagidina zaman zaman
yildizlar ekleyerek, arkadaslarin1 ve 6gretmenini izleyerek zaman gegirdi. 11.dakikada
ogretmenin harf sablonuyla kendi adin1 yazmasini izledi. 14.dakikada kagidinin orta
boliimiine kendi adini biiyiik harflerle yazdi. 19.dakikada harf sablonunu kullanarak,
kagidinin tlizerine keceli kalemlerle birka¢ harfin kalibini ¢ikardi.30.dakikaya kadar aynm
masada oturarak hem arkadaslarini izlemeye devam etti, hem de kendi kagidina birkag

sekil ekledi.

Emir, 1.dakikada siniftaydi. 4.dakikaya kadar yazi tahtasinda tahta kalemleriyle
resim yapti. 5.dakikada pastel boyalar ve ¢izgisiz bir kagit alarak bir kiz arkadasiyla
birlikte masaya oturdu. Bir siire kendi kagidina resim yapti, 8.dakikadan itibaren bir
yandan arkadasmin yaptigr resmi izlemeye basladi, diger yandan onunla sohbet etti.
18.dakikadan itibaren arkadasinin resim kagidina, Emir de resim yapmaya basladi ve
resmi 23.dakikada birlikte tamamladilar. Emir, 24.dakikada parke zemin iizerinde
legolarla oynayan erkek arkadaslarinin yanina geldi ve onlara katildi. 30.dakikaya kadar

legolarla sekil olusturarak onu parke zeminde dondiirerek oynadi.

Onder, 1.dakikada sinifa girdi ve ii¢ erkek arkadasiyla halinin {izerinde legolarla
oynamaya bagladilar. 14.dakikada kisa bir siire harf sablonuyla kendi adini yazan
ogretmeninin etkinligini izledi daha sonra legolarla oynamaya devam etti. Legolar
donecek sekilde birlestirerek parke zemine gectiler ve Onder 30.dakikanin sonuna kadar

bu oyunu siirdiirdii.
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30.dakikada 6gretmen serbest zamanin bittigini ve siifin toplanmasi gerektigini

sOyledi. Goriintii kaydi sonlandirildi.

- Deneysel Islem 4.0turum : 25/04/2012

Goriintii kayd: baslatildi. Ogretmen destegi kapsaminda sinif 6gretmeni harf ve
kelime yapbozlariyla oynadi, plastik ¢ivili harfleri kullanarak kelimeler olusturdu ve

kelime kartlarina dikkat ¢ekti.

Elif, 1.dakikada sinifa girdi ve 6gretmenin bulundugu masaya oturdu. Burada
oncelikle Ogretmeninin kendi ismini ve arkadaglarinin ismini yazisim izledi.
11.dakikada kegeli kalemlerle harf sablonlarini kullanarak harflerin izini ¢ikarmaya
basladi. 14.dakikada yazi yazan masadaki diger arkadasinin kagidina odaklandi.
17.dakikada cigek, kalp, yildiz gibi baz1 sekiller ¢izdigi gorildii. 25.dakikada kendi

adin1 ve arkadaslarinin adlarini yazdi. Elif, 30.dakikaya kadar bu etkinligini siirdiirdii.

Emir, 1.dakikada siniftaydi. Legolar birlestirerek yerde dondiirebilecegi sekiller
olusturmaya bagsladi ve 12.dakikada masada kirmizi keceli kalemle babylade
oyuncaginin iizerindeki sembolii ¢izdi ve “babylade” yazdigi goriildii. 15.dakikada
ogretmenin bulundugu masaya gitti. Burada oturmadan ayakta durarak 19.dakikaya
kadar 6gretmenin yazi yazisini izledi. 21. dakikada ayakta durarak, kapakli bir dolabin
tizerinde kegeli kalemlerle yazi yazmaya basladi.23.dakikada BABA yazdig: goriildii.
Emir, bu etkinligini 30.dakikaya kadar siirdiirdii.

Onder, 1.dakikada smiftaydi. 30.dakikaya kadar, {i¢ erkek arkadasiyla birlikte

legolardan topag sekli olusturarak parke zeminde dondiirme oyunu oynadi.

30.dakikada 6gretmen serbest zamanin bittigini ve sinifin toplanmasi gerektigini

sOyledi. Goriintii kaydi sonlandirildi.

- Deneysel Islem 5.0turum : 26/04/2012

Goriintii kayd: baslatildi. Ogretmen destegi kapsaminda smif dgretmeni harf

sablonlarini kullanarak yazi yazdi ve kitap okudu.
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Elif, 1.dakikada siniftaydi. Harf sablonunu, kegeli kalemleri ve beyaz ¢izgisiz bir
kagidi eline alarak masaya oturdu. 12.dakikaya kadar giines ve yildiz gibi sekiller ¢izdi.
15.dakikada harf sablonunu kullanarak harflerin izini ¢ikardi. 18.dakikadan 23.dakikaya

kadar yanindaki arkadaslarinin etkinliklerini izledi.

Emirhan, 1.dakikada smiftaydi. Biri kiz, digeri erkek iki erkek arkadasiyla
birlikte ayni masada resim yapmaya bagladi ve bu etkinligini 30.dakikaya kadar

surdirdu.

Onder, 1.dakikada smiftaydi. 30.dakikaya kadar, legolardan topac sekli

olusturarak parke zeminde dondiirme oyunu oynadi.
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BOLUM V
SONUC ve ONERILER

5.1. Sonug¢

Bu arastirma, “Erken Dil ve Okuryazarlik Simif Gézlem Araci’ni, gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasim1 yaparak iilkemize uyarlamak™ ve “5 yas g¢ocuklarmmin erken
okuryazarlik davranislar1 tizerinde simif ortamina okuryazarlik materyallerinin
eklenmesi ve Ogretmen desteginin etkisini belirlemek” amaciyla 2011-2012 egitim

Ogretim yilinin ikinci déneminde Ankara’da yapilmistir.

Arastirmanin ilk boyutunda Erken Dil ve Okuryazarlik Sinif G6zlem Araci’nin
gecerlik ve giivenirlik caligmasini yapmak i¢in 103 siniftan veri toplanmustir.
Arastirmanin ikinci boyutunda deneysel bir ¢alisma yliriitilmiistiir:

- Ik asamada uyarlama g¢aligmasi yapilan sinif gdzlem aractyla (EDOSGA) iki
bagimsiz anaokulunda bulunan iki smifin erken okuryazarlik ortamlar
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda, daha sonraki asamada
yapilacak deneysel islem i¢in siniflara eklenecek okuryazarlik materyalleri
belirlenmistir.

- Ikinci agsamada, iki siniftan odak olarak segilen 6 cocugun erken okuryazarlik
davraniglar1 gozlenmis ve anlik zaman Orneklemi kayit teknigiyle niceliksel
olarak kaydedilmistir.

- Ugiincii asamada simiflara ikinci asamada belirlenen okuryazarlik materyalleri
eklenmis, Ogretmenlerden bu materyallerin kullanimini kolaylastirmalar1 ve
tesvik etmeleri i¢in destek saglamalar1 istenmistir.

- Dordiincii asamada deneysel islem sonrasinda iki siniftan odak olarak segilen 6
cocugun erken okuryazarlik davramiglari tekrar gozlenmis ve anlik zaman
orneklemi kayit teknigiyle niceliksel olarak kaydedilmistir.

Son olarak elde edilen verilerin analizi yapilmis ve asagidaki sonuglara ulagilmistir.
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5.1.1. Erken Dil ve Okuryazarhk Sinif Gozlem Aracr’nin Gegerlik ve Giivenirligine

fliskin Sonuglar

Ozgiin Erken Dil ve Okuryazarlik Sinif Gézlem Araci’nin (ELLCO Pre-K) dilsel
esitligi saglanarak Erken Dil ve Okuryazarlik Goézlem Aract “EDOSGA” olarak
Tiirkge’ye ¢evrilmistir. Kapsam gegerligi kapsaminda, sekiz alan uzmanin goriisii
alinmis ve oOneriler dogrultusunda diizenlemeler yapilarak 6lgme aracina son hali
verilmistir. Yap1 Gegerligi ¢alismas1 103 anasinifindan veri toplanarak yiiriitiilmiis ve
elde edilen verilerle faktor analizi yapilmigtir. Faktor analizi sonuglarina gore, tek
faktorli bir yapr olusturulmus ve faktor yiik degeri 0,40’1n altinda olan 4.madde 6lgme
aracindan c¢ikarilmistir. Bu islem sonrasinda O6lgme araci 18 maddelik bir forma
doniismiistiir. Tek faktdrle varyansin % 65’inin agiklandigi goriilmektedir. Olgegin
giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0,97°dir. Bu sonuglara
gore EDOSGA Erken Dil ve Okuryazarlik Smif Gézlem Araci’nin gegerli ve giivenilir
oldugu kabul edilmistir.

5.1.2. Simiflarin Erken Okuryazarhlik Cevresine Iliskin Sonuclar

EDOSGA ile dil ve okuryazarlik cevresi degerlendirilen iki resmi bagimsiz
anaokulunda bulunan iki smif, 18 madde ile bes puan iizerinden degerlendirilmistir.
Doksan (90) puan iizerinden yapilan degerlendirmeye gore sinif 1, kirk dort (44) puan;
Smif 2 ise otuz ii¢ (33) puan almistir. Elde edilen puanlar, toplam madde sayis1 olan on
sekize (18) boliinerek her smifin dil ve okuryazarlik ¢evresi tanimlanmis ve verilen
puanlar gbzlem aracinin kullanim kilavuzunda verilen derecelendirmeye gore
yorumlanmistir. Buna gore, smif 1’in toplam madde ortalamasi1 5 puan iizerinden 2,4
puandir. Smif 2’nin toplam madde ortalamasi 5 puan {izerinden 1,8 puandir. Puanlama
rehberine gore smif 1 “yetersiz simif ortami”, sinif 2 ise “eksik sinif ortami” olarak

tanimlanmaistir.
5.1.3. Deneklerin Okuryazarhk Davramslarina iliskin Sonuclar
Calismada odak olarak bulunan alti denegin okuryazarlik davranislari yiizde

olarak verilmistir. Deneklerin erken okuryazarlik davraniglarinin baslama diizeyi ve

deneysel islem oturumlar arasi farklari incelenmis ve su sonuglara ulagilmistir:
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Simnif 1°de Tuana’nin %23, Ismail’in %8,5 ve Beren’in % 16,5; Sinif 2°de Elif’in
% 8,5; Emir’in % 5 ve Onder’in % 2 farka ulastig goriilmiistiir. Alt1 tiirde okuryazarlik
davranigi1 incelendiginde en az fark yaratan erken okuryazarlik davranisi, okunan bir
kitab1 dinleme davranisi; en ¢ok fark yaratan davranisin ise, arag¢ kullanarak ya da

kullanmaksizin yazi1 yazma davranisi oldugu goriilmiistiir.

Bu arastirmada anaokullarinda siniflara okuryazarlik materyalleri eklenerek
Ogretmen destegiyle yapilan deneysel islem, bes yas ¢ocuklarin erken okuryazarlik

davraniglarinin sikliginin artmasi sonucunu ortaya koymustur.

Bu sonug, smif ortaminda bulunan okuryazarlik materyallerinin, okuryazarlik
yolculugunda ¢ocuklar1 aktif hale getirdigini, motive ettigini ve onlarin okuryazarlik
davraniglarini tetikledigini vurgulamaktadir. Ayrica, 6gretmen desteginin, c¢ocuklara
model olma, onlar1 okuryazarlikla ilgili ugraslara yonlendirme ve ilgilerini uyandirma,
cocugun bildiklerini bir iist noktaya tasima konusunda etkili bir yontem oldugunun

altim1 ¢cizmektedir.

Bu calisma ile elde edilen sonuglarin, okul Oncesi donemde cocuklarin
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi siirecinde dgretmenlere ve yoneticilere 6nemli
katkilar saglayacagi ayrica arastirmacilara da bir kaynak teskil edecegi

diistiniilmektedir.

5.2. Oneriler
5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

- Bu arastirma ile uyarlanan EDOSGA smif gozlem araci, okul Oncesi egitim
Ogretmenleri tarafindan Siniflarindaki okuryazarlik ¢evresini degerlendirmek ve
kendi uygulamalarini gelistirmek amaciyla kullanilabilir.

- Okul oncesi egitim Ogretmenleri, siflarinda ¢ok sayida, cesitte ve gelisimsel
olarak uygun okuryazarlik materyalleri bulundurabilir.

- Ogretmenler, ¢ocuklarin okuryazarlik materyalleriyle etkilesime ge¢mesini

kolaylastirict ve destekleyici bir rol istlenebilirler.
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Ogretmenler tarafindan, siniflarda ‘kitap merkezi’ ‘yazi yazma merkezi’ ve
‘dinleme merkezi’ olusturulabilir ya da bu merkezleri birlestiren ‘okuryazarlik
merkezi’ olusturulabilir.

Okul oOncesi egitim programinda ilkogretime hazirlik ve okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalart ayr1 ayri ele alinarak okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri
okuryazarlik deneyimlerini igerecek sekilde yeniden diizenlenebilir.

Okul Oncesi Egitim Programinda, okul dncesi egitim ortaminda okuryazarlik
materyalleri bulundurulmasinin 6nemi ve Ogretmenin destekleyici rolii
vurgulanabilir.

Ogretmenlere yonelik olarak, ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini desteklemek
amactyla hizmet ici egitim programlar1 diizenlenebilir.

EDOSGA go6zlem araci 6gretmenlerin erken okuryazarlik konusunda, mesleki
olarak gelismelerini saglamak amaciyla hazirlanacak hizmet i¢i egitim

programlarinda kullanilabilir.

Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

EDOSGA gozlem araci, Ogretmenlerin okul Oncesi egitim ortamlarinda
okuryazarligi destekleme diizeylerini belirlemek ya da artirmak amaciyla
yapilacak arastirmalarda veri toplama araci olarak kullanilabilir.

EDOSGA gozlem araciyla elde edilen deneyimlerle, arastirmacilar tarafindan
bir sif ortaminin fiziksel ve psikolojik boyutlarini yansitan bir 6lgme araci
gelistirilebilir.

Okuryazarlik becerilerinin  gelismesindeki  stireklilik  dikkate alindiginda,
ilkokullardaki siniflarin okuryazarlik ¢evreleri arastirilabilir.

Aragtirmacilar tarafindan, ev ve toplum gibi ¢cocuklarin okuryazarlik becerilerini
destekleyen okul disindaki farkli cevrelerin etkileri {izerine ¢alismalar

yiriitiilebilir.
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9781557669476  ELLCO PreK Tool 30.00 1 25.00
2.02 |bs. Total Units Shipped: 2
Product Total Sales Tax Shipping Invoice Total Pre-Paid Paid With Order Balance Due
$50.00 $0.00 $6.49 $56.49 $0.00 $56.49 $0.00




ON LOCATION

BROKES

Customized Professional Development

This is to certify that
on January 26 and 27, 2009,
Nihan Feyman Gok
completed a 14-hour Brookes On Location
seminar on using and teaching others to use
Early Language & Literacy Observation,
Pre-Kindergarten (ELLCO Pre-K).

Louisa Anastaspoulos, M.P.P.

www.brookesonlocation.com tel. 410-337-9580 fax 410-337-8539
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VELI ONAY FORMU
Saymn Veli,

Bu form, arastirmanin amacim1i ve g¢ocugunuzun bir katilimci olarak haklarinizi
tanimlamayr amaclamaktadir. Bu c¢alismanin amaci Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Okul Oncesi Egitim Ana Bilim Dali’nda devam ettigim doktora programi geregince
caligmakta oldugum “Anaokullarinda Erken Okuryazarlik Cevresinin Degerlendirilmesi ve
Smif Ortaminin Cocuklarin Erken Okuryazarlik Davraniglarina Etkisi” adli tez ¢alismam igin
veri toplamaktir.

Bu siiregte arastirmaci olarak goérevim, serbest zaman etkinliklerinde ¢ocuklarinizi
gozlemlemek; simiflarda uygulayacagim deneysel islem oncesinde ve sonrasinda her gocugun
gosterdigi okuryazarlik davranislarimin sikligini kayit etmektir. Deneysel islem, simniflara
materyal yerlestirmek ve bu siirecte 6gretmen desteginden yararlanmak seklinde olacaktir. Bu
yolla, sinif ¢evresinin gocuklarin okuryazarlik davranislarina olan etkisi arastirilacaktir. Sunu
belirtmek isterim ki, bu ¢calismada yer almanin ¢ocuklar agisindan hi¢bir olumsuz yan1 yoktur.
Aksine, smifta bulunan tiim c¢ocuklar farkli okuryazarlik materyalleriyle etkilesme ve
ogretmen desteginden yararlanma firsatt bulacaklardir. Arastirma verilerinin kaybina engel
olmak amaciyla gozlemlerin goriinti kaydimi almayr planliyorum. Kayda alinacak bu
uygulamalar, yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Isteginiz halinde goriintii kayitlari,
arastirma sonrasinda silinebilecek ya da size teslim edilecektir. Cocugunuzun ismi siz
istemediginiz takdirde kullanilmayacak, takma isimler kullamlacaktir. Istediginiz zaman
kaydi kesebilir, ¢aligmadan ayrilabilirsiniz. Bu durumda toplanan tiim kayitlari size teslim
edecegim. Isteginiz halinde arastirma raporunun bir Ornegini de sizinle paylasacagimi
bilmenizi isterim.

COCUZUM, ... e, un “Anaokullarinda Erken
Okuryazarlik Cevresinin Degerlendirilmesi ve Simif Ortaminin  Cocuklarin  Erken
Okuryazarlik Davranislarina Etkisi” calismasinda yer almasma ve goriinti kaydinin
yapilmasina izin veriyorum.

Veli Adi-Soyadi-imzast: ... Tarih:
Nihan FEYMAN GOK
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Okul Oncesi Egitim Boliimii Doktora Ogrencisi

(iletisim : nihanfeyman@gmail.com, Tel: 0 536 266 88 13)



mailto:nihanfeyman@gmail.com
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ANLIK ZAMAN ORNEKLEM KAYDI
Tarth /......2012
Gozlem Siiresi : 30 dakika
Zaman Araliklari : 5 dakika
Cocuk | Bir kitab1 | Okunan bir | Cevresinde Arac kullanarak | Harfya da kelime | Yazi yazan
Adi inceler. gﬁﬁg; bulunan harflerel ya da oyuncagi/yap- baska bir
ya da kelimelere | kullanmaksizin bozu ile oynar. kisiye bakar.

bakar.

yazi yazar.




