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ONSOZ

Modern ¢agin davranig¢t diinya goriisiinii temsil eden 6gretimsel yaklagimlarin
giiniin gereklerine yanit vermede yetersiz kaldigina dair goriislerin artmasi egitime
yonelik yeni arayislari beraberinde getirmektedir. Ogrenme stilleri kavrami da bu
arayisin bir sonucu olarak modernizm Otesi anlayisin, olaylarin ve olgularin “tek bir
dogru” ile agiklanamayacagi goriisii paralelinde gelisen ve bir¢ok egitimcinin
incelemeye deger gordiigii bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenme stillerine
dayali olarak gelistirilen 4MAT 6gretim modeli 68renenin bireysel 6zelliklerini temel
alan bir yaklasimla bireye 6grenmeyi 6gretmeyi hedeflemesi agisindan 6nerilen 6gretim
modelleri arasinda yer almaktir.

Ogrenmeye yonelik yeni model arayislari, diger disiplinlerde oldugu gibi gorsel
sanatlar egitimi alaninda nasil bir 6gretim yapilmasi gerektigi sorusuna yanit aramay1 da
kagmilmaz kilmaktadir. Ozellikle de kurulus amaci sanat ve spor yetenegine sahip olan
ogrencileri, 6zel yetenek gerektiren yiiksek 6gretim kurumlarina hazirlamak olan giizel
sanatlar ve spor liseleri, gorsel sanatlar alani alan dersleri i¢in bu soruya yanit aramak
daha bir gereklilik olarak goriilmektedir. Bilindigi gibi sanatsal {iretim, yalnizca bireysel
yetenekten veya rastlantisal birtakim etkilerden 6te yogun ve karmasik siireclerden
olugmaktadir. Dogaldir ki, bu zorlu siirecte 0grencinin sanatsal {iretimine alt yap1
olusturacak Ogretim modellerine gereksinim duyulmaktadir. Bu dogrultuda, eldeki
arastirmayla 6grenme stillerine dayali ve her iki yarikiire baskinligma uygun olarak
tasarlanmis olan 4 MAT 6gretim modelinin Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi Il boyutlu
sanat atolye dersinde 6grenciye sanatsal bilgi ve becerinin kazandirilmasidaki etkisini
belirlenmek hedeflenmistir. Arastirmanin bulgulari, modelin II boyutlu sanat atdlye
dersine uygulanabilirligi baglaminda tartigilarak ulasilan sonuglar dogrultusunda bir
bakis agis1 olusturulmaya calisilmistir.

Bu arastrma pek c¢ok kisinin biliylik emek, goriis ve destekleri ile
gerceklestirilmistir. Arastrmanin her asamasina varliklari, goriisleri ve Onerileriyle
katki saglayan ve beni 6zveri ile destekleyen kisilere sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Sanirim arasgtrmanm var olmasindaki en biiylik paylardan biri sevgili
ogrencilerime ait. Grubumdaki ve uygulamanm kontrol grubundaki tiim 6grencilerime
cok tesekkiir ediyorum. Uygulamanin yapildig: giizel sanatlar ve spor lisesinde kontrol

grubu Ogretmenligini {istlenerek bana uyum i¢inde calisma olanagi saglayan resim
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Ogretmeni arkadasim Kemal YAMAN’a ve bu siirecte her zaman destegini hissettigim
sevgili arkadasim resim 6gretmeni Gamze SEVEN’e sonsuz tesekkiirler.

Lisans egitimimden bu yana varligindan gii¢ alarak yaptigim her ¢aligmamda,
Ozellikle bu arastirmanin her asamasinda bana gostermis oldugu akademik ve manevi
destek ve katkilarindan dolay1 degerli hocam ve danismanim Prof. Dr. Vedat OZSOY’a
tesekkiirli bir bor¢ bilirim. Arastrma boyunca degerli goriis ve Onerilerinden
yararlandigim Prof. Dr. Emin KARIP ve Prof. Dr. Alev KURU’ya ve arastirmama
degerli onerileriyle katki saglayan Prof. Seniz AKSOY ve Prof Dr. Hilya iZ
BOLUKOGLU’na sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma siirecinde akademik ve manevi destegini esirgemeyen degerli hocam
Prof. Dr. Battal ASLAN’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmanin makro analizlerinde biiyiik bir sabirla gézlem kayitlarini inceleyip
degerli goriis ve Onerileriyle uygulamaya yon vermemi saglayan Yrd. Dog. Dr. Mehmet
MUTLU ve degerli arkadasim Yrd. Dog. Dr. Nuray MAMUR’a en igten tesekkiirlerimi
sunarim. Puanlama 6l¢eklerinin hazirlanmasinda degerli goriislerini esirgemeyen Dog.
Dr. Ramazan BASTURK’e ve yine Yrd. Do¢. Dr. Nuray MAMUR’a sonsuz
tesekkiirler. Verilerin analizlerinde goriis ve Onerilerinden yararlandigim degerli
arkadaslarim Yrd. Dog. Dr. Aydin ZOR ve gérsel sanatlar 6gretmeni Murat OGUZ’a
sonsuz tesekkiirler. Ayrica analizler siirecinde benimle beraber tiim yiikii omuzlayan
sevgili arkadasim gorsel sanatlar 6gretmeni Ozlem Deviren OGUZ’a olan duygularimi
ise higbir sozciik karsilamayacaktir.

Maneviyatiyla bana her zaman gii¢ veren canim arkadasim Sevilay BILGIN’e bu
arastirma siirecinde de beni yalmiz brrakmadigr ve ilgisini esirgemedigi icin
minnettarim.

Arastrma boyunca beni destekleyen tiim aileme, bu siirecte yasadigim
gerginliklerimi ve yogunlugumu sevgi ve hosgoriiyle karsilayan sevgili babama ve her
daim benim i¢in dualar eden canim anneme sonsuz tesekkiirler.

Ve ¢ok sevgili yegenim Seval BULBUL... Bu uzun ve yogun siiregte verilerin
diizenlemesindeki yardimlar1 ve ¢evirilerdeki yogun ugrasisi ve sabri i¢in Seval’e ne
kadar tesekkiir etsem azdir.

Handan BULBUL
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OZET
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Bu arastrmanin amaci, 4MAT 06gretim modelinin giizel sanatlar ve spor lisesi
iki boyutlu sanat atdlye dersindeki 0grenme-0gretme siirecine etkisini belirlemektir.
Arastirmanin yontemi, eylem arastirmasi ve yari deneysel desen seklinde modellenmis,

boylelikle siire¢ ve sonug odakli bir bakis agis1 olusturmak hedeflenmistir.

Tipik durum 6rneklemiyle gerceklestirilen bu calisma, bir gilizel sanatlar ve spor
lisesi resim bolimiiniin 9. smf I[IBSA dersinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin yar1
deneysel desen boyutu i¢in gruplarin denkligine iliskin yapilan ¢aligmalar sonrasi 9.
smiftan, deney grubu (n=8) ve kontrol grubu (n=8) olmak {izere 16 6grenci uygulamaya
dahil edilmistir. Eylem arastirmasi boyutu ise deney grubundaki 8 &grenciyle

yiriitiilmiistiir. Uygulama stireci ondort haftadan olugsmustur.

Aragtirma verileri; gozlem kayitlari, goriisme ve EGD (egitsel gelisim dosyalar1)
ile elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplarma yonelik karsilastrmalarda 6z
degerlendirme yazilari ve sanatsal calismalarla elde edilen veriler kullanilmistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araglarmnin (video goriintiileri kontrol
cizelgeleri, goriisme formu, ¢alisma yapraklari, 6z degerlendirme formlar1 ve puanlama
anahtarlar1) uzman gorisleri dogrultusunda gegerligi saglanmistir. Veriler, betimsel
analiz ve icerik analizi ile ¢ozlimlenmistir. Verilerin ¢6ziimleme siirecinin farkl

asamalarinda bes uzmaninin yardimina basvurularak giivenirlik saglanmistir.

Aragtirma sonucunda, uygulanan 6gretim modeli ¢ercevesindeki her bir 6grenme
gbrevinin; O0grenciye Ogrenme siirecinde yeni firsatlar tanidigi, 6grenme ortamini
zenginlestirerek Ogrenciye O0grenmeyi gerceklestirmede alternatif ¢oziimler sundugu
tespit edilmistir. Ote yandan, uygulama siireci icerisinde deney grubu dgrencilerinin,

kontrol grubu 6grencilerine gore; biligsel bilgilerini ifade etmedeki, biligsel bilgilerini
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uygulama becerisiyle biitiinlestirmedeki ve 6grenme iiriinlerine yonelik begenilerindeki
gostermis  olduklar1  gelisim, 4MAT Ogretim modelinin IIBSA  dersinde
uygulanabilirligini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu ¢ergevede, dncelikle 9. smif olmak iizere,
iyi bir planlamayla diger smif diizeylerindeki IIBSA dersinde de modelin

uygulanmasinin yararl olacagi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel sanatlar egitimi, gilizel sanatlar ve spor lisesi, iki boyutlu

sanat atdlye dersi, AMAT 6gretim modeli.



ABSTRACT

THE APPLICABILITY OF AMAT TEACHING MODEL
IN TWO DIMENSIONS ART WORK CLASSES OF
FINE ARTS AND SPORTS HIGH SCHOOLS

BULBUL, Handan
Ph.D., Department of Fine Arts Education Division of Art Teaching
Supervisor: Prof. Dr. Vedat OZSOY
June-2013, XVV+334 Pages

The purpose of this study is to determine the effect of 4AMAT teaching model on
the teaching-learning process of two dimensions art work classes in fine arts and sports
high schools. The method of the study is modeled in the form of action research and

quasi-experimental design, so it is aimed to create a process oriented point of view.

Typical case sample was preferred in this study and it was carried out with 9th
class students' IDAW of a fine arts high school and the ones who were at arts classes of
a sports high school. For the size of quasi-experimental design of the study, after the
studies that were carried out for equivalence of the groups; 16 9th class students were
included under the names of control group (n=8) and experimental group (n=8). The

application (practice) process consists of fourteen weeks.

The data were gathered from records of observations, interviews and portfolio.
In order to make comparisons between experimental and control groups, self assessment
writings and the data obtained from artistic practices were used. Data collection
instruments (video display control charts, worksheets, self evaluation forms and scoring
keys) were developed by the researcher and their validity was provided in accordance
with the experts. The data were analyzed by descriptive analysis and content analysis.
At different stages of the process of data analysis, the reliability was provided by

consulting the assistance of five experts.

As a result of the study, it has been determined that each learning task within the
framework of the educational model has provided new opportunities to the student,
offered alternative solutions to the student so as to fulfill the learning and by enriching
the learning environment. Furthermore, when two groups are compared; it can be stated

that students in experimental group displayed development in expressing their cognitive
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knowledge, integrating their cognitive knowledge with practice ability, and their
inclination towards learning products. In the light of the above mentioned benefits, it
can be concluded that 4AMAT teaching model is available in IDAW classes. In this
context, it is thought that applying the model will be useful not only for 9th classes but

also for other class levels with a good planning.

Key Words: Visual arts education, fine arts and sports high schools, two dimension art

workshop, 4MAT teaching model.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin yapilma gerekgesinin agiklanmaya g¢aligildigi problem
durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin 6nemi, varsayimlar, sinirhiliklar ve tanimlara

yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Fischer (1966/1995: 9), “Sanatin Gerekliligi” isimli kitabina Jean Cocteau’dan su
almtryla baglar:

“Onsuz edilemeyen bir seydir siir-ama neden onsuz edilemez bir bilsem.”

Cocteau’nun “siir” 6zelinde belirttigi yukaridaki ifade “sanat”m insanoglu i¢in
gerekliliginin 6zetidir aslinda. Topluluklarin-toplumlarin yasaminda bir bi¢cimde rol
iistlenen sanatin binlerce yillik yolculugunda, 6zellikle Antik Yunan’dan baglayarak 21.
y.y.’a kadar uzanan her ¢agda, “Neden sanat yapiyoruz?” sorusuna yanit aranmasi belki
de bu bilinmezlikten kaynaklanmaktadir. Her ¢agin gereksinmeleri dogrultusundaki
degisim ve gelisim sanata yliklenen rolleri degistirip; onu bazen dinin ifade araci, bazen
slis objesi, bazen kalicilig1 saglayan bir dil, diisiince ve iletisim araci yapsa da (Etike,
2001: 25), yine de “onsuz edilemeyen bir sey” olma 6zelligini degistiremedigi var olan

bir gergekliktir.

Tarihte toplumlarin yasaminda biiyiik etkiler olusturan bazi kirilma noktalar:
vardir ki bu da toplumsal yapida derin doniisiim ve degisim dinamiklerini iginde
barindirir. 19. y.y. bunun en ¢arpici 6rnegini temsil eder. Makinelesmenin getirdigi yeni
bir giicle yasamin her alanimi etkileyen sanayi devrimi, nerdeyse biitiin yapida koklii
degisimleri beraberinde getirmis, bu da diger unsurlarda oldugu gibi sanat egitimi
alaninda yeni agilimlar1 zorunlu kilmustir. Etike’ye (2001: 27) gore, sanayilesmenin
getirdigi rekabet nedeniyle zevkli tasarimlara duyulan ihtiyag, sanat egitimine olan
ihtiyac1 da dogurur ve boylelikle 19. y.y.’da sanat egitimi, bir ders olarak okul

programlarinin bir pargasi olur. Ancak bu sanat egitiminde, estetikten ¢ok ticari bir



amag On plandadir (Kirigsoglu 2005: 14-15). Baslangicta ticari bir amag Oncelikli olsa da
sanat egitiminin okul miifredatinda yer almaya baslamasi biiylik bir atilimdir. Cilinkii

artik “Sanat1 neden 6gretiyoruz?” sorusu iizerinde daha ¢ok diisiiniilmeye baglanir.

Sanayilesmenin olmadigi donemlerde, yalnizca aklin egitimi 6n planda iken,
bilim ve endiistrideki gelismeler duygularin da egitimini giindeme getirir. 19.y.y.’in
ikinci yarisindan itibaren dncelikle Avrupa’da Almanya ve Ingiltere olmak iizere, sonra
diger iilkelerde yaraticiliga ve 6zgilinliige verilen degerin artisina paralel olarak sanat
egitimi gerekliligini hissettirir (San, 1983: 56-59; Kirisoglu, 2005: 14-15; Etike, 2001.:
27). Smith, Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Cizek, Lowenfeld gibi egitimci ve
diisiiniirlerin verdigi cabalar da ( Gokay Yilmaz, 2009: 20-23: Ozsoy, 2003: 84; San,
1983: 93-94) cagin tek yanli biraktig1 bireyin sanat egitimiyle biitiinliige erisebilecegi
diisiincesini olusturur (Etike, 2001: 28).

Fransiz devrimi sonrasindaki toplumsal dinamikler ve sanayi devrimi, yeni bir
yasam bicimi olarak “modernizm”i doguran nedenlerdir. Kokleri 16. y.y.’a kadar
uzanan aydmlanma doneminin diisiince sistemi ile biitiinlesen modernizm, pozitivizm
kavrammi ortaya cikarir (Kahraman, 2002:2). Nesnelligi ve indirgemeyi neredeyse
kutsallagtiran pozitivizmde; olgular, bu olgular1 c¢evreleyen siire¢ ve etkenlerden
soyutlanarak  nesnellestirilmekte, = gozlenebilir ~ ve  Olglilebilir  niteliklere
indirgenmektedir. Modern cagin “davranis¢1 diinya goriisii” de benzer yaklagimlari
kullanmakta, pozitivizmin bir uzantis1 olarak egitim alanindaki temel goriisii temsil
etmektedir. Ancak 20. y.y.’a gelindiginde modernist diinya goriisiiniin olgular1
aciklamada yetersiz kaldigina dair goriislerin artmasi pozitivizm Otesi arayislari
beraberinde getirir (Yildirim ve Simsek, 2011: 26-27). Bu arayislar, Lyotard ile
baslayan, Baudrillard, Jameson, Kroker, Cook ve Habermas gibi teorisyenlerin farkli
yorumlarini igeren yeni bir diinya goriisii olarak postmodernizme uzanir (Kellner, 2000:
369). Kavram, ilk olarak 1960’larda New York’taki sanat¢ilar ve elestirmenler arasinda
kullanilmaya baglar, 1970’lerde ise Avrupali kuramcilar tarafindan gelistirilir
(Sarup,1997:190). Sonrasinda ise 20. y.y.’mn ikinci yarisindan itibaren ortaya ¢ikan yeni
diisiincelerin, davranig bicimlerinin, fikirlerin, siyasal, ekonomik, kiiltiirel ve sanatsal
gelismelerin ¢oziimlenmesi ve nitelendirilmesinde betimleyici bir 6ge olarak kullanilan
postmodernizm, bilimden dine, bireyden devlete kadar yayginlasarak kiiltiirel bi¢imin

tim alanlarinda yer alir (Yamaner, 1996: 12). Tarihteki bu postmodern kirilma



kuskusuz egitim alanindaki diisiiniisleri de etkilemistir. Modernizmin olgular
aciklamada yetersiz kaldig1 inancinin getirdigi arayislara paralel olarak “davranis¢
diinya goriisii’ne dayanan egitim sistemlerinin 21. y.y.’in yasam kosullarinin ihtiyacini
kargilayamayacagi goriisii hakim olmus, bunun sonucu olarak da yeni toplum diizeninin
gereklerini yerine getirebilecek nitelige sahip bireylerin yetismesini saglayict egitim

aragtirmalarina kap1 aralanmistir.

Diinyada yasanmakta olan bu doniistimler; 6grenen kurum, 6grenen kent, 6grenen
bolge anlayisinin gelismesiyle yasam boyu Ogrenmeyi kaginilmaz hale getirmistir.
Ogrencinin dgrenmesinin kiiltiirleraras1 nitelik kazanmasiyla birlikte, egitimde yeni
model arayislarina gidilerek “6gretmen merkezli 6gretme” modelinin terk edilmesi ve
“Ogrenci merkezli 6grenme” modeline gecilmesi zorunluluk olmustur (Tekeli, 2003:
18). Ote yandan, bilginin kesin ve degismeyen degerler olmaktan gok bireye gére anlam
kazanan gegici bir birikim oldugu diisiincesi, 6grenciyi bilgilendirmekten ¢ok ona,
bilgiye ulasma yollarin1 Ogreterek kendisinin bilgi iiretmesini saglayict Ogretim

modellerini 6n plana ¢ikarmustir (Ozsoy, 2003: 32-33).

Ogrenci merkezli 6gretim modelleri arayislarinin dgrenene ne dgretileceginden
cok nasil Ogretilecegi sorusu iizerine odaklanmasinin Ogrenen Ozellikleri iizerinde
yapilan arastirmalara hiz verdigi goriilmektedir. Ogrenme ¢iktilarmin bireyden bireye
farklilagsmasi, kuramcilar1 6grenmede bireysel farkliliklar iizerine arastirma yapmaya
itmis ve bu arastrmalarm bir kismu 6grenme stilleri kavramini dogurmustur. Hunt,
Jung, Simon ve Byram, Merrill, Lawrance, Kolb gibi bir¢cok arastirmacmin yaptigi
arastirmalar (Mc Carthy, 1987) bilgiyi algilama ve isleme siirecinde bireyin kendi

o0grenme stilini kullanarak 6grenmeyi gergeklestirdigine dair kanitlar vermistir.

Ogrenme stilleri {izerine birgok yeni calisma ve bunlara bagli ¢esitli
smiflandirmalar olmakla birlikte 6grenme stilleri kavrami, Kolb’un gelistirdigi
“deneyimsel ogrenme kurami” ile 6nemli bir yer edinmistir. Kuramin temeli Dewey,
Lewin ve Piaget’nin 6grenme kuramlarina dayanmaktadir (A¢ikgéz Un, 2005: 56-57).
Kolb (1984: 20), yasantinin O6grenme siirecinde merkezi bir role sahip oldugunu,
O0grenmenin yasanti, bilis, algi ve davranisin bilesimiyle gerceklestigini vurgular.
Deneyimsel 6grenme kuramma gore, 6grenme dort adimda olusan bir siirectir. Bireyler
yasadiklar1 ¢evrenin sonucu olan bazi somut deneyimlere sahiptirler ve deneyimlerini

gozlemleyerek yansitmaktadirlar. Bu yansitict gézlemler soyut kavramsallastirmalarin



yapilmasinda, genellemeler ve ilkelerin olugsmasinda etkili olmaktadir. Bdylelikle
bireyler, s6z konusu genellemeleri daha sonraki etkinliklerinde ve ileri diizeydeki
ogrenmelerinde rehber olarak kullanmaktadir. Diger bir ifadeyle, 6grenme siireci bir
dongii biciminde devam ederek yeni deneyimlerin kazanilmasmi saglamakta, edinilen
deneyimler de bir sonraki 6grenmede yonlendirici olmaktadir (Kolb, 1984: 25). Kolb
O0grenme stilleri; degistiren, Oziimseyen, ayristiran ve yerlestiren olmak tlizere dort
grupta smiflandirilir. Bu smiflandirmalar, deneyimsel 6grenme kuraminda; somut
yasant1, soyut kavramsallastirma, yansitic1 gozlem ve aktif deneyim seklinde tanimlanan
dort 6grenme yoluna dayandirilmaktadir. Kolb (1984: 63), bilginin algilanma ve
islenme siirecinde 6grenme stillerine gore farklilasma olduguna isaret etmekle birlikte,
Ogrenenlerin bir konuyu 6grenirken, kuramda tanimlanan dort 6grenme asamasindan
gecmesi gerektigini savunur. Dolayisiyla da deneyimsel 6grenme kuramina dayali
O0grenme dongiisiiniin somut deneyimden yansitict gozleme, sonrasinda da soyut

kavramsallastirmadan aktif deneyime dogru yapilandirilmasima isaret eder.

Bir¢cok 6grenme stillerinden etkilenmekle birlikte asil kuramsal temelini Kolb’iin
deneyimsel 6grenme kuramindan alan 4 MAT (4 Mode Applications Techniques)
o0gretim modeli McCarty tarafindan gelistirilen 6grenme stillerine dayali diger bir
ogretimsel yaklasimdir. McCarthy (2000: 33-37), Kolb’ii temel alarak bilginin
algilanma ve islenmesindeki (6rgiitleme) farkliliklarin 6grenme stillerini olusturdugunu
belirtir. Kolb’iin deneyimsel 6grenme kuramina dayali 6grenme donglisiinde oldugu
gibi 4 MAT o6grenme donglistinde de her bir ¢eyrek, imgesel égrenen (1. Tip), analitik
ogrenen (II. Tip), sagduyulu 6grenen (III. Tip), dinamik égrenen ( 1IV. Tip ) olarak
smiflandirilan 6grenme stillerinden her birine dayandirilmaktadir. Dongiiniin dikey
ekseni bilgiyi algilama, yatay ekseni ise isleme (Orgiitleme) boyutlarini géstermektedir.
Bilgiyi algilama boyutu, somut yasantidan soyut kavramsallastirmaya dogru, islenme
boyutu ise yansitict gézlemden aktif deneyime dogru giden bir hareket seklinde
olugsmaktadir. McCarthy’e (1982, 1997, 2000) gore, tiim Ogrenciler dongiiniin dort
ceyreginden birinde yer alirlar. Bir sinifta bu dort 6grenme stilinden de 6grenci
bulunacagi i¢in her 6grenme stilindeki 6grenciye uygun bir 6gretim sunma gerekliligine
isaret eder. 4 MAT Ogrenme donglisii, dongiiniin herhangi bir pargasindan daha
onemlidir. Ciinkii her bir ¢eyrekteki 6gretim o ¢eyrekte yer alan O6grencide daha iyi
ogrenme alanmi saglarken diger ceyreklerdeki oOgretim, O6grencinin kendi &grenme

sitilinin digindaki 6grenme stillerine uyum saglamasma yardimct olmaktadir. Boylelikle



de Ogrencilerin O6grenme silirecinde birbirlerinin  6grenme yollarindandan da

yararlanabilecekleri 6grenme ortami olusabilmektedir.

Ogrenme stilleri iizerine yapilan arastirmalar beyin ile ilgili yapilan calismalardan
da gii¢ alarak kuramcilarin daha cok ilgisini ¢cekmeye baslamistir. 1961 ve 1969 yillari
arasinda Bogen ve Vogel tarafindan yiiriitiilen cerrahi operasyonlar, Dax, Gall, Spinger
ve Deutsch’un yaptigi c¢alismalar, beynin sag ve sol yarmmkiirelerinin islevlerindeki
farkliliklar1 gostermistir (Duman, 2007: 110). Sol yarimkiirenin mantiksal ve analitik
diisiinceleri organize ettigine, sag yarmmkiirenin ise sezgisel ve biitlinciil olanla ilgili
islev gordiigiine isaret eden bulgular (San, 2004: 119; Ozsoy, 2003: 99; Caine ve Caine,
2002: 37), ogrenme bicimlerinde farkliliklar oldugu olgusunun kabul edilmesine
yardimc1 olmustur (Denison ve Kirk, 1990: 9). Beyin yarimkiire baskinligma dair bu
arastirmalar 4 MAT O6grenme dongiisiiniin olusturulmasina da katki saglamstir.
McCarthy (1990: 31) her bireyin temel 68renme stillerine ve yarimkiire baskmligina
sahip olduklarini, bu tercihlerini gelistirebilmek i¢in de pek cok 6gretim tekniklerinin
kullanilmas1 gerektigini ifade etmektedir. Bu goriis, 4 MAT 06grenme modelinin,
kuramsal temelini olusturan deneyimsel 6grenme modelinden ayristigi en belirgin
Ozelliktir. 4 MAT ogrenme dongiisii, dort ¢eyrek dilimde gerceklesen denecyimsel
o0grenme dongiisiine ek olarak her ¢eyrekte sag ve sol yarimkiire baskinligina uygun
ogretimsel tekniklerinin kullanilmasi gerekliligi {izerine kurulmus, boylelikle sekiz

adimda tamamlanan bir dongii olarak tasarlanmistir (McCarthy, 1997: 49).

Ogrenme stillerine yonelik yapilan arastirmalarin sonuglari, bireylerin 6grenme
stirecinde kendine en uygun 6grenme stilini kullandiklarina isaret etmektedir. Nitekim
bu arastirmalarin olusturdugu yeni diisiinceler, basariy1 artirmak i¢in Ogrencilerin
O0grenme stillerine uygun bir d6gretim yapilmasi gerekliligi lizerinde yogunlagsmaktadir
(Fuller, 2002, 17; Langa ve Yost, 2007: 47). Ogrenme stilleri iizerine temellenen 4
MAT 06gretim modeli; geometri, matematik, mikrobiyoloji, tarih, cografya, fen bilgisi,
miizik, Ingilizce ve bilgisayar teknigi dgretimi gibi gesitli disiplinlerdeki arastirmalara
kaynaklik etmistir. Bu arastirmalardan (Bowers,1987; Wilkerson ve White, 1988;
Appell, 1991; Paxcia-Bibbins, 1993; Ursin, 1995; Jackson,2001; Demirkaya, 2003;
Peker, 2003; Mutlu, 2004; Dikkartin, 2006; Tatar, 2006; Oztiirk, 2007; Ergin, 2011)

cogu da modelin 6grenme basarisini artirdigima dair sonuglar vermistir.



Ogrenmeye yonelik yeni model arayislari, 19. y.y.’da yanit aranmaya baslanan
sanati neden dgretiyoruz sorusuna; sanati, daha dar anlamiyla da gérsel sanatlar: nasil
ogretecegiz sorusunun eklenmesini kaginilmaz kilmaktadir. Kirisoglu (2005:116), her
alanda oldugu gibi, sanatsal bilgi ve deneyimin yogunlugu sonucu gorsel sanatlarin
ogretiminde geleneksel yontemlerin yeterli olamayacagini, kendi kendini diizenleyen ve
icsel dinamikle gelisen Ogrenmeyi Ogrenme temelinde yiikselen yar1 denetimli
ogretimsel modellere gereksinim oldugunu ifade etmektedir. Ote yandan, onceki
disiiniislerin aksine, dis diinya ile bagdasarak, bilim ve teknolojiyi de icerecek sekilde,
bireyin her alanda tasarlayici, yaratici ve diisiince lireten yanini gelistiren bir gorsel
sanatlar egitimi anlayisina dogru yol alma c¢abasi (San, 1983: 29) gorsel sanatlarin
Ogretimi lizerine tekrar tekrar disliniilmesini gerektirmektedir. Bu perspektifle
bakildiginda, bireysel Ozelliklerin en c¢ok belirginlestigi gorsel sanatlar egitiminde,
ogrenme stillerine dayali ve her iki yarimkiire baskinligina uygun olarak tasarlanmis

olan 4 MAT 6gretim modelinin uygun 6gretimsel bir model oldugu 6ngoriilmektedir.

Glizel sanatlar ve spor liseleri, sanat ve spor yetene§i olan Ogrencileri, 0zel
yetenek gerektiren yiiksek 6gretim kurumlarina hazirlamak amaciyla kurulmustur. Bu
okullarm resim alaninda okuyan 6grencilerin gelecekte gorsel sanatlar 6gretmeni veya
sanat¢1 olmalar1 beklentisi sanatsal donanima sahip 68renci yetistirme beklentisini de
beraberinde getirmektedir. Ogrencilerde, sanatsal donanimi artirmak dogaldir ki
ogrenme ¢iktilarini artirmak ile miimkiindiir. Giizel sanatlar ve spor liseleri resim
alaninda okutulan II boyutlu sanat atdlye dersi, 68renciye sanatsal bilgi ve becerinin
kazandirilmasini saglayan temel derslerden biridir. Dolayisiyla, IT Boyutlu Sanat Atolye
dersinde kullanilacak 6gretim yontem ve tekniklerinin niteligi 6grenci kazanimlar
acisindan Onemli goriilmektedir. Sanat atdlye derslerinin 6gretimde genel egilim
uygulamayla smirlandirilmis olmasidir. II BSA dersinin de uygulama agirlikli olmasi,
biligsel yanin ihmal edilme endisesini dogurmaktadir. Oysa dersin 6gretim programinda
yer alan kazanimlara yonelik 6grencide biligsel bilgi olusturmak, 6grencinin sanatsal
caligma uygulamasmi kolaylastirmasinin yani sira yeni 6grenmelere temel hazirlamasi
bakimindan gereklilik gostermektedir. Buyurgan’in (2000) yapmis oldugu arastirmada,
giizel sanatlar ve spor liselerinde verilen sanat egitiminin 6grencileri deneme yapmaya,
diistindiirmeye, arastirma yapmaya yonelik olmadigi, bulgulanan olumsuzluklarin

giderilmesi i¢in O6grencilerin kendi kisilikleri dogrultusunda gelistirilmesi, aktif ve



arastirict olmalarinin saglanmasi lizerinde durulmaktadir. Belirlenen bu olumsuzluklarin
giderilebilmesi i¢cin 6grencinin bireysel 6zelliklerinin temel alindig1 6gretim modelleri

bir se¢enek olarak goriilmektedir.

Ozden (2006: 54), okullarda analitik ve mantiksal diisiinceyi iceren sol
yarimkiire baskinligina yonelik etkinliklerin 6nemsendigini, yaratici, duygusal ve
sezgisel yetenegi iceren sag yarimkiire etkinliklerinin ihmal edildigini belirtmektedir.
Glizel sanatlar ve spor liseleri atdlye derslerinde ise bu durum tersine bir yol
izlemektedir. Ancak, beyin yarimkiire baskinligmma dayali arastirmalar, her iki
yarikiirenin kullanilmasini saglayan 6gretime isaret etmektedir. Bu dogrultuda, 4MAT
o0grenme dongiisiiniin 6grenmede bireysel farkliliklar {izerine kurulu olmasinin yani sira
her iki yarimkiire baskinligima yonelik sistemli 6gretimsel tekniklerini igermesi, II BSA
dersinde 4MAT 6gretim modeline gore diizenlenen etkinliklerinin 6grenciler tizerindeki

etkisinin arastirilmasi igin belirleyici neden olmustur.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, gilizel sanatlar ve spor lisesi 9. smif II Boyutlu Sanat Atolye
dersinin 4MAT 0Ogretim modeline dayali olarak diizenlenmesinin 6grenme-6gretme
stirecine etkisi incelenerek modelin uygulanabilirliginin belirlenmesi amacglanmig, bu

dogrultuda asagidaki sorulara yanitlar aranmaya ¢alisilmistir.

1. 4AMAT 6gretim modelinin:
Motivasyon
Kavram gelistirme
Uygulama

Yeni uygulamalara yonelme boyutlarma dayali olarak yapilan

etkinliklerle 6grenme- dgretme siireci nasil olugmaktadir?

2. AMAT o0gretim modeline yonelik deney grubu oOgrencilerinin goriisleri

nelerdir?

3. Uygulamalar sonrasi deney ve kontrol gruplarindaki 6grenme durumlari

nasildir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrenme stilleri kavraminim bir olgu olarak kabul edilmesi, bireysel 6zelliklerin
g6z onlinde bulunduruldugu 6grenme O6gretme siiregleri tizerinde odaklanilmasina 6n
kosullarindan biri olmustur. Ogrenme ¢iktilarinin bireyden bireye farklilasmasmin tek
nedeni olmamakla birlikte, bu siirecin en belirleyici etkeninin ayni 6grenme ortaminda
bulunan bireylerin 6grenme stillerindeki farkliliktan kaynaklandigina dair goriisler her
gecen gilin artmaktadir. Bu paralelde, farkli 6grenme stillerine gore diizenlenen 6gretim
modellerinin 6grenme tlizerindeki etkilerinin arastirilmasi aragtirmacilara yeni bir alan
dogurmustur. Bircok 0Ogrenme stilleri kuramindan etkilenmekle birlikte, Kolb’iin
Deneyimsel Ogrenme Modeli’ne dayali olarak gelistirilen 4 MAT Ogrenme Modeli de
bu alanlardan biri olarak ¢esitli disiplinlerde c¢alisan arastirmacilara yon vermistir.
Matematik, geometri, tarih, cografya, fen bilgisi, miizik gibi alanlarda denenen modele
iliskin 6grencinin bireysel 6zelliginin fazlaca dikkate alinmasi1 gereken gorsel sanatlar
egitimi alaninda ise bir ¢aligmaya (Kennedy ve Stinespring, 1993) rastlanmistir. Beyin
yarimkiireleri ile ilgili calismalar gorsel sanatlar egitimcilerinin ilgisini ¢okga ¢eken bir
alandir. Nitekim sanatsal yaratim siirecinin 6nemli 6l¢iide analitik ve parcaci diisiinmeyi
icermesi nedeniyle sag yarimkiirenin basarisi sola bagimli olmaktadir (Caine ve Caine,
2002:36). Bu baglamda, bireysel farkliliklar1 oncelemeyle birlikte beynin sag ve sol
yarimkiire tekniklerinin kullanimimni igceren 4MAT 6gretim modelinin, gorsel sanatlarin
ogretiminde kullanilabilirliginin incelendigi bu c¢aligma sonuglarmin arastirma alani
olarak belirlenen okullara gorev yapan gorsel sanatlar 6gretmenlerinde modele yonelik

farkindalik olusturabilecegi diistiniilmektedir.

Calismanin 6nemini ve 6zgilinliigiinii ortaya koyan bir diger yon, giizel sanatlar
ve spor liselerinde, Ogrenme stillerinin veya 4MAT 0Ogretim modelinin
uygulanabilirliginin incelendigi herhangi bir ¢calisma yapilmamis olmasidir. Buyurgan
(2007), giizel sanatlar ve spor liselerinin Tiirkiye’deki sanat egitimi zincirinin islevsel
bir halkasini olusturdugunu ve ilgili liselerdeki egitim 6gretime odaklanilan aragtirmalar
yapilmasini belirtmektedir. Oysa bu okullarin resim alanindaki 6gretime yonelik pek az
caligma mevcuttur. Glizel sanatlar ve spor liseleri II BSA dersindeki 6gretim
uygulamalarmma yonelik yapilan (Yavuz, 2010) bir arastirma sonuglarmmdan bazilari,
dersin 0grenme Ogretme siirecinin; hayatin i¢cinden verilen drneklerle zenginlestirici,

Ogrencinin yaptig1 sanatsal caligmalarini sorgulamasini saglayict ve Ogrenciyi



aragtirmaya yonlendirici bigimde diizenlenmesi gerektigine isaret etmektedir. Il BSA
dersindeki etkinliklerin 4 MAT 6gretim modeline gore diizenlenmesinin 6grenciler
iizerindeki etkisinin incelendigi eldeki ¢alismanin, bu okullarda gbrev yapan gorsel
sanatlar Ogretmenlerinin ve Ogrencinin yukarida belirtilen arastirma sonuglar

paralelindeki beklentilerine yanit verebilmesi agisindan dnemli goriilmektedir.

4AMAT Ogretim modelinin denendigi arastirmalarin (Paxcia-Bibbins, 1993;
Ursin, 1995; Klenetsy, 1997; Driskill, 1998; Morley, 2000; Jackson,2001; Delaney ‘mn
2002; Demirkaya, 2003; Peker, 2003; Mutlu, 2004; Dikkartin, 2006; Tatar, 2006;
Oztiirk, 2007; Ergin, 2011), cogunlukla deneysel desen iizerine kuruldugu, siirecin
isleyisini gostermekten ¢ok sonuca odaklandigi gozlenmistir. Yontemi; 4MAT 6gretim
modelinin 6grenciler iizerindeki etkisini siire¢ i¢inde gosterecek bir eylem arastirmasi,
deney ve kontrol gruplarindaki uygulamalar sonrasinda elde edilen verilerin nitel olarak
karsilagtirildigi yar1 deneysel desen olarak bigimlendirilen bu g¢alismada, sonuglar ile

birlikte siirecin de incelenmesinin daha genis bir bakis ac¢is1 sundugu diisiiniilmektedir.

1.4. Smirhhiklar

Arastirma,;

« Veri kaynagi olarak, 2008-2009 egitim 6gretim yili II. Doneminde bir gilizel
sanat sanatlar ve spor lisesi 9 resim smifinda okuyan 8 deney, 8 kontrol
grubunda olmak iizere toplam 16 6grenci,

o Igerik olarak, arastrmacinin gelistirdigi “Renk Bilgisi” 6grenme alanini
kapsamindaki 4 {niteye iliskin etkinlik planlar1 ve bu planlar cercevesinde
yapilan etkinlikler,

« Kapsam olarak, 6grenci kazanimlar1 ve algilari,

eYOntem olarak, eylem arastirmast ve yar1 deneysel desenin bir arada
kullanildig1 arastirma deseni ve uygulama siirecinden elde edilen nitel verilerin
betimsel ve igerik analizi,

o Stire olarak, 14 hafta ve 28 ders saati ile sinirhdur.



10
1.4. Tamimlar

Sanatsal calisma: Ogrencinin gorsel sanatlar dersinde yapmis oldugu iki ya da
iic boyutlu iiriinlerin tiimii (Ozsoy, 2003). Bu ¢alismada, 1 ve 2. etkinlikte olusturulan
iirliinlerin igeriginde estetik yon olmamasiyla birlikte, bu uygulamalarin da  sanatsal
iretimin 6n asamalarint olusturmast nedeniyle sanatsal ¢aliyma kavramiyla
nitelendirilmistir.

Il boyutlu sanat: Yiizey tizerine ¢izilen ¢izim ve boyamalar (MEB, 2006).

II Boyutlu Sanat Atélye dersi: Ogrencilerin gdzlemlerini iki boyutlu ifade
etme, cizgiyi kullanma, leke kurgusu, doku ve yiizey kurgulama, sanatsal diizenleme,
armoni olusturma, hacim olusturma, deformasyon (bi¢cim bozma) ve Ozgilin teknik
gelistirme becerilerini gelismesini saglayan giizel sanatlar ve spor lisesi resim alaninda
okutulan uygulamali bir ders (MEB, 2006).

Ogrenme stili: Bilgiyi almada ve islemede (drgiitleme) bireysel olarak tercih
edilen yontem (Kolb, 1984: 24).

4MAT Ogretim Modeli: Bireyin 6grenme stilleri ve beyin baskmliklarmdan
yararlanilarak olusturulan sekiz adimh 6grenme dongiisii (McCarthy 2000:12).

Kazanim: Ogrencinin dgrenme siirecinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
yoluyla edinmesi beklenen bilgi, beceri, deger, tutum ve aligkanliklar (MEB, 2009a:
39).



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, alanyazin incelemeleri ile ulasilan bilgilere dayanilarak

arastirmanin kavramsal alt yapis1 olusturulmustur.

2.1.1. Ogrenme Stilleri

Yasamsal her alandaki degisim gelisimim temel unsuru, insanin G6grenme
yetisidir. Dogaldir ki bu yetinin ne oldugu ve nasil olustugu bilim insanlarmnin
calistiklar1 alanlarin bas siralarinda yer alir. Wund’dan bu yana O6zellikle psikoloji
alaninda yapilan arastirmalar 6grenmeyi agiklamaya yonelik yeni perspektifler sunar.
Ogrenmeyle ilgili yapilan tammmlar cesitlilik gdstermekle birlikte, bu tanimmlarm
neredeyse tlimiiniin davranisct ve biligselci yaklagimlar temeli iizerinde bigimlendigi

goriilmektedir.

Davranigs¢t yaklasim, 6grenmeyi, yasantilar sonucu olusan, godzlemlenebilir
kalict izli davranis degisikligi olarak agiklanmaktadir. Bu yaklasima gore, 6grenme
uyaran-tepki baginda gerceklesmektedir. Bunun sonucu olarak da davramiglardaki
degisimler ve bu degisimleri olusturan tepkilere odaklanir (Arik, 1995: 8; Bacanli,
1999:116; Erden ve Akman, 2001: 128). Bilissel yaklasim ise, davranis¢t yaklasimi
uyarici ve davranis arasindaki karmasik igsel siirecleri thmal etmesi noktasinda elestirir
(Acikgdz Un, 2005: 9; Sanemoglu, 2000: 269). Ogrenmeyi, dogrudan gdzlenemeyen
zihinsel bir silire¢ olarak tanimlayan biligselci yaklasimin davranisci yaklasimla goriis
ortaklig1 olan noktalar1 ise 6grenmenin; kalict olusu, yasant:1 {iriinii olarak kiside
degisim yaratmasi ile Ogrenmenin cevresel ve Ogrenenden kaynaklanan igsel
ozelliklerden etkilenmesidir. Biligselci kuramin, davranist 6grenmenin kendisi degil
sonucu olarak nitelendirmesi, 6grenmeyi 6grenin etkin oldugu bir siire¢ olarak gdrmesi
ise ayrildig1 noktalardir (Erden ve Akman, 2001: 129-130; Reece ve Walker, 1994: 92-
95; Saban 2002: 140-178).
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Genel anlamda bireyin ¢evresi ile etkilesimi sonucunda olusan diisiince, duyus
ve davranis degisikligi olarak tanimlanan Ogrenmenin oOzelliklerini ve sonuglarini
aciklayan davranigg1 ve biligselci yaklagimlara, bazi arastirmalar duyussal ve
norofizyolojik kuramlar1 da eklemektedir. Davranig¢1 kuramlar, 6grenmenin tepkisel
sonuglary, biligsel kuramlar zihinsel sonuclariyla ilgilenirken duyugsal kuramlar,
ogrenmenin benlik ve ahlak gelisimi gibi duyussal sonuglariyla ilgilenirler (Ozden
2006: 46). Beyin temelli 6grenme kurami olarak bilinen ndrofizyolojik kuram ise
ogrenmeyi, fiziksel uyarimlar sonucu beyinde olusan biyokimyasal degisimler olarak
aciklar (Caine ve Caine, 2002, 88; Duman, 2007: 65; Ozden 2006: 47). Kurama gére,
karsilagilan her yeni uyarici, deneyim ve davranis beyinde yeni aglar kurmaktadir.

Ogrenme de kurulan her yeni agla gerceklesmektedir (Jensen, 2006: 13).

Ogrenmenin nasil gergeklestigine dair yamtlar vermeye calisan beyin
arastirmalarinin en 6ne ¢ikan sonuglarindan biri, beynin sag ve sol yarikiire baskinligina
dayali olarak gerceklesen Ogrenme tercihidir. Bu bulgu sonralar1 bir adim daha
Otelenerek beynin dort ceyrek yapidan olustuguna dair fikirlerin gelistirilmesinin
dayanagini olusturur. Yapilan arastirmalar sonucunda beynin dort ¢eyrekten olusan bir
yaptya sahip oldugu yoniindeki goriisleri giiclendiren bulgular; birinci ¢eyregin; olgusal,
analitik, elestirel diisiinmeyi, ikinci ¢eyregin; planli, kontrolli, disiplinli diisiinmeyi,
liclincli ceyregin; duygusal ve bireyler arasi diisiincelere onem veren diislinmeyi,
dordiincii ceyregin ise gorsel, yaratict ve sezgisel diisiinmeyi temsil ettigini gosterir
niteliktedir. Bu goriis etrafinda birlesen birgok arastirmaci, diisiinme ve Ogrenme
aliskanliklarmnin biiyiik kismmin dogustan getirildigine isaret etmektedirler (Denison ve

Kirk, 1990: 9-17; San, 2004: 126-136).

Ogrenmeye iliskin biligsel yaklasimin yol gdstericiligi beyin arastirmalariyla
birleserek dikkatlerin 6grenen 6zelliklerine yogunlasmasinda etken olmustur. Beynin
diisiinme ve 6grenme aligkanliklarinin bireyden bireye farklilagtigina yonelik goriisler,
O0grenme stilleri kavramma gegerlilik kazandirmis ve Ogrenme stilleri {izerinde

calisilmaya deger bir alan olarak goriilmiistiir.

Ogrenenin, 6grenme siirecindeki tercihlerinin tiimii olarak kabul edilen 6grenme
stilleri, 1940’I1 yillardan giinlimiize kadar pek ¢ok psikolog ve egitim bilimcilerin
arastrmalarina konu olmustur (Erden ve Altun, 2006: 21). Ogrenme ortamidaki

ihtiyaglar, motivasyon, tutumlar ve beklentiler ile ilgili dnemli gostergelerden biri
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olarak kabul edilen 6grenme stilleri, 6grenmenin farkli diizeylerde gerceklesmesinin tek
etkeni olmasa da, Ogretme Ogrenme siirecinin en Onemli bilesenlerinden kabul
edilmektedir (Ekici, 2003: 10; O’Banion, 1997: 13). Bu alandaki ¢alismalarin
fazlaligina bagl olarak 6grenme stilleri iizerine bir¢ok tanim yapilmistir. Keefe’ye gore,
O0grenme stili kavrami, bireylerin 6grenme c¢evresini algilama, 6grenme cevresiyle
etkilesimde bulunma ve bu ¢evreye tepki vermedeki gostergelerin bilissel, duyussal ve
fizyolojik 6zelliklerinin driintiisiidiir (A¢ikgdz Un, 2005: 56-57). Gregorc (1984: 51),
ogrenme stilini, bireysel yetenekler hakkinda ipucu veren, gozlenebilen ve diger
bireylerden ayirt edici olan davranislar olarak nitelendirmektedir. James ve Gabrait
(1985: 128-130), 6grenme stillerini, duyu-gevre etkilesimine bagli olarak; gorme,
isitme, hareket etme, dokunma, okuma—yazma, koklama ve kisilerarasi iletisim kurma
biciminde siralan yedi farkli algisal boyutlu bir kavram olarak ifade etmektedir. Barsch
ise 6grenme stillerini algisal boyutta ele alarak gorsel, isitsel, dokunsal ve hareketsel
olarak siniflandirirken (Wasigton, Jonasky ve Ann, 1990: 716-717), Ehreman ve Oxford

(1990: 40), zihinsel fonksiyonlarin aliskanlik durumlar1 olarak tanimlamaktadir.

Ogrenme stilleri ile ilgili calismalarm temelinin Carl Jung’m Kisilik Tipleri
Kurami’na dayandigi belirtilmektedir (Ekici, 2003: 15; Keefe ve Ferrell, 1990: 57).
Kuram, her bireyin nesnel ve 6znel diinyasi oldugunu ileri siirer. Nesnel diinya; kisinin
cevresindeki insanlari, kurallari, gelenekleri ekonomik ve toplumsal kurumlari, doga
kosularini, 6znel diinya ise; kisiligin tamamini1 tanimmlayan i¢sel ve kendine 6zgl
psikolojik durumlar1 kapsamaktadir. Buna bagli olarak bireylerde disadoniikliik ve
icedoniikliik olmak {izere iki temel 6zellik olusmaktadir (Jung, 1971: 12-13). Disadoniik
kisiler, duygu ve diisiincelerini c¢evrelerine, igedoniik kisiler ise Oznel siireclere
yoneltmektedir. Kisilik tipleri kuraminda; diisiinme, hissetme, duyu ve sezgi ruhsal
islevler olarak siralanmaktadir. Diisiinme; genel kavramlara ulasma, hissetme, bir
diisiincenin olusturdugu olumlu ya da olumsuz duygulara gore o diisiinceyi kabul ya da
reddetme, duyu, duyu organlariyla algilanan diinyay1 icermekte, sezgi; o anki yasantinin

olusturdugu izlenimi tanimlamaktadir (Gegtan, 1998: 139).

Jung (1971, 30-68), diisiinme, hissetme, duyu ve sezgi olarak tanimlanan dort
temel islevi, disadoniikliik ve icedoniikliik Ozellikleriyle birlestirerek, disadoniik
diisiinen, icedoniik diisiinen, disadoniikk duygulu, icedoniikk duygulu, disadoniik

duygusal, icedoniik duygusal, disadoniik sezgili, icedoniik sezgili olmak iizere sekiz ayr1
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kisilik tipi tanimlamaktadwr. Jung’m, belirledigi bu sekiz kisilik tipleri bireysel
farkliliklara dikkati ¢ekmis ve 6grenme stilleri ile ilgili ¢alismalarin fikirsel temelini

olusturmustur.

Ogrenme stillerinin agiklanmasinda ve &grenmeyi nasil etkiledigi konusunda
Dunn ve Dunn’un c¢alismalari onemli bulunan arasmdadir. Ogrenme stillerini,
O0grenmeye odaklanma ve bilgiyi isleme yollar1 bigiminde ifade ederek Ogrenmeyi
cevredeki uyaricilarla iligkilendirmektedirler. Dunn ve Dunn 6grenme stili modeline
gore; bireylerin tercih ettikleri uyaricillar, ©Ogrenme stillerindeki farkliliklar:
olusturmaktadirlar ve bireyler kendi 6grenme stili gili¢lerinden yararlandiginda daha

verimli ve hizli 6grenmektedirler (Dunn ve Dunn 1993: 2).

Dunn ve Dunn 6grencilerin 6grenirken, i¢csel ve dissal olarak ikiye ayirdiklar
bes temel uyaricilar ve bunlara bagli alt boyutlara yonelik tercihlerin 6grenmeyi
belirledigini ifade edeler (Jonassen ve Grobowski, 1999: 263-265). Bu temel bes
uyaricidan:

Cevresel uyaricilar; ses, 151k, 151 ve diizen dgelerini kapsamaktadir. Ogrencilerin
sessiz ya da giiriiltiilii bir ortamda 6grenmeyi tercih etmeleri, 6grenirken sectikleri 151k
miktar1 ve 1s1 derecesi, ortamin fiziksel diizeni onlarin O68renme diizeylerini
etkilemektedir.

Duygusal uyaricilar; motivasyon, 0grenme azmi, sorumluluk ve yapisallik gibi
alt boyutlardan olusmaktadir. Buna gore Ogrencilerin motivasyon diizeyi ve motive
olabilme yetenegi, gorevlerini zamaninda yerine getirme istegine sahip olmasi ve tek
basina sorumluluk alabilmesi, amaclara ulagsmak i¢in yapilandirilmis bir eylem planma
gereksinim duyup duymamasi 6grenmeyi belirlemektedir.

Sosyolojik uyaricilar; yalmz ¢alisma, iki kisi ¢alisma, bir yetiskinle caligma,
grupla ¢calisma ve bunlarin ¢esitliligi 6gelerinden olusur. Fizyolojik uyaricilar; 6grenme
stirecinde gorsel, isitsel ya da somut materyalleri kullanmay: tercih etmesi, 6grenirken
bir seyler yemek, ya da mekan degisikligine ihtiyagc duymasina yonelik tercihlerini
kapsar.

Psikolojik uyaricilar ise; analitik, biitiinciil, tepkisel ve sakin davranma dgelerini
icermektedir. Ogrenenlerin bu uyaricilar karsisinda gosterdigi tepkilerin farklilig
ogrenme stillerini belirlemektedir (Dunn ve Dunn, 1993: 3-5; Dunn ve Griggs, 2000: 9-
12; Ulgen, 1995: 36-38).



15

Grasha ve Reichmann’in 6grenme stilleri sniflamast Dunn ve Dunn’mn
smiflamasiyla benzerlik gostermektedir. Grasha ve Reichmann bireyin 6grenme stilini
katilime1- kagman, igbirlikli- yarigsmaci, bagimli- bagimsiz olmak iizere ii¢ alanda
simiflamaktadir. Katilime1r 6grenme stiline sahip olan 6grenciler i¢inde bulundugu
smiftan hoslanir, yonlendirmeleri izler ve ¢evresine uyum saglarken kaginan 6grenme
stiline sahip 6grenciler bunun tam tersi bir davranis bigimi gdstermektedirler. Isbirlikli
ogrenme stilindeki 6grenciler paylasimi, isbirligini ve grup ¢aligmalar1 ile 6grenmeyi,
yarigmact ogrenciler ise kazanmayi, oyunlar: tercih etmektedirler. Bagimsiz 6grenme
stiline sahip Ogrenciler kendi baslarina c¢alismayi, sorumluluk almayr ve 6zgir
diisinmeyi tercih ederken bagimli 6grenme stiline sahip Ogrenciler Ogretmenin
rehberligini ve destek gormeyi beklemek, sorumluluktan kagmak, daha az meraklh
olmak gibi davraniglar gostermektedirler (Jonassen ve Grobowski, 1999: 281-282;
Riding ve Rayner, 1998: 70-71).

Bir diger 6grenme stili siniflandirmasi, Gregorc Ogrenme Stili Modeli’dir.
Gregorc (1984: 51), bireyin nasil 0Ogrendigi ve c¢evresindeki bilgileri nasil
icsellestirdigini gosteren, diger bireylerden ayirt edici ve kendine 6zgli davranmiglar
biciminde tanimladigi Ogrenme stillerini, bireylerin algilama ve diizenleme
yeteneklerini dikkate alarak, somut dogrusal, soyut dogrusal, somut dagmik ve soyut
dagmik olmak iizere dort grupta incelemektedir. Gregorc Ogrenme Stili Modeli’ne gore,
bireylerin algi yetenegi soyuttan somuta, diizenleme yetenegi ise dogrusalliktan
daginiklia uzanan bir ¢izgi lizerinde degismektedir (Ag¢ikgdz, 2005: 58). Bu
dogrultuda; somut dogrusal ogrenme stilline sahip bireyler, bilgileri basitten
karmagikliga dogru daha kolay oOgrenmektedirler. Etkili 6grenmeleri i¢in, somut
materyallerle caligmalar1 gerekmektedir. Soyut dogrusal égrenme stiline sahip olanlar,
kavramsal ve akilci bireyler olarak nitelendirilmektedirler. Ogrenme konusuyla ilgili
zihinlerinde bos bir ¢er¢eve yapi olusturmakta ve bilgileri belirli bir diizen igerisinde,
olusturduklar1 cerceveye yerlestirerek konu biitlinii hakkinda sonuca ulasmay1 tercih
etmektedir. Somut dagimik égrenme stiline sahip olan bireyler segenek liretme ve
problem ¢6zme konularinda bagarili olmaktadirlar. Olaylarin nedenleri ilgilerini
cekmekte ve problem c¢ozme siirecindeki islem basamaklarimi sirasiyla takip etmeye
ihtiya¢ duymaktadirlar. Soyut daginik 6grenme stiline sahip olanlar, 6grenilecek olan

bilgiler belirli bir diizen igerisinde verilmesine gereksinim duymamaktadir. Kisisel
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deneyim elde edebilecekleri ortamlarda daha kolay 6grenmektedirler. Rol oynama,
drama c¢aligmalari, sunumlar ve grup caligmalar1 6grenimlerinde etkili olmaktadir

(Agikgoz, 2005: 58-59; Jonassen ve Grabowski, 1992: 39-40).

Alanyazinda yer alan diger 6grenme stilleri siniflandirmalari; Silver — Hanson,
Butler, Reinert, Honey ve Mumford, Felder ve Silverman, Curry Ogrenme Stili
Modelleri olarak siralanabilir. Bu 6grenme stilleri siniflandirmalar1 birbirinden birtakim
farkliliklar gosterse de Kolb ve Gregorc’un 6grenme stilleri smiflandirmalari temel
alinarak olusturulan siniflandirmalar oldugu belirtilmektedir (Demirkaya, 2003;
Dikkartin 2006; Mutlu, 2004; Oztiirk, 2007; Peker, 2003).

Ogrenme stilleri kavrami, Kolb’un gelistirdigi Deneyimsel Ogrenme Kurami’nin
bir uzantis1 olarak ortaya koydugu o6grenme stilleri siniflamasi, 6grenme stilleri
alanyazininda ayricalikli bir yere sahiptir (Ergiir, 1998: 14; Loo, 2002: 25). Kuramin
temeli, Lewin, Dewey ve Piaget’nin 6grenme kuramlarina dayanmaktadir (Kolb, 1984:
20). Ogrenmeyi, bilginin deneyimler yoluyla olusmasi siireci olarak tanimlayan
Kolb’un, olusturdugu bu kuram ve buna bagl olarak yaptigi 6grenme stilleri

smiflandirmasi, bu alanda ¢alisma yapan birgok aragtirmaciya yol gosterici olmustur.

Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina temel teskil eden kuramcilardan biri
olan Lewin, d6grenmeyi, degisim ve gelisim {izerine kurulu olan ve bunlarin birbirini
izledigi siiregler olarak agiklamaktadir. Siirecin baslangi¢ noktasi simdi ve burada,
yasantisi ile baslamakta, bu deneyim siiresince gozlemler ile ilgili ¢esitli veriler elde
edilmekte, bu verilerin ¢oziimlenmesi ile elde edilen sonuglar dogrultusunda yeni
yasantilar segcmekte ve davranis degisiklikleri olusmaktadir. Ogrenmeyi dort basamakta
gergeklesen bir dongii olarak ele alan Lewin’in isaret ettigi bu dongiide; somut
yasantilar gozlemlerin, gozlemler de soyut kavramlarin temelini olusturmaktadir.

Ogrenilen kavramlarin yeni durumlarda kullanilmasi ise bireyin yeni yasantilar

edinmesine hizmet etmektedir (Healy ve Jenkins, 2000: 186; Kolb, 1984: 21).

Dewey, 6grenen bireylerin yasadiklar1 ¢gevre ve toplumla olan iliskileri {izerinde
durarak, 6grenmeyi deneyim ve yasantinin yeniden yaratimasi olarak nitelemektedir
(Ozsoy, 2003: 85). Dewey, kavramlar ile yasantilarin ve gdzlemler ile davranislarin ic
ice oldugunu; bu nedenle, 6grenmenin giidii, gézlem, bilgi ve karar olmak iizere dort

basamaktan olusan bir dongii ile gergeklestigini agiklamaktadir. Yasantilar bireyde igsel



17

tepkiler olusturmakta, ¢evrenin gozlenmesiyle bilgi edinilmekte, edinilen bu bilgiler
bireyin karar asamasma gelmesini saglamaktadir. Edinilen yeni diisiinceler bireyde
tekrar i¢sel tepki yaratmakta ve 6grenme dongiisiine siireklilik kazandirmaktadir (Kolb,

1984: 22-23).

Piaget’ye gore, kalitim, deneyimler ve c¢evre etkilesimi ile gergeklesen
(Sanemoglu, 2000: 39) ogrenme; kavramlarin yasamdaki deneyimler igine
yerlestirilmesi ve deneyimlerin de kavramlar igerisinde Oziimlenmesi silire¢lerinin
karsilikli etkilesimleridir. Bu iki siire¢ zihinsel uyum sayesinde dengelenme yaparak
o0grenme saglanmaktadir (Ergiir, 1998: 16; Kolb, 1984: 24). Ancak bu etkilesim
sirasinda, yani yeni bilgiler edinildiginde zihindeki denge bozulur. Bunun sonucu
olarak birey yeni bilgi karsisinda gelisimini siirdiirerek tekrar dengeleme yapar ve
ogrenme denge- dengesizlik ve yeniden denge seklinde siirekli bir dongii olusturur
(Bacanli, 1999: 48-49; Hergenhann ve Olson, 1997: 282).

Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramini olustururken yararlandigi Lewin, Dewey
ve Piaget’nin Ogrenme kuramlarinda 6grenmenin gerceklesmesi i¢in dort beceri
gerekmektedir. Lewin bu dort beceriyi; somut yasant1 gecirme- somut yasantilarla
gbdzlem ve yansima yapma- gozlem ve yansimalarla soyut kavramlar olusturma- soyut
kavramlar1 yeni durumlarla test etme seklinde belirtmektedir. Dewey de bunlari; bir
yasant1 gecirme- yasantilarla giidiilerin ortaya ¢ikmasi- giidiilerle gozlem yapma ve
bilgi edinme- yeni bilgilerle diisiinceler olusturma olarak nitelendirir. Piaget ise
ogrenme ve gelisim becerisini; somut bilinmeyen-igsellestirilmis yansima- soyut anlam
verme- aktif ben merkezli olarak betimler. Her li¢ kuramda da 6grenmenin, yasantilar
yoluyla olusan kavramlarin siirekli degisim gosterdigi dongiisel bir siireci ifade ettigi

anlagilmaktadir.

Kolb, bireylerin yasadiklar1 c¢evrenin dogal bir sonucu olarak somut bazi
deneyimlere sahip olduklarm1i ve deneyimleri farkli bigimlerde go6zlemleyerek
yansittiklarmi belirtir. Bu yansitic1 gézlemler, soyut kavramsallastirmalar yapilmasinda,
ilke ve genellemelerin olusmasinda etkili olmaktadir. Sonugta bireyler, s6z konusu
genellemeleri daha sonraki etkinliklerde ve ileri diizeydeki 6grenmelerinde bir rehber
olarak kullanmaktadir. Bdylece bu siire¢ bir dongii biciminde devam ederek yeni
deneyimler kazanilmakta ve bu deneyimler daha sonraki Ogrenmelerde rehber

olmaktadir (Kolb, 1984: 25). Lewin, Dewey ve Piaget’nin kuramlarinin temeli lizerine
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konumlanan deneyimsel 6grenme kuraminda da; 0grenme bigimleri, dort asamada
olusan dongiisel bir siirectir. Birbirini izleyen bu asamalar; somut yasant1 (SY)-
yansitict gozlem (YG)- soyut kavramsallastirma (SK)- aktif deneme (AD) olarak
tanimlanir. Ogrenme stilleri de bu dort 6grenme yetenegine gore belirlenir ( Kolb, 1984:
30).

Kolb’un o6grenme stilleri ile ilgili olarak ortaya koydugu temel boyutlar,
kavrama ve doniistiirmedir. Birbirinden bagimsiz, ancak birbirini destekleyen bu iki

boyut Sekil 1’de verilmistir.

Sommut Deneyim
Sezgi
[
8
&
-~
AktifDeneme Yansrtlcl Gozlem
Digsal Hareket ~ donugtirme doniistirme I¢sel Yansuma
[
8
&
o
SoyutKavramsallagtirma
Anlayty

Sekil 1 Kolb Ogrenme Stilleri Modelinde
Bilgiyi Kavrama Doniistiirme Boyutlar1 (McCarthy, 1987: 50)

Sekil 1°de goriildigii gibi, somut deneyim ve soyut kavramsallagtirma dikey
stireklilik cizgisinin iki ucunda bulunur ve bireyin ¢evresini, yasadiklarin1 kavrama
(algilama) tercihlerini agiklar. Bu dikey eksen, deneyimsel 6grenme kuramimin kavrama
boyutunu olusturmaktadir. Kavrama bireyin somut deneyimlerden, sezgisel yollarla
Ogrenmesi ya da deneyimlerden sembolik anlayislar gelistirmesini icermektedir. Yatay
stireklilik ¢izgisinde ise, yansitict gozlem ve aktif deneme bulunmaktadir. Bireylerin
bilgiyi doniistiirme (isleme-6rgiitleme) tercihlerini ortaya koyan doniistiirme boyutunu

belirtmektedir (Jonessen ve Grabowski, 1993: 21; Kolb, 1984: 35).
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Kolb, deneyimsel 6grenme modelinde yer alan; somut yasanti, yansitict gézlem,
soyut kavramsallagtrma ve aktif deneme olarak adlandirdigi dort temel 6grenme
bicimlerinin bileskelerini 6grenme stili olarak tanimlanmistir. Diger bir ifadeyle,
kavrama ve doniistiirme arasindaki agilar ile olusturdugu dort ¢eyregin her biri bir
ogrenme stilini ortaya koymaktadir (Cullingford, 1990: 198; Kolb ve Kolb, 2005). Kolb

ogrenme stilleri Sekil 2°de verilmistir.

Somut Deneyim

Yerlegtiren Oziimseyen

Aldif Deneme Yansttic: Goziem

Ayrmigtiran Degistiren

Soyut Kavramsallasinma

Sekil 2 Kolb Ogrenme Stilleri Modeli (McCarthy, 1987: 34)

Degistiren 6grenme stili, somut deneyim ve yansiticit gézlem 6grenme yollarinin
bilesenidir. Bu 0grenme stilindeki bireyler, bilgiyi somut deneyim ile (hissederek)
kavramakta, yansitict gozlemle (izleyerek) doniistiirmektedirler. Somut durumlara farkl
bakis acgilari ile yaklasip, herhangi bir durum karsisinda hemen eyleme ge¢gmek yerine
gbzlem yapmayi tercih ederler. Cesitli olaylar arasindaki iligkileri anlamli bir bicimde
organize edebilirler. Hayal giiclinii kullanabilme, problemleri tanimlama ve farkli bakis
acilar1 ile degerlendirme de giiclii iken, secenekler arasinda se¢im yapmakta zorlanma,
karar vermede giicliik cekebilir ve Ogrenme firsatlarn1 degerlendirmede yetersiz
kalabilirler (Ergiir,1998: 26; Kolb, 1984: 77). Ogrenme siirecinde sabirli ve dikkatli
olup beyin firtmasi tekniginde oldugu gibi farklh fikirlerin tiretildigi durumlar tizerinde

yogunlagmaktan hoslanirlar (Ekici, 2003: 48).
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Oziimseyen 6grenme stili; soyut kavramsallastirma ve yansitic1 gdzlem 6grenme
yollarin1 kapsamaktadir. Bu 6grenme stiline sahip bireylerin, genis ve kapsamli bilgileri
mantiksal bir biitlin haline getirmede oldukc¢a basarili olduklart belirtilmektedir.
Oziimseyen 6grencilerin, planlama yapma ve problemleri belirleme becerileri gelismis
olmakla birlikte, uygulamali ¢calismalarda sistematik bir yaklagim izlemede ¢ogu zaman
yetersiz kaldiklar1 gozlenmistir (Kolb, 1981: 78). Bu 6grenme stilindeki bireyler,
bilgileri organize etme, kavramsal modeller olusturma, kavram ve diisiinceleri test etme,
sadece var olan durumlari degil olasiliklar1 da g6z Oniine alma gibi konularda
kendilerini gelistirmeye gereksinim duyarlar. Ogrenme siirecinde bireysel katilimlarin

gerceklesmesi i¢in cesaretlendirilmeleri gerekli olmaktadir (Ergiir, 1998: 26).

Ayristiran 6grenme stili; soyut kavramsallastirma ve aktif deneyim 6grenme
yolarmi kullanirlar. Tiimdengelimei akil yiirlitmeye sahip olan bu bireyler; mantiksal
coziimleme, dogru karar verme ve problem ¢6zme becerilerinde iyidirler, sosyal ve
kisiler aras1 etkinlikler yerine teknik konularla ilgilenmeyi tercih ederler. Bu 6grenciler,
O0grenme siirecinde uygulamaya doniik calismalar yapmalarinin gerekliligi ve konulara
farkli bakis agilariyla yaklagsma yeteneklerini gelistirecek kiiclik grup c¢alismalariyla
daha iyi 6grenmektedirler. Uygulamalar ve deneyimler yaparak dogru bilgiye ulagsmay1
tercih eden ayristirma stilindeki 6grenciler, 6gretmenin rehberligine ve sik sik geri
bildirimlere gereksinim duymalar1 diger bir 6zellikleridir (Ergiir, 1998: 27; Kolb, 1984
77).

Yerlestiren ogrenme stili, somut deneyim ve aktif deneyim 6grenme yollarmin
bileseni olarak ifade edilmektedir. Bu 0Ogrenme stilindeki bireylerin en Onemli
Ozellikleri, daha 6nce edindikleri yasantilardan yararlanarak 6grenme becerisine sahip
olmalaridir (Kolb, 1984: 78). Liderlik 6zelligine sahip olan bu Ogrenciler, 6§renme
stirecinde teknik ¢Ozlimler yerine, kisiler arasi iligskilerden yararlanmayr ve diger
bireylerin kisisel bilgilerine tercih etmektedir. Merakli ve arastrmaci olarak
nitelendirilen yerlestirme stilindeki 6grenciler, genellikle giriskenlik, esneklik ve agik
gorisliiliik ozellikleri 6n plana ¢ikmaktadir (Askar ve Akkoyunlu, 1993: 39). Bu
ogrenme stiline sahip olan 6grenciler, 6grenme siirecinde zihinsel olarak daha etkin rol
alma, diger Ogrencilerin 6grenme siirecindeki deneme-yanilmalarin1 goézlemleyerek
bunlardan kendine uygun c¢ikarimlar saglama gibi durumlarla daha basarili

olmaktadirlar. Bu nedenle, yerlestirme 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin grup
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etkinliklerinde 6zellikle 6zlimseme 6grenme stilindeki dgrencilerle birlikte ¢caligmalarini

olumlu sonuglar vermektedir ( Kolb, 1984: 78).
2.1.2. Mc Carthy Ogrenme Stilleri Modeli

McCarthy 6grenme stili modeli, 6grenme stillerinin yeniden siniflandirilmasina
dayanir. Bu modelin kuramsal temelleri; 6grenme stilleri ile yapilan bir¢ok arastirmadan
ve McCarthy’nin yaptig1 6 yillik deneysel ¢aligmalar sonucunda olusmustur. Model;
Jung, Hunt, Simon ve Byram, Keirsey ve Bates, Meerrill ve Lawrance’m 6grenme
stilleri siniflandirmalarindan etkilenmekle birlikte, modelin esas dayanagmi Kolb’iin

deneyimsel 6grenme teorisi olugturmaktadir.

McCarthy de tipki Kolb gibi dort 6grenme yolu tanimlar. Bu 6grenme yollar1
Kolb’un deneyimsel 6grenme modelinde yer alan; somut yasant1 (SY)- yansitict gézlem
(YG)- soyut kavramsallastirma (SK)- aktif deneme (AD) olarak belirtilir. Mc Carthy
ogrenme stili modelinde de 6grenmede temel iki boyut vardir. Bunlardan bilgiyi alma
boyutuna iliskin olarak Kolb, kavrama terimini kullanirken McCarthy, bunu algilama
olarak kullanmistir. Diger boyut olan bilginin 6rgiitlenmesini ise Kolb, doniistiirme
olarak terimlestirirken McCarthy, bunu isleme olarak kullanmistir. Sekil 3’te McCarthy

o0grenme stili modelindeki bilginin algilanma ve islenme boyutlar1 verilmistir.

Somut Deneyim
(Sezme- Hissetme)

Yansitic1 Gozlem
c m €c —>
(Gozlemleme)

L]
(_'nghuumv-u}_)

Soyut Kavramsallagtirma
(Disinme)

Sekil 3 McCarthy Ogrenme Stilleri Modelinde
Bilginin Algilanma ve Islenme Boyutlar1 (McCarthy, 2000: 41)
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McCarthy (2000: 34-37), bireylerin bilgiyi algilamalarmin dongiinin dikey
ekseninde bulunan somut yasant1 ve soyut kavramsallastirma yetenekleriyle ilgili
oldugunu belirtmektedir. Diger bir ifadeyle, yeni 6grenme durumlarmi bazi bireyler
hissederek ve sezerek somut yasanti yoluyla, bazilar1 da dislinerek soyut
kavramsallastirma yoluyla olusmaktadir. Algilanan bilgilerin islenmesi ise ¢emberin
yatay ekseninde yer alan yansitict gézlem ve aktif deneme yollartyla gerceklesir. Bu da
tipk1 bilginin algilama boyutundaki gibi bireysel tercihlerle ilgilidir. Bazi bireyler
algiladiklar1 bilgiyi yansitict gézlemle gozlemleyerek islerken, bu durum bazilarinda

aktif deneme yoluyla uygulama yaparak olusmaktadir.

Mc Carthy de Kolb’e benzer sekilde, 6grenme yollarmi kullanma tercihine bagh
olarak 6grenme stillerini dort grupta smiflandirir. Kolbu un, degistiren, oziimseyen,
ayristiran, yerlestiren seklinde betimledigi smiflandirma, Mc Carthy 6grenme stilleri
smiflandirmasinda; imgesel ogrenen (1. tip), analitik 6grenen (Il. tip), sagduyulu
ogrenen (I11. tip), dinamik ogrenen ( 1V. tip ) olarak tanimlanir (Mc Carthy, 1982, 1985,
1997, 2000, Mc Carthy ve Mc Carthy, 2006). Mc Carthy 6grenme stilleri

siniflandirmasi Sekil 4’te verilmistir.

Somut Deneyim
(Sezme- Hissetme)

IV.Tip | LTip
Dinamik 6grenen | Imgesel 6grenen

(a)|(1)

||

2

I Tip
Analitik 6grenen

Aktif Deneme
(Uygulama)

Yansitic1 Gozlem
(Gozlemleme)

Soyut Kavramsallagtirma
(Digiinme)

Sekil 4 Mc Carthy Ogrenme Stilleri Siniflandirmas1 (Mc Carthy, 1987: 50)

Yukarida verilen sekil 4’te tanimlanan dort 6grenme stili diizleminin birinci
ceyreginde, hissederek ve izleyerek 6grenmeyi tercih eden imgesel 6grenenler bulunur.

Analitik 6grenenler ikinci ¢eyrektedir, izleyerek ve diigiinerek 6grenmeyi tercih ederler.
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Uciincii  ¢eyrekte olan sagduyulu égrenenler, kavramlar yoluyla diisiinerek ve
deneyerek Ogrenmeyi tercih ederken dordiincii c¢eyrekte, hissederek ve yaparak

ogrenmeyi tercih eden dinamik 6grenenler bulunur (McCarthy 1987: 33).

1. Imgesel (1.Tip) Ogrenenler: Bu dgrenme stilindeki bireyler, bilgiyi somut
yasant1 yoluyla algilarlar, yansitici gézlem yoluyla islerler. Hayal giiciinii kullanarak,
fikirleri dinleyerek ve birbiriyle paylasarak 6grenmeyi tercih ederler. Problemlerini
diisiinerek ve sonra bagkalar: ile tartisarak c¢ozerler. Yasantilarin1 kendi benlikleriyle
biitlinlestirirler. Kendi yasantilarma gilivenen imgesel disliniirlerdir. Dogrudan
yasantilar1 farkli bakis agisindan incelemede c¢ok basarilidirlar. Ogrendiklerinin i¢
yliziinli kavramaya, bu konuda diisiinmeye onem verirler. Uyum igerisinde calisirlar.
Bireysel olarak ilgili olmaya ihtiya¢ duyarlar. Sorumluluklarmi arastirirlar. Insan ve
kiiltlirlerle ilgilenirler. Distincelidirler ve diger insanlar1 goézlemeyi severler.
Anlamlilig1 ve acgiklhigi arastirilar. Okul onlar icin ¢ok ilgi cekici gelen bireysel
konulardan uzak ve iliskisizdir. Bu nedenle, okullarda verilen egitimin icerigi ile
bliylime ve kendi diinyalarini anlama gereksinimini bagdastirma konusunda giicliik
cekerler. Ogrenme siirecinde bu bireyler “neden?” sorusuna yanit ararlar (McCarthy,

1982: 20; McCarthy, 2000: 42).

2. Analitik (2. Tip) Ogrenenler: Bilgiyi soyut kavramsallastrma yoluyla
algilayip yansitici goézlem yoluyla isleme bu tipte yer alan bireylerin kullandiklar1
o0grenme yollaridir. Gozlemleri bildikleriyle biitiinlestirerek kuram ve teoriler
olustururlar. Siirekliligi arastirirlar. Uzmanlarin ne diisiindiiklerini bilme gereksinimi
duyarlar. Karsilastiklar1 bilginin dogrulugunu degerlendirerek, yasantilar, fikirler
yoluyla diisiinerek Ogrenirler. Sistematik diisiinmeye Onem verirler. Ayrmtilara
girmekten hoslanirlar. Bilgiyi kritik ederler ve veri toplarlar. Mantik ve analizle
problemleri ortadan kaldirabilirler. Calismalarinda titizdirler ve ¢aliskandirlar.
Kosullarin isleri i¢inden ¢ikilmaz duruma getirdigi hallerde gercekleri tekrar tekrar
incelerler. Geleneksel smiflardan hoslandiklar1 i¢in okullar bu tip 6grenciler i¢in
idealdir. Fikirleri biiyiileyici bulurlar. Onlar i¢in bilginin kesin olmasi gerekir. Bu
nedenle dznel degerlendirmelerden hoslanmazlar. Ogrenmede “ne?” sorusu onlar icin
onemli oldugundan dgrenecekleri seyin ne oldugunu bilmek isterler (McCarthy, 1982:

21, McCarthy, 1987: 39).
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3. Sagduyulu (3. Tip) Ogrenenler: Bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla
algilayip aktif yasanti yoluyla isleme tercihinde bulunan bu bireylerin en belirgin
ozellikleri; karsilastiklar1 seyin kullanighigini degerlendirmeleridir. Faydaya ve sonuca
ulagsmaya 6nem verirler. Kuram ve uygulamay1 biitiinlestirirler. En iyi elle yapilabilen
tekniklerle 6grenirler. Bu gruba giren 6grenciler pragmatist bir yap1 tasirlar. Eger bir
nesnenin c¢alisacagia inanirlarsa o nesneyi kullanirlar. Problem ¢6zmede miikemmel
olmalari, ¢6zmeye calistiklar1 problemin ¢6ziimii verildiginde bu durumdan
hoslanmamalarina neden olur ve problemleri kendileri ¢ozmek isterler. A¢ik olmayan
fikirlere kars1t smirli bir hosgoriiye sahiptirler. Stratejik diistinmeye Oonem verirler.
Becerilere yonlendirilen 6grencilerdir. Deney yaparlar ve yaptiklari deneyler lizerinde
fikir yirttiirler. Nesnelerin, formiillerin nasil calistigini bilmek isterler. Bazen
emretmeyi seven, kisilik dis1 tipte goriiniirler. Kullanisliga ve sonuglara ulagsmak i¢in
caba harcarlar. Ogrenmede “nasil?” sorusuna yanit arayan bu bireyler, tasarlanan
kavramlar1 inga etmek i¢in verileri kullanirlar, uygulama yapabilecekleri yasantilara

ihtiya¢ duyarlar (McCarthy, 1987: 41; McCarthy, 1990: 32, McCarthy, 2000: 44).

4. Dinamik (4. Tip) Ogrenenler: Bilgiyi somut yasant1 yoluyla algilarlar ve aktif
yasant1 yoluyla isleyen bu tip 68renme stilindeki bireyler, yasanti ve uygulamay1
biitlinlestirirler. Deneme- yanilma yoluyla o6grenirler. Kendi kendilerine kesfetme
Ozelliklerine giivenirler. Karmasik durumlarda, sentezlemede basarilidirlar. Yeni seyler
konusunda heyecanlidirlar, olmayacak sekilde gériinen seyleri arastirirlar. Bu gruptaki
ogrenciler degisikliklere karsi uyumludurlar, hatta degisikliklerden ¢ok hoslanirlar.
Esneklige ihtiyag duyuldugunda, esneklik konusunda miikemmeldirler. Mantikl
gerekgelerin olmadig1 ortamlarda genellikle dogru sonuglara ulasirlar. Sezgileriyle
problemleri ¢ozerler. Diger insanlarla rahatg¢a anlasabilirler, kolay iletisim kurabilirler.
Risk almaktan hoslanirlar. Ne oldugunu anlayarak ve kendilerinden bir seyler ilave
ederek olgular1 zenginlestirirler. Ogrenme siirecinde “eger?” sorusuna yanit arayip
nesnelerle, formiillerle neler yapabilecegini bilmek isterler. Bazen sabirsiz goriiniirler.
Etkili olmak icin c¢aba harcarlar. ilgileri dahilindeki konuya yonelik ¢dziim yollarmda
farkli secenekleri gormek istedikleri i¢in okullar bu bireylerin ihtiyaclarina cevap

vermezler (McCarthy, 1990: 32, McCarthy, 2000: 45).
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McCarthy Ogrenme Stilleri Simflandirmasinda Ogrenen Ozellikleri

OGRENME Yaratici Analitik Sagduyulu Dinamik
STILI Ogrenenler Ogrenenler Ogrenenler Ogrenenler
OGRENME Hissederek Diisiinerek Diisiinerek Hissederek
YOLLARI [zleyerek [zleyerek Uygulayarak Uygulayarak
GUCLU Sezgi giiciine Olaylarasistemli ~ «Olaylara sistemli  «Sezgi giiciine
YONLERI sahip olma ve bilimsel ve bilimsel sahip olma
«Genis hayal giicii  yaklasabilme yaklasabilme <Yeni deneyimler
dyi gdzlem <ince ayrintilara <Fikirleri aramaktan
yapabilme girebilme uygulamaya hoglanma
«Yaratici olma «Fikirleri organize  aktarabilme <Yeni durumlara
«Olaylara farkl etme Mantikli kolay uyum
bakis acilariyla «Kuramsal ¢Oziimlemeler saglama
bakabilme modeller yapma <Insanlarla iyi
olusturabilme «Dikkati 1]et1$1m kurma
yogunlastirabilme
«Deneyimi
yonlendirebilme
«Bir olay
hakkinda kolay
karar verebilme
ZAYIF «Karar vermede «Karar vermede «Diisiince ve «Soyut
YONLERI zorlanma zorlanma hislerini modellemelere
«Uygulamalar Diisiince ve aciklamada gidememe
yapmaktan hislerini zorlanma «Olaylara
kaginma aciklamada «Hayal giicti yeterince
«Soyut zorlanma zayifligi sistematik ve
modellemelere «Ogrendiklerini «Olaylara farkli bilimsel
gidememe uygulamaya bakis agilariyla yaklagamama
«Kuram ve aktaramama bakamama Mantiksal
genellemelerle <insanlarla analizler yapmada
az ilgilenme iletisimde eksik olma
zorlanma
UYGUN «Ornek olay «Bireysel «Bireysel «Bireysel ve
OGRETIM incelemesi calismalar calismalar kiigiik grup
TEKNIKLERI «Beyin firtmasi <teorik bilgi <El becerisi projeleri
«Kigiik grup vermek gerektiren (Tartigsma
tartigmasi «Zihin uygulamalar «Ornek olay
«Belge inceleme organizasyonu incelemesi
gerektiren
sorular
GOZDE Nigin Ne Nasil Eger
SORULARI

(McCarthy, 1982, 1987, 2000 ve 2006’dan yararlanilarak olusturulmustur.)

2.1.3. 4AMAT Ogretim Modeli

McCarthy tarafindan tasarlanan 4MAT Ogretim Modeli, bireysel &grenme
stilleri ve beyin baskinlig1 tercihlerinden yararlanan sekiz adimli bir 6grenme
dongiisiidiir. McCarthy (2000: 12), 6grenme dongilisiiniin yeni olmadigini, Jung, Dewey,
Lewin, Vygotsky ve Kolb’un 6grenme kuramlar1 ile ndroloji alaninda yapilan

calismalarin modele temel olusturdugunu ifade etmektedir. Model, bir¢ok 6grenme
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stilleri smiflandirilmasinin  sentezi olmakla birlikte Kolb’un deneyimsel 6grenme
modeli tizerine kuruludur (McCarthy, 1982: 20). Kolb (1984: 63, 1999: 5), deneyimsel
O0grenme modelinde, dgrenenlerin 6grenme siirecinde farkli 6grenme yollarmni tercih
ettigini, ancak, Ogrencilerin bir konuyu o6grenirken dort 0grenme asamasinda da
geemeleri gerektigini vurgulamaktadir. Diger bir deyisle, 6grenme, dort 6grenme yolu
olarak tanimlanan somut deneyimden yansitict gozleme, sonrada soyut
kavramsallastirmadan aktif deneyime dogru bir dongli bi¢iminde yapilandirilmalidir.
AMAT o6gretim modelinde de bu prensip gegerliligini korumaktadir. Bazi bireyler,
bilgiyi somut deneyimle hissederek, bazilar1 ise soyut kavramsallastirma yoluyla
diisiinerek algilamaktadirlar. Algilanan bilginin islenmesi de, ya yansitic1 gdzlemle
gozlemleyerek ya da aktif denemeyle uygulayarak olmak {iizere yine iki farkl yolla
gerceklesmektedir. Bilginin algilanmasi ve islenmesindeki tercih edilen yollarm tiimii
ayni derecede degerlidir. O nedenle tiim bu 6grenme yollarinin kullanilmasina dayal1 bir

ogretim siireci olusturulmasi gereklidir (McCarthy, 1990: 31-32).
4AMAT 6gretim modelinin tasarlanma amacini olusturan temel ilkeler sunlardir:

e Her birey, bilgiyi, 6grenme ¢emberinin dikey ekseninde yer alan somut
yasant1 ya da soyut kavramsallastirma yoluyla algilayip, ¢cemberin yatay
ekseninde yer alan yansitict gézlem ya da aktif yasant1 yoluyla isler.

e Bilgiyi algilama ve islemede tercih edilen 6grenme yollar1 bireyin 6grenme
stilini olusturur.

e Ogrenenler tanimlanan dért dgrenme stilinden birine sahiptir ve her dgrenme
stili ayn1 degerdedir.

e Ogrenenler kendi 6grenme stiline uygun dgrenme ortaminda yiiksek diizeyde
O0grenme saglarken kendilerinin tercih etmedigi 6grenme yollariyla da
Ogrenmeyi gelistirebileceklerdir.

e Her bireyin beyin yarimkiire baskinlig1 farklilik gdsterir. Baz1 bireylerde sol
bazilarin da ise sag yarimkiire baskinligi vardwr. Bu nedenle her 6grenme
stiline yonelik 6gretim teknikleri iki yarimkiire baskiligmma uygun olacak
sekilde diizenlenmelidir. Bdylelikle her bir ©6grenme stiline sahip
ogrenenlerden kendi yarimkiire baskinligina uygun olarak sunulan
tekniklerle rahat bir 6grenme saglarken diger yarim kiire baskinligma da

uyum saglayabileceklerdir.
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e Dort 6grenme stiline yonelik olusturan bu 6grenme dongiiyle her 6grenen
kendinin giiclii yanlarmi goriip, gilicli olmadigi yanlar i¢in yanlis yapma
endisesi duymadan yeni 0grenme yollarin1 da kesfedecektir (McCarthy,

1982, 1987, 2000, McCarthy ve McCarthy, 2006).

Yukarida belirtildigi gibi, 4AMAT 6gretim modeli her biri esit oranda degerli olan
ogrenme stilleri etrafinda donen bir dongiidiir. Bir 6grenme stiline sahip bireyin gii¢lii
ozellikleri oldugu gibi gii¢siiz yanlar1 da bulunmaktadir. Dongii 6grenenin, kendi tercih
ettigi 6grenme yollarmm disindaki 6grenme yollarmi da kullanmasmi zorlamakta,
boylelikle tam bir 6grenme saglayarak glicsiiz yanlarini gelistirmesine olanak
vermektedir. Bu da dongiiyii, dongiiniin herhangi bir parg¢asindan daha Onemli
kilmaktadir (McCarthy, 2000: 15).

4MAT 06gretim modelinde olugsmasinda beyin yarimkiire baskinliklarina dayal
aragtirmalar 6grenme stillerine yonelik arastirmalar kadar etkili olmustur. McCarthy
(1987: 75) noérolojik arastirma sonuglarma dayanarak her iki yarimkiireye iliskin
islevlerin bir arada kullanildigi 6grenme ortami olusturulmasini savunur. Ciinkii her iki
yarimkiire islevsel yonden farklilik gostermektedir ve bunlarin birbiriyle etkilesimi
beynin biitiiniin kullanimima olanak verecek, boylelikle de 6grencilerin esnek ve akilci
bireyler olmalar1 saglanabilecektir. Nitekim iki yarimkiireden zayif olam1 baskin olan
diger taraf ile isbirliginde ¢alismaya uyarildiginda genel yetenekte biiyiik artiglar
olusmakta ve her iki yarimkiirenin birlikte kullanildiginda elde edilen zihinsel
etkinlikler toplami ayr1 ayr1 ¢alismasindan ¢ok daha yiiksek olmaktadir (Ornstein ve

Thomas, 1984 Aktaran Ozden, 2006: 77).

Beynin sag ve sol yarmmkiire oOzelliklerindeki farkliliklarina dair c¢esitli
arastrmalara dayali fikirler ileri siirilmiisse de bu konuya yonelik ilk ciddi kanitlar
Sperry’in arastirmalaridir. Beynin sol tarafinda olugan hasarin konugma bozukluguna
yol agtigina iliskin bulgular, beyinde degisik bilissel fonksiyonlar1 olusturan boliimlerin
oldugu yoniinde fikirlerin ¢cogalmasma etki etmistir. Her iki yarimkiire anatomik olarak
birbirinin simetrigi olmakla birlikte, yetenekleri ve organizasyonlar1 bakimindan
birbirinin aynis1 degillerdir. Insanlarin karmasik zihinsel islevleri ve davranislari sag ve
sol yarimkiire arasinda asimetrik olarak bolinmistiir (Duman, 2007: 110-111). Her
bireyde sag ya da sol yarmmkiire baskinligir s6z konusudur. Ancak, karmasik zihinsel

islevlerin zenginlestirilmesi icin kisinin baskin yarmmkiiresi ile digeri arasinda
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etkilesimin saglanmasi1 gereklilik gostermektedir (Boydak, 2004: 91; Caine ve Caine,

2002: 36). Beyin yarmmkiirelerine yonelik yapilan arastirmalar sonucunda sag ve sol

yarimkiirenin islevsel 6zellikleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Beynin Sol ve Sag Yarimkiire Ozellikleri

Sol Yarimkiire

Sag Yarimkiire

Akilcidir
Analitiktir
Mantiksaldir
Rasyoneldir
Simgeseldir

Soyut diisiiniir
Dilde odaklanir

Az risk alir
Farkliliklar1 arar
Matematiksel bicimde
diistiniir

Zaman yonelimlidir

Yapisaldir /Planhidir

Duygularini kontrol eder

Sezgiseldir
Biitiinseldir
Duygusaldir
Kendiligindendir
Uzaysal oriintiilerdeki
olaylar1 yerlestirir
Somut diistiniir

Daha fazla risk alir
Benzer nitelikleri arar
Miizikal yeteneklere
sahiptir

Zamani Onemsemez

Yaraticidir/ Tepkiseldir

Duygular1 serbest birakir

(Duman, 2007:117; Ozsoy, 2003: 99°dan derlenerek olusturulmustur).

Bireyin sag ve sol yarmmkiire baskinligina bagli olarak var olan diigsiinme ve

davranig bigimleri Ogrenmeye iliskin yaklasimlarda fakliligi

da beraberinde

getirmektedir. Diger bir ifade 6grenen, 6grenme siirecinde kendi yarimkiire baskinligi

dogrultusunda 6grenme stratejileri kullanmay1 tercih etmektedir.

McCarthy (2000: 69), yarimkiire baskinhigina bagli olarak tercih edilen

stratejilerinin neler oldugunun bilinmesinin 6grenme siirecine katki saglayacagini

belirtmektedir. Tablo 3’de yarimkiire baskinligina bagl 6grenme stratejileri verilmistir.
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Sol ve Sag Yarimkiire Baskinligina Bagh Tercih Edilen Ogrenme Stratejileri
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Sol Yarimkiire

Sag Yarimkiire

Sozel anlatimlar

Kontrollii, sistematik yasantilar
Problemi mantikla ¢6zme

Farklilar1 bulma

Yapilandirilmis ortamlardan hoslanma
Hazir bilgiyi tercih etme

Sozel bilgilere son derece giivenme

Gosterilerek yapilan 6gretim

Agik uclu yasantilardan hoglanma
Problemi onsezileriyle ¢ozme
Benzerlikleri bulma

Akici ve dogal ortamlardan hoglanma
Akla gelmeyen belirsiz bilgi

Sozel olmayan bilgilere giivenme

Farkli bilgileri hatirlamaktan hoslanma Oykii seklindeki anlatimlardan hoslanma

Hislerini kontrol altinda tutma Hisleriyle 6zgiir olma
Teorilerle ilgi duyma Yasantilara ihtiya¢ duyma
Planli dilde ¢ok iyi olma Siir ve mecaz dilinde iyi olma

Onceden toplanan bilgiyi alma Hayal iiriinii, siirsiz nitel modelleri alma

(McCarthy 2000: 69)
4MAT Ogretim Modelinde Ogrenme- Ogretme Siireci

4MAT 6grenme modeli, dort 6grenme stilini kapsayan ve her 6grenme stiline
uygun sag ve sol yarmmkiire baskinliklarina dayali sekiz adimdan olusan dongiisel bir
modeldir. Somut deneyim baslayip aktif deneme ile sonlanan bu dongli 6grenenlerin
tim O6grenme yollarin1 ve her iki beyin baskinligma doniik teknikleri kullanarak
O0grenme siirecine katilmasi esasina dayalidir. Modelin dongiisel olmasi, son adim olan
sekizinci adimdan sonra yeni bir somut deneyimle baslanip yeni 6grenmelerin tekrar
tekrar bu dongii etrafinda doniilerek gergeklestigini ifade etmektedir. 4MAT 6grenme
dongiisi somut bir yasantinin icerisine girmeyle baslayarak c¢eyrek dilimleri olusturan

dort 6grenme yoluna uygun tekniklerin kullanilmasiyla devam eder.

AMAT ogrenme dongiisii; 6gretmenlerin kavramsal hedeflerini olusturmalarini,
Ogrencilerdeki farkliliklara saygi duyulmasmnma yardimer olan smif atmosferini
yaratmalarini, kavramlarm Oziine gotiiren temel sorular1 hazirlamalarini ve c¢oklu
degerlendirme yontemlerini kullanmalarmi gerektiren biitiin bir 6grenme dongiisiinii
ortaya koymalarin1 gerektirir ( McCarthy, 2000: 123). Dongiiniin her ¢eyregi ve bu
ceyreklerdeki sag ve sol yarimkiire baskinligma uygun 6gretim teknikleri Sekil 5°te

verilmistir.
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Bir yasant
sonrasi yeni olusturma
bir yaganti

Tliskive ™. gelistirme
kullamshhk
icin

uygulamalani @ @ Yasantiy1 yansitma-
analiz etme |/ analiz etme

Uygulama ve bir @ @ Yansitilan analizleri
sevler ekleme kavramlarla

iligkilendirme

Verileri | Kavram
uygulama | ve beceri
gelistirme

Soyut Kavramsallagtirma
Sekil 5 4AMAT Ogrenme Dongiisii (Morris ve McCarthy, 1990: 200)

Sekil 5’te de goriildiigli gibi birinci ¢eyrekte somut bir yasanti ile kendini
biitlinlestirme, ikinci ¢eyrekte biitiinlestirilen bu somut yasantiy1 iceren kavramlarm
formiile edilmesi sdéz konusudur. Uciincii g¢eyrekte o&grenilen kavramlara yonelik
uygulama ve 6grenilenlerin bireysellestirilmesi s6z konusudur. Dordiincii ¢eyrek de
yine uygulama ve daha Onceki c¢eyreklerdeki deneyimin biitlinlestirilmesini

icermektedir.
Birinci Ceyrek (Motivasyon)

4MAT o06grenme stireci, bir saatin yiizeyi seklinde tasarlanmistir. Bu slire¢ saat
12 konumunda somut deneyimle baslamakta ve saat 3 konumunda yansitict gozlemle
sonlanmaktadir (McCarthy, 2000: 123). Birinci ¢eyrek, bireyin kendisiyle deneyimini
biitiinlestirici ¢eyrektir. Bu ceyrekte somut yasantidan yansitict gozleme uzanan bir
stire¢ s06z konusudur. Diger bir ifade ile bilginin algilanmasi, sezerek/hissederek somut
deneyimle, islenmesi izleyerek /yansitarak yansitici gozlemle gerceklesmektedir.
Burada 6gretmen, kendisi ve dgrencileri arasinda giiven atmosferi olusturur. 4MAT
ogretim modelinde, biitiin 6grenciler 6grenme dongiisiindeki g¢eyreklerin hepsinde
Ogrenme siirecine uygun olarak 6grenirler, fakat birinci ¢eyrek imgesel dgrenenler (1.

Tip) i¢in en uygundur (McCarthy, 1987: 92). Derse katilim ve anlatilan konular1
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hissetmek bu ogrenciler i¢in ¢ok Onemlidir. “Ni¢in?” imgesel 6grenme sitilindeki
ogrencilerin temel sorusudur. Ogrencilerin sebepleri kesfedebilmesi icin dgretmen bir
yasant1 olusturmak, 6grencilere yasantilar yoluyla bir konuyu ni¢in 6grenmeye ihtiyag

duyduklarini hissettirmelidir (McCarthy, 1987: 92; Ozden, 2006: 228).

Somut Deneyim

Bir yasant:
olusturma

@ Yasantiy1 yansitma-
analiz etme .
Yansiutici Gozlem

Sekil 6 4AMAT Ogretim Modelinde Birinci Ceyrek (McCarthy, 1987: 95)

Birinci ceyrekte en iyi 08renen imgesel 6grenenler kisisel deneyimlerine son
derece giivenir ve bu deneyimi iyice diisliniirler. Bireysel anlamayla ilgilenmeleri
nedeniyle “Ni¢in bunu 06grenmek zorundayim?”, “Bu benim yasantimda nigin
degerlidir?” gibi sorularin yanitlarin almak isterler. Diger 6grencilerle etkilesim igine
girerek duygularin1 ve fikirlerini kontrol ederler. Ogrenciler 6grenmeyi gelistirmek igin
zihinlerinde soru isareti birakmayacak sekilde olaylarin sebeplerini 6grenmek isterler

(MccCarthy, 2000: 124-125).

Birinci ¢eyrekte, dgretmenlerin ilk gorevi ogrencilerde 6grenmeye karsi istek
olusturmaktir. Bu nedenle 4MAT Ogretim modeli bir sebep olusturarak 6gretime
baslamak i¢in tasarlanmistir. Bu birinci ¢eyregin odak noktasidir. Birinci g¢eyrekte
hedeflenen beceriler; inceleme, soru sorma, goziinde canlandirma, hayal etme, sonug
cikarma, birbirinden ayirmadir. Beyin firtinasi, dinlenme, konusma ve etkilesimde
bulunma bu c¢eyrekte kullanilabilecek tekniklerdir (McCarthy, 1987: 94-95). Bu
ceyrekte Ogrencileri motive eden bir ortam olusturulmazsa 6grenme diizeyi az oldugu
icin 6grencilerin dikkatlerinin ve ilgilerinin konuya ¢ekilmesi gerekir (McCarthy, 2000:
127).
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Birinci Adim

Somut Deneyim

Yansitict Gozlem

Sekil 7 4AMAT Ogretim Modelindel. Ceyrek 1. Adim (McCarthy, 1987: 96)

Birinci adimda 6gretmen 6grencilere bir yasant1 sunar. Bu adim birinci tip sag
yarimkiire baskiliginda 6grenenler i¢in en uygun adimdir. Burada 6gretmenin rolii
motive etmektir. Ogretmen daha aktif oldugu bu adimda kullamlabilecek ydntem,
tartisma yontemidir. Ogrenciler gruplara ayrilir ve bu gruplarm her birine yasanti
yapraklar1 dagitilir. Yasant1 yapraklarinda derste yapilmasi gerekenler ile ilgili planlar,
gorevler verilir (McCarthy, 1987: 96). Bu adimda &gretmenin en belirgin davranisi
ogrenciler ile 6grenilecek kavram arasinda bir bag kurmasidir. Bunun i¢in kavram
giinliik yasantilariyla iligkilendirir, ancak bu iliskinin nasil oldugunu 6grencilerine
sOylemez, Ogrencilerin kendi kendilerine gorebileceklerini saglayici bir yasanti

olusturur (McCarthy, 2000: 144).

Tkinci Adim

Somut Deneyim

Yansitict Gozlem

Sekil 8 4AMAT Ogretim Modelindel. Ceyrek 2. Adim (McCarthy, 1987: 98)

Ikinci adimda ogretmenin sundugu yasantiya yonelik analizlerin yapilmasi
gereklidir. Bu adim imgesel (1. Tip) sol yarimkiire baskmligiyla 6grenmeler i¢in en
uygun adimdir (McCarthy, 1987: 98). Ogrencilerin birinci adimda sunulan somut
yasantiya iliskin neler algiladiklarini tartismaya acar. Bu sekilde her 6grenci diger

arkadaslarinin algiladiklariyla da ilgilenmis olur. Ogrencilerin birlikte benzer drnekleri
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gorerek, paylasarak, tartigarak deneyimlerini yansitmalarina izin verir. Burada 6gretmen
ogrencilerine sorumluluk duygusu vermisse, smifta gliven ortami olugmussa,
ogrencilerin her biri digerinin algiladig1 seyleri gorme firsat1 bulacaklardir (McCarthy,
2000: 144). Boylelikle sunulan yasantiya yonelik gelistirilen farkli bakis agilartyla

ogrenmeleri zenginlesebilecektir.

Ogretmenin daha aktif oldugu bu adimda gretmen bireysel degerlere taniklik
etmeli, 68rencileri gézlemlemelidir. Bu adimda kullanilabilecek en iyi yontem, tartisma
yontemidir. Ogretmenin sundugu somut bir yasantinin &grenciler tarafindan iyi
anlagilmasi i¢in Ogretmenin ¢ok 1yi liderlik yaparak 6grencilerin tartigmaya katilimini

saglamas1 gereklidir (McCarthy, 1987: 99).

Ikinci Ceyrek (Kavram Gelistirme)

Ikinci geyrek, saat 3 konumundaki yansitict gézlem ve saat 6 konumundaki
soyut kavramsallastirma ile belirlenmis bir aralig1 olusturur (McCarthy, 2000: 128).
Ikinci ¢eyrek, bireyin kavranu formiile edebildigi, kavramin dgrenildigi ¢eyrektir. Bu
ceyrekte yansitict gozlemden soyut kavramsallastirmaya bir 6grenme modeli vardir.
4MAT o6gretim modelinde 6grencilerin hepsi bu siiregle 6grenmeye devam eder, fakat
bu ¢eyrege en uygun olanlar analitik 6grenenlerdir. Analitik 6grenenler ice doniiktiirler,
anlamak i¢in zihinsel yeteneklerine giivenirler, bilgiyi bi¢imlendirirler (McCarthy,
1987: 100). Bu 6grenciler 6grendiklerinin ne oldugunu bilmek isterler. Bu nedenle
ikinci ceyrekte “Ne?” sorusu iizerine odaklanilir. Ogrendiklerinin uzmanlarca

onaylanmis bilgiler olmasini isterler. Ogretmenlerin bu geyrekteki dgrenciler igin rolii

bilgi vermedir (McCarthy, 1987: 100).

Ogrenciler, bir ©6nceki ¢eyrekte edindikleri deneyimi ikinci g¢eyrege
tagimaktadirlar. Bu bir anlamda kendi diinyalarindan uzmanlarm diinyasina gegis
yapmaktir. Konu hakkinda uzman goriisii alirlar, sunulan bilgiyi Orgiitlerler, diger
benzer bilgilerle iligkilendirirler, smiflandirma, karsilastrma yaparlar, teoriler,

kuramlar, kavramlar olustururlar (McCarthy, 2000: 129).
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: Yansitict Gozlem
@ Yansitilan analizleri
kavramlarla

> iliskilendirme

Kavram
ve beceri
gelistirme

Soyut Kavramsallagtirma

Sekil 9 4MAT Ogretim Modelinde Ikinci Ceyrek (McCarthy, 1987: 100).

Sekil 9’da goriildiigi gibi ikinci ceyrek yansitilan analizleri kavramlarla
iligkilendirildigi tigiinci adim, kavram ve beceri gelistirmenin saglandig1 dordiincii

adimdan olugmaktadir.

Ogrencilerin bazilarinda sag, bazilarinda ise sol yarimkiire baskindir ancak,
duyarlar. Bu c¢eyrekte, Ogrencilerin verileri analiz etmelerine ve kavramlar
sekillendirmelerine yardimci olmak i¢in 6gretmenin bilgileri 6rgiitleyerek 6grencilere

sunmasi gereklidir (McCarthy, 1987: 101- 125).

Uciincii Adim

Yansitict Gozlem

SAG
.. YARIMKURE

Soyut Kavramsallagtirma

Sekil 10 4MAT Ogretim Modelinde 2.Ceyrek 3.Adim (McCarthy, 1987: 102)

Bu adimda bireyler gozlemleriyle kavramlar1 biitiinlestirir. Diisiinceler
kavramsallastirilir. Bu adim analitik (2. Tip) sag yarimkiire baskinlig1 ile 6grenenler i¢in
en uygun adimdir. Burada 68retmen bilgi veren “6gretmen” olma roliinii iistlenir. Bu
adimda cevaplanmasi gereken soru ‘“Ne”?” sorusudur. Ogrenciler kavramlarm tanimin
ne oldugunu bilmek isterler. Ogretmenin daha aktif oldugu bu adimda 6gretmen,
konuyu anlatarak Ogretir veya Ogrencilere aktivite vererek o aktivite iizerinde

ogrencilerin gozlemleri ile kavramlar biitiinlestirmesini saglar (McCarthy, 1987: 104).
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Ogrencilerin dgretilecek kavrami anlamalari i¢in kavrami hayallerinde canlandirmalari,
kavrami zihinlerinde sekillendirmeleri gerekmektedir. Kavramla ile ilgili uzman

bilgileri sunulmadan 6nce Ogrencilerin o kavramla ilgili yasanti gecirmis olmalar1

gerekir (McCarthy, 2000: 145).

Dordiinciit Adim

Yansitict Gozlem

Soyut Kavramsallastirma

Sekil 11 4MAT Ogretim Modelinde 2. Ceyrek 4. Adim (McCarthy, 1987: 105)

Teori ve kavramlar gelistirildigi bu adim analitik (2. Tip) sol yarimkiire
baskmligiyla 6grenenler i¢in en uygun dilimdir. Burada da 6gretmenin rolii yine bilgi
veren dgretmendir. Ogrencilerin cevaplamasimi istedikleri soru yine “Ne?” sorusudur.
Ogrenciler dgrendikleri konu hakkmda uzmanlarin ne soylediklerini bilmek isterler.
Ogretmenin daha aktif oldugu ve okullarda yaygin olarak kullanilan &gretim, bu
adimdaki o6gretimdir. Bu adimda o6grencilerin bilgi ve kavram tiretme yetenekleri
gelistirilir (McCarthy, 1987: 105-106). Bu adimda 6gretmen film, CD gibi farkh
kaynaklardan yararlanarak iyi bir sekilde planlamis oldugu konuyu 6grencilerine sunar

ve kavramlar1 tanimlar (McCarty, 2000: 145).
Uciincii Ceyrek (Uygulama)

Uciincii ceyrek saat 6 konumunda soyut kavramsallastirma ve saat 9 konumunda
aktif yasant1 ile belirlenmis bir araliktadir. Bu ceyrekte Ogrenenler uzmanlarca
onaylanmis bilgilerden bireysel beceri ve uygulamalara dogru hareket ederler.
(McCarthy, 2000: 131). Ogrenilen kavramlarin uygulamasi yapildigi ve ogretim
bireysellestirildigi bu ¢eyrek sagduyulu (3. Tip) 6grenenler i¢in en uygun yerdir. Soyut
kavramsallagtirmadan aktif yasantiya dogru bir Ogrenme siireci gergeklestirilir

(MccCarthy, 1987: 107).
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Aktif Deneme

Uygulama ve bir @
seyler ekleme )

Verileri
uygulama

Soyut Kavramsallastirma

Sekil 12 4MAT Ogretim Modelinde Ugiincii Ceyrek (McCarthy, 1987: 107)

Sekil 12’de gorildigi gibi lglincli ¢eyrege gegis besinci adimda verilerin
uygulamaya gecirilmesiyle baslamaktadir. Altinc1 adim ise 6grencinin kendinden bir

seyler ekleyerek uygulama yapmasini igerir.

Uciincii ¢eyrekte en iyi ogrenme gergeklestiren bireyler Ogrenmek icin
nesnelerin, formiillerin nasil calistigin1 gérmek istediklerinden Ogrencilerin ellerini
kullanarak bir seyler yapmalarma, formiilleri denemelerine izin verilir. Burada
cevaplanacak soru “Bu is nasil yapulr?” sorusudur (McCarthy, 1987: 107, 1997: 47).
Bu adimda 6gretimin odak noktasi uygulamadir. Ogretmen ogrencilere problem
¢6zmede rehberlik eder. Ornekler, problemler dgrenciler tarafindan ¢oziiliir. Bireysel
veya grup projeleri gibi 6grencilerin bildiklerini uygulamaya ge¢irmelerini saglayacak
odevler verilir. Bilgi, bu ¢eyrekte en 6nemli problem ¢6zme aracidir (McCarthy, 2000:
131). O nedenle bir 6nceki adimda verilen bilginin uygulama yapilacak konuya yonelik

olarak sistemli bir bigimde 6gretilmesi bir gerekliliktir.

Besinci Adim
Aktif Deneme

SOL
YARIMKURE

Soyut Kavramsallagtirma

Sekil 13 4MAT Ogretim Modelinde 3. Ceyrek 5. Adim (McCarthy, 1987: 111)

Kavramlar {izerine g¢aligmalarmn yapildig1 besinci adim sagduyu (3. Tip) sol
yarmmkiire baskinligiyla dgrenenler igin en uygun adimdir. Ogretmenin rolii, problemi

¢ozmeleri icin dgrencilere rehberlik etmektir. Ogrencilerin aktif olmaya basladiklar
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besinci adimda kullanilabilecek yontem rehberliktir. Ogrenciler icin cevaplanmasi
beklenen soru “Bu is nasil yapilir?” sorusudur. Ogrenilen kavramlarm, formiillerin
uygulanmasmi yapilir, 6grenilenler pekistirilir, formiillerin kullanildigi problem
¢oziimleri yapilir (McCarthy, 1987: 11, 2000: 146). Ogrencilerin verilen bilgilere
reaksiyon gdstermelerini gerektirir. Ogretmen tarafindan verilen calisma yapraklari
alistirma kitaplar1 gibi materyaller kullanilir. Basamakli bir islem siirecini igeren bu
adim birinci ve ikinci ¢eyrekte Ogrenilen bilgilerin gelistirildigi yerdir (McCarthy,
2000:146)

Altinct Adim

Aktif Deneme

SAG
YARIMKURE -

Soyut Kavramsallastirma

Sekil 14 4MAT Ogretim Modelinde 3. Ceyrek 6. Adim (McCarthy, 1987: 113)

Ogretmenin verdigi aktivite dogrultusunda 6grencilerin kendilerinden bir seyler
eklemesini gerektiren bu adim tigilincii ¢eyrek sag yarimkiire basinligiyla 6grenenler icin
uygun olan adimdir. Ogretmenin rolii 6grencilere uygulamalar esnasmnda rehberlik
etmektir (McCarthy, 1987: 113-114). Altinci adimda Ogrencilerin daha Onceki
adimlarda 6grendikleri bilgileri deneyerek gormeleri s6z konusudur. Yeniligin basladigi
bu adimda, 6grenciler formiillerin nasil kullanildigini gorebilecekleri, tanimlanan
kavramlar ¢ergevesinde bir seyler yapabilecekleri, edindigi bilgilere yonelik yorumlar

getirebilecekleri beceri kazanirlar (McCarthy, 2000: 146).
Dordiincii Ceyrek (Yeni Uygulamalara Yonelme)

Doérdiincii ¢eyrek uygulama ve deneyimin biitiinlestirildigi yerdir. Dinamik
(4.Tip) Ogrenenler i¢in en uygun olan bu c¢eyrekte 6grenme aktif deneme ve somut
deneyim arasindadir. Burada 6grenciler somut deneyimle bilgiyi algilayip aktif deneme
ile islemektedirler. Son ¢eyrek olan dordiincii ¢eyregin tamamlanmasiyla tekrar basa
doniiliir. Burada 6grencilerin bilgiyi kendi kendilerine 6gretmelerine ve arkadaslariyla

paylasmalarma izin verilir. Dinamik 6grenenlerin 6grendiklerini kendi yasamalar: ile
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biitiinlestirerek kullanmalar1 ve gelistirmeleri i¢in olanak bulduklar1 ¢eyrektir.
Ogrenciler kendi yaptiklar1 hakkinda uzmanlarmn, dgretmenlerin neler soylediklerini

stirekli aragtirilar (McCarthy, 1987: 115-116).

Somut Deneyim

sonrasi yeni
bir yasanti

Dligki ve . gelistirme

kullanighihik

i¢in

uygulamalari @
Aktif Deneme seleoin -

Sekil 15 4MAT Ogretim Modelinde Dérdiincii Ceyrek (McCarthy, 1987: 115)

Sekil 15’te gorildigi gibi, dordiincii ¢eyrek, iliski ve kullanishlik i¢in
uygulamalarin analiz edildigi yedinci adim ve analiz sonrasi yeni bir yasanti

gelistirmenin saglandigi ¢eyrektir.

Dérdiincii ¢eyrekte dgretmen “Eger?” sorusu iizerinde odaklanir. Ogrencilerin
bu ceyrekte ustalagsmalari, su ana kadar yapamadiklar1 seyleri yapabilme ve bir sonraki
o0grenme ici bireysel glic olusturmaya yonelik ¢aba gostermeleri beklenmektedir. “Bu
ne olabilir?”, “Ben bununla ne yapabilirim?” bu ¢eyrekte yanitlanmasi gereken
sorulardir. Ogretmen degerlendirme ve diizeltme gorevi iistlenerek dgrencilerin kendi
kendilerine kesfetmelerine izin verilir. Acik ug¢lu sorular ve arastirma projeleri,

benzetisin, beyin firtinas1 O0grenmeyi pekistirmek i¢in kullanilan tekniklerdir
(MccCarthy, 2000: 135-136).

Yedinci Adim
Somut Deneyim

Aktif Deneme )
Sekil 16 4MAT Ogretim Modelinde 4. Ceyrek 7. Adim (McCarthy, 1987: 118).

Bu adimda gelecek 6grenmelere yonelik bir basamak olusturmak i¢in 6grenciler
tarafindan yapilan uygulamalarin analizleri yapilr. Bu adim dordiincii ¢eyrek sol

yarimkiire baskinlifiyla 6grenenler i¢in en uygun adimdwr (McCarthy, 1987: 118).
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Ogretmen, &grencilerin yaptiklar1 {izerinde degerlendirmeler ve diizeltmeler yapar.
Ogrencilerden 6grendiklerini ispatlamalar1 i¢in planladiklar1 seyleri analiz etmeleri
istenir. Bu planlamay1 6grencilerin kendi kendilerine yapmalarina ve arkadaslarina
ogretmelerine izin verilir (McCarthy, 2000: 147). Ogrenciyi uygulama ile ilgili proje
veya performans Odevi hazirlamaya yonlendirmek bu adimda kullanilabilecek

tekniklerdir (McCarthy ve McCarthy, 2006: 87).

Sekizinci Adim

Somut Deneyim

Aktif Deneme
Sekil 17 4MAT Ogretim Modelinde 4. Ceyrek 8. Adim (McCarthy, 1987: 120).

Ogrencilerin kendi kendilerine yapma ve digerleriyle yaptiklar1 seyi paylastiklar:
bu adim uygulama ve deneyimin biitiinlestirildigi yerdir. Dordiincii ¢eyrek sag
yarimkiire baskinligiyla 6grenenler i¢in en uygun dilimdir. “Bu ne olabilir?”, “Ben
bunu nasil wuygulayabilirim?” gibi sorular Ogrencilerin yanit aradigi sorulardir.
Digerlerinden farkli olan bu adim 0&grencilerin yapilan uygulamalar1 paylastigi,
yaraticiliklarmin farkliligin1 gordiikleri ve herkesin yeteneginin degerli oldugunu
ogrendikleri adimdir (McCarthy, 1987: 120). Ogretmenin buradaki gdrevi, 6grencilerin
yaptig1 caligmalara yonelik degerlendirmelerde bulunmaktir (McCarthy ve McCarthy,
2006: 68).

2.1.4. 4AMAT Ogretim Modelinin Olumlu Yénleri ve Simirhihklar

AMAT o6gretim modelinin 6grenme ve Ogretme siirecinde olumlu etkiler
olusturabilecek c¢esitli Ozellikleri bulunmakla birlikte birtakim smirlhiliklar1 da
mevcuttur. Asagida 4MAT Ogretim modelinin olumlu yonleri ve smirhiliklar:

verilmistir.
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a) 4MAT Ogretim Modelinin Olumlu Yonleri

* Modelin 6grenme stilleri ve beyin yarimkiire baskinligina dayali bir model
olmasi smif veya gruptaki her bir §grencinin kendine en uygun stratejilerle 6grenmesine

olanak vermektedir.

* Modeli olusturan dongiiye somut bir yasanti sunularak baslanmasi1 6grencilerin

motive olmasini kolaylastirmaktadir.

* Modelin smif veya grup i¢i tartigmalara olanak vermesine bagli olarak
ogrencilerin fikirlerini ifade edebilecekleri ortam olusur. Boylelikle 6grencilerin

ogretmenleri ve kendi aralarinda iletisim giiclenir.

* Modelin her adiminda farkli 6gretim tekniklerinin kullanilmasi1 6grencilerin

kuram ve uygulamay1 biitlinlestirmelerine olanak verir.

* Modelin her ¢eyreginde 6grenci 6grenmeyi gergeklestirir. Ancak kendine en

uygun olan ¢eyrekte {ist diizey bir 6grenme saglar.

* Modelin geregi olarak yapilan arastirma odevleri ile 6grenciler tlim 6grenme
stirecinin Ozetleyerek 6grenmeyi pekistirme ve yeni 0grenmelere hazirlanma olanagi

bulurlar.

* Model, 6grencilerin smif, atdlye, laboratuar gibi okul i¢i ortamlarda oldugu

kadar bu ortamlarin disinda da 6§renmenin gergeklesebilecegini fark etmelerini saglar.

a) 4MAT Ogretim Modelinin Simrliliklar

* Modele dayali olarak gelistirilen etkinlik planlarinin ve ders materyallerinin

hazirlanmasinda detayli bir ¢alisma siireci yasanabilir.

* Modelin sekiz adimli bir dongiiden olugmasi zaman yonetimi agisindan

sorunlar getirebilir. Bu nedenle her adimin zamanlamasinin iyi yapilmasi gereklidir.

* Modelin her adimmn birbirine zincirleme seklinde olmasi nedeniyle her
adimdaki 6gretmen ve 6grenci gorevlerinde olabilecek bir aksaklik zaman kaymasina

yol agarak planlamay1 aksatabilir.
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2.1.5. GSSL’de II Boyutlu Sanat Atolye Dersleri

Glizel sanatlar ve spor liseleri, Tiirkiye’de sanat ve spor alaninda ortadgretim
diizeyinde egitim Ogretim veren kurumlardir. Asagida bu kurumlarin kurulus ve
amaclari, bu okullarin gorsel sanatlar alaninda okutulan IIBSA dersinin &gretim

programu kisaca agiklanmuistir.
a) Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri

Gizel sanatlar ve spor liseleri, resim ve miizik alaninda zenginlestirilmis bir alan
egitimi vererek ylksek Ogretime alt yap1 hazirlamak amaciyla 1989 yilinda Anadolu
giizel sanatlar lisesi adiyla kurulmustur. 2009 yilinda yapilan yonetmelik degisikligiyle
okulun programina spor egitiminin de dahil edilmesiyle adi1 giizel sanatlar ve spor lisesi

olarak degistirilmistir.

Yapilan yonetmelik degisikligine gore okulun kurulus ve amaci asagida

verilmistir.

Kurulus:

Giizel sanatlar ve spor liseleri, Anadolu lisesi statiisiinde olup giizel sanatlar ve spor egitimi
alninda yatili, glindiizlii ve karma olarak ilkdgretim lizerine 4 yil egitim ve &gretim yapilan
okullardir. Bu okullar 6ncelikle giizel sanatlar ve sporla ilgili yiiksekdgretim kurumlarinin
bulundugu yerlerde agilir.

Amag:

Ogrencilerin Tiirk Milli Egitiminin genel ve 6zel amaglar1 yan1 sira giizel sanatlar ve spor
alanlarmnda;

a) Ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda giizel sanatlar ve spor egitimi ile ilgili temel bilgi ve
beceriler kazanmalarina yonelik egitim-ogretim gormelerini ve alanlarinda basarili bireyler
olarak yetismelerini,

b) Giizel sanatlar ve sporla ilgili yiiksekdgretim programlarina hazirlanmalarini,

¢) Tirk sanat, kiiltiir ve sporuna katkida bulunan ve basariyla temsil eden bireyler olarak
yetismelerini,

d) Isbirligi icinde calisma ve dayanisma aliskanlif1 kazanarak takim ruhu ile hareket etmelerini,
e) Alanlariyla ilgili aragtirma yaparak yorum ve uygulama yetkinligine ulasabilmelerini,

f) Milli ve milletlerarasi sanat ve sportif faaliyetleri takip ederek bilgi ve kiiltiirlerini
gelistirmelerini,

g) Spor disiplini ve centilmenligi ile sanat¢1 duyarligini benimseyen bireyler olarak yetismelerini
saglamaktir (MEB, 2009Db).

Giizel sanatlar fakiilteleri ve egitim fakiiltelerinin sanat egitimi bdliimlerine
ogrenci hazirlayan ortadgretim diizeyindeki okullarda sanat egitiminin yeterli
goriilmeyisi glizel sanatlar liselerinin kurulmasinda temel etken olmustur (Tell,
1999°dan aktaran Altinkurt, 2003: 15). Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
tarafindan yapilan ¢aligma projesinin 12. Milli Egitim Surasi’na sunulmasi sonrasinda

(MEB 1989°’dan aktaran Altinkurt, 2003: 15) ilk giizel sanatlar lisesi agilmustir.
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Glizel sanatlar liselerinin egitim programlar1 {izerinde g¢esitli zamanlarda
degisiklikler yapilmig, Milli egitimdeki yenilen yapilanma cer¢evesinde 2006 yilindan
itibaren uygulanan egitim programi ise dgretim programlarmin igerigini de degistirecek
bicimde yeniden diizenlenmistir. Son diizenlemeler gercevesinde resim/gorsel sanatlar
egitimi alaninda okutulan alan derslerinin sinif diizeylerine gore dagilimlar1 asagida

verilmistir.

9. Smif: Desen ¢aligmalar1 2, iki boyutlu sanat atlye 2, {ic boyutlu sanat atolye 1
saat,

10. Smif: Desen ¢aligmalari 4, iki boyutlu sanat atdlye 4, lic boyutlu sanat atolye
4 saat,

11. Smif: Desen ¢aligmalari 4, iki boyutlu sanat atdlye 4, lic boyutlu sanat atolye
4, miize egitimi 1, grafik tasarim 3, estetik 2 saat,

12. Smif: Desen ¢alismalar1 4, iki boyutlu sanat atdlye 4, grafik tasarim 4, sanat
tarihi 2, ¢agdas diinya sanati1 2, Tiirk resim heykel sanati 2, sanat eserlerini

inceleme 2 saat olarak okutulmaktadir (MEB, 2010).

Alan derslerinin okutulduklar1 siif diizeylerine gore ders saatleri toplamlari
incelendiginde alan egitiminin sinif diizeyinin artigina paralel olarak bir artig gosterdigi
goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin sanatsal bilgiyle yogun olarak karsilastiklar1 bir
egitim siireci yasadiklarinin gostergesi olarak kabul edilebilir. Artut (2007: 24), sanatsal
bilgiyi, hazsal- coskusal olanla diisiinsel- akilsal olanin karmasik birlikteligi olarak
tanimlamaktadir. Insanin kendi imgeleri ve tasarimlar1 olmadan yalnizca kavramlarla
diisinemeyecegi gibi kavramlar olmadan da imge ve disiincelerin yeterli

olamayacagina isaret etmektedir.

Sanatsal bilginin olugsmasindaki en belirgin faktor ise sanatsal 6grenmedir. Birey
ile sanatsal iiretimi arasinda gelisen yaratici etkinlikler siireci olan sanatsal 6grenme bir
dizi asamalar1 icermektedir. Gorme ve fark etmeyle baslayan bu siire¢, anlama ve
sezmeye, sonrasinda da uygulama ve liretmeye uzanmaktadir (Artut, 2007: 94). Sanatsal

ogrenmeye iliskin asamalar Sekil 18’de verilmistir.
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Gormek- Fark etmek
(aynntilan algilama)

\
Anlamak- Sezmek
(kavramak)

Sanaitsal

\/

Uygnlamak- Ureimek
(yvaratmaeylemi)

Sekil 18 Sanatsal Ogrenme Asamalari

Sanatsal 6grenmeyi saglayan sanatsal uygulama, rastlantisal degerler icermedigi
gibi yalnizca sonug olarak ele alinmaz ve baslangicindan bitimine kadar bir dizi anlaml
etkinliklerin biitiinii olan pek c¢ok davranisi icerir. Tasarim ve uygulamaya gecisle
baslayan siiregte uygulama ile ilgili bilgilerin kazanildig1 6rnekleri (eserleri) inceleyerek
sanatsal sorunlarin ¢ozlimlerine dikkat etme sanatsal 6grenmenin kaliciliginda énemli
bir basamaktir. Sonrasinda ise, 6grencinin kendi ¢alismasina dénerek onu incelemesi,
amacini tekrar gézden gegirerek giicliikleri ve basarilar1 gérmesi, sanatsal iiretimi

iizerine diistinmesi yer alir (Kirisoglu, 2005: 102).
b) Il Boyutlu Sanat Atolye Dersi

Iki boyutlu sanat, estetik bir etki olusturmak amaciyla iki boyutlu
bi¢imlendirmelerle kompozisyon olusturma etkinligi (S6zen ve Tanyeli, 1996: 201) ve
ya diiz bir yiizey lizerine ¢izgi ve renkle dogay1 ya da sanat¢inin i¢ diinyasini anlatma
sanat1 olarak tanimlanir (Turani, 1993: 24). Bu baglamda, gorsel sanatlar egitimindeki
uygulama alanlarindan biri olan iki boyutlu ¢aligmalar da yiizey iizerine yapilan ¢izim

ve boyamalardan olusmaktadir (Artut, 2007: 310).

Iki boyutlu sanatin kokeni Gombrich’in (1992: 3), yeryiiziindeki ilk sanatcilar
olarak nitelendirdigi insanlarin renkli topraklarla magara duvarlarina ¢izdikleri bizon
resimlerine kadar dayanir. Suluboya, yagliboya, pastel, guvaj, tempera, akrilik ve fresko
gibi bir¢ok teknik olanaklar1 olan (Turani, 1993: 25) iki boyutlu sanata 20. yy.da
kiibizmin var ettigi kolaj teknigi yeni a¢ilimlar kazandirmistir. Diger bir ifade ile yalniz
yiizey lzerine ¢izim ve boyayla yapilan uygulamalar degil hazir nesnelerin de

kullanildig1 sanatsal bir bigimlendirme alani olmustur.



44

Gorsel sanatlarm alt dallar1 arasinda kokeni en eskilere dayanan iki boyutlu
sanat, kuskusuz giizel sanatlar ve spor liseleri gorsel sanatlar alani egitim programinda
agirhikl bir konuma sahiptir. 2006-2007 egitim 6gretim yilindan dnce resim atdlye adi
altinda okutulan ders, ilgili y1l itibariyle 6gretim programi igerigi yenilenerek II boyutlu

sanat atolye adini almistir.

Ogrenci merkezli egitim anlayis1 iizerine temellenen IIBSA dersinin &gretim
programinda, 6grenci ve 6grenme siireci agisindan 6grenci merkezli egitimin on iki

ilkesi esas alinmistir. Esas alinan ilkeler sunlardir:

. Ogrenmeyi 6grenmek esastir,

. Her 6grenci 6grenebilir,

. Her 6grenci 6grenirken eski ve yeni bilgiler arasinda 6zgiin baglantilar kurar,

. Diistinmeyi 6grenmek sorgulayici ve yaratici diisiinceyi gelistirir,

. Basarabilme duygusu igsel giidiilenmeyi saglar,

. Ogrenme olumsuz deneyimlerle engellendiginde zorlasr,

. Merak, yaraticilik ve kompleks diigiinmeyi harekete geciren 6devler dgrenciyi daha zorlarini
basarabilmeye giidiiler,

8. Her ogrenci farkli zamanda farkli tiirde ve farkli hizda ilerleyerek gelisir,

9. Farkl 6zelliklerdeki dgrencilerin birbirleri ile etkilesimi 6grenmeyi kolaylastirr,

10. Ogrenciler arasindaki olumlu iligkiler grenmeyi artirir,

11. Her 6grenci 6grenmeye karsi farkli yetenek ve egilime sahiptir,

12. Her 6grenci yeni bilgileri kendi kaliplarina gore kavrayip benzersiz bir anlama yaratir (MEB,
2006).

NN DN AW~

IIBSA dersi 6gretim programinin genel amaglari ise soyle siralanmistir:

Bu program &grencilerin;

Sanatsal yaraticiligini gelistirmelerini,

Ozgiin diisiinme, deneme ve iiretme kapasitelerini gelistirmelerini,

Sanat yapan treticiler olarak yasam boyunca yasadiklar kiiltiire katki saglamalarini,

Resim sanatin1 gorsel bir iletisim bi¢imi olarak kullanmada gerekli gorsel okuryazarligi
kazanmalarim,

Bigimsel anlatimla ilgili teknik bilgi ve becerileri kazanmalarini,

Sanat eseri iiretebilme giiven ve yeterliligi kazanmalarini,

Sanatin temel kavramlarindan yararlanarak farkli deney, gézlem ve arastirmalar yapmalarini,
Sanat eserlerini koruma bilinci gelistirmelerini,

Gorsel sanatlarda bilginin ve aragtirmanin 6nemini benimsemelerini,

Gorsel sanatlarin topluma katkilarimi degerlendirmelerini,

Calismalarmda zamani verimli kullanma aligkanligi kazanmalarini,

Bireysel ve grup ¢alismalarinda sorumluluk bilinci gelistirmelerini,

Atatiirk’iin sanata iliskin goriis ve diislincelerini yorumlamalarini amaglamaktadir (MEB, 2006).

Ogrencilerin yasamlarinda ve mesleklerinde ve gelecekte de kullanabilecekleri
nitelikte belirlenmis olan IIBSA dersi 6gretim programimda bulunan alana ait alt
beceriler; gozlemleri iki boyutlu ifade etme, ¢izgiyi kullanma, leke kurgusu, doku ve
yiizey kurgulama, sanatsal diizenleme, armoni olusturma, hacim olusturma,

deformasyon (bi¢im bozma), 6zgiin teknik gelistirme seklinde swralanmaktadir. Dersin
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konularinin hemen hepsinde farkli diizeylerde kullanilabilen bu becerilerin, 6grenme
alanlarinda yer alan kazanimlarin igerikleri ile biitiinlestirmesi nedeniyle dersin 6gretim
stirecinde kazanimin gerektirdigi becerilerin ilgili kazanimla birlikte verilmesi

ongoriilmektedir (MEB, 2006).

Program, bes temel 6grenme alaninda olugsmaktadir. Bunlar:
1. Gorsel sanatlar

2. Bi¢imi algilama ve olusturma

3. Sanatsal diizenlemede kurgu

4. Renk bilgisi

5. Resimde konu olarak tanimlanmistir (MEB, 2006).

Eldeki arastrmanin uygulama igerigini olusturan yukaridaki Ogrenme
alanlarindan “Renk Bilgisi” o6grenme alam1 her smif diizeyinde okutulmaktadir.
Arastirma alani olarak belirlenen 9. smif diizeyinde, ders siiresi olarak programmin %
41’ini olusturan renk bilgisi 6grenme alani; 151k, renk ve boya renk etkisi incelenip rengi
algilama, ana ve ara renkler sicak ve soguk renkler, zit ve tamamlayici renkler, notr
renkler ve renk degerleri ile kontrast kanunu arastirma, kromatik, monokromatik, yakin
renk ve kontrast renk armonisi olusturma, armonide nétr renkleri tespit etme, modle ve
modiilasyon taniyarak renk, hacim ve ylizey iligskisine 1s1gin katkisini arastirmaya

yonelik temel renk bilgisi kazanimlarini icermektedir (MEB, 2006).

Sanatin elemanlarindan biri olan renk iki boyutlu sanatsal iiretimlerde en ¢ok
gereksinim duyulan araglardan biridir. Gokaydm’nin (1990’dan aktaran Artut, 2007:
150-151) ifadesiyle, “Bir sanat¢t icin renk, bir anahtar ve ézel bir dildir”. Bu nedenle,
Ogrencilerin O0grenimleri boyunca olusturacaklar1 sanatsal caligmalarin yani sira

gelecekteki tiretimlerinde de kullanacaklar1 bu anahtarin 6gretimi 6nem gostermektedir.
2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Geometri, matematik, mikrobiyoloji, tarih, cografya, fen bilgisi, miizik, Ingilizce
ve bilgisayar teknigi gibi ¢esitli disiplinlerde 4MAT 6gretim modeline dayali 6gretimin
ogrenci lizerindeki etkisinin incelendigi arastirmalar yapilmistir. Bunun yani sira,
4AMAT o0Ogretim modeline dayali olarak yapilan etkinliklerde d6gretmenin etkinlik digina

¢ikma durumunun ve 4MAT egitimlerine katilan 6gretmenlerin 6gretmen yeterliligine
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yonelik algilarinm, yaraticilikla ilgili 6grenci davranislarmma yonelik tutumlarinin,
Ogrenciyi yaraticiliga tesvik etmedeki tutumlarinin, personel gelisimine karsi
tutumlarmin incelendigi, modelin 6gretmenler iizerindeki etsine yonelik arastirmalar da

bulunmaktadir.

Ogrencilere yonelik yapilan arastirmalarda daha gok basar1 ve tutum iizerinde
incelemeler yapildig1 gozlenmektedir. Arastrmalarin bir kismmda nicel ve nitel
arastirma yontemleri bir arda kullanilirken ¢ogunda ise nicel yontem kullanilmistir.
Nicel arastirmalar ¢ogunlukla deneysel olarak desenlenmis olup 6grenci basarisi ve
tutumlarindaki farkliliklara dair kanitlar; t-testi, ¢ift yonlii ve tek yonlii varyans analizi
gibi analiz tekniklerinden elde edilmistir. Nitel verilerin de kullanildig1 arastirmalarda

ise gozlem ve goriisme tekniginden yararlanilmistir.

4MAT 06gretim modeline dayali olarak yapilan derslerin 6grenci basarisinda
olumlu yonde bir degisim gosterdigi sonucuna ulasilan arastirmalar (Appell, 1991;
Bowers,1987; Demirkaya, 2003; Dikkartm 2007; Jackson, 2001; Mutlu, 2004; Oztiirk,
2007; Peker, 2003; Tatar, 2006; Ursin, 1995; Wilkerson, 1986) bulunmaktadir. Bununla
birlikte, 4MAT 06gretim modelinin 68renci basarisinda hi¢bir degisim olusturmadigi
sonucuna ulagilan (Delaney, 2002; Morley, 2000; Paxcia-Bibbins, 1993) arastirmalar da

mevcuttur.

Ogrenci tutumlar1 {izerindeki incelemelerde ise 4MAT &gretim modelinin
ogrencilerde derse yonelik olumlu bir tutum olusturdugu (Demirkaya, 2003;
Bowers,1987; Dikkartin, 2006; Jackson,2001; Mutlu, 2004; Oztiirk, 2007; Peker, 2003;
Tatar, 2006; Ursin, 1995; Wilkerson, 1986) tespit edilmistir. Ancak, genel tutumlar
iizerinde farliklasmanin olugsmamasina karsin cinsiyetlere gore yapilan incelemelerde
erkek Ogrenci tutumlarinda olumlu yonde degisim gozlendigi (Paxcia-Bibbins, 1993),
higbir tutumsal degisikligin olusmadigmma dair sonuglara ulasilan (Appell, 1991,
Delaney, 2002) arastirmalarda bulunmaktadwr. Ayrica, bu 0Ogrenme modeliyle
Ogrencilerin daha hizli 6grendiklerine, motivasyon ve ilgilerinde artis olduguna isret
eden arastirmalarin (Blair ve Judah, 1990) yan1 swra modelin, dgrencilerin elestirel
diisiinme becerisine olumlu etki yaptigi sonucuna ulasilan (Bowers,1987) arastirmalar

da vardir.
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Ogrencilerin, bilgiyi kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme basarilarinda
AMAT 06gretim modelinin nasil bir etki olusturduguna iligkin yapilan bir arastirmada
(Wilkerson, 1986) 6grencilerin sentez ve degerlendirme basarilarina doniik herhangi bir
farklilagma olmazken bilgiyi kavrama ve analiz basarilarinda 6gretim modeli lehine
sonuglar ¢ikmistir. Bunun yani sira 4MAT 6gretim modelinin uygulandigi gruplardaki
ogrencilerin daha fazla sorumluk aldig1 tespit edilmistir. 4MAT Ogretim modelinin
ogrencilerin sinav stratejilerindeki kaygilar1 tizerindeki etkisine yonelik olarak yapilan
bir arastirmada ise (Driskill, 1998) 6gretim modelinin uygulandig1 6grencilerde daha

fazla kayg1 olustugu sonucuna ulasilmistir.

AMAT 6gretim modelinin, Ingilizce, matematik ve fen olmak iizere ii¢ farkh
alan1 kapsayan ve 6grenci basarilar1 lizerindeki etkisinin incelendigi bir aragtirmada ise
(Jackson, 1999), matematik smifi dgrencilerinin basarilarinda artis gdzlenirken Ingilizce
simifinda basar1 6nemsiz diizeyde ¢ikmis, fen sinifi 6grencilerinde ise basariya doniik bir

etki tespit edilmemistir.

4AMAT o0gretim modelinin 6gretmenin etkinlik disina ¢ikma sayisina etkisinin
incelendigi arastrma (Hancock, 2000) 4MAT ders planlama sistemini kullanan
ogretmenlerin etkinlik dis1 davraniglarinda diisiis oldugu yoniinde sonuglar vermektedir.
Ogretmenlere yonelik yapilan bir baska arastirmada ise (Ojure, 1997) 4MAT temel
egitimine katilan Ogretmenlerin  6gretmen yeterligini algilamadaki degisimleri
incelenmistir. Arastirma sonucuna gore, smif disindaki faktorlerin 6gretme ve 6grenme
ortamlar1 iizerindeki etkilerinin algilanmasi olarak tanimlanan diy ogretmen yeterliligi
iizerinde higbir etki olusturmazken, 68retme ve Ogrenme ortamlarinda Ogretmenin
kisisel etkisini algilamasi olarak tanimlanan i¢ ogretmen yeterliliginde 6gretmenlerin
algilarinda artis gozlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin 4MAT modeline bireysel anlamda

adapte olduklar1 tespit edilmistir.

AMAT egitiminin 6grenci yaratict davraniglarma yonelik olarak dgretmenlerin
tutumlar1 iizerine etkisinin incelendigi bir arastirmada (Klenetsy 1997), 6gretmenlerde
4AMAT grubunun, kontrol grubuna oranla istatistiksel anlamda daha yiiksek bir tutum
skoru elde ettigi goriilmiistiir. Bu arastirmaya benzer bir arastirmada da (Murray, 1992)
4AMAT modelinin 6gretmenin 6grenci yaraticiligini tesvik etmeye etkisi incelenmistir.
Aragtirma ile 4MAT modeline gore hazirlanan ders planlar1 yoluyla &gretmenlerin

yaraticilig1 tesvik etmede olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulagilmistr.
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Personel gelisiminde 4MAT modelinin etkisinin incelendigi bir arastirmada ise
(Kelly, 1990) goniillii olarak 4MAT egitimine katillan 6gretmen ve yoneticilerin kurs
sonrasinda modeli programlarinda kullandiklar1 tespit edilirken, yine benzer bir
aragtirma ile (Montgomery, 1997), 4MAT modelinin ¢ok boyutlu personel gelisimine
etkisinin 6gretmenlerde olusturdugu tutum incelenmistir. Arastirmalarda, 4MAT egitimi

alan 6gretmenlerin olumlu tutum sergiledikleri sonucuna ulasilmistir.



BOLUM I1I

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, arastirma siireci, aragtirma ortami, ¢aligma
grubu, veri toplama araglari, verilerin ¢oziimlenmesi, gecerlik ve gilivenirlik

calismalarina yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Arastirma, eylem arastirmasi ve yari deneysel desen seklinde desenlenen nitel
bir aragtrmadir. Yeni bir 6gretim yontemini ya da teknigini calisma ve degerlendirmeyi
iceren arastirmalarin modelleri genellikle deneysel ya da yar1 deneysel desenler {lizerine
kuruludur. Farkin arandigi bu modellerin sonuca odaklanmasi, siirecte yasananlar
hakkinda bir fotograf sunmay: giiglestirmektedir. Ote yandan, yalnizca siirece
odaklanan modellemenin ise, olusturulmaya calisilan c¢ergceveyi tam olarak
betimleyemeyecegi kaygisini beraberinde getirmektedir. Bu dogrultuda, uygulama
stireci ve bu siirecin sonuglarmin bir arada gdsterilmesinin daha biitiinciil bir yaklasim
olacag diisiiniilerek arastirmada, eylem arastirmasi ve yar1 deneysel desenin bir arada

kullanilmasma karar verilmistir.

Eylem arastirmasi uygulayicinin dogrudan kendisinin veya bagka bir arastirmaci
1yl saglanabilecegi hakkinda bilgi toplamak amaciyla yapilan sistematik bir arastirma
yaklagimidir. Boylelikle 6gretime olumlu yonde katki saglayici, dgretimin niteligini

artiric1 goriis acilar1 gelistirilebilmektedir (Mills, 2007: 5; Johnson, 2005: 21).

Johnson (2005: 21) eylem arastirmalarmin temel Ozelliklerini su sekilde

aciklamaktadir:

1. Eylem arastirmasi sistematiktir. Verilerin toplanmasi, analizi ve sunumunda

belirli bir 6zgiinliiglin bulunmasina karsin sistematik bir bakisin olusmasi gerekir.
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2. Arastirmaci arastirma siirecinin baglangicinda tarafsiz bir gozlemci
durumundadr.

3. Eylem arastirmasinda veri toplamaya baglamadan plan yapilmalidir.
Sistematik bir arastirma icin veri toplamadan 6nce bir plana ve bir takvime sahip
olunmalidir. Ancak, arastirma siirecinde planlar ya da veri toplama tiirliniin
degisebilecegi unutulmamalidir.

4. Yapilan bir eylem arastirmasmin siiresi, arastirma sorusuna, arastirmanin
dogasina, arastirma ¢evresine ve toplanan verilerdeki dl¢iitlere gore belirlenir ve bu siire
degistirilebilir.

5. Gozlemler diizenli olmalidir. Gézlemlerin siiresi 1 dakikadan 1 saate ya da
daha fazlasma dek uzanabilir. Yapilan gozlemlerin bir kismi ¢ok kisa ve yalnizca bir
zaman ya da tarih yazilarak yapilan kisa notlar biciminde olurken, bir kism1 daha uzun
ve daha resmi olabilir.

6. Eylem arastirmasi sonunda elde edilen sonuglar, ayni konuda daha farkl
bi¢cimlerde, degisik yontemlerle yapilmis ¢alismalarla iliskiler kurularak sunulabilir.

7. Eylem arastirmalarinda bir seyleri ispat etmeye ¢alismak s6z konusu degildir.
Bir sey, baska bir seyle karsilastirilmaya c¢alisilmaz. Bu ¢alismalarda deney ve kontrol
gruplari, bagimli ya da bagimsiz degiskenler ya da ortaya atilmis denenceler s6z konusu
degildir. Bir eylem arastirmacisi, farkli bi¢cimlerde bir dizi fotograf yaratir ve bulundugu

ortamda “Neler oldugunun” baskalar1 tarafindan tam olarak anlagilmasini saglar.

Deneysel desenler, bir 0gretim yOnteminin grup lizerindeki etkisini farkl
degiskenler agisindan incelendigi arastirmalarda siklikla bagvurulan arastirma modelidir
(Biiyiikoztirk ve Digerleri, 2008: 12). Deneklerin deney ve kontrol gruplarina rastgele
dagitilmasmin olanakli olmadigi veya istenmedigi durumlarda ise alternatif olarak yar1
deneysel desen kullanilir. Egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan bu desende i¢
gecerliligi tehdit etme olasiligi olan tarih, test etme ve arag gibi kaynaklardan gelen
hatalar ya da degiskenler deney ve kontrol grubunda ayni etkiye sahip olacagindan bu
kaynaklardan gelebilecek hatalar gii¢lii olarak kontrol edilebilmektedir (Cepni, 2007:
84).

Yar1 deneysel desende de tipki deneysel desende oldugu gibi benzer 6zellikteki
gruplarm karsilastirilmast amaglanmaktadir. Birgok okul ve smifta segkisiz atamanin

olanaksizlig1 nedeniyle genellikle On test ve eslestirme gibi yaygin olarak kullanilan iki
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teknikle benzer gruplar olusturulmaya calisilir (Johnson, 2005: 97-98). Gruplara son
test uygulamasi, tek bir gruba on test ve son test uygulamasi ve gruplara on test ve son
test uygulamasi gibi farkl sekillerde olabilmektedir (Cepni, 2007: 84). Bu arastirmada
deney ve kontrol gruplarinin karsilastirilmasinda kullanilan veri toplama aracinin (6z
degerlendirme yazilari) 6grencinin 6n bilgisini yansitmasina olanak tanimadigindan yar1
deneysel desenin deney ve kontrol gruplu son test modeli kullanilmistir. Ancak,
gruplarmn denkligine iligkin yapilan ¢aligmalarla her iki grubun denk olduklarina yonelik

kanitlar olusturulmaya caligilmistir.

Arastirma Probleminin Belirlenmesi

Eylem arastirmasimin birinci asamasini arastirma problemine karar verilmesi
olusturmaktadir. Bu asamada arastirmaci neyi arastiracagma karar verir. Merak ettigi
konu ya da ilgi duydugu alana iliskin bir problem tanimlar. Bu problem kendisinin

gercekten derinlemesine incelemek istedigi bir sorudur (Johnson, 2005:21).

Bir smif ya da 6rgiit ortami gibi bir uygulama ortaminda uygulayiciy1 rahatsiz
eden bir durum, gelistirilmesi gereken bir siire¢ veya yeni bir yaklasimi deneme eylem
arastirmasimnin konular1 i¢inde yer almaktadir ( Yildirim ve Simsek, 2006: 298). Yine
benzer bir yaklagimla Johnson (2005:51), problemin belirlenmesinde, bir 6gretim
yontem ya da teknigini ¢alismak ve degerlendirmek, bir sorun belirlemek ve probleme
iligkin arastirmalar yapmak, bir ilgi alan1 belirlemek ve bunu incelemek seklinde {i¢

olas1 yolu belirtir.

GSSL 9. smif diizeyinde II Boyutlu Sanat Atolye dersindeki etkinliklerin 4AMAT
O0gretim modeline gore diizenlenmesini igermesi bakimindan arastirmanin problemi,
Johnson’in (2005) “bir 6gretim yontemini ya da teknigini calisma ve degerlendirme”,
Yildirim ve Simgek’in (2006) “yeni bir yaklasimi deneme” olarak belirttigi kapsama
girmektedir. Arastirmaci arastirma dncesinde 2 egitim 6gretim yili siiresince II boyutlu
sanat atolye dersini yiiriitmiis ve bu siire i¢cinde hem kendinin hem de dersi yiiriiten
diger Ogretmenlerin dersin islenisi swasinda kullandigi yontem ve teknikleri
degerlendirme firsat1 bulmustur. Dersin agirlikli olarak uygulama boyutunda islenmesi
nedeniyle Ogrencilerin  6zellikle {nitelerin igerigindeki kavramlar1 yeterince
ogrenemedikleri, bunun yam sira, kendilerinin ya da arkadaslarinm direttigi sanatsal

calismalar1 elestirme ve degerlendirmede zorlandiklarini gozlemlemistir. Gelecekte
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sanat egitimcisi ve sanat¢i olma hedefindeki GSSL 6grencilerine sanata yonelik gerekli
bilgi, beceri ve tutum kazandirmak icin yeni Ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmasinin 6grenci kazanimlarint nasil ve hangi yonde etkileyebilecegi yoniinde

disiinceler olusturmustur.

Ogretim yontemlerinin 6gretmen merkezliden dgrenci merkezli bir yone egilim
gostermesi ve gorsel sanatlar egitiminin dogasinda da 6grenci merkezli bir 6gretimin
zorlayict olmasina bagl olarak aragtirma problemini belirleme asamasinda arastirmaci
ogrenme stilleri lizerinde odaklanmistir. Alanyazin taramalar1 sonucu arastirmalarini
dayanagini 6grenme stilleri ve yarimkiire baskinligindan alan 4MAT 6gretim modeline
yogunlastirmistir. Incelemeler sonrasi konunun bir arastirmaya doniistiiriilebilecegi

kararlastirilmistir.
3.2. Arastirma Siireci

Arastirma probleminin “yeni bir yaklasimi deneme” olarak belirlenmesinin
ardindan, uygulama silirecinin nasil oldugu ve bu siirecte nelerin gerceklestiginin
incelemesi i¢in eylem arastirmasinin, uygulamalarim sonuglarmimn karsilagtirilmasi icin
de yar1 deneysel desenin bir arada kullanildigi modellemeye gidilmistir. Buna bagh
olarak, arastirma siireci, kullanilan her iki arastirma modelindeki islem basamaklarinin

birlikteligiyle olusturulmustur.
Eylem arastirmasinda islem basamaklari su sekilde olugsmaktadir:

* Problemin ya da arastirma konusunun tanimlanmasi,

* Problemin ya da arastirma konusunun kavramsal bir baglamda ele alinmasi,
* Veri toplama siirecinin planlanmasi,

* Verilerin toplanmasi ve analizine baslanmasi,

* Veri toplama siireci sirasinda gerekirse arastirma sorusunun degistirilmesi,
* Verilerin analizi ve diizenlenmesi,

* Verilerin raporlastirilmas,

* Sonuclarm ve Onerilerin ¢ikarilmasi,

* Eylem planmin olusturulmasi (Johnson, 2005, 49-51).
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Yar1 deneysel arastirmalarda siireg ise:

* Gruplarm belirlenmesi,

* Uygulamalarin gergeklestirilmesi,

* Son testin uygulanmasi seklinde ilerlemektedir (Cepni, 2007: 84; Johnson,
2005: 97-98).

Aragtirma siireci problemin belirlenmesi ve gerekli izinlerin alinmasiyla
baglatilmistir. Sonraki asamada hangi veri toplama tekniklerinin kullanilacagi
belirlenerek bu veri toplama teknikleriyle verilerin toplanabilecegi araclar
olusturulmustur. Arastirmaya konu olan uygulama veya siirecin anlasilmasini saglamasi
adina eylem arastirmalarinda analizler genellikle veri toplama ile es zamanli olmaktadir
( Yiddirim ve Simsek, 2006: 303). Bu gereklilige bagl olarak eylem arastirmasimnin
kullanildig1 deney grubundaki etkinliklerin makro analizleri siire¢ igerisinde

gerceklesmistir.

Arastirmanin eylem arastirmasi boyutundaki siire¢ Ebbutt’un (Hopkins, 2006:
48) eylem arastirmast modelinden yararlanilarak ilerletilmistir. ilk olarak birinci
etkinlik 6ncesinde “Renk Bilgisi” 6grenme alaninin 1. iinitesi olan “Rengin Kaynagi ve
Olusumu” {iinitesi 4MAT Ogretim modeline uygun olarak planlanmistir. Hazirlanan
taslak etkinlik plani arastirma siirecine katilan uzmanlarin goriisiine sunulmus, gelen
goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak son hali verilerek uygulama
baslatilmistir. Birinci etkinligin sonunda video kontrol ¢izelgesi- 1’e ( Ek-1) gore
arastirmact ve iki uzmanm katilimiyla gézlem kayitlar1 incelenerek makro analizler
yapilmistir. Birinci etkinlik siireci i¢inde bir yandan da arastirmaci tarafindan ikinci
iiniteye yoOnelik taslak etkinlik plam1  hazirlanmistir. Birinci  etkinligin - makro
analizlerinin sonucglarina gore siirece katilan uzmanlarm goriisleri dogrultusunda ikinci
etkinlige yonelik eylem planlar1 olusturularak etkinlik planina son hali verilmistir. Bu
islemler uygulama sonrasmna kadar sistematik olarak tekrarlanmistir. Her etkinlik
sonrasinda yapilan goézlem kayitlar1 incelemeleri ile bir yandan siirecin nasil ilerledigine
dair kanitlar olusturulmaya ¢aligilmis, diger yandan da makro diizeyde gozlem gecerligi

ve giivenirligi saglanmistir. Aragtirmanin tiim asamalar1 Sekil 19°da verilmistir.
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Arastirma Probleminin
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\ 4

M

Giivenirlik Caliymas:
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Raporlastirma

Sekil 19 Arastirma Siireci

Sekil 19°da yansitildig1 gibi uygulama sonrasinda eylem arastirmasinin yapildigi
deney grubu ile yar1 yapilandirilmis goriisme ve agik uglu anket uygulamasi yapilmaistir.
Aragtirmanin yar1 deneysel siirecinde ise her erkinlik sonras1 deney ve kontrol grubuna
veri toplama araci uygulanmustir. Ayrica, bu etkinlikler siirecinde her iki gruptaki
ogrencilerin yapmis olduklar1 sanatsal ¢aliymalar da birer veri kaynagi olarak
kullanilmistir. Bu asamadan sonra tiim veri seti orgiitlenerek giivenirlik calismasiyla ig¢

ice olan analiz slirecine gecilmistir.
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3.3. Calisma Grubu

Amaglt Ornekleme yontemlerinden tipik durum Orneklemesi arastirmanin
calisma grubunun olusturulmasinda belirleyici olmustur. Amagli 6rnekleme nitel
aragtirma gelenegi icinde ortaya g¢ikan ve zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen
durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina izin veren Ornekleme tiiridiir. Amagh
ornekleme yontemi i¢inde yer alan tipik durum 6rneklemesi yeni bir uygulama veya bir
yeniligin tanitilmasinda kullanilan Ornekleme yontemidir (Yidirim ve Simsek,

2006:107-110).

Eylem arastirmasi ve yar1 deneysel desenin bir arada kullanildig1 bu arastirmada,
calisma grubunun belirlenmesinde Oncelikli olarak eylem arastirmasinin sistematigine
uyulmasi gerekli goriilmiistiir. Eylem arastirmalarinda, 6gretmenin kendini siire¢ i¢inde
sorgulamasi, karsilastig1 sorunlara ¢6ziim aramasi ve bunun sonucu olarak da egitim
Ogretimin niteligini gelistirilmesi amaglanmaktadir (Cepni, 2007: 53; Yildirim ve
Simsek, 2006:306). Bu nedenle arastrmacinin calistigi okul ve agirlikli olarak

yiriittiigl I boyutlu sanat atolye dersi arastirma alani olarak belirlenmistir.

Arastirmacinin ¢alistig1 kurum olan GSSL’de her sinif diizeyinde 24 6grenciden
olusan 1 sube bulunmaktadir. II boyutlu sanat atolye derslerinde smif 3 gruba
ayrilmakta ve en fazla 8 Ogrenciden olusan gruplarla 3 6gretmen dersleri ayni1 ders
saatinde farkli atolyelerde islemektedir. GSSL sanat atolye dersleri kapsamindaki II

boyutlu sanat atolye dersi ders isleme durumu Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
GGSL II Boyutlu Sanat Atélye Dersi Ders Isleme Durumu
Sinif: 24 Ogrenci

1. Grup: 8 6grenci 2. Grup: 8 6grenci 3. Grup: 8 ogrenci
1. Ogretmen 2. Ogretmen 3. Ogretmen
1. Atélye 2. Atélye 3. Atolye

* Uygulamanin yapildigi egitim- 6gretim yilindan sonra GSSL’de 6grenci kontenjani1 30°a ¢ikartilmustir.

Aragtirmaya katilim konusunda 6grenci goniilliiliigii esas almmustir. Bu amagla
2008-2009 egitim oOgretim yili I. doneminde 9, 10, 11 ve 12. smiflar diizeyinde

aragtirmacmin II boyutlu sanat atlye dersini yiiriittiigii gruplarda 4MAT &gretim
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modeline uygun olarak birer etkinlikten olusan pilot uygulama yapilmistir. Bu

etkinlikler ve igerikleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Uygulama Oncesi Yapilan Etkinlikler
Etkinlik Etkinlik Siiresi Etkinligin Yapidigi Unite
Grubu
9. siif 3 hafta (6 ders saati) Leke ve Yiizey
10. siif 3 hafta (9 ders saati) Renkle Modle Modiilasyon
11. simif 3 hafta (12 ders saati) Eser Inceleme Yoluyla Kompozisyon
Arastirmalart
12. suf 3 hafta (12 ders saati) Plastik Anlatimda Deformasyon

Uygulama oncesi yapilan etkinliklerde 4MAT 6gretim modeline uygun olarak
ders planlar1 hazirlanmis ve etkinlik siireci baglatilmistir. Etkinliklere arastirmaci
disinda bir alan uzmani gozlemci olarak katilmis ve Ogrencilerin uygulanan modele
iligkin tutum ve davramiglarim1 gozlemistir. Bu siirecte 10, 11 ve 12. simf diizeyindeki
ogrencilerin genelinin goniillii olmadigi, hatta bazi1 6grencilerin “gecen yillarda dersi
boyle islemiyorduk, simdi niye boyle isliyoruz?” seklindeki ifadelerde bulunduklari
gozlenmigtir. Gozlemler sonucunda arastrmanm daha saghkl yiiriitiilebilmesi icin

uygulamalarin 9. simf 6grencileri ile yapilmasina karar verilmistir.
Gruplarin Denkligine Iliskin Calismalar

Arastirmacinin uygulamay1 yapacagi grup ayni zamanda deney grubu olarak
secilmis, sonraki asamada uygulamalar sonrasi sonuglarm karsilastirilmasi i¢in kontrol
grubu belirlenmistir. GSSL’lere 6grenciler yonetmelikler c¢ergevesinde yapilan
smavlarla alinmaktadir. Calisma grubundaki 6grenciler, Tiirk¢e kompozisyon yazimi,
desen ve imgesel tasarim olmak iizere 3 asamali bir sinavla alinmistir. Bu da smiftaki
tiim 24 Ogrencinin, dolayisi ile 3 grubun benzer 6zellikler gdsterdiginin gdstergesi
olarak degerlendirilebilir. Ancak deney grubu disindaki 2 grup arasindan deney grubu
ile en yakin benzer 6zellikteki grubun kontrol grubu olarak belirlenmesinin arastirma
sonuc¢larint bakimidan yarali olacagi diisliniilmiistiir. Bu asamada her ii¢ grubun
sanatsal bilgi ve becerilerinin denkligini saglamak amaciyla 1. donem “Desen” ve “II
Boyutlu Sanat Atolye” dersi karne notlari, dili algilama ve kendini sozel olarak ifade

edebilme becerilerindeki denkligi saglamak amaciyla da 1. donem “Dil ve Anlatim”
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dersi karne notlar1 karsilastirilmistir. Belirtilen bu derslere iliskin gruplarin I.donem

karne notlar1 asagida Tablo 6, 7 ve 8’de verilmistir.

Tablo 6
Desen Dersi I. Donem Karne Notlarinin Karsilastiriimasi
Gruplar n ; S f p
1. Grup 8 67.29 12.60
2.Grup 7 68.81 11.21 .228 .798*
3.Grup 8 69.06 9.51
*p>.05

Tablo 6°da, deney grubunun (eylem arastirmasinin yapildigi 3. grup) desen dersi
1. donem karne notu ortalamasmin 67.29, kontrol grubu olarak belirlenecek gruplarin
ortalamalarinin ise (1. grup) 68.81 ve (2. grup) 69.06 oldugu goriilmektedir. Bu
ortalamalarin tek yonlii varyans analizinden elde edilen sonuca gore (.798) manidarlik

diizeyinde bir fark belirlenememistir.

Tablo 7

1l BSA Dersi 1. Donem Karne Notlarinin Karsilastiriimasi
Gruplar n ; S f p
1. Grup 8 67.70 8.26
2.Grup 7 73.33 8.71 .969 397*
3. Grup 8 69.79 6.57

*p>.05

Tablo 7 I BSA dersi I. donem karne notlarini yansitmaktadir. Bu derste deney
grubunun (3. grup) 1. donem karne notu ortalamasmin 67.70 kontrol grubu olarak
belirlenecek gruplarm (1. grup) ortalamalarmin 73.33 ve (2. grup) 69.79 oldugu tespit
edilmistir. Tek yonlii varyans analizinden elde edilen sonuca gore bu dersten de (.397)

manidarlik diizeyinde bir fark belirlenememistir.

Tablo 8

Dil ve Anlatim Dersi I. Donem Karne Notlarimin Karsilastirilmasi
Gruplar n X S f p

1. Grup 8 56,91 21,38

2.Grup 7 60,04 17,33 1,228 0,314*

3. Grup 8 46,56 13,19

*p>.05
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Tablo 8’de I. donem Dil ve Anlatim Dersi karne notlarna iliskin veriler yer
almaktadir. Deney grubunun (3. grup) 1. donem karne notu ortalamasi 56.91, kontrol
grubu olarak belirlenecek gruplarin ortalamalarin da (1. grup) 60.04 ve (2. grup) 46.56
oldugu saptanmustir. Dil ve Anlatim Dersine iliskin tek yonlii varyans analizinden elde

edilen sonug da (.314) manidarlik diizeyinde bir farka isaret etmemistir.

Aragtirmanin yapildig1 okulun yatili okul olmasina bagl olarak bazi 6grenciler
okulun yurdunda barinmaktadirlar. Ev ve yurt ortamlar1 ders ¢alisma, arastirma yapma
veya akran paylasimi v.b boyutlarda farklilik olusturabilmektedir. Her ii¢ gruptaki
ogrencilerin barinma durumlar1 yar1 deneysel boyutundaki sonuglara etki edebilecegi
endigesine kars1 bu dagilimlara bakilmistir. Bununla birlikte, gruplarin cinsiyetlere gore

dagilimina da bakilarak bu yonlii olas1 bir etki durumunun olusmamasi1 saglanmaya

calisilmastir.

Tablo 9

Gruplarin Barinma Durumlar: ve Cinsiyetlere Gore Dagilimi
OGRENCILER 1. GRUP 2. GRUP 3. GRUP
YATILI 4 3 5
GUNDUZLU 4 4 3
KIZ 4 4 2
ERKEK 4 3 4

Tablo 9°da goriildiigli gibi 6grenci sayisi, barinma durumu ve cinsiyetlere gore
dagilimlar 1. ve 3. gruplar arasinda daha ¢ok benzerligin oldugunu gdstermektedir.
Gruplarin denkligine iliskin ¢alismalar sonucu, her ii¢ grubun da “Dil ve Anlatim”, “II
BSA” ve “Desen” derslerinin 1. donem karne notlarinin herhangi bir farka isaret
etmemesi gruplarin birbirine denk olduguna dair kanitlar olarak kabul edilmistir. Bu
asamadan sonra, gruplarin barmma durumlar1 ve cinsiyet dagilimlarina bakilarak 1.
grubun eylem arastirmasina yonelik uygulamalarin yapildigi 3. gruba (deney grubu) en
yakin grup olduguna kanaat edilmis ve bu grubun kontrol grubu olmasina karar

verilmistir.

3. 4. Arastirmanin Fiziki Ortanm

Aragtirma 2008-2009 6gretim yilinda bir Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi 9. smif
1. ve 3. gruplarinda, II boyutlu sanat atdlye dersinde gerceklesmistir. Deney grubundaki
(eylem arastirmasi ¢alisma grubu)  etkinlikler 3. atdlyede, kontrol grubundaki

etkinlikler ise 1. atolyede gerceklestirilmistir. Atolye ortammnin 4MAT &gretim
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modeline gore yapilan etkinlikler i¢in uygun goriilmesi nedeniyle atdlye ortaminda

herhangi bir fiziksel degisime gerek duyulmamustir.

Deney ve kontrol gruplarinda etkinliklerin gergeklestigi atdlye ortamindaki tiim
fiziksel 6zelliklerin ayni1 olmasi nedeniyle arastirma ortamu tek bir sekille yansitilmustir.

Arastirma ortami Sekil 20’de ve sekilde kullanilan sembollerin agiklamalar1 asagida

verilmistir.
Sekil 20 Deney ve Kontrol Gruplariin Atélye Diizeni
D
— L] m
Ogrenci Dosya Dolabi Atélye Panosu Pencere Kurgu Sehpast Kitapik ~ Kamera
o /. B ju L
Kap1 Atolye Tahtast Ogretmen Masasi Ogrenci Masasi Ogrenci
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Nicel arastirmalarda degiskenler arasindaki iliskiyi acik secik gorebilmek igin,
belirli degiskenlerin manipiile edilmesi s6z konusudur. Belirli bir 6gretim ydnteminin
digerine gore etkisinin arastirildigi nicel arastirmalarda pek ¢ok agidan esitlenmis iki
smifta ayn1 6gretmenin farkli iki Ogretim yOntemini denemesi ile bu ydntemlerin
basariya etkisi belirlenir. Bu konu nicel ve nitel arastirmanin birbirine ters diistiigli en
onemli alanlardan biridir. Nitel aragtrmada duruma 6zgii kosullar disaridan bir etki
yoluyla manipiile edilmez. Nitel arastirmacilara gore, arastirma problemleri kendi dogal
kosullar1 ve seyirleri i¢inde ¢alisilmalidir (Yildirim ve Simsek, 2006: 60). Arastirmanin
nitel bir aragtirma olmas1 nedeniyle deney ve kontrol gruplarinda etkinlik siireci kendi
dogal yapis1 iginde devam etmis, her iki grubun dersleri kendi 6gretmenleri ile ve kendi
atolyelerinde yiiriitiilmiistiir. Bu siirecte arastirmaci kontrol grubuna hicbir miidahalede

bulunmamastir.
3.5. Veri Toplama Araclan

Eylem arastirmalar: sistematik bir yapiy1 icermektedir. Bundan dolay1 verilerin
toplanmasinda da sistematik bir yol izlenmektedir. Verilerin hangi tekniklerle nasil
toplanacagi, ne kadar siirede ve ne siklikla toplanacagi, probleme uygun olarak ve
aragtirmaci veya c¢alisma grubu tarafindan belirlenir (Johnson, 2005: 61; Mills, 2007:
55). Verilerin niteligini artirmada veri ¢esitlemesine gitmek gecerli bir stratejidir. Farkl
veri toplama teknikleri ile veriler arasinda karsilastirmalar yapmak, boylelikle de
verilerin gecerligini ve giivenirligini teyit etmek miimkiindiir. Ancak burada veri
toplama tekniklerine karar vermeden once kullanilmasi diisiiniilen teknigin giiclii ve

zayif yonleri ile birlikte kullanilabilirliginin degerlendirilmesi gerekir ( Yildirim ve

Simsek, 2006: 300-301).

Arastirmanin amacina yonelik sorular1 yanitlamak icin gerekli goriilen verilerin

asagidaki araclarla toplanabilecegi diisiiniilmiistiir.

e Gozlem -Video kayitlar,

e Goriisme -Yar1 yapilandirilmis goriisme formu,

e Dokiiman Incelemesi - Egitsel gelisim dosyalar, 6z degerlendirme yazilari,
- A¢ik uclu anket,

- Arastirmaci giinliigii.
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1. Gozlem

Gozlem, herhangi bir ortamda olusan davranigi ayrintili olarak yanilmamak
amaciyla kullanilan veri toplama teknigidir. Bir arastirmaci herhangi bir ortamda olusan
davranisa dair ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir resim elde etmek istiyorsa
kullanilabilecek tekniklerden biri de gozlemdir. Nitel arastirmalarda 6zlem sayisal veri
iiretmek yerine arastirmaya konusu iginde yer alan olay olgu ve duruma iliskin derin bir
gorlis acist olusturarak ayrmtili agiklamalara ve tanimlamalara gitmek gereklidir
(Yildrim ve Simsek, 2006:169-170). Bu arastrma kapsaminda sayisal veriler
kullanilmamisg, arastirma konusuna yonelik 6grencilerin davraniglar: biitiinciil bir

yaklagimla tanimlanmaya caligilmistir.

Nitel arastrmalardaki diger veri toplama tekniklerinde oldugu gibi gozlem
tekniginin de farkli yapisal Ozellikleri bulunmakta ve bu oOzelliklere gore
smiflandirilmakta, yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Yildirim ve Simsek (2006: 170-172) yapilandirilmamis alan c¢alismasi
icinde smiflandirilan gézlemi “yar1 yapilandirilmis” gézlem olarak degerlendirmektedir.
Biiyiikoztiirk ve digerleri (2008: 216) ise yapilandirilmis gézlemin gozlenecek seyle
ilgili daha iyi bir yapilanma saglayacagi ve toplanan verilerin gecerlik ve giivenirligine
ulagmay1 kolaylastiracagina isaret etmektedir. Eylem arastirmasinda analizlerin veri
toplanma ile es zamanli olmasima bagh olarak gézlem gilivenirligini saglamak i¢in “yar1

yapilandirilmis” gozlem kullanilmistir.

a) Video kayitlart kontrol ¢izelgelerinin olusturulmasi: Arastirmada “yari
yapilandirilmis” gozlem icin iki ¢izelge hazirlamistir. 4MAT 6gretim modeline gore
hazirlanan etkinlik planlar1 kapsamindaki uygulamalar1 iceren video kayitlarinin
kontroliinii yapmak amaciyla olusturulan ¢izelge 4MAT 6gretim modelinin 8 adiminda
gerceklesen 0gretmen ve Ogrenci davraniglarini igeren sorulara yer verilmistir. Ancak,
uygulanan modelin 3. ¢eyregi olan uygulama ¢eyregine iliskin {inite iceriklerindeki
farklilagma nedeniyle 1. ve 2. etkinlikteki gdzlemler i¢in 1. ¢izelge, 3. ve 4. etkinlikteki
gbzlemler icin 2. ¢izelge kullanilmistir. Dort siitundan olusan cizelgede; birinci siituna
uygulanan 6gretim modelinin motivasyon- 1 ve 2. adim, kavram gelistirme- 3 ve 4.
admm, uygulama- 5 ve 6. adim ve yeni uygulamalara ydnelme- 7 ve 8. adimlara iligkin
Ogretmen ve 0grenci gorevlerini iceren davranislar yer almaktadir. Bu davraniglarin ne

oranda gerceklestigini gorebilmek amaciyla olusturulan ikinci, tiglincli ve dordiincii
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stitunda da, “evet, haywr, kismen” kategorilerinin oldugu bolimler bulunmaktadir.
Cizelgelerdeki davraniglara yonelik kategoriler olusturulmasiyla makro analizler
sirasinda arastirmaci ve bagimsiz iki gozlemcinin ¢aligmalar1 biiyiik Olciide
kolaylastirilmaya ¢aligilmistir. Ayrica, ¢izelgenin altina agiklamalar ve yorumlar kismi
eklenerek ¢izelgedeki maddeler disindaki herhangi bir duruma iliskin ac¢iklamanimn ve
yorumun yazilmasina olanak saglanmistir. Hazirlanan taslak bir ¢izelge siirece dahil
olan uzmanlarin goriisiine sunulmus, gerekli diizenlemeler sonrasi son sekli verilmistir.

Bu cizelgeler EK- 1 ve EK- 2’de verilmistir.

Arastirmact gozlemledigi grubun iiyesi ise katilimci, bu grubun iiyesi degilse
katilimc1 olmayan gozlemci olarak nitelendirilir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2008: 216-
218). Eylem arastirmalarinda, arastirma ve eylemin bir arada yiirlimesine bagli olarak
arastrmacinin sistematik olarak izlemesi giiglesmektedir. Bu giicliigii gidermek i¢in
gozlem yaparken ses kayit veya video kayit cihazi gozlemin niteligini artiran araglar
olarak kullanilabilir (Johnson, 2005: 72; Yildrim ve Simsek, 2006: 298). Bu
arastrmada da arastirmacmin katilimer gozlemci olmasi, eylemle birlikte gdzlem
yapmasinin gilicliiglinden kaynaklanabilecek veri kayb1 yasamamak adma gozlemlerde

video kayit cihazi kullanilmistir.

b) Video ¢ekimlerinin yapilmasi: Arastirmada, 4MAT 6gretim modelinin nasil
uygulandig1 ve bu siirecin 6grenciler iizerindeki etkisi betimlenmeye caligilmistir. Bu
nedenle arastrma yapildig1 atélye ortaminda olusan davranislara yonelik fikir
olusturmak amaglanmistir. Katilimc1 gézlemdeki gozlem giigliigiinii giderebilmek, veri
kaybin1 en aza indirebilmek i¢in de video kayitlarindan yararlanilmistir. Video kayitlar1
bir adet Sony DCR-DVD106 Dijital Video Kamera ve kamera ayakligi kullanilarak
yapilmistir. Arastirmaci, gozlemin yapilacagr ders saatinden birkag dakika Once
atolyeye giderek kamera diizenegini hazirlamis, bdylelikle dersin baslangicindan
itibaren gozlemin yapilmasi saglanmistir. Ders sonunda gdzlem kayitlarinin oldugu
DVD muhafazaya alinarak ikinci dersin video c¢ekimi i¢in hazirhk islemi
tekrarlanmistir.  Video  kayitlar1  swrasinda  tiim  Ogrencilerin  davraniglarimi
gozlemleyebilmek ve olasi veri kaybini azaltmak amaciyla kameranin tiim 6grencileri

gorebilecek bir agiya yerlestirilmesine 6zen gosterilmistir.

¢) Video kayitlarimin iceriginin not edilmesi: Yapilan etkinliklerin sayis1 ve

zamana yayilmis olmasi nedeniyle kayitlarin karigmasi olasiligini gidermek i¢in icerigin



63

belirlenmesi gerekli goriilmiistiir. Bu amacla video ¢ekimi yapilan her ders sonrasinda
yapilan etkinligin numarasi, tarihi, ders saati, etkinlik asamasi (4MAT &gretim
modelindeki motivasyon, kavram gelistirme, uygulama ve yeni uygulamalara yonelme
asamalar)) DVD’ler iizerine not edilmistir. Boylelikle arastirmaci ve iki bagimsiz

gbzlemcinin gozlemi kolaylastirilmaya ¢alisilmistir.

Eylem planlarinin uygulanmaya baslamasindan uygulama siirecinin sonuna
kadar 28 ders saatinde 32 adet DVD kullanilmis, toplam 22 saat 16 dakika ¢ekim
yapilmistir. Atdlyedeki video kayitlarindan kesitler veren fotograflar ile atdlye

ortamindaki uygulamalara yonelik gorsel destek saglanmaya calisilmistir.
2. Goriisme

Gortismeler hem gozlem ve dokiiman verilerini ger¢ceklemek hem de arastirmaya
katilan bireylerin algilarini, tepkilerini ve deneyimlerini 6grenmek i¢in kullanilan etkili
bir veri toplama yontemidir. Bireysel olarak yapilabildigi gibi odak grup goriismesi
seklinde de yapilabilen goriismeler (Yildirim ve Simsek, 2006: 301), yapilanmis ya da
yar1 yapilanmis goriisme olarak siniflandirilmaktadir (Kus, 2003: 87).

Bu arastirma c¢ercevesinde veri toplamada goriisme tekniginden de
yararlanilmigtir. Gorlisme, grup goriisme ve yari yapilandmrilmig goriisme seklinde

diizenlenmistir.

a) Goriisme sorularmmin  hazirlanmasi:  Goriismeler icin  hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formundaki sorularmn i¢ ve dig gecerligini saglamak icin
goriisme formunun iki uzman tarafindan incelenmesi saglanmistir. Uygulamanin
yapildig1 6grenci grubundan bir dgrenci ile pilot goriisme yapilmis, pilot goriisme
sonrasinda sorularin anlasilir oldugu ve gerekli olan verileri saglayacagina karar
verildikten sonra soru maddelerinin gegerligi saglanmistir. Bu islemlerden sonra pilot

goriismeye katilan 6grenci ile birlikte diger 6grencilerle goriisme yapilmastir.

b) Goriismenin yapilmasi: Goriisme yalnizca uygulamanin yapildigi deney
grubu dgrencileri ile gergeklestirilmistir. Ogrenci sayismin odak grup goriismelerindeki
ideal say1 ile benzer olmasi nedeniyle uygulamaya katilan Ogrencilerin tiimiiyle
gorligme yapimasina karar verilmistir. Yari-yapilandirilmis goériigmeler uygulama siireci

tamamlandiktan sonra yapilmis, 4MAT Ogretim modelinin Og8rencilerin bilgileri,
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becerileri, davranislari, tutumlari {izerinde nasil bir etki olusturdugunu ortaya ¢ikarmak

amaglanmgtir.

Gortismeler Ogrencilerle grup halinde gerceklestirilmis, her Ogrencinin her
gorlisme sorusunu yanitlamasi saglanmis ve Sony DCR-DVD106 Dijital Video kamera
ve kamera ayakligi kullanilarak kayit altina almmistir. GoOrligme ortami olarak
uygulamalarin gergeklestigi 1. atdlye se¢ilmis, boylelikle 6grencilerin kendilerini rahat
hissetmelerini saglayacak goOriisme ortami olusturulmaya calisilmistir. Atolyedeki
yerlesim diizeninin odak grup goriismeye uygun olmasi oturma diizeninde herhangi bir
degisimi gerekli kilmamistir. Kamera tiim Ogrencileri gorebilecek sekilde
konumlandirilmistir. Goriismenin ses kayit cihazi yerine video kayit cihazi ile
yapilmasiyla 6grencilerin sdzel olmayan davraniglarina dair kanitlar da elde etmek
amacglanmigtir. Goriisme ayni giin 3 oturumda yapilmistir. 1. oturumu, 40" 29", 2.
oturumu 41" 30" ve 3. oturumu 35" 59" olmak iizere toplam 118" 58" den olusan

cekimlerde 3 DVD kullanilmistir. Goriisme formu Ek- 3’te verilmistir.
3. Dokiiman incelemesi

El yapim triinler okulda sinifta neler oldugunun anlagilmasimi saglayan yazili
veya gorsel nitelikteki zengin veri kaynaklaridir (Mills, 2007: 72). Bu nedenle, el
yapimu irlinler 6grencilerin bir 6grencilik gorevi olarak yaptiklari islerin bir parcgasi

iken eylem arastirmalarinda veri toplama araci olarak kullanilabilmektedir (Mertler,

2006:100).

a) Egitsel Gelisim Dosyasi: Ogrenci gelisim dosyasi olarak degerlendirilen el
yapimu iriinler, 6grencilerin diisiincelerini ifade eden yaratic1 yazilar (kompozisyonlar),
sanatsal ¢aligmalar, problem ¢6ziim yollarin1 gdsteren ddevleri icermektedir (Mills,
2007: 72). Arastirma sorularina yanit verebilecek nitelikte oldugu 6l¢iide 6grencilerin
tutumlari, motivasyonlari, algilar1 ve tepkilerini gosteren 6grenci liriinleri veri kaynagi

olarak degerlendirilmektedir ( Yildirim ve Simsek, 2006: 301).

Aragtirmanm tiim siireci boyunca deney kontrol grubundaki her Ogrencinin
yapmig oldugu Ogrencilerin el yapmu irilinlerin birer veri kaynagi olabilecegi
diisiiniilmiistiir. Bu kapsamda; ¢alisma yapraklari, eskizler, sanatsal c¢aligmalar,

performans odevleri ve 06z degerlendirme yazilarindan olugsan bireysel gelisin
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dosyalarindan yararlanilmistir. Uygulama siirecinde kontrol grubundaki etkinlikleri
arastirmact disindaki bir O0gretmen diizenlemis ve arastirmacit bu grupla yapilan
etkinliklere higbir etkide bulunmamistir. Kontrol grubundaki etkinliklerde 6grencilere
Ogretmenleri tarafindan; ¢alisma yapraklar1 ile ¢aligma, bilgi testleri, eskiz tasarimlari
ve performans Odevleri gibi gorevler verilmemesi nedeniyle bu gruptan yalnizca

sanatsal ¢aligmalar ve 6z degerlendirme yazilar1 veri toplama araci olarak kullanilmistir.

a. 1) Calisma Yapraklari- Bilgi Testleri- Taslak Calismalar- Performans
Odevleri: Arastirma boyunca deney grubu &grencileriyle yapilan etkinliklerin 4MAT
ogretim modeline gore diizenlenmesi, modelin geregi olarak 6grenci gorevlerinde bazi
degisimler olusturmaktadir. Uygulamalar boyunca 6grencilerin ¢alisma yapraklari ile
yapilan caligmalarin, bilgi testlerindeki basarmnin, eskiz tasarimlarinin ve o6devlerin
siirecte yasananlara dair ipuclar1 verecegine kanaat edilmistir. Etkinliklerde kullanilan
calisma yapraklarmin ve bilgi testinin 6grencilerin konuya yonelik kavramlar1 6grenme
durumlarin1 yansitilacagi diistiniilmiistiir. Sanatsal ¢alismalar Oncesinde Ogrencilerin
yaptiklar1 alistrma niteligindeki taslak calismalar akademik sanat egitiminde
basvurulan bir yontemdir. Bu arastirmada da 6grencilerin konu ile yaptiklar1 sanatsal
calismalar oncesinde nasil bir siire¢ yasadiklarmni, diger bir ifade ile sonuca ulasmada
izledikleri yollar1 gormek onemli bulunmustur. Bununla birlikte, her etkinlik sonrasi
verilen performans Odevlerinin 6grenmenin 6zetlendigi bir alan olmasi nedeniyle
O0devlerin incelenmesi gerekli gorilmiistiir. Bu dogrultuda, etkinlikler boyunca
ogrencilerin 6grenme gorevi olarak olusturduklar1 bu dokiimanlar bireysel gelisimleri

hakkinda goriis olusturabilecek araglar olarak degerlendirilmistir.

a. 2) Sanatsal Calismalar: Sanatsal caligmalar, gorsel sanatlar egitiminde
Ogrencinin biligsel 6grenmelerini, duygularini, yaraticiliklarini ve becerilerini yansitan
tiriinlerdir (Kirisoglu 2005; Ozsoy, 2003, Ozsoy ve Alakus, 2009). Dolayisiyla
uygulama siirecinde 6grencilerin yapmis olduklar1 sanatsal ¢alismalar sanatsal bilgi ve
becerilerinin diizeyini yansitan en dnemli gostergelerden biri olarak degerlendirilmistir.
AMAT ogretim modelinin etkisini gormek amaciyla deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin sanatsal c¢alismalarinin karsilastirilmali olarak incelenmesine karar

verilmistir.
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a. 3) Oz Degerlendirme Yazilan: Oz degerlendirme, Ogrencinin neleri
O0grendiginin ya da problem vyasadiklar1 alanlarin neler oldugunu belirlemesi
gelisimlerinin  farkinda olarak yaptiklarmin  sorumlulugunu tagimalarmi saglar.
Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin ve yeteneklerini gelistirmelerinde ve
ogrendiklerinin farkinda olmalarinda 6nemli bir rolii olan 6z degerlendirme yazilari, bir
kompozisyon seklinde olabildigi gibi belli sorular1 iceren bir format seklinde de
olabilmektedir (Bahar ve digerleri, 2009). Bu arastirma kapsaminda, 6z degerlendirme
yazilarinin ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda fikir olusturabilecegi diisiincesiyle bir
diger veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma i¢in her etkinlige ait dort 6z
degerlendirme formu hazirlanmistir. Formlarin hazirlanmada MEB’in (2006: 94) GSSL
sanat atolye dersleri i¢in Ongordiigii formattan yararlanilmistir. Ancak, bu format
iizerinde cesitli degisiklikler yapilmis ve her etkinligin kazanimlarina uygun olacak
sekilde detaylandirilmigtir. Taslak olarak hazirlanan formlar alandan ve &lgme
degerlendirme alanindan birer uzmanin goriislerine sunulmustur. Uzmanlarn
degerlendirmeleri sonucunda formlara son hali verilerek gecerligi saglanmaya
calisilmistir. Her etkinlik sonrasinda, gerekli agiklamalar yapilarak deney ve kontrol
grubundaki dgrencilere uygulanmistir. Oz degerlendirme formu I, 11, III ve IV sirasiyla

Ek- 8, Ek- 9, Ek- 10, Ek- 11°de verilmistir.

b) A¢ik Ug¢lu Anket: Eylem arastirmasinda, sistematik bir arastirma igin veri
toplamadan once bir plana ve bir takvime sahip olunmalidir. Ancak, arastirma siirecinde
planlar ya da veri toplama tiirli siirecteki yeni durumlara gore degisebilmektedir
(Johnson 2005: 21). Bu arastrmada da arastrmaya katilan ogrencilerin uygulanan
O0gretim modeline iligkin algilarini, tepkilerini ve deneyimlerini 6grenmek icin
baslangicta yalnizca goriisme tekniginden yararlanilmasma karar verilmistir. (Odak)
Grup goriismelerinde ideal katilimct sayis1 6-8 arasindadir (Yildirim ve Simsek, 2011:
159). Arastirmanin eylem arastrmasi boyutundaki calisma grubunda sekiz O6grenci
olmasi, tiim 6grencilerin goriismeye dahil edilmesini olanakli kilmistir. Ancak katilimct
sayis1, goriisme yapilan grubu olumsuz yonde etkilemis, gériismenin ders yili sonunda
gerceklestirilmesi de kimi 6grencilerin siirecte sikilma egilimi gostermeleri sonucunu
dogurmustur. Goriismeden derinlemesine bilgi edinilememe endisesi nedeniyle goriisme
formu sekiz adet g¢ogaltilarak goriismeden bir giin sonra her Ogrenciye verilmis,
ogrencilerin formda yer alan sorulara yonelik goriislerini yazdiklar1 metinler formlarin

verilmesinin ertesi gliniinde 6grencilerden almmustir.
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C) Arastirmact Giinliigii: Arastirmaci glinliigli eylem arastirmalarinda kullanilan
veri toplama araglarindan biridir. Tutulan giinliiklerle arastirmaci; gozlemlerini,
duygularini, olaylara verdigi tepkileri, yaptig1 yorumlary, disiincelerini ve
aciklamalarini biriktirip bunlar1 degerlendirme olanagi bulabilmektedir. Bu sayede
aragtirma silirecinin her adimini1 betimlemekle birlikte daha 6nceki benzer olaylar
yasandiginda gerekli davranig bicimlerini diizenleyip yeniden yapilandirabilmek
mimkiin olabilmektedir (Johnson, 2005: 63). Arastirmaci, eylem arastirmasi siireci
icerisinde her ders sonrasinda siirecte karsilasilan sorunlari, olumlu gordiigii durumlari
yansitan giinlik tutmustur. Ginliikler, tarih ve etkinlik numarasi verilerek bilgisayar
ortaminda Word belgesi olarak tutulmus, herhangi bir format kullanilmadan yazilmistir.
Bunun yani sira 4AMAT 6gretim modelindeki her boyutun ne 6lgiide uygulanabildigini
saptamak amaciyla hakem olarak arastirmaya katilan uzmanlar ile yapilan telefon
goriismeleri sonrasinda arastirmaci, bu goriismeleri de yazili hale getirmistir.
Hakemlerden gelen goriis ve Onerileri ayr1 bir giinliik olarak ve tarih belirterek el yazisi
ile bigimlendirmistir. Arastirmaci gilinliikleri ile etkinliklere iliskin gozlemlerden elde

edilen verilere katki saglamak amaglanmistir.
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Tablo 10’da arastirmada siirecinde kullanilan tiim veri toplama araglar1 ve bu

araglarin kullanildig tarihler ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 10

Arastirma Stirecinde Kullanilan Veri Toplama Araglari ve Uygulandigr Tarihler

Veri Tarih Uygulana Eylem Arastirmasinda Kullamlan Yar1 Deneysel Desende Kullanilan
Seti Veri Toplama Araclari Veri Toplama Araclar1
1. Etkinligin Derslerin video kayitlari
S g yapilmasi El yapimu iiriinler ( eskizler,
1 N « ddevler, caligma yapraklari, bilgi
S 8 testi-1, sanatsal galismalar, 6z
S o degerlendirme formlar)
Arastirmaci giinliigii
o Deney ve kontrol
=] gruplarma veri Sanatsal ¢aligmalar
2 N toplama araglarinin Oz degerlendirme formlari
3 uygulanmasi
o
o
2. Etkinligin Derslerin video kayitlari
o yapilmasi El yapimu triinler ( eskizler,
3 S g odevler, ¢alisma yapraklari, bilgi
¥ 9 testi-2, sanatsal ¢aligmalar, 6z
3 degerlendirme formlari)
Aragtirmaci giinligii
Deney ve kontrol
[<2] .
g gruplarma veri Sanatsal ¢aliymalar
4 N toplama araglarinin Oz degerlendirme formlari
S uygulanmast
S
3. Etkinligin Derslerin video kayitlari
S 3 yapilmasi BGD ( eskizler, 6devler, calisma
5 S yapraklar, bilgi testi-3, sanatsal
s s calismalar, 6z degerlendirme
o < formlari)
e < Arastirmaci giinliigii
Deney ve kontrol
§ gruplarina veri
6 N toplama araglarinin Sanatsal ¢aligmalar
3 uygulanmast 0z degerlendirme formlar
—
—
4. Etkinligin Derslerin video kayitlari
§ yapilmasi BGD ( eskizler, 6devler, calisma
7 C\f yapraklar, bilgi testi-4, sanatsal
3 caligsmalar, 6z degerlendirme
IS formlarr)
S: Aragtirmaci giinliigii
Ll
Deney ve kontrol
(2] .
g gruplarina veri Sanatsal ¢alismalar
8 N toplama araglarinin 0z degerlendirme formlar
8 uygulanmast
e
N
*Deney grubu

*02.06. 2009
03. 06. 2009

ogrencileri ile yapilan
goriisme

AUA uygulamasi

Yari- yapilandirilmis goriisme formu
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3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma modelinde eylem arastirmasi ve yarit deneysel modelin bir arada

kullanilmasina bagli olarak her iki modele iliskin analiz siireci ayr1 olarak verilmistir.
1)Arastirmanin Eylem Arastirmasi Boyutuna Iliskin Analizler

Nitel arastirmalarda veri analizlerinde farkli yaklasimlar kullanilmaktadir.
Bunlardan biri olan betimsel analizde elde edilen veriler daha Onceden belirlenen
temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analiz siirecinde oncelikli olarak bir
cerceve olusturmak gerekmektedir. Boylelikle verilerin kaybi veya yanlis veri
diizenlemesi gibi olas1 bir sorun engellenmis olur. Bu g¢erceveye gore verilerin hangi
temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenir. Ikinci asamada tematik
cerceveye gore veriler anlamli ve mantikli bir bicimde bir araya getirilir. Bu asamada
belirlenen g¢ergeveye gore bazi veriler 6nemli olmayabilir veya disarida birakilabilir.
Ayrica kullanilacak dogrudan alintilarmm se¢imi de bu asamada yapilir ( Yildirim ve
Simsek, 2006: 224). Icerik analizinde ise amag¢ elde edilen verilerin agiklanabildigi
anlamli bir dizge olusturmaktir (Yidirim ve Simsek, 2006: 227; Biiyiikoztik ve
digerleri, 2008: 253). Arastirmada verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi
birlikte kullanilmistir. Analizler; verilerin toplanma siirecindeki analizler ve verilerin

toplanmasindan sonra yapilan analizler olmak {izere iki asamada gergeklestirilmistir.
a) Verilerin Toplanma Siirecindeki Analizler

a.l) Video kayitlarimin uzmanlar tarafindan izlenmesi ve makro analizler:
Eylem arastirmalarinda analizler genellikle veri toplama ile es zamanl olmakta, bunun
da arastirmaya konu olan uygulama veya siirecin anlasilmasini saglamaktadir (Y1ildirim
ve Simsek, 2006: 303). Bu nedenle her etkinlik sonrasi uygulama siirecinin nasil
ilerledigini, diger bir ifade ile her etkinligin amaca ne kadar ulastigmni tespit etmek
gerekli goriilmiistiir. Bu analizlerde arastirmaci disinda iki bagimsiz gézlemci uzman
olarak calismistir. Uzmanlarin ve arastirmacinin gdzlemlerinde o etkinlige dair yolunda
gitmeyen seylerin belirlenmesi ve bir sonraki etkinlikte nasil bir strateji izlenmesi
gerekliligi 6ne ¢iktigindan mutlaka her etkinlik sonrasinda gézleme dair makro analizler
yapilmig, uzmanlarin ve arastirmacinin gézlemleri dogrultusunda bir sonraki etkinlikte

dikkat edilecek noktalar belirlenmistir.
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Video kayitlarini izleyen uzmanlarin aragtrmanin yapildigi sehirden bagka
sehirlerde olmalar1 nedeniyle her hafta o haftaya ait gézlem DVD’lerinin iki kopyasi
cikartilmig bu kopyalara da asillarina uygun olarak kaydin igerigi (tarih, etkinlik
numarasi, ders saati, uygulanan 6gretim modelinin asamasi) not edilmistir. Kopyalanan
DVD’ler kargo yoluyla, video kayitlari kontrol ¢izelgesi de e-posta yoluyla uzmanlara
ulastirilmis, video kayitlar: kontrol ¢izelgesine gore kayitlari izlemeleri saglanmistir. Bu
asamada arastirmaci da uzmanlarla ayn1 zaman dilimi i¢inde video kayitlarini izlemis,
ayni ¢izelgeyi gozlemleri dogrultusunda isaretlemistir. Uzmanlar, isaretledikleri
cizelgeyi e-posta yoluyla arastirmaciya ulastirmislardir. Arastirmact ve uzmanlarm
goriis ayriliginda oldugu maddeler belirlendikten sonra yapilan telefon goriismeleri ile
ilgili maddelere iliskin fikirler paylagiimistir. Arastirmaci ve uzmanlarin video kontrol
cizelgesinde yer alan davraniglara iliskin “hayir” ya da “kismen” olarak isaretledikleri
maddeler incelenerek bir sonraki etkinlikte bu noktalardaki eksiklerin giderilebilmesi
icin almacak oOnlemler tartisilmig, sonraki eylem plani i¢in veri olusturulmustur.
Analizler sirasinda iki gozlemcinin ayn1 goriiste oldugu, bir gézlemcinin goriis ayriligi
oldugu maddeler goriis birligi olarak kabul edilmistir. Yapilan makro analizler sonrasi
arastirma sorusuna 3. etkinligin en iyi yanit verebilecegi diisiincesiyle bu etkinlige

iligkin siirecin degerlendirilmesine karar verilmistir.

Analizlerin giivenirliginde, Miles ve Hubermann (1994: 64) giivenirlik formiili
uygulanmistir. Arastirmact ve uzmanmn ayni temayi isaretlemeleri veya hig
isaretlememeleri goriis birligi, farkli temalar1 isaretlemeleri ise arastirmacmin yaptigi
isaretleme referans almarak goriis ayriligi olarak kabul edilir. Gdézlem giivenirliginde
kullanilan formiil asagida verilmistir.

Na(gdriiz birligi)
Nalgariis birligi) + Nd(géris ayrilig)

R (givenirlik) =

Giivenirlik formiiliine gore:

30 30
Birinci etkinlige iliskin gézlem giivenirligi; R = =—=0.
& 3 & g gL R o+ 3 33 0.91
ikinei etkinlize iliskin o521 svenirlisi: & = i _ 0.3
inci etkinlige iliskin gdzlem giivenirligi; & =z7—==22=0.
. C dee e . . . e 37 37
Ucglincii etkinlige iliskin gozlem giivenirligi; g = = — =007

I7+1 38
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34 34
— = 0.89 olarak

Dordiincii etkinlige iligkin gézlem giivenirligi; R = 13- 38

hesaplanmuigtir.

b) Verilerin Toplanmasindan Sonraki Analizler: Verilerin toplanmasindan
sonraki analizlerde 6n hazirlik sonrasinda verilerin analiz edilmesi siireci baslatilmistir.

Bu analizler sirasinda betimsel analiz ve igerik analizi bir arada yiiriitiilmiistiir.

Analiz Oncesi Hazurlik

Veriyi Yaziya Gegirme

1.Giivenirlik Calismasi
Arastirmaci ve 1. Uzman I I

Verileri Bilgisayar Formuna
Aktarma

VERILERIN ANALIZI

Veri Setine Sayfa Numaras: Verme
Alanyazin Okuma
Arastirma Sorularina Odaklanma

Veri Setini Okuma

|" timsel Analiz I I I Icerik Analizi |

Taslak Alt Temalan Belirleme Taslak Kod Listes: Olusturma

2. Giivenirlik Calismas
Arastirmact ve 1. Uzman

Verileri Kodlama

Alt Temalan Kesinlestirme
Kod Alt Tema ve Tema fliskisi Kurma

Kesinlesmis Alt Temalar: Temalarla
Tliskilendirerek Verileri Diizenleme Tema Alt Tema ve Kodlar: Kesinlestirme

3. Giivenirlik Calismas
Arastrmact ve 2. Uzman I
3. Giivenirlik Calismast
I_ Arastirmaci ve 2. Uzman P

Tema ve Kodlara Gére
Verileri Diizenleme

Temalar: Arastirmanmn Alt Amaclart
Ile Tliskilendirme

Betimleme, Orneklendirme,
Yorumlama

Raporlastirma

Sekil 21 Verilerin Toplanmasindan Sonraki Analiz Siireci
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Analizler Oncesi Hazirlik

Analizler 6ncesi hazirlik, video kayitlar: ile elde edilen verilerin tamami bir
araya getirilmesiyle baglatilmistir. Herhangi bir kayip olasiligina karst onlem almak
amaciyla video kayitlar1 yedeklenmistir. Sonraki asamada gozlemler ve goriismeden
elde edilen kayitlar, agik uclu anket yanitlar1 bilgisayarda yaziya gecirilmistir. Yaziya
gecirme sirasinda kayitlardaki konugmalar oldugu sekliyle yazilmis ve her DVD kaydi
icin ayr1 World belgesi agilarak baglam biitliinligli olan belgeler ayni klasorde
toplanmistir. Tiim veriler yaziya aktarildiktan sonra da herhangi bir kayip olasiligina
kars1 yedeklenmistir. Bu asamadan sonra 1. giivenirlik ¢aligmasi i¢in random olarak
belirlenen 4 goézlem ve 1 gorlisme DVD kayitlarin bir kopyasi uzman tarafindan
goriintiilerle dokiimanlarla karsilastirilarak incelenmistir. Boylelikle, aktarimlarm
dogruluguna iliskin kamit saglanmaya ¢alistlmistir. Incelemelerin tamamlanmasi
sonrasinda analizleri kolaylastirmak amaciyla goézlemlerden ve goriisme-agik uclu
anketten elde edilen veriler bilgisayar formuna aktarilmistir. Bu asamada gozlem
kayitlar1 makro analizleri sonucunda 3. etkinligin degerlendirilmesine karar verilmesi
nedeniyle yalniz bu etkinlige iliskin veriler bilgisayar formuna aktarilmis, 1, 2 ve 4.

etkinliklere iliskin verilerin forma aktarimi yapilmadan muhafazasi saglanmustir.

Gozlemlerden elde edilen veriler ve goriismeden elde edilen veriler igin

bilgisayar formlar1 hazirlanmistir. Bu formlarin icerikleri asagida verilmistir.

Gozlem verileri formunda; sol iist bolimde, goézlem (etkinlik ve DVD
numarasi), bunun hemen altinda igerik (etkinligin asamasi), iist orta bliimde gézlemin
yapildig1 tarih ve sag iist boliimde sayfa numarasi yer almaktadir. Alt bolim ise
sirastyla; alt tema bagliklari, satir numarasi, sozel ifadeler ve siirecte olusan 6grenci ve
O0grenmen davraniglarina yonelik tiim yansimalara iliskin gézlemcinin izlenimlerinin

yazildig1 yorum kismmin bulundugu dort siitunu igeren tablodan olusmaktadir.

Gortisme verileri formunda; sol list bolimde, odak grup goériisme (DVD
numarast), st orta bolimde goériisme tarihi ve sag iist boliimde sayfa numaras: yer
almaktadir. Alt boliimde ise sirasiyla; kodlama anahtari, satir numarasi, ifadeler ve
yorumlar kismindan olusan dort siitunlu tablo bulunmaktadir. Gozlem ve goriisme

verilerinin bilgisayar formlarmna aktarilmis seklinden kesit EK- 17°de sunulmustur.
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Formlara aktarma sonucunda; 3. etkinligi iceren gozlem kayitlarindan 91 sayfa,
goriismeden 15 ve AUA’dan 16 sayfa veri elde edilmistir. Etkinlikler siiresince deney
grubu ogrencilerin olusturdugu calisma yapraklari, taslak c¢alismalar, bilgi testi-3,
sanatsal ¢aligmalar ve proje 0devlerini kapsayan bireysel gelisim dosyalari (BGD) ve
AO’niin etkinlikler siirecindeki gdzlemlerini yansitan giinliikler diger veri kaynaklari
olarak incelenmistir. Arastirmanin eylem arastirmasi boyutunda toplam 200 sayfadan

olusan veri seti kullanilmistir. Kullanilan veri setine iligkin ayrintilar Tablo 11°de

verilmistir.
Tablo 11
Eylem Arastirmas: Boyutunda Kullanilan Veri Seti
Veri Veri Seti
Toplama Veri Kaynagi Gereg (Sayfa)
Teknigi
Gozlem 9R Simufi IIBSA Dersi 32 DVD Kaydi
“Renk Bilgisi Ogrenme Alan™na 1. etkinlik 8 DVD -
yonelik etkinlikler 2. etkinlik 8 DVD -
3. etkinlik 10 DVD 91
4. etkinlik 6 DVD -
Goriisme Deney Grubu Ogrencileri OGG 3 DVD Kaydi 15
Dokiiman Deney Grubu Ogrencileri AUA 16
EGD (Calisma Yapraklari, Bilgi 64
Testi3, Taslak ¢alismalar,
Sanatsal Calismalar,
Performans Odevleri, ODYler)
Dokiiman Arastirmaci-Ogretmen AO Giinliigii 14
Toplam 200

Gozlem, goriisme ve AUA verilerinin bilgisayar formuna aktarimindan sonraki
asamada veri setine baglam biitiinliigli olusturacak bigimde sayfa numaralar1 verilmis ve
alanyazina gore belirlenecek kod ve alt temalar i¢in alanyazin tekrar okunmustur. Bu
asamadan sonra, arastirma sorularma odaklanilarak tiim veri seti okunmus, arastirmanin
alt amaglarma yanit verebilme durumlarma ve yapilacak analiz teknigine gore

ayristirilmistir.

Betimsel analiz siirecindeki islem basamaklart

a) Analizi yapilacak veri setini tamimlama: Verilerin toplanmasi siirecinde
yapilan makro analizler sonucu, arastirmact ve analizlere katilan uzmanlarin ortak
goriisii dogrultusunda 3. etkinlik arastirma sorusuna en iyi yanit verebilecek etkinlik

olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda, 3. etkinlige ait gdzlem kayitlari, 3. etkinlik
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stirecinden elde edilen caligma yapraklari, eskizler, sanatsal uygulamalar ve performans

Odevleri betimsel analiz uygulanacak dncelikli veri seti olarak belirlenmistir.

b) Alt temalar: belirleme: Betimsel analizde arastirmanin kavramsal veya
kuramsal yapisinin 6dnceden agik bir bigcimde belirlendigi aragtirmalarda kullanilan bir
analiz yontemi almasi, elde edilen verilerin 6nceden belirlenen temalara ya da
kategorilere gore Ozetlenip yorumlanmasini icermektedir ( Yildirim ve Simsek, 2006:
224). AMAT o6gretim modelinin dort ¢ceyreginden her bir ¢eyrek bir tema olarak kabul
edilerek analiz siireci baslatilmistir. Modelin IT BSA dersine uyarlanmasi sonucu 4MAT
ogretim modelini olusturan 8 adimin her bir adiminda 6grencilerin gegirmesi gereken
yasantilara yonelik taslak alt tema baslhiklar1 belirlenmis, bu taslak alt temalar ilgili
temalarla iliskilendirilmistir. Stirece iliskin yanit verebilme olasiligina karsi betimsel
analiz i¢in tanimlanan Oncelikli veri seti disindaki goriisme ve AUA’dan elde edilen

veriler de taslak alt temalara gore isaretlenmistir.

c) Alt temalar: kesinlestirme oncesi hazirlik: 2. giivenirlik calismasi Oncesinde
analizlerde kullanilacak gozlem verilerinin bilgisayar formuna aktarilmis ¢iktilar
disindaki veri toplama araclar1 olan ¢alisma yapraklar1 ve performans 6devlerine satir
numaralar1 verilmis, eskizler ve 6grencilerin sanatsal uygulamalar1 ise fotograflanmistir.
Eskizler ve sanatsal ¢alismalar ise 6nce fotograflanmig, daha sonrada bu verilerin alt
temalarla iligkilendirilecek bigimde yorumlanmasini saglamak amaciyla her 6grencinin
eskizleri ve sanatsal calismasi ayr1 world belgesi haline getirilmistir. World belgesinde,
Ogrencinin arastirma raporunda gegen ismi, o Ogrenciye ait eskizlerin fotograflari,
eskizlere yonelik yorum boliimii, sanatsal uygulamanin fotografi ve sanatsal
uygulamaya yonelik yorum bdliimleri yer almaktadir. Bilgisayar formuna aktarilan
gbzlem dokiimleri, ¢alisma yapraklar1 ve performans ddevleri siyah beyaz, sanatsal
uygulama belgesi de renkli fotokopiyle aragtirmact ve 1. uzmanin kullanimi igin ikiser
adet cogaltilmistir. Herhangi bir veri kaynagi kaybmi 6nlemek i¢in asillar1 muhafaza

altina alinmustir.

d) Alt temalar kesinlestirme: Taslak olarak belirlenen alt tema listesi betimsel
analizde kullanilan veri setiyle birlikte 1. uzmana verilmistir. Aragtirmact ve uzman
ayni zaman diliminde verilere gore alt tema basliklarini incelemis, taslak alt temalara

yonelik olugan farkli bakis agilar1 lizerinde yapilan tartigmalar sonrasinda ortak liste
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olusturularak alt temalar kesinlestirilmistir. Kesinlestirilen alt temalar Ek- 17’de

verilmistir.

Bu asamada siirece yonelik gozlem kayitlarinin betimlemesi amaciyla gézlem
kaydi izlenim formu ve tigiincii etkinlikten elde edilen 10 DVD kaydimin bir kopyasi 1.
uzmana verilmigtir. Uzmanin arastirmanin yapildigi okul disindan olmasi nedeniyle
gruptaki 6grenciler arastirma raporunda gegen isimlerine gore 1. uzmana tanitilmistir.
Aragtirmact ve 1. uzman birbirlerinden bagimsiz olarak DVD kayitlarina gore
izlenimlerini yazarak kesinlestirilmis alt temalarla iligkilendirmistir. Sonrasinda 1.
uzmandan gelen doniitler iizerinde calisilmis ve betimlemeler uzmanlar arasi ortak

goriis saglanarak bicimlendirilmistir.

d) Dogrudan alintilar: belirleme: Dogrudan alintilarin belirlenmesi 1. giivenirlik
calismasi swrasinda olmustur. Alt temalarin kesinlestirme siirecindeki veri setinin
okunmasi1 esnasinda arastirmact ve 1. uzman tarafindan arastirma raporunda dogrudan
alint1 yapilabilecegine kanaat edilen sozel ifadelerin alt1 ¢izilerek belirleme yapmustir.
Her veri toplama aracinda yer alan verinin alt1 ¢izilerek ilgili alt tema iliskilendirilmis
boylece dogrudan alintilarin nerelerde sunulacagi belirginlestirilmistir. Dogrudan
almtilarin belirlenme asamasinda uzmanlar arasi ortak goriis olusturmak amaciyla
arastirmact 1. uzmandan gelen doniitler lizerinde calisarak ortak olanlar1 belirlemis,
goriis ayrilig1 olan bolimlere iliskin yapilan tartismalar sonrasinda arastirma raporunda

kullanilan dogrudan alintilar kesinlestirilmistir.

e) Alt temalara gore verileri diizenleme: Birincil ve ikincil olarak kullanilan veri
setindeki tiim veriler ilgili tema ve alt temalara gore diizenlenmistir. Bu diizenlemeler
bilgisayar ortammda world belgesi lizerinde yapilmistir. Belgeye belirlenen temalar
turuncu punto, her temayla iligkili alt temalar da kirmizi ve mavi puntolarla yazilmstur.
Alt temalarin yazi rengi 4MAT Ogretim modelinin adimlar1 dikkate alinarak
belirlenmistir. Ornegin, 1. adimin sag yarimkiire baskinhigmi igermesi nedeniyle bu
adima yonelik alt temalar kirmizi punto ile yazilirken, sol yarimkiire baskinligini iceren
2. adima iliskin alt temalar mavi punto ile yazilmistir. Her alt temayla iligkili olan
veriler de alindig1 veri kaynag: belirtilerek ilgili alt temanin altina otomatik punto ile
yazilmigtir. Gozlem kaydina yonelik betimlemelerin yer aldigi verilerde gozlem
yorumlar1 satir numarasi kullanilmadan verilmistir. Ancak bu yoruma iliskin herhangi

bir dogrudan alint1 yapilmissa ilgili yoruma bagli olan dogrudan alintinin yapilacagi yer
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sayfa ve satir numarasi gosterilerek belirlenmistir. Ornegin, (GK, S6/ st, 26-40) seklinde
belirtilen kisaltma, gozlem kaydi dokiimiiniin 6. sayfasi, 26 ve 40. satirdaki veriyi ifade
etmektedir. Kisaltmalarla ilgili ayrmtilar “Veri Setine Iliskin Kisaltmalar” alt baghg
altinda verilmistir (Bkz: Sayfa 87).

Diizenlemeler sonrast 3. giivenirlik c¢alismasi i¢in aragtirmact ve 1. uzman
disinda ticiincii bir bakis agis1 olusturmak amaciyla 2. uzmanin yardimina bagvurularak
verilerin diizenlenmesindeki kontrol saglanmaya c¢alisilmistir. Arastirmacit ve 1.
uzmanin ortak goriisleri dogrultusunda belirlenen dogrudan alintilar gézlem verileri
formunda kirmizi punto ile belirtilerek 2. uzmanin kontroliine sunulmustur. Analizin
tamamlanmas1 sonrasinda elde edilen bulgular, arastrmanm alt amaglar1 ile
iligkilendirilmis, betimlenmis ve Orneklendirilerek yorumlanmistir. Verilerin

diizenlenmesinden bir kesit Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12
Betimsel Analizde Kullanilan Verilerin Diizenlenmesinden Bir Kesit

Motivasyon

Sunulan yasantiyla biitiinlesme (1. adim)

Baz1 6grenciler hikdyenin yazili oldugu kagittan takip ediyor. iki 6grenci ise
okunani dinliyor (GK S1)

“Etkinliklere hikaye ile baslamamiz 6 grenmemize biiyiik katki sagladi. Ciinkii
etkinlige benzer hikayeden yola ¢ikarak etkinlik gdziimiizde canlanabiliyordu”
(Seval/AUA, S5/ st 14-17).

“Yani anlatilan hikayeler bizim dislinerek 6grenmemize yardimci oldu”
(Engin/AUA, S13/ st 19-20).
Y Oneltilen sorular ile on bilgiler arasinda bag kurma (2. adim)

Ogretmen tartigmay1 Caner’le tartismayi baslatmak istiyor ama 6grenciden
olumsuz yanit geliyor (GK S3/ st, 19-31/ alinti yapilacak)

Tartisma ortaminda 6gretmenin yakin renk gruplarma yonelik sordugu soruya
Nehir, Seval ve Yekta’dan yanitlar geliyor (GK S6/ st, 26-40/ S7/ st, 1-19
alinti yapilacak).

Icerik analizi siirecindeki islem basamaklart

Icerik analizi, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ulasmay1 saglayan

bir analiz teknigidir. Verilerin kodlanmasiyla baglayan bu siirecte; veriler kodlara gore
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ayrilir, kodlar arasi anlamli biitiin olusturacak sekilde temalar (kategori) belirlenir

(Stringer, 2008: 100-102; Yildirim ve Simsek, 2011: 227-228).

a) Analizi yapilacak veri setini tamimlama: Igerik analizi 6ncesi gdriisme ve
AUA’lar analiz uygulanacak oncelikli veri seti olarak belirlenmistir. Sonraki agamada
taslak temalar1 belirlenerek taslak kod listesi olusturulmustur. Bunu izleyen siiregte
verilerin kodlanmasi, kod listesinde yer alan kodlarin taslak temalar altinda
birlestirilmesine  yonelik islem basamaklar1 izlenmistir. Tema ve kodlarin

kesinlestirilmesiyle de verilerin diizenlenmesi yapilmistir.

b) Verileri kodlama oncesi on hazirlik: Gorisme ve AUA verileri icerik analizi
yapilacak oncelikli veri seti olarak belirlendikten sonra her 6grencinin AUA yanitlarini
iceren dokiimanlara sayfa numarasi verilmis ve fotokopiyle ikiser adet ¢ogaltilarak
asillar1 muhafaza altina alinmistir. Her bir dokiimana satir numaralar1 verilerek,
asillarinda yer alan satir numaralar: ile birlikte 6grencilerin ifadeleri birebir yazilarak
bilgisayarda yaziya aktarilmistir. Ornegin, arastirma raporunda adi1 Seval olarak gegen

ogrencinin AUA’da yer alan ifadesi bilgisayar yazisina sdyle aktarilmistir:

1 1I boyutlu sanat atdlye dersinde yapilan etkinliklerde

2 yapmak zorunda oldugumuz birgok sey vardi. Odevleri
3 zamaninda ve tam olarak teslim etmek en 6nemli

4 sorumluluklarimizdandi (Seval)

AUA vyazilar1 yukarida verilen oOrnek dogrultusunda big¢imlendirilmis,
goriismeden elde edilen verilerin aktarildigi bilgisayar formu kullanilarak forma
aktarilmistir. Formda, sol iist boliimde, AUA, bunun hemen altinda igerik (6grencinin
ismi), sag list boliimde dokiiman setindeki asil sayfa numaralar1 yer almaktadir. Alt
boliimde ise sirasiyla; kodlama anahtari, ifadeler, analizi gerceklestiren uzmanin

yorumlarini yazdigi ii¢ siitundan olusan tablo bulunmaktadir.

Icerik analizine baglamadan énce veriler anlamli béliimlere ayrilmakta (Stringer,
2008: 101-102) ve analiz temalarinin belirlenmesiyle kodlamaya bagslanmaktadir
(Bilgin, 2006: 12). Igerik analizi yapilacak dncelikli veri seti (goriisme kayd: ve AUA)
okunarak taslak temalar belirlenmistir. Temalarin belirlenmesinde goriisme- AUA
formunda bulunan sorularin alt tema olarak kullanilabilecegi diisiinlilmiis ve bu

dogrultuda analiz ¢aligmalar1 baslatilmistir. “II boyutlu sanat atdlye dersinde yapilan
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etkinliklerde 6grenci olarak sorumluluklarmizi tanimlar misiniz?” sorusu, “II BSA
dersinde yapilan etkinliklerdeki sorumluluklar”, “Atdlye i¢inde ya da atdlye disinda
yaptiginiz etkinliklerin size neler kazandirdigini diislinliyorsunuz?” sorusu ise,
“etkinliklerin sagladig1 kazanimlar” temasi1 olarak belirlenmistir. Tim goriisme- AUA
sorular1 yukarida belirtilen 6rneklerde oldugu gibi temalara doniistiiriilerek taslak tema
listesi hazirlanmigtir. Bu asamada, 1. giivenirlik ¢aligmasi kapsaminda arastirmaci ve 1.
uzman goriisme ve AUA verilerinden olusan veri setini ayn1 zaman diliminde okuyarak
taslak olarak hazirlanan temalar iizerinde goriis birli§ine varmaya ¢aligmislardir. Taslak
tema listesinde, “isteyerek yapilan 6grenci gorevleri” ve “istemeyerek yapilan dgrenci
gorevleri” seklinde belirlenen temalarin alt tema olarak kullanilmasina karar verilmis ve
bu iki alt tema birlestirilerek “etkinliklerdeki Ogrenci gorevlerine iliskin duygusal

tepkiler” olarak diizenlenmistir.

c) Verileri kodlama: Temalarin kesinlestirilmesinin ardindan arastirmaci veri
setini okuyarak kodlama yapmistir. Benzer nitelikteki kodlar belirli alt temalar altinda
toplanarak kodlarm alt tema iliskilendirilmesi saglanmis, bdylelikle gegici kod listesi

olusturulmustur.

d) Tema, alt tema ve kod listesini kesinlestirme: Bu islem sonrasinda 1.
giivenirlik caligmasi i¢in 1. uzman veri setini hazirlanan kod listesine gére okuyarak
arastirmacimin hazirladig1 kod listesini incelemis ve goriis ayriligina diistiigli noktalar1
tespit etmistir. Goriis birliginde olunan kod ve temalar aynen birakilmis, goriis ayriligi
olunan noktalara iliskin karsilikli tartismalar sonrasinda ortak karara varilmis, boylelikle
liste kesinlestirilmistir. Ornegin, “Etkinliklerdeki asamalarm 6grenmeye etkisi” temasi
altinda yer alan “sosyal etkilesim” kodu bu tema altindan ¢ikartilarak bu koda iliskin
verilerin bir bagka tema olan “Etkinlik siirecindeki etkilesim bi¢cimleri” temas1 altinda
kullanilmasma karar verilmistir. Sonraki asamada, herhangi bir veri kaybma yol
acmamak i¢in gozlemlerden elde edilen veriler de arastirmaci ve 1. uzman tarafindan
tekrar okunarak kesinlestirilen kodlarla iligskisinin oldugu diisiiniilen veriler ilgili kod

altinda degerlendirilmistir. Kesinlestirilmis tema ve kod listesi EK- 18’de sunulmustur.

e) Dogrudan alintilar: belirleme: Dogrudan alintilarin belirlenmesi 1. giivenirlik
calismasi sirasinda olmustur. Arastirmaci ve 1. uzman, kod ve temalarin kesinlestirme
stirecindeki okumalar sirasinda arastirma raporunda dogrudan alint1 yapilabilecegine

kanaat edilen 6grenci ifadelerinin alt1 ¢izilerek belirleme yapilmistir. Her veri toplama
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aracinda yer alan verinin alt1 ¢izilerek ilgili tema ve kod ile iligkilendirilerek dogrudan
alintilarin nerelerde sunulacagi belirginlestirilmistir. Dogrudan almtilarm belirlenme
asamasinda uzmanlar arasi ortak goriis olusturmak amaciyla arastirmaci 1. uzmandan
gelen doniitler iizerinde ¢alisarak ortak olanlar1 belirlemis, goriis ayriligi olan bolimlere
iliskin yapilan tartigmalar sonrasinda arastirma raporunda kullanilan dogrudan alintilar

kesinlestirilmistir.

Betimsel analiz ve igerik analizinin 1. gecerlik calismasinda ayni uzmanin
yardimina bagvurularak birincil ve ikincil veri setinin aynit uzmanca okunmasiyla veri
ve zaman kaybinin niine gecilmesi amaglanmustir. Ornegin, 1. uzman betimsel analiz
stirecinde birincil olarak kullanilan veri seti ile birlikte ikincil veri setini de incelemistir.
Betimsel analizde ikincil ancak, icerik analizinde birincil olarak kullanilan veri setine de
hakim olmus, boylelikle icerik analizi siirecindeki olasi veri kaybmin yani sira

yardimina basgvurulan uzmanin zaman kaybi1 en aza indirgenmeye caligilmistir.

f) Verileri diizenleme: Alt tema ve kodlarin kesinlestirilmesi sonrasinda birincil
ve ikincil veri setinden elde edilen veriler ilgili alt tema ve kodlarin altinda toplanmustir.
Bu islem sirasinda verinin hangi veri toplama aracindan toplandig1 belirtilmis ve veri
toplama aracina iliskin kisaltmalar yapilmistir. Ornegin, (Seval/GorK S1/ st 12-13)
seklinde ifade edilen kisaltma verinin goriisme kaydi dokiimiiniin bilgisayar formunda
1. sayfada, 12 ve 13. satirda oldugunu belirtmektedir. Kisaltimlarla ilgili ayrmtilar

“Veri Setine Iliskin Kisaltmalar” alt bashig1 altinda verilmistir (Bkz: Sayfa 87).

Verilerin diizenlenmesini izleyen siirecte icerik analizi i¢in de 3. giivenirlik
calismas1 yapilmistir. Bu asamada betimsel analizin 3. giivenirlik ¢alismasinda gorev
alan 2. uzmanin yardimina tekrar basvurularak verilerin diizenlenmesindeki olasi
herhangi bir hatanin kontroliiniin yani sira arastirmaci ve 1. uzmanin degerlendirmeleri
disinda tgilincli bir bakis agist olusturmak amaglanmistir. Verilerin diizenlenmesi
sonrasindaki analiz siireci tamamlanarak elde edilen bulgular, arastirmanim alt amaglar1
ile iliskilendirilmis, betimlenmis ve Orneklendirilerek yorumlanmigtir. Tablo 13’°de

verilerin diizenlenmesinden bir kesit sunulmustur.
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Tablo 13
Icerik Analizinde Kullanilan Verilerin Diizenlenmesinden Bir Kesit
Etkinliklerdeki 6grenci sorumluluklar:

Atolye i¢i sorumluluklar

Derse Katilim

Odevlerimizi zamaninda getirme ve hikayeleri dinleyip bunlarla ilgili sorulari cevaplamak
tartigmak gibi bizim sorumluluklarimiz atdlye iginde bazi degisikliklere sebep oldu
(Nehir/AUA, S1/ st 2-5).

Konuya yonelik hikayeler okunup cevaplandirmak zorunluydu (Seval/AUA, S5/ st 4-5).

Atolye dis1 sorumluluklar

Planlh olma

Ozellikle bu derste yaptigimiz 6devler zamaninda teslim etme, calismalara daha fazla 6zen
gosterme gibi sorumluluklar aldim (AUA, Ezgi, S,3/ st, 2-4).

Yaptigimiz 6devlerimizi tamamlamadiysak bize verilen siirede, yurtta, smifta herhangi bir
yerde gelecek haftaki dersimize yetistirmemiz gereken bir sorumluluklarimiz oluyordu. Bu
sorumluluklari yerine getirmemiz gerekiyordu (Caner/GorK,, S5/st 34-37).

Hocam ¢alismalarimizi zamaninda teslim etmek odevleri zamaninda teslim etmek. Bunlar
yani ( Ezgi/GorK, S6/st 7-8).

2) Arastirmanin Yari Deneysel Desen Boyutuna Iliskin Analizler

Arastirmanin yar1 deneysel boyutuna yonelik analizler iki asamada yapilmistir.
Oncelikli olarak veri seti tanimlanarak uygulama siiresi iginde gerceklestirilen 4
etkinlikte olusturulan sanatsal ¢aligmalar ve her etkinlik sonrasinda ogrencilerin
yazdiklar1 6z degerlendirme yazilar1 veri toplama araci olarak belirlenmistir.

Arastirmanin yar1 deneysel desen boyutunda kullanilan veri seti Tablo 14°te verilmistir.

Tablo14
Arastirmamin Yari Deneysel Desen Boyutunda Kullanilan Veri Seti
Veri Toplama Veri Kaynagi Gereg Veri Seti
Teknigi (Sayfa)
Dokiiman Deney ve Kontrol Grubu Sanatsal Calismalar 64
Ogrencileri Oz Degerlendirme Yazilart 64
Toplam 128

Her etkinlige yonelik deney grubundan 8, kontrol grubundan 8 olmak iizere
toplam 16 sayfa (adet) sanatsal ¢alisma veri toplama araci olarak kullanilmistir. Yine
ayni sekilde, deney grubundan 8, kontrol grubundan 8 olmak {izere toplam 16 sayfa ise
0z degerlendirme yazisina ulasilmistir. Tablo 14’te de goriildiigli gibi her iki gruba ait 4
etkinlikten 64 sayfa (adet) sanatsal ¢alisma ve 64 sayfa ise 6z degerlendirme yazismin

analizleri yapilmstur.
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Analiz Oncesi Hazrlik

Analiz 6ncesi iki asamali hazirlik yapilmstir. Ik olarak sanatsal ¢alismalarmn
degerlendirilmesine yonelik puanlama anahtar1 hazirlanmis, bunu izleyen siirecte de 6z
degerlendirme yazilarina betimsel analizin yapilmasina karar verilerek alt tema
basliklar1 belirlenmistir. Analiz siirecine iliskin islem basamaklar1 Sekil 21°de
verilmistir.

Sanatsal Calismalarin
Analizleri

Oz Degerlendirme
Yazilarinin Analizleri

Analiz Oncesi

Hazirlik
Taslak PA’lar '
Olusturma ] — Tas_lak Alt Temalar1
1 Belirleme

Gegerlik Caligmasi

1. Gitvenirlik Cahsmas
2 Uzman Cals

Aragtirmact ve 1. Alan Uzmam

PA’larin Kullammina

Karar Verme Alt Temalan

Kesinlestirme

e Kesinlestirilmis Alt Temalara

Sanatsal Caligmalari Gore Verileri Diizenleme
Degerlendirme |
2. Giivenirlik Calismast

Aragtirmact ve 2. Alan Uzmam

1. Etkinlik 1. Etkinlik e 1. Etkinlik
San. Calsm. DG- ODY KG- ODY

2. Etkinlik [ ] 2. Etkinlik [ 2. Etkinlik
San. Calsm. DG- ODY " KG-ODY
3. Etkinlik [ ] 3. Etkinlik 3. Etkinlik
San Calym. DG- ODY KG- ODY
4. Etkinlik [ ] 4. Etkinlik 4. Etkinlik
San. Calsm. DG- ODY KG- ODY

San. Calsm. Deney ve Kontrol
Gruplarina Gore Ayirma
Hesaplamalar Yapma

Verileri Bir Araya Getirme
Arastirmanin Alt Amaglan Ile lliskilendirme

Agiklama Orneklendirme
Yorumlama

Raporlastirma

Sekil 22 Yar1 Deneysel Desen Boyutuna Yonelik Analiz Siireci

1) Sanatsal ¢alismalara iliskin analiz siireci: Analiz siireci 6ncesinde sanatsal

uygulamalarin degerlendirilmesinde kullanilan puanlama anahtarlarini olusturulmasiyla
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analiz Oncesi hazirlik yapilmis ve olusturulan puanlama anahtarlarina gore analizler

gerceklestirilmistir. Bu asamadaki islem basamaklari agsagida verilmistir.

a) Sanatsal c¢alismalarin  degerlendirilmesinde  kullanilan  puanlama
anahtarlarint olusturma: Bu asamada her etkinlikte olusturulan sanatsal uygulamalara
yonelik ayr1 puanlama anahtari hazirlanmistir. Ogrencilerin performanslarmi tanimlayan
ve sinirlart iyi ¢izilmis belli sayidaki kategorilerden olusan puanlama anahtarlari,
biitiinclil ve analitik olmak iizere iki bi¢imde olusturulabilir. Biitiinciill puanlama
Olgekleri ile Ogrencinin yanitindaki genel yeterlilik veya kalite sayisal kategorilerde
degerlendirilir. Analitik puanlama Olgekleri ise, Once performans ya da iiriiniin
parcalarmin ayr1 ayr1 puanlanmasini ve elde edilen puanlarin toplanarak toplam puanin
hesaplanmasi gerektirir (Bahar ve digerleri, 2009: 50-51). Bu arastirma kapsaminda,
sanatsal calismalarin degerlendirilmesi igin biitiinciil ve analitik 6lgeklerin 6zellikleri
birlestirilerek puanlama anahtarlarini olusturulmustur. Bi¢cim ve igerik olarak iki temel
Olciit belirlenmis ve bu 6l¢iit kendi i¢inde alt Olclitlere ayrilmistir. Bigim 6lgiitii, kendi
icinde arag-gerec ve teknigin kullanimi ve ¢alismanin sunumu 6lgiitleri olmak iizere iki
Olciite ayrilmis, igerik Olgiitii ise sanatsal calismanin yapildigi etkinlik {initesinin
kazanimlarina gore belirlenmistir. Bu asamada her bir dlgiite iliskin o dl¢iitiin sinirlari
cizilerek 4’ten 1’e kadar dereceler verilmistir. Puanlama anahtarlarinda; miikemmel (4
puan), yeterli (3 puan), kismen vyeterli (2 puan), yetersiz (1 puan) olarak
derecelendirilmistir. Bununla birlikte, anahtardaki Olgiitlere yonelik alinan puanlarin
toplamdaki alt ve tist smirlarinin belirlendigi ve bu puan araligina denk gelen nitelik,
puanlama anahtarinin altinda ayri1 bir tablo olarak belirtilmistir. Yine puanlama
anahtarinin  alt bolimiinde puanlayicinin  yorumunu  yazabilece§i bir alan
olugturulmustur. Taslak olarak hazirlan puanlama anahtarlar1 6lgme degerlendirme
alanindan 1, alandan 1 uzmanin goriislerine sunulmus, gelen goriisler dogrultusunda
anahtarlara son hali verilerek gegerligi saglanmis ve kullanima hazir hale getirilmistir.

Puanlama anahtari I, I, III ve IV sirasiyla EK- 12, 13, 14 ve 15’te verilmistir.

Degerlendirme oncesinde sanatsal caligmalar etkinlikler ve gruplar bazinda
ayristirilmistir. Sonrasinda sanatsal uygulamanin arka sayfasina deney veya kontrol
grubuna ait oldugunu belirten sira numaralar1 ve simgeler yazilmistir. Ornegin, sanatsal
uygulamalarin arka sayfasma yazilan (*1) simgesi uygulamanin deney grubundaki 1.

Ogrenciye, (+5) simgesi ise kontrol grubundaki 5. O&grenciye ait oldugunu
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gostermektedir. Bu islemden sonra her iki gruba ait c¢alismalar harmanlanarak
degerlendirmeye alinmistir. Ayrica degerlendirme Oncesinde, hazirlanan her etkinlige
ait puanlama anahtarlar1 her puanlayicinin kullanimi i¢in sanatsal uygulama saymin ii¢
kat1 olarak ¢ogaltilmis ve sol list koselerine arastirmaciy1 belirten “A”, 1. puanlayici
alan uzmanini belirten “P-1” ve 2. puanlayict alan uzmanini belirten “P-2” simgeleri
yazilmustir. 1, 2, 3 ve 4. etkinliklerden elde edilen toplam 64 sanatsal uygulama i¢in her
puanlama anahtarindan 48 adet olmak lizere toplamda 192 adet puanlama anahtar1

cogaltilmistir.

b) Sanatsal c¢alismalarin analizi: Analizlerde objektifligi saglamak icin
degerlendirmede yardimlarina bagvurulan alan uzmanlarinin, tarafli davranma
olasiligma kars1 arastirmanin yapildigi okul disindan olmasina 6zen gdosterilmistir.
Ayrica, degerlendirmelerde alan uzmaniyla birlikte calisilarak giivenirlik saglanmaya
calisilmistir. Degerlendirmelere iligkin farkli bakis acgilarimmi gorebilmek Onemli
goriilmiis, bu amagla arastirmaci ve alan uzmanlarmin bir arada oldugu degerlendirme
ortami olusturulmustur. Daha 6nce arastirmaci tarafindan ¢ogaltilan puanlama anahtari
(I) puanlayicilara dagitilmig ve harmanlanan 1. etkinlige ait sanatsal uygulamalarin her
¢ puanlayict tarafindan tartisilarak ayni anda puanlanmasiyla degerlendirme
baslatilmistir. Degerlendirilen sanatsal ¢alisma {li¢ puanlayiciya ait puanlama anahtarlar1
ile birlikte ayr1 bir yerde tutulmus ve degerlendirme bitinceye kadar (sanatsal ¢caligma-
ilgili puanlama anahtarlari) iist tste dizilerek puanlama anahtarlarinin karigmasi
engellenmistir. 1. etkinlige ait degerlendirmeler tamamlandiktan sonra diger etkinliklere
ait sanatsal uygulamalar da ilgili puanlama anahtarlar1 kullanilarak etkinlik sirasina gore

degerlendirilmistir.

Degerlendirmelerden bir giin sonra arastirmaci, puanlayicilara ait puanlama
anahtarlarina o sanatsal ¢aligmanin arka sayfasinda yer alan sira numarasini ve hangi
gruba ait oldugunu belirten simgeleri yazmustir. Ornegin bir puanlama anahtarinin
tizerinde P-1/*2 yaziliysa o puanlama anahtarindaki puanlarin 1. puanlayici tarafindan
deney grubundaki 2 numarali sanatsal c¢aligmaya, A/+4 yaziliysa o puanlama
anahtarmdaki puanlarin arastirmaci tarafindan kontrol grubundaki 4 numarali sanatsal

calismaya verildigi anlami tasimaktadir.

Puanlama anahtarlarina simgelerin yazilma islemi tamamlandiktan sonra ilgili

etkinlige ait puanlama anahtarlar1 deney ve kontrol grubu olarak ve numara sirasi
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gozetilerek toplanmistir. Sonrasinda, deney ve kontrol gruplarmdaki her 6grencinin tiim
Olciitlerden aldig1 puanlarin ayr1 ayri aritmetik ortalamasi hesaplanarak puanin niteliksel
karsilig1 bulunmus ve her bir 6lgiitlin nitelik derecesine gore frekans dagilim tablosu
olusturulmustur. Bu igslem de her etkinlikten elde edilen sanatsal ¢alismalara yonelik
olarak puanlama anahtarindaki lgiitler i¢in tekrarlanmistir. Ornegin, 1. etkinlik deney
grubunda bulunan ¢alismanin sunumu o6lgiitiinden, iki 6grenci 3, bir 6grenci 2.66, iki
Ogrenci 2, iki 6grenci 1.66 ve bir 6grenci de 1.33 ortalama puan almistir. Buna gore,
calismani sunumu dl¢iitiinde frekans dagilimi; milkemmel O, yeterli 3, kismen yeterli
4 ve yetersiz 1 olarak belirmistir. Ogrencilerin her dlgiitten aldiklar1 puanlarinm
aritmetik ortalamalar1 alindiktan sonraki asamada gruplarm ilgili Olgiitten aldiklari
toplam ortalama puanlarin aritmetik ortalamasi saptanarak gruplarin Olgiitlere iliskin
ortalama puanlar1 hesaplanmistir. Bunu izleyen siirecte, grubun bicim ve icerikte yer
alan 6lgiitlerden aldig1 toplam puanlar bulunmustur. Bigimden elde edilen grup puaninin
% 40’1 ve igerikten elde edilen grup puanmin % 60’1 alinarak bu iki puan toplanmis ve
grubun toplam puanina ulasilmistir. Elde edilen toplam puanin ise nitelik cetvelindeki
denk geldigi puan araligina gore nitelik diizeyi belirlenmistir. Ornegin, 1. etkinlikte
yapilan sanatsal ¢aligmalardan alinan toplam puan deney grubu i¢in, 4.60, kontrol grubu
icin 4.35 olarak hesaplanmistir. Puanlama anahtar1 (I)’deki nitelik cetvelinde;
miikkemmel (8-6.1), yeterli (6-4.1), kismen yeterli (4- 2.1), yetersiz (2-0) olarak
belirlenen toplam puan derecelerine gore; her iki grubun aldig1 toplam puanlar 6- 4.1
puan araligindaki “yeterli” niteligine denk gelmistir. Dort etkinlige ait sanatsal
caligmalardan elde edilen toplam puanlara ayni islem uygulanarak hesaplamalar

sonrasindaki belirlenen nitelik diizeyleri her etkinlik i¢in ayr1 ayr1 karsilastirilmistir.

2) Oz degerlendirme yazilarimin analizleri: ODY’ye iliskin analizler; analiz
oncesi hazirlik, taslak alt temalar1 belirleme, alt temalar1 kesinlestirme ve alt temalara
gore verileri diizenleme basamaklarmi igermektedir. Bu asamada asagidaki islem

basamaklari izlenmistir.

a) Analiz oncesi hazirlik: 1. giivenirlik ¢alismast i¢cin tiim 6z degerlendirme
yazilarinm sol {ist kdsesine 6grenci sira no ve grubunu belirten isaretleme yapilmigtir.
(*1) simgesi o yazmnm deney grubundaki 1. Ogrenciye, (+1) simgesi ise kontrol
grubundaki 1. Ogrenciye ait oldugunu gdstermektedir. Yorumlamalarda kolaylik

saglamak amaciyla 6z degerlendirme yazilari ile sanatsal caligmalarm sira numaralari
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paralel olarak verilmistir. Diger bir ifade ile deney grubundaki 1. 6z degerlendirme yaz1
ile 1. sanatsal ¢aligma ayn1 6grenciye aittir. Bu agamadan sonra tiim 6z degerlendirme
yazilarina satir numarasi verilerek arastirmacit ve 1. alan uzmanin kullanimi igin
fotokopi ile ikiser adet ¢ogaltilmig, herhangi bir veri kaybi1 yasamamak icin asillar1
muhafaza altina alinmistir. Sonraki agamada veriler, asillarinda yer alan satir numaralar1
ile birlikte 6grencilerin ifadeleri birebir yazilarak bilgisayarda yaziya aktaridmustir.
Ornegin, arastirma raporunda deney grubundaki 8. dgrencinin ODY de yer alan ifadesi

bilgisayar yazisina sOyle aktarilmustir.

“Ana renkler dogada bulunur. Higbir karigimin birlesmesiyle olugmaz. Ara renkler ise ana

renklerin karisimyla elde edilir” (d/80, S8/st 6-8).

b) Taslak alt temalart belirleme: Her etkinlik sonrasinda uygulanan 6z
degerlendirme yazilarmm betimsel analizle ¢dziimlenmesine karar verilmistir. Oz
degerlendirme formunda yer sorulardan yola ¢ikilarak taslak alt temalar
olusturulmustur. Ornegin, ODY 'nin ikinci sorusu olan “Bu etkinlikte neler 6grendim?”

sorusu “Etkinlikte 6grenilenler” seklinde belirlenerek alt temaya doniistiiriilmiistiir.

c) Alt temalar kesinlestirme: Taslak temalar belirlendikte sonra 1. giivenirlik
caligmasi igin 1. alan uzmanmi yardimina bagvurulmustur. Taslak alt tema listesi veri
setiyle birlikte alan uzmanma verilmis, uzman okumalar1 sonrasinda goriis birliginde
olunan alt temalar aynen kalirken goriis ayriligi yasanan noktalara iliskin yapilan
tartismalar sonrasi alt tema listesi kesinlestirilmistir. Ornegin, taslak alt tema listesinde;
“Calismada karsilasilan zorluklar ve getirilen ¢oziimler” ve “Karsilasilan beklemedik
durumlar” alt temalarinda goriis ayrilig1 yaganmistir. Yapilan goriis alisverisi sonrasinda
“Karsilagilan beklemedik durumlar” alt temasmin calismada karsilasilan zorluklarla

benzesmesi nedeniyle bu temanin ¢ikartilmasina karar verilmistir.

d) Dogrudan alntilart belirleme: Dogrudan alintilarin belirlenmesi 1.
giivenirlik caligmalar1 silirecinde gerceklesmistir. Alt temalarin  kesinlestirme
asamasindaki veri seti okumalarinda arastirmaci ve 1. uzmanin ortak goriisii
dogrultusunda kesinlesen temalara yonelik dgrencilerin yansitma yazilarmimn tiimiiniin

aragtirma raporunda dogrudan alint1 yapilarak kullanilmasina karar verilmistir.
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e) Alt temalara gére verileri diizenleme: Her etkinlige ait 6z degerlendirme
yazilart i¢in ayr1 klasor olusturulmustur. Yine bu klasorlerin i¢inde deney ve kontrol
gruplarma ait 6z degerlendirme yazilar1 ayri1 klasorlerde tutulmustur. Veriler alt
temalara gore bilgisayar ortaminda World belgesi lizerinde diizenlenmistir. Belgenin sol
iistiine 0z degerlendirme yazisinin hangi gruba ve etkinlige ait oldugu belirtilmistir.
Bunun altia alt temalar koyu punto ile yazilmistir. Sonraki satir da ise yine koyu
puntoyla verinin hangi Ogrenciye ait oldugu, veri, sayfa ve satir numarasi yer
almaktadir. Arastirmaci, bu verilere yonelik olarak arastirma raporundaki sunumlar i¢in
verinin yer imini belirten kisaltmalar yapmistir. Ornegin, (d1/10 S1/ st 1-4) seklinde
belirtilen kisaltma, deney grubundaki 1. Ogrenciye ait 1. etkinlik sonrasindaki 6z
degerlendirme yazisi, 1. sayfa, 1 ve 4. satirdaki veriyi ifade etmektedir. Kisaltimlarla
ilgili ayrintilar “Veri Setine Iliskin Kisaltmalar” alt baghg: altinda verilmistir (Bkz:
Sayfa 87).

Diizenlemeler sonrasit 2. giivenirlik ¢alismasi i¢in arastirmaci ve 1. uzman
disinda t¢iincii bir bakis agis1 olusturmak amaciyla 2. uzmanin yardimina bagvurularak
verilerin  diizenlenmesine yonelik kontrol saglanmaya ¢alisilmistir.  Verilerin

diizenlenmesinden bir kesit Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15
ODY den Elde Edilen Verilerin Diizenlenmesinden Bir Kesit

d/0ODY1
Calismada basarih bulunan béliimler )
“Ug ana rengin karigiminda ara renkleri daha ¢abuk bulabildim” (d/10, S1/st 18).

“Ana renkleri karistirdigimda ¢ikan renkleri kolaylikla bulabildim. Cizimlerde pek
zorlanmadim” (d/20, S2/st 18-20).

k/ODY1

Calismada basarili bulunan béliimler )
“Bu ¢alismada en ¢ok boyayi iyi kullanmay1 fir¢a vuruslarini ve tutuslarini 6grendim” (k/10,
S1/st 18-19).

“Daireleri ¢izerken ve boyanin kivamini ayarlarken basarili oldum” (k/20, S2/st 18).

Analizlerin tamamlanmasi sonrasinda 6z degerlendirme yazilarindan elde edilen
verilerle sanatsal calismalardan elde edilen veriler bir araya getirilmis, elde edilen
bulgular, arastirmanin alt amaci ile iliskilendirilerek betimlenmis, 6rneklendirilmis ve

her iki veri toplama aracindan elde edilen verilerden ulasilan bulgular yorumlanmustir.
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Veri Setine Iliskin Kisaltmalar

Arastirma siirecinde farkli veri toplama araglarinin kullanilmasi nedeniyle elde
edilen verilerin hangi veri toplama aracindan elde edildigi ve bu aragtaki konumunu
belirlemek veriye kolay ulagilabilmesi agisindan gerekli goriilmiistiir. Bu amagla
arastirmact yapilan kisaltmalarla verinin yeri belirtilmistir. Kisaltmalar ve agiklamalar1

Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16
Veri Setine Iliskin Kisaltmalar ve Aciklamalar:
(1.Etkn. 5. DVD 10' 47") 1. Etkinlige ait 5. DVD 10. dakika 47. saniyesinde
bulunan gézlem kaydi
(GK S3/st, 10-12) Gozlem kaydi 3. sayfa, 10-12. satir(lar)
(Yekta/GorK, S9/ st, 1-2) Goriisme kaydi, 1.sayfa, 12-13. satir(lar)daki Yekta
(takma) isimli 6grencinin ifadesi
(Seval/ AUA, S5/ st 20-26) Seval (takma) isimli Ogrenciye ait acgik uglu anket,
5.sayfa, 20-26. satir(lar)
(CY2/Caner, S23/st 9-11) Caner (takma) isimli 6grenciye ait 3. etkinlikteki 2.
calisma yapragi, 23. sayfadaki 9-11. satir(lar)
(PO/Nehir, S1/st 1-05) Nehir (takma) isimli 6grenciye ait 3. etkinlikteki
performans 6devi 1. sayfadaki 1-8. satir(lar)
(ODY3, S2/st 32-33) 3. etkinlik sonrasindaki 6z degerlendirme formunun 2.
sayfadaki 32-33. satir(lar)
(d/10, S1/ st 1-4) Deney grubundaki 1. 6grencinin 6z degerlendirme
yazisi 1. sayfa ve 1 -4. satir(lar)
(k/10, S4/ st 1-5) Kontrol grubu daki 1. 6grencinin 6z degerlendirme

yazisi 4. sayfa ve 1-5. satir(lar)

3.7. Gecerlik ve Giivenirlik

Eylem arastirmalarinda gegerlik, yapilan gozlemlerle en ince ayrintisina kadar
dogru bir resim olusturacak bigimde veri toplamak anlamina gelmektedir. Glivenirlik ise
giiven duyulabilecek ya da inandiriciligi yiiksek veri toplama ve analiz etme siireci

olarak tanimlanir. Buna gore:

1) Gozlemleri dikkatli bir bigimde ve tam olarak kaydetme,

2) Verilerin toplanmasinda ve analiz edilmesinde kullanilan tiim asamalar1
tanimlama,

3) Onemli olan her seyin kaydedildiginden ve raporlastirildigindan emin olma,
4) Verilerin tanimlanmasi ve yorumlanmasinda nesnel davranmasi

5) Yeterli veri kaynagi kullanma,

6) Dogru kaynaklar1 kullanma,
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7) Olaylara yeterince uzun ve derin bakma verileri toplarken ve analiz ederken

izlenebilecek en uygun yoldur. Boylelikle eylem aragtirmasinin gegerligi ve giivenirligi

saglanmaktadir (Johnson, 2005: 81-82).

Nitel arastirmalarda gegerligin ve giivenirligin saglanmasinda farkli veri toplama
araglarmi kullanarak cesitlemeye gitmek en Onemli stratejilerden biridir. Cesitleme,
arastrma sonucu elde edilen sonuclarin farkli agilardan degerlendirilmesine ve
anlamlandirilmasina yardimei olabilmekte ve de arastirma sonuglarinin gegerligi ve
genellenebilirligine iliskin okuyucu daha 1yi diisiince elde edebilmektedir (Yildirim ve

Simsek, 2011: 94).
Arastirmada gegerlik ve giivenirligin saglanmasi i¢in:

* Arastirma siiresince atolye ortaminda yapilan tiim etkinlikler video kamera ile

kayit altia alinarak herhangi bir veri kaybinin 6niine gegilmeye caligilmistir.

* Her etkinlik sonrasi 2 uzmanla birlikte caligilarak siirecte yagananlara iliskin
cikarimlar yapilmis, var olan eksiklerin giderilmesi i¢in gerekli onlemlerin alinmasi

saglanmustir.

* Uygulama sonrasi deney grubuyla yapilan goriisme video kamera ile kayit

altina alinmustir.

* Arastirmaci her hafta ders sonrasinda giinliik tutmus, siirecte yasananlari

tarafsiz bir bigimde giinliigline aktarmustir.
* Veriler 3.5 aylik bir zamana yayilarak toplanmstir.

* Farkli veri toplama araglar1 kullanilarak ¢esitlemeye gidilmis, veri toplama
aracinin kullanma amaci, kullanma bi¢cimi ve arastrmanin hangi asamasinda

kullanildig1 ayrintili olarak agiklanmistur.

* Cesitli veri toplama araglar1 ile toplanan tiim veriler zamaninda toplanmis ve

arsivlenmistir.

* Arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araglarmin uzman gorisleri

dogrultusunda gecerligi saglanmaya caligilmstir.
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* Verilerin ¢6ziimlenmesindeki her asamada farkli uzmanlarin yardimina

basvurulmustur.

* Verilerin ¢oziimlenme siirecinde hangi veri toplama araglarindan elde edilen
verilerin hangi analiz yontemine gore ¢oziimlendigi ve ¢0zlimleme siirecinin nasil
ilerledigi, veri toplama araglarinin birbirleriyle nasil iligkilendirildigi ve analiz

stirecinde alinan giivenirlik tedbirleri agik bir bigimde ifade edilmistir.

* [nandiricilig artrmak amaciyla ortam ve siirecte yasananlar ayrintili olarak
betimlenmis, katilimcilarin ifadeleri yorum katilmadan sunulmus, arastirmacinin

yorumlar1 nesnel veriler ¢ergevesinde bigimlenmistir.

* QGruplarmin denkligine yonelik yapilan c¢alismalarla deney ve kontrol

gruplarinin denkligi saglanmaya caligilmistir.

*  Kontrol grubundaki O6grencilerin  uygulamayr kendi Ogretmenleriyle
gerceklestirmeleri saglanarak herhangi bir manipiilasyon olasiligina karst onlem

almmaya caligilmistir.

* Her iki gruptan elde edilen verilerin analizlerinde ayni uzmanlarin yardimima
basvurularak analiz siirecine dahil olan uzman o6zelliginden kaynaklanabilecek olasi

farklilasmay1 engellemek amaglanmistir.

* Deney ve kontrol gruplarinin karsilastirilmasindaki sonuglari teyit etmek

amaciyla siiregten elde edilen bulgulardan yararlanma yoluna gidilmistir.
3.8. Eylem Plam Gelistirme

Eylem arastirmas siireci “Bak, diisiin ve eylemi gerceklestir” ten olusan sarmal
bir dongiiyle en iyi sekilde yansitilir. “Bak™ asamasinda arastirmaci veri toplar,
kaydeder ve bunlar1 analiz edip belli bir 6n yap1 olusturarak gecerlik ¢calismasinda gorev
alan uzmanlara sunmak igin rapor yazar. “Diigiin” agamasinda raporda belirtilen konular
derinlemesine yorumlanir ve eylemler icin Oncelikler belirlenir. Son asama olan
“Eylemi gergeklestir” de ise arastirmact problemlerin ¢dziimiine yonelik uygulamalar

gerceklestirir ( Creswell, 2005: 556-557; Stringer, 2008 37).
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Aragtirma siiresince arastirmaci her etkinlik oncesi hazirladigi etkinlik planlarini
gecerlik ¢alismasindaki uzmanlarm incelemesine sunmustur. Incelemeler sonrasi gelen
oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak etkinlik planlarma son hali
verilmistir. Daha sonraki asamada video goriintiileri video kayitlar1 kontrol ¢izelgesine
uygun olarak uzmanlar tarafindan incelenmistir. Gelen doniitler sonrasinda arastirmact
ve 2 uzmanm gozlemleri dogrultusunda makro analizler yapilmigtir. Arastirmaci ve
uzmanlarin li¢ ayr1 sehirde yasamasi nedeniyle makro analiz sonuglar1 gecerlik
calismasina katilan uzmanlara telefon araciligi ile bildirilmistir. Arastirmaci bu siirecte
her iki uzman arasinda koprii olusturarak 1. uzmanin gézlemlerini kendi gozlemleri ile
2. uzmana agiklamig, yine kendi gozlemleri ve 2. uzmanin gozlemlerini 1. uzmana
aktarmistir. Yapilan karsilikli goriis aligverisleri her telefon goriismesi sonrasinda siireg

defterine not edilmistir.

Uygulamaya doniik arastirmacinin karsilastigr giigliikler, etkinliklerin 4AMAT
ogretim modeline gore ne oranda gerceklesip gerceklesmedigi, 6gretmen ve Ggrenci
davranislara yonelik siirecte yasananlarin belirlenmesi ve gdzlemlenen olumsuzluklari
giderilmesi i¢in getirilen ¢oziim Onerilerinin tartisilmasiyla yeni kararlara varilmistir.
Sonraki asamada alinan kararlar dogrultusunda arastirmaci eylem plani olusturmus ve
bu eylem planim1 ¢er¢evesinde olusturdugu bir sonraki etkinlik planlarmi gecerlik
caligmasindaki uzmanlarla paylasmistir. Gegerligi saglanan etkinlik plan1 uygulanarak
yukarida agiklanan dongii her etkinlik 6ncesi ve sonrasinda tekrarlanmistir. Boylelikle
arastirmanin eylem arastirmasi siireci “Bak, diisiin ve eylemi gerceklestir” dongiisiine
uygun olacak sekilde yiirtitilmeye calisilmistir. Arastirma siirecinde yapilan gecerlik

calismalar1 takvimi Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17
Video Goriintiileri Gegerlik Caliymast Takvimi
DVD’lerin Gonderilmesi Makro Analiz Déniitlerinin
Alinmasi
1. Gegerlik Calismasi 17- 24/ 02/ 2009 -03/ 03/ 2009 07-08 /03/ 2009
2. Gegerlik Calismasi 10-17-24/ 03/ 2009 28-29/ 03/ 2009
3. Gegerlik Calismasi 07-14-21-28/ 04/ 2009 09-10/ 05/ 2009
05/ 05/ 2009

4. Gegerlik Calismasi 11-18-25/ 05/ 2009 19-21/06/ 2009
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Eylem Planlar

Yontemin bir pargasinin eylem arastirmasi olarak kabul edilmesinden sonra
arastirmanin uygulamaya yonelik hazirliklarina baglanmistir. Bu asamada aragtirmanin
kuramsal boyutuna ve yontem boliimiine iliskin alanyazin taramasi yapilarak kaynaklar

toplanmis, arastirma raporunun genel bir kavramsal ¢ergevesi olusturulmustur.

Aragtirma kapsamindaki uygulamalarin yapilabilmesi icin MEB’den gerekli
izinler almmistir. MEB’den alman izin yazis1 Ek- 21°de verilmistir. 2008-2009 egitim
ogretim yilinin tamamini kapsayacak sekilde izin alinmis ancak uygulama II. yariyilda
gerceklestirilmistir. I. yariyil her smif diizeyinde birer etkinlikten olusan pilot ¢alismaya
ayrilmisg, bu siire¢ sonunda uygulamanin 9 resim simifinda yapilmasi kararlastirilmistir.
Bu asamada uygulamanin planlandigi II. yariyila 9. Smif II Boyutlu Sanat Atdlye
dersinin Ogretim programinda yer alan “Renk Bilgisi” 6grenme alaninin tarihlenmesi
nedeniyle “Renk Bilgisi” 0grenme alanmnin igerigini olusturan iiniteler uygulama

kapsamma alinmistir.

16. 02. 2009 Pazartesi giinii “Renk Bilgisi” 6grenme alanindaki 3 hafta, 6 ders
saati siiren “Rengin Kaynagi ve Olusumu” iinitesi ile uygulama baglatilmistir. Aym
ogrenme alanindaki “Renk Cemberi” 3 hafta, 6 ders saati, “Armoni” iinitesi 5 hafta,
10 ders saati, “Rengin Hacme Etkisi” tinitesi 3 hafta, 6 ders saati siirmiis toplam 14
hafta 28 ders saati uygulama yapilmistir. Uygulama siiresince II Boyutlu Sanat
Atdlye dersinin “4MAT 6gretim model”’ine gore islenebilmesi i¢in eylem planlar1
yapilmis ve ders etkinlikleri bu planlara uygun olacak bigimde diizenlenerek
yuriitiilmiistiir. 4MAT 6gretim modeli kapsaminda yiiriitillen arastirma 25. 05. 2009

tarihinde sona ermistir.

3.9. Arastirmacinin Rolii

Eylem arastirmalarinda, Ogretmenin kendini silire¢ icinde sorgulamasi,
karsilastiZ1 sorunlara ¢oziim aramasi ve bunun sonucu olarak da egitim Ogretimin
niteligini gelistirilmesi amaglanmaktadir (Cepni, 2007: 53; Yildirim ve Simsek,
2006:306). Bu nedenle aragtirmacinin ¢alistig1 okul ve agirlikli olarak yiiriittiigii II BSA

dersi arastirma alani olarak belirlenmistir.
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Aragtirmanm yapildig1 yilda arastirmacmin aragtrma alani olarak belirlenen
okulda 6 yildir gorev yapiyor olmasi okulu yakindan tanimasina olanak saglamistir.
Bununla birlikte, I BSA dersinin aragtirma alani1 olarak segilmesindeki temel etken
dersin Ogretim programinmn uygulandigi ilk egitim Ogretim yilindan itibaren
arastirmacimin bu dersi yiirlitmesidir. Arastirmaci, iki yillik bu siire icerisinde dersin
islenisine ve 6grencilerin derse yaklagimlarina yonelik deneyim kazanmig ve dersi ortak
olarak yiirtittiigii diger 0gretmenlerle bazi zamanlarda yaptigi goriis alisverislerinde
O0gretim programmin igerigindeki kazanimlarin ger¢eklesme durumuna iliskin bir
perspektif olusturabilmistir. Diger bir ifade ile kendinin ve diger 6gretmenlerin gozlem

ve deneyimlerinden dersin islenigine yonelik var olan sorunlar1 tanimlayabilmistir.

Arastirmacinin ¢alisma grubu olarak belirlenen katilimcilarin uygulama 6ncesi 1
yariyll boyunca O6gretmeni olmasi bu siire iginde 6grencileri yakindan tanimasimni
saglamistir. Diger yandan, 6grenciler de arastirmaciy1 tanima olanagi bularak atolye
ortamindaki gorev ve sorumluluklarma yonelik 6ngorii olusturabilmislerdir. Boylelikle
nitel arastirmalar icin gerekli olan arastirmaci ve katilimci arasindaki glivene ve
samimiyete dayali iletisim ortaminin kendi dogallig1 icinde olugmasi olanakli olmustur.
Arastirmaci, katilimci gozlemci olarak rol iistlendigi bu arastirmada uygulama
oncesinde c¢alisma grubuyla 3 haftalik pilot uygulama yaparak 6grencilerin arastirmaya

ve video ¢ekimlerine uyum gostermelerini saglanmaya caligmistir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmanin amaci temel alinarak olusturulan alt amaglara yonelik

ulagilan bulgular yer almaktadir.

4.1. 4MAT Ogretim Modeline Dayal Olarak Yapilan Etkinliklerdeki

Ogrenme — Ogretme Siireci

Arastrmanin, “4MAT Ogretim modelinin; motivasyon, kavram gelistirme,
uygulama ve yeni uygulamalara yonelme boyutlarma dayali olarak yapilan etkinliklerle
O0grenme- 6gretme siireci nasil olusmaktadir?” seklinde belirlenen birinci sorusuna yanit
verebilmek amaciyla, uygulanan eylem planlar1 dogrultusunda gergeklesen siireg
sunulmustur. Oncelikli olarak, gecerlik ¢alismalar1 sonrasinda ulasilan bulgulara
dayanilarak tiim uygulama siirecinde yasananlara dair bir perspektif olusturulmaya ve
arastirmanin birinci sorusuna en iyi yanit verebilecek etkinligin belirlenme asamalar1

aciklanmaya caligilmistir.

4.1.1. 4MAT Ogretim Modeline Dayah Olarak Yapilan Etkinlikler

Etkinlikler oncesinde arastirmaci, uygulama alanmi olarak belirlenen 9. smif
IIBSA dersi “Renk Bilgisi” 6grenme alaninda yer alan dort iiniteye yonelik olarak
4A4MAT o6grenme modelinin sekiz adimdan olusan etkinlik planlarmi taslak olarak
hazirlamig ve bu planlar her etkinlik 6ncesinde gecerlik calismasindaki uzmanlarin
goriiglerine a¢cmustir. Uzmanlardan gelen goriis ve Oneriler dogrultusunda eylem

planlarma son hali verilerek uygulamaya gec¢ilmistir.

4.1.1.1. Birinci Etkinlik

Gegerlik calismalarina katilan uzmanlara taslak olarak hazirlanan birinci etkinlik
planinin sunulmasi sonrasinda gelen goriis ve oneriler dogrultusunda birinci eylem plani

olusturulmustur.
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a) Eylem Plam

Aragtirmaci, uzmanlara etkinlik planmin “uygulama 5. adiminda” 6grencilere
151810 renk ilizerindeki etkisini gdstermek i¢in ana renklerden olusan jelatinlerle 6gretim
materyali hazirladigin1 ancak {initenin kazanimlarina yonelik olarak bu materyallerin
yeterli olup olmayacagina iliskin endiselerini bildirmistir. UzmMM, led isiklarin
kullanilmasinin dgrencilerin 151k rengini 6grenmesinde uygun bir materyal olabilecegini
Onermistir. Bunun iizerine ii¢ ana renkte led 151k temin edilerek etkinlik 6ncesi deneme
yapilmig, denemeler sonrasinda Ogretim materyali olarak kullanilmasina karar
verilmistir. UzmNM ile “uygulama 6. adima” yonelik yapilan goriis aligverisi
dogrultusunda boya ile yapilacak 6grenci ¢aligmalarinda oncelikli olarak boya rengini
Ogretici uygulama yaptirilmasma karar verilmistir. Yapilan goriismeler sonrasinda
etkinlik plan1 yeniden diizenlenmis, incelemelerden sonra planin kullanilabilecegine ve
bu plan cer¢evesindeki uygulamalarin izlenmesine karar verilmistir. “rengin kaynagi ve
olusumu” {initesi etkinlikleri, hem dersin dgretim programimda Ongoriilen siireye bagl
kalmak, hem de uygulama takvimini aksatmamak i¢in 3 hafta olarak belirlenmistir. Bu
stirenin birinci haftasi motivasyon ve kavram gelistirme, ikinci haftasi uygulama ve
ticlincii haftas1 yeni uygulamalara yonelme asamalarini icerecek sekilde diizenlenmistir.

Eylem planina uygun olarak hazirlanan birinci etkinlik plan1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18
Birinci Etkinlik Plan:
Ders : Il Boyutlu Sanat Atolye
Swnif : 9Resim
Siire : 3hafta
Ogrenme Alam - Renk Bilgisi
Unite No 1
Unite Adi . Rengin Kaynag ve Olusumu
Unite Aaimi = 1. Rengin Algilanmasi 2. Isik, Renk ve Boya Renk Etkisi

Materyal ve Kaynaklar

Guvaj boya, resim kalemi, firga, palet, silgi, resim kagidi, bristol karton, mavi- kirmizi ve
sar1 renkli jelatinler, led 1giklar ve 6rnek gorseller.

Kazanimlar

1 - Rengin nasil algilandigin1 fark eder.

2 - Isik- renk ve boya- renk ayrimini yapar.

3 - Nesnelerin nasil renkli goriindiigiini fark eder.

1. CEYREK( MOTIVASYON)

1. Adim: Kisisel deneyim imkdni sunma, somut bir deneyim ortaya atma.

Hedef: Rengin algilanmasia yonelik 6grencilerin giinliik yasantilari ile iliski kurabilecekleri
bir yaganti olusturarak rengin nasil algilandigimi fark etmelerini saglama.

Etkinlik: Motivasyon olusturmak i¢in konuya yonelik somut bir deneyim sunmak.

Bir geng ressam varmis. Bu ressam tuvalini boyalarini alip kirlara gider manzaranin resmini
yaparmi§. Resmini yaparken genellikle giinesin en parlak oldugu saatleri tercih edermis.
Cevresindeki agagclari, daglari, gicekleri ve nehri ¢ok iyi inceleyip onlarm renklerinin
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aynisini bulup tuvalini boyarmis. Bir giin resim yapmaktan ¢ok yorulmus, resmini yarim
birakarak bir agacin golgesinde uyuyakalmis. Uyandiginda giines neredeyse batiyormus.
Iyice dinlendigini hissederek resmine kaldig1 yerden devam etmis. Yine g¢evresindeki
nesnelerin renklerini inceliyormus ki agaglarin, daglarin, ¢igeklerin nehrin renginin tuvaline
boyadiklarmdan daha koyu gériindiigiinii fark etmis.

Bu yasant1 aktardiktan sonra, 6gretmen:
Rengin 151k ile ilgisi,
Boya ve renk arasindaki iliski,
Boya ve renk arasindaki farklilik ile ilgili sorular sorarak 6grencilerin bu konu ile
ilgili daha dnceki bilgilerini hatirlamalarina ve diisiinmelerine olanak verir.
Degerlendirme: Ogrenci katilimmin ve yorumlarinin niteligi.

2. Adim: Deneyimi analiz etme.

Hedef: Ogrencilerin 6gretmenin yonelttigi sorular1 incelemelerine ve ¢oziim iiretiminde
diisiindiiklerini tartismalarina izin vermek.

Etkinlik: Rengin 1s1k ile ilgisi, boya ve renk arasindaki iliski ve boya ve renk arasmdaki
farklilik ile ilgili bir 6nceki adimda sorulan sorulara yonelik 6gretmen yonetimli sinif
tartismasi yapilir.

Degerlendirme: Ogrencilerin tartismaya katilim ozellikleri.

2. CEYREK( KAVRAM GELISTIRME)

3. Adim: Kavramlarla diigiinceleri birlestirme

Hedef:  Ogrencilerin rengin kaynagi ve olusumu ile ilgili kavramlar iiretmeleri ve bu
kavramlardan yola ¢ikarak 151k- renk ve boya- renk ayrimini gérmelerini saglamak.

Etkinlik: Ogrenciler kazanimlara yodnelik kavramlart ortaya koyarlar. Kavramlarin
iiretilmesinde gretmen &grencilere yardimer olur. Ogretmen konu ile ilgili caligma
yapraklarin1 6grencilere dagitir. Kavramlarin tanimlanmasinda 6grencilere yardimer olur.

Degerlendirme: Ogrencilerin kavrama diizeylerinin sozlii ve g¢alisma yapraklariyla
kontrol edilmesi.

4. Adim: Teori ve kavramlar gelistirme.

Hedef: Rengin olusumu ve kaynagi ile ilgili kavramlari tanimlamak.
Etkinlik: Ogretmen konuya yonelik kavramlar1 6grencilere aciklar.
Degerlendirme: Ogrencilerin sorulan sorulara yazih olarak verdikleri yanitlar.

3. CEYREK (UYGULAMA)

5.Advm: Tamimlanan kavramlar tizerine uygulamalar yapma.

Hedef: Rengin olusumu ve kaynagi ile ilgili 6gretmen rehberliginde uygulamalar yapmak.
Etkinlik: Ogretmen ogrencilere simdiye kadar &grendikleri ile ilgili uygulamalar
yapacaklarini belirtir. Ug ana renkten olusan led 1siklarla beyaz bir zemin iizerinde deney
yapilir. Bir sonraki adimda bu uygulamalari resim kagidina boya ile yapacaklar1 sdylenir.
Bunun i¢in resim kagitlarina belirli geometrik ¢izimlerin yapilacagi sdylenir ve on ¢izimler
yaptirilir. Pergel yardimiyla resim kagitlarina gesitli bicimlerde ¢emberler ¢izdirilerek bir
sonraki adim i¢in hazirlik yaptirilir.

Degerlendirme: On caligmalarin niteligi ve tamamlanmasi.

6. Adim: Mevcut bilgilerle ve bir énceki adimdaki deneyimlerle uygulamalar yapma.

Hedef: Rengin olusumu ve kaynagi ile ilgili 6grenmelerini bireysellestirmek ve deneyerek
6grenmelerini saglamak.

Etkinlik: Bir onceki adimda jelatinlerle yapilan uygulamalar1 bu sefer ¢izdikleri cemberler
icine boya ile yapacaklar1 sOylenir. Daha onceki adimda yapilan uygulamalarda kullanilan
jelatinlerin renkleri ile ayni olan boya renkleri birbirine karistirillarak ¢izilen ¢emberler
boyanir.

Degerlendirme: Uygulamanin niteligi, uygulamanin basariyla tamamlanmasi, 6grencilerin
istekliligi.




96

4. CEYREK (YENI UYGULAMALARA YONELME)

7.Adim: Yapilan uygulamalar: paylasma.

Hedef: Ogrencilere yaptiklar1 projeleri paylasmalari ve ondan haz duymalar: icin firsat
vermek.

Etkinlik: Ogrenciler konu ile ilgili bilgilerini ve diisiincelerini ortaya koyarlar. Tiim ¢aligma
stirecinde karsilastiklar giicliikleri arkadaslar ile paylasirlar. Her 6grenci sunumun igerigi
ile ilgili elestiriler yapar.

Degerlendirme: Sunumlar, katilmm nitelig§i ve Ogrenmenin begenisi, O6grenmeden
faydalanma. Ogrencilerin yaptiklar1 ¢alismalardan, ortaya koyduklar1 fikirlerden haz
duymalar1 ve 6zgiivenlerinin artmasi beklenir.

8.Adim: Yapilan uygulamalart analiz etme.

Hedef: Tiim yapilan ¢alismalar1 bireysel bir etkinlik planlamasi haline getirme.

Etkinlik: Ogrenciler bu calisma siiresinde neler diisiindiiklerini ve 6grendiklerini
savunduklar fikirleri sanatsal ve bilimsel temellere oturtmaya calisirlar. Her 6grenciye kendi
caligmasi ile ilgili planlamasini yapmalar1 gerektigi belirtilir ve bir sonraki derse hazirlanmis
olarak getirmeleri istenir.

Degerlendirme: Tamamlanmis projeler.

b) Birinci Etkinlik Siirecine Iliskin Gézlem Bulgular:

1. Ceyrek ( Motivasyon)

1. Adim: Bu adim, konu ile ilgili bir hikdye anlatarak konuya giris yapma,
hikdyeye bagli sorular sorarak konu hakkinda 06grencilerin zihninde yanitlar
olusturmaya calisma ve yOnelttigi sorular1 6grencilerin incelemeleri i¢in yeterli zaman
tanimaya yonelik Ogretmen davramiglarini  kapsamaktadir. Gozlem kayitlari
incelemesine gore, 1. adimda, AO’niin, 6grencilerin sorular1 incelemeleri igin yeterli
stire tamimamasi disindaki boyutlarda olumsuzluk olmadigi saptanmistir. Bu konuda,
UzmMM, bir sonraki adimda yapilacak grup tartigmalari i¢in 6grencilerin 1. adimda
anlatilan hikaye ile biitiinlesmeleri gerekliligine dikkat c¢ekerek 0grenme hikayesine
bagl olarak yoneltilen sorular1 incelemeleri i¢in dgrencilere siire taninmasina yonelik

bir sonraki etkinlikte daha dikkatli olunmasi gerektigini ifade etmistir.

2. Adim: Ikinci adimda AO, bir dnceki adimda sordugu sorular1 zenginlestirerek
Ogrencilerin onceki bilgileri ile yoneltilen sorular arasinda bag kurmalar1 i¢in atdlye ici
tartisma ortami olusturmaya ¢alismistir. Gozlem kayitlarinin izlenmesinden elde elden
bulgular, bu adimda, AO’niin 6grencilerin dnceki bilgileri ile yoneltilen sorular arasinda
bag kurmalarmi saglamada yeterli davranmigi gosteremedigi yoOniindedir. Bununla
birlikte, 6grencileri, diisiincelerini agiklamaya tesvik ederek tartigma ortami saglamaya

caligsa da baz1 6grencilerin sessiz kaldig1 yalnizca arkadaglarini dinlemekle yetindikleri



97

gbzlenmistir Yine bu adimda, 6grencilerin diisiindiiklerini rahatca ifade edebilmelerine
karsin, arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile yeteri kadar etkilesimde bulunmadiklar1 saptanan

diger bulgulardur.
2. Ceyrek (Kavram Gelistirme)

3. Adim: Ugiincii adimi iceren davranislara iliskin gdzlem kayitlar:
incelemelerinde; konuya yonelik olarak, 6grencilerin kavram iiretemedikleri ya da
bunun igin istekli olmadiklar: ve sikilma egiliminde olduklar1 gdriilmiistiir. AO, sorular
yonelterek kavram iiretmeleri yoniinde ¢aba gosterse de bu adimda birkag 6grencinin
cabas1 disinda kavramlarm iiretilmesine dair sorunlar yasanmistir. Bunun iizerine AO,
ogrencilerin verilen gorevi anlamamis olma olasiligmi diisiinerek drneklendirme yoluna

gitmistir.

Yasanan bu soruna yonelik AO ve &grenciler arasindaki diyalogdan bir 6rnek

asagida sunulmustur.

AO :Isikla, renkle, boya ile ilgili neler sdyleyebilirsiniz? Mesela 151k bu bir kavram degil
mi. Boya bir kavram. Bagka? Kayhan.

Engin : Golge olmaz m1 hocam?

AO  :Olabilir.

Nehir  : Isik, golge baska ne olabilir.

Kayhan : Tonlama olabilir mi?

Yekta : Hocam iyice heyecanlandim (1.Etkn. 1.DVD 13' 24"-14'-32").

Ogrencilerin kavram iiretmede istekli olmamalar1 nedeniyle AO, &grencilerin
tanimlamas1 amaciyla kendisi kavram tliretmek zorunda kalmis ve sonrasinda cesitli
sorularla acilim olusturmaya calisarak kendisinin iirettigi kavramlar1 ogrencilerin
tanimlamalarini istemistir. Tanimlamalar siirecinde de az sayidaki 6grencinin katilim
gosterdigi gozlenmistir. UzmMM ile yapilan goriismelerde, bu sorunun, grencilerin
hata yapma endisesi tagimalarmdan kaynaklanabilecegi tartigilmistir. Ogrencilerde
irettikleri kavramlarin hicbir kosulda yanlis olarak degerlendirilmeyecegi giiveni
saglanarak kavram iiretmeye tesvik edilebilecegi ve AO’niin bu yonlii davranis
gostermesi yoniinde karar alinmistir. Bununla birlikte, kavramlara yonelik diisiince
Olusturmak amaciyla ¢alisma yapraklari ile yapilan ¢aligmalara 6grencilerin ilgisinin
fazla oldugu, keyifle calistiklar1 ve bu yOnlii herhangi bir sorun yasanmadigi

gozlenmistir.
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4. Adim: Caligma yapraklariyla yapilan ¢aligmalarm tamamlanmasinin ardindan
AO, 4. adimin geregi olarak konuya yonelik kavramlarin agiklamalarmi yapnustir.
Gozlem kayitlar1 incelemelerinde, bu adima yonelik herhangi bir sorun yasanmadigi,

ogrencilerin tiimiiniin AO’niin a¢iklamalarini dinledikleri gdzlenmistir.

3. Ceyrek (Uygulama)

5. Adim: Ogrencilerin rengin nesneler {izerindeki etkisini gdérmeleri ve boya
rengi ile 151k rengi arasindaki farki algilamalar1 igin deney ve gozlemler yapilmustir. 11k
olarak ii¢ ana renkteki led 1siklar beyaz bir tuval lizerine yansitilmis bu {i¢ rengin bir
araya gelmesiyle beyaz 151k olustugunun goriilmesi saglanmistir. Bunun yani sira yine
ogrencilerin ii¢ ana renkteki jelatinlerle hazirlanan materyalleri kullanmalar1 saglanarak

nesnelerin nasil renkli goriindiigiine dair fikir olusturulmaya ¢alisilmistir.

Gozlem kayitlarmin incelenmesi sonucu, yapilan deneyin, boya ile yapilacak iki
boyutlu ¢caligma 6ncesinde iyi bir 6n hazirlik sagladigi ve 6grencilerin deneye yiiksek
bir ilgi gosterdikleri saptanmistir. Bununla birlikte, ikinci etkinligin 5. adiminda sunulan
gorsel ornekler iizerinde 6grencilerin daha fazla yorum yapmalarmi saglayici yonde

davranilmasi gerekli goriilmiistiir.

6. Adim: Isik rengi ve boya rengi arasindaki farkin 6grencilerce goriilmesi
amaciyla guvaj boya ile renkli calismalar yapilan bu adimda AO, ¢izim ve boyamalar
sirasinda Ogrencilere rehberlik ederek etkinligi yiiriitmeye calismistir. UzmNM ile
yapilan goriis alisverisinde, uygulama asamasindaki renkli ¢alismalarda 6ncelikli olarak
boya rengine iligkin caligma yaptirilmasi kararlastirilmasi nedeniyle ilk olarak ¢izimde
belirlenen yerler ana renklerle boyanmis, sonrasinda da ogrencilerin ilgili ana renkleri
karigtirarak ara renkleri bulmalari saglanmistir. Sonrasinda da ii¢ ana rengi birbirine
karigtrmalart istenmistir. Bu uygulama calismasindan sonra dgrenciler beyaz yerine
tanimsiz bir renk elde ederek boya ile beyaza ulagamayacaklarin1 deneyimleri ile fark
etmislerdir. Ikinci caliymada da boya ile 151k rengi etkisi verilmeye calisilarak ana

renklerin birlesim noktasi bir 6nceki adimdaki deneyden faydalanilarak boyanmamustir.

Gozlem kayitlarmi incelemelerinde, bu adimda 6gretmen davranis1 olarak sorun
yasanmadigi, 6gretmenin uygulamalar sirasinda 6grencilere rehberlik ederek bir dnceki

adimda edindikleri deneyimi iki boyutlu ¢aligmalarina transfer etmelerini sagladig:
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saptanmustir. 1. etkinlik i¢in 3 hafta olarak belirlenen “rengin kaynagi ve olusumu”
iinitesinde uygulama 5. ve 6. adimin siiresi planlanan siirede tamamlanamamigtir. Bu
nedenle AO, dgrencileri iki boyutlu ¢aligmalar1 nasil bicimlendirecekleri konusunda

bilgilendirmis ve ¢aligmalari1 bir sonraki hafta bitirmis olarak getirmelerini istemistir.

4. Ceyrek (Yeni Uygulamalara Yonelme)

7. Adim: Ogrencilerin ¢ogunun yasadiklar1 birtakim teknik sorunlar nedeniyle
uygulamali ¢alismalarin bitirilememis oldugu gdzlenmistir. Tki boyutlu uygulamalarmn
tamamlanmamas1 nedeniyle 3. haftada yapilan etkinligin bir ders saati de uygulama 6.

adima ayrilmak zorunda kalinmistir.

Geregten kaynaklanan bu teknik olumsuzlukla ilgili olarak 6grenci ifadelerinden
bir 6rnek asagida sunulmustur.

Melda : Hocam su sey vardi ya bize verdikleri boya. (Yatili 6grencilere okul tarafindan verilen

boyalar).

AO : Evet.

Melda : O yaglhiboyaymus.

Nehir  : Evet hocam.

Melda : Biz onunla yaptik... Hep bize giildiiler.

AO : Gormek istiyorum c¢alismalari. Cocuklar nasil bdyle bir hataya diisersiniz.

Kayhan : Hocam kutuda guvaj boya yaziyordu. igindeki yagliboyaymus.

AO : Bu calismalar1 tekrarlamalisiniz. Bu sekilde olmaz.

Kayhan : Bu ders tekrarlayayim mi1?
AO : Olur. Hatta birgogunuz tekrarlamalisiniz (1.Etkn. 5. DVD 03' 52"-04'-45").

6. adimdaki zaman kayb1 etkinligi planlanan siireden bir hafta sonraya itecegi,
bu durumunda uygulama silirecinin genelini olumsuz yonde etkileyecegi endisesi
dogmustur. ki 6grenci disindaki diger dgrencilerin iki boyutlu ¢alismalar bitirememis
olmalar1 nedeniyle 7. adimdaki 6grenci gorevi olan performans 6devlerinin yapilmadigi
gbzlenmistir. Yasanan bu olumsuzluklara karsin performans ddevlerinin hazirlanarak
bir sonraki hafta getirilmesi istenmis, Oncelikle hazir olan Ogrencilerle 8. adima

gecilmistir.

Bu soruna iligkin olarak bagimsiz gbzlemcilerle yapilan goriismelerde etkinligin
planl yiiriitiilmesinde performans 6devlerinin zamaninda yapilmasi gerekliligi tizerinde
durularak ogrencilerin performans odevi hazirlamalart i¢in bir sonraki etkinlikte
AO’niin bu gerekliligi dgrencilere daha iyi aciklamasi ve gerekli tedbirleri almasi

kararlastirilmastir.
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8. Adim: 7. adimdaki 6grenci gorevine iliskin yasanan olumsuzluga karsin ikinci
ders saatinde uygulama calismalarini bitiren 6grencilerle 8. adima baslanarak atélye igi
tartisgma ortami olusturulmaya calisilmigtir. Diger 6grencilerin de uygulamalarini
yaparken ayni zamanda tartigma ortamina katilmalarini saglamak amaglanmis ancak, 8.
adim i¢in ayrilan siirede Ogrencilerin cogunun uygulama caligmalarni yapmasi

nedeniyle atdlye i¢i tartigma ortamu istenilen sekilde saglanamamastir.

Gozlem kayitlar1 incelemelerinde bu adimda da beklenen davranislarda
eksiklerin oldugu gozlenmistir. Bagimsiz gozlemcilerle yapilan tartismalar sonucunda,
ozellikle 8. adimm yalnizca iki 6grenciyle yiiriitiilmesi en belirgin olumsuzluk olarak
degerlendirilmis, bir sonraki etkinlikte karsilasilabilecek olasi teknik sorunlara karsi
zamanin 1yl planlanilmasi gerekliligi iizerinde durulmustur. Yapilan goriismelerde,
UzmMM, soru cevap seklindeki ve birbirlerine katki saglayici tartismalarin 8. adimin
bir geregi oldugunu belirtmistir. Bu dogrultuda, ikinci etkinlikte tiim Ogrencilerin
katilimmi saglayici atdlye ici tartisma ortaminin olusturulmasma yonelik Onlemler

almmasi kararlastirilmistir.

4.1.1.2. ikinci Etkinlik

Birinci etkinlik gozlem kayitlar1 incelemelerine ve sonrasinda yapilan makro
analizlere gore eylem plani olusturulmus ve bu eylem plani ¢ergevesinde taslak olarak
hazirlanan ikinci etkinlik plan1 gecerlik calismasma katilan uzmanlarin gorisiline

acilmustir.

a) Eylem Plan

Birinci etkinligin bitmesinden sonra arastirmaci ve uzmanlarm gdzlemleri
dogrultusunda birinci etkinlikte yasananlar olumsuzluklar tespit edilmistir. Ikinci
etkinligin birinci etkinlikte yasananlar sorunlar g6z 6niinde bulundurularak yiiriitiilmesi
icin; anlatilan hikdyenin konun igerigine yonelik ipuglar1 tasidigini Ogrencilere
hissettirilmesi, bu hikdyeye bagl olarak sorulan sorularla ilgili atdlye i¢i tartigmalarin
artirilmasi lizerinde durulmustur. Ayrica, 6grencileri konu ile ilgili kavramlar iiretmeye

yonlendirilmesi, uygulama sirasinda olabilecek teknik aksakliklara karsi 6nlem alinmasi
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ve son adimdaki sunumlar, atlye ici tartismalar ve elestirilerin daha verimli

yiiriitiilmesi genel bir ¢ergeve olarak belirlenmistir.

Ikinci etkinlik éncesi uzmanlarla yapilan goriismeler sonucu taslak etkinlik plani
ile birlikte, iiniteye baghh kazanimlarin saglanmasinda yararlanilacak c¢alisma
yapraklarmin incelenmesi de giindeme gelmistir. UzmNM ile yapilan goriismede, linite
kazanimlarmin uygulamayla 6gretilmesi amaciyla 2. ¢aligma yapraginda yer alan 1.
seklin (Bkz: EK-5) 6grencilere uygulama g¢eyregi 5. adimda boya ile yaptirilmasina

karar verilmistir.

Ikinci etkinlik, “Renk Cemberi” iinitesi de birinci etkinlik gibi dersin égretim
programinda 6ngdriilen siireye bagh kalinarak 3 hafta olarak belirlenmistir. Bu siirenin
birinci haftas1 motivasyon ve kavram gelistirme, ikinci haftasi uygulama ve {i¢iincli
haftas1 yeni uygulamalara yonelme asamalarmi igerecek sekilde diizenlenmistir.
Belirlenen eylem plani ¢ergevesinde olusturulan taslak etkinlik planinin uzmanlarin

goriis ve Onerilerine sunularak gegerligi saglanmistir. Ikinci etkinlik plani1 Tablo 19°da

verilmistir.

Tablo 19

Tkinci Etkinlik Plan:
Ders : 1l Boyutlu Sanat Atélye
Swnif : 9 Resim
Siire : 3hafta
(?grenme Alami ©  Renk Bilgisi
({nite No D2 '
Unite Adi . II. RENK CEMBERI

Unite Acthmi 1. Ana Renkler 2. Ara Renkler 3. Sicak Renkler 4. Soguk Renkler 5. Z1t
ve Tamamlayici Renkler 6. Notr Renkler 7. Rengin Degerleri 8. Kontrast Kanunu
Materyal ve Kaynaklar

Guvaj boya, resim kalemi, fir¢a, palet, silgi, resim kagidi, bristol karton, gérsel 6rnekler.
Kazanimlar

1- Ara ve ana renkleri tanir.

2- Sicak ve soguk renkleri tanir.

3- Z1t ve tamamlayici renkleri tanir.

4- Notr renkleri tanir.

5- Renklerin degerlerini (valorlerini) tanir.

6- Calismalarinda renklerin zitlik kanununu uygular.

1. CEYREK( MOTIVASYON)

1. Adim: Kisisel deneyim imkdni sunma, somut bir deneyim ortaya atma.
Hedef: Renklerin smiflandirilmasina yonelik 6grencilerin giinlilk yasantilar1 ile iligki
kurabilecekleri bir yasant1 olugturmak.
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Etkinlik: Motivasyon olusturmak i¢in konuya yonelik somut bir deneyim sunmak.

Ayse’nin babasi ¢ok iyi bir giil yetistiricisiymis. Oyle ki serasinda mavi ve mor giil de olmak
iizere tiim renklerde giiller bulunurmus. Serasinda yetistirdigi giilleri her Pazar giinii keser,
desteler haline getirir, ¢igekgilere gonderirmis. Ayse de bu pazar giinlinii babasina yardim
ederek gecirmeye karar vermis. Giil bahgesine girdiginde turuncu, kirmizi ve sar1 giile
baktiginda sicak bir etki, mor ve mavi giile ve yesil yapraklara baktiginda soguk bir etki
olustugunu fark etmis. Renkler onu o kadar biiyiilemis ki sanki bir oyun oynar gibi renklerin
etkilerini incelemeye baslamig. Kimizi giillerin yesil yapraklar arasinda ¢ok etkili goriindiigii
dikkatini gekmis. Acaba demis sar1 giil de ayn1 etkiyi gdsterir mi? Sar1 giile bakmis, kirmizi
giiliin etkisi yokmus. Renklerin etkilerini gormek icin kestigi farkli renklerdeki giilleri yan
yana getirmeye baglamis. Sar1 ve mor giilii, turuncu ve mavi giilii yan yana getirdiginde tipki
yesil yapraklar ve kirmizi giiliin etkisini gérmiis. Sonra turuncu ve kirmizi giilii yan yana
getirmis ama kirmizinin yesil yaprakla goriindiigii etkide olmadigini fark etmis. Mavi ve mor
giil de yan yana geldiginde ¢ok etkili gériinmemisler. Bu renk inceleme oyunu sirasinda; her
rengin tek basina da yanina gelen renkle de farkl bir etki olusturdugunu anlamus.

Bu yasant1 aktardiktan sonra, 6gretmen:

Ara ve ana renkler,

Sicak ve soguk renkler,

Zit ve tamamlayici renkler,

Notr renkler,

Renklerin degerleri ile ilgili sorular sorarak Ogrencilerin bu konu ile ilgili daha
onceki bilgilerini hatirlamalarma ve diisiinmelerine olanak verir.
Degerlendirme: Ogrenci katilim ve gdzlemlerinin niteligi.
2. Adum: Deneyimi analiz etme.
Hedef: Ogrencilerin dgretmenin yonelttigi sorular incelemelerine ve ¢oziim iiretiminde
diisiindiiklerini tartigmalarina izin vermek.
Etkinlik: Ara ve ana renkler, sicak ve soguk renkler, zit ve tamamlayici renkler, notr
renkler, renklerin degerleri ile ilgili bir 6nceki adimda sorulan sorulara yonelik 6gretmen
yonetimli sinif tartigmasi yapilir.
Degerlendirme: Ogrencilerin tartismaya katilim ozellikleri.

2. CEYREK( KAVRAM GELISTIRME)

3. Adim: Konuya iliskin fikirleri kavramlastirma.

Hedef: Ogrencilerin renkle ilgili kavramlar iiretmeleri ve bu kavramlardan yola ¢ikarak
rengin siniflandirilmasini yapmalarini saglamak.

Etkinlik: Ogrenciler kazanimlara yonelik terimleri ortaya koyarlar. Terimlerin iiretilmesinde
ogretmen Ogrencilere yardimeci olur. Ogretmen konu ile ilgili calisma yapraklarini
ogrencilere dagitir. Kavramlarin tanimlanmasinda 6grencilere yardimci olur.
Degerlendirme: Ogrencilerin kavrama diizeylerinin sdzlii ve ¢alisma yapraklariyla kontrol
edilmesi.

4. Adim: Teori ve kavramlar: gelistirme.

Hedef: Rengin olusumu ve kaynagi ile ilgili kavramlari tanimlamak.
Etkinlik: Ogretmen konuya yonelik kavramlar1 6grencilere agiklar.
Degerlendirme: Ogrencilerin sorulan sorulara yazil olarak verdikleri yanitlar.

3. CEYREK (UYGULAMA)

5.Adim: Tamimlanan kavramlar tizerine uygulamalar yapma.

Hedef: Rengin siniflandirilmast ile ilgili 6gretmen rehberliginde uygulamalar yapmak.
Etkinlik: Calisma yapragi 1’deki kare diizenine gore resim kagitlarina kareler ¢izmeleri
istenir. Bu karelerin i¢ini ana-ara renkler, sicak-soguk renkler, zit- biitiinleyen renkler, notr
renkler smiflamasina gére boyamalari istenir.

Degerlendirme: On ¢alismalarin niteligi ve tamamlanmast.

6. Adim: Mevcut bilgilerle ve bir énceki adimdaki deneyimlerle uygulamalar yapma.

Hedef: Renk ile ilgili 6grenmelerini bireysellestirmek ve deneyerek 6grenmelerini saglamak.
Etkinlik: Resim kagitlarmi 35x35 boyutunda kare seklinde gizmeleri istenir. Bu karenin
icine i¢ ice almak tizere 34 cm ve 4 cm ¢apinda iki cember ¢izmeleri istenir. Her iki cemberi
birbirine baglayacak ¢izgilerle 12 esit pargaya ayirmalart sOylenir. 1. bolmeyi sari, 5.
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bolmeyi kirmizi ve 9. bolmeyi mavi renk ile boyamalari sdylenir. Bu renkler arasinda kalan
bolmeleri ise ilgili renkleri birbiri ile karistirip renk degerini asamali olarak boyamalar1
istenir. Kagidin alt boliimiinde kalan 35x15 ebadindaki alana da 6 x 30 ebadinda dikdortgen
cizmeleri ve bu dikdortgeni 10 esit parcaya bolmeleri belirtilir. Cizilen kiiciik
dikdortgenlerin en solundakini beyaz, en agindakini siyahla boyamalar: istenir. Aradaki
dikdortgenleri ise beyaza asamali olarak siyah karistirip boyamalar belirtilir.
Degerlendirme: Katilim, uygulamanin niteligi, uygulamanin basariyla tamamlanmasi.

4. CEYREK (YENI UYGULAMALARA YONELME)

7.Adim: Yapilan uygulamalar: analiz etme.

Hedef: Tiim yapilan ¢aligmalar bireysel bir etkinlik planlamasi haline getirme.

Etkinlik: Ogrenciler bu calisma siiresinde neler diisiindiiklerini ve o6grendiklerini
savunduklar fikirleri sanatsal ve bilimsel temellere oturtmaya calisirlar. Her 6grenciye kendi
caligmasi ile ilgili planlamasini yazili olarak yapmalar1 gerektigi belirtilir ve bir sonraki
derse hazirlanmis olarak getirmeleri istenir.
Degerlendirme: Tamamlanmis projeler ve niteligi.

8.Adim: Yapilan uygulamalar: paylagsma.

Hedef: Ogrencilere yaptiklar1 projeleri paylasmalar1 ve ondan haz duymalar1 igin firsat
vermek.

Etkinlik: Ogrenciler konu ile ilgili bilgilerini ve diisiincelerini ortaya koyarlar. Tiim ¢aligma
stirecinde karsilastiklar giicliikleri arkadaslari ile paylasirlar. Her 6grenci sunumun igerigi
ile ilgili elestiriler yapar.

Degerlendirme: Sunumlar, katilimm niteligi ve Ogrenmenin begenisi, &grenmeden
faydalanma. Ogrencilerin yaptiklar1 ¢alismalardan, ortaya koyduklar1 fikirlerden haz
duymalar1 ve 6zgiivenlerinin artmasi beklenir.

b) Ikinci Etkinlik Siirecine Iliskin Gozlem Bulgulart

1. Ceyrek ( Motivasyon)

1. Adim: ikinci etkinlige 4MAT 6gretim modelinin birinci ¢eyregini olusturan
motivasyon agamasinin birinci adimi ¢ergevesinde, renklerin insanda biraktigi etki ve
renk gruplar1 hakkinda bilgileri igeren Oykii anlatilarak baglanmistir. Daha sonra
kazanimlar dogrultusunda ve anlatilan 6grenme hikayesine bagli olarak Ogrencilere
sorular sorulmus, birici etkinlikte oldugu gibi yoneltilen sorular 6grencilere yazdirilmis
ve Ogrencilerden sorular iizerinde diisiinmeleri istenmistir. Gozlem kayitlar
incelemelerinde AO’niin bu adimda birinci etkinlikteki olusan olumsuzlugun tekrar
olusmamasi i¢in her dgrencinin sorular iizerinde diislinmesi i¢in yeterli siire vermeye

0zen gosterdigi tespit edilmistir.

2. Adim: Bu adimda, 6grencilere sorularla ilgili olarak diisiincelerini agiklamaya
hazir olup olmadiklar1 sorulmus ve dgrencilerden gelen olumlu yanit lizerine atolye ici
tartigma baslatilmistir. Gozlem kayitlar1 incelemelerine gore; atdlye i¢i tartismalarin 1.
etkinlige gore daha verimli gegtigi, 6grencilerin yoneltilen sorulari cevaplamada daha

katilimct olduklar1 saptanmustir. Ancak, yapilan goriigmelerde UzmMM, anlatilan
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ogrenme hikayesinin uzun olmasi nedeniyle, bu adimda dgrencilerin yasamalar1 gereken
somut deneyimin yeteri kadar olusmadigina yonelik endiselerini ifade etmistir.
Anlatilan 6grenme hikayesine bagli olarak yoneltilen sorularm 6grencilerce hikaye ile
bag kurularak yanitlanmadigi, AO’niin de bu bagi kurmada yeterince rehberlik
edemedigini belirtmistir. Ote yandan, dgrencilerin, atdlye i¢i tartismalarda AO ile
etkilesimde bulunmalarina karsin birbirleri ile yeterli bir etkilesimde bulunmadiklari
giindeme gelmistir. Cozlim noktasinda ise 6grenme hikayesi ve buna bagli sorularin her
ogrenciye yazili niisha olarak verilmesinin yoneltilen sorularin hikaye ile kurulacak bagi
giiclendirecegi diisiiniilmiis ve bir sonraki etkinligin 1. adimmda AO’niin, hikdye ve
sorulardan olusan metni cogaltarak her 6grenciye dagitmasi kararlastirilmistir. Ayrica,
bir sonraki etkinlikte, AO’niin, dgrencilerin birbirleri ile etkilesimlerini artirilmaya
yonelik ¢caba gdstermesi gerektigi karara baglanmistir. Gozlem kayitlar1 incelemelerinde
motivasyon ¢eyregi 1. ve 2. adimm birinci etkinlige gore daha iyi ilerledigi sonucuna

ulagilmistir.
2. Ceyrek (Kavram Gelistirme)

3. Adim: Bir Oonceki adimdaki atdlye i¢i tartismalar sonrasinda, 3. adima
gecilerek Ogrencilerden yapilan tartismalar rehberliginde konuya yonelik kavram
iretmeleri istenmistir. 3. adimi igeren davraniglara ilisgkin gozlem kayitlari
incelemelerinde; 6gretmenin kazanimlara yonelik kavramlarin iiretilmesini saglamaya
calistigi, yonelttigi sorulara yonelik O6grencilerin kavram iiretme basarimlarinin bir
onceki adima gore daha fazla oldugu godzlenmistir. Ogrencilerin, iirettikleri kavramlara
yonelik herhangi bir kavram yanilgilarinin olup olmadigini test etmek amaciyla ¢alisma
yapraklariyla c¢alismaya geg¢meden Oncelikli olarak kavrami iireten Ogrencinin
sonrasinda s6z alan diger dgrencilerin kavramlar1 tanimlamalarina olanak verilmistir.
Sonraki asamada c¢alisma yapraklar1 dagitilmis ve karsilikli goriis aligverisiyle ¢alisma
yapraklarmin icerigindeki kavramlara yonelik Ogrencilerin bilgilerini yansitmalar

saglanmistir.

4. Adim: Caliyma yapraklariyla yapilan ¢aligmalarin tamamlanmasmin ardindan
AO, 4. adimin geregi olarak konuya yonelik kavramlarm agiklamalarmi yapmustir.
Gozlem kayitlar1 incelemelerinde, bu adima yonelik herhangi bir sorun yasanmadigi,

ogrencilerin AQ niin agiklamalarmi dinledikleri gdzlenmistir.
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3. Ceyrek (Uygulama)

5. Adim: 3. adimda kullanilan 2. ¢alisma yapragindaki renk gruplarini igeren
sekillerin boya ile uygulamasimi yaparak baslanmistir. Calisma kagidinda 6grencilere
hazir olarak verilen sekillerin bu adimda 6grencilerin 6nce ¢izmeleri sonrasinda da ilgili
kutucuklar1 uygun renklerle boyamalar1 saglanmistir. Boylelikle de renk cemberi

caligmasina hazirlik yapilmistir.

Gozlem kayitlarinin incelenmelerinde, uygulama Oncesi gorsel oOrneklerin
gosterilip bu 6rnekler tizerinde 6grencilerin yorum getirmelerinin saglanamamis olmasi
nedeniyle 6grencilerin boyamada zorlanmalarina neden oldugu saptanmistir. UzmNM
ile yapilan goriismelerde, bir sonraki etkinligin 5. adiminda 6grencilere konuya yonelik
daha fazla gorsel 6rnek gosterilmesi ve bu drnekler iizerinde 6grencilerin ¢éziimlemeler

yapmalarinin yararli olacagi1 sonucuna ulasilmstir.

6. Adim: Zit ve tamamlayict renkler, renk guruplar1 ve notr renklere yonelik
uygulamalarla baslanan ikinci etkinlik ¢ercevesinde gerceklestirilen {inite, dersin
Ogretim programinda “Renk Cemberi” olarak belirlenmis olmasma karsm 6grencilerin
derse gelirken pergel getirmemeleri nedeniyle renk ¢emberi ¢izilememistir. Bir dnceki
etkinlikte yasanan zaman kaybmnin tekrarlanmamasi i¢in Ogrencilerin yanlarinda
bulunan cetveller yardimiyla “Renk Cemberi” yerine “Renk Uggeni” ¢izdirilmistir.
Ucgenin koseleri ana renklerle, koseler arasindaki araliklar da ilgili ana renklerin
olusturdugu ara renklerin tonlartyla boyatilarak malzeme eksikliginden kaynakli sorun
giderilmeye calisilmistir. Arastirmact bu adimdaki siirece iliskin gozlemlerini
giinliigiine soyle aktarmistir.

“Renk ¢emberinin ¢izilmesi i¢in pergele ihtiya¢ vardi. Ama higbir 6grenci pergel getirmedigi
icin panikledim. Bir yandan da bu sorunu nasil asabiliriz diye diisiinmeye c¢alisim. Hemen
hemen her 0&grencide cetvel oldugunu goriince renk cemberi yerine renk iiggeni
yaptirabilecegim aklima geldi. Bir 6grencinin resim kagidi lizerinde 6lgiileri uygulamali olarak
belirledikten sonra t¢genin nasil ¢izilecegi konusunda diger Ogrencileri yonlendirdim.
Yonergeleri verdikten sonra ¢izimler yapildi ve boyamaya gectiler. Birkag 6grenci teknigi iyi

kullanamadigr i¢in 6zellikle ara renklerin degerlerini ¢ok iyi yansitamadilarsa da ¢alismalarin
geneli iyi yonde gidis gosterdi” (AOG, 16.03.2009).

Gozlem kayitlarint incelemelerinde, bu adima yonelik malzeme eksikligi disinda
herhangi bir olumsuzluk olmadigi, AO’niin uygulamalar sirasinda dgrencilere rehberlik
ederek bir onceki adimda edindikleri deneyimi bu adimdaki calismalarina transfer

etmelerini sagladig1 saptanmustir.
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4. Ceyrek (Yeni Uygulamalara Yonelme)

7. Adm: Birinci etkinlikte oldugu gibi Ogrencilerin ¢ogunun performans
Odevlerini zamaninda yapmadiklar1 gozlenmistir. Gegerlik calismasina katilan her iki
uzmanla bu soruna yonelik paylasimlar sonrast UzmMM, performans 6devlerinin
birinci etkinlikte de yapilmadigin1 hatirlatarak o6devlere iliskin 6grencilere bu
sorumlugun kazandirilmasina yonelik onlem alinmasi gerektigini ifade etmistir. Bunun
iizerine, AO’niin 1srarlar1 sonucu ileriki etkinlikler igin ogrencilerin aliskanlk

kazanmalar1 amaciyla bir sonraki derse 6devlerin gelmesini saglamstir.

8. Adim: Performans Odevlerini hazirlayan Ogrencilerle birlikte calismalarini
tamamlayan diger ogrenciler de sunum i¢in hazir olduklarmi ve kendi ¢alismalarini
sunabileceklerini belirtmiglerdir. Bunun iizerine, 6grencilerin olusturduklar1 ¢caligmalari

sunmalari, elestirmeleri ve arkadaslarinda gelen elestirileri yanitlamalar1 saglanmistir.

Gozlem kayitlart incelemelerine gore, 6grencilerin sunma ve elestiri getirme
gorevlerini yerine getirdikleri, bu adimin birinci etkinlige gore ¢ok daha basarili gegtigi
tespit edilmis ve bir sonraki etkinlikte de ayn1 basarimi saglayacak sekilde atolye ortami

saglanmasi karara baglanmistir.

4.1.1.3. Uciincii Etkinlik

Ikinci etkinlik gdzlem kayitlar1 incelemelerine gdre yapilan makro analizler
sonrasinda olusturulan eylem plan1 ve bu eylem plami cercevesinde taslak olarak
hazirlanan ikinci etkinlik plan1 gecerlik calismasma katilan uzmanlarin goriisiine

agilmustir.

a) Eylem Plan

Arastirmact ve uzmanlarin gozlemleri sonucu ikinci etkinligin genel olarak
4AMAT o6grenme dongiisiine gore olugsmaya basladig: tespit edilmistir. Bununla birlikte,
ikinci etkinlikte yasanan bazi olumsuzluklarin giderilebilmesi amaciyla; 6grenme
dongiisiiniin baslangici olan 6grenme hikayesi ve buna bagl sorularin yazil bir niisha
olarak 6grencilere dagitilmasi, modelin uygulama ¢eyregi oncesi 6grencilere daha ¢ok

gorsel drnek gosterilmesi dngdriilmiistiir. Ogrencilerin gdsterilecek bu drnekler {izerinde
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coziimlemeler yapmalarinin saglanmasi ve 7. adimin geregi olan 6devlerin yapilmasini
saglayict onlemlerin alinmasi kararlastirilmistir. Ote yandan, uygulama ceyregindeki
calismalarda kullanilan arag-gere¢ kaynakli olumsuzlugu ikinci etkinlikte de
tekrarlanmis olmasi giindeme gelmis ve bu yonlii 6nlemler alinmasi gerekliligi izerinde
durulmustur. Atélye i¢i tartisma ortaminin saglanmis olmasiyla beraber Tgiincii

etkinlikte, daha da gelistirilmesinin yararl olacagina iligkin ortak karara varilmaistir.

UzmNM ile yapilan goriismede, uygulama ceyregini olusturan 5 ve 6. adimlarda
nasil yol almmmas1 gerektigi iizerine tartigmalar yapilmistir. Bu tartigmalar sonrasinda,
ogrencilerin 6. adimda olusturacaklar1 tek renk, zit renk ve yakin renk armonisi
oncesinde 5. adimda her bir armoniye ilisgkin en az {i¢ eskiz yaptirilmasi
kararlastirilmistir. Asil 6gretilmesi gerekenin armoni olmasina bagl olarak dgrencilerin
zihinlerini somut Ogelerden arindirmanm yararli olacagi iizerinde durulmustur.
Boylelikle 6grencilerin somut sekilleri dogru yapma endisesi yasamadan sadece renk ve
sekle odaklanabilecegi diisiincesiyle, olusturulacak kompozisyonlarm soyut- geometrik

sekillerle yaptirilmasi kararlastirilmistir.

Ucgiincii etkinlik olan “armoni” iinitesi etkinlikleri de diger etkinliklerde oldugu
gibi dersin Ogretim programinda Ongoriilen siireye bagli kalinarak 5 hafta olarak
belirlenmistir. Bu siirenin birinci haftas1t motivasyon ve kavram gelistirme, ii¢ haftasi
uygulama ve besinci haftas1 yeni uygulamalara yonelme asamalarmi icerecek sekilde
diizenlenmistir. Eylem plani ¢er¢evesinde olusturulan taslak etkinlik plan1 uzmanlarmimn
gbrils ve Onerileri sonras1 gegerligi saglanarak etkinlik baslatilmustir. Ugiincii etkinlik

plani1 Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20
Uciincii Etkinlik Plan:
Ders . II Boyutlu Sanat Atélye
Swunif : 9 Resim
Siire . bShafta
Ogrenme Alami . Renk Bilgisi
Unite No : 3
Unite Adi : ARMONI

Unite Actlimi 1. Kromatik Daire 2. Monokromatik Armoni 3. Yakin Renk Armonisi 4.
Kontrast Renk Armonisi 5. Armonide Notr Renkler

Materyal ve Kaynaklar

Guvaj boya, resim kalemi, fir¢a, palet, silgi, resim kagid1, bristol karton, gorsel ornekler.
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Kazanimlar

1-Renk armonilerini tanir.

2- Renk armonisinin hazirlanmasinda kromatik daireyi yapar.
3- Tek renk armonisi olusturur.

4- Yaki renk armonisini olusturur.

5- Z1t (kontrast) renk armonisini olusturur.

6- Notr renklerin armoniye katkismi fark eder.

1. CEYREK( MOTIVASYON)

1. Adim: Kisisel deneyim imkani sunma, somut bir deneyim ortaya atma.

Etkinlik: Ayse, babasinin ¢igek serasindaki ¢igeklerle renk oyunlar1 oynamayi o kadar ¢ok
sevmis ki seraya gidip yeni seyler kesfetmek i¢in Pazar giiniinii iple ¢eker olmus. Daha 6nce
sadece giillerle ilgilenirken simdi laleler, nergisler, menekseler ve daha baska ¢igeklerle de
ilgilenmeye baslamis. Cilinkii her ¢icegin kendine 6zgii sekli oldugu igin farkli sekiller ve
farkli renkler yan yana gelince onun hosuna giden goriintiiler olusuyormus.

Oyuna kirmizi gigeklerle baslayabilecegini diisiinmiis ve biitiin kirmizi renkli ¢igekleri
toplamis. Her ¢igegin sekli ve kirmizisi farkliymis. En koyu kirmizidan en agik kirmiziya
kadar tiim cicekleri kullanmis. Ug tane koyu kirmiz1 ¢igegin yanma bes tane acik kirmizi ve
baska tiir bir ¢igek koyarak, bunun yanina da bagka bir sekli olan ve orta kirmizisi olan sekiz
tane cicekleri eklemis. Elindeki tiim bu ciceklerin yerlerini zaman zaman degistirerek
uyumlu bigimler olusturmus. Once kirmiz1 gigeklerle yaptigi sekilleri sar1, yesil, turuncu,
mor gibi diger renkteki tiim ¢igekleri kullanarak da yapmis.

Oyunun ikincisi birbirini biitiinleyen renklerden olusan c¢igekleri yan yana getirmekmis.
Bunun i¢in kirmizi, turuncu ve sari renkteki cicekleri bir araya getirmis. Farkli bicimde ve
farkli sayida bu ii¢ renkten olusan ¢igekleri kullanmis. Sanki bir pazil gibi bu ¢iceklerle giizel
sekiller olusturmus. Oyunun bu agamasinda diger biitiinleyen renk gruplari olan sari-mavi-
yesil, kirmizi-mor-mavi renklerle de tekrarlamas.

Ugiincii oyun ise zit renklerle giizel sekiller yapmakmis. Bunun icin sar1 ve mor gigeklerle
ise baglamis. Farkli koyuluktaki sar1 ve mor c¢igekleri belirli diizenlemelerle en giizel goriinti
olusuncaya kadar yan yana getirmis. Bu oyunu da tipki digerleri gibi diger zit renkteki
ciceklerle tekrarlamais.

Bu yasant1 aktardiktan sonra, 6gretmen:

Renk armonisi,

Tek renk armonisinin,

Yakin renk armonisinin,

Zit (kontrast) renk armonisinin nasil olusturulabilecegi,

Notr renklerin armoniye katkisinin nasil olabilecegine yonelik sorular sorarak
ogrencilerin bu konu ile ilgili daha &nceki bilgilerini hatirlamalarina ve diisiinmelerine
olanak verir.

Degerlendirme: Ogrenci katilim ve gézlemlerinin niteligi.

2. Adim: Deneyimi analiz etme.

Hedef: Ogrencilerin 6gretmenin ydnelttigi sorular1 incelemelerine ve ¢dziim {iretiminde
diistindiiklerini tartismalarina izin vermek.

Etkinlik: Renk armonisi, tek renk armonisi, yakin renk armonisi, zit (kontrast) renk
armonisi, nétr renklerin armoniye katkisimin ile ilgili bir 6nceki adimda sorulan sorulara
yonelik 6gretmen yonetimli simif tartismasi yapilir.

Degerlendirme: Ogrencilerin tartigmaya katilim 6zellikleri.

2. CEYREK( KAVRAM GELISTIRME)

3. Adim: Konuya iliskin fikirleri kavramlastirma.

Hedef: Ogrencilerin Renk armonisi ilgili kavramlar iiretmeleri ve bu kavramlardan yola
cikarak armoni ¢esitlerini belirlemelerini saglamak.

Etkinlik: Ogrenciler kazanimlara yonelik kavramlari ortaya koyarlar. Kavramlarin
iiretilmesinde ogretmen oOgrencilere yardimer olur. Ogretmen konu ile ilgili calisma
yapraklarint 6grencilere dagitir. Kavramlarin tanimlanmasinda 6grencilere yardimci olur.
Degerlendirme: Ogrencilerin kavrama diizeylerinin sézlii ve ¢alisma yapraklariyla kontrol
edilmesi.

4. Advm: Teori ve kavramlar: gelistirme.

Hedef: Rengin olusumu ve kaynagi ile ilgili kavramlari tanimlamak.

Etkinlik: Ogretmen konuya yonelik kavramlar1 6grencilere agiklar.

Degerlendirme: Ogrencilerin sorulan sorulara yazili olarak verdikleri yanitlar.
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3. CEYREK (UYGULAMA)

5.Adim: Tamimlanan kavramlar tizerine uygulamalar yapma.

Hedef: Renk armonisi ile ilgili 6gretmen rehberliginde uygulamalar yapmak.

Etkinlik: Ogrencilerden 35x50 boyutundaki resim kagitlarmi dikey tutarak iist kismma 7x
10 birbirinden bagimsiz dikdortgenler ¢izmeleri istenir. Bu dikdortgenler iizerinde asamal
olarak calismalar yapilacagi soylenir. Oncelikli olarak 1. dikdortgenin igine farkli
biiyiikliikte ve sekilde geometrik bigimler ¢izmeleri belirtilir. Bu asamadan sonra tek bir renk
secip bu rengi beyazla agarak ve siyahla koyultarak ¢izdikleri sekilleri boyamalari istenir. 2.
ve 2. dikdortgenlere de ayni uygulamayi birbirinden farkli geometrik sekillerle yapmalari
istenir. Burada her dikdortgende farkli sekler ¢izecekleri 6nemle tekrarlanir. Bu islem
bittikten sonra bir alt boliime tekrar ayni ebatta ii¢ dikdortgen ¢izmeleri saglanir. Bunlarin
icine dikeyden hizal1 olarak bir tistteki dikdortgendeki geometrik bigimleri gizmeleri istenir.
Yeni dortgenlere kendilerinin segtikleri biitiinleyen renklerle boyama yapmalari belirtilir.
Ugiincii ve son asamada resim kagidin en alt boliimiine ayn1 ebatta yine ii¢ dikdortgen
cizmeleri saglanir. Bir 6nceki asamada oldugu gibi bunlarin igine de dikeyden hizali olarak
bir Ustteki dikdortgendeki geometrik bigimleri ¢izmeleri istenir. Cizilen bu dortgenlere de
kendilerinin sectikleri zit renklerle boyama yapmalari belirtilir.

Tek rengin degerleri, yakin ve zit renklerle yapilan g¢aligmalarda renklerin tonlarmnin
cesitlendirilmesi gerektigi belirtilir. Calismalarinda gerekli gordiikleri yerlerde siyah ve
beyazdan da faydalanabilecekleri sdylenir.

Degerlendirme: On galismalarn niteligi ve tamamlanmasi.

6. Adim: Mevcut bilgilerle ve bir onceki adimdaki deneyimlerle uygulamalar yapma.

Hedef: Renk armonisi ile ilgili 6grenmelerini bireysellestirmek ve deneyerek 6grenmelerini
saglamak.

Etkinlik: Bir onceki adimda yaptiklar tek rengin degerleri, biitiinleyen ve zit renklerle
yapilan ¢aligmalarda on ¢alismalar arasindan begendikleri ve konuya en uygun oldugunu
diisiindiikleri birer caligmayr segmeleri soylenir. Ogrencilere 35x50 boyutundaki resim
kagitlarin1 yatay tutarak bu kagida 14x20 veya buna yakin dlgiilerde ii¢ tane dikdortgen
cizmeleri sdylenir. Tek rengin degerleri ile yaptiklar1 6n caligmayr birinci, biitiinleyen
renklerle yaptiklart 6n ¢alismay: ikinci, zit renklerle yaptiklari 6n calismayr da igiinci
dortgene biiyiilterek uygulama yapmalart belirtilir. Bu asamada ©on c¢alismalarda eksik
gordiikleri yerlerde yeniden diizenlemeler yapabilecekleri belirtilir.

Degerlendirme: Katilimin, uygulamanin niteligi, uygulamanin basariyla tamamlanmasi,
ogrencilerin istekliligi.

Degerlendirme: Katilim, uygulamanmn niteligi, uygulamanin basariyla tamamlanmasi,
ogrencilerin istekliligi.

4. CEYREK (YENI UYGULAMALARA YONELME)

7.Adim: Yapilan uygulamalar: analiz etme.

Hedef: Tiim yapilan ¢alismalar1 bireysel bir etkinlik planlamasi haline getirme.

Etkinlik: Ogrenciler bu calisma siiresinde neler diisiindiiklerini ve 6grendiklerini
savunduklar fikirleri temellendirmeye, giinliikk yagsamla baglantisin1 kurmaya caligirlar. Her
ogrenciye kendi ¢alismasi ile ilgili planlamasini yazili olarak yapmalar1 gerektigi belirtilir ve
bir sonraki derse hazirlanmig olarak getirmeleri istenir.

Degerlendirme: Projenin hazirlanmasi ve niteligi.

8.Adim: Yapilan uygulamalar: paylasma.

Hedef: Ogrencilere yaptiklar1 projeleri paylasmalari ve ondan haz duymalari icin firsat
vermek.

Etkinlik: Ogrenciler konu ile ilgili bilgilerini ve diisiincelerini ortaya koyarlar. Tiim calisma
stirecinde karsilastiklar1 giicliikleri arkadaslari ile paylasirlar. Her 6grenci sunumun igerigi
ile ilgili elestiriler yapar.

Degerlendirme: Sunumlar, katilmm niteligi ve Ogrenmenin begenisi, 6grenmeden
faydalanma. Ogrencilerin yaptiklar1 ¢alismalardan, ortaya koyduklari fikirlerden haz
duymalar1 ve dzgiivenlerinin artmasi beklenir.
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b) Uciincii Etkinlik Siirecine Iliskin Gozlem Bulgulan

Aragtirmact ve uzmanlarin ortak goriisii olarak Ttglincli etkinligin 4MAT
Ogrenme  dongilistine gore  gerceklestigi, bu nedenle Tgiincii etkinligin
degerlendirilmesinden elde edilecek bulgularin aragtirmanin birinci sorusuna yanit
verebilecegi kararlastirilmistir. Ancak, Uzm NM, 5. adimda 6grencilerin ¢oziimledikleri
gorsel orneklerin az kullanildigina yonelik endiselerini belirtmistir. Bunun iizerine AO,
calisma yapraklarin yer alan gorsel orneklere iliskin 6grenci ¢oziimlemelerini igeren
calisma yapraklart Uzm NM’ye sunmus ve 6grencilerin ¢éziimlemelerinden hareketle

gorsel orneklerin yeterli olduguna kanaat edilerek endiseler giderilmistir.

4.1.1.4. Dordiincu Etkinlik

Arastirma uygulamasinin 4 etkinlik olarak 6ngoriilmesine karsin 3. etkinligin
arastrmanin birinci sorusuna yanit verebilecek nitelikte olmasi 4. etkinligin yapilip
yapilmayacagmi giindeme getirmistir. Bu asamada, arastirmaci, her iki uzmana 4.
etkinlik siirecinin arastrmanin birinci sorusuna daha iyi yanit verebilme olasiligini
belirtmistir. Bunun iizerine yeni bir eylem plam1 olusturularak 4. etkinligin

gergeklestirilmesi kararlagtirilmistir.

Ucgiincii etkinlik gdzlem kayitlar1 incelemelerine gdre yapilan makro analizler
sonrasinda olusturulan eylem plani ve bu eylem plami cercevesinde taslak olarak
hazirlanan dordiincii etkinlik plan1 gegerlik ¢alismasina katilan uzmanlarin goriisiine

acilmustir.
a) Eylem Plam

Arastirmaci ve uzmanlarin gdzlemleri sonucu iiciincii etkinligin 4MAT 6grenme
dongiistine gore olustugu dordiincii etkinlikte de ayni stratejilerin kullanilmasi kararina
varilmistir. Uygulama ¢eyregi, 5 ve 6. adimlara yonelik UzmNM ile yapilan goriismede,
Ogrencilerin modle ve modiilasyonu en 1iyi yuvarlak formlu objeler {izerinde
Ogrenebilecekleri ongdriisii olusmustur. Bu nedenle, sanatsal uygulama Oncesinde 5.
adimda yapilacak eskizler i¢in kiiclik cemberler ¢izdirip, bu ¢emberlerden modle ve
modiilasyonla kiire olusturulmasi, 6. adimda da oval formlu objeler kullanilarak

uygulama yaptirilmasi kararlastirilmistir.
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Dordiincii  etkinlik, “Rengin Hacme Etkisi” {iinitesi yine dersin 0gretim
programinda 6ngoriilen siireye baglh kalinarak 3 hafta olarak belirlenmistir. Bu siirenin
birinci haftas1 motivasyon ve kavram gelistirme, ikinci haftasi uygulama ve ii¢lincii
haftasi yeni uygulamalara yOnelme asamalarimi icerecek sekilde dilizenlenmistir.
Belirlenen eylem plani g¢er¢evesinde olusturulan taslak etkinlik planinin uzmanlarin

goriis ve Onerileri sonrasi gegerligi saglanmistir. Dordiincti etkinlik plani Tablo 21°de

verilmistir.

Tablo 21

Dordiincii Etkinlik Plani
Ders > 11 Boyutlu Sanat Atolye
Sinif : 9 Resim
Siire . 3hafta
Ogrenme Alam - Renk Bilgisi
Unite No D4
Unite Ad : RENGIN HACME ETKISI
Unite Actimi = 1. Renk ve Isik Iliskisi 2. Modle 3. Modiilasyon 4. Renk Hacim ve Yiizey
Mliskisi

Materyal ve Kaynaklar

Guaj boya, resim kalemi, firca, palet, silgi, resim kagidi, bristol karton, rnek ¢aligmalar.
Kazanimlar

1- Renk ve 151k iliskisini belirler.

2- Modleyi tanir.

3- Modiilasyonu tanir.

4- Resimde renk, hacim, yiizey iliskisini kurgular.

1. CEYREK( MOTIVASYON)

1. Adim: Kisisel deneyim imkdni sunma, somut bir deneyim ortaya atma.

Hedef: Modle, modiilasyonla hacim olusturmayla ilgili olarak &grencilerin glinliik
yasantilari ile iliski kurabilecekleri bir yasanti olusturmak.

Etkinlik: ressam olmak isteyen bir gen¢ varmus. Atdlyesinde objelerin ¢izimlerini yapar,
sonra bu objeleri boyarmis. Isigin objeler iizerindeki etkisine gére boyamalarini yaparmis.
Boyamalar sirasinda objenin hacmini vermek onun i¢in ¢ok 6nemliymis. Hacmin etkisinin
nasil olustugunu diigiinmeye baslamis. Objeleri siirekli inceliyormus. Sonra hacmin
olusmasinda 1518 etkisini fark etmis. Objenin iizerine diisen 1518 yogun olarak geldigi
yerlerde objenin rengi daha agik, 15181in az geldigi yerlerde rengin daha koyu oldugunu
gormiis. Isik obje lizerinde Gyle bir etki veriyormus ki 15181 az oldugu yerden fazla oldugu
yere dogru objenin birgok renk degeri olusuyormus. Ornegin turuncu renkteki bir objeyi
nicelerken objenin iizerindeki 15181n etkisiyle koyu turuncudan agik turuncuya bir¢ok deger
olustugunu goérmiis.

Tek rengin tonlari ile objeleri boyarken zihninde bazi sorular olusmus. Acaba
objelerin hacmini baska nasil verebilirim demis. Aklina ayn1 koyuluga denk gelen farkli
renklerin etkisi gelmis. Ornegin agik yesil agik turuncuyla, orta mavi kirmiziyla, koyu morun
koyu maviyle ayni leke degeri olusturdugunu diisiinmiis. Sonra bu objeyi renklerin leke
degerleri ile boyamaya baglamig. Objenin hacmini bu sekilde ortaya ¢ikarabilir miyim demis.
Objenin 15181 az olan yerlerini birbirinden farkli birka¢ koyu renkle, 15181 biraz fazla alan
yerlerini birbirinden farkli birkag orta renkle, 15181 en ¢ok alan yelerini de birbirinden farkl
birka¢ ag¢ik renkle boyamis. Bakmis ki objenin hacmini boyle de yansitabilmis. Boylelikle
ayni leke degerine sahip birbirinden farkli renkleri yan yana kullanarak da objenin hacmini
verebilecegini fark etmis.

Bu yasant1 aktardiktan sonra, 6gretmen:

Is1g1n renkle iliskisi,
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Farkli renklerden yararlanarak formda hacim olusturma,

Tek renk armonisi ile hacim olusturmaya yonelik sorular sorarak 6grencilerin bu
konu ile ilgili daha 6nceki bilgilerini hatirlamalarina ve diisiinmelerine olanak verir.
Degerlendirme: Ogrenci katilim ve gozlemlerinin niteligi.

2. Adim: Deneyimi analiz etme.

Hedef: Ogrencilerin 6gretmenin yonelttigi sorular1 incelemelerine ve ¢oziim iiretiminde
diisiindiiklerini tartismalarina izin vermek.

Etkinlik: Modle, modiilasyon, 1518in renkle iliskisi, farkli renklerden yararlanarak hacim
olusturmaya ve tek rengin armonisi ile hacim olusturmaya yonelik sorulara iliskin 6gretmen
yonetimli sinif tartigmasi yapilir.

Degerlendirme: Ogrencilerin tartismaya katilim zellikleri.

2. CEYREK( KAVRAM GELISTIRME)

3. Adim: Konuya iliskin fikirleri kavramlastirma.

Hedef: Ogrencilerin modle ve modiilasyon ilgili kavramlar iiretmeleri ve bu kavramlardan
yola ¢ikarak objelerin hacmini yansitmada modle ve modiilasyonun farkliligini
belirlemelerini saglamak.

Etkinlik: Ogrenciler kazanimlara yonelik terimleri ortaya koyarlar. Terimlerin iiretilmesinde
ogretmen oOgrencilere yardimci olur. Ogretmen konu ile ilgili calisma yapraklarini
ogrencilere dagitir. Kavramlarm tanimlanmasmda &grencilere yardimet olur.
Degerlendirme: Ogrencilerin kavrama diizeylerinin sdzlii ve ¢alisma yapraklariyla kontrol
edilmesi.

4. Adim: Teori ve kavramlar: gelistirme.

Hedef: Rengin olusumu ve kaynag ile ilgili kavramlari tanimlamak.
Etkinlik: Ogretmen konuya ydnelik kavramlar1 dgrencilere agiklar.
Degerlendirme: Ogrencilerin sorulan sorulara yazih olarak verdikleri yanitlar.

3. CEYREK (UYGULAMA)

5.Advm: Tamimlanan kavramlar lizerine uygulamalar yapma.

Hedef: Rengin hacme etkisine yonelik 6gretmen rehberliginde uygulamalar yapmak.
Etkinlik: Ogrencilerden 35x50 boyutundaki resim kagitlarmi bir cizgiyle ikiye bélmeleri
istenir. Olusan iki dikddrtgenin her birinin icine farkli biiyiikliikklerde 3-4 tane g¢ember
cizmeleri istenir. Birinci ve ikinci dikdortgendeki cember sayisi ve biiyiikliigiiniin birbirine
yakin olmasi gerektigi belirtilir. Bu ¢emberler iizerinde asamali olarak ¢alismalar yapilacagi
soylenir. 11k dnce, iistteki dikddrtgende yer alan cemberler i¢inde bir yeri 1513 gelis noktasi
olarak belirlemeleri istenir. Belirlenen bu yerden kenarlara dogru golge etkisini diisiinmeleri
saglanir. Sonraki asamada, ¢izdikleri gemberleri tek rengin ton degerleri ile 151k ve golge
etkisi vererek hacim olusturacak sekilde boyamalar1 istenir. Bu islem bittikten sonra,
yukaridaki boyadiklari gemberlerde hangi rengi kullanmislarsa o ¢embere karsilik gelen alt
dikdortgendeki g¢emberi de biitiinsel olarak ayni rengi yansitacak bicimde ancak farkl
renklerin leke degerleri ile boyamalar1 istenir. Burada, iistteki ¢emberdeki 1sik golge
etkisinin aynisini alttaki cember de gostermesine dikkat etmeleri gerektigi sdylenir.
Degerlendirme: On ¢alismalarin niteligi ve tamamlanmast.

6. Adim: Mevcut bilgilerle ve bir énceki adimdaki deneyimlerle uygulamalar yapma.

Hedef: Rengin hacme etkisi ile ilgili 6grenmelerini bireysellestirmek ve deneyerek
6grenmelerini saglamak.

Etkinlik: Oncelikli olarak bir énceki adimda oldugu gibi 35x50 boyutundaki resim
kagitlarint bir ¢izgiyle ikiye bolmeleri istenir. Daha sonra atdlye iginde herhangi bir obje
belirleyip, bu objeyi resim kagitlarinda olusturduklar: iki dikdértgene iki tane ¢izmeleri
belirtilir. Birinci dikdortgene ¢izilen objeyi gergek renginde ve tek rengin ton degerleri ile
(Modle), 151k golge etkisini diisiinerek boyamalari istenir. Ikinci dikddrtgene cizilen objeyi
de 6n ¢aligmalarda ondugu gibi objenin renk biitliinliigiinii gozden kacirmadan ancak, farkli
renklerin leke degerlerini de kullanarak boyamalar istenir.

Degerlendirme: Katilimin, uygulamanm niteligi, uygulamanin bagariyla tamamlanmasi,
ogrencilerin istekliligi.
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4. CEYREK (YENI UYGULAMALARA YONELME)

7.Adim: Yapilan uygulamalari analiz etme.

Hedef: Tiim yapilan ¢aligmalar bireysel bir etkinlik planlamasi haline getirme.

Etkinlik: Ogrenciler bu calisma siiresinde neler diisiindiiklerini ve o6grendiklerini
savunduklari fikirleri temellendirmeye, giinlilk yasamla baglantisinit kurmaya calisirlar. Her
ogrenciye kendi ¢alismasi ile ilgili planlamasini yazili olarak yapmalar1 gerektigi belirtilir ve
bir sonraki derse hazirlanmis olarak getirmeleri istenir.

Degerlendirme: Projenin tamamlanmasi ve niteligi.

8. Adim: Yapilan uygulamalar: paylasma.

Hedef: Ogrencilere yaptiklar1 projeleri paylasmalar1 ve ondan haz duymalar1 icin firsat
vermek.

Etkinlik: Ogrenciler konu ile ilgili bilgilerini ve diisiincelerini, uygulamalarmi (sanatsal
caligmalarini) ortaya koyarlar. Tiim c¢alisma siirecini ve uygulamalarini arkadaglari ile
paylasirlar. Her 6grenci sanatsal ¢aligmalar ile ilgili elestiriler yapar.

Degerlendirme: Sunumlar, katilmin nitelig§i ve Ogrenmenin begenisi, 6grenmeden
faydalanma. Ogrencilerin yaptiklar1 ¢alismalardan, ortaya koyduklar1 fikirlerden haz
duymalar1 ve 6zgiivenlerinin artmasi beklenir.

b) Dordiincii Etkinlik Siirecine Iliskin Géozlem Bulgular:

Gozlem kayitlar1 incelemelerine gore, dordiincii etkinligin de biiyiik olciide
4AMAT oOgrenme donglisiine uygun olarak gerceklestigi, ancak, 8. adimin {giincii
etkinlik kadar basarili ilerlemedigi saptanmistir. Uzmanlarla yapilan goriismelerde, bu
durumun 8. adimin gercgeklestirilme tarihinin okulun son haftalarina rastlamasindan
kaynaklanmis olabilecegi goriisiinde bulusulmustur. Ugiincii etkinligin gozlem siiresi
olarak dordiincii etkinlikten daha ¢ok olmasi da belirleyici bir neden olarak goriilerek
uzmanlarin ve arastirmacinin ortak karart dogrultusunda {icilincii etkinligin
degerlendirilmesinden elde edilecek bulgularin arastirmanin birinci sorusuna en iyi

yanit verecegi sonucuna ulasilmistir.

4.1.2. Uciincii Etkinlikteki Ogrenme—Ogretme Siirecine Iliskin

Degerlendirme

Arastirma siireci kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerin gozlem kayitlart
incelemeleri sonrasinda 3. etkinligin 4AMAT 6grenme dongiisiin tiim adimlarina uygun
olarak ilermis oldugu saptanmistir. Bu dogrultuda, arastirmanin “4MAT Ogretim
modelinin; motivasyon, kavram gelistirme, uygulama ve yeni uygulamalara yonelme
boyutlarina dayali olarak yapilan etkinliklerle O6grenme- Ogretme siireci nasil
olusmaktadir?” seklinde belirlenen birinci sorusuna yanit verebilmek amaciyla tigiincii
etkinligin degerlendirilmesinden elde edilen bulgular temel alinmistir. Bununla birlikte

goriisgme ve AUA’dan ulasilan bulgularin etkinlik siirecinin degerlendirilmesine katki
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saglayacag: diisiiniilmiis ve bu bulgulardan da yararlanilmistir. Ucgiincii etkinlik
stirecinde olusturulan eskizler ve sanatsal ¢aligmalar, siirecte gerceklesen diyaloglar,
calisma yapraklari, 6devler ve arastirmaci giinliigiinden dogrudan alintilar yapilarak

stire¢ ayrimntili olarak betimlenmistir.

4AMAT 6grenme dongiisiinii olusturan motivasyon, kavram gelistirme, uygulama
ve yeni uygulamalara yonelme g¢eyrekleri tema olarak belirlenmis, elde edilen bulgular
temalara bagli olarak olusturulan alt temalarla agiklanmis ve yorumlanmistir. Siirecin

betimlenmesi amaciyla belirlenen tema ve alt temalar Sekil 23°de verilmistir.

Ogrenilenleri yeni 6grenmelere ’ 2
transfer etme
Gelistirilen diistinlerle 6grenme
tiriinlerini tekrar gozden gegirme

Ogrenme triinlerine yonelik
elestiriler getirme

%[Sunulan yasantiyla biittinlesme ]

oneltilen sorular ile ]

6n bilgiler arasinda bag kurma

[Ogrenme tiriinlerini sunma

sorgulama

[ Uygulama sonuglarini

P
X,

°
doéngustinde

£

Sanatsal ¢alismalarda amaca ulasma
uretme

Konuya yonelik kavramlar ]

Easlak calismalardan yola ¢ikarak

Uretilen kavramlar1 tammlama
sanatsal calismayi olusturma

aslak ¢alismalardaki sonuglari
karsilastirarak en uygun olani segme

Sunulan 6rnekler ile kavramlar
arasinda iligki kurma

aslak calismalarda ¢oklu
bakis agist gelistirme

grendigi kavramlardan yola
cikarak taslak ¢caligmalar olusturma

Ornekler iizerinde kavramlari
¢Oztimleme

zmanlik bilgilert sonrasi konuyla
ilgili kavramlar1 yanitlama

Sekil 23 Ugiincii Etkinligin Degerlendirilmesindeki Tema ve Alt Temalar
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4.1.2.1. Birinci Ceyrek

4 MAT o6grenme dongiisiine uygun olarak gerceklestiren 6grenme- 6gretme
slirecinin birinci ¢eyregi; “motivasyon” temasi ve bu ceyrekteki 1. adim, “sunulan
vasantiyla biitiinlesme”, 2. adim ise “yoneltilen sorular ile én bilgiler arasinda bag

kurma” alt temasi ile betimlenmis ve yorumlanmustir.

1) Motivasyon

Motivasyon, hedefe yonelik etkinlikleri kiskirtan ve siirlikleyen bir siire¢ olarak
tanimlanir. Biligsel sinirbilim agisindan bu siireg; bilisleri, duygular1 ve davranislari
iceren karmasik bir etkinliktir. Birey dikkatini bir olay ya da uyarana yoneltip bilissel
bir anlam yiiklemekte, bu anlam1 duygusal bir bilesenle biitiinleyip olas1 davraniglari
se¢mektedir ki bu da 6grenmede basariyr etkileyen bir unsurdur (Schunk, 2009:393-
395). Bilissel ve yapilandirmaci teorilerde oldugu gibi 4MAT 0Ogretim modeli

motivasyonu 6grenmede on kosul olarak kabul etmektedir.

Ogretmenin ilk gorevinin 6grencilerde 6grenmeye kars1 istek olusturmay1 igeren
4MAT 6grenme modelinin birinci ¢eyreginde; inceleme, géziinde canlandirma, hayal
etme, soru sorma, sonu¢ ¢ikarma, birbirinden ayirma hedeflenen becerilerdir. Bu
dogrultuda, tartisma, dinleme ve etkilesimde bulunma kullanilabilecek tekniklerdir

(McCarthy, 1987: 94-95).
a) Sunulan Yasantiyla Biitiinlesme

4 MAT 06grenme dongiisiiniin 1. adiminda 6grencilerin derse motive olmalarini
saglamak i¢in konu ile ilgili somut bir deneyim sunulmalidir. Beynin sag yarimkiire
ozelligine gore tasarlanan bu adimdaki 6grenmede konuyla iliskili bir yasant1 ve dykii
seklindeki anlatimlar etkilidir (McCarthy 2000: 69). Bilginin hissederek algilandig: 1.
adimda 6grencilerin 6grenecekleri konuya yonelik benzetisim kurmalar1 amaglanmistir.
Yazilar veya siirlerle olusturulan metaforlar ise benzetisimi saglayan araclardir (Efland,
2004: 754). Bu dogrultuda tek renk armonisi, zit renk armonisi Ve yakin renk armonisini
kapsayan li¢iincii tinite kazanimlarma yonelik 6grencilerin benzetisim kurabilecekleri
ogrenme hikayesi ile etkinlik baslatilmistir. Hikayede, Ayse adli bir karakter yaratilmis

ve kavramlarin agiklanmasinda bu karakterinin babasiin serasindaki ciceklerle yaptigi
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oyun seklindeki diizenlemelerden yola ¢ikilmistir. Ogrencilerde tek renk armonisinin
nasil olusturulabilecegine yonelik diisiince gelistirmek icin Oncelikle Ayse’nin
birbirinden farkli sekilleri ve renk degerleri olan kirmizi ¢igekleri yan yana getirerek
yaptig1 diizenlemeler aktarilmistir. Hikayenin sonraki asamalarinda karakterin zit

renkler ve yakin renklerle yaptig1 diizenlemelere yer verilmistir.

Ogrenme hikayesi ve buna bagli sorular her Ogrencinin kullanimi igin
fotokopiyle cogaltilmistir. Etkinlige baslarken AQO, &grencilere yeni bir konuya
baslanilacagmi ve bu konuya yonelik bir hikayenin okunacagini belirterek her 6grenciye
yazili metni dagitmistir. Sonrasinda AQ, gruba metni okumak isteyen olup olmadigini
sormus, Seval ve Yekta’dan gelen olumlu yanit iizerine Seval’in okumasi
kararlastirilarak etkinlik baslatilmistir. Seval, hikayedeki tek renk armonisine yonelik
yazilanlar1 okuduktan sonra, dgrencilerin dikkatini cekmek amaciyla AO okumaya ara
vererek Ayse’nin ciceklerle nasil bir diizenleme yaptigini vurgulamaya calismistir.

AO’niin baslatti31 konusmaya Engin de katilarak ortamda su diyalog gerceklesmistir.

AO : Burada bir duralim m1? Yani ne yapmis? Bir elinde ii¢ tane ii¢ tane koyu renk koyu
kirmizi ¢igek var degil mi?

Engin : En koyudan en agiga.

AO : Koyu kirmiz1 bir ¢igek. Sonra bunun yanma bes tane daha agik mi1?

Engin : Acik.

AO : Acik kirmiz1 baska tiirden bir gigek getirmis mesela. Sonra orta. Bakin bicimler de farkl:
koyuluklar da farkli. Cigeklerin koyuluklar1 kirmizinin koyuluklar da farkli. Onun yanima
da...

Engin : Orta.

AO : Onun yanma ikisinin iki kirmizinin ortasinda bir kirmizidan olusan...

Engin : Sekiz tane.

AQO : Sekiz tane. O zaman neymis bakin o koyuluklarin da miktarlar1 birbirinden nasil?

Engin: Farkli (GK S1/ st, 38-40/ S2/st, 1-9)

Ogrenme hikayesinin okunmasi sonrasi buna bagli sorular da okunmus,
Ogrencilere sorular1 diisiinmeleri ve bu sorularla ilgili yorumlar getirmelerinin
beklendigi sdylenmistir. Yekta nin armoninin ne oldugunu sormast iizerine AO diger
ogrencilerden bilen olup olmadigini sorgulamistir. Gruptaki tiim Ogrencilerin
bilmemeleri nedeniyle armoninin sozlilk anlami agiklanarak o6grencilere bir sonraki
adimda gergeklestirilecek atdlye i¢i tartisma dncesinde siire tannmustir. Qgrencilerin bu
asamada ellerindeki yazili metinde yer alan yasantiyr tekrar gdzden gecirerek
yapacaklar1 uygulamalara yonelik disiinceler gelistirdikleri gozlenmistir. Ortamda
olusan 6grenci davranislarina yonelik gézlem kayitlarindan bir kesit asagida Fotograf

1’de sunulmustur.
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Fotograf 1 Ogrenciler Tartisma Oncesi Diisiince Gelistiriyorlar

Ogrenme hikayesinin okunmasi sirasinda Caner ve Kayhan’in dinleyerek, Melda
disindaki diger Ogrencilerin de yazili metinden takip ederek ne Ogreneceklerini
anlamaya c¢aligir davranislar gostermeleri sunulan yasantiyla biitiinlesme cabasinda

olduklarina isaret etmektedir.

Nitekim Kayhan, Caner, Ezgi, Engin ve Seval’in su ifadeleri de konuya yonelik
ogrenme hikayesiyle etkinlige baslamanin Ogrenciler tizerindeki etkisini ortaya

koymaktadir.

“O hikayeler daha ¢ok hevesimizi artirdi. Ders sikict olmadi. Oyle diisiiniiyorum” (Kayhan/
GorK, S13/ st 41-43).

“Konu ile ilgili hikayeler bizin i¢in bir 6n hazirlik oluyordu. Bu da bizim daha iyi 6grenmemize
neden oluyordu. Konu ile ilgili kavramlar1 beynimizde siirekli canlandirmamiza yardimer oldu”
(Caner/AUA, S15/ st 11-14).

“fIk olarak hikayeler cok eglenceliydi. Bir seyleri hatirlamaya calisirken aklima hemen hikaye
gelirdi” (Ezgi/AUA, S3/ st 20-21).

“Simdi hocam bize kagitlar dagitmistiniz, diger atdlyeler dagitmamisti hocam. Onlarla yapinca
daha kolay oldu 6grenmemiz” (Engin/ GorK, S1/ st 28-29).

“Etkinliklere hikdye ile baglamamiz 6grenmemize biiyiik katki sagladi. Ciinkii etkinlige benzer
hikdyeden yola ¢ikarak etkinlik g6ziimiizde canlanabiliyordu” (Seval/AUA, S5/ st 14-15).

Ogrencilerin yukaridaki ifadeleri, grenme hikayesinin dersi sikic1 olmaktan
cikarmanin yani sira O6grenmede kolayligi ve kaliciligi saglamada etkili oldugunu
yansitmaktadir. Gozlem kayitlar1 ve Ogrenci gorilislerinden ulasilan bulguya gore,
ogrenme hikayesi yoluyla sunulan somut yasantinin 6grencilerin dgrenilecek konuya

ilgilerini ¢ektigi ve boylelikle motivasyon sagladigi sdylenebilir.
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b) Yoneltilen sorular ile 6n bilgiler arasinda bag kurma

AMAT Ogretim modelinin 2. adimi sol yarimkiire 6zelliklerini icermektedir.
Motivasyonu saglamada dgrencilerin ayni konuya iliskin gecmis yasantilari ile simdiki
ve gelecekteki gereksinmeleri i¢in bag kurmalari saglanmalidir (Ercan, 2002:13). Bu
adimda Ogrencilerin bir dnceki adimdaki sorulara yonelik tartigmalar yaparak On
bilgileri arasinda bag kurarak motive olmalar1 amaglanmistir. AQO, iinite kazanimlari
dogrultusunda belirlenen sorular1 sirayla yonelterek Ogrencilerin yanitlamalarini
istemistir. Tartisma, Caner ile baglatilmaya c¢alisilsa da Ogrenciden olumlu yanit
gelmemistir. Bu esnada ortamda olusan diyalogdan bir 6rnek asagida sunulmustur.

AO : Caner?

Caner : Ya hocam aklima bir sey gelmiyor.

AO : Onceden iyi konusuyordun sanki.

Yekta : Hocam tek rengin agiklik koyuluk dercesine gére olmaz hocam bunlar nasil olacak?

AO : Diisliniin ne olabilecegi konusunda. Ve birlikte tartisalim dogruyu beraber bulalim.

Yekta : Bu Ayse simdi biliyor mu hocam?

AO  : Tabi Ayse biliyor ki daha dogrusu o oyunlar1 oynuyor ki daha sonra 6greniyor.
Yekta: Hocam bu Ayse burada olsaydi bize dgretirdi (GK S3/ st, 19-31).

Caner’in tartismay1 baslatmak istememesi nedeniyle AO, tek renkle armoninin
nasil saglanabilecegi sorusunu yineleyerek gruptan yanit gelmesini beklemistir. Bunun
iizerine Engin s6z almis ve sunulan 6grenme hikayesinden yola ¢ikarak agiklamada

bulunmustur. Boylelikle diger 6grencilerin de katildig1 tartisma ortami sdyle gelismistir.

AO  : Tek renkle armoni nasil saglanabilir?

Yekta: Iste onu bilmiyorum.

Engin : O kirmizi var ya hocam. Onun farkli degerleri var agiklik koyuluk...

AO  :Bak iste o hikayede birgok ip uglar1 var. Siz onlardan hi¢ faydalanmryorsunuz.

Engin : Onlarla hocam. Mesela en kirmizi var hocam en koyu onun yaninda bir de agik var
hocam.

AO  : O halde ne yapilir ne olmus olur?

Engin : Koyu olur.

AO : Yani tek rengin tek renkle armoni yaparken o rengin en koyu degeriyle. ..

O :Enacik degeri...

AO : En acik degeri arasndaki tim degerlerin belirli bicimlerde ne yapilmasi? Uyum
saglanmasi.

O  :Evet (GK S5/ st, 24-38).

Sunulan hikayedeki karakterin farkli degerlerdeki kirmizi ¢igekler kullanarak
yapmis oldugu diizenlemeden yola ¢ikilmis, boylelikle 6grenciler tek renk armonisini
uygularken bir rengin degerlerini kullanmalar1 gerektigini fark etmislerdir. Bu esnada
¢grenme hikayesindeki ¢igeklerin sayilarinin farkli olmasi Caner’in dikkatini cekmis ve
sayilarm herhangi bir anlami olup olmadigmi sormustur. AO de armonik yapilardaki

sekil kurgusunun bu asamada Ogrencileri zorlayabilecegi endisesiyle uygulamalar
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sirasinda aciklik getirmeyi uygun bularak gerekli agiklamalarda bulunmustur. Bu
durumla ilgili gelisen diyalog gézlem kayitlarma sdyle yansimastur.

Caner: Hocam bir sey soracagim hocam. Hocam niye en koyusundan niye {i¢ tane almis hocam

orta kirmizidan sekiz tane almis?

AO  : Degisebilir bu sayilar degisebilir.

Caner : Sayilarda bir sey yok yani.

AO  : En koyu da sekiz olabilirdi. En acik da sekiz olabilirdi.

Caner : Yani bu sayilarin bir amaci yok yani.

Seval : Demek ki bu kadar kirmizisi varmas.

AO : Iste o da olabilir ama o sayilarda bir sey var bir mesele var. Onu ben daha sonra

aciklayacagim. Armoni konusunda tartisip uygulamaya gectigimiz ~ zaman
aciklayacagim onlar1 (GK S6/ st, 1- 10).

Unitenin diger bir kazanimi olan yakin renk armonisine yonelik soru, guruba
yoneltilerek 6grencilerin yanitlar1 beklenmistir. Ortamda Melda’nin sessiz kaldiginin
goriilmesi lizerine 6grencinin tartigmaya katilimini saglamak amaciyla soru bir kez de
Melda’ya yoneltilmis ve soyle bir diyalog olusmustur.

AO  :Simdi peki siradaki neydi?

Yekta : Yakin renk armonisi.

AO  : Melda, Melda siradaki ne? Cok sessiz kaliyorsun Melda.

Melda : Aklima bir sey gelmiyor ki hocam.

AO  : Niye gelmesin. Zaten aklina ¢ok da fazla bir sey gelmesine gerek yok. Ciinkii hikayenin

icinde bir¢ok sey var zaten.
Yekta : Var hocam sonunda (GK S6/ st, 11-16).

Gurubun en sessiz iiyelerinden biri olan Melda’nin tartigmaya katilmama
yoniinde davranis gostermesi sonrasinda AO, dgrenciyi zorlamamayi tercih ederek bu

asamada tartismaya dinleyici olarak katilmasinin daha uygun oldugunu diistinmiistiir.

Bir onceki tlnitede; 6grencilerin, rengin degeri, yakin renkleri ve zit renkleri
tanimaya yonelik yapilan ¢caligmalarla edindikleri bilgilerini hatirlamalar1 ve bu bilgileri
yeni etkinlikte nasil kullanacaklarini gormeleri saglanmaya calisilmistir. Nitekim
Ogrenenler yalnizca calistiklar1 konu ile ilgili baglantilar1 degil, ayn1 zamanda 6nceki
bilgileriyle yeni bilgileri iliskilendirir ve bunlar arasinda yeni baglanti1 kurarak
Ogrenirler. Anlamli bir 6grenme i¢in de zihinde anlam olusturma bilgiyi almaktan daha
onemlidir (Koéksal, 2005: 111-112). Ogrencilerin yakm renklerle ilgili dnceki bilgilerini
ortaya ¢ikarmalarinin saglanmaya calisildig1 6grenme ortaminda gelisen diyalogdan bir

kesit agagida sunulmustur.
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0]
AO
Seval
AO
Seval
AO

Nehir
AO
Seval
AO
0]
AO
Yekta
AO
Nehir
AO
Yekta
AO
Yekta
AO
Caner
AO

Nehir
AO
Yekta

: Yakin renk armonisi nasil olugturulabilir? Evet. Yakin renkler dedigimiz neydi?

: Evet.

: Neydi o yakin renkler?

: Ben sayayim mi?

: Evet.

: Sar1 yesil turuncu. Mavi mor kirmizi.

: Oyle mi?
Yekta :

Sar1 mavi yesil.
: Ben sayayim m1 hocam?
: Bir dakika.
: Mavi mor kirmizi.
: Mavi mor kirmizi degil mi? Bunlar birbirine yakin bir gruptu.
: Evet.
: Bagka diger bir grubumuz daha vardi.
: Sar1 mor yesil.
: Evet Diger grubumuzda neydi?
: Kirmiz1 sar1 turuncu.
: Evet peki... Simdi yakin renklerimizin bunlar oldugunu biliyoruz.
. Evet.
: Peki bunlarla bir armoni nasil olusturulabilir?
: Hocam onlar1 bir araya getiririz uyumunu saglariz hocam &yle olur.
: Yani.
: Kirmiz1 turuncu sar1y1 yan yana getirmis yani birlestirmis.
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: Evet, evet o kirmizinin sarmnin ve turuncunun farkl farkli ton degerleriyle... Ton

degerlerinin yan yana geldigi bir resim degil mi?

: Yakin renk...

: Yakin renk neyi?

: Armonisi saglanir (GK S6/ st, 26-40/ S7/ st, 1-19).

Yukaridaki diyalogda gériildiigii gibi, AO, yakim renklerin hangileri oldugunu

sordugunda Seval, Yekta ve Nehir bu renk gruplarmmi dogru bir bicimde ifade

etmiglerdir. Boylelikle 6grencilerin yakin renk armonisini olustururken hangi renkleri

kullanacaklarmi fark etmeleri saglanmaya calisilmistir. Ilerleyen siirecte, dgrencilerin

zit renk armonisini olustururken hangi renkleri kullanabileceklerine yonelik yanitlari

ortaya ¢ikartilmistir. Bununla ilgili ortamda su diyalog gelismistir.

AO
Yekta
AO

: Peki, orda ne var bir de?
: Zat zit. Kontrast.
: Evet Kayhan. Neydi? Sorumuz ne?

Kayhan : Kontrast renk armonisi...

AO

: Armonisi nasil olusturulabilir degil mi? Evet zit renklerimiz neydi?

Kayhan : Sar1 yesil turuncu.

AO
Nehir
AO
Caner
Engin
Nehir
Engin
AO
Nehir
AO
Caner
AO

5

: Bunlar m1yd1?
: Sar1 mavi.
: Zat renklerimiz vardi. Hani ¢izmistik boyamistik.
: Soguk renkler.
: Sar1 mavi.
: Sar1 yesil kirmizi hocam.
: Kirmizinin zitt1 yesil.
: Hani iki rengi karigtirtyorduk degil mi?
: Soyleyeyim mi?
: Zatlik kanunu vardi hatirlamryor musunuz?
: Hocam sarmnin kirmizinin zittt mavi.

: Mesela iki ana rengi karistirryorduk bir ara renk elde ediyorduk. Oyle degil mi?

Disarida kalan?
: Digarida kalan zit (GK S7/ st, 20-40/ S8/ st, 1).
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AO’niin, zit renklerin neler olduguna yonelik sorusu iizerine grencilerden
cesitli yanitlar gelmistir. Ancak, yalnizca Engin, “kirmizimin zitti yesil” diyerek dogru
yanit verirken, diger Ogrencilerin kavrama ydnelik yanilgilar1 oldugu gozlenmistir.
Bunun iizerine AQ, zit renklerin neye gore belirlendigini hatirlatarak bir onceki
etkinlikte buna yoOnelik yapilan c¢aligmalara dikkat ¢ekmeye c¢alismistir. Ortamda
gerceklesen diyalogdan bir kesit asagida verilmistir.

Kayhan : Sartyla kirmizinin zittt mavi hocam.
AO : Hangisinin?

Kayhan : Sartyla kirmizinin.

Yekta : Yesil.

Engin : O turuncu o turuncunun.

AO : Sartyla neyi birlestirdin?
Kayhan : Kirmizi.

AO : Kirmiziy1. Ne elde ettin?

0 : Turuncu.

AO : Disarida kalan renk hangisiydi?
O : Mavi.

Yekta : Yesil ya.
Nehir  : Yesil ana renk degil.

AO : Dolayisiyla da turuncunun zitti ne olabilir?
O : Mavi.

AO : Mesela kirmiziyla mavi maviyi birlestirdin. Ne elde ettin?
0] : Mor.

AO : Kayhan dinliyor musun sen beni?

Kayhan : Dinliyorum hocam.

AO : Mor elde ettin.

AO : Peki, agikta kalan diger ana rengimiz neydi?
0] : Sarl.

AO : O halde o morun neyi olmus oluyor?

¢} : Z1tt1 (GK S8/ st, 5-32).

Kayhan’m tartisma ortamma ilgisiz davranislar gdstermesi nedeniyle AO,
sorularmm1 bu 6grenciye odaklanarak yoneltmistir. Bu diyaloglar sirasinda onceleri
Kayhan, Yekta ve Engin zit renk gruplamasma yonelik yanlis bilgiler vermis olsalar da
zit renklerin belirlenme asamalarindan yola ¢ikilarak yapilan irdelemeler ve diger
ogrencilerin de katilimiyla dogru yanitlar1 vermislerdir. Bu hatirlatma sonrasinda zit
renklerle armoninin nasil saglanabilecegi Ogrencilere soruldugunda ortamda su

diyaloglar gelismistir.

AO  : Evet simdi biitiin bu konustuklarimiza ve oradaki hikdyedeki anlatilanlara dayanarak zit
renk armonisinin nasil olusturulabilecegi ile ilgili bir fikir yiiriitebilir misiniz?

Yekta : Orada hocam zit renk giil almis birlestirmis bir araya getirmis hocam.

Engin : Aciklik koyulukla hocam.

AO  : Mesela hangisini almist1 0?

Caner : Sar1 mor.

AO  :San cicekleri mor menekseleri falan almistir muhtemelen degil mi. Onlarla ne yapmis
onlarin yine ne degerlerini nasil kullanabilir armoni olustururken?

Caner :Renk degerlerini.
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Nehir : A¢iklik koyuluk.

AO  : Evet, evet. Peki, bu nasil saglanir? Agik orta koyu degerleri?

Engin : Simdi hocam diizenlemede birbirine zit renklerle yapmis. Biz de dyle yapariz.

AO  : Mesela boyayla nasil yapabiliriz?

Caner : Boyayla.. Karistiririz.

AO : Boyayla acik orta koyu degerleri nasil yapabiliriz? O simdi ciceklerle yapmis Ayse degil
mi orda hazir elinde agik ¢igek agik renkte hani agik sar1 gigegi var koyu sari ¢icegi ya da
koyu mor orta mor agik mor ¢i¢ekleri var. Ama bizim elimizde bdyle bir olanak olmadigi
i¢in biz boyayla yapacagimiz i¢in ne yapabiliriz?

Nehir : Boyalar1 birbirine karistiririz hocam.

AO  : Tamam da nasil karistiririz?

Nehir : Belirli miktarlarda.

AO  :Nasil belirli? Mesela koyu mor elde etmek igin ne yapmamiz gerekir?

Yekta : Ben hocam.

AO  :Soyle.

Yekta : Moru fazla katariz kirmiziy1 az.

Nehir: Hayir moru degil maviyi.

Yekta : Mavi mi?

Nehir : Kirmiziyr fazla katarsak olur (GK S8/ st, 33-40/ S9/ st, 1-19).

Yapilan atolye i¢i tartigmalarla 6grencilerin zit renk armonisini olusturmada
izleyecekleri yola iligkin ¢ikarimda bulunmalar1 saglanmaya calisilmistir. Ancak, bu
stirecte Nehir, Yekta, Caner ve Engin’in katilimda bulunduklari, diger 6grencilerin
dinlemeyi tercih ettikleri gozlenmistir. Bununla birlikte, 6grenciler, armonik yapiy1

olustururken hangi renkleri nasil kullanmalar1 gerektigini belirttikleri goriilmiistiir.

4.1.2.2. Ikinci Ceyrek

4AMAT 0Ogrenme dongiisiiniin ikinci g¢eyregindeki 6grenme- Ogretme slireci;
“kavram geligtirme” temas1 ve bu ceyrekteki 3. adim, “konuya yémelik kavramlar
tiretme”, “iiretilen kavramlar: tamimlama”, “sunulan ornekler ile kavramlar arasinda
iliski kurma” ve “érnekler iizerinden kavramlart ¢éziimleme” alt temalariyla
aciklanmustir. 4. adim ise “uzmanlik bilgileri sonrast konuyla iliskili kavramlar

yanitlama” alt temasiyla betimlenmis ve yorumlanmaistir.

2) Kavram Gelistirme

Bircok biligsel 6grenmeyi iceren kavramlar, benzer veya ayirt edici 6zellikler
tastyan siniflandirilmis nesneler, semboller veya olaylardir. Bu bakimdan, bireyin bir
kategorinin Orneklerini kavramasmi saglayan hayali yapist ya da temsili olarak
tanimlanr (Howard, 1987°den aktaran, Schunk, 2009:190). Konuya yonelik kavramlar
cesitli stratejiler kullanilarak oOgretilebilir. 4AMAT 6grenme dongiisiinde ise bireyin

gozlemleriyle kavramlar1 biitlinlestirerek 0grenmesi Onerilmektedir. Dongiiniin bu
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adiminda 6gretmenin konuyu anlatarak 6gretmesi veya O0grencilere aktivite vererek o
aktivite lizerinde 6grencilerin gézlemleri ile kavramlar biitiinlestirmesini saglamasi s6z
konusudur (McCarthy, 1987: 104). Ogrencilerin dgretilecek kavranu anlamalar1 ve
hayallerinde canlandirmalar1 i¢in kavramla ilgili uzman bilgileri sunulmadan 6nce o

kavramla ilgili yagant1 ge¢irmis olmalar1 gerekir (McCarthy, 2000: 145).
a) Konuya yonelik kavramlar iiretme

Etkinligin 3. adimmda AO, &grencilere renk armonilerine yonelik uygulamasi
yapacaklarint ve bu uygulamalarda kendilerine yardim edecek kavramlar1 bilmeleri
gerektigini belirtmis ve Ogrencilerden kazanimlara yonelik kavramlar iiretmelerini
istemistir. AO’niin bu kavramlarin neler olabilecegiyle ilgili olarak sordugu soru

sonrasinda ortamda gelisen diyaloglardan bir kesit agagida verilmistir.

AQO  :Peki siz bu galismalarla ilgili bana sdyle biraz kavramlar iiretebilir misiniz? Daha 6nceki
caligmalarda mesela renk etkisi, 151k, golge, rengin kaynasmasi, renk tonlar1 gibi
kavramlar tiretmistiniz dyle degil mi? Armoni ile ilgili resim yapacagiz Caligmalarimiz
nasil yapabiliriz? Ozellikle Engin konustu. Mesela rengin neyi demisti?

Engin :Renk degerleri demigtim (GK S11/ st, 2-11).

Yekta : Aynen onun gibi yazacak miyiz?

AO  :Ben yazacagim. Yani neler kullanacagiz biz bu calismayr yaparken nelerden
faydalanacagiz. Az 6nce hepsini konustuk aslinda.

Yekta : Renk degeri, hocam renk degerleri.

AO  :Peki, renk degeri tamam.

Yekta : Isik golge. Notr renk.

Engin : Zit renk

AO :Tamam
Yekta : Tek renk.
Seval : Tek.
AO : Tekrenk.

Nehir : Karisik renk

AO  : Peki, kansik renk

Engin : Yakin renkler

AO  :Yakin. Evet.

Ezgi  :Notr renk (GK S11/ st, 14-30).

Yukaridaki diyalogun gelistigi esnada AO, 6grencilerin ifade ettikleri kavramlar1
tahtaya yazmis, kavramlarin tanimlanma asamasinda kolaylik olusturmasi icin her
Ogrencinin gormesini saglamistir. Bu asamada Caner, Kayhan ve Melda’nin katilim
saglamadig1 ve hatta Kayhan’in zaman zaman sikilma egilimi gosterdigi diger
ogrencilerin ise; rengin degeri, ndtr renkler, zit renkler, yakin renkler gibi kavramlar1
dile getirdikleri goriilmiistiir. Nehir ise “karisik renk” diyerek farkli bir kavram ileri

stirmiistur.
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b) Uretilen kavramlar tanimlama

Kazanimlara yonelik iiretilen veya belirtilen kavrami bir anlamda tekrar gozden
gecirmeyi iceren bu asamada Ogrencilerden kavramlart tanimlamalart istenmistir.
Uygulamalar o6ncesinde Ogrencilerinin kavramlara yonelik yanilgilarin olmasmin
uygulamay1 olumsuz yonde etkileyecegi olasiligina karsi 6grencilerin kavramlara
yonelik yanilgilarmin olup olmadiginin ortaya cikartilmas: gerekli goriilmiistiir. Bu
dogrultuda, AQO, oncelikli olarak kavrami belirten dgrenci olmak iizere dgrencilerin
tiimiiniin kavrami tanimlamasim beklemistir. Nitekim ¢alisma yapraklariyla yapilacak
calismalar dncesinde 6grencilerin hangi kavrami tanimlamakta giigliik c¢ektigi, ya da
eksik veya yanlig bilgilerinin olup olmadigmi goérmek bir sonraki adimdaki 6gretimi
planlamasi acgisindan 6nem teskil etmektedir. Soyle ki, bir sonraki adim, 6gretmenin
cesitli araglar kullanarak 6grencilere uzmanlik bilgilerini verdigi adimdir. Bu nedenle
ogrencilerin kavramlara yonelik bilgilerinin yoklanmasi hangi kavramlarin tizerinde

daha ¢ok durularak agiklanmasinda dgretmene yol gosterici olacaktir.

AO’niin iiretilen kavramlarin tanimlanmasini bekledigi etkinligin bu asamasinda

ortamda gelisen diyaloglardan bir kesit asagida sunulmustur.

O : Soyledin. Peki. Simdi renk degerinden kastimiz neydi?

Yekta : Rengin kendi degeri hocam. Hig katkisiz.

Engin : Koyuluk aciklik.

AO  : Peki nétrler neydi?

Seval : Siyah ve beyaz arasindaki kalan griler.

AO  : Zitrenklerle ilgili neler sdylersiniz?

Nehir : Birbirini zitlayan.

AO : Birbirinin...

Nehir : Zitt1.

AO : Birbirinin

Seval : Birbirinin karistirildiktan sonra disarida kalan...

Engin : Iki ana rengi karigrmindan sonra disarida kalan renkler.

AO  : Zit renkler birbirinin etkisini ne yapiyordu Kayhan? Zit renkler birbirinin etkisini...
Hatirliyor musunuz? Gegen hafta Ayse’nin hikayesinde mesela yesil yapraklar arasinda
kirmiz1 giilii boyle ¢ok canli ¢ok parlak olarak gérmiistii. Ama sarida ayni etkiyi
gérememisti.

Yekta : Cinkii hocam birbirinin zitt1.

Engin : Sar ¢linkii..

Yekta : Birbirinin zit renkler hocam o rengin giizel gériinmesini saglar.

Engin : Sar1 yesilin olusumunda var zaten (GK S12/ st, 1-21).

Yukaridaki diyaloglarda goriildiigi gibi zit renklere iliskin yoneltilen soru
iizerine Seval ve Engin zit renklerin belirlenmesine yonelik hatirlamalarda bulunmusglar
ancak AO’niin zit renklerin yan yana geldiklerinde olusturdugu etkiye dair ¢ikarmaya

calistig1 bilgi hicbir 6grenci tarafindan verilmemistir. Bunun iizerine AOQ, Kayhan’m da
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tartigma ortamina ¢ekmeye istemis, bir onceki iinitede sunulan 6grenme hikayesiyle

iliskilendirerek dgrencilere kavramla ilgili hatirlatmalar yapmaya ¢aligmistir.

Bu siiregte Kayhan’nin katilim saglamak istemedigi, onun yerine Yekta ve
Engin’in bilgilerini paylasma yoniinde davranig gosterdigi gozlenmistir. Nitekim
Ogrencinin asagidaki ifadeleri bu adimda yapilan ¢aligmalara yonelik isteksizligini

gostermektedir.

“Kavramlar1 tanimlamada pek ¢ok basarili sayilmam. Ciinkii anlamlarini bulmak bana ¢ok sikici
geliyor. Bu kavramlari da tartigmaya dokersek benim ¢ok sdyleyecek higbir seyim olmuyor”
(AUA/Kayhan,S11/st 19-22).

Baglatilan atdlye i¢i tartismalarda zit renklerin etkisine iliskin 6grencilerin
yeterli basarim gostermemeleri kavramla ilgili bilgi eksiklerinin oldugu endisesini
dogurmustur. Bu endiseye nedeniyle AQO yakin renkler ve zit renklerin etki
farkliliklarina da deginerek tartismayi biraz daha genisletmek istemis ve bu esnada
ortamda su diyalog geligsmistir.

AO  : Yani ama sar1 ile yesil birbirinin neyi?

Engin : Yakin.
AO  : Peki, kirmiz ile yesil?

Engin : Zitt1.
AO  : Yesil yapraklar igerisinde kirmizi neden ¢ok etkili gorlinmiis olabilir?
O : Zatta,

AO : O halde zit renkler nasil renklermis? Birbirinin etkisini...?

Yekta : Birbirinin etkisini giizel gdosteren renkler.

AO  : Ayse yesil yapraklar igerisindeki sar1 giile bakmus bir de kirmiz1 giile bakmus. Kirnmzi
giil yesil yapraklar arasindan ¢ok daha etkili gériinmiis onun gdziine. Yani o kirmizi ve
yesildeki gordiigii etkiyi sar1 ve yesilde gérememis. O halde zit renkler ne olabilir?
Birbirinin neyini birbirinin siddetini ne yapabilir?

Seval : Cogaltiyor. Hocam artiriyor (GK, S12/ st, 22-39).

Kavramla ilgili ortamda gelisen diyalog sonrasinda Seval’in dogru bilgiyi

yansitmasi iizerine AO verilen bu yaniti onaylayarak tahtaya yazmis oldugu diger

kavramlara gecgerek 6grencilerin bilgilerini yoklamis ve ortamda su diyalog gelismistir.

AO  : Peki, tek renk dediniz.

Engin : Bir rengin kendi i¢inde agiklik koyuluk degerleri.

Yekta : Hocam hem agiklik hem de koyuluk degerleri.

AO  : Yakin renkler yakin renklerden ne anliyoruz?

Engin : Birbirini olusturan.

AQO : Birbirinin etkisini ne yapar. Zit renkler birbirinin etkisini ne yapiyordu?
Yekta : Bu azaltiyor hocam (GK, S13/ st, 4-14).

Kavram {iretme asamasinda Nehir’in “karisik renk” diyerek ileri siirdiigii
kavramdan ne kastedildigini sorgulamak amaciyla AO 6grenciden bu kavramla
aciklamak istedigi seyi sormustur. Bunun iizerine Nehir, Yekta ve AO arasinda su

konusmalar ge¢mistir.



126

AO  :Karisik rengi sdyleyen kimdi?

Nehir : Bendim hocam

AO : Ve bundan neyi kastediyor?

Nehir : Bendim hocam. Hani kirmiziy1 falan karigtirmistik ya maviyi koymustuk biraz i¢ine onu
kastettim.

Yekta: Camur rengi ¢ikmusti.

AO  : Him karisik renk. O halde biz armoniyi yaparken armoniyi uygularken ne yapiyoruz o
zaman {i¢ tane ana rengi birbirinin igine...

Yekta : Karistirmiyoruz.

AO  :Karistirmiyoruz. Neden?

Yekta : Camur ¢ikiyor (GK, S13/ st, 17-26).

Yukaridaki diyalogda da goriildiigii gibi Nehir, birinci tinitedeki uygulamalardan
yola ¢ikarak ii¢ ana renkten olusan boyalarm birbirine karistirildiginda ulasilan sonucu
karisik renk diye tanimlamistir. Renk armonileri ile yapilacak sanatsal ¢alismalar
oncesinde Nehir’in uygulama teknigine yonelik bu katkist AO’niin hosuna gitmis ve
ogrencilere boyada 1{i¢ ana renklerin birbiri i¢ine karistirilmamast gerekliligi

hatirlatilmistir.

4AMAT o6gretim modelinin 3. adimi c¢ercevesinde gerceklestirilen atdlye ici
tartismalara; Nehir, Seval, 6zellikle de Yekta ve Engin’in yiiksek bir ilgi gdsterdigi,
diger 6grencilerin ise aktif katilimlarinin olmadig1 gézlemlenmistir. Ezgi, Melda, Caner
ve Kayhan her ne kadar aktif katilim saglamasalar da Kayhan digindaki bu 6grencilerin
tartigmalar1 dinleyerek de olsa {iciincii linitede 6grenmeleri gereken kavramlar igin alt
yap1 olusturmalarini saglayici bir ortam olustugu soylenebilir. Bu asamada 6grenciler
var olan bilgilerini tekrar gozden gecirme olanagi bularak kavramlara yonelik
yanilgilarinin olup olmadigini test edebilmislerdir. Nitekim Engin ve Seval’in su

ifadeleri de bu diisiiniisti destekler niteliktedir.

“Kavramlar vardi hocam tahtaya yazdik tek tek tartistik hocam. Orda da dogruyu 6grendik”
(Engin/GorK, S4/st 21-22).

“... Daha sonra kavramlar ve kavramlar1 agiklamaya yonelik karsilikli sorular sorulur, cevaplanir
ve tartismalar yapiliyordu. Bu sekilde zihinde kalan kalic1 bir ¢alisma ortaya ¢ikarilirdi” (Seval/
AUA, S5/ st 17-20).

¢) Sunulan ornekler ile kavramlar arasinda iliski kurma

Ogrenciden beklenen performans gorevinin yapilmasmi saglamak ve
kolaylagtirmak i¢in G68renciye uyarict materyaller sunulmalidir (Fidan, 2004: 87).
Yapilan atolye i¢i tartigmalar sonrasinda iiciincii iinite kazanimlar1 dogrultusundaki
kavramlar1 irdeleyerek 5. adimda olusturacaklar: taslak ¢aligmalarda kolaylik saglamak

amaciyla Ogrencilere ¢alisma yapraklar1 dagitilmigtir. Tek renk armonisi, yakin renk
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armonisi ve zit renk armonisinden gorsel 6rneklerin oldugu bu c¢aligma yapraklariyla
birinci ¢eyrekte sunulan yasant1 bir anlamda gorsellestirilmeye ¢alisilmistir. Yakin renk
armonisi ve zit renk armonisi olusturmada gerekli olan bilgilerin tek renk armonisi
olusturmaya gore daha karmasik oldugu Ongoriisiiyle coziimlemeler Oncesinde
ogrencilerin bu Ornekler ile ilgili kavram arasinda iliski kurmalarini saglamak
hedeflenmistir. Bu dogrultuda, ¢alisma yapraklarinda bulunan gorsel 6rnegin altina renk
cemberi eklenerek ilgili gorsel Ornekte bulunan renklerin renk ¢emberindeki hangi
renge denk geldigini bulmalar1 istenmistir (Bkz. s, 306-307). Etkinligin bu asamasinda
AO, CY2’de bulunan yakin renk armonisini yansitan birinci gorsel drnekle galismay1

baglatmistir. Bu siirece yonelik ortamda gelisen diyalogdan kesitler asagida

sunulmustur.
AO  :Tamam gegen derste burada kaldik. {lkénce birinci resme bir bakin bakalim. Simdi o
birinci resimdeki olan renkleri renk cemberindeki renkler var ya...
Caner : Evet.
AO : Bakin gordiigiiniiz. Oradaki renklerle bir eslestirin bakalim. Yani oklar ¢ikartin.
Caner :Yesilden mora dogru koyu mora dogru...
AO : Mesela orda hangi rengi goriiyoruz? Hangi renkler var birinci resimde?

Yekta : Yesil mesela.

Caner : Agik yesil hocam.

AO : Yesil tamam. O renk ¢gemberindeki yesil olanla eslestirin iste. Kayhan kalemin yok mu
senin?

Kayhan : Var hocam.

AO : 11k yani en yakin gordiigiiniiz renkle.

Yekta : Yesil. Hocam ne yaziyor?

Engin : Acik yesil.

Seval : Nasil hocam boyle mi?

AO  :Evet.

Caner : Hocam agik yesil agik mavi. Sar1 hocam.

AO  :Ondan sonra.

Caner : Koyu mavi hocam.

AO : Evet. Oradaki bak. Burada buldugunuz renkleri buradaki renklerle ne yapiyorsunuz?

Melda : Eslestiriyoruz.

AO  : Eslestiriyorsunuz. Eger birebir aynisini1 bulamiyorsamz da ¢ok yakin olanini bulun (GK,

S15/ st, 1-20).

Eslestirmeler sonrasinda AQ; gruba, gorsel drnekteki renklerin renk cemberinde
hangi renklere karsilik geldigini sorarak Ogrencilerin yanitlarmi ortaya c¢ikarmaya

calismistir. Bu esnada ortamda su diyaloglar geligsmistir.

AO : O resimden ¢ikardiginiz renkler nerde baglayip nerde bitiyor renk cemberinde?
Caner : Saridan mora kadar.

AO  :Neye kadar?

Caner : Mora.

AO : En son hangi renkte oluyor?

Caner : Mor.

AO  :Morda mi?

Caner : A sey mavide mavide.

¢} Mavide.
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AO : Koyu mavide. Peki. Saridan koyu maviye giderken hangi renkler var renk ¢emberinde?
Hangilerini isaretlediniz? Orada iig tiir renk vardi.
Seval : Sar1 yesil mavi.

AO : Sar1 yesil mavi. Engin peki bu sar1 yesil mavi hangi renklerdi?
Engin : Birbirine yakin renkler.
AO ... Peki, buradaki resimde ne tiir bir armoni olabilir?

Engin : Yakim.
Seval : Yakin renk armonisi (GK, S16/ st, 15-32).

Yukaridaki diyalogda da goriilebilecegi gibi 6grenciler gorsel drnek iizerinde
yapilan bu ¢aligmalarla armonin hangi renkler ve bu renklerin degerleri kullanilarak
yapildigin1 gérmiis ve renk c¢emberine uygulayarak ne tiir armoni oldugunu
bulmuslardir. Bu calismalar diger ii¢ 6rnek iizerinde de tekrarlanarak devam etmistir.
Ogrencilerin zit renk armonisini inceledikleri gorsel drnege iliskin ortamda gelisen

diyalogdan bir kesit asagida sunulmustur.

/}O : Simdi ¢ocuklar temel hangi renkler kullanilmig en yogun olarak?

o : Turuncu mavi.

AO  : Turuncu ve mavi. Peki, renk cemberine bir bakalim turuncuyla mavi birbirine nasil
renklerdi?

O

AO  : O zaman burada da ne yapilmis?
Yekta : Zit renk armonisi... (GK, S22/ st, 4-10).

Ogrencilerin bu siiregte yapilan calismalara yiiksek bir katilim verdikleri
gozlemlenmistir. Eslestirmeleri keyifle yapmus, ilgili gorsel 6rnegin renklerini renk
cemberinde bulmus, boylelikle de Ornekte hangi renk armonisi kullanildigmi bir
bulmaca ¢ozer gibi kendi kendilerine belirlemislerdir. Calisma yapraklar1 lizerinde
yapilan incelemelerde, renklerin degerlerine iliskin olarak &grenciler arasinda farkl
algilamalar olmakla birlikte dogru armonik yapiya ulastiklar1 saptanmistir. CY3’deki
ikinci gorsel ornek (Bkz. s, 307) tizerinde Melda, Caner ve Ezgi’nin eslestirmelerinde
hatalar oldugu, gruptaki diger 6grencilerin tiim orneklerde dogru eslestirmeler yaptigi

gorilmiistiir.
d) Ornekler iizerinden kavramlari ¢éziimleme

AMAT 06gretim modelinin 3. adimi c¢ercevesinde dgrenci gorevlerinden biri de
calisma yapraklarinda yer alan gorsel oOrnekleri c¢oziimlemek olmustur. Calisma
yapragindaki her bir gorsel 6rnegin hangi armonik yapida oldugunu saptayarak ilgili
ornek iizerinden armoninin nasil saglandiginin Ogrencilerce agiklanmasi istenmistir.

Ogrencilere verilen birinci ¢alisma yapraginda ilk olarak Pablo Picasso’nun “Woman
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With Crossed Arms” adli tablosu incelenmistir (Bkz. s, 305). Bu 6rnege iliskin Nehir,

Melda ve Caner’in ¢oziimlemeleri soyledir.

“Maviyle tek renk armonisi kullanilmis. Koyu olan yerlerde siyahla maviyi karistirip boyamis.
Acik olan yerlerde beyaz kullanarak tek renk armonisini saglamistir” (CY 1/Nehir, S1/st 1-3).

“Bu resim tek renk armonisiyle yapilmistir. Isigin ¢ok gordiigii yerler agik boyanirken, az
gordiigii yerler koyulagtirtlmistir” (CY 1/Melda, S10/st 1-3).

“Mavi renkten yararlanmis. Isik golgeyi kullanarak renkleri belirli bir diizlemde yerlestirmistir.
Maviyi agmak i¢in beyazi koyulmak igin de siyah1 kullanmistir” (CY 1/Caner, S22/st 1-3).

Ogrencilerin yukaridaki ¢dziimlemeleri, resimde kullanilan mavinin renk
degerlerinin elde edilme seklini gostermekte, ancak rengin degerlerinin yiizeydeki
dagilimina yonelik aciklamalar1 icermemektedir. Bununla birlikte, diger 6grencilerin

daha agiklayici yorumlar getirdikleri asagidaki su ifadelerde goriilmektedir.

“Bu resimde tek renk armonisi kullanilmistir. Agik olan yerleri parlak ve agik yapmis, koyu olan
yerlerde ise gdlge kullanmis. Rengi agmak i¢in beyaz koyultmak igin siyah kullanmis. Resmi bir
biitlin haline getirmek i¢in bazi yerlerde agiklik bazi yerlerde koyuluk kullanmis ve mavinin bazi
tonlarin kullanmig” (CY 1/Ezgi, S4/st 1-5).

“Tek renk armonisi kullanilmistir. Mavinin ton degerleri kullanilarak tek renk armonisi
saglanmistir. Beyaz ile 1518in ¢ok gordiigii yerler agik boyanirken, az gordiigii yerler siyah ile
koyulagtirilmistir. A¢ik, koyu ve orta renk degerleri vardir” (CY1/Seval, S7/st 1-5).

“Tek renk armonisi mavinin degerleri ile saglanmistir. Mavinin en acik degeri yiizde verilmistir.
Mavinin igine beyazdan fazla katarak saglanmistir. En koyu yerini de sagta saglamis. Mavinin
icine siyahtan ¢ok katarak tek renk armonisini saglamis” (CY'1/Yekta, S13/st 1-4).

“Tek renk armonisi kullanilmis. Sanat¢1 burada agik olan yerleri acik, koyu olan yerleri koyu bir
sekilde maviyle boyamistir. Resmin gozii yormasin diye koyuluklar ve agikliklar1 bir seviyede
tutarak boyamis. Isik vuran yerleri acik ve 118 degerini kullanarak koyuluk ve agiklik
degerlerini uyarlamis” (CY1/Kayhan, S16/st 1-5).

“Tek renk armonisi kullanilmigtir. Maviye siyah renk beyaz renk ekleyerek yani agip
koyulastiririz. Resmin goézii yormamasi igin aciklik ve koyuluklari farkli yerlerde kullanmis.
Rengi tek bir yerde toplamamis. Yiiz rengi elbise acik renk kullanmis. Arka planda koyu”
(CY1/Engin, S19/st 1-5).

CY1’deki ikinci 6rnek yine mavinin ton degerleriyle olusturulmus bir calismadir
(Bkz. s, 305). Bu 6rnege iliskin Nehir, Seval, Melda ve Caner, yalnizca ornekteki leke

degerlerine deginerek su aciklamalarda bulunmuslardir.

“Maviyle tek renk yapilmis. Farkli sekiller ve boyamada da farkl: farkli tonlarda bir diizen
olusturulmus ve armoniyi saglamistir” (CY 1/Nehir, S1/st 6-7).

“Tek renk armonisi kullanilmistir. Mavinin ton degerleri vardir. Golgeler siyah ile 1518m aldig1
yerler de beyaz ile boyanmustir” (CY 1/Seval, S7/st 6-8).

“Maviyle armoni saglanmis. Golgeler koyu mavi ile 15181n aldig1 yerler de acik mavi ve beyaz ile
boyanmistir” (CY 1/Melda, S10/st 6-8).
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“Tek renk armonisinden yararlanmistir. Renkler belirli bir diizlemde agiklik, orta, koyuluk
seklinde resme yerlestirilmistir” (C'Y1/Caner, S22/st 6-8).

Ezgi, Yekta, Kayhan ve Engin ise CY1’deki ikinci gorsel 6rnege yonelik su
aciklamalarda bulunmuslardir.

“Tek renk armonisi kullanilmistir. Bazi yerlerde agiklik bazi yerlerde koyuluk saglanmisgtir.

Yesile yakin mavi, maviye yakin yesil ve bazi yerlerde gozii yormamak icin beyaz ve griler

kullanilmistir. Resme biitiinlik ve gergeklik verilmesi i¢in koyudan agiga ve agiktan koyuya
dogru renk tonlar1 kullanilmistir” (CY 1/Ezgi, S4/st 6-10).

“Burada da mavinin degerlerini kullanarak armoniyi saglamis. Resimde farkli farkli
biiyiikliiklerde sekiller ¢izilmis. Sekilleri farkli degerlerle 151k golgeyi vermis. Bunu yaparken de
resimde bir biitiinliik saglamis” (CY1/Yekta, S13/st 6-9).

“En fazla mavi rengini kullanmistir. Armoniyi dogru saglamak ve gozii yormamak i¢in agiklik
ve koyuluk degerlerini bol kullanmis. Farkli renk tonlarini yakalayarak resme dokmiis”
(CY1/Kayhan, S16/st 6-8).

“Mavi renkle yapilmis. Mavi rengin tonlari ile yapilmis. Farkli biiyiiklikklerde kullanmis beyaz
ve siyah renk de kullanilmigtir. Sadece rengi agarken degil kompozisyonda da kullanmis”
(CY1/Engin, S19/st 6-9).

Yukaridaki c¢oziimlemeler incelendiginde, Ogrencilerin armoniyi saglamada
rengin farkli degerlerinin birbirinden farkli biiyiikliikteki yilizeylerde kullanildigmin
ayrimmna vardiklar1 gériilmektedir. Ote yandan, Ezgi’nin “bazi yerlerde gizii yormamak
i¢in beyaz ve griler kullamlmistir” ve Engin’in “beyaz ve siyah renk de kullanilmustir.
Sadece rengi acarken degil kompozisyonda da kullanmis” seklindeki yorumlari
ogrencilerin, armoniyi saglamada yer yer nétr renklerin de kullanilabilecegini fark

ettiklerini diisiindiirmektedir.

CY1’de tgiincii gorsel Ornek olarak oOgrencilere, yesilin ton degerleriyle
olusturulmus bir calisma sunulmustur (Bkz. s, 305). Seval ve Melda bu Ornegi
biitlinleyen (yakin) renk armonisi olarak degerlendirmis ve su yorumlarda

bulunmuslardir.

“Yakin renk armonisi kullanilmigtir. Yesil, sar1 ve kahverengi tonlari saglanmistir. Esit bir
diizende sekiller ve renkler dagitilmistir” (CY 1/Seval, S7/st 10-12).

“Yakin renk armonisi vardir. Yesil, sar1 ve kahverenginin tonlariyla yapilmistir. Sekiller ve
renkler belli bir diizende yapilmistir” (C'Y 1/Melda, S10/st 10-12).

Uciincii ¢alismanin tek renk armonisi olmasina karsin bu &grencilerin drnegi
yakin renk armonisi olarak nitelendirmeleri drnege yonelik yanls c¢oziimlemelerde
bulunmalarina neden olmustur. Dolayisiyla da {iglincli 6rnek Seval ve Melda tarafindan
dogru bir bicimde algilanamamistir. Nehir, Ezgi, Yekta ve Caner’in ¢oziimlemeleri ise

sunlardir.
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“Yesille tek renk armonisi saglanmigtir. Farkli tonlarda yesiller kullanilmis, sariya yakin,
kahverengine yakin, maviye yakin yesiller kullanilarak armoni saglanmistir” (CY1/Nehir, S1/st
10-13).

“Burada da tek renk armonisi iglenmistir. Yesile yakin sarilar ve kahverengiler kullanilmigtir.
Bazi yerlerde agiklik, bazi yerlerde koyuluklar vardir” (CY 1/Ezgi, S4/st 11-13).

“Burada da yesilin degerleri ile armoniyi saglamis. Resimde farkli degerler kullanarak bazi
yerlerde agik bazi yerlerde koyu renk kullanarak armoniyi saglamig” (CY1/Yekta, S13/st 10-12).

“Tek renk armonisinden yararlanmistir. Yesil rengi agiklik koyuluk seklinde yapilmustir. Farklt
ton degerlerle sekil vermistir” (CY1/Caner, S22/st 10-12).

Yukaridaki aciklamalar, ticlinci gorsel Ornekte tek bir rengin degerlerinin
kullanilarak armoni saglandiginin Ogrencilerin fark ettigini gdsterir niteliktedir.
Bununla birlikte, aciklamalarda 6rnekte kullanilan sekillerin oransal farklilagsmalarma

deginilmedigi goriilmektedir.

Kayhan ve Engin’in i¢iincii 6rnege iliskin ¢oziimlemeleri sonrast kavrama

yonelik agiklamalar1 soyledir.

“Tek renk armonisinde yesili kullanmis ve yakina dogru gidildikce agik yesiller, sarims1 yesiller
uzaga dogru gidildikce ise daha koyu yesil renkler kullanmistir. Armoniyi bu sekilde
saglamistir” (CY1/Kayhan, S16/st 10-13).

“Tek renk armonisi ile yapilmis yesil rengin tonlari. Yesil rengin agiklik ve koyuluklari
kullanilmis. Az bir sartya yakin agik yesil, en ¢ok da orta renkte kullanilmis bir yesil vardir”
(CY1/Engin, S19/st 10-14).

Yukaridaki ifadelerde goriildiigti gibi Kayhan, c¢alismada kullanilan renk
degerlerinin nerelerde kullanildigina ve bu renk degerlerinin yiizeyde nasil bir etki
olusturduguna vurgu yaparken, Engin, derecelendirmenin nasil yapildigina dikkat

cekerek daha ayrintili bir ¢oziimlemede bulunmustur.

Tek renkle armonisiyle ilgili olarak sunulan bu 6rneklerle, 6grenciler kavrama
iliskin genel olarak dogru ve agiklayict yorumlar getirmisler, yalnizca Seval ve Melda
liciincli gorsel ornek iizerinde yamlgi yasamslardir. Ogrencilerin CY1’deki gorsel
orneklere yonelik yaptiklari ¢oziimlemelere dayanarak, tek renk armonisi olusturmada;
rengin valdrlerini ve ton degerlerini kullanma, sekillerde farkli oranlar kullanma, yer yer
notr renklerden de faydalanma, biitiinliigli saglama gibi gerekliliklerin 6grencilerce fark

edildigi s6ylenebilir.

Tek renk armonisi olusturmayla ilgili yapilan ¢aligmalar sonrasinda yakin renk

ve zit renk armonisine 6rnek olan caligmalarin oldugu ikinci ve tigiincii ¢alisma
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yapraklarindaki gorsel Ornekler iizerinden Ogrencilerin ilgili kavramlara yonelik
aciklamalarda bulunmalar1 istenmistir. Ogrenciler, C'Y2’deki birinci &rnekten yola

cikarak (Bkz. s, 306) yakin renk armonisine yonelik su yorumlar: getirmislerdir.

“Mavi, sariyla, yesiller yakin renk armonisi kullanilmistir. Farkli boyuttaki sekillerle birbirine
yakin renklerle, farkli koyuluklardaki renklerle armoniler saglanmistir. Mavi daha ¢ok
kullanilmistir. Daha sonra da sari, en az da koyu mavi var. Yesil de az kullanilmigtir”
(CY2/Nehir, S2/st 1-4).

“Bu resimde biitiinleyen renk armonisi kullanilmistir. Bazi yerlerde agik maviler, bazi yerlerde
koyu maviler vardir. Yesile yakin maviler sar1 kullanilmistir. Renklerin agiklik koyuluklarina
gore resmin biitiinliigl saglanmistir. Genelde soguk ve mat renkler kullanilmistir. Bazi yerlerde
sicak renkler vardir” (CY2/Ezgi, S5/st 1-5).

“Sar1, mavi ve yesil yakin renkler oldugu i¢in yakin renk armonisi kullanilmistir. Bigim olarak
¢ok farkli renkler kullanilmistir. Kiigliklik ve biiyiikliikleri ayni degildir. Ton degerleri de
birbirinden farklidir. En fazla mavi, sonra sar1 daha sonra da yesil renk tonlar1 kullanilmigtir”
(CY2/Seval, S8/st 1-6).

“Sar1, mavi ve yesil ile yakin renk armonisi kullanilmistir. Bi¢cimlerin kiigiikliik ve biiyiikliikleri
ayn1 degildir. Ton degerleri de birbirinden farklidir” (CY2/Melda, S11/st 1-4).

“Mavinin acik degerlerini kullanarak yakin renk armonisi saglamis. Mavinin koyu degerlerini
kullanarak yakin renk armonisi saglamis. Yesilin renk degerlerini kullanarak yakin renk armonisi
saglanmis sarinin renk degerlerini kullanarak yakin renk armonisi saglanmis. Resimde mavi renk
hakimlik saglamistir. Farkli biiyiikliiklerde farkli renklerle boyanarak yakin renk armonisi
saglanmigtir” (CY2/Yekta, S14/st 1-7).

“Yakin renk armonisinden yararlanmis. Ciinki renkleri birbirine daha yakin tutarak aradaki farki
kapatmis ve renklerin daha kolay kiyaslanmasini saglamistir. En ¢ok maviyi kullanmistir ve
sarilar1 da yer yer kullanmistir” (CY2/Kayhan, S17/st 1-4).

“Yakin bir renk yesilin birbirine yakin renklerinin tonlarini, mavi yesil, mavi beyaz kullanilmis.
Agciklik ve koyuluklari vardir. Biitiinleyenleri kullanilmis” (CY2/Engin, S20/st 1-3).

“Renklerin birbirleriyle yakinlik iliskisinden yararlanilmistir. Farkli boyutlarda renkleri degisik
kullanmistir. Burada mavi renk ele alinmistir. En az da yesil. Yani hakim renk mavidir”
(CY2/Caner, S23/st 1-4).

Yukaridaki ifadeler, ornekteki armonik yapiya yonelik Ogrencilerin dogru
tespitte bulunduklarimi gostermektedir. Yine Ornek gorselde kullanilan sekillerin
birbirinden farkli biiyiikliikte oldugu ve busekillerin her birinin yesil, mavi ve sarmin
farkli degerleriyle boyandigina yonelik yapilan agiklamalar 6grencilerin yakin renk
armonisini olusturmada izlenen yolu algiladiklarina isaret etmektedir. Ayrica, Melda ve
Engin disindaki Ogrencilerin O0rnekte mavi rengin egemen oldugunu belirtmeleri

armonik yapidaki renklerin diizenlenisini de dikkatte aldiklarin1 gostermektedir.

CY3’te birinci gorsel ornek (Bkz. s, 307) olarak CY2’deki birinci Ornekte
oldugu gibi yine yesil, mavi ve sart kullanildig1 bir ¢alisma sunulmustur. Ancak,

(CY2’deki ornekten farkli olarak bu gorsel drnekte yakin renklerle birlikte nétr renkler



133

de bulunmaktadir. Ogrencilerin ayn1 yakin renk grubu ama farkli bicimler kullanilarak
da armonik yap1 olusturulabilecegini gormelerini saglamak amactyla bu iki gorsel 6rnek
secilmistir. Ogrenciler, CY3’teki birinci 6rnek iizerinden kavrama yonelik su

¢oziimlemelerde bulunmuslardir.

“Mavi, sar1 ve yesille biitiinleyen renk armonisi yapilmistir. Sarinin, mavinin, yesilin farkl renk
degerleriyle farkli sekillerle diizenli bir armoni saglanmistir. Armonide sarinin renk degeri, hafif
grilikler kullanilmigtir. Mavi daha az kullanilmistir. Mavinin yaninda siyah ve sar1 gegisler var.
Acik mavi, gri ve sarilar kullanilmigtir” (CY3/Nehir, S3/st 1-5).

“Bu resimde biitiinleyen renk armonisi kullanilmistir. Sarinin mavinin ve yesilin bazi tonlart
kullanilmistir. Resme biitiinliikk saglamak igin renkleri belirli yerlerde kullanilmistir. Bazi
yerlerde agik, baz1 yerlerde koyuluklar vardir” (CY3/Ezgi, S6/st 1-4).

“Sar1, yesil ve mavi biitiinleyen renkler oldugu igin yakin renk armonisi kullanilmigtir. Tek bir
renge agiklik ve koyuluk tonlart beyaz ve siyah ile uygulanmistir. Bi¢im olarak ve biiyiikliik-
kiigiikliik olarak da birbirinden farklidirlar” (CY3/Seval, S9/st 1-5).

“Yakin renk armonisi kullanilmistir. Resimdeki sekiller biiyiikliik ve kiiciikliik olarak birbirinden
farkl yapilmis” (C'Y3/Melda, S12/st 1-5).

“Yakin renk armonisinin burada da sar1 yesil mavi siyah ve beyazda kullanarak resimde yakin
renk armonisi boylece saglanmistir. Resimde sar1 renk hakimiyeti s6z konusu. Esitsiz bir sekilde
dagilmalar yapilarak resme daha da ilgi gekici bir sekil verilmistir” (CY3/Yekta, S15/st 1-5).

“Yakin renk armonisi kullanilmigtir. Sarinin farkli tonlart kullanilmistir. Bu armonide mavi, sari,
beyaz ve griden yesilden faydalanilmistir. Siyah ve beyaz renkler bir arada kullanilmigtir. Bu
sekilde armoni olusturulmustur” (CY3/Kayhan, S18/st 1-4).

“Yakin renk armonisi kullanilmistir. Sarinin koyu agik tonlar1 kullanilmistir. Siyah renk, beyaz
renkleri kullanilmigtir. Sar1 da kullanilmistir. Yesil ve beyaz da vardir. Alt ve {ist tarafi
birbirinden ayiran yol gibi ¢ok agik mavi ile grimsi kullanilmis. Sarmin i¢inde yer yer yesil
kullanilmis. Koyuluklar ayrintida kullanilmigtir. Sarinim tonlar1 vardir” (CY3/Engin, S21/st 1-7).

“Siyah ve beyaz renklerden yararlanilip renk armonisine giizel bir goriinim vermistir. Hakim
olan renk sar1 renktir. Ara ara yesillere de yer vermistir. Yesil rengi acik, orta ve koyu seklinde
yerlestirmistir resme” (C'Y3/Caner, S24/st 1-4).

Ogrencilerin, bu o6rnegin armonik yapisma ydnelik dogru agiklamalarda
bulunduklar1 yukaridaki ifadelerde goriilmektedir. Melda disindaki 6grencilerin, 6rnek
calismada; siyah, beyaz ve grilerin de yer yer kullanildigina dair yapmis olduklar1
aciklamalar, renk armonilerinde nétr renklerin de kullanilabilecegini fark ettiklerini

gostermektedir.

(CY2’de ikinci gorsel drnek olarak (Bkz. s, 306) yesil ve kirmizi kontrasthgiyla
olusturulmus bir calisgma sunulmustur. Bu 6rnek iizerinden kavrama yonelik olarak
Caner, getirdigi su yorumlarla kavrama yonelik yeterli agiklamalarda bulunamamustir.

“Zit renk armonisi kullanilmistir. En ¢ok kirmizi ve yesil renk kullanilmistir. Renk dagilimlart
glizel bir sekilde yapilmistir” (CY2/Caner, S23/st 9-11).
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Ezgi ve Melda ise gorsel oOrnekteki bigimlerin ve kullanilan renklerin
degerlerindeki farkliliga isaret ederek ¢oziimlemelerini soyle yazmiglardir.
“Bu resimde zit renk armonisi kullanilmigtir. Burada sicak ve canli renkler kullanilmistir.

Resmin bir biitiin haline gelmesi i¢in bazi yerde acikliklar, bazi yerlerde koyuluklar
kullanilmustir. Yesilin ve kirmizinin bazi tonlart kullanilmigtir” (CY2/Ezgi, S5/st 9-12).

“Z1t renk armonisi kullanilmistir. Bigimlerin biiyiikliik ve kiigtikliikleri ayn1 degildir. Renklerin
ton degerleri de farklidir” (CY2/Melda, S11/st 9-10).

Nehir ve Seval daha agiklayici ¢oziimlemeler yapmuslardir. Ogrencilerin gdrsel
ornekte egemen renk olarak yesilin kullanildigimi dogru olarak tespit ettikleri ifadeler
asagida verilmistir.

“Kirmiz1 ve yesillerle zit renk armonisi kullanmis. Yesiller ve kirmizilar karigik bir sekilde

renklerin degerlerine yer verilmistir. Yesil renk daha fazla, kirmizi da yesilden biraz az
kullanilmustir. Yesili agmak igin sar1 kullanmilmistir” (CY2/Nehir, S2/st 9-12).

“Kirmizi ve yesil zit renkleri kullanilarak zit renk armonisi kullanilmistir. Kirmizi ve yesilin
tonlar1 (agiklik- koyuluk) gosterilmistir. Bigim olarak da birbirinden farklidir. Biiyiikliik ve
kiigtikliikleri ayni degildir. Ton degerleri de farkhidir. Yesil rengi kirmiziya gore daha ¢ok
kullanilmistir” (CY2/Seval, S8/st 9-14).

Nehir ve Seval’in aksine Kayhan, kirmizinin egemen renk olarak kullanildigini
diisiinmiistiir. Bununla birlikte, yesil ve kirmiz1 arasinda kullanilan siyahi1 koyu mavi
olarak algilayamamustir. Ogrencinin asagidaki aciklamasi ornege yonelik dogru
¢ikarimlarda bulunamadigini yansitir niteliktedir.

“Zit renk armonisinde en fazla kirmizi ve yesil yogunluklu renkler kullanilmis. Yesil renkler

kirmizi kadar olmasa da kullanilmis. Mavi ise koyu bir sekilde gbz yaniltict sekilde
kullanilmustir. Yer yer koyuluklar da kullanilmis” (CY2/Kayhan, S17/st 9-12).

Yekta ve Engin ise zit renklerin siyahla birbirinden ayrilarak siddetinin
azaltildigma dair diisiincelerinin oldugunu hissettiren ifadelerle bu 6rnek {izerinden
kavrama yonelik en giiclii yorumlar1 yapmaislar, asagidaki agiklamalarinda egemen rengi
yesil olarak degerlendirerek zit renk armonisinde olmasi gerekenleri gorebildiklerini

ortaya ¢ikarmislardir.

“Zat renk armonisi kullanilmistir. Renk aralarinda gegisler yapilirken agiklik koyuluk degerlerine
gbre armoni saglanmis zit renkleri bir ayirmak igin siyah degerlerde kullanilmistir. Resimde
yesilin daha 6n planda oldugu goriilmektedir” (CY2/Yekta, S14/st 9-13).

“Zit renk armonisinden yapilmig. Kirmizi ve yesil birbirinin ziddidir. Aralarda siyah da
kullanilmis. Yesil renk cok kullanidmistir. Kirmizinin ve yesilin tonlart kullanilmigtir”
(CY2/Engin, S20/st 9-11).
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CY3’te ikinci gorsel ornekte (Bkz. s, 307), CY2’deki ikinci Ornekten farkli
olarak turuncu ve mavi kontrastligmi gosteren bir ¢aligma sunulmustur. Bu gorsel
ornek, CY2’deki ikinci Ornekten sekillerin diizenlenisi bakiminda da farkliliklar
gostermektedir. Ogrencilerin baska zit renkler ve baska sekiller kullanilarak da armonik
yap1 olusturulabilecegini gormelerini saglamak amaciyla bu iki gorsel 6rnek se¢ilmistir.
CY3’teki ikinci 6rnek lizerinden Ezgi, kavrama yonelik su ¢oziimlemede bulunmustur.

“Bu resimde zit renk armonisi kullamilmistir. Mavinin tonlar1 ve turuncunun tonlar

kullanilmistir. Turuncu maviye gore daha fazladir. Bazi yerlerde lacivert ve kirmizi da vardir.
Yesillikler ve sariliklar da kullanilmistir” (CY3/Ezgi, S6/st 9-12).

Ezgi’nin gorsel ornekteki agik turunculari sari, koyu turunculari ise kirmizi
olarak algilayip bu yonlii agiklamalarda bulunmasi, 6grencinin turuncu- mavi zithgiyla
kurgulanan armoniyi tam olarak algilayamamis oldugunu diisiindiirmektedir. Seval ve
Melda ise asagidaki su aciklamalariyla ayrintili bir ¢éziimlemenin 6tesinde yalnizca
ornekte kullanilan renklerin degerlerine vurgu yapmislardir.

“Turuncu ve mavi zit renkler oldugu icin zit renk armonisi kullanilmistir. Turuncu ve mavinin
koyuluk ve agiklik tonlari verilmistir” (CY3/Seval, S9/st 9-11).

“Zit renk armonisi kullanilmigtir. Turuncu ve mavinin koyu ve acik degerleri kullanilmis”
(CY3/Melda, S12/st 9-10).

Nehir, Yekta, Kayhan ve Caner’in asagidaki c¢oziimlemeleri ise kavramin

ogrencilerce dogru algilandigmi gosterir niteliktedir.

“Mavi, turuncu ile zit renk armonisi saglanmistir. Mavinin farkli koyulukta rengi saglanmis.
Turuncuyu agip koyultarak rengi diizenli bir sekilde boyamis. Bu armonide turuncunun renk
degeri ve mavinin renk degeri kullanilmistir. Turuncu daha fazla kullanilmistir. Turuncunun
aralarinda mavinin renk degerleri kullanilmistir” (C'Y3/Nehir, S3/st 9-13).

“Zit renk armonisi saglanmistir. Turuncu mavi kirmizi degerler kullanarak burada da boyle zit
renk armonisi diizenlenmistir. Resimde turuncu renk hakimiyetlik s6z konusudur. Renk
dagilimlar1 kimi yerde daha koyulasarak armoniyi saglamistir” (CY3/Yekta, S15/st 9-13).

“Zit renk armonisi kullanilmig. Koyu turuncular kullanilarak yerlestirilmis. Armoniyi
tamamlamak i¢in de ara ara maviler turuncular kullanmis. Turuncunun renk degerlerini bulmus
ve yerlestirmis. Renkler karmagik bir sekilde kullanilmis” (CY3/Kayhan, S18/st 9-12).

“Turuncu renk hakimdir resme. Ara ara mavi renk kullanilmistir. Beyaz ve siyah renklerden de
yararlanilmigtir” (CY3/Caner, S24/st 9-11).

Ikinci 6rnege iliskin olarak en ayrintili ¢dziimlemeyi Engin yapmustir. Ogrenci,
asagidaki yorumuyla ¢alismadaki egemen rengin turuncu oldugunu gérmiis, biitiinliiglin
saglanmasinda nétr renklerden yararlanildigini belirterek zit renk armonisinde olmasi

gerekenleri gorebildigini ortaya ¢ikarmugtir.
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“Turuncu i¢inde turuncunun zittt mavi kullanilmistir. Siyah ve beyaz gri notr renkler de
kullanilmistir. Koyu turuncu renk hakimdir. Resme arada zithigi saglamak i¢in mavi de
kullanilmistir. Resmi ikiye ayiran mavi renk ve renk tonlarinin zithigi meydana g¢ikardigim
goriiyoruz. Griler ve siyahlarla bir biitiinliik olusturmustur” (CY3/Engin, S21/st 9-15).

Calisma yapraklar1 iizerinde yapilan incelemeler sonrasi, Seval ve Melda’nin
CY1’deki tiglincii gorsel drnege yonelik yanls ¢oziimlemelerde bulunduklari, Caner’in,
(CY2’deki ikinci Ornek iizerinden kavramla ilgili yeterli a¢iklamalarda bulunmadigi,
Kayhan’in yine CY2’deki ikinci 6rnekte kullanilan egemen rengi yanlis tespit ettigi,
Ezgi’nin de CY3’deki ikinci ornekteki renk armonisini dogru ¢oziimleyemedigi tespit
edilmistir. Ancak, Seval, Melda, Caner, Kayhan ve Ezgi’nin diger oneklerde dogru
cozlimlemeler yaptiklari gozlenmistir. Bu asamada Yekta ve Engin’in ise daha ayrintili
ve gliclii yorumlar getirerek ilgili kavramlar: algiladiklar1 sdylenebilir. Ulasilan bulgu,
calisma yapraklariyla yapilan calismalarda yukarida belirtilen ayrintilar disinda grubun,

yiiksek bir bagar1 gosterdigine isaret etmektedir.

Bu asamadaki calismalarin, Ogrencilerin genelinde ilgiyle karsilandigi
gbzlenmistir. Hatta kavram iiretme asamasindaki ilgisizligini hem etkinlik siirecindeki
davranislariyla, hem de ifade ettigi diisiinceleriyle yansitan Kayhan da bu asamada
yapilan c¢alismalara yiliksek bir ilgi gostererek verilen bu O6grenci gorevini yerine
getirmistir. Fotograf 2°de 6grencilerin ¢alisma yapraklarinda yer alan gorsel drneklere

yonelik yorumlarini yazdiklar1 gozlemlerden bir kesit asagida sunulmustur.

Fotograf 2 Sunulan Gorsel Orneklere Yonelik Coziimlemeler Yaziliyor

Etkinlik siirecinde ¢alisma yapraklarma yonelik gorevleri yerine getirmelerine
karsin Ezgi ve Nehir bu agamadaki gorevlerini ¢ok da severek yerine getirmediklerini su

ifadeleriyle belirtmislerdir.
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“Caligma yapraklarindan pek hoslanmadim. Ciinkii disiincelerimizi kagida aktarmak zor
oluyordu” (Ezgi/AUA, S3/ st 25-26).

“...calisma yapraklarint severek yapmadim. Ciinkii daha sikictydi ve yapmak istemiyordum”
(Nehir/AUA, S2/ st 23-25).

Ezgi’nin, “giinkii diistincelerimizi kagida aktarmak zor oluyordu” ifadesi dnemli
goriilmektedir. Ogrenci, gorsel drnekleri algilama ve sonrasindaki diisiince gelistirme
stirecinde yasadig1 zorluga dikkat ¢ekmektedir. Gergekliklerin farkia varilip zihinde
bilgiye doniistiiriilmesi olan algilama (S6zen ve Tanyeli, 1996: 17); bakma, fark etme
ve anlamlandirma gibi zihinsel ¢abay1 gerektiren silireglerden olusmaktadir (Geng ve
Sipahioglu, 1990). Etkinligin bu asamasinda yapilan c¢aligmalarin 6grencilerin bu
zihinsel siiregleri yasamasina, diger bir deyisle gorsel Ornekleri algilama yoluyla
kavramsallastirmay1 gerceklestirmelerine olanak verdigi disiintilmektedir. Nitekim
Nehir’in yukaridaki ifadesinde bu calismalar1 sikict buldugu ve yapmak istemedigini
belirtmesine karsin, asagida verilen diger bir ifadesi, yapilan bu ¢alismalarin; etkinlik
ortamin1 zenginlestirerek kolay ve kalict 6grenmeye olumlu bir etki ettigini

yansitmaktadir.

“Calisma yapraklar1 6grenmemizi kolaylastirip daha eglenceli hale getirdi ve daha akilda kalict
olmasini sagladi” (Nehir/AUA, S1/st 12-14).

Yapilacak sanatsal calisma dncesinde belli bir bakis acis1 olusturmak amaciyla
ogrencilere gorsel Ornekler sunmak gorsel sanatlar egitiminde siklikla basvurulan
O0gretim stratejisidir. Ancak burada 6nemli olan 6grencinin sunulan 6rnege yalnizca
bakmasi degil, ornekte bulunan imgeleri anlamlandirmasmin gerekliligidir. Ciinkii
sanatsal yaratim Oncesinde Ogrencinin bu anlamlandirmaya ihtiyact olmaktadir.
Etkinligin bu asamasinda sunulan gorsel ornekler iizerinden yapilan ¢oziimlemelerin
Ogrencilerin ilgili kavramlara yonelik diisiinceler gelistirmelerine, bdylelikle de
yapacaklar1 uygulamalar 6ncesinde gorsel ayrimsama becerisi kazanmalarina yardimci
oldugu diistiniilmektedir. Engin, Seval ve Yekta’nin su goriisleri de bu asamada yapilan

calismalarin 6grenmedeki olumlu etkisini gosterir niteliktedir.

“Dagittiginiz ¢alima yapraklarinda uygulamalardan daha iyi 6greniyorduk hocam. Soézlii olarak”
(Engin/GorK, S8/st 19-20).

“O etkinlik kagitlarim sevdim. Orada hocam yeni kavramlari 6grendik. Ornegin modle,
modiilasyon, renk degeri, leke degeri falan. Hocam onlar1 6grendik, projelerimizde onlardan
bahsettik. Onlar1 6grenmeseydik zaten ¢ogunluk yapamazdi” (Seval/GorK, S9/st 22-26).

“...bir etkilesim ortamiyla bu kavramlar1 arkadaslarla birlikte acaba su mudur bu mudur diye
herkes kendi diisiincesini beyan etti. Sonrasinda 6gretmenimiz asil anlamlarini sGyleyerek
kavramlar1 pekistirmemize yardimei oldu. Caligma yapraklari ile birlikte dersimiz daha eglenceli
hale geldi” (Yekta/AUA, S9/st 26-31).
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e) Uzmanhk bilgileri sonrasi konuyla iliskili kavramlar1 yanitlama

AMAT 06gretim modelinin 4. adimi analitik 6grenenler i¢in en uygun dilimdir.
Ogretimin sol yarmmkiire Ozelliklerine gore diizenlenmesini gerektiren bu adimda
ogrenciler, 6grendikleri konu hakkinda uzmanlik bilgilerini bilmek isterler (McCarthy,
1987: 105-106). Ogrencilerin bu beklentilerine yamit verebilmek icin Ogretmenin,
konuyla ilgili bilgileri sunmas1 gerekmektedir (McCarty ve McCarty, 2006: 66).

Uygulanan modelin 4. adimi c¢ercevesinde Ogrencilerin bir 6nceki adimda
¢oziimlemeler yaptig1 gorsel ornekler iizerinden bir kez de AO kavramlara ydnelik
aciklamalarda bulunmustur. Bilgilendirmeler &ncesinde AO, o6grencilerin calisma
yapraklarinda yer alan c¢alismalarini yiizeysel olarak inceleyerek agiklamalarinda hangi
kavram tizerinde daha fazla durmasi gerektigini tespit etmeye calismistir. CY3’deki
ikinci gorsel Ornek lizerinde Melda, Caner ve Ezgi’nin eslestirmelerinde hatalar
oldugunu goérmiistiir. Bunun {izerine 6grencilere, sunulan 6rnegin sol iist boliimiinde
baskidan kaynaklanan bir sorun nedeniyle rengin yesil gibi goriindiiglinii belirtmis, bu
gorsel Ornekte turuncu ve maviyle zit renk armonisi olusturuldugunu sdyleyerek
kavramlara yonelik agiklamalarma devam etmistir. Boylelikle 6grencilerin kavramlarla

ilgili olas1 bilgi eksikleri de giderilmeye calisilmistir.

AO’niin kavramlar1 aciklamas1 sonrasinda Ogrencilerin bilgilerini test etmek
amaciyla “bilgi testi-3” (Bkz. Ek- 16) uygulanmustir. Bilgi testi-3’ten alinan puanlara
gore yapilan hesaplamalar sonrasinda Melda’nin “yeterli”, gruptaki diger 6grencilerin
ise “miikemmel” diizeyinde puan aldiklar1 saptanmistir. Ulasilan bulgu, 6grencilerin
konuyla iligkili kavramlar1 yanitlamada yiiksek bir basar1 gosterdiklerine isaret
etmektedir. Ayrica, 68rencilerin bu basarisi bir sonraki adima gegilmesini de olanakli

kilmustir.

4.1.2.3. Ugiincii Ceyrek

AMAT oOgrenme dongiisiindeki 0grenme- Ogretme siirecinin liglincii ¢eyregi;
“uygulama” temas1 ve bu ceyrekteki 5. adim, “kavramlardan yola ¢ikarak taslak
calismalar olusturma” ve “taslak ¢alismalarda ¢oklu bakis agilart gelistirme” alt
temalariyla agiklanmistir. 6. adim “taslak calismalardaki sonuglar karsilastirarak en
uygun olani se¢me”’, “taslak ¢alismalardan yola ¢ikarak sanatsal ¢alismayr olusturma”

ve “sanatsal ¢aliymalarda amaca ulasma” alt temalariyla betimlenerek yorumlanmaistir.
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3) Uygulama

Ogrenilen kavramlarm uygulamas: yapildigi ve oOgretim bireysellestirildigi
uygulama g¢eyregi sagduyulu 6grenenler i¢in en uygun yerdir (McCarthy, 1987: 107).
Bu c¢eyrekte Ogrenenciler uzmanlarca onaylanmis bilgilerden bireysel beceri ve
uygulamalara dogru hareket ederler. Dolayisiyla, bilgi, bu ¢eyrekte en 6nemli problem

¢ozme aracidir (McCarthy, 2000: 131).
a) Kavramlardan yola ¢ikarak taslak calismalar olusturma

4AMAT o6gretim modelinin tigiincii ¢ceyregi daha onceki ¢eyreklerden farkli olarak
sol yarimkiire ozellikleri ile baslamaktadir. Bu nedenle 5. adimda yapilacak 6gretim
planlamasinin sol yarimmkiire 6zelliklerine uygun olmas1 gerekmektedir. Basamakli bir
islem stirecini igeren bu adim birinci ve ikinci ¢ceyrekte 6grenilen bilgilerin gelistirildigi

yerdir (McCarthy, 2000:146).

Etkinligin bu asamasinda modelin 5. adimi ¢ergevesinde belirlenen Ogretim
teknikleri kullanilmistir. Ogrencilerin daha onceki adimlarda dgrendikleri bilgilerin
uygulamalarimi gergeklestirecekleri bu adimda sanatsal yaratim siirecinin baslamasi da
s0z konusu olmustur. Nitekim Herrmann, yaraticilikta ilginin tiim beyne dagilmis
oldugunu, ancak yaraticiligin tiimel beyin modelinin; planl, orgiitli, ayrintili ve ardigik
diisiinme siireclerini igeren sol alt yarimkiire egemenligiyle baslayip sonrasinda diger
boliimleri i¢gine aldigini ileri siirmektedir (San, 2004: 125). Bu goriis, McCarthy’nin;
uygulamaya sol yarimkiire 0&zellikleri cercevesindeki ¢alismalarla uygulamaya
baslanmasi gerektigi teziyle paralellik gostermektedir. Bu bakimdan, etkinligin 5. adimi
ogrencilerin 6grendikleri kavramlari; planh, orgitli, ayrintili ve ardisik diisiinme
stireclerini  yasayarak  uygulamayi1  gerceklestirecekleri  taslak  ¢alismalarin

olusturulmasiyla baslatilmistir.

Eylem plan1 asamasinda alan uzmam ile yapilan goriis aligverislerinde,
Ogrencilerin tek bir tasarima baghh kalmamalar1 amaciyla her bir armonik kurgula
yonelik en az iic eskiz calismasi yaptirilmast kararlagtirilmistir. Bu dogrultuda,
ogrencilere, resim kagitlarina 7x10 ebatlarinda asamali olarak iicerli gruplar seklinde
toplamda dokuz tane dikdortgen cizmeleri gerektigi belirtilerek taslak ¢alismalarni bu
alanlara calisacaklar1 sdylenmistir. Ogrencilerin ne yapmalar1 gerektigini daha iyi

gormeleri igin AO, atdlyedeki tahtaya 6rnek ¢izim yaparak 6grencileri yonlendirmistir.
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Taslak c¢aligmalar i¢in yapilan On hazrrliklar asamasinda ortamda gelisen

diyaloglardan bir kesit asagida verilmistir.

AO : Kagidinizi dik tutuyorsunuz. Oraya ¢izdim ya. Kagidinizi dik tutuyorsunuz onun iist
kismina belirli araliklarla eni 7 yiiksekligi 10 santim {i¢ tane dikddrtgen yan yana
ciziyorsunuz. Melda bak oraya ¢izdim. Tahtaya ¢izdim.

Melda : Evet.

AO :Bristolii harcamayin buna. Bak suraya sanki bunlar resim kagidiymis gibi diisiineceksin
tamam mi? Cetvelle daha diizgiin ¢izersin. Soyle {i¢ tane 7 ye 10 iste asag1 yukar1 7 ye
10 ebatlarinda.

Yekta : Hocam 4 tane olsa bir sey olur mu?

A.O  :Kayhan’daki resim kagidi. Olur ona da ¢izebilirsin. Kayhan’da var.

Caner : Uzunlugu ne kadar olsun hocam?

AO : Ben ortalama 7’ye 10 ebatlarinda diye diisiindim ama yani siz bunu daha da
degistirebilirsiniz. Sart degil yani.

Yekta : Yatay m1 dikey mi?

AO  : Dik tutun. Ciinkii bunlarm altlarmna ilerleyen zamanlarda tekrar dikddrtgenler cizecegiz.
Diger asamalardaki eskizlerinizi de ¢izeceksiniz. Surayaii¢ tane daha sonra buraya ii¢
tane buraya ii¢ tane ¢izecegiz ama simdilik sadece bu tigiinii diisliniin.

Yekta : Dort tane yaptik ama.

AO  : Cocuklar dort tane de yapabilirsiniz ama zaman alir. Ug tane yeter.

Seval : Hocam ii¢ tane suraya yapsak olur mu?

AO  : Olur olur énemli degil o.

Caner : Hocam bu kagidin iistiinde ne kadar bogluk birakalim?

AO : Hi¢ énemli degil. ki santim olabilir iki buguk santim olabilir. Géz karar1 olabilir (GK,
S24/ st, 17-40).

Eylem planinin olusturulma siirecinde, alan uzmani ile yapilan goriis aligverisi
dogrultusunda asil 6gretilmesi gerekenin armonilerin kurgulanmasi gerekliligi nedeniyle
ogrencilerin zihinlerini somut 6gelerden arindirmanin yararli olacagr ongorilmiistiir.
Ogrencilerin somut sekilleri dogru yapma endisesi yasamadan sadece renk ve sekle
odaklanmalar1 amaciyla taslak caligmalarda geometrik ve soyut sekillerden yararlanma

yoluna gidilmistir.

Ogrenci merkezli 6grenme modelleri, dgretmenin &grenciye kimseyi taklit
etmeden kendi 6ziinli yakalamasi i¢in ortam hazirlamasimi temel almaktadir (Yolcu,
2000: 86). Zira ogrenciler ancak bdylelikle bilinmeyenden korkmaksizin yeni ve
aligilmamis distlincelerini ortaya koyarak yaratict Ogrenmeyi gerceklestirebilirler
(Ozsoy, 2003: 146). Nitekim taslak ¢alismalarm olusturulma siirecinde AO, 6grencilere
ozellikle ¢alisma yapraklarindaki gorsel ornekleri diisiinmelerini, ama kendilerinin
kurguladig1 6zgiin sekiller yapmalarmi bekledigini belirtmistir. Boylelikle 6grencilerin
sanatsal yaratim siirecinde diislincelerini 6zgiirce gelistirmelerine olanak taninmistir. Bu

slirecte ortamda gelisen diyalogdan bir kesit agagida sunulmustur.
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AO : Simdi ¢ocuklar bakin burada bir diizenlemeler yapilmig degil mi. Yani geometrik
bicimler olmus. Geometrik bigimlere yakin soyut bi¢imler de yapilmis ama hepsi
birbirinden?

0] : Farkl.

AO : Farkli. O halde siz de birbirinden farkli ve bunlardan farkli tamamiyla kendinizin olan

kendinize 6zel 6zgiin bi¢imler ortaya ¢ikartacaksiniz.
Yekta : Yani 6zgiiriiz degil mi hocam?
AO  : Evet dzgiirsiiniiz tabi ki (GK, S25/ st, 11-17).

Ogrencilerin armonik yapiy1 daha kolay uygulayabilmeleri amaciyla 6ncelikli
olarak tek renk armonisine yonelik arastirmalar yapilmistir. Ogrenciler taslak ¢alismalar
icin ¢izimlerini yaparken AO de tek renk armonisini olusturmada gerekli olan temel
bilgilere yonelik hatirlatmalarda bulunarak o6grencilerin sekilleri olustururken dikkat
etmeleri gereken noktalar1 zaman zaman yinelemis, boylelikle ¢izecekleri sekillere
yonelik diistince olusturmalarina katki saglamaya calismistir. Bu duruma yonelik
ortamda gelisen diyalogdan bir kesit asagida sunulmustur.

AO  : Buiig tane dikdortgenin igerisini icerisine geometrik bigimler ¢izebilirsiniz. Daha soyut

bicimler ¢izebilirsiniz.

Nehir : Kendimiz.

AO  : Evet. Az 6nce gordiigiiniiz bicimler vardi iste. Hepsi birbirinden farkh sekilde bigimler

olusturulmustu. Siz de kendinize 6zgii bigimler olusturacaksiniz.

Melda : Kendimiz mi tasarlayacagiz?

AO : Evet kendiniz tasarlayacaksiniz.

Seval : Hocam onlara bakarak yapamayiz degil mi?

AO  : Onlardan esinlenebilirsiniz belki ama ...kendiniz 6zgiin ¢aligmalar ¢ikartmalisiniz.

Yekta : Allah oldu hocam galiba. Hocam goz yapabilir miyiz?

AO : Neyi yapabilir misin?

Yekta : Goz.

AO  :Daha c¢ok geometrik ve soyut bicimler olursa isiniz biraz daha kolay olabilir. Orada

sadece soyut resimleri yani soyut ve geometrik bicimleri géreceginiz i¢in armonik iliskiyi
daha iyi yakalayabilirsiniz. Sonralari bu armonileri daha sonra somut ¢aligmalar yani

somut bigimlerle de yapacaksiniz ama oncelikli olarak soyut bigimlerle yapmaniz konuya
daha hakim olmaniz1 saglayabilir (GK, S26/ st, 12-33).

Ogrenciler birinci dortgene yaptiklar1 gizimler sonrasinda belirledikleri rengin
valorlerini bularak elde ettikleri degerleri ylizeyde farkli alanlara uygulayarak tek renk
armonisini kurgulamaya baslamislardir. Bu asamada da &grenciler belirli zamanlarda
kurgularindaki gidisatla ilgili AO’den goriisler istemisler, AO de o6grencilerin

beklentileri dogrultusunda yonlendirmelerde bulunmustur.

Seval’in birinci taslak ¢alismasini bitirdikten sonra ikinci dortgene ne yapilmasi
gerektigini sormasi iizerine ayni renkleri kullanarak yeni bir tasarim yapilacagi
belirtilmistir. Etkinlik planmin 5. adimma ydnelik olarak O6grencilerin, tek renk
armonisini aragtirirken tek bir renk belirleyip bu renge dayali olarak ¢esitli denemeler

yapmalar1 ongoriilmiigse de Caner’in ikinci taslak c¢alismasimi birinciden farkli bir
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renkle denemesi planlamayr degistirmistir. Gruptaki bazi 6grencilerde Caner’in
uygulamas1 dogrultusunda beklenti olusmus, bu nedene bagli olarak AO renk
uygulamasi konusunda Ogrencileri kendi tercihlerine birakmistir. Bu durum o6zellikle

Nehir tarafindan sevingle karsilanmis ve ortamda su diyalog gelismistir.

Seval : Bu simdi tek olacak. Bu ne olacak?

AO : Hayir onlarin hepsi tek renkle olacak. Onlarin icerisinden en giizelini sececegiz.
Yekta : Ben de onu diistiniiyorum hocam ya.

AO : Bak bunlarm {i¢ tanesini hep tek yani o morla basladin ya hep morla devam edeceksin.
Kayhan: Him.

Caner : Nasil yani hocam? Yan taraftakini de mi?

AO  :Evet

Nehir : Yahocam ya.

Caner : Ben Oyle yapmadim.

Kayhan: Vallaha ben de yaptim.

AO : Tamam ayr1 ayr1 renklerle yapin o zaman.
Nehir : Ole (GK, S34/st, 8-19).

Ogrencilerin tek rengin armonisini her bir taslak ¢alisma igin farkli renkler
kullanarak denemek isteyisleri AO icin de cazip bir fikir olarak goriilmiistiir. Boylelikle
ogrencilerin denedikleri her bir rengin olanaklarmi goriip farkli deneyimler
yasayabilmeleri i¢in Ogrencilerden gelen bu istek etkinlik planinda ©Ongoriilen
planlamadan daha olumlu bulunmustur. Bu noktada yine karar verici 6grenciler olurken
ayni zamanda Og8retmenlerine de yeni bir goriis agis1 vermislerdir. Nitekim Yekta’nin
AO’ye yonelttigi  “hocam her renkte ayni sey olmuyor yani aym giizellik olmuyor.
Mesela morda giizel bir sey ¢iktt ama bunda olmuyor” (GK, S43/st 16-17) seklindeki
ifadesi 0grencilerin rengin olanaklarmi deneyimleriyle gorebildiklerinin bir gdstergesi

olarak kabul edilebilir.

Taslak ¢alismalar1 olusturma siirecinde, 6grencilerin kimi zaman c¢aligmalarina
yonelik olarak AO’den yorumlar bekledikleri gozlenmistir. Bu asamada AO de
calismalara ¢cok miidahale etmemeye calisarak uygun gordiigii diizeltmelere yonelik
ogrencilere rehberlik yapmustir. Ortamda gelisen diyalogdan bir kesit asagida

sunulmustur.

Caner : Hocam?
AO : Glizel goriiniiyor. Yaniz surada bak surada ¢ok koyu yesiller var ya. Suralarda bir
daha hatirlatmalar yapilabilir belki (GK, S36/st, 16-18).

AO : Burada bir sey eksik sanki senin ¢alismanda. Bak giizel gidiyor. Hig itirazim yok ama
bir sey eksik sanki. G6z hangi koyulugu arryor? Neyi artyor?

Yekta : Koyu hocam.

AO : En koyu. Tamam. Suralarda olabilir. Bir yerlerde ondan iddiali bir koyuluk... (GK,
S36/st, 23-27).
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Tek renk armonisi ile ilgili taslak ¢alismalarin ders siiresinde bitirilememesi
nedeniyle 6grenciler, bir sonraki derse ilgili taslak ¢aligmalarin tiimiinii bitirmis olarak
gelmeleri icin 6devlendirilmistir. Diger armonik diizenlemelerin daha karmasik yap1
olusturmasina bagl olarak AO, yakmn ve zit renk armonilerine yonelik taslak
caligmalarnin kendi kontroliiyle olusturulmasini uygun gorerek bu armonilere yonelik
diizenlemelerin haftadaki derste yapilacagi konusunda 6grencileri bilgilendirmistir. Bir
sonraki hafta kimi 6grencilerin taslak calismalarna yonelik verilen ddevleri tam olarak
yapmadiklari, hatta Ezgi’nin 6devi yapmayisinin yani sira malzemeleri de getirmedigi
gbzlenmistir. Bu etkinlikte de onceki etkinliklerde oldugu gibi planlamaya doniik zaman
kaymas1 yasanmamasi i¢in ogrencilere taslak ¢aligmalarini olusturmada zamani daha 1yi
kullanmalar1 yoniinde kimi zaman ikazda bulunulmustur. Odevlerini tamamlamayan
ogrenciler tek renk armonisine yonelik calismalarimi yaparken diger 6grencilerle zit
renk armonisi ile ilgili taslak calismalara baslanmistir. Bunda da yine renk tercihleri
Ogrencinin Onceligine birakilarak istedikleri zit renk gruplarini kullanabilecekleri
belirtilmistir. AO, bu siirecte de ¢ok miidahale etmemeye c¢alisarak gidisatla ilgili
rehberlikte bulunmustur. AO’niin 6grenci taslak ¢alismalarina yonelik yaptig

degerlendirmelerden kesitler asagida sunulmustur.

AO :Engin aslinda senin bu ¢izimlerin falan ¢ok iyi. Giizel seyler ¢ikartiyorsun. Simdi
bunlar zit renklerle boyayacaksin degil mi?
Engin : Evet.

AO : Surada yapmigsin ya onu biraz degistirebilirsin (GK, S43/st, 18-21).

Kayhan : Olmadi hocam ya.

AO :Olmadi soyle. Burada bak ton degerlerini ¢ok fazla géremiyoruz. Mavinin ton
degerlerini géremiyoruz. Cok sulu yapiyorsun biraz daha kivamli olmali. Yani boyay1
biraz daha kivamli yaptigin zaman daha iyi etkilerin olacak.

Kayhan : Tamam hocam (GK, S47/st, 1-5).

AO : Bir sey sorabilir miyim? Buradaki mesela buradaki sekillere bak. Buradaki sekillerde
biiyiikliikler birbiriyle nasil. Farkli bityiikliiklerde degil mi. Simdi senin burada da
biiyiikliikler birbirinden farkliliklar gésteriyor ama bazi yerlerde iddiali biiyiikliikler
baz1 yerlerde iddiali kiigiikliikler yaparsan belki goze daha iyi goriinebilir.

Yekta : Sunun gibi mi?

AO : Evet bak sunlar ¢ok daha iyi. Su mesela ama suralarda hemen hemen ayni biiyiikliikler
var. Bazilarini kiigiiltiip bazilarini biiyiiltebilirsin (GK, S47/st, 12-18).

Ogrenciler, zit renk armonisine yonelik tasarimlarin olusturulma siirecinde, arag
gerecten kaynakli nedenler ve zamani iyi kullanamamaktan dolay1 gesitli gii¢liikler
yasamis olsalar da ara¢ gerecin ortaklasa kullanilmasiyla ¢aligmalar devam etmistir.

Yakin renk armonilerine yonelik tasarimlarm da aymi hafta ikinci ders saatinde
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olusturulmas: saglanmaya calisilsa da Ogrenciler sadece zit renk armonisiyle ilgili
tasarimlarini olusturabilmislerdir. Bu nedene bagli olarak etkinligin ii¢lincii haftasinin
ilk ders saati de taslak c¢alismalar1 olusturmaya ayrilmistir. Bu silirecte 6grenci
basarimlarindaki  farklilagma zamanlamanin esgiidiimli  ilerlemesine  olanak
vermemistir. Ornegin Caner, 6ngoriilen siirede ¢alismalarmi tamamlamisken gruptaki
diger dgrenciler ek siireye ihtiyag duymuslardir. AO bu durumla ilgili gdzlemlerini ve

endiselerini glinligiine s0yle not almistir.

“Planlamaya gore bugiin sanatsal ¢aligmalara baglayacaktik. Ama &grencilerin ¢ogu taslaklart
bitirmedikleri igin bu gerg¢eklesemedi. Seval ve Melda ¢ok geriden geliyor. Bu soruna bir ¢éziim
bulmam lazim” (AG, 20.04.2009).

Uygulamalarin bireysel olmasi nedeniyle taslak caligmalarnm tiim 6grencilerce
bitirildikten sonra 4MAT 6gretim modelinin 6. adimina gecilmesi bir gereklilik olarak
goriilmemistir. Diger bir ifade ile taslak caligmalarini bitiren her 6grenci bitirdigi
stireden itibaren her {i¢c armonik yapiya yonelik birer taslak caligmay1 secerek 6. adim

cercevesindeki 6grenci gorevi olan sanatsal ¢alismalarina baglamiglardir.

5. adimdaki taslak ¢aligmalari olusturulma asamasinda siire en belirgin sorun
olarak one ¢ikmistir. Ancak, ortamda; yasanan zamani iyi kullanamama, ara¢ gereci
kaybetme veya getirmeme gibi giicliiklerle karsilasilmis olsa da 6grenciler kimi zaman
O0gretmenlerinden yardim alarak kimi zaman da birbirleriyle bilgi alisverisinde

bulunarak ¢alismalarini tamamlamislardir.
b) Taslak ¢cahismalarinda ¢oklu bakis acilar gelistirme

Etkinlik planinda {i¢ armonik yapiya yonelik tek bir renk ve ilgili renk
gruplarindan bir renk grubunun secilerek bu ¢ercevede kompozisyon arayislariyla taslak
calismalarin gelistirilmesi ongoriilse de yukarida deginildigi gibi 6grenciler ¢izdikleri
sekillerle birlikte renk ve renk gruplarinda da farklilasmaya dayali denemeler yapmak
istemislerdir. Gosel sanatlar 6gretiminin planlanmasindaki; 6grencinin ilgi ve seg¢imine
odaklanma, bireysel beklentilerini dikkate alma ve diisiincelerini risk alarak cesurca
ifade etmesini saglama (Schirrmacher, 2006: 253) gibi gerekliliklere bagli olarak taslak
calismalarin olusturulma siirecinde 6grencilere diisiincelerini 6zgiirce yansitabilecekleri
bir calisma alan1 olusturulmustur. Ogrencilerin, onceki adimlarda ogrendikleri

kavramlar1 bireysel goriis ve becerileriyle biitiinlestirerek olusturduklar: taslak
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calismalar birer veri kaynagi olarak diisiiniilmiis ve her 6grencinin ¢aligmalar1 asagida

sirayla verilerek yorumlanmaya ¢aligilmistir.

a) Tek renk armonisine yonelik taslak ¢alismalar

sl

(X}

Fotograf 3 Nehir’in Taslak Caligmalari (1)

/|

Fotograf 3’te Nehir’in tek renk armonisine yonelik taslak caligmalari
bulunmaktadir. Ogrenci, bu armonik yapiya iliskin; mor, kirmiz1 ve yesil rengi tercih
etmistir. Caligmalardaki sekiller incelendiginde, birinci ¢alismanin altinda yer alan
koniye benzer sekillerin ikinci ¢alismada merkeze alinarak bunlarin gesitli geometrik ve
soyut sekillerle biitlinlestirildigi goriilmektedir. Yukaridaki fotograf, 6§rencinin birinci
tasarimindan yola c¢ikarak ikincide farkli sekil arayislarina gittigini, {iclinciide ise
digerlerinden tamamiyla farkli bir arayis i¢inde oldugunu gosterir niteliktedir. Ote
yandan her ii¢c caligmada tercih edilen renklerin valdrlerini bulma yoluna giderek

armoniyi saglama ¢abasi1 gosterdigi soylenebilir.

Fotograf 4 Ezgi’nin Taslak Caligmalar1 (1)

Fotograf 4 Ezgi’nin tek renk armonisine yoOnelik taslak c¢aligmalarini
yansitmaktadir. Ogrenci, mor rengi kullanmay1 tercih ettigi birinci taslak ¢aligmada
cogunlukla kalin ¢izgisel sekillere ve bunlarin etkisini yumusatan dairesel sekillere yer
vermistir. Ikincide de yine birinci ¢alismada oldugu gibi kalin ¢izgisel sekillerin
degistirerek kullanildig1 ve kirmizmin valdrlerinin denendigi goriilmektedir. Ogrencinin

sarty1 tercih ettigi iiglincli ¢calismada ise digerlerinden ¢ok daha farkl sekillerle kurgu
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olusturmustur. Ik iki tasarimda kullanilan renk valdr elde etmede daha fazla olanak
verdigi halde &grencinin yeterli cabay1 gdstermedigi sdylenebilir. Ugiincii ¢alismada
kullanilan renk ise valor elde etmede diger iki renk kadar olanak vermemektedir.
Burada da ogrencinin renk tercihinden kaynaklanan sorunlar nedeniyle rengin

valorlerini uygulamada zorluk yasadig diisiiniilmektedir.

Fotograf 5 Seval’in Taslak ¢aligmalar (1)

Seval’in taslak ¢alismalarinin oldugu fotograf 5’te 6grencinin her li¢ caligmada
da birim tekrarlarmi andiran sekillerle kompozisyon olusturdugu goriilmektedir.
Ogrenci, birinci ve {iciincii ¢alismada kullandig1 renklerin valdrlerinden yararlanma
yoluna giderek tek renk armonisi saglamadaki gerekliligi basarmaya caligmistir. Sar1
rengin tercih edildigi ikinci ¢alismada da 6grenci risk alarak sarinin valdrlerini elde
etme gayreti géstermistir. Ancak koyu degerin uygulandig: alanlarda rente kirlenmeler
olmus, dolayist ile tercih edilen renk, iyi bir armonik diizenleme olusturmaya olanak

vermemistir.

Fotograf 6 Melda’nin Taslak ¢aligmalar (1)

Melda’nin taslak ¢aligmalarini yasitan fotograf 6’de dgrencinin mor, yesil ve
mavi renkleri tercih ederek tek rengin armonisini arastirdigi goriilmektedir. Melda,
caligmalarinda kullandig1 renk se¢imiyle Ezgi ve Seval gibi risk alma yoluna gitmemis,
valor elde etmede daha olanakli olan renklerle denemeler yapmistir. Her ii¢ ¢alisma,
kullanilan sekillerin diizenlenisi bakimindan benzerlik gostermekle birlikte birinci

caligma, ylizeyde tekrarlanan {ti¢genlerin kullanimiyla digerlerinden biraz daha
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farklilagmistir. Melda’nin taslak caligmalar1 genel olarak incelendiginde, 6grencinin
rengin valorlerini bulma cabasinda oldugu ancak bunlarm yiizeyde tekrarlanmasini

yeterince arastirmadigi soylenebilir.

Fotograf 7 Yekta’nin Taslak Caligmalari (1)

Fotograf 7°de Yekta'nin taslak caligmalar1 goriilmektedir. Yekta da Melda gibi
tek renk armonisinine yonelik denemelerinde mor, yesil ve mavi renkleri tercih etmistir.
Ogrenci, her ii¢ calismada da dinamik bir etki veren soyut geometrik sekiller
kullanmigtir. Bununla birlikte, tercih edilen renklerin valdrlerini ylizeyde farkh
biiyiikliikte olusturdugu alanlara uygulayarak bitiinliik saglama yoluna gittigi

sOylenebilir.

Fotograf 8 Kayhan’in Taslak ¢alismalar (1)

Kayhan’in taslak caligmalarini yansitan fotograf 8’de goriildiigii gibi 6grenci;
sar, mavi ve kirmizi rengin valdrlerini bularak tek renk armonisini olusturmak
istermistir. Ancak birinci calismada, kullanilan renk nedeniyle valor elde edilmesi ¢ok
olanakli olmamus ve ozellikle koyu degerlerin kullanildigi alanlarda renk Ugiincii
tasarimda da rengin farkli ton degerlerini uygulamaya calismis ama teknigi iyi
kullanamama ve tasarimda agik degerlere yer vermeme nedeniyle yeterli sonuglar elde
edilememistir. Mavi rengin kullanildig: ikinci tasarim ise bigimsel 6gelerin diizenlenisi
ve rengin ton degerlerinin uygulanis1 bakimmdan diger tasarimlardan daha basarili

olmustur.
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Fotograf 9 Engin’in Taslak ¢aligmalar (1)

Fotograf 9; mavi, yesil ve kwrmizi renklerin kullanildigi Engin’in taslak
calismalarn1 yansitmaktadir. Ogrencinin ii¢ tasarimimnda da yiizeyi birbirinden farkli
biiyiikliikler kullanarak boldiigi ve tercih ettigi renklerin farkli ton degerlerini ve
valoerlerini ylizeyde tekrarlamak suretiyle armoni olusturmaya calistigi sdylenebilir.
Rengin valorlerinin yanisira en agik ve en koyu degerlerine yer verilerek armoninin

zenginlestirilmek istendigi li¢ tasarimda da goriilmektedir.

-
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Fotograf 10 Caner’in Taslak ¢aligmalar (1)

Fotograf 10°’da Caner’in kirmizi, yesil ve mavi renkle olusturmak istedigi tek
renk armonisine yoOnelik taslak c¢aligmalar yer almaktadir. Birinci ve {giincii
calismalarda benzer bicimler kullanilmakla birlikte ikinci ¢alisma, kullanilan sekiller
bakimindan digerlerinde ayrigmaktadir. Kullanilan renklerin valdrlerini uygulamada da
ikinci taslak calisma digerlerinden farklilik gdstermektedir. Nitekim 6grenci, birinci ve
tclincli taslaklarda kullandigi renklerin valdrlerini uygulamaya c¢aligmigsa da yeterli
sonuclar elde edilmemistir. Ancak ikinci taslak ¢alismada rengin en acik ve en koyu
valorlerine yer vermenin yani sira bunlarin yiizeyin c¢esitli alanlarmma uygulayarak

armoniyi daha giiclendirme yoluna gitmistir.

Tek renk armonisine yonelik taslak caligmalar genel olarak incelendiginde;
ogrencilerin her {i¢ caligmalarinda birbirinden farkli renkleri uyguladiklari, boylelikle de

armoniyi olusturmada tercih ettikleri renklerin olanaklarmmi deneyimleriyle gorme firsati
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bulduklar1 soylenebilir. Bununla birlikte, ¢aligmalarinda farkli o6zellikteki sekilleri
kullanma yoluna gitmeleri, kullanilan renklerin ¢esitlendirmeleri ve ¢aligmalarinda bu
renklerin valdrlerine yer vermeleri, 6grencilerin armoniyi saglamada yeni arayislar

icinde olduklarin1 gosterir niteliktedir.

b) Zit renk armonisine yonelik taslak ¢calismalar

P 'n%

Fotograf 11 Nehir’in Taslak Caligsmalar1 (2)

Fotograf 11°de Nehir’in zit renk armonisine yonelik taslak c¢alismalar
goriilmektedir. Birinci c¢alismada; kirmizi ve turuncu ile armoni olusturulmaya
calistimistir.  Ogrenci bu calismasinda, kullandigi her iki rengin valdrlerinden
yararlanma yoluna giderek biitiinliik saglama ¢abasi gostermistir. Mor ve sar1 zithigiyla
yapilan ikinci ¢alisma sonlandrmamustir. Ogrencinin  buradaki renk ve sekil
kurgusundaki gidisattan olumlu sonu¢ alamama endisesiyle ¢alismasini tamamlamadigi
diisiiniilmektedir. Ugiincii ¢alismada ise kirmizi ve yesil kullanildig1 goriilmektedir.
Burada 6grenci, egemen renk alarak kirmiziy1 belirlemis, kullandig1 yesil rengi ve yer
yer de kirmizilari nétrlestirme yoluna giderek renklerin siddetlerini azaltmistir.
Ogrencinin ii¢ ¢alismasinda da zit renk armonisine uygun renkleri belirleyip, bunlarin

cesitli ton degerlerini ve valorlerini uyguladigi sdylenebilir.
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Fotograf 12 Ezgi’nin Taslak Caligmalari (2)

Fotograf 12 Ezgi’nin yakin renk armonisine yonelik taslak c¢aligmalarini

yansitmaktadir. Yesilin egemen renk olarak belirlendigi birinci ¢alismada kirmizmnin
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valorlerine yer verilerek diizenlemeler yapilmustir. Ikinci ¢ahismada sar1 renk egemen
olurken morun valérleri az kullanilarak biitiinliigii saglama yoluna gidilmistir. Ugiincii
calismada da turuncu egemen renk olarak belirlenmis, mavinin valorleri de rengin etkisi
azaltilarak uygulanmstir. Ogrencinin her ii¢ taslak calismasinda, zit renk armonisine
uygun renkleri yansitmis olmakla birlikte, bunlarin g¢esitli ton degerlerini veya

valorlerini yeterince uygulayamamis oldugu goriilmektedir.

Fotograf 13 Seval’in Taslak Caligmalar1 (2)

Seval’in taslak calismalarnin yer aldig1 fotograf 13’te, Ogrenci birinci
calismasinda; zit renk gruplarmin diginda da farkli renklere yer vermis, bu nedenle zit
renk armonisinin gerekliligini yerine getirememistir. Ikinci ¢alismasi ise turuncu ve
mavi zithgi ile olusturulmus bir kompozisyondur. Turuncu zemin {lizerinde yer yer mavi
geometrik sekiller kullanilan bu c¢aligmada Ogrenci turuncunun ton degerlerini
arastiriken kirmiziya yakin degerler elde ederek renklerin yan yana gelmesiyle olusan
siddeti azaltma yoluna gitmistir. Ugiincii ¢alismada ise kirmizi ve yesille zit renk
armonisi saglanmaya calisilmistir. Ancak, kullanilan her iki rengin farkl ton degerlerini
uygulamakla birlikte ylizeyde renkleri birbiri arasina dagitmamis olmasi nedeniyle

armoniyi yeterince olusturamamustir.

Fotograf 14 Melda’nin Taslak Caligmalari (2)

Fotograf 14’te Melda’nin zit renk armonisine yonelik taslak ¢aligmalar
goriilmektedir. Ogrenci birinci ¢ahgmasinda turuncu ve mavi zithgma dayanan bir

kompozisyon olusturmustur. Kompozisyonun merkezinde kirmiziya yakin bir turuncu
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deger kullanarak renk siddetini azaltma yoluna gitmistir. Turuncu ve mavinin ¢esitli ton
degerlerine yer vermekle birlikte ylizeyde her iki rengi birbiri arasinda uygulamamasi
nedeniyle biitiinliikk saglayamamistir. Sar1 ve mor zithgiyla olusturulan ikinci ¢alismada,
Ogrencinin her iki rengin ton degerlerini kullandigi, mor rengi egemen renk olarak
belirleyip renk siddetini azaltmak i¢in sariy1 yer yer ndtrlestirme yoluna giderek armoni
saglamaya calistigi goriilmektedir. Ugiinciide ise kirmiziyr turuncuya déniistiirerek

etkisinin bozulmasina neden olarak armoniyi tam olarak yansitamamustir.

Fotograf 15 Yekta’nin Taslak Caligsmalar1 (2)

Fotograf 15 Yekta’nin taslak calismalarmi yansitmaktadir. Ogrenci, birinci
calismasinda, turuncu ve mavinin, ikinci ¢alismasinda yesil ve kirmizinin, {igilincl
calismasinda ise mor ve sarinin valér ve tonlarmi kullanarak zit renk armonisi
olusturma yoluna gitmistir. Taslak ¢alismalarin birincisinde turuncu, ikincisinde yesil,
ficiinciisiinde de moru egemen renk olarak belirlemistir. Ogrencinin, her iic
calugsmasinda da renkleri yilizeyde birbiri arasina dagitarak ve kullandig1 renklerde yer

yer nétrlestirmeler yaparak armoniyi saglama ¢abasinda oldugu goriilmektedir.

Fotograf 16 Kayhan’m Taslak Caligmalar1 (2)

Kayhan’in zit renk armonisine yOnelik taslak c¢aligmalarmi yansitan fotograf
16°daki birinci ¢alismada; turuncu ve maviyle armoni olusturulmak istenmistir. Dairesel
sekillerin yogunlukla kullanildigi bu calismada zemin turuncu ile boyanmis ve

yiizeydeki ¢esitli alanlarda mavinin valorlerinden yararlanilarak armoni saglanmaya
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calistlmistir. Ikinci taslak c¢alismada da birincide oldugu gibi dairesel sekillerin
kullanildig1 gériilmektedir. Ogrenci burada ise moru egemen renk olarak belirleyip sari
zithigryla armoniyi olusturmaya ¢alismistir. Ancak kiiciik bir alanda maviyi kullanmasi
ve sekillerin diizenlenisi ile zit renk armonisindeki yeterliligi saglayamamustir. Ugiincii
calismada ise yesil ve kirmizi zitlig1 ile armoni olusturmak istemisse de bu galismayi1

tamamlamamustir.

Fotograf 17 Engin’in Taslak Caligmalari (2)

Fotograf 17, Engin’in taslak ¢alismalarini yansitmaktadir. Ogrenci, birinci
calismasinda, mor ve sarmin, ikinci c¢alismasinda turuncu ve mavinin, T{glinci
calismasinda ise yesil ve kirmizinin, valér ve tonlarini1 kullanarak zit renk armonisi
olusturma yoluna gitmistir. Taslak caligmalarm birincisinde moru, ikincisinde
turuncuyu, {iciinciisiinde de kirmiziy1 egemen renk olarak belirlemistir. Ogrencinin, her
iic ¢alusmasinda da renkleri ylizeyde birbiri arasina dagitarak ve kullandig1 renklerde

yer yer ndtrlestirmeler yaparak armoniyi saglama ¢abasinda oldugu goriilmektedir.

Fotograf 18 Caner’in Taslak Caligmalar1 (2)

Fotograf 18, Caner’in zit renk armonisine yoOnelik taslak caligmalarini
yansitmaktadir. Birinci taslak ¢aligmada, kirmizi ve yesil, turuncu ve mavi, iiglinciide
ise mor ve sar1 zitliklartyla armoni saglanmaya calisilmustir. Ogrenci, her iig
caligmasinda da bibirine zit renklerden birini egemen renk olarak belirleyip, kullandig:

renkleri belirli alanlarda noétrlestirerek siddetlerini azaltma yoluna gitmistir.
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Calismalarda renklerin valdrleri ve ton degerleri yeterince uygulanamamis olsa da

Ogrenci, zit renk armonisini olusturma ¢abasi géstermistir.

Zit renk armonisine yOnelik taslak c¢aligmalar genel olarak incelendiginde;
ogrencilerin her ii¢ calismalarinda birbirinden farkli zit renk gruplarini uygulayarak
armoniyi olusturma yoluna gittikleri goriilmektedir. Bununla birlikte, Nehir’in ikinci
Kayhan’in da {i¢iincii taslak ¢alismasini tamamlamamis oldugu, Seval’in birinci taslak
caligmasinda zit renk gruplar1 disindaki renklere de yer vererek dogru armoniyi
olusturmadigi saptanmistir. Diger taslak c¢alismalarda ise kullanilan zit renk
gruplaridaki renklerin valorlerinin ve ton degerlerinin arastirildigi, renklerin yer yer
notrlestirilerek siddetinin azaltilarak zit renk armonisinin gerekliliginin yansitildigi ve
her caligmada farkli kompozisyonlar olusturularak armoni saglamada farkl arayislara

gidildigi sdylenebilir.

c¢) Yakin renk armonisine yonelik taslak ¢alismalar

Fotograf 19 Nehir’in Taslak Calismalari (3)

Fotograf 19°da Nehir’in yakm renk armonisiyle ilgili taslak c¢alismalari
goriilmektedir. Birinci ¢alismada; kirmizi, mor ve mavi ile armoni olusturulmak
istenmisse de bu tasarim sonlandirmamustir. Ogrencinin buradaki renk ve sekil
kurgusundaki gidisattan olumlu sonu¢ alamama endisesiyle calismasini tamamlamadigi
diisiiniilmektedir. Ikinci c¢alismada ise sar1 turuncu ve kirnmizmin kullanildig:
goriilmektedir. Burada 6grenci egemen renk alarak turuncuyu belirlemis, yilizeyin bazi
yerlerine uyguladig1 sar1 ve kirmzilarla biitiinlik olusturmaya calismustir. Ugiincii
calismada ise sar1 rengin egemenligi bulunmaktadir. Bunda da mavinin ve yesilin ¢esitli
ton degerlerini uygulanarak armoni olusturulmak istenmistir. Ogrencinin ii¢
caligmasinda da yakin renk armonisine uygunluk gdsteren renkleri belirleyip, bunlarin

cesitli ton degerlerini uyguladigi sdylenebilir.
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Fotograf 20 Ezgi’nin Taslak Caligmalari (3)

Fotograf 20, Ezgi’nin yakin renk armonisine yonelik taslak caligmalarini
yansitmaktadir. Mavinin egemen renk olarak belirlendigi birinci ¢alismada kirmizi ve
morlara yer verilerek diizenlemeler yapilmustir. Ikinci calismada sar1 renk egemen
olurken turuncu daha az, kirmizi1 da en az kullanilarak biitlinliigii saglama yoluna
gidilmistir. Uciincii calismada da yiizeydeki alanlardan en fazla yesil renk uygulanmus,
acik deger olusturmak i¢in de sariya yer verilmistir. Yesil ve sariy1 biitiinlemek icin de
maviden yararlanilmistir. Ogrencinin her ii¢ taslak ¢alismasinda, yakin renk armonisine
uygun renkleri belirlemis olmakla birlikte, bunlarin ¢esitli ton degerlerini
uygulayamamis oldugu goriilmektedir ki 6zellikle birinci ve {i¢lincii tasarimlarda leke

degerleri acisindan yeterli bir diizenlemenin olmadig: diisiiniilmektedir.

I S,

Fotograf 21 Seval’in Taslak Caligmalari (3)

Seval’in taslak caligmalarnin yer aldig1 fotograf 21°de, 6grencinin birincisinde
mavi egemenliginde bir kompozisyon olusturdugu goriilmektedir. Dortgenin st
boliimiindeki koyu mavi lekenin i¢inde yesil renk kullanmis, ¢alismasinda g¢esitli
biiyiikliiklerdeki sar1 renkleri de uygulayarak yakin renk armonisi saglamaya ¢aligmigtir.
Ikinci calismada ise sar1 rengi egemen renk olarak belirlemistir. Dairesel sekillerde
sarty1 iyice notrlestirerek rengin valoriinii de olusturmaya ¢alismistir. Cizgisel olarak

bi¢cimlendirdigi alanlarda ise yesil rengi kullanmistir. Ancak, sar1 ve yesil biitiinliigiiyle
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olusturdugu tasariminda 6n planda yer alan elipse benzer sekilleri turuncu ile boyayarak
yakin renk armonisini saglama gerekliligini yerine getirememistir. Ugiincii ¢aligmada
yine birincide oldugu gibi mavi egemenligi olan bir kompozisyondur. Ogrenci burada

mor ve kirmizi renkleri maviyle biitiinlestirme yoluna giderek armoniyi sagalamaya

JI".!L

Fotograf 22 Melda’nin Taslak Caligmalari (3)

calismistir.

Fotograf 22’de Melda’nin yakin renk armonisine yonelik taslak caligmalari
goriilmektedir. Ogrenci birinci calismasinda turuncuyu egemen renk olarak belirleyip
sar1 ve kirmizi1 yardimiyla biitiinliigli saglamak istemistir. Ancak kompozisyonda renk
tekrarlarina yer vermeyisi ve kullanilan renklerin ton degerlerinde ¢esitlemeye
gitmemesi, sonucu olumsuz ydnde etkilemistir. Ikinci ¢alismada; mavi, mor ve
kirmiziyr kullanmis, ancak burada da belirlenen renklerin ¢ok acik degerlerini
uygulamamis olmasi1 nedeniyle armoniyi tam olarak saglayamamistir. Uciinciide ise
mavi, yesil, sar1 yakinh§ ile armoni olusturulmak istenmistir. Ogrencinin bu
calismasinda renklerin degerlerini yansitma ve yiizeyde uygulama bicimiyle

digerlerinden daha 1iyi bir sonug elde ettigi soylenebilir.

Fotograf 23 Yekta’nin Taslak Caligmalari (3)

Fotograf 23, Yekta’nin taslak ¢aligmalarimi yansitmaktadir. Ogrenci, birinci
calismasida kirmizi, mor ve mavinin valor ve tonlarini kullanarak yakin renk armonisi

olusturma yoluna gitmistir. Moru egemen renk olarak belirledigi bu ¢caliymada yer yer
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kirmiz1 ve maviler de kullanilarak biitiinliik saglanmaya cahsilmistir. Tkinci ve tiglincii
taslak caligmalar, kompozisyonda kullanilan sekiller bakimindan birbirine benzer
ozellikler tasisa da her iki ¢caligmada farkli yakin renk gruplarindan yararlanilarak yeni
arayislara gidilmistir. Ogrenci, ikinci ¢alismasinda maviyi egemen renk olarak
belirleyip yesil ve sarmin cesitli tonlariyla biitiinliik saglamak istemistir. Ugiincii
calisma ise kimizi, turuncu ve sar1 yakinilgiyla olusturulmustur. Burada da yiizeydeki
cesitli alanlara kullanilan renklerin ton degerleri uygulanarak armoni saglanmaya

calisilmistir.

Fotograf 24 Kayhan’m Taslak Caligmalar1 (3)

Kayhan’m taslak ¢alismalarini yansitan fotograf 24’deki birinci ¢aligmada; sar1,
yesil ve maviyle armoni olusturulmak istenmistir. Dairesel sekillerin yogunlukla
kullanildig1 bu ¢alismada zemin sar1 ile boyanmis ve yiizeydeki ¢esitli alanlarda mavi
ve yesilin valorlerindenyararlanilarak armoni saglanmaya calisilmistir. Ikinci taslak
¢aligma dabirincide oldugu gibi dairesel sekillerin kullanildig1 goriilmektedir. Ogrenci
burada ise turuncuyu egemen renk olarak belirleyip sar1 ve kirmizi yakmnligiyla
biitiinliik saglanmaya calisilmustir. Uciincii calismada ise digerlerinden farkli olarak
koseli sekiller kullanildigir goriilmektedir. Bu calismada da kirmizi, mor ve mavinin
valorlerinden ve ton degerlerinden faydalanilarak yakin renk armonisi olusturulmak

istenmistir.

st
=
—

Fotograf 25 Engin’in Taslak Caligmalar1 (3)
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Fotograf 25’te Engin’in taslak calismalar1 goriilmektedir. Ogrenci, birinci
caligmasinda sari, turuncu ve kirmiziyr kullanarak yakin renk armonisi olusturmak
istemistir. Bu c¢aligmada, kullanilan her ii¢ rengin ton degerlerinin arastirilmis ve
yiizeyde tekrarlanarak biitiinliik saglanmaya c¢ahsilmistir. ikinci taslak ¢alismada
Ogrencinin sarty1 egemen renk olarak belirleyip yer yer yesil ve mavinin valorleriyle
birlikte c¢esitli ton degerlerini de uygulayarak armoniyi olusturma cabasinda oldugu
goriilmektedir. Ugiincii calismada kare ve daireye benzer sekillerden yaralanilarak mavi,
mor ve kirmizi yakmligiyla armoni olusturulmak istenmistir. Yine bu c¢aligmada da
digerlerinde oldugu gbi 6grenci, ele aldig1 renklerin farkli ton degerlerini ve valorlerini

kullanarak biitiinliik saglamaya ¢alismistir.

Fotograf 26 Caner’in Taslak Caligmalari (3)

Fotograf 26, Caner’in yakin renk armonisine yoOnelik taslak caligmalarini
yansitmaktadir. Yesilin egemen renk olarak belirlendigi birinci ¢alismada mavi ve
sartyla biitlinliikk saglanmaya calisilmistir. Ancak, O6grenci, yesilin {ic ton degerini
kullanmakla birlikte sar1 ve mavide valér veya ton degerine doniik arastirmalar
yapamamistir. Ikinci taslak c¢alismada turuncu egemenligi bulunmaktadir. Birinci
calismada oldugu gibi burada da yakinlk kurulan sar1 ve kirmizinin ton degerlerinin
yeterince uygulanamamis oldugu goriilmektedir. Ugiincii galismada kirmizi, mor ve
mavi yakimligiyla armoni olusturulmak istenmistir. Ogrenci, bu calismasinda da
egemen renk olarak moru belirlemis ancak digerlerinde oldugu gibi kullandig1 renklerin

ton degerlerini uygulayamamaistir.

Yakin renk armonisine yonelik taslak c¢aligmalar genel olarak incelendiginde;
ogrencilerin her ii¢ ¢calismalarinda birbirinden farkli yakin renk gruplarini1 uygulayarak
armoniyi olusturma yoluna gittikleri goriilmektedir. Ancak Seval ikinci taslak
caligmasinda yakin renk gruplarmma uygun olmayan renkleri kullanmis, bu nedenle

dogru armoniyi olusturmamistir. Diger taslak calismalarda ise 6grencilerin kullandiklar1
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yakin renk gruplarindaki renklerin valorlerinin ve ton degerlerinin arastirdiklar: ve her
calismada farkli kompozisyonlar olusturularak armoni saglamada farkli denemeler

yaptiklar1 sdylenebilir.
¢) Taslak ¢calismalarndaki sonuclar karsilastirarak en uygun olani secme

Ogretmenin verdigi aktivite dogrultusunda 6grencilerin kendilerinden bir seyler
eklemesini gerektiren 6. adim iicilincii ¢eyrek sag yarimkiire basinligiyla 6grenenler igin
uygundur. Ogretmen bu adimda da 6grencilere rehberlik etme rolii iistlenmektedir
(McCarthy, 1987: 113-114). Bu adimda ogrencilerin daha Onceki adimlarda
ogrendikleri bilgileri deneyerek ve bunlara yeni seyler ekleyerek 06grenme

gerceklesmektedir (McCarthy, 2000: 146).

Yukarida da deginildigi gibi 5. adimdaki 6grenci gorevi olan taslak ¢alismalarin
olusturulma asamasinda Ogrenci basarimindaki farklilagsma siirecinin esgiidiimlii
ilerlemesine olanak vermemistir. 4MAT Ogrenme dongiisiiniin uygulama c¢eyregi
cercevesinde belirlenen gorevlerin bireysel uygulamay1 icermesi nedeniyle 5. adimda
olusturulan taslak c¢alismalarin1 bitiren her o6grenci 6. adima gegerek sanatsal
calismasina baslamistir. Sanatsal caligmalara baslama oncesinde 6grencilerin; tek renk,
zit renk ve yakin renk armonisine yonelik yaptigi taslak ¢alismalar arasindan her bir
armoniyi temsil eden en iyi bir ¢calismay1 se¢meleri istenmistir. Se¢im asamasinda da
karar O0grencilere birakilarak ayirt edebilme becerisi kazanmalarina olanak taninmaya
calisilmistir. Caner, tiim gruptan once taslak caligmalarini bitirirken diger 6grenciler
hemen hemen ayni zamanlamayla bitirmiglerdir. Fotograf 27°de tasak c¢alismalarmi

bitiren 6grencilerin se¢imleri 6ncesinden bir kesit verilmistir.

Fotograf 27 Taslak Calismalarin Se¢imi Oncesinden Bir Kesit
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Yukaridaki fotograf, 6grencilerin taslak g¢aligmalarmni tamamlayarak sanatsal
calismada hangilerini kullanacaklarma dair karar verme siireci 6ncesini yansitmaktadir.
AOQ, bu asamada dgrencilere rehberlik ederek segimlerinde sadece yardime1 olmus, gok
miidehale etmemeye c¢alismustir. Taslak calismalarin segiminde AO ve ogrenciler

arasindaki diyaloglardan kesitler asagida sunulmustur.

Yekta : Hocam ayri ayr1 ama sdyle ayriliyor.

AO : Olur tamam. Seyde de digerinde de biitliinleyen renk armonisinde. Bak bu ii¢ tane tek
renk armonisiyle yaptiniz ya. Ug tane tek renk armonisiyle yaptigmiz resimlerden

Caner : Bir tanesini segecegiz.

AO : En iyi bir tanesini segeceksiniz tamam m1 (GK, S34/st, 21-25).

AO : Sen bunlarm hangisinin daha iyi oldugunu diigiiniiyorsun?

Yekta : Vallaha hepsi de iyi.

Nehir  : Suralarindaki olmadi.

AO : Yo beyazlar1 birakman iyi olmus baz1 yerlerde.

Nehir  : Bilmem. Hocam sizce?

AO : Ben degil sen begenmelisin

Nehir  : Su gibi.

AO : O mu olsun? Tamam olabilir. Kayhan sen hangisinin iyi oldugunun diigiiniiyorsun?

Kayhan : Mavili hocam. Bir tek su biraz sey... (GK, S40/st, 2-11).

AO :Bu tek renk armonisiyle ilgili hangisi daha ¢ok hosuna gitti senin? Hangisinin daha iyi
oldugunu diisiiniiyorsun?

Caner :Bu da hocam. Bunun rengi fazla iyi degil. Bu agig1 ile koyusu yer degistirse daha iyi
olur.

AO :0 zaman bak sdyle yapalim m1? Sen sectiklerini bir isaretle. Ondan sonra onun {izerinde
ne gibi degisiklikler yapman gerektigini diigiinelim tamam mi. Simdi burada bunu ¢ok
sevdin. Ne diyorsun? Iste sdyle yapsaydin bdyle yapsaydim daha iyi olurdu. O zaman
burda yaptigin hatay1 burada tekrarlamadan denemeler yap (GK, S53/st, 38-40/ GK,
Sh4/st, 1-4).

Ezgi :Evet hocam ¢izdim.

AO  :Peki, bunlarm arasindan en ¢ok hangisini begeniyorsun? Hangisinin olmasini istiyorsun?

Ezgi :Bu giizel hocam.

AO  :Baska?

Ezgi :Burada da higbirisi hocam.

AO  :0daiyiydi. Evet, tek renkte diisiin bakalim. Su en iistte. Su mu iyi diyorsun?

Ezgi :Kirmiz1 giizel hocam.

AO  :.Ama digerleri de giizel. K&tii degil. Istedigini yapabilirsin (GK, S56/st, 36-40/ GK,
S57/st, 1-5).

Ogrencilerin tek renk armonisine yonelik olusturduklari taslak ¢aligmalar ve
sanatsal caligmalar karsilastirilarak incelendiginde; Nehir’in her ii¢ ¢aliymasinda da
basarili oldugu ancak bunlar arasinda ikinci taslak ¢aligmasini segerek dogru bir karar
verdigi sOylenebilir. Caner de ikinci ¢alismasini secerek dogru bir karar vermistir.
Nitekim 6grencinin diger taslak calismalarinda basarili bir sonu¢ olusmamistir. Ezgi de

birinci ¢alismasini segerek dogru bir karar verirken, ikinci ¢aligmasi daha basarili
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oldugu halde birinci taslak calismay1 secen Kayhan’in dogru bir tercihte bulunmadigi
diisiiniilmektedir. Yekta, tek renk armonisine yonelik olusturdugu taslak caligmalarin
iiciinii de basarili bir sekilde sonuglandirmustir. Ogrenci, bunlar arasindan son
caligmasint segerek dogru bir se¢im yapmustir. Seval ve Engin ikinci taslak
calismalarindan yola ¢ikarak sanatsal ¢aligmalarini olusturma yoluna gitmis, boylelikle
dogru bir se¢cim yapmistr. Melda ise birinci ¢aligmasmin daha basarili olmasina karsin

ikinci ¢aligmasini segerek ¢ok isabetli olmadigi diisiinlilen bir se¢im yapmustir.

Tek renk armonisinine yonelik secilen taslak ¢alismalara gore; Melda’nin sectigi
taslak caligmadan daha 1yt sonuglanmis bir segenegi oldugu halde bunu
degerlendirmemesi, Kayhan’nin ise ¢aligmalar1 arasindan en olumsuz sonucu veren
taslak calismasmi se¢cmesi nedeniyle bu iki 6grencinin gorsel ayrimsama giiclerini
yeterince ortaya koyamadigi disiiniilmektedir. Bununla birlikte, diger 6grencilerin

dogru se¢cimde bulunarak se¢me ve ayirt etme becerisini kazandiklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin sanatsal ¢alismalarinda yararlanmak iizere zit renk armonisine
yonelik sectikleri taslak caligmalara gore, Nehir ve Seval’in en dogru karar1 verdigi
sOylenebilir. Nitekim iki 6grenci de diger caligmalarinda basarili bir sonug¢ elde
edememistir. Engin de diger caligmalarinin secilen kadar basarili olmamasi nedeniyle
dogru bir tercihde bulunmustur. Kayhan ise ikinciyi secerek pek isabetli bir se¢im
yapamamistir. Oysa ki 0Ogrencinin, birinci ¢aligmasmi gelistirerek uygulamasi
durumunda sanatsal ¢aligmasinda daha iyi bir sonuca ulasabilecegi diisiiniilmektedir.
Melda burada da tek renk armonisinde oldugu gibi digerleriyle kiyaslandiginda, daha iyi
sonuca ulastig1 ikinci ¢alismasini degerlendirmemis ve birinciyi tercih etmistir. Diger

yandan, Caner, Ezgi ve Yekta yaptiklar1 se¢imle dagru bir tercihte bulunmuslardir.

Ogrencilerin zit renk armonisine ydnelik olusturduklari taslak calismalarin
secimlerinden ulasilan bulgu, tek renk armonisine yOnelik se¢imlerle paralellik
gostermektedir. Diger bir ifade ile Melda ve Kayhan disindaki 6grencilerin yaptiklari
tercihle, sanatsal caligmalari i¢in en uygun taslak c¢alismalarini belirleyebildikleri

diistiniilmektedir.

Yakin renk armonisine yonelik taslak calismalarin se¢imlerine gore; Nebhir,
Melda ve Engin’in iigiincii, Yekta ve Caner’in birinci taslak calismalarini segerek dogru

bir karar verdikleri sdylenebilir. Yapilan incelemeler sonrasi, Kayhan’nin yakin renk
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armonisine yonelik hi¢ bir taslak caligmasini kullanmadigi, 6grencinin risk alarak yeni
bir diizenlemeleyle sanatsal ¢alismasini olusturdugu gdézlenmistir. Benzer bir bigimde,
Ezgi de taslak caligmalarindaki sonuglardan memnun olmamasi nedeniyle sanatsal
calismasimi, tek renk armonisindeki {iglincii kompoziyonu yakin renklerle yeniden
diizenleyerek olusturma yoluna gitmistir. Seval ise yakin renk gruplarina uygun
olmayan ikinci taslak ¢alismasini segmis ancak sanatsal ¢calismasinda taslaktaki hatay1

tekrarlamayarak dogru bir tercihde bulundugunu gostermistir.

Ogrencilerin yakin renk armonisine ydnelik olusturduklar: taslak calismalarin
secimlerinden ulagilan bulgu, 68rencilerin ¢aligmalar arasindan en iyi sonucu veren
calismay1 belirleyerek gorsel ayrimsama gii¢lerini ortaya koyduklarini géstermektedir.
Bugu, ayn1 zamanda 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi kazandiklarini da yansitir
niteliktedir. Elestirel diisiinme, bireyin ne yapacagina, neye inanacagina karar vermesi
icin ¢oziimleyici degerlendirmeye yonelik bilingli yargilarda bulunmasi ve bu yargilar
ifade etmesidir (Evancho, 2000’den aktaran Akbiyik ve Seferoglu, 2006). Nitekim bu
stirecte Ogrenciler taslak calismalar1 arasinda bilingli yargilarda bulunarak konuya en
uygun olan1 secebilme basaris1 gostermislerdir. Kayhan ve Ezgi’nin ¢alismalari
arasindan se¢im yapmadan yeni bir diizenleme yoluna gitmeleri de bu 6grencilerin daha

1yl sonuca ulasma cabas1 gosterdiklerinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.
d) Taslak ¢cahsmalardan yola ¢ikarak sanatsal caliymay1 olusturma

Etkinlikte, 4MAT 6gretim modelin 6. adimi ¢ercevesinde Ogrencilere, her bir
armoniye yonelik taslak caligmalarimi belirledikten sonra bunlardan yola ¢ikarak
sanatsal calismalarmi olusturma gorevi verilmistir. Her bir amoniye yOnelik sanatsal
calismalarin ayni resim kagidinda yer almasi nedeniyle oncelikli olarak resim kagidina
iic dikdortgen cizilerek sanatsal caligmalarin bu dortgenlerin icine biiytiltiilerek
uygulanacagi belirtilmistir. Resim kagitlarinin nasil diizenlenmesi gerektigine dair

AO’niin 6grencileri bilgilendirmesinden bir kesit asagida sunulmustur.

AO  :Her birinden birer tane...Tek renk armonisinden bir tane zit renk armonisinden bir tane.

Yekta :Tamam hocam.

AQ :Biitiinleyen renk armonisinden birer tane olmak iizere yapacagiz. Bir tane resim kagidina
ii¢ armonik caligma yapacagiz tamam mu.

Yekta :Yani soyle bir tane burda bir tane burda bir tane de burda.

AO  :Evet. Hatta sdyle diizenlemesini onun kagit iizerindeki diizenlemesini birlikte yapariz
(GK, S44/st, 7-13).
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Caner’in taslak caligmalarmi diger 6grencilerden dnce bitirip sanatsal ¢alismaya
baslamasi dncesinde 6grencinin resim kagidi tizerinde gerekli hesaplamalar yapilarak {i¢
tane dikdortgen olusturulmus, diger 6grencilere de diizenlemeyi gosterilen sekilde
yapmalar1 gerektigi belirtilmistir. Asagida AO’niin diizenlemelere iliskin verdigi teknik

bilgilerden bir kesit sunulmustur.

AOQ:. Su calismalari bitirenler eskiz asamasni... O kagidimizi iie bolelim.

Yekta: Uc.

AO: Yani iig ii¢ tane dikdortgen olusturalim kagidimizda. Evet, uzunlamasma dyle dikdortgenler
olusturalim. Parlak yiizeyini degil yalniz Caner. Mat mat yiizeyi varya. O mat yilizeyi
kullanilacak. Bu dikdortgenler sdyle belirli araliklar birakilarak (GK, S51/st, 20-26).

Taslak ¢aligmalarini bitirip her bir armoniye yonelik birer tane olmak iizere en
uygun calismasini segen Ogrenci bunlardan yola ¢ikarak sanatsal caligmasmi
olusturmaya baslamistr. Bu asamada AO, &grencilere zaman zaman sanatsal
calismalarin1 olustururken neden taslak calismalarindan yararlanmalar1 gerektigine
yonelik agiklamalarda bulunurken bir yandan da bu calismalardan nasil yararlanmalar1
gerektigine dair bilgiler vermistir. AO’niin yardimc1 olmak amaciyla 6grencilere yaptigi

aciklamalar esnasinda ortamda gelisen diyaloglardan kesitler asagida sunulmustur.

Caner : Hocam bu sekilde herhangi bir degisiklik yapsam olur mu hocam?

Yekta : O zaman serbest ¢alisiriz hocam.

AO : Bu eskizler ne demektir? Yol gosterici. Zihninde canlanan seyler ne napmis oluyor bu
eskizlerle somut olmus oluyor degil mi? O soyut imajlar burda somut olmus oluyor. Ve
dolayisiyla da sen onlar1 yaparken bazi yerlerde hatalar yaptigini bazi yerlerde iyi seyler
yaptigini gézlemleyebiliyorsun ve esas ¢aligmaya gectigin zaman da hatalarini miimkiin
oldugu kadar tekrarlamadan yapmaya ¢alisiyosun (GK, S60/st, 3-4/12-15).

AO :Cocuklar dikdortgenin igindeki sekilleri olusturuken bir takim hesaplamalar yaptiniz
m1? Kendi zihninizde.

Nehir  :Yaptik aslinda hocam.

AO :Suraya soyle bir sey ¢izeyim de surayr su renge boyayim bir de bunun yanima bdyle
birsey yani bdyle bir koyuluk koydugum zaman daha iyi olabilir ya da yok bunu
yapmasam daha iyi. Ben en iyisi bdyle birsey yapmayim seklinde diisiindiiniiz mii
diistiinmediniz mi?

Nehir  :Ben diisiindiim hocam.

AO :Diistindiin. Nasil diisiindiin?

Nehir  :Mesela boyarken hocam olmadi. Sonradan o denedigimi biraz daha koyulastiracaksam
koyulastirdim. Agacaksam da agtim. Tekrar boyadim. Boyle iistiinde ¢abaladim.

AO  :0 caligmada bir siirii denemelere girdin. Ama esas ¢alismada bir siirii denemelere girme
olanaginiz...

¢} :Yok...

AO :Olmayabilir. Degil mi olmayabilir. O denemelerle ne yapmis oluyoruz? Onceden

yapiyoruz ki bir siirii denemelerimizi biitiin hesaplarimiz1 biitiin hesaplagmalarimizi bu
denemeler {iizerinde yapiyoruz daha sonra ondan yola ¢ikarak da esas bizim kendi
calismamizda en iyi ulagabilecegimiz noktayi goriiyoruz (GK, S63/st,30-40/ S64/st,1-4).

Her 6grenciye ait sanatsal calismalar ve taslak calismalar iizerinde yapilan

incelemeler sonrasi sanatsal caligmalarin ¢ogunlukla taslak calismalardan yola ¢ikilarak
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olusturuldugu saptanmistir. Ulasilan bulgu, yakin renk armonisine yonelik olusturulan
sanatsal calismalarda; Nehir’in taslak calismasindaki sekillerde ufak degisikliklere
giderek ve rengin valorlerini daha koyultarak uyguladigini, Yekta ve Caner’in taslak
calismalarindaki sekillerin diizenlemelerinde degisimler yaptiklarini gostermektedir.
Kayhan ve Ezgi de yine az degisikliklerle, Engin detaylandirarak, Seval ve Melda taslak
caligmalarinin aynini1 uygulayarak sanatsal caligmalarmi olusturmuslardir. Zit renk
armonisine yonelik olusturulan sanatsal calismalarda; Seval’in taslak ¢aligmasinin
aynini uyguladigi, Nehir’in de taslak ¢aligmasindaki sekilleri kullandig1 ancak tek renk
armonisinde oldugu gibi kullandig1 renklerin valor ve degerlerini daha koyu uyguladigi
saptanmugtir. Yekta, Caner ve Engin taslak caligmalarini detaylandirarak uygularken
Kayhan, taslak ¢alismasinda yanlis olarak kullandig1 mavi lekeyi sanatsal ¢alismasinda
mora doniistiirmiistiir. Ezgi, mavi rengi daha az kullanarak turuncu egemenligini daha
on plana cikarirken Melda da taslak calismasinda birbirinden kopuk olan mavi ve
turuncu renk arasinda baglant1 olusturarak sanatsal ¢alismasini uygulamistir. Yakin renk
armonisine yoOnelik olusturulan sanatsal c¢alismalarda; Nehir ve Melda ufak
degisikliklere giderek, Caner, Yekta ve Engin ana sekiller lizerinde detaylandirmalar
yaparak sanatsal ¢alismalarmni olusturmuslardir. Seval ise taslak ¢alismasindaki sekilleri
aynen kullanmisg ancak, 6n calismasinda yanlis olarak uyguladigi turuncuyu mavi
seklinde diizenlemistir. Kayhan taslak caligmasindaki sekilleri detaylandirarak ancak
baska bir yakin renk grubunu uygulayarak, Ezgi ise tek renk armonisindeki iiglincii
taslak ¢alismasindaki olusturdugu sekilleri sar1, turuncu, kirmizi yakin renk grubuna
uyarlayarak sanatsal c¢alismasmni olusturmustur. Ezgi’nin se¢im sonrasi fikir
degistirmesine yonelik gozlem kayitlarina su diyalog yansimistir.

AO :..Bakayim Ezgi. Ezgi hani bunu yapacaktin.

Ezgi : Sonra hosuma gitmedi.

AO : Olur mu? Biz bunlari niye yaptik tathm. Bunlari yapmamizin nedeni ne? Bu burada 6n

hazirhgimizi yapiyoruz. Su gayet giizeldi. Bosluklar doluluklar ordaki hareketler. Bence
bu ¢ok giizeldi (GK, S62/st,10-13).

Ezgi’nin son anda fikir degistirmesi AO tarafindan olumlu karsilanmamissa da
ogrenci risk alarak 1srarmi devam ettirmistir. Ogrenci bu 1srarinda tek renk armonisine
yonelik olusturdugu iigilincii taslak calismayla yol almis ve ileri diisiinme becerisi
kullanmis, yakin renk armonisine yonelik olusturdugu taslak calismalarin
ulagtirabilecegi sonuctan daha basarili bir sonuca ulagabilmistir. Kayhan da Ezgi’nin

yonelimine benzer bir bigimde risk almis ve sectigi taslak calismadaki sekilleri daha da
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gelistirmis, farkli bir yakin renk grubunu uygulayarak daha basarili bir sonuca ulasmak

icin ¢aba gostermistir.

Etkinlik stirecinde 4MAT 06gretim modelinin 5. adimi ¢ergevesindeki 6grenci
gorevi olan taslak ¢alismalar, sanatsal calismalarin olusturulmasinda yol gosterici bir rol
oynamistir. Nitekim ulagilan bulgu, 6grencilerin taslak calismalarindaki sonuglari
irdeleyip, bunlar iizerinde yeni arayiglara giderek sonuca ulastiklarin1 gostermektedir.
Diger bir deyisle, taslak calismalarin, 6grenciler i¢in bir ¢ikis noktasi oldugu, boylelikle
sanatsal calismalarinda ileri diisinme becerileri kullanmalarina zemin hazirlayarak

sonucun niteligine olumlu yonde katki sagladig1 soylenebilir.

f) Sanatsal ¢calismalarda amaca ulasma

Yeniligi gerceklestirmesi olan 4MAT 6gretim modelinin 6. adimda 6grencilerin
kendilerinden birseyler katarak uygulama yapmalar1 beklenmektedir. Modelin bu
adiminda, daha onceki adimlari gergevesinde belirlenen 6grenci gorevleri sonucundaki
edinimlerin uygulama becerisiyle biitiinlestirilmesi s6z konusudur. Dolayisiyla 6.
adimda olusturulan sanatsal caligmalar, amaca ulagsma durumlarin1 gérmek agisindan
birer veri kaynagi olarak diisiiniilmiis ve her 68renciye ait sanatsal ¢alismalar asagida

sirayla verilerek ¢aligmalara iliskin yorumlar getirilmeye calisilmistir.

a) Tek renk armonisine yonelik sanatsal ¢calismalar

Bir rengin valorii, degerlerinin siyahla koyuya, beyazla agiga gidisi ile
olusturulur (Siidor, 2006:175). Tek renk armonisi de rengin valdrlerinin uyumunun
yakalanmasidir. Renge siyah katilmasiya renk koyu veya acik griye doniisiirken beyaz
katildiginda rengin siddeti azalalir ve renk soniiklesir. Tek renk armonisiyle yapilan
calismalar sade bir etki yaratir ( Aksu ve digerleri, 2009: 113). Bu armonilerde
monotonlugun karsilagilabilen en belirgin risk olmasi nedeniyle diizenlemede yer alan
sekillerde acik ve koyu degerlerin belirgin bir sekilde bulunmasi gerekmektedir
(Wenham, 2006: 65).
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(@) @ (©)
Fotograf 28 Nehir, Kayhan, Caner ve Ezgi’ye Ait Sanatsal Caligmalar (1)

Fotograf 28’de Nehir (1), Kayhan (2), Caner (3) ve Ezgi’nin (4) sanatsal
calismast yer almaktadir. Nehir, Caner ve Ezgi ¢aligmalarinda kullandiklar1 renklerin
acik, orta ve koyu degerlerini uygulamislardir. Ogrencilerin, gesitli geometrik ve soyut
sekilleri farkli biiytlikliiklerde ele aldiklar1 ve bunlar1 rengin ¢esitli valdrleriyle yilizeyin
farkli alanlarinda uygulayarak ritm olusturmaya calistiklar1 goriilmektedir. Nitekim
Nehir’in yeterli, Caner ve Ezgi’nin miikemmel diizeyinde puan almalar1 sanatsal
calismalarinda tek renk armonisinin gereklerini yerine getirdiklerinin gostergesi olarak
kabul edilebilir. Kayhan’nin ¢aligmasinda ise tercih edilen rengin olanak vermeyisi
nedeniyle armoninin yansitilamadigi goriilmektedir. Ogrenci, ¢alismasinda yer alan
sekillerin bazilarinda rengi beyazla agma, sol alt boliimiindeki sekilde de rengi
kahverengi ile koyultma yoluna gitmis ancak Ogrencinin bu c¢abalari armoniyi
olusturmaya yetmemistir. Kayhan’nin bu ¢alismasmdan yetersiz diizeyinde puan almasi

tek renk armonisinin saglamadigini gostermektedir.

(1) @3] (©) 4)
Fotograf 29 Yekta, Seval, Engin ve Melda’ya Ait Sanatsal Caligsmalar (1)

Fotograf 29; Yekta (1), Seval (2), Engin (3) ve Melda’nin (4) sanatsal
calismasmi yansitmaktasir. Fotograf 30’daki c¢aligmalarin tiimiinde 6grencilerin
kullandiklar1 renklerin ¢esitli valorlerini uyguladiklar1 goriilmektedir. Yekta ve Engin

belirledikleri degerleri yiizeyin ¢esitli yerlerinde tekrarlayarak biitiinliikk saglamaya
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calismislardir. Ogrencilerin ¢alismalarindan miikemmel diizeyinde puan almalar1 da tek
renk armonisini olusturabildiklerini géstermektedir. Seval ve Melda ise renklerin gesitli
valorlerini uygulamis olmakla birlikte bunlar1 yiizeyde tekrarlamada c¢ok basari
gosterememislerdir. Ancak her iki 6grencinin yeterli diizeyinde puan almalar1 armoniyi

olusturmada ¢aba gosterdiklerinin kanit1 niteligindedir.
b) Zit renk armonisine yonelik sanatsal ¢alismalar

Zit renklerin yan yana gelmesi heyecan ve huzursuzluk hissi vermektedir
(Wenham, 2006: 65). Diger bir deyisle ton degeri bakimindan iki zit renk uyumsuzdur.
Bu uyumsuzlugu gidererek zit renk armonisi olusturmak i¢in; renklerden birini beyazla
acmak, ton degerlerinde farkliliklar olusturarak diizenlemeyi zenginlestirmek, renklerin
arasma griler serpistirmek izlenebilecek yollardir (Aksu ve digerleri, 2009: 118;
Parramon, 2000:100).

@ @ ® Q)
Fotograf 30 Nehir, Kayhan, Caner ve Ezgi’ye Ait Sanatsal Caligmalar (2)

Fotograf 30; Nehir (1), Kayhan (2), Caner (3) ve Ezgi’nin (4) sanatsal
calismalarint gostermektedir. Nehir’in caliymasinda goriildiglii gibi kirmizi ve yesil
zithgiyla armoni saglanmak istenmistir. Ogrenci, burada kirmiziy1 egemen renk olarak
belirlerken daha az alanda yesil kullanmustir. Her iki rengin valdrlerinin ve ton
degerlerinin kullanildig1 goriilmektedir. Yesile beyaz katilarak rengin nétrlestirilmesi ve
iki zit renk arasinda yer yer grilere yer verilmesiyle zit renk armonisinin gereklerinin
uygulandigi sdylenebilir. Ogrencinin ¢aligmadan miikemmel diizeyinde puan almasi
amaca ulagildigin1 gostermektedir. Kayhan moru egemen renk olarak belirleyip sar1 ve
mor zithgm dayali bir calisma olusturmak istemistir. Ogrenci, baz1 sekillerde morun
valorlerini uygulamis, ancak zeminde kullandig1 sarmin degerlerini arastirmamaigtir.
Calismadaki sekillerin ve renklerin diizenlenisine dayanarak amaca yeterince

ulagilamadig1 sdylenebilir. Kayhanin bu ¢alismasindan kismen yeterli diizeyinde puan
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almasi1 da zit renk armonisini uygulamada yeterince basarili olamadigini gostermektedir.
Caner, zit renk armonisine yonelik ¢alismasinda sar1 ve mor zithgindan yararlanmistir.
Ogrencinin, Kayhan gibi sarmin degerlerini arastirmamis olmasina karsin egemen renk
olarak belirledigi morun g¢esitli valorlerini uygulamas: ve sekillerin diizenlenisiyle
armoniyi sagladig1 diisiiniilmektedir. Ogrencinin, miikemmel diizeyinde puan almasma
dayanarak calismada amaca ulasildig1 soylenebilir. Ezgi ise ¢alismasini turuncu mavi
zithgiyla olusturmustur. Ogrencinin, egemen renk olarak belirledigi turuncu ve yiizeyde
az bir alanda uyguladigi mavinin etkisini bu renklere beyaz katarak azaltmaya yoluna
gittigi goriilmektedir. Bu ¢alismasindan vyeterli diizeyinde puan alan Ezgi’nin
caligmasindaki renk ve sekillerin diizenlenisiyle zit renk armonisini sagladigi

sOylenebilir.

M @ ® @
Fotograf 31 Yekta, Seval, Engin ve Melda’ya Ait Sanatsal Caligmalar (2)

Fotograf 31°de; Yekta (1), Seval (2), Engin (3) ve Melda’nin (4) sanatsal
calismalar1 yer almaktadir. Yekta, sar1 ve mor zithfiyla kurguladigi ¢alismasinda
egemen renk olarak moru belirlemistir. Sekillerin diizenlenisi ve kullanilan renklerin yer
yer beyazla notrlestirilerek uygulanmasi, 6grencinin ¢aligmasinda amaca ulasildigmi
gostermektedir. Seval’in ¢aligmasmi turuncuyu mavi zithgiyla olusturmak istedigi
goriilmektedir. Ancak, egemen renk olarak belirlenen turuncunun degerlerini
yansitilamamasi, mavinin de tek bir degerinin uygulanmasi ¢alismay1 basarili bir sonuca
ulastramamustir. Ogrenci, belirledigi iki renkten birini beyaz veya siyahla notrlestirmek
yerine kirmiziya yakin bir turuncu kullanmaya calisarak renkler arasindaki siddeti
azaltma yoluna gitse de armoni tam olarak saglanamamistir. Engin’in ¢aligmasinda
kirmiz1 ve yesil zithginmn kullanildig1 goriilmektedir. Ogrenci, kirmiziy1 egemen renk
olarak belirleyip, yesile daha az yer vermistir. Caligmada, yararlanilan her iki rengin
cesitli valorleri ve ton degerleri kullanilarak diizenleme zenginlestirilmistir. Bununla
birlikte, kirmiz1 notrlestirilerek renkler arasindaki siddet etkisi zayiflatilmis, boylelikle

armoni basaril1 bir bigimde uygulanmistir. Melda ise ¢calismasinda turuncu mavi zithgini
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kullanmigtir. Caligmada her iki rengin valdrlerinin ve ton degerlerinin uygulandigi
goriilmektedir. Mavi ve turuncuda yer yer notrlestirmeler yapilmis, dolayisiyla her iki
rengin siddet etkisi azaltilmaya caligilmistir. Ancak Ogrencinin g¢aligmasinda renk
egemenligini yeterince saglayamadigi ve renkler arasinda iliskileri kurmada ¢ok basari
gosteremedigi sOylenebilir. Yekta ve Engin’in miikemmel diizeyinde puan almalar1 zit
renk armonisini uygulayabildiklerini gosterirken Melda’nin yeterli diizeyinde aldigi
puan, 6grencinin armoniyi saglamada caba gosterdigine isaret etmektedir. Seval’in ise
kismen yeterli diizeyinde puan almasi g¢alismada amaca yeterince ulasilamadigini

gostermektedir.
c) Yakin renk armonisine yonelik sanatsal ¢alismalar

Yakmnlik uyumuyla olusturulan yakin renk armonilerinde yliksek derecede
karsithiklar bulunmamaktadir (Wenham, 2006: 65). Birbirine komsu olan iki veya ii¢
rengin uyumuyla elde edilen yakin renk armonisindeki diizenlemeler Olciiliidiir ve
rahatlik duygusu verir. Bu armonilerde, kuvvetli ve kii¢lik renk parcalar1 zayif ve biiyiik

renk alanlartyla dengelenmelidir (Aksu ve digerleri, 2009: 115).

€] @ ©)] 4)
Fotograf 32 Nehir, Kayhan, Caner ve Ezgi’ye Ait Sanatsal Caligmalar (3)

Fotograf 32; Nehir (1), Kayhan (2), Caner (3) ve Ezgi’nin (4) sanatsal
calismalarint gdstermektedir. Nehir, ¢aligmasinda sari, yesil, mavi yakmligindan
yararlanmigtir. Sarmin egemen renk olarak belirlendigi ¢alismada yesil daha az, mavi
de en az uygulanmistir. Calismada her {i¢ rengin valorleriyle birlikte ton degerleri de
kullanilarak diizenleme zenginlestirilmistir. Bununla birlikte, kuvvetli ve kii¢iik mavi
alanlar diizenlemedeki biiyilk sar1 alanla dengelenerek yakin renk armonisinin
gereklerinin uygulandigi soylenebilir. Kayhan’nin ¢alismasi, kirmizi, mor, mavi
yakinhigiyla diizenlenmistir. Mor egemenliginin oldugu calismada, mavi daha az,

kirmizi ise en az uygulanmustir. Ogrenci, baz1 sekillerde mor ve mavinin valdrlerinden
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yararlanmig, kullanilan renklerin koyuluk degerlerinin birbirine ¢ok yakin olmasi
nedeniyle armoni tam olarak saglanamamistir. Caner, yakin renk armonisine ydnelik
calismasinda sari, yesil ve maviden yararlanmistir. Egemen renk olarak yesilin
belirlendigi ¢alismada sar1 daha az, mavi de en az kullanilmistir. Ogrencinin, mavi ve
sarinin degerlerini arastirmamis olmasina karsin mavi i¢inde kullandig1 sarilar ve sari
icinde kullandig1 mavileri biiyiik alanda uyguladigi yesille dengeleyerek armoniyi
sagladig: diisiiniilmektedir. Ezgi ise ¢aligmasini; sari, turuncu ve kirmizi yakinligiyla
olusturmustur. Ogrenci, egemen renk olarak sarty1 belirlerken, turuncuyu daha az,
kirmiziy1 da en az alanda uygulamistir. Calismada, etkisi az olan biiyiik sar1 alanin
kiigiik ve kuvvetli kirmiz1 alanlarla dengelenerek armoninin saglandigi sdylenebilir.
Yakin renk armonisine yonelik ¢alismalardan Caner ve Ezgi’nin miikemmel diizeyinde
puan almalar1 ¢aligmalarda amaca ulasildigin1 gosterirken Nehir’in yeterli diizeyinde
aldig1 puan, O6grencinin armoniyi saglamada caba gosterdigine isaret etmektedir.
Kayhan’nin ise kismen yeterli diizeyinde puan almasi, ¢alismada amaca yeterince

ulagilamadigmi géstermektedir.

:
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1 @ ©)] 4)
Fotograf 33 Yekta, Seval, Engin ve Melda’ya Ait Sanatsal Caligmalar (3)

/

4
e,

Fotograf 33’te; Yekta (1), Seval (2), Engin (3) ve Melda’nin (4) sanatsal
calismalar1 yer almaktadir. Yekta, kirmizi mor ve mavi yakinligiyla kurguladigi
calismasinda egemen renk olarak kirmiziy1 belirlerken, maviyi daha az, moru da en az
olarak uygulamistir. Sekillerin diizenlenisi ve kullanilan renklerin valorlerine yer
verilmesiyle 6grencinin ¢alismada armoniyi saglamaya calistigi sdylenebilir. Seval,
Engin ve Melda’nin c¢aliymalarinda sar1 yesil ve mavi yakmnhigint kullandiklar:
goriilmektedir. Seval ve Engin ¢alismalarinda sariy1r egemen renk olarak belirlemis ve
her iki 6grenci de maviyi saridan daha az, yesili de en az kullanarak ¢aligmalarini
olusturmuslardir. Calismalarda, etkisi az olan biiyiik sar1 alanin kii¢iik ve kuvvetli mavi

alanlarla dengelenerek armoninin saglandig1 sdylenebilir. Ancak sekillerin diizenlenisi
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ve renklerin valor ve ton degerlerinin uygulanigi bakimmdan Engin’in ¢aligmasinda
basarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Melda’nin ¢aligmasinda ise egemen renk ¢ok
belirgin olmamakla birlikte sarmnin diger renklere gore daha fazla alani kapladigi
goriilmektedir. Bununla birlikte renklerin valdrlerinin uygulandigi ¢aligmanin yakin
renk armonisindeki rahatlik etkisini yansittigi soylenebilir. Engin’in miikemmel
diizeyinde puan almalar1 yakin renk armonisini uygulayabildiklerini gostermektedir.
Yekta, Seval ve Melda’nin yeterli diizeyinde aldigi puana dayanarak ogrencilerin

armoniyi saglama ¢abasi gosterdikleri sdylenebilir.

Uglincii etkinlik siirecinde olusturulan sanatsal ¢alismalar iizerinde yapilan
degerlendirmeler sonucunda; yakin renk armonisinden, Ezgi, Yekta, Engin ve Caner’in,
miikemmel, Nehir, Seval ve Melda’nin yeterli, Kayhan’in yetersiz diizeyinde puan
aldiklar1 saptanmistir. Zit renk armonisinden ise, Nehir, Yekta, Engin ve Caner
miikemmel, Ezgi ve Melda yeterli, Seval ve Kayhan kismen yeterli diizeyinde puan
alirken, yakin renk armonisinden, Ezgi, Engin ve Caner miikemmel, Nehir, Seval,
Melda ve Yekta yeterli, Kayahan da kismen yeterli diizeyinde puan almistir. Her g
armoniye yoOnelik olusturulan caligmarin nitelik diizeyleri grubun genel basarisinin

yiiksek oldugunu gostermektedir.

Sanatsal c¢aligmalarin incelenmesinden ulasilan bulgu, o6grencilerin, ilgili
armonileri uygulama becerisiyle biitiinlestirerek amaca ulasabildiklerini gostermektedir.
Genel basarmin yiiksek olmasinda; 4MAT o6gretim modelinin 6zellikle, 3. adimi
cercevesinde, Ogrencilerin konuya yonelik gorsel ornekler iizerinden yaptiklari
cozliimlemelerin ve modelin 5. adiminda gerceklestirilen taslak c¢alismalarn etkili
oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim 6grenciler, 3. adimda gorsel 6rnekleri ¢oziimleyerek
kazanimlara yOnelik armonilerde hangi renk gruplarmin nasil kullanilacagini
Ogrenmisgler, 5. adimda da ¢oklu bakis acisiyla armoni saglamayi deneyimleyerek
sanatsal ¢aligmalar1 icin alt yap1 olusturmuslardir. Sanatsal caligsmalar {izerinde yapilan
incelemeler bir diger bulguya da isaret etmistir. Soyle ki her Ogrenci birbirine

benzemeyen sanatsal ¢aligmalar tireterek 6zgiin ¢alismalar ortaya koymuslardir.
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4.1.2.2. Dordiincii Ceyrek

AMAT o6grenme dongiisiindeki 6grenme- 6gretme siirecinin dordiincli ¢eyregi;
“veni uygulamalara yonelme” temasi ve bu ¢eyrekteki 7. adim; “uygulama sonuglarin
sorgulama” ve “O6grenme iirtinlerini sunma” alt temalariyla agiklanmigtir. 8. adim;
“ogrenme tirtinlerine yonelik elestiriler getirme”, ‘“gelistirilen diisiinlerle ogrenme
tiriinlerini tekrar gozden gecirme” Ve “6grenilenleri yeni ogrenmelere transfer etme”

alt temalariyla betimlenmis ve yorumlanmustir.
4) Yeni Uygulamalara Yonelme

Dinamik 6grenenler i¢cin en uygun olan bu c¢eyrekte dgrencilerin d6grendiklerini
kendi deneyimleri ile biitiinlestirerek kullanmalar1 ve gelistirmeleri i¢in olanak
bulduklar1 ¢eyrektir. Ogrenciler kendi yaptiklari hakkinda uzmanlarin, égretmenlerin
neler sdylediklerini siirekli aragtirilar (McCarthy, 1987: 115-116). Ogrencilerin su ana
kadar yapamadiklar1 seyleri yapabilme ve bir sonraki 6grenme i¢i bireysel gii¢
olusturmaya ydnelik caba gostermeleri beklenmektedir. Ogretmenin, degerlendirme ve
diizeltme gorevi Ustlenerek 6grencilerin kendi kendilerine kesfetmelerine izin verdigi bu
ceyrekte, acik uclu sorular ve arastirma projeleri, benzetisim, beyin firtinas1 6grenmeyi

pekistirmek i¢in kullanilan tekniklerdir (McCarthy, 2000: 135-136).

a) Uygulama sonuc¢larimi sorgulama

Gelecek 6grenmelere yonelik bir basamak olusturmak icin 6grenciler tarafindan
yapilan uygulamalarin analizlerinin yapildigi 7. adim dordiincii ¢eyrek sol yarimkiire
baskinhigiyla dgrenenler icin en uygun adimdir (McCarthy, 1987: 118). Ogrenciyi
uygulama ile ilgili proje veya performans 6devi hazirlamaya yonlendirmek bu adimda
kullanilabilecek tekniklerdir (McCarthy ve McCarthy, 2006: 87). Etkinligin bu
asamasinda 4MAT Ogretim modelinin 7. adimi geregi Ogrencilere, yaptiklari
uygulamalar1 aciklayarak ¢ozliimlemeler yapmalar1 amaciyla performans 6devi
verilmigtir. Boylelikle dgrencilerin sanatsal ¢aligmalarini olusturma siirecini diislinerek

amaca ulasma durumlarimi degerlendirmeleri saglanmaya caligilmastir.

Ogrenciler, tek renk armonisine ydnelik ¢alismalarmdaki sonuglari ve uygulama

stirecindeki deneyimlerini performans ddevlerine s0yle aktarmiglardir.



172

“Ben tek renkte kirmiziyr segmistim. Kirmiziy1 beyazla agip siyahla koyulttum. Ama ¢ok koyu
olmustu. Biraz agmam gereken yerler vardi” (PO/Nehir, S1/st 10-12).

“Mor renk siyahla koyultmak, beyazla agmak igin iyi bir renkti. O yiizden morla tek renk
armonisi yaptim. Calismamim iyi oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii rengin degisik degerlerini
bulabildim. Cizdigim sekillerin biiyiikliikleri de birbirinden farkliydi” (PO/Ezgi, S2/st 8-11).

“Tek renkle armoni yaparken kirmizinin farkli degerlerini kullandim. Ogretmenimiz ¢alismamin
st kismindaki koyuyu resmin baska yerlerinde de yapabilecegimi sdylemisti ama bence bdyle
de giizel oldu” (PO/Seval, S3/st 5-8).

“Tek renkle yaptigimiz ¢alismada yesille yaptigim eskizimi se¢tim. Bu daha giizeldi. Ama keske
sekillerin bazilarini agik degerle boyasaydim daha giizel olurdu” (PO/Melda, S4/st 10-11).

“Tek renk armonisinde maviyi sectim. Ciinkii mavinin koyuluk aciklik degerleri kolay
bulundugu i¢in” (PO/Yekta, S5/st 5-7).

“Ama eskizlerdeki basarimi asil konuya yansitamadim. Mesela daha hos olmasi tek renk
armonisinde renk degisimi yaptim ama yapmasam daha iyi olacakti. Ciinkii sectigim renk “sar1”
oldugu icin agiklik koyuluk rengini fazla veremedim. Ama eger degistirmeseydim iyi olacagina
inantyorum” (PO/Kayhan, S6/st 11-16).

“Maviyle yaptigim eskiz en iyisiydi. Elimden geldigi kadar agik koyu degerlerini bulmaya
calistm. Eskizler esas c¢alismamiz igin 6n hazirhkti. Ben de esas calismamda eskizden
yararlandim ama sekilleri daha fazla yaptim. Ciinkii bdyle yaparak agik ve koyu degerleri resmin
degisik yerlerinde kullanabildim” (PO/Engin, S7/st 8-14).

“Tek renk armonisiyle sectigim eskizi ¢ok begenmemistim. Ciinkii sekiller istedigim gibi
olmamusti. Bu yiizden esizde degisiklik yaptim. Ama ayn1 rengi kullandim. Eskizdeki sekillerden

yeni sekiller yaptim ve boyadim. Eskizdeki hatalar1 yapmadim ve giizel oldu benim agimdan”
(PO/Caner, S8/st 6-10).

Yukaridaki agiklamalardan da gorildiigii gibi 6grenciler, calismay1 olusturma
siirecinde neler yaptiklarma ve caligmanin sonucglarinin daha iyi olmasi i¢in neler
yapilabilecegine yonelik degerlendirmelerde bulunmuslardir. Ozellikle Yekta ve
Kayhan’m acgiklamalar1 dikkat ¢ekmektedir. Yekta, armoniyi olustururken valorlerini
kolay bulmasi nedeniyle maviyi sectigini belirtmistir. Bu da 6grencinin ¢aligmasinda
amaca ulasmasi i¢in {irettigi ¢6ziim yollarindan birini géstermektedir. Kayhan ise bir
Ozelestiri niteligindeki degerlendirmesinde, basarili olamamasinin nedenini belirtmistir.
Ogrencinin agiklamalarina gore, uygulama siirecinde yaptigi hatalar1 gorerek de

Ogrenmeyi gerceklestirdigi soylenebilir.

Zit  renk armonisiyle olusturulan c¢alismalara yonelik  Ogrencilerin
degerlendirmeleri ise performans ddevlerine soyle yansimigtir.
“Zit renklerde ise kirmizi ve yesili sectim. Giizel buldugum resmimdi. Kirmiziyr koyudan agiga

dogru degerlerini kullanarak yaptim. Yesilin parlakligin1 gidermek i¢in yesile beyaz kattim. Bir
de uyumlu olsun diye griler de kullandim” (PO/Nehir, S1/st 12-15).

“Zat renkler yan yana geldiginde birbirinin etkisini artirdigi i¢in hem mavi hem turuncuya beyaz
kattim. Bdylece az etki verdiler. Ama bazi1 mavileri hi¢ renk katmadan oldugu gibi boyadim.
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Cizdigim sekiller giizeldi. Turuncunun degerlerini daha ¢ok bulsaydim daha giizel olacakt:”
(PO/Ezgi, S2/st 12-16).

“Zit renk armonisinde ¢izdigim sekil giizeldi. Iyi boyayamadigim igin ¢alisma iyi olmadi.

Mavini tek bir degerini dyle istedigim i¢in boyadim. Ama turuncuyu beyazla agarak degisik
degerlerini bulabilirdim” (PO/Seval, S3/st 9-12).

“Turuncu ve mavinin degerlerini bularak boyadim. Eskizde turuncuyu maviyi birbirinden ayri
gibi boyamistim. Esas ¢alismamda gegisler yaptim daha iyi oldu” (PO/Melda, S4/st 11-13).

“Zit renkte de mor ve sartyt sectim. Eskizleri yaparken birka¢ yerde se¢cim yapmak zorunda
kaldim. Ciinkii eskizleri yaparken biraz yanlis yaptim ama bristole yaparken diizeltmeye
calisttm. Renk uyumunu saglarken birka¢ yerde deneyerek sonra boyadim. ...Fir¢a izlerini
elimden geldigi kadar kaybettirmeye c¢alistim. Sekilleri yaparken de birbiriyle uyumlu olmasina
ozen gosterdim” (PO/Yekta, S5/st 7-15).

“Z1t renk armonsinde mora fazla siyah karigtirdigim igin renk ¢ok kapali oldu. Sari ise resmi
acmaya yetmedi” (PO/Kayhan, S6/st 16-18).

“Zit renklerle yaptigim armonide kirmiziya ¢ogu yerde beyaz ve siyah katarak soniiklestirdim.
Sekilleri boyarken yesilleri kirmizinin aralarina dagitarak uyumlu olmasmi istedim (PO/Engin,
S7/st 15-17).

“Zit renk armonisiyle yaptigim 6n ¢alismalardan sari morlu olan en iyiydi. Ama bazi yerlerde
kirlenmeler olmustu. Esas caligmami kirletmemeye c¢alisarak yaptim. Sekilleri de biraz
degistirdim. Baz1 yerlerde morun igine beyaz kattim degerlerini buldum” (PO/Caner, S8/st 11-
15).

Ogrencilerin agiklamalar1 incelendiginde, galismalarmda zit renk armonisini
saglamak i¢in; renkleri notrlestirme, noétr renkleri kullanma, renklerin degerlerini
uygulama gibi yollar izledikleri goriilmektedir. Ayrica taslak g¢alismalarinda hatal
bulduklar1 noktalar {izerinde tekrar diisiinerek amaca ulasmak icin gayret gosterdikleri
anlasilmaktadir. Ezgi, Seval ve Kayhan’in ¢alismalarmna iliskin agiklamalar ise
Ogrencilerin armoniyi saglamadaki eksiklerinin farkinda olduklarina dair ipuglar

vermektedir.

Ogrencilerin yakim renk armonisiyle olusturdukar1 sanatsal calismalarma yonelik

yaptiklari degerlendirmeler ise soyledir.

“Yakin renklerde sar1 yesil maviyi kullanarak renk degerleriyle yaptim. Sariy1 biraz beyazla
acarak boyasaydim daha iyi olabilirdi” (PO/Nehir, S1/st 16-18).

“Yakin renk armonisiyle yaptigim eskizleri sonradan begenmedim. Baska ¢izdigim sekiller
vardi. Onu yakin renklerle boyadim. Eskizlerden daha giizel oldu” (PO/Ezgi, S2/st 17-19).

“Eskizimi yanlis yapmistim. Sariyla yesilin yaninda turuncu yapmistim. Esas calismamda
turunculart mavinin degerleriyle yaptim. Sarmin da degerlerini kullanarak ¢alismanmi
tamamladim” (PO/Seval, S3/st 13-15).

“Boyarken hatalarim oldu. Mavileri az boyasaydim onun yerine yesiller ¢ok olsaydi ¢aligmam
daha giizel olacakt:” (PO/Melda, S4/st 14-15).
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“Yakin renkleri boyarken pek iyi olmadi. Ortadaki koyu mor ¢ok koyu oldu. Biraz daha
acmaliydim” (PO/Yekta, S5/st 15-16).

“Yakin renk armonisinde ise fazla yanlisimin olmadigini ve teknik hatalarimin az oldugunu
diisiniiyorum. Ama eskizlerde yaptigim resimleri bilyiiltseydim daha basarili olurdum. Tabiki
eskizlerdeki hatalarimi diizelterek” (PO/Kayhan, S6/st 19-22).

“Sar1, mavi, yesille armoni yaptim. Renklerin farkli degerlerini kullanarak, biiylik ve kiiglik
sekilleri degisik renklerle boyadim. Armoniyi gosterdigimi diisiiniiyorum” (PO/Engin, S7/st 18-
20).

“Yakin renk armonisinde renklerin degerlerini fazla kullanmadim ama sekillerim giizel oldu ve
degerleri fazla kullanmama gerek kalmadi” (PO/Caner, S8/st 15-17).

Yukaridaki degerlendirmeler, 6grencilerin ¢aligmalarinda yakin renk armonisini
nasil sagladiklar1 veya ¢alismada daha iyi sonuglara ulasilmasinda neler yapilabilecegini
icermektedir. Ezgi, Engin ve Caner’in aciklamalar1 6grencilerin ¢aligmalarinda amaca
ulastiklarini, bunu yaparken de yakin renk armonisini saglamadaki gereklilikleri yerine
getirdiklerini diisiindiiklerine isaret etmektedir. Nehir, Seval, Melda ve Yekta ise
calismalarinda gordiikleri eksikleri gidermede yapilabilecekleri agiklayarak sonucun

daha olumlu olmasi i¢in neler yapmalar1 gerektigini belirtmislerdir.

Uygulama sonuglarmin performans ddevlerine yansimalarindan ulasilan bulgu;
ogrencilerin, kendi ¢alismalar1 iizerinden degerlendirmelerde bulunarak her {i¢ armoniyi
saglamadaki gereklilikleri algiladiklarma dair ipucglar1 vermektedir. Dolayisiyla 4MAT
O0gretim modelinin 7. adimi1 g¢ergevesinde performans Odevi olarak verilen Ogrenci
goreviyle de 6grencilerin 6grenmelerine katki saglandigi diisiiniilmektedir. Nitekim bu
Odevlerle her Ogrenci, uygulama sonucu olusturdugu sanatsal ¢alismay1 incelemis,
calismasinda amaca ne kadar ulasabildigini ve sonucun daha basarili olmasi1 i¢in neler
yapilmasi1 gerektigini sorgulamis, boylelikle 6grenme iiriinlerini degerlendirerek de
o0grenme saglamiglardir. Seval’in su gorlisii de performans ddevlerinin 6grenmedeki

olumlu etkisini gosterir niteliktedir.

“Ben proje diyorum. Ciinkii onlar1 bir de okuyorsunuz. Ogrendigimizi bir de onlara yaziyoruz.
Neler 6grendigimiz bir de orada ortaya ¢ikiyor” (Seval/GorK, S5/st22-23)

Performans 6devlerinin 6grenmeye katki sagladigi diisiiniilmekle birlikte, diger
etkinliklerde oldugu gibi tiglincii etkinlikte de 6grenciler, performans ddevleri hazirlama
gorevini ¢ok severek yerine getirmemislerdir. Melda’nin, “isterim hocam ama projeyi
istemem” (GorK, S14/st 53), Kayhan’in, “bence de. Elestiri falan olsun da proje
olmasin hocam” (GorK, S14/st 61), Nehir’in, “ben de projeleri istemiyorum” (GorK,
S15/st 10) ve Engin’nin, “projeler hari¢ hepsi kalsin” (GorK, S15/st 8) gibi ifadeleri
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etkinliklerdeki diger Ogrenci gorevlerini istemekle birlikte performans odevi
hazirlamay1 sevmediklerini yansitmaktadir. Yekta ise “herkes projeler olmasin dedi. Biz
biliyoruz, simdi ogrendik. Onu yaziya dokiip size veriyoruz. Simdi bunun bir zorlugu yok
ki” (GorK, S15/st 29-30) seklindeki ifadesiyle performans 6devinin kendisine fazladan
bir yiik getirmedigini belirtmistir.

b) Ogrenme iiriinlerini sunma

4AMAT 06gretim modelinin 8. adimi, 6grencilerin kendi kendilerine yaptiklar: seyi
digerleriyle paylastiklar1 uygulama ve deneyimin biitlinlestirildigi yerdir. Dordiincii
ceyrek sag yarimkiire baskinligtyla 6grenenler i¢in en uygun dilimdir (McCarthy, 1987:
120). Ogrencilerin 6. adimda olusturduklar1 sanatsal calismalarmi paylasmalar1 igin
4AMAT o6gretim modelinin 8. adim1 ¢ercevesinde Ogrencilere olusturduklar: caligmalari
arkadaslarina sunma gorevi verilmistir. Sunumlar srrasinda gruptaki her 6grencinin
sanatsal ¢alismalar1 rahatlikla gérebilmeleri i¢in atolyede 6grenci siralarinin orta alanina
bir resim sehpasi konarak sunum Oncesi hazirlik yapilmistir. Ayrica sunumlara
baslanmadan 6nce AO, dgrencilerle diyalog kurarak sunumlarm rahat bir ortamda
gerceklesmesini saglamaya c¢alismistir. Fotograf 34’de sunumlar Oncesinde yapilan
atolye diizenlemesi ve Ogrencileri sunuma hazirlamak i¢in gergektirilen diyaloglar

esnasindaki atdlye ortamindan bir kesit verilmistir.

Fotograf 34 Sunumlar Oncesi Hazirlik

Hazrrliklar sonrasinda AQO, 6grencilerin caligmalarini sunmalar1 i¢in ortam
hazirlamaya calismistir. Sunumlarda, Ogrencilerin sanatsal ¢aligmalarinda armnoiyi
saglamak i¢in gecirdikleri yasantilar1 agiklamalar1 ve calismalarini arkadaslariyla
paylasmalar1 hedeflenmistir. Her sunum sonrasinda gruptaki diger 6grencilerin sunulan

caligmaya iliskin elestirilen getirmeleri nedeniyle sunumlar ve getirilen elestiriler i¢ ige
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gecen siireclerle devam etmistir. Boylelikle Ogrencilerin ¢aligmalarint birbirleriyle

paylasacaklar1 6grenme ortami gergeklestirilmeye calisilmistir. Fotograf 35°de sunumlar

sirasindaki atdlye ortamindan bir kesit verilmistir.

’\#i ) f,}i‘

—-—

Fotograf 35 Ogrenci Sunumlarindan Bir Kesit

Bu asamada ogrencilerin ilk sunumu yapanmn kendileri olmak istememesi gibi

davranslar sergiledikleri gozlenmistir. Zaman kaybi yasanmamasi i¢in AO ilk olarak

Ezgi’ye gorev vererek 8. adima gecilmistir. Ezgi’nin sunumunda ortamda gerceklesen

diyalogdan bir kesit asagida verilmistir.

Ezgi
AO

Ezgi

A0
Ezgi
A0
Ezgi
A0
Ezgi

:Tek renk, yakin renk ve zit renk armonisini uyguladim.

: Mesela birinci resmini anlat. Orda o sekillleri neden yaptin? Neden o sekilleri yapma
ihtiyact hissttin? Sonra o rengin tonlariyla varmak istedigin sey neydi?

: Zaten sey hocam. Sekil yapmada serbest oldugumuz icin bdyle serbest yaptim. Hani
aklima boyle sekiller geldi. O yiizden bdyle yaptim.

: Tamam.

: Zit renk armonisi de 6yle yakin renk armonisi de dyle hocam.

: Yani o mor rengi. Sen mor rengi sectin degil mi?

: Hi h

: Tek renk armonisinde. Peki o tek renk armonisini saglamak i¢in neler yaptin?

: Sey hocam. Mor rengin her rengini kullandim. Mesela biraz agigmi daha agigini
koyusunu en koyusunu. Bdyle boyle ortaya ¢ikti tek renk armonisi. Zit renk armonisinde
de maviyle turuncuyu sectim hocam. Onda da ¢ok ton kullanmadim. Genellikle ayni
renkler oldu. Yakin renk armonisinde de sar1 kirmizi turuncu birbirine yakin renkler. Bu
renkler hosuma gitti. Béyle hocam (GK, S69/st, 12-27).

Ogrenci sunumuna baglarken heyecanlanmis ve sdze baslamakta zorlanir

davramig sergilemistir. Ogrencinin heyecanin gidermek amaciyla AO, gesitli sorular

yonelterek yonlendirmeye calismistir. Yukaridaki diyalogda da goriildiigii gibi Ezgi

sunumunu kisaca yaparak baska sozii olmadigmi bildirmistir. Ezgi’den sonra Yekta

sunum yapmak istemis ve sanatsal ¢aligmalarini olusturma siirecindeki yasadiklarina ve

calismalarina yonelik su agiklamalarda bulunmustur.



Yekta

AO
AO

AO

Yekta :

Yekta :
Nehir :
Yekta :
O : Tamam mor sariy1 segtin.

AO

Yekta:

AO
Yekta

AO

AO
Yekta

Yekta
AO

Yekta

AO
Yekta
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: Hocam yani arkadaglarim bu tek renk armonisi bu zit bu da neydi... yakin. Burdaki

degerleri siz begenmemis olabilirsiniz ama ben ¢ok begendim. Su an kendime not
verdim. Degerleri vermeye ¢alistim. Firga izlerini de kaybettirdim. Ancak elimden bu
geldi.

: Teknik olarak iyi bir resim ¢aligmasi yaptigini diisiiniiyosun. Teknik olarak.
Yekta :
O :Peki igerik olarak. Igerik olarak...Yani &zii.
Yekta :

Evet.

Mavi. Mavinin degerlerini kullandim.
: Tamam.
Bir nevi degerleri vermeye ¢alistim hocam olmus mu bilmiyorum (GK, S74/st, 30-40).

Zit renk armonisi. Bu da en zoru oldu. Turuncu ve sartyt sey yaptim.
Mor.
Mor sar1 ya. Ben de sey yaptim.

Mor sar1 sahsen ben moru seviyorum herseyden Once. Sariyla... Mesela morun igine
kirmizi degerini vermesi mesela agik kirmiziya dogru bir deger oluyor. Kirmizi kattim.
Yani bir nevi kirmizilik degeri oldu.

: Nasil kirmizilik degeri olustu?

: Hocam mesela yaptik ya renk iicgenlerinde. Ucgenlerde. Gegisler hocam yani kirmizi
kattim.

: Maviyle kirmiz1 arasindaki bir¢ok ton degerini mi bulmaya ¢alistin?
Yekta :

Digerlerini de aldim yerlestirdim gerekli yerlere. Sariy1 da degerini aldim. Ama sar
biraz... Beyaz katiyorum hocam sanki higbir sey olmamais gibi.

: O zaman ¢ok miktardaki beyazin i¢ine bir damla sar1 katsaydin sende.
:Sariyla fazla ugragmak istemedim hocam ama sariy1 ortada vermek istedim ben. Uzaktan

bakinca ilging ¢ekici olabiliyor. Biraz da deger vermeye ¢alistim oldu gibi (GK, S75/st,
15-29).

: Yani sekilleri sormak isterseniz sekillerde de 6zgiir yani aklima gelen sekilde....

: Peki hi¢ hesaplamalar yapmadin m1? Yani burda bu sekilde ¢izdigim zaman su renge

boyarsam soyle bir etki yaratir ama ben bunu bdyle daha degistirebilirim gibi bdyle hig
hesaplamalar yapmadin m1?
: Yaptim hocam. Mesela su sar1y1 diisiinelim hocam. Once sar1 burada degildi hocam su
tek sartydi hocam. Once tek burada kullanmistim. Onu sildim hocam yani tek
yapmistim hocam. Yani sartyr surada denemek istedim. Digerlerinde de surda seyi
yaptim kirmiziyr yaptim hocam. Kirmizinin fazla degeri yoktu. Beyazla karistirinca
pembelesiyodu.

: Dogru evet.

: Onla ugragmak istemedim hocam. Yani burada yerleri degistirdim (GK, S76/st, 10-19).

Yekta’nin yukaridaki agiklamalari, zit renk armonisini olusturmada zorlandigini

ancak sonuca ulasmak igin ne gibi ¢dziim yollar: iirettigini gdstermektedir. Ornegin,

sarinin degerlerini bulmaya calismis, bunda basarili olamaymca morun degerlerini

kullanarak ve taslak ¢alismasindaki sarilarin yerlerini degistirerek yeni diizenlemeler

yaparak problemi ¢6zmek i¢in gosterdigi cabayi sergilemistir.

Caner, Nehir ve Kayhan’in sunumlarinda, sanatsal caligmalarmma yonelik

yaptiklar1 agiklamalar ise sOyledir.
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Caner : Ana renk olarak yesili segtim. Yesil renk hosuma gittigi i¢in. Digerlerinde de yelisi
sectim genellikle. Bu renkleri kendim olusturdugum igin agiklik koyuluk kendim
belirledigim i¢in degisik renkler giizel renkler de ¢irkin renkler de ¢ikabilir yani. Temiz
calismaya 6zen gosterdim. Birinci ¢aligmada fazla 6zen gostermedim normalde diger
calismayr ozen gostererek yaptim. Firga darbelerini daha &zenle yaptim. Hani
yapabildigim kadar 6zenli yaptim. Ikincisine de biitiinleyen yesil mavi sariyr segtim.
Normalde ¢ogunlukla yesil kullandim. Cogu agik ve koyularda yesil kullandim. Zit
renkte de morla sariyr segtim. Morla sar1 goze glizel hitap ettigi i¢in glizel goriindigi
igin. Yani etkileyici renk oldugu i¢in bana gére morla sariyr sectim (GK, S83/st, 18-24).

Nehir : Tek renkte hocam kirmizinin renk degerlerini bulmaya ¢alistim. Beyazla actim siyahla
koyulttum. Siz demistinizya hocam baz1 yerlerde beyaz da birakirsam daha iyi olur diye.
Burada birakmistim o beyazligi.
-Z1t renkle de hocam burada agik deger biraktim renkleri uyumlu olsun diye yaptim.
-Burada hocam hizlica yapmistim yakin renkte.
-Hocam hepsi birbirine yakin renkler. Ayri renkler. Birbiriyle uyumlu olsun. Hepsi bir
yerde toplanmasin dedim. Hepsinin i¢inde de degisik renkler olsun dedim.
-Yani mesela kirmizinin iginde yesil yesilin i¢inde kirmuzi... (GK, S86/st, 38-39/ GK,
S87/st, 1-6).

Kayhan: Sarida yanlis yaptim se¢cimde.
- Evet, renk se¢imi yanligti. Daha sonra diizeltmek igin de iistiine boyadim olmadi.
-Sekilleri sik kullanmadim. Yani sade.
- Hocam diger hocam iyi de morda renk degisimleri iyi. Ama sarida acik ya da koyu
yapmamisim. Sunun yerine ya da sunun mesela sariy1 agabilir ya da koyultabilirdim.
AO : Orda morun ton degerlerini daha fazla verebilirdin. Bazi yerlerde daha koyu mor baz:
yerlerde daha ¢ok daha agik morlar belki. Bilmiyorum arkadaslarm ne diisiiniiyor o
konuda. Onun sonra alacagiz. Digeri?
Kayhan :Digeri de hocam sekiller bence iyi. Bu ¢ok koyu olmus. Fazla siyah. Belli olmuyor.
Daha sonra bu maviler nerdeyse ayn1 gibi.
- Bu maviyle bu mavi.
- Sanki onun pargast gibi (GK, S89/st, 37-40/ GK, S90/st, 2-11).

Ogrencilerin sunumlarinda yaptiklar1 agiklamalarda; calismalarmi olustururken
neler diisiindiikleri, diger bir ifade ile probleme nasil yaklastiklari, nerelerde
eksiklerinin oldugu ve sanatsal ¢alismanin tamamlanmasma karsm var oldugunu
disiindiikleri eksikleri gidermede yeni ¢oziim yollarimi yansitan 6zelestiriler getirdikleri
goriilmektedir. Sunumlarda, 6grencilerin 6zellikle kendi ¢6ziim yollarini1 arkadaglarina
aciklamalarinin 6nemli bir ayrint1 oldugu diisliniilmektedir. Boylelikle 06grencilerin,
aynt amaca ulagsmada kendi ¢6ziim yollariyla arkadaglarinin ¢6ziim yollarini
kiyaslayarak ¢oklu bakis agilar1 gelistirebildileri, ayni zamanda etkinligin bu
asamasindaki verilen sunum yapma goreviyle topluluk Oniinde kendini ifade etme

becerisi kazanabildikleri soylenebilir.

Gozlem kayitlar1 incelemelerine gore; etkinligin bu asamasmda gergeklestirilen
caligmalarda siirenin en belirgin problem olarak o6ne c¢iktig1 sdylenebilir. Soyle ki
etkinlik planinda sunum ve elestiriler i¢in iki ders saati siire ayrilmistir. Ancak

calismalara getirilen elestirilerin cok zaman almasi sunumlarin siiresini daraltmistir. Bu
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nedenle Seval, Engin ve Melda sunumlarmi yapamamislardir. AO, bu siirecte zaman
yonetimi agisindan c¢eliskiler yasamustir. Bir yandan siirenin 6grenciler igin adil
paylasimint saglamak isterken diger yandan c¢alismalara getirilen elestirilerde,
ogrencileri kisitlayict davranista bulunmak istememistir. AOQ’niin bu duruma iliskin
diistinceleri giinliigiine sdyle yansimaistir.
“Onceki etkinliklerle kiyaslayarak sunum ve elestiriler igin iki ders saati yeterli goriiniiyordu.
Ama calismalarin fazlaligt bu 6ngoriiyli dogrulamadi. Tiim &grencilerin sunum yapmasini

istememe ragmen bu gerceklesmedi. Elestirileri kisa tutabilirdim. Ama bu da o6grencileri
kisitlamak olacakt1” (AG, 04.05.2009).

Nitekim bagimsiz gozlemcilerle yapilan goriis alisverisi sonrasit her 6grencinin
bu deneyimi kazanmasina olanak verilmesi goriisii 6ne ¢ikmistir. Dolayisiyla bir sonraki

etkinlikte her 6grenci i¢in siirenin adil kullanimina 6zen gosterilmeye ¢alisilmistir.

Gozlem kayitlar1 incelemeleri sonrasi ulagilan bir diger bulgu, sunumlardaki
ogrenci davraniglariyla ilgilididir. Baslangicta ¢ok istekli olunmamasina karsin getirilen
elestirilerle birlikte Ogrenciler, sunum yapmaya ilgilerini artirmislar ve bu gorevi
gontillii olarak yerine getirmislerdir. Bu bulguya dayanarak, 6grencilerin kendi sanatsal

calismalarini arkadaslariyla paylasma egilimi gosterdikleri soylenebilir.
¢) Ogrenme iiriinlerine yonelik elestiriler getirme

4MAT 06gretim modelinin 8. adimi g¢ergevesinde, dgrencilere verilen diger bir
gorev sunulan sanatsal ¢alismalara yonelik elestiri getirmek olmustur. Bir yapiti, bir
konuyu, dogru ve yanlis yanlarmi bulup gostermek eregiyle inceleme isi (Piiskiilliioglu,
2000: 328; TDK, 2012) olarak tanimlanan elestiri ile etkinlik slirecinde olusturulan
sanatsal caligmalarin degerlendirildigi bir 6grenme ortami saglanmaya g¢alisilmistir. 8.
adim, 6grencilerin yaptiklar1 uygulamalar: birbirleriyle paylastiklari bir adim olmasimnin
yant sira Ogretmenin de uygulamalar {izerinde degerlendirmelerde bulunmasini
icermektedir (McCarthy ve McCarthy, 2006: 68). Bu nedenle, sunumlar sonrasinda
ogrencilerin getirdikleri elestirilerle birlikte AO de degerlendirmelerde bulunarak siirece

dahil olmustur.

Yukarida da deginildigi gibi etkinliin bu asamasinda, her sunum sonrasi
sunumu yapilan ¢aligmalara yonelik elestiriler getirilmistir. Ezgi’nin sunumu sonrasinda
sanatsal ¢alismalarina yonelik ilk olarak Caner’den yorum gelmis ve ortamda su diyalog

gerceklesemistir.
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: Evet Ezginin resmiyle ilgili yorumlarinizi bekliyoruz. Caner’den baglayalim.

: Hocam ilk bastaki giizel olmus.

: Neden giizel olmus?

: Hocam morla yaptigi, goze hitap ediyor hocam.

: Nasil?

: Hocam renk. Renk goze hitap ediyor hocam. Hos. Agiklik koyuluk degerleri... Sekilleri
de giizel olmus (GK, S70/st, 19-25).

Elestiride, ogrencilerin sanatsal c¢aliymalara daha iyi odaklanarak detayli

¢oziimlemelerde bulunmalarina, goézlem ve diisiincelerini organize edebilmelerine

yardimct olmak ve bunu sevmedim, bu kétii bir ¢alisma gibi olumsuz ifadeleri

engellemek amaciyla 6grencilere elestiri i¢cin dl¢iitler sunulmalidir (Wolf and Geahigan,

1997: 88). Caner’in “géze hitap ediyor”, “giizel olmus” gibi ifadeleri sonras1 AQ, renk

armonilerini

olusturmadaki gereklilikleri birer Olciit olarak Ogrencilere sorarak bu

olciitlere gore elestiri getirmelerini saglayic1 yonlendirmelerde bulunmustur. AOQ’niin

Ezgi’nin ¢aligmalar1 lizerinden 6grencileri yonlendirmeye calismasi ve kensinini yaptigi

degerlendirmeler gozlem kayitlarina sdyle yansimaistir.

AO

Nehir
AO
5
AO
5
AO

AO

Yekta

Nebhir :
O :Kag tane deger var orda.

AO
Nehir

Yekta :

AO

Seval :

AO

AO
AO

AO
Nehir
AO
Nehir
Yekta
Nehir

: Evet aciklik koyuluk degerlerini mutlaka gorecektik. Farkli farkli degerlerini gérecektik.
Koyuluk aciklik degerleri. Simdi bu kosullar altinda hangilerini saglam bir sekilde
uygulamis hangilerini eksik yapmis?

: Morda onu yapmig hocam.

: Mesela simdi sekiller birbirinden farkl biiyiikliikte mi?

: Evet.

: Evet. Peki bir tane rengin kapladigi alan digerinden fazla mi1?
: Evet.

: Hangisi?

Nehir :
O : Turuncu. Orada tamam. Peki, renk degerleri konusunda nasil davranmis arkadasiniz?
Seval :

Turuncu daha fazla.

Aciklik koyuluklari gostermis hocam.
: Dengesiz.
Mavide gosterememis hocam ama turuncuda géstermis.

: Turuncuda m1 iki?

Iki hocam.

: Mavide?

Iki. Onda da iki.

:Oysaki biz tek rengin armonisinde bir renkten bir¢ok deger elde edebilecegimizi
6grenmemis miydik?

: Evet. Ogrenmistik.

: Onu burada uygulamis miy1z?
Yekta :
O : Hayir. Orada eksikliklerimiz var dyle degil mi? (GK, S71/st, 38-40/GK, S72/st, 4-24).

Hayrr.

: Peki iiciincii ¢aligma hakkinda neler sdyleyeceksiniz?

: O calisma giizel olmus. Renk degerlerini iyi yapmus.

: Nasil iyi yapmis?

: Yani sarinin renk degerleri var hocam hepsi. Kirmizinin da renk degerleri var.
: Kirmiz1 zaten renk degerini yaparsan turuncu olur.

: Turuncu olmusg zaten geneli.
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AO  : Turuncu mu olmus? Yok, kirmizilar da var. Peki, kapladig1 alan olarak en fazla hangi
renk var?

Yekta : Sar1 hocam.

0] : Sar1.

AO  :Sar. Sonra.

Nehir : Turuncu.

AO  : Turuncu. En az da...

Nehir : Kirmizi.

AO  :Kirmuziyr kullanmis. Dolayisiyla da armoni olusturabilecek yaklasim igerisine girmis mi?

Yekta : Evet.

AO  :Girmis. Peki bunun disinda sekiller konusunda ne sdyleyebilirsiniz? Ordaki sekillerimiz
birbirinden.

¢} : Farkl1.

AO  :Farklh degil mi. Biiyliklikk olarak birbirinden farkliliklar1 var (GK, S72/st, 31-40/GK,
S73/st, 1-13).

Yukaridaki ifadelerde de goriildiigii gibi AO, dgrencilerle soru cevap seklinde
diyalog kurarak sanatsal ¢aligmalar1 nasil elestirebilcekleri konusunda 6grencilere
destek olmus, ogrenciler de bu dogrultuda yanitlar vermislerdir. Ortamda gerceklesen
bu diyalog sonrast AO, &grencilere Ezgi’nin olusturdugu her iic armoniye yonelik
calismalar1 birbiriyle kiyaslayarak degerlendirmelerini istemistir. Ogrencilerin

degerlendirmelerine iligkin ortamda ger¢eklesen diyalogdan bir kesit asagida verilmistir.

AO  :Peki Kayhan.

Kayhan : Hocam ortadakinde sekiller az kullanilmis. Onun igin biraz fazla iyi olmamis. Sekilleri
sik tutsaydi biraz daha sey olabilirdi.

AO : Peki bu caligma... Yani su ii¢ tane ayr1 ayr1 ¢alisma var.

Yekta : Evet.

AO : Bunlarn icerisinde géziiniize en ¢ok iyi gorlinen hangisi?
Nehir : Mor.

¢} :Tek renk.

AO  : Tekrenk.

Nehir : Evet.

AO  :Baska.

Yekta : Bir de saril.

Kayhan : Sarili olan hocam. Evet yakin renk.

AO : Simdi bence de tek renk armonisinde daha iyi olmus bazi seyler. Neden? Ciinkii orada
bakin agik degerleri orta degerleri ve koyu degerleri net bir sekilde hissedebiliyoruz
oyle degil mi. U¢ degeri de gorebiliyoruz. Yaptigimiz calismalarda calismalarda ne
yapmamiz gerekiyo ii¢ agik orta koyu degerleri mutlaka resmimizde vermemiz
gerekiyor. Ciinkii uygulamanin temelinde zaten bu olmali. Neydi? Bir tanesi en fazla
digeri daha az ondan sonrasi en az seklinde olmasi gerekiyordu (GK, S73/st, 26-40/GK,
S74/st, 3-7).

Ogrencilerin degerlendirmeleri, Ezgi'nin tek renk armonisinde diger armonilere
yonelik caligmalardan daha basarili oldugu yoniindedir. Ikinci basarili bulunan ¢alisma
ise yakin renk armonisiyle olusturulandir. Nitekim 6grencilerin degerlendirmelerinin

isabetli olusu, gorsel ayrimsama giicii gosterdiklerinin kanit1 niteligindedir.



182

Yekta’nin sanatsal ¢alismalarina yonelik Ogrencilerden gelen elestiriler ise

gbzlem kayitlarina sdyle yansimaistir.

Nehir  : Renk degerlerini bulmus hocam. Sekilleri de uyumlu biraz. Degerlerin hepsi arasinda
iligkiler var. Hocam hepsini ayn1 yerde yapmamis. Mesela acik maviyi farkli yerlerde
kullanmus.

AO  :Evet

Melda : Birbiriyle baglantisi yok.
AO : Baglantis1 yok mu?
Ezgi : Var hocam (GK, S77/st, 40/GK, S78/st, 2-5).

Seval  : Giizel. Yani farkli sekiller kullanmis. Biiyiiklii kiiciiklii. Sonra rengin degerlerini giizel
islemis.

AO : Peki Kayhan

Kayhan : Hocam Tek renk armonisinde sekiller biraz hocam goz yorucu.

AO : Nas1l?

Kayhan : Goz yorucu.

AO : Goz yorucu peki.

Kayhan : Daha sonra...

AO : Neden goziin yoruluyor?

Kayhan :Hocam birbiriyle uyumsuz yapmis bence. Goz yorucu hocam. Daha sonra g¢ok
koyultmus. Siyah gibi. Diger agiklik koyuluklari iyi vermis.

Yekta : Ben ona hic siyah katmadim hocam. Rengin aynisimi yaptim.

Kayhan : Orada ¢ok koyu yapmis.

AO : Biraz daha agik lekelere mi ihtiyag vardi?
Kayhan : Evet hocam.
AO : Biraz daha agik lekeler. Yani bdyle en agik deger de sanki orta gibi mi olmus.

Kayhan : Evet hocam (GK, S78/st, 21-38).

Caner  : Renkleri giizel olarak yapmis hocam. Sariy1 fazla kullanmamis hocam. Benim gibi az
kullanmus.
AO : Yani sarinin farkli degerlerini az kullanmus.

Yekta : Farkli degerleri olmadigi igin.

Nehir  : Var. Beyaz katarsan.

Caner : Beyaz katarsan agik yapabilirsin.

Yekta  : Ben sana renk degerlerini soyliiyorum. Bak bu deger. Bu da bir deger bu... bu da bir
deger. Bu da bir deger. Uc tane deger gdstermisim (GK, S80/st, 21-26).

Yukaridaki diyaloglarda da goriildiigii gibi, 6grenciler Yekta’nin tek renk ve zit
renk armonisiyle olusturdugu sanatsal ¢aligmalarina farkli bakig acilarmni sergileyen
elestiriler ve oneriler getirmislerdir. Ote yandan Yekta, basarisindan emin oldugu zit
renk armonisine yOnelik calismasmi savunarak gelen elestirilere yanitlamistir.
Ogrencinin yakin renk armonisiyle olusturdugu caligmaya ydnelik gelen elestiriler ise

gozlem kayitlarina sdyle yansimistir.

AO : Evet, yakin renk armonisi ile ilgili kim konusacak?

Kayhan :Yakin renk armonisi.. Hocam sekilleri biraz ayn1 yapmisg gibi. Biraz onu
farklilastirsaydi. Renkler iyi hocam. Tek renk armonisine gore hocam fir¢a hareketleri
daha cok belli. Tek renk armonisinde firca hareketleri belli degildi burda daha cok
belli. Hocam daha sonra mor... Morlar1 ¢ok koyulastirmis yine.
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AO :Cocuklar yakin renk armonisinde bir seyler sanki eksik gibi. O eksigi bulabilecek
misiniz bakalim?

Kayhan : Ben buldum. Hocam biraz ag¢ik yok. Hersey ¢ok koyu. Agik yok.

AO : Hah agik yok acik leke. Biraz nefes almak istiyoruz degil mi. O yiizden géz yoruluyor.
Maviyi biraz agabilirdi.

Nehir  : Kirmiziy1 da agabilirdin bence.

AO :Evet acik lekeye ihtiyacimiz var degil mi. Mesela onu nasil yapabilirdi?

Kayhan : Hocam mesela su moru yapmisya mesela S seklinde. Onu mesela daha agik yapabilirdi

(GK, S81/st, 9-24).

AO : Melda baska bir orda acik lekeyi baska nasil kullanabilirdi?
Melda : Maviyi daha agik kullanabilirdi.
AO : Bak o da ¢ok giizel aferin. Yani maviyi miimkiin oldugu kadar maviyi acik bir mavi

) olarak kullanabilirdi. Ve resme miimkiin oldugu kadar nefes aldirabilirdi degil mi?
0] :Evet (GK, S81/st, 35-39).

Ogrenciler ve AQO tarafindan diger c¢alismalar kadar basarili bulunmayan
Yekta’nin yakin renk armonisiyle olusturdugu ¢alismaya Kayhan, Nehir ve Melda’nin
getirdigi elestiriler ve Onerilerde de goriildiigii gibi, 68rencilerin burada da sonucun

daha basarili olmasi i¢in yapilabilecekler iizerine yogunlastigi sdylenebilir.

Caner’in sunumu sonrasinda sanatsal ¢caligmalarina yonelik baslangicta gruptaki
diger 6grenciler elestiri getirmeme yoniinde davranislar sergilemislerdir. AO’niin o ana
kadar bilmedigi gruptaki kimi O6grencilerin Caner’le yasadiklar1 gesitli sorunlar bu
durumun olugsmasina neden olmustur. Caner ise “kimse yorum yapmiyor hocam. Ben o
kadar yorum yaptim kimse yorum yapmiyor” (GK, S84/ st 14) gibi ifadelerle bu durum
karsisindaki iiziintiisiinii dile getirmistir. Bunun iizerine AO, dgrencileri duygusal tepki
vermemeleri yoniinde ikaz etmis ve Melda’dan gelen elestirilerle baslayan siire¢
ortamda gergeklesen su diyalogla devam etmistir.

AO : Yani koyuluk degerleri ¢ok yok mu diyorsun? Yani farkli degil mi birbirinden?

Melda : Koyuluk degerleri var da az.

AO  : Mesela o yukarda yesili... Boyle cok koyu bir yesil kullanmis degil mi. onu baska
yerlerde tekrarlasaydi. Sanki goziimiiz oraya gidiyor dyle degil mi (GK, S83/st, 33-38).

Kayhan :Birincisi tek renk. Tek renk armonisinde agik yeri fazla kullanmis. Bence biraz
koyultsaydi daha iyi olurdu. Bir de acik yeri arada kullandig igin agik yer zemin gibi
olmus. Diger koyular onun {izerine oturmus gibi olmus. Onun disinda iyi olmus (GK,
S84/st, 9-11).

Nehir  :Yesili fazla kullanmis. Ama renklerin degerlerini bulmus.

Yekta :Ya illaki bir rengi 6ne ¢ikartacak ki. Mesela siz de o fazla kullanmis diye. Bir renk
degerinin 6nde olmasi gerekiyor.

Nehir : Tamam da koétii olunca da olmuyor.

Yekta : Orada mavi agik mavi bir ona yesil diyemeyiz. Acik yesili ¢cok fazla kullanmis. Orada
da koyu yesil yani agik yesile benzer onu orada kullanmig. Surda da agik moru
kullanmus.

Nehir  : Bir sonrakinde mi?

Yekta : Yani onu farkli yani o biiyiik onu ¢ok kullanmis. Fazla desek dogru olmaz yani.

AO : Yalniz o resimde yani ortadaki biitiinleyen renk armonisindeki o resimde seyler yani
sekillerin renklerin dagilimlari belirli bir uyum s6z konusu dyle degil mi?



Nehir
AO

Nehir
AO

AO

Engin :
: Var ama.

: Var ama az hocam.

: Ayni fikirdeyim.

: Surada diyorsun degil mi? Evet. Yani su mor ¢ok kurtarmamis. Belki suralarda biraz

Nehir
Engin
Nehir
AO

Engin
A0

Engin
Nehir
A0

Yekta :
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: Dagilmayi saglamis.
: Yani orada armoniyi gérmemiz miimkiin. Mesela hepsi birden bagirmiyor oradaki
resimde. Hangisi daha ¢ok 6n planda?

: Yesil.

: Yesiller daha 6n planda. Sar1 bir gecis saglamig sanki degil mi.
: Mavi de.

: Evet mavi de o gecise yardimcei olmus (GK, S84/st, 21-38).

Sarilar morun i¢inde ¢ok yok. Sarilar1 diger tarafa morun i¢gine ekleyebilirdi orada.

daha olsaydi daha iyi olabilirdi.

: Bir de tstiindeki morlar.
:Su biraz belki sunlarla dengelemeyi saglamis ama suralarda da kiigiiciik birseyler olsaydi

olabilirdi belki. Evet. Morun ama bir siirii ton degerlerini gorityoruz orda. bes alti tane
var. Farkliliklar var. O yoniiyle iyi. Bagka.

: Bagka sarmi ton degerleri fazla yok gibi.
: Hig yok.
: Ha esas dnemlisi o degil mi? Hi¢ yok gibi (GK, S85/st, 13-25).

Mesela hocam sar1 az. Sariyr kenarlara... Ortadaki mor kendini belli etmeye calistyor
hocam. Oysa arka plana diismiis gibi. Sar1y1 kenarlara verseydi kontrast daha iyi olurdu
hocam (GK, S85/st, 38-39).

Caner’in sanatsal caligmalarina yonelik elestiri ve dnerilere yukaridaki diyalogda

da gorildigi gibi Melda, Yekta, Nehir, Kayhan ve Engin katilim saglayarak goriislerini

dile getirmislerdir. Ogrenciler, arkadaslariyla cesitli sorunlar yasamis olmalarma karsmn

bir olgunluk 6rnegi gostererek yapici elestirilerde bulunmus, ¢alismalarin daha basaril

olmasinda ne yapilabilegi ile ilgili 6nerilerini ifade etmislerdir.

Nehir’in sanatsal ¢alismalarina yonelik Yekta’nin getirdigi elestiri ve Oneriler ise

gozlem kayitlarina sdyle yansimaistir.

Yekta

AO
Nehir
AO
Yekta

AO
Yekta
AO
Yekta

: Orast fazla agik degil mi hocam? Orada agik kirmiziyla fazla agik degil de hocam orada
kirmiz1 verseydi hocam aradaki yesil daha giizel olurdu hocam.

: Him...

: Evet dogru olabilirdi.

: Evet bence de. Oradaki kirmiziy1 da oraya kaydirmis olacaktin bir sekilde.

: O yakin renkte de hocam mesela yapmis iicgen sekilleri hocam o mavi {isteki yerlerini
degistirseydi hocam {istteki maviyi oraya yani orada boyasaydi hocam onu da mavinin
yerine boyasaydi hocam mesela rengin goriintiisii daha....

: Son resimden mi bahsediyorsun?

: Evet hocam. Resim goze daha hog goziikiirdii o zaman.

: Hangi maviyi dedin? Kosedeki mi?

:Su kdsedekiler var ya hocam o yesille maviyi yer degistirseydi hocam ordaki resim goze

daha hos goziikebilirdi hocam (GK, S87/st, 11-23).
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Diyalogda da gorildiigii gibi, Yekta’nin zit renk armonisiyle olusturulan
calismaya getirdigi elestiri, AO ve Nehir tarafindan da onaylanarak kabul edilmistir. Ote
yandan yakin renk armonisine yonelik getirilen oneriler de ¢alismaya iligkin farkl bir

bakis agis1 olusturmustur.

Kayhan’nin sunumu sonrasi ise grupta yorgunluk belirtileri baglamistir. Bu
asamada AO Kayhan’in calismalarina tartismaya az katilim gosteren Ezgi’nin elestiri
getirmesini istemis ve ortamda su diyalog gerceklesmistir.

AO :Ne soyleyebilirsin Ezgi?

Ezgi :Sonraki resimde mavinin bir ton daha agigini1 kullanabilirdi.

AO :Him daha agik. Orada da ayn1 Yekta’nin diistiigii hataya sanki Kayhan da diismiis gibi
degil mi. Daha agik. Boyle biraz daha acik etkilere ihtiyacimiz var. Mesela ordaki
mavilerden bir tanesi daha agik bir mavi olabilirdi.

Kayhan :Hocam bunu buraya yapsaydim ya da buraya yapsaydim...

Ezgi  :Morlarda da olabilirdi.

AO :Efendim.

Ezgi  :Mor.

AO  :Evet morlarda da agiklar olabilirdi. Bakin o siyaha yakin bir mavi yapmisya arkadasmiz
mesela o olmasaymis sanki resim hi¢ kurtulamazmis degil mi. O biraz daha koyu degeri
olusturmus resmi biraz daha kurtarmis. Yani armoniyi biraz daha saglamis. Evet baska?
Yoruldunuz mu?

Nehir :Evet. Iki saattir yorum yapryoruz.

AO  :Dogru sdyliiyorsunuz. Yoruldunuz tamam. Tesekkiir ederim (GK, S90/st, 12-21).

Etkinligin bu asamasinda ders siiresinin sonuna yaklasilmasi ve &grencilerin
yorulmasi nedeniyle Kayhan’in yalnizca yakin renk armonisiyle olusturdugu calismaya
yonelik Ezgi’den az bir Oneri gelmistir. Nehir’in grubun yoruldugunu dile getiren

ifadesi sonucu AO de gruba tesekkiir ederek etkinligi sonlandirmustir.

Ortamda gergeklestirilen elestiriler yoluyla bir anlamda akran degerlendirmesi
yapmiglardir. Degerlendirme siirecinde, arkadaslarinin caligmalarinda olumlu veya
olumsuz gordiikleri noktalar1 irdelemisler, calismalarin amaca uygunluk durumunu
kendi bakis agilarma gére yorumlamuslardir. Ogrencilerin yapilan uygulamalari
paylastigi, yaraticiliklariin farkliligini gordiikleri ve herkesin yeteneginin degerli
oldugunu 6grendikleri (McCarthy, 1987: 120) bu adimda verilen sanatsal ¢aligmalara
yonelik elestiriler ve Oneriler getirme gorevinin dgrencilerin, ayni konuya (probleme)
yaklagim bicimleri arasindaki ortak noktalar1 ve farkliliklar1 gorerek coklu bakis agisi
kazanmalarma, boylelikle de arkadaglarnin yeteneklerine deger vermelerine katki
sagladig1 sOylenebilir. Yapilan elestirilerle 6grencilerin ileri diislinme becerisini de
kullandiklar1 diistiniilmektedir. Nitekim sanatsal caligmalara yonelik getirilen elestiriler,

caligmalardaki amaca uygunlugu yakalamada yeni ¢6ziim Onerilerini de igermektedir.
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Degerlendirme, diger alanlarda oldugu gibi gorsel sanatlar egitimin ayrilmaz bir
pargasidir. Degerlendirme siirecinde Ogrencilerin  gelisme saglayabilmeleri icin
onerilerde bulunulmalidir (Kirigsoglu ve Stokrocki, 1997: 3.49). Sanatsal ¢alismalarin
tamamlanmas1 sonrasinda Ogretmen tarafindan yapilacak Ogretici elestiriler,
ogrencilerin cesaretli deneyimlere gitmelerini saglamaktadir (Tiirkdogan, 1981: 87).
AMAT 06gretim modeline gore, 8. adimda 6gretmenin, dgrencilerin yaptig1 ¢aligmalara
yonelik degerlendirmelerde bulunma gorevi bulunmaktadir (McCarthy ve McCarthy,
2006: 68). Bu cercevede, elestirilerin yapilma siirecine AO de dahil olmus ve
ogrencilerin daha iyi sonuglara ulagsmada yapilabileceklerle ilgili onerilerde bulunurken,
amaca uygun olarak olusturulan sanatsal calismalara yonelik olumlu goriislerini ifade
ederek Ogrencilerin deger gorme, takdir edilme gibi duygusal beklentilerine yanit

verilmeye calisilmistir.

Modelin bu adimindaki goreve iliskin 6grenciler yiiksek bir katilim gostermisler
ve gorevi severek yerine getirmislerdir. Nehir, Kayhan, Seval ve Caner’in su ifadeleri

yapilan elestirilerin kendilerine olan katkisini yansitir niteliktedir.

“Atolye icinde yaptigimiz etkinliklerin en 6nemlisi de calismalara yaptigimiz elestiriler. ...
Arkadasimin yola ¢iktig1 diisiince benim daha yaratici diisinmemi sagliyordu” (Nehir/AUA, S1/
st 7-10).

“Hocam oraya ¢ikiyorsun yanliglarini 6greniyorsun. Sen burada gérmedigin yanlislarini orada
gorebiliyorsun. Diger arkadaslarin resimlerime elestiri yapmca. Oyle diisiiniiyorum. Hocam
benim resmimle baskasini resmini kiyaslayabiliyorum. Ona gore karar verebiliyorum”
(Kayhan/GorK, S 9/st 12-16).

“Elestiri yapmayr 6grendik bu da karsilikli iletisim becerimizi gelistirdi. ... Karsilikli elestiri
yapmamiz iletigim kurmamizi ve bu da sosyal etkilesimi sagladi” (Seval/ AUA, S5/ st 8-13).

“Elestiri yapmamiz hem toplum icinde konusmamizi gelistiriyor. Bagska resme nasil yorum
yapilir, nasil davranilir, kars: taraftaki kisiyi kirmadan hatalar1 yanlislar1 nasil sdylenir. Buna
benzer birgok yoniimiiz gelisiyor “ (Caner/AUA, S15/st 16-20).

Sanat hakkinda konugmak, bireyin duygusunu baskalarina sikintisiz bir bicimde
iletmenin ya da paylasmanin en iyi ve uygun yollarindan biri olmasi nedeniyle keyif
alinan bir eylemdir. Bireyin baskalar1 tarafindan 6zel biri olarak taninma istegi, elestirel
yargilar1 paylagsma diirtiislinii beraberinde getirmektedir (Boydas, 2007:30). Arastirma
stirecindeki elestiri getirme gorevine yonelik oOgrencilerin yiiksek bir katilim
gostermeleri yapilan elestirilerin 6grenmeye katkisiyla birlikte bu duygusal beklentinin

karsilanmasinda da etkili oldugu sdylenebilir.
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d) Gelistirilen diisiinlerle 6grenme iiriinlerini tekrar gézden gecirme

Etkinlik siirecinin tamamlanmasi sonrasinda 6grencilere, biligsel 6grenmeleriyle
birlikte sanatsal ¢aligmalarindaki sonuglara iliskin degerlendirmelerini yansitabilmeleri
amaciyla “oz degerlendirme III” formu uygulanmistir. Bu formda yer alan, “bu
calismayi tekrar yapsaydim su sekilde yapardim” Onermesine yOnelik 6grencilerin
yansitmalarinin  Uglinci  etkinligin  degerlendirme siirecine katki  saglayacagi
diistiniilmiistiir. Nitekim 4MAT 06gretim modelinin 8. adimi ¢ergevesinde yapilan
elestiriler sonras1 her 6grenci kendi sanatsal calismalarina iliskin arkadaslarinin yaptigi
yorumlar1 gorebilme olanagi bulmustur. Bu yorumlarin da etkisiyle her 6grencinin
kendi 6grenme Tlriinleri lizerinden yaptig1 degerlendirmeler; 6grenmelerini yansitan bir

diger gosterge olarak dnemli bulunmustur.

Urettikleri sanatsal calismalarmdaki sekillerin diizenlenisinden yeteri kadar
memnun olmadiklarini Nehir, “grafiksel sekilleri daha yaratici bir sekilde yapmaya
ozen gosterirdim” (ODY3, S1/st 32- 33), Melda ise, “bu calismay: tekrar yapsaydim
eskizlerdeki sekilleri daha giizel ve hareketli yapardim” (ODY3, S4/st 32-33) seklindeki
yansitmalariyla  belirtmislerdir. Ogrencilerin  bu degerlendirmeleri, ¢alismanin
tekrarlanmasi durumunda armonik yapidaki sekilleri daha iyi kurgulayacaklarina dair

ipuglar1 vermektedir.

Seval’in, “biitiin renk armonilerini égrendim. Ogrendigim icin de daha az hata
yapardim” (ODY3, S3/st 32-33) ve Caner’in “yaptigim hatalar: en aza indirmeye
calisirdim” (ODY3, S8/st 33) gibi ifadeleri ise sanatsal calismalarmda hatal olarak
gordiikleri noktalar1 yansitmamakla birlikte, bu 6grencilerin ulastiklar1 sonuglardan

yeteri kadar memnun olmadiklarini gosterir niteliktedir.

Yekta, “bu c¢alismayi tekrar yapsaydim eger boyamaya biraz daha ozen
gosterirdim” (ODY3, S5/st 32-33) seklindeki yansitmastyla teknigin olanaklarmi daha
iyi kullanmasi1 gerektigini belirtmistir. Kayhan da “ilk énce renkleri dogru bir sekilde
secerdim ve teknik ézelliklerine dikkat ederdim” (ODY3, S6/st 32-33) gibi ifadelerle
armonilerde yanlis renk se¢imine ve teknigi iyi uygulamamsima bagli nedenlerle istedigi

sonuca ulasamadigini bildirmistir.
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Ezgi, “bu calismayi tekrar yapsaydim rengin degerlerine iyice dikkat ederek
yapardim” (ODY3, S2/st 32-33), Engin de “biraz biiyiik kartona yapar renklerin
dagilisim kompozisyonunu daha iyi ayarlardim” (ODY3, S7/st 32-33) seklindeki
yansitmalariyla calismanin tekrar1 durumunda armonik yapidaki renk degerlerini daha

¢ok arastiracaklarmi ifade etmislerdir.

Yukaridaki yansitmalarda goriildiigii gibi, 0grenciler; teknigi uygulamada ve
armonilerdeki sekil ve renklerin diizenlenisinde istedikleri sonuglara ulasamadiklarini
belirtmektedirler. Ogrencilerin basarimlarini yeterli gérmemeleri ve kendilerinden daha
fazla beklentiye girdiklerini gosteren bu ifadeler, modelin 8. adim1 ¢ercevesinde yapilan

elestirilerin onlar1 daha iyi ¢aligmalar liretmeye sevk ettigini diisiindiirmektedir.
e) Ogrenilenleri yeni 6grenmelere transfer etme

4AMAT o6gretim modelinin 8. adimi ¢ergevesi geregi sanatsal ¢alismalara yonelik
yapilan elestirilerin 6grenciler {izerindeki etkisini aciklamak amaciyla goriisme
kayitlarindan ve AUA’dan ulasilan bulgularin da {icilincii etkinligin degerlendirilmesine
katk1 saglayacag diistiniilmiistiir. Etkinligin bu adiminda sanatsal ¢alismalarina yonelik
arkadaslarinin getirdigi elestirilerin bir sonraki ¢aligmalari i¢in olumlu yonde etkiler

sagladigin1 Nehir, Seval, Yekta Ezgi ve Caner soyle belirtmislerdir.

“Biz bakarsak hocam sanki biz baktigimizda kendi goziimiizle kendi hatalarimizi gérmeyiz.
Gorsek de gormezden geliriz. Ama arkadaslarimiz goriip bize hatalarimizi dogruyu sdyler
hatalarimizi gosterir. Bizde ikinci ¢alismada daha iyi diizenli yapariz” (Nehir/GorK, S4/st 48-
51).

“Hani o verdiginiz kagitlardaki soru var ya hocam. Tekrar yapsaydim nelere dikkat ederdim.
Arkadaglarimm bana yaptigi elestirileri géz Oniinde bulundurarak onlara dikkat ederdim”
(Seval/GorK, S5/st 6-9).

“Yanliglar sdyleniyor ya orda hocam. Yanlis sdylendiginde diizeltme ihtiyact doguyor hocam”
(Yekta/GorK, S7/st 59-60).

“Yapilan elestirilerde yaptigim hatalar1 gormemi ve diizeltmemi sagladi. Yani farkindalik hissim
gelisti ve bir seylerin farkina vardim” (Ezgi/AUA, S3/st 17-19).

“Hocam arkadas yorumlarda kimse hatalarinin séylenmesinden hoslanmaz dedi hocam. Aslinda
herkesin diisiincesi farkli hocam. Benim hatalarimi bulmalar1 benim ¢ok hosuma gider yani.
Ciinkii hocam herhangi bir resimde ayn1 hatay1 yapmak istemiyorum. Yapsam yine o resim hatalt
olur. Ayn1 hataya tekrar diismemek i¢in yorumlarini, hatalarimi bulmalarini isterim. Bu ¢ok hos”
(Caner/GorK, S9/st 30-35).

Ogrencilerin yukaridaki ifadeleri, arkadaslarindan gelen elestirilerin sanatsal

caligmalarinda yaptiklar hatalar1 daha iyi gérmelerini sagladigina, boylelikle bir sonraki
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caligmalarinda kendilerinde yeni disiinceler olusturmada, dolayisiyla da daha iyi
sonuglara ulagsmada yardimc1 olacagina yonelik ipuglar1 vermektedir. Ulasilan bulgu, 8.
adimdaki 6grenme ortaminin 6grencilerin kendi 6grenme iirtinlerine yonelik ¢oklu bakis
acilarint goérme yoluyla da Ogrenebildiklerini ve bu 6grenmelerini bir sonraki

ogrenmelere temel olusturabildigini gostermektedir.

4.2. 4MAT Ogretim Modeline Yonelik Deney Grubu Ogrencilerinin

Goriisleri

Arastirmanin ikinci alt almaci “4MAT 6gretim modeline yonelik deney grubu
ogrencilerinin goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. 4MAT 6gretim modelinin
etkinlikler siirecinde Ogrencilerce nasil algilandigi onemli goriilmiis ve arastirmanin
ikinci alt amacma yanit verebilmek i¢in modelin gruptaki Ogrencilerin goriislerine
basvurulmustur. Analizler sonrasinda asagidaki temalara ve bu temalara baglh alt
temalara ulasilmistir. Temalar, alt temalar ve kodlar sekil {izerinde gosterilerek ve

dogrudan alintilarla betimlenerek yorumlanmaya ¢aligiimistir.

a) Etkinliklerdeki 68renci sorumluluklar
Atdlye ici sorumluluklar

Atdlye dis1 sorumluluklar

b) Etkinliklerin sagladigr kazanimlar
Ogrenmeye iliskin kazanimlar
Sosyal kazanimlar

Kazanilan beceriler

c) Etkinliklerdeki 6grenci gorevlerine iliskin duygusal tepkiler
Isteyerek yapilan 6grenci gorevleri

Istemeyerek yapilan 6grenci gorevleri

d) Etkinlik ortaminin olusturdugu duygular
Siirecte olusan duygular

Etkinlik ortamina yonelik beklentiler
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a) Etkinliklerdeki 6grenci sorumluluklar

“Etkinliklerdeki 6grenci sorumluluklar1” temasi, “atdlye i¢i sorumluluklar” ve
“atolye dis1 sorumluluklar” alt temalar1 olarak ifade edilmistir. Bu dogrultuda, “atolye
ici sorumluluklar” alt temasi “derse katilma” ve “disiplinli olma”, “atdlye dis1

b1

sorumluluklar” alt temasi ise “planli olma”, “6zenli ¢aligma

9 ¢¢, 99 €622

arastirma yapma”, “6dev
yapma” ve “derse hazirlikli gelme” kodlartyla olusmustur. “etkinliklerdeki 6grenci

sorumluluklar1” temasina bagl alt temalar ve kodlar sekil 24°de verilmistir.

Etkinliklerdeki 6grenci
sorumluluklar:

Derse
hazirhikh gelme,

Atolye dist
sorumluluklar

Atélye ici
sorumiuluklar
Disiplinli

olma

Sekil 24 Etkinliklerdeki Ogrenci Sorumluluklari

“Etkinliklerdeki 6grenci sorumluluklar1” temasi altinda yer alan alt temalarda
biri “atolye i¢i sorumluluklar” olarak belirlenmistir. Bu alt tema ise “derse katilma” ve
“disiplinli olma” kodlarmdan olusmaktadir. Ogrencilerden Nehir, Kayhan ve Seval

uygulanan 6gretim modelinin derse katilima etkisini s0yle ifade etmislerdir.

“Odevlerimizi zamaninda getirme ve hikayeleri dinleyip bunlarla ilgili sorular1 cevaplamak
tartismak gibi bizim sorumluluklarimiz atélye icinde baz1 degisikliklere sebep oldu (Nehir/AUA,
S1/ st 2-5).

“Konuya yonelik hikayeler okunup cevaplandirmak zorunluydu” (Seval/ AUA, S5/ st 4-5).

“Onceden atélye icinde dersi dinleme gibi bir sorumlulugumuz yoktu ama simdi hocamizin bize
dagittigi hikayeleri dinlemeyip de takip etmezsek dersi kagirip uygulamada da o kadar basarili
olamiyorduk” (Kayhan/ AUA, S11/ st 1-4).

Ogrencilerin yukaridaki ifadeleri, 6zellikle 4AMAT 6grenme dongiisiine baslanan
somut yasantinin derse katilimi olumlu yonde etkiledigine dair ipucglar1 vermektedir.
Uygulanan 6grenme modelinin ders disiplini olusturmasmi Caner, “disiplinli bir
sekilde resimleri yapma, zamaninda derslerimize girip ¢ikmak” (AUA, S15/ st 1-2),

seklinde nitelerken, Yekta, “II boyutlu sanat atélye dersinde sorumluluklarimiz diger
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derslere gore daha bir artti ve bir disiplin olusturdu” (AUA, S9/ st 1-2) ifadesiyle
belirtmistir. Nitekim Demirkaya (2003), 4MAT 06gretim modelinin hem 6grenci hem de
Ogretmenin disiplinli bir bi¢cimde davranmasint zorunlu kildigint belirtmektedir.
Ogrencilerin ifadelerinde de goriildiigii gibi dersin siirecini takip edebilmek icin

ogrencilerin belli bir disiplin igerisinde hareket ettikleri soylenebilir.

“Atdlye disi sorumluluklar” alt temasi ise “planli olma”, “6dev yapma”

bR 143

“aragtirma yapma”, “6zenli ¢alisma” ve “derse hazirlikli gelme” olarak bulgulanmistir.

Atolye disindaki planh olma durumunu, Nehir, “diizenli olmak zorundaydik”
(GorK, S14/ st 5), Kayhan, “bugiiniin isini yarina birakamamayr 6grendik” (GorK,
S14/ st 12), seklindeki ifadelerle atlye ortami disinda da belirli bir plan gergevesinde
calisma yapmalar1 gerekliligine isaret etmislerdir. Ezgi, Seval, Yekta ve Caner asagidaki

ifadeleriyle 6zellikle proje 6devlerinin planli olmada etkili oldugunu belirtmislerdir.

“Ozellikle bu derste yaptigimiz ddevleri zamaninda teslim etmek... gibi sorumluluklar aldim”
(Ezgi/ AUA, S3/ st 2-4).

“I boyutlu sanat atdlye dersinde yapilan etkinliklerde yapmak zorunda oldugumuz birgok sey
vardi. Odevleri zamaninda ve tam olarak teslim etmek en Onemli sorumluluklarimizdandi”
(Seval/AUA, S5/ st 1-4).

Ders dis1 sorumluklarimiz ise verilen ddevleri zamaninda yapma sorumlulugu olustu (Yekta/
AUA, S9/ st 8-9).

“Yaptigimiz 6devlerimizi tamamlamadiysak bize verilen siirede, yurtta, smnifta herhangi bir
yerde gelecek haftaki dersimize yetistirmemiz gereken bir sorumluluklarimiz oluyordu. Bu
sorumluluklari yerine getirmemiz gerekiyordu” (Caner/GorK, S5/ st 34-37).

Ulasilan bulgulara gore, dersin islenis bi¢ciminin 6grencileri daha ¢ok planlama
yapmaya sevk ettigi gorilmektedir. 4 ceyrek asamadan olusan 4MAT O6grenme
modelinde her bir ¢eyrekteki 6grenci gorev ve sorumluluklar1 farklilasmaktadir. Bir
sonraki ¢eyrege gecebilmenin 6n kosulu icinde bulunulan c¢eyrekteki 6grenci gorev ve
sorumluluklarini yerine getirmektir. Ogrencilerin atlye ortami disinda da planlama

yapma zorunlulugu hissetmeleri modelin yapist ile aciklanabilir.

Ogrencilerin atlye disindaki bir diger sorumluluk olarak nitelendirdikleri ddev
yapmaya iliskin olarak Nehir, “yaptigimiz etkinliklerde odev yapma boyutu bizim
sorumluluklarimizdandir” (AUA, S1/ st 1-2) seklinde goriis bildirmistir. Engin,

“vapulan etkinliklerin bize kazandirdiklarinin en onemlisi 6dev yapma sorumlulugumuzu
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artrdi”  (AUA, S13/ st 1-2) ifadesi ile uygulanan 6gretim modelinin édev yapma

konusunda 6grenciye bir sorumluluk yiikledigine vurgu yapmaktadir.

Kayhan ise odev yapmayi bir zorunluluk olarak goérdigiini soyle dile

getirmektedir.

“Atolye disinda bize vermis oldugunuz uygulama odevlerini yapmak zorunda oldugumuz
kanisina vardim. Eger yapmazsak derste elestirilecek bir ¢alismamiz olmayacakti”
(Kayhan/AUA, S11/ st 5-7).

Ezgi’nin, asagida bildirdigi goriis dersin islenis bigiminin kendisini daha 6zenli
calismaya tesvik ettigini gosterir niteliktedir.

“Yapilan etkinlikler sorumlulugumuzun artmasina neden oldu. Ozellikle bu derste yaptigimiz
odevleri zamaninda teslim etme, ¢aligmalara daha fazla 6zen gdsterme gibi sorumluluklar aldim.
... Bu da en 6nemli sorumluluklardan biriydi” (Ezgi/AUA, S3/ st 1-6).

Yekta ise derse yonelik olarak arastirma yapmayi atdlye ortami disindaki bir

diger sorumluluk olarak degerlendirdigini su ifade ile yansitmustir.

“Normal bir ders gibi degil, daha arastirmaci daha olgun diisiinceler ortaya koyma zorunlulugu

geldi. Bunun sebepleri ise, c¢iinkii sOyledigimiz veya yaptigimiz calismalar arkadaslarimiz

tarafindan elestirilecekti. Ya da 6gretmenimiz tarafindan elestirilecekti” (Yekta/AUA, S 9/ st 4-

8).

Uygulanan 6gretim modelinin 7. adimi her 6grencinin olusturdugu sanatsal
calismay1r arkadaslarina sunmay1 gerektirmektedir. Dolayisiyla da ogrencilerin
arkadaslarina sunacagi calisma icin atdlye ortamm disinda da c¢alismalarma 6zen
gosterme, uygulama ve proje Odevleri yapma ve arastirma yapma kaygisi i¢inde

oldugunun gostergesi olarak kabul edilebilir.

Derse hazirhikh gelmeyi bir diger atolye disindaki 6grenci sorumlulugu olarak
goren Seval, goriisiinii asagidaki ifadesiyle bildirmistir.

“Hocam biz eskisi gibi tekrar etmeden gelmiyorduk. O sizin verdiginiz kagitlar gérev oluyordu
bize. Okuyup da geliyorduk. Ornegin o kAgitlar1 sinifa gétiiriiyorduk ya. Digerleri goriiyordu
falan hicbir sey bilmiyordu” (Seval/Go6rK, S 3/ st 1-3).

Seval, “o sizin verdiginiz kagitlar’”dan 4MAT 06gretim modelinin 3. adiminda
yararlanilan ¢alisma yapraklarini kastetmektedir. Modelin uygulama 5. adim1 dncesinde
calisma yapraklar1 ile yapilan calismalar O6grencilere 5. adimda yapacaklar1 eskiz
caligmalar1 i¢in 6n hazirlik niteligi tasimaktadir. Ulasilan bu bulgu, eskiz
uygulamalarmma baglamadan Once c¢aliyma yapraklariyla yapilan caligmalarin 6grenci

icin gerekliligini gosterir niteliktedir.
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b) Etkinliklerin Sagladig1 Kazanimlar

“Etkinliklerin sagladigi kazanimlar” temasi, “6grenmeye iliskin kazanimlar”,
“sosyal kazanimlar” ve “kazanilan beceriler” olmak {izere {i¢ alt temadan olugsmaktadir.

Alt temalar ve alt temalara bagli kodlar sekil 25°te verilmistir.

Yeni diisiinceler
gelistirme

Cok yonlii
diisiinme

Kazanmlan
beceriler

Etkinliklerin sagladigi
kazanimlar

Sosyal
kazamimlar
Etkilesimde

bulunma Kazannu gercek

yasama aktarma

Ogretmenle
etkilesim

Sekil 25 Etkinliklerin Sagladig1 Kazanimlar

Farkli bakis
agilarini farketme
Dili iyt
kullanmaya ¢alisma

Kolay
dgrenme

Ogrenmeye
iliskin
kazamimlar

Diisiinceler1
1fade edebilme

Akrandan
Ogrenme

Elestiriye
acik olma

“Ogrenmeye yonelik kazammlar” alt temasi; “motive olma”, “kolay
0grenme”, “kalict 68renme”, “cagrisim yapma”’ ve ‘“akrandan 6grenme” kodlarindan
b b

olusmaktadir.

AMAT o6gretim modelinin 1. adimmi igeren &ykiilerin motive olmay1

sagladigina yonelik Kayhan ve Caner su ifadelerle goriis bildirmislerdir.

“Clinkii hocam siz mesela o bize sey verdiniz. Kagit verdiniz. Hikaye falan. O hikayeler daha
cok hevesimizi artirdr. Ders sikict olmadi. Oyle diisiiniiyorum”(Kayhan/GorK, S13/ st 41-43)

“Konu ile ilgili hikayeler bizin i¢in bir 6n hazirlik oluyordu. Bu da bizim daha iyi 6grenmemize
neden oluyordu. Konu ile ilgili kavramlar1 beynimizde siirekli canlandirmamiza yardimer oldu”
(Caner/AUA, S15/ st 11-14).
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McCarthy (2006), her Ogretmenin derse baglarken konuya yonelik bir
hikayesinin olmasi gerektigini belirterek Oykii tarzi somut bir yasanti sunmanin 6grenci
motivasyonunu artirdigina isaret etmektedir. Nitekim yukaridaki 6grenci ifadeleri,
sunulan Oykilerin 6grencilerin derse yonelik ilgilerinin artmasinda ve konuyla ilgili

kavramlar1 6grenmelerine katki saglamasinda yardimcei bir unsur oldugu sdylenebilir.

Ogrenciler, etkinlikler siirecinde uygulanan modelin kolay 6grenmeye yonelik

etkisini ise su ifadelerle bildirmiglerdir.

“Daha cabuk ve daha hizli 6grenmeye basladik. Zihnimizi daha iyi kullanmamizi sagladi”
(Caner/AUA, S15/ st 5-7).

“Yaptigimiz bu etkinlikler sayesinde ozellikle hikdyeler benim hayal glicimii gelistirmeme
yardimci oldu. Konuyla ilgili kavramlar1 daha kolay 6grendim (Ezgi/AUA, S3/ st 7-9).

“Simdi hocam bize kagitlar dagitmistiniz, diger atdlyeler dagitmamistt hocam. Onlarla yapinca
daha kolay oldu 6grenmemiz” (Engin/ GorK, S1/ st 28-29).

Ulasilan bu bulguya dayanarak, konuya yoOnelik sunulan hikayelerin derse
yonelik ilgiyi artrmanin yansira 68rencilerce 68renmeyi kolaylastiric1 bir etken olarak
goriildiigii soylenebilir. Ezgi’nin “ozellikle hikayeler benim hayal giiciimii gelistirmeme
yardimci oldu. Konuyla ilgili kavramlart daha kolay ogrendim” seklindeki ifadesi

konuya iliskin kavramlarin 6grenilmesinde etkiyi gosterir niteliktedir.

4MAT o6gretim modeliyle yapilan etkinliklerin kalici1 6grenme olusturdugu ise

ogrencilerin asagidaki agiklamalarindan anlagilmaktadir.

“Farkli olarak hocam, yazili olarak gordiik. Herkes uygulamali yaparken siz hem s6zlii hem
uygulamali yaptiniz. Daha verimli oldu. Aklimizda daha kalic1 olmasini sagladi” (Caner/GorK,
S1/ st 17-19).

“Yaz1 yazdik hocam aklimizda kalmasi i¢in” ( Nehir/GorK, S1/ st 23).

“Hem yaz1 yazdik hocam hem boyamayla yaptik hocam, hem obje iizerinde yaptik hocam. Bu
bir nevi kalici oldu. Yani aklimizda kaldi. Bence son seneye kadar ¢ikmaz” (Yekta/GorK, S1/ st
24-26).

“Dagittiginiz ¢alisma yapraklarinda uygulamalardan daha iyi 6greniyorduk hocam. Sozlii olarak”
(Engin/GorK, S8/ st 19-20).

Yaz1 yazmak bireyin kendini ifade etmede en etkili yollardan biridir. Ogrenciler
icinse, akil yliriitme becerilerini gelistirerek akademik basariy1 artiran etkenlerdendir de
(Gammill, 2006’dan aktaran Tok, 2008: 560). Dolayisiyla yukaridaki ifadeler,
etkinlikler siirecindeki Ogrenci gorevlerinden olan yazi yazmanm Ogrenmelerinde

kalicilig1 sagladiginin kanit1 niteligindedir.
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Ogrenmede kaliciliga yonelik olarak Seval ve Ezgi de konuya yonelik verilen
Oykiiye vurgu yaparak goriis bildirmislerdir.

“Etkinliklere hikaye ile baglamamiz 6grenmemize biiyiik katki sagladi. Ciinkii etkinlige benzer
hikayeden yola c¢ikarak etkinlik go6ziimiizde canlanabiliyordu. Daha sonra kavramlar ve
etkinlikleri agiklamaya yonelik karsilikli sorular sorulur, cevaplanir ve tartigmalar yapiliyordu.
Bu sekilde zihinde kalan kalic1 bir ¢alisma ortaya ¢ikarilirdi” (Seval/AUA, S5/ st 14-20).

“Ozellikle hikayeler grenmemi kolaylastirdi ve aklimda kahciligr sagladi (Ezgi/AUA, S3/ st 13-
14).

Yekta kendi gruplarindaki 6grenmenin diger gruplardan farkli gérdiigiinii ise su

sozlerle dile getirmektedir.

“Hocam simdi bize modle modiilasyonu yazdirmistiniz ya hocam. Modle modiilasyonu biz
yazdik hocam. Bunu bize seneye sorun tekrar hocam simdi bu sene 6dev yapamayan diger
siniflardaki arkadaglara, diger arkadaslara bir de iist smiflardakilere sorun hocam, tekrar gelin
bize sorun hocam o zaman farki goriirsiiniiz hocam” (Yekta/ GorK, S15/ st 49-53).

Yukaridaki bulgular incelendiginde, etkinlikler siirecinde hikaye araciligi ile
sunulan somut yagsanti ve buna bagl olarak yapilan atdlye i¢i tartismalarm, ¢alisma
yapraklar1 ile yapilan ¢alismalarin ve hazirlanan performans ddevlerinin 6grenmede

kalicilig1 saglamak adina 6grencilere yarar sagladigi sdylenebilir.

Cagnsim yapmaya iliskin  olarak Ezgi, konu ile 1ilgili hikayelerin
o0grenmesindeki etkisini soyle ifade etmistir.

“fIk olarak hikayeler cok eglenceliydi. Bir seyleri hatirlamaya calisirken aklima hemen hikaye
gelirdi” (Ezgi/AUA, S3/ st 20-21).

Bu bulgu da, 4MAT 6gretim modelinin 1. adim1 geregi sunulan somut yasanti
ile biitiinlesmeyi saglayarak dersin konusu ile ilgili bilgilerin hatirlanmasinda etkili
oldugunu ortaya koyan onemli bir goriistiir. Seval’in “ciinkii etkinlige benzer hikdyeden
yola ¢ikarak etkinlik goziimiizde canlanabiliyordu” ifadesi de Oykiilerin 6grenmeye

katkismi1 gosterir niteliktedir.

B

Ogrencilerin, “arkadaslarimin hatalarimi séylemesiyle daha ¢abuk gelisirim”,
calismamdaki elestirileri goz oniinde bulunarak ikinciyi daha iyi yaptim”, “ortak
diisiincelerle kesinlige vardik” seklindeki ifadeleri etkinliklerin akrandan 68renme
ortami olusturduguna dair kanit vermektedir.

“Ben en ¢ok uygulamada ve tartismada 6grendim hocam. Ornegin simdi resmimizi biraktik

hocam oraya arkadaslarimiz yorum yapti. Tartistik hocam. Elestiriler yapti hocam. Hocam

elestiride eger simdi kendi goziimle baksam resme hatalarimi fazla bulamam. Arkadaglarimin

yorum yapmast ya da diislincelerini sdylemesi yanliglarimi hatalarimi bulmasi benim daha
hosuma gider. Daha ¢abuk gelisirim. Ciinkii hatalarimi bulmalart benim i¢in avantaj olusturuyor
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ilerisi i¢in. Ayni resimleri yaptik ayni ¢alismalar1 yaptik. Ben de bu hatalarimi diisiiniiyorum
tabii” (Caner/GorK, S3 /st 31-38).

“... Benim bilmediklerimi arkadaslar elestirdi. Benim bilmediklerimi onlarm bildiklerini ben
onlardan 6grendim” (Kayhan/GorK, S3/ st 54-55)

Ciinkii hocam orada hatalarimizi soyliiyorlar ya ondan kendimizi daha iyi gelistiriyoruz.
Hatalarimizi goriiyoruz. Bunun i¢in zevk aliyoruz. Kendi hatalarimi arkadaglarin sdyledigi
zaman daha iyi goriiyorum” (Nehir/GorK, S9/ st 42-44).

“Hocam ben en ¢ok seyde 6grendim hocam. Arkadaslarimin elestirilerinde hocam. Mesela
hocam benim ¢aligmamdaki elestirileri géz oniinde bulundurdum. Ikinciyi daha iyi yaptim. ...
Biraz daha dikkatli yapmaya ¢alisgtim” (Ezgi /G6rK, S 4/ st 29-33).

“Bir insan yaptigi ¢caligmada hocam yaptig1 yanlisi gormemezlikten gelebilir. Ama mesela bir
arkadas yorum yaptigi zaman hocam o yorumu giizeldir hocam. O kendi goziiyle bakiyor biz
kendi goziimiizle baktigimiz igin. Bir de biz o objeyi yaptigimiz i¢in o bize bir nevi giizel gelir
ama bir bagkasi baktigi zaman bizim hatalarimizi daha giizel bir sekilde bize sdyleyebilir”
(Yekta/GorK, S4/ st 1-10).

“Hocam siz anlattiniz biz dinledik degil. Yani hep birlikte konustuk. Herkes fikrini ortaya koydu.
Ogrendigimiz kavramlar1 hep beraber tartistik. Herkes kendi fikrini sdyledi. Ortak bir diisiincede
kesinlige vardik” (Seval/GorK, S12/ st 48-51).

AMAT ogretim modeliyle yapilan etkinlikler, 6grencilerin diisiincelerini
paylasabilecekleri ve karsilikli bilgi aligverisi yapabilecekleri bir olanak sunmaktadir.
Ulagilan bulgu ogrencilerin kendi 6grenme siireclerinde arkadaslarmin da katki

sagladig1 diistindiiklerini géstermektedir.

“Kazanilan beceriler” alt temasi; “cok yonli diisiinme”, “yeni diislinceler
gelistirme”, “farkli bakis agilarimi fark etme”, “sonuglara kolay ulagsma” ve “dili iyi

kullanmaya ¢alisma” kodlariyla agiklanmaya calisilmistir.

Yapilan etkinlikler kapsamindaki eskiz g¢alismalarmin kendisine c¢ok yonlii

diisiinme becerisi kazandigin1 Ezgi, su climle ile ifade etmistir.

“Caligmalardan 6nce yaptigimiz eskizler bana tek bir yonden degil de birkag¢ yonden gorebilmeyi
ogretti” (Ezgi/AUA, S3/ st 14-16).

Ogrencinin yukaridaki bu goriisii, ayn1 konu kapsaminda birden ¢ok deneme
yapmaya olanak verildiginde alternatif diisiinceler gelistirerek ¢oklu bir bakis acisi

olusturabilinecegine kanit1 niteligindedir.

Etkinlik siireclerinin sagladigi bir diger kazanim olan yeni diisiinceler
gelistirmeye iliskin 6grenci goriisleri ise sunlardir.

“Atdlye icinde yaptigimiz etkinliklerin en 6nemlisi de ¢alismalara yaptigimiz elestiriler. ...
Arkadasimin yola ¢iktig1 diigiince benim daha yaratici diisiinmemi sagliyordu” (Nehir/AUA, S1/
st 7-10).
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“Derse yonelik bilinmeyen kavramlari agiklayip 6grendik. Diisiinme becerimiz gelisti. Daha
yaratici diisiinmeye basladik” (Seval/AUA, S5/ st 6-8).

“Ogrenme acisindan sunlar1 kazandirdi. Konu ile ilgili kavramlar: olusturup bu kavramlara
aciklik getirilmesi gelisti. Diisiincede bu kavramlar nedir, ne olabilir gibi sorularla kars1 karsiya
getirdi bizleri” (Yekta/AUA, S9/ st 10-13).

“O konuyla ilgili kavramlar {iretmek diigiinmemizi gelistirdi” (Engin/AUA, S13/ st 22-23).

Nehir, “arkadasimin yola ¢iktigr diisiince benim daha yaratici diisiinmemi
saglyordu” seklinde goriis bildirerek gruptaki 6grencilerin gelistirdikleri diisiincelerin
kendini daha yaratic1 diisiinmeye sevk ettigini belirtmektedir. Ote yandan, Seval, Yekta
ve Engin, etkinliklerdeki 6grenci gorevlerinden biri olan kavram {iretme ve iretilen
kavramlar1 tanimlamaya vurgu yaparak bu gorevlerin onlarda yeni diisiinceler
olusturdugunu dile getirmislerdir. Ogrencilerin yukaridaki ifadeleri, etkinlik ortammin
grup dinamigi saglayarak diistinme becerileri lizerinde olumlu bir etki olusturdugu

sOylenebilir.

Kayhan da farkh bakis acilarini fark etme kazanimina yonelik diisiincelerini
sOyle ifade etmistir.

“Hocam oraya ¢ikiyorsun yanliglarini 6greniyorsun. Sen burada gérmedigin yanlislarini orada
gorebiliyorsun. Diger arkadaslarin resimlerime elestiri yapmca. Oyle diisiiniiyorum. Hocam
benim resmimle baskasini resmini kiyaslayabiliyorum. Ona gore karar verebiliyorum”
(Kayhan/GorK, S 9/st 12-16).

4 MAT 06gretim modelinin 7. adimmda 6grencilerin olusturduklar1 sanatsal
calismalar iizerinde her 6grencinin elestiri yapmasi istenmistir. Bu siliregte 6grencilerin,
grupta iiretilen tiim sanatsal ¢aligmalarla ilgili goriislerini agiklamalar1 ve arkadaslarimin
ayni konuya nasil yaklastiklarin1 gérmeleri saglanmaya calisilmistir. Nitekim bu bulgu
ogrencinin etkinlik ortaminda kiyaslamaya giderek ayni konunun ele alis bi¢imlerini

gorme olanagi bulduguna isaret etmektedir.

Ogrencilerin bir diger kazanim olarak gordiikleri sonuglara kolay ulasmaya

yonelik ifadeler soyledir.

“Elestiriler sayesinde c¢alismalarimin giizel ve hatali yonlerini daha ¢abuk gérmeye basladim”
(Ezgi/AUA, S3/ st 11-12).

“Taslaklar bizin i¢in 6n hazirlik ¢aligmalarimiz oluyordu. En azindan hatalarimizi gérmemiz ve
bir daha o hatay1 yapmamamizi sagliyordu (Caner/AUA, S15/ st 14-16).

Ezgi, {iretilen sanatsal g¢aligmalara getirilen yorumlar, Caner de sanatsal

calismalar Oncesinde yapilan eskizlere dikkat ¢ekmislerdir. Yukaridaki ifadelerden,
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etkinlik siireclerinde yer alan bu 6grenci gorevlerinin dgrencileri daha cabuk sonuca

gotiirdiigii soylenebilir.

Ogrencilerden Yekta ve Engin, dili iyi kullanmaya calismay: etkinliklerin

sagladig1 diger bir kazanim olarak gordiiklerini su ifadelerle belirtmislerdir.

“Ornegin yaptigimiz etkinliklerde herkes ayn1 diisiince ve yoruma sahip degil. Bu da bir elestiri
ortami yaratmaktadir. Tabi buna bagl olarak biz de yaptigimiz etkinliklerde daha diisiinsel ve
daha uygun kelimeler kullanma zorunlulugu olustu” (Yekta/ AUA, S9/ st 19-22).

“Anlatilan hikayeler bizim diisiinerek d6grenmemize yardimci oldu. Daha sonra orada sorulan
sorulara cevap veriyorduk. Konugma ciimle kurmamizi gelistirdi” (Engin/AUA, S13/st 19-21).

Yukaridaki bulgu, 6grenci gorevleri kapsamindaki atdlye i¢i tartigmalarin ve
sanatsal ¢aligmalara yonelik elestirilerin 6grencileri dili iy1 kullanmaya tesvik ettiginin

gostergesi olarak kabul edilebilir.

Etkinliklerin sagladigi kazanimlar temasma bagli olarak ulasilan “sosyal
kazamimlar” alt temasi; “etkilesimde bulunma”, “kazanimi ger¢ek yasama aktarma”,
“elestiriye agik olma” ve “diisiinceleri ifade edebilme” kodlarmmdan olugmaktadir.
Bunlardan “etkilesimde bulunma” kodu altinda ise “grup etkilesimi” ve “Ogretmenle

etkilesim” alt kategorileri yer almaktadir.

Etkilesimde bulunmaya bagli olarak ulasilan bulgulardan grup etkilesimine

yonelik olarak 6grencilerin goriisleri su dogrultudadir.

“Arkadaslarimizla iletisimimiz ilk baslarda hi¢ iyi degildi. Konusmuyorduk daha sonralarda
etkinlikler sayesinde daha saglikli iligkiler kurmamizi saglandi” (Nehir/AUA, S2/ st 27-29).

“IIk basta iyi olmasa da etkinliklerden sonra arkadaslarimizla aramiz iyi oldu. Ciinkii hep i¢
iceydik, bilgilerimizi birbirimizle paylasmamiz birbirimizle kaynagmayr da sagladi”
(Caner/AUA, S15/st 26-28).

“Siirekli bir etkilesim i¢indeydik. Ortam olarak siirekli bilgi aligverisi yapilmaktaydi.
Eksikliklerimiz gideriliyordu. Bunlar da bizi daha ¢ok etkiledi ve bilgi aligverisiyle giizel bir
ortam hazirlad1” (Yekta/AUA, S10/ st 49-51).

“Elestiri yapmay1 6grendik bu da karsilikli iletisim becerimizi gelistirdi. ... Karsilikli elestiri
yapmamiz iletigim kurmamizi ve bu da sosyal etkilesimi sagladi” (Seval/ AUA, S5/ st 8-13).

“Bu etkinliklerden 6nce i¢ime kapanik bir insan oldugum ig¢in fikirlerimi sdyleme geregi
bulmuyordum ama etkinliklerin sayesinde kendime giivenim geldi, arkadaslarla olan iletigimim
artt1” (Ezgi/AUA, S3/ st 27-30).

Yukaridaki ifadeler incelendiginde, Nehir, Caner ve Yekta’nin goriisleri etkinlik
ortamindaki karsilikl bilgi ve fikir aligverisleri ile grupta etkilesim olustugunu gosterir
niteliktedir. Seval ise, sanatsal c¢aligmalara yonelik yapilan elestirilerin grup

etkilesiminin saglanmasinda etkili oldugunu diisiinmektedir. Ote yandan Ezgi’nin
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“i¢cime kapanik bir insan oldugum igin fikirlerimi séyleme geregi bulmuyordum ama
etkinliklerin sayesinde kendime giivenim geldi” seklindeki ifadesi ¢arpicidir. Bu bulgu,
etkinlik ortammin 6grencilerde fikirlerini paylasma ihtiyaci olusturduguna kanit olarak
goriilebilir. Sosyal kazanimlar alt temasmna bagl diger bir bulgu da 6gretmenle
etkilesim olmustur. Ogretmenle etkilesime iliskin olarak Ezgi, Seval, Engin, Yekta ve
Caner goriislerini s0yle belirtmiglerdir.

“Fikirlerim dogru da olsa yanlis da olsa 6gretmenime soyleyebildim” (Ezgi/AUA, S3/ st 30-31).

“Karsiliklt elestiri ile ve kavramlarin, hikayelerin, sorularin agiklanmasi ile &gretmen ve
arkadaglarimizla karsilikli iletisim saglaniyordu” (Seval/AUA, S6/ st 30-32).

“Atolye iginde dyle tekdiize 6gretmen- 6grenci diyalogu degil de daha ¢ok bdyle arkadas gibi
giizel akict bir iletisim vardi. Hocamiz sorular sorar, biz bilemezdik kimi zaman &gretirdi ama
hocamiz bize her zaman giizeldi yani” (Engin/AUA, S14/ st 37-41).

“Hocam insan birbiriyle iletisim saglamazsa bir miiddet sonra o insan o topluluktan yavas yavas
kopar. Kopuyor hocam ister istemez kopuyor. Siz gelip orada otursaydiniz, bir sey
anlatmasaydimiz hikaye veya kavramlari agiklamasaydiniz hocam biz sormazdik bile ne
oldugunu. Siz sormasaydiniz biz o kavramlart bilmiyorduk. O hikayeleri anlattiniz, bize o
kavramlar1 verdiniz biz de o kavramlarin {izerinde diisiinerek dogru veyahut yanlis, olumlu
olumsuz diisiincelerimizi soyledik. Siz yapmasaydiniz hocam biz hi¢ yapmazdik. Siz bunu
yaptiysaniz bizim gorevimiz onu dinlemek ve yorumlamak hocam” (Yekta/GorK, S13/st 15-23).

“Bir de o performans, proje 6devleri hocam ayni giinliik gibi tutuyoruz hocam. Yani igimizden
ne geliyorsa onlar1 soyliilyoruz size hocam. Yaziyoruz veriyoruz size. Siz de okuyorsunuz. Yani
baska bir hoca okusa insan o kadar rahat davranamaz” (Caner/GorK, S13/st 44-47).

AO ise grup etkilesimine iliskin gdzlemlerini giinliigiine sdyle yansitmistir.

“Ogrenciler fikirlerini arkadaslarindan ve benden ¢ekinmeden ifade etmeye basladilar. Onceki
etkinliklere gore daha iyi bir tartisma ortami yakaladik” (AOG, 06.04.2009)

Ogrenci ifadeleri, etkinliklerdeki sunulan 6grenme hikayesine baglh sorularin
tartisilmasi, konuya yonelik kavramlarin agiklanmasi, sanatsal ¢alismalara yonelik
elestiriler ve yapilan performans ddevleri gibi 68renci gorevlerinin 6gretmenle etkilesim
sagladigina isaret etmektedir. Ulasilan bulguya gore, etkinlik ortaminin &grencilerin
fikirlerini  diger arkadaslariyla oldugu gibi Ogretmenleriyle de rahatlikla

paylasabilmelerine olanak verdigi sdylenebilir.

Ogrenciler etkinliklerin sagladigi kazanmimimi gercek yasama aktarmayi soyle
dile getirmislerdir.

“...beni olumlu yonde etkiledi. Clinkii 6gretmenimizle ve arkadaslarimizla ¢alismalar hakkinda
tartistigimiz i¢in normal hayatta da aramizda iyi iligkiler kuruyoruz” (Kayhan/AUA, S11/st 23-
25).

“...daha sonra sosyal ortamlarda daha rahat etkilesimlerim oldu. Yani bir nevi aligtirdi
(Engin/AUA, S 13/st 15-16).
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“Elestiri yapmamiz hem toplum iginde konugmamizi gelistiriyor. Bagka resme nasil yorum
yapilir, nasil davranilir, kars: taraftaki kisiyi kirmadan hatalar1 yanliglar1 nasil sdylenir. Buna
benzer bir¢ok yoniimiiz gelisiyor “ (Caner/AUA, S15/st 16-20).

Yukarida bildirilen goriisler, atdlye icinde yapilan tartigmalarin &grencileri
toplum i¢inde de diislincelerini ifade etmelerinde olumlu bir etki yaptigmna isaret
etmektedir. Bununla birlikte, Caner, atolye ortami i¢inde yapilan elestirilerle bir sanatsal
calismaya iliskin diisiincelerini nasil yansitacagini 6grendigini belirtmektedir ki bu
bulguya gore, etkinlik ortaminin 6grencilerin atdlye disindaki ortamlarda karsilastiklari

sanatsal calismaya yaklagim bigimlerinde olumlu bir etki olusturdugu sdylenebilir.

Ogrenciler, elestiriye acik olmay: etkinliklerin sagladigi diger bir kazanim
olarak gormektedirler. Buna yonelik Ezgi, “sunumlar sayesinde elestiriye agik bir
kisiligim oldu” (AUA, S3/ st 16- 17) derken Engin, “atélye disinda da elestirilere a¢ik
olmayi ogrendik” (AUA, S13/ st 4-5) seklinde goriis bildirmistir. Ogrencilerin
olusturduklar1 sanatsal caligmalara gelen elestirileri olumlu bir bi¢imde karsiladiklar1 ise

su ifadelerden anlasilmaktadir.

“Mesela hocam... Benim ¢aligmam iizerine gelen yorumlar. Iyi kotii onlar1 fark ettim. Hig
¢ekinmeden kétii yonlerini de séylediler. O ¢ok hosuma gitti” (Ezgi/GorK, S7/st 52-54).

“Eger buradaki elestiriler olmasaydi hocam biri resmimizi elestirse git derdik” (Yekta/GorK,
S7/st 6-7).

Ulasilan bu bulgu, 6grencilerin sanatsal ¢calismalar1 ya da davranislarina yonelik
disaridan gelecek herhangi bir elestiriyi olgunla yanitlayabileceklerine dair ipuglari

vermektedir.

Diisiinceleri ifade edebilme, 6grencilerce etkinliklerin sagladigi baska bir
kazanim olarak goriilmektedir. Ogrencilerden Engin ve Seval diisiinceleri ifade
edebilmeye yonelik kazanimlarini soyle ifade etmislerdir.

“Biz daha rahat konugmay1 6grendik bu etkinlikte” (Engin/AUA, S14/ st 41).

“Hocam artik diisiincelerimi rahatlikla sunabiliyorum. Anlamadigim bir yer olunca soruyorum.
Onceden olsa cekinirdim belki ama sizin atdlyenizde ¢ekindigim olmadi” (Seval/GorK, S12/st
57-59).

Bu bulgu da, etkinlik ortammin 6grencilerin kendilerini rahat bir bicimde ifade

etmeye olanak verdigini, boylelikle de fikirlerini ¢ekinmeksizin agiklamalarina zemin

hazirladigina kanit olabilmektedir.
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¢) Etkinliklerdeki 6grenci gorevlerine iliskin duygusal tepkiler

Etkinliklerdeki 6grenci gorevlerine iliskin duygusal tepkiler; “isteyerek yapilan
Ogrenci gorevleri” ve “istemeyerek yapilan Ogrenci gorevleri” alt temalarindan
olugsmaktadir. Etkinliklerdeki Ogrenci gorevlerine iliskin duygusal tepkiler temasina

bagli olan alt temalar ve kodlar sekil 26’da sunulmustur.

Etkinliklerdeki 6grenci
gorevlerine iliskin
duygusal tepkiler

Isteyerek vapilan

ol il . Istemeyerek yapilan
ogrenci gorevleri

dgrenci gorevleri

Atblye ici
tartismalar

Boya ile
calisma

Sekil 26 Etkinliklerdeki 6grenci gorevlerine iliskin duygusal tepkiler

Isteyerek yapilan 6grenci gorevleri; “atdlye ici tartismalar”, “kavram iiretme”,
“eskiz calismalar1 yapma”, “elestiri yapma” ve ‘“sanatsal ¢alisma yapma” kodlariyla

verilmistir.

Ogrencilerden Ezgi, etkinliklerde en ¢ok atélye i¢i tartismalar: sevdigini soyle

ifade etmistir.
“Yapilan tartismalar giizeldi. Ciinkii herkesin kendine gore bir fikri vardi onlar1 merakla
dinlemek hosuma gitti” (AUA, S3/ st 22-24).

Yekta ve Caner konuya yonelik kavram iiretmeyi isteyerek yaptiklari 6grenci

gorevlerinden oldugunu su ifadelerle dile getirmislerdir.

“Konuya yonelik kavramlari ¢ikartarak bu kavramlari arkadaslarimla beraber ne anlama
geldiklerine yonelik tartigmalar yapildigi igin ¢ok severek yaptim” (Yekta/ AUA, S 9/ st 37-40).

“Yeni kavramlar. Cilinkii yeni bir seyler 6grenmek giizel hocam™ (Caner, S8/st 58-59).

Seval ise kavram iiretmeyi sevmekle birlikte, 6grenilen kavramlarin sanatsal

calismalar1 olusturmada 6nemli olarak gordiigiinii sdyle belirtmistir.

“Ben seyi sevdim hocam. O etkinlik kagitlarin1 sevdim. Orada hocam yeni kavramlar1 6grendik.
Ornegin modle, modiilasyon, renk degeri, leke degeri falan. Hocam onlar1 6grendik,
projelerimizde onlardan bahsettik. Sonra resimlerimizde falan. Onlar1 6grenmeseydik zaten
cogunluk yapamazdi" (Seval/GorK, S9/st 22-26).
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Ogrenci gérevlerinden biri olan eskiz ¢cahsmalar1 yapmay: sevdiklerini Engin

ve Yekta sOyle belirtmislerdir.

“Kesinlikle en ¢ok severek yaptigim seyler hemen hikayenin ardindan yapilan konusma, tartisma
ve eskiz ¢alismalaridir...” (Engin/AUA, S14/ st 30-32).

“Taslak ¢izimler yapmakta da severek eglenceli bir sekilde yaptim. Farkli farkl taslak ¢izimleri

gorerek daha bir zevkle yaptim ¢alismalarimi” (Yekta/ AUA, S 9/ st 40-42).

Etkinliklerdeki bir bagka Ogrenci gorevi olan elestiri yapmaya yonelik
ogrencilerden Melda, Caner, Yekta ve Nehir’in goriisleri soyledir.

“Elestiri hocam. ... Ciinkii hocam orada hatalarimizi soyliiyorlar ya ondan kendimizi daha iyi
gelistiriyoruz. Hatalarimizi goriiyoruz” (Nehir/ GorK, S9/37-42).

“Karsilikli yapilan elestiriler severek yaptigim boliimlerdendi. Sunumlar, elestiriler yaptim
(Melda/AUA, S7/st 18-20).

“Hocam arkadas yorumlarda kimse hatalarinin sdylenmesinden hoslanmaz dedi hocam. Aslinda
herkesin diislincesi farkli hocam. Benim hatalarimi bulmalar1 benim ¢ok hosuma gider yani.
Ciinkii hocam herhangi bir resimde ayn1 hatayr yapmak istemiyorum. Yapsam yine o resim hatali
olur. Ayn1 hataya tekrar diismemek i¢in yorumlarini, hatalarimi bulmalarini isterim. Bu ¢ok hos”
(Caner/GorK, S9/st 30-35).

“Calisma bitiminde de sunumu severek yaptim sunumlarda. Ciinkii yapilan elestirilerin beni
gelistirdigini disiiniiyorum. Eksik yanlarimi biran 6nce giderme duygusu olusturdu” (Yekta/
AUA, S10/ st 43-45).

Ogrencilerin goriislerinde sanatsal ¢cahsma yapmay1 sevdiklerini asagidaki

ifadelerle yansitmiglardir.

“Renkleri bulmak hocam. Renkleri bulup da uygulamak giizeldi. Siirekli bir arayis i¢indesin bir
rengi bulmak i¢in. Birka¢ tane rengi birbirine katiyorsun baska bir renk ¢ikiyor. Bagka rengi
katiyorsun ondan bagka ¢ikiyor. Siirekli bir arayis icinde oldugumuzda giizel giizel renkler elde
ediyoruz. Bunlar yan yana geldigi zaman giizel sekiller veriyor hocam” (Yekta/GorK, S8/st 30-
34).

“Ve tabi sanatsal caligmalari severek yaptim” (Engin/AUA, S14/ st 32).

Caner ve Nehir ise bildirdikleri su goriisleriyle 68renci gorevlerinin nerdeyse

tiimiind severek yaptiklarmi belirtmislerdir.

“Etkinliklerde sevmeden yaptigim herhangi bir caligma olmadi. Hepsini severek ve igten yaptim.
Nedeni bana siirekli bir seyler kazandirmasi” (Caner/AUA, S15/ st 21-23).

“Konu ile ilgili hikayeleri dinleme, kavramlar {iretme, taslak ¢izimler, sanatsal ¢aligma, sunumlar
ve elestirileri severek yaptim. Cilinkii kavram iretme diislinmemizi, elestiri ise bizim
goremedigimizi baskasinin gérmesi ve bagkasinin goremedigini bizim gérmemize yanlislari
diizeltmemize ve de gbzlemci biri olmamiza neden oluyordu (Nehir/AUA, S1/st 17-22).

AMAT Ogretim modeli, 4 6grenme sitilini iceren bir 6grenme dongiisiinden
olusmaktadir. Bu dongiiyle her 6grenci kendi 6grenme yoluna en uygun c¢eyrek dilimde
en iyl 0grenmeyi saglarken, diger ¢ceyreklerde ise baska dgrenme yollarini gorerek diger

alanlardaki eksiklerini gérme firsat1 bulur (McCarthy, 1990). Ogrencilerin, etkinlikler
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stirecinde en ¢ok severek yaptiklar1 6grenci gorevlerinin ¢esitlilik gostermesi, 8 adimla
gerceklestirilen 4MAT Ogrenme dongilisiiniin  her adimmda degisen Ggretim
teknikleriyle agiklanabilir. Diger bir ifade ile 6grenciler, kendi 6grenme yollara en
uygun gordiikleri 6gretim teknigini daha ¢ok benimsemisler ve o teknigin geregi olan

Ogrenci gorevlerini daha ¢ok severek yerine getirmiglerdir.

b1

Istemeyerek yapilan dgrenci gorevleri; “kavram {iretme”, “calisma yapraklariyla

99 ¢ 2 ¢

caligma”, “6dev yapma”, “uygulama” ve “elestiri yapma” kodlarindan olugsmaktadir.

Yekta ve Engin etkinliklerdeki o6grenci gorevi olan kavram iiretmeyi

sevmeyerek yaptiklarini soyle dile getirmistir.

“Sevmeyerek yaptigim tek bir sey ilk olarak bilmedigim kavramlar oldu” (Yekta/AUA, S,9/ st
48).

Ve tabi konu ile ilgili kavramlar {iretmek de biraz zor oluyordu. Ciinkii konuyla ilgili alt yapimiz
yoktu” (Engin/AUA, S14/ st 35-36).

Ogrencilerden Ezgi ise diisiincelerini yaziya aktarmakta zorlandigim1 belirterek
calisma yapraklariyla ¢ahsmalar yapmaktan keyif almadigmi, Nehir de bu siirecte

sikildigini su ifadelerle yansitmislardir.

“Calisma yapraklarindan pek hoslanmadim. Ciinkii diisiincelerimizi kagida aktarmak zor
oluyordu” (Ezgi/AUA, S3/ st 25-26).

“Etkinliklerde 6dev yapmay1 ve ¢alisma yapraklarini severek yapmadim. Ciinkii daha sikiciydi
ve yapmak istemiyordum” (Nehir/AUA, S2/ st 23-25).

Etkinliklerdeki bir bagka 6grenci gorevi olan 6dev yapmay1 sevmemeye yonelik
Seval, Nehir ve Engin’in goriisleri sdyledir.

“Odevleri yapmay1 sevmiyordum. Sikiliyordum ciinkii. Derste calismak daha zevkli geliyordu”
(Seval/ AUA, S6/ st 28-29).

“Ust iiste oluyordu hocam. Artyoruz, bulamiyoruz sinirleniyorum hocam. Kendim bir seyler
yaziyorum o da olmuyor” (Nehir/GorK, S10/st 22-23).

“O projelerdi hocam. Unutuyordum hocam burada yapiyordum” (Engin/Go6rK, S11/ 54).

Kayhan ise “boyama asamasini sevmiyordum” (GorK, S10/st 29) seklinde

goriis bildirerek boya ile yapilan uygulamalar1 severek yapmadigini belirtmistir.

Seval’in severek yapmadig1 dgrenci gorevi ise elestiri yapma olmustur. Ogrenci
buna yonelik goriislerini soyle ifade etmistir.

“Bence hocam, iste hani elestiri hocam bilmiyorum ben onu fazla sevmedim. Yani bize faydali
oldugu dogru. Kendi hatalarimizi falan gordiik. Faydasi ¢ok oldu. Ama bence kimse kotii
yonlerini sdylendiginde sevmez. Ciinkii elestiride hep kotli yonlerini soylediler. Faydali oldu
ama ben fazla sevmedim” (Seval/GorK, S9/st 18-22).
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Ogrencilerin, etkinlikler siirecinde sevmeyerek yaptiklar1 dgrenci gorevlerinin de
cesitlilik gostermesi, uygulanan Ogretim modelinin her adiminda farkli Ogretim
tekniklerinin kullanilmasiyla aciklanabilir. Bu bulgulara gore, 6grencilerin kendilerinin
O0grenme yollarma en uzak olan 6gretim tekniklerini iceren gorevleri istemeyerek

yaptiklar1 sdylenebilir.
d) Etkinlik ortaminin olusturdugu duygular

Etkinlik ortaminin olusturdugu duygular; “stiregte olusan duygular” ve “etkinlik
ortamina yonelik beklentiler” alt temalarindan olusmustur. Belirlenen alt temalar ve

bunlara bagh kodlar sekil 27°de verilmistir.

Etkinlik ortaminm
olusturdugu duygular

Etkinlik ortamina
omnelik beklentiler

Kisisel
beklentiler

Dersin
planlanmasi
Dersin islenis

bigimi

Sekil 27 Etkinlik ortaminin olusturdugu duygular

Etkinlik siireci 6grencilerde, “sikilma”, “keyif alma”, “heyecan duyma”, “kaygi

duyma” ve “merak etme” gibi duygular olusturmustur.

Melda, etkinlik siirecinde proje Odevleri kendinde sikilma duygusu
olusturdugunu “arastirtyoruz, bulamiyoruz. Aklima bir sey gelmiyor, ne yapacagimi
bilmiyorum. Cok sikict oluyor” (GOrK, S11/st 5-6) seklindeki ifadesiyle belirtirken,
Ezgi, “ilk olarak hikdye ¢ok eglenceliydi. Bir seyleri hatirlamaya ¢alisirken aklima
hemen hikdye gelirdi” (AUA, S3/ st 10-11) diyerek konuya yonelik hikayelerin keyif

almasmi sagladigini ifade etmistir.
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Kayhan ve Ezgi etkinlik siirecinin kendilerini heyecan duymaya yonelttigini ise

su ifadelerle bildirmislerdir.

“Sunumlar sirasinda heyecanli hissettim. Ciinkii ilk defa bdyle bir durumla karsilasmistik.
Merakliydim, ¢linkii gelen elestiriler daha ¢ok olumlu mu olumsuz mu bu benim igin ¢ok
onemliydi” (Ezgi/AUA, S3/ st 32-35).

“Heyecanli ve merakli. Ciinkii hikayelerin, masallarin sonlarin1 merak ettigim i¢in dersi piir
dikkat dinliyorum ve bu konsantrasyonu da galismami yaparken uyguluyorum (Kayhan/AUA,
S11-12/ st 26-28).

Yukaridaki 6grenci ifadeleri incelendiginde, Ezgi’nin, olusturdugu sanatsal
calismasma yonelik arkadaglarinda gelecek elestiriler nedeniyle heyecan duydugu,
Kayhan’m da konuya iliskin sunulan hikayelerin onda merak ve heyecan duygusu

yarattig1 gorilmektedir.

Seval, etkinlik siirecinin onda kaygi duymaya neden oldugunu “etkinlikler
swrasinda genelde gergindim. Yetistirememe korkusu vardi” (AUA, S6/ st 33-34)
seklindeki ifadesiyle belirtmektedir ki bu bulgu, etkinliklerin 6grencileri planli olmaya

sevk ettigi bulgusuyla da paralellik géstermektedir.

Ogrenciler, etkinlik siirecinin merak etme duygusu olusturdugunu ise asagidaki

su ifadelerde yansitmiglardir.

“Etkinlikler sirasinda kendimi merakli, heyecanli bir yandan da rahat hissediyordum. Ciinki
bugiin hangi konuyu hangi hikayeyi okuyacagiz diye merakliydim” (Nehir/AUA, S2/ st 30-33).

“Etkinlikler sirsinda ilk merakla bagladim. Sonrasinda da rahat bir hal aldi1 (AUA, Yekta, S,10/
st, 52-53).

Etkinlikler sirasinda kendimizi merakli olarak hissettik. Ciinkii ilk defa bdyle bir ortamda yeni
seyler 6greniyorduk” (Engin/AUA, S14/ st 42-44).

Ogrencilerin belirttikleri bu goriisler, etkinlik siirecinde olusan merak etme
duygusunun karsilastiklar1  yeni  bir Og8retim modelinden kaynaklandigini

gostermektedir.

Ulasilan bulgular, Melda’nin yalnizca 68renci gorevlerinden biri olan proje
odevi hazirlarken sikilma duygusu yasadigimi gostermektedir. Oysaki etkinlik siirecinin
ogrencilerde olusturdugu; keyif alma, heyecan duyma, kaygi duyma ve merak etme gibi
diger duygularm derse yonelik ilginin artmasinda, boylelikle de akademik bagarmin

yiikselmesinde dnemli bir etken olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Etkinlik ortamina yonelik beklentiler alt temasi; “kisisel beklentiler”, “dersin

islenis bigimi” ve “dersin planlanmas1” kodlariyla verilmistir.

Ogrencilerden Seval ve Caner, etkinlik ortamma iliskin kisisel beklentilerini su

cimlelerle dile getirmislerdir.

“Bu dersle ilgili beklentim iyi bir ¢alisma ortaya koymak ve iyi bir not almakti. Genelde
istedigim sonuca vardim” (Seval/AUA, S6/ st 36-38).

“Beklentim giizel ¢alismalar yapmakti. Bu da oldu. Istedigimiz ¢alismalar1 yapma imkanimiz
oldu” (Caner/AUA, S16/ st 33-34).

Yukaridaki ifadeler, etkinlik ortaminin kisisel beklentilerine yanit verebildiginin

gostergesi olarak kabul edilebilir.

Dersin islenis bicimine yonelik beklentilerini; Ezgi, “istiyorum da. Hani su
calisma yapraklarinda hani bosluk doldurmalar var ya onlar olmasa iyi olur” (GorK,
S15/st 22-23) seklindeki goriistiyle ¢alisma yapraklariyla ¢calismay1 istemedigini ifade
etmistir. Melda, “isterim hocam ama projeyi istemem” (GOrK, S14/st 53), Kayhan,
“bence de. Elestiri falan olsun da proje olmasin hocam” (GorK, S14/st 61), Nehir,
“ben de projeleri istemiyorum” (GorK, S15/st 10), Seval “édev olmasin” (GorK, S15/st
1) ve Engin “projeler hari¢ hepsi kalsin” (G6rK, S15/st 8) gibi ifadelerle permormans
Odevlerini istemediklerini belirtmiglerdir. Yekta ‘“herkes projeler olmasin dedi. Biz
biliyoruz, simdi 6grendik. Onu yaziya dokiip size veriyoruz. Simdi bunun bir zorlugu yok
ki” (GorK, S15/st 29-30) seklindeki ifadesiyle arkadaslarmin bu beklentilerine kars1 bir
diisiince gelistirmis, Caner de “ders isleme metodumuz aynen kalsin bence” (GOrK,

S15/st 7) diyerek uygulanan 6gretim modeline yonelik memnuniyetini dile getirmistir.

Ogrencilerin dersin islenis bicimine yonelik beklentilerini yansitan diger
goriisleri ise soyledir.

“...bu etkinlikler akilda kalici oluyor. Ayni sekilde ileride de islenirse daha giizel olur ve
6grencinin ilgisini ¢eker ve kalici bir ders olur (Nehir/AUA, S2/ st 39-41).

“QOyle belirli bir beklentim yoktu ama dersin islenis bicimi ¢ok giizeldi. Zevkle ve isteyerek
yaptigimi diisliniiyorum. ... Dersler bdyle islenirse daha basarili sonuglar alinabilecegini
diisiiniiyorum” (Ezgi/ AUA, S4/ st 36-41).

“Bu etkinliklere daha sonraki derslerde de devam etmeyi isterim. Ciinkii akilda kalict ve basarili
eserler ortaya ¢ikarabiliyoruz” (Seval/AUA, S6/ st 39-41).

“Isterim ciinkii derste siirekli bir etkilesim icinde olunursa daha iyi verim almir” (Yekta/AUA,
S10/ st 57-58).

“Evet isterim. Ciinkii biitiin atdlye arkadaslarimin ve benim anlamamiz i¢in bir siirii olanak
sundugu i¢in ve herkesin bu olanaklardan yararlanarak IIBSA dersinde basarili oldugumu
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diisiniiyorum. Bu etkinlikleri uygulayarak her dersimizde yaparsak siirekli basarili olacagimizi
diisliniiyorum. ... Ayrica bu etkinlikleri diger atdlye derslerinde de yapabiliriz (Kayhan/AUA,
S12/ st 32-38).

“Hepsini yapalim bence hocam. Eger bilgi kazanmak istiyorsak yeni bir seyler 6grenmek
istiyorsak degisiklik olur hocam. Bu sene degisiklik oldu hocam bizim i¢in. Diger smiflarda yani
ist smiflarin hig¢ biri bu degisikligi yasamadi. Biz yasadik bu sene. Daha verimli olur hocam
daha giizel olur” (Caner/ GorK, S15/st 45-48).

Yukaridaki ifadeler, 6grencilerin 4MAT &gretim modeli ile gergeklestirilen
dersin verimli oldugu, dersin bu sekilde islenmesiyle daha ¢ok basari saglanabilecegi
goriisiinde olduklarini1 gostermektedir. Hatta Kayhan, basarinin siireklili§i acisindan
modelinin diger derslerde de uygulanmasini dnermektedir. Ulagilan bu bulgulara gore,
ogrencilerin uygulanan modelin akademik basarilar1 i¢in yararli gordiikleri ve sonraki

yillarda da devam etmesi beklentisinde olduklar1 sdylenebilir.

Dersin planlanmasina yonelik olarak Yekta ve Seval’in beklentileri ise
sOyledir.

“Mesela galisiyoruz ya hocam. Mesela her dersten sonra, ders simdi bitiyor ya, ders bitmeden
once hocam, son 10 dakika kala hocam eger kagit alip hocam o6grendiklerimizi isteseniz o
bilgiler siirekli pekistigi yenilendigi i¢in hocam onlarm akilda kalmasi iyi olur” (Yekta/GorK,
Sb/st 25-28).

“Mesela yapacagimiz calismalarla &rnekler ¢ogaltilabilir. Sanatsal c¢aligsmalarla ilgili yapilan
elestirilere daha fazla zaman ayrilabilir (Seval/AUA, S6/st 42-44).

Yekta’nin yukaridaki goriisti, konu ile ilgili kavramlarin pekistirilmesinde
calisma yapraklar1 ile yapilan caligmalar1 yeterli bulmadigi, bilgilerin kaliciligmin
saglanmasinda gilinliik seklinde olusturulabilecek yansitma yazilarinin da etkinliklerde
diger bir 6grenci gorevi olarak yer alabilecegi yoniinde degerlendirilebilir. Seval ise,
sanatsal ¢alismalar 6ncesinde sunulan gorsel orneklerin ¢ogaltilmasinin yararli olacagi
goriisiindedir. Diger yandan, etkinlikler siirecinde sanatsal c¢alismalara yonelik
elestirilerin siiresini az bulmakta ve elestirilere daha c¢ok siire verilmesini 6nermektedir.
Ulasilan bu bulgu, 6grencilerin dersin planlanmasina yonelik beklentilerinin ve pratige

aktarilabilecek fikirlerinin var oldugunun gdstergesi olarak kabul edilebilir.

4.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Karsilastirilmasi

Aragtrmanm “Etkinlikler sonrasi deney ve kontrol gruplarindaki 6grenme
durumlar1 nasildir?” seklinde belirlenen tiglincli alt almacina yanit verebilmek igin

gruplarm karsilastirilmas: yapilmistir. Bu karsilastirmalar; “bilissel 6g¢renmelere iliskin
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karsilastirmalar”, “sanatsal c¢ahsmalara iliskin karsilastirmalar” ve “sanatsal
calismalardaki farkindahga iliskin karsilastirmalar” alt basliklarinda sunulmistur.
Biligsel ogrenmelere iliskin karsilastrmalar, ODY’lerden ulasilan “etkinlikte
ogrenilenler” alt temas: ve ilgili etkinligin kazanimlarma paralel olarak belirlenen
kategorilerden olusmustur. Sanatsal ¢aligmalar, ilgili puanlama anahtarinda yer alan
Olgiitler ¢ercevesinde yapilan degerlerlendirilmelere gore karsilastirilmis, sanatsal
calismalardaki farkindahga iliskin karsilastrmalar da yine ODY’lerden ulasilan
“calismada basarilh bulunan boéliimler”, “cahsmada karsilasilan zorluklar ve
getirilen ¢oziimler” ve “calismaya iliskin gelistirilen yeni diisiinceler” alt temalar1
altinda incelenerek yorumlanmaya c¢alisilmistir. Etkinliklere iliskin karsilagtirilmalar

asagida etkinlik sirasina gore sunulmustur.

4.3.1. Birinci Etkinlige iliskin Karsilastirmalar

Birinci etkinlik, “rengin kaynagi ve olusumu” linitesini ve bu iinite kapsaminda,;
“rengin nasil algilandigini fark eder”, “igik- renk ve boya- renk ayrimini yapar” ve
“nesnelerin nasil renkli goriindiigiinii fark eder” kazanimlarmi igermektedir. DG ve
KG’de bu kazanimlarm saglanma durumlari ODY1 ve birinci etkinlikte olusturulan
sanatsal uygulamalardan yararlanilarak tespit edilmis ve ulasilan bulgular ¢ercevesinde
karsilastrmalar yapilmaya calisilmistir. Unite kazammlarmin yani sira 6grencilerin

kendi tiretimlerine yonelik gorsel farkindalik durumlar1 da karsilastirilmastir.
1) Bilissel Ogrenmelere iliskin Karsilastirmalar

Birinci etkinlik sonrasinda ogrencilerin  bilissel 6grenmeleri  etkinlikte
ogrenilenler alt temasi altinda verilmis, DG ve KG 6grencilerinin yansittiklar1 bilgiler

karsilastirmali olarak yorumlanmastir.
Etkinlikte 08renilenler

Birinci tinitede, 6grencilerden rengin nasil algilandigini fark etmeleri, 1s1k- renk
ve boya- renk ayrimini yapmalart ve nesnelerin nasil renkli goriindiigiinii fark etmeleri
beklenmektedir. Bu baglamda, etkinlikte Ogrenilenler alt temasi, birinci {inite

kazanimlar1 paralelinde; “rengin algilanmasi1”, “is1k rengi ve boya rengi arasindaki fark”

ve “nesnelerin renkli goriinmesinin nedeni” kategorilerinden olusmustur.
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Rengin algilanmasina yonelik olarak DG’deki birinci, iiglincii ve sekizinci

ogrenciler bilgilerini sdyle yansitmiglardir.

“Rengin algilanmasinda 1s18in bir¢ok etkisi var. Isik olmasa renk ortaya ¢ikmaz. Isik olursa renk
ortaya ¢ikar” (d/10, S1/st 6-7).

“Renkler rengini giinesten alir. Zaten bunu yagmur yagdiktan hemen sonra gokkusagi seklinde
giines tarafindan yansimasindan da anlariz” (d/30, S3/st 7-9).

“Isik olmadan renk algilanamaz. Isik olan yerlerde renk algisi yapilir. Ama karanlik bir ortamda
bunu diisiinmek zor... Karanhk bir ortamda renk algis1 yapilamaz” (d/80, S8/st 6-9).

Ogrencilerin vermis olduklar: yukaridaki bilgiler, rengin algilanmasinda 1s18m
etkisine degindiklerini gosternektedir. Deney grubundaki besinci dgrencinin “r5igin
gelis agisina gore 151k golge belirledik” (d/50, S5/st 6) seklinde verdigi bilgi rengin
algilanmasmda yine 151k ve golgenin etkisine isaret etmektedir. Dolayisiyla DG’de
yukaridaki bilgileri veren 6grencilerin rengin nasil algilandigin1 6grendiklerini gosterir
niteliktedir.

DG’deki ikinci, dordiincii, altinct ve yedinci 6grencilerin rengin algilanmasina
yonelik yansittiklar1 su bilgiler ise 6grencilerin ana ve ara renkler konusunda belli bir

bilgilerinin olmasina karsn ilgili kazanimi saglamadiklarini gosterir niteliktedir.

“Bu etkinlikte ana renklerin karigimiyla birgok rengin ortaya ¢iktigini 6grendim. Cikan renkleri
ac1p koyulastirmay1 6grendim”(d/20, S2/st 6-8).

“Ara renkleri ana renkleri karistirarak buluruz” (d/40, S4/st 6).

“Ana renklerin birlesmesiyle ara renklerin olustugunu 6grendim” (d/60, S6/st 6-7).

“Boya renginde ii¢ ana renk birlesimi ¢amur rengi oluyor ama gecislerde ara renkler ¢ikiyor”
(d/70, S7/st 6-8).

KG’deki ikinci ve dordincii Ogrenciler de rengin nasil algilandigini

ogrendiklerini su bilgileri vererek gostermislerdir.

“Bir cisme bakinca sadece goriindiigli renkte olmadigini 1518m ve golgenin etkisiyle cismin
birkag renkten olustugunu anladim” (k/20, S2/st 6-8).

“Renk giines 1s1klarinin baktigimiz nesneler tarafindan rengin gozlerimize ¢arpmasidir” (k/40,
S4/st 7-8).

KG’deki ikinci ve dordiincti 6grenciler disindaki 6grenciler rengin algilanmasina

yonelik asagidaki bilgileri yansitmiglardir.

“Ana rengin farkli ara renkleri olusturdugunu ara renklerinde birlesmesiyle bagka alt ara
renklerini olusturdugunu ... 6grendim” (k/10, S1/st 6-9).

“Ana rengi ve sicak soguk renkleri algilamis oldum. Bunun sonucu mavi, sar1 ve kirmizi
renklerimizin ana renk oldugunu anladim ve ana renklerle bazi renkleri karigtirarak farkli renkler
elde ettim” (k/30, S3/st 6-9).

“3 ana renk kirmizi, sar1, mavi ara renkler turuncu, yesil, mor. Soguk ve sicak renkler” (k/50,
S5/st 6-7).

“Ana ve ara renkleri daha iyi 6grendik. Ana renkleri kullanarak ara renkleri 6grendik” (k/60,
S6/st 7-8).

“Kirmiz1 ve sariy1 karistirarak turuncuyu, mavi ve sariyr karistirarak yesili, mavi ve kirmizi
karistirarak mor elde etmeyi 6grendim” (k/70, S7/st 6-8).

“3 ana renkten ¢ok renk ciktigmi gordiim” (k/80, S8/st 6).
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Her iki gruptaki 6grencilerin verdikleri bu bilgiler, ana ve ara, sicak ve soguk
renklerin neler olduguna yonelik bilgileri igermektedir. Bu nedenle de yukaridaki
bilgiler, 6grencilerin renklerin gruplandirilmasi konusunda belli oranda bilgilerilerinin
olmasmma karsin rengin algilanmasma yonelik kazanimi saglamadiklarini

disiindiirmektedir.

Yukaridaki bulgu, deney grubundan dort, kontrol grubundan ise iki 6grencinin
dogru bilgiler verdigini géstermektedir. DG ve KG 06grencilerinin rengin algilanmasina
yonelik verdikleri bilgilere dayanilarak her iki grupta belirgin bir farklilasmanin

olmadig1 sdylenebilir.

Isik rengi ve boya rengi arasindaki farka iliskin DG’deki birinci, {giincii,
dordiincii ve yedinci 6grenciler su bilgileri vermiglerdir.

“Isik renginde {i¢ ana renk birlesince beyaz ortaya ¢ikiyor. Boya renginde ise ana renkler
birlesince camur rengi ortaya ¢ikiyor” (d/10, S1/st 10-11).

“Isik ve boya rengini 0grendim. Isigin ana renklere yansimasiyla beyazi boya renkleri ile iig
rengin karigimi ile gok koyu ¢amur rengi gibi bir rengin olustugunu gérdiim” (d/30, S3/st 11-
13).

“Is1gm ana renklere yansimasiyla beyaz ortaya cikiyor. Boya renklerinde {i¢ ana rengin karigimi
ile ok koyu ¢amur rengi gibi bir rengin olusuyor” (d/40, S4/st 11-13).

“Isik rengi 3 ana renk birlesti mi beyaz, boya renginde ise birlesti mi camur rengi oluyor” (d/70,
S7/st 10-12).

Ogrencilerin verdikleri yukaridaki bilgiler, {ic ana 151k renginin bilesimiyle
beyaza ulasilirken, boyadaki {i¢ ana renkle bunun miimkiin olamayacagini bildiklerini
gostermektedir. Dolayisiyla, DG’deki bu o&grencilerin, 1s1k- renk ve boya- renk
arasindaki farki 6grenerek ilgili kazanim sagladiklar1 soylenebilir. Ote yandan, yine
DG’deki ikinci 6grenci, “bu etkinlikte 1s181n aslinda bir enerji oldugunu, boyanin ise
bir madde oldugunu ogrendim. Aslinda aralarinda bir fark oldugunu biliyordum ama
hi¢ diisiinmemistim” (d/20, S2/st 10-12) seklinde verdigi bilgiyle boya ve 151310 nitelik
farkina deginmistir. Ancak bu 6grencinin boya ve 1518 renkle iliskili olan farkina

yonelik bir bilgi vermedigi goriilmektedir.

DG’deki besinci, altinct ve sekizinci dgrenciler ise ilgili kazanima ydnelik su
bilgileri vermislerdir.

“Isik rengi daha parlak ve golge los goriiniir. Fakat boya rengi tek basma biraz daha mat
oldugunu sdyleyebiliriz” (d/50, S5/st 10-12).

“Isik rengi koyuluk agiklik olarak ayarlaniyordu. Boya rengi ise gdz yormayacak sekilde
ayarlantyordu” (d/60, S6/st 10-11).

“Isik rengi daha hos goziikiir. Boya renginde ise 1s1k rengine bakarak yapariz. Onun i¢in arada
cok fark var” (d/80, S8/st 10-12).
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Ogrencilerin yukarida verdikleri bu bilgiler, 15131n nesne iizerindeki etki
durumuna gore boyamanin yapildigi, nesnenin 151k ve golgedeki goriiniimii gibi konular
tizerinde durduklari, fakat 1s1k-renk ve boya-renk arasindaki farka yonelik herhangi bir

bilgi vermedikleri goriilmektedir.

KG’deki ikinci, ti¢lincii, dordiincii ve altinci 68renciler 15181n nesne tlizerindeki

etkisini ve giin i¢inde yansiyan 151gin farkli oldugunu séyle vermislerdir.

“Istk dogaldir. Fakat her zaman ayni degildir. Objenin 15181 ise dogal 15182 gore degisiklik

gosterir. Bu sayede bizde 1s18a gére boyamamizi yapariz” (k/20, S2/st 10-12).

“Istk rengi daha agik boya rengi daha kapali oldugu kararina vardim. Arasindaki en biyiik fark

acik kapali olmalar1 sabah 15181 ile ikindi 15181 arasindaki farktir” (k/30, S3/st 10-13).

“Isik gilines 1sinlarinin baktigimiz nesne ve objenin 15181n siddetinin o objenin rengini belirler

boya rengi ise siirdiigiimiiz rengin oldugu gibi kalmasidir. Isigin siddetine baglidir” (k/40, S4/st

10-12).

“Isik rengi daha agiktir. Bir giin boyunca 15181 gelisi farkli olur” (k/60, S6/st 10-11).

Yine, KG’deki birinci, besinci, yedinci ve sekizinci 6grenciler, 1518 daha
parlak, boyanin ise mat oldugunu ve aralarinda bu yonlii bir fark oldugunu
diisiindiiklerini su bilgilerle yansitmislardir.

“Isik rengi ne kadar acik olursa boya rengini o kadar agmak durumunda kaliriz lakin 151k rengi ve

boya rengi arasindaki fark 151k rengi daha parlak ve sade boya rengi ise biraz daha mat ve

cansizdir” (k/10, S1/st 10-12).

“Isik rengi daha aciktir. Ciinkii renge giines veya 1s1k vurdugu i¢in renk acilir. Boya rengi ise hig

151k veya golge gelmemesidir” (k/50, S5/st 10-12).

“Isik rengi daha agik olur ¢iinkii 151k olan yerleri acik renkler olur. Boya rengi ise koyudur”

(k/70, S7/st 10-11).

“Isik renge vurunca renk daha acik olur, boya rengi olunca da daha koyu olur” (k/80, S8/st 10-

11).

Yukarida KG 6grencilerinin yazilar1 incelendiginde, 1sik- renk ve boya- renk
arasindaki farka iliskin gerekli bilgilerin olmadig1 goriilmektedir. Dolayisiyla ulasilan

bulgu, ilgili kazanimin KG 6grencilerince saglanamadigini diisiindiirmektedir.

DG ve KG ogrencilerinin verdikleri bilgiler karsilastirildiginda, DG’deki
Ogrencilerin yarisinin ilgili kazanimi sagladiklarini gosterir bilgiler verdigi, buna karsin
KG ogrencilerinin ilgili kazanimi sagladiklarimi gdsterir bilgileri yansitmadiklari

sOylenebilir.

Birinci etkinlikte, 4MAT 6gretim modelinin 5. adimmda DG 6grencileriyle led
1isiklar kullanilarak bir deney yaptirilmistir. Bu deneyde, {i¢ ana renkteki led 1siklar bir
diizlem iizerine yansitmistir. Bdylelikle ana renklerin kesisim noktalarinda olusan beyaz

15181 6grencilerce goriilmesi saglanmistr. DG 6grencilerinin yarisinin 1g1k- renk ve



212

boya- renk arasindaki farka iliskin kazanimi saglamalarinda bu deneyin etkili oldugu

distiiniilmektedir.

Nesnelerin renkli goriinmesinin nedenine yonelik olarak DG’deki yedinci
ogrenci “boyalarin igindeki renk pigmentleri nesne boyandigi anda nesne o rengin
aymisim ¢ikarir. Ama 151k renginde pigment yoktur nesnenin iizerinde kalmaz” (d/70,
S7/st 14-17) seklinde bilgi vermistir. Bu 6grencinin verdigi bilgi, ilgili kazanimi
saglamadigina isaret etmektedir. DG’deki yedinci 6grenci disindaki 6grencilerin verdigi

bilgiler ise sunlardir.

“Is1gin gelis acgilarma gore nesneler renkli goriiniiyor. Ciinkii 151k bir tarafa iyi diiser orta koyuluk
olur ve en koyu yeri olur ve nesnelerin iizerindeki renk gecisleri ortaya ¢ikiyor” (d/10, S1/st 14-
16).

“Nesneler 15181n gelis agisina gore canli ve mat goriiniir. Bir nesneye 151k fazla degerse o nesne
daha canl goriiniir. Ama 151k vurmadig1 zaman gélgede ve mat bir sekilde gériiniir” (d/20, S2/st
14-17).

“Nesnelerin renkli goriinmesi 151k ve gdlgenin etkisine baghidir (d/30, S3/st 15).

“Isik ve golgedir” (d/40, S4/st 15).

“Isigin verdigi renk ve golgeden dolayr” (d/50, S5/st 14).

“Nesneye vuran 1§13 o rengin parlamasina ya da koyu olmasina baglhidir” (d/60, S6/st 14-15).
“Isigm gelis agisma bagl. Isigin cisme vurdugu yerler daha agik, vurmadig yerler daha koyu
olmasia neden olmustur” (d/80, S8/st 6-16).

DG o6grencilerinin verdigi yukaridaki bilgiler incelendiginde, nesnelerin renkli
goriinmesinin 151&1n siddetine bagli oldugu, az 151k olan alanda nesnelerin renginin koyu
goriiniirken, 151¢1n siddetinin fazla oldugu alanlarda daha agik goriindiigiine yonelik
bilgiler verdikleri goriilmektedir. Ulasilan bu bulgu, nesnelerin renkli gériinmesinin
nedenine yonelik kazanimi DG’deki bir 6grenci disinda tiim 6grencilerin sagladigi

sOylenebilir.

KG’deki birinci, ikinei, dordiincii, altinci ve yedinci 6grenciler nesnelerin renkli

goriinmesine yonelik kazanimlarmi séyle yansitmislardir.

“Nesnelerin renkli goriilmesinin nedeni 118 bir noktada birleserek renkleri olusturdugu icin
gozlerimize ister istemez o goriintii gelir” (k/10, S1/st 14-15).

“Her nesnenin kendine 6zgii bir rengi vardir. Dogadan gelen 15181n rengi ne ise nesnenin rengini
degistirir. Bu sayede nesne renkli goriiliir” (k/20, S2/st 14-16).

“Nesnelerin  baktigimiz yere c¢arpmasindan goéziimiizdeki etkisidir. Isigin  giiciinden
kaynaklanandir” (k/40, S4/st 14-15).

“Giines 1s181ndan dolay1 nesne renkli gériiliir” (k/60, S6/st 15).

“Nesneler iizerine gelen 1siklardan dolay: nesneler renkli goriiniir” (k/70, S7/st 14-15).

Yukaridaki KG ogrencilerine ait bu bilgiler, dgrencilerin nesnelerin renkli
goriinmesinde 15181 etkisinin oldugunu O6grendiklerini gosterir niteliktedir. Bunun

yanisira, KG’deki tiglincii ve besinci dgrencilerin verdikleri bilgiler ise soyledir.
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“Isik, golge gibi nedenlerden nesnenin renkli goriilmesi dogal 1518a baghdir. Giines 15181n1n
sabah, ikindi, aksam bir olmamas1” (k/30, S3/st 14-16).

“Dogal 151k nedeniyle renkli goriiliir. Ancak giiniin farkli zamanlarinda renklerde degisim olur.
Ornegin; 6gle vakti renk daha acik goziikiirken aksam vakti daha koyudur” (k/50, S5/st 14-17).

KG’deki tigiincii ve besinci 6grenci, giines 151gmin glinlin her saatinde farkl etki
gosterdigine vurgu yapmislar ve bu etkinin nesnelerin renginde degisim olusturdugunu
belirterek ilgili kazanimi sagladiklarini giiclii bir bi¢imde ortaya koymuslardir. KG’deki
sekizinci 6grenci ise, “golge 1s15in vurmasit” (k/80, S8/st 14) seklinde verdigi bilgiyle

yeterince agik bir yanit yansitmamaistir.

Nesnelerin renkli goriinmesinin nedenine iliskin DG ve KG 6grencilerinin
verdikleri bilgiler karsilastirildiginda, her iki grupda da birer 6grenci disinda diger

ogrencilerin ilgili kazanimi sagladiklar1 gériilmektedir.

Birinci etkinlik sonrasinda her iki grubun genel biligsel Ogrenmeleri
incelendiginde, “isik- renk ve boya- renk ayrimini yapar” seklindeki ikinci kazanima
yonelik olarak DG Ogrencileri lehine bir farklilagmanin olustugu, bununla birlikte,
“nesnelerin nasil renkli goriindiiglinii fark eder” kazanimina yonelik KG’den iki
ogrencinin verdigi bilgilerin DG 6grencilerine gore agiklayici oldugu goriilmiistiir.
Ulasilan bulgulara dayanarak her iki grubun birbirine denk bilgiler verdikleri, diger bir
ifade ile birinci tinite kazanimlarma yonelik gruplar arsinda 6nemli bir farklilagsmanin

olugsmadig1 s6ylenebilir.

Birinci etkinlige iliskin makro analizler, 6gretmen ve 6grenci davranislari
acisindan 4MAT Ogretim  modelinin  yeterince uygulanamadigini  gostermistir.
Dolayisiyla, DG ve KG 0grencilerinin birinci iinitenin kazanimlarina yonelik biligsel
bilgi diizeylerinde farklilasma olugsmamasinda modelin tiim adimlariyla tam olarak

gerceklesememesinin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.
2) Sanatsal Cahsmalara Iliskin Karsilastirmalar

Etkinlik siirecinde olusturulan sanatsal calismalarin karsilastirilmasiyla,
uygulanan 6gretim modelinin 6grencilerin sanatsal ¢aligmalarma etkisi incelenmeye
calisilmistir. Bu amagla, DG ve KG 06grencilerine ait sanatsal ¢aligmalar puanlama

anahtart 1°deki dlgiitlere gore degerlendirilmis, oncelikli olarak nitelik diizeylerine gére
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frekans dagilim tablosu olusturulmustur. Birinci etkinlikte olusturulan sanatsal

caligmalarin nitelik diizeyleri frekans dagilimlar1 Tablo 22°de sunulmustur.

Tablo 22
Birinci Etkin/ige Ait Sanatsal Calismalarin Nitelik Diizeyleri Frekans Dagilimlar
Nitelik Diizeyi
Miikemmel — Yeterli Kismen Yetersiz
Yeterli
®
Deney Grubu s = ATK 1 4 3 -
= = CS - 3 4 1 8
S < _RK 1 3 3 1
= BRIRB 1 2 2 3
Kontrol Grubu ~ = ATK 1 4 2 1
5 § ¢S 1 4 1 2 8
S s _RK - 3 4 1
B BRIRB - 2 2 4

Tablo 22’de bigim Ol¢iitiine bagl olan arag- gere¢ ve teknigin kullanimi (ATK)
Olgiitiinden DG’den ve KG’den birer 6grencinin miikemmel diizeyinde, her iki gruptan
dorder Ogrencinin yeterli, DG’den ii¢, KG’den iki O6grencinin de kismen yeterli
diizeyinde puan aldiklar1 goriilmektedir. Ayni Slgiitten KG’den bir 6grenci Yyetersiz
diizeyinde puan alirken DG’de bu diizeyde puan alan 6grenci olmamistir. Yine bigim
Olciitiine baglh olan ¢calismanin sunumu (CS) Olgiitiinden KG’de bir 6grenci miikemmel
diizeyinde puan alirken DG’den bu diizeyde puan alan 6grenci olmamistir. Bu 6l¢iitten
DG’den iig, KD’den dort 6grenci yeterli, DG’den dort, KG’den ise bir 6grenci kzssmen
yeterli diizeyinde puan alirken DG’den bir, KG’den iki 6grenci de yetersiz diizeyinde

puan almustir.

Icerik Olciitiine bagli olan renklerin kullanimi (RK) &lgiitiinden DG’den bir
ogrenci miitkemmel diizeyinde puan alirken KG’den bu diizeyde puan alan 6grenci
olmamustir. Yeterli diizeyinde ise DG’den ve KG’den iiger 6grencinin puan aldiklari
goriilmektedir. DG’den ii¢, KG’den ise dort dgrenci kismen yeterli diizeyinde puan
alirken, her iki gruptan da birer 6grenci yetersiz diizeyinde puan almistir. Igerik
Olgiitiine bagli diger bir 6lglit olan ‘boya rengi ve i1k rengini belirleme’den (BRIRB)
KG’de miikemmel diizeyinde puan olan 6grenci bulunmazken DG’den bir dgrenci bu
diizeyde puan almistir. Her iki gruptan ikiser Ogrencinin yeterli ve kismen yeterli
diizeylerinde puan aldiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte, DG’den {i¢, KG’den dort

ogrenci ise Yyetersiz diizeyinde puan almiglardir. Bu bulgular, her iki grupta da
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yigilmanin yeterli ve kismen yeterli diizeyinde belirdigini ve frekans dagilimlarinda DG

ve KG arasinda paralellik oldugunu gosterir niteliktedir.

Puanlama anahtari 1’deki Olglitlerden alinan puanlara gére DG ve KG
Ogrencilerinin sanatsal ¢aligmalarinin toplam puan ortalamalar1 hesaplanarak her iki
grubun calismalarmin nitelik diizeyleri belirlenerek gruplar arasi karsilastirmalar
yapilmistir. Her iki grubun toplam puan ortalamalar1 ve nitelik diizeylerine iliskin

bulgular tablo 23’de verilmistir.

Tablo 23
Birinci Etkinlige Ait Sanatsal Calismalarin Nitelik Diizeyleri
n BPO  BPO’mn  IPO IPO’rn TPO Nitelik
% 40" % 60"

Deney Grubu 8 486 194 4.44 2.66 460  Yeterli
KontrolGrubu g 486 194 403 241 435  Yeterli

Tablo 23 incelendiginde, DG ve KG 6grencilerinin sanatsal ¢aligmalarinda bigim
Olgiitiinden aldiklar1 puan ortalamasmin (BPO) 4.86 oldugu goriilmektedir. DG
ogrencilerinin sanatsal calismalarinda icerik lgiitiinden aldiklar1 puan ortalamasi (IPO)
ise 4.44 iken KG’nin ayni Olgiitten aldigi puan ortalamasi 4.03’tiir. DG’nin bi¢im ve
icerik Olgtitiinden aldig1 toplam puan ortalamasi (TPO) 4.60, KG’de ise 4.36 olmustur.
Gruplar arasinda toplam puan ortalamalarinda DG lehine 0.25 oraninda bir fark
belirmesine karsin bu fark her iki grubun toplam puan ortalamasinda niteliksel bir
degisim olusturmamistir. Nitekim DG ve KG’nin puan ortalamalar1 yeterli diizeyinde

yer almstir.

Gruplara iligkin yapilan karsilastirmalar sonrasi ulasilan bulgular, her iki grup
Ogrencilerinin 1. etkinlikte olusturdugu sanatsal calismalarin nitelik diizeyleri frekans
dagilimlar1 ve toplam puan ortalamasiyla ulagilan nitelik diizeylerinde belirgin bir
farklilagmanin olugmadigina isaret etmektedir. Bu bulgu da DG o&grencilerinin 1.
etkinlik siirecinde 4MAT 6gretim modeline adapte olamamalarindan kaynaklanmig

olabilecegini diisiindlirmektedir.
3) Sanatsal Cahsmalardaki Farkindahga Tliskin Karsilastirmalar

DG ve KG 06grencilerinin olusturduklar1 sanatsal caligmalar tizerinden yaptiklar1

degerlendirmelerle gruplarin gorsel farkindaliklari karsilastirilmaya calisilmistir. Bu
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cergevede her iki gruptaki 6grencilerin kendi iiretimlerine yonelik farkindalik diizeyleri
“calismada basarili bulunan béliimler”, “calismada karsilasilan zorluklar ve getirilen
coziimler” ve “calismaya iliskin gelistirilen yeni diigiinceler” alt temalariyla ortaya

konmustur.
a) Calismada Basarih Bulunan Boliimler

Birinci etkinlikte olusturduklar1 sanatsal caliymalara yonelik olarak DG’den
birinci, ikinci ve iiglincii Ogrenciler kendilerini basarili bulduklari noktalar1 séyle

yansitmiglardir.

“Ug ana rengin karisiminda ara renkleri daha ¢abuk bulabildim” (d/10, S1/st 18).
“Ana renkleri karigtirdigimda ¢ikan renkleri kolaylikla bulabildim. Cizimlerde pek
zorlanmadim” (d/20, S2/st 18-20).

“Karigimlarm oranmi gerektigi gibi bulabiliyorum” (d/30, S3/st19).

Yukaridaki ifadelerden ogrencilerin istenilen sonuca ulagmak igin teknigin
olanaklarmi kullanabildikleri anlasilmaktadir. Bununla birlikte, besinci ve yedinci
O0grenci sonuca kolay ulagmada bilissel bilgilerinin etkili oldugunu asagidaki su

ifadelerle yansitmislardir.
“Renklerin karisimimndan istedigim rengi elde ettim. Renkleri nereye nasil boyayacagimdan
basarili oldum. Ana renkleri bildigimden dolay1 ¢alismay: daha kolay yaptim” (d/50, S5/st18-
3/:I;A)rla ve ana renkleri bildigimden zorlanmadim. Boyama kolay oldu” (d/70, S7/st18-19).
Dordiincii 6grenci,  diisiincelerini  “ana ve ara renkleri gereken yerlere
boyamada basariliydim” (d/40, S4/st19) ve altinci1 6grenci de  “kendimi boyamada ve
cizimde basarili buldum” (d/60, S6/st18) seklinde belirterek calismay1 yaparken nasil
bir yol izlemesi gerektigine dair bilgi sahibi olduklarin1 gosterir ifadelerde
bulunmuslardir. Sekizinci 6grenci de ‘‘fazla bir bilgim olmadig icin kendimi basarili

hissetmedim” (d/80, S8/st 19-20) diyerek ¢alismasinda istenilen sonuca ulasamadigmi

yansitmistir.

KG’den birinci, ikinci, liclincli ve altinc1 6grenciler sanatsal calismalarinda

teknigi uygulamada basarili olduklarini su ifadelerle bildirmislerdir.

“Bu calismada en ¢ok boyayi iyi kullanmay: firca vuruslarmi ve tutuslarini 6grendim” (k/10,
S1/st 18-19).

“Daireleri ¢izerken ve boyanmn kivamini ayarlarken basarili oldum” (k/20, S2/st 18).

“Calismada kendimi basarih hissettim. Guaj boyada basarih oldugum yerler oldu” (k/30,
S3/st18-19).

“Boyama teknigini 6grendik” (k/60, S6/st19).
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KG’den dordiincli, besinci, yedinci ve sekizinci Ogrenciler ise renklerin

kullaniminda daha ¢ok basar1 gosterdiklerini soyle yansitmiglardir.

“Renklerin dagiliminda renklerin uyumundan gozii rahatsiz eden renkler kullanmamay1” (k/40,
S4/st18-19).

“Renkleri uygulama, renkleri birbirine karistirarak olusturulan ara renkleri bulunurken ve kagida
uygularken” (k/50, S5/st18-20).

“Bu ¢alismada en ¢ok ana renkleri karistirarak ara renkleri elde etmede basarili oldum” (k/70,
S7/st18-19).

“Ana renklerin karisiminda ¢ikardigim renkler” (k/80, S8/st18).

DG ve KG ogrencileri, genel olarak teknigin sorunlarinin {istesinden gelebilme
ve ara renkleri bularak uygun yerlerde kullanmada kendilerini basarili bulmuslardir.
Nitekim 0Ogrencilerin kendilerini basarili bulduklar1 bu dlgiitlerden alinan puanlar
yansitmis olduklar1 ifadelerle paralellige isaret etmektedir. Ulasilan bulgular, her iki
gruptaki Ogrencilerin olusturduklar1 sanatsal ¢alismalarin niteligine yonelik benzer
farkindaliga sahip olduklarmi gostermektedir. Ogrenci ¢alismalarinin degerlendirilmesi
sonucu her iki grubun ayni nitelik diizeyinde belirmis olmasmnin bu bulguyu

destekledigi sdylenebilir.
b) Cahsmada Karsilasilan Zorluklar ve Getirilen Coziimler

Calismada karsilasilan zorluklar ve getirilen ¢oziimlere iliskin DG’deki iiglincii
ogrenci “cok zorlandigim yer yok” (d/30, S3/st 23) ve dordiincii 6grenci de “bu
calismada zorlandigimi diisiinmiiyorum” (d/40, S4/st 23) gibi ifadelerle calismada
zorluk yasamadiklarini dile getirirken besinci 6grenci “daire ¢izmekte zorlandim. Resmi
sevdigimden dolay1 pek fazla zorlanmadim” (d/50, S5/st22-23) seklindeki ifadesiyle
yalnizca ¢izim asamasinda zorlandigini, diger boyutlarda ise c¢ok zorlukla

karsilagsmadigimi yansitmustir.

Birinci 6grenci de “dairelerde hangi renkleri nereye boyayacagimda zorlandim.
Bunu gidermek icin 6gretmenimin gosterdigi érnekleri inceledim” (d/10, S1/st 22-24)
diyerek bilissel bilgi eksikliginden kaynaklanan bir sorunla karsilagmakla birlikte, kendi
cabasiyla bu zorlugu giderdigini belirtmistir.

DG’den ikinci, altinct ve sekizinci 6grenciler teknigi uygulamada, yedinci

ogrenci de renklerin kullaniminda karsilastiklar1 zorluklar1 sdyle ifade etmislerdir.

“Calismam1 gilizel gostermek icin fir¢a izleri ¢ikarmamaya c¢alisim. Biraz zorlandim ama
basarabildim” (d/20, S2/st 22-23).

“Ayrint1 olan yerleri yapamadigim i¢in zorlandim biraz. Zorlandigim yerlerin iistiine basa basa
daha ¢ok calistm” (d/80, S8/st 23-26).
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“Renk gegislerini ayarlarken zorlandim. Ciinkii bazi yerler bazi yerleri kapatmryordu” (d/60,
S6/st22-23). )
“Ararenk gecislerinde biraz zorlandim boyalar boyadim biraz” (d/70, S7/st23-24).

Ogrencilerin belirttikleri yukaridaki ifadeler ¢alismaya iliskin karsilastiklar:
zorluklar karsisinda israr ederek bu zorluklar1 giderme cabasina girdiklerini gosterir

niteliktedir.

KG’den birinci ve ikinci 6grenciler, teknigi uygulamada zorlandiklarint ve bu

zorluga getirdikleri ¢oziimleri sdyle belirtmislerdir.

“En ¢ok genel olarak boyanmn kivaminda ve boyayr kullanma konusunda zorlandim. Bu
zorluklar1 gidermek i¢in boyanin icine suyu daha fazla katarak rahat siiriilebilecek bir hale
getirdim” (k/10, S1/st 22-24).

“Bu ¢alismada boyayi kullanirken ¢ok zorlandim. Ciinkii kagitta firga izleri kaldi. Bu zorlugu
gidermek igin firgayr daha dogru kullandim” (k/20, S2/st22-24).

“fIk yaptigimda 6lgiilerde problemler yasadim. Bu etkileri calisarak bir resim ¢izerek giderdim”
(k/30, S3/st 22-23).

Dérdiincii 6grenci “renklerin kullamiminda, dagiliminda”  (k/40, S4/st 22)
ifadesiyle renklerin kullanimimda zorluk yasadigini dile getirirken, besinci, altincy,
yedinci ve sekizinci 0grenciler ise uygulama becerilerinde yasadiklari zorluklar1 su

ifadelerle yansitmiglardir.

“Bu calismada en ¢ok dairelerin kenarlarmni boyarken zorlandim” (k/50, S5/st 22-23).
“Boyarken disar1 kagirdigim icin sekilde bozulmalar meydana gelmistir” (k/60, S6/st 23-24).
“Zorlandigim boliim dairelerin i¢ini boyarken tagirmadan yapmada zorlandim. Bunu gidermek
i¢in daha dikkatli oldum (k/70, S7/st 22-24).

“Dairelerin ¢evresini boyarken zorlandim” (k/80, S8/st 22).

KG ogrencilerinin ifadeleri incelendiginde, DG’de oldugu gibi teknigi
uygulamada, renkleri olusturmada ve uygulama becerisinde zorluklar yasadiklari
goriilmektedir. Baz1 6grencilerin karsilastiklar1 zorluklara yonelik getirdikleri ¢oziimleri
yansitmamalarina karsin, sanatsal calismalarin degerlendirilmesi sonucu KG’nin puan
ortalamasmin yeterli diizeyinde belirmesi, KG 6grencilerinin de DG 6grencileri gibi
yasadiklar1 zorluklar karsisinda 1srarli bir davranis gostererek sonuca ulagsma ¢abasinda
olduklarma isaret etmektedir. Ulasilan bulgulara dayanarak, her iki grup 6grencilerinin
benzer zorluklarla karsilastiklar1 ve zorluklarin iistiine giderek sonuca ulasmada benzer

bir ¢aba i¢inde olduklar1 soylenebilir.
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¢) Calismaya lliskin Gelistirilen Yeni Diisiinceler

DG 6grencileri, caligsmalarindaki renklerin kullanimina, teknigin uygulanmasina

ve ¢aligmanin sunumuna yonelik gelistirdikleri yeni diisiincelerini soyle yansitmislardir.

“Ug ana rengin boyamasin1 daha dzenle yapardim. Ana renkleri karistirirken oranini daha iyi
bulmaya ¢alisirdim” (d/10, S1/st 32-33).

“Bu ¢alismayi tekrar yapsaydim boyalarm kivamini daha iyi ayarlayip ondan sonra boyamaya
gecerdim. Elimden geldigi kadar hi¢ tasirmamaya dikkat ederdim” (d/20, S2/st 32-34).

“Bir defa yapmis oldugum icin daha dikkatli boyardim” (d/30, S3/st 33-34).

“Boyay1 tasirmamak igin daha dikkatli boyardim” (d/40, S4/st 33).

“Bu benim ilk renkli ¢aligmam oldugundan dolay1 biraz kirli boyadim. Bu yiizden eger yeniden
yapacak olursam daha temiz olmasina 6zen gésterirdim”(d/50, S5/st 32-34).

“Boyamaya dikkat ederdim ve boyarken boyayi iyi kullanmaya dikkat ederdim ve tagirmamaya
dikkat ederdim” (d/60, S6/st 32-33).

“Daha temiz boyardim. Rengin dagilmasini gecisini daha iyi boyardim. Rengi daha iyi
algilardim” (d/70, S7/st 32-34).

“Renklerin karigimina daha 6zen gostererek daha giizel yapmaya ¢alisirdim. Ortaya daha giizel
bir sey ¢cikarmaya galisirim” (d/80, S8/st 33-35).

KG o6grencileri caligmaya iliskin gelistirdikleri yeni diislincelerini ise soyle
belirtmiglerdir.

“Bu calismay1 tekrar yaparsam daha bir 6zen gostererek ve daha dikkatli olarak yapardim”
(k/10, S1/st 32-33).

“Fircay1 daha diizgiin kullanirdim. Renkleri daha iyi ayarlardim” (k/20, S2/st 33).

“Daha dikkatli daha 6zen gosterdim. Kaliteli bir ¢aligma ortaya koyardim. Ozellikle problem
yasadigim yerleri artik zorlama olmadan yapardim”(k/30, S3/st 32-34).

“Kompozisyonun diiz olmasina dikkat ederdim renklerin daha diizenli ve resim kagidina
dagilimina dikkat ederdim” (k/40, S4/st 32-34).

“Daha 6zenli ve dikkatli yapmaya calisirim” (k/50, S5/st 32).

“Boyay1 disar1 tasirmadan yapmaya calisirdim”(k/60, S6/st 33).

“Bu calismay1 tekrar yapsaydim tasirmamaya ve renklerin daha canli ve giizel boyanmasina
dikkat ederdim” (k/70, S7/st 32-33).

“Dairelerin kenarlarini daha iyi boyardim. Kagidimi temiz tutardim” (k/80, S&/st 32-33).

Yukaridaki ifadeler incelendiginde, her iki grup dgrencilerinin de ¢alismalarinda
Ozellikle teknigi uygulama ve calismanin sunumu Olgiitlerine yonelik kaygilar
tasidiklari, ¢aligmanin tekrarlanmasi durumunda bu noktalarda daha 6zenli olma egilimi
gostereceklerine dair ipuglart verdikleri goriilmektedir. Ulasilan bulgu, DG ve KG
ogrencilerinin olusturduklar1 caligmalarinin niteligine yonelik benzer farkindaliga sahip

olduklarini diisiindiirmektedir.
4.3.2. ikinci Etkinlige iliskin Karsilastirmalar

Ikinci etkinlik, “renk gemberi” iinitesini ve bu iiniteye bagli; “ara ve ana renkleri

% €6

tanir”,

2% ¢ 2% ¢

sicak ve soguk renkleri tanir”, “zit ve tamamlayici renkleri tanir”, “notr renkleri
tanir”, “renklerin degerlerini (valorlerini) tanir” ve ‘“calismalarinda renklerin zithk

kanununu uygular” kazanimlarint icermektedir. DG ve KG’de bu kazanimlarin
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saglanma durumlar1 ODY2 ve ikinci etkinlikte olusturulan ¢alismalardan yararlanilarak
tespit edilmis ve ulasilan bulgular ¢ercevesinde karsilastirmalar yapilmaya c¢aligilmistir.
Unite kazanimlarmnin yani sira dgrencilerin kendi {iretimlerine yonelik gorsel farkindalik

durumlar1 da 6nemli goriilerek bu yonli karsilastirmalara gidilmistir.
1) Bilissel Ogrenmelere Iliskin Karsilastirmalar

Ogrencilerin ikinci etkinlik sonrasindaki bilissel ogrenmeleri etkinlikte
ogrenilenler alt temas:1 altinda tespit edilerek bu alt temayla ilgili DG ve KG

ogrencilerinin yansittiklar1 bilgiler karsilastirmali olarak yorumlanmustir.
Etkinlikte 6grenilenler

Ikinci iinitede, 8grencilerden ara ve ana renkleri, sicak ve soguk renkleri, zit ve
tamamlayic1 renkleri, notr renkleri, renklerin degerlerini (valorlerini) tanimalar1 ve
calismalarinda renklerin zithk kanununu uygulamalar1 beklenmektedir. Etkinlikte
Ogrenilenler alt temasi, ikinci tinite kazanimlar1 paralelinde; “ana ve ara renkler”, “sicak
ve soguk renkler”, “zit ve tamamlayici renkler”, “ndtr renkler” ve “renk degerleri”

kategorilerinden olugsmustur.

Ana ve ara renklerle ilgili olarak DG’den dordiincti 6grenci “sart kirmizi mavi
ana renklerdir” (d/40, S4/st 6) diyerek yalnizca ana renkler hakkinda bilgi verirken,
ticlincli 6grenci “mavi kirmizi sar1 ana renkler, digerleri de bu renklerin karisimindan
olan ara renklerdir” (d/30, S3/st 6-7) seklinde verdigi bilgiyle kismen de olsa ana ve
ara renkleri 6grendigini gostermistir. Sekizinci Ogrenci de “ana renkler dogada
bulunur. Hi¢bir karisimin birlesmesiyle olusmaz. Ara renkler ise ana renklerin
karisimiyla elde edilir” (d/80, S8/st 6-8) diyerek ana renklerle ilgili temel bilgiyi
yansitmistir. DG’deki diger 6grenciler ana ve ara renklerle ilgili bilgilerini soyle

bildirmislerdir.

“Ana renkler bir birleri aralarinda karistirilirsa ara renkler ortaya ¢ikar”(d/10, S1/st 6-7).

“Ara renklerin karisimiyla birgok ara rengin ortaya ciktigini gérdiim” (d/20, S2/st 6-7).

“Ana renklerin hangi renkler oldugunu 6grendim. Daha sonra ara renklerin karigimmdan ara
renkleri 6grendim. Ana renkler ise dogadaki nasil bir hakimiyet sagladigmni 6grendim” (d/50,
Sb/st 6-8).

“Ana renklerin karistirilmasiyla ara renkleri elde ettim” (d/60, S6/st 6).

“Ara rengin tiim tonlarin1 6grendim” (d/70, S7/st 6).
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“DG ogrencilerinin verdigi bilgiler incelendiginde, iki 0grencinin ana renkler
hakkinda bilgi verdigi, diger 6grencilerin ise ara renklerin nasil olustuguna yonelik bilgi

verdikleri goriilmektedir.

Ana ve ara renklerle ilgili KG’den yedinci 6grenci “kirmizi, mavi, sart ana
renkler; turuncu, yesil, mor ara renklerdir” (k/70, S7/st 6-7) seklinde bilgi vererek ana
ve ara renkleri Ogrendigini yansitmistir. Birinci ve tglincli 6grencilerin verdikleri
bilgiler de soyledir.

“Ana renkler, ii¢ renk olmak {izere mavi, kirmizi, sar1 renkleri bulunmaktadir. Ara renkler ise ana
renklerin belli bir araya gelerek ara renkleri olusturur” (k/10, S1/st 6-8).
“Ana renklerin {i¢ tane oldugunu bunlarin; kirmizi, mavi, sart oldugunu 6grendim. Kirmizi, mavi
karisiminda ara rengi olarak mor oldugunu dgrendim” (k/30, S3/st 6-8).

Yukaridaki bilgileri veren Ogrencilerin ana renklerin hangileri oldugunu
bildiriken ara renklerin neler olduguna deginmeyip sadece nasil elde edildiklerini

belirttikleri goriilmektedir.

KG’den ikinci oOgrenci, “ana renklerin karigsmasiyla ara renklerin ortaya
ctktigint 6grendim” (k/20, S2/st 6-7), besinci 6grenci “ara ve ana renklerin nasil
olustugunu bu sirada ortaya ¢ikan ara renkleri égrendik” (k/50, S5/st 6-7) ve altmci
ogrenci de “ana renkler arasindaki gec¢isi yaparken ara renkleri arasinda yansittik”
(k/60, S6/st 7-8) diyerek yalmzca ara renklerin nasil olustuguna yonelik bilgi

vermislerdir.

KG’den dordiincii ve sekizinci 6grencilerin verdikleri asagidaki bilgiler ise ana
ve ara renklerin gruplandirilmasinda kismen dogrular1 igermekle birlikte yanlislar1 da

gostermektedir.

“Ara renkler sar1, kirmizi, yesil renkler ara renkler turuncu, mor. (k/40, S4/st 6-7).
“Ana renklerle ilgili renklerin birbiriyle karistirma sonucu baska bir rengin ortaya ¢ikmasi ara
renkte yesilin turuncunun ve mavinin ana renk oldugunu égrendim” (k/80, S8/st 6-8).

Ana ve ara renklerle ilgili DG ve KG 0Ogrencilerinin verdikleri bilgiler
karsilastirildiginda, KG’de bir 68rencinin dogru ve tam bir smiflandrma yaptig,
DG’den ii¢, KG’den iki 6grencinin eksik bilgi, KG’den iki 6grencinin hatali bilgiler
verdikler goriilmektedir. Her iki gruptaki diger 6grencilerin yalnizca ara renklerin nasil
olustuguna yonelik bilgi vermeleri ise ana ve ara renk smiflandirmasinda bilgilerinin net

olmadigin1 diisiindlirmektedir.
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Sicak ve soguk renklerle ilgili olarak DG’den ikinci ve besinci 6grencilerin
verdikleri bilgiler soyledir.

“Sicak renkler ve soguk renklerin aralarindaki farki 6grendim. Sicak renkler daha canli soguk
renkler daha mat oluyor onu 6grendim” (d/20, S2/st 9-11).

“Isigm gelis agisma gore sicak renklerin daha on planda kendilerini belirledikleri gérdiim”
(d/50, S5/st 9).

Ogrencilerin yukarida verdikleri bilgilerin sicak ve soguk renklerin isimlerini
icermedigi goriilmektedir. Ancak bu iki 6grencinin renklerin psikolojik etkisine vurgu
yaparak aralarindaki farki 6grendiklerini yansitir bilgiler verdikleri sdylenebilir. Yine
DG’den birinci 6grenci bildirdigi asagidaki bilgiyle kismen de olsa bilgisinin oldugunu
yansitmistir.

“Sicak renkler kirmiz1 saridir. Soguk renkler mavi mordur. Sicak ve soguk renkler birbirlerinin
etkisini daha 6n plana ¢ikariyor” (d/10, S1/st 9-11).

DG’den iigiincii 6grenci “acik ve koyu renklerdir” (d/30, S3/st 9), doérdiincii
ogrenci “acik ve koyu” (d/40, S4/st 9), sekizinci 6grenci de bilgisini “acik ve koyu
renklerimizdir” (d/80, S8/st 9) seklinde yansitmistir. Verilen bu yanlis bilgiler,
ogrencilerin ilgili kazanimi saglamadiklarmi gostermektedir. Ote yandan, altinci
ogrencinin “sicak ve soguk renklerin ton degerlerini aramaya ¢calistim” (d/60, S6/st 9-
10) ve yedinci Ogrencinin “sicak ve soguk renkleri birbirinden aywrmayr 6grendim”
(d7/0, S7/st 9-10) gibi belirsiz ifadeleri de sicak ve soguk renklerle ilgili bilgilerinin

olmadigma isaret etmektedir.

Sicak ve soguk renklerle ilgili olarak KG’den yedinci 68renci, “‘mavi, mor,
yesil; sicak renkler kirmizi, sari, turuncu” (k/70, S7/st 9-10) seklinde verdigi bilgiyle
smiflandirmay1 tam ve dogru olarak yansitmistir. Birinci 6grenci, “sicak renkler sari,
kirmizi, turuncu, siyah. Soguk renkler mavi, yesil” (k/10, S1/st 9-10), dérdiincii 6grenci
de “mavi, beyaz soguk, sicak, kirmizi, sari, turuncu” (k/40, S4/st 9-10) diyerek sicak
renk smiflandirmasinda dogru olarak kabul edilebilecek bilgiler verirken soguk renklere

yonelik kavram yanilgilar1 tasidiklarii gosterir bilgiler yansitmiglardir.

Benzer bir bi¢gimde ikinci 6grenci de sicak renk smiflandirmasinda dogru bilgi
vermistir. Ancak verilen asagidaki bilgi, agik renkleri sicak, koyu renkleri de soguk
renk olarak algiladigini yansitmaktadir ki bu da 6grencinin sicak ve soguk renk

smiflandirmasinda net bir bilgisi olmadigim diisiindiirmektedir.

“Acik renklerin sicak, koyu renklerin soguk oldugunu anladik. Kirmizi, sari, turuncu gibi
renkler sicak, siyah, beyaz renkler soguktur” (k/20, S2/st 9-11).
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Ucgiincii 6grenci “sicak renklerin kirmiz, sart olduklar: gibi vb. soguk renklerin
mavi, beyaz gibi renkler oldugunu oégrendim” (k/30, S3/st 9-10) ve sekizinci dgrenci de
“sicak renkler kirmizi soguk renkler kahverengi siyah koyu renklerdir” (k/80, S8/st 9-
10) gibi bilgiler vermiglerdir. Bu 6grencilerin de sicak ve soguk renklere iliskin kavram

yanilgilar1 oldugu ve ¢ok az dogru bilgiler verdikleri goriilmektedir.

Besinci 6grencinin “sicak renkleri ve soguk renkleri ogrendik. Soguk ve sicak
renkleri nerede kullamldigini 6grendik” (k/SO, SS5/st 9-10), altinci dgrencinin de
“sicak, soguk renkleri daha iyi bir sekilde 6grendik” (k/60, S6/st 9-10) gibi verdigi

belirsiz bilgiler de dgrencilerin ilgili kazanimi saglamadiklarini gdsterir niteliktedir.

Sicak ve soguk renklere yonelik olarak KG’den bir 6grencinin tam ve dogru
bilgi verdigi, her iki grupta da benzer yonlii kavram yanilgilarinin oldugu ve yine her iki
grupta da konuya yoOnelik herhangi bir bilgi yansitamayan Ogrenciler oldugu
goriilmektedir. Ancak, DG ve KG 6grencilerinin verdikleri bilgilerle ulasilan bulgular
karsilastirildiginda, KG 6grencilerinin DG 6grencilerine gore daha dogru ve agiklayici

bilgiler verdikleri sdylenebilir.

Zit ve tamamlayici renklere iliskin DG’deki birinci, ikinci ve {igiincii
ogrenciler su bilgileri yansitmislardir.

“Zit renkler birbirlerinin etkisini sekillere gore artiriyor. Tamamlayict renkler ise birbirlerini

renk gegislerine gore etkilerini azaltryor” (d/10, S1/st 12-14).

“Zit renkler yan yana gelince ¢ok canli bir durum ortaya ¢ikiyor. Tamamlayici renkler ise

birbirine yakin renklerdir. Ornegin mavi turuncu zittir. Ama kirmizi ve mavi birbirinin

biitiinleyenidir” (d/20, S2/st 12-14).

“Zat renkler birbirinin etkisini ¢ogaltir, biitiinleyen renkler ise birbirinin etkisini azaltir” (d/30,
S3/st 12).

Yukaridaki bilgiler incelendiginde, dgrencilerin zit ve tamamlayici renklerin
neler oldugunu yansitmadiklari, ancak yanyana geldiklerinde olusturduklar1 etkiye
degindikleri goriilmektedir. Bununla birlikte, ikinci 6grencinin kismen de olsa
orneklendirmeye giderek ilgili kazanima yonelik bilgisini yansitma cabasinda oldugu
sOylenebilir. Ayrica DG’deki dordiincii 6grenci de “birbirinin etkisini ¢ogaltan renkler
aittir” (d/40, S4/st 12) seklinde verdigi bilgi ile tamamlayan renklerle ilgili bilgi

vermezken yalnizca zit renklerin etkisine deginmistir.

Altinc1 68renci ise “zit renklerin birbirleriyle kaynasmayacagini ogrendim.

Tamamlayici renklerde birbirlerini tamamladigini égrendim” (d/60, S6/st12-13)
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diyerek tamamlayic1 renklere yonelik belirsiz bir aciklama yaparken zit renklerin

kullanim teknigiyle ilgili dogru bir bilgi vermistir.

Besinci  Ogrenci,  “renklerin  bir  araya  getirildiginde  birbirlerini
tamamladiklarim gérdiim” (d/50, S/5st 12-13), yedinci dgrenci, “birbirine zit renklerin
neler oldugunu birbirini tamamlayan renkleri égrendim” (d/70, S7/st 12-13), “birbiri
icinde olan renklerin etkisi cogaltan renklerimizdir” (d/80, S8/st 12-13) gibi yeterli
olmayan agiklamalarla ilgili kazanimi saglamadiklarin1 diisiindiiren bilgiler

vermislerdir.

KG’den yedinci 68renci, “kirmizi ve yesil, mor ve sari, mavi ve turuncu zit
renkler. Tamamlayict renkler kirmizi, sari ve mavi” (k/70, S7/st 12-13) diyerek zit
renklerle ilgili dogru, tamamlayan renklerle ilgili olarak ise yanlis bilgi vermistir.
Altme1r  Ogrenci, “kwrmizi-yesil, mavi-turuncu, sari-mor bu renkler birbirine
karistiriimamalidir” (k/60, S6/st 12-13) tamamlayan renklerle ilgili bilgi vermemis
ama hem zit renklerle hem de zit renklerin kullanim teknigiyle ilgili dogru bilgileri
yanisitmustir.  Sekizinci 6grenci de, “sari-mor, kirmizi-yesil;, mavi —turuncu zit ve
tamamlayici renkler. Bu renkler karigtiridmamalidir” (k/8O, S8/st 12-14) diyerek altmci
o0grenci gibi zit renklerin kullanim teknigiyle ilgili dogru bilgileri vermis olmasina
karsin zit ve tamamlayan renklerin siniflandirilmasma yonelik kavram yanilgisinda

oldugunu gosterir yansitmada bulunmustur.

KG’den diger ogrenciler ise zit ve tamamlayan renklere iliskin su bilgileri

yansitmiglardir.

“Zat renkler bir ana rengin yapamadig1 bir rengi baska bir ana rengin yapmasi o ana rengin zit
rengi olur. Tamamlayici renkler ise bir ana rengi cagristiran renklerdir yani bir rengi digerine
tamamlayan renklerdir” (k/10, S1/st 12-14).

“Zit renklerin de var oldugunu ve birbirini tamamlamak igin baska renklere de ihtiyag
duyacagimiz1 6grendik” (k/20, S2/st 12-13).

“Kirmizi, yesil, mor zit ve tamamlayici renklerdir. Bunlarla ilgili kattiklarinda birbirini
tamamladiklarinda renkler ortaya ¢ikiyor” (k/30, S3/st 12-13).

“Kirmizi, yesil, mavi, turuncu, sar1, mor” (k/40, S4/st 12).

“Zit ve tamamlayic1 renklerin neler oldugunu ve tamamlayici renklerin nasil ve hangileri
oldugunu 6grendik” (k/50, S5/st 12-13).

Yukaridaki bilgiler incelendiginde, 6grencilerin yanlis bilgi vermemekle birlikte
yeterli aciklamalarda bulunamadiklar1 goriilmektedir. Ulasilan bulgular cergevesinde
DG ve KG Kkarsilastirildiginda, ilgili kazanima yonelik her iki grup Ogrencilerinin
biligsel bilgilerinde belirgin bir farklilasmanin olmadigi, ancak DG &grencilerinin

nispeten daha agiklayici yansitmalarda bulunduklari sdylenebilir.
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Nétr renklere iliskin DG’den iigiincii 6grenci “beyaz ve siyah oldugunu” (d/30,
S/3st 15), dordiincii 6grenci “beyaz ve siyah” (d/40, S4/st 15) ve sekizinci 6grenci “isik
golge ile yapilir. Siyah ve beyaz renkler kullamilir” (d/80, S8/st 15-16) gibi bilgiler
vererek kazanimi sagladiklarmi yansitmislardir. Birinci, ikinci ve tiglincii 6grenciler ise
daha aciklayict yansitmalarda bulunarak nétr renklerle igili bilgilerinin dogrulugunu

ortaya koymuslardir.

“Bir rengin aciklik koyuluk degerini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilir. Bir rengin ton degerini
bulmak igin nétr renklerden yararlanilir” (d/10, S1/st 15-16).

“Notr renklerle ilgili siyahtan beyaza dogru biitiin renk tonlarint gérdiim. Koyulturken siyahtan,
acarken de beyazdan bagka renk kullanilmayacagini 6grendim” (d/20, S2/st 15-17).

“Notr renkler ise kendi baslarina olduklarinda degersiz kaldigim fakat baska renklerle
karistirilarak kendilerini belirlediklerini 6grendim” (d/50, S5/st 15-17).

DG’de altinc1 6grenci “notr renklerin ise birbirini kapatmadigint ogrendim”
(d/60, S6/st 15) ve yedinci 6grenci de “birbirinin etkisini bitiriyordu” (d/70, S7/st 15)
seklindeki bilgilerle 1ilgili kazanimi saglamadiklarim1 gosterir yansitmalarda

bulunmuslardir.

KG’den birinci 6grenci herhangi bir yansitmada bulunmazken ikinci ve ii¢lincii
ogrenci notr renklerle ilgili olarak asagidaki su bilgileri vermislerdir.

“Siyahla, beyaz notr renklerdir. Bu renklerin birbirine karistirilmamasi gerektigini 6grendim”

(k/20, S2/st 15-16).

“Siyah beyazin nétr renk oldugunu &grendim ve birbiri ile karistirmayacagim” (k/30, S3/st15-
16).

Ogrenciler, ndtr renkleri dogru olarak yansitmakla birlikte bu renklerin
birbirleriyle karistirilmamas: gerektigini ifade etmeleri notr renklerin  kullanim
teknigine yonelik yanilgilarmin oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, dordiincii
ogrenci, “beyaz, siyah” (k/40, S4/st 15), besinci dgrenci, “siyah ve beyazin notr renk
oldugunu ogrendik” (k/50, S5/st 15), altinc1 dgrenci, “siyah ve beyaz renkler nétr
renklerdir” (k/60, S6/st15), yedinci dgrenci “siyah ve beyaz notr renklerdir” (k/70,
S7/st 15) ve sekizinci dgrenci de “siyah ve beyaz” (k/80, S8/st 15) diyerek dogru

bilgiler vermislerdir.

DG ve KG karsilastirildiginda, DG’den ii¢ 68rencinin diger 6grencilere gore
daha aciklayici bilgiler verdigi, DG’den iki 6grencinin yanlis bilgiler verdigi, KG’den
bir dgrencinin yansitmada bulunmadigi, her iki gruptaki diger Ogrencilerin dogru
bilgiler verdigi goriilmektedir. Ulasilan bulgular dogrultusunda notr renklere iligkin her

iki grup 6grencilerinin bilgilerinde belirgin bir farklilagmanin olmadigi sdylenebilir.
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Renk degerlerine yonelik olarak DG’den birinci 6grenci “ana renklerin
birbirleri arasindaki diizenli gecislerdir” (d/10, S1/st 18), iigiincii 6grenci, “acik ve
koyu degerleridir” (d/30, S3/st 18) ve dordiincii 6grenci de “acik ve koyu degerler”
(d/40, S4/st 18), altinc1 dgrenci de “renk degerlerini arayarak rengin tonlarin elde
ettim” (d/60, S6/st 18-19) gibi bilgiler vermislerdir. ikinci dgrenci “rnegin mavi
rengine azar azar siyah ya da beyaz katarak bircok degerin ¢iktigini gordiim” (d/20,
S2/st 18-19) seklinde verdigi bilgiyle oOrneklendirmeye giderek rengin degerini
aciklarken, besinci Ogrencinin “isigin gelis agisina gore baktim agiklik koyuluk
degerlerini 6grendim” (d/50, S5/st 18-19) seklindeki yansittigi bilgiyle renk
degerlerinde 15131 etkisine degindigi goriilmektedir. Ogrencilerin yansitmis olduklari

bu yazilar, rengin degerlerine yonelik bilgilerinin dogru olduguna isaret etmektedir.

DG’de sekizinci 6grenci, “her rengin cisme uyguladigr baski ayridir. Her rengin
bir onemi vardir” (d/80, S8/st 18-19) gibi verdigi bilgiyle ilgili kazanim
saglamadigini, yedinci O0grenci de “remklerin tiim gegislerini tamlayani zit nétr
degerlerini iyice égrendim” (d/70, S7/stl 8-19) seklinde yansittig1 bilgiyle kavrama

yonelik yanilgilar tagidigini diisiindiiren agiklama yapmustir.

KG’den renk degerlerine yonelik olarak birinci 6grenci herhangi bir yansitma
yapmazken iigiincii dgrenci, “aciklik koyuluk degerleri” (k/30, S3/st18), dordiincii
ogrenci “renklerin koyu acik daha koyu daha agik degerleri” (k/40, S4/st 18), sekizinci
ogrenci de “acik, koyu, daha acik, daha koyu degerler” (k/80, S8/st 18) diyerek dogru
bilgiler yansitmustir. Altinct 68renci ise “ana renkler arasindaki gegis renklerin
degerlerini ortaya koyar” (k/60, S6/st 19-20) seklinde agik ve net bir yansitmada

bulunmamasina karsin bilgisinin var oldugunu gostermistir.

KG’den ikinci 6grenci, “her rengin kendine ait bir degeri vardir. Bu renkler
objenin agik veya koyu oldugunu bildirir” (k/20, S2/st18-19), besinci 6grenci, “hangi
renkleri ne ile karigtirirsak hangi degerleri buluruz. Bununla ilgili bir¢ok seyi
ogrendik” (k/50, S5/st18-19), yedinci 6grenci de “birbirinden farkli olan renkleri
karistirarak yeni degerler yani yeni renkler elde ediliyor” (k/70, S7/st18-19) gibi
bilgiler vererek rengin degerlerine yonelik kavram yanilgilarmi gosterir yansitmalarda

bulunmusglardir.
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DG ve KG ogrencilerinin verdikleri bilgiler karsilastirildiginda, DG’den alt1
ogrencinin dogru bilgi vermesine karsin KG’den dort 6grencinin dogru bilgiyi yansittigi
goriilmektedir. Ulasilan bulgu, renk degerlerine yonelik DG 6grencilerinin biligsel

bilgilerinin KG’ye gore daha fazla olduguna isaret etmektedir.

Ikinci iinite kazanimlarina ydnelik DG ve KG o6grencilerinin genel bilissel
ogrenmeleri karsilastirildiginda, ara ve ana renkleri, notr renkleri, zit ve tamamlayici
renkleri tamimaya yonelik, her iki grup ogrencilerinin biligsel bilgilerinde belirgin bir
farklilasmanin olmadig1 sdylenebilir. Bununla birlikte, sicak ve soguk renkleri tanimaya
yonelik KG o6grencileri DG 0Ogrencilerine gore daha dogru ve agiklayici bilgiler
verirken, renklerin degerlerini (valorlerini) tanimaya yonelik olarak yonelik DG

ogrencilerinin biligsel bilgilerinin KG’ye gore daha fazla oldugu geriilmektedir.

Ikinci etkinlige iliskin makro analizler, &grencilerin 4MAT &gretim modeline
adapte almaya basladigin1 gostermekle birlikte O0gretmen ve Ogrenci davranislari
acisindan modelinin uygulanamasinda eksiklerin oldugunu goéstermistir. Dolayisiyla,
DG ve KG o6grencilerinin ikinci {initenin kazanimlarina yonelik biligsel bilgi
diizeylerinde belirgin bir farklilasma olugmamasinda modelin tiim adimlariyla tam

olarak ger¢eklesememesinden kaynaklandigini diisiindiirmektedir.

2) Sanatsal Cahsmalara Iliskin Karsilastirmalar

Ikinci etkinlik siirecinde olusturulan calismalar karsilastirilarak uygulanan
Ogretim modelinin 6grencilerin sanatsal uygulamalarma etkisi incelenmeye ¢alisiimistir.
Bu amagla, DG ve KG 6grencilerine ait sanatsal ¢alismalar puanlama anahtar: 2 deki
Olciitlere gore degerlendirilmis, dncelikli olarak nitelik diizeylerine gore frekans dagilim
tablosu olusturulmustur. 2. etkinlikte olusturulan sanatsal ¢calismalarin nitelik diizeyleri

frekans dagilimlari Tablo 24’de sunulmustur.
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Tablo 24
Ikinci Etkinlige Ait Sanatsal Calismalarin Nitelik Diizeyleri Frekans Dagilimlar:
Nitelik Diizeyi
Miikemmel  Yeterli I\Zst:_a"rf:l Yetersiz
®)
Deney Grubu : ATK 1 1 6 -
. % ¢s 1 1 5 1 o
= RK 1 3 4 -
S _ RDU 1 2 4
S < "NRU 2 1 5 -
Kontrol Grubu s ATK - 2 4 2
£ CS - 1 5 2
3 RK - 2 4 2 8
3 _ ROU_ - 1 5 2
S < "NRU - - 1 7

Tablo 24°de goruldiigi gibi bigim Slgiitiine baglh olan arag- gere¢ ve teknigin
kullanimi (ATK) Olgiitiinden DG’den bir 68renci miikemmel diizeyinde puan alirken bu
Olciitten KG’den puan alan 6grenci olmamistir. Ayni 6lciitten DG’den bir, KG’den ise
iki 6grencinin yeterli diizeyinde, kismen yeterli diizeyinde de DG’den alt1, KG’den dort
ogrencinin puan aldiklar1 goriilmektedir. KG’den iki 6grenci yetersiz diizeyinde puan
alirken DG’de bu diizeyde puan alan 6grenci olmamistir. Yine bigim 0lgiitiine bagli olan
caliymanin sunumu (CS) Olgiitiinden DG’den bir 6grenci miikemmel diizeyinde puan
alirken KG’den bu diizeyde puan alan 6grenci olmamistir. Bu dlgiitten her iki gruptan
da birer 6grencinin yeterli, beser 6grencinin de kismen yeterli diizeyinde puan aldiklari

goriilmektedir. Yetersiz diizeyinde ise DG’den bir, KG’den iki 6grenci puan almistir.

Icerik olciitiine bagli olan renklerin kullanim: (RK) &lgiitinden DG’den bir
ogrenci miikemmel diizeyinde puan alirken KG’den bu diizeyde puan alan 6grencinin
olmadig1 goriilmektedir. Yeterli diizeyinde ise DG’den ii¢, KG’den de iki 6grenci puan
alirken, her iki gruptan dorder 68renci kismen yeterli diizeyinde puan almistir. Ayni
Olgiite yonelik KG’den de iki 6grencinin Yyetersiz diizeyinde puan almasma karsin
DG’den bu diizeyde puan alan 6grenci olmamstir. Igerik dlgiitiine bagl diger bir dlgiit
olan rengin degerlerini uygulama’dan (RDU) KG’de miikemmel diizeyinde puan alan
ogrenci bulunmazken DG’den bir 6grenci bu diizeyde puan almistir. DG’den iki,
KG’den bir 6grenci yeterli diizeyinde puan alirken, DG’den dort, KG’den bes 6grenci
kismen yeterli diizeylerinde puan almistir. Bununla birlikte, DG’de yetersiz diizeyinde
puan alan 6grenci bulunmazken KG’den iki 6grencinin bu diizeyde puan aldiklar:
goriilmektedir. Icerik dlgiitiine baglh son &lgiit olan nétr renkleri uygulama’ya (NRU)

iliskin KG’de miikemmel ve yeterli diizeyinde puan alan 6grenci bulunmazken DG’den
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iki 0grenci miikemmel, bir 6grenci de yeterli diizeyde puan almistir. Aymi dlgiitte
yonelik DG’den bes, KG’den bir 6grencinin aldig1 puanlar kismen yeterli diizeyine
denk gelmistir. Yetersiz diizeyinde ise DG’den puan alan 6grenci olmamasina karsin
KG’den yedi 6grenci bu diizeyde puan almistir. Ulasilan bulgular, her iki grupta da
yigilmanin kismen yeterli diizeyinde oldugunu gosterir niteliktedir. Ancak, KG’den
hi¢bir 6grencinin tiim Olgiitlerden miikemmel diizeyinde puan almamasi ve Notr renkleri
uygulama’ya yonelik yedi 6grencinin aldiklar1 puanlarin yetersiz diizeyinde belirmesi

dikkat cekmektedir.

Sonraki asamada DG ve KG 06grencilerinin sanatsal ¢aligmalar1 puanlama
anahtart 2’deki Olgiitlerden alinan puanlar ¢ergevesinde karsilastirilmis, buna iliskin

bulgular tablo 25°de verilmistir.

Tablo 25
Ikinci Etkinlige Ait Sanatsal Calismalarin Nitelik Diizeyleri
n BPO  BPO'mn  IPO IPO’rmn TPO Nitelik
% 40" % 60"

Deney Grubu 8 478 191 7.85 4,71 6.62  Yeterli

Kismen
Kontrol Grubu 8 3.74 1.50 4.24 2.54 3.74 veterli

Tablo 25 incelendiginde, DG 06grencilerinin sanatsal caligmalarinda bigim
Olciitiinden aldiklar1 puan ortalamasi (BPO) 4.78 iken KG 6grencilerinin 3.74 oldugu
goriilmektedir. DG O8rencilerinin sanatsal ¢alismalarinda igerik Olgiitiinden aldiklar1
puan ortalamas1 (IPO) 7.85, KG 6grencilerinin ayni1 dlgiitten aldig1 puan ortalamasi ise
4.24°tiir. DG’nin bigim ve igerik dlgiitiinden aldig1 toplam puan ortalamasi (TPO) 6.62,
KG’de ise 3.74 olmustur. Gruplar arasinda toplam puan ortalamalarinda DG lehine 2.88
oraninda bir fark belirmis ve bu fark her iki grubun toplam puan ortalamasinda
niteliksel bir degisim olusturmustur. Nitekim her iki grubun aldiklar1 puan ortalamalari
nitelik cetveline gore degerlendirildiginde, DG’nin ikinci etkinlikte olusturduklari

calismalarm yeterli, KG’nin kismen yeterli diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Gruplara iligskin yapilan karsilastirmalar sonrasi ulasilan bulgular, her iki grup
ogrencilerinin ikinci etkinlikte olusturdugu sanatsal ¢alismalarin nitelik diizeyi frekans
dagilimlarmmm kismen yeterli diizeyinde yigilma gostermesine karsin ve toplam puan
ortalamasiyla ulasilan nitelik diizeylerinde farklilasma olustugunu gostermektedir.

Gruplar arasindaki bu farklilasmanin ise KG 6grencilerinin ¢aligmalarinda notr renk
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uygulamasina yer vermeyislerinden kaynaklandigr soylenebilir. Nitekim diger
Olciitlerden alinan puanlarin nitelik diizeyleri frekans dagilimlarmin her iki grupta

benzesmesi bu goriisii desteklemektedir.
3) Sanatsal Cahsmalardaki Farkindahga iliskin Karsilastirmalar

DG ve KG 06grencilerinin olusturduklar: sanatsal calismalar tizerinden yaptiklar1
degerlendirmelerle gruplarin gorsel farkindaliklari karsilastirilmaya calisilmistir. Bu
cercevede her iki gruptaki 6grencilerin kendi iiretimlerine yonelik farkindalik diizeyleri
“calismada basaritl bulunan boliimler”, “calismada karsilasilan zorluklar ve getirilen
coziimler” ve “calismaya iligkin gelistirilen yeni diigiinceler” alt temalariyla ortaya

konmustur.
a) Cahismada Basarih Bulunan Boliimler

Ikinci etkinlikte olusturulan sanatsal calismalara yonelik olarak DG’den
sekizinci Ogrenci, “licgen ciziminde cok basariliydim” (d/80, S8/st 22) diyerek
kazanimlara iligkin uygulamalar hakkinda herhangi bir yansitmada bulunmazken,
dordiincii 6grenci ara renkleri bulmada kendini basarili buldugunu; “ana renklerin
karismasiyla hangi renklerin olustugunu 6grendim” (d/40, S4/st 21-22) seklindeki
ifadesiyle yansitmistir. DG’den diger 6grenciler ise ¢alismada basarih bulunan

boéliimleri soyle belirtmislerdir.

“Renk gecislerini bulmakta ve ara renklerin ve zit renklerin nasil olustugunu 6grenmekte basarilt
oldum” (d/10, S1/st 21-22).

“Bu ¢alismada rengi acip koyulturken basarili oldum. Bir rengin bircok degerini kolaylikla
bulabildim” (d/20, S2/st 21-22).

“Acik ve koyu tonlarini olustururken basarili oldum” (d/30, S3/st 21).

“Bu ¢aligmada renk arayisinda basarili oldum” (d/50, S5/st 21-22).

“Rengin siralamasini yaparken basarili oldum. Sari ile mavinin arasini yani yesili ¢ok giizel
buldum” (d/60, S6/st 21-22).

“Ara renklerin gecislerinde tonlarinda basarili oldum” (d/70, S7/st 21-22).

Ogrencilerin  yukaridaki yansitmalari, renklerin degerlerini olusturmada

kendilerini cok daha basarili bulduklarina isaret etmektedir.

KG’den ikinci 6grenci, DG’den sekizinci dgrencinin ifadesine benzer bigimde
“cizerken ¢ok basarili oldum” (k/20, S2/st 21) diyerek kazanimlara iliskin uygulamalar
hakkinda herhangi bir yansitmada bulunmazken, {iglincli 6grenci, “guaj boyali
calismalart iyi yaptim” (k/30, S3/st 21-22), besinci 6grenci ‘“cember c¢izimi ve
boyamada basarili oldum” (k/50, S5/st 21) ve sekizinci 6grenci de “renkleri iyi
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boyamam” (k/80, S8/st 21) gibi yansitmalarla teknigin uygulanmasida kendilerini
basarili bulduklarini bildirmislerdir.

Calismada basarili bulunan boliimlere yonelik olarak KG’den diger 6grenciler
ise “bu calismada en ¢ok ana renklerden ara renkler olusturmadan tamamlayici ve zit
renklerin  kullaniminda basarili oldum” (k/10, Sl/st 21-22), “renklerle ilgili
kompozisyon dagilimini” (k/40, S4/st 21), “gecisleri yaparken basariliydim” (k/60,
S6/st22), “bu ¢alismada renkleri koyudan aciga dogru yaparken basarili oldum” (k/70,
S7/st 21-22), gibi ifadelerle daha ¢ok renklerin degerlerini olusturmada kendilerini
basarili bulduklarmi belirtmislerdir.

DG ve KG 6grencileri, teknigin sorunlarinin iistesinden gelebilme ve renklerin
degerlerini uygulamada kendilerini basarili bulmuslardir. Ancak rengin degerlerini
uygulama (RDU) o6lgiitiinden DG’den ikinci, besinci ve yedinci; KG’den ise birinci,
dordiincii ve altinci 6grencilerin kismen yeterli diizeyinde puan almalarina karsin
kendilerini basarili bulmalari, caligmalarindaki eksikleri yeterince goremediklerine
isaret etmektedir. Bununla birlikte, her iki gruptan diger 6grencilerin kendilerini basaril
bulduklar1 6lciitlerden alinan puanlar yansitmis olduklar1 ifadelerle paralellige isaret
etmektedir. Ulasilan bulgulara gore, her iki gruptaki 6grencilerin olusturduklar1 sanatsal

calismalarin niteligine yonelik benzer farkindaliga sahip olduklar1 soylenebilir.
¢) Cahsmada karsilasilan zorluklar ve getirilen ¢oziimler

Calismada karsilasilan zorluklar ve getirilen ¢éziimlere iliskin DG’deki yedinci
ogrenci “boyama kisminda boyayr biraz acele sabirsiz boyadigim icin renkler kirli
durdu” (d7/0, S7/st 25-26), dordiincii dgrenci “‘fircanin renk ticgenini boyarken disari
ctkmasini saglarken zorlandim” (d/40, S4/st 25-26), sekizinci 6grenci, “ayrinti olan
yerlerde biraz tokezledim” (d/80, S8/st 26) seklindeki yansitmalarla teknigi
uygulamada zorluk yasadiklari dile getirirken, altinc1 6grenci de “renklerin gegislerini
yaparken zorlandim” (d/60, S6/st 25) diyerek renk degerlerini bulmada zorlandigm1
bildirmistir. DG’deki diger 6grencilerin 6alismalarinda karsilastiklar1 zorluklar ve buna

yonelik getirdikleri ¢oziimlere iliskin yansitmalar1 ise sOyledir.

“Notr renklerin gecis degerlerini boyamakta zorluk ¢ektim. Daha titiz ¢alisirsam bu zorluklari
giderebilirim” (d/10, S1/st 25-26).

“Bu c¢aligmada tagirmamak icin zorlandim. Renkleri aciklik koyuluk derecelerine gore resim
iizerinde uygulamada biraz zorlandim. Bu zorluklar1 gidermek igin arkadaslarimin nasil
yaptiklarini izledim daha sonra kendimde uyguladim” (d/20, S2/st 25-28).
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“Fir¢anin renk tiggenini boyarken disar1 ¢ikmasini saglarken zorlandim. Daha dikkatli olmaya
caligtim” (d/30, S3/st 25-27).

“Bu c¢aligmada pek zorlandigim olmadi. Fakat ana ve ara renkleri biraz karistirdim. Bunu
gidermek i¢in arkadaslarin calismalarma baktim” (d/50, S5/st 25-27).

DG’den birinci 6grencinin ndtr renklerin degerlerini bulmada zorluk yasadigmi
belirtmesine karsin DG 0Ogrencilerinin genel olarak teknigi uygulamada ve rengin
degerlerini bulmada zorluk yasadiklar1 yukaridaki yansitmalardan anlagilmaktadir.
Bununla birlikte, karsilagilan zorluklar1 gidermek amaciyla arkadaslarmin ¢aligsmalarini
gozlemleyerek ve 1srarla caligarak sonuca ulagsma g¢abasinda olduklar1 sdylenebilir.
Nitekim alinan toplam puan ortalamasinin yeterli diizeyinde belirmesi, dgrencilerin

sonuca ulagsma gayretinde oldugunun gostergesi olarak kabul edilebilir.

KG’den birinci 6grenci herhangi bir yansitmada bulunmazken dordiincii 6grenci,
“renklerin birbirleriyle iliskilerinde renklerin birbirlerindeki siddetlerini bir araya
geldiklerinde” (k/40, S4/st 25-26) ve sekizinci dgrenci, “gecisleri yapmak. Zorlugu
gidermek icin calistim” (k/80, S8/st 25) seklindeki yansitmalarla ara renklerin
degerlerini bulurken ana renklerin oranin1 ayarlamada zorluk yasadiklarini
bildirmislerdir. KG’den diger 6grenciler ise teknigi uygulamada zorlandiklarini ve bu
zorluga getirdikleri ¢oziimleri sdyle dile getirmislerdir.

“Boyarken zorlandim. Ciinkii boyanin rengi koyu olmustu. Boyanin kivamini krem kivamina

getirdim” (k/20, S2/st 25-26). )

“Boyada zorluklar yasadim ama yine de iyi olmustur. Cok ugrasmistim” (k/30, S3/st 25-26).

“Boya kivamini tutturmada zorlandim. Bu zorluklar1 gidermek i¢in &nce ugrastim sonra

dgretmenimize damstim” (k/50, S5/st 25-27).

“Bu caligmada boyarken firca darbeleri birakmadan boya yapmada zorlandim. Bu zorlugu

gidermek i¢in daha diizenli boyadim” (k/70, S7/st 25-27).
“Boyay1 tasirmamaya 6zen gdstersem de biraz tasmstir” (k/60, S6/st 26).

Ogrencilerin yukaridaki yansitmalar1 incelendiginde, teknigi uygulamada, ara
renkleri bulmada ve uygulama becerisinde zorluklar yasadiklarini ifade ettikleri, bi¢cim
Olciitline bagli olan uygulamalara yonelik yasanilan zorluklari dile getirmedikleri
goriilmektedir. Oysaki KG’deki caligmalarin icerik Olgiitlerinden alinan puanlarin
frekans dagilimi kismen yeterli ve yetersiz diizeylerinde yigilma gostermektedir ki bu
durum 6grencilerin ¢alismalarindaki eksiklere yonelik farkindaliga sahip olmadiklarina
isaret etmektedir. Ulasilan bulgular, her iki grup Ogrencilerinin yalnizca teknigi
uygulamada benzer zorluklarla karsilastiklarint gostermektedir. Ancak, Ogrenci
caligmalarinin degerlendirilmesi sonucu KG’nin puan ortalamasmin kismen yeterli,

DG’nin ise yeterli diizeyinde belirmesine dayanarak DG Ogrencilerinin yasadiklar
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zorluklar karsisinda israrli bir davranis sergileyip sonuca ulasma ¢abasinda olduklars,
buna karsin KG 0&grencilerinin ise benzer davranisi yeteri kadar gostermedikleri

sOylenebilir.
¢) Calismaya iliskin Gelistirilen Yeni Diisiinceler

DG o6grencileri, ¢alismalaridaki renk degerlerinin uygulanmasina ve ¢aligmanin

sunumuna yonelik gelistirdikleri yeni diislincelerini s0yle yansitmiglardir.

“Ara renkleri daha iyi karistirtp bulmaya calisirdim” (d/10, S1/st 34).

“Bu ¢alismay tekrar yapsaydim renk gegcislerinde daha 6zen gosterirdim” (d/20, S2/st 34-36).
“Agiktan koyuya dogru giderken daha onceden yapmis oldugum igin daha giizel renkler
olustururdum. Renk tonlarini daha iyi saglardim” (d/30, S3/st 34-36).

“Renklerin degerlerini daha giizel ayarlardim” (d/40, S4/st 34-36).

“Bu c¢aligmay1 tekrar yapsaydim birbirlerini tamamlayan renkleri biraz &zen gostererek
yapardim” (d/50, S5/st 34-35).

“Bu ¢aligmay: tekrar yapsaydim renk akisimi rengin koyuluk agiklik kivammi rengin kivamini
daha ¢ok arastirir ve incelerdim” (d/60, S6/st 34-36).

“Bu calismay1 yeniden yapsaydim oOnce boyamada acele ederek boyamazdim. Rengin ton
degerlerini dgrenirdim” (d/70, S7/st 34-36).

“Daha bir 6zenip daha iyi bir performans gosterip giizel bir caligma yapardim” (d/80, S8/st 34-
35).

KG’den birinci 06grenci disindaki diger Ogrenciler c¢alismalarmma iliskin

gelistirdikleri yeni diisiincelerini ise sdyle belirtmislerdir.

“Boyay1 disar1 ¢tkarmamak icin daha sabirh davranir, daha sabirli boyardim” (k/20, S2/st 34-
35).

“Ozenerek 6l¢iip bigerek iyi boyayarak caligmami sallandirirdim” (k/30, S3/st 34-35).
“Renklere, kompozisyona dikkat ederdim” (k/40, S4/st 34)

“Daha 6zenli ve diizenli sekilde calisirdim” (k/50, S5/st 34)

“Bu ¢aligmay tekrar yapsaydim gecislere biraz daha 6zen gosterirdim” (k/60, S6/st 35-36)

“Bu caligmay1 tekrar yapsaydim gegcisleri yaparken firca izleri birakmadan boyardim ve
tasirmamaya dikkat ederdim” (k/70, S7/st 34-36)

“Bu ¢alismay1 tekrar yapsaydim boyamaya dikkat ederdim. Gegisleri yapmaya dikkat ederdim”
(k/80, S8/st 34-36)

Yukaridaki ifadeler incelendiginde, DG Ogrencilerinin genelinin ¢alismanin
icerigine yonelik yeni diisiinceler gelistirirken KG 6grencilerinin daha ¢ok ¢alismanin
bigimiyle ilgili kaygilar tasidiklar1 goriilmektedir. Ulasilan bulgu, c¢alismanin
tekrarlanmas1 durumunda KG 6grencilerinin teknigin sorunlariyla bas etme ¢abasinda
olacakken DG 0Ogrencilerinin ¢aligmanin icerigiyle ilgili daha o6zenli olma egilimi
gostereceklerine dair ipuglar1 vermektedir. Dolayisiyla, DG 6grencilerinin  KG
Ogrencilerine gore kendi basarimlarina yonelik daha c¢ok beklenti i¢inde olduklari

sOylenebilir.
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4.3.3. Uciincii Etkinlige Iliskin Karsilastirmalar

Ucgiincii etkinlik, “armoni” iinitesini ve bu iiniteye bagli; “renk armonilerini

99 ¢C

tanir”, “renk armonisinin hazirlanmasinda kromatik daireyi yapar”, “tek renk armonisi

olusturur”, “yakin renk armonisini olusturur”, “zit (kontrast) renk armonisini olusturur”
ve “ndtr renklerin armoniye katkisini fark eder” kazanimlarmi icermektedir. DG ve
KG’de bu kazanmimlarm saglanma durumlar1 ODY3 ve ikinci etkinlikte olusturulan
calismalardan yararlanilarak tespit edilmis ve wulasilan bulgular c¢ercevesinde

karsilastirmalar yapilmaya calisilmistir.
1) Bilissel Ogrenmelere fliskin Karsilastirmalar

Ogrencilerin {iciincii etkinlik sonrasindaki bilissel 6grenmeleri etkinlikte
ogrenilenler alt temasi altinda tespit edilerek bu alt temayla ilgili DG ve KG

ogrencilerinin yansittiklar: bilgiler karsilastirmali olarak yorumlanmustir.
Etkinlikte 6grenilenler

Uciincii iinitede, dgrencilerden tek renk armonisini olusturmalari, yakin renk
armonisini olusturmalari, zit renk armonisini olusturmalar1 ve notr renklerin armoniye
katkisini1 fark etmeleri beklenmektedir. Buna baglh olarak etkinlikte 6grenilenler alt
temasi, ti¢lincii linite kazanimlar1 paralelinde; “tek renk armonisi olusturma”, “yakin
renk armonisi olusturma”, “zit renk armonisi olusturma” ve “notr renklerin armoniye

katkis1” kategorilerinden olugsmustur.

Tek renk armonisi olusturmaya yonelik olarak DG’den dordiincii 6grenci “tek
rengin armonisini arastirdim” (d/40, S4/st 6) seklindeki belirsiz ifadeyle kazanimi
saglamadigma isaret ederken, birinci Ogrenci “bir remgin belli bir diizen icinde
degerlerini de kullanarak resim olusturmaktir” (d/10, S1/st 6-7) ve altinc1 6grenci
de “tek rengin degerlerini uyum iginde kullanarak bir ¢alisma yapmaktir” (d/60, S6/st
6) diyerek dogru olarak kabul edilebilecek bilgiler vermislerdir.

DG’den diger ogrencilerin tek renk armonisi olusturmaya yonelik verdikleri
bilgiler ise sOyledir.

“Tek renk armonisinde kullandigim renge siyah ve beyaz katarak ¢izdigim sekillerin daha giizel
olacagini 6grendim” (d/20, S2/st 6-8).
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“Tek renkleri kullandim. Tek renkleri acarken beyazi, koyulastirirken siyah kullandim” (d/30,
S3/st 6-7).

“Kirmiz1 olarak ana rengi aldim. Daha sonra bunlari nétr renklerle karigtirdim. Agik ve koyuluk
degerleri elde ettim. Yani bir rengin ne kadar tonal bir degere sahip oldugunu 6grendim” (d/50,
S5/st 6-8).

“Bir ana rengin tonlart ile bir kompozisyon yaptim” (d/70, S7/st 6-7).

“Tek renkle de bir eser ortaya ¢ikarabilmeyi. Renklerin agiklik koyuluk degerlerini ele alip tek
renk armonisini 6grendik” (d/80, S8/st 6-8).

Tek renk armonisi olusturmaya iliskin KG’deki 6grenciler ise su bilgileri
vermislerdir.

“Ayn1 rengi agarak yapilan resimlerdir. Bazi yerlerine koyuluklar da verilebilir” (k/10, S1/st 6-
7).

“Tek rengi kullanarak bir¢ok rengi elde edebilecegimi dgrendim. Tek bir rengin agik ve koyu
olarak bircok tonu oldugunu 6grendim” (k/20, S2/st 6-7).

“Renklerin agiklik koyuluk degerlerini 6grendim” (k/30, S3/st 6).

“Tek rengin farkli tonlarmi ¢ikarma” (k/40, S4/st 6).

“Bir rengin aciklik koyuluk degerlerini dgrendim” (k/50, S5/st 6).

“Bir rengi kullanarak siyah ile koyulastirdik. Aydinlik vermek igin beyaz kullandik” (k/60,
S6/st 6-7).

“Bir ana veya ara rengin agik ve koyu tonlarini bir arada kullanilmastyla yapilan galisma” (k/70,
S7/st 6-7).

“Bir rengi agiklik koyuluk dogruluk degerlerini 6grendim” (k/80, S8/st 6-7).

DG ve KG o6grencilerinin verdikleri bilgiler karsilastirildiginda, her iki grup
ogrencilerinin de benzer yonlii bilgiler verdikleri ve genel olarak bir rengin degerlerini
bulmaya yonelik yansitmalarda bulunduklar1 goriilmektedir. Ulagilan bulguya
dayanarak, verilen bilgilerin yeterli olmamasina karsin tek rengin armonisini

olusturmada nasil bir yol izlenecegine yonelik ipuglar tagidigi sdylenebilir.

Yakin renk armonisi olusturmaya iliskin DG’den dordiincii 6grenci “birbirine
yakin renk armonisini kullandim” (d/40, S4/st 9), altinc1 dgrenci “birbirine yakin
renklerin tonlarim arastirip buldum” (d/60, S6/st 9) gibi belirsiz ifadelerle kazanima
yonelik dogru bir agiklama yapamamislardir. Yine benzer bigimde yedinci 6grenci,
“birbirine yakin renkleri ii¢ rengi alip kompozisyonun icine kattk” (d/70, S7/st 9-10)
ve sekizinci o6grenci “renklerin birbiriyle yakinlik uyumuna gore renkleri yerlestirdik.
Birbirine en yakin renkleri ele aldik” (d/80, S8/st 9-11) diyerek ilgili kazaninu

sagladiklarin1 gosterir bilgiler verememislerdir.

Birinci 68renci “birbirine daha tamamlayan renklerdir. Bu renkler iki ana renk
ve bunlarin birlesimiyle olusuyor” (d/10, S1/st 9-10) seklinde verdigi bilgiyle yalnizca
yakin renkler hakkinda yansitmada bulunmustur. Ugiincii ve besinci dgrenciler ise kendi

sanatsal ¢caligmalari tizerinden 6rneklendirmeye giderek su agiklamalar1 yapmislardir.
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“Yakin renkleri kullandim. Ornegin mavi ile sariy1 karistirdim yesil renk olustu. Mavi sar1 yesil
yakin renklerdir” (d/30, S3/st 9-11). _
“Sar1 yesil mavi kullanarak yakin renk armonisini boylelikle saglamigs oldum” (d/50, S5/st 9-10).

Ikinci 6grencinin yapmis oldugu aciklama da kendi sanatsal calismasindan

orneklendirme seklinde olmustur.

“Bu armonide 6rnegin sar1 turuncu kirmizi kullanarak resmin agik yerlerini sar1 orta yerlerini
turuncu koyu yerlerini kirmizi ile gosterdim ve baska renklerle gosterilemeyecegini 6grendim”
(d20, S2/st 9-12).

Ogrencinin yukaridaki yansitmasmin armoni olusturulurken resmin leke
degerlerini hangi renklerle saglanabilecegine yonelik bilgileri icerdigi goriilmektedir.
Dolayisiyla 6grencinin verdigi bilgilerin diger 6grencilere gore daha agiklayici oldugu

ve yakin renk armonisini saglamaya yonelik ipuglar1 tasidigi soylenebilir.

KG’den birinci 6grenci yakin renk armonisi olusturmaya iliskin herhangi bir
yansitmada bulunmazken ikinci, dordiinci ve {igiincli Ogrenciler su bilgileri

vermislerdir.

“Birbirine yakin renkleri kullanarak boyama yaptik. Bu sayede birbirine yakin renkleri 6grendik”
(k/20, S2/st 9-10).
“Birbirine benzeyen birbirine yakin olan renklerin 6rnegin; sicak renklerle yapilan armoni”
(k/40, S4/st 9-10).
“Sicak renkleri kullanarak yakin renk armonisini olusturdum bu olusturmada tonlar elde ettim”
(k/30, S3/st 9-10).

Ogrencilerin verdikleri bilgiler incelendiginde, ikinci 6grencinin belirsiz
aciklamalar yaptigi, dordiincii O6grencinin de yakin renk armonisini sadece sicak
renklerle olusturulabilecegine ydnelik yanmilgisinin oldugu gériilmektedir. Ugiincii
Ogrenci ise kendi sanatsal calismasi lizerinden agiklama yaparak ¢alismasinda sicak
renkleri kullandigmi ve bu renklerin degerleriyle armoni olusturdugunu ifade etmistir ki

Ogrencinin bu yansitmasi kismen de olsa bilgisinin varligina isaret etmektedir.

KG’den altici égrenci “kirmuz-turuncu, mavi-yesil, mor-sari” (k/60, S6/st 9)
ve yedinci 6grenci, “kirmizi ile turuncu, mavi ile yesil, mor ile sart” (k/70, S7/st 9) gibi
ifadelerle zit renkleri belirterek yanlis bilgiler vermislerdir. Besinci 6grenci, “soguk
renklerin birbirine yakinhiklarim 6grendim” (k/50, S5/st 9), altinc1 dgrenci de “soguk
renklerin birbirine yakin renk olduklarini 6grendim” (k/80, S8/st 9) seklinde verdikleri

bilgilerle kavrama yonelik yanilgilar tasidiklarmni diisiindiiren agiklamalar yapnuslardir.

DG o6grencilerinin yakin renk armonisi olusturmaya iligkin yansitmalar1 yeterli

olmamakla birlikte az da olsa bilgilerinin varligma isaret etmektedir. Buna karsin
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KG’den bir o6grenci disindaki diger ogrencilerinin yansitmalart kavrama yonelik
yanilgilarin1 gosterir niteliktedir. Ulagilan bulguya gore, yakin renk armonisi
olusturmaya yonelik DG 6grencilerinin biligsel bilgilerinin KG’ye gore daha fazla

oldugu sdylenebilir.

Zat renk armonisi olusturmaya iliskin DG’den altinc1 6grenci “zit renkleri notr
renklerle ayarladigimizi 6grendim” (d/60, S6/st 12), sekizinci dgrenci de “renklerin
birbirine zithk derecesine gore renkleri kullamp eskizimize yerlestirdik” (d/80, S8/st
12-13) gibi yansitmalarda bulunarak kavrama yonelik agiklayict bir bilgi vermezken
dordiincii 6grenci, “zit renkleri nétr renklerle uyguladigimizi 6grendim” (d/40, S4/st
12-13) seklindeki yansitmayla zit renk armonisinde ndtr renklerin de kullanilabilecegini
ifade ederek bir yoniiyle dogru bir bilgi vermistir. Bununla birlikte, birinci 68renci  “zit
renklerin uyumunun saglanmas igin sekillerin farkl diizen icerisinde uyumu saglamak
amaglamr” (d/10, S1/st 12-13) diyerek resimde yer alan bigimlerin uyumunu dogru bir
bilgiyle vurgulamustir. Ugiincii dgrenci de “zit renkleri kullandim. Zit renkler birbirinin
etkisini ¢ogaltirlar. Ornegin mor ve sart zit renklerdir” (d/30, S3/st 12-14) gibi

aciklamalarla yalnizca zit renklerle ilgili bilgiler vermistir.

DG’den ikinci, besinci ve yedinci Ogrenciler ise kendi sanatsal caligmalari
iizerinden 6rneklendirmeye giderek su aciklamalar1 yapmislardir.

““Bu armonide birbirine zit olan renkleri 6grendim ve uygulayinca daha iyi anladim. Ornegin mor
ve sar1 zit renktir. Sarinin yerine mavi kullanilmayacagini 6grendim” (d/20, S2/st 12-14).

“Zit renk armonisinde de yesil ile kirmiziyr bir araya getirerek zit renk armonisini olusturdum”
(d/50, S5/st 12-13).

“Birbirine zit yani yesil kirmizi gibi renkleri geometrik sekillerle yaptigim kompozisyonu
boyadim” (d/70, S7/st 12-14).

Yukaridaki yansitmalar yeterli agiklamalar1 igermemekle birlikte, zit renk
armonisini olusturmaya yonelik Ogrencilerin kismen de olsa bilgilerinin varligini

gostermektedir.

KG’den birinci 6grenci zit renk armonisi olusturmaya iliskin “birbirine zit
renklerin bir araya gelerek olusturduklart resimlerdir. Ornegin; sart ve mor gibi”
(k/10, S1/st 12-13) seklindeki agiklamasiyla kismen de olsa kavrama yonelik bilgisi
oldugunu gdstermistir. Bununla birlikte, altinc1 ve yedinci 6grenci “mavi-turuncu, yesil-
kirmizi, sar-mor” (k/60, S6/st 12; k/70, S7/st 12) gibi bilgiler vererek yalnizca zit

renklerin neler oldugunu belirtmislerdir.
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KG’den besinci dgrenci, “zit renklerin arasindaki armoniyi égrendim” (k/50,
S5/st 12), sekizinci dgrenci, “zit renklerle armoni yapmayi égrendim” (k/80, S8/st 12),
ikinci 6grenci de “birbirine zit olan renkleri bir arada kullandik. Bu sayede zit renkleri
ogrendik” (k/20, S2/st 12-13) gibi net olmayan agiklamalarla kavrama yonelik bilissel
bilgilerinin olmadigin1 disiindiiren yansitmalarda bulunmuslardir. Bununla birlikte,
dordiincii 6grencinin verdigi, “zit renklerin kontrastlar: yapilmaz. Sart ve mor renklerin
arasindaki kontransin farkli olmasi” (k/40, S4/st 12-13) seklindeki agiklama da
ogrencinin bilgisinin varhgini gdsterememektedir. Ugiincii 6grencinin “sicak ve soguk
renkleri bir arada kullanarak zit yani (kontrast) armonisi yakaladim” (k/30, S3/st 12-
13) seklinde verdigi bilgi ise 6grencinin kavrama iligkin yanilgilarmin olduguna isaret

etmektedir.

Zit renk armonisi olusturmaya iliskin ulasilan bulgu DG 6grencilerinin yeteri
kadar aciklamalarda bulunmadiklarin1 gdstermektedir. Ancak KG o6grencilerinin
aciklamalar1 ise grubun genelinde kavrama yonelik bilgi eksikligi ve yanlighgi oldugu
yoniindedir. Her iki grubun agiklamalar1 karsilastirildiginda ise DG’nin lehine bir

farklilagsma oldugu s6ylenebilir.

Notr renklerin armoniye katkisina yonelik olarak DG’den ikinci 68rencinin,
“nesnelerin 151tk alan yerlerini ve golgede kalan yerlerini daha iyi anlamama neden
oldu” (d/20, S2/st 15-16) seklinde yaptig1 agiklama dogru olmakla birlikte notr
renklerin armoniye katkisin1 igermemektedir. Ote yandan yedinci Ogrencinin,
“birbirinin etkisini fazlalastirir. Bunu kompozisyona kattik” (d/70, S7/st 15-16)
seklindeki yansittigi bilgi ise Ogrencinin kavrama yonelik yanilglr tasidigim

gostermektedir.

DG’den diger 6grenciler notr renklerin armoniye katkisma yonelik su bilgileri
vermislerdir.

“Notr renkler bir rengin agik orta ve koyu degerlerini belirlememizi sagliyor” (d/10, S1/st 15-
16).

“Beyaz ve siyahtir. Agmada ve koyulastirmada kullandim” (d/30, S3/st 15-16).

“Ac1p koyultmak i¢in nétr renkleri kullandim” (d/40, S4/st 15).

“Notr renkler kullanilarak da armoninin saglanabildigini 6grendim” (d/50, S5/st 15-16).
“Renkleri agmak ve koyultmak i¢in notr renkleri kullandim” (d/60, S6/st 15).

“Notr renklerde agmak istedigimiz renge beyaz koyulastirmak icin de siyah rengi kullandik”
(d/80, S8/st 15-16).

Ogrencilerin yazilar1 incelendiginde, renk armonisi olustururken sanatsal

caligmanin belirli yiizeylerinde ndtr renklerin de kullanilabilecegine yonelik bilgileri



239

icermemekle birlikte armoni olusturmada rengin degerini grilestirmek icin ndtr
renklerden yararlanildigimi gostermektedir. Dolayist ile bu bilgilere gore, 6grencilerin

ilgili kazanim1 sagladiklar1 sdylenebilir.

KG’den birinci 6grenci nétr renklerin armoniye katkisina iliskin herhangi bir
yansitmada bulunmazken ikinci O0grenci, “armoniye bircok etkisi vardir. Armoniyi
yapmayr égrendik” (k/20, S2/st 15) gibi ifadeyle kazanima yonelik herhangi bir bilgi
vermemistir. Sekizinci 6grenci, “nétr renkler armoniyi koyultup acilir” (k/80O, S8/st
15), dordiincii 6grenci, “sivah ve beyaz renklerin uygulanmasi” (k/40, S4/st 15) ve
altinc1 68renci “siyah ve beyaz kullanarak yapilir” (k/60, S6/st 15) seklinde agik ve net
bir yansitmada bulunmamakla birlikte kavrama yonelik dogru kabul edilebilecek

bilgiler vermislerdir.

Uciincii d8renci, “sivah ve beyaz renkler nétr renklerdir. Siyah renklerle
koyulastirip beyaz renkle acariz” (k/30, S3/st 15-16), besinci dgrenci, “nétr renkler
renkleri acgip koyulastirmak icin armoni yaparken kullanilir” (k/50, S5/st 15) ve
yedinci 6grenci de “koyu ve acik degerlerde kullandim” (k/70, S7/st 15) seklindeki
yansitmalariyla rengin degerini grilestirmek i¢in notr renklerden yararlanildigini
belirtmislerdir ki bu da notr renklerin armoniye katkisina iligkin 6grencilerin bilgisinin

oldugunu gostermektedir.

DG ve KG ogrencilerinin  verdikleri bilgiler karsilastirildiginda, DG
ogrencilerinin KG ogrencilerine gére daha net aciklamalarda bulunmalarma karsmn
ifadelerin igeriklerinin benzer yonlii oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulguya goére, notr
renklerin armoniye katkisma iligkin her iki grubun biligsel bilgilerinde onemli bir

farklilasmanin olmadig1 séylenebilir.

Ugiincii iinite kazamimlarma ydnelik DG ve KG &grencilerinin genel bilissel
ogrenmeleri karsilastirildiginda, tek renk armonisi olusturma ve nétr renklerin armoniye
katkisina yonelik onemli bir farklilasma goézlenmezken, bu kazanimlara gére daha
karmagsik bilgileri igeren yakin renk armonisi olusturma ve zit renk armonisi
olusturmaya yonelik olarak DG 6grencilerinin verdikleri bilgiler, KG 6grencilerine gore

daha net ve agiklayici olmustur.
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DG o6grencileri ile yapilan tgilincii etkinlik silirecinde calisma yapraklariyla
uygulamalar yapilmistir. 4MAT O6gretim modelinin 4. adiminda gergeklestirilen bu
uygulamalarda 6grencilerin gorsel 6rnekler lizerinde tiim armonik diizenlemelere iliskin
yorumlar getirmeleri saglanmistr. DG ve KG Ogrencilerinin, yakin renk armonisi
olusturma Ve zit renk armonisi olusturmaya yonelik biligsel bilgi diizeylerinde
farklilasma olmasinda c¢alisma yapraklar1 ile yapilan ¢aligmalarin etkili oldugu

distiiniilmektedir.
2) Sanatsal Cahsmalara iliskin Karsilastirmalar

Sanatsal calismalarin karsilastirmalarla tigiincii etkinlik siirecinde olusturulan
uygulanan 6gretim modelinin 6grencilerin sanatsal calismalarina etkisi incelenmeye
caligtlmistir. Bu amagla, DG ve KG Ogrencilerine ait sanatsal ¢alismalar puanlama
anahtart 3 deki dl¢iitlere gore degerlendirilmis, dncelikli olarak nitelik diizeylerine gore
frekans dagilim tablosu olusturulmustur. Ugiincii etkinlikte olusturulan sanatsal

calismalarin nitelik diizeyleri frekans dagilimlar1 Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26
Uciincii  Etkinlige Ait Sanatsal Calismalarin Nitelik Diizeyleri Frekans
Dagilimlar
Nitelik Diizeyi
Miikemmel Yeterli Kismen Yetersiz n
Yeterli
)
Deney Grubu s ATK 6 1 1 -
§ % ¢s 3 4 1 - o
3 TRAU 4 3 1 -
S £ ZRAU 4 2 2 -
YRAU 3 4 1 -
Kontrol Grubu : ATK 3 5 - -
5 ¥ ¢s 2 4 2 -
5 TRAU 1 6 1 - 8
S 5 ZRAU 1 3 4 R
YRAU 2 1 5 -

Tablo 26’da bi¢im Olciitiine bagh olan arag¢- gereg ve teknigin kullanimi (ATK)
Olciittinden DG’den alt1 6grenci miikemmel diizeyinde puan alirken KG’den {i¢ 6grenci
bu 6lgiitten puan almistir. Ayni 6lgiitten DG’den bir, KG’den ise bes 6grencinin yeterli
diizeyinde puan aldiklar1 goriilmektedir. Kismen yeterli diizeyinde DG’den bir 6grenci
puan alirken KG’den bu diizeyde puan alan 6grenci olmamistir. Bununla birlikte, tablo

26’da her iki gruptan yetersiz diizeyinde puan alan 6grenci olmadig1 goriilmektedir.
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Bigim 6lgiitiine baglh olan ¢alismanin sunumu (CS) 6lgiitinden DG’den ti¢, KG’den iki
ogrenci miikemmel diizeyinde puan alirken her iki gruptan dorder 6grencinin yeterli
diizeyinde puan almiglardir. Yine her iki gruptan yetersiz diizeyinde puan alan 6grenci
bulunmazken, DG’den bir, KG’den iki &6grenci kismen yeterli diizeyinde puan

almiglardir.

Igerik olgiitine bagli olan tek renk armonisini uygulayabilme (TRAU)
olciitinden DG’den dort, KG’den de bir 6grenci miikemmel diizeyinde puan alirken
DG’den ii¢, KG’den de alt1 6grenci yeterli diizeyinde ise puan almiglardir. Her iki
gruptan birer 6grenci kismen yeterli diizeyinde puan almig ve yine her iki gruptan da
yetersiz diizeyinde puan alan dgrenci olmamistir. Icerik dlciitiine bagl diger bir dlgiit
olan zit renk armonisini uygulayabilme’den (YRAU) DG’den dort, KG’den de bir
ogrencinin miikemmel dizeyinde, DG’den iki, KG’den {i¢ Ogrencinin de yeterli
diizeyinde puan aldiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte, her iki gruptan yetersiz
diizeyinde puan alan 6grenci bulunmazken, DG’den iki, KG’den dort 6grenci kismen
yeterli diizeylerinde puan almustir. Icerik 6lgiitiine bagl son 6lgiit olan yakin renk
armonisini uygulayabilme’ye (ZRAU ) iliskin DG’den ii¢, KG’den de iki 6grencinin
miikemmel diizeyinde, her iki gruptan birer 6grencinin de yeterli diizeyinde puan
aldiklar1 goriilmektedir. Bu 6lgiitten de zit renk armonisini uygulayabilmede oldugu gibi
her iki gruptan yetersiz diizeyinde puan alan 6grenci bulunmazken, DG’den bir, KG’den

bes 0grenci kismen yeterli diizeylerinde puan almistir.

Ulasilan bulgu, frekans dagiliminda yigilmanin DG’de miikemmel, KG’de ise
yeterli diizeyinde oldugunu gostermektedir. Ozellikle gruplarin zit renk armonisini
uygulayabilme ve yakin renk armonisini uygulayabilme Olgiitlerinde alinan puanlarmin
nitelik diizeylerinde belirgin bir farklilasmanin olmas1 dikkat ¢ekmektedir. Nitekim zu#
renk armonisini uygulayabilme 6lgiitiinden DG’den dort 6grenci miikemmel, iki 6grenci
kismen yeterli diizeyinde puan almigken, KG i¢in bu durum nerdeyse tersine donmiis,
KG’den bir 6grenci miikemmel, dort 6grenci de kismen yeterli diizeyinde puan almigtir.
Yakin renk armonisini uygulayabilme 6lgiitiinden alinan puanlarda da benzer bir dagilim
gostermektedir ki buna gore, DG’den ii¢ 6grencinin puanlar1 miikemmel, bir 6grencinin
puanlar1 kismen yeterli diizeyinde belirirken, KG’den bir O6grencinin puanlari
miikemmel, bes 6grencinin de kismen yeterli diizeyinde olmustur. Ulasilan bulgu, her iki

grup Ogrencilerinin yukarida belirtilen Olgiitlere yonelik kazanimlar1 saglamadaki
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biligsel bilgilerindeki farklilagsmayla Ortiismekte, bunun yani sira biligsel bilginin

uygulama becerisi lizerindeki etkisini de gostermektedir.

DG ve KG o6grencilerinin tigiincii etkinlikte olusturduklari sanatsal ¢alismalar
puanlama anahtar: 3 ’deki dlgiitlerden alinan puanlar ¢ergevesinde karsilastirilmig, buna

iligskin bulgular tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27
Uciincii Etkinlige Ait Sanatsal Calismalarin Nitelik Diizeyleri
n BPO  BPO’min iPo IPO’min TPO Nitelik
% 40" % 60”1
Deney Grubu 8 6.61 2.64 9.49 5.70 8.34 Miikemmel
Kontrol Grubu 8 6.49 2.6 841 5.04 7.64 Yeterli

Tablo 27 incelendiginde, DG 06grencilerinin sanatsal calismalarinda bigim
Olciitiinden aldiklar1 puan ortalamasmin (BPO) 6.61, KG 6grencilerinin 6.49 oldugu
goriilmektedir. DG 68rencilerinin sanatsal ¢alismalarinda igerik Olgiitiinden aldiklar1
puan ortalamasi (IPO) 9.49, KG 6grencilerinin ayni1 dlgiitten aldi1 puan ortalamasi ise
8.41’dir. DG’ nin bi¢im ve igerik Olciitiinden aldig1 toplam puan ortalamasi (TPO) 8.34,
KG’de ise 7.64 olmustur. Gruplar arasinda toplam puan ortalamalarinda DG lehine 0.7
oraninda az bir fark belirmis olmasina karsmm bu fark her iki grubun toplam puan
ortalamasinda niteliksel bir degisim olusturmustur. Nitekim her iki grubun aldiklar1
puan ortalamalar1 nitelik cetveline gore degerlendirildiginde, DG’nin sanatsal

calismalarinin mitkemmel, KG’nin yeterli diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Gruplara iliskin yapilan karsilastirmalar, DG ogrencilerinin uygulama
basarismin  KG 0Ogrencilerine gore daha fazla oldugunu gostermektedir. Bu
farklilasmada ise zit renk armonisini uygulayabilme ve yakin renk armonisini
uygulayabilme &lgiitlerinde alinan puanlar etkili olmustur. Ote yandan, DG
ogrencilerinin 4MAT 0Ogretim modelinin 3. adiminda, gorsel Ornekler {izerinden
yaptiklart yorumlarm ve 5. adiminda gerceklestirilen eskiz ¢aligmalarmin DG

Ogrencilerin uygulama becerilerine katki sagladigi diisiiniilmektedir.



243

3) Sanatsal Cahsmalardaki Farkindahga iliskin Karsilashrmalar

DG ve KG 06grencilerinin olusturduklar: sanatsal caligsmalar izerinden yaptiklari
degerlendirmelerle gruplarin gorsel farkindaliklar1 karsilastirilmaya calisilmistir. Bu
cergevede her iki gruptaki 6grencilerin kendi tiretimlerine yonelik farkindalik diizeyleri
“calismada basarili bulunan béliimler”, “calismada karsilasilan zorluklar ve getirilen
coziimler” ve “calismaya iliskin gelistirilen yeni diisiinceler” alt temalariyla ortaya

konmustur.
a) Calismada Basarih Bulunan Boliimler

Ugiincii etkinlikte olusturulan sanatsal calismalara iliskin DG’den altinc1 dgrenci
“biitiinleyen renk armonisinde renkleri dogru se¢medigim i¢in sarinin renk tonlarini
bulmakta zorlandim” (d/60, S6/st 18-19) seklindeki yazisinda biitiinleyen renk
armonisinde yanlig renk secimine bagli olarak yasadigi1 zorlugu dile getirmis, bir bakima
kendini basarili olarak gdrmedigini yansitmistir. Ogrencinin kismen yeterli diizeyinde
puan almasi sanatsal calismasina yonelik dogru bir degerlendirme yaptigini
gostermektedir. Ugiincii 6grenci, “sekil ¢izmede fazla zorlanmadim. Hayal giiciimii
kullandim ve kendi cizgilerimi yaratim” (d/30, S3/st 18-19), sekizinci 6grenci de
“vaptigimiz sekilleri kafamizdan cizdigimiz icin bu yonden basariliydim” (d/80, S8/st
19-20) gibi ifadelerle armonilerin geometrik bi¢cimlerini olusturmada basarili olduklarini

yansitmiglardir.

Birinci 6grenci, “zit renklerin farkli diizen i¢inde uyumunu saglamakta basaril
oldum” (d/10, S1/st 18-19), dordiincii ogrenci, “tek remk armonisinde basarili
oldugumu diigiiniiyorum” (d/40, S4/st 18- 19) ve yedinci 6grenci de “biitiinleyen renk
armonisinde basarili  oldum” (d/70, S7/st 18- 19) seklinde yansitmalarda
bulunmuslardir. Basarili olarak goriilen bu armonilerden alinan puanlar incelendiginde,
Ogrencilerin sanatsal c¢alismalarina yonelik dogru bir degerlendirme yaptiklari

sOylenebilir.

Calismada basarili bulunan béliimlere yonelik ikinci 08rencinin “renklerin
birbirleriyle arasindaki iliskiyi kurmak bana zevkli geldi ve basarili oldum bu konuda”

(d/20, S2/st 18-19) ve besinci Ogrencinin “gizim yaparken genel olarak hepsini
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yaparken bagsarili oldum” (d/50, S5/st 18-19) seklindeki aciklamalar1 da bu

Ogrencilerin basarimlarma yonelik dogru tespitte bulunduklarini géstermektedir.

KG’den ikinci Ogrenci, “boyama yaparken basarir oldum. Boyamak
eglenceliydi” (k/20, S2/st 18), iiglincli dgrenci, “nétr renkleri kullanirken aciklik
koyuluk degerleri iyi yakaladim” (k/30, S3/st 18-19) ve dordiincii dgrenci de “sicak
renkleri olusturmakta...” (k/40, S4/st 18) gibi ifadelerle teknigin uygulanisinda basarili

olduklarmi belirtmislerdir.

Besinci 6grenci, “renklerin armonisinde ve dikdortgenleri boyarken basarili
oldum” (k/50, S5/st 18-19) seklindeki yansitmasiyla {i¢c armonik diizenlemede de
basarili oldugunu belirtirken sekizinci 6grenci, “en ¢ok tek renk ve biitiinleyen renk
armonisinde bagarili oldum” (k/80, S8/st 18-19) diyerek basarimlarina yonelik dogru

tespitte bulunmuslardir.

Birinci 6grenci “bu ¢alismada en ¢ok tek renk armonisi ve zit renklerde basarili
oldum” (k/10, S1/st 18), altinc1 8grenci, “tek renk armonisi ve yakin renk armonisinde
daha basarili oldugumu fark ettim” (k/60, S6/st 19-20) ve yedinci 6grenci “tek renk
armonisinde basarili oldum” (k/70, S7/st 18) gibi yansitmada bulunmuslardir. Basarili
olarak goriilen bu armonilerden alman puanlar, 68rencilerin sanatsal ¢alismalarina

yonelik dogru bir degerlendirme yaptiklari géstermektedir.

Her iki grup ogrencilerinin kendilerini basarili bulduklar1 dlgiitlerden alinan
puanlar yansitmis olduklar1 ifadelerle paralellige isaret etmektedir. Ulasilan bulguya
gore, her iki gruptaki 6grencilerin olusturduklar1 sanatsal ¢alismalarin niteligine yonelik

benzer farkindalia sahip olduklar1 sdylenebilir.
¢) Calismada karsilasilan zorluklar ve getirilen ¢oziimler

Calismada karsilasilan zorluklar ve getirilen ¢ozlimlere iliskin DG’deki sekizinci
ogrenci “zorlanmadim” (d/80, S8/st 22) diyerek sanatsal caligmalarini kolayhkla
yaptigm1 ifade ederken, dordiincli Ogrenci, “eskizlerdeki begendigim kutulari
biiyiiltiirken  zorlandim” (d/40, S4/st 22) seklindeki yansitmasiyla c¢izimlerde

zorlandigmi belirtmistir.
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DG’den birinci ve altinct Ogrenci rengin degerini bulmada zorluklar

yasadiklarini su yansitmalarla dile getirmislerdir.

“Yakin renklerin birbirleri arasindaki gecisleri bulmakta. Bunun i¢in de yakin renklerin igine bir
miktar notr renkler de karistirmaliyim” (d/10, S1/st 22-23).
“Renk ayarlarmi yaparken bazen yanlis renkler kullandigimi anladim” (d/60, S6/st 22-23).

Besinci 6grenci, “renk degerlerini bulurken ilk boyayista biraz zorlandim. Sonra
hicbirinde fazla zorlanmadim” (d/50, S5/st 22-23) ve iigiincii 6grenci de “en basta
armonileri fazla tantyamamistim. Ik ¢alismam bu yiizden yanls olmustu” (d/30, S3/st
22-23) gibi yansitmalarla sanatsal calismalarini olustururken baslangicta zorlanmig

olmalarina karsm bu sorunlarimi ¢ézdiiklerini gosterir ifadelerde bulunmuslardir.

Ikinci ve yedinci dgrencilerin armonik yapiy1 saglarken renk kurgusuna ydnelik

zorlanmalar1 ise su ifadelerden anlasilmaktadir.

“Renkleri ¢izdigim sekillerin {izerine uygulamada zorlandim. Bunlar1 gidermek i¢in
ogretmenimden yardim aldim” (d/20, S2/st 22-24). )
“Bu ¢aligmada zit renkleri kompozisyon iginde boyamada zorlandim” (d/70, S7/st 22-23).

Sanatsal c¢aligmalar siirecinde DG’den sekizinci Ogrencinin hi¢bir zorlukla
karsilagsmadigi, diger Ogrencilerin ise armonik diizeni saglarken renk degerlerini
bulmada ve renk kurgusu olusturmada zorluk yasadiklari yukaridaki yansitmalardan
anlasilmaktadir. Ancak, alinan toplam puan ortalamasinin miikemmel diizeyinde
belirmesi, 68rencilerin 1srarla calisarak karsilasilan zorluklar1 giderme ve sonuca ulagma

cabasinda olduklarmi gostermektedir.

Calismada karsilagilan zorluklar ve getirilen ¢oziimlere iliskin KG’den birinci
O0grenci herhangi bir yansitmada bulunmazken besinci O8renci, “boya kivamini
ayarlamada zorlandim. Bu sorunu gidermek icin ogretmenime danistim” (k/50, S5/st
22) ve sekizinci 6grenci “boya kivamini ayarlamakta zorlandim” (k/80, S8/st 22) gibi
yansitmalarla teknigi uygulamada zorluk yasadiklarimi belirtmislerdir. Ikinci 6grenci
armonik yapida bi¢cim kurgusu olusturmada zorlandigin1 “¢izim yaparken zorlandim.
Ciinkii ¢izimleri soyut yapiyorduk” (k/20, S2/st 22-23) dordiincii 6grenci de renk
kurgusu olusturmada zorlandigin1 “renkleri uygulamada” (k/40, S/4st 22) seklinde

yansitmislardir.

Uclincii 6grenci, “armoni (kontrast) zit renklere calisirken zorlandim” (k/30,
S3/st 22), altinc1 dgrenci “zit renkler armonisinde zorlandim” (k/60, S6/st 23) ve

yedinci 68renci “zit renkleri yaparken zorlandim. Bunun icinde zit renkleri 6grenmeye
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calistim” (k/70, S7/st 22-23) gibi yansitmalarla zit renk armonisini olusturmada zorluk
yasadiklarii bildirmislerdir. Zit renk armonisini uygulama olgiitiinden alman puanlara
gore, tliglincli ve altinct Ogrencinin karsilastiklar1 zorluklar1t ¢6zmek igin ugras
vermedikleri, buna karsin yedinci Ogrencinin 1srar gostererek sonuca ulastigi

sOylenebilir.

KG ogrencilerinin  yansitmalar1 sanatsal c¢aligmalar siirecinde, teknigi
uygulamada, armonik yapidaki bigim ve renk kurgusu olusturmada ve zit renk
armonisini uygulamada zorluk yasadiklarin1 gostermektedir. Grubun toplam puan
ortalamasimnin yeterli diizeyinde belirmesi KG 6grencilerinin de sonuca ulagsmada ¢aba
harcadiklarma isaret etmektedir. Ancak her iki grubun sanatsal caligmalarinin nitelik
diizeylerindeki DG lehine olan farklilasma DG 6grencilerinin karsilastiklar1 zorluklarla
KG o6grencilerine goére daha ¢ok bas edebildiklerine kanit olusturmaktadir. Bunda
4AMAT 0Ogretim modelinin 8. adimi ¢ergevesinde belirlenen 6grenci gorevlerinden biri
olan elestirilerin etkili oldugu distiniilmektedir. Nitekim DG’den Yekta, Nehir ve
Kayhan elestirilerin etkisine iligskin su goriisleri bildirmiglerdir.

“Calisma bitiminde de sunumu severek yaptim sunumlarda. Ciinkii yapilan elestirilerin beni
gelistirdigini diigiiniiyorum. Eksik yanlarimi biran 6nce giderme duygusu olusturdu” (Yekta/
AUA, S10/ st 43-45).

“Atolye icinde yaptigimiz etkinliklerin en onemlisi de calismalara yaptigimiz elestiriler. ...
Arkadasimin yola ¢iktig1 diisiince benim daha yaratici diisinmemi sagliyordu” (Nehir/AUA, S1/
st 7-10).

“Atolye disinda bize vermis oldugunuz uygulama &devlerini yapmak zorunda oldugumuz
kanisma vardim. Eger yapmazsak derste elestirilecek bir calismamiz olmayacakti”
(Kayhan/AUA, S11/ st 5-7).

4MAT oOgretim modelinin 8. adimda sanatsal calismalara yonelik yapilan
elestirilerin DG 6grencileri iizerinde begenilme duygusu olusturarak sonuca ulagsmada
motive edici bir katki sagladigi sdylenebilir. DG 6grencilerin yukaridaki ifadeleri de bu

diistiniisti destekler niteliktedir.
¢) Calismaya Iliskin Gelistirilen Yeni Diisiinceler

DG’den birinci 6grenci, “grafiksel sekilleri daha yaratici bir sekilde yapmaya
ozen gosterirdim” (d/10, S1/st 32- 33), dordiincii 6grenci de  “bu calismayr tekrar
yapsaydim eskizlerdeki sekilleri daha giizel ve hareketli yapardim” (d/40, S4/st 32-33)
seklindeki yansitmalariyla c¢aliymanm tekrarlanmasi durumunda armonik yapidaki

bi¢imleri daha iyi kurgulayacaklarina dair ipuglar1 vermislerdir.
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Ucgiincii égrenci, “biitiin renk armonilerini 6grendim. Ogrendigim icin de daha
az hata yapardim” (d/30, S3/st 32-33) ve sekizinci dgrenci “yaptigim hatalart en aza
indirmeye calisirdim” (d/80, S8/st 33) gibi ifadelerle sanatsal calismalarmndaki

sonuglardan yeteri kadar memnun olmadiklarini gosterir yansitmalarda bulunmuslardir.

Besinci ve altinct 6grenciler, teknigi daha iyi uygulamalar1 gerektigini soyle

belirtmiglerdir.
“Bu caligmayi tekrar yapsaydim eger boyamaya biraz daha dzen gosterirdim” (d/50, S5/st 32-
33).
“IIk 6nce renkleri dogru bir sekilde secerdim ve teknik 6zelliklerine dikkat ederdim” (d/60, S6/st
32-33).

Caligmanin tekrar1 durumunda ikinci ve yedinci 6grencilerin armonik yapidaki

renkleri daha 1yi kurgulayacaklar1 su yansitmalarda goriilmektedir.

“Bu ¢alismay tekrar yapsaydim rengin degerlerine iyice dikkat ederek yapardim” (d/20, S2/st
32-33).

“Biraz biiyiik kartona yapar renklerin dagilisin1 kompozisyonunu daha iyi ayarlardim” (d/70,
S7/st 32-33).

KG’den birinci 6grenci ¢aligmaya iligkin gelistirilen yeni diisiincelere yonelik
herhangi bir yansitmada bulunmazken, besinci ve sekizinci 6grenciler, “ayni sekilde
yapardim” (k/50, S5/st 32; k/80, S8/st 32) diyerek sanatsal calismalarmndaki

sonuglardan memnuniyetlerini gosterir yansitmalarda bulunmuslardir.

Yedinci 6grenci, “bu calismayt tekrar yapsaydim yesil kirmiziyi se¢gmek yerine
mavi ile turuncuyu secerdim” (k/70, S7/st 32-33) seklindeki yansitmasiyla zit renk
armonisinde hatali renk tercihinde bulundugunu belirmistir. Dordiincii 6g8renci,
“kompozisyonun uygun olmasinda, renklerin dagiliminda daha dikkatli olurdum”
(k/40, S/4st 32-33) ve altinct dgrenci “daha canli renkler kullanarak daha giizel
goriinmesi icin daha ¢ok tasirmamaya dikkat ederdim” (k/60, S6/st 33-34) diyerek
sanatsal calismalarindaki armonik yapiya iliskin bicim ve renk kurgusundan yeteri

kadar memnun olmadiklarini gosterir yansitmalar yapmiglardir.

Ikinci égrenci, “sabwrli olur boyalart daha iyi kullanirdim” (k/20, S2/st 32)
liciincli 6grenci de “Ozen gdsterip dikkatli boyardim” (k/30, S3/st 32) gibi ifadelerle

teknigi uygulamada yeteri kadar memnun olmadiklarini dile getirmislerdir.

Yukaridaki yansitmalar incelendiginde, KG’den iki Ogrencinin sanatsal
calismalarindaki sonuglardan memnun olduklar1 goriilmektedir. Her iki gruptan diger

ogrenciler ise teknigi uygulamaya ve armonik yapidaki bi¢cim ve renk kurgusuna
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yonelik istedikleri sonuglara ulagamadiklarmi gosterir yansitmalar yapmislardir.
Ulagilan bulguya dayanarak, her iki grup oOgrencilerinin sanatsal c¢alismalarinin
niteligine dair benzer kaygilar tasidiklar1 sOylenebilir. Ancak, DG’de sanatsal
calismalardan alnan toplam puanlarin miikemmel diizeyinde olmasina Kkarsin
basarimlarni yeterli gormemeleri DG 6grencilerinin begeni diizeylerinin KG’ye gore

daha fazla oldugunun gdstergesi olarak kabul edilebilir.
4.3.4. Dordiincii Etkinlige iliskin Karsilastirmalar

Dérdiinci etkinlik, “rengin hacme etkisi” {initesini ve bu {initeye bagli “renk ve
151k iligkisini belirler”, “modleyi tanir”, “modiilasyonu tanir” ve “resimde renk, hacim,
yiizey iligkisini kurgular” kazanimlarini icermektedir. DG ve KG’de bu kazanimlarin
saglanma durumlar1 ODY4 ve ikinci etkinlikte olusturulan galismalardan elde edilen
verilerle tespit edilerek ulasilan bulgular dogrultusunda karsilastirmalar yapilmaya

calisilmastir.
1) Bilissel Ogrenmelere iliskin Karsilastirmalar

Ogrencilerin dordiincii etkinlik sonrasindaki bilissel dgrenmeleri etkinlikte
ogrenilenler alt temasi altinda tespit edilerek bu alt temayla ilgili DG ve KG

ogrencilerinin yansittiklar1 bilgiler karsilastirmali olarak yorumlanmustir.
Etkinlikte 6grenilenler

Dordiincii iinitede, 6grencilerden renk ve 1sik iliskisini belirlemeleri, modleyi
tanimalari, modiilasyonu tanimalar1 ve sanatsal calismalarinda renk, hacim, yiizey
iligkisini kurgulamalar1 beklenmektedir. Buna bagl olarak etkinlikte Ogrenilenler alt
temasi, dordiincii iinite kazanimlar1 paralelinde; renk ve 151k iliskisi, modleyi tanima ve

modiilasyonu tanima kategorilerinden olusmustur.

Renk ve 151k iliskisine iliskin DG’den altinct 6grenci “renklerin modiilasyonla
birbiriyle kaynasmasini égrendim” (d/60, S6/st 6) seklindeki yansitmasiyla ilgili
kazanima yonelik bilgi vermezken sekizinci 6grenci, “isik olmadan rengin fazla bir
onemi yoktur. Isig1 kullanarak rengin onemini ortaya koyabiliyoruz” (d/80, S8/st 6-7)

gibi ifadelerle kazanima yonelik net ve agiklayici bir tanimlama yapamamustur.
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DG’den diger ogrenciler ise verdikleri dogru bilgilerle ilgili kazanimi

sagladiklarini ortaya koymuslardir.

“Isik rengin agik orta koyu degerini ortaya gikarmada etkili oluyor” (d/10, S1/st 6-7).

“Isigm vurdugu renk daha canli daha parlak olur ve bu goze daha iyi goriiniir. Golgede kalan
renklerde daha mat oldugunu 6grendim” (d/20, S2/st 6-8).

“Isigm fazla geldigi yerlerde nesnenin rengi daha acik, geldigi yerler koyu renkte gosterilir.
Rengin orta degeriyle nesnenin orta siddette 151kl olan yerlerini boyariz” (d/30, S3/st 6-7).
“Isigm vurdugu yerler daha agik gosterilir. Bu da beyaz ile saglanir” (d/40, S4/st 6-7).

“Isik alan yerler acik renkle 151k almayan yerler ise daha koyu renkte boyanarak renk ve 151k
iliskisini saglamis oldum” (d/50, S5/st 6-8).

“Giinesin gelis agisma gore renk acik orta veya koyu olur” (d/70, S7/st 6-7).

Renk ve 1s1k iliskisine iliskin KG’den birinci 6grenci“bir rengi resme
uygularken nesnedeki 151k etkisini goz oniine alarak boyamaya baslamaliyiz ¢iinkii boya
yaparken 1siktan fazlasiyla yararlaniniz” (k/10, S1/st 6-8) seklindeki yansitmasiyla
kazanima yonelik net ve aciklayici bir bilgi verememistir. Bununla birlikte, altinci
ogrenci, “isik ve renkler objeyi ortaya cikariyor” (k/60, S6/st 6), yedinci 6grenci,
“sikla renkler ortaya cikar” (k/70, S7/st 6), sekizinci dgrenci de ‘“isik olmadan
objenin rengi ortaya ¢ikmaz” (k/80, S8/st 6) gibi yansitmalarla yeterli olmamakla
birlikte dogru kabul edilebilecek bilgiler vermislerdir.

KG’den diger 6grencilerin ilgili kazanima yonelik bilgilerinin dogrulugu su
ifadelerden anlasilmaktadir.

“Renk 151k alinca rengi agilir, almayinca koyulasir. Boylece renk iliskisini kavradik” (k/20, S2/st
6-7).

“Renkleri beyaz nétr renkle karistirarak 1sik verdim. Golgeyi boyarken renge siyah kattim.
Burada renk ve 151k iliskisini kurduk” (k/30, S3/st 6-7).

“Isigin agismin gelisine gore renklerin siddeti degisir” (k/40, S4/st 6-7).

“Isigin fazla geldigi noktalarda renk daha acik olurken 15181n az geldigi noktalarda renk daha
koyu olur” (k/50, S5/st 6-7).

DG ve KG o6grencilerinin verdikleri bilgiler karsilastirildiginda, her iki grup
Ogrencilerinin de benzer bilgileri verdikleri goriilmektedir. Ancak, obje {izerindeki
rengin degerlerindeki degisimde 15181n etkisine iliskin DG 6grencilerinin verdikleri

bilgilerin KG 6grencilerine gore daha agiklayict oldugu sdylenebilir.

Modleyi tammmaya yonelik olarak DG’den ikinci, {iglincii, dordiincii ve altinci

Ogrenciler sanatsal ¢aligmalar1 lizerinden yorumlayarak soyle agiklamislardir.

“Modle tek renkle yapilan bir etkinlikti ve bu etkinligi yaparken modlenin ne anlama geldigini
daha iyi anlayip 6grendim” (d/20, S2/st 9-11).

“Tek bir rengin agik ve koyu tonlaridir. Objeyi boyarken tek rengin tonlarmi kullandim” (d/30,
S3/st 9-10).

“Bir rengin acik ve koyu tonlaridir. Agik tonlar1 beyaz ile koyu tonlari siyah ile verdim” (d/40,
S4/st 9-10).

“Modlede nétr renkleri kullanarak tek rengin tonlariyla objeyi boyadim” (d/60, S6/st 9-10).
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Yedinci 6grenci de eskiz ¢aligmalarindaki 6grenmesini belirterek modleyi, “tek
rengin tonlarini objede kullandik. Bir énceki calismada ogrenmistik” (d/70, S7/st 9-10)
seklinde agiklamistir. DG’den birinci, besinci ve sekizinci Ogrencilerin verdikleri
bilgiler ise soyledir.

“Bir rengi 151k golge seklinde boyamaktir” (d/10, S1/st 9).

“Tek rengin birden fazla degerini kullanarak yapilan resimdir” (d/50, S5/st 9-10).

“Tek renk kullanip onu agiklik koyuluk derecesine gore yapmak. Bir diizlem igerisinde objeye
yerlestirmek” (d/80, S8/st 9-10).

Ogrencinin yukaridaki yansitmalar1 tek rengin degerleriyle bicim olusturmaya
yonelik ipuclar1 tasimaktadir ki bu da DG 6grencilerinin modleyi 6grendiklerini gosterir

niteliktedir.

Modleyi tanmmaya yonelik olarak KG’den birinci 6grenci herhangi bilgi
vermezken, iiciincii ogrenci, “kendi hacimleriyle calisma” (k/30, S3/st 9) gibi
yansitmasiyla ilgili kazanimi saglamadiginit diislindiiren bilgi vermistir. Bununla
birlikte, dordiincli 6grencinin “tek rengin hacmindeki vurgulardaki farkhiliklar: yapma”
(k/40, S4/st 9-10) seklinde verdigi bilgi 6grencinin kavrama ydnelik yanilgilarini

gosterir niteliktedir.

KG’den diger 6grenciler ise bilgilerini sdyle yansitmislardir.

“Tek rengi kullanarak objeyi boyadik. Bu yolla tek rengi kullanmay1 6grendik” (k/20, S2/st 9-
10).

“Bir rengin acik ve koyu degerlerini 6grendim” (k/50, S5/st 9).

“Tek rengi kullanarak aciklik koyuluk vermek” (k/60, S6/st 9).

“Bir rengin acik koyu renklerle boyanmasi” (k/70, S7/st 9).
“Tek renklerle agiklik koyuluk vermek” (k/80, S8/st 9).

KG’ye ait yukaridaki bu yansitmalar, modleyi tanimaya yonelik yeteri kadar
aciklayic1 bilgileri igermemekle birlikte Ogrencilerin kavramla ilgili bilgilerinin

varligma isaret etmektedir.

Her iki grup 6grencilerinin verdikleri bilgiler karsilastirildiginda, ilgili kazanima
yonelik DG 6grencinin tiimiiniin, KG’den ise bes 6grencinin dogru kabul edilebilecek
bilgileri verdikleri goriilmektedir. Bununla birlikte, DG’nin verdigi bilgilerin KG’ye
gore daha aciklayic1 olmast DG 6grencilerinin kazanimi daha ¢ok sagladigi seklinde

yorumlanabilir.

Modiilasyonu tammmaya iliskin DG’den ikinci 68renci, “gizdigimiz resimde

nesnenin rengi kapladigr alan ve durdugu yerdir. Bunu kurgularken objenin kapladig
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alana gére ve kompozisyona dikkat ederek yapilir bunu égrendim” (d/20, S2/st 12-13)
seklindeki yansitmasiyla kavrama yonelik dogru bilgileri veremezken, dordiincii
ogrenci, “uyumlu renkleri bir arada kullanmakti” (d/40, S4/st 12) gibi yeterli olmayan
aciklama yapmustir.

DG’den diger 6grenciler ise modiilasyona yonelik su bilgileri vermislerdir.

“Bir objenin birden ¢ok renkle ayni leke degerine sahip renklerle boyanmasidir” (d/10, S1/st 12-

13).

“Birbiriyle uyumlu renkleri bir arada kullanarak objeye sekil vermedir” (d/30, S3/st 1"2-13).

“Ayn1 degerde olan birden fazla renkleri bir arda kullanarak yapilan resimdir” (d/50, S5/st 12-

13).

“Modiilasyonu yaparken birden fazla rengi kullandim. Renkleri objenin 151k ve gdlge yerlerine

gore belirledim” (d/60, S6/st 12-13). )

“Birgok rengin bir araya gelerek obje veya kompozisyon yapilmasidir” (d/70, S7/st 12-13).

“Birbirine yakin derecede olan renkler“i bir objede bir kural gercevesi iginde yaptik. Birbirine en

uyumlu olan renkleri kullanarak” (d/80, S&/st 12-14).

Ogrencinin yukaridaki yansitmalar1 ayn1 renk degerlerine karsi gelen renkleri
kullanarak bigim olusturmaya yonelik ipuclarini gdstermektedir. Dolayis1 ile DG’den bu

alt1 6grencinin modiilasyonu tanimaya iligkin dogru bilgiler verdikleri sdylenebilir.

Modiilasyonu tanimaya yonelik olarak KG’den birinci 6grenci herhangi bilgi
vermezken, ikinci 6grenci, “objeyi boyadik. Lekeli ¢alisma yaptik. Boylece fir¢a izinin
onemi olmadi” (k/20, S2/st 12-13) ve dordiincii 6grenci, “lekesel olan bir kalip olan ve
kiitleler halinde yapmayi” (k/40, S4/st 12-13) gibi agiklamalarla kavrama yonelik
bilgilerinin olmadigini diisiindiiren yansitmalarda bulunmuslardir. Besinci 6grenci de
“bir rengi lekesel sekilde uygulamayi ogrendim” (k/50, S5/st 12) seklindeki

yansitmasiyla yanls bir bilgi vermistir.

KG’den iigiincii 6grenci, “lekesel ¢alisma” (k/30, S3/st 12 ), yedinci dgrenci,
“bir objeyi farkli renklerle lekesel olarak boyanmasi” (k/70, S7/st 12), altmci ve
sekizinci &grenciler de “farkli renklerle lekesel olarak boyanmasi” (k/60, S6/st 12;
k/80, S8/st 12) gibi yeterli olmayan agiklamada bulunmuslardir. Ancak bu yansitmalar,

Ogrencilerin kavrama yonelik az da olsa bilgilerinin oldugunu diisiindiirmektedir.

Her iki grup 6grencilerinin verdikleri bilgiler karsilastirildiginda, ilgili kazanima
yonelik DG’den alti, KG’den ise dort 6grencinin dogru kabul edilebilecek bilgileri
verdikleri goriilmektedir. Bununla birlikte, DG’ nin verdigi bilgilerin KG’ye gore daha
aciklayict olmas1 DG 6grencilerinin kazanimi daha ¢ok sagladiginin gdstergesi olarak
kabul edilebilir.
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Dordiincii tinite kazanimlarma yonelik DG ve KG 6grencilerinin genel bilissel
O0grenmeleri karsilastirildiginda; 1sik renk iligkisine yonelik her iki grubun benzer
yanitlar verdigi, modleyi ve modiilasyonu tanimaya yonelik ise DG’den KG’ye gore
daha fazla 6grencinin dogru yanit verdigi ve DG 6grencilerinin yansitmalariin KG’ye
gore daha aciklayici oldugu goriilmektedir. Ulasilan bulgu, modle ve modiilasyonu
tanimaya iliskin DG 6grencilerinin biligsel bilgilerinin KG’ye gore daha fazla olduguna

isaret etmektedir.
2) Sanatsal Cahsmalara iliskin Karsilastirmalar

Dordiincii etkinlik siirecinde olusturulan sanatsal caligmalarin karsilastirmalari
ile uygulanan 6gretim modelinin 6grencilerin sanatsal ¢alismalara etkisi incelenmeye
caligtlmistir. Bu amagla, DG ve KG 0Ogrencilerine ait sanatsal ¢aligmalar puanlama
anahtart 4°deki olgiitlere gore degerlendirilmis, 6ncelikli olarak nitelik diizeylerine gore
frekans dagilim tablosu olusturulmustur. Dordiincii etkinlikte olusturulan sanatsal

calismalarin nitelik diizeyleri frekans dagilimlar1 Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28
Dordiincii  Etkinlige Ait Sanatsal Calismalarin  Nitelik Diizeyleri Frekans
Dagilimlar
Nitelik Diizeyi
Miikemmel Yeterli Kismen Yetersiz n
Yeterli
)
Deney Grubu ~ = ATK 1 6 1 -
5 Y ¢s - 5 3 - 8
S . MU 2 5 1 -
= MLU 2 3 2 1
Kontrol Grubu ~ = ATK 2 2 4 -
5 Y ¢s - 2 5 1 o
g . MU - - 5 3
B MLU 1 - 1 6

Tablo 28’de bi¢im Olciitiine bagl olan arag- gereg ve teknigin kullanimi (ATK)
Olciitiinden DG’den bir, KG’den iki 6grencinin mitkemmel, ayni Olciitten DG’den alti,
KG’den ise iki Ogrencinin Yyeterli diizeyinde puan aldiklar1 goriilmektedir. Kismen
yeterli diizeyinde DG’den bir, KG’den dort dgrenci bulunurken her iki gruptan bu
Olgiite bagli yetersiz diizeyinde puan alan 6grenci olmamistir. Yine bi¢im Ol¢iitiine
bagli olan ¢alismanin sunumu (CS) Olgiitiinden her iki gruptan miikemmel diizeyinde

puan alan 6grenci olmazken, DG’den bes, KG’den iki 6grencinin yeterli, DG’den iig,
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KG’den bes 6grencinin de kismen yeterli diizeyinde puan aldiklar1 goriilmektedir. Ayni
olciitten yetersiz diizeyinde ise DG’den puan alan dgrenci olmazken KG’den bir 6grenci

bu diizeye denk gelen puan almistir.

Igerik dlgiitiine bagl olan modleyi uygulayabilme (MU) &lgiitinden DG’den iki
ogrenci miikemmel diizeyinde puan alirken KG’den bu diizeyde puan alan 6grencinin
olmadig1 goriilmektedir. Yeterli diizeyinde ise DG’den bes 6grenci bulunurken, KG’den
yine bu diizeyde puan alan 6grenci olmamistir. DG’den bir, KG’den de bes 6grencinin
kismen yeterli diizeyinde puan aldiklari, ayni 6l¢iite yonelik KG’den ii¢ 6grencinin
yetersiz diizeyinde puan almasina karsin DG’den bu diizeyde puan alan Ogrenci
olmadig: tabloda goriilmektedir. Icerik &lgiitiine bagh diger bir dlciit olan modiilasyonu
uygulayabilme’den (MLU) KG’den bir, DG’den iki 6grenci mitkemmel diizeyinde puan
almistir. DG’den tli¢ 6grenci yeterli diizeyinde puan alirken KG’den bu diizeyde puan
alan 6grencinin olmadig1 goriilmektedir. Kismen yeterli diizeyinde DG’den iki, KG’den
bir 6grenci puan alirken, DG’den bir, KG’den alt1 6grenci de yetersiz diizeyinde puan
almistir. Ulasilan bulgu, frekans dagiliminda yigilmanmm DG’de yeterli, KG’de ise
kismen yeterli diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, modiilasyonu
uygulayabilme 6lgiitiinden DG’den bir, KG’den alt1 6grencinin yetersiz diizeyinde puan

almas1 gruplar arasinda en belirgin farklilagsma olarak dikkati cekmektedir.

DG ve KG o6grencilerinin sanatsal calismalar1 puanlama anahtari 4’deki
Olgiitlerden alinan puanlar gergevesinde karsilastirilmig, buna iliskin bulgular tablo

29’da verilmistir.

Tablo 29
Dordiincii Etkinlige Ait Sanatsal Calismalarin Nitelik Diizeyleri
n BPO BPO’'mn  IPO IPO’min TPO Nitelik
% 40" % 60"

Deney Grubu 8 570 228 561 337 565  veterl

Kontrol Grubu g 491 196 3.29 1.97 3.93 ?gtréﬁlll

Tablo 29 incelendiginde, DG 0&grencilerinin sanatsal calismalarinda bi¢im
Olciitiinden aldiklar1 puan ortalamasmnin (BPO) 5.70 olarak belirdigi, KG 6grencilerinin
4.91 oldugu goriilmektedir. Igerik dlgiitiinden aldiklar1 puan ortalamasi (IPO) ise DG’de
5.61 iken KG’de 3.29 olarak belirmistir. DG’nin bi¢im ve igerik Olgiitiinden aldigi
toplam puan ortalamasi (TPO) 5.65, KG’de 3.93 olmustur. Gruplar arasinda toplam
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puan ortalamalarinda DG lehine 1.72 oraninda bir fark belirmis ve bu fark her iki
grubun toplam puan ortalamasinda niteliksel bir degisim olusturmustur. Nitekim nitelik
cetveline gore DG’nin dordiincii etkinlikte olusturduklar1 ¢aligmalar yeterli, KG’nin

kismen yeterli diizeyine denk gelmistir.

Gruplara iligkin yapilan karsilastirmalar, DG 6grencilerinin  uygulama
basarisinin  KG ogrencilerine gore daha fazla oldugunu gostermektedir. Bu
farklilasmada ozellikle modiilasyonu uygulayabilme Olgiitiinden alinan puanlarmn etkili
oldugu diisiintilmektedir. 4MAT oOgretim modeli ¢ergevesinde 5. adimda DG
ogrencileriyle cemberler iizerinde eskiz caligmalar1 yapilmistir. Sanatsal caligmalar
oncesinde yapilan bu uygulamalarda 6grencilerin modle ve modiilasyon tekniklerini
kullanarak c¢izdikleri g¢emberler {izerinde kiire bicimi olusturmalari saglanmistir.
Boylelikle Ogrencilerin her iki teknigi uygulamali olarak Ogrenmeleri i¢in ortam
olusturulmaya calisilmistir. Nitekim her iki grupta bicim 6lgiitiinden alinan puanlarda
belirgin bir farklilasma olmamasina karsin igerik Olciitiinden alman puanlarin
farklilasmasinda modelin 5. adiminda gerceklestirilen eskiz calismalarinin etkili oldugu,

dolayisi ile DG 6grencilerinin uygulama becerilerine katki sagladig: diisiiniilmektedir.
3) Sanatsal Cahsmalardaki Farkindahga Iliskin Karsilastirmalar

DG ve KG o6grencilerinin olusturduklari sanatsal ¢aligmalar {izerinden yaptiklari
degerlendirmelerle gruplarin gorsel farkindaliklar1 karsilastirilmaya calisiimistir. Bu
cercevede her iki gruptaki 6grencilerin kendi iiretimlerine yonelik farkindalik diizeyleri
“calismada basarili bulunan boliimler”, “calismada karsilasilan zorluklar ve getirilen
coziimler” ve “calismaya iligkin gelistirilen yeni diisiinceler” alt temalariyla ortaya

konmustur.
a) Cahismada Basarih Bulunan Boliimler

Dordiincii etkinlikte olusturulan sanatsal caligmalara iliskin DG’den besinci
ogrenci, “ilk olarak objeyi boyadigim icin hemen hemen hi¢ basarili olamadim” (d/50,
S5/st 20-21 ) seklindeki yazisiyla eskiz ¢aligmasi yapmadan sanatsal ¢aligmasini yaptigi
icin kendini basarisiz gordiigiinii yansitnustir. Ogrencinin bu ifadesi esas calisma
oncesindeki eskiz ¢aligmalarmin Onemini ortaya koyan bir aciklama olarak

degerlendirilmektedir. Bununla birlikte, yedinci 6grenci diisiincesini, “modiilasyonda
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daha basarili oldugumu diisiiniiyorum” (d/70, S7/st 20) seklinde belirtmistir.
Ogrencinin bu dlgiitten aldig1 puan gz 6niinde bulunduruldugunda, calismasina ydnelik

dogru bir tespit yaptig1 goriilmektedir.

DG’den diger ogrenciler ise modleyi uygulamada kendilerini daha basarili
bulduklarmi su ifadelerle yansitmislardir.

“Modleyi renk gegisine uyumlu bir sekilde boyamakta” (d/10, S1/st 20).

“Bu ¢alismada modleyi yaparken daha basarili oldum” (d/20, S2/st 20).

“En ¢ok modlede basarili oldum. Tek rengin tonlarini olusturmak daha kolay geldi” (d/30, S3/st
20-21).

“Modleyle yaptigim calisma digerine gore daha basariliydi” (d/40, S4/st 20 ).

“Modiilasyona kiyasla modlede daha basarili oldum. Ciinkii modlede renk gegislerini daha iyi
yaptim” (d/60, S6/st 20-21).

“Tek rengi kullanip bir cismi ortaya ¢ikarmada basarili oldum” (d/80, S8/st 20-21).

Ogrencilerin  yukaridaki yansitmalari modleyi uygulayabilme &lgiitiinden
aldiklar1 puanlarla karsilastirildiginda, birinci  6grenci  disindaki  6grencilerin
calismalarina yonelik dogru bir degerlendirme yaptiklar1 soylenebilir. Birinci 6grenci
ise modiilasyonu uygulayabilmeden daha yiiksek bir puan almistir ki bu da 6grencinin

calismasia yonelik farkindaligmin yeterli olmadigina isaret etmektedir.

Calismada basarili boliimlere yonelik olarak KG’den birinci 6grenci, “bu
calismada en ¢ok 151k, golgede rengi nasil kullanacagim konularinda basarili oldum™
(k/10, S1/st 20-21), ikinci 6grenci de “boyalar: uyumlu bir sekilde kullandim ve
diizenli ¢alisim” (k/20, S2/st 20) gibi ifadelerle rengi uygulamada kendilerini basarili

gordiiklerini yansitmiglardir.

Uciincii 6grenci, “lekesel uygulamada basariliydim” (k/30, S3/st 20) dordiincii
ogrenci, “renkleri kiitleler halinde gérebilmede” (k/40, S4/st 20), KG’den diger
ogrenciler ise, “lekesel calismada basarili oldum” (k/50, S5/st 20; k/60, S6/st 2; k/70,
S7/st 20; k/80, S8/st 21) seklindeki yansitmalariyla modiilasyonu uygulamada
kendilerini bagarili bulduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu yukaridaki yansitmalari
modiilasyonu uygulayabilme 6l¢iitiinden aldiklar1 puanlarla karsilastirildiginda, yedinci
Ogrenci disindaki Ogrencilerin calismalarina yonelik dogru bir degerlendirme
yapamadiklar1  sOylenebilir. Nitekim yedinci 0Ogrenci disindaki  Ogrencilerin
modiilasyonu uygulayabilme Olciitiinden aldiklar1 puanlar, modleyi uygulayabilme
Olglitlinden aldiklar1 puanlardan daha az veya aym diizeyde olmustur. Bu da
ogrencilerin  c¢aligmalarna  yonelik  farkindaliklarinin =~ yeterli  olmadigini

diistindiirmektedir.
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Her iki grup 6grencilerinin sanatsal ¢alismalarinda kendilerini basarili bulduklar1
boliimlere yonelik yansitmalar1 incelendiginde, DG 6grencilerinin yansitmis olduklari
ifadelerle ilgili Olciitlerden aliman puanlarin paralellik gostermesine karsin, KG
Ogrencilerinin yansitmalar1 tezatlik gostermektedir. Ulasilan bulguya gore, DG
ogrencilerinin kendi sanatsal ¢aligmalarinin niteligine yonelik KG 6grencilerine gore

daha cok farkindaliga sahip olduklar1 sdylenebilir.
¢) Calismada karsilasilan zorluklar ve getirilen ¢éziimler

Calismada karsilasilan zorluklar ve getirilen ¢éziimlere iliskin DG’deki yedinci
ogrenci, “modlede boyanmin kivamini yapamadim. Isik gélge tonlarini veremedim”
(d/70, S7/st 24-25) seklindeki yansitmasiyla modleyi uygularken yasadigi zorlugu

yansitmistir.

DG’den diger 6grenciler ise modiilasyonu uygulamada karsilastiklar1 zorluklar
sOyle agiklamiglardir.

“Modiilasyonu olusturmakta. Modiilasyonda farkli renkler var” (d/10, S1/st 24 ).

“Bu ¢alismada modiilasyonu yaparken zorlandim. Bircok renk kullanildigi i¢in o renkleri
birbirleri arasinda iliskilendirirken zorlandim. Arkadaslarimdan fikir alarak gidermeye caligtim”
(d20, S2/st 24-27).

“Renkleri obje iizerinde bir arada kullanirken zorlandim. Modiilasyonda zorlandim” (d/30, S3/st
24-25).

“Modiilasyonda kullanacagim renkleri belirlerken zorlandim” (d/40, S4/st 24-25).

“Isik golgeyi verirken biraz zorlandim. Hacim verirken zorlandim. Hem modle hem de
modiilasyonda zorlandim” (d/50, S5/st 24-26).

“Modiilasyonda biraz zorlandim. Ciinkii renk sayisi birden fazla oldugu i¢in renklerin gegcisini
tam veremedim” (d/60, S6/st 24-25).

“Modiilasyonda zorlandim. Renklerin ayni ton degerleri bulup cisme uygulamada zorluk
cektim” (d/80, S8/st 24-25).

Sanatsal calismalar siirecinde DG’den yedinci 6grencinin modleyi uygulamada,
diger Ogrencilerin ise modiilasyonu uygulamada zorluk yasadiklar1 yukaridaki
yansitmalardan anlagilmaktadir. Bu zorluklara yonelik c¢o6ziimlerin 6grencilerin
aciklamalarinda yer almamasma karsin gruptaki aliman toplam puan ortalamasmin
yeterli diizeyinde belirmesi, Ogrencilerin 1srarli davranarak karsilagilan zorluklari

giderme ve sonuca ulagsma ¢abasinda olduklarini géstermektedir.

Calismada karsilasilan zorluklar ve getirilen ¢oziimlere iliskin KG’den birinci
ogrenci herhangi bir yansitmada bulunmazken, ikinci 6grenci “objeyi ¢izerken epey bir
zorlandim. Bu da ¢ok vakit kaybr demek” (k/20, S2/st 24-25) seklindeki yansitmasiyla

kazanimlara yonelik uygulamalardan ¢ok ¢izim asamasinda zorlandigini dile getirmistir.
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Ucgiincii ve altinci dgrencilerin karsilasilan zorluklar ve getirilen ¢dziimlere
iliskin yansitmalar1 ise soyledir.

“Kendi hacimleriyle ¢alismada zorlandim. Calisarak gidermeye ¢alistim” (k/30, S3/st 24-25).
“Gegislerde biraz zorlandim. Ama daha dikkatli oldugumda bu sorunu ortadan kaldirdim” (k/60,
S6/st 25-26).

“Renk gecislerinde zorlandim ama daha dikkatli oldum sorun kalkt1” (k/80, S8/st 25-26).

Ogrencilerin  yukaridaki ifadelerinden modleyi uygulamada zorlandiklar:
diisiiniilmektedir. Caligmalarindaki sorunlar1 gidermek igin daha dikkatli calistiklar1
yansitmalarinda yer almistir. Ogrencilerin agiklamalar1 ile modleyi uygulayabilme
Olciitiinden aldiklar1 puanlarla karsilastirildiginda ise ¢alismalarina yonelik dogru bir
degerlendirme yapamadiklar1 sdylenebilir. Zira 6grencilerin ¢alismalarindaki eksikleri
giderebildiklerini diisiinmelerine karsin bu 6l¢iitten aldiklar1 puanlarin kismen yeterli ve

yetersiz diizeyinde belirmesi bu diisiiniisii desteklemektedir.

KG’den dordiincii ve yedinci 68renciler ise karsilasilan zorluklar ve getirilen

¢cOzlimlere iliskin su yansitmada bulunmuslardir.

“Fir¢a darbelerinin etkisini vermede zorlandim” (k/40, S4/st 24 ).
“Objeyi farkl1 renklerle yaparken zorlandim. Bu zorlugu da dikkat ve dzenle giderdim” (k/70,
S7/st 24-25).

Ogrencilerin yukaridaki ifadelerinden modiilasyonu uygulamada zorlandiklari
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin agiklamalar1 ile modiilasyonu uygulayabilme &lgiitiinden
aldiklar1 puanlarla karsilastirildiginda her iki 6grencinin kendi ¢alismasina yonelik
dogru bir degerlendirme yaptig1 sdylenebilir. Nitekim sekizinci 6grencinin “bu zorlugu
da dikkat ve ozenle giderdim” seklindeki ifadesi ilgili dlglitten miikemmel diizeyinde
aldig1 puanla ortiismektedir. Buna karsm, dordiincii 6grencinin ayni1 Olglitten yetersiz
diizeyinde puan almasi O0grencinin karsilastigi zorlugu gideremediginin gostergesi

olarak kabul edilebilir.

Ulasilan bulgulara gore her iki grup oOgrencilerinin benzer zorluklarla
karsilastiklar1 soylenebilir. Ancak, KG’den bir 6grenci karsilastigi zorluklarla bas
edebilmigken diger grenciler ayni davranis1 gosterememislerdir. Ozellikle iigiincii,
altinct ve sekizinci 6grencilerin zorluklarin iistesinden gelebildiklerini diisiinmelerine
karsin kismen yeterli ve yetersiz diizeyinde puan almalar1 ¢aligmalarindaki eksiklere

yonelik farkindaliklarmin yeterli olmadigina isaret etmektedir. Bununla birlikte, DG
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Ogrencilerinin yansitmalarina ve grubun aldig1 puanlara dayanarak Ogrencilerin

calismalarindaki eksikleri goriip bunlar1 gidermek i¢in ugras verdikleri soylenebilir.

¢) Calismaya iliskin Gelistirilen Yeni Diisiinceler

DG’den iigiincii ve sekizinci 6grenciler ¢aligmalarma yonelik su diisiinceleri
gelistirmiglerdir.

“Modiilasyonda zorlandim. Tekrar yapmus olsaydim renklerin uyumu agisindan bir deneme
kagidina yapardim. Daha sonra uygulardim” (d/30, S3/st 34-36 ). )
“Yaptigim ¢aligsmalara baglamadan 6nce daha ¢ok 6n hazirlik yapardim” (d/80, S8/st 35-36 ).

Ogrencilerin  yukaridaki yansitmalari, esas calisma Oncesindeki eskiz
calismalarinin 6nemini ortaya koymaktadir. Nitekim iiglincii 6grenci sanatsal caligma
oncesi denemeler yapmadigi, sekizinci 6grenci de yaptigi denemeleri yeterli bulmadigi

icin istedikleri sonuca ulasamadiklarini belirtmislerdir.

DG’den diger 6grenciler ise modle ve modiilasyon uygulamalarina yonelik su
diisiinceleri gelistirmislerdir.

“Modiilasyonu daha diizenli lekesel bir sekilde boyamaya 6zen gosterirdim” (d/10, S1/st 34-35).
“Bu calismayi tekrar yapsaydim modiilasyonda sectigim renkleri degil de daha farkli renklerle
yapardim” (d/20, S2/st 34-36).

“Tekrar yapmis olsaydim modiilasyondaki renklerdeki uyumu daha iyi arastirirdim” (d/40, S4/st
34-36).

“flk olarak ¢izimi giizel cizerdim. Objenin renginden kopmadan objeyi boyardim” (d/50, S5/st
34-35).

“Modiilasyonu ve modleyi tekrar yapsaydim modiilasyonda daha fazla renk kullanirdim ve renk
gecislerini iyice arastirirdim. Modlede firca hareketlerini daha iyi yapardim. Modiilasyonun
renklerini secerken birbirine uygun renkleri segerdim” (d/60, S6/st 34-38).

“Bu ¢alismay1 yeniden yapsam boyayr dagitirken 1518in gelis agisina gore objenin tonlarini daha
iyi ve temiz yapardim” (d/70, S7/st 34-36).

Ogrencilerin yukaridaki yansitmalari, sanatsal ¢alismalarindaki sonuglardan

yeteri kadar memnun olmadiklarmin gostergesi olarak kabul edilebilir.

KG’den birinci 6grenci ¢alismaya iligkin gelistirilen yeni diislincelere yonelik
herhangi bir yansitmada bulunmazken, ikinci Ogrencinin, “boyayr tasirmamaya
calisirdim” (k/20, S2/st 35) seklindeki ifadesi ¢alismasindaki teknigin uygulanisina
yonelik memnuniyetsizligini gosterir niteliktedir. Ugiincii 6grenci, “daha dikkatli dzen
gostererek yapardim” (k/30, S3/st 34) diyerek calismasma yeteri kadar 6zen
gostermedigini yansitmistir. Besinci 6grenci, “ayni sekilde ozenli ve diizenli yapardim™

(k/50, S5/st 34) seklindeki yansitmasiyla ¢alismasindaki sonugtan memnun oldugunu

bildirmistir.
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KG’den diger 6grencilerin gelistirdikleri yeni diisiinceler ise soyledir.

“Renk gegislerinde daha dikkatli olurdum” (k/40, S4/st 34).

“Daha dikkatli bir sekilde agik ve koyu renkleri verirdim” (k/60, S6/st 35-37).
“Acik ve koyu renklerle dikkat ederek formu daha iyi verirdim” (k/70, S7/st 34-35).
“Dikkatli olarak agik koyu degerlerini verirdim” (k/80, S8/st 35-37).

Yukaridaki yansitmalar incelendiginde, KG’den bir Ogrencinin sanatsal
calismasindaki sonuglardan memnun oldugu goriilmektedir. Her iki gruptan diger
ogrenciler caligsmalarinda istedikleri sonuglara ulasamadiklarini gosterir yansitmalar
yapmiglardir. Bununla birlikte DG 6grencilerinin gelistirdigi yeni diisiincelerin daha
hedefe yonelik oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle, KG 6grencilerinin yaptigi
aciklamalarin  muglakligit g6z Online alindiginda, DG O6grencilerinin  sanatsal

calismalarina yonelik KG’ye gore daha fazla farkindalik gelistirdikleri sdylenebilir.



BOLUM V

TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada ortaya ¢ikan bulgularin ve bulgulara dayali olarak
yapilan yorumlarin aragtirmanin kavramsal gercevesi ve diger arastirma bulgulari ile
karsilastirilarak degerlendirildigi tartismaya, aragtrmanin amaglarma yonelik ulagilan

sonuglara ve sonuglar ¢ergevesinde gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Bu arastrmada 4MAT o6gretim modelinin gilizel sanatlar ve spor lisesi IIBSA
dersinde uygulanabilirligini belirlemek temel ama¢ olmustur. Arastirma siirecinde
yapilan etkinliklerdeki 6grenme ¢iktilarinin niteligi ve siiregte kazanilan beceriler
modelin [IBSA dersinde uygulanabilir olup olmadigma esas kanit1 olustururken,
stirecteki Ogrenci gorevlerine iligkin 6grencilerin bagarimlar: ve tepkileri, uygulanan
modele yonelik 6grencilerin goriisleri de modelin uygulanabilirliginde diger kanitlar

olarak incelenmistir.

4MAT 06gretim modelinin dort 6grenme sitiline odaklanan dort ¢eyrek ve bu
ceyrekrekleri igeren sekiz adimdan olusmasi, her adimda degisen 6gretim stratejilerinin
kullanilmasmi gerektirmektedir ki bu da her adimdaki 6grenci gorevlerinde ¢esitliligi
beraberinde getirmektedir. Ogrenci gorevlerindeki ¢esitlenme ise modelin uygulanma
stirecinde siireye ihtiya¢ duyulmasi sonucunu dogurmaktadir. Diger bir ifade ile
modelin tlim adimlarindaki 6grenme ve Ogretme gorevlerinin tam olarak yerine
getirilmesi i¢in ders siiresinin fazla olmasi1 gerekmektedir. Nitekim Ergin (2011) ve
Oztiirk (2007), modelin uygulanmasinda “siire ’nin karsilagilan en belirgin zorluk
oldugunu ifade etmektedir. Bu arastirma siirecindeki etkinliklerde kimi zaman siireye
iliskin zorluklarla karsilasilsa da bu zorluklar; 6grencilerin baslangicta modele adapte
olamamalari, 6gretmenin 4MAT 6gretim modeliyle yeni tanigmis olmasi gibi nedenlerle
birlikte, etkinliklerde yararlanilan ara¢ ve gere¢c nedenli teknik sorunlardan
kaynaklanmugtir. Ogrencilerin modele adapte olmalar1 sonrasinda ise siireye iliskin

yapiy1 derinden etkileyecek bir sorunla karsilasilmamistir. Dolayisiyla GSSL, IIBSA
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dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlarina bagli tinite siirelerinin 4MAT

Ogretim modelinin [IBSA dersinde uygulanmasina olanak verdigi diistiniilmektedir.

Ogrencilerin daha once karsilasmadiklar1 6gretim modelleriyle olusturulan
O0grenme ortamlarma uyum saglamasi zaman alabilmektedir. Akar ve Yildirim’mn (2004)
arastirmasi, geleneksel 6gretim yonteminden olusturmaci 6grenme ortamima gegmenin
kolay bir siire¢ olmadigina isaret etmektedir. Bununla birlikte, Ursin (1995), Driskill
(1998) ve Delaney (2002) 4MAT o6gretim modelini denedikleri arastirmalarinda,
ogrenci basarisinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda fark olusmamasinda, arastirma
siiresinin yeterli olmamasi en belirgin neden olarak gosterilmistir. Ozdogan’nm (2012)
arastrmasinda ise 4MAT Ogretim modeliyle gerceklestirilen etkinliklerde yeterli
diizeyde Ogretim ortamimin saglanamadigi belirtilmektedir. Bu arastirma siirecinde de
ogrencilerin modele adapte olmalar1 zaman almistir. Birinci etkinlikte, 6gretmen ve
ogrenci gorevlerine yonelik pek cok aksakliklar yasanirken ikinci etkinlikte bu
aksakliklar nispeten giderilmis, model, ancak ii¢lincii ve dordiincii etkinlikte tiim
adimlarina uygun olarak gerceklesebilmistir. Ote yandan deney ve kontrol gruplarinin
karsilagtirilmasindan ulasilan bulgular, 6grenme ¢iktilarinda iiglincii etkinlikten sonra
deney grubu lehine farklilasma olustu§unu gostermistir. Arastirma bulgular1 ve diger
arastirma bulgularina dayanarak 6grencilerin ve 6gretmenin modele adapte olmalari,
diger bir deyisle 4MAT 6gretim modeli ¢ergevesinde 6grenme ortaminin olusabilmesi

icin zamana ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.

Kalabalik simniflar, yapilandirmaci 6grenme modellerinde oldugu gibi 4MAT
O0gretim modelinin uygulanmasinda da 6grencilerin dikkatlerini ¢ekme, aktif katilimini
saglama gibi ¢esitli olumsuzluklara neden olabilmektedir. Aktas’in (2011)
arastirmasinda, 4MAT 6grenme modeline uygulayan 6gretmenler, smiflarin kalabalik
olmasi nedeniyle modeli uygulamakta zorluk yasadiklarin1 dile getirmislerdir. Ancak
GSSL IIBSA dersinde smifin ii¢ gruba ayrilmakta ve her atdlyede en fazla on 6grenci
ile ogretim yapilmaktadir. Grup mevcudunun on Ogrenciyle smirli olmasi, IIBSA
dersinde 6gretim ortammin 4MAT 6gretim modeline gore diizenlenebilecegine kanit
olusturmaktadir. Bu arastirma siirecindeki etkinliklerde; her Ogrencinin aktif olarak
derse katilim saglayabilmesi, bilgi ve becerilerini arkadaslariyla paylasarak etkilesim
saglayabilmesi ve bu etkilesim ortaminda dikkatlerini canli tutarak Ogrenmeyi

gerceklestirebilmesi, model ¢ercevesinde belirlenen 6grenci gorevlerini bireysel bilgi ve



262

becerisi dogrultusunda yerine getirebildigi 6gretim ortami bulabilmesi, modelin IIBSA

dersinde uygulanabilrliginin gdstergesi olarak kabul edilebilir.

Aktas (2011), Appell (1991), Bowers,(1987), Demirkaya (2003), Dikkartin
(2007), Elgi (2008), Ergin (2011), Jackson (2001), Mutlu (2004), Oztiirk (2007), Peker
(2003), Tatar (2006), Ursin (1995) ve Wilkerson’nun (1986) arastirmalar1 4MAT
Ogretim modelinin 6grenci basarisi iizerinde olumlu etki olusturduguna yonelik bulgular
sunmaktadir. Eldeki arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin karsilagtirilmasi sonucu
AMAT o0Ogretim modelinin tim adimlarina uygun sekilde gergeklesen iiclincii ve
dordiincii etkinlik sonrasinda Ogrenci basarisinda deney grubu lehine artis olmasi,

ulagilan bulgunun diger arastirma bulgulariyla ortiistiiglinti gostermektedir.

Bu arastirmada, 4MAT 06gretim modeline gore diizenlenen 6gretim ortaminin
o0grenmeyi kolaylastirdigi bulgusuna ulasilmistir. Aktas (2011), Blair ve Judah (1990),
Wilkerson’nun (1986) arastirmalarinda da 6grencilerin bilgiyi kavrama basarilarimin
arttigi, diger bir deyisle O0grenmeyi daha kolay gerceklestirdikleri bulgulanmistir.
McCarthy (1990: 31) her bireyin temel 6grenme stillerine ve yarimkiire baskinligina
sahip olduklarini, bu tercihlerini gelistirebilmek i¢in de pek ¢ok 6gretim tekniklerinin
kullanilmas1 gerektigini ifade etmektedir. Nitekim sekiz adimda gerceklesen 4MAT
O0gretim  modelinin  her adimmda Dbirbirinden farkli  6gretim  tekniklerinin
kullanilmasinin, 6grencilere kendi 6grenme yollarma en uygun 6grenme ortami bulma

olanag1 sundugu, boylelikle 6grenmenin kolaylastig1 diistiniilmektedir.

Bu aragtirma stirecinde, 4MAT 0Ogretim modelinin ikinci, tigiincii ve sekizinci
adimlar1 c¢ercevesinde atdlye ici tartisma ortamiyla 6grencilerin derse aktif katilimlar1
saglanmistir. Bu adimlarda 6grenciler; bilgilerini ve diislincelerini arkadaglar1 ve
Ogretmenleriyle paylastiklari, arkadaslarinin bilgi ve diisiincelerini dinledikleri
etkilesimli bir ortamda 6grenmeyi gergeklestirme olanagi bulmuslardir. Ogrenciler,
modelin 6zellikle sekizinci adiminda sanatsal ¢aligmalara yonelik getirilen elestirilerin
ogrenmeye katki sagladigini ifade etmislerdir. Ulasilan bulgunun Aktag’in (2011)
arastrmasindaki, modelin; Ogrencilerin derse aktif katilimina olanak vermesinin

ogrenmeye olumlu yonde etki ettigi bulgusuyla benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Arastirma siirecinde 6grenciler, modelin iiclincli adim1 g¢ercevesinde g¢alisma

yapraklar1 ile yapilan caligmalarda iinite kazanimlarina iligkin kavramlarla ilgili
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¢oziimlemeler yapmuslardir. Ogrencilerin ¢oziimlemelerinde basarmnin yiiksek olmasi
Blair ve Judah’m (1990), 4MAT 0Ogretim modelinin Ogrencilerin analiz basarilarini
artirdig1 bulgusuyla ortiigmektedir. Bununla birlikte, Bowers (1987) arastirmasinda,
modelin 6grencilerde elestirel diistinme becerisi kazandirdigi bulgusuna ulagmistir. Bu
arastirmada O6grencilerin, modelin besinci adiminda olusturduklar: taslak ¢aligmalara
yonelik ¢oziimleyici degerlendirmelerde bulunarak konuya en uygun calismayi
secebilme basgarisi gosterdikleri, bdylelikle elestirel diisiinme becerisi kazandiklari
saptanmigtir. Lee (2008) ise arastirmasinda, modelin Ogrencilerin ileri diislinme
becerilerinde artig sagladigini bulgulamistir. Bu arastirma siirecinde de modelin
sekizinci adimi ¢ergevesinde sanatsal ¢alismalara getirilen elestirilerle 6grencilerin, ayni
hedefe alternatif ulagsma yollarim1 ifade ederek ileri diisiinme becerisi gelistirdikleri
gozlenmistir. Lee’nin (2008) arastirmasinda ulasilan bir diger bulgu, modelin
yaraticiligin gelistirmesine uygun bir 6gretim modeli oldugudur. Nitekim bu arastirma
stirecindeki etkinliklerde 6grenciler, modelin besinci ve altinci adimi gergevesinde
verilen gorevlerle yaratict fikirlerini 6zgiirce yansitabilecekleri uygulama olanagi
bulmuslardir. Yaratici fikirlerin olusmasinda ise modelin iigiincli adim1 ¢ergevesinde

gorsel ornekler lizerinden yapilan ¢oziimlemelerin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Hsieh (2003), 4MAT 06gretim modeline uygun olarak diizenlenen 6gretim
ortaminda 6grencilerin uygulama basarilarinin yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmstir.
Bu arastirmada, modelin tiim adimlarina uygun sekilde gerceklesen tigiincii ve dérdiincii
etkinlik siiresinde Ogrencilerin olusturduklar1 sanatsal c¢alismalarmn yiiksek nitelik
diizeyinde bulgulanmas1 modelin 6grenci uygulamalarindaki basariya katki sagladigini

diistindiirmektedir.

Herbert Reed’e gore, bireylerin goriis acilar1 birbirinden farklilik gostermektedir.
Bu farklilik da sanatsal ¢alismalarina yansir. Dolayisiyla, 6grencinin bireysel ifade
giiclinlii Ozgilirce yansitabilmesi i¢in sanatsal iiretim siirecinde kendini gilivende
hissedecegi demokratik ortam olmasi gereklidir (Brown ve Korzenik, 1993: 188).
Etkinlikler siirecinde, 0Ogrenciler; bilgilerini ve diislincelerini arkadaglar1 ve
Ogretmenleriyle paylasma, sanatsal ¢aligmalarini bireysel beceri ve yaraticiliklari
dogrultusunda istedikleri sekilde olusturabilme, olusturulan sanatsal ¢alismalari

sunabilme ve elestirebilme ortami bulmuslardir. 4MAT 6gretim modeli ¢ergevesindeki
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bu gorevlerle dgrencilerin kendilerini giivende hissettikleri demokratik bir 6grenme

ortami geligmistir.

AMAT ogretim modeli, ogrencilerin derse yonelik olumlu bir tutum
gelistirmelerine olanak vermektedir (Demirkaya, 2003; Bowers,1987; Dikkartin, 2006;
Jackson,2001; Mutlu, 2004; Oztiirk, 2007; Peker, 2003; Tatar, 2006; Ursin, 1995).
Modelin, 6grenci tutumlarmma yansimasi, Wilkerson (1986) ve Hsieh’in (2003)
arastirmalarindaki, O0grenme ortamindaki Ogrenci motivasyonunda artis oldugu
bulgusuyla agiklanabilir. Diger bir ifade ile modelin dgrencilerde yiiksek motivasyon
saglamasi, derse yonelik tutumlarimi olumlu yonde etkilemektedir. Bu arastirma
stirecinde, Ogrencilerin diislincelerini 0zgiirce ifade edebilme ve yaratici fikirlerini
uygulama olanag1 bulmalar1 motivasyonlarinda birinci etkinlikten itibaren yiikselen bir
grafik gostermistir. Ogrencilerdeki bir Onceki etkinlige oranla yiikselen bu

motivasyonun, derse olan ilgilerinin artmasini sagladig1 sdylenebilir.

Ojure (1997) 4AMAT egitimine katilan 6gretmenlerin, Demirkaya (2003), 4AMAT
O0gretim modeline gore diizenlenen 6grenme ortaminda bulunan 6grencilerin modele
yonelik goriislerinin olumlu oldugunu bulgulamistir. Aktas (2011) ve Ergin (2011),
Ogrenci gorlislerine dayanarak modelin, dersin eglenceli ve zevkli gegmesine olanak
verdigi bulgusuna ulagsmiglardir. Bu arastirmada da 6grenciler, model gergevesinde
belirlenen 6grenci gorevleriyle olusan 6grenme ortaminin etkinligin eglenceli gegmesini
sagladigint belirtmiglerdir. Aktas’in (2011) arastrmasinda, diisilk oranda da olsa
etkinlik ortaminda ogrencilerin sikildiklar1 bulgulanmistir. Bu arastirma stirecindeki
etlinliklerde, modelin uygulandig1 ¢alisma grubundan iki 6grenci, {i¢iincii adimdaki

gorevleri sikilarak yerine getirdiklerini ifade etmislerdir.

Arastirma bulgularindan biri de 4MAT Ogretim modeliyle diizenlenen
etkinliklerin dgrencilerin sorumluluklarmi artirmasidir. Ogrenciler, etkinlikler siirecinde
atolye icinde ve atdlye disinda 6nceki etkinliklere gore daha fazla sorumluluk aldiklarini
belirtmislerdir. Ulagilan bulgunun, Blair ve Judah’in (1990) arastrmasindaki, modelin
uygulandigr grup Ogrencilerinin daha fazla sorumluk aldiklar1 tespitiyle Ortiistiigii

sOylenebilir.

Driskill’in (1998) arastirmasinda, 4MAT Ogretim modelinin uygulandigi

ogrencilerde uygulanmayan gruba oranla daha fazla siav kaygisi olustugu bulgusuna
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ulagilmistir. Bu arastirma siirecinde de Ogrencilerin 6zellikle sanatsal ¢alismalarini
yetistirmede kaygi yasadiklar1 gézlenmistir. Kayginin olusmasinda da modelin sekizinci
adim1 cergevesinde yapilan atdlye ici elestirilerin etkili oldugu sdylenebilir. Sanatsal
calismalar sonrasinda, ¢aligmalarmi1 arkadaslarma ve Ogretmenlerine sunma

gerekliliginin 6grencilerde kaygi olusturdugu diisiiniilmektedir.

Murray (1992), 4MAT modeline gore hazirlanan ders planlar1 yoluyla
ogretmenlerin 6grencileri yaraticiliga tesvik ettikleri, Klenetsy (1997), 4AMAT &gretim
modeline yonelik egitim alan dgretmenlerin dgrencilerin yaraticigina yonelik olumlu
tutum sergiledikleri bulgusuna ulagsmustir. Gorsel sanatlar egitiminin temelinde
ogrencinin hayal giiciinli gelistirerek onu yaratici ¢abaya yonlendirme bulunmaktadir
(Gokaydin, 1997; Kirisoglu, 2005; Ozsoy, 1998). Ogrenciyi yaraticihga giidiilemek,
alaninin amaclarmi bilen her gorsel sanatlar 6gretmeni i¢in bir gerekliliktir. Buna karsin
Ogrencinin yaratict c¢abasmin aciga cikarmada Ogretim modelleri, 6gretmene yol
gosterici olabilmektedir. Nitekim gorsel sanatlara yetenegi olan 6grenciler, esnek ve
alternatifli 6grenme modeller ile sanatsal yaraticiliklarint gelistirebilmektedir (Pariser
ve Zimmerman, 2004: 389). 4MAT 06gretim modeline gore diizenlenen etkinliklerin
gerceklestirildigi bu arastrmada modelin 6zellikle taslak caligmalarin olusturuldugu
besinci adimi, 6grencilerin yaraticiligmin ortaya ¢ikarilmasi igin ders &getmeninin
izlemesi gereken stratejilerin belirlenmesinde etkili olmustur. Ote yandan model,
arastirmada katilimc1 gozlemci olarak gorev iistlenen AO’yii de yaratici fikirler
iiretmeye yoneltmistir. Dort ¢eyrek ve her c¢eyregi kapsayan ikiser adim olmak iizere
toplamda sekiz adimda gerceklesen 4MAT 6gretim modelinin her adimmda farkli
ogretim tekniklerinin kullanilmaktadir. Bu teknikler ayni zamanda modelin geregi
olarak sag ve sol yarimkiire baskinligiyla 6grenmeye uygun olmalidir. Model
kapsamindaki tiim bu gereklikler etkinlik planlarini hazirlama siirecinde AO’niin;
“Ogrenme ortamini her ogrenme stiline uygun olarak nasil diizenleyebilirim?, “her bir
ceyrekteki sag ve sol yarimkiire ozelliklerine yonelik nasil bir ogretim teknigi
kullanabilivim?”, “her bir adimdaki ogrenci gérevleri neler olabilir?, “ogrenci
gorevlerinin yerine getirilmesinde ogrencilere nasil rehberlik yapabilirim?” gibi
sorulara odaklanmasi sonucunu dogurmustur. Bdylelikle AO, etkinlikler siirecinde;
yalnizca 6grenciye bilgiyi sunma, sanatsal ¢aliyma liretmelerini saglama ve liretilen
caligmalar1 degerlendirmenin Otesine gecen Ogretmen davramiglarr gelistirebildigi

deneyimler yasamustir. Model, tiim siiregte AO’ye sistematik olma sorumlulugu da
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yiiklemistir. Her bir adimdaki 6gretmen ve 6grenci gorevlerine iliskin gerekliliklerin
yerine getirilmesiyle bir sonraki adima gegilebilme durumu, 6grencilerde oldugu gibi
Ogretmen agisindan da zamanin verimli kullanilmasin1 beraberinde getirmis,
Hancock’un (2000) aragtirmasindaki, 4MAT ders planlamasiyla 6gretmenlerin etkinlik
dis1 davraniglarinda diisiis oldugu bulgusuyla ortiisen ¢ogunlukla etkinlik odakli bir

sure¢ yasanmistir.

Bu arastirma siirecinde, 4MAT 6gretim modelinin tiim adimlarina uygun olarak
gerceklesen iiglincii ve dordiincii etkinlikte; Ogrencilerin aktif katilimimnm olmasi,
o0gretmen ve O0grenci etkilesimli 6grenme ikliminin gelismesi, fikirlerin ve elestirlerin
Ozgiirce ifade edilmesiyle yiiksek motivasyon olusmus, bu motivasyon da 6grenme
iiriinlerinin niteligini artrmustir. Ogrenci basaris1 ve basarimimdaki artis AOQ’niin de
yeterlik algisini olumlu yonde etkilemistir. Crescione (1999), Montgomery (1997) ve
Ojure’nin (1997) arastirmalarinda, 4MAT 06gretim modelinin 6gretmen verimliligini
artirdigr ve modeli uygulayan 6gretmenlerin kendilerini verimli hissettikleri yoniinde

ulasilan bulgular AQ tarafindan da deneyimlenmistir.

Buyurgan’a (2000) gore sanat yetenegi olan Ogrencilere egitim veren
GSSL’erdeki sanat 6gretimi, 6grencileri; deneme yapmaya, diisiindiirmeye, arastirma
yapmaya yoneltmede yeterlilik gostermemektedir. Yavuz’un (2010) arastirmas1 GSSL
o0grenci ve Ogretmenlerinin, IIBSA dersinin hayatin i¢inden verilen Orneklerle
zenginlestirici, 6grencinin yaptigi sanatsal ¢alismalarmi sorgulamasmi saglayic1 ve
Ogrenciyi arastirmaya yonlendirici sekilde diizenlenme beklentisinde olduklarmi
gostermektedir. Dolayisiyla gorsel sanatlara yetenegi olan Ogrencilerin yeteneklerini
gelistirmede etkili &gretim modellerinin uygulanma gerekliligi agiktir. Ogrenme
stillerine yonelik yapilan arastirmalar, bireyin 6grenme siirecinde kendine en uygun
O0grenme stilini kullandiklarmi, dolayistyla basariyr artrmak i¢in 6grenme stillerine
uygun O6gretim yapilmasi gerekliligini vurgulamaktadwr (Fuller, 2002, 17; Langa ve
Yost, 2007: 47). Ogrenme stilleri ve beynin yarmmkiire &zellikleri temel almarak
tasarlanan 4MAT 6gretim modelinin uygulandii bu arastirmada, modelin 6grenme
ortamina yansimasi, 0grenme ¢iktilarinin niteligi, 6grencilerin modele yonelik goriisleri
ve AO’niin deneyimlerinden ulasilan bulgulara dayanarak modelin derse yonelik

beklentilere yanit verdigi sdylenebilir.
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GSSL’nin kurulus amaglarman biri de 6gencilerin sanat¢1 duyarligini benimseyen
bireyler olarak yetismelerini saglamaktir (MEB, 2009b). Sanat¢1 duyarligmin olugmasi
Ogrencilerin; sanatsal bilgi, sanatsal beceri ve estetik farkindalik kazanmalariyla
mimkiindiir. Bu bilesenlerden estetik farkindaligin 6grencide olusmasinda ise sanat
eserine veya sanatsal ¢aligmalara yonelik elestirilerin etkili oldugu diistiniilmektedir.
Algisal egitim i¢inde degerlendirilebilecek elestilerle 6grenciler; ayrintilara dikkat
etmeyi, iliskiler kurabilmeyi, bakis agisin1 genisletmeyi ve yakindan incelemeyi
ogrenilerler (Ozsoy, 2003). Sanat¢1 duyarligmni benimsemeleri hedeflenen GSSL gorsel
sanatlar alan1 Ogrencilerinin bir sanat eserini veya sanatsal caligmayi derinlemesine
inceleme yoluyla gorsel ayrimsama becerisi kazanmalari, dolayisiyla estetik
farkindaliklarini gii¢lendirmeleri i¢cin IIBSA dersinde olusturduklar1 sanatsal caligmalara
dontik yapacaklari elestiriler katk: saglayabilecektir (Biilbiil, 2007; 2009). Bu arastirma
kapsamindaki etkinlikler siirecinde 4MAT 06gretim modelinin 8. adimi cergcevesinde
ogrencilerin olusturdugu sanatsal ¢alismalara yonelik elestiriler getirebildikleri 6grenme
ortami saglanmistir. Ogrenciler ise saglanan bu dgrenme ortamimnda birinci etkinlikten

son etkinlige kadar her yeni etkinlikte artan bir basar1 sergilemislerdir.

GSSL IIBSA dersi 6gretim programiyla &grencilerin; sanatsal yaraticiligini
gelistirmelerini, 6zglin diisiinme, deneme ve iiretme kapasitelerini gelistirmelerini,
resim sanatin1 gorsel bir iletisim bicimi olarak kullanmada gerekli gorsel okuryazarligi
kazanmalarini, bigimsel anlatimla ilgili teknik bilgi ve becerileri kazanmalarini, sanat
eseri iretebilme giiven ve yeterliligi kazanmalarini, ¢alismalarinda zamani verimli
kullanma aligkanlig1 kazanmalarini, bireysel ve grup calismalarinda sorumluluk bilinci
gelistirmelerini saglamak amacglanmaktadir (MEB, 2006). 4MAT 06gretim modeline
uygun olarak gerceklesen etkinlikler sonrasi 6grenciler, dersin 68retim programinda yer
alan yukaridaki genel amaglar1 saglamislardir. Modelin 6gretim programindaki genel
amaglara yanit verebilmesi, 6grenme ortamini zenginlestirerek 6grenmede dgrencilere
cesitli olanaklar sunmasi, 6gretmenin yeterlik algisini olumlu yonde etkilemesi, modelin

[IBSA dersinde uygulanabilir olduguna kanit olabilmektedir.
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5.2. Sonug¢

Glizel sanatlar ve spor lisesi IIBSA dersinde 4MAT o&gretim modelinin
uygulanabilirligini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu arastirma, uygulama siirecini
ve uygulama sonrasindaki sonuglar1 bir arada yansitmak amaciyla eylem aragtirmasi ve
yar1 deneysel desen seklinde modellenmistir. GSSL resim alanindan 9. simifta birbirine
en ¢ok benzerlik gosteren iki grup calisma grubu olarak belirlenmistir. Dersi
aragtirmacinin yiiriittiigii grup arastirmanin eylem aragtirmasi boyutuna alan olusturmus,
yar1 deneysel desen boyutunda ise grup deney grubu olarak gorev almistir. Ondort
haftadan olusan uygulama siirecinde; etkinliklerdeki gozlem kayitlari, deney grubu
ogrencileriyle yapilan goriisme, yine deney grubu Ogrencilerine uygulanan agik uclu
anket, arastirmaci- 6gretmen giinliigii ve Ogrencilerin egitsel gelisim dosyalarinda
(EGD) bulunan iriinlerden elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin
karsilagtirilmasinda ise 6z degerlendirme formlar1 ve sanatsal caligmalar veri kaynagi
olarak belirlenmis, arastirmanin tiim verileri betimsel analiz ve igerik analizinin bir

arada kullanildig1 analiz teknikleriyle ¢coziimlenmistir.
Arastirmanmin eylem arastirmasi boyutuna yonelik sonuglar:

Arastirmanin uygulama stireci, giizel sanatlar ve spor lisesi 9. smif [IBSA dersi
Ogretim programinda yer alan “renk bilgisi” 6grenme alanina yonelik dort tiniteye bagl
kazanimlarin g6z Oniinde bulundurularak 4MAT 06gretim modelinin sekiz adimina
uygun bir bi¢imde hazirlanan etkinlik planlariyla gergeklestirilmistir. Arastirmaci, her
eylem plani sonrasi ilgili iinite kazanimlar1 ve eylem plani dogrultusunda etkinlik plan
hazirlanmig ve gecgerlik ¢alismasina katilan uzmanlarin karariyla gecerligi saglanarak
uygulama siireci olusturulmustur. Her hafta ilgili etkinlik, video goriintiileri kontrol
cizelgesine gore degerlendirilmis, uzmanlarla yapilan goériismeler sonrasi bir sonraki
etkinlige yonelik eylem planlar1 bu degerlendirmelere gore bicimlendirilmistir. Dort
iiniteye bagl olarak gerceklestirilen her dort etkinlik i¢in bu silire¢ dongiisel olarak
devam etmistir. Arastirmact ve gecerlik caligmasma katilan uzmanlarin gorisleri
dogrultusunda 4MAT ogretim modelinin sekiz adimina uygun olarak gergeklestigi

etkinligin ¢6ziimlenip sunulmasi kararlastirilmistir.

Gozlem kayitlar1 makro analizleri sonucu, birinci etkinlikte; modelin birinci

adiminda sunulan 6grenme hikayesine bagli olarak yoneltilen sorulari dgrencilerin
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incelemesi i¢in Ggretmenin yeterli siire tanimamasi nedeniyle ikinci adimda olmasi
gereken tartisma ortamini yeteri kadar amaca uygun olarak ger¢eklesmemistir. Ugiincii
adimdaki 6grenci gorevlerinden biri olan kavram tiretmeye yonelik olarak dgrencilerin
katilim gostermemeleri siiregte yasanan bir diger olumsuzluk olarak degerlendirilmistir.
Calisma yapraklar1 ile yapilan etkinliklere yonelik ise Ogrenciler ilgi gOstermis ve
keyifle ¢aligmiglardir. Dordiinci adimda Ogretmenin kavramlara yonelik 6grencilere
verdigi bilgiler tiim 6grencilerce dinlenmis, dolayisiyla da bu adimdaki gérevlere iliskin
bir sorunla karsilagilmamistir. Besinci adimda gerceklestirilen deney ogrencilerce
ilgiyle karsilanarak kavramlara iligkin gozlemler yapilmistir. Altinct adimdaki
uygulamalarda arag gerecten kaynaklanan sorunlar nedeniyle zaman kaymasi
yasanmistir. Cogu Ogrencinin planlanan siirede uygulamalarini bitirememelerine bagh
olarak yedinci adimdaki performans ddevleri de hazirlananmamustir. Ikinci etkinlige
baslanma tarihini 6telememek i¢in uygulamalarda yasanan sorunlara karsin sekizinci
adim gorevi olan atdlye i¢i elestiriler planlanan haftada, ancak bir ders saatinde
gergeklestirilebilmistir. Hazir olan ogrencilerle elestiri temelli tartisma ortami
saglanmaya calisilsa da diger Ogrencilerin calismalarini bitirmeye odaklanmalar1

nedeniyle tartigma ortami amaca uygun bir sekilde olusamamustir.

Ikinci etkinlik siirecinde; birinci adimda sunulan Sgrenme hikayesine bagl
sorular1 incelemeleri i¢in 0gretmen aceleci davranayarak her 6grencinin hazir olmasi
icin silire tanimis, ikinci adimdaki atdlye ici tartigsmalar birinci etkinlige gore daha
verimli ge¢cmistir. Ancak 0grenciler, yoneltilen sorularla olusturulan tartigma ortaminda
ogretmenle etkilesimde bulunmalarina karsin birbirleri ile yeterli bir etkilesimde
bulunamamuslardir. Ugiincii adim gorevlerinden kavram iiretmeye yonelik ise yine
birinci etkinlige gore katiim daha fazla olmustur. Altinci adimda birinci etkinlikte
oldugu gibi ara¢ gere¢ kaynakli sorun yasanmigsa da bu sorun hemen giderilmis ve
uygulamalar planlanan zamanda bitirilmistir. Yedinci adimdaki 6grenci gorevi olan
performans &devleri birinci etkinlikte oldugu gibi hazirlanmamis, ancak iiglincii
etkinlige baslanma tarihini 6telememek i¢in 6devlerin hazirlanmamis olmasina karsin
sekizinci adima gecilerek uygulamalara yonelik elestiri ortami olusturulmustur. Bu
adimdaki sunma ve elestiri getirme gorevleri, dgrencilerce birinci etkinlige gore ¢ok

daha basaril1 bir sekilde yerine getirilmistir.
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Gozlem kayitlar1 makro analizleri sonucu, model c¢ergevesinde belirlenen
Ogrenci ve 6gretmen gorevlerinin yerine getirilmesi agisindan her bir etkinlik bir dnceki
etkinlige gore daha olumlu bir bigimde ilerlemis, {igiincii ve dordiincii etkinlikler ise
4AMAT 06gretim modelinin tiim adimlarina uygun olarak gerceklesmistir. Ancak tligiincii
etkinlikteki sekizinci adim gorevlerinin dordiincii etkinlige gore daha basarili gelismesi
nedeniyle arastirmaci ve gegerlik ¢alismasina katilan wuzmanlarin  goriisleri

dogrultusunda ti¢iincii etkinligin ¢éziimlenip sunulmasi kararlastirilmastir.

Ugiincii etkinlige 4MAT 6grenme dongiisiiniin birinci ¢eyregi kapsaminda
birinci adimda iinite kazanimlari dogrultusunda ©grenme hikayesi sunulmus,
ogrencilerin sunulan hikayeden yola ¢ikarak Ogrenecekleri konuya iliskin ¢ikarimda
bulunmalar1 saglanmaya ¢alisilmustir. Ogrenme hikayesinin okunmasi sonrasmda ikinci
adima gecilerek iinite kazanimlarma bagl olarak yoneltilen sorularla 6grencilerin daha
onceki bilgileri yoklanmig, modelin bir sonraki ¢eyregindeki caligmalar i¢in goriis agisi

olusturulmustur.

Etkinlige, kazanimlara yonelik 6grenme hikayesi ile giris yapilmasi, 6grencilerin
ogrenecekleri konu hakkinda fikir sahibi olmalarina katki saglarken motivastonu da
artirarak konuya ilgilerini ¢ekmistir. Ogrenme hikayesi sonrasinda yoneltilen sorularla
olusturulan 6grenme ortami, 6gretmene 6grencilerin konuya iligkin bilgi diizeylerini
gorme olanag1 verirken Ogrencilerin 6grenecekleri konuya iliskin arkadaslarinin ve
kendilerinin 6n bilgilerini gérme firsat1 bulmalarmni saglamistir.  Ogrenciler, dgrenme
ortaminda gelisen etkilesimle, diisiincelerini rahatlikla agiklayarak ogretmenleri ve
arkadaslariyla iletisim kurma olanagi bulmus, boylelikle soru sorma, agiklama yapma

gibi iletisim becerileri gelistirmelerine katki saglanmustir.

Modelin ikinci ¢eyreginde 6grencilerin iinite kazanimlarina yonelik kavramlar
icsellestirmeleri amacglanmis ve bu c¢er¢evede, Ugiinci adimda oOncelikli olarak
ogrencilerden konuya yonelik kavramlar {iretmeleri istenmistir. Ogrencilerden gelen her
bir kavram yine Ogrencilerce tanimlanmis ve Ogrencilerin konuya yonelik kavram
yanilgilarinm olup olmadig saptanabilmistir. Ugiincii adimdaki bir diger dgrenci gorevi
olan c¢alisma yapraklarinda etkinligin baslatildigi 6grenme hikayesindeki kavramlar
paralelinde sunulan gorsel Orneklere yonelik yapilan c¢oziimlemeler 6grencilerin

kavramlar1 gelistirebilmelerine olanak vermistir. Caliyma yapraklartyla yapilan
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caligmalar sonrasinda 6gretmen, sunulan gorsel orneklerden yararlanarak ogrencilere

kavramlar1 bir kez de kendisi agiklayarak olas1 bilgi eksiklerini gidermeye ¢aligmistir.

4AMAT 06grenme dongilisiiniin liglincii adiminda, ikinci adimda yapilan tartigmalar
sonrasinda ogrencilerin konuya yOnelik zihinlerinde olusan kavramlarin ortaya
cikartilmasi saglanirken, 6grencilerin tiretilen kavramlari tanimlamalar: ile 6gretmen,
ogrencinin ilgili kavrama yonelik yanilgisinin olup olmadigmi tespit ederek nasil bir
Ogretim stratejisi gelistirmesi gerektigini gorebilmistir. Etkinligin baslangicinda sunulan
o0grenme hikayesinin sanatsal dgelerle temsil edilmis gorsel 6rnekleriyle 6grenciler, bu
orneklerdeki armonik yapilarmi 6gretmen rehberliginde kendi kendilerine kesfetmis,
sunulan gorsel orneklere sadece bakmayip, gorsel 6rnekleri derinlemesine inceleyerek
coziimlemeler yapma olanagi bulmuslardir. Ayrica bu gorsel orneklere yonelik yapilan
coziimlemeler, ogrencilerin Orneklerdeki benzer ve farkli yonleri tespit ederek ayni
kavrama yonelik bilgilerini genisletmelerini saglamis, diislinme ve yorum yapma
becerilerini giiclendirmistir. Calisma yapraklar: ile yapilan etkinlikler sonrasi, modelin
dordiincii adimi geregi olarak Ogretmenin ayni1 kavrama iligkin aciklamalari,
ogrencilerin olas1 bilgi eksiklerini gidermelerine katki verirken ayni zamanda

ogrencilerin bilgilerini pekistirmelerine de yardimci olmustur.

4MAT 6grenme dongiisiiniin iigiincii ¢eyreginde 6grencilerin onceki ¢eyreklerde
ogrendikleri kavramlar1 sanatsal calismalarina aktarmalar1 amaglanmistir. Bu ¢eyrekte,
modelin besinci adimi ¢ergevesinde dgrenciler, resim kagitlarmma toplamda dokuz adet
dortgen ¢izerek her armonik yapiya yonelik tiger tane olmak iizere toplamda dokuz adet
taslak ¢alismalar yapmiglardir. Etkinlik planinda bu dortgenlere yonelik belirli bir boyut
belirlenmisse de ebatlar 6grencinin kararma brrakilmistir. Taslak ¢alismalarini bitiren
Ogrenciler 6gretmenin rehberliginde bunlar arasindan en basarili bulunani biiyiilterek ve
gelistirdikleri yeni fikirleri de ekleyerek sanatsal calismalarini uygulama siirecine
girmislerdir. Sanatsal calismaya kaynaklik edecek eskiz secimi asamasinda Ogretmen
yalnizca rehberlik etmeye c¢alisarak esas karar vericinin dgrenci olmasini saglamaya

calismustir.

Modelin besinci ve altinc1 adimini igeren {igiincii ceyrekte dgrenciler;
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Bir onceki ¢eyrekte inceledikleri gorsel orneklerden yola ¢ikarak ogrendikleri
kavramlara yonelik 0zgiin denemeler yaparak sanatsal yaraticiliklarini yansitabilme
ortami bulmuglardir. Besinci adimda olusturulan taslak ¢aligmalarla 6grenciler, farkli
bicimler ve renkler denemis, ayni1 kavrama yonelik birden fazla bakis agis1 olusturarak
Ozgiin diistinme, deneme ve iiretme kapasitelerini gelistirebilmiglerdir. Bu sliregte
Ogretmen, Ogrencilere rehberlik edip ihtiya¢ duyduklar1 oranda yardimci olmustur.
Sanatsal c¢alismaya kaynak olacak taslak calismanin se¢iminde Ogretmen karari
ogrenciye birakarak elestirel diistinme becerisi kazandirmaya ¢alismistir ki 6grencilerin
cogunun sanatsal calisma dncesinde ilgili kavrami temsil eden her ii¢ eskiz tasarimini
degerlendirerek en iyi sonucu aldiklar1 taslak caligmayi ayirt edebilmeleri elestirel

diistinme becerisi kazandiklarmni gostermektedir.

Ogrenciler, sanatsal ¢alismalarini karar verdigi taslak ¢alismadan yola ¢ikarak
olusturmuslardir. Ogretmenin her 6grenciye bireysel rehberlikte bulunarak yardimci
oldugu bu siirecte 68rencilerin ¢cogu, taslak ¢calismadaki gordiikleri eksikleri gidererek
sanatsal ~ c¢alismalarmda  yeni  arayislara  giderek  sanatsal  c¢alismasini
zenginlestirmislerdir. Tiim 6grenciler sabir ve uzun ugraslar sonrasi sanatsal ¢aligmasini
bitirerek sanatsal ¢alisma liretebilme gilivenini kazanirken, 6grencilerin ¢ogu 1srarli bir
davranis sergilemis, sanatsal ¢alismalarmi basariyla sonlandirmis, boylelikle sanatsal

calisma tiretebilme yeterligini gosterebilmiglerdir.

4MAT oOgrenme donglsiiniin dordiincii ¢eyreginde Ogrencilerin bir 6nceki
ceyrekteki uygulamalarmi analiz etmeleri amaglanmistir. Bu dogrultuda, modelin
yedinci adimi geregi her 6grencinin kendi sanatsal ¢calisma siirecini degerlendirebildigi
ve sonlandirilmis ¢alismalarmi analiz ettigi performans o6devi verilmistir. Sekizinci
adimda ise atdlye ortaminda her 6grencinin kendi sanatsal ¢alismasini agiklamasi ve
gruptaki diger dgrencilerin arkadaslarinin ¢alismasina elestiriler getirmesi saglanmastir.
Atolye i¢i sunumlar ve elestiri siirecinde 6gretmen 6grencilere rehberlik ederek tartisma

ortami1 hazirlamstir.

Ogrenciler sanatsal calismalarmi olusturma siirecini yazili bir 6dev haline
getirerek diiglincelerini yaziya aktarma becerisi kazanirken performans o6devlerini
yazarken sanatsal caligmalarinda gordiikleri eksikleri analiz edip hatalarindan pay

cikartarak da grenme saglamislardir.
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Ogretmen atdlye iginde sanatsal calismalarin aciklandig1 ve elestirildigi bir
ortam hazirlayarak Ogrencilere rehberlik etmistir. Ogrenciler, Ogretmenleri ve
arkadaslariyla etkilesim sagladiklar1 O6grenme ortamiyla sanatsal ¢aligmasini
arkadaslarina sunarak topluluk Oniinde kendini ifade etme becerisi kazanmustir.
Sunumlarda 6grenciler, kendi sanatsal ¢alismasinin disindaki ¢alismalarda amaca nasil
ve ne oranda ulasilabildigini gorebilmislerdir. Bununla birlikte, sanatsal ¢alismalara
yonelik getirilen elestiriler ve oneriler 6grencilerin ileri diisiinme becerisi kazanmalarina
yardimc1 olurken diisiincelerini sanatsal terimlerle ifade edebilmelerini saglamistir.
Ogrenciler, sanatsal ¢alismalarina yonelik arkadaslaridan gelen elestirileri olgunlukla
karsilayabilmisler, boylelikle de 6z degerlendirme yaparak 6grenmelerini tekrar gozden

gecirme olanagi bulmuslardir.

Ogrenciler, modelin uygulanmasinimn kendilerine 6nceki IIBSA derslerinden ve
diger gruplardaki ders isleme yontemlerinden farkli sorumluluklar getirdiklerini ifade
etmiglerdir. Modelin, atdlye i¢cinde kendilerine disiplinli olma ve derse katilim gdsterme
sorumlulugu verdigini belirtmislerdir. Atdlye digsinda ise planli olma G6grencilerce en
one cikan sorumluluk olarak nitelendirilirken 6dev yapma, arastirma yapma, 6zenli
calisma ve derse hazirhikli gelme atdlye disindaki diger sorumluluklar olarak

gorilmiistiir.

Ogrenciler; 4AMAT 6gretim modeliyle gergeklestirilen etkinlik ortammin bilissel
o0grenmeler i¢in motive olmalarini saglama, kolay ve kalici1 6grenmeyi gergeklestirme,
cagrisim yapma ve akrandan 6grenme olanagi saglamak gibi olumlu katkilar verdigini
disiinmektedirler. Bununla birlikte, etkinlik ortamindaki 6grenme- 6gretme siirecinde;
cok yonlii diisiinme, yeni diisiinceler gelistirme, sonuca kolay ulagma, farkli bakis
acilarin1 fark etme ve dili iyi kullanmaya calisma gibi beceriler kazandiklarmi ifade
etmislerdir. Ayrica, Ogrencilerin goriisleri, etkinlik ortaminin; arkadaslariyla ve
Ogretmenleriyle etkilesimde bulunabilme, diisiincelerini rahat¢a ifade edebilme gibi
iletisim becerileri kazanmalarinda olumlu bir etki olusturdugu yoniindedir. Sanatsal
caligmalara yonelik yapilan elestiriler 6grencilerin, sosyal yasamda da elestiriye agik
olma becerisi kazanmalarina ve bu kazanimlarin1 ger¢ek yasamlarma aktarmalarina

yardimci1 olmusgtur.

4AMAT o6gretim modeliyle gergeklestirilen etkinlik siireglerine yonelik 6grenci

gorevlerinin neredeyse tlimiinii yerine getirmelerine karsin bu 6grencilik gorevlerine
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yonelik Ogrencilerin duygusal tepkileri farkhilasmistir. Kimi O6grenciler, atdlye
ortamindaki tartigmalara, kavram iretme, taslak calismalar, sanatsal ¢aligmalar ve
elestiri yapmaya iligkin 6grenci gorevlerini isteyerek yerine getirirken, bu gorevlerden;
kavram {iiretme, calisma yapraklari ile ¢aligma, boya ile calisma, elestiri yapma ve
performans 6devi hazirlama gorevleri kimi 6grencilerce istenmeden yapilan 6grenci
gorevleri olarak goriilmiistiir. Performans 6devi hazirlamaya yonelik 6grenci gorevi
grubun neredeyse tamami tarafindan istemeyerek yapilan O6grenci gorevi olarak

nitelendirilmistir.

Ogrenciler, 4AMAT &gretim modeliyle gerceklestirilen etkinlik siirecinin farkli
adimlarinda; keyif alma, heyecan duyma, kaygi duyma, merak etme, rahat olma ve
sikilma gibi duygular yasamislardir. Etkinlik ortaminin sagladigi olanaklar 6grencilerin
kisisel beklentilerine yanit vermis olmakla birlikte, sonraki IIBSA derslerinde, grubun
neredeyse tamaminca dersin islenis siirecindeki performans ddevlerinin kullanilmamasi
onerilmistir. Her ders sonrasi o dersteki 6grenme silirecini yansitan 6grenci glinliigii
seklindeki yansitma yazilar1 gibi 6grenci gorevleri verilebilecegi, 6grencilere sunulan
gorsel orneklerin artirilabilecegi, sanatsal ¢aligmalara yonelik yapilan elestiriler i¢in
daha fazla zaman ayrilabilecegi, dersin planlanmasina yonelik 6grencilerin beklentileri

olarak ortaya ¢ikmuistir.

Arastirmanmin yari deneysel desen boyutuna yonelik sonug¢lar:

Aragtirma siireciyle birlikte uygulamalar sonrasindaki 6grenme c¢iktilarmin da
goriilmesi amaciyla her etkinlik sonrasinda deney ve kontrol gruplarina yonelik
karsilastirmalar yapilmustir. Bu karsilastirmalarda; 6grencilerin bilissel 6grenmeleri,
O0grenmelerini sanatsal caliymalarina aktarabilme basarimlar1 ve kendi sanatsal liretim
stire¢ ve sonrasindaki ¢alismalarina yonelik farkindaliklar1 saptanmaya calisilmistir.
Arastirmanin uygulama siirecini kapsayan dort etkinlige iliskin deney ve kontrol
gruplarmin 6z degerlendirme formlar1 ve sanatsal calismalarindan elde edilen bulgularin

karsilastirmasindan asagidaki sonuclara ulagilmistir.

Birinci etkinlige iliskin karsilagtirmalardan ortaya ¢ikan sonuglar:

Ogrencilerin birinci etkinlik kapsamindaki rengin kaynagi ve olusumu
iinitesinde yer alan kazanimlara yonelik biligsel 6grenmelerinin karsilagtirilmasi

sonucunda; rengin nasil algilandigini fark eder ve nesnelerin nasil renkli goriindiigiinii
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fark eder kazanimlarinda deney grubu (DG) ve kontrol grubu (KG) 6grencileri arasinda
belirgin bir farklilasma olmamistir. Buna karsin, us1k- renk ve boya- renk ayrimini
yapmaya yonelik olarak ise KG 0Ogrencileri ilgili kazanimi saglayamazken DG

ogrencileri bu kazanimi sagladiklarmi gosterir bilgiler vermislerdir.

Birinci etkinlik siirecinde olusturulan sanatsal calismalara iligkin yapilan
kargilastirmalar sonrasi, her iki grubun frekans dagilimlarit ve alinan toplam puanlari
arasinda belirgin bir farklilagma olusmamis, DG ve KG’nin toplam puan ortalamasina

gore her iki grubun sanatsal ¢alismalari yeterli diizeyinde belirmistir.

DG ve KG 6grencileri kendilerini, genel olarak teknigin sorunlarmin tistesinden
gelebilme ve ara renkleri bularak uygun yerlerde kullanmada basarili bulurken, teknigi
uygulamada, renkleri olusturmada ve uygulama becerisinde zorluklar yasamiglardir.
Yine her iki grup 6grencileri de calismalarindaki sonuglara gore oOzellikle teknigi
uygulama ve calismanmn sunumu Olciitlerindeki basarimlarma yonelik kaygilar
tasimislardir. DG ve KG o6grencilerinin yansittig1 kaygilar ve ilgili dlgiitten alian
puanlarla paralellik gostermistir. Dolayisiyla her iki grup Ogrencileri, olusturduklari

calismalarinin niteligine yonelik benzer yonlii farkindalik sergilemislerdir.
Tkinci etkinlige iliskin karsilastirmalardan ortaya ¢ikan sonuclar:

Ogrencilerin ikinci etkinlik kapsamindaki renk c¢emberi iinitesinde yer alan
kazanimlara yonelik bilissel 6grenmelerinin karsilastirilmas1 sonucunda; ara ve ana
renkleri tamir, noétr renkleri tamir kazanimlarina iliskin belirgin bir farklilasma
olmamustir. Zit ve tamamlayici renkleri tanir kazaniminda, her iki grup 6grencilerinin
biligsel bilgilerinde belirgin bir farklilasma olmamakla birlikte, DG 6grencilerinin
nispeten daha aciklayici yansitmalarda bulunmuslardir. Sicak ve soguk renkleri tanir
kazanimiyla ilgili olarak KG o6grencileri, DG o&grencilerine gére daha dogru ve
aciklayict bilgiler verirken, renklerin degerlerini (valorlerini) tanir kazanimina yonelik
DG ogrencileri KG 0Ogrencilerine gore daha fazla biligsel bilgilerinin oldugunu

yansitmiglardir.

Ikinci etkinlik siirecinde olusturulan sanatsal calismalara iliskin yapilan
karsilagtirmalar sonucunda, her iki grubun frekans dagilimlarinda benzer yonlii sonuglar
olmakla birlikte alinan toplam puanlar1 arasinda niteliksel bir farklilasma olusmustur.

Bu farklilagma, KG 6grencilerinin sanatsal ¢aliymalarinda ndtr renk uygulamalarina yer
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vermeyislerinden kaynaklanmistir. Alinan toplam puan ortalamalar1 sonrast DG’nin

sanatsal caligmalari, yeterli KG’nin ise kismen yeterli diizeyinde belirmistir.

DG ve KG 6grencileri, teknigin sorunlarmin iistesinden gelebilme ve renklerin
degerlerini uygulamada kendilerini basarilt bulurken, her iki grup 6grencileri de teknigi
uygulamada benzer zorluklarla karsilastiklarini ifade etmiglerdir. DG ve KG
Ogrencilerinin  yansittiklar1 ifadelerle sanatsal calismalardan alinan puanlarin
karsilastirilmasina gore DG 6grencileri KG 6grencilerine gore sanatsal ¢alismalarina

yonelik daha dogru degerlendirmelerde bulunmuslardir.
Uciincii etkinlige iliskin karsilastirmalardan ortaya ¢ikan sonuglar:

Ogrencilerin iiglincii etkinlik kapsamindaki armoni iinitesinde yer alan
kazanimlara yonelik biligsel O6grenmelerinin karsilastirilmas: sonucunda; tek renk
armonisini olusturur Ve notr renklerin armoniye katkisimi fark eder kazanimlarina
iligkin 6nemli bir farklilasma olmazken, bu kazanimlara gore daha karmasik bilgileri
iceren yakin renk armonisini olugturur Ve zit renk armonisini olusturur kazanimlar1 i¢cin
DG o6grencilerinin verdikleri bilgiler, KG 6grencilerine gére daha net ve agiklayici

olmustur.

Uciincii  etkinlik siirecinde olusturulan sanatsal ¢alismalara iliskin yapilan
karsilagtirmalar sonucunda, DG ve KG’nin frekans dagilimlarinda DG lehine bir
farklilasma olusmustur. Bu farklilasma, 6zellikle zit renk armonisini uygulayabilme ve
yakin renk armonisini uygulayabilme Olgiitlerinde alinan puanlarda belirginlesmistir.
Alinan toplam puan ortalamalar1 sonrasi DG’nin sanatsal c¢alismalari, miikemmel

KG’nin ise yeterli diizeyinde belirmistir.

Her iki grup 6grencilerinin kendilerini basarili bulduklar1 dlgiitlerden alinan
puanlar yansitmis olduklar1 ifadelerle paralellik gostermistir. DG 6grencileri, armonik
diizeni saglama siirecinde renk degerlerini bulmada ve renk kurgusu olusturmada, KG
Ogrencileri ise teknigi uygulamada, armonik yapidaki bi¢im ve renk kurgusu
olusturmada ve zit renk armonisini kurgulamada zorluklar yasamislardir. Yine her iki
grup Ogrencileri sanatsal ¢caligmalarinda teknigi uygulamaya ve armonik yapidaki bigim
ve renk kurgusuna yonelik istedikleri sonuglara ulasamadiklarini belirtmislerdir. DG ve

KG ogrencilerinin yansittiklar: ifadelerle sanatsal g¢aligmalardan alinan puanlarin
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karsilastirilmasina gére DG 6grencilerinin KG 6grencilerine gore sanatsal ¢caligmalarina

yonelik begeni diizeyleri gelisim gdstermistir.
Dordiincii etkinlige iliskin karsilagtirmalardan ortaya ¢ikan sonuglar:

Ogrencilerin {igiincii etkinlik kapsamindaki armoni iinitesinde yer alan
kazanimlara yonelik biligsel 6grenmelerinin karsilastirilmast sonucunda; renk ve rsik
iligkisini belirler kazanimina iligkin her iki grup 6grencileri benzer yanitlar vermislerdir.
Modleyi tanir ve modiilasyonu tanir kazaniminda ise DG’den KG’ye gore daha fazla
ogrenci dogru yanit vermis ve KG’ye goére DG 6grencileri daha agiklayict yansitmalarda

bulunmuslardir.

Dordiincii etkinlik siirecinde olusturulan sanatsal ¢aligsmalara iliskin yapilan
karsilagtirmalar sonucunda, DG ve KG’nin frekans dagilimlarinda DG lehine bir
farklilasma olusmustur. Bu farklilasma, Ozellikle modiilasyonu uygulayabilme
Olciitlerinde alinan puanlarda belirginlesmistir. Alinan toplam puan ortalamalar1 sonrasi

DG’nin sanatsal ¢aligmalari, yeterli KG’nin ise kismen yeterli diizeyinde belirmistir.

DG o6grencilerinin  yansitmis olduklar1 ifadelerle ilgili olgiitlerden alinan
puanlarin paralellik gostermesine karsin, KG 0Ogrencilerinin yansitmalar1 tezatlik
gostermistir. Diger bir ifade ile DG 6grencileri, kendi sanatsal ¢caligmalarinin niteligine
yonelik KG 6grencilerine gore daha dogru degerlendirme yapabilmislerdir. Her iki grup
ogrencilerinin benzer zorluklarla karsilasmis olmakla birlikte DG 6grencileri, sanatsal
calismalarindaki eksikleri goriip bunlar1 gidermek i¢in KG 6grencilerine gore daha ¢ok
ugras vermislerdir. DG ve KG 06grencilerinin yansitmalari, ¢alismalarinda istedikleri
sonuglara ulasamadiklarin1 gosterir niteliktedir. Ancak, KG 06grencileri sanatsal
calismalarina yonelik gelistirdigi yeni diisiinceleri muglak ifadelerle agiklarken DG
ogrencilerinin gelistirdigi yeni diisiincelerin hedefe yonelmesi ¢aligmalarmin niteligine
yonelik farkindaliklarinin  KG 6grencilerine gore daha fazla oldugunu ortaya

cikarmustir.
5.3. Oneriler

Arastirma sonuglarina gore gelistirilen dneriler; “Uygulamaya Y6nelik Oneriler”
ve “Arastirmacilara Yonelik Oneriler” olmak iizere iki alt bashkta toplanarak asagida

sunulmustur.
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5.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

AMAT oOgretim modeli birgok Ogretim stratejisinden yararlanilmasma olanak
vermektedir. Modelin esnek bir yap1 gostermesine bagli olarak 6gretmen ve dgrencilerin
ortak karar vericiligi ile kullanilacak stratejiler belirlenip dgrencilerin isteyerek yerine

getirebilecegi gorevleri iceren planlamalar yapilabilir.

Arastimanin yapildig1 zaman diliminde arastirma alani olarak belirlenen okulun
fiziki  kosullarmin  uygun olmamasi nedeniyle bilisim teknolojilerinden
yararlanilamamistir. Bilisim teknolojilerinin ise kosuldugu ogretim stratejileri 4MAT
ogretim modeli ¢ercevesinde hazirlanan etkinlik planlarmma dahil edilerek 6grenme

ortaminin daha da zenginlestirilmesi saglanabilir.

Glizel sanatlar ve spor liselerinde gorev yapan gorsel sanatlar dgretmenlerine
yonelik verilebilecek seminerlerle Ogretmenlerde modele yonelik farkindalik

olusturulabilir.

4MAT 06gretim modeli ¢ercevesinde hazirlanan etkinlik planlar1 zaman ve ¢aba
gerektirmektedir. Giizel sanatlar ve spor lisesi IIBSA dersine yonelik 6rnek etkinlik
planlarini igeren kilavuz niteliginde bir kitap¢ik hazirlanarak dersi yliriiten 6gretmenler

modeli uygulamalar1 i¢in 6zendirilebilir.
5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirmada 4MAT 6gretim modeli, bir giizel sanatlar ve spor lisesinin 9. smif
IIBSA dersinde kiigiik bir grup iizerinde denenmistir. Ulasilan sonuglarin
genellenebilmesi i¢in modelin, diger giizel sanatlar ve spor liselerinin ayni siif diizeyi

ve ayni dersinde denendigi yeni arastirmalar gerceklestirilebilir.

4AMAT ogretim modelinin gilizel sanatlar ve spor lisesi IIBSA dersinde
kullanilabilirligine yonelik kapsam gecerligini saglamak i¢in iist smiflarm IIBSA

dersinde arastirmalar yapilarak eldeki arastirmanin sonuglari ile karsilastirilabilir.

Giizel sanatlar ve spor lisesi resim/gorsel sanatlar alaninda okutulan diger atolye
derslerinde (desen atdlye, III boyutlu sanat atdlye, grafik tasarim) model denenerek

modelin bu derslerde uygulanabilirligi tartigilabilir.
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Bu aragtirmada, yalniz modelin denendigi grupla gerceklesen 6grenme- dgretme
stiregleri betimlenmistir. Eldeki ¢calismanin arastirma alanina benzer yapidaki arastirma
alanlarinda 4MAT 6gretim modelinin denendigi ve denenmedigi gruplardaki 6grenme-
Ogretme siireclerinin  karsilastirmali olarak betimlenebilecegi arastirma modeli

desenlenerek yeni arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmada, 4MAT o0gretim modelinin denendigi ve denenmedigi
gruplardaki 6grenme c¢iktilari, 6grencilerin yansitma yazilar1 ve sanatsal caligmalari
iizerinden karsilastirilmistir. Gruplar arasi karsilastirmalarda, veri toplama araglarinin

daha fazla cesitlendirildigi arastirmalar gergeklestirilebilir.

Eldeki calismada arastrmaci katilimec1 gozlemci olarak gorev yapmustir.
Arastrmacinin  yalnizca gozlemci oldugu, boylelikle arastirmaci (gdézlemci) ve

uygulayici (6gretmen) etkilesimini de yansitan arastirmalar yapilabilir.

Arastirma alani olarak belirlenen giizel sanatlar ve spor lisesinde IIBSA dersinin
ogretim programinda diger derslerle isbirligi yapilmasi 6nerilen dersler de kapsama

dahil edilerek disiplinler arasi1 boyut kazandirilan arastirmalar gerceklestirilebilir.

Bu arastrmanin uygulama siireci ondort haftayla sinirlandirilmistir. Giizel
sanatlar ve spor lisesi 9. siif [IBSA dersinde 4MAT 6gretim modelinin 6grenme-
O0gretme silirecine etkisinin daha uzun zamana yayilan siiregleri kapsayacak sekilde

incelendigi arastirmalar yapilabilir.

4AMAT o6gretim modeline uygun olarak gergeklesen etkinliklerleki &grenme
ciktilarmin niteligindeki artis ve Ogrenme ortamindaki gorevlerin Ogrencilere
kazandirdig1 becerilerle birlikte dgrencilerin modele yonelik olumlu alg:1 ve tepkileri
modelin GSSL [1IBSA dersinde uygulanabilir olduguna kanit teskil etmektedir.
Arastirma  sonuglarma dayanarak, 4MAT ogretim modelinin dersi yiiriiten
Ogretmenlerce alternatif bir model olarak degerlendirilebilecegi ve bu alanda yapilacak

yeni ararstirmalara yol gosterebilecegi diisiiniilmektedir.
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Davramslar

Evet

Kismen

Hayir

Motivasyon -1. Adim

Ogretmen konu ile ilgili bir hikdye anlatarak konuya giris yapti
mi1?

Ogretmen sorular sorarak konu hakkinda égrencilerin zihninde

yanitlar olusturmaya ¢aligtr mi1?
Ogretmenin sordugu sorularin 6grencilerce yazilmasi saglandi
mi1?

Ogretmen, yonelttigi sorular1 dgrencilerin incelemeleri i¢in
yeterli zaman tanid1 mi1?

Motivasyon -2. Adim

Ogrencilerin konu ile ilgili daha dnceki bilgilerini hatirlamalar:
ve yoneltilen sorular arasinda bag kurmalar1 saglandi m1?

Ogretmen dgrencilerin sorulara iliskin diisiindiiklerini
tartigmalarina izin verdi mi?

Ogretmen, dgrencilerin yorumlarini dinledi mi?

Ogrenciler diisiindiiklerini rahatc¢a ifade edebiliyor mu?

Ogrenciler diisiincelerini agiklamaya tesvik edildi mi?

Ogrenciler arkadaslar1 ve dgretmenleri ile etkilesimde bulundu
mu?

Kavram Gelistirme -3. Adim

Ogretmen kazanimlara ydnelik kavramlarm iiretilmesini saglad
mi1?

Ogrenciler gretmenin sordugu sorular cercevesinde kavramlar
iiretiyor mu?

Ogretmen kavramlarin iiretilmesinde dgrencilere yardime1
oluyor mu?

Ogretmen iiretilen kavramlar1 tiim dgrencilerin gorebilecegi
sekilde yaziyor mu?

Ogretmen bu adimda grencilerin kavramlar1 tanimlamalarimi
degil sadece kavram iiretmelerini sagliyor mu?

Ogretmen 6grencilerin kavramlar1 tanimlamalarmni sagladi mi?

Ogrenciler kendilerinin veya arkadaslarmimn iirettigi kavramlar1
tanimladilar m1?

Ogretmen 6grencileri dinleyip onlarmn kavram yanilgilarmin
farkina vardi m1?

Ogretmen kavramlarin 6grenilmesini saglayici calisma
yapraklarini dagitt1 mi?

Ogretmen ¢aligma yapraklartyla calisiimasini sagladi m?

Kavram Gelistirme -4. Adim




292

Ogretmen konuya yonelik kavramlar1 agiklad: nmi?

Ogretmenin agiklamalar1 8grencilerce dinlendi mi?

Uygulama -5. Adim

Ogretmen tanimlanan kavramlara yonelik yapacaklar
uygulama ile 6rnekler gosterdi mi?

Ogretmen bu 6rnekler iizerinde dgrencilerin yorumlar
getirmelerini sagliyor mu?

Uygulama -6. Adim

Ogretmen uygulama sirasinda dgrencilere rehberlik yapiyor
mu?

Ogretmen dgrencilerin bir dnceki adimda edindikleri deneyimi
sanatsal ¢alismalarma transfer etmelerini sagliyor mu?

Yeni Uygulamalara Yonelme -7. Adim

Ogretmen dgrencilerin yaptiklari ¢aligmalara ydnelik proje
hazirlamalarini saglhiyor mu?

Ogrenciler ¢alismalarini proje haline ddniistiiriiyor mu?

Yeni Uygulamalara Yonelme -8. Adim

Ogretmen dgrencilerin hazirladiklar1 6devleri atdlye ortamimda
sunmalarini sagliyor mu?

Ogrenciler sunumlarinda sanatsal kavramlar1 kullaniyor mu?

Ogrenci sunumlar1 diger dgrencilerce dinleniyor mu?

Ogrenciler arkadaslarmin sunumlarma katki yapiyor mu?

Ogrenciler sanatsal calismalarma ydnelik gelen elestirileri
yanitlayabiliyor mu?

Ogrenciler savunduklari fikirlerini sanatsal bilgiye dayandiriyor
mu?
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EK-2 VIDEO GORUNTULERI KONTROL CiZELGESI II

Davranislar Evet | Kismen | Hayir

Motivasyon -1. Adim

Ogretmen konu ile ilgili bir hikdye anlatarak konuya giris yapti
mi1?

Ogretmen sorular sorarak konu hakkinda égrencilerin zihninde

yanitlar olusturmaya ¢aligtt mi1?
Ogretmen yonelttigi sorular1 6grencilerin incelemeleri igin
yeterli zaman tanid1 mi1?

Motivasyon -2. Adim

Ogrencilerin konu ile ilgili daha dnceki bilgilerini hatirlamalar:
ve yoneltilen sorular arasinda bag kurmalar1 sagland1 m1?

Ogretmen dgrencilerin sorulara iliskin diisiindiiklerini
tartigmalarina izin verdi mi?

Ogretmen, dgrencilerin yorumlarini dinledi mi?

Ogrenciler diisiindiiklerini rahatca ifade edebiliyor mu?

Ogrenciler diisiincelerini agiklamaya tesvik edildi mi?

Ogrenciler arkadaslar1 ve dgretmenleri ile etkilesimde bulundu
mu?

Kavram Gelistirme -3. Adim

Ogretmen kazanimlara ydnelik kavramlarm iiretilmesini saglad
mi1?

Ogrenciler dgretmenin sordugu sorular cercevesinde kavramlar
iiretiyor mu?

Ogretmen kavramlarin iiretilmesinde dgrencilere yardimci
oluyor mu?

Ogretmen iiretilen kavramlar1 tiim dgrencilerin gorebilecegi
sekilde yaziyor mu?

Ogretmen bu adimda grencilerin kavramlar1 tanimlamalarini
degil sadece kavram liretmelerini sagliyor mu?

Ogretmen 6grencilerin kavramlari tanimlamalarini sagladi ni?

Ogrenciler kendilerinin veya arkadaslarmim iirettigi kavramlar1
tanimladilar m1?

Ogretmen 6grencileri dinleyip onlarm kavram yanilgilarmin
farkina vardi m1?

Ogretmen kavramlarin 6grenilmesini saglayici calisma
yapraklarmi dagitt1 mi1?

Ogretmen c¢aligma yapraklariyla ¢alisilmasimi sagladi mi?

Kavram Gelistirme -4. Adim

Ogretmen konuya yonelik kavramlar agikladi m?

Ogretmenin agiklamalar1 8grencilerce dinlendi mi?
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Uygulama -5. Adim

Ogretmen tanimlanan kavramlara yonelik yapacaklar
uygulama ile 6rnekler gosterdi mi?

Ogretmen bu 6rnekler iizerinde dgrencilerin yorumlar
getirmelerini sagladi m1?

Ogrenciler 6rnekleri inceleyip benzerlik ve farkhliklara dikkat
ediyor mu?

Ogrenciler inceledikleri 6rneklerden yola gikarak on ¢alisma
yaptyor mu?

Ogretmen 6grencilerin inceledikleri drnekler ile kendi 6n
calismalar1 arasinda iligki kurmalarma yardimci oluyor mu?

Ogrenciler 6n ¢alismalarini olusturulurken dgretmen onlara
yardimci oluyor mu?

Uygulama -6. Adim

Ogrenciler yaptiklar1 6n ¢alismalarm hangisinin konuya en
uygun olduguna karar verebiliyor mu?

Ogretmen sanatsal ¢alisma uygulamasinda 6grencilerin taklitten
ka¢mmalarini sagliyor mu?

Ogretmen dgrencilerin bir dnceki adimda edindikleri deneyimi
sanatsal ¢aligmalarina transfer etmelerini sagliyor mu?

Yeni Uygulamalara Yonelme -7. Adim

Ogretmen dgrencilerin yaptiklar: ¢alismalara ydnelik proje
hazirlamalarini saglhiyor mu?

Ogrenciler ¢calismalarmi proje haline doniistiiriiyor mu?

Yeni Uygulamalara Yonelme -8. Adim

Ogretmen dgrencilerin hazirladiklar devleri atdlye ortamimda
sunmalarmi sagliyor mu?

Ogrenciler sunumlarinda sanatsal kavramlar1 kullaniyor mu?

Ogrenci sunumlar1 diger 6grencilerce dinleniyor mu?

Ogrenciler arkadaslarmin sunumlarina katki yapiyor mu?

Ogrenciler sanatsal galismalarma yonelik gelen elestirileri
yanitlayabiliyor mu?

Ogrenciler savunduklari fikirleri sanatsal bilgiye dayandiriyor
mu?
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EK-3 GORUSME SORULARI (ACIK UCLU ANKET FORMU)

Sevgili Ogrencilerim,

Sizlerle yiiriittigimiiz I Boyutlu Sanat Atdlye dersinde ikinci yariyildan
itibaren farkli bir 6gretim modeli ile etkinliklerimizi yaptik. Bunun nedeni 4MAT
Ogretim Modeli olarak tanimlanan 6gretim modelinin sizler iizerindeki etkisini
inceledigim bir arastrma yapmamdir. Bu modelin 6grenmenizde nasil bir etkisinin
oldugu etkinlikler siirecinde yaptigimiz ¢aligmalardan elde edilecektir. Ancak, bu
ogretim modelinin uygulanmasina yonelik olarak sizlerin goriisleri de benim i¢in son

derece onemli oldugundan sizlerin bu konudaki fikirlerinizi almak istiyorum.

Yapacagimiz gorlismede hi¢ birinizin diisiincelerini unutmamak icin kayda
almak istemekteyim. Verecegin bilgiler yalnizca arastirma i¢in kullanilacagindan
arastirma raporu disinda herhangi bir yazili kaynakta veya sosyal medyada
yayinlanmayacaktir. Bununla birlikte, arastirma raporunda ismin degistirilerek yer
alacaktir. Kayitlar1 istedigin zaman inceleyebilirsin. Sayet kullanilmasini istemedigin

boliimler olursa o boliimleri silineceginden emin olabilirsin.

Gorlisme Oncesi yanitlamamu istedigin bir soru var mi1? Sen veya arkadaslarin
yoruldugunuzu belirtmeniz durumunda goriismeye ara verebilecegimizi belirtmek

isterim. Samimiyetiniz ve katkilariniz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir ediyorum.

Handan BULBUL

Gorsel Sanatlar Ogretmeni
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EK-3 GORUSME SORULARI (ACIK UCLU ANKET FORMU)

I. II boyutlu sanat atdlye dersinde yapilan etkinliklerde Ogrenci olarak
sorumluluklarinizi (yapmak zorunda olduguz seyleri) tanimlar misiniz?
Yapagimiz  etkinliklerle sorumluluklarinizda ne gibi degisiklikler oldugunu
diigiiniiyorsunuz?

Atolye iginde

Atolye disinda

2. Atolye icinde ya da atdlye disinda yaptiginiz etkinliklerin size neler kazandirdigim
diistiniiyorsunuz?

Konulara yonelik bilgileri 6grenme

Diistinme becerisi

Yaratici diisiinme

Elestirel diistinme

Sorumluk alma

Sosyal Etkilesim

3. Etkinliklerdeki asamalarin 6grenmenize herhangi bir katki saglayip saglamadigina
yonelik diisiinceleriniz nelerdir?
Etkinliklerin agamalar: 6grenmenizde nasil bir etki olusturdu?
Konu ile ilgili hikdayeler- sorulan sorulara yonelik tartismalar
Konu ile ilgili kavramlar iiretme ve kavramlarin tanimlanmasi- ¢calisma yapraklar
Taslaklar ve sanatsal calismalar
Odevler, sunumlar, elestiriler

4. Etkinliklerde neleri severek yaptiniz? (Neden?)
Konu ile ilgili hikdyeleri dinleme, sorulan sorulara yonelik tartismalar yapma
Konu ile ilgili kavramlar iiretme, kavramlar: tammlama ¢alisma yapraklari ile ¢alisma
Taslaklar ve sanatsal ¢alismalar yapma
Odevler, sunumlar, elestiriler yapma

5. Etkinliklerde sevmeden yaptiklariniz nelerdi? (Neden?)
Konu ile ilgili hikdayeleri dinleme, sorulan sorulara yonelik tartismalar yapma
Konu ile ilgili kavram iiretme, kavramliar: tammlama, calisma yaprakiar ile ¢calisma
Taslaklar ve sanatsal ¢alismalar yapma
Odevler, sunumlar, elestiriler yapma

6. Etkinlikler siiresince atdlyede 6gretmeninizle ve arkadaslarinizla iletisim nasildi?
Siirecteki etkilegsim bigcimleri sizi nasil etkiledi?

7. Etkinlikler sirasinda kendinizi nasil hissettiniz? (Heyecanli, gergin, rahat, merakli,
etkin v.b.) Neden?

8. II boyutlu sanat atdlye dersinde beklentileriniz nelerdi? Bu beklentilerinizin
karsilanip karsilanmadigina iliskin neler soyleyebilirsiniz?

9. Yapilan etkinliklerin bundan sonraki II boyutlu sanat atdlye derslerinde de devam
etmesini ister misiniz? Neden?

10. Bu konuda eklemek istedikleriniz litfen belirtiniz?
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EK- 4 BIRINCI ETKINLIK CALISMA YAPRAKLARI
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CALISMA YAPRAGI- 1

1. Asagidaki kavram haritasindaki bos yerleri yaziniz.

ISIK

Dogal Isik

Renkli Lamba Is181

2. Giinesin nesneler lizerindeki etkisi nasildir?
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CALISMA YAPRAGI- 2

Resim: 1 Resim: 2

Resim 1°deki glinesin konumunu ve manzaradaki renk durumunu agiklayiniz.
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CALISMA YAPRAGI- 3

Resim: 1 Resim: 2

Sanatc1 bir katedralin resmini yapmus.

Resim 1°de renkler nasil gériinmekte?
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EK-5 IKINCI ETKINLIK CALISMA YAPRAKLARI
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CALISMA YAPRAGI- 1

1. Soguk ve sicak renkler neye gore belirlenir?

Iki ana rengin olusumundan.................. olusur.
Ikincil ............. renkler.........ooviiii olusur.
By Az oo s
NI\ 1 | S PP
2.
ANA RENKLER
Kirmizi
y
Yesil

ARA RENKLER
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CALISMA YAPRAGI- 2

1. Renkte Zitlik Kanunu ve Biitiinleyen Renkler

SARI

KIRMIZI

v

MAVI

v

TURUNCU ——»
MOR —
YESIL  »

2. Asagidaki renkleri sicak-soguk renk, ara- ana renk gruplar1 olarak siniflandiriniz.

SARI

YESIL

MAVI

KIRMIZI

MOR

TURUNCU

Ana Renkler

Sicak Renkler

Soguk Renkler

Ara Renkler
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EK- 6 UCUNCU ETKINLIK CALISMA YAPRAKLARI
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CALISMA YAPRAGI- 1

Aot |

Pablo Picasso

1. Yukaridaki resimde hangi armoni kullanilmis? Sanat¢1 burada armoniyi nasil saglamig?

TR

AL S

2. Yukaridaki resimlerde hangi armoni kullanilmistir? Armoninin nasil saglandigini
aciklaymiz.
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CALISMA YAPRAGI- 2

Asagidaki resimlerdeki renkleri renk ¢emberindeki renklerle eslestirerek resmin armonik
yapisini bulunuz.

Yukaridaki resimlerde armoninin nasil saglandigini agiklayniz.

Resim1
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CALISMA YAPRAGI- 3

Asagidaki resimlerdeki renkleri renk ¢cemberindeki renklerle eslestirerek resmin armonik
yapisini bulunuz.

Yukaridaki resimlerde armoninin nasil saglandigmi agiklaymiz.
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EK-7 DORDUNCU ETKINLIK CALISMA YAPRAKLARI
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CALISMA YAPRAGI- 1

1. Renk ve 151k iliskisi nasildir?
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CALISMA YAPRAGI- 2

HACIM OLUSTURMA
1. Tek rengin tonlar1 ile hacim olusturmaya................... denir.

2. “Rengin leke degeri”nin anlam sizce nedir?

Yapay 151K Kaynagi: ..o e

Dogal ve yapay 1sikta objelerin renklerinde degisme olur mu? Nasil?
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CALISMA YAPRAGI -3

Asagidaki resimleri inceleyelim.

Sizce hangi resimde modle, hangi resimde modiilasyon uygulanmis?

S NE’,’;‘"” ‘

Cézanne Dali

Tek rengin tonlar1 ile hacim olusturulurken yani (.................. ) 151k alan yiizeyler,
golgede kalan ylizeylerde renk nasil kullanilmis?

Rengin leke degeri ile hacim olusturulurken yani (.................. ) 1s1k alan yiizeyler,
goblgede kalan yilizeylerde renk nasil kullanilmig?




EK-8 OZ DEGERLENDIRME I
Adive Soyadr : ...............
Sinifi D reeeseesecennns
No D eeeeesenennnns

1. Bu etkinlikte neler yaptim?

2. Bu etkinlikte neler 6grendim?

a) Rengin algilanmasi

312

Tarih: ceeevveennnen..
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EK-9 OZ DEGERLENDIRME II

Adive Soyadi :............... Tarih: ...............
Sinifi D reeeseesncennns

No D eeeeeecenneenes

1. Bu etkinlikte neler yaptim?

2. Bu etkinlikte neler 6grendim?
a) Ara ve ana renklerle ilgili
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EK-10 OZ DEGERLENDIRME III

Adi ve Soyadi : ............... Tarih: ...............
Sinifi D reeeseesncennns

No D eeeeeecenneenes

1. Bu etkinlikte neler yaptim?

2. Bu etkinlikte neler 6grendim?
a) Tek renk armonisini olusturmada
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EK-11 OZ DEGERLENDIRME IV

Adi ve Soyadi : ............... Tarih: ...............
Sinifi D reeeseesncennns

No D eeereecennennes

1. Bu etkinlikte neler yaptim?

2. Bu etkinlikte neler 6grendim?
a) Renk ve 151k iligkisi konusunda



316

EK-12 PUANLAMA ANAHTARI (1)
Dereceler
. (4 puan) (3 puan) (2 puan) (1 puan) Alinan
OLCUTLER Miikemmel Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz Puan
Arag- Gereg | Dogru arag gereci | Dogru arag gereci | Dogru arag gereci | Dogru arag gereci
ve Teknigin | segmis ve bunlari se¢mis ve bunlari se¢mis ve bunlari segememis ve
Kullanimi amacina uygun amacina uygun amacina uygun bunlar1 amacina
bigimde bigimde bigimde uygun bigimde
kullanmistir. kullanmaya kullanamamustir. kullanamamustir.
Teknigin caligmustir. Teknigin Teknigin
= sorunlarinin Teknigin sorunlarinin sorunlarinin
— basariyla sorunlarinin iistesinden istesinden
E‘ tistesinden tistesinden gelmekte gelememistir.
/M gelebilmisgtir. gelebilmisgtir. zorlanmustir.
Calismanin Temiz ¢alismis ve | Temiz galigmaya Temiz bir ¢galisma | Caligmasini temiz
Sunumu calismasinin ve calismasinin ¢ikarma ve ve etkili bir
sunumuna dzen sunumuna dzen sunmada bigimde
gOstermistir. gOstermeye ¢aba problemler sunamamigtir.
sarf etmigtir. yasamisgtir.
Ara renkleri Kendisinin elde Kendisinin elde Paletteki hazir ara
Renklerin kendisi elde ettigi ara renklerle | ettigi ara renklerle | renklerden
Kullammi etmistir, bunlari birlikte yer yer birlikte yer yer yararlanmis,
uygun yerlerde paletteki hazir ara | paletteki hazirara | bunlari uygun
kullanmugtir. renklerden de renklerden de yerlerde
yararlanmisg, yararlanmisg, kullanamamustir.
bunlar1 uygun bunlar1 uygun
yerlerde yerlerde
kullanmugtir. kullanamamugtir.
Boya Rengi Boya renginde: Boya renginde: Boya renginde: Boya renginde:
.M ve Isik Hangi renkleri Hangi renkleri Hangi renkleri Hangi renkleri
E Rengini kullanacagini kullanacagini kullanacagini kullanacagini
8 Belirleme saptz?)qp_b_uldugu saptq}flp_b_uldugu saptgylp_b_uldugu saptayamamls,
o— rengi ilgili yerde rengi ilgili yerde rengi ilgili yerde elde ettigi yanlis
kullanmugtir. kullanmugtir. kullanmigtir rengi ilgili yerde
Isik renginde: Isik renginde: Isik renginde: kullanmigtir.
Beyaz Beyaz Beyaz Isik renginde:
bulunamayacagini | bulunamayacagini | bulunamayacagini | Beyaz
fark edebilmis, fark edebilmis, fark edememis, bulunamayacagini
ilgili yerde hi¢ ancak ilgili yeri ancak ilgili yeri fark edememis,
boyama beyaz boya ile boya renginde elde ettigi yanls
yapmamistir. boyamustir. elde ettigi renkle renkle beyazi
beyazi karistirip karistirip ilgili
boyamusgtir. yeri boyamusgtir.
Puan 8-6.1 6-4.1 4-2.1 2-0
Nitelik Miikemmel Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz
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EK-13 PUANLAMA ANAHTARI (11)
Dereceler
. (4 puan) (3 puan) (2 puan) (1 puan) Alman
OLCUTLER Miikemmel Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz Puan
Arag- Gereg | Dogru arag gereci | Dogru arag gereci | Dogru arag gereci | Dogru arag gereci
ve Teknigin se¢mis ve bunlari se¢mis ve bunlari se¢mis ve bunlari segemenmis ve
Kullanmi amacina uygun amacina uygun amacina uygun bunlar1 amacina
bi¢imde bi¢imde bi¢imde uygun bigimde
kullanmigtir. kullanmaya kullanamamugtir. kullanamamustir.
Teknigin caligmustir. Teknigin Teknigin
= sorunlarinin Teknigin sorunlarinin sorunlarinin
a basariyla sorunlarinin iistesinden istesinden
E tistesinden tistesinden gelmekte gelememistir.
gelebilmisgtir. gelebilmisgtir. zorlanmustir.
Calismanin Temiz ¢alismis ve | Temiz galigmaya Temiz bir galisgma | Caligmasini temiz
Sunumu calismasinin ve calismasinin ¢ikarma ve ve etkili bir
sunumuna dzen sunumuna dzen sunmada bigimde
gOstermistir. gOstermeye ¢aba problemler sunamamigtir.
sarf etmigtir. yasamisgtir.
Ara renkleri Kendisinin elde Kendisinin elde Paletteki hazir ara
Renklerin kendisi elde etmis, | ettigi ara renklerle | ettigi ara renklerle | renklerden
Kullammi bunlar1 uygun birlikte yer yer birlikte yer yer yararlanmis,
yerlerde paletteki hazir ara | paletteki hazirara | bunlari uygun
kullanmugtir. renklerden de renklerden de yerlerde
yararlanmisg, yararlanmisg, kullanamamustir.
bunlar1 uygun bunlar1 uygun
yerlerde yerlerde
kullanmugtir. kullanamamugtir.
A Rengin Ara renklerin 4 Ararenklerin 3 Ara renklerin 3 Ara renklerin
E Degerlerini ton degerini ton degerini ton degerini 3’ten daha az ton
= | Uygulama bulmus, bunlari bulabilmis, bulabilmis, degerini
&) yerinde bunlari yerinde bunlar yerinde bulabilmis,
= kullanabilmistir. kullanmaya kullanmakta bunlar yerli
caligmustir. zorlanmigtir. yerinde
kullanamamugtir.
Notr Siyah ve beyaz Siyah ve beyaz Siyah ve beyaz Siyah ve beyaz
Renkleri arasinda 5 gecis arasinda 4 gecis arasinda 3 gecis arasinda 3 veya
Uygulama degeri bulmus, degeri bulabilmis degeri bulabilmis, | daha az gegis
bunlar yerinde bunlar1 yerinde bunlar1 yerinde degeri bulabilmis
kullanabilmistir. kullanmaya kullanmaya bunlar yerinde
calismugtir. caligmustir. kullanamamugtir.
Puan 10.4-7.9 7.8-5.3 5.2-2.7 2.6-0
Nitelik Miikemmel Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz
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EK- 14 PUANLAMA ANAHTARI (111)
Dereceler
. (4 puan) (3 puan) (2 puan) (1 puan) Alman
OLCUTLER Miikemmel Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz Puan
Arag- Gereg ve Dogru arag gereci Dogru arag gereci Dogru arag gereci Dogru arag
Teknigin secmis ve bunlar secmis ve bunlar segmis ve bunlar gereci
Kullammi amacina uygun amacina uygun amacina uygun segemenmis ve
bigimde bigimde bigimde bunlar1 amacina
kullanmugtir. kullanmaya kullanamamustir. uygun bigimde
Teknigin caligmustir. Teknigin kullanamamustir.
sorunlarinin Teknigin sorunlarinin Teknigin
= basariyla sorunlarinin iistesinden sorunlarinin
&) iistesinden iistesinden gelmekte iistesinden
E gelebilmistir. gelebilmistir. zorlanmustir. gelememistir.
Calismanin Temiz ¢alismis ve | Temiz ¢aligmaya Temiz bir ¢alisma | Caligmasim
Sunumu caligmasinin Ve galismasinin ¢ikarma ve temiz ve etkili
sunumuna dzen sunumuna dzen sunmada bir bigimde
gOstermistir. gOstermeye ¢aba problemler sunamamistir.
sarf etmigtir. yasamistir.
Tek Renk Tek rengin ton Tek rengin ton Tek rengin ton Tek rengin ton
Armonisini degerinde degerinde degerlerinde degerinde
Uygulayabilme ¢esitlemeye cesitleme cesitlemeye cesitlemeye
gitmis, bunlari yapmaya ¢alismuis, | gidememis, gidememis,
kompozisyonda bunlari bunlari bunlari
anlaml1 bir biitiin kompozisyonda kompozisyonda kompozisyonda
olusturacak anlamli bir biitiin anlamli bir biitiin anlamli bir biitiin
sekilde kullanarak | olusturacak olusturacak olusturacak
armoniyi etkili bir | sekilde kullanarak | sekilde sekilde
bi¢imde armoni kullanmakta kullanamamus,
yansitmistir. saglamistir. zorlanmigtir. armoniyi
Ancak armoni yansitamamugtir.
olusturmaya
caligmustir.
71t Renk Kullandig1 zit Kullandig1 zit Kullandig zit Kullandig1 zit
Armonisini renklerin ton renklerin ton renklerin ton renklerin ton
Uygulayabilme degerlerinde degerlerinde degerlerinde degerlerinde
¢esitlemeye cesitlemeye cesitleme ¢esitleme
A gitmistir. gidebilmistir. yapmaya yapamamustir.
E Kompozisyonda, Kompozisyonda, caligmustir. Kompozisyonda,
= z1t renklerin z1t renklerin Kompozisyonda, zit renklerin
&) dagilimini dagiliminda z1t renklerin dagiliminda
o= basariyla biitiinlik olug dagiliminda zorlanmis,
yapmuistir. olusturmaya zorlanmigtir. armoniyi
Armoniyi etkili caligmustir. Ancak armoni yansitamamuisgtir.
bir bigimde Armoniyi olusturmaya
yansitmigtir. saglamigtir. caligmugtir.
Yakin Renk Kullandig1 yakin Kullandig1 yakin Kullandig1 yakin Kullandig1 yakin
Armonisini renklerin ton renklerin ton renklerin ton renklerin ton
Uygulayabilme degerlerinde degerlerinde degerlerinde degerlerinde
¢esitlemeye cesitlemeye cesitleme ¢esitleme
gitmistir. gidebilmistir. yapmaya yapamamustir.
Kompozisyonda, Kompozisyonda, caligmustir. Kompozisyonda,
biitiinleyen biitiinleyen Kompozisyonda, biitiinleyen
renklerin renklerin biitiinleyen renklerin
dagilimini dagiliminda renklerin dagiliminda
basariyla biitiinliik olus dagiliminda zorlanmis,
yapmuisgtir. olusturmaya zorlanmigtir. armoniyi
Armoniyi etkili caligmigtir. Ancak armoni yansitamamuisgtir.
bir bigimde Armoniyi olusturmaya
yansitmistir. saglamigtir. caligmustir.
Puan 10.4-7.9 7.8-5.3 5.2-2.7 2.6-0
Nitelik Miikemmel Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz

Yorumlar:
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EK- 15 PUANLAMA ANAHTARI (1V)
Dereceler
. (4 puan) (3 puan) (2 puan) (1 puan) Alinan
OLCUTLER Miikemmel Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz Puan
Arag- Gereg ve Dogru arag gereci Dogru arag gereci Dogru ara¢ Dogru arag gereci
Teknigin se¢mis ve bunlari se¢mis ve bunlari gereci segmis ve | segememis ve
Kullanimi amacina uygun amacina uygun bunlart amacina | bunlari amacina
bi¢imde bi¢imde uygun bigimde uygun bigimde
kullanmistir. kullanmaya kullanamamistir | kullanamamustir.
Teknigin caligmustir. . Teknigin Teknigin
= sorunlarinin Teknigin sorunlarinin sorunlarinin
p s . . .
o basariyla sorunlarinin iistesinden istesinden
E tistesinden tistesinden gelmekte gelememistir.
gelebilmisgtir. gelebilmistir. zorlanmigtir.
Caligmanin Temiz ¢alismig ve | Temiz ¢aligmaya Temiz bir Calismasini temiz
Sunumu calismasinin ve calismasinin calisma gikarma | ve etkili bir
sunumuna dzen sunumuna dzen ve sunmada bigimde
gOstermistir. gOstermeye ¢aba problemler sunamamigtir.
sarf etmigtir. yasamistir.
Modleyi Objenin renginin Objenin renginin Objenin Objenin renginin
Uygulayabilme | ton deZerlerini ton degerlerini renginin ton ton degerlerini
151k golgeye gore 151k golgeye gore degerlerini 151k 15tk golgeye gore
belirleyebilmistir. | belirleyebilmistir. | golgeye gore belirleyememistir.
Form biitiinligi Form biitiinliigi belirlemeye ve Form biitiinliigi
saglayarak saglamaya form bitiinligi saglayamamus,
objenin hacmini caligmis, objenin saglamaya ,objenin hacmini
basariyla hacmini caligmustir. yansitamamuigtir.
yansitmistir. yansitmistir. Ancak, objenin
hacmini
yansitmakta
- zorlanmigtir.
E Modiilasyonu Isik golgeye gore Isik golgeye gore Isik golgeye Isik golgeye gore
8 Uygulayabilme objenin rfangine objenin angine gore objenin objenin rfzngine
o— uyum saglayacak uyum saglayacak rengine uyum uyum saglayacak
renklerin ton renklerin ton saglayacak renklerin ton
degerlerini degerlerini renklerin ton degerlerini
belirleyebilmistir. belirleyebilmistir. degerlerini belirleyememistir.
Form biitinligii Form biitinliigii belirlemeye ve Form bitinliigii
saglayarak saglamaya form biitiinligii saglayamamis,
objenin hacmini caligmis, objenin sagla objenin hacmini
basartyla hacmini caligmustir. yansitamamuisgtir.
yansitmistir. yansitmistir. Ancak, objenin
hacmini
yansitmakta
zorlanmigtir.
Puan 8-6.1 6-4.1 4-2.1
Nitelik Miikemmel Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz
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EK-16 BiLGi TESTI-3

Asagida verilen ciimlelerdeki bosluklar uygun sozciiklerle doldurunuz.

1. Bir rengin tonlariyla olusturulan
armoniye........ tek.renk armonisi................ denir.

2. Sar1, mavi ve yesil renklerin kullanildig:

3. Armonik yap1 olusturulurken . gekillerin birbirine oranlar1t ve .renkierin degerleri
yiizeyde kapladig1 alan bakimindan farklilar géstermelidir.

4. Kirmizi ve yesil renkler kullanilarak....... gtrenk armonisi olusturulabilir.
Asagidaki sorularin dogru secenegini isaretleyiniz.

5. Zit renk armonisi agsagidakilerden hangileriyle saglanabilir?

a) Sar1 -mavi b)Mor- mavi \ruruncu -mavi d) Yesil- mavi

6. Yakin renk armonisi yapilirken asagidaki renk gruplarmdan hangileri kullanilabilir?
a) Sar1 -turuncu -mavi b)MOI’@Vi-kn‘lel
¢) Turuncu - kirmizi- yesil d) Yesil- mavi- kirmizi

7. Zat renk armonisi olusturulurken agagidakilerden hangileri kullanilmaz?

a) Sar1 -mor b) Turuncu -mavi @H‘lel- mavi d) Yesil- kirmizi

Asagidaki sorular yamtlayimmz.

8. Rengin degerlerini bulmaya yardimci olur.

Armonide denge olusturmada renkleri grilestirmek seceneklerden biridir.

Armonide gri degerler diger renklerin etkisini gii¢lendirir.
Yukarida verilen bilgilere gére armoniyi saglamada yaralanilan sey nedir?

Notr renkler

9. Armoni olustururken kiiciik bicimler siddeti fazla olan renkle boyanmalidir.
Biiyiik bicimlerde siddeti az olan renkler tercih edilmelidir.
Bu tiir armoniler rahatlik duygusu verir.

Yukarida verilen bilgiler hangi armoniyi olusturmada gereklidir?

XA renK QUIIQUUESL . .oooveeeinniiiiiniiiiinneiiinneeeennnees

10. Bir renk hakim olmalidr.

Farkli ton degerleri kullanilarak armoni zenginlestirilmelidir.

Renklerden birine siyah ve beyaz katarak nétrlestirmek armoni saglamada yardimci
olur.
Yukarida verilen bilgiler hangi armoniyi olusturmada gereklidir?

Zit renk armonisi
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EK-17 Goriisme ve Gozlem Verilerinin Bilgisayar Formuna Aktarilmasindan Bir

Kesit
GRUP GORUSME Tarih: 02.06.2009 SAYFA NO:
Kodlama Satir Ifade Yorum
Anahtari
1 Seval: Hocam bence yani hepsi daha iyi 6grenmemizi sagladi. Burada
2 yaptugimiz eskizler sonra projeler, burada yaptigimiz elestiriler falan.
3 AQ: Hangi asamada daha iyi 6grendigini diisiiniiyorsun.
4 Seval: Hocam bence sey. O kdgitlarla etkinliklerde. Ciinkii hocam orda | Somut yasantiyla
5 hepsi boyle anlativor neler yaptigini. Iste bir kisi su renkleri soyle yaptim | biitiinlesme
6 falan. Bizde aym seyleri uyguluyoruz. Sonra_elestirilerde de... Hani o | Ogrenmeyi transfer
7 verdiginiz kdgitlardaki soru var ya hocam. Tekrar yapsaydim nelere dikkat | etme
8 ederdim. _Arkadaslarimin __bana _ yaptigi _ elestirileri goz  oniinde
9 bulundurarak onlara dikkat ederdim. Oyle hocam. Ama édevierde fazla
10 degil hocam. Ciinkii burada yaptigimiz resimlerde siz hatalarimizi falan
11 soyliiyorsunuz ama evde yaptigimizda hatalarimiz daha ¢ok oluyor.

12 AOQ: Peki tamam. Sonugta smif igindeki etkinliklerde diyorsun.
13 Seval: Hi hi.

14 AO: Peki hangi asamasinda. Hani az énce belirttim ya bu hikayeler...
15 Mesela Engin sen ne demistin?

16 Engin: Hikayeler.

17 AOQ: Hikayeler ¢alisma yapraklari ve tartigma. O sorulardaki tartismalarda.
18 Ve kavram gelistirme miydi?

19 Engin: Evet. Tartismalarla.

20 AOQ: O asamalarda daha iyi 6grendigini sdyledi. Sen hangi agamada daha
21 iyi 6grendin?

22 Seval; _Ben proje divorum. Ciinkii _onlart _bir _de okuyorsunuz. | Ogrenmeyi 6zetleme
23 Ogrendigimizi bir de onlara yazivoruz. Neler ogrendigimiz bir de orada
24 ortaya ¢ikiyor. Bence proje.

Dersin 25 Yekta: Mesela calisivoruz ya hocam. Mesela her dersten sonra, ders simdi | Dersin planlanmasina
planlanmasi 26 bitivor va, ders bitmeden dnce hocam, son 10 dakika kala hocam eger | yonelik oneri
27 kdgit_alip hocam ogrendiklerimizi isteseniz_hocam o bilgiler siirekli

28 pekistigi yenilendigi icin hocam onlarin akilda kalmasi ivi olur.

29 AO: Peki IIBSA dersinde sorumluluklarimz nelerdi sizin? Hangi

30 sorumluluklarimiz oldu? Hem atélye icerisinde hem de at6lye disinda.

31 Caner: Odevlerde hocam. Odevleri yetistirmemiz gerekiyordu hocam.

32 AO: O renkli galigmalarimizi yaptigimuz siirelerde sorumluluklariniz

33 nelerdi? Hem atdlye i¢inde hem de at6lye disinda.

34 Caner: Yaptigimiz ddevierimizi tamamlamadiysak bize verilen siirede
Planli olma 35 vurtta, sinifta herhangi bir yerde gelecek haftaki dersimize yetistirmemiz

36 gereken bir _sorumluluklarimiz _oluyordu. Bu sorumluluklar: yerine

37 getirmemiz gerekiyordu.

38 AO: Yani 6dev yetistirmek.
39 Caner: Odev yetistirmek.

40 AO: Omegin, sorumluluktan sunu anlamak lazim. O etkinlik igerisinde

41 ornegin Ogretmeniniz size bir hikaye anlatti. Dersle ilgili konuyla ilgili.

42 Daha sonra o konuya yonelik sorular sordum. O sorularla ilgili tartigmalar

43 yapmak sizin sorumlulugunuzda miydi degil miydi?

44 O: Sorumlulugumuzdu.

45 AO: Sorumluluklarmizdi.

46 Yekta: Ister istemez soru geldigi zaman insan diisiiniiyor hocam.

47 AO: Iste sorumluluktan kastettigim bu. Baska nelerdi? Baska hangi

48 sorumluluklarimz vardi? Mesela ilk once atdlye icerisinde? Yani soyle bir

49 hatirlayin. Pazartesi giinii atdlyeye geldik ...

50 Seval: Hocam_odgrendiklerimizi_resimlerimize uygulamak. Uygulamamiz Ogrenmeyi

51 gerekiyor. uygulamaya aktarma
52 AO: Uygulama yapmamz gerekti. Daha sonra.

53 Seval: Daha sonra onlarla ilgili hocam siz yaptiklarumizi _daha iyi Ogrenmeyi Ozetleme
54 pekistirmemiz _icin_odev veriyorsunuz. Daha sonra _bu_hafta yaptigimizi

55 ontimiizdeki hafta proje hazirliyoruz. Bunlar.

56 AO: Odevleriniz vardi. Bu édevler nasildi? Bu édevler atélye iginde miydi

57 atdlye disinda miyd: bu sorumlulugunuz?

58 O: Atolye digindaydi.

59 AO: Atolye disindaki sorumlulugunuzdu. Peki, bu sorumlulugunuz degisti
60 mi? Farklilasti m1? Mesela, renkli ¢calismalara basladigimizda?

61 Yekta: Ister istemez degigti.
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EK- 18 DENEY GRUBU OGRENCILERININ SANATSAL CALISMALARI

Birinci Etkinlikte Olusturulan Sanatsal Calismalar

1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci

8. Ogrenci

Ikinci Etkinlikte Olusturulan Sanatsal Calismalar

1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci

5. Ogrenci 6. Ogrenci 7. Ogrenci 8. Ogrenci




326

Ucgiincii Etkinlikte Olusturulan Sanatsal Calismalar

RO
|

1. Ogrenci 2. Ogrenci

| | | | |
5. Ogrenci 6. Ogrenci 7. Ogrenci 8. Ogrenci

Dordiincii Etkinlikte Olusturulan Sanatsal Calismalar

1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci

5. Ogrenci 6. Ogrenci 7. Ogrenci 8. Ogrenci
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EK- 19 KONTROL GRUBU OGRENCILERININ SANATSAL CALISMALARI

Birinci Etkinlikte Olusturulan Sanatsal Calismalar

T

1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci

P ‘ V’v b
2cp@gné

5. Ogrenci 6. Ogrenci 7. Ogrenci 8. Ogrenci

Ikinci Etkinlikte Olusturulan Sanatsal Calismalar

4. Ogrenci

;—-‘

5. Ogrenci 6. Ogrenci 7. Ogrenci 8. Ogrenci

d
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Ucgiincii Etkinlikte Olusturulan Sanatsal Calismalar

Dordiincii Etkinlikte Olusturulan Sanatsal Calismalar

3. Ogrenci

r’

1. Ogrenci

5. Ogrenci 6. Ogrenci 7. Ogrenci
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EK- 20: DENEY VE KONTROL GRUPLARI OGRENCILERININ SANATSAL
CALISMALARDAN ALDIKLARI PUANLAR

Birinci Etkinlikte Olusturulan Sanatsal Calismalardan Alinan Puanlar

Deney Grubu
OLCUTLER

D-1 BICIM ICERIK

O Arag- Gereg ve Caligmanin Renklerin Boya Rengi ve
Teknigin Sunumu Kullanimi Isik Rengini
Kullanimi Belirleme

1 2 1,66 1,66 1,66

2 4 3 2 1,33

3 3,33 3 2,66 2,33

4 3 1,33 1,66 1,33

5 3 2,66 3,66 3,33

6 1,66 1,66 2,66 3,33

7 3 2 3 3,66

8 1,66 2 1 0,33

Ort |27 2,16 2,28 2,16

Kontrol Grubu
OLCUTLER

K-1 BICIM ICERIK

O Arag- Gereg ve Calismanin Renklerin Boya Rengi ve
Teknigin Sunumu Kullanimi Isik Rengini
Kullanimi Belirleme

1 2,66 2,66 2,66 3

2 3,66 3,66 2 1

3 1 1 1 1

4 2 1,33 2 1,33

5 2,66 2,66 2 1,33

6 2,33 2,66 1,66 2

7 2,66 2,66 3 1,66

8 3 2,33 3,33 3,33

Oort | 249 2,37 2,20 1,83
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Ikinci Etkinlikte Olusturulan Sanatsal Calismalardan Alinan Puanlar

Deney Grubu
OLCUTLER
D-2 BiCIM ICERIK
O Arac- Gereg Calismanin Renklerin Rengin Notr Renkleri
ve Teknigin Sunumu Kullanm Degerlerini Uygulama
Kullanimi Uygulama
1 2,33 2,33 3,33 2,33 2,33
2 2 3 1,66 1,66 2,33
3 4 4 4 4 4
4 2,33 2 3,33 2,66 4
5 2 1,66 2,33 2,33 2
6 3 2,33 3 2,66 2,66
7 1,66 1,33 2 2 2
8 2,33 2 2 2 2,33
Ort | 245 2,33 2,70 2,45 2,70
Kontrol Grubu
OLCUTLER
K-2 BICIM ICERIK
O Arag- Gereg Calismanmn Renklerin Rengin Notr Renkleri
ve Teknigin Sunumu Kullanimi Degerlerini Uygulama
Kullanmu Uygulama
1 1,66 1,66 2 1,66 0
2 3 3 3 2,33 2
3 1 1 1 1 0
4 1,66 1,66 2 2,33 0
5 1 1 1 1 0
6 2,33 2 2 2 0
7 2,66 2,33 3 3 0
8 2 2 2,33 2,33 0
Ort |191 1,83 2,04 1,95 0,25




Ugiincii Etkinlikte Olusturulan Sanatsal Calismalardan Alman Puanlar

Deney Grubu
OLCUTLER
D-3 BiCiM ICERIK
O Arag- Gereg Calismanin Tek Renk Z1t Renk Yakim Renk
ve Teknigin Sunumu Armonisini Armonisini Armonisini
Kullanimi Uygulayabilme | Uygulayabilme | Uygulayabilme
1 3,66 3,33 3 3,66 3
2 3,66 4 3,66 3 3,66
3 3,66 3,66 3 2 3
4 3,33 2,66 2,66 2,66 2,66
5 3,66 2,66 4 4 3,33
6 2,33 2,33 1,33 2 2,33
7 3,66 2,66 4 4 4
8 3,66 4 3,66 3,66 3,66
Ort | 3,45 3,16 3.16 3.12 3,21
Kontrol Grubu
OLCUTLER
K-3 BiCiM iCERiK
O Arag- Gereg Calismanin Tek Renk Zit Renk Yakin Renk
ve Teknigin Sunumu Armonisini Armonisini Armonisini
Kullanimi Uygulayabilme | Uygulayabilme | Uygulayabilme
1 3,33 3 3 2,33 2,33
2 3 3 3,33 2 2,33
3 3,33 4 2,66 2,66 2,66
4 3 2,33 2 2 2,33
5 3,66 3,33 3 3,33 3,66
6 3 2,33 3 1,66 2
7 3,66 3 3,33 4 2,33
8 4 4 4 3,33 4
Ort | 3,37 3,12 3.04 2,66 2,71
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Dordiincii Etkinlikte Olusturulan Sanatsal Calismalardan Alinan Puanlar

Deney Grubu
OLCUTLER

D-4 BiCIM ICERIK

9 Arag- Gereg ve Calismanin Modleyi Modiilasyonu
Teknigin Sunumu Uygulayabilme Uygulayabilme
Kullanimi

1 3 2,33 2 3

2 2,66 2,33 2,66 1,33

3 2,33 2 2,66 2

4 3 2,66 2,66 2,66

5 3,33 3,33 3,66 4

6 3 2,66 2,66 2

7 4 3 3,66 4

8 3 3 3,33 2,66

Ort |3,04 2,66 2,90 2,71

Kontrol Grubu
OLCUTLER

K-4 BICIM ICERIK

O Arag- Gereg ve Calismanin Modleyi Modiilasyonu
Teknigin Sunumu Uygulayabilme Uygulayabilme
Kullanimmi

1 3 2,33 1,33 1,33

2 2,33 2 2 1,33

3 2,33 1,66 1,33 1

4 2,33 1,66 2 1

5 3,66 3 2 2

6 2 1,33 1.66 1

7 3,66 2,66 2 3,66

8 3 2,33 1,33 1,33

Ort |2,79 2,12 1.71 1,58
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EK- 21: ARASTIRMA iZNi

T.C.
MALATYA VALILIGI
1 Milli Egitim Mudiirligi

Say  : BO8.4MEM4.44.0007.021/ Q22 19 &4 208

Konu : Uygulama [zni

VALILIK MAKAMINA

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiniin 03.09.2008 tarih ve 00/5281 sayili
yazisinda, Glizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dalh Resim-Is Ogretmenligi Bilim Dali Doktora
8grencisi Handan BULBUL, Prof. Dr. Vedat OZSOY’ un damismanhginda yirltiigh  “Anadolu
Giizel Sanatlar Liseleri Resim Alami Sanat Atélve Derclerine 4Mat Ogretim Yéntemin Etkisi™
konulu tezi ile ilgili olarak, Resim bolimii 9. 10, 11, ve 12, siniflarinn “I0 Boyutlu Sanat Atilye”
derslerine 2008-2009 efitim-tgretim yihnda, ilimiz Abdulkadir Eris Anadolu Giizel Sanatlar
Lisesinde uygulama izin isteginde bulunmakiadir.

Adt gegen 6grencinin Prof. Dr. Vedat OZSOY’ un damgmanlifinda ilimiz Abdul Kadir Erig
Anadolu Gtizel Sanatlar Lisesinde uygulama yapmasi mildiirliglimiizee uygun gorilmektedir,

Makamiarimzea da uygun gorildugi takdirde olurlarimza arz ederim,

OLUR
49./09/2008

-—_
Inci SEZER BECE

Vali a.
Vali Yardimeis:
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EK-22: MAKRO ANALIZLERE ILISKIN UZMAN BEY ANI

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi ABD
Resim-Is Ogretmenligi Bilim Dalinda doktora 6grencisi Handan BULBUL’iin
hazirlamakta oldugu doktora tezi i¢in gonderdigi ve arastirma kapsamindaki etkinlikleri
iceren gézlem DVD’leri tarafimca incelenmis, arastirmaci tarafindan gonderilen “Video
Goriintiileri Kontrol Cizelgelerinde” bulunan maddeler bu DVD’lerin igerigine gore
isaretlenmistir.

Ad1 ve Soyadi
Imza



