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ON SOZ

Insanlik gelismekte ve bu gelismeden egitim de paymi almaktadir. Ulkeler artik
diger iilkelerle rekabet edebilecekleri insan giiciine sahip olmak igin problem ¢6zme vb.
iist diizey becerilere sahip insan giicli yetistirmek istemektedirler. Tiirkiye’nin 2003 ten
beri diizenli olarak katildigi PISA projesi de hem okuma becerileri, matematik ve fen
okuryazarlig1 alanlarinda dgrencilerin tst diizey becerilerini 6lgmesi hem de {iilkelerin
diger iilkelere gore nerede olduklarimi gérmeleri agilarindan 6nemli bir firsattir. Bu
projeden elde edilen sonuglardan yararlanarak {ilkeler Ogretim programlarini
degistirmekte ve ileride kendilerine lazim olan insan giiciinii yetistirmek i¢in yeni

arayislara girmektedirler.

Aile ve okul 6zelliklerinin 6grenci basarisindaki etkileri aragtirmacilarin ilgisini
¢eken konulardan olagelmistir. Bu ¢alismada aile ve okul 6zelliklerinin 2003, 2006 ve
2009 PISA uygulamalar1 boyunca okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarlig

uygulama alanlarinda 6grenci basarisi ile iliskisi arastirilmistir.

Danigmanim Dog¢. Dr. Ferudun Sezgin’e tezime yaptigi katkilardan dolay1
tesekkiir ederim. Esim Burgin’e, oglum Kerem Deniz’e sevgilerimi ve tesekkiirlerimi
iletmek isterim. Ayrica, basta arkadasim Amine Canidemir olmak iizere arkadaslarim
Yilmaz Yildizhan’a, Ezgi Mor Dirlik’e ve Ahmet Yildirnm’a katkilarindan dolayi

tesekkiir ederim.

Ersoy KARABAY

Aralik, 2013



OZET

AILE VE OKUL OZELLIKLERININ PISA OKUMA BECERILERI, MATEMATIK
VE FEN OKURYAZARLIGINI YORDAMA GUCUNUN YILLARA GORE
INCELENMESI

KARABAY, Ersoy
Yiiksek Lisans, Egitim Ydnetimi ve Denetimi Bilim Dal
Tez Danismant: Dog. Dr. Ferudun SEZGIN
Ekim — 2013, xiii + 79 sayfa

Bu arastirmada PISA uygulama dénemlerine (2003, 2006, 2009) gore okul i¢i ve
okul dis1 6zelliklerinden 15 yasindaki 6grencilerin okuma becerileri, matematik ve fen
okuryazarligini yordayan degiskenlerin bulunup bulunmadigi, varsa bu degiskenlerin
neler oldugunun saptanmasi amaglanmistir. Korelasyonel arastirmalardan yordayici
korelasyon arastirmasi yontemine uygun olarak verileri toplanan arastirmanin evrenini
uygulamanin yapildigi zaman itibariyle 15 yas 3 ay ile 16 yas 2 ay yas araliginda olan
tim 6grenciler; orneklemini ise bu evrenden tabakali 6rnekleme yoluyla secilmis PISA
2003 uygulamasi i¢in 4855, PISA 2006 uygulamasi i¢in 4942 ve PISA 2009 uygulamasi
icin 4996 ogrenci olusturmaktadir. Bu ¢alisma ile Tiirkiye’deki 15 yas grubu
ogrencilere PISA 2003, PISA 2006 ve PISA 2009 kapsaminda uygulanan 6grenci ve
okul anketlerinde yer alan ortak maddelere 6grencilerin verdikleri tepkiler kapsaminda
aile ve okula ait Ozelliklerin o6grencilerin okuma becerileri, matematik ve fen
okuryazarlig1 testi sonuglari arasindaki iligkisi ¢oklu dogrusal regresyon analizi teknigi

ile incelenmistir. Veriler SPSS 20.0 programinda analiz edilmistir.

Aragtirma sonucunda, Ogrenci basarisi igin arastirmada kullanilan aile
ozelliklerinin okul 6zelliklerinden daha i1yi yordayici oldugu bulunmustur. Ayrica aile
ozelliklerinden grencilerin evlerindeki kitap sayisi, kendine ait bir oda bulunmasi, evde
bilgisayara sahip olma ve anne babanin egitim diizeyi; okul 6zelliklerinden ise okuldaki
egitim kaynaklarinin kalitesi degiskenlerinin hem PISA uygulamalari (2003, 2006,
2009) boyunca hem de uygulama alanlar1 (okuma becerileri, matematik ve fen

okuryazarlig1) i¢in istatistiksel olarak anlamli yordayici oldugu bulunmustur.



Anahtar Sozciikler: Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Aile
Ozellikleri, Okul Ozellikleri, Okuma Becerileri, Matematik Okuryazarhg, Fen
Okuryazarhigi.



ABSTRACT

INVESTIGATION Of THE PREDICTIVE POWER OF FAMILY AND SCHOOL
CHARACTERISTICS FOR PISA READING SKILLS, MATHEMATICS AND
SCIENCE LITERACY BY YEARS

KARABAY, Ersoy
Master’s Degree, Department of Educational Administration and Supervision
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Ferudun SEZGIN,
October — 2013, xiii + 79 pages

This study aims to investigate whether there are variables which significantly
predict 15 year old students’ reading, mathematics and science literacy by 2003, 2006
and 2009 PISA administrations. It also aims to find out what the variables significantly
predicting reading skills, mathematics and science literacy are if there is any. The
population of this research of which data were gathered in accordance with predictive
correlational research method of correlational researches is composed of all the students
who were between 15 years and 3 months and 16 years and 2 months old at the time of
PISA administrations. The sample of this research is composed of 4855, 4942 and 4996
students who were selected by the use of stratified sampling method consecutively for
PISA 2003, 2006 and 2009 administrations. With this study, by analyzing the Turkish
students’ responses to common items in the student and school questionnaires
administered to them within the scope of PISA 2003, 2006 and 2009 administrations,
the correlation between family, school characteristics and the students’ reading,
mathematics and science literacy was investigated via the multiple linear regression.

The data were analyzed through SPSS 20.0 program.

Results indicated the family characteristics which were included in the study
were better predictors predicting students’ achievement than school characteristics.
Moreover, it was found out that out of the family-related variables, “the number of the
books at home,”, “having one’s own room”, “having a computer at home” and “parental
educational level” and; out of the school-related variables, “the quality of educational

resources at school” variables were statistically significant predictors predicting the

\Y



students’ reading, mathematics and science literacy in all three PISA administrations

(2003, 2006, 2009).
Key words: Programme for International Student Assessment, Family

characteristics, school characteristics, reading literacy, mathematics literacy and science
literacy.
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1.GIRIS

Bu boliimde problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar yer almaktadir.

Problem Durumu

Glinlimiizde bir¢cok alanda hizli degisim ve donilislimler yasanmaktadir.
Toplumlar sosyal, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik olarak cesitli gelismelere taniklik
etmektedir. Stiphesiz, bu degisim ve doniisiimlerden en ¢ok etkilenen alanlarin baginda
egitim sistemleri gelmektedir. Tiirkiye’de de son yillarda egitim sisteminde kokli
degisiklikler yapilmistir. Bunlarin baginda 1997-1998 ogretim yilinda sekiz yillik
zorunlu egitime gecilmesi, 2005-2006 O6gretim yilinda Ogrencilerin pasif oldugu
davranig¢1 yaklasim yerine Ogrencilerin aktif rol oynadigi yapilandirmaci yaklasimin
benimsenmesi ve 2012-2013 6gretim yilinda ise on iki yillik zorunlu kademeli egitim
sistemine ge¢ilmesi gelmektedir. Yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesiyle birlikte
once ilkogretim diizeyinde 6gretim programlari ile Ogrenci basarisini belirmekte
kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimlarinda da degisiklikler yapilmistir. Klasik
Olgme ve degerlendirme yontemlerinin yaninda performans ve proje gorevleri, 0z-
akran-grup degerlendirme gibi alternatif yontemler de 6lgme ve degerlendirmeye dahil
edilmistir. Bunun yaninda uluslararasi diizeyde 6grenci basarisini inceleyen PISA,

TIMSS ve PIRLS gibi sinavlara da tilke ¢gapinda katilim baslamistir.

Ray’e (2010) gore oOgrenci basaris1 (akademik basar1), 6grenciden standart

akademik basart testleri yoluyla elde edilir, 6grenmenin gegerli kanit1 olarak kabul edilir



ve O0grenme alanindaki okuma, dil, matematik bilgisi ve yetenegi gibi baz1 yeterlikleri
icerir. Uluslararasi diizeyde uygulanan genis 6l¢ekli sinavlar 6grenciler hakkinda fikir
vermekle birlikte bundan daha ¢ok egitim sistemlerinin etkililigi konusunda doniit
saglamaktadir. Bu yiizden de Milli Egitim Bakanligi [MEB], ulusal diizeyde yapilan
O0grenci basarisin1 belirleme calismalarina ek olarak uluslararasi diizeyde de kendi
Ogrencilerinin basar1 diizeylerini ve egitim sistemini diger iilkelerin verileri ile
karsilagtirarak giiclii ve iyilestirmeye acik yonlerini belirlemek i¢in uluslararasi
calismalara katilmaktadir. Uluslararass Ogrenci Degerlendirme Programi (The
Programme for International Student Assessment — [PISA]) da bu ¢alismalardan biridir
(Egitimi Arastirma ve Gelistirme Bagkanligi [EARGED'], 2010b).

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii’niin [OECD] her ii¢ yilda bir yapilan
PISA uygulamalar1 gen¢ insanlarin bilgi ve becerilerini gergek yasam durumlarinda
kullanmalarina odaklanmaktadir (OECD, 2007a). PISA’da uygulanan bilissel testler
okuma, matematik ve fen okuryazarligi alanlarindadir. Her bir degerlendirmede bu iig¢
alandan biri baglica alan olarak belirlenir ve o alana daha ¢ok vurgu yapilir. Geriye
kalan iki alandaki durum belirleme goreli olarak daha az ayrintili yapilir (OECD, 2009).
[k defa 2000 yilinda gergeklestirilen PISA uygulamasinda temel alan okuma becerileri,
2003’te matematik okuryazarligi, 2006’da da fen okuryazarligi olmustur. 2009
uygulamasinda ise dokuz yillik yeni bir dongli baslamistir. 2009 yilinda agirlikli alan
okuma becerileri olarak gergeklesmistir (EARGED, 2010a). Tiirkiye 2003’te PISA

uygulamasina katilmaya baglamistir.

PISA’nin degerlendirme gergevesi ve kavramsal temelleri ilk olarak projeye
katilan {ilkelerdeki uzmanlar tarafindan gelistirilmistir. Yapilan gériismeler sonrasinda
katilimer tlkelerin hiikiimetlerinin fikir birligi saglanarak onaylanmistir. Bu g¢erceve
kavramimi kapsamaktadir. PISA’da ifade edilen okuryazarlik (literacy) kavramu,
Ogrencilerin bilgilerini giinliik yasama uygulama, mantiksal ¢ikarimlar yapma, gesitli
durumlarla ilgili problemleri yorumlama ve ¢6zmek igin 6grendiklerinden g¢ikarimlar

yapma kapasitesiyle ilgili olarak tanimlanmaktadir (EARGED, 2007).

Y EARGED 25.08.2011 tarihinde yayimlanan 652 sayili kanun hitkmiinde kararname ile kapatilmustir.



OECD, otuzun iizerinde demokratik {ilkenin kiiresellesmenin ekonomik, sosyal
ve gevresel zorluklariin iistesinden gelmek i¢in birlikte calistigi ve bagka bir 6rnegi
bulunmayan bir forumdur. OECD ayni zamanda kurumsal yonetisim, bilgi ekonomisi
ve yaslanan bir niifus gibi yeni gelismeler ve endiseler konularinda hiikiimetleri
anlamayr ve onlara yardim etmeyi Oncelikli olarak degerlendirmektedir. OECD,
hiikiimetlerin politika deneyimlerini karsilagtirabilecekleri, yaygin sorunlara ¢oziimler
arayabilecekleri, 1yi uygulamalar1 belirleyebilecekleri, yurt igi ve uluslararasi
politikalar1 koordine etmek i¢in galisabilecekleri bir ¢ergeve sunmaktadir (OECD,
2007a).

PISA’da kullanilan biligsel testler 15 yas grubu 6grencilerin okuma, matematik
ve fen bilimleri becerilerine ait performanslarini 6l¢meye yoneliktir. Bu biligsel testlerin
yaninda 6grencilerin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerini 6lgmeye yonelik 6grenci anketleri, aile
ile ilgili 6zellikleri 6lgcmeye yonelik veli anketleri, okul ile ilgili 6zelliklerini 6lgmeye
yonelik okul anketleri ile de veri toplanmaktadir. Tiirkiye'nin katildigi ti¢ PISA
uygulamasinda da (2003, 2006 ve 2009) biligsel testlerin yaninda 6grenci ve okul
anketleri ile veri toplanmistir (EARGED, 2010b; OECD, 2007a). Ciinkii 6grenci
basarisinda okulun yani sira, belki de okuldan daha ¢ok aile 6zelliklerinin de 6nemli
oldugunu gosteren arastirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalarin basinda Coleman ve
digerleri (1966) tarafindan yayimlanan Coleman Raporu olarak da bilinen Esit
Egitimsel Olanak Arastirmasi (The Equal Educational Opportunity Survey) gelmektedir
(Coleman vd., 1966). Bu rapor “Coleman Raporu” olarak da bilinmektedir. Rapor
Ogrenci basarisinda o zamanlar i¢in beklenenin aksine okulun degil aile ge¢misinin
(family background) belirleyici faktor oldugunu gostermistir. Ailenin sosyo-ekonomik

ozellikleri bu raporun yayimlanmasindan sonra 6nem kazanmaya baglamustir.

Ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin &grenci basarisini  etkiledigini  gdsteren
arastirmalar bulunmaktadir. Kése’ye (2007) gore okuldaki akademik basari, ogretim
yontemleri ve egitimde yararlanilan kaynaklar gibi sadece okulla ilgili etkenlere bagl
degildir; bu farklar okula devam etmekte olan Ggrencilerin i¢inde yetistikleri sosyo-

ekonomik ortamdan da etkilenir.



Tiirkiye’de ve yurt disinda yapilan arastirmalarda daha {ist sosyo-ekonomik ya
da sosyo-kiiltiirel diizeye sahip (Anil, 2009; Aydinli vd., 2011; Berberoglu, Celebi,
Ozdemir, Uysal ve Yayan, 2003; Chiu, 2007; Hazir Bikmaz, 2001; Karabay, 2012;
Lemke vd., 2002; OSYM, 1978;0zgiiven, 1974; Polat, 2008; Sarier, 2010; Sun ve
Bradley, 2011; C. Yildirim, 1972), anne-babalarinin egitim diizeyi daha yiiksek (Anil,
2008, 2009; Aydmh vd., 2011; Boztung, 2010; Hazir Bikmaz, 2001; Karabay, 2012;
Kurt, 2010; Lemke vd., 2002; Ozer, 2009), evlerinde daha ¢ok olanaga sahip (Anil,
2008; Fuchs ve WoBmann, 2007; Karabay, 2012), evlerinde daha ¢ok kitap bulunan
(Anil, 2008; Erbas, 2005; Ozer, 2009; Sasmazel, 2006), evlerinde daha ¢ok egitimsel
kaynak bulunan (Chiu, 2007; Giizel, 2009; Ozer, 2009; Song, 2011; Sasmazel, 2006),
ailelerinin kiiltiirel zenginligi daha ¢ok olan (Anil, 2009; Turmo, 2004) 6grencilerin
basarili olma olasiliklarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Okulun basariya etkisini
inceleyen arastirmalar incelendiginde ise bu arastirmalarin sayica ve basaridaki
degiskenlige etkilerinin daha az oldugu goriilmiistiir. Okula iligkin tutumlar, okuldaki
iyilestirici ¢alismalar, 6gretmen Ogrenci iliskisi (Erbas, 2005), okulun bulundugu yer
(Cifei, 2006), okulun tiirii (Cif¢i, 2006; Giizel, 2009; WoBmann, Liidemann, Schiitz ve
West, 2007; Yilmaz, 2009), okulda egitime ayrilan kaynak (Song, 2011), 6grenci-
Ogretmen orani (Fertig, 2003) 6grencilerin akademik basarilarinda etkili bulunmustur.
Bu arastirmalardaki bulgularla paralellik gostermeyen arastirmalar da vardir. Yilmaz
(2009), arastirmasinda dgrenci-0gretmen orani ve egitimsel kaynak yetersizliginin PISA
puanlart i¢in anlamli etkilerinin olmadigi sonucuna ulagmistir. Kurt (2010),
aragtirmasinda SBS matematik ve fen bilimleri alt test puanlarmin cinsiyete, okul
tiriine, annenin ve babanin egitim durumu ve ailenin gelir durumuna gore

farklilagmadigini tespit etmistir.

Yukaridaki ifadeler dogrultusunda aile ve okul 6zelliklerinin 6grenci basarisi ile
iliskili oldugu soylenebilir. Bu nedenle, basariy1 yordayan degiskenlerin arastirilmasi ve
arastirma sonuglarinin incelenmesi, egitim ve ekonomi alaninda atilmasi gereken
adimlarin belirlenmesi konusunda karar vericilere de faydali olmasi beklenmektedir.
PISA’nin uluslararas: bir sinavdir, 6grenci basarisini belirlemesinin yaninda igerisinde
bulunan anketlerle okul ve aile 6zelliklerinin aragtirilmasina da imkan vermektedir. Bu

nedenle arastirmada PISA 2003, 2006 ve 2009 uygulamalarinin &grenci ve okul


http://www.springerlink.com/content/?Author=Thomas+Fuchs
http://www.springerlink.com/content/?Author=Ludger+W%c3%b6%c3%9fmann

anketlerindeki bazi degiskenlerin Ogrencilerin okuma becerileri, matematik ve fen
okuryazarlig1 puanlari ile nasil bir iliskisi oldugu ve bu iliskilerin {i¢ uygulama dénemi
icerisinde degisip degismedigi incelenmistir. U¢ uygulama déneminin arastiriimasi ve
boylece PISA basarisin1 donemler boyunca yordayan degiskenlerin belirlenmesi,
egitimde O0grenci basarisini etkileyen etkenlerin de belirlenmesine yardimci olmaktadir.
Bu etkenlerin ortaya konulmasi; 6gretim programlarindaki eksiklerin, aile ve okullara
yonelik yapilmasi gereken diizenlemelerin belirlenmesi ve bu eksiklerin giderilmesini
saglamak amaciyla Tiirkiye’de egitim politikasinda yapilmasi gereken degisikliklerin

ortaya konulmasinda yardimci olacaktir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, PISA uygulama dénemlerine (2003, 2006, 2009) gore
okul i¢i ve okul dis1 ozelliklerinden 15 yasindaki 6grencilerin okuma becerileri,
matematik ve fen okuryazarligimi yordayan degiskenlerin neler oldugunun

saptanmasidir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. PISA’ya katilan 6grencilerin anne babalarinin egitim diizeyi, ailelerinin kiiltiirel
zenginligi, kendilerine ait bir oda olma durumu, bilgisayara sahiplik durumu,
evlerindeki kitap sayisi, evlerinde sanat eseri bulunma durumu, devam ettikleri
okulun egitim kaynaklarinin kalitesi, kiz 0grenci orani, O6gretmen eksikligi,
ogrenci Ogretmen orant ve internete bagli bilgisayar sayisini belirleyen

degiskenler nasil bir dagilim gostermektedir?

2. PISA’ya katilan 6grencilerin anne ve babalarinin egitim diizeyi (en son mezun
olunan okul-ABED),
e Ailelerinin kiiltiirel zenginligi (KULZEN),
e Kendilerine ait oda (ODA),
e Bilgisayar (BIL),
e Evlerindeki kitap sayis1 (KITAP),



e Evlerindeki sanat eseri (klasik edebiyat eserleri, siir kitaplari, tablolar vb.
sanat eserleri-SANES)bulunma durumu2003, 2006 ve 2009 PISA okuma
becerileri, matematik ve fen okuryazarligi puanlarinin anlamli yordayicilar

midir?

3. PISA’ya katilan 6grencilerin;

e Okulun egitim kaynaklarinin kalitesi (EGKAL),

e Kiz 6grenci oran1 (KIZORAN),

e Ogretmen eksikligi (OGEK),

e Ogrenci 6gretmen oran1 (OGORAN)

e Internete bagh bilgisayar sayis1 (BILNET)2003, 2006 ve 2009 PISA okuma
becerileri, matematik ve fen okuryazarligi puanlarmin anlamli yordayicilari

mudir?

Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’nin gelecegini olusturacak ve temel egitimi tamamlayan ya da
tamamlamak iizere olan Ogrencilerin glinlimiiz toplumunda 6nemli olan {iist diizey
disiinme becerilerine ne derecede hakim olduklarinin ve eksikliklerinin neler
oldugunun belirlenmesi, egitim sisteminin mevcut durumunu gostermesi agisindan
onemlidir. Aragtirma 2003, 2006 ve 2009 yillarinda yapilan {i¢ PISA calismasinin
uygulanmasindan elde edilen verileri icermektedir. Bu ii¢ ¢aligma Tiirkiye i¢in tam bir
dongii olusturmakta ve Tiirkiye’nin siire¢ igindeki gelismesinin takip edilmesi agisindan
onemli goriilmektedir. PISA’nin diinyada s6z sahibi olan ¢ok sayida tilkenin katildigi
uluslararas1 bir proje olmasi ve Tirkiye’nin bu iilkeler arasindaki yerini gérmesi

acisindan bu arastirma énem tasimaktadir.

Ogrencilerin hem akademik hem de yasam basarisi igin aile ve okul dzellikleri
onem tasimaktadir. Bu c¢alismada da aile ve okul ozelliklerinin okuma becerileri,
matematik ve fen okuryazarligindaki basariyr ne denli agikladigr arastirilmistir. Bu
baglamda arastirmanin ulusal ekonomi ve egitim politikalarina yon vermek igin ipucu

verecek bulgular saglayacagi diistiniilmektedir.



Literatiirde okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarligini etkileyen
faktorlerle ilgili regresyon tekniginin kullanildig1 ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir.
Fakat bu arastirmalar genelde tek bir PISA uygulamasina ve tek bir alana yoneliktir. Bu
arastirmada ise ii¢c PISA uygulamasinda (2003, 2006 ve 2009) Tiirk 6grencilerin ii¢
alana (okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarligi) ait puanlarindaki degiskenlikle
iligkili okul ici ve okul dis1 6zellikler incelenmistir. Bu da arastirmanin bir baska 6nemli

ozelligi olarak goriilmektedir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Aile ve okul ozelliklerinin PISA uygulamalar1 boyunca (2003-2009) &grenci
basarisin1 yordama durumlarini tespit etmek amaciyla yapildig: igin arastirma; PISA
2003, PISA 2006 ve PISA 2009 6grenci ve okul anketlerinde her li¢ donemde de ortak
olarak uygulanmis maddelerle yoklanan okul i¢i ve okul dis1 oOzelliklere ait

degiskenlerle siirhidir.

Varsayimlar

Yurt disinda hazirlandigi ve Ingilizceden cevrildigi icin, 6lgme araglarinin
orijinal formlart ile Tiirk¢eye cevrilen formlarinin dil ve kiltiir agisindan esdeger

oldugu varsayilmaktadir.

Tanmmlar

Okuma Becerileri Diizeyi: 15 yas grubu 6grencilerin PISA’dan ilgili alanda aldiklar

puani gosterir.



Matematik Okuryazarhgi Diizeyi: 15 yas grubu ogrencilerin PISA’dan ilgili alanda

aldiklar1 puan1 gosterir.

Fen Okuryazarhg Diizeyi: 15 yas grubu 6grencilerin PISA’dan ilgili alanda aldiklar

puani gosterir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin kavramsal cercevesine ve ilgili aragtirmalara yer

verilmigtir.

Ogrenci Basarisinin Kuramsal Temelleri

Ogrencilerin basarilarinda hangi faktérlerin etkili oldugu arastirmacilarin ilgisini
¢eken konulardan olagelmistir. Bu konuda yapilan temel arastirmalardan birisi daha
once de belirtilen Coleman Raporu’dur. Bu raporun yayimlanmasindan sonra ailenin
sosyo-ekonomik ozellikleri onem kazanmaya baslamistir. Akademik basari Silah (2003)
tarafindan “6grencilerin okul yasaminda amaglanan davraniglara ulagsma diizeyi” olarak
tanimlanirken Haladyna (1997) tarafindan ise kolayca degistirilebilir biligsel davraniglar

olarak ifade etmektedir.

Okul basaris1 Ozgiiven’e (1994) gére zihinsel olan faktorlerin yaninda zihinsel
olmayan birgok faktor tarafindan da onemli diizeyde etkilenmektedir. Bunlar arasinda,
basar1 gilidiisli, kaygi, ailenin nitelikleri, sosyo-ekonomik oOzellikler, okul ve egitim
kosullarinin yetersiz olusu, genel cevre Ozellikleri, beslenme ve saglik kosullar1 ve
benzerleri sayilabilir. Ogrencilerin okuldaki basarisini etkileyen degiskenlerin birgok
arastirmada okul dis1 ve okul i¢i faktdrler olmak iizere iki baslik altinda incelendigi
goriilmektedir. Okul ici faktorlerde okuldaki kiz 6grenci orani, 6gretmen-6grenci orani,
ogretmen Ogrenci iliskisi, okulun akademik seciciligi, egitim kaynaklarinin niteligi,
ogretmen eksikligi, okul tiirii, ortalama simif mevcudu, smif ortamlari, okula karsi
tutum, ev oOdevi sikligi, okuldaki bilgisayar olanaklari; okul dis1 faktorlerde ise

ogrencilerin televizyon seyretme aligkanliklari, evdeki bilgisayar kullanimi, ailenin
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sosyo-ekonomik durumu, temel demografik 6zellikler, ¢ocugun ic¢inde yer aldig1 akran

grubunun deger ve normlart gibi kavramlar bulunmaktadir.

[Ikdgretim dort ve besinci sinif dgrencilerinin fen bilgisi dersindeki basarilarin
etkileyen faktorlerin arastirildign bir c¢alismada, Ogrencilerin basarilarinin  S0Syo-
ekonomik diizey, smif seviyesi ve cinsiyet degiskenlerine gore farklilastig
bulunmustur. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin fen bilimleri basarilar1 ile anne
babanin 6grenim durumu, kardes sayisi, anne babanin aylik geliri, anne baba meslegi ile
Ogrencilerin fen bilimleri basarilari arasinda anlamli iligki bulunmustur. Bunun yaninda,
ogrenci Velilerinin fen bilgisi dersini ilging bulma durumu ile dgrencilerin fen bilgisi
basarisi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (Bikmaz, 2001). Bagka bir aragtirmada
ABD’de anne ve babanin egitim diizeyinin PISA 2000 okuma becerileri, matematik ve
fen okuryazarligini etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Aragtirmada ayrica hem ABD’de
hem de diger katilimci iilkelerde ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin artmasi ile birlikte

ti¢ alanda da okuryazarlik puaninin benzer sekilde arttigi sonucuna ulagilmistir (Lemke

vd., 2002).

Uciincii Uluslararast Fen ve Matematik Calismasi’ndan (TIMSS) elde edilen
Tiirkiye verilerinin Dogrusal Yapisal Modelleme yontemi kullanilarak analiz edildigi
bir arastirmada matematik ve fen okuryazarligindaki basariyr yordayan iki Onemli
degiskenin basari-basarisizlik algisi ve sosyo-ekonomik diizey oldugu bulunmustur
(Berberoglu vd., 2003). 41 iilkedeki &grencilerin aile 6zellikleriyle fen okuryazarligi
arasindaki iligkinin incelendigi bir diger arastirma sonunda daha c¢ok egitimsel
kaynaklara sahip olan, daha zengin ya da daha dengeli gelir dagilimina sahip tilkelerde
yasayan Ogrencilerin fen okuryazarlifinda daha basarili olduklari; ayrica, daha zengin
ilkelerde sosyo-ekonomik diizeyin fen okuryazarliginda daha etkili oldugu sonucuna
ulagtlmistir (Chiu, 2007). Benzer sekilde bir diger arastirmada Hong Kong’daki ailelerin
sosyo-ekonomik diizeyleri arttikca Ogrencilerin PISA 2006 fen okuryazarhgi
puanlarinin da arttig1 bulunmustur (Sun ve Bradley, 2011 ).

Literatiir incelendiginde aile 6zelliklerinin 6grenci basarisinda dnemli bir yer
tuttugu goriilmektedir. Bununla birlikte okul o6zelliklerini de g6z ardi etmemek
gerekmektedir. Ornegin, Edmonds (1977) bir ¢ocugun karakter, kisilik ve zeka

gelisiminde aile geg¢misinin 6nemli oldugunu ancak yoksul ailelerin ¢ocuklarinin
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egitiminde okulun egitimsel yikiimliliiklerini yerine getirirken rahat davranmasi
goriigiiniin kabul edilemez oldugunu savunmustur. Ciinkii okullar tiim 6grencilere temel
okul becerilerinin 6gretimi i¢in vardir ve okullar aile gegmisini géz Oniine almadan tiim
Ogrencilere hizmet etmelidir. Bu aragtirmada verimli okullarin egitim programi
tasarimlarini, okuma pargasi sec¢imini, Ogretme stratejisini, vb. okuldaki tim
Ogrencilerin aile gecmisi farkliliklarina yanit verecek sekilde hazirladigi goriilmiistiir.
PISA 2006 verilerine gore Tiirkiye’de egitimin kalitesini belirleyen temel faktorleri
bulmay1 amaclayan bir arastirmada egitimin kalitesini gosteren temel faktorler ve bu
faktorlerin 6nem diizeyleri; (1) ev, anne-baba ozellikleri faktorii (%52), (2) 6grenci
ozellikleri faktorii (%14), (3) 0grenim siirecleri faktorii (%6) ve (4) kurumsal-cevre
faktorii (%1.4) olarak bulunmustur (K. Yildirim, 2009). Kése (2007) de yaptigi
caligmada 6grencinin akademik basarisi lizerinde aile, okul ve 6zel dershanenin ortak
etkilerinin oldugu, bu degiskenlerden en etkili olanin ise ailenin sosyo-ekonomik

ozellikleri oldugu sonucuna ulagsmistir.

Aile ozelliklerinin okul o6zelliklerin ve diger ozelliklerin okul ya da &gretmen
kalitesine gore Ogrenci basarisini yordama giicliniin daha yiiksek bulunmasi bu
caligmalarin daha ¢ok Avrupa, Kuzey Amerika ve Japonya’da yapilmasindan
kaynaklanmaktadir. Arastirma kapsamina Afrika, Asya, Latin Amerika ve Orta
Dogu’yu kapsayan ve 29 iilke alindiginda alt diisiik gelir grubundan gelen iilkelerdeki
Ogrenci basarisinin yiliksek gelir grubunda bulunan okullardaki 6grenci basarisindan
ciddi derecede geride oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda iilkenin geliri
azaldik¢a Ogrencinin sosyo-ekonomik diizeyinin etkisinin azaldigir bulunmustur. Diger
taraftan diisiik gelir seviyesine sahip {ilkelerdeki ilkokullarda okul ve Ggretmen
kalitesinin Ogrenci basarisina etkisinin goreceli olarak daha yiiksek oldugu da

bulunmustur (Heyneman ve Loxley, 1983).

Okuldaki egitimsel materyaller 6grencilere verilen egitim agisindan 6nemli yer
tutmaktadir (Ozdemir, 1995). Kiz 6grenci orammin yiiksek oldugu ve Ogretmen
eksikliginin olmadig1 ya da az oldugu okullarda dgrenci basarisinin yiiksek oldugu ifade
edilmektedir (Caligkan, 2006). Alegre ve Ferrer (2010), PISA 2006 uygulamasinda okul

rejimlerini ve egitimsel esitligi arastirdiklar1 ¢alismalarinda, daha piyasa odakl


http://www.tandfonline.com/action/doSearch?action=runSearch&type=advanced&result=true&prevSearch=%2Bauthorsfield%3A(Alegre%2C+Miquel+%C3%80ngel)
http://www.tandfonline.com/action/doSearch?action=runSearch&type=advanced&result=true&prevSearch=%2Bauthorsfield%3A(Ferrer%2C+Gerard)
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okullarin sosyal ayrigmay1 arttirma, daha kamuya bagli ve genis okullarin ise sosyal

ayrigsmayi azaltma egiliminde olduklari sonucuna varmislardir.

Dronkers ve Robert (2003), PISA 2000 veri setini kullanarak 19 OECD iilkesini
kapsayan c¢alismalarinda devlete bagli 6zel okullardaki basarinin devlet okullarindan
daha yiliksek oldugunu, bunun sebebinin de 6zel okullarin okul ikliminin devlet
okullarindan daha iyi olmasi seklinde bulmuslardir. Bunun yaninda benzer 6grenci,
ebeveyn ve okul kompozisyonuna sahip 6zel okullarin devlet okullarindan daha etkisiz
olduklar1 sonucuna da varmuslardir. Fertig (2003), PISA 2000’de Alman &grencilerin
ozellikle Finlandiya, Irlanda vb. diger Avrupa iilkelerindeki 6grencilerden daha
basarisiz sonuglar almasinin ardindan Alman 6grencilerin kisisel, aile gegmisi, okul ve
smif ozelliklerinin PISA basarisina etkisi lizerine arastirma yapmustir. Okullarda ¢ok
fazla diizenleme yapilmasi, katilan 6grencilerden ¢ogunun vatandas olmayanlardan
olugmasi vb. sOylemlerin veri ile Ortlismedigi, 68rencilerin basarilar1 agisindan daha
homojen bir yap1 hedefleyen okullarin 6nemli etkisinin oldugu sonucuna ulasilmaistir.
Ayrica yliksek 6grenci-0gretmen oraninin ve §gretmen sikintisi ¢geken okullarin zararl

etkisi oldugu goriilmiistiir.

Yukaridaki tartigmalarda da goriildiigii gibi 6grenci basarist ile iliskili birgok
faktor bulunmaktadir. Genellikle aile 6zellikleri okul 6zelliklerinden daha yordayict
bulunmaktadir. Ancak okul ozelliklerinin de 6nemli oldugu, ozellikle az gelismis

tilkelerde 6grenci basarist ile iliskisinin daha yiiksek oldugu ifade edilmektedir.

PISA Degerlendirme Alanlari

PISA’da temel olarak ii¢ alanda (okuma becerileri, matematik ve fen
okuryazarlig1) 6grencilerin bildiklerini ger¢ek yasam durumlarinda uygulama durumlari
Olciilmektedir. PISA bunu okuryazarlik kavrami ile agiklamaktadir (OECD, 2009).

Asagida bu iic okuma alanlara ve bu alanlarda yapilmis ¢aligmalara yer verilmistir.
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Okuma Becerileri

Okuma ile ilgili pek ¢ok tanimla karsilasmak miimkiindiir. Bu tanimlarda ortak
noktanin yazilmig bir metni sadece tekrar etmek degil metinden anlam ¢ikarma oldugu
goriilmektedir (Demirel, 2002; Ocak, 2004; Tazebay, 1995). Bir beceri olarak goriilen
okudugunu anlama Kutlu (2004) tarafindan bireyler i¢cin 6nemli bir yasam becerisi
olarak ifade edilmektedir. PISA’da ise okuma becerilerinde ele alinan bilissel
yeterlikler; bir metni basit olarak c¢oziimlemekten sozciik bilgisine, dilbilgisine,
dilbilimsel ve metinsel yap1 ve 6zellikleri bilmeye, yasadigimiz diinya hakkinda bilgi
sahibi olmaya kadar uzanmaktadir. Ayn1 zamanda, metni ¢6zlimlerken uygun stratejileri
kullanma becerisi ve bu becerinin farkinda olma gibi {ist diizey biligsel becerileri de
icine almaktadir. Ornek olusturmas: acisindan PISA 2009 okuma becerileri

degerlendirme gergevesi Sekil 1°de verilmistir (EARGED, 2010a).



METIN: Ogrenciler
ne tiir metin
okumalidir?

—

OKUYUCUNUN METNE
YAKLASIMI:
Okuyucunun metni okuma
amact nedir ve metne
yaklasimi nedir?

KULLANIM
AMACLARI:

—)

e METNIN SUNUMU:
Metin ne sekilde

l

yazilmigtir?

e METNIN SINIRLILIGI:
Okuyucu elektronik

l

metni degistirebilir mi?

o METNIN SEKLI:

Metin nasil

l

sunulmaktadir?

e METNIN TURU:

Metnin edebi

yapisi nedir?

—

BILGIYE ULASMA VE BILGIYI
HATIRLAMA BILGILERI BIR ARAYA
GETIRME VE YORUMLAMA

KENDI DUSUNCELERINT
YANSITMA VE DEGERLENDIRME;
metinden bagimsiz kalarak, metnin kigisel
deneyimlerle iliskilendirilmesi

KISISEL: Kendi ilgisini karsilamak igin

KAMUSAL: Daha genis bir kesime
hitap eden

EGITICI: Yénergelerde kullanilan
MESLEK: s diinyastyla ilgili

e Yazili
o Elektronik

e Tek Yazarli (okuyucu
alic1 konumundadir)
e Mesaj Odakli (okuyucu

o Akict Metin (Ciimle)

e Bagimsiz Metin (Liste)

e Karisik Metin (Her Tkisi)

o Coklu Metin (birden fazla
kaynagm  bir araya
aetirilmesi

e Betimleme (genellikle “ne”
sorusuna cevap Vverir)

e Hikdye (genellikle “ne
zaman”  sorusuna  cevap
Verir)

o Agiklama (genellikle “nasil”
sorusuna cevap Verir)

e Tartisma (genellikle “neden”
sorusuna cevap Verir)

o Yonergeler (talimatlar igerir)

Sekil 1. PISA 2009 okuma becerileri degerlendirme ¢ergevesinin genel 6zellikleri.

Finlandiya ve Isveg verileri kullanilarak yapilan bir arastirmada edebi eserlere
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sahip olma ve sosyoekonomik durum degiskenlerinin 6grencilerin okuma becerileri ile

olumlu yonde iliskili oldugu bulunmustur (Linnakyld, Malin ve Taube, 2004). 2005

yilinda PISA 2000 ile yapilan iki arastirmada (Kotte, Lietz ve Lopez, 2005; Park, 2005)

sosyoekonomik diizey degiskeninin Ogrencilerin okuma becerilerini

yordadig1

bulunmustur. Xu’nun (2006) yaptig1 arastirmada da benzer sekilde PISA 2000 i¢in anne

baba egitim seviyesinin 6nemli bir degisken oldugu ve anne baba egitim seviyesinin

diisiik olmasinin basariy1 olumsuz etkiledigini bulmustur.
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PISA 2009 6grenci anketine verilen yanitlara gore okuma becerilerini agiklayan
degiskenlerin bulunmasinin amaglandigi ve istatistiksel teknik olarak veri madenciligi
karar algoritmalarindan biri olan CHAID’in (Otomatik Ki-Kare Etkilesim Belirleme)
kullanildig1 arastirmada okuma becerilerini agiklayan en o6nemli degiskenin edebi
eserlere sahip olma olarak bulunmustur (Sengiil, 2011). 2003-2006 PISA sinavlarinda
degerlendirmeye katilan iilkelerde 6grenim goren 15 yasindaki Ogrencilerin okuma
becerileri sinav sonuglarinin, okul kaynaklarinin ve velilerin sosyo-kiiltiirel statiilerinin
karsilastirmali olarak incelendigi bir diger arastirmada Tiirkiye’nin okuma becerileri
acisindan basar1 seviyesinin, incelenen en basarili bes OECD iilkesi ve OECD
tilkelerinin ortalama basar1 seviyelerinin ¢ok altinda oldugu goriilmiistiir (Aydin, Erdag

ve Tas, 2011).

Asici, Baysal ve Sahenk Erkan (2012) caligmalarinda PISA 2009 okuma
becerileri madde tipleri ile SBS 2009 Tirkge alt testindeki madde tiplerini
kargilastirmiglardir. Caligmanin amaci ise PISA’y1 temel alarak, karsilastirma
sonrasinda SBS maddelerinin niteligini ortaya koymaktir. Yapilis amaci, farkli olan bu
iki simnavda SBS’de maddelerinin metni anlamaya odaklandigi, segilen metinlerin
cogunlukla kisisel metin tiirlinde oldugu, okuyucunun metne yaklagimlari acisindan
bilgiyi bir araya getirme ve yorumlama boyutunda yer aldigi goriilmiistiir. Yine, SBS
Tiirkce maddelerinin PISA kriterlerine gore yogun olarak iki ve fligiincii diizeyleri
sorguladig1 belirlenmistir. Bu sonucglardan hareketle SBS’nin, diinyada degisen egitim
anlayisint  sorgulayan PISA kriterlerine gore yeniden gozden gecirilmesi ve

yapilandirilmasi 6nerilmistir.

Batur ve Ulutas (2013) Tiirkiye’de uygulanan Ogretim programlarinin PISA
uygulamalarinda o6lgiilen becerilerin gelisimine ne derece uygun oldugunu ortaya
koymak icin arastirma yapmuslardir. Bu amagla, “6-8. Smiflar Tiirkce Ogretimi
Programi’nda yer alan okuma becerisi kazanimlari, PISA testinde tanimlanan okuma
becerisi diizeylerini kapsayacak sekilde olusturulmus mu?” sorusuna cevap aranmistir.
Bu ¢alisma betimsel olup dokiiman incelemesine dayali olarak yapilmistir. Calismada
PISA 2009 Okuma Becerileri Yeterlik Diizeylerinin Ozet Tamimlari ile Tiirkge Dersi

Okuma Becerisi Kazanimlar1 taranarak ortiisme diizeyleri acisindan karsilastirilmistir.
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Yapilan karsilastirmaya gore 2006 Ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. smiflar) Okuma
Becerisi Kazanimlarinin 51 tane oldugu ve bunlardan yaklasik 18’inin PISA’nin alt
seviyedeki okudugunu anlama yeterliliklerine denk geldigi goriilmiistiir. Tiirkge dersi
okuma becerilerinin ¢ogunlukla alt diizey kazanimlarindan olmasi ve buna bagli olarak
da ogrencilerin bir st diizeye c¢ikarilmasinin sorun olusturdugu goriilmiistiir. Bu
sorunun ilkogretim kurumu 3, 4, ve 5.simif kazanimlarinin alt diizeyde olmasindan
kaynaklandigr ve bu kazanimlarla 6, 7 ve 8. smiflarin bir st bilissel diizeye
cikarilmasmin giic oldugu sonucu c¢ikarilmistir. Bu baglamda Tiirk¢e dersinin alt
diizeydeki kazanimlariyla PISA yeterlilikleri karsilastirildiginda Tiirkge dersi
kazanimlarinin ¢ok genel ve gerceklestirilme diizeyinin goreceli oldugu sonucu

cikartlmistir.

Diker Coskun (2013) calismasinda, ilkogretim ikinci kademe Tiirkce ders
kitaplarinda yer alan metinleri ve Olgme degerlendirme ¢alismalarini, PISA
degerlendirme sisteminde yer alan okuma becerisi Ol¢iitlerine uygunluk bakimindan
incelemistir. Betimsel arastirma yontemlerinden belgesel tarama ve igerik ¢oziimlemesi
teknikleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ders kitaplart ve ogrenci c¢alisma
kitaplarinin, iist diizey diistinme gerektiren okuma becerilerini gelistirmede yetersiz
oldugu saptanmistir. Okuma amacina ve okuma sekillerine goére metin tiirlerinin ders
kitaplar1 ve Ogrenci calisma kitaplarinda yeterli sayida olmadigi ve Olgme
degerlendirme c¢aligmalarinin da sozii edilen dlgiitleri kapsamadigi bulunmustur. Ayrica
ders kitaplarinda yer alan 6lgme-degerlendirme sorularinin yogunlukla alt okuma beceri

diizeyine iligskin oldugu belirlenmistir.

Tiirkiye’de PISA 2009 uygulamasma katilan 15 yas grubu 06grenciler
icerisindeki, sosyoekonomik ag¢idan dezavantajli Ogrencileri betimlemek ve bu
ogrencilerin okuma becerileri basarisint degerlendirmek amaciyla yapilan bir
arastirmada (Kavak ve Findik, 2013) ise dezavantajl yiliksek bagarili 6grencilerin biiyiik
bir ¢ogunlugunun 3.yeterlik diizeyinde basar1 gosterdikleri ve dezavantajli yiiksek
basar1 gosteren kiz 6grenci oranlarinin erkek 6grenci oranlarindan daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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Ozer Ozkan ve Dogan (2013) ilkdgretim sekizinci smif dgrencilerinin cinsiyet,
evlerinde sahip olduklar kitap sayisi, derslerde okumaya ayirdiklari zaman, zevk igin
okumaya ayirdiklar1 zaman, okul dis1 (ders amacli) okumaya ayirdiklari zaman
degiskenlerinin okuma becerisindeki basarilarin1  hangi dogruluk diizeyinde
siniflayabildigini belirlemeyi amaglayan bir arastirma yapmislardir. Aragtirma iliskisel
tarama modelinde desenlenmistir. Ogrencilerin okuma becerilerindeki basarili olup
olmama olasiliklarinin kestiriminde kullanilan degiskenlerin belirlenmesi amaciyla
lojistik regresyon analizi yapilarak bes degisken analize dahil edilmis, bunlardan dordi
anlamli ¢ikmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin cinsiyet, evdeki kitap sayisi, sinifta
okumaya ayrilan zaman ve okul dis1 ayrilmaya zaman degiskenlerine gére anlamli bir
sekilde degistigi, sadece eglence amagli okumaya ayrilan zaman degiskeninin okuma
becerilerinde basarili olup olmama olasilig1 lizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1

goriilmiistiir.

Matematik Okuryazarhig

PISA matematik okuryazarliginda uzay ve sekil (geometri), degisme ve iliskiler
(cebir), say1 (aritmetik) ve belirsizlik (olasilik) olmak tizere dort konu alaninda iiretici,
iliskilendirici ve yansitict beceriler dl¢iilmektedir. Uretici beceriler; bilinen matematik
siireclerini ve problem c¢esitlerini tanima ve aligilmis islemleri yapma sirasinda kendini
gosteren bilgi iiretimi ile ilgili bulunmaktadir. iliskilendirici beceriler, alisilageldik
problemlerin disina ¢ikilmasini, farkli durumlarin yorumlanmasini ve bunlar arasinda
baglantilar kurulmasin1 gerektirmektedir. Yansitic1 beceriler ise dgrencinin bir sezgide
bulunmasini, deneyimleri {izerinde diisiinmesini gerektirmektedir (EARGED, 2005).
Matematik okuryazarligini matematik basarisindan ayiran temel nokta matematik
okuryazarliginin ger¢ek yasam durumlarina ve iist diizey diisiinme becerilerine vurgu
yapmasidir. Matematik okuryazarlig: ile ilgili yapilan bazi arastirmalara asagida yer

verilmistir.

Bilgisayar ve Ogrenci basarisinin arastirildigi bir calismada evde ve okulda

bilgisayara sahip olmanin PISA matematik okuryazarlik puanini pozitif yonde
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etkiledigi, ancak aile gecmisi ve okul Ozellikleri kontrol edildiginde evde bilgisayara
sahip olmanin matematik okuryazarligi puanlarini negatif yonde etkiledigi, okulda
bilgisayar olanaklarma sahip olmanin ise anlamli bir etkisinin olmadig1 bulunmustur
(Fuchs ve Woesmann, 2004). PISA 2003 sinavi matematik alt testi sonuglarina gore
Tirkiye’deki Ogrencilerin basarilarini etkileyen degiskenlere iliskin bir c¢alismada
Tiirkiye’de PISA projesine katilan &grencilerin devam ettikleri okulun yeri, devam
ettikleri okulun c¢esidi, cinsiyetleri ve okullarmin bulundugu bolge faktorlerine gore
Ogrencilerin PISA puanlarinin Tiirkiye ortalamasi altinda veya iistiinde kalma durumlari
incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore, PISA basarisina gore Ogrencilerin Tirkiye
ortalamasi altinda ya da istiinde kalma durumu 6grencilerin, okudugu okulun gesidi,
okudugu okulun yeri, cinsiyetleri ve bulunduklar1 bolgeye gore degismektedir (Cifci,
2006).

PISA 2006’da Tiirk 6grencilerin matematik basarilarini etkileyen degiskenlerin
incelendigi bir arastirmaya; caligmaya ayrilan zaman, anne-babanin egitim diizeyi,
kendine ait oda, ¢caligma masasi, bilgisayar, bilgisayar yazilimi, internet vb. degiskenler
alimmistir. Aragtirma sonucunda matematik basarisini en ¢ok yordayan degiskenin
calismaya ayrilan zaman oldugu, ikinci sirada yer alan degiskenin ise egitim faktorii
(annenin ve babanin egitim seviyesi ve evdeki kitap sayisi) oldugu belirlenmistir.
Ayrica evdeki kitap sayisinin artmasinin, Ogrencilerin matematik basarisina olumlu
katk1 sagladigr goriilmiistiir. Matematik basaris1 ve kendine ait oda, calisma masasi,
bilgisayar, bilgisayar yazilimi, internet degiskenleri arasinda anlamli ve pozitif iligki

bulunmustur (Anil, 2008).

PISA uygulamalarina katilan 41 ilkedeki 107975 ogrenciyi kapsayan bir
aragtirmada aile sosyo-ekonomik diizeyi daha yiiksek, daha ¢ok kitaba sahip, ailelerinin
kiiltiirel zenginligi daha yiiksek Ogrencilerin matematik okuryazarligi puanlarinin da
daha yiiksek oldugu bulunmustur (Chiu ve Xihua, 2008). PISA 2003 verisi kullanilarak
yapilan baska bir arastirmada ise dgrenci ailelerinin egitim ve is durumlarmin Tiirkiye,
Finlandiya ve Yunanistan’da matematik okuryazarhigini pozitif yonde etkiledigi
bulunmugtur (Pala, 2008). PISA 2006 uygulamasinda Ogrencilerin  matematik

okuryazarligt puanlar1 ile 1iliskili degiskenlerin arastirnldigi bir caligmada
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sosyoekonomik ve kiiltiirel indeks ile anne babanin egitim diizeyi degiskenlerinin

matematik basarisi ile olumlu iligkide bulunmustur (Ziya, 2008).

Farkli performans sergileyen ii¢ farkli kiiltiir i¢cin ayr1 ayr1 hiyerarsik lineer
model ile verilerin ¢6ztimlendigi bir arastirmada Tiirkiye ve Avrupa Birligi iye ve aday
iilkelerinde, matematik okuryazarliginda basarili olan 6grencilerde bulunan nitelikler 1
tist smiflarda bulunan, 2 evlerinde daha fazla egitim kaynagi bulunan, 3 matematikte
kendini yeterli gorme yeterlilikleri yliksek olan, 4 matematikte kaygi veya sikinti
diizeyleri diisiik olan, 5 matematikte 6zgiiven diizeyleri yiiksek olan, 6 ezberleme ve
tekrar stratejilerini daha az tercih eden ve 7 matematik derslerinde daha pozitif sinif
ortamina sahip olanlar olarak siniflandirilmistir. Calismada ayrica, matematikte kendini
yeterli gorme yeterliliklerinin ortalamast yiiksek olan &grencilerin, matematik
okuryazarliginda daha basarili oldugu bulunmustur. Tiirkiye ve Avrupa Birligi iiye
iilkelerinde, sinif diizeyinin ve matematik derslerindeki siif ortaminin, matematik
okuryazarligina etkilerinin okuldan okula degismekte oldugu, Avrupa Birligi aday
tilkelerinde ise sinif diizeyine ve matematik derslerindeki smif ortamina ek olarak
matematikte kendini yeterli gorme yeterliliginin etkilerinin de okuldan okula
degismekte oldugu belirlenmistir (Glizel, 2009). Ayn1 yilda yapilan bir bagka ¢alismada
annenin egitim durumu, babanin egitim durumu ve evdeki kitap sayisi, bilgisayar ve
donanima (internet, bilgisayar programi ve bilgisayar) sahip olmast degiskenlerinin
ogrencilerin matematik okuryazarligi puanlart iizerinde pozitif etkiye sahip oldugu,
bunun yaninda dgrencilerin egitim materyallerine (edebi eser, sanat eseri, yardimci
kitap ve siir kitabi) sahip olmasmin matematik okuryazarlig ile iliskisinin olmadig

bulunmustur (Ozer, 2009).

Aydogdu Iskenderoglu ve Baki (2011) ¢alismalarinda kullanimda olan sekizinci
smif kitaplarindan birinde yer alan sorulari PISA matematik yeterlik dlgce§ine gore
inceleyerek siniflamayr amaglamiglardir. Bu siniflamanin sonuglarima bakildiginda,
sekizinci sinif ders kitabinda biitiin diizeylerde sorulara yer verilmedigi goriilmiistiir.
Ders kitabinda ilk dort diizeyde soru, problem, alistirma ve Orneklere rastlanmistir.
Buna bagli olarak matematik yeterlik olgeginde yer alan iist diizey becerileri

gelistirebilmek i¢in ders kitaplarinin gézden gegirilmesi 6nerilmistir.
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Sekizinci smif oOgrencilerinin, PISA 2003 matematik sinav sorularim1 ve
degerlendirmelerini esas alarak Ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeyini
belirlemeyi amaglayan bir arastirmada ayrica sekizinci sinif dgrencilerinin matematik
okuryazarlik diizeylerine gore dagilimlarinin cinsiyet, okul Oncesi egitim, aile aylik
gelir durumu ve anne-baba egitim durumu degiskenleri ile iliskisi arastirilmistir.
Arastirma sonuglarina gore teste katilan 6grencilerin ¢ogunun matematik okuryazarligi
acisindan ticlincii diizeyin altinda yer aldigi, bununla birlikte matematik okuryazarlik
diizeylerine gore dagilimlar ile cinsiyet, aile aylik gelir durumu ve anne-baba egitim
durumu degiskenleri arasinda anlamli bagimlilik iliskisi bulundugu goriilmustir (Uysal

ve Yenilmez, 2011).

Hong Kong-Cin ve Tiirkiye’deki 6grencilerin okul hakkindaki diistinceleri,
okula aidiyet duygusu, matematik 6gretmeni hakkinda diisiinceleri, matematik basarisi
ile ilgili rekabet¢i duygulari, grup ¢alismasi hakkindaki diislinceleri, 6§retmenin ilgisi
ve sinif disiplini ile matematik okuryazarligi arasindaki iliski PISA 2003’ten elde edilen
veriler kullanilarak yapisal esitlik modeli ile incelenmistir. Calismanin sonucunda Hong
Kong-Cin’de dgrencinin matematik dersindeki basarisi ile ilgili rekabetci diislinceleri
matematik okuryazarliginda en giiglii etkisi olan Ortiik degisken oldugu, Tiirkiye
modelinde ise matematik okuryazarligmma en gi¢lii etkiyi okula ait olma ortiik

degiskeninin gosterdigi bulunmustur (Akyiiz ve Satici, 2012).

PISA 2009’a katilan Tiirk Ogrencilerin matematik bagarilarin1 etkileyen bazi
faktorlerin okul ve 6grenci diizeyinde ele alindig1 bir arastirmada anne veya babanin
(hangisi daha yiiksekse) mesleki statiisiiniin uluslararasi1 sosyo-ekonomik indeksteki
karsilig, okulda egitim aldiklar slireye gore, anne veya babanin (hangisi daha
yiiksekse) egitim diizeyi ve evde sahip olunan esyalar gibi degiskenlerden olusan
ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel diizey indeksi hem Ogrenci diizeyinde, hem de okul
diizeyinde Tiirkiye’deki Ogrencilerin matematik basarisi ile iliskili 6nemli bir faktor
olarak bulunmustur. Ayrica O6grencilerin matematik basaris1 ile iligkili olan diger
faktorlerin 6grenci diizeyinde sinif diizeyi ve cinsiyet, okul diizeyinde ise okul mevcudu
ve Ogrenci-Ogretmen oranit oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonucunda

bilgisayar sayisi, yazilim ve kiitiiphane gibi degiskenlerden olusan egitim materyalleri



21

faktorleri ile okullarin ortalamalari arasinda ise anlamli iliski bulunmamistir (Y1lmaz ve

Aztekin, 2012).

Fen Okuryazarlign

PISA’da fen okuryazarligi bireyin sahip oldugu asagidaki Ozellikler agisindan
tanimlanmaktadir. Bu tanimlamaya gore birey; (a) sahip oldugu fen bilgisini, sorulari
tanimlamada, yeni bilgi edinmede, bilimsel olgular1 agiklamada kullanir ve fen bilimleri
ile ilgili konularda kanitlara dayali sonuglar ¢ikarir, (b) fenin tipik 6zelliklerini anlar, (c)
fen ve teknolojinin maddi, diisiinsel ve Kkiiltiirel cevremizi nasil sekillendirdiginin
farkina vardigini gosterir, (d) duyarli bir vatandas olarak bilimle ilgili konulara ve
bilimsel fikirlere ilgi gsterir. Ornek olusturmasi agisindan PISA 2006 fen okuryazarlig
cergevesi saglik, dogal kaynaklar, c¢evre, afetler, bilim ve teknolojinin sinirlari
baglamlarinda ve Sekil 2’de verilen diisiinme siiregleri kapsaminda incelenmektedir

(EARGED, 2010b).

e Dogal yasam ve

teknoloji ile ilgili (fen
alan bilgisi)
e Bilimin kendisi ile

ilgili (bilimsel yontem

. * Bilimsel bilgisi)
Bilim ve durumlart ayirt Konularda
teknoloji etme ogrencilerin sahip

iceren giinliik
yasam ile ilgili

e Olgular1 bilimsel olduklar1 bilgi

olarak aciklama
kullanma
Ogrencilerin fen ile

ilgili konulara nasil

tepki verdikleri

o Hgi

o Bilimsel
sorgulamalara destek
verme

e Sorumluluklar

Sekil 2. PISA 2006 fen okuryazarligi kapsami.
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Okuma becerileri ve matematik okuryazarh@inda oldugu gibi fen
okuryazarliginda da iist diizey diisiinme becerilerine ve ger¢cek yasam durumlarina
vurgu yapilmaktadir. Fen basaris1 ve fen okuryazarligi ile ilgili yapilan baz1 ¢calismalara
asagida yer verilmistir. Daha sonra ise bu ¢alismalarda 6grenci basarisi ve okuryazarlik

kavramu ile iligkili bulunan 6zellikler aile ve okul 6zellikleri kapsaminda 6zetlenmistir.

PISA 2000 sonuglarma gore Iskandinav iilkelerinde yapilan bir calismada;
Ogrencilerin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik 6zellikleri degiskenleri ile fen okuryazarlik
diizeyleri arasinda iliskinin olup olmadigini incelemistir. Regresyon analizi sonuglarina
gore; Ogrencilerin ekonomik ve sosyal Ozellikleri degiskenleri ile fen okuryazarlig
diizeylerinin arasindaki iliskiler tiim Iskandinav iilkelerinde diisiik bulunmustur. Buna
karsin 6grencilerin evdeki kiiltiirel zenginlik degiskeni ile fen okuryazarligi puanlari

arasindaki iliskinin bu iilkelerin bir¢ogunda giiglii oldugu goriilmiistiir (Turmo, 2004).

PISA 2003’te Tirk Ogrencilerin fen okuryazarligini etkileyen faktorlerin
incelendigi bir aragtirmada 6gretmen dgrenci iliskisi, evdeki kitap sayis1 ve okul dncesi
egitime katilim, internet kullanimi ve temel bilgisayar bilgileri ile fen okuryazarligi
degiskenleri arasinda anlamli ve pozitif bir iliski bulunmustur. Internet kullanimi ve
temel bilgisayar becerilerinin bilgisayar tutumlar1 ve fen okuryazarlig: ile pozitif bir
iligkisi oldugu, yazilim programlarimin kullanimi ve ileri bilgisayar becerilerinin fen

okuryazarligi ile negatif bir iliskisi oldugu sonucuna ulasilmistir (Erbas, 2005).

PISA 2003’te Tiirk 6grencilerin fen okuryazarligini yordayan degiskenlerin
incelendigi bir aragtirmada PISA kapsaminda uygulanan anket verileriyle ortaya konan
degiskenlerin fen okuryazarligini yordama giiciine bakilmistir. Aragtirma sonucunda
evdeki kitap sayisi, evdeki egitimsel kaynaklar ve bilgisayarda siradan islerde kendine

giiven en giiglii yordayici degiskenler olarak bulunmustur (Sasmazel, 2006).

PISA fen okuryazarlig1 puanlarinin 6grenci 6zellikleri, aile ge¢cmisi, gelir, evdeki
olanaklar, 6gretmenler ve kurumlarla anlamli bir sekilde iligskili oldugu sonucuna
ulagilmistir (Fuchs ve WoBmann, 2007). 27 OECD iilkesinden 180.000 6grenciyi
kapsayan bir calismadan ¢ikan temel deneysel sonu¢ okullarin hesap verebilirlik,
ozerklik ve se¢me durumlar1 dezavantajli ¢ocuklara zarar vermek bir yana tiim gruplar

i¢in faydali goriinmektedir. Ozellikle 6zel okullar i¢in kamu fonuyla olusturulan ilave


http://www.springerlink.com/content/?Author=Thomas+Fuchs
http://www.springerlink.com/content/?Author=Ludger+W%c3%b6%c3%9fmann
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tercihlerin 6grenci basarisinin sosyo-ekonomik diizeye olan bagimliliginda gii¢lii bir
diisiise yol ac¢tig1 bulunmustur (Schiitz, West ve WoBmann, 2007). 37 iilkeden 265.000
Ogrenciyi kapsayan bagka bir titiz ¢alismada Ogrenci, aile, okul ve iilke 6zellikleri
arastirilmistir. Arastirma sonunda siavla Ogrenci alan okullarin, dersleri takip eden
Ogretmenlerin ve karsilastirmalar yapan okullarin durum belirleme yapanlara gore daha

basarili oldugu bulunmustur (W68mann vd.,2007).

PISA 2006’da okul ve ogrenci ile ilgili etkenlerin Tiirk O6grencilerin fen
okuryazarlig1 becerileri iizerindeki etkisinin Hiyerarsik Lineer Modelleme (HLM) ile
incelendigi bir aragtirmada okul ve 6grenci ile ilgili etkenlerin, Tiirk 6grencilerin fen
okuryazarlig1r becerileri iizerindeki etkisinin okuldan okula degiskenlik gosterdigi
bulunmustur. Ayrica PISA ekonomik sosyal ve Kkiiltiirel 6zellik degiskeninin fen
okuryazarligi puan ile ilgili tim bakis acilarini etkiledigi tespit edilmistir(Caliskan,
2008). Ogrencilerin PISA fen okuryazarligi puanlarini yordayan degiskenlerin
incelendigi bir aragtirmada; 6grencilerin anne ve babalarinin egitim durumu, bilgisayar
ortami, ailenin kiiltiirel zenginligi ve fen bilimlerine karst tutum ve goriisleri
degiskenlerinin fen okuryazarlifindaki degiskenligin yaklasik %20’sini agikladigi,
yordayici degiskenlerin fen okuryazarligi puanindaki goreli onem sirasinin ise babanin
egitim durumu, fen bilimlerine kars1 tutum ve goriis, bilgisayar ortami, ailenin kiiltiirel

zenginligi ve annenin egitim durumu oldugu sonucuna ulagilmistir (Anil, 2009).

PISA 2006 verilerini kullanarak Tiirk 6grencilerin fen okuryazarlig ile iligkili
olan degiskenlerin incelendigi bir arastirma sonucunda, dgrencilerin fen okuryazarlig
puanlarindaki degismenin yarisindan c¢ogunun okullar arasindan kaynaklandig
bulunmustur. Bunun yaninda 6gretmen-6grenci orani, egitimsel kaynaklarin yetersizligi
ve fen ve teknoloji 0gretmeni eksikligi Tiirk 6grencilerin PISA puanlart i¢in anlaml
yordayicilar olarak bulunmamustir (B. H. Yilmaz, 2009). PISA 2006 verilerine goére
Tirk Ogrencilerin matematik ve fen okuryazarligi basarilart ile iligkili faktorleri
belirlemek amaciyla yapilmis olan bir arastirmada aile 6zellikleri de§iskeninin; annenin
egitim durumu, babanin egitim durumu ve evdeki kitap sayis1 bilesenlerinin 6grencinin
fen ve matematik okuryazarligi basarilart {lizerinde pozitif etkiye sahip olduklari

saptanmistir. Ogrencilerin egitim materyallerine (edebi eser, sanat eseri, yardimei kitap
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ve siir kitab1) sahip olmalar1 ile fen okuryazarli§i basarilar1 arasinda pozitif iliski

oldugu; matematik basarilartyla ise iliskisi olmadig1 sonucuna varilmistir (Ozer, 2009).

PISA’ya katilan ogrencilerin 2003 ve 2006 yillarindaki fen okuryazarligi
puanlariin incelendigi bir aragtirmada PISA 2003 ve 2006 arastirmalarinda uygulanan
Ogrenci anketlerindeki bazi degiskenlerin 6grencilerin matematik ve fen okuryazarligi
puanlarina nasil etki ettigini ve bu etkilerin {i¢ y1llik siire i¢erisinde degisip degismedigi
incelenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore, PISA 2003 ve PISA 2006
uygulamalarinda matematik ve fen bilimleri basarisi; aile egitim diizeyi, calisma
ortamlari, bilgisayar ve donanim olanaklar1 ve internet araciligiyla iletisim sikligina
gore pozitif yonde, bilgisayar programlari kullanma sikligina gore ise negatif yonde
degismistir (Boztung, 2010). Sosyo-kiiltiirel 6zelliklerin PISA fen okuryazarligini
yordama giicliniin yillara (2003, 2006 ve 2009) gore incelendigi bir diger arastirmada
asamali ¢oklu regresyon analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda PISA uygulama
donemlerinde evdeki olanaklar ve anne-babanin egitim durumu degiskenlerinin fen

okuryazarligini tutarli bigimde yordadigi bulunmustur (Karabay, 2012).

Tiirkiye’de ve yurt disinda yapilmis yukarida verilen calismalarda, sosyo-
ekonomik diizey, anne-babanin egitim durumu, anne-baba meslegi, evdeki kitap saysi,
evdeki egitimsel kaynaklar, ailenin kiiltiirel zenginligi, okul Oncesi egitime katilim,
cevre bilinci, basar1 basarisizlik algisi, 6gretmen 6grenci iliskisi, d6grencinin okula,
Ogretmenlere ve gelecege iliskin goriisleri, okulun tiirli, okulun bulundugu cevre, evde
ve okulda egitim i¢in ayrilan kaynaklarin ve kardes sayisi degiskenlerinin okuma
becerileri, matematik ve fen okuryazarligini etkiledigi bulunmustur. Bu ¢alismada PISA
ogrenci ve okul anketlerinde okul i¢i ve okul dis1 6zelliklere iliskin bazi maddelerin
(6grenci anketlerinden; anne ve babanin egitim diizeyi, ailelerinin kiiltiirel zenginligi,
kendilerine ait oda, bilgisayar bulunmasi, evlerindeki kitap sayisi, evlerinde sanat eseri
bulunma durumu degiskenleri ile okul anketlerinden; okulun egitim kaynaklarinin
kalitesi, kiz o6grenci orani, Ogretmen eksikligi, Ogrenci Ogretmen orani, okuldaki
internete bagh bilgisayar sayisi) PISA okuma becerileri, matematik ve fen
okuryazarligindaki yeterligi aciklamaya katkis1 arastirilmistir. Ayrica daha Once

yapilmis ¢aligmalardan farkli olarak ilgili degiskenler bakimindan 2003, 2006 ve 2009
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uygulama donemleri i¢in bu katkinin okuma becerileri, matematik ve fen

okuryazarligini agiklama durumlar arastirilmistir.



3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada veriler, korelasyonel arastirma kapsaminda yordayici korelasyon
arastirmasi  yontemine uygun olarak ele almmistir. Yordayici korelasyon
aragtirmalarinda degiskenler arasindaki iligkiler incelenerek bir ya da birden ¢ok
degiskenden yola ¢ikarak baska bir degisken yordanmaya ¢aligilir (Fraenkel ve Wallen,
2006). Bu arasgtirmada yordayici degisken olarak PISA 2003, 2006, 2009 &grenci
anketlerinde yer alan aile Ozelliklerini (anne baba egitim diizeyi, ailenin kiiltiirel
evdeki kitap sayisi, evde sanat eseri bulunma durumu) ve PISA 2003, 2006, 2009 okul
anketlerinde yer alan okul &zelliklerini (okulun egitimsel kaynaklarinin kalitesi, kiz
Ogrenci orani, ogretmen eksikligi, 0grenci 6gretmen orani, internete bagli bilgisayar
sayis1) yansitan ortak maddeler alinmistir. Yordanan degisken olarak ise PISA 2003,
2006, 2009 uygulamalarindaki okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarlig

puanlar1 alinmistir.

Bu caligsma ile Tiirkiye’deki 15 yas grubu 6grencilere PISA 2003, PISA 2006 ve
PISA 2009 kapsaminda uygulanan &grenci ve okul anketlerinde yer alan ortak
maddelere Ogrencilerin verdikleri tepkiler kapsaminda aile ve okula ait 6zelliklerin
ogrencilerin okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarlig: testi sonuglari arasindaki

iligkisi incelenmistir.
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Evren ve Orneklem

Bu arastirmada PISA 2003, 2006 ve 2009 uygulamalar1 kapsaminda halihazirda
toplanmig olan 15 yas grubundaki 6grencilere ait 6grenci ve okul anketleri ile okuma
becerileri, matematik ve fen okuryazarligi yeterlik testlerinden elde edilen verilerden
yararlanilmistir. Bu verilerin elde edildigi evren, okul tiiriine bakilmaksizin okullarda
O0grenim goren, degerlendirmenin yapilacagi tarih itibariyle yaslar1 15 yil 3 ay ve 16 yil
2 ay arasinda degisen, en az altt yillik Orglin egitimi tamamlamis 6grencilerden
olusmaktadir (EARGED, 2010a). PISA 2003, 2006 ve 2009 Tiirkiye 6rneklemine ait

okul ve 6grenci sayilar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Uygulama Dénemlerine (2003, 200 ve 2009) Gore PISA Tiirkive Orneklemine Ait Okul

ve Ogrenci Sayilari

PISA Uygulama Donemi
2003 2006 2009
Okul Sayist 159 160 170
Kiz Ogrenci Sayisi 2090 2290 2445
Erkek Ogrenci Sayisi 2765 2652 2551
Toplam Ogrenci Sayisi 4855 4942 4996

Tablo 1 incelendiginde, Tiirkiye orneklemindeki okul, kiz 6grenci ve toplam
ogrenci sayilarinin PISA uygulamalar1 boyunca siirekli arttig1, erkek 68renci sayisinin
ise siirekli azaldigr goriilmektedir. Ayrica, kiz 6grenci sayisindaki artisa ve erkek
Ogrenci sayisindaki azalmaya ragmen her lic donemde de erkek Ogrenci sayisinin kiz

ogrenci sayisindan daha fazla oldugu goriilmektedir.
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Veri Toplama Teknikleri

Bu caligmada veri toplama araci olarak PISA 2003, 2006 ve 2009°da kullanilan
ogrenci ve okul anketleri kullanilmistir. Veriler, OECD PISA’nin resmi sitesindeki
(http://www.pisa.oecd.org) veri dosyalarindan internet araciligi ile elde edilmistir.
Veriler OECD’nin resmi internet sitesinde arastirmacilarin kullanimina agik oldugu i¢in

bu konuda herhangi bir kurumdan izin alinmamastir.

PISA’da 15 yas grubu Ogrencilerin okuma, matematik ve fen okuryazarligina
iligkin becerilerini 0lgmeye yonelik bilissel testler kullanilmaktadir. PISA 2003’te
matematik, PISA 2006’da fen okuryazarligi ve PISA 2009°da okuma becerileri agirlikli
Olgme alanini olusturmustur. Ayrica PISA kapsaminda Ggrencilerin sosyo-kiiltiirel
ozelliklerini 6lgmeye yonelik Ogrenci anketleri, aile ile ilgili ozelliklerini dlgmeye
yonelik veli anketleri, okul ile ilgili 6zelliklerini 6lgmeye yonelik okul anketleriyle veri
toplanmaktadir. Ogrenci anketlerinin 30 dakikada, okul anketlerinin 20 dakikada, veli
anketlerinin ise 10 dakikada yanitlanabilecegi belirtilmektedir (OECD, 2009). Bu
arastirmada 6grenci ve okul anketlerinde her {i¢ donemde de (2003, 2006 ve 2009) ortak
olarak yer alan okul i¢i ve okul dis1 6zellikleri yoklamaya yonelik anketlere verilen
yanitlar ile PISA okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarligi puanlari arasindaki

iliski incelenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma sorular1 kapsaminda verileri analiz etmede bilesik regresyon yontemi
kapsaminda c¢oklu regresyon analizi teknigi kullamilmistir. Arastirmada yordayici
degiskenlerin (anne babanin egitim diizeyi, ailenin kiiltiirel zenginligi, 6grenciye ait oda
bulunmasi, evde bilgisayar bulunmasi, evdeki kitap sayisi, evde sanat eseri bulunmasi
durumu, okulun egitim kaynaklarinin kalitesi, okuldaki kiz 6grenci orani, 6gretmen
eksikligi, 6grenci 6gretmen orani, internete bagl bilgisayar sayisi) yordanan degiskenler
olan okuma becerileri, matematik okuryazarlig1 ve fen okuryazarligindaki degiskenligi

agiklama miktar1 sitnanmaistir.
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Regresyon yontemi ileriye doniik olup, gelecegi yordamak i¢in kullanilmaktadir.
Eldeki gozlem ve verilerden yararlanarak bir regresyon esitligi olusturmak ve bu esitligi
kullanarak gelecek durumlarda bireysel olaylar ya da gruplar hakkinda tahminlerde
bulunabilmek amaglanmaktadir (Kaptan, 1991). Regresyonda kurulan dogrusal bir
modeldir. Baska bir deyisle dogrusal model, diiz bir ¢izgi lizerine oturmaktadir ve veri

setini diiz bir ¢izgiyle 6zetlemeye ¢alismaktadir (Field, 2005).

Coklu dogrusal regresyon analizi bir yordanan degiskendeki degiskenligi birden
cok yordayict degiskenden en ¢ok hangisinin agikladiginin goriilmesine olanak
vermektedir. Burada degiskenlikle kastedilen sey diger yordayici degiskenlerce
paylasilmayan degiskenliktir (Miller, Acton, Fullerton ve Maltby, 2002). Arastirmada
coklu dogrusal regresyon analizinin tercih edilme nedeni, analizin okuma becerileri,
matematik ve fen okuryazarligini en ¢ok yordayan degiskenlerin goériilmesine olanak

vermesidir.

Yordayici ve Yordanan Degiskenler

Bu arastirmada PISA 2003, 2006 ve 2009 uygulama donemlerinde aile ve okula
yonelik olarak sorulan ortak maddelerle yoklanan degiskenlerden 6grenci anketinden

asagidaki degiskenler analize dahil edilmistir.

e ABED Anne ve babalarinin egitim diizeyi - en son mezun olunan okul

e KULZEN Ailelerinin kiiltiirel zenginligi

e ODA Kendilerine ait oda bulunmasi

e BIL Evde bilgisayar bulunmasi

e KITAP Evlerindeki kitap say1st

e SANES Evlerindeki sanat eseri (klasik edebiyat eserleri, siir kitaplari,

tablolar vb. sanat eserleri)bulunma durumu

Okula yonelik olarak sorulan ortak maddelerle yoklanan degiskenler asagida

verilmistir.

e EGKAL Okulun egitim kaynaklarinin kalitesi
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e KIZORAN Kiz §grenci orani
e OGEK Ogretmen eksikligi
e OGORAN Ogrenci 6gretmen orani

e BILNET Internete bagl bilgisayar sayisi

PISA 2003, 2006 ve 2009 uygulamalarinda Tiirk 6grencilerin aldiklar1 okuma
becerileri, matematik ve fen okuryazarligt puanlar1 yordanan degisken olarak
kullanilmistir. PISA’da maddeler her bir uygulama alani i¢in birbirine denk 13 adet
kitapciga yerlestirilmektedir. Her 6grenci bu kitapgiklardan birini almakta ve almadig
Kitapciklardaki puanlari da bazi psikometrik yontemlerle kestirilmektedir (OECD,
2007). Bu arastirmada olasilikli olarak belirlenen bu puanlarin ortalamasi okuma
becerileri, matematik ve fen okuryazarligt puanit olarak kullanilmistir. PISA
uygulamalar1 (2003, 2006, 2009) boyunca Tiirk &grencilerin okuma becerileri
matematik ve fen okuryazarhigi puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2

PISA Uygulamalari Boyunca (2003, 2006 ve 2009) Yordanan Degiskenler Olan Okuma

Becerileri, Matematik ve Fen Okuryazarligi Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
Okuma Matematik Fen
Do6nem _ _ _
X S X S X S
2003 443.71 84.62 426.84 97.76 436.24 85.79
2006 453.47 82.59 429.50 88.73 428.24 79.62
2009 466.75 77.24 447.98 87.91 456.61 74.68

Tablo 2 incelendiginde, ii¢ uygulama alaninda da Ogrencilerin en yiiksek
puanlart PISA 2009 uygulamasinda aldiklar1 goriilmektedir. Okuma becerileri ve

matematik okuryazarligi puanlart 2003°ten 2009°a siirekli yiikselirken fen okuryazarligi
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puanlar1 2006’da 2003’°e gore azalmis 2009°da tekrar yiikselise gecmistir. Genel olarak
uygulama donemleri boyunca Tiirk 6grencilerin okuma becerileri, matematik ve fen

okuryazarlig1 puanlarinin artma egiliminde oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmada PISA 2003, 2006 ve 2009 uygulamalarma katilan Tiirk
ogrencilerin aile ve okul 6zelliklerinin okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarhigi
puanlarint yordayip yordamadigi SPSS 20.0 programi kullanilarak ¢oklu regresyon
analizi teknigi ile smnanmistir. Regresyon analizinin yapilabilmesi i¢in yordayici ve
yordanan degiskenleri bazi1 varsayimlar1 karsilamasi gerekir. Bu varsayimlar
“dogrusallik” ve “normallik™ olarak adlandirilabilir (Biiyiikoztiirk, 2004). PISA 2003,
2006 ve 2009 uygulamalari i¢in analize alinan yordayict ve yordanan degiskenlere ait
normallik testi sonuclart EK 1’de verilmistir. Buna gore, internete bagli bilgisayar sayisi
degiskeninin her ii¢c uygulama doneminde de normal dagilimdan 6nemli sapmalar
gdsterdigi tespit edilmis ve arastirma kapsami disina almmustir. Ogrenci dgretmen orani
degiskeninin ise PISA 2009 uygulamasinda normal dagilimdan uzaklastig1 saptanmis ve
bu uygulama i¢in analiz dig1 birakilmistir. Ayrica kayip ve aykir1 degerler veri setinden
cikarilmigtir. PISA 2003’te 6, PISA 2006’da 99 ve PISA 2009’da 121 deger veri
setinden ¢ikarilmistir. Bu islemin sonunda PISA 2003’te 4849, PISA 2006’da 4843 ve
PISA 2009°da 4875 veri ile analize devam edilmistir.

Ogrencilerin evlerindeki kitap sayis1 (KITAP) degiskeni veri setinde (1) 0-10
kitap, (2) 11-25 kitap, (3) 26-100 kitap, (4) 101-200 kitap, (5) 201-500 kitap ve (6) 500
kitaptan fazla seklinde kodlanmigtir. Kategorik bir degisken regresyon analizine
alinacag1 zaman degiskenin kategori sayisinin bir eksigi kadar kukla degisken (dummy)
yapilir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Arastirmada KITAP degiskeni alt1 kategoriden
olustugu i¢in bes kukla degisken olusturulmustur. Degiskendeki (1) 0-10 kitap
kategorisi kukla olarak degerlendirilmis ve olusturulan bes kukla degisken icin de “0”
olarak yeniden kodlanmistir. Kitap_2 kukla degiskeni i¢in (2) 11-25 kitap kategorisi
“17, diger kategoriler “0” olarak yeniden kodlanmistir. Kitap 3 kukla degiskeni icin (3)
26-100 kitap kategorisi “1”, diger kategoriler “0” olarak yeniden kodlanmistir.
Kitap 3’ten Kitap 6’ya kadar diger kukla degiskenler de benzer sekilde olusturularak
bes kukla degisken elde edilmistir. Bu durumda regresyon analizinde tek bir evdeki
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kitap sayist degiskeni yerine Kitap_2, Kitap_3, Kitap_4, Kitap_5, Kitap_6 olmak iizere
bes kukla degisken kullanilmstir.



4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin genel amaci, PISA uygulama dénemlerine (2003, 2006, 2009) gore
okul i¢i ve okul dis1 ozelliklerinden 15 yasindaki &grencilerin okuma becerileri,
matematik ve fen okuryazarligim1 yordayan degiskenlerin bulunup bulunmadigi, varsa
bu degiskenlerin neler oldugunun saptanmasidir. Bu boéliimde arastirmanin amaci
dogrultusunda elde edilen bulgular, arastirma problemlerine goére yorumlanarak

verilmigtir.

Yordayic1 Degiskenlerin Dagilim

Birinci aragtirma sorusu kapsaminda PISA uygulama donemlerine gore okul disi
ve okul i¢i degiskenlere ait betimsel istatistikler Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’te
verilmistir. Tablo 3’te siirekli degisken olarak kodlanan degiskenlere ait betimsel

istatistikler verilmistir.
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Tablo 3

Uygulama Donemlerine Gore Anne Baba Egitim Diizeyi, Ailenin Kiiltiirel Zenginligi,
Egitimsel Kaynaklarin Kalitesi, Kiz Ogrenci Orani, Ogretmen Eksikligi, Ogrenci
Osretmen Orani, Internete Bagh Bilgisayar Sayist Degiskenlerinin Dagilimi

PISA 2003 PISA 2006 PISA 2009

Degisken _ _ _

n X S n X S n X S
ABED 4849 8.98 .06 4843 8.67 3.54 4875 8.79 3.60
KULZEN 4849 -.10 .01 4843 -01 .94 4875 .52 .97
EGKAL 160 -1.31 .01 159 -.78 .96 170 -1.32 71
KIZORAN 160 42 .00 159 43 22 170 48 .23
OGEK 160 1.73 .01 159 1.33 1.19 170 2.04 1.15
OGORAN 160  20.87 15 159  18.66 8.16 170  18.56 8.87
BILNET 160 7.92 44 159 3147 27.14 170  34.08 .97

Tablo 3 incelendiginde, uygulama donemleri boyunca internete bagl bilgisayar
sayisinin siirekli arttigi, 6grenci 0gretmen oraninin ise slirekli azaldigr goriilmektedir.
Siirekli degisken olarak kodlanmayan degiskenlerden kendi odasinin bulunmasi, evde
bilgisayar bulunmasi ve sanat eseri bulunmasina ait frekans ve yiizde degerleri Tablo

4’te verilmistir.

Tablo 4

Kendisine Ait Oda, Evde Bilgisayar ve Sanat Eseri Bulunma Durumlart

PISA 2003 PISA 2006 PISA 2009
Degisken
Var Yok Var Yok Var Yok
od n 3344 1505 3349 1494 3416 1459
a
% 69 31 69.20 30.80 70.10 29.90
o n 1159 23.90 1892 2951 2971 1904
Bilgisayar
% 36.90 76.10 39.10 60.90 60.90 39.10
n 1400 3449 1744 3099 1699 3176
Sanat Eser

% 28.90 71.10 36 64 34.90 65.10
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Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin genellikle kendi odalarina sahip olduklari

ancak evlerinde genellikle bilgisayar ve sanat eseri bulunmadigi gorilmektedir.

Ogrencilerin evlerinde bulunan kitap sayilar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Uygulama Dénemlerine Gére Ogrencilerin Evlerinde Bulunan Kitap Sayilar:

Kitap Sayisi PISA 2003 PISA 2006 PISA 2009
n % n % n %

0-10 Kitap 1128 23.30 1085 22.40 1133 23.20
11-25 Kitap 1281 26.40 1306 27 1218 25
26-100 Kitap 1574 32.50 1522 31.50 1508 31
101-200 Kitap 446 9.20 494 10.20 565 11.60
201-500 Kitap 276 5.70 286 5.90 291 6.00
500 Kitaptan Cok 144 3.00 150 3.10 155 3.20

Tablo incelendiginde, her ii¢ uygulamada da 6grencilerin evlerinde en ¢ok 26-

100 kitap bulundugu, buna karsin 500 kitaptan ¢ok kitaba sahip ailelerin ise %3

civarinda olduklar1 goriilmektedir.

Aile Ozelliklerinin Okuma Becerileri, Matematik ve Fen Okuryazarhgim

PISA Uygulama Donemlerine Gore Yordama Durumlari

Ikinci arastirma sorusu i¢in ¢coklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Ancak

regresyon analizine gegcmeden once yordayici degiskenlerin birbirleriyle ve yordanan

degiskenlerle korelasyonlarmin incelenmesi gerekli goriilmiistiir. ikinci arastirma

problemi icin analize alinan ve siirekli olan yordayici degiskenlerle yordanan

degiskenler arasindaki korelasyon degerleri ve siirekli yordayict degiskenler arasindaki
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korelasyonlar Tablo 6’da verilmistir. Bulgulardan sonra analizlere iligkin yorumlar

yapilmustir.

Tablo 6

Uygulama Donemlerine Gore Anne Baba Egitim Diizeyi ve Ailenin Kiiltiirel Zenginligi
ile Okuma Becerileri, Matematik ve Fen Okuryazarligt Puanlart Arasindaki

Korelasyonlar

ABED KULZEN

Degiskenler

2003 2006 2009 2003 2006 2009
ABED
KULZEN 317 27" 29"
Okuma 34" 28" 35" 29" 26 31"
Matematik 34" 34" 377 24" 20" 28"
Fen 36 34" 34" 26 25" 26

N (2003) = 4710, n (2006) = 4843, n (2009) = 4875, ** p< .01

Tablo 6, okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarligi puanlari ile anne
babanin egitim diizeyi ve ailenin kiiltiirel zenginligi arasinda ii¢ PISA uygulama
kapsaminda da pozitif korelasyonlar bulundugunu gdstermektedir. Okuma becerileri
puani ile anne baba egitim diizeyi arasindaki korelasyonlar .28 ile .35 arasinda, okuma
becerileri ile ailenin kiiltiirel zenginligi arasindaki korelasyonlar .26 ile .31 arasinda
istatistiksel olarak anlamlidir. Matematik okuryazarligi puani ile anne baba egitim
diizeyi arasindaki korelasyonlar .34 ile .37 arasinda, matematik okuryazarlig ile ailenin
kiiltiirel zenginligi arasindaki korelasyonlar .20 ile .28 arasinda istatistiksel olarak
anlamhdir. Fen okuryazarligt puam1 ile anne baba egitim diizeyi arasindaki
korelasyonlar .34 ile .36 arasinda, fen okuryazarligi ile ailenin kiiltiirel zenginligi
arasindaki korelasyonlar .25 ile .26 arasinda istatistiksel olarak anlamlidir. Anne baba
egitim diizeyinin ailenin kiiltiirel zenginligi ile korelasyon degerleri ise .27 ile .31

arasinda istatistiksel olarak anlamlidir.
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Aragtirma problemi icin analize alinan yordayict degiskenlerle yordanan
degisken arasindaki ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 PISA 2003, 2006 ve 2009 okuma
becerileri i¢in Tablo 7’deverilmistir. Arastirma bulgular1 sunulduktan sonra analizlere

iligkin yorumlar yapilmaistir.

Tablo 7

PISA 2003, 2006 ve 2009 Okuma Becerileri Puanlarimin Aile Ozellikleri Tarafindan

Yordanmasina Iligkin Regresyon Analizi Sonuglart

Degisken B SH B t p

PISA 2003
Sabit 385.67 3.52 109.51 .000
Kitap_2 8.45 3.11 .05 2.72 .007
Kitap_3 36.75 321 .20 11.44 .000
Kitap_4 39.51 4.54 14 8.71 .000
Kitap_5 51.92 5.49 .15 9.46 .000
Kitap_6 59.10 7.10 12 8.32 .000
ODA 11.29 11.29 .06 4.47 .000
BIL 28.39 2.83 .15 10.03 .000
SANES -4.28 3.47 -.02 -1.23 218
KULZEN 10.15 1.78 11 5.69 .000
ABED 2.78 31 14 9.08 .000
R = .46 R?= .21
F(lO, 4699) = 128.28 p= .000

PISA 2006
Sabit 399.73 3.75 106.54 .000
Kitap_2 14.03 321 .08 437 .000
Kitap_3 23.32 3.31 13 7.05 .000
Kitap_4 35.68 4.52 .13 7.89 .000
Kitap_5 49.68 5.51 14 9.02 .000
Kitap_6 28.14 7.02 .06 4.01 .000
ODA 7.17 2.56 .04 2.80 .000
BIL 18.01 2.46 11 7.33 .000
SANES -7.21 3.24 -.04 -2.22 .026
KULZEN 13.74 1.76 .16 7.81 .000
ABED 3.07 .36 .13 8.57 .000
R=.39 R?=.15
F(lO, 4785) = 85.79 p= .000

PISA 2009
Sabit 392.92 3.09 127.26 .000
Kitap_2 15.96 2.91 .09 5.49 .000
Kitap_3 30.69 2.99 .18 10.25 .000
Kitap_4 46.50 3.94 .20 11.80 .000
Kitap_5 48.31 4.92 .15 9.81 .000
Kitap_6 38.33 6.26 .09 6.12 .000
ODA 8.15 2.35 .05 3.47 .001
BIL 17.07 2.26 11 7.55 .000
SANES -14.37 2.90 -.09 -4.95 .000
KULZEN 14.17 1.56 .18 9.07 .000
ABED 3.78 32 .18 11.97 .000
R=.47 R?= .22

F(0, 4800 = 139.22 p =.000
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PISA 2003 i¢in regresyon analizinden elde edilen F degeri .01 diizeyinde
anlaml1 oldugundan, regresyon modelinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir [F1o, 4699)
= 128.28; p < .01]. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayisi, kendilerine ait bir oda
bulunmasi, evlerinde bilgisayar ve sanat eserine sahip olmalari, ailenin kiiltiirel
zenginligi ve anne baba egitim diizeyi degiskenleri birlikte, PISA 2003 okuma becerileri
puanlar ile orta diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R = .46, R = .21, p <.01).
Adi gegen alti degisken birlikte, okuma becerilerindeki varyansin %21.4’{ini

acgiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore yordayici degiskenlerin
okuma becerileri tizerindeki goreli 6nem sirasi; evdeki kitap sayist (B = .15), evde
bilgisayar bulunma durumu (B = .15), anne baba egitim diizeyi ( = .14), ailenin kiiltiirel
zenginligi (B = .11), kendine ait odasinin bulunmasi (B = .06) ve evde sanat eseri
bulunma durumudur (B = -.02). Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi
sonuclar1 incelendiginde ise; evdeki kitap sayisi, kendine ait oda bulunmasi, evde
bilgisayar bulunmasi, ailenin kiiltiirel zenginligi ve anne babanin egitim diizeyinin
anlamli yordayicilar olduklart bulunmustur. Evde sanat eseri bulunmasi degiskeni

onemli bir etkiye sahip degildir.

Standardize edilmis regresyon Kkatsayist () incelendiginde, evdeki kitap
sayisinda evde daha cok kitaba sahip olmanin; kendilerine ait bir oda bulunmasinin;
evde bilgisayara sahip olmanin; evde sanat eserine sahip olmamanin; ailenin kiiltiirel
zenginliginde kiiltiirel zenginligi (6rn. diinya klasikleri, siir kitaplari, sanat eserleri)
daha ¢ok olmanin; anne baba egitim diizeyinde de anne babanin daha fazla egitimli
olmasinin énemli birer yordayict oldugu sonucuna ulagilmistir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina iliskin t testi sonuglar1 incelendiginde, evde daha c¢ok kitaba sahip olmaya
[tkitap 2 = 2.72; tkitap 3 = 11.44; tkitap 4 = 8.71; tkitap 5 = 9.46; tkitap 6 = 8.32; p < .01],
kendisine ait odaya sahip olmaya [t = 4.47; p < .01], bilgisayara sahip olmaya [t =
10.03; p < .01], ailenin daha ¢ok kiiltiirel zenginlige sahip olmasina [t = 5.69; p < .01]
ve anne ve babanin daha fazla egitimli olmasina [t = 13.79; p < .01] iliskin sonuglarin
anlamli oldugu, evde sanat eseri sahip olmaya iliskin sonuglarin ise anlamsiz oldugu (p

> .05) saptanmustir.
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PISA 2006 icin regresyon analizinden elde edilen F degeri .01 diizeyinde
anlaml1 oldugundan, regresyon modelinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir [F(1o, 47g5)
= 85.79; p < .01]. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayisi, kendilerine ait bir oda
bulunmasi, evlerinde bilgisayar ve sanat eserine sahip olmalari, ailenin kiiltiirel
zenginligi ve anne baba egitim diizeyi degiskenleri birlikte, PISA 2006 okuma becerileri
puanlari ile orta diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R = .39, R? = .15, p < .01).
Adi gecen alt1 degisken birlikte, okuma becerilerindeki varyansin 9%15.2°sini

acgiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon Kkatsayisina () gore yordayici degiskenlerin
okuma becerileri tizerindeki goreli 6nem sirasi; ailenin kiiltlirel zenginligi (B = .16),
evdeki kitap sayist (B = .14), anne baba egitim diizeyi (B = .13), evde bilgisayar
bulunma durumu ( = .11), kendine ait odasinin bulunmasi ( = .04) ve evde sanat eseri
bulunma durumudur (B = -.04). Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi
sonuglart incelendiginde ise modele aliman tiim degiskenlerin anlamli yordayicilar

olduklar1 bulunmustur.

Standardize edilmis regresyon katsayist (B) incelendiginde, evdeki kitap
sayisinda evde daha c¢ok kitaba sahip olmanin; kendilerine ait bir oda bulunmasinin;
evde bilgisayara sahip olmanin; evde sanat eserine sahip olmamanin; ailenin kiiltiirel
zenginliginde kiiltiirel zenginligi (6rn. diinya klasikleri, siir kitaplari, sanat eserleri)
daha ¢ok olmanin; anne baba egitim diizeyinde de anne babanin daha fazla egitimli
olmasinin 6nemli birer yordayici oldugu sonucuna ulagilmistir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina iliskin t testi sonuglari incelendiginde, evde daha ¢ok kitaba sahip olmaya
[txitap 2 = 4.37; tkitap 3 = 7.05; tkitap 4 = 7.89; tkitap 5 = 9.02; tkimp 6 = 4.01; p < .01],
kendisine ait odaya sahip olmaya [t = 2.80; p < .01], bilgisayara sahip olmaya [t = 7.33;
p < .01], ailenin sanat eserine sahip olmamasina [t = -2.22; p < .05], ailenin daha ¢ok
kiiltiirel zenginlige sahip olmasina [t = 7.81; p < .01] ve anne ve babanin daha fazla

egitimli olmasina [t = 8.57; p < .01] iligskin sonuglarin anlamli oldugu saptanmustir.

PISA 2009 igin regresyon analizinden elde edilen F degeri .01 diizeyinde
anlaml1 oldugundan, regresyon modelinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir [F(10, 409
= 139.22; p < .01]. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayisi, kendilerine ait bir oda

bulunmasi, evlerinde bilgisayar ve sanat eserine sahip olmalari, ailenin kiiltiirel
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zenginligi ve anne baba egitim diizeyi degiskenleri birlikte, PISA 2009 okuma becerileri
puanlar ile orta diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R = .47, R = .22, p <.01).
Adi gecen alti1 degisken birlikte, okuma becerilerindeki varyansin %22.3’iinii

acgiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore yordayici degiskenlerin
okuma becerileri tizerindeki goreli 6nem sirasi; evdeki kitap sayisi (B = .20), ailenin
kiiltiirel zenginligi (B = .18),anne baba egitim diizeyi (B = .18), evde bilgisayar bulunma
durumu (B = .11), kendine ait odasinin bulunmasi (§ = .05) ve evde sanat eseri bulunma
durumudur (B = -.09). Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuglari
incelendiginde ise modele alinan tiim degiskenlerin anlamli yordayicilar olduklar

bulunmustur.

Standardize edilmis regresyon Kkatsayisi (B) incelendiginde, evdeki kitap
sayisinda evde daha cok kitaba sahip olmanin; kendilerine ait bir oda bulunmasinin;
evde bilgisayara sahip olmanin; evde sanat eserine sahip olmamanin; ailenin kiiltiirel
zenginliginde kiiltiirel zenginligi (6rn. diinya klasikleri, siir kitaplari, sanat eserleri)
daha ¢ok olmanin; anne baba egitim diizeyinde de anne babanin daha fazla egitimli
olmasinin énemli birer yordayici oldugu sonucuna ulasilmistir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina iliskin t testi sonuglari incelendiginde, evde daha ¢ok kitaba sahip olmaya
[txitap 2 = 5.49; tkitap 3 = 10.25; tkitap 4 = 11.80; titap 5 = 9.81; titap 6 = 6.12; p < .01],
kendisine ait odaya sahip olmaya [t = 3.47; p < .01], bilgisayara sahip olmaya [t = 7.55;
p < .01], ailenin sanat eserine sahip olmamasina [t = -4.95; p < .01], ailenin daha ¢ok
kiiltiirel zenginlige sahip olmasmna [t = 9.07; p < .01] ve anne ve babanin daha fazla

egitimli olmasina [t = 11.97; p < .01] iliskin sonuglarin anlamli oldugu saptanmustir.

Arastirma problemi i¢in analize alinan yordayict degiskenlerle yordanan
degisken arasindaki c¢oklu regresyon analizi sonuglari PISA 2003, 2006 ve 2009
matematik okuryazarligi i¢in Tablo 8’de verilmistir. Arastirma bulgulart sunulduktan

sonra analizlere iligkin yorumlar yapilmistir.
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Tablo 8

PISA 2003, 2006 ve 2009Matematik Okuryazarhigi Puanlarimin Aile Ozellikleri

Tarafindan Yordanmasina Iliskin Regresyon Analizi Sonuclari

Degisken B SH B t p

PISA 2003
Sabit 355.17 3.51 101.20 .000
Kitap_2 15.52 3.30 .08 4,70 .000
Kitap_3 39.07 3.40 21 11.48 .000
Kitap_4 53.68 4.48 20 11.98 .000
Kitap_5 58.65 5.60 16 10.48 .000
Kitap_6 53.94 7.12 11 7.58 .000
ODA 12.79 2.67 .07 4.79 042
BiL 18.05 2.57 .10 7.02 .000
SANES -2.68 3.30 -.02 -.81 .896
KULZEN 7.12 1.78 .08 4.01 .089
ABED 4.94 36 20 13.79 .000
R=.48 R*= .23
F(lo, 4699) = 145.03 p= .000

PISA 2006
Sabit 350.28 3.96 88.43 .000
Kitap_2 15.41 3.39 .08 4,55 .000
Kitap_3 31.16 3.49 16 8.92 .000
Kitap_4 43.43 4.78 15 9.09 .000
Kitap_5 49.49 5.82 13 8.51 .000
Kitap_6 43.15 7.42 .09 5.82 .000
ODA 10.69 2.70 .06 3.96 .000
BiL 26.71 2.59 15 10.29 .000
SANES -6.36 3.42 -.04 -1.86 .063
KULZEN 4.73 1.86 .05 2.55 011
ABED 4.84 .38 .19 12.83 .000
R=.43 R®= .18
F(lO, 4785) = 107.16 p= .000

PISA 2009
Sabit 355.17 3.51 101.20 .000
Kitap_2 15.52 3.30 .08 4.70 .000
Kitap_3 39.07 3.40 21 11.48 .000
Kitap_4 53.68 448 .20 11.98 .000
Kitap_5 68.65 5.60 .16 10.48 .000
Kitap_6 53.94 7.12 11 7.58 .000
ODA 12.79 2.67 .07 4.79 .000
BiL 18.05 2.57 .10 7.02 .000
SANES -2.68 3.30 -.02 -.81 417
KULZEN 7.12 1.78 .08 4.01 .000
ABED 4.94 .36 .20 13.79 .000
R=.48 R?= .23

F(l()’ 4809) = 145.03 p =.000
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PISA 2003 igin regresyon analizinden elde edilen F degeri .01 diizeyinde
anlaml1 oldugundan, regresyon modelinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir [F1o, 4699)
= 145.03; p < .01].Ogrencilerin evlerindeki kitap sayisi, kendilerine ait bir oda
bulunmasi, evlerinde bilgisayar ve sanat eserine sahip olmalari, ailenin kiiltiirel
zenginligi ve anne baba egitim diizeyi degiskenleri birlikte, PISA 2003 matematik
okuryazarlig1 puanlari ile orta diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir [R = .48, R* =
23, p < .01]. Ad1 gegen alt1 degisken birlikte, matematik okuryazarligindaki varyansin
%23.2’sini agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon Kkatsayisina () gore yordayici degiskenlerin
matematik okuryazarligi tizerindeki goreli 6nem sirasi; evdeki kitap sayisi (B = .21),
anne baba egitim diizeyi (B = .20), evde bilgisayar bulunma durumu (B = .10), ailenin
kiiltirel zenginligi (B = .08), kendine ait odasinin bulunmasi (f = .07) ve evde sanat
eseri bulunma durumudur (B = -.02). Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-
testi sonuglart incelendiginde ise; evdeki kitap sayisi, kendine ait oda bulunmasi, evde
bilgisayar bulunmasi ve anne babanin egitim diizeyinin anlamli yordayicilar olduklari
bulunmustur. Evde sanat eseri bulunmasi ve ailenin kiiltiirel zenginligi degiskenleri

onemli bir etkiye sahip degildir.

Standardize edilmis regresyon katsayist (B) incelendiginde, evdeki kitap
sayisinda evde daha ¢ok Kitaba sahip olmanin; kendilerine ait bir oda bulunmasinin;
evde bilgisayara sahip olmanin; evde sanat eserine sahip olmamanin; ailenin kiiltiirel
zenginliginde kiiltiirel zenginligi (6rn. diinya klasikleri, siir kitaplari, sanat eserleri)
daha ¢ok olmanin; anne baba egitim diizeyinde de anne babanin daha fazla egitimli
olmasinin énemli birer yordayici oldugu sonucuna ulagilmistir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina iliskin t testi sonuglari incelendiginde, evde daha ¢ok Kitaba sahip olmaya
[txitap_ 2 = 21.34; tkitap 3 = 11.48; tiitap 4 = 11.98; tkitap 5 = 10.48; tkitap 6 = 7.58; p < .01],
kendisine ait odaya sahip olmaya [t = 4.79; p < .05], bilgisayara sahip olmaya [t = 7.02;
p < .01] ve anne ve babanin daha fazla egitimli olmasma [t = 13.79; p < .01] iliskin

sonuclarin anlamli oldugu saptanmustir.

PISA 2006 igin regresyon analizinden elde edilen F degeri .01 diizeyinde
anlaml1 oldugundan, regresyon modelinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir [F(10, 47g5)

= 107.16; p < .01]. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayisi, kendilerine ait bir oda
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bulunmasi, evlerinde bilgisayar ve sanat eserine sahip olmalari, ailenin kiiltiirel
zenginligi ve anne baba egitim diizeyi degiskenleri birlikte, PISA 2006 matematik
okuryazarlig1 puanlari ile orta diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir [R = .43, R* =
18, p < .01]. Adi gecen alt1 degisken birlikte, matematik okuryazarligindaki varyansin
%18.3’linii aciklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon Kkatsayisina () gore yordayici degiskenlerin
matematik okuryazarligi tizerindeki goreli 6nem sirasi; anne baba egitim diizeyi (p =
19), evdeki kitap sayisi (B = .16), evde bilgisayar bulunma durumu (B = .15), kendine
ait odasimnin bulunmasi (B = .06), ailenin kiiltiirel zenginligi ( = .05) ve evde sanat eseri
bulunma durumudur (B = -.04). Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi
sonuclar1 incelendiginde ise; evdeki kitap sayisi, kendine ait oda bulunmasi, evde
bilgisayar bulunmasi, ailenin kiiltiirel zenginli§i ve anne babanin egitim diizeyinin
anlamli yordayicilar olduklart bulunmustur. Evde sanat eseri bulunmasi degiskeni

onemli bir etkiye sahip degildir.

Standardize edilmis regresyon katsayist (B) incelendiginde, evdeki kitap
sayisinda evde daha cok kitaba sahip olmanin; kendilerine ait bir oda bulunmasinin;
evde bilgisayara sahip olmanin; evde sanat eserine sahip olmamanin; ailenin kiiltiirel
zenginliginde kiiltiirel zenginligi (6rn. diinya klasikleri, siir kitaplari, sanat eserleri)
daha ¢ok olmanin; anne baba egitim diizeyinde de anne babanin daha fazla egitimli
olmasinin énemli birer yordayici oldugu sonucuna ulagilmistir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina iliskin t testi sonuglar1 incelendiginde, evde daha cok kitaba sahip olmaya
[tkitap 2 = 4.55; tkitap 3 = 8.92; tkitap 4 = 9.09; tkitap 5 = 8.51; tkiap 6 = 5.82; p < .01],
kendisine ait odaya sahip olmaya [t = 3.96; p < .01], bilgisayara sahip olmaya [t =
10.29; p < .01], ailenin daha ¢ok kiiltiirel zenginlige sahip olmasina [t = 2.55; p < .05]
ve anne ve babanin daha fazla egitimli olmasimna [t = 12.83; p < .01] iliskin sonuglarin

anlamli oldugu saptanmaistir.

PISA 2009 igin regresyon analizinden elde edilen F degeri .01 diizeyinde
anlaml1 oldugundan, regresyon modelinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir [F(10, 4809
= 139.22; p < .01]. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayisi, kendilerine ait bir oda
bulunmasi, evlerinde bilgisayar ve sanat eserine sahip olmalari, ailenin kiiltiirel

zenginligi ve anne baba egitim diizeyi degiskenleri birlikte, PISA 2006 matematik
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okuryazarlig: puanlari ile orta diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir [R = .47, R® =
22, p < .01]. Ad1 gegen alt1 degisken birlikte, matematik okuryazarligindaki varyansin
%22.3’1linii agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon Kkatsayisina () gore yordayici degiskenlerin
matematik okuryazarlhigi iizerindeki goreli onem sirasi; evdeki kitap sayist (B = .21),
anne baba egitim diizeyi (B = .20), evde bilgisayar bulunma durumu (B = .10), ailenin
kiiltiirel zenginligi (B = .08), kendine ait odasinin bulunmasi (B = .07) ve evde sanat
eseri bulunma durumudur (B = -.02). Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-
testi sonuglart incelendiginde ise; evdeki kitap sayisi, kendine ait oda bulunmasi, evde
bilgisayar bulunmasi, ailenin kiiltiirel zenginli§i ve anne babanin egitim diizeyinin
anlamli yordayicilar olduklar1 bulunmustur. Evde sanat eseri bulunmasi degiskeni

onemli bir etkiye sahip degildir.

Standardize edilmis regresyon Kkatsayisi (B) incelendiginde, evdeki kitap
sayisinda evde daha cok kitaba sahip olmanin; kendilerine ait bir oda bulunmasinin;
evde bilgisayara sahip olmanin; evde sanat eserine sahip olmamanin; ailenin kiiltiirel
zenginliginde kiiltiirel zenginligi (6rn. diinya klasikleri, siir kitaplari, sanat eserleri)
daha ¢ok olmanin; anne baba egitim diizeyinde de anne babanin daha fazla egitimli
olmasinin énemli birer yordayict oldugu sonucuna ulagilmistir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina iliskin t testi sonuglari incelendiginde, evde daha ¢ok kitaba sahip olmaya
[txitap 2 = 4.70; tkitap 3 = 11.48; tkitap 4 = 11.98; tkitap 5 = 10.48; tkitap 6 = 7.58; p < .01],
kendisine ait odaya sahip olmaya [t = 4.79; p <.01], bilgisayara sahip olmaya [t = 7.02;
p < .01], ailenin daha ¢ok kiiltiirel zenginlige sahip olmasina [t = 4.01; p < .01] ve anne
ve babanin daha fazla egitimli olmasina [t = 13.79; p < .01] iliskin sonuglarin anlaml

oldugu saptanmistir.

Arastirma problemi i¢in analize alinan yordayict degiskenlerle yordanan
degisken arasindaki ¢oklu regresyon analizi sonuglari PISA 2003, 2006 ve 2009 fen
okuryazarligi i¢in Tablo 9’da verilmistir. Arastirma bulgular1 sunulduktan sonra

analizlere iligkin yorumlar yapilmistir.



45
Tablo 9

PISA 2003, 2006 ve 2009 Fen Okuryazarligi Puanlarimin Aile Ozellikleri Tarafindan

Yordanmasina Iliskin Regresyon Analizi Sonuglar

Degisken B SH B t p

PISA 2003
Sabit 356.71 4.08 87.55 .000
Kitap_2 14.36 3.60 .07 3.9 .000
Kitap_3 41.81 3.72 20 11.26 .000
Kitap_4 52.16 5.25 16 9.94 .000
Kitap_5 90.05 6.35 22 14.18 .000
Kitap_6 90.86 8.21 16 11.06 .000
ODA 5.93 2.92 .03 2.03 042
BiL 36.45 3.28 16 11.13 .000
SANES -52 4.02 -.00 -13 .896
KULZEN 3.51 2.06 .03 1.70 .089
ABED 3.297 355 14 9.30 .000
R = .47 R?= .22
F(lO, 4699) = 131.75 p= .000

PISA 2006
Sabit 399.73 3.75 106.54 .000
Kitap_2 14.03 3.21 .08 4.37 .000
Kitap_3 23.32 3.31 13 7.05 .000
Kitap_4 35.68 4.52 13 7.89 .000
Kitap_5 49.68 5.51 14 9.02 .000
Kitap_6 28.14 7.02 .06 4.01 .000
ODA 7.17 2.56 .04 2.80 .005
BiL 18.01 2.46 A1 7.33 .000
SANES -7.21 3.24 -.04 -2.22 .026
KULZEN 13.74 1.76 16 7.81 .000
ABED 3.07 36 13 8.57 .000
R =.39 R?= .15
F(lO, 4785) = 85.79 p= .000

PISA 2009
Sabit 385.09 3.03 127.10 .000
Kitap_2 12.77 2.85 .08 4.48 .000
Kitap_3 30.81 2.94 19 10.49 .000
Kitap_4 47.68 3.87 21 12.33 .000
Kitap_5 43.54 4.83 14 9.01 .000
Kitap_6 44.35 6.15 A1 7.22 .000
ODA 10.00 2.30 .06 4.34 .000
BiL 17.33 2.22 A1 7.81 .000
SANES -6.38 2.85 -.04 -2.24 025
KULZEN 6.59 1.53 .09 4.30 .000
ABED 3.56 31 17 11.48 .000
R=.45 R®=.20

F(lO, 4809) = 122.88 p =.000
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PISA 2003 igin regresyon analizinden elde edilen F degeri .01 diizeyinde
anlaml1 oldugundan, regresyon modelinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir [F1o, 4699)
= 131.75; p < .01].Ogrencilerin evlerindeki kitap sayisi, kendilerine ait bir oda
bulunmasi, evlerinde bilgisayar ve sanat eserine sahip olmalari, ailenin kiiltiirel
zenginligi ve anne baba egitim dizeyi degiskenleri birlikte, PISA 2003 fen
okuryazarlig1 puanlari ile orta diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R = .47, R* =
22, p < .01). Adi gegen alt1 degisken birlikte, fen okuryazarligindaki varyansin
%21.9’unu agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon Kkatsayisina () gore yordayici degiskenlerin
okuma becerileri tizerindeki goreli 6nem sirasi; evdeki kitap sayist (B = .22), evde
bilgisayar bulunma durumu ( = .16), anne baba egitim diizeyi ( = .14), ailenin kiiltiirel
zenginligi (B = .03), kendine ait odasinin bulunmasi (B = .03) ve evde sanat eseri
bulunma durumudur (B = -.00). Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi
sonuclar1 incelendiginde ise; evdeki kitap sayisi, kendine ait oda bulunmasi, evde
bilgisayar bulunmasi ve anne babanin egitim diizeyinin anlamli yordayicilar olduklari
bulunmustur. Evde sanat eseri bulunmasi ve ailenin kiiltiirel zenginligi degiskenleri

onemli bir etkiye sahip degildir.

Standardize edilmis regresyon katsayist (B) incelendiginde, evdeki kitap
sayisinda evde daha cok kitaba sahip olmanin; kendilerine ait bir oda bulunmasinin;
evde bilgisayara sahip olmanin; evde sanat eserine sahip olmamanin; ailenin kiiltiirel
zenginliginde kiiltiirel zenginligi (6rn. diinya klasikleri, siir kitaplari, sanat eserleri)
daha ¢ok olmanin; anne baba egitim diizeyinde de anne babanin daha fazla egitimli
olmasinin énemli birer yordayict oldugu sonucuna ulagilmistir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina iliskin t testi sonuclari incelendiginde, evde daha c¢ok kitaba sahip olmaya
[txitap_ 2 = 3.99; tkitap 3 = 11.26; tkitap 4 = 9.94; tkitap 5 = 14.18; tkitap 6 = 11.06; p < .01],
kendisine ait odaya sahip olmaya [t = 2.03; p < .05], bilgisayara sahip olmaya [t =
11.13; p < .01] ve anne ve babanin daha fazla egitimli olmasma [t = 9.30; p < .01]

iliskin sonuglarin anlamli oldugu saptanmaistir.

PISA 2006 igin regresyon analizinden elde edilen F degeri .01 diizeyinde
anlaml1 oldugundan, regresyon modelinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir [F(10, 47g5)

= 85.79; p < .01]. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayisi, kendilerine ait bir oda
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bulunmasi, evlerinde bilgisayar ve sanat eserine sahip olmalari, ailenin kiiltiirel
zenginligi ve anne baba egitim diizeyi degiskenleri birlikte, PISA 2006 fen
okuryazarlig1 puanlan ile orta diizeyde ve anlaml bir iligki vermektedir (R = .39, R* =
15, p < .01). Adi gegen alti degisken birlikte, fen okuryazarligindaki varyansin
%15.2’sini agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon Kkatsayisina () gore yordayici degiskenlerin
okuma becerileri tizerindeki goreli onem sirasi; ailenin kiiltiirel zenginligi (B = .16),
evdeki kitap sayisi (B = .14),anne baba egitim diizeyi ( = .13), evde bilgisayar bulunma
durumu (B = .11), kendine ait odasinin bulunmasi (f = .04) ve evde sanat eseri bulunma
durumudur (B = -.04). Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglari
incelendiginde ise modele alinan tiim degiskenlerin anlamli yordayicilar olduklari

bulunmustur.

Standardize edilmis regresyon Kkatsayisi (B) incelendiginde, evdeki kitap
sayisinda evde daha cok kitaba sahip olmanin; kendilerine ait bir oda bulunmasinin;
evde bilgisayara sahip olmanin; evde sanat eserine sahip olmamanin; ailenin kiiltiirel
zenginliginde kiiltiirel zenginligi (6rn. diinya klasikleri, siir kitaplari, sanat eserleri)
daha ¢ok olmanin; anne baba egitim diizeyinde de anne babanin daha fazla egitimli
olmasinin 6nemli birer yordayict oldugu sonucuna ulasilmistir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina iliskin t testi sonuglari incelendiginde, evde daha ¢ok kitaba sahip olmaya
[txitap 2 = 4.37; tkitap 3 = 7.05; titap 4 = 7.89; tkitap 5 = 9.02; tkitap 6 = 4.01; p < .01],
kendisine ait odaya sahip olmaya [t = 2.80; p < .01], bilgisayara sahip olmaya [t = 7.33;
p < .01], evde sanat eserine sahip olmamaya [t = -2.22; p < .05], ailenin daha ¢ok
kiiltiirel zenginlige sahip olmasina [t = 7.81; p < .01] ve anne ve babanin daha fazla

egitimli olmasina [t = 9.30; p < .01] iligkin sonuglarin anlamli oldugu saptanmustir.

PISA 2009 igin regresyon analizinden elde edilen F degeri .01 diizeyinde
anlaml1 oldugundan, regresyon modelinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir [F1o, 409
= 122.88; p < .01]. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayisi, kendilerine ait bir oda
bulunmasi, evlerinde bilgisayar ve sanat eserine sahip olmalari, ailenin kiiltiirel
zenginligi ve anne baba egitim diizeyi degiskenleri birlikte, PISA 2009 fen

okuryazarlig puanlari ile orta diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R = .45, R® =
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20, p < .01). Ad1 gegen alt1 degisken birlikte, fen okuryazarligindaki varyansin
%20.4’1linii agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon Kkatsayisina () gore yordayici degiskenlerin
okuma becerileri lizerindeki goreli onem sirasi; evdeki kitap sayis1 (B = .21), anne baba
egitim diizeyi (B = .17), evde bilgisayar bulunma durumu (B = .11), ailenin kiiltiirel
zenginligi (B = .09), kendine ait odasmin bulunmasi (B = .06) ve evde sanat eseri
bulunma durumudur (B = -.04). Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi
sonuglar1 incelendiginde ise modele alinan tiim degigkenlerin anlamli yordayicilar

olduklar1 bulunmustur.

Standardize edilmis regresyon katsayist (B) incelendiginde, evdeki kitap
sayisinda evde daha cok kitaba sahip olmanin; kendilerine ait bir oda bulunmasinin;
evde bilgisayara sahip olmanin; evde sanat eserine sahip olmamanin; ailenin kiiltiirel
zenginliginde kiiltiirel zenginligi (6rn. diinya klasikleri, siir kitaplari, sanat eserleri)
daha ¢ok olmanin; anne baba egitim diizeyinde de anne babanin daha fazla egitimli
olmasinin énemli birer yordayici oldugu sonucuna ulasilmistir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina iligkin t testi sonuglari incelendiginde, evde daha ¢ok kitaba sahip olmaya
[tkitap_ 2 = 4.48; tkitap 3 = 10.49; tkitap 4 = 12.33; tkitap 5 = 9.01; tkitap 6 = 7.22; p < .01],
kendisine ait odaya sahip olmaya [t = 4.34; p < .01], bilgisayara sahip olmaya [t = 7.81;
p < .01], evde sanat eserine sahip olmamaya [t = -2.24; p < .05], ailenin daha ¢ok
kiiltiirel zenginlige sahip olmasina [t = 4.30; p < .01] ve anne ve babanin daha fazla

egitimli olmasina [t = 11.48; p < .01] iliskin sonuglarin anlamli oldugu saptanmuistir.

Okul Ozelliklerinin Okuma Becerileri, Matematik ve Fen Okuryazarhgim

PISA Uygulama Donemlerine Gore Yordama Durumlari

Ucgiincii arastirma sorusu i¢in ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir.
Ancak regresyon analizine ge¢meden oOnce ilk olarak internete bagl bilgisayar sayisi
degiskeni her ili¢ uygulamada da, Ogrenci Ogretmen orani1 degiskeni ise 2009
uygulamasinda analiz dis1 birakilmis, yordayici degiskenlerin birbirleriyle ve yordanan

degiskenlerle korelasyonlarinin incelenmesi gerekli goriilmiistiir. Uciincii arastirma
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problemi icin analize alinan ve siirekli olan yordayict degiskenlerle yordanan
degiskenler arasindaki korelasyon degerleri ve siirekli yordayici degiskenler arasindaki
korelasyonlar PISA 2003 i¢in Tablo 10’da, PISA 2006 i¢in Tablo 11’de ve PISA 2009

icin Tablo 12’°de verilmistir. Bulgulardan sonra analizlere iliskin yorumlar yapilmistir.

Tablo 10

PISA 2003, 2006 ve 2009 Icin Okuldaki Egitim Kaynaklarimin Kalitesi, Kiz Ogrenci
Orani, Ogretmen Eksikligi, Ogrenci Ogretmen Orami ile Okuma Becerileri Matematik

ve Fen Okuryazarligi Puanlart Arasindaki Korelasyonlar

Degiskenler EGKAL Kiz OGEK OGORAN

PISA 2003

EGKAL

KIZORAN -.04"

OGEK -53" 04"

OGORAN -.09” A17 07"

Okuma 477 07" -.05" -16"

Matematik 177 -.02 -.06" -18"

Fen 16" .00 -.05" -18"
PISA 2006

EGKAL

KIZORAN .04

OGEK -46" -.03"

OGORAN -257 -.01 27"

Okuma 05" 24" 06" -.04"

Matematik .09” .09” .00 -12"

Fen 07" 147 .02 -.09”
PISA 2009

EGKAL

KIZORAN 05"

OGEK -52"" -.06"

Okuma 05" 227 -.03"

Matematik 06" 03" -.04"

Fen 06" 137 -.04"

**p<.01;*p<.05
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Tablo 10, PISA 2003 i¢in okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarligi
puanlart ile okuldaki egitimsel kaynaklarin kalitesi, 6gretmen eksikligi ve 6grenci
Ogretmen orani arasinda PISA 2003 uygulama kapsaminda istatistiksel olarak anlamli
korelasyonlar bulundugunu; kiz 6grenci orani ile ise okuma becerileri puanlarinin
korelasyon gosterdigini ancak ayni degiskenin matematik ve fen okuryazarligi puanlari
ile anlamli korelasyonunun bulunmadigini gostermektedir. Korelasyonlar -.05 ile -.18
arasinda degismektedir. Orneklem sayis1 biiyiik oldugu durumlarda cok diisiik
korelasyonlarin da anlamli ¢ikmasi olasidir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Bu baglamda
cok diisiik ¢ikan korelasyonlar incelenirken bu nokta da gbz oniine alinmali, pratikte bir

anlami olup olmadig1 degerlendirilmelidir.

PISA 2006 icin okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarligi puanlar ile
okuldaki egitimsel kaynaklarin kalitesi, kiz 6grenci oran1 ve &grenci 6gretmen orani
arasinda PISA 2006 uygulama kapsaminda istatistiksel olarak anlamli korelasyonlar
bulunmakta; o6gretmen eksikligi ile ise okuma becerileri puanlarmin korelasyon
gostermekte ancak ayni degiskenin matematik ve fen okuryazarligi puanlari ile anlamli

korelasyonunu bulunmamaktadir. Korelasyonlar -.04 ile .24 arasinda degismektedir.

PISA 2009 i¢in okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarligi puanlari ile
okuldaki egitimsel kaynaklarin kalitesi, 0gretmen eksikligi ve kiz 6grenci orani arasinda
istatistiksel olarak anlamli korelasyonlar bulunmaktadir. Korelasyonlar -.03 ile -.29

arasinda degismekte ve tiimii diisiik diizeydedir.

Aragtirma problemi i¢in analize aliman yordayict degiskenlerle yordanan
degisken arasindaki ¢oklu regresyon analizi sonuglari PISA 2003, 2006 ve 2009 okuma
becerileri i¢in Tablo 11°de verilmistir. Arastirma bulgular1 sunulduktan sonra analizlere

iliskin yorumlar yapilmistir.
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Tablo 11

PISA 2003, 2006 ve 2009 Okuma Becerileri Puanlarimin Okul Ozellikleri T arafindan
Yordanmasina Iligkin Regresyon Analizi Sonuglart

DEGISKEN B SH B t p

PISA 2003
Sabit 467.32 3.93 118.99 .000
OGEK 451 1.35 .06 3.33 .001
EGKAL 16.96 1.46 .19 11.59 .000
KIZORAN 41.39 6.12 .10 6.76 .000
OGORAN -1.27 A1 -.16 -11.25 .000
R=.25 R?=.06
F(4, 4844) = 80.18 p= .000

PISA 2006
Sabit 417.25 3.74 111.61 .000
OGEK 7.98 1.10 12 7.23 .000
EGKAL 6.95 1.36 .08 5.12 .000
KIZORAN 91.96 5.31 24 17.33 .000
OGORAN -.46 15 -.05 -3.10 .000
R=.27 R*=.07
F(4’ 4838) = 91.15 p= .000

PISA 2009
Sabit 436.19 3.51 124.11 .000
OGEK 19 1.10 .00 17 862
EGKAL 4.06 1.78 .04 2.27 .023
KIZORAN 73 .05 21 15.30 .000
R=.22 R?=.05
F(3, 4871) = 81.76 p= .000

PISA 2003 igin regresyon analizinden elde edilen F degeri .01 diizeyinde
anlaml1 oldugundan, regresyon modelinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir [Fs, 4g44)
= 80.18; p < .01]. Ogretmen eksikligi, okuldaki egitim kaynaklarmin kalitesi, kiz
Ogrenci orant ve Ogrenci Ogretmen orani degiskenleri birlikte, PISA 2003 okuma
becerileri puanlari ile diisiik diizeyde ve anlam bir iliski vermektedir (R = .25, R? = .06,
p <.01). Adi gegen dort degisken birlikte, okuma becerilerindeki varyansin %6.2’sini
aciklamaktadir.



52

Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore yordayici degiskenlerin
okuma becerileri lizerindeki goreli 6nem sirasi; okuldaki egitim kaynaklarinin kalitesi(]3
= .19), 6grenci 6gretmen orant (B = -.16), kiz 6grenci orami (p = .10) ve 6gretmen
eksikligidir (B = .06). Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglari

incelendiginde ise; 4 degiskenin de anlamli yordayicilar olduklari bulunmustur.

Standardize edilmis regresyon Kkatsayisi (B) incelendiginde; Ogretmen
eksikliginde ogretmen eksikliginin az olmasinin, okuldaki egitimsel kaynaklarinin
kaliteli olmasinin, kiz 6grenci oraninin yiiksek olmasinin, 6grenci 6gretmen oraninin
diisiik olmasmin 6nemli birer yordayict oldugu sonucuna ulasilmistir. Regresyon
katsayilarinin  anlamliligmma iliskin t testi sonuglar1 incelendiginde, Ogretmen
eksikliginin az olmasma [t = 3.33; p < .01], okuldaki egitim kaynaklarinin kaliteli
olmasina [t = 11.59; p < .01], okuldaki kiz dgrenci oraninin yiiksek olmasima[t = 6.76; p
< .01] ve dgrenci 6gretmen oraninin diisiik olmasma [t = -11.25; p < .01] iliskin

sonuclarin anlamli oldugu saptanmustir.

PISA 2006 i¢in regresyon analizinden elde edilen F degeri .01 diizeyinde
anlaml oldugundan, regresyon modelinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir [F, 4838)
= 91.15; p < .01]. Ogretmen eksikligi, okuldaki egitim kaynaklarinin kalitesi, kiz
Ogrenci orant ve Ogrenci Ogretmen oranmi degiskenleri birlikte, PISA 2006 okuma
becerileri puanlart ile diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R = .27, R? = .07,
p <.01). Ad1 gecen dort degisken birlikte, okuma becerilerindeki varyansin %6.9unu
acgiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore yordayict degiskenlerin
okuma becerileri lizerindeki goreli onem sirasi; kiz 6grenci orant (f = .24), 6gretmen
eksikligi (B = .12), okuldaki egitim kaynaklarinin kalitesi (f = .08) ve 6grenci 6gretmen
oranidir (B = -.05). Regresyon katsayilarmin anlamliligina iligkin t-testi sonuglari

incelendiginde ise, 4 degiskenin de anlaml1 yordayicilar olduklari bulunmustur.

Standardize edilmis regresyon Kkatsayis1 (B) incelendiginde; Ogretmen
eksikliginde Ogretmen eksikliginin az olmasinin; okuldaki egitimsel kaynaklarmin
kaliteli olmasinin, kiz 6grenci oraninin yiiksek olmasinin, 6grenci 6gretmen oraninin

diisiik olmasinin 6nemli birer yordayici oldugu sonucuna ulasilmistir. Regresyon
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katsayilarinin  anlamliligma iliskin t testi sonuglar1 incelendiginde; Ogretmen
eksikliginin az olmasma [t = 7.23; p < .01], okuldaki egitim kaynaklarinin kaliteli
olmasma [t =5.12; p < .01], okuldaki kiz 6grenci oraninin yiiksek olmasina [t = 17.33; p
< .01] ve o6grenci Ogretmen oranmin diisik olmasina [t = -3.10; p < .01] iliskin

sonuglarin anlamli oldugu saptanmaistir.

PISA 2009 igin regresyon analizinden elde edilen F degeri .01 diizeyinde
anlaml1 oldugundan, regresyon modelinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir [F, 4871
= 81.763; p < .01]. Ogretmen eksikligi, okuldaki egitim kaynaklarmin kalitesi ve kiz
Ogrenci orani degiskenleri birlikte, PISA 2009 okuma becerileri puanlan ile diisiik
diizeyde ve anlamli bir iligki vermektedir (R = .22, R? = .05, p <.01). Ad1 gegen ii¢

degisken birlikte, okuma becerilerindeki varyansin %4.7’sini agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore yordayici degiskenlerin
okuma becerileri tlizerindeki goreli 6nem sirasi; kiz dgrenci orant (B = .21), okuldaki
egitim kaynaklarinin kalitesi (B = .04) ve 6gretmen eksikligidir (B = .00). Regresyon
katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuclar1 incelendiginde ise; okuldaki egitim
kaynaklarmin kalitesi ve kiz O6grenci orani degiskenlerinin anlamli yordayicilar

olduklari, 6gretmen eksikligi degiskeninin anlamli bir yordayict olmadigt bulunmustur.

Standardize edilmis regresyon katsayist (B) incelendiginde; Ogretmen
eksikliginde ogretmen eksikliginin az olmasinin, okuldaki egitimsel kaynaklarinin
kaliteli olmasmnin ve kiz 6grenci oraninin yliksek olmasinin onemli birer yordayici
oldugu sonucuna ulasilmistir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t testi
sonuglari incelendiginde; okuldaki egitim kaynaklarinin kaliteli olmasina [t = 2.27; p <
.05] ve okuldaki kiz 6grenci oranmin yiiksek olmasma [t = 15.30; p < .01] iliskin
sonuglarin anlamli oldugu saptanmistir. Ogretmen eksikligine iliskin sonuglar ise

anlamli bulunmamistir [p > .05].

Arastirma problemi i¢in analize alman yordayict degiskenlerle yordanan
degisken arasindaki g¢oklu regresyon analizi sonuglar1 PISA 2003, 2006 ve 2009
matematik okuryazarlhigi i¢in Tablo 12°de verilmistir. Arastirma bulgular1 sunulduktan

sonra analizlere iligskin yorumlar yapilmistir.
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Tablo 12

PISA 2003, 2006 ve 2009 Matematik Okuryazarhigi Puanlarimin Okul Ozellikleri

Tarafindan Yordanmasina Iliskin Regresyon Analizi Sonuclari

Degisken B SH B t p

PISA 2003
Sabit 47453 4.55 104.26 .000
OGEK 461 1.57 .05 2.93 .003
EGKAL 18.28 1.70 .18 10.78 .000
KIZORAN 44 7.09 .00 .06 .950
OGORAN -1.53 A3 =17 -11.69 .000
R=.24 R®=.06
F(4, 4844) = 72.20 p= .000

PISA 2006
Sabit 436.53 411 106.35 .000
OGEK 5.95 1.21 .08 491 .000
EGKAL 8.65 1.49 .09 5.80 .000
KIZORAN 34.07 5.83 .08 5.85 .000
OGORAN -1.22 .16 =11 -7.58 .000
R=.17 R?=.03
F(4, 4838) = 35.67 p= .000

PISA 2009
Sabit 451.96 4.09 110.47 .000
OGEK -74 1.28 -01 -57 .566
EGKAL 6.07 2.08 .05 2.93 .003
KIZORAN A1 .06 .03 2.05 .041
R=.06 R*=.00
F(3, 4871) = 6.53 p= .000

PISA 2003 igin regresyon analizinden elde edilen F degeri .01 diizeyinde
anlaml1 oldugundan, regresyon modelinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir [F, 4g44)
= 72.20; p < .01]. Ogretmen eksikligi, okuldaki egitim kaynaklarinin kalitesi, kiz
Ogrenci oran1 ve Ogrenci 0gretmen oranmi degiskenleri birlikte, PISA 2003 matematik
okuryazarlig1 puanlari ile diisiik diizeyde ve anlamli bir iligki vermektedir (R = .24, R% =
.06, p <.01). Adi gegen dort degisken birlikte, matematik okuryazarligindaki varyansin
%5.6’s1m1 agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore yordayici degiskenlerin

matematik okuryazarligi iizerindeki goreli 6nem sirasi; egitim kaynaklarmin kalitesi (B
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= .18), 6grenci d6gretmen orani (B = -.17), okuldaki 6gretmen eksikligi (B = .05) ve kiz
ogrenci oranidir (p = .00). Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuglari
incelendiginde ise; okuldaki Ogretmen eksikligi, egitimsel kaynaklarin kalitesi ve
Ogrenci Ogretmen orani degiskenlerinin anlamli yordayicilar olduklari; kiz 6grenci

oraninin ise anlamli bir yordayici olmadigi bulunmustur.

Standardize edilmis regresyon Kkatsayisi (B) incelendiginde; Ogretmen
eksikliginde Ogretmen eksikliginin az olmasinin, okuldaki egitimsel kaynaklarinin
kaliteli olmasinin, kiz 6grenci oraninin diisiik olmasinin, 6grenci 6gretmen oraninin
diisiik olmasmin 6nemli birer yordayict oldugu sonucuna ulasilmistir. Regresyon
katsayilarinin  anlamliligina iliskin t testi sonuclar1 incelendiginde, Ogretmen
eksikliginin az olmasina [t = 2.93; p < .01], okuldaki egitim kaynaklarmin kaliteli
olmasma [t = 10.78; p < .01], ve dgrenci 6gretmen oraninin diisiik olmasina [t = -11.69;
p < .01] iliskin sonuglarin anlamli oldugu saptanmistir. Kiz 6grenci oraninin etkisinin

ise onemli olmadigi (p > .05) bulunmustur.

PISA 2006 i¢in regresyon analizinden elde edilen F degeri .01 diizeyinde
anlaml oldugundan, regresyon modelinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir [F, 4838)
= 35.674; p < .01]. Ogretmen eksikligi, okuldaki egitim kaynaklarinin kalitesi, kiz
Ogrenci oran1 ve Ogrenci 0gretmen oranmi degiskenleri birlikte, PISA 2006 matematik
okuryazarlig1 puanlar ile diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R = .17, R% =
.03, p <.01). Ad1 gecen dort degisken birlikte, matematik okuryazarligindaki varyansin
%2.8’ini agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore yordayict degiskenlerin
matematik okuryazarligi tizerindeki goreli 6nem sirasi; egitim kaynaklarinin kalitesi, kiz
ogrenci orani, okuldaki 6gretmen eksikligi ve Ogrenci 6gretmen oranidir. Regresyon
katsayilarinin anlamliligina iligskin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise; 4 degiskenin de

anlamli yordayicilar olduklar1 bulunmustur.

Standardize edilmis regresyon Kkatsayis1 (B) incelendiginde; Ogretmen
eksikliginde Ogretmen eksikliginin az olmasinin, okuldaki egitimsel kaynaklarmin
kaliteli olmasinin, kiz 6grenci oraninin yiiksek olmasinin, 6grenci 6gretmen oraninin

diisiik olmasinin 6nemli birer yordayici oldugu sonucuna ulagilmistir. Regresyon



56

katsayilarinin  anlamliligma iligkin t testi sonuglari incelendiginde, Ogretmen
eksikliginin az olmasma [t = 4.91; p < .01], okuldaki egitim kaynaklarinin kaliteli
olmasina [t = 5.80; p < .01], kiz 6grenci oraninin yiiksek olmasina [t = 5.85; p < .01] ve
Ogrenci 0gretmen oraninin diigiik olmasina [t = -7.58; p < .01] iliskin sonuglarin anlamli

oldugu saptanmustir.

PISA 2009 igin regresyon analizinden elde edilen F degeri .01 diizeyinde
anlaml1 oldugundan, regresyon modelinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir [F, 4871
= 553; p < .01]. Ogretmen eksikligi, okuldaki egitim kaynaklarinin kalitesi ve kiz
ogrenci orani degiskenleri birlikte, PISA 2009 matematik okuryazarlifi puanlar ile
diisiik diizeyde ve anlaml bir iliski vermektedir (R = .06, R% = .00, p <.01). Adi gegen
tic degisken birlikte, matematik okuryazarligindaki varyansin %0.4’linii agiklamaktadir.
Bu degerin c¢ok kiigiik olmasi daha once korelasyon i¢in belirtildigi gibi 6rneklemin
bliyiik olmasi ve bunun da pratikte anlamli olmayan degiskenlerin bile anlamli

bulunmasina yol actig1 seklinde degerlendirilebilir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore yordayict degiskenlerin
matematik okuryazarligi tizerindeki goreli 6nem sirasi; egitim kaynaklarinin kalitesi (3
= .05), kiz ogrenci oram1 (B = .03) ve okuldaki 6gretmen eksikligidir (B = -.01).
Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuclar1 incelendiginde ise;
ogretmen eksikligi ve kiz 6grenci oran1 degiskenlerinin anlamli yordayicilar olduklari,

ogretmen eksikligi degiskeninin anlamli yordayici olmadigi bulunmustur.

Standardize edilmis regresyon katsayist () incelendiginde; Ogretmen
eksikliginde Ogretmen eksikliginin az olmasmin, okuldaki egitimsel kaynaklarinin
kaliteli olmasinin ve kiz 6grenci oranmnin yiiksek olmasinin dnemli birer yordayici
oldugu sonucuna ulasilmistir. Regresyon katsayilarinin anlamliligma iliskin t testi
sonuglari incelendiginde, okuldaki egitim kaynaklarinin kaliteli olmasina [t = 2.93; p <
.01] ve kiz 6grenci oraninin yiiksek olmasma [t = 2.05; p < .04] iliskin sonuglarin
anlamli oldugu saptanmistir. Ogretmen eksikligine iliskin sonuglar ise anlamli

bulunmamustir [p > .05].

Arastirma problemi i¢in analize alinan yordayict degiskenlerle yordanan

degisken arasindaki ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 PISA 2003, 2006 ve 2009 fen
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okuryazarligi i¢in Tablo 13’teverilmistir. Arastirma bulgulari sunulduktan sonra

analizlere iligkin yorumlar yapilmistir.

Tablo 13

PISA 2003, 2006 ve 2009 Fen Okuryazarligi Puanlarinin OKul Ozellikleri Tarafindan

Yordanmasina Iliskin Regresyon Analizi Sonuglar:

Degisken B SH t p

PISA 2003
Sabit 472.51 3.99 118.29 .000
OGEK 4.78 1.38 .06 3.47 .001
EGKAL 16.04 1.49 18 10.78 .000
KIZORAN 12.26 6.23 .03 1.97 .049
OGORAN -1.37 11 -17 -11.96 .000
R=.24 R*=.06
F(4, 4844) = 72.07 p= .000

PISA 2006
Sabit 419.11 3.67 114.18 .000
OGEK 5.95 1.08 .09 5.49 .000
EGKAL 7.03 1.33 .09 5.27 .000
KIZORAN 52.06 5.21 14 9.99 .000
OGORAN -84 15 -.09 -5.81 .000
R=.19 R?=.04
F (4, 4838 = 44.47 p =.000

PISA 2009
Sabit 443.20 3.45 128.58 .000
OGEK -52 1.08 -.01 -48 629
EGKAL 4.81 1.75 .05 2.75 .006
KIZORAN 43 .05 13 9.14 .000
R=.14 R?= .02
F(3, 4871) = 33.32 p= .000

PISA 2003 i¢in regresyon analizinden elde edilen F degeri .01 diizeyinde

anlaml1 oldugundan, regresyon modelinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir [F, 4g44)

= 72.066; p < .01]. Ogretmen eksikligi, okuldaki egitim kaynaklarmn Kkalitesi, kiz

Ogrenci oran1 ve Ogrenci Ogretmen orani degiskenleri birlikte, PISA 2003 fen

okuryazarlig1 puanlari ile orta diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R = .24, R? =

.06, p < .01). Adi1 gegen dort degisken birlikte, fen okuryazarligindaki varyansin

%5.5’in1 agiklamaktadir.
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Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore yordayici degiskenlerin fen
okuryazarlig1 tizerindeki goreli 6nem sirasi; egitim kaynaklarimin kalitesi (B = .18),
ogrenci 6gretmen orani (f = -.17), 6gretmen eksikligi (B = .06) ve kiz 6grenci oranidir
(B = .03). Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglari incelendiginde

ise; dort degiskenin de anlamli yordayicilar olduklari bulunmustur.

Standardize edilmis regresyon Kkatsayisi (B) incelendiginde; Ogretmen
eksikliginde Ogretmen eksikliginin az olmasinin, okuldaki egitimsel kaynaklarinin
kaliteli olmasinin, kiz 6grenci oraniin yiiksek olmasinin, 6grenci 6gretmen oraninin
diisiik olmasmin 6nemli birer yordayict oldugu sonucuna ulasilmigtir. Regresyon
katsayilarinin  anlamliligina iliskin t testi sonuclar1 incelendiginde, Ogretmen
eksikliginin az olmasina [t = 3.47; p < .01], okuldaki egitim kaynaklarmin kaliteli
olmasina [t = 10.78; p < .01], kiz dgrenci oraninin yiiksek olmasina [t = 1.97; p < .05]ve
Ogrenci Ogretmen oraninin diisilk olmasina [t = -11.96; p < .01] iliskin sonuglarin

anlamli oldugu saptanmistir.

PISA 2006 i¢in regresyon analizinden elde edilen F degeri .01 diizeyinde
anlaml oldugundan, regresyon modelinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir [F, 4838)
= 44.467; p < .01]. Ogretmen eksikligi, okuldaki egitim kaynaklarinin kalitesi, kiz
Ogrenci orani ve Ogrenci Ogretmen orani degiskenleri birlikte, PISA 2006 fen
okuryazarlig1 puanlar ile diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R = .19, R% =
04, p < .01). Ad1 gegcen dort degisken birlikte, fen okuryazarligindaki varyansin
%3.5’ini agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore yordayici degiskenlerin fen
okuryazarlig1 tizerindeki goreli 6nem sirasi; kiz 6grenci oranmi (B = .14), okuldaki
ogretmen eksikligi (B = .09), 6grenci 6gretmen orani (f = -.09) ve egitim kaynaklarinin
kalitesidir (B = .09). Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuglari

incelendiginde ise, dort degiskenin de anlamli yordayicilar olduklari bulunmustur.

Standardize edilmis regresyon Kkatsayist (B) incelendiginde, Ogretmen
eksikliginde Ogretmen eksikliginin az olmasinin; okuldaki egitimsel kaynaklarinin
kaliteli olmasinin; kiz 6grenci oraninin yiiksek olmasinin; 6grenci 6gretmen oraninin

diisiik olmasinin 6nemli birer yordayici oldugu sonucuna ulagilmistir. Regresyon



59

katsayilarinin  anlamliligina iligkin t testi sonuglari incelendiginde, Ogretmen
eksikliginin az olmasina [t = 5.49; p < .01], okuldaki egitim kaynaklarinin kaliteli
olmasina [t = 5.27; p < .01], kiz 6grenci oraninin yiiksek olmasina [t = 9.99; p < .01] ve
Ogrenci 0gretmen oraninin diisiik olmasina [t = -5.81; p < .01] iliskin sonuglarin anlaml

oldugu saptanmustir.

PISA 2009 i¢in regresyon analizinden elde edilen F degeri 0,01 diizeyinde
anlaml1 oldugundan, regresyon modelinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir [F, 4871
= 33.32; p < .01]. Ogretmen eksikligi, okuldaki egitim kaynaklarmin kalitesi ve kiz
ogrenci oran1 degiskenleri birlikte, PISA 2009 fen okuryazarligi puanlan ile disiik
diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R = .14, R* = .02, p <.01). Ad1 gegen ii¢

degisken birlikte, fen okuryazarligindaki varyansin %2’sini agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore yordayict degiskenlerin fen
okuryazarlig1 izerindeki goreli onem sirasi; kiz 6grenci orani ( = .13), okuldaki egitim
kaynaklarinin kalitesi (B = .05) ve Ogretmen eksikligidir (B = -.01). Regresyon
katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuclar1 incelendiginde ise; okuldaki egitim
kaynaklar1 ve kiz 6grenci orani degiskenlerinin anlamli yordayicilar olduklari, 6gretmen

eksikligi degiskeninin anlamli yordayict olmadigi bulunmustur.

Standardize edilmis regresyon katsayisi (B) incelendiginde; Ogretmen
eksikliginde 6gretmen eksikliginin ¢ok olmasimin, okuldaki egitimsel kaynaklarinin
kaliteli olmasinin ve kiz 6grenci oraninin yiiksek olmasmin 6nemli birer yordayici
oldugu sonucuna ulasilmistir. Regresyon katsayilarinin anlamliligia iliskin t testi
sonuglari incelendiginde, okuldaki egitim kaynaklarmin kaliteli olmasima [t = 2.75; p <
.01] ve kiz 6grenci oranmnin yiiksek olmasina [t = 9.14; p < .01] iliskin sonuglarin
anlamli oldugu saptanmustir. Ogretmen eksikligine iliskin sonuglarin ise anlamli

olmadigi [p > .05] bulunmustur.
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Tartisma

Arastirmada evdeki kitap sayis1 arttikca Ogrenci basarisinin da arttig
bulunmustur. Evdeki kitap sayisi degiskeni ile ilgili bulgularin literatiirle paralellik
gosterdigi sOylenebilir. Pek ¢ok arastirmada (Anil, 2008; Aslanoglu, 2007; Chiu ve
Xihua, 2008; Erbas, 2005; Kutlu, Yildirim, Bilican ve Kumandas, 2011; Ozer, 2009;
Ozer, Ozkan ve Dogan, 2013; Schagen, 2004; Sasmazel, 2006) evdeki kitap sayisi ile
Ogrenci basarisi arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Bagka bir ifade ile 6grencilerin
evlerindeki kitap sayisi arttikga basarili olma olasiliklarinin da arttigi sdylenebilir.
Okuma aligkanligi okuma eyleminin siirekli, diizenli ve elestirel olarak siirdiiriilmesini
gerektirir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008). Bu da okuma kiiltiiriiniin ve alisgkanliginin
gelismesinin 6grencilerin matematik ve fen alanlarindaki basarilar1 {izerinde ne kadar

onemli oldugunu gostermektedir.

Arastirmada evlerinde Dbilgisayar bulunan O6grencilerin  basarili  olma
olasiliklarmin daha yiliksek oldugu bulunmustur. Evde bilgisayara sahip olmanin
Ogrenci basarisina etkisi goz Oniine alindiginda; arastirma bulgulart ile paralellik
gosteren ¢aligmalara rastlanmaktadir (Anil, 2008; Askar ve Olkun, 2005; Boztung,
2009; Ozer, 2009). Bununla birlikte farkli bulgulara ulasan arastirmalar da mevcuttur.
Ornegin Fuchs ve Woesmann’in (2004) arastirmalarinda evde bilgisayara sahip olmanin
ogrenci basarisi ile pozitif iliskiye sahip oldugu ancak aile gegmisi ve okul 6zellikleri

kontrol edildiginde iligskinin negatif oldugu bulunmustur.

Arastirmada evlerinde sanat eseri bulunan Ogrencilerin basarili olma
olasiliklarinin daha diisiik oldugu bulunmustur. Evde sanat eserine sahip olma degiskeni
g6z Oniine alindiginda arastirma sonuglarinin literatiirle bir anlamda ¢elistigi
goriilmektedir. Ozer’in (2009) calismasinda sanat eserine sahip olma ile fen basarisi
arasinda pozitif anlaml bir iligki oldugu, matematik basaris1 arasinda anlamli bir iligki
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Arastirmalardan elde edilen sonuglarin kurulan
modellere ve kullanilan analiz teknigine gore degistigi goz Oniine alindiginda bu tiir

sonuclar1 yorumlarken dikkatli olmak gerektigi diistintilmektedir.

Arastirma bulgularina gore ailenin kiiltiirel zenginligi arttikca 6grenci basarisi da

artmaktadir. Bu bulgu Anmil’in (2009), E. T. Yilmaz’m (2006) ve Turmo’nun (2004)



61

arastirma bulgulari ile paralellik gosterirken, Caliskan’in (2006) ve Karabay’in (2012)
arastirma bulgulan ile celismektedir. Arastirma bulgularinin gelisiyor goriinmesinin

nedenlerinden biri de kurulan modellere gore sonuglarin farklilasabilecegi gergegidir.

Arastirma bulgularina gore ailenin kiiltlirel zenginligi arttikca 6grenci basarisi da
artmaktadir. E. T. Yilmaz (2006) ailenin kiiltiirel zenginliginin 6grencinin matematik
basarisinin, Anil (2009) ise fen basarisinin, Turmo (2004) bilimsel okuryazarligin
onemli bir yordayicisi oldu sonucuna ulasmislardir. Ancak arastirmadan elde edilen
bulgular Caliskan’in (2006) ve Karabay’in (2012) arastirma bulgular1 ile ¢elismektedir.
Arastirmalarda kullanilan yontemlere gore sonuglarin farklilagabilecegi gercegi goz

oninde bulundurulmalidir.

Arastirmada anne ve babalarinin egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin basarilt
basar1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Anne ve babanin egitim
diizeyinin Ogrenci basarisina etkisi goz Oniline alindiginda arastirma bulgularinin
literatiirle paralellik gosterdigi (Anil, 2008, 2009; Aydnli vd., 2011; Boztung, 2010;
Hazir Bikmaz, 2001; Karabay, 2012; Kurt, 2010; Lemke vd., 2002; Ozer, 2009)
goriilmektedir. Anne ve babalarinin egitim diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin PISA’da

yer alan {i¢ alandaki basarilarinin da yiiksek oldugu sdylenebilir.

Arastirmada Ogretmen eksikligi bulunan okullardaki 6grencilerin basarili olma
olasiliklarinin diger okullardaki Ogrencilere gore daha diisik oldugu bulunmustur.
Ogretmen eksikligi (ters 6lgek) degiskeni gdz oniine alindifinda arastirma bulgularinin
literatiirle paralellik gosterdigi goriilmektedir. Ornegin, Caliskan’m (2006) yaptig
aragtirmaya gore de Ogretmen eksikligi 6grenci basarisini olumsuz etkilemektedir.
Arastirma bulgularina gore okuldaki egitimsel kaynaklarin kalitesi arttikga Ggrenci
basarist da artmaktadir. Bu bulgu, Song’un (2011) Avrupa’daki Tiirk gengleri ile ilgili
yaptig1 arastirma bulgular ile paralellik gostermektedir. Bunun yaninda arastirma
bulgular1 ile celisen arastirmalar da mevcuttur. Ornegin, B. H. Yilmaz’in (2009)
aragtirmasinin sonucglarma gore egitimsel kaynaklar o6grenci bagarisinin anlamli
yordayicist degildir. Arastirmada 6gretmen basina diisen Ogrenci sayist diistiikce
ogrenci basarisinin arttign bulunmustur. Ogrenci dgretmen orani degiskeni goz Oniine
alindiginda arastirma bulgular Fertig’in (2003), Yilmaz ve Aztekin’in (2012) arastirma

bulgular ile paralellik gostermektedir. Bunun yaninda arastirma bulgular ile ¢elisen
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calismalar da bulunmaktadir. Ornegin B. H. Yilmaz’in (2009) arastirmasinda &grenci
Ogretmen oraninin Ogrenci basarist ile anlamli iliski gdstermedigi bulunmustur.
Ogretmen  eksikligi ve okuldaki egitimsel kaynaklarin  kalitesi  birlikte
degerlendirildiginde, arastirma bulgularinin aslinda beklendik oldugu goriilmektedir.
Arastirmada okuldaki kiz 6grenci orami arttikca Ogrenci basarisinin da  arttigi
bulunmustur. Kiz 6grenci oran1 degiskeni géz Oniine alindiginda arastirma bulgulari

Caliskan’in (2006) arastirma bulgulariyla paralellik géstermektedir.



5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak sonuglar 6zetlenmis

ve Onerilerde bulunulmustur.

Sonuglar

PISA uygulama doénemleri (2003, 2006 ve 2009) boyunca hem aile 6zellikleri

hem de okul 6zellikleri i¢in kurulan modellerin her ii¢c uygulama alaninda (okuma

becerileri, matematik ve fen okuryazarligi) da anlamli yordayict olduklari bulunmustur.

Buna gore arastirmadan ¢ikan temel sonuglar asagida verilmistir.

1.

“Ogrencilerin evlerindeki kitap sayis1”, “evlerinde kendilerine ait bir oda
bulunmas1”, “evlerinde bilgisayar bulunmasi”, “anne ve babalarinin egitim
diizey1” degiskenleri hem PISA uygulamalari (2003, 2006, 2009) hem de
uygulama alanlar1 (okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarligi) i¢in
anlamli yordayict olarak bulunmustur. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayisi
arttikca, evlerinde kendilerine ait odaya sahip olmalari durumunda, evde
bilgisayara sahip olmalar1 durumunda, anne ve babalarinin egitim diizeyi
arttikga okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarligi puanlari da
artmaktadir.

Ailenin kiiltiirel zenginligi okuma becerileri i¢in her ii¢ uygulamada da anlamli
yordayict bulunurken, matematik ve fen okuryazarligi puanlari i¢cin 2003 PISA
uygulamasinda anlamli yordayict bulunmamustir.

Evde sanat eseri bulunmasi degiskeni {i¢ uygulama alaninda da 2003, 2006,
2009 uygulamalart boyunca anlamli yordayict olarak bulunmamistir. Okuma

becerileri ve fen okuryazarlig igin ise 2006 ve 2009 uygulamalarinda anlamli
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yordayici oldugu ancak matematik okuryazarlig i¢in ii¢ uygulamada da anlamli
yordayici olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Okuldaki egitim kaynaklarinin kalitesi hem PISA uygulamalar1 (2003, 2006,
2009) hem de uygulama alanlar1 (okuma becerileri, matematik ve fen
okuryazarlig1) i¢in anlamli yordayict olarak bulunmustur.

Kiz 0Ogrenci oraninin okuma becerileri ve fen okuryazarligi iginher iig¢
uygulamada da anlamli yordayici oldugu, matematik okuryazarligi igin 2003
uygulamasinda anlamli yordayict olmadigi bulunmustur. Buna gore, genel
olarak okuldaki kiz 6grenci oraninin artmast Ogrenci basarisinda da artisi
beraberinde getirmektedir.

Ogretmen eksikliginin {i¢ alanda da 2003 ve 2006 uygulamalarinda anlamli
yordayict oldugu, 2009 uygulamasinda ise anlamli yordayict olmadigi
bulunmustur. Yine genel olarak okulda 6gretmen eksikligi bulunmasi beklendigi
gibi 6grenci basarisini olumsuz yonde etkilemektedir.

Ogrenci 6gretmen oranmin ii¢ alanda da 2003 ve 2006 uygulamalarinda anlamli
yordayict oldugu bulunmustur. PISA 2009 uygulamasinda ise normallik
varsayimmi saglamadigi igin analiz dis1 birakilmistir. Ogretmen basma diisen
Ogrenci sayisi diistiikce basar1 artmaktadir.

Uc uygulama doneminde de uygulama alanlarindaki degiskenligi arastirma
kapsaminda ele alinan aile 6zellikleri (6grencilerin anne ve babalarinin egitim
durumu, evde bilgisayara sahip olunmasi, evde sanat eseri bulunma durumu),
okul ozelliklerinden (6grencinin devam ettigi okulun egitim kaynaklarinin
kalitesi, kiz 6grenci orani, 6gretmen eksikligi, 6grenci 6gretmen orani, internete
bagli bilgisayar sayisi1) daha fazla aciklamistir.

Aile 6zellikleri okuma becerilerindeki degiskenligi en ¢ok 2009 uygulamasinda
(%22.3) en az 2006 uygulamasinda (%15.2) agiklamistir. Matematik
okuryazarlhigindaki degiskenligi en ¢ok 2003 ve 2009 uygulamalarinda (%23.2)
en az ise 2006 uygulamasinda (%18.3) agiklamistir. Fen okuryazarlhigindaki
degiskenligi en ¢ok 2003 uygulamasinda (%21.9) en az 2006 uygulamasinda
(%15.2) agiklamistir.

Aile ozelliklerinin; her li¢ alanda da (okuma becerileri, matematik ve fen

okuryazarligi) en az agikladig1 degiskenlik 2006 uygulamasinda ger¢eklesmistir.
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Okul ozellikleri (okulun egitim kaynaklarimin kalitesi, kiz 6grenci orani,
ogretmen eksikligi, 0grenci O6gretmen orani, internete bagl bilgisayar sayisi)
okuma becerilerindeki degiskenligi en ¢ok 2006 uygulamasinda (%6.9) en az
2009uygulamasinda (%4.7) agiklamistir. Matematik  okuryazarhigindaki
degiskenligi en ¢cok 2003 uygulamasinda (%5.6) en az ise 2009 uygulamasinda
(%0.4) agiklamistir. Fen okuryazarligindaki degiskenligi en c¢ok 2003
uygulamasinda (%5.5) en az 2009 uygulamasinda (%2) agiklamistir.

Okul 6zellikleri; okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarligi alanlarinda
en az degiskenligi 2009 uygulamasinda aciklamistir. Bu durum okulun basarida
belirleyicilik ~ 6zelliginin  uygulama  donemleri  boyunca  azaldigim
gostermektedir. Aile 6zelliklerinin 6grenci basarisin1 agiklama diizeyinin okul

ozelliklerine gore uygulama donemleri boyunca arttig1 goriilmektedir.

Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali olarak olusturulan 6neriler asagida verilmistir.

Ogrencilerin evlerindeki kitap sayist sadece okuma becerileri igin degil
matematik ve fen okuryazarligi i¢in de onemli bir yordayicidir. Bu bakimdan
yalnizca dgrencinin degil ailesinin de okuma aliskanligi kazanmasi son derece
onemlidir. Ayrica anne ve babanin egitim diizeyi {i¢ uygulama alani icin de
onemli bir yordayici olarak bulunmustur. Bu sebeple yasam boyu 6grenme
kapsaminda 6grenci ile birlikte ailelerin de egitim almasini saglamaya yonelik
imkanlar sunulabilir ve okuma aligkanligi kazandirmak ic¢in &zendirici
caligmalar yapilabilir.

Ogrencilerin evlerinde kendilerine ait bir oda bulunmasi ve ailenin bilgisayara
sahip olmasi li¢ uygulama dénemi boyunca da PISA uygulama alanlar1 igin
onemli bir yordayici olarak bulunmustur. Ailelerin olanaklar1 arttiginda bunun
ogrenci basarisina da yansidigr goriilmektedir. Tirkiye’de toplumun refah
seviyesinin  artmasinin  egitime de olumlu yonde katkist olacag
diistiniilmektedir. Bu sebeple ekonomi politikalar1 planlanirken refah seviyesinin

genis kitlelere yayilacagi, kitleler arasindaki gelir ugurumlarini azaltacak
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politikalara yer verilmelidir. Boylece ortalama ailelerin sosyo-ekonomik durumu
yiikseltilmesiyle ailelerin evlerindeki olanaklar da arttirilabilir.

Okuldaki egitim kaynaklarmin kalitesi (laboratuvar malzemeleri, yardimci
kaynaklar, bilgisayar olanaklari, internetin bulunmasi, egitim i¢in bilgisayar
yazilimlari, kiitiiphane malzemeleri, egitim icin kullanilan gorsel ve isitsel
malzemeler) ii¢ uygulama donemi boyunca da PISA uygulama alanlar1 igin
onemli bir yordayici olarak bulunmustur. Ogrencilerin basarilarii arttirmak igin
okuldaki egitim kaynaklarinin kalitesini arttirma yoniinde yatirnm kararlari
alinabilir.

Ogretmen eksikligi énemli bir yordayici olarak bulunmustur. Bu durumda bir
taraftan Tiirkiye genelindeki Ogretmen eksikliginin giderilmesi icin istihdam
politikalar1 tretilirken diger taraftan Ogretmen kadrosunun siirekli degistigi
okullarda ve bolgelerde 6gretmenlerin ¢aligmasini 6zendirici tedbirler alinarak
ogretmen eksikliginin 6niine gegilebilir.

Ogrenci 6gretmen oran1 6nemli bir yordayici olarak bulunmustur. Ogretmen
basia diigen 6grenci sayisinin belirli bir standarda getirilmesi i¢in ¢alismalar
yapilarak 6gretmen eksikligi bulunan branglara daha fazla atama yapilabilir.

Bu arasgtirmada sadece Tiirk Ogrencilerin aile ve okul 6zelliklerinin PISA
basarisini yordama durumlar1 incelenmistir. Benzer arastirmalar farkl iilkelerle
de tekrarlanabilir.

. Bu arastirmada PISA uygulamalar1 boyunca aile ve okul 6zelliklerinin PISA
basarisin1 yordama durumlar1 incelenmistir. PISA’ya katilan 6grencilerin ulusal
smavlarda (SBS, YGS, LYS vb.) ve okullarindaki basari durumlarimi ayni

degiskenlerin ne derece yordadigina dair ¢alismalar yapilabilir.
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EK 1. PISA 2003, 2006 ve 2009 icin Normallik Testi Sonuclari

Tablo 14

PISA 2003 Icin Yordayici ve Yordanan Degiskenlerin Normallik Testi Sonuglari (n =
4849)

Degisken X KOIm?gorov' D Carpiklik
Smirnov
Okuma 443.71 84.62 .02 .001 23
Matematik 426.84 97.76 .04 .000 .55
Fen 436.24 85.79 .05 .000 .60
KULZEN -.10 .94 .19 .000 16
ABED 8.98 4.20 18 .000 10
KIiTAP 2.55 1.26 18 .000 72
OGEK 1.73 1.02 12 .000 -.23
EGKAL -1.31 .95 A1 .000 26
BILNET 7.92 30.74 40 .000 8.82
KIZORAN 42 19 13 .000 .08
OGORAN 20.87 10.57 20 .000 1.80

Tablo incelendiginde, Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarmma gore higbir
degiskenin normal dagilim gostermedigi gorilmektedir (p < .05). Ancak Orneklem
biiylik oldugu (n = 4849) i¢in ¢arpiklik degerleri incelenmistir. Sadece internete baglh
bilgisayar sayisi degiskeninin ¢arpiklik degerinin -1.96 ile +1.96 arasinda olmadigi,
diger degiskenlerin ¢arpiklik degerlerinin ise bu degerler arasinda oldugu bulunmustur.
Bu durumda PISA 2003 uygulamasi i¢in internete bagli bilgisayar sayist analiz disi

birakilmustir.
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Tablo 15

PISA 2006 Icin Yordayici ve Yordanan Degiskenlerin Normallik Testi Sonuglari (n =
4843)

DEGISKEN X KOIm?gorOV_ D Carpiklik
Smirnov
Okuma 453.47 82.59 .01 112 -.15
Matematik 429.50 88.73 .06 .000 .68
Fen 428.24 79.62 .05 .000 43
KULZEN -.01 .94 18 .000 -.15
ABED 8.67 3.54 21 .000 28
KITAP 2.59 1.27 18 .000 .68
OGEK 1.33 1.19 14 .000 -.29
EGKAL -.78 .96 A1 .000 35
BILNET 31.47 27.14 17 .000 3.88
KIZORAN 43 22 15 .000 29
OGORAN 18.66 8.16 14 .000 .83

Tablo incelendiginde, Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina goére higbir
degiskenin normal dagilim gdstermedigi goriilmektedir (p < .05). Ancak orneklem
biiyiik oldugu (n = 4843) i¢in ¢arpiklik degerleri incelenmistir. Sadece internete bagl
bilgisayar sayisi degiskeninin ¢arpiklik degerinin -1.96 ile +1.96 arasinda olmadigi,
diger degiskenlerin carpiklik degerlerinin ise bu degerler arasinda oldugu bulunmustur.
Bu durumda PISA 2006 uygulamasi icin internete bagli bilgisayar sayist analiz dis1

birakilmstir.



Tablo 16
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PISA 2009 Icin Yordayici ve Yordanan Degiskenlerin Normallik Testi Sonuglari (n =

4875)
DEGISKEN X KOIm?gomv_ Carpiklik
Smirnov

Okuma 466.75 77.24 .02 .006 -.13
Matematik 447.98 87.91 .04 .000 37
Fen 456.61 74.68 .02 .000 10
KULZEN 52 97 20 .000 -.19
ABED 8.79 3.60 20 .000 37
KITAP 2.61 1.29 18 .000 .62
OGEK 2.04 1.15 18 .000 -.93
EGKAL -1.32 0.71 .09 .000 -.20
BILNET 34.08 32.33 22 .000 3.09
KIZORAN 48.42 22.57 13 .000 -.13
OGORAN 18.56 8.87 12 .000 2.00

Tablo incelendiginde, Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarmma goére higbir

degiskenin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir (p < .05). Ancak orneklem

biiyiik oldugu (n = 4875) i¢in ¢arpiklik degerleri incelenmistir. Internete bagl bilgisayar

sayisl ve Ogrenci dgretmen orani degiskenlerinin carpiklik degerlerinin -1.96 ile +1.96

arasinda olmadigi, diger degiskenlerin carpiklik degerlerinin ise bu degerler arasinda

oldugu bulunmustur. Bu durumda PISA 2009 uygulamasi i¢in internete bagl bilgisayar

sayis1 ve 0grenci 6gretmen orani analiz dis1 birakilmigstir.
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