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ONSOZ

Bu c¢alismada, 11. smif Cografya dersinde 4MAT ogretim siteminin
kullanilmasmin 6grenci basar1 diizeyine etkisi arastirilmigtir. 4MAT Ogretim sistemi;
Ogrencilerin bireysel farkliliklarimi dikkate alarak her 6grenme stiline uygun etkinlik
tasarlamasimin yaninda, Ogrencileri merkeze c¢ekerek derslere aktif katilimlarini
saglayan ve Ogrenme siirecini zenginlestiren sekiz adimli bir 6gretim dongiisiidiir.
4Mat 6gretim sisteminin Cografya derslerinde kullanilmasi 6grenci basar1 diizeyinin
artirllmasinda ilgililere yardime1 olacaktir.

Arastirma konusunun belirlenmesinde ve tezin olusumu siirecinde Onerileri ve
katkilartyla destegini esirgemeyen basta Egitim Bilimleri Enstitisic Midiri ve
Danismanim Prof. Dr. Servet KARABAG’a ayni zamanda Cografya Ogretimi Ana
Bilim Dalindaki hocalarima tesekkiirlerimi bir bor¢ bilirim.

Arastirmanin dil ve anlatim yoniinden kaleme alinmasinda yardimlarim
esirgemeyen Ali Yesilyurt Cok Programli Lisesi Miidiir Yardimcis1 Bayram Karaca’ya
ve Edebiyat Ogretmeni Tuna CAKIRa; arastirmanin istatistiksel analizlerine ve SPSS
programinin kullanimina yardimci olan Hact Mehmet Bahattin Ulusoy Lisesi Miidiir
Yardimcist Recep YURTSEVER ve Ali Yesilyurt Cok Programli Lisesi Matematik
Ogretmeni Hakan OZDEMIR’e; uygulamanin gerceklestirildigi okullardaki ilgili

1dareci, 6gretmen ve 6grencilere ylirekten tesekkiir ederim.

Temel Riza KOFOGLU



OZET

11. SINIF COGRAFYA DERSINDE 4MAT OGRETIM SISTEMININ
KULLANILMASININ OGRENCI BASARI DUZEYINE ETKISI

KOFOGLU, Temel Riza
Yiiksek Lisans, Cografya Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Servet KARABAG
Aralik-2013, 192 sayfa

Bu arastirmada, ortadgretim 11. sinif Cografya dersinde beyin baskinligi ve
O0grenme stillerine dayali 4MAT Ogretim sisteminin kullanilmasinin, 6grencilerin
akademik basarilarina olan etkilerini ortaya koymak amaclanmistir. Calisma arastirma
modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen modeline gore diizenlenis
olup; bu ¢alisma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Trabzon ilindeki Ali Yesilyurt Cok
Programli Lisesi, Of Anadolu Lisesi, Caykara Cok Programli Lisesi ve Caykara
Anadolu Lisesinde gergeklestirilmistir. Uygulamadan 6nce okullardaki ilgili idareci,
ogretmen ve Ogrenciler calisma hakkinda bilgilendirilmis; uygulama oOncesi ve
sonrasinda 0grenme stili 6lcegi yaninda gelistirilen akademik basar1 testi veri toplama
aract olarak kullanilmistir. Arastirmada, kontrol grubunda geleneksel 6gretim, deney
grubunda ise yapilandirmaci 6grenme yaklasimi kapsaminda 4MAT Ogretim sistemi
destekli yontem ve tekniklerin kullanimiyla desteklenen bir 6gretim gergeklestirilmistir.
11. Smif Cografya dersi Mekansal Bir Sentez Tiirkiye Ogrenme alanina ait
“ Tiirkiye’nin Madenleri ve Enerji Kaynaklar1 “ konusu deney grubuna bes hafta
boyunca 4MAT ogretim sistemine yonelik yontem ve tekniklerle; kontrol grubuna ise
tic hafta boyunca geleneksel 0gretim yontem ve tekniklerle diizenlenmis bir egitim
ortaminda ogretilmistir.

“ Tirkiye’nin Madenleri ve Enerji Kaynaklar1 “ konusuna ait basari testi
verilerinin ¢6ziimlenmesinde; On test-son test puan ortalamalar1 hesaplanmis, gruplar
aras1 karsilastirmalarda t-testinden yararlanilmistir. Ogrenme stili 6lceginden alman 6n
test- son test verilerinin ¢dzlimlenmesinde ise frekans, yiizde ve yilizde degisim
degerlendirmeleri yapilmistir. Elde edilen bulgular; ortadgretim 11. simif Cografya
dersinde 4MAT Ogretim sistemine dayanan yontem ve tekniklerin uygulandigi deney
grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarilar1 ile diiz anlatim ve soru-cevap

yontemlerinin uygulandig1 kontrol grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarilar
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arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugunu ortaya koymustur. Sonug
olarak deneysel islem sonrasinda gruplara yonelik cografya Ogretiminde &grenci
merkezli 4MAT 6gretim sisteminin 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerine gore (diiz
anlatim, soru-cevap) daha etkili oldugu gorilmiistiir. Ayn1 zamanda 4MAT ogretim
sistemine dayali Ogrenme yaklasimi ve geleneksel Ogretim silireci sonrasinda,
Ogrencilerin 6grenme stillerinin degisebilecegi de belirlenmistir. Bu sekilde 6gretmenler
beyin baskinligi ve o6gretim sitillerine dayali 4MAT Ogretim sistemini kullanarak
Ogrenci basarilarini arttirabilecekleri gibi 6grenme stillerinin alt boyutlarinda da degisim

olusturabilirler.

Anahtar Kelimeler: Beyin baskinligi, Ogrenme stilleri, 4MAT Ogretim Sitemi,

Cografya 6gretimi
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ABSTRACT

THE EFFECT USING 4MAT TRAINING SYSTEM IN SUCCESS OF 11™ GRADE
STUUDENTS IN GEOGRAPHY CLASS

KOFOGLU, Temel Riza
Master, Of Science In Geography Education
Supervisor: Prof. Dr. Servet KARABAG
December-2013, 192 page

In this study, it is aimed to reveal the effects of use of 4AMAT education system
based on brain dominance and learning styles on academic achievement in 11
secondary Geography Class students . Study is hold on the research models; pre- test-
post- test control group experimental design and these studies are practised in 2013-
2014 academic year in the province of Trabzon in the Ali Yesilyurt Multi-Program High
School Of The Anatolian High School, Caykara Multi-Program High School and
Caykara Anatolian High School. Before applying the relevant school administrators,
teachers and students were informed about the study. Before and after treatment
learning style scale with improved academic achievement test which is used as a data
collection tool . In this study, the traditional teaching was practised in the control group
and at the experimental group 4MAT in the context of the constructivist learning
approach to teaching systems supported by the use of assisted teaching methods and
techniques were carried out . While teaching 11 Grade Geography Spatial Synthesis
Turkey learning in the field of "Turkey's Mines and Energy Resources " subject, 4AMAT
teaching system for the methods and techniques was applied in the experimental group
for five weeks and traditional teaching methods for three weeks were applied in the
control group.

In the analysis of the success on test data about the topic " Turkey's Mineral and
Energy Resources ", pre-test and post-test avarage scores were calculated and to
compare the groups t-test was used. To analyse the pre-test and post-test data taken
from Learning styles scale, frequency, percentage and percentage change was evaluated.
The resulting findings revealed that a significant difference, in favor of the experimental
group, was come out in academic achievement between experimental group students

taught by 4MAT teaching system based on the methods and techniques and the control

vii



group of the students for whom question-answer method was applied in secondary
education 11 classes in geography class. As a result; after the experimental procedure
in geography teaching , it has been shown that student-centered 4MAT training systems
is more effective than teacher-centered teaching methods according to the (lecture,
question and answer).At the same time it is determined that 4MAT approach to learning
and teaching system based on the traditional teaching process, after the learning styles
of students can be changed. In this way, teachers applying 4MAT teaching style based
on brain dominance and teaching styles can both improve student achievement and

change in the dimensions of learning styles can create .

Key words: Brain dominance, 4AMAT System, Learning Style, Teaching geography
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BOLUM-1
GIRIS
11. SINIF COGRAFYA DERSINDE 4MAT OGRETIM SiSTEMININ
KULLANILMASININ OGRENCI BASARI DUZEYINE ETKIiSi

1.1.Bilgi Toplumunda Egitim

Toplumlarin geleceklerine yonelik planlamalarinda yetistirecekleri bireylerle
biitlinlesmeleri i¢in egitimi dogru ve etkin kullanmalar1 gerekmektedir. Egitimin dogru
ve etkin kullanilmasi toplumlarin hem yasamis oldugu donemleri hem de hem de
yetistirdikleri nesilleri etkilemektedir. insanlik {i¢ tip toplum diizeninden gegmistir.
Bunlarin ilki avci toplayict toplumun yerine gecen tarim toplumu; ikincisi, 17. yiizyilin
sonlarinda baglaylp 20. yiizyilin ortalarina kadar devam eden “standartlagma-
merkezilesme” ve “liretim” kavramlarinin 6n plana ¢iktig1 sanayi toplumu; {igiinciisii
ise bilgiye ulasabilme ve giinliik hayatta kullanma kavramlarinin 6n plana ¢iktig1 bilgi
toplumudur (Toffler, 1983). Bu iic dénemin de sekillenmesinde toplumlarin benimsemis
oldugu egitim- 6gretim anlayislarinin yansimalar etkili olmustur.

Iginde bulundugumuz yiizyil, ¢ok hizli degisim ve doéniisiimiin yasandigi bir
yizyildir. Bilgi toplumu olarak da adlandirilan bu donemde gelistirilen ve
kisisellestirilen iletisim araglart sayesinde bilginin iletimi kolaylagmis, toplumsal
degisim hizlanmistir. Bilgi anlaminda ve teknolojik anlamda yasanan gelismeler
toplumu her alanda bir degisim siireci icine sokmustur. Bu donem bilgi sektoriiniin,
bilgi iiretiminin, bilgi sermayesinin ve nitelikli insan faktoriiniin 6nem kazandigi;
egitimin stirekliliginin 6n plana ¢iktig1; toplumu ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve siyasi
acidan sanayi toplumunun Otesine tasiyan karmasik bir sistemi ortaya cikmuistir.
Sistemde yasanan bu degismelere, sadece 6grencilik yillarinda bilgiyi elde eden degil,
yasam boyu 6grenmeyi ilke edinen bilim ve bilgi arastirmaciligina sahip kendini siirekli
yenileyen bireyler uyum saglayabilmektedir (Cakici, 2008).

Bilgi toplumunda yasanan bu degisim ve doniisim toplumun her alaninda
oldugu gibi egitim sistemini de etkilemektedir. Egitim sistemi bu etkiler dogrultusunda
geleneksel yapisini terk ederek bilgi toplumunun ihtiyaglarina uygun olan, yeniden

yapilanma siireci igerisine girmistir. Bu yeniden yapilanma durumu da sanayi



toplumundaki geleneksel egitimin yerini, bilgi toplumunda egitimin bireysellestirilmesi
ve siirekliligine birakmustir. Ulkelerin bilgi toplumuna déniismesiyle birlikte meydana
gelen bu hizli gelismeler, egitimin yapisinda, islevlerinde ve rollerinde Onemli
degismelere yol agmustir. Artik giiniimiiz bilgi toplumunda egitim anlayisi; sorgulayan,
arastiran, inceleyen, veri toplayabilen, bu verilerden bir sonuca varan ve giinliimiiz
problemlerine ¢6ziim Onerileri getirebilen bir nesil yetistirmeyi degismez bir ilke haline
getirmistir (Tatar ve Kuru, 2006).

Ogrencilerin bilgiyi ezberleme yerine bilginin kaynagma ulasma, bilgiyi
yorumlama, bilginin kullanmasini saglama ve 6gretim etkinliklerini uygun hale getirme
cagdas egitimin onemli islevleri arasinda yer almaktadir. Bu baglamda 6grenme ve
O0gretme bigimlerinin hizli bir sekilde degistigi giliniimiizde, ne Ogrendigimiz ve
Ogrettigimiz ayrica bilgiden neyi kastettiimiz konusunda kokli bir takim
degisikliklerle kars1 karsiya bulundugumuz agiktir. Biitiin bunlara paralel olarak 6gretim
stirecinde 6gretmenlerin bilgiyi sadece aktaran degil, bir rehber rolii oynamasi geregi de

bilgi toplumu egitim anlayisinin yansimalaridir.

1.2. Giiniimiiz Toplumunda Ogretimin Onemi

Ogretim; hedef kitledeki birey veya bireylerdeki kalic1 izli istendik davranis
degisikligi yaratma siireci olarak tanimlanmaktadir. Gegmisten giinlimiize kadar devam
eden egitim siirecinde ilkel ve klasik egitim-0gretim ydntemlerinden gilinlimiizde
kullanilan cagdas karmasik yontemlere kadar hedeflerde ¢ok fazla bir degisiklik
olmamistir. Her donmede yasanan 6gretimde yeni yontem ve teknik arayislarinin temel
nedeni istendik davranis degisikligini kisa siirede kazandirmanin yaninda bunun kalici
olmasimi da saglamaktir. Geleneksel egitim anlayisinda 6gretmen bireye bilgiyi 6greten
kisidir. Ogrenci ise, 6gretmenin Ogrettigini dgrenendir. Bilgi toplumu ile beraber bu
anlayis artik degismis 6gretme kavraminin yerini 6grenen kavrami alirken, 6gretmen
siirecin yardimcisi olma ve rehberlik boyutunu olusturmustur (Akt: Giiven, 2004: 2).
Nisbett ve Shueksmith’de bu duruma dikkat ¢gekmis, en 6nemli 6grenmenin “6grenmeyi
o0grenmek” oldugunu ifade etmistir (A¢ikgdz, 2003: 66).

Sonmez (2001) brans ayrimi yapmaksizin Tiirkiye’de 6gretmenlerin gogunun en
cok kullandiklar1 yontemin, diiz anlattm yontemi oldugunu ortaya koymustur
(Akt: Kilig vd., 2002). Ogretimin etkililigi klasik ydntemlerle son derece kisir
kalmaktadir. Ogrenciler siif ortaminda pasif bir konumda oturarak ogretilmek

istememekte siire¢ igine aktif bir sekilde katildiklarinda hem bu durumdan haz



duymakta hem de daha iyi ve kolay dgrenmektedirler. Sinif ortaminda kullanilan bu
geleneksel yontemler genel olarak Ogretmen merkezli O0gretim olarak adlandirilir.
Ogretmen merkezli dgretim ydnteminde 6gretmen kendisini yapilan tiim aktivitelerin
odaginda, bilginin kaynagi ve bilgi deposu, bilgiyi tiim bireylere ayni sekilde sunan;
dgrenci ise bu bilgileri oldugu gibi alan pasif dinleyici konumundadir. Ogrenci merkezli
yaklasimda ise 6grenciler; derse ve yapilan etkinliklere aktif bir sekilde katilan, bilgiye
O0gretmen rehberliginde kendisi ulagan, hem 6n 6grenmelerinin hem de yasantilarinin
dikkate alindig1 ve kendi 6grenmelerinden kendilerinin sorumlu oldugu konumdadirlar
(Bilgin ve Bahar, 2008: 21).

Glinlimiizde ortaya c¢ikan bu cagdas ve Ogrenci merkezli yaklagimlar aktif
ogrenme ve yapilandirmacilik felsefesine dayanmaktadir (Sozbilir ve Kutu, 2008: 4).
Yapilandirmacilik; bilginin 6grenenler tarafindan aktif bir bicimde insa edildigi ve
ogrencilerin yaparak-yasayarak 6grendigi goriisii lizerine kurulmustur (Bozdogan ve
Altungekig, 2007: 580). Bu yaklasimda birey disaridan sunulan bilgiyi oldugu gibi
kabullenmez, kendi bilgisini kendisi olusturur. Her birey 6grenme ortamina zihninde
belli yasanti, deneyim ve bilgi yapilariyla gelir. Yeni bilgiyi kendi zihnindeki yapilarla
iliskilendirerek, yeniden olusturur (Demirci, 2009: 25). Yapilandirmact 6grenme teorisi
cagdas egitimdeki en etkili teorilerden biridir. Arastirmalar yapilandirmaci felsefe
yaklasimi ile 6grenci merkezli 6gretim yontemlerinin 6grenenlerin;

e Motivasyon ve basarilarini artirdig,

e Derse karst olumlu tutum gelistirdigi,

e Bireylerde arastirma- inceleme yapmaysi,

e Sorgulama yapmayi,

e Problemlere bilimsel ve elestirel yaklagsmayz,

e Paylasma, arkadaslariyla igbirligi yapmayz,

e Yasam boyu 6grenmeye agik olmay1

e Problemlerini ¢6zebilme
gibi iist diizey becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugu goriilmiistiir (Bilgin ve
Geban, 2006; Bilgin, Senocak ve Sozbilir, 2009; Bilgin ve Eyvazoglu, 2010; Demirci,
2009; Horzum ve Balta, 2008; Senocak, Taskesenligil ve Sozbilir, 2007, Oztiirk, 2007;
Aktas, 2011).

Ozer (1998), ogrenmeyi ogrenme kavramii; “bireyin kendi Ogrenme

Ozelliklerini tanimasi, Ogrenmede yararlanilan stratejileri bilmesi, se¢mesi ve



kullanabilmesidir.” seklinde ifade etmistir. Bu tanimda one ¢ikan Ogrenme sitili,
bireylerin 6grenmeyle ilgili dogustan gelen 6zellikleridir ve bunlarin se¢iminde tercih
s6z konusu degildir. Ogrenme stratejisi ise, bu ozelliklerin dikkate alinarak gesitli
yontem ve tekniklerin 6grenme sirasinda kullanilmasidir. Bireyin 6grenme stiline uygun
olmak sartiyla ¢ok cesitli stratejileri kullanabilir. Ogrenme sitillerini ve 6grenci
merkezli yaklasimi benimseyen yontemlerden biri de 4MAT 6gretim yontemidir. Bu

calismada 4MAT 6gretim yontemi incelenerek 6grenmeye olan katkilari aragtirilacaktir.

1.3. Problem Durumu

2005 yilina kadar ortadgretimdeki cografya ogretiminde o6grenciyi merkeze
almaktan uzak, ezbercilige dayali, derse 6grenciyi yeterince giidiilemeyi basaramayan
ve bireysel farkliliklar1 goz ardi eden bir takim geleneksel yontemler benimsenmisti.
Bu yontem ve tekniklerin tilkemizde uzun yillardir uygulandigi ve o6grencilerin bu
yanlig uygulamaya gore basarili, basarisiz seklinde degerlendirdigi de bilinmektedir. Bu
aksakliklar1 gidermek, &grencilerimizin gergek potansiyelini, bireysel farkliliklari
dikkate alarak ortaya c¢ikarmak ise giiniimiiz egitim ve Ogretim anlayisinin temelini
olusturmaktadir. Bu baglamda c¢agdas oOgretim yaklasimlari derslerin miimkiin
oldugunca zenginlestirilmis egitim ortamlarinda, 6grenciyi merkeze alan gesitli
yaklasim, yontem ve tekniklerle 6gretilmesini arz etmektedir. Degisen ve gelisen yeni
ortadgretim cografya miifredat programi da yapilandirmaci bir egitim yaklasimini temel
almakta, kazanimlarin ve bu kazanimlara ait 6grenme alanlar1 konularinin égretiminde
ogrenci merkezli bir yaklasim benimsemektedir.

Ogrenci merkezli yaklasimlarda dgrencilerin dgrenme stilleri belirlenerek, bu
O0grenme stillerine uygun bir dgretim yapilmasi 6grencilerin akademik basarilarini
artiracaktir. Ciinkii her 6grencinin dgrenecegi en iyi yol onun dgrenme stilidir. Ogrenme
stili ise bireyin bilgiyi algilama ve isleme siirecinde tercih ettigi yollardir (Kolb, 1984).
Ogrencilerin 6grenmeyi dgrenebilmeleri i¢in, kendi 6grenme 6zellikleri ile ilgili bilgi
sahibi olmalar1 gereklidir. Her &grencinin bireysel bir 6grenme stili vardir. Ogretimin
bireysellestirilmesinin en iyi yollarindan biri de bireyin hangi 6grenme stiline sahip
oldugunu bilmektir. Mc Carthy (1990)’ye gore bireyler bilgiyi farkli yontemlerle
Ogrenirler. Bu konuda iki onemli farklilik bireyin bilgiyi nasil algiladigi ve bireyin
algiladigr bilgiyi nasil isledigidir. Her birey bilgiyi farkli olarak algilar ve farkli
yontemler ile zihnine yerlestirirler. Babadogan (2000)’a gore eger bireylerin 6grenme

stillerinin ne oldugu belirlenirse, bireylerin nasil 6grendigi ve nasil bir 6gretim tasarimi



uygulanmasi gerektigi daha kolay bir sekilde anlasilabilir. Boylece 6gretmen oncelikle
kendisi i¢in, sonra da dgrenci i¢in buna uygun 6gretim ortamlari olusturabilir.

Stirekli bir degisim igerisinde olan ¢esitli ve karmasik sorunlarla kars1 karsiya
bulunan insanlarin ve toplumlarin yasaminda bilimlerin 6nemli bir yeri vardir. Kisilerin
gereksinimleri ile toplumun beklentileri arasindaki dengeyi saglamada insanlara gerekli
bilgi beceri ve tutumlar1 kazandirma agisindan sosyal bilimlere énemli sorumluluklar
diismektedir. Iste bu noktada en 6nemli gérev, sosyal bilimlerin kesistigi yer olan ve
konusunu tim diinya ve evrenden almig olan cografyaya diigser. Ortadggretim
seviyesindeki o6grencilere, dogal olaylarla insan iligkileri ¢ergevesinde diinyayr ve
yasadigimiz lilkeyi tanitip sevdirmeyi ve gevre bilinci olugturmay1 amaglayan bilim dali
cografyadir. Sosyal bilimlerin temellerinden biri olan ve yagamin kendisi olan cografya,
birgok oOrgenci igin sikici bir ders olarak goriilmektedir. Cografya, bireyin yasadigi
cevreyi algilamasini, tanimasini ve anlamlandirmasini amaglayan bir bilimdir. Cografya
derslerinin miimkiin oldugunca zenginlestirilmis egitim ortamlarinda, &grenciyi
merkeze alan cesitli yaklasim, yontem ve tekniklerle 6gretilmesi 6nem arz etmektedir.
Geleneksel ortamda ogrenilecek konu ve kullanilacak yontemlerle Ogretim
bireysellestirilememekte, 6grencinin dikkati derse karsi ¢ekilememektedir. Bu durum da
cografya dersini ¢ekilmez, icinden ¢ikilmaz bir hale doniistiirmektedir.

Cagimizin bilgi ¢agr olmasi ve dgrenmede kazanilmasi gereken bilgi, beceri,
tutum ve davranislarin giin gectikce artmasi bireyin etkin 6grenmeyi bilmesini zorunlu
kilmaktadir. Cagdas basar1 ancak etkin 6grenme ile elde edilebilir. Etkin 6grenme ise,
bireyin sahip oldugu o6grenme stili/stilleri dogrultusunda hazirlanmis egitim
programlarinin uygulanmasiyla saglanabilir (Kaya ve Akgin, 2002). Egitim-6gretimin
temel amaci bireylerin belirlenen davranislar yoniinde yetismelerini saglamak olduguna
gore, 6grenme yasantilarinin 6grenme stillerine uygun olarak diizenlenmesi amaclara
daha kolay ulasilmasii saglayabilir. Bu durum saglanamadig takdirde, sonugta ayni
zekaya sahip 6grencilerden biri basarili olurken digeri basarisiz olabilir. Eger bireylerin
stillerinin ne oldugu belirlenirse, bu bireylerin nasil dgrenebilecegi ve onlara nasil bir
Ogretim tasarimi uygulanabilecegi de daha kolay bir bicimde kestirilebilir. Bdylece
ogretici oncelikle kendisi sonra da 6grencileri igin buna uygun ortamlar olusturabilir
(Babadogan, 2000). Reiff (1992) de bu konuda “6grenme stillerinin bilinmesi
Ogretmenlerin Ogrencilerini daha 1iyi tanimalarimi ve dolayisiyla daha iyi ders

programlar1 hazirlamalarini saglar” demektedir.



Ogrenmek ve 6gretmek icin birgok yol bulunmaktadir. Herkes dgrenebilir ama
herkes ayni oranda her seyi 6grenmez. Biitiin 6grencilere uyan tek bir 6grenme stili de
yoktur. Herkesin en iyi Ogrendigi yolu bulup o yolu agmali ve orada ilerlemeyi
kolaylastirmaliyiz. Bu sekilde Ogrencilerin 6grenme stilleri belirlenerek, bu 6grenme
stillerine uygun bir 6gretim planlamasinin yapilmasi sonucu dgrencilerin basaris1 daha
da artacaktir (Mc Carty, 2000). Ogretimin bireysellestirilmesinin en saglam yollarindan
biri bireyin hangi 6grenme stiline sahip oldugunu tespit ederek buna gore hareket
etmektir. Ogrenme stillerinin birbirlerine olan bir {istiinliikleri bulunmamaktadir.
Onemli olan her &grenciye en uygun oOgrenme stiliyle Ogretmektir. Ogretmen,
ogrencilerinin farkli 6grenme stillerine sahip oldugunu, dgrencilerinin hangi stille daha
iyl 0grendigini bilirse ve ders sunumunu ona gore gerceklestirecektir. Bu baglamada
4MAT ogretim sistemi Ogretmenlere sistematik bir dongii i¢inde verilen 6grenme

etkinliklerini tasarimlamalar1 i¢in bir ¢ergeve program olusturmaktadir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amact; 4MAT 6gretim sitemine dayali 6grenmeyi cografya dersi
kapsaminda ele alarak; Ogrenciyi merkeze alan, bireysel farkliliklarin gozetildigi
yontem ve etkinliklerin uygulandigi, 6grenilenlerin giinliilk yasama uyarlandig1 ¢agdas
Ogretim yaklagimlarinin 6nemine isaret etmektir. Bu tiir ¢agdas yaklasimlarin cografya
derslerinde kullanilmasi halinde 6grenci aktivitesini artiran, Ogrencilerin yaparak
yasarak Ogrenmelerine imkan veren ve basariyr list seviyeye ¢eken cografya ogretim

modeli amaglanmaktadir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Ogrenme; bireyin olgunlasma diizeyine gore, yasantilari aracihigiyla ya da
cevresiyle etkilesimi sonucunda yeni davraniglar kazanmasi ya da eski davraniglarini
degistirmesi stirecidir. Bilgi toplumu ¢ag1 olarak nitelendirilen giiniimiiz kosullarinda,
ogrencilerin 6grenme siirecinde daha etkin olmalari iizerinde Onemle durulan
hususlardan birisidir. Bilgi ¢aginda yasayan bireylerin, bilgiye erisme yollarini bilmeleri
ve bu bilgileri kullanabilmeleri gerekir. Ogrenme bireysel bir etkinliktir. Hi¢ kimse bir
baskasi i¢in 6grenmeyi onun yerine gerceklestiremez. Bu yilizden 6§renmenin basindan
sonuna kadar 6grenen kisi, 6grenmesinden sorumluluk almak ve 6grenme siirecine etkin
ve aktif olarak katilmak zorundadir. Bloom’a gore; insan beyni bilgiyi siinger gibi

emmez. Ogretim durumunda dgrencinin kendisine saglanan uyaricilari iyi kullanmasi,



onlarla zihnindekileri baglayip birlestirmesi ve onlardan yeni anlamlar olusturmasi
beklenir. Ogrenen, anlami1 kesfedendir. Ister acik, ister rtiilii olsun; 6grencinin kendine
verilen isaretleri hatirlayarak kullanmaya, bu uyarirlara uygun davraniglarda bulunmaya
ve bunlar1 6grenilinceye kadar gostermeye ¢alismasi ve boylece 6grenme siirecine etkin
bir sekilde katilmasi gerekmektedir (Yilmaz, 1995; Erginer, 1995).

Cografya; bireye kimlik kazandiran, bireyin yasadigi cevreyi algilamasini,
tanimasini ve anlamlandirmasini amaclayan bir bilim dalidir. Bu ¢er¢evede cografya,
egitim-O6gretim siirecinin her asamasinda zorunlu ve genel amaclarina bagli kalinarak
dgrenciye 6ziimsetilmesi gereken bir derstir. Ogrenciye kazandirilmasi amaglanan bilgi
ve beceriler ancak 6grencinin cografyanin anlam ve 6neminin kavramasiyla sonucunda
baslayabilir (Alaz, 2009). Bu nedenle, Cografya derslerinin miimkiin oldugunca
zenginlestirilmis egitim ortamlarinda, 68renciyi merkeze alan cesitli yaklagim, yontem
ve tekniklerle 6gretilmesi 6nem arz etmektedir.

Ozetle 4MAT 6gretim sisteminin cografya &gretimine uyarlanmasmi dikkate
alarak yapilacak olan bu calisma, geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerinin ortaya
cikardigi sorunlara ¢6ziim iiretme acisindan 6nem tasimaktadir. Bu durum Cografya
dersine ait konularin o6gretiminde goriillen eksikliklerin giderilmesi, bu konularin
ogretiminde Ogrenciyi merkeze alan farkli strateji yontem ve tekniklerin cografya

Ogretmenleri tarafindan benimsenmesi adina oldukca dnemlidir.

1.6. Arastirmanmin Problemi

Bu calismada, asagida verilen:
e Kullanim alanlarindan yola c¢ikarak Tiirkiye’nin madenleri ve enerji
kaynaklarinin ekonomimizdeki yerini degerlendirir.
e Tiirkiye’nin madenleri ve enerji kaynaklarim etkili kullanim agisindan
degerlendirir.
11. siif cografya dersi dgretim programinda yer alan kazanimlara ulasmada 4MAT
destekli 6gretim goren deney grubundaki ogrencilerle, geleneksel dgretim yontem ve
tekniklerle Ogretim goren kontrol grubu Ogrencilerinin dersteki basarilar1 arasinda
belirgin farkliliklarin bulunup bulunmadigini tespit etmektir. Ayni zamanda bu
aragtirmada her iki grupta yer alan Ogrencilerin deneysel islem Oncesinde Ogrenme
stillerin belirlenip betimsel olarak ortaya konmasinin yaninda deneysel islem sonrasinda
bu gruplarda yer alan 6grencilerin 6grenme stillerinin alt boyutlarinda degisim yasanip

yasanmadig1 incelenecektir.



1.7. Alt Problemler

. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenciler 6grenim stilleri agisindan
farklilasmakta midir?

. 4MAT O0Ogretim sitemine gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulanacagi
derslerdeki 6grencilerin 6n test puanlart ile geleneksel yontemin uygulanacagi
derslerdeki 6grencilerin 6n test puanlar1 arasinda belirgin bir farklilik var midir?
. Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi derslerdeki 6grencilerin 6n test
ve son test puanlari arasinda belirgin farklilik var midir?

. 4AMAT o0gretim sitemine gore hazirlanan Ogretim etkinliklerinin uygulandigi
derslerdeki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda belirgin bir farklilik
var midir?

. 4AMAT o0gretim sitemine goére hazirlanan Ogretim etkinliklerinin uygulandig
derslerdeki 6grencilerin son test puanlari ile geleneksel yontemin uygulandig
derslerdeki 6grencilerin son test puanlar1 arasinda belirgin farklilik var midir?

. Geleneksel 6gretim etkinliklerinin uygulandigi derslerdeki dgrencilerin (kontrol
grubu) 6grenme stillerinin alt boyutlarinda degisim yasanmis midir?

. 4AMAT o0gretim sistemine gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandig
derslerdeki Ogrencilerin (deney grubu) Ogrenme stillerinin alt boyutlarinda

degisim yaganmis midir?

1.8. Varsayimlar

. Uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan veri toplama araglar1 hedeflenen
ozellikleri 6l¢mede gecerli ve giivenilirdir.

. Ogrenciler arastirmada veri toplama araglarmi uygun sekilde ve yeterli
motivasyonla yanitlamaya ¢alismiglardir.

Deney-kontrol grubundaki 6grencilerin  deneysel islem Oncesinde hazir
bulunusluluk diizeylerinin birbirine yakin oldugu diisiiniilmiistiir.

. Deney ve kontrol gruplarina ders veren arastirmaci; konulart her iki grup icin
yapilan planlar ¢er¢evesinde anlatmistir.

. Yapilan ¢alismada deneysel calisma siirecinde denetim altina alinamayacak

degiskenlerin dgrencileri ayn1 sekilde etkileyebilecegi varsayilmistir.



1.9. Simirhliklar

1. Ortadgretim 11. siif cografya dersi 6gretim programinda yer alan asagida
verilen kazanimlarla sinirhdir:

a. Kullanim alanlarindan yola c¢ikarak Tiirkiye'nin madenleri ve enerji
kaynaklarinin ekonomimizdeki yerini degerlendirir.

b. Tirkiye’nin madenleri ve enerji kaynaklarini etkili kullanim agisindan
degerlendirir.

2. Ogrenme sitillerinden Kolb ve Mc Carthy égrenme stilleriyle sinirlidir.

3. Arastirma Trabzon ilindeki farkli lisede 6grenim goren 11. sinif 6grencilerinden
olusan deney grubu ile aynmi seviyede farkli liselerde 6grenim goren 11. sinif
ogrencilerinden olusan kontrol grubu ile sinirhdir.

4. Arastirma on test-son test kontrol gruplu deneysel desen modelinin kullanilmasi

ile simirhidir.

1.10. Tanimlar

Aktif Yasanti: Bu asamada, bireyler dgrenirken izlemek yerine uygulama yapmaya
Oonem verirler. Bu bireyler, basladiklar1 bir isi tamamlama ve amagclarina ulagsmak icin
risk alma konusunda duyarli ve basarilidirlar (Kolb, 1984).

Analitik Ogrenenler: Bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla algilayip, yansitict
gbzlem yoluyla orgiitleyen, izleyerek ve diislinerek 6grenmeyi tercih eden bireylerdir
(Mc Carthy, 1982).

Aynistiran: Bu 6grenme stiline sahip olan bireyler bilgiyi soyut kavramsallastirma yolu
ile diistinerek algilar, algiladig: bilgiyi aktif yasanti yolu ile yaparak islerler. En dnemli
Ozellikleri problem ¢6zme, karar verme, fikirlerin mantiksal analizi, diisiincelerin
uygulanmasi, sistematik planlama yapmadir. Bu bireyler pek duygusal degildirler,
insanlardan ¢ok nesnelerle, teknik konular ve problemler ile ilgilenmeyi tercih ederler
(Kolb, 1984).

Basar1 Testi: Arastirmaci tarafindan hazirlanan gecerlilik ve giivenirlik ¢alismalari
yapilan Tiirkiye’nin Madenleri ve Enerji kaynaklar1 konusuna ait kazanimlar1 dlgen 50
maddelik ¢oktan se¢meli bir testtir.

Degistiren: Bu 6grenme stiline sahip olan bireyler, bilgiyi somut yasanti yolu ile
hissederek algilar, yansitici gozlem yolu ile izleyerek islerler. Bu bireylerin diisiinceleri

bi¢cimlendirirken kendi duygu ve diisiincelerini gbz Oniine alma temel yetenekleridir.
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Somut bakis agisi ile bakarak bir¢ok iliskinin iginde anlamli bir biitiin diizenlerler.
Eylemden ziyade gozleyerek uyum saglama vurgulanir. Beyin firtinas1 gibi farkli
fikirlerin tretildigi ortamlardan hoslanirlar. Daha ¢ok sosyal caligmalarla ilgilenmeyi
tercih ederler (Kolb, 1984).

Deney Grubu: Bu arastirmada 4MAT Ogrenme yonteminin uygulandigi 11.simf
subelerindeki 6grencilerdir.

Dinamik Ogreneler: Bilgiyi somut yasant1 yolu ile algilayan, aktif yasant1 yolu ile
orgiitleyen, uygulayarak ve hissederek dgrenmeyi tercih eden bireylerdir (Mc Carthy,
1982).

4MAT Ogretim Yontemi: Bireylerin dgrenme stilleri ve 6grenme sirasinda tercih
ettikleri sag veya sol beyin kiirelerinin birlesimine dayanarak sekiz adimda olusturulan
ogrenci merkezli bir egitim dongiistidiir.

Imgesel Ogrenenler: Bilgiyi somut yasant: yolu ile algilayan, yansitic1 gozlem yoluyla
orgiitleyen, hissederek ve izleyerek 6grenen bireylerdir (Mc Carthy, 1982).

Kolb Ogrenme Stili Envanteri: Kolb tarafindan gelistirilen bireylerin 6grenme
stillerini belirlemek amaciyla kullanilan dlcektir.

Kontrol Grubu: Bu arastirmada geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi 11.simif
subelerindeki 6grencilerdir.

Ogrenme Stili: Bireyin bilgiyi alma ve isleme siirecinde tercih ettigi yollar (Kolb,
1984). Bagka bir ifadeyle kisinin 6grenme ¢evresini nasil algiladigini, ona nasil tepkide
bulundugunu ve onunla nasil etkilesime girdigini oldukca dengeli bir sekilde gosteren
biligsel, duyussal ve psikolojik etmenlerin bilesimidir.

Oziimleyen: Bu 6grenme stiline sahip olan bireyler bilgiyi soyut kavramsallastirma
yolu ile diigiinerek algilar; yansitict gézlem yolu ile izleyerek islerler. En 6nemli
ozellikleri kavramsal maddeler, modeller yaratmalaridir. Ogrenirken soyut kavramlar ve
diisiinceler iizerine yogunlasirlar. Ayr1 maddeleri biitiinlestirmekten (tiimevarim)
hoslanirlar. Diisiincelerin pratik degeri yerine mantiksal degeri onemlidir (Kolb, 1984).
Sagduyulu Ogrenenler: Bilgiyi soyut kavramsallastirma yolu ile algilayip, aktif
yasant1 yolu ile orgiitleyen, diislinerek ve uygulayarak 6grenen bireylerdir (Mc Carthy,
1982).

Somut Yasanti: Ogrenme dongiisiiniin bir asamasidir. Bu asamada, yasanti ve
sorunlarla ilgilenmek ve hissetmek, diisiinmekten cok daha Onemlidir. Sorunlarin
¢coziimiinde diizenli ve bilimsel bir yaklasim yerine, sezgilere dayali bir yaklagim tercih

edilmektedir (Kolb, 1984).
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Soyut Kavramsallastirma: Bu asamada, mantik, diisiince ve kavramlar1 kullanmak,
sezgileri kullanmaktan daha ¢ok tercih edilir. Bu bireyler, Ogrenirken, olaylarin
mantiksal analizini yaptiktan sonra kuram ve diisiince gelistirme egilimine sahiptirler
(Kolb, 1984).

Yansitict Gozlem: Ogrenme dongiisiiniin bir asamasidir. Bu asamada, uygulamalar
yapmak yerine olaylarin 6ziinii “dogru nedir?”, “nasil olusur?” gibi sorularla kavramak
tercih edilir. Genellikle diisiince ve olaylar1 duygular yoluyla anlama, goriislerin
olugmasinda kendi diisiince ve duygularina giivenme gibi davranislar gosterirler (Kolb,
1984).

Yerlestiren: Bu 6grenme stiline sahip olan bireyler bilgiyi somut yasant1 yoluyla
hissederek algilar, aktif yasant1 yoluyla yaparak islerler. En 6nemli 6zellikleri, bir seyler
yapmak planlar1 ve amaclar1 basarmak yeni deneyimlere agik olmaktir. Beklenmedik
degisimlere kolay uyum saglarlar. Mantiksal analizden ¢ok duygularina dayali hareket
ederler. Problemlerini teknik analizler yerine sahsi bilgileri ile ¢cdzmeyi tercih ederler.
Sezgi yolu ile deneme yanilma ydntemi ile dgrenme en iyi 6grenme yoludur. Is bitirici,

lider ruhlu, risk almaya istekli, sosyal kisilerdir (Kolb, 1984).
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BOLUM-2
KAVRAMSAL CERCEVE ILE iLGILi ARASTIRMALAR

1.0grenme

Dogdugunda higbir bilingli davranig gostermeyen gz kirpma, gézbebegi, salya
ve diz kapagi refleksleri gibi bazi 6grenilmemis davraniglarin disinda tepkileri olmayan
insanoglu; kalitimin da etkisiyle yagamlar1 boyunca gevreleriyle etkilesime girerek bilgi,
beceri, tutum ve degerler kazamirlar (Mutlu, 2004: 27; Ozmen, 2004: 100). Sosyal bir
varlik olan insani diger canlilardan ayiran en onemli Ozelliklerden birisi de insanin
ogrenme yetenegine sahip olmasidir. Ogrenme igin egitimciler ve psikologlar tarafindan
bir¢ok tanim yapilmistir. Bu tanimlardaki ortak nokta elde edilen kazanimlarin 6grenme
olarak kabul edilebilmesi i¢in insan davranislarinda kalict izli degisiklikler meydana
getirmeleridir.

Kolb’a (1984) gbre Ogrenme; somut yasantidan yansitict gozleme, soyut
kavramsallastirmadan aktif yasantiya dogru olan bir siiregtir. Bu tanima gére somut
kavramlarla algilananlar, yansitilan gozlemlerle pekistirilir; soyut kavramlarin zihinde
oturmasindan sonra yasamin i¢inde uygulama seklinde yer edinir. Mc Carthy’ye (2000)
gore ise 0grenme yeni seylerin farkina varma ve bu yeniliklere aktif bir sekilde tepkide
bulunmadir. Gagne’nin tanimina goére ise (1971: 1) 6grenme; var olan bilgi beceri
aliskanlik ve hareketlerde-davraniglarda degisiklik meydan getirme siirecidir.
Gagne’nin tamimindan da anlasilacagi lizere 6grenmenin gerceklestiginin sOylenmesi
icin, kiside degisiklik meydana gelmesi gerekir. Gates ve digerleri (1968: 286)’ne gore
de davranis ve yasantida, ‘68retim yolu” ile degisiklik olusmasidir.

Senemoglu’na (2001: 13) gore; 6grenmenin bireyin sahip oldugu bilgilerinde ya
da tavir, tutum, davraniglarinda kalici sekilde degisiklige yol agmasi gerekir. Bir baska
tanima gore, 6grenmenin etkili olmasinda bireyin olgunlagma diizeyi ve ¢evre etkilesimi
de rol oynamaktadir; bu etkilesimler sonucunda bireyde yeni davraniglarin olugsmasi ya
da var olanlarin degismesi, 6grenme olarak nitelendirilir (Binbasioglu, 1982: 247). Bu
tanimdan da anlasilacag: iizere 6grenme olgusunda “olgunlasma diizeyi” ve cevreyle
iliskiler 5nemli rol oynamaktadir. Benzer sekilde Ozmen’e (2008: 34) gdre 6grenme,
fiziksel biiytime ile iligskilendirilmeyecek ve bireyin yasantilart sonucu var olan ya da

olacak davranislarindaki genellikle kalic1 olan degisimleri ifade etmektedir.
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Literatiirdeki tanimlarda da anlagilacagi lizere Ogrenmenin kalict olmasi ve
degisiklik yaratmasi gerekliliginden soz edilmektedir. Ogrenmenin kalic1 hale gelmesi
ve yasantida aktif olarak yer almasi; yani tam anlamiyla 6grenmenin gergceklesmesi i¢in
tekrarlarin ve giinliik hayatta kullanimin 6nemi biiyiiktiir (Bacanli, 1999: 101).
Ogrenme tiirleri farkli sekillerde de siniflandirilabilir. Fidan ve Erden (1998: 21),
o6grenmeyi kendiliginden ve yonlendirilmis olmak {izere ikiye ayirmistir. Kendiliginden
O0grenme de, Ogrenmeyi saglayici yasantiyr olusturan kimse bireyin kendisidir.
Yonlendirilmis 6grenme de ise 6grenmeyi saglayict ortami yaratan bir baska kisi ya da
aracin varlig1 s6z konusudur.

Yukarida ifadesini bulan tanimlamalardan da hareketle 6grenmenin taniminin
nasil yapilacagi 6grenmeye hangi agidan bakildigi noktasinda degisiklik gostermektedir.
Davranis¢1 acidan bakildiginda 6grenme, yasanti sonucu gozlenebilen davraniglarda
ortaya c¢ikan kalici izli degisikliktir. Biligsel agidan 6grenme ise bireylerin zihinsel
yapilarinda goriilen degismelerdir. Basaran (1991: 246) 6grenmenin sonunda olusan
davranig degisimlerine dayanan O6grenme tanimlarini somut tanimlar; Ggrenmenin
kuramsal siirecine dayanan 6grenme tanimlarini da soyut tanimlar olarak adlandirarak
tanimlardaki bakis acis1 farkliliklarina dikkat ¢cekmistir.

Somut tanimlar 6grenmeyi;

e Ogrenilenlerin yapilmast,

e Ogrenilenlerin bellekte saklanmast,

e Ogrencinin aliskanlik kazanmasi,

e Ogrencinin 6grendiklerini anlamasi oldugunu savunurlar.

Soyut tanimlar ise 6grenmenin;

e Etkilere kars1 yapilan tepkilerin sinirlere yerlesmesi,

¢ Giidiilerin doyurulmasi i¢in yapilan eylemler oldugunu savunurlar.

Goriildugii tizere 6grenme kavrami farkli uzmanlarca farkl sekillerde tanimlansa
da, genel olarak baktigimizda 6grenmenin davranis degisikligi ortaya ¢ikardigi ve kalici
yenilik ya da degisikliklere yol actif1 goriilmektedir. Ogrenmenin literatiirdeki cesitli

tanimlarini inceledikten sonra ¢esitli 6grenme kuramlarina deginilecektir.

2.2. Ogrenme Kuramlari

Farkli uzmanlarca ifadesini bulan tiim bu tanimlamalar 1s1¢inda genel anlamda

O0grenme kavramini; bireyin c¢evresi ile etkilesime girerek yasanti gegirmesi sonucunda
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bireyde olusan davranissal, duyussal, bilissel ve norofizyolojik degisiklikler olarak
tanimlayabiliriz. Bu degisikler 6grenmenin ortami ve sonuclarini agiklamaya caligsan
kuramlarda kendini ortaya koymaktadir. Ogrenme kuramlar1 davranisci, bilissel,
duyussal ve norofizyolojik kuramlar olmak iizere dort tanedir (Kii¢iikahmet, 2003:

28-34),

2.2.1. Davramis¢1 Ogrenme Kurami

Davranigg1 yaklagim ile ilgili olarak bir¢ok bilim adami ¢alismistir. Bu bilim
adamlar1 arasinda Pavlov, Watson, Guthrie, Thorndike, Skinner, N.Miller ve Hull yer
almaktadir (Giiven, 2004: 4). Davranig¢1 yaklasimda esas olarak 6grenme, uyarici ile
tepki arasinda bag kurma islemidir. Birey kendisine sunulan belli uyaricilara kars1 belli
tepkiler gelistirir. Bu tepkiler bireyin gézlenebilen davraniglarindaki degismeleri olarak
kabul edilir ve 6grenme tamamlanmis olur (Ozer, 2001: 159). Ayrica bu kurama gore
ogrenmede esas, yaparak yasayarak ogrenmedir. Ogrenmelerin gerceklesmesi igin
tekrarlarin ve giidiilenmenin ¢ok 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Ekici, 2004: 242).
Buradan hareketle davranig¢1 yaklasimda 6grenme, uyarici ile davranis arasinda bir bag
kurarak gelismekte ve pekistirme yoluyla da davranis degistirme gerceklesmektedir
(Ozden, 1999: 22).

Davranig¢r kurama gore O6grenme, bireyin davranisinda istendik yonde bir
degisiklik meydana getirmeyle olusmaktadir. Zihinsel siirecler ise davraniglar gibi
gbzlemlenemediginden tam olarak anlasilmazlar. Bundan dolay1 bireyler algiladiklarim
davraniglarina yansittiginda 6grenmenin gerceklestigi kabul edilmektedir (Aydin ve
Durmus, 2006: 63). Davranisct kuram, uyaricilara karst 6grenen kisinin beklenen
tepkiyi gostermesini 0grenme olarak kabul eder. Bu uyarici, 6grenmenin igerdigi
mesaji; tepki ise bireyden alinacak gozlemlenebilir davranis1 ifade etmektedir.
Uyaricinin, tepkiyi stirekli kilmasi tam bir 6grenme durumunu gerceklestirecektir. Bu

yiizden tekrarlar onem kazanmaktadir.

2.2.2. Duyussal Ogrenme Kuramlari

Basaran’da (1991) giidiilenme-Kisilik kuramlar1 olarak ele alindigi duyussal
kuramlar, bireyin giidiilerinin doyurulmasmi ve kisiliginin gelisimini 6n plana
almaktadir. Ogrenmenin dogasindan ¢ok sonuglariyla ilgilidirler. Bu kuramlar saglikli
benlik ve ahlak gelisimini vurgular (Ozden, 1999: 29). Benlik kavrami bireyin

kendisini degerli bir insan olarak hissetmesi, kapasitesini anlamasini, kendisine
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giivenmesini ve farkliliklarina deger vermesini anlatmaktadir. Kisinin i¢inde yasadigi
topluma uyum saglayabilmesi amaciyla toplum kurallarina uymasi ve kendi ilke ve
deger yargilarini olusturmasi ise ahlak gelisimini olusturur (EKici, 2004: 242).

Sigmund Freud’un gelistirdigi psiko-dinamik kurama gore; 6grenme dogal bir
gereksinme olup bireyin kisilik gelisiminin temelidir. Birey kisiligini kazanmak igin
dogusundan baslayarak 6grenme siireci i¢ine girer. Bu siire¢ i¢inde, bireyin ilk yaslari
(okul oncesi) 0z kisilik gelisiminde onemli bir donemdir. Bu yaslardaki 6grenilenlerin
etkisi Omiir boyu siiriip gitmektedir. Bu kurama gore 6grenme, 6grenene haz vermelidir,
Ogrenilenlerin pekistirilmesi i¢in yapilan aligtirmalar, bireye haz vermezse Ogrenme
askida kalir. Bu nedenle alistirmalar bireyin 6grenme hazzini artirmalidir. Bireyin
giidiileri tim eylemlerinin ve 6grenmesinin temelidir. Birey giidiilerini doyurabilmek
icin 6grenme egilimlerine gecer ( Basaran,1991:245). R.S. Wood Worth’un gelistirdigi
islevsel kurama gore de birey sorunu ¢oziimlemek igin yaptigi ¢abalar sirasinda yeni
bilgi, beceri ve tutumlar 6grenmek zorunda kalmaktadir. Boylece 6grenmenin islevi
sorun ¢ozmek olur. Bireyin 6grenmesi i¢in giidiilenmesi gerekir. Giidiilenme, bireyin bir
giidiislinlin engellenmesiyle ortaya ¢ikar (Bagaran, 1991: 246).

Sosyal 6grenme kuraminin en 6nemli temsilcisi A. Bandura olmakla beraber
N.E. Miller’in ve J.Dallard’in da 6nemli katkilar1 olmustur. Sosyal 6grenme kurami
kisiligin olusumunda kosullanmay1 temel almakta ve bunu topluma uygulamaktadir. Bu
kuram, insan sosyal bir ortamda yasadigindan 6zellikle ¢ocuklarin en ¢ok bagkalarinin
davraniglarin1 gézlemleyerek 6grenmeyi gergeklestirdigini savunur. Bandura bu sebeple
bu tiir 6grenmeye “ gozlemleyerek 6grenme” veya “model alma yoluyla 6§renme”
adin1 vermektedir. Bireylerin toplumda ogrendigi her davranmigi taklit etmemesinin
sebebini de oOdiillendirilmeyen ya da cezalandirilan davraniglar taklit edilmez diyerek
aciklarlar. Ogrenilenlerin davramsa yansimasinda pekistirme (6diil ve ceza) 6nemli bir
rol oynar (Ciiceloglu, 1997: 426).

Ogrenmenin diisiinsel, duyussal ve davranigsal sonuglarimi birbirinden ayirmak
pek miimkiin degildir. Kisi ¢evresinden siirekli olarak kendisine ulasan verileri alip
degerlendirir ve bunun sonucu olarak diisiinsel, duyussal ve davranigsal davranimda
bulunur. Ogrenmenin olusmasi i¢in davranis, duyus ve zihnin birlikte degismesi
gereklidir. Zihinsel yap1 degisme yaratmadigi miiddet¢e davranisi degistirmenin dnemli
bir anlami yoktur. Duygusal degisme gerceklesmediginde ise kisiligin degismesi

miimkiin gériilmemektedir. Ogrenmenin ulagsmak istedigi en son hedefi kisiligi
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degistirmek olduguna gore 6grenme davranigsal ve bilissel bir yapinin yaninda duyussal

gelismeye de agirlik vermelidir.

2.2.3. Norofizyolojik Ogrenme Kuram

Ogrenme ile ilgili bir diger kuram nérofizyolojik dgrenme kuranudir. Beyin
temelli 6grenme kurami olarak da bilinen bu kurami sistematik hale getiren Hebb’tir
(Peker, 2003: 35). Ogrenme ile beyin hiicreleri arasindaki iliskiyi irdeleyen
arastirmacilar Ogrenme silireci sonucunda noéronlarda yeni akson iplik¢ilerinin
olustugunu ifade etmektedir. Buna gore her 6grenme yasantis1 yeni sinaptik baglarin
olugsmasi ile gergeklesmektedir. Bundan dolayr 6grenme biyokimyasal bir degisme
olarak da aciklanmaktadir (Pool, 1997: 11-15). Hebb’in ortaya attigi ndrofizyolojik
kuramin bulgular1 ¢ercevesinde beyninin iki yari kiiresinin farkli bilgiyi isledigi
goriilmustiir. Higbir yar1 kiirenin digerinden iistiin olmadigi ve her ikisine de gereksinim
oldugu arastirmalarla ortaya konmustur (Varis ve digerleri, 1999: 113).

Beyinlerinin bir yaris1 hasar gormiis kisiler {lizerinde siirdiiriilen ¢alismalardan
elde edilen bulgular, beynin degisik bolgelerinin islevleri konusunda ¢ok degerli
ipuclar1 vermektedir. Pek ¢ok kiside sol yar1 kiire konugma islevinden, sag yar1 kiire ise
uzamsal algilama islerinden sorumludur. Bu konuda derinlemesine g¢alismalar yapan
bilim adamlarindan Ornstein’e gore iki yar1 kiireden zayif olanmin kuvvetli olanla
gerceklestirdigi is birligi genel yetenekler kapsaminda zenginlesmeyi beraberinde
getirmektedir. Elde edilen zihinsel etkinlik diizeyi her ikisinin ayr1 ayr lretecekleri
etkinlikten daha yiiksek olmaktadir (Akt: Ozden, 1999). Giiniimiizdeki arastirmalar artik
beynin uzmanlastigini, biricik oldugunu ayni1 zamanda durumsal bir 6zellik gosterdigini,
bu ¢ercevede 6grenmenin de zihinsel bir etkinlik olarak ele alinmas1 gerektigini ortaya
koymaktadir (Knowles, 1996: 244). Norofizyolojik kuram, biligsel 6grenme kuraminca

kabul edilen zihinsel deneyimlere nérofizyolojik agidan destek vermektedir.

2.2.4 Biligsel Ogrenme Kurami

Biligsel yaklasimin temelini Gestalt psikolojisi olusturmaktadir. Gestalt
psikolojisine gore davranisi anlayabilmek icin kisinin durumu nasil degerlendirdigine
bakilmas1 gerekmektedir (Ozden, 1999: 25). Bu akimin temsilcileri olan Gestalt okulu
psikologlart Piaget ve Bruner’e gore Ogrenme; kisinin davramimda bulunma
kapasitesinin gelismesidir. Piaget’e gore insan zihni, kendisine ulasan her seye anlam

bulmaya calisan dinamik bir biligsel yap1 grubudur. Bu anlam bulma durumu 6grencinin
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deneyimine, kiiltiiriine, i¢inde Ogrenmenin gerceklestigi etkilesimin dogasina ve
Ogrencinin bu siirecteki roliine gore degisebilir. Bireylerin zihinsel gelisimi; fiziksel
olgunlasma, deneyim, sosyal etkilesim ve dengeleme olmak iizere dort etkenden
etkilenir (Charles, 2000: 1). Bu dort etken de bilissel 6grenmenin dogasini olusturur.
Biligsel yaklasim bireyin algilama, hatirlama ve diisinme gibi biligsel
siireclerine agirlik verir (Ciiceloglu, 1997: 162). Ogrenme bu zihinsel islemlerden sonra
gerceklesmektedir. Bilissel yaklasima gore O0grenme, insanin g¢evresindeki olaylari
anlamak icin zihinsel siireclerini devreye sokmasi gerekmektedir. Biligsel yaklagimda
O0grenme zihinsel siireclerin etkin durumda olmasidir. Bilissel yaklagimi temel alan
cesitli 6grenme kuramlar1 gelismistir. Bu kuramlarda diisiinme, kavram 6grenme ve
sorun ¢dzme genis bicimde arastirilmis 6zellikle bilginin zihinde nasil simgelestirildigi,
nasil tutuldugu ve hatirlandigi iizerinde durulmustur. Ozellikle Gestaltcilar,
Ogretmenlerin dersi O0grencinin problem ¢6ziim yollarini bulabilecegi ve cabalari
sonucunda neyi elde edebilecegini gorebilecegi bigimde diizenlemeleri gerekliligini
vurgulayarak, Ogretmenlerin gorevlerinin 6grencilerin verilere anlam yiiklemelerini
kolaylastiracak 6grenme ortamlar1 olusturmak oldugunu ifade eder (Ekici, 2001: 37).
Ayni zamanda Ogrenme-Ogretme slirecinde bilgilerin islenmesini kolaylastiracak
stratejiler gelistirmeye calisilmaktadir. Bu kuramcilara gore kisa siireli bellekteki
bilgilerin uzun siireli bellege transferi sirasinda insanlarin kullandiklari ¢esitli yollar
vardir. Bu nedenle egitimin amacinin sadece 0grenciye hazir bilgilerin sunulmasi degil,
ayni zamanda onlara nasil 6greneceklerini 6gretmektir goriisii onem kazanmistir (Fidan

ve Erden, 1998: 179).

2.3. Yapilandirmacihk

Davranig¢1 ve bilissel anlayista nesnel olarak kabul edilen bilgi niteligindeki
anlayis, zaman igerisinde degiserek bireysel ve toplumsal olarak yapilandirilan 6znel
gerceklik olarak kabul edilmesiyle birlikte egitim alanma giren yapilandirmacilik
anlayisiyla bireysel farkliliklar daha fazla 6nem kazanmis ve uygulama alani bulmaya
baslamistir. Bu anlayis ile 6grenmenin bireysel bir etkinlik oldugu ve bu siiregte bilginin
alinmasinda, zihinde oOrgilitlenmesinde ve bilgiye yliklenen anlamda bireysel
farkliliklarin oldugu kabul edilmistir (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005: 1).

Yapilandirmacilik Javorski’ye (1994) gore 20. yiizyilda Von Glasserfeld, Piaget,
Vygotsky ve Bruner’in ¢aligmalariyla sekillenmistir. Yapilandirmaciliga gore, bilgi bir

bireyden diger bir bireye dogrudan aktarilamaz; Ogrenen bireyler 6n bilgilerini
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kullanarak bilgileri kendileri olustururlar. Bu yaklagima gore 6grenme, bireylerin kendi
bilgilerini olusturduklar1 aktif bir siirectir (Aydin ve Durmus, 2006: 63). Bazi
arastirmacilara gore ise yapilandirmacilik, Wittrock tarafindan Asubel’in “6grenmeyi
etkileyen en 6nemli etken Ggrencinin mevcut bilgi birikimidir, yeni 6grenilen bilgiler
bunun tiizerine insa edilir.” seklinde ifade ettigi diisiincesine dayandirilarak
olusturulmustur ( Ozmen, 2004: 103-104). Bu kuramin nde gelen savunucularindan
biri olan Bodner, 6grenme ile 6gretmenin esanlamli kelimeler olmadigini soyler.
Ogretmenler ¢ok iyi  Ogreticiler olsalar  bile Ogrencilerin  her  zaman
ogrenemeyebilecekleri lizerinde dikkatle durur. Bodner’e gore, 6grenci yeni kazanacak
oldugu bilgileri 6n bilgileri iizerine insa edecegi i¢in 6Zrencilerin 6n bilgileri ve kavram
yanilgilar1 ortaya ¢ikarilmali ve 6grenme-0gretme ¢evresi bunlar g6z Oniine alinarak
yeniden diizenlenmelidir (Ozmen, 2008: 63).

Phillips (1995) yapilandirmaciligin ii¢c Onemli Ozelligini aktif katilim,
sosyallesme ve yaraticilik olarak tanimlamaktadir. Bu ii¢ onemli 6zellige deginecek
olursak:

Aktif katihm: Bilgi edinme ve anlama aktif katilim gerektirmektedir.
Yapilandirmacilikta 6grenciler 6grenme i¢in aktif rol {istlenirler. Dinleme okuma veya
siradan alistirmalar ¢6zme yerine Ogrenciler tartisma, fikir aligverisinde bulunma
hipotez kurma, arastirma yapma ve belli bakis acisindan olaylar1 gérmeye calisarak
stire¢ igerisinde aktif olmalidirlar (Perkins, 1999: 7). Yapilandirmac: yaklagima gore
O0grenme, bilginin 6grenen tarafindan pasif bir sekilde alinmasi degil, bireyin zihninde
gerceklesen aktif bir yapilandirma siirecidir (Cakici, 2008: 3). Ogrenme bireyin
zihninde meydana gelen bir siire¢ olduguna gore birey bu durumda pasif degil aktif
olmalidir. Ogretmenler bilgi dogrudan aktaran konumunda degil, 6grencilerin siireg
icerisinde aktif olmalarin1 saglayacak yasantilar olusturarak bilgiyi yapilandirmalarinda
yardimc1 konumunda olmalidirlar.

Sosyallesme: Ogrenme sosyalleserek meydana gelmektedir. Yapilandirmaci
egitimciler bilgi ve anlamanin daha ¢ok sosyal bir durum oldugunu vurgularlar.
Ogrenciler bilgiyi bireysel olarak yapilandiramazlar, bilgi digerleriyle iliskiye girerek
yeniden olustururlar (Perkins, 1999: 7). Dick’e gore sinifa gelen her 6grenci bilgi
birikimi, yasant1 ve tecriibeleri yoniinden birbirinden farklidir. Sunulan kavramlar farkli
ogrenciler tarafindan farkli sekillerde algilanip yorumlanabilir (Akt: Cakici, 2008: 4).
Bu nedenle 6grencilerin 6n bilgilerinin tespiti, varsa kavram yanilgilarinin diizeltilmesi,

Ogrencilerin aktif katilimi ve yasant1 zenginligi fazlaligi anlamli 6§renmeyi arttiracaktir.
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Yaraticihk: Yapilandirmact egitimciler ogrencilerin  bilgiyi  kendilerinin
olusturmas1 gerektigine isaret edeler. Ogrencilerin aktif oldugunu diisiinmek yeterli
degildir. Ogretmenler Sgrencilerin bilimsel teorileri yeniden kesfetmeleri ve yeni
anlamlar ytiklemeleri i¢in 6grencilere rehberlik yapmalidirlar (Perkins, 1999: 8).

Yapilandirmaci anlayisin  dayandigi temel kabullenmeler irdelendiginde
ogrencilerin bilgiyi elde etme siirecine yon verme, bu bilgileri zihinde isleme sokma, bu
siirecte biligsel stratejileri kullanma ve bilgiyi 6n bilgilerle iliskilendirerek yeniden inga
etme gibi daha cok bireysel 6zellikler iizerinde duruldugu goriilmektedir (Veznedaroglu
ve Ozgiir, 2005: 2). Bu dzelliklerde bireyden bireye farklilik gosterecegi de agiktir. 19.
yiizyilin ikinci yarisindan itibaren popiiler olmaya baslayan psikolojik ve egitimsel
anlayislar, bireylerin farkli 6zelliklere sahip olabilecegi ve bu 6zelliklerinde 6grenme
ortamlarinda dikkate alinmasi gerektigini vurgulamiglardir (Veznedaroglu ve Ozgiir,
2005: 1). Bireylerin bilissel yapisin1 dikkate almayan 6grenmeyi etki-tepki prensibine
gore agiklayan davraniggr kuramin etkisinden kurtulan egitim anlayisi, 6grenmede
bireyin zihnini temel alan bilissel anlayisin soyledikleriyle bireysel farkliliklar1 daha
cok dikkate almaya baglamistir. Wolfolk’un (1993) belirttigine gore; 6grenmeyi aktif bir
zihinsel siire¢ olarak tanimlayan bu anlayis, bireylerin kavramlar1 nasil 6grendiklerini,
problemleri nasil ¢ozdiiklerini, bilginin akilda nasil tutuldugunu, bilginin nasil hatirlanip
unutuldugunu son zamanlarda yapilan arastirmalarin temel konularindan biri haline
getirmistir (Akt: Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005: 1).

Bireyler yasamlar1 boyunca cevrelerinden gelen uyarilart alirlar ve bunlara
tepkide bulunurlar. Her bireyin yasantist ve genetik yapisi dolayisiyla biligsel yapisi
birbirinden farkli 6zellikler gostermektedir. Bundan dolayir bireyler disaridan gelen
uyaricilarn farkli sekilde algilayacak, zihin yapilar1 farkli oldugu i¢in de bu uyarilara
yine farkli sekilde tepki gostereceklerdir. Bu tiir farkli 6zellikler bireysel farkliliklart
ortaya ¢ikarmaktadir. Bireysel farkliliklarin olugsmasinin en temel nedeni; kalitim ve
sosyal ¢evredir. Birbirinden farkli pek cok 6zelligi olan bireylerin biitiin 6zelliklerine
egitim ortaminda yer vermek i¢in 6grenme iizerinde etkili olan 6grenci 6zelliklerini iyi
bilmek gerekmektedir. Genel olarak Ogrenme fiizerinde etkili oldugu kabul edilen
ogrenci ozellikleri de li¢ grupta toplanir:

a. Grupsal 6zellikler: Ogrencilerin yas, grenim diizeyi, kiiltiirel ve ekonomik

ozellikleri gibi tanimlayici 6zellikleridir.
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b. Giris yeterlikleri: Ogrencilerin, &gretimi yapilacak igerige iliskin ne
bildiklerinin yaninda ne yapabildikleridir. Ogrencilerin giris yeterliklerin
altinda veya tistliinde bir egitim onlar1 sikmakta ve zaman kaybettirmektedir.

c. Ogrenme stilleri: Ogrencilerin d6grenme ¢evresini nasil algiladiklarini, bu
cevre ile nasil etkilesim kurduklarini, nasil tepki verdiklerini ortaya koyan
bireysel 0Ozellikler ve tercihler olarak tanimlanan 6zellikleridir
(Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005: 2).

Davraniscilik ve biligselcilie dayanan geleneksel egitim-0gretim anlayisinda
her 6grencinin ayni ortamda, ayn1 yontem ve tekniklerle, ayn1 ara¢ gereclerle ve ayni
sekilde Ogrenebilecegi kabul gormiistiir. Boyle bir 6grenme siireci sonunda basarisiz
olan Ogrenciler “daha az yetenekliler” veya “daha az zeki Ogrenciler” olarak
siiflandirilirken basarili olan 6grenciler “daha yetenekli” veya “daha zeki” 6grenciler
olarak siniflandirilmistir. Gegmis yasantilar1 ve yasam bigimleri tamamen birbirinden
farkli olan bireylerin, zihin yapilar1 ve Ogrenme bigimleri arasinda bir farklilik
olmadigin1 diisiinmek, bireylerin beyinlerini bir bilgisayar islemcisi gibi gérmekten
farkli bir sey degildir (Dikkartin, 2006: 26). Woolfolk’a (1993) gore Ogrenciler
arasindaki bireysel farkliliklar 6gretim siirecini dogrudan etkilemektedir. Bireysel
farkliliklar 6grencilerin 6grenme siirecinde gerceklestirdikleri zihinsel etkinlikler
acisindan &nemlidir. Ogrenme siirecinde insan zihnini dikkate almayan ve dgrenmeyi
bir etki-tepki prensibi seklinde davranigei yaklasimla agiklayan Ogrenme Ogretme
anlayisinin etkisinden kurtulan egitim, biligsel anlayisin 6grenme iizerine ortaya
koyduklar1 ile bireysel farkliliklar1 dikkate almaya baglamistir. Buna dayali olarak
bilissel anlayis bireysel farkliliklari egitime 6grenme stilleri olarak tasimistir (Dikkartin,

2006: 27).

2.4. Ogrenme Stili

Stil, bireyin Dbirbiriyle tutarli ve olduk¢a siirekli egilimlerinden ya da
tercihlerinden olusan genel niteligidir. Stil, bireyi baskalarindan ayiran bir 6zellik tasir.
Bireyin kendine ait olan, hem Kisiligiyle ilgili hem de entelektiiel is gérmesiyle ilgili
olan genel niteliklerinin toplamidir Stil kavrami, spor dallari, egitim ortamlar1 ve
psikoloji 1ile 1ilgili disiplinler gibi ¢ok genel alanlarda kullanilabilir. Ancak son
zamanlarda stil kavrami daha ¢ok Kisisel 6zellikler ile ilgili kullanilmaya baslanmistir
(Riding and Rayner, 1998: 5). Ogrenme stili, bireysel farklilig1 ifade eden en 6nemli
kavramlardan biridir (Ekici, 2002). Ogrenme stili kavrami ilk kez 1960’da Rita Dunn
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tarafindan ortaya atilmistir. Bu yildan itibaren de siirekli arastirmalar ve calismalar
yuriitiilmiistir. 1980’11 yillardan sonra da 6grenme stili ile ilgili arastirmalar gerek sayi
gerekse nitelik agisindan artis gostermistir (Boydak, 2005: 3). Keefe, 6grenme stili
arastirmalarmin ilk olarak 1892°de ortaya ¢iktigini ve arastirmalarin gogunlugunun
1940’dan sonra goriildiigiinii belirtmektedir (Lemire, 1996).

Ogrenme stilinin farkli arastirmacilar tarafindan yapilmis bircok tarifi ortaya
konmustur. Ogrenme stilleri konusunda uzun c¢alismalar yapan Rita Dunn, 6grenme
stillerini su sekilde tanimlamaktadir: “Ogrenme stilleri her bir dgrencinin yeni ve zor
bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgii
yollar kullanmasidir” (Boydak 2005). Hem Yaakub (1999) hem de Hein ve Budny
(1999) 6grenme stilini, bireyin 6grenme ortamini nasil algiladiginin, bu ortam ile nasil
etkilesimde bulundugunun ve bu ortama nasil tepki gosterdiginin sabit gostergeleri olan
biligsel, duyussal ve fizyolojik 6zellikler olarak tarif etmektedirler. Mc Carthy (1987)
ise, bireylerin bilgiyi algilama ve isleme yeteneklerini kullanmadaki tercihi olarak
tanimlamaktadir. Doganay ve Karip (2006) de 6grenme stilini, 6grencilerin 6grenirken,
problem cozerken ve bilgiyi islerken sahip olduklari farkli yaklasimlar olarak tarif
etmislerdir.

Restak (1979) ve Thies’a (1979) gore her bireyin, bazi yonelimleri oldugu gibi
cesitli etkilere yol acan bir dgrenme stilleri de bulunmaktadir. Ogrenme stillerinin
ozellikleri biyolojiktir, yonelimler ise yasantilara gore gelistirilebilir. Ses, 151k, 1s1,
tasarim, algi, giris konulari, biyolojik zaman dilimi yapisi, hareketlilik gereksinimi ve
devamlilik gibi bireysel tepkiler biyolojik kaynaklidir. Giidiileme; sorumluluk, yapisal
gereksinim degismesi ise toplumsal yonelimlerden kaynaklanmaktadir. Bu nedenle
aralarinda anlamli farliliklarin bulundugu degisik kiiltiirler, bu kurami destekleme
egilimindedir. Kiiltiirel etkileri belirlerken ayrica her kiiltiiriin sosyo-ekonomik statii ve
siifindaki gruplar arasi farkliliklar kadar grup icindeki farkliliklarin da belirlenmesi
gerekir. Zaten bir ailedeki anne, baba ve ¢ocuklarin stilleri farklilik géstermektedir.

Icinde bulundugumuz dénemin bilgi ¢agi olmasi ve dgrenmede kazanilmasi
gereken bilgi, beceri, tutum ve davranislarin giin gectik¢e artmasi bireyin etkin
dgrenmeyi bilmesini zorunlu kilmaktadir. Ustiin bir basar1 ancak etkin 6grenme ile elde
edilebilir. Etkin 6grenme ise, bireyin sahip oldugu 6grenme stili/stilleri dogrultusunda
hazirlanmis egitim programlarinin uygulanmasiyla saglanabilir (Kaya ve Akgin, 2002).
Egitim-6gretimin temel amact bireylerin belirlenen davranislar yoniinde yetismelerini

saglamak olduguna gore, 6grenme Yyasantilarinin 6grenme stillerine uygun olarak
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diizenlenmesi, amacglara daha kolay ulasilmasini saglayacaktir. istenilen bu durum
saglanamadigi takdirde, ayn1 zekaya sahip o6grencilerden biri basarili olurken digeri
basarisiz duruma diisebilir.

Ogrencinin en iyi ogrendigi yol onun &grenme stilidir. Bir 6grencinin
algilamalarina, sosyal ¢evresindeki iligkilerine ve 6grenme ortamindaki davranislarina
etki eden biligsel, duyussal ve fizyolojik yapisi onun 6grenme stilini ortaya cikarir.
Ogrenme stili, bireysel farkliliklar1 tanimlayan en énemli kavramlardan biri ve dgretimi
bireysellestirmenin en saglam yoludur. Her birey birbirinden farklidir. Bireylerin
ogrenmeye yonelik 6zellikleri de birbirinden degisiktir. Yani her bireyin 6renme stili bir
bagka bireyin 6grenme stilinden farklidir (Ozer,1998: 151). Bireyin gerek stili gerekse
ogrenme stili kendine 6zgiidiir. Ogrenme stillerinin belirlenmesi, 6grenme ortaminda
her bireye hitap etmek i¢in olduk¢a 6nemlidir. Dunn ve Dunn (1993), sinifta yer alan
ogrencilere kendi Ogrenme stiline uygun olarak bilgi verilmediginde kavramlari
anlamakta zorlanirken kendi 6grenme stillerine uygun bir sekilde bilgi verildiginde daha
hizli ve verimli 6grendiklerini belirtmislerdir. Babadogan’a (2000) goére eger bir
simiftaki ogrencilerin 6grenme stilleri belirlenirse, bireylerin nasil dgrenecegi ve bu
bireylere nasil hitap edilmesi gerektigi kolay bir sekilde anlagilacaktir.

Ogrenme stillerine uygun olarak ders tasarimlarinin yapilmasi dgrencilerin hem
derse aktif katilimini saglayacak hem de derse karst motivasyonlarini arttiracaktir.
Ogrenme stillerine ait literatiir de incelendiginde, dgrencilerin bireysel farkliliklarini ve
ogrenme stillerini dikkate alarak gelistirilen Ogretim tasarimlarinin, 6grencilerin
akademik basarisina ve tutumlarina olumlu etkisinin oldugu gosteren pek c¢ok
arastirmaya rastlanmaktadir (Bozkurt ve Aydogdu, 2009; Dikkartin, 2006; Demirkaya,
2003; Mutlu, 2004; Peker, 2003; Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban, 2003).

Ogrenme stillerine iliskin calismalarin ve uygulamalarin temel amaci, dgrenme
ve Ogretme siireclerini bireysellestirmektir. Bu nedenle 6grenme stillerinin; ders
programlari, 6gretim yontemleri ve orgenciye rehberlik etme konularinda diizenleyici
islevleri bulunmaktadir. Ogrenme stili kuramlari; 6grenenin 6grenme ortamina iligkin
algi, iligkilendirme ve tepki verme goOstergelerini olusturan biligsel, duyugsal ve
devinigsel davranis 6zellikleri ile ilgilenirler. Bagka bir ifadeyle bireyin bilgiye ulasma,
isleme ve koruma konusunda kullandig1 kendine 6zgli olusturdugu tarzidir. Bu
dogrultuda vurgulanmasi gereken asil nokta 6grenme stili modellerini ve 6lc¢eklerini
gelistiren teorisyenlerin 6grenme stiline farkli yaklastiklaridir. Bu nedenle 6grenme

stilini tanimlamak oldukga zordur. Bundan dolayi stili gelistirenler farkli 6lgme araglar
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kullandiklar1 i¢in ve dayandiklari teorik temel farkli oldugu igin tanimlarda stili
olusturan kisilere gore farkliliklar goriilmektedir. Kimisi 6grenme stilini, bilissel,
duyussal ve devinissel davranis 6zelliklerinin karisimi olarak ¢ok boyutlu olarak ifade

ederken, kimisi de bilissel ya da psikolojik boyut ile sinirlamaktadir (Fer, 2003: 34).

2.4.1. Kolb Ogrenme Stili

Ogrenme stilleri ile ilgili en ¢ok calismasi bulunanlardan birisi David A.
Kolb’dur. Ogrenme stili kavrami Kolb’un gelistirdigi yasantisal 6grenme kurami ile
literatiirde 6nemli bir yer edinmistir. Yasantisal 6grenme kuraminin 6grenme siirecine
yaklasimi, biligsel ve davramig¢1 alan kuramlarmin yaklasimindan oldukga farkli
olmustur. Yasantisal 6grenme kuraminda 6grenme, is ve diger yasantisal etkinlikler ile
bilginin olusturulmasi1 arasindaki bag Onemli olarak goriilmektedir. Bu agidan
bakildiginda yasantisal 6grenme kurami, 6grenme siirecinde kisisel yasam ve bilincin
roliinii kabul etmeyen davranigsgr 6grenme kuramindan ve bireyde sadece bilginin
algilanmasi, yonlendirilmesi, hatirlanmasi gibi bilissel siireglerine agirlik veren bilissel
o6grenme kuramlarindan kesin olarak ayrilmaktadir. Kolb yasantisal 6grenme kuramin
olustururken Dewey, Lewin ve Piaget’in 6grenme modellerinden etkilenmistir.
Yasantisal 6grenme kurami 6grenmeyi yasanti, bilis, algi ve davranigin bilesimi olarak
bakmaktadir (Kolb, 1984: 20).

Dewey’e gore Ogrenme ictepi (giidii) bilgi ve diisiince olmak iizere dort
basamakl1 bir dongiidiir.

1. Birey yasantilar gegirir.

2. Yasantilar giidiileri ortaya ¢ikartir.

3. Gidiiler bireyin gézlemler yapmasina ve bilgi edinmesine yol agar.

4. Yeni bilgiler diislinceleri olusturur. (Kolb, 1984: 22).

Lewin’e gore ogrenme dort asamada gerceklestirilen bir dongiidiir. Buna gore
birey;

1. Somut bir yasant1 gegirir.

2. Somut yasant1 gézlem ve yansimalar yapmasina yol acar.

3. Gozlem ve yansimalar soyut kavramlar1 ortaya ¢ikarir.

4. Soyut kavramlar yeni durumlarla test edilir ve davranimlara doniistiiriiliir.

e Somut yasantilar gozlem ve yansimalar1 olusturur.
e Gozlemler soyut kavramlar1 olusturur.

e Soyut kavramlarin anlamlar1 yeni karsilagilan durumlarda test edilir.
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e Yeni yasantilar, davranimlar kazanilmis olur (Kolb, 1984: 21).

Piaget’e gore Ogrenme ise kavramlarin yasamdaki deneyimlere aktarilmasi ve
yasamdaki deneyimlerin de kavramlar igerisinde Oziimsenmesi silirecinin karsilikli
etkilesimleri olarak goriilmektedir. Yerlestirme siireci 6ziimseme siirecini etkiledigi
zaman, bireyin c¢evresinin etkisi altinda sekillenmesi; aksine Oziimseme siireci
yerlestirme siirecini etkisi altina aldiginda ise bireyin ¢evresel etkenleri goz ardi edip,
kendi kavramlarimi benimsetmesi so6z konusudur. Bilissel gelisim siireci somuttan
soyuta, aktiften yansiticiya, 6zlimseme ve yerlestirmenin siirekli etkilesimi tizerine inga
edilmistir (Kolb, 1984: 24-25).

Ogrenciler higbir 6nyargi olmadan yeni deneyimlere kendini agik tutmal,
yasantilarin1 her agidan gozlemlemeli ve yansitmali; gozlemlerini mantikli saglam
kuramlar igine oturtabilecekleri kavramlar olusturmanin yaninda problem ¢dzme ve
karar verme asamalarinda da bu kuramlari en etkili sekilde kullanabilmelidirler. Kolb’a
gdre, 6grenme siirecinin temel iki boyutu vardir. Ogrenme siireci bu iki boyutun bir
ucundan digerine bireylere gore degisen farkli noktalarinda ger¢eklesmektedir. Bunlar;
somut yasantidan soyut kavramsallastirmaya ve aktif yasantidan yansitici gozleme
dogru olan siiregtir (Kolb, 1984: 30-31).

Somut Yagants
Hissetrne

el <K
Yerlegtiran | I DeRigtiran
(Hisseder ve Yapor) ’ (Nisseder ve lzler)
)
Aktif Yagant: Tolam E & Soyuty Yansitici Gézlem
-— Naosi b vapar? —m
Yapma L | & fzleme
B
Ayratiren

(Dastindr ve Yapaor)

Soyut Kavramsallagtirma
Dagdnme

Sekil 1 Kolb’un Yasantisal Ogrenme Modeli-1

Yasantisal Ogrenme kuraminda Ogrenme “Ogrenme c¢emberi” olarak
tasarlanmistir. Cemberde dort temel dgrenme bigimi yer almaktadir. Ogrencilerin aktif
olabilmeleri i¢in bu dort farkli beceriyi ise koymalar1 gerekmektedir. Bunlar, birbirini
izleyen dort asamayi olusturur. Ogrenme stilleri de bu dgrenme yeteneklerine dayali

olarak belirlenip ortaya konmustur. Bunlar; somut yasanti, yansitic1 gozlem, soyut
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kavramsallastirma ve aktif yasantidir (Kolb, 1984: 30). Bu dort 6grenme becerisini
tanimlayan 0grenme yollar1 birbirinden farklidir. Somut yasanti, hissederek; yansitici
gozlem, izleyerek-dinleyerek; soyut kavramsallagtirma, diisiinerek ve aktif yasanti
yaparak 6grenmeyi temel almaktadir (Ozden, 1999: 77). Bu dort 6grenme becerisini
kisaca degerlendirecek olursak:

a. Somut yasanti: Bu 6grenme big¢iminde, yasanti ve sorunlarla ilgilenmenin
yaninda hissetmek de onemlidir. Diisiinmek fazla 6nem arz etmemektedir. Sorunlarin
¢coziimiinde diizenli ve bilimsel bir yaklagim yerine, sezgilere dayali bir yaklasim tercih
edilmektedir. Bu 6grenme bigimine sahip bireyler, diger bireyler ile birlikte olmaktan
mutluluk duyarlar. Ayrica tiirlii goriis ve distincelere de agiktirlar (Kolb, 1984: 68).
Oyunlar, rol yapma, akran gruplar1 arasinda tartisma, doniit alma ve bireysel calisma
baslica 6grenme etkinlikleri arasinda yer almaktadir (Giiven, 2004: 44).

b. Yansitict gozlem: Bu 6grenme bigiminde, bireyler uygulamalar yerine
olaylarin 6ziinii kavrayarak ve “dogru nedir? nasil olusur?” gibi sorulara cevap
aramaktadir. Genellikle, diisiince ve olaylar1 duygulart yoluyla anlamanin yaninda
goriislerin olusmasinda kendi diisiince ve duygularina giivenme gibi davraniglar da
gosterirler (Kolb, 1984: 68-69). Gozlemci rolii vererek, konuyu farkli agilardan
inceleme imkani veren Ogrenme-08retme etkinlikleri, diiz anlatim yOnteminin
uygulandig1 ve bireyin konu ile ilgili bilgisini 6lgen nesnel test maddelerinden olusan
sinama durumlar1 6nerilmektedir (Demirkaya, 2004: 49).

c. Soyut kavramsallastirma: Bu o6grenme biciminde bireyler diizenli
planlamalar yapma konusunda daha fazla basar1 gosterirler. Bu 6grenme bigiminde
birey mantik, diisiince ve kavramlar1 kullanmaya yogunlagsmistir. Olaylarin mantiksal
analizi yapildiktan sonra diigiinerek O0grenme tercih edilmektedir. Boylece bireyler
kuram ve diisiince gelistirebilmektedirler (Kolb, 1984: 69). Kolb bu 6grenme bi¢imini
benimseyenlerin tek basina ¢alisarak, kuramlar1 okuyarak 6grenmesini ve diisiincelerin
yapili bir sekilde sunulmasimnin o6gretim i¢in gerekli oldugunu savunmaktadirlar
(Demirkaya, 2004: 50).

d. Aktif yasanti: Bu 6grenme bi¢iminde, bireyler bagladiklar1 bir isi tamamlama
ve amagclarina ulagsmak i¢in risk alma konusunda hassas ve basarilidirlar. Bu 6grenme
biciminde 6grenciler izlemek yerine uygulama yapmaya dnem vermektedir. Buna baglh
olarak, yapilan islerin sonucu da ¢ok onemlidir Aktif yasantinin 6ziinde; is yapma
becerisi, risk alma, insanlar1 ve olaylari etkileme yatmaktadir (Kolb, 1984: 69). Kolb bu

bireyler i¢cin 6grenme-6gretme ortamlar1 hazirlanirken daha ¢ok uygulamaya doniik,
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kiiciik grup tartigmalari, bireysel 6grenme etkinlikleri ve projelerin yer aldigi egitim

durumlarimin diizenlenmesi gerektigini de ifade etmektedir (Demirkaya, 2004: 51).
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Sekil 2 Kolb’un Yasantisal Ogrenme Modeli-2

Kolb 6grenme stili modelinde somut yasant1 ve soyut kavramsallastirma bireyin
bilgiyi nasil algiladigini; yansitict gozlem ve aktif yasanti ise bireyin bilgiyi nasil
isledigini agiklar. Kolb 6grenme stili modeline gore bireyler bilgiyi hissederek ve
diistinerek algilar, izleyerek ve yaparak islerler. Bireyin Kkarsilastigi her durumda
olasiliklar1 degerlendirme siireci, karar verme ve se¢cim yapma ile ilgili bir durumu
ortaya c¢ikarmaktadir. Bireyin yaptigi se¢im ve aldigi kararlar bir dereceye kadar
yasadig1 olaylar1 belirlemekte, bu olaylarda gelecekteki se¢imlerini birinci derecede
etkilemektedir. Boylece bireyler yasadiklari olaylar sonucu yaptiklar1 segimlerle
kendilerini bigimlendirmektedirler. Deneyimin se¢imi, kisinin 6grenme siirecinde hangi
o6grenme bi¢imini tercih ettigini de gostermektedir. Bireyin ayr1 6grenme bi¢imlerini bir
arada kullanabilmesi, Kisinin ¢evresinde olup biten olaylari gozlemlemesi, bunlar
kuramlarla biitlinlestirmesi, denenceler kurup sinamasina ve yeni deneyimler segmesine
yol agmaktadir (Kolb, 1984: 68).

Kolb’a gore, 6grenme bir dongiidiir ve birey i¢in dort 6grenme bigiminden biri
oncelik kazanir. Ancak bireyin 6grenme stilini tek bir 6grenme bi¢imi belirlemez. Her
bir bireyin 6grenme stili bu dort temel bigimin bilesenidir (Askar ve Akkoyunlu, 1993:
38). Kolb 1985’te bir Ogrenme Stili Envanteri diizenlemistir. Bu envanterden elde
edilen puanlar, bireyin soyuttan somuta (SK-SY), aktiften yansiticiya (AY-YG) kadar

farkli tercihlerini ortaya koymaktadir. Bu tercihlere gore bireyin aldigi puanlarin
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toplami ile bireyin hangi 6grenme stiline sahip oldugu belirlenmektedir. Bu 6grenme
stilleri degistiren, 6ziimseyen, ayristiran ve yerlestiren olmak {izere dort tanedir (Ekici,
2003: 49; Askar ve Akkoyunlu, 1993: 38).
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Sekil 3 Ogrenme Bicimleri Yolu (Askar ve Akkoyunlu,1993:38)

Ogrenme stili envanteri gesitli kuramlara dayalidir. Oziimseme ve yerlestirme
J. Piaetnin kavramlarin dig diinyaya uydurulmasi siireci (yerlestirme) ile digsal
gbzlemlerin var olan kavramlara uydurulmasi (6ziimseme) arasindaki denge olarak
tanimlanan zekad kavraminda yer almaktadir. Ayrigtirma ve degistirme ise Guilford’un
zeka yapis1 modelinde yer alan iki temel yaraticilik siirecinde yer almaktadir (Askar ve
Akkoyunlu, 1993: 37). Kolb’a (1984) gore her birey 6grenme stillerini kalitsal yapi,
yasam deneyimleri ve ¢evresinin istekleri ile sekillendirir. Kimi insanlar kuramlar
yoluyla degisik gergeklere ulasarak zihinlerini gelistirirken, kimi insanlar ise kuramdan
sonuca varmada basar1 gosterememektedir. Kimileri mantigi kullanmada yetkinken
kimileri ise gili¢ olan1 bulmakla ilgilenirler ve kendilerine ait deneyimleri kullanirlar. Bir
birey i¢in soyut kavramsallastirma kolay gelirken, baska bir i¢in de aktif yasant1 kolay
olabilmektedir. Bir yonetici oncelikle diisiincelerin uygulanmasi ile ilgilenirken, bir
doga bilimci gdzlem becerilerini gelistirebilir. Her birey kimi yonleri zayif, kimi yonleri

giiclii olan bir 6grenme stili gelistirir, bu 6grenme stillerinin 6zellikleri sunlardir:

SY

Yerlestiren Degistiren

AY Y G
Aynistiran (")'/.tllnscycn

SK

Sekil 4 Kolb Ogrenme Stili Modeli (Kolb, 1984: 77-78)
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a. Degistiren 6grenme stili: Bu bireylerde en iyi 6grenmenin gergeklesmesi,
somut yasantt ile yansitict goézlem Ogrenme bicimlerinin boyutlar1 arasinda
gerceklesmektedir. Bu stile sahip olan 6grenciler bilgiyi somut yasanti ile hissederek
algilar, yansitict gozlem ile izleyerek, gézlemleyerek islerler. Somut bakis acist ile
bakarak birgok iliskinin iginde anlamli bir biitiin olustururlar (Klob,1984). Bu stil,
stirekli degisik diisiinceleri tretir. Disilinceleri bigimlendirirken kendi duygu ve
diisiincelerini g6z Oniine alma temel yetenekleridir. Bu nedenle bu stildeki 6grenciler
beyin firtinasi gibi farkli fikirlerin tretildigi diisiince toplantilarinda oldukga iyidirler.
Bu stile “degistiren” seklinde isim verilmesi de bu durumdan kaynaklanmaktadir.

Bu stildeki bireylerin en Onemli Ozellikleri, diisiinme yetenegi, anlam ve
degerlerin farkinda olmalaridir. Ogrenme siirecinde dikkatli ve sabirhidirlar.
Degerlendirmelerini de objektif olarak yaparlar. Kiiltiirel ilgileri yogundur. Hayal giicii,
bireyleri algilama, problemleri tanima ve farkli goriis acilarimi degerlendirme bu
bireylerin kuvvetli yoniinii teskil eder. Ancak bu bireyler segenekler arasinda se¢cim
yapma, karar verme, problem ve firsatlar1 degerlendirme konularinda zayiftirlar ve
oldukca zorlanirlar. Bu stildeki insanlar, bagka insanlarla birlikte olmaktan hoslanirlar;
ancak bununla birlikte diger insanlarin hislerine karsi duyarli olma konusunda da
zayiftirlar. Bilgi toplama, belirsiz durumlarin neyin gostergesi olabilecegi konusunda da
daha fazla pratik yapmalidirlar (Demirkaya, 2004: 52; Kili¢ ve Karadeniz, 2004: 123).
Bu stilde eylemden ziyade gozleyerek uyum saglama deger kazanmaktadir. Bu 6grenme
stiline sahip bireyler 6grenme durumunda sabirli, nesnel, dikkatli yargida bulunmaya
caligirlar. Fakat bir eylemde bulunmaktan olabildigince kaginirlar (Kolb, 1984: 77-78;
Askar ve Akkoyunlu, 1993: 309). Bu 6grenme stiline sahip bireyler daha ¢ok sosyal
caligmalar, gazetecilik, psikoloji, edebiyat, sanat, tiyatro gibi alanlardaki meslekleri
tercih ederler.

Degistiren 6grenme stilinin 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Riding ve Rayner,
1998: 56):

1. Ozetleme
Sentezleme
Empati kurma
Yaraticilik
Sezgisel diistinme

Esneklik

© o~ w D
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7. Sosyal olma

8. Anlamaya deger verme

9. Kesfetmekten hoslanma

10. Diisiince iiretme

11. Sistematik olmama

12. Kararsiz olma

13. Akilct olmama ve duygusal olma

14. Mantiks1z olma

15. Mekanik olmama

16. Kuramsal olmama

b. Oziimleyen 6grenme stili: Bu bireylerde en iyi 6grenmenin gerceklesmesi
soyut kavramlagtirma ve yansitict gozlem Ogrenme boyutlar1  arasinda
gerceklesmektedir. Bu stile sahip olan bireyler bilgiyi soyut kavramsallastirma ile
diistinerek algilar, yansitict gozlem ile izleyip gozlemleyerek kavrayarak islerler. En
onemli &zellikleri kavramsal modelleri yaratma o6zellikleridir. Ogrenirken soyut
kavramlar ve fikirler lizerine odaklasirlar. Kavramlar1 uygulamaktan ¢ok anlamlar ile
ilgilenirler. Mantikli olma, anlam ve kesinlik olduk¢a Onemlidir. Ayr1 maddeleri
biitiinlestirmekten (tiimevarim) ¢ok hoslanirlar (Kolb, 1984: 78; Ulgen, 1997: 42 ).
Oziimleyicilerin tercih ettigi meslek alanlar1 tercihleri; matematik, planlama
organizasyon dogrultusundadir. Arastirmact ve tasarimcilar da bu gruba girer.
(Ogretmenlik hukuk, sosyoloji, kiitiiphanecilik, matematik, biyoloji, egitimcilik gibi)
Oziimleyici 6grenme stilinin 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Riding ve Rayner, 1998:
56):
Soyut diisiinme
Tiimevarimsal yolla anlama
Iyi sentezleme
Kuram gelistirmekten hoslanma
Anlamaya deger verme
Coklu bakis agis1 iliretme
Analitik, mantikli ve diizenli olma

Iyi diizenleme

© © N o g b~ wDdPRF

Sayilardan hoslanma
10. Tasarimlardan hoslanma

11. Somut gorevlerden hoslanma
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12. Eylem-yonelimli olmama

13. Daha az sosyal olma

14. Kararsizlik

15. Mekanik olmama

16. Edilgin 6grenici olma

Cc. Aynstiran o6grenme stili: Bu bireylerde Ogrenme en iyi soyut
kavramsallastirma ve aktif yasanti 6grenme boyutlar1 arasinda gergeklesmektedir. Bu
stile sahip olan Ogrenciler bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla diistinerek algilar;
algiladig bilgiyi aktif yasant1 yolu ile yaparak isler. Diisiinme boyutuna yaklastik¢a
soyutlama yapma, uygulama boyutuna yaklastik¢a tecriibe edinme agirlik kazanir. En
onemli Ozellikleri problem ¢ozme, karar verme, fikirlerin mantiksal analizi,
diisiincelerin uygulamasi, sistematik planlama yapmadir. En 1yi 6grenme durumu, bir
problemin ¢oziimiine tek cevap oldugu zamandir. Bu durum tek bir noktaya odaklanip
basarili olduklarin1 gostermektedir (Klob, 1984). Bu 0Ogrenme stiline ayristiran
denilmesinin sebebi de budur. Bilgi varsayima dayali olup, tiimevarimsal diisiinme yolu
ile diizenlenmektedir. Bu bireyler duygusal degillerdir. Insanlardan ¢ok; nesnelerle,
teknik konular ve problemlerle ilgilenmeyi tercih ederler. Miihendisler bu grupta yer
alirlar. Bu 6grenme stiline sahip bireyler tip miihendislik, ekonomi, bilgisayar bilimleri
gibi teknoloji kullanmaya agirlik veren meslekleri tercih etmektedirler (Kolb, 1984: 77;
Kilig¢ ve Karadeniz, 2004: 33).

Bu 0grenme stiline sahip olan o6grencilerin  belli bash  6zellikleri
sunlardir.(Riding ve Rayner, 1998: 56):

1. Iyi sorun ¢dzme ve karar verme
Yararci akilci, sistematik ve orgiitlii diistinme
Iyi kilavuzluk yapma ve odaklasma
Timevarimsal yolla sonuca varma
Iyi ayirt etme
Gorev almaktan hoslanma
Teknik konulardan hoslanma

Genis dusiinme
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Deneyimden hoslanma
10. Dikkatin sinirlandirilmasi/kapali diisiince bigimi
11. Empati kurma ve sezgi giiciiniin azlig

12. Hayal giicliniin zay1iflig1
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13. Kuramci

14. Dikkatsiz diisiinme.

d. Yerlestiren (Uyum saglayici) 6grenme stili: Bu 6grenme stilinde 6grenme
en iyi aktif yasant1 ve somut yasanti 6grenme boyutlari arasinda ger¢eklesmektedir. Bu
ogrenciler bilgiyi somut yasant1 yoluyla hissederek algilar; aktif yasant1 yoluyla yaparak
isler. En 6nemli ozellikleri bir seyler yapmak, planlar1 ve amaglar1 basarmak ve yeni
deneyimlere katilmaya acik olmaktir. Ogrenme durumunda acik fikirlidirler ve
beklenmedik olay ve degisikliklere daha kolay uyum saglarlar. Bu bireyler, degisimlere
uyum saglamaya en uygun bireylerdir (Klob,1984). Bu 6grenme stiline uyum saglayici
ogrenme stili denilmesinin sebebi bundandir. Bu bireyler mantiksal analizlerden ¢ok
duygularina dayali olarak hareket ederler. Problemlerini teknik analizler yerine sahsi
bilgileri ile ¢ozmeyi tercih ederler. Gergekleri ¢ogunlukla 6nemsemez ya da yeniden
degerlendirirler.

Sezgi yolu ile 6grenme ve hatali davranislari neticesinde deneme-yanilma ile
ogrenme en iyi 6grenme yollaridir. Bilgiyi elde etmekte kendi analitik yeteneklerinden
cok diger insanlara giivenirler. Is bitirici, lider ruhlu, risk almaya isteklidirler. Sosyal
iliskilerde zorluk ¢ekmezler fakat bazen sabirsiz ve sikintili goriinebilirler. Amagsiz
aktiviteler yapmalar1 islerini zamaninda bitirememe, pratik olmayan planlar yapma ve
amact yonelik hareket edememe zayif yonleridir. Bu hususlarda daha fazla pratik
yapmaya ihtiyaglar1 vardir. Pazarlamacilar, tezgahtarlar bu 6grenme stiline sahiptir
(Askar ve Akkoyunlu, 1993: 39; Ekici, 2004: 49). Bu bireyler kamu yonetimi, egitim
yonetimi, yonetim bankacilik gibi meslekleri de tercih edebilirler. Bu 6grenme stiline
sahip olan 6grencilerin belli bash 6zellikleri sunlardir (Riding ve Rayner,1998: 6):

1. Eylem y6nelimli olma
Sezgisel giice sahip ve merakli olma
Hedef belirleme
Firsat arama
Sartlara uyma ve esnek olma
Risk alma
Acik goriislii olma

Iyi kilavuzluk yapma-sosyal olma
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Iyi diizenleme
10. Somut diisiinme

11. Diistinmeden hareket etme



12.
13.
14.
15.

Kuramci olma
Bireye bagimli olma
Analitik diistinme yeteneginde yetersiz olma

Diizenli olmama.

Kolb Ogrenme Stili Modeline gore o6grencilerin tercih ettigi
yaklasimlarina 6rnekler(Ekici, 2004: 52):

a. Yerlestiren

1
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. Agik uglu problemler ¢6zme

Grup caligmalar1 yapma

Rol oynama

Bir konu hakkinda sunumlar yapma
Grup olarak proje raporu hazirlama
Simiilasyonlar yapma

Agik uglu laboratuar ¢alismalart yapma
Dersin soru-cevap seklinde islenmesi

Grup tartigmast

10. Oznel 6rnekler verme

1

1. Diisiinmeye yogunlastiran sorular sorma

b. Degistiren
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Soru-cevap calismalar1 yapma

Motive edici hikayeler okuma
Simiilasyonlar yapma

Grup olarak problem ¢6zme ¢alismalari
Tartisarak ders anlatim1 yapma

Etkilesimli anlatimlar yapma

Bilgilerin 1yi diizenlendigi anlatimlar yapma
Grup tartigmalar1 yapma

Diiz anlatim yapma

10. Grup projeleri iizerinde calisma

C. Ayristiran

1
2
3
4

. Bilgisayar simiilasyonlar1 kullanma
. Ev 6devleri yapma
. Iyi rehberlik verilen laboratuar ¢alismalar1 yapma

. Problem ¢6zme

32

ogretim
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5. Bireysel arastirma raporlari hazirlama

6. Bilgisayar destekli 6gretim yapma

7. Gosterilerle birlikte anlatim yapma

d. Oziimseyen

1. Anlatim Yapma

2. Gorsel aracglarla anlatim yapma
e Ders kitaplar1 okuma
e Ogretmen tarafindan problem ¢6zme
o Bilgileri basili materyallerle verme
¢ Biiyiik seminerler diizenleme
e Televizyon gosterileri izleme
e Bagimsiz arastirmalar yaptirma
e Konular hakkinda bilgi toplamak i¢in kiitiiphane ¢aligmalar1 yaptirma
¢ Problemlerin bir uzman tarafindan ¢6ziilmesi
e Gosterilerin uzman kisi tarafindan yapilmasi

¢ Ders kitaplarinda 6rnek problem ¢oziimlerine yer verilmesi.

2.4.2. Mc Carthy Ogrenme Stili Modeli

Mc Carthy altt yillik bir deneysel ¢alisma yaparak 6grenme stillerini tekrar
siniflandirmistir (Basibiiyiik, 2004). Mc Carthy hazirladigi 6grenme stili modelinin
kuramsal temellerinin Hunt (1964), Jung (1976), Simon Byram (1977), Merrill (1981),
Lawrance (1982) ve Kolb (1983)’un yaptig1 ¢calismalara dayandigini ifade eder (Ekici,
2003: 53). Ozellikle Kolb dgrenme stili modeli ile pek ¢ok benzerlikleri bulunmaktadir.

Tablo 1 Kolb ve Mc Carthy Ogrenme Stillerinin Karsilastirilmasi

Kolb Ogrenme Stili Mc Carty Ogrenme Stili
Degistiren . Tip-Imgesel
Oziimseyen 1. Tip-Analitik
Ayristiran 1. Tip-Sagduyulu
Yerlestiren IV.Tip-Dinamik
Mc Carthy o6grenme stillerini; 1. tip imgesel &grenenler, 11. tip analitik

ogrenenler, I11. tip sagduyulu 6grenenler ve IV. tip dinamik 6grenenler olmak tizere dort
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tip olarak belirlemistir (Mc Carthy, 1990: 32). Mc Carthy’ye gore 6grenme stilinin her
biri bir ¢eyrektedir ve bu ceyrekteki birey kolayca basarili olur. Birinci g¢eyrekte
hissederek ve izleyerek 6grenmeyi tercih eden imgesel Ggrenenler, ikinci c¢eyrekte
izleyerek ve diisiinerek 6grenmeyi tercih eden analitik &grenenler, li¢lincii geyrekte
diisiinerek ve yaparak 6grenen sagduyulu 6grenenler, dordiincii ¢eyrekte ise yaparak ve
hissederek 6grenen dinamik O0grenenler yer almaktadir. Mc Carthy’ye gore bireylerin
O0grenmesinde, bilgileri algilama ve bilgileri o6rgiitleme yetenekleri ¢ok dnemlidir. Bu
yetenekler bireylerin 6grenmelerinde ¢ok biiyiik farkliliklar olusturmaktadir. Algilama
yetenegi bireyin bilgileri alma yollarini, orgiitleme yetenegi ise bireyin aldig1 bilgiyi
zihne yerlestirme yollarini ifade etmektedir.

Bireyler algilama yetenegine gore hissederek veya diisiinerek algilayanlar
(somut yasanti, soyut kavramsallastirma), isleme yetenegine gore de yaparak veya
gozlemleyerek orgiitleyenler (yansitici gozlem, aktif yasanti) olarak ikiye ayrilmaktadir.
(Mc Carthy, 1990: 32). Mc Carthy 6grenme stili modelinde de 6grenme yetenekleri ve
bicimleri SY, YG, SK ve AY olarak dorde ayrilmistir. Bu 6grenme bigimleri ile ilgili
Kolb 6grenme stili modelinde ifade edilenler Mc Carthy modeli ig¢inde gegerlilik
tasimaktadir. Mc Carthy Ogrenme stili modelinde bilgiyir algilama ve Oorgiitleme
boyutlarinin gosterimi Sekil 5’te gosterilmistir. Sekil irdelendiginde dikey diizlem
algilama, yatay diizlem isleme boyutunu gostermektedir. Mc Carthy 6grenme stili
cemberinde 6grenme siireci somut yasantidan baglayarak saat ibresi yoniinde bir dongii

seklinde hareket ederek tekrar ayni noktaya geri donmektedir.

DINANMIK INIGESED
OCRENENLER OGRENENLIR

AL Y uyant
Yaparak-

n ]
ni "

SAGCDUYL L ANALITIK
OCGCRENENLER OGRENENLER

Soyut Kavramsallagtirona
Disinerek

Sekil 5 Mc Carthy Ogrenme Stili Modeli (Mc Carthy, 1990)

a. Birinci tip 6grenenler (Imgesel 6grenenler): Ogrenci olarak bu bireyler,
bilgiyi somut yasant1 yoluyla algilar, yansitici gdzlem yoluyla &rgiitlerler. Ogrenme

cemberinin sag iist ceyreginde gosterilen bu 6grenme bigiminde izleyerek ve hissederek
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ogrenme tercih edilmektedir. Fikir alis veriginde bulunma, derse katilim, anlatilan
konular1 hissetmek bu grup i¢in son derece 6nemlidir. Yaratici bir 6grenim yaklasimi
ortaya koymaktadirlar. Cok basarili kisisel iliskiler kurmakla beraber ogrendiklerini
kendilerince anlamlandirmaya calisirlar. Insanlara ve onlarin duygularina kars
duyarhdirlar, uyum igerisinde calisirlar problemler ile kisisel olarak ilgilenmek ve
hissetmeyi tercih ederler. Kuram ve genellemeler yerine problemin o anki
karmasikligina ¢oziim bulmak i¢in sistematik ve bilimsel bir yaklasim yerine sezgilerine
dayanan bir yaklasimi benimserler. Edinmis oldugu 6zel tecriibelerden 6grenmeyi tercih
ederler. Insanlarm davramis ve tutumlari ile ilgilenirler. Pratik ve acik sozliidiirler.
Gerektiginde 6gretmen ya da diger bir otoriteden yardim almaya basvurur ve otoriteye
saygi gosterirler (Mc Carthy, 1982: 23).

Ogretmenin bu &grenciler icin yapacagi en iyi sey konunun “nigin?” ini
aciklamaktir. Bu Ogrenciler geleneksel miifredat programini ¢ok parcalanmis ve
konunun bitiiniinii ortaya koymaktan uzak bulur, 6grenirken bilgilerin basitten
karmasiga dogru giden bir sistematikle verilmesini, nigin sorusuna cevap verilmesine
ihtiyag duyarlar. Ogrenmekte énem verdikleri asil nokta “iliskiler kuma”dir. Konunun
anlami1 ve orgenciyi ilgilendiren yani, tartisma yolu ile canlandirilarak, 6yki gibi yollar
kullanmak suretiyle kazandirilir (Weber ve Weber, 1990: 41-46). Ogretmenler olarak bu
bireylerin kisisel gelisimine faydali olmaya ¢alisilir. Samimi, i¢ten olmalar1 konusunda
orgencilere cesaret verilir. Insanlarm daha fazla biling kazanmalarma yardimei olunur.
Bu 6gretmenler duygularla ilgili tartigsmalari, grup ¢calismasini ve gergekei doniit almay1
severler. Isbirligi icerisinde calisma cabalarma Ogrencilerini dahil etmeye c¢alisirlar.
Insan gelisimini etkileyen sosyal giiclerin farkindadirlar. Anlamli ve belirgin amaglar
tizerinde odaklanabilme yetenegine sahiptirler. Baski altinda kalmaktan, bazen de
cesaretsiz olmaktan olabildigince ¢ekinirler (Mc Carthy, 2000: Basibiiyiik, 2004).

Lider modeli olarak bu bireyler, ¢ok zaman almasina ragmen giizel fikirler
gelistirme ¢abasi igerisindedirler. Problemleri ilk dnce tek basina diisiinerek ¢6zmeye
caligirlar, daha sonra personelleriyle goriis aligverisinde bulunarak karar vermeye
calisirlar. Giiven ve katilimla otorite olusturmaya calisirlar. Orgiitsel dayamismayi
benimserler. Personellerinin gorev duygularin1  paylagmalarina ve birbirlerini
destekleyici bir rol listlenmelerine dikkat ederler. Kisisel anlamlar1 incelemenin yaninda
sosyal etkilesim yoluyla faaliyetlere katilimi severler. Daha yasanabilir bir diinya igin,
ishirlik¢i hareketi benimseye gayret gosterirler (Peker vd., 2003: 372).
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b. Ikinci tip 6grenenler (Analitik 6grenenler): Ogrenen olarak bu bireyler
bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla algilayip yansitici gézlem yoluyla islerler.
Modelin sag alt kosesinde yer alan bu bireyler mevcut bilgileriyle kisisel gézlemlerini
biitiinlestirmekte ¢ok beceriklidirler. Miihendis akli, denebilecek bir diisiinme bi¢imine
sahiptirler. Gortisleri kavramlastirarak, yeni diisiince kavram ve modellerle ¢aligirlar.
Tlimevarimci bir diisiinme yolunu segerler (Giiven, 2004: 44). Coziimsel 6grenme
yaklasimini benimserler. Dinleme ve verilen bilgiyi diisiinme, ger¢ekleri arama, fikirler
yoluyla diisiinmekte oldukga basarilidirlar. Farkli goriis agilarindan bakarak kavramlari
benzestirme ve biitiinlestirme yoluyla 6grenmeye gayret gosterirler. Pratik yapmaktan
¢ok olaylarin 6zlinii kavramay1 ve kendi bilgileri ile yeni bilgileri analiz etmeyi uygun
bulurlar.

Bu 6grenme stiline sahip bireylerin 6grenmede 6nem verdikleri vurgu “fikirleri
formiile etme’’dir. Karar vermeden once ¢ok dikkatli gézlem yapmayi tercih ederler.
Kavramlarin anlamlaria dikkat ederler. Sabirli ve dikkatli davranirlar. Problemleri
gerceklere dayanan dogrulama yolu ile yargilamanin yaninda otoritelerin emirlerini
dikkate alirlar (EKici, 2001: 54). Calismalarinda titizdirler ve gayretlidirler, kosullar isi
anlasilmaz hale getirirse gergekleri tekrar incelerler. Geleneksel siniflardan hoslanirlar,
okullar bu tip o6grenciler i¢in oldukga idealdir. Kesinligi en st diizeye ¢ikartmak
isterler. Zihinsel yeterlilikleri ve bireysel etkililikleri arastiririlar. Geleneksel anlatma
ogrenmektedirler. Ogretmenin ‘ne?’ soruna cevap bulmasini isterler (Mc Carthy, 1982:
23).

Ogretmenler bu bireyler icin bilgiyi yaymakla, bilgi vermekle yakindan
ilgilenirler. Miimkiin oldugu kadar hatasiz ve bilgili olmaya gayret gosterirler.
Miifredatin, anlamli bilgilerin anlasilmasina destek olmasi gerektigine ve miifredatin
sistemli olarak sunulmasi gerektigini diisiiniirler. Bilgiye, derinlemesine kavrama olarak
bakarlar. Ogrencilerinin diigiinen bireyler olmasina yardimci olmaya calisirlar.
Ogrencilerini ¢ok iyi cesaretlendirirler. Basar1 icin temel olarak bilgiyi birinci derece
onemli goriirler. Derslerde not alma, okuma gibi durumlarda &grencilerini
yonlendirirler. Derslerinde uzman goriislerini otorite olarak goriirler. Gergeklerden,
ayrintilardan ve diizenli sistematik diisiinmeden olabildigince hoslanirlar. Bu grupta yer
alan ogretmenler bilgi sevgisini ogrencilere asilamaya calisan geleneksel yapiyi

benimsemis Ogretmenlerdir. Otoritenin mantiksal bir zemine oturtularak kullanilmasi
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gerektigine inanirlar. Bazen 6gretmenlerin egemen tutumlar1 6rgencilerdeki yaraticilik
cesaretinin kirilmasina da sebep olabilir (Mc Carthy, 1987: 38).

Lider olarak bu bireyler, farkli gercekleri tutarl teorilerle 6ziimsemede oldukga
basarilidirlar. Problemleri mantikli bir sekilde ¢6zerler. Prensip ve sistematikle onciiliik
ederler. Kendine giivenen bir ikna yontemiyle ve gercekleri bilerek saglam bir otorite
uygularlar. Bu grupta yer alan liderler, tiyelerinin iyi 6rgiitlenmis olmasini, isleri gayret
ve dikkatle yapmalarim1 ve kabul edilmis kararlara uygun hareket etmelerini ¢ok
Oonemserler. Bu bireyler 6nemli hususlart bilmek isterler ve hayat tecriibelerine
yenilerini ekleme gayreti igerisindedirler. Sabirli ve diisiincelidirler. Emir-komuta
zinciri ile hareket etmeyi birinci derecede onemli sayarlar (Basibiiyiik, 2004).

c. Uciincii tip 6grenenler (Sagduyulu égrenenler): Bu ogrenciler bilgiyi
soyut kavramsallastirma ile diistinerek algilar, aktif yasanti ile uygulayarak orgiitleyerek
islerler. Modelin sol alt geyreginde bulunan bu o6grenciler yaparak ve yasayarak
ogrenme gayretindedirler. Belirgin bir konuda yogunlasarak ogrenirler. Duyularla
ogrenme yaklasimini benimserler. Diisinme ve yapma, deneme, olusturma,
kullanilabilirlik, diizenleme konularinda olduk¢a iyidirler. Bu o6grenme stilindeki
orgencilerde kavramlar ve kuramlar duygulardan daha fazla 6nem kazanmaktadir.
Kavramlar1 ve kuramlar1 biitiinlestirerek yeni sonuglara varmada oldukga basarilidirlar.
Teorik ve pratik bilgileri ayn1 anda kullanip, teorileri sinamay1 ¢ok severler. Bir sey
calistyorsa kullanirlar. Faydacidirlar, problem c¢ozmeyi, esyanin nasil c¢alistigini
anlamay1 ¢ok severler (Mc Carty, 1990).

Okulda saglanan bilgilerin teorik olmasi ve uygulama imkéanini
saglanmamasindan otiirii okulu hi¢ sevmezler. Genellikle faydact ve sorun ¢dzmeyi
seven bir yapiya sahiptirler. Emir vermeyi seven bir tipte elleriyle uygulama
yapabilecekleri yasantilara odaklanirlar. Etkili 6gretim igin, &gretmen bu grup
ogrencilere “Nasi1l?” sorusunun cevabini vermeli ve ogrenilen seylerin  gercek
uygulamalarini yansitmalidir. Problem ¢6zme, laboratuar ¢alismalar1 ve gozlem gezileri
bu tiir dgrencilerin en fazla tercih ettigi 6grenme seklidir. Ogrenmek icin Snem
verdikleri vurgu “fikirlere basvurma” dir. Genel 6zellikleri: Fikirleri mantiksal analiz
etme, sistematik plan yapma, bir durumu mantiksal olarak anlamaya yo6nelik davranma,
pratik ve agik sozlii olma, problemlerle ilgilenme ve stratejik diislinceye 6onem verir.
Otoriteyi olmasi gerektigi gibi algilarlar ( Mc Carthy, 1982: 2; Mc Carthy, 1990: 32).

Ogretmenler bu bireyler icin, érgencilerinin verimlilik ve yeterliligini artirmakla

ilgilenirler. Ogrencilerine yasamlar1 boyunca ekonomik olarak bagimsiz olabilme istegi
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becerilerini kazandirmayr amag edinirler. Miifredatlarin bu tiir amaglar1 harekete
gecirmesi gerektigini dusiiniirler. Bilgiyi, 0grencilere kendi yollarint olusturabilme
yetenegi kazandiran bir gii¢ olarak gériirler. Ogrencileri pratik uygulamalar yapmalari
konusunda cesaretlendirirler. Ogrencilerini problem ¢dzmeye, deneyler yapmaya, teknik
islere ve uygulamali etkinliklere yonlendirirler. Ogrencilerinin problemlere bilimsel
olarak yaklasmalar1 gerektigini kabullenirler. Bu grupta yer alan 6gretmenler titiz olup,
varmak istedikleri noktaya bilimsel olarak yaklasmalar1 gerektigine inanirlar. Bu grupta
yer alan dgretmenler titiz olup, nitelik ve tiretkenligi artirmak i¢in gaba gosterirler. En
iyi yontemin faydasal olarak belirlenecegine inanirlar. Olgiilii olarak verilen ddiilleri
kullaniglt sayarlar. Sagduyulu o6gretmenler, kararli ve kendine yeten tipler olup,
alanlarinda teknik bakimdan gayet iyidirler fakat takim calismasi becerileri konusunda
kalirlar (Basibiiytik, 2004).

Lider olarak bu bireyler, planlar ve zaman c¢izelgesi iizerinde c¢alistiklar
durumlarda basar1 gosterirler. Problemleri tek yanli kararlar vererek ¢ozerler. Yaratici
nitelikleri, yani kisisel giicleriyle onderlik yaparlar. Otoriteyi 6diil-ceza karsiligi ile
yiiriitiirler. Kurallar ne kadar az olursa bu durum onlar igin o kadar iyidir. Orgiitlerini
iiretken ve c¢oziimleyici yapmak icin c¢ok siki c¢alisirlar. Personellerinin ise doniik
olmalarini ve ¢ok hizli hareket etmelerini isterler (Basibiiyiik, 2004).

d. Dérdiincii tip 6grenenler (Dinamik 6grenenler): Bu Ogrenciler bilgiyi
somut yasantt yoluyla algilarlar ve aktif yasanti yoluyla islerler. Modelin sol iist
¢eyreginde yer alan bu Ogrenciler aktif 6grenme yaklasimini tercih etmektedirler.
Yapma ve hissetme yoluyla deneme yanilma yontemi ile daha iyi 6grenirler. Gizli
ihtimalleri arastirma, kendi kendilerine kesfetme konusunda oldukca basarilidirlar. Bu
stile sahip Ogrenciler izlemek yerine aktif olarak faaliyette bulunmak kaydiyla
O0grenmeyi tercih eder. Karsilastiklar1 beklenmedik durumlar karsisinda basit ¢ozlimler
bulmakta oldukca beceriklidirler. Ogrenmede dnem verdikleri vurgu “orijinal yasantilar
olusturma”dir. Problemlerini sezgi yoluyla c¢ozerler. Fakat bu ¢oziime nasil
ulastiklarmin mantikli bir aciklamasini bulmakta zorlanirlar. Insanlarla iliskilerinde
olduk¢a rahattirlar. Birgcok durumda lider olarak ortaya cikarlar. Kendilerini ¢ok iyi
ifade ederler. Onlar icin smifta oturup ders dinlemek katlanilmasi gii¢ bir eylemdir.
Fiziksel etkinlik pesindedirler. Okul onlar i¢in ¢ok fazla dar kalipli ve beklentilerini
karsilamaktan da olabildigince uzaktir (Mc Carthy, 1982).

Ogretmen bu dgrencilere dzellikle sentez yapabilecekleri ve sorunlari rahatlikla

cOzebilecekleri alistirmalar vererek zihinlerindeki “...ise?’ sorusunu cevap bulmalarina
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yardimci olmalidir. Agik uglu sorular ve aragtirma projeleri 6grenmeyi pekistirme adina
sirekli kullanilir. Takim c¢alismast Onemlidir. Bu d&grenciler igin Ogretim
yontemlerinden grup tartismasi, rol yapma, alan gezisi, kalite ¢emberi, benzetisim,
beyin firtinas1 kullanilabilir. Sonug olarak dinamik 6grenme stilinde bir seyleri yaparak
elde etme yetenegi gosterme, risk alma, insanlart ve durumlart yaptiklart faaliyetler
yoluyla etkileme, istekli ve maceract olma, gizli ihtimalleri arama, problemi sentez
etmekten hoslanma, otoriteyi kabul etmeme egiliminde olma durumlar1 bulunmaktadir.
Bu 0Ogrenme sitiline sahip bireyler degisiklikten hoslanir, esneklikte miikemmel,
nesnelerle formiillerle neler yapilabilecegini bilmek isterler. Bazen sabirsiz goriiniirler.
Etkili olmak i¢in ¢aba sarf ederler (Mc Carthy, 1982: 2; Mc Carthy, 1990: 32).

Ogretmen olarak bu bireyler, dgrencilerinin kendi kendilerine kesfetmelerini
yardimci olmaya ¢aligirlar. Ogrencilerinin miimkiin olan ¢dziim yollarmi arastirmalaria
onem verirler. Ogrencilerin kendi vizyonlar1 ile hareket ederek hayallerini
gerceklestirmelerine katki saglarlar. Ogretim programlarinin &grencilerin ilgilerini
harekete gecirmesi gerektigini diisiiniirler. Bilgiyi, toplumlar1 gelistirmek i¢in bir arag
gdziiyle bakarlar. Ogrencilerini yasantisal dgrenmeye tesvik ederek cesaretlendirirler.
Ogretim yontemlerinde degisikliklere gitmeyi tercih ederler. Ogrencilerin enerjik
olmalarina gayret gosteren bir model olustururlar. Hayati renklendirmek ve yeni siirlar
olusturmak i¢in yeni durumlar yaratma girisiminde bulunurlar. Bu gruptaki 6gretmenler
istediklerini hizli bir sekilde yaptirtma ve aceleci olma ozelliklerine de sahiptirler
(Weber ve Weber, 1990: 45).

Lider olarak bu bireyler, krizler ve miicadele gerektiren konular iizerinde
oldukca basarihidirlar. Olasiliklar1 gézden gegirerek, modelleri aragtirarak problemleri
cozmeye calisirlar. Aktiviteyi seven bireylere Onderlik ederler. Yapilabilecek seyin
vizyonunu ele alarak otoriteyi en iyi sekilde uygularlar. Onciiliik yapanlar olarak
orgiitlerini kurma adma ¢ok siki calismayr tercih ederler. Detaylar1 gbéz oOniinde

bulunduran ve siirekliligi olan personellere ihtiya¢ duyarlar (Basibiiyiik, 2004).

2.5. MAT Ogretim Sistemi(4 Mode Application Techniques)

4MAT sistemi; Ogrencilerin, 6grenme stillerine ve bilgiyi isleme siirecinde
baskin olarak kullandiklar1 beyin yarim kiirelerine dayanan sekiz adimli 6grenme
dongiistidiir (Mc Carthy, 1985: 61; 1990: 31). Cesitli konular1 kimi 6grenciler kolaylikla
ogrenirken kimileri de neden zorlandigi, bazi yontemler kimi 6grencilerde ise yararken

kimilerinde neden ise yaramadigi konusunda 6gretmenlerin farkindaligini arttirmak i¢in
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tasarlanmistir (Mc Carthy, 1990: 31). Mc Carthy, bazi konular1 baz1 6grencilerin kolay
orenirken diger bazi 6grencilerin ayni konulart neden daha zor 6grendigi sorusuna
cevap bulabilmek amaciyla arastirmalar yapmis ve 1972’de 4MAT o6gretim sistemini

ortaya koymustur.
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7. Makemmellegtirme
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Geligtume

3. Hayalinde
Canlandiwrma

4. Balgs
Verme

Sekil 6 4AMAT Ogretim Déngiisii(Morris and Mc Carty)

AMAT 06gretim modelinin teorik temelini esas olarak Kolb’un (1976, 1984,
1985) yasantisal O6grenme modeli olusturmaktadir (Mc Carthy, 1990: 31). Aym
zamanda 4MAT ogretim modelinin olusumunda egitim psikoloji, ndroloji ve yonetim
alanlarinda yapilmig arastirmalarin bulgularindan da fazlaca yararlanilmistir (Mc
Carthy, 1990: 31). Beyin yarimkiireleri ve 6grenme stili arastirmalarini igeren, on sekiz
arastirmacinin ¢alismalar1 arasindaki benzerlikler Mc Carthy’nin dikkatini ¢cekmis, tiim
aragtirmalarin egitimdeki uygulamalariyla ayni sekilde ilgilenmigtir. 1979°da bu
aragtirmalarin birbirleriyle iliskisini tartigtigi konferanstan sonra da 4MAT sistemini
ortaya atmistir (Bowers, 1987: 33).

David Kolb (1975, 1979) yasantisal 6grenme ve bunun bilissel gelisimle
iligkisini aragtirmistir. Kolb, bireylerin bilgiyi nasil aldiklari ve onu nasil isledikleri ile
ilgili 6grenenleri dort stile ayirdigr bir model olusturmustur. Kolb, insanlarin nasil
ogrendikleri konusunda iki nokta {izerinde durmaktadir bunlar; bilgiyi ya da deneyimi
nasil algiladiklar1 ve onu nasil isledikleridir. Insanlar gergekleri farkl1 sekillerde algilar
ve iglerler. Bu farkliliklar bireylerin essiz olan 6grenme stillerini olusturur (Mc Carthy,
1990: 31). Algilamada insanlar iki temel farklilik gostermektedir bunlar da; hissetme ve

diistinme yetenekleridir. Bazi insanlar ¢evrelerinde meydana gelen olaylart oncelikle
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hissederek algilayip tepki verirken, bazilar diisiinerek algilayip tepki gostermeyi tercih
etmektedirler.

Mc Carthy algilama siirecini dikey eksen tizerinde gostermektedir. Bireylerden
hi¢biri bunlardan birini tamamen dislayarak digeriyle tepki gostermez. Her nasil
oluyorsa, insanlar tepki gosterirken siirecin farkli bir noktasinda durur, odaklanirlar. O
durduklar1 yer onlarin bilgiyi en uygun algilama yerini olusturur. Hissetme yoluyla
algilayanlar gercekleri kendileri planlarlar. Gergek deneyimlere, somut yasantilara
olabildigince dikkat ederler. Duyulariyla ve sezgileriyle hareket ederler. Bir yandan da,
deneyimleri diistinenler gergegin boyutlarin1 6zetlemeye calisirlar. Ne oldugunu analiz
ederler. Akillarinda ilk degerlendirmeyi yaparlar, deneyimlere akil yiiriitir ve
mantiksal olarak yaklasirlar, deneyimleri soyut olarak kavramsallagtirirlar (Mc Carthy,
1990: 31). Mc Carthy isleme siirecini ise yatay eksen iizerinde gostermektedir. Bilgiyi
veya yasantiy1 izleyerek isleyen bireyler, yasanti lizerinde diisiiniir ve ge¢mis yasantilari
stizgegten gegirerek igler, durumu bakis agilarina gore seger ve onu daha anlamli hale
getirirler. Yaparak isleyenler hemen yeni bilgiye miidahale ederler, denedikten sonra
yeni durumlara uygularlar. Algiladiklarini gelistirmek igin daha ¢ok denemeye yapmaya
gayret gosterirler. Isleme siirecinin her iki yolu esit degerdedir. Her ikisinin de gii¢lii ve
zayif yonleri bulunmaktadir (Mc Carthy, 1990: 31).

Yatay ve dikey eksene dayali bu iki algilama tiirli birbirini tamamlar bir yap1
olusturmaktadir. Her iki algilamanin da zayif ve gii¢lii yonleri bulunmaktadir (Mc
Carthy, 1990: 32). Her 6rgenci yasantiy1 tam olarak algilayabilmek i¢in iki tiir algiya da
thtiyact vardir. Algilanan bilginin islenmesi de bu iki farkl yol ile gergeklesir. Bazi
insanlar yasantilarin1 yansitarak, izlemeyi 6n plana alip bilgilerini 6rgiitlerken; bazilart
ise aktif yasant1 ile yapmay1 On plana alarak bilgilerini Orgiitlerler. Yasantilarim
yansitarak bilgiyi algillayan bireyler yasantilari1 soyutlar, yasantilarla kavramlar
olusturur ve kavramlar1 genellestirmeye calisir. Bu bireyler izledikleri yasantilar
tizerinde diisliniirler, bunlar1 anlamli hale getirebilmek i¢in yasantilarinin siizgecinden
gecirirler. Yasantilarin1 aktif yasanti yolu ile orgiitleyenler ise yeni bilgiyi ancak
uyguladiktan sonra bagka yerlerde kullanmak isterler. Bilgiyi bireysellestirme ¢abasi
igerisindedirler. Burada kavramsallastirilan bilginin harekete gegirilmesi, aktif olarak
kullanilmasi s6z konusudur. Bilgiyi isleme ve yasanti haline getirmenin iki tiirii de esit
diizeyde onemlidir. Her ikisi de farkli fayda ve sinirliliklara sahiptir (Mc Carthy,
2003: 5).
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Bilgiyi algilama boyutu somut yasantidan soyut kavramsallastirmaya dogru bir
hareketi teskil eder. Bilginin islenmesi ise yansitict gozlemden aktif yasantiya dogru
giden bir harekettir. Burada yasantinin soyutlanmast ve yeni kavramlarin
olusturulmasina; kavramlarin genellestirilmesinden bu kavramlarin aktif olarak
kullanilmasma dogru bir dongii olusturma durumu séz konusudur. Mc Carthy’e
(2003: 5) gore dongii, dongiiniin herhangi bir pargasindan daha 6nemlidir. Bu dongiiye
gore, yeniligi ilk olarak dogrudan yasantidaki hislerimizle, sezgilerimizle algilariz.
Daha sonra algiladigimiz1 tanimlamaya, soyutlamaya ve kavramlastirmaya yoneliriz.
Kavramlagtirdigimiz bilgileri aktif olarak giinlik hayatimizda da kullaniriz. Yeni bir
seyleri yasadigimizda, tecriibe ettigimizde once olayin i¢inde olmaya gayret gosteririz.
Olabildigince yasantiy1 analiz eder ve hakkinda yorum yapma siirecine gireriz. Kim ve
ne oldugumuzla, bu durumla ilgili gegmisimizde ne olduguyla bu yasantiy1 yorumlariz.
Sonra bu yeniligi de igsellestiririz. Kendi kisisel diinyamizda bu yeniligi yasariz.
Odagimmizi daraltip yeniligi inceledikten sonra bu olguya isim verir, kavramlastirir ve
anlamaya c¢alisiriz. Olgudan kendimizi ayirir, olguyu isimlendirir ve sembolize ederiz.
Bu konuda baskalarinin ne sdyledigine dikkat ederiz. Sonra anladigimizi deneriz,
acemice onunla is yapariz, oynariz, izleriz, ¢alistiririz (Mc Carthy, 2000: 11). Ozetle son
bilgiyi kullanir, bizim i¢in nasil isledigini goriir, once baskalarinin yontemiyle kullanir,
daha sonra kendi yontemimizle kullaniniz. Bize uygun olmasi i¢in Ogrendigimizi
degistiririz, zenginlestiririz, kendi diinyamizda yer buluruz, yasadigimiz ortama bu
durumu transfer ederiz.

Mc Carthy’e (2000:3) gore bireylerin bilgiyi algilama ve isleme yontemlerinin
olusturdugu bilesimler onun 6grenme stilini teskil eder. Bu 6grenme stillerinde birinci
tip dgrenenler temel olarak bireysel anlamayla ilgilenmeyi tercih ederler. Ogretmenlerin
bu tip 6grenenler igin bir sebep yaratmasi gerekir. Ikinci tip 6grenenler temel olarak
kavramsal anlamayla ilgilenmeyi tercih ederler. Ogretmenlerin bu &grenciler igin
kavramsal bilgileri sunmalar1 gerekir. Ugiincii tip d8renenler temel olarak nesnelerin
formiillerin nasil isledigiyle ilgilenmeyi tercih ederler. Bu o&grencilerin nesneleri,
formiilleri kullanmalarina, denemelerine izin vermek gerekmektedir. Dordiincii tip
Ogrenenler ise temel olarak kendi kendilerine bir seyleri kesfetmeye ilgi duyarlar.
Ogretmenlerin, dgrencilerin kendi kendilerine diger 6rgencilere bilgiyi 6gretmelerine
izin vermeleri gerekir. Sonu¢ olarak bu sekilde 4AMAT 06gretim modelinin 6grenme

dongiisiiniin dort temel ¢eyregi ortaya konmus olur.
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Sekil 7 Mc Carty Ogrenme Stili Dongiisii

AMAT o6gretim modeli temelini Kolb’un yasantisal grenme modelinden alan bu
dort agamali dongiiden ibaret degildir. Mc Carthy noroloji alaninda yapilmig ¢alismalar
1s18inda bireylerin beyinlerinin sag mod ve sol modlarini baskin olarak kullanma
tercihlerinin de Ogretimde goz Oniinde tutulmasi gerektigini vurgulamaktadir
(Mc Carthy, 1990: 31). Mc Carthy, dort 6grenme stiline sahip bireylerin hem sag hem
de sol mod teknikleri ile Ogretilmesi gerektigini ifade etmistir. Sag mod baskin
Ogrenciler ders siiresinin yarisinda kendi modlarina uygun tekniklerle 6grenirken, diger
yar1 zamanda farkli modla 6grenenlere uyum saglayacaklardir. Aynmi sakilde sol mod
baskin 6grenciler zamanin yarisinda kendi modlaria uygun tekniklerle 6grenirken diger
yart zamanda diger modda ogrenenlere uyum saglayacaktir. Ogrenciler bu sekilde
yanliglik yapma baskist altinda olmadan alternatif 6grenme yetenegi gelistirerek kendi
gii¢lii yanlarinin farkina varip onlardan yararlanmayi tercih ederler. Ote yandan diger

bireylere saygi duymayr 6grenirler. Bu siirecte 6grenciler hangi 6grenme stiline sahip

oldugunu bilirlerse 6grenmeler o kadar rahat gergeklesmis olur (Peker, 2003: 65).

2.5.1 Beyin Yarikiireleri

AMAT Ogretim Modeli’nin en énemli 6zelliklerinden birisi nérolojik bulgularla
uyusmast ve onla temellenmesidir. Bu yondeki en 6nemli 6zelligi de “ beynin sag ve sol
yar1 kiirelerinin fonksiyonlar1” ile ilgili yapmis oldugu arastirmalardir. Beynin sag ve
sol yarikiirelerinin fonksiyonlar1 ile ilgili arastirmalar 1950’lerde Dr. Roger Sperry ile
baslamustir. Once hayvanlar iizerinde arastirmalar yapilmis, 1960’larda insan beyninin
caligmasi ile ilgili bulgular ortaya konmustur (Mc Carthy, 1982: 22). Mc Carthy’nin
Bogen’den aktardigina gore bu bulgular ii¢ temel hususu ortaya ¢ikarmistir (Mc Carthy,
1990: 32).

1. Beynin sag ve sol yarikiirelerinden olusan iki yarisi, bilgiyi farkli sekilde

islerler.
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2. Bolinmiis-beyin hastalar1 (split- brain patient) iki farkli insan gibi
goriinmektedir. Bu 6zellik, her bir hastanin lehine olan bilgiyi isleme yolu ve
farkl1 diistinme modundan kaynaklanmaktadir.

3. Her iki yarikiire esit degerde 6neme sahiptir.

Dr. Sperry bu agiklamalari ile sol yarikiirenin bilgiyi daha dogrusal bir siirecle
isledigini, buna karsin sag yarikiirenin ise daha yaratici bir siire¢ kullandigini ortaya
koymus ve 1981 yilinda Nobel Odiiliinii kazanmistir (Kiigiikahmet, 2003A: 34). Beynin
zihinsel etkinlikleri konusundaki bulgular1 egitime uyarlayarak derinlestiren ise Ned
Hermann’in 1986°daki caligmalar1 olmustur. Hermann, insanlarin beyinlerinin bir
kismin1 daha sik kullanmasinin sonug ve sebebini ifade etmek icin “dort ¢eyrek daireli

~ .9

beyin modeli” olarak sistematize ettigi “beyin basatligi” kavramini ortaya atmustir.

Sekil 8 Beyin Yarikiireleri (Mc Carthy, 1990)

Beyin basatliklar1 modeline gore beynin sag ya da sol yarisinin ve st (cerebral),
alt (limbic) yanlarmin basathigina bagli olarak dort farkli diisinme bigimi
bulunmaktadir. Diisiinme siiregleri bu nedenle, iist-sol (cerebral) A; alt-sol (limbic) B;
alt-sag (limbic) C; iist- sag (cerebral) D olarak tanimlanmaktadir. A ¢eyregi basat olan
bireylerin diisiinme bi¢imi analitik, matematiksel ve problem ¢ézme bi¢imindedir. B
ceyregi basat olanlar, kontrollii, tutucu, planlamaci, orgiitcii, yonetici 6zelliklere sahip
olan bireylerdir. C ¢eyregi ile basat olan kisiler, duygusal, kisiler arasi iletisime énem
veren, miizik yani geliskin, konuskan kisilerdir. D ¢eyregi basat olanlar ise, sentez yani
giiclli, artistik, kutsal degerlere sahip, yaratici, hayal giicii yiiksek olan kisilerdir
(Ozden, 1999: 53-55; Kiigiikahmet, 2003A: 36). Bu model, dzellikle bilissel kurami
ileri stirdiigli zihinsel etkinlikleri ndrofizyolojik agisindan temellendirmekte ve
desteklemektedir (Ozden,1999: 58).

Distan bakildiginda bir cevizin iki ayr1 pargasini andiran beynin sag ve sol
yarikiiresi goriiniisleri itibariyle birbirinin aynis1 olsalar da yiiriittiikkleri fonksiyonlar
acisindan farkhiliklar olusturmaktadirlar (Duyar, 1996). Beynin sag ve sol
yarikiirelerinin fonksiyonlar1 iizerine yapilan arastirmalar; sol yarikiireyi genellikle

sirali (serial), ¢Ozlimleyici (analitic) , mantikli-akilc1 (rational), konuskan (verbal)
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olarak tanimlarlar. Sol yarikiire isleme siireci sistematiktir. Analiz etme ve planlama
anahtar stratejilerdir. Problemler parcalara bakilarak ¢oziiliir ve sonu¢ 6nemlidir (Mc
Carthy, 1990: 33). Sag yarikiire evrensel, gorsel ve biitlinsel (holistic) dir. Baglantilari
ve biitiinli gorebilir. Sag yarikiire isleme siireci modeli arastirir ve tim resme bakarak
problemi ¢ozmeye calisir. Sezgi, inang ve segenekler anahtar isleme stratejileridir.
Problemler biitiine bakilarak ¢oziiliir ve biitiin pargalardan ¢ok daha onemlidir (Mc
Carthy, 1990: 32).

Sol yarikiireyi kullanan bireyler sozel etkinliklerle ilgilenir, diizeni sever, pargalari
goriir, planlamadan hoslanir ve okula ilgi duyarlar. Sag yarikiireyi kullanan bireyler
gorsel-uzaysal uygulamalarla ilgilenir, rastgele modellerden hoslanir, biitiinii goriir,
akici ve igten geldigi gibi davranir, okula karsi isteksiz davranirlar (Mc Carthy, 1990:
32). Bireyler, sag yarikiire ile parcalar arasindaki iligkileri goriir, biitiinii kavramaya
calisirlar. Sol yarikiire ile yenilerle eskileri arasindaki iligkileri tanimlar, sag yarikiire ile
tamamen yeni materyalleri arastirirlar. Bu sekilde ikisini birlikte kullanarak biitlinliige
ulasmaya dogru yol almis olurlar. (Mc Carthy, 1987: 73). Ogrencilerden bazilar1 beynin
sol yarikiiresini bazilar1 ise beynin sag yarikiiresini digerinden daha baskin kullanirlar;
ancak problem ¢6zme becerilerini gelistirme adina her ikisine de biiyiik oranda ihtiyag
duyulur. Tim beynimiz, sezgilerimiz, inanglarimiz, &znelligimizle O6grenmeye
yaklagmaya calisiriz. Buna gore, okullar 6znel akil ile akademik basariyr daha agik ve
net bir sekilde birlestirmelidir. Amag, akict ve esnek olan tiim beyinin en iyi sekilde
kullanilmasidir. Bu sekilde beynin biitiiniinli kullanan insanlar daha esnek ve akici bir
yapiya sahip olurlar (Morris and Mc Carthy, 1999).

Giintimiizde beynin iki lobunun islev farkliligi “basatlik” ifadesinin yani sira
“uzmanlik” kavrami ile de ifade edilmektedir (Zengin, 2006: 73). Sol lob sag tarafi; sag
lob sol tarafi koordine etmektedir. Her iki lobun etkinlikleri birbirinden farklidir; ama
birbirini tamamlar niteliktedir. Sag mod ile iliskileri goriir, biitiinii kavramaya calisiriz.
Sol mod ile yenilerin eskilerle olan iligkilerini tanimlarken, sag mod ile tamamen yeni
materyalleri arastirmaya ¢alisiriz. Dengeli bir insan olmak i¢in ikisini de ayni
yogunlukta kullanmaya gayret gosterilmelidir (Zengin, 2006: 73; Ozden, 1999: 54). Bu
durumda da yapilmasi gereken hem analiz, hem sentezi 6gretmenin yaninda beynin
tiimline hitap eden okul ve 6gretim ortami gelistirmeye calismaktir (Mc Carthy,

1987:75).
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2.5.2. Beynin Sag ve Sol Yarikiirelerinin Ozellikleri

Yapilan caligmalar etkili bir 6grenme ve kalict bir hafiza giicii i¢in, 6grenme

esnasinda beynin her iki yarikiiresinin de 6grenme faaliyetleri igine dahil edilmesi

gerektigini ortaya koymaktadir. Ciinkii her iki yarikiire birbirini tamamlayan

fonksiyonel 6zelliklere sahiptir (Duyar, 1996). Ancak geleneksel egitim sisteminde

daha cok sol yarikiire agirlikli akademik bilgilere agirlik verilmekte; sag tarafin

faaliyetleri ise yeterince kullanilmamaktadir (Saygin vd., 2000)

Sol ve sag moda sahip bireylerin beyin yarikiirelerine ait baz1 6zellikler sunlardir
(Mc Carthy, 1987: 78):
a. Sol Mod

1.

2
3.
4

© © N o o

Akile1 ve mantikli olmak.

Sozel anlatimla yapilan dgretime tepki vermek.

Kontrollii, sistematik yasantilara sahip olmak.

Pargalarina bakarak, mantikli ve sistematik bir sekilde problemleri
¢ozmek.

Nesnellik.

Farkliliklar1 bulmak.

Planli olmak.

Kanitlanmig kesin bilgi tercih etmek.

Analiz etmek.

. Diisiinme ve hatirlamada temel olarak dillerine glivenmek.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

Konusma ve yazmayi tercih etmek.

Obijektif testleri tercih etmek.

Hislerini kontrol edebilmek.

Sisteme tepkide bulunmak.

Hiyerarsik otoriteyi tercih etmek.

Iletisim kurmada kelimeleri (konusmay1) kullanmak.
Neden-sonug iliskisini gérmek.

Kuramsallik.

Sozel etkilere karsi daha duyarli olmak.
Gramatik sirada ince diizenle hareket ederler.
Planl dilde miikemmel olmak.

Tasarimin ayrintilarin1 gérmek.
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24.
25.
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Belirli bir yere sinirlanmak ve farkl bir sekilde orgiitlenmek.

Degerleri rakamlarla gostermek.

Resmi yasalara 6nem vermek.

e Sayi ve harfleri tanimada, yazmada, sekilleri isimlendirmede, kelimeyi
tamima ve hatirlamada, sesleri ayirt etmede, yavas, sirali sekilde analitik
farklar1 kesfetmede, onceden toplanan diizenli bilgileri toplamada en

iyidirler.

. Sag Mod
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Sezgiseldirler.

Gosterilerek yapilan 6gretime tepki verirler.

Agik uglu, rastgele yasantilar1 vardir.

Sekil ve modelleri arastirarak, 6nsezileri ile problemleri ¢ozerler.
Ozneldirler.

Benzerlikleri bulurlar.

Akilct ve dogaldirlar.

Akla gelmeyen, kesin olmayan bilgileri tercih ederler.

Sentez yaparlar.

. Diistinme ve hatirlamada temel olarak imgelere giivenirler
. Cizmeyi ve elleriyle bir seyler yapmay1 tercih ederler.
. Kompozisyon siavlarini tercih ederler.

. Hislerini kontrol etmezler, 6zgiirdiirler.

Ortama tepkide bulunurlar.

. Diizensiz otoriteyi tercih ederler.

Kelimeleri degil, resimleri, s6zsiiz iletisimi kullanirlar.

. Uygunlugu goriirler.
. Yasantisaldirlar.

. Dogal etkilere daha duyarhdirlar.

Dogal ses diizeniyle hareket ederler.

. Siirsel, mecazi dilde iyidirler.
. Tasarimu biitiin halinde goriirler.

. Karisik vaziyette orgiitlenirler.

Degerleri modellerle gosterirler.

Paradigmalara, paylastirilmis teorilere 6nem verirler.
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e (Cizmede, sembol olarak kullanilan s6zel materyallerde, s6zel olmayan

boyutlarda, fotograflar ve sematik sekillerde, dokunma duyusundaki

farki gormede, hizli, kiiresel benzerlikleri eslestirmede, ardisik

olmayan sinirsiz nitel desenleri kullanmada en iyidirler.

Prof. Ornstein ve Dr. Speerry’nin beyin lizerine yapmis olduklar1 arastirmalarin

sonucunda elde edilen bulgulara gore asagida verilen tabloda sag ve sol beyinlerin

yeterlilikleri ve bir takim 6zelliklerine yer verilmistir (Akt: Zengin, 2006).

Tablo 2 Beynin Sag ve Sol Yarikiirelerinin Ozellikleri (Mavis, 2001; Farmer, 2004)

Sol Mod

Viicudun sag yanini kontrol eder
Akademik beyindir.
Gergekeidir.

Mantiksaldir.

Analiz eder, elestirir.

Listeler, siralar, bilgileri tek tek isler.

Dilini dogru kullanir, yazma isini yapar.

Disiplinlidir.

Matematikseldir.

Ayrmticidir.

Nesneldir.

Sag Mod

Viicudun sol yanini kontrol eder.

Butunu gorur.

Hayal kurar, hayal giiciinii kullanir.

Sentez yapar.

Gortntiiler, renkler, sekiller dnemlidir.
Duygusaldir.

Daha ¢ok etkiler.

Daha 1yi hatirlar. Hafiza tekniklerini
yogun kullanilir.

Olumlu diistince egilimindedir.
Yaraticidir, birbiriyle ilgisiz bilgilere
yonelme egilimindedir.

Sanatsal beyindir, miizikten hoslanirlar.

R.Nummela Caine (1990), her insanin olaganiistii bir beyne sahip oldugunu ve

O0grenmeyi en lst diizeye c¢ikartmanin ancak insan beynin nasil calistigini bilmekle

gerceklesecegini belirtmistir. Mc Carthy bu gorlise paralel olarak beyin yarikiire

baskinlig ile ilgili arastirmalara dayandirdigi 4MAT sistemindeki dort geyregin her

birinde sol ve sag mod tekniklerinin kullanilmasi gerektigini vurgulamigtir (Mc Carthy,

1982: 22-23). Bu modelin uygulanmasi esnasinda yapilmasi gereken, her iki yarikiire

icin etkili Ogretim yapilabilecek yollar1 gelistirmektir (Mc Carthy, 1987. 71).

Hazirlanmig olan boyle bir 6gretimde sol- sag mod yarikiire tekniklerinin kullanilmas,
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Ogretim verilen bireylerin beyinlerinin her iki yarikiiresini de kullanmalarina katki
saglayacaktir.

Beynin sol ve sag yarikiire Ozelliklerinin, sol-sag yarikiireyi Kkullanan
Ogrencilerin Ozelliklerinin ve tercih ettikleri Ogretim yoOntemlerinin goz Onilinde
bulundurulmasi, 0gretmenler icin 4MAT’a uygun Ogretim yapilanmasi i¢in faydali
olacaktir (Mc Carthy, 2000: 51-67). Harb ve arkadaslari etkili bir 6gretimin ders
stiresinin en az bir kisminda 6grencilerin tercih ettikleri 6grenme stillerinin her birine
yonelik bir ogretimle gelistirilebilecegini belirtmistir (Harb vd., 1993: 70). 4AMAT
Ogretim modeli, dort tip 6grenenin tiimiiniin kendilerine uygun bir zaman dilimi bularak
gerceklesebilecegi Ongoriilerek tasarlanmistir, 4MAT Ogretim modelinde 6gretmenin
rolii 6grenme dongiisii etrafinda dolastikga her bir ¢eyrekte degisime ugrar (Morris and
Mc Carthy, 1990: 11). Ogretmenler dgrenme dongiisii etrafinda 6grenme siirecini
tamamlayarak bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir sekilde 6gretimi tasarlamali ve buna

uygun ortamlar olusturmalidir (Mc Carthy, 2000: 33).

2.5.3. Bireysel Farklihklara Gore Ogretim ve Beyin Uyumlu Ogrenme

Beyin konusunda pek ¢ok arastirma yapilmis ve konu ile ilgili pek ¢ok yeni
kavram ortaya konmustur. Cardellichio ve Field (1997) “beyinsel budama ve beyinsel
gelisme” kavramlarini, Caine ve Caine (1990)’da “beyine dayali beyin uyumlu
o0grenme” kuramini ortaya atmistir. Cardellichio ve Field’in (1997) belirttigine gore
dogdugumuzda beynimiz ¢ok sayidaki ¢esitli uyarici unsurlart 6ziimseme potansiyeline
sahiptir. Fakat zamanla bireyler hayatlar1 i¢in 6nem tasiyan kritik uyartilara karsilik
zihinsel aligkanliklar ve modeller gelistirirler. Bilim adamlar1 ayirici zihinsel modeller
gelistirdigimiz bu silirece “beyinsel budama” adin1 vermektedir. Bu, beynin
fonksiyonlarimi yerine getiremeyecek kadar asir1 yliklenmesini engellemek ve her uyarti
ile karsilagstiginda bunu beynin yeniden degerlendirmesine gerek olmamasini saglamak
adina beynin gelistirdigi dogal bir fonksiyondur. Bu durumda beynin noéronlari, kurulu
belli baglt yapilara gore ¢aligmaya kosullanmaktadir. Bu nedenle beynin sinirsel agim
gelistirmek ve ¢aligtirmak egitim igin énem arz etmektedir. Iyi bir 6gretim ortaminda
Ogrencilerin, yanlis kavramlara kars1 ¢ikmaya, giiclii ve dogru kavramlar gelistirmeye
zorlayacak yeterli veriyi se¢mesinin yaninda onlar1 6ziimseme firsatina da sahip
olmalar1 gerekmektedir. Eger okul miifredat1 ve yapis1 6grencilere verilen bilgilerden

anlam c¢ikartmaya firsat vermeden sadece bilgi vermeye yonelikse 6grencilerin bunu
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yapmast olduk¢a zordur. Bu tiir bir 6gretim sadece beyinsel budamay1 hizlandirmakta

ve beyinsel gelisimi zorlastirmaktadir.

Cardellchio ve Field (1997) beyinsel gelismeyi saglamak icin 6gretim

ortamlarinda sorgulama yapmay1 destekleyecek bir yapi olusturulmasi gerektigini

belirtmis ve beyinsel gelisme saglayacak yedi yolu ortaya atmistir. Bu yedi yontemi

uygulamaktaki amag, ¢ok daha fazla bilgiyi 6ziimseme kapasitesine sahip, esasen daha

giiclii olan beyinleri ve daha ¢esitli bilgileri saklayabilen farki beyinler egitmektir.

Hedef, ne aradig1 hakkinda bir fikri olan, arastirma yapacak yeterlilige sahip zihni agik

bireyler yetistirmektir. Bu yedi yontem:

N o o ~ e nh e

Hipotetik diisiinme

Tersine ¢evirme

Farkli sembol sistemlerinin uygulanmast
Karsilastirma

Bakis acis1 analizi

Tamamlama

fliski analizidir.

Caine ve Caine (1990) beyin ile ilgili on ilkeyi ortaya koymakla birlikte beyin

ile ilgili pek ¢ok bilgiyi bir araya getirmislerdir. Bu ¢alisma beyin uyumlu smiflarda

Ogrenciler ile 6gretmenin birlikte ¢aligmasina temel teskil etmistir. Bu ilkeler sunlardir

(Caine ve Caine, 1999: 66-69):

1.
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12.

Beyin paralel bir islemcidir.

Anlama yiikleme dogustandir.

Ogrenme tiim psikolojiyi bilgilendirir.

Anlam ytikleme, Oriintiiliime yoluyla meydana gelir.

Duygular oriintiiliime i¢in ¢ok 6nemlidir.

Beyin, biitiin ve parcalar1 es zamanli olarak isler.

Ogrenme kasitli ve kasitsiz siireglerden olusur.

Ogrenme, hem dikkat odag1 hem de ¢evresel algilamay1 kapsar.

Beyin bir uzaysal hafiza sistemine ve ezbere 6gretim sistem setine sahiptir.

Ogrenme ¢aba harcayarak artirilabilir ve tehditle baski altina alinabilir.

. En iyi anlama ve hatirlama, bilgi ve beceriler dogal, uzaysal hafizada

gerceklestigi zaman meydana gelir.

Her beyin essizdir.
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2.5.4. AMAT Ogrenme Dongiisii

Berncice Mc Carthy 4MAT sistemini, O6gretmenlere bireylerin 6grenme
yollarindaki farkliliklart tizerine kurulu Ogretimlerini organize etmelerinde yardimci
olmak igin gelistirmistir. 4MAT, bireysel 6grenme stilleri ve beyin yarikiirelerinden
yararlanilan sekiz adimlik bir 6gretim dongiisiidiir (Mc Carthy, 1990; Scott, 1994). Bir
ogretim yontemi olan 4MAT, egitim, psikoloji, ndroloji ve yonetim alanlarindaki
arastirmalar tlizerine kurulmustur. 4MAT sistemi, her adim bazi zamanlarda zorlanan
bazi zamanlarda rahat 6grenen, her 6grenciye uygun olan yollarda tiim Ogrencilerde
Ogrenmeyi saglamast i¢in tasarlanmistir (Morris and Mc Carthy, 1999). 4AMAT dongiisii
birinci adim olan iligki kurma adimindan baslayip, sekizinci adim olan sunma adiminda
son bulur ve dongii tekrardan basa donmiis olur. 4MAT &gretim sisteminde 6gretmen ve
Ogrencinin rolii dongii etrafinda ilerledik¢e degismektedir. Sekiz adimdan olusan bu
Ogretim yonteminin her bir adiminda bu rollerin nasil degistigi, ne tiir tekniklerin

kullanildig1 ve nelere dikkat edilmesi gerektigi asagida ifade edilmistir.

2.5.4.1. Birinci Ceyrek (Kendisi ile Kavramn Iliskilendirme)

4AMAT ogrenme dongiisii, 6grencilerin dgrenecekleri kavram ile kendi yasamlari
arasinda bir iliski, bir baglant1 kuracaklar1 birinci ¢eyrekle baslar (Morris and Mc
Carthy, 1999). Tim Ogrenciler, dort 6grenme ceyreginin hepsine girerler, biitiin
aktivitelere katilirlar. Ogrenme déngiisiiniin somut yasantidan yansitict gdzleme kadar
stiren kismini teskil eder. Sezerek/hissederek Ogrenmeden izleyerek/yansitarak
o0grenmeye dogru giden bir siire¢ s6z konusudur. Birinci ¢eyrek yani modelin sag iist
ceyregi imgesel Ogrenenlerin 6grenme dongiisiindeki en uygun yeridir (Mc Carthy,
1987).

Somut Yaganty

Sag
Yanktre
U'eknikleri

Sol
1 Yankure
2 I'ekniklen

Yansaticy Giozlem

Sekil 9 4MAT Sisteminin Birinci Ceyregi - 1. ve 2. Adimlar

Ogretmenler, 6grencilerin ilgili kavrami anlayabilmeleri i¢in 6grencilerin 6nceki
deneyimleri ile Ogretecekleri kavram arasinda iligki kurabilecekleri bir yasanti

olusturmaya ihtiya¢ duyar (Morris and Mc Carthy, 1999). Bu ceyrekteki 6grenenlerin
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temel sorusu “Nigin?”dir. Bir konuyu 6grenmeye nigin ihtiyact oldugunu hissetmek
isterler. Ogretmen &grencilere yasantilarla bir konuyu nigin dgrenmeleri gerektigini
hissettirmelidir. Ogrencilerin sebepleri kesfedebilmesi igin Ogretmen bir yasanti
yaratmak zorundadir (Mc Carthy, 1987: 92). Ogretmen bu ceyrekte 6grencileriyle
arasinda giliven ve agiklik atmosferi olusturarak, Ogrencilere yasantilar yoluyla bu
konuyu nigin 6grenmeleri gerektigini vurgulamalidir. (Mc Carthy, 1987: 92).

Imgesel 6grenenler, kisisel deneyimlerine ve sezgilerine ¢ok fazla giivenirler ve
deneyimler iizerine iyi organize olarak diisiiniirler. Bu 6grenme stiline sahip 6grenciler
bireysel anlamaya onem verirler (Mc Carthy, 1990: 32). Konuyu 6grenmeden once
“Nigin bunu 0Ogrenmek zorundayim?”, “Bu materyal benim yasantimda nigin
degerlidir?” “Bu giinliik hayatta nerede benim isime yarar?” gibi sorularin cevaplarin
bulmak isterler. Diger 6grencilerle iletisime girerek hislerini ve fikirlerini onlarla
paylasirlar, diger arkadaslarinin bu konu hakkinda ne diislindiiklerini 6grenmeye
calisirlar.  Ogrenciler dgrenmelerini  genisletmek icin  zihinlerinde soru isareti
olusturmayacak sekilde olaylarin sebeplerini bilmek isterler (Mc Carthy, 1987: 92).
Aslinda farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin tiimii bunu yaparlar, ancak “Ni¢in?”
sorusunun cevabini almak imgesel 6grenenler i¢in birinci 6ncelikleridir.

Kiiciikahmet (2003: 78) biitlin O08renme tecriibelerinin heyecanlanma ile
baglayacagin1 ifade etmektedir. Nitekim bu o6grenme stilinde anahtar kavram
“motivasyon”dur (Ozden, 1999: 81). Motivasyon genel olarak i¢sel ve digsal olmak
tizere iki kategoride incelenebilir. Igsel motivasyon, o6grencinin kendisinden
kaynaklanan ihtiyaglarin olusturdugu motivasyondur (Reece and Walker, 1997).
Ogretmenin derse baslamadan &6nce ulasiimak istenen davramslart &grencilere
aciklayarak, bu davraniglari ge¢miste yasanilan bir problem ya da 6grenciler igin
anlamli bir yasanti ile iligkilendirmesi igsel motivasyonu onemli dlgiide artiracaktir.
Aym  zamanda Ogretilecek konunun gelecekte ogrencilere ne gibi yararlar
saglayacaginin sdylenmesi de ig¢sel motivasyonunu harekete gegirme adina yon
cizecektir (Ergiin, 2003: 117). Bundan &tiirii 6gretmenler neyi dgretecegini ve nigin
ogretmek istedigini tartigmaya zaman ayrrmalidir. Ogrencilere 6grenme sebeplerini
aciklayarak onlar1 motive etmek 6grenmenin temel ihtiyaglari arasinda yer almaktadir.

Birinci ¢eyrekte hedeflenen temel beceriler inceleme, soru sorma, goziinde
canlandirma, hayal etme, sonu¢ c¢ikarma, birbirinden ayirmaktir. Bu stile sahip
Ogrencilerin temel becerileri beyin firtinasi, dinleme, konusma ve etkilesimde

bulunmadir. Birinci ¢eyrekte drgencileri motive eden bir ortam olusmazsa 6grenme
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diizeyi de istenilen seviyeye ulasmayacaktir. Ogrencilerin dikkat ve ilgilerinin konuya
¢ekilmesi birincil zorunluluktur ( Mc Carthy, 2000). Birinci ¢eyrek sag mod ve sol mod

tekniklere gore iki basamaktan olusmaktadir. Asagida bu basamaklardan s6z edilecektir.

2.5.4.1.1. Birinci Adim: iliski Kurma

Bu adimda 6gretmen 6grencilere dgretecegi kavram ile ilgili kisisel deneyim
imkan1 sunmalidir. Bu adim birinci tip sag mod 6grenenler i¢in en uygun adimdir
(Ozden, 1999: 81). Ogrenciye dgrenilecek kavram ile ilgili kisisel deneyim yasatmak
icin 0grenciler ile kavram arasinda bir bag olusturulmalidir. Bu bag 6grencilerin giinliik
yasantilar1 ile kavram iliskilendirilerek sekillendirilir. Verilmek istenen kavram ile
giinliik hayat arasindaki iliski 6grenciye acik¢a ifade edilmez. Ancak 6gretmen dyle bir
yasanti olusturmalidir ki 6grenciler bu bagi kendi kendilerine gorebilmelerine firsat
verilebilsin. Olusturulan bu yasanti da verilmek istenen kavrama dayali olmalidir
(Mc Carthy, 2000: 144). Ogrenciler konu ile kendi yasantilari arasinda bir bag
gordiikleri zaman 6gretmenin sunacagi aktiviteyle mesgul olmak adina daha iyi motive
olur ve anlamli 6grenmeler yavas yavas gergceklesmeye baslar (Morris and Mc Carthy,
1999). Boylece Ogrenciler icin “Nigin?” sorusu cevaplanmis, Ogretmen bu soruya
mantikli bir neden bulmus olur (Mc Carthy, 1987: 96).

Sezerck, Hisscderck
SY

Sag mod

Izleyerck, Yansitarak)
s i YG

Sekil 10 4MAT Ogretim Sistemi 1. Ceyrek 1. Adim (Mc Carthy, 1987: 96)

Biitiin bunlar olusturulurken, 6gretmenin istlenecegi rol motivasyonu en iyi
sekilde saglamaktir. Bu adimda ogretmen daha aktiftir. Kullanilabilecek yontem,
tartisma yontemidir. Bu adimda &grencilerin diger 6rgencilerle etkilesimine izin verilir,
ogrenciler tartisma konusunda cesaretlendirilir. Sunulan materyaller 6grencilerin
yasantilarindan olan malzemelerdir (Oztiirk, 2007). Buradaki ama¢ yasantilara girmek,
yasantilarla bireysel anlamay: olabildigince biitiinlestirmektir. Ogrencilerden “Nigin?”
sorusuna cevap aramalar1 beklenir. Ogretmen de bu soruya mantikl1 bir cevap bulmaya
calisir. Ogrenciler gruplara ayrilir. Bu gruplarin her birine yasant1 yapraklari dagitilir.

Yasant1 yapraklarinda derste yapilmasi gerekenler ile ilgili planlamalar, gorevler
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dagitilir (Mc Carthy, 1987: 96). Bu adimda amag, yasantilara girmek, yasantilarla
bireysel anlamay biitliinlestirmektir.

Sonug¢ olarak birinci adim sag mod i¢in yasanti olusturmayla baslayarak
“neden?” sorusunu cevaplamaya ¢alisiriz. Amag, yasantiya girmek i¢in 0grenciye izin
vermek, onlar1 cesaretlendirmek ve bireysel anlam ile yasantiyr birlestirmektir.
Ogrenciler, kendi yasamlarinda baglantiy1 gérebildiklerinden dolayr yasanti yoluyla
kavram rahatlikla saglam bir temele oturtulabilir. Birinci adim 6gretmenler i¢in en zor
adimlardan biridir. Bu zorluklar karsilasan Ogretmenlere verilecek en iyi tavsiye
ogretecekleri kavramlarin ne oldugunu kendilerinin tanimlamasidir. Bu sekilde yasanti

olusturmak daha kolay ve anlamli olacaktir (Morris and Mc Carthy, 1999).

2.5.4.1.2. Ikinci Adim: Dikkat Cekme

Ikinci adimda 6gretmenin sundugu yasant: iizerine analizde bulunulur. Bu adim
birinci tip sol mod 6grenenler i¢in en uygun adimdir. Sol mod yasantilar1 yansitma agisi
nitel analizde yatar. Burada 6gretmenin rolii gordiigli bireysel degerlere taniklik etmek
ve onlart gdzlemlemektir (Ozden, 1999: 81). Ogretmen daha aktiftir. Ogretmenin
sundugu materyalin 6grenciler tarafindan iyi anlagilmasi i¢in ¢ok iyi liderlik yapmasi ve
ogrencilerin tartismaya katilimlarimi saglamasi gerekir. Bu sekilde 6grencilerin
zihnindeki “Nigin?” sorusuna 6gretmen mantikli bir sebep bulmus olacaktir. Burada
ogrenciler yasantiyr irdelerler. Ogretmen Ogrencilere “Birinci adim nasild1? “Birinci
adimda gercekte ne oldu? gibi sorular sorarak 6grencilerin sundugu materyalle ilgili
neler algiladiklarini tartismaya agar. Ogrencilerin birlikte benzer drnekleri gorerek,
paylasarak, tartigarak deneyimlerini yansitmalarina firsat verilir. Boylece her 6grenci
diger arkadaglarinin neler algiladigiyla ilgilenmis, disiince alani1 daha fazla

genisletmis olur (Mc Carthy, 2000: 144).

Sczerck, Hissederek
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Sol Mod YG

(1zleyerck, Yansitarak)

Sekil 11 4MAT Ogretim Sistemi 1. Ceyrek 2. Adim (Mc Carthy, 1987: 98)

Kullanilabilecek yontem, tartigma yontemidir ancak tartigmada daha ¢ok

degisikliklere odaklanilmaktadir. Ogrencilerden sunulan yasantinin disina ¢ikmasi ve
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parcalara bakmasi istenir (Morris and Mc Carthy, 1999). Ogrenciler igin cevaplanmasi
beklenen soru yine “Ni¢in?” sorusudur. Bu soruya karsilik 6gretmen mantikli bir cevap
bulmaya calisir. Bu adimda &grenciler yasantiyr inceleyip analiz ederler. Ogretmen
liderlik vasfini kullanarak 6grencileri tartismaya tesvik eder (Mc Carthy, 1987: 98-99).
Ogretmen, 6grencilerine “Birinci adim nasild1?”, “Birinci adimda gercekte ne oldu?”
gibi sorular yonelterek, 6grencilerin neler algiladiklarini paylasmalarina imkan verir. Bu
sekilde her ogrenci diger arkadaslarimin algiladiklariyla da ilgilenmis olaylara farkli
acidan bakmis olur. Ogrencilerin birlikte benzer 6rnekleri gorerek, paylasarak, tartisarak
deneyimlerini yansitmalarma firsat verilir (Oztiirk, 2007). Burada &gretmen
Ogrencilerine sorumluluk duygusu vererek, sinifta gliven ortami olusturarak,
Ogrencilerinin her biri digerinin akil hocas1 olmasina katki saglayacaktir (Morris and Mc
Carthy, 1999).

Ogretmenler ilk adimda oldugu kadar ikinci adimda ¢ok fazla zorlanmazlar.
Yasant: ile iliskili anlamli bir yap1 olusturulduktan sonra 6grencilerin deneyimlerini
yansitmalarina yardimeci olmak birinci Oncelikleridir. Yasanti diyalog ve anlamlh
izlemede takip edilir (Mc Carthy, 1985: 66). Birinci ¢eyrekte Ogrenciler Kkisisel
izlenimlerini paylasma, iliskili diisiinceler, beyin firtinasi, akil haritasi ¢izme, grup
tartismalari, simiilasyonlar, takim c¢alismasi ve kendini kesfetme gibi aktivitelerle
mesgul edilmelidir. Ogretmenler, 6grencinin gdzlenen ilgi ve istedi, heyecan seviyesi,
kendi mesajin1 anlatma kabiliyeti, diger fikirleri kabullenme, bireysel giiven, emin
olmadig1 fikirleri sunma istegi, baslangi¢ fikirleri ve giinliik aktiviteler 6grenci
tartigmalarindan olusan {riin analiziyle oOgrenci performansini degerlendirmeye

calismalidirlar (Morris and Mc Carthy, 1999).

2.5.4.2. ikinci Ceyrek: ( Kavram Olusturma- Kavram Formiile Etme)

Ikinci geyrek, oOgrencilerin kavramlari formiile ettikleri, kavramlarm ne
oldugunu Ogrendikleri ¢eyrektir. 4MAT O6grenme dongiisiiniin bu ¢eyregine tim
ogrenciler girer ve dgrenmeye devam ederler. Ikinci ¢eyrek, dgrenme dongiisiiniin
yansitict  gozlemden soyut kavramlastirmaya dogru giden kismini kapsar.
Izleyerek/yansitarak dgrenmeden diisiinerek 6grenmeye dogru giden bir siire¢ soz
konusudur. Ikinci ¢eyrek yani modelin sag alt ceyregi, analitik grenenlerin 6grenme
dongiisiindeki en uygun yerini teskil eder. Analitik 68renenlerin favori sorusu “Ne?”
sorusudur. Ogretmen, 6zel parcalarla ilgili kavrami bir biitiin olarak gorebilmeleri igin

onlara yardim ederken uzman bilgisi sunmay1 da ihmal etmez (Morris ve Mc Carthy,
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1999). ikinci ceyrekte uzman bilgisi vurgulanir, konu &n bilgiler ile iliskilendirilir ve

dgrenci bu dogrultuda diisinmeye tesvik edilir (Ozden, 1999: 81).

Yansaiticr Gozlem

Sag
3 Yankine
Teknklon

4
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Yankore
I'ekniklen

Soyut Kavramsallagtimma

Sekil 12 4MAT Sisteminin Ikinci Ceyregi -3. ve 4. Adimlar

Ikinci ceyrek, bireyin kavrami formiile edebildigi, kavramin ne oldugunu
ogrendigi ¢eyrektir. Bu c¢eyrekte ogrenciler konu hakkinda uzman goriisii alirlar.
Sunulan bilgiyi orgiitler, 6n bilgileri ile iliskilendirir. Siniflandirma ve karsilagtirma
yapar. Teoriler, kuramlar, kavramlar olusturma gayreti igine girerler (Mc Carthy, 2000:
114). Analitik O6grenenler ige doniik bireylerdir, kavramlart anlamak igin zihinsel
yeterliliklerine ¢ok fazla giivenirler. Bilgiyi kendi zihinlerinde bigimlendirirler. Bu
dgrenciler 6grendiklerinin “Ne?” oldugunu bilmeyi isterler. Ogrendiklerinin uzmanlarca
onaylanmis bilgiler olmasini tercih ederler.

Ogretmen bilgileri belli diizen igerisinde 6rgiitleyerek uygun olan yaklagimlarla
ogrencilere sunmaya ¢alismahdir (Oztiirk, 2007). Bagimsiz ve sistematik caligmak,
okumak ve fikir aligverisi yapmak igin objektif agiklamalar yaninda konferans tiirii
ogretime ilgi gosterirler. Giriiltiide, yiiksek aktivite gerektiren cevrelerde, kesin
olmayan durumsal yapilarda ve grupsal caligma gerektiren ortamlarda zorlanirlar (Mc
Carthy, 1997: 45). Ogretmenin sunmaya calistig1 bilgiler 6grencilerin verileri analiz
etmelerine ve kavramsal sekillendirmelere yardimeci olacak nitelikte olmalidir
( Mc Carthy, 1987: 125; Mc Carthy, 1990: 32). Ogretmenin bu stile sahip 6grenciler
icin rolii geleneksel “6gretmen’’ roliidiir. Bunun igin dgretmen oncelikle, materyalleri
diizenlemeli, daha sonra bilgileri 6rgiitleyerek 6grenciye sunma gayreti i¢cine girmelidir.
Bu orgitli bilgiler o6grencilerin  verileri analiz  etmelerine ve kavramlar
sekillendirmelerine katki saglayacaktir (Mc Carthy, 1987: 100-125).

Bu c¢eyrek 6gretmen alan bilgisinin ve yeteneginin ¢ok fazla énem arz ettigi
boliimdiir. Ders anlatiminda gorsel-isitsel araglar kullanilir, problemler 6gretmen
tarafindan ¢oziiliir ve kanitlariyla birlikte agiklamalar yapilir. Ogrenciler kiitiiphane
arastirmalarmma ve ¢esitli veri toplama ve analitik diislinme ¢alismalarina

yonlendirilmelidir. Ogrencilerde modelleme, drgiitleme, analize etme, iliskililigi gérme,
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pargalar1 tamamlama, diizenleme, siniflandirma, karsilagtirma Onceligi belirleme gibi
becerilerinin gelismesine c¢alisilmaktadir (Mc Carthy, 1987: 101). Bu c¢eyrekte
ogrenciler kendi diinyalarindan uzmanlarin diinyasina gegis yaparlar. Konu hakkinda
uzman gorlisli alma c¢abasi igine girerler, bilgiyi daha o©nceki deneyimleri ile
iligkilendirir, orgiitlerler, smiflandirma ve karsilastirma yaparlar. Dolayisiyla teoriler,

kuramlar, kavramlar olustururlar (Morris ve Mc Carthy, 1999).

2.1.5.4.2.1. Ugiincii Adim: Hayalinde Canlandirma

Ucgiincii adim beynin sag yarikiiresini kullanan II. tip analitik 6grenenler icin en
uygun adim1 olusturmaktadir. Ogrencilerin 6gretilecek kavrami anlamalar1 igin kavrami
hayallerinde canlandirmalari, kavrami zihinlerinde gorsellestirmeleri gerekmektedir. Bu
adimda daha derin izlenimler {izerine odaklanilir. Kavrami daha iyi anlayabilmeleri i¢in
Ogrencilerin ihtiyact olan igsellestirmenin anahtar olarak goriildiigii adimi teskil eder.
Iste bu adim &grencilerin kisisel, 6znel yasantilarin iliskilendirdikleri, analitik diinyanin
igerigini anladiklar1 adimdir (Morris ve Mc Carthy, 1999). Ogretmen konuyu anlatarak
Ogretir daha sonra ogrencilere aktivite vererek o aktivite ilizerinde ogrencilerin
gozlemleri ile kavramlar: biitlinlestirmelerine yardimci olunur (Mc Carthy, 1987: 102).
Ogretmen daha aktiftir.

Bu adimda cevaplanmasi beklenen soru ‘Ne?” sorusudur. Ogrenciler kavramin
ne oldugunu, tanimin ne oldugunu bilmek isterler (Mc Carthy, 1987: 102). Ogrencilerin
Ogretilecek kavrami anlamalar1 i¢in kavrami hayallerinde canlandirmalari, kavrami
zihinlerinde sekillendirmeleri Onceligi teskil eder. Kavramla ilgili uzman bilgileri
sunulmadan Once Ogrencilerin o kavramla ilgili deneyimlere sahip olmalar1 gerekir
(Mc Carthy, 2000: 145). Burada 6gretmen tarafindan sunulan materyallerle yasantilar
ve yasantilar lizerindeki yansimalarin biitiinlestirilmesi gayreti igine girilir (Mc Carthy,
1987: 104).

Izleyverek/ Y ansitarak
Y G

Soyutl Kavrarmsallagtirmms
(Duguncrek/ Kaveamlaoar Geligtirere k)

Sekil 13 4 MAT Ogretim Modeli 2. Ceyrek 3. Adim (Mc Carthy, 1987: 100)
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Ogretmenler hayalinde canlandirma yollarmi belirler, dgrencilerin daha derin
diistinmeleri i¢in uygun durumlar olusturmanin yani sira O6gretmen Ogrencilerin
algilamalarini birlestirerek kavrami arastirmalarinin diger yollarini da goz oniinde tutar.
Ogrencileri somuttan soyuta gotiiriirken, &grencilerin igerigin igine girerek soyut
teoriyle onlarin 6znel diinya yasantilarini biitiinlestirirler. Hayalinde canlandirma
aktiviteleri Ogrencilere, sadece kavramin parcalarmi degil kavramin biitiini igin
parcalar1 nasil birlestirecegini konusunda da yol gosterir. Ikinci ¢eyregin amaci olan
kavram anlamay:1 derinlestirirken birinci ¢eyrekte heniiz tamamlanmis izlenim ve
yasantilar iizerinde disiindiirecek bir aktivitenin de olusturulmasi her iki g¢eyrekteki

baglantiy1 artiracaktir (Oztiirk, 2007).

2.5.4.2.2. Dordiincii Adim: Bilgilendirme

Bu adim, 6grencilerin bilgi ve kavram iiretme yeteneklerinin gelistirilmesinin
amagclandig1 adimdir. Ikinci tip analitik sol mod 6renenler icin en uygun adimi teskil
eder (Ozden, 1999: 82). Bu adimda &gretmen aktivitelerden faydalamlarak kavramlar
tamimlar. Ogretmen film, cd, gibi farkli kaynaklardan yararlanarak planlamis oldugu
konuyu oOrgencilerine aktarir (Mc Carthy, 2000: 145). Bu adimda 0&gretmen
aktivitelerden faydalanarak kavramlari tanimlar. Bu adim “onlara onu 6gret” adimidir.
Burada ogretmen, film, CD, gibi farkli kaynaklardan yararlanarak iyi bir sekilde
planlamis oldugu konuyu oOgrencilere sunmaya gayret gosterilmelidir. Segilen icerik
kavramla ilgili olmali1 ve daha ¢ok 6grenen arastirmalarini ortaya ¢ikaracak mesajlar da

icermelidir (Oztiirk, 2007) .

Y3

Sol
ronescd

Sekil 14 4MAT Ogretim Modeli 2. Ceyrek 4. Adim (Mc Carthy, 1987: 105)

Bu adimda 6grenciler bagka bir yerden kolaylikla ulasabilecekleri asir1 ve yogun
bilgilere odaklanilmamali bunun yerine arastirarak 6grenmelerine yardim edecek segici
bilgilere yer verilmeye c¢alisilmalidir. Bu adimda diisiinmenin karsiti olan bilgiyi
ezberlemeleriyle ilgilenilmez. Kavramin Oziliyle ilgili bilgiler {izerinde durulur
(Morris and Mc Carthy, 1999). Bu tiir bir 6gretim faaliyeti, geleneksel 6gretimde

okullarda en ¢ok kullanilan yontemdir. Cevaplanmasi istenen soru gene ‘Ne?’ sorudur
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ve dgretmen &n planda olup daha aktiftir. Ogretmen rolii iiciincii adimda oldugu gibi

bilgi sunan 6gretmen roliidiir (Mc Carthy, 1987: 105-106).

2.5.4.3. Uciincii Ceyrek: ( Pratik Yapma ve i¢sellestirme )

Ogrencilerin, yaparak yasayarak oOgrenme etkinlikleri ile olusturulmus bir
aralikta, uzmanlarca onaylanmig bilgilerden bireysel beceri ve uygulamalara yonelimin
saglandigr c¢eyrektir. Bu c¢eyrekte Ogrenmeleri bireysellestirmek ig¢in  Ogrenilen
kavramlarin uygulamasina baglanir. Tiim 6grencilerin 6grenmeye devam ettikleri bu
modelin sol alt ¢eyregi, sagduyulu 6grenenler i¢in en uygun yeri olusturmaktadir.
Uciincii ¢eyrek, 6grenme déngiisiiniin soyut kavramlastirmadan aktif yasantiya kadar
stiren kismini  teskil etmektedir. Diisiinerek o6grenmeden uygulayarak/yaparak
ogrenmeye dogru giden bir siire¢ igerisinde gerceklesmektedir. Sagduyulu dgrenenler
O0grenme adina i¢in viicut duyularini kullanmaya ve Ogrenmek igin kinestetik
hareketlerine fazla giivenmektedirler. Ogrenmek igin nesnelerin ya da formiillerin nasil
calistigini gérmenin yaninda, bu g¢eyrekte 6grencilerin ellerini kullanarak bir seyler
yapmalarina, formiilleri denemeleri i¢in uygun ortamin olusturulmasina c¢alisilmaktadir.
“Bu 15 nasil yapilir?”’1 anlama birinci 6ncelikleridir. Kendileri bu tiir seyleri denedikleri
zaman heyecanlanmakta ve daha iyi motive olmaktadirlar. Ogretmenin rolii “o seyleri

deneyecekleri” bir ¢evre i¢in gerekli cesaret ve materyal ve iligkili ortam1 saglamaktir
( Morris and Mc Carthy, 1999).

Aktif Yasant
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Sekil 15 4MAT Sisteminin Ugiincii Ceyregi -5. ve 6. Adimlar

Ucgiincii geyrekte dgretimin odak noktast uygulamalara yonelmedir. Ogretmen
ogrencilere problem ¢dzmede bir antrendr edasiyla yaklasmaktadir. Ornek problemler
ogrenciler tarafindan ¢oziiliir. Bu ¢eyrekte bireysel veya grup projeleri gibi 6grencilerin
bildiklerini uygulamaya aktarmalarma yardimci olacak ¢aligmalarin tasarlanmasi
gerekir( Ozden, 1999: 82). Bu bireyler 6grenmek igin nesnelerin, formiillerin nasil
calistiklarim1 gormek isterler. Bu bireylerin cevaplanmasini istedigi temel soru ““ Bu is

nasil yapilir?” sorusudur. Bu yiizden o6grencilerin ellerini  kullanarak bir sey
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yapmalarina, formiilleri denemelerine yardimci olmak gerekir. Ogretmenin rolii
rehberlik ve kolaylastirmaktir. Ogretmen ogrencileri cesaretlendirerek calisma
yapraklarini en iyi sekilde diizenleyerek sunmalidir (Mc Carthy, 1987: 107).

Ogrencilerin derse aktif olarak katilimin1 saglamak dgretim faaliyetleri acisindan
cok dnemli bir noktadir. Ozden (2003) dersin tek yonlii islenmesi sebebi ile dgrencinin
pasif alict konumda bekletilmesinin, adeta d&grencinin  kendi &grenmesinin
sorumlulugunu 6gretmene yiiklemesi anlamina geldigini ifade etmektedir. Bu durumda
ogrenciler 6grenmenin kendileri igin degil; adeta 6gretmenin hatir1 i¢in gergeklesmesi
gerektigini diisiincesine kapilmaktadirlar. Ogrenme ortaminda pasif durumda kalan
ogrenci kendi 6grenmesinin sorumlulugunu almamakta bu durum dersin verimi iyice
diistirmektedir. Derse aktif olarak katilabilen Ogrenciler ise 6grenmesinin
sorumlulugunu  dstlenerek  siirecin  i¢inde kendini merkeze yerlestirmektedir
(Ozden, 2003: 37). Zaten sagduyulu orgenciler de bir isin iginde olduklarinda
kendilerini iyi durumda gormektedirler. Bu ceyrekte Ogrenciler iiretkendirler ve
yeteneklerine diinyanin en iyi isini yaptiklarini sanip olabildigince gilivenirler.
Problemlere ii¢ boyutlu ¢oziimler iiretmekten ¢ok hoslanirlar. Problemlerini adim adim
islem yaparak, dokunarak ve insa ederek ¢6zme belli basli tercihlerini olusturur.
Deneysel ve programsiz ¢alisma, yarigarak 6grenme onlar ig¢in uygun yolu teskil eder
(Mc Carthy, 1997: 47).

Ogrencilerin derslere aktif katilimlar1, giiriiltii ve smifi kontrol edememe durumu
ile ayn1 anlami ifade etmemelidir. Ogrenciler iyi motive edilip aktif olarak derse
katildiklarinda da sinifin kontroliinii saglamak bir o kadar kolaylasir. Burada 6gretmene
diisen gorev; dgrencilere kiiciik grup ¢aligmasi kurallarint 6gretmek, farkli materyallerin
kullanimin1 onlara agiklamak, onlart digerlerinin haklarina saygt duymalar1 gerektigine
ikna etmek gerekmektedir (Oztiirk, 2007). Ogrenciler kendi kisisel yapilarindan
uzaklagmaya bagladiklar1 zaman, Ogretmen bu kurallar1 hatirlatma adina dersi
durdurmal1 ve 6grencilerin dikkatini tekrardan derse ¢cekmelidir (Mc Carthy, 1987:
109). Sonug olarak iiciincii ¢eyrekte hedeflenen beceriler tecriilbe etmeyi, materyalleri
hiinerle kullanmay1 ve verilenler {izerine insa etmeyi gerektirmektedir. Bu ceyrekte,
dgrenci aktiviteleri iizerinde durulmaktadir. Ugiincii ceyrek de sag ve sol mod teknikleri
olmak tizere ikiye ayrilir. Burada sol mod teknikler 6nce gelir, bunun nedeni soyut

kavramsallastirma bi¢imine yakin olmasindan kaynaklanmaktadir (Morris and Mc

Carthy, 1999).
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2.1.5.4.3.1. Besinci Adim: Uygulama

Bu adimda, dordiincii adimda tanimlanan kavramlar {izerine uygulamalar
yapilmaktadir. Bu adim figiincii ¢eyrek sol mod Ogrenenler icin en uygun yeri
olusturmaktadir. Bu adimda mevcut uygulamalar denemesi yapilir. Tanimlanan
kavramlar iizerinde calismalar gergeklestirilir. Ogrenciler bu adimda aktif olmaya
baslar. Cevaplanmasi beklenen soru “Bu is nasil yapilir?”’dir. Beynin sol yarikiiresini
kullanan sagduyulu 6grenenler i¢in en uygun olan adimdir. Besinci adimda, 6grenciler
verilenleri uygularlar. Onlar ¢alisma yapraklariyla calisirlar, alistirma kitab1 kullanirlar,
bilgisayar ve teknolojileri yardimer arag¢ olarak siirecin i¢ine sokarlar. Besinci adimda
Ogrenenlere verilen materyaller ve kullanmasi1 gereken beceriler 6grendiklerini tekrar
etmeleri ve denemeleri igin onlara olanak saglamaktadir. Bu aktiviteler ikinci ¢eyrekte
ogretilen kavram ve becerilerin pekistirilmesi icin kullanilmaktadir. Iyi hazirlanmis bir
calisma kitabinin besinci adimda kullanilmasi Ogrenci aktivitelerini artirmaktadir
(Morris and Mc Carthy, 1999). Bu adimda gorenciler 6grendikleri kavramlarin
uygulamasin1 gergeklestirir, ogrendiklerini pekistirir ve formiillerin kullanildigi
problemlerin ¢oziimleri yaparlar. Ogretmen ise bu sirada 6grencilere rehberlik etmeyi

g6z 6niinde bulundurmalidir (Ozden; 1999: 8).
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Sekil 16 4MAT Ogretim Modeli 3. Ceyrek 5. Adim (Mc Carthy, 1987: 111)

Besinci adim da geleneksel bir adimdir. Bu adimda ogrenciler 6gretmen
tarafindan verilen calisma yapraklarina calisir, alistirma kitaplar1 kullanir veya ¢alisma
yapraklarini basamaklar halinde ¢ozmeye gayret gosterirler. Bu materyaller, 6grenilen
kavramlar1 ve ikinci g¢eyrekte ogretilen becerileri gelistirmek igin kullanilmaktadir
( Mc Carthy, 2000: 146). Mevcut uygulamalarin denenmesi gerceklestirilir. Ogrenci
daha aktiftir. Burada kullanilabilecek yontem &grencileri uygulama ve alistirma yapma
tesvik etmektir. Ogrenciler igin cevaplanmasi beklenen soru “Bu is nasil yapilir”
sorusudur.  Ogrenciler ~ grendikleri  kavramlarin, formiillerin  uygulamasin
gergeklestirirler. Bu sekilde 6grenciler tarafindan 6grenilenler pekistirilir, formiillerin

kullanildig1 problem ¢6ziimlerinin yapilmasina ¢alisilir. (Morris and Mc Carthy, 1999;
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Mc Carthy, 1990:34). Besinci adimin sol yarikiire 6zellikleri, verilenleri en iyi sekilde
uygulamada yatmaktadir. Ogrencilere kavram veya beceri 6gretilir ve bu kavram ve

beceri temelinde materyal ve bilgiyi ustaca kullanmalarina yardimci olunur (Morris and

Mc Carthy, 1999 ).

2.5.4.3.2. Altinc1 Adim: Derinlestirme

Bu adim 3. ¢eyrek sag mod Ogrenenler i¢in en uygun adimdir. Bu adimda
mevcut bilgiler uygulanmaya devam edilir. Ogretmenin verdigi aktiviteye 6grencilerin
kendilerinden bir sey eklemeleri gerekmektedir. Ogrenciler bu adimda da daha aktiftir.
Cevaplanmasini bekledikleri soru “Bu is nasil yapilir?”’dir. Bu adimda Ogrenciler
ogrendiklerinden karisim olusturarak ve mevcut bilgilerini uygularlar. Bu adimda
Ogretmenin verdigi aktiviteler iizerine 0grencilerin kendilerinden bir seyler eklemeleri
s6z konusudur. Ogrenciler “bildiklerini harmanlarlar” “kendileri de bir seyler katarlar”
ve kendi materyallerini olustururlar (Mc Carthy, 1987: 113-114). Yeniligin basladig1 bu
adimda ogrencilerin formiillerin nasil c¢alistigini gdérmesinin yaninda tanimlanan
kavramlarla ve sunulan materyallerle bir seyler yapmasi, o6grendikleri ile kendi

kendilerine bir seyler olusturmalar1 gerekmektedir.

AY
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Sekil 17 4MAT Ogretim Modeli 3. Ceyrek 6. Adim (Mc Carthy, 1987: 113)

Bu adimda sunulan ¢aligmalarin yapilmasi i¢in 6grenci oncelikle yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmalidir. Gerekli bilgilerle donanmis 6grenci, 6gretmenin rehberliginde
onemli isler Dbasaracaktir. Yaratici Ogretmenler, Ogrencilerin  yasantilari
bireysellestirmeleri ve sectikleri projeleri yaparken 6grendiklerini genisletmeleri i¢in
uygun ortam ve olanaklar olusturmalar1 bu siireci de kolaylastiracaktir. Ogretmen,
ogrenciler i¢in sectigi etkinlikleri planlarken bireysel 6grenme stili 6zelliklerini tespit
etmelidir. Ayrica 6gretmenler olusturmus olduklar: iglerin kalitesini devamliligini da
saglamalidirlar. Altinct  adim 6grenenler tarafindan olusturulan son iirlini
degerlendirmek i¢in kullanilacak kriterleri belirlemek i¢in 6grenci ve 6gretmenler i¢in

en ideal yeri olusturur (Mc Carthy, 2000: 46).
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Uygulamalarda 6grencilerin kendi yeteneklerine uygun yontemlere kendilerinin
mesgul olmasmin gerekliligiyle ilgili Maslow sunlar1 sodyler; “Eger ¢ocuk yasantilar
arasinda haz duyacagi yasantiy1 secebilirse, cocuk daha sonra o yasantiya donebilir, onu
tekrar eder, hazda doygunluk seviyesine ulasir. Bu noktada o, daha zengin ve daha
karmagik yasanti ve basarilara yonelmeye baslar. Boyle yasantilar sadece anlamayi
derinlestirmez ayn1 zamanda 6zsaygilik, kendine giiven, hakimiyet, yetenekli hissetme
ve kesinlik saglamada sahsa doniit verme etkisine sahiptir.” (Morris and Mc Carthy,
1999).

2.5.4.4. Dordiincii Ceyrek (Yasanti1 ve Uygulamay1 Birlestirme)

Ogrenenlerin altinci adimda baslattiklarin1  derinlestirdikleri, bireysel olarak
yaptiklar1 6zgiin seyleri diizenledikleri ¢eyrektir. Tiim 6grencilerin 6grenmeye devam
ettikleri dordiincii ¢ceyrek dinamik Ogrenenler i¢in en uygun ortami olusturmaktadir.
Dordiincii ¢ceyrek yani modelin sol iist ¢ceyregi IV. tip dinamik 6grenenler i¢in 6grenme
dongiistindeki en uygun yerdir. Dinamik 6grenenlerin karakteristik 6zellikleri, bireysel
yasant1 ve deneylerden haz duymalaridir. Bu tip 6grenme stiline sahip olan bireyler
ogrendiklerini kendi yasamlar1 ile biitiinlestirerek kullanir ve onlari en iyi sekilde
gelistirirler. Ogrenciler yaptiklari ile ilgili 6gretmenlerinin neler sdylediklerini merak
ederler. Dinamik &grenenlerin favori sorusu “...ise ne olur ?” dur. Farkli olasiliklari
arastirtlar. Bu adimda 6grencilere, dgrendiklerini birlestirerek kendi sozciikleriyle ifade
etmeleri, onlarin sahip olduklar1 en 1yi yolla ne bildiklerini sunmalar1 ve zevk alarak
ogrendiklerini paylagmalar i¢in onlara gerekli olanaklar saglanmalidir (Morris and Mc

Carthy, 1999).

Somut Yasant

Sag
Yarnklre
\\\ Teknikleri

=~
| Yarikire .
Teknikleri .

Aktif Yasant

Sekil 18 4AMAT Sisteminin Dordiincii Ceyregi -7. ve 8. Adimlar

Dordiincii ¢eyrekteki anahtar kavram kesfetmektir. Uygulama ve deneyimi
biitlinlestirme {izerine yogunlasilmaktadir. Deneyler ve bireysel yasantilar dinamik
ogrenenlerin hoslandiklar1 seylerdir. Cevaplanmasini bekledikleri soru “Bu ne olabilir?,
Ben bununla ne yapabilirim?” dir. Bu 6grenciler igin digsal pekistire¢ son derece

onemlidir. Harekete gecirici bir giidii ve uygun rehberlik saglanirsa bu gaorenciler; bir
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konu iizerinde ¢alisirken etraflarindaki higbir seyden etkilenmeyerek sadece yapacaklari
iizerinde yogunlagmaktadirlar. Ogretmenin buradaki rolii de degerlendirmek ve
diizeltmektir. Yontem olarak ise Ogrencilerin yaparak yasayarak kendi kendilerine
kesfetmelerine izin verilmelidir. A¢ik uglu sorular ve arastirma projeleri 6grenmeyi
pekistirmek i¢in ¢ok fazla 6nem tasir. Bu tiir bir ortamda da ekip ¢alismasi son derece
onemlidir. Grup tartismasi, rol yapma, alan gezisi, kalite ¢emberi diisiince deposu,
benzetisim bu basamakta kullanilabilecek 6gretim tekniklerinden sadece bir kagidir.

(13

Beyin firtinast ve “...ise?” tiirli sorular da ogrenmeyi pekistirici teknikler olarak
kullanilabilmektedir (Mc Carthy, 2000: 135).

Bu adimda Ogretmenler kendiislerini ¢ok iyi yaparlarsa zaten seg¢mek,
degistirmek, arastirmak icin gerekli diirtii ve enerji Ogrencilerden kendiliginden
gelecektir. Bu baglamda ogrenciler, amaclarini gergeklestirmeleri ve onun Otesine
varabilmeleri adina gerekli destek saglanmalidir. Bu adimda Ogrenciler, 6gretmen
rehberliginde degerlendirme ve iyilestirme yapabilirler. Ddngiiniin bu noktasinda,
Ogrenenler kendilerini, 6grendiklerini degerlendirebilirler, kendi islerini gelistirip
diizenlerler. Hedeflenen beceriler; onaylama, agiklama, 6zetleme, sentez, tekrar sunma,
dikkat ve ilgiyi lizerine toplamay1 iceren biitiinlestirme ve degerlendirme becerilerini

kapsamaktadir (Mc Carthy, 1987: 117). Bu ¢eyregin ve sol-sa§ mod teknikleri,

O0grenmenin tamamlamasi i¢in son iki basamagi olusturmaktadir.

2.5.4.4.1. Yedinci Adim: Degerlendirme-Diizeltme

Ogrencilerden 6grendiklerinin “ispat1” olarak planladiklarini analiz etmelerinin
tizerinde duruldugu adimdir. Sol yarikiireyi kullanan dinamik 6grenenlerin ozelligi
planlarin analiz edilmesinde yatmaktadir. Bu adimda Ogrenciler tarafindan yapilan
uygulamalarm uygunlugu analizi gerekmektedir. Ogrencilerden &grendiklerini
ispatlamalar1 i¢in neler planladiklarini ortaya koymalar1 istenir. Bu durum; igerik ve
beceriyle ilgisi orijinallik ve mikemmellik temelinde gergeklesir. Bu adimda
Ogrencilerin cevaplanmasint bekledikleri soru “Bu ne olabilir?, Ben bununla ne
yapabilirim” dir (Ozden, 1999: 82). Ogrencilerin amac1 6grendiklerini yasantilarina
uygulamaktir. Ogrenciler sol mod teknikler ile &grendiklerini analiz ederler,
arkadaslarinin yaptiklar1 calismalar1 da degerlendirirler. Ogretmenin bu siradaki rolii,
ogrencilerin yaptiklarimi degerlendirmek ve diizeltmektir, 6grencilere tavsiyelerde
bulunarak onlar1 varilmak istenen noktaya en kolay yoldan ulastirmaktir (Mc Carthy,
2000: 147).
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Sekil 19 4MAT Ogretim Sistemi Dérdiincii Ceyrek, 7. Adim (Mc Carthy, 1987: 118)

Bu adimda 6grenciler tarafindan yapilan uygulamalarin uygunlugu 6gretmen ve
smif arkadaglar1 tarafindan irdelenmektedir. Kullanilabilecek yontem ise bulus
yontemidir. Ogretmen bu noktada, Ogrencilere onerilerde bulunur, Ogrencilerine
yardimc1 olur. Ogrencilerin kendi kendilerine uygulama yapmalarina ve bunlart
arkadaglarina 0gretmelerine katki saglar (Mc Carthy, 1999). Bu adimda basarili olma
adia birgok yolu vardir. Ogrencilerin burada bir durum degerlenmesi yapmali, giiglii ve
zaylf yanlarin1 analiz etmeleri, simdiye kadar yaptiklar1 isleri diizenlemeleri ve

iriinlerin nasil degerlendirilecegiyle mesgul olmalar1 gerekmektedir.

2.5.4.4.2. Sekizinci Adim: Sunma

4MAT dongiisiiniin son adiminda, dgrenciler 6grendiklerini ve olusturduklarini
sinif arkadaglariyla ya da daha genis kalabaliklarla paylasmalar1 s6z konusudur. Bu
adim dordiincii ¢eyrek beynin sag yarikiiresini kullanan dinamik &grenenler igin en
uygun ortami olusturmaktadir. Burasi onlarin yasanti dongiisiinden ogrendiklerini
paylasmak ve kendi sozciikleriyle istedikleri gibi ifade etmenin en uygun yeridir. Bu
adimda ogrencilerin kendi kendilerine bir seyler yaparak yeni ve daha karmagik
atmosferlere uyarlamalar yapmasi s6z konusudur. Uygulama ve deneyim
biitiinlestirildigi bu adimda digerlerinden farkli olarak 6grenciler paylasirlar ve izlerler,
yaraticiliklarinin  farkliligini  gozlemlerler, herkesin yeteneklerinin degerli oldugu

kanisina varirlar (Mc Carthy, 1987: 120-121).

) Y

Sag Mod
Teknikler

AY

Sekil 20 4MAT Ogretim Sistemi Dérdiincii Ceyrek, 8. Adim (Mc Carthy, 1987: 120)
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Bu adimda Ogrenciler paylasirlar ve izlerler, birbirlerini dinlerler,
yaraticiliklarimin  farkliliklarini  goriirler, herkesin yeteneklerinin degerli oldugunun
farkina varirlar. Ogrenciler, herkesin farkli zamanlarda farkli ortamlarda yeteneklerini
ortaya c¢ikarabileceklerini Ogrenirler (Morris and Mc Carthy, 1999). Bu adimla
Ogrencileri liclincii ¢eyregin fayda ve kullaniglhiligindan doérdiincii ¢eyrekteki zevk alma,
hosnutluk ve memnuniyet atmosferine tasiriz. Onlar1 yeni seyler kesfetmeye
yonlendirmeye gayret ederiz. Bu dongii, yeni tamamlanan dongiiyle olusturulan enerji
ile yeniden baslamaktadir. Ogretmenin bu siradaki rolii, dgrencilerinin yaptiklarini
degerlendirmek ve diizeltmelerine yardimci olmaktir. Bu noktadan sonra artik
Ogrenciler “dongii ¢evresinde’’ tekrar basa donmeye hazirdirlar. Herkesin bazi
zamanlarda yeteneklerini ortaya ¢ikarabileceginin de farkina varmuslardir. Sekizinci
adimdan sonra daha zengin yeni yasanti aglarina doniiliir. Dongii ¢evresinde hareket
edilerek kazanilan gerekli bilgi ve beceriler yeni yasantilara adapte edilir (Mc Carthy,
1982: 23).

Sonu¢ olarak, 4MAT yontemi dort 6grenme stili ve Ogrencilerin 6grenme
sirasinda tercih ettikleri sag veya sol beyin kiirelerinin birlesiminin olusturdugu sekiz
adimli 6grenme dongiisii yaklasimidir. Ogrenmenin dort stilini gelistirmek ve
biitiinlestirmek, hem sag hem sol beyin yarikiirelerinin isleme becerilerinin
kapasitelerini artirarak biitiinlestirmek ¢agdas egitim ve 6gretimin temel amaglarindan
biri olmalidir. Bu siire¢ neticesinde dgrenciler kendi iistiin yeteneklerinin farkina vardigi
gibi bunlar1 kullanmay1 6grenecek ve kendilerine olan giivenleri katlanarak artacaktir.
Ayni zamanda 6grenciler diger orgencilerin de kendilerine 6zgii yapilarinin oldugunun
farkina vardiklar1 gibi 6z saygisina paralel olarak diger 6grencilere de saygi gostermeyi

bir felsefe haline getirecektir.

2.1.5.5. 4 MAT Modelinin Olumlu Yonleri ve Simirhiliklar:

a) Olumlu yoénleri;
1) 4MAT Ogretim Modeli, her bir dgrencinin 6grenme stilini dikkate aldigindan,
ogrenme stili agisindan sadece belli bir gruba degil tiim sinifa hitap eder.
2) 4MAT Ogretim Modelinde 6grencilerin yasantilar1 dikkate alinarak dgretime
baslandigindan 6grenciler 6grenecekleri kavramlarla kendilerini biitiinlestirirler,

derse motive edilerek baslamis olurlar.
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4MAT Ogretim Modeli, 6grencilerin zihinlerinde olusan “Nigin?”, “Ne?”,
“Nasil?”, “....ise ne yapilabilir?” sorularina cevap verdiginden Ogrencilerin
zihinlerinde soru isaretleri birakmaz.

AMAT Ogretim Modelinde farkli adimlarda Sgrencilere calisma yapraklar,
aktiviteler verildiginden Ogrenciler ogrendiklerini uygulama sansi bulur.
derslerde oyun oynayarak, sikilmadan kavramlar1 daha iyi 6grenebilirler.

AMAT Ogretim Modelinde dérdiincii ceyrekte yapilanlarla, 6grenciler derslerin
siif i¢i ve sinif dig1 ortamlarda da yasanabileceginin farkina varmalari saglanir.
AMAT Ogretim Modelinde 3. ve 4. ¢eyreklerde dgrenci daha aktif oldugundan

ogrenciler derslere daha fazla katilmak isterler ve sikilmazlar, 6nyargilar yikilir.

b) Simirhhiklary;

1)

2)
3)

4)
5)
6)

4MAT Ogretim Modelinde ders plan1 ve materyallerin hazirlanmasinda
giicliikler yasanabilir.

4MAT Ogretim Modelinin uygulanmasi fazla ders saati gerektirebilir.

AMAT Ogretim Modelinin uygulanmasinda ¢esitli ara¢c gereclerden
faydalanmak gerektigi i¢in maliyeti fazla olabilir.

Sinif yonetiminde zorluklar yasanabilir.

Materyaller ve ders plani iyi hazirlanmazsa 6grenciler i¢in sikici olabilir.
Ogretmen i¢in ¢ok zaman alic1 ve yorucu bir modeldir. Ancak her konu ile ilgili
ilk planlar ve aktiviteler hazirlandiginda bir sonraki yillarda kiigiik

degisikliklerle aynen uygulanabilir.
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BOLUM-3
ARASTIRMANIN YONTEMI

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmanin modeli 6n-test/son-test kontrol gruplu yari-deneysel arastirma
modelindedir. On test-son test kontrol gruplu desen biri tekrarli dlgiimleri, digeri de
farkli kategorilerde bulunan denekleri gdsteren iki faktorlii bir deneysel calismadir. Bu
desen ayni1 zamanda birbiriyle iliskili bir desendir. Cilinkii ayn1 kisiler bagimli degisken
tizerinde iki kez Ol¢iiliirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden olusan deney ve kontrol
gruplarimin 6l¢iimlerinin karsilagtirilmasi nedeniyle de bu desen iligkisiz bir durum arz
eder. Bundan dolay1r 6n test-son test kontrol gruplu desen bir karisik (split-plot)
arastirma desenidir (Biiylikoztiirk, 2001).

Kontrol gruplu 6n test-son test modeli dogrultusunda bir deney grubu bir de kontrol
grubu belirlenecek, kontrol grubuyla geleneksel 6gretim etkinlikleri, deney grubunda ise
AMAT destekli o6gretim etkinlikleri dogrultusunda ogretim siireci planlamasi
yapilacaktir. Bu c¢alisma 4MAT Ogretim modeline dayali hazirlanan Ggretim
materyallerinin  ve geleneksel Ogretim dogrultusunda ders kitabin1 takiben
gergeklestirilen 6gretim etkinliklerinin 68rencilerin basar1 ve 6grenme stillerine etkisini
incelemeyi amacladigindan dolay1 neden-sonug iligkisi orgiisiindedir.

Arastirmanin i¢ ve dis gecerliligi i¢in;

1. Gruplar tesadiifi (random) olarak tarafsiz bir sekilde belirlenmis olup, gruplarin

On test puanlart arasinda anlamli bir farkliligin olmamasinin yanli gruplama

engelini ortadan kaldiracagi ongoriilmiistiir.

2. Arastirmada On test uygulamasina katilan biitlin 6grenciler son test

uygulamasina da katilmis olup denek kaybmna dayali veri eksikligi

yasanmamistir.

3. Arastirmaya katilan orgencilerin fizyolojik ve psikolojik yonden degismesi

ihtimalinin  ortadan kaldirilmast i¢in bagimsiz degisken disinda ortaya

cikabilecek farkli degiskenler kontrol altinda tutulmaya gayret gosterilmistir.

4. Gruplara uygulanan, hem gelistirilen akademik basar1 testi hem de Kolb

Ogrenme Stili Envanteri, denekler i¢in asir1 uyarici ve motive edici rol
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oynamams1 i¢in bu uygulamalar rehberlik havasi i¢cinde uygun motivasyon
kriterleri ¢cergevesinde gergeklestirilmeye calisilmistir.

5. Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri olan deney grubuna uygulanan 4MAT
Ogretim yontemi ile kontrol grubuna uygulanan ders kitabina dayali geleneksel
Ogretim yontemlerinin birbiriyle etkilesmelerine firsat verilmemeye ¢aligilmistir.
6. Arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol gruplari arasindaki on test
puanlar1 arasinda anlaml bir farkliligin bulunmamasina dolayisiyla 6grencilerin
hazir bulunusluluk diizeylerinin birbirine dank olmasina ¢alisilmistir.

Arastirmanin deneysel yontemi Tablo 3’ de 6zetlenmistir.

Tablo 3 On-Test/Son-Test Kontrol Gruplu Deneysel Desen

Gruplar On-Test Uygulama Son Test
Kontrol Geleneksel Ogretim
Ogrenme Stili Envanteri Ogrenme Stili Envanteri
Basar1 Testi Basar1 Testi
Deney 4Mat Ogretim Sistemi

3.2.Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini, 2013-2014 egitim- gretim yilinda Tiirkiye genelindeki
11. sif 6grencileridir. Aragtirmanin 6rneklemini ise Trabzon ilindeki Of Ali Yesilyurt
Cok Programli Lisesi ile Of Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren 11. sinif 6grencileri ve
ayni1 seviyede Caykara Cok Programli Lisesi ile Caykara Anadolu Lisesi’nde 6grenim
goren 11. sinif Ogrencileri olusturmaktadir. Yine bu arastirmada sans metodu
kullanilarak (random) Caykara Anadolu Lisesi ile Caykara Cok Programli Lisesi’nde
ogrenim goren 11. sinif 6grencileri kontrol grubunu; Of Ali Yesilyurt Cok programli
Lisesi ile Of Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren 11. sinif 6grencileri deney grubu olarak
belirlenmistir.

Arastirma deney grubunda 70, kontrol grubunda 70 6grenci olmak iizere 140
ogrenci tizerinde gerceklestirilmistir. Deney grubu oOrgencilerine bes hafta boyunca
AMAT Ogretim Modeline uygun 6gretim yapilmis, kontrol grubu 6grencilerine ise ders
kitabina dayali geleneksel 6gretim modeli {i¢ hafta boyunca uygulanmistir. Kontrol
grubunda Tiirkiye’nin Madenleri ve Enerji Kaynaklart konusu 11. Sinif Cografya ders
kitabin1 takiben soru-cevap ve diiz anlatim yontemleri kullanilarak geleneksel olarak

ogrencilere aktarilirken; deney grubunda ayni kitabin muhtevast 4AMAT Ogretim
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modeline dayali ders planlart ve aktiviteleri ile zenginlestirilerek ¢agdas Ogretim

yaklagimli 6grenci merkezli olarak 6grencilere aktarilmaya galigilmistir.

3.3.Veri Toplama Araclar

Calismada, arastirma modeli c¢ergevesinde bagimli degiskenlere iligkin
Olgiimlerde iki farkli veri toplama aract kullamilmistir. Bu araglar; Tiirkiye nin
Madenleri ve Enerji Kaynaklar1 konulu gelistirilen Akademik Basar1 Testi digeri ise
Kolb Ogrenme Stili Envanteri (OSE)’dir. Bu veri toplama araglarimizin dzellikleri

asagida verilmistir.

3.3.1. Akademik Basari Testi

a. Testin Amaclarinin Belirlenmesi: Bu basar1 testinin hazirlanmasimnin  ve
uygulanmasinin amaci, ortadgretim 11. Sinif Cografya dersinin miifredat programindaki
“Mekansal Bir Sentez Tiirkiye “ 6grenme alanina ait “ Tiirkiye’nin Madenleri ve Enerji
Kaynaklar1” konulu o6grenme c¢iktilarinin  degerlendirilmesi ve bu iinitenin
ogretilmesinde kullanilan 4MAT 68renim yontemi ile geleneksel 6grenme yonteminin
etkililigini belirleyerek, kullanilan bu farkli yontemler arasinda karsilastirma yapmaktir.
b. Testte Olciilecek Ozelliklerin Belirlenmesi: Bu basar testi ile olgiilecek dgrenci
kazanimlar1 MEB ortadgretim 11. simif Cografya dersi miifredat programindan alinmig
olup dlgme aracinda bulunan maddeler bu kazanimlar dogrultusunda hazirlanmistir. Bu
kazanimlar:

1. Kullanim alanlarindan yola ¢ikarak Tiirkiye’nin madenleri ve enerji kaynaklarinin

ekonomimizdeki yerini degerlendirir.
2. Tirkiye’nin madenleri ve enerji kaynaklarmi etkili kullanim agisindan
degerlendirir.

c. lgili Test Maddelerinin Olusturulmasi: Basari testi olusturulurken yukarida
ifadesini bulan 6grenci kazanimlar dikkate alinarak test maddeleri olusturulmustur. Bu
kazammlar1 dlgmek igin toplam 50 adet test maddesinin bir kism1 daha 6nce Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Merkezi(OSYM) tarafindan sorulan sorulardan, bir kismi Lisans
Ustii Yerlestirme (LYS) soru bankalarindan alinmis olup bir kismi da arastirmacinin
kendisi tarafindan gelistirilmistir.
d. Maddelerin Gozden Gegirilmesi: Maddelerin gézden gecirilmesi islemi, Cografya

Ogretimi alaninda calisan bir Akademisyen, ii¢ Cografya Ogretmeni ve iki Tiirk Dili ve
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Edebiyati Ogretmeni tarafindan gerceklestirilmistir. Uzmanlarin gériisii dogrultusunda
test maddelerinin kokleri ve seceneklerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir.

e. Pilot Calismanin Yapilmasi: Hazirlanan basari testi pilot ¢alisma i¢in arastirma izni
aliman Caykara Cok Programli Lisesi, Caykara Anadolu Lisesi, Of Ali Yesilyurt Cok
Programli Lisesi ve Of Anadolu Liselerinden her birinde 6grenim goren 4 gruptan
25’er kisilik toplam 100 kisiden olusan 12.smif 6grencilerine uygulanmustir.

f. Testin Gegerlilik ve Giivenirliginin Hesaplanmasi: Pilot ¢alisma igin 100
Ogrenciye uygulanan akademik basari testin madde analizleri henryson yontemi ile
yapilmistir. Henryson yontemi ile yapilan madde analizlerinde, madde giigliik indeksi;
1.00’e yakin ise kolay, 0.50 civarinda ise orta, 0.00’a yakin ise zor olarak kabul edilir.
Maddenin ayirt edicilik indeksi; 0.40 ve daha yiliksek degerde olan maddeler icin ¢ok
iyi, 0.30 ile 0.39 degerleri arasinda olan maddeler oldukg¢a iyi, 0.20 ile 0.29 degerleri
arasinda olan maddeler diizeltilmesi ve gelistirilmesi gerekir, 0.19 ve daha diisiik

degerde olan maddeler ¢cok zayif ve testten ¢ikarilmasi gerektigi seklinde degerlendirilir.

Tablo 4 Akademik Basar1 Testine Ait Betimsel istatistikler

Teste Katilan Kisi Sayis1 (N) 100

Testin I¢ Tutarhihgi(Kr-21) 0,838

Testin Ortalama Giicliik indeksi(P) 0,618

Testin Ortalama Ayirt Edicilik indeksi( rj) 0,464
Aritmetik Ortalama (X) 61,86

Medyan (XorT) 62

Mod 72

Standart sapma(Ss) 18,68
Maksimum 100

Minimum 32

Ranj 68

Carpikhik Katsayis1 (Skewness) -0,0224 CKD<0
Basikhik Katsayisi(Kurtosis) 30,19 BKD>26

CKD: Carpiklik Katsayis1 Degeri BKD: Basiklik Katsayis1 degeri

Giivenirlik hesaplamasi i¢in 100 6grenci iizerinde uygulanan basari testinden

giicliik ve aymricilik indeksi uygun olmayan maddeler atildiktan sonra, nihai testin

giivenirlik katsayist hesaplanmis ve KR-21 = 0,838 bulunmustur. Bu deger testin
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giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Yapilan pilot calisma sonucu elde
edilen madde analizi sonuglart ile gelistirilen akademik basari1 testine ait betimsel

istatistiksel veriler tablo 4 ve tablo 5 ’te verilmistir.

Tablo 5 Gelistirilen Akademik Basar1 Testine Ait Madde istatistikleri

Z oz 2 =

) = Z o ) = 7 o

= 2 = c = - £
s = 322 & & s = 83 & =g
3 E5 E¢z S L5 g E5 Eg g Lo
g &% =< £ 32 v SL& =22 LL 52
$ o 3$E 2 & £ 9 3$E oz ¢

2 2= EF 08 = == & 8

= = > N 2 & = n

= = = =
1 0,59 0,48 0,241 0,494 26 0,63 0,37 0,233 0,485
2 0,60 0,51 0,240 0,492 27 0,60 0,40 0,240 0,492
3 0,59 0,51 0,241 0,494 28 0,67 0,48 0,221 0,472
4 0,60 0,48 0,240 0,492 29 0,65 0,44 0,227 0,479
5 0,58 0,48 0,243 0,495 30 0,62 0,44 0,235 0,487
6 0,64 0,48 0,230 0482 31 0,60 0,59 0,240 0,492
7 0,61 0,44 0,237 0,490 32 0,59 0,33 0,241 0,494
8 0,60 0,44 0,240 0,492 33 0,66 0,37 0,224 0,475
9 0,64 0,44 0,230 0,482 34 0,58 0,40 0,243 0,495
10 0,63 0,59 0,233 0,485 35 0,61 0,51 0,237 0,490
11 0,63 0,44 0,233 0,485 36 0,59 0,44 0,241 0,494
12 0,63 0,59 0,233 0485 37 0,62 0,51 0,235 0,487
13 0,64 0,55 0,230 0,482 38 0,61 0,40 0,210 0,460
14 0,62 0,44 0,235 0,487 39 0,64 0,51 0,230 0,482
15 0,60 0,51 0,240 0,492 40 0,62 0,40 0,235 0,487
16 0,61 0,51 0,237 0,490 41 0,61 0,44 0,210 0,490
17 0,60 0,44 0,240 0,492 42 0,64 0,48 0,230 0,482
18 0,61 0,40 0,237 0,490 43 0,63 0,44 0,233 0,485
19 0,61 0,37 0,237 0,490 44 0,63 0,44 0,233 0,485
20 0,62 0,59 0,235 0,487 45 0,61 0,40 0,210 0,490
21 0,61 0,55 0,237 0,490 46 0,64 0,40 0,230 0,482
22 0,63 0,33 0,233 0,485 47 0,65 0,55 0,227 0,479
23 0,61 0,40 0,237 0,490 48 0,61 0,33 0,210 0,460
24 0,70 0,44 0,210 0,460 49 0,61 0,70 0,210 0,490
25 058 059 0243 0495 50 063 044 0233 0,485

N=100, %27=27

Testin ortalama giicliik indeksi 0,618 olarak hesaplanmistir. Bu deger testin orta
glicliikte oldugunu gostermektedir. Testin ortalama ayirt edicilik indeksi ise 0,464 olarak
hesaplanmistir. Istenen ayiricilik giicii olan 0,50’ye yakin oldugu igin testin oldukca ayirt
edici oldugu sodylenebilir. Testin aritmetik ortalamasi 61,68, mod 72,00, medyan 62,00°dir.
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Standart sapma 18,68°dir. Testten alinan en yiiksek puan 100 en diisiik puan ise 32’dir.
Buna bagli olarak ranj degeri 68’dir. Bagari testinin ¢arpiklik katsayis1 (skewness) -0,0224
ve basiklik katsayisi 30,19’dir. Carpiklik bir dagilima iliskin 6l¢gme sonuglarin nasil
dagildigi hakkinda bilgi verir. Testin carpiklik degeri (Skewness) CKD<0 oldugu igin
gelistirilen bu test sola ¢arpik (negatif) bir dagilim gostermektedir. Bu durum basarili
bir testin dagilimidir. Bu tiir dagilima sahip sinavlar genellikle 6gretim siireci ve iinite
sonundaki sinavlar i¢in gegerlidir. Testin basiklik degeri siniftaki degisim miktarinin
gostergesidir. Gelistirilen testteki basiklik degeri (kurtosis) BKD>26 oldugu igin testin
uygulandig1 grubun heterojen oldugu ve test maddelerinin bilen ve bilmeyen 6grencileri iyi
ayirt ettiginin gostergesidir. Bir testin uygulandigi grup heterojenlestikge testin

giivenirligi de artar.

3.3.2. Kolb Ogrenme Stili Envanteri (KOSE-111)

Ogrenme Stilleri ile ilgili yerli ve yabanci arastirmalarin incelemesinde, Kolb'un
Deneyimsel Ogrenme Kuramina uygun olarak gelistirdigi 6grenme stilleri envanterinin,
bu alanda etkin bir bigimde kullanildig1 ve kabul gordiigii ortaya konmustur. Kolb'un
ogrenme stilleri envanterinin ii¢ tiir versiyonu bulunmaktadir.

KOSE-I: Envanterin ilk versiyonu Kolb tarafindan 1971'de gelistirilmistir. Bu
versiyonda dokuz adet dizinde yer alan dorder kelime, bireylerin 6grenme tercihlerini
ortaya koyacak bigimde siralanmistir. Olgekten alman puanlar, Deneyimsel Ogrenme
Kuramma gore ‘Somut Deneyim’, ‘Yansitict Gézlem’, ‘Soyut Kavramsallagtirma’ ve
‘Aktif Deneyim’ Ogrenme yollarina bagh olarak; ‘Aynstiran’, ‘Degistiren’,
‘Oziimseyen’ ve ‘Yerlestiren’ bi¢iminde gruplanmustir. ik versiyonla ilgili
arastirmalarda, gilivenirlik ile ilgili ¢alismalarin siirdiirilmesi gerektigine Kkarar
verilmistir (Kolb, 2010).

KOSE-II: Envanter yeni bir bi¢im ve puanlama sistemi olusturularak 1981'de
yenilenmistir. Bu envanter 12 adet tamamlamali tip maddeden olusmustur. Maddelerin
anlagilabilirligini artirmak icin ilk versiyonda yer alan kelimeler yerine cilimleler
kullanilmis, ifadelerin somutlastirilmasina c¢alisilmistir. Arastirma sonuglari, envanterin
giivenirlik katsayisinin ve i¢ tutarliiinin onceki versiyona gore oOnemli oranda
yiikseldigini ve bireylerin 6grenme stilini belirlemede kullanilabilecegini gostermistir
(Kolb, 2010). S6z konusu envanter, Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkge'ye

cevrilmis, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari da yapilmistir.
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KOSE-III: Son versiyonu 1999 yilinda hazirlanan envanterin, somutlastiriimasi
icin ifade degisiklikleri yapilmis olmakla birlikte, dnemli farklilik degerlendirme ve
kodlama islemlerindedir. Aynm1 zamanda Ol¢e8in son seklinde stil adlar1 ‘Ayristirma’,
‘Degistirme’, ‘Oziimseme’ ve ‘Yerlestirme’ biciminde degistirilmistir. Kolb, bu

degisiklik i¢in “kiigiik ama onemli bir degisiklik” ifadesini kullanmigtir (Kolb,2010).
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Sekil 21 Kolb Ogrenme Stili Degerlendirme Cizelgesi (Akt: Gencel, 2007:132)

Olgek, Kolb’un (1984) deyimsel dgrenme kuramma bagli olarak dort 6grenme

yolunu; ‘Soyut Kavramsallagtirma’, ‘Somut Deneyim’, ‘Aktif Deneyim’ ve ‘Yansitici
Gozlem’ ve buna dayali olarak tanimlanan dort Ogrenme stilini; ‘Ayristirma’,
‘Degistirme’, ‘Oziimseme’ ve ‘Yerlestirme’ ortaya koymaktadir (Kolb, 1999). Olcekte,
onceki versiyonda oldugu gibi 12 adet tamamlamali madde bulunur. Her maddede
bulunan dort segenekten her biri ‘Soyut Kavramsallastirma’, ‘Somut Deneyim’, ‘Aktif
Deneyim’ ve ‘Yansitict Gozlem’ 6grenme yolunu temsil etmektedir. Seceneklerden; en
uygun olani (4), ikinci uygun olani (3), li¢iincii uygun olan1 (2) ve en az uygun olani (1)
olarak puanlanmaktadir. Her 6grenme yolu i¢in dlgekten alinan en diisiik puan 12, en
yiiksek puan 48’dir. Bu puanlamadan sonra, iki boyutu bulunan birlestirilmis puanlar
hesaplanmaktadir. Birlestirilmis puanlardan dikey boyut puani, envanterden alinan
soyut kavramsallastirma puanindan somut deneyim puani ¢ikarilarak elde edilmekte ve
bu boyut bireyin bilgiyi kavramasinda tercihlerini temsil etmektedir. Yatay boyut puani
ise envanterden alinan aktif deneyim puanindan yansitict gézlem puani ¢ikarilarak elde
edilmekte ve bu boyut, bireyin kavradigi bilgileri nasil isledigine yonelik tercihlerini
temsil etmektedir (Oral, 2003: 420).

Her iki boyuta ait alinan puanlar -36 ile +36 arasinda degisiklik gostermektedir.

Birlestirilmis puanlar, Sekil 21°de gosterilen koordinat sistemi iizerine yerlestirilir.
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Aktif deneyim puani ile yansitict gozlem puaninin farkiyla elde edilen yatay boyut
puani x eksenine, soyut kavramsallastirma puani ile somut deneyim puanin farki ile elde
edilen dikey boyut puani ise y eksenine yerlestirilmekte ve bu iki sayinin kesistigi alan

bireyin 6grenme stilini ortaya koymaktadir (Kolb, 1999).

3.3.2. 1. Kolb Ogrenme Stili Envanteri (KOSE-111) Giivenirlik ve Gegcerlilik

Literatirde KOSE-II’e iliskin birgok gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi
bulunmaktadir. Bunlardan biri olan ve Kolb (1999) tarafindan yaslar1 17 ile 60 arasinda
degisen 1052 kisilik drneklem grubu iizerinde gerceklestirilen calismada, KOSE-III’e
ait giivenirlik katsayilarinin 0.73 ile 0.88 degerleri arasinda oldugu tespit edilmistir.
Gencel (2006) tarafindan ilkogretim yedinci ve sekizinci sinifta 6grenim goren 320
ogrenci ile yapilan calismada, Tiirkge’ye uyarlanan KOSE-III’e ait giivenirlik
katsayilarin1 0.71 ile 0.84 degerleri arasinda oldugu saptanmustir. Ogrenme yollari
arasindaki iliskileri ortaya koymak amaciyla bazi1 arastirmacilar tarafindan KOSE III’iin
Pearson Korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Kolb (1999) tarafindan yaslar1 17 ile 60
arasinda degisen 1052 kisilik 6rneklem grubu lizerinde gerceklestirilen g¢alismada,
KOSE-IIl’iin 6grenme yollar1 arasindaki Pearson Korelasyon katsayilarinin -0.85 ile
0.80 (p<.01) arasinda oldugu belirlenmistir. Gencel (2006) tarafindan ilkégretim yedinci
ve sekizinci smifta 6grenim goéren 320 Ogrenci ile yapilan calismada Tiirkce’ye
uyarlanan KOSE-III’e ait 6grenme yollar1 arasindaki Pearson Korelasyon katsayilarinin
-0.95 ile 0.88 (p<.01) arasinda oldugu tespit edilmistir.

KOSE-III, Gencel (2006) tarafindan Tiirkge'ye ¢evrilmis, gecerlik ve giivenirlik
caligmalar1 yapilmigtir. KOSE-IIT'iin Ingilizce'den Tiirkge'ye cevirisinin dil gegerligi
calismalar1 Dokuz Eyliil Universitesi ve Adnan Menderes Universitesi'nde gérev yapan
7 6gretim eleman: tarafindan gergeklestirilmistir. Manisa'da yabanci dilde egitim veren
bir ilkdgretim okulunda yedi ve sekizinci sinif 6grencilerine (n=40) Slgme aracinin
Ingilizce ve Tiirkge formu uygulanmistir. Bu formlar arasi toplam korelasyon 0.77
(p<.01) olarak hesaplanmistir. Korelasyon katsayisinin biiyiiklik bakimindan
yorumlanmasinda, katsaymin 0.70 ile 1.00 olmas1 yiiksek olarak kabul gormektedir
(Koklii ve Biiyiikoztiirk, 2000, 123; Biiyiikoztiirk, 2002: 32). Dolayisiyla Ingilizce ve
Tirkge formlar arasindaki katsayinin 0.77 bulunmus olmasi, bu iki formun dil agisindan
esdeger kabul edilebilecegini vurgulamaktadir. Tiirk¢e formun giivenirlik katsayilari ise
0.71 ve 0.84 arasinda degisiklik gostermektedir. Orijinal forma gore biraz daha diisiik
olan giivenirlik katsayilar1 tatmin edici diizeydedir (Gencel, 2006: 112-113)
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3.3.3. Degiskenler
3.3.3.1. Bagimsiz Degiskenler

Bu arastirmada wuygulanan 0Ogretim yontemleri c¢alismanin  bagimsiz
degiskenleridir. Bu bagimsiz degiskenler; deney grubunda uygulanan 4MAT 6gretim
yontemi ve kontrol grubunda uygulanan ders kitabina dayali geleneksel &gretim

yontemidir.

3.3.3.2. Bagimh Degiskenler

Bu c¢alismada kullanilan bagimli degiskenler; Tiirkiye’nin Madenleri ve Enerji

Kaynaklar1 Basar1 Testi ve Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri’dir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Burada arastirmanin alt problemlerine cevap bulmak i¢in verilerin

toplanmasinda nasil bir siire¢ izlendigi aciklanmistir.

3.4.1. Genel Tarama Siireci

Arastirmanin tarama boyutu i¢in Oncelikle uygulamanin yapilacagi okullara
arastirma hakkinda bilgiler verildikten sonra Trabzon Il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden
Of Ali Yesilyurt Cok Programli Lisesi, Of Anadolu Lisesi, Cakara Cok Programli Lisesi
ve Caykara Anadolu Lisesi i¢in gerekli izinler alinmistir. Alinan izinler dogrultusunda
2012-2013 egitim ve Ogretim yilinda ikinci doneminde bu liselerin 12.smiflarinda
O0grenim goren Ogrencilerden olusturulan 25’er kisiden olusan toplam 100 kisilik 4
gruba arastirmaci tarafindan olusturulmasi diisiiniilen akademik basar1 testine ait pilot
calisma yapilmistir. Yapilan bu pilot ¢alisma sonucunda testi olusturacak olan
ulagilmas1 hedeflenen kazanimlara ait gerekli madde ve test istatistikleri yapilmistir.
Yapilan bu ¢alismay1 takiben uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltme ve
degisiklikler yapilarak akademik basar1 testi uygun hale getirilmistir. Gelistirilen
akademik basar1 testini takiben olusturulacak olan deney ve kontrol grubu
dgrencilerinin 6grenme stillerinin belirlenmesinde yararlanilacak Kolb Ogrenme Stili
Envanteri (KOSE-III)’nin kullanimi igin ilgili kisilerden gerekli izinler almmistir.
Envanter, arastirmanin amacina uygun uyarlamasi yapildiktan sonra uzman goriisleri ve

degerlendirmeleri dogrultusunda hazir hale getirilmistir.
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3.4.2. Deneysel Tarama Siireci

Uygulamaya baslanmadan sans (random-tesadiifl) metodu kullanilarak kontrol
ve deney gruplari olusturulmustur. Bu gruplar kontrol grubunda 70, deney grubunda 70
olmak iizere toplam 140 6grenciden olugsmaktadir. Deney grubu Of Ali Yesilyurt Cok
Programli Lisesi’nden 35 kisilik 11/B sinifindan ve Of Anadolu Lisesi’nden 35 kisilik
11/B sinifindan; kontrol grubu ise Caykara Cok Programli Lisesi’nden 35 kisilik 11/B
ve Caykara Anadolu Lisesi’nden 35 kisilik 11/B sinifindan olusturulmustur. Olusturulan
deney grubunun 6grencileri, 4mat destekli 6gretim sistemi hakkinda bilgilendirilmistir.
Gruplara ait 6n test seklindeki akademik basari testi yoklamasindan 6nce hem deney
hem de kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme stillerini tespite yonelik olarak Kolb
tarafindan hazirlanip gegerliligi ve gilivenirligi test edilmis olan, Tiirk¢e uyarlamasi da
yapilmig KOSE-III envanteri uygulanmistir. Uygulanan bu envantere dayali gruplara ait
Ogrenme stillerinin tespiti saglanmistir. Bu 6grenim stilleri envanteri son olarak 6gretim
durumlar1 sonlandirilip gruplara ait son test seklindeki akademik basar1 testi
uygulamasindan sonra tekrar uygulanarak gruplara ait 6grenim stillerindeki degisimler

tespit edilmeye calisilmistir.

Tablo 6 Deneysel Calisma Siireci-1 (Veri Toplama Siireci )

Veri Toplama Araci Hafta Siire Grup
Ogrenme Stili Envanteri 23-27 Ekim 30 dakika Deney ve
2013 Kontrol
Akademik Basar Testi 60 dakika
(On Test)
Akademik Basari Testi 11-15 Kasim 60 dakika
(Son Test) 2013 Deney ve
Kontrol
Ogrenme Stili Envanteri 30 dakika

On envanter calismasim takiben dgretimi gerceklestirilecek 6grenme alanina ait
konularla ilgili 6n bilgilerin tespitine yonelik hem deney grubuna hem de kontrol
grubuna yonelik elli sorudan olusan 6n test yoklamasi seklindeki akademik basar testi

uygulamasi gergeklestirilmistir. Daha sora on birinci sinif cografya dersi mekansal bir
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sentez Tirkiye Ogrenme alanina ait Tirkiye’nin madenleri ve enerji kaynaklar
konularinin 6gretimine yonelik hazirlanan 6gretim etkinlikleri calisma grubu olarak
secilen deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilere uygulanmistir. Kontrol grubuna
geleneksel yontem ve tekniklere uygun 6gretim etkinlikleri MEB Cografya ders kitabini
takip edilecek sekilde; deney grubuna ise 4mat destekli Ogretim etkinlikleri
dogrultusunda 6grencilerin 6grenme stilleri dikkate alinarak uygun 6gretim durumlari

sergilenmistir.

Tablo 7 Deneysel Calisma Siireci-II (Ogretim Durumlariin Sergilenme Siireci)
Tlgili Kazammlar Ogrenme Konu Haftalar Ders Ders
Alam Saati Saati

(Deney)  (Kontrol)

Kullanim alanlarindan 2 saat 2 saat

1-5
Ekim 2013
(1. Hafta)

yola ¢ikarak Tiirkiye’nin
madenleri ve enerji
kaynaklarinin

2 saat 2 saat
ekonomimizdeki yerini

7-11
Ekim2013
(2. Hafta)

degerlendirir.

2 saat 2 saat

21-25
Ekim 2013
(3. Hafta)

Tiirkiye’nin madenleri ve

Mekansal Bir Sentez Tiirkiye

enerji kaynaklarim etkili 2 saat

28-31

kullamim acisindan

Ekim 2013
(4. Hafta)

degerlendirir.

Tiirkiye’nin Madenleri ve Enerji Kaynaklar:

2 saat

4-8
Kasim 2013
(5. Hafta)

Ogretim durumlarin1 takiben geleneksel ogretim etkinliklerinin uyguladig
kontrol grubu ile 4mat destekli 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubuna son
test yoklamasi seklindeki elli sorudan olusan akademik basar1 testi tekrardan

uygulanmistir. Buradan elde edilen sonuglar deney ve kontrol grubuna daha 6nce
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uygulanmis olan 6n test uygulamasma dayali basari testleriyle mukayese edilmis,
gruplarin 6n test ve son test basarilar1 gruplar i¢i ve gruplar arasinda degerlendirilerek
anlaml farkliliklarin olusup olusmadig: tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar 1s18inda

ilgili alt problemlere iligkin yorumlamalara gidilmistir.

3.5. Verilerin Analizleri

Aragtirmanin amaglart dogrultusunda toplanan veriler, verilerin 6zelliklerine
uygun istatistiksel analiz teknikleri kullanilarak bilgisayar ortaminda SPSS-16.0
(Statistical Package For The Social Sciences) paket programi kullanilarak ¢oziimlenmis,
bulgular tablolar halinde sunulmus, gerekli yorumlari yapilmistir. Bu dogrultuda
arastirmanin her bir alt problemi i¢in asagida belirtilen islemler yapilmistir.

1. AMAT 0gretim yonteminin (deney) ve geleneksel 6gretme yonteminin (kontrol)
uygulanacagi gruplardaki 6grencilerin 6grenme stillerinin tespitine yonelik ytizde
ve frekans hesaplamalari yapilmistir. Bu alt problemdeki amag¢ deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin 6grenme stilleri farkliliklarinin tespit edilmesidir.

2. AMAT o0gretim sitemine gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulanacagi
derslerdeki 6grencilerin 6n test puanlart ile geleneksel yontemin uygulanacagi
derslerdeki 6grencilerin 6n test puanlar1 arasindaki farkliliklarin tespiti igin bu iki
grubun (deney ve kontrol gruplari) ayri nitelige ait Ol¢iimlerinin ortalamalarinin
farkliliginin tespitine yonelik independent-samples t-testi uygulamasi yapilmustir.
Bu alt problemdeki amag¢ deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem 6ncesinde

2

“Tuirkiye’nin Madenleri ve Enerji Kaynaklar1 ” konusuna ait hazir bulunusluk
diizeylerinin birbiri ile denk olup olmadigini tespit etmektir.

3. Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi derslerdeki 6grencilerin (kontrol
grubu) On test ve son test puanlar1 arasindaki farkliligin tespiti i¢cin bu grubun bir
nitelige ait Olclimlerinin ortalamasi dnceden bilinen bir degerden farkliliginin
tespitine yonelik paired samples t-testi uygulamasi yapilmistir. Bu alt problemdeki
amag¢ deneysel igleme tabi tutulmayan kontrol grubunda geleneksel Ogretim
yontemlerinin (diiz anlatim, soru-cevap vs.) uygulanmasinin Ogrencilerin
basarilarina olan etkisini belirlemektir.

4. AMAT oOgretim sitemine gore hazirlanan Ogretim etkinliklerinin uygulandig
derslerdeki dgrencilerin 6n test ve son test puanlari arasindaki farkliligin tespiti

icin bu grubun bir nitelige ait Ol¢limlerinin ortalamasi Onceden bilinen bir

degerden farkliliginin tespitine yoOnelik paired t-testi uygulamasi yapilmistir.
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Bu alt problemde amag, 4mat destekli Ogretim ile deneysel isleme tabi
tutulduklarinda deney grubunun “Tiirkiye’nin Madenleri ve Enerji Kaynaklar1
konusuna ait basarilari, uygulamanin sonrasinda Ogrencilerin basarilarina olan
etkisini belirlemektir.

AMAT ogretim sitemine gore hazirlanan Ogretim etkinliklerinin uygulandigi
derslerdeki 6grencilerin son test puanlari ile geleneksel yontemin uygulandig
derslerdeki 6grencilerin son test puanlar1 arasindaki farkliliklarin tespiti i¢in bu iki
grubun (deney ve kontrol gruplar1) ayr1 nitelige ait dl¢limlerinin ortalamalarinin
farkliliginin tespitine yonelik independent-samples t-testi uygulamasi yapilmustir.
Bu alt problemdeki amag deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem sonrasinda

2

Tiirkiye’nin Madenleri ve Enerji Kaynaklar1 ” konusuna ait 6grenci basarilar

iizerinde geleneksel yontemler ile 4mat destekli 6gretim yaklagiminin etkisini

arastirmaktir.
Geleneksel 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 derslerdeki 6grencilerin (kontrol
grubu) 6grenme stillerinin alt boyutlarinda degisim yasanmis olup olmamasina
yonelik yiizde, frekans ve yiizde degisimleri hesaplamalar1 yapilmistir. Bu alt
problemdeki amag¢ kontrol grubu Ogrencilerinin geleneksel o6gretim siireci
sonrasinda 6grenme stillerinde meydana gelen degisimlerin tespit edilmesidir.
AMAT oOgretim etkinliklerinin uygulandig1 derslerdeki O6grencilerin (deney
grubu) 6grenme stillerinin alt boyutlarinda degisim yaganmis olup olmamasina
yonelik yiizde, frekans ve yiizde degisimleri hesaplamalar1 yapilmistir. Bu alt

problemdeki amag¢ deney grubu Ogrencilerinin Ogretim siireci sonrasinda

ogrenme stillerinde meydana gelen degisimlerin tespit edilmesidir.
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BOLUM-3
BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt probleminde “Deney ve kontrol grubu Ogrencileri
O0grenme stilleri agisindan farklilagmakta midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu alt
problemin analizinde 4MAT o6gretim yonteminin (deney) ve geleneksel ogretim
yonteminin (kontrol) uygulanacagi gruplardaki 6grencilerin 6grenme stilleri bakimidan
farklilagip farklilasmadiklarinin tespitine yonelik frekans ve yiizde hesaplamalar
yapilmistir. Ogrenme stillerinin tespiti i¢in dgrencilere on test seklinde uygulanan
KOSE-III'ten elde edilen verilerin frekans ve yiizde dagilimlar asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 8 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin
Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Ogrenme Stili Deney Grubu Kontrol Grubu
Mc Carty Klob f % f %
. Tip-imgesel Degistiren 29 28
[1.Tip-Analitik Oziimseyen 12 13
1.Tip-Sagduyulu  Ayristiran 9 13
IV.Tip Dinamik Yerlestiren 20 16
Toplam 70 100 70 100

Tablo 8 incelendiginde deney grubu imgesel-degistiren % 41,42, analitik-
Oziimseyen %17,14, sagduyulu-ayristiran %12,85 ve dinamik yerlestiren %28,57
oranlarinda 6grenme stillerine sahip Ogrencilerden olusmaktadir. Kontrol grubu ise
imgesel-degistiren %40, analitik-6ziimseyen %18,57, sagduyulu-ayristiran %18,57 ve
dinamik- yerlestiren %22,85 oranlarinda Ogrenme stillerine sahip Ogrencilerden
olugsmaktadir. Deney ve kontrol grubuna ait veriler her 6grencinin 6grenme stilinin ayni
olmadigint 6grencilerin bilgiyi farkli olarak algilayip ve farkli yontemlerle ile zihin
haritasina yerlestirmek istedigini gostermektedir. Ogretmenlerin 6grenme siirecinin
hemen basinda Ogrencilere ait 6grenme stillerini bilmesi ve 6grenme siirecini farkl

ogrenme stillerine sahip Ogrencilere hitap edecek sekilde planlama yapmasini



82

zorunluluk haline getirmektedir. Bu durum iyi bir 6grenme siirecinin planlanmasi adina

bir zorunluluk teskil etmektedir.

Tabloda verilen betimsel veriler dikkate alindiginda hem deney hem de kontrol
grubu 6grencilerinin en ¢ok imgesel-degistiren (% 50 - 40) ve dinamik- yerlestiren (%
28,57 - 22,85) 6grenme stillerini tercih ettikleri goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin
Ogrenecekleri kavramla kendi yasantilar1 arasinda bir bag kurarak “nigin bunu
Ogreniyorum?” sorusuna cevap aradiklarinin yaninda 6grendiklerini kendi yagamlart ile
biitiinlestirerek kullanmak ve gelistirmek gayesinde olduklarini ortaya koymaktadir. Bu
acidan bakildiginda O6gretmenler 6gretme siirecinin basinda Ogrencilere bir takim
yasantilarla bir konuyu nicin 6grenmesi gerektigini hissettirmesi ve 6grencilerin bu
sebepleri kesfedebilmesi igin bir yasanti olusturmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ayni
zamanda 6gretmenlerin dgrencilere dgrendiklerini birlestirip kendi sozciikleri ile ifade
etmelerini, onlarin sahip oldugu en iyi yolla ne bildiklerini sunmalar1 ve zevk alarak

ogrendiklerini paylasmalari i¢in firsat vermesi gerektigini géstermektedir.

4.2. ikinci Alt Probleme fliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt probleminde “4MAT O6gretim sitemine gore hazirlanan
ogretim etkinliklerinin uygulanacagi derslerdeki Ggrencilerin (deney grubu) 6n test
puanlari ile geleneksel yontemin uygulanacagi derslerdeki dgrencilerin (kontrol grubu)
On test puanlari arasinda belirgin bir farklilik var midir? *“ sorusuna cevap aranmistir. Bu
alt problemde 4MAT G6gretim yonteminin (deney) ve geleneksel 6gretim yonteminin
(kontrol) uygulanacagi gruplardaki Ggrencilerin 6n test puanlari agisindan farklilagip
farklilasmadiklarinin tespitine yonelik, gelistirilen akademik basar1 testi uygulanmaistir.
Bu basan testinden elde edilen gruplara ait bulgular analiz edilirken frekans, aritmetik

ortalama, standart sapma ve t-testi ( independet samples test ) kullanilmustir.

Tablo 9 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina
Ait T-Testi Sonuclari
N  Aritmetik Standart Sd t P
Ortalama  Sapma

Deney
On Test 70 34,97 10,20

Kontrol 138 0,279
On Test 70 34,11 10,86

(*p<0,05)
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Deneysel calisma oncesinde iki ayr1 6gretim modelinin uygulanacagi deney ve
kontrol grubu &grencilerinin Tiirkiye ’nin Madenleri ve Enerji Kaynaklar1 konulu basari
testinden aldiklar1 on test puanlarina ait t-testi sonuglar1 tablo 9’da verilmistir. Tablo
9’da deney grubu ile kontrol grubunun 6n test puanlar1 karsilastirildiginda p degeri
0,781 oldugundan yani 0,05 anlamlilik degerinden biiyiikk oldugundan iki o&lgiim
arasinda anlaml bir farklilik olmadig: goriilmektedir ( tusg= 0,279; p>0,05 ). Deney
grubunun On test puanlar1 ortalamasi 34,11 olarak gergeklesirken, kontrol grubunun 6n
test puanlarmnin aritmetik ortalamasi 34,97 olarak gerceklesmistir. iki grup arasindaki
kontrol grubu lehine olan bu farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu
durum oOrneklemi olusturan deney ve kontrol grubu &grencilerinin deneysel islem
oncesinde hazir bulunusluluk diizeylerinin birbirine denk oldugunu, anlamli derecede

farklilasmadiklarin1 gostermektedir.

4. 3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin {igiinci alt probleminde “Geleneksel Ogretim ydntemlerinin
uygulandig1 derslerdeki Ogrencilerin on test ve son test puanlari arasinda belirgin
farklilik var midir? “ sorusuna cevap aranmustir. Bu alt problemde geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi gruptaki (kontrol) 6grencilerin son test puanlarinin tespitine
yonelik olarak deneysel islem sonrasinda gelistirilen akademik basari testi tekrardan
uygulanmistir. Bu bagari testinden elde edilen son test puanlar1 gruba ait deneysel islem
oncesindeki on test puanlari ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular analiz edilirken
frekans, aritmetik ortalama standart sapma ve t-testi ( paired samples test )
kullanilmistir.

Deneysel islem oncesinde ve sonrasinda geleneksel Ogretim yontemlerinin
uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkiye’nin Madenleri ve Enerji Kaynaklar
konulu basar1 testinden aldiklar1 6n test - son test puanlarina ait t-testi sonuglari

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 10 Kontrol Grubunun On test ve Son Test Puanlarina Ait T-Testi Sonuclar:

N Aritmetik  Standart Standart t P
Ortalama  Sapma Hata
On Test 70 34,97 10,20 1,220
-25,936
Son Test 70 54,98 14,66 1,753

(*p<0,05)
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Tablo 10’da kontrol grubunun ©On test puanlar1 ile son test puanlar
karsilastirildiginda p degeri ,000 oldugundan yani 0,05 anlamlilik aralig1 degerinden
kiiciik oldugundan iki Olgiim arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
( tes)= -25,936; p<0,05 ). Kontrol grubunun &6n test puanlari ortalamasi 34, 64 olarak
gerceklesirken, son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 54,97 olarak gerceklesmistir.
Gruba ait her iki 6lglim ortalamalar1 arasindaki bu farklilik istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur. Bu durum geleneksel yontemler olarak nitelendirdigimiz diiz anlatim ve
soru cevap gibi yoOntemlerin, Ogrenci basarilarini anlamli derecede arttirdigini

gostermektedir.

4. 4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt probleminde “4MAT 6gretim sisteminin uygulandigi
derslerdeki 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda belirgin farklilik var midir?
“ sorusuna cevap aranmistir. Bu alt problemde 4MAT 06gretim sisteminin uygulandigi
gruptaki (deney) oOgrencilerin son test puanlarinin tespitine yonelik olarak deneysel
islem sonrasinda gelistirilen akademik basari testi tekrardan uygulanmistir. Bu basari
testinden elde edilen son test puanlar1 gruba ait deneysel islem Oncesindeki On test
puanlar ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular analiz edilirken frekans, aritmetik
ortalama standart sapma ve t-testi ( paired samples test ) kullanilmistir.

Deneysel islem dncesinde ve sonrasinda 4MAT 6gretim sisteminin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin Tirkiye’nin Madenleri ve Enerji Kaynaklar1 konulu basari
testinden aldiklar1 6n test - son test puanlarina ait t-testi sonuclar1 asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 11 Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlar1 Ait T-Testi Sonuclar

N Aritmetik  Standart Standart t P
Ortalama  Sapma Hata
On Test 70 34,11 10,86 1,299
-63,539
Son Test 70 67,60 14,93 1,785
(*p<0,05)

Yukaridaki tabloda deney grubunun 6n test puanlari ile son test puanlar
karsilagtirildiginda p degeri ,000 oldugundan, yani 0,05 anlamlilik araligi degerinden

kiiciik oldugundan iki Olgiim arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
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(teg= -63,539; p<0,05). Deney grubunun 6n test puanlart ortalamasi 34,11 olarak
gerceklesirken, son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 67,60 olarak gerceklesmistir.
Gruba ait her iki 6l¢lim ortalamalar1 arasindaki bu farklilik istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur. Bu durum 4MAT o6gretim sisteminin, Ogrenci basarilarin1 anlaml

derecede arttirdigin1 gostermektedir.

4.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt probleminde “4MAT Ogretim sitemine gore hazirlanan
ogretim etkinliklerinin uygulandigi derslerdeki Ggrencilerin (deney grubu) son test
puanlart ile geleneksel yontemlerinin uygulandigi derslerdeki 6grencilerin (kontrol
grubu) son test puanlari arasinda belirgin bir farklilik var midir? “ sorusuna cevap
aranmigtir. Bu alt problemde 4MAT 6gretim yonteminin (deney) ve geleneksel 6gretim
yonteminin (kontrol) uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin son test puanlar1 acisindan
farklilasip farklilagsmadiklarinin tespitine yonelik deneysel islem sonrasinda gelistirilen
akademik basar1 testi uygulanmistir. Bu basar1 testinden elde edilen gruplara ait
bulgular analiz edilirken frekans, aritmetik ortalama, standart sapma ve t-test
( independet test ) kullanilmistir.

Deneysel calisma sonrasinda iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkiye’nin Madenleri ve Enerji Kaynaklar1 konulu basari

testinden aldiklari son test puanlarina ait t-testi sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 12 Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarina Ait T-Testi Sonuclar:

Grup N Aritmetik  Standart Sd t P
Ortalama  Sapma

Kontrol 70 54,97 14,66
138 2,87
Deney 70 67,60 14,93
(*p<0,05)

Yukaridaki tabloda deney grubu ile kontrol grubunun son test puanlar
karsilagtirildiginda p degeri, 004 oldugundan, yani 0,05 anlamlilik araligi degerinden
kiiciik oldugundan iki 6lgiim anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir ( t(138= 2,87;
p<0,05). Deney grubunun son test puanlar1 ortalamasi 67,60 olarak ger¢eklesirken,

kontrol grubunun son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 54,97 olarak ger¢eklesmistir.



86

Iki grup arasindaki deney grubu lehine olan bu farklilik istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur. Bu durum 4MAT Ggretim siteminin 6grenci basarisini geleneksel dgretim
yontemlerinden daha fazla artirdigini géstermektedir.

iki grup arasindaki deney grubu lehine olan bu farklilik irdelendiginde 4MAT
ogretim modelinin geleneksel 6gretim yontemlerine gore 6grencileri daha iyi motive
ettigi ve bireysel farkliliklarin dikkate alinmasindan dolay1 6grenciyi 6grenme siirecinin
icine ¢ekerek aktif hale getirdigi gozlemlenmistir. Ayn1 zamanda biitiin 6grenciler
ogrenme faaliyetleri sirasinda kendisini rahatga ifade edebilmis ve kendi dgrendikleri ile
yeni seyler treterek basart hazzini tatmistir. Bu 6grenme ortami da 4MAT Ggretim

modelinin 6grenci basarilarini artirmada daha etkili olmasini saglamistir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin altinci alt probleminin analizinde geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandig: derslerdeki 6grencilerin (kontrol grubu) son test basar1 6l¢eginden aldiklari
puanlara gore 6grenme stillerinin alt boyutlarinda degisim yasanmis olup olmamasinin
tespitine yonelik yiizde, frekans ve yiizde degisimleri hesaplamalar1 yapilmistir. Bu alt
problemin amaci dogrultusunda KOSE-III’ ten son test uygulamasi seklinde elde edilen
verilerin frekans ve yiizde degerlerinin On test uygulamasi ile karsilastirilmasi ve yilizde

degisim degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 13 Kontrol Grubu Ogrencilerinin On ve Son Ogrenme Stillerinin
Frekans, Yiizde ve Yiizde Degisim Degerleri

Ogrenme Stili On-0S Son-0S Degisim
Mc Carty Klob F % f % f %
L.Tip-imgesel Degistiren 28 40 25 3571 3
I1.Tip-Analitik Oziimseyen 13 18,57 20 28,57 7
[II.Tip-Sagduyulu  Ayristiran 13 18,57 11 15,72 2
IV.Tip Dinamik Yerlestiren 16 22,86 14 20 2 -

Toplam 70 100 70 100

Tablo 13’te goriildiigli gibi kontrol grubu o6grencileri uygulamadan onceki
o0grenme stillerinin ylizdeleri; imgesel-degistiren %40, analitik-6ziimseyen 9%18,57,

sagduyulu-ayristiran %18,57 ve dinamik-yerlestiren %22,86 seklindedir. Ders kitabina
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dayali geleneksel Ogretim yontemi sonrasi ise imgesel-degistiren %35,71, analitik-
O0ziimseyen %?28,57 sagduyulu-ayristiran %15,72 ve dinamik-yerlestiren %20
seklindedir. Uygulama sonrast degisim analiz edildiginde imgesel-degistiren,
sagduyulu-ayristiran ve dinamik yerlestiren 08renme stillerinde negatif yonde bir
degisim oldugu; analitik- 6ziimseyen Ogrenme stilinde ise pozitif yonde bir degisim
yasandig1 goriilmektedir.

Ogrenme stillerinin alt boyutlarinda yasanan bu degisimler irdelendiginde pozitif
degisimin; kitaba dayali geleneksel 6grenme yontemlerinin 6gretmenle 6grenci arasinda
giiven ve agiklik atmosferi olusturamadigi, 6grencilerin yasantilar yoluyla bu konuyu
nicin 6grenmeleri gerektigini hissettirmemesi nedeniyle 6grencinin 6grenme siirecinin
icine ¢ekilemedigini ortaya ¢ikarmaktadir. Ayni1 zamanda Ogrencilerin konu hakkinda
uzman goriisleri lizerine yogunlasarak konu ile ilgili teori, kavram ve kuramlarin
ogrenilmesini 6grenciler i¢in 6n kosul haline getirmektedir. Ogrenme stillerinin alt
boyutlarinda yasanan negatif degisimler irdelendiginde ise geleneksel Ogretim
yontemlerinin 6grencilerin bireysel beceri ve uygulamalara yonelmelerini engelleyerek
O0grenim siirecinde 6grenciyl merkezden uzaklastirdigini ortaya koymaktadir. Bu durum
ayni zamanda Ogrencinin kendini kesfetmesini, yeni uygulama ve deneyimlere

yonelmesine set cekmektedir.

4.7. Yedinci Alt Probleme Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin yedinci alt probleminin analizinde 4mat G6gretim yodnteminin
uygulandig1 derslerdeki 6grencilerin (deney grubu) son test basar1 dlgeginden aldiklar
puanlara gore 6grenme stillerinin alt boyutlarinda degisim yasanmis olup olmamasinin
tespitine yonelik yilizde, frekans ve yiizde degisimleri hesaplamalari yapilmistir. Bu alt
problemin amac1 dogrultusunda KOSE-III” ten son test uygulamasi seklinde elde edilen
verilerin frekans ve ylizde degerlerinin 6n test uygulamasi ile karsilastirilmasi ve yiizde

degisim degerleri asagidaki tabloda 14°te verilmistir.

Tablo 14 incelendiginde deney grubu 6grencileri uygulamadan 6nceki 6grenme
stillerinin yiizdeleri; imgesel-degistiren %41,43 analitik-6ziimseyen %17,14, sagduyulu-
ayristiran %12,85 ve dinamik-yerlestiren %28,57 seklindedir. 4MAT ogretim sitemi
yontemi sonrasi ise imgesel-degistiren %42,85, analitik-6ziimseyen %5,71, sagduyulu-
ayrigtiran  %18,57 ve dinamik-yerlestiren %32,85 seklindedir. Uygulama sonrasi

degisim analiz edildiginde imgesel-degistiren, sagduyulu-ayristiran ve dinamik
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yerlestiren 6grenme stillerinde pozitif yonde bir degisim oldugu; analitik-6ziimseyen

ogrenme stilinde ise negatif yonde bir degisim yasandig1 goriilmektedir.

Tablo 14 Deney Grubu Ogrencilerinin On ve Son Ogrenme Stillerinin
Frekans, Yiizde ve Yiizde Degisim Degerleri

Ogrenme Stili On-0S Son-0S Degisim
Mc Carty Klob f % f % f %
I.Tip-imgesel Degistiren 29 4143 30 42,85 1
I1.Tip-Analitik Oziimseyen 12 1715 4 571 8
[Il.Tip-Sagduyulu  Ayristiran 9 1285 13 18,57 4
[V.Tip Dinamik Yerlestiren 20 28,57 23 32,85 3
Toplam 70 100 70 100

Ogrenme stillerinin alt boyutlarinda yasanan bu degisimler irdelendiginde pozitif
degisimlerin; 4MAT 6gretim sistemine dayali 6grenme yonteminin 6gretmenle 6grenci
arasinda giliven ve aciklik atmosferi olusturdugu, 6grencilere yasantilar yoluyla konuyu
nicin Ogrenmeleri gerektigini hissettirerek Ogrencilerin  6grenme  siirecinin igine
cekildigini ortaya cikarmaktadir. Ayni1 zamanda Ogrencilerin konu hakkinda uzman
goriigleri lizerine yogunlagmasini konu ile ilgili teori, kavram ve kuramlarin
ogrenilmesini 6n kosul olmaktan ¢ikarmakta 6grenciyi 6grenme siirecinde aktif hale
getirmektedir. Ogrenme stillerinin alt boyutlarinda yasanan negatif degisim
irdelendiginde ise 4MAT oOgretim yOnteminin Ogrencileri bireysel beceri ve
uygulamalara yonlendirerek 6grenim siirecinde 6grenciyi merkeze yerlestirdigini ortaya
koymaktadir. Bu durum ayni zamanda 6grencinin kendini kesfetmesini, yeni uygulama

ve deneyimlere yonelmesine katki saglamaktadir.
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BOLUM-4
SONUC ve ONERILER

5.1. Sonugclar

Bu aragtirmada, 11. Smif Cografya dersinde 4mat ogretim sisteminin
kullanilmasinin 6grencilerin basar1 diizeyine etkisi incelenmistir. Arastirmanin deneysel
boyutuna, 70 Kisi deney grubunda, 70 Kisi de kontrol grubundan olmak iizere Of Ali
Yesilyurt Cok Programli, Of Anadolu, Caykara Cok Programli ve Caykara Anadolu
Liselerinden toplam 140 6grenci katilmistir. Deney grubuna 4MAT Ogretim Sistemine
uygun bir Ogretim yapilirken, kontrol grubu orgencilerine ders kitabina dayali,
geleneksel 6gretim yontemlerine uygun bir 6gretim durumlari sergilenmistir.

Aragtirmanin birinci alt probleminde deneysel uygulama dncesinde, istatistiksel
analizler ile &rgencilerin dgrenme stili dncelikleri incelenmistir. Inceleme sonucunda
deney grubu 6grencilerinin % 50’sinin imgesel — degistiren, % 17,14 nilin analitik-
oziimseyen, % 12,85’nin sagduyulu- ayristiran ve % 20’sinin dinamik — yerlestiren
Ogrenenler grubuna dahil oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme
stili Oncelikleri incelendiginde ise oOgrencilerin % 40’min imgesel — degistiren, %
18,57 sinin analitik — 6ziimseyen, % 18,57’sinin sagduyulu — ayristiran ve % 22,85’ini
dinamik - yerlestiren grenenler grubuna dahil olduklart belirlenmistir. Hem deney hem
de kontrol grubunda grencilerin grenme stili tercihlerinin imgesel - degistiren ve
dinamik yerlestiren 6grenenler lehine oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Kolb’un (1984) deneyimsel Ogrenme kuramina gore Ogrenme, gegmisten
edinilen deneyimlerin sonucudur. Kolb (2000), her bireyin farkli ortamlarda farkl
deneyimler yasadigi gercegini g6z Oniinde bulundurarak, bireylerin her zaman ayni
yollarla 6grenmedigini farkli yollar kullandigini tespit etmistir. Barry ve dig. (2009)
aragtirmalarinda O6grenme stillerinin nispeten kalici oldugunu; farkli konular ve
durumlar i¢in 6grenme davraniglarinin ve algilarin farkli olmasindan dolay1 6grencilerin
sadece bir 6grenme stili kullanmadigin1 bu durumun bireylere gore farklilik gosterdigini
ifade etmistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde ortadgretim 11. simif Cografya dersi
mekansal bir sentez Tiirkiye 6grenme alanina ait “Tiirkiye’nin Madenleri ve Enerji

Kaynaklar1” konusunun 6gretilmesinde 4MAT 6grenme yonteminin uygulandigi deney
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grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda 6n test 6grenci basari
puan ortalamalar1 acisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu durum deneysel
islem Oncesindeki her iki grubun 6n bilgileri agisindan anlamli bir farklilik olmadigini
birbirlerine denk olduklarin1 gostermektedir.

Kontrol grubunun basarilarini 6lgen arastirmanin diglincii alt probleminde
Ogrencilerin On test ile son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
ortaya c¢cikmistir. Yani Ogretmen merkezli geleneksel 6gretim yontemleri ile islenen
dersler sonucunda, Ogrencilerin basarilar1 deney oOncesi yapilan On test basari
puanlarinin ortalamasindan anlamli derecede farkliliga sebep olacak bir sekilde artig
gostermistir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde deney grubunun basarilarini 6l¢en 6n
test ile son test puanlart arasinda anlamli bir farkin bulunup bulanmadig: tespit edilmeye
calisilmigtir. Yapilan uygulamalar neticesinde, deney grubunun On test ve son test
puanlart arasinda anlamli bir farkin meydana geldigi goriilmiistiir. Bu durum 4MAT
Ogretim yaklasimina uygun bir sekilde islenen cografya dersinin, Ogrencilerin
basarilarini artirmada anlamli bir farkliliga sebep olacak derecede etkili oldugunu ortaya
koymaktadir.

Calismanin besinci alt probleminde 4MAT 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda 6grenci basari
puan ortalamalar1 agisindan deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ogrenci
basarilarini artirmada etkin 6grenme yonteminden biri olan 4MAT 6grenme yonteminin
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu saptanmistir. Bu aragtirmanin sonucu olan
4AMAT oOgrenme ile ders isleyen deney grubunun geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucunu Wilkerson (1986), Bowers (1987),
Wilkerson ve White (1988), Palatto-Fontaine (1989), Ursin (1995), Demirkaya (2003),
Peker (2003), Mutlu (2004), Dikkartin (2006), Tatar (2006), Oztiirk (2007), Uysal
(2009), Nicoll-Senft ve Seider (2010), Bigen (2010), Aktas (2011) ve Ergiin (2011)
tarafindan yapilan arastirmalar bu durumu destekler niteliktedir.

Wilkerson ve White (1988) yaptig1 arastirmadan elde edilen 6grencilerin %711
4MAT ile islenen dersi geleneksel 6gretime gore daha cekici bulduklarini, %60°1 daha
fazla 6grendiklerini ve %62’side 4MAT 6gretim modeline gore islenen derse daha fazla
katilmak istedikleri sonuglariyla; Nicoll-Senft ve Seider (2010) arastirmasinda
ogrencilerin simif ortaminin dikkati g¢ektigi ve daha kolay anladiklari, aktivitelerin

anlamay1 derinlestirdigi, degerlendirmelerin zamaninda gergeklestigi ve etkinlikleri
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bitirmek i¢in motive olduklar1 sonuglariyla; Weber ve Weber (1990) calismasinda
ogrencilerin hazirlandigr aktivitelerin sinifi sasirttigi ve memnun ettiginin yani sira
basar1 ve motivasyonu artirdig1 sonuglariyla; Wilkerson (1986) calismasinda 4MAT
grubundaki 6grencilerin iiniteye karsi daha ilgili olduklari, derslere karsi daha fazla
olumlu tutum igerisinde olduklar1 aktivitelere daha fazla katilma davranisi sergiledikleri
sonuglariyla; Uysal (2009) ve Demirkaya (2003) ¢alismasinda kalicilik iizerinde 4AMAT
O0grenme stili modeline dayali 6gretimin ders kitabina dayal1 6gretime gore daha etkili
oldugu; Uysal (2009) dersin zevkli ve ders kitabina dayali geleneksel 6gretimden daha
yararlt gectigi ve kaliciligr sagladigi sonuglariyla 4AMAT Ggretim sisteminin etkililigi
smanmis ve net bir sekilde ortaya konmustur.

Aktas (2011), calismasinda 4MAT Ogrenme yonteminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerine uygulamis oldugu
basar1 testi sonuclarindan 4MAT grubu lehine anlamli bir farklilik bulmustur. Oztiirk
(2007), iki ayr1 6gretim modelinin uygulandig1 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
deney Oncesi yapilan basar1 testinden almis olduklar1 puanlarin anlamli bir farklilik
gosterdigini; ancak 4MAT 0Ogretin sistemi ile yapilan 6gretim faaliyetlerinin 6grenci
basarisin1 daha ¢ok artirdigini bulgulamstir.

AMAT o0gretim sisteminden olumlu sonuglar alinmasinin muhtemel nedenleri
ogrencilerin derslere aktif olarak katilmalari, bireysel farkliliklarina uygun aktivitelerle
mesgul edilmeleri, kendilerinin bir seyler ekleyerek sunum olusturmalart ve kendi
ogrendiklerini arkadaslarina veya sinifa sunarak 6grenme hazzini yasamalar1 sayilabilir.
Ogrencilerin derse daha aktif katilmalari, kendi 6grenme stillerine uygun etkinliklerle
mesgul olmalart ve bu sekilde derse olan ilgilerinin artmasinin yaninda derslerin
kendileri icin daha eglenceli ge¢mesi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir (Oztiirk, 2007;
Aktas, 2011). Ogrenciler ¢ogunlukla bilmedikleri yeni konuya giris yaptiklarinda
basariya ulagsma konusunda tedirginlik yasaralar. Yapilan 6gretim kolaydan zora dogru
asamali olarak diizenlenmesi Ogrenciye basarili olmasi adina firsat verecektir. Bu
sekilde de dgrencinin kendine olan giivenini ve giidiilenmesini artiracaktir. Ogrenci
ogrendiklerinin farkina varip basart ve memnuniyet duygusu yasarsa sonraki
O0grenmelere girmede ve basarili olacagina inanmada kendinde bir giiven duygusu da
olusacaktir. (Morris and Mc Carthy, 1999).

Arastirmanin altinc1 ve yedinci alt problemlerinde geleneksel ve 4MAT 6gretim
yontemlerinin 6grenme stillerine etkisi arastirilmistir. Ogrencilere deneysel islem dncesi

ve sonrasinda uygulanan KOSE-III’ ten alinan sonuglar dogrultusunda kontrol grubunda
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bulunan O6grencilerin &grenme stillerinde; imgesel-degistiren % 12, sagduyulu-
ayristiran % 15,38 ve dinamik-yerlestiren 6grenme stiline sahip dgrenciler % 12,50
oraninda azalirken analitik -6ziimseyen 6grenme stiline sahip dgrencilerde % 53,84
oraninda bir artis gériilmiistiir. Gozlemlenen bu degisimlerin nedeni olarak gelencksel
O0grenme yontemi ile islenen derslerin daha ¢ok analitik - 6zlimseyen 6grenme stiline
sahip Ogrencilere hitap ettigi, Ogrencilerin konu hakkinda uzman kisilerin goriisleri
lizerinde yogunlagsmasmin yaninda konu ile ilgili teoriler, kuramlar ve kavramlarin
O0grenme i¢in odak noktayr olusturdugunu ortaya koymaktir. Deney grubunda bulunan
Ogrencilerin 6grenme stillerinde ise; imgesel — degistiren % 3,44, sagduyulu - ayristiran
% 44,4 ve dinamik-yerlestiren 6grenme stiline sahip dgrenciler % 15 oraninda artarken
analitik-6ztimseyen 6grenme stiline sahip Ogrencilerde % 66,6 oraninda bir azalma
goriilmistiir. Bu durum 4MAT 6gretim sisteminin dgrenciyi 0grenme silirecinin igine
cektigi ve aktif hale getirdigini gostermektedir. Sonu¢ olarak 4MAT yOnteminin
geleneksel yonteme oranla imgesel-degistiren, dinamik- yerlestiren ve sagduyulu-
ayrigtiran 6grenme stiline sahip 6grencilere; geleneksel 6gretim yonteminin ise daha
cok analitik-6ziimseyen 6grenme stiline sahip dgrencilere hitap ettigi sonucunu ortaya
cikarmaktadir.

Ogrenme stillerinin alt boyutlarinda deneysel islem sonrasinda yasanan bu
degismeler; Aktas (2011)’m deneysel islem oncesi ve sonrasinda uyguladigi OSE
sonuglarina gdre c¢alisma icin olusturdugu her iki grupta da yer alan Ogrencilerin
ogrenme stillerinde yasanan degisimler ile; Ursin (1995)’in yaptig1 calismaya gore
Ogrencilere iki farkli zamanda uygulanan 6grenme stili Ol¢eginde 6grencilerin %25°1
civarinda 6grenme stillerinde bir degisme meydana geldigi sonucu elde ettigimiz bu
degisimi desteklemektedir. Ayni zamanda Loo (1997) arastirmasinda iktisat 6grenimi
goren liniversite O6grencilerinin yarisinin, on hafta siire sonrasinda 6grenme stillerinde
farklilik gosterdiklerini gdzlemlemistir. Buradan elde edilen bulgular 1s181inda 6grenme
stillerinin degisiklige ugramasi Aktas’a (2011) gore bireyin tercihlerinin siddetine ve
bireyin tercihlerindeki esnekligine bagl oldugu diisiiniilebilir. Bu durum bizi bireyin
ogrenme stillerinin, hem farkli deneyimler yasadig: ortamlara gére hem de zamana gore

farklilagabilecegi sonucuna gotiirebilir.

5.2. Oneriler

1. Cografya Ogretmenleri, cografya derslerini planlarken, 6grenmenin dort

farkli 6grenme stiline hitap edecek aktiviteler hazirlamalidirlar. Bu dogrultuda cografya
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ogretmenleri 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemelidirler. Boylece 6grencilerin sag
ve sol beyin isleme becerilerini gelistirecek, dort 6grenme stiline de cevap veren bir
Ogretim yapilabilecektir.

2. Ogretmen ve ogrencilerin beynin fonksiyonel yapisini 6grenerek, beyin ve
ogrenme arasinda baglanti kurabilmeleri saglanmalidir. Ciinkii beyni iyi taniyan ve
islevselligi hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenler onun nasil kullanilmas1 gerektigini de
bilecektir. Bu sekilde “Nasil 6gretebilirim?” sorusuna cevap bulacaktir. Boylelikle
Ogrencilerin edindigi bilgileri giinliikk yasantilarinda daha islevsel hale getirmelerine
katk1 saglayacaktir.

3. 4AMAT Ogrenme yontemini uygulayacak ogretmenler yontem hakkinda
bilgilendirilmelidir. Bu dogrultuda 6gretmenler i¢in seminerler, konferanslar, hizmet igi
egitim kurslar1 diizenlenebilir.

4. Ogretmen adaylari, lisans 6grenimleri sirasinda 4MAT &gretim yontemini
nasil uygulayacaklar1 konusunda bilgilendirilmeli ve 6grenme stillerine dayali 6gretim
icin gerekli diizenlemeler yapilabilir.

5. Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemek igin onlarla yakin iletisim
kurulmali, grenciler siirekli gdzlemlenmelidir. Ogrencilere hepsinin dgrenme stilinin
de degerli oldugu belirtilmeli ve 6grenme stillerini kullanmay1 birbirlerine 6gretmeleri
konusunda 6grenciler tesvik edilmelidir.

6. Cografya dersinde 4MAT Ogretim Modeline uygun ders plani, aktivite ve
calisma yapragi hazirlanmasi 6gretmenin zengin bir hayal giiciine sahip olmasim
gerektirebilmektedir. Ogretmenlerin sag ve sol beyin baskinligi iizerine yapilan
aragtirmalar1 ve yayinlar takip etmelidir.

7. AMAT ogrenme yonteminin etkililigi konusunda daha fazla arastirmanin
yapilmasi, sonuglarin sinanmast ve bu sonuglara dayanarak genellemenin yapilmasi
egitimcilerin dikkatini ¢ekecek ve bu yontemin egitim - Ogretimde daha fazla
kullanilmasini saglayacaktir.

8. AMAT 0Ogretim sistemi yaklagimi gerek ders programi gerekse egitim §gretim
ortam1 agisindan oldukga esneklik gerektirmektedir. Bu baglamda ders programlarinin
ve egitim 6gretim ortamlarinin bu gereklilige uygun hazirlanmasi gerekmektedir.

9. Her 6grencinin farkli bir birey oldugu diisiiniiliirse rehberlik hizmetlerinin
Oonemi ortaya ¢ikacaktir. Bu nedenle dgrencilerin kisisel 6zelliklerinin daha yakindan
taninabilmesi i¢in okullarda bulunan rehberlik hizmetleri ile yakin isbirligi icinde

bulunulmalidir.
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10. Simif ortamlarinin  miimkiin oldugunca zengin bir sekilde Ogrenme
merkezlerine ayrilmasi, sinif mevcutlarinin 6grencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaglar1 goz
oniinde bulundurularak siniflardaki 6grenci sayilarmin azaltilmasi yaninda, her tiirli
gorsel sunum imkanin1 saglayacak teknolojik arac ve gereclerle donatilmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla okullarin bu gereksinimlerini saglayacak alt yapilariin
olusturulmasi gerekmektedir.

11. 4AMAT o6gretim sistemine uygulandigr ornek bilgi yapraklart ve etkinlik
calismalarinin  bulundugu kitaplar hazirlanmali  ve bunlardan dgretmenlerin
yararlanmasi saglanmalidir.

12. Ogrenciler 4MAT sistemine dayali oOgretimin yapildigi dersin bazi
boliimlerinde grup ¢alismasi yaparken tartisirlar, konusurlar ve birbirlerinden bir seyler
O0grenmeye caligirlar. Bunlar sinifta giiriiltiiye neden olabilir. Bu yiizden 6gretmen
gerekli gordiigli anlarda &grencilerin motivasyonunu bozmayacak sekilde miidahale
etmesi gerekebilir.

13. Ogretmenler o6grenci merkezli yaklasim, model ve tekniklerle ilgili
gelismeleri takip ederek Ogrenme ortamini Ogretmen merkezli olmaktan c¢ikaracak
sekilde uygulamalar yapmalidirlar.

14. AMAT o6gretim sisteminin uygulandiglr ortadgretim cografya derslerinde
uygulanmasinin olumlu sonuglar getirecegi ortaya konmakla birlikte bu yaklagimin
diger yaklasim ve teorilerle kiyaslanmasi da gerekmektedir. Amag, egitimde 6grenciye
en faydali olabilecek ve 6grenciyi merkeze alacak yaklasimlarla dersin islenmesidir.

15. Bireylerin derslere gore tercih ettikleri 6grenme stillerinin farklilik gosterip
gostermedigi yoniinde farkli sinif seviyelerine ve farkli derslere yonelik arastirmalar
yapilabilir.

16. Cografya derslerinde ve diger derslerde; Ogrencinin aktif hale gelmesi,
istenen bilgilerin kalic1 olabilmesi ve ders kazanimlara ulagsmak i¢in 6gretimi anlatim ve
soru-cevap gibi sinirl yontemlerin kiskacindan kurtarmak gerekmektedir.

17. Ogretmenlerin, 4MAT  Ogretim  yontemini  uygulamalarmi  da
kolaylastiracak; Ogretim teknolojilerinin kullanimi, drama, benzetim, problem ¢dzme
gibi ¢esitli Ogretim yontemleri konusunda egitilmeleri ve bu tiir yontemleri
kullanabilmeleri saglanmalidir.

18. Bu arastirma ortaggretim 11. sinif Cografya dersi Tiirkiye’nin Madenleri
ve Enerji Kaynaklar1 konularina odaklandig i¢in elde edilen sonuglarin farkli ders ve

sinif seviyelerinde gegerli oldugunu anlayabilmek miimkiin degildir. Bu yiizden farkl
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simif seviyelerinde ve farkli derslerde bu tiir deneysel islemlerinin uygulanmasi daha
kesin genellemelere ulasmamiza yardimci olabilir.

19. Bu calisma Mc Carty ve David Kolb’un 6grenme stilleri {izerine
odaklandig1 i¢in farkli 6grenme stillerinin ve Ol¢eklerinin baz alindig1 yeni deneysel

caligmalar yapilabilir.
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EKLER

» EKk -1 Tiirkiye’nin Madenleri ve Enerji Kaynaklar1 Konulu Akademik Basari
Testi ( On Test- Son Test)

Ek-2 Klob Ogrenme Stili Envanteri-1l|

Ek-3 Klob Ogrenme Stili Envanterini (KOSE-III) Kullanma Izni

Ek-4 Arastirma Izin Belgesi

Ek-5 4Mat Ogretim Modeline Uygun Tiirkiye’nin Madenleri Konulu Ders

Plani

* Ek-6 4Mat Ogretim Modeline Uygun Tiirkiye’nin Madenleri Konulu Bilgi
Yapraklari

» EK-7 4Mat Ogretim Modeline Uygun Tiirkiye’nin Madenleri Konulu Etkinlik
Yapraklar

» Ek-8 4Mat Ogretim Modeline Uygun Tiirkiye’nin Enerji Kaynaklari Konulu

Ders Plani

» EK-9 4Mat Ogretim Modeline Uygun Tiirkiye’nin Enerji Kaynaklar1 Konulu
Bilgi Yapraklar

» Ek-10 4Mat Ogretim Modeline Uygun Tiirkiye nin Enerji Kaynaklar1 Konulu
Etkinlik Yapraklari



Ek-1.1.

Mekénsal Bir Sentez Tirkiye (Tirkiye'nin Madenleri ve Enerji Kaynaklari)

Akademik Basari Testi

Sire: Bir soat

Not: Sevgili Orenci, asagida toplam 50 soru olup her sorunun dogru yanitinin degeri iki (2) puandir. Yanlis
cevap doru cevabi gotiirmeyecesjinden sizce en dodru ve en uygun olan sikki isaretleyiniz. Basarilar dilerim.

Temel Riza KOFOGLU
Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitusi
Yiiksek Lisans Orencisi |

1.Asogidaki  grafikte, ilkemizde madencilik
sektoriinden elde edilen gelirin, milli gelir igindeki
payinin yillara gdre degigimi verilmigtir.

2

Madenclilk f GSMH

0.00 550 1902 1994 1896 1998 2000 2010

6Grafikte verilen bilgilere gére, bu dlkeyle ilgili
olarck agagidaki yargilarin hangisine kesinlikle
ulagilabilir?

A-)Verilen yillar arasinda gelir siirekli azalmigtir,
B-)Verilen yillarde madencilikten elde edilen gelir
1 milyar dolardan fazla olmugtur.

€-)2010 yilina karda ki donemde madencilikten
elde edilen gelirin, milli gelir igindeki payr %!1'in
altina digecektir.

D-)Verilen yillarda madencilikten elde edilen
gelirin milli gelir igindeki pay! % 2'den daha azdir.
E-Madencilikten elde edilen gelirde metalik
madenlerin pay! daha fazladir.

2. Tirkiye'de

 Zonguldak cevresinde tag kamlrd

o Kagizman, Sivas, Cankiri gevresinde tuz

« Eskigehir gevresinde bor

« Soma, Yatagan, Kiitahya gevresinde linyit
yataklariin  bulunmasi,  Tirkiye ile ilgili
agagidakilerden hangisini kanitlamaktadir?
A-)6eng olusumlu oldugunu.
B-)Fakl jeolojik devrilerde olusan arazilerin
bulundugunu.
C-)Denizel tortullarin yaygin oldugunu.
D-)Volkanik kayaglarin yaygin oldugunu.
E-)Demir ¢celik sanayisinin geligmis oldugunu.

3. Asogidaki grafiklerde dérder bolgesi bulunan ve
yiizélgimleri birbirine yakin olan beg ilkenin
bolgelerine gore elektrik enerjisi tiketimleri

gosterilmistir.
1. Owce ", Oke
Mibyar 1 Mityar 10—
Towty kwh 84
61
4
2 2
o2 3 4 T2 3 s
111, Olxe . Oe
1 Méysl 10—
e kwh 8
&
a 4
2 2
T2 34 Wz e
Z V. Dike
kwh 5.
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2
o2 a4

Ulkelerde tilketilen enerjinin biyik bir kisminin
endistride kullanilacagi kabul edilecek olursa,
yukarida grafikleri verilen Glkelerin hangisinde

endistri  kuruluglarimn  bdigeler  arasinda

digerlerinden daha dengeli dagildigi saylenebilir?

A-)T B-) IT ¢-) IIL
D-)1V E-)V

4. Tirkiye'nin dis satiminda Snemli bir rold bir
olan bor mineralleri ve kromun siirekli dis pazara
sahip olmasinda,
I. Taginmalarinin kolay olmasi.

II, Endiistride baska madenlerle birlikte

kullaniImas:.

III. Kullanim alanlarinin fazla olmasi.

IV. Kalitelerinin yiksek olmasi.

durumlarindan  hangilerinin  etkili  oldugu

savunulabilir?

A-) I B-) II C-)Ivell
D-)IIveIII  E-) IIIvelV

Sayfa 1



Ek-1.2.

Mekénsal Bir Sentez Tirkiye (Tdrkiye'nin Madenleri ve Enerji Kaynaklar)

5.Tlrkiye'de maden gesitliliginin fazla olmasina
rajmen maden kaynaklarimn dogimk olmasi,
asagidakilerden hangisi ile ilgilidir?

A-)IIL ve IV. jeolojik zamanda yogun tektonik
hareketlerin goriilmesi.

B-) Yer seklilerinin gegitlilik gostermesi.

C-) Farkl ilkim kosullarinin yaganmasi,

D-) Sénmiis volkanlarin bulunmasi.

E-) Toprak tiriinlerinin gesitli olmas:,

6.Asagidaki grefikte Tirkiye'de gikarilan dort
maden cevherinin  1960-1995 yillart arasindaki
uretim miktarlar verilmigtir.

Yalmzca  grofikteki
asagidaki yargilardan hanginse variimaz?
A-)Verilen yillorda yalmzca bor minerallerinin
tiretiminde siirekli artis olmustur,

B-)1975-1995 yillar arasinda bakir iiretimindeki
dalgalanma, manyezit iretimindekinden fazladir.
C-)1995 yilindaki demir dretimi, 1980 yilindaki
demir iirefiminin iki katindan fazla olmugstur.
D-)Verilen yillar arasinda, bor minerallerindeki
artis, manyezit iretimindekinden fazladir.

E-) Bakr iiretiminde, 1970-1975 yillar1 arasindaki
artis 1985- 1990 yillert arasindakinden fazladir.

7.Tarkiye'de madencilik faaliyetlerinin  dlke
ekonomisi  {zerindeki  etkileri  arasinda
asaidakilerden hangisi gdsterilemez?
A-)stihdam aloim artirmas:.

B-)Endiistrilesmeye katkida bulunmas:,

C-)Dis ddeme dengelerinde doviz girdisi saglamasi.
D-)Balgeler arasi gelismiglik farkim artirmas:.
E-)esitli sanayi kollarsin ortaya gikmasini
saglamast,

8. I. Mermer
II. Oltu tas
ITI. Fosfat
IV. Lile tagi
Ulkemizde gikarlan yukaridaki madenlerden
hangileri daha ¢ok siis esyasi yapiminda
kullamimaktadir?
A-)IvelIl
D-) ITvelIV

B-) Ive ITL C-) IT ve III
E-)IITve IV

9.Asagidakilerden  hangisi  bir  madenin

igletilebilmesi igin gerekli olan sartlardan biri
Idir?

A-)Maden yataginin konumu, tiiketim merkezlerine

ve iglek yollara yaksn olmali.

B-)Maden igindeki saf metal orani(tendr) yiksek

olmals.

C-)Madenin gok derinde olmamasi ve gikariminin

kolay olmas:

D-)Sermaye ve teknolojinin yeterli olmas:

E-)Tuketime yonelik yeterli istek ve ihtiyag

olugmals,

10.Agoffidakilerden  hangisi,  Tirkiye'de
madencilik faaliyetleri ile ilgili kuruluglardan biri
oldugu sdylenemez?

A-)Tiirkiye Maden Teknik Arama Enstitiisi
B-)Tiirkiye Zirai Donatim Kurumu
C-)Tiirkiye Petrolleri Anonim Ortakhdi
D-)Tiirkiye Komiir Tsletmeleri Kurumu
E-)Ener|i ve Tabii Kaynaklar Bakanhd

11.  Tirkiye'de elektrik enerjisinin bir kismi
Keban, Karakaya ve Ataturk hidroleketrik
santrallerinden saglanmaktadir.

Bu santrallerin kurulug yerlerinin belirlenmesinde
gncelikle agagidakilerden hangisi g6z Gniinde
bulundurmugtur?

A-)Akarsularin kar ve buz sulariyla beslenmesi.
B-)Akarsularin  bazi  yerlerde  menderes
olugturarak akmass,

C-)Uretilen enerjinin tiketim merkezlerine kolay
ulagtiriimasi.

D-)Baraj cevresindeki niifus niifus yogunlugunun
fazla olmas:.

E-)Akarsuyun dar ve derin vadiler icinde akmasi.
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Ek-1.3.

Mekansal Bir Sentez Tirkiye (Tarkiye'nin Madenleri ve Enerji Kaynaklary)

12. I. Madenin igerisindeki saf metal oranidir.
II.Bir madenin toprak altindaki iglenmemis
miktaridir.

III. Topraktan gikariimig, ancak yikanmamig
tas ve toprakla karigik maden miktaridir.

Yukarida verilen tammlar sirasiyla

agogidakilerden hangisine karsilik gelmektedir?
I o oI

A-)Filiz Cevher Tenor

B-)Rezerv Tendr Tuvdnan cevher

C-)Tenor Rezerv Tuvdnan cevher

D-)Tiiviinan rezerv  Filiz Tenor

E-) Tendr Rezervtiivinan Cevher

13. Asogidaki tabloda ABD ve Turkiye'nin bor
iiretimi ve satis degerleri gosterilmigtir.

Oratim Saty
Mictar (L 100 Oeun Gokr
Owe :
Bor Wim. | Hamn | Bor sim. | Ham | (MHyon | O
yasalian | bor | yasilan | bor dolan)
ASD 555 1070 ~37 o as7 %eb
Torkiyae 485 1400 -3 *axa 240 “20

Uretim ve sahs dederleri incelendiginde bor
liretimi fazla olan Tirkiye daha az; bor Gretimi az
olan ABD ise daha gok gelir elde etmigtir.

Bu durum asagidakilerden hangisiyle
aciklanabilir?

A-)Turkiye'de bor gikarim maliyetlerinin ABD'den
fazla olmasiyla.

B-)ABD'nin daha gok iglenmis bor, Tirkiye'nin ise
ham bor satmasiyla

C-)ABD'nin iirettigi borun kalitesinin daha yiksek
olmastyla.

D-)Tiirkiye'nin bor igleme teknolojisinin daha eski
olmastyla

E-)Tirkiye'de borun ic piyasadaki tiiketiminin
fazla olmasiyla

14, Giiniimiizde dogal ve begeri nedenlere bagh
olarak diinyanin gesitli yerlerinde sicak ¢atigma
balgeleri olusmustur. Bu bélgelerden biri de tarih
boyunca stratejik dnemini koruyan Ortadogu'dur.
Ortadoju'da yasanan agogidaki durumlardan
hangisi, Tarkiye'yle bdlgedeki bazi dlkeler
arasinda sorun olusturabilmektedir?

A-) Topraklarin paylagimi

B-) Onemli ulagim yollarinin kontrolii

C-) Akarsu kaynaklarinin kullanimi

D-~) Maden kaynaklarinin paylasimi

E-) Petrol ve dogal gaz kaynaklarinin paylasimi

15. Asogida haritada numaralarla gosteriimis bes
yire ve bu yérelerden dordiine ait maden isleme
tesisleri verilmistir,

Bakir isleme tesisleri

Krom isleme tesisleri

Boraks ve borasit fabrikasi

Demir-celik fabrikas:

Buna gdre, yukamda kag numarayla gBsterilen
ydrenin maden igleme tesisleri bulunmomaktadir?

A-)I B-) II

D-) IV

C-) IIT
E-)V

16. Karadeniz Bolgesinin kiyr kesimleri, giines
enerjisinden yararlanma olanaklarinin en az oldugu
yerlerdendir.

Bu durum asagidakilerden hangisine bagh
degildir?

A-)Giineslenme suresinin kisa olmasina.

B-)Glindiiz siiresinin kisa olmasina,

C-)Giines 1ginlarinin egik agryla gelmesine,
D-)Havanin bulutiuluk oraminin fazla olmas:

E-)Her mevsim nemli ve yagish bir iklimin
goriilmesine,

17.Asagidakilerden hangisinde bir sanayi tesisi
bu sanayi sektdrinin kurulmasinda gz &niine
ahnan bir faktdrle birlikte verilmemigtir?
A-)Eregli demir gelik fabrikasi- enerji faktori
B-)Aliaga (Izmir) petrokimya tesisleri - ulagim
C-)Bursa ipekli dokuma tesisleri -hammadde
D-)Batman petrokimya tesisieri- Pazar

E-)Aydin konserve sanayisi- hammadde

18.Asagidaki madenlerden hangisinin, gikarildigi
yerin sosyo-ekonomik ydnden kalkinmasindaki

paymin daha oz olduju sSylenebilir?
A-)Toyum-Eskigehir
B-)Oltutagi-Erzurum
C-)Krom-Antalya

D-)Bakir-Rize

E-)Petrol-Batman

e ———— e —
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114

Mekansal Bir Sentez Tarkiye (TUrkiye'nin Madenleri ve Enerji Kaynaklari)

19 Asafjidaki haritada 4 m ® «  sembolleriyle
gosterilen dort madenin baslica gikamidigi yerler
gosterilmistir.

Buna gdre, haritada asagida verilen madenlerden

hangisinin gikarildigi yer bulunmamoktadir?

A-)Bor B-)Bakar C-)Demir
D-)Boksit E-)Krom

20. Asofjida dlkemizde Gg farkh yer alh
kaynagina ait zellikler verilmigtir.

I. Cam, seramik, kaynak elektrotlari ve boya
sanayisinde kullanilan Gnemli bir endiistriyel ham
maddedir. Tirkiye 130 milyon tonluk rezervle
diinya toplam rezervleri iginde %107Muk paya
sahiptir.

II. Demir, inko, kobalt gibi ¢esitli elementlerle
birlikte bulunur, Demir-¢elik sanayisinde sert ve
dayamkh sanayi celigi yapiminda kullanilir.

III. Gimiimiizde en gok kullanilan ikinci metal
durumundadir. Yumusak bir metal olup islenmesi
kolay bir madendir. Elektrik ve 151 iletkenliginin
fazla olmasi onu elektrik santralleri ve iletken
malzemenin vazgegilmez unsuru haline getirmigtir,
Bu madenler asagidakilerden hangisinde birlikte

verilmigtir?

it < I I
A-) Asbest Demir Krom
B-) Antimon Bakir Bor
C-) Feldspat Manganez Bakir
D-) Boksit Barit Fosfat
E-) Manganez Asbest Boksit

21. Giiniimiizde enerjiye duyulan biiyiik gereksinim
nedeniyle uluslararas: enerji nakil projeleri hayata
gegirilmektedir.

Bu tir projeler kapsaminda, Tirkiye'nin cografi
konumuna bagli olarak asagidakilerden hangisinde
daha fazla degisiklik olmas: beklenir?

A-) Jeopolitik ve jeostratejik aneminin artmasinda
B-) Sosyal ve kiiltiirel etkilesimin artmasinda

C-) Ulasim olanaklarnin gesitlenmesinde

D-) Calisan niifusun sektorel dagiiminda

E-) Tiiketilen enerji kaynaklarmmn niteliginde

22.Tiirkiye'de jeotermal enerji potansiyeli en
yiiksek bolge batt Anadolu'dur.

Bu durum, Bah Anadolunun  asadidaki
zelliklerinden hangisiyle daha ilgilidir?

A-) Denizlere kiyisi olan yérelerin bulunmasiyla.
B-) Yer sekillerinin engebeli olmasiyla.

€-) Kislarin iliman ve yagish gegmesiyle.

D-) Akarsu bakimindan zengin olmastyla.

E-) Kirtk hatlarinin bulunmastyla.

23.Tirkiye'de dig ticaret agiginin azalhimas: igin
asagidakilerden hangisinin yapiimas: beklenmez?
A-) Sanayi iiriinleri satigini artirmak,

B-) Teknoloji uretimini artirmak

C-) Yeni pazariar bulmak.

D-) Reklam ve pazarlamayr artirmak.

E-) Ham maden satigint artirmak.

24, Asogidaki grafikte Tirkiye'de 1975 - 2000
yillar arasindaki teg komiru uretim ve tukefim
miktarlar: gésteriimigtir.

LL R

17000 -
10000

o8

Wi
Yalmzca grafikten yararlamlarak  asagidaki
sonuglardan hangisine ulastlabilir?
A-)Tas komiirii rezervinde azalma olmugstur.
B-)Tas komirii iiretim teknolojisinde dedisme
olmustur.
C-)Tiketimde diger komir turlerinin  payl
artmighr.
D-)Uretimin tiiketimi kargilama orans diigmiigtiir.
E-)Tas kémiiriinin kullenim alanlars artmighie,

25. I. Zonguldak- Catalagzi

II. Canakkale-Gelibolu

III. Aydin-Germencik

IV, Izmir-Alagat

V. Afgin-Elbistan

Yukarida verilen enerji (retim tesislerinden
hangileri gewre kirlilijine daha fozla neden
olmaktadir?
A-) Yalmz I

D-) IVveV

B-) Ivell C-)IveIll
E-)IveV

#
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Ek-1.5.

Mekansal Bir Sentez Tlrkiye (Tarkiye'nin Madenleri ve Enerji Kaynaklari)

26. Kiiciik toneli tortul kayaglarn (seyl)
gozeneklerinde yer alan dogal goz olarak
tawmlanan kaya goz, dikine veya yatay olarak
agilan kuyulara basing uygulanmasiyla yeryiiziine
cikarihyor. Tirkiye'de 400 milyar metrekiip kaya
gaznin var oldugu tohmin ediliyor. Gineydogu
Anadolu, Trekya ve I¢ Anadolu'daki baz: sahalarda
MTA tarafindan fespit edilen kaya gazini gikarma
calismalar devam etmektedir.

Buna gore, Tirkiye'de kaya gazmin cikarilmasi
agagidakilerden  hangisinde  etkili  olmasi
bekienmez?

A-)enilenebilir enerji kaynaklarinn kullaniminin
artmasinda.

B-)Enerjide disa bagimhihgin azelmasinde.
C-)Elektrik uretiminde yerli kaynaklarin payinin
artmasinda,

D-)Enerji fiyatlarinin diismesinde.

E-)Enerji kaynaklarinda belli ilkelerin tekelinin
kirtlmasinda

27. Agajida dort madenle ilgili Dbilgiler
verilmigtir,

« Stratejik sneme sahip olmakla birlikte elektrik
ve elektronik sanayisinde, izolasyon, insaat ve
otomotiv sanayisinde olmak lzere bir ¢ok
alanda kullanhir.

« Petrol ve sondaj oromalarinda derin sondaj
kuyularien  agilmasinda  yaralamilan  sondaj
camurlarinin hazirlanmasinda yogunluk artirici
katks maddesi olarak kullanihr,

o Isiya, aginmaya, kimyasal maddelere ok
dayanikli olan lifli yepida bir mineraldir.
tfaiyeci elbiseleri, otomebillerin  fren
baletalarr ve ¢ati malzemesi olan eternit
yapiminda kullanilir.

« Eski deniz tabanlarinda camur halindeki tortul
alanlarda olusmustur. Tuz bilegikleri halinde
olup petrokimya, giibre, gimento, cam ve
seramik sanayisi gibi birgok alanda kullanilir.,

Buna gdre, asafidakilerden hangisi  bu
madenlerden biri dedildir?
A-) Fosfat B -)Asbest(Amyant) C-)Barit
D-)Antimon E-)Boksit

28.

Yukaridaki Tirkiye haritesinda tarall alonda
endiistriyel foaliyetler yeterince gelismemistir.

Bu durum bu alanin asogidaki ozelliklerinden
hangisiyle celismektedir?

A-) Yeryiizii ekillerinin engebeli olmasiyla

B-) Kiglarin soguk ve kar yadjish gegmesiyle

C-) Ulagim olanaklarinin yetersiz olmasiyla

D-) Madensel ham maddenin gesitli olmastyla

E-) Nitelikli i giiciinin artmasiyla

29. Ulkemizde elektrik enerjisi tuketiminin fazla
oldugu bir yer ile ilgili asagidakilerden hangisi
sdylenemez?

A-Ylagim kogullars gelismigtir.

B-)Dogal niifus artis iz yuksektir.

C-)Yeni yerlesmelerle alansal olarak biryiimektedir.
D-)Trafik, alt yap: ve gevre sorunlar fazladir,
E-)Sanayi foaliyetleri geligmigtir.

Haritada
hangilerinde dogalgazla caligan termik santral
bulunmaktadir?
A-)Ivell
D-)IIIveIV

numaralaria  gdsterilen  yerlerin

B-)IveV C-)IIve Il

E-)IVveV

8. I. Petrol
II. Uranyum
III.Dogalgaz
IV.Linyit
Yukarida  verilen  enerji  kaynaklarindan
hangilerinin  teginmasinda  boru  hatlam
kullanimaktadir?
A-) Yalmz I
D-)IIveIV

B-) Yalmz IT C-) TveIII
E-)IIT ve IV

#
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Ek-1.6.

Mekdnsal Bir Sentez Tirkiye (Tirkiye'nin Modenleri ve Enerji Kaynaklari)

32. I.Hidroelektrik Santral

II Petrol Rafinerisi

III. Termik Santral

IV.Niikleer Santral

V.Jeotermal Enerji
Yukarida verilen enerji dretim tesislerinden
hangilerinin  kullandiji hommaddenin  yakinina
kurulma gibi bir zorunlulugu vardir?

C-)II ve ITI
E-)IVveV

A-)IveIl B-)IveV
D-) IITve IV

33. Maden cesitliligi ve rezervieri yoniiyle oldukga
avantajli bir durumda olan Glkemiz, madencilik
sektoriinden yeterince yararlonamamoktedir. Bu
sektorde calisan nufus oran ile bu sektérden elde
edilen gelir gelismis ilkelere oranla gok digiiktir.
Gelismis lilkelerde madencilik sektdriinden elde
edilen gelir %20ler civarindayken, tlkemizde bu

gelir %!'ler civarindadir.
Bu bilgilere gore yurdumuzdaki madencilik
faaliyetleriyle  ilgili  asagidaki  yargilardan
hangisine ulagilabilir?

A-) Madenciligin iilke ekonomisine katkisi oldukga
azdir.

B-) Dis satimda madencilik Urtnlerinin pay: oldukca
fazladir.

C-)Madencilik sektérinde galisanlarin gelir dizeyi
yiiksektir.

D-)Yurdumuzdaki maden rezervlerinin bolgelere
gare dodilis diizenlidir.

E-)Yurdumuzdaki maden igletmeleri madenlerin
cikarildiklar: yerlere uzaktir.

34. Niifusun hizh artmas, teknolojideki gelismeler
ve sanayilesme enerjiye olan talebi artirmaktadir.
Ginimizde hem bu  enerji  talebinin
kargilonabilmesi hem de gevrenin korunmasi
omactyle  alternatif  enerji  kaynaklarindan
yararlanma diigiincesi anem kazanmaktadir.

Buna gore Tirkiye'de, alternatif enerji olarak,
Gineg

Riizgar

Gel-git

Delga

kaynaklarindan  hangilerinden  yararlanabilecedi
soylenemez?

C-)Ivell

I
II.
III,
Iv.
A-) Yalmz IIT  B-) Yalmz IV

D-) ITve IIT E-)III ve IV

35.

« Petrol aritma: Tzmir, Mersin, Izmit

« Demir-celik: Iskenderun

« Bakir igleme: Samsun
Yukaridaki  ekonomik faaliyetlerin  belirtilen
yerlerde gelisme gastermesinde agagidakilerden

hangisinin etili oldugu sdylenebilir?
A-) Limanlar

B-)Ham maddenin

C-)Enerjinin

D-)Pazar kogullarmin
E-)Teknoloji olanaklarin

36. Agofida, dlkemizde ilk olarak Cegme’de
kurulan bir elektrik santralinin yol aghdi
olumsuzluklar verilmigtir.

« Elektromanyetik dalga olugumu

«  Giiriilti ve garintii kirliligi.

¢ Tarim alonlarina gélge yaphigi icin tarimsal

verimde dugus,

Bu santralin enerji kaynodi agogidakilerden
hangisidir?
A-) Glines

D-)Riizgar

B-)Biyogaz C-)Hidrojen
E-)Radyoaktif mineraller

37. Asagidaki grafikte, 2010 yilnda Turkiye'deki
petrol tiiketiminin sektorlere dagilist
gosterilmistir,

Sankw Tarwn
e

®10

Yalnizea bu grafikteki bilgilere dayanarak
agagidaki yargilardan hangisine ulagilamaz?

A-) Tiiketilen petrolin yarisina yakini ulagtirma
sektarinde kullaniimaktadir,

B-) Tuketilen petroliin bir kismi yerli kaynaklardan
saflanmaktadir.

C-) Petrolden elektrik enerjisi saglanmaktadir,
D-Petrolin bir kismi hem petrol arifiminda
kullamimaktadir,

E-)Isitmade tiketilen petrol
sektorinde tiketilene yakindir,

miktam, tamm

e —————— e ———— e ——
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Mekansal Bir Sentez Tirkiye (Tirkiye'nin Madenleri ve Enerji Kaynaklart)

38.Tarkiye'de nilkleer santral kurma
gahgmalarina agirlik verilmesinde;
I. Turkiye'nin enerji ihtiyacin giderek artmas:.
II.Forkl kaynaklardan enerji elde ederek
enerjide disa bagimhiigin azaltiimas:.
III. Elde edilen fazla enerjinin dig satiminin
yapilmasi,
IV.Enerji uretiminin gevreye verdigi zararin
azaltilmas:.
durumlarindan hangileri daha etkili olmugtur?
A-) Yalmiz IT  B-)Yalnz IIT C-)Ivell
D-) ILve IV E-) ITTve IV

39. Asagidaki tabloda, Tiirkiye'de 2001-2005 yilar:
arsinda  hidroelektrik, jeotermal ve riizgar
glicinden elde edilen elektrik  miktariar
verilmistir,

Yillar

o1 | 2002 | 2008 | 2004 | 2005

Hidrooloktrik {Gwd)| 24010 | 33684 | 35330 | 45084 | 38 561

[ Joctermsl (Gwn) e | 1ws| 8| 83] o

Ailegér (Gwh) a2 48 61 58 58

Tablodaki bilgilere gdre, agsodidaki yargilardan
hangisine varilabilir?

A-)2005 yilinda iig enerji tiiriinde de elektrik
dretimi artmugtir,

B-)Ug enerji tiriinde, en az elektrik uretimi
ruzgar gliciinden saglanir.

C-)Jeotermal ve riizgdr guclindeki elektrik
{iretiminde goriilen degismeler paraleldir.
D-)Turkiye'de  elektrik  uretimi
yenilenebilir enerji kaynaklarindan saglanir.
E-)Her yil, riizgdr gucinde saflana elektrik,
Jeotermal enerjiden saglanan elektrik miktarindan
fazladir.

yalnizca

40. I Seyitdmer

II. Ovaakga

III. Elbistan

1V. Saraykoy

V.Alioga
Yukarida verilen tesislerin enerji Gretiminde
kullandigi ham madde goz &niine alindiginda,
hangilerinde Tirkiye'nin diga bagimh oldugu

sdylenebilir?
A-) Ive III B-)IveV  C-)IIvelV
D-) IITve V E-)ITveV

41. Giiniimiizde dogal kaynaklarin hizla azalmasi
ener jinin daha verimli kullaniimasini
gerektirmektedir.

Buna gdre, asagidakilerden hangisinin  enerji
tasarrufuna  ydnelik  bir  uygulama  oldugu
soylenemez?

A-)Tek kullanimlik pillerin yerine sarjli pillerin
kullaniimas:.

B-)Daha diisiik enerjiyle caligan elektrikli aletlerin
tercih edilmes:.

C-)ileri ve geri saat uygulamasinin yapilmasi.
D-)Amiz drtiisi yokilarak toprakta kalan bitki
atiklarinin temizlenmesi.

E-)Atik malzemelerin geri donusume tabi
tutulmas:.

Havzasna Yidk
Ay | Uzusiu(u (em) | ougen yile | ondama akm
yaiig oy | (mi)

Yegtrmak 518 556 564
Conun e 540 646
Gada 40t 181
Aras e 462 554

Yukaridaki tableda dort akersuya ait baz

ozellikler verilmigtir.

Buna gére Gediz'in havzasina digen yillik yagis

miktar digerlerinden fazla olmasina ragmen,

akimin az olmasi asagidakilerden hangisiyle
idir?

A-)Yataginda menderesler olusturmastyla

B-)Buharlagmaya bagh su kaybinin fazla olmasiyla

C~)Rejimin diizensiz olmasiyla

D-)Daha ok yagmur sulariyla beslenmesiyle

E-)eraben igerisinde akmasryla

43. I. Kurulum maliyetinin yiiksek olmas:.
II. Cok miktarda su kullaniminin gerekmesi,
III. Deprem riskinin yiksek olmasi.
IV. Yerlesim merkezlerinden uzak olma.
Yukaridakilerden hangileri  iilkemizde nikleer

santrallerin ~ kurulmasii  olumsuz  ydnde

etkilemigtir?

A-)IveIl B-)Ivelll C-) ITve IIT
D-) IIveIV E-) IIIve IV

—————————————————————————
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Mekansal Bir Sentez Tirkiye (Tirkiye'nin Madenleri ve Enerji Kaynaklari)

Ek-1.8.

44 Asogidakilerden  hangisi,  bir  dlkede
kalkinmay:  engelieyen ya da  geciktiren
nedenlerden biri olarak gosterilemez?

A-) Nitelikli ig gliciniin yetersiz olugu.

B-) Siyasi istikrasizhk.

C-) Kontrolsiiz niifus artis:.

D-) Kiiresel teknolojik gelismeleri takip edememe.
E-) Maden kaynaklarinin yetersiz olugu.

45. Tirkiye'deki baz yerlesim yerlerinin biyiiyiip
gelismesinde o ydrede gikarilan yer aiti
kaynaklarinin payr buyiiktiir,

Buna gore agsogidaki merkezlerden hangisinin
biylylp gelismesinde yer alti kaynaklarimin
etkisinin en fazla olduju sdylenebilir?

A-) Batman B-)Seydisehir C-)Tavsanh

D-)Yalova E-) Malatya

46. Enerji verimliligi; binalarda yasam standardi
ve hizmet kalitesinin; endiistriyel isletmelerde ise
liretim kalitesi ve miktarinin diigiigine yol agmadan,
enerji tiketiminin azaltiimasidir.,

Buna gdre, Tirkiye'de son yillarda enerji

verimliligi  uygulamalariin  artmasi  Ozerinde
asajidakilerden  hangisinin etk oldudu
soylenemez?

A-)Sanayilesme hizna  bagh  olarak  enerji
tiketiminin artmas:.

B-)Yenilenebilir enerji kaynoklarinin  elektrik
liretimindek: paymnin artmas:.

C-)ullanilan enerjinin yaridan fazlasimn  yurt
digindan temin edilmesinin.

D-)Enerji iiretim ve tiketim siireclerinde ortaya
¢tkan kayiplarin,

E-)Biiyiik oranda karbondioksit salinimina bagh
olarak gerceklesen kiiresel isinmanin,

47. Samayi tesislerinin kurulus yerinin tespitinde
gnemli bir kriter de enerji kaynagina yakinliktir.
Buna gdre osajidaki sanayi tesislerinden
hangisinin kurulus yeri tespit edilirken dncelikle
hammaddeye yakinitk ilkesi g5z dndne alinmigtir?
A-) Seydisehir Aliminyum fabrikas

B-) Eregli Demir-Celik Fabrikas:

C-) Mersin Petrol Rafinerisi

D-) Iskenderun Demir-Celik Fabrikas:

E-) Kirikkale Petrol Aritmaevi

Her biri bir madenin gikamidigi yer ile islendigi
yeri birlegtirmek icin cizilmis olan, yukarida yer

alon haritadoki bes oktan hangisi yanhg

gésterilmigtir?

A-)I B8-) IT ¢-) 1T
D-) IV E-)V

49, Ascgidaki grofikte, Tirkiye'de 1999 ve 2003
yillarinda iiretilen elektrigin enerji kaynaklarina
gore dagilist gosterilmigtir.
(10"kwh)

70
60
50
40
30
20
10

o

Dogal Sugici  Limyt Tay  Akaryakt
gaz koM

Yalmzca grofikteki bilgilerden yararlanarak
agogidaki yorumlardan hangisine ulagilamaz?

A-) 1999 yilinda dogal gaz, su giicii ve linyitten
elde edilen enerji miktarlari birbirine yakindir.

B-) En bilyikk artis miktari dogal gazla iretilen
enerjide olmugtur,

C-) Su giiciinden elde edilen enerji miktarndaki
arhs, tag kimiirinden elde edilenden fazladir.

D-) 2003 yilinda, yalmizca linyitten elde edilen
eneri iretiminde azalma olmustur.

E-) 2003 yihnda, tag komurd ve okaryakit
kullanilarak elde edilen enerji miktari birbirine

yakindir,

50. I. Petrol
II. Jectermal
III. Tag kamurd
IV.Akarsu
V. Gines
Tarkiye'de yukaridaki kaynaklarin hangilerinden
saglanan enerji miktar: iklim kogullarina bagh
olarak degisiklik gdstermektedir?
A-)IveII B-)ILvelIV C-)IIvelll
D-)IIIveV E-)IVveV

F
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Ek-2.1.
KOLB OSRENME STILE ENVANTERL (KOSE-III)

Degerli Ogrencimiz,

Asagida Cografya dersinde kullandigimiz 6grenme stillerinizi belirlemek amaciyla 12 adet yarim
birakilmig ifade verilmistir. Bu envanter, sizin Cografya dersine calisirken veya grenirken hangi
oGrenme stiline schip oldudunuzu tespit ederek size uygun bir dgretim modeli belirlemek amaciyla
sunulmustur. Liitfen her bir ifadeyi dikkatle okuyunuz ve bu yarim kalmis ifadeyi tamamlamak lzere
verilen secenekleri, size en uygun olana 4 puan vererek en az uygun olana dogru 3, 2, 1 puan veriniz.
Asagidaki drnek bu islemi nasil yapacagimizi agiklamak tizere verilmistir.

Ornek:
Ogrenirken...,
Cografya
Muthy olurum 4
Dikkatli olurum 3
Hizh davramirim 1
Kendi fikrimi olugtururum 2

Olgekteki ciimlelere dogru ya da yanlis cevap verme gibi bir durum s52 konusu degildir. Burada
sizden istenen ve dnemli olan bu ciimlelerle ilgili sizin goriisiiniizdiir. Bu nedenle gercek ve samimi duygu
ile diisincelerinizi yansitmaniz son derece onemlidir, Liitfen her maddeyi yamitlaymiz. Isimleriniz
sizlere s§renme stiliniz igin doniit verilebilmesi adina istenmektedir, Yanitlariniz hicbir kisiye ya da
kuruma gasterilmeyecektir. Katkilariniz icin tesekkiir ederiz.

Temel Riza KOFOBLU
Gaz1 Universites
Egitim Bilimleri Enstitisd

Yiksek Lisans Ogrencisi
KiSISEL BILGI FORMU
Adinz-SoyadiMIZ: _—...coicrimrons
Simfimz: .
OGRENME STILLERL ENVANTERL
1) Orenirken...,
; Cografya

Duygularimi da 8grenmeye katarim. i

| Orendigim fikirler iizerinde diisiinmeyi severim.

| Bir geyler yapryor olmaktan hoglanirim.

Tzlemekten ve dinlemekten hoglanirim.
2) En iyi 8grenme yolum_.,

. Cografya
Dikkatle dinlemek ve izlemektir.

Kendi mantigimla yorumlamaktir,
Duygularima ve sezgilerime glivenmektir. =
Cok calisip bir geyleri basarmaktir. =

A —— e ————————



Ek-2.2.

3) Ogrenirken._.,

4)En iyi...,

5)Odrenirken...,

6)Odrenirken...,

KOLB OGRENME STILL ENVANTERL (KOSE-IIT)

Mantigima uygun olan sonucu bulmaya cahgirim.

Ogrenmede sorumlu oldugumu hissederim,

 Derse katilmadan sessizce izlerim.

Derse yodun bir gekilde katilirim,

Duygularimla dgrenirim.

Yaparak ogrenirim.

Izleyerek s§renirim.

Fikirler iizerinde diigiinerek dgrenirim.

Konuyla ilgili ydni bilgilere/fikirlere agigim.

Konuyu her yoniiyle/ayrintilariyla ele alirim.

Konuyu kendi iginde kiicuk balimlere ayiririm.

Konuyla ilgili 8grendigim geyleri yopmaktan / vygulamaktan

hoslanirim.

 Gozlem yapan bmylm

Ogrenmeye katilan biriyim.

Duygularryla hareket eden biriyim.

Mantikh davranan biriyim.

7) En iyi 8grenme yolum...,

8) Ogrenirken...,

Cojrafya

Konuyla ilgili gézlem yapmaktir.

Insanlarka konuyla ilgili konusmak, iletigim kurmaktir.

Konunun dayandigi temel fikirleri diginmektir.

Konuyla ilgili deneme ve uygulama yapmaktir,

Calismamin sonuglarini gérmekten hoglanirim.

9) En iyl 8grenme yolum..,

e —————————— e ————

Izlemektir,

Hisset tiklerimi dikkate almaktir,

Ogrendiklerimi uygulamaktir,

Kendi diigiincelerimi dikkate almaktir.
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EK-2.3.

KOLB OSRENME STiLt ENVANTERL (KOSE-IIT)

10) Ogrenirken..,

| Gekingen biri olurum. )
Ogrendiklerimi sorgulamadan kabul ederim. ==
Sorumluluklarini bilen biriyim,
Ggrendigim seyler iizerinde digiinen biriyim. S

11) Orenirken_..,

Derse katilirim.

Derse katiimadan izlerim.
Ogrendiklerimi degerlendiririm.
| Aktif olmaktan hoglanirim.

12) En lyi 8jrenme yolum...,

Anlatilan fikirleri (konulari) tek tek ele almaktir.
Yeni fikirleri 6§renmeye agik olmaktir.

Dikkatli olmaktir.

Anlatilanlars uygulamaktir,

Buradan agadiyr bog birakiniz. (Degerlendirme)

SY (Somut Yaganti):

SK (Soyut Kavramsallagtirma):

Y6 (Yansitic: Gozlem )

AY (Aktif Yaganh):

SK-SY (Soyut Kavramsallagtirma- Somut Yaganti):
AY-Y6 ( Aktif Yaganti-Yansitici G6zlem):
Sonug (Ogrenme Stilinin Kargihgi):

Sayfa 3
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Ek-3

Saym Temel Riza KOFOGLU,
Gazi Universitesi
Gazi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi

Ankara- Tiirkiye

Tiirkge uyarlamasmi yapmis oldugum Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri’nin son
versiyonunu (KOSE-II1) tez konunuz kapsaminda kullanmamza ve 6lgegi uygulamaniza
izin veriyorum,

Saygilarimla. 02.05.2013

Yrd. Dog. Dr. ilke EVIN GENCEL
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Ek-5.1.
4Mat Ogretim Sistemine Dayali Ders Plani-1 (Tirkiye'nin Madenleri)
a. Tirkiye'nin madenlerini  llke ekonomisindeki yeri ile birlikte
Kazammlar degerlendirir.
b. Tirkiye'nin madenlerini etkili kullanim agisindan degerlendirir.
Ogrenme Alami | Mekdnsal Bir Sentez Turkiye
Konu Turkiye'de Madenler ve Etkili kullanimi
Birinci Ceyrek | Bireyle Yasantiy: Biitiinlestirme
Ogrenme Stilleri | Imgesel 63renenler(Mc Carty)
Dedgigtiren 8grenme sitili (Kolb)
Ogretmenin Rold | Giideleyici/gozlemci
Motive edici/tanik
Kullanilan Ogretim | Tartisma ygntemi
Yéntemi Simiilasyon(Benzetisim) e
Kullamlan Soru
Kalibi Nigin?
Kigisel bir deneyim imkdni sunulur. Bir deneyim ortaya
Genel Kapsam | atilir dgretmen doha aktiftir. Beynin sad yar: kiiresi
kullamilir,
_ Ogretmenin Roli | Motivasyoncu
Yontem Tartisma
Madenlerin Gnemini giinlik yasamlarinda oynadigi rol
Amag konusunda kanutlar kullanarak dgrencileri bilgilendirmek.
Ogrencilere dogal kaynak deyince ne anladiklarini ifade
etmeleri istenir. Ofrenci ifadelerini takiben madenlerin
dogal kaynak olup olmadigi, insan yagami ve faaliyetleri
tizerinde ne gibi etkilerinin oldugu dgrenciler tarafindan
tartigilarak ortaya cikan gérigleri sif ortaminde
Birinci Adim paylasmalarina yardimer olunur. Daha sonra madencilik
Yaganti Yaratma Aktivite faaliyetlerine ait bir takim kavramlar verilerek bu
Tligki Kurma kavramlarin  agiklamalar yapilir, Ogrencilerden yakin
(Connect) cevrelerinde yopilan madencilik faaliyetleri ile ilgili
gozlemlerini sinif ortaminda paylasmalari istenir. Yapilan
bu fadliyetler sonucunda hengi tir madenlerin elde
edildigi, elde edilen madenlerin metalik mi yoksa metal
disi madenler mi oldugunun Ggrenciler tarafindan
belirtilmesi saglarur. Tirleri belirtilmis olan madenlerin
gunlik yasamdaki oneminin ve kullanim alanlarinin dnceki
bilgi ve deneyimlerine dayanarak &rneklerle ifade
etmeleri saglanir. Gunlik yasamdaki dnemi ve kullanim
alanlari belirtilen madenlerin yére ekonomileri iizerinde
ne tir katkilar olusturdugu tartigihr. Bu sekilde
agrencilerin daha énce sahip olduklary tecrubelerini simf
ortaminda aktarmalaring imkén tanimir (Bilgi Yapragi-1)
Degerlendirme | Ogrencilerin tartismaya katihm szellikleri
Genel Kapsam | Bu adimda deneyim analiz edilir. Ogretmen daha aktiftir.
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Ek-5.2.

4Mat Ogretim Sistemine Dayah Ders Plami-1 (Tw‘nin Madenleri)

i Beynin sol yar: kiiresi kullanilir.
Odretmenin Roli | Istekliligi saglayan
Yaontem Tartigma ]
Ogrencilerde Tirkiye'nin maden yataklari yoniinden
Amag zengin bir iilke olduju konusunda farkindalik yaratarak,
bu zenginligin olusumunda etkili olan faktorleri
sorgulamasini saglamak. §
Orencilerden yakin gevreleri diginda Tirkiye genelinde
bagka hangi tir madenlerin  bulundugunu  Gnceki
deneyimlerinden ve bilgilerinden  hareketle sinif
ortaminda paylagmalar: istenir. Ayni zamenda daha once
gnem arz etmeyen fakat buglin dnemli hale gelen
madenlerin neler olduju konusunda ogrenciler goriglerini
Tkinci Adim belirtirler.  Aralarinda  tartigirlar.  Gerekli  olan
Yagantyi durumlarda  bilgilendirme  yapmak ve  @grencileri
Yansitma Aktivite yénlendirmek amaciyla ogretmen tartismaya miidahale
Kapsami eder, Tirkiyede gorillen cesitli maden tiirleri
Genisletme siralandiktan sonra bu tiir bir cesitlilije neden olabilecek
(Attend) faktorlerin neler olabilecedi daha &nceki cografi
bilgilerinden  hareketle  &gretmen  rehberliginde
tartigilarak, ortaya gikan sonuglar tahtaya yazilir. Bu
sekilde hem bilgilerin kalict olmasi saglanmakla birlikte
hem de ortaya cikan sonuglarin ogrenciler tarafindan
mantiksal bir zemine oturtulmas: saglanmaktadir.
Degerlendirme | Ogrencilerin tartismaya katihim ozellikleri
Ikinci Ceyrek | Kavaram Formasyd
Ogrenme Stilleri | Analitik 8§renenler (Mc Carty)
o Oziimseyen odr sitili (Klob)
Ogretmenin Rold | Ogretici/ Bilgi verici
Kavramei/Ogretmen
Kullamilan Bilgi yanetimi L
~ Ogretim Yantemi | Hayalinde Canlandirma/Dogrudan Egitim
Kullanilan Soru | Ne?
Kalibi ——— o
Genel Kapsam | Bu adimda diisiinceler kavramlastirihr. Ogretmen daha
aktiftir. Beyinin sag yar: kiiresi kullanilir.
Uglinci Adm | Ogretmenin Rold | Kavramci
Yansrtici Yéntem Hayalinde Canlandirma
Analizleri
Kavramlaria
Bitinlegtirme Ogrencilerin Tiirkiye'nin bulundugu alanda madenciligin
Hayalinde Amag geligimi ve dedisimi konusu hakkinda bilgi sahibi olmasim
Canlandirma saglayarak, bir maden yataginin isletmeye agilabilmesi
(Immagine) icin gerekli olan kosullari kavratmak.
Ogrencilere Tirkiye'de madenciligin geligiminin kisa
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Ek-5.3.

4Mat Ogretim Sistemine Dayali Ders Plani-1 (Tirkiye'nin Madenleri)

Ugiincd Adim tarihgesi ile ilgili okuma metni verilir. Metin ogrenciler
Yansitict tarafindan okunduktan sonra dgretmen yardimiyla
Analizleri Tiirkiye'nin izerinde bulundugu alanda madenciligin

Kavramlaria Aktivite geligim siirecini bir siizgecten gegirerek, bu geligim ve

Bitinlestirme degisim siirecinde etkili olan faktérierin neler oldugunun
Hayalinde yaninda bir maden yatadinin igletmeye acilabilmesi

Canlandirma gerekli olan kosullarla ilgili olusan gézlemlerini bildikleri

(Immagine) ile biitiinlestirilmesine yardimer olunur.

(Bilgi Yapragi-2 ve 3)
_Degerlendirme | Ogrencilerin verimliligi -

Genel Kapsam | Bu adimda &grencilerin  bilgi ve kavram iretme
yetenekleri gelistirilir. Ogretmen daha aktiftir. Beynin
sol yarikiresi kullamilir.

Ogretmenin Rolii | Ogjretmen

Yontem Dogrudan egitim
Tirkiye'de bulunan baghca maden turleri, kullanim
Amag alanlars ve gikarihip iglendigi alanlarin dagilisi hakkinda
B bilgi vermek. o
Ddrdinci Adim Ogrenciler dgretmenin hazirladigi sunuyu izlerken, aym
Kavram ve Beceri zamanda kendilerine verilen bilgi yapraklarindan ve
Gelistirme madenlerin Tirkiye'de dogilisini gésteren haritaden dersi

Bilgi Verme takip ederler. Ogrenciler bu sekilde hem gorsel he de

(Inform) isitsel olarak madenlerin kullamim alanlari, cikarildigi ve
Aktivite islendigi alanlam formille ederken diger yandan
Turkiye'nin  madenlerini  derinligine  inceleyerek
ayrintilarin ve farkliliklarin gérilmesine yardimer olunur.
(Bilgi Yapragi-4.5.6 ve 7)
Ogrencilerin kavrama diizeylerinin soru-cevap geklinde

Degerlendirme | kontrol edilmesi.

Ugiincii Ceyrek | Uygulama ve Bireysellestirme

Ogrenme Stilleri | Sagduyulu 6grenerfler (Mc Carty)
Ayrighiran 6grenmg sitili (Klob)
Antrendr- kolaylagtirics

Ogretmenin Rold | Kocluk
Rehberlik

Kullarulan Ogretim | Antrensrlik yontemi

Yéntemi Rehberli Pratik
Arastirma/Deney/Uyqulama
Kullamilan Soru
Kalibi Nasi1?(Bu is nasil yapilir?)
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Ek-5.4.

4Mat Ogretim Sistemine Dayah Ders Plami-1 crmwn Madenleri)

Bu adimda tanimlanmig kavremler Uzerine uygulama

Genel Kapsam | yapilir. Ogrenci daha aktiftir. Beynin sol yarikiresi
o kullanihir.
Besinci Adm | Ogretmenin Rold | Kogluk
Tammlanmis Yéntem Kolaylagtirma
Verileri Uygulama Amag Tirkiye'deki madencilik foaliyetleri konusunda dgretmen
Beginci Adim rehberliginde uygulama yapmak.
Tammlanmig Ogrenciler  6§retmenin  Turkiye'de ki madencilik
Verileri Uygulama Aktivite faaliyetleri ile ilgili hazirlamis oldugu caligma yapragm
(Practice) doldururlar. (Etkinlik-1, 2, 3,4ve 5)
_ Degerlendirme | Caligma yapraginin niteligi ve tamamlanmast.
Genel Kapsam | Bu adimda agrenciler kendilerinden bir geyler ekleyerek
mevcut  bilgilerini uygularlar. Ogrenci daha akfiftir.
Altinci Adim Beynin sag yarikiiresi kullanihr. =
Uygulama ve | Ogretmenin Rold | Kaynak
Kendinden b Yéntem Kolaylagtirma —
Bir seyler Ekleme Amag Turkiye'deki  madencilik  faaliyetleri  konusunda
Yenilik Yapma d§rencilerin 6grenmelerini bireysellestirmek ve 8grenilen
(Extend) kavramlar giiglendirmek.
Aktivite Ogrencilere etkinlikler verilir ve ¢ozmeleri istenir.
(Etkinlik- 6,7, 8, 9 ve 10)
Degerlendirme | Katilim, uygulamanin niteligi, uygulamanin  basariyla
| tamamlanmas:, 8grencilerin istekliligi.
Dérdiinci Ceyrek | Uygulama ve Yagantiy: Bitiinlestirme
Ogrenme Stilleri | Dinamik dgrenenler (Mc Carty)
Yerlestiren d§renme sitili (Klob)
Ogretmenin Rolii | Dederlendirici/ dizeltici
Tyilestirici /Ortak kutlayici
Kullarslan Ogretim | Oz -bulug ysntemi
_ Yéntemi Degerlendirme/Kesfetme
Kullamlan Soru | Neden? (Ise ne olur?)
Kalibi
Bu adimda kavramlarin &grenciler tarafindan yapilan
Genel Kapsam | uygulamalars ancliz edilir. Ogrenci daha aktiftir. Beynin
sol yarikiresi kullanilir.
Yedinci Adim
Amaca Uygunluk | Ogretmenin Rold | Degerlendirici
ve Kullamsghhk Yéntem Degerlendirme
Igin Uygulamay
Analiz Etme
Mikemmellestirme Ogrencilerin  Tirkiyenin  madenleri  konusu ile
(Refine) Amag s§renmelerini bireysel bir aktivite planlamasi haline

getirerek, bu madenlerin kullaniminin sorgulanarak sebep
sonug agi seklinde degerlendirilmesini saglamak.
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Ek-5.5.

4Mat Ogretim Sistemine Dayal Ders Plami-1 (Tm'nln Madenleri)

Yedinci Adim
Amaca Uygunluk
ve Kullamghhk
Igin Uygulamay:
Analiz Etme
Mikemmellegtirme
(Refine)

Ogrenciler Tiirkiye'de madenlerin gikarildigi alanlar,
kullarum alanlart ve islendigi alanlart bireysel bir aktivite
planlamas: haline getirerek ifade ederler. Ifade edilen
bu madenlerin isletmeye agilabilmesi igin gerekli sartlarin
neler olujunun yaninda giinlilk yasamda kargilagtiklar:
durumlar  ogrenciler  tarafindan  analiz  edilerek
caligmalarini geligtirip milkemmellestirmelerine ve kendi
sinirlar digina ¢ikmalerina yardimer olunur, Bu adimda
agagida verilen sorulara cevap aranir.

a. Stratejik maden denince ne anliyorsunuz? Bu tir
madenlere iilkemizden ornekler vererek aciklayiniz.

b.Bir madeni isletmeye agmay' diginseydiniz bu
isletmenin verimli bir yatirim olmas: adina hangi
sartlara  uygun olmasina dikkat  ederdiniz?
Gerekgeleri ile birlikte agiklaymiz.

c. Turkiye'de ekonomik degeri yiiksek olan madenlere
ornekler vererek, bu madenleri degerli kilan
nedenleri de dikkate alarak agiklayimz?

d.Ulkemizin ihrag ettigi madenler hangileridir? Bu
madenlerin toplam thracat icindeki paylamni dikkate
alarak Tiirkiye ekonomisindeki yerini yorumlayiniz?

e. Turkiye'nin Tthal ettigi madenler hangileridir? Ithal
edilen bu madenler iilkemizde hangi alanlarda ortaya
gtkan ihtiyaclarin giderilmesine ysneliktir?

Degeriendirme

edilmesi.

Uygulamanin niteligi, isteklilik, fikirlerin rahatlikla ifade

Sekizinci Adim
Yapma ve Yeni
Karmagik
Yaganthlara
Uygulama
Model Olugturma
(Perform)

Genel Kapsam

Bu adimda ogrencilerin bir geyleri kendi kendilerine
yapmalari  ve yaphiklar geyleri arkadaglar ile
paylasmalart s6z konusudur. Ogrenci daha aktiftir.
Beynin sag kiiresi kullanihr.

Ogretmenin Roli

Ortak -Kutlayic

Kesfetme :

Amag

Ogrencilerin elde ettikleri yagantilars kanitlar kullanarak
arkadaslari ile paylagmalarina firsat vererek bundan haz
duymalarini saglamak. Atatiirk'iin dodal kaynaklarimizin
degerlendiriimesi ile ilgili oneri ve uygulamalarini
orneklendirerek iliskilendirmek.

Sayfa 5
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4Mat

m Sistemine

Ders Plani-1 (Tirkiye'nin Madenleri)

Sekizinci Adim
Yapma ve Yeni
Karmagik
Yagantilara
Uygulama

(Perform)

Ogrenciler madenlerin  ilkemizdeki etkin kullanimi
ekonomik kalkinmaya etkilerinin yaninda sanayi, ticaret,
ulagim gibi diger ekonomik sektérlerle olan baglantilarim
otaya koyup, Aftatirkiin  dogal  kaynaklarimizin
degerlendirilmesi ile onerileri ile iligkilendirirler. Aym
zomanda madencilik sonucu ortaya g¢ikan cevresel
problemleri irdeleyerek, bu problemlerin giderilmesine
yanelik fikirlerini belirtirler. Bu adimda agagida verilen
sorulara cevap aranir.

a. Tirkiye madenlerini tam ve etkin olarak
degjerlendirebiliyor mu? Diisiincelerinizi yaziniz.

b. Madenler Tirkiye ekonomisine ne gibi katkilar
saglamaktadir?

c. Tiirkiye'deki sanayi faaliyetlerinin dagihmi ile
madenlerin dagilimi arasinda bir paralellik var midir?
Varsa bu paralellik iizerinde etkili olan faktdrleri de
dikkate alarak degerlendiriniz.

d. Ulkemiz madenlerinin daha etkin ve verimli
kullanilmas: icin neler yopilmahdir? Gelismis {lke
maden kullamm  orneklerinden yola  gikarak
arastimmz.

e. Tirkiye'de sonayilesme ve sehirlesme izerinde
biyiik oranda etkisini gozlemledigimiz madenler
hangileridir? Alansal drnekler vererek agiklayiz,

f. Madenlerin dretim ve tiketim siirecinde cevreye
olan olumsuz etkileri nelerdir? Arastiriniz,

g. Ulasim olanaklarinin madenlerin gikarimi, kullanimi
ve ticareti iizerinde ne tiir etkileri bulunmaktadir?
Alansal drnekler vererek agiklayiniz?

f. Atatiirk diyor ki: " Tiirkiye'de devlet madenciligi,
milli kalknma hareketiyle yakindan ilgili, &nemli
konulardan biridir, Genel sanayilegme
dusiincemizden bagka, maden arama ve isletme igine,
her seyden dnce dig Sdeme vasitalarimizi, déviz
gelirlerimizi artirabilmek icin devam etmeye ve ozel
bir dnem vermeye mecburuz" (1937- Atatirk'in
Soylev ve Demegleri I) ifadesini temel alan bir
kompozisyon yazuiz.

Ogrenciler yukarida verilen sorulara cevap arayarak
yapmis olduklars caligmalar: sinif ortaminda sunup sinif ve
koridordaki panolarda sergilerler.

Tamamlanmig projeler, sunumlar, katilimlarin niteligi ve
Sgrenmenin  begenisi,  oyrenmeden  faydalanma.
Odrencilerin yapmis olduklari galigmalardan, ortaya
koyduklary fikirlerden haz duymalari ve &zgiivenlerinin
artmass.

Sayfa 6
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4Mat Ogretim Sistemine Dayal Bilzi Yﬁmklon

Bilgi Yapragi-1 (Kavramlar)

Maden
Madencilik
Tivenan
Tendr

Metalik Maden

Metal Digi

_yataklari olugur.

Kayalarin igerisinde bulunan minerallerin ekonomik deg‘erifa;ryﬁnﬂnm denir.
Cegitli yerkabugu hareketleri ve baskalasma olaylar1 sonucunda kayaclarin
yapisindaki minerallerin etkilenmesi ile cevher(filiz) adi verilen maden

Madenlerin elde edilmesi, isletilmesi ve pazarlanmas: faaliyetlerine denir.
Yatakta bulunan toplam maden miktarina denir. -
Madenlerin tas ve toprakla ilk olarak cikarildigi duruma denir.

Maden yataklarindan aWuhn filizlerdeki maden oranina denir.

Kayaglarin igindeki minerallerin bazilar ergitilerek ayristimldiginda cesitli

metalik madenler elde edilir.
* Demir

Bakir

Krom

Boksit

Manganez

Kursun

Ginko

Volfram(tugsten)

Nikel

Altin

Gumiusg

Civa

Minerallerin dogrudan maden olarak kullanildidi metal olamayan madenler

vardir.
* Bor

Fosfat

Kiikdirt

Barit

Perlit

Asbest

Zimpara tag

Tuz

L R I I R R R )

Tdrkiye'nin Madenleri
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4Mat Odgretim Sistemine Dayalt Bilgi Yapraklarm

Bilgi Yapragi-2 (Okuma Metnl)

TURKIYE'DE MADENCILIGIN KISA TARIHCESI

Ulkemizde madenlerin gikarim iglemi tarih dncesi donemlere kadar iner. M.O. 7000 yillarinda
saf bakir: M.0.(3000-1200) yillart arasinda tung yaygin olarak kullanilmistir. Daha sonra Hititler
(M.0. 1750-2000). Urartular( M.O. 850-585): Frigyalilar (M.O. 750-650)ve Lidyahlar (M.O. 650-
550): donemlerinde Anadolu’da ¢esitli maden yataklarini isletmis: izabe tesislerini kurmus: metal
para basip kullanmiglardir. Roma: Bizans ve Selguklu donemlerinde giderek gelisen madencilik:
Osmanli  Imparatoriugunun ilk ddnemlerinde devlet katkisi gdrmiig. 1815 yilinda Bandirma
yakinlarinda bor, 1829 yilinda Zonguldak'ta tagksmiiri: 1848 yilinda Bursa-Harmancikta krom
bulunmustur. Devietin maden sahiplerinden %25 gibi bir hisse almasint dngdren 1861 tarihhi ilk
Maden Nizamnamesi: etkili denetim olmadigi icin bagari saglayamamigtir. Daha sonralari 1869
1886 ve 1906 yillarinda iic ayri maden yasasi gikarilmistir. 1906 yasas: ile igletme izni suresic 99
yil olarak belirlenmis ve deviet pay: madenin cinsine gére (%1-20) arasinda degismistir.

Cumhuriyet rejimi ayricalikli yabanc sermayeye karsi ¢ikmig: ancak anonim ortakhiklar
kurularak yabanct sermayenin madencilik sektérinde yodun girigimlerde bulunmasin  da
soglamigtir, Tzmir Tktisat Kongresinde (1923): bu dogrultuda alinan kararlar 1siginda ozel kesimin
finansmanini kargilamak iizere I5 Bankas ve Tirkiye Sanayi ve Maden Bankasi kurulmugtur.
Ancak, lilkenin savastan yeni cikmis olmasi- ozel kesimin sermaye birikiminin yeterli olmayisi ve
1929 diinya ekonomik krizi nedeniyle szel girigime dayal politikada bagarmli ofunamamis, sektdrde
kamunun etkinligi arttiridmaya baglanmigtir, Devletin madencilik sektorinde éncilik yapmasi
amaciyla: madenlerimizin daha rasyonel bir sekilde aranmasi: bulunanlarin rezerv ve kalitelerinin
tespiti: ekonomiye kazandiriimasi igin 1935 yilinda MTA Enstitisi. bulunon madenlerin
isletilmesini soglamak amaciyla aynt yil Eti bank: 1940 yilinda da Eregli Komir Isletmesi
Miiessesesi (EKI) kurulmugtur.1940 yilinda Ramen'da MTA tarafindan bulunan petrolin arrtilmasi
amacityla 1942 yilinda aymi yorede yine MTA tarafindan 10 ton/giin kapasiteli bir rafineri
kurulmus, 1954 yilinda MTA'dan alinan eleman: ekipman ve dokimanlarie Tiirkiye Petrolleri
Anonim Ortakhigi (TPAO) kurulorak: devlet adina petrol arama: iiretim: aritma gdrevlerine
baglamistir 1954 yilinda: o giine kadar yalmz kamu kuruluslarinca igletilen bazi madenleri ozel
girigimin arama ve isletmesine agan ve ozel-kamu girigimine egit davraniimasini ilke edinen 6309
sayili maden kanunu yiirirlige konmustur. 1957 yilinda: Turkiye Ksmir Igletmeleri Kurumu
olugturulmus ve o zamana kadar Etibank tarafindan yiiritilen tagkemiird ve linyit liretim gorevi bu
kurulusumuza devredilmigtir. Planh kalkinmay: éngoren 1961 Anayasasi'nin 130. maddesi ile dogal
kaynaklerimiz . anayasa giivencesine alinmigtir.

1963 yilinda: enerji ve madencilik ile ilgili politikalar olugturmak: uygulamalari denetlemek
ve yonlendirmek amaciyla Enerji ve Tabii Kaynaklar Bakanligi kurulmustur, Planh dénemde: maden
kaynaklarimizdon en fazla yarar soglamaok: yurt ici talebi kargilamak ve dis satim artisi
saglamakana hedefler olarak belirlenmistir. 1978 yilinda gikarilan 2172 sayil kanunla: gok sayida
komir ve demir isletmesi devietlestiriimis: ancek dretimdeks diisisler nedeniyle devletlestirilen
schalarin birgogu 1983 yilinda gikarilan 2804 sayili kanunla sahiplerine iade edilmistir, Yine 1983
yilinda Tirkiye Tagkomiird Kurumu (TTK) kurulmus ve taskomirii iretimi TKI'den alinarak bu
kuruluga devredilmistir, 1985 yilinda yayinlanan ve madenlerimizin daha rasyonel bir bigimde
aranmasini ve isletilmesini amaglayan 3213 sayili maden kanunu: gunumiizde de yurirliktedir.

Tarkiye'nin Madenleri
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Ek-6.3.
4Mat Ogretim Sistemine Dayal Bilgi Yapraklar:

Bilgi Yapragi-3

Bir Madenin igletmeye Acilabilmesi Igin:

a. Maden yatagi uzun yillar gikarhimaya uygun olmali, (rezerv)

b. Maden igindeki saf metal oram(tendr) yiksek olmali.
OOl G S,

¢. Kullaum alam yaygwin olmal.(Taketime yonelik yeterli istek ve ihtiyag olugmali)
cm i e i

d. Maden yataginn konumu, tiketim merkezlerine ve islek yollara yakin olmali.
(Sanayi tesisleri ve diger kullanim alanlari gibi pazarlama yerlerine yakinhk.)

......

Tirkiye'nin Madenleri
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Ek-7.5.

4Mat Ogretim Sistemine Dayal Ogretim Etkilikleri-1

= Etkinlik-5: Agafida verilen madenlerin cikarmidiji, iglendigi yerleri ve Gnemli Gzelliklerini ilgili
yerlere yazarak tabloyu tamamlayimiz.

Maoden | Cikarildgh yer | Islendigi yer Ozelligi

Bor

Tuz

Oftu Tagi

Lile Tag!

Antimon

Torkiye'nin Madenleri Sayfa 5



Ek-7.6.
4Mat Ofjretim Sistemine Dayah Ogretim Etkilikleri-1

OMm OCM d’ivwn Oau Tag
0 Demir o Feldspat OMongm G’uz
O Rezerv O Asbest O Bakir doldf
O Bor Udodcn OMTA(Mndcn Teknik Arama)
Barit Enerji Ve Tabii Kaynaklar Bakanligi
_Qﬂnnhk 6 Agodida M birakilan meﬁdadQ yerleri, cOmleyl dojru tomomloyacak uygun
kelimeleri tablodan segerek doldurunuz.
v Kayalar icerisinde bulunan mineralierin ekonomik deger tagiyanlaring..........ececee. GERIF.

Yatakta bulanan toplam maden miktarma _ ..., denir

Madenlerin tas ve toprakla ilk olarak gikaridid) duruma.. ..., denir.

Moden yataklarinden gikarlan filizierdeki maden oraning ....—..............—... denir,

Devietin madencilik sektdriinde dncildk etmesi amacryla 1935 yilinda .o

SR T 11| 13 T 8

1963 yilinda ener)i ve madencilik ile ilgili politikalom olugturmak, uygulamalar denetiemek ve

yénlendirmek amocryla kurulmugtur.

i ssenmens+, MEtal sanayisinin ham maddesidir.

Tuz bilegigi halinde olan hafif ve kimyasal etkilere dayamkiidir,

PO SR PR AR celige sertlik vererek kuriima ve darbelere karg: direng kazandirw.

Elektrik ve 151 fletkenlifinin fozla olmas: ... elektrik saontralleri ve iletken

malzemenin vazgecilmez unsuru haline getirmigtic.

V' s+, 0NN iglenmesi ile aliminyum metali elde edilir.

AR R petrol ve dodal gaz aramalarinda derin sondaj kuyularmn egimasinda
yararlamion sondaj camurlarimin hazrlanmasinda yogunluk artiric: katki maddesi olarak kullanthr.

v Kayaglar halindeki tuz bilegikleri olan _._..._......., petrokimya, glbre, cimento,cam ve
seramik sanayisi gibi birgok alanda kullanilir.

v Kimya sanayisi, dericilik, konserve wve salca sanayisine kadar birgok alanda kullamilan

NS AKX

<

"SR RS S |

wreeeemrs e« UlKEMEZde bol miktarda bulunur.
V' e emmees GGl ortamda s olarck elde edilen tek metal madendir,
Vit COM, Seramik, kaynak elektrotlar ve boya sanayisinde kullomlan dnemli bir
endistriyel ham maddedir.
Ve | 181y, Gginmaya, kimyasal maddelere ok dayamkh lifli yapida bir mineraldir.
V. em————— ! yataklari ydniinden zengin olan dikemiz dinyamn Gnemli Greticilerindendir.
; hafif ve parlak yizeyli olup kilgik siis esyalari, taki ve pipo gibi egyalarin
yapiminda kullamibir.

Tirkiye'nin Madenleri Sayfa 6
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Ek-7.11.

4Mat Ojretim Sistemine Dayah Ogretim Etkilikleri-1

—= Etkinlik-10 Asagidaki tablolardan ve &n bilgilerinizden yaralanarak tablolarin alt kisminda verilen

sorular cevaplayiniz,
TURKIYENN MADEN [THALATL (19962001 YIL) TURKIVENEN MADEM [MRACAT) {1 996-2001 YIL)
Miktar (kg Deger (%) Miktar (kg) Deger (5)

ARamanyurm 4.127.157 25322934 No tag. Bols 160 127 D44 13.340 993
Dakar 22 320.906 45074877 e— 3a.002 9129
Badt 220,124 37431 Balks 156.349.355 D982 912
Boya maddden 215.906 363177 Baat 136 916,421 6835 426
Cinko 121.571 41618 [ 18 590.736 17.643.190
Demi 115503.373 | 2 620485 445 Dierrir cOruf ve mokatan 87,848,996 7,008 037
Dakend 480,600 3510068 Desrie 32 500199 4211
Feidupat 1.302.095 19.802 621 Dolowrit 21629005 500 306
Tl TRTT| @R | T T 25,000,106
Kires; e dreg taglan 54087 362 930 Kaolin v kscilicd beller 233.3%9.230 5.462217
Kram 5108014 | 101278011 Kireg ve ke Unlan 48657 96 2481577
Kurgun-cinks o [ Krom 326.697.170 24.157.069
Muvarsd 133944 208 285 [ — 12.050.000 1194874
Kokoet 7 687 806 67 996170 Yervars 23,968 283 2467 500
Manganes 23239 165.747 Forsmrea 521844 336%9
Manyest 10665 900 23373123 ikt 2722 485 265024
Linyt 17207 4681
Memmer. anks, tmvertes ve dge 49.263.455 a5.141.208 =y T
Tabi Sodyuen Silfat 44736 4458000 Menmvn. ondes, tavortan 1.108 604 25) 225.759.049
Tak 3391.008 7,033,089 Pedit 99,744 920 2.802.650
Tag Komiw 611.110.554 | 6.205.770.703 Ronza {singer tayd 102.407 398 5.480 831
Titanyumn 1,195 920 2953280 Sapiolr 19638 567 1.026.100
act jons g O 1 | it ovattor v b 479,006 505 5 541 850

Trbe 3652734 20239502
Tk 4400013 12 144.373 Taanyen 5472 155253
Urapurm 0 0 Toatar 33914523 1293216

Kaynak: TOI

Not: Bazi madenlerin hem ithalat hem rfhaia? Tablosunda yer aimasinin nedeni bu madenierin yari
iglenmis veya islenmis halde itha! ve ihrag ediliyor olmasindandir,

S1.Ithalatimizda en fazle paya sahip madenler hangileridir?

S¢.Ihracatimizaa en Tazla paya sehip madenier hangleridir?

$3.Hem ithalatimiza hem de ihracatimiza konu olan madenler hangileridir?

53, Bazi madenlerin hi¢ ithal edilmemesinin nedeni ne olabilir?

S4,taKirn hem ihracal hem de ithalal degerierinin 1azia oimasi hang: nedene baglanabilr?

55.Demirin hem ihracat hem de ithal ediliyor olmas: hangi nedene baglanabilir?

S6.Bor rezervleri agisindan diinyada ilk sirada yer almamiza radmen elde edilen ihrag degerlerinin dustik
oimasi hang! nedene boglanabilir?

57 Feldspat ihrag miktarinin fazla olmasi hangi nedene beglanabilir?

58, ihrag ettigiz bazi madenlerin miktarsal degerlerinin fazk olmasina ragmen elde edilen gelirin diisiik
almasinin nedeni ne olabilir?

Tirkiye'nin Madenleri Sayfa 11



Ek-8.1.

mﬂ— m Sistemine M-mm-z

a. Tirkiye'nin enerji kaynaklarini (ilke ekonomisindeki yeri ile birlikte
Kazammiar degerlendirir.
b. Tiirkiye'nin ener i kaynaklarini etkili kullanim agisindan dederlendirir.
Ogrenme Alan | Mekdnsal Bir Sentez Tiirkiye
Konu Tiirkiye'deki Enerji Kaynaklar: ve Etkili Kullanimi
Birinci Ceyrek | Bireyle Yasantiy) Biitiinlegtirme
Ogrenme Stilleri | Imgesel s§renenler(Mc Carty)
Degistiren ogrenme sitili (Kolb)
Ogretmenin Rold | Giideleyici/gszlemci
Motive edici/tanik
Kullanilan Ogretim | Tartisma yontemi
Yantemi Simiilasyon(Benzetisim)
Kullamlan Soru
Kalibt Nigin? |
Kigisel bir deneyim imkdm sunulur. Bir deneyim ortaya
Genel Kapsam | atilir 6gretmen daha aktiftir. Beynin saf yar kiiresi
kullanihr.
Ogretmenin Rolii | Motivasyoncu
Yéntem Tartigma )
Enerji kaynaklormin  Gnemini  kavratarak, gunlik
Amag yasamlarinda oynadigi rol konusunda kenithar kullanarak
sgrencileri bilgilendirmek.
Ogrencilerden enerji denince ne anladiklarini ifade
etmeleri istenir. Ofrenci ifadelerini takiben enerji
kaynaklarinin insan yagami ve faaliyetleri uzerinde ne gibi
etkilerinin oldugu &grenciler tarafindan tartisilarak
ortaya gikan sonuglart sinif ortaminda paylagmalarina izin
Birinci Adim verilir, Ogrencilere enerji iretmede kullanilan bir takim
Yaganti Yaratma kaynaklar  verilerek bu  kaynaklar  hakkindaki
Tliski Kurma Aktivite diisiincelerini daha nceki bilgilerinden hareketle ortaya
(Connect) konmas: istenir. Ogrencilerin yakin gevrelerinde yapilan
enerji iiretim faaliyetleri ile ilgili gozlemleri sif
ortaminda paylasiir. Daha sonra enerji elde etmede
kullonilan  kaynaklarin  @grencilerin  onbilgilerinden
hareketle tilkenmeyen (yenilenebilir) ve tilkenebilen
(yenilenemeyen) kaynaklar seklinde siniflandiriimast
saglanir.  Simflandiriimas:  yapilan enerji kaynaklarin
giinliik yasamdaki dneminin ve kullanim alanlarinin énceki
bilgi ve deneyimlerine dayanarak ifade etmelerine
yordimc) olunur, Ginliik yasamdaki dnemi ve kullaim
alanlary  belirtilen enerji kaynaklarinin yore ve dlke
ekonomileri lizerinde ne fir katkilar olusturdugu
tarhigiir. Bu sekilde ogrencilerin daha once sahip
olduklari tecriibelerini simf ortaminda anlatmalaring
imkan tansmr. (Bilgi Yapragi-1)
Degerlendirme | Ojrencilerin tartismaya katihm ozellikleri

Tirkiye'nin Enerji Kaynaklar

Sayfa 1
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Ek-8.2.

4Mat Ofretim Sistemine o_cmh Ders Plani-2

Genel Kapsam | Bu adimda deneyim analiz edilir. Ogretmen daha aktiftir.
: Beynin sol yar: kiresi kullanilir.
Ogretmenin Roli | Istekliligi saglayan
Yéntem Tartisma ]
Ofrencilerde Tirkiyenin enerji kaynaklar: yoniinden
gesitlilik gasteren bir iilke oldudu konusunda farkindalk
Amag yaratarak, bu  kaynaklardan  yararlonmanin  ve
verimliliklerinin  sorgulanarak  analiz  edilebilmesini
saijlamak. , B
Ogrencilerden yakin gevreleri diginda Tiirkiye genelinde
bagka hangi tiir enerji kaynaklarinin bulundugunu dnceki
deneyimlerinden ve bilgilerinden  hareketle sinif
ortaminda paylasmalar: istenir. Ayni zamanda daha dnce
onem arz etmeyen fakat bugiin énemli hale gelen enerji
Ikinci Adim kaynaklarinin neler oldugu ve onlars Gnemli hale getiren
Yagantiys faktorlerin neler clduju konusunda dgrenciler goriiglerini
Yansitma belirtirler.  Aralarinda  tartigickar.  Gerekli  olan
Kapsami Aktivite durumlarda  bilgilendirme  yapmak ve  &grencileri
Genigletme yénlendirmek amacryla &gretmen tartismaya midahale
(Attend) eder. Tirkiye'de gorilen cesitli enerji kaynaklari
siralandiktan sonra bu kaynaklardan yararlanma sekilleri,
potansiyelleri ve verimlilikleri sorgulanarak jretmen
rehberliginde tartisildiktan sonra ortaya gikan sonuclar
tahtaya yazihr. Bu sekilde hem bilgilerin kalici olmasi
soflanmakla birlikte hem de ortaya gikan sonuclarin
#§renciler tarafindan onaliz edilmesi  saglanir (Bilgi
: yapragi-1)
B Degerlendirme | Ogrencilerin tartismaya katilim ozellikleri
Ikinci Ceyrek | Kavaram Formasyonu
Ogrenme Stilleri | Analitik ogrenenler (Mc Carty)
. Oziimseyen dgrenme sitili (Klob)
Ogretmenin Roli | Ogretici/ Bilgi verici
- Kavramci/Ogretmen
Kullamilan Bilgi yonetimi
Giretim Yontemi | Hayalinde Canlandirma/Dogruden Egitim
Kullandlan Soru | Ne?
L Kalibi I
Ugiinci Adim Genel Kapsam | Bu adimda diisiinceler kavramlastirilir. Ogretmen daha
Yansitict s aktiftir. Beyinin saj yari kiiresi kullanihir.
Analizieri OYretmenin Rolii | Kavramci
Kavramlaria Yéntem Hayalinde Canlandirma
Biitnlegtirme
Hayalinde
Canlandirma Ogrencilerin  Tirkiye'deki mevut enerji kaynaklar:
(Immagine) Amag hakkinda bilgi sahibi olmasim saglayarak, iilkemizde

enerjinin  soglanchgi  kaynaklar, Glkemiz agisindan
olusturdugu potansiyel durumu ve bunlarin  kullaim
alanlarinin neler oldugunu kavratma.

#
Tarkiye'nin Enerji Kaynaklar

Sayfa 2
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Ek-8.3.

4Mat Sistemine | Ders Plam-2

Ogrencilere Tiirkiye'de birincil enerji kaynaklarin
rezerv ve potansiyelleri gisteren bir tablo, enerji
tiiketimimizin yerli enerji ile kargilanabilirligini gosteren
bir grafik verilerek iilkemizdeki mevcut enerji yeterligi
Aktivite hakkinda bilgi sahibi olmasi saglanir. Uretilen enerjinin
kullanim alanlarins  gosteren bir grafik ve ulkemizde
enerji sajlamada kullamlan kaynaklarin oransal dagilimi
verilir. Verilen bu daire grafikler dgretmen yardimiyla
8yrenciler  torafindan  incelenerek  farkindahk
olusturuimaya gahgilr. Farkindahgi olusturulan enerji
kaynaklarinin iilkemizdeki elektrik enerjisi liretimindeki
paylart grafik halinde sunularak &grenciler tarafindan
irdelenmesi saglanir.  Daha sonra iilkemizdeki mevcut
enerji kaynaklarinn  potansiyelleri, verimlilikleri
Tirkiye'de artan enerji ihtiyacmi  karsilomadaki
yeterlilikleri sorgulanir,

- (Bilgi yaprafi-2,3 ve 4) |
Degerlendirme | Ogrencilerin verimliligi

Dérdiincid Adim
Kavram ve Beceri
Geligtirme
Bilgi Verme
(Enform)

Ugiincil Ceyrek

Genel Kapsam | Bu adimda &grencilerin  bilgi ve kavram iretme |
yetenekleri gelistirilir. Ojretmen doha aktiftir. Beynin
sol yarikiiresi kullanilir.

“Oijretmenin Roli | Ogretmen ' -
Yantem Dodgrudan egitim

Tiirkiye'deki mevcut enerji kaynaklariin genel szellikleri,
Amag bulundugu ve degerlendirildigi alanlarin dagiligi hakkinda
Ll bilgi vermek. ]
Olrenciler dgretmenin hazirladigi sunuyu izlerken, ayni
zamanda kendilerine verilen bilgi yapraklarindan mevecut
enerji kaynaklarinin genel szelliklerini ve bu kaynaklarin
Tirkiye'de bulundugu alanlamn  dagiligie  gésteren
haritadan dersi takip ederler. Ogrenciler bu sekilde hem
Aktivite gorsel he de isitsel enerji kaynaklarinin genel Gzellikleri,
bulundugu ve degerlendirildigi alanlar1 formiile ederken
diger yandan mevcut enerji kaynaklariin ilkemizdeki
enerji  ihtiyaor  karsilamadaki  yeterliliklerinin
kavranilmasina yardime olunur.(Bilgi yapragi-5,6,7 ve
8)

OYrencilerin kavrama diizeylerinin soru-cevap sekiinde
irme | kontrol edilmesi.

__Degeriend
Uygulama ve Bireysellestirme

Ogrenme Stilleri

Sajjduyulu 6grenenler (Mc Carty)
Ayristiran dgrenme sitili (Klob)

Ogretmenin Rold

Antrendr- kolaylagtirics,
Kogluk, Rehberlik

Kullamlan Ogretim
Yéntemi

Antrendrlik yontemi
Rehberli Pratik
Arastirma/Deney/Uygulama

Kullamilan Soru
Kalib

Nasil?(Bu ig nasil yopilir?)

#
Tdrkiye'nin Enerji Kaynaklar Sayfa 3
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Ek-8.4.

4Mat Sistemine Ders Plam-2
Bu adimda tamumlanmis kevramlar iizerine uygulama
Genel Kapsam | yapilir. Ogrenci daha aktiftir. Beynin sol yarikiresi
z kullanihir.
Besinci Adim Ogretmenin Roli | Kogluk )
Tammlanmig Yantem Kolaylagtirma
Verileri Uygulama Amag Turkiye'deki enerji kaynaklari konusunda ogretmen
Beginci Adim = rehberliginde uyqulama yapmak.
Tammianmis Ojrenciler ojretmenin Tirkiye'deki mevcut enerji
Verileri Uygulama Aktivite kaynaklari ile ilgili hazirlamis olduju calisma yapragini
(Practice) doldururlar (Etkinlik-1,2,3,4,5.6)
Degerlendirme | Calisma yapraginin niteligi ve tamamlanmasi.
Genel Kapsam | Bu adimda 8grenciler kendilerinden bir seyler ekleyerek
mevcut bilgilerini uygulariar. Ogrenci daha aktiftir.
Altinct Adm | ‘Beynin sag yarikiiresi kullanihr. )
Uygulama ve Oiretmenin Roli | Kaynak
Kendinden Yaontem Kolaylagtirma
Bir seyler Ekleme Amag Tiirkiye'deki enerji kaynaklari konusunda @grencilerin
Yenilik Yapma o§renmelerini bireysellestirmek ve &grenilen kavramlar:
(Extend) gliglendirmek.
Aktivite Ogrencilere  etkinlikler  verilir  ve  cozmeleri
istenir (Etkinlik- 7,8,9,10,11 ve 12)
Degjerlendirme | Katilim, uygulomamin  niteligi, uygulamanin basariyla
tamamlanmasi, 8grencilerin istekliligi.
Dérdiincii Ceyrek | Uygulama ve Yagantry: Biitiinlestirme
Ogrenme Stilleri | Dinamik égrenenler (Mc Corty)
Yerlestiren 8grenme sitili (Klob)
OYretmenin Roli | Degerlendirici/ diizeltici
Tyilegtirici /Ortak kutlayici
Kullanilan Ogretim | Oz ~bulug yntemi
Yantemi Degerlendirme/Kegfetme
Kullanilan Soru | Neden? (Ise ne olur?)
Kahbi
Bu adimda kavramlarin &jrenciler tarafindan yapilan
Genel Kapsam | uygulamalari analiz edilir. Ogrenci daha aktiftir. Beynin
sol yarikiiresi kullamlir.
Yedinci Adim
Amaca Uygunluk | Ogretmenin Roll | Degerlendirici
ve Kullanighlik ~ Yéntem Degerlendirme
Igin Uygulamayr
Analiz Etme
Mikemmellestirme Ogrencilerin Tirkiye'deki enerji kaynaklari konusu ile
(Refine) Amag sgrenmelerini bireysel bir aktivite planlamas: getirerek:

enerji kaynaklarinin iilkemizdeki kullaimi, potansiyelieri
ve verimliliklerinin sorgulanarak sebep-sonug agi seklinde
degerlendirilmesini soglamak.

#

Tirkiye'nin Enerji

Kaynaklar

Sayfa 4
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Ek-8.5.

4Mat OYretim Sistemine Duw_/oll Ders Plami-2

Yedinci Adim
Amaca Uygunluk
ve Kullarislihk
Igin Uygulamay:
Analiz Etme
Miikemmellegtirme
(Refine)

Ogrenciler Tiirkiye'deki enerji kaynaklarinin  kullanim
alanlart bulundugu ve islendigi alanlart bireysel bir
aktivite planlamas: haline getirerek ifade ederler. Ifade
edilen bu enerji kaynaklariun potansiyelleri, verimliklileri
ve etkin kullammlari sorgulanarak giinlik yasamda
karsilagilan durumlar analiz edilir, Daha sonra her gegen
giin artan enerji ihtiyaciin karsilanmasinda meveut
potansiyelden en iyi sekilde yararlanmay: ve alternatif
enerji kaynaklarimi devreye sokmayi zorunlu kilacak
etmenler dederlendirilerek sinif ortaminda paylagilir. Bu
adimda asagida verilen sorulara cevap aranir.

a. Stratejik enerji kaynagi denince ne anliyorsunuz?
Varsa bu tiir kaynaklara iilkemizden trnekler vererek
agiklayiniz.

b. Tiirkiye'de artan enerji ihtiyacnin kargilanmasinda
mevcut potansiyellerden daha etkili yararlanmayr ve
alternatif yeni kaoynaklarin devreye sokulmasini
zorunlu kilon faktsrier nelerdir?

¢. Ulkemizin ihrag ettigi enerji kaynag var midir? Varsa
bu enerji kaynaklarimin toplam ihracat igindeki
paylarimin - Tirkiye ekonomisi lizerindeki etkisini
yorumlayimz?

d. Turkiyenin ithal ettigi enerji kaynaklar: hangileridir?
Ithal edilen bu kaynaklar iilkemizde hangi alenlarda
ortaya gikan ihtiyaglarin giderilmesine yoneliktir?

e. Tirkiye'de enerji uretiminde kullamlan ekonomik
dederi yiiksek enerji kaynaklarina drnekler vererek,
bu kaynaklari dederli kilon etmenleri de dikkate
alarak agiklaymiz?

f. Turkiye'nin cografi konum &zellikleri dikkate
alindiginda hangi alternatif enerji kaynaklari, artan
her gegen giin artan enerji ihtiyacin giderme
baglaminda Gnemli bir potansiyel olusturmaktadir?

Uygulamanin niteligi, isteklilik, fikirlerin rahatlikla ifade

edilmesi,

Sekizinci Adim
Yapma ve Yeni
Karmagik
Yaganhlara
Uygulama
Mode! Olugturma
(Perform)

Genel Kapsam

Bu adimda &grencilerin bir seyleri kendi kendilerine
yopmalari ve yaptiklart  gseyleri arkadaslart ile
paylasmalar1 s6z konusudur, Ogrenci doha akfiftir.
Beynin sag kiiresi kullanilir.

Ogretmenin Rold

Ortak -Kutlayici

Yontem

Kesfetme

Ogrencilerin elde ettikleri yasantilar kamt kullanarak
arkadaslari ile paylagmalarina firsat verip, bundan haz
duymalarin saglemak. Tiirkiye'nin artan enerji ihtiyact ve
bu ihtiyaci en aza indirgeyecek alternatif yeni
kaynaklarin ve gevre iilkelerin zengin enerji kaynaklarinin
iilkemiz agisindan tagidigi avantajlarin neler olabilecegi
konusunda bir takim kanstlar kullanilarak degerlendirmek.

f

Tirkiye'nin Enerji Kaynaklar:

Sayfa 5
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Ek-8.6.

4Mat Ogretim Sistemine Dayal Ders Plami-2

Sekizinci Adim
Yapma ve Yeni
Karmagik
Yasantilara
Uygulama
Mode! Olugturma
(Perform)

Aktivite

Ogrenciler Tirkiye'deki enerji kaynaklarimin  etkin
kullanimi  bilge ve iilkemiz kalkinmasindaki etkilerinin
yerinda sanayi, ticaret, ulagim ve tarim gibi diger
ekonomik sektdrlerle olan baglantilarim otaya koyarlar.
Ayni zamanda Tirkiye'nin dinyanin bugiine kadar tespit
edilmis enerji kaynaklarinin yizde 70°inin bulundugu
Orta Doju ve Hazar Denizi havzasina yakin bir
cografyada yer almasinin iilkemiz agisindan olugturdugu
avantajlar  degerlendirilir. Fosil enerji kaynaklarinin
gevre izerindeki olumsuz etkileri irdelenerek bu olumsuz
etkilerin en aza indirgenebilmesi adina alternatif enerji
kaynaklarin rolii sorgulamir, Daha sonra tiim bu enerji
kaynaklarinin Tiirkiye ekonomisindeki roliine ve etkin
kullanimlarina dair asagida verilen sorulara cevap vererek
yapmus olduklar: galismalar sinif ortaminda sunulup sinif
ve koridordaki panolarda sergilenir.

a. Tirkiye enerji kaynaklarii tam ve ekin olarak
degerlendirebiliyor mu? Diigiincelerinizi agiklayiniz.

b. Enerji kaynaklarinin Tirkiye ekonomisine ne gibi
etkileri bulunmaktadir?

¢. Tirkiye'deki sanayi faaliyetlerinin dagilimi ile enerji
kaynaklarinin  dagiilimi  arasinda bir paralellik ver
midir? Varsa bu paralellik iizerinde etkili olan
faktérleri de dikkate alarak degerlendiriniz.

d. Tirkiye'de sanayilesme ve sehirlesme iizerinde biyuk
oranda etkisini gdzlemledigimiz enerji kaynaklar
hangileridir? Alansal $rnekler vererek agiklaymiz.

e. Ulagim olanaklarinin enerji kaynaklarimin kullanimi ve
ticareti izerinde ne tir etkileri bulunmaktadir?
Alansal rnekler vererek agiklayiiz?

f. Hazar Denizi petrol ve dodal gaz rezervlerinin
toginmast agisindan, Tirkiye'nin dogusundan gegerek
Akdeniz'e ulagan giizergdhin olusturdugu baghca
avantajlarin neler oldugunu aragtiriniz?

g. Su giicii, riizgar giici, giines enerjisi, jeotermal enerji
ve niikleer enerji hakkinda arastirma yaparak: bu
enerji kaynaklarmin  ulkemizdeki potansiyellerini,
sahip olduju avantajlari ve dezavantajlart da dikkate
alarak degerlendiriniz?

a. Fosil enerji kaynaklarinin iiretim ve tiiketim esnasinda
cevreye olan olumsuz efkileri nelerdir? Aragtiriniz.

Tamamlanmis projeler, sunumlar, katilimlarin niteligi ve
ogrenmenin  begenisi,  &grenmeden  faydalinma.
Ogrencilerin yapmus olduklari caligmalardan, ortaya
koyduklar1 fikirlerden haz duymalari ve &zgiivenlerinin
artmas.

Tarkiye'nin Enerji Kaynaklar
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Ek-9.1.
4Mat Ogretim Sistemine Dayal Bilgi Yaprakiar:
Bilgi Yaproi-1
[ Enerji Kaynaklar: ]
| TM::«;(M) : Takenmeyen (IVMM)
Petrol Gines
Dogal Gaz Hidrojen
Linyit Jeotermal
Tag Kémird Hidroelektrik
Uranyum-Toryum Biyoenerji
Rizzgor
( baiga
Gel-git
Su Biyokiitle
Nenersi Gines
n:zug:r Dogalgaz
Petrol Jeotermal

Linyit

Tas
K&miird

Tirkiye'nin Enerji Kaynaklar



Ek-9.2.

Bilgi Yopragi-2

4Mat Ogretim Sistemine

Yapraklar:

Tarkiye'de Birincil Enerji Kaynoklarinin Rezerv ve Potansiyelleri
Kaynaklar Gorlndr Muhteme! Mimkin Toplam

Tag Komuru
(mityon ton}
Linyit
(mityon ton)
Asfaltit
(mityon ton)
Bitiimler
(milyon ton)
Hidrolik GWh/yil
MWl
Ham petrol
(milyon ton)
Dogal gaz
(Milyor m")
Nikleer Kaynaklar
Uranyum
Toryum
Jeotermal(MW/yil)
Elektrik
Termal
Giineg (milyon teo)
Elektrik
I

519 420 366

7339 626
41 29
555 1066
130000
36697
39
7

9219
380000

3345

2410

7

28152

1316
10372
Tas komlbari 71 il
54 Linyit 187 yil
Asfaltit 110yl
sl Petral 17 ay
Dogal goz 4 ay
130000 smru var.
36697
39
7
Toplam enerji tiketimimizin
9219 %60wu olusturan petrel ve

380000  gogal gozda goriinir
rezervlerimiz yok denecek

520 s
31500 dlizeydedir

33
87

Ener i ve Tabii Kaynaklor Bakanhigi
Asfaltit: Petroliin ayrigmasiyla olusan kaya gatlaklorini dolduran ve domarlar seklinde bukunan
bu hidrokarbonlardir. Tiirkiye'nin hemen hemen her balgesinde olmakla beraber yalmizca Sirnak
il merkezinin gineyi ve Silopi ilgesinde ekonomik biiyislikteki olugumlarina rastlamir,

Enerji Tiketiminin Yerli Enerji ile Karsilanma Oram (%) 1990-2011

1990
% 0%

(Kaynok:TUIK)

20 30% 40%

50% 60% 0m 8%

0%  100%

(19907 199572000 zoox{zoo’lzoos 2004 | zoos zooe 2007 2008 2009 2010 2011

| W¥erli Enerii| 48,1 | 42 | 331 326 | 31 | 284277269 | [269]255 z7z|295 zs,s‘.us

nnhalEnNI'SI‘J‘ 58 | 669 674] 59 (n6 723 73&7“1"’5 728705 715 | 724

Tirkiye'nin Eneri Kaynaklars
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Ek-9.3.

4Mat Ogretim Sistemine | Bilgi Yapraklari

Bilgi Yapragi-3
Tiirkiye'de Nihai Enerji tiketiminin Sektorel Dagilimi (Keynak:
TULK)
(Binalarda tiketilen enerjinin %80'i birincil enerji kaynakiar,
%20'si elektrik enerjisidir.)

w Sonayl wUleghrma  Komut ve Hizmetler  wTarim = Enerji Digi
5% 3%

- N
%

Tiirkiye'de Tiketim Alonlarna Enerji Saglomada Kullalan Kaynaklar
(2010-%) (Kaynok: TUIK)

= Kémir mPetrol © Linyit @ Dogalgaz ® Hidrolik * Diger Yenilenebilir © Odun-Cap

2010 yili Tarkiye toplam birincil enerji tiketimi 109,266 ktep'dir
Tiketimin yaklagik %89,3'Gni fosil yakitlar olugturmaktadir.

#
Tirkiye nin Enerji Kaynakiari
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Ek-9.4.
4Mat Ogretim Sistemine Dayah Bilgi Yapraklar

Bilgi Yaprag)-4

Tirkiye'de Elektrik Uretim ve Taketimi
Yillar Bt Uretim  Onceki Yillara Gdre Tiketim Onceki Yillara Gére
(mityon kwh) Arhg yizdesi(%) (milyon kwh) Artg Yzdesi(%)

1995 86.247 85.552
1996 94.862 9.99 94.789 10.80
1997 103,296 9.89 105.517 11.32
1998 111.022 7.48 114,023 8.06
1999 116,440 4,88 118.425 391
2000 124.922 7.28 128.276 8.26
2001 122.725 -1.76 126.871 -1.10
2002 129.400 5.44 132.553 4.48
2003 140.581 B.64 141 551 6.49
2004 150.698 7.20 150.018 6.28
2005 161.956 7.47 160.794 7.18
2006 176.300 8.86 174.637 8.61
2007 191.558 8.65 190.000 8.80
2008 198.418 3.58 198.058 4.34
2009 194122 -2.17 193.472 -2.32
2010 210.000 8.18 208.700 7.87
2011 218.431 8.78 229.334 9.89
Kaynak:(TUIK)
Tirkiye'de Elektrik Uretiminin Kaynoklara Gére Dagilimi (2011)
Kaynak:(TUIX)
2,1%. 03% _0,.2%
1,7%__C2 2 ‘/.0, ——
o Hidrolik
Yerli Kémir
u Ithal kmir
# Sm yakit
Rizgar
Jeotermal
Dig

Koynok Doolgaz Midrolk Yerli  Ithal Swi  Rizgar Jeotermal Dider Toplom
komir  kemdr  yokit

G6Wh 102130 52078 41651 22922 3804 4726 668 450 228431

Tirkiye'nin Enerji Kaynaklary
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Ek-10.2.

imda verilen kavram haritasinda bog birakilan uygun yerlere yazarak bu kavram haritasim

4Mat OFretim Sistem| Destekil OFretim Etkinlikleri

"= Etkinlik-2 Asadidaki tabloda verilen kelimeleri alt kis
nz.




Ek-10.3.

%

~% Etkinlik-3 Agofidaki yer alan kelimeleri kullanarak madenler ve enerji kaynaklarinin Snemini
wrgulayan cimieler kurunuz?

Ozenginic Qenerji Osom Qayime (sehirsel)
(Otstindam QOutesm Oceve tonfor
(Oreknoloy (Haberiesme (O tmalat (Dexonomik bayime

Tarkiye'nin Enerji Kaynaklar Soyfa 3
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Ek-10.4.

~v= Etkinlik-4 Asafida bazi ener)i kaynaklom ve bu kaynaklarin &zelliklerini ifode eden bir tablo
verilmigtir, Bu enerji kaynaklarinn istenen dzelfikleri ve on bilgilerinizden hareketle bogluklart uygun bir

sekilde doldurunuz.

Enerji Nereden Elde Edildigi ve Olugum Kdkeni
Kaynagi

Kullamm Amaci, Faydalar ve Onemi

Kdmor

Gines Enerjisi

Su gicd

Jeotermal
Enerji

Tirkiye'nin Enerji Kaynaklart
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Ek-10.5.

4Mat Ojretim Sistemi Destekli Ogretim Etkinlikleri

= Etkinlik-5 Agadidaki tabloda numaralandiriimis olarak verilmis olan dogal kaynaklam, ait
oldugdu olt grubu dikkate alarak semadaki uygun yerlere numarasini belirtecek ekilde yaziniz,

Numara Dogal Kaynak Numara Dogal Kaynak

1 Rizgér 7 Orman
2 Dogal gaz 8 Dalga
3 Jeotermal Enerji 9 Kémir
“ Petrol 10 Hava
5 Glines 11 Su
6 Madenler 12 Toprak
Tlkenebilen Dogal
Kcyrckicr
LB ; LB N LB
N m— S
LI LN NN L NN NN
—_——
e
|
L NN N J (NN NN ] LN NN
L )
P
|
L ) L NN L BN NN

e —————————————
Tirkiye'nin Ener)i Kaynaklar Sayfa 5
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Ek-10.6.

4Mat m Sistemi Destekli Etkinlikleri

~=- Etkinlik-6 Agofidaki tablonun alt kisminda bog birakilon metinlerdeki yerleri, clmleyi dogru
tamamlayocak uygun kelimeleri tablodan secerek doldurunuz.

Riizgr Dogal goz Tog kmdrd Toryum

Biyokitle Nikleer enerji Uranyum Termik santral
Jeotermal Giines enerjisi Sanayilegme Firat
Sirdirilebilir kalkinma NGfus Linyit Enerji
Hammadde Biyoenerji Akdeniz Gineglenme siresi

4 Karadeniz kiyllarinda bulutlulugun fazla olmas: ve kuzeye déniik yamaclarda yerlesildiginden

. .. sliresi azdir.
4 Cevreyi kirletmeyen temiz ve tiikenmez bir enerji kaynagidir. Ancak pahah bir yatirim olmasi
nedeniyle iilkemizde ....._.......... ......... giciiyle caligan santraller yok denecek kadar azdir.

4 Keban, Karakaya ve Atatiirk barajlart ..........c....... NEhri lizerinde kurulmustur.

L Gelecek kusaklarin, kendi ihtiyaclarini karsilama olanagi tehlikeye diismeden, bugtinin
ihtiyaclarini saglayacak KalKimmaya; ... denir.

4 Bakii- Tiflis-Ceyhan Ham Petrol Boru Hatti Projesi ile Tiirkiye, Giiney Kafkasya ve Orta

4 Giines enerjisini fotosentez olarak depolayan bitkisel 0rganizmalar... ... e
olarak adlandirmhir

4 Niikleer enerjinin hammaddesi ... V& wevimenresicine o gibi radyoaktif maddelerdir.

" S 'in taskomiiriine gore karbon orani, kalorisi gok diisiktir. Cok hava kirligi
yapar ve kil birakir,

4 Demirin eritilmesi, celigin lretilebilmesi igin yiksek sicakliktaki firmlarda ...
yakilarak kullanilir,

L Bitkilerden veya biyolojik her tiirli atiktan elde edilen enerjiye ..o denir.

4 Batman'da petrol rafinerisi kurulmasinda ... .. yakinlik etkili olmugtur.

4+ Tiirkiye'de hammaddesi oldugu halde uretilmemektedir.

4 Hamitabat ... kullanilan enerji kaynagi dodal gazdir.

4 Yerin derinliklerinden gelen sicak buhar ve su buharindan elde edilen enerjiye ...
denir

e — N Giines'in cekirdeginde yer alan fiizyon siireci agiga gikan isima ener jisidir.
& Ulkemizde en cok enerjinin Uretildigi fosil yakit ... AP

+ Tiirkiye'de y, 22 faaliyetlerinin artmasi artmasinin bir sonucu
olarak her gecen ... ihtiyacimiz artmaktadir.

#

Tarkiye'nin Ener}i Kaynaklari Sayfa 6
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Ek-10.7.
4Mat Ogretim Sistemi Destekli Ogretim Etkinlikleri

~= Etkinlik-7 Asofidaki tablodan yararianarak tablonun alt kisminda verilen sorulart cevaplayiniz.

TURKIYE'DE BIRINCIL ENERTE KAYNAKLART URETIM ve TUKETIME

URETIM
sgucmim: * o mm.". Deorersal . gowrs | cou ‘,_I-I._
o [ at:m%a":{'ug_‘mmz ::|Ei|—um
e 2144 L) n e s Lall] e m e | e P
- AL e » e ™ e e . m wee ne Jrem
200 w2 Armna n e 09 00T - n E Waa | e 04T
204 2494 ELard " 55 Lok Hm wr b [ | s | St 2457
202 - Saes0 5 4z o Ear ] ™ L] b1 ] e | W0 o
LY 2059 pica e s - Wary ™ - 200 " | e nm
e 1. avos ™ e me - LU LU s “Ww | I w1
b 2m 2708 Ll 0 L b 2% - 85 U | 1 Paaid
2008 1] e o 27 wr - L] w L] A | s 2 250
- 2 00 ™~ e - e "a s e oees o ” 6
TUKETIN =
0 AR v .
gl e e e . ] o g R S et v
L] oy Y v %N

1980 e e 0 02T | onea 4Ine e . no W4 | Ox nm B ] rerte
1998 10O A4 » oLy | vz | e L) n 6 | AT | B 0 ~ s
ame " L) 2 M2 | 0% M S " B s | e o “3 A
i "% Ll n A0 | esm | N0 L 2 I || W | e et YEAC
s 1 e . W | e nTe L -~ e 16 | e ne “n e
Nz 1953 s 0 Josen | 1504 | S0 ™ M 30 | e | e s el L]
b o AdATS ”m M | e | anT m » »s | UM | N A 14 e
s TN BT ™ ez | 7T hees > W 25 | 188 | 5137 e e Mnend
W6 bz e | SR M6 | 19T | 400 2% 27 405 | 1011 | et 3 R 3 Lo
L 061 o 32000 | saTeR | BT m E) A2 | 12082 | W L e ° 10588

51,2005 yih iiretim ve tiketim rakamlar: kargilagtirildiginda en fazla agik hangi enerji tiriindedir?
S2.6Genel toplamlara bakhidimizda enerji agginin en fazla oldugu yil hangisidir?

53.Genel toplamlara baknigimizda yillara gore eneri ihtiyacimizdaki dedjisim ne dogrultudadir?
Nigin?

54, Thrag ettigimiz enerji turd var midir?

55,1998 éncesinde riizgdr enerjisi neden istatistiklerde yer almamaktadir?

56.1thal ettigimiz enerji kaynaklart hangileridir?

T ——————

Tirkiye'nin Enerji Kaynaklary Sayfa 7
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Ek-10.9.
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Ek-10.10.

4Mat Oretim Sistemi Destekli im Etkinlikler!

Etkinlik-10 Agodida verilmis olan enerji kaynakiar ile figili sorulary cevaplayinz.

i
l Jeotermal I Petrol ' Dalga
| | — = 9
)

—

« Yukarida verilmis olan enerji kaynakiarini alt kisimda verilmis ofan kutucuklara bu kaynakiarin
yer aldigi gurubu dikkate alarak uygun bir sekilde yerlestiriniz.

-Verilen fosil yakitlar iginde gevreye en az zarar veren ener ji kaynadi hangisidir?

-

*Verilen ener|i kaynaklarindan hangierinden Turkiye'deki enerji Ureﬁminda

B rasid eyt y

Yukarida erilen enerji kaynakalarin haangilerinin boru hatlariyla teginmasi hem)
gevresel agindan daha uygun hem daha ekonomiktir.?

Ottt arr e es s oo s e e en e 00 oot b0 b b 440 04 44 454 400 44 00 0900 . ————
J

*Yukarida verilen enerji kaynaklarindan hangilerinden saglanan ener i miktari iklim)
kogullarina gére dedigir?

J

hammadenin yakinina kurulmas: gibi bir zorunluluk vardir?

+Yukarida verilen ener i turierinden hangilerine yonelik kurulacak retim tcsnslcrinir]

+*Yukarida verilen enerji kanaklaridan hangileri termik santrallerde kullan ilr? ]

Tirkiye'nin Enerji Kaynaklart Sayfa 10
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