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ON SOZ

Bir ulusun gelismislik diizeyi egitimiyle dogru orantilidir. Uluslarin diinya
capinda s6z sahibi olmasi ekonomik ve politik yapisiyla 6l¢iilse de aslinda bunun alt
yapisinda nitelikli bir egitim sistemi, bunun temelinde de ana dili egitimi
bulunmaktadir. Bireyler, ana dilini kullanmada belli bir olgunluga eristiginde, kendini
ifade edebilen, duygu ve diisiincelerini tam ve dogru olarak aktarabilen, var oldugu
toplumu ve diinyay1, yasanilan olaylar1 diislince stizgecinden gecirip elestirel bir bakis
acistyla degerlendirip yorumlayabilen, bunlardan sonuglar ¢ikarip fikirler iiretebilen
hale gelecektir. Biitiin bunlar1 yapabilecek konuma gelmesi igin de ana dilinde okuma,

yazma, konusma ve dinleme erigkinligine ulagmis olmalidir.

Anlama becerilerinden biri olan ve ¢ogu 6grenmenin temelini olusturan dinleme,
dogustan kazanilan ama gelistirilmesi gereken bir beceridir. Bu becerinin gelisim
asamalar1 da Once ailede baglar sonra planli ve sistemli bir sekilde okul hayatinda
devam eder. Dinleme 6grenme- 6gretme siirecinde en ¢ok kullanilan beceri olmasinin
yaninda iletisim siirecinin de en temel Ogesidir. Fikirleri, istekleri, duygulari ve
ihtiyaglart karsilikli olarak birbirine iletmek amaciyla basvurulan dinleme, bireysel,

sosyal ve toplumsal iliskilerde basarili olmanin da 6n sartidir.

Insanoglunun diinyaya geldikten sonra edindigi biitiin bilgi birikimi 6grenmenin
sonucudur. Bu bilgilerin bilyiikk ¢ogunlugunu da dinleyerek edinmektedir. Bireylerin
zihinsel faaliyetleri 6grenme siirecinde olduk¢a 6nemlidir, her bir bireyin bilgiyi isleme
siireci farklilik gostermektedir. Ogretim siireci planlanirken bu bireysel farkliliklarin
dikkate alinmas1 gerekmektedir. Bu durum dinleme siireci i¢in de gegerlidir. Dinleme de
bireylerin fiziksel, zihinsel ve psikolojik boyutlarim1 da igine alan ¢ok yonli bir
beceridir. Dolayisiyla 6grencinin dinleme becerisini gelistirmek, iyi bir dinleyici
olmasini saglamak i¢in yapilan etkinliklerin 6grencilerin 6grenme sekilleri dikkate
alinarak hazirlanmas: gerekmektedir. Bu nedenle, yapilan ¢aligmada Ggrencilerin
dinleme becerilerinin ve dinlemeye yonelik tutumlarinin onlarin 6grenme stilleri dikkate

alinarak gelistirilmesi amaglanmastir.

Arastirma siirecinin her asamasinda bir¢ok kisinin katkis1 olmustur. Oncelikle
akademik hayatimin her déneminde biiyiikk emegi olan ve calisma boyunca bilgi ve

tecriibeleriyle beni yonlendiren tez damigsmanim sayin Prof. Dr. Murat OZBAY’a, tez



izleme komitemde bulunan hocalarim Prof. Dr. Abdurrahman GUZEL ve Prof. Dr.
fsmet CEMILOGLU na, 6lgek gelistirme calismalarinda, verilerin istatistiksel olarak
degerlendirilmesinde yardimlarini esirgemeyen Dr. M. Agah TEKINDAL, Ars. Gor.
Yusuf UYAR ve Yrd. Dog. Dr Tazegiil DEMIR, arastirmam sirasinda fikirlerinden
faydalandigim Yrd. Dog. Dr. Deniz MELANLIOGLU, Ars Gér. Banu OZDEMIR, Ars
Gor. Nuray KAYADIBI, Ars. Gér. Buket DEDEOGLU, Ars. Gor. Eda Nur KARAKUS
AKTAN ve Ars. Gor. Tugba BARUTCU’ya, tesekkiirlerimi sunuyorum. Ayrica
aragtirmanin  uygulama siirecinde yardimlarim1 = gordiigiim, okul idarecilerine,

Ogretmenlerine ve 0grencilerine tesekkiir ederim.

Bana her zaman giivenip bugiinlere gelmemde ¢ok biiyiik emekleri olan, maddi
ve manevi desteklerini hi¢ esirgemeyen sevgili anne ve babama, ¢calisgmam boyunca beni
hep destekleyerek her konuda yardimer olan sevgili esim Mustafa TAYSI’ye ve kizim

Simay’a sonsuz tesekkiirler.

Esra KARAKUS TAYSI
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OZET

OGRENME STIiLINE DAYALI EGITIMIN ORTAOKUL OGRENCILERININ
DINLEDIGINI ANLAMA BECERISINE VE DINLEMEYE YONELIK
TUTUMLARINA ETKISI

KARAKUS TAYSI, Esra
Doktora, Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Murat OZBAY

Subat, 2014, 211+XVI sayfa

Bu arastirmada, 6grenme stilleri dikkate alinarak yapilan dinleme c¢alismalarinin
ortaokul o6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye ve dinlemeye yonelik
tutumlarina etkisini tespit etmek amaglanmustir. Arastirmada, 6n test-son test kontrol

gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.

Pilot ve asil uygulama olmak iizere iki basamakta gerceklestirilen arastirmanin
calisma grubunu 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Yenimahalle ilgesi
Onuncu Yil Ilkdgretim Okulunda &grenim gdrmekte olan yedinci siif 6grencileri
olusturmaktadir. Bu okulda bulunan yedinci sinif subelerinin sinif mevcutlari, cinsiyet
sayilari, Tiirkge ve Sosyal Bilgiler ders notlar1 birbirine denk olanlarina dinledigini
anlamaya yonelik “Bilgilendirici Metin Basar1 Testi”, “Oykiileyici Metin Basar1 Testi”,
“Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmigtir. Yapilan testler sonucunda iki tane
subenin dinleme becerisi ve dinlemeye yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark
olmadig1 tespit edilmis yansiz atama yoluyla bu subelerden biri deney, biri kontrol
grubu olarak belirlenerek arastirma bu gruplarla yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin 6grenme
stilleri tespit edildikten sonra arastirma siirecinde, deney grubunda dgrenme stillerine
dayali hazirlanan dinleme ¢alismalari, kontrol grubunda ise Tiirkge Ogretim
Programi’na gore dinleme g¢alismalar1 yapilmistir. Uygulama 18 haftalik bir siirecte

gergeklestirilmistir.

Calisma siirecinde deney ve kontrol grubu 6grencilerine “Kisisel Bilgi Formu”,
“Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi”, “Ogrenciler Igin Ogrenme Stilleri Belirleme

Listesi?, “Oykiileyici Metin Basar1 Testi”, “Bilgilendirici Metin Basar1 Testi” ve
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aragtirmact tarafindan gelistirilen “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi” testleri

uygulanmigtir.

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS paket programindan
yararlanilmistir. Shapiro Wilk Testi uygulanarak dagilimin normalligi test edilmis, bu
sonuca bagli olarak da arastirmada parametrik olmayan (non-parametrik) testler
kullanilmistir.  Arastirmada deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari testleri,
dinlemeye yonelik tutum On testleri ve son testleri arasindaki iliskiyi belirlemek igin (iki
grup karsilastirilmasinda) “Mann Whitney U-Testi” uygulanmistir. Deney grubunun 6n
test ve son test puanlari arasindaki iliskiyi ve kontrol grubunun o6n test ve son test

puanlar1 arasindaki iligkiyi analiz etmek i¢in “Wilcoxon Testi” uygulanmistir.

Arastirma sonucunda, Ogrenme stillerine dayali dinleme caligmalar1 yapilan
deney grubu 6grencilerinin, mevcut programa goére dinleme ¢aligmalar1 yapilan kontrol
grubu ogrencilerine gore dinledigini anlama puanlarmin daha yiiksek ¢iktig1 ve aradaki
farkin anlamli oldugu tespit edilmistir. Ayrica deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin aragtirmaci tarafindan gelistiren dinlemeye yonelik tutum o6l¢eginin 4
faktoriinden aldiklar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Bu sonuglara gore, 6grenme stillerine uygun olarak yapilan egitimin
ortaokul oGgrencilerinin dinleme becerilerinin ve dinlemeye yonelik tutumlarmin

gelismesine katki sagladigi gorilmistiir.

Anahtar Sozciikler: Tirk¢e egitimi, dinleme becerisi, dinleme egitimi,

dinlemeye yonelik tutum, tutum olgegi, 6grenme stilleri.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF LEARNING STYLES-BASED INSTRUCTION ON
SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ LISTENING COMPREHENSION SKILLS
AND THEIR ATTITUDES TO LISTENING

KARAKUS TAYSI, Esra
PhD Thesis, Turkish Education Department
Supervisor: Prof. Dr. Murat OZBAY
Feb, 2014, 211+XVI page

The purpose of the present study is to reveal the effect of listening activities
based on learning styles on improving secondary school students’ listening skills and
their attitudes to listening. The study was quasi-experimental with a pretest/posttest

control group design.

The study was conducted in two stages, namely pilot scheme and actual
implementation. The population was comprised of seventh graders who studied at
Onuncu Yil Primary and Secondary School, which was located in Yenimahalle, Ankara,
during the 2011-2012 Academic Year. The Expository Text Achievement Test, the
Narrative Text Achievement Test, and the Attitude to Listening Scale were
administered to those seventh grade classes that were similar in class size, gender
distribution, and grades for Turkish Language and Social Sciences. Two classrooms
were observed not to be significantly different from one another in their listening skills
and attitudes to listening. Through random assignment, one of these classrooms was
defined as the experimental group whereas the other was called the control group.
While the experimental group was subject to particular listening activities based on
learning styles, the control group was taught with the listening activities specified in the

Turkish Language Curriculum. The study lasted for 18 weeks.

During the study, both groups were subject to the Self-Description Form, the
Marmara Learning Styles Scale, the Narrative Text Achievement Test, and the



Expository Text Achievement Test, as well as the Attitude to Listening Scale, which

was developed by the researcher.

The data were analyzed through SPSS. The normality of the distribution was
tested via the Shapiro Wilk test. Accordingly, non-parametric tests were used in the
study. In addition, the Mann Whitney U test was used to identify the correlation
between the pretests and posttests in the form of achievement tests and attitude to
listening scales for the experimental and control groups (i.e. to compare the two
groups). On the other hand, the Wilcoxon test was used to reveal two other correlations,
namely the one between the pretest and posttest scores of the experimental group and

the one between the pretest and posttest scores of the control group.

The findings suggested a significant different between the experimental and
control groups in their listening comprehension scores and attitude to listening scores,
with the difference being in favor of the experimental group. Based on the results,
certain recommendations were made for further studies to improve students’ listening

skills and their attitudes to listening.

Keywords: Turkish Language Teaching, listening skills, listening instruction,

attitudes to listening, learning styles.
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. BOLUM

GIRIS
Bu bolimde aragtirmanin problem durumu, amaci, alt problemleri, onemi,

varsayimlari, sinirliliklar: ve arastirma kapsaminda siklikla kullanilan bazi1 kavramlarin

tanimlarina yer verilmektedir.
1.1. Problem Durumu

Insanin diisiincelerini, davranislarini ve toplumsal egilimlerini belirlemede etkili bir
giice sahip olan, topluluklar1 millet haline getiren milletleri de ortak paydada birlestiren
ve sadece bireyin degil en genis bicimiyle diinya sistemlerinin de mekanizmasini
olusturan dil, en basit ifadeyle insanlar arasindaki iletisimi ve bireyin toplumla
biitiinlesip kendini ifade edebilmesini saglayan en onemli aragtir. Ergin’e (1993) gore
dil, “insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita, kendine mahsus kanunlari
olan ve ancak bu kanunlar gergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Orlilmiis igtimai bir
miiessese”dir. Toplumla bireyler arasinda kiiltiir iletisimini saglayan, koprii vazifesini
de iistlenen kiiltiir tasiyicisi ve aktaricisi dil, ayn1 zamanda da bir egitim aracidir. Hatta

iletisim yonii ele alindiginda egitim dgretim siirecinin de merkezinde yer alir.

Diinyaya gelen her birey bir dil yetisiyle dogar. Dili kullanan bu bireylerin ¢agin
gereklerine uygun gelistirilmesi de nitelikli bir ana dili egitimiyle miimkiin olmaktadir.
Tekin’e (1980:23) gore, ana dilinin etkili kullanimi, hem bireyin toplum igerisinde
anlasilmasii hem de egitim alanindaki 6grenmelerin gerceklesmesini kolaylastirir. Ana
dili 6grenimi g¢ergevesinde her dil, tasidigi kiiltirde yaratilan bilgileri, degerleri ve
degersizlikleri biriktirir, gelecek kusaklara aktarir. Dil, ait oldugu diinyay1 goriintir kilar.
Dolayisiyla bir dili edinirken ayn1 zamanda o dilin konusuldugu diinya ve meydana
getirdigi kiiltiirel birikim de edinilir (Kula, 2012:12). Bir ulusun gelismislik diizeyi
egitimiyle dogru orantilidir. Uluslarin diinya c¢apinda s6z sahibi olmasi ekonomik ve
politik yapisiyla Olciilse de aslinda bunun alt yapisinda nitelikli bir egitim sistemi,
uzantisinda da ana dili egitimi bulunmaktadir. Bireyler, ana dilini kullanmada belli bir
olgunluga eristiginde, kendini ifade edebilen, duygu ve diisiincelerini tam ve dogru
olarak aktarabilen, var oldugu toplumu ve diinyayi, yasanilan olaylar1 diisiince

slizgecinden gecirip elestirel bir bakis acisiyla degerlendirip yorumlayabilen, bunlardan



sonuglar ¢ikarip fikirler tiretebilen hale gelecektir. Bireylerin, biitiin bunlar1 yapabilecek
konuma gelmesi i¢in de ana dilinde okuma, yazma, konusma ve dinleme eriskinligine
ulasmis olmalar1 gerekir. Her bir dil becerisi kendi ig¢inde yapilansa da hepsi birbiri
icine girmis durumdadir. Birinin eksikligi bir digerinin istenilen diizeye gelmesinde

engel teskil eder. Bu becerilerden biri olan dinleme, insanin ilk edindigi beceridir.

Yapilan arastirmalarda bebeklerde ses algilama yeteneginin anne rahminde
gelistigi, disaridaki sesleri ve konugsmalar1 dinledigi, sikg¢a tekrarlanan kelimelerle, anne
ve babasinin ismini bilerek dogdugu ortaya ¢ikmistir. Ayni zamanda anne karnindayken
dinlediklerini, dogduktan sonra dinlediginde hatirladig1r goriilmiistir (Akyol, 2002;
Giines, 2007:74). Goriildiigii gibi bireyin ilk edindigi beceri olan dinleme, dogum

Oncesinden baglar ve dmiir boyu stirer.

Dinleme, kisinin tercihine bagli olarak segerek ve isteyerek algiladigi sesler
biitiiniidiir (Ozbay, 2009: 55). Seslerin ve varsa konusma gériintiilerinin farkinda olma
ve onlara dikkati vermeyle baslayan, belli isitsel isaretlerin taninmasi ve hatirlanmasiyla
sliren ve anlamlandirilmasiyla son bulan psikolojik bir siiregtir (Ergin ve Birol, 2000:
115). Mesaja yogunlasmak i¢in isitilenlerden pek c¢ogunu zihinsel bir siizgegten

gecirme, isitmeden ¢ok daha 6te bir istir (Jalongo, 1995: 13).

Dinlemenin gergeklesebilmesi i¢in saglikli bir isitmeye gereksinim vardir.
Disaridan gelen seslerin duyulmasi olan isitme fizyolojik bir olaydir ve bu yoniiyle
dinlemenin 6n sart1 olarak kabul edilebilir. Ciinkii dinleme isitilen seslerin zihinde
yapilandirilarak anlam bulmasidir. Dolayisiyla tam bir dinlemenin olusabilmesi i¢in
bireyin fiziksel ve zihinsel siireglerinin yeterli diizeyde gelismesi gerekmektedir. Bu
sartlar1 saglayan bireylerin hepsi hem sosyal hem de akademik hayatinda en ¢ok
dinlemeye zaman ayirmaktadir. Bazen kendi diisiincelerini yansitan sozleri duymak igin
bazen de yeni diislincelerle tanigmak, yeni fikirleri 6grenmek i¢in dinlemeye basvurur.

Glinlimiiz diinyasinin, bilimsel ilerlemelerle bas dondiiriicli bir hizla gelismesi
ve buna paralel olarak insanin, dort bir taraftan gelen mesa; bombardimani altinda
oldugu diisiiniildiiglinde dinleme becerisinin etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasinin
biiyiik bir 6nem kazandigin1 sdyleme gerekliligi ortaya ¢ikar. Teknolojik gelismelerle
birlikte hizla artan elektronik iletisim ve gorsel medyadaki gelismeye ragmen dil
becerileri, 6zellikle de dinleme, insanlarin iletisim becerilerinin temelini olusturmaya

devam edecektir (Kalayci ve Temur, 2005: 55).



Boylesine yogun aktarimin dogru bir bigimde degerlendirilebilmesi, verilen
bilgiler arasindan isine yarayani ayirt edebilmesi, yanlis yonlendirmelerin farkina
varmasi, kigiler arasi ve toplumsal uyumu gercgeklestirebilmesi i¢in insanlara iyi bir
dinleme egitimi verilmesi gerekli hale gelmistir. Son birka¢ yila kadar {izerinde
calisilmasina gerek bile goriilmeyen dinleme becerisinin dogustan edinildigi ve
kendiliginden gelistigi diislinildigl icin egitimine gerek olmadigi goriisii hakimdi.
Yapilan calismalar (Dogan,2007; Yilmaz, 2007; Melanlioglu, 2011; Aytan, 2011,
Katranci, 2012; Tiizel ve Keles 2013) uygun yontem ve tekniklerin kullanildiginda

dinleme becerisinin de gelistirilebilir bir beceri oldugunu ortaya koymaktadir.

Insanoglu diinyaya geldikten sonra edindigi biitiin bilgi birikimi 6grenmenin
sonucudur. Bu bilgilerin biiylik ¢gogunlugunu da dinleyerek edinmektedir. Bilgi edinme
siirecinde de her bireyin farklt bir yol izlemesinin sonucunda bilgi aktariminin
karsidakilere gore sekillenmesi zorunlu hale gelmektedir. Bagka bir ifadeyle bireylerin
neyi degil nasil 6grendigi onemlidir. Eger verilmek istenilen her ne olursa olsun
karsidakinin anlayabilecegi sekilde sunulursa 6grenme gerceklesmis olur, bu dinleme
siireci i¢in de gegerlidir. Ozellikle gogu bilginin dinleme yoluyla edinildigi diisiiniiliirse
neyi, nasil verecegimiz sorusunun cevabi daha da onem kazanir. Bireyin anladiginin
gostergesi dinleme sonucunda verdigi tepkilerdir. Bu tepkiler bireyde 6grenmenin

gerceklesip ger¢eklesmedigini ortaya koyar.

Gencel’e (2006: 26) gore, Ogretim merkezli egitim anlayisindan Ggrenme
merkezli egitim anlayisina gecilmesi, 6grenen ozelliklerine yogunlasma siirecini de
baglatmistir. Bu siireci hizlandiran diger boyut, bilimsel ve teknolojik gelismeler ile
O6grenme ortamlarinin ¢ogalmasidir. Bilgiye ulagma yollarinin ve olanaklarmin artmasi,

O6grenmeyi etkileyen bireysel 6zellik ve farkliliklarin 6nemini de ortaya ¢ikarmistir.

Bireysel farkliliklar insanin tiim gelisim siireglerini etkiledigi gibi 6grenme ile
ilgili siireclerini de etkilerler. Bireyin zeka diizeyi, duyu organlarinin uyaricilar1 ayirt
etmekteki fark esikleri, gegmis yasantilar1 gibi bireysel farkliliklara dayali sayilabilecek
pek ¢ok etken insanlarin 6grenme siireglerini etkiler. Bu farkliliklardan biri de bireyin
ogrenme stilleridir (Prigge, 2002). Ogrenme stillerine yonelik hazirlanan 6grenme
siireclerinin 6grencilerin bilgi edinmelerinde ve bu edindikleri bilgileri hatirlama
diizeylerinde daha etkili oldugu yapilan arastirmalarla da (Bozkurt ve Aydogdu 2000;
Aydintan, Sahin ve Uysal 2012; Dunn ve Burke 2002; Dunn ve Gianitti’nin 1990 vb.)

desteklenmektedir.



Bireylerin zihinsel faaliyetleri 6grenme siirecinde olduk¢a Onemlidir, her bir
bireyin bilgiyi isleme siireci farklilik gostermektedir. Bu da 6grenmede bireysel
farkliliklarin g6z ardi edilmemesi gerektiginin bir gostergesidir. Ogretim siireci
planlanirken bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerekmektedir. Ayni durum dinleme
stireci icin de gegerlidir. Dinleme de bireylerin zihinsel yapisina gore olusan bir
beceridir. Dolayisiyla 6grencinin dinleme becerisini gelistirmek, iyi bir dinleyici
olmasini saglamak i¢in yapilan etkinliklerin 6grencilerin 6grenme sekilleri goz Oniinde
bulundurularak hazirlanmalidir. Mevcut Tiirkge programinda dinlemeye yonelik
etkinlikler —olmasina ragmen bunlarin  hazirlanmasinda  stillere  uygunlugu
degerlendirilmemistir. Baz1 etkinlikler gorsel, isitsel Ogrencilere uygulanabilir ama
bunlarin stiller baghigi altinda siniflandirilmasi bulunmamaktadir. Oysaki etkinlikler
yapilirken Ogretmenin, Ogrencilerinin stillerini tespit edip onlara yonelik olanlari
secmesi gerekmektedir. Aksi takdirde uygulamalarin esit oranda dagilimimni saglamak

zordur.

Ogrenme stilleri temel alinarak hazirlanan derslerde basari oraninin arttigini
gosteren pek c¢ok arastirma bulunmaktadir (Gliven 2007; Ertiirk 2006; Uysal 2001;
Demirkol 2009; Cagatay 2000; Aslan 2012; Klavas 1993; Gorevanova 2000). Yapilan
bu c¢alismalarin ¢ogunlugu ikinci dil ediniminde dinleme ve diger becerileri
kapsamaktadir. Tiirkce egitiminde dinleme ve Ogrenme stillerinin  birlikte
degerlendirildigi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Biitiin bunlar g6z oniine alinarak bu
arastirmada Ogrenme stiline dayali dinleme etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin
dinleme becerisine ve dinlemeye yonelik tutumlarma olan etkisi iizerinde

durulmaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bilgi edinme ve sosyal iletisim siirecinin gelisiminde biiyiik rol oynayan
dinleme, gerek giinliilk gerekse okul hayatinda en ¢ok kullanilan beceridir. Ayni
zamanda bireyin ilk edindigi beceri olan dinlemenin, hayatin her alaninda basarili bir
birey olmak igin gelistirilmesi gerekir. Boyle olmasina ragmen son yillara kadar

dinlemenin egitim boyutu pek ele alinmamustir.

Her bireyin bilgiyi algilama ve islemede kullandig1 tercihler vardir. Bu tercihleri
herhangi bir bilgiyi edinmek i¢in o konuya odaklanmalarin1 ve sonucunda da bilgiyi

edinmelerini saglar. Bu arastirmanin amaci, 6grenme stili dikkate alinarak yapilan



dinleme etkinliklerinin  6grencilerin dinleme becerilerinin  gelistirilmesinde ve

dinlemeye yonelik tutumlari {izerinde etkisinin olup olmadigini tespit etmektir.

Bu amaca yonelik “Ortaokul Ogrencilerinin  dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde ve dinlemeye yonelik tutumlarinin = gelistirilmesinde &grenme
stillerinin etkisi nedir?”” seklinde bir problem ciimlesi olusturulmus ve bu dogrultuda su

alt problemlere cevap aranmistir:

1. “Ogrenme stillerine dayal1 dinleme etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile
mevcut Tirkge 0gretim programina gore dinleme g¢alismalari yapilan kontrol
grubunun dinledigini anlama becerilerine iliskin “Oykiileyici Metin Basar1
Testi” puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik var midir?”

2. “Ogrenme stillerine dayali dinleme etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile
mevcut Tirkce Ogretim programina gore dinleme calismalar1 yapilan kontrol
grubunun dinledigini anlama becerilerine iliskin “Bilgilendirici Metin Basar1
Testi” puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik var midir?”

3. “Ogrenme stillerine dayali dinleme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
mevcut Tirkce Ogretim programina gore dinleme caligmalari yapilan kontrol
grubunun “Dinlemeye Yonelik Tutum”lar1 arasinda deney grubu lehine anlaml

bir farklilik var midir?”

1.3. Arastirmanin Onemi

Gilinimiizde her alanda yasanilan degisim ve gelisim siireci etkisini egitim
alaninda da gostermektedir. Bu siirecte en hizli gelisen teknoloji olmustur ve geng
neslin yogun ilgisini ¢ekmistir. Bunlara bagli olarak egitim siirecleri hem c¢agin
gereklerini yerine getirip uyum iginde olmak hem de gen¢ neslin ihtiyaglarin
karsilamada yetersiz kalmamak igin yeni arayislar igine girmistir. Ogretmenin merkezde
ogrencinin pasif konumda oldugu klasik egitim anlayislar1 yerini bilgiye ulagmada
becerilerini gelistirmesini esas alan anlayislara birakmigtir. Bu uygulamalarin yeterli
oldugunu sdylenemese de egitimin daha iyi diizeylere gelmesi i¢in aragtirmalara devam
edildigi belirtilebilir.

Egitim siirecinde bilgilerin c¢ogunun dinleyerek elde edildigi distiniiliirse

dinlemenin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikacaktir. Her yeni olusum dinlemeyi daha ¢ok



icine almaktadir. Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6-8.

Siniflar)’nda yer alan su ifade de bunlar1 destekler niteliktedir:

“Gorsel ve isitsel araglarin hayatin her alaninda giderek yayginlasmasi ve bu
araclarin egitimde kullanilmasi etkili bir dinleme/izleme egitimini gerekli kilmaktadir.
Bu becerinin gelistirilmesiyle, 6grencilerden dinlediklerini/izlediklerini siralama,
simiflama, sorgulama, iligkilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma

gibi st becerileri gerceklestirmesi beklenmektedir” (MEB, 2006: %).

Dinleme egitiminde asil amag, basta Ogrenciler olmak iizere hayatin her
asamasinda insanlar1 etkili birer dinleyici yapmaktir. Biitin bunlar gz Oniine
alindiginda dinleme becerisini gelistirmek igin biitiin egitim kademelerinde dinleme
becerisinin egitimi lizerinde 6nemle ve titizlikle calisilmast gerektigi diistiniilmektedir.
Insanin hem sosyal hem de akademik hayatinda bu kadar 6nemli olmasma ragmen
dinleme becerisi diger dil becerilerinin yaninda ihmal edilmis bir beceri konumundadir.
Egitim yoluyla gelistirilemeyecegi diisiiniilen dinleme becerisi de diger dil becerilerinde

oldugu gibi planl bir egitimle diizenli bir sekilde gelistirilebilir.

Maden ve Durukan (2011)’mn Tirk¢e Ogretmenlerinin temel dil becerilerinin
egitiminde yasadiklar1 sorunlari, Ogretmen goriislerinden hareketle belirlemeyi
amagladiklart  “Temel Dil Becerilerinin Egitiminde Yasanan Sorunlar” adh
caligmalarinda ulastiklar1 bazi sonuclar dinleme becerisinin 6neminin G6gretmenler
tarafindan bile heniiz fark edilmedigini yansitmasi agisindan oldukga dikkat cekicidir.
Maden ve Durukan yukarida adi gegen arastirmalarinda, Tiirkiye'nin degisik
bolgelerinde 15 il ve ilge merkezinde goérev yapan toplam 176 Tirkce dgretmeninden
topladiklar1 verilerle genis kapsamli bir degerlendirme yapmislardir. “Dinleme/izleme
becerisini gelistirmede hangi amaclarla ilgili ne oranda sorun yasandigma yonelik
ulasilan verilerde, Tiirk¢e Ogretmenlerinin “Dinleneni/izleneni anlama ve ¢oziimleme”,
“Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme” ve “Etkili dinleme/izleme aliskanlig
kazanma” amacinda sorun yasadig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin dinleme egitiminin
onemi hakkindaki goriislerine iliskin verilerde, “Dinleme becerisi Tiirk¢e dersi

2

icerisinde onemli bir yere sahiptir.” ifadesine %58’1 tamamen katilmiyorum diyerek
dinlemenin Tiirkge dersinde o6nemli bir yere sahip olmadigini belirtmislerdir. Bu
ulasilan sonug oldukca diisiindiiriiciidiir. Insan hayatinda miihim bir yer teskil eden
dinlemenin Oneminin daha Tiirkce Ogretmenleri tarafindan kavranmamasi iletisim

problemlerimizin, kendimizi ifade edemeyisimizin, Dbasarisizligimizin  da



gostergelerinden biridir. Ogrencilerden 6nce biitiin becerilerin de temel dayanagi olan
dinleme becerisinin hayatimizdaki yerinin 6gretmenler tarafindan bilinmesini saglamak

gerekmektedir.

Aym arastirmada, &gretmenlerin bilyiik cogunlugu Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’ni1 dinleme becerisini gelistirmesi bakimindan yeterli bulmustur. Ama ders
kitaplarindaki metin ve etkinliklerin dinleme becerisini gelistirmede etkili olmadigin
belirtmislerdir. Ogrencilerin dinleme becerisini gelistirmek icin farkli ydntem ve
teknikleri kullanmalarinin 6nemli oldugunu diisiinmektedirler. Bu goriislerine ragmen
cogunlugu dinleme becerisini gelistirmek i¢in sinif dis1 faaliyetleri gerekli gormemistir.
Bu baglamda dinleme becerisinin gelismesine yonelik yapilacak caligmalara gerek

duyulmaktadir.

Dinlemenin ¢ok boyutlu bir beceri, insanin da bireysel farkliliklarindan dolay1
cok yonlii olmas1 sebebiyle bu iki alanin da degerlendirilmesi gerekli hale gelmistir.
Insan da dinleme de yasamin merkezindedir. Bireyin dinleme siireci anne karninda
baslar. Insanin arastirilmasi1 da bu siirecle es zamanli olarak devam eder. Bireylerin
ozellikleri biraz olsun kesfedilirse anlamli bir sekilde dinleyebilmesi i¢in de neler

yapilabilecegi dogru olarak planlanabilir.

Alan yazin taramasi yapildiginda, ana dili egitiminde dinleme becerisi ve
ogrenme stillerinin birlikte ele alindigi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Tiirkge egitimi
alanindaki ¢alismalar genellikle 6gretmen adaylari iizerinedir. Yapilan diger ¢alismalar

ise ¢ogunlukla ikinci dil ediniminde dinleme ve diger becerileri kapsamaktadir.

Dinlemeye yonelik farkl etkinlik 6rneklerinin sunuldugu, uygulandigi ve olumlu
sonuglarin elde edildigi birgok arastirma yapilmis (Dogan, 2007; Yilmaz 2007 vb.) ama
bu arasgtirmalarda Ogrencilerin 6grenme stilleri dikkate almmamistir. Yapilan
caligmalardaki etkinliklere bakildiginda etkinliklerin stillere yonelik olabilecegi
diisiiniilse de bunlarin stilleri g6z Oniline alarak hazirlanmadigr goriilmektedir.
Ogrencilerin stilleri tespit edilmeden uygulanan etkinliklerin muhakkak etkisi olacaktir
fakat uygulamalarin stillere gore dagilimlar1i esit olmayacaktir. Arastirmalar
incelendiginde gorsel ve isitsel 6grenme stiline sahip 6grencilere yonelik etkinliklerin
daha cok oldugu ama dokunsal 6grenme stiline sahip 6grencilere yonelik etkinliklerin
sayisinin oldukca az oldugu goriilmiistiir. Halbuki ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklar daha

cok dokunsal 6grenme stiline sahiptir. Bu 0grencilerin en belirgin 6zellikleri uzun siire



yerlerinde oturamayan hareketli ¢ocuklar olmalaridir. Dinleme siirecinde de kolaylikla
pasif kalinabilecegi icin bu O&grenciler dikkatlerini toplamakta zorlanip zamanla
dinlemekten vazgecip ders dis1 ugraslara yonelmekte ve bu yiizden ¢ogu zaman
Ogretmenleri tarafindan uyarilmaktadirlar. Bu ¢alismanin  da, O6gretmenlerin
siiflarindaki 6grencilerin stillerini belirleyip ders planlarini buna gore hazirladiklarinda
ogrencilerin daha istekli ders dinlediklerini gostermesi agisindan Onemli oldugu

diistiniilmektedir.

Ogrenmenin istenilen diizeyde olmasi i¢in sunuldugu ortamlarm da uygun
kosullarda diizenlenmesi gerekmektedir. Ogrenme birgok parcanin birlesiminden olusan
bir sentezdir denilebilir ve sadece verilmek istenen bilgiden ibaret olarak diistiniiliirse
ogrenmenin gergeklesmesini beklemek zordur. Ogrenme siirecinin genelde hedef kitleye
0zelde her Ogrenciye gore sekillendirilmesi hangi alanda olursa olsun biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Giinlimiiz yasam sartlarinda c¢evresinde bu kadar ¢ok uyaran bulunan
ogrencilerin siradan bir sinif ortaminda sadece kitaba bagl olarak 6grenim gérmesini
istemek onlara yapilan haksizlik olarak degerlendirilebilir. Yeni 6gretim programlarinin
da 6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor alanlar1 dikkate alinarak hazirlandigi,
Ogrenciyi merkeze alip 0gretmenin rehber olarak yol gosterdigi diigtiniiliirse siirekli
gelisen bir diinyada egitim Ogretim siirecinin ve ortamlarinin ¢agin gereklerine uygun
yontem ve teknikler destegiyle ihtiyaglara goére yeniden sekillenmesinin kaginilmaz
oldugu sdylenebilir. Bu diizenlemelerin ise gereksinimlere yonelik olmasi i¢in bilimsel
arastirmalardan yararlanilmalidir.

Egitim-0gretim ortamlar1 6grencilerin 1lgi ve ihtiyaglarina gore sekillendiginde,
ders isleyisinde kullanilan yontem ve teknikler 6grencilerin 6grenme stillerine gore
hazirlanan uygulamalarla desteklendiginde 6grencilerin iyi olduklar1 alanlarda bagarili
oldugu goriilmistiir. Her 6grencinin her derste basarili olmasin1 beklemek bireylerin
beyin gelisimlerine de aykiridir, 6grenme siirecinin ilk basamagindan son basamagina
kadar amacg bireylerin kisisel 6zelliklerinin, yeteneklerinin agiga ¢ikarilip bu yonde
kendini ilerletmesini saglamak olmalidir. Bunun sonucunda kendini ispatlamis, yaptigi
iste basarili, 6z giiven duygusu yiiksek ve en onemlisi de mutlu bireyler yetistirilmis
olur. Genis bir ¢erceveden degerlendirilirse bireyin huzuru toplumsal refah diizeyinin de
yiikselmesine etki eder, kendini taniyan birey diinyadaki gelismeleri kendi lehine
cevirip olumlu bir slizgecten gecirerek once kendi basarisint sonra da {ilkesinin

basarisini artirir.



Bu calisma, kisisel 0grenme tercihleri gbz Oniine alinarak hazirlanan ders
ortaminin dinleme becerisinin gelismesine etkisini gostermesi Ve bu etkiye bagl olarak
da 6gretmenlere, dgrencilere ve Tiirkge programina yonelik yeni uygulamalar sunmasi

acgisindan onemlidir.

Aragtirma sonuglarmin, ortaokul dgrencilerinin bilyiikk bir kisminda eksikligi
goriilen dinleme becerisinin gelistirilmesinde 6grenme stillerinin etkisini gostermesi
bakimindan oOnemli olacagi diisiiniilmektedir. Aym1 zamanda program gelistirme
stirecinde ogrencilerin stillerinin de g6z Oniinde bulundurulmasinin ve etkinlik
orneklerinin stillere gore sekillendirilip bu ydnde bir smiflandirma yapmanin
gerekliligini; Ogretmenlere, Ogretmen adaylarina stillerle ilgili daha ayrmtili ve
uygulamali Dbilgiler verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.  Sonuglarin, dil
becerilerinin 6zellikle de dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak yapilan
calismalara ve becerilere yonelik hazirlanan tutum Slgegi gelistirme siireclerine katki

saglayacagi diigiiniilmektedir.
1.4. Varsayimlar

1. Yar1 deneysel calisma siirecinde kontrol altina alinamayan istenmedik

degiskenler deney ve kontrol grubunu ayni oranda etkilemistir.

2. Aragtirma kapsaminda alinan uzman goriisleri gergegi yansitmaktadir.

3. Aragtirma siiresinin yeterli oldugu varsayilmigtir.

4. Arastirmaya katilan 6grenciler, 6lgme araglarina igtenlikle cevap vermislerdir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:

1. Arastirma, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Yenimahalle ilgesi
Onuncu Y1l Tlkégretim Okulunda egitim 6gretim goren yedinci simif dgrencileriyle,

2. 2005 yilinda yiiriirliige giren Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve

Kilavuzu’ndaki kazanimlara uygun olarak temel dil becerilerinden biri olan “dinleme”

ile,
3. Kullanilan veri toplama araglarindan (Kisisel Bilgi Formu, Dinlemeye

Yoénelik Tutum Olgegi, Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi, Basar1 Testleri) elde edilen

verilerle,
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4. Arastirmada uygulanan  &grenme  stillerine  dayali  etkinliklerle

siirlandirilmstir.
1.6. Tanimlar

Dinleme: “Konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi mesaji, tam

olarak anlayabilme becerisi” (Ozbay, 2006:5).

Ogrenme: “Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalari igin
gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul

iginde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye” (TDK, 2005).

Stil: “Bireyin birbiriyle tutarli yonelmelerinden veya tercihlerinden olusan genel
niteligidir. Stil, bireyi bagkalarindan ayiran bir ozellik tasir; bireyin kendine ait
kisiligiyle ilgili 6zellikler ve entelektiiel is gormesiyle ilgili olan genel niteliktir” (Sever,

2008:3).

Ogrenme Stili: “Bireylere gore farklilik gdsteren; bireylerin zor ve yeni
akademik bilgi ve becerileri edinmek i¢in konuya ve siirece yogunlagmalarini, bunun
sonucunda da bilgiyi edinmelerini saglayan, kisinin i¢inde bulundugu 6grenme ortamini
algilarken ve bu ortamla etkilesim yasarken basvurdugu kisiye 6zel, biligsel, duyussal

ve fizyolojik 6zellikler” (Dunn ve Dunn,1993).

Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince,
duygu ve davraniglarini diizenli bir bigimde olusturan egilimdir (Kagit¢ibasi, 2010:
110).
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II. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde alan yazin taramasi sonucunda ulasilan bilgiler

1s181inda aragtirmanin temel dayanagini olusturan kuramsal ¢erceveye yer verilmistir.

2.1. DINLEME

Iletisim becerisinin gelisebilmesindeki en onemli etkenlerden biri dinlemedir.
Dinlemek, iletisimin en temel becerilerden biridir. Insani iliskileri diizenlemesinin
yaninda bilgi diizeyini artirmada da dinlemenin 6nemi goz ard1 edilemez. Gerek giinliik
hayatta gerekse okul hayatinda kullanilan en kolay ve en yaygm o6grenme yolu
dinlemedir. Yasamda bu kadar 6nemli bir yere sahip olan dinlemenin bir¢ok tanimi

yapilmustir.

Gogiis (1978: 228), dinlemeyi, isitmekten ayr1 ruhsal bir olay, isittigini anlamak
icin dikkatini harcamak ve bir sonu¢ ¢ikarmak i¢in konusmay1 izleme siireci olarak,
Ozbay (2011: 40), konusan veya sesli olarak okuyan kisinin vermek istedigi sozlii
mesajlart dogru olarak anlayabilme; Sever (2000: 9), isittigimizi anlamak ve saklamak
veya isittigimizi anlamak igin dikkat harcamak; Cihangir (2004:14), dinleyicinin bilgiyi
duymasi, tekrar edebilmesi ve hatirlayabilmesi ayrica duyulanlari kisa bir siire de olsa
bellekte tutabilmesi; Onan (2005:157) ise zihinsel bir siire¢ olarak degerlendirdigi
dinlemeyi, sozlii iletisim siirecinde konusan tarafindan ses birimleri vasitasiyla
gonderilen mesajlarin alict kisinin zihninde desifre edilip bilgiye doniistiiriilmesi olarak

tanimlamaktadir.

Dinleme, iletisim boyunca isitilen sesleri anlamlandirma ve bu
anlamlandirmanin sonucunda bir tepkide bulunmadir. Bu yoniiyle dinleme, kars: tarafin
edilgen bir yapida izlenmesi degildir, iletisimin tam anlamiyla gerceklesmesi igin
gonderilen iletiyi alip yorumlamak igin ¢aba sarf etmek, dikkati belli noktaya
yogunlastirmaktir (Dogan, 2007: 5; Melanlioglu, 2011:8; Umagan, 2007: 149).

DeVito (1995), dinleme siirecinin dairesel bir yapiya sahip oldugunu ifade
etmistir. Bir kisinin tepkileri, digeri i¢in uyar1 niteligindedir ve onun tepkileri de digeri

icin ayn1 Ozelligi tasimaktadir. Dinlemeyi algilama, anlama, animsama, degerlendirme
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ve yanitlama olarak toplam bes asamadan olusan bir diziyle agiklamistir (Akt: Cihangir,
2012b).

Dinlemeye iliskin yapilan tanimlar incelendiginde arastirmacilarin bazi ortak

unsurlar1 vurguladiklar goriilmektedir. Bu unsurlar su sekilde siralanabilir:

e {letileri dogru anlama ve yorumlama ugrast,

e Isitmeyi de igine alan bir etkinlik olmasi,

e Kisiler arasi iletisim unsuru olmasi,

e Dilin dort temel islevinden biri olmast,

e Belirlenmis amaglar dogrultusunda yapilmasi,

e Insanin secme 6zgiirliigiiniin yansitma 6zelligi tasimast,

e Ogrenilebilen ve grenilmesi gereken énemli bir dil becerisi olmast,
e insan beyninin cesitli bilissel siireglerini gerektirmesi,

e Cok farkli boyutlari olan bir olgu olmasi,

e Karmasik ve aktif bir siireci icermesi (Epgagan, 2013:334).

Yapilan tanimlardan dinlemenin olusabilmesi icin bireyin fiziksel ve zihinsel
siireclerinin yeterli diizeyde gelismesi gerektigi sonucu c¢ikmaktadir. Bireyin isitme
problemi varsa dinleme siirecinin ilk basamagi tamamlanmamis olur ¢iinkii sesleri isiten
birey zihinsel faaliyetleri sonucu onlart anlamlandirip yorumlayarak dinleme siirecini
baslatir. Bu yap1 isitme ve dinlemenin de farkini ortaya koymaktadir.

Cogu zaman isitme ve dinleme kavramlar1 karigtirllmakta, dinleme isitmeyle
aym anlamda kullanilmaktadir. Isitmek, Tiirkge Sozliik (2005)’te, kulakla algilamak,
duymak; dinlemek ise “isitmek i¢in kulak vermek” olarak tanimlanmistir. Goriildigi
gibi isitme sadece disaridan gelen seslerin duyulmasi olan fiziksel bir faaliyet, dinleme
ise bu duyulan seslerin zihinde anlamlandirilip dikkat, bellek vb. faktorlerle de yeniden
yapilandirilarak aciga ¢ikan zihinsel bir siiregtir.

Isitme fizyolojik, dinleme ise psikolojiktir. Isitmenin, fizyolojik olusumunda ses
dalgalar1 dis kulaktan girip kulak zarma iletilir, bu dalgalar orta kulakta mekanik
titresimlere; i¢ kulakta da beyne giden sinir akimlarina doniisiir. Psikolojik bir siire¢
olan dinleme, birey sesleri ve konusma Oriintiilerini fark edip dikkatini onlara
yoneltmesiyle baslar. Belli isitsel isaretleri taniyip hatirlamasiyla siirer ve son olarak

bunlart anlamlandirir (Ergin, 1998: 161).
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Isitme, ses basincindaki kiiciik degisikliklerin i¢ kulaktaki bir zari ileri geri

hareket ettirmesiyle gerceklesir.

Diskulak Ortakulak ickulak

Kulakzan

Yanm daire

/ kanah
{ isitme siniri
$

Salyangoz
Oval p
Yuvarlak
pencere

topu

Cekic
Ors
Uzengi

Kulakzan
igilme tup

Atkinsons, 1999

Sekil 1: Kulagin Yapisi

Isitme sistemi kulaklar, beynin béliimleri ve birbirleriyle iliskili pek ¢ok ndral
yoldan olugur. Kulagin ii¢ boliimiinden biri olan ve sesin toplanmasina yardim eden dis
kulak, sesi isitme kanalindan gegirip kulak zari denilen gergin bir zara aktarir. Kulak
zar1, orta kulagm en distaki kisminda yer alr. Isitme kanalindan gegerek gelen ses
dalgalar1 bu distaki zar titrestirir. Orta kulagin gorevi, kulak zarindaki bu titresimleri
hava dolu bosluktan gecirerek oOteki zara, oval pencereye iletmektir. Bu pencere, i¢
kulaga ve reseptorlere agilan bir kap1 gorevindedir. Orta kulak gelen bu iletimi gekig,
Ors ve iizengiden meydana gelen mekanik bir koprii aracilifiyla tamamlar. Kulak
zarinin titresimleri 6nce birinci sonra ikinci ve nihayet {i¢iincii kemigi hareketlendirir ve
bu siire¢ oval pencerenin titregsmesiyle sona erer. Bu mekanik diizenek, sadece ses
dalgasini iletmekle kalmaz, sesi de dnemli dl¢iide yiikseltir (Atkinsons, Smith, Bem ve
Hoeksema, 1999:140). Dis kulagin topladigi ses enerjisinin, kulagin ¢esitli kisimlarinda
degisiklige ugradiktan sonra beyne gonderilip burada ses halinde algilanmasina “igitme”

denir (Bakkaloglu, 2009:3).

Insan kulagma gelen seslerin giicii dlciilerek yapilan smiflamaya gére, isitme
esigi 0 — 4 desibeldir. Insanlarin isitebildigi ses giicii 20 desibel, fisilt1 halinde konusma
20 ila 40 desibel, sakin sokak seslerinin giicii 40 ila 50 desibeldir. Normal konusma 60
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desibel, islek bir caddedeki trafik giiriiltiisii, list geg¢it, calar saat 80 desibel, kapal1 bir
yerdeki makine giriiltiisii, gok giirtiltiisii 110 — 120 desibel, jet ugagi, silah sesi gibi
agr verici siddetteki ses ise 120 — 140 desibel, roket firlatilis1 ise 180 desibel olarak
belirlenmistir Ki bu desibeldeki sese maruz kalan bireyde mutlak isitme kaybi

yagsanmaktadir (Yalgin, 2002:124; Atkins vd, 1999: 139).

Sesin olusumu, bunun i¢in gerekli sartlar ve insan {lizerindeki etkisi uzmanlarca
bu sekilde aciklanirken, birgok fiziksel 6zelligi olan isitmenin kisinin kendi iradesiyle
olustugunu sdylemek de miimkiin degildir. Bu noktada Ozbay (2006) isitmenin, kulak
araciligiyla beyne giden cesitli ses unsurlarindan meydana gelen bir siire¢ oldugunu
sOyler. Ona gore dinleme ile ayni kavrami karsilamayan isitme, ancak dinlemenin 6n

sart1 olarak degerlendirilebilir, ¢linkii isitme olmadan dinleme gerceklesemez.

2.1.1. Dinleme ve iletisim
Iletisim, insanlarm birbirlerini anlamasini saglayan en énemli beceridir. Bireyler
iletisim yoluyla diisiince, goriis ve duygularin1 digerlerine iletir ve digerlerinin diisiince,

goriis ve duygularini anlayabilir.

fletisim  (communication) kavrami, Latince “communis” kelimesinden
gelmektedir. Bunun kokeninde de “ortak” anlamina gelen “common” kelimesi vardir.
Iletisim kelimesindeki “s” harfi de bulundugu yere ortaklasma anlami katmaktadir. Bu
bilgiden hareketle iletisimin gergeklesmesi i¢in herkesin kabul ettigi ortak kavramlara,
sembollere ve bunlarin karsilikli aktarimini yapacak kisilere ihtiya¢c duyulacagi

soylenebilir (Deniz, 2007:6).

Tiirkge Sozliik’te (2005), duygu, diislince veya bilgilerin akla gelebilecek her
tiirlii yolla bagkalarina aktarilmasi ve haberlesme olarak tanimlanan iletisim, pek c¢ok
alanda 6nemli bir yere sahiptir. Bu kadar genis bir ¢er¢ceveden degerlendirilen iletisim

kavraminin farkli boyutlarinin ele alindig1 tanimlamalar yapilmistir.

Iletisim, gonderilmek istenen mesajin, onunla alakali kisilerin hepsi tarafindan
tam anlamiyla anlasilabilmesi i¢in bilgi, diisiince ve inanglarin, konusma, yazma ve
gorsel araglarla veya bunlarin bir arada kullanilmasiyla aktarilmasidir (Hoy ve Miskel,
2010). Doékmen (1997:19)’in bilgi iiretme, aktarma ve anlamlandirma siireci olarak
ifade ettigi iletisim, Ciiceloglu (2000) tarafindan iki birim arasinda birbiriyle iligkili
mesaj aligverisi biciminde tanimlanmaktadir. Bu tanimlamalara bakildiginda iletisimin

cift yonli bir siireg oldugu ve en az iki birey arasinda olustugu, aralarinda iletilen bir
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mesaj ve bu mesajin bazi sembolleri oldugu ve bunun bir aragla (kanalla) iletildigi
anlagilmaktadir (Deryakulu, 1992).

fletisim kurarken asil gaye, anlasilir mesajlar iletmek ve karsi tarafin tutum ve
davraniglarinda degisiklik olusturmaktir (Tutar ve Yilmaz, 2003:5). Saglikli bir
iletisimin kurulabilmesi i¢in Oncelikle kaynak ve alicinin birbirlerini degerlendirirken
kisilik yapilar1 ve g¢evre kosullar1 gibi degiskenleri de gbz Oniinde bulundurmalar
gerekir. Bu tiir bir yaklagim s6zlii veya sozsiiz mesajlar olusturan biitiin davraniglar
arasinda bir bag kurulmasi, birlestirici, bitiinlestirici bir yorum yapilmasiyla

miimkiindiir (Koknel,1997).

Aragtirmacilar tarafindan bircok boyutuyla degerlendirilen iletisim, kaynak bir
diger adiyla gonderici, mesaj (ileti), kanal, hedef ve geri bildirim (doniit) 6gelerinden
olusan bir siire¢c olarak ele alinmaktadir. Bu Ogelere giiriiltii ve iletisimin olustugu
ortamin diger etkenlerini de dahil eden modeller vardir (Ergin, 1998: 45; Deniz,
2007:8).

Bu ogelerden kaynak, mesajin olustugu yerdir. Iletisimi baslatan dgedir ve
gonderilmek istenen mesaji alict konumunda olana goénderendir. Kisiler arasi iletisimde
bu, insanlardan olusan bir gruptur. Insanin beyni bilgi kaynag: sayilir. Kaynak, sahip
oldugu bir duyguyu, bir diisiinceyi alici ile paylasmak isterse onu, dnce mimik, jest,
hareket, ses, s6z vb. gibi sembollerden en az biriyle olusturulmus bir mesaj haline
getirmek sonra da bu mesaji, bir aragla alicinin duyu organlarindan en az birine iletmek
zorundadir. Kanal, goéndericiden yola ¢ikan mesajin istenilen hedefe ulasmasini
saglayan ileticidir. Ses dalgalari, titresim olusturan hava, telefon telleri, fotograf, resim,
harita, grafik, ekran vb. alicinin duyu organlarina sembolleri ileten s6zlii veya sozsiiz
iletisim tekniklerinin hepsi birer haberlesme yani iletisim kanalidir. Alic;, mesaj
gonderilen kisidir. iletisimin amacina gore, karsilikli konusmalardaki dinleyici, gazete
okuyucusu, televizyon izleyicisi, ders anlatilan 6grenci vb. konumundaki kisi veya
kisilerdir. Alici, karsilikli konusmalarda mesaj karsisinda gosterdigi sozlii ve sozsiiz
tepkilerle geri bildirim agisindan kaynak durumuna déniisiir (Deniz, 2007: 10). iletisim
slirecinin son seklini aldiginin ve basarili sonuglandiginin gostergesi olan geri bildirim,
alicinin kaynaktan gelen mesaja verdigi tepki ya da bir baska ifadeyle kaynagin
mesajin1 gonderdigi alicinin bu mesaja yonelik verdigi doniitlerdir. Bazen kaynaktan
gelen mesajla alici tarafindan alinan mesaj arasinda farklilik olabilir. Iste bu farkliliga

sebep olan dgenin giiriiltii oldugu ifade edilmektedir.
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Doékmen’in Shannan ve Weaver ( 1997: 321)’den aktardigina gore fiziksel, ndro-
fizyolojik ve psikolojik olmak {izere ii¢ tiir giirtiltii vardir. Fiziksel giiriilti mesajin
aliciya iletilmesi siirecinde sesin kanala ulasmasinda meydana gelir. Noro-fizyolojik
gliriiltii  bilginin kaynagindaki ya da alicisindaki gérme, isitme veya konusma
bozukluklarin1 kapsar. Psikolojik giiriiltii, kaynakta veya alicida var olan algilama,

yorumlama farkliliklar1 gibi psikolojik engellerdir.

Goriildugii gibi iletisim siirecinin i¢inde bir¢ok 6ge bulunmakta ve bunlarin
anlaml bir sira ile yapilanip etkilesmeleri sonucunda da iletisim meydana gelmektedir.
Ozbay (2005)’a gore, siirekli iletisim kurma ihtiyac1 duyan insanlar bu ihtiyaclarin
gidermek i¢in farkli iletisim yontemleri kullanmaya yonelmektedirler. Bu yontemlerden
en yaygin olarak bilenen de konusma araciligiyla kurulan iletisimdir. Iletisimin
boyutlarindan birini konusma digerini de dinleme olusturmaktadir. Iletisim siireci
konusan ve dinleyen arasinda gegen, bilgi aligverisine dayali aktif bir siirectir. Bu siireg,
bir bilginin kaynaktan aliciya iletilmesini kapsamaktadir. Burada amag, kaynagin
gonderdigi iletinin alic1 tarafindan ¢oziimlenmesi ve bdylece ikisi arasinda ortak bir
diizlemin olusturulmasidir (Adali, 2004). Iletisim dinleme, analiz etme ve konusma

olmak iizere iic asamada gerceklesmektedir (Ailes,1999).

Bu noktada dinlemeyi tek yonli gormemek gerekir. Dinleyici kaynaktan iletilen
mesajlar1 alip kendi zihninde yeniden yapilandirip doniit verebilmektedir. Ama dinleyici
bu siirecte gelen mesajlar1 anlamlandirmak i¢in bir ugras vermiyorsa, ilgisiz kaliyorsa
yani kendini kapatmissa dinlemenin ger¢eklesmesi dolayisiyla da etkili bir iletisimin

kurulmast beklenemez.

Shafir, (2003) cagimizi, bilginin giderek arttigi, teknolojinin insan hayatina
hitkmettigi “zihin daginikligi ¢ag1” olarak degerlendirmis ve buna bagli olarak etkili
dinlemenin Onemine vurgu yapip dinlemeyi gergek iletisimin ana dgesi olarak kabul

etmistir.

Etkili iletisim siirecinin baglangic asamasi olarak kabul edilen dinleme, biiyiik
oranda yaygin bir iletisim davranigidir ve bu iletisimin ger¢eklesmesi icin bu siirecte
kaynagin, aliciyla etkilesimi s6z konusudur. En iist seviyede bir etkilesimin olmasi icin
hem alicinin hem de kaynagin dil becerilerinin gelismis olmas1 gerekir. Iletisimin ve
dgrenmenin en temel yolu dinlemedir. iletisim siirecinde 6grenmenin gerceklesebilmesi

“kaynak”tan iletilenlerin “alic1” tarafindan paylasilmasiyla mimkiin olur. Alicinin,
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iletilenler araciligiyla yeni yasantilar elde etmesi ise dinleme becerisindeki donanimiyla
yakindan ilgilidir (Melanhioglu ve Karakus Taysi, 2013). Iletisim siirecinde
karsimizdaki kisiyi ve onun diinyayr nasil algiladigini anlamanin yolu dinlemekle
miimkiindiir. Olumlu iliskiler gelistirmede, insanlardan bilgi almada, bagkalarini
tanimada, anlamada ve onlara yardim etmede en temel 6ge etkili dinlemedir. Dinleme,
iletisimin  yeterliligini  artiir  ve  onun  bagkalarmin  ihtiyaglarina  gore

yonlendirilebilmesini saglar (Cihangir, 2004).

Bireylerin giinlilk yasamlarinda iletisime ayirdiklar1 zamana yonelik farkli

arastirmalar yapilmis ve bunlardan elde edilen sonuglar asagidaki gibi tablolastirilmistir:

Tablo 1: Dil becerilerinin giinliik kullanima gore dagilim oranlar

Yazar (lar) Orneklem Okuma Yazma Konusma Dinleme

Werner, 1975 Ogrenci ve .13 .08 .23 .55
is¢iler

Barker vd. 1980 Universite .17 A4 .16 .53
ogrencileri

Perras ve Weitzel, Universite .14 .08 .03 15

1981 ogrencileri

Bohlekn, 1999 Universite 13 12 22 .53
ogrencileri

Davis, 2001 Universite A2 .10 31 .34
ogrencileri

Janusik ve Wolvin, Universite .07 .08 .20 .23

2007 ogrencileri

Temur (2010)

Yukaridaki gibi dinlemenin insan hayatinda kullanim oranina yonelik pek ¢ok
arastirma yapilmistir. Beaverson (1999), iyi bir dinleyicinin zamanmin % 70’ini
dinlemek igin, sadece % 30’unu konusmak i¢in ayirdigini; Hagevik (1999), % 40’1
dinlemeye, % 35’ini konugmaya, % 16’sin1 okumaya, % 9’ unu yazmaya ayirdigini
belirtmektedir. Dogan (2007: 42)’1n aktardigina gére Bird (1953), iletisim siireci iginde
% 42 dinleme, % 25 konusma, % 15 okuma, % 18 yazma, Burley-Allen (1995) ise
dinleme % 40, konusma % 35, okuma % 16 ve yazma % 9 oraninda kullanilir
demektedir. Robertson ilkdgretim Ogrencileriyle yaptigt caligmasinda onlarin

zamanlarmin % 57’sini dinlemeyle gegirdigi sonucuna ulagmistir. Calp (2005:136)’1n
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bir grup {iniversite 6grencisi lizerinde yliriittiigii bagka bir arastirmaya goére de giinliik

hayatin %42’sinde dinleme etkinligi yer almaktadir.

Sonuglara bakildiginda giinlik hayatta dinleme becerisinin diger dil
becerilerinden daha ¢ok kullanildig1 goriilmektedir. Toplumsal hayatta var oldugumuz
stirece insanlarla iligkimiz devam etmek zorundadir. Bilgiyi aktarmak, aktarilan1 almak,
aldigimiz1 hem kendi diinya algimizdan hareketle yeniden sekillendirmek hem de karsi
tarafin algilama bigimine gore anlamaya calismak i¢in dinlemek sarttir. Dolayisiyla

dinlemenin insan hayatindaki 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

Iletisimin bu denli énem arz etmesine ragmen giiniimiiz toplumunda kendi
cikarlarim1 merkeze alan giderek bencillesen bireylerin sayist artmaktadir. Diger
insanlarin duygularini, goriislerini, isteklerini gérmezden gelip kendi diinya ekseninde
yasayan c¢evresindekilerden haberi olmayan birbirini dinlemeyen giin gegtikce
yalnizlagan bireylerin bulundugu toplumlarda dogru iletisimden bahsetmek de oldukca
zordur. Ama diinyayr dogru algilayabilmek, kendimizi dogru ifade edebilmek igin
saglikli iletisim kurabilmeliyiz. Bunu bagarabilmenin yolu da dinlemekten gecer.
Bireyler arasindaki anlagsmazliklarinin ¢ogunun kaynagi birbirlerini dinlememeleri yani
dinleme becerilerini gelistirememeleridir. Halbuki insanlarla iletisimde karsindakini
dinlemek o kisiye saygi duydugunu gostermenin en iyi yoludur. Dinlemeyi
Ogrenebilirsek birbirini anlayan birbirine saygi duyan bireyler haline gelip iletisim
kopukluklarin1 da ortadan kaldirabiliriz. Bu yOniiyle dinleme becerisinin gelistirilmesi

ayni zamanda kisisel gelisim siirecinin de bir parcasidir denilebilir.

2.1.2. Dinleme ve Beyin iliskisi

Viicudun yoneticisi olan beynin etimolojik anlamini, Onan (2010: 523)
arastirmalara da dayandirarak su sekilde aciklamistir: Kafatasinda bulunan organ, suur,
his ve irade merkezi anlamina gelen beyin Tiirkge bir kelimedir. Clauson bu kelimenin
Eski Tirkcedeki asil seklinin bengi oldugunu soyler. Sevortyan da beyin kelimesinin
meng sozciiglinden tiiredigini ifade eder. Tietze (2000: 327), beyin kelimesinin m ile
baslayan varyantlarinin, b ile baslayan varyantlarindan daha eski oldugunu belirtir.
Beyin kelimesi birinci tekil sahis zamiri men ile, ebedi ve sonsuz anlamindaki mengi
kelimelerini ¢agristirmaktadir. His, irade, suur ve ebediyet kavramlarmin benlikle
iliskili oldugunu ifade ederek, beyin kelimesinin Tiirk¢ede, ben ve benlik kelimeleri ile
bir kavram alani olusturdugunu belirtmis ve beynin islevlerini insan yasamindaki

oneminden hareketle fiziksel ve zihinsel olmak iizere iki ana bashiga ayirmistir. Bu ana
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islevler ¢cogu zaman birbirleriyle etkilesime girerler. Bazen zihinsel aktiviteler fiziki
davraniglarin yonlendirilmesinde etkiliyken, bazen de fiziksel aktiviteler zihinsel

davraniglarin tetikleyicisi konumunda olmaktadir.

Dinleme ve isitme arasindaki fark agiklanirken de belirtildigi gibi, dinleme
stireci zihinsel, isitme siireci de fiziksel yondedir. Onan’a (2005:159) gore, isitme
stirecinin sonunda beynin, sinirsel enerjiyi ses olarak algilamasindan sonra bilgiye
doniistirme asamasinda devreye ndronlar girmektedir. Isitme asamasmnin sonunda
beyine ses olarak ulagsan uyarilarin dilsel bilgiye doniisiim siireci ise bu sesin nitelik
bakimindan tespit edilmesiyle gerceklesmektedir. Bu tespit fonksiyonel grup kimligiyle

hareket eden uzmanlagsmis néronlar sayesinde olmaktadir.

“Insan beyni bir ciimleyi duyduktan sonra onu anlamlandirincaya kadar
cok sayida islem yapmaktadir. Once, kulaktan iletilen ve coktan elektrik
ve kimyasal kodlara cevrilen sesleri, karsiligi olan harf, soézciik ve
ctimleye ¢evirmektedir. Bunlari her seviyede ayri ayrt ¢oziimler. Ekler ve
kokler ayrilir. Bunlarin sahip olabilecekleri anlamlar ortaya ¢ikariimaya
calisilir. En sonunda da beyin daha énceki deneyimleri ve konusmanin
daha onceki asamalarini degerlendirerek ciimlenin icermis olabilecegi
anlama ulasmaya ¢alisir. Oysa biz bunlarin farkina bile varamayiz.
Sanki ciimle séylendigi anda anlamini ¢ozdiigiimiizii saniriz. Beyin, bir
ctimleyi anladiktan sonra da onun ne fonolojisi, ne de morfolojisi ile
ilgilenir. Onemli olan anlamdir. Geri kalani ya atilir ya da bir kenara
birakilir. Béylece duydugumuz bir ciimleyi tekrar etmemiz istenirse, son
derece farkl sozciiklerle ve farkli soézdizimleri ile aymi anlami
bicimlendirebiliriz. Cok dikkat etmedigimiz siirece soylenen bir ciimleyi
ayni sozciiklerle ve sozdizimi ile tekrarlamamiz olduk¢a giictiir.”

(www.imece.org/arsiv/balan/html,Akt: Onan, 2005: 161).

Yapilan arastirmalar beyinde dil merkezlerinin {i¢c alanda toplandigini
gostermektedir. Bu alanlar, sol yarim kiirede bulunan isitme bolgesinin 6niinde frontal
lobda yer alan Broca Alani, daha geride ve alt tarafta yer alan Wernicke Alani ve daha

karmasik dil fonksiyonlarini ortaya koyan Angiiler giriis’tiir.
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MO TOR BOLGE
(RKarmasik [arcketlerin Esghdami)

DUYUSAL BOLGE
¢ Dokanrnie Duvuse Bilgilerin Eslonnesi)

=
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PROF RONTAL KORTEKS i
(Zoka, Bgrenmee ve kisilik)

GORMLE BOLGEST

Brocs Balgesi)

(SEISEL BOLGE BLYINCIK

GENEL YORCMIAMA BOLGEST
(Bilim ve Teknik, s. 389)
Sekil 2: Beynin Yapist

Wernicke Alani beyinde en iistte sakak kivriminin arka ucunda yer alir. Bu alan
ana dilini anlamaya yonelik biitlin fonksiyonlarin iizerinde etkilidir. Bu bdlgenin
yalnizca anlama becerisi tizerinde degil yazma becerisinde ve buna bagli konugmada da
etkili oldugu arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir. Broca Alami ise anlatma
becerileri 6zellikle de konugmayla ilgili fonksiyonlarda etkisini gostermektedir. Angiiler
girlis, insanin isittigini sOylemesini ve yazmasini, kendisine dokunan cismin adini
yazmasini, gordiigli seyin adini yazmasini ve okumasii saglar (Onan, 2005: 143;
Ozbay, 2009: 7).

motor cortex
Broca's area

arcuate fasciculus

Wernicke's area

©1994 Encyclopaedia Britannica, Inc.

Sekil 3: Beyindeki Dil Merkezleri

Dinleyerek anlama siireci, beyindeki tek bir alanda olusmamakta, beyin

kabugundaki isitme merkeziyle dil merkezli anlamadan sorumlu Wernicke Alani
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arasindaki bir es giidiim sonucu ger¢eklesmektedir. Bu iki alan arasindaki baglantinin
kesilmesi, isitme ve dinleme kavramlarin1 norolojik bakimdan birbirinden ayirmaktadir.

Yani isitme gergeklesmekte ancak isitilen anlamlandirilamamaktadir (Ergeng,
2000:117).

Dinleme, beynin kulaga gelen birgok sesten birini se¢ip onu algilamasi ve
degerlendirmesi siirecini kapsar. Insan her seyi isitebilir ama dinlemeyebilir.
Dinlemenin ger¢eklesmesi, insanin kendi iradesine ve se¢imine baghdir. Secilen bu
sesler, isitme yorum alani dedigimiz bir merkeze gelir, merkezde daha once o seslerle
ilgili toplanmis bilgilerle karsilastirildiktan sonra beynimizdeki dinleme merkezi
tarafindan anlasilmaktadir. Yapilan aragtirmalara gore beyin, konugmacinin sozlerinin
hepsini ayn1 dikkatle algilamamaktadir. Ortalama olarak bir insan beyni dakikada 600
kelimeyi algilama giicline sahiptir, bir konusmacinin ise dakikada en ¢ok 250 kelime
konusabildigi kabul edilmektedir (Yalgin, 2002: 124). Konusma ve dinleme arasindaki
bu iliskiye dinleme egitimine yonelik ¢alismalarda dikkat edilmesi siirecin daha basarili

geemesi adina 6nemlidir.

Beyindeki ilgili merkezlere ulastirilan ses, hafizada aynistirilir. Hafiza, gelen
seslerin hepsini tarar ve Onceki deneyimlerden yola ¢ikarak bu seslerden anlasilmak
istenenleri tanimlar. Biitiin sesler kulaktan isitme merkezine gider oradan da hafizaya
ulagir. Giden sesler hafizada taramadan geger ve sesin tanimlanmasi yapilir. Tanimlanan
bu sesle ilgili eski ve yeni bilgiler hafizada bir araya gelerek ¢agrisimlar olusturulur. Bu
cagrisimlar sonucunda bu sesler anlamlandirilmis olur (Ozbay, 2009: 51). Beynimiz,
dinlemeyi anlam gruplarini algilamak ve anlamak bi¢iminde yapar. Bir anlam grubunu
ileri ve geri dogru tahmin edebilir. Dinlemenin 6nemli hususlarindan biri de dilin
gramer kaliplari ile dinlenilen metindeki bilginin algilanmas1 arasinda ciddi bir iligkinin

bulunmasidir. Tiirk¢enin 6gretiminde son ekler, dinledigimizi anlamada 6nemli bir yere

(1324 2 13

sahiptir. ....n/...s1” veya “....dan/...ya” gibi kaliplar ¢ocuklugumuzdan beri
dinleyerek beynimizde olusturdugumuz kaliplardir. Zihnimiz bu kaliplarin i¢indeki ana
bilgilere ulastiktan sonra anlam biitlinliiglinii hemen tamamlar ve anlama gergeklesir

(Yalgin, 2002: 128).

Beyindeki isleyis ve anlamlandirma siireci degerlendirilen dinlemenin, dogustan
kazanildig1 diisiiniilmiis ve bu yiizden de hep ihmal edilip son yillara kadar {izerinde

calisilmasi bile gerekli goriilmemistir. Aslinda diisiiniilenin aksine dinlemenin biitiin
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stireglerin temelini olusturdugu ve beyindeki isleyisinin kademeli olarak fiziksel ve

zihinsel yapilarla sekillendigi anlagilmaktadir.

2.1.3. Dinlemenin Onemi

Bilgi edinme ve sosyal iletisim siirecinin gelisiminde biiyiik rol oynayan
dinleme, hayatin her alaninda basarili bir birey olmak i¢in gelistirilmesi gereken en
onemli beceridir. Bu becerinin gelismesi ayni zamanda bireyin diger dil becerilerinde
yetkinlik kazanmasini saglar. Dinleme siireci sadece bir bireyi etkilemez, dinledigini
anlayan birey bunlar1 bir baskasina aktarir, bu sekilde sarmal bir yapi olusur. Bu
yoniiyle dinleme sadece bir kisiyi etkileyen bir beceri olmaktan Oteye gidip biitiin

toplumu igine alir.

Baz1 bilgi kaynaklar1 vardir ki bunlardan yalnizca dinleme yoluyla
faydalanilabilir. Radyo, konferans, goriisme (miinazara) bu bilgi kaynaklarindan
birkacidir. Bir diisiinceyi dinleyerek kavrayabilmek, dinleme esnasinda degerlendirme
yapabilmek ¢ok degerli bir melekedir. Dinleme ayni zamanda bir zevk alma yoludur.
Miizik, siir, hikaye, tiyatro gibi sanat eserlerinin zevkine dinlenerek varilir (Gogiis,
1978:50). Giiniimiizde dinleme gerektiren etkinlikler, teknoloji ve bilim sayesinde o
kadar ¢ogalmistir ki bireyler, dinlemeye ayrilacak zamanda secici ya da elestirel

dinleme yapmak zorunda kalmaktadir (Melanlioglu, 2011: 15).

Giinliik hayatta ve okul hayatinda pek ¢ok bilgi dinleyerek elde edilir. Daha
dogmadan gelismeye baslayan dinleme becerisi, bagarinin ve 6grenmenin anahtaridir.
Iyi bir dinleme gergeklesmeden iyi konusmaya ve yazmaya da imkén yoktur.
Dinlemeye sadece orgiin egitimde ihtiya¢ duymayiz, calisma ortamlarinda kurulan
arkadaslik gibi bireysel iliskilerin de olumlu yonde gelismesinde etkisi biiyiiktiir. Sizi
iyi bir dinleyici olarak tamiyan insanlar kendileriyle 1ilgili konular1 sizinle
konusabileceklerini; onlar1 dinleyerek sorunlarini ¢dzmede yardimer olacaginizi,
diisiincelerine katilmasaniz bile kendilerini anladigimnizi belirteceginizi, saygil

olacaginiz1 bilirler (Ozbay, 2009: 64; Mackay, 1997:9).

Goriildiigii gibi dinleme yalnizca bir 6grenme araci degildir, sosyal yasamda
bireyler arasindaki iligkilerin diizenlenmesinde de etkin bir role sahiptir. Dinleme
becerisinin gelismesi, birbirlerinin duygularini, diisiincelerini anlayan, problem ¢6zme
becerileri, 6z giivenleri, kendilerine yonelik algilari, yorumlama kabiliyetleri gelismis

bireylerin yetismesinde 6nemli rol oynar.
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Biitlin basarili insanlarin gercekte iyi birer dinleyici olduklari, dinlemenin

insanlar arasinda anlagsmay1 kolaylastirdigi, birbirlerine olan saygi ve sevgiyi en iist

diizeye ¢ikardigi kesindir (Ungan, 2007: 151). Iyi dinleyici olmay1 etkileyen bazi
faktorler vardir. Goglis’e (1978: 229-230) gore bu faktorler sunlardir:

Dinlemenin bilgi kazandiric1, dogru diistindiiriicii, dogru davranisa yoneltici bir
aligkanlik olduguna inanmamis olmak.

Zeka ve duyma yeteneginde eksiklik olmasi.

Dinlenilen konuya ilgi duymamak.

Konusanin farkli 6zellikleriyle (giyinisi, davranislar1 vb.) ilgilenerek ana fikri
kavrayamamak.

Dinleme sirasinda etrafi inceleyip dikkatini dagitmak.

Dinleyicinin bulundugu ¢evreye, topluma yabanci olmasi.

Cesitli nedenlerden dolay1 (rahat oturamamak, hasta olmak vb.) kendini rahat
hissetmemek.

Konusma baglamadan Once yasanan bir olayin ya da iziintiiniin etkisinden

kurtulamamak.

Dinleme becerisini etkili kullanmak bireyin hayatini (sosyal, is, okul ve aile) bircok

anlamda olumlu sekillendirmesini saglar. insanlarin yasamlar1 boyunca, aile, es ve

arkadaslik gibi iligkiler kurmak, calismak, c¢ocuk yetistirmek gibi yerine getirmek

zorunda olduklar1 bazi seyler vardir. Bunlar1 gerceklestirebilmeleri ve basarili sonuglara

ulagabilmeleri i¢in c¢evresindekileri dinlemesi gerekir (Maden, 2013). Uzmanlar

kiiciikliikten itibaren dinlemeyi bilen ve dinlenen ¢ocuklarin akranlarina oranla daha

sabirli olduklarini ifade etmislerdir.

Diger becerilere gore daha soyut olan dinlemenin, kullanildig:i yerler temel

alindiginda ¢ok genis bir ¢erceveden degerlendirildigi goriilmektedir. Her durumda ayni

dikkatle dinleme ger¢eklesemeyecegi i¢in bireyler dinleme siire¢lerini amaclarina gore

planlamalidirlar. Dinlemenin amaclar1 su sekilde siralanabilir:

e Herhangi bir konuda bilgi edinmeyi istemek,

e Hosca vakit gecirmek,

e Yasamlarmi ve c¢evresindeki her seyi elestirel gozle
degerlendirmek,

e Elestiri almak,
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e Baska insanlarin tecriibelerinden faydalanmak,
e Toplumla iletigim kurmak,
e Bagka insanlarin diisiincelerini degerlendirmek,

e (Cevremizdekilere yardim etmek ( Ozbay, 2009: 64).

Dinleme, bir¢ogu tarafindan dogal bir siire¢ olarak goriilmekte ve okuma, yazma
gibi okul konusu olarak diisiiniilmemektedir. Ama yapilan son galismalar dinlemenin
okulun c¢ok biliyiikk bir pargasini olusturdugunu gostermektedir. Seslerin ve sozel
uyaricilarin  isitilmesiyle baslayan ve bu uyaricilara Ogrencilerin  dikkatlerini
yogunlagtirmasi ile siirdiiriilen dinlemenin 6grenme siirecinde yeri ve dnemi bilyliktiir.
Ogrencinin bir ders boyunca dinleyip izleyerek 6grendigi herhangi bir konuyu dersin
disinda 6grenmesi i¢in ¢ok fazla zaman ayirmasi gerekmektedir (Demirel ve Sahinel,

2006: 73; Smith, 1992).

Insan bir giiniiniin %9’unu yazarak , %16’sin1 okuyarak, %30 unu konusarak,
%45’ini dinleyerek gegirmektedir (Ozbay, 2009: 66). Cocuk, okula basladiginda siif
icindeki zamaniin %350-75’ini 6gretmenini, arkadaslarini veya sesli materyalleri
dinlemekle gegirir. Okulda 6grenciler, giinde 2,5-4 saatlerini 6gretmen ve arkadaslarini
dinleyerek gegirmektedirler. Ogrencinin dinleme yetenegiyle okul basaris1 dogru
orantilidir. Son zamanlarda yapilan arastirmalar, dinlemenin okuldaki dgrenmelerde
biiylik bir paya sahip oldugunu gostermistir (Temur, 2001: 62; Gogis, 1978: 227,
Smith, 1992). Sadece ana dilini 6grenmeyi degil, diger biitiin sayisal ve sozel alanlarda
basariy1 biiyiik 6l¢iide etkileyen dinleme, akademik basari i¢in de olduk¢a 6nemlidir

(Aydin, 2009:4).

Dinlemenin 6grenme siirecindeki 6nemine dikkat ¢eken Demirel (2003:71), bu

Oonemin sebeplerini su sekilde siralamstir:

1. Sinif ortamindaki s6zel anlatimlar konunun 6ziiniin ve en 6nemli noktalarinin

ogrenciye aktarilmasini saglar.

2. Anlatim boyunca tablo, harita, resim vb. gorsel araglarin kullanilmasi

anlamay1 kolaylastirip isitsel, gorsel dinleme imkan1 saglar.

3. Smifta yapilacak grup calismalari etkilesimi saglar, bu da 6grenmede oldukca
etkilidir.
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Demirel’in temas ettigi konu, Ogretmenlerin yillardir 6grencilere sik sik
ogiitledigi “dersi derste anlamak™ ifadesi ile ortiismektedir. Sinif ortaminda 6grencinin
konuyu daha kolay ve kalict olarak Ogrenmesine yardimci olacak unsurlar yer
almaktadir. Konuyu ders esnasinda can kulagiyla dinleyen 6grenci, kafasina takilan ya

da anlayamadig1 noktalar1 6gretmene sorma imkanina sahiptir (Kocaadam, 2011: 13).

[Ikdgretim ¢agma kadarki anlamalarm ve egitsel ¢alismalarin ¢ogu dinlemeye
dayanir. Bununla birlikte, ¢ocuk, ana dili edinimiyle birlikte kelimeleri dogru
kullanmay1 ve telaffuz etmeyi dinleme yoluyla 6grenirler (Y1ildiz, 2006:181). Bu yiizden
dinlemenin, okul yillarinda o6zellikle ilkdgretim c¢aglarinda sistemli bir sekilde
gelistirilmesi i¢in ¢aba sarf edilmeli; bunun i¢in 6gretmen ¢esitli yontem ve teknikleri
kullanarak etkinlikler diizenlemelidir. Béylece dinleme becerisi gelisecek ve birey igin
bir ihtiyaca daha sonra da bir aligkanlifa doniisecektir. Dinlemeyi bir aligkanliga
doniistiirmiis bir kisinin okul, is ve toplum hayatinda kendine 6z giiveninin tam ve

basari elde etmesinin kolay olacagi sdylenebilir (Melanlioglu, 2011).

Insanlarin hepsi dinlemenin énemli ve gerekli bir beceri oldugu noktasinda ayni
fikirdedirler; ama dinleme s6z konusu oldugu zaman birbirlerini dikkatlice dinlemezler.
Ogrencilerin okuma becerileri okul hayatinda gelisim gosterir ancak dinleme becerisi
gelisme gostermediginde okuma becerisinde zamanla diisiis bile goriilmektedir (Osmay,

1972, Akt:Temur, 2010: 306).

Bireyler arasinda yasanan sorunlarin temel sebebi, yanlis ve eksik anlamalara
bagl iletisim kopuklugudur. Dinleme egitiminden ge¢cmemis veya bu aliskanligi
edinmemis bireyler, anlamakta ve anlatmakta c¢esitli problemler yasamaktadir. Kisi,
karsisindakinin sOylediklerini anlayamadigi zaman, dogrudan savunmaya ge¢cmekte ve
kusurun kendinde degil konusmay1 yapan kiside oldugunu sdylemektedir. Bu durum ise
saglikli bir iletisim ortami olusmasini engellemektedir (Ozbay ve Cetin, 2011).
Dinlemesini tam olarak bilmeyen insanlarin hayatina anlagsmalar degil siirtiismeler
hakim olmaktadir. Ungan (2007:151), bugiin hayatimizda ve 6zellikle okullarimizda
siddetin 6n plana ¢ikmasinin nedenini bireylerde dinleme becerisinin gelismemesine
baglamakta; insanlarin birbirini dinleme zahmetine katlanmasi halinde bu kadar

siirtiismenin meydana gelmeyecegini savunmaktadir.

Yasadigimiz toplum igerisinde birlik, giiven ve sevgi ortami olusturmak igin

birbirini saygiyla dinleyen ve anlayan, istekli, ilgili, amach, elestirici dinleyiciler
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yetistirmemiz gerekmektedir. Bunun icin de dinleme egitimine 6nem vermeli, siirekli
olarak yeni metot ve teknikler aramali ve bunlari uygulamaliyiz (Ozbay, 2010).
Bireylerin elde ettikleri basarinin, iilkesinin basariya yiiriidiigii yoldaki adimlardan biri
oldugu diisiiniiliirse yukaridaki ifadelerden de hareketle bu siirecte dinlemenin payinin
yadsinamayacak kadar ¢ok oldugu sOylenebilir. Daha agik bir ifadeyle, dinlemenin
bireylerin ve toplumlarin gelismislik diizeyini belirlemede 6nemli bir faktor oldugu
unutulmamal1 ve okul Oncesi donemden baslanilarak bu becerinin gelismesine 6nem

verilmeli, uygun ¢alismalarla siire¢ desteklenmelidir.

2.2. DINLEME BECERISi
Anlama becerilerinden biri olan ve ¢ogu 6grenmenin temelini olusturan dinleme,
ilk edinilen beceridir. Bu beceriye yonelik birgok tanim yapilmistir. Bunlardan bazilari

asagida verilmistir:

“Herhangi bir konuda konusmacinin seslerini duymak, sdylediklerini anlamak
gerekli olanlar1 ve gerekli olabilecekleri alip saklamak igin sesler iizerine dikkati

yogunlagtirmak” (Keskinkilig, 2002).

“Dinleyicinin bilgiyi duymasi, tekrar edebilmesi ve hatirlayabilmesi ayrica

duyduklarini kisa bir siire de olsa bellekte tutmasi1” (Cihangir, 2012a).

Rost (1994:1), “her giin diisinmeden, ¢cevremizde olup bitenleri anlamlandirmak

amactyla kullandigimiz bir dil becerisi.”

Temur (2001:61), “dinleyicinin ilk sdylenilenlerle, son sdylenenlerin arasinda

koprii kurma ve bunlarin iletisim siirecindeki islevini anlama yetenegi.”

“Konusmaci tarafindan verilmek istenen mesajin net olarak algilanabilmesi ve o
anki uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligi” (Demirel, 2004: 70) olarak

tanimlamistir.

Tanmimlardan hareketle dinlemenin, bireylerin sesleri duyup o seslere anlam
yiiklemesi ve bu siireci dikkat, algi, tekrar gibi bireylere gore degisiklik gdsteren
unsurlarla da destekledigi anlasilmaktadir. Dolayisiyla dinleme becerisinin fiziksel,

zihinsel ve psikolojik boyutlari da igine alan ¢ok yonlii bir beceri oldugu sdylenebilir.

Karagiindiiz (2010) dinleme becerisini biligsel, duyussal, devinissel, fiziksel,
fizyolojik, egitsel, sosyal boyutlar1 olan ¢ok yonlii bir olgu olarak ele alip dinlemeyi



27

bireyin biligsel, duyussal ve devinigsel olarak katildigi bir etkinlik bi¢iminde

degerlendirmistir.

Dinleme, gelisimsel ve etkilesimsel bir siire¢ olarak degerlendirilebilir.
Gelisimsel yonii, dinleme becerisinin genis bir zamana yayilmasi, ¢esitli siireglere ve
asamalara ayrilmasidir. Etkilesimsel yoniiyse, dinleme eyleminin, konusmaci,
konusmaci tarafindan aktarilan bilgiler ve dinleme ortami i¢inde yapilmasidir. Boylece
dinleme ¢esitli bilgilerin 6grenildigi, becerilerin gelistirildigi karmasik bir siire¢ haline

gelmektedir (Giines, 2007).

Newmark and Diller (1964) dinlemenin, yalnizca konugma becerisinin dayanagi
olmadigini kendi bagina bir beceri olarak degerlendirilip sistemli bir sekilde

gelistirilmesi gerektigini vurgulamistir (Akt: Giiven, 2007: 26).

Nord (1981) konusmadan anlamanin miimkiin olabilecegini ama anlamadan
konusmanin miimkiin olamayacagin ifade etmis ve dinleme becerisinin §grenilmesinin

konusma becerisinin 6grenilmesinden daha dnce gelmesi gerektigini savunmustur.

Tompkins (1998) de bireylerin sadece dinleme becerisi i¢in harcadiklar1 zamanin

diger becerilere harcadigi toplam zamana esit oldugunu belirtmektedir.

Insanoglu dogdugu andan itibaren yasam icinde degisik roller edinmeye baslar.
Bu rollerin her biri farkli igeriklerde olsa da hepsini yerine getirirken kullanilan ortak
payda dildir. Dilin alt becerilerinden biri de dinlemedir. Dinleme dogustan kazanilan
ama gelistirilmesi gereken bir beceridir. Bu becerinin gelisim asamalar1 da nce ailede
baglar sonra planli ve sistemli bir sekilde 6grenim hayatinda devam eder. Dinleme
sadece 6grenme- dgretme siirecinde kullanilan bir beceri degildir. Iletisim siirecinin de
en temel Ogesidir. Fikirleri, istekleri, duygular1 ve ihtiyaclar1 karsilikli olarak birbirine
iletmek amaciyla bagvurulan dinleme, bireysel, sosyal ve toplumsal iliskilerde basarili

olmanin da 6n sartidir.

Dinleme yagamin her anina dagilmis durumdadir. Bunun da etkisiyle giinliik
hayatta zamanin biiylik ¢cogunlugu dinleyerek gegirilir. Trafikteki sesler, terminallerdeki
duyurular gibi ¢evremizde meydana gelen sesler; televizyon, radyo yayinlarindaki
haberler, miizik sesleri, insanlarin konusmalari; ana dili 6greniminden yabanci dil
ogrenimine kadar her alanda dinleme becerisi aktif bir sekilde kullanilir (Kalayc1 ve

Temur, 2005; Rost, 1994:2). insan hayatiin bu kadar iginde yer alan dinleme, sahip
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olunan en temel beceri olmasina ragmen en az Onem verilen ve egitimine gerek

duyulmayan bir beceridir.

Insanlar genellikle dinlemeyi bir egitim etkinligi olarak degerlendirmezler;
konusma eylemi gergeklestiginde, dinlemenin de hemen onun arkasindan geldigini ve

soluk alis verisi gibi istem dis1 bir siire¢ oldugunu zannederler (Calp, 2005).

Dinleme anlik bir tutumun sonucunda bireyin isitsel uyaranlari algilamasidir. Bir
baska ifadeyle, dinleme, kisi tarafindan isitilen bir seyin anlasilmasidir. Bu yoniiyle
dinlemenin de, okuma, konusma, gozlem vb. gibi bir 6grenme yolu oldugu sdylenebilir
ve okuldaki 6grenmelerin biiyiik cogunlugu da dinleme yolu ile gerceklesir (Ozbay,
2005: 91).

Ogrenme ortamlarinda bilginin aktarilmas: ¢ogunlukla anlatim yoluyla olur.

Ogrencinin, 6gretmenin ona sdzel olarak ilettigi bilgiyi alip bunu kendi zihninde isleme

stirecinde dinleme becerisi 6ne ¢ikar.

Zamanmin bilyiik bir kismini dinleme/izleme ile gegiren, bilgilenmesi bu
etkinliklere bagli olan bireylerin kendilerine yarayacak bilgileri en iyi sekilde siiziip
almasi, yanlis yonlendirmelere yol acgacak etkinliklere dur diyebilmesi icin iyi bir

dinleme becerisine sahip olmalari gerekmektedir (Umagan, 2007).

Dinleme becerisi gelismemis bireyler diger dil becerilerini 6grenmede
zorlanmaktadirlar. Dinleme problemi olan ¢ocuklar, 6nce konusma becerisini, okula
baglamayla birlikte de okuma ve yazma becerilerini edinmekte zorlanirlar. Bu durum,
diger dil becerilerinin edinilmesinde dinlemenin iistlendigi roliin ne derece onemli
oldugunu gostermektedir (Dogan, 2011: 9). Bireyi basariya gotiirecek becerilerin

basinda gelen dinleme siireci 6zet olarak su sekilde agiklanabilir (Brown, 2001: 249):

1. Dinleyici konugmanin ham halini duyduktan sonra kisa siireli bellekte bir
resim olusturur. Bu resmin icinde tonlama, ciimleler, ifadeler ve vurgulama gibi

konusmanin ana hatlar1 yer alir.

2. Dinleyici, konusmanin niteligini (sohbet, radyo, TV vb.) belirler ve aldigi

mesaj1 yorumlar.

3. Dinleyici, konusmanin igerigine bakar ve konusmacinin niyetini anlar, bu

sekilde kendisinden ne beklendigine dair tahminlerde bulunur.

4. Dinleyici, bir sema ¢ikarir ve bunu aldigi mesaj1 yorumlamak i¢in kullanir.
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5. Dinleyici, konusmaya anlam yiikler ancak bu yiikledigi anlam bazen

konusmacinin niyetiyle ortiismeyebilir.

6. Dinleyicinin, kars1 tarafin kastettiginden farkli bir sey anlamasi konusmacinin
dikkatsizligi, dinleyen kisinin dikkatinin daginik olmasi, konunun karmasikligi ya da

psikolojik engeller gibi gesitli nedenlere bagli olabilir.

7. Dinleyici, edindigi bilgiyi, kisa ya da uzun siireli bellegine yerlestirir. Eger bu
bilgiyi ¢abuk kullanacaksa kisa siireli bellegi, konferans gibi konusmalarda ise uzun

siireli bellegini kullanir.

8. Dinleyici, konusmanin ilk halini unutur, ancak edindigi bilgiyi korur.

2.2.1. Dinleme Egitimi

Insanlar, dogum siireciyle basladiklar1 hayatin i¢inde var oldukca diger
insanlarla etkilesimde bulunmak zorundadir. Ciinkii insanoglu yaradilisinin da bir
geregi olarak yalniz yasayabilecek bir varlik degildir. Zihinsel yapis1 diisiinmeye, yeni
seyler 6grenmeye, cevresini kesfetmeye yonelik kodlanmistir. Bu yonlerinin aciga
¢ikmasti i¢in de diger insanlarla iletisim i¢inde olmak durumundadir. Bebekler diinyaya
gozlerini agtig1 andan itibaren g¢evresinde neler olup bittigini 6grenmeye calisir. Her
yeni giinde bu ugraslar1 zihinsel ve fiziksel gelisimlerine bagl olarak artmaya devam
eder. Hayat1 kesfetme seriiveninin ilk araci da dinlemedir. Baslangicta bilingsizce
yapilan bu eylem zamanla anlamlandirilarak bireyin en ¢ok kullandigi beceri haline

gelir.

Kiiciik yaslardan itibaren ¢ocugun dinleme becerisinin gelismesinde baslica su

asamalar gortilmektedir:

o Bebeklerde ses algilama yetenegi anne rahminde gelismeye baslar (Akyol,
2002; Giines, 2007: 74).

e Cocuk oOzellikle kendisine yapilan seslenmelere karsi bilinglidir, onun
disinda bilingli olarak dinleme becerisini kullanmaz. Sadece bazi belirgin

sesleri dinler.

e Baslangigta cocugun dinlemek i¢in dikkatini verdigi bir sirada disaridan

gelen, ses, 151k, hareket vb. davraniglarla dinlemekten kolayca vazgecer.

e Dinlerken kendi diisiincelerini ifade etmek konusunda sabirsizlanir.

Soylenenlerden ¢ok kendisiyle ilgilenir.
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e Dinledikleri ile kendi deneyimleri arasinda ¢agrisim yoluyla ilgi kurar ve

konusmaya katilir.

e Bu asamada ¢ocuk, dinleme siirecinde soru ve yorumlarla aktif hale gelir.

e Duygular, zihinsel faaliyetler ve 6nceki bilgiler de dinleme sirasi1 ve sonrasi

uygulamalara katilir (Stricland’den Akt.: Yalgin, 2002:125).

Cocugun bu gelisme ve algilama giicii 15-16 yaslarina kadar siirer. Dinleme

egitiminin bu doneme kadar yapilmasinin etkili olacagmi gosterir (Ozbay, 2009: 70).

Dinlemeye yonelik herhangi bir egitim alinmadan kendiliginden gelisen dinleme

becerileri bireyi, dinlediklerini dogru anlayan, sorgulayan, etkili iletisim kuran bir kisi

haline getirmemektedir (Yildiz, 2003).

Gogls (1978: 227-228)’e gore Ogrencilerin dinleme becerisini gelistirme

amaglar1 sunlardir:

Soylenen sozii konu, zaman, yer, isim gibi kavramlarla tam olarak
anlamak i¢in dinleyebilme.

Konusgulanlar1 ve okunanlart anlamak amaciyla dinleyebilme.

Biitiin iligkilerinde nezaketle dinleme aligkanligi kazanmak.

Bilgi edinmek, haber almak vb. i¢in dinleyebilme.

Miizik dinleme, tiyatro, sinema, radyo, televizyondan gibi iletisim
araclarindan yararlanmak i¢in dinleyebilme.

Dinledikleri arasinda siralama yapma, neden sonug ilgisi kurma yetenegi
kazanma.

Dinledigi bir konusmanin ana diisiincesini kavrayabilme.

Dinlediklerini degerlendirirken ©6n yargilarindan ya da kisisel
sevgilerinden kurtulup tarafsiz olabilme.

Dinlediklerinin eksik, yanlis, gercek, yararli vb. yanlarini se¢meyi
ogrenebilme.

Dinledigini hizli bir sekilde degerlendirme yetenegi kazanma.

Dinlediklerine kars1 hosgdriilii olabilme.

Yukaridaki ifadelere bakildiginda hepsinin biitiin yasami kapsayan amaclar

oldugu gorilmektedir. Okulda, evde, meslek hayatinda, arkadas ortamlarinda dinleme

en temel araglardan biri oldugundan amagclar1 da hem 6grenme hem zevk alma gibi
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birgok faktorii icinde barindirmaktadir. Bu baglamda egitim siirecinde 6zellikle 6gretim

faaliyetlerinde dinleme becerisi daha da 6nem kazanmaktadir.

Dogan’in (2011: 14) aktardigina gore, dinleme becerisinin egitim konusu olarak
ele alinmas1 Bati’da 20. yiizyilin baslarinda goriilmiistiir. Dinleme becerisiyle alakali
calismalar yapilmis, dinleme, dil becerisi/sanatlarindan birisi olarak egitim
programlarinda yer almistir. Ulkemizde ise dinleme becerisi ile ilgili herhangi bir

arastirma ayni ylizyilin sonlarina kadar yapilmamaistir.

Okullarda dinleme becerisinin ihmal edilmesinin ¢esitli nedenleri vardir.
Ogretmenlerin  biiyiilk ¢ogunlugu, ogrenciler okula geldiklerinde onlarin dinleme
becerisine sahip olduklarin1 varsaymakta yani dinlemenin dogal olarak gelistigine
inanmaktadirlar. Bu ylizden etkili dinlemede 6grencilerine yararli olabilecek stratejiler
o0gretmek ve onlarin gelismesini saglayacak noktalar iizerinde durmayr gerekli
gormezler. Dinlemenin 6gretilemeyecegine ve Ogretilse bile degerlendirilemeyecegine
inanirlar. Ayrica bazi1 6gretmenler ¢oktan segmeli sinav uygulamalarini ve okuma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesini daha 6nemli bulduklari i¢cin zamanlarinin biiyiik
kismin1 okuma ve yazma egitimine harcamakta, dinleme ve konusma becerilerini geri
plana itmektedirler. Programin ¢ok yogun olmasindan dolayr da dinlemeye ayiracak
zamanin kalmadigini ifade ederler (Dogan, 2011:16; Tiizel 2013:28). Bireyin hayatinda
bu denli 6nemli bir becerinin gelismesi i¢in 6gretmenlerin daha ¢ok 6zen gostermeleri

gerekmektedir.

Ciiceloglu (2000:167), konugma becerisinin gelistirilmesi amaciyla bazi okul ve
programlarin cesitli kurslar diizenledigini ancak bu becerinin gelismesinde 6nemli bir
yeri olan dinleme konusunda ise herhangi bir yerde kurs verilmedigine dikkat
cekmektedir. Basarili bir iletisim i¢in gerekli olan “anlayabilmek i¢in dinleme”, kisinin
tesadiifler sonucunda kendi kendini egitmesine birakilmaktadir. Kimi bireyler, dinleme
becerisinde yeteneklerinin yardimiyla basarili olurken kimileri ise iyi bir dinleyici
olabilmek i¢in bilingli bir caba harcamali ve yeni beceriler gelistirmelidir. Bu da ancak

sistemli bir egitimle miimkiin goriinmektedir.

Dinleme becerisini gelistirme, 6gretim programlarinda 6nemli bir yer tutmasina
ragmen Ogretmenler i¢in olduk¢a zor bir alandir (Dawes, 2008). Ciinkii dinleme
becerisini gelistirme siirecinde pek cok degiskeni dikkate almak gerekir. Dinlemede

basartya ulasmak mesaj kaynagindan gelen gorsel davraniglarina, alinan mesajlarin
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niteligine, iletisim aracinin (ses) nasil kullanildigina ve daha pek ¢ok dis faktére bagh
olarak degisme gosterebilmektedir (Cifci, 2001). Watson ve Smeltzer (1984), dikkat,
ilgi, konu hakkinda o6n bilgi, motivasyon gibi 6grenciyle ilgili unsurlarin dinleme-
anlama basarisini etkiledigini ifade etmistir. Sokoles, Sadker’de (1986) dinlemeyi
etkileyen ve sozel olmayan hususlart konusmaciyla goz temasi kurma, yiiz ifadeleri,

oturma sekli ve konusma kaynagina olan uzaklik olarak belirlemistir (Akyol, 2011:3).

Dinlemenin diger dil becerilerine gére daha zor ve karmasik bir beceri oldugu
goriilmektedir. Ciinkii dinlemeyi zeka, dikkat, konu, siire, amag¢, dinleme ortami,
dinlemenin 6neminin farkinda olma, konusmaci, ortam vb. gibi etkileyen bir¢cok faktor

mevcuttur.

Etkili bir dinleme egitiminin yapilabilmesi i¢in dncelikle 6grencilere dinlemenin
onemi kavratilmalidir. Dinlemenin neden bu kadar 6nem arz ettigi, hayatinda ne gibi
etkilere sahip oldugu 6rneklerle 6grenciye verilmeli ki, ¢ocukta dinlemeye yonelik bir
farkindalik geligebilsin. Bunu igsellestirmedigi takdirde ne yapilirsa yapilsin 6grencinin

dinleme becerisi hedeflenen diizeyde gelisme gostermeyebilir.

Bu becerinin gelismesi icin Ogrencinin sadece Onemini kavramasi yetmez,
onemin farkinda olmak bu siirecin baslangi¢ adimidir, eger 6grenci ilk adimini saglam
atarsa arkasindan gelecek adimlar daha etkili ve bilingli olacaktir. Ogrencilerin
kendilerine sunulan konuyu dinleyebilmeleri i¢in konunun, onlarin gelisim diizeylerine,
bireysel farkliliklarina, ilgilerine uygun segilmis olmasi gereklidir. Ozbay’a (2009:163)
gore hedef kitlenin ilgilerinin disinda kalan, seviyelerinin iizerinde olan, anahtar kelime
ve kavramlar1 yeterince taninmayan konular, iyi bir dinleme materyali olusturmazlar.
Bu nitelikteki konular, eger zorunlu ve gorev geregi bir dinleme faaliyeti ise sahte
dikkate neden olur. Maksatsiz ve serbest dinleme faaliyeti ise dikkatin bagka gereksiz

unsurlara kaymasina veya dagilmasina neden olacaktir.

Biitiin 6grencilerin ilgisi ayn1 yonde degildir; iste bu noktada devreye bireysel
farkliliklar girer. Ogretmen dinleme etkinliklerini hazirlarken bunlari géz Oniinde
bulundurmalidir. Egitim siirecindeki her birey verilen bilgileri kendi biligsel, duyussal,
sosyal gelisimine gore algilayip var olan bilgileriyle de sentezleyip 0grenmeyi

gerceklestirir.

Muhakkak ki bireyler hayatlar1 boyunca hep ilgi ¢ekici seyler

dinlemeyeceklerdir ama kii¢iik yaslardan itibaren beceri gelistirme siirecinde ilgilerini
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ceken konular1 dinleyerek dogru dinleme aligkanligini edinirlerse boyle bir durumla
karsilagtiklarinda dinledikleri konu igerisinden kendilerine yarayacaklar1 ayristirip etkili
dinlemeyi gergeklestirebileceklerdir. Unutulmamalidir ki, iginde bulundugumuz bilgi
cagindan yararlanabilmek, bireyin bilgiye nasil erisecegini ve eristigi bu bilgileri de
nerede ve ne sekilde kullanabilecegini bilmesinden geger. Bundan dolayr 6grencilerin,
ogrenmeyi 6grenmesi gerekmektedir. Kendisinin nasil 6grendigini bilen bireyler bilgiyi

edinmede daha hizl1 ve etkili yollar kullanip basariya ulasir.

Biitiin bunlarin farkinda olan bireylerin dikkatlerini dinledikleri seye
yogunlagtirmalarmin daha kolay olmasi beklenir. Dikkat, dinleme etkinligindeki
duyussal 6zelliklerin en 6nemlilerinden biridir. Dinleme siirecinde dikkatini toplamak
diger dil becerilerine gore daha zordur. Birey, her zaman bir¢ok uyaranla kars
karsiyadir ve hepsine esit oranda tepki veremez. Bu ylizden 6grencinin tiim dikkati,
anlatilan konuya ve konusmaciya yonelmis olmalidir. Ogretmen 6grencisinin dikkatini
g0z temast kurarak, yliz ifadelerini anlamlandirarak, 6grenci bedenini dinlemeye hazir
hale getirerek ve Ogrenci ile arasindaki konusma mesafesini ayarlayarak toplamaya

calismalidir (Ozbay, 2009: 165; Altintas, 2000:138).

Bireysel farkliliklar dikkate alindiginda her 6grencinin dikkat diizeyi, birbirine
gore degisiklik gosterecektir. Bunun icin sinif seviyelerine gore her Ogrenciyi
kapsayacak ortalama dikkat siireleri belirlenmelidir.  Ciinkii dinleme siiresinin,
dinledigini anlama {izerindeki etkisi olduk¢a 6nemlidir. Dinleme siiresiyle ilgili 6gretim
programlarinda herhangi bir bilgi bulunmamaktadir. Sadece 1998 yilinda hazirlanan
taslak programda yas gruplarina gore dinleme siireleri belirtilmistir. Belirtilen stireler

asagidaki tabloda gosterilmistir (Melanlioglu, 2011: 21).

Tablo 2: 1998 Taslak Programda Sinif Seviyelerine Gore Dinleme Siireleri

Simif Siire

3-5 dakika
5-8 dakika
8-10 dakika
10-15 dakika
15-20 dakika
20-25 dakika
25-30 dakika
30-35 dakika

0[N |OI|B|WIN|F-
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Bu tabloya gore birinci sinif 6grencisi, 3-5 dakika dinleme kapasitesine sahipken
sekizinci sinif 6grencisi 30-35 dakika dinleyebilmektedir. Bu verilerin belirlenmesinde
hangi noktalara dikkat edildigi ya da hangi bilimsel arastirmanin sonuglarina dayali bu

tablonun olusturuldugu programda belirtilmemektedir.

Goglis (1978) ise, c¢ocuklarda dinleme siirelerini ve bu siire igerisinde

yapabileceklerini soyle siralamaktadir:

e 1-3. simf 6grencileri 5-10 dakika dinleyebilir ve dinledikleri konunun en
belirgin yonlerini kavrayabilirler.

e 4-5. simf 6grencileri 20-30 dakika dinleyebilirler. Bu siirede dinledikleri
kurallar1 6grenir ve bunlar lizerinde soru soracak bir temele sahip olurlar.

e 6-8. siif 6grencileri 50-60 dakika dinleyebilirler. Bu siirede neden-sonug

iliskilerini ve dinledikleri konunun énemini kavrarlar.

MEB (2006:15) Tiirk¢ce Dersi Ogretim Programi’nda dinleme etkinliklerine
yonelik yapilan agiklamalarda 6-8. sinif 6grencilerinin sahip oldugu dikkat siiresinin en
fazla 10 dakika oldugu belirtilmis bunun dinleme etkinlikleri diizenlenirken g6z oniinde

bulundurulmasi gerektigi vurgulanmistir.

Ogrencilerin  dikkatlerini toplayarak dinleyebilecekleri siireler, zihinsel
gelisimleriyle birlikte dinlenilen konuyla da ilgilidir. ilgilerini ¢eken, onlarin bireysel

farkliliklar dikkate alinarak hazirlanan uygulamalara gore bu siireler degisebilir.

Programda, dinleme siirecinde dikkat yogunlastirmanin 6nemli bir asama oldugu
ve bitiin siireci etkiledigi belirtilmektedir. Dinlemenin, o6zellikle isitilenlerin
secilmesinde, islenmesinde ve anlamlandirilmasinda belirleyici oldugu séylenmistir.
Ogrencinin dinleme amaciyla dikkatini yogunlastirmasmin da dogrudan baglantili
oldugu; ogrencinin dinleme amacini, yontemini belirlediginde; dinleme siirecini
denetim altina alip dikkatini yogunlastirmasini da saglamis olacagi ifade edilmistir
(MEB, 2005: 14).

Okul ortamlarinda 6grencilere dinlemeleri gerektigi sdylense de dgretmenlerin
cogu Ogrencilere nasil dinlemeleri gerektigini ve dinleme becerilerini nasil
gelistirebilecekleriyle ilgili bilgi vermezler. Ogrencilere verilen tek dinleme egitimi
neredeyse tamamen faydasiz bir ihtar olan “Dikkat et!” ve “Dikkatle dinle!”dir.
Ogrencilere ayrica dnemli gordiikleri yerleri not almalar1 sdylenir. Ama dgrencilerin

¢ogu bu uyarilarla kastedilenlerin ne oldugunun farkinda degildir (Anderson’dan akt:
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Dogan, 2011:17). Ogretmenin en énemli sorumlulugu dinleme egitiminde “dinleme i¢in
bir amag saglamak” tir ama bu c¢ok fazla ihmal edilmektedir. Ogrenciler dinlemeye
baslamadan 6nce “Ne i¢in?” dinledigini bilmelidir. Bunun i¢in de ¢ocuklara dinleme
calismasindan Once belirli bir amag¢ verilmeli, neyi (ana fikir, detaylar1 belirleme,
gergekleri kurgulardan ayirma vb.), nasil dinleyecegini bilmelidir (Funk ve Funk, 1989:
660).

Smif ortaminda uygulanacak her etkinlik bir amaca baglh hazirlanmalidir.
Ciinkii 6grenci dinleme siirecini belirli bir amag ¢ergevesinde yiirlitiirse etkin dinleme
gerceklesmis olur. Amacl dinleme, 6grencinin dinledigi konuya dikkatini toplamasinda,

konunun 6nemli noktalarini tespit etmesinde yardimer olur.

Dinleme egitiminin amacina ulasabilmesi i¢in uyulmasi1 gereken kurallar su

sekilde ifade edilmektedir (Oguzkan 1965; Akt.: Kuscu, 2010):

¢ Dinleme egitimine kiigiik yaslardan itibaren baslanmalidir.
e Dinleme egitimi i¢in okulun ve Ogretim programinin biitlin imkanlarindan
yararlanilmalidir.
¢ Dinleme egitiminin basarili olabilmesi 6gretmenin de iyi bir dinleyici olmasini
gerektirir.
e Dinleme egitimindeki basari, kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin
igerigine baghdir.
e Dinleme egitiminde modern ve giincel 6gretim araglarindan yararlanilmalidir.
Dinleme egitiminde dinlemeyi etkileyen faktorlerin olumsuz etkisini en aza
indirmek i¢in nasil bir yol izleneceginin belirlenmesi gereklidir. Bu izlenecek sira
literatiirde dinleme siiregleri, dinleme stratejileri diye de adlandirilmaktadir. Demirel

(2003: 36-37), dinleme egitiminde izlenecek sirayi; dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasi

olarak ii¢ baglik altinda incelemis ve yapilmas1 gerekenleri su sekilde siralamistir:
Dinleme oncesi
1. Tanitma: Dinlenilecek konuyla ilgili genel bilgiler aktarilir.

2. Kestirme: Ogrencilere dinleyecekleri konunun bashg: sdylenir ve konuyla

ilgili tahminlerde bulunmalari istenir.
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3. Sahnenin olusturulmasi: Dinlenecek metinde gegen olayin gorsel araglarla
canlandirilmasidir. Boylece &grencilerin  dinledikleri metni daha iyi

anlamalarina katki saglanir.

4. Yeni kelimelerin 6gretimi: Dinlenecek metinde gececek olan yeni kelimeler
ve climle kaliplar1 Ogretilir. Yeni Ogrenilecek kelimeler, bilinen climle

kaliplar1 kullanilarak 6gretilir.
5. Amagli dinleme: Dinleme etkinligi amacli yapilmalidir.
Dinleme sirast
1. Ogretmen tarafindan metin anlasilir bir sesle okunur.

2. Ogrencilerin, metni dinlerken farkli vurgu ve tonlamalara dikkat etmesi

saglanir.

3. Ogrencilerin dinleme siirecinin sonunda yapilacaklar igin dinleme sirasinda

not almalari istenir.
Dinleme sonrasi
1. Dinlenilen metinle ilgili sorulan sorulara ayrintili cevap verilir.
2. Dinlenilen metnin yazili veya sozlii 6zeti ¢ikarilir.

3. Giris ve gelisme kismi dinletilen bir hikayenin sonu¢ kisminin

tamamlanmasi istenir.
4. Dinlenen metinle ilgili ciimleler veya resimler olus sirasina gore dizdirilir.
5. Dinlenilen metne uygun olan baslik onerilir.
6. Metinde bos birakilan yerleri doldurma ¢aligsmalarina yer verilir.

Glines (2007), dinlemede izlenecek siraya iliskin yaptigr siniflamada dinleme
oncesinde dinlemeyi planlama tekniklerine (6n bilgileri harekete gegirme, ortami
inceleme vb.); dinlemede anlama teknikleri (sorular1 belirleme, not alma vb.), bilgiyi
yapilandirma teknikleri (ana ve yardimci diisiinceyi belirleme vb.) ve bilgiyi diizenleme
tekniklerine (6zetleme vb.); dinleme sonrasinda ise konusmayr degerlendirme

tekniklerine (sunumu degerlendirme, dinleme amacina ulagsma vb.) yer vermektedir.

Kuscu (2010: 85-96) dinlemede izlenecek siranin ii¢ asamadan meydana

geldigini ifade etmistir. Bunlar, dinleme oncesi (6n hazirlik, zihinsel hazirlik, amaci
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belirleme, tiir-yontem ve teknikleri belirleme vb.), dinleme asamas: (zihinde
yapilandirma, uygulama vb.) ve dinleme sonrasi olmak flizere ii¢ asamadan

bahsetmektedir.

Moore (2001) dinlemenin aktif bir silire¢ oldugunun iizerinde durarak bu
becerinin birbirini tamamlayan ii¢ asamadan olustugunu sdylemistir. Bunlarin da dikkat,

anlama ve degerlendirme asamasi oldugunu belirtmistir.

Dinleme Oncesi hazirlanan etkinlikler 6grencilerin  dinlemeye  Kkarsi
motivasyonunu artirmali, 6n bilgilerini harekete gec¢irmelidir. Dinleme sirasi ve
sonrasinda yapilan etkinlikler 6grencilerin 6nceden var olan bilgileriyle dinledikleri
arasinda karsilagtirmalar ve yorumlar yapma gibi becerilerine yonelik olmalidir. Bu
etkinlikler sirasinda 6grencilerin ilgisini ¢ekmeyen konularin olmasi anlamanin zayif
olmasina sebep olur. Ciinkii 6grencilerin ilgi alanlar1 onlarin 6n bilgilerinin ve de
kelime hazinelerinin belirleyicisi konumundadir. Dinleme etkinliginde segilen
materyallerin Ogrencilerin 6n bilgilerini agiga ¢ikarmasinda etkili olup onlarin
dinlediklerini de anlamalarin1 kolaylastiracaktir. (Berne, 2004; Jones ve Plass,
2002:Akt: Temur, 2010).

Bu siireglerin hazirlanmasinda 6grencinin dinledigini anlamasinda alginin da
onemli bir yerinin oldugu unutulmamalidir. Ogrenme siireglerinden bahsedilirken
bireylerin yasantilarinin, algilarinin 6grenmeyi gerceklestirmede etkin bir rol oynadigi
belirtilmistir. Dolayisiyla dinleme becerisinin gelisiminde 6grencinin dinledigi seyle
ilgili bir algisinin olmasit bu becerisinin istenilen diizeye gelmesinde Onemli bir
etkendir. Ogrencinin dinledikleriyle ilgili algisal diinyasinda bir bilgi yoksa anlamanin
gerceklesmesini beklemek yanlis olacagindan Ogrencilere algiyr 6gretmeli sonra da
ogrencilerin ¢evresine yonelik farkindaligini gelistirerek algi diinyalarinin genislemesi
saglanmalidir. Bunu olusturmak i¢in oOgrencilerin gozlem becerilerine yonelik

calismalar da yaptirilmalidir.

Dinlemede izlenecek sirayla ilgili siniflandirmalarin hepsi dinlemeyi etkileyen
faktorleri g6z Oniline alarak dinlemeyi bir siire¢ icinde degerlendirmislerdir.
Ogrencilerin dinleme aliskanligi kazanmasi igin egitimin asamali olarak yapilmasi
biligsel gelisimleri i¢in de yararli olacaktir. Bu basamaklandirmalarin i¢inde 6grencinin
fiziksel, zihinsel, psikolojik gelisiminin yaninda yasadigi cevre, algi diinyasi vb. de

etkilidir. Bir siire¢ tamamlanmadan digerine gegilmesi dinleme becerisinin gelisiminin
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baz1 yonlerini eksik birakacagindan 6gretmenin ders igerigi planlamasinda bu siirecleri

dikkate almas1 yararli olacaktir.

Derslerde yapilacak planli ve sistemli uygulamalar, 6grencilerin dinleme
gelisimleri i¢in oldukg¢a 6nemlidir. Funk ve Funk, (1989:661), ilkdgretimdeki ¢ocuklara
cesitli dinleme etkinlikleri uygulamanin, onlarin hayatlarinin ilerleyen dénemlerinde,

yetiskinliklerinde daha iyi dinleyiciler olmalarina katki saglayacagini belirtmistir.

Bir plan dahilinde dinleme becerisini gelistirmek i¢in hazirlanan etkinliklerin
uygulanmas1 sirasinda 6grencilerin dikkat etmeleri gereken hususlardan baglicalar

sunlardir:

1. Dinleme etkinlikleri sirasinda &grenciler yalnizca dinlemelidirler. Cesitli
nedenlerden dolayi, isitemedikleri, anlayamadiklar1 noktalarla ilgili soru sormamalari
konusunda Ogrenciler uyarilmalidir. Bir 6grencinin konusmasi, 6gretmene veya bir
arkadasma soru sormasi, giirliltii yapmasi diger 6grencilerin dinlemelerini olumsuz

etkileyecektir.

2. Ogrencilere dinleme sirasinda bazen dikkatlerinden kagan noktalarin iizerinde
fazla durmalarina gerek olmadigi, metnin geri kalan boliimiinii dikkatle dinlemelerinin

yararli olacagi soylenmelidir.

3. Ogrencilere; etkinlik dncesi, sirast ve sonrasinda 6gretmenin tiim uyarilarina

uymalari gerektigi belirtilmelidir.

4. Ogrencilere, dinleme sirasinda dnemli gordiikleri hususlari not almalart
hatirlatilmali, alinan bu notlarin sorulan sorular1 cevaplamada kendilerine yardimci

olacagi vurgulanmalidir (Dogan, 2010: 266-267).

Ogrencinin dinleme becerisini gelistirmek, iyi bir dinleyici olmasimi saglamak
icin yapilan etkinliklerin Ogrencilerin 6grenme  sekillerinin  dikkate alinarak
hazirlanmasi gerekmektedir. Cilinkii bu noktada devreye bireysel farkliliklar girer ve her

bireyin 6grenmede kullandigz stil, yontem bir digerinden farklidir.

Ko¢ (2003:15), dinleme becerisinin 0Ogrencilere basarili  bir sekilde
kazandirilmasi i¢in 6gretmenin dinleme becerisi ile ilgili var olan yontem ve teknikleri
bilmesi; sinif seviyesi ile sartlarina gore uygun yontem ve teknigi secerek kullanmasi

gerektigini belirtmektedir.



39

Genel anlamda her ¢ocugun gelisimi akranlartyla belli bash noktalarda benzerlik
gosterse de bircok yonden farkliliga sahiptir. Yetenekleri, ilgileri, algilamalari, zihinsel
gelisim stiregleri, ihtiyaglar1 vb. birbiriyle benzerlik gostermeyebilir. Dolayisiyla her
bireyin aym seviyeye gelmesini beklemek mantikli olmaz. Biitiin 6grencilerin ayni
O0grenmeye sahip oldugu disiiniillip 6grenme siirecinde kullanilan yOntemler
cesitlendirilmezse istenilen davranis, bilgi ve becerileri kazandirmada beklenen sonuca
ulasilmayacaktir. Halbuki oOgrencilerin bu farkliliklar1 dikkate alinarak Ogretim
yapildiginda gelisim diizeylerine gore basarili oldugu yapilan arastirmalarla da

desteklenmektedir.

Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi uzun bir siireyi kapsar. Bu
yiizden Ogretmenlere biiyiik gorevler diigmektedir. Ogretmen 6nce kendisi iyi bir
dinleyici olmahidir. Kantemir (1997:19), 6gretmenin, dinleme konusunda gerek ders
icinde gerekse disindaki ¢alismalarinda, resmi ve 6zel goriismelerinde 6grencilerine iyi
orek olamadiginda yetistirdigi cocuklarda istenilen zevk, aligkanlik ve maharetlerin

kazandirilmasinin zor oldugunu ifade etmistir.

2.2.2. Dinleme Tiir ve Yontemleri

Yasadigimiz siire boyunca pek ¢ok bilgiyi dinleyerek ediniriz. Bu dinlemeler
bazen sadece bilgiye ulasmak, bazen dertleri, sevingleri, sevgileri paylasmak, bazen de
kisisel zevklerimizi yasamak (miizik vb.) adma yapilmaktadir. Iste biitiin bu yonleriyle
dinleme cok boyutlu bir beceri olarak degerlendirildiginden bireyler hangi amacla
dinliyorsa ona yonelik yontem, tiir belirlemelidir. Neyi, nasil 6grendigini bilen bireyler,
yaptiklart islerde basariya ulasirlar. Dinlemenin de hayatimizdaki yeri diisiiniiliirse
ogrencilere dinleme siirecinde hangi yontemleri kullanacaginin ogretilmesi gerekliligi
ortaya ¢ikar. Dinleme tiirlerinin arastirmacilar tarafindan farkli big¢imlerde

siiflandirmalar1 yapilmugtir.

Ozbay (2009), dinleme tiirlerini ayristirici, iletisimsel, estetik, bilgi icin ve
elestirel dinleme adi altinda bes ana baglikta toplamaktadir.

Ayristirict dinleme: Sesler arasindaki farkliliklari ayirt edebilme esasina dayanan
bu tiirtin diger amac1 da sozsiiz iletisimde bir hassasiyet olusturmaktir (Tompkins,
2005:296). Ayrstirict dinlemenin, fonolojik farkindaligi esas aldigi soylenebilir.
Bireyin anne karnindan itibaren sesleri tanima, ayirt etme vb. i¢in kullandigr ilk

dinleme tiirii olmas: bakimindan da olduk¢a 6nemlidir. Dinlemeyle ilgili literatiirde
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ayristirict dinlemeye iliskin bilgiler olduk¢a sinirlidir. Bu tiire yonelik etkinlikler de
yok denecek kadar azdir. Ayristirict dinleme etkinliklerine okul oncesi donemden
itibaren yer verilmelidir. Ogrencilerde dil becerilerine yonelik goriilen giicliiklerin
baslica sebeplerinden biri ayristirict dinlemeyi bilmeyen 6grencilerin, dilin yapisini
kavrayamamasidir. Yapilacak etkinliklerde yararlanilabilecek en iyi arag geregler dilin
kaliplasmis ifadelerinden olan atasoézii, deyim, bilmece, ninni, tekerlemedir
(Melanlioglu, 2012a: 59). Ayrstirict dinlemeyi gelistirici etkinlikler, yasa ve sinif
seviyesine gore degismektedir. Bu tiir, 6grencilerin, konusma dilindeki ses ve
telaffuzlara yonelik farkindaliklarini artirmak amaciyla kullanilabilir (Tompkins,
2005:296). Akyol (2011), ayirt edici dinlemenin, sesleri ayirt etme ve sdzel olmayan
iletisim yollartyla verilen mesajlar1 etkili sekilde dinlemeyle ilgili oldugunu
belirtmistir. Ik simiflardaki (3. smif ve iistii) 6grenciler icin farkli etkinlikler yapilmasi
gerektigini belirtip seslerin (hayvan sesleri vb.) kasetler yardimiyla ve 0gretmenin

iiretmesiyle cocuklara tanitilabilecegini ifade etmistir.

Bebeklerde sesleri algilama yeteneginin anne karninda gelistigi diistiniiliirse
ayristirict  dinleme tlirliniin  daha dogmadan kullanilmaya baslandig1 sdylenebilir.
Bebekler duydugu seslerdeki duygular1 fark ederler ve tepki vermeye baslarlar. Once
istemsizce olan ayristirmalar zamanla bilingli hale gelir. Bilinglenme siirecinde de tiire

yonelik etkinliklerin ¢ogaltilmasi gerekmektedir.

Melanlioglu  (2012a), ilkdgretim ikinci kademede bu tiirlin  nasil
kullanilabilecegine dair bir etkinlik Onerisi sundugu calismasinda, tekerlemelerin

ayristirict dinleme etkinliklerinde nasil ele alinacagi tizerinde durmustur.

Iletisimsel dinleme, dgretmenlerin soru ciimlelerine dgrencilerin beklemeden
tepki verdikleri, glinliik konusma siirecidir. Smif i¢i dinleme etkinliginin biiyiik bir
oranin1 bu dinleme tipi olusturur (Giiven, 2007:34). Bu tiir dinlemede esas amac,
¢evrede bulunan diger insanlarla duygu ve diisiincelerin paylasilmasidir. Bu becerinin
gelismis olmasinin anlik iliskiler agisindan pek ¢ok faydasi vardir (Ozbay, 2009: 99).
Bu dinleme tiiriinde ¢evreyle etkilesim oldugu i¢in empati kurabilme 6zelligi de 6nem

kazanmaktadir.

Estetik dinleme, haz almak ve eglenmek amaciyla yapilir. estetik dinleme
etkinlikleri arasinda sarki ve tiirkiiler, siirler, izlenilen filmler, anlatilan hikayeler vb.

sayilabilir. Estetik dinlemeyi gerceklestirmede tahmin etme, gorsellestirme, baglantilar
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kurma, kurulan anlami gozden gegcirip yeniden diizenleme, dili etkili kullanma ve

fikirlerin organize edilmesinin kullanilabilecegi ifade edilmistir (Akyol, 2011:11).

Estetik dinlemede dikkat edilmesi gereken birtakim unsurlar vardir (Tompkins,
2005:300). ilki &gretmenin Ogrencilerin 6nceki bilgilerini harekete gegirip onlarm
dinlenilen metne yogunlasmalarmi saglamasidir. ikincisi, estetik dinleme konusunda
ogretmenin, dgrencilere model olmasidir. Ugiincii unsur ise 6grencilere, dinledikleri
metinle ilgili diisiincelerini agiklama imkaninin verilmesidir. Tahminde bulunma,

zihinde resmini ¢izme, dil oyunlari, ilgi kurma, 6zetleme gibi stratejiler kullanilir.

Bilgi icin dinleme, bilgi edinmek amaciyla kullanilan tiirdiir. Ozbay (2009), bu
tiriin sadece okulla siirli olmadiginm1 ama en ¢ok okulda kullanildigin1 belirtmistir.
Tiirkce derslerinde bilgilendirici metinlerin okunmasi sirasinda, diger derslerde yapilan
aciklamalarda cogunlukla bu tiire bagvuruldugunu sdylemistir. Tompkins (2005:312),
bu tiirde dinleme amacinin belirlenmis olmasi, ana ve yardimci fikirlerin bulunmasi,
elde edilen bilgilerin beyinde organize edilmesi gibi dgelerin gerceklesmesi gerektigini

ifade etmektedir.

Elestirel dinleme, dinlenenlerin dogrulugunu kontrol etmek amaciyla kullanilan
dinleme tlrtidiir ve demokratik toplumda yasayan bireyler i¢in hayati bir Onem
tasimaktadir (Ozbay, 2009:135). Her anlamda hizli bir gelisme yasanan giiniimiizde
elestirel bakis acisinin biitiin bireyler tarafindan kazanilmis olmasi gereklidir. Biitiin
insanlig1 etkisi altina alan kitle iletisim araglar1 vb. olumlu ve olumsuz aktarim
yapmaktadir. Bu aktarimlarin yararli olanlarmin tespit edilip uygun alanlarda
kullanilmasi, olmayanlarin neden ve niginlerinin diisiiniilmesi, diinyadaki gelismelerin
takip edilip goriilen, duyulan olaylarin sentezlenip yorumlanmasi, sistemin irdelenmesi
gelismis bir elestirel dinleme becerisine sahip olmay:1 gerektirir. Bireyin yasamin her
dongiisiinde genis bir agidan bakabilmesi, yerinde ve zamaninda dogru kararlar

alabilmesi i¢in elestirel dinlemeyi 6grenmesi 6nemlidir.

Giines’in (2007b: 92-93) siniflamasinda dinleme, metni takip ederek dinleme,
yaratict dinleme, sorgulayict dinleme, katilimli dinleme, pasif dinleme, not alarak

dinleme olarak bes baslikta ele alinmustir.

Yukaridaki smiflandirmaya bakildiginda Tiirkge Dersi (6-8. Siiflar) Ogretim
Program1 ve Kilavuzu’ndaki dinleme yontem teknikleriyle biiyiik benzerlik gosterdigi

anlasilmaktadir.
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Akyol’a (2011:5-6) gore dinleme dort baslik altinda incelenebilir. Bunlar, aktif
dinleme, stratejik dinleme, diyalog ve sunuya dayali dinleme, amagli dinlemedir. Aktif
dinlemenin gergeklestiginin gostergesi 6grencilerin sinifta dinledikleriyle ilgili sorular
sorup cevaplar vermesidir. Stratejik dinlemede ama¢ anlamanin derecesini
yiikseltmektir. Stratejik dinleyenlerin tahmin giigleri gelismistir ve metinde verilen
ipuclarm etkili bir sekilde kullanirlar. Giinliik insan iligkilerinde kullanilan dinleme
diyalog ve sunuya dayali dinlemedir. Basarili dinleyicilerin 6zelligi olan amagh
dinlemede, dinleyen kisi amacina ulagsmak i¢in dinlediklerinde bazi noktalar1 dikkate
alirken bazi noktalar1 almayabilir. Bu tiir, kendi i¢inde bilgi edinmeye dayali, elestirel,

yorumlayici, haz almak i¢in dinleme seklinde basliklandirilmistir.

Umagan (2007) da, dinleme tiirlerini etkili ve etkisiz dinleme olmak iizere iki
baslik altinda toplamis ve etkili dinleme tiirlerini, bireylerin karsidakini anlamak

amaciyla c¢aba sarf ettigi tiirler olarak degerlendirip su sekilde ele almistir:

1. Goniillii dinleme: Insanlarin higbir tesir altinda kalmadan kendi istekleri
dogrultusunda katildiklar1 tiirdiir. Panel, konferans, sempozyum gibi
etkinliklere katilanlarda goriiliir.

2. Stratejik dinleme: Dinleyenler dinlediklerinin sonucunu tahmin etmeye
calisir.

3. Amaglh dinleme: Bilgiyi kaynagindan alarak elestirel diisiinme becerisini de
devreye sokup not tutarak dinleme tiirtidiir.

4. Haz almak i¢in dinleme: Bilgi edinmek amagl degil, estetik kayginin 6n
planda oldugu tiirdiir.

5. Elestirel dinleme: Dinleyenin dinlediklerini degerlendirebildigi tiirdiir.

Umagan’a (2007) gore, etkisiz dinleme tiirleri, dinleyici motivasyonunun tam

olmadigi, zorunlu olarak yapilan dinlemelerdir.

1. Goniilsiiz dinleme: Bireyin dinleme etkinligine mecbur oldugu i¢in katildig:
tirdr.

2. Antipatik dinleme: Dinleyenin konusana karsi olumsuz tavirlara sahip
oldugu bir dinleme tiiriidiir.

3. Yiizeysel dinleme: Dinleyenin derinlemesine dinlemedigi ve dinlediklerini

degerlendirmedigi tiirdiir.
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4. Goriiniiste dinleme: Dinleyici dinliyormus gibi yapar. Konusmacinin
kiyafeti, durusu vb. seylerine odaklanir ve neredeyse hi¢ bilgi aligverisinde

bulunmaz.

Goriildigi gibi Umagan (2007), dinleme tiirlerini dinleyicinin bulundugu

duruma, ortama ve ihtiyaca gore siniflandirmistir.

Dogan (2011: 29-30) da dinleme tiirlerini, dinleme sekil ve tiirleri olmak iizere
iki farkli baslikta degerlendirmistir. Dinleme sekilleri altinda etkilesimli ve etkilesimsiz
dinlemeyi almistir. Dinleme tiirlerini de ayirt edici, estetik, etkili, elestirel ve empatik

dinleme bi¢iminde isimlendirmistir.

Etkilesimli dinlemeyi karsilikli konusma sirasinda gerceklesen cevap vermeyi
iceren dinleme; etkilesimsiz dinlemeyi konferans, radyo dinleme gibi dinleyicinin araya
giremedigi cevap vermeyi icermeyen dinleme etkinlikleri olarak degerlendirmistir.

Temur (2001) da ayni siniflamay1 yapmustir.

Yal¢in (2002:131-135) da, ii¢ dinleme tiirlinden bahsetmekte ve bunlar

aciklamaktadir. Yal¢in’in yaptig1 siniflama asagidadir:

1. Segerek Dinleme: Bir insanin ne istedigini bilerek dinlemesidir. Bu tiir, elestirel

dinlemenin girisi sayilmaktadir.

2. Katilimli Dinleme: Karsidakine, onu dinledigini hissettiren bir dinleme tiirtidiir.
Anlatilanlarin agik olarak ifade edilmesini istemek, s6zleri yorumlamak ya da bir bagka
sekilde ifade etmek, duygularini yansitmak, baslica duygu ve diisiincelerini aktarmak

katilimli dinlemenin 6zellikleri arasinda sayilabilir.

3. Elestirel Dinleme: Elestirel dinleme, dinlediklerimizin dogrulugunun
belirlenmesinde etkili olur. Elestirel dinleyici, dinledigi seyler igin birtakim sorular
sorma alisgkanlig1 kazanmalidir. Konugmacinin anlattiklarinin hizla analizini yapmali ve
onun sundugu bilginin kendi kisisel yorumunu mu yansittig1, gézlemlerine mi dayandigi

veya belirli bir kaynaktan m1 aldiginin ortaya koymasi gerekmektedir.

Yal¢mn’in (2002) siniflandirmasi, bireyin dinleme siirecinde aktif olmasi ve

secici dinlemesi gerektigi lizerinde durmaktadir.

Maden ve Durukan (2011), dinleme tiirleri yerine dinleyici stilleri kavramini

kullanmiglar ve dinlemeyi, aktif dinleme/dinleyici, katilimc: dinleme/dinleyici, pasif
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dinleme/dinleyici,  tarafsiz  dinleme/dinleyici  diye  dort  baghik  altinda

degerlendirmislerdir.

Yurt disinda yapilan ¢alismalarda da benzer siniflamalar mevcuttur. Tompkins’e
(1998) gore dinleme tiirleri ayirt edici dinleme, transfer edici dinleme, estetik dinleme,

elestirel dinleme, telepatik dinlemedir.
Tidyman ve Butterfield (1959), yedi tiir dinlemeden s6z etmektedirler:

1. Basit Dinleme: Telefon konusmalari, arkadaslarla konusma vb. durumlardaki

dinleme.

2. Ayirt Edici Dinleme: Trafikteki sesleri, hayvan seslerini ayirt etmek; bir seyi

vurgularken 6gretmenin sesinde meydana gelen degigmeleri fark etmek igin dinleme.
3. Rahatlama I¢in Dinleme: Siir, hikaye, cesitli ses kayitlar1 dinleme.
4. Bilgi I¢in Dinleme: Anonslar, diisiinceleri listelemek icin dinleme.

5. Fikirleri Diizenleme I¢in Dinleme: Farkli kaynaklardan bilgileri diizenleme;

bulgular lizerinde tartisma ve bunlar1 6zetlemek i¢in dinleme.

6. Elestirel Dinleme: Bir tartismada, toplantida konusmacinin amacini analiz

etmek; onyargilari, duygulari, propaganda vb. fark etmek i¢in dinleme.

7. Yaratici Dinleme: Hoslanilan miizik, drama vb. dinleme ve diisiincelerini,

hislerini kendi kelimeleriyle ifade etmek i¢in dinleme (Akt.: Dogan, 2007, 35-36).

Yapilan smiflandirmalara bakildiginda tiirlerin hemen hemen hepsinde ayni
igeriklerin farkli isimler altinda toplanmis oldugu goriilmektedir. Baz1 arastirmacilar
dinleyicinin durumuna yonelik sekilleri esas alip bazilar1 da islevlerine gore bir
degerlendirme yapmustir. Bu adlandirmalardaki farkliliklar problemlere yol agmaktadir.
Melanlioglu (2011) bu soruna yonelik olarak arastirmacilarin, program uzmanlarinin,
ogretmenlerin ve TDK biinyesinde bulunan terim komisyonlarmm konu iizerinde

caligma yapmasini dnermektedir.

Bu tiirlerin 6grencilere o6gretilmesi de okullarda belirli bir sistem iginde
yapilmaktadir. Siirecin islemesinde de Tiirkge dersine yonelik hazirlanan Ogretim
programlari esas almmaktadir. ilkdgretim Tiirkce Dersi (1-5. Smmflar) Ogretim
Programi ve Kilavuzu’nda “Ogrenme Alanlar’1 kisminda dinleme baglhig altinda “Bilgi

edinme ve eglenme amacli dinleme, segici dinleme, sorgulayici dinleme, not alarak
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dinleme gibi tiir, yontem ve teknikleri iceren kazanimlara da yer verilmektedir.” ifadesi
yer almaktadir ama bunlar 6grenme tiirleri basliginin altinda degerlendirilmemis sadece
sorgulayict dinleme baslig1 agilmistir. Not alma bagligi altinda dinleme sirasinda not

alirken nasil bir yol izlenecegi soylenmistir.

Sorgulayici dinleme: “Bir konugmada ifade edilen gorlislerin nedenleriyle
birlikte verilip verilmedigini, One siirillen gergeklerin tutarli olup olmadiginm

sorgulayarak dinlemedir. Sorgulayici dinleyen kisi, konugsmacinin goriisiinii paylagsmasa

da olaylara tarafsiz bakabilmelidir.” (MEB, 2005:361).

Saglikli bir birey sistemli egitim hayatina basladiginda diger dil becerilerinden
farkl1 olarak dinlemede belli bir yetkinlige ulagsmis olarak gelmektedir. Belirli bir
noktaya gelmis olan bu becerinin egitim kurumlarinca niteliginin artirilmasi gerekir.
Okul 6ncesinden sonraki ilk basamakta 1. sinif oldugu i¢in bu seviyeden baslanarak
dinlemeye yonelik tiirlerin 6gretilmesi dnemlidir. Cocuk bu dénemde sadece sorgulayici
dinlemektedir. Miizik dinler, zihinde ¢izim yapar, hikdye ve masal dinlemeyi sever
bunlar1 yaparken de estetik dinlemeyi kullanir, bilgi edinme siirecini devamli yasar buna

bagli olarak da bilgi almak i¢in dinlemis olur.

[Ikdgretim besinci sinif kazanimlari incelendiginde “Tiir, Yéntem ve Tekniklere
Uygun Dinleme” bashg altinda sekiz adet kazanim oldugu goriilmektedir. Bu

kazanimlar su sekildedir:
1. Katiliml1 dinler.
2. Secici dinler.
3. Not alarak dinler.
4. Sorgulayarak dinler.
5. Bilgi edinmek i¢in haber, sunu, belgesel vb. dinler ve izler.
6. Eglenmek icin masal, hikaye, sarki, tekerleme, tiyatro, vb. dinler/izler.
7. Siir ve miizik dinletilerine katilir.
8. Grup konusmalarini ve tartismalarini dinler.

Yukarida verilen kazanimlar incelendiginde farkli dinleme tiirlerinin de
programda yer aldigi goriilmektedir. Ancak program igerisinde bu kazanimlara iligkin

ayrintili bir agiklama yapilmamistir.
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[Ikogretim Tiirkce Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda da
kavram kargasasi karsimiza ¢ikmaktadir. Siiflandirmalarda dinleme tiirleri, sekilleri
veya dinleyici stilleri olarak degerlendirilen tiirler programda “Yontem ve Teknikler”
baslhigr altina ele alinmistir. Birinci kademede “sorgulayic1” basligi ile verilen dinleme
tiiriiniin ikinci kademede “elestirel” adiyla anildig1 ve agiklandigi tespit edilmistir. Bu
konuyla ilgili Melanlioglu (2011), ilkégretim Tiirkge Dersi (6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim
Programi1 ve Kilavuzu’nda gecen kendini konusanin yerine koyarak dinleme/izleme
(empati kurma), yaratici dinleme/izleme, se¢ici dinleme/ izleme, “yontem” ve
“teknik”leri katilimli dinleme/ izlemeyi igermekte oldugunu belirtmistir. Ayni tiir
altinda degerlendirilebilecek ifadelerin dort farkli baslikta ele alinmasinin programdaki

eksik yonlerinden biri oldugunu ifade etmistir.

Programda yontem ve tekniklerin altinda, katilimli, katilimsiz, not alarak,
kendini konusanin yerine koyarak (empati kurma), yaratici, secici, elestirel dinleme

olmak {izere yedi tiir belirtilmis ve bu tiirlere yonelik uygulamalar agiklanmaistir.

Katilimli  Dinleme/Izleme: Dinleme sirasinda zihinde olusan sorularin
konusmaciya aktarilarak dinlenilenlerin daha 1iyi kavranmasidir. Dinledigini
konusmaciya hissettirmek, onun rahatlamasina ve iletisimin amacina ulagsmasina da

yardimect olur.

Katilimsiz Dinleme/lzleme: Dinleme/izleme siirecinde 6grencilerin dinledikleri

tizerinde diisiinmelerini saglayarak onlarin zihinsel faaliyetlerini etkin kilar.

Not Alarak Dinleme/Izleme: Dinlenenlerin/izlenenlerin anlasilmasinin  ve

hatirlanmasinin daha kolay olmasini saglar.

Not tutmak, konusmacinin agzindan ¢ikan her kelimenin yaziya gecirilmesi
demek degildir. Not tutan kisi biitiin sdylenenleri veya biitiin okunanlar1 degil, en
onemli fikirleri tespit etmelidir. Ana fikri, yardimecr fikirlerden, esas unsurlari
ayrintilardan ayirt edip not almak, dinleyen kisinin kavrama becerisini gelistirir

(Baymur, 1944: 4).

Not almanin iki 6nemli yarart vardir. Bunlardan birincisi; egitimin temel sart1
olan “aktif katilim™ saglayan not almadir. Bu sekilde dikkati Ogrenilen konuda
yogunlastirmak miimkiin olur. ikincisi; alinan notlar1 yeniden diizenlemedir. Bu sayede
unutma engellenmis olur. Ogrenilenlerin yaklasik %70’ bir saat i¢inde, %80’1 bir giin

icinde unutulmaktadir. Unutmayi bireyin lehine c¢evirecek en Oonemli girisim not
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tutmaktir. lyi bir dinleyici olmak icin iyi not tutmak, iyi not tutabilmek icin de iyi bir
dinleyici olmak gerekir. Bagka bir deyisle, iyi bir dinleyici olmak ve iyi not tutmak el
ele giden bir siiregtir (Baltas, 2003:42-43).

Kocaadam’in (2011) yapmis oldugu ¢alisma da bunu desteklemektedir. 7. siif
Ogrencileri lizerinde yaptigir bu calismada not alarak dinleme egitiminin 6grencilerin

dinledigini anlamasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenler, dgrencilere dinlemelerini gelistirmeleri i¢in nasil dinleyeceklerini,

nelere dikkat edeceklerini 6grettiklerinde basarili olmama ihtimalleri ¢ok dustktiir.

Kendini Konusamn Yerine Koyarak Dinleme/lzleme (Empati Kurma):
Dinleyicinin kendisini konugsmacinin yerine koyup onun neler hissettigini, kendini ve

diinyay1 nasil algiladigini1 anlamalarini saglar.

Yaratict Dinleme/Izleme: Ogrencilerin dinlediklerini/izlediklerini yorumlayip

dinlediklerinden yeni fikirler iiretmesidir.

Secici Dinleme/ Izleme: Dinlenenlerden/izlenenlerden ilgi ve ihtiyaca uygun

olanlarin se¢ilerek dinlenmesidir.

Elestirel Dinleme /Izleme: Ogrencilere dinledikleri/izledikleri hakkinda soru
sorma aliskanligi kazandirip dinledikleri hakkinda diistinmelerini ve konuyu olumlu ve

olumsuz yonleriyle degerlendirip dogrularini buldurur.

Ogrenci dinleme etkinligi esnasinda bu tiirlerden sadece birini kullanabilecegi
gibi amacina bagli olarak birden fazla tiir de secebilir. Ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge
Ogretim programinda dinleme tiirlerinin nasil kullanilacaginin agiklanmasi 6gretmenlere
rehberlik etmesi acisindan da énemlidir. Ogretmen buradan hareketle dgrencilere uygun
tiirleri se¢melerinde yardimer olmalidir. Dinleme becerisinin gelismesinin devam ettigi
yaslar1 kapsayan ilkdgretim kademesinde etkili bir dinleme egitimi verildiginde 6z
giivenleri gelismis, birbirlerini anlayan, problemlerini siddetle degil konusarak ¢6zen,
bilgi caginda en dogru ve giivenilir bilgiye nasil ulasacagina bilen bir nesil yetismis

olur.

Programda yer almayan ama dinleme egitiminde kullanilabilecek farkli
yontemler de vardir. Bunlardan biri, Truesdale’nin tim viicut ile dinleme yontemidir.
Bu yontemin amaci; dinlemeyi somut, aktif ve gozlenebilen bir beceriye

dontistiirebilecek aktif davramiglar1 viicudun hissedilebilir pargalarina gore Ogretip
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Ogrencilere, somut dinleme davraniglar1 kazandirarak daha etkili dinleme becerileri

sergilemelerini saglamaktir (Melanlioglu, 2011: 30).

Bir diger yontem Elves yontemidir. Bu yontemin uygulanabilirligini deneysel bir
calismayla Yangm (1998) ortaya koymustur. Elves, Ingilizce excite (6n bilgilerin
hatirlanmasini1 saglama, dikkat ¢ekme), listen (dinleme), visualize (goriintiileme,
canlandirma), extend (gelistirme, detaylandirma) ve savor (0ziimseme, bellege
yerlestirme) kelimelerinin bas harflerinin bir araya getirilmesi ile olusturulmustur. Bu
yontemin, 6grencilerin dinlediklerini anlama becerileri iizerinde etkili oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Muente’nin “Birlestirilmis Ogretim Siireci” yontemi de dinleme egitiminde
kullanilabilecek yontemlerden biridir. Dort temel dil becerisini bir biitiin olarak kabul
eden Muente, bir beceriyle ilgili yapilanlarin digerlerini de kapsadigini dolayisiyla

etkinliklerin buna gore yapilmasinin dogru olacagini belirtmektedir.

Dinleme siirecinde belirtilen bu yontem ve tekniklerin disindaki yontem ve
tekniklerden de yararlanilabilir. Onemli olan uygulamalarin &grencilerin bireysel
farkliliklar1 dikkate alinarak onlarin 6grenme stillerine gére hazirlanip siirecin planli bir

sekilde yiiriitiillmesidir.

2.2.3. Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda Dinleme Egitimi

Cagin gerekleri, bilimsel gelismeler, degisen diinya ve lilke kosullarini bireye
aktarma ve bireyi yasadigi hayata uyumlu kilma gibi nedenlerden dolay1 programlarda
yillar igerisinde birtakim degisiklikler yapilmistir. Uzerinde siklikla degisiklige gidilen
egitim Ogretim programlarindan biri de Tiirkge dersine yonelik hazirlanan
programlardir. Tiirkge programlarinin hazirlanma amaci Tiirk insaniin dil becerilerini
gelistirmek ve bu dille kaleme alinan bilim ve sanat eserlerini anlayabilen,

yorumlayabilen, degerlendirebilen bireyler yetistirmektir (Tosunoglu, Melanlioglu;
2004).

[Ikogretim birinci kademede bugiine kadar toplam yedi programin uygulamaya
koyuldugu belirlenmistir. Bunlar sirasiyla 1924 ve 1926 Ilk Mekteplerin Miifredat
Programlar1, 1936 Yeni Ilkokul Miifredat Programi, 1948 ve 1968 Ilkokul Programi,
1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi ve 2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi
(1-5. Smiflar) Ogretim Programi’dir.
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1924 programinda dinlemeye yonelik bir ifadeye yer verilmemistir. 1926 ve
1936 programinda “dinleme” ile ilgili bir bilgiye rastlanmamistir. Sadece Tiirkge
dersinin amaglar1 belirtilirken “duyma” kelimesi kullanilmistir. 1948 programinda yine
Tiirkce dersinin amaglar1 arasinda “duyma” kelimesi geg¢mistir. Isitme anlaminda
kullanilmis olabilecegi diisliniilmektedir. Programda “okuma” dersinin aciklamalari
kisminda “dikkatle dinleyerek anlamaya alismak” ifadesinden baska dinleme

becerisinin egitimine yonelik baska bir ifade bulunmamaktadir.

1968 programinda dinleme becerisi diger dil etkinlikleri arasinda sayilmis ve
diger etkinliklerle bir arada verilmesi gerektigi belirtilmistir. Programin amaglar

boliimiinde su ifadeler bulunmaktadir:
“Dinlediklerini, okuduklarin1 tam ve dogru olarak anlamaya alisirlar.

Gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini, 6grendiklerini, diisliniip
tasarladiklarini sozle veya yazi ile dogru, amaca uygun ve etkili olarak anlatma giiclinii

kazanirlar.

Dinleme ve okuma aliskanlik ve zevkini elde eder; seviyelerine gore yazilmis

kitaplari, yazilar1 arayip bulmaya, istekle okumaya yonelirler.”

Amaglar boliimiinde dinleme becerisinin, onceki programlardan daha kapsamli
ele alindig1 goriilmektedir. “Tiirkge dersinin biitiiniiyle ilgili esaslar” boliimiinde ise
dinleme ile diger dil becerileri arasinda siki bir bag oldugu vurgulandiktan sonra su
aciklamalara yer verilmistir: “Tiirk¢e derslerinin biitiin ¢aligmalar1 arasinda 6grenciler,
karsilarindakilerin soylediklerini dinlemeye, anlamaya ve gerekince, belli kurallara
uyarak cevap vermeye veya sdz almaya alistirilmalidirlar. Insan hayatinda dinlemenin
ve dinleneni anlamanin oOnemi biiyiiktiir. Bugiin bilgilerin bir kismim radyo,
konferanslar, miilakatlar yolu ile kazanilmaktadir. Toplum diizeni, 6zel hayat kisilerin
birbirleriyle konugmalarini ve birbirlerini anlamalarini zorunlu kilmaktadir. Ogrenciler,
derslerinin 6nemli bir boliimiini dinleyerek 6grenirler. Bu yiizden dgrencilere Tiirkce
derslerinde dinleme aliskanlig1 kazandirilmalidir (Temizytirek ve Balci, 2006: 98).” Bu
programda dinleme becerisine, dil bilgisi ve imla caligmalari iginde yer verilmistir.
“Ogrenciye imkdnlarin elverdigi oélgiide radyo veya televizyondaki konusmalar,
Tiirkgeyi giizel konusanlar tarafindan banda, plaga okunan siirler, hikayeler, masallar

dinletilmelidir.” ifadesiyle nasil etkinlikler yapilabilecegi belirtilmistir.
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1981 yilinda yayimlanan Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi’nda
dinleme becerisinin daha da ayrintili bir sekilde ele alindig1 goriilmektedir. Programda
“Dinleme” bagimsiz bir 6grenme alani olarak degil “Anlama” bashigi altinda “Dinleme
ve izleme teknigi bakimindan” ve “Okuma” olmak iizere “Anlama”nin alt basliginda
verilmistir. 1. simniftan 8. sinifa kadar Ogrencilerin kazanacaklar1 davraniglar (bilgi,

beceri ve aligkanliklar) siralanmistir.

2005 yilinda uygulamaya konulan Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu’nda (1-5.siniflar) dinleme becerisi ayr bir 6grenme alani olarak ilk ele alinan

program olmasi bakimindan 6nemlidir.

Programm “Ogrenme Alanlar1” bashg: altinda dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olmak iizere bes beceriye yer verilmistir.
Programda dinleme becerisi baslig1 altinda su agiklamalar bulunmaktadir (MEB, 2009:
13-14):

“Dinleme seslerin ve konusmalarin zihinde anlamlandirildig
karmasik bir siirectir. Bu siire¢ isitme, dikkat yogunlastirma ve
anlamlandirma asamalarindan olusmaktadir. Ancak dinleme,
isitmeden farkli olarak dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma
gibi zihinsel islemleri de gerektirir. Bu nedenle dinleme, amagl
bir zihinsel etkinliktir. Dinleme siireci ses ile sozel uyaricilarin
isitilmesiyle baslamaktadir. Ikinci asamada wuyaricilara dikkat
yvogunlastirtlarak ilgi duyulan ve gerekli olanlar secilmektedir.
Secgilen bilgi ve diisiinceler anlama, siralama, swiflama, iligki
kurma, diizenleme ve degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel
islemlerden gecirilmektedir. Ardindan bunlar, kiginin zihinsel
vapisina gore anlamlandiriimaktadir.  Anlamlandirma onceki
bilgilerle yeni bilgiler iliskilendirilmekte, birlestirilmekte,

sorgulanmakta ve yorumlanmaktadur.

Cocuklar dil edinme stirecine dinleme ile baslarlar. Dinleme,
konusma, okuma ve yazma gibi diger alanlara da temel olusturur.
Cocuklar hem ogrenmek hem de zihinsel yapilarini gelistirmek
amaciyla dinleme becerilerini  kullanirlar. Dinleme yoluyla

ogrencilerin iletisim kurmasi, Ogrenmesi ve zihinsel yapisini
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gelistirmesi kolay olmaktadir. Ilkégretim cagindaki ¢ocuklar
dakikada konustuklari kelimelerin daha fazlasim
dinleyebilmektedirler. ... Dinleyerek dgrenen dgrenciler, bu
becerilerini  bir ogrenme araci olarak hayatlari boyunca
kullamirlar. Bu nedenle ogrencilerin dinleme becerileri erken
vaslarda gelistirilmelidir. Dinleme becerisini gelistirmek amaciyla
vapilacak tiim etkinlikler o6grenci merkezli olmali, ogretmen

gerekli rehberligi yapmalidir.”

Programda dinleme 0&grenme alaninin kazanimlari “Dinleme Kurallarini
Uygulama”, “Dinledigini Anlama” ve “Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme” alt

basliklarinda her sinif i¢in ayr1 ayr1 verilmistir.

[kogretim ikinci kademe Tiirkce dersine yonelik hazirlanan ve yiiriirliige konan
sekiz program mevcuttur. Bunlar 1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi, 1929
Orta Mektep Tiirk¢e Programi, 1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirk¢e Programi, 1938
Ortaokul Tirk¢e Programi, 1949 Ortaokul Tiirkge Programi, 1962 Ortaokul Tiirkce
Programu, 1981 Ilkdgretim Okullar: Tiirkge Egitim Programi’dr.

1924 programinda dinlemeye yonelik herhangi bir ifadeye yer verilmemistir.
1929 ve 1931-1932 programlarinda “Talebede dinledigi ve okudugu pargalar

b

tizerinde...” ciimlesi diginda dinlemeyle ilgili bir ifade bulunmamistir. 1938
Programi’nda 1931-32’deki ctimle farkli sekilde tekrar edilmistir. 1949 Ortaokul Tiirkce
Programi’nda amaglar baslig1 altinda “Onlara gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini,
incelediklerini, 6grendiklerini, diisiinlip tasarladiklarini s6z ve yaziyla dogru olarak
anlatma kudretini kazandirmak™ ifadesi yer almaktadir. Bu ifade disinda dinlemeyle
ilgili bir agiklama bulunmamaktadir. 1962 Ortaokul Tiirkge Programi’nda da 1938

programindaki gibi bir 6nceki programdaki ifade tekrarlanmigtir.

1981 Ilkdgretim Okullar Tiirkce Egitim Programi’nda dinleme, anlama baslhig

altinda ele alinmigtir. Genel Amaglar’da dinlemeyle ilgili olan maddeler sunlardir:

“Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarmi tam ve dogru

olarak anlama giicli kazandirmak;

Onlara goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diisiindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma

beceri ve aligkanligin1 kazandirmak;
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Onlara dinleme, okuma aligkanlik ve zevkini kazandirmak; estetik duygularinin

gelismesine yardimci olmak.”

“Aciklamalar” boliimiinde ise glinliik hayatta sdylenenleri anlamanin, dille ilgili
etkinliklerin basinda geldigi; dogru anlamanin “bize aktarilmak istenen bilgi, duygu,
diisiince vb.ni oldugu gibi, bir yanlishga yol agmadan ve hicbir siipheli nokta
kalmayacak bicimde, biitiin boyutlar1 ile kavramak™ oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica
toplumsal ve demokratik yasayisin gelismesinin; radyoda, televizyonda, a¢ik havada ya
da bir salonda izlenen bir konusmayr anlamanin 6nemini artirdigir belirtilmektedir

(MEB, 1998: 60).

“Programu, ¢cagdas bir anlayisla siirekli gelistirmeyi” hedefleyen 1998 flkdgretim
Okulu Tiirkge Dersi Taslak Ogretim Programi’min agiklamalar béliimiinde dinleme
bagimsiz bir beceri olarak ele alinmistir. “Agiklamalar” boliimiinde ise 6zel baslik
acilarak dinleme egitimi iginde gerekli yonlendirmelere yer verilmistir: “Dilin dort alt
becerisi i¢inde en ¢ok kullanilant dinleme becerisidir. Dinleme, iletisimin ve
ogrenmenin en temel yoludur. Isitmek ile dinlemek birbirinden ¢ok farklidir. Isitme,
istegimiz dis1 gergeklesirken dinleme, belirli bir amaca bagl yapilan, dgrenilmesi
gereken bir beceridir. Dinleme egitimine kiigiik yaslardan itibaren baslanmalidir.
Dinleme egitiminin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenin de iyi bir dinleyici olmasi

gerekir.”

Illk6gretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6-8. Swmiflar) 2005
yilinda uygulamaya konulan ve halen yiiriirlikte olan son programdir. Ayri bir 6grenme
alan1 olarak ele alinan dinleme becerisinin gelistirilmesi siirecinde Ogrencinin
kullanabilecegi tiir ve yontemler belirtilmis, uygulamaya yonelik rnekler verilmistir'.
Bunun disinda dinleme becerisini gelistirici etkinlik Ornekleri de programda yer
almistir.  Ozbay (2009:82), “Genel Amaglar’da tam anlamiyla dinleme becerisine
yonelik madde olmadigimni, maddelerin aralarinda dinlemeden s6z edildigini

belirtmektedir. Bu maddeler sunlardir:
Ogrencilerin,

4. “Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin

etme, analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmelerini;

Tezin dinleme tiir ve yontemleri boliminde ele ahinmistir.
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5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini segme,

dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalar;

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle s6z varligini zenginlestirerek dil

zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmeleri;

8. Bilgiye ulasmada kitle iletisim araclarindan yararlanmalari, bu araglardan
gelen mesajlara karsi elestirel bakis acist kazanmalari ve segici olmalari.”

amagclanmaktadir.

Programda dinleme; okuma, konusma, yazma ve dil bilgisi 6grenme alanlari
arasinda %15 oraninda yer almaktadir. Her bir beceri i¢in ayr1 ayri amag¢ ve kazanim
belirlenmistir ama sinif seviyeleri arasinda ayrim yapilmamis tek beceri altinda biitiin
siiflarin ama¢ ve kazanimlari verilmistir. Dinleme ile ilgili bes amac¢ ve kirk iki

kazanim bulunmaktadir.
1. “Dinleme/ izleme kurallarini uygulama
Konugmacinin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinler.
Baskalarini rahatsiz etmeden dinler/ izler.
Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda soz alir.
Dinleme/ izleme yontem ve tekniklerini kullanir.
2. Dinleneni/ izleneni anlama ve ¢oziimleme

Dinlenenin/ izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin

anlamlarini ¢ikarir.
Dinlediklerindeki/ izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark eder.
Dinlediklerinin/ izlediklerinin konusunu belirler.
Dinlediklerinin/ izlediklerinin ana fikrini/ ana duygusunu belirler.
Dinlediklerindeki/ izlediklerindeki yardimer fikirleri/ duygular belirler.

Dinlediklerindeki/ izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve

bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.
Dinlediklerinde/ izlediklerinde sebep-sonug iliskilerini belirler.

Dinlediklerinde/ izlediklerinde amag-sonug iliskilerini belirler.
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Dinlediklerindeki/ izlediklerindeki ortiilii anlamlar1 bulur.

Dinlediklerini/ izlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde 6zetler.
Dinlediklerine/ izlediklerine iliskin sorular olusturur.

Dinlediklerine/ izlediklerine iligkin sorulara cevap verir.

Dinlediklerinde/ izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.
Dinlediklerine/ izlediklerine iliskin karsilastirmalar yapar.

Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diistince ve

hayalleri yorumlar.
Dinlediklerinde/ izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler tiretir.
Ipuglarindan hareketle dinlediklerine/ izlediklerine yonelik tahminlerde bulunur.
Dinlediklerinin/ izlediklerinin dncesi ve/ veya sonrasina ait kurgular yapar.

Dinlediklerinin/ izlediklerinin basligi/ adi ile icerigi arasindaki iligkiyi ortaya
koyar.

Dinledigi/ izledigi metne farkli bagliklar bulur.

Gorsel/ isitsel unsurlarla dinledikleri/ izledikleri arasinda ilgi kurar.

Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

Siirin kendisinde uyandirdigi duygulari ifade eder.

Dinlediklerini/ izlediklerini kendi hayati ve glinliik hayatla karsilastirir.
Dinledigi/ izledigi kisi, konu ya da metnin yazari/ sairi hakkinda bilgi edinir.
3. Dinlediklerini/ izlediklerini degerlendirme

Dinlediklerini/ izlediklerini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
Dinlediklerini/ izlediklerini igerik yoniinden degerlendirir.

Dinledigi/ izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma ydniinden

degerlendirir.
4. So6z varligimi zenginlestirme

Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili

kelimelere 6rnek verir.
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Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarim1 dikkate alarak

kullanir.
Tekerleme, sayismaca, bilmece ve yaniltmacalar1 ezberler/ kullanir.
Siir, tiirkii, sarki tiirlerinde metinler ezberler.

Dinlediklerinde/ izlediklerinde gegen kelime, deyim ve atasdzlerini ciimle iginde

kullanir.

Dinlediklerinden/ izlediklerinden hareketle yeni 6grendigi kelimelerden sozliik

olusturur.

5. Etkili dinleme/izleme aliskanlig1 kazanma

Yasina ve seviyesine uygun sanat ve bilim etkinliklerine dinleyici/izleyici olarak
katilir.

Siir, hikaye, masal dinletilerine katilir.

Cok yonli iletisim araglarindaki yayinlardan ilgi, istek ve ihtiyaclarina uygun
olanlarini takip eder.

Kaset, cd, film vb. kaynaklardan kisisel arsiv olusturur.”

Dinleme amaglari, dinleme becerisinin uygulanma siirecinde 6grencinin bazi
kurallar1 gostermesini beklenmektedir. “Dinleneni anlama” igin siralanan maddeler ele
alindiginda tiirlere yonelik bir ayrimin gozetildigine dikkat ¢ekilmektedir. Ogrencinin
dinlediklerini oldugu gibi kabul etmesinden ziyade dinlediklerini degerlendirmesi ve bu
dinlediklerinden hareketle kelime hazinesine yeni kelimeler eklemesi beklenmektedir
(Ozbay ve Melanlioglu, 2012: 94).

Bu programla birlikte yeni bir uygulama baslatilmistir. “Ders Kitab1”, “Ogrenci
Calisma Kitab1” ve “Ogretmen Kilavuz Kitab1” olmak iizere her simf icin ii¢ kitap
hazirlanmigtir. Ogretmen kilavuz kitaplarinda her tema igin bir dinleme metni
mevcuttur. Metinler ders kitaplarinda olmayip Ogrencilere cd ya da web ortamindan
dinletilmekte bazen de Ogretmen tarafindan seslendirilmektedir. Bu metinler
belirlenirken hangi Olgiitlerin dikkate alinacagi programda “Dinlenecek/ izlenecek

materyallerin iceriginde bulunmasi gereken ozellikler” baghgl altinda agiklanmigtir

(2006: 57).

Programda uzun yillardir thmal edilen bu becerinin ayr1 bir 6grenme alani olarak
degerlendirilmesi, dinleme-isitme farkinin belirtilmesi, tiir ve yontemlerin verilmesi,

etkinlik 6rnekleriyle 6gretmene rehberlik etmesi olumlu gelismelerdir. Bununla birlikte
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baz1 eksiklikler de mevcuttur. Ozbay (2010: 41-42), programin dinleme/ izleme

becerisine yonelik aksakliklar su sekilde ifade etmektedir:

“Programda dinleme/ izleme becerisi ile ilgili olarak 5 amag¢ 42
kazamima yer verilmistir. Dinleme becerisi ile ilgili amag¢ ve
kazammlar incelendiginde “Soz varligint zenginlestirme” amacina
vonelik kazanimlarin anlamadan ziyade anlatmaya yonelik ifadeler

‘

tasidigr goriilmektedir. “... ornek verir, ... kullamwr, ... ciimle i¢inde
kullanwr.” ifadeleri anlatima yoneliktir. Bu amacin altinda yer alacak
kazammlar anlamaya yonelik olmalidir. Mesela: Kelimeler arasindaki
anlam iligkilerini kavrar. Dinlediklerinde/ izlediklerinde gecen kelime,
deyim ve atasozlerini anlar. Tekerleme, sayigsmaca, bilmece ve

vaniltmacalart ezberler. Ayni kavram alanina gire kelimelerin anlam

farkliliklarini aywrt eder.

Verilen drneklerdeki  ciimleler, anlamaya yénelik ifadelerdir.
Programin dinleme/ izleme (anlama) ile ilgili kazamimlar: arasinda

ver verilmesi gereken kazanim ciimleleri bu tipte olmalidir.”

Ozbay’in (2010: 46), bir baska elestirisi de dinlemeye ayrilan oranla
ilgilidir. Her ikisi de anlamaya dayali alanlar olmasina ragmen okuma becerisine

ayrilan zaman dinleme/izleme becerisine ayrilan zamanin iki katidir.

Ozbay ve Barutcu (2013), dil psikolojisi baglaminda degerlendirdikleri
Tiirkge Ogretimi  siirecinde  programdaki dinleme becerisine  ydnelik
kazanimlarinin tamaminin becerilerin ideal seklini betimlediklerini ve sadece
ogrencilerin  kazanmast gereken dinleme yeterliligin ifade edildigini
vurgulamiglardir. Dinleme alamiyla iligkili isitme, algilama, kodlama
problemlerinden ya da bu problemlerin sonrasinda ortaya ¢ikan yetersizlik ve
yalitilmishik duygularindan bahsedilmedigini, becerinin olusum siirecini etkileyen
sorunlarin nasil asilacagi, hangi yontem ve tekniklerin uygulanacaginin da soz
konusu edilmedigini belirtmislerdir. Bu sorunlarin tespitinin, okuma becerisinde
de oldugu gibi 6gretmenlerin tecriibesine ve ailenin hassasiyetine birakildigini

sOylemislerdir.

Program, dinleme siirecinde olmasi gerekenleri (dinleme kurallarini bilme,

dinledigini sebep-sonu¢ ekseninde diisiinmesi gerektigi vb.) belirtmis ama bu siirecte
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ogrencinin karsilasabilecegi sorunlara ve onlar1 agmaya yonelik uygulamalara yonelik

degerlendirmelere yer vermemistir.

Melanlioglu ve Karakus Taysi (2013), ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programi1 ve Kilavuzu (6, 7, 8. Siniflar)’nda yer alan dinleme/izleme kazanimlarini
6lcme degerlendirme yontem ve tekniklerine gore incelemis; ifade edilen kazanimlarin
kapsamin1 “siire¢”, “siireg-sonu¢” ve “sonu¢” seklinde degerlendirmislerdir. Bu
kazanimlardan 20’sinin “sonu¢” kapsaminda degerlendirildigi, 9’unun siire¢-sonug
kapsaminda ele alindigini, 5’inin “siirece” yonelik oldugunu tespit etmislerdir. Geriye
kalan 8 dinleme/ izleme kazanimi ifade edilen bu ii¢ asamaya yerlestirilememistir. Bu
baglamda programdaki dinleme/ izleme kazanimlarinin es yapili bir dagilim

gostermediginin ifade edilebilecegini sdylemislerdir.

Bu yonleriyle programdaki dinleme becerisinin yiizeysel olarak ele alindigi
diistintilebilir. Biitin bu eksikliklerine ragmen, programin daha onceki Tiirkce
programlarina gore dinleme becerisine en fazla Snem veren program oldugu
goriilmektedir. Dinlemeyi nasil 6greteceklerini bilmediklerini ifade eden 6gretmenler
acisindan da rehber olma niteligindedir. Programla birlikte dinleme becerisinin de diger
dil becerileri gibi gelistirilebilir bir beceri oldugu gercegi az da olsa anlagilmistir

denilebilir.

2.2.4. Dinleme ve Tutum

Davranig bilimlerinin anahtar kavramlarindan biri oldugu kabul edilen tutum,
farkli alanlardaki kuramsal gelismeleriyle degisik boyutlar ve tanimlamalar kazanmistir
(Inceoglu, 2004). Tutumlar hem sosyal algiyr hem de davramslar etkiledigi igin sosyal
psikolojinin temel konularindan biri olmustur (Kagit¢ibasi, 2010). S6z konusu insan
davranis1 olunca egitimde tutum kavraminin oneminin géz ardi edilemeyecek kadar
biiyiik oldugu kabul edilmektedir. Bu nedenle egitimciler insan davranislarina etki eden,
onunla iligkisi olan tutum gibi degiskenleri arastirmak, anlamak, bilmek istemislerdir
(Tavsancil, 2010: 1). Tutum kavraminin bir¢ok tanimi yapilmis ve bu tanimlardan

hareketle genel olarak su 6zellikler belirlenmistir:

e Birey ve obje arasindaki iligkide bir diizenlilik olmasini saglayan tutumlar,
ogrenme siirecinde derecelenerek sekillendigi igin, insanin gevresini anlamasina

da yardim ederler.
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e Gegici olmayan tutumlar, belirli bir zaman diliminde devamlilik gosterirler.
Bagka bir ifadeyle, bireyler hayatlarinin belli donemlerinde aynmi diisiinceye
sahip olurlar.

e Tutumlar dogustan gelmez, bireyin toplumsallasma siirecinde yasanarak
kazanilir. Yani, tutumlar yasantilar yoluyla 6grenilir.

e Tutum bir tepki seklinden ziyade, bir tepki gosterme egilimidir.

e Tutumlar olumlu veya olumsuz davranislarin ortaya ¢ikmasina sebep olabilir.

e Tutumlar genellestirilebilir ve en azindan belli diizeyde bir soyutlama igerir

(Tavsancil, 2010; Hogg ve Vaughan, 2011: 176).

Tutum kavrami, olaylarin, durumlarin, nesnelerin vb. bireyleri olumlu veya
olumsuz olarak etkilemesi sonucu bireyde meydana gelen davranissal, zihinsel,
duygusal egilimlerdir seklinde tanimlanabilir. Tutumlar, bireyin diislince, davranis ve
duygusal egilimlerinin uyumlu olmasini saglamaktadir. Bilissel, duyussal ve davranigsal
Ogeler olarak isimlendirilen bu ii¢ boyut tutumlarin olusmasinda birbirleriyle etkilesim
i¢indedir.

Tutumlarin sadece duygu ya da davramis egilimi olarak diisiiniilmemesi
duyussal, davranigsal ve bilissel olarak {ic boyutuyla bir biitiin olarak ele alinmasi
gerektigi uzmanlar tarafindan iizerinde durulan bir konu olmustur. Gii¢lii ve yerlesmis
yapida olan tutumlarda bu 6geler tam anlamiyla bulunmakla birlikte daha zayif olan
tutumlarda davranigsal Ogeler daha diisiik seviyede olabilmektedir. Farkli dgelerden
olustugu i¢in tutum karmasik bir yap1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogeler ise tutumu
kendi igerisinde tutarliligl olan bir sistem haline getirir. Bdylece bireyin ¢evresindeki
cesitli objelere, olaylara vb. karsi besledikleri duygulari, onlarla ilgili disiinceleri,

bilgileri ve onlara yonelik olusturdugu davraniglari tutarlilik ve devamlilik gosterir
(Kagitgibasi, 2010: 109-112).

Son yillarda yapilan arastirmalarda tutumun olusabilmesi i¢in bu ii¢ 6genin de
bulunmasinin gerekli olmadig diisiincesi ortaya konulmustur. Birey diisiindiigii, bildigi
bir bilgiyi davranisa doniistiirmeyebilir. Bu tiirde farkli yaklagimlara ragmen sosyal
bilimlerde eskiden beri kabul goren tutumlarmn {i¢ 6geden olustugu tezi halen ve
cogunlukla kabul goren bir yaklasimdir. Tutumlarin olusmasinda zihinsel
degerlendirmeler asgari sart olarak kabul edilmektedir. Ancak, bireylerin zamanla
gelistirdikleri yerlesik tutumlar1 daha sonra davranis ve duyguya yonelik ogeleri de

icermektedir (Eagly, Chaiken, 1993: Akt: Kagit¢ibasi, 2010: 114-115).
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Tutumlar, bir¢cok psikolojik degisken gibi goézlenip Olgiilemeyen, varlig
davranigsal ve sozel belirtilerden anlasilan psikolojik degiskenlerdir. Tutumlarin ortaya
cikacak davranisi etkiledigi varsayilarak davranisa yol actigi sOylenebilir (Arkonag,
2001: 157). Collins’e gore, davraniglarin Olgiilmesi zordur. Tutumlarin davraniglarla
iligkili olmast bu durumu kolaylagtirir (Akt. Baysal, 1981: 37). Tutumlar
incelendiginde, hem isleyisine yonelik birtakim ¢ikarimlar yapilarak davranislarin
onceden tahmin edilme imkani hem de tutum degisimi stirecinin kosullar tespit edilerek
tutumlar kontrol altina alinip insan davranisinin denetimi saglanmis olacaktir. (Inceoglu,
2004: 54). Bu bilgilerden yola ¢ikarak, “Tutumlar tek baglarina davranist meydana
getirebilirler mi? Bir kisinin bir durum, olay vb. hakkindaki tutumlar1 bilinirse, o
konudaki davranis1 Onceden tahmin edilebilir mi?” sorularima cevap aramamiz
gerekmektedir. Bu sorularin cevabi eger olumlu ise 6zellikle sosyal bilimler acisindan
onemli veriler elde edilmesini saglar. Tutumlarin Ol¢lilmesinin 6nemi de artar.
Tutumlarla ilgili arastirma yaparken neyin 6lgmek istendigi ve ne tiir sorular sorulmasi

gerektigi dogru tespit edilmelidir (Kagitgibasi, 2010: 115-118).

Tutumlar davraniglarin olusmasinda 6nemli bir etkendir ve tutumlarin saglikli
bir bigimde Olgiilmesiyle davranisin daha iyi tahmin edilmesi saglanabilir. Tutumlarin,
dogustan gelmedigi, ilk olarak anne-babadan etkilenerek olustugu ardindan ¢ocugun
sosyal cevreye etkilesime girmesiyle deneyim, medya, arkadaslar vb. gibi etkenlerle
birlikte 6grenildigi sdylenebilir.

Tutumlarin davraniglara yon veren etkenler arasinda yer aldigi ve dogustan degil
sonradan yasanti yoluyla kazanildigi dikkate alindi§inda egitim-0gretim siirecinin
tutumlarin olusmasinda ve gelismesinde ne kadar onemli oldugu anlasilmaktadir.
Dinlemenin de bu siire¢te en ¢ok kullanilan beceri oldugu diisiiniiliirse bireylerin
dinlemeye yonelik olumlu tutum gelistirmeleri biitin hayatlarini olumlu anlamda

etkileyecektir.

Goh ve Taib’e (2006) gore Ogrenciler, dinleme siirecinde kolaylikla pasif
kalabilmektedir. Bu durum onlarin sikilmalarina ve dinlemeye kars1 isteksiz olmalarina
neden olmaktadir. Bu nedenle o6grencilerin dinlemeye yonelik olumlu tutum

gelistirmeleri, dinleme becerisinin gelisimi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Dinleme siireci bir¢ok faktorii icinde barindiran ¢ok yonlii bir beceri oldugundan

dinleyici de bununla dogru orantili farkli tutumlar gelistirir. Onemli olan bu tutumlarin
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olumlu anlamda gelisme gostermesidir. Aksi takdirde hayatin bu denli merkezinde olan
dinlemeye yonelik olumsuz tutumlara sahip olmak Once egitim ortamlarinda sonra
sosyal ortamlarda basarisizligi beraberinde getirir. Bundan dolay1r tiim derslerde,
Ozellikle de Tiirk¢e derslerinde dinleme caligmalarina gereken Onem verilmelidir.
Dinleme becerisini gelistirmeye yonelik ¢alismalar, 6grencilerin bireysel farkliliklari,
siif seviyeleri, ilgi duyduklar1 konular dikkate alinarak yapildiginda dinlemeye yonelik
tutumlarin gelisme gosterdigi goriilmiistiir. Katranci’'nin (2012) “Ustbilis stratejileri
Ogretiminin dinledigini anlama becerisine ve dinlemeye yonelik tutuma etkisi” adli

calismasinin sonuglart da bunu destekler niteliktedir.
2.3. OGRENME

Egitim, Tirkce Sozliik’te (2005), “Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda
yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini
gelistirmelerine okul icinde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye”;
Ogretme ise, 6grenmeyi saglama etkinlikleri olarak ifade edilmistir. Demirel (2005: 41),
egitimi li¢ maddede tanimlamaktadir: “1. Genel anlamda bireyde davranis degistirme
stireci. 2. Bireyin davranisinda kendi yasantist yoluyla ve kasith olarak istendik degisme
meydana getirme siireci. 3. Bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme yoluyla

istenilen davranis degisikligi meydana getirme siireci.”

Varis (1998), egitimin genel islevini bireyin topluma uyumu olarak 6zetler. Ona
gore egitim bireyde var olan istidat ve yeteneklerin gelismesine yardim ederek, bireyin

davraniglarini olumlu yonde degistirmesine katki saglar.

Tanimlardan hareketle egitim bireyleri hayata hazirlama isidir denilebilir. Bu
dogrultuda egitimin amaci bireylere Oncelikle mensubu oldugu topluma beraberinde
evrensel degerlere uygun zihinsel, ahlaki vb. becerileri kazandirmak i¢in onlar1 planl
programli bir siirece dahil edip bilingli bir sekilde toplumsallastirmaktir. Bunun yaninda
egitim sadece bireylerin toplumsallasmasinda degil; tlkelerin gelismislik diizeyinin
artmasinda, kalkinmasinda ve uluslararasi arenada yer almasinda da biiyiik rol oynar.
Egitimin diinyadaki gelismelerle ayni eksende ilerlemesi icin once iilkelerin kendi
kiiltiirel yapilarina, dillerine, deger yargilarina, milli kimliklerine uygun ve bunlarin
evrensel yapilarla sentezlenmesiyle olusan bir egitim felsefesine ihtiyact vardir. Buna

sahip olmayan iilkelerde sistemlesmis bir egitim dgretim yapisindan bahsetmek oldukga
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zor olur. Cilinkii egitim siirecinde yapilmast gerekli goriilen her sey bu felsefe
temellerinin {stiine kurularak yapilanir. Biitiin bunlardan hareketle egitimin iginde

bir¢cok unsuru barindiran sarmal bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir.

Ogrenme, Egitim Terimleri Sézliigii'nde, “Kavramsal diizenlemeler yapma
stireci.”; “Alistirma ve uygulamalarin oldukga siirekli olan etkilerine verilen ad.”; “Belli
bilgi, beceri ve anlayislar edinme.”; “Tepki ve davraniglarda her zaman ya da kimi

durumlarda yasantilarin olusturdugu degisme.” olarak agiklanmustir.

Bacanli (2001: 145) 6grenmeyi, tekrar veya yasanti vasitasiyla organizmanin

davraniglarinda olusan kalici ve siirekli degisme, olarak ifade etmistir.

Ozakpmar (2000), algilamaya dayanan dgrenmenin davranislarda olusan bir
degisme degil, davraniglardaki degismelerden anlam ¢ikararak zihinde olustugu

varsayilan bir siire¢ oldugunu sdéylemistir.

Arik (1995) 6grenme tanimlarinda belirtilen davranis degisikliginin her zaman
meydana gelmeyecegini, 6grenmenin meydana gelmesi i¢in davranigin belirli sartlarda
tekrar edilmesine gerek olmadigini belirterek cok daha farkli bir yaklagim ortaya
koyarak oOgrenmenin davranigsal, duyussal, biligsel ve norofizyolojik boyutlarini

vurgulamaktadir.

Ogrenme iizerine yapilan tamimlarin tamaminda &grenmenin  bireyde
gozlenebilen davranis degisikligi olarak degerlendirildigi goriiliir. Yalniz bu

degisikligin meydana gelis sekliyle ilgili farkli goriisler bulunmaktadir.

Ogrencilerin yasantilarinin 8grenme siirecinde etkili oldugundan hareketle Dale
tarafindan O0grenme yasantilarin1 se¢ip bunlarla egitim durumlarint diizenlemeye
yardimct olacak “yasanti konisi” adli bir model gelistirilmistir. Bu koninin ilkeleri

kisaca sOyledir (Akt: Cilenti, 1984: 57).

e Ogrenme islemine duyu organlarimizi ne kadar fazla katarsak Ogrenme de
bununla dogru orantili olur yani yeni 6grenme kalic1 hale getirilir ve unutma
geciktirilir.

e En iyl 6grenme, kendi kendine yaparak 6grenmedir.

e Ogrenmede en ¢ok gdzlerimizi kullaniriz.
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e Somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru giden 6gretim en 1yisidir.

Ogrenmenin ne oldugu ve nasil gergeklestigi yillar boyunca merak edilmistir.
Buna bagl olarak da kuramlar gelistirilmistir. Ogrenmeyi agiklayan bir¢ok kuram olsa
da arastirmacilarin ¢ogu O6grenme kuramlarini davraniggr ve biligsel olarak iki ana

grupta toplamaktadirlar.

Ayrica Ogrenmeyi davranisgi, bilissel, duyussal ve norofizyolojik olarak

siniflandiranlar da mevcuttur (Ozden, 1999).

Davranis¢t kurami benimseyen kuramcilar, Ogrenmeyi bir {irlin olarak

degerlendirmis ve su 6grenme ilkelerini savunmuslardir (Sénmez, 2007: 197):

e Ogrenci yaparak dgrenir.

e Ogrenmede tekrar cok 6nemlidir.

e Dogru davranim pekistirilmelidir.

e Ogrenmeyi 6nemli derecede etkileyenlerden biri giidiilenmedir.

e Ayirt etme, genellemeyle ilgili kazanilanlar, ¢esitli ve farkli durumlarda

ogrenilmeli ve kullanilmalidir.

Davranig¢t akimin etkisi uzun yillar slirmiis ve egitimi Onemli Olglide
etkilemistir. Davraniggr akim 6grenmede bilissel siireclerin agiklanmasinda yetersiz
kaldig1 i¢in 1970’li yillarda etkisini yitirmeye baslamis ve boylelikle davranis¢iliktan
biligselcilige gecis donemi gerceklesmistir (A¢ikgdz, 2003: 7).

Davranis¢t kuramlar, 6grenmeyi “dogrudan goézlenebilen uyarici ile davranis
arasindaki iligki” olarak agiklarken biligsel kuramlar ise 6grenmenin igsel bir siireg
oldugunu, dogrudan goézlenemeyecegini savunmaktadirlar. Biligsel kuramlar dogrudan
gozlenmesi miimkiin olmayan algi, bellek, duyus, yaraticilik, hatirlama gibi igsel

siireclerle ilgilenmektedir (Bacanli, 1997; Ulgen, 1997; Erden ve Akman, 1996).

Biligsel yaklasim, davranig¢1 yaklagimin davranista degisim olarak tanimladigi
olayin aslinda kisinin zihninde olusan 6grenmenin disa yansimasi oldugunu soyler.
Biligsel gelisim, bireyin g¢evresindekileri anlamasini ve o diinyadakileri 6grenmesini
saglayan zihinsel etkinliklerdeki gelisime denilmektedir. Bu gelisim siireci ise bireylerin

bebeklikten baslayip yetigkinlige kadar gecen siire iginde bulunduklari g¢evreyi ve
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diinyay1 daha etkili bir sekilde algiladiklari, bununla birlikte ait olunan bu ¢evrenin ve
diinyanin birey i¢in daha da karmasik hale geldigi bir zaman dilimini ifade eder
(Senemoglu, 1997: 39). Bilissel yaklasimin temelini Gestalt psikolojisi olusturur.
Gestalt akiminin temsilcilerinden ayn1 zamanda Gestalt Okulu psikologlarindan Piaget
ve Bruner, insanin zihninin ona ulasan her seye yonelik anlamlandirma yapmak icin
ugrasan dinamik bir biligsel yap1 grubu oldugunu belirtmislerdir. Bu anlamlandirma
siireci de Ogrencinin sahip oldugu tecriibe, kiiltiir vb. gore degisiklik gosterebilir
(Charles, 2003).

Gorildiigii gibi bu iki akim keskin ¢izgilerle birbirinden ayrilmis degildir. Bazi
ortak goriislerle de birbirlerini destekler niteliktedir. Biligsel kuram davranis¢i
kuramdan farkli olarak 6grenme siirecinde bireylerin g¢evresindeki olaylari, zihnine
ulasan bilgileri kendi alg1 diinyalarina gore anlamlandirmasindan hareketle 6grenmede

zihinsel gelisimin etkinligini yansitan ¢alismalar yapmustir.

Duyussal kuram ahlak, benlik gibi 6grenmenin duyussal boyutu olan sonuglarini
degerlendirir. Ogrenmenin amagclarindan birinin de kisiligi degistirmek oldugu
distintiliirse, psikomotor ve bilissel gelisime gosterilen 6nemin duyussal gelisime de
gosterilmesi gerekir. Biligsel kuramcilara gore, bireyin ahlak ve benlik gelisimi belirli
donemler i¢inde ortaya ¢ikmaktadir. Davranig¢1 kuramcilara gore de bireyin ahlaki

yargilariin dis etkenlere bagh olarak gelistigi savunulmaktadir (Ozden, 2003: 29).

Norofizyolojik kuram beyin temelli 6grenme olarak da adlandirilmaktadir.
Kuram gelistiricisi Donald Olding Hebb’e gore beyinde 6grenmenin gergeklesmesi igin
ogrenmeden once ve sonra beyinde farkliliklar olmalidir (Ozden, 2003: 46). Beynin
kendine 6zgii uyariciyr alip analiz edip bunlari eskilerle karsilagtirmak, anlamlandirmak
ve uygun tepkiyi tekrar orgiitleyip bilgiyi gelecekte kullanmak igin saklamak gibi
gorevleri vardir. Hebb bu islevlerin kalitim araciligiyla degil, sonradan yasantilar
yoluyla kazanildigini savunmustur (Senemogu, 2005: 373). Bu kuramin bulgularina
gore beyin iki yari kiireden olusmakta ve bu kiireler farkli bilgileri igslemektedir. Ayrica,
higbir yar1 kiire bir diger yarikiireden iistin degildir ve bireylerin her ikisine de

gereksinimleri oldugu yapilan arastirmalarla ispat edilmistir (Varis, 1998: 113).

Ozellikle gecen yiizyilin sonlarinda, fabrika modeli okul anlayisinin degisim

ithtiyac1 gostermesi ile 6grenme ve beyin iligkisi egitim diinyasinda dile getirilmeye
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baslanmustir. Ogrenenin beyin oldugu igin 6grenme modeline temel olmasi gerekenin de
beyin olmasi goriisiinden hareketle beyin temelli 6grenme modeli gelistirilmistir. Bu
modele gore beynin 6grenme kapasitesi sinirsizdir. Bu sebeple, onun biitiin yonlerinin
birbiriyle baglantili oldugu kabul edilerek, 6grenmenin tiim edinimlerimizin bir {irtini

oldugu gercegi kavranmalidir (Caine ve Caine, 2002:39).

Son yillarda 6grenme iizerinde yapilan calismalar, 6grenme siirecinin bilissel
ve norofizyolojik boyutu iizerinde odaklanmaya baslamistir. Bu yaklasimlara gore
O0grenme siirecinde, 0grenen, dis diinyadaki uyaricilar1 duyu organlariyla almaktadir.
Alman uyarimlar sinir sistemi yoluyla beyne iletilerek gerektiginde yeniden

yorumlanmak ve islenmek tizere depolanmaktadir (Erden ve Altun, 2006: 15).

Kuramlarin hepsinin aslinda i¢ ige gecmis bir yapiya sahip oldugu
goriilmektedir. Insan siirekli gelisim gdsteren bir varlik oldugu icin onun &grenme
stiregleri de devamliligi olan bir gelisim dongiisiine tabidir. Dolayisiyla her kuram yeni

bir bakis agisiyla bu siireci kesfetmeye ve yonlendirmeye ¢aligmaktadir.

Senemoglu’na (1997: 94) gore de her bir 6grenme kurami 6grenmenin farkl bir
tiriinii aciklar. Bu yiizden 6grenme kuramlarinin hi¢ biri 6grenme tiirlerini ve
O0grenmeyle 1ilgili problemleri aciklayamamaktadir. Buna bagli olarak program
gelistirme ¢alismalarinda ve Ogretim siirecinin planlanmasinda, dgrenmenin tiiriine,
ogrencilerin 6zelliklerine ve 6grenilen bilgiye gore her kuramin ilkelerinden ihtiyaca

gore yararlanilmalidir.

Kuramlardan da anlasildigi gibi 6grenme siirecini etkileyen birgok faktor
bulunmaktadir. Bacanli, Seven ve Engin (2000; 2010)’e gore 6grenme durumunda bes
oge vardir. Bunlar; O6greten, Ogrenilen (68renme malzemeleri), 68renen, Ogrenme

stratejileri ve 6grenme ortamidir.

Otrar (2006: 26-30) tarafindan, 6grenenle ilgili faktorler, yas, zeka, giidiileme ve
dikkat, genel uyarilmighk hali kaygi, fizyolojik durum ve onceki Ogrenilenlerin
aktarilmasidir. Ogrenme stratejileriyle ilgili faktdrler, uygun 6grenme zamaninin
belirlenmesi, Ogrenilecek unsur grubunun yapist ile 68retim yOnteminin uygunlugu
yontemin sundugu katilim diizeyi, geri bildirimlerin nitelik ve diizeyidir. Ogrenme
malzemesiyle ilgili faktdrler de kavramsal gruplandirma niteligi, ¢agrisim potansiyeli,

Ogrenilecek olanlarin algisal olarak ayirt edilebilirligi olarak belirlenmistir.
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Ogrenme siirecinin temelinde &grenci oldugu icin dgrenmeye yonelik yapilan
aragtirmalarin ¢gogunda 6grenen yani 6grenci faktorii ele alinmistir. Buna bagli olarak da

bireysel farkliliklar 6n plana ¢ikmustir.

Cevresiyle etkilesime giren birey bunun sonucunda belli bir olay veya durumla
ilgili olarak mevcut bilgisini, anlayisin1 veya davranisini insa etmesinden meydana
gelen aktif bir siire¢ olarak tanimlanan 6grenme degisik tiirdeki 6grenme formlariyla
olusmaktadir. Bunlardan bazilar1 da; algilama, gozlem ve model alma yoluyla
o0grenmedir (Saban, 2000: 125). Bireyler biitiin bu 6grenme siireglerinde elde ettikleri
yeni bilgilere kendilerine 6zgii bir anlam yiiklemektedir. Buna bagli olarak da bir
bireyin 6grenmesinin aldigr ham bilgiyle degil bunlar1 alip kendi zihin siizgecinden
gecirip yeniden yapilandirmast sonucu gerceklestigi sOylenebilir. Bu nedenle de

Ogrenen 6grenmede 6ne ¢ikmaktadir (Gliven, 2007: 40).

Bireylerin zihinsel faaliyetleri 6grenme siirecinde olduk¢a onemlidir, her bir
bireyin bilgiyi isleme siireci farklilik gostermektedir. Bu da O6grenmede bireysel
farkliliklarin  gdz ardi edilmemesi gerektiginin bir gostergesidir. Ogretim siireci
planlanirken bu bireysel farkliliklarin dikkate alinmasinin 6nemini vurgulayan bir¢ok

arastirma sonucu bulunmaktadir.

Aragtirmalara gore, 6grenciler bazi ortamlarda sunulan 6grenme etkinliklerinin
icine isteyerek dahil olmayi, kimi zamanlarda da etkinliklere katilmakta ¢ekimser
kalmay1 tercih etmektedirler.  Ogrencilerin bireysel o6zellikleri dikkate alinarak
hazirlanan 6grenme ortamlarindaki 6grenme daha ¢abuk, basit, etkili ve kalict
olmaktadir. Ogrenci grubunun &zellikleri belirlendiginde sahip olduklar1 bu
Ozellikleriyle yontem, teknik, materyal ve bunlara bagl olarak da ortam arasindaki

uyumun ilk agsamasi saglanmig olur (Ersoy, 2003).

Ogrenci ozelliklerinin  6grenmede son derece Onemli olmasindan dolay:
bireylerin bilgiyi aldigi ¢evrenin, 6gretmenin kullandigi yontemlerin, tekniklerin ve
onlar1 destekleyici materyallerin dzelliklerinin de belirlenmesi gereklidir. Ogrencilerin
bireysel yapilarina yonelik bilgileri olursa onlara uygun olan 6grenme sekli de bulunur
(Giiven 2007; Ozbek, 2006). Ogrencilerin dzelliklerinin hepsini bilmek miimkiin olmasa
da arastirmalara dayandirilarak belli bir siniflandirma yapilmistir. Heinich vd.(1996,

Akt: Simsek, 2007: 11) tarafindan yapilan gruplandirma soyledir:
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e Grupsal Ozellikler
e Giris Yeterlilikleri

e Ogrenme Stilleri

Bir bagka arastirmaci tarafindan yapilan Ogrenci O6zelliklerine yonelik
siniflandirma Heinich’inkiyle isimlendirme olarak farkli olmasina ragmen igerik olarak
aynidir. Simsek (2001), ogrenci Ozelliklerini genel karakteristik oOzellikler, gQiris
ozellikleri ve o6grenme stilleri olarak degerlendirmistir. Arastirmacilar bahsedilen

Ozellikleri su sekilde aciklamiglardir:

Grupsal o6zellikler, 6grenene ait bireysel niteliklerdir. Bunlar yas, cinsiyet,
ogrenim diizeyi, kiltiirel durum gibi Ozellikleri kapsayabilir. Bunlarin bilinmesi
egitimcinin Ogretim metot ve stratejisini belirlemesinde ve buna uygun materyali

se¢mesinde yardimci olabilir.

Giris Ozellikleri o6grencilerin, hazir bulunusluk diizeyleri bir baska ifadeyle

ogretilecek icerige, konuya dair neler bildikleri ve neler yapabildikleri gosterir.

Ogrenme stilleri O6grencilerin, Ogrenme c¢evresini algilama bigimlerini,
cevresindekilerle kurdugu etkilesimi, bu etkilesim siirecinde ve sonucunda tepkilerini
nasil verdigini ortaya ¢ikaran bireysel farkliliklar ve tercihlerdir. Ekici (2003), 6grenme

stilinin, bireysel farklilig1 agiklayan en 6nemli kavramlardan biri oldugunu belirtmistir.

Son yillarda 6grenci ozelliklerinden en cok ogrenme stillerinin {izerinde
durulmaktadir. Gencel (2006)’e gore 6grenme stilleriyle ilgili yapilan ¢aligmalarin
temelini  6grenme ortamlarindaki  zenginliklerden olan bireysel farkliliklar

olusturmaktadir.

2.3.1. Ogrenme Stilleri

Tiirkge Sozlik’te (2005), islup, tarz, bicem seklinde tanimlanan stil kavrami

egitim disinda spor, sanat, psikoloji gibi bir¢ok disiplin alaninda da kullanilmaktadir.

Babadogan (1994) stili; kisilik diizeyinde, o6zelliklerle sinirli bilgi islem

etkinligine karsilik gelen ve temeli biyolojiye dayanan bir kavram olarak tanimlamstir.

Stil, bireyin birbiriyle tutarli yonelmelerinden veya tercihlerinden olusan genel

niteligidir. Stil, bireyi bagkalarindan ayiran bir 0Ozellik tasir; bireyin kendine ait
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kisiligiyle ilgili 6zellikler ve entelektiiel is gormesiyle ilgili olan genel niteliktir (Sever,
2008:3).

Simgek’in (2007:14) aktardigina gore birgok yazar stilin biligsel ve psikolojik
kaynakli oldugunu savunmaktadir. Stilin nerede ve nasil ortaya ¢iktigina dair ¢ok kesin
bir sey sOylemenin zor oldugunu ifade eden arastirmaci stil kavramina en c¢ok
Vernon’un (1973) ardindan Martinsen (1994)’in eski Yunan literatiiriinde rastladiklarini
belirtmistir. Silver, Strong, Perini (2000: 21), stil baglaminda ilk yapilan ¢alismanin
Hipocrates’in yaptig1 kisilik siniflamasi oldugunu ve bu siniflamada dort tir kisilik
yapisindan bahsettigi, bunlarin olumsuzlar, olumlular, sakinler ve telaslilar oldugunu

ifade etmislerdir.

Erden ve Altun’a (2006: 21) gore stil, bireyin tercihini yansitir; bagkalar ile
ortak noktalari olabilir, fakat bireye 6zgiidiir ve onun kisiliginin bir boyutu olup goéreceli
olarak duragandir. Giyinme, ylizme gibi birgok konuda bir stili olan bireyin 6grenmede
de belli bir stili vardir. Bazilar1 sessiz ortamlarda yazarak calismayi tercih ederken
bazilar1 da kalabalik ortamlarda, grupla, miizik dinleyerek c¢alismay1 tercih edebilir.

Bunun gibi tercihler bireylerin 6grenme stillerinin yansimasidir.

Her 6grenci, tercih ettigi farkli yol ve yontemlerle bilgiyi alma ve isleme
stirecinde birbirinden ayr1 6zellikler gosterir. Diger bir ifadeyle 6grenme siirecinde her
ogrenci, farkli 6grenme stiline sahiptir. Kimi 6grenciler olgulara, verilere odaklanma
egilimdeyken Kkimileri de matematikle ilgili modellere, kuramlara meylederler. Bazi
ogrenciler resimler, tablolar, semalar gibi bilginin gorsel sunumlarini, bazilar1 da daha
cok sozlii ve yazili agiklamalardan olusan s6zel yapilari tercih eder. Yine 6grencilerin
bazis1 6grenmede aktif ve etkilesim iginde olmayi isterken, bazilar1 da kendi duygulari
1s18inda 6grenmeyi isterler (Felder, 1996: Akt: Oral; Avanoglu, 2011:253).

Stil, tanimlardan da anlagilacag: gibi son yillarda bireylerin tercihlerini yansitan
durumlarla ilgili kullanilan bir kavram olmaya baslamistir. Konusmadan, giyinmeye,
yeme i¢gmeye kadar bireyleri birbirinden ayiran, onlara kendine 6zgii yapilar kazandiran
durumlarin ifade edilisinde stil kelimesine bagvurulmustur. Toplumsal alanda bu kadar
yer edinen stil kavrami zamanla 6grenme alanindaki konularin i¢ine girmis ve uygulama

siireclerinde arastirmalara da konu olmustur.

Simsek (2007: 27-28) tarafindan 6grenme stillerinin ele alindigi ilk arastirmaya
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1892 yilinda rastlandigr sOylenmektedir. 1892 yilindan giiniimiize kadar O0grenme
stilleriyle ilgili pek ¢ok kuram, materyal, teori ve stil gruplandirmalari ortaya ¢ikmuistir.
Yapilan ilk arastirmalara bakildiginda daha ¢ok bellegi kapsadigi onun da sozel ve
gorsel tercihleri lizerine yogunlasildigi goriilmiistiir. Bu siiregte arastirmacilar arasinda
bir¢ok fikir ayriligi da olusmustur. Almanya‘da psikologlar ilk olarak 1900’li yillarda
o0grenme stilleri ile ilgili calismalar yapmaya baslamislardir. 1940’11 yillara kadar stil
alanlar1 tanimlanmaya calisilmis, kavramlar iizerinde durulmus; sonraki yillarda bu

alanlar genisletilerek bilissel stillerle ilgili aragtirmalara 6nem verilmistir

Ogrenme stilleri kavrami 1960’11 yillarda egitim alaninda kendini gdstermeye
baslamistir ama okullara girip uygulama alani bulmasi 1970°1i yillara denk gelmektedir
(Boydak, 2006; Simsek, 2007). O yillardan itibaren de egitim boyutunu kapsayan
arastirmalar ve ¢alismalar siirekli yliriitilmeye devam etmistir. 1980’11 yillardan sonra

da caligmalarin niteligi ve niceligi artis gostermistir (Babadogan, 2000: 61-63).

Tablo 3: Ogrenme Stilleri ile ilgili Calismalar

Yil Onciisii Arag

1968 Gregorc Style Delineator

1971 Hill Cognitive Style Interest
Inventory

1974 Ramirez Child Rating Form

1974 Dunn Dunn&Dunn Learning Style Inventory

1976 Reinert ELSIE

1976 Kolb Learning Style Inventory

1978 Hunt Paragraph Completion

1979 NASSP Learning Styles Profile

1980 Letteri Bi-polar Continuum

1987 McCarthy 4-MAT System

1988 Schmeck Inventory of Learning
Processes

Bascome, 2004, Akt: Cetinkaya, 2011.

Arastirmacilar tarafindan farkli yonleriyle ele alinan stiller egitim sahasinda da
belli ortak noktalar1 temel alarak farkli bakis agilartyla sunulmustur, bu durum asagidaki

tanimlarin ¢esitliliginden de anlagilmaktadir.

McCarthy (1987) 6grenme stilini; bilgiyi algilama ve islemede bireylerin
kullandiklar1 tercihler diye tanimlarken, Gregorc (1985) bu stillerin, bir bireyin 6grenme

seklini ve bu 6grendiklerini kendi ¢evresine uyarlarken neler yaptigini gosteren ayirt
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edici davranislar igerdigini belirtmistir. Dunn ve Dunn (1993), zihinsel ve psikolojik
stireclerden ziyade ortamin farkliliklarindan hareketle stili “Bireylere gore farklilik
gosteren; bireylerin zor ve yeni akademik bilgi ve becerileri edinmek igin konuya ve
siirece yogunlagmalarini, bunun sonucunda da bilgiyi edinmelerini saglayan, kendilerine

0zgii yollar” olarak ifade etmistir.

Keefe (1982) 6grenme stili terimini, bireylerin 6grenmeyi gergeklestirdikleri
cevrelerini algilama sekilleri, bu ¢evreyle nasil etkilesime girdikleri ve bunun sonunda
hangi tepkileri gosterdiklerini yansitan biligsel, duyussal ve psikolojik davranislar

biciminde algiladigini belirtmistir.

Given’e (1996) gore, Ogrenme stili insan olmanin en Onemli ¢ekirdegini
olusturmakta, insanlarin O6grenme ve baskalariyla iletisim siirecinde gerek benzer

yonlerini gerekse farkliliklarini ortaya koymaya yardimei olmaktadir.

Reiff (1992), bireylerin belirli stillere yonelik egilimlere sahip olarak
dogdugunu, ancak bu biyolojik ya da kalitsal 6zelliklerin, kiiltiirel, kisisel deneyimler,

olgunlagsma ve gelisimden etkilendigini belirtmektedir.

Ozer (2001), bireylerin égrenmeye yonelik egilimleri ya da tercihleri oldugunu,

bu egilim ya da tercihlerin de 6grenme stillerini olusturdugunu belirtmektedir.

Yapilan tanimlardan hareketle 6grenme stili, bireylerin g¢evrelerini algilama
sekilleri, bu cevreyle nasil etkilesim kurduklari, bilgiyi isleme siireclerinde nelere

bagvurduklarini tespit eden kisisel 6zellik ve tercihler olarak ifade edilebilir.

Aciklamalara bagli olarak dgrenme stilinin temelini, “bireylerin bilgiyi almast,
tutmasi1 ve islemesi sirasindaki tercihleri ve karakterinin giilii yonleri” (Felder ve

Silverman, 1988) olusturmaktadir denilebilir.

Arastirmacilarinin 6grenme stillerine yonelik ifadelerine bakildiginda her birinin
ogrenmenin farklt bir boyutundan stilleri ele aldiklar1 goriilmektedir. Farkliliklara
deginseler de hepsinin ortak fikri bireylerin 6grenme sekillerinin birbirlerinden farkli
oldugu ve bunlara yonelik O6grenme ortamlar1 yaratildiginda biitiin bireylerin
ogrenebilecegi yoniindedir. Ogrenme stilleri, dgrencilerin dzelliklerinden hareketle

sekillenmektedir denilebilir.

Reid (1987) yaptig1 ¢aligmalarda biitiin 6grencilerin kendilerine 6zgii 6grenme

stillerine sahip olduklarini ve buna bagli olarak da birbirlerinden farkli &grenme
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zorluklar1 ve kolayliklar1 yasadiklarini ileri siirmiistiir. Ogretim stilleri ile 6grenme
stilleri arasindaki bir uyumsuzlugun da 6grencilerde motivasyon kaybi, basarisizlik ve
hayal kirikligi oldugunu belirtmistir. Ayrica, Reid’e (1995) gore oOgrenme stilleri
biyolojik degildir, aliskanliklara dayali yasantilar sonucunda ortaya ¢ikmaktadir ve bu
nedenle 6grenciler egitildikleri takdirde var olan 6grenme stillerini gelistirebilir ve

farkli 6grenme stilleri edinebilirler (Giiven, 2007: 67).

Ogrenciler, stillerinin  farkinda olmaksizin  6grenme yollarmi hayata
gecirmektedir. Bu sayede belirli diizeyde bir kalic1 6grenmeye de ulasabilmektedirler.
Ancak Ogrenme stillerinin devreye girmesiyle birlikte 6grenciler kendilerini,
O0gretmenler ise hem kendilerini hem de 6grencileri daha iyi taniyacaklardir. Boylelikle
ogrencilerin  kalici O0grenme diizeyi, arastirma sonuglarinin da gosterdigi gibi
yiikselecektir. Stilleri bilmek 06grenciler agisindan 6z farkindalik olusturmaktadir.
Kendini kavramsal olarak daha iyi taniyan 6grenciler ders dis1 konularda da daha fazla
basar elde edebilmektedir. Ogrenme stilleri ydntemsel bir zenginlik saglamaktadir. Bu
nedenle hangi ders olursa olsun stillerin dikkate alinmasi miimkiindiir. Derse 6zel

ayricalikli caligmalar ¢ok gerekli degildir (Selguk, 2007).

Bir Ogretmenin konusuna hakimiyeti, 6gretmeye yonelik motivasyonunun
yiiksekligi ve 6grencilerini seven bir yapiya sahip olmasi 6gretimde basariy1 yakalamasi
icin yeterli Ozellikler degildir. Basarili olmasi smiftaki 6grencilerin 6grenme tiplerini
dikkate almasmna da baglidir. Carl Jung, psikolojik tip teorisinde insan davranisini,
algilama ve yargilama olmak iizere iki temel kategoriye ayirmis ve bireyin idrak etme,
sezinleme, diislinme ve hissetme fonksiyonlarindan birini segerek davranista
bulundugunu ileri stirmiigtiir. Fakat amag, smiftaki bireyleri degisik kategorilere
ayirmak, onlara farkli sifatlar yiiklemek veya yargilamak olmamalidir. Onemli olan
siiftaki ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak onlarin ilgilerini ve

ithtiyaglarini karsilamaktir (Cetinkaya, 2011: 36).

Veznedaroglu ve Ozgiir (2005), dgrenme stiline dayali hazirlanan &grenme
faaliyetlerinin sadece &grencilerin akademik olarak basarilarini artirmada etkili
olmadigi, bunun yaninda farkliliklara karsi hosgoérii gosterme, daha disiplinli hale
gelme, Ogretim siirecine dair olumlu tutum gelistirme gibi boyutlarda da artis

sagladigini ifade etmistir.
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Hangi yasta olursa olsun her bireyin bilgiyi alma, kaydetme ve isleme siirecinde
zihninin farkli bir yapilanma i¢inde oldugu yapilan arastirmalar sonucunda goriilmiistiir.
Bu siirecin isleyisine yonelik yeni arayislar da bireylerin nasil 6grendigi iizerine
yogunlagsmistir. Bunun sonucunda bireye 6zgii 6grenmenin éneminin alt1 bir kez daha
cizilmistir. Ama bu siirecte bireyi sinif ortamlarindaki gesitlilikten soyutlamayip bireyin

oradan da beslenmesi saglanarak zihnin ¢ok boyutlu ¢alismasina dikkat etmelidir.

Yalin’a (2001) gore ogrenme stilleri goz oniline alinarak yapilan etkinliklerde
kullanilan arag ve geregler c¢oklu Ogrenmeyi saglayarak, bireysel ihtiyaglari
karsilamakta, dikkat c¢ekmekte ve hatirlamayr kolaylastirarak, zamandan tasarruf

saglamaktadir.

Hunt’'un (1979), Ogrencilerin en 1iyi bicimde hangi egitim sartlarinda
Ogrenebilecegini ortaya koymak olarak ifade ettigi Ogrenme stili, Ogretim
yaklagimlarini1 6grencilerin 6grenme stilleriyle eslestirmek ve uyumlu hale getirmek
akademik basariyr yiikseltmektedir. Bireyin kendi 6grenme stilinin farkina varmasi

kavrama diizeyinin gelistirilmesine yardimei olmaktadir (Akt: Bolat, 2007: 20).

Kuramcilarin her birinin fikirlerini 6ne siirerken 6grenme siirecinin degisik
boyutunu ele almalar1 sebebiyle, bircok Ogrenme stili modeli ortaya ¢ikmistir.
Modellerin olusmasinda bireysel farkliliklar esas oldugundan kuramcilarin her biri bu
boyutlarin farkli noktasina temas edip onun iizerine yogunlasarak derinlemesine
degerlendirme yapmislardir. Asagida alan yazinda (literatiirde) en ¢ok bilinen ve kabul

goren 6grenme stilleri modelleri {izerinde durulmustur.

2.3.2. Ogrenme Stili Modelleri

Ogrenme stilleri kavrami sadece egitim alaninda degil bircok alanda kullanildig:
i¢in bunun iizerinde ¢ok calisma yapilmistir. Insanlarin fiziksel farkliliklar1 oldugu gibi
ogrenmeleri arasinda da ayni farkliligt gérmek miimkiindiir. Dolayisiyla bireylerin
ogrenmesindeki cesitlilik 6grenme stilleri modellerine de yansimistir. Degisik
boyutlarin ele alinmasiyla farkli model Onerileri, bu modellere bagli oOlgme ve
degerlendirme araglar1 literatiire girmistir. Simsek’in (2007: 30) Coffield’in 2004
yilinda yaptig1 arastirmadan aktardigina gore yaklasik 71 tane Ogrenme stili
envanterinin siklikla kullamildig1 belirlenmistir. Bunlar gecerlilik ve gilivenirliligi

yapilabilen dl¢eklerdir ama ¢ok sayida gecerliligi ve giivenirliligi olmayan o6l¢ek de
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vardir. Modeller incelendiginde olduk¢a farkli yaklagimlarin bulundugu ve bu

yaklasimlarin birbirlerinden genellikle bagimsiz caligtiklar1 ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrenme stilleri ile ilgili modelleri birtakim &zelliklerine gore siniflama
caligmalarindan birisi Tennat’in yapmis oldugu 6grenme stilleri taksonomisidir. Tennat

bu taksonomiyi agagidaki gibi yapmustir.

Tablo 4: Tennat’in Ogrenme Stilleri Taksonomisi

islem Temelli Ogrenme | Tercih Temelli Ogrenme | Bilissel Beceriler Temelli
Stili Modelleri Stili Modelleri Ogrenme Stili Modelleri

e Kolb * Dunn ve Dunn e Ramirez ve Castenada

*  Honey Mumford | | pjechmann ve Grasha * Reinert

e Entwhistle o Hill

e Biggs « Jonassen ve Grabowski e Letter

e Schemeck e Keefe ve Monk

Tennat’tan aktaran Simsek (2007: 31)

Ogrenme stili, bireyin dgrenme kosullarimi ve bu siirecteki tercihlerini kapsar.
Ogrenme  stilinin tammlanmasinda ¢ok ¢esitli yaklasimlar ve smiflamalar
bulunmaktadir. Bunlardan baslicalari; Carl Jung’in psikolojik tipler kurami, Kolb’un
yasantisal 6grenme kurami, Gregorc, Myers-Briggs, McCarthy, Dunn ve Dunn, Butler,
Grasha ve Reichmann Ogrenme Stili Modelleri.

2.3.2.1. Carl Gustav Jung’un Psikolojik Tipler Kuram

1900°’1i yillarda Alman psikologlar tarafindan biligsel stillerle ilgilenilmeye
baslanmistir. Carl Jung’un yaptig1 psikolojik tipler ¢alismasi da bu alandaki ilk ¢alisma
olarak goriilebilir. Bu ¢alisma ile 6grenme stillerinin psikolojik tipler i¢inde yer aldig:
sOylenmis, Ogrenme stillerine yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde 6grenme
stillerinin kalitimsal ozellikler tasidigi sonucunun goriilecegi belirtilmistir (Simsek,
2007: 194). Jung’un kitabindaki siniflamalar1 birgok 6grenme stili modelinin alt yapisini

olusturmustur.

Bu smiflamalar insan davranislarinin gelisigiizel degil, bir diizene bagh
oldugunu vurgulamistir. Kisilik 0Ozellikleri de tiplere ayrilarak diizenlenmistir.
Smiflandirma bireylerin 6grenmede izleyecekleri yola da isaret ettiginden dolay1
o0grenme stilleri agisindan ele alinmistir (Deveci, 2011: 60). Jung kisilik teorisine ice
doniikliik ve disa doniikliik arasinda ayrim ile baslamaktadir. Digsa doniik tipler

sosyaldir ve diislincelerini paylasabilecekleri bir ortamda grup calismalar1 yaparak daha
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1yi 6grenirken i¢ce doniik tipler utangag olup bireysel olarak gecirecekleri zamana ihtiyag
duymaktadir. Insanlarin hangi tipte olursa olsun dis diinyayr algilamaya calistiklarini
belirtip bu algilama siirecinde kullanilabilecek 4 temel yol onermektedir. Bunlar,

algilama, diisiinme, sezinleme ve duygudur (Bilasa, 2011: 212).

2.3.2.2. Myers-Briggs Ogrenme Stili Modeli

Carl Jung’un psikolojik tiplerinden hareketle Myers ve Briggs bir siniflama
yapip kisilik testi gelistirmislerdir. Otrar (2006: 39) modeller taksonomisinde bireylerin
kisilik 6zelliklerine dayali stil agiklamalarinin i¢inde en belirgin kuramsal agiklamanin
bu modelde oldugunu belirtmistir. Model dort tip karsit iliskisel olarak sekiz 6geden
olusmaktadir. Bu tiplerin ozellikleri arastirmacilar (Bilasa,2011: 214-215; Oral ve
Avanoglu, 2011:263-264; Kogak, 2007; Giiven, 2004) tarafindan su sekilde verilmistir:

Ice doniikler ve Disa déniikler: ice doniiklerin 6grenme gabasi, ilgisi ve
enerjisi kendi i¢ diinyasina yogunlagmistir. Hareket ederken ve konusurken acele
etmezler. Kendi kendilerini giidillemede basarilidirlar. Bireysel ¢alismayr veya
giivendikleri kisilerle ¢calismayi tercih ederler. Disa doniikler dis diinyaya doniik ve
ilgilidirler. Sesli diisiinmeyi tercih ederler. Uzun ve yavas islerde sabirsizdirlar. Grup

calismasini severler.

Duyusallar ve Sezgiseller: Duyusallar, siirecler ya da gerceklere odaklanirlar,
ayrintilara yonelirler. Bir isin gercek siiresinin bilincinde olarak diizenli calisirlar.
Sezgiseller, olanaklara ve anlamlara odaklanirlar, kavramlara yonelirler ve

yaraticidirlar. Bagimsiz diistinmeyi cesaretlendiren 6gretmenleri severler.

Diisiinseller ve Duygusallar: Diisiinseller karar verme ve mantik iizerine
odaklanirlar. Orijinal ve yeni fikirleri degerlendirmekten hoslanirlar. Analizcidirler.
Dersler organize edilmis bir sekilde islenmezse dersi ciddiye almazlar. Duygusallar,
insana saygi ve kisi lizerinde odaklanirlar. Gosteriler ve asama asama ilerleyen
yaklasimlardan hoslanirlar. Ogretimsel gorevler igin kesin ve belli yonergeler saglayan
ogretmenleri tercih ederler. Metinlerle ve ders konulariyla birlikte sunulan materyallere

giivenirler.

Yargisallar ve Algisallar: Caligmalariyla ilgili kendilerine doniit veren, yorum
yapan 0gretmenleri tercih ederler. Ezberden ¢ok ders igerigini genel hatlariyla 6grenme
egilimindedirler. Belirlenmis amaclar dogrultusunda ¢aligmaktan hoslanirlar.

Algisallar, degisen kosullara ¢abuk uyum saglayabilirler. Karar vermekte zorluk
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cekerler. Yeni bir ise baglamak i¢in her seyi 6grenmek isterler. Kendilerini eglendiren

ve yaraticiliklarina ilham veren 6gretmenleri tercih ederler.

2.3.2.3. McCarthy Ogrenme Stili Modeli

Bernice McCarthy’nin, bireylerin bilgiyi algilama ve aldig1 bu bilgiyi isleme
yeteneklerini kullanmadaki tercihi olarak tanimladigi &grenme stili, 4AMAT olarak
bilinen modelini 1972 yilinda gelistirmistir. 4AMAT 6gretim modeli, 6zellikle Kolb’un
deneyimsel 6grenme modeli ve beyin yari kiirelerinin 6grenmedeki etkilerini konu alan
arastirmalara dayanir. McCarthy, bu 6gretim modelini olustururken Kolb Ogrenme Stili

Modeli ve diger 6grenme stili aragtirmalarindan bir sentez yaptigini belirtmektedir.

McCharthy beynin sag ve sol yarim kiirelerinin biitiin 6zelliklerini i¢ine alan
dort tip 6grenen oldugunu ifade etmistir. Ogrenme tipleri ile ilgili beyin arastirmalari,
beyin yarimkiirelerini iki temel bélimde incelemis ve beynin iki yarim kiiresinin
Ozellikleri bakimindan birbirinden farklilik gosterdigini belirtmislerdir. Simsek’in
(2007:69) Fender (1995-1998) ve Mc Charthy’den (1980) aktardigi sag ve sol beyin

ozelliklerinin tanimlandig1 tablo asagidadir:

Tablo 5: Beyin Yarmm Kiirelerinin Ogrenme Ile ilgili Ozellikleri

Sol Yarimkiire Sag YarimKkiire
Sag eli denetler Sol eli denetler
Dinler, konusur Bakar, yapar
Kisa siireli isitsel bellek Yeniligi sever
Kisa siireli igitsel bellek Gorme, hayal, tasarim
Analiz Tek sozciik anlamlan, ses perdeleri
Diisiinme ve mantiga dayali Sezgisel mantik yliriitme
Dakiklik Miizik, sanat yetenegi
Matematiksel olgularda yetenekli Biitiinlestirme
Otomatik tekrarlari sever Duyusal imge bellegi

Birinci tip ogrenenler (imgesel ogrenenler): Bu gruptaki bireyler somut
yasantiyla algiladiklar1 bilgiyi, yansitict gozlemle islerler. Kendi deneyimlerine ¢ok
giivenirler. Fikirleri dinleyerek ve paylasarak &grenirler. Ogrendiklerinin ayrintilarin
kavramayr ve bu konu iizerinde diisiinmeyi Onemli goriirler. Bireysel olarak
ilgilenilmesini isterler. Bilgilerin basitten karmasiga dogru verilmesini tercih ederlerken

‘nigin’ sorusuna cevap aramaktadir (McCarthy, 1990: 32).
ikinci tip 6grenenler (analitik 6grenenler): Bilgiyi soyut bir sekilde ve derin
diistinerek islerler. Gozlemlerini 6nceki edindikleri bilgilerle biitiinlestirerek yeni

teoriler olustururlar. Sistematik diisiinme onlar i¢in 6nemlidir. Detaycidirlar. Geleneksel
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siif ortamlarindan ve ilging fikirler bulmaktan hoslanirlar. Bu tip 6grenciler i¢in okul

idealdir (McCarthy, 1990: 32).

Uciincii tip 6grenenler (sagduyulu 6grenenler): Soyut olarak algiladiklar:
bilgiyi aktif yasantiyla isleme koyarlar. Sonuca ulasmak onlar igin énemdir. Ugiincii tip
Ogrenenler pragmatisttirler, bir seyin faydali olduguna inanirlarsa onu o zaman
kullanirlar. Problem ¢6zmede c¢ok iyilerdir. Stratejik diisiinmeye Onem verirler.
Insanlarin deneyimlerini ve fikirlerini merak ederler. Kalplerinin sesine gdre dogru ve

gercegi diizenlerler. Okulu sinir bozucu bulurlar (McCarthy, 1990: 32).

Dordiincii tip 6grenenler (dinamik 6grenenler): Somut yasantiyla edindikleri
bilgiyi aktif yasantiyla aktarirlar. Deneme ve uygulamay1 biitiinlestirip deneme-yanilma
yolu ile Ogrenmelerini gergeklestirirler. Yeni seyler kesfetme konusunda
heyecanlidirlar. Risk almaktan hoslanirlar. Bazen sabirsiz goriinebilirler. Bunlar i¢in
okul can sikicidir ¢iinkii onlar farkli seyler pesinde kosmayi severler (McCarthy, 1982;
McCarthy, 1990).

Tablo 6: Kolb ve McCarthy Ogrenme Stillerinin Benzerligi

Kolb Ogrenme Stilleri McCarthy Ogrenme Stilleri

Degistiren Birinci Tip Ogrenen-imgesel Ogrenen
Oziimseyen Ikinci Tip Ogrenen-Analitik Ogrenen
Ayrigtiran Ugiincii Tip Ogrenen-Sag Duyulu Ogrenen
Yerlestiren Dérdiincii Tip Ogrenen-Dinamik Ogrenen

Peker ve Mirasyedioglu (2008)

2.3.2.4. Gregorc’in Ogrenme Stili Modeli

Bu model, bilissel boyut i¢inde kabul edilen bilgiyi alip isleme, isledigini
depolama, kodlama ve bu kodlar1 ¢ozme bigimleri iizerinde yogunlasir. Insanlarinin her
birinin 6grenmelerinin farkli oldugunu ve bu farkliliklarin kigisel niteliklerin
belirlenebilmesinde 6nemli bir rol oynadigini vurgulamaktadir. Kisinin 6grenmesine
yardimci olan en 6nemli yetenekler algilama, algiladiklarim1 diizenleme, kendine mal
etme ve iliskilendirmedir. Gregorc kisinin 6grenmesinde ve Ogrenme stillerinde
algilama yeteneginin 6neminin lizerinde durmustur. Bireyler, algilamalaria gore soyut
ve somut, algiladiklarini diizenlemeleri sekillerine gore random ve ardisik olarak ikiye

ayrilir. Bireylerin algilamalariin etkili oldugu 6grenme bicimleri onlarin 6grenme
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stillerini olusturur (Ekici, 2013: 214). Ugur (2008), bu zihinsel 6zelliklerin, insanin ikili
kombinasyonlar seklinde Ogrendigini var saydigini ifade etmektedir. Algilama ve
aldiklarini isleme siirecindeki bu ikililerin bir araya gelmesiyle dort 6grenme stili ortaya

¢cikmaktadir.

Modelin temeli diizenleme ve algilama yeteneklerinin birlesmesidir denilebilir.
Ayrica modelde, alginin somut veya soyut olabilecegini ama toplanan bilgilerin isleme
girme silirecinde bazi bireylerde sirali bazilarinda ise rastgele olabilecegini
belirtmektedir. Bu da bireylerin zihinsel asamalarinin farkli islediginin bir uzantisi

olarak degerlendirilebilir.

Gregorc, insanlarin zihinsel niteliklerini dort farkli kategoride birlestirmistir.
Bunlar; Somut Sirali, Soyut Sirali, Somut Rastlantisal, Soyut Rastlantisal seklindedir.
Baz1 kaynaklarda sirali ve rastlantisal yerine ardisik ve random; asamali ve dagiik

kelimeleri de kullanilmistir.

Somut sirali 6grenme stiline sahip bireylerin 6zellikleri: Uygulamali
calismalardan hoglanirlar. Somut asamali 6grenenler miikkemmeliyet¢ilerdir ve detaylara
dikkat ederler. Bu bireyler bilgiyi sistemli olarak ve {izerinde diisiinerek isleme
egilimindedirler. Resim, poster ve diger renkli materyallerden arndirilmis 6grenme
ortamlarinda calismay1 tercih ederler. Bu tip renkli materyallerin etrafta bulunmasi

dikkatlerini toplamalarma engel olabilir (Onder, 2012: 9).

Soyut sirali 6grenme stiline sahip bireylerin 6zellikleri: Sozel bir yaklagimi
tercih eden bu stildekiler, mantiksal ve analitiktirler. Bu gruptakileri temsil eden ifade
“Bilgi gligtlir” sloganidir. Tercihleri, tek basina yapilan ¢alismalart iyi organize eden
materyallerdir. Okumay1 ve yazarak g¢alismay1 severler. Oldukca siiphecilerdir. Sozel
olmayan ince ipuglarini yakalamakta zorluk cekerler. Degisiklikleri hemen kabul
etmezler uzun bir siire iizerinde diisiiniip Oyle karar verirler. Sozel, yazili ve gorsel
ogretimi severler. Karar verme noktasina gelmeden once bircok bilgiyi toplayarak
fikirleri analiz eder, arastirir sonra mantiksal asama saglar bu onlarin en baskin

ozellikleri arasindadir (Bilasa, 2011; Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Somut rastlantisal (daginik) 6grenme stiline sahip bireylerin 6zellikleri: Bu
bireyler i¢in en etkili 6grenme; deneme-yanilma yolu kullanilarak, uyaric1 bakimidan
zengin olan cevrelerde gerceklestirilir. Diisiince ve kavramlari kendi deneyimleri

sonucu elde ederler. Bu tiir 6grenenler igin talimatlart okumak zor ve sikicidir.
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Disaridan yonetilmekten hoslanmazlar ve disaridaki otoritenin taleplerini nadiren kabul
ederler. Diisiincelerin temel noktalarint kolaylikla ve hizli bir sekilde kavrayabilirler.
Bir sorunla ilgili pek ¢ok ihtimali ve ¢o6ziimii gorlip yaratici fikirler tretebilir,
problemleri de kolaylikla ¢ozebilirler. Karsisina ¢ikan farkli segenekler ve ¢oziim
yollart arasindan onun i¢in en dogru olani hizli bir sekilde diisiinlip alternatif yollar
tiretirler. Deneysel calisirlar ve arastirmaci yapiya sahiptirler. Sinirlandirilmalarindan
hi¢ hoslanmazlar, kaliplasmis segenekleri, tekrar tekrar bir sey yapmayi, kayitlarini
ayrintili tutmay1 sevmezler. Sanata deger verirler. Risk alirlar. Bu stille 6grenen bireyler
icin insan iligkileri basaridan daha Onemlidir. Degisimin uygulayicisi olduklarini
sOylemek miimkiindiir. Bagimsiz calismalar, bilgisayar oyunlari, isbirligine dayali
ogretim ve ¢oklu ortamlar bu gruptaki ogrenenler igin planlanabilecek 6gretim
ortamlarindandir (Akdogan Yesilova, 2011: 43).

Soyut Rastlantisal (dagiik) 6grenme stiline sahip bireylerin 6zellikleri: Sosyal
iligskilere ve duygulara odaklanmayi tercih eden bu gruptaki 6grenenler igin 6grenilecek
bilgilerde bir diizen olmasina gerek yoktur. Bilgilerini kendileri organize etmekten
hoslanirlar. Tartisma yontemi, soru-cevap teknigi vb. 6gretim yontem ve tekniklerini
tercih ederler. Video, televizyon gosterimi, grup tartismalari, 6rnek olay calismalari,
egitim ortamlarina misafir konugsmaci davet etmek bu tip 6grenenler i¢in ilging gelebilir.
Kisisel deneyimleri degerlendirmeyi, digerlerini anlamay1, dinlemeyi, insanlarla olumlu

iliskiler kurmayi severler (Ekici, 2003; Oral ve Avanoglu 2011).

2.3.2.5. Grasha-Reichmann’in Ogrenme Stilleri Modeli

Grasha ve Reichmann stil kavramini lise ve {niversite 6grencilerinin, sinifta
Ogretmenlerle ve diger Ogrencilerle etkilesim kurmakta tercihlerini tanimlamak igin
kullanmislardir. 1970’lerde ortaya g¢ikan bu modelin kuruculari 6grenme stillerini ii¢

kisilik boyutu {izerine insa etmislerdir. Bu simiflamaya gore 6grenme stilleri su sekilde

siralanmaktadir (Akt: Otrar, 2006:48; Sever, 2008):
1. Katilimc1 — Kaginan
2. Isbirlikli - Yarismaci
3. Bagimli — Bagimsiz

Katihmcl- kaginan ogrenme stili: Ogrenme yoluyla bireylerin  sinif
cevresindeki bireysel istekleri, siiftaki siireclere tepkileri ve tutumlar 6l¢lilmektedir.

Katilime1 6grenme stiline sahip 6grenciler, 6grenme sirasinda ders igerigi ile ilgili bilgi
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istemekte, i¢inde bulundugu siniftan hoslanmakta, Ogrenmeye istekli olup,
yonlendirmeleri izlemekte ve ¢evresine uyum saglamaktadirlar. Kaginan 6grenciler ise,
katiimc1  Ogrencilerin  tersine, islerini organize etmede olduk¢a basarisizdirlar.
Ogrenmeleri igin ya ¢ok az sorumluluk alirlar ya da hi¢ almazlar. Smniftaki diger
ogrencilere ve Ogretmenlerine katilma rolii tstlenmezler. Sif iginde ilgisizlerdir.
Ogrenmekten zevk almazlar. Bu o6grencilere ulasmak igin onlari 6grendiklerinin

hayatlarinda nasil kullanabileceklerine dair bilgilendirmek gerekir (Kogak, 2007).

Is birlikli - yarismaci 6grenme stili: s birlikli 6grenme stiline sahip 6grenciler
Ogretmenleri ve 0grenci arkadaglari ile yaptiklari ortak ¢aligmalar sonucunda 6grenirler.
Kiigiik gruplar halinde tartismayr ve ortak bir proje ortaya c¢ikarmayi tercih ederler.
Sanal takimlar halinde ortak projelerin hazirlanmasi da oldukga egiticidir. Yalniz
rekabetci kisilerle bas etmeyi beceremezler. Digerlerine ihtiyac duyarlar ve tek baslarina
¢cok 1iyi c¢alisamazlar. Yarismaci Ogrenme stiline sahip Ogrenciler ise, smnif
arkadaslarindan daha iyi olmak, daha iyi isler basarmak ve akademik iin kazanmak
isterler. Ogrenme siireci boyunca galismalarinin notlarla degerlendirilmesi bu 6grenciler

icin 6nemlidir. Ayrica egitici oyunlar da bu 6grencilerin ilgisini ¢eker (Otrar, 2006: 49).

Bagimsiz - bagimh ogrenme stili: Stilin o6zellikleri arasinda, O6grenme
cevresinin denetim altina alinmasi ya da Ozgiir olunmasi ile ilgili tutumlar
bulunmaktadir. Bagimsiz 6grenme stiline sahip 6grenciler, kendi baglarina ¢alismayi,
karmagik gorevleri, sorumluluk almayr ve Ozgiir disiinmeyi tercih etmektedirler.
Bagimsiz diisiinebilmelerine firsat veren odevlerden zevk alirlar. Ogrenen merkezli
derslerden yanalardir. Isbirligi yapma becerileri sorunlu olabilir. Digerlerine danisma
ya da gerektiginde yardim istemeyle ilgili sorun yasayabilirler. Bagimli 6grenme stiline
sahip 0grenciler ise, entelektiiel meraklar1 azdir ve zorunlu olanlar1 6grenmek onlar icin
yeterlidir. Ogretmen ve arkadaslarinin kendilerine destek olmalarini ve yapmalar
gereken konularda yetki sahibi kisilerden aciklama beklerler. Tahtada ders taslaklart ya
da notlar1 gérmek onlar i¢in iyi olur. Derslerle ilgili olabildigince az belirsizlik isterler.

Belirsizliklerin istesinden gelemeyince 6grenmede sikinti yasarlar (Deveci, 2011: 64).

2.3.2.6. Kolb’un Yasantisal (Deneyimsel) Ogrenme Stili Modeli

David A. Kolb o6grenme stilleri alaninda 6nde gelen isimlerden birisidir.
Bireylerin 6grenme stillerini 6lgmek amaciyla gelistirdigi envanterler arastirmacilarin
en ¢ok tercih ettigi araglardir. Modelin adi kaynaklarda yasantisal ya da deneyimsel

olarak gecmektedir.
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Yasantisal (deneyimsel) 6grenme kurami, 6grenme stillerini ortaya koymasinin
yani sira, 6grenme ve bireysel gelisim siireciyle ilgili temel sorular1 da cevaplama amaci
tasir. Deneyimsel 6grenmenin temeli, 1870’lerde ortaya ¢ikan pragmatist diisiincedir.
Pragmatizm, soyutlamalar, sabit ilke ve kapali sistemlerden, somutluga, yeterlilige,
gerceklere ve eylemlere yonelme bigiminde nitelenmektedir (Johns, 1999 Akt: Gencel,
2006:36).

Yasantisal 6grenme kurami, 6grenmenin ger¢ceklesmesinde deneyimi temel alan
John Dewey'in, 6grenmede bireylerin etkin olmas1 gerektigini vurgulayan Kurt Lewin'in
ve zekanin yalnizca dogustan gelmedigini bireyin etkilesiminin ve ¢evresinin ortak

tirtinii oldugunu sdyleyen Jean Piaget'in fikirlerine dayanmaktadir (Kolb, 1984).

Dewey, Piaget ve Lewin’in goriisleri degerlendirildiginde, 6grenmeyi bir siireg
olarak tanimladiklari, bireylerde yasantilar yoluyla olusan kavramlarin siirekli bir
degisim i¢inde oldugunu ve bu gelismenin bir dongii seklinde devam ettigi sdylenebilir.
Buna bagli olarak da 6grenmenin dogasimin da geregi olarak gerilim ve gatismalarla
dolu bir siire¢ oldugu sonucuna ulasilabilir. Dewey’in goriislerine gore catigmalar,
diisiinceleri harekete geciren igsel tepkiler ile biling arasinda ortaya ¢ikarken, Lewin’e
gbre somut deneyim ve soyut kavramlar ile gézlem ve davranislar arasinda gergeklesir.
Piaget’e gore ise yasantilarin Oziimsenerek zihinsel semalara yerlestirilmesi siireci

catigmalar1 dogurur. (Gencel, 2006: 38).

Son yillarda 6grenme stili terimi, Ozellikle David A. Kolb’un “yasantisal
ogrenme kurami” nin devamu niteliginde Ogrenme terminolojisine girmistir. Kolb,
bireylerin kendi yasantilarindan, deneyimlerinden 6grendiklerini ve bunlarin sonuglarini
dogru bir bicimde degerlendirebildiklerini belirtir (Peker, 2003). Gencel (2006: 39)’in
ifadesine gore kuramimn en onemli ve temel ilkesini “6grenme, hali hazirda edinilen
deneyimlerin sonucudur” ctimlesi olusturur. Diger onemli ilkesiyse, bireylerin her
zaman ayni yollarla 6grenmedigi diisiincesine dayanmaktadir. Bu ilkelere bagli olarak
somut deneyimler kavramlara donistirilir, bu kavramlar da yeni tecriibeler

kazanilmasinda kullanilir.

Deneyimsel 6grenme kuraminda &grenme bir ¢ember olarak diisiiniilmiistiir.
Ogrenciler bir konuyu 6grenirken birbirini takip eden dért tane 6grenme asamasindan
gecerler. Bu asamalarin tiimii art arda gelerek 6grenme ¢emberini olusturur. Kisacasi bu

¢emberde dongii halinde dort 6grenme bigimi mevcuttur (Kolb, 1984):
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e Somut Yasanti
e Aktif Yasanti
e Yansitic1 Gozlem

e Soyut Kavramsallastirma

Bu dort 6grenme bicimini temsil eden &grenme yollart birbirinden farklilik
gosterir (Askar ve Akkoyunlu, 1993; Peker, 2003).

e Somut Yasanti i¢in 6grenme yolu “hissetmek”
e Yansitict Gozlem igin “izlemek”
e Soyut Kavramsallastirma i¢in “diisiinmek”

e Aktif Yasant1 igin “yapmak”

Tanimlanan bu 06grenme sekillerinin  Ozellikleri ve Ogrenme etkinlikleri

sunlardir:

Somut Yasanti: Somut deneyimlerle 6grenmede, 6nemli olanin kuram ya da
genellemelere ulagsmak degil, o an edinilen deneyimi anlamak ve sorun ¢6zmek oldugu
vurgulanmigtir.  Bu asamadaki o6grenenin tercihi, sorunlara sistematik olarak
yaklagmaktan ¢ok duygulara dayali bir yaklasimdir. Somut deneyim 6grenme yolunu
secen bireylerin yeni goriislere agik olduklari, sezgilerine dayali olarak karar verme
egiliminde bulunduklar1 belirtilmektedir (Kolb, 1984). Ogretmen bu dgrenciler igin
bireysel calismalar planlamali, 6rnek olay, rol oynama, gorsel materyallerle derslerini

desteklemelidir.

Yansitic1 Gozlem: Ogrenme dongiisiiniin ikinci asamasi olan yansitict gézlemde
yer alan kisiler diisiince ve olaylar1 farkli agilardan gruplandirabilirler. Bu 6grenme
yolunu benimseyen kisiler, fikir olusumunda kendi duygu ve diislincelerine giivenme,
sabirli, objektif, dikkatli diisiinerek karar verme, olayin 6ziinli kavrama, dogrunun ne
oldugu ve nasil olustugu sorularinin cevabini arama, olaylar1 ve disiinceleri sezgi
yoluyla anlamaya ¢alisma konusunda basarilidirlar (Karakis, 2006). Bu gruptaki
Ogrenciler icin drama teknikleri, grup tartismalari, beyin firtinas1 ¢alismalari

yaptirilabilir.

Soyut Kavramsallastirma: Bu asamada &grenen, problemleri ya da durumlari
anlamak i¢in hislerini degil mantigimi kullanir. Sistematik planlamay1 ve yalniz

calismay tercih eder. Dolayisiyla bireysel calismalar onlar i¢in en uygunudur.
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Aktif Yasanti: Dongiiniin bu asamasinda 6grenme yasanti, etkilesim ya da bir
durumu degistirmeyi kapsar. Bu 6grenme sekline sahip bireyler uygulamalar yapmayi
izlemeye tercih ederler. Mutlak gergek yerine, ise yarayani benimseme ve digerlerini
reddetme egilimi gosterirler. Yaparak 6grenme tercih edilir. Bu bireyler i¢in hazirlanan
O0grenme Ogretme ortamlarinda c¢ogunlukla uygulamaya yonelik, kiigiik grup
tartigmalar1, benzetim, bireylere doniik 6grenme etkinlikleri ve projeleri iceren

caligmalar yapilmalidir (Mutlu ve Aydogdu, 2003).

Ogrenme hayat boyu devam etmektedir. Bireyin her deneyimi bir sonraki
yaganacaklar1 etkilemekte buna bagli olarak olusan yeni durumlarda da birey yeni
tecriibeler edinmektedir. Bireyin yasami bu sekilde sarmal bir yapi igerisinde
sekillenmektedir. Birbiri i¢ine ge¢mis bu siire¢, insanlarin bir birey olarak var olmasini

ve topluma uyum siire¢lerini dolayisiyla da biitiin hayatlarini kapsar.

Kolb’un modelinde 6grenme bir dongiidiir ve bir birey i¢in donem dénem bu
dort 6grenme biciminden biri Oncelik kazanir ve birey 6grenme yasantisinda bu
dongiiden birgok defa gecer. Kolb’a gore, bireylerin 6grenme stillerini belirleyen tek bir
bicim vardir demek yanlis olur. Bireylerden her birinin 6grenme stili yukarida
bahsedilen dort temel bicimin bilesenidir. Kolb (1984)’un bu bilesenleri temel alarak
yaptig1 6grenci siniflandirmasinda 4 farkli 6grenme stili vardir.

e Ayristiran
e Oziimseyen
e Degistiren

e Yerlestiren

Ogrenme | SOMUT YANSITICI SOYUT AKTIF
Bigimleri GOZLEM
v v v v

Ogrenme Hisseder [zleyerek Diisiiner Yaparak

Yolu
~ DEGISTIREN || OZUMSEYEN AYRISTIRAN
Ogrenme

Stili ~ ’

YERLESTIREN

Kolb’un Ogrenme Stilleri
Sekil 4: Kolb’un Deneysel Ogrenme Dongiisii

Aynistiran: Soyut kavramsallastirma ve aktif yasanti 6grenme bigimlerinin

bilesiminden olusur. Problem ¢6zme, fikirlerin mantiksal analizi, sistematik planlama,
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ve karar verme belli 6zelliklerindendir. Yaparak &grenme bu stildeki bireyler icin
onemlidir. Bu bireyler 6grenme siirecinde 6nce biitiinii goriip biitiinden parcaya gitmek
ihtiyac1 duyarlar (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005: 10). Bu gruptakilerin daha oénce
dikkate almadiklar1 soru ve ihtimalleri fark edebilmelerini saglamak amaciyla, kii¢iik
grup caligmalar1 tavsiye edilmektedir. Bilgiyi edinirken aktif olarak 6grenme siirecinin

icinde yer alma egilimi gosterirler (Ergiir, 1998: 27).

Oziimseyen: Soyut kavramsallastirma ve yansitici gdzlem dgrenme bigimlerinin
bilesiminden olusur. Bu stile sahip bireyler 6grenirken fikirler ve soyut kavramlar
tizerinde odaklanirlar.  Ayni zamanda Ogrenme siirecine katilimlart  igin
cesaretlendirilmeleri gerekmektedir (Kolb, Boyatzis, Mainemelis’den Akt: Agik, 2013:
24).

Degistiren: Somut yasanti ve yansitict gozlem Ogrenme bigimlerinin
birlesimidir. Degistiren stile sahip bireylerin en 6nemli 6zelliklerinden biri diisiinme
yetenekleridir bunun yaninda da deger ve anlamlar1 fark etmeleridir. Ogrenirken sabirls,
nesnel, dikkatli yargilarda bulunurlar. Diistinceleri sekillendirirken kendi duygu ve
diisiincelerini géz Oniine alan bu bireyler genellikle sosyal alanlarda basarili olurlar

(Simsek, 2007: 60; Oral; Avanoglu, 2011: 260 ).

Yerlestiren: Somut yasant1 ve aktif yasant1 6grenme bigimini kapsayan bu stile
sahip kisilerin en 6nemli 6zellikleri yeni deneyimler i¢inde yer alma, bunun i¢in planlar
yapma, riskten korkmama ve firsat aramadir. Bu gruptaki bireylerin degismeler
karsisinda ¢abuk uyum gosteren kisiler olmasi sebebiyle bu stile yerlestiren denilmistir.
Bilgi i¢cin kendi analitik yeteneklerinden daha ¢ok diger insanlarin yeteneklerine
giivenirler, teori ve planlari gercege uymadigi takdirde biiyiik ihtimalle bu plan ve
teoriyi terk ederler. Kimi zaman sabirsiz goriinseler de, insanlarla kolay iliski kuran bu
bireyler, problem ¢6zmede de sezgisel bir deneme- yanilma yolu izlerler (Giiven, 2007:
51).

Kolb, yasantisal o6grenme kurami ile ortaya koydugu ogrenme stilleri
smiflamasinda, bireylerin giiclii ve zayif taraflarini belirleyerek, onlar igin uygun olan
ogrenme sartlari hakkinda bilgi vermistir. Ders etkinlikleri hazirlanirken; somut yasanti,
yansitict  gozlem, soyut kavramsallastirma ve aktif yasanti siralamasina dikkat
edilmelidir. Bir baska ifadeyle kuram, egitimcilere her ders igin ¢esitli 6gretim yontem

ve tekniklerinin uygulama basamaklarini gostermekte ayni zamanda, kalici ve bireysel
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ogretimin gergeklesmesinde alternatif bir ¢6ziim Onerisi olarak goriilmektedir (Gencel,

2008: 403). Kolb Ogrenme stillerinin; gii¢lii olan dgrenme yonleri, tercihleri ve tercih

edilen aktiviteler agagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 7: Kolb Ogrenme Stilleri

Ogrenme Giiclii Olan Yénleri Tercih edilen Tercih edilen
Stilleri ortamlar aktiviteler
Somut + Ozel deneyimlerden * Yeni deneyimlerden » Okumalar
Yasanti yola ¢ikarak 6grenirler. hareketle 6grenirler. * Alan ¢alismalari
+ Ogrenmede sezgilerini | * Geri bildirim ve + Orneklendirmeler
kullanirlar tartismalar * Laboratuvarlar
» Insanlarla iliski kurma * Kisisel tavsiyeler » Gozlemler
yonleri gelismistir * Burada 6gretmen + Simiilasyonlar
*Hislerine kars1 | yardimci, rehberdir. * Metin okumalar1
duyarlhdir. * Etkilesimli dersler
Yerlestiren
Yansiticl * Algilart ile 6grenmeleri | * Ders notlarindan * Geziler
Gozlem gerceklesir. calisma * Grup tartigmalari
+ Karar vermeden 6nce * Aktif gézlemci * Beyin firtinasi
iyi gozlem yaparlar roliindedir. * Diisiindiirticii
« {ce doniiklerdir. « Farkli bakis agilarina | sorular
gore bilgi saglamaya * Gorsel destekli
caligir. dersler
+ Ogretmen, rehber ve * Arastirmalar
yoneticidir. Degistiren
Soyut * Diisiinerek 6grenirler. * Teorik okumalar1 * Kisisel projeler
Kavramsa | e Fikirlerini mantiksal severler. * Bagimsiz
llastirma analiz slizgecinden * Tek bagina ¢aligmayr | arastirmalar
gegirirler. tercih ederler. * Alan ¢alismalari
» Sistemli bir planlama * Acik ve iyi * Laboratuvar
yaparlar. yapilandirilmis fikir * Durum ¢aligmalari
* Tiimdengelim sunumlarindan * Simiilasyonlar
yontemiyle diigiiniirler. hoslanirlar. Ayristiran
* Onlar i¢in bilginin
sunucusu 6gretmendir.
Aktif * Yaparak 6grenme * Geri bildirim alip onu | * Notlar
Yasanti * Risk alma uygulama * Dersi anlatma
* Disadoniikliik * Kii¢iik grup * Proje calismalari
* Yaptiklarinin sonucunu | tartigmalarini severler. | * Analoglar
gormek * Projeler ve kisisel * Gosteriler
isterler. 6grenme aktivitelerini * Teorik okumalar
tercih ederler. yapma
* Bir seyin nasil » Makale inceleme
yapilacagini soyleyen * Bilgisayar destekli
kisi 6gretmendir. egitim
* Pratik uygulamalari Oziimseyen
tercih ederler
* Problem ¢dzme

(Askar ve Akkoyunlu, 1993)

Fiziksel ve zihinsel gelisim siirecine bagli olarak her birey somut diisiinme

doneminden soyut diisiinme donemine gec¢is yapar. Deneyimler, somut yasantilar

durumlara, olaylara gore anlam kazanip kararlara, tepkilere yon vererek bireyleri
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sekillendirmektedir. Kolb’un bu modeli de bir anlamda bu gelisimin yasantilar yoluyla

icsellestirilip bireysel anlam kazanma boyutunun yansimasidir.

2.3.2.7. Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli

Rita S. Dunn ve Kenneth Dunn dgrenme stillerini egitim alaninda uygulayan ilk
isimlerdendir. Ogretimde kullanimi yaygm olan model, her bireyin kendine 6zgii
gelisiminin oldugunu, 68renme siirecinde de cevresel uyaricilarin bireylerde farkli
etkilere yol agtig1 ve bu etkilere bagh olarak yaptiklari tercihlerin 6grenme stillerinde

kendini gosterdigini savunmaktadir.

Dunn ve Dunn 6grenme stili modeli temelini bilis stili ve beyin yerlesim teorisi
olusturmaktadir. Biligsel stil tercihi ile i¢ (bireysel) ve dis (¢cevresel) faktorlerden olusan
degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglayan bu model, bilis stiliyle ilgili daha
onceki arastirmacilar tarafindan yapilmig ¢alismalarda ele alinmis olan bilis stilinin bir
disipline bagli olup olmadigi; beynin sol-sag yarimkiirelerinin tercihlerinin neler oldugu

gibi konular1 da goz oniinde bulundurmaya dikkat etmistir (Dunn, 1983).

Dunn ve Griggs; Kogak (2000; 2007), Dunn ve Dunn 6grenme stili modelinin

uygulama ilkelerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

e Insanlarin cogunlugu 6grenebilir.

e [Egitim ortamlari, kaynaklar ve olusan yaklagimlar farkli 6grenme stilleri
dikkate alinarak ayarlanabilir.

e Herkesin kisiden kisiye gore farklilik gdsteren gii¢lii taraflar1 vardir.

e Her bireyin 6gretmeye yonelik tercihleri vardir ve bunlar 6l¢iilebilir.

e Ogrenme stillerine gore yapilan etkinliklerden sonra égrenci basarisinda
artis saglanmaktadir.

e Ogretmenler, &grenme stillerine yonelik her seyi Ogretim yapma

siirecinde kullanabilirler.

Bu modele gore 6grenme stilleri, i¢ ve dis faktorleri kapsayan bes temel
boyuttan ve bu temel boyutlarin 21 alt boyutundan olusan bir yap1 gostermektedir.
Ogrenme stillerinin temel ve alt boyutlarinin dagilimi sdyledir (Simsek, 2007:70):

Oldukc¢a genis bir alan1 kapsayan bu modelde uyar: alanlari sosyolojik,

psikolojik, ¢cevresel, duygusal, fizyolojik alanlar olarak siniflandirilmistir.
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Sekil 5 : Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli

Ogrenme stillerinin temel ve alt boyutlarimin dagilimi, asagidaki gibi
aciklanabilir (Dunn ve Dunn, 1993; Ozer, 2001; Oral ve Avanoglu 2011; Ekici, 2003;
Simsek, 2007):

1- Cevresel kosullar (Environmental): Ogrencinin ¢evresel uyaranlara tepkide
bulunabilmesi i¢in uyaranlarin duyu organlart ile dogru bi¢cimde algilanmasi
gerekmektedir. Duyu organlarinin biyolojik temelli olmasi fiziksel kapasitelerin alt ve
st siirlarinin bireyler tarafindan degistirilebilmesine engel olmaktadir.  Temel
boyutlardan biri olan gevresel kosullar, ses, 151k, sicaklik, oturma diizeni olmak iizere

dort alt boyutu icermektedir.

Ses alt boyutu, bir 6grencinin dgrenirken calistigi ortamdaki ses tercihini ifade
eder. “Calismaya konsantre olurken ya da bir konuyu ¢alisirken Sessiz bir ortamda mu,
sesli bir ortamda m1 yoksa miizikle mi galigmayi tercih edersiniz?”, “Giiriltili ya da
miizikli bir ortam1 mi tercih edersiniz?” sorusuna bireyin verdigi cevap
vurgulanmaktadir. Isik alt boyutu ¢alisirken ya da 6grenirken tercih edilen aydinlatma
seviyesini ifade eder. Sicaklik bireyin 6grenme aktiviteleri sirasinda tercih ettigi ortam
sicakligimi belirtir. Sicaklik ifadesi soguk, 1lik ve sicak ortamlari ifade etmektedir.
Oturma diizeni, Ogrencilerin ¢alistiklar1 ortamlarin fiziksel durumunu kapsar. Hali,
perde, tablo gibi esyalarin ortamda olup olmamasi, ortamin biyilikligl, calisma

esnasinda sira, sandalye ya da koltuk tercihleri bu boyutta incelenmektedir.
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Shea’nin yaptig1 bir arastirmada (Akt: Otrar, 2006:66 ) geleneksel okul
siralarinda 10-12 dakikadan fazla oturamayan Ogrencilere Odevlerini yapmalari igin
istedikleri sekilde (sandalye veya yere) oturmalarina izin verildiginde sirada oturanlarla
ayni basar1 diizeyini gosterdiklerini bir¢ok arastirma Ornekleriyle de destekleyerek
belirlemigtir. Ayni arastirmada &grencilerin oturma bigimleri bir donem boyunca
giinlik olarak doniisiimlii bi¢imde diizenlenmis yine ayni sonuglar elde edilmistir.
Ogrenciler, kendi tercihlerine gore oturduklarinda daha basarili olmuslardir. Aym

amagclarla Gliney Amerika’da yapilan bazi aragtirmalarda da benzer sonuglar alinmustir.

2. Duygusal Uyaricilar: Ogrenme stillerinin bu boyutu égrencilerin 6grenmek
icin neye gereksinim duyduklarmi tammmlar. Ogrencilerin duygusal yapilarmi
bicimlendiren faktorler daha c¢ok onlarin gelisim siiregleriyle ilgilidir ve zaman
icerisinde edinilen tecriibeler araciligiyla degisim gosterirler. Motivasyon, sorumluluk,

sebat ve yap1 alt boyutlarini igermektedir.

Motivasyon alt boyutunda, 6grenciler, 6grenme siirecinde kendi ilgilerini gore
“kendi kendine mi yani igsel olarak m1 motive oluyor yoksa bir arkadasinin, yetigkinin

geri bildirimine, destegine mi ihtiya¢ duyuyor?”, sorusuna cevap aranir.

Sorumluluk, verilen gorevde kiigiik bir gozetim, rehberlik ve geri bildirimle,
bagimsiz olarak calisma tercihini icerir. Kiigiik bir yonlendirme, miidahale veya geri
bildirime mi ihtiya¢ duyuyor? Yoksa devamli olarak yetigkinlerin yonlendirmesine mi

ithtiya¢ duyuyor?

Sebat, bireyin kendi {izerine diisen gorevleri yerinde ve zamaninda
tamamlamasini ifade etmektedir. Ogrenci, 6grenirken veya ddev yaparken nasil, sebat
gosteriyor mu?  Bir isle ugrasirken dikkat siiresi, ilgi diizeyi nasil? Bir isi
tamamlaymcaya kadar sadece o isle mi ugrasiyor, yoksa ayni anda birka¢ isle mi

ilgileniyor?

Yapr alt boyutunda, bireyin &6grenme siirecinde diizenli, yapilandirilmis
faaliyetleri tercih edip etmeme durumlar1 vurgulanmaktadir. Ogrenci, neyi, nasil
Ogrenecegi ve ondan nelerin beklendigi siirekli ona hatirlatilsin m1 istiyor ya da
O0grenme amaci gosterilsin ve daha sonra kendisine hi¢ miidahale edilmesin mi istiyor?

Ozel yonerge ve aciklamalara gereksinim duyuyor mu?

Bazi ¢ocuklar yaptiklar her sey i¢in en ince ayrintisina kadar bilgi isterler. Dunn

(1993)’a gore, bu tiir cocuklar disa bagimli olma egilimindedir. Neyi nasil yaptiklarini
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bildigi i¢in kendine yonelik bir giiven duygusu gelistirir. Digerleri ise kendi kendilerine
bagimlidirlar. Tanimlayabildikleri bircok strateji ile calismayr ve basart igin ne
yapmalar1 gerektigini deneyerek bulmay1 severler. Zit tiirde agiklamalardan yararlanan

sadece 0zellik bakimindan birbirinden farkli olan bu tiplerin ikisi de iyi ve bagsarilidir.

Dunn ve Dunn (1979: 239) yap1 6gesini 6grenme stillinin en 6nemli 6gelerinden
bir tanesi olarak nitelendirmislerdir. Gorsel 6grencilerin yalniz ¢aligma egiliminde
oluslar1 ya da dokunsal (hareketsel) Ogrencilerin programlanmis materyaller ile
dikkatlerini odaklayabilmeleri yap1 6grenme stillerinin duygusal elemanlarindan yapi

ogesinin bir sonucudur.

3. Sosyolojik Uyaricilar: Ogrencilerin bireysel ya da grup olarak calisma
tercihleri ve yeni bir konuyu 6grenirken nasil yardim almak istediklerine yoneliktir.
Bireysellik, yetiskinle 6grenme, ikili grup, ticlii grup, takim ve ¢esitli yollarla 6grenme

olmak iizere alt1 alt boyutu vardir.

Bazi bireyler yalniz calistiklar1 zaman daha iyi odaklandiklar i¢in tek basina
calismay1 tercih ederken, bazilar1 yalniz caligmaktan hoslanmadiklarindan bagska
birileriyle ya da yetiskinlerle ¢alismayi tercih ederler. Bazen de 6grenmeleri gereken
materyalin karakterine gore tek basina veya birileriyle calisma durumlarini segerler.
Dunn ve Dunn (1979) akranlari ile birlikte ¢alismaktan hoslanan 6grenciler igin, beyin
firtinas1 egzersizleri, takim ¢aligmasi ya da kiigiik grup ¢aligmasi gibi yontemlerin daha
iyi olabilecegini yetiskinle ¢aligmay1 tercih edenler i¢in de tartigma ortamlarinin, diiz
anlatim ya da Ogretmen tarafindan yonetilen c¢alismalarin kullanilabilecegini

sOylemektedir.

4. Psikolojik Uyaricilar: Ogrencilerin  yogunlagmasina yonelik psikolojik
ozelliklerinin belirlenmeye c¢alisildigr temel boyuttur. Bilgiyi isleme stili, 6gretim
yontemleri, kiiltiirel ve diger etkenler olarak tanimlanabilir. Biitiincii-analizci, beyin

yarikiireleri, hizli tepki verme- sakin davranma alt boyutlarini igermektedir.

Biitiinciil 6grenmeyi tercth eden ogrenciler detaylardan once resmin biitiinlini
gormek isterler. Analitik dgrenciler ise, biitiinii gérmeden 6nce onunla ilgili parcalar
asamali olarak tek tek incelerler. Ilkokul cocuklarmin ¢ogu biitiinsel 6grenmeye

egilimlidirler. Biiyiidiik¢e daha ¢ok analitik 6grenmeye baglarlar (Akt: Otrar, 2006:79).

Beyin yarikiireleri, bireyin beyninin sol ya da sag yarikiiresinin baskin olmasiyla

ilgilidir. Beynin sol yarikiiresi baskin olan bireylerin sozel ifadeleri iyidir, zaman



88

bilincine sahip analitik bir 6grenendir, 6grendiklerinin bir sira izlemesini ister. Beynin
sag yarikiiresi baskin olan bireyler biitiinciildiir. Yasantilarini sdzel bir sekilde ifade
etmekte zorlanirlar. Pargalara bakmadan 6nce biitiinii gérmek isterler, bu yilizden sentez

ve sezgisel islemleri ¢ok 1yidir.

Hizli tepki verme- sakin davranma alt boyutu diisinme hiziyla ilgilidir. Birey
cabuk c¢ikarim yapip hizli m1 karar veriyor yoksa farkli alternatifler diisiiniip bunlar
arasindan belli bir siire zarfinda mu1 tercih ediyor?, Karar vermek i¢in ihtiya¢ duyulan

siire uzun mudur? sorularinin cevabi bireyin tepki verme hizini1 gosterir.

5. Fizyolojik Uyaricilar: Ogrencilerin, 6grenmelerine yonelik kullandiklar1 duyu
organlari, ¢alisma zamani, calisirken hareketlilik, bir seyler yeme-igme ihtiyaci gibi
fiziksel Ozelliklerinin belirlenmeye calisildigi boyuttur. Algisal, yiyecek, zaman ve

hareketlilik alt boyutlarindan olusmaktadir.

Baz1 bireyler 6grenme siirecinde bir seyler yeme, igme ihtiyaci hissederken
bazilar1 dikkat daginikligina sebep oldugu i¢in bdyle bir ihtiyag hissetmezler. Zaman alt
boyutu da bireylere gore farklilik gdstermektedir. Ogrencilerin verimli galigtiklart
saatler bireye gore degismektedir. Kimileri sabah erken saatlerde ¢aligsmalarindan verim
alirken kimileri de ogle saatlerinde veya gece calistiklarinda basarili olduklarini
diisiiniirler. Ogrenci, 6grenme faaliyetlerinde uzun siire kipirdamadan durarak ya da

aksine durusunu degistirip gezerek dikkatini daha iyi toplayabiliyor.

Algisal boyut, dinleyerek, gorerek veya dokunarak 6grenmeyi vurgulamaktadir.
Algisal tercihler, 6grencilerin 6grenme siirecinde tercih ettikleri materyalleri, ortamlar:
ve kullanildiklar1 mesajlart kodlama bigimleriyle ilgilidir (Ersoy ve Miller ’den Akt:
Bolat, 2007: 52).

Tiirkge Sozlik’te (2005), “Bir seye dikkati yonelterek o seyin bilincine varma,
idrak” olarak tanimlanan algi, 6grenme siirecinin onemli bir yonii, temeli olarak kabul

edilir.

Sozliikklerde algi, genellikle nesnel diinyada olup bitenlerin duyular yoluyla
Oznel bilince aktarma seklinde tanimlanmaktadir. Etimolojik olarak alginin almak
sOziinden tiiretildigi, var olanin big¢imlendirilmesi, tasarlanmasi veya yansitilmasi
anlaminda kullanildig1 ifade edilmistir. Bazi aragtirmacilar, alginin duyular yoluyla
olustugunu bir kisim arastirmaci da alginin zihinsel bir islev oldugunu iddia etmektedir.

Bununla birlikte algi, hem duyusal, hem de zihinsel unsurlar1 birlikte barindiran bir
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durumdur (Hangerlioglu, 1982, Akt: Aytas, 2013). Olgulan algilayarak anlar ve
kavrariz. Genelleme, kurallara varma, ¢ézlimleme, ¢coziimlenenler arasinda iligki kurma
gibi degisik bilissel islemlerin ¢ogu ancak algilamadan sonra baslar ve algilarla
basarilabilir. Birden ¢ok duyu organinin ayni uyarici kaynagindan etkilenmesi ve
duyumlar almasi ile basarili algilama gergeklesir. Bu da dgrencinin bireysel olarak ¢ok

yonlii bir etkinlik i¢inde bulunmasini gerektirir (Ercan, 1999: 5).

Biitiin 6grenmelerin temelini olusturan algi, bireyin kendi deneyimlerinin bir
yansimasidir. Insanlar, karsidan verilmek isteneni kendi diisiince diinyasina gore
sekillendirip anlamlandirir, herkes gordiigii ayn1 nesneye kendi diinyasindan hareketle
farkli anlamlar yiikler. Yeni bir durumla, nesneyle karsilasildiginda 6nce algilar devreye
girer ve bunlar: yeni bilgilerle sentezler. Her bireyin olaylara, durumlara kars1 tepkileri,
bakis acis1 sekillendigi cevreye goredir. Bu yiizden bireylerin algi diizeylerini tespit
etmek miimkiin olmadig1 gibi hangi yas diizeyinde nasil bir algilamaya sahip
olunduguna ve bu siirecin nasil olustuguna dair genel tanimlamalarin disinda herhangi
bir yorumda bulunmak da olduk¢a zordur. Yorumlamasi zor oldugu i¢in de 6grenme
siireglerinde algmin 6nemi pek dikkate alinmamaktadir. Halbuki 6grenmenin etkili,
stirekli, kalic1 olabilmesindeki temel unsurlar icerisinde algisal farkliliklarinin dnemi
biiyiiktiir. Ogrenme stillerine dayali hazirlanan 6grenme faaliyetleri &grencilerin

algilamalarindaki farkliliklara da hitap etmektedir.

Mishra’ya (2007:1) gore, algisal 6grenme stilleri, 6grenme siirecinde ¢evreden
alinan bilginin algilanmasinda, diizenlenmesinde ve islenmesinde yardimci olan
yontemlerdendir (Akt: Babacan, 2010: 26). Erdem ve Altun (2006: 48), son yillarda
yapilan aragtirmalarin Ogrencilerin bilgiyi alirken hangi duyu organini kullanacag:
yoniinde tercihlerini gosterdigini belirtmislerdir. Bu yoniiyle algisal 6grenme stilleri
bilginin duyular yardimi ile alinmasi temeline dayanir. Bireyler 6grenirken ¢cogunlukla
gdrme, igitme, hissetme, tat alma duyularini kullanmaktadir. Buna bagl olarak gelisen
ogrenme stilleri arastirmacilar tarafindan bireylerin algilama tercihlerine gore
simiflandirilmistir. Algisal 6grenme tercihleri gorsel, isitsel, dokunsal/kinestetik olarak

lic boyuttan ele alinmistir.

2.3.2.7.1. Gorsel Ogrenme Stili
Gorsel ogrenme stiline sahip bireyler gorerek ve okuyarak O6grenmeyi tercih

ederler. Resimler, semalar, grafikler, renkli materyallerden hoslanirlar ve bu yolla
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ogrendiklerini daha iyi hatirlarlar. Iyi birer gézlemcidirler. En iyi 6grenme yollar1 not
almak, tablolar, listeler yapmaktir. Bu 6grenme stiline sahip bireyler, video, film vb.

seyrederek kolay 6grenirler.

Gorsel ogrenenler, genellikle diizenli ve titiz olduklar1 6zel yasamlarinda
dagmiklik ve karigikliktan hoslanmazlar. Daginik bir masada c¢aligamadiklari i¢in dnce
masay1 kendilerine gore diizenlerler. Diiz anlatim yontemini onlar i¢in ¢ok yararli
olmaz, anlatilan1 tam olarak anlamalar1 i¢in dersin gorsel malzemelerle desteklenmesi
gerekir. Harita, tablo, sema, poster, grafik gibi araglarla kolay 6grenip ¢abuk hatirlarlar.
Ogrendikleri konular1 hatirlamak igin konuyla ilgili zihinlerinde olusan gorseli
gdzlerinin Oniine getirirler. Yazma sirasinda kelimelerin yaziligi gézlerinin 6niine gelir.
Isitsel ve kinestetik 6grenenlere gore ¢ok daha az yazim, noktalama hatasi yaparlar. Bu
yiizden okuduklar1 metinlerdeki yazim, noktalama ve diger dil bilgisi kurallarina

duyarhdirlar ve bunlarla ilgili yapilan hatalar1 ¢gabuk bulurlar (Boydak, 2001: 5-16).

Ogrenciler arasinda ders anlatirken kitabindan ogretmenini takip etmeye

calisanlar vardir. Bunlar gorsel 6grenenlerdir. Bu tip dgrenciler dinlerken gérmek de

isterler (Erden ve Altun, 2006: 51).

Odevlerini itinayla yaparlar. Kendi kendilerine kural belirler, sézlii yonergeleri
takip etmekte zorlanirlar, uzun oldugunda daha da giicliik ¢cekerler. Bu yilizden yonerge
verilirken sistemli ve basamakli olmasina 06zen gosterilmelidir. En biiyiik
ozelliklerinden biri kurallara uymak ve disiplinli olmaktir. Belirsiz ve karmagik islerde

huzursuz olurlar, kurallar1 belli oldugunda rahatlarlar (Boydak, 2001: 15).

Gorsel ogrenciler; simifta, okuduklarinin altim ¢izerler, degisik renkler,
semboller, kartlar kullanirlar, sayfa diizenlemesi yaparlar. Calisma esnasinda, farkli
yontemler kullanarak goriintiileri yeniden olustururlar, stratejiler kullanirlar, sayfalari
zihinlerinde yeniden cizerler, kelimeleri sembollerle yer degistirirler. Sinav sirasinda,
sayfalardaki resimleri hatirlarlar, ¢izerler, grafik kullanirlar, gorsel olaylar1 sézciiklere

cevirirler (Simsek, 2007: 53).
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Tablo 8: Gérsel Ogrencilerin Ozellikleri

Dogal Olduklan Yerler
« Iyi giyinirler.
* Renkleri ve ayrintilart hatirlamada iyidirler.
» Okuma, yazma becerilerinde ve yazilanlar1 diizeltmede basarihidirlar.
+ Insanlarin yiiziiniin hatirlar ama isimlerini unuturlar.
» Zihinsel (gorsel) imgeler olusturabilirler.
Problem C6zme Yollar:
* Aciklamalar1 okuma ve problemleri listeleme
* Diisilinceleri diizenlemede grafiksel malzemelere bagvurma
* Program g¢izelgeleri kullanma
» Kagit tizerinde sematik caligmalar1 gdrme ve zihninde canlandirma
Olcme ve Degerlendirme Sekilleri
» Gorsel / yazili testler
* Arastirma raporlar1
* Yazili raporlar
* Grafiksel gosterimler

En iyi Ogrenme Yollar
* Not alma, liste yapma
+ Ogrenilecek bilgileri okuma
» Kitaplar, video filmleri, basili malzemelerle 6grenme
» Gosteri

Calisma/Okuma Ozellikleri
* Eglenmek ve dinlenmek i¢in okumayi severler
* Uzun siire ¢alisabilirler
 Calisma sirasinda sessiz ortamlari tercih ederler.
* Hizl1 okurlar
* Kelimelerin sesinden ¢ok yazili seklini hatirlarlar.
Okuldaki Giicliikleri
* Ne yapilacagini gormeden hareket etmezler
* Gliriiltiilii ve hareketli bir ¢evrede galigmayi istemezler
* Gorsel resim ve malzeme olmadan 6gretmeni dinlemede sikint1 yasarlar
+ Ogretmenin hos olmayan goriintiisii ile ilgilenirler
« Sikic1 ve siislenmemis sinifta ¢alismak hoslarina gitmez
» Konsantrasyonu bozan g1k altinda ¢aligmakta zorlanirlar
(Westga, 2011)

Ogrenme stilleri sorgulandiginda muhtemelen ¢ogu insan kendini gérsel 6grenici
olarak betimler. Ciinkii gérme, konusma ve okumadan daha once gelmektedir. Bu
acidan bakildiginda gorsel 6grenme dilsel 6grenmeden once gelmektedir denilebilir

(Akyol, 2006).
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Tablo 9: Gérsel Ogrencilerin Giiglii ve Zayif Yonleri

Giiclii Yonleri Zayif Yonleri
» Gordiiklerini ve okuduklarint hatirlarlar. + Isittiklerini uzun siire bellekte tutamazlar.
* Net ve giiglii goriintiilerle renkleri * Ders anlatirken not alamazlarsa huzursuz
kullanirlar ve bundan zevk alirlar, diisiiniir ve | olurlar.
Ogrenirler. * Yazili olmayan bilgiyi anlayamayabilirler.
* Resimlerle ve kelimelerle diisiinmeye * Derslerin laboratuvarda islenmesinden
yatkindirlar. huzursuz olabilirler.
* Okumaya diigkiindiirler. » Karmasik ve karigik ortamlarda olmay1
* Yiizleri iyi hatirlarlar. sevmezler.
» Raporlarim veya bir olaym anlatilmasindan | « Isimleri zor hatirlarlar.
¢ok yazili olarak verilmesini tercih ederler. * Gorsel materyallere dayanmayan uzun
* Liste yapmay1 severler. anlatimlara tahammiil edemeyebilirler
* Planli ve programli olurlar. * Daginikliga, diizensizlige ve plansizliga

dayanamazlar.

(Boydak, 2001:73)

2.3.2.7.2. Isitsel Ogrenme Stili

Isitsel dgrenme stiline sahip Ogrenenler, seslere karsi hassaslardir. Duyarak
ogrenirler, bildikleri hakkinda konusmay1 severler. Isitsel araglarm 6grenme siirecinde
kullanilmas: ¢abuk ve kolay 6grenmelerini saglar. S6zli sunumlarda, simavlarda daha

basarili olurlar.

Isitsel 6grenenler, sohbet etmeyi, baskalariyla ¢alismayr hatta kiiciik yaslarda
kendi kendilerine konusmay1 severler. Genellikle konugmalari giizeldir, ahenkli ve akici
konusurlar. Konusurken konuyu dagitip baska seylerden bahsetmek onlar icin ¢ok
yasanan bir durumdur. Yabanci dil 6grenmede basarilidirlar. Olay ve kavramlari
birisinin onlara anlatmasiyla daha iyi anlarlar. Konusma ve dinleme imkanlari grup
veya ikili caligmalarda daha iyi oldugu i¢in bu tarz calijma ortamlarinda kolay
Ogrenirler. Sifta, derslere katilirlar, diger Ogrencilerle konular1 tartisip yeni
diisiincelerini digerlerine agciklarlar. Ilkokulun ilk simiflarinda kendi kendilerine
konusmalarindan dolay1r 6gretmeni dinlemekte zorlanirlar bu yiizden isittiklerini
anlamada daha iyi olmalarima ragmen bu Ozelliklerinden yararlanamazlar. Sessiz
okumada sikinti yasarlar. Bu nedenle o6zellikle kiigiik yas gruplarinda kendilerinin
duyabilecegi kisik bir sesle okumasina izin verilmelidir. Sessiz ortamlarda calismayi
isterler ama bu sirada bile kendi kendine konusabilirler. Gorsel 6grencilerle bu noktada
birbirlerinden ayrilirlar. Gorsel dgrenenler, sessiz ortam severler ama kendileri de
konusarak sessizligi bozmazlar. Boyle yapmalarinin nedeni isitselin diigiiniirken de

bunu sesli hale getirerek yeniden isitmesi ve ancak bu sekilde anlam
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kazandirabilmesidir bigiminde ifade edilebilir. Notlarin1 yiiksek sesle okurlar ve baska
bir isitsel kigiye anlatirlar, sinavda, iglerinden gelen sesleri dinleyip onlar1 yazarlar,
cevaplari sesli olarak verirler, eski sinav sorularinin cevaplarini yazarlar (Boydak, 2001:

6-22; Bilasa, 2011: 221; Simsek, 2007: 53).

Isitsel 6grenciler, konusma diyalogu olan iyi karakterli hikdyeleri dinlemekten
ve bunlar1 canlandirmaktan da hogslanirlar. Hikaye hakkinda konusup alternatif sonlari

tartismayi severler (Fuller, 2002: 47).

Tablo 10: Isitsel Ogrencilerin Giiclii ve Zayif Yonleri

Giiclii Yonleri Zayif Yonleri
» Isittiklerini hatirlar. * Giiriiltiiden rahatsiz olurlar ve yaptiklar1
* Yazarken konusur (bu bazen dezavantaj ise adapte olamazlar.
olabilir) * Resimler ve resimli anlatimlar rahatsiz
* Uzun anlatimlar onlara zor gelmez. edebilir.
« Hitabetleri iyidir. * Dinlemeyi okumaya tercih ederler.
* Bagkalarina anlamsiz gelen ritim, *Bilgiler yazili sunuldugunda zor
melodi gibi sesler onlarin ¢ok seyi | anlayabilirler.
hatirlamalarinda etkili olur. o Isimleri hatirlar ama yiizleri
* Miizik hatirlamalarini kolaylagtirir. hatirlamakta
zorlanirlar.
* Dersin ahenkli bir sesle anlatilmasini
isterler.

(Boydak, 2001:74)

2.3.2.7.3.Dokunsal/Kinestetik Ogrenme Stili

Bu Ogrenme stiline sahip olanlar ¢ok hareketlidir. Yerinde duramazlar
konusurken ellerini kollarin1 oynatirlar. Yaparak yasayarak Ogrenme tam bunlara
goredir. Bu yiizden dinleyerek ya da gorerek O6grenmektense deneyerek, uygulama
yaparak Ogrenmeyi tercih ederler. Bir baska ifadeyle yaparken hissetmek ve hareket
etmek isterler. Devamli hareket halinde olmay1 sevdikleri i¢in sinif ortamlarinda uzun
stire yerlerinde oturamazlar, bu o6zelliklerini dogru zamanlarda kullanmalar1 igin
firsatlar verilmezse smifta sikinti da cikarabilirler dolayisiyla ¢ogunlukla siniftaki

problemli 6grenciler olarak taninirlar.

Kinestetik cocuklar, dokunmayi, dokunulmayi, kosmay1 severler. Kosarken
birbirlerinin iizerine diisme, itme, ¢arpisma gibi hareketler onlar i¢in ¢ok dogaldir. Cok
hareketli olduklarindan tahta silme, pencere agma, bir sey getirme gibi islerde hep onlar
gorev almak isterler. Tahta, kalem ve anlatimin kullanildig1 ders isleme sisteminden en
az onlar yararlanir. Bunun gibi nedenlerden dolayr da yaramaz, tembel olarak

tanimlanabilirler. Dersin sadece gorsel malzemelerle zenginlestirilmesi ya da diiz
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anlatimin  kullanilmas1 onlarin  égrenmesinde ¢ok etkili degildir. Ogrenmenin
gerceklesmesi icin dokunmalari, olaylarin icinde yasamalari gerekmektedir. Ilkokul
ogrencilerinin 6zellikle de birinci ve ikinci sinifin ¢ocuklar1 yasami dokunarak,
koklayarak, tadarak, ¢ekerek, carparak algilarlar. Bu gorsel ve isitsel 6grenciler i¢in de
gecerlidir ama dokunsallar i¢in sarttir. Ayrica bu durum digerleri i¢in ilerleyen yaslarda
devam etmez ama dokunsallarda her donem devam eder. Kinestetik Ogrenenler
bilgilerinin kaliciligini hareket yoluyla saglarlar ve fiziksel temas onlarin 6grenmesinde
onemli yer tutmaktadir. Bu tiir 6grenenler pandomim ve dramatize etme gibi
yeteneklere de sahiptirler (Boydak, 2001: 6-35; Askin 2006). Dokunsal 6grenenleri
derse c¢ekmek adina alinabilecek oOnlemlerden birisi tahtayr kullanmalarina olanak

taninmasidir (Thomson, 1997).

Dokunsal 6grencilerin ¢ogu zaman hiperaktif oldugu diisiiniilmektedir. Bu taniy1
koymanin sadece uzmanlarin isi oldugu bilinmelidir. Hiperaktif zannedilen pek cok
cocuk dokunsal/kinestetiktir. Onlarin 6grenmelerine yonelik uygulamalar yapilmasina
ragmen Ogrenme siireglerinde problemler devam ediyorsa o zaman bir uzmandan
yardim istenmelidir (Boydak, 2001: 10).

Dokunsallik, ilkdgretim cagindaki 6grencilerin hepsinde baskin 6grenme stili
olmasa da ¢ogunlugunda etkilidir. Yaslar ilerledik¢e bu 6zellikler isitsel ve gorsel stile
sahip bireylerde ortadan kalkar. Dokunsal Ogrenenler de ise yasin gereklerine gore

sekillenerek devam eder.

Tablo 11: Dokunsal/Kinestetik Ogrencilerin Giiclii ve Zayif Yonleri

Giiclii Yonleri Zayif Yonleri

* Yapilanlari hatirlar. * Konusulanlari, goriilenleri hatirlamakta zorlanirlar.

* Dokunma ve hareket 6nemlidir. * Okumada zorlanirlar veya sevmezler.

* Oyunu ¢ok severler. *Cok iyi igitmeyebilirler —veya isittiklerini

+ Ogrenmek icin taklit eder ve | anlamlandirmakta zorlanirlar.

denerler. * Yazim, noktalama hatasi yaparlar.

* Dokunarak anlam ¢ikarirlar. * Bulunduklart ortamin &zelligine dikkat etmeden

* Rahat kiyafetleri tercih ederler. hareket ederler.

* Sportif yapiya sahiptirler. * Viicutlarini kullanarak karsilik verirler (vurma, itme

« Hareketli etkinlikleri severler. vb.)

* Laboratuarda basarilidir. * Verilen bilgiler kendi stilinde sunulmazsa yavas
algilayabilirler.
» Insanlara farkinda olmadan dokunmaya meyillidirler
(6zellikle de konugurken)

Yukarida boyutlar1 ayrintili olarak ele alinan Dunn ve Dunn 6grenme stilleri
Ol¢egi kullanilarak yapilan arastirmalarda ortaya ¢ikan bazi sonuglar sunlardir: Bireyler,

ses ve 1sikta daha cok yiiksek ses ve yliksek 151k tercihinde bulunmaktadirlar. Calisirken
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agac, plastik veya ¢elik sandalye ayrimi1 yapmamaktadirlar. Ama genellikle masada ya
da sirada oturarak ¢alismay1 tercih etmektedirler. Bireylerin kendi kendini glidiileme
becerisi 8. siniftan sonra artis gostermektedir. Arkadaslar ile birlikteyken 6grenme 9-
12. smiflar arasinda daha etkilidir. Tek bir arkadasla 6grenme istegi en ¢ok 6-8.
smiflarda tercih edilmektedir. Dokunma ve harekete dayali 6grenme tercihi cogunlukla
kiiciik siniflarda goriilmektedir. 5-6. smiftan itibaren de isitme ve gormeye yonelik
tercihler artis gostermektedir (Dunn, Rita; K.Dunn, G.E. Price. 1987°den aktaran
Simsek, 2007: 77).

Yapilan arastirmalarda bireylerin baskin bir 6grenme stillerinin oldugu ama
bunun yaninda bir baska Ogrenme stilinin de Ogrenmelerinde etkili oldugu
goriilmektedir. Bagka bir sekilde ifade etmek gerekirse, bir birey bir ya da daha ¢ok
ogrenme stiline sahip olabilir. Birden ¢ok 6grenme stiline sahip olan bireyin bunlar
kullanma dereceleri degisebilmektedir (Temel, 2002: 7). Yasa ve gelisime bagli olarak

baskin olmayan stil etkisini kaybedip digeri iyice 6n plana ¢ikabilmektedir.

Bu calismada, 6grenme stillerini egitim alaninda uygulayan ilk isimlerden olan
Dunn ve Dunn’m &grenme stili modelinin algisal boyutu kullanilmistir. Modelde
ilkokul ve ortaokul 6grencileri temel alinmistir ve bu yas grubunun 6zelliklerine gore
envanterler gelistirilip farkli uygulamalar yapilmistir. Dunn ve Dunn envanterleri farkli
alt boyutlara gore siiflandirmistir. Arastirmacilar ¢alistiklart gruplara ve yonteme gore
boyutlarda siirlandirma yapabilmektedir. Biitiin bu sebeplerden dolayr arastirmada

Dunn ve Dunn modeli tercih edilmistir.

2.3.3.08renme Stilleri ve Ogrenme-Ogretme Faaliyetleri

Her birey bir¢ok yonden bir digerinden farklidir ve bu farkliliklar da onlarin
ogrenme sekillerine yansir. Biitiin bireyler kendi yasina, cinsiyetine, yetistigi ¢evreye,
kiiltiire, kisiligine, zihinsel gelisimine bagl olarak bir 6grenme stili olusturur. Bu stiller
bireye oOzgiidiir, birbirlerine kars1 dstiinliikleri yoktur ve iyi-koti olarak
degerlendirilemezler. Bu farkliliklarin hepsi 6grenme siirecinin de bireylere gore
degisiminin gerekliligini ortaya c¢ikarmistir. Herkes ayni konuyu farkli sekillerden
Ogrenecedi icin 6grenme ortamlari, kullanilan yontem ve teknikler, ara¢ ve geregler her
bireyde ayni diizeyde etkili olamayacaktir. Bunlarin sonucunda da ayni1 konularin farkl
uygulamalarla Ogretilebilmesi i¢in farkli stillere sahip olanlarin 6grenmede hangi
yollara basvurduklar1 ve 6grenmeyi istenilen diizeyde gerceklestirebilmek i¢in neler

yapilabilecegi iizerinde durulmaya baglanmistir.
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Egitim siirecinde 6grencilerin 6grenme stilleri belirlendiginde bunlara yonelik
yapilabilecek caligmalar planlanip uygun materyaller hazirlanabilir. Boylelikle hem
ogretmen hem de dgrenci etkili ve basarili bir siirecin iginde yer alirlar. Ogrenme
stillerinin 6grencilerin basaris1 lizerinde etkili oldugunu gosteren pek ¢ok arastirma

sonucu mevcuttur.

Amerika’daki uygulayicilar, geleneksel 6gretimden 6grenme stilleri kullanilarak
yapilan 6gretime gecildikce ilkogretim, ortadgretim, yliksekogretim olmak tizere biitiin
seviyelerdeki 6grencilerin puanlarinda istatistiksel bir artis goriildiigiinii belirtmektedir.
Basaridaki bu artisin hemen alti hafta sonra goriilmeye baslandigini, bir yil sonra da
ogrencilerin basarilarinda ve testlerden aldiklar1 puanlarda 6nemli oranda artis oldugunu
eklemektedirler (Shaughness,1998 Akt: Akdogan Yesilova, 2011: 67). Bir bagka
arastirmada 6grenme stillerine uygun olarak egitilen 6grencilerin, 6zellikle matematik
ve okuma basarilarinda 6nemli bir artis oldugu goézlemlenmistir (Dunn, Rita; K.Dunn,
G.E. Price, Akt: Simsek, 2007: 78). Ogrenme eyleminin hizlanabilmesi, kisa bir
zamanda 6grenilenlerde ve bunlarin hatirlanmasinda artis goriilebilmesi i¢in 6grenme
imkanlarmin bireyin incelemek, kesfetmek ve oynamak gibi dogal egilimleriyle

ortistiiriilmesi gerekmektedir (Given, 1996).

Ogrenme stillerine uygun ogrenme-Ogretme faaliyetleri yapmak, Ogrencinin
akademik basarilarini artirdigi gibi onun farkli olana karsi hosgoriilii olmasini, 6gretime
kars1 olumlu tutum gelistirmesini de saglamaktadir. Ayrica, 6grenme gii¢ligii var diye
diisiiniilen pek c¢ok oOgrencinin aslinda 6grenmede bir giigliigliniin olmadigi, bu
ogrencilerin dgrenme stilleri tespit edilip 6grenme - &gretme etkinlikleri buna gore
planlanip uygun ortam ve uyaricilarla sunuldugunda kolaylikla 6grenebildikleri

goriilmiistiir (Simsek, 2007: 82).

Felder ve Silverman’a gore kisiler bilgiyi islerken farkli yollar kullanirlar. Bu
bilgi edinme yollar1 gorerek, duyarak, yaparak, yansitarak, i¢giidiisel ve akilct mantik
yiiriiterek, analiz ederek, gorsellestirerek seklinde siiflandirilabilmektedir. Felder ve
Silverman (1988), egitim siirecinde 6grenme stilleri dikkate alinmadiginda derslerin
sikict ve monoton olacagina, Ogrencilerin dersi takip ederken gerekli dikkati
gostermeyeceklerine ve derse ilgi duymamalari yliziinden sinavlarda basarisiz
olacaklarina, derse, programa ve kendilerine olan inanglarii yitireceklerine, derse

devamin azalacagina ve hatta bazi durumlarda okulu birakmaya kadar varabilecek kotii
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sonuglar yasanabilecegine vurgu yapmistir. Bu tarz sorunlarinin yaganmamasi i¢in de

ogrenme stilleri odakli ders ortamini 6nermistir.

Ogrenme stillerine yonelik &grenme ortamlarmi  olusturabilmek igin
ogretmenlerin bu bilgiye sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmen, dgrencilerin bilgiyi
edinme siirecinde hangi yollara bagvurdugunu, nasil 6grendigini bildiginde onlarin

bireysel ihtiyaglarina uygun ders ortami hazirlayabilir.

Ogrenme stilleri dgretme- dgrenme siirecinde kullanilan ydntem ve tekniklerin
temelini olusturmaktadir. Yontemlerin cogu degerlendirildiginde(aktif 6grenme,
isbirlikgi O0grenme vb.) aslinda Onerilen etkinliklerin olusumunun gorsel, isitsel,
dokunsal Ogrencilere gore sekillendigi goriilmektedir. Bu yoOntemler simiftaki
Ogrencilerin stilleri tespit edilmeden kullanilirsa istenilen etkiyi gosteremeyebilir ¢iinkii
Ogretmenin tercih ettigi teknikler bazen sadece tek bir stile bazen de ikisine hitap
edebilir bu durumda esit dagilim olmayabilir. Bunun yasanmamasi i¢in dgretmenlerin
once siniflarinda bulunan 6grencilerin stillerini ilgili envanterleri kullanarak belirlemesi
gerekmektedir. Mevcut Ogrenci profili ortaya c¢iktiginda Ogrenme siireci uygun

tekniklerle desteklenerek dgrenmenin istenilen diizeyde olmas1 saglanabilir.

Ogretmenin &grenme stillerinin farkinda olmasinin bir diger faydasi, sinif
yonetiminin kolaylagsmasi, 6grencilerin diizeni bozmaya yonelik davraniglarinda 6nemli
oranda diislis gozlenmesidir. Ayrica 6grenme stilleri géz 6niine alinarak olusturulan
siuf ortamlari, fikirlerin 6zglirce ifade edilebildigi demokratik ortamlardir. Bu ortamlar
ogrencilerin basar1 ve 6z giivenlerini artirmada etkili oldugu gibi 6grenciye sunulan
ozgirlikkler sonucunda da onlarin ilging ve yaratict Ogrenme {rlinlerini ortaya
cikarmalarini saglar (Ekici, 2003; Agca, 2006;). Babadogan’in (2000) da belirttigi gibi,
ogrencilerin 6grenme stillerinin bilinmesi onlara sergilenecek tavir ve yaklasimi da
etkileyecek, 6grencinin 6grenme aktivitelerindeki gesitliligi artiracaktir. Akkoyunlu’ya
(1995) gore, oOgrencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi, Ogretmenlere 6gretim
siirecinde kullanacaklar1 uygun ydntemi se¢me noktasinda yardimci olabilir. Inal
(2013:19), ogretimin Onceden sistematik bir sekilde planlanmasi, materyal se¢imi ve
secilen bu materyalin kullaniminda verimi artirmayr amaglayan teknolojik 6grenme
ortamlarinda Ogretim tasarimi olan assure modelinden de yararlanilabilecegini
belirtmistir. Ogrencilerin analizinin dgrenme stillerinin tespiti ile yapildig1 bu modelde,
hedeflerin belirlenmesi dersin kazanimlarindan ¢ikartilir. Ortam ve materyaller

secildikten sonra ders yontemi belirlenir ve siire¢ igerisinde alinan doniitlere gore
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Ogretim, ortam ve materyaller tekrar gdzden gegirilerek diizenlenir.

Ogrencilerin 6grenme siireclerinde bireysel dzellikleri gz oniine alinarak ilgi,
istek ve ihtiyaglar1 karsilanmigsa 0grenciler, yasamlarinda kendini ifade edebilen, 6z
gliveni gelismis, hayata dair dogru planlamalar yapmak i¢in ugrasan, belirledigi
hedeflere ulagsmaya calisan ve en 6nemlisi de ne istedigini bilen kendisiyle barisik
bireyler olarak yetisebilirler. Buna bagli olarak ogrenciler, basarisiz olduklari
durumlarda pes edip kenara ¢ekilmek ya da hatali kararlar vererek mutsuz hale gelmek
yerine bu basarisizligin altindaki etmenleri bulmak i¢in hangi yollar1 izleyecegini bilir

ve miicadeleden vazgecmeden kendi basarisini yakalar.

Gorsel, isitsel ve dokunsal 6grenme stillerine sahip 0grencilerin daha basarilt
olmasi i¢in nasil ¢alismalar1 gerekti§i ve Ogrenme ortamina katabilmek Ogrenmeyi
kolaylastirmak i¢in etkinlikleri planlarken nelerin g6z Oniine alinabilecegi asagidaki

tabloda 6zetlenmistir:

Tablo 12: Algisal Ogrenme Stillerinin Ogrenme Siirecinde Kullanilmas:

Gorsel

Isitsel

Dokunsal/Kinestetik

* Metindeki 6nemli noktalar
vurgulamak igin renkli
kalemlerle altlarin gizerler.

+ Diisilincelerle ilgili zihinsel
tasvir i¢in kavram haritalari
kullanirlar.

*Dersin sunumunda 6gretmenin
beden dilini, jest ve mimiklerini
kullanmasi dikkatini geker.

*Anahtar sozclik kartlar1
hazirlatilabilir, bunlar {izerine
semboller ¢izebilir.

*Yap-bozlari, posterleri,
grafikleri, tablolari, semalari,
karikatiirleri, ilan panolarini
inceleme ve ¢izme firsati
taninmalidir.

* Resimli kitaplar1 okumasi igin
yonlendirilmelidir.

* Not defteri, ajanda, giinlik
gibi not alma, yazma ve okuma
materyalleri 6grenme ortamina
katilmalidir

* Not alabilmeleri i¢in ders
materyallerinde bos yer
birakilmalidir

* Calisma gruplar1 olusturmali
ve onlarla ¢aligmasi
saglanmalidir.

* Konular1 tekrar ederken
yiiksek sesle okumalidir.

* Okuduklarim kaydedip kendi
sesinden dinlemelidir.

e Basamakli bir sekilde
O0grenmeleri gerekenleri ona
uygun yazip yiiksek sesle ya
da sarkilarla s6ylemelidir.

e Dersin basinda 0Ogrenciye
dersin hedefi, dersin sonunda
da  dersin  Ozeti  sozli
yapilmalidir.

e Soru-cevap  yodntemiyle
ogrencilerin ne kadar
ogrendikleri sinanmali, bilgi
eksiklikleri tamamlanmalidir.

e Beyin firtinasi, miinazara
tarzi isitsel etkinliklere agirlik
verilmelidir.

+ Ogrencilerin 6grendiklerini
Ozetleyebilmelerini  saglayan
etkinlikler diizenlenmelidir.

* On siralara oturmalidir.

* Yaparak yasayarak O6grenme
firsatlar1 sunulmali, deney, rol
oynama, drama vb. Oncelikle
tercih edilmelidir.

e Bu tir o6grenciler sik sik
etkinlikler arast gecis
yaptigindan etkinliklerin siiresi
uzun tutulmamalidir.

» Kavram haritalar1 gibi igerigi
zihinde canlandirmaya yardimci
teknikler kullanilmalidir.

* Dinlediklerini hatirlatmasi i¢in
kisa notlar tutmali, tablo ya da
¢izimler yapmalidir.

* Calisma esasinda elinde kitap
veya Kartlarla hareket etmeli
yiiksek sesle okumalidir.

* Calisma sirasinda hareketleri
kisitlanmamalidir.

* Bir seyler anlatirken ayakta
olmali ve bitiin viicudunu
kullanarak anlatmalidir.
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« Isitsel etkinlikler esnasinda
uyanik kalabilmeleri i¢in ¢esitli
sorular sorulmalidir.

* Sayfa kenarlarina resimler
cizmeleri saglanmalidir.

* Diyagramlar gosterilmeli ve
daha sonra bunlarin agiklamasi
yapilmalidir.

* Posterler, yapbozlar,
karikatiirleri inceleyerek ve
cizerek eglenceli 6grenir.

 Karmagik konulari ¢esitli
¢izimlere doniistiirmeleri
saglanmalidir.

» Renkler kullanilmalidir.

* Dinlerken not almalar1
saglanmalidir, not tutma
becerileri geligmistir.

+ Ogrendiklerinin belleginde yer
etmesi i¢in gorsel hatirlatma
notlar1 hazirlamalari igin tegvik
edilmelidir.

+ Ogretmen ile ogrenciler
arasinda  diyalog  ortamu
yaratilmalidir.

* Konusma, miildkat yapma
firsat1 taninmalidir.
imkani

« Panele katilma

sunulmalidir.

¢ Soru sormasina ve cevap
vermesine olanak
saglanmalidir.

¢ Yiiksek sesle okumasina ve
seslendirme yapmasina imkan
verilmelidir.

* Masal ve kitap kasetleri
dinletilmelidir.

* Olay ve hikayelerle ilgili
sohbet etmesi i¢in uygun
ortam saglanmalidir

e Dersi dinlerken hareket
etmelerine veya herhangi bir
seyle oynamalarina izin
verilmelidir. (kalem ¢evirme,
lego vb.)

* Ellerini kullanacagi ¢alismalar
yaptirilmalidir. (Oyun hamuru
vb. kullanarak da olabilir.)

* Ders esnasinda beyinlerini
toplayabilmeleri igin kisa siireli
aralar verilmelidir.

* Bir nokta vurgulanmak
istendiginde, sakiz, sckerleme
veya koku gibi konu ile baglanti
yaptiracak, ileride hatirlamasini
kolaylagtiracak ~ maddelerden
faydalanilmalidir.

e Renkli ve fosforlu kalemler
kullanilmalidir.

* Egyalar1 yapip bozma ve

model insa etme ortamlari
olusturulmalidir.

* Rol yapmasmma firsat
taninmalidir.

* Gorev ya da bulmaca kartlari
yaptirmalidir.

« Tim faaliyetlerle
yonergeler dagitmalidir.

ilgili

* Doga caligmalari/gezi gozlem
faaliyetlerine katilmalar1
saglanmalidir.

*Beyin firtinast yaptirtlmalidir.

(Boydak, 2001; Giiven 200; Simsek 2007; Oral ve Avanoglu, 2011)

Yapilan etkinliklerde siniflar1 stillerine goére ayirmadan c¢oklu 6grenme
ortamlarinda egitim vermenin daha iyi olacag: arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir.
Sadece onlara hitap eden ayr1 siniflarda egitim almalari, egitimin, bireyleri toplumun
kurallarin1 benimseme, onunla yasayabilme ve uyumlu héle getirmeye calisma amaciyla
celigir. Eksik yonlerin gelistirilmesine firsat vermeyip var olan 6zellikleri de daha ¢ok
belirginlestirerek egitim verilirse bireyin toplumla uyumunu saglamak giderek zorlasir.
Bunun yerine biitlin stillere sahip 6grencilerin olusturdugu sinif ortamlarinda gorsel,
isitsel, dokunsal unsurlarin hepsine yer verilmelidir. Tek tip 6§retime dayanmadan ayni

konularin farklr stillere hitap eden 6grenme etkinlikleriyle verilmesi ¢oklu 6grenme

ortamlarinin olugsmasina imkan verir boylelikle de 6grenci, kendi 6grenme bicgimi
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gelisirken diger 6grenmelere de acgik hale gelip gordiiklerini genis bir perspektiften
degerlendirmis olur. Ogrenciler bdyle ¢oklu dgrenme ortamlarinda kendine yakin olan
stille olaya yaklasir ve kendisi i¢in yararli olan boyutu kullanarak digerleriyle de uyum
icerisinde c¢alismayr 6grenir. Bu aymi zamanda bireylerin algi diinyalarini, bakis
acilarmi yani kisisel gelisimini buna bagl olarak da toplumsal gelisimi destekler.
Farkliliklarimiz zenginliklerimizdir 6nemli olan bu zenginliklerden dogru bir bi¢cimde
faydalanmay1 bilip daha tiretken, birbirinin goriislerine saygi duyan, yeni fikirlere acik

olan bireyler yetistirmeyi basarmaktir.

2.3.4. 1gili Arastirmalar

Bu baglikta dinleme becerisi ve 6grenme stilleriyle ilgili yapilan caligmalar
hakkinda bilgi verilmistir. Ogrenme stilleriyle ilgili gerek yurtdisinda gerekse
Tiirkiye’de hemen hemen her yas grubunda pek c¢ok arastirma yapilmistir. Ogrenme
stillerine yoOnelik arastirma sayisinin fazla olmasindan dolayr sadece ilkdgretim
ogrencileriyle yapilan g¢aligmalara deginilmistir. Ozellikle son yillarda kuramcilarin
envanterleri kullanilarak 6grenme stillerini tespit etmeye yonelik calismalar agirlik

kazanmustir.

Dinleme becerisi ve 6grenme stillerinin birlikte degerlendirildigi galismalarin
sayist oldukga azdir. Yapilan ¢alismalar ise cogunlukla ikinci dil ediniminde dinleme ve
diger becerileri kapsamaktadir. Tiirkiye’de ana dili egitiminde dinleme becerisi ve
o0grenme stillerinin birlikte ele alindiginda bir calismaya rastlanmamustir. Tiirkge egitimi
alaninda yapilan caligmalarsa genellikle 6gretmen adaylar1 iizerinedir ve deneysel
yontemden ziyade tarama modeli kullanilmistir. Bu ¢aligmalarla birlikte alana yakin

olanlar hakkinda da 6zet bilgiler verilmistir.

2.3.4.1. Dinleme Becerisi ile Tlgili Arastirmalar

Ozbay ve Melanlioglu'nun (2012), Tiirkge 6gretim programlarmi dinleme
becerisi bakimindan degerlendirdikleri ¢alismada, cumhuriyetten giliniimiize
uygulamaya konulan Tiirkge programlarinda dinlemeye ne kadar yer verdikleri tespit

edilmistir.

Aytan’in (2011), Aktif 6grenme tekniklerinin dinleme becerisi {izerindeki
etkilerini belirmek tizere hazirladig1 doktora tezinde temel amag olarak dinlemenin
gelistirilebilir bir dil becerisi oldugunun, o6grencilerin dinleme becerilerinin aktif

ogrenme teknikleriyle gelistirilebileceginin, bu tekniklerin 6grencilerin Tiirkge dersine
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yonelik tutumlari {izerindeki etkilerinin ortaya koyulmasi hedeflenmistir. Aragtirmada
aktif 6grenme tekniklerinin sinif igi etkilesim, anlama ve kavrama, Tirkce dersine

yonelik tutum iizerinde olumlu etkiler meydana getirdigi tespit edilmistir.

Melanlioglu  ve Karakus Taysi tarafindan (2013), Tiitke Ogretim
Programi’ndaki (6-8.sinif) dinleme kazanimlarini 6lgme degerlendirme yontemlerine
gore siniflandirarak dinlemede siireg, sonu¢ veya her ikisinin birden mi

degerlendirmeye alindig1 belirlenmeye ¢alisilmistir.

Emiroglu ve Pmar’in (2013), Dinleme Becerisinin Diger Beceri Alanlari Ile
Iliskisi adli makale calismalarinda kuramsal bir yapida dinleme egitiminin Snemi
belirtilmis ve dinlemenin diger beceri alanlartyla iliskisi ortaya konulmustur. Ilgili alan
taramas1 ile dinlemenin konusma, okuma ve yazma becerileri ile iligkileri tespit

edilmeye ¢alisilmistir.

Tiizel ve Keles’in (2013), yaptig1 arastirmada dinleme 6ncesi ve dinleme sonrasi
verilen sorularin 5. simif 6grencilerinin dinledigini anlama beceri diizeyine etkisini
ortaya koyma amaclanmistir. Calismada nicel arastirma yaklasimlarindan karsilastirma
modelinden yararlanilmigtir. Sorularin dinleme etkinliginden ©nce veya sonra
verilmesinin, Ogrencilerin dinledigini anlama diizeylerini metin tiirii ve soru tipi

degiskenleriyle birlikte etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Maden’in  (2013), “Nig¢in Dinlemiyoruz? Dinleyememe Probleminin
Sosyokiiltirel Analizi” adli makalesinde dinleyememe probleminin tanimlanmasi ve
bunlarin nedenleri farkli boyutlardan ele alinmistir. Bu nedenler, aile ve toplum yapisi,

kiiltiirel gegisler, egitim gelenegi, teknoloji vb. basliklari altinda degerlendirilmistir.

Yildirim ve Er’in (2013), makalesinde dinleme / izleme alanina yonelik amag ve
kazanimlar Ogretmen goriiglerine dayali olarak degerlendirilmistir. Arastirmanin
sonucunda Tiirk¢e 6gretmenlerinin amag ve kazanimlari yeterli bulmalarinin yaninda
ogrencilerin dinlediklerini anlama ve ¢ézliimleme amacina ulagmakta zorluk gektikleri

ogretmenler tarafindan ifade edilmistir.

Epcagan (2013), dinleme becerisi ve egitimi tizerine yaptig1 caligmasinda kaynak
taramasi yapmis ve neticesinde dinlemenin gelistirilebilir bir beceri oldugunu, 6lgme
sirecinde sikintilar yasandigini belirtip toplumsal yapinin, dinlemeye yonelik
yontemlerin kullanilmasinin, hazirlanan etkinliklerin vb. dinleme siirecini etkiledigini

ifade etmistir.
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Melanlioglu'nun (2013), “Ortaokuldaki dinleme egitiminin niteligine iligkin
fenomografik bir arastirma” isimli aragtirmasinda Tiirk¢e Ogretmenlerinin dinleme
becerisine iligkin ortaokulda yiiriitiilen egitimin niteligi hakkindaki goriislerini ortaya
koymak amaglanmistir. Nitel veri toplama tekniklerinden yararlanilan c¢alismada
Ogretmenlerin; dinleme metinlerini seviyeye kismen uygun bulduklari, dinleme egitimi
sirasinda  Ogrencinin okuma becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalar yaptiklari,
dinleme becerisine yonelik sadece Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikleri
gerceklestirdikleri,  teknolojik  materyallerden  dinleme  siirecinde  yeterince

faydalanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Bir baska c¢alismasinda Melanlioglu (2012b), tstbilis stratejilerinin dinleme
becerisine yonelik hazirlanan 6lgme degerlendirme siirecinde kullanilmasi gerektigini

ifade edip nasil kullanilabilecegini belirlemistir.

Melanlioglu (2012c) ayn1 zamanda ortaokul Ogrencileri i¢in dinleme kaygisi
Olcegi gelistirmis, bu dlgegin gecerlik ve glivenirlik ¢aligmasini yapmistir. Bu ¢alisma

alanda ilk olmasi sebebiyle 6nem tasir.

6. sif Ogrencilerinin dinleme becerisi farkindaliklarini sosyo - ekonomik
diizeye gore inceleyen Sahin (2011), farkli sosyo-ekonomik ortamlarin dinleme becerisi
tizerine etkisini arastirmayl amag¢ edinmistir. Arastirmada, betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlar diistiik¢e puanlarin diistiigii de

ve farkli diizeylerde anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Dogan (2007) “ilkdgretim Ikinci kademede Dil Becerisi Olarak Dinlemeyi
Gelistirme Calismalar1” adli doktora g¢aligmasini ilkogretim yedinci simif 6grencileriyle
yirlitmiistiir.  Dinleme  becerisinin  etkinlik  temelli  yapilan  caligmalarla

gelistirilebilecegini ortaya koymustur.

Yilmaz (2007) etkinlik temelli ¢alismasi 6. sinif 6grencilerine 2006 Tiirk¢e Dersi
Ogretimi Programi ve alanda énerilen etkinlikleri uygulamistir. Arastirma sonucunda
deney grubunun dinleme becerisi gelisiminin daha iyi oldugu gorilmiistiir. Dinleme-
izleme, dinleme- yeniden yapilandirma, dinleme-not tutma ve dinleme-bosluk doldurma

etkinliklerinde 6grencilerin daha basarili olduklari tespit edilmistir.

Diakidoy ve digerleri (2005) smif seviyelerine gore farkl tiirdeki metinlerde
dinledigini ve okudugunu anlama arasindaki iligkileri inceledikleri ¢alismalarini 2, 4, 6

ve 8. smif Ogrencileri iizerinde yiiriitmiislerdir. Arastirmanin sonucunda ilkdgretim
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diizeyinde agiklayict metin testlerinde okudugunu ve dinledigini anlama arasindaki
iliski hikayelere oranla daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Metin tiiri dikkate alinmadan
yapilan degerlendirmede 8. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin,

dinleme becerilerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tiirkyillmaz (2010), dinleme, gorsel destekli dinleme, sesli ve sessiz okumanin
anlamaya olan etkisini belirlemeyi amagladigi ¢alismasini ilkdgretim altinci sinif
ogrencisiyle gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore gorsel destekli metin

dinleyen grup daha yiiksek puan almistir.

2.3.4.2. Ogrenme Stilleri ile Tlgili Arastirmalar

Demir (2008), “Tiirkge Egitimi Boliimii Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve
Bunlarin Cesitli Degiskenlerle iliskisi” adli makalesinde Kolb yasantiya dayali 6grenme
stillerini belirleme envanteri ve kisisel bilgi formu kullanarak 200 6gretmen adayiyla
tarama modeline dayali bir calisma yapmistir. Arastirma sonucunda Tiirk¢e dgretmeni
adaylarinin ¢ogunun oziimseyici Ve ayristirict 6grenme stillerine sahip olduklar1 tespit
edilmistir. Bu stilleri, cinsiyet ve lisedeki Ogrenim tiirleriyle anlamli bir iliski

gostermeyip mezun olduklari liseyle anlamli farklilik gostermistir.

Béliikbas (2007), Tiirkge Ogretmeni adaylarinin 6grenme bigemleri, akademik
basarilar1 ve cinsiyetleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmaya gore 6grencilerin
daha ¢ok gorsel 6grenme bigemini tercih ettikleri; gorsel-isitsel-bedensel 6grenme
bicemlerini ayn1 anda kullanarak daha iyi 6grendiklerini; 6grenme bigemleri tercihinin
cinsiyete gore anlamli bir farklilasmaya neden olmadigi ve 6grenme bicemleri ile

akademik bagar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmadigi belirlenmistir.

Durukan (2013), Tirk¢e Ogretmen adaylarinin 6grenme stilleri ve &grenme
stratejileri arasindaki iliskiye yonelik makale caligmasi iligkisel tarama modelinde
yapilmustir. Arastirma sonunda dgrencilerin sirastyla 6zlimseyen, ayristiran, degistiren
ve yerlestiren 6grenme stiline sahip olduklar1 ve kullandiklar1 6grenme stratejilerinin

ogrenme stillerine gore farklilastigi belirtilmistir.

Giiven (2007) Ingilizce dersi dinleme becerilerinin gelistirilmesinde, 6grenme
stiline dayal1 etkinliklerin 6grencilerin erisileri, tutumlar1 ve Ogrenilenlerin kaliciligi
tizerindeki etkisini amagladigi doktora ¢aligmasinda on test-son test, kontrol gruplu
deneme modeli kullanmigtir. Arastirma, kontrol ve deney grubundaki Ogrencilere

haftada iic ders saati olmak {izere, alti hafta boyunca siirdiiriilmiistiir. Uygulama
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stiresince deney grubundaki 6grencilere 6grenme stillerine dayali 18 farkli etkinligin
uygulandig1 bir sinif ortami, kontrol grubundaki Ogrencilere ise geleneksel 6gretim
yaklasimimin hakim oldugu bir simif ortami saglanmistir. Arastirma sonunda deney
grubu lehine anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Arastirmada ayrica deney
grubundaki 6grencilerin erisi ve kalicilik puanlar ile 6grenme stilleri arasindaki iliski
incelenmis, dokunsal-devinimsel 6grencilerin dinleme becerisi erigi puanlarinin, gorsel

ve isitsel 6grencilerden oldukga diisiik oldugu goriilmiistiir.

Ertirk (2006), ikinci dil edinimde algisal O6grenme bigemlerini caligmstir.
Ingilizce lisans hazirlik programi 6grencilerinin algisal 6grenme bigemleri, dinledigini
anlama stratejileri ile dinledigini anlama basarilar1 arasindaki iligkiyi aragtirdigi
calismasinda G6grencilerin ¢ogunlukla isitsel ve dokunsal 6grenme bigemlerini tercih
ettigi gorilmiistiir. Dinledigini anlama stratejileri ve algiyla ilgili 6grenme stratejileri
arasinda ters yonlii iliski oldugu, dinleme stratejileri ile dinledigini anlama bagarisi

arasinda anlamli bir iligki 0lmadig1 belirlenmisti.

Uysal’m (2011) yapmis oldugu arastirmada 26 6grenciye Ogrenme stillerine
dayali okuma stratejileri egitimi verilmis ve bu egitimin okudugunu anlama becerisi
lizerindeki etkilerine bakilmistir. ikinci dil {izerine olan deneysel desenli bu ¢alismada
deney grubundaki derslerin planlart 6grenme stillerine dayandirilmistir ve dersler
4AMAT Modeline dayali tasarlanmistir. Okuma stratejisi egitimi okuma becerisini
gelistirmeye yardimci olan not alma ve Ozetleme stratejilerinin  dgretiminden
olusmustur. Deney grubunda bu planlara gore ders yapilirken kontrol grubundakiler
geleneksel yontemle derse devam etmistir. Uygulama siirecinin sonunda yapilan
Ol¢iimlerde deney grubunun puanlarmin yiikselmis oldugu goriilmistir. Okuma
stratejileri egitiminin Ogrencilerin Ogrenme stilleri dikkate alinarak yapildiginda
okudugunu anlama becerisini artirmasi ve okuma becerisini gelistirmesi bakimindan

etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Demirkol (2009), “Tiirk Universitelerindeki Hazirhik Sinifi Ogrencilerinin
Yabanci Dilde Dinledigini Anlama Problemlerinin ve Algisal Ogrenme Stillerinin
Arastirmas1” baglikli yiiksek lisans tezinde Ogrencilerin en az ve en ¢ok bahsettikleri
dinleme problemlerini, bu problemlerinin seviye ve cinsiyet acisindan gosterdigi
degisiklikleri, Tiirk tiniversite 6grencileri arasindaki yaygin algisal 6grenme stillerini ve
ogrencilerin algisal 6grenme stilleriyle dinleme problemleri arasindaki iliskiyi bulmay1

hedeflemistir. Calismay1 295 (orta alti, orta ve ileri) 6grenciyle yapmistir. Tiirkiye’ deki
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Ingilizce ogrencilerinin en sik karsilastign dinleme problemlerinin dinleyicilerin
kendilerinden kaynaklandigini, en az karsilastiklari problemlerin de dinleme
etkinlikleriyle ilgili oldugunu tespit etmistir. Ileri seviyedeki ogrencilerin diger iki
seviyedeki ogrencilerden daha fazla dinleme problemi yasadiklarini ifade etmislerdir.
Algisal 6grenme sekilleri i¢in 6grencilerin tercihlerinin oncelikle gorsel, daha sonra
isitsel, daha sonra da hareketsel 6grenme stilleri oldugu goriilmiistiir. Ayrica gorsel
O0grenme stilini tercih eden 6grencilerin dinleyici ve konugmacidan kaynakli dinleme

problemlerini daha fazla yasadiklarini sdylemislerdir.

Simsek (2007), “Marmara Ogrenme Stilleri Olgeginin Gelistirilmesi ve 9-11 yas
Cocuklarinin  Ogrenme  Stillerinin  Incelenmesi” baslikli doktora calismasinda
arastirmaci tarafindan Dunn ve Dunn 6grenme stilleri modeli temel alinarak ilkogretim
3., 4. ve 5. smiflarda 6grenim géren 9-11 yas 6grencilerinin 6grenme stillerini dlgen
“Marmara Ogrenme Stilleri Testi” gelistirilmistir. Gelistirilen dlgek kullanilarak bu yas
grubu 6grencilerinin 6grenme stilleri ile cinsiyet, sinif, sosyo-kiiltiirel diizey, devlet ya
da ozel okul olma, okul Oncesi egitim alip almama o6zelliklerine gore farklilasmanin
olup olmadigma bakilmistir. Arastirma sonuglarina gére, Marmara Ogrenme Stilleri
oleegi”, gecerli ve giivenilir bir dlgektir. Ogrenme stilleri, cinsiyete, yasa, sosyo-
kiiltiirel seviyeye, devlet okulu veya 6zel okulda okumaya gore anlamli bir farklilik
gostermemistir. Okul Oncesi egitim alip almamaya gore ortaya cikan birkag¢ alt

boyuttaki farkliliklarin daha anlamli oldugu goriilmiistiir.

Akdogan Yesilova (2011), “llkdgretim 7. Smuf Ogrencilerinin Ogrenme
Stillerine Gore Elektronik Portfolyo Hazirlama Siireglerine Iliskin Goriisleri” adi altinda
hazirlamis oldugu doktora tezinde durum caligsmast yontemini benimsenmistir.
Caligmasi1  ilkogretim 7.simifta 0grenim goren dokuz oOgrenci ile yiirlitmistiir.
Ogrencilerinin 6grenme stillerine gére elektronik portfolyo hazirlamislardir. 6 haftalik
stillere dayali 6grenme faaliyetleriyle portfolyo hazirlama siirecine dahil olmuslardir.
Arastirmaya gore oOgrencilerin baslangigta isteksizlik yasasalar da siire¢ icerisinde
goriislerinin degistigi, elektronik portfolyo gelistirmeyi heyecan verici ve eglenceli
olarak degerlendirdikleri, kendilerine yeni bilgiler kazandirma yoniinde etkili oldugunu
diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Ogrenme stillerine gore sergiledikleri performansa
gore, en yiiksek grubun gorsel oOgrenenlerin olusturdugu bunlar1 kinestetiklerin,

ardindan isitsellerin takip ettigi goriilmiistiir.
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Cagatay (2000) tarafindan yapilan, “Ogrenme tiplerine uygun ogretim
yasantilarinin matematik basarisina etkisi” konulu deneysel arastirmada, deney grubuna
O0grenme tiplerine uygun 6 haftalik bir 6gretim sunulmus, deney ve kontrol grubunun
matematik basaris1 degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucuna gore, deney grubunun
lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogrenme tiplerine uygun yapilan 6gretim

hizmetinin 6grencilerin bagarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmaistir.

Bozkurt ve Aydogdu (2009), ilkdgretim 6. sinif fen bilgisi dersinde geleneksel
ogretim yonteminin ve Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeline dayali hazirlanan
Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini karsilastirmistir.
Arastirma sonunda bu modele gore yapilan egitimin basartyr artirdigi ve olumlu tutum

gelistirmede etkili oldugu tespit edilmistir.

Ogrenme stillerinin dikkate almip hazirlanan 6gretim etkinliklerinin akademik
basari, tutum ve hatirda tutma diizeyine etkisini inceleyen Yazicilar ve Giliven (2009),
deneysel desen kullanmiglar ve 6grencilerin derse karsi olan tutumlarinda anlamli bir
fark olmamasina ragmen hatirda tutma konusunda deney grubu O6grencilerinin daha

basarili oldugu belirlenmistir.

[Ikdgretim 6. ve 7. simf Ogrencilerinin fen ve teknoloji bilgisi dersindeki
motivasyon diizeyleri ile 6grenme stilleri ve fen ve teknoloji bilgisi dersi basari
diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik yiiksek lisans tezinde Bolat (2007),
tarama modeli kullanarak 6grencilerin motivasyon diizeyleri ve basarilar ile gorsel
ogrenme stilleri arasinda anlamli bir iliski bulmus, isitsel ve dokunsal 6grenme stilleri

arasinda anlamli bir iligki bulunmadigini tespit etmistir.

Aygicegi’nin (1996) “Uyaranin hafizaya kodlanmasinda isitsel, gorsel ve
anlamsal 6zelliklerin etkisi” konulu ¢alismasinda, 5-13 yas grubundaki 545 ¢ocukla tek
tek calisilmistir. Uyaranin bellege kodlanmasinda, isitsel, gorsel ve anlamsal
Ozelliklerin hepsinin de etkili oldugu bulunmustur. 5 yas grubunda ise, uyaranin isitsel
ozelliklerinin gorsel ve anlamsal Ozelliklere gore daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmigtir.  5-13 yas grubunda en iyi tanimanin objelerin resimleriyle birlikte
isimlerinin verildigi zamanda oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore uyaranin
hafizaya kodlanmasinda cinsiyete gore bir farklilik yokken, yasa gore oldugu tespit

edilmistir.
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Aslan’in  (2012) “Ogrenme Stillerine Uygun Sanal Ogrenme Cevrelerinin
Ogrenci Basarisina ve Goriislerine Etkisi”ni arastirdign yiiksek lisans tezinde 7. Smif
Ogrencileriyle deneysel bir calisma yiirlitmiistiir. Arastirmada, 6grenme stillerine uygun
sanal O0grenme ortaminin tasarlanmasi, O0grenme stillerinin g¢evrimici olarak tespit
edilebilmesi i¢in bir platform hazirlanmasi ve 6grencilerin sanal 6grenme ortamlarina
iligkin goriislerinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmanin sonucunda 6grenme
stillerine uygun O6grenme ortamlarinin 6grencilerin akademik basarilarinda anlamli bir
fark yaratmadig1 goriilmiistiir. Katilimcilar ile yapilan sanal 6grenme ortamlarina iliskin
goriismelerde caligmanin Ogrenciler tarafindan eglenceli ve zevkli bulundugu, bir¢ok
Ogrencinin daha Once boyle bir ortamla tanmisma firsatt bulamadigini ifade ettigi

belirtilmistir.

Gilanlioglu (1993) tarafindan yapilan, “Kelime 6greniminin 6grenme tiplerine
uygun Ogretim yoluyla gelistirilmesi” konulu aragtirmayi, Orta Dogu Teknik
Universitesi'nin Temel Ingilizce Boliimii'nde deneysel olarak yiiriitmiistiir. Gorsel ve
isitsel olmak iizere iki tiirli 6gretim uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ggrenme
tiplerine uygun o6gretim hizmeti sunuldugunda basarinin arttigi ve kelimelerin daha

uzun stire hatirlandig1 sonuglarina ulagilmistir.

Gorevanova (2000), o6grencinin algilamali 6grenme stili tercihleri, dil 6grenme
stratejileri ile Ingilizce dili kelime dagarcig: arasindaki iliskiyi arastirmistir. Elde edilen
sonuclara gore, gorsel ve bireysel 0grenme stili tercihleri ile kelime testleri sonuglari
arasinda olumsuz yonde iliski bulunmustur. Etkin strateji ve kelime testleri skorlar1 da
olumsuz iliskiye sahiptir. Iyi kelime dgrenenlerin gogunlugunu kinestetik dgrenciler, en
zay1f kelime 6grenenlerin ¢ogunlugunu ise gorsel dgrenciler olusturmaktadir. Hafiza
stratejisi, diger gruplar arasinda en az tercih edilen olmustur. Bireysel 6grenme stil
tercihi, kelime dagarcig: testlerinden alinan puanlarla ters baglantilidir. Arastirmac,
sonuglardan hareketle bireysel ¢alisma yerine grup ¢alismasinin desteklenmesinin daha

1yi olacagini belirtmistir.

Aydintan, Sahin ve Uysal (2012), yaptiklari aragtirma ile ilkogretim 6. smif
matematik dersinde “kesirler” konusunun 6gretiminde 4MAT 6grenme stili modelinin
akademik basar1 ve kaliciliga etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada deneysel
yonteme dayali, kontrollii 6n test ve son test modeli kullanilmistir. Calismanin
sonucunda akademik basarida ve kalicilik iizerinde, 4MAT 6grenme stili modeline

dayali 6gretimin geleneksel 6gretime gore daha etkili olduguna ulasilmistir.



108

Dunn ve Burke (2002), 6grenme stillerini temel alarak yaptigi caligmay1
ilkogretim 2., 3., ve 4. smf seviyesindeki Ogrencilerle yiiriitmiistiir. Okuma, dil,
matematik alanlarinda 6grenme stilleri tabanli 6gretim sonucunda 6grencilerin aldigi

puan ortalamalarinin klasik 6gretim metotlarina gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Klavas (1993) tarafindan yapilan, “Basariy1 artirmada 6grenme tipi programinin
katkis1” adli c¢alismasinda, Kuzey Carolina bolgesindeki okullarda “Dunn ve Dunn
Ogrenme Tipi Modeli” programi uygulanmis ve uygulama sonucunda dgrencilerin test

puanlarinda artis, disiplin sorunlarinda da azalma oldugu belirlenmistir.

Dunn ve Gianitti’nin (1990), “Ogrencilerin basar1 ve tutumlarina &grenme
tiplerinin etkisi” konulu aragtirma sonuglarina gore, yalniz basina ¢alismayi tercih eden
Ogrencilerin ve esle calismay1 tercih eden Ggrencilerin bu tercihlerine goére yapilan
Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin basarilarini arttirdigi gozlenmistir. Yalniz basina
calismay1 tercih eden Ogrencilerin tutumlarinin daha yiliksek oldugu ve diger

ogrencilerin de tamaminin tutumlarinin olumlu yonde gelistigi gorilmistiir.

Pizzo (1981), 6.smif Ogrencilerinden 64 kisi ile bir arastirma yapmistir.
Ogrenciler kendi 6grenme stilleri tercihleri ile eslestirildiginde, okuma ve tutum

puanlarinda artis oldugu goriilmiistiir.

Dunn ve arkadaslar1 (1990), 6grencilerin 6grenme tercihlerine uygun ve uygun
olmayan ortamlarla eslestirildiklerinde akademik basari1 ve tutumlariin bu durumdan
nasil etkilendigini aragtirmislardir. Arastirma, 6, 7 ve 8. smiflarda 6grenim goren 104
ogrenciyle yiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda 6grenme stillerine uygun yontemlerle
diisiindiiriilen 6grencilerin, uygun olmayan yontemler ile diisiindiiriilen 6grencilere gore
anlamli diizeyde daha basarili olduklart ve olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna

ulagmislardir.

Nganwa (1986), Okudugunu anlama iizerinde ortam tercihinin etkisini
incelemistir. Calismasini, Giiney Afrikali 2. - 5. smif 6grencisi iizerinde yiirlitmiistiir.
Aragtirmanin sonuglarina gore, ortamin ¢ocuklarin tercihlerine gore diizenlendiginde

okudugunu anlama puanlarinin yiikseldigi goriilmiistiir.

Arslan ve Babadogan (2005), ilkogretim 7. ve 8. siif dgrencilerinin 6grenme
stillerini yas ve cinsiyet degiskenleri agisindan incelemis ve basariyla stiller arasindaki
iliskiyi tespit etmeye caligmiglardir. Arastirma sonuglarina gore cinsiyet degiskeniyle

stiller arasinda anlamli bir fark bulunamazken, yas degiskeniyle bulunmustur.
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Matematik, Fen Bilgisi ve Tiirk¢e ders basari ortalamalari ile stil arasindaki iligki
belirlenmistir. Matematik ile Somut Yasant1 6grenme bigimi arasinda negatif, Tiirkge ve
Fen Bilgisi ile Soyut Kavramsallastirma arasinda yiiksek diizeyde; aktif yasantiyla Fen
Bilgisi dersi arasinda da yiiksek diizeyde bir iliski bulunmustur.

Kuramcilarin gelistirdigi bireylerin 6grenme stillerini tespit etmede kullanilan
envanterlerle farkli yas gruplarinda Ogrenme stillerine dayali yapilan Ogrenme
faaliyetlerinin tutumlari da olumlu yonde etkiledigini gosteren pek c¢ok arastirma
sonucuna ulasilmistir. Ogrenme stillerinin, Aktas (2007) beden egitimi dersine,
Albayrak (2008) matematik dersine, Ermurat (2008) biyoloji dersine, Ersoy (2003)
matematik ve Mutlu (2004) matematik dersine yonelik olan tutumlar etkiledigini

belirtmislerdir.
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III. BOLUM

YONTEM

Bu béliimde, ¢alismada kullanilan model, arastirmanin ¢alisma grubuna yonelik
bilgiler, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve c¢oziimlenmesi siireci ele

alinmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, O6grenme stillerinin dinledigini anlama becerisi iizerindeki
etkisini tespit etmek i¢in planlanmis etkinlikler i¢eren 6n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desen aragtirmacinin kontroliinde yiiriitiilen
ve degiskenler arasindaki neden-sonug iligkilerini kesfetmek amaciyla gézlem yapilmak
istenen verilerin TUretildigi arastirma alamidir (Biiyiikoztirk, 2000; Karasar, 2005;
Sencer, 1978). Yar1 deneysel desen modeli, degiskenlerin hepsinin kontrol altina alinma
imkaninin olmadigi durumlarda &zellikle de egitim alanindaki arastirmalarda en c¢ok
tercih edilen desendir. Egitim alaninda yapilan arastirmalarin ¢ogunda arastirmaci
duruma fazla miidahalede bulunamaz, kendi istegine goére bir ortam yaratamayabilir
¢linkii var olan bir sistem ve siire¢ bulunmaktadir ve bu siirecin aksamamasi gerekir.
Dolayisiyla deneysel desenlerde uygulanan yansiz atama yoluyla (random) grup
olusturma imkani egitim arastirmalarinda pek de miimkiin olmayabilir. Buna bagh
olarak yar1 deneysel calismanin 06zelligi, gruplarin yansiz se¢imini kapsadigi fakat
katilimcilarin gruplara yansiz bir sekilde atanmadigidir. Arastirmact bir ¢alisma grubu
olusturmaz var olan gruplardan yansiz atama yoluyla se¢im yapar. Bunlardan biri deney
digeri ise kontrol grubu olarak ¢alismaya dahil edilir. Her iki grupta da deney oncesi ve
sonrast Olgmeler yapilmaktadir (Karasar, 2005:97; Creswell, 2003, 2005; Clark ve
Creswell, 2007; Balci, 2001; Biiyiikoztirk, 2004; Balci, 2001). Deneysel desen Tablo
13’teki gibi sembollestirilmistir.

Tablo 13: Deneysel Desenin Simgesel Goriiniimii

Grup On Test Yoéntem Son Test
Gl O1.1. X O1.2.
G2 02.1. - 02.2.
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G1: Deney Grubu

G2: Kontrol grubu

O1.1.: Deney grubunun 6n dl¢iimii
02.1.: Kontrol grubunun 6n 8l¢iimii
01.2.: Deney grubunun son lgiimii
O 2.2.: Kontrol grubunun son dl¢iimii

Deneysel model kullanilarak yapilan arastirmalarin hepsinde bir karsilastirma

s0z konusudur (Karasar, 2005: 88).

Tablo 14: Arastirmada Uygulanan Deneysel Desenin Simgesel Goriiniimii

Grup On test Deneysel islem Son test
DG DYTO Ogrenme Stilleriyle DYTO
BMBT Yapilan Dinleme Egitimi BMBT
OMBT OMBT
KG DYTO Tiirkge Ogretim DYTO
BMBT Programina Gore BMBT
Dinleme Calismalari
OMBT OMBT

Tablo /4 ’te yer alan kisaltmalarin anlamlar1 sunlardir:

G1: Deney grubu

G2: Kontrol grubu

DYTO: Dinlemeye Yo6nelik Tutum Olgegi

OMBT: Oykiileyici Metin Basar1 Testi

BMBT: Bilgilendirici Metin Basar1 Testi

3.2. Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Ankara ili
Yenimahalle ilgesi Onuncu Y1l Ilkogretim Okulunda 6grenim gdérmekte olan yedinci
smif dgrencileri olusturmaktadir. Bu okulda bulunan yedinci smif subelerinin siif

mevcutlari, cinsiyet sayilari, Tirk¢e ve Sosyal Bilgiler ders notlar1 birbirine denk

olanlarina dinledigini anlamaya yonelik “Bilgilendirici Metin Basar1 Testi”,
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“Oykiileyici Metin Basar1 Testi”, “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmistir.
Yapilan testler sonucunda iki subenin dinleme becerisi ve dinlemeye yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmis yansiz atama yoluyla bu subelerden biri
deney, biri kontrol grubu olarak belirlenerek arastirma bu gruplarla yiiriitiilmiisttir. Her

iki grubun da ders 6gretmeni aynidir.

Tablo 15: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore

Dagilimlar
Cinsiyet Deney Grubu  Kontrol Grubu  Toplam
N % N % N %
Kiz 8 50 8 533 16 516
Erkek 8 50 7 46,7 15 484
Toplam 16 100 15 100 31 100

Tablo 15 'te gore deney grubunda 8 kiz, 8 erkek; kontrol grubunda 8 kiz, 7 erkek
Ogrenci vardir. Aragtirmaya katilan toplam 6grenci 31 olup bunlardan 16’s1 kiz, 15’1
erkektir. Buna gore deney ve kontrol grubundaki dgrencilerde cinsiyet agisindan denklik

saglandig1 sdylenebilir.

Tablo 16: Deney ve Kontrol Gruplarimin Oykiileyici Metin Basari Testi On
Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclart

Gru N Sira Sira U
P Ortalamasi Toplami P
Deney 16 16,81 269,00 107,00 0,594
Konirol 15 1513 227,00
*p>.05

Tablo 16'ya gore deney grubu &grencilerinin on test puanlar sira ortalamasi
16,81; kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test puanlari sira ortalamasi ise 15,13 tiir.
Oykiileyici Metin Basar1 Testi 6n test puanlarinda deney ve kontrol gruplari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (U=107,00; p> .05). Elde
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edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubunun Oykiileyici Metin Basar1 Testi

acisindan birbirine esit olduklari sdylenebilir.

Tablo 17: Deney ve Kontrol Gruplarimn Bilgilendirici Metin Basar: Testi On
Test Puanlarina lligkin Mann Whitney U Testi Sonuclart

Gru N Sira Sira U
P Ortalamasi Toplami P
Deney 16 16,50 264,00 112,00 0,734
Kontrol 15 15,47 232,00

Tablo 17’ye gore deney grubu 6grencilerin 6n test puanlarinin sira ortalamasi
16,50; kontrol grubu &grencilerinin 6n test puanlarinin sira ortalamasi ise 15,47°dir.
Bilgilendirici Metin Basar1 Testi 6n test puanlarinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur (U=112,00; p> .05).

Tablo 18: Deney ve Kontrol Gruplarinin Basari Testleri Toplam On Test
Puanlarina lliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira

Grup n Ortalamast Toplamu U P
Deney 16 16,69 267,00 109,00 0,656
Kontrol 15 15,27 229,00

Tablo 18’e bakildiginda deney grubu Ogrencilerin 6n test puanlarinin sira
ortalamasi 16,69; kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin sira ortalamasi ise
15,27°dir. Bilgilendirici ve Oykiileyici metin basari testi toplam On test puanlarina gore
deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi anlagilmaktadir

(U=109,00 ; p> .05).
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Tablo 19: Deney ve Kontrol Gruplarimin Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi On
Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclart

Grup Sira Sira

" Ortalamas1 ~ Toplami v P

1.Faktor  Deney 16 17,16 274,50 101,500 462
Kontrol 15 14,77 221,50

2.Faktor  Deney 16 17,09 273,50 102,500 ,485
Kontrol 15 14,83 222,50

3.Faktor  Deney 16 18,50 296,00 80,000 ,110
Kontrol 15 13,33 200,00

4 Faktor Deney 16 17,50 280,00 96,000 ,329
Kontrol 15 14,40 216,00

Toplam  Deney 16 18,97 303,00 72,500 ,059
Kontrol 15 12,83 192,50

Tablo 19 incelendigi zaman deney grubu O6grencilerinin Dinlemeye Yo6nelik
Tutum Olgegi 1.faktdSr &n test puanlarmin sira ortalamasi 17,16; kontrol grubu
ogrencilerininkinin de 14,77 oldugu tespit edilmistir. 1.faktor on test puanlarina
bakildiginda deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
yoktur denilebilir (U=101,50; p> .05).

2. faktor puanlarina bakildiginda da deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlari
sira ortalamasinin 17,09; kontrol grubunun 14,83 oldugu goriilmektedir. Buna gore iki
grup arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 s6ylenebilir (U=102,50; p> .05).

3. faktdr On test puanlarina gore deney grubu Ogrencilerinin sira ortalamasi
18,50; kontrol grubununki de 13,33’tlir. Deney grubu Ogrencilerinin puan sira
ortalamalar1 kontrol grubu 6grencilerine gore daha yliksektir ancak bu fark istatistiksel
olarak anlamli (U=80,00; p> .05) degildir.

4. faktor puanlarina gore deney grubu Ogrencilerinin sira ortalamasi 17,50;
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari sira ortalamasi da 14,40’tir. Deney ve
kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklihik bulunmamaktadir
(U=96,00; p> .05).

Deney ve kontrol gruplarinin dinlemeye yonelik tutum Ol¢eginden aldiklart
toplam On test puanlarina bakildiginda deney grubunun sira ortalamasinin 18,97; kontrol

grubunun ise 12,83 oldugu goriilmektedir. Deney grubu &grencilerinin puan sira
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ortalamalar1 kontrol grubu 6grencilerine gore daha yliksektir ancak bu fark istatistiksel
olarak anlamli (U=72,50; p> .05) degildir. Bu sonuglara gore deney ve kontrol
gruplarinin uygulama Oncesindeki dinlemeye yonelik tutumlarinin birbirine denk
olduklar1 soylenebilir.

Tablo 20: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ogrenme Stillerine

Gore Dagilimlar
Gorsel Isitsel Dokunsal Toplam
N % N % N % N %
Deney 8 50 1 6,25 7 43,75 16 100
Kontrol 5 3333 3 20,00 7 46,67 15 100
Toplam 13 4194 4 12,90 14 45,16 31 100

Tablo 20’ ye gore deney grubunda gorsel 6grenme stiline sahip 8 6grenci, isitsel
O0grenme stiline sahip 1 O0grenci, dokunsal 6grenme stiline sahip 7 6grenci; kontrol
grubunda da 5 gorsel, 3 isitsel, 7 dokunsal 6grenme stiline sahip 6grenci bulunmaktadir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin % 41,941 gorsel 6grenme stiline, %12,90°1 isitsel
ogrenme stiline, % 45,16°s1 dokunsal 6grenme stiline sahiptir. Buna gore her iki grupta

da gorsel ve dokunsal 6grenme stiline sahip 6grenciler agirliktadir denilebilir.

3.3. Veri Toplama Araclar
Aragtirmada veri toplama araci olarak Ogrencilere ait bilgileri tespit etmek

amaciyla diizenlenen “Kisisel Bilgi Formu”, “Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi”,
“Ogrencilerin Ogrenme Stillerini Belirleme Listesi”, “Oykiileyici Metin Basar1 Testi”,
“Bilgilendirici Metin Basar1 Testi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Dinlemeye

Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.
3.3.1. Dinlemeye Yénelik Tutum Olceginin Gelistirilmesi

Arastirmada, 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasindaki dinlemeye yonelik
tutumlari belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan “Dinlemeye Yonelik Tutum

Olgegi” (DYTO) (Ek-5) gelistirilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin dinlemeye yonelik tutumlarinin Slgiilmesi amaciyla
gelistirilecek Olcege baslamadan once 102 6grenciden madde havuzu olusturmak i¢in

nitel veri toplanmistir. Bu veriler 6grencilere dinleme konulu kompozisyon yazdirilarak
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toplanmigtir. Bu yazilardan yola ¢ikilarak toplam 51 maddelik bir havuz
olusturulmustur. Yazdirtlan bu maddeler 3 6lgme degerlendirme ve 5 Tiirkge egitimi
uzmani tarafindan incelenmistir. Uzmanlar, bu siiregte maddeleri, tutumlar1 6l¢mesi,
tutum disindaki diger psikolojik faktorleri yansitmamasi, dinlemeye yonelik tutum
maddeleri olmasi, dlgekte yer almasi uygun goriilen maddelerin tutumlarin olumlu veya
olumsuz yonlerini yansitan tutum maddesi olup olmadigini belirlemeleri yoniinden
degerlendirmistir. Uzmanlarin incelemesi sonucunda 8 madde elenmis, 4 madde de

diizeltilmis ve toplam 43 madde taslak dl¢gege alinmstir.

Madde havuzundan uzmanlarca secilen 43 tutum maddesinden olusan “Hig
Katilmiyorum”,  “Katilmiyorum” , “Kismen Katiliyorum” , “Katiliyorum” ve
“Tamamen Katiliyorum” seklinde 5°1i likert tipinde taslak olarak hazirlanan lgekte yer
alan ifadelerin 6grenciler tarafindan anlasilabilir olup olmadiginin goriilmesi i¢in 144
ortaokul 6grencisine 6n uygulama yapilmistir. Bu uygulamalar arastirmaci tarafindan
yiirlitiilmiis ve uygulamalar asamasinda 6grencilerden gelen sorular degerlendirmeye
alinmigtir. Ogrenci gériislerinden hareketle ve elde edilen verilerin analizi sonucunda 9
madde taslak Olgekten ¢ikarilmistir. 34 maddelik deneme O6l¢eginin madde diizeltme
caligmalar1 ve olgekte bulunan maddelerinin hepsinin hedef kitledeki biitiin 6grenciler
tarafindan tam ve net olarak anlasilip anlasilmadigini gérmek i¢in 6n uygulamanin
yapildig1 okullarda okuyan, bu uygulamaya katilmayan ve bir énceki yilda Tiirkge ders
notu orta diizeyde olan li¢ 7.smmif Ogrencisi tesadiifi bir sekilde secilmistir. Bu
ogrencilerle birebir galisilarak deneme Olgegindeki maddeler ogrencilere teker teker
sesli olarak okutulmustur. Ogrencilere okuduklar1 her maddeden sonra o maddeyle ilgili
anlayip anlamadiklarini1 6lgen sorular sorulmus ve agiklamalar yaptirilmistir. Uygulama
sonucunda 6grenciler maddeleri anladiklarini belirtip ayn1 yonde agiklamalar yapmustir,
yalnizca bir maddeyi ii¢ 6grencinin de farkli yorumladiklar1 goriilmiis ve bu madde
Olcekten ¢ikarilmistir. Boylece 25’1 olumlu, 8’1 ise olumsuz ifadelerden olusan toplam

33 maddelik 6l¢ek deneme uygulamasi i¢in hazir hale getirilmistir.

Deneme 6l¢eginin asil uygulamasini yapmak i¢in Ankara ili merkezinde bulunan
5 farkli okulda 6grenim goren 364 ortaokul (6-7-8) dgrencisine ulasilmistir. Olgek
aragtirmaci tarafindan uygulanmistir. Uygulamalardan 6nce 6lgek hakkinda kisa bir

bilgilendirme yapilmis ve sorular 6grencilere tek tek okunmustur.
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Uygulamadan sonra toplanan veriler incelenmis ve eksik ya da fazla isaretleme
gibi problemlerin tespit edildigi 19 o6lgek degerlendirme disinda birakilmistir.
Degerlendirme, 6.simiftan 114; 7.smiftan 118, 8.smiftan 113 6grenci olmak iizere

toplam 345 6grenciden alinan veri tizerinden yapilmuistir.

Alman bu verilerden hareketle, agiklayic1 faktor analizi ve madde ayirt edicilik
yapilarak Olgegin gilivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Analiz sonuglarina goére 30

maddelik dort faktorlii bir 6l¢ek elde edilmistir.

Olgegin giivenirligi icin madde toplam puan korelasyonu incelenmistir. Bu
korelasyon test maddelerinden alinan puanlarla testin toplam puani arasindaki iligkiyi
aciklar. Madde toplam korelasyonu 0.30 ve iizeri olan maddelerin ayirt ediciligi
yiiksektir (Biyiikoztiirk, 2007). Yapilan analiz sonucunda higbir maddenin toplam puan
korelasyonunun 0.30’un altinda kalmadigi goriilmiistiir. Olgekte yer alan maddelere

iliskin madde analizi sonuglar1 Tablo 21’de verilmistir.

Tablo 21: Dinlemeye Yonelik Tutum Olgeginin Madde Analizi

Denemelik Olcek Madde ~ Madde Toplam
Olcek Madde No  No Korelasyonlari
2 1 436
3 2 ,378
6 3 413
8 4 ,353
12 5 554
16 6 ,432
17 7 ,590
20 8 451
21 9 426
22 10 375
24 11 436
26 12 511
27 13 ,605
28 14 ,446
29 15 464
30 16 471
32 17 578
4 18 474
5 19 ,316
9 20 ,395
10 21 ,489

25

N
N

,398
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11 23 479
13 24 527
18 25 ,409
23 26 ,302
7 27 ,401
19 28 ,336
31 29 ,519
33 30 ,484

Daha sonra 6l¢egin giivenilirlik katsayisina bakilmistir. Giivenilirlik katsayisini
hesaplama yollari, degiskenlerin tiirline, kaynagina, uygulama sayisina gore farklilik
gosterir (Hambleton, Swaminathan ve Rogers, 1991). Hesaplama yolunun farklilig:
(Bock, Aitkin, 1981:443), giivenilirlik katsayisinin yorumsal anlamini da degistirir.
Givenilirlik katsayisi, tesadiifi hatalardan ariniklik derecesidir ve 6l¢gme sonuglarina
karigan hata miktarinin bilgisini verir. Giivenirlilik, 0 ila +1 arasinda degisen degerler
alir ancak; +1’e¢ yakin degerler almasi istenir (Andrich,1989: 8). Giivenilirlik
katsayisinmn 0,70°den fazla olmast istenen bir sonuctur. Olgme aracinin her bir maddesi
1ila 5 arasinda likert tipi dl¢eklendiginden ig¢ tutarlilik katsayisini hesaplayabilmek i¢in
Cronbach Alpha (a) giivenilirlik katsayist kullanilmistir. Kullanilan bu 6l¢egin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,824 ¢ikmistir. Ozdamar (2004)’a gére Cronbach
Alpha katsayist 0.80 ile 1.00 arasinda olan 6lgegin giivenirliligi yiiksek derecededir.
Buna gore 6l¢egin Cronbach Alpha katsayisinin yeterli oldugu sdylenebilir.

Agimlayici faktor analizi yapilmadan 6nce 6rneklemin analiz i¢in uygunlugunu
test eden Kaiser-Meyer-Olkin(KMO) ve Bartlett testi yapilmistir. Analiz sonucunda
elde edilen Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett degerleri Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 22: Dinlemeye Yénelik Tutum Olceginin KMO ve Barlett Testi

Sonuclart
KMO 173
Kiiresel Barlett Testi  Ki-Kare 1652,796
Sd 528
p ,000

Yukaridaki tabloda KMO degerinin .77 oldugu goriilmektedir. Kaiser-meyer-
olkin orneklem yeterliligi istatistiginin 0,50 {izerinde ¢ikmasi verilerin Orneklem
sayisinin yeterli oldugunun bir gostergesidir (Hutcheson, Sofroniou, 1999; Osborne, J.

W., & Costello, A. B, 2004). Bu degere gore faktdr analizi yapmak i¢in drneklem
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biiyiikliigiiniin yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir. Bartlett testi ise p= 0.000 seklinde
anlamli bulunmustur. Bartlett’s kiiresellik testi ki kare degeri verilerin faktor analizi igin
uygunlugunu test eder. Elde edilen oran ylikseldik¢e veri setinin faktor analizi igin
uygunlugu da bir o kadar artar. Dolayisiyla, bu verilerin korelasyon matrisi i¢in faktor

analizine uygun oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (p<0,05).

Faktor analizine uygun oldugu kanitlanan veri setine temel bilesenler analizi

yontemi kullanilarak faktor analizi yapilmistir.

Tiftlma Grafig
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Sekil 6: Dinlemeye Yonelik Tutum Olgceginin Yigilma Grafigi

Dondiiriilmiis faktor analizinde Varimax yontemi kullanilmistir. Sonuglarin
degerlendirilmesinde 6zdegeri (eigenvalue) 1’in {izerinde olan faktdrler anlamli kabul
edilmistir. Faktor yiikleri incelenirken minimum deger olarak .45 kabul edilmistir.
Ayrica yigilma grafiginin kirtlma noktasi da eldeki yapiy1 belirlemede etkili olmustur.

Toplam varyansin  %50,623’1linlin agiklandigi 6 faktorlii bir yap1 tespit
edilmistir. Faktor yiikii .45°in altinda olan 1 ve 15. maddeler ve kuramsal olarak anlamli
kiimelenmedigi icin de 14. madde Olgekten ¢ikarilmistir. Toplam 30 madde olgcege
alinmistir.

Dondiirme isleminden sonra Ol¢ekten madde ¢ikarilmis ve tekrar faktor analizi
yapilmistir. Analiz sonucunda toplam varyansin %48,729’unu agiklayan 4 faktorlii bir
yap1 elde edilmistir. Sosyal bilimlerde toplam agiklanan varyansin en az % 45 olmasi

yeterlidir (Bliylikoztiirk, 2001). Dondiirme sonrasi 6l¢ekteki 17 maddenin birinci faktor,
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5 maddenin ikinci faktér, 4 maddenin i¢iincii faktor, 4 maddenin dordiincii faktorde

toplandig1 tespit edilmistir. Tablo 23°te se¢ilen maddelerin faktor yiikleri verilmistir.

Tablo 23: Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegine Segilen Maddelerin Faktor

Yiikleri

Denemelik Olcek 1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor 4. Faktor

Olcek Madde Madde

No No

2 1 ,534

3 2 ,459

6 3 ,509

8 4 674

12 5 ,640

16 6 ,522

17 7 ,632

20 8 ,609

21 9 ,584

22 10 ,463

24 11 ,563

26 12 577

27 13 ,603

28 14 451

29 15 ,649

30 16 579

32 17 ,605

4 18 ,731

5 19 ,597

9 20 ,562

10 21 ,598

25 22 ,589

11 23 ,953

13 24 ,622

18 25 462

23 26 ,631

7 27 ,799

19 28 ,837

31 29 467

33 30 ,614
Dinlemeyi  Dinlemede Dinleme Etkili
Gerekli Bireysel Giigligii Dinleme
Gorme Farkliliklar Aligkanligt

Tablo 23 'te goriildiigii gibi 6lgekte yer alan maddelerin faktor yiikleri ,451 ile

,837 arasinda degismektedir. Biiyiikoztiirk (2007)’e gore dlgekteki maddelerin faktor

yiik degerlerinin 0.45 ya da daha yliksek olmasi madde secimi i¢in iyi bir ol¢iidiir.
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Daort faktorli 6lgegin yapist incelendiginde birinci faktordeki on yedi maddenin
“dinlemeyi gerekli gorme’yi, ikinci faktordeki maddelerin “dinlemedeki bireysel
farkliiklar’™, Uglincli faktordeki dort maddenin “dinleme gii¢liigii nli, dordiinci
faktordeki dort maddenin de “etkili dinleme aliskanligi"ni1 igerdigi goriilmiistiir.

Yapilan analizler sonunda 6l¢egin biitiin maddelerinin dinlemeye yonelik olumlu
ve olumsuz tutuma sahip olan dgrencileri tespit ettigi goriilmiistiir. Dinlemeye Y 6nelik
Tutum Olgegi’nin a¢imlayict faktdr analizi sonuglarinin, i¢ tutarlilik katsayisinin,
varyans ag¢iklama oraninin ilgili literatiir incelendikten sonra edinilen bilgilere gore de
kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmiistiir. Toplam 30 maddeden olusan Dinlemeye
Yénelik Tutum Olgeginde 7 olumsuz ve 23 olumlu madde yer almaktadir. Hazirlanan

bu 6lcekten en yiiksek 150, en diisiik 30 puan alinabilir.
3.3.2. Marmara Ogrenme Stili Olcegi

Aragtirma kapsaminda oOgrencilerin uygulama Oncesi Ogrenme stillerini
belirlemek amacryla Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Envanteri temelinde hazirlanan
“Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi” (Ek-1) uygulanmustir. Simsek (2007) tarafindan
gelistirilen olgek (EK-2), Dunn ve Dunn 6grenme stilleri 6l¢eginin teorik alt yapisi
dikkate alinarak hazirlanmistir. 94 maddelik bu 6lgegin her bir maddesi 6lgmek istedigi
alt boyutla ilgili durumlar1 belirlemektedir. Olgek asagidaki tabloda belirtilen temel
uyaricilar ve buna iliskin alt boyutlarin bir kismina iliskin 6grenme tercihlerini ortaya

koymaktadir.

Tablo 24: Marmara Ogrenme Stilleri Olgeginin Temel ve Alt Boyutlar

Temel boyutlar Alt boyutlar
Cevresel Ses Isik Sicaklik Oturma bigimi
Duygusal Motivasyon Giivenirlilik Sorumluluk Yapisallik
Sosyolojik Bireysel 1Ikili Ugli Takim Yetiskinle 6grenme  Cesitli yollarla
Grup Grup O6grenme
Fizyolojik Algisal Yiyecek Zaman Hareketlilik
(Gérsel,Isitsel, Dokunsal)

Olgegin algisal alt boyutunu olusturan 27 maddelik kismi arastirmada
kullanilmistir.  Olgekte yer alan maddeler soru degildir ve tek bir cevab
bulunmamaktadir. Olgegin uygulandig1 6grenci kendisini en iyi anlattigini diisiindiigii
secenegi “evet” diyerek isaretlemis; kendisine uygun olmayan: da “hayir” cevabini

isaretleyerek belirtmistir. Maddelerin tercih ve tercihin tersi ifadelerden olusmasina
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dikkat edilmistir. Sonuglar analiz edilirken bireyin 6grenme stilleri ile ilgili tercihlerini
belirten maddelere verdigi cevaplar kullanilmistir. Kendini en iyi anlattigini disiindiigii
durumlar1 segmesi ile olusan veriler yardimiyla bireyin “Kisisel Ogrenme Profili”
cikarilmistir. Bu profil oncelikle 6grencinin kendisini 6grenme o6zellikleri agisindan
tanimasini ayni zamanda Ogretmen ve ebeveynlerinin de taniyip yardimcr olmasini
saglamaktadir. Bireyin “algisal” boyuta iliskin giiclii ve zay1f tercihleri yer alan profilde
algisal boyutu olusturan 27 maddenin 9 maddesi gorsel, 9 maddesi isitsel, 9 maddesi ise

dokunsal alanla iliskilidir.

9-11 yas grubu ilkégretim 3, 4 ve 5. siif Ogrencilerinin 6grenme stillerini
O0lgmek amaciyla gelistirilen Olgek, arastirmada 11-13 yas gruplan igin
kullanilacagindan bu yas grubuna uygunlugunu tespit etmek amaciyla gecerlik-
giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Bu ¢alisma i¢in Ankara ili merkezinde bulunan 3 farkl
okulda &grenim goéren 321 ortaokul o6grencisine ulasilmistir. Olgek arastirmaci
tarafindan uygulanmistir. Uygulamadan sonra toplanan 6lgekler incelenmis ve yanlis ya
da eksik dolduruldugu tespit edilen 18 o&lgek degerlendirme disinda birakilmistir.
Degerlendirme ¢alismalar1 303 dlgek tizerinden yapilmaistir.

Olgegin giivenirligi i¢in madde toplam puan korelasyonu incelenmistir. Madde
toplam puan korelasyonu test maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam puani
arasindaki iliskiyi agiklar. Madde toplam korelasyonu .30 ve lizeri olan maddelerin ayirt
ediciligi yiiksektir (Biiytlikoztiirk, 2007). Yapilan analiz sonucunda madde toplam puan
korelasyonu ,30 degerinden diigiik maddelerin olmadigi goriilmistiir. 27 maddenin de

yiiksek giivenilirlik degerinde olmasi nedeniyle dlgekten higbir madde ¢ikarilmamagtir.

Olgegin giivenirlik analizi Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi hesaplanarak
yapilmustir. Olgegin alt boyutlarma ve tiimiine ydnelik hesaplanan Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisina bakilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgegin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi 0,814 ¢ikmustir. Her bir boyuta iliskin Cronbach Alpha degerleri de
asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 25: Marmara Ogrenme Stili Envanterinin Cronbach Alpha Degerleri

Olciilmek istenen alt boyut Madde Sayis1  I¢ Tutarhhk Katsayist

Gorsel 9 ,909
Isitsel 9 ,890
Dokunsal 9 ,802
Olgek Toplami 27 814

Tablo 25 incelendiginde gorsel 6grenme alani alt boyutunun Cronbach Alpha i¢
tutarlik katsayisinin ,909; isitselin ,890 ve dokunsal alanin ,802 oldugu goriilmektedir.
Olgegin toplam giivenirlik katsayis1 ise 0.814’tiir. Bu sonuglara gore dlgegin oldukga

giivenilir oldugu sdylenebilir.

Olgegin gegerliligi calismasi icin faktdr analizi calismalarimi yapmadan 6nce
Ol¢egin faktor analizi i¢in uygunlugunun gostergesi olan Kaiser-Meyer-Olkin degeri
0.778 olarak bulunmustur. Asagidaki tabloda bu arastirmada kullanilan maddelerin

faktor ytikleri verilmistir.

Tablo 26: Marmara Ogrenme Stili Envanterinin Faktir Yiikleri

Maddeler Gorsel Isitsel Ogrenme  Dokunsal
Ogrenme Tercihi Ogrenme
Tercihi Tercihi

1 73

2 ,62

3 49

4 ,86

5 ,86

6 73

7 59

8 77

9 ,55

10 , 76

11 ,85

12 ,58

13 ,85

14 ,63

15 (2

16 ,56

17 ,66

18 ,59

=
©

79
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20 51
21 58
22 74
23 67
24 ,90
25 91
26 ,92
27 ,69

Tablo 26°ra goriildiigii gibi olgekteki maddelerin faktor yiikleri ,49 ile ,92
arasinda degisim gostermektedir. Biiyiikoztiirk (2007)’e goére madde se¢imi igin
Olcekteki maddelerin faktor yiikli degerlerinin 0.45 ya da 0.45’ten daha yiiksek olmasi
iyi bir ol¢tdiir.

3.3.3. Basar1 Testleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin dinlediklerini anlama becerilerinin 6lgiilmesi
igin iki adet dinledigini anlama basar1 testi kullanilmustir. Bunlar “Oykiileyici Metin
Bagar1 Testi” ve “Bilgilendirici Metin Basar1 Testi”dir.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin deney dncesinde ve sonrasinda dinlediklerini
anlama basarilarinin dlciilmesi icin kullanilan basari testlerinden “Oykiileyici Metin
Basar1 Testi” icin metne yonelik olarak 14 adet ¢oktan se¢cmeli soru hazirlanmistir.
Hazirlanan sorularla ilgili uzman goriisleri alinmistir. Alan uzmanlarinin goriisleri
dogrultusunda ii¢ soru testten c¢ikartilmis, bazi sorularin da madde koklerinde ve
segeneklerinde diizenlemeler yapilmstir. “Oykiileyici Metin Basar1 Testi’nin deneme
uygulamasi i¢in Ankara ili merkezinde bulunan ti¢ okulda 124 yedinci sinif 6grencisiyle
calistimistir. Uygulama Oncesinde Ogrencilere agiklayict bilgiler verilmistir. Test
uygulanirken metin arastirmaci tarafindan Ogrencilere okunmustur. Daha sonra

ogrencilerden, dinledikleri metne yonelik hazirlanan sorular1 cevaplamalari istenmistir.

Deneme uygulamast sonucunda Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar
incelenip dogru cevaplar “1”, yanls cevaplar ise “0” olarak puanlanmistir. “Oykiileyici
Metin Basar1 Testi’nin gegerlik ve gilivenirlik analizleri sonucunda her madde i¢in
madde ayirt edicilik ve madde giicliik indeksi hesaplanmistir. Madde giicliigii ve ayirt
ediciligi diisiik olan sorular testten c¢ikarilmis 14 soruluk 6lgme aract 12 soruya

diisiiriiliip uygulama icin son seklini almistir.

Testin giivenirligi kalan 12 madde iizerinden Kuder-Richardson 20 (KR-20)
formiilii kullanilarak hesaplanmugtir. Oykiileyici Metin Basar1  Testinin  KR-20



125

giivenirlik katsayisi .80°dir. Oykiileyici Metin Basar1 Testinin gegerli ve giivenilir bir

test oldugu soylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin deney oncesinde ve sonrasinda dinlediklerini
anlama basarilarinin 6l¢iilmesi i¢in kullanilan basar1 testlerinden ikincisi “Bilgilendirici
Metin Basar1 Testi”dir. Bu test i¢cin 13 adet coktan se¢meli soru hazirlanmistir.
Hazirlanan sorular uzman goriisiine sunulmus ve onlardan gelen goriisler dogrultusunda

diizenlenip deneme uygulamasi i¢in hazir hale getirilmistir.

“Bilgilendirici Metin Basar1 Testi”nin deneme uygulamasi i¢in Ankara ili
merkezinde bulunan {i¢ okulda 124 yedinci smif 6grencisiyle ¢alisilmistir. Uygulama
oncesinde 0grencilere aciklayict bilgiler verilmistir. Test uygulanirken metin arastirmaci
tarafindan ogrencilere okunmustur. Daha sonra Ogrencilerden, dinledikleri metne

yonelik hazirlanan sorulari cevaplamalari istenmistir.

Deneme uygulamasi sonucunda Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar
incelenip dogru cevaplar “1”, yanlis cevaplar ise “0” olarak puanlanmistir. Bilgilendirici
Metin Basar1 Testinin gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda her maddenin ayirt
edicilik ve giicliik indeksine bakilmistir. Madde giigliigii ve ayirt ediciligi disiik olan
sorular ¢ikarilip madde koklerinde problem olan sorular diizeltilmistir. 13 sorudan

olusan 6lgme aract 10 soruya diisiiriilerek teste son hali verilmistir.

Testin giivenirligi kalan 10 madde iizerinden Kuder-Richardson 20 (KR-20)
formiilii kullanilarak hesaplanmistir. “Bilgilendirici Metin Basari Testi”’nin KR-20
giivenirlik katsayis1 .85°tir. Bu sonuglara gore testin gecerli ve giivenilir oldugu

sOylenebilir.

On uygulama esnasinda Ogrenciler sorular1 bir ders saatinde rahatlikla

cevaplamislardir, bu sebeple ger¢ek uygulamada siire bir ders saati olarak belirlenmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi iki asamada gergeklesmistir. Birinci asamada, her iki
grubun dgrencisine de “Oykiileyici Metin Basar1 Testi”, “Bilgilendirici Metin Basar1
Testi”, “Dinlemeye Y&nelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Bunlardan aldig: puanlar 6n

test puanlar1 olarak hesaplanmistir. Deney grubuna uygulama siireci sona erdiginde de



126

ikinci asamada, On test olarak uygulanan testler tekrar deney ve kontrol grubuna

uygulanip elde edilen veriler de son test puanlari olarak degerlendirilmistir.
3.4.1.Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama asamasinda deney grubuyla 6grenme stillerine yonelik
dinleme etkinliklerini igeren bir egitim gergeklestirilmistir. Asil uygulamaya
baslamadan once hazirlanan ders etkinliklerinde ¢ikabilecek sorunlari tespit etmek
amaciyla Atatiirk ilkdgretim Okulunda bir ay siireyle pilot uygulama yapilmistir.
Uygulama esnasinda herhangi bir problemle karsilasilmadigi 6gretmen tarafindan

belirtilmis, 6grencilerden ve 6gretmenden olumlu doniitler alinmistir.

Deney grubunda yapilan uygulamalar, arastirmaci tarafindan yiritiildiigiinde
sliregte ve sonugta hem arastirmaci kaynakli bir etki olusabilecegi, hem de sinifin dogal
ortamimin bozulacagi distniildigi icin uygulamalar ders ogretmeni tarafindan
yirlitiilmistiir. Bu sebeple ders 6gretmenine arastirma oncesinde yapilacak ¢alismanin
amaci, igerigi ve uygulama siirecinde dikkat edilmesi gerekenler hakkinda bilgiler
verilmistir. Ogretmenle siire¢ boyunca goriisiilmiis ondan gelen déniitlere gore de
degerlendirmeler yapilmistir. Derste yapilacak etkinlikler uzman goriisii dogrultusunda
arastirmact tarafindan planlanarak uygulama derslerinden Once ders Ogretmenine
verilmistir. Deney grubu sinif ortaminin bazi etkinliklerde farkli oturma diizenine sahip

olmasi gerektiginden buna yonelik bilgiler de 6gretmene uygulama 6ncesi iletilmistir.

Uygulama siirecine baslamadan once deney ve kontrol grubu o6grencilerine
“Kisisel Bilgi Formu”, “Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi”, “Ogrencilerin Ogrenme
Stillerini Belirleme Listesi”, “Oykiileyici Metin Basar1 Testi”, “Bilgilendirici Metin
Basar1 Testi” ve “Dinlemeye Yo6nelik Tutum Olgegi” testleri uygulanmistir. Yapilan bu
on testlerden sonra deney grubu O6grencilerine ders dgretmenleri tarafindan 6grenme
stilleri ve buna yonelik yapilacak etkinliklerle ilgili hazirhik dersleri verilmistir.
Uygulama siireci bittiginde de hem deney hem kontrol grubuna 6n test olarak uygulanan
testler tekrarlanmistir. Verilen egitim siireci, bilgilendirme asamasi ve 6n-son testlerin
uygulandig1 haftalar hari¢ 14 hafta stirmiistiir, aragtirma toplamda 18 haftadir. Haftada
bir olmak tizere toplam 14 etkinlik uygulanmistir. Uygulanan etkinlikler simiftaki

Ogrencilerin 6grenme alanlarina (gorsel-isitsel-dokunsal) gore hazirlanmistir ama sinifta

etkinlikler yapilirken 6grenciler 6grenme tercihlerine gore disarida birakilmayip biitiin
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etkinliklere dahil edilmislerdir. Arastirmada uygulanan etkinliklerin tiimii dinleme

becerisinin gelistirmesine katki saglamak amaciyla hazirlanmistir.

Uygulama siirecinde 6grencilere her etkinlikte dinlediklerine yonelik hazirlanan
calisma kagitlar1 dagitilmistir. Ogretmenin verdigi yonergelere gore bu etkinliklerin

yapilmas1 saglanmaistir.
Deney grubuna uygulanan etkinlikler su sekildedir:

Isitsel ve dokunsal &grenme tercihlerine yonelik olan birinci etkinlikte,
O0gretmen lizerinde soy agaci yazan ve bos bir sablonun bulundugu bir kagit dagitir, bu
kagidi incelemelerini isteyip bu sablonun ne ile ilgili olabilecegiyle ilgili yorumlar
yaptirir Ve sonrasinda nasil dolduracaklarini anlatarak etkinligi yapabilmeleri i¢in onlara
akrabalik 1iligkileri ile ilgili climlelerin oldugu bir ses kaydi dinletir. Sablonu
doldurduktan sonra yine dinledikleri metinden hareketle bosluk doldurma sorular
sorulur ve uygulama bittikten sonra sorular birlikte cevaplanip kontrol edilir. Etkinligin
hazirlanmasinda Dogan’in (2011) Dinleme Egitimi adl1 kitabindan yararlanilmistir.

Ikinci etkinlik gorsel ve dokunsal 6grenme tercihi olan Ogrenciler igin
hazirlanmistir ve tahmin yiirlitme, ayrintiy1 yakalama, dikkatini yogunlastirma
becerilerinin gelistirilmesi amaclanmigtir. Ogrencilere iizerinde dinleyecekleri metinle
ilgili resimler olan bir kagit dagitilmistir. Metni dinlemeden o6nce resimlerle ilgili
yorumlar yaptirilmistir. Sonrasinda metin bir kez dinletilip resimleri olayin olus sirasina

gbre numaralandirmalari istenmistir.

Dokunsal 6grenme stiline dayali {iglincii etkinlikte, 6grenciler ikili, ticlii gruplar
halinde tahtaya ¢ikarak 6gretmenin verdigi konu cercevesinde alfabenin ilk harfinden
baslayarak sirayla bu konu iizerinde karsilikli konusturulmustur. A harfiyle baslayan
climleye karsilik karsidaki 6grenci konuyla ilgili b harfiyle baslayan bir ciimleyle
karsilik verir. Bu sekilde z harfine gelene kadar diyalogu devam ettirirler. Siirecte beden
dillerini vb. kullanarak canlandirmalar da yaptirilmistir. Diyalogu dinleyen 6grencilerin
de gruplarin konusmalariyla ilgili notlar tutmasi istenip etkinlik sonunda

degerlendirmeler yapilmustir.

Isitsel ve dokunsal &grenme stiline yonelik hazirlanan dordiincii etkinlikte
ogrencilere bos bir kagit dagitilmistir ve 6gretmen tarafindan bazi ciimleler okunmustur.

Okunan bu ciimlelere gére ogrenciler kagidi doldurmuslardir. Ogretmen, verilen
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yonergelerle olugmasi gereken sekli Ogrencilere gosterip kendi c¢izimlerini kontrol
etmelerini saglamistir. Bu sekli kullanarak yeni bir uygulama daha yapacaklarini belirtip
karigik kelimeler okuyacagini bu kelimeleri c¢izdikleri sekildeki uygun yerlere

yazmalarini istemistir. Uygulama sonunda cevaplar kontrol edilmistir.

Besinci etkinlik biitiin 6grenme stillerine yonelik uygulamalar1 igermektedir.
Sinifin duvarlarina Istanbul’la ilgili birkac resim yapistirilmis ve bir sark dinletilmistir.
Ogrencilerin resimlerden ve sarkinin sdzlerinden hareketle bahsedilen yerin neresi
oldugunu tahmin etmeleri saglanmistir. Dogru tahmin ettiklerinde tahtaya metinle ilgili
hazirlanmis gorseller yapistirilmistir. Sonrasinda yapacaklariyla ile ilgili yonergeleri
verip az Oonce tahmin ederek bulduklar1 sehri anlatan bir metin dinletilmistir. Dinlerken
not almalart da istenmistir. Sonra herkese yesil veya turuncu zarf dagitilmistir. Yesil
zarflarda resimler, turuncu zarflarda okunan metinden boliimler vardir. Once zarflar
ac1p bakmalari istenmis sonra i¢lerinden biri se¢ilmistir. Segilen 6grenci zarfindan ¢ikan
metni okumus ve bu metinle ilgili resim kimdeyse o 6grenci ayaga kalkip zarfindaki
resmi digerlerine gostermistir. Uygulama zarflar bitene kadar devam etmistir. Uygulama
sonrasinda degerlendirilmeler yapilmistir. Materyal hazirlanitken Bilim Cocuk

dergisinin 147. sayisindan yararlanilmustir.

Gorsel ve dokunsal 6grenme stiline sahip Ogrencilere yonelik hazirlanan
altinc1 etkinlikte uygulama siireciyle ilgili bilgiler verildikten sonra 6grencilere kek
tarifi yapimini gosteren bir video seyrettirilmistir. Videodan seyrettikleri tarif
bittikten sonra Ogrencilere videodakilerle ilgili hazirlanmig bulmaca dagitilip
cozmeleri istenmistir. Verdikleri cevaplar kontrol edilmis sonra da kek yapiminda
kullanilan malzemelerin neler oldugu hangi malzemelerin ne Sl¢lide kullanildigy,
firnin sicakligi, kag dakikada pistigi gibi sorular sorulmustur. Etkinlik hazirlanilirken

Bilim Cocuk dergisi 157. sayidan yararlanilmistir.

Yedinci etkinlik isitsel-dokunsal 6grenme stiline sahip Ogrenciler igin
hazirlanmistir. Ogrencilere cesitli sorularm yazili oldugu bir kagit dagitilip bu
sorulart1 bir kere okumalar1 istenmistir. Sorulardan hareketle konuyla ilgili
tahminlerde bulunmalar1 saglanmigtir. Daha sonra &grencilere radyo tiyatrosu
dinletilerek sorular cevaplatilmis diger uygulama icin bos kagit dagitilmistir. Bu
kagida tiyatroyu dinlerken hissettiklerini ya da zihinlerinden gegenleri ¢izmeleri

istenmis sonrasinda da bu resimlerle ilgili konusulmustur.
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Biitlin 6grenme alanlarina yonelik hazirlanan sekizinci etkinlikte Ogrencilere
Nasrettin Hocayla ilgili resimler gosterilip taniyip tanimadiklar1 sorularak dgrencilerin
bildiklerini siniftaki arkadaslariyla paylasmalar1 saglanmustir. Uzerinde karisik
resimlerin oldugu etkinlik kagidi dagitilmstir. iki tane fikra dinletilip kagittaki resimleri
olaym olus sirasina gore numaralandirmalari istenmistir. Dogru cevaplar verildikten
sonra dokunsal dgrenciler i¢in canlandirma etkinligi yaptirilmistir. Ogrenciler secilip az

once dinledikleri fikralari canlandirmalarini istenmistir.

Dokuzuncu etkinlik isitsel-gérsel Ogrenme stiline sahip Ogrenciler icin
planlanmustir. Sinifa iletisimle ilgili resimler getirilmis ve bunlar hakkinda konusulup
seyredilecek videoyla ilgili sorularin bulundugu kagit dagitilmistir. Kagidi incelemeleri
icin verilen siirenin ardindan iletisim konulu bir ¢izgi film seyredilmis ve kagittaki bos

yerleri bu ¢izgi filme gére doldurmalari istenmistir.

Biitin 6grenme stillerine yonelik hazirlanan onuncu etkinlikte ikili grup
calismast yaptirilmistir. Yemek pisirmenin ge¢misten giliniimiize hangi siireclerden
gectigini anlatan kisa bir metin dinletilmistir. Metin dinletildikten sonra her siraya bos
bir kagit, i¢inde dinlenilen metindeki olaylarla ilgili kii¢iikk resimler olan bir zarf ve
yapistirict verilmistir. Resimleri incelemeleri i¢in verilen silirenin bitiminde her ikili
elindeki bu resimleri dinledikleri metindeki olayin olus sirasina gore dagitilan kagida
yapistirmigtir.  Metin ikinci kez dinletilip Ggrencilerin  kendi uygulamalarini
degerlendirmeleri saglanmistir. Dogru siralama gosterilip en kisa siirede dogru yapan
ikili de odiillendirilmistir. Materyaller hazirlanirken Bilim Cocuk dergisi 157.sayidan

yararlanilmistir.

On birinci etkinlik isitsel ve dokunsal 6grenme stiline sahip 6grenciler igin
planlanmugtir. Ogrencilere bir hikAye okunup hikaye bittikten sonra akillarinda kalan
imgeleri yazmalar1 istenmistir. Herkese not aldiklarini sdyleme firsat1 verilmis sonra da
siif tigerli gruplara boliinmiistiir. Her grup metinden ii¢ imge belirleyip onu tek karede
donarak gorsellestirmis diger gruplar da bu imgelerin neler oldugunu bulmaya

calismustir. Ogretmen &nce kendisi yaparak drneklendirmistir.

On ikinci etkinlikte bir metinden hareketle biitiin 6grenme stillerine yonelik
uygulamalar hazirlanmistir. Etkinligi yapacagi glinden 6nce 6grencilerden kendileri i¢in
Onemli olan bir nesnenin ya resmini ya da kendini sinifa getirmeleri istenmistir. Metni

okumadan o©nce smifa “Mendilimde Giil Oya” tiirkiisinden bir bolim dinletilip
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mendille ilgili hazirlanmig gorseller gosterilmis ve bunlar hakkinda konusulmustur.
Metinle ilgili hazirlanmis etkinlik kagitlar1 6grencilere dagitilmis, metin dinletilmistir.
Cevaplamalarn i¢in biraz siire verilip metin tekrar okunmus 6grencilerin cevaplarini
kontrol etmeleri saglanmistir. Degerlendirmeden sonra Ogretmenin smifa getirdigi
mendile metinde anlatilanlara gore sekil verip smifta canlandirma yaptirilmistir.
(“Tarlada c¢alisirken uzunlamasina katlar, gomleginin yakasma dolard1”, ‘“halay
cekilir”). Ilk sekli de 6gretmen yaparak ogrencilere 6rnek olmustur. Son olarak da
metinden mendilin kullanim sekillerinden ilgilerini ¢ekenleri se¢ip kagida ¢izmeleri ve
bunlar diledikleri sekilde boyamalar1 istenmistir. (Akan suyun {istiine mendili serip su
icen biri vb.) Dedemin mendilinde estetik dinleme tiirlinde kullanilan zihinde resmini
cizme stratejisi kullanilmistir. Bu stratejide 6grenciler dinleme siirecinde kimi zaman
ayrintilarin hepsini kimi zaman da anahtar kelimelerin veya metinde gecen olaylarin
resmini zihinlerinde gizerler. Bu ¢izilen resimler 6grencinin metin i¢inde yasananlara

dahil olmasin1 saglar (Cunningham ve Shagoury, 2005:51).

On Tgiinct etkinlik isitsel 6grenme stiline sahip dgrencilere yoneliktir. Siniftan
goniillii bir 6grenci se¢ilmistir. Diger 6grenciler simif disina ¢ikarilmistir. Siniftaki
Ogrenciye kisa bir hikdye okunmustur. Daha sonra sirayla disardaki 6grenciler igeriye
alinmaya baslanmistir. ilk ogrenci dinledigi hikdyeyi iceriye gelen 2.8grencinin
kulagina anlatip yerine oturur. 3. &grenci gelir ve bu sefer 2.68renci hikdyeyi 3.
ogrencinin kulagina anlatir biitiin 6grenciler uygulamaya katilana kadar siire¢ bu sekilde
devam etmis ve en son dgrenciden ne anlatildigini sdylemesi istenmistir. Ogretmen
1.6grenciye okudugu metni sinifa okuyup ilk ve son Ogrencinin anlattiklarin
karsilastirmalarim1 saglamistir. Buradan hareketle de dinleme siirecinde nelere dikkat

edeceklerine dair sorular sorulmustur.

On dordiincii etkinlik isitsel ve dokunsal 6grenme stiline sahip 6grenciler i¢in
hazirlanmistir. Siniftaki her 6grenciye bir zarf verilmistir. Bu zarflarin i¢ine dil bilgisi
kurallaria yonelik sorular ve cevaplar yazilmistir. Herkes once zarfinin ig¢indeki yaziy1
okumustur, sonrasinda ilk olarak zarfinda soru olan 6grenci kaldirilip sorusu okutulmus
elinde bu sorunun cevabi olan 6grenci kalkip cevabi sOylemistir. Eger yanlis cevapsa
ogretmen kisa devre diyerek soruyu tekrarlatmistir. Dogru cevabi veren 6grenci istedigi
arkadagmin adin1 sdylemistir. Ad1 s6ylenen 6grenci kalkip zarfindaki soru ya da cevabi
okuyup eger cevapsa sorusunun bulundugu ogrencinin kalkmasini beklemistir. Bu

sekilde zarflardaki soru cevaplar eslesene kadar etkinlik devam etmistir.
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Deney grubunda yapilan bu uygulamalar 14 hafta siirmiistiir. Ogretmen
uygulamalari sinif mevcudunun tam oldugu zamanlarda yapmaya 6zen gostermistir. Bu
siiregte kontrol grubunun ders isleyisine miidahale edilmemis, dersler Tiirkce Ogretim

Programi’na uygun olarak yiiriitiilmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Calismada kesikli ve siirekli degiskenler igin tanimlayici istatistikler (ortalama,
standart sapma, standart hata, ortanca deger, minimum, maksimum, say1 ve yiizdelik
dilim) verilmistir. Arastirmada elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak
verilerin analizinde hangi istatistik testlerinin kullanilacagini belirlemek ic¢in deney ve
kontrol gruplarinin her bir 6l¢me aracindan aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir. Biiylikdztirk (2007) normallik dagilimint incelerken
gruptaki Ogrenci sayisinin 50°den az olmasi durumunda Shapiro-Wilk testinin
kullanilacagini ifade etmistir. Bu agiklamalar dikkate alinarak Shapiro Wilk Testi
uygulanmis, degiskenlerin normal dagilim goéstermedigi bu testin sonucunda tespit
edilmistir. Hem degiskenlerin normal dagilim gostermemesi hem de gruplarda bulunan
ogrenci sayilarinin 30°dan az olmasindan dolay1 (Deney: 16; Kontrol: 15) arastirmada
parametrik olmayan (non-parametrik) testler kullanilmistir. Arastirmada deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin basari testleri, dinlemeye yonelik tutum 6n testleri ve
son testleri arasindaki iligkiyi belirlemek icin (iki grup karsilastirilmasinda) “Mann
Whitney U-Testi” uygulanmistir. Deney grubunun On test ve son test puanlari
arasindaki iligkiyi ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlart arasindaki iligkiyi
analiz etmek i¢in Wilcoxon testi uygulanmistir. Analizler yapilirken SPSS paket

programindan yararlanilmistir.
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IV. BOLUM

4. BULGU VE YORUMLAR

Arastirmanin bu bdliimiinde caligma gruplariyla yapilan uygulamalara iliskin

bulgular yer almaktadir.

4.1. Ogrencilerin Oykiileyici Metin Basar1 Testinden Aldiklar1 On Test ve

Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini
olgmek icin gruplara, uygulama siireci dncesinde ve sonrasinda “Oykiileyici Metin
Basar1 Testi” uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama
oncesinde ve sonrasinda aldiklari puanlar arasinda fark olup olmadigi Wilcoxon ve

Mann Whitney U testi yapilarak analiz edilmistir.

Tablo 27: Deney Grubuna Ait Oykiileyici Metin Basar: Testi On Test Puanlari

ile Son Test Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Testi

Sonuclar
Son test-On test n Sira Sira z P
Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 0 ,00 ,00 3,54* ,000
Pozitif Sira 16 8,50 136,00
Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 27°de deney grubu dgrencilerinin Oykiileyici Metin Bagar1 Testi 6n test ve
son test verileri iizerine yapilan Wilcoxon testi sonuglar1 gosterilmistir. Tabloya gore 6n
test ve son test sonuglart arasinda anlamli bir farklilik vardir (Z= 3,54; p<,05). Son test
sonuglaria bakildiginda deney grubundaki biitiin 6grencilerin puaninin artmis oldugu
goriilmektedir (pozitif sira). Bu bulguya gore Ogrenme stillerine dayali hazirlanan
dinleme etkinliklerinin Tiirkge Ogretim programindaki dinleme c¢aligmalarina gore
Ogrencilerin Oykiileyici tiirdeki metne yonelik dinlediklerini anlama becerilerini

gelistirmede daha etkili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 28: Kontrol Grubuna Ait Oykiileyici Metin Basart Testi On Test Puanlari

ile Son Test Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Testi

Sonuclart
Son test-On test n Sira Sira z P
Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 4 3,00 12,00 1,34* ,180
Pozitif Sira 1 3,50 3,00
Esit 10 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 28’de kontrol grubu o6grencilerinin Oykiileyici metin dinledigini anlama
testi On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Wilcoxon Testi
kullanilarak analiz edilmistir. Tabloya goére kontrol grubunun 6n test ve son test
sonuglart arasinda anlamli bir farklilik yoktur (z= 1,34; p> ,05). Son testte; kontrol
grubundaki toplam 15 6grenciden 1’inin puani artmis (pozitif sira), 10’unun esit kalmis
(esit), 4’linlin de diismiistlir (negatif sira). Kontrol grubunun puanlarindan hareketle
Tiirkge 6gretim programina gore yapilan dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinleme

becerilerini gelistirmede yetersiz kaldig1 soylenebilir.

Tablo 29: Deney ve Kontrol Gruplari Oykiileyici Metin Basart Testi On Test ve
Son Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclart

Grup 0 Sira Sira U 0
Ortalamas1  Toplami
On test Deney 16 16,81 269,00 107,00 ,594
Kontrol 15 15,13 227,00
Son test Deney 16 23,50 376,00 ,000 ,000
Kontrol 15 8 120,00

Tablo 29 da deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6ykiileyici metin basar1 testi
Oon test ve son test verileri lizerine yapilan Mann Whitney U testi sonuglari
gosterilmigtir.  Tabloya gore, deney grubu Ogrencilerin On test puanlarinin sira
ortalamas1 16,81; kontrol grubu o&grencilerinin 6n test puanlarmin sira ortalamasi
15,13 tiir. Oykiileyici Metin Basar1 Testi 6n test puanlarinda deney ve kontrol gruplari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (U=107,00; p>
.05).

Son testte deney grubu Ogrencilerinin sira ortalamasi 23,50; kontrol grubu

ogrencilerinin sira ortalamasi ise 8’dir. Deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi
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basart testi sira ortalamasi 16,81 iken bu deger uygulama sonrasinda 23,50 olarak biiyiik
oranda bir artig gostermistir. Kontrol grubunun puani ise 15,13 iken 8’e diismiistiir.
Sonuglara bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin Gykiileyici metin basar1 testi
puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu

goriilmektedir (U= ,000; p<,05).

4.2. Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Basar1 Testinden Aldiklar1 On Test ve

Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini 6lgmek icin
uygulama siireci Oncesinde ve sonrasinda “Bilgilendirici Metin Basar1 Testi”
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin uygulama oOncesinde ve
sonrasinda aldiklar1 puanlar arasindaki fark olup olmadigi Wilcoxon ve Mann Whitney

U testi yapilarak analiz edilmistir.

Tablo 30: Deney Grubuna Ait Bilgilendirici Metin Bagart Testi On Test
Puanlari ile Son Test Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon

Testi Sonuclart

Son test-On test n Sira Sira z p
Ortalamasi Toplami

Negatif Sira 0 ,00 ,00 3, 58* ,000

Pozitif Sira 16 8,50 136,00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 30°a gore deney grubu on test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir
farklilik vardir (Z= 3,58; p< ,05). Son test yani pozitif sira sonuglarina bakildiginda
deney grubundaki biitiin 6grencilerin puaninin artmis oldugu goériilmektedir. Bu bulguya
gore, Ogrenme stillerine dayali hazirlanan dinleme etkinliklerinin 6grencilerin
bilgilendirici tiirdeki metne yonelik dinlediklerini anlama becerilerini gelistirmede,
Tirkgce Ogretim programindaki dinleme c¢alismalarina gore daha etkili oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 31: Kontrol Grubuna Ait Bilgilendirici Metin Basart Testi On Test
Puanlari ile Son Test Puanlari Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon

Testi Sonuclart

Son test-On test n Sira Sira z P
Ortalamasi Toplami

Negatif Sira 5 3,60 18,00 1,66* ,096

Pozitif Sira 1 3,00 3,00

Esit 9 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tabloya gore kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir
farklilik yoktur (z= 1,66; p> ,05) Kontrol grubundaki 6grencilerin bilgilendirici metin
basar1 testinden aldiklar1 son test puanlar1 6n test puanlarina gore artig gostermemistir.
Sadece 1 Ogrencinin puani artmig, 9 6grencinin puani bir degisim gostermeyip esit
kalmis, 5 6grencininki de diismiistlir. Bu bulgulardan hareketle sadece Tiirk¢e 0gretim
programina gore yapilan dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinleme becerilerini

gelistirmede yetersiz kaldig1 sdylenebilir.

Tablo 32: Deney ve Kontrol Gruplari Bilgilendirici Metin Basar: Testi On Test
ve Son Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclari

Grup n Sira Sira U 0
Ortalamas1  Toplami1
On test Deney 16 16,50 264,00 112,00 , 134
Kontrol 15 15,47 232,00
Son test Deney 16 23,19 371,00 5,00 ,000
Kontrol 15 8,33 125,00

Tablo 32'ye gore, deney grubu dgrencilerinin 6n test puanlarinin sira ortalamasi
16,50; kontrol grubu oOgrencilerinin 6n test puanlarmin sira ortalamasi 15,47’dir.
Uygulama oncesi deney ve kontrol gruplart bilgilendirici metin basar1 testi 6n test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir
(U=112,00; p> .05).

Tabloda da goriildiigii lizere deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi basari
testi sira ortalamasi 16,50 iken bu deger uygulama sonrasinda 23,19 olarak biiyilik
oranda bir artis gostermistir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise deney oncesi sira ortalama
puan1 15,47 iken bu deger son testte 8,33 olarak belirlenmistir. Bu durumda,

bilgilendirici metin basar1 testi puan sonuglarina gore deney grubu o6grencilerinin
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basarilarinda ©nemli oranda bir artis gozlenirken; kontrol grubu Ogrencilerinin
basarilarinda ise bir diisiis tespit edilmistir. Sonuglara bakildiginda deney ve kontrol
gruplarinin  bilgilendirici metin basar1 testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu gériilmektedir (U= 5,00; p< ,05). Bu
bulgular 6grencilerin dinleme becerisi basarilarinin uygulanan deneysel isleme baglh

olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 33: Deney Grubuna Ait Basari Testleri Toplam On Test Puanlari ile Son

Test Puanlari Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclary

Son test-On test n Sira Sira z p
Ortalamasi Toplami

Negatif Sira 0 ,00 ,00 3, 51* ,000

Pozitif Sira 16 8,50 136,00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 33’e gore deney grubunun hem bilgilendirici hem de &ykileyici metin
basari testinden aldigi on test ve son test toplam puanlart arasinda anlamli bir farklilik
vardir (Z= 3,51; p< ,05). Pozitif sira sonuglarina gére deneysel islem sonrasi gruptaki
biitiin 6grencilerin puanlar1 artmistir. Fark puanlarmin sira toplamlar1 dikkate
alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test lehine oldugu goriilmektedir.
Bu bulgulara gore 6grenme stillerine dayali olarak yapilan dinleme calismalarinin

ogrencilerin dinlediklerini anlamalarinda 6nemli bir yeri oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 34: Kontrol Grubuna Ait Basari Testleri Toplam On Test Puanlart ile

Son Test Puanlari Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclart

Son test-On test n Sira Sira z p
Ortalamasi Toplami

Negatif Sira 5 3,50 17,50 1,63* ,102

Pozitif Sira 1 3,50 3,50

Esit 9 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tabloya gore kontrol grubunun basar1 testlerinden aldigi 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur (z= 1,63; p> ,05). Kontrol grubundaki
ogrencilerin basari testlerinden aldiklart son test puanlari 6n test puanlarina gore artis
gostermemistir. Sadece 1 G6grencinin puani artmis, 9 Ogrencinin puani bir degisim

gostermeyip esit kalmis, 5 6grencininki de dismiistiir. Bulgular, kontrol grubundaki
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ogrencilerin aldiklar1 egitimin dinleme becerisini gelistirmede ¢ok fazla etkili olmadig:

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 35: Deney ve Kontrol Gruplari Basar: Testleri Toplam On Test ve Son
Test Puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclart

Grup 0 Sira Sira U 0
Ortalamas1  Toplami
On test Deney 16 16,69 267,00 109,00 ,656
Kontrol 15 15,27 229,00
Son test Deney 16 23,50 376,00 ,000 ,000
Kontrol 15 8,00 120,00

Tablo 35’e gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem Oncesi
Oykiileyici ve bilgilendirici metin basar1 testleri on test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir farklilik yoktur (U=109,00; p> .05). Son test puanlarina bakildiginda
ise Uuygulama Oncesi basar1 testi sira ortalamasi 16,69 olan deney grubunun uygulama
sonrast sira ortalamasinin  23,50’ye yiikseldigi goriilmektedir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney Oncesi sira ortalama puani 15,27 iken bu deger son testte 8,00
olarak belirlenmistir. Tabloda da goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplariin dykiileyici
ve bilgilendirici metin basar testleri 6n test ve son test toplam puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik vardir (U=,000; p< .05).

Bu bulgu; 6grenme stilleri dikkate alinarak hazirlanan dinleme calismalarinin
ogrencilerin dinledigini anlama basarilarini artirmada farkl: etkilere sahip oldugunun bir
delili sayilabilir. Yani deney grubundaki 6grencilerin dinledigini anlama testinden
aldiklar1 puanlari, uygulanan deneysel islemin sonucunda degismektedir. Diger bir
ifadeyle Ogrencilerin Oykiileyici ve bilgilendirici metin basar1 testinden aldiklar
puanlarindaki bu farkhiliklarin 6grenme stilleri dikkate alinarak yapilan dinleme
egitiminden kaynaklandig1 soylenebilir. Bu durumda 6grenme stilleri dikkate alinarak
yapilan egitimin, Ogrencilerin dinleme becerisini gelistirmede ©6nemli oldugu

anlasilmaktadir.

4.3. Ogrencilerin Dinlemeye Yonelik Tutum Olgeginden Aldiklar1 On Test

ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarin
belirlemek i¢in gruplara, uygulama Oncesinde ve sonrasinda “Dinlemeye YOnelik

Tutum Olgegi” uygulanmustir. Deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin uygulama
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oncesinde ve sonrasinda Olgekten aldiklari puanlar arasinda fark olup olmadig

Wilcoxon ve Mann Whitney U testi yapilarak analiz edilmistir.

Tablo 36: Deney Grubunun Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi 1. Faktior
“Dinlemeyi Gerekli Gorme”ye Yonelik On Test ve Son Test Puanlart

Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclart

Son test-On test n Sira Sira z p
Ortalamasi Toplami

Negatif Sira 0 ,00 ,00 3, 52* ,000

Pozitif Sira 16 8,50 136,00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 36 'da deney grubu 6grencilerinin dinlemeye yonelik tutum Glgeginde 1.
faktor olan Dinlemeyi Gerekli Gérme’ye yonelik 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir farklihk vardir (Z= 3,52; p< ,05). Ogrencilerin pozitif sira puanlarma
bakildiginda deney grubundaki toplam 16 Ogrencinin de puanlarinin arttigi
goriilmektedir. Bu bulgulara gore, ogrencilerin 6grenme stili géz Oniline alinarak
dinleme egitimi verildiginde onlarin dinlemedeki bireysel farkliliklar1 da dikkate
alimmis oldugundan O&grencilerin dinlemeye yonelik tutumlart da olumlu yonde

etkilenmektedir denilebilir.

Tablo 37: Kontrol Grubunun Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi 1. Faktor
“Dinlemeyi Gerekli Gorme”ye Yonelik On Test ve Son Test Puanlart

Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclar:

Son test-On test n Sira Sira z P
Ortalamasi Toplami

Negatif Sira 8 5,44 4350 1,67* ,094

Pozitif Sira 2 5,75 11,50

Esit 5 - -

Tablo 37’de kontrol grubu o6grencilerinin 1. faktor olan dinlemeyi gerekli
gormeye yonelik On test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur (z=
1,67; p>,05). Kontrol grubundaki 6grencilerin 6lgekten aldiklari son test puanlari 6n test
puanlarindan yiiksek degildir. Tabloda da goriildiigli lizere sadece 2 6grencinin puant
artis géstermis, 8 6grencinin puani diismiis ve 5 6grencinin puani da 6n testtekiyle ayni
kalip bir gelisme gostermemistir. Bu durumda kontrol grubunun aldigi dinleme egitimi

onlarin dinlemeyi gerekli gérmeye yonelik tutumlarimi gelistirmemistir denilebilir.
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Tablo 38: Deney ve Kontrol Gruplari Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi 1.
Faktor “Dinlemeyi Gerekli Gorme”ye Yonelik On Test ve Son Test

Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclart

Grup n Sira Sira U 0
Ortalamas1  Toplami
On test Deney 16 17,16 274,50 101,500 462
Kontrol 15 14,77 221,50
Son test Deney 16 23,50 376,00 ,000 ,000
Kontrol 15 8,00 120,00

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 38’e gore, deney grubu Ogrencilerin deneysel islem Oncesi “Dinlemeyi
Gerekli Gorme”ye yonelik tutum puanlarinin sira ortalamasi 17,16; kontrol grubu
ogrencilerininki de 14,77°dir. On test sonuglarma bakildiginda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 1. faktore yonelik tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig1 gortilmektedir (U=101,50; p>.05).

Uygulama sonunda yapilan son test puanlarina goére deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin 1.faktér tutum puani ortalamalari arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik vardir (U=,00; p<.05). Deney grubunun son test sira
ortalamasi 23,50; kontrol grubununki 8,00’dir. Deney grubu 6grencilerinin uygulama
oncesi 1. faktor sira ortalamasi 17,16 iken bu deger uygulama sonrasinda 23,50 olarak
biiyiik oranda bir artis gostermistir. Arastirma sonucunda elde edilen bu bulguya gore
ogrenme stillerine dayali yapilan dinleme ¢aligmalarinin, Tiirk¢e 6gretim programindaki
dinleme ¢aligmalarina gore 6grencilerin dinlemeyi gerekli gérmeye yonelik tutumlarim

gelistirmede daha etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 39: Deney Grubunun Dinlemeye Yinelik Tutum Olgegi 2. Faktir
“Dinlemede Bireysel Farkhliklar’a Yonelik On Test ve Son Test

Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclar

Son test-On test n Sira Sira z p
Ortalamasi Toplamu

Negatif Sira 0 ,00 ,00 3,53* ,000

Pozitif Sira 16 8,50 136,00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tabloya gdre deney grubu 6grencilerinin dinlemeye yonelik tutum 6l¢eginde 2.

faktor olan “Dinlemede Bireysel Farkliliklar”a yonelik 6n test ve son test puanlari



140

arasinda anlamli bir farklilik vardir (Z= 3,53; p< ,05). Sonuglara bakildiginda deney
grubundaki biitiin 6grencilerin son test puaninin artmis oldugu goriilmektedir (pozitif
sira). Bu bulguya gore 0grenme stillerine dayali hazirlanan dinleme etkinliklerinin

ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlarin1 olumlu diizeyde etkiledigi sOylenebilir.

Tablo 40: Kontrol Grubunun Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi 2. Faktor
“Dinlemede Bireysel Farkhliklar’a” Yonelik On Test ve Son Test

Puanlari Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclar

Son test-On test n Sira Sira z P
Ortalamasi Toplami

Negatif Sira 4 4,63 18,50 7, 68* 443

Pozitif Sira 3 3,17 9,50

Esit 8 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 40°’a gore kontrol grubu Ogrencilerinin  “Dinlemede Bireysel
Farkliliklar’a” yonelik on test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur
(z= 7,68; p> ,05). Kontrol grubundaki &grencilerin son test puanlarina bakildiginda
sadece 3 O0grencinin On teste gore puaninin arttigi goriilmektedir. 4 6grencinin On teste
gore puanlart diismiig, 8 6grencinin puanlar1 da ayni kalmistir. Bu durum kontrol grubu

Ogrencilerinin tutumlarinda olumlu bir gelisme olmamistir seklinde yorumlanabilir.

Tablo 41: Deney ve Kontrol Gruplari Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi 2.
Faktor “Dinlemede Bireysel Farklilklar’a” Yonelik On Test ve
Son Test Puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclart

Grup N Sira Sira U 0
Ortalamas1  Toplami
On test Deney 16 17,09 273,50 102,500 ,485
Kontrol 15 14,83 222,50
Son test Deney 16 23,90 358,00 1,500 ,000
Kontrol 15 8,59 137,50

Tablo 41°e gore, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Dinlemede Bireysel
Farkliliklar”a yonelik tutumlarinin deney dncesi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
yoktur (U=102,50; p> .05).

Deney sonrasi yapilan son test puanlart incelendiginde deney ve Kkontrol
gruplarinin 6n test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklihik oldugu

goriilmektedir (U=1,50; p<.05). Deney grubunun son test sira ortalamasi 23,90; kontrol
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grubununki 8,59 olmustur. Deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi 2. faktor sira
ortalamasi 17,09 iken bu deger uygulama sonrasinda 23,90’a yiikselmistir. Bu bulgu,
o0grenme stillerine dayali yapilan dinleme egitiminin 6grencilerin tutumlarini olumlu

diizeyde etkiledigi yoniindedir.

Tablo 42: Deney Grubunun Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi 3. Faktior
“Dinleme Giicliigii’ne” Yonelik On Test ve Son Test Puanlart

Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclart

Son test-On test n Sira Sira z P
Ortalamasi Toplami

Negatif Sira 0 ,00 ,00 3, 52* ,000

Pozitif Sira 16 8,50 136,00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tabloya gore deney grubu 6grencilerinin dinlemeye yonelik tutum 6l¢eginin 3.
Faktor olan “Dinleme Gligliigii’ne yonelik aldigi 6n test ve son test toplam puanlari
arasinda anlaml bir farklilik vardir (Z= 3,52; p< ,05). Pozitif sira sonuglarina gore
deneysel islem sonrast gruptaki biitiin 6grencilerin puanlari artmistir. Fark puanlarinin
sira toplamlar1 dikkate alindiginda gbzlenen bu farkin pozitif siralar yani son test lehine
oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore 6grenme stillerine dayali yapilan dinleme
caligmalarinin 6grencilerin dinleme gligliigiine yonelik olumsuz tutumlarini olumlu

yonde degistirmelerinde etkili oldugu diistiniilebilir.

Tablo 43: Kontrol Grubunun Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi 3. Faktior
“Dinleme Giicliigii’ne” Yonelik On Test ve Son Test Puanlart

Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclart

Son test-On test n Sira Sira z p
Ortalamasi Toplami

Negatif Sira 4 5,13 20,50 3, 59* ,719

Pozitif Sira 4 3,88 15,50

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 43’e gore kontrol grubu 6grencilerinin “Dinleme Gligliigi”ne yonelik 6n
test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik yoktur (z= 3,59; p>,05). Kontrol

grubundaki 6grencilerin puanlarina gore 4 6grencinin 6n teste gére puaninin arttigi, 4
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Ogrencinin puaninin da distiigii goriilmektedir. Kontrol grubu o6grencilerinin tutum

puanlarindaki artigin ise ¢ok kiiclik bir oranda kaldig: tespit edilmistir.

Tablo 44: Deney ve Kontrol Gruplari Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi 3.
Faktor “Dinleme Giicliigii’ne” Yonelik On Test ve Son Test

Puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclart

Grup Sira Sira

n Ortalamas1  Toplami v P
On test Deney 16 18,50 296,00 80,000 ,110
Kontrol 15 13,33 200,00
Son test Deney 16 24,00 360,00 ,000 ,000
Kontrol 15 8,50 136,00

Tabloya gore, deney ve kontrol grubu ogrencilerinin “Dinleme Giigliigii”ne
yonelik tutumlarmin deney Oncesi puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur
(U=80,00; p> .05).

Uygulama sonras1 yapilan son test puanlari incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin
dinlemeye yonelik tutum 6lgegi 3. faktor 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (U=,000; p<.05). Deney grubunun uygulama Oncesi
18,50 olan sira ortalamas1 uygulamadan sonra 24,00’a yiikselmistir. Kontrol grubunun
sira ortalamasi ise 13,33’ten 8,50’ye diismistiir. Bu bulgu, 6grenme stillerine dayali
yapilan dinleme egitiminin 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarini olumlu yonde

etkiledigini gostermektedir.

Tablo 45: Deney Grubunun Dinlemeye Yionelik Tutum Olgegi 4. Faktor
“Etkili Dinleme Aliskanlhigi”na Yonelik On Test ve Son Test

Puanlari Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclart

Son test-On test n Sira Sira z p
Ortalamasi Toplamu

Negatif Sira 0 ,00 ,00 3,53* ,000

Pozitif Sira 16 8,50 136,00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 45°e gore deney grubu dgrencilerinin dinlemeye yonelik tutum Slgeginin
4. faktorii olan “Etkili Dinleme Aliskanligi”na yonelik aldig1 on test ve son test toplam
puanlart arasinda anlamli bir farklilik vardir (z= 3,53; p< ,05). Bu farklilik deney grubu

lehinedir. Tablo incelendiginde pozitif sira sonuglarina gore deneysel islem sonrasi
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gruptaki biitiin 6grencilerin puanlarmin artmig oldugu goriilmektedir. Bu durum,
ogrenme stilleri dikkate alinarak yapilan dinleme etkinliklerinin tiim 6grencilerin etkili

dinleme aliskanligina yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Tablo 46: Kontrol Grubunun Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi 4. Faktor
“Etkili Dinleme Alskanhgi”na Yonelik On Test ve Son Test

Puanlari Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclar

Son test-On test n Sira Sira z p
Ortalamasi Toplami

Negatif Sira 2 1,50 3,00 1,41* ,157

Pozitif Sira 0 ,00 ,00

Esit 13 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tabloda da goriildiigi gibi, kontrol grubu o&grencilerinin “Etkili Dinleme
Aligkanligi”na yonelik 6n test ve son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
yoktur (z= 1,41; p>,05). Sonuglara gore higbir 6grencinin puaninda artis olmamus, 2

Ogrencinin puani da diismiistiir. Diger 13 dgrencinin puanlarinda degisiklik olmamastir.

Tablo 47: Deney ve Kontrol Gruplari Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi Olgegi
4. Faktor “Etkili Dinleme Aliskanligi”na Yéonelik On Test ve Son
Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonucglart

Grup Sira Sira
n U p
Ortalamast  Toplam1
On test Deney 16 17,50 280,00 96,000 ,329
Kontrol 15 14,40 216,00
Son test Deney 16 23,50 376,00 ,000 ,000
Kontrol 15 8,00 120,00

Tablo 47’ye gore, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin “Etkili Dinleme
Aligkanligi”’na yonelik tutum On test puanlart arasinda anlamli bir farklilik yoktur
(U=96,000; p> .05).

Uygulama sonrasi yapilan son test puanlari incelendiginde deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilhik oldugu
goriilmektedir (U=,000; p<.05). Deney grubunun son test sira ortalamasi1 23,50; kontrol

grubununki 8,00 olmustur. Deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi 4. faktor sira
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ortalamas1 17,50 iken bu deger uygulama sonrasinda 23,50’ye yiikselmistir. Bu bulgu,

yapilan deneysel iglemin etkili oldugu sonucuna gétiirmektedir.

Tablo 48: Deney Grubunun Dinlemeye Yéonelik Tutum Olgegi Toplam On Test

ve Son Test Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Testi

Sonuclart
Son test-On test n Sira Sira z P
Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 0 ,00 ,00 3, 51* ,000
Pozitif Sira 16 8,50 136,00
Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo’ya gore deney grubu dgrencilerinin dinlemeye yonelik tutum 6lgeginden
aldiklar1 toplam On test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik vardir (z= 3,51;
p< ,05). Pozitif sira puanlarina bakildiginda gruptaki biitiin 6grencilerinin puanlarinin
artmis oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle yapilan uygulamanin etkili oldugu

sOylenebilir.

Tablo 49: Kontrol Grubunun Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi Toplam On

Test ve Son Test Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Testi

Sonuclar
Son test-On test n Sira Sira z p
Ortalamasi Toplamu
Negatif Sira 7 6,57 46,00 1, 16* ,245
Pozitif Sira 4 5,00 20,00
Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin dinlemeye yonelik tutum
Olcegi toplam On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir (z=1,16; p> .05). Goriildiigi gibi gruptaki 4 6grencinin puani 6n test

puanina gore artarken 7’sinin puani diigmuistiir.
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Tablo 50: Deney ve Kontrol Gruplari Dinlemeye Yinelik Tutum Olgegi
Toplam On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney U

Testi Sonuclart

Grup Sira Sira

n Ortalamas1  Toplami1 v P

On test Deney 16 18,97 303,00 72,500 ,059
Kontrol 15 12,83 192,50

Son test Deney 16 23,50 376,00 ,000 ,000
Kontrol 15 8,00 120,00

Tablo 50’ye gore, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin dinlemeye yonelik
tutum Olgegi toplam On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur (U=72,500; p>
.05).

Uygulama Oncesi ayni tutumlara sahip olan deney ve kontrol gruplarinin
puanlar1 incelendiginde 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=,000; p<.05). Uygulama Oncesi sira ortalamasi 18,97 olan deney
grubu Ogrencilerinin uygulamadan sonraki sira ortalamalar1 23,90’a ¢ikarak biiyiik
oranda bir artis gostermistir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise tutumlara yonelik aldiklar
puan ortalamalar1 yiikselmemistir. Bu durum kontrol grubu 6grencilerinin dinlemeye
yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelismesinde Tiirkce Ogretim programindaki
dinleme ¢alismalariin yeterli diizeyde etkili olamadig1 seklinde yorumlanabilir.

Arastirma sonucunda elde edilen bu bulguya gore O6grenme stillerine dayali
yapilan dinleme ¢aligmalarinin, Tiirk¢e 0gretim programindaki dinleme g¢aligmalarina
gore oOgrencilerin dinlemeye yonelik tutumlarini gelistirmede daha etkili oldugu

sOylenebilir.
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V. BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu boélimde ortaokul yedinci smif Ogrencilerinin  dinleme becerilerinin
gelismesinde Ogrenme  stillerinin  etkisini  ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan
arastirmadan elde edilen bulgulara dayanilarak ulasilan sonuglar ve bu sonuglardan

hareketle getirilen oneriler yer almaktadir.

Aragtirmanin  birinci alt problemi “Ogrenme stillerine dayali dinleme
etkinliklerin uygulandigr deney grubu ile mevcut Tiirkce Ogretim programina gore
dinleme caligmalar1 yapilan kontrol grubunun dinledigini anlama becerilerine iliskin
“Oykiileyici Metin Basar1 Testi” puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik var midir?” olarak ifade edilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen bulgular bu
alt probleme gore degerlendirilmistir. Bulgular, 6grenme stillerine dayali dinleme
caligmalar1 yapilan deney grubu Ogrencileriyle mevcut programa gore dinleme
caligmalar1 yapilan kontrol grubu 6grencilerinin dinledigini anlama becerileri agisindan
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Deney grubunun 6n test ve
son test puanlart karsilastirildiginda puanlarinda biiyilk oranda bir artis oldugu
goriilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin puanlarinda ise herhangi bir artis olmadig:
tespit edilmistir. Bu bulgular, 6grenme stiline dayali yapilan dinleme egitiminin
ogrencilerin Oykiileyici tiirdeki metne yonelik dinlediklerini anlama becerilerini

gelistirmede olumlu bir etkiye sahip oldugunu gdstermistir.

Dinleme ve 6grenme stillerinin ana dili egitiminde birlikte degerlendirildigi bir
calisma bulunmamaktadir. Ogrenme stillerinin, dinleme becerisi iizerindeki etkisini
konu alan arastirmalarin genel anlamda ikinci dil edinimine yonelik oldugu tespit
edilmistir. Bu arastirmalarin ¢ogu da ikinci dil olarak Ingilizce 6grenenler iizerinde
gerceklestirilmistir. Giiven (2007) tarafindan iiniversite Ogrencileri {lizerinde yapilan
calismada Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesinde 6grenme stillerine dayali
etkinlikler yapilmis ve o6grenme stillerine dayali etkinliklerin uygulandigi 6grenme
ortamlarinin, Ogrencilerin basarilari, derse yonelik tutumlar1 ve 06grendiklerinin

kaliciligi {izerinde olumlu etki biraktigi goriilmiistiir. Tiitiinis (2001) Ingilizce
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Ogretmenligi Boliimiinde yaptigi arastirmada, Ogrencilerin dgrenme stillerini ve
dinleme stratejilerini belirleyip biligsel stratejiler ile ¢esitli gorsel ve isitsel
materyallerden yararlanarak sinifta dinleme ¢alismalar1 yapmuistir. Arastirma sonucunda
deney grubunun dinleme performansinin gelistigi gozlenmistir. Dunn ve Price
tarafindan yapilan bir bagka arastirmada Ogrenme stillerine uygun olarak egitilen
Ogrencilerin, Ozellikle matematik ve okuma basarilarinin arttigit  gozlemlenmistir
(Simsek, 2007: 78). Cagatay (2000), 6grenme bigimlerine uygun 6gretim yasantilarinin
matematik basarisi iizerindeki etkisi konulu c¢alismasinda 6 ve 8.siniflarda uygulama
yapmis ve analiz sonucunda deney grubunun lehine anlamli farklilik bulmustur. Seker
(2010), Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme stillerine uygun etkinliklerin kullanilmasinin
7. smif 6grencilerinin 6grenme diizeyi ve kavram yanilgilarinin giderilmesi iizerindeki
etkisini deneysel bir ¢alismayla incelemistir. Arastirma sonunda kavram yanilgilari
acisindan 6grenme stilleri programi uygulanan deney grubunun, kontrol grubuna gore
daha bagarili oldugu, oOgrenme stillerine uygun yapilan egitim etkinliklerinin
Ogrencilerin kavram 6grenme basarilar tizerinde olumlu etki gdsterdigi anlasilmis ve bu
egitimin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi basarilari iizerinde olumlu etkiye sahip

oldugu tespit edilmistir.

Yildirim vd.’nin  (2010) besinci sinif 6grencileri lizerinde yaptigi calismada
Ogrencilerin Oykiileyici metin tiiriinii dinlemede daha basarili olduklar1 belirlenmistir.
Celebi’nin (2008) calismasinda da 6grencilerin olay yazilarini dinlemede daha basarili

olduklar1 belirlenmistir.

Aragtirmanm  ikinci alt problemi “Ogrenme stillerine dayali dinleme
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile mevcut Tirkge 6gretim programina goére
dinleme ¢alismalar1 yapilan kontrol grubunun dinledigini anlama becerilerine iliskin
“Bilgilendirici Metin Basar1 Testi” puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu amacla elde edilen veriler; 6grenme
stillerine dayali dinleme c¢aligmalar1 ve mevcut programa gore dinleme calismalar
yapilan 6grencilerin dykiileyici metinden aldiklar1 basar1 puanlart arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur. Deney grubundaki 6grencilerin
deneysel islem sonunda puanlar1 yiikselmistir. Bu sonug, Dunn ve arkadaslarinin (1987,
1995) yaptiklart arastirma sonuglari ile paralellik gostermektedir. Calismalarinda,
insanlarin 6grenme tercihleri ve kapasiteleri arasinda farkliliklar olduguna ama egitim

ortamlarinin farkli 6grenme stillerine gore diizenlendiginde 6grenci basarisinin arttigina
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yonelik sonuglara ulasmislardir. Ogrenme stillerine dayali 6gretim ydntemlerinin fizik
egitimindekini etkisini arastiran Onder’in (2006) 10. smifta yaptig1 deneysel ¢aligmasi
da bu sonuglar1 destekler niteliktedir. Ogrenme stillerine gére basar1 incelendiginde
deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ergin (2011)’in 10.
smif 6grencileri lizerinde yaptigi deneysel calismasinda 6grencilerin farkli 6grenme
stillerine sahip olduklar1 ve 4MAT 6gretim yonteminin dgrencilerin basarilarini anlaml

derecede arttirdigi sonucuna ulasilmistir.

Melanlioglu (2011) ve Katranci’nin (2012) calismalarinda iistbilis egitimiyle
Ogrencilerin bilgilendirici metin tiiriinii dinlemede basarili olduklar1 belirlenmistir.

Melanlioglu ve Katranci’nin yaptigi calisma bu arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir.

Arastirmanimn  iigiincii alt problemine “Ogrenme stillerine dayali dinleme
etkinliklerin uygulandigr deney grubu ile mevcut Tiirkce Ogretim programina gore
dinleme ¢aligmalar1 yapilan kontrol grubunun “Dinlemeye Yonelik Tutum”lar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik var midir?” sorusuyla cevap aranmuistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin
dinlemeye yonelik tutum Olgeginin 4 faktoriinden aldiklari puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. 1.faktor “Dinlemeyi Gerekli
Gorme”, 2.faktor Dinlemede “Bireysel Farkliliklar”, 3.faktor “Dinleme Giigliigi”, 4.
faktor “Etkili Dinleme Aliskanlig1” olan dinlemeye yonelik tutum 6lgeginin her bir
faktore yonelik bulgulari uygulama siirecinin deney grubu Ogrencilerinin dinlemeye
yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi yoniindedir. Kontrol grubu 6grencilerinin
tutumlarinda herhangi bir degisiklik olmamaistir. Daha 6nce 6-7 ve 8. sinif 6grencilerinin
dinleme becerisine yonelik tutum 6lgegi gelistirilmedigi i¢cin bu yas grubuna ait ¢alisma
bulunmamaktadir. Katranc1 (2012) “Ustbilis Stratejileri Ogretiminin Dinledigini
Anlama Becerisine ve Dinlemeye Yo6nelik Tutuma Etkisi” adli doktora tezinde besinci
sinif dgrencileriyle calismis ve bu arastirmasinda tek faktorlii dinlemeye yonelik tutum
Olcegi gelistirmistir. Katranci’nin yaptig1 bu ¢alisma sonuclarina gore de deneysel islem
sonrasinda Ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlarinda olumlu yonde deney grubu

lehine anlamli fark bulunmustur.

Ogrenme stilleri dikkate almarak yapilan dinleme egitiminin 6grencilerin
dinlemeye yonelik tutumlarin1 olumlu yonde gelistirdigini gosteren bu sonug 6grenme
stilleri temel alinarak hazirlanan 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin tutumlar: tizerinde

olumlu etki yarattigin1 One siiren aragtirmalarla da paralellik gostermektedir. Giiven
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(2007)’in ¢aligmasinda ikinci dil ediniminde 6grenme stillerine dayali yapilan dinleme
calismalarinin  0grencilerin  tutumlarin  gelismesinde etkili oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Ermurat’in (2008) arastirmasinda Ogrenme stillerine dayali biyoloji
Ogretimi  Ogrencilerin  biyoloji dersine yonelik tutumlarint  anlamli  diizeyde
degistirmigtir. Usta’nin (2006) 4. simuf &grencileri iizerinde yaptigi arastirmada fen
bilgisi derslerinde 6grenme stillerine dayali yapilan etkinliklerinin basar1 ve tutumlara
etkisi incelenmis ve uygulamalar sonucunda hem basar1 puanlarinda hem de tutumlarda

deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Felder ve Silverman (1988), 6grenme stilleri dikkate alinmadiginda 6grenme
ortamlarmin sikict ve monoton olacagini, 6grencilerin dersi izlerken gerekli dikkati
gostermeyeceklerini  ve derse ilgi duymayacaklarini dolayisiyla da basarisiz
olacaklarini, kendilerine olan inanglarin yitireceklerini ifade etmislerdir. Bu yiizden de
O0grenme stilleri odakli 6grenme ortamlarini tavsiye etmistir. Dinleme siirecinde de
ogrenciler c¢ogunlukla pasif kaldiklar1 icin dikkatleri kolay dagilip ilgisiz hale
gelebiliyorlar. Ders ortami da onlarin 6grenme bi¢imlerine uygun olmadigi zaman
ogrencilerin isteksizlikleri daha da artiyor. Deney grubunda yer alan &grenciler
Ogretmenlerine dinleme etkinliklerini yaparken eglendiklerini, dinlediklerini daha iyi
anladiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmen de arastirmaciya Ogrencilerin ¢alismalara
istekle katildiklarimi1 ve dinlemeye yonelik daha ¢ok etkinlik yapmak istediklerini
belirtmistir. Bu durumun 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarini da olumlu yonde

gelistirmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

5.1. Oneriler
Arastirmada ulasilan sonuglardan hareketle dinleme becerisinin gelistirilmesi
icin Ogretmenlere, 0gretmen adaylarina, ailelere ve Tiirkge programina yonelik su

onerilerde bulunulabilir:

1. Dinlemenin ilk bagladig1 yer ailedir. Dolayisiyla dinleme egitimi siirecinin
de ilk basamag: ailedir. Aile cocugun da birey oldugunu bilerek onu
dinlemeli, aile ici iletisimde de birbirlerini dinleyerek ¢ocuga ornek
olmalidir. Ailelerin bu siireci bilingli gecirmelerini saglamak i¢in gerek okul
oncesi gerekse ilkokul doneminde velilere seminerler verilmelidir. Her
bolgede bunu uygulamak miimkiin olamayabilir. Bu durumda dinlemenin
Onemini anlatan ve bu beceriyi nasil gelistirebileceklerine yonelik hazirlanan

kiiciik kitapgiklar ailelere dagitilabilir.
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2. Hayatin her doneminde gerekli olan dinleme toplum i¢inde var olmanin da
bir basamagidir. Bu yilizden de biitiin bireyler i¢in 6nemlidir. Bu becerinin
gelistirilmesi Once ailede baslar sonra okulda devam eder. Okullarda en
biiyiik gorev 6gretmenlere en ¢ok da Tiirkce 6gretmenlerine diismektedir.
Ogrencilere etkili dinlemeyi gretebilmeleri igin dgretmenlerin siireci iyi
bilmeleri gerekmektedir. Bu yiizden egitim fakiiltelerinin  lisans
programlarinda dinleme becerisinin 6neminin kavratilmasi ve Ogretmen
adaylarinin dinlemesinin gelistirilmesi i¢in neler yapilabileceginin anlatildigi
dersler olmalidir. Bunun yaninda brans farki gdzetmeksizin 6gretmen
adaylarina ve Ogretmenlere O6grenme stilleri ile ilgili ayrmtili bilgiler
verilmeli, yas gruplarina gore Ogrenme stillerine dayali yapilabilecek
uygulamalar orneklendirilmeli ve onlarin da etkinlik hazirlamalart

saglanmalidir.

3. Yapilan aragtirmada 6grenme stillerine dayali yapilan dinleme c¢aligmalarinin
ogrencilerin dinleme becerisini gelistirdigi goriilmiistiir. Bundan hareketle
ogrencilere uygulanacak dinleme etkinlikleri, 6grencilerin 6grenme stillerine

uygun olarak hazirlanmalidir.

4. Ogretmenler  derslerindeki  etkinlikleri  sadece  ders  kitaplariyla
sinirlandirmayip 6grencilerinin 6grenme stillerini, gelisimlerini de dikkate

alarak dinleme ¢aligmalar1 yaptirmalidir.

5. Ogrenme stillerine dayali galismalar yapilirken ders ortaminda kullamlacak
materyallerin hazirlanmasi (bilgisayar, yansitict vb.) i¢in 6zen gosterilmeli
bu her sinifta saglanamiyorsa ortak ¢alisma ortamlari olusturulmalidir. Stmif

ortamlar1 hazirlanirken biitiin stilleri kapsamasina dikkat edilmelidir.

6. Ogrencilere de 6grenme stillerinin ne oldugu soylenip bunlara yonelik
bilgilendirilmeli, akademik basarilari i¢in de stillerinden nasil

yararlanacaklar1 6rneklerle anlatilmalidir.
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7. Tiirkge dgretim programinda var olan dinleme etkinliklerinin yeterli diizeyde
olmadig1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu etkinliklerde 6grenme stilleri de
dikkate alinmamistir. Yapilan arastirmalarda Ogrenme stillerine dayali
caligmalarin 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi vurgulanmaktadir. Bu
yiizden programda her beceriyle ilgili 6grenme stillerine yonelik etkinlik

ornekleri verilmelidir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda yapilacak yeni arastirmalara

yonelik olarak agagidaki dneriler getirilebilir:

1. llkégretim 7. siuf dgrencileriyle smirli tutulan 6grenme stillerine dayali
ogretimle dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik olan bu ¢alisma farkli
sinif seviyelerinde de yapilabilir.

2. Ogrenme stillerine dayali o6gretimin okuma, konusma ve yazma
becerilerindeki etkisini tespit etmeye yonelik deneysel ve nitel caligmalar
gerceklestirilebilir.

3. Dinleme becerisi gelisimi diisik olan Ogrenciler {izerinde bunlarin
nedenlerini belirlemek i¢in arastirmalar yapilabilir.

4, Ogrencilerin 6grenme stilleri ve 6grenme stratejileri arasindaki iliskileri
incelenip etkinlik 6rnekleri olusturulabilir.

5. Ogrencilerin programdaki dinleme kazanimlarina ulasma diizeylerini
belirlemek i¢in ¢aligmalar yapilabilir.

6. Dinleme becerisindeki gelisimin diger dersler iizerindeki etkileri
arastirilabilir.

7. Ogrenme tipi ve tercihine dayali olarak programlar gelistirilip bunlar
belirlenen pilot okullarda uygulanmali sonrasinda okul, smif ortamlari

ogrencilerin tercihlerine bagl olarak diizenlenmelidir.
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EKLER

Ek-1: Marmara Ogrenme Stili Olcegi

Sevgili Ogrenciler,

Asagida sizin 6grenme stilinizi belirlemeye yonelik 27 tane madde vardir. Bu maddeler soru degildir ve
tek bir cevabr bulunmamaktadir. Sizi en iyi anlatan maddelere “evet” , uygun olmayanlara da “hayir”
diye isaretleme yapiniz. Liitfen kendiniz icin en uygun oldugunu diisiindiigiiniiz maddeye (x) isareti
koyunuz ve cevapsiz madde birakmayimmz. Vereceginiz samimi cevaplar bilimsel ¢alismanin haricinde
herhangi bir amag i¢in kullanilmayacaktir.

1. Renkli resimlerin agirlikh oldugu O Evet O Hayir
kitaplari ve yap-bozlari severim.

2. Gordiiklerimi, duyduklarimi ve
okuduklarimi kafamda canlandirdigimda | O Evet O Hayir

daha iyi hatirlarim.

3. Okuduklarimi, anlatilanlardan ¢ok O Evet O Hayir
daha iyi anliyorum.

4. Harita, sekil ve resimler kullanilarak
ders islendiginde daha iyi 6grenirim. O Evet O Hayr

5. Gordiiklerimi daha iyi hatirlarim. O Evet O Hayir

6. Birinin bana séylediklerinden ¢ok
okuduklarimi daha iyi hatirlarim. O Evet O Hayir

7. Okudugum zaman daha iyi 6grenirim. | o Evet O Hayr

8. Okudugum kitaplarin ya da yapmam
gereken iglerin agik bir sekilde O Evet O Hayir
yazilmasini tercih ederim.

9. Seyrettigimi seyleri daha kolay O Evet O Hayir
ogrenirim.
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10. Ogretmenimin konularla ilgili
agiklamalarini dinledigim zaman daha iyi
ogrenirim.

11. Duyduklarimi daha iyi hatirlarim.

12. Ogrendiklerimi hatirlayabilmem igin
ogrendiklerim hakkinda birisiyle
konusmam gerekir.

13. Gordiiklerimi, duyduklarimi ya da
okuduklarimi anlattigim zaman daha iyi
hatirlarim.

14. Okurken genellikle okudugum
kelimeyi kafamda tekrarlarim.

15. Duyduklarimi, okuduklarima gore
daha gok hatirlarim.

16. Yeni seyleri 6grenirken onlar
hakkinda okumaktan ¢ok konusmaktan
hoslanirim.

17. Okuduklarimdan gok dinlediklerimi
hatirlarim.

18. Birisinin bana kitap okumasini,
radyo ya da miizik kaset ve cd'si
dinlemeyi severim.

O Evet O Hayir

O Evet O Hayir

O Evet O Hayir

O Evet O Hayir

O Evet O Hayir

O Evet O Hayir

O Evet O Hayir

O Evet O Hayir

O Evet O Hayir

O Evet O Hayir
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19. Ogrenebilmem igin nesnelere
dokunmam ve onlarla oynamam gerekir. | O Evet O Hayir

20. Konularla ilgili etkinliklerde rol

alarak ya da etkinliklere katilarak daha
iyi 6grenirim. O Evet O Hayir

21. Gezi ve gozlem yaparak okuyarak O Evet O Hayir
veya izleyerek dgrendiklerimden daha
gok seyler ogrenebilirim.

O Evet O Hayir

.....

isterim.
srert O Evet O Hayir

23. Deneyleri kendim yaptigim zaman
daha ivi G&renirim.
aha iyi 6grenirim 0 Evet O Hayrr

24. Deney yapmay! severim.
O Evet O Hayir

25. Yaparak ya da yasayarak daha iyi
egrenirim. O Evet O Hayir

26. Bir seyler yaparak ¢ok daha fazla
ogrenirim.

27. Kendi ellerimle yaptigim seyleri
daha iyi 6grenirim.




EK-2: Marmara Ogrenme Stili Olgegi izin Belgesi

From: ozgur simsek <ozgursimsek73@hotmail.com>
Subject: FW:

To: karakusesra@yahoo.com

Date: Sunday, November 20, 2011, 12:42 AM

Merhabalar kusura bakmayin biraz gec oldu, . Gelistirmis oldugum 6lcegi tezinizde
kullanabilirsiniz. Burada olcegin sorulari yer aliyor. Bunun basina bir yénerge yazip
kullanabilirsiniz. Kolay gelsin.
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EK-3: OGRENCILER iCiN OGRENME STiLLERi BELIRLEME LiSTESI

Sevgili Ogrenciler,
Asagida sizin 6grenme stilinizi belirlemeye yonelik 33 tane madde vardir. Bu maddeler soru degildir ve
tek bir cevab1 bulunmamaktadir. Sizi en iyi anlatan maddelere (x) isareti koyunuz ve cevapsiz madde
birakmaymmiz. Vereceginiz samimi cevaplar bilimsel calismanin haricinde herhangi bir amag¢ igin
kullanilmayacaktir.

1 Sinifta arkadaslarimla birlikte tartisarak ve sohbet ederek 6grenmeyi
severim.

2 Kendi kendime ¢alismay1 severim.

3 Yanliglarimi 6gretmenimin anlatarak diizeltmesini severim.

4 Diizenli bir siram olsun isterim ve siirekli diizenli olmasi i¢in ¢aba
gosteririm.

5 Sinifta hareket edebilecegim her olaya var giliciimle kosarim ve
katilirim.

6 Fikra ve masal anlatmaktan hoslanirim.

7 Defterime stirekli sekiller ¢izerim.

8 Daha iyi 6grenmek i¢in miizik ve ritmi severim.

9 Ellerimi kullanabilecegim bir seyler yapmaktan hoslanirim.

10 Siifta ¢ok fazla konusurum.

11 Okuldaki sportif faaliyetleri severim ve katilirim.

12 Ogretmenler sinifta cok hareket ettigimi diisiiniirler.

13 Okul sarkilarini ¢ok severim ve ¢abuk 6grenirim.

14 Bos zamanlarimda arkadaslarimla konugsmay1 severim.

15 | Yeni gordiigiim seyleri mutlaka elime alir ve incelerim.

16 | Calisirken sik sik durur, baska seyler yaparim.

17 | Arkadaslarima el sakas1 yapmayi severim.

18 | Cizgi roman okumayi severim.

19 | Resimli bulmaca ¢dzmeyi severim.

20 | Sessiz okumayi severim.
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21 Okunmakta olan bir metnin bir kopyasini takip etmezsem anlayamam.

22 | Yiiksek sesle okumay1 severim.

23 | Masal ve kitap kayitlarini dinlemeyi severim.

24 | Anlatmay1 yazmaya tercih ederim.

25 | Harita, poster ve semalarla anlatilmak istenenleri cabuk kavrarim.

26 | Gormedigim seyi kavrayamam.

27 | Aktif olarak katildigim etkinlikleri severim.

28 | Kendi kendime c¢aligmaktansa 6gretmeni dinlemeyi tercih ederim.

29 | Ogretmenlerim ve anne babam sik sik esyalara dokunmamam
gerektigini soyler.

30 | Simufta tahtay1 silmeyi, pencereleri ya da kapiy1 acip kapamay1 hep ben
yapmak isterim,

31 | Bir konuyu kendim okumaktansa baskasi anlatir ya da okursa daha iyi
anlarim.

32 | Gordiiklerimden daha 1yi anlam ¢ikaririm.

33 | Olay ya da konular dramatize edilirse daha iyi anlarim.




EK-4: KiSiSEL BiLGI FORMU

2. Cinsiyetiniz: () Kiz () Erkek
3. Babamizin 6grenim durumu:
() Higbir okul mezunu degil
() ilkdgretim mezunu
( ) Lise mezunu
() Universite mezunu
() Yiiksek lisans/ Doktora
4. Annenizin egitim durumu:
() Higbir okul mezunu degil
() ilkdgretim mezunu
( ) Lise mezunu
() Universite mezunu
() Yiiksek lisans/ Doktora
5. Ailenizdeki kisi sayisi (siz, anne, babamiz ve evlenen kardesleriniz dahil)
()8veyukar1 ()6-7kisi ()4-5kisi () 3Kisi
6. Ailenizin ortalama ayhk geliri
( )500 TL’denaz () 1500-2000 TL
( ) 500-1000 TL () 2000-2500 TL
( ) 1000-1500 TL () 2500 TL’den ¢ok
7. Evinizde kendinize ait odamiz var m1?
( ) Evet ( ) Haywr
8. Evinizde kendinize ait calisma masaniz var nm?
() Evet ( ) Haywr
9. Tiyatroya ne siklikla gidiyorsunuz?
( ) Haftada bir
( ) Ayda bir
( ) Senede bir
( ) Senede iki
( ) Senede ii¢ veya daha fazla
10. Sinemaya ne siklikla gidiyorsunuz?
( ) Haftada bir
( ) Ayda bir
( ) Senede bir
( ) Senede iki
() Senede ii¢ veya daha fazla
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EK-5
DINLEME BECERISINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Asagida dinlemeye yonelik 30 tane ciimle ve her birine ne diizeyde katildigimizi belirlemeye
yonelik 5 ifade yer almaktadir. Liitfen kendiniz icin en uygun oldugunu diisiindiigiiniiz
maddeye (x) isareti koyunuz ve cevapsiz madde birakmayiniz. Vereceginiz samimi cevaplar
bilimsel ¢alismanin haricinde herhangi bir amag icin kullanilmayacaktir.

SINIF: 6. Siuf 0 7. Simif OO 8.Simif [

CINSIYET: Kiz O Erkek O

DINLEMEYi GEREKLI GORME

1. Dinlemeyle ilgili etkinlikleri yapmak hosuma gider.
L] O U U L

Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum  Katiliyorum Tamamen
Katilryorum

2. Metinleri dinlemenin zihnimi gelistirdigine inanirim.

(| O] O O O

Hig¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum  Katiliyorum Tamamen
Katiliyorum

3. Metinleri kendim okumayi daha cok severim.

L] ] L] L] L]
Hig¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum — Katiliyorum  Tamamen
Katiliyorum

4. Bir metni dinledigimde o metne yonelik sorular1 daha iyi ve anlayarak cevaplarim.

L] [ L L L
Hig¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum — Katiliyorum Tamamen
Katiliyorum

5. Herhangi bir metni dinlerken kendimi iyi hissederim.

(] [ 0 0 0
Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum — Katiliyorum  Tamamen
Katiltyorum

6. Dinlerken, anlatilanlar goziimde canlandirdigim i¢in daha kolay anlarim.

L] O U U L
Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum — Katiliyorum Tamamen
Katiliyorum

7. Dinleme metinleri beni rahatlatiyor.

L] O U U L



178

Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum — Katiliyorum Tamamen
Katiliyorum

8. Dinleme becerimin diger derslerdeki basarimi olumlu yoénde etkileyecegini

diisiiniiyorum.

L] [ U U U
Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum — Katiliyorum Tamamen
Katiliyorum

9. Dinleme metinlerinden canlandirma yapildiginda daha ¢ok zevk alirim.

L] [ U U U

Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum — Katiliyorum Tamamen
Katiliyorum

10. Metni dinledikten sonra metinle ilgili sorulari cevaplamayi severim.

(| [ O O 0
Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum — Katiliyorum  Tamamen
Katiliyorum

11. Metinler vurgu ve tonlamaya dikkat edilerek okundugunda zevk alarak dinlerim.

L] O U U L
Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum — Katiliyorum  Tamamen
Katilryorum

12. Benden farkh diisiincelere sahip olsalar da karsimdakileri dinlerim.

L] O U U L
Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum ~ Katiliyorum Tamamen
Katiliyorum

13. insanlar konusurken onlar1 dikkatle dinlerim.

L] [ L L L
Hig¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum — Katiliyorum Tamamen
Katiliyorum

14. Baskalarmm ilgiyle dinlerim.

(] [ 0 0 0
Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum  Katiliyorum  Tamamen
Katilryorum

15. Dinlerken kendimi konularin icinde hissederim.

L] L] [ [ L]
Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum  Katiliyorum Tamamen
Katiliyorum

16. Dinlemekten hoslanirim.

(] ] O O O

Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum  Katiliyorum Tamamen
Katiliyorum



17. Giinliik hayatta dinlemenin 6nemli bir yeri vardir.

(| [ 0 0
Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum — Katiliyorum
Katiliyorum

DINLEMEDE BIREYSEL FARKLILIKLAR

18. Metinleri dinlerken dikkatimi toplamakta giicliik cekerim.

O [ 0 0
Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum — Katiliyorum
Katiliyorum

19. Metni baska biri okudugunda anlamakta zorlanirim.

(| [ O O
Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum  Katiliyorum
Katiltyorum

20. Dinledigim metni ilk seferde anlamakta giicliik cekerim.

L] ] L] L]
Hig¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum  Katiliyorum
Katilryorum

21. Metni dinlerken diisiincelerimi toplamakta zorlanirim.

(| [ O O
Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum  Katiliyorum
Katiltyorum

22. Metin iki defa veya daha fazla okundugunda daha iyi anlarim.

L] O U U
Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum — Katiliyorum
Katilryorum

DINLEME GUCLUGU

23. Metinleri sonuna kadar dinlerken genellikle ¢cok sikilirim.

L] O U U
Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum — Katiliyorum
Katiliyorum

24. Metinleri dinlerken genellikle dalginimdir.

L] L] [ [
Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum — Katiliyorum
Katiliyorum

25. Dinlediklerim aklimda kalmadig i¢in dinlemeyi sevmem.

Tamamen

Tamamen

Tamamen

Tamamen

Tamamen

Tamamen

Tamamen

Tamamen
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(] [ | | O
Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum  Katiliyorum  Tamamen
Katilryorum

26. Metinlerin daha yavas okunmasini isterim.

L] [ U U U
Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum  Katiliyorum Tamamen
Katiliyorum

ETKILi DINLEME ALISKANLIGI

27. Dinlemeyi, okumaktan daha c¢ok severim.

L] [ U U U
Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum  Katiliyorum Tamamen
Katilryorum

28. Dinleme becerimin gelistirilmesi gerektigine inaniyorum.

L] ] L] L] L]
Hig¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum  Katiliyorum Tamamen
Katiliyorum

29. Dinledigim seyleri daha iyi hatirlarim.

(| [ O O 0
Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum  Katiliyorum  Tamamen
Katiliyorum

30. Dinleyerek daha kolay 6grenirim.

(| ] O O O

Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum  Kismen Katiliyorum — Katiliyorum  Tamamen
Katilryorum
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EK-6: ON TEST VE SON TESTTE KULLANILAN METINLER

YUKSEK OKCELER

Hatice Hanim geng yasta dul kalmis zengin bir hanimdi. Kii¢iik yasta kendinden
yasca biiyiik bir adamla evlenmis, o da uzun bir hastalik déneminden sonra vefat
etmisti.

Hatice Hanim’1n baslica meraki, temizlikle namusluluktu. Géztepe’deki koskiinii
hizmetci Eleni ve evlathg Giilter’le her sabah beraber temizler, asc¢is1t Mehmet’i her
giin tiras ettirir, zavalli Bolulu oglan1 tepeden tirnaga kadar beyaz giymeye mecbur
ederdi. Eleni de, Giilter de son derece namusluydular. Kileri kilitlemezdi, paralar
meydanda dururdu. Hele Mehmet’in namusuna diyecek yoktu. Konusurken gozlerini
kaldirip insanin yiiziine bile bakmazdi. Hatice Hanim kdskten higbir yere ¢gikmadigi igin
is1 giicli adamlarin1 teftisti. Habire odalar1 dolasir, tavan arasina ¢ikar, mutfaga inerdi.
Derdi ki:

Benim gibi olun. Ben kimse ile goriisiiyor muyum? Sakin siz de komsularin
hizmet¢ileriyle, usaklariyla konusmayn. El, insani azdirir.

Mehmet bile bu nasihati noktasi noktasina tutmustu. Arka bahgedeki mutfaginda
ona misafir hemseri filan, hatta yabanci bir kedi bile girmiyordu. Hatice Hanim belki
giinde on defa iner, onu yapayalniz, tenceresinin basinda bulurdu.

Hatice Hanim’1n temizlik, namus merakindan baska bir de yiiksek 6kce meraki
vardi. Glizeldi, tombuldu, civil civil bir seydi. Fakat boyu ¢ok kisa oldugu i¢in evin
icinde de bir karisa yakin kgeli ayakkabilar giyerdi. Adeta bir cambaza dénmiistii.

Bu yiiksek oOkgelerle merdivenleri takir takir bir hamlede iner, ayagi
burkulmadan bir asagi bir yukar1 kosar dururdu. Nihayet bir bag donmesine ugradi.
Cagirdig1 doktor ilag vermedi:

— Biitiin rahatsizliginiza sebep bu oOkgelerdir, hanimefendi, dedi. Onlan
¢ikarin, rahat ylinden, yumusak bir terlik giyin, hi¢bir seyiniz kalmaz.

Hatice Hanim doktorun tavsiye ettigi bu ylinden terlikleri aldirdi. Hakikaten
rahatti, iki glin icinde basinin donmesi falan gecti. Dizlerinde, baldirlarinda siz1
kalmadi. Fakat boyle tam viicudu rahat ettigi sirada ruhu derin bir azap duydu. Dokuz
senelik adamlarinin iki giin i¢inde birdenbire ahlaklar1 bozulmustu. Eleni’yi kendi dis

firgasiyla agzimi yikarken, Giilter’i kilerde recel kavanozunu bosaltirken gérmiistii.
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Mehmet’i et giinii olmadig1 halde, kocaman bir tabakta kiilbasti yerken yakaladi. ““ Ne
oldu bunlara Yarabbim? Bunlara ne oldu? ” diyordu.

Bir hafta i¢inde adamlarinin on besten fazla hirsizligini, yolsuzlugunu tuttu.
Hele Mehmet’i komsu pasanin neferiyle koca bir kap piring pilavini atistirirken goriince
hiddetinden ne yapacagini sasirdi. O gilin her tarafi kilit kiirek altina aldi. “Bakalim
simdi ne ¢alacaklar? ” dedi. Hakikaten ¢alinacak bir sey kalmamisti.

Ertesi giin biraz gec¢ kalkti. Asagiya indi. Gilter’le Eleni meydanda yoktu.
Yiirtidii, mutfaga dogru gitti. Gozleri aralik kapiya ilisince Mehmet, Gtlter ve Eleni’yi
sohbet ederken gordii.

Mehmet diyordu ki:

- Ulen Giilter, artik sen seker filan getirmeyon.

Giilten:

— Her taraf kilitli ne yapayim? diyordu.

Hatice Hanim, yiiregi ¢carparak merakla onlar1 dinliyordu. Giilter:

— Ah o terlikler! dedi, her isimizi bozdu. Hanimin geldigi hi¢ duyulmuyor. Ne
yapsak yakalaniyoruz. Eskiden ne iyiydi. Yiiksek Okgelerin takirtisindan evin en st
katinda kimildandigin1 duyardik.

Sohbet uzadik¢a, kendi goremedigi baska rezaletlerin ayrintili hikayelerini
isitiyordu. Dayanamadi:

— Sizi algak, hirsiz, namussuzlar! Defolun simdi evimden! diye haykirdi.

Bu dokuz senelik sadik hizmetcilerini hemen kap1 disar etti!

Asci, isci, artik eve ne kadar adam aldiysa hepsi arsiz, hirsiz, ylizsiiz,
namussuz ¢ikiyordu. Tam iki sene bir adam akillisina rastlamadi. Mali, miilkii varken,
hicbir sikintis1 yokken, bu hizmet¢i iiziintiistinden zayifliyor, sararip soluyordu. Bakti
olmayacak. Yine yliksek Okgeli ayakkabilarini giydi. Hizmetcilerinin hirsizliklarini,
ugursuzluklarini, namussuzluklarimi goremez oldu. Benzine kan geldi. Basi yine
donmeye baslasa da, sesi isitilmeyen oOkgesiz terlik giydirecegini diisiinerek doktora
kendini gostermiyor, “ Hi¢ olmazsa yiiregim rahat ya! ” diyordu.

Omer SEYFETTIN
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BERGAMA: PARSOMENIN CIKTIGI YER

Yaklagik iki bin yil Once yazi yazmak icin kullandigimiz parsdmenin

Bergama’da baslayan 6ykiisiinii biliyor musunuz?

Parsomen kelimesi, Fransizca “parchemin”den geliyor; kelime Tiirkgeye aynen
geemis ve Tirkcede okundugu gibi yaziliyor. Oysa bu ad, Fransa’dan degil ¢ok daha
yakindan bugiinkii Bergama’dan ya da eski ¢aglardaki adiyla Pergamon’dan geliyor.

Anlami ise Bergama derisi yani “pergamene”.

Giliniimilizden yiizlerce yil Once lizerine yazi yazmak i¢in hayvan derilerinin
kullanildigint duymussunuzdur. Deriyi iizerine yazi1 yazacak duruma getirmek 6zel ve
zahmetli bir dizi islem gerektiriyordu. Eski Misirlilar, yazi yazmak ic¢in kendi
ilkelerinde bol miktarda yetisen bir bitkiyi, “papiriis”ii, kullanmaya basladilar. Bu yeni
iiriin, o donemin diinyasinda yayginlastiginda deri iizerine yazmaktan vazgegildi.
Kitaplar, papiriis rulolarina yazilmaya baslandi. O giinlerde kitaplar, bir sopanin
cevresinde sarilmig uzun bir papirlis seridinden olusuyordu. Bunlarin eni, 30 santim
kadardi. Kitab1 okuyan kisi okurken ruloyu, bir eliyle aciyor, Obiiriiyle sariyordu.
Rulolarda sayfa numaralar1 olmadigindan daha 6nce okudugunuz bir bilgiyi, yeniden

araylp bulmak pek de kolay olmuyordu.

O tarihlerde Bergama Kralligi’nin basinda kitaplara merakiyla {inlii bir kral
vardi. Kral, kralligin her tarafindaki kitaplar1 arastiriyor, bulduklarimi Pergamon’a
getirtiyordu. Boylece Pergamon Kiitliphanesi’'nde iki yiiz bin kitap toplandigi
sdyleniyor. O ¢aglarin {inlii kiitiiphanelerinden biri de Misir’in Iskenderiye kentindeydi.
Bergama’nin, Iskenderiye Kiitiiphanesi'ne rakip oldugunu goriip kiskanan Misir
hiikiimdari, Misir’dan papiriisiin ihra¢ edilmesini yasakladi. Misir disindaki tilkelerde
papiriis sikintis1 basladi. Ciinkii o giinlerde kitabin hammaddesi olan papiriis sadece
Misir’da yetistiriliyordu. Bu sikinti yeni arayislara yol a¢cmug; Pergamonlular el
yazmalarinin  ¢ogaltilmasinda, eskiden oldugu gibi, yine deriyi kullanmaya
baglamislardi. Deri; papiriisten agir, kalin ve pahaliydi. Ancak daha dayanikliydi. Deri
tabakasinin, kenarlar1 kesilip diizeltilerek dikdortgen bir yaprak elde ediliyordu sonra da
bu yapraklar katlaniyordu. Boylece deri parcalarimin sayfalar halinde diizenlenmesi
mimkiin oluyordu. Deri sayfalar, bir araya getirilip kitaplar ve defterler

olusturuluyordu.
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Koyun derilerini kaziyarak deriyi iyice incelten Pergamonlular, bu yazma
aracint ve deriler lizerine kopyaladiklar1 kitaplari baska kentlere de gonderdiler.
Parsdmen, papiriisten daha dayanikli ve uzun dmiirliiydii. Ustelik yine Bergamalilarin
gelistirdigi bir yontem sayesinde iki yiiziine de yazi yazilabiliyordu. Eskiden yazilmis
metinler bile bu deri rulo ve sayfalara aktariliyordu. Biitiin diinya bu {iriini,
Pergamon’da deri sayfalar lizerine yazilarak cogaltilan kitaplarla yeniden tanindi ve
“pergamene” adiyla anmaya basladi. Bu ad, “Pergamon’dan” anlamina geliyordu.
Deriler iizerine yazilmis degerli kitaplarin Roma Imparatorlugu’nun baskenti Roma’ya
da gonderildigi biliniyordu. Romalilar da bunlari, gonderilen yerin adiyla anmaya;
kendi dillerinde “pergamene” demeye basladilar. Daha sonra “pergament”e doniisen bu

ad yayginlasti.

Parsomen sigir, koyun, keci, domuz ya da esek derisinden yapiliyordu. ince ve
piiriizsiiz oldugundan parsémen yapimina en uygunu, kuzu ve oglak derisiydi. Yiiziilen
deri, ipler yardimiyla gerilip derinin i¢ yliziindeki et parcalar1 bir bigakla iyice
temizleniyordu. Daha sonra derinin i¢ yiizii, bir giin boyunca sulandirilmis kirece

yatirilip dis yiizli ponza tas1 ile zimparalaniyordu.

Gliniimiizde beyaz parsomen davul, kasnak, tumba vb. vurmali ¢algilarda
kullaniliyor. Lambalarda kullanilan ise yar1 saydam parsomendir. Baz1 6zel baskilar,

kitap ciltleri ve minyatiir yapimi i¢in de kimi zaman parsdmen kullanilir.

(Atlas Dergisi, 1994)
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TUKENMEYEN KALEMLER

Giinliik yasamimizda kullandigimiz ve bize teknolojinin armagani olan birgok
arag-gere¢ vardir. Bunlarin ¢ogunun nasil ¢alistigini, bulunus oykiilerini ve kimin
bulmus oldugunu hemen hemen herkes bilir. Telefon ve ampuliiniin bulunus Sykiisiinii
bilmeyen neredeyse yok gibidir. Peki, her giin telefon veya ampul kadar sik
kullandigimiz tikkenmez kalemlerin bulunus dykiisiinii biliyor musunuz?

Anlatmaya 6nce miirekkepten baslayalim. Miirekkebin bulunusu insanoglunun
kagitla tanigsmasini da sagladi. Eski Misirlilar “papiriis’ bitkisine ya da ‘parsdmen’
denilen hayvan derileri {izerine yaziyorlardi. Romalilar deri iizerine yazmak i¢in bir tiir
kamis kalem gelistirdiler. Miirekkepli kalemlerin ilk 6rneklerinden biri olan bu kalem,
sazlardan ya da bambu bitkisinden yapiliyordu. Sazin bir tarafi kalem ucu seklinde
kesilerek i¢i miirekkeple dolduruluyordu. Miirekkebe demir tozu, mese palamudu tozu
ve recgine gibi maddeler katiliyordu.

Tiiy kalemler, tarih boyunca en uzun siire kullanilan miirekkepli kalemlerdir. Bu
kalemler kus tiiylerinden yapilirdi. Kusun son kanadinin disindan alinan ilk bes tiiy cok
degerliydi. Ciinkii disa dogru egimli oldugundan sag eliyle yazanlar i¢in ¢ok uygundu.
Bunlardan en yaygin kullanilan1 kaz tiiyii, ender bulundugu icin en degerli olaniysa
kugu tiiyiiydii. Kullanilacak tiiy kalemlerin hazirlanmasi bir hafta gibi uzun bir siire
alirdi. Ayrica tily kalemlerin, yazarken dikkat ve deneyim gerektirmeleri, kagida
miirekkep damlatma gibi baska olumsuz yonleri de vardi.

Dolma kalemlerin kullanilmaya baslamasi 18. Yizyilin sonlarina rastlar.
Waterman o zamana kadar kullanilanlardan daha iyi bir dolma kalem gelistirdi.
Oncekiler, tily kalemler gibi kagida yazarken miirekkep damlatiyordu. Waterman,
dolma kalemin ucunda bir hava deligi ve li¢ kanal a¢mayr diisiindii. Bdylece
miirekkebin, kalemin ucunda daha kolay ilerlemesi saglanabilmisti.

Biitiin dolma kalemlerde miirekkep haznesi bulunur. Bu hazne bosaldigr zaman
doldurulur. Doldurma islemini kolaylastirmak i¢in ¢esitli teknikler gelistirildi.

Bosaldiktan sonra yenisiyle kolaylikla degistirilebilen kartuslarin bulunmasiyla
dolma kalemin kullanimim1 daha da kolaylastirdi. Ancak 1938’de dolma kalemlerin
pabucu dama atildi. Clinkli Macar gazeteci Biro, tiikenmez kalemi gelistirdi. Tiikkenmez
kalemlerin bulunusu, kalem diinyasi i¢in bir devrim niteligi tasir. Biro, bu kalem
sayesinde hem ¢ok zengin hem de ¢ok {inlii oldu. Daha sonra bir¢ok kalem tiirii

gelistirilmis olsa da diinyada en ¢ok kullanilan onun gelistirdigi tiikenmez kalemlerdir.



186

Biro, tilkenmez kalemi bulurken soyle bir yol izlemisti: Gazeteci olmasi
nedeniyle gazetelerin basiminda kullanilan miirekkebin hemen kurudugunu
gozlemlemisti. Miirekkebin ¢abuk kurumasi, kagitta dagilip leke olusturmasini
Onliiyordu. Bu gozlemlerden yola ¢ikan Biro, matbaa miirekkebini dolma kalemlerde
kullanmay1 denedi. Ama bu miirekkep, digerlerinden daha yogun oldugundan kalemin
ucuna akmiyordu. Biro, bu kez de kalemin ucu i¢in farkli bir sistem gelistirdi.

Tiikenmez kalemlerin ¢alisma bi¢imi, bulunusundan beri hi¢ degismedi.
Tikenmez kalem dort ana boliimden olusur. Birlikte inceleyelim: i¢inde miirekkep
bulunan boliim, plastikten yapilmis basit bir tiiptiir. Bu tiip huni bi¢iminde metalden
yapilmis bir uca baglidir. Huninin ucundaysa yine metalden yapilmig bir bilye vardir.
Dordiincii boliimii olusturan plastik silindirse bu {i¢ pargay1 bir arada tutar.

Tiikenmez kalemlerin uzunca bir siire bitmedigini biliyorsunuz. Peki, bir
tikenmez kalemin bes kilometre uzunlugunda bir ¢izgi ¢izecek kadar miirekkebi
oldugunu da biliyor musunuz? Her yil milyonlarca tilkenmez kalem iiretiliyor. Bu
kalemlerle Giines’ten baglayarak Merkiir, Veniis ve Diinya’y1 gegip Misir’a kadar bir
cizgi ¢izebiliriz.

Kus tiiyleri ve kamigla baslayan 6yki, tilkenmez kalemlerin bulunusuna kadar
stirmistiir. Kim bilir, belki de Oykiiniin bundan sonraki kismi, gelecegin bulusculari

tarafindan yazilacaktir.

Faruk Aydincilar
Bilim ve Cocuk Dergisi

(Kisaltilmis ve diizenlenmistir.)
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ORHAN CAMISININ OYKUSU: KARAGOZ BABA ILE HACIVAT USTA

Osmanli Devleti’nin kurucusu Osman Gazi’nin oglu Orhan Bey, Bursa’yi
aldiginda kirk bes yasinda giiclii bir kumandandi. O sirada babasi 6ldii ve Orhan Bey
padisah oldu.

Bursa o giinlerde de bugiinlerdeki gibi yemyesildi. Sifali sulari, siril siril akan
dereleri, glizel ormanlari, genis yemis bahgeleri, tepesinden kar eksilmeyen Uludag ile
sirin bir kentti. Ne var ki bugiine gore daha ormanlik bir yerdi. Dik bayirlari, yokuslari
coktu. Kent, kiiclik evlerden olusmustu. Orhan Bey basa gecer gegcmez
kumandanlarindan birini yanina ¢agirdi:

— Degerli yardimcim, soziimii iyi dinle. Aldigimiz biitiin savas ganimetleri,
kentin bayindirlig1 i¢in harcanacak. Acilen hanlar, hamamlar, medreseler, okullar
yapilsin. Derelere kopriiler kurulsun. Yollar diizlensin. Bir de hisar yapilsin. Kalede
bayragimiz dalgalansin. Bunun i¢in Anadolu’daki kentlerimizde, ¢evre kodylerde yapi
Ustas1, isci, 1rgat varsa buraya getirilsin. Islere acele baslansin.

Kumandan padisahin 6niinde egilip “Buyrugunuz yerine getirilecektir sultanim.”
diyerek cekildi.

Orhan Bey, kentin bayindirlik islerinin yonetimini bu kumandana birakarak
ordunun basinda savasa gitti. Sirasiyla Izmit Korfezi’nin giineyi, iznik, Izmit kentlerini
ald1. Iznik’i, Osmanlilarin baskenti yapti. Bunlar olurken Bursa alinali on yil olmustu.
Bursa’da medreseler, tekkeler yapilmis, okullar a¢ilmisti. Hanlar, hamamlar
kurdurulmustu. Kentte evler ¢ogalmis, evler artmis, ticaret gelismisti. Biiyiik bir ¢arsi
kurulmustu. Burada demirciler, bakircilar vardi. Bakirdan tiirlii kap kacak yapiliyor;
dokuma tezgahlarinda Bursa Cekmesi denilen yaris1 ipek yarist iplikten piril piril bir
kumas dokunuyordu.

Orhan Bey, sik sik Iznik’ten Bursa’ya gelirdi. Kentin her yonden her giin biraz
daha gelistigini gordiikge sevincini gizlemezdi. Kentin yoneticisi olan kumandani
basarilarindan dolayr kutlar, armaganlar verirdi. Yine boyle bir giinde kumandam
yanina ¢agirdi.

— Adima bir cami yapilmasini istiyorum. Orhan Camisi olarak anilacak olan bu
yap1, medresesi, yemek verilen yeri, konukevi, hamami, han1 ve kiiciik tekkesiyle bir
biitlin olsun isterim. Yapimi ¢abuk bitirilsin. Kentteki ustalar yetmezse c¢evreden

saglansin. Her yere haber salinsin. Camim bir y1l sonraki gelisimde tamam olsun.
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Orhan Bey, bu emri kumandanina verdikten sonra caminin bir yil iginde
bitecegine giivenerek Iznik’e goniil rahatligiyla dondii. Padisahin emri iizerine caminin
yapimina hemen baglanildi.

Bu kalabalik is¢i grubunun iginden iki kisi, daha ilk giinden biitiin herkesin
sevgilisi olup c¢ikti. Bunlar, birbirine taban tabana zit iki kisiydi. Davranislariyla,
konusmalartyla, sakallarinin rengi ve bi¢imiyle hatta viicut yapist bakimindan, birinin
tombalakga dtekinin ise ince olusu, tam bir zitlik olusturuyordu. Iste onlarin bu durumu,
iscilerin dikkatini ¢ekiyor; onlar1 giildiiriiyordu. ikisi ¢ok iyi arkadasti.

[lkinin ad1 Karagdz’dii. Isciler aralarinda onu, Karagdz Baba diye cagirilardi. Cok
seviliyordu. Usta bir demirciydi. Asil adinin Kara Oguz oldugu soylenirdi. Karagoz’e
doniismesinin nedenini, Kara Oguz adinin iist liste hizli hizli sdylenmesine baglayanlar
vardi. Gii¢lii ve yapili bir adamdi. Ates ve demir gibi iki biiyiik giiclin egemenligi
elindeydi. Bu giictinden dolay1 6zii s6zii bir adamdi. Cok gercekei ve agik sozliiydii. Bu
davraniglari, kimine kaba saba gelebilirdi. Ama diiriist mii diiriisttii. Yuvarlak yiizi,
kizil top sakali, kocaman gozlerini iyice sevimli gosterirdi. Kafasindaki sarikla beline
bagladig1 kirmiz1 kusagi ve ayagindaki kirmizi yemenileriyle tam bir halk adamiydi.

Ikincisinin ad1 ise Hacivat’t1. Hacivat, duvarciydi. Bu yiizden isciler, ona Hacivat
Usta derlerdi. Asil adinin Haci1 Ahvad oldugunu sdyleyenler vardir. Haciligi, birkag kere
Mekke’ye gitmesinden gelirmis. Bursalilara, Hac1 Ahvad demek zor geldiginden
ortadaki “ah” hecesini atarak Hacivat deyip ¢ikmislar. Isinde bir mimar kadar titizdi.
Ince yapili ve zayifti. Sivri kara sakali, incecik bir yiizii vardi. Yumusak bir adamdi.
Herkesin suyuna giderdi. Giilegti. Bilgili goriinmek istediginden herkese 6giit verir, yol
gosterirdi. Her seyi bilir goziikmek istedigi i¢in konusmalari dolambagliydi. Yani
kulagini tersinden gosterirdi. Karagdz gibi beline kirmizi kusak sarip ayagina kirmizi
yemeni giyerdi.

Karagoz, soze basladiginda biitiin is¢iler islerini birakip kulak kesilirlerdi. Clinkii
az sonra Karag6z’iin kaba saba sozlerine Hacivat ince sesiyle karsilik verirdi. Ondan
sonra bu karsilikli atismalar uzayip gider, isciler de kahkahadan kirilirlardi. Ardindan
hepsi islerinin basina donerdi.

Glinler haftalari, haftalar aylari kovaladi. Bir yil dolmak iizereydi. Caminin
bitirilmesi gerekiyordu. Ama yapim bitecek gibi goriinmiiyordu. Padisah, caminin
bitirilmesi i¢in kumandam sikistirtyordu. Sonunda yapim denetgileri ise el koydu. Is
yavag yiirliyordu. Neden? Sonunda kabak iscilerin basina patladi. Su¢ yikila yikila
Karag6z ile Hacivat’in lizerinde yikildi. Saka yaptiklar icin isi aksattiklar padisaha
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bildirildi. Padisah, her ikisini de 6liimle cezalandirdi. Ertesi giin is¢iler, “Karagz Baba
ve Hacivat Usta olmadan ¢alismayiz biz.” diyerek isi biraktilar. Ne yapildiysa isgiler, is
bas1 yapmadilar.

O zamanlar Bursa’da Seyh Kiisteri adli bir bilge yasiyordu. Kumandan
yoneticilere, “Bilse bilse o bilir bu adamlarin degerini, biz yanls bir is ettik. Gidip
Seyh’e danisalim.” dedi. Seyh Kiisteri, gelenleri dinledi, hi¢ sesini ¢ikarmadi. Gelenler,
o iki adama haksizlik yaptiklarini, sucu onlarin {istiine attiklarini kabul ettiler. Seyh,
adamlar yanina geldiginden beri ilk defa konustu:

— Merak etmeyin... Isciler yarin sabah islerinin basinda olacak. Yalniz bu gece
hepsini tekkeye getireceksiniz. Sizler de geleceksiniz.

Adamlar gittikten sonra Seyh saydamlastirilmis deve derisine Karagdz Baba ile
Hacivat Usta’nin resimlerini ¢izdi. Resimleri renk renk boyadi. Karagéz’in kizil top
sakali, Hacivat’in kara sivri sakali da unutulmamaisti.

Geceleyin tekkeye gelen isciler, ak bir perdeyle karsilastilar. Perde apaydinlik,
diger her yer karanlikti. O anda arkasindan aydinlatilmis bu 1s1kl1 perdenin ortasinda
once Karagdz Baba sonra Hacivat Usta belirmesinler mi... Hele Karagdz Baba’nin
kendi sesiyle konusarak arkadaglarini selamlamasi ardindan Hacivat’in incecik sesinin
duyulmasi is¢ileri sakina ¢evirip kendilerinden gegirdi. Arkadaslarina yeniden
kavustuklar1 i¢in sevingten agladilar.

Biitlin isciler ertesi glin cami yapimina biiylik bir hizla giristiler. Bunu duyan
padisah, seyhi saraya cagirtip Karagdz ile Hacivat’t gérmek istedi. Perdede onlari
seyrederken yoneticilerin yalan sdzlerine inanmakla yaptig1r haksizlig1 anladi. Haksiz
yere oldiirttiigi bu iki is¢iyi Oliimsiizliige kavusturan Kiisteri’ye armaganlar verdi.
Karagdz’e Bursa’da bir mezar yaptirilmasini soyledi.

Iste o giinden beri Karagoz ile Hacivat hos sozleri, giildiiriicii davramslarryla

biitiin haksizliklarin tistesinden gelerek aramizda yastyor.

Adnan OZYALCINER
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EK-7: ETKINLIiK ORNEKLERI

1. Hafta Etkinligi: SOY AGACI

1. Hafta Ders Plam

Katilimer: Biitiin Sinif

Ogrenme Stili: Gorsel-Isitsel-Dokunsal

Arag-gerec: Bilgisayar, bos kagitlar

Daha onceki derste 6grenme stilleriyle ilgili sinifi bilgilendiren 6gretmen, bu
konuyla ilgili baz1 hatirlatmalar da yaptiktan sonra bu derste siniftaki gorsel, isitsel,
dokunsal 6grenme stiline sahip dgrenciler i¢in bir uygulama yapacaklarini belirtir.

Akrabalik iligkileriyle ilgili bazi sorular sorup konuya giris yapar. Onlara
birazdan tizerinde bos bir seklin bulundugu bir kagit dagitacagini ve bu sekli
doldurmalari i¢in onlara akrabalik iligkileri ile ilgili cimleler okuyacagini sdyler.

Ogretmen, “Soy Agact” baslikli sekli dgrencilere dagitir ve incelemeleri igin
biraz siire verir ve acgiklamalar yapar. “Elinizdeki sekilde parantez i¢indeki sayilar o
kisilerin yaglarini1 ifade ediyor ve uygulama sirasinda bu sayilar1 dikkatli takip etmeniz
cok onemlidir. Sekilde belirtilen Hasan Bey’le esinin ii¢, Fatma Hanim’la esinin ise dort
cocugu vardir. (Ayrica sekil tizerinde “evlilik” iliskisini gosteren ¢izgi ile “cocuklar”
gosteren ¢izgiler hakkinda ogrencilere bilgi verir.) Her climleyi bir kez okuyacagim.
Okudugum ciimlelerde belirtilen kisi adlarin1 ellerinizde bulunan sekildeki uygun
yerlere yaziniz.

Ogretmen, 6grencilere, etkinlikten sonra, soy agacina yazdiklari isimlerden
hareketle ¢esitli sorular soracagini da soyler. Ciimleler okunduktan sonra da bosluk
doldurma sorular1 6grencilere verilir. Uygulama bitince sorular birlikte cevaplanip

kontrol edilir.

CUMLELER:

Hasan Bey’in esinin ad1 Yesim’dir.

Fatma Hanim’1n esinin ad1 ise Ali’dir.

Fatma Hanim’la Ali Bey’in en biiyiik ¢ocuklar1 Tolga’dir.
Hasan Bey’le Yesim Hanim’1n ortanca ¢ocuklart Sevim’dir.

Tolga’nin evli olan kardesi Mert, Mert’in esi Sule’dir.

o a0k~ wnhPF

Sevim’in agabeyi Serhat, kardesi irem’dir.
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7. Tolga’nin en kii¢iik kardesi Yasemin’dir.

8. Hasan Bey’in gelini Ozlem’dir.

9. Ali Bey’le Fatma Hanim’1n ii¢ oglu bir kiz1 olup en kii¢lik ogullar1 Hiiseyin’dir.
10. Ali Bey’le Fatma Hanim’1n ikiz torunlarinin adlar1 Arda ve Elif’tir.

11. Arda ile Elif’in dayisinin kiz1 Ceren 6 yasindadir.

12. ikizlerin kardesi Ahmet’tir.

13. Ozlem Hanim’1mn oglunun ad1 Ege’dir.

14. Sule ile Mert’in oglu Cem, kardesi Zehra ile ¢cok giizel oynamaktadir.

Etkinlik 2: Dinleyip doldurdugunuz soy agaci tablosundan hareketle asagidaki

sorular1 cevaplayiniz.

1. frem’inesi......coooveuveniiiiiiinne.. dir.

2. Hiiseyin’in biiylik yengesi ...............cooeevinnnnn. “dir.

3. Sule’nin kaymbabast...................ool dir.

4. Hasan Bey’le Yesim Hanim’1n en biiyiik torunu ....................... dir.
5. lkizlerin teyzesi ....................... ,dayistise ....oooiiiiiiiiiinn, tir.
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6. Hafta Etkinligi

Annesi, Serra’nin dogum giini icin havuclu kek pisirecek.
Ancak bu keki yaparken hangi malzemeleri kullanacagini
tam olarak hatirlamiyor. Oysa havuclu kek yapmak i¢in
gereken tim malzemeler bu harf fablosunda gizli.
Tabloyu inceleyip hangi malzemeleri Kullanacagini bulabilir
misiniz?

Gls|T|H|A[A|SIVIY
YITIY|A|G|AIE[U]|U
Olc|E|V]iI|Z]KILIM
Gl lslulTlZ|EJAU
U[NI[E ]S [S [RIRIO R
RIKIAIR|BIO[N|A|T
TIAIR[C |1 [N|Z]|G|A| —
k Sy~ SR |

Etkinlik 1. Yukaridaki harf tablosunda az once dinlediginiz tarifte kullanilan
malzemeler gizlidir. Dinlerken aldiginiz notlariniza da bakarak bu malzemeleri
tablodan bulup isaretleyiniz.



7. Hafta Etkinligi

Etkinlik 1: Asagidaki sorular: ilk dinlediginiz radyo tiyatrosundan
hareketle cevaplayiniz.

1. YQZAN oo AP

2. Banu'nun annesi neden kiziyor?

3. Eve kim geldi? Gelen kisi kime, ne almis ve neden almis?

4. Aldigi hediyeyi tarif eder misiniz?

5. Banu'nun okulda verdigi ilk tepki nasil olmugtur?

5. Banu kaginci sinifta okuyor?

6. Olayin gectigi 2.evde kimler vardi?

7. Olayin gectigi 3.evde kimler vardi?

8. Banu sonunda neye karar vermistir? Nigin?

Etkinlik 2: Asagidaki sorulari ikinci dinlediginiz radyo tiyatrosundan
hareketle cevaplayiniz.

1. Olay nerede basliyor? Kimler var?
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2. Derste ne yasaniyor? Ogretmen ne yapryor?

3. Zorluklardan ... e git.

4. Doktor ¢ocuga nasil davraniyor?
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8. Hafta Etkinligi

Etkinlik 2: Dinlenilen metnin 6gretmenin secgtigi dgrenciler tarafindan canlandiriimasi.
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10. Hafta Etkinligi

Yemek Pisirmenin Tarihi Cok Eskilere Dayaniyor
Arkeolojik arastirmalar sirasinda yapilan kazilarda bulunan ganak ¢omlek ve
benzeri arag geregler, insanlarin gok eski ¢aglarda da yemek pisirdiklerini

gosteriyor.

Yemek pisirmeyi heniiz kesfetmedikleri donemlerdeyse insanlar

yiyecekleri gig olarak yiyorlarmis.

Ayrica yiyecekleri bozulmayacak sekilde saklayamadiklarindan her giin

yiyecek bulmak zorunda kalryorlarmis.

Zaman iginde yiyecekleri bir sopaya gegirip ateste pisirmeyi kesfetmisler.
Ardindan topraga agtiklari gukurlara koyduklari kizgin taslarin ve kor
atesinin izerinde yemek pisirmeye baslamiglar. Bu firinlar, bugiin tandir olarak

bildigimiz firinlara benzer.

Daha sonra tiimsek seklinde tfoprak firinlar yapmaya baglamiglar. Bu
firinlarda, biri dumanin disari gikmasini, 6teki de havanin igeri girmesini saglayan iki
delik bulunuyormus. VYiyecekleri de firinin 6n kismindaki agikliktan igeri

koyuyorlarmis.

Sonra ilk tencereler diyebilecegimiz toprak kaplari yapmiglar ve yemeklerini

bunlarin iginde pisirmeye baslamiglar.

Insanlar yemek pisirmek icin ateste 1sittiklari taglari da kullanmiglar. Sicak
taglar toprak kaplarin igine koymuslar. Kaplari suyla doldurmuslar. Bu suya attiklari
yiyecekler isinin etkisiyle haslanryormus.

Bilim Cocuk Dergisi
(Ocak 2011, S. 157, 5.16-17)
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12. Hafta Etkinligi
DEDEMIiN MENDILI

"Mendil" sozcligi nedense hep bir serinlikle gelir dilime. Buna bir sebep
yakistirmam miimkiin degil ne yazik ki... Boyledir, insan bazi seyleri duyar, derinden
derine hisseder; ama tanimlamaya, anlatmaya kalktt m1 ¢ikamaz igin i¢inden. Bir mendil

serinligini nasil anlatabilirim ki size!

Aslinda bendeki ilk mendil imgesi serinlikle degil, atesle ilgilidir. Elimde
tutusup nasil da alevlenmisti!.. U¢ yasindaydim ve beni tutup bir gelinin kucagina
oturtmuslardi. Gelin yengem olacakti, amcamin esi... Adetti bizim oralarda, gelin eve
geldiginde ugurlu olsun diye kucagina bir erkek cocuk verirlerdi. Oksardi gelin o
cocugu saskinlikla, bir mendil verirdi, belki seker... Ben ka¢mak istedim gelinin
kucagindan, giiltistii ahali. Mendili alip sokaga kostum. Kocamandi, ucundan tutar,
siirirdim. Herhalde ¢ok komik goriiniiyordum! Oyle kag¢ giin tasidim onu,
hatirlamiyorum, "mendilli ¢ocuk" olmustum. Bir giin, bir ates yakmisti ¢ocuklar,
basinda toplagmistik. Nasilsa mendilim alev aldi, yanmaya basladi. Kactim, salladikca
alevler biiylidii; ¢cok korktum. Birakiverdim, yandi, kiil oldu mendilim. Cok tiziildiim,
yengemin bana kizacagini diigiindiim, goriinmedim ona. Sonra 6grendiginde ne kadar

glilmiisti!..

Bir daha ne zaman mendilim oldu, onu da hatirlamiyorum. Ama bayramlarda
hali vakti yerinde evlere el 6pmeye gittigimizde, sekerle birlikte mendil de alirdik. Bir
yigin mendilimiz olurdu. Dogru ya, o zamanlar "selpak" ya da 1slak mendil yoktu.
Okula giderken annemiz temiz bir mendil koyardi cebimize. Kizlarin da olurdu,

kiigiiciik, pembeli, siislii...

Kimi yerde "cevre", bazen "yaglik" denen o el kadarcik mavili yesilli, alli giilli
bezin kendinden biiylik isler gordiigiinii ¢ok sonra fark edecektim. Evet mendil,
kiigiiciik cismine bakmadan o yalin ve huzurlu zamanlarin her anmni dolduruyordu.

Bunu en ¢ok dedemin hayatinda gériiyordum.

Biiytik¢e bir mendili vardi dedemin, "yaglik" derdi o. Hangi kiliga girmezdi ki
bu yaglik! Elini yiizinii yikar yahut abdest alir, havlu niyetine kurulanirdi dedem

onunla. Bir yere serip kuruturdu sonra. Tarlada c¢alisirken uzunlamasma Kkatlar,
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gomlegin yakasi kirlenmesin diye boynuna dolardi. Hava ¢ok mu sicak oldu, giineslik
olsun diye sapkanin altina koyup kenarlarini sallandirirdi. Yel bulduk¢a dalgalanird:
mendil, golgelerdi boynunu, serinletirdi. Namaz kilmaya duracaksa, dort ucundan
diiglim atar, namaz takkesi yapiverirdi ondan. Bazen de {istiine sapka giymez, bu mendil
takkeyle calisirdi bagda bahcede. Karni acikip da mola verdiginde, mendil bu kez de
sofra bezi olacaktir. Topraga yahut otlarin iistiine serer onu. Uzerine ekmegini, katigini
koyar, karnin1 doyurur. Aksam f{istii bir seyler mi toplayacak bah¢eden, mesela erik,
mevsimine gore ayva, nar yahut armut... Mendil hemencecik file olur, torba olur, bohga

olur.

Daha ne olmaz ki mendil! Basin agridiginda, katlar, islatip sararsin alnina,
atesini alir. Dagda bayirda bir su birikintisinden, bir gdletten su igcecek olsan, suyun
iistiine serer siizge¢ yaparsin. Diigiinde sallanip halay ¢ekilir, gelin arabasina asilir, yeri
gelir bayrak diye siriga takilir. Mendil bir haberlesme aract ve bir belgedir ayni
zamanda. Kizlar goniil verdikleri oglanlara mendil gonderir. Askere giden sevdiklerine,
yavuklularina da mendil verirler, hatira... O mendil saklanir ve hasret koyulastikca
cikarilip koklanir. Kiz istenip séz kesildiginde mendil alinir; mendil "s6z"diir...
Diigiinlerde seker yahut lokum yerine (biraz da yakin ¢evreye) davetiye olarak mendil

dagitilir. Oku, okuntu, yahut ¢agri olur ad1, "buyurun gelin, diigliniimiiz var" denir.

Ne cok tiirkiide gecer mendil... Oyali mendil, islemeli mendil... Siirde o kadar
gormedim, daha dogrusu iyi bir "mendil" siiri bilmiyorum. Bu kagit mendiller, 1slak

mendiller ¢aginda, bir mendil siiri yazilabilir mi?

Bir serinlik olarak dilime geliyor "mendil" sozciigi. Dedemin basinda,
sapkasinin altinda riizgarlanan o mendilden midir, yahut bazi geceler ateslendigimde,
bir mendil 1slatip alntma koyduklarindan mi, bilmiyorum. Belki de hayatimizdan ¢ikip
giden kii¢iik inceliklerin geride biraktigi bosluktandir, serinlik... Artik bir mendil
tasimiyorum; yalnizca hatirasini tastyorum mendilin, serin hatirasini... Nereden ¢ikip
geldi yaz giinli bu mendil? Esin perileri geldiler, bir mendil getirdiler. Bende kalacak o
mendil, daima...

ALi COLAK
16 Agustos 2008



199
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