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Elestirel ve Yaratici Diisiinme Becerilerini Gelistirmesine Yonelik Ogretmen

Goriisleri

(Malatya ili Ornegi)
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Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dah

Elaz1g—2011; Sayfa: X111+130

Bu aragtirmanin temel amaci, 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren
uygulamaya konan ilkégretim birinci kademe fen ve teknoloji dersi 5. sinif ders ve
calisma kitab1 etkinliklerinin 6grencilerin, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerinin
gelisimine etkisini, 6gretmen goriislerini alarak incelemektir. Betimsel 6zellikte olan bu
calismada tarama (survey) yonteminden yararlanilmistir. Arastirmanin evrenini, 2010-
2011 egitim-6gretim yilinda, Malatya il merkezinde bulunan devlet ve 6zel ilkdgretim
okullarinin  birinci kademesinde gorev yapmakta olan 1739 simf Ogretmeni
olusturmaktadir. Orneklemini ise bu smif 6gretmenleri igerisindeki besinci smif
ogretmenleri olusturmaktadir.  Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla olgek
gelistirilmistir. Anket Malatya Milli Egitim Miidirligiinden gerekli izinler alinarak
aragtirmact tarafindan 198 besinci smif Ogretmenine uygulanmig 116 tanesi geri
donmiistiir. Elde edilen veriler, SPSS 15.0 for Windows Evaluation Version paket
programu ile analiz edilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, ilkogretim fen ve teknoloji programindaki
etkinliklerin grencilerin yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine

yonelik hazirlanan maddelere, ‘katiliyorum’ diizeyinde goriis belirttikleri goriilmiistiir.



Arastirmada, 6gretmenlerin yaratici ve elestirel diisiinmeyi gelistirici etkinlikleri
kullanma sikliklar1 incelenmis, sonu¢ olarak: Deney, arastirma o6devleri, bilmece ve
bulmacalar, kavram haritasi tamamlama, gozlem yapma ve grafik yorumlama
etkinliklerini sik uyguladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin
proje calismasi, poster hazirlama, kompozisyon yazma, yaratict drama, gezi diizenleme
etkinliklerini bazen uyguladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ulasilan bu sonuglar
dogrultusunda, anlamli farkliliklarin mesleki kidemi fazla olan Ggretmenler lehine
olmasindan dolayi, goéreve yeni baglayan Ogretmenlere yonelik ¢alismalar
yapilabilecegine, okullarda yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmesi
icin gerekli fiziksel olanaklarin saglanmasi gerektigine yonelik Onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen ve Teknoloji Programi, Yaratict Diigiinme, Elestirel Diisiinme
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ABSTRACT

Masters Thesis

The Teacher's Opinions About the Improvements of Critical and Creative
Thinking Skills in Activities of The Program in The Primary Science and
Technologi Lesson
(Case of Malatya City)

Hatice DOGAN

University of Firat
Institute of Education Sciences
The Department of Curriculum and Instruction
Elaz1g—2011; Page: XI111+130

The main goal of this study is to research how the activities in 5th grade Science
and Tecnology Subject student’s book and workbook, which has been carried out since
2005-2006 educational year, effect the students’ development of creative and critical
thinking abilities by listening the ideas of teachers. In this descriptive research, scanning
technique has been used.The universe of this research is composed of 1739
elementary teachers who works at the elementary section of the either public or the
private schools in the 2010-2011 educational year in the city center of Malatya.And
the sample is composed of the 5th grades’teachers who are existing in the whole
group.A scale has been developed to obtain data in the research.The inquisition with the
required permission taken from the Malatya National Education Directory has been
carried out to 198 5th grades’ teachers whose 116 of the returns back . The data
obtained has been analysed by the SPSS 15.0 Windows Evaluation Version Pocket
Program.

It’s noticed that the teachers participated in the study, have opinons expressed
as’ I agree’ on the items that tries to define the efficiency of the activities in 5th grade

Primary School Science and Technology Schedule.



\

In the research, the teachers’ frequent use of the activities which help creative
and the critical thinking to improve has been studied. As a result; it’ s seen that the
activities such as experiment, research assignments, puzzles, concept maps, completion,
observation, graphic interpretation have usually been used. Also, it’s determined that
the teachers participated in the research sometimes apply for the activities such as
projects work, preparing a poster, writing composition, and creative drama. They have
explained that they rarely use the sihgtseeing activity which is among the activities that
has improved the creative and critical thinking. In accordance with founded the results,
it has been suggested that because of significant differences of being in favor of
experienced teachers, studies can be done that is oriented to the beginner teachers and
providing of needed physical facilities in schools to improve creative and critical
thinking skills.

Key Words: Science and Technology Schedule, Creative Thinking, Critical Thinking.
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ONSOZ

Cagimiz bilgi ve teknoloji ¢agidir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte egitimli
bireylerden beklentiler de degismistir. Gliniimiizde egitim-6gretim siireci sonunda,
aragtiran, sorgulayan, bilgiyi iiretebilen, yaratici bireyler ortaya ¢ikmasi beklenmektedir.
Bu sebeple egitim programlari siirekli bir degisim igerisindedir. Ulkemizde de 2005-
2006 o6gretim yilindan itibaren yeni ilkdgretim programlari uygulanmaya baslamistir.
Her ders programinda, temel beceriler ad1 altinda; elestirel diisiinme, yaratici diistinme,
iletisim, problem ¢ozme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimci olma,
kisisel ve sosyal degerlere dnem verme, Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerilerine yer verilmistir. Bu galismada, 2005-2006 yilindan itibaren {ilke genelinde
uygulanmaya baslayan yeni ilkdgretim fen ve teknoloji programindaki etkinliklerin
yaratici ve elestirel diistinmeyi gelistirmesine yonelik 6gretmen goriisleri belirlenmeye

calisilmigtir.

Calismanin baglangicindan son asamasina kadar bilgi ve deneyimleriyle bana
destek olup beni yonlendiren ve eksikliklerimi gérmemi saglayarak ¢alismami daha iyi
bir hale getirmemi saglayan degerli hocam Sayin Yrd. Dog. Dr. Hilal KAZU’ ya sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica c¢alismanin uygulanma asamasinda goriislerini
esirgemeyen degerli Ogretmenlere, calismama goriis ve yardimlariyla destek veren
degerli arkadaslarim Ozden KARAKUS, Onur ZAHAL ve Serkan PULLU” ya tesekkiir

ederim.
Hayatimin her aninda destek ve sevgilerini hissettigim degerli aileme, verdikleri

moral ve destekten dolay1 can dostlarim Dilek TANKIZ, Semra OZTURK ve Gékmen
OZTURK’ e tesekkiir ederim.

ELAZIG-2011 Hatice DOGAN



BOLUM |

GIRIS
Egitim en genel anlamiyla bir davranis degistirme siirecidir. Bu siire¢ dmiir boyu
devam eder. Bilim ve teknolojinin gelismesiyle birlikte egitimli bireylerden beklentiler
de degismektedir. Artik egitim sistemleri, bilgiye ulasmasini, kullanmasin1 ve bilgiyi
yorumlamasini bilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. 2005-2006 yilindan itibaren
iilke genelinde uygulanmaya baslayan egitim programi yapilandirmact yaklasima
dayanmakta ve yukarida belirtilen hedefleri gergeklestirebilen bireyler yetistirmeyi

amagclamaktadir.

Yapilandirmact kurama gore bilgi, duyularimizla ya da cesitli iletisim
kanallartyla edilgin olarak alinan ya da dis diinyada bulunan bir sey degildir. Tersine;
bilgi, 6grenen tarafindan yapilandirilir ve tiretilir. Bu nedenle yapilar kisiye 6zgiidiir.
Yapilandirmaci kuramin egitim ortamina yansimalarina bakildiginda
yapilandirmacilikta, bilginin 6grenen tarafindan olusturulan yap1 olduguna ve bu siiregte
onbilgilerin 6nemli bir yeri olduguna inanildig1 icin bu yapilar bireye oOzgiidiir.
Ogretmen kendi zihnindeki bilgi, kavram ya da diisiinceleri &grencilerin zihnine
aktaramaz. Anlatilanlar 6grenci tarafindan yorumlanir ve déniistiiriiliir. Ogretmenin
yapmast gereken, 6grenci ile egitim programi arasinda aracilik etmek, 6grencinin bilgiyi
yapilandirma siirecini yanlis yonelmeleri 6nleyerek kolaylastirmaktir (A¢ikgdz, 2004).
Yapilandirmaci 6gretimde Ogrenci kendi kavramlarini olusturur. Problemlere iliskin
kendi ¢6ziim yollarin1 gelistirir. Konular {izerinde kendi kontroliinii saglar. Ogrencilere
problemleri belirleme, etkili problem ¢o6ziiciiler olma, degerlendirme ve 6grendiklerini

hayata uyarlama konularinda daha fazla esneklik saglanir (Ozden, 2008).

Bir ogretim programi ne kadar eksiksiz ve kusursuz hazirlanmig olsa da
programin uygulayicisi olan Ogretmenler, programin felsefesini ve temel aldig
anlayiglar1 kavramadigi siirece programi etkili uygulayamazlar. Cronin-Jones (1991)
yaptig1 bir calismada Ogretmenlerin, kendi 6gretme ortamlar1 ile inang sistemlerini
uyumlu hale getirebilme amaciyla programin uygulama asamasinda bazi degisiklikler
yaptiklarmi saptamistir. Ogretmenlerin; programlari kendi bilgilerine, dnceliklerine ve

smiflarina gore adapte ettikleri (Clark ve EImore, 1981; Akt. Simith ve Anderson, 1984)



ve ¢ogu zaman da sinif i¢inde planlanandan farkli olarak uyguladiklart goriilmiistiir

(Cronin-Jones, 1991; Akt. Savran ve digerleri, 2002).

2005 oOgretim programinin basart ile uygulanmasinda bir takim &gretim
stratejileri dikkate almmalidir. Ogrenci, 6grenme siirecinde aktif katilimer olmalidir.
Ogrencinin sahip oldugu bilgi ve diisiinceler, yeni deneyim ve durumlara anlam
yiiklemek igin kullanilmalidir. Ogrencilerin kazandiklar1 bilgiyi, eski ve yeni bilgiler
arasinda iliski kurarak yorumlamasi esas alimmalidir. Bir bagka ifadeyle, 6grencilerin
kendi bireysel anlamalarin1 saglayabilecek ortamlar olusturulmalidir. Bu nedenle
ogretmen, sinifa iyi yapilandirilmis etkinlikler planlayarak gelmelidir (MEB, 2005: 17).
Fen ve teknoloji dersi etkinliklerinin yaratici ve elestirel diisiinmeyi gelistirmeye
etkisine yonelik Ogretmen goriislerinin belirlenmeye calisildigi bu c¢alismanin, bu
boliimiinde problem durumu, ¢alismanin amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklart ve

tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

2005 ogretim programinda, oOgrencilerin Ogrenme-6gretme siirecinin  her
asamasina aktif olarak katilimini saglamak istenmektedir. Bu siirecte Ogretmenler,
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate almalidir. Ogrenme-dgretme
ortamlar1 diizenlenirken 6grencilerin farkli 6grenme stillerine ve zeka alanlarina sahip
olabilecekleri goz oniinde bulundurulmalidir. Ogrenme ortami her ¢ocuk igin higbir
zaman milkemmel degildir. Miikkemmele yakin bir 6grenme ortami saglanabilmesi i¢in,
O0grenme ortami diizenlenirken Ogrencilerin 6grenme bigimleri, farkli zeka tiirlerine
sahip olduklar1 ile 6grenme stratejileri gdz oOniinde bulundurulmalidir. Ogrenme
stillerine gore Ogrenciler hayalci, diisiiniir, karar veren, aktor, gorsel, isitsel, kinetiksel
ve dokunsal olarak gruplandirilmaktadir (MEB, 2005: 66). 2005 6gretim programi her
ogrencinin farkli zeka alanlar1 ve farkli 6grenme stilleri olabilecegi goz oOniinde
bulundurularak hazirlanmistir. Programin biitiin  6geleri yapilandirmaci yaklasim

ilkelerine gore diizenlenmistir.

Programlarda hedefler, icerik, egitim ve sinama durumlar1 gibi tim &gelerde

degisiklikler oldugu ve buna bagl olarak tiim ders kitaplarinin da degistigi gortilmustiir.

Ancak bilindigi lizere, glinlimiizde bir egitim programimin kalitesi okuldncesinden



tiniversiteye, hatta daha sonrasma kadar, yetistirdigi insanlarin bilgiyi ne kadar
edinebildigi, iiretebildigi ve kullanabildigi; toplumu, bilimi ve teknolojiyi ne kadar
yonlendirebildigi ile olgiilmektedir (Yazgan ve Bintas, 2005: 210). Yeni programin
ozellikle “Temel Beceriler” adi altinda becerilere agirlik verdigi, bunlardan “elestirel
diisiinme”, “yaratici diigiinme”, “iletisim”, “problem ¢ézme”, “karar verme”, “bilgi
teknolojilerini kullanma”, “girisimci olma”, “kisisel ve sosyal degerlere onem verme”,

Tiirkge'yi dogru, etkili ve giizel kullanma gibi beceriler, hemen hemen her ders

programinda alt1 ¢izilerek vurgulanmistir (Askar ve dig, 2005: 4-8).

Bu becerilerden elestirel diisiinme ve yaratict diislinme becerisi ¢agdas
bireylerde bulunmasi gereken en temel becerilerdendir. Yeni ilkdgretim programi
yaratict ve elestirel diisiinme becerisine programin biitiin 6gelerinde yer vermistir.
Hazirlanan bu c¢alismada fen ve teknoloji programindaki etkinliklerin yaratici ve
elestirel diiginme becerilerini gelistirmeye etkisine yonelik Ogretmen gorisleri

belirlenmeye calisilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin  genel amaci, 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren
uygulamaya konan ilkdgretim birinci kademe fen ve teknoloji dersi 5. sinif ders ve
caligma kitab1 etkinliklerinin, dgrencilerin yaratici ve elestirel diisiinme becerilerinin

gelisimine etkisini 6gretmen goriislerini alarak incelemektir.

Bu genel amag dogrultusunda arastirmanin alt amaglart su sekildedir:

1. Ogretmenlerin ilkdgretim birinci kademe fen ve teknoloji programindaki
etkinliklerin, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedeki katkisina
yonelik goriislere katilma diizeylerini belirlemek,

2. Ogretmenlerin ilkdgretim birinci kademe fen ve teknoloji programindaki
etkinliklerin, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedeki katkisina
yonelik goriislere katilma diizeylerinin;

a) Cinsiyetlerine,
b) Mesleki kidemlerine,
¢) Smiflarindaki 6grenci sayilarina,

d) Okullarinda fen laboratuart bulunup bulunmama durumuna,



e) Fen ve teknoloji dersinde kullanilan arag gereglerin yeterlilik durumuna
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek,

3. Ogretmenlerin yaratici ve elestirel diisinme becerilerini  gelistiren
etkinlikleri kullanma sikliklarini belirlemek,

4. Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersi etkinliklerinin yaratict ve elestirel
diistinme becerilerini gelistirmeye katkisina yonelik gortislerini belirlemek,

5.  Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersi etkinliklerinin yorum yapma yetenegini
gelistirme diizeyine yonelik goriislerini belirlemek,

6. Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersi etkinliklerini uygularken karsilastiklart
sorunlari ve sikliklarini belirlemek,

7. Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersi etkinliklerini uygularken kullandiklart

materyaller ve bu materyalleri kullanma sikliklarini belirlemek.

1.3. Arastirmanin Onemi

Yeni ilkdgretim programi tiim 6geleriyle, yapilandirmaci yaklasimi temel alarak
hazirlanmistir. Ulkemizde 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulamaya
gecilmistir.  Yeni program yapilandirmact yaklasimin ilkelerine uygun olarak,

Ogrencilerin bilgiyi somutlastirmasina firsat verecek sekilde hazirlanmistir.

Fen ve teknoloji dersi canlilarin birbirleriyle ve dogayla iliskilerini anlatan,
cocugun cevresindeki olaylar1 anlamlandirmasini ve dogayr tanimasini saglayan bir
derstir. Bilim ve teknolojinin hizli bir gelisme gostermesi ¢aga ayak uydurabilen,
bilgiye ulagsmasini bilen, 6grenmeye agik bireylerin yetistirilmesini zorunlu kilmaktadir.
Bu nedenle fen ve teknoloji programinda da bir yenilenmeye gidilmistir. 2005
ilkdgretim fen ve teknoloji programi hazirlanirken fen konulariin teknoloji boyutu da
programa katilmistir. Ogrenci merkezli bir egitim-dgretim anlayis1 benimsenmis ve bu
anlayis dogrultusunda G6grencilerin yaparak yasayarak Ogrenmelerine firsat verilecek
sekilde program diizenlenmistir. Ogrencilerin yaparak yasayarak o&grenmelerini

saglamak ve bilgiyi somutlastirmak i¢in programda cesitli etkinliklere yer verilmistir.

Yeni program temel beceriler adi altinda elestirel diisiinme, yaratici diigiinme,
iletisim, problem ¢6zme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimci olma,

Kisisel ve sosyal degerlere onem verme, Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma



becerilerine yer verilmistir. Bu becerilerden elestirel ve yaratici diisiinme becerileri, fen

okuryazari bireylerde bulunmasi gereken becerilerdendir.

Fen ve teknoloji dersi etkinlikleri 6grencilerin yaratici ve elestirel diisiinmelerini
saglamayr amaclamistir. Yeni ilkdgretim programinin egitim Ogretim durumlari
boyutunu etkinlikler olusturmaktadir. Bu nedenle etkinliklerin yaratict ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye ne Ol¢lide katki sagladigi onemlidir. Etkinliklerin
amacma ulasip ulasmadiginin aragtirilmast ve uygulamada karsilasilan sorunlarin
incelenerek, ¢6ziim bulunmasi gerekmektedir. Bu nedenle etkinliklere iliskin 6gretmen

goriisleri dnemlidir.

1.4. Sayiltilar

Arastirma asagidaki varsayimlara dayali olarak yiiriitiilmiistiir.

1. Veri toplama araci olarak gelistirilen anket arastirmanin amacin
gerceklestirmeyi saglayacak yeterli ve gecerli bilgileri yansitacak
niteliktedir.

2. Ogretmenler veri toplama araglarin1 samimi, yansiz ve gercek goriislerini

yansitacak bigimde cevaplandirmiglardir.

1.5. Smirhliklar
Bu aragtirma; 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Malatya il merkezinde bulunan
ilkogretim okullarinin birinci kademesinde gérev yapmakta olan 5. sinif 6gretmenleri ile

siirlidir.

1.6. Tanimlar
Egitim Programm: Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler

yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegi olarak tanimlanabilir (Demirel, 2005: 4).

Ogretim Programu: Belli bir 6gretim basamagindaki cesitli simf ve derslerde
okutulacak konulari, bunlarin amagclarini, etkinliklerini ve degerlendirmeyi igeren
ogretim kilavuzdur (Biiylikkaragoz ve Civi, 1998).

Ders Programn: Ogretim programini olusturan derslerin planlandifi ve bu

planlama i¢inde derslerin amaglari, igerikleri, Ogrenme-6gretme etkinlikleri ve



degerlendirme esaslarmin yer aldigi bir klavuz plan olarak tanimlanabilir ( Taspinar,
2009)

Fen: Bilginin tabiatin1 diisiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni bilgi
tiretme siireci olarak agiklanabilir (Giines, 2006).

Teknoloji: Belirlenen hedefleri gerceklestirmede, gereksinimleri karsilamada ve
yasami kolaylastirmay1 saglamada kullanilan bilgileri organize etmek icin yapilan pratik
uygulamalardir (Isman, 2005).

Etkinlik: Ogretim programinin kazanimlarini (8grencinin gostermesi beklenen
davraniglar1) gerceklestirmeye yonelik, cevresel oOzellikler ile o6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarmin dikkate alindigi, Ogrencilerin 6grenmelerinde aktif rol {istlenerek
birbirleriyle ve Ogretmenleriyle etkilesimde bulunduklari, sonunda bilgiye ulagarak
ulastiklar bilgiyi yapilandirdiklari bir O0grenme-6gretme stirecidir.

(http://www.tedankara .k12. tr/ ilkogretim2/ziimre/?id=becerikazan eris ).

Elestirel diisiinme: Olgular1 analiz etme, diisiince iiretme ve onu Orgiitleme,
goriisleri savunma, karsilastirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalar
degerlendirme ve problem ¢ozme yetenegidir (Chance, 1986: 236; Aktaran: Sahinel,
2002: 4).

Yaratict diisiinme: Bireyin 6grenme yasantisi sonucunda O6grendiklerini
birbiriyle iligkilendirerek karsilastigi bir sorunu ¢ozebilmesi; bu iliskileri kullanarak

ortaya 0zgiin bir diislince ya da iiriin koyabilmesidir (Giilerytiz, 2000).
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2. ILGILI LITERATUR VE ARASTIRMALARIN INCELENMESI

Bu bolimde konuyla ilgili kavramlar ve ilgili kaynaklardan olusturulan bilgilere

yer verilmistir.

2.1. 2005 ILKOGRETIM PROGRAMI

Milli Egitim Surasi ve benzeri platformlarda siklikla, 6gretim programlarinin,
Ogrencilerin bilgiye ulagma yollarin1 6grenmelerine, sorun ¢ézme ve karar verme
becerilerini gelistirmelerine olanak saglayacak sekilde yeniden diizenlenmesine ihtiyag
oldugu belirtilmektedir. Tiim bu ihtiyaglar dogrultusunda diinyada yasanan gelismelere
paralel olarak, 6gretim programlarinda yeni yaklasimlar dikkat ¢eker duruma gelmistir.
Bu nedenle 2005 6gretim programi, tiimilyle davranis¢i yaklasimlardan Gte, bilginin
tagidig1 degeri ve bireyin varolan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimin,
dogru karar vermesini, sorun ¢ozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklagim
dogrultusunda yapilandirmayr onemseyen bir gelisim gostermektedir. Bu yaklagimla
ogrenci merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin
kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak ¢evreyle etkilesimine olanak

saglayan yeni bir anlayis yasama gegirilmeye ¢alisilmaktadir (MEB, 2005: 43).

2.1.1. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimi

Bu yaklasim Wittrock tarafindan gelistirilmis olup, Ausubel’in &grenmeyi
etkileyen en onemli etken 6grencinin mevcut bilgi birikimidir, yeni 6grenilen bilgiler
bunlar iizerine insa edilir seklinde ifade edilen diisiincesi lizerine odaklanmistir. Bu
diisiinceye gore Ogrenci yeni kazandigi bilgileri daha 6nceden sahip oldugu bilgilerle
karsilagtirarak yorumlar ve anlamli hale getirerek zihnine yerlestirir. Bu nedenle d6grenci
kendisine verilen bilgileri aynen almak yerine, kendi zihin yapisina uygun olarak
anlamlandirir (Hand & Treagust, 1991; Akt. Ozmen, 2002: 9). Yapilandirmact kuram
bilginin Ogrenen birey tarafindan yapilandirilmasina dayanir. Her bireyin kendi
Ogrenmesini, fikirlerini yapilandirdig: bir teoridir. Bir 6gretmenin veya otoritenin bilgiyi

vermesi diizeltmesi s6z konusu degildir. Bu yapilandirma bireysel, igsel ve genelde



bilingsiz olarak gergeklesir. Kendi deneyimleri veya iletisim ile bilgi kirintilarinin

yorumlanarak bir diinya goriisii elde etmeye dayanir (Selly, 2000) .
Brooks’a gore yapilandirmaciligin bes temeli;

e Ogrencileri konuya ilgi uyandiran problemlere yoneltmek

e Ogrenmeyi en genel kavramlarla yapilandirmak

e Ogrencinin bireysel goriislerini ortaya ¢ikarmak ve goriislere deger vermek
e [Egitim programini 6grenci goriislerine gore yonlendirmek

e Ogrenmelerin degerlendirilmesini, dgretim kapsaminda ele almaktir (Akt.

Baysari, 2007).

Yapilandirmacilik kuramina goére Ogretmenin yapmasit gereken, Ogrenci ile
egitim programi arasinda aracilik etmek, 6grencinin bilgiyi yapilandirma siirecini yanlis
yonlenmeleri onleyerek kolaylastirmaktir (Anil, D. 2003: 51). Yapilandirmacilik,
ogrencilerin 6grenmede aktif bir rol almalarini1 6ngoriir. Sadece dinleme, okuma ve rutin
alistirmalar1 yapmak yerine, 68renciler tartisir, denence kurar, arastirir ve bir bakis agisi
gelistirir. Sosyal 6grenmede bilgi sosyal bir ¢ergevede yapilandirilir. Yapilandirmacilar
bilgi edinmenin yiiksek diizeyde bir sosyal yoniiniin oldugunu belirtirler. Birey bilgiyi
tek basina 6grenmez. Bagskalariyla iletisim kurarak 6grenir. Yaratict 6grenmede ise bilgi
tiretilir. Yapilandirmacilar genellikle bireyin bilgiyi {retmeleri ya da yeniden
kesfetmeleri gerektigini ifade etmektedirler. Ogretmenler 6grencilere bilimsel teorileri,
tarihsel olaylar1 yeniden kesfetmede rehberlik etmelidir (Perkins, 1999). Yapilandirmaci
anlayista Ogrenci 6gretmen iletisim sistemi Ogretmenin sorumluluklarini birakmasi
anlamina gelmez. Yapilandirmaci smiflardaki o6grencilerin en o6nemli rolii kendi
ogrenmelerine yon vermektir, yoksa ne isterlerse yapma yetkileri yoktur. Ogretmenin
rolii ise rehberlik etmek, 6grencileri belirli noktalara ulastirmak, onerilerde bulunmak
ve siirekli olarak 6grencilerin 6grenme siireglerini degerlendirmektir. Yapilandirmact
O0gretmen, bilgi dagiticist ya da patron ya da disiplin kurulu gibi ¢alisan kisi degildir.
Yapilandirmaci 6gretmen bir seyleri sOylemekten ¢ok soran, aciklama yapmaktansa
model olan ve Ogrencilerdeki 15181 agiga ¢ikarmak i¢in miimkiin oldugu kadar siki
calisan kisidir. Tyi bir yapilandirmaci gretmen 6grencilerine biiyiik bir hikayeci, tarihgi,
matematikgi ve bilim insan1 olma firsatin1 saglar. Ogrenciler, 6gretmenlerinin bilimin ne

oldugunu anlatmalarin1 dinleyerek biiylik bilim insan1 olmazlar. Onlar bilim yapma



firsatina sahip olduklarinda ancak biiyiik bilim insani olabilirler (Marlowe and Page,
1998).
Bodner, Driver, Bell ve Glasersfeld’e gore, yapilandirmaci 6grenme teorisinin

ortaya koydugu prensipler su sekilde 6zetlenebilir:

e Oprenciler 6grenme ortamina kendilerine ait &n bilgi ve inanglarla gelitler.

e Ogrenme, 6grenme ortamma oldugu kadar &grenenlerin 6n bilgi, tutum ve

amaglarina da baglidir.
e Ogrenme pasif bir siirec degil, aksine dgrenenin dgrenme siirecine aktif bir

sekilde katilimin1 gerektiren siirekli ve gelisimsel bir islemdir.

Bilgi birey tarafindan hem zihinsel hem de sosyal olarak yapilandirilir.

Ogrenme basit bir sekilde mevcut kavramlara eklemeler yapmak veya bazi
kavramlar1 c¢ikarmak seklinde degildir, 6grenme ayni zamanda mevcut

kaynaklarin yeniden diizenlenmesini gerektirir.

Ogrenenler diinyay1 anlamlandirmaya ¢alisirken yapilandirdiklart yeni bilgileri
degerlendirirken, yeni bilgileri 6ziimseyebilir veya reddedebilir (Koseoglu vd,
2002).

Yapilandirmact 6grenme ortaminin istiinligli 6grencilerin 6grenme siirecinde
etkin rol oynamalarin1 kolaylastirmaktir. Etkin 6grenme, 6grenme etkinliklerinde hatirt
sayilir oranda Ozerklik ve siireci denetleme hakkinin verilmesidir. Etkin 6grenme
etkinlikleri, aragtirma gerektiren bir calisma, problem ¢ozme, kiiciik grup ¢aligmasi,

isbirligine dayali 6grenme olarak ifade edilebilir (Savas, 2007).

2.1.2. 2005 Ogretim Progranminin Vizyonu

Yenilenen ilkdgretim programmnin vizyonu, Atatiirk ilkeleri ve Inkilaplarini
benimsemis, temel demokratik degerlerle donanmug, bireysel farkliliklari ne olursa
olsun, arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri
gelismis; yasam boyu O6grenen ve insan haklarina saygili, mutlu Tiirkiye Cumhuriyeti
vatandaglar1 yetistirmektir. Yukarida ifade edilen vizyondan hareketle, ilkogretim

programlarinin yenilenmesinde agagida belirtilen ilkeler esas alinmistir:
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e Her cocugun 0&grenebilecegi, birey olarak kendine 06zgii oldugu ve
O0grenmenin bireyin gelecekteki yasamina 1s1k tutacagi anlayisi esas
alimmalidir.

e Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesi yoluyla “08renmeyi
O0grenmenin”  ger¢eklesmesinin On plana ¢ikarilmasi gereklidir.

e Oprenciler, diisiinmeye, soru sormaya ve goriis aligverisi yapmaya
Ozendirilmelidir.

e Milli kimlik merkeze alinarak, evrensel degerlerin benimsenmesi
saglanmalidir.

e Oprencilerin 6rf ve adetlerimiz cercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve
kiiltiirel yonlerden gelismesi saglanmalidir.

e Toplumsal sorunlara kars1 duyarlilig1 6n plana ¢ikarilmalidir.

e Oprencinin, dgrenme siirecinde deneyimlerini kullanmasma ve cevreyle
etkilesim kurmasina firsat verilmelidir.

e Opgrenme-dgretme yontem ve tekniklerinde gesitliliklere yer verilmelidir

(MEB, 2005: 17).

2.1.3. 2005 Ogretim Programinin Ogeleri

Bir 6gretim programinin Ogeleri kazanim, igerik, 6grenme-ogretme siireci ve
O0lcme-degerlendirmedir. 2005  Ggretim  programi  gelistirilirken bu  Ogeler,
yapilandirmaci yaklagim anlayisina gore gelistirilmis ve programin her 6gesinde yaratici

ve elestirel diisiincenin gelistirilmesine yer verilmistir.

2.1.3.1. Kazanimlar

Kazanimlar, ¢ocuklarin dogrudan gézlemlenebilir davranislarinin yani sira, bilgi,
beceri, tutum ve degerleri de iceren ifadelerdir. Kazanimlar belirlenirken konu
biitiinliiglinden ¢ok, beceriler esas alinmistir. Programin temel amaci, 6grencilerin temel
yasam becerilerini kazanmalarina ve olumlu kisisel nitelikler gelistirmelerine yardimci

olmaktir.
Bu gelisim siirecinde 6grencilerin;

e Anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme, tahmin

etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme,
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e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma,
e Kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartigma,
problem ¢6zme, ortak karar verme ve girisimcilik gibi ¢esitli zihinsel ve tist

diizey becerileri kazanmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2005: 13).

2.1.3.2. icerik (Kapsam)

2005 oOgretim programi igerik bakimindan incelendiginde, yapilandirmaciliin
ilkelerini temel aldigi goriilmektedir. Yapilandirmact siniflar 6grenen merkezlidir;
Ogrenmeleri beklenen higbir bilgi, igerik olarak Onceden belirlenmis halde
bulunmamaktadir. Bu nedenle igerik, tek kaynaktan sunulmaz; onun yerine, 6grenenlere
konuyla 1ilgili farkli bakis agilarim1 taniyabilmeleri i¢in, birincil bilgi kaynaklari ve
yapilandirma siirecinde gereksinim duyacaklar1 materyaller saglanir. Ogrenenler,
O0grenmenin gergeklesmesi igin etkin rol alarak hem kendilerine hem de arkadaslarina
konuyla ilgili sorular sormaya, goriislerini agiklamaya, tartismaya ve konu iizerinde
derinlemesine diisiinmeye O6zendirilirler. Konu, biitiinciil olarak sunulur ve 6grenen,

biitiinden pargaya dogru ilerler (Deryakulu, 2001).

2005 ilkdgretim programinin igerik kismi hazirlanirken Ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaclar1 gz 6niinde bulundurulmustur. igerik 6gesi diizenlenirken hedef davranislara
ve asamalilik ilkesine uygun, somuttan soyuta, basitten karmasiga ve yakindan uzaga

olacak sekilde diizenlenmistir.

2.1.3.3. Ogrenme-Ogretme Siireci

Yapilandirmaci yaklagimda, 6grenen, dgretme-6grenme siirecinde etkin bir role
sahiptir. Bu nedenle yapilandirmact sinif ortami, bilgilerin aktarildigi bir yer degil,
ogrenenin etkin katiliminin saglandigi, sorgulama ve arastirmalarin yapildigy,
problemlerin ¢oziildiigii bir yer olarak goriilmektedir. Buna gore, sinif ici etkinlikler
Ogrenenlerin zengin Ogrenme yasantilari gecirmelerine olanak saglayacak sekilde

diizenlenmelidir (Demirel, 2003: 236).

Ogrencilere alistirma yaptirmak yerine, oOgrencilerin gercek yasamlarinda
karsilastiklar1 sorunlar1 ele alinmali ve bu sorunlar kendileri tarafindan ¢oziilmelidir.
Boylece dgrenciler daha iyi 6grenirler. Bu nedenle 6grenme siirecinde sorun ¢ézmeye

agirlik verilmelidir. Sorunlar islenen metinden, 6grencinin kendi yasantisindan ya da
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siif-okul ortamindan seg¢ilebilir. Sorunlara isbirligi i¢inde ¢éziimler bulunmali, uygun
¢oziim Onerileri segilmeli, paylasilmali ve uygulamaya aktarilmalidir. Uretilen

¢oziimlerin farkli ve 6zgiin olmasina dikkat edilmelidir (MEB, 2005: 152).

2005 [lkogretim programinda ogrenme-Ogretme siirecinin her asamasina
ogrencilerin aktif olarak katilimi saglanmalidir. Bu siirecte 6gretmenler, ogrenciler
arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate almalidir. Ogrenme ortami her ¢ocuk igin higbir
zaman mikemmel degildir. Miikkemmele yakin bir 6grenme ortami saglanabilmesi i¢in,
O0grenme ortami diizenlenirken 6grencilerin 6grenme bigimleri, farkli zeka tiirlerine
sahip olduklar1 ile 6grenme stratejileri géz oOniinde bulundurulmalidir. Ogrenme
stillerine gore Ogrenciler hayalci, diisiiniir, karar veren, aktor, gorsel, isitsel, kinetiksel

ve dokunsal olarak gruplandirilmaktadir (MEB, 2005: 66).

2.1.3.4. Olcme ve Degerlendirme
2005 ogretim programinda degerlendirme ile sadece Ogrenme iirlinii degil,

Ogrencilerin 6grenme siiregleri de izlenir ve bu siire¢ degerlendirilerek gerektiginde
kullanilan smif etkinlikleri degistirilir. Bu programda degerlendirme, &grencilerin ne
bilmediklerini degil, ne bildiklerini gérmeye yarayan bir aragtir. 2005 6gretim programi,
Ogrencilerin entelektiiel olarak gelismelerinin yani sira beceri ve kisilik gelisimine
odaklanmigtir. Becerilerin degerlendirmesinde ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma,
eslestirmeli, kisa cevapli, acik uglu sorulardan olusan testlerin yaninda, siireci
degerlendirmeye yonelik olarak gozlem, performans o&devleri, goriismeler, 0z
degerlendirme Slgekleri, 6grenci iiriin dosyalar1 (portfolyo), projeler, posterler vb. arag
ve yontemler kullanilabilir (MEB, 2005: 78).

Baz1 degerlendirme tipleri de belli konular i¢in daha uygundur. Bu nedenle,
degerlendirme Ogrenme siirecinin inceliklerine uygun araglarla yapilmalidir. Yeni
programda Onerilen degerlendirme arag ve yontemleri sunlardir:

* Gosteri

 Anekdotlar

» Tartisma

* Sergileme

* Deneyler

» Goriisme (Miilakat)
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* Gozlemler

* S6zI1i Sunum

* Projeler

* Arastirma Kagitlar

« Oz Degerlendirme

* Kisa Cevapli Maddeler
* Coktan Se¢meli Testler
* Eslestirmeli Maddeler

* Uzun Cevapli Maddeler
« Ogrenci Uriin Dosyas1

* Performans Degerlendirme
« Tutum Olgekleri

» Dereceleme Olgekleri

Bu ara¢ ve yontemlerden “tartisma, sergileme, goriisme ve sozlii sunumlar” agik
uclu sorular icermesi bakimindan yaratici diistinmenin gelismesine katki saglayacaktir.
Ozellikle sergileme yontemi, &grencilerin yaraticiliklarini ve sanatsal ¢alismalarini
sergileyebilecekleri kullanish bir yontemdir. Tartisma, elestirel diisiinme i¢in en uygun
yontemdir. Cogu zaman tek bir dogru cevabi olmamasi yaratict disiincenin
gelistirilmesi agisindan 6nemlidir. Eger her soruya sadece bir dogru cevap kabul edilirse
orada diisinmeye tesvik ortami yoktur, ezber ve tekrar vardir. Cocuklar serbest ve
korkudan uzaksalar yaraticilik ortaya ¢ikar. Yaraticiligi desteklemek, fikri dogru ve
yanlis endisesi tasimadan sdylemeyi gerektirmektedir. Sadece mevcut olanlar
degerlendirmeye dayali egitim yaraticihigm gelismesini engeller. Bunun daha kotiisii

mantiksal diisiincenin ezbere dayanilarak ogretilmesidir (Atik, 2006).

2.1.4. 2005 Ogretim Programmin Farkh Yénleri
2005 Ogretim Programi  hazirlamirken programin  biitiin  boyutlarinda
yapilandirmaci yaklagim esas alinarak degisiklikler yapilmistir. Asagida yeni programin

farkli yonleri belirtilmistir (MEB, 2005: 19).

e Ogrenmede davramisc1 program  yaklasimindan ¢ok  bilissel  ve

yapilandirmaci 6grenme yaklasimlar1 dikkate alinmistir.
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e Konularin farkli siniflarda, daha iist diizey hedefler géz Oniine alinarak
Ogretilmesi (sarmallik ilkesi) esas alinmistir.

e Olgme ve degerlendirmede yapilandirmaci 6grenme teorisine dayanan
alternatif degerlendirme yaklasimlar da dikkate alinmistir.

e Derslerin, ezbercilikten uzak, eglenceli, hayatin i¢inde ve kullanilabilir
olmasina, oncelik verilmistir.

e Okulda zamanin biiyiikk bir boliimii, Ogrencilerin kendi girisimleriyle
gerceklestirebilecekleri ve Ogretmenlerin  0grencilere dogrudan bilgi
aktarmak yerine sadece yol gosterecegi etkinliklere ayrilmistir.

o Tirkceyi severek ve istek duyarak okuma-yazma aliskanligi edinmeleri
Ongorilmiistiir.

e Genel olarak program, yapisinin degisikliklere dinamik bir bigimde uyum
saglayabilecek kadar esnek olmas1 dngoriilmiistiir.

e Okuma-yazma oOgretiminde “ses temelli climle yontemi” kullanma
zorunlulugu getirmistir.

e llkokul ve ortaokul mantigina gore diizenlenmis olan pargali program
anlayis1 yerine, programlar sekiz yillik kesintisiz ilkdgretime uygun hale
getirilmistir.

e Spor kiltiiri ve olimpik egitim, saghk kiiltirii, rehberlik ve psikolojik
danigma, kariyer bilincini gelistirme, girisimcilik, afet ve giivenli yasam,
0zel egitim ile insan haklar1 ve vatandaslhik ara disiplinleri programlara
yerlestirilmistir.

e Davranis ifadesi yerine bilgi, beceri, anlayis ve tutumlar igerecek sekilde
“kazanimlar” ifadesi kullanilmistir.

e Olg¢me ve degerlendirmede iiriinle birlikte siireci de dikkate alan bir anlays
benimsenmistir.

e Tiirk¢eye duyarlilik, tiim derslerin ana becerisi haline getirilmistir.

2.2. FEN VE TEKNOLOJi DERSI
Fen ve teknoloji dersi okullarda 4. Siniftan 8. Smifa kadar okutulan bir derstir.
[Ikogretim birinci kademede sinif, ikinci kademede brans o&gretmenleri tarafindan

okutulur. Canlilarin birbirleriyle ve dogayla iligkilerini fen ve teknoloji anlatir. Cocugun
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cevresinde olaylar1 anlamasini ve dogay1 tanimasini saglar. Fen bilimleri gézlenen doga
ve doga olaylarin1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz gdézlemlenmemis olaylari
kestirme gayretidir (Dogru ve Kiyict 2005: 2). Teknoloji ise; “insanlarin istek ve
ihtiyaclarimi gidermek ig¢in araclar, yapilar veya sistemlerin gelistirildigi ya da
degistirildigi bir siirectir” (Topsakal, 2005: 3). Isman (2005:1), teknolojiyi “belirlenen
hedefleri gerceklestirmede, gereksinimleri karsilamada ve yasami kolaylagtirmayi
saglamada kullanilan bilgileri organize etmek icin yapilan pratik uygulamalardir”

seklinde tanimlamuistir.

Toplum ve ¢evre kalkinmasinin temeli ilk kez ilkdgretim kurumlarinda Fen ve
Teknoloji dersiyle anlatilir. Bu derste dgrenciler, icinde yasadiklar1 Fen ve tabiat
diinyasin1 bilimsel yonden ele alip inceleme firsatin1 elde ederler. Bu bakimdan,
cocuklar ilkogretim kurumlarinda, ¢evrelerini bilimsel yontemlerle inceleyerek, olay ve
durumlar karsisinda objektif diisinme ve dogru hiikkiim verme aligkanligi kazanirlar

(Ergiin ve Ozdas, 1997).

2.2.1. Tlkégretim Fen ve Teknoloji 2005 Program

Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve aciklamaya calisan bir
bilimdir. Bilimsel ¢alismalar sonucunda organize, test edilebilir, objektif ve tutarlt bir
bilgi biitlinii olusturulmus ve olusturulmaya devam edilecektir. Fen, sadece diinya
hakkindaki gerceklerin bir toplami degil, aynm1 zamanda deneysel ol¢iitleri, mantiksal
diistinmeyi ve stirekli sorgulamayi temel alan bir arastirma ve diisiinme yoludur. Fen ve
Teknoloji 6gretiminde, hedef bireylerin dogrudan kesif yoluyla dogru bilgiye ulagmay1
ogrenmesi, 0grendik¢e diinyaya bakisini revize edip yeniden yapilandirmasi ve giderek

O6grenme hevesini gelistirmesi ¢ok 6nemlidir.

2005 ilkogretim fen ve teknoloji programi 2004-2005 &gretim yilinda dokuz
pilot ilde uygulanmis, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren ise tiim yurt genelinde
uygulanmaktadir. Bilim ve teknolojinin hizli bir gelisim ve degisim halinde olmasi ¢aga
ayak uydurabilen, bilgiye ulagmasimi bilen, 0grenmeye acik bireyler yetistirmeyi
zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle fen ve teknoloji programinda da bir yenilenme ihtiyaci

hissedilmistir.
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Fen ve Teknoloji dersi programi hazirlanirken segilen fen konularina teknoloji
boyutu da katilmistir. Ogrencilerin derste daha aktif olmalar igin 6grenciyi merkeze
alan yapilandiric1 yaklasim benimsenmistir. Bu yaklasim sayesinde 6grencinin yaparak
yasayarak Ogrenmesi hedef alinmistir. Ders kapsaminda olusturulan igerik, sarmal
yaklagimla diizenlenmis ve 6grencilerin her iist sinifa ¢ikildik¢a kazanimlarin derinligi
artmig ve kapsami genisletilmistir. Ayrica her sinif diizeyine gore tutum ve degerler

program igerisine serpistirilmistir.

Fen’in, dogal diinyay: sistematik bir sekilde arastirarak elde edilen organize bir
bilgi biitiinii oldugu ve siirekli degisim gegirdigi sdylenebilir. Programda, bir yandan
Fen alanindaki bilgilerin, “degisemez gercekler” degil, “halen bilinen en iyi agiklama”
oldugu sezgisi kazandirilmaya calisilirken, bir yandan da, Fen okuryazarligi ekseni
etrafinda bilimsel yontemlerin yerlesmesi hedefi gozetilmistir. Bu agidan bakilinca Fen
ve Teknoloji Programinin, eldeki imkanlar oOlgiisiinde “yapilandirmaci yaklasimi”
benimsedigi sdylenebilir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, bireyin bilgi edinmeye
baslarken bos zihinle yola ¢ikmadigini, yeni 68rendigi konu veya kavramla ilintili hazir
zihin yapilarin1 harekete gecirdigini, kendi bildikleri ile eklemlenebilen hususlari
ozellikle secip 6grenmeye yatkin oldugunu, 6grendigi yeni bilgileri zihinde etkin olarak

kendisinin yeniden yapilandirdigini vurgular.

Fen ve Teknoloji Dersi 4 ve 5. Sinif Ogretim Programi, reform kelimesinin igini
dolduracak bir vizyonla, Onceki Fen Bilgisi Programi hakkindaki goriisler
degerlendirilerek, gelismis iilkelerde ytirtirliikkte olan ¢ok sayida fen dersi programi
incelenerek, uluslar arasi fen egitimi literatiirii izlenerek ve Tirkiye’de degisik
yorelerdeki kosul ve olanaklar dikkate alinarak hazirlanmis bir programdir. Bu program
hazirlanirken Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan
tim illerde ilkogretim miifettigleri baskanliginda kurulan komisyonlarca, 2000 yili Fen
Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin degerlendirilmesi yapilmis, biitiin illerden gelen
miifettis ve Ogretmen raporlart ile cesitli sivil toplum kuruluslarinin gorisleri
incelenmistir. Ogretim Programu ile ilgili bu goriisler ve programin uygulanmasinda
karsilasilan sorunlar hazirlanan yeni programin gelistirilmesinde dikkate alinmistir

(MEB, 2005).
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2.2.1.1. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin Amaclar
Milli Egitim Bakanligr Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan hazirlanan

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin genel amaglar1 sdyledir:

Fen Ve Teknoloji dersi 6grencilerin;

e Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile
heyecanini yasamalarini saglamak,

e Her simif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tesvik etmek,

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikl
etkilesimleri anlamalarini saglamak,

e Arastirma, okuma ve tartigma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri
kazanmalarini saglamak,

e [Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiyi
olusturmak,

e Ogrenmeyi dgrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

e Karsilasabilecegi alisiimadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem
c¢ozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

e Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarim
saglamak,

e Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve
cevre sorunlarimi fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve
bilingli kararlar vermelerini saglamak,

e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuglarmi diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve gevre
iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir ( MEB, TTKB, 2005: 9)
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2.2.1.2. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin Temel Yapisi
Fen ve Teknoloji Dersi 4 ve 5. Sinif 6gretim programinda, tiim 6grencilerin Fen

ve Teknoloji okur-yazari olmasi vizyonunun gergeklestirilebilmesi igin;

* Canlilar ve Hayat,

* Madde ve Degisim,

* Fiziksel Olaylar,

* Diinya ve Evren
O0grenme alanlarindan Ttniteler secilmistir. Bu 06grenme alanlarn  Ogrencilere
kazandirillacak temel fen kavram ve ilkelerini diizenlemektedir. Fen ve teknoloji
okuryazarlig1 i¢in gerekli;

» Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre liskileri (FTTC),

* Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB),

* Tutum ve Degerler (TD)
O0grenme alanlarina iliskin kazanimlar, diger dort alandan segilen {initelerdeki kazanim
ve etkinliklerle harman edilmis halde bulundugu i¢in, bu alanlar ile ilgili ayr1 linite s6z
konusu degildir. 2004 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda iinite kazanimlari
ile FTTC, BSB, TD 6grenme alanlarina ait kazanimlar birbirine oriilmiistir (MEB,
2005).

Ogrencilerin bilimsel ve teknolojik arastirma-sorgulama, problem ¢dzme,
bilimsel diislinceleri ve sonuglar1 iletme, isbirligi icinde ¢alisma ve bilingli kararlar
verme becerilerini gelistirmeleri i¢in gerekli kazanimlar “Bilimsel Siire¢ Becerisi
Kazanimlar1” olarak belirlenmistir  (Bilimsel Siire¢ Becerileri: 1-Gozlem, 2-
Karsilastirma-Siiflama, 3-Cikarim Yapma, 4-Tahmin, 5-Kestirme, 6-Degiskenleri
Belirleme, 7-Deney Tasarlama, 8-Deney Malzemelerini ve Arag-Gereglerini Tanima ve
Kullanma, 9-Ol¢me, 10-Bilgi ve Veri Toplama, 11-Verileri Kaydetme, 12-Veri isleme
ve Model Olusturma, 13-Yorumlama ve Sonu¢ Cikarma, 14-Sunma). Ogrenciler
bilimsel ve teknolojik bilgiler edinmeye ve bu bilgileri kendilerinin, toplumun ve
cevrenin karsilikli faydasi gozetilerek kullanilmasini destekleyen tutumlar ve degerler
gelistirmeye tesvik edilmis ve buna yonelik kazanimlar da programda “Tutum ve Deger
Kazanimlar1” olarak yer almaktadir. (Tutum ve Deger Diizeyleri: 1.Algilama- Dikkatini
vermesi ve sabit tutmasi, 2.Tepkide Bulunma- Karsilik vermesi ve bundan tatmin

olmasi, 3.Deger Verme- Hareketlere, olaylara ve nesnelere bir onem ve deger
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iliskilendirmesi, 4.Orgiitleme- Tutarli bir deger sistemi olusturmasi, 5.Yasam Tarzi
Gelistirme- Deger sisteminin hareketleri uzun zaman kontrol etmesi sonucunda hayat
stili gelistirmesi.) (Akg¢a, 2007).

Yedi 6grenme alanindaki kazanimlar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programinda 6grencilerden neleri bilmelerinin, hangi anlayislari gelistirmelerinin, neleri
yapabilmelerinin ve nelere deger vermelerinin beklendigini belirler. Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlar, fen ve teknoloji okuryazarliginin temel
bilesenlerini yansitir. Bunlar birbiriyle baglantihidir ve karsilikli olarak birbirini

destekler (Akga, 2007 ).

2.2.1.3. Fen ve Teknoloji Programinda Ogrenme-Ogretme Siireci

Ogrencilerin programda belirlenen kazanimlar1 edinebilmesi igin 6grenme-
Ogretme siirecinin yapilandirmaci yaklasima dayali olarak diizenlenmesi gerekmektedir.
Program hedeflerine ulasabilmek i¢in 6grenme-ogretme siireci, 6grenme ortami ve

Ogretim stratejileri yeni anlayislara dayanarak gelistirilmelidir.

Gecmisten giiniimiize egitimdeki gelismelere bakildiginda bilginin dogasina
iligkin temel kabullerin 6grenme ve Ogretme siirecini etkiledigi goriiliir. Farkli 6n
kabullerden farkli yaklasimlar ortaya c¢ikmistir. Tarihsel sirasina gore davranisei,
biligselci, sosyal biligselci ve son olarak da yapilandirici 6grenme yaklagimi 6gretimi
etkilemistir. Son yillardaki fen egitimi arastirmalari, fen egitiminin amaglarini
gerceklestirmede yapilandirict 6grenme yaklasiminin faydali ve islevsel bir cergeve
sagladigin1 ve 6gretime de yeni uygulamalar getirdigini vurgulamaktadir. Bu yiizden, bu
Ogretim programi diger O0grenme kuramlarini reddetmemekle beraber, yapilandirici

ogrenme yaklagimina agirlik vermistir (MEB, TTKB, 2005).

Yapilandiric1 6grenme yaklagiminin ortaya koydugu ilkeler daha etkili 6gretim
yaklasimlar1 gelistirmek i¢in neler yapilabilecegi konusunda &nemli ipuglar
vermektedir. Bu yaklagim ana hatlar1 ile benimsenerek hazirlanan Fen ve Teknoloji

Dersi Ogretim Programimin dgrenme ile ilgili kabullenisleri sdyle 6zetlenebilir :
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e Ogretme ve dgrenme arasindaki iliski her zaman dogrusal ve birebir degildir.
Bilgi ve beceriler, 6gretim uygulamalar ile 6gretmenden 6grenciye oldugu gibi
aktarilamaz.

e Opgrencilerin, dgrenme siireci dncesinde edinilmis kisisel bilgi, goriis, inang,
tutum ve amaglar1 6grenmeyi etkiler.

e Smufta farkli sekilde 6grenmeye ihtiyact olan dgrenciler vardir. Bu dgrenciler,
farkl1 6grenme metotlar1 ile 6grenebilir, bilgilerini arkadaslar1 ile paylasarak
i¢sellestirebilirler.

e Ogrenme pasif bir siire¢ degil, dgrencinin dgrenme siirecine katilimin1 gerektiren
etkin, siirekli ve gelisimsel bir siirectir. Bu yiizden, 6gretim siirecinin ¢gogunlukla
“Ogrenci merkezli” olmasi gerektigi genel kabul gérmiis bir gercektir.

e Bilgi ve anlayislar her birey tarafindan kisisel ve sosyal olarak yapilandirilir.
Ancak ortak fiziksel deneyimlerde, dil ve sosyal etkilesimler nedeniyle
bireylerin yapilandirdigi anlam kaliplarinda ortak yonler vardir ve bu anlam
kaliplariin olabildigince yakinsatilmasi, okul ortaminda da saglanabilir.

e Fen Ogretimi, mevcut kavramlara eklemeler yapilmasi veya genisletilmesi
olmayip, bunlarin koklii bir sekilde yeniden diizenlenmesini gerektirebilir.

e Insanlar, diinyayr anlamlandirmaya calisirken yapilandirdiklar1 yeni bilgileri

degerlendirerek 6ztimler, diizenler veya reddedebilirler (MEB, 2005).

Fen 6gretiminin verimli ve kalic1 olmasi i¢in kullanilacak yontem ve teknikler
Ogrenci seviyelerine uygun olmali ve daha ¢ok duyu organina hitap etmelidir. Bunun
icin fen bilgisi programinda, cagdas Ogretim yontem ve teknikleri ile birlikte
ogrencilerin yaraticiliklarin1 ortaya c¢ikaracak bilimsel yontemi kullanmaya firsat
tantyacak, sadece biligsel degil duyussal ve devinissel gelisimlerine ve ¢oklu dlgme ve
degerlendirmeye yardimci olacak yeterli diizeyde kaynak, arag-gereg, deney, gezi-

gozlem, arastirma, inceleme, proje ve uygulamalarindan yararlanilmalidir (Akpinar ve

Ergin, 2005).

2.2.1.4. Ogretim Stratejileri
Ogrencilerin programda belirlenen kazanimlar1 edinmesini saglamak igin,
yapilandirict 6grenme yaklagimina dayanan O6grenciyi merkeze alan ve siirece aktif

katilmasin1 saglayan ¢esitli ogretim stratejileri agirlikli olarak verilmistir. Ogrenci
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merkezli stratejiler yaratict diisiinme, elestirel diisiinme, analiz ve sentez yapma ve
degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek icin

uygun 0grenme firsatlar1 saglar.

Asagidaki tabloda 6grenme stratejileri 6gretmen merkezli ve 6grenci merkezli

olarak gosterilmistir.

Tablo 1. Ogretim Stratejileri

Ogretmen merkezli stratejiler Ogrenci merkezli stratejiler
Klasik Gosterim Tiim siif Rol yapma | Proje Bagimsiz calisma
sunum tartigmasi
Hikaye anlatimi Video Kiiciik Kiitiiphane | Ogrenme
gosterimi grup taramast merkezleri
tartigmasi
(akran
Ogretimi)
Programlandirilmig Simiilasyon Okul gezisi | Sorgulama Programlandirilmig
birebir 6gretme 0grenme
Alistirma Isbirligine Kesfetme Kisilestirilmis
yapma bagl o6grenme sistemleri
o0grenme
Drama Problem
temelli
O0grenme
Oyun
oynama

Kaynak: (MEB, TTKB, 2005: 13)

Ogretmenler segecekleri stratejileri kazamimlara gore belirlemelilerdir. Hangi
kazanimin hangi stratejiyle edinilebilecegi iyi belirlenmelidir. Strateji belirlenirken
kazanim, Ogrencilerin kisilik 6zellikleri (6n bilgi, beceri, gelisim diizeyleri, tutum ve
degerler), 6grenilecek konu, erisilebilir kaynaklar ve ayrilan siire dikkate alinmalidir.
Ogretmen, dgretim stratejileri ile ilgili olarak;

e Fen 6grenmeye elverisli ve destekleyici bir ortam olusturmal,

e Ogrencilerin motivasyon, ilgi, beceri ve Ogrenme stilleri gibi bireysel

farkliliklarini g6z 6nilinde bulundurmali,

e Ogrencilerin islenen konu ile ilgili 6n bilgi ve anlayislarini agiga ¢ikarmak

ve Ogrencilerin kendi diisiincelerinin farkinda olmalarim1 saglamak i¢in

stirekli bir arayis icinde olmali,
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e Ogrencilerin zayif ve giiclii yanlarini tespit ederek uygun smmf ici ve disi
O0grenme ortam, metot ve etkinliklerini saglamali ve uygulamada onciiliik
etmeli (egitim koglugu),

e Ogrencilerin ileri siiriilen alternatif diisiinceler iizerinde diisiinmelerini,
tartismalarini ve degerlendirmelerini tesvik etmeli,

e Tartigmalar1 ve etkinlikleri, her firsatta 6grencilerin bilimsel olarak kabul
edilen bilgi ve anlayiglar1 kendilerinin yapilandirmasina imkéan verecek
sekilde yonlendirmeli,

e Oprencilere yapilandirdiklar1 yeni kavramlar1 farkli durumlarda kullanma
firsatlar1 vermeli,

e Oprencilerin bir olguyu agiklamak i¢in hipotez kurma ve alternatif yorumlar
yapabilme yeteneklerini tesvik etmeli,

e Fen ve teknoloji konularmi calismaya ve ogrenmeye duydugu istegi

Ogrencilere hissettirmeli ve onlar i¢in “6zenilen model insan” olmalidir

(Ocak, 2008: 32).

Fen okur-yazarligint gelistirmek i¢in miifredat uygulanirken 06grencilerin
arastirma sorgulama, problem ¢6zme ve karar verme siireclerine katilmasini saglayacak
cesitli etkinlikler kullanilabilir. Bu etkinliklerde ¢ocuklar arastirma sorgulama siirecinde
neden sorusuna, problem ¢dzme siirecinde nasil sorusuna, karar verme siirecinde ise ne

yapilmali sorusuna cevap aramalidir. Tablo 2’ de buna 6rnek verilmistir.
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Tablo 2. Arastirma-Sorgulama, Problem Cozme ve Karar Verme Siirecleri i¢in Ornek

Soru: Cayim neden bu Nasil ¢cayimi Polistiren ve
kadar ¢abuk sicak tutacak bir seramik
sogudu? bardak bardaktan
(Fen sorusu) yapabilirim? hangisini

(Teknoloji kullanmaliyim?
sorusu) (FTTC sorusu)

Soruyu Bilimsel Teknolojik Karar verme

cevaplamada Aragtirma problem

kullanilan ¢Ozme

. sorgulama

stireg:

Cevap: Is1 enerjisi iletim, Polistiren kopiik Bilimsel ve
Konveksiyon ve kaplar stvilart daha | teknolojik bilgiler
1s1ma yoluyla uzun siire sicak 1s181nda kisisel
yayilir. tutar. saglik, cevre ve

maliyet gibi
faktorler
diisiiniilmelidir.

Problemin Dogal Giinliik yasam Farkli veya ayni

kaynagt: diinyadaki problemleri, bilgiye dayanan
olaylarla ilgili insanlarin fakli goriisler
merak ihtiyaglar

Soru tiirleri: Ne biliyoruz? Nasil Alternatifler neler?
Nasil biliyoruz? yapabiliriz? Su anda en iyi se¢im

Ise yarayacak m1? ne?

Coziimlerin Dogal diinyadaki Bir isi Belirli kosullar

sonucu: Olaylar hakkinda basarmanin etkin ve | icinde savunulabilir
bilgi verimli bir yolu bir karar

Kaynak: MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, 2006.

Ogretim etkinlikleri, aktif Ogrenmeyi destekleyen gercek¢i etkinlikler
cergevesinde yiiriitiilmektedir. Bu etkinlikler, biligsel {ist diizey becerilerinin
kullanilmasii gerektirir. Etkinlikler, paylasimci ve isbirlik¢i ¢aligma ortamlarinda

yiiriitiilmektedir.

2.2.1.5. Ogretim Etkinlikleri ve Fen ve Teknoloji Ders Kitaplar

Fen ve Teknoloji dersi dgretim programinin degistirilmesiyle ders kitaplar1 da
degistirilmistir. Ogretim programinda yapilandirmaci yaklagima dayali 8gretim yontem
ve teknikleri kullanildig1 i¢in, yeni yaklasima uygun etkinliklere ders kitaplarinda yer

verilmistir.
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[Ikdgretim, okumay1 sevme ve iyi okuma aliskanligi kazanma igin baslangic
donemidir. Bu amacgla ilkogretim ogrencileri i¢in hazirlanacak ders kitaplarinin
niteligine dikkat etmek gereklidir (Kilig ve dig, 2001). Ders kitaplar1 6gretim
programlarinin uygulanmasinda en ¢ok basvurulan ders aracidir. Cok kullanilmasinin
sebebi dgretim programinin biitiin 6gelerini igerme Ozelliginin olmasidir (Biiyilikalan,
2003). Fen egitiminde basari; 6gretmen, 6grenci ve egitim teknolojilerinin bir arada ve
uyumlu koordinasyonun yaninda ders kitaplarinin igerigine, egitimsel tasarimina ve
fiziksel Ozelliklerine de baglidir. Yapilan arastirmalar O6grencilerin ders kitabini
neredeyse biitlin bilgilerin kaynagi olarak gordiiklerini, ders kitaplarini biitiin bilimlerin
kendisinde tecriibe edilebilecegi bir ara¢ olarak algiladiklarini; hatta 6grenci velilerinin
bile ders kitaplarini 6gretimin merkezine koyduklarimi ve ders kitaplariin 6grenci
Odevlerinde kullanilmadig: takdirde velilerin bu duruma tepki gosterdiklerini ortaya

cikarmistir (Soong& Yager, 1993; Akt; Kanli ve Yagbasan, 2004).

Milli Egitim Bakanlig1 ders kitaplarinda bazi kriterler ortaya koymustur. Bunlar
asagidaki gibidir.

. Icerik

QD

e Dersin 0Ogretim programint  kapsayacak sekilde diizenlenir. Dersin
kazanimlarinin tiimiiniin ise kosulup kosulmadigina dikkat edilir. Kazanimlarin
ve yeterliklerin bire bir ayni ifadeyle kitapta yer almasi beklenilmez.
Kazanimlara dolayli olarak yer verilmesi, tiim kitaplarin homojen bir yapiya
bilirlinmemesi agisindan énemlidir.

e Konular ve iiniteler, smif seviyesine gore giinliikk hayatla baglantili ve
uygulamali olarak ele alinir.

e Konular ve {initeler; problemleri belirtme, inceleme ve gozlem yolu ile gerekli
deneyleri yapma, deneylerden sonu¢ ¢ikarma ve bu sonuclar1 kontrol ederek
bilimsel diisiinme yontemini gii¢lendirecek sekilde islenir.

e Konularn islenisinde gereksiz bilgi ve ayrintiya yer verilmez.

e Istatistiki ve bilimsel bilgiler giincellenmis olarak verilir.

e Konularn islenisinde, yakindan uzaga, basitten karmasiga, kolaydan zora ve

somuttan soyuta giden bir yontem izlenir.
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b. Dil, Anlatim ve Uslup

Yasayan Tiirkce dogru, giizel ve etkili kullanilir.

Tirkcelesmis  kelimeler, yasayan Tirk¢e’nin bir pargast olarak
degerlendirilir.

Ogrencilerin seviyelerine uygun, yeni kelimeleri 6grenmelerine firsat veren
zengin ve akici Tiirkge’ nin kullanilmasina 6zen gosterilir.

Ciimleler, 6grencinin zihnindeki bilgilerin yapilandirilmasina yonelik olarak
kurulur.

Paragraf diizenleme kurallarina uyulur ve paragraflar arasindaki anlam ve
mantik iliskisine dikkat edilir.

Ciimle uzunluklari, sinif seviyesine uygun olarak diizenlenir.

c. Ogrenme, Ogretme ve Olgme-Degerlendirme

Konular, 0&grencileri muhakemeye, bagimsiz ve yaratici diisiinmeye,
kiyaslamaya ve edinilen bilgilerden hareketle sonuclar ¢ikarmaya yoneltecek
sekilde iglenir.

Konularla ilgili hazirlik ¢alismalarinin 6grenciyi diisiinmeye ve arastirmaya
yoneltecek nitelikte olmasina dikkat edilir.

Ogrencinin yeni bilgileri ezberlemesi degil, zihninde yapilandirmasi
hedeflenir.

Ogrenme yontemleri ve stratejileri dikkate almir ve iist diizey diisiinme
becerileri gelistirilir.

Konular, programin ilgili temel becerileri ile alt becerilerini kazandiracak
sekilde diizenlenir ve 6grencinin etkin rol almasina imkan verecek bi¢cimde
islenir.

Degerlendirmeye iliskin unsurlar, 6lgme ve degerlendirme ilke ve teknikleri

dikkate alinarak diizenlenir.
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d. Teknik, Tasarim ve Diizenleme

e Sayfa tasarimlarinda resim, fotograf, grafik, sema, plan, harita ve benzeri
gorsel unsurlarin yerlestirilmesinde gorsel algimin yani sira, bunlarin
egiticilik ve 6greticilik niteligine de 6nem verilir.

e Gorsel unsur, Ogrencilerin gelisim basamaklarina uygun; gorsel algi
yoniinden ise renk uyumuna dikkat edilerek ac¢ik, temiz ve net bir baskiyla
hazirlanir.

e Her tirlii yazi, resim, fotograf ve benzeri materyallerden telif haklar
gozetilerek alint1 yapilabilir.

e Konularin daha iyi 6grenilebilmesi i¢in agiklayici, tamamlayict ve egitici
nitelikteki 6gretime yardimer harita, kroki, fotograf, sema, grafik, resim ve
benzeri gorsel unsurlara yeterince yer verilir.

e Kitaplarda yer alan basliklar sistematik bigimde diizenlenir.

2.3. ILKOGRETIM FEN VE TEKNOLOJi DERSINDE ETKINLIKLER

Ulkemizde 2005 yilindan itibaren uygulanan fen ve teknoloji programiyla
birlikte ii¢ tane kitap hazirlanmistir. Bunlar fen ve teknoloji 6grenci ders kitabi, 6grenci
calisma kitabr ve 6gretmen kilavuz kitabidir. Bu kitaplardan 6grenci galigma kitabs,
Ogrencilerin konular1 kavramalar1 igin yapacaklari c¢alismalari icerir. Bu calismalar

etkinlik olarak adlandirlir.

Etkinlik, 6gretim programinin kazanimlarimi (6grencinin gostermesi beklenen)
gerceklestirmeye yonelik, cevresel ozellikler ile 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglariin
dikkate alindigi, Ogrencilerin 6grenmelerinde aktif rol iistlenerek birbirleriyle ve
ogretmenleriyle etkilesimde bulunduklari, sonunda bilgiye ulasarak, ulastiklar1 bilgiyi
yapilandirdiklar1 bir 6grenme-68retme siirecidir. Bu siirecte, 6grencilerin etkinlikte
belirlenen performans gostergelerini asama asama ortaya koymasi beklenir. Bu
asamalarda da, Ogrencilerin kompozisyon, siir, Oykii yazma, grafik ¢izme, deney
diizenegi olusturma, poster hazirlama, proje raporu yazma, vb. iirlinler olusturmalari;
bilgiyi edinme, edindigi bilgiyi diizenleme ve farkli durumlarda kullanma vb. {ist diizey
diistinme becerileri gostermeleri; deney yapma, kroki-resim ¢izme, bir arag tasarlama

vb. gozlenebilir performans sergilemeleri; grup calismasina katilma, bagkalarinin
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fikirlerine O6nem verme, kendini ifade etme, sunum yapma, iletisim kurma vb.
aligkanliklar ve sosyal beceriler gelistirmeleri beklenmektedir.

( http://www.tedankara.k12.tr/ilkogretim2/zumre/?id=becerikazan )

Fen ve teknoloji ders ve galisma kitaplar1 deney, gezi-gdzlem, kavram haritasi
tamamlama, bilmece ve bulmacalar, grafik yorumlama, proje c¢alismalari, poster

hazirlama, aragtirma 6devleri gibi etkinlikleri igermektedir.

2.3.1. Deneyler
Cepni ve arkadaglart (2005:136) fen Ogrenimi igin laboratuart su sekilde
tanimlamisglardir;
1. “Gosteri ve deney gibi bilimsel uygulamalarin yapildigi, amaca gore 6zel arag
— geregle donatilmis ¢alisma yerlerine veya Ozel dersliklere laboratuar
denilebilecegi gibi”,
2. “Ogretilmek istenilen bir konu veya kavramin yapay olarak dgrenciye ya birinci
elden deneyimle veya gosteri yolu ile Ogretiminin yapildigi ortamlara da

laboratuar denilmektedir.”

Deney caligmalarinin amaglari su sekilde siralanabilir:
e Bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek,
e Bilimsel diisiinme metodunun gelistirilmesine firsat saglamak,
e Problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi i¢in uygun ortami olusturmak,
e Psiko-motor becerilerin gelistirilmesini saglamak,
e Anlamli 6grenmeyi saglamak amaciyla teorik bilgilerin desteklenmesini
saglamak,
e Fene iliskin olumlu tutum ve anlayislarin olusmasini ve bunlarin
korunmasini saglamak,
e iletisim becerilerini gelistirmek (Bahar, Aydi, Polat ve Bertiz, 2008: 1).
Deney yapmanin tek amaci, siiphesiz ki, O0grencilere teorik olarak anlatilan
bilgilerin dogrulugunu ispatlamak olmamalidir. Laboratuarin 6grencilere sagladigi en
onemli kazanmimlardan birisi de, Ogrencilerin 6zel yeteneklerini ve psikomotor

becerilerini gelistirmektir (Ozmen ve Yigit, 2006).


http://www.tedankara.k12.tr/ilkogretim2/zumre/?id=becerikazan
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Martin (1997)’e gore deney yapma becerisi gelisen 6grenci:

e Deney i¢in gerekli yonergeleri takip edebilme,

e Bir sorunu arastirmak igin farkli yontemler gelistirebilme,
e Hatali da olsa elemeler yapabilme,

e Test edilebilir sorular1 taniyabilme,

e Kendi arastirma yontemini planlayabilme,

e Gegerli sonuglart hazirlayabilme niteligine sahip olmalidir (Akt. Aksoy,
2005).

2.3.2. Gezi ve Gozlem

Gozlem yoluyla, 6grencilerin islenecek iinitelerle ilgili olaylarin canli ve cansiz
varliklarin bulunduklar1 ve yasadiklar1 dogal ¢evrelerinde, dogal olaylarin olustuklari
yerlerde ve zamanlarda onceden belirlenmis bir amaca ve hazirlanmis pldna gore
incelenerek bilgi edinmeleri saglanir. Fen Bilgisi iinitelerinin islenmesinde yapilacak
gdzlemler sinifca, grupga ve bireysel olarak yapilir. Ogrenciler gdzlem yaparken,
dikkatini ve enerjisini belli bir kavram iizerinde yogunlastirabilme, bu yogunlugu
stirdlirebilme becerisi kazanir. Bu beceri diger zihinsel etkinlikleri de gelistirir. Dogaya

karsi ilgi ve sevgi kazandirir. Fen Bilgisi dersinde yapilan gézlemler;

a) Kisa Siireli Gozlemler: Ders gezileri sirasinda yapilan goézlemler, cevre
kirliliginin gozlenmesi vb.

b) Uzun Siireli Gozlemler: Ayin evrelerinin gozlenmesi, tohumun ¢imlenmesi,
bir hayvanin biiyiimesinin gdzlenmesi vb.

C) Ani Gozlemler: Deprem, yangin, su baskini, ast yapilmasi gibi 6nceden

planlanmamus aniden ortaya ¢gikan gézlemlerdir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Gozlem becerisi gelismis bir 6grencide su davranislar gozlemlenebilir (Martin,
1997):

Nesnelerin farkliliklarini algilayabilmek,

e Birden fazla duyuyu kullanabilmek,

e Ogzellikleri net bir sekilde tanmimlayabilmek,
e Niteliksel gozlemler yapabilmek,

e Niceliksel gozlemler yapabilmek,
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¢ Nesnelerdeki degisimleri ortaya koyabilmek,
e Nesnenin sekil, renk, yap1 ve boyutlarini taniyabilmek,
e Nesne ve olaylar1 sayarak, karsilastirarak, Olcerek ve tahmin yiiriiterek

gbzlemleyebilme niteligine sahiptir (Akt. Aksoy, 2005).

2.3.3. Kavram Haritalar:

Kavramlar; olaylari, esyalari, insanlart ve diislinceleri benzerliklerine gore
gruplandirdifimizda gruplara verilen isimdir. Kavram haritalar, Ogrenciler igin,
Ogrenilecek temel fikirleri ve bunlar arasindaki iliskileri agik hale getirmekte ve onceki
bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglantilar kurulmasma yardimci olmaktadir. Ezber
yerine anlamli 0grenmeyi gerceklestiren kavram haritalart 6gretmenlere; anlamlari
organize etme, 6grencilerle tartisma yollarina karar verme ve yanlis 6grenmeleri ortaya
cikarma olanag vermektedir. Ogrenciler bu sayede anlamlar1 kesfetmekte ve
ogrendiklerini daha uzun siire hatirlayabilmektedirler. Kavram haritalar1 kavramlar1 ve
kavramlarin birbirlerine ¢izgilerle nasil baglandigini gostermektedir (Kaptan ve

Korkmaz, 2001).

Kavram haritalar;

1. Bir konunun 6gretiminde,

2. Ogrenmeyi kolaylastirmada,

3. Ogrenme siirecini kontrol etmede ve kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmada,

4. Degerlendirme yapma amacli kullanilabilir (TTKB, 2006: 31).

Kaptan ve Korkmaz (2001: 21) kavram haritalarin1 tstiin kilan o6zellikleri su
sekilde siralamistir:

1. Kavram haritas1 yonetimini digerlerinden istiin kilan Oncelikli avantaji, esas
fikirlerin gorsel sunumunu elde edilebilir kilmasidir. Ancak kavram haritalar
gerek 6gretmenlerin gerekse 6grencilerin yarattig biitiinlerdir. Bu sebeple ayni
konu ya da kavrama yonelik kavram haritalar1 yaraticilarin 6zel goriislerini
yansittiklari i¢in farkh farklh ¢izilebilir.

2. Ogrenmeyi gozle goriilebilir bigimde artirir.

3. Farkli 6grenme sekillerine ve dgrenciler arasindaki diger bireysel farkliliklara

hitap eder.
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Pek ¢ok degisik konu, 6gretim agamasi ve not seviyesi i¢in uygundur.
Ogrenilmesi, 6gretilmesi ve kullanilmasi kolaydir.

Kapsam temellidir.

N o g &

Kapsam olusturulmasi ve biitiinlestirilmesinin degerlendirilmesinde kolaylikla

kullanilabilir.

8. Kavram haritalar1, 68renci merkezli, 6grenci aktif yontemlerdir ve dgrenciyle
Ogretmen tartisarak bir haritayr olusturduklarinda 6gretmen 6grenci etkilesimini
tesvik eder.

9. Kavramlar arasindaki dogrusal iliskilerin tanimlanmalarina yararli bir alternatif

olusturur.

10. Bir sistem i¢indeki iligkilerin gosterilmesinde yararli alternatiflerdir.

2.3.4. Bulus-Kesif Etkinlikleri

Bulus-kesif  etkinlikleri, Ogretmenin rehberliginde bilimsel arastirma
yontemlerini kullanarak istenilen hedeflerin ya da konularin 6grenildigi bir problem
¢d6zme modelidir. Ogretilecek konu bir biitiin olarak planlanmali, denetlenmeli ve
ogretim sirasinda bilimsel arastirma yontemi kullanilmahidir. Ogretmen yeni
ogrenilecek konuyu, 6grencilerin sira ile yapacagi etkinlikler halinde diizenlemelidir.

Bu etkinlikler konunun yapisal diizenini kapsamalidir (Karaca, 2009).

Arastirmaya dayali 6gretim, fen egitiminde 6grenme ve 6gretme yasantilarinin
0ziinli olusturur. Arastirma bilimsel ugrasilarin kalbidir. Bilimsel arastirmalar sorularla
yonlendirilir ve anlamay1 hedefler. Ogrenciler; bilimsel siirecin mantigim kavradiklari
ve igsellestirdikleri 6l¢iide bilimsel verilerin gilinliik yasamda nasil ortaya ¢iktigini ve

nerelerde kullanilabilecegini anlayabilirler (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Kesfetme ile o6grenmede oOgrenciye oOrnekler ve ornek olmayan durumlar
ogretmen tarafindan sunulur. Ogrenci Ornekleri karsilastirir ve aralarindaki iligkiyi
bulur. Duruma ters diisen &rnekleri belirler. Ogretmenin sorulari ve ipuglart
rehberliginde kavram veya ilkeyi bulur, tanimi yapar ve kendisi ek Ornekler verir.
Burada 6grencinin diisiincelerine deger verilmeli ve 6grenci tesvik edilmelidir (Bilen,
2006). Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyini tespit ederek onun dogal merakini

gelistirmek, 6grencinin her tiirlii diisiincesine saygi duymak, bilgiyi hazir vermeyip



31

onun bulmasmi saglamak kesfetme ile 6grenmenin yapilandirmacilikta kullanildigini

gostermektedir (Ozmen, 2003 ).

2.3.5. A’dan Z’ye Etkinligi

Bir bilgi biriminin ya da kavramin, alfabenin tim harfleri kullanilarak analiz
edilmesini saglar. Ele alinan kavramla ilgili olarak ciimleler kurulur. Kurulan bu
climlelerin bas harfleri alfabetik siralamay1 takip eder ve alt alta yazilir. Her harfin bir
ciimle ile temsil edilmesi sart degildir, harfi temsil eden ve kavramla ilgili olan bir
kelime kullanilip alttaki harfle de iliskilendirilebilir (Giines, 2006). Bu etkinlik
ogrencilerin aktif katilimini sagladigi i¢in, &grencinin bilgiyi yapilandirmasini,
yaraticiligimmi kullanmasint ve bilgiyi yeni durumlara uyarlamasini saglar. Bu da,
Ogrencilerin hem yaratict hem de elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine katki

saglar.

2.3.6. Akrostis Etkinligi

Akrostis etkinligi, bir {linite veya konunun Ogrenciye siirpriz kavram veya
kavramlarla, ders siirecinde ya da bitiminde oyunla agiklanmasidir. Bu etkinlik,
genellikle kavram analizi ve kavram 6gretimi sirasinda kullanilabilir. Akrostis yoluyla
Ogrenciler, slirpriz kavramlara ilgi ve merakla ulasabilirler. Boylece, 6grendikleri
kavramlarin hangi kavramlarla iligkili oldugunu sorgulayarak, kazandiklar1 kavramlar
kavramlarla 1lgili var olan bilgilerini kullanarak 6zgiin ¢aligmalar ortaya koymalarim
saglar. Ogrencilerin yaratic1 ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeleri agisindan

akrostis etkinligi onemli bir etkinliktir.

2.3.7. Model Olusturma

Model ve modelleme fen ve teknoloji Ogretiminin ayrilmaz bilesenleridir.
Ozellikle fen bilimlerinin soyut tabiati, modellerin fen smiflarindaki kullanim alanlarini
ve islevlerini genisletmektedir. Fen Ogretiminde, soyut kavramlar gibi bazi somut
kavramlarin da ogrenciler icin ulasilabilir ve anlasilabilir yapilmasi oldukca giic
olabilmektedir. Fen 6gretiminin temel felsefesi 6grencilere bilimsel diisiinme ve ¢alisma

becerisini kazandirmak olduguna gore, dgrencilere siniflarda modellerin ve modelleme
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isleminin tabiatin1 anlamalarina ve bunlart bireysel calismalar ya da grup caligsmasi

seklinde uygulamalarina imkan verilmelidir (Gilines, 2008).

Martin (1997)’ e gore model olusturma ve verileri kullanarak yorumlama

becerisi gelisen 6grenci;

2.4.

Ihtiya¢ duyulan verileri tanima ve bunlar1 6lgme,

Uygun verileri toplama,

Veri tablosu yapma,

Grafik olusturma ve yorumlama,

Verilerle ilgili gegerli yorumlar yapma,

Model ve gergek nesneler arasinda farkliliklart ayirt edebilme,

Model icin ihtiyaglar1 taniyabilme,

Gergek nesnenin yerine modelle sonug ¢ikarabilme,

Kendine uygun ve gegerli modelini gelistirme,

Modelleri, olaylar, nesneler ve fikirler arasindaki iliskileri agiklamak ig¢in
tasarlama,

Olay, nesne veya fikirlerin zihinsel ve fiziksel goOsterimi ig¢in model

olusturma 6zelliklerine sahip olmalidir (Akt. Aksoy, 2005).

2005 OGRETIM PROGRAMINDA YER ALAN ORTAK
BECERILER

Yenilenen ilkogretim programinda asagida sunulan beceriler, Ogrencilere

kazandirilacak ortak beceriler olarak kabul edilmistir. Bu becerilerin saglanmasi igin de

her bir dersin programinda ¢esitli kazanim ve etkinliklere yer verilmistir (MEB, 2005:

22).

1. Elestirel Diisiinme Becerisi: Elestirel diisiinme, kusku temelli sorgulayici

bir yaklasimla konulara bakma, yorum yapma ve karar verme becerisidir.
Sebep-sonug iliskilerini bulma, ayrintilarda benzerlik ve farkliliklart
yakalama, cesitli kriterleri kullanarak siralama yapma, verilen bilgilerin
kabul edilebilirligini, gecerliligini belirleme, analiz etme, degerlendirme,

anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma gibi alt becerileri igerir.
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2. Yaratic1 Diisiinme Becerisi: Yaratici diisiime becerisi, 6grencilerin bir temel
fikri ve Uriinii degistirme, birlestirme, yeniden farkli ortamlarda kullanma ya
da tamamen kendi diisiincelerinden yola ¢ikarak yeni ve farkli {iriinler ve
bilgiler iiretme, olaylara farkli bakabilme, kii¢iik ¢capli da olsa baz1 buluslar
yapabilmeyi kapsar.

3. Tletisim Becerisi: Iletisim becerisi, konusma, dinleme, okuma, yazma gibi
sozel ve viicut dili, isaret dili gibi s6zel olmayan iletisim becerilerini etkili ve
bulundugu ortama uygun olarak kullanmayi kapsar .

4. Arastirma-Sorgulama Becerisi: Arastirma becerisi, dogru ve anlaml
sorular sorarak problemi fark etme ve kavrama, problemi ¢6zmek amaciyla
neyi ve nasil yapmasi ile ilgili arastirma planlamasi yapma, sonuglari tahmin
etme, cikabilecek sorunlar1 kestirebilme, sonucu test etme ve fikirleri

gelistirmeyi kapsar.

5. Problem Cozme Becerisi: Problem ¢ozme becerisi, 0grencinin yasaminda
karsisina ¢ikacak problemleri ¢c6zmek i¢in gerekli olan becerileri kapsar.

6. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi: Bilgi teknolojilerini kullanma
becerisi, bilginin arastirilmasi, bulunmasi, islenmesi, sunulmasi ve
degerlendirilmesinde teknolojiyi kullanabilme becerilerini kapsar.

7. Girisimcilik Becerisi: Girisimcilik, sosyal iliskilerde, iletisimde, is

diinyasinda ve benzeri alanlarda gerekli ve etkili davraniglart uygun bir
sekilde ve uygun zamanda ortaya koymak veya talep gorebilecek bir iirlinii
veya hizmeti daha 1iyi liretebilmek ya da pazarlayabilmek amaciyla yeni bir
sistem kurmak i¢in gerekli olan becerilerdir.

8. Tiirk¢e’yi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi: Tiirk¢e’yi dogru,
etkili ve giizel kullanma becerisi; okudugunu, dinledigini, gérdiigiinii, dogru,
tam ve hizli olarak anlayabilme; duygu, diisiince, hayal ve isteklerini acik ve

anlasilir bir sekilde etkisiz ifade edebilme becerilerini kapsar.

Bu calismada, bu sekiz beceri alanindan elestirel ve yaratici diisiinme becerisi

ayrintili olarak ele alinmustir.
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2.4.1. Elestirel Diisiinme

Ogrenci merkezli yaklasimlarin ve ¢agdas Ogrenme kurammin &nemle
vurgulandigi temel insan 6zelliklerinden biri elestirel diisiinmedir. Elestirel diisiinme,
bireyin bilgi ile etkilesiminde bilgi edinme, kullanma ve iiretmede problem ¢6zme ile
birlikte gelismesi amaglanan bilissel ve duyussal bir o6zelliktir. Insanin kendini
gelistirme ve 6grenme siirecini birey olarak kontrol etmesini saglayan bir giictlir. Bu

bakimdan 6grenmede Ozgiirligli ve bagimsizligl saglayici bir amacgtir (Askar ve dig,
2005: 7).

Elestirel diisiinme; olgular1 analiz etme, diisiince iiretme ve onu oOrgiitleme,
goriigleri savunma, karsilastirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalar
degerlendirme ve problem ¢ozme yetenegidir (Chance, 1986: 236; Aktaran: Sahinel,
2002: 4). Tartigmalar1 anlamanin ve degerlendirmenin etkin ve sistematik bir siirecidir.
Tartigma bir nesnenin 6zellikleri veya iki ve daha fazla nesne arasindaki iligki hakkinda
bir savi ve bu savi destekleyen veya reddeden kanitlart igerir. Elestirel diisiinenler,
tartismalar1 anlamanin tek ve dogru bir yolu olmadigin1 ve her katkinin da gerektigince
basarili olmadigini kabul eder (Mayer ve Goodchild,1990: 4; Akt. Kazanci, 1989: 38).
Elestirel Diisiinme, diislinceleri ve baskalarmin fikirlerini daha iyi anlayabilmek ve
diisiinceleri agiklayabilme becerilerinin gelistirilmesi igin gergeklestirilen etkin, drgiitlii

ve iglevsel bir biligsel siiregtir (Royalty, 1995).

Elestirel diistinme ve etkili kararlar alabilme, egitimli bir bireyin sahip olmasi
gereken bilissel becerilerdir. Elestirel diisiinme, bilgi tiretimini hareket ettiren motordur.
Demokratik bir toplumda bireylerin elestirel diisiinme becerilerine sahip olmalari,
elestirel diisinme ve karar verme becerilerini Kkarsilastiklar1 karmagsik sosyal
problemlerin ¢6ziimiinde kullanmalar1 ¢ok onemlidir. Egitim felsefecilerinin goriislerine
gore elestirel diisiinme, 6gretim siirecinde kullanilabilecek segeneklerden biri degil,
egitimin ayrilmaz bir pargasidir. Ciinkii elestirel diistinme, egitimli olmanin gerekli bir

kosuludur (Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 196).

Ozden (2003), elestirel diisiinmenin bes temel 6zelliginin oldugunu soyleyerek

bu 6zellikleri soyle aciklamaktadir:

1. Elestirel diisiinme aktif olmay1 gerektirir. Elestirel diistinme sirasindayken

zekamizi, bilgimizi, bellegimizi ve bilissel becerilerimizi aktif olarak kullaniriz.
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Aktif olarak diislinen kisi, kendini etkileyen olayin disinda kalmaz; olaylara yon
vermeye calisir. Harekete gegmek icin baskasindan emir beklemez; kendi
verdigi kararlarla harekete gecer. Karsilastigi sorunlarla ugrasmaktan hemen
vazgecmez. (Cozmeye karar verdigi sorunun sonucunu alincaya kadar devam
eder ve zorluklardan yilmaz.

Elestirel diisiinme, bagimsiz olmay1 gerektirir. Elestirel diistinme hicbir 6n yargi
ya da herhangi bir otoriteye baglanmay1 kabul etmez.

Elestirel diisiinme, yeni diisiincelere acik olmay1 gerektirir. Elestirel diisiinen
kisi, kendi diislinceleriyle farkli diigiinenleri gézden geg¢irir ve almasi gerekenleri
alarak diisiincelerini zenginlestirir.

Elestirel diistinme, diisiinceleri destekleyen delilleri ve nedenleri dikkate almay1
gerektirir.  Elestirel diisiinen kisi, ortaya attig1 diislincenin nedenlerini ve
delillerini aciklayabilir, agiklayamadigi ve delil gosteremedigi disiinceleri
savunmaz.

Elestirel diistinme, organizasyonu gerektirir. Neyin sebep, neyin sonug
oldugunu, nelerin delil olarak kullanildigini, hangi diislincelerin temel,

hangilerinin destekleyici diislince oldugunu agiklamayi saglar.

2.4.1.1. Elestirel Diisiinmenin Boyutlari

Demirel (1999)’e gore elestirel diisiinmenin bes temel boyutu bulunmaktadr.

Tutarhhk: Elestirel diisiinen birey diisiincedeki ¢eliskilerin farkina varmali bu
celigkileri ortadan kaldirabilmelidir.

Birlestirme: Elestirel diisiinen birey diisiincenin boyutlar1 arasinda iliskiler
kurabilmelidir.

Uygulanabilme: Elestirel diisiinen birey diisiincelerini bir model iizerinde ya da
yasam i¢inde uygulayabilmelidir.

Yeterlilik: Elestirel diisiinen birey, deneyimlerini ve ulastigi sonuglar1 ger¢ekei
temellere dayandirabilmelidir.

fletisim kurabilme: Elestirel diisiinen birey diisiinceleri etkili bir iletisimle

anlasilir bir bigimde paylasabilmelidir.
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2.4.1.2. Elestirel Diisiinme ve Egitim

Bilginin yogun ve karmasik oldugu ¢agimizda, ¢cagdas insanin elestirel diistinme
gereksinimi kac¢inilmazdir. Ote yandan, buna dayali olarak is diinyasinin aradig etkili
O0grenen, problem c¢ozen, elestirel ve yaratict diislinen, kendini gelistiren bireyler
yetistirme ylikiimliiligii de egitimin gorevleri arasinda yerini almaktadir (Ay, 2006: 25).
Bir¢cok dersin bireye kazandirmay: hedefledigi becerilerden biri elestirel diisiinme
becerisidir. Elestirel diisiinme becerisi tamimlanirken pek c¢ok egitim bilimci ve
psikologun, Bloom’un ¢alismalarina goz attig1 bilinmektedir. Bloom’un taksonomisinde
elestirel dlistinmenin ilgili oldugu yeteneklerin bilgi, kavrama ve uygulama
yeteneklerine odaklanan alt diisiinme kategorilerinin aksine genellikle analiz, sentez ve
degerlendirme gibi yeteneklere odaklanan iist diisiinme kategorileriyle es oldugu ifade
edilmektedir (Koksal ve dig, 2006: 140). Ipsiroglu (1989) elestirel diisiinmenin,
Ogrenciye okuma sevgisinin ve aligkanliginin asilanmasi ve diisiinmeye agirlik veren bir
ders programinin diizenlenmesi ile gelistirilip Ogretilebilecegini belirtmektedir.
Ogrenciye diisiinmeyi Ogretmenin ve onu etkinlige ydnlendirmenin yolu onun
diinyasia girebilme, ilgi duydugu alanlar1 6grenme, kisaca onunla bir diyalog kurma

oldugunu dile getirmektedir.

Ogretmenler, dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmeleri icin
genis ve derin bir konu alan1 hakimiyetine ve egitim yoOntemleri bilgisine ihtiyag
duyarlar. Bununla birlikte 6gretmenlerin kendilerinin iyi bir 6gretmen olduklari ile ilgili

algilamalar1 ve elestirel diisiinmeye karsi tutumlari da 6nemlidir (Grant, 1988: 51).

Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz (2003: 25-26) elestirel diisiinmenin kolaylastiricist

bir 6gretmenden beklentilerini agagidaki gibi belirtmislerdir.

e Anlatan, kapali uglu sorular soran, anlattifi gibi geri isteyen, sessizlik,
usluluk, boyun egme, itaat bekleyen, zaman zaman da bagiran, azarlayan,
tim dogrulart ve her zaman bilen o bildik “6gretmen roliinden uzak
durmasina yarayacak bir zihniyet dontisiimii

e Ders kitabinin ve ders programlarinin 6tesine gecebilme.

e Smif i¢i atmosferi adil, insan haklarina dayali, siddetten ve dayatmadan uzak

olacak bigimde doniistiirme.
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Her tiirlii egitimi insan haklar1 ruhuyla yapma, 6grenciye ve goriislerine
sayg1 (lafta degil davranista: Ornegin, diisiinmesi, karar vermesi, goriislerini
dile getirmesi i¢in 0grenciye zaman tanima).

Etkilesimsel yontemleri, 6grencinin elestirel diisiinme becerilerine yaptigi
katkiy1 anlayarak, inanarak kullanma.

Bilginin yasamla baglarini kurma.

“Yansiz” degil “sinifta tartismaya katilan ama yonlendirmeyen” olma.
Kolaylastiricilik becerilerine sahip olma.

Yasini, statlisiinii, konumunu kullanarak O6grenciyi ezmeme (bir bagka
deyisle, giictinii kotiiye kullanmama).

Farkinda bile olmadan kendi goriisiinii dayatabilecegini bilme.

“Tartigsmayr” “mig gibi” yaptirip vicdanini rahatlatmama, az bir
“tartismamsi’ndan sonra, sanki sinif bir karara varmig gibi yapmama, yani
aslinda heniiz varilmamis bir anlasma/uzlagsma saglamaya ya da bunu
cabuklastirmaya ¢aligsmama.

Her aksam o  gilnii—siiftaki  tutumunu, yarattigi  atmosferi,
ulagilan/ulagilamayan erekleri, vb. yansitict diisiinme veya bu konularda bir
meslektastyla yansitict diyaloga girme.

Sinif iginde agik ve etkilesim i¢in uygun atmosferi yaratma.

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (Akt; Sahinel, 2002) elestirel diisiinmeyi

gelistirip uygulama ile ilgili su diisiinceleri ileri siirmtislerdir:

Elestirel diislinceyi gelistirip uygulamanin en iyi ve ilk yolu smif i¢inde
ogrenciler igin iyi bir model olmaktir. Sabirla ve ciddiyetle 6grencilerin
sOylediklerini dinlemelidir.

Elestirel diisiinceyi temel alan egitim Ogrenci disiincelerine saygili
olmalidir.

Ogrenciler 6zgiir diisiinceler gelistirebilmeleri igin bilgiyi kesfetmeyi,
bilgilerini, becerilerini ve i¢ goriilerini kullanmaya cesaretlendirilmelidir.
Elestirel diisinmede egitimin amaci ben — merkezcilik veya toplum
merkezcilikten wuzaklasip elestirel diisinmeye dogru yaklasmak ve
Ogrencilerin insanlarin  neden mantiksiz  diisiindiiklerini  ve tarafli

davrandiklarini saglamaktir.
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e Smif sorunlar1 veya olayin kahramanlarinin diisiinme bi¢imleri ve diger
olgular  tartisihirken  Ogretmen  Ogrencileri  karsilikli  gorisleri
belirleyebilmeleri igin cesaretlendirmelidir.

e Karakterlerin duygular tartisilirken, s6z konusu kisinin bu durumda ne
diisiindiigiinii sorabilmelidir.

e Opgrenciler her goriisten siiphelenmeleri ve de her goriisii diiriistce dikkate
almalar1 konusunda cesaretlendirilmelidir. Zihinsel cesaretin tarafsiz ve agik
fikirli bir atmosferde gelisecegi unutulmamalidir.

e Verilen 6devlerin, konularin ve sinif i¢i uygulamalarin elestirel diisiinmeyi
ortaya c¢ikarabilmek i¢in diizenlendigi belirtilmelidir. Boylece Ogrenci,
olaylar1 daha rahat degerlendirecektir.

e Ogrenciler konu ile ilgili ya da bir problem, olay ya da durum hakkinda
sadece tek neden ortaya koyduklarinda, 6gretmen ogrencilerin diger olasi
etmenleri diistinmeleri i¢in sorular sormalidir.

e Ogrencilerin ogrendiklerini farkli durumlara uygulamalari
cesaretlendirilmelidir.

e Ogretmen, Ogrencilerin diisiincelerinin temelinde yatan ilkeleri ortaya
¢ikaracak onemli sorular sormalidir.

e Ogretmen, Ogrenciler bir olayl, nesneyi, politikayr tartisirken, neyi
degerlendirdikleri, degerlendirmenin amacimi  ve hangi  Olgiitler
kullandiklarini sormalidir.

e Ogretmen problem ve c¢oziimler konusunda Ogrenci goriislerini beyin

firtinas sekliyle alip, bir birleriyle tartismalarini saglamalidir.

Ogrencilerine elestirel diisiinme becerisini kazandirmaya calisan bir dgretmen,
ogrenciler 6grenirken, aralarindaki etkilesimi arttirmak igin grup caligmasi yaptirabilir.
Tek bir dogru cevabi olmayan sorular sorabilir. Ogrencilere sorulan sorular1 ve ortaya
atilan problemleri diisiinmeleri i¢in yeterli zaman tamimalidir. Ogretmen, &grencilere
yeni kazandirdiklar1 bir yetene§i baska durumlara ve kendi deneyimlerine
uygulayabilecekleri olanaklar saglamalidir (Ozden, 2008). Elestirel diisiinme becerisi

yeni ilkogretim programinin her 6gesinde vurgulanmaistir.
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Elestirel disiinme becerisi yeni ilkdgretim programlarinda onemli bir yere
sahiptir. Elestirel diisiinme becerisine iliskin alt beceriler soyle ifade edilmistir (MEB,
2005):

1. Sebep-sonug iligkilerini bulma,

2. Ayrintilarda benzerlik ve farkliliklart yakalama,

3. Cesitli kriterleri kullanarak siralama yapma,

4. Verilen bilgilerin kabul edilebilirligini, gegerliligini belirleme,
5. Analiz etme,

6. Degerlendirme,

7. Anlamlandirma,

8. Cikarimda bulunma.

2.4.1.3. Elestirel Diisiinen Birey Ozellikleri
Beyer (1991: 124) etkili ve elestirel diisiinebilen bireylerin agsagidaki 6zelliklere

sahip oldugunu ileri siirmektedir. Iyi diisiinen bir birey;

e Bir sorunu, problemi veya iddiay1 acik bir bigimde ifade edebilme

e Diisiinmeden hareket etmeme

e Calismalarini kontrol etme

e Bir diisiince olusturmada istekli olma. ileri siiriilen iddialar1 destekleyen
nedenleri ve kanitlar1 arastirma ve sunma

e Dogmalar ve istek duyulan diislinceler yardimiyla degil, sorunlar hedefler ve
sonuglar yardimiyla degerlendirmede bulunma

e On bilgi ve dgrenmelerini kullanma

e Yeterince kanit bulunana kadar yargilardan kusku duyma egilimi i¢indedir.

2.4.1.4. Fen ve Teknoloji Dersi ve Elestirel Diisiinme

Bugiin ¢agdas egitim sistemlerinin temel amaglar1 arasinda yer alan elestirel
diisinme demokrasinin de temelinde yer alan bir kavramdir. Elestirel diistinmenin
kullanilmadigr durumlarda, yeni goriislerin ya da farkli bakis acilarimin gelismesi
beklenemez. Bu da toplumsal yasam igin istenilen bir durum degildir. Toplumsal yasam
icin gerekli olan yeni goriislerin ve farkli bakis agilarini dile getirilmesi demokrasi i¢in

oldugu kadar egitim agisindan da biiyiilk 6nem tasimaktadir. Egitimin amaci, diislinen,
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diisiincelerini en uygun sekilde hayata gecirerek hem bireysel hem de toplumsal gelisim
saglayan etkili bireyler yetistirmektir. Bu da okullarda -elestirel diisiinmenin
Ogretilmesine doniik etkinliklere yer verilmesi gerektigini gostermektedir (Kiiriim,

2002).

Tanim olarak fen ve teknoloji okuryazari bireyler arastirma, sorgulama, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen
bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri igin
gerekli olan fenle ilgili beceri, yararlari ve eldeki segenekleri dikkate alarak karar

vermede ve yeni bilgi liretmede daha etkin bireylerdir (Schwab, 1962).

Fen bilgisi 6gretimi, bireylerin egitim ve 0gretim hayatinin ilk basamagi olan
ilkdgretimde, hayat bilgisi ve fen bilgisi dersleriyle baglar. Fen 6gretiminin amaglari
arasinda hicbir zaman sadece bilgilerin aktarimi yer almamaktadir. Fen 6gretiminde
amag, daha ¢ok fenin ne oldugunun, nasil islendiginin ve fenin giinliik hayatla nasil
iliskilendirilebileceginin  dgretilmesi olmalidir. Ogretim sistemindeki gelismeler
ogretimde; bilimsel metot ve tekniklere, pratik becerilere oncelik verilmesi gerektigini
gostermektedir. Bu fikre gore fen ogretilmez, Ogrenilir. Fen, dogayr anlamak igin
kullanilan yéntemlerle dgrenilir. Ogrenciler kendi 6grenme stillerini taniyarak bilgiye
ulagsmali kendi kararlarin1 kendileri verebilmeli ve elestirel diistinme becerilerine sahip
olmalidirlar (Gtirdal, 2001).

Main ve Eggen (1991)’e gore ogrenciler, fen kavram ve ilkelerini 6grenirken
elestirel diisiinme becerilerini,

e Iletisimsel ve acik bir atmosferde deneyimler yasarken,

e Yonlendirilmis sorgulama ile kendi bilgilerinden anlamlar olustururken,

e Ogrendiklerini gevrelerindeki diinya ile birlestirip uygulamada kullanirlar.

2005 yilinda uygulamaya gecilen Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi’nin vizyonu; bireysel farkliliklart ne olursa olsun biitiin 6grencileri fen ve
teknoloji okuryazari olarak yetistirmektir. Fen ve teknoloji okuryazarligi, bireylerin
aragtirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerini
gelistirmeleri ve yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki

merak duygusunu siirdlirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlay1s
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ve bilgilerin bilesimi olarak tanimlanmistir. Elestirel diisiinme becerisinin de yer aldigi
yenilenen Ogretim programlarinin gelistirilmesi siirecinde programda bulunmasi
gereken ortak temel beceriler su sekilde agiklanmistir: Tirk Milli Egitim sisteminde
O0gretim programlarinin tiimiinde kazandirilmasi hedeflenen ortak beceriler bulunur. Bu
iist diizey beceriler, programin biitiin 6gelerinde yer alir. Bu becerilerin bilgisinin
verilmesiyle gelismeyecegi tiim egitim ve Ogretim etkinliklerinde kullanilmasiyla
kazandirilabilecegi gergegi tiim programlarda uygun yerlerde 6zellikle vurgulanir. Bu
becerilerin gelismesi i¢in uygun etkinlikler programlarin her boliimiinde yer alir. Bu
beceriler sunlardir:

1- Elestirel Diisiinme Becerisi

2- Yaratic1 Diistinme Becerisi

3- Iletisim Becerisi

4- Arastirma-Sorgulama Becerisi

5- Problem C6zme Becerisi

6- Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

7- Girigsimcilik Becerisi

8- Tiirk¢e’yi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi (MEB,2005).

Bu programa gore 6grenim goren Ogrenciler, Yeniliklere karsi elestirel ve
sorumlu tutumlar gelistirmek icin gerekli bilgi ve beceriler gelistirir. Ayrica yeni fen ve
teknoloji 6gretim programinda yer alan degerlendirme teknikleriyle 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri gelistirilmeye c¢alisilmistir. Degerlendirme asamasinda
ogrencilerden, arkadaslarinin hazirladigi o6devler, arastirmalar, projeler, raporlar vb.
calismalar degerlendirmeleri istenir. Ogrenciler, arkadaslarinin ¢aligmalarindaki yeterlik
diizeylerini degerlendirirken kendilerinin elestirel diisiinme becerileri gelisir. Programin
egitim-ogretim durumlart boyutunda, etkinlikleri yaparken &grencilerin ¢esitli
tahminlerde bulunmalari, bu tahminleri test etmeleri, dogru Olglimler yapmalar1 ve
sonu¢ c¢ikarmalar1 saglanarak alt siniflarda edindikleri bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmeleri hedeflenmektedir. Ayrica teknolojinin dogasi ve insanlik i¢in énemi, fen
ile iligkisi hayatimiza getirdikleri hakkinda 6grencileri elestirel diislinmeye yoneltmek
ve bu konular1 tanitarak igsellestirmeleri i¢in olanaklar sunmak, ilgili etkinliklerin

Oziinii olusturmaktadir (MEB, 2006).
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2.4.2. Yaratic1 Diisiinme

Yaraticilik gliniimiizde hemen hemen herkesin énemi iizerinde anlastig1 olumlu
ve gizemli kavramlardan birisidir. Glnlilk yasamin her alaninda yaraticilifin
onemsendigini goriiyoruz. Yaratict bir yasam, yaratict c¢alisma, yaratict diislinme,
yaraticihigin yasamimizda siirekli yer aldig1 alanlardan bazilaridir. Insanlar yaraticiligin,
kargilagilan sorunlarin ¢6ziimiinde Onemli bir etkisi olduguna inanmaktadirlar
(Doganay, 2007: 314). Yaraticilik “bir 6grenme, diistinme ve algilama big¢imi olarak da
goriilmektedir” Yaraticilik yeni ve orijinal fikirler olarak kabul edilir. Ancak, her
orijinal goriis yaratici olarak kabul edilmeyebilir. Bazi yeni goriisler toplum i¢in yararl
olmayabilir. Ornegin, bir iletisim arac1 olan cep telefonunu kopya ¢ekme araci olarak
kullanmak yaratic1 bir fikir olabilir, ama istenilen, kabul edilebilecek olumlu bir fikir
degildir (Cirak, 2007: 261). Giileryiiz (2000) yaraticiligi, bireyin 6grenme yasantisi
sonucunda 6grendiklerini bir biriyle iligkilendirerek karsilagtigi bir sorunu ¢dzebilmesi;
bu iligkileri kullanarak ortaya o6zgiin bir diisiince ya da iriin koyabilmesi olarak
gormektedir. Saban’a (2002) gore yaraticilik kavramiyla bir bireyin var olan kaliplardan
kurtulmasi, statiikoyu sorgulamasi, ana yoldan ayrilmasi veya farkli olmaktan

korkmamasi kastedilmektedir.

Torrance (Ozden, 2000) yaraticih§l genel olarak sorunlara, aksakliklara, bilgi
eksikliklerine, kayip o6gelere, uyumsuzluga karsi duyarli olma, giicliigii tanimlama,
giicliige c¢oziim arama ve kestirmede bulunma olarak tanimlar. Demirel (2003) ise
yaraticiligin en 6nemli 6zelliginin 6zgiinliikk ve yenilik oldugunu belirterek, yaraticilig
yeni, 0zgiin {irlinler ortaya koyma, yeni ¢6ziim yollar1 bulma ve bir senteze ulagma

olarak tanimlamaktadir.
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2.4.2.1. Yaratici Diisiinme Siireci

Yaratic1 diisiinme siireci ile ilgili en basit agiklamay1 getiren model Graham
Wallas’in 1926’da gelistirdigi modeldir. Wallas’in bu modeli asagida agiklanan dort
asamadan olusmaktadir (Akt; Tarman, 2005).

1. Hazirlik asamasi (Preparation): Hazirlik doneminde, sorun, gereksinim ya da
gerceklestirilmek istenen sey saptanir, tanimlanir. C6ziim ya da gereklilikler i¢in
bilgi ve malzeme toplanir ve bunlar ¢oziimiin gecerliligi, islerligi bakimindan
Olciitlere vurulur.

2. Kulucka asamasi (Incubation): Kulugka asamasinda, sorundan cikarak geriye
gidilir, sorun zihin irdelemesine, incelemesine birakilir. Bu dénem hazirlik
asamasindaki gibi dakikalar siirebilecegi gibi, haftalar ya da yillar stirebilir.

3. Aydmnlanma asamasi (Illumination): Aydinlanma asamasinda fikirler yaraticiliga
bir temel olusturmak iizere zihinden dogarlar. Bu fikirler sonu¢ ya da {iriiniin
pargalar1 olabilecegi gibi sonucun kendi de olabilirler. Baglamin tiimii, her iki
durumda da birden ve tam olarak goriiliir. Bu asama ¢ogunlukla anliktir, miithis
bir iggoriiler zenginligi i¢inde gelisir, birka¢ dakika ya da birkag¢ saat siirebilir.
Fikirler, sozel olmaksizin formiile edilmis ve siklikla bir “hah!” iinlemiyle
belirlenmistir. Arhsimet’in hikayesi bu duruma en giizel 6rneklerden biridir.

4. Gergeklesme-Dogrulama asamast (Veritification): Bu asama, aydinlanma
asamasinda ortaya cikan sonucun ya da iirliniin gereksinimleri karsilayip
karsilamayacaginin, hazirhk  asamasinda  saptanmig  Olclilere  uyup
uymayacaginin anlasilmasi ve gosterilmesi i¢in yapilan bir dizi etkinligi igerir.
Aniden ortaya ¢ikan yeni fikir problem durumuna uygulanir. Problemi
cozmedigi goriiliirse silire¢ tekrar baslatilir ya da ufak tefek degisikliklere
ugratilarak ¢6zlime ulasilir.Yaratic1 diisiinme siireci, her asamasinda akilc1 ve
mantik¢1 diistinmeyi ve bilimsel yaklagimi igermekle birlikte, zihinsel bir
diisiinme faaliyeti, diisinme eylemidir. Onemli olan; siire¢ sonunda, yaratici bir
iirtin ya da ¢6zlim ortaya koymanin yani sira bu siireci aktif bir sekilde, yasamin

her alaninda ortaya koymak ve uygulamaktir (Koray, 2003: 22).
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2.4.2.2. Yaratic1 Diisiince ve Egitim

Yaraticilikta egitimin amaci; merak eden, deneyen, arastiran, kesfeden, iireten,
sorunlar1 degisik acilardan degerlendirebilen aklini kullanan, duygularini, korkularini,
kaygilarin1 denetleyebilen, duyarli, diyaloga agik, bagimsiz kendi kendine karar
vermeyi bilen, sanata duyarli, sorgulayan ve kusku duyan kisaca diisiinen insan
yetistirmektir. Yaraticilik egitim yoluyla gelistirilebilen bir eylemdir. Insan egitimle
yetistirildigine, gelistirildigine gore yaraticilik da egitimle gelistirilebilir (Birsun vd.
1984: 50).

Yaraticilik egitimi ilk olarak ailede baslamaktadir. Cocuga kiiciik yaslarda
asilanacak 6zgiiven duygusu, bireyin ileride 6zgiirce fikir iiretebilen ve trettigi fikirleri
savunabilen bir kisilik gelistirmesine yardimci olacaktir. Cocuklarin bitmek bilmeyen
sorular1 aileler tarafindan sabirla yanitlanmalidir. Meraklar1 bastirilmamali, hobileri
desteklenmelidir. Cocuklarin oyun oynamalarina firsat verilmeli, kil, kum, hamur,
camur gibi malzemeler kullanarak hayal gii¢lerini gelistirici etkinliklerde bulunmalari

icin uygun ortamlar yaratilmalidir (Davasligil, 1989: 28).

Yaraticiligr gelistirmek i¢in hazirlanan bir egitim programimin amaglari;
yaraticilik bilinci ve yaraticilik tutumlarinin  kazanilmasi, yaratici diislinceyi
kazandiracak 6grenme yasantilarinin hazirlanmasi, yaraticilik siirecinin anlasilmasi,
yaratict diisiinme tekniklerinin dgretilmesi olmalidir (Ozden, 2008). Yaratici diisiinme
becerisinin gelistirilmesi, ilkogretimden tliniversiteye kadar biitlin egitim kademelerinde
onemli bir amag olarak goriilmektedir. Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan
ilkdgretim programlarinda, yaratici diisiinme becerisinin gelistirilmesi hedeflenmektedir

(MEB, 2004).

Yaraticilik ve yaratict diiglinceyi gelistiren egitim sisteminin en Onemli
elemanlarindan biri de 6gretmenlerdir. Bu konuda 6gretmenlerin lizerine diisen 6nemli
gorevler vardir. Cambers (1973), kimyager ve psikologlardan olusan yaratici bireylere
kendilerini yaratict olmaya 6zendiren dgretmeni tarif etmelerini istemistir. Ogrenciler
asagidaki gibi bir siralama olusturmuslardir:

1. Ogrencileri bir birey olarak kabul eden

2. Ogrenciyi 6zgiir olmaya 6zendiren
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Ogrencilere model olan

Sinif disinda onlara ¢ok zaman ayiran

En iyiyi beklemeyi ve asilabilecegini gosteren
Heyecanli olan

Ogrencileri esit kabul edebilen

Ogrencileri dogrudan ddiillendirebilen
Ogrenciye ilgi gosteren

Stirekli okuyan kisi olan

Ikili iliskilerde kolay iletisim kurabilen

Bunlarin yaninda yaraticilifi engelleyen Ogretmen

siralanmustir;

1.
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Ogrencinin cesaretini kiran

Giivensiz

Asirt elestiren

Davranislarinda bir ugtan digerine gidip gelen
Heyecanli olmayan

Diiz okumay1 vurgulayan

Dogmatik ve kat1

Alanla iligkisini siirdliremeyen

Genelde yetersiz

. Dar ilgileri olan

ozellikleri

ogretmenler olarak belirtilmiglerdir (Akt. Sungur, 1997: 29).

de soyle

.Smif disinda o6grencileriyle ilgilenmeyen kisiler yaraticiligi engelleyen

Ogrencilerin yaraticihgm gelistirebilecek, yaratict bir gretmenin sahip olmasi
gereken nitelikler su sekilde ifade edilebilir (Sungur, 2001: 212-213):

Ogrencileri ile dostca iletisim kurar ve onlar1 olduklar gibi kabul eder.

Tim o6grencilerine esit bicimde o6grenme ve kendini

olanaklari saglar.

Sinifin1 diisiinen bireylerin birlikte ¢alistig1 bir ortam haline getirir.

degerlendirme

Ogrencilerini beceri gelistirmelerinde birbirlerine yardim etmeyi 6zendirir ve

grup calismalari yaptirir.
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e Ogrencilerinden beceri gerektiren c¢alismalar beklemez, gerekli yasam
becerilerini kendisi 6gretir.

e Ogrenciye her zaman onlar i¢in anlamli gelen programlar sunarak, onlarin en
lyi sekilde yapabileceklerini ve zamanlarmin ¢ogunu bunun igin
kullanabileceklerini belirtir.

e Ogretimi gereksiz yere hizlandirmaz. Ciinkii 6grenme, bir gelisim sorunudur.

e Ogrencilerine denemeleri ve kesfetmeleri i¢in zaman tanir.

e Bir 6gretmen olarak kendi egitim felsefesini olusturur.

e Diinyadaki degisimi izler, genel kiiltiire sahiptir.

e Miimkiin oldugu kadar fazla okur ve okuduklarini analiz etmeye ¢alisir.

e Ogretim konusunda uzman oldugunu aklindan ¢ikarmaz. Meslekten dogan
haklarin1 unutmaz ve onlar1 zekice kullanir.

e Olabildigince fazla seyahat eder. Ciinkii 6gretmenler en az sanatcilar kadar
yenilik¢i ve merak dolu olmalidirlar.

e Simifin1 yabanci ziyaretcilere ve farkli kiiltiirlerin temsilcilerine acar.

e Farkli meslek gruplarina katilir, farkli dernek ve kuruluslarda gorev almaya
calisir.

e Rutin o6gretim yontemlerinin  disinda farkli  6gretim  yontemlerinin
savunucusu ve uygulayicisi olur.

e Kendini diger 6gretmenlerden soyutlamaz, onlarla iletisim igerisine girer.

e Cok sayida rolii bir arada oynayan kisidir. Gerektiginde malzemeleri bir
araya getiren teknisyen, gecmis degerleri aktaran bir sosyal miithendis ya da
baskalarinin yaraticiligini ortaya ¢ikaran bir sanatgidir.

e Elestirisini 6grencinin Kisiligine degil, yanlis olan davranisina yonlendirir.

Alkan, Deryakulu ve Simsek’e (1995) gore, yapici ve yaratict Ogrenmeyi

desteklemek i¢in su noktalara dikkat etmek gerekmektedir:

Bir konuyla ilgili coklu bakis agisini1 saglamak,

Bilgilerin birden fazla bi¢imlerde sunumuna olanak vermek,
Bilginin ve anlamin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini saglamak,
Baglama ve igerige bagiml bilgi yapilandirmayi desteklemek,

Ogrenmeyi gercekei ve ilgili baglamlarda biitiinlestirmek,
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e Ogrencinin yansitmaci etkinlikleri kullanmasini saglamak,

e Gergek diinyaya ait durumlara dayali 6grenme ortamlar1 saglamak,

e Ortaklasa etkinlikleri destekleyerek, isbirligi ve iletisimi arttirmak,

e Ogrencinin kendi dgrenmesi iizerinde daha ¢ok sorumluluk almasini saglamak
tizere 6grenci denetimini desteklemek,

e Ogrenme siirecine dgrencinin etkin katilimini ve kendini ifade edebilmesini
saglamak,

e Ogrenme ile toplumsal deneyimleri biitiinlestirmek,

e Opgrencilerin 6grenmeyi dgrenme, etkili diisinme, sorun ¢dzme, uslamlama, 6z
denetim gibi becerilerini gelistirecek olanaklar yaratmak,

e Ogrenciler aras1 yarisma yerine toplumsal anlasmaya dayali bilgi yapilandirmay1
desteklemek,

e (Coklu bigimlerde bilgi sunumunu ve bunlara erisimi desteklemek iizere
etkilesimli teknolojilerin kullanimina agirlik vermek,

e Rastlantisal 6grenmeyi desteklemek,

e Ogrencinin dgrenme siirecinde yaptig1 hatalardan yararlanmak,

e Tiimevarimci etkinlikler kullanmak,

e Gerektiginde timdengelimci egitimden de yararlanmak,

e Ogrencinin ilgi, gereksinim, igten gelen giidiilenme ve dikkatini saglayacak

cekicilikte ve ilginglikte deneyimleri saglamak.

2.4.2.3. Yaratic1 Birey Ozellikleri

Yaraticilik ve kisilik o6zellikleri arasindaki iliskiyr saptamak icin yapilan
aragtirmalar incelendiginde; yaratici bireylerin, ortak ve belirgin, kisilik 6zelliklerine
sahip olduklarin1 gormekteyiz. Fakat bunun yani sira literatiire baktigimizda, yaraticilik
ve yaratict bireylerin kisilik 6zellikleriyle ilgili, birbirini destekleyen veya ters diisen
bilgilere rastlamak miimkiindiir. Bu sebepten dolay1, her 6zelligin, her yaratici bireyde
var olamayacagint belirtmek gerekmektedir. Yaratici olarak goriilen bir bireyde bu
Ozelliklerin hepsini aramak yanlistir. Bununla birlikte, yaratict birey bu 6zelliklerin

birgoguna sahiptir diyebiliriz (Oztepe, 2003).
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Ozden (2008: 176) yaratict kisilik ozelliklerini maddeler halinde soyle

stralamustir:

Kendine giivenen, risk alan

Yiiksek enerjili ve maceraci

Merakl1

Oynamayi seven, sakaci ve mizahgi

Idealist

Kendi basina olmay1 seven

Artistik ve estetik ilgilere sahip

Yeniliklere diiskiin, gizemli ve kompleks seyleri seven

Diistlinerek veya diistinmeden ani davranan

Yaratici kisilik 6zellikleri i¢in daha sistemli bir siralama Stein tarafindan 1968

yilinda yapilmistir. Yavuz (1989: 22), bu 6zellikleri 21 maddede toplamigtir. Buna gore

yaratici kisi;

1.

1
1

1
1
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3.
4.

Bagarilidir. Yaratici insanin basarisi, yalniz hayale doniik degil, gercege de
bagli olmasindan kaynaklanir.

Meraklidir.

Kendini gergeklestirme gereksinimi icerisindedir. Baskin, kendi kendine
yeterli ve bazen saldirgandir.

Onderdir, kisisel girisimlerde bulunur.

Daha az geleneklere bagli ve umursamazdir.

Gidiilerinde siireklilik, i yapma yetenegi ve sevgisi vardir.

Sabirhdir.

Yiiksek iiretim giiciine ve bir isi tamamlama yetisine sahiptir.

Bagimsiz ve ozerktir.

. Yapici ve elestirici oldugundan mutsuz ve tatmin edilmemistir.
1.
2.

Bilgisi genis, ¢esitli ilgi odaklar1 olan, ¢ok yonlii bir kisidir.

Duygu ve heyecanlara aciktir, canli ve coskuludur. Ona gore duygu,
diistinmeden daha onemlidir.

Yargilar1 ve egilimleri estetige dogru kaymaktadir.

Ekonomik degerlere 6nem vermez.
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15. Insanlar arasindaki iliskilerle pek fazla ilgilenmez, ice doniik oldugu kadar
sosyal degerler kendisini etkilemez. Sosyal toplantilara ve iliskilere diiskiin
degildir.

16. “Kadinims1” ilgiler olarak tanimlanan konularda daha ozgiir deyimler
kullanirken erkekge saldirganliktan yoksundur.

17. Duygusal yonden durulmamistir, bununla birlikte istikrarsizligint etkili
bi¢imde kullanabilir.

18. Kendini yaratici olarak goriir.

19. Empati gelistirmis ve onsezilidir.

20. Kendini daha az elestirir, olumsuz ve algaltic1 sifatlar kullanma egilimi
yoktur.

21. Diger kisileri etkileyebilmektedir.

2.4.2.4. Fen ve Teknoloji Dersi ve Yaratic1 Diisiinme

Yaratic1 diislinme becerisinin gelistirilmesi, ilkogretimden {niversiteye kadar
biitiin egitim kademelerinde 6nemli bir amag olarak goriilmektedir. Talim ve Terbiye
Kurulu tarafindan hazirlanan ilk6gretim programlarinda, yaratici diisiinme becerisinin

gelistirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2004).

Yaraticilign gelistirmek icin hazirlanan bir egitim programimin amagclari;
yaraticilik bilinci ve yaraticilik tutumlarmmin  kazanilmasi, yaratict diisiinceyi
kazandiracak O08renme yasantilarinin hazirlanmasi, yaraticilik silirecinin anlasilmasi,

yaratici diisiinme tekniklerinin 6gretilmesi olmalidir (Ozden, 2008).

Fen bilgisi bilim ve teknolojinin temelinin 6gretildigi bir alandir. Fen bilgisi iyi
bir egitimin temelidir. Fen bilgisi sayesinde insanlar zihinsel ve yaraticilik yoniinden
gelismektedir. Bu alanin  6gretim  uygulamalarinda  yapilandirmaci  kuram
kullanilmalidir. Bunun sayesinde, okullarimiz bilim ve teknoloji yoniinden akil almaz

hizla gelisen topluma ayak uydurabilir (Isman ve ark. 2002).

Yeni Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda 6grencinin merkez alindig ve aktif
kilindigr yeni yontemle ezberden uzak, O6grencinin deneyimi, bakis acisi, duygu,

diistince ve inanc¢larmin dikkate alindig: biitiinciil bir egitim anlayisi hedeflenmistir.
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Ogrenci kendisine sunulan bilgileri ezberleyerek, edilgen bir bicimde 6grenmeye
caligmak yerine, 6grenme 0gretme siirecine aktif olarak katilmalidir. Kendisine sunulan
uyaranlar1 yorumlamali, anlamlandirmali ve bilgiyi bizzat kendisi yapilandirmalidir.
Fen’in, dogal diinyay: sistematik bir sekilde arastirarak elde edilen organize bir bilgi
biitiinii oldugu ve siirekli degisim gegirdigi sdylenebilir. Programda, bir yandan Fen
alanindaki bilgilerin, “degisemez gergekler” degil, “halen bilinen en iyi agiklama”
oldugu sezgisi kazandirilmaya ¢alisilirken, bir yandan da, Fen okuryazarligi ekseni
etrafinda bilimsel yontemlerin yerlesmesi hedefi gozetilmistir. Bu agidan bakilinca Fen
ve Teknoloji Programinin, eldeki imkéanlar olgiisiinde “yapilandirmaci yaklagimi”
benimsedigi sdylenebilir. Yapilandirmact 6grenme yaklasimi, bireyin bilgi edinmeye
baslarken bos zihinle yola ¢ikmadigini, yeni 6grendigi konu veya kavramla ilintili hazir
zihin yapilarim1 harekete gecirdigini, kendi bildikleri ile eklemlenebilen hususlari
ozellikle secip 6grenmeye yatkin oldugunu, 6grendigi yeni bilgileri zihinde etkin olarak

kendisinin yeniden yapilandirdigini vurgular (MEB, 2005).

Fen, sadece diinya hakkindaki gergeklerin bir toplami degil, ayni zamanda
deneysel ol¢iitleri, mantiksal diisiinmeyi ve siirekli sorgulamayi temel alan bir arastirma
ve diisiinme yoludur. Bilimsel metotlar; gézlem yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi
toplama, verileri yorumlama ve bulgular1 sunma siireglerini igerir. Hayal giicii,
yaraticilik, yeni diisiincelere acgik olma, zihinsel tarafsizlik ve sorgulama, bilimsel
caligmalarda olduk¢a Onemlidir. Bu yilizden, fen ve teknoloji Ogretiminde, hedef
bireylerin dogrudan kesif yoluyla dogru bilgiye ulagsmayr 6grenmesi, O0grendikge
diinyaya bakisini revize edip yeniden yapilandirmasi ve giderek 6grenme hevesini
gelistirmesi ¢cok dnemlidir. Ogrenme -6gretme, degerlendirme etkinlikleri segilirken bu

husus goz 6niinde tutulmustur (MEB, 2006).

Fen bilgisi egitimi c¢ocuga yaratici diisiinme becerisi kazandirir. Diinyay,
cevresini tanimasina ve sevmesine katkida bulunur. Ogrencinin, dgretmeni, ailesi ve
arkadaslar ile daha etkili bir iletisim kurmasma yardim eder. Fen egitimi ile ¢ocukta
karakter egitimi daha kolay yapilabilir. Cocugun dili gelisir. Ciinkii ¢ocugun dil
gelisimi, yasadig, etkilesimde bulundugu nesneler ve olaylarla daha kolay saglanir. Fen
egitimi ile gocugun dili gelisirken, mantik yiiriitme becerisini de kazanir. Cocuklarin fen

problemini ¢cozme yetenekleri gelisirken, yaraticiliklart da artar (Hanger, 2003).
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Moravcsik (1981) yaraticihigin fendeki yeri hakkinda su sekilde bir yorum
getirmistir: “Yaraticilik, kendini, bilimsel bilgiye katkida bulunan yeni fikirlerde,
bilimdeki yeni teorilerin formiile edilmesinde, doga kanunlarin1 anlamak i¢in yeni
deneylerin ortaya konmasinda, 6zel alanlarda pratik bilimsel fikirlerin gelistirilmesinde,
bilimsel arastirma ve bilim toplumunun yeni &zelliklerinin fark edilmesinde, bilimsel
aktiviteler i¢in tasar1 gelistirmede ve sira disi planlarin yerine getirilmesinde kendini

belli eder.”

Fen ve Teknoloji okur-yazarligi olan vatandaslardan; anahtar kavramlari ve
ahlaki degerleri kullanma, sonuglarin1 dikkate alarak bir eyleme ge¢me, siipheci olma,
dogal olaylara ve dogal olaylara iligkin insan kaygilarin1 anlamada akilci ve yaratici
olma davraniglart beklenir. Fen bilimleri, bilimsel siireclerle 6gretilirse, 6grenciler siireg
becerilerini kazanirlar ve bu becerileri giinliik yasamda kullanirlar. Ogrenciler fen
bilimlerine kars1 daha olumlu tutum gelistirirler, ayrica yaraticilik becerileri de gelisir
(Kaptan ve Korkmaz, 2001).

2.4.3. Elestirel ve Yaratic1 Diisiinme Becerileri Arasindaki iliski

Le Storti ve digerleri (1999)’ ne gore yaratici diisiinme anlamli bir fikir veya bir
iiriin ortaya c¢ikarmaksa elestirel diisiinme de ortaya ¢ikan bu iirlinlin gercekligini,
dogrulugunu veya Onemini tespit etme isidir. Paul (1990) ise elestirel ve yaratici
diistinmenin bir seyleri anlamak i¢in yakin iligki i¢inde olduklarini vurgular. Ona gére
elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme arasinda dogal bir iligki vardir. Yaratici diistinme
ile elestirel diisinme arasindaki farkliliklarin, elestirel bir kimsenin yaratici
olamayacagi ya da yarattigi seyin elestirisi olamayacagi anlamina gelmeyecegini
savunan Kazanci (1989) ya gore ise yaratict diisiinme ile elestirel diisiinme arasindaki

farklar sunlardir:

e Yaratic diistinme, mevcut ilke ve kurallar1 reddeder, yeni bir diisiince, yeni
bir {irlin, yeni bir bakis agis1 ya da diislincelerin yeniden diizenlenmesi ile
ilgilenir. Elestirel diisiinme ise belli ilke ve kurallarin uygulanmasi ve verilen
anlatimlarin gercekligi ve tutarliligi ile ilgilenir.

e Elestirel diisiinme, var olan yontemle kurallarin uygulanmasini ilke olarak

kabul ederken yaratict diisiinme, var olan yontemlerin uygulanmasini
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reddeder. Demir’ in Facione’ den aktardigina gore diisiinme tiirleri, siirecleri
konusu goriildigi gibi farkli siniflamalara tabii olmustur. Siireglerin
asamalilig1 konusu da ayni durumdadir. Aslinda elestirel diisiinme, yaratici
diistinme, problem ¢ozme, karar verme, soru sorma gibi siiregler
birbirlerinden farkli ama aynm1 zamanda birbirleriyle i¢ ice olan siireg

becerileridir (Akt. Kurnaz, 2007).

Yaraticilik, elestirel diisiinme ve problem c¢ozme becerileri, bireyin zihinsel
giiclerini en iist diizeye ¢ikmasmi saglayan etkenlerdir. Bunlar birbirlerine yakin
kavramlar olmakla birlikte, birbirini destekleyen ti¢ farkli yetidir. Bu ii¢ tiir diisiinme
becerisi incelendiginde, problem c¢6zmenin sonuca gotiliriicii bir eylem oldugu,
yaraticilik ile elestirel diisiinme ise bu eylemin niteligini gostermektedir. Yani problem
¢ozme farklt olarak kullanilsa da icginde elestirel dlisinme ve yaraticilik da
bulunmaktadir (Semerci, 2000: 40). Marzano ve digerlerine (1995) gore, elestirel
diisinme her ne kadar yaygin olarak, iiretici oldugu kadar degerlendirici ve yaratici
diisinme olarak disiiniiliiyorsa da, gercekte bu ikisi birbirini tamamlar ve birlikte
caligirlar. Biitiin iyi disiinmeler hem niteligin degerlendirilmesi hem de yeniliklerin
retilmesini igerir. Elestirel diislinenler, iddialar1 test etmek igin yollar bulmaya
ugrasirlar, yaratict diisiinenler yeni gelistirilen diisiinceleri kullanabilirlikleri ve
gecerlilikleri acisindan degerlendirici incelemeler yaparlar. Aralarindaki fark bir cesit

sorunu olmaktan ¢ok, bir derece ve énem sorunudur (Akt. Vural, 2008: 59 ).

Klenz’ e (1987) gore elestirel ve yaratict diisiinmenin 6nemine inanan
ogretmenler sinif ortaminda sunlar1 denemelidirler (Akt. Ustiindag, 2002: 81).

e Kendi diisiinme siireglerini ¢oziimleyerek ve smifta uygulamalar yaparak,
elestirel ve yaratici diislinme amaciyla nelerin yapilabilecegini gostermek igin
onemli gerekgeler bulmak.

e Ogretmenlerin dediklerini aynen tekrar etmemeleri ve kendi diisiinme siireclerini
izlemeleri i¢in 6grencileri ylireklendirmek ve bu konuda acik goriislii olmak.

e Yanligliklar yapildiginda bu yanlislar1 sdylemede istekli olmak ve gerekiyorsa
sorumluluklarini bagkalariyla degistirmeye kararli olmak.

e Yeterince cesitlilik saglanmig etkinlikler ve degerlendirme bigimleri arasindan

ogrencilerin sik sik secim yapmalarini saglamak.
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e Ozel ilgileri, meraklar1 ve ugraslari hakkinda séz almak isteyenleri dgrenmek
i¢cin bunlar sergileme firsatlar1 yaratmak.

e Ogretim amaclarina ulasmak igin gerekli hazirliklar1 ve diizenlemeleri yapmak.

e Karsilagilan problemlere hem imgesel hem de etik agidan uygun c¢oziimler
aramak.

e Bagkalarinin duygularina, bilgi diizeylerine ve kiiltiirlerine duyarli olmak.

e Fiziksel diizenlemelerin ve boylelikle gelistirilebilecek firsatlarin 6grenme
cevresindeki onemli uyaranlar oldugunu unutmamak.

e Ogrencilere dlgme ve degerlendirmeyi de igermek iizere; 6grenmenin tiim

boyutlarina karar vererek ve kural koyarak katilmalar1 i¢in izin vermek.

2.4.4. Elestirel ve Yaratic1 Diisiincenin Gelistirilmesinde Kullamlabilecek
Etkili Baz1 Yontem ve Teknikler
Sahinel’e gore (2002) elestirel diistinme becerilerini temel alan bir yaklasimda
egitim durumlar1 anlatma ve yapma gibi 6grenci yasantilariyla degil, 6grencilerin genis
kapasiteleri i¢in farkli 6grenme yasantilart onerebilen bir yapida Orgiitlenebilmelidir.
Okullarda yaratict ve elestirel diisiinmeyi Ogretme egitim programi araciligiyla
basarilabilir. Egitim durumlar1 yapilandirilirken tasarlanan ve 6grencilerin katilimi ile
gerceklestirilen etkinlikler, Ogrencinin siiregten bilgi ve bireysel deneyimleriyle

ogrendiklerini iliskilendirebilme gibi 6grenme iiriinleri ile ayrilmasini saglamalidir.

Elestirel ve yaratic1 diislincenin gelistirilmesinde kullanilacak bazi yontem ve

teknikler ise sOyledir:

2.4.4.1. Problem Co6zme Yontemi

Ustiindag’a (2003) gore, problem ¢dzme; bir problemden rahatsizlik duyma,
problemi anlama, problemle ilgili bilgi toplama, ¢oéziimlemeler yapma, ulasilanlari
iliskilendirme, denenceler kurma, tercihler, kararlar, ¢O6ziim Onerileri belirleme ve

degerlendirme 6gelerinden olusur.

Demirel’e (2002) gore, problem ¢ézme; istenilen hedefe varabilmek icin etkili ve
yararli plan, ara¢ ve davramislar tiirlii olanaklar arasindan se¢gme ve kullanmadir.

Problem ¢6zme; bilimsel yontem, elestirel diisiinme, karar verme, sorgulama ve
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yansitict diistinme gibi terimler i¢cermektedir gorlisiinii savunmaktadir ve problem
¢ozme yonteminin 6zelliklerini soyle belirtmektedir:

e Oprenci merkezlidir.

e Ilgi ve giidiilemeyi artirir.

e Daha kalic1 izli 6grenmeleri olusturur.

e Bilimsel yontemi kullanmay1 6gretir ve bilimsel tutumu kazandirir .

Nas’ a (2000) gore ise yaratict sorun ¢ozme, akla yaraticiliga dayali bir islemdir.
Bu yontemi uygulayan ¢ocuk bilgilerini kullanmay1, veri toplamay1, denence kurmayi
Ogrenir. Burada onemli olan 6grencinin sorunlar karsisinda ¢oziim bulma becerisini
kazanmasidir, ¢oziimleri 6grenmesi degildir.

Demirel (2002)’ e gore egitim-0gretim siirecinde problem ¢6zme yOntemini
kullanmanin temel amaci bireylerin karar verme yeteneklerini gelistirmektir. Boylece
Ogrenciler belirli bir amaca ulagmak i¢in etkili ve yararli olan ara¢ ve davranislar

alternatifler arasindan se¢me ve uygulama yetenegi kazanabilirler ( Akt: Taspinar,

2009).

2.4.4.2. Ornek Olay inceleme Yontemi

Kiiciikahmet’e (1997) gore, 6rnek olay incelemesi, 6grencilerin sorunlu bir olaya
etkin olarak katilmalarin1 gerektiren bir yontemdir. Sorunlu bir olay ger¢ek ya da
imgesel olabilir. Olayr anlatan ve gerekli verileri kapsayan bir rapor c¢alisan 6grenciler
olay1 &grenir, verileri analiz eder, sorunu degerlendirir. Tartisarak olayin nedenlerine ya
da ¢oziimiine iliskin dneriler getirirler. Ornek olay ydnteminin genel amaci dgrencilerin
karar verme, se¢me ve genel anlamda problem ¢ozme becerilerine katkida

bulunmaktadir (Bilen, 2002).

Saban (2002) ise oOrnek olay incelemesinin, Ogrencilerin gergek hayatta
karsilasilan sorunla bir olayr smf ortaminda c¢ozmeleri esasina dayandigini
belirtmektedir. Buna gore ornek olay incelemesi yonteminde Ogrencilerin sorunlu bir
olaya aktif olarak katilmalar1 ve sorunlu olayin nedenleri hakkinda fikirler ve ¢6ziim
Onerileri liretmeleri istenir. S6z konusu olay gergek ya da hayali olabilir. Faydalarini ise

sOyle siralamaktadir:
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Ornek olay incelemesi, ogrencilerin anlama, kavrama, analiz etme,
sentezleme, degerlendirme ve yorumlama gibi birgok Yeteneklerini
gelistirmelerine firsat tanir.

Ornek olay incelemesinde dgrenciler, belli bir konu hakkindaki bilgilerini,
anlayislarini ve becerilerini uygulamaya koyma imkani bulurlar.

Ornek olay incelemesi, dgrencilere belli bir konu veya olay hakkinda birlikte
calisma imkani saglar.

Ornek olay incelemesi, dgrencilerin diisiinme becerilerini gelistirir.

Ornek olay incelemesi, dgrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirir.
Orek olay incelemesi, dgretimde 6grenci merkezli bir yaklasimi temsil

eder.

2.4.4.3. Tartisma Teknigi

Demirel (2000) tartismayi, bir konu iizerinde dgrencileri diistinmeye yoneltmek,

iyi anlasilmayan noktalar1 acgiklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla

kullanilan bir yontem olarak tanimlamakta ve 6zelliklerini sdyle siralamaktadir:

Ogretmen- 6grenci etkilesimi s6z konusudur.

Ogrencilere gecmis yasantilaridan 6rnek vermesi i¢in imkan saglar.
Ogrencilerin bir konu {izerinde diisiincelerini sdylemesini ve yorum
yapmasini saglar.

Ogrencilere analiz, sentez ve degerlendirme giicii kazandirir,

Tartisma yontemi Ogrenci merkezli bir sinif ortaminin olustugu, 6grencilerin

kendilerini rahat¢a ifade edebildikleri, diisiinme, elestirme, baskalarinin goriislerine

saygl duyma, iletisim kurma vb. becerilerini gelistiren bir yontemdir. Bu yontemin

kullanilmas1 6grenmenin kalicilig1 agisindan 6nemlidir. Cilinkii 6grendiklerini konusarak

uygulamaya doniistiiren 6grenciler daha kalict bir 6grenme elde ederler (Taspinar,

2009).

2.4.4.4. Beyin Firtinas1 Teknigi

Saban (2002) beyin firtinasini, bir grup dgrencinin, agik fikirli olarak, bir konu,

olay veya problem durumu hakkinda diisiinmelerini ve mantikli olup olmadig
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endisesine kapilmadan olabildigince ¢ok sayida fikir {iretmelerini istemek olarak

tanimlamaktadir. Beyin firtinasinin esasi, belirli bir durum veya probleme iliskin, fikir

ve secenekleri ortaya koymaktir. Beyin firtinasi bireyi yaratici diisiinmeye zorlayan bir

cok Ogretim etkinliginde kullanilabilecek etkili bir yaratici diisiinme yontemidir (

Ozden, 2008).

Beyin firtinas1 tekniginin faydalarini sdyle siralamaktadir:

Beyin firtinasi, 6grencilerde yaratici diisiinceyi gelistirir.

Beyin firtinas1 ile ogrenciler, kisa zamanda belli bir konuya iliskin
olarak ¢ok sayida fikir ve diisiince tiretirler.

Beyin firtinasi, 6grencileri 6grenmeye motive eder.

Beyin firtinasi, 0grencilerin belli bir konuya iligkin farkli goriis ve
diistinceleri kabul etmelerine yardimer olur.

Beyin firtinasinin kullanimi oldukca kolaydir ve pek fazla hazirlik

gerektirmez.

2.4.4.5. Drama ve Rol Yapma Teknigi

Ozden’e (2003) gore rol yapma o6n hazirliksiz olarak &grencinin bir durumu

canlandirmasidir. Ogrenci kendini baska bir sahsin yerine koyarak belirtilen durumda o

kisi nasil davranacaksa o sekilde davranir. Buradaki asil amag¢ Ogrencinin belli

durumlara iligkin duyarliliklarin1 6grenmektir.

Demirel (2002) bu teknigin faydalarini soyle siralar:

Etkili ve dikkatli dinleme yetenegini gelistirir.
Kisinin kendine olan gilivenini artirir.

Anlama yetenegini ve yaraticiligi artirir.

Akici konusmay1 gelistirir.

Dile hakimiyeti ve 1y1 ifade yetenegini gelistirir.

Bilgilerin etkin kullanimini saglayarak onlar1 pekistirir.
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2.5. ILGILi ARASTIRMALAR
Aragtirmanin bu boliimiinde 2005 ilkdgretim fen ve teknoloji programi ve 2005
ilkogretim programinda yaratici ve elestirel diisiinme becerileri ile ilgili ¢alismalara yer

verilmistir.

2.5.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Erdogan (2005) “Yeni Gelistirilen 5. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Miifredatt:
Pilot Uygulama Yansimalar1i” adli ¢aligmasinda yeni gelistirilen 5. Smif Fen ve
Teknoloji dersi miifredatini, uygulama siirecinde 6grenci ve 0gretmen bakis agisiyla
analiz etmek ve tiim iilkeye yayginlastirlmadan oOnce miifredatta karsilasilan
problemleri ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini pilot uygulama
yapilan iki ilkdgretim okulundaki 5. Smif Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni ve 56 5.

Smif 6grencisi olusturmustur.

Sonug olarak dgrenci ve Ogretmen gorlislerinin benzerlik gosterdigi goriilmiis,
Ogretmenlerin ve O0grencilerin yaptiklar1 karsilastirmalarda, eski miifredatin daha ¢ok
O0gretmen merkezli ve sonu¢ odakli oldugu, yeni miifredatin ise daha ¢ok Ogrenci
merkezli olup yaparak yasayarak Ogrenmenin hakim oldugu ve degerlendirmenin,
O0grenmenin ayrilmaz bir parcasi oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, 6gretmenler yeni
gelistirilen miifredatin  6grenme siirecleri acgisindan daha iyi oldugunu, fakat
kendilerinin bu miifredati uygulamada bazi problemler yasadiklarini belirtmislerdir.
Ayrica Ogretmenler smif i¢i ve laboratuar etkinlikleri icin yeterli malzemenin

olmadigini belirtmislerdir.

Ercan ve Altun (2005) yaptiklar1 “Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi 4.ve 5.
Smiflar Ogretim Programina Iliskin Ogretmen Goriisleri” adli arastirmada yeni
gelistirilen Fen ve Teknoloji dersi 4. ve 5. Siniflar dgretim programina iliskin 4. ve 5.
Smif Ogretmenlerinin  goriiglerini  belirlemeyi  amaglamislardir.  Arastirmanin
orneklemini Bolu ilinde merkez ilgede ve merkeze yakin kdylerde proje okullarinda
gorev yapan 7 kadin, 13 erkek olmak {izere toplam 20 6gretmen olusturmaktadir.

Aragtirmada goriisme ve gozlem yontemleri kullanilmistir.
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Arastirma sonucunda, dgretmenler yeni programin olumlu yonlerini arastirici,
sorgulayict 6grenciler yetismesi, 6grenci merkezli olmasi, her 6grencinin her etkinlige
katilarak kendini ifade edebilmesi, konu yogunlugunun azaltilmasi1 ve basarili ile daha
az basarili dgrenciler arasindaki seviye farkinin azaltilmasi nedeniyle daha homojen
smiflarin elde edilmesi olarak belirtmislerdir. Ogretmenler, programin olumsuz
yonlerini ise hizmet i¢i egitimlerin zamaninin uygun olmadigi ve siiresinin kisa oldugu,
6lgme ve degerlendirme tekniklerinin nasil uygulanacagina iliskin detayli 6rneklerin
verilmemesi, velilerin egitim anlayislar1 ve degisimi kabul etmede zorlanmalari

seklinde ifade etmiglerdir.

Atik (2006) “Yeni ilkogretim 1.Kademe Sosyal Bilgiler Programinda
Yaraticilik” adli yiiksek lisans c¢aligmasinda, 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya
konulan yeni Ilkdgretim 1. Kademe Sosyal Bilgiler Programinda bir diisiinme bigimi
olan yaraticiligmn nasil ele alindigini, Sosyal Bilgiler programini inceleyerek, bu
programa iligkin Talim ve Terbiye Kurulunun oOnerdigi Milli Egitim Bakanhig
Yayinlarindan ¢ikan ders kitaplarini analiz ederek, bu programin yaraticilifa verdigi
Oonemin ortaya konulmasmna yonelik sinif 6gretmenlerinin goriislerini elde etmeyi
amaglamistir. Verilerin toplanmasinda, nitel arastirma metodolojisi i¢inde yer alan (1)

dokiiman analizi ve (2) goriisme teknikleri kullanilmastir.

Arastirmada 2005-2006 6gretim yil1 II. Doneminde Konya ili Aksehir ilgesinde
bulunan farkl ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6 6gretmen 4. Siniftan ve 6 6gretmen
5. Siniftan olmak {izere toplam 12 ilkdgretim Ogretmeni ile goriisme yapilmistir.
Yapilan arastirma su sonuglari ortaya ¢ikarmistir: Yeni Sosyal Bilgiler Programinda
“yaratict diistinme” 6grencilere kazandirilacak bir beceri olarak yer almaktadir. Fakat
programda yaratici diislinmenin bir tanim1 yapilmamis, bu becerinin dgrencilere nasil
kazandirilacagr ve kullanilabilecek oOrnek etkinlikler verilmemistir. Bu, programin
uygulayicis1 olan Ogretmenlere birakilmistir. Alman O6gretmen gorilislerinde de
yaraticilikla ilgili bilgilerinin derinlemesine olmadigi ve Ogretmenlerin bununla ilgili
herhangi bir hizmet i¢i seminere katilmadiklar1 goriilmistiir. Milli Egitim Bakanligi
yayinlarinda ¢ikan Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin ise konuyu anlatim tarzi ve isleyis
sekli yaratict diisiincenin gelisimine katkida bulunabilecek nitelikte oldugu sonucu

ortaya ¢ikmistir. Ogrenci calisma kitabmin; zengin icerik ve sorulartyla dgrencilerin



59

zevkle yapacagi etkinliklerden olustugu ve bu etkinliklerin yaratici diistinmeyi

gelistirebilecek nitelikte oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Kan (2006) hazirladign “Yeni Ilkogretim Programinda Ongoriilen Temel
Becerileri Kazanmada Besinci Sinif Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e Derslerinin Etkilerine
Mliskin Ogrenci Gériislerinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans calismasinda, Yeni
[Ikdgretim Programinda &ngoriilen sekiz temel becerinin kazandirilmasinda, besinci
sinif Sosyal Bilgiler Dersi ve Tiirk¢ce Dersi 6gretim programlariin etkililigine iliskin
ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin goriislerini belirlemeye ¢aligmistir. Arastirmanin
evrenini, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda yeni ilkogretim I. Kademe Ogretim
programlarinin uygulandig1 Diyarbakir il merkezinde yer alan bes pilot okulda 6grenim

goren besinci sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Yapilan arastirma sonucunda dgrencilerin yeni SBDO programini kendilerine
elestirel diistinme becerisi, arastirma becerisi, problem ¢dzme becerisi, karar verme
becerisi, girisimcilik becerisi, iletisim becerisi, Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisi kazandirmada etkili bulduklar1 sdylenebilir. Elde edilen sonuglara gore,
dgrencilerin dgretme-dgrenme siirecinde yeni SBDO programu ile kendilerine sunulan
bilgiyi pasif sekilde edinmedikleri, buna bagli olarak yeni programin dayandig:

yapilandirmaci §grenme yaklasiminin dogasina uygun hareket ettikleri sdylenebilir.

Arastirma kapsamindaki dgrencilerin yeni TDO programinin yaratici diisiinme
becerisi, arastirma becerisi, problem ¢dzme becerisi, karar verme becerisi, girisimcilik
becerisi, iletisim becerisi, Tirkceyi dogru, etkili ve glizel kullanma becerisi
kazandirmada etkili bulduklar1 sdylenebilir. Buna goére arastirma kapsamindaki
Ogrencilerin yeni programi kendilerine sekiz temel beceriyi kazandirmada etkili

bulduklar: soylenebilir.

Baykara (2006) yaptigi “Sosyal Bilgiler Dersinin Diisiinme Becerileri
Acisindan Degerlendirilmesi” adli arastirmada, Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin
amagclarmin diisiinme becerilerini kazandirmaya uygun olup olmadig: ve Sosyal Bilgiler
dersinde diistinme becerilerinin kazanilmasi ile ilgili 68renci goriislerinin; 6grencilerin

cinsiyet, okulun bulundugu c¢evre, anne ve baba egitim durumu, anne baba meslegi
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degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini ortaya ¢ikarmayi
amaglamistir. Arastirma Orneklemini Antalya ili Alanya ilge merkezinde bulunan 6
ilkogretim okulunda o6grenim goéren 383 yedinci simif Ogrencisi olusturmaktadir.
Ogrencilere; Sosyal Bilgiler dersinin degerlendirilmesi amaciyla 36 maddelik Likert tipi
bir anket uygulanmistir. Bu aragtirmanin bulgularina dayanilarak; Sosyal bilgiler
dersinde diistinme becerileri etkinliklerine ¢ogu zaman yer verildigi goriilmistiir. Sosyal
Bilgiler dersinin diistinme becerilerine yer verilmesine iliskin 6grenci goriislerinde
cinsiyet degiskeninin onemli bir degisken olmadigi bulunmustur. Sosyal Bilgiler
dersinin diisinme becerileri agisindan degerlendirilmesinde okulun bulundugu yerlesim
yeri agisindan on dokuz maddede anlamli farkliliklar bulunmustur. Bunlar arasinda on
altt maddede sehirde bulunan okullar lehine anlamli farkliliga rastlanmistir. Sehir
merkezindeki okullarda bulunan 6grenciler bu etkinliklere daha ¢ok yer verildigini
belirtmislerdir. Bunun nedeni olarak da sehirdeki okullarin daha fazla imkana sahip,
daha modern egitim araglarina sahip olmasi gibi etkenler diisiiniilebilir. Sosyal Bilgiler
dersinde diisiinme becerilerine yer verilmesine iliskin 6grenci goriislerinde baba meslegi
degiskeninin 6nemli bir degisken olmadigi bulunmustur. Sosyal Bilgiler dersinin
diistinme becerileri agisindan degerlendirilmesi ile anne egitim durumu degiskeni
arasinda altt maddede anlamli farkliliga rastlanilmistir. Anlamli farkliliga rastlanilan bu
maddeler i¢in genel olarak anne egitim seviyesi arttik¢a 6grencilerin diisiinme becerileri
etkinliklerine daha anlamli ve daha yiiksek diizeyde yer verildigini belirttikleri
sOylenebilir. Sosyal Bilgiler dersinde diisiinme becerileri agisindan degerlendirilmesi ile
baba egitim durumu degiskeni arasinda altt maddede anlamli farkliliga rastlanilmistir.
Anlaml farkliliga rastlanilan bu maddeler i¢in genel olarak baba egitim seviyesi arttikca
ogrencilerin diisiinme becerileri etkinliklerine daha anlamli ve daha yiiksek diizeyde yer

verildigini belirttikleri sdylenebilir.

Alkaya (2006) hazirladigr yiiksek lisans ¢alismasinda, elestirel diisiinme
becerilerini temel alan Fen Bilgisi 0gretiminin &grencilerin akademik basarilarina
etkisini belirlemeye c¢alismistir. Arastirma, Ontest-sontest kontrol gruplu deneme
modelinde bir ¢alismadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2004-2005 egitim Ogretim
yilimin ikinci yariyilinda Mardin ili Dargecit ilgesinin bir ilkogretim okulunda okuyan

toplam 78 dordiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir.
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Deney grubunda 6grenci takimlari basar1 boliimleri teknigiyle birlikte elestirel
diistinme becerileri 6gretimi uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel yapidaki fen
Ogretimi uygulanmistir. Deneysel uygulama sonucunda kazanilan elestirel diisiinme
becerilerinin gelisip gelismedigi ve elestirel diisiinme becerilerinin basariy1 etkileyip
etkilemedigini belirlemek igin goriisme formu, haftalik degerlendirme sinavlari ve
aragtirma giincesinden yararlanilmigtir. Aragtirmanin bulgulari, deney grubuyla kontrol
grubu arasinda 6grencilerin akademik basarilari, elestirel diisiinme becerileri diizeyleri
acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Sonug¢ olarak
Ogrenci takimlart basari bolimleri teknigiyle birlikte kullanilan elestirel diisiinme
becerileri Ogretiminin, geleneksel Ogretime gore ogrencilerin akademik basarilari,

elestirel diisiinme becerileri lizerinde daha etkili oldugu gozlenmistir.

Aktas (2006) tarafindan hazirlanan “Ilkogretim 4. ve 5. Smmf Fen Bilgisi
Programindaki Ogrenme-Ogretme Yasantilarinin Ogretim Ilkelerine Uygunlugu” adli
caligmada 2004-2005 dgretim yilinda Malatya il merkezindeki 6zel ve resmi ilkogretim
okullarinda gorev yapan, 4. ve 5. Siniflarin Fen ve Teknoloji dersini okutan 152 sinif
ogretmeninin gorisleri alinmistir. Aragtirma survey tiirii olup veri toplama araci olarak

anket kullanilmustir.

Aragtirmanin sonucunda; Ogretmenlerin biiyilkk bir c¢ogunlugunun &grenme
stratejilerine yeterince yer vermedigi, ayrica laboratuar, gezi-gozlem, gosteri, proje ve
problem ¢6zme yontemlerini yeterince kullanmadiklar1 ve 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
okullarindaki arag-geregleri yetersiz bulduklar1 sonucu ortaya c¢ikmugtir. Ayrica
Ogretmenlerin biiylik cogunlugunun Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili agilan hizmet igi
egitim kurslarina katildiklart ancak bu kurslarin yeterince verimli olmadigim

diisiindiikleri goriilmistiir.

Ozdemir’in (2006) hazirladigi “Sosyal Bilgiler Dersinin Diisiinme Becerileri
Kazandirma Diizeyine Iliskin Ogretmen Goriisleri” adli yiiksek lisans ¢alismasinda
ilkdgretim okullarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin konu ile ilgili goriis

ve Onerilerini ortaya koymaya calisilmigtir.
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Calismanin evrenini Eskisehir il merkezinde goérev yapan sosyal bilgiler
Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada Orneklem alinmamis ve anket 120 sosyal
bilgiler O0gretmenine uygulanmustir. Yapilan istatistiksel ¢oziimlemeler sonucunda,
arastirmada su sonuclara ulasilmistir: Arastirmaya katilan 6gretmenler Sosyal Bilgiler
dersinin elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, sorun ¢ézme ve karar verme becerilerini
“kismen” kazandirdign goriisiindedir. Ogretmenler Sosyal Bilgiler dersinde diisiinme
becerilerinin yeterince kazandirilamamasini etkileyen etmenler icinde en ¢ok etkili
olanlarin “Sosyal Bilgiler dersinde diisiinme becerilerinin kazandirilmasi igin yeterli
ortam ve olanaklarin saglanamamasi” ve “Ogrencilerin okulda 6grendikleri ile okul
disinda Ogrendikleri arasinda bir tutarlilik saglanamamasi” oldugu goriisiindedir.
Ogretmenler Sosyal Bilgiler dersinin diisiinme becerilerini kazandirma agisindan etkili,
uygun, ideal, malzemesi genis bir ders oldugunu ancak, program ve mevcut ezberci
egitim sisteminden kaynaklanan eksiklikler oldugu goriisiindedir. Ogretmenler Sosyal
Bilgiler dersinde diisiinme becerilerini kazandirmak i¢in en fazla aragtirma odevleri

vermeyi tercih etmektedirler.

Sosyal Bilgiler dersinde diisiinme becerilerini kazandirmak i¢in 6gretmenlerin
%22,0’si programin gelistirilmesini, %14,0’i dersin gorsel-isitsel ara¢ ve gereclerle
daha fazla desteklenmesini, %12,0’si Ogrencilerin derse karsi ilgi ve sevgisinin
arttirtlmasini, %10,0’u kitap okuma aligkanlhigmin arttirilarak, o6grencilerin kitap

okumaya yonlendirilmesini ve ders saati sayisinin arttirilmasini 6nermektedirler.

Akar  (2007) hazirladign “Ilkdgretim  Ogrencilerinde Elestirel Diisiinme
Becerileri” adli doktora calismasinda, ilkégretim 6. Siif Ogrencilerinin elestirel
diisiinme beceri diizeylerini, elestirel diistinme becerisi ile akademik benlik algisi,
akademik basari, yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey ve yenilenen programlarin
(2004) iliskisinin ne oldugunu ve bu degiskenlerin 6grencilerin elestirel diislinme beceri
diizeylerinde meydana gelen varyanst ne Olclide agikladigini ortaya koymaya

caligmustir.

Orneklem olarak 2005-2006 &gretim yilinda izmir Milli Egitim Miidiirliigiine
bagl il merkezinde alt, orta ve iist sosyo-ekonomik bdlgeden 6 adet pilot ve 6 adet

normal okul segilmistir. {lkdgretim altinci sinif dgrencilerinin EDB diizeylerini okul
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basarisi, yas, cinsiyet, akademik benlik algilamasi ve uygulanan 2004 programlarinin
katki diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan bu arasgtirmada, 71 soruluk testten
ortalama 29 soruyu dogru cevaplayabildikleri goriilmiistiir. Bu sonucglar 6grencilerin
EDB diizeylerinin “yetersiz’ oldugu seklinde yorumlanmustir. Ogrencilerin sosyo-
ekonomik diizeyleri, okul basarilar1 ve akademik alanlara yonelik algilamalar1 arttik¢a
EDB diizeylerinde artis gozlenmektedir. Sosyo ekonomik diizey icinde 6zellikle “anne
egitim durumu” ve “gelir diizeyi”, orta 6gretim basar1 puani i¢inde “Tiirkge” basaris1 ve
akademik benlik algis1 iginde ise “fen” alanina doniik benlik algisinin agiklanan
varyansa katkis1 dikkat cekicidir. Ogrencilerin cinsiyeti ve yast EDB diizeylerindeki
varyansa Onemli katki yapmamaktadir. Beklentilerin aksine 2004 programlarina gore
Ogrenim goren 6grenciler, eski programa gore 0grenim goren Ogrencilerden daha iyi

sonuclar elde edememisledir.

Aydin (2007) arastirmasinda, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulamaya
konulan ilkogretim 4. ve 5. Smuf fen ve teknoloji dersi 6gretim programini 6gretmen
goriislerine gore incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2006-2007 egitim-6gretim
yilinda Kiitahya il merkezinde bulunan 38 ilkogretim okulunda goérev yapan 4. ve 5.

Sinif fen ve teknoloji dersine giren 6gretmenlerdir.

Aragtirmanin  sonucunda, Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersi ogretim
programinin  “kazanimlar” ve “igerik” boyutlara iliskin olumlu diistindiikleri;
“ogrenme-ogretme durumlar1” ve “6lgme-degerlendirme durumlari” boyutlarina iliskin
baz1 sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir. [Ikdgretim 4. ve 5. Sinif fen ve teknoloji dersine
giren Ogretmenlerin, etkinliklerin  gerceklestirilmesinde zaman yetersizliginden
kaynaklanan sorunlar yasadiklari elde edilen bulgular arasindadir. Ogretmenlerin
program1 uygularken velilerle ve sosyal cevreyle iletisim kurmakta zorlandiklari
belirtilmistir. Ayrica 6gretmenlerin, okullardaki fen ve teknoloji dersine yonelik alt yapi
yetersizliklerini programin uygulanmasinda engel olarak gordiikleri sonucuna
ulasilmistir. Programin Ggrenciler agisindan uygulanmasinda ise ogretmenlerin sorun

yasamadiklar1 da bulunan sonuglar arasindadir.

Bozyigit (2007) calismasinda, 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren

uygulanmaya baslanan ilkogretim 4. ve 5. Smif Fen ve Teknoloji dersi 0Ogretim
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programinin etkinliklerini Kiitahya ili ilkdgretim okullar1 4. ve 5. Sinif 6gretmenlerinin
ve aynt okullarin idarecilerinin goriislerine gore analiz etmeyi ve degerlendirmeyi
amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini 40 okulda calismakta olan 150 4. ve 5. Smif

O0gretmeni ile ayni1 okullarda caligmakta olan 40 idareci olusturmaktadir.

Arastirma sonucunda program degisikligine gegmeden Once Ogretmen ve
idarecilere verilmesi gereken hizmet ici egitimin yeterli diizeyde olmadigi, ders
kitaplarindaki veya calisma kitaplarindaki etkinliklerin igerisinde anlasilmasi gii¢ ve
bazen de diizeyce ¢ok basit etkinliklere yer verildigi, ders saatinin yetersiz oldugu,
birgcok okulda fiziki sartlar bakimindan eksiklikler bulundugu igin etkinliklerin
yapilamadig tespit edilmistir.

Giiler, Simsek ve Lacin (2007) yaptiklar1 arastirmada, 2005 fen ve teknoloji
ogretim programina Yyonelik o6gretmen gortslerini ortaya koymayir amaglamislardir.
Calismanin evrenini, Kirsehir il ve ilgelerinde bulunan ve 19-31 Haziran 2006 tarihleri
arasinda MEB ve Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafindan diizenlenen “2005
fen ve teknoloji 6gretim programi tanitim kursuna katilan 48 kursiyer olugturmustur.
Yapilan ¢alismada, hizmet i¢i egitim kursu alan 6gretmenlerin 2005 fen ve teknoloji
Ogretim programi hakkindaki goriisleri belirlenmistir. Arastirma betimsel nitelikte bir
alan aragtirmasidir ve verilerin toplanmasinda anket kullanilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore, ogretmenler 2005 fen ve teknoloji Ggretim programinin Ogrenci
merkezli, 6grenciyi diisiinmeye, yorum yapmaya sevk etmesi, 6gretmenin kalitesini
artiracak nitelikte olmasi, Ogrencinin ilgi, tutum, beceri ve yaraticilifini artiracak

olmasini olumlu 6zellikler olarak degerlendirmislerdir.

Akca (2007) hazirladigi  “Ilkogretimde 4. ve 5. Siifi Okutan Simif
Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersinde Yaratici Etkinlik Uygulama Diizeyleri” adl
yiiksek lisans c¢aligmasinda, ilkogretim 4 ve 5. Simif Fen ve Teknoloji dersinde
yaraticiligr gelistiren ve yaraticiligin gelisimine katki saglamayan etkinliklerin
ogretmenler tarafindan uygulanma sikliklarini; bu etkinlikleri uygulama sikligi
acisindan 6gretmenlerin cinsiyet, kidem, mezun olduklar1 okul, yas, okutulan sinif,
okuldaki fen laboratuari-kiitiiphane-internet bulunup bulunmamasi arasinda anlaml bir

farkin olup olmadigini belirlemistir.
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Bu ¢alismanin evrenini, 2005-2006 o6gretim yilinda Manisa merkez ilgedeki
ilkogretim okullarinda 4 ve 5. Simiflar1 okutan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir.
Yapilan arastirma sonucunda, ilkogretim okullarinda; 6gretmenlerin Fen ve Teknoloji
dersinde oOgrencilerin yaraticiligini gelistiren etkinlikleri her zaman uyguladiklari,
ogrencilerin yaraticiligini  gelistirmeye katki saglamayan etkinlikleri ise bazen
uyguladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin yaraticiii gelistiren etkinlikleri
uygulama siklig1 ile cinsiyet arasinda, kadin 6gretmenler lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Yani bayan Ogretmenler, Ogrencilerin yaraticiliklarini — gelistiren
etkinlikleri erkek ogretmenlere gore daha sik (fazla) uygulamaktadir. Ogretmenlerin
yaraticiligt gelistiren etkinlikleri uygulama siklig1 ile yaslar1 arasinda, 51 yas ve istii
ogretmenler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ogretmenlerin yaraticilign gelistiren
etkinlikleri uygulama siklig1 ile kidemleri arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur.
Buna gore 16 yil ve daha fazla kideme sahip 6gretmenler, 1-5 ve 11-15 yil kideme
sahip Ogretmenlere gore yaraticiligi gelistiren etkinlikleri daha sik (fazla)
uygulamaktadir. Ogretmenlerin yaraticihig1 gelistiren etkinlikleri uygulama sikligi ile en
son mezun olduklart okullar arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Buna gore;
Egitim Enstitiisi mezunu 6gretmenler, Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlere gore
yaraticth@l gelistiren etkinlikleri daha sik (fazla) uygulamaktadir. Ogretmenlerin
yaraticiligr gelistiren etkinlikleri uygulama sikligi ile okullarda fen laboratuarinin olup
olmamasi arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Okullarinda fen laboratuar1 oldugunu
belirten 6gretmenler, diger 6gretmenlere gore yaraticiligr gelistiren etkinlikleri daha sik

(fazla) uygulamaktadir.

Ogretmenlerin yaraticih@ gelistiren etkinlikleri uygulama siklig1 ile okullarda
kiitiiphane ve internetin olup olmamasi arasinda anlamli bir fark yoktur. Ogretmenlerin
yaraticiligl gelistiren etkinlikleri uygulama siklig1 ile okuttuklari sinif arasinda anlamh
bir fark bulunamamgtir. Ogretmenlerin yaraticih@l gelistirmeye katki saglamayan
etkinlikleri uygulama siklig1 ile cinsiyet arasinda, kadin 6gretmenler lehine anlaml bir
fark bulunmustur. Ayrica arastirmaya gore 31-40 yas arasi Ogretmenler diger
ogretmenlere gore yaraticiligl gelistirmeye katki saglamayan etkinlikleri daha sik (fazla)
uygulamaktadir. Ogretmenlerin yaraticithgi gelistirmeye katki saglamayan etkinlikleri

uygulama sikligr ile kidemleri arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmistiir. 21 y1l ve
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daha fazla kideme sahip 6gretmenler, diger 6gretmenlere gore yaraticiligi gelistirmeye
katki saglamayan etkinlikleri daha az siklikta uygulamaktadir. Arastirmaya gore; Egitim
Enstitiisii mezunu 6gretmenler, Egitim Fakiiltesi ve diger okul mezunu 6gretmenlere
gore yaraticihi@i gelistirmeye katki saglamayan etkinlikleri daha az siklikta
uygulamaktadir. Ogretmenlerin yaraticih@i gelistirmeye katki saglamayan etkinlikleri
uygulama siklig1 ile okullarda fen laboratuari, kiitliphane ve internet olup olmamasi
arasinda anlaml bir fark bulunamamistir. Ogretmenlerin yaraticilig1 gelistirmeye katki
saglamayan etkinlikleri uygulama siklig1 ile okuttuklar1 sinif arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir.

Cevher’in (2008) “2006 Tiirk¢e programinin ilkdgretim 6. Simif diizeyinde
elestirel diistinme becerisine etkililigi” adli ¢alismasinda ilkogretim 6.sinif Tiirkce
derslerinde uygulanmakta olan yeni Milli Egitim Programinin kullanilmasiyla
ogrencilerin elestirel becerilerinin gelistirilip gelistirilemediginin ortaya konulmasi
amaclanmistir. Arastirmada ilkdgretim 6. Siifta 6grenim goren O6grencilerin Tiirkge
derslerinde elestirel diisiinme diizeylerinin 6grencinin cinsiyeti, yasi, ailenin aylik geliri,
annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, haftada okudugu gazete sayisi, aylik
kitap okuma sayisi, aylik tartisma programi izleme sayisiyla degismekte olup olmadig
belirlenmeye calisiimistir. Bu deneysel arastirmanin evreni ve drneklemini, Sakarya Ili
Hendek Ilgesi'nde bulunan Milli Egitim Bakanhigi’na bagli Cumhuriyet Ilkdgretim
Okulunun 6. Smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma 2007-2008 6gretim yilinda
yapilmis olup toplam 78 O&grenciden olugmaktadir. Arastirmada, tim gruplara
Ogrencilerin kigisel bilgilerini belirlemek icin anket; elestirel diisiinmeye ait 6n
bilgilerini 6lgmek i¢in “CCTDI elestirel diisiinme ve becerileri” anketi ve “Agik Uglu
Sorular” uygulanmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde hem nicel, hem de nitel ¢oziimleme

teknikleri kullanilmistir.

Arastirmanin sonucuna gore, ilkdgretim 6. Smif Ogrencilerine ¢aligmanin
baginda uygulanan elestirel diisiinme anketi ile Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu uygulamadan sonra ise Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeleri igin yeni ders programina uygun dersler
islenmistir. Derslerde kullanilan ¢alisma kagitlari, slayt ve bilgisayarin 6grencilerin

elestirel diisiinmelerini gelistirmede 6nemli bir etkisi oldugu sdylenebilir. Bu derslerin
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sonucunda tekrarlanan elestirel diisiinme anketi ile Ggrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelistigi ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
cinsiyet, yas, ailenin aylik geliri, annenin egitim durumu, babanin egitim durumu,
haftada okudugu gazete sayisi, aylik kitap okuma sayisi, aylik tartisma programi izleme

sayist gibi degiskenlere bagl olarak degismedigi ortaya ¢cikmistir.

Hotaman (2008) “Yeni Ilkogretim Programlarinin Kazandirmayr Ongordiigii
Temel Becerilerin  Ogretmen, Veli Ve Ogrenci Algilar1  Dogrultusunda
Degerlendirilmesi” adli doktora calismasinda, Milli Egitim Bakanliginin 2005-2006
yilindan itibaren uygulamaya koydugu yapilanmaci yaklasima dayali yeni ilkdgretim
programinin 6grencilere kazandirmayr 6ngordiigii temel beceriler 6gretmen, veli ve

Ogrenci algilarina gore incelenmistir.

Arastirmanin  evrenini, 2006-2007 egitim-6gretim déneminde Istanbul ili,
Avcilar, Bakirkdy ve Sisli ilgelerinde bulunan ilkdgretim Okullarinda okuyan 4. Ve 5.
Smif 6grencileri, bu siniflar1 okutan smif 6gretmenleri ve bu siniflarda okuyan 6grenci

velileri olusturmaktadir.

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda; Ogretmenlerin, 6grencilerinin temel
becerilerine yonelik algilarinin “okutulan simif diizeyi”ne goére anlamli bir sekilde
farklilastig1 belirlenmistir. Alt beceri alanlar1 incelendiginde ise, elestirel diisinme,
yaratici diigiinme, problem ¢6zme, girisimcilik, atilganlik ve Tirkce’yi dogru, etkili ve
glizel kullanma alt boyutlarinda farkliliklarin olustugu; 6gretmenlerin, 6grencilerinin
temel becerilerine yonelik algilariin “6gretmen Cinsiyeti” ne gore anlamli bir sekilde
farklilagtig1 belirlenmistir. Alt beceri alanlar1 incelendiginde ise, sadece iletisim becerisi
alt boyutunda anlamli bir farkliligin olustugu; 6gretmenlerin, Ogrencilerinin temel
becerilerine yonelik algilarinin, Ogretmenlerin  aldiklar1  hizmet i¢i egitimi
yeterli/yetersiz gérme, 0gretmen kidemi, 0gretmen egitim diizeyine gore anlamli bir

farklilik olusmadigr goriilmiistiir.

Velilerin, o6grencilerinin temel becerilerine yonelik algilarmin “gocugunun
okudugu sinif diizeyi” ne gore anlamli bir sekilde farklilagtigi belirlenmistir. Alt beceri

alanlar1 incelendiginde ise, elestirel diisiinme beceri alt boyutunda ve Tiirk¢e’yi dogru,
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etkili ve giizel kullanma alt boyutlarinda anlamli farkliliklarin olustugu belirlenmistir.
Velilerin, 6grencilerinin temel becerilerine yonelik algilarinin “cocugunun Cinsiyeti” ne
gore anlaml bir sekilde farklilastigr belirlenmistir. Alt beceri alanlar1 incelendiginde
ise, yaratici diisiinme ve iletisim beceri alt boyutunda ve Tiirk¢e’yi dogru, etkili ve
giizel kullanma alt boyutlarinda anlamli farkliliklarin olustugu belirlenmistir. Velilerin,
ogrencilerinin temel becerilerine yonelik algilarinin “baba egitim dizeyi” ve “anne

egitim diizeyi” ne gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin, ilkdgretim 4. ve 5. Sinif 6grencilerinin temel becerilerine yonelik
algilarinin, okuduklar1 sinif diizeyi, cinsiyet, 6grencilerin basari1 diizeyine gore anlamli

bir sekilde farklilastigi belirlenmistir.

Ocak (2008) calismasinda, 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren
uygulanmakta olan ilkdgretim 4. ve 5. Smuf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programini, bu siniflari okutan sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore degerlendirmeyi
amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini, Aksaray il merkezi, ilge merkezi, kdyler ve
kasabalardan tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilen 380 tane 4. ve 5.sinif 6gretmeni

olusturmustur.

Bu aragtirmanin sonucunda, sinif 6gretmenlerinin 4. ve 5. Siif Fen ve Teknoloji
programina iligkin goriislerinin genelinde anlamli bir fark bulunmamustir. Sadece,
programda yer alan etkinliklere iliskin 6gretmen goriislerinde kideme gore anlamli bir
fark bulunmustur. Ozellikle kidemi 0-5 ile 16-20 yil arasinda olanlarin goriislerinin
anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir. Bu da kidemi yiiksek Ogretmenlerin
programda verilen etkinlikleri uygulamakta zorluklar yasadiklari veya bu tiir etkinlikleri
yapmak istemedikleri anlamlarina gelebilir. Diger taraftan kidemi diisiik olan geng
ogretmenlerin, bu etkinlikleri daha ¢ok benimsedikleri ve daha 1yi uyguladiklar1 kabul
edilebilir.

Yaga (2008) yaptigi arastirmada, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda ilkégretim
besinci sinif sosyal bilgiler 6gretiminde, 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in ne tiir etkinlikler yaptiklarin1 ve bu konuda karsilastiklar1 sorunlarin

neler oldugunu saptamay1 amaclamistir.
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Arastirma sonucunda 6gretmenler, sosyal bilgiler programinda yer alan elestirel
diistinme becerileri ile ilgili etkinlikler uygularken karsilagilan giicliikleri “Ggrenci
seviyesine uygun olmamas1”, “arag-gereglerin yetersiz olmasi1”, “zaman Yyetersizligi”
seklinde ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler programinda yer alan elestirel diisiinme
becerileri ile ilgili etkinlikler diginda uygulanan farkli etkinliklerle ile ilgili
ogretmenlerin “farkli etkinliklere yer vermedikleri” sonucu ¢ikmistir. Sosyal bilgiler
programinda yer alan elestirel diistinme becerileri ile ilgili etkinliklerin

degerlendirilmesi ile ilgili 6gretmenlerin “Uygulama yapilacak ortam, zaman, ekonomik

kiilfet ” gibi sorunlar yagadiklari sonucuna ulagilmistir.

Genel olarak besinci sinif sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme ile ilgili
olusturulan siif ikliminin, uygulanan etkinliklerin, etkinliklerin degerlendirilmesinin ve
karsilasilan sorunlarin; mezun olunan fakiilte, kidem, okulun sosyo-ekonomik diizeyi ve
smif mevcudu agisindan karsilastirilmasina iliskin bulgulardan elde edilen sonuglara
gore; Ogretmenin kidemine gore kullanilan etkinliklerde 6gretmeni model alarak
O0grenmelerine, sinif mevcuduna gore kullanilan etkinliklerde 6gretmenin sunumuna
dayali 6grenmelerine iligkin, 6gretmenin kidemine gore simif ikliminde 6gretmenin
roliine iliskin, smif mevcuduna gore karsilasilan sorunlarda sinif ortamina iligkin alt

boyutlart disinda anlamli bir farklilik goriilmedigi ortaya ¢ikmustir.

Palandokenliler (2008), yaptigi ‘Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Calisma
Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Yaratict Diisinme Becerisi Acisindan
Degerlendirilmesi’ baglikli calismasinda ilkdgretim sosyal bilgiler ¢alisma kitaplarinda
yer alan etkinlikleri yaratici diisiinme acisindan degerlendirmistir.

Aragtirma hem nitel hem de nicel oOzellikler tasimaktadir. Arastirmanin
orneklemini, Adana ili merkez ilgesinde yer alan iki okul olusturmustur. Arastirmada 4.
ve 5. Smif diizeyinde yirmi ikiser ¢alisma kitab1 kullanilmistir. Bu ¢alisma kitaplarinda
ozellikle yaratici diisiince acisindan anlamli goriilen etkinlikler segilerek incelenmis ve
puanlanmistir. Daha sonra 4. ve 5. Siniflardan toplam on bir sinif 6gretmeniyle goriisme

yapilmistir.

Aragtirma sonucunda Ogrenci iiriinlerinden elde edilen bulgular incelendiginde,

4. Sinif sosyal bilgiler kitaplarinda 6nerilen etkinliklerden “Kahraman askerlerimiz” ve
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“Hikaye yaziyorum” baslikli etkinliklerin yaraticihigm Akicilik, Esneklik ve Ozgiinliik
alt boyutlar1 agisindan diger etkinliklere gore daha etkili olduklar1 goriilmiistiir. “Para”
ve “Fotograf inceleyelim” baslikli etkinliklerin ise yaraticiligin Akicilik ve Esneklik alt
boyutlar1 agisindan diger etkinliklere gore daha etkili olduklar1 gdriilmiistiir. Besinci
smif sosyal bilgiler kitaplarinda onerilen etkinlikler igerisinde ise; “Siz bir bilim
insanisiniz” baslikl etkinligin yaraticihigm Akicilik, Esneklik ve Ozgiinliik alt boyutlar:
acisindan diger etkinliklere gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. “Fotograflar” baglikli
etkinligin yaraticihigin Akicilik ve Esneklik alt boyutlar1 agisindan diger etkinliklere
gore daha etkili oldugu goriilmiistir. “Golge oyunu” baglikli etkinligin yaraticiligin
Akicilik ve Ozgiinliik alt boyutlar1 agisindan diger etkinliklere gére daha etkili oldugu
goriilmiistiir. “Gegmise yolculuk”, “Ne yapabiliriz” ve “Basbakan sen olsan” baglikli
etkinliklerin ise yaraticiligin Esneklik alt boyutu agisindan diger etkinliklere gore daha
etkili olduklar1 goriilmustiir.

Gorlisme formu ile goriisiilen 6gretmenler, 6zellikle ders-konu siiresi, arag-gereg
eksikligi, sinif mevcudunun kalabalik olmasi, farkli 6grenci seviyelerinin yeterince goz
onlinde bulundurulmamasi, kimi etkinliklerin kendileri ve Ogrenciler tarafindan
anlagilamamast gibi kimi sikintilarin programin hedefine ulagmasini aksatabilecegi

goriisiinii belirtmislerdir.

Battal (2008) yaptigi arastirmada, 2005- 2006 egitim- Ogretim yilinda
uygulamaya konulan yeni Ilkogretim 1. Kademe Fen ve Teknoloji programinda
kullanilan yapilandirmaci yaklagimin sinif 6gretmenleri tarafindan yeterince anlasilip
anlasilmadigini ortaya koymaya g¢alismistir. Bu baglamda sinif 6gretmenlerinin, Fen ve
Teknoloji dersinde yapilandirmaci 6grenme kapsaminda yer alan etkinlikleri kullanip
kullanmadiklarini, dersin islenisinde karsilastiklar1 sorunlar1 ve Fen ve Teknoloji
dersinin islenisine iliskin gorisleri ile yapilandirmaci yaklasim arasinda oOrtiisen yonleri
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma kapsaminda Zonguldak ili Kozlu il¢esindeki 6
ilkdgretim okulunda gorev yapmakta olan 20 smif 6gretmeni ile goriisme yapilmis, bu
ogretmenlerden 10 tanesinin Fen ve Teknoloji dersleri 3’er ders saati gozlenmistir.
Aragtirmada nitel aragtirma metodolojisi i¢inde yer alan (1) goriisme ve (2) gbézlem

teknikleri kullanilmistir ve elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile yorumlanmistir.
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Arastirma  sonuclarma  gore;  Ogretmenlerin  yapilandirmaci  yaklagim
kapsamindaki etkinlikleri uygulamada biiyiik zorluklar yasadiklari belirlenmistir.
Ogretmenlerin etkinliklerin yapilisinda en ¢ok karsilastiklar1 sorunlarin arag-gereg
eksikligi, sinif kalabaliklig1, zaman yetersizligi ve 6grencilerin yapilan etkinliklere kars1
duyarsizhign oldugu saptanmustir. Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersine iliskin

goriiglerinin yapilandirmaci yaklagimin bazi yonleriyle ortlismedigi ortaya ¢ikmistir.

Erdem (2009) yaptigi arastirmada, ilkdgretim birinci kademe 5. sinmif Fen ve
Teknoloji dersi egitim programinin etkililik derecesine ve bu programda karsilasilan
problemlere iliskin 6gretmen goriislerini belirlemistir. Arastirmanin ikinci bir amaci,
Fen ve Teknoloji dersi egitim programinin yeterlilik ve problem boyutlarina yonelik
Ogretmen goriisleri arasinda; cinsiyet, 6grenim durumu, mesleki kidem ve mezun
olunan okul agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini saptamayr amaglamistir.
Arastirma grubunu Sakarya ilinin farkli ilkogretim okullarinda gorev yapan dgretmenler

arasindan random olarak secilen 115 d6gretmen olusturmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, 6gretmenlerin Fen ve Teknoloji Egitim
Programini kazanimlar, konu alani, egitim durumu, 6lgme-degerlendirme ve teknolojik
degismeler kapsaminda yeterli gordiiklerini ve programi olumlu bulduklarini
gdstermigtir. Ogretmenlerin programi uygularken Karsilastiklart temel problemler
arasinda; kaynak ve ara¢ gere¢ bulunamamasi, konu verilmeden alistirmalara gegilmesi,
Olgme degerlendirme formlarinin amacina uygun olmamasi, performans odevlerinin
hazirlanmasinda velilerden sikayet gelmesi, degerlendirme basamaklarinin ¢ok olmasi,
programi uygularken zamanin yeterli olmamasi, projelerin 6grenci seviyesinin tizerinde
olmasi, etkinliklerin fazla olmasi, kavramlar1 gercek hayatla biitiinlestirmede sorun
yasanmasi oldugu tespit edilmistir. Fen ve teknoloji egitim programinin yeterliligi ve bu
programda karsilasilan problemlere yonelik 6gretmen goriislerinde; cinsiyet, egitim
durumu, kidem ve mezun olunan okul degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik

olmadig1 bulunmustur.

Cakmak (2010) hazirladigi “ilkdgretim 1. Kademe Tiirkge Dersi Ogretim
Programmin Ogrencilerin Yaratict Diisiinme Becerilerinin Gelisimine Etkisi” adli

yiiksek lisans caligmasinda, 2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programmin &grencilerin
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yaratici diisiinme becerisinin gelisimine etkisini siif 6gretmenlerinin goriislerini alarak
degerlendirmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini
2008-2009 6gretim yilinda Tokat il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na baglh
ilkogretim okullarinin  birinci  kademesinde goérev yapan smif Ogretmenleri

olusturmaktadir.

Sonug olarak 2005 Tiirkce Ogretim Programma getirilen elestirilerin; dilbilgisi
konularinin soyut ve belirsiz ele alinmasi, yontem ve tekniklerle ilgili etkinliklerin az
olmasi, derslerde kullanilan metinlerin yaratici diistinmeyi gelistirmesi agisindan yeterli
olmayist, okullarin fiziksel sartlarinin kazanimlar i¢in uygun olmamasi ve yazma
ogrenme alamiyla ilgili genel kurallarin agik belirtilmemesi iizerinde yogunlastigi
goriilmiistiir. Programda yaratict diistinmenin gelisimine etkisi agisindan, arastirmaya
katilan Ogretmenlerin ¢ogu tarafindan kazanimlar, 6grenme-Ogretme siireci, metin

secme isleme, 6lgme—degerlendirme boyutlarinda olumlu bulunmustur.

2.5.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Torrance and Goff (1990), cocuklardaki akademik basar1 ve yaraticilik
yetenegini gelistirmek icin neler yapilabilecegine iligskin bir arastirma yapmislardir.
Birinci grupta Ogretim bir otorite tarafindan uygulanmis, iKinci grupta ise yaratici
ogrenme gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda her iki grup karsilastirilmig ve sira
dis1 sorularina saygi duyulan, fikirlerinin dinlenip 6nemsendigini hisseden, 6grenme ve
kesfetmelerine sans verilen, problem ¢6zmesi i¢in firsat saglanan 6grenci grubunun

akademik basarisinin ve yaraticilik giiciiniin arttigi ortaya konmustur (Akt: Akca, 2007).

Simpson (1992), yaratict imgelemin gelismesini incelemek igin yaptigi
caligmalarda, tiglincli sinif baslarinda yaraticilik diizeyinin diisiik oldugunu, ancak yil
sonuna dogru belirgin bir sekilde arttigini bulmus, bunu izleyen doérdiincii smif
baslarinda ise bir azalma gozlenmistir. Ardindan, yukariya dogru bir ¢ikis egilimi
gostermistir. Bu ¢ikis, altinci sinifin ikinci yarisinda zirveye kadar ulastiktan sonra,
yedinci sinifta tekrar bir diisiis gozlenmis ve sekizinci smifin baslarinda daha da

diismeye devam ettigi goriilmiistiir (Akt. Oztiirk, 2000).
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Lumpkin (1992) yaptigi arastirmada elestirel diisiinme becerilerinin 5. ve 6.
smif ogrencilerinin elestirel diisiinme yetenegine, erisilerine ve sosyal bilgiler dersi
iceriginin kalicili@ina etkilerini ortaya koymayi amaglamistir. Arastirmada 6n ve son
test olarak Cornell Elestirel Diisiinme Testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda her iki
gruptaki ogrencilerin elestirel diisiinme yetenekleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamuistir. 6.smif dgrencileri erisi ve kalicilik agisindan 5.sinif d6grencilerine gore

daha basarili olmustur.

Wallah ve Kogan (1996) tarafindan yapilan arastirmalarda, okul c¢ag1
cocuklarinda yaraticilik ve zeka arasindaki iligki incelenmistir. Arastirma sonuglarina
gore;

1. Yaraticiliklar1 diisiik, zekalar1 yiiksek olan ¢ocuklar, kendilerini denetleme ile

Ozglrliigii rahatlikla birlestirebilirler. Hem ¢ocuk hem de biiyik gibi

davranabilmekte giigliik ¢cekmezler,

2. Yaraticiligr yiiksek, zekasi yiliksek olmayan c¢ocuklar, okul ¢evreleriyle

celigskiye ve gatismaya diisebilirler. Kendilerini degersiz ve yetersiz gorebilirler.

3. Yaraticiliklar1 diisiik, zekalar yiiksek olan ¢ocuklar, okul basarilarinin adeta

tiryakisi olmuslardir. Geleneksel akademik yeterlilik igin ¢aba gosterirler ve

basarisiz olunca aci ¢ekerler.

4. Yaraticiliklart ve zekalari diisiik olan cocuklar, okula uyum saglamakta

giclik ¢ekmekte, cogu zaman Kkargasa icine diismektedirler. (Akt: Karakelle,

2000)

Baker and Delmanico (1999); vyaptiklar1 arastirmada elestirel diisiinme
becerilerini gelistiren bir program hazirlayarak dgrencilere uygulamiglardir. Hazirlanan
programin ekonomik durum, zaman faktorii gibi nedenlerle etkisiz oldugu goriilmiistiir.
Arastirmacilar elestirel diisiinme ile motivasyon arasinda onemli baglant1 oldugunu
ifade ederek gelecekte yapilacak olan caligmalarda buna dikkat edilmesini

onermislerdir.

Ishiyama, McClure, Hart ve Amico (1999) yaptiklar1 arastirmada,
ogrencilerin, ogretim stratejilerinden, elestirel diistinme egilimleri, kontrol konumlari,

cinsiyet ve kagmci smifta olduklar1 gibi degiskenler agisindan nasil etkilendigini
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belirlemeye calismiglardir. Truman State Universitesindeki siyasal bilimlere giris
simiflarina devam eden 66 lisans ogrencisi tizerinde gergeklestirilen arastirmada,
elestirel diisiinmeye egilim gosteren 6grenciler, anlatim yontemini diger 6grencilerden
daha ¢ok benimsemektedirler. Ortaya ¢ikan sonuglardan hareketle, elestirel diisiinmede
grupla Ogretim yontemlerinin elestirel diisiinmeye katkisini yadsimamakla birlikte
elestirel diisiinmeye egilimi olan birinci ve ikinci sinifta okuyan ogrencilerin anlatim
yontemini grup calismalarindan daha cok tercih etmelerinin nedeni kendilerinin konu
alantyla ilgili bilgi eksikliginden kaynaklandigimi dolayisiyla temel kavram ve
prensipleri kendilerinin kesfetmesi yerine kendilerine sdylenmesini tercih etmelerinin
rol oynadig1 goriisiinii vurgulamaktadirlar. Diger nedenin ise 6grencilerin lise yillarinda
cogunlukla anlatim yontemine gore ders aldiklarindan bu yontemi benimsemeleri

olabilecegi sonucu ortaya ¢ikmustir.

Fleith (2000), sinif gevresinde yaraticiligin gelisimini engelleyen ya da artiran
ozelliklerle ilgili olarak, 6grenci ve 6gretmen goriislerini incelemistir. Hem 6gretmen
hem de 6grenciler; yaraticiligi artiran 6gretme ortaminin 6grencilere gesitli segenekler
sunmasi, farkli fikirleri kabul etmesi, kendine giiveni artirmasi, 0grencilerin giiclii
yanlart ve ilgileri lizerinde odaklanmasi gerektiginde birlesmektedirler. Yaraticiligin
kisitlandig1 bir ortamda, fikirlerin dikkate alinmadigi, 68retmen kontrolii ve derslerin
asirt yapilandirilmadan arindirilmadigr vurgulanmistir (Akt. Emir, 2001).

Yaratic1 ve elestirel diisiinme becerilerinin 2005 fen ve teknoloji programi ve
diger 2005 programlarindaki yeri ve fen ve teknoloji dersi etkinlikleri ile ilgili yapilan
arastirmalar degerlendirilecek olursa; 6gretmenlerin 2005 fen programini pek ¢ok
acidan olumlu bulduklar1 sdylenebilir. Yapilan arastirmalar incelendiginde Fen ve
Teknoloji, Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler programlarin yaratict ve elestirel diisiinmeyi
gelistirme agisindan 1yt hazirlanmis programlar olduklart sdylenebilir.  Ders
etkinliklerine yonelik yapilan ¢alismalar incelendiginde, etkinliklerin Ogrencilerin
kendilerini ifade etmelerini sagladiklari, diisinme becerilerini gelistirdikleri ve
akademik basartyr arttirdiklar1 soylenebilir. Yapilan aragtirmalara bakilacak olursa
programi uygulamada karsilasilan sorunlarin benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
Okullardaki arag-gere¢ eksiklikleri, zaman yetersizligi, smniflarin kalabaliklig

uygulamada karsilasilan sorunlar olarak goriilmektedir.
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Bu aragtirmada 2005 yilindan itibaren uygulamaya konulan fen ve teknoloji
dersi etkinliklerine yonelik 6gretmen goriisleri incelendigi i¢in yurt disinda yapilan

arastirmalar bu degerlendirmenin disinda tutulmustur.



BOLUM 111
3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama aracinin

gelistirilmesi, uygulanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler sunulmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Betimsel nitelikte olan arastirmada tarama (Survey) modeli kullanilmustir.
Tarama modeli, gegmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir (Karasar, 2006: 77). Arastirmada fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin, ders etkinliklerinin yaratict ve elestirel diistinme becerilerini

gelistirmesine yonelik goriisleri belirlenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Malatya il merkezinde
bulunan 156 ilkdgretim okulunun birinci kademesinde gorev yapan 1739 simif
Ogretmeni olusturmaktadir. Merkeze bagli kdylerde bulunan ilkdgretim okullar1 da
aragtirmanin evrenini olusturan 156 ilkogretim okulu igerisinde olup, bu kdy okullar
ornekleme dahil edilmemistir. Arastirmanin 6rneklemi, Malatya il merkezinde bulunan
34 ilkogretim okulunun birinci kademesinde gorev yapan besinci sinif 6gretmenlerinden

olusmaktadir.

3.3. Veri Toplama Aracinmin Gelistirilmesi

Arastirma i¢in gerekli verilerin toplanmasinda kullanilan 6lgme aracinin
hazirlanmas1 agamasinda Oncelikle, 2004 yilinda degistirilen ve 2005-2006 egitim-
ogretim yilindan itibaren ilkdgretim 5. siiflarda, uygulanmaya konulan fen ve teknoloji
dersi 6gretim programi ayrintili incelenmistir. Ayrica daha onceki fen bilgisi dersi
Ogretim programlari ile fen bilgisi konusunda literatiir calismasi yapilmistir. Fen ve
teknoloji programi ve literatiir ¢alismalarindan yararlanilarak 29 tane madde igeren
dereceleme Olgegi hazirlanmistir. Hazirlanan veri toplama araci bes tane sinif
ogretmeni, iki tane Fen ve teknoloji brans 6gretmeni, bir tane Tiirkge dgretmeni, egitim

fakiiltesinde gorev yapmakta olan iki tane Ogretim elamani ve tez danigmaninin
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goriigiine sunulmustur. Uzman goriisleri dikkate alinarak 7 tane madde ¢ikarilmig ve 22

maddelik 6lgek hazirlanmistir.

Uzman ve Ogretmen goriislerinin ardindan anket 6n uygulama i¢in 60
ogretmene uygulanmis ve veriler isleme alinmistir. Analiz sonuglarinda 6lgegin Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) degeri 0.914, Bartlett Testi ise 2148,200 olarak bulunmustur.
Buna gore Bartlett testi sonucu 0.05 diizeyinde (p=0.000) anlamli ¢ikmuistir.

Olgegin uygulanmas1 ile elde edilen puanlarin giivenirligi Cronbach Alpha
giivenirlik formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik kat
sayist 0.91 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonuca gore dlgegin giivenilir oldugu
sOylenebilir. Yapilan gecerlilik ve giivenilirlik ¢aligmalarinin ardindan 6lgek son halini
almistir.

Veri toplama aracinda 6gretmenlerin kisisel bilgilerinin soruldugu birinci
boliimde 5 soru, etkinliklerin uygulanma sikliklarinin soruldugu 11 madde, etkinliklerin
yaratici ve elestirel diisiinme becerilerine katkisinin soruldugu 11 madde, yorum yapma
yetenegini gelistirmeye katkisinin soruldugu 11 madde, etkinlikleri uygularken
karsilagilan sorunlarin soruldugu 13 madde, 6gretmenlerin kullandiklar1 materyallerin
soruldugu 11 madde yer almaktadir. Ayrica veri toplama aracinda etkinliklerin yaratici
ve elestirel diigiinme becerilerine katkisina yonelik goriiglerin verildigi 22 maddelik bir

Olgek bulunmaktadir.

Hazirlanan ankette: ilkogretim fen ve teknoloji dersi etkinliklerinin 6grencilerin
yaratici ve elestirel diigiinme becerilerini gelistirmedeki katkisina yonelik O6gretmen
gorlislerini  belirlemek amaciyla “kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum” 6gretmenlerin yaratici ve elestirel diisiinmeyi
gelistiren etkinlikleri kullanma sikliklarini belirlemek amaciyla da “cok sik, sik, bazen,
az, hi¢hir zaman” seklinde 5°1i likert tipinde ve uygulamada karsilasilan sorunlarla ilgili

“ her zaman, bazen, hi¢chir zaman” seklinde hazirlanmis segenekler yer almaktadir.

3.4. Veri Toplama Aracimin Uygulanmasi
Literatiir taramasi, uzman gorlsleri, gegerlik ve gilivenirlik c¢aligmalar

neticesinde son halini alan 6lgme araci, 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren
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uygulamaya konan ilkdgretim birinci kademe fen ve teknoloji dersi 5. Sinif programi
ders ve calisma kitab1 etkinliklerinin 6grencilerin, yaratict ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmesine yoOnelik Ogretmen goriislerini almak i¢in Malatya il
merkezinde bulunan ilkdgretim 5. smif 6gretmenlerine uygulanmistir. Anket Malatya
Milli Egitim Miidirligiinden gerekli izinler alinarak arastirmaci tarafindan 198 besinci

siif 6gretmenine uygulanmis 116 tanesi geri donmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Veri toplama aracinin uygulanmasi neticesinde elde edilen veriler, kontrol edilip
gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra bilgisayar ortamina aktarilmistir. Verilerin
analizi SPSS 15.0 for Windows Evaluation Version paket programi ile yapilmistir.
Aragtirmanin amacina uygun olarak elde edilen verilerin analizinde frekans, yiizde,
aritmetik ortalama gibi tekniklerden yararlanilmistir. Bunun yanmi sira arastirmada
varyans analizi, t-testi, Kruskall Wallis-H (KWH), Mann Whitney U (MWU) ve scheffe
testleri kullanilmistir. Ankette yer alan ilgili maddelerin ger¢eklesme diizeyini

belirlemek i¢in asagida belirtilen puan araliklar1 baz alinmastir.

Kesinlikle Katilmiyorum / Higbir zaman / Hig 1.00-1.80
Katilmiyorum / Az / Az 1.81-2.60
Kararsizim / Bazen/ Orta 2.61-3.40
Katiliyorum / Sik / Fazla 3.41-4.20
Kesinlikle Katiliyorum / Cok Sik / Cok Fazla 4.21-5.00
Her Zaman 234 - 3

Bazen 1.67 — 2.33

Hicbir zaman 1 - 166



BOLUM IV

4. BULGULAR ve YORUMLANMASI

Bu boliimde, aragtirmanin amacina uygun hazirlanan anket yoluyla toplanan

verilerin analizine dayali olarak elde edilen bulgular ve bulgularin yorumlanmasi yer

almaktadir.

4.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi
Bu boliimde, arastirmaya katilan ilkogretim birinci kademe 5. Smif
O0gretmenlerinin cinsiyet, mesleki kidem, siniftaki 6grenci sayisi, okulda fen laboratuari
bulunma durumu ve arag-gerec yeterlilik durumlarina iliskin bulgular ¢izelgeler halinde

verilmigtir. Tablo 3’de 6gretmenlerin cinsiyetlerine iliskin bulgular sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Dagilimlari

Cinsiyet f %
Kadin 51 44.0
Erkek 65 56,0

Toplam 116 100

Arastirmaya katilan 116 6gretmenin 65’ini erkek, 51°ini ise kadin 6gretmenler
olusturmaktadir. Buna gore arastirma kapsamindaki 0gretmenlerin yiizde 56°s1 erkek,

yizde 44’1 ise kadindir. Katilimcilarin cinsiyetlerine goére oranlart gz Oniinde

bulundurulsa erkek Ogretmenlerin, kadin Ogretmenlerden daha fazla oldugu

gorilmektedir.
Tablo 4. Ogretmenlerin Mesleki Kideme Gore Dagilimlar
Mesleki Kidem f %
0-5 y1l 2 1,7
6-10 y1l 6 5,2
11-15 yil 16 13,8
16-20 yil 24 20,7
21-25 y1l 35 30,2
26 y1l ve lizeri 33 28,4
100,0

Toplam 116
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Arastirma kapsamindaki Ogretmenlerin mesleki kidemlerine iliskin bulgular
Tablo 4°de yer almaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yiizde 1.7°si 0-5 y1l arasi,
yiizde 5.2°si 6-10 yil arasi, yiizde 13.8’1 11-15 yil arasi, yiizde 20.7’si 16-20 yil arasi,
yiizde 30.2°si 21-25 yil arasi, yiizde 28.4°1 ise 26 y1l ve lizeri mesleki kideme sahiptir.
Bu oranlar incelendiginde, arastirmanin 6rneklemini, en az 0-5 ile 6-10 yil aras1 mesleki

kideme sahip olan 6gretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Siniflarindaki Ogrenci Sayisina Gore Dagilimlar

Siiftaki Ogrenci Sayisi f %
5-14 2 1,7
15-24 11 9,5
25-34 51 44,0
35-44 47 40,5
45 ve lizeri 5 4,3
Toplam 116 100,0

Tablo 5’de ise dgretmenlerin siniflarindaki 6grenci sayisina iligkin bulgular yer
almaktadir. Tablo incelendiginde Ogretmenlerin ylizde 1.7°sinin 5-14 arasi, yiizde
9.5’inin 15-24 arasi, ylizde 44’ilinlin 25-34 arasi, yiizde 40.5’inin 35-44 aras1 ve yiizde
4.3’linlin ise 45 ve lzeri O0grencinin bulundugu smiflarda goérevlerini siirdiirdiikleri
goriilmektedir. Buna gore arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda 25-34 0grencinin

bulundugu siifta gérev yapan 6gretmenlerin daha fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Ogretmenlerin, Okullarinda Fen Laboratuari Bulunma Durumuna

Gore Dagilimlar

Fen Laboratuari Bulunma

Durumu f %
Var 105 90,5
Yok 11 9,5

Toplam 116 100,0

Tablo 6’da Ogretmenlerin bulunduklar1 okullarda fen laboratuari bulunma
durumlarina gére dagilimlart verilmistir. Ogretmenlerin yiizde 90.5° inin bulunduklar:

okullarda fen laboratuar varken, yiizde 9.5’ inin bulundugu okullarda laboratuar yoktur.



81

Tablo 7. Ogretmenlerin Okullarindaki Arag-Gereg Yeterlilik

Durumlarina Gére Dagilimlari

Arac-Gere¢
Yeterliligi f %
Hi¢ Degil 15 12,9
Az 43 37,1
Normal 40 34,5
Yeterli 18 15,5
Cok Yeterli 0 0
Toplam 116 100,0

Arastirma kapsamindaki oOgretmenlerin okullarindaki arag-gere¢ yeterlilik
durumlarina gore dagilimlar1 Tablo 7 de verilmistir. Buna gore 0gretmenlerin yiizde
12.9°u  hi¢ yeterli olmadigini, ylizde 37.1’1i az oldugu, ylizde 34.5’i normal, yiizde
15.5°1 yeterli oldugunu belirtmis ve ¢ok yeterli oldugunu sdyleyen olmamistir. Tablo
incelendiginde okullardaki ara¢ gerecin az oldugunu sdyleyen Ogretmen sayisi en

fazladir, bunu normal diizey takip etmektedir.

4.2. Alt Amaclara iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi
Bu boliimde, aragtirmaya katilan ilkdgretim 5. Sinif 6gretmenlerine uygulanan

anket ile elde edilen veriler alt amaglar dogrultusunda ele alinmis ve yorumlanmustir.

4.2.1. Ogretmenlerin ilkégretim Birinci Kademe Fen ve Teknoloji
Programindaki Etkinliklerin Yaraticti ve Elestirel Diisiinme
Becerilerini Gelistirmedeki Katkisina Yonelik Goriislerine iliskin

Bulgular ve Yorumlanmasi

Tablo 8’de ilkogretim fen ve teknoloji dersi, ders ve c¢alisma kitaplarindaki
etkinliklerin yaratict ve elestirel diisiinmeyi gelistirmeye etkisine yonelik 6gretmen

goriiglerine iliskin bulgular sunulmustur.
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Becerilerini Gelistirmeye Etkisine Yonelik Gortigler

= =
= s\ z 2 =)
¥ 3 N v E X E
f % f % f % f % % X SS
1. Fen ve teknoloji dersi etkinlikleri dikkat 35 30,2 70 60,3 7 6,0 4 34 - 417 ,68
cekici.
2. Etkinlikler esnek ve uyarlanabilir. 14 121 78 672 14 121 8 6.9 1.7 3,81 ,80
3. Ogrencileri arastirma yapmaya sevk 24 207 76 655 10 86 6 52 - 4,01 70
ediyor.
4. Olgu ve olaylar arasinda iligki 29 25 71 612 11 95 5 4.3 4,06 71
kurmalarina yardimeci oluyor.
5. Ifade yetenegini gelistiriyor. 27 233 75 64.7 9 78 5 43 4,06 ,69
6. Problem ¢6zme becerilerini gelistiriyor. 24 20.7 71 612 17 147 4 3.4 3,99 ,70
7.Yaptiklar1 caligmadan zevk almalarini 37 319 64 552 13 112 2 1.7 4,17 ,68
sagliyor.
8.0zgiin calismalar ortaya koymalarim 23 198 65 56.0 24 20.7 4 34 3,92 73
sagliyor.
9.0grencilerin giiclii yonlerini aciga 38 328 54 466 20 172 4 34 4,08 79
cikariyor.
10.Bireysel olarak bilgiyi 32 276 64 552 13 112 7 6.0 4,04 79
yapilandirmalarini sagliyor.
11.Derste 6grendiklerini hayata 25 216 70 60.3 12 10.3 8 6.9 0.9 3,94 ,82
uyarlamalarina yardimci oluyor.
12.Yeni seyler deneme cesareti 31 26.7 68 586 15 129 2 1.7 4,10 ,67
kazanmalarini sagliyor.
13.Karar verme becerilerini 26 224 73 629 11 95 6 52 4,02 72
gelistirmelerini sagliyor.
14.Sorumluluk duygularini gelistiriyor. 31 26.7 67 578 12 103 6 52 4,06 ,76
15.Hayal giiciinii harekete gegiriyor. 31 26,7 73 629 11 95 1 09 4,15 ,61
16.Elestirilere agik olmalarini sagliyor. 23 198 63 543 23 198 6 5.2 09 3,87 81
17.0zgiivenlerini gelistiriyor. 35 30.2 65 56.0 10 8.6 6 5.2 4,11 76
18.Bagimsiz diisiinme yeteneklerini 35 30.2 65 560 11 95 5 4.3 4,12 74
geligtiriyor.
19.Gozlenen olaylar1 yorumlama 33 284 74 63.8 8 69 1 0.9 4,19 ,59
yeteneklerini gelistiriyor.
20.Farkl algisal ve kiiltiirel yapidaki 26 224 57 49.1 18 155 12 10.3 26 3,78 ,99
ogrencilere hitap ediyor.
21.Etkinlikler 6grencilerde merak 36 31 64 552 9 78 7 6.0 411 78
uyandiriyor.
22 Etkinlikler 6grencilerin ilgi istek ve 23 198 61 526 18 155 12 10.3 1.7 3,78 ,93

yetenekleri dogrultusunda
belirlenmistir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenler, ilkdgretim fen ve teknoloji programindaki
etkinliklerin 6grencilerin yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye etkisine
yonelik hazirlanan maddelere, katiliyorum diizeyinde goriis belirtmislerdir. Maddeler
incelenecek olursa ‘Fen ve teknoloji dersi etkinlikleri dikkat ¢ekici’ maddesinin
ortalama degerine (X =4.17) bakildiginda gretmenlerin katiliyorum diizeyinde gbriis
belirttikleri goriilmektedir. Etkinliklerin dikkat ¢ekici olmasi yaraticiligin gelistirilmesi
acisindan 6nemlidir. Ogrenciler dikkatlerini ve ilgilerini ¢eken konularda daha
aktiftirler. Dikkatlerini ¢eken konular ve uyaricilar onlarin motivasyonunu arttiracak,
derse aktif katilimlarimi saglayacak ve dikkat c¢ekici konularda daha fazla uygulama
yapacaklardir. Bu durum onlarin yaratici diisiinme becerilerinin gelismesine katkida

bulunacaktir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler “Etkinlikler esnek ve uyarlanabili»” maddesine
katihlyorum (X=3.81) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Etkinliklerin esnek ve
uyarlanabilir olmas1 hem yaratici diisiinme hem de elestirel diistinmenin gelistirilmesi
acisindan onemlidir. Biitiin okullarin imkanlar1 ve siniflardaki 6grencilerin seviyeleri
aynt olmadigindan yapilan calismalarin esnek ve uyarlanabilir olmasi 6grencilerin

hepsinin 6grenmelerini kolaylagtirir.

“Etkinlikler 6grencileri arastirma yapmaya sevk ediyor” maddesine 6gretmenler
katiliyorum (X =4.01) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu, 6gretmenlerin etkinliklerin
elestirel diisiinmeyi gelistirdigi yoniinde diisiindiiklerinin gostergesidir. Beyer (1991)’e
gore elestirel diisiinen birey ileri stiriilen iddialar1 destekleyen nedenleri ve kanitlar

aragtirma ve sunma 6zelligine sahiptir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler “Etkinlikler olgu ve olaylar arasinda iligki
kurmalarimi ~ saghyor” maddesine (X =4.06) katiliyorum diizeyinde goriis
bildirmiglerdir. Bu sonuctan yola c¢ikarak Ogretmenlerin etkinliklerin elestirel
diisiinmeyi gelistirdigini diisiindiikleri sdylenebilir. Ogrencilerin hayata kolay uyum
saglamalari, i¢cinde bulunduklari gevreyi ¢ok iyi gézlemlemelerine ve olaylar arasinda

neden-sonug iligkilerini kurarak sonu¢ elde etme yollarii1 6grenmelerine baglidir
(Kaptan, 1998, 31).
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Arastirmaya katilan 6gretmenler “Ifade yetenegini gelistiriyor” maddesine
(X =4.06) katiliyorum diizeyinde goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin bildiklerini dogru
bir sekilde ifade etmeleri elestirel diislinme ve yaratict diisiinme becerisi acisindan
onemlidir. Bu madde o6gretmenlerin etkinliklerin elestirel ve yaratic1 diisiinmeyi
gelistirdigi yoniinde diisiindiiklerinin gdstergesidir. Ogrencilerin iirettikleri fikirlerin
onemsenmesi, 6zgiivenlerini ve motivasyonlarini arttirir. Alkan, Deryakulu ve Simsek
(1995 )e gore Ogrenme siirecine oOgrencinin etkin katilmmi ve kendini ifade

edebilmesini saglamak, yaratic1 6grenmeyi destekler.

“Etkinlikler problem c¢ozme yetenegini gelistiriyor” maddesine arastirmaya
katilan 6gretmenler katiliyorum ( X =3.99) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu bulguya
dayanarak Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersi etkinliklerinin elestirel diisiinme
becerilerini arttirdigini diisiindiikleri sdylenebilir. Kazanci (1989) bazi egitimcilerin
problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesi ile elestirel diisiinme becerilerinin

gelistirdigini ileri siirdiiklerini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler “Etkinlikler 6grencilerin yaptiklar: ¢alismadan
zevk almalarim  saghyor” maddesine katihyorum (X=4.17) diizeyinde gbriis
bildirmislerdir. Ogrencilerin yaptiklar1 ¢alismadan zevk almalar1 derse ilgilerini ve
dikkatlerini arttirarak daha kolay 6grenmelerini saglar. Etkinliklerin amaglarindan biride
ogrenmeyi eglenceli hale getirmektir. Ogrencilerin yaptiklari ¢aligmadan zevk almalari

hem yaratict hem elestirel diistinme becerisi agisindan 6nemlidir.

“Ozgiin ¢alismalar ortaya koymalarini saglyor” maddesine arastirmaya katilan
ogretmenler katihyorum (X=3.92) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu madde
ogretmenlerin, etkinliklerin 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerini  gelistirdigi
goriisiinde olduklarinin gostergesidir. Cropley (2001) yaraticiligi benzerlerinden kesin
cizgilerle ayrilan bir fikir veya bir davranis sonucu ortaya ¢ikan yeni bir {iriin olarak
tanimlamistir. Bu agidan bakildiginda 6zglin c¢alismalar ortaya koymak yaratict

bireylerden beklenen bir davranistir.
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“Etkinlikler ~ 6grencilerin  gii¢lii  yonlerini a¢iga  ¢ikaryor” maddesine
arastirmaya katilan dgretmenler katiliyorum (X =4.08) diizeyinde goriis bildirmislerdir.
Bu sonug, Ogretmenlerin etkinliklerin o6grencilerin yaratict diisiinme becerilerini
gelistirdigi goriisiinde oldugunun gostergesidir. Her 6grencinin farkli oldugunun kabul
edilmesi ve her Ogrencinin giiglii yonlerinin desteklenmesi ve agiga ¢ikarilmaya

calisilmasi yaratici diisiinme becerisini gelistirir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler, “Etkinlikler bireysel olarak bilgiyi
yapilandirmalarint  sagliyor” maddesine katiliyorum (X =4.04) diizeyinde gbriis
bildirmisglerdir. Yasar (1998: 69 )’a gore birey zihninde bilgiyle ilgili anlam
olusturmaya ve olusturdugu anlami kendisine mal etmeye ¢alisir. Yani 6grenme bireye
sunuldugu gibi degil, zihinde yapilandirildig1 bigimde olusur. Bu agidan bakildiginda
etkinliklerin ~ bilgiyi  yapilandirmalarint  saglamasi  bilgiyi  kendilerine  gore
yorumlamalarini ve farkli durumlarda kullanmalarini saglar. Bu sonugtan yola ¢ikilarak
ogretmenlerin etkinliklerin Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi

goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.

“Etkinlikler derste ogrendiklerini hayata uyarlamalarina yardimci oluyor”
maddesine arastirmaya katilan dgretmenler katiliyorum (X =3.94) diizeyinde gbriis

belirtmislerdir. Bu Main ve Eggen (1991)’in 6grenciler elestirel diisiinme becerilerini
yonlendirilmis sorgulama ile kendi bilgilerinden anlamlar olustururken ve

ogrendiklerini ¢evrelerindeki diinya ile birlestirip kullanirlar goriisiiyle 6rtiismektedir.

“Yeni seyler deneme cesareti kazanmalarini sagliyyor” maddesine arastirmaya
katilan 6gretmenler katiliyorum ( X =4.10) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin

yeni seyler deneme cesareti kazanmalar1 yaratict diisiinme becerisiyle dogrudan
iligkilidir. Bu nedenle 0Ogretmenlerin etkinliklerin yaratict diisiinme becerisini

gelistirdigi gorilisiinde oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler “Karar verme becerilerini gelistirmelerini
saglyor” maddesine katiliyorum (X =4.02) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Karar

verme elestirel diisiinme becerisi agisindan Onemlidir. Giiltekin’e (2004: 42) gore
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elestirel diistinme, herhangi bir durum, sav veya olaym dogrulugunu, yanhshgini
degerlendirme ve karar verme siirecidir. Gibson (1995: 27-28) da ayn1 sekilde elestirel
diistinmenin, problem ¢dzme, karar verme, akil yiiriitme gibi zihinsel siireclerle birlikte
anildigini, hatta bu kavramlarin ¢ogu zaman birbirleri yerine kullanildiklarin1 ancak

aralarinda az da olsa farkliliklarin bulundugunu belirtmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler “Etkinlikler sorumluluk duygularimi gelistirir”
maddesine katiliyorum (X =4.06) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin
sorumluluk duygularimin gelistirilmesi hem yaratici diistinme hem elestirel diisiinme
acisindan onemlidir. Sorumluluk sahibi 6grenciler gelisime, 6grenmeye agiktir bu da

onlarin yaratici ve elestirel diistinme becerileri kazanmalarina yardimci olur.

“Hayal giiciinii harekete gecirir” maddesine arastirmaya katilan 6gretmenler
katiliyorum (X =4.15) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Torrance (1962: 66) yaratict
diisiinen birey Ozelliklerini, hayal giicii ¢ok yiiksek, merakli olmay1 seven olarak
belirtmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak Ogretmenlerin, fen ve teknoloji dersi
etkinliklerinin &grencilerin yaratict diisiinme becerilerini  gelistirdigi  goriisiinde

olduklar1 sdylenebilir.

“Elestirilere ac¢ik olmalarimi  sagliyor” maddesine arastirmaya katilan
ogretmenler katiliyorum (X=3.87) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonug,

arastirmaya katilan Ogretmenlerin etkinliklerin  6grencilerin  elestirel diisiinme

becerilerini gelistirdigi goriisiinde oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler fen ve teknoloji dersi etkinliklerine iliskin
“Ozgiivenlerini gelistiriyor” maddesine katiliyorum (X=4.11) diizeyinde goriis
belirtmislerdir. Ozgiiven hem yaratic1 diisiinme hem de elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde Oonemlidir. Davashigil ( 1989 )’ e gore yaraticilik egitimi ilk ailede
baslar. Cocuga kiiciik yaslarda asilanacak 6zgiiven duygusu, bireyin ileride 6zgiirce
fikir iretebilen ve ftrettigi fikirleri savunabilen bir kKisilik gelistirmesine yardimci
olacaktir. Yildirim (1993)’ a gore yaraticiligi engelleyen faktorler arasinda 6zgiiven

eksikligi vardir. Ayrica Yavuzer (1991)’e gore giiven verici ve hosgoriili aileler
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cocuklara bazi noktalarda sinirlar ¢izerler. Bu sinirlar igerisinde ¢ocuk o6zgiirdiir. S6z
hakk: vardir. Sevgi ve tesvik goriir. Boyle bir ortamda ¢ocuk kendine giiven duyar,
girisim ve arastirma yetenegi gelisir. Boyle bir ortamda gocuk sorgulayarak sorumluluk
iistlenir. Bu da g¢ocugun elestirel diisiinmesinin gelismesinde olumlu katki yapar.
Buradan yola ¢ikarak arastirmaya katilan oOgretmenlerin fen ve teknoloji dersi
etkinliklerinin yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini diistindiikleri

sOylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler fen ve teknoloji dersi etkinliklerine iligkin
“Bagimsiz diigiinme yeteneklerini gelistiriyor” maddesine katiliyorum (X =4.12)
diizeyinde goriis bildirmiglerdir. Elestirel diislinebilmek i¢in bagimsiz diislinme
yetenegine sahip olmak gerekmektedir. Paul (1991, akt: Doganay, 2002: 12) elestirel
diisinmeyi betimleyen en onemli oOzelliklerden bir tanesinin zihnin bagimsizlig
oldugunu belirtmistir. Bagimsiz diisiinme becerisi yaratici diislinmenin gelistirilmesi
acisindan da 6nemlidir. Yaratici insan yenilik arayan, mevcut ilke ve kurallar1 asabilen,
bagimsiz diisiinen, yeniyi arayan insandir (Kazanci, 1989). Feldhusen (1985)’ e gore
yaratici diisiinmeyi gerceklestirmek i¢cin 6grenme ortaminda 6grencilerin davranislarini
rahatlikla sergileyebilecekleri ve fikirlerini aciklayabilecekleri 6zgiir, rahat bir ortam
yaratmalidir. Ciinkii  6grencinin  ifade ozgiirliiglinii, bagimsizligini, merakini,
arastiriciligini ve kendine giivenini smirlayan herhangi bir durum veya faaliyet,
yaraticiligin gelismesini engeller. Buradan yola ¢ikarak Ogretmenlerin etkinliklerin
yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini disiindiikleri soylenebilir.

“Etkinlikler gozlenen olaylart yorumlama yeteneklerini gelistiriyor” maddesine

arastirmaya katilan dgretmenler katiliyorum ( X =4.19) diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Bu madde en yiiksek ortalamaya sahiptir. Bu bulguya dayanarak ogretmenlerin
etkinliklerin elestirel diisiinmeyi gelistirmeye katki sagladigi goriisiinde olduklar
sOylenebilir. Elestirel diisiinme; kusku temelli sorgulayict bir yaklasimla konulara

bakma, yorum yapma ve karar verme becerisidir.

“Farkli algisal ve kiiltiirel yapidaki ogrencilere hitap ediyor” maddesi ise
(X =3.78) katiliyorum diizeyinde en diisiik ortalamaya sahiptir. Etkinliklerin dgrenci

farkliliklarin1 dikkate almasi hem elestirel hem yaratic1 diisiinme becerisi agisindan
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onemlidir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi 6grenmede bireysel farkliliklart dikkate
alan, bireyin kendine 6zgii Ozelliklerini 6n plana cikararak herkesin sahip oldugu
bilgilerle yeni aldig1 bilgileri kendine 6zgii bi¢imde yapilandirdigini 6ne siiren, bir
yaklasimdir. Yapilandirmaci yaklasimin ilkelerine gore hazirlanan programda ki
etkinliklerin farkli yapidaki 6grencilere hitap etmesi, etkinliklerin amacina ulagmasina

ve yaratici ve elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacaktir.

Arastirmaya katilan O0gretmenler fen ve teknoloji dersi etkinliklerine iliskin
“Ogrencilerde merak uyandirtyor” maddesine katiliyorum (X =4.11) diizeyinde goriis
bildirmislerdir. Etkinliklerin 6grencilerde merak uyandirmasi yaratict diisiinme
becerisini arttirir. Fen ve teknoloji dersi programinin genel amaglari arasinda her sinif
diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusunu gelistirmelerini
tesvik etmek, vardir. Ogrencilerin merak ettikleri konulara giidiilenmeleri daha fazladr.
Merak etmek arastirma yapmaya ve iiretmeye tesvik eder. Bu agidan etkinliklerin merak

uyandirmasi 6nemlidir.

Arastirmaya katilan O6gretmenler fen ve teknoloji dersi etkinliklerine iliskin
“Ogrencilerin ilgi istek ve yetenekleri dogrultusunda belirlenmistir” maddesine
katillyorum (X =3.78) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin ilgi istek ve
yetenekleri dogrultusunda belirlenen etkinlikler, 6grencilerin kendini ifade etmelerini
kolaylastirtp derslere katilimi arttiracaktir. Dikkati ve motivasyonu yiiksek 6grenciler
daha kolay Ogrenir ve belirlenen amaglara daha cabuk ulasirlar. Etkinliklerin
ogrencilerin ilgi istek ve yetenekleri dogrultusunda belirlenmis olmasi hem elestirel
diistinme hem yaratict diistinme becerisi agisindan Onemlidir. Bu da 6gretmenlerin
etkinliklerin hem elestirel hem yaratic1 diisiinme becerisini gelistirdigini diistindiiklerini

gostermektedir.
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4.2.1.1. Ban Degiskenlerin Ogretmenlerin ilkégretim Fen ve Teknoloji
Dersi Etkinliklerinin Yaratici ve Elestirel Diisiinme Becerilerini
Gelistirmeye Etkisine Yonelik Goriislerini Etkileme Durumlarina

Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi
Bu bolimde, Ogretmenlerin ilkogretim fen ve teknoloji programidaki
etkinliklerin &grencilerin yaratict ve elestirel diisinme becerilerini gelistirmedeki
katkisina iliskin goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem, simiflardaki 6grenci sayisi,
okullarinda laboratuar bulup bulunmama ve arag-gere¢ yeterlilik durumlarina gore

degisip degismedigine iliskin bulgular ve yorumlanmasi yer almaktadir.

4.2.1.1.1. Cinsiyet Degiskeninin Ogretmenlerin Ilkogretim Fen ve Teknoloji
Dersi Etkinliklerinin Yaratict ve Elestirel Diisiinme Becerilerini

Gelistirmeye Etkisine Yonelik Bulgular ve Yorumlanmasi
[Ikdgretim fen ve teknoloji dersi etkinliklerinin yaratict ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeye etkisine yonelik 6gretmen goriislerinin cinsiyet degiskenine

gore t testi sonuclar tablo 9 da verilmistir.
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Tablo 9. Fen ve Teknoloji Etkinliklerinin Yaratici ve Elestirel Diistinme Becerilerini
Gelistirmeye Etkisine Yonelik Ogretmen Goériislerinin

Cinsiyet Degiskenine Gore t Testi Sonuglari

no Cinsiyet X ss t p
1 Erkek 4,15 ,66

Kadin 4,19 72 -,327 745
2 Erkek 3,83 74

Kadin 3,78 .87 ,309 ,758
3 Erkek 4,04 ,64

Kadin 3,98 .78 494 ,623
4 Erkek 4,12 71

Kadin 4,00 72 914 ,362
5 Erkek 4,12 ,62

Kadin 4,00 77 ,947 ,346
6 Erkek 4,03 ,61

Kadin 3,94 .81 ,679 ,499
7 Erkek 4,23 ,65

Kadmn 4,09 72 1,030 ,305
8 Erkek 3,96 ,61

Kadin 3,86 .87 172 ,442
9 Erkek 4,23 ,63

Kadmn 3,90 ,94 2,242 ,027
10 Erkek 4,15 ,66

Kadin 3,90 ,92 1,707 ,091
11 Erkek 4,01 71

Kadin 3,86 ,93 ,993 ,323
12 Erkek 4,23 ,58

Kadin 3,94 75 2,329* ,022
13 Erkek 4,10 ,53

Kadmn 3,92 91 1,372 173
14 Erkek 4,10 ,58

Kadin 4,00 ,93 755 452
15 Erkek 4,16 ,51

Kadin 4,13 72 ,278 , 182
16 Erkek 3,90 74

Kadin 3,82 91 ,548 ,585
17 Erkek 4,21 ,62

Kadin 3,98 ,90 1,651 ,101
18 Erkek 4,16 ,65

Kadin 4,05 ,85 ,788 432
19 Erkek 4,18 ,60

Kadin 4,21 57 -,279 ,781
20 Erkek 3,81 ,88

Kadm 374 112 377 707
21 Erkek 4,15 79

Kadin 4,05 ,78 ,642 ,522
22 Erkek 3,80 ,86

Kadin 3,76 1,03 ,200 ,842
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Tablo incelendiginde “yeni seyler deneme cesareti kazanmalarini sagliyyor”
maddesinde erkek oOgretmenler ve kadin Ogretmenlerin goriigleri arasinda anlamli

farklilik oldugu saptanmistir (p < .05). Bu maddeye iliskin erkek ve kadin 6gretmenlerin

goriisleri “katiliyorum” diizeyindedir. Ancak oran olarak erkek 6gretmenlerin (X =4.23)

kadin dgretmenlere (X =3.94) gore bu maddeye daha fazla katildiklar1 belirlenmistir.

Demirel (2003) yaraticiligin en onemli 06zelliginin 6zgilinliik ve yenilik oldugunu
belirterek, yaraticiligl yeni, 6zgilin iiriinler ortaya koyma, yeni ¢oziim yollar1 bulma ve
bir senteze ulasma olarak tanimlamistir. Ogretmenlerin programdaki etkinliklerin yeni
seyler deneme cesareti kazandirdigini diisiinmeleri etkinliklerin yaratict diisiinmeyi
gelistirdigini diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir. “Etkinlikler ogrencilerin giiglii
yonlerini agiga ¢ikarryor” maddesinde de anlamli farklilik ¢ikmistir (p < .05). Bu
maddeye iliskin erkek 6gretmenlerin goriigleri ‘‘kesinlikle katiliyorum’’ diizeyindedir,
kadin oOgretmenlerin goriisleri ise katiliyorum diizeyindedir. Ogrencilerin giiglii
yonlerinin agiga ¢ikmasi ve yeni seyler deneme cesareti kazanmalar1 yaratici diigiinme
becerilerinin gelismesiyle dogrudan iligkilidir. Saban’a (2002) goére yaraticilik
kavramiyla bir bireyin var olan kaliplardan kurtulmasi, statiikoyu sorgulamasi, ana

yoldan ayrilmasi veya farkli olmaktan korkmamas1 kastedilmektedir.

4.2.1.1.2. Mesleki Kidem Degiskeninin Ogretmenlerin Ilkogretim Fen ve
Teknoloji Dersi Etkinliklerinin Yaratici ve Elestirel Diisiinme
Becerilerini  Gelistirmeye Etkisine Yonelik Bulgular ve

Yorumlanmasi

Ogretmenlerin ilkdgretim fen ve teknoloji programindaki etkinliklerin yaratici
ve elestirel diistinme becerilerini gelistirmedeki katkisina yonelik goriislerinin mesleki

kidemlerine gore varyans analizi sonuglar1 Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10. Fen ve Teknoloji Etkinliklerinin Yaratict ve Elestirel Diisiinme Becerilerini
Gelistirmeye Etkisine Yonelik Ogretmen Goriislerinin Mesleki Kidem Degiskenine

Gore Varyans Analizi Sonuglari

Toplam Homojenlik Varyans (sfﬁg#e)
M. no
X SS levene p F p

1 4,17 ,68 2,657* ,026 2,415 ,041 -
2 3,81 ,80 3,90* ,003 2,057 ,076 -
3 4,01 ,70 2,648* ,027 1,460 ,209 -
4 4,06 71 4,024* ,002 2,311 ,049 -
5 4,06 ,69 1,831 113 2,689* ,025 ,
6 3,99 ,70 3,569* ,005 1,907 ,099 -
7 4,17 ,68 1,351 ,249 1,999 ,084 -
8 3,92 73 1,129 ,349 1,848 ,109 -
9 4,08 79 3,069* ,012 3,819 ,003 ;
10 4,04 79 3,753* ,004 2,219 ,057 -
1 3,94 82 758 582 6,212 063 ]
12 4,10 67 3,301* ,008 4,290 365 -
13 4,02 72 3,408* 007 2,024 000 i
14 4,06 76 1,797 119 2.520% 001 ]
15 4,15 61 438 821 3,131 081 ]
16 3,87 81 ,873 ,502 3,843*% 033 -
17 4,11 76 3,889* ,003 1,446 011 ]
18 4,12 74 2,440% 039 3,956 003 ]
19 4,19 ,59 10,10* ,000 2,886 214 -
20 3,78 ,99 4,893* ,000 2,868 002 -
21 4,11 78 1,126 351 2.886* 017 ]
22 3,78 ,93 4,585* ,001 2868 018 -

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ilkogretim fen ve teknoloji programindaki
etkinliklerin yaratic1 ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedeki katkisina yonelik
goriisleri incelendiginde, etkinliklerin “Ifade yetenegini gelistiriyor”, “Sorumluluk
duygularint ~ gelistiriyor”, “Elestirilere acgitk olmalarint  saglyor” ve “Merak
uyandwrryor” maddelerinde anova testi sonucuna gore anlamli farklilik ¢ikmustir (p <
.05). Anlamlhi farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla bu

maddelere scheffe testi uygulanmistir. Scheffe testi sonuglarima goére maddelerde
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gruplar arasit anlamli farklilhik c¢ikmamistir. Analizler neticesinde, homojen dagilim
gostermeyen maddelere ( 1, 2, 3, 4, 6,9, 10, 12, 13, 17, 18, 19, 20, 22 ) non-parametrik
testlerden Kruskal-Wallis-H (KWH) testi uygulanmistir. Testin sonuglar1 Tablo 11°de

sunulmustur.

Tablo 11. Fen ve Teknoloji Etkinliklerinin Yaratict ve Elestirel Diisiinme Becerilerini

Gelistirmeye Etkisine Yonelik Ogretmen Goériislerinin Mesleki Kidem Degiskenine

Gore KWH ve MWU Testi Sonuglari

Sira Ortalamasi Kruskall Wallis H
M Mesleki Kidem testi
No 05 610 11-15 1620 2125  26ve MWU
yil vil yil yil yul iizeri KWH p

(n=2) (n=6) (n=16) (n=24) (n=35) (n=33)

1 27,25 46,50 59,63 46,54 62,54 66,44 10,482 ,063

2 40,50 40,50 52,81 51,21 67,13 61,77 9,382 ,095

3 79,50 4583 54,88 49,71 62,16 63,80 6,615 ,251

4 52,00 37,17 58,81 47,63 62,86 65,91 9,532 ,090

6 57,00 38,83 57,66 51,79 58,76 67,18 6,883 ,229

9 1450 46,83 49,19 46,08 62,16 72,95 17,644* ,003 Lé__é”%j’
10 28,25 46,00 53,00 50,08 62,33 67,33 8,781 ,118

12 51,50 45,92 50,41 50,44 63,70 65,48 7,066 ,216

13 28,75 3858 4547 48,71 59,31 76,50 23,803* ,000 6_24’66_?5’ 6-

17 30,25 43,50 51,41 46,06 62,70 70,97 14,678* ,012 5-4,6-4

18 74,00 58,00 48,13 41,25 62,54 70,94 16,694* ,005  6-3,5-4,6-4

19 4650 4992 6066 47,02 6250 6385 6,746 240
52,62, 6-

20 5650 3825 4963 4342 6474 7095  16014* 007 3,5-4,
6-4
6-3, 54, 6-4

22 56,75 43,17 49,69 45,83 65,11 67,86 11,482* ,043

Yapilan analizler neticesinde; ‘* Ogrencilerin giiclii yonlerini aciga ¢ikarir’”’, **

Karar verme becerilerini gelistirmelerini saglar *°, ‘‘Ozgiivenlerini gelistirir”’,

’

“Bagimsiz diisiinme yeteneklerini gelistirir’’, “‘Ogrencilerde merak uyandirir’’ ve
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“Ogrencilerin ilgi istek ve yetenekleri dogrultusunda belirlenmistir’’, maddelerinde
istatistiksel olarak anlamli farklilik ¢ikmistir (p < .05). Anlamli farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla bu maddelere Mann Whitney-U testi
uygulanmistir. Analizler neticesinde farkliligin mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin
lehine oldugu belirlenmistir. Buna gore, ilkogretim fen ve teknoloji programindaki
etkinliklerin yaratic1 ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedeki katkis1 konusunda
mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin daha olumlu yonde goriis belirttikleri

sOylenebilir.

4.2.1.1.3. Ogrenci Sayis1 Degiskeninin Ogretmenlerin Ilkégretim Fen ve
Teknoloji Dersi Etkinliklerinin Yaratic1 ve Elestirel Diisiinme
Becerilerini  Gelistirmeye Etkisine Yonelik Bulgular ve

Yorumlanmasi

Ogretmenlerin ilkdgretim fen ve teknoloji programindaki etkinliklerin yaratic1 ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedeki katkisina yonelik goriislerinin siniflardaki
dgrenci sayisina gore varyans analizi sonuglar1 Tablo 12°de sunulmustur. Ogretmenlerin
goriigleri smiflarindaki 6grenci sayilari agisindan incelendiginde, maddelere iliskin
yapilan anova testi sonucunda; “fen ve teknoloji dersi etkinlikleri dikkat ¢ekici”
maddesinde anlamli farklilik ¢ikmustir (p < .05). Anlamli farkliligin hangi gruplar

arasinda oldugunu belirlemek amaciyla bu maddeye scheffe testi uygulanmistir.
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Tablo 12. Fen ve Teknoloji Etkinliklerinin Yaratict ve Elestirel Diisiinme Becerilerini

Gelistirmeye Etkisine Yonelik Ogretmen Goriislerinin Siniflardaki Ogrenci Sayist

Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglari

Toplam Homojenlik Varyans (scFr?gfl;e)
M. no
X SS levene p F P
1 4,17 ,68 1,578 ,185 2,484* ,048 -
2 3,81 ,80 4,573* ,002 4,681 ,002 -
3 4,01 70 1,040 ,390 2,224 ,071 -
4 4,06 71 1,726 ,149 1,333 ,262 -
5 4,06 ,69 1,144 ,340 1,233 ,301 -
6 3,99 ,70 1,045 ,387 ,584 ,675 -
7 4,17 ,68 2,685* ,035 1,629 172 -
8 3,92 73 ,898 ,468 2,317 ,062 -
9 4,08 79 5,491* ,000 ,389 ,816 -
10 4,04 79 ,998 412 ,498 137 -
11 3,94 82 4,488* ,002 1,443 ,225 -
12 4,10 67 6,332* ,000 1,509 ,204 -
13 4,02 72 ,623 ,647 1,666 ,163 -
14 4,06 76 ,943 ,442 1,889 117 -
15 4,15 61 3,669* ,008 1,124 ,349 -
16 3,87 81 1,215 ,309 1,634 171 -
17 4,11 76 ,601 ,663 ,556 ,695 -
18 4,12 74 ,876 ,481 2,428 ,052 -
19 4,19 ,59 2,822* ,028 3,464 ,010 -
20 3,78 ,99 2,551* ,043 1,390 ,242 -
21 4,11 78 4,926* ,001 ,820 ,515 -
22 3,78 93 1,994 ,100 1,314 269 -

Analizler neticesinde, homojen dagilim gostermeyen maddelere (2, 7, 9, 11, 12,

15, 19, 20, 21 ) non-parametrik testlerden Kruskal-Wallis-H (KWH) testi uygulanmustir.

Testin sonuglar1 Tablo 13’de sunulmustur.
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Tablo 13. Fen ve Teknoloji Etkinliklerinin Yaratict ve Elestirel Diisiinme Becerilerini
Gelistirmeye Etkisine Yonelik Ogretmen Goriislerinin Siniflardaki Ogrenci Sayist

Degiskenine Gore KWH ve MWU Testi Sonuglari

Sira Ortal i
1ra r alamasi Krus||_<|ellelzs\t/§IaI|IS MWU
M Smiflardaki Ogrenci Sayilar :
No  5-14 15-24 21353;4 3;4;" 45 ve
Kisi Kisi $ $ iizeri KWH p
(n=2) (n=11) (n=51) (n=47) (n=5)
2 63,50 33,50 61,48 59,39 72,70 10,760* ,029 | 3-2,4-2,5-2

7 47,50 38,09 64,84 56,96 57,60 7,744 ,101

9 51,50 51,50 62,40 57,54 45,90 2,317 ,678

11 56,50 42,59 64,16 57,99 41,40 6,783 ,148

12 51,50 43,95 66,98 54,46 44,80 8,871 ,064

15 49,00 45,18 65,16 54,70 59,40 6,138 ,189

19 46,50 34,91 64,26 59,29 49,00 10,585* ,032 3-2,4-2

20 62,00 46,68 65,16 54,55 52,30 4,849 ,303

21 48,50 50,00 63,16 55,86 58,50 2,678 ,613

Tablo 13°de goriildiigii lizere; yapilan analizler sonucunda, fen ve teknoloji dersi
etkinliklerinin “esnek ve uyarlanabilir”, *“ gézlenen olaylari yorumlama yeteneklerini
gelistirir”, maddelerinde anlamli farklilik ¢ikmustir (p < .05). Anlamli farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla bu maddelere Mann Whitney-U testi
uygulanmistir. Bu testin sonucunda; etkinliklerin esnek ve uyarlanabilir oldugu
goriigiine, sinifindaki 6grenci sayis1 25-34, 35-44 ve 45 ve lizeri olan dgretmenlerin
siifindaki 6grencisi sayist 15-24 olan O6gretmenlere gore daha fazla katildiklar

goriilmektedir. Ayrica etkinliklerin gozlenen olaylar1 yorumlama yetenegini
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gelistirdigine siniflarindaki 6grenci sayis1 25-34 ve 35-44 olan 6gretmenlerin sinifindaki
Ogrenci sayisi 15-24 olan Ogretmenlere gore daha fazla katildiklari goriilmektedir.
Kalabalik siniflarda etkinliklere katilimin daha yiiksek olmasi bu maddelerde farklilik
cikmasina sebep olabilir. Kalabalik siniflarda esnek ve uyarlanabilir olmaya daha fazla
ihtiya¢ oldugu i¢in bu madde kalabalik siniflar1 bulunan 6gretmenler lehine ¢ikmig
olabilir.

4.2.1.1.4. Laboratuar Degiskeninin Ogretmenlerin Ilkégretim Fen ve
Teknoloji Dersi Etkinliklerinin Yaratici ve Elestirel Diisiinme
Becerilerini  Gelistirmeye Etkisine Yonelik Bulgular ve

Yorumlanmasi

[Ikogretim fen ve teknoloji dersi etkinliklerinin, yaratici ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeye etkisine yonelik 6gretmen goriislerinin laboratuar degiskenine

gore t testi sonuglart tablo 14’ de verilmistir.
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Tablo 14. Fen ve Teknoloji Etkinliklerinin Yaratic1 ve Elestirel Diisiinme Becerilerini
Gelistirmeye Etkisine Yonelik Ogretmen Goriislerinin Laboratuar Degiskenine Gore t

Testi Sonuclari

M

no Laboratuar X ss t p
1 Evet 4,20 ,67

Hayir 3,90 ,83 1,337 ,184
2 Evet 3,81 ,82

Hayir 3,72 46 ,360 ,719
3 Evet 4,07 ,66

Hayir 3,45 ,93 2,151 ,054
4 Evet 4,14 ,65

Hayir 3,36 ,92 2,725% ,020
5 Evet 4,10 ,69

Hayir 3,72 ,64 1,730 ,086
6 Evet 4,03 ,67

Hayir 3,54 ,82 2,247* ,027
7 Evet 4,20 ,68

Hayir 3,90 ,70 1,337 ,184
8 Evet 3,96 71

Hayir 3,54 ,82 1,803 ,074
9 Evet 4,11 ,80

Hayir 3,81 75 1,174 ,243
10 Evet 4,06 ,79

Hayir 3,81 .75 ,985 ,326
11 Evet 4,00 78

Hayir 3,45 1,03 2,126* ,036
12 Evet 4,15 ,66

Hayir 3,63 ,67 2,456* ,016
13 Evet 4,05 73

Hayir 3,72 ,64 1,437 154
14 Evet 4,12 12

Hayir 3,45 ,82 2,861* 005
15 Evet 4,18 ,63

Hayir 3,90 30 24r4* 022
16 Evet 3,89 ,84

Hayir 3,63 50 ,998 320
17 Evet 4,14 76

Hayir 3,81 75 1,341 182
18 Evet 4,14 75

Hayir 3,90 70 ,986 ,326
19 Evet 4,24 ,56

Hayir 3,72 ,64 2,854* 005
20 Evet 3,81 ,98

Hayir 3,45 1,03 1,159 ,249
21 Evet 4,15 75

1,715 ,089

Hay1r 3,72 1,00

22 Evet 3,81 ,93 1,226 ,223

Hay1r 3,45 ,93
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde fen ve teknoloji dersi
etkinliklerinin, *“ Olgu ve olaylar arasinda iligki kurmalarina yardimci oluyor’, **
Hayal giiciinii harekete gegiriyor’’, “Problem ¢ézme becerilerini gelistiriyor”, “Derste
ogrendiklerini hayata uyarlamalarina yardimct oluyor”, “Yeni seyler deneme cesareti
kazanmalarmm saglyor”, “Sorumluluk duygularini gelistiviyor”, “Gozlenen olaylari
yorumlama yeteneklerini gelistiriyor” maddelerinde, okullarinda laboratuar bulunan ve
laboratuar bulunmayan 6gretmenler arasinda anlamli farklilik ¢ikmistir (p < .05). Bu
maddelerin hepsine okullarinda laboratuar bulundugunu sdyleyen 6gretmenlerin daha
fazla katildiklar1 goriilmektedir. Fen ve teknoloji dersi etkinliklerinin ¢ogu laboratuar
kullanim1 gerektirmektedir. Gergek olaylarin analizinde ve veri toplama siirecinde
Ogrencinin aktif katilimina dayanan laboratuar yonteminin, d6grencilere bilimin 6zii ve
metodunu anlayabilme, problem ¢6zme kabiliyetini gelistirme, inceleme ve genelleme
yapma, bilimsel bilgiler kazanma ve olumlu tutumlar gelistirme olanaklari
saglamaktadir (Tamir, 1997). Bu bilgiler dikkate alindiginda laboratuar kullaniminin
ogrencilerin yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini arttirdigi sdylenebilir. Okullarda
laboratuar bulunmamasi ve eksik olmasi etkinliklerin araciligiyla kazandirilmak istenen
becerilerin yeterince kazandirilamamasina sebep olmakta ve programin amacina

ulagsmasina engel olmaktadir.

4.2.1.1.5. Arac-Gere¢ Degiskeninin Ogretmenlerin ilkégretim Fen ve
Teknoloji Dersi Etkinliklerinin Yaratict ve Elestirel Diisiinme
Becerilerini  Gelistirmeye Etkisine Yonelik Bulgular ve

Yorumlanmasi

Ogretmenlerin ilkdgretim fen ve teknoloji programindaki etkinliklerin yaratici
ve elestirel diistinme becerilerini gelistirmedeki katkisina yonelik goriislerinin,
okullardaki arag- gere¢ Veterliligine gore varyans analizi sonuglari Tablo 15°de

sunulmustur.
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Tablo 15. Fen ve Teknoloji Etkinliklerinin Yaratict ve Elestirel Diisiinme Becerilerini
Gelistirmeye Etkisine Yonelik Ogretmen Goriislerinin Arag-Gere¢ Degiskenine Gore

Varyans Analizi Sonuglari

Toplam Homojenlik Varyans (slc:r?erfl?e)
X SS levene p F p
1 4,17 ,68 2,126 ,101 ,890 ,449 i
9 3,81 ,80 6,047* ,001 ,932 ,428 i
3 4,01 ,70 117 ,950 2,163 ,096 )
4 4,06 71 ,755 522 1,260 ,292 i
5 4,06 ,69 8,770* ,000 712 547 )
6 3,99 ,70 ,846 472 1,636 ,185 i
7 4,17 ,68 1,675 ,176 1,253 ,294 i
8 3,92 13 4,105* ,008 741 ,530 i
9 4,08 79 ,127 ,944 ,844 473 i
10 4,04 79 1,370 ,256 415 ,743 i
1 3,94 ,82 1,167 ,325 ,483 ,694 )
12 4,10 ,67 ,565 ,639 1,375 ,254 i
13 4,02 72 1,079 ,361 2,210 ,091 i
14 4,06 76 187 ,504 1,320 272 i
15 4,15 ,61 2,026 ,114 ,154 ,927 i
16 3,87 81 ,939 424 1,704 ,170 i
17 411 76 1,876 ,138 1,364 ,258 i
18 4,12 4 ,086 ,967 433 ,730 i
19 4,19 ,59 ,838 476 ,7196 ,499 i
20 3,78 ,99 6,944* ,000 2,367 ,075 )
21 411 78 6,959* ,000 1,285 ,283 i
3,78 ,93 10,335* ,000 1,443 234

22 -
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Tablo incelendiginde, fen ve teknoloji dersi etkinliklerinin yaraticit ve elestirel
diisinme becerilerini gelistirmedeki katkisina yonelik 6gretmen goriislerinin okullardaki
ara¢c gere¢ yeterlilik durumlarina gore anlamli farklilik gostermedigi sOylenebilir.
Yapilan analizler neticesinde (2, 5, 8, 20, 21, 22) maddelerin homojen dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Homojen dagilim gostermeyen bu maddelere non-
parametrik testlerden Kruskal-Wallis-H (KWH) testi uygulanmigtir. Testin sonuglari

Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Fen ve Teknoloji Etkinliklerinin Yaratic1 ve Elestirel Diisiinme Becerilerini
Gelistirmeye Etkisine Yonelik Ogretmen Goriislerinin Arag-Gere¢ Degiskenine Gore

KWH ve MWU Testi Sonuglari

Sira OrtalztlflaSI Krusﬁatlgs\t/}/allis MWU

M. : Arag-gerec yeterlilik durumu

™ TG S i B I
2 60,63 54,73 58,35 66,06 - 2,181 536
5 5933 57,63 56,50 64,33 - 1,006 ,800
8 66,73 54,74 59,48 58,44 - 1,819 611
20 52,33 56,21 56,31 73,97 - 5,412 ,144
21 5420 57,71 56,24 69,00 - 2,751 432
22 52,63 56,78 58,49 67,53 - 2,216 529

Yapilan KWH testi sonucunda, 6gretmenlerin fen ve teknoloji dersi etkinliklerinin
yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye etkisine yonelik O6gretmen
goriislerinin arag-gere¢ yeterlilik durumlarina gore anlamli sekilde farklilasmadigi

goriilmektedir.
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4.2.2. Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Dersi Programinda Yaratici ve
Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistiren Etkinlikleri Uygulama

Sikhiklarina Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Ogretmenlerin yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistiren etkinlikleri

uygulama sikiliklar1 tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Ogretmenlerin Yaratici ve Elestirel Diisiinmeyi Gelistiren Etkinlikleri
Uygulama Sikliklar

5 £ £ £ u E
£ sE 85 L.E  F:
T3 <5 S & A g S &
=y > > > O >
35 o ) ) o}
f % f % f % f % f %
Deney - - 12 103 42 362 52 448 10 8,6
Proje Calismasi - - 19 164 52 448 39 336 6 52
Poster Calismasi 2 1,7 26 224 44 379 38 328 6 52
Kompozisyon Yazma 11 95 25 216 49 422 28 241 3 2,6
Yaratict Drama 6 52 18 155 47 405 36 31,0 9 7,8
Arastirma Odevleri - - 1 9 22 190 69 595 24 20,7
Bilmece ve Bulmacalar - - 10 86 48 414 49 422 9 7.8
Kavram Haritas1 Tamamlama - - 11 95 47 405 47 405 11 95
Gezi Diizenleme 15 129 39 336 46 39,7 13 11,2 3 2,6
Gozlem Yapma 1 9 11 95 37 319 54 466 13 112
Grafik Yorumlama - - 8 69 43 371 50 431 15 129

Toplam

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin yaratici ve elestirel diislinmeyi gelistirici
etkinlikleri uygulama sikliklarinin frekans ve yiizde degerleri incelenecek olursa; sik
uyguladiklarint belirttikleri etkinlikler, deney (%44.8), arastirma odevleri (%59.5),
bilmece bulmacalar(%42.2), kavram haritas1 tamamlama (%40.5), gbézlem yapma
(%46.6), grafik yorumlama (%43.1)’ dir. Ogretmenler proje calismasi (%44.8), poster
calismasi (%37.9), kompozisyon yazma (%42.2), yaratict drama (%40.5), gezi

diizenleme (%39.7) etkinliklerini bazen uyguladiklarini belirtmislerdir.
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin deney, arastirma odevleri, bilmece ve
bulmacalar, gozlem yapma ve grafik yorumlama etkinliklerini sik uyguladiklari
gorilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin deneyi sik uygulamalart fen ve
teknoloji O6gretimi ve yaratici ve elestirel diisiinme becerisinin gelisimi agisindan
onemlidir. Ogrenciler deney yaparak ve deney sonuglarini gézlemleyerek dgrendikleri
bilgileri somutlastirirlar. Boylece teorik bilgileri yorumlayarak yeni ve 6zgiin iiriinler
ortaya ¢ikarabilirler. Bu agidan grafik yorumlama etkinliginin de sik uygulaniyor olmasi
yaratici ve elestirel diisiinmenin gelistirilmesi agisindan 6nemlidir. Bilmece bulmaca
etkinliklerinin sik uygulandigi sonucunun ¢ikmasi da 6nemli bir bulgudur. Bilmece ve
bulmaca etkinlikleri dersleri eglenceli hale getirerek dgrencilerin dikkatini ¢eker. Bu da
etkinliklerin amacina ulasarak, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri kazandirmasina
yardimci olur. Arastirma ddevleri d8rencilerin bilgiye ulasmayr 6grenmelerini saglar.
Ogrencilerin bilgiye ulasmay1 bilmeleri hem elestirel hem yaratic1 diisinme becerilerini
gelistirir.  Bulgular incelendiginde proje g¢aligmasi, poster c¢aligmasi, kompozisyon
yazma, yaratict drama ve gezi diizenlemenin bazen diizeyinde en yiiksek yiizdeye sahip
oldugu goriilmektedir. Kompozisyon yazma ve yaratict drama c¢alismalar1 fen ve
teknoloji dersinde ¢ok sik kullanilan yontemler degildir fakat farkli zeka alanindaki
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirdig: i¢in bu etkinliklerin de derslerde uygulanmasi
onemlidir. Gezi diizenlemenin sikliginin az olmasi okullarin imkanlariin kisith

olmastyla alakali olabilir.

4.2.3. Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Dersi Etkinliklerinin Yaratic1 ve
Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistirmeye Katkisina Yonelik

Bulgular ve Yorumlanmasi

Aragtirmaya katilan d6gretmenlerin fen ve teknoloji ders ve galisma kitaplarinda
bulunan etkinliklerin yaratic1 ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye ne derece

katki sagladigina yonelik gortisleri tablo 18” de verilmistir.
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Tablo 18. Fen ve Teknoloji Etkinliklerinin Yaratict ve Elestirel Diisiinme

Becerilerini Gelistirmeye Katkisi

Cok Fazla
Fazla
Orta

Az
Hig

f % f % f % f % f %

Deney 55 474 42 36,2 15 129 4 3,4 - -
Proje Caligmasi 21 18,1 61 52,6 31 26,7 3 2,6 - -
Poster Caligmasi 12 10,3 50 43,1 43 371 8 6,9 3 2,6
Kompozisyon Yazma 9 78 58 500 36 310 13 112 - -
Yaratici Drama 34 293 50 43,1 25 216 7 6,0 - -
Arastirma Odevleri 43 371 54 466 18 155 1 0,9 - -
Bilmece ve Bulmacalar 33 284 42 362 36 310 5 4,3 - -
Kavram Haritas1t Tamamlama 29 250 56 483 24 207 5 43 2 1,7
Gezi Diizenleme 39 336 40 345 19 164 13 11,2 5 43
Gozlem Yapma 47 405 48 414 16 138 3 26 2 1,7
Grafik Yorumlama 22 190 52 448 38 328 4 3,4 - -
Toplam

Ogretmenlerin fen ve teknoloji etkinliklerin yaratict ve elestirel diisiinme
becerisini gelistirmeye katkisina yonelik bulgular incelendiginde; dgretmenlerin deney
etkinliklerinin katkisinin ¢ok fazla (% 47.4) oldugu goriisiinde olduklari sdylenebilir.
Ogretmenlerin yaratici ve elestirel diisiinme becerisine katkisinin fazla oldugunu
diistindiikleri  etkinlikler; proje ¢alismasi (%52.6), poster ¢alismast (%43.1),
kompozisyon yazma (%50) yaratici drama (%43.1), arastirma odevleri (%46.6),
bilmece bulmacalar
(9%36.2) kavram haritas1 tamamlama (%48.3), gezi diizenleme(%34.5), gézlem yapma

(%41.4), grafik yorumlama (%44°8)’ dir.

Bulgular incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenler, deney yapmanin
yaratict ve elestirel diislinme becerisine katkisinin ¢ok fazla oldugu, diger tiim
etkinliklerin katkisinin fazla oldugu goriisiindedir. Deney yapmanin katkisinin ¢ok fazla
oldugunun disiiniilmesi Onemlidir. Laboratuarin O6grencilere sagladigi en Onemli
kazanimlardan birisi, 6grencilerin 6zel yeteneklerini ve psikomotor becerilerini
gelistirmektir (Ozmen ve Yigit, 2006). Ayrica gézlem yapmanin yaratici ve elestirel
diisinme becerisine katkist ¢ok fazladir diyenlerin oran1 %40.5 dir. Bu deneyden sonra
en yliksek degerdir. Proje calismasi, yaratict ve elestirel diisiinme becerisini

gelistirmeye katkist fazla diyenlerin orani %52.6° dir. Bu oran yaratici ve elestirel
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diistinme becerilerini gelistirmeye etkisi fazla olan etkinlikler igesirinde en yiiksek
yiizdedir. Bu 6nemli bir bulgudur. Proje calismalariyla 6grenciler, iiriinler olusturarak
veya tartismalar diizenleyerek baskalarina fikirlerini anlatma, sonuglar1 diizenleme,
verileri grafik haline getirme, tahminde bulunma, sorular1 inceleme ve cevaplandirmaya
yonlendirilirler (Blumenfeld ve ark., 1991). Ayrica proje calismalari, Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini olusturma ve arttirmada yardimci olabilir. Ogrencilerin
proje siirecine aktif katilimlari onlarin kendi fikirlerini sekillendirmelerini ve bakis

acilarii ortaya koymalarini saglar (Zoller, 1991)

4.2.4. Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Dersi Etkinliklerinin Yorum Yapma

Yetenegini Gelistirme Diizeyine Yonelik Bulgular ve Yorumlanmasi

Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersi etkinliklerinin 6grencilerin yorum yapma

yetenegini ne diizeyde gelistirdigine iligskin bulgular tablo 19’ da verilmistir.

Tablo 19. Fen ve Teknoloji Etkinliklerinin Yorum Yapma Yetenegini

Gelistirmeye Katkis1
=
S < <
¥ N £ N =
2 £ S < =
<>

f % f % f % f % f %

Deney 61 526 42 362 12 10,3 1 09 - -
Proje Calismast 22 190 60 51,7 31 26,7 3 26 -
Poster Calismasi 14 121 55 474 36 310 10 86 1 9
Kompozisyon Yazma 17 14,7 57 49,1 33 284 9 7,8 - -
Yaratici Drama 33 284 60 51,7 18 155 5 4,3 - -
Arastirma Odevleri 34 293 62 534 20 172 - - - -
Bilmece ve Bulmacalar 21 181 50 431 36 310 9 78 - -
Kavram Haritas1 Tamamlama 21 181 58 500 35 302 2 1,7 - -
Gezi Diizenleme 36 310 52 448 14 121 9 78 5 43
Gozlem Yapma 42 36,2 52 448 15 129 7 6,0 - -
Grafik Yorumlama 25 216 54 466 28 241 9 7,8 - -
Toplam

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenler deneyin yorum yapma
yetenegini gelistirmeye katkisinin ¢ok fazla (% 52.6) oldugu yoniinde goriis
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin yorum yapma yetenegini gelistirmeye etkisinin fazla

oldugunu diisiindiikleri etkinlikler; proje ¢aligmasi (%51.7), poster ¢alismasi (% 47.4),
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kompozisyon yazma (%49.1), yaratici drama (%51.7) arastirma odevleri (%53.4),
bilmece bulmacalar (%43.1), kavram haritas1 tamamlama (%50), gezi diizenleme
(%44.8), gozlem yapma (%41.8), grafik yorumlama (%46.6)’dur.

Bu bulgular incelendiginde 06gretmen goriislerine gore deney yapmanin
Ogrencilerin yorum yapma yetenegine katkisinin ¢ok fazla oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin diger biitiin etkinliklerin yorum yapmaya katkisinin fazla oldugu
gorlsiinde olduklar1 goriilmektedir. Bu sonug etkinliklerin hedeflerine ulasmis olmasi
agisindan dnemlidir. Ogrencilerin 6grendikleri bilgilere kendilerinden biseyler katmalar1
onlarin bilginin pasif alicis1 degil bilgiyi kullanan, iireten bireyler oldugunun
gostergesidir. Etkinlikler aracilifiyla 6grencilerin bilgilerini ve olaylari yorumlanmasi
saglanmaya calisilmaktadir. Ogrencilerin gdzlenen olaylar1 ve bilgileri yorumlamasi

yaratici ve elestirel diistinme becerilerini gelistirecektir.

4.25. Ogretmenlerin 5. Sif Fen ve Teknoloji Dersi Etkinliklerini
Uygularken Karsilastiklar1  Sorunlara iliskin  Bulgular ve
Yorumlanmasi

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin fen ve teknoloji dersi etkinliklerini

uygularken karsilastiklar: sorunlar ve sikliklari tablo 20° de verilmistir.

Tablo 20. Fen ve Teknoloji Dersi Etkinliklerini Uygulamada

Karsilasilan Sorunlar ve Sikliklar

g c o

5 o T N

I

f % f % f %

Arag-gereg eksikligi 42 362 70 603 4 34
Arag-gere¢ bozuklugu 36 310 78 672 2 1,7
Zaman yetersizligi 54 466 57 491 5 43
Ogrencilerin 6n bilgi eksikligi 27 233 83 716 6 5,2
On hazirlik yapilmamasi 28 241 81 698 7 60
Ogrenci sayisiin fazlalig 50 43,1 44 379 22 19,0
Etkinliklerin karmasikligt 12 10,3 83 716 21 181
Ogrencilerin motivasyon eksikligi 13 11,2 93 80,2 10 8,6

Etkinliklerin 6grenci seviyesinin iizerinde olmas1 8 69 76 655 32 27,6
Ogrencilerin farkli kaynaklara sahip olmamalar1 28 24,1 70 60,3 18 155
Ogretmenin 6n bilgi eksikligi 4 34 65 560 47 405
Deney etkinliklerinin kesin sonuglar vermemesi 2 1,7 89 76,7 25 21,6
Sinif ortaminin diizenlenmesinin yetersiz olmas1 41 353 53 457 22 19,0
Toplam




107

Bulgular incelendiginde; Ogretmenlerin % 60,3’ arag-gerec eksikligi
sorunuyla %67.2’si arag-gere¢ bozukluguyla bazen karsilastigini belirtmislerdir. Hem
arag-gere¢ eksikligi hem de arag-gere¢ bozuklugu yiizdelere bakilirsa O6nemli bir
sorundur. Materyal kullanimi bilginin somutlastirilmasi, 6grencilerin derse giidiilenmesi
ve pek cok acidan Onemlidir. Zaman yetersizligiyle 6gretmenlerin  %49,1’i bazen
karsilagtigin1  belirtmislerdir. Zaman yetersizligi 6nemli bir sorundur bu nedenle
etkinlikler i¢in ¢ok iyi bir planlama yapilmasi gerekmektedir. Yine tablo incelenecek
olursa 6grencilerin 6n bilgi eksikligiyle 6gretmenlerin %71.6’s1 bazen karsilastigini
belirtmiglerdir. Aragtirmaya katilan Ogretmenler 6n hazirlik yapilmamasi sorunuyla
%69.8°i bazen karsilastigini belirtmislerdir. Ogrenci sayisinin fazlaligi sorunuyla
arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 43.1° 1 her zaman karsilagtigini belirtmislerdir.
Ogrenci sayisinin fazlaligi sorunu her zaman karsilasilan sorun oldugu ortaya ¢ikmustir.
Siniflarin  kalabalik olmasi etkinliklerin uygulanmasini ve amacina ulagmasini
engellemektedir. Etkinliklerin karmasiklig1 sorunuyla arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%71.6’s1 bazen karsilastigini belirtmislerdir. Bu dikkat ¢ekici bir bulgudur. Etkinliklerin
karmagik olmasi hem o&grencilerin anlamasini hem de uygulamay1 zorlastiracaktir.
Ogrencilerin motivasyon eksikligi sorunuyla Ogretmenlerin  %80.2’si  bazen
karsilastigini belirtmislerdir. Etkinliklerin 6grenci seviyesinin iistiinde olmasi sorunuyla
ogretmenlerin - %65.5’i bazen karsilastigim1  belirtmislerdir. Ogrencilerin  farkl
kaynaklara sahip olmamalar1 sorunuyla 6gretmenlerin  %60.3°li bazen karsilastigini
belirtmislerdir. Ogretmenin 6n bilgi eksikligi sorunuyla 6gretmenlerin %56’s1 bazen
karsilastigin1  belirtmislerdir. Deney etkinliklerinin kesin sonuglar vermemesiyle
arastirmaya katilan 6gretmenlerin %76.7’s1 bazen karsilastigini belirtmislerdir. Simif
ortaminin diizenlenmesinin yetersiz olmasi sorunuyla dgretmenlerin %45.7’s1 bazen

karsilastigin1 belirtmislerdir.

Bulgular incelendiginde okulun fiziksel durumu ile ilgili sorunlarin yasandigi
goriilmektedir. Okullarda fiziksel diizenleme yapilmasi ve donanimin arttirilmasi
etkinliklerin amacina ulagsmasini saglayacaktir. Bunun yani sira 6gretmenler 6grencinin
motivasyon eksikligi ve farkli kaynaklara sahip olmama gibi sorunlarin bulundugunu
ifade etmislerdir. Motivasyon eksikligi, Ogrencinin Ogrenmesini ve etkinlikler
aracilifiyla kazandirilmak istenen becerilerin kazandirilamamasina neden olur. Bu

nedenle Ogretmenler Ogrencilerin dikkatini ¢ekmeye ve motivasyonunu arttirmaya
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calismalidir. Yaratic1 ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in, etkinliklerin

amacina ulagmasini engelleyecek sorunlarin ¢éziilmesi gerekmektedir.

4.2.6. Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Dersi Etkinliklerini Uygularken
Kullandiklari Materyaller ve Kullanma Sikhklarma iliskin

Bulgular ve Yorumlanmasi
Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersi programinda uygulanan etkinliklerde
yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in hangi materyalleri

kullandiklar1 ve kullanma sikliklar1 tablo 21° de verilmistir.

Tablo 21. Fen ve Teknoloji Dersi Etkinliklerini Uygulamada Kullanilan Materyaller

~ E £ £ £ =
% g o E S £ = o E
= M = = N S 2
< S A = 3 = < s T8
OB = M= = =
Z 2 2 2 2

Tepegodz 4 34 17 1477 20 172 21 18,1 54 46,6
Projeksiyon 30 259 27 233 20 172 16 138 23 198
DVD, VCD, CD 25 216 30 259 38 328 12 10,3 11 95
Resim 37 319 48 414 28 241 3 2,6 - -
Poster 27 233 45 388 37 319 7 6,0 - -
Sema 35 30,2 43 371 32 276 5 4,3 1 9
Bilgisayar Destekli Sunum 34 293 31 267 34 293 9 78 8 69
Maket 8 69 20 172 58 50,0 22 19,0 8 6,9
Gergek Objeler 24 20,7 39 336 38 328 13 112 2 1,7
Mikroskop 9 78 27 233 43 371 24 20,7 13 11,2
Calisma Yapragi 34 293 46 397 29 250 7 6,0 - -
Toplam

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin kullandiklar1 materyaller ve kullanma
sikliklari incelenecek olursa; arastirmaya katilan 6gretmenler projeksiyonu (%25,9) ve
bilgisayar destekli sunumu ¢ok sik (%29,3) kullandiklarini, resim (%41,4), poster
(%38,8), sema ( %37,1), gercek objeler (% 33,6), ¢alisma yapragi (%39,7) gibi
materyalleri sik kullandiklarini, dvd, ved, cd (%32,8), maket (%50), mikroskop (%37,1)
gibi materyalleri bazen kullandiklarini, tepegdzii (46,6) ise hi¢ kullanmadiklarimi
belirtmislerdir. Bilgisayarin okullarda yaygin olarak kullanilmasiyla birlikte tepegdz
kullanimi1 azalmis olabilir. Projeksiyon ve bilgisayar destekli sunum kullaniminin g¢ok
stk olmasi1 bu goriisii dogrular niteliktedir. Bilgisayar bireyin kendi hizinda 6grenmesini

ve hata yapmaktan ¢ekinen 6grenciler i¢in giivenli bir ortam saglar (Taspinar, 2009).
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Maket ve mikroskop kullaniminin bazen diizeyinde en yiiksek ylizdeye sahip olmasi
diger ilgi ¢ekici bir bulgudur. Mikroskop ve maketler 6grencilerin 6grendikleri bilgileri
somutlastirmasini saglar. Ogretmenlerin maket ve mikroskop kullaniminin az olmasinin
sebepleri arastirilmalidir. Materyallerin teorik faydasi ne olursa olsun bunlarin
kullanim1 belirli diizeyde bilgi ve beceriyi gerektirir. Eger 6gretmen bu arag gerecleri
kullanma becerisine sahip degilse onlar1 kullanmak istemeyecektir. Ayrica materyalleri
kullanip kullanmama sadece bilgi ve beceriye bagli degildir. Ogretmenlerin bunlarin

faydasina inanmas1 ve kullanma yoniinde istekli olmalar1 gerekir (Yalin, 2004: 91).

Materyal kullaniminin fen bilgisi 6gretiminde yeri &nemlidir. Ogretim
etkinliklerinde cesitli materyallerle 6grencilerin daha ¢ok duyu organina hitap edilmesi,
gercek uygulamalarin smif icine getirilmesi ile 0grenilen konulara kalicilik degeri
kazandirilmis olur. Bagka bir deyisle 6grenci goziiyle, kulagiyla, eliyle, kisacasi tim
duyu organlartyla 6grenme ortamina cekilerek 6grenmenin kalici olmasi saglanir
(Ozden, 1998: 183). Materyaller 6grenilen bilgilerin somutlastirilmasmm ve kalictligin
saglar. Derslerde metaryal kullanarak Ogrencilerin bilgiyi 6ziimsemesi ve farkli
durumlara uyarlamasi saglanir. Yaratict ve elestirel diisiinen bireylerden beklenen
davraniglar var olan bilgilerden yola ¢ikarak yeni seyler iiretmesi yorum katmasi ve
farkli durumlarda kullanmasidir, bu nedenle fen ve teknoloji derslerinde materyal

kullanmak yaratici ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi agisindan énemlidir.



BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bdliimde, arastirmaya iligkin bulgularin sonuglar ele alinmis, tartisilmis ve

ulasilan sonuglara dayanarak gelistirilen 6neriler sunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alismada 2005 yilindan itibaren uygulamaya konulan fen ve teknoloji dersi
programi ile 6grencilerde olmasi istenen elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin fen
ve teknoloji dersindeki etkinlikler araciligiyla ne kadar gelistirildigi, fen ve teknoloji

dersini yiirliten 6gretmenlerin goriisleri alinarak belirlenmeye ¢alisilmistir.

Aragtirmanin evrenini 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Malatya il merkezinde
bulunan 156 ilkdgretim okulunun birinci kademesinde gorev yapan 1739 simif
Ogretmeni olusturmaktadir. Merkeze bagli koylerde bulunan ilkogretim okullar1 da
arastirmanin evrenini olusturan 156 ilkdgretim okulu igerisinde olup, bu kdy okullari
ornekleme dahil edilmemistir. Arastirmanin 6rneklemi, Malatya il merkezinde bulunan
34 ilkdgretim okulunun birinci kademesinde gorev yapan besinci sinif dgretmenlerinden

olusmaktadir.

Arastirma i¢in hazirlanan Veri toplama aracinda Ogretmenlerin kisisel
bilgilerinin soruldugu birinci béliimde 5 soru, etkinliklerin uygulanma sikliklarinin
soruldugu 11 madde, etkinliklerin yaratic1 ve elestirel diisiinme becerilerine katkisinin
soruldugu 11 madde, yorum yapma yetenegini gelistirmeye katkisinin soruldugu 11
madde, etkinlikleri uygularken karsilasilan sorunlarin soruldugu 13 madde,
ogretmenlerin kullandiklart materyallerin soruldugu 11 madde yer almaktadir. Ayrica
veri toplama aracinda etkinliklerin yaratici ve elestirel diisiinme becerilerine katkisina
yonelik goriislerin verildigi 22 maddelik bir dlgek bulunmaktadir. Orneklemi olusturan

Ogretmenlerin goriisleri 151¢1nda arastirmaya ait bulgular soyledir;

Arastirmaya katilan 116 6gretmenin 65’in1 erkek, 51’°ini ise kadin dgretmenler
olusturmaktadir. Buna gore arastirma kapsamindaki dgretmenlerin yiizde 56°s1 erkek,

yiizde 44’1 ise kadindir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yiizde 1.7’si 0-5 y1l arasi,
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yiizde 5.2°si 6-10 yil arasi, ylizde 13.8°1 11-15 yil arasi, yiizde 20.7’si 16-20 yil arasi,
yiizde 30.2°si 21-25 yil arasi, yiizde 28.4°1 ise 26 yil ve lizeri mesleki kideme sahiptir.
Ogretmenlerin yiizde 1.7’sinin 5-14 arasi, yiizde 9.5’inin 15-24 arasi, yiizde 44’iiniin
25-34 arasi, yiizde 40.5’inin 35-44 arasi ve ylizde 4.3’{iniin ise 45 ve {izeri 6grencinin
bulundugu siniflarda gorevlerini siirdiirdiikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ylizde 90.5’ i bulunduklar1 okullarda fen laboratuar oldugunu, yiizde 9.5’
i bulunduklar1 okullarda laboratuar olmadigini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin okullarindaki ara¢ gere¢ yeterlilik durumlarina gore dagilimlarina
bakilacak olursa, d6gretmenlerin ylizde 12.9° u hi¢ yeterli olmadigini, yiizde 37.1°1 az

oldugu, ylizde 34.5’1 normal, yiizde 15.5°1 yeterli oldugunu belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, ilkdgretim fen ve teknoloji programindaki
etkinliklerin, 6grencilerin yaratici ve elestirel diistinme becerilerini gelistirmeye etkisine
yonelik hazirlanan maddelere, katiliyorum diizeyinde goriis belirttikleri goriilmektedir.
Bu goriislerin aritmetik ortalamalar1 4,19 ile 3,78 arasinda degismektedir. Bu sonuca
dayanarak 6gretmenlerin Fen ve Teknoloji dersi etkinliklerinin, 6grencilerin yaratici ve
elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi goriisiine katildiklar1 sdylenebilir. Giiler,
Simsek ve Lagin (2007) yaptiklart arastirmada 2005 fen ve teknoloji 6gretim
programina Yonelik dgretmen gorislerini belirlemislerdir ve sonug olarak 6gretmenler
2005 fen ve teknoloji Ogretim programinin ogrenci merkezli olmasi, o6grenciyi
diistinmeye, yorum yapmaya sevk etmesi, 0gretmenin kalitesini artiracak nitelikte
olmasi, Ogrencinin ilgi, tutum, beceri ve yaraticiligimi artiracak olmasini olumlu
ozellikler olarak degerlendirmislerdir. Ercan ve Altun (2005) arastirmalarinda
Ogretmenlerin yeni programin arastirici, sorgulayici Ogrenciler yetistirdigi, 6grenci
merkezli oldugu ve her 6grencinin her etkinlige katilarak kendini ifade edebildigi
gorlisiinde oldugu, sonucuna ulagmislardir. Bu sonucglar arastirma sonuglariyla

ortlismektedir.

Yapilan bu ¢alismada, 6gretmenlerin ilkdgretim fen ve teknoloji programindaki
etkinliklerin Ogrencilerin yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedeki
katkisina iliskin goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem, smiflardaki 6grenci sayisi,
okullarinda laboratuar bulup bulunmama ve arag-gere¢ yeterlilik durumlarina gore

degisip degismedigine bakilmistir.
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Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersi etkinliklerinin yaratici ve elestirel
diistinme becerilerini gelistirmeye etkisine yonelik goriislerinin cinsiyetlerine gore
dagilimlarina iliskin bulgular degerlendirildiginde; etkinlikler yeni seyler deneme
cesareti saglryyor maddesinde anlamli farklilik ¢ikmistir. Bu maddeye iliskin erkek ve
kadin &gretmenlerin goriigleri “katiliyorum” diizeyindedir. Ancak oran olarak erkek
Ogretmenlerin  kadin G6gretmenlere goére bu maddeye daha fazla Kkatildiklar
belirlenmistir. Ayrica etkinliklerin ogrencilerin  giiclii  yonlerini a¢iga ¢ikardig

goriisiine erkek d6gretmenler kadin 6gretmenlerden daha fazla katilmislardir.

Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersi etkinliklerinin yaratici ve elestirel
diisinme becerilerini  gelistirmeye etkisine yonelik goriislerinin mesleki kidem
degiskenine gore dagilimlarina iliskin bulgular degerlendirildiginde; etkinliklerin,
ogrencilerin giiclii yonlerini agiga ¢ikarir, karar verme becerilerini gelistirmelerini
saglar, ozgiivenlerini gelistirir, bagimsiz diigiinme yeteneklerini gelistirir, dgrencilerde
merak uyandirir ve 6grencilerin ilgi istek ve yetenekleri dogrultusunda belirlenmigtir,
maddelerine mesleki kidemi fazla olan O&gretmenlerin daha fazla katildiklar
goriilmiistiir. Buna gore, ilkdgretim fen ve teknoloji programindaki etkinliklerin yaratici
ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedeki katkis1 konusunda mesleki kidemi fazla
olan Ogretmenlerin daha olumlu yonde goriis belirttikleri sdylenebilir. Akg¢a (2007)
aragtirmasinda 16 yil ve daha fazla kideme sahip 6gretmenlerin, 1-5 ve 11-15 yil
kideme sahip ogretmenlere gore yaraticiligr gelistiren etkinlikleri daha sik uyguladigi
sonucuna ulagmistir. Ortaya ¢ikan bu sonucglar degerlendirildiginde mesleki kidemi

fazla olan dgretmenlerin etkinliklerin 6nemini daha fazla kavradiklari sylenebilir.

Ogretmenlerin, Fen ve Teknoloji dersi etkinliklerinin yaratict ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye etkisine yonelik goriislerinin siniflarindaki 6grenci
sayilarina gore dagilimlarina iligkin bulgular degerlendirildiginde; etkinliklerin esnek ve
uyarlanabilir oldugu gorisiine, sinifindaki 6grenci sayis1 25-34, 35-44 ve 45 ve ilizeri
olan 6gretmenlerin siifindaki 6grencisi sayis1 15-24 olan 6gretmenlere gore daha fazla
katildiklar1 goriilmektedir. Ayrica etkinliklerin gozlenen olaylart yorumlama yetenegini
gelistirdigine simiflarindaki 6grenci sayisi 25-34 ve 35-44 olan 6gretmenlerin sinifindaki

ogrenci sayist 15-24 olan 6gretmenlere gore daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.
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Ogretmenlerin, Fen ve Teknoloji dersi etkinliklerinin yaratic1 ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeye etkisine yonelik gorislerinin laboratuar degiskenine gore
dagilimlarina iliskin bulgular degerlendirildiginde; olgu ve olaylar arasinda iliski
kurmalarina yardimct olur, problem ¢ozme becerilerini gelistirir, derste ogrendiklerini
hayata uyarlamalarina yardimci olur, yeni seyler deneme cesareti kazanmalarini
saglar, sorumluluk duygularini gelistirir, hayal giiciinii harekete gecirir, gézlenen
olaylar1 yorumlama yeteneklerini gelistirir maddelerine okullarinda laboratuar bulunan
O0gretmenlerin bulunmayanlara gore daha fazla katildiklar1 goriilmektedir. Akg¢a (2007)
aragtirmasinda Okullarinda fen laboratuari oldugunu belirten Ogretmenlerin, diger
Ogretmenlere gore yaraticiliglr gelistiren etkinlikleri daha sik (fazla) uyguladigi
sonucuna ulagsmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak okullarda laboratuar bulunmasinin,

etkinliklerin amacina ulagsmasina katki saglayacagi sdylenebilir.

Yapilan bu ¢alismada, Fen ve Teknoloji dersi etkinliklerinin yaratic1 ve elestirel
diistinme becerilerini gelistirmeye etkisine yonelik 6gretmen goriislerinin okullardaki

ara¢ gereg yeterlilik durumlarina gére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir.

Arastirmada 6gretmenlerin yaratici ve elestirel diisiinmeyi gelistirici etkinlikleri
kullanma sikliklar1 incelenmis, sonug¢ olarak; deney, arastirma &devieri, bilmece ve
bulmacalar, kavram haritasi tamamlama, gozlem yapma ve grafik yorumlama
etkinliklerini sik uyguladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin
proje ¢alismasi, poster hazirlama, kompozisyon yazma, yaratict drama, QeZi
etkinliklerini  “bazen” uyguladiklart sonucuna ulagilmistir. Aktag (2006) yaptig
aragtirmada, 6gretmenlerin biiylik bir cogunlugunun dgrenme Stratejilerine yeterince yer
vermedigi ayrica laboratuar, gezi-gézlem, gosteri, proje ve problem ¢ézme yontemlerini
yeterince kullanmadiklar1 sonucuna ulagmistir. Bu sonug¢ arastirmadan ¢ikan sonugla
benzerlik gostermektedir. Akc¢a (2007) calismasinda ilkogretimde 4. 5. smifi okutan
ogretmenlerin fen ve teknoloji dersinde yaratici etkinlik uygulama diizeylerini
belirlemistir. Yapilan arastirma sonucunda, ilkdgretim okullarinda; 6gretmenlerin fen ve
teknoloji dersinde Ogrencilerin yaraticiligini  gelistiren etkinlikleri her zaman
uyguladiklari, 6grencilerin yaraticiligint gelistirmeye katki saglamayan etkinlikleri ise

bazen uyguladiklari sonucuna ulasilmistir.
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Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersi etkinliklerinin yaratic1 ve elestirel diisiinme
becerilerine ne derece katki sagladigina yonelik bulgular incelendiginde, deney
yapmanin yaratici ve elestirel diistinme becerilerini gelistirmeye katkisinin “cok fazla”,
fen ve teknoloji ders ve ¢alisma kitaplarinda bulunan proje ¢alismasi, poster ¢alismasi,
kompozisyon yazma, yaratict drama, arastirma odevleri, bilmece ve bulmacalar,
kavram haritas: tamamlama, gezi diizenleme, gozlem yapma, grafik yorumlama
etkinliklerinin, yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye “fazla” katki

sagladig1 goriisiinde olduklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersi etkinliklerinin dgrencilerin yorum yapma
yetenegini ne diizeyde gelistirdigine iliskin bulgular incelendiginde; deney yapmanin
Ogrencilerin yorum yapma yetenegine “cok fazla” katki sagladigi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenler, proje c¢alismasi, poster ¢alismasi,
kompozisyon yazma, yaratici drama, arastirma odevleri, bilmece ve bulmacalar,
kavram haritast tamamlama, gezi diizenleme, gézlem yapma, grafik yorumlama
etkinliklerinin yorum yapma yetenegine fazla katki sagladigi goriisiindedirler. Ercan ve
Altun (2005) yaptiklari arastirmada, ogretmenlerin yeni programin olumlu yonlerini,
arastirici, sorgulayici 6grenciler yetismesi, 6grenci merkezli olmasi, her 6grencinin her
etkinlige katilarak kendini ifade edebilmesi olarak belirttikleri sonucunu ortaya

cikarmistir. Bu etkinliklerin yorum yapma yetenegine katkis1 6nemlidir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, fen ve teknoloji dersi etkinliklerini
uygularken karsilagtiklar1 sorunlara iliskin bulgular incelendiginde; siniflardaki 6grenci
sayilarimin fazlaligy etkinlikleri uygularken her zaman karsilastiklar: bir sorun olarak
goriilmektedir.

Arag gereg¢ eksikligi, ara¢ gere¢ bozuklugu, zaman yetersizligi, 6grencilerin on bilgi
eksikligi, on hazirlik yapilmamasi, etkinliklerin karmasikligi, ogrencilerin motivasyon
eksikligi, etkinliklerin oOgrenci seviyesinin tizerinde olmasi, oOgrencilerin  farkl
kaynaklara sahip olmamalari, ogretmenlerin on bilgi eksikligi, deney etkinliklerinin
kesin sonuglar vermemesi, sinif ortaminin diizenlenmesinin yetersiz olmast sorunlariyla
“bazen” karsilastiklar1  goriilmektedir. Bozyigit (2007) arastirmasinda, ders
kitaplarindaki veya caligma kitaplarindaki etkinliklerin igerisinde anlasilmasi gii¢ ve

bazen de diizeyce ¢ok basit etkinliklere yer verildigi, ders saatinin yetersiz oldugu,
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bircok okulda fiziki sartlar bakimindan eksiklikler bulundugu igin etkinliklerin
yapilamadigin1  tespit etmistir. Battal (2008) arastirmasinda, Ggretmenlerin
yapilandirmact yaklasim kapsamindaki etkinlikleri uygulamada biiyiik zorluklar
yasadiklarim belirlemistir. Ogretmenlerin etkinliklerin yapilisinda en ¢ok karsilastiklar:
sorunlarin arag-gere¢ eksikligi, smiflarin kalabalikligi, zaman yetersizligi ve
Ogrencilerin yapilan etkinliklere karsi duyarsizligi oldugunu saptamistir.

Yagci (2008)’ nin yaptig1 arastirmada 6gretmenler, sosyal bilgiler programinda yer alan
elestirel diisiinme becerileri ile ilgili etkinlikler uygularken karsilasilan giigliikleri
Ogrenci seviyesine uygun olmamasi, arag-gereclerin yetersiz olmasi, zaman yetersizligi
seklinde ifade etmiglerdir. Palanddkenlier (2008) arastirmasinda, Ogretmenlerin,
ozellikle ders-konu siiresi, arag-gere¢ eksikligi, sinif mevcudunun kalabalik olmasi,
farkli 6grenci seviyelerinin yeterince géz oniinde bulundurulmamasi, kimi etkinliklerin
kendileri ve Ogrenciler tarafindan anlagilamamasi gibi sorunlar yasadigi sonucuna
ulagsmistir. Genel olarak bakilirsa biitlin arastirmalarda benzer sonuglar ortaya ¢ikmustir.
Programin amacina ulasabilmesi ve diisiinme becerileri kazandirmada etkili olabilmesi

icin sorunlarin giderilmesi yoniinde ¢alismalar yapilmasi gerekmektedir.

Son olarak ogretmenlerin fen ve teknoloji dersi programinda uygulanan
etkinliklerde yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in kullandiklar:
materyaller ve sikliklara iliskin bulgular degerlendirildiginde; 6gretmenlerin tepegozii
“hi¢” kullanmadiklari, DVD, VCD, CD, mikroskop, maket “bazen” kullandiklari, resim,
poster, sema, gercek obje, calisma yapragi gibi materyalleri sik kullandiklari,
projeksiyon ve bilgisayar destekli sunumlar1 c¢ok sik kullandiklart goriilmektedir.
Cevher (2008) arastirmasinda derslerde kullanilan caligma kagitlari, slayt ve
bilgisayarin 6grencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmede 6nemli bir etkisi oldugu
sonucuna ulasmistir. Ogretimin gerceklestirilmesi sirasinda kullanilan teknolojiler ve
materyaller 6grenmenin tam olarak gergeklestirilmesinde yardimei arag olurken, her
gecen giin teknolojide meydana gelen yeni gelismeleri izleyebilmek ve bunlart giinliik
yasamin geregi icerisinde dogru sekilde kullanabilmek etkili G6gretim agisindan
kazanilmas: gereken bir beceridir. Bu beceriye Oncelikle egitimciler sahip olmali;
ardindan 6grencilere kazandirabilmelidirler (Kaya, 2005). Derslerde materyal kullanimi
Ogretilen bilginin somutlagtirilmas1 agisindan Onemlidir. Arastirma sonucunda

projeksiyon ve bilgisayar destekli sunumlarin ¢ok sik kullanilmast 6nemli bir bulgudur.
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Fen bilgisi 6gretiminde bilgisayar animasyonlarinin kullanilmasi, sunulan igerigin
gorsel olarak kodlanmasina yardimei olmaktadir. Ogrenen sunulan igerigi hem sozlii
hem de gorsel olarak kodlarsa ve zihninde bunlar tekrar yapilandirirsa anlamli 6grenme
olusabilir. Anlamli 6grenme hem bilginin depolanmasini hem de tekrar bellekten

cagirilmasini kolaylastirir (Kiyici ve Yumusak, 2005).

5.2. Oneriler

Yapilan bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore su oneriler getirilebilir:

1. Ogretmen goriislerinin mesleki kidemlerine gore karsilastirilmasinda genelde
anlamli farkliliklarin mesleki kidemi az olan 6gretmenlerin aleyhine oldugu
goriilmiistlir, bu nedenle goreve yeni baslayan 6gretmenlere yonelik ¢alismalar
yapilabilir.

2. Ogretim yili baslangicinda milli egitim miidiirliikleri tarafindan seminer
caligmalar1 yapilmasi, fen ve teknoloji dersi programinin uygulanmasi ile ilgili
bilgi ve yeniliklerin 6gretmenlere aktarilmasi gerekmektedir.

3. Ogretmenlerin etkinlikleri uygularken zaman konusunda ¢ok sikint1 yasadiklar
yapilan aragtirma sonucunda goriilmiistiir, bu nedenle ders saati arttirilabilir.

4. Smiflardaki 6grenci sayisinin fazlaligi da O6gretmenlerin sikinti yasadigi bir
baska konu, bu nedenle siif mevcutlar: diigiirebilir.

5. Etkinliklerin karmagiklig1 ve 68renci seviyesinin iizerinde olmas1 6gretmenlerin
uygulamada karsilastigi sorunlar arasindadir. Bu nedenle, etkinliklerin
basitlestirilmesi uygulamada kolaylik saglayacaktir.

6. Biitiin okullarda fen laboratuari olusturulmali ve ara¢ gere¢ -eksiklikleri
giderilmelidir.

7. Bazi etkinlikler i¢in gerekli olan internet, bilgisayar, VCD, projeksiyon makinesi
gibi teknolojik aletlerin temini, planl kullanimi saglanmalidir.

8. Bu aragtirma sadece 0gretmen goriislerine yer vermistir, 6grenci goriislerine yer

veren arastirmalar da yapilmalidir.
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EKLER
Ek 1. Ogretmenlere Uygulanan Anket

Saygideger Ogretmenim,

Bu anket, yeni ilkogretim birinci kademe fen ve teknoloji programinindaki
etkinliklerin 6grencilerin yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye
etkisine yonelik goriislerinizi almak iizere diizenlenmistir. Ankette yer alan
sorular eksiksiz ve dogru olarak cevaplamaniz, arastirmanin amacina ulagsmasi
ve var olan durumun oldugu gibi ortaya konmasi bakimindan 6nemlidir. Ankette
yer alan bilgiler sadece bilimsel amacla kullanilacagindan, isim yazmanmiza gerek
yoktur. Gosterdiginiz ilgi ve sabrimiz icin tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Arastirmac: Damisman Ogretim Uyesi:
Hatice Dogan Yrd. Dog. Dr. Hilal KAZU
Frrat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii F.U. Teknik Egitim
Fakiiltesi

Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

I. Kisisel Bilgiler:

1.Cinsiyetiniz

01 () Erkek 02 ( ) Kadn
2.Mesleki Kideminiz
01()0-5y1l 02 () 6-10 y1l 03()11-15y1l
04 ()16-20y1l  05( )21-25y1l 06 ( )26 ve tizeri
3.Smifinizdaki 6grenci sayisi
01( ) 5-14kisi 02 () 15-24 kisi 03 () 25-34 kisi
04 ( ) 3544 kisi 05 () 45 ve lizeri

4.0kulunuzda fen laboratuari var mi?

01() Evet 02( ) Hayrr
5.0kulunuzda fen ve teknoloji dersinde kullanmak igin arag gerec yeterli mi?
01( ) Hig degil 02() Az 03() Normal

04 () Yeterli 05() Cok yeterli
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1) Fen ve teknoloji dersinde yaratici ve elestirel diisiinme
yetenegini gelistirmek icin, asagidaki etkinlikleri hangi
siklikta uyguladiginizi belirtiniz.

Cok sik

Uygularim

Sik

Uygularim

Bazen

Uygularim

Uygulamam

Az

Uygulamam

Hig

1) Deney

2) Proje galigmast

3 ) Poster galigmasi

4) Kompozisyon yazma

5) Yaratici drama

6 ) Arastirma Gdevleri

7) Bilmece ve bulmacalar

8) Kavram haritas1 tamamlama

9) Gezi diizenleme

10) Gozlem yapma

11) Grafik yorumlama

2) Asagidaki etkinliklerin 6@rencilerin yaratici ve elestirel
diisiinme becerilerine katkisimi belirtiniz.

Cok fazla

Fazla

Orta

Az

Hicg

1) Deney

2) Proje galismasi

3 ) Poster ¢aligmasi

4) Kompozisyon yazma

5) Yaratic1 drama

6 ) Arastirma ddevleri

7) Bilmece ve bulmacalar

8) Kavram haritasi tamamlama

9) Gezi diizenleme

10) Gozlem yapma

11) Grafik yorumlama

3.Asagidaki etkinliklerin 6@rencilerin yorum yapma
yetenegini ne diizeyde gelistirdigini belirtiniz.

Cok fazla

Fazla

Orta

Az

Hig

1) Deney

2) Proje galismasi

3 ) Poster galismasi

4) Kompozisyon yazma

5) Yaratici drama

6 ) Arastirma 6devleri

7) Bilmece ve bulmacalar

8) Kavram haritasi tamamlama

9) Gezi diizenleme

10) Gozlem yapma

11) Grafik yorumlama
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4.Fen ve teknoloji dersi etkinliklerini uygularken
hangi sorunlarla ne derece karsilastiginizi
belirtiniz.

Her zaman

Bazen

Hi¢bir zaman

1.Arag gereg eksikligi

2.Arag gere¢ bozuklugu

3.Zaman yetersizligi

4.Ogrencilerin 6n bilgi eksikligi

5.0n hazirlik yapilmamasi

6.0grenci sayisinin fazlaligi

7.Etkinliklerin karmasiklig1

8.0Ogrencilerin motivasyon eksikligi

9.Etkinliklerin 6grenci seviyesinin iizerinde olmasi

10.0grencilerin farkli kaynaklara sahip olmamalar

11.0gretmenin 6n bilgi eksikligi

12.Deney etkinliklerinin kesin sonuglar vermemesi

13.S1nif ortaminin diizenlenmesinin yetersiz olmast

5.Fen ve teknoloji 6gretiminde yaratici ve elestirel

diisiinmeyi gelistirmek icin, asagidaki materyalleri

hangi siklikta kullandiginizi belirtiniz.

Cok sik

kullanirim

Sik kullanirim

Bazen

kullanirim

Az kullanirim

Hi¢ kullanmam

1) Tepegdz

2) Projeksiyon

3) DVvD, VCD, CD

4) Resim

5) Poster

6) Sema

7) Bilgisayar destekli sunum

8) Maket

9) Gergek objeler

10) Mikroskop

11) Calisma yapragi
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6.Etkinlerin yaratici ve elestirel diisiinmeye
katkisina iliskin asagidaki maddelere ne
diizeyde katildigimz belirtiniz.

Kesinlikle

katilhyorum

Katillyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

katilmiyorum

1)Fen ve teknoloji dersi etkinlikleri dikkat ¢ekici.

2)Etkinlikler esnek ve uyarlanabilir.

3)Ogrencileri arastirma yapmaya sevk ediyor.

4)Olgu ve olaylar arasinda iligki kurmalarina
yardimei1 oluyor.

5)ifade yetenegini gelistiriyor.

6)Problem ¢6zme becerilerini gelistiriyor.

7)Yaptiklari caligmadan zevk almalarini sagliyor.

8)Ozgiin calismalar ortaya koymalari sagliyor.

9)Ogrencilerin giiglii yonlerini ag1a ¢ikarryor.

10)Bireysel olarak  bilgiyi yapilandirmalarint
sagliyor.

11)Derste Ogrendiklerini  hayata uyarlamalarina
yardimeci1 oluyor.

12)Yeni seyler deneme cesareti kazanmalarini
sagliyor.

13)Karar verme  becerilerini  gelistirmelerini
sagliyor.

14)Sorumluluk duygularini gelistiriyor.

15)Hayal giictinii harekete gegiriyor.

16)Elestirilere agik olmalarini sagliyor.

17)Ozgiivenlerini gelistiriyor.

18)Bagimsiz diisiinme yeteneklerini gelistiriyor.

19)Gozlenen olaylar1  yorumlama yeteneklerini
gelistiriyor.

20)Farkli algisal ve kiiltiirel yapidaki Ggrencilere
hitap ediyor.

21)Etkinliklerin
uyandirtyor.

¢ogu Ogrencilerde merak

22)Etkinlikler 6grencilerin ilgi istek ve yetenekleri

dogrultusunda belirlenmistir.
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Ek 2. Anket Uygulamas: icin Malatya il Milli Egitim Miidiirliigiinden Alinan Izin

Yazisi

T.C.
'MALATYA VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : B.08.4.MEM.4.44.00.07.328/ gq_(kzg 1111 2010

Konu : Anket Uygulama Izin Onay1
MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

flgi : a)T.C Firat Universitesi Rektorliigiiniin 03/11/2010 tarih ve 23853 sayili yazisi.
b)Miidiirliigiimiiziin 04/08/2010 tarih ve 25032 sayil Valilik Onay yazisi.
c)Milli Egitim Bakanlifina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Aragtirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yonergesi

T.C Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlan ve Ogretim
Anabilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Hatice DOGAN bilimsel galismalarinda kullanmak
tizere, Miudiirligiimiize baglt ilkogretim okullarinda Anket uygulamasi yapmast igin, ilgi (a)
yazi ve ekindeki dosya, ilgi (b) Valilik onay ile olugturulmus olan ”Aragtirma Degerlendirme
Komisyonu” tarafindan, ilgi (c) Yénerge dogrultusunda incelenerek ekte bulunan Arastirma
Degerlendirme Formu (Ek-2) ile Anket Calismasinin yapilabilmesi i¢in izin verilmesinin
uygun olacag gorisii bildirilmistir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde ilgi (a) yazida adi gegen arastirma sahibi
Hatice DOGAN ilgi (b) yonergesinin 13. maddesinde belirtilen hususlara bagh kalmak
ve yonerge ekinde yer alan iki ayr taahhiithameyi énceden imzalamak kaydiyla, ilimizde ki
ilkégretim okullarinda anket uygulamasi yapilmasina izin verilmesi hususunu;

Olurlariniza arz ederim.

MYl ABIK
Miidiir/ Yardimceist

EKI: Degerlendirme Formu (1 Adet-1 Sayfa)
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Ek 3. Calismanin Yapildigi Malatya Merkez ilkdgretim Okullart ve Uygulanan Anket

Sayilari
Okul Adi Verilen Alman Gegerli
anket anket anket
sayisi sayisi sayisi
ATATURK ILKOGRETIM OKULU 5 3 3
BARBAROS ILKOGRETIM OKULU 6 2 2
CUMHURIYET ILKOGRETIM OKULU 6 4 4
DERME ILKOGRETIM OKULU 5 2 2
FATIH ILKOGRETIM OKULU 8 5 5
FIRAT ILKOGRETIM OKULU 8 7 7
GAZI ILKOGRETIM OKULU 6 5 5
HASAN VAROL ILKOGRETIM OKULU 4 4 4
HIDAYET ILKOGRETIM OKULU 6 4 4
IBNI SINA ILKOGRETIM OKULU 5 2 2
INONU ILKOGRETIM OKULU 10 5 5
KAZIM KARABEKIR ILKOGRETIM OKULU 10 5 5
KEMAL OZALPER ILKOGRETIM OKULU 8 5 5
MEHMET AKIF iILKOGRETIM OKULU 2 2 2
OZEL IDARE ILKOGRETIM OKULU 6 4 4
SUMER ILKOGRETIM OKULU 10 7 7
SEHIT ATGM. FEYZULLAH TASKINSOY 5 4 4
[LKOGRETIM OKULU
HAYRETTIN SONMEZAY ILKOGRETIM OKULU 3 3 3
ISTIKLAL ILKOGRETIM OKULU 3 2 2
KAYNARCA ILKOGRETIM OKULU 2 1 1
30 AGUSTOS ILKOGRETIM OKULU 3 3 3
CENGIZ TOPEL ILKOGRETIM OKULU 5 2 2
MEHMET EMIN BITLIS ILKOGRETIM OKULU 5 2 2
MUSTAFA NECATI ILKOGRETIM OKULU 3 3 3
ABDULKADIR ERIS ILKOGRETIM OKULU 8 5 5
ALPASLAN ILKOGRETIM OKULU 3 3 3
BEYDAGI ILKOGRETIM OKULU 3 2 2
91.000 DEV OGRENCI ILKOGRETIM OKULU 4 4 4
POLIS AMCA ILKOGRETIM OKULU 11 4 4
NECATIBEY ILKOGRETIM OKULU 4 3 3
TURK TELEKOM ILKOGRETIM OKULU 10 2 2
SEKER ILKOGRETIM OKULU 6 1 1
MEHMET TOPSAKAL iILKOGRETIM OKULU 10 3 3
YAVUZ SELIM ILKOGRETIM OKULU 5 3 3
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