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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Tlk6gretim Ogrencilerinin Coklu Zeka Gelisim Diizeylerine iliskin Algilar1 Ve

Ingilizce Ogretmenlerinin Coklu Zekaya Yonelik Uygulamalar

Akide Betiil GURSES

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dal

ELAZIG - 2011, Sayfa: X11+85

Coklu zeka kuramindan Once, zekanin tanmimi bir¢ok kuramci tarafindan
yapilmistir ancak en sik kullanilan1 kavramlar ve algilar yardimiyla soyut ya da somut
nesneler arasindaki iliskiyi kavrayabilme, soyut diisiinme, muhakeme etme ve bu
zihinsel islevleri uyumlu sekilde bir amaca yonelik olarak kullanabilme yetenekleridir.
Gardner zekayr problem ¢6zme kapasitesi, problemlerin ¢oziimii igin farkli ¢6ziim
yollar1 iiretebilme kapasitesi ve yasadigi topluma degerli kiiltiirel iirlinler katma giicii
olarak tanimlamaktadir. Gardner’a gore zeka Klasik 1Q testleriyle tanimlanamaz ¢iinkii
zeka ¢ok sayida farkli boyutlara sahiptir. Zeka alanlar1 olarak adlandirilmig olan bu
boyutlar; Sozel-Dil zeka, Mantik-Matematik zeka, Gorsel-Uzaysal zeka, Sosyal zeka,
Oze Déniik zeka, Miiziksel-Ritmik zeka, Bedensel-Kinestetik ve Dogaci-Varoluscu
zekadir. Coklu zeka kurami biitiinsel 6grenmeyi saglayan Ogrenci odakli, ¢agdas
o0grenme kuramlarindan biridir. Yapilan bir¢ok ¢alismanin disinda ¢oklu zeka
kuraminin uygulama alanlarindan bir tanesi de soyut bir alan olan dil 6gretimidir. Coklu
zeka kurami dil 6gretiminde 6grencileri dinleyici konumundan kurtararak yabanci dili
kullanan ve etkilesimli bir ortamda kendini ifade etmeye calisan bireyler haline
getirmeye yardimci olur. Bu ¢alismanin amaci 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarini tespit
etmek ve ilkdgretim Ingilizce 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuramina dayali materyal ve

etkinlik kullanma diizeylerini baz1 degigkenler acisindan incelemek ve gorsel-isitsel



odakli gelencksel Ogretim yaklagimlara alternatif olarak ¢ok duyulu (multisensory)
Ogretim stratejisi ve 6grenme ortamlarinin kullanilmasinin 6nemini vurgulamaktir.

Arastirma iki boliimden olusmaktadir. Bir boliimii 6grencilere diger boliimii de
Ogretmenlere yoneliktir. Betimsel nitelikli bu arastirma Elazi§ ilinde gorev yapmakta
olan 61 ingilizce 6gretmeni ve ilkdgretim ikinci kademede okuyan 914 grenci iizerinde
uygulanmistir. Arastirmanin verileri 6grencilere yonelik coklu zeka envanteri ve
Ogretmenlere yonelik coklu zeka kuramina dayali materyal ve etkinlik kullanma
diizeyleri anketleriyle toplanmustir. Ogrencilere yonelik anket formu 65 sorudan
Ogretmenlere yonelik anket formu ise 31 sorudan olugmaktadir.

Olgek gecerlilik ve giivenirlik analizleri icin 6rneklemin disinda Malatya ilinde
bulunan 130 Ingilizce 6gretmenine uygulanmistir. Olgegin giivenirlik katsayilar:
Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 ile hesaplanmig. Elde edilen Kaiser-Meyer-
Olkin(KMO) oreklem uygunluk degerinin. 70 ¢ikmasi ve bu degerin Pallat (2001)
tarafindan Onerilen en diistik. 60 degerinden biiyiik olmas1 ve Bartlett testi (Bartlett's Test
of Sphericity: 1554,451; sd: 780; p<.000) sonucunun manidar olmasi verilerin faktor
cozliimlemesine uygun oldugunu gostermektedir. Yapilan temel bilesenler faktor
coziimlemesi (Varimax Rotasyonu ile Birlikte) sonucunda faktor yiikii degeri. 30’un
altinda olan 9 denemelik madde ¢ikarilmistir. Tekrarlanan temel bilesenler faktor analizi
sonucunda &lgekte yer alan 31 madde sekiz alt faktdre dagimistir. Olgegin giivenirlik
katsayis1 (Cronbach Alfa) .863 bulunmustur.

Verilerin  analizinde, oncelikle normallik testi (Kolmogorov-Smirnov)
uygulanmis, Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna gére 6nemlilik diizeyi 0.05°den kii¢iik
p< 0,05 bulundugundan verilerin normal dagilim gdstermedigi sonucuna varilmis ve bu
nedenle istatistiksel karsilastirmalarda non parametrik testler kullanilmistir. Normal
dagilim gdstermeyen maddeler i¢in Kruskall Wallis Testi uygulanmistir. Gruplar arasi
anlamli farkliligin belirlendigi durumlarda farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla da
Mann Whitney U (MWU) uygulanmistir

Arastirmanin sonucunda 6grencilerin en olumlu yanitlar verdikleri zeka alanlar
Mantiksal/Matematiksel zeka ve Gorsel/Uzamsal zeka alanlaridir. En olumsuz
yanitladiklar1 zeka alan1 ise Miiziksel Zeka alanidir. Ogretmenlerin en fazla kullandig
zeka alan1 Dilsel Zeka Alani olurken en az kullandiklar1 zeka alani ise Miiziksel zeka
alanidir. Cinsiyet degiskenine gore kiz dgrenciler Miiziksel zeka ve Gorsel/Uzamsal

Zeka alanlarina daha olumlu bakarken erkek ogrenciler de Bedensel/Kinestetik Zeka
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alanina daha olumlu bakmistir. Smif degigskenine gore ise 6. smiflarin biitiin zeka
alanlarinda diger st siniflara kars1 daha olumlu yanitlar verdigi belirlenmistir. Ulasilan
bu sonuglar 15181inda yabanci dil 6grenimini arttirmak i¢in 6gretmenlerin ve 6grencilerin

coklu zeka konusunda bilgilendirilmesi gerektigi gibi onerilerde bulunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Zeka, Coklu Zeka Kurami, Ingilizce Dil Ogretimi (ELT)
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Before the multiple intelligences theory, definition of intelligence is done by a
lot of theorist but one definition that is used often, being able to understand
relationship between the concrete or abstract objects by the help of concepts and
perceptions, judging , abstract thinking and being able to use these mental functions
intended for the aim are competence. Gardner defines the intelligence as the capacity
of solving problem, the capacity of producing different solution ways in order to
solution of problems and the power of adding valuable cultural crops in society that
he or she lives. According to the Gardner, intelligence is not defined with classic 1Q
tests because intelligence has a lot of different dimensions. These dimensions entitled
with intelligence regions are verbal-linguistic intelligence, logical-mathematical
intelligence, musical intelligence, bodily-kinesthetic intelligence, spatial-visual
intelligence, interpersonal, intrapersonal intelligence and naturalist intelligence.
Multiple intelligences theory that is student-centered provides holistic learning is one
of the contemporary learning theory. Except a lot of studies which are done, one of the
implementing area of multiple intelligence theory is teaching language. (ELT) In
English language teaching, multiple intelligence theory rescues the students from
inactive listener and helps to convert a person who speaks language actively. The aim
of this study is to determine to the multiple intelligence areas of students and

investigate the levels of English teachers to use materials and activities based on
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multiple intelligences theory by some variables and the importance of using
multisensory teaching methods and learning environments as alternatives to
conventional audio-visual focused teaching methods is stated.

The study consists of two parts.One section is for students the other section is for
teachers.This descriptive research has been applied by 61 english teachers in Elazig
province and 914 second stage of primary students. In the research, data were collected
through “multiple intelligences inventory”for students and Questionnaire that is “the
levels of English teachers to employ materials and activities based on multiple intelligences
theory” Questionnaire for studens consist of 65 questions and the other questionnaire for
teachers consist of 31 questions.

Apart from teachers answered the questionnaire , scale has been applied to 130 english
teachers in Malatya. Coefficients of reliability have been accounted by Cronbach alpha
coefficients of reliability. KMO value of sample conformity that is obtained is. 70 and so this
value is larger from the lowest. 60 value that is recommended from Pallat(2001) and (Bartlett’
s Test of Sphericity: 1554,451; sd: 780; p <.000) Bartlett’s Test of result being meaningful
shows that datas are appropriate for factor analysis. As a result of the factor analysis, 9
questions that value of the load factor under the .30 for trial have been removed. As a result of
the factor analysis ,basic components which are repeated and 31 questions in scale have been
distributed to eight lower factor. Cronbach Alfa coefficients of reliability is .863.

For the analysis of data, first Normality Test (Kolmogorov-Smirnov) has been
applied. As a result of Kolmogorov-Smirnov Test, significance level has been found p <
0,05. It is not show a normal distribution so in statistical comparisons non parametric
tests have been used. For the questions which have not shows normal distribution
Kruskall Wallis Test have been applied. In situations where significant differences
between groups are determined,to determine the cause of difference Mann Whitney U
Test (MWU) has been applied.

At the end of this research, areas of intelligence that students answer the most
positive are Mathematical/Logical intelligence and Visual/Spatial Intelligence. In
contrast, the area of intelligence that students answer the most negative is
Musical/Rhythmic Intelligence. But for teachers, the area of intelligence mostly used is
Verbal/Linguistic Intelligence. In contrast, the area of intelligence at least used is
Musical/Rhythmic Intelligence. According to sex variance, female students are more

positive Musical/Rhythmic Intelligence and Visual/Spatial Intelligence than male
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students. But male students are more positive Bodily/Kinesthetic Intelligence than

female students. According to class variance, It is determined that in all multiple

intelligiences areas 6. classes have more positive answers than the other higher classes.
In accordance with these results, To increase foreign language learning, teachers

and students should be informed about multiple intelligence theory into consideration.

Key Words: Intelligence, Multiple Intelligence Theory, English Language
Teaching (ELT)
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ONSOZ

Egitim; girdileri, siireci, ¢iktilar1 ve doniitleri olan bir sistemdir. Bu sistem bir
biitlinliikk i¢inde calisir ve biinyesinde barindirdigt her 68e bir digeriyle iliski
icerisindedir. Sistemin girdilerini; genel hatlartyla egitim etkinliklerinde aktif olarak rol
almas1 beklenen O&grenciler, egitim etkinliklerinde 0Ogrencilere yardimci olan
ogretmenler ve egitim etkinlikleri i¢cin gerekli olan aktiviteler, materyal ve metotlar
olusturmaktadir. Egitim sisteminin egitim programlariyla islerlik kazandigr bir
gercektir. Sistemin iglerligi de programlarin niteligi ile ilgilidir. Bu egitim
programlarinin olusturulmasinda da ¢oklu zeka kuramindan faydalanilmaktadir. Cilinkii
program gelistirme dinamik bir siiregtir. Programin bir boyutunda meydana gelen
degisim biitiiniin etkilenmesini ve yeniden sekillenmesini zorunlu kilmaktadir. Siiphesiz
ki coklu zeka kurami da program gelistirme c¢alismalarinin gézden gegirilmesini,
hedeflerden degerlendirmeye kadar program gelistirmenin biitiin boyutlarinin ele
alinmasini zorunlu kilar. Bilindigi gibi ¢oklu zeka kuramina gore hazirlanmis bir
program toplumdaki 6grenen konumundaki herkesin kendi zeka alanlarina ve stillerine
gore Ogrenmesini hem kolaylastiracak hem de kendinde olan diger zeka alanlarini
kesfetmesini saglayacaktir. Boylece temelde egitim sistemimizin kalitesi artacak buna
bagli olarak da yetistirdigi bireylerin gelisimi saglanacaktir. Bu durum yabanci dil
ogretiminde oldugu gibi diger biitlin branglar i¢inde egitim ve Ogretimde istenen en
yiiksek noktaya gelinmesini saglayacaktir.

Bu c¢alisma esnasinda, hazirladigimiz Olgegi ictenlikle ve samimiyetle
cevaplayan Ingilizce oOgretmelerine ve ilkogretim ikinci kademedeki &grencilere
tesekkiir ederim.

Caligma boyunca bana yol gosteren degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Nuriye
SEMERCTI’ ye, her tiirlii destegiyle yanimda olan aileme ve her zaman giiciime giig
katan gefkatiyle yanimda olan annem Nermin TARLALI’ya ve ihtiya¢ duydugum her an

yanimda olan esim Dr. Murad GURSES’e tesekkiirlerimi sunarim.

ELAZIG-2011 A. Betiil GURSES



BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Tiirk egitim sisteminde yillardan beri uygulanmakta olan geleneksel egitim
Ogretim yontemleri, kullanilan ders arag ve gereclerinin yetersizligi veya
giincellenememesi, 6gretmen Ogrenci iliskileri, okullarin ekonomik ve fiziki yapilar
gibi konular egitim konusunda arzu edilen yerde olmadigimizi gostermektedir.
Ogrencileri ezberden uzak tutmak, sorunlar1 ¢dzerken diisiiniip analiz edebilme ve sahip
olduklar1 potansiyelleri olabildigince o6grenme siirecinde kullanabilme yetilerini
kazandirabilmek ulasilmasi gereken en dnemli hedef olmalidir. Bunun yani sira, her bir
ogrencinin farkli bir zeka yapisina sahip oldugu gergegini géz 6niinde bulundurmak
tizerinde durulmasi gereken diger dnemli konudur. Giliniimiiz egitim sisteminde global
bir anlayis olarak benimsenen bu ger¢ek sunu gostermektedir ki her 6grenci zeka yapisi
ve Ogrenme yontemi agisindan digerinden farklidir (Cakir, 2003). Bunun en 6nemli
nedenlerinden birisi, 6grencileri geleneksel olarak tek bir zeka olgiitiine (1Q=Zeka
Bolimii) gore siiflandirmamasi, bunun yerine her 6grencinin farkli zeka tiirlerine sahip
olabilecegini (Dilsel, Mantiksal/Matematiksel, Miiziksel, Bedensel, Gorsel/Uzamsal,
Igedodniik, Disaddniik/Sosyal, Dogaci), dolayistyla da gretim siirecinin bunlar1 ortaya
cikarmak ve gelistirmek amaciyla farkli yontem ve materyallerle desteklenmesi
gerektigini savunmasidir (Biimen, 2005). Farkli materyallerin zeka alanlarina gore
siniflandirilip 6grenme ortamlarinda bulundurulmasi ve materyallerin  kullanim
alanlarinin miimkiin oldugunca c¢esitlendirilmesi gereklidir (Tugrul ve Turan, 2003;
Akt: Sad, 2008 ).

Gardner (1997, 1999) c¢oklu zeka kuraminin egitimde yeteneklerin
gelistirilmesine, bireysel farkliliklarin gozetilmesine ve Ogretimin c¢esitlendirilmesine
yardimet olacagini savunmaktadir. Coklu zeka kurami 6gretmenin 6grencisini tanimast
agisindan kilavuz niteliginde bir kuramdir. Yani 6grencilerin zeka profilini ¢ikarip,

betimlemeyi ve yorumlamay1 amaglar (Biimen, 2005).

1.1. Problem Durumu
Diinyada meydana gelen bilimsel ve ekonomik ilerlemeler ideolojik ve siyasal

kutuplagmalar1 geride birakmis, teknik gelismelerin kiigiilttiigii diinya ekonomik ve



siyasal bakimdan biitliinlesme yolunda ilerlemistir. Egitim sistemi toplumsal gelismeyi
saglayacak bireyler yetistirirken, bu degismelerden etkilenerek gerek toplumun
gerekse cagin ihtiyaglarina cevap verebilmelidir (Tiirkoglu,2004). Ulkemizin egitim
acgisindan i¢ine girdigi degisim bugiinii siire¢ ve farkli uygulamalarla etkilerken, {iriin
olarak da gelecegimizi etkileyecektir. Bilgi yiizyili olan 21. ylizyilda ise “diisiinme
yeterliligi” bir teknolojik ara¢ gibi kabul edilmis ve bu yeterlige sahip bireyleri en
fazla olan iilkelerin de ekonomik gii¢lerini arttiracaklar1 soylenmistir. Egitilmislikle ve
bilgiyle i¢ ige olan diisiinme yeterliginde de 21. yiizyilin belki de en 6nemli sektorii
haline gelecek olan egitim On plana ¢ikmaktadir (Bademci, 1997: 92-94).

Egitim Ogretim ortaminda her 6grencinin algilama ve anlatma yetene§i ayni
olmadigi gibi yabanci dil 6grenme yetenegi de degisiktir. Bu nedenle uygulanan tek
diizey bir yontem her Ogrenciye ayni Ogrenme kolayligi saglamayabilir
(Ekmek¢i, 1998:133). Bireyler dis goriiniisleri bakimindan farkli olduklar1 gibi, biligsel
ozellikleri bakimindan, 6grenme yontemleri, bilgiyi isleme siiregleri, zekalari ve
yetenekleri acisindan da birbirinden farklidir. Egitim 6gretim etkinlikleri farklh
Ozelliklere sahip bireylere ulasabildigi zaman basarili olabilir (Akamca, 2003:1).
Ogrenmenin verimli olmasi, bireyin kendi dzelliklerine uygun 6grenme kosullarinda
bulunmasina baghdir. Her birey kendine 6zgii 6zelliklere sahiptir (Ulgen, 1995: 12).
Ogretmenler dgrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak ogretim programlar
hazirlamalidir.

Egitim oOgretim siirecinde bireyi merkeze alan egitim programlarinin
gelistirilebilmesi i¢in bireyi oncelikle giiclii ve degerli bir varlik olarak goren, bireyin
kendine 6zgii gelisimini ve gelisim alanlarinda izleyebilen bir yaklagimla tanimak
gerekir (Seber, 2001:3). Iste bu noktada Coklu Zeka Kurami bireysel farkliliklara
dikkat ¢ektigi ve bireyin sahip oldugu potansiyallerini ortaya ¢ikarmaya ve
gelistirmeye odaklandigi i¢in son yillarda 6n plana ¢gikmistir (Akamca, 2003:3).

Coklu Zeka Kuramina gore her egitimci i¢in 6nemli olan, 6grencinin ne kadar
zeki oldugu degil hangi zeka alaninda daha basarili oldugunu belirleyebilmektir
(Burma, 2003:1). Bu sebeple, “Coklu Zeka Kurami ve Ingilizce Ogretiminin” birlikte

uygulanmasi arastirma konusu olarak belirlenmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Coklu Zeka Teorisi'nin ¢ocuklara yabanci dil egitimini ve bu c¢alisma
kapsaminda yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimini, nasil etkileyecegini incelemek
amagclanmustir.

Yabanc dil 6gretiminde her 6grencinin dili anlama, konugma, okuma ve yazma
yetenegi ayni seviyede degildir. Yabanci dil 6gretiminin basariyla uygulanabilmesi igin
Ogrencilerin farkli bireysel 0Ozelliklerine, ilgilerine, zeka kapasitelerine, diisiiniis
bicimlerine ulasilmasi gerekir. Egitim 6gretim silirecinin 6grenci merkezli bir sekilde,
bireysel farkliliklar1 dikkate alarak Ogrencilerin giicli ve zayif yonlerinin ortaya
konulup kendilerini tanimalarina olanak saglayacak 6gretim ortamlarinin olusturulmasi
gerekmektedir.

Bu amagla da c¢alismamizda ilkdgretim okullarinda 6,7 ve 8. simiflardaki
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarinin belirlenmesi ve Ingilizce dgretmenlerinin coklu
zekaya iliskin kullandiklart materyal metot, yontem ve teknikleri belirlemek

amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda da alt amaglar ifade edilmektedir.

Alt amaclar

1. Ilkdgretim dgrencileri (6,7 ve 8. smif) ¢oklu zeka kuramina gére hangi zeka
alanlarina ait olabilirler?

2. Ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin cinsiyet ve smif degiskenlerine gore
¢oklu zeka alanlarinda anlamli farklilik var midir?

3. Ingilizce dgretmenlerinin ¢oklu zeka kuramma iliskin materyal ve etkinlik

kullanma diizeyleri ne derecededir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Kiiresellesmenin sonucu olarak bilgi ve iletisim teknolojilerinin de katkisiyla
yasamin her alanina yansiyan yenilik ve degisim hareketleri yabanci dile olan ilginin
de artmasina neden olmus ve bu da yabanci dilin nasil daha etkin ve ilgi ¢ekici bir
sekilde aktarilabilecegine iliskin yeni yollar aranmasina 11k tutmustur. Erken yasta
yabanci dil 6gretimi, eylem odakli yaklasim gibi birgok yeni yaklasim, yontem ve
teknik gelistirilmis ve gelistirilmeye devam etmektedir. Egitim diinyasindaki biitiin bu
gelismelere, yeniliklere paralel olarak Psikolog Howard Gardner tarafindan egitim

Ogretim camiasinda biiyiik yankilar uyandiran Coklu Zeka Teorisi ortaya atilmistir. Bu



yankilar yabanci dil 6gretiminde de yavas yavas kendisini gdstermeye baglamistir.
Coklu Zeka Teorisi dogrultusunda son donemlerde geleneksel anlayis olarak kendini
gosteren 6gretmen merkezli 6gretim anlayisindan 6grenci merkezli 6gretim anlayisina
dogru bir gegis yasanmaktadir.

Bu aragtirma ile biitiin bu gelismelere onciilik eden Coklu Zeka Teorisinin
cocuklara yabanci dil 6gretimindeki 6neminin ve Ogretmenlerin ¢oklu zeka teorisine
dayali etkinlik ve materyal kullanma diizeylerinin belirlenmesi hedeflenirken yine bu
calismanin daha sonra bu konuda yapilacak olast c¢alismalara 151k tutmasi

umulmaktadir.

1.4. Sayiltilar
1. Veri toplama aract olarak gelistirilen Olgek arastirmanin  amacim

gerceklestirmeyi saglayacak yeterli ve gecerli bilgileri yansitacak niteliktedir.

1.5. Smirhliklar

Bu arastirma;

1. 2010- 2011 egitim-6gretim yilinda Elazig ilinde bulunan ilkégretim
okullarinda ikinci kademeki (6,7,8. siniflar) 6grenciler,

2. 2010- 2011 egitim-0gretim yilinda Elazig ilinde bulunan ilkégretim
okullarindaki Ingilizce dgretmenleri,

3. Ilkdgretim programlarindaki ingilizce dersleri ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Zeka: Bir ya da daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriine sekil verme

yada problemleri ¢ozme yetenegidir.

Coklu Zeka Kurami: Zekanin sekiz c¢esit, ayr1 ve evrensel kapasiteye ( Sozel-
Dilsel Zeka, Mantik —Matematiksel Zeka, Gorsel-Mekansal Zeka, Bedensel Zeka,

Miiziksel Zeka, Sosyal Zeka, Doga zekasi, Oze déniik Zeka) ayrilarak ele alimmasidir.

1.7. Kisaltmalar
CZ: Coklu Zeka



IKiNCi BOLUM

2. ALANYAZIN VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Zeka ve Beynin Yapisi

Kavramlar ve algilar yardimiyla soyut ya da somut nesneler arasindaki iliskiyi
kavrayabilme, soyut diisiinme, muhakeme etme ve bu zihinsel islevleri uyumlu sekilde
bir amaca yonelik olarak kullanabilme yetenekleri zeka olarak adlandirilmaktadir.
Zekanin farkli tanimlarinin olmasia karsilik zekaya iliskin kuramlarin tiimii zekanin
gelistirilebilecek bir kapasite ya da potansiyel oldugu ve biyolojik temellerinin
bulundugu noktalarinda birlesir. Buna gore zeka, bireyin dogustan sahip oldugu,
kalitimla kusaktan kusaga gecen ve merkez sinir sisteminin islevlerini kapsayan;
deneyim, 6grenme ve ¢evreden kaynaklanan etkenlerle bicimlenen bir bilesimdir.

Zeka ile beyin arasida ¢ok yakin bir iligki vardir. Zekanin beyinde yer aldigi
kabul edilir. Bir insan beyninde 10 milyardan fazla sinir hiicresi bulunmakta, her bir
hiicre ortalama 10.000 hiicre ile baglanti icerisinde ¢aligmaktadir. Noron adi verilen bu
sinir hiicrelerinde sinyaller ¢ok karmasik elektro-kimyasal olaylar zinciriyle olusan ve
sayis1 saniyede 1000 taneye kadar ¢ikabilen titresimler halinde iletilmektedir (Anonim,
2011).

2.1.1. Zeka

Ogrenme ile zeka arsinda yakin iligki vardir. En zeki kisi en cabuk 6grenen ve en

cok 6grenebilen Kisidir. Ne var ki bu iki yetenek arasinda salt kosutlukta yoktur.
Hayvanlarda 6grenebilir. Ancak 6grenmeleri sinirli oldugu gibi, 6grendiklerini yeni
duruma uygulamalar1 da yok denecek kadar azdir. Zekanin kapsamina pek ¢ok yetenek
girdigine gore, aym zeka diizeyindeki kisiler arasindaki yeteneklerin degisik olmasi
dogaldir. Toplumda bazi bireyler somut zekalidir. Yapim, onarim, gibi alanlarda beceri
gosterir. Bazi bireylerin zekasi soyut konularda daha iglektir. Sayilar, kavramlar,
denklemler, imgelerle diisiinmede ustalasmistir. Bazilar1 ise toplumsal iliskilerde
etkinlik gosterir. Ticaret, yonetim ve siyasal alanlarda basar1 gosterir. Zekay olusturan
degisik yetenekler birbirinden bagimsiz degildir. Ornegin matematikte ¢ok basari
gosteren bir kimsenin Gteki alanlarda da ortanin {istiinde basar1 gostermesi beklenir.

Miizik ve resimde istiin basariya ulasan Kisilerde de ortalamanin istiinde zeki



insanlardir. Bunun tersi dogrudur. Genellikle geri zekali bir insanda her alanda gerilik
goriiliir. Zeka insan beyninin karmasik bir yetenegidir. Zihin algilama, bellek diisiinme,
uslamlama, 6grenme gibi bir¢ok islev igerir. Zeka, zihnin 6grenme, o6grenilenden
yararlanma, yeni durumlara uyabilme ve yeni ¢Oziim yollar1 bulabilme yetenegidir
(Gardner,1997). Buna gore zeki insan, 6grendigini degerlendiren, yeni durumlara yeni
¢cozliimler getirebilen kisidir. Bu ise nesneler, sayilar diisiinceler ve olaylar arasinda
baglant1 kurabilmeyi, oradan da yeni bir sonuca gitmeyi gerektirir. Goriildiigii gibi zeka,
zihnin neredeyse biitiin islevlerini kapsayan genel bir giictiir. Ancak duygusal
yasamimiz ve iradeye bagh eylemlerimiz bunun diginda kalir.

Zeka soyut bir kavramdir. Bu nedenle tanimlamak sinirlarini ¢izmek igin birgok
disiinir ve bilim adamu ¢esitli fikirler tretmislerdir. Zeka tizerindeki bu fikirlerin
cogunda matematik, mekanik ve dil gibi yeteneklerle problemleri ¢6zme durumlar
Ol¢iit alinmastir. Biitiin insanlar i¢in belirli bir standart zeka kurami ve testi amaglanmis
ama insanlarin kiltiir ve yasayis farkliligindan dolay1 herkes tarafindan kabul goriilen
bir kuram olusturulamamistir. Simdi bu geleneksel olarak adlandirabilecegimiz
kuramlara deginelim.

Zekayi ilk kez kuramsal diizeyde inceleyen psikolog Guilford’dur. Guilford’un
gelistirdigi zeka testi, insanin biligsel sisteminin yapisal biitiinliigii oldugu ve siireglerle
ilgili islemlerin bireyden bireye farklilik gosterdigi goriisiine dayanir. Guilford, zihin
yapisini incelemis ve zihinsel becerileri: islemler, tirlinler ve igerik olarak ii¢ boyutta ele
almistir. Ancak diistinmenin karmasik ve ¢ok soyut olmasi nedeniyle zihin yapisina
iliskin ayrintilar1 agiklamada yeterli olamamistir (Demirel, 2002:38).

Bloom’a gore ise genel zekanin Olgiileri, belli bir alanda gergeklesecek olan
basariyr bu alanin biligsel 6n sartlarin kapsadiklari oranda yani bu alana 6zel bilissel
giris davraniglar Olgiistiyle ortiistiikleri ve bu bilissel giris davraniglariin varhigim

yansittiklar: oranda ortaya ¢ikarlar (Bloom, 1998:64).

2.1.2. Beynin Yapisi

Zekanin gergekten ne oldugu konusunda yiizyillardir tartigmalar siirmekte ve
beynin kesfi siirdiikk¢e, zekadan anladigimiz seyler de degismektedir. Beyin,
omurgalilarda, kafatasi boslugunun i¢inde yer alan ve merkez sinir sisteminin on
boliimiinii olusturan, yogunlagmis sinir dokusudur. Duyular aracilifiyla alian verilen

birlestirip biitiinleyerek, bu uyarilara yanit niteligindeki hareketleri yoneten, bu nedenle



temel icglidiisel etkinliklerde c¢ok Onemli bir rol oynayan beyin, dstiin yapili
omurgalilarda ayn1 zamanda 6grenme merkezidir. Omurgasizlarin beyni, bir dizi sinir
kordonunun 6n ucunda kiimelenmis sinir hiicrelerinden, omurgalilarin beyni ise
omuriligin 6n boliimiiniin iyice genislemesinden olusur. Beyni ii¢ ana boliime ayirarak
incelemek miimkiindiir. Bunlar, arka beyin, orta beyin ve 6n beyindir (Demirel, 2006).

Arka beyin viicudun genel motor kontrolii i¢in iki ana gorev yapar. 1) Ayakta
durabilmek igin viicudun dikey durusunu devam ettirir 2) Dengeyi saglamak amaciyla
i¢ kulaktan stirekli bilgi alarak farkli kaslarda farkli durus derecelerinin siirekli
degisimini saglar (GuytonveHall, 1996:730).

Orta beyin, 6n beyin ve arka beyni birbirine baglayan bir islevi listlenmektedir.
Orta beynin nispeten kiigiik bir yapis1 vardir ve isitme, gorme ile ilgili islevler géren
noronlara sahiptir (Demirel, 2006; Ciiceloglu, 1991; Arkonag, 1998).

On beyin talamus, hipotalamus, limbik sistem, selebrum ve beyin kabugundan
olusur. Talamus, duyu organlarindan gelen ndronlarin beyin kabuguyla olan iligkisini
saglar. Hipotalamus, heyecanlarin ve arzularin denetlendigi merkezdir. Limbik sistem,
beyin sapinin yukari1 kismiyla 6n beyin arasinda yer alan néron agindan olusur; heyecan,
saldirma ve kagma davraniglartyla iligkisi vardir. Selebrum beynin en geligmis yapisidir;
gorme, isitme, bedensel hareketler, 6grenme, diisiinme gibi bircok karmasik islevler
selebrum tarafindan koordine edilir. Selebrum’u orten girintili ¢ikintili yiizeye ise
serebral korteks ya da beyin kabugu denir (Demirel, 2006, 5; Ciiceloglu, 1991;
Arkonag, 1998).

Beynin sag ve sol kiireleri birbirinden farkliislevlere sahiptir ve kisinin
yapmakta oldugu davraniga gore, o davranisin temelinde yatan beyin bolgesi faaliyet
gostermektedir. Ornegin, birey konusurken sol yari kiire, sag yar kiireye gore daha
aktif bir duruma ge¢mektedir. Ayni birey, mekan algilamasiyla ilgili bir faaliyete
baslayinca, sol yar1 kiiredeki faaliyet azalirken sag yari kiiredeki faaliyet artmaktadir.
Akilda tutulmasi gereken 6nemli konulardan biri sudur; beyin biitiin olarak ¢alisan bir
sistemdir. Baz1 beyin bolgeleri belirli isler icin uzmanlagmis olabilir, fakat her bir beyin
islemi, beynin tiimiinii ilgilendiren bir olaydir. En basit beyin isleminin bile temelinde
cok sayida, son derece karmasik iligkiler bulunur (Demirel, 2006: 5; Ciiceloglu, 1991:
84).



2.2. Ogrenme ve Bellek

Bilim adamlarina gore 6grenme ve bellek bir madalyonun iki yiizii gibidir. Biri
olmaksizin Obiirlinden s6z etmek olanaksizdir. Her seyden 6te, bir seyi 6grendigimizi
gosteren tek kanit bellektir. Ogrenmenin kalic1lig1 ya da uzun siireli saklanmasi, bir siire
icin o6grenmedeki zorunlu fiziksel siirecin temel bir boyutu olarak kabul edilmistir.
Siireci olusturan yapinin Bliss ve Lomo tarafindan 1973’te kesfedilmesinden bu yana,
sayisiz deneyler yapilmis ve karmasik olan siire¢ tanimlanmistir. Bu tanimlamaya gore
insan beyni ne kadar siklikta uyarilirsa bilgilerin kaliciligi da o derece artar (Jensen,
1999). Tiirkoglu, Doganay ve Yildirim’in (2000), belirttigi gibi, tekrarlamalar yoluyla
bilgi veya bilgiler uzun siireli hafizaya yerlestirilir. Uzun siireli hafizaya kaydedilen her
bilgi ayni kolaylikla hatirlanamaz. Hatta uzun siireli hafizaya kaydedilen bazi bilgiler
hi¢ hatirlanamayabilir. Bilginin kisa siireli hafizadan uzun siireli hafizaya nasil
kullanilmasinda belirleyici rol oynar. Ogrencilerin dgrenilmesi gereken bilgileri
tekrarlama stratejilerini kullanarak 6grenmeleri siirekli olarak beyni etkinlestireceginden
kalic1 6grenmeler i¢in daha etkili sonuclar dogurabilecegi vurgulanmaktadir. Ayrica, her
insanin beyninin kendine 0zgii olmasi Ogrenme siirecinde farkli oOzelliklerdeki
ogrencilerdeki anlamli O6grenmeleri saglayacak farkli yaklagimlarin kullanilmasini
gerekli kilar. Bunu da ancak, 6grencilere seceneklerin ve kendi 6grenmesiyle ilgili karar
alma firsatlarinin sunuldugu 6grenme ortamlar1 saglayabilir (Acikgdz, 2003, 2005).
Coklu zeka kurami destekli 6grenme yontemlerinin ve tekniklerinin kullanildigi
Ogretmenlerin zekanin her boyutuna hitap eden materyal ve metotlarla dersi
etkinlestirdigi bir ortamda bilgilerin kaliciliginin saglandigr ve anlamli 6grenmelerin

gerceklestigi kacinilmaz bir gergektir.

2.3. Zekaya Yonelik Farkh Yaklagimlar

Tarih boyunca bilim adamlar1 zeka konusunda farkli yaklagimlarda
bulunmuslardir. Bilim adamlarinin zekaya yaklagimlar1 soyledir: Galton, bireysel
farkliliklar, duyusal yeteneklerdeki farkliliklardan kaynaklanir. Bireyin duyuslart ne
kadar keskin olursa zekasi o kadar iyi isler. Cattel, zeka testi kavramini ilk kez ortaya
atmistir. "Duyum keskinligi ve tepki hizindaki farkliliklar zihinsel fonksiyonlardaki
farklilig1 yansitir" goriisiinii savunur. Binet, zeka, kavrama, hiikiim verme, akil ytiriitme

gibi karmagik st diizey islemlerde kendini gosterir. Bireyin zekasi ¢oziimi yiiksek



zihinsel islemler gerektiren problem durumlartyla karst karsiya getirilerek olgtilebilir.
Sperman, biitiin zihinsel etkinliklerde rol oynayan genel bir zeka vardir ve buna "g"
faktorii (genel faktor) denir. Belirli zihinsel etkinligin gosterilebilmesi ig¢in, genel
zihinsel yetenegin disinda gerek duyulan zihin giiciine "s" faktorii (6zel faktor) denir.
Zekayr olgmek "g" yi Olgmektir. Guilford, zihin birbirinden bagimsiz faktorlerden
meydana gelmistir. Faktorler siniflandirilabilir. 120 faktor vardir. Faktorler belli bir
igcerigi, belli bir islemden sonra belli bir iirlin haline getiren zihin yetenegidir. Her
zihinsel etkinligin igerik, islem ve tiriin olmak tizere ti¢ yonii vardir. Thorndike, zeka
birbirinden bagimsiz farkli faktorlerden olusur. Bir sorunun ¢dzlimiinde birden fazla
faktor rol alabilir. Soyut zeka, mekanik zeka ve sosyal zeka olmak iizere ii¢ faktor
vardir. Zekanin diizey, genislik ve hiz olmak tizere {i¢ boyutu vardir. Thurstone, zihinsel
bellek, uzaysal diisiinme ve algi hizidir (Anonim, 2009).

Zeka yukarida bir¢ok kuramci tarafindan tanimlanmistir. Giiniimiizde en sik
kullanilan zeka tanimi ise; kavramlar ve algilar yardimiyla soyut ya da somut nesneler
arasindaki iliskiyi kavrayabilme, soyut diisiinme, muhakeme etme ve bu zihinsel
islevleri uyumlu sekilde bir amaca yonelik olarak kullanabilme yetenekleridir. Zekayi

belirleyen iki temel etken vardir. Bunlar kalitim ve ¢evredir.

2.3.1. Zeka ve Kalitim

Genetik ve g¢evrenin zeka boliminin (IQ) diger degiskenlere etkilerini
arastirirken bilim adamlarinin kullandiklar1 en sik yol, degisik derecelerde kan bagi olan
deneklerin arastirilmasidir. Tek yumurta ikizleri lizerinde yapilan aragtirmalarda, tek
yumurta ikizlerinin zeka seviyeleri arasindaki iligski (korelasyon) nin 0.86 gibi yiiksek
bir iliski oldugu goézlenmistir. Cift yumurta ikizlerinde ise bu iliski (korelasyon)
0.60'dir. Oz kardeslerdeki 1Q {ivey kardeslere oranla daha yiiksek korelasyon
gostermektedir (0.47/0.31), kuzenlerde ise bu oran 0.15'tir. Dogumdan itibaren
birbirlerinden farkli ¢evrelerde yetisen tek yumurta ikizlerinin ve ayni evde yetisen cift
yumurta ikizlerinin zeka puanlarinin karsilastirildigr bir aragtirmada, degisik ¢evrelerde
yetigseler bile, kalitmi ayni olan tek yumurta ikizlerinin zekalarinin, ayni ¢evrede
yetisip, kalitimlar1 birbirinden farkli olan ¢ift yumurta ikizlerinin zekalarindan daha g¢ok
birbirlerine benzedigi ortaya ¢ikmistir. Bunun gibi ¢ok sayida yapilan arastirmalar,

kalittimin zekanin gelismesinde nemli bir rol oynadigini ortaya koymustur (Anonim,
2010,).
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2.3.2. Zeka ve Cevre

Zekanin kalitimla iliskisi cok belirgindir, ancak ¢evrenin de zekaya 6nemli etkisi
vardir. 1700 ve 1910 yillar1 arasinda yasayan 4421 {inlii kisinin kékenini inceleyen bir
arastirmada; bu kisilerin %83'iniin {ist sosyo-ekonomik diizeyden, ancak %16'sinin alt
sosyo-ekonomik diizeyden geldiginin ortaya ¢ikmasi, ¢evre faktoriiniin de dnemli bir
etken oldugunu ortaya koymaktadir. Zekayr etkileyen bir bagka etken de, ailelerin
beklentileridir. Orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin digerlerine
gore daha giidiilii olmalar1 ve test sirasinda daha fazla gayret sarf etmeleridir. Diger
kosullar esit tutuldugunda orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeyden gelen kisilerin
zeka puanlari, diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen kisilere kiyasla daha yiiksek
olmaktadir. En diisiik ile en yiiksek sosyo-ekonomik diizey arasindaki puan farki 20'ye
kadar ¢ikmaktadir. Zekas: yiiksek kisiler daha iyi egitim goérmekte, kazangli meslek
sahibi olarak daha yiiksek bir ekonomik diizeye erismektedir. Sosyo-ekonomik diizeyi
yiiksek ailelerin ¢ocuklar1 daha fazla 6grenme olanagina sahiptir, bunlar ilerisi i¢in daha
iyi baglangi¢ kosullar1 elde edebilmektedir. Zeka testlerinde sozel bdoliimlerin
bulunmasi, egitim seviyesi yiiksek kisilerin daha yiiksek puan almasina yardim
etmektedir. Dolayis1 ile burada hem kalitimsal hem de yetisme tarzindan gelen bir
avantaj soz konusudur. O halde oncelikle kalitimin zeka potansiyeli agisindan etkisi
daha fazla olmakla beraber, tek basina zekay1 belirlememektedir. Potansiyel ne olursa
olsun gevre kosullarinin o potansiyele uygun olmasi gerekmektedir. Bu da zekanin ciddi
Olctide kalitim ile bunu tamamlayan ¢evre kosullariyla olustugunu ve gelistigini gosterir
(Anonim, 2010p). Diger taraftan; zekaya coklu bir yaklasimla bakan, Gardner’a goére
zeka; bir veya daha fazla kiiltiirde deger bulan {irlin ortaya koyabilme ve problem
¢Ozebilme becerisidir.

Gardner zekayz,

e Problem ¢6zme kapasitesi,

e Problemlerin ¢6ziimii i¢in farkli ¢6ziim yollar1 tiretebilme kapasitesi

e Yasadigi topluma degerli kiiltiirel {irtinler katma gilicii olarak

tanimlamaktadir (Demirel, 1999; Kaptan, 1999).

Zekalarin stirekli bir gelisim dinamizmine sahip olduklar1 goz Oniinde
bulunduruldugu stirece bir kisinin: "Benim miiziksel zekam baskin, onun igin ben
miiziksel acidan zeki bir insanim. Ancak matematiksel ve mantiksal zekam gii¢lii degil

ve bu yonden zeki birisi degilim" gibi climleler kurmasi sakincalidir. Zekalarin gelisim
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stirecleri hayat boyu devam ettigi i¢in boyle smnirlar koymanin bir anlami yoktur
(Bulut,2003)

Gardner’e gore, zekanin gelisiminde destekleyici ve engelleyici ¢evresel etkenler

vardir. Bunlar:

1. Kaynaklara ulasim sansi: Aile ¢ok fakirse ¢ocuk keman, piyano gibi
miizikal zekay1 gelistirebilecek enstriimanlara ulagamadigindan bu zekanin
giiclenmesi, gelismesi zorlasabilir.

2. Tarihsel, kiiltiirel faktorler: Okulda matematik ve fen’e dayali programlar
Onemseniyorsa, 6grencinin mantik, matematik zekasi gelisebilir.

3. Cografi faktorler: Koyde yetismis bir ¢ocuk apartmanda biiylimiis bir
¢ocuga oranla bedensel zekasini daha gok gelistirebilir.

4. Ailesel faktorler: Ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi avukat olmasini
istiyorsa cocugun dil zekas1 desteklenecektir.

5. Durumsal faktorler: Kalabalik bir ailede biiyimiis ve kalabalik bir ailede
yasayan bireyler dogalarinda sosyallik olmadik¢a kendilerini gelistirmek i¢in
daha az zamana sahip olurlar. Buradan da goriildiigii gibi, bu etkilesimler ve

bunlara bagli olarak zekanin degisik boyutlar1 arttirilabilir. (Kaptan, 1999).

2.4. Coklu Zeka Teorisi

Zekanin ne oldugu, nasil yapilandigi ve bireyin zeka potansiyelinin nasil
belirlenecegi alanda calisan bircok arastirmacit ve kuramci tarafindan tartisilmis ve
sorgulanmistir (Fasko 2001, Gardner 1983, Steinberg 1985). Bireylerin zeka
kapasitesinin belirlenmesi 1980’1 yillara kadar Alfred Binet tarafindan gelistirilen 1Q
testleriyle gerceklestirilmesi kabul goren bir anlayisti. Ancak 1983 yilinda Gardner’in
ortaya koydugu Coklu Zeka Kurami oncelikle bu kabule meydan okumustur.

Bireyi merkeze alan yeni bir yaklasim olarak degerlendirilen Coklu Zeka
Teorisi, Gardner tarafindan, 1983 yilinda ilk basimi yapilan “Frames of Mind; The
Theory of Multiple Intelligences” isimli kitapta izah edilmistir. Coklu Zeka Teorisi,
insanlardaki zekaya IQ temelli bakis agisina karsi gelen, zekanin ¢ok pargali oldugunu
ifade eden, bireylerin O6grenme ortamina farkli 6grenme stilleriyle geldiklerini
vurgulayan bir yaklasimdir. Coklu zeka teorisi, bireyi merkeze alan bir yaklagimdir.

(Koksal, 2006).
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The Atlantic Monthly Dergisi' nde yayinlanan bir makalede (Gardner,1999: 61-
62), coklu zeka calismasinda psikologlarin islemsellestirme ve test olusturma ilkesinden
kaginmakta oldugunu ve bunun yerine ¢alismaya su sorular1 sorarak basladigini soyler.

"...Ben iki soru sorarak basladim. Evrimsel soru: 'Insan akli / beyni milyonlarca
y1l i¢inde nasil bir evrim gosterir?' Karsilagtirma sorusu: Diinyadaki farkli topluluklarin
deger vermis ya da vermekte oldugu farkli yetenek ve kapasiteleri nasil aciklayabiliriz?'
Bu sorularla ve bir zekay belirleyen sekiz dlgiiden olusan bir kiimeyle donanmis olarak,
biitlin insanlarin en azindan sekiz zekaya sahip oldugu sonucuna vardim. Bunlar;
sozel/dilsel, mantiksal/matematiksel (okullarda en ¢ok ddiillendiren ve zeka testleri gibi
araglarda basar1 kazanmak icin ¢ok Onemli olan tiirler), miiziksel, gorsel uzamsal,
bedensel ve dogaci zekalar ile insanlar iizerinde yogunlasan kisiler arasi ve igsel
zekalardir."

Ayn1 makalesinde Gardner, zeka hakkinda iki tamamlayict sav one slirdiiglini
bunlardan birincisi, evrensel sav olarak nitelendirdigi yukarida da degindigimiz, insanin
sekiz zekaya- belki ¢cok daha fazlasina- sahip oldugu savidir. Burada insanoglunu 'akilli
hayvan' olarak tanimlamak yerine, bilimsel anlamda 'homo sapien'lerin bu sekiz zihinsel
ifade bi¢imine sahip olan hayvanlar olarak tanimlanmas1 gerektigini vurgulamaktadir.

Ikinci savim ise soyle nitelendirmektedir (Gardner, 1999:63) "ikinci savim
bireysel farkliliklarla ilgilidir. Kalitimsal ve c¢evresel rastlantilar ve bunlarin
etkilesimine bagl olarak, aramizda tam olarak ayni oran ve karisimda bir zeka birlesimi
sergileyen iki kisi bulunmaktadir."Zeka profillerimiz" farklidir. Bu olgu, egitsel sistem
acisindan zorluklar ve firsatlar barindirmaktadir. Bu farkliliklar1 yadsiyabilir ve hepimiz
ayniymis gibi davranabiliriz; tarihsel anlamda ¢ogu egitsel sistemin yapmis oldugu da
budur. Ya da, dersleri ve degerlendirmeyi miimkiin oldugunca bireysellestirerek bu
farkliliklar1 kullanmaya calisan bir egitsel sistem olusturabiliriz."

Egitim sistemi ve okullarimizda biiyiik 6l¢lide s6zel ve sayisal zeka alanlarina
yonelik bir 6gretim verilmekte ve buna bagl olarak da egitim- 6gretim siireci sonunda
elde edilen O0grenme f{irlinleri sozel ve sayisal olarak Olcililmektedir. Bu alanlarda
basarisiz olan &grenciler kisir bir dongii igerisine siiriiklenmektedir. Ornegin
Universiteye Giris Siavi (OSS) ve Liselere Giris Smavlar1 (LGS) ele alinacak olursa
Matematik ve Tiirk¢e dersleri zayif olan 6grencilerin bu sinavlarda basarili olmalari

olanaksizdir (Selguk, 2002:9-10-11).
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Gardner zekayi bir kisinin bir ya da birden fazla kiiltiirde deger bulan bir {irlin
ortaya koyabilme, gilinliikk ya da mesleki yasaminda karsilastig1 bir sorunu, etkin ve
verimli bir bi¢imde ¢6zebilme yetenegi olarak tanimlamaktadir. Noro- Psikolog olan
Prof. Howard Gardner kaza ya da hastalik sonucu hasar gérmiis beyinleri incelemis ve
beynin bir boliimii hasar gordiiglinde ¢ogu kez tlimiiyle saglikli kalacak ol¢iide
birbirinden bagimsiz c¢alisan ayr1 yetenekler gozlemlemistir. Buradan yola c¢ikan
Gardner'e gore zekanin klasik IQ testleri ile agiklanamayacak kadar ¢ok boyutlari
vardir. Zeka alanlar1 olarak adlandirilmis olan bu boyutlar S6zel-Dil zeka, Mantik-
Matematik zeka, Gorsel-Uzaysal zeka, Sosyal zeka, Oze Déniik zeka, Miiziksel-Ritmik
zeka ve Bedensel-Kinestetik zekadir. Bu galismanin yapildigi siralarda Gardner doga
olaylarina duyarlilik ve dogadaki iliskileri fark edebilme yetenegini kapsayan doga zeka
alanini da yeni bir zeka alan1 olarak tanimlamistir (Armstrong, 1994).

Gardner, ¢oklu zeka kuramini olusturan yedi tiir zekanin kendi i¢indede {i¢ alt
kategoriye ayrilabilecegini belirtmektedir.

e Nesne bagimli (object- related)

e Nesneden bagimsiz (object-free)

e Kisi Bagiml (Person related)

Buna gore ¢oklu zekayr meydana getiren yedi zekadan iicli, Uzamsal Zeka,
Mantiksal- Matematiksel Zeka ve Bedensel- Devinissel Zeka, “nesne bagimli” (object-
related) olarak siniflandirilabilirken Sozel-Dilsel Zeka ve Miiziksel Zeka “nesneden
bagimsiz” (object-free) olarak simiflandirilabilir. Ugiincii kategori ise “kisiye bagimli”

(person related) I¢sel Zeka ve Sosyal Zekadan olusmaktadir (Campbell,1996: 17).

2.4.1. Coklu Zeka Alanlari

Egitime yeni bir bakis ac¢is1 kazandiran Coklu Zeka Kurami biligsel gelisim,
gelisim psikolojisi ve norolojiden yararlanarak her bireyin zeka diizeyinin otonom
giicler ya da yetenekler tarafindan olusturuldugunu ve sekiz hatta dokuz zeka giiciiniin
var oldugunu savunmaktadir (Kaptan ve Korkmaz, 2000).

Zeka alanlarinin belirlenmesinde asagidaki sekiz 6lgiit temel alinmistir (Gardner,
1999; Armstrong, 2000; Biimen, 2002):

1. Beyin hasari sonucu olusan hasarlardan korunmus olma (nérolojik delil)

2. Evrimsel tarih ve evrimsel olasilik

3. Tanimlanabilir temel islemler seti
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4. Bir sembol sistemine sifrelenmeye hassasiyet

5. Yiiksek diizeylerde zekalarimi kullanan bireylerin varlig: (listiin yetenekliler,
dahiler)

6. Zekalarin ayirt edici gelisimi ve farkli zamanlarda ortaya ¢ikmasi

7. Psikometrik bulgularla desteklenme

8. Deneysel psikolojik ¢aligmalarla desteklenme

2.4.1.1. Sozel/ Dilsel Zeka:

Kelimelerle diisiinme ve ifade etme, dildeki kompleks anlamlar1 degerlendirme,
kelimelerdeki anlamlar1 ve diizeni kavrayabilme, siir okuma, mizah, hikaye anlatma,
gramer bilgisi, mecazi anlatim, benzetme, soyut ve simgesel diisiinme, kavram
olusturma ve yazma gibi karmasik olaylar1 iceren dili liretme ve etkili kullanma
becerisidir.

Bu zeka tiirline sahip 6grenciler 6grenmede daha ¢ok kitaplara, teyplere, yazma
ara¢ ve gereclerine, goriisme ve tartisma etkinliklerine, konusma ve dinleme ara¢ ve
gereclerine gereksinim duyar ve kelimelerle oynayarak, yazarak, okuyarak, konusarak,
mizahi1 kullanarak, ikna etme etkinliklerinde bulunarak daha iyi Ogrenirler. Bir ¢ok
O0gretmenin fazlasiyla bagvurdugu anlatim yontemi, hikayelestirme, beyin firtinasi ses
kay1t cihazlari, giinliik tutma ve yapilan ¢aligmalarin yayilanmasi, sézel-dilsel zekanin
gelisiminde uygulanabilecek 6gretim teknikleri ve materyalleri arasinda en ¢ok dikkat
cekenlerdir (Saban, 2001: 102).

Gardner'a gore sozel-dilsel zekanin dort ana elemani vardir: Ses bilgisi, s6z
dizimi, anlambilgisi ve edimbilim (Gardner'dan aktaran Sel¢uk, 2002: 44).

a. Ses Bilgisi (fonoloji): Kelimeleri olusturan sesleri tanimlayabilmektir.

b. S6z Dizimi (sentaks): Dilin yapisini, dilbilgisi kurallarin1 ve kelimelerin

siralanma bi¢imlerim igerir,

C. Anlam Bilgisi (semantik): Ciimlelerin yapitaslar1 olan kelimelerin
anlamlarim1 tanimlayabilmek ve bu anlamlar ¢ergevesinde insanlarla
etkilesime girmekle ilgili

d. Edimbilim (pragmatik): Dogrudan dilin yapisiyla, kelime dizimiyle degil de

bireyin dili bir amaca yonelik olarak nasil kullandig: ile ilgilidir.
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2.4.1.1. Mantiksal/ Matematiksel Zeka:

Sayilarla diisiinme, hesaplama, sonu¢ ¢ikarma, mantiksal iliskiler kurma,
hipotezler iiretme, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, sayilar, geometrik sekiller gibi
soyut sembollerle tanisma, bilginin parcalar1 arasinda iliskiler kurma becerisidir.

Her ne kadar mantiksal- matematiksel zeka denince akla fen bilgisi ve
matematik dersleri gelse de giiniimiizde 6grencilerdeki elestirel diistinme becerilerinin
gelistirilmesi gerektigi inancinin gittikge onem kazanmasi, bu zeka alanmin sosyal
bilimler iizerindeki etkisini gostermektedir. Bu baglamda mantiksal-matematiksel
zekanin cergevesinin daraltildigini, anne-baba ve Ogretmenlerin bu zeka tiiriiniin
islevlerini basit matematik problemler ¢o6zmek gibi dar bir alana hapsettiklerini
belirtmekte yarar vardir. Aslinda bu zeka tiirii, insan iliskilerindeki c¢atismalarin
¢oOziilmesi, psikolojik sorunlarla bas etme, mutlu olma, se¢imlerini dogru yapma,
elestirel diisiinme gibi birgok 6nemli konuda oldukga etkilidir (Selguk, 2002: 49).

Lazear'a (Saban, 2001) bu zekanin sadece sayilarla ilgili olmadigimi ayni
zamanda i¢indeki "mantik bolimiiniin" c¢ogunlukla gbézden kagirildigini ifade
etmektedir. Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler su sekilde verilebilir;

Soyut yapilari tanima; Bireyin ¢evresindeki farkli yapilan ayirt etme giiciidiir.

Titmevarim yoluyla akil yiiriitme; Parcalardan biitiine ulasma yolunu ifade eder.

Baglant ve iligkileri ayirt etme

Karmasik hesaplar yapma; Toplumumuzda ve egitim sistemimizde zekanin
temsilcisi olarak en ¢ok 6nem verilen alan olmaktadir. Bununla birlikte sadece okulda
ogrenilen sayisal iliskileri ve matematik islemlerini degil; bunlar giinliik hayatta etkili
bir sekilde kullanabilme becerisini de kapsar.

Bilimsel yiontemi kullanma; Bu siiregte, gozleme, yargilama, tartma, karar
verme ve uygulama vardir. Giinlik yasamda karsilasilan problemlerde bu yontem

kullanilir.

2.4.1.3. Gorsel/Mekansal/Uzamsal Zeka

Resimler, imgeler, sekiller ve cizgilerle diistinme, ii¢ boyutlu nesneleri algilama
ve muhakeme etme becerisidir. Bir insanin, bir avci, bir izci ya da rehber gibi gorsel ve
uzamsal diinyay1r algilamasi ve bir dekoratér, mimar ya da sanat¢i gibi edindigi

izlenimler {lizerinde iglemler yapabilmesi yetenegidir.
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Bu zeka, renklere, cizgilere, sekillere, bicimlere ve bu elementler arasindaki

iliskilere kars1 duyarlilig1 icerir. Ayrica fikirlerin, diisiincelerin gorsellestirilmesi, grafik

haline doniistliriilmesi gibi yetenekleri de igerir (Armstrong, 1994).

Bu zekanin 6zilindeki kapasiteler su sekilde verilebilir:

1.

2
3.
4

Aktif imgeleme/hayal giicii; Bireylerin zihinsel hayal giiciinii ifade eder.
Zihinde canlandirma; kisilerin, olaylarin sekillerin akilda resimlenmesidir.
Uzayda yer/yol bulma

Grafik temsili; bir fikir, bir kavram veya bir duyguyu daha iyi anlatabilmek
icin yapilmis gorsel resimler olusturmayi ifade etmektedir.

Uzaydaki nesneler arasindaki iligkileri tanima; arabayi kaldirma, satrangta
bir hamle sonrasini tahmin etme gibi becerileri kapsar.

Farkli agilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklart tanima (Bak,

2004).

Gardner gorsel-uzamsal zeka alaninin ana elamani olarak asagidaki ii¢ beceriyi

ileri surer:
1.
2.

Nesneleri dogru sekilde algilamak

Bir nesneyi uzayda hareket ediyor gibi hayal edereck ya da bagka birinin
perspektifinden resimleyerek yonlendirmek

Birinin algilarini iki yada {i¢ boyutlu somut 6rnekler halinde transfer etmek

(Gardner dan aktaran Selguk, 2002:53).

2.4.1.4. Bedensel/Kinestetik Zeka:

Bedensek/Kinestetik zekanin {i¢ ana boyutu vardir. Bunlar; beden hareketlerini

ustalikla denetleyebilme, yetkin bir sekilde yonlendirebilme, beden ve akil arasinda bir

uyum ahenk olusturmak Selguk ve ark. (2003:63). Diisiinceleri ve duygulan ifade

ederken ve problemleri ¢ozerken bedeni kullanma yetenegidir. Bu kapasitesi 6n plana

cikmig bireylere sporcular, pandomim sanatgilart 6rnek olarak verilebilir. Bu zekanin

gelisimini sadece atletik yapida olanlarla sinirlamak yanlistir. Bir cerrahin agik kalp

ameliyat1 yaparken gosterdigi ince devinim kontrolii veya bir pilotun gdstergelerin ince

ayarini yaparken gosterdigi performans bu zekanin gelisimini ortaya koyar (Bak, 2004).

Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler su sekilde verilebilir;

e Bedenin farkinda olma ve viicut hareketlerini kontrol etme

¢ Zihin ve beden arasinda giiclii bir bag kurma
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¢ Bedeni tiimiiyle iyi kullanma

Gardner, kinestezinin altinc1 duyumuz oldugunu vurgulamaktadir (Gardner'dan
aktaran Selguk, 2002: 63). Kinestezi, dengeli bir sekilde hareket edebilme ve diger
varliklarin hareketlerini de dogrudan kavrayabilmekle ilgilidir. Bu zeka tiirii baskin olan
ogrenciler geleneksel egitim sisteminde sunuldugu sekliyle isitselligin egemen oldugu
sinif ortamlarinda gereksinimlerini karsilayamayacaklari i¢in basarili olamayacaklardir.
Bu nedenle dersler igerisinde 6grencilere hareket olanagi saglayacak etkinliklere yer
verilmesi gerekmektedir. Aktorler, palyacolar ve pandomin oyunculari bu zeka tiiriiniin
baskinligiyla, insan ruhunu derinden etkilemek i¢in viicudun kavrama, anlama ve

iletisim kurmadaki sonsuz olanaklarini en 1yi sekilde kullananlardir.

2.4.1.5. Miiziksel/Ritmik Zeka:

Lazear (2000)’a gore bu zeka aslinda bireylerin dogmadan 6nce gelismeye
baslayan ilk zekasidir. Ciinkii sesler anne karninda duyulmaya baslar (Alintilayan
Biimen, 2001: 15). Miiziksel /Ritmik zekanin {i¢ 6gesi bulunmaktadir: Sesin perdesi,
ritm ve sesin ayirict tonuna karst duyarli olmak. Miiziksel/Ritmik zeka, anlami
belirtmede kullandigimiz isaret sistemlerine dayanmaktadir (Selguk ve ark. 2003:58).

Bundan dolayi dille yakindan iligkisi vardir.

Miiziksel-ritmik etkinliklerin 6grenme siirecinin 1iyilestirilmesinde asagidaki
amaglar icin kullanilabilir:

1. Sinifta olumlu bir duygusal ortami pekistirmek

[lgi uyandirmak ve derse karsi istekli hale getirme

Dikkat ve konsantrasyon saglamak

2
3
4. Ogrencileri rahatlatmak ve stresi azaltmak

5. Hatirlamayi kolaylastirmak

6. Bir hedef davranisin gerceklesmesi amaciyla islenisi zenginlestirmek

7. Tim derslerde yaraticilig1 ger¢eklestirmek (Selguk ve ark. 2003:58-59).

Kendilerinde bu zeka tiirii baskin olan 6grenciler daha c¢ok ritim; melodi ve
miizik araciligiyla daha iyi dgrenirler ve bu dogrultuda miizigi 6gretim repertuarina
entegre etmeye baslama asamasinda ogretmenlere yardimer olabilecek stratejiler soyle
siralanmaktadir: Ritimler, melodiler ve sarkilar, miiziksel koleksiyonlar, hafiza miizigi,

miiziksel ton, duygusal miizik (Saban,2001:115-6-7). Besteciler, kompozitorler,

sarkicilar bu zeka tiiriiniin yogun olarak goriildiigii insanlardir.



18

2.4.1.6. Sosyal/Kisilerarasi1 Zeka:

Grup igerisinde isbirlik¢i calisma, sozel ve sOzsiiz iletisim kurma, insanlarin
duygu, diisiince ve davraniglarim1 anlama, paylasma, ifade edebilme, yorumlama ve
insanlar1 ikna edebilme becerisidir. Bu zeka tiirii ile bir insanin diger insanlardaki yiiz
ifadelerine, seslere ve mimiklere olan duyarlilig1 ve diger insanlardaki farkli 6zelliklerin
farkina vararak onlart en iyi sekilde analiz etme, yorumlama ve degerlendirme
kabiliyetleri kastedilir (Saban, 2002:45).

Bu insanlar diisiime ve akil yiiriitmede ¢ok yeteneklidirler. Sosyal diisiinenler
paylasarak ve igbirligi yaparak daha iyi 6grenirler. Tek basina ¢alismak yerine grup ile
birlikte calismayi tercih ederler (Ozden, 2005:121).

Gardner, kinestezinin altinci duyumuz oldugunu vurgulamaktadir (Gardner'dan
aktaran Selguk, 2002: 63). Kinestezi, dengeli bir sekilde hareket edebilme ve diger
varliklarin hareketlerini de dogrudan kavrayabilmekle ilgilidir. Bu zeka tiirii baskin olan
ogrenciler geleneksel egitim sisteminde sunuldugu sekliyle isitselligin egemen oldugu
siif ortamlarinda gereksinimlerini karsilayamayacaklari i¢in basarili olamayacaklardir.
Bu nedenle dersler igerisinde dgrencilere hareket olanagi saglayacak etkinliklere yer
verilmesi gerekmektedir. Aktorler, palyacolar ve pandomin oyunculari bu zeka tiiriiniin
baskinligiyla, insan ruhunu derinden etkilemek ic¢in viicudun kavrama, anlama ve

iletisim kurmadaki sonsuz olanaklarini en iyi sekilde kullananlardir.

2.4.1.7. Kisisel/Oze Doniik Zeka:

Gardner'a gore giinliik hayatta en énemli zekadir. Kisinin kendisiyle ilgili bilgisi
olmasi ya da yasami ve Ogrenmesi ile ilgili sorumluluk almasina isaret eden zekadir.
Bireyin kendisini, gii¢lii ve zayif yonlerini, ruh halini, arzu ve niyetlerim anlama,
davraniglarin1 yorumlama becerisine sahip olmasidir. Bu ozelliklere sahip olanlara din
adamlarini, psikologlar1 6rnek olarak verilebilir.

Cocuklarda igsel zekanin gelismesi icin Ogretmenlerin  bazi ortamsal
diizenlemeler yapmast gerektedir. Bu diizenlemeleri kolaylastirabilecek bir takim
etkinlikler ise soyledir:

1. Kisisel goriislerin ifade edilmesine olanak saglayacak acgik uglu sorular
sormak.
2. Ogrencilerin igsel degerlendirilmesi igin derslerde zaman ayirmak.

3. Kisisel diisiinme ve bagimsiz ¢aligma i¢in sessiz zamana sahip olmak.



© o N o g b

19

Kiitliphane gibi sessiz ¢aligma alanlarina sahip olmak.
Konsantrasyon ve odaklasma etkinlikleri yapmak.

Serbest cagrisim yapmak.

Diistindiikleri lizerinde diisiindiirmek.

Duygusal olarak 6grendikleri seylere katilimlarini saglamak.

Zaman yoOnetimi ¢caligmalarini yapmak (Sel¢uk, 2002:77).

Insanin kendi duygularini, duygusal tepki derecesini, diisiinme siirecini tanima,

kendini degerlendirebilme ve kendisiyle ilgili hedefler olusturabilme becerisidir. Diger

zeka tiirlerinin tiimiinii kapsar.

2.4.1.8. Dogacr/Varoluscu Zeka:

Dogadaki tiim canlilar1 tanima, arastirma ve canlilarin yaratilislart iizerine

diisiinme becerisidir. Dogaci zekast gii¢lii olan insanlar, saglikli bir ¢evre olusturma

bilincine sahiptirler ve ¢evrelerinde dogal kaynaklara, hayvanlara, bitkilere kars1 ¢ok

meraklidirlar (Saban, 2002:46).

1.

© N o g B~ D

Ogretim siirecinde kullanilabilecek Doga zekasi etkinlikleri

Yakin g¢evre ile 6grenilenler arasinda iligski kurma

Tas,yaprak ve benzeri biriktirme

Dogada zaman gegirme

Dogal zenginliklere geziler diizenleme

Harflerin okunusunu hayvan seslerine benzetme

Belgesel izleme

Konuyu 6grenen kisinin bir kus, bir balik ya da bir volkan oldugunu hayal
ederek empati kurma. Zeka alanlari ve Ozellikleri Tablo 1°de

gosterilmektedir.
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GORSEL VE MEKANSAL

etme becerisidir.

doniistiirtir. Resimler ve sekillerle
diisiintir.
Hayalinde gordiigii resimleri
anlatabilir.

objeler hayaller, resimler
retir.
Ogrendigi bilgileri
hatirlamada bu zihinsel
resimleri kullanir.

¢izim ve gorsellikten zevk
alir. Ug boyutlu iiriinler
hazirlamaktan
hoslanir.Origami ve
maketler hazirlar.

haritalardan yararlanir.

cizerek, desen
olusturarak, hayal
ederek dgrenme.

TANIMI —_— - . o . . ZEVK ALINAN OGRENME MESLEK
DUSUNME YONTEMI OZELLIKLERI CALISMALAR METERYALLER YOLU ALANLARI
Her hikayeyi, masali,
Kelimelerle diisiinme ve ifade ivi biflﬁer;fl‘lyzlairlﬂ\?:ielime
etme, dildeki kompleks ¥y L
anlamlar1 degerlendirme Ciimleleri dinler, yorumlar, farkli bir hazinesi ya.r(.ilr.' . - . .
- . : ’ . i g e Sozel olarak iyi iletisim Ogrenmede daha ¢ok Kelimelerle Edebiyat, Yazar,
= kelimelerdeki anlamlar1 ve tarzda ifade eder ve soylediklerini A . . -
72} o . .. . kurar. Diger insanlarin . kitaplar, teypler, yazma oynayarak, Sair, Arsiveilik,
2 diizeni kavrayabilme, siir hatirlar. Okuduklarini anlar, dzetler Lo Kelime oyunlarini sever. r, . g
= : : seslerini, dil iislubunu, . . g materyalleri, goriisme ve | yazarak, okuyarak, Hatip, Dil Bilim,
a2 okuma, mizah, hikaye anlatma, ve kolaylikla hatirlar. Farkl Hikaye, siir yazma gibi . - o
- ramer bilgisi, mecazi anlatim zamanlarda, farkli amaglar igin okumastni ve yazmastni etkinlik-lerden zevk alir. tartismalar, konusma ve | konusarak, mizahi | Hukuk, Siyaset gibi
= gbenzetmeg 507 Ut ve simaesel ? farkls eru lz;ra ctkili bircbi iri dé taklit edebilir. ’ dinleme materyallerine kullanarak, ikna alanlarda basariyla
g diisiinme l;avr)ellm olu tur?na ve & fl:ita edebilir ¢ Dinleyicileri, ihtiyag duyar. ederek 6grenme. caligir.
©» $zm ,ibi Karm 1k$ lavlart P ' konugmalari ile etkiler.
yazma gibt karmasix olay’a Farkl dilleri dgrenme
iceren dili tiretme ve etkili L e -
A becerisine sahiptir. Etkili
kullanma becerisidir. : .
dinleme becerilerine
sahiptir.
Sayilarla diigiinme, hesaplama, -
sonug ¢ikarma, mantiksal . . Zeka oyunlarinda . Akl yuruterek,. Muhasebe—Satin
= g . Ogrenmede daha ¢ok kesifler, Grafikler ya da sekiller soyut modelleri -
= iliskiler kurma, hipotezler .o . . basarilidir. . . . Alma, Matematik ve
—1 &) iiretme. problem cézme. elestirel diisiinme, tiimevarim ve problem Nesnelerin nasil Deney vapma. simama halinde verilen (gorsel) tasarlayarak, Miihendislik
% X dﬁsiiilfne sayll;;r ge(;metfik ¢6zmeden yararlanir. Neden-sonug caligtigma dair sorular s}(l)r};;]lf)lam,a ve i bilgileri yorumlar. sayilarla Bilimleri. Bilim
= , , e, - o e i,
< < sekiller gibi soyut sembollerle iliskilerini ok iyi kurar. Somut | sorar. arastirmalardan zevk alir. Bilgisayar programlart d psu_ner_ek, Adamu, Istatistik,
== o cisimleri soyut sembolik ifadelere | Hizl bir sekilde zihinsel . J . hazirlar. iliskileri ve i .
Z 35 tanigma, bilginin parcalari PR . Matematik aktivitelerini, . , Bilgisayar, Ekonomi
<gE arasindaki iliskiler kurma doniistiirebilir.Mantiksal problem matematik yapar. strateii ovunlarny. mantik Grafik, sema, sekillerle baglantilar ve Een Bilimleri
=« SX1 oztimlerinde basarilidir. Hipotezler Jr oyu ? alismaktan hoslanir kurgulatarak
¢oziimlerinde basai . Hipo calig slanir. g
s becerisidir. Kurar ve smar bulmacalarini sever. Serenme alanlarinda basariyla
’ S ’ caligabilir.
Harita, tablo ve
diyagramlari anlayabilir. Sanat ve Proje .
Bir objenin farkl agilardan Cok hayal kurar. aktivitelerini, gorsel Imgeleri R?(s)?(:rj’rziAfrtIISt’
. . . perspektifini anlayabilir, onu Kolaylikla yon bulma sunuslar1 sever. Okurken . diizenleyerek, rograrel,
Resimler, imgeler, sekiller ve i e L. . - . Ogrenmede daha ¢ok o - Miihendis,
A L A zihninde canlandirabilir. Ogrendigi becerisine sahiptir. kelimelerden gok - - zihinsel resimler .
cizgilerle diistinme, ti¢ boyutlu o . . - L . sanat, video, filmler, Kameraman, Mimar,
. bilgileri somut ve gorsel sunuslara | Dinlediklerinden zihinsel | resimlerden anlar. Tasarim, olusturarak,
nesneleri algilama ve muhakeme bulmacalar ve Heykeltiras,

Tasarim, Dekorator,
Izci, Rehber gibi
meslek alanlarinda
basariyla caligabilir.
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BEDENSEL-KINESTETIK ZEKA

Hareketlerle, jest ve
mimiklerle kendini ifade
etme, beyin ve viicut
koordinasyonunu etkili bir
bi¢imde kullanabilme
becerisidir.

Cevresini, nesneleri,
esyalar1 dokunarak ve
hareket ederek
inceler.
Ogrendiklerine
dokunmay1 ve onlart
kullanmay1 tercih
eder.
Fiziksel beceri isteyen
alanlarda (dans,
spor...) yenilikler

Bir veya birden ¢ok sporla
ugrasir.

Uzun siire hareketsiz
oturamaz.
Nesneleri pargalayip
biitiinlemeyi sever.
Soylenenden daha ¢ok
yapilani hatirlar. Bulundugu
cevreye ve onu kapsayan
sistemlere karsi duyarlidir ve

Hareket ederek dgrenir.
Saglikli yasam konusunda
viicuduna 6zen gosterir.
Fiziksel islerde, gorevlerde
denge, zarafet, maharet ve
dakiklik gosterir. Rol yapma,
atletizm, dans, dikis-nakis
gibi alanlarda yetenekleri
vardir.

Aktif katilimla daha iyi
ogrenir.

Dinleme, konusma,
dans, kosma,
dokunma ve hareket
etmeyi sever.
Ogrenmede role-play,
drama, tiyatro ve
hareket etmeye ihtiyag
duyar.

Zihinle bedeni birlestirerek,
mimiklerle, viicudu
gelistirerek, dokunarak,
dans ederek, ti¢ boyutlu
tasarimlar olusturarak
Ogrenme.

Spor, Dans,
Heykeltiras,
Teknik Direktor,
Kareograf,
Oyuncu, Cerrah, Sanat
gibi alanlarda basariyla
calisabilir.

kesfeder ve sorumlu davrant Gezi-inceleme model/maket
farkliliklar ortaya ’ yapma gibi fiziksel
¢ikarir. aktivitelere katilimdan zevk
alir.
<§ Insan sesi-gevreden Ritmik ve tonal kavramlari
= gelen sesler gibi ¢ok tanima ve kullanma
: farkli seslere karst kapasitelerini igerir. Notasini Melodi ve ritim yaratarak Sarkict, Besteci
E Sesler, notalar, ritimlerle duyarhdir, dinler ve gormedigi miizigi tanir. e Ogrenmede miizik, empati kurarak, seslere Miizisyen, Orkestra
o . tepkide bulunur. Melodileri tanir. Enstriiman Sarkilar1 kolaylikla 6grenir. . o

= diistinme, fakli sesleri tanima IR . .« teyp-recorder, cd ve duyarli olarak, enstriiman sefi, Miizik
— . P - Miizigi yasaminda calar, koroda soyler. Sarki sdyleme, mirildanma ve s S R : e
& | ve yeni sesler, ritimler iiretme .. e inl - ritimlere ihtiyag kullanarak, miizigin Elestirmenligi gibi

. becerisidir kullanmak igin Callslrker_l tempo, ritim tutar. dinlemeyi sever. duyar yapisini kavrayarak alanlarda bagariyla
= : firsatlar olusturur. Miizigi hareketlerle : Sérenme alisabilir
(;2 Seslerle nota ve birlestirerek farkl figiirler s ) cals ’
] ritimlere karg1 6zel bir |  ortaya ¢ikarabilir. Orijinal
) ilgiye sahiptir. miizik kompozisyonlari
= olusturabilir.

Yasadig1 her olay
veya deneyim )

‘é tizerinde ¢ok fazla Ozgiirligiine diiskiindiir. Yogunlagarak, duygu ve
= Insanin kendi duygularini, diistindir. Bireysel ¢aligmalardan zevk Yalniz kalmaktan hoslanir. Osrenirken kisisel diisiincelerinin farkina Yazar, Psikoterapist,
E duygusal tepki derecesini, | Kendi iginde bir deger alir. Kendi i¢ diinyasini diistiniir. ai malar keﬁ dini vararak, ruhsal Sosyal Hizmet
(h’-lj diistinme siirecini tanima, ve anlayis sistemi Kendisi hakkinda diisiinmeyi Hedefler olusturma ve ¢ de ‘serlen (firme ve gercekliklerin farkina Uzmani, Sanatci, Is
o kendini degerlendirebilme ve olusturur. sever. hayallerden zevk alir. i i%el farkindaliza vararak, diisiinmeyi Adami, Ressam,
A kendisiyle ilgili hedefler Her seyde Kendi ilgi ve becerilerinin Yasamindaki motivasyon sihti ac duvar & diistinerek, benligini Heykeltirag vb.
51) olusturabilme becerisidir. kendisinden bir sey farkindadir. kaynaklar1 hedefleridir. yag duyar. gelistirerek, 6zgiin bireysel alanlarda basariyla
k7 arar. Kendini sever ve kendisiyle etkinlikler yaparak calisabilir.
iv Yasam felsefesini gurur duyar. dgrenme.

olusturmaya yonelik
bir arayis i¢indedir.
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Diger insanlarin

Arkadaglari ile birlikte
olmaktan hoslanir.

(§ duygularina kars1 Ikna becerisine sahiptir.

= duyarlidir. Kuliip dernek ve komitelerde

= Grup igerisinde isbirlik¢i Diger insanlari zevkle galisir. Cok arkadast Yonetme ve organize

§ calisma, sozel ve sozsiiz konugmalari ile vardir. Dinlemeyi ve etmeden zevk alir. Yasitlar ile Osrenmede Esitim. Yéncticilik
1%} iletisim kurma, insanlarin etkiler. konusmayi sever. Giiglii bir ya da farkli yas gruplari ile & — | e, ’
=) . epan . . . arkadaslar, grup Sinerji olusturarak, sempati | Isletme, Danigsmanlik,
* duygu, diisiince ve Farkl kiiltiirler, farkli espri yetenegine sahiptir. olmaktan zevk alirlar. Grup PP .

\ oyunlar1 ve sunus kurarak, isbirligi yaparak, Psikologluk, Rehber
— davraniglarini anlama, yasam tarzlari Davranislarinin sonuglarin1 | ve takim ¢aligmalaridan, ¢ok hti X K iletisim k X Iik. Politik
7 1 ifade edebil e da cok dederlendirebili 57e] ik | firiin] yapmaya ihtiyag aynasarak, iletisim kurarak | Danigsmanlik, Politika

paylasma, ifade edebilme, onusunda ¢o! egerlendirebilir. 6zel ve mitkemmel riinler o o
§ . . 1 ) duyar. Ogrenme. gibi alanlarda basariyla
% yorumlama ve insanlari ikna meraklidir. Hosgoriilidir. Sozel ve ortaya ¢ikararak; gruplar alisabilir
~ edebilme becerisidir. Cok kiigiik yaslarda | bedensel dili etkili bir bigimde | halinde ¢aligmaktan zevk alir. Gals :
= bile toplumsal ve kullanir. Farkli ortamlara,
a politik sorunlarla farkli insan topluluklarina
2 ilgilenebilir. girdiginde kolaylikla uyum
saglayabilir. Liderlik vasiflari
tagir.
‘§ Farkli canl tiirlerinin Arastirmalar yapmayi sever. Zooloji, Botanik
= isimlerine karst dikkatlidir. a%()f;gakyiafanﬁ-‘{arfe or. Seyahat etmeyi, Dogay! ve dogada olup on ar{ it Kimva,
' N N o : Cigek tiirleri, hayvan tiirleri | Do belgeseller izlemeyi | bitenleri gozlemleyebilme rgani ya,
— Dogadaki tiim canlilart Insanin var olusunun .. S incelemekten hoglanir. . Biyoloji, Jeoloji,
) 8 tanima, arastirma ve nedenlerini ve kendi onun igin gok gekicidir. Dogadaki hemen her canlinin Sever. yetencgi kazanarak, Meteoroloji, Arkeoloji
’é £ | canlilarn ;ratli lar1 tizerine | var olusunu diisiiniir Kendisine 6zgil etkinlikler y asamina ilgi duyar. Doga ve gezi kendisinin de bu diinyanin Cigek ifik T 1
< 3 dii iin}r,ne becirisidir ' ' . diizenler. Do“stm insanlagr ﬁze};in'deki dergilerini bir parcast oldugunun Foto“rilf fhk baP(;lllk
R $ ’ Dogadaki bitki tiirlerine karsi sal R . | incelemekten hoslanir. | farkina vararak 6grenme. tograleriik, ag ’

E‘n duyarlidir ya da insanin doga iizerindeki Izcilik vb. alanlarda

>

etkisi ile ilgilenir.

basariyla ¢alisabilir.
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Bu zeka alanlari, her zaman birbiriyle etkilesim halindedir. Ornegin bir futbolcu
bedensel zekasini kosarken, vururken; uzamsal zekayi sahayi tanirken; 6ze doniik
zekay1 kendisini degerlendirirken kullanir (Armstrong, 1994). Normal sinirlar igindeki
biitiin bireylerde bu yetilerin bulundugu, bu zekalarin yasamdaki kullanim oranlarina
gore yetkinlesip ya da koreldigi savunulmaktadir. Coklu zeka teorisinin dayandigi temel
sayiltilar sdyle siralanabilir;

Coklu zeka teorisinin bu sayiltilarin1 ayrintilariyla inceleyelim (Armstrong,
1994).

1. Her insan, gesitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir. Coklu zeka teorisi, insanda
yalnizca tek bir zekanin gegerliligini belirlemek yerine, her insanin biitiin zeka
alanlarinda yeteneginin oldugu goriisiinii benimsemektedir. Ancak, her insanda so6z
konusu olan bu zeka alanlar1  degisik  diizeylerde  bulunabilmektedir.

2. Her insan, gesitli zeka alanlarindan her birini yeterli diizeyde gelistirebilir.
Coklu zeka teorisi, yeterli ve uygun destek, imkan ve egitim saglandiginda, gergekte her
bireyin zeka alanlarinin hepsini olduk¢a yiiksek bir diizeyde gelistirebilme kabiliyetine
sahip oldugunu ileri siirmektedir.

3. Cesitli zeka alanlari, genellikle, bir arada ve karmasik bir yapida calisirlar.
Genellikle, gercek hayatta higbir zeka alani tek basina var olmaz. Cesitli zeka alanlari
birbirleri ile siirekli olarak etkilesim icindedirler. Ornegin, bir yemegi pisirecek bir
kiginin Once tarifi okumasi ve anlamasi (s6zel-dil zeka alan1), yemek tarifini olusturan
elementleri tasniflemesi ve yemege karisim oranlarimi hesaplayabilmesi (mantiksal-
matematiksel zeka alani) ve yemegin kendi damak zevkine uygunlugu (kisisel zeka
alan1) yaninda, ailedeki biitiin fertlerin de memnuniyetini saglayabilmesi (kisilerarasi
zeka alani) gerekir. Yine, benzer bir sekilde, basketbol oynamakta olan bir kisinin
kosmak, topu baskasina atmak ve topu yakalamak gibi 6zellikleri iceren bedensel-
Kinestetik zekaya sahip olmasinin yaninda, bu kisinin kendisini oyun sahasina adapte
edebilmesi i¢in gorsel-uzaysal zekaya ve oyunda ortaya ¢ikabilecek muhtemel
anlagsmazliklarin ¢6ziimii i¢in kisileraras1 zekaya sahip olmasi gerekmektedir.

4. Bir kisinin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu bulunmaktadir. Bir
kisinin belli bir zeka alaninda zeki sayilabilmesi igin egitimcilerce benimsenmis
standart sayilabilecek birtakim nitelikler s6z konusu degildir. Ornegin; sozel-dil

zekasina sahip bir kisi okumay1 ¢ok iyi beceremeyebilir fakat ¢ok genis bir kelime
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haznesine veya ¢ok iyi hikaye yazma ve anlatma kabiliyetlerine sahip
olabilir (Armstrong, 1994; Campbell ve ark., 1996).

Gardner, insanin her zeka alaninda belli potansiyele sahip oldugunu ama uygun
kosullarda bireylerin zeka alanlarindaki yetkinliklerinin artirilabilecegini savunmustur.
Coklu Zeka Kuramindaki yaklagima gore egitim ve Ogretim yoluyla bireyin temel
ozelliklerinde degisiklikler olusturulur. Dolayisiyla egitim ve Ogretim siireclerinde
temel amag bireylerde farkli zeka boyutu ile ilgili davramis degisiklikleri yaratacak
etkilesimler planlamak ve uygulamak olmalidir (Kaptan, 1998).

Piaget ve onun ekoliinii benimseyen bilissel yaklagimcilar, 6grenmeyi zihinsel
yapilarla agiklamaya g¢alisirken, farkli zihinsel yapilarin da varligini kabul etmektedir
(Gardener ve Veenema, 1996). Birey, sahip oldugu bu zihinsel yapilar1 kullanarak
cevresini algilar ve yeni semalar olusturur (Piaget, 1952; Wood, 1988). Ancak bilissel
yaklasimecilar, bireyin farkli zihinsel yapilara sahip oldugunu kabul etmelerine ragmen,
sahip olunan belirli bir zihinsel kapasitenin oldugu ve bunun bir takim testlerle
Olciilebilecegi goriisiinii ortaya koyarlar. Ortaya konan bu goriis, bireyin tek parcali bir
zekaya sahip oldugu, bunun da biiyiik dl¢iide matematik ve dil becerileriyle ortaya
kondugu goriisiinii dogurmustur. Bu goriis, okullarin matematik ve dil becerileri
etrafinda yogunlagsmasina neden olmus ve bireylerin sahip olduklar1 bir¢ok potansiyelin
g6z ardi edilmesi sonucunu dogurmustur. Coklu Zeka Kurami tek parcali zeka
kabuliiniin toplumlar ve egitim sistemleri iizerinde yillardir siirlip giden etkisini, yani
sadece dil ve matematik zekasini hesaba katan klasik zeka testi ve zeka tanimlamalarini
tarthe karistirmistir (Demirel, 2000). Birey, yasamda karsilastigi durumlar algilamada,
sahip oldugu biitlin zihinsel yapilarin bir kombinezonunu kullanir. Gardner’a gore
geleneksel anlayisla yapilandirilan okullarda egitim alan bireyin, yasamda karsilastigi
problem ve durumlar karsisinda takindig: tavir ile okul egitimi almamis bireylerin tavri
birbirinden pek farkli olmamaktadir. Ciinkii okul, bireyin sahip oldugu zihinsel
yapilarina etki etmemis, onlar1 ince bir toz tabakasi ile maskelemistir.

Gergek durumlarla karsilasildiginda ise bu toz tabakasi kalkmakta ve bireyin
daha oOnceki yasantilari sonucu olusturdugu zihinsel yapilar harekete ge¢cmekte,
dolayisiyla egitim almis olma sorunun ¢oziimiinde bireye bir yarar saglamamakta; okul
egitimi almamis bir bireyin gosterdigi davranislarin benzerini sergilemektedir (Gardner

ve Veenema, 1996). Sorunun ¢ézlimii bireyin, sahip oldugu zihinsel yapilarin tamamini
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harekete gecirecek ve ihtiyaglarina gore diizenlenmis bir egitim sisteminden gegmesine

baglidir (Fasko, 2001).

2.5.Coklu Zeka Kuraminin Ogretiminde Uygulanmasi

Coklu Zeka Kuramina goére egitimin amaci, sadece Ogrencilerin akademik
basarilarini artirmak degil, ayn1 zamanda Ogrencilerdeki ¢oklu zeka potansiyellerini
ortaya ¢ikarmak ve onlar1 gelistirmektir. Coklu Zeka Kurami bireysel farkliliklara
dikkat ¢ekerken Ogretmen merkezli bir 6gretim anlayisindan 6grenci merkezli bir
Ogretim anlayigina dogru bir degisimi 6ngdrmektedir (Saban, 2001).

Coklu Zeka Kurami geleneksel sinif ortamina alternatif bir simif diizeni
olusturacak sekilde planlanmakta ve pratige dokiilmektedir. Farkli sekilde 6grenme
yollarim1 iceren bir egitim programima ihtiyaci olan Ogretmenler tarafindan
benimsenmistir (Shore, 2004).

Gardner (1999: 125-129)' a gore ¢oklu zeka kuraminin simif uygulamalari
hakkinda bazi yanlis anlayis ve uygulamalar vardir. Bunlardan biri, konularin biitiin
zeka alanlarinin kullanilarak 6gretilmesi zorunlulugunun olduguna dair anlayistir. Buna
karsin sadece belirli bir zeka alistirmasini tekrarlamanin kendi icinde yeterli oldugu
inanc1 da dogru degildir. Bir zeka ile iligskili materyalin fonda kullanilmasi yapilan
hatalardan bir digeridir. Zekalarin bellek araglar1 olarak kullanilmasi ve deger verilen
diger ozelliklerle birlestirilmesi yanlistir. Son olarak zekalarin baglama ya da igerige
bagli olmaksizin, dogrudan degerlendirilmesi de yanlis anlayis ve uygulamalardan
biridir.

Ogretmen, smifta konuyu dgrencilerin zeka alanlarim ve bireysel farkliliklarint
tespit ettikten sonra isler. Bunu yaparken geleneksel 6gretim yonteminden uzaklasir,
ogretmen merkezli 6gretim yerine Ogrenci merkezli 6gretim yontemlerini kullanir.
Ciinkii ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim anlayisinda biitiin 6grencilere ulasma amaci
gidilmektedir. Bu durumda 6gretmenin derse hazirlikli gelmesi gerekir. Coklu zeka,
coklu 6grenme demektir. Bu da beraberinde ¢oklu 6gretme yontem ve tekniklerini
getirir.

Gardner, c¢oklu =zeka kuramini gelistiritken egitime degisik acilardan
bakmaktadir. Ogrencilerin 6grenme yasantilarindan en yiiksek diizeyde yararlanmalar
saglanmaya c¢alisilir. Program acisindan baktigimizda neyin Ogretilece8i, nasil

Ogretilecegi, bireyin hangi zekalarmin gelistirilmesi gerektigi sorunlar1 goz Oniinde
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bulundurularak hareket edilir. Ogrencilerin ¢oklu zekalarini dikkate alan egitim
durumlari, Ogretim materyalleri kullanilarak farkli zekalara ulasilmaya calisilir.
Degerlendirme olarak baktigimizda ise performansin degerlendirilmesi s6z konusudur.
Degerlendirmede esas olan performans olduguna gore, simavlar alisilageldik kagit-
kalem smavlarin1 asan, degisik zekalarin performanslarini 6lgebilecek cesitlilikte ve
etkililikte sinavlar olmalidir (Gardner, 1999:50).

Sonug olarak sunu sdyleyebiliriz ki egitim-0gretim programlarinda disiplinler
arasi gecislerin hizlanmasi 6gretim araglarinin zenginlestirilmesi ile 6grenme ortamlari
farkli kisisel ozellikler gosteren Ogrenciler icin zevkli ve eglenceli hale gelirken
O0grenme ortami da yiikseltilebilir, egitim o6gretimin etkinligi artirilabilir (Yavuz,
2003:26).

Lazear (2000: 8), c¢oklu zeka kuraminin uygulanmaya basglamasiyla, 6gretim
stirecinin ¢oklu model 6zelligi kazandigini ve 6gretmenlerin derslerini 6grencilerin tiim
zekalarin1 kullanmalarin1  gerektirecek bigimde diizenlediklerini belirtmektedir. Bu
calismalar, 0grencilerin sadece okuma, yazma ve aritmetik becerilerine degil; tiim
biligsel ve entelektiiel yeteneklerinin gelisimine deger vererek baslamistir. Buna gore
kuram:

e Egitimcilerin insan zihni hakkindaki bilgilerine ve inanglarina katkida

bulunmaktadir.

e Mesleki (6gretimsel) uygulamalar1 mevcuttur.

e Kurama goére hazirlanmig Ogretim programlart O6grencilerin  basarilar

tizerinde olumlu etkiye sahiptir (Campbell ve Campbell, 1999).

Coklu Zeka Kuramimi benimseyen Ogretmen, Ogrencilerinin ilgi alanlarina,
yetenek ve becerilerine gore dersinde farkli 6gretim yontemleri uygulamalidir
(Checkley, 1997). Coklu Zeka Kuramini derslerde kullanmanin en iyi yolu dgretilecek
konunun bir zekadan digerine nasil uyarlanabileceginin belirlenmesidir. Egitimciler,
Coklu Zeka Kurami’nda ¢ocugun nasil 6grendigine daha fazla énem verirler ve buna
gore degerlendirmeler yaparlar. Boylece Coklu Zeka Kurami daha ¢ok ¢ocuga ulasmay1
saglayan bir yol olur (Hoerr, 2001). Bunlara dayali olarak okullarin, bir takim gercekleri
ezberleten, bir takim bilgileri aktaran ve islevselligi olmayan sistemler olmaktan
kurtulmasi gerektigi ileri siiriilmektedir (Acat, 2001).

Gardner da ileri siirdiigii kuramin egitime yansimalari ile ilgili olarak ¢ok 6nemli

baz1 uyarillarda bulunmaktadir. Bunlar; Ogrenciler arasindaki farkliliklara dikkat
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edilmesi 6gretimin ve degerlendirmenin bireysellestirmesi konularia yoneliktir. Ayrica
ogrencilerin kesinlikle “uzamsal zekasi var, ama dil zekasi yok” gibi ifadelerle
etiketlenmemesi gerektigini vurgulamakta, bunun yani sira zeka alanlarinin, bireylerin
zihinsel bicimlerini temsil ettigini; kesinlikle kim veya ne olduklarini/olmadiklarini
ifade etmedigini belirtmektedir. Ona gore, Coklu Zeka Kurami egitime iki 6nemli yarar
saglamaktadir:

1. Ogrencileri istendik durumlara getirebilmek igin egitim programlarinin
planlanmasina olanak verir (Ornegin, miizisyen, bilim adamu, diisiince adam1 gibi).

2. Farkli disiplinlerde 6nemli kuram ve konular1 6grenmeye calisan daha fazla
ogrenciye ulasilmasini saglar. Baska bir anlatimla, Ogrencilere bu zeka alanlar
kullanilarak egitim verilirse 6grenme daha kolay gergeklesir. Gardner, Coklu Zeka
hareketinin egitime ne getirecegi ile ilgili soruya, bu kuramin bir egitim hedefi
olmadigini; zeka alanlarinin hedeflere ulasmada giiglii bir ara¢ oldugunu ifade
etmektedir (Durie ve Gardner, 1997: 2).

Kuramin uygulamadaki faydalarindan bazilarin1 Gzetlemek gerekirse
(Campbell, 1991; Akt: Sad, 2008).

1. Ogrencilerin  sorumluluk, o6zyeterlilik, bagimsizlik duygusu gibi

kazanimlar edindigi,

2. Disiplin sorunlarinin oldukc¢a azaldig,

3. Tim O&grencilerin yeni beceriler kazanip, bu becerileri aktif olarak

kullandig,

4. Isbirligi igerisinde galisma becerileri kazandiklar1 ve Akademik basarinin

arttig1 gézlemlenmistir.

2.6. Yabanci Dil Ogretimi ve Coklu Zeka

Yapilan bu ¢aligmalarin disinda ¢oklu zeka kuraminin uygulanma alanlarindan
birisi de yabanci dil 6gretimidir. Soyut bir alan olan dil 6gretiminde kullanilan
materyal ve etkinliklerin 6nemi yadsinamaz. Hiimanist ve egitsel bir yaklasimi
savunan ¢oklu zeka kuramina gore yabanci dil 6gretimini sadece dilsel zekaya sahip
olan &grencilerle kisitlamak ve sadece dilsel materyal ve etkinlikler hazirlamak,
uygulamada sakat kalmasina, basarisiz olmasina neden olacaktir.

Yapisal dil 6gretim yontemleri (6rnegin Gramer-Ceviri yontemi) sadece gramer

ve sOzciigli sozciigiine g¢eviri gibi dilin yapisal yoniinii 6nemserken, daha giincel
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iletisimsel yontemler (Iletisimsel Dil Ogretim ydntemi gibi) dilin daha ¢ok giinliik
hayat1 yansitan islevsel yoniiyle 6gretilmesi gerektigini savunur (Harmer, 2001).

Bir baska degisle dil Ogretimini, belirli bir mantiksal sistemle Oriilmiis
dilbilgisinden ve bunu mantiga/formiile dayali bir sekilde anadile ¢evirmekten (dilsel ve
matematik/mantiksal zeka) kurtararak, ger¢ek hayatta gecirdigimiz iletisim
deneyimlerini (hem yap1 hem de anlam/igerik boyutuyla) sinif ortamina tasimak, yani
en giincel dil 6gretim ydntemlerinden biri olan Iletisimsel Dil Ogretim ydntemini
kullanmak aslinda ¢oklu zeka kuramini hayata gegirmek demektir. Coklu zeka kurami
Ogrencilerin dinleyici konumundan kurtarilarak yabanci dili kullanan ve etkilesimli bir
ortamda kendini ifade etmeye calisan bireyler haline getirmeye yardimci olur (Sen,
2006).

Egitim etkinlikleriyle ortamin zenginlestirilmesi hem konunun daha kolay
anlagilmasini hem de Ogrenenlerin  G6gretim etkinliklerinden keyif almalarini
saglamaktadir. Bu baglamda o6zellikle ingilizce gibi soyut bir dersin islenmesinde
Ogrencilerin yeni bir dil 6grenmenin zorlugunun aksine dersin zevkine vararak konuyu
kavramalar1 gerekmektedir. Bu sdylenenlerin gerceklesmesi icin de en biiylik gorev biz
ogretmenlere diismektedir. Ogretim ortaminda yabanci dil &gretirken karsimizdaki
ogrencilerin sadece sozel-dilsel zeka alanlarina sahip oldugunu diisiinerek etkinlikleri
se¢mek tek tip, monoton bir ders isleme seklinden ibarettir. Oysa farkli zeka tiirlerine
hizmet edecek etkinliklerle desteklemek ogrencilerin konuyu farkli boyutlariyla
gormeleri agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Ele alinan konunun sdzel, matematiksel,
uzamsal veya bedensel vb. zekalari igeren etkinliklerle Ogretilmesi, farkli bireysel
ozelliklere ve farkli 6grenme stillerine sahip olan bireylerin hemen hepsi tarafindan
anlasilmasini saglayacaktir.

Bu baglamda yabanci dil 6gretiminde c¢oklu zeka teorisinin dil dgretmenleri
tarafindan nasil uygulanabilecegine yonelik bazi calismalar dikkat c¢ekmektedir.
Palmberg (2003), bu calismalardan yola ¢ikarak, ¢oklu zeka teorisini anlamig; ancak
teoriyi uygulamaya tam olarak nasil ve nereden baslayacagini bilmeyen dil 6gretmenleri
icin asagidaki gibi bir etkinlik plan1 sunmaktadir:

Birinci Basamak: Oncelikle kendi zeka profilinizi tanimlayimmiz. Ciinkii ders
isleme sekliniz, etkinlikleri seciginiz, yonelimleriniz giiclii oldugunuz yonlerinizin bir

yansimasidir.
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ikinci Basamak: Ogrencilerinizin zeka profillerini tanimlayiniz. Ogrencilerin
zeka alanlarinin  belirlenmesinde kullanilabilecek 'gozlem', ‘isaretleme listesi',
'dereceleme oOlgekleri', 'anektod kaydi', 'kimdir bu?' ve 'goriisme' tekniklerinden birisi
veya birkacini kullanarak 6grencilerinizin zeka profillerim tanimlayabilirsiniz.

Uciincii Basamak: Dil 6gretiminde kullanilabilecek etkinlikleri listeledikten
sonra bu etkinlikleri ilgili olduklari zeka tiirlerine gore siniflandiriniz.

Doérdiincii Basamak: Dort temel dil becerilerinden birisine, 6rnegin dinleme
becerisine odaklanarak her bir zeka tiirli i¢in etkinlikler listesi hazirlayin.

Besinci Basamak: Bazi yabanci dil 6gretim setlerinin yardimer kitaplarin
inceleyin ve ayni anda bes veya alti tane zeka tiirlinii iceren etkinlikleri belirleyin.
Incelediginiz yardimer kitaplarda yer alan etkinlikler igerisinde genellikle birbirleriyle
etkilesim halinde olan veya bir ¢esit alistrma ve etkinlikle sunulan belirli zeka
tiirlerinin var olup olmadigini inceleyin.

Altinc1 Basamak: En son islediginiz dersi, 6rnegin sadece bedensel-Kinestetik
zekas1 baglan olan Ogrencilerin bulundugu bir smifta tekrar islemeniz gerektigini
varsayin. Bir dnceki derse gore bu derste neleri degistirirdiniz? Neden?

Yedinci Basamak: Belirli bir 6grenci grubu i¢in bir konu bashig: se¢in. Biiyiik
ve bos bir kagidin ortasina bu konu bagligini yazip daire igerisine alin. Merkezdeki konu
basliginin ¢evresine sekiz zeka tiiriiniin adin1 yazip, onlar1 da bir ¢ergeve igerisine alin.
Belirlediginiz konu baslig ile ilgili tiim metinleri, sarkilari, etkinlikleri, alistirmalar1 bu
kagida yazin ve daha sonra zeka c¢ergevelerinin igerisine yerlestirin. Simdi kagidiniza
bir goz gezdirin. Acaba olusturdugunuz yapi igerisinde birlestirilebilecek etkinlikler var
m1? Var olan baglam i¢in uygunsuz olan etkinlikler var mi? Daha sonra kalan
etkinlikleri tekrar diizenleyin.

Sekizinci Basamak: Bu basamaga gelene kadar 6grendiklerinizle yeni bir ders
plan1 hazirlayin. Daha sonra asagidaki sorulari cevaplandirip planimizda gerekli
gordiigiiniiz yerleri, noktalan degistirin:

+  Ogrencilere konusma, dinleme, okuma ve yazma firsat1 verdiniz mi?

» Elestirel diistinmeyi gerektirecek etkinliklere, numaralara ve hesaplamalara

yer verdiniz mi?
» Resimlere, grafiklere, ve/veya sanata yer verdiniz mi?
« Bedensel hareketi gerektirecek etkinlikler koydunuz mu?

» Miizik ve/veya ritimlere yer verdiniz mi?
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«  Ikili alisma ve/veya grup ¢alismasina yer verdiniz mi?
« Ogrencilere bireysel dgrenme zamani ve/veya geri bildirim ve yansitma
zamani verdiniz mi?

* Siiflandirma gorevleri ve/veya diizenleme alistirmalar1 koydunuz mu?

* Cocuklarin bu dersin konusunu/temasini/dilbilgisi noktalarin1 daha genis bir

baglamda ele almalarinda yardimei oldunuz mu?

Palmberg'in basamaklar halinde sundugu bu etkinlikler planinda sonug olarak
Ogretmenin kendisini tanimasi, Ogrencilerim tanimasi, onlarin beklentilerinin,
gereksinimlerinin ve ilgi alanlarinin farkinda olmasi, ders igerisinde kullanacagi
etkinlikleri bu beklentilere gore oOrgiitleyebilmesi igin zeka tiirlerine gore
siiflandirabilmesi ve bu dogrultuda 6grenci merkezli bir 6gretim gerceklestirilebilmesi
konulan iizerinde durulmustur

Coklu zeka kuramimni diger biitiin bransglarda oldugu gibi dil &gretiminde de
program gelistirme alaninda kullanmanin en iyi yolu dgretilecek konunun bir zekadan
digerine nasil uyarlanabileceginin ve farkli zeka boyutlarinin sinif ortaminda nasil
kullanilabileceginin diisiiniilmesidir. Bu baglantilarin kurulabilmesi i¢inde her bir hedef
icin farkli zeka boyutlarina yonelik sorularin sorulmasi gerekmektedir. Bu sorular sekil

1’de goriilmektedir.
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Mantik-Matematik

Sayi, hesap, mantik, simiflama ve elestirel
diistinme becerilerini sinifa nasil getirebilirim?

Dil
onusmalan ya da yazilmig
etinleri nasil kullanabilirim?

Uzamsal
orsel sekilleri hayal etmeyi
nk ve resim benzetmeleri
asil kullanabilirim?

Oze doniik Miizikal
Duygular1 amlar tizigi
i Miizigi ya da
nas:il uyandnrglblhnn‘ | HEDEF |e——| d03a %e;erini,
ya da dgrencilere ; melodileri smifa
Se¢me §ansinl nasl nasil getirebilirim?
verebilirim?
Sosyal

Ogrencileri nasil kaynagti-
rabilir, grupla ¢ahistirabilir
ve bilyiik grup ¢aligmalarina
nasil yonlendirebilirim?

Bedensel
Viicut ya da el becerilerini ise
nasil karigtirabilirim?

Mantik-Matematik

Sayi, hesap, mantik, sinifflama ve elestirel
diisiinme becerilerini simifa nasil getirebilirim?

Dil
|Konugmalan ya da yazilms
metinleri nasil kullanabilirim?|

Oze donik
Duygular: amlan
nasil uyandirabilirim
ya da dgrencilere
segme sansini nasil
verebilirim?

Uzamsal
orsel sekilleri hayal etmeyi
nk ve resim benzetmeleri
asil kullanabilirim?

/

HEDEF

Miizikal
Miizigi ya da
I [dOZa seslerini,
melodileri simifa
nasil getirebilirim?

Sosyal

Ogrencileri nasil kaynasti-
rabilir, grupla ¢ahistirabilir
ve biiylik grup ¢aligmalarina
nasil yonlendirebilirim?

Bedensel
Viicut ya da el becerilerini ise
nasil karigtirabilirim?

Sekil 1. Coklu Zeka Kuram1 Plan