T.C.
FIRAT UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE EGITIMi ANABILiM DALI

ILKOGRETIM 7. SINIF OGRENCILERININ
OKUDUGUNU ANLAMA DUZEYLERININ
CESITLI DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI

YUKSEK LiSANS TEZi

DANISMAN HAZIRLAYAN
Yrd. Dog. Dr. Hayrettin AYAZ Erkan KOSEOGLU

ELAZIG 2011



T.C.
FIRAT UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE EGITIMi ANABILiM DALI

ILKOGRETIM 7. SINIF OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA

DUZEYLERININ CESITLI DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI
YUKSEK LIiSANS TEZi

Butez .../.../ 2011 tarihinde asagidaki jiiri tarafindan oy birligi / oy ¢oklugu ile

kabul edilmistir.

Danigsman Uye Uye
Yrd. Dog. Dr. Hayrettin AYAZ oo i

Bu tezin kabulii, Egitim Bilimleri Enstitiisii Yonetim Kurulu’nun .../ .../.... tarih

V€ it sayili karariyla onaylanmigstir.

Yukaridaki jiiri iyelerinin imzalar1 tasdik olunur.

Dog. Dr. Zafer CAKMAK

Egitim Bilimleri Enstitii Miidiirii



II

OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

ILKOGRETIM 7. SINIF OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA
DUZEYLERININ CESITLI DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI

Erkan KOSEOGLU

FIRAT UNIVERSITESI,
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE EGITIMi ANABILiM DALI
2011;XI11+91

2005-2006 egitim-6gretim yilinda, Tiirk Milli Egitim sisteminde yapilandirmaci
yaklagimi temel alan Ogretim programlari uygulamaya konulmustur. Cagdas bir
yaklasim olan yapilandirmacilikta 06grenci merkezli anlayisi1 benimsenmistir.
Yapilandirmacilik, bireyin "zihinsel yapilandirmasi" sonucu gergeklesen bilis temelli
bir 6grenme yaklasimidir. Bu yaklasim, 6gretme kavramidan ¢ok dgrenme kavramini

merkeze alir.

Bu aragtirmanin amaci da, “ilkégretim 7. smif 6grencilerinin okudugunu anlama
diizeylerinin ¢esitli degiskenler ag¢isindan incelenmesi’dir. Betimsel tarama yonteminin
kullanildig1 arastirmamizda, 7. smif Tiirk¢e dersine yonelik hazirlanmis olunan basari
testi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogrencilerin demografik o6zelliklerini
belirlemeye yonelik hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmistir. Arastirma, 2010-2011
yilt Elazig ili ve il¢elerinde bulunan sosyo-ekonomik diizeyleri birbirinden farkli olan
ilkdgretim okullarinda 7. smifta egitim goren toplam 1162 G6grenci lizerinde, ii¢ hafta
siireyle gerceklestirilmistir. Maddi hata olan 12 basar1 testi ve dgrenci tanima formu
¢ikarilarak analizler yapilmistir. Olgme arac1 25 ¢oktan segmeli sorudan olusmaktadir.
Testin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0,90 bulunmustur. Arastirma siirecinde
elde edilen veriler, bagimsiz gruplar i¢in t testi ile Varyans analizi kullanilarak analiz

edilmistir.
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“Ilkdgretim 7. Smif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin ¢esitli
degiskenler agisindan incelenmesi’nde asagidaki sonuclara ulagilmistir:

e Cinsiyete gore kiz 6grencilerin lehine,

e Birlestirilmis sinifta 6grenim gérme durumuna gore gérmeyenlerin lehine,

e Anasmifina gitme durumuna gore gidenlerin lehine,

e Tasimali 6grenci olma durumuna gore tasimali olmayanlarin lehine,

e Ogretmen degistirme durumuna gore degistirmeyenlerin lehine,

e Yas durumuna gore yasi kiiclik olanlarimn lehine,

e ikamet edilen yer durumuna gore il merkezinde yasayanlarm lehine,

e Evdeki oda sayisina gore dort odal evde yasayanlarin lehine,

e Yasanilan evde calisma odasi olma durumuna gore ¢alisma odasi olanlarin
lehine,

e Kitap okuma sikligina gore her giin kitap okuyanlarin lehine,

e Kullanilan bilgi edinme araglarina gore televizyon ve bilgisayardan
yararlananlarm lehine,

e Ailenin aylik gelir durumuna gore gelir yiiksek olanlarin lehine,

e Anne ve babanin egitim durumu incelendiginde egitim diizeyleri yiiksek
olanlarin lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmaistir.

Anahtar Kelimeler: Anlama, Hazir bulunusluk, Okudugunu Anlama.
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ABSTRACT

Postgraduate Thesis

Analysis of the Primary School 7th Grade Students’ Levels of Reading

Compherension in terms of Various Variables

Erkan KOSEOGLU

Firat University
Institute of Educational Sciences
The Department of Turkish Language
2011;XI11+91

In the academic year 2005-2006, instruction schedules based on constructive
approach were implemented in the Turkish National Education system. The student
centred system was adopted in constructivism, which is a modern approach.
Constructivism is a cognition based learning approach which takes shape as a result of “
the intellectual cognition” of the individual. This approach centers more on the notion *

learning”, than on the notion * teaching”.

(13

The target of this study is to determine “ The Readiness Level in Reading
Comprehension of 7th Grade Primary School Students”. The descriptive scanning
method was utilized in our study, and a personal data form - developed by the
researcher- which was arranged for determining the demographic specialities of the
students was used together with the achievement test arranged for 7th grade Turkish
lessons. 1162 students of the 7th grade of primary schools of varying socio-economic
levels, in the districts and central district of Elazi§ were topic to the research for a
period of three weeks in the academic year 2010-2011. The assessment instrument was
composed of 25 multi- choice questions. The Cronbach’s Alpha reliability co-efficient

of the test was 0,90. The data derived during the study were analyzed with the t test and

the Variance analysis.
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The following results were obtained after the The Readiness Level in Reading
Comprehension of 7th Grade Primary School Students was examined:

e In favour of female students when the gender of the students was compared,

e In favour of the ones who don’t go to multigrade classes when a related
comparison was made,

e In favour of kindergarten pupils when they were compared with pupils who
didn’t go to the kindergarten,

e In favour of mobile education students when a related comparison was
materialized,

e In favour of students who hadn’t changed teachers when compared with
students who had changed their teachers,

e In favour of younger students when ages were compared,

e In favour of the ones who live in the central district when their dwelling
places were compared,

e In favour of the ones who live in houses with four rooms when their houses
were compared,

e In favour of the ones who had a study room in their house when such a
comparison was materialized,

e In favour of the ones who read books every day, when a comparison was
made in reading periods,

e In favour of users of devices like TV and PCs used for knowledge
acquisition when a related comparison was materialized,

e In favour of the ones whose family has a higher income, when a related
comparison was carried out,

e A significant difference was observed when a comparison was materialized
between the educational level of the parents of the students; this was in
favour of the ones whose parents were on a higher educational level.

Key words: Comprehension, Readiness, Reading Comprehension.
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ONSOZ

Modern teknoloji ve biligim imkanlari, hayatin her alaninda hizli bir degisim ve
gelisim siirecini idare etmekte, ona dinamizm kazandirmaktadir. Bu hizli degisim ve
gelismenin gozlendigi alanlardan biri de epistemoloji/bilginin dolasimi, edinilmesi ve
kavratilmasidir. Giiniimiiz diinyasinda bilgi ¢ok 0nemli bir yer tutmakta ve bundan
otlri de cagimiza bilgi ¢agr denilmektedir. Bilgi caginda insanlarin var olup bitenden
haberdar olmalari, hizla gelisen teknolojiye ayak uydurmalar1 aldiklari egitimle
dogrudan ilgilidir. Dolayisiyla hizla gelisen bilim ve teknoloji, egitimin her alanmni
etkilemekte ve egitim yaklasimlarinda koklii degisimleri zorunlu hale getirmektedir.
Iginde bulundugumuz bilgi ¢aginda, 6gretmenin merkezde yer aldigi, tiim smif
yonetimine dayali geleneksel Ogretimin yetersiz kaldigi gozlenmekte; Ogrenciyi
ogrenme ortaminin merkezine ¢eken, onu aktif kilan yontemlere ihtiya¢ duyulmaktadir

Iste bu zaruri durumdan &tiiri 2005-2006 egitim-6gretim  yilinda
“yapilandirmac1” yaklasimi temel alan 6gretim programlar1 uygulamaya konulmustur.
Cagdas bir yaklasim olan yapilandirmacilikta 6grenci merkezli anlayis benimsenmistir.
Yapilandirmacilik, bireyin "zihinsel yapilandirmasi" sonucu gergeklesen bilis temelli
bir 6grenme modelidir. Yapilandirict yaklasimm bir sonucu olarak ogrencilerin,
o0grenme siirecine katilimi, yaparak-yasayarak ve diisiinerek 6grenmeleri hedeflenmis,
kritik ve yaratici diisiinme, analiz etme ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirebilecekleri dgrenme ortamlar1 yaratilmaya ¢alisilmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlama yetisi de bu baglamda, olduk¢a 6nem kazanan zihni bir siirectir.
Okudugunu anlama becerisi, sadece akademik hayattaki dnemi ile smirli olmayip sosyal

hayatta da biiylik 6neme sahip bir beceridir.

Iste bu ilkeler dogrultusunda hazirladigimiz tezimizde, ilkdgretim 7. siuf
ogrencilerinin okudugunu anlama yolunda hazir bulunusluk diizeyleri belirlenmeye
calisilmistir. Bu arastirmadaki amacimiz, ilkogretim Betimsel tarama yOnteminin
kullanildig1 arastirmamizda, 7. simf Tiirk¢e dersine yonelik hazirlanmis olunan basari
testi ve tarafimizdan gelistirilen, 6grencilerin demografik ozelliklerini belirlemeye
yonelik hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmistir. Arastirma, 2010-2011 yili Elazig
ili ve ilgelerinde bulunan sosyo-ekonomik diizeyleri birbirinden farkli olan ilkdgretim
okullarinda 7. smifta egitim goren toplam 1162 6grenci lizerinde, ii¢ hafta siireyle

gerceklestirilmistir. Olgme aract 25 ¢oktan seg¢meli sorudan olusmaktadir. Testin
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Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0,90 bulunmustur. Arastirma siirecinde elde
edilen veriler, bagimsiz gruplar i¢in t testi ile varyans analizi kullanilarak analiz

edilmistir.

Tezimin isminin belirlenmesinden tekemmiiliine kadarki siliregte pek c¢ok
saygideger zevatm ilgi ve katkilarmi gérdiim. Basta bu ¢alismanin her kademesinde
emegi ve yardimi olan danigsman hocam Yrd. Dog¢. Dr. Hayrettin AYAZ’a, calismanin
veri analizleri boliimiinde degerli bilgilerini benimle paylasan Egitim Bilimleri Boliimii
Ogretim Uyesi Dog. Dr. Burhan AKPINAR’a, verilerin toplanmas: siirecinde destek
olan ve yardimlarin1 esirgemeyen okul yoneticileriyle anketlerin uygulandigi 7.

siniflarm sevgili 6grencilerine tesekkiirii bir borg bilirim.

ELAZIG 2011 Erkan KOSEOGLU



BIRINCI BOLUM
GIRIS
Bu boliimde, problem durumu agiklanmais, problem ciimlesine ve alt problemlere

yer verilmigtir. Ayrica arastirma ile ilgili kavramlarin tanimlar1 yapilarak, arastirmanin

sinirliliklar1 belirtilmistir.
Arastirmanin amaci

Bu arastirmada, ilkogretim ikinci kademede 6grenim goren dgrencilerin okuma
ve okudugunu anlama becerilerine yeterince sahip olamayislarinin nedenlerini ortaya

cikarma hedeflenmistir.

1.1. Problem Durumu

Glinlimiizde her alanda hizli bir degisim ve gelisim yasanmaktadir. Bu hizh
degisim ve gelisimde onemli rol oynayan bilim ve teknolojinin kisa siirede ¢ok biiyiik
ilerlemeler kaydetmesidir. Cagimizda bilgi ¢ok dnemli bir yer tutmaktadir ve bundan
otlri cagimiza bilgi ¢agr denilmektedir. Bilgi ¢caginda insanlarin var olup bitenden
haberdar olmalari, hizla gelisen teknolojiye ayak uydurmalar1 aldiklar1 egitimle
dogrudan ilgilidir. Hizla gelisen bilim ve teknoloji, sadece Tiirkce derslerini degil,
egitimin her alanm etkilemekte ve egitim yaklasimlarinda koklii degisimleri zorunlu
hale getirmektedir. I¢inde bulundugumuz bilgi ¢aginda, dfretmenin merkezde yer
aldigi, tiim smnif yonetimine dayali geleneksel 6gretimin yetersiz kaldig1 goézlenmekte;
o0grenciyi 6grenme ortammin merkezine ¢eken, onu aktif kilan yOntemlere ihtiyag

duyulmaktadir (Kusdemir, 2007: 1).

Insan olmanm en dnemli gostergelerinden biri dildir. insan bu yetiyle diinyaya
gelir ve yakin ¢evresinde konusan dili 6grenerek konusur, ¢evresini algilamaya baglar.
Insan kendini dili ile tanimaya baslar. Birey dille duygu ve diisiincelerini g¢evresine
aktarir. Insanin kendini gelistirebilmesi, diisiinebilmesi, kendini en iyi sekilde ifade
edebilmesi icin dil edinimi 6zellikle anadil edinimi biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu
bakimdan ana dili 6gretimi tiim O68renmelerin temelini olusturur. Ana dili egitimi
sistemli bir sekilde egitim-6gretim faaliyetlerinin i¢inde yer alir. Ana dili egitimi bir¢ok
ogrenme alanindan olugmaktadir. Tiirk¢e dgretimi programi okuma, yazma, konusma,

dinleme ve dilbigisi 6grenme alanlarindan olusmaktadir; ancak 2005 yilinda ilkdgretim



programlarinda yapilan degisiklikle bu 6grenme alanlarina gorsel okuma ve gorsel

yazma 6grenme alanlar1 da eklenmistir.

2005 egitim-6gretim yilinda Yapilandirmaci yaklasimi temele alan G6gretim
programlar1 uygulamaya konulmustur. Cagdas bir yaklasim olan Yapilandirmacilikta
ogrenci merkezli anlayis benimsenmistir. Yapilandirmacilik, bireyin "zihinsel
yvapiulandirmast" sonucu gerceklesen bilis temelli bir O6grenme yaklagimidir.
Yapilandirmac: yaklagim 6gretme kavramimdan ¢ok, 6grenme kavramini merkeze alir.
Yapilandirmacilik kuramina gore O6grenme; bireylerin kendi deneyimleri, zihinsel
yapilar1 ve inanglarina bagli olarak bilgiyi yapilandirma siirecidir. Yapilandirmacilik
baskalarinin bilgilerini oldugu gibi bireye aktarmak yerine, insanlarin kendi bilgilerini
kendilerinin yapilandirmasmi 6nermektedir. Yapilandiric1 yaklagimin bir sonucu olarak
ogrencilerin, 6grenme siirecine katilimi, yaparak-yasayarak ve diislinerek 6grenmeleri
hedeflenmis, kritik ve yaratici diisiinme, analiz etme ve degerlendirme gibi iist diizey
diisinme becerilerini gelistirebilecekleri 6grenme ortamlar1 yaratilmaya c¢alisilmistir

(Arslan, 2007; Durmus, 2007; Kog¢ ve Demirel, 2004; Richardson, 2003).

Yapilandirmaci yaklagimla saglanmak istenen, iist diizey diisiinme becerilerine,
elestirel ve yaratic1 diistinme becerilerine, etkili iletisim becerilerine sahip bireylerin
yetistirilebilmesi i¢in okuma ve okudugunu anlamanin 6nemli bir yeri vardwr. Yazih
iletisime dayanan okuma, iletisim ihtiyacini gidermenin bir yoludur ve insanin 6zellikle
cevresiyle iletisim ihtiyacini gidermek i¢in okumasi gerekir. Okuma, cogu zaman
toplumlarin ekonomik ve kiiltiirel gelismisliginin, uygarlik diizeyinin 6l¢iitlerinden biri
olarak kabul edilir. [Ikdgretimden yiiksekdgretime kadar, biitiin dgretim programlari
icerisinde okuma Onemli bir yer tutmaktadirr. Ayni zamanda giinlik yasama ayak
uydurabilmek i¢in de iyi bir okuma gerekir. insan hayatinda bu kadar 6nemli bir yere
sahip olan okuma, islevini ancak dogru bir sekilde gerceklestirebilirse amacina
ulasabilir. Bu amaca ulasabilmek i¢inse okunulan her seyi anlayabilmek gerekir. Okuma
ve anlama birbirinden ayrilmayan faaliyetlerdir. Tam bir okuma hizli ve anlayarak
yapilan okumadir. Anlayarak yapilan okumalar sonucunda 6§renme meydana gelir, yeni
davranislar kazanilir veya Onceki davranislarda degisiklikler meydana gelir. Ancak
iilkemizde okuma ve okudugunu anlama ilkégretimlerde en 6nemli sorunlardan biridir.
Bu durum, PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) raporlarinda da

goriilmektedir. Ornegin, PISA 2006 Projesi sonuglarma gére Tiirkiye’nin okuma



becerileri basar1 ortalamasi 447 puandir (MEB, 2007: 14). Bu puan diger {ilkelerle
kiyaslandig1 zaman diisiiktiir. Bu nedenle, 6zellikle ilkdgretim okullarimizda okuma ve

okudugunu anlama becerilerine daha fazla 6nem verilmesi gerektigini gostermektedir.

Bu arastirmada, ilkdgretim ikinci kademede 6grenim goren 6grencilerin okuma
ve okudugunu anlama becerilerine yeterince sahip olamayislarinin nedenlerini ortaya
cikarma hedeflenmistir. Yapilan ulusal ve uluslararasi smav sonuglarina bakildiginda,
okudugunu anlama konusunda yasanan sorunlar bdyle bir arastirmanin yapilamasi
gerektigini ortaya cikarmustir. Bu arastirmada, ilkégretim 7. Sinif 6grencilerinin

okudugunu anlama hazir bulunusluk diizeyleri belirlenmek istenmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

[Ikogretim 7. Smif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeylerine etki eden

ekonomik ve demografik faktorler nelerdir?

1.3. Alt Problemler

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim 7. Smif 6grencilerinin okudugunu anlamaya
hazir bulunusluk diizeylerini belirlemektir. Bu genel amaci gerceklestirebilmek i¢in

asagidaki alt problemler lizerinde durulmustur:

1. Cinsiyetle okudugunu anlama arasinda bir iliski var midir?

2. Yasla okudugunu anlama arasinda bir iligki var midir?

3. Yasadigi yerle okudugunu anlama arasinda bir iligki var midir?

4. Yasadig1 evdeki oda sayisiyla okudugunu anlama arasinda bir iligki var
midir?

5. Yasadigi evin kag kath olduguyla okudugunu anlama arasinda bir iligki var
midir?

6. Kendine ait ¢alisma odasiyla okudugunu anlama arasinda bir iliski var
midir?

7. Birlestirilmis sinifta okumayla okudugunu anlama arasinda bir iliski var
midir?

8. Ana smifina gitmeyle okudugunu anlama arasinda bir iliski var midir?

9. Kitap okuma sikligiyla okudugunu anlama arasinda bir iligki var midir?



10. Tasimali egitim 6grencisi olmayla okudugunu anlama arasinda bir iligki var
midir?

11. 1-5. Smifta 6gretmen degistirme sayisiyla okudugunu anlama arasinda bir
iligki var midir?

12. Yararlandig: kitle iletisi aracinin tiirliyle okudugunu anlama arasinda bir
iligki var midir?

13. Ailenin aylik geliriyle okudugunu anlama arasinda bir iliski var midir?

14. Annenin egitim durumuyla okudugunu anlama arasinda bir iligki var midir?

15. Babanin egitim durumuyla okudugunu anlama arasinda bir iligki var midir?

1.4. Simirhhiklar

1.Bu c¢alisma,2010-2011 egitim-6gretim yilinda 68renim goren ve arastirmaya

katilan1150 tane 7. Smif 6grencisiyle sinirhdir.

2.Bu arastirmada kullanilan 6lgme aracglari, 7. smif 6grencilerine uygulanan ve

arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi ile smirhdir.

1.5. Sayiltilar

1. Ikogretim 7. Smif 6grencilerine uygulanan “Ogrenci Tanima Formu” ve
Okudugunu Anlama Testi” veri toplama i¢in yeterlidir.

2. “Ogrenci Tanima Formu” ile “Okudugunu Anlama Testi” ne Ogrenciler
ictenlikle cevap vermistir.

3. Orneklem evreni temsil etmektedir.

4. “Ogrenci Tanima Formu” ile “Okudugunu Anlama Testi’ni uygulayan

ogretmenler sinav kurallarina uygun davraniglar gostermistir.

1.6.  Arastirmanin Onemi

Insanoglu okula basladigi zaman verilmeye calisilan kazanimlarin baginda
okuma gelir. Daha sonraki siiregte ise insan okumayla paralel gelisen “okudugunu
anlama” i¢in ¢esitli kazanimlarda bulunur. Okudugunu anlama sadece Tiirkce dersi i¢in
gerekli olan bir beceri olmayip diger derslerdeki basariy1 ve hayatin akisini da etkileyen
temel becerilerden biridir. Bununla birlikte, PISA raporlarindaki Fen ve Matematik

testlerinde ortaya ¢ikan sonuclarin temel nedeni de “okudugunu anlama”daki olumsuz



durumlarla agiklanabilir. Okudugunu anlama noktasinda en onemli sorunlardan biri
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini dikkate almadan Onlerine sunulan metinler,
kazandirilamayan kazanimlar ve yanlis uygulanan yontem-teknikler olusturmaktadir.
Bu arastirmada, Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini belirleyen demografik
ozellikleriyle okudugunu anlama arasindaki iliski arastirilmistir. Boylelikle, okudugunu
anlamaya etki edebilecek olumlu-olumsuz hazir bulunusluk etkenleri belirlenmistir.
Arastirmada tespit edilen olumlu ve olumsuz hazir bulunusluk degiskenleri “okudugunu
anlama” ag¢isindan olumlu egitim durumlar1 diizenlemede etkili olabilir. Bu ise

arastirmanin 6nemini ifade etmektedir.

1.7. Tanimlar

Hazir bulunusluk: Hazir bulunusluk bireyin sadece olgunlagma diizeyini degil,
aynt zamanda, bireyin Onceki O6grenmelerini, ilgilerini, tutumlarini, giidiilenmislik
diizeyini, yeteneklerini, genel saglik durumunu da kapsar. Ertiirk, hazirbulunusluk

kavramini; bireyin

etmektedir( Akt., Senemoglu, 2007: 5-6).

egitim pazarma” getirdigi Ozelliklerin tliimii, olarak ifade

Okuma: Yazili metnin iretildigi dilin anlamsal ve dilbilgisel 6zelliklerini
tantyan bireylerin, belirli amacglar dogrultusunda, hizli bir bicimde kod c¢ozerek ve
birtakim stratejiler kullanarak gergeklestirdikleri, duyussal yonii de olan yinelemeli bir

anlamlandirma siirecidir(Ulper,2010:3).

Okudugunu anlama: Okudugunu anlama, metnin ne anlama geldigini
bilmektir. Okudugunu anlama, okumanin temel ilkelerinden birisidir. Ciinkii okuma
beraberinde anlamay1 gerektirir. Anlama olmaksizin yapilan okuma, okuma degil, ancak
seslendirmedir. Mesela Ingilizce bilmeyen bir kisinin, Ingilizce bir metni okumasi gibi.
Kisi metni okumustur, ancak Ingilizceyi bilmedigi icin okuduklarma bir anlam

verememistir. (Yilmaz ve Koksal, 2008: 51; Tok ve Kaya, 2007: 8).



Semboller ve Kisaltmalar

N:  Ogrenci sayisi,

X.  Aritmetik ortalama,

SS: Standart sapma,

Sd: Serbestlik derecesi,

t: t Testi,

p: Manidarlk diizeyi.

SPSS: StattisticalForSocialSciences
MEB: Milli Egitim Bakanlig1

PISA: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi



IKiNCi BOLUM
2. ILGILI ALANYAZIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde ilgili alanyazin taramasi ile yurt icinde yapilan arastirmalara yer
verilmigtir. Arastrmalar, hazir bulunusluk ile ilgili arastwrmalar, okuma ile ilgili
arastirmalar ve okudugunu anlama ile ilgili arastirmalar olmak iizere ii¢ baslikta

toplanmustir.

2.1. Tlgili Alanyazin

Iigili alanyazin “Hazirbulunusluk”, “Okuma”, “Okudugunu Anlama”

boyutlarinda ele alinmistir.

2.1.1. Hazirbulunusluk

Insanoglunun yapacagi bir iste basarili olabilmesi i¢in hem tutum agisindan hem
de biligsel agidan yapacagi is i¢in gerekli hazir bulunusluk diizeyine sahip olmasi
gerekir. Okudugunu anlama becerilerini gelistirmek isteyen bir insan da dinleme,
konusma, okuma ve yazma ana dili becerileri noktasinda hem tutum agisindan hem de
biligsel acidan yeterli diizeyde olmalidir. Bu becerilerden bir tanesinde olusabilecek bir
eksiklik diger becerileri de etkiler. Ciinkii ana dili becerileri birbirini biitiinleyen ve
etkileyen yapilardir. Bu eksiklikler insanin okudugunu anlama noktasinda eksikliklerle
karsilagsmasina neden olur. Bu durum da dilin temel islevlerinden olan “iletisim”in
(insan-insan, kitap-insan vb.) eksik bir sekilde olusmasina neden olur ve insan,
okudugunu anlama agisindan sikint1 ¢eker. Bu nedenle, hazir bulunusluk okudugunu

anlamada 6nemli bir yere sahiptir.

2.1.1.1.Hazir Bulunusluk Nedir?

Hazir bulunusluk, belli bir 6grenme faaliyetini gergeklestirmek i¢in, gerekli olan
on kosul davranislarm kazanilmasi anlamina gelir. Insanm belli bir gelisim gorevini
olgunlasma ve 6grenme yoluyla yapabilecek diizeye gelmesidir. Hazir bulunusluk; en
basit ve yalin sekli ile sdylemek gerekirse; herhangi bir etkinligi yapmaya; bilissel,
duyussal, sosyal ve psikomotor hazir olma olarak tanimlanabilir (Yapici: 2).

Thorndike, hazir bulunusluk kavramni ilk defa “Insanin Orijinal Dogas1” adl

kitabinda su sekilde aciklamistir. Thorndike’nin agiklamalar1 sdyle dzetlenebilir:



e Bir kisi, etkinlik gostermeye hazir ise etkinligi yapmasi da mutluluk verir.

e Bir kisi, etkinligi gdstermeye hazir; fakat etkinligi yapmasina izin verilmezse
bu durum bireyde kizgmlik yaratur.

e Bir kisi, etkinligi yapmaya hazir degil ve etkinligi yapmaya zorlanirsa

kizgmlik duyar (Aktaran: Senemoglu, 2007:133).
Thorndike’nin goriisleri sdyle drneklendirilebilir:

e Cocuk kalem tutmaya hazir ve kalem tutmasina izin verilirse bundan haz
duyar.

e (Cocuk kalem tutmaya hazir, fakat kalemi almasi1 engellenirse bu durum
cocukta kizgmlik yaratur.

e Cocuk heniiz diizgiin ¢izgi ¢izmeye hazir degil ve diizgiin ¢izgi ¢izmeye

zorlanirsa ¢ocukta kizginlik meydana getirir (Senemoglu, 2007:134).

Thorndike’nin  goriisleri  okudugunu  anlama agisndan ise  soyle

orneklendirilebilir:

e (Cocuga okudugunu anlayacagi bir metin verilirse ya da ¢ocuk boyle bir
metin segerse bundan haz duyar.

e Cocuk verilen metni anlamaya hazir, fakat metni okumasi engellenirse bu
durum ¢ocukta kizgmlik yaratir.

e (Cocuk, verilen metni anlamaya hazir degil, fakat okudugunu anlamaya

zorlanirsa engellenirse bu durum ¢ocukta kizgmlik yaratir.

Okudugunu anlamak Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisinin son asamasindaki
“kendini gerceklestirme” ihtiyacina insanlarin ulagsmasma yardimeci olur. Ciinki
“gercegi oldugu gibi algilayabilme” (Kuzgun, 1972: 173) kendini gerceklestirmenin ilk
ilkesidir. Bu nedenle, 6gretmenlerin okudugunu anlama agisindan farkli etkinlikler

yaparak ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyini arttirmasi gerekir.

Hazrr bulunuslukta etkili olan bircok etmen vardwr. Yapilan kaynak
incelemesinde (Giines, 2007: 251; Ulper, 2010: 96-97; Yapici, 2-8) hazir okudugunu

anlamaya bulunusluk diizeyini etkileyen unsurlar s6yle maddelendirilebilir:



1. Birey, okuldoncesi yillarinda okumaya hazirlik becerileri (okuma ve yazma
oncesi beceriler, sesleri tanima, el-gdz koordinasyonu saglama)
icsellestirmesi gerekir.

2. Birey, okudugunu anlamanm onkosulu olan okuma, dinleme, konusma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini ilkogretim birinci kademde
edinmesi gerekir.

3. Birey, ilkogretim birinci kademe Tiirkce derslerinde siralama, siniflama, iligki
kurma, diizenleme, sorgulama, degerlendirme vb. zihinsel islemlerden
gecirilmektedir. Bireyin ikinci kademede okudugunu anlayabilme becerisini
gelistirebilmesi i¢in zihinsel islemleri yerine getirmesi gerekir.

4. Bireyin kelime hazinesinin anlam kurulacak metinde kullanilan kelimeler i¢in
yeterli diizeyde olmasi gerekir.

5. Bir 6gretim siirecinde okudugunu anlama icin bilissel etmenler kadar
duyussal etmenlerde dnemli bir etkiye sahiptir. Bireyin okudugunu anlamada
hazir bulunusluk diizeyini etkileyen en 6nemli unsur ise “okurun giidiisii”diir.
Okurun giidiistinii sinif ortami, arkadas ¢evresi, 6gretmen tutumu, anne-baba
tutumu, ekonomik kosullar, konunun 6grencinin diizeyine uygunlugu gibi
birey dist etmenler etkiledigi gibi biligsel yeterlik, okuma kaygisi, okumaya
iligkin 6zyeterlik algisinin diisiik olmasi, konuya hazirlikli olma, hedefi olma,
konuya ilgi duyma, konunun 68renci agisindan énemli olmast ve saglik gibi
birey temelli etmenler de etkileyebilir. Sonug¢ olarak okudugunu anlamanin
saglanabilmesi i¢in birey temelli ve birey dis1 etmenlerin olusturabilecegi
olumsuz etkilerin kaldirilmas1 birey ya da ogretmen icin Oncelikli olmasi

gerekir. Hazir bulunusluk dort baslik altinda toplanabilir:

2.1.1.1.1. Bilissel Hazirbulunusluk

Biligsel hazir bulunusluk, bireylerin elestirel diisinme becerilerinin
gelistirilmesini saglayacak ortamlar olusturulmasini zorunlu kilar (Yenilmez-Kakmaci,
2008: 531). Somut islemler déoneminden soyut islemler donemine gecerken soyut
kavramlarla 6grenciler kars1 karsiya birakilmalidir. Ozellikle ikinci kademe dgrencileri
icin biligsel hazir bulunusluk olduk¢a dnemlidir. Ciinkii birinci kademe Tiirkce 6gretim
programinda yer alan ve somut iglemler donemi 6grencileri i¢in olusturulan gorsel

okuma ve gorsel sunu 6grenme alanlar1 ikinci kademe Tiirk¢e 6gretim programinda yer
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almamuistir; ikinci kademe Tiirkge 68retim programinda ise okudugunu anlamaya da etki
eden ve soyut islemler donemi Ogrencilerinin anlayabilecegi dilbilgisi alanina yer
verilmistir. Bu nedenle; elestirel okuma, yazma, dinleme, konusma becerilerinin
etkiledigi okudugunu anlama yetisi i¢in bilissel hazir bulunusluk daha da onem

tasimaktadir.

2.1.1.1.2. Duyussal ve Sosyal Hazirbulunusluk

Bireylerin duyussal olarak kendini hazir etmesi yapilacak isin daha da
kolaylasmasmi saglar. Bir birey kendinin o konuda ne kadar basarili olabilecegini
tahmin ediyor ve kendine giiveniyorsa o derecede basarili olacaktir. Sosyal ¢cevresinden
gelen tepkilerin de 6grenme lizerinde 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Eger disaridan
alman tepkiler bireyi engellemeye, onu kiiciik diisiirmeye ya da basaramayacagina
iligkin ise, birey o isi yapmaktan vazgegecektir. Tepkilerin olumlu, ona destek verecek
yonde olmasi1 ise g¢ocugun isini kolaylastiracak ve yapmaya istekliligi artacaktir
(Yenilmez-Kakmaci, 2008: 532). Bir 6grencinin Tirkce dersinde kendini ifade
edebilme, sorulan sorulara cevap verebilme gibi noktalarda sosyal hazir bulunusluk
diizeyinin yeterli olmas1 gerekir. Bununla birlikte, cocugun “Ben bunu yapabilirim.”,

yani 0zgiiven sahip olmasi da 6nemlidir.

2.1.1.2. Dil Gelisimi Acisindan Hazirbulunusluk

Cocugun bilissel, duyussal ve fiziksel 6zelliklerine uygun olarak tasarlanan
okuma yazma etkinlikleri hem akademik basariyr yiikseltecek hem de diisiinme
becerilerinin gelismesini saglayacaktir (Yenilmez-Kakmaci, 2008: 532). ilkdgretim
birinci kademe Tiirk¢e dersinde Ogretilen okuma, konusma, yazma, dinleme ve bu
becerilerde sezdirilen dil bilgisi gibi dil gelisimini destekleyen unsurlarin 6grenci
tarafindan edinilmesi; 6grencinin ikinci kademe Tiirk¢e dersinde edinecegi becerilerin
gelisimine katki saglayacaktir. Ornegin, birinci kademe Tiirkge dersinde edinilmesi
gereken kelime hazinesine sahip olmayan bir 6grencinin ikinci kademe Tiirk¢e dersinde

yer alan bir metni anlamakta gii¢cliik ¢ekecektir.

2.1.1.3.Fiziksel Hazirbulunusluk

Bes duyu organinin saglikli olarak bir arada bulunmasi fiziksel bir donanimdir.

Heniiz, kii¢iik kaslar1 gelismemis bir ¢ocuga karmasik bir metnin yazdirilmasi ¢ocukta
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“yazma” konusunda endise uyandirabilir. Bu fiziksel hazir bulunusluk olmadan yapilan

bir etkinliktir.

Bireylerin tiim bu hazir bulunusluk sekillerine sahip olmalar1 muhtemeldir.
Ancak birinin olmadigi durumlarda sorunlar bas gostermeye baslar (Yenilmez-
Kakmaci, 2008: 532). Tiirk¢e egitimi agisindan hazir bulunusluk diizeylerinden bir
tanesinde olan ya da olusabilecek bir eksiklik okudugunu anlama agisindan aksakliklar
meydana getirebilir. Bu durumda 6gretmenin aksakliklari tespit etmesi ve gidermesi i¢in
onlemler almasi1 gerekir. “Hazir bulunusluk diizeyinin tespiti; ¢cocugun ilk giinden
baslayarak, okul yasamina yonelik bireysel ve karakteristik 6zelliklerine uygun olarak
rehberlik yapilmasimi saglar. Bireyi dogru yolda yonlendiren bir rehberlik sistemiyle,
birey; gelecegini planlamada, etkinlik gostermede, bilgi ve becerilerle donanik hale
gelir.” (Yapici: 2004: 2). Bununla birlikte, her bir 6grencinin hazir bulunusluk diizeyi
farklidir. Ogretmenin bu duruma da dikkat etmesi ve farkli etkinliklerle dgrencilerin

hazir bulunusluk diizeylerini yiikseltmesi gerekir.

2.1.1.4. Okumaya Hazirbulunusluk

Cocugun okumayr O6grenme becerisini kazanabilmesi i¢in, her beceriyi
kazanmada oldugu gibi belli bir hazir bulunusluk seviyesinde olmasi beklenir ve onunla
ilgili yeterli olgunlukta olmasi saglanir. Cocugun hazir bulunusluk o6zelliklerinden,
fiziksel, dil gelisimi agisindan, duyussal ve biligsel hazir bulunusluk unsurlarinin her
birinden gerekli olgunlukta olmasi okuma becerisinin kazandirilmasinda hayati
onemdedir. Hayati Akyol “Tiirkce ilk Okuma Yazma Ogretimi” isimli ¢alismasinda

okumaya hazir bulunuslugu (olusluk) sdyle aciklamaktadir:

Okumaya hazir olusluk, ¢ocugun diizenlenen egitim programlarindan
faydalanmasina yardimci olan, yetenekler ve kazanilmis becerilere baglh genel
bir olgunluk seviyesidir. Hazirlik programlari isitsel ayrim, gérsel ayrim, gorsel
ve motorsal becerilerin koordinasyonu ve kavram gelistirme gibi ¢alismalar

icermektedir.

Okumaya hazir olusla ilgili ii¢ temel goriig ortaya atilmistiv. Faktorcii
gortiste, okumanmn basaru bir sekilde kazanilmasina etki eden sinif ortaminin
tasarimi, yontemler, arag-geregler gibi faktorler tespit edilip, programlar buna

gore yapilirsa problemin ¢oziilecegi diistintilmiistiir. Bu goriisten yola ¢ikarak
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“okumaya hazirlik” programlart gelistirilmis ve okullarda uygulanmistir. Bu
sistemde ¢ocuklarin bazilarimin okumaya hazir olabilecegi goz oniine alinmadan
biitiin ogrenciler hazirlik programina tabi tutulmustur. Ayrica bu programlar
agwrliklt olarak ortamla ilgili etkenler iizerinde durmus i¢sel unsurlara
(6grenmedeki zihinsel etkinlikler, kapasite, vb.) fazla onem vermemistir.
Yaklasik 30 yil (1930-1960) bu diisiinceyle hareket edilmis ve okuma yazmada
cogunluk agisindan beklenilen bagsari seviyesine ulasilamamistir (Harris ve

Sipay, 1990).

Tkinci goriis ise agirlikli olarak “olgunlasma teorisine” dayandirilmistir.
Bu goriise gore ¢ocuk fiziksel, zihinsel vb. olgunluga erismeden once okuma
vazma isi yaptirtlmamaldir. Cocuk o6grenmek ic¢in gerekli arzu ve istegi
sergiledigi zaman is verilmelidir. Hazir oluncaya kadar bekleme anlayis1 1980°li
kadar okuma ve yazma programlarinda agirligint hissettirmistir. Herkesin belli
bir seviyede hazir oluslugunu beklemek bazi ¢ocuklarin hazir oluslugunun

dikkate alinmamasina yol agmistir.

Bir fkisim arastirmacilar 1985°lerden itibaren okumanin dogugstan
basladigini savunarak geleneksel “okumaya hazirlik” program ve ¢alismalarina
kars1 ¢ikmuslardir. Bu arastirmacilara (Sulzby ve Teale, 1991) gore, okumaya
hazirlik  dogustan ¢ocugun okula bagsladigt zamana kadar gegen siireyi
kapsamaktadir ve yazi dilinin amag ve stireglerini anlamak, okumayla ilgili baz
becerileri (ornegin, gorsel ayruim ve harfleri tamima) kazanmaktan daha
onemlidir. Bu goriisii savunanlara goére hikdyeleri ¢ocuklara dinletmek ve
hikdyelerin yeniden iiretilmesine katkida bulunmalarim saglamak onlar: gergek
siireglerle karsi karsiya getirmektir. Dogustancilar okumayr gelisimsel bir
kavram olarak kabul etmekte ve okuma oncesi becerileri okumayr ogrenme

stirecinin bir parg¢asi olarak gérmektedirler.

2.1.2. Okuma

2.1.2.1.0kuma ve Okuma Siireci

Okuma; on bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen

anlam kurma siireci olarak tanimlanabilir (Akyol, 2006: 1) . Okuma becerisi, 6grencinin
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farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilagsmasini saglar.
Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma, elestirel diistinmeyi
saglayan bir siireci de icine alir (MEB, 2006: 6). Bu siirecin meydana gelisinde hem
fiziksel hem de zihinsel ydnler etkilidir. Ali Fuat Aric1 “Ilkdgretim Ogrencilerinin
Okuma Durumlar1 (Beceri-Ilgi-Aliskanlik-Egilim) isimli ¢aligmasmnda okumanim

meydana gelisini soyle agiklamistir:

“...Okumayr bagslatan organ “goz’diir. 7 veya 8 gr agwhgindaki bu
orgamimiz, 80 metre uzakliktaki nesneleri taniyacak sekilde, gece karanliginda
ise 27 km uzakliktaki bir mum 1s1gin1 fark edecek kadar hassas diizenlenmistir.
Goz, okunacak metin iizerinde sigramalar yapip duraksayarak yaziyi
gormektedir. Samldiginin aksine goziin yazinin iizerinde kaymayp sigramalar
vaptigr yaklasik 135 yil once ABD’de yapilan deneylerle ispatlanmistir. Bu
gerc¢ek, birinin okuma yaptigi swrada gozlerini izlemekle anlasilabilir. Verimli
okuma gozlerin ritmik hareketiyle kabildir. Ahengin fizyolojik hayattaki yeri ve
ehemmiyeti malumdur. Goz, satir tizerinde ne kadar hizli sigramalar yapar ve
genig bir alant goriirse okuma o kadar iyi ve hizli olur.

Goz hareket ediyor ve durakliyorken, bilgi yalnizca duraklama aninda
algilamr. Bu duraklamalarin  uzun ya da kisa olmasi okuma hizini
etkilemektedir. Goziin, sozciik bi¢cim ya da kaliplarina alisik oldugu durumlarda
duraklama ve si¢ramalar arasindaki siire azalir;, boylece okuma hizi artmis olur.
Duraklama sayist ve siiresi sesli okumalarda, sessiz okumalardan daha ¢ok olur.
Bu nedenle sessiz okuma, sesli okumadan daha hizhidwr. Duraklama siiresi
ortalama olarak, sesli okumada saniyenin 1/5°i, sessiz okumada ise 1/6’sidir.
Burada sesli okuma yaparken ortaya c¢ikan bir gergek vardir. O da sesli
okumada goziin gordiigii alan ile seslendirdigi alan (kelime) aymi degildir.
Aralarinda bir farklilik dogmaktadir. Yani goz fazla gormekte ama ses goziin
gordiigii bu alam ifade edememektedir. Buna “goz-ses uzakligi” adi
verilmektedir. Goziimiiz bir kagit iizerindeki herhangi bir yaziya baktigi zaman
g0z kaslarimiz goz sinirlerimizin uyarmasi ile iki goziimiize 13-19 derecelik bir
ag¢t yaptirmaktadir. Bu agi ile iki goziimiiz kagit tizerindeki alani net bir bigimde
gormektedir. Bu agrya “netlik alani” adini veriyoruz. Goz ancak bu netlik alani
igindeki yaziyr algilayabilmektedir. Anilan sigrama ve duraklamalar da bu alan

tizerinde olmaktadir. Bu alan disindaki yerler ise bulanik gériilmektedir. Okuma
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islemi swrasinda, her milletin kendi dilindeki soyut ve somut kavramlarin
simgelestirdigi sayi, harf karakterlerinin goriintiileri gozlerden beyne kadar
giden bir tepkiyi izler. Bu islem okuma islemi boyunca siirer gider. Goz ile
okunan metin arasinda ortalama 30 ile 40 cm kadar bir mesafe bulunmalidir. Bu
mesafenin azligt ogrencilerin gorme bozukluklarina meydan verebilir. Yine
ogrencilerin hem yazi tahtasindaki yazilari hem de kitap veya defterlerdeki
yvazilart okumalarimin dogru ve diizgiin olmasi, onlarin goz saglhiklariyla
yakindan ilgilidir. Ogretmenin bu durumu géz éniinde bulundurup problem
goriilen yerlerde onlem almasi gereklidir. Yazilarin biiyiikliigii de okumanin
fizyolojik unsurlarindandwr. Kitaplarda yer alacak metinlerin d6grencilerin
vaslarina uygun olmasi gerekmektedir.

Okuma tamimlanirken onun iki unsurunun oldugu anlasilmaktadir. Yaziy
gormek ve onu kavramak. Birinci unsur fizyolojik bir durumken ikincisi zihinsel
bir olaydir. Zihnin anlami kavramadan okuma faaliyetinin gerceklesmesi
miimkiin degildir. Zihni unsurlarin temelinde bir kavrama tekabiil eden
sembolleri (harfleri) tanmima yaminda bunlara bir anlam verebilme yetenegi
vardwr. Okuma esnasinda goz yaziyr gordiikten sonra bunu beyne ulastirir. Beyin
bu yaziyr anlamlandirir. Tabi bu anlamlandirmada ge¢mis bilgilerin de onemli
bir payr vardir. Beynin sag ve sol yarumkiireleri okuma islemi sirasinda farkl
islevleri yerine getirir. Baslangi¢ta, okuma daha ¢ok sol yarum kiirenin islevidir.
Tek tek harfler, heceler ya da sozciikler ayri ayri belirlenir, daha sonra sag
yarim kiire anlami -biiyiik resmi- vermek iizere sozciikleri bir araya getirir.
Etkili bir okumada, beynin iki yani da kullanilir. Insan beynindeki bellek, duyma
ve konusma merkezleri de okumamn anlamlandiriimasinda onemli katki
odaklaridir. Cocugun zeka yasi da okuma becerisinin kazanilmasi ve saglikl
devam etmesi i¢in uygun olmalidir. Anlamli okumayi 6grenme, zekad ile yakindan
ilintilidir. Bir¢ok yonlerden zayif olan okuyucu zihnen durgun bir ozellik tasir

... " (Arict, 2009: 22-24).
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Okuma her seyden once bir iletisim siirectir. Bu siirec sekille soyle gosterilebilir:

| Kodlarna > MES A | Eodun &Aqlman >

<mi BILDIRIM

Sekil 1. Okuma stireci.

Bu siireg i¢erisinde okunan sozciikler, beyinde su merkezlerde degerlendirilir:

e Gorinti
e GOriunti tanimi
e GOrlintii yorum alani

e Okuma (Ulper, 2010: 1-2).

Bu nedenle okuma, okuma, goérme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme,
anlamlandirma, sentezleme, ¢oziimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan,
karmagik bir zihinsel siiregtir (Coskun,2002 ). Okuma beyinde ger¢eklesen, anlam
kurmaya dayali karmasik bir diistinme siirecidir. Bu siirecte degerlendirme, muhakeme
etme, problem ¢dzme, hayal etme gibi dgeler yer almaktadir (Akyol, 2006: 3). G6ziin
algilama alaninda algilanarak beynin goriintii alanina gelen sozciikler ya da sozciik
obekleri ilk asamada net bir sekilde algilanmaya calisilir. Ardindan, gelen bu
gOriintliniin taninmas1 asamasina gecilir. Bu asamada, sozciikler ya da sozciik dbekleri
biciminde gelen goriintii tanmir. Bu tanima isleminin ardindan beynin goriintii
yorumlama alani iglev yiiklenir. Goriintii yorumlama alnma gelen sozciik goriintiileri
okurun artalan bilgileri ile etkileserek ve yorumlanarak okuma merkezi tarafindan
islemlenir. Bu islemlemeyle birlikte yasanan tiim bu siire¢, genel olarak okuma
ediminin gergeklesme agsamalarina gonderimde bulunur. Yasanan bu siireg, metne ve

okurun amag ve 6zelliklerine bagli olarak uzun ya da kisa olabilir (Ulper, 2010: 1-2).
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Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢éziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir
stiregtir. Gorme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri

iceren bu etkinligin genel nitelikleri s0yle 6zetlenebilir:

e Okuma bir iletisim siirecidir.

e Okuma bir algilama siirecidir.

e Okuma bir 6grenme siirecidir.
e Okuma, bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir

(Sever, 2004: 13).

Buradan hareketle, temel hazir bulunusluk unsurlarindan olan fiziksel hazir
bulunusluk, duyussal hazir bulunusluk, biligsel hazir bulunusluk ve dil gelisimi
acisindan hazir bulunusluk gereklilikleri, okumaya hazir bulunusluk i¢cinde gereken

temel unsurlardir.

Grabe’ye gore, okuma siirecinde okurun caligma belleginde ilgili bilgiler
eszamanli olarak etkin hale gelir. Bu bilgilerin okuma ile eszamanl olarak etkinlesmesi
belirli bir okuma hizin1 gerektirir. O nedenle diisiik diizeydeki okuma hizlar1 metnin
okunmas1 ve anlasilmasi agisindan olumsuz bir etki yaratir. Buna karsin, sézciiklerin
hizli ve otomatik olarak tanindigi bir siire¢ iginde gergceklesen okuma edimi daha
verimli olacaktir. Bu yOniiyle okuma, cabuk ve otomatik bir islem siirecidir. Bu siire¢
icerisinde okurun zihninde eszamanli olarak gerceklesen bir¢ok beceri etkilesime geger.
Daha ileri diizeyde ise metindeki bilgiler ile okurun sahip oldugu artalan ve diinya
bilgileri etkilesime girer. Bununla birlikte, karsilastigi bir metni belirli amaglar
dogrultusunda okuyan okur, metni anlamak ya da anlama diizeyini ylikseltmek i¢in
okuma siirecinde birtakim stratejiler uygular ve okuduklarini denetleyerek cizgisel
olarak ilerleyen bir siire¢ degil, yinelemeli olarak isleyen bir siire¢ yasar (Aktaran:

Ulper, 2010: 2-3).

Insan beyni, ¢ocuk gelisimi ve davranis bilimleri {izerinde yapilan arastirmalar
sonucunda okumanin bes temel prensibi ortaya ¢ikarilmistir.

1. Okuma anlam kurma siirecidir.

2. Okuma akici olmalidir.

3. Okuma stratejik olmalidir.
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4. Cocuk okumaya giidiilenmelidir.
5. Okuma hayat boyu devam etmelidir (Akyol, 2006:4-7; Ozbay, 2007: 1-2).
Okumanin prensiplerini belirten bu maddeler ayn1 zamanda bir okumaya hazir

bulunuslukla ilgili unsurlar1 da belirtir.

2.1.2.2.0kumanin Onemi

Okuma, dinleme gibi anlama ya da anlam kurma becerilerinin 6n plana ¢iktig1
bir beceridir. Insanin anlamadan anlatim becerilerine sahip olmasi ise miimkiin degildir.
“Okuma, anlamanin en dnemli basamaklarindan biridir. Diger dil becerilerini de iginde
barindirmasindan 6tiirii, okuma egitimi daha ¢ok 6nemsenmekte ve bu alanda yogun

calismalar yapilmaktadir.” (Aytas, 2005: 461-470 ).

Okuma, insanin diinyasmimn kavrama ve diisiinme yonlerini gelistirir. Ogrenme
kavrayisini, analiz ve sentez giicilinli, yorumlama ve yeni hiikiimler verme yetenegini
arttirr. Diisiinen ve konusan toplum olmanin yolu kitap okumaktan geger. Gliniimiizde
insanlar adeta bir bilgi bombardimani altindadir. Giinliik yagsami her evresinde insanlar
bircok metinle kars1 karsiyadir. Bu metinler bazen kisiyi hi¢ ilgilendirmeyen unsurlar:
icerebildigi gibi bazen de hayati 6neme sahip unsurlari icerebilir. Bir reklam, bir siir, bir
hikdye-roman, bir saglik raporu, bir mahkeme karari, bir ders araci insanin giinliik
hayatta karsilagabilecegi okuma unsurlaridir. Bu metinleri okuyarak anlama, modern ve
demokratik toplumda yasamanm bir geregidir (Ozbay, 2007: 2). Bu durum, okumanin

insan1 insan yapan degerleri olusturmadaki etkisini gosterir.

Okuma, bireysel bir etkinlik olmaktan ¢ok toplumla da ilgilidir. Bireyler
topluma uyabilmek i¢in okurlar. Okuma, toplumun uygarlasmis olmasina da baghdir.
Uygar toplumlarda okumak ilerlemenin bir geregi olarak ele alinirken gelismemis
toplumlarda okumayan bir kusak tehlikesi s6z konusudur. Egitim goérevi bireyin
etrafina, gelisiminin her asamasinda istendik tepkileri ve umulan degisimleri en iyi
bicimde olusturabilecek bir ¢evre diizenlemek olduguna gore, egitimciler bireylerin
O0grenim yasantilarinin zenginlestirilmesi konusunda titizlik gostermelidir (Demirel,
2993: 78). Ciinkii okuma bireyin milli ya da evrensel duygu ve diislincelerini
icsellestirilmesini ve kisiligini bicimlendiren 6nemli bir etkendir. Bu nedenle, bireyler

okumaya tesvik edilmelidir.
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Diinyada biiyiik bir hizla gelisen bilimsel ve teknolojik caligmalar, insanlarm
sahip oldugu bilgi birikiminin katlanarak artmasina ve yenilenmesine yol agmaktadir.
Bilginin artmasmin yaninda bilginin yayilma hiz1 da sasirtict dlgiilere ulagmistir. Bu
durum, yenilikleri takip edemeyen toplumlarin, “bilgi toplumlar1” karsisindaki

rekabetinde, yenilgilerini ka¢milmaz kilmaktadir.

Hizla degisen diinya sartlari, toplumlarin gelismesinde sozli iletisim yerine
yazili iletisimin 6nem kazanmasina sebep olmustur. Gelismis iilkelerde kentlesme
siirecine bagli olarak insanlar, iletisimlerinin biiyiikk bir kismmi okuma yoluyla
gerceklestirmektedir. Bu durumun farkina varan iilkeler, ¢agdas diinyanin ortaya
cikardig1 insan modelinde okuma becerisinin ¢ok 6nemli oldugunu gormiisler ve egitim
sistemleri i¢cinde bu konuya 6zel 6nem vermislerdir (Coskun, 2002). Cilinkii okuma dil
ve kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en etkili araglarindan birisidir. Toplumun
gelismesinde olumsuz etkisi bulunan egitim engelleri, okuma yoluyla en aza
indirilebilir. Béylece daha esit bir egitim firsatma imkan saglanir (Ozbay, 2007: 2). Bu
nedenle de Ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. smiflar) Ogretim Programi’nda te en fazla
okumaya (%30 oraninda) yer verilmistir. Bu durum, egitim sistemimizde okumanin ne

kadar 6nemli oldugunu gostermesi bakimimdan énemlidir.

2.1.2.3.0kumanin Amaclari

Okuma edimi, ama¢ giidiimlii bir edimdir (Ulper, 2010: 4). Yapilan kaynak
incelemesinde (Giines, 2007: 123-124; Oz, 2003: 208; Ulper, 2010: 4-5;) okumanim
amaglar1 s0yle maddelendirilebilir:

e Bilgi bulmak i¢in okumak,

e Ogrenme ve anlama becerilerini gelistirmek icin okumak,

e Elestirme / degerlendirme i¢in okumak,

e Genel olarak anlamak i¢in okumak,

e Tanima becerilerini gelistirmek i¢in okumak,

e Sozciik dagarcigmi ve yapi bilgisini gelistirmek icin okumak,

e Dil becerilerini gelistirmek i¢in okumak,

e Iletisim becerilerini gelistirmek icin okumak,

e Zihinsel becerileri gelistirmek i¢cin okumak,

e Sosyal becerileri gelistirmek i¢in okumak,
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Bu amacglardan da anlasildigi gibi gilinlimiizde okuma Ogretimine genis
bakilmakta; okuma 6gretimi dil, zihinsel, sosyal, iletisim, 6§renme, anlama gibi ¢esitli
becerilerin gelistirilmesi olarak ele alinmaktadwr. Bu durum, okuma Ogretimini,
icerigini, siireclerini ve yontemlerini belirleyici olmaktadir (Gilines, 2007: 124). Bu

nedenle, okunacak metne baslamadan okumanin amacini belirtmek gerekir.

2.1.2.4.0kuma Tiirleri

Okuma tiir, yontem ve teknikleri okurun okuma amaclar1 dogrultusunda
degiskenlik gosterir. Bu nedenle, bireyin ilgisine, ihtiyacina okuma amacina ya da
okudugu metnin tiirline gore birey, her zaman ayn1 okuma tiirleri kullanmaz. Birey, yeri
geldikce farkl tiir, yontem ve teknikleri kullanir. Yapilan kaynak incelemesinde (Y1ldiz,
2008: 131-135; Giines, 2008: 153-157; Ozbay, 2007: 14-28; MEB, 2006: 65-68;
Unalan, 2006: 70-80; Temizkan, 2009: 99-101; Ulper, 2010: 7-22) okuma tiirleri sdyle
siniflandirilabilir:

I- Okuma Tiirleri

1.1. Sesli okuma

1.2. Sessiz okuma

1.3. Sorgulayict okuma

1.4. Paylasarak okuma

1.5. Bagimsiz okuma

1.6. Tam okuma

1.7. Se¢gmeli-esnek okuma
1.8. Ogretici metinleri okuma
1.9. Edebi metinleri okuma
1.10. GOz atarak okuma
1.11. Ozetleyerek okuma
1.12. Not alarak okuma
1.13. Isaretleyerek okuma
1.14. Tahmin ederek okuma
1.15. Grup olarak okuma
1.16. Soru sorarak okuma
1.17. S6z korosu

1.18. Okuma tiyatrosu
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1.19. Ezberleme

1.20. Metinlerle iligskilendirme
1.21. Tartisarak okuma

1.22. Hizli okuma

1.23. Elestirel okuma

Son yapilan caligma ve arastirmalara goére okuma tiirleri dort baslik altinda
toplanabilir:

e Metin Tiirti Temelli Okuma Tiirler1
Yazinsal Metinleri Okuma
Bilgilendirici Metinleri Okuma

e Isitsel Okuma Tiirleri
Sesli Okuma
Sessiz Okuma

e Kisisel Okuma Tiirleri
Akademik Okuma
Is Iliskili Okuma
Bireysel Yegleme Tiirii Okuma

e Iceriksel Okuma Tiirleri
Gozden Gegirerek Okuma
Tarayarak Okuma
Yogun Okuma
Yaygm Okuma (Ulper, 2010: 7).

2.1.2.4.1. Metin Tiirii Temelli Okuma Tiirleri

Okuma edimi metnin tiirline ve metnin igerigine gore degisebilmektedir.
Bilimsel icerikli metinler ile edebi icerikli metinlerin ayn1 okuma tiiri ile okunarak
anlagilmas1 ve amaca hizmet etmesi beklenemez. Bu nedenden kaynakli olarak metin

tiirtine bagh olarak farkli okuma tiirleri ise kogsulmalidir.

Alanyazinda metin tiirli ayrimina iligskin bir¢cok ¢alismaya rastlamak olanaklidir.
Bu konuda sikg¢a kullanilagelen genel ayrimlardan biri, yazili metinleri bilgilendirici ve

yazinsal metin olarak ikiye aymrmaktir.
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2.1.2.4.1.1. Yazinsal Metinleri Okuma

Ozdemir’e gore; yazimsal okuma, yazinsal ve kurmacasal metinlerin arasindaki
etkilesime baglh kalarak yapilan okuma bi¢imidir. Yazmsal okuma, bilgilendirmeye
degil; duygu, cosku ve haz kazandirmaya yoneliktir (Aktaran: Arici, 2009: 32).

Bu metinler hikaye, roman, siir, tiyatro gibi anlatmak istedigini kurmaca bir
diizen igerisinde aktaran metinlerdir. Yazinsal metinleri okuma, zihin ve dil gelisimini
de baghdir. insan ancak belirli bir olgunluga geldiginde bu metinlerden istedigi gibi
yararlanabilir (Ozbay, 2007: 17).

Bir okur genel anlamda sahip olmas1 geren okuma becerileri yaninda, yazinsal
metinleri okumak icin de bu tiire 6zgii okuma siirecinde ise kosmasi gereken bir takim
alt becerilere sahip olmalidir. Bu alt beceriler sdyle siralanabilir(Ulper, 2010: 11).

1. Metin tiirliniin ayrimina varma
Metin tiirline 6zgii uygun bir okuma amaci saptama
Metin tiirline 6zgii dilsel 6zelliklerin ayrimma varma
Metin tiirline 6zgii anlatimsal 6zellikleri ayrimma varma
Metin tiirline uygun artalan bilgilerini etkinlestirebilme
Metnin yapisal 6zelliginin ayrimina varabilme
Metnin anlamsal dokusunun ayrimina varma

Metindeki anlamsal bosluklar1 doldurabilme

A e A o

Metinden hareketle ¢ikarimlar yapabilme

_
e

Metnin ana iletisini yakalayabilme.

2.1.2.4.1.2. Bilgilendirici Metinleri Okuma

Bilgilendirici metinler bilgi vermeyi hedefleyen, diiz anlatimin kullanildig:
metinlerdir. Bu metinlerde okuyucuya faydali olacak bilgiler sade, agik ve anlasilir bir
sekilde anlatilir. A¢iklamalara, sekillere, resimlere yer verilir (Ozbay, 2007: 16)

Buradan hareketle bilgilendirici metinler okurun metne ortak olup yorumlamasi
ve metni kendi stizgecinden gecirip yeni anlamlar yliklemesine olanak veren metinler
degildir. Ulper (2010)’in de belirttigi gibi, yazinsal metinlerin tam karsiti, bilgilendirici
metinlerde kullanilan dil, okura ele alinan konuya iligkin bilgilerin dogrudan ve en
anlagilir bicimde aktarilmasini saglamaya doniiktiir. O nedenle bu tiir metinlerde
sOzciik, sozciik obekleri ve tiimceler genellikle duygusal ve cagrisimsal anlamlariyla

degil, akla gelen ilk anlamlariyla kullanilir.
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Yazmsal metinlerde oldugu gibi bilgilendirici metinleri okuma siirecinde de bir
takim alt becerilere sahip olmak gerekir. Bu alt beceriler soyle siralanabilir:
1. Metin tiirliniin ayrimina varma,
Metin tiirline 6zgii uygun bir okuma amaci saptama,
Metin tiirline 6zgii anlatimsal 6zellikleri ayrimma varma,
Metin tiirline 6zgii dilsel 6zelliklerin ayrimma varma,

Metin konusuyla ilgili artalan bilgilerini etkinlestirebilme,

A

Metnin sematik yapisinin ayrimina varma, (neden-sonug, problem-
¢Ozlim, karsilastirma vb.),

7. Metnin anlamsal dokusunun ayrimina varma,

8. Metindeki mantiksal iliskilerin ayrimina varma,

9. Metnin konusunu kavrama,

10. Metinden hareketle ¢ikarimlar yapabilme,

11. Metnin ana iletisini yakalayabilme,

12. Metnin yardimci iletilerini yakalayabilme.

Bu 6zellikler, bireyin okumaya hazir bulunuslugunu da etkileyen unsurlardir. Bu

nedenle, iyi bir okuryazar olmak i¢cin bu 6zelliklerin okulda kazandirilmasi gerekir.

Ciinkii okulun bireyi yasama hazirlama boyutu vardir.

2.1.2.4.2. Iisitsel Temelli Okuma Tiirleri

Isitsel temelli okuma tiirleri metnin yapisindan, igeriginden ve dilinden ziyade
var olan metnin okunurken konusma ve igitme organlarinin ise kosulup kosulmamasiyla
alakalidir. Isitsel temelli okuma tiirlerini bu baglamda iki kategoride degerlendirilebilir:

1. Sesli okuma,

2. Sessiz okuma.

2.1.2.4.2.1. Sesli Okuma

Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan kelimelerin ve kelime kiimelerinin
konugsma organlarmin yardimi ile sdylenmesidir. Sesli okumanin tam ve basarili
olabilmesi i¢in yazidaki anlamin kavranmasi, sesin ton ve vurgu bakimindan iyi
ayarlanmas1 gerekir. Metni anlamadan iyi okuma yapilamaz (Unalan, 2006: 70). Sesli
okuma, okuma eyleminin konugma organlarmin kullanilarak yapilmasidir. Anlamak i¢in

genellikle sesiz okunur. Sesli okuma, yazili bir metnin yazildigi haliyle baskalarina
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aktarilmasi icin gergeklestirilen bir etkinliktir. Dinleyicilerin, sesli okunan bir metin ile
aktarilmak istenen anlami yakalayabilmeleri, sesli okumanin kurallara uygun olarak
yapilmasma baghdir (Yangin, 2002: 101). Sesli okuma tiiriine ait biligsel olarak yasanan
siiregler gdzetilerek yapilan bu tanimlamalarin yanmnda, Ulper’in okuma ediminin

duyussal yoniinii de vurgulayan tanimi da 6nemlidir:

“Yazili metnin iiretildigi dilin sozciiksel ve dilbilgisel ozelliklerini
taniyan bireylerin, belirli amaglar dogrultusunda, birtakim stratejiler kullanarak
gerceklestirdikleri yinelemeli ve duyussal ozelliklerin de etkili oldugu, hizli ve

otomatik olarak gerceklesen sesli bir kod ¢ozme siirecidir.” (Ulper, 2010: 14).

Sesli okuma, fiziksel ve zihinsel silire¢lerden olusan karmasik bir siirectir. Sesli
okuma metinle sesli iletisim kurmak demektir. Metnin igerigi sesli olarak alinmakta ve
sesli mesajlara aktarilmaktadir. Sesli okuma, O6grencinin dikkatini gelistirmesine,
okuduklarmma yogunlasmasma, kendine giivenmesine katki getirmektedir. Ayrica
ogretmene 6grencilerin okuma becerilerinin gelisimi hakkinda fikir vermektedir (Giines,
2007: 154). Bu nedenle, egitim 6gretim ortamlarinda sik¢a basvurulan bir okuma
tiirtidlir. Bu durum sesli okuma alt becerilerini 6nemli kilmaktadir. Sesli okuma alt
becerileri ise soyle siniflandirilabilir:

1. Sozciikleri dogru okuma,
2. Sozciikleri birbirine karigtrmadan tek tek ve anlasilir bir bigimde
sOyleme,
So6zctiklerin vurgusuna ve tonlamasma dikkat etme,
. Yazim kurallarini bilme,

. Noktalama imlerini dogru degerlendirme,

3
4
5
6. Sesin yiiksekligini, ortama gore ayarlama,
7. Dinleyenlerin anlamalarini saglayacak bir hizda okuma,

8. Okurken duraklamama,

9. Konusur gibi okuma,

10. Anlamay1 aksatmayacak bir hizda okuma. Ne hizli ne de yavas,
11. Yazim ve noktalama kurallarini okuma stirecinde dikkate alma,
12. Okurken satir atlamama,

13. Okurken sdzciik atlamamadir (Ulper, 2010: 15).
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Sesli okuma etkinlikleri uygulanmadan oOnce, egitimcilerin bireylerde sesli
okuma alt becerilerini goz oniinde bulundurarak bireylerin hazir bulunusluk diizeyini

tespit etmesi ve sesli okuma etkinligini gergeklestirmesi gerekir.

2.1.2.4.2.2. Sessiz Okuma

Sesli okuma, okur ile dinleyen bir tarafin oldugu iki tarafli bir okuma edimi idi.
Sessiz okuma da ise burada okur kendi ile bas basadir ve sadece goz ile takibi yapilan
diger tim konugsma ve isitme organlarinin pasif durumda oldugu okuma tiirtidiir.
Ornegin, Kavcar tarafindan sessiz okuma sdyle tanimlanmaktadir: “Ses organlarindan
herhangi biri hareket etmeden, govde bas hareketi yapmadan yalniz géz ile yapilan
okumadir.” (Kavcar vd., 1995: 44). Ulper (2010: 15-16) bu tanimdan hareketle su yeni
tanimi1 olusturmustur: Yazili metnin tiretildigi dilin sozciiksel ve dilbilgisel 6zelliklerini
tantyan bireylerin belirli bir ama¢ dogrultusunda, birtakim stratejiler kullanarak
gerceklestirdikleri yinelemeli ve duyussal 6zelliklerin de etkili oldugu hizli ve otomatik
olarak ger¢eklesen sessiz bir kod ¢ozme siirecidir.

Sesli okumada oldugu gibi sessiz okuma icin de bireyin bazi alt becerilere sahip

olmas1 beklenir. Bu alt beceriler sdyle siralanabilir:

1. Grrtlak, dil, dudak gibi konusmada gorev alan organlar1 hareket
ettirmeme,

Bas ve govde hareketi yapmama,

Gereksiz duraklamalar yapmama,

Gereksiz geri doniisler yapmama,

Anlamay1 aksatmayacak bir hizda okuma. Ne hizli ne de yavas okuma,

Yazim ve noktalama kurallarin1 okuma siirecinde dikkate alma,

A o

Okuma siirecinde satir atlamama,
8. Okuma siirecinde sdzciik atlamamadir (Ulper, 2010: 16).
Sessiz okuma ile okuma hizi artmakta ve anlama diizeyi yiikselmektedir (Gtines,
2007: 56). Bu nedenle, sessiz okuma tiirline egitimcilerin 6nem vermesi ve bu tiiriin alt

becerilerinin bireylere kazandirilmasi gerekir.
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2.1.2.4.3. Kisisel Okuma Tiirleri

Okuma edimi, zaman ve yer kavramindan bagimsiz olarak yasamin her anma
yayllmis bir edimdir. Bu baglamda, kisiler okuma edimini zaman zaman iginde
bulunduklar1 ¢evre, 6znel kosullar, is kosullari, ilgi ve beklentiler vb. gibi yonlendirici
etkileri olan kosullarin giidiimiinde gerceklestirebilirler. Bu tiir okumalarda bazen
kisinin i¢inde bulundugu ortam, bazen is kosullar1 bazen de ilgi beklenti alanlar1 baskin
cikar. Bu durum da kisinin ne tiir bir okuma yapmas1 gerektigini belirlemesinde etkili
olur (Ulper, 2010: 17). Brown, bu tiir okumalar1 iice ayirir:

1. Akademik Okuma

2. Is Iliskili Okuma

3. Bireysel Yegleme Tiirii Okuma.

Bu smiflandirma kisisel okumanin bireyin ilgi, ihtiya¢ ve amacma gore

sekillendigini gosterir.

2.1.2.4.3.1. Akademik Okuma

Akademik okuma, okurun akademik diizeyini yiikseltmek amaciyla
gerceklestirdigi okuma tiiriine isaret eder. Bu okuma tiiriinde amag, akademik diizeyi
yiikseltmek oldugu i¢in, okunan metnin tiirleri de bu amaca uygun olarak secilir (Ulper,
2010: 17). Graves’e gore; akademik amacgli okuma i¢in ayrintili bir gereksinim analizi
yapilmalidir. Gereksinim analizi, izlence hedeflerinin gergeklestirilebilmesi icin
oncelikle 6grencilerin ne bildikleri, ne yapabilecekleri ve ne 6grenmeleri gerektigi

konularinda bilgi verebilir (Inal, 2007: 52).

2.1.2.4.3.2. s iliskili Okuma

Bu tiir okuma, en kisa agiklamasiyla bireylerin is kosullarna gore
gergeklestirmeleri gereken okuma edimine isaret eder. Bu tiir okuma ediminde

okunacak metnin tiirii, dogrudan bireylerin isleri ile iliskilidir.

2.1.2.4.3.3. Bireysel Yegleme Tiirii Okuma

Kisiler, sadece akademik ya da is iligkili bir okuma tiirii ile sinirli degildir. Bu
iki tiir okuma disinda, kisisel olarak yegleyecekleri yapitlar1 da okumalar1 s6z

konusudur. Bu tiir okumalarda ama¢ ne akademik diizeyi ylikseltmek ne de is
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kosullarinin geregini yerine getirmektir. Tam karsit1 bu tiir okuma genellikle zevk i¢in

yapilan okumadir.

2.1.2.4.4. Iceriksel Okuma Tiirleri

Iceriksel okuma tiirleri dort baslhkta toplayabiliriz. Bu okuma tiirleri sdyle
siralanabilir:
1. Gozden Gegirerek Okuma
2. Tarayarak Okuma (Arayarak Okuma)
3. Yogun Okuma
4. Yaygmn Okuma/Serbest Okuma.

2.1.2.4.4.1. Gozden Gecirerek Okuma

Goz gezdirerek okuma, metnin ana diisiincesini tanimak amaciyla yapilan
okumadir. Az zamanda ¢ok sayida metni gozden gecirmek i¢cin basvurulur. Gazete
okudugumuz da kelime kelime okumak yerine géz gezdirerek okuruz. Goz gezdirerek
okuma, normal okumadan ii¢ ya da dort kez daha hizlidir (Unalan, 2006: 75). Gozde
gecirerek okumanm diger okuma tiirlerine gore hizli olmasi yeri geldik¢e yapilmasi

gereken bir okuma tiirli olmasini zorunlu kilmaktadir.

2.1.2.4.4.2. Tarayarak Okuma

Grellet’e gore; tarayarak okuma, bireyin hizlica metni okuyarak onu ilgilendiren
bilgiyi ayirt etmesidir (Karakog Oztiirk, 2008: 125). Tarayarak okuma, diger okuma
tiirlerine gore daha 6zel amacli bir okuma seklidir. Okuma sirasinda herhangi bir
yazidan veya kitaptan bir isim, tarih, yer ismi vb. bulmak amaciyla yapilir. Daha ¢ok
sozlik karistirirken ya da ansiklopedi gibi basvuru kaynaklarindan yararlanirken
uygulanir (Temizkan, 2009: 100). Tarayarak okuma tiiriine arayarak okuma da

denilebilir.

2.1.2.4.4.3. Yogun Okuma

Grellet’e gore; yogun okuma, kisa metinlerdeki 6zel bilgileri ayirt etmek ve
detayli anlamak i¢in yapilan okuma cesididir (Aktaran: Karako¢ Oztiirk, 2008: 125).
Yogun okuma, metnin biitliin 6zelliklerini, sozciik ve yapilarin1 kavramayi amaclayan

Ozenli ve yavas bir hizla okumayla ger¢eklesir. Bu baglamda bir yazili metnin tim
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yonleriyle ele almip ayrintili bir bi¢imde anlamlandirilmast yogun okuma edimini
gerektirir. Munby’ye gore, yogun okumada anlamanin gergeklesmesinin dort bigimde
gerceklesmektedir. Buna gore yogun okuma,;
1. Metindeki yiizey anlam1 ya da agik olan anlami eksiksiz bigimde anlayarak
2. Metindeki mecazl dili, duygusal tonu ve dolayli anlatim1 anlayarak
3. Okuma parcasindaki diisiincelerin birbiri ile iligkisini ve bunlarin diger
paragraftakilerle baglantisini anlayarak
4. Okuyucunun metin ile kendi diinya bilgisi ve deneyimlerini iligskilendirerek
gerceklesmektedir (Aktaran: Aygiines, 2007: 100).
Bu maddeler incelendiginde, yogun okumayla ger¢eklesen bir okumada birey,

okudugu metni hem bi¢cimsel hem de igerik olarak 1yi bir sekilde 6ziimseyebilmelidir.

2.1.2.4.4.4. Yaygin Okuma

Yaygmm okuma, bir yazili metnin ayrmtili bir bi¢cimde okunarak
anlamlandirilmasi yerine metnin konusu, ana diisiincesi, iletisi gibi temel noktalarmni
anlamak igin yapilan okuma tiiriidiir (Ulper, 2010: 20). Yaygin okuma, metni detayl
anlamasmin gerekli olmadig1 durumlarda kullanilmaktadir. Phillips yaygin okumadaki
temel amacin; yazarin amacini, metnin konusunu ve ana diisiincesini anlamak ve okurun
okuma amagclar1 dogrultusunda metne tepki gostermesini saglamak oldugunu
belirtmektedir (Aktaran: Aygiines, 2007: 100-101). Yaygm okuma, yogun okumanin
tam tersi olarak diisiiniilebilir. Ciinkii yogun okumada anlam kurmay: detaylandirmak
icin kisa metinlerden hareket edilirken yaygin okumada detayli anlam kurma yerine

metnin ana diisiincesinin, konusunun kavranabilecegi uzun metinlerden hareket edilir.
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Okuma tiirleri sekille soyle gosterilebilir:

Smif i¢i Okuma Edimi

N

Sesli Okuma Sessiz Okuma

Yogun Okuma Yaygin Okuma

Bilgilendirici Okuma, Akademik Okuma (Yazinsal Okuma, Bireysel Yegleme
Is Iliskili Okuma Tiirii Okuma)

Dilsel Igeriksel Go6z Gezdirme Tarama  Genel
Sekil 2. Okuma tiirleri (Ulper, 2010: 21).

Yukaridaki sekil incelendigi zaman sinif i¢i okuma faaliyetlerinin sesli ve sessiz
olmak {tizere yapildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte, sessiz okuma tiiriiniin sesli
okuma tiiriine gore daha fazla alt basliklara ayrildigi goriilmektedir. Ciinkii sessiz
okuma, okudugunu anlama ve okuma hizi acisindan amaca daha fazla hizmet eder.
Bununla birlikte, sesli okuma becerileri kolay bir sekilde degerlendirilebilirken sessiz

okuma becerilerinin degerlendirilmesi giigtiir.
2.1.3. Okudugunu Anlama

2.1.3.1. Anlama

“Anlama; goriilen, isitilen, okunanlarin kavranmasi ve algilanmasidir. Boylece
anlama, kisilerin 6grenim, egitim deneyimlerinden elde ettiklerinin tiimii anlamima
gelmektedir.” (Rusen, 1995: 143). Tiirkge programmda anlama, dinleyip izleyerek
anlama ve okuyarak anlama olmak iizere iki boliimde ele alinmaktadir. Dinleme ve
okuma oOgretiminde bu becerilerle ilgili ¢alismalar cogu zaman anlama etkinligi ile
tanimlanir. Anlama etkinlikleri, 6grencilerin dinleme ve okuma etkinliklerindeki basari

diizeylerini gérmemize yardimei olur (Kavcar vd., 1998: 19).
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Anlamanin Asamalan

Anlama faaliyeti li¢ asamay1 igcermektedir;

o Anlami bulma
° Anlami kavrama
o Anlami degerlendirme

Anlami bulma: Anlami bulma ve degerlendirme anlama agamalarinin temelidir.

Bu asamanin basamaklari:

o Kelimenin anlamini bulma

o Ciimlenin, paragrafin ve yazinin anlamini bulma

o Mecaz kelime ve ciimlelerin anlamini bulma

o Dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarmin roliinii bilme

Anlam kavrama: Bu asamanin basamaklari:

o Anlam1 ¢evirme: Anlami sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade
etmesidir.
o Anlami yuvarlama: Anlami, bireyin kendi kelime ve ciimleleriyle

yazmasl ifade etmesidir.
o Oteleme: Anlamdan sonu¢ ¢ikarma, dzetleme, anlami genisletme v.b.

calismalardir.

Anlami degerlendirme: Bu asamanin basamaklari:

o Anlam1 analiz etme: Yazida ileri siiriilen diislince ve delillerin analizini
yapmaktir.

o Anlamin sentezini yapma,

o Anlam1 degerlendirme: Yazidaki diisiince ile okuyucunun diisiinceleri

arasinda karsilastirmalar yapmak ve sonuca ulasmaktir (Giines, 1997:

60).

Gilines’in (2000: 59), Fetitelson’dan (1976) aktardigina gore anlama, yazinin

anlamimi bulma, onlar iizerinde diislinme, nedenlerini arastirma, sonuclar ¢ikarma ve
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degerlendirme bi¢imidir. Anlama, inceleme, se¢im yapma, bir karara varma, ¢evirme,
yorumlama, oteleme, analiz- sentez yapma ve degerlendirme gibi zihin faaliyetlerini
icine almaktadir. Anlama siirecinde, biitiin bu zihin faaliyetleri 6nceki deneyimlerle
birlesmekte ve okunana yazi okuyucunun kendi deneyimleri isiginda incelenmis
olmaktadir. Bu nedenle, anlama stireci ile ilgili her agiklama, anlam1 bulma, kavrama ve
degerlendirme asamalarin1 kapsamaktadir. Anlama, bu asamalar yerine getirildikten
sonra ger¢eklesmektedir. S6z konusu asamalardan herhangi birinde eksiklik, anlamanin
tam olmasimi engellemektedir. Tam bir anlama i¢in once yazarla birlikte yaziyormus
gibi hareket etmek gerekir. Okuyucu kendi diisiincesini bir tarafa birakarak, yazarin
sundugu diistinceleri alincaya kadar beklemeli, sonra aldiklar1 {izerinde diisiinmeli,

kendi bilgi ve deneyimleri 151g1nda incelemeli ve degerlendirmelidir.

Holt’a (1999: 109) gore birey, herhangi bir konuyu asagidaki OoOlgiitleri

gerceklestirebildigi oranda anlamis sayilmaktadir:

o Bir konuyu kendi sézciikleriyle ifade edebiliyorsa,
o Konuya iligskin 6rnekler verebiliyorsa,

o Konuyu ¢esitli bicim ve kosullarda fark edebiliyorsa,

. Konuya iliskin olgu ya da fikirler arasinda baglant1 kurabiliyorsa,
o Konudan ¢esitli yollarla yararlanabiliyorsa,
o Konunun bazi sonuglarini dnceden kestirebiliyorsa,

Konuyu karsit bigimiyle ifade edebiliyorsa anlama aktivitesi gerceklesmis

demektir.

2.1.3.2. Okuma-Anlama fliskisi

Okuma, yasamimizi anlamlandiran, sekil veren ve farkli goriis agilar1 sunan
onemli bir eylemdir (Glineyli, 2008: 82). Tam bir okuma etkinliginin
gergeklestirilebilmesi igin okunan metnin anlamlandirilmas: gerekir. “Iki ayr1 caba gibi
goriinen ‘okuma’ ve ‘anlama’ aslinda neden sonug iliskisiyle birbirine baghdir. Insan
anlamak i¢in okur. Okudugunu da anlamak ister.” (Demirel 1995: 71). Okuma ve
anlama egitimi, yasam boyu 6grenmeyi siirdiirebilmek ve yasadigimiz bilgi ve teknoloji
cagina ayak uydurabilmek i¢in yapilacak en 6nemli caligmalardandir. Okuma ve anlama

biitlin  disiplinlerin  6gretilmesinde anahtar durumunda bulunmakta ve bireyin
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gelismesini saglamaktadir. Gerek dinleme etkinligi, gerekse okuma etkinligi anlama ile
sonuglanmigsa bir deger tasir. Bu nedenle, okuma ve dinleme O6gretiminde, bu
becerilerle ilgili ¢alismalar ¢o§u zaman anlama etkinligi ile tamamlanir, biitiinlenir.
Anlama etkinlikleri, bir bakima, Ogrencilerin dinleme ve okuma etkinliklerindeki
anlama ya da basar1 diizeylerini gérmemize yardimci olur (Kavcar, Oguzkan, Sever:
1995: 49). Okuma tanimlarmin ortak 6zelliklerine baktigimizda, anlamanin 6n plana
ciktigin1 goérmekteyiz. Okuma eylemi hangi amacgla yapilirsa yapilsin, ister bir
gazeteden haber almak, ister bir roman, hikaye ya da ders kitabi olsun, sonunda
ulasilmak istenen hedef, okunan materyalden anlam ¢ikarmaktir. Yani okumanin asil

amaci, okudugunu tam ve dogru anlayabilmektir (Sabak, 2007: 20).

Bilgi almanin temel yollarindan biri olan okumanin amacina ulasmasi igin,
anlamanin da tam olarak saglanmasi gerekir. Bir metnin okunmasi kadar anlasilmasi da
onemlidir. Ayrica okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in de anlama diizeyinin
gelistirilmesi gerekmektedir. Bazi okuma tanimlarinda, okumanin anlama oldugu
ozellikle vurgulanmaktadir.  “Okuma, bilissel davraniglarla psikomotor becerilerin
ortak calismasiyla yazili sembollerden anlam c¢ikarma etkinligidir. Okuma islemi
gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketleri ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla
olusur. Okuma yoluyla yazar ile okuyucu arasinda bir iliski kurulmaktadir.
Okuyucudan, yazarin verdigi mesajin ne oldugunu anlamasi istenir.” (Demirel, 1995:
65). Eger kisi bir metni okudugunda anlam ¢ikaramiyorsa bu tiir okuma belli sdzciikleri
seslendirmenin Otesine gegemez. “Gliniimiizde ise okuma yazili ve yazisiz kaynaklar,
okuyucu ve c¢evresel unsurlarm etkilesimi sonucu olusan anlam kurma siireci olarak

tanimlanmaktadir.” (Akyol, 2003: 14).

“Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan,
dinamik bir anlam kurma siirecidir. Okuma 6gretiminin temel amaci ¢ocuga yazi ve
cizim dilini iletisim kurmada etkili bir sekilde kullanma becerilerini kazandirmaktir.
Okuma zihinsel bir siirectir ve dogrudan gozlenmesi miimkiin degildir. Giliniimiizde
okumanin en 6nemli konusu okunandan anlam kurmadir yani anlami yapilandirmadir.”
(Akyol, 2006: 29). Gibson ve Levin okumay1 metinden bilgi ¢ikarmak olarak tanimlar.
Onemli olan bilgidir. Harfleri tanima, ses ve heceleri dogru telaffuz etme, bunlar1 dogru
bir sekilde birlestirip kelimeleri dogru okuma da 6nemlidir. Ancak basli basma okumay1

meydana getirmez. Okuma, anlama ve yorumlamay1 kapsar (Gibson ve Levin 1975,
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Akt. Tuncel 1992: 12). Gary ve Rogers da “Bir yaziyi, yapit1 anlamak, yorumlamay1
bilmektir” derler. Onlara gore yorum (G6giis 1978: 72):

. Yazarin sozlerini, ileri siirdiigii goriislerini anlayarak ana diisiinceyi
kavramak,
o Yazarin dogrudan ifade ettigi diisiinceleri kavrayip, diisiincesinin

kapsamini belirlemek,
o Okudugunu dogruluk, gegerlilik, deger yonlerinden 6l¢ebilmek,
o Anladigini, duydugunu, davranislarinda, yaptiklarinda uygulayabilmek.

2.1.3.3. Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama, metnin ne anlama geldigini bilmektir. Okudugunu anlama,
okumanin temel ilkelerinden birisidir. Ciinkii okuma beraberinde anlamay1 gerektirir.
Anlama olmaksizin yapilan okuma, okuma degil, ancak seslendirmedir. Mesela
Ingilizce bilmeyen bir kisinin, Ingilizce bir metni okumasi gibi. Kisi metni okumustur,
ancak Ingilizceyi bilmedigi igin okuduklarina bir anlam verememistir. (Yilmaz ve
Koksal, 2008: 51; Tok ve Kaya, 2007: 8). Okuma, okudugunu anlama, bir beceridir.
Kisilerde dogustan okuyabilme potansiyeli vardir, ama bu potansiyel egitimle gelisir.
Bu sebeple de okuma geligebilen, gelistirilebilen bir beceri olarak kabul edilmektedir.

Bu becerinin de iki temel bileseni vardir. Bunlar da okuma hiz1 ve anlamadir.

Tiirkge programinda anlama, dinledigini anlama ve okudugunu anlama olmak
iizere iki bolimde ele alinmaktadir. Dinleme ve okuma 6gretiminde bu becerilerle 1lgili
calismalar cogu zaman anlama etkinligi ile tanimlanir. Anlama etkinlikleri, 6grencilerin
dinleme ve okuma etkinliklerindeki basar1 diizeylerini gormemize yardimci olur
(Kavcar vd., 1997). Okuma ile anlama arasinda neden — sonug iliskisi vardir. Okumada
temel hedef anlamadir. Okudugunu anlama becerisi bakimindan ilkokul
ogrencilerinden, okunan par¢aya uygun baslik bulmalari, okunan 6ykii ya da masaldaki
kahramanlarin niteliklerini agiklamalari, olayin yer ve zamanlarini anlayip belirlemeleri

beklenir (Tazebay, 1995).

Smith’e goére okuma, anlamaya dayali yaratici bir etkinliktir ve anlama,
okumanin bir sonucu degil, temelidir. Tahmin etme de okumanin 6zii ve anlaminin
birinci sartidir. Bu durumda okuma etkinliginin birbirine bagli iki onemli 6zelligi

anlama ve tahmin etmedir. Okuyucunun metinle ilgili sorular sormasi tahmin etme,
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sorulan bu sorulara uygun ve ilgili cevaplar bulmasi da anlamadir. Okuyucu, metni
okurken kendine sorular sormazsa kafasi karisir ve anlama gerceklesemez. Ciinkii
aranan cevaplar metin icerisinde gizlidir. Bu sorularin cevaplarini bulabiliyorsa metni
anlayabilmektedir (Akt: Cakici, Altunay, 2006). F. B. Davis bir yaziy1 anlamis olmak

icin alt1 amaca erigsmis olmanin gerekli oldugunu sdyler:

o Yazmin konusunu (temasini) anlamak,

° Sozciikleri, sozciik kiimelerinin anlamlarini kavramak,
o Yazinm kurulusunu kavrayip izleyebilmek,

o Paragraflardaki diisiinceleri agik¢a gorebilmek,

° S6z sanatlarmi anlamak,

o Yaziyla ilgili sorulara karsilik verebilmek (Gogls, 1983).

Metinlerin iletisini algilama eylemine okudugunu anlama denilebilir. Iletinin tam
anlasilmas1 ve bir bilgi yitimi olmamasi i¢in metni okuyan bireyin diisiinsel bir ¢aba
gostermesi gerekir. Okudugunu anlamak i¢in bireyin gosterecegi ¢abalar su sekilde

siralanabilir (Calfee ve Drum, 1986; Akt. Tazebay,1995).

. Metnin yapisim ¢oziimleme: Ister biitiin bir kitap olsun, ister kisa bir
yazi, her metnin yapisal bir biitiinliigii vardir. Bu biitiinliigli gérme ve
belirleme okudugunu anlamanin ana yonlerinden birini olusturur.

o Metnin icerigini anlama ve yorumlama: Her metin, bir kimseye bir
konu hakkinda bir mesaj iletme amaciyla olusturulmus dilsel bir iirtindiir.
Metni okuyan kisinin, yazarm ilettigi mesaj1 eksiksiz alabilmesi i¢in,
onun iletisini tagtyan dilsel birimleri 1yi tanimasi, iyi anlamasi gerekir.

o Metni elestirme: Okuma eylemi metni olusturan kisiyle okuyan arasinda
bir tiir konusmadir. Ancak bu konusma yiiz yiize degil de basili ve yazili
simgeler yoluyla olmaktadir. Konusma eyleminde nasil karsidaki kisinin
bazi fikirlerine katilma, bazi fikirlerine katilmama séz konusu olursa,
okunulan metinde de yazarin bazi fikirlerine katilma bazi fikirlerine de
katilmama sdz konusudur. Iste okurun, okudugu metin iizerinde

diisiinmesi onu bir tartidan ge¢irmesi eylemi, metni elestirmedir.
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Bir yazmin kavranarak okunup anlasilmasi isteniyorsa bazi yontemlerden

yararlanilmasi gerekir. Bu yontemler (Demirel, 2003) sunlardir:

o Yazida ele alman konuyu belirlemek,

o Anlam1 bilinmeyen sozciiklerle, anlagilmayan ciimle ve paragraflari
saptamak,

o Ana fikri arastirp bulmak,

° Yardimei fikirleri incelemek,

o Yazmin genel diisiince ve anlatim yapismi ¢ikarmak.

Okunan metnin anlamlandirilmas1 gerekmektedir. Bu yontemler sayesinde
okunan metin kavranmakta ve anlama ger¢eklesmektedir (Ates, 2008: 38; Ciftci, 2007:
57; Sert, 2010: 21).

2.1.3.3.1. Okudugunu Anlama Becerilerinin Kazanilmasim Kolaylastirici

On Kosul Beceriler

Okudugunu anlama becerilerini kolaylastirict 6n kosul becerileri asagidaki

sekilde smiflandirabiliriz:

Baslik bulma,

Kelimenin metindeki anlamini bulma,

Olayin gectigi yeri bulma,

Olay kahramanlarmmimn kayismi bulma: Bu becerinin alt kosulu oldugu diger alt
beceriler: “Metne anlamca denk ifadeyi bulma, yardimei fikirleri bulma, es
anlamli kelimeyi bulma, olay kahramanlarmmn o6zelliklerini bulma, olayn
gectigi zaman1 bulma ve gercek anlammi bulma” becerileridir. Ogrencilerin
olay kahramanlarmin sayisimni bilmesi, goriildiigii gibi bir¢ok alt becerinin
kazanilmasinda anahtar roliindedir.

e Metne anlamca denk ifadeyi bulma: Bu becerinin 6n kosulu oldugu diger alt
beceriler: “ Karsit anlamdaki kelimeyi bulma, ana fikir bulma, es anlaml
kelimeyi bulma, olay kahramanlarinin o6zelliklerini bulma, olaym gectigi

zamant bulma ve  ger¢ek anlamimmi bulma, metnin maksadini bulma”
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becerileridir. Goriildigli gibi metne anlamca denk ifadeyi bulmak, metni
anlamada kullanilan pek c¢ok alt beceriyi kazanmada, olmazsa olmaz
degerlerden biridir.

Karsit anlamdaki kelimeyi bulma: Bu becerilerin 6n kosulu oldugu diger alt
beceriler: “Ana fikir bulma, yardimci fikirleri bulma, es anlamli kelimeyi
bulma, olay kahramanlarinin 6zelliklerini bulma, olaymn gectigi zamani1 bulma
ve gercek anlamini bulma” becerileridir. Karsit anlamdaki kelimeleri bilmek
de bir metni anlamak i¢in 6nemli bir 6n kosul durumudur.

Ana fikir bulma: Bu becerilerin 6n kosulu oldugu diger alt beceriler: “Yardimci
fiilleri1 bulma, es anlamli kelimeyi bulma, olaym gectigi zamani bulma ve
gercek anlammi bulma” becerileridir. Ana fikri anlamadan, bu alt becerileri
kazanmak miimkiin gériinmemektedir.

Gergek anlami disinda kullanilan kelimeyi bulma: Bu becerilerin 6n kosulu
oldugu diger alt beceriler: “ Olaym gectigi zamani bulma ve ger¢ek anlamini
bulma” becerileridir.

Yardimci fiilleri bulma: Bu becerilerin 6n kosulu oldugu diger alt beceriler:
“Anlamini bozan kelimeyi bulma” becerisidir. Bir 6grencinin metindeki anlami
bozan kelimeler1 bilmesi i¢in metindeki yardimec1 fikirleri anlamasi
gerekmektedir.

10. Es anlamli kelimeyi bulma: Bu becerilerin 6n kosulu oldugu diger alt
beceriler: “Metnin maksadin1 bulma” becerisidir. Bir O6grencinin metnin
maksadimni bilmesi i¢in metindeki es anlamli kelimeleri bilmesi gerekmektedir.
Olay kahramanlarmin 6zelliklerini bulma: Bu becerilerin 6n kosulu oldugu
diger alt beceriler: “Olaym gectigi zamani bulma ve ger¢ek anlamini bulma”
becerileridir.

Olayin gectigi zamani bulma: Bu becerilerin 6n kosulu oldugu diger alt
beceriler: “Ger¢cek anlamini bulma ve anlami bozan kelimeyi bulma”
becerileridir. Ogrencilerin kelimelerin anlamina yonelik ifadeleri bilmesi olaym
zamanini bilmesi ile aciklanacak kadar giiclii goriinmektedir.

Gergek anlamini bulma: Bu becerilerin kazanilmasi i¢in gerekli alt beceriler:
“Baslik bulma, kelimenin metindeki anlamin1 bulma, olayin gegtigi yeri bulma,
olay kahramanlarinin sayisini bulma, metne anlamca denk ifadeyi bulma, karsit

anlamdaki kelimeyi bulma, ana fikri bulma, gercek anlami diginda kullanilan
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kelimeyi bulma, yardimci fikirleri bulma, es anlamli kelimeyi bulma ve olay
kahramanlarinin 6zelliklerini bulma, ger¢cek anlamini bulma, anlami bozan
kelimeyi bulma” becerileridir. Goriildiigii gibi, gercek anlamini bulma
becerisini kazanmak, metni kavramaya yonelik ¢ok sayida beceriyi 6grenmeye
baghdir.

e Metnin Maksadin1 Bulma: Bu becerilerin kazanilmasi i¢in gerekli alt beceriler:
“Olaymn gectigi yeri bulma, metne anlamca denk ifadeyi bulma, es anlamli
kelimeyi bulma” becerileridir.

e Anlami1 Bozan Kelimeyi Bulma: Bu becerilerin kazanilmasi i¢in gerekli alt
beceriler: “Baslik bulma, metindeki anlam1 bulma, olayin gectigi yeri bulma,
yardimei fikirleri bulma ve olaym gectigi zaman1 bulma” becerileridir.

e (Goriildign gibi, anlam1 bozan kelimeyi bulma becerisini kazanmak i¢in metni
kavramaya yonelik, 6zellikle olay ve kelimelerin metindeki anlama becerilerini

kazanmaya gerek vardir (Erginer 1998: 6; Sabak, 2007: 24).

2.2. [llgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirma ile ilgili konularda alanyazin taramasi yapilmais, yurt i¢inde

yapilan arastirmalardan ulasilabilenler incelenmis ve 6zetlenerek aktarilmistir.

2.2.1. Hazirbulunusluk ile Tlgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Erdogan (2006) tarafindan yapilan “Van Hiele Modeline Dayali Ogretim
Siirecinin Smif Ogretmenligi Ogretmen Adaylarmim Yeni Geometri Konularma Y&nelik
Hazirbulunusluk Diizeylerine Etkisi” adli arastirmada deneysel desen kullanilmistir.
Arastirma, 2005-2006 dgretim yili giiz ddneminde Abant Izzet Baysal Universitesi Smif
Ogretmenligi Anabilim Dal’'nda yapilmustir. Arastrmanm  6rneklemini, Smnif
Ogretmenligi Anabilim Dali son smifinda yer alan ve rasgele secilen 4 grup
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, Van Hiele’nin geometrik diisiinme diizeylerine
gore egitim goren Ogretmen adaylarinin verilen egitimle, hem geometrik diisiinme
diizeylerinin hem de matematik dersi yeni 6gretim programindaki geometri konularina
yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda
geleneksel yontemle egitim goren 6gretmen adaylarinin, matematik dersi yeni 6gretim
programindaki geometri konularina yonelik hazirbulunusluk diizeyleri gelisirken,

geometrik diisiinme diizeylerinde gelisme goriilmemistir.
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Polat (2007) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Matematik
Becerileri Agisindan ilkdgretime Hazirbulunuslugunun Incelenmesi” adli arastirmada,
betimsel tarama deseni kullanilmistir. Arastirmanin orneklemini, okul dncesi egitimi
alan 180, almayan 120, 5, 5.5 ve 6 yas cocuklar1 olusturmaktadir. Arastirma sonucuna
gore, okul Oncesi egitimi alma degiskeni ile cocuklarin matematik becerileri arasinda
anlamli bir iligki s6z konusudur. Bu ¢ocuklar matematik becerilerinde okul Oncesi
egitim almayanlara oranla daha yeterlidirler. Cinsiyet agisindan ¢ocuklarin matematik

becerilerinde anlamli farklilik bulunamamastir.

Gormez (2007) tarafindan ilkogretim 1. Sinif 6grencilerinin okul olgunlugu ve
matematik hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeye yonelik yapilan arastirmada
betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin  Orneklemini, 8 ilkogretim
okulundaki 207 birinci smif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucuna gore, okul
olgunlugu istenilen diizeyde olan ve il/ilce merkezlerine bagl sehir ilkdgretim
okullarinda okuyan 6grencilerin matematik hazirbulunusluk diizeylerinin; okul olgunluk
diizeyleri yetersiz olan ve ilce merkezlerine bagli koy ilk6gretim okullarinda okuyan
ogrencilerin matematik hazirbulunusluk diizeylerinden daha i1yi oldugu sonucuna

varilmistir.

“Yeni Egitim Programlarina Ikogretim Okullarmin ve Ilkégretim Okulu
Miidiirlerinin Hazirbulunusluk Diizeyleri” adli arastrmasinda Atmaca (2007),genel
tarama modeli kullanmistir. Kullanilan anket formu 387ilkdgretim okulu miidiiriine
uygulanmistir. Arastirmada, miidiirlerin kisisel 6zelliklerini belirlemek i¢in bes sorudan
olusan bir form; hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek i¢in yirmialt1 sorudan olusan
dortlii dereceleme likert Olcegi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore, miidiirler
derslik dis1 fiziksel alanlarin ve arag-gereclerin yeni programlara gére hazirlanmasmi
“az” diizeyde gerceklestirmislerdir, miidiirlerin derslik dis1 fiziksel alanlarin ve arag-
gereclerin yeni programlara gore hazirlanmasma iliskin gortsleri kisisel degiskenlere
gore anlaml farklilik gostermektedir, miidiirler yeni programlara yonelik kendilerine

verilen hizmeti¢i egitim etkinliklerini “az” diizeyde bulmuslardir.

Aydemir (2008) tarafindan yapilan arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin yeni
ilkdgretim matematik programmin sayilar O68renme alam1 igerigine iliskin
hazirbulunusluk diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada model olarak, tarama

modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, 2007-2008 egitim Ogretim yilinda
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Pamukkale Universitesi ve Usak Universitesi Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi
Anabilim Dalr’nda 6grenim goren 350 6grenciden olugmaktadir. Arastirma sonucunda
smif 6gretmeni adaylarmin ilkogretim matematik dersi sayilar 6grenme alani igerigine
iliskin hazirbulunusluklarmin %359.7dlizeyinde oldugu bulunmustur. Siif 6gretmeni
adaylarinin sayilar hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadigi, mezun
olunan okul tiirtine gore ise .05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir gekilde
farklilastig1 tespit edilmistir. Arastirmada ayrica 6gretmen adaylarmin sayilar igerigine
yonelik hazirbulunusluk diizeyleri ile matematik 6z-yeterlik algilar1 arasinda istatistiksel
olarak orta diizeyde; smif Ogretmeni adaylarmin sayilar icerigine yOnelik

hazirbulunusluklar1 ile matematik dersine yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak

diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.

Saltas (2008) tarafindan yapilan arastirmada, cografi ¢evre farkliliklarinin fen ve
teknoloji dersinde 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ile iliskisi belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma 2007-2008 egitim 6gretim yilmin bahar yartyilinda Osmaniye ve
Ardahan illerinin merkezlerinde ve Kocaeli ilinin Gebze ilgesinde bulunan 4 resmi
ilkdgretim okulunda gergeklestirilmistir. Osmaniye ilinden 51, Ardahan ilinden 90 ve
Kocaeli ilinden 72 6grencinin katilimiyla uygulama yapilmistir. Arastirma sonuglari
SPSS istatistik programi ile analiz edilmis ve segilen cografi ¢evrelerin basar1 testi
sonuclarinda anlamli bir farkin oldugu bulgusuna ulasilmistir. Anlamlh farkin zengin
bitki ve hayvan tirii barindiran Osmaniye ilinde bulunan okulun lehine oldugu
belirlenmistir. Iller basar1 puanlarma goére siralandiginda birinci sirayr Osmaniye ilinin,

ikincim siray1 Gebze ilgesinin son siray1 ise Ardahan ilinin aldigi tespit edilmistir.

“IIkdgretim Okullar1 1. Smmf Ogrencilerinin Ilkokuma ve Yazma Ogretimine
Hazirlik Diizeyleri” adli arastrmada Celenk (2008), betimsel tarama modelini
kullanmistir. Arastirma sonucuna gore, 6grencilerin okul 6ncesi doneminden ilkokuma
ve yazma O6gretimine yonelik cok onemli deneyim ve birikimlerle okula basladiklari,
okul oncesi donemde alman ana okulu egitiminin Ogrencilerin okuma ve yazmaya

hazirlik diizeyleri iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Yenilmez ve Kakmaci (2008) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim 7. Sinif
ogrencilerinin matematikteki hazwrbulunusluk diizeyleri belirlenmeye caligilmistir.
Arastirmada, betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Eskisehir

merkezde yer alan ilkogretim okullarinin 7. Smiflarina devam eden 6grenciler arasindan
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rastlantisal olarak sec¢ilen 700 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucuna gore, 7.
Smif 6grencilerinin matematikteki hazirbulunusluk diizeyinin matematik basarisi,
matematige olan ilgi ve matematigi basarmaya iliskin inanglara gore farklilastig,

cinsiyete gore ise farklilasmadigi belirlenmistir.

Celik (2010) tarafindan yapilan calismada, ilkégretim 7. Simif matematik
dersinde 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyini arttrmaya yonelik bir program 6nerisi
ve etkililigi arastirilmigtir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinda on iicer 6grenci olmak iizere toplam 26 6grenci ile Sakarya ili
Hendek ilgesi Sehit Mahmut Bey ilkdgretim Okulu’nda gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore; hazirbulunusluk 6gretim programi 6grencilerin
matematik dersine yonelik basarilarini arttrmustir, hazirbulunusluk 6gretim programi
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarmi olumlu ydnde artirmistir,
hazirbulunusluk 6gretim programi 6grencilerin matematik dersine yonelik kaygilarini
azaltmistir, hazirbulunugluk 6gretim programi 6grencilerin matematik dersine iliskin

psikomotor becerilerini arttirmistir.

Salas (2010) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarmin kendi kendine
ogrenmeye hazirbulunusluklar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmada betimsel tarama
modeli kullanilmistir. Arastirma kapsaminda, 2009-2010 6gretim yili bahar doneminde
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde on farkli lisans programmin birinci ve
dordiincii siniflarinda 6grenim goren 555 Ogretmen adayina, Fisher, King ve Tague
(2001) tarafindan gelistirilen “Kendi Kendine Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi
(Self-DirectedLearningReadinessScale)” uygulanmistir. Arastirmada, egitim fakiiltesi
ogrencilerinin kendi kendine O6grenmeye hazirbulunusluklar1 saptanmis, birinci ve
dordiincii simif O6grencileri arasinda karsilastirma yapilarak lisans egitiminin kendi

kendine 6grenmeye hazirbulunuslugu olumlu yonde etkilemedigi sonucuna ulasilmstir.

Stier (2010) tarafindan yapilan “6. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Cografi
Kavramlar Bakimmdan Ogrencilerin Hazirbulunusluk Diizeyleri ve Bu Kavramlarin
Gelistirilmesi” adli arastirmada, deneysel desen kullanilmistir. Caligma 2008-2009
egitim- dgretim yili II. dénem, Istanbul Bahgelievler Hiirriyet ilkdgretim Okulu 6-G
sinifi, toplam 51 O6grenciden olusan Orneklem ftzerinde uygulanmistir. Uygulanan
calismadan elde edilen veriler sonucunda, 6grencilerin kavramlar1 6grenme diizeyinde

artis oldugu gozlenmistir. Elde edilen sonuglar, cografi kavramlari 6gretiminde cesitli
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yontem ve tekniklerin kullanilmasmin bu yonde etkili ve verimli oldugunu ortaya

koymus ve ¢alisma istenen amaca ulasmustir.

2.2.2. Okudugunu Anlama ile flgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Unal (2006) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, Eskisehir ilindeki ilkdgretim
okullarinin 5. Smifinda okuyan ogrencilerin elestirel okuma beceri diizeyleri ile
okumaya iliskin tutumlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi arastirip,
iligkinin derecesini belirlemeye caligmaktir. Arastrmada betimsel tarama modeli
kullanilmis ve wveriler 14 ilkégretim okulundaki 1012 &grenciden toplanmistir.
Aragtirmanm sonuclarma gore, Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlar1 ile elestirel
okuma becerisi diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Yine
ayni1 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile elestirel okuma becerisi diizeyleri

arasinda orta diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur.

Kusdemir (2007) tarafindan yapilan“CokluZeka Kurami Destekli Kubasik
Ogrenme Yonteminin Tiirkge Dersine Iliskin Tutum ve Okudugunu Anlamaya Y®6nelik
Akademik Basar1 Uzerindeki Etkisi” adli arastirmada, ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel model kullanilmistir. Uygulama, 2005-2006 egitim-0gretim yili giliz
yartyilinda, Adana Ili Seyhan ilgesinde yer alan orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir
devlet ilkogretim okulunun ii¢ dersliginde okuyan toplam 115 68renci lizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda elde edilen verilere gore, basar1 testi ve tutum
Olcegi sontest puanlar1 agisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunurken; kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

“Iikdgretim 3. Smuf Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde Okudugunu Anlama
Becerilerini Etkileyen Ekonomik ve Demografik Faktorler” adli tez calismasinda Sabak
(2007), betimsel tarama modelini kullanmistir. Arastirma, Gaziantep merkez
ilgelerinde(Sehitkamil, Sahinbey) bulunan ilkdgretim 3. sinif 6grencilerinden 496
ogrenci iizerinde yapilmistrr. {lkdgretim 3. simuf dgrencilerinin okudugunu anlama
becerileri ile cinsiyetleri,yasadiklar1 evin kendilerine ait olma durumu, evlerinin
bulundugu cevrenin ekonomik durumu, kardes sayisi betimsel degiskenleri arasinda
anlaml bir iliski olmadig1 goriilmiistiir. Ilkdgretim 3. siuf 6grencilerinin okudugunu
anlama becerileri ile anne ve babalarmin 6grenim durumu, anne ve babalarinin

meslekleri, aylik gelir durumu, okul disinda baska bir iste calisiyor olma durumu,
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kendilerine ait ¢alisma odasinmn olma durumu, evlerine giinliik gazete, dergi, vb.
almiyor olma durumu, bos zamanlarinda kitap okuma sikliklar1 ve okul oncesi egitim

durumu betimsel degiskenleri arasinda anlamli bir iligski oldugu saptanmustir.

“IIkdgretim 2. Kademe Tiirkge Derslerinde Okuma Stratejilerinin Okudugunu
Anlama Uzerindeki Etkisi” adl1 doktora ¢alismasinda Temizkan (2007), dntest-sontest
kontrol gruplu deneysel desen kullanmistir. Evreni, Ankara ili merkez il¢elerindeki
ilkdgretim okullarinda okumakta olan sekizinci smif Ogrencileridir. Arastirmanin
orneklemini ise bu 6grenciler i¢inden bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeyi
acisindan aralarinda anlamli iliski bulunmayan 24’er kisilik 1ki Ogrenci grubu
olusturmaktadir. Bu iki dgrenci grubundan Altindag ilgesi Nihat Basaklar I1kdgretim
Okulu 8/B smifi deney grubunu; Etimesgut ilgesi Nasrettin Hoca Ik gretim Okulu 8/A
sinift ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Arastirma sonucunda deney grubu
ogrencilerinin deney Oncesi basari testi ortalama puani 25,83 iken bu deger deney
sonrasinda 38,25 diizeyinde gergeklesmistir. Okuma stratejilerinin uygulandigir deney
grubu dgrencilerinin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeyi testine ait basari
puanlar1 deney oncesinden sonrasina anlamli farklilik gostermektedir. Buna gére okuma
stratejileri, 0grencilerin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeyini artirmada

geleneksel 6gretimden daha etkilidir.

Sallabas (2008) tarafindan yapilan arastrmada ilkdgretim sekizinci smif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama becerileri arasindaki
iligki incelenmistir. Arastirmada, ilkogretim 8. simif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerileri, okumaya yonelik tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasinda bir iliski olup
olmadig1 ortaya konmaya calisilmistir. Diger taraftan ogrencilerin cinsiyetlerinin
okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutumda etkili olup olmadig1 da belirlenmeye
calisilmistir. Buna gore 6grencilerin okumaya yonelik tutumlar1 ile okudugunu anlama
becerileri arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
akademik basarilar1 ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda orta diizeyde bir iligki
tespit edilmistir. Ogrencilerin okumaya ydnelik tutum puanlar1 ile okudugunu anlama

puanlar1 kiz 6grencilerin lehine anlaml fark géstermistir.

Ciftei ve Temizyiirek (2008) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim besinci
siif Ogrencilerinin, Tiirkce Ogretimi Programi’ndaki okudugunu anlamayla ilgili

kazanimlara toplu olarak, sosyoekonomik durumlarina ve cinsiyetlerine gore ulasma
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diizeylerine bakilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore,
sosyoekonomik diizeyde basar1 siralamasi list sosyoekonomik, orta sosyoekonomik ve
alt sosyoekonomik diizey seklinde tezahiir etmistir. Cinsiyete gore yapilan
degerlendirmede ise kiz O0g8rencilerin erkek Ogrencilere oranla daha basarili olduklar1

tespit edilmistir.

Ates (2008) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Diizeyleri ile Tiirkge Dersine Karsi Tutumlari ve Akademik
Basarilar1 Arasindaki Iliski” adli doktora calismasinda, betimsel tarama modeli
kullanilmistir.  Arastrmanin = evrenini  Konya ilindeki  ilkdgretim  okullar:
olusturmaktadir. Arastirmaya 160 erkek 186 kiz olmak iizere toplam 346 0Ogrenci
katilmistir. Arastrma sonucunda ilkdgretim ikinci kademede Ogrenim goren kiz
ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari, okudugunu anlama puan ortalamalari,
Tiirkge dersi akademik basar1 puan ortalamalari, genel akademik basar1 puan
ortalamalar1 erkek 6grencilerden yiiksek ¢cikmistir. Arastirmada 6grencilerin ailelerinin
gelir durumlarinin 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini ve genel akademik
basar1 puan ortalamalarmi etkilemedigi ancak aile gelir durumunun okudugunu anlama
puan ortalamalariyla, Tiirk¢e dersi akademik basar1 puan ortalamalariyla iliskili oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin anne ve babalarmm egitim durumlar1 6grencilerin Tiirkge
dersine yoOnelik tutumlarini etkilememekte ancak okudugunu anlama puan
ortalamalarini etkilemektedir. Bundan baska anne egitim durumu 6grencilerin Tiirkce
dersi akademik basar1 puan ortalamalarini ve genel akademik basar1 puan ortalamalarini

etkilememekte, baba egitim durumu ise bu degiskenleri etkilemektedir.

Akar (2009) tarafindan yapilan arastirmada, sesli ve sessiz okumanin anlamaya
etkisi incelenmis olup, calismanin temel amacini, ilkogretim 8. smif 0grencilerinin
okudugunu anlamada sesli ve sessiz okumadan hangisinin etkili oldugunun ortaya
konmas1 olusturmaktadir. Bu amacla, c¢alismada kontrolli 6n ve son test modeli
kullanilmistir.  Veri toplama araci olarak anket ve basar1 testi formlarindan
faydalanilmistir. Veriler, Afyonkarahisar ilinde bulunan Atatiirk Ilkdgretim ve Orucoglu
[Ikdgretim okullarinda 8. smifta okuyan 33 ogrenciden elde edilmistir. Arastirma
sonucuna gore, sessiz okumanin anlama lizerinde etkisinin sesli okumaya gore daha

fazla oldugu ortaya ¢ikmaistir.
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Bahgeci (2009) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 7. Siuf Ogrencilerinin
Okuduklarini Anlama Egitimleri Uzerine Bir Arastirma (Gebze Ilgesi Ornegi)” adh
arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmanin
evrenini 2008-2009 egitim-6gretim yilmin 2. yarilinda Gebze Fevzi Cakmak Ilkdgretim
Okulunun 7. smif 6grencileri olusturmaktadir. Bu donemde 4 smif ve toplamda 134
ogrenci bulunmaktadir. Arastirmanin sonucunda, okudugunu anlama basar1 testinde
deney grubunun Ontestsontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Ancak deney grubu ve kontrol grubunun son testlerinin karsilastirilmasi
sonucunda higbirinin arasinda anlamli olabilecek bir farka rastlanmamistir. Bu
bulgulardan yola c¢ikilarak seg¢ilen yaymn evlerinden belirlenen metinlerin okuma-
anlama planlarinin kullanilmasinin, metin anlasilma diizeyi agisindan kendi kendine
yapilan (sessiz okuma) okuma c¢alismasinin anlasilma diizeyine gore olumlu bir fark

yaratmadig1 sdylenebilir.

Sert (2010) tarafindan yapilan “IIkégretim 6. Siif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Becerilerinin Bazi Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli arastirmada
iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirma, Konya-Aksehir ilgesi ile Osmaniye-
Kadirli ilgesinde bulunan devlete bagl ilkogretim okullarindaki 6. Smf Tirkce dersi
ogrencilerinden tesadiifi Ornekleme yontemi ile segilen 330 Ogrenci {izerinde
yapilmistir. Arastirma sonucuna gore, ilkogretim 6. Smif Tiirkge dersi dgrencilerinin
okuduklarmi anlama diizeyleri ile cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyi, ailenin aylik
gelir durumu, kitap okuma aligkanligi kitap okuma tiirleri betimsel degiskenleri ile
dikkat diizeyleri, kaygi diizeyleri ve bilis Otesi bilgisi degiskenlerinin okudugunu

anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Ozyilmaz (2010) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim 7. Smmf 6grencilerine
okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminin okudugunu anlama basarisi iizerine etkisi
arastirilmustir. On test-son test kontrollii desen kullamilarak yapilan ¢alisma, Hizir Reis
[Ikogretim Okulunda 7-B ve 7-C subelerinde yiiriitiilmiis olup; 7-B smnifi (n=36) deney,
7-C smift (n=33) kontrol grubu olmak iizere, toplam 69 o6grenciden olusmaktadir.
Arastirma  bulgulari, okudugunu anlama stratejileri Ogretiminin yedinci sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama basarisinda anlamli bir etkisi olmadigmi ortaya

koymustur. Arastrmanin bir diger bulgusu ise okudugunu anlama stratejileri
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ogretiminin yedinci smif oOgrencilerinin okudugunu anlama basarisinda cinsiyet

acisindan anlamli bir farklilik yaratmadig1 yontindedir.

Ozyilmaz ve Alc1 (2011) tarafindan yapilan “Ilkogretim 7 smif Ogrencilerine
Okudugunu Anlama Stratejilerinin Ogretiminin Okudugunu Anlama Basaris1 Uzerine
Etkisi” adli arastirmasinda Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak
yapilan ¢alisma, Hizir Reis ilkdgretim Okulu’nda 7-B ve 7-C subelerinde ytirtitiilmiis
olup; 7-B snifi(n=36) deney, 7-C sinift (n=33) kontrol grubu olmak iizere, toplam 69
ogrenciden olusmaktadir.Arastrma sonucuna gore, okudugunu anlama stratejileri
ogretiminin yedinci smif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisinda anlamli bir etkisi
olmadigmi ortaya koymustur. Arastirmanin bir diger bulgusu ise okudugunu anlama
stratejileri Ogretiminin yedinci smif Ogrencilerinin okudugunu anlama basarisinda

cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik yaratmadigi yoniindedir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Arastrmanm bu bolimiinde arastirmanin amaci, alt problemler, arastirmanin

yontemi, evren ve Orneklem, arastirmanin asamalari, veri toplama araglari, verilerin

coziimlenmesine iliskin aciklayici bilgiler yer almaktadir.

Bu arastrrmanm genel amaci, Ilkdgretim 7. Sinif &grencilerinin okudugunu

anlama diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenerek okudugunu anlama

becerisine etki eden etmenleri belirlemektir. Bu genel amac1 gergeklestirebilmek icin

asagidaki alt problemler lizerinde durulmustur:

1
2
3.
4

10.

11.

12.

13.

14.
15.

Cinsiyetle okudugunu anlama arasinda bir iligki var midir?

Yasla okudugunu anlama arasinda bir iligki var midir?

Yasadig1 yerle okudugunu anlama arasinda bir iligki var midir?

Yasadig1 evdeki oda sayisiyla okudugunu anlama arasinda bir iligki var
midir?

Yasadig1 evin kag¢ kath olduguyla okudugunu anlama arasinda bir iliski var
midir?

Kendine ait calisma odasiyla okudugunu anlama arasinda bir iliski var
midir?

Birlestirilmis sinifta okumayla okudugunu anlama arasinda bir iliski var
midir?

Ana simifina gitmeyle okudugunu anlama arasinda bir iliski var midir?

Kitap okuma sikligiyla okudugunu anlama arasinda bir iligki var midir?
Tagimali egitim 68rencisi olmayla okudugunu anlama arasinda bir iliski var
midir?

1-5. Simifta 6gretmen degistirme sayisiyla okudugunu anlama arasinda bir
iligki var midir?

Yararlandig1 kitle iletisi aracinin tiiriiyle okudugunu anlama arasinda bir
iligki var midir?

Ailenin aylik geliriyle okudugunu anlama arasinda bir iliski var midir?
Annenin egitim durumuyla okudugunu anlama arasinda bir iligski var midir?

Babanm egitim durumuyla okudugunu anlama arasinda bir iligki var midir?
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3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma betimsel tarama metoduna dayali olarak yapilmistir. Bu modelde,
arastirmaya konu olan, birey ya da nesne kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaktadir. (Karasar, 2003: 77). Bu model dogrultusunda Elazi§ iline baglh 32
ilkdgretim okulunda 6grenim goéren 7. Smif 6grencilerinin okudugunu anlamaya hazir

bulunusluk diizeyleri tespit edilmeye calisilmistir.

3.2.  Evren ve Orneklem

Aragtirmanim evrenini, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Elazig 11 Milli Egitim
Miidiirliigiine baglh il merkezinde ve ilgelerdeki ilkogretim okullarinda 6grenim goren
5859’u kiz 5733’1 erkek toplam 11592 7. Smif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise Elazig il merkezi ve ilgelerdeki ilkogretim okullarindan rastlantisal
olarak secilen 32 tane ilkogretim okulunda 6grenim goren 1150 7. sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan okullar ile bu okullarda 6grenim

goren 7. Sinif 6grencileri tabloyla soyle gosterilebilir:
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Tablo 1. Uygulamanin Yapildigi Okullar ve Ogrenci Sayilar

Okulun Ornekleme
No | Bulundugu Okullar Giren Ogrenci
Yer Sayisi
1 Merkez Atatiirk Ikogretim Okulu 32
2 Merkez Giimiiskavak I1kégretim Okulu 30
3 Merkez Cumbhuriyet Ilkdgretim Okulu 33
4 Merkez Mezre Ilkégretim Okulu 31
5 Merkez Ismet Pasa Ilkdgretim Okulu 33
6 Merkez Fevzi Cakmak Ilkogretim Okulu 30
7 Merkez 60. Y1l Tlkdgretim Okulu 34
8 Merkez Namik Kemal Ilkogretim Okulu 30
9 Merkez Dumlupnar Ilkdgretim Okulu 80
10 Merkez Elazig Tlkégretim Okulu 30
11 Merkez Yavuz Selim Ilkégretim Okulu 30
12 Merkez Bilgem Koleji Ilkdgretim Okulu 30
13 Merkez Murat ilkégretim Okulu 30
14 Merkez Kog Ilkégretim Okulu 30
15 Palu Yibo Ilkdgretim Okulu 30
16 Palu Palu Ilkdgretim Okulu 30
17 | Karakogan Basyurt Ilkégretim Okulu 36
18 | Karakogan Yibo Ilkdgretim Okulu 30
19 | Karakogan Sarican Ilkogretim Okulu 30
20 | Karakogan Fatih [lkogretim Okulu 30
21 Karakogan Cengiz Topel Ilkégretim Okulu 35
22 Karakogan Nuri Ozaltm Ilkogretim Okulu 32
23 Sivrice Cumbhuriyet Yatili {Ikdgretim Okulu 38
24 Sivrice Atatiirk IIkogretim Okulu 32
25 Sivrice 75. Y1l IIkogretim Okulu 33
26 Kovancilar Atatiirk [lkgretim Okulu 32
27 | Kovancilar Kovancilar ilkégretim Okulu 39
28 Keban Baraj ilkogretim Okulu 30
29 Aricak Alacakaya Ilkogretim Okulu 30
30 Merkez Cemal Giirsel Ilkogretim Okulu 30
31 Merkez Yildiz Baglar1 Ilkdgretim Okulu 30
32 Merkez Ertugrul Gazi Ilkogretim Okulu 30
Toplam 1150
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3.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirma siirecinde iki tiir veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar; “Ogrenci
Tanima Formu” ile “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”dir. Asagida 6lgme araclarinin

gelistirilmesi ayr1 ayr1 bagliklar altinda verilmistir.

3.3.1. Ogrenci Tanima Formu

Arastirma kapsaminda ulagilabilen 7. smif 6grencilerinin demografik 6zelliklerini
belirleyebilmek amaciyla 6grenci tanima formu gelistirilmistir. Bu formda; 6grencilerin
cinsiyeti, yaslari, yasadig1 yer, yasadiklar1 evin ka¢ katli olusu, kendine ait ¢alisma
odasinin olup olmadig, birlestirilmis snifta egitim goriip gormedigi, ana smifina gitme
durumu, kitap okuma sikligi, tagimali olup olmadigi, 1-5. Simiflarda ka¢ Ogretmen
degistirdikleri, en ¢ok hangi kitle iletisim aracindan yararlandigi, ailesinin aylik geliri,
anne ve baba egitim durumlar1 ile ilgili maddeler yer almistir. Bu maddeler
olusturulurken 6grencilerin  okudugunu anlama hazir bulunusluk diizeylerini
etkileyebilecegi diisiiniildiigiinden 06grenci tanima formuna konulmustur. Form
gelistirilirken kapsam gecerliligi i¢in uzman goriislerine bagvurulmus iki sinif 6gretment
ile bir egitim programcisima hazirlanan sorular gosterilmistir. Uzman goriislerine gore
hazirlanan tiim bu maddeler arastirma i¢in gerekli goriilmiis ve 6grenci tanima formuna

konulmustur. Form Ek-I’de verilmistir.

3.3.2. Okudugunu Anlama Basar Testi

Okudugunu anlama testi, uzman goriisii alinarak hazirlanmis olup 25 sorudan
olusmaktadir. Daha sonra, Okudugunu Anlama Testi’nin 6n uygulamas: Elazig il
merkezinde bulunan Dumlupimar Ilkégretim Okulu'nda dgrenim géren 80 7. Sinif
ogrencisine uygulandi. Bu uygulama sonucunda basari testinin gecerlilik ve giivenirlik
katsayisi (Cronbach’s Alpha) degeri .90 olarak bulundu. Gegerlilik ve giivenirlik
katsayis1 .80° den yiiksek oldugu icin basar1 testi gegerli ve giivenilirdir. Pilot

calismadan sonra bazi1 maddelerdeki hatalar diizeltilmistir.
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Okudugunu Anlama Testi’nin konu dagilimi ise soyledir:

Konular Soru sayisi
Sozciikte Anlam 8
Ciimlede Anlam 8

Paragrafta Anlam 9

Paragrafta anlam konusunda digerlerinden bir soru daha fazla sorulmasi,

paragrafin ciimlede ve sdzciikte anlam konularini igermesiyle aciklanabilir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma i¢in gerekli verilerin saglanmasi amaciyla Enstitii araciligi ile valilikten
ogrenci tanima formu ve okudugunu anlama basari testini uygulama izni almmaistir.
Alinan izin dogrultusunda uygulama yapilacak okullara gidilerek yonetici ve 7. Siif
Tiirkge Ogretmenleri ile goriisiiliip uygulama yapmak icin giin tayin edilmistir.
Uygulama yapilacak smiflara girilerek, Ogrenciler neler yapacaklar1 konusunda
bilgilendirilmistir. Ogrenci tanima formu doldurulmak iizere dgrencilere dagitilmistir.
Verilerin uygulanmas1 ve toplanmasi asamasinda her hangi olumsuz tutumla
karsilagilmamistir. Ancak 6grenci tanima formunda bazi maddeler birkag O8renci

tarafindan eksik doldurulmustur.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastrmada toplanan anket cevaplar1 SPSS 15.0for Windows yazilimi
kullanilarak analiz edilmis ve yorumlanmistir. Analiz yontemleri olarak arastirmada
kullanilan degiskenlerle 6grencilerin net sayilar1 arasinda fark testleri Varyans analizi

ve t-testi ile yapilmstir.

Bagimsiz Gruplar t testi iki bagimsiz grubun ortalamalarinin birbirinden farkl
olup olmadigini test etmek amaciyla kullanilan istatistiksel analiz yontemidir. Bu testin
yapilabilmesi i¢in karsilastirilacak olan gruplarm birbirinden bagimsiz olmast ve bu
gruplardan elde edilen dl¢limlerin en az esit aralikli 6lgek diizeyinde Ol¢lilmiis olmasi
gerekmektedir. Bagimsiz gruplar t-testinin test istatistigi gruplar arasi varyansin esit
olup olmamasina gore farklilik gostereceginden t-testi yapilmadan Once gruplarmn

varyanslarinin esitligi test edilmelidir. Gruplari varyanslarmin esit olup olmadigini test
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etmek icin Levene testinden yararlamlir (Biiyiikoztiirk, 2011). Ikiden fazla grubun
ortalamalarinin birbirinden farkli olup olmadigmni test etmek amaciyla kullanilan
istatistiksel analiz yontemine Tek Yonli Varyans Analizi denir. Bu testin de
yapilabilmesi i¢in karsilastirilacak olan gruplarm birbirinden bagimsiz olmasi ve bu
gruplardan elde edilen dl¢limlerin en az esit aralikli 6lgek diizeyinde Ol¢iilmiis olmasi

gerekmektedir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, arastrmaya katilan Ogrencilerin demografik o6zellikleri ile
arastirmaya ait alt problemlere dayali bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular tek

tek analiz edilerek yorumlanmaistir.
Cahsma Grubunun Demografik Ozellikleri ile Tlgili Bulgular

Calisma grubunun demografik Ozellikleri 1ile 1ilgili bulgular Tablo-2’de

gosterilmistir.
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Tablo 2. Calisma Grubu Ile Ilgili Demografik Veriler

Frekans %
Kiz 532 45,8
Cinsiyet Erkek 630 54,2
Toplam 1162 100,0
13 1044 90,4
14 99 8,6
Yas 15 10 9
16 2 ,2
Toplam 1155 100,0
Il 726 63,1
Iige 155 13,5
Yasadiklan Yer Tipi Belde 3 ,3
Koy 266 23,1
Toplam 1150 100,0
Apartman 759 65,8
Tek katli 361 31,3
Yasadiklan Ev Tipi
Lojman 33 2,9
Toplam 1153 100,0
1 12 1,0
2 99 8,6
Evdeki Oda Sayis1 3 413 35,9
4 ve st 628 54,5
Toplam 1152 100,0
Evet 417 36,3
Hayir 436 37,9
Kendilerine Ait Calisma Odas1 Durumu Kardesleri il
paylasmakta 27 2>
Toplam 1150 100,0
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Katilimer 6grencilerin %54,2’si erkek ve %45,8°1 kizdir. 13 yas, en fazla

cogunluga sahip yas grubudur. Ardindan 14 yas grubu da %@8,6’dir. 15 ve 16 yas

gruplar1 ¢ogunlugu %1’in altindadir. Ogrencilerin yaridan fazla cogunlugu ilde

yasamaktadir. Kdylerde yasayanlar ikinci bilyiik ¢ogunlugu olusturmaktadir. Ilgelerde

yasayanlar %13,5 oraninda iken beldelerde yasayanlar %0,3 tiir. Katilimc1 6grencilerin

yasadiklar1 ev tiplerinden apartman, %65,8 cogunluktadir. Tek katli evlerde yasayanlar

%?31,3 oraninda ve lojmanda yasayanlar %2,9 cogunluktadir.4 ve daha fazla evlerinde

oda bulunan dgrenciler %54,5 ¢ogunluktadir. Ug, iki ve bir odasi olanlar orantili bir

sekilde azalmaktadir.
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Tablo 3. Calisma Grubuyla ile ilgili Bilgiler

Frekans | %
Evet 267 23,4
gztfssm 1 — 5. Smuflarini Birlestirilmis Smifta Okuma Hayrr 575 76.6
Toplam 1142 100,0
Evet 334 28,8
Ana Smifina Gitme Durumu Hayir 826 71,2
Toplam 1160 100,0
Her giin 491 42,5
Haftada 1 538 46,6
Kitap Okuma Sikliklar Ayda 1 101 8.8
Hig 24 2,1
Toplam 1154 100,0
Evet 249 22,0
Tasimali Ogrenci Olma Durumu Hayir 885 78,0
Toplam 1134 100,0
?el;istirmedim 392 33,9
Bir 93 8,0
1 — 5 Siniflarda degistirdikleri Ogretmen Sayisi o T 63
Ug ve iistii 484 41,8
Toplam 1158 100,0
Televizyon 661 57,5
Gazete 42 3,7
Iletisim Araclarindan Yararlanma Durumu Dergi 21 1,8
Internet 425 37,0
Toplam 1149 100,0
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[lkdgretim 1- 5. Smniflar1 birlestirilmis smiflarda okumayanlar, bu sekilde
okuyanlardan %353,2 oranda daha fazladir. Ana sinifina gitmeyenler de gidenlerden
%42,4 oranda daha fazladir. Tasimali1 68renci olmayanlar da tasimali 6grenci olanlardan
%56 oraninda daha fazladir. Katilime1 6grenciler %46,6 oraninda haftada bir kitap
okumaktadir. Her giin kitap okuyanlar%42,5 oranindadir. Ayda bir kitap okuyanlar
%8,8 oraninda iken hi¢ okumayanlar %2,1 oranindadir. ilkégretim 1- 5 siniflarda ii¢ ve
daha fazla oOgretmen degistirenler %41,8 ile cogunlugu olusturmaktadir. Hig
degistirmeyenler de %33,9 oranla ikinci olarak en fazladir. Iki 6gretmen degistirenlerin
oran1 %16,3 ve bir 6gretmen degistirenlerin oran1 %38’dir.Katilimc1 6grenciler en fazla
oranda televizyondan yararlanmaktadir. Internetten faydalananlarin orani %37 dir.
Gazete ve dergilerden faydalananlar %4’lin altinda cogunluga sahiptir ve en az

faydalanilan iletisim araglaridir.
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Sekil 4: Katilimcilar ile ilgili Bilgiler



Tablo 4.Katihimcilarin Aileleri ile Ilgili Bilgiler
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Frekans %
0-499 TL arasi 358 33,5
500-999 TL arasi 325 30,4
1,000-1,499 TL arasi1 172 16,1
Ailenin Aylik Net Geliri
1,500-1,999 TL ars1 93 8,7
2,000 TL ve tistii 121 11,3
Toplam 1069 100,0
Okuma-yazma bilmiyor | 230 19,9
[kokul 187 16,2
Ortaokul 539 46,7
Anne Egitim Durumu
Lise 135 11,7
Universite 62 5,4
Toplam 1153 100,0
Okuma-yazma bilmiyor | 46 4,0
Ilkokul 109 9,5
Ortaokul 531 46,3
Baba Egitim Durumu
Lise 310 27,0
Universite 151 13,2
Toplam 1147 100,0
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4 I
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Sekil 5: Ailelerin Gelir Durumu

0 — 499 tl aylik net gelire sahip aileler %33,5 cogunluktadir. Gelir durumu
arttikca o gelir grubuna sahip 6grenci sayis1 azalmaktadir. Yalnizca 2000 tl ve tizeri

gelir grubunun orani bir alt1 olan 1500 — 1999 tl gelir grubundan daha fazladir.
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Katilimc1 ogrencilerin anne ve babalarmin egitim durumlar1 paralellik
gostermektedir. Hem anne, hem babalarin egitim diizeyi en fazla ve birbirine ¢ok yakin
oranlarda ortaokuldur. Lise okuma yazma bilmeyenler babalarda en az, annelerde ise
ikinci en fazla cogunluktadir. Lise diizeyi babalarda ikinci en fazla orandadir. Universite
mezunu babalarin oran1 %13,2 iken liniversite mezunu annelerin orani en az orandadir

ve %5,4°tir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Cinsiyetle okudugunu anlama arasinda bir iligki var midir?” alt probleminin
test edilmesinde bagimsiz Orneklem t testi kullanmilmistir. Ilkogretim 7. Smmf
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelendiginde
cinsiyete gore anlamli bir farkin olup olmadigini anlamak amaciyla bagimsiz gruplar t

testi ile degerlendirilerek tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.Cinsiyete Gore Net Sayis1 Ortalamalari

Cinsiyet N ¥ ss t Sd p
Kiz 532 | 14,05 4,52

Net Sayisi 5,971 | 1153,018 | ,000
Erkek 630 | 12,39 4,95

Ogrencilerin Basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi bagimsiz érneklem t
testi analizi ile karsilastirilmis ve sonucun cinsiyette kiz olmaya gore istatistiksel olarak
anlamli oldugu bulunmustur (t = 5.971, p <.05). Buna gore; kizlarin net sayisi
ortalamast  (14,05), erkeklerin net sayis1 ortalamasmmdan (12,39) biyik
bulunmustur.Cinsiyetin okudugunu anlama hazir bulunusluk diizeyi bakimindan ayirict

ve fark yaratici bir etken oldugu sdylenebilir.
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ikinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Yasla okudugunu anlama arasinda bir iliski var midir?” alt probleminin test
edilmesinde tel yonlii anovatesti kullanilmustir. ilkégretim 7. Smuf &grencilerinin
okudugunu anlama diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelendiginde yasa gore
anlamlt bir farkin olup olmadigini anlamak amaciyla tek yonlii anovatesti ile

degerlendirilerek tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Yas Durumuna Gdore Net Sayisi Ortalamalari

Gruplar arasi 733,08 2 366,5
Grup i¢i 26256,79 1152 22,7 16,082 ,000
Toplam 26989,87 1154

Ogrencilerin Basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamas1 Tek Yonli Anova
testi analizi ile karsilastirilmis ve sonucun yas durumu biiyiik olana gore istatistiksel
olarak anlamli oldugu bulunmustur (f = 16.082, p <.05). Buna gore; 13 yasmdaki
Ogrencilerin net sayist ortalamasi (13,41), 14 yasindaki Ogrencilerin net sayisi
ortalamasindan (10,61) ve 15 yasindaki 6grencilerin net sayisi ortalamasindan (11,66)
biiyiik bulunmustur. Yas durumu 6grencilerin okudugunu anlama konusunda ayirici ve

fark yaratici bir etkendir. Yas arttikca okudugunu anlama diizeyi azalmaktadir.
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Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Yasadigi yerle okudugunu anlama arasinda bir iliski var midwr?” alt
probleminin test edilmesinde tek yonlii anova testi kullanilmistir. Ikogretim 7. Smmf
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelendiginde
yasadig1 yere gore anlamli bir farkin olup olmadigini anlamak amaciyla tek yonlii anova

testi ile degerlendirilerek tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Yasadig1 Yere Gore Net Sayis1 Ortalamalari

Yasadig1 Yer KT SD OKT F P
Gruplar arasi 2295,5 2 765,1
Grup ici 24601,0 1146 21,4 35,6 ,000
Toplam 26896,5 1148

Ogrencilerin Basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamas: Tek Yonlii Anova
testi analizi ile karsilastirilmis ve sonucun ikamet yeri il olana gore istatistiksel olarak
anlamli oldugu bulunmustur (f = 35.6, p <.05). Farkliligin kaynagi Tukay coklu
karsilagtirma testleriyle tespit edilmistir. Buna gore; ilde yasayan 6grencilerin net sayisi
ortalamasi (14,21), ilgede yasayan Ogrencilerin net sayisi ortalamasindan (11,82) ve
koyde yasayan Ogrencilerin net sayisi ortalamasindan (11,06) biiyiikk bulunmustur.
Yasadigi yer Ogrencilerin okudugunu anlama hazwr bulunusluk diizeyi bakimindan
ayirict ve fark yaratict bir etken oldugu soylenebilir. Ilde yasama okudugunu anlama

diizeyi acisindan il¢e ve kdyde yasamadan daha avantajlidir denilebilir.
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Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Yasadigi evdeki oda sayisiyla okudugunu anlama arasinda bir iliski var
midir?” alt probleminin test edilmesinde tek yonlii anova testi kullanilmustir. Ilkdgretim
7. Smif oOgrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri c¢esitli degiskenler agisindan
incelendiginde yasadigir evdeki oda sayisma gore anlamli bir farkin olup olmadigmni

anlamak amaciyla tek yonlii anova testi ile degerlendirilerek tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.Evdeki Oda Sayisina Gore Net Sayis1 Ortalamalari

Oda Sayisi KT SD OKT F P
Gruplar aras1 | 261,89 3 87,29

Grup ici 26426,60 1148 23,02 3,792 ,010
Toplam 26688,49 1151

Ogrencilerin Basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamas1 Tek Yonlii Anova
testi analizi ile karsilastirilmis ve sonucun Evdeki oda adedinin sayisindaki artisa gore
istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur(f = 3.792, p <.05). Farkliligin kaynag1
Tukay c¢oklu karsilastirma testleriyle tespit edilmistir. Buna goére; dort odali evde
yasayan Ogrencilerin net sayisi ortalamasi (13,48) ve iic odali evde yasayan 6grencilerin
net sayist ortalamas: (12,84), tek odali evde yasayan Ogrencilerin net sayisi
ortalamasindan (10,08) biiylik bulunmustur. Yasanilan evin oda sayisi 6grencilerin
okudugunu anlama hazir bulunusluk diizeyi bakimindan ayirici ve fark yaratici bir
etkendir denilebilir. U¢ ve dort odali evlerde yasayan Ogrenciler anlama diizeyi

acisindan tek odal evde yasayanlara gore daha avantajlidir.



62

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Yasadigi evin kag¢ katl olduguyla okudugunu anlama arasinda bir iligki var
midir?” alt probleminin test edilmesinde tek yonlii anova testi kullanilmustir. Ilkdgretim
7. Smif o6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri c¢esitli degiskenler agisindan
incelendiginde yasadigi evin kag¢ kath olduguna gére anlaml bir farkin olup olmadigini

anlamak amaciyla tek yonlii anova testi ile degerlendirilerek tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Yasadig1 Evin Ka¢ Katli Olduguna Gore Net Sayis1 Ortalamalari

Gruplar
1308,9 2 654.,4
arasl
29,48 ,000
Grup ici 25528,8 1150 22,1
Toplam 26837,7 1152

Ogrencilerin Basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamas1 Tek Yonlii Anova
testi analizi ile karsilastirilmis ve sonucun Ikamet edilen evin durumunun apartman
olanagore istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur(f = 29.48, p <.05). Farkliligin
kaynag1 Tukay coklu karsilastirma testleriyle tespit edilmistir. Buna gore; apartmanda
yasayan Ogrencilerin net sayisi ortalamasi (13,9), tek kath evde yasayan 6grencilerin
net sayisi ortalamasindan (11,63) biiyiik bulunmustur. Yasanilan evin durumu
ogrencilerin okudugunu anlama konusunda ayirici ve fark yaratici bir etken oldugu
sOylenebilir. Apartmanda yasayan ogrenciler anlama diizeyi acisindan tek kath evde

yasayanlara gore daha avantajhidir.
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Altinc Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Kendine ait ¢alisma odasiyla okudugunu anlama arasinda bir iliski var midir?”
alt probleminin test edilmesinde tek yonlii anova testi kullanilmustir. lkdgretim 7. Sinuf
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelendiginde
yasadig1 evde kendine ait ¢calisma odasinin olup olmadigina gére anlamli bir farkin olup
olmadigint anlamak amaciyla tek yonlii anova testi ile degerlendirilerek tablo 10’da

verilmistir.

Tablo 10.Evde calisma odasi varligina gore net sayis1 ortalamalar1

Gruplar arasi 1434.4 2 717,22
Grup ici 25251,2 1147 22.01 32,5 ,000
Toplam 26685,7 1149

Ogrencilerin Basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamas1 Tek Yonli Anova
testi analizi ile karsilagtirilmig ve sonucun Evde c¢alisma odasi varligi olanagdre
istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur(f = 32.5, p <.05). Farkliligin kaynagi
Tukay coklu karsilastirma testleriyle tespit edilmistir. Buna gore; ¢alisma odasi olan
Ogrencilerin net sayisi ortalamasi (14,23) ve kardesi ile birlikte calisma odasini paylasan
Ogrencilerin net sayis1 ortalamasi (13,65), calisma odasi olmayan 6grencilerin net sayisi
ortalamasindan (11,73) biiyiilk bulunmustur. Yasanilan evde ¢alisma odast olma durumu
ogrencilerin okudugunu anlama konusunda ayirict ve fark yaratici bir etken oldugu
seklinde yorumlanabilir. Kardesiyle paylassin ya da sadece kendine ait olsun evde
calisma odasi olan Ogrenciler anlama diizeyi agisindan ¢alisma odasi hi¢ olmayanlara

gore daha avantajhdir.
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Yedinci Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Birlestirilmis sinifta okumayla okudugunu anlama arasinda bir iligki var
midir?” alt probleminin test edilmesinde bagimsiz Orneklem t testi kullanilmistir.
[Ikdgretim 7. Smuf &grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri cesitli degiskenler
acisindan incelendiginde birlestirilmis smifta egitim goriip gérmedigine gore anlaml bir
farkin olup olmadigini anlamak amaciyla bagimsiz gruplar t testi ile degerlendirilerek

tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Birlestirilmis Siifta Egitim Alma Durumuna Gére Net Sayis1 Ortalamalari

Birlestirilmis
N X Ss t Sd p
siifta okuma
Evet 267 | 11,58 4,70
Net Sayisi 6,237 1140 ,000
Hayir 875 | 13,65 4,78

Ogrencilerin Basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi bagimsiz érneklem t
testi analizi ile karsilastirilmis ve sonucun birlestirilmis sinifta okumayana gore
istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur(t = 6.237, p <.05). Buna gore;
birlestirilmis sinifta egitim almayan Ogrencilerin net sayisi ortalamasi (13,65),
birlestirilmis smifta egitim alanlarin net sayis1 ortalamasindan (11,58) biiyiik
bulunmustur. Birlestirilmis sinifta egitim alma okudugunu anlama hazir bulunusluk

diizeyi bakimindan ayirici ve fark yaratici bir etken oldugu sdylenebilir.
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Sekizinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Ana siifina gitmeyle okudugunu anlama arasinda bir iliski var midr?” alt
probleminin test edilmesinde bagimsiz &rneklem t testi kullanilmistir. IIkogretim 7.
Smif Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan
incelendiginde anasinifina gitme durumlarina gore anlamli bir farkin olup olmadigni

anlamak amaciyla bagimsiz gruplar t testi ile degerlendirilerek tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12.Anasmifina Gitme Durumuna Goére Net Sayis1 Ortalamalari

Ana smifina gitme | N X Ss T SD P
Gitmis 334 | 14,26 5,22
Net Sayisi 4,788 | 552,789 | ,000
Gitmemis 826 | 12,69 4,60

Ogrencilerin Basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi bagimsiz 6rneklem t
testi analizi ile karsilagtirilmis ve sonucun Ana smifina gidenlere gore istatistiksel
olarak anlamli oldugu bulunmustur(t = 5.22, p <.05). Buna gore; anasinifina giden
ogrencilerin net sayis1 ortalamasi (14,26), anasmifina gitmeyen 6grencilerin net sayisi
ortalamasindan (12,69) biiyiik bulunmustur. Anasinifina gitme 6grencilerin okudugunu
anlama hazir bulunusluk diizeyi bakimindan ayirici ve fark yaratici bir etkendir

denilebilir.
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Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Kitap okuma sikligryla okudugunu anlama arasinda bir iliski var nmidir?” alt
probleminin test edilmesinde tek yonlii anova testi kullanilmistir. Ilkogretim 7. Smmf
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelendiginde
kitap okuma sikligmma gore anlamli bir farkin olup olmadigin1 anlamak amaciyla tek

yonlii anova testi ile degerlendirilerek tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Kitap Okuma Sikligina Gore Net Sayisi Ortalamalari

Kitap Okuma
KT SD OKT F P
Sikhig1
Gruplar arasi 1549 3 51,6
Grup ici 26670,6 1150 23,1 2,22 ,049
Toplam 26825,5 1153

Ogrencilerin Basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamas1 Tek Yonlii Anova
testi analizi ile karsilastirilmis ve sonucun Kitap okuma sikligmnin artisina gore
istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur(f = 2.22, p <.05). Farkliligin kaynag1
Tukay ¢oklu karsilagtirma testleriyle tespit edilmistir. Buna gore; her giin kitap okuyan
ogrencilerin net sayis1 ortalamasi (13,54), haftada bir kitap okuyan 6grencilerin net
sayis1 ortalamasindan (12,77) bilyiikk bulunmustur. Kitap okuma sikligi 68rencilerin
okudugunu anlama hazir bulunuslukdiizeyi bakimindan aywrici1 ve fark yaratici bir
etkendir denilebilir. Her giin kitap okuyan 6grencilerin anlama diizeyi a¢isindan daha az

kitap okuyanlara gore daha avantajhdir.
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Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Tasimali egitim ogrencisi olmayla okudugunu anlama arasinda bir iliski var
midir?” alt probleminin test edilmesinde bagimsiz Orneklem t testi kullanilmistir.
[Ikdgretim 7. Smuf &grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri cesitli degiskenler
acisindan incelendiginde tagimali 6grenci olma durumlarina gére anlamli bir farkin olup
olmadigin1 anlamak amaciyla bagimsiz gruplar t testi ile degerlendirilerek tablo 14’te

verilmistir.

Tablo 14. Tasimali Ogrenci Olma Durumuna Gére Net Sayis1 Ortalamalari

Tasimah Ogrenci
N X Ss T SD P
Olma
Net Evet 249 | 12,31 5,06
2,945 1132 | ,003
Sayisi Hayir 885 | 13,32 4,71

Ogrencilerin Basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi bagimsiz 6rneklem t
testi analizi ile karsilastirilmis ve sonucun Tasimali 6grenci olmayana gore istatistiksel
olarak anlamli oldugu bulunmustur(t = 2.945, p <.05). Buna gore; tasimali 6grenci
olmayanlarin net sayis1 ortalamasi (13,32), tasimali Ogrenci olanlarin net sayisi
ortalamasindan (12,31)  biiylikk bulunmustur.7asimali 6grenci olma Ogrencilerin
okudugunu anlama hazir bulunusluk diizeyi bakimindan ayirici ve fark yaratici bir

etkendir.
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On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“1-5. Sinifta ogretmen degistirme sayisiyla okudugunu anlama arasinda bir
iliski var midir?” alt probleminin test edilmesinde bagimsiz Orneklem t testi
kullanilmistir. Ilkégretim 7. Swnif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri gesitli
degiskenler agisindan incelendiginde 1-5. Siifta 6gretmen degistirme durumlarma gore
anlamli bir farkin olup olmadigmi anlamak amaciyla bagimsiz gruplar t testi ile

degerlendirilerek tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Ogretmen Degistirme Durumuna Gore Net Sayis1 Ortalamalari

Ogretmen
N X Ss T SD P
Degistirme
Degistirmemis 392 | 14,21 4,41
Net Sayisi 1,596 | 126,545 | ,113
Bir kez degistirmis 93 13,29 5,10

Ogrencilerin Basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi bagimsiz 6rneklem t
testi analizi ile karsilastirilmis ve sonucun 6gretmen degistirmeyene gore istatistiksel
olarak anlamli oldugu bulunmamistir (t = 1.596, p <.05). Buna gore; Ogretmen
degistirenlerin net sayis1 ortalamast (13,29), Ogretmen degistirmeyenlerin not
ortalamasina (12,30) esit bulunmustur. Ogretmen degistirme 6grencilerin okudugunu
anlama hazir bulunusluk diizeyi bakimindan ayiric1 ve fark yaratici bir etken degildir

denilebilir.
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On ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Yararlandigi kitle iletisi aracimin tiiriiyle okudugunu anlama arasinda bir iliski
var midwr?” alt probleminin test edilmesinde tek yonlii anova testi kullanilmistir.
[Ikdgretim 7. Smuf &grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri cesitli degiskenler
acisindan incelendiginde kullandig: kitle iletisim araglaria gore anlamli bir farkin olup
olmadigin1 anlamak amaciyla tek yonlii anova testi ile degerlendirilerek tablo 16’da

verilmistir.

Tablo 16. Kullanilan Bilgi Araglarina Gore Net Sayist Ortalamalari

Kaynak KT SD OKT F P
Gruplar arasi 130,53 3 43,5

Grup ici 26623,01 1145 23,2 1,87 ,13

Toplam 26753,54 1148

Ogrencilerin Basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi Tek Yonlii Anova
testi analizi ile karsilastirilmis ve sonucun Kullanilan bilgi araglarmin kullanimma gére
istatistiksel olarak anlamli olmadigi bulunmustur (f = 1.87, p >.05). Farkliligin kaynag:
Tukay coklu karsilastirma testleriyle tespit edilmistir. Buna gore; kullanilan bilgi
araglarindan dergiyi kullananlarin net ortalamasi (13,3), interneti kullananlarin net
ortalamast (13,07), gazete kullananlarm net ortalamasi (11,47) ve televizyonu
kullananlarm net ortalamasi (13,27) olarak goriilmiistiir. Sonug¢ olarak, kitle iletisim
araclarinin 6grencilerin okudugunu anlama hazir bulunusluk diizeylerini etkilemedigi

sOylenebilir.
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On Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Ailenin ayhk geliriyle okudugunu anlama arasinda bir iliski var midir?” alt
probleminin test edilmesinde tek yonlii anova testi kullanilmistir. Ikogretim 7. Smmf
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelendiginde
kullandig1 ailelerin aylik gelirine gore anlamli bir farkin olup olmadigini anlamak

amaciyla tek yonlii anova testi ile degerlendirilerek tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Aylik Gelire Gore Net Sayisi Ortalamalar

Kaynak KT SD OKT F P
Gruplar arasi 1692.,8 4 4232

Grup ici 23360 1064 21,9 19,27 ,000

Toplam 25053 1068

Ogrencilerin Basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamas1 Tek Yonlii Anova
testi analizi ile karsilastirilmis ve sonucun Aylik gelir artisina gore istatistiksel olarak
anlamli oldugu bulunmustur(f = 19.27, p <.05). Farkliligin kaynagi Tukay coklu
karsilagtrma testleriyle tespit edilmistir. Buna gore; gelir grubu 0-499 TL olan
ogrencilerin net sayisi ortalamasi (11,8) ve gelir grubu 500-999 TL olan 6grencilerin net
sayis1 ortalamasi (12,9) , gelir grubu 1000-1499 TL olan O6grencilerin net sayisi
ortalamasindan (14,2), gelir grubu 1500-1999 TL olan Ogrencilerin net sayisi
ortalamasindan (14,9) , gelir grubu 2000 ve iizeri olan Ogrencilerin net sayisi
ortalamasindan (15,3), kii¢iik bulunmustur. Ailenin aylik gelir durumu d&grencilerin
okudugunu anlama konusunda ayiricit ve fark yaratici bir etken oldugu soylenebilir.
Gelir grubu 1000 TL ‘nin iizerinde olan &grencilerin okudugunu anlama diizeyi
acisindan gelir grubu 0-1000 TL aras1 6grencilere gore daha iyidir. Gelir diizeyinin

artmasi net sayisinda artisa neden olmustur.
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On Dérdiincii Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Annenin egitim durumuyla okudugunu anlama arasinda bir iliski var midir?”
alt probleminin test edilmesinde tek yonlii anova testi kullanilmustir. ilkdgretim 7. Simf
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelendiginde
kullandig1 anne egitim durumuna gore anlamli bir farkin olup olmadigini anlamak

amaciyla tek yonlii anova testi ile degerlendirilerek tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18.Anne Egitim Durumuna Gore Net Sayis1 Ortalamalari

Anne Egitim KT SD OKT F P
Gruplar arasi

2375,06 4 593,76
Grup ici 24636,06 1148 21,46 27,6 | ,000
Toplam 27011,13 1152

Ogrencilerin Basari testtinden aldiklar1 puanlarin ortalamas1 Tek Yonlii Anova
testi analizi ile karsilastirilmis ve sonucun Anne egitim durumunun artmasma gore
istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur(f = 27.6, p <.05). Farkliligin kaynag1
Tukay coklu karsilastirma testleriyle tespit edilmistir. Buna gore; annesi okuma yazma
bilmeyen Ogrencilerin net sayisi ortalamast (11,39), annesi ilkokul mezunu olan
ogrencilerin net sayist ortalamasindan (12,90), annesi ortaokul mezunu olan
ogrencilerin net sayisi ortalamasindan (13,13), annesi lise mezunu olan 68rencilerin net
sayis1 ortalamasindan (14,34), annesi iiniversite mezunu olan Ogrencilerin net sayisi
ortalamasindan (18,00) kii¢iik bulunmustur.Sonu¢ olarak, anne egitim durumu

ogrencilerin okudugunu anlama hazir bulunusluk diizeylerini etkilemektedir denilebilir.
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On Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Babanmn egitim durumuyla okudugunu anlama arasinda bir iliski var midir?”
alt probleminin test edilmesinde tek yonlii anova testi kullanilmustir. ilkdgretim 7. Simf
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelendiginde
baba egitim durumuna gore anlamli bir farkin olup olmadigmi anlamak amaciyla tek

yonlii anova testi ile degerlendirilerek tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Baba Egitim Durumuna Gore Net Sayis1 Ortalamalari

Baba Egitim KT SD OKT F P
Gruplar
2734,0 4 683,52
arasl
Grup ici 23964,3 1142 20,98 32,5 ,000
Toplam 26698.,4 1146

Ogrencilerin Basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamas1 Tek Yonlii Anova
testi analizi ile karsilastirilmis ve sonucun Baba egitim durumunun artmasina gore
istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur(f = 32.5, p <.05). Farkliligin kaynag1
Tukay coklu karsilastirma testleriyle tespit edilmistir. Buna gore; babasi okuma yazma
bilmeyen Ogrencilerin net sayist ortalamasi (10,54), babasi lise mezunu olan
ogrencilerin net sayist ortalamasindan (13,99), babasi iiniversite mezunu olan
ogrencilerin net sayisi ortalamasindan (16,41) kiiclik bulunmustur. Sonug¢ olarak, baba
egitim durumu Ogrencilerin okudugunu anlama hazir bulunusluk diizeylerini

etkilemektedir denilebilir



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara

ve bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Katilimcr dgrencilerin ¢gogunlugunu erkekler olusturmaktadir ve bu dgrenciler
icinde 13 yas grubu sayica istiindiir, daha sonra 14, 15, 16 yas grubu Ogrenciler
gelmektedir. Ogrencilerin yaridan fazla cogunlugu ilde yasamaktadir. Koylerde
yasayanlar ikinci bilyiik cogunlugu olusturmaktadir. Ilcelerde yasayanlar %13,5
oraninda iken beldelerde yasayanlar %0,3tiir. Katilimc1 6grencilerin yasadiklar1 ev
tiplerinden apartman, c¢ogunluktadir. Tek kath evlerde yasayanlar ikinci sirada ve
lojmanda yasayanlar %2,9 oranla en sonda yer almaktadir.4 ve daha fazla evlerinde oda
bulunan dgrenciler cogunluktadir. Ug, iki ve bir odasi olanlar orantili bir sekilde
azalmaktadir. Katilimct 6grencilerin %37,9’unun kendilerine ait ¢alisma odas1 yoktur.
Kendilerine ait ¢calisma odas1 olanlar %36,3 orani ile buna ¢ok yakindir ve ikinci biiyiik
cogunluktadr. Kardesleri ile paylasanlar ise geri kalan %?25,82lik c¢ogunlugu
olusturmaktadir. Ilkogretim 1-5. Smiflar1 birlestirilmis smniflarda okumayanlar, bu
sekilde okuyanlardan daha fazladir. Ana sinifina gitmeyenler de gidenlerden oran olarak
daha fazladir. Tasimali 6grenci olmayanlar da tasimali 6grenci olanlardan daha fazladir.
Katilimcr 6grenciler, haftada bir, her giin, ayda bir, hi¢ seklinde siralanan kitap okuma
sikligina sahiptirler. Ilkégretim 1-5. Smmiflarda 6gretmen degistirme kistasinda ii¢ ve
daha fazla degistirenler sayica birinci siray1 almaktadir. Hi¢ degistirmeyenler ikinci, iki
ogretmen degistirenler li¢ ve bir 6gretmen degistirenler dordiincii sirada almaktadir.
Katilimct 7. Smif 6grencilerinin en ¢ok yararlandig iletisim araci televizyon, internet,
gazete ve dergiler olarak siralanmaktadir. Ogrencilerin aile gelirleri incelendiginde
biiyiik kismini1 0-499 TL grubunda ki 6grenciler olusturmaktadir. Gelir durumunda ki
artis o grup i¢cindeki 6grenci sayisini azaltmakta yalniz 2000 TL ve tizeri gelir grubunun
orani bir alt1 olan 1500-1999 TL gelir grubundan fazladir. Anne ve babalarin egitim
durumlar1 paralellik géstermektedir. Egitim durumlari icerisinde en fazla sayiya sahip

grup ortaokul grubudur. Babalarda okuma yazma grubu en az grup, annelerde ise bu
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grup ikinci en fazla ¢ogunluktadir. Babalarda en fazla ikinci grup ise lise diizeyidir.

Universite mezunu babalarin orani, iiniversite mezunu annelerin yaklasik ii¢ katidir.

Ogrencilerin doldurduklar1 basar1 testi ve Ogrenci tammma formlar1 analiz

edildiginde asagidaki sonuglara ulagilmigtir:

e C(Cinsiyete gore okudugunu anlama basar1 testi incelendiginde kiz 68rencilerin
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Cinsiyet okudugunu anlama konusunda
ayrict ve fark yaratici bir etkendir.

e Birlestirilmis smifta okuyup okumama degiskenine gore okudugunu anlama
basar1 testinde birlestirilmis smifta okumayanlarin lehine anlamli bir fark
bulunmugstur. Birlestirilmis smifta egitim alma aywric1 ve fark yaratict bir
etkendir.

e Ana sinifina gitme degiskenine gore, ana sinifina gidenler yoniinden anlamli bir
fark bulunmustur. Ana smifina gitme ayirici ve fark yaratici bir etmendir.

e Tasmmali 6grenci olma degiskenine goére yapilan degerlendirmede tasimali
olmayan yoniinden anlamli bir fark bulunmustur. Tagimali 6grenci olma durumu
ayrict ve fark yaratici bir etkendir.

e Ogretmen degistirme degiskenine gore veriler incelendiginde, Ogretmen
degistirmeyen oOgrencilerin lehine anlamli fark bulunmustur. Ogretmen
degistirme okudugunu anlama konusunda ayirici ve fark yaratici bir etkendir.

e Yas degiskenine gore Ogrencilerin verileri incelendiginde yasi kiigiik olan
yoniinden anlamli fark bulunmustur. Yas arttik¢a okudugunu anlama diizeyi
azalmaktadir. Yas durumu 6grencilerin okudugunu anlama konusunda ayirict ve
fark yaratici bir etkendir.

e likamet yeri degiskenine gore il merkezinde yasayanlar yoniinden anlamli bir
fark bulunmustur. ikamet yeri 6grencilerin okudugunu anlama yoniinden ayiric
ve fark yaratan bir etkendir.

e Ikamet edilen evin degiskenine gore, apartmanda yasayan ydniinden anlamli
fark bulunmustur. Apartmanda yasayan oOgrenciler tek kathh evde yasayan
ogrencilere gore, anlama diizeyi bakimindan daha avantajhidir. Yasanilan evin
durumu, okudugunu anlama konusunda ayiric1 ve fark yaratici bir etkendir.

e FEvdeki oda sayisina gore yapilan analizlerde dort odali evde yasayan

ogrencilerin net sayisit ortalamasi ve iic odali evde yasayan O6grencilerin net
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sayis1 ortalamasi, tek odali evde yasayan 6grencilerin net sayisi ortalamalarindan
biiylik bulunmustur. Yasanilan evin oda durumu 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyleri konusunda ayiric1 ve fark yaratici bir etkendir. Ug ve dort odali evde
yasayan Ogrenciler anlama diizeyi bakimindan digerlerine gore daha avantajli
konumdadirlar.

Yasanilan evde calisma odasi olma degiskenine gore yapilan istatistiksel
analizlerde; calisma odasi olan ve kardesi ile birlikte ¢alisma odasmi kullanan
ogrencilerin net sayis1 ortalamalari, ¢alisma odast olmayan Ogrencilerin net
sayis1 ortalamalarindan daha biiyilk bulunmustur. Evde calisma odasi olma
durumu 6grencilerin anlama diizeyi bakimindan avantaj yaratacak bir etkendir.
Kitap okuma siklig1 analizlerinde her giin kitap okuyan 6grencilerin net sayilari
haftada bir kitap okuyan 6grencilerin net sayilarindan biiyiik bulunmustur. Kitap
okuma siklig1 anlama diizeyi agisindan fark yaratici bir etkendir.

Kullanilan bilgi edinme araglarma gore yapilan analizlerde, televizyon ve
internetten faydalanan 6grencilerin net sayisi ortalamalari, gazete ve dergiden
faydalanan 6grencilerin net sayis1 ortalamalarmdan biiyiik bulunmustur.

Gelir grubu 0-499 TL olan 6grencilerin net sayisi ortalamasi ve gelir grubu 500-
999 TL olan 6grencilerin net sayist ortalamasi, gelir grubu 1000-1499 TL olan
ogrencilerin net sayist ortalamasindan, gelir grubu 1500-1999 TL olan
ogrencilerin net sayis1 ortalamasindan, gelir grubu 2000 ve {izeri olan
ogrencilerin net sayist ortalamasindan, kii¢iik bulunmustur. Ailenin aylik gelir
durumu 6grencilerin okudugunu anlama konusunda ayirict ve fark yaratici bir
etkendir. Gelir grubu 1000 TL nin iizerinde olan dgrencilerin okudugunu anlama
diizeyi agisindan gelir grubu 0-1000 TL aras1 6grencilere gore daha iyidir. Gelir
diizeyinin artmasi Ogrencilerin anlama diizeyi acisindan avantaj saglayan bir
etkendir.

Annesi okuma yazma bilmeyen dgrencilerin net sayisi ortalamasi, annesi ilkokul
mezunu olan dgrencilerin net sayist ortalamasindan, annesi ortaokul mezunu
olan 6grencilerin net sayisi ortalamasindan, annesi lise mezunu olan 6grencilerin
net sayis1 ortalamasindan, annesi liniversite mezunu olan 6grencilerin net sayisi
ortalamasimndan kiigiik bulunmustur. Annenin egitim durumu G&grencilerin
anlama diizeyleri agisindan fark yaratan bir etkendir. Annenin egitim durumu

yiikseldik¢e 6grencilerin anlama diizeyi ¢itast da yiikselir.
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e Babasi okuma yazma bilmeyen 6grencilerin net sayist ortalamasi, babasi lise
mezunu olan Ogrencilerin net sayisi ortalamasindan, babasi liniversite mezunu
olan 6grencilerin net sayis1 ortalamasindan kii¢iik bulunmustur. Babanin egitim
durumu Ogrencilerin anlama diizeyleri acisindan fark yaratan bir etkendir.
Babanm egitim durumu yiikseldikce Ogrencilerin anlama diizeyi c¢itast da

yiikselir.

Sonug olarak kiz 6grenciler okudugunu anlama konusunda erkek 6grencilerden
daha basarilidirlar. Birlestirilmis smifta egitim almayan 6grenciler daha avantajlidir.
Okul 6ncesi egitimi almig 6grenciler okudugunu anlama konusunda daha basarilidirlar.
Tasimal1 egitime tabi olmayan 6grenciler digerlerine gore avantajli durumdadirlar. Ayni
sinifta okuyan dgrencilerden yas1 kiigiik olanlarm basar1 ortalamalar1 daha yiiksektir. 11
merkezinde yasayan Ogrenciler lehinedir. Apartmanda yasayan, 3-4 odali eve sahip,
calisma odasi olan, her giin kitap okuyan 6grencilerin net ortalamalar1 daha yiiksektir.
Birinci kademede 6gretmen degistirmeyen 6grenciler, degistirenlere oranla daha yiiksek
net ortalamalarma sahiptirler. Kitle iletisim araci olarak televizyon ve internetten
faydalanan, anne-babasmin egitim ve gelir diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin daha

avantajli oldugu goriilmiistiir.

5.2. Oneriler

e Okullarda anne-baba egitimi iizerine seminerler diizenlenmelidir. Bu
seminerlerde anne- baba egitiminin Ogrencinin akademik basarisina etkisi
iizerinde durulmalidir. Gerektiginde okul yonetiminden ve Ogretmenlerden
yardim alinmalidir.

e Ogrencilerde kitap okuma aliskanligini artirmak icin haftada en az bir ders saati
kitap okuma saati olarak diizenlenmelidir. Boylece okudugunu anlama
konusunda yasanan sorunlar giderilebilir.

e Okul oncesi egitimin akademik basartyyt Onemli derecede etkiledigi
bilinmektedir. Bu konuda ebeveynler okul Oncesi egitim ile 1lgili
bilgilendirilmelidir.

e Ailelerinin ekonomik diizeyleri iyi olmayan 6grencilerin akademik basarilarinda
onemli sorunlar yasanmaktadir. Bunun i¢in bu 6grenciler tespit edilip gerekli

ders arag-gerecleri temin edilmelidir.
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EK-I

OGRENCIi TANIMA FORMU
Sevgili 6grenciler,

Asagidaki anket formu, ilkdgretim 7. Smif 6grencilerinin Tiirk¢e Dersi Okuma
Anlama diizeylerinin tespitine yonelik ¢alismamiza katilan 6grencilerin sosyo-ekonomik
durumlarmi tespit etmek i¢in diizenlenmis tanima sorularini igeren ankettir. Anket formu
ve bagar1 testi ile toplanan tiim veriler, bireysel degil, grup i¢inde degerlendirilecek ve
s6z konusu calisma Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Anabilim
Dalinda yiiksek lisans tezi i¢in kullanilacaktir.

Ilginize tesekkiir eder, saygilar sunariz.

1.CINSIYETINiZ NEDIR?

[]KIZ [ ]ERKEK
2.KAC YASINDASINIZ?

[]13 []14 []15 []16
3.YASADIGI YER NEREDEDIR?

QgL [JILCE [ ]BELDE ]

KOY
4.YASADIGINIZ EV KAC KATLIDIR?

[ ] APARTMAN [ ] TEK KATLI []LOIMAN
5.YASADIGINIZ EV KAC ODALIDIR?
O []2 []3 [] 4ve
USTU

6.KENDINIZE AIT CALISMA ODANIZ VAR MI?

[JEVET [JHAYIR [ JKARDESLERIMLE PAYLASIYORUM

7.ILKOGRETIM 1-5 SINIFLARINI BIRLESTIRLMIS SINIFTAMI
OKUDUNUZ?

[ JEVET [[JHAYIR
8.ANA SINIFINA GITTIiNiZMi?

[ JEVET [[JHAYIR
9. KITAP OKUMA SIKLIGINIZ NEDIiR?

[[JHER GUN [ JHAFTADA BIiR [ ]AYDA BiR [JHIC
10. TASIMALI BiR OGRENCI MiSINiz?

[ JEVET [[JHAYIR

11. 1-5. SINIFTA KAC OGRETMEN DEGISTIRDINiZ?

[ JHIC DEGISTIRMEDIM [ BIR [ JIKi [ ]UC VE USTU
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12. KITLE 1ILETiSIM ARACLARINDAN EN FAZLA HANGISINDEN
YARARLANIRSINIZ?

[[JTELEVIZYON [ |GAZETE [ |DERGI [ JINTERNET
13.AILENIiZiN AYLIK GELIRi NE KADARDIR?

[ ]0-499 TL ARASI [ 1500-999 TL ARASI [ ]1.000 — 1.499 TL
ARASI

[11.500—1.999 TL ARASI[ ]2.000 TL ve USTU
14.ANNENIZIiN EGITIiM DURUMU NEDIR?

[ ] OKUMA-YAZMA BILMIYOR [ | ILKOKULORTA{ kUL
[] LISE [] UNIVERSITE

15.BABANIZIN EGIiTiM DURUMU NEDIiR?

[] OKUMA-YAZMA BILMiYOR [ ]iLKOKUL [JORTAOKUL
[] LISE [ JUNIVERSITE
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EK-1I OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI

(I) 1884 yilinda Yeni Mahalle Uskiip’te diinyaya gelmistir.

(IT) Asil adi1 Ahmed Agah’trr.

(IIT) Yahya Kemal 20. yiizyilin en basarili sairlerindendir.

(IV) 2 Aralik 1958’de yasamim yitirdi.

Yukandaki numaralandirilmis ciimlelerin hangisinde 6znel bir yarg:
vardir?

Al B)II C) I D) IV

Asagidaki ciimlelerden hangisi kanitlanabilir bir o6zellik tasimaktadir?
A) Aksam izledigimiz film oldukga siiriikleyiciydi.

B) Bu film, bu yil gengler tarafindan defalarca izlenecek.

C) Bu giizel 6ykiiyii okuyanlar, onu ¢ok begeneceklerdir.

D) Simufta sadece on kisi vard1.

“Ayak” sozciigii, asagidakilerin hangisinde mecaz anlamiyla kullanilmistir?
A) Top oynarken ayag1 incinmis.

B) Sandalyenin ayag kirilmas.

C) Liitfen bu ayaklar1 birak!

D) Yorgunluktan ayakta duracak hali yoktu.

1) Dort yil bu sehirde okudum.

2) Verdigim kitabr iki giinde okuyup bitirmis.

3) Ogretmen yazililar1 yarm okuyacak.

4) Hoca, hasta ¢gocuga okuyunca ¢ocuk iyilesti.

5) Sarkiy1 oldukga giizel okudu.

Yukandaki numaralandirilmis ciimlelerde “okumak” sozciigii ka¢ farkh
anlamda kullamilnastir?

A)2 B)3 C) 4 D)5

Asagidaki ciimlelerin hangisinde terim anlamh bir sozciik kullanilmistir?
A) Ayse Tiirkge dersinde ¢ok basariliydi.

B) Bilgi sozciigiiniin kokii “bilmek™ fiilidir.

C) Hafta sonu sinemeye gidecegiz.

D) Odevimi bitirmeden mac1 izleyemeyecegimi sdyledi.

Asagidaki kelimelerden hangisi daha geneldir?
A) Bitki B) Varlik C)Gil D) Canh

Asagidaki ciimlelerin hangisinde hem nitel hem de nicel anlamh sézciikler
bir arada kullamilmstir?

A) Eve girdigimizde her tarafi agir bir koku sarmisti.

B) Bayramda isler yogundu, iyi para kazandik.

C) Boylesine soguk bir giinde senin soguk esprilerini hi¢ cekemem.

D) Biitiin esyalarmi bir bavula sikistirmisti.
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Asagidaki alt1 ¢izili sozciiklerin hangisi bir yansimadir?
A) Sabahleyin kuglarin 6tiistiyle uyandik.

B) Riizgardaugusan yapraklar1 seyrediyordu.

C) Camlarin pariltis1 goziimii aldi.

D) Kapmin gicirtisindan uyuyamadim.

Asagida verilen sozciiklerden hangisinin sestesi yoktur?
A) Din B) Kir C) Artik D) Goz

“Anlamca bir birinin tamamen karsiti olan sdzciiklere zit anlamhi sozciikler
denir.”

Asagidaki eslestirmelerden hangisi yanhstir?

A) Yatmak—Kalkmak

B) Giindiiz—Gece

C) Agik—Agik degil

D) Siyah—Beyaz

Asagidaki ciimlelerde alt1 cizili sozciiklerden hangisi soyut anlamhdir?
A) Gordigii rityanin etkisinden bir tiirlii kurtulamamasti.

B) Kamp yerinde ates yakmislard.

C) Hava bulutlu sanki yagmur yagacak.

D) Burnuma mis gibi kokular geliyor.

Asagidaki ciimlelerden hangisinde sebep-sonug iliskisi vardir?
A) Derslerine calismadigi i¢in smifini1 gegemedi.

B) Sinavda basarili olabilmek i¢in dershaneye gidiyor.

C) Ogretmenin gdziine girmek igin her seyi yapiyor.

D) Otobiise yetismek i¢in evden erken ¢ikt1.

Asagidaki ciimlelerin hangisinde karsilastirma yapilmamstir?
A) Karadeniz Bélgesi, I¢ Anadolu bdlgesine gore daha yagishdur.
B) Bu yil daha kurak gecememistir.

C) Getirdigi giilleri ¢cok begendim.

D) En az Ayse kadar basarilidir.

Asagidakilerden hangisinde bir varsayim soz kon usudur?
A) Her sey diisiindiigiim kadar kolay degilmis.

B) Bu isin pahaliya patlayacagina soylemistim.

C) Bir an SBS’ de Tiirkiye birincisi oldugunu diisiin.

D) Bu iste tiim parasini kaybetti.

Asagidaki ciimlelerin hangisinde tanimlama yapilmistir?
A) Sair, duygu ve diislincelerini ustaca yansitabilen insandir.
B) Siirlerin i¢inde en giizeli buydu.

C) Saglikli olabilmek i¢in diizenli beslenmek gerekir.

D) Eser, yazarm i¢ alemini anlatir.
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“Ayse, bu sinavda basarili olamayacak biri degildi.”

Asagidaki ciimlelerin hangisi anlam yoniinden bu ciimleyle aymdir?
A) Ayse de bu sinavda basarili olamada.

B) Ayse’nin bu smavda basarili olamayacagi belliydi.

C) Ayse, bu sinavda ¢alismadigi i¢in basarili olamadi.

D) Ayse, bu smavda basarili olabilirdi.

“Bir sey, demektir, diisiinmiiyor, herkes, diisiiniiyorsa, ayni, seyi, hi¢ kimse”
kelimeleriyle anlamh ve kurallh bir ciimle olusturuldugunda sondan bir
onceki kelime asagidakilerden hangisi olur?

A) Demektir

B) Diisiinmiiyor

C) Diisiiniiyorsa

D) Herkes

Yazar, bu Oykiide...

Bu ciimle asagidakilerden hangisiyle tamamlanirsa eserin iislubu
vurgulanmis olur?

A) kahramanlarmi gercek hayattan se¢mis.

B) anlattig1 olayn bir kasabada gectigini soyliiyor.

C) yine dogadaki giizellikleri ele almis.

D) olaylar1 agik, sade ve anlasilir bir dille anlatmas.

Hayatta basarili olmus yash bir adama bazi gencler: “Hayatta daha ¢ok basarili
olmak i¢in ne yapmaliy1z?” diye sorduklarinda ondan su cevabi almislardir.
“Sizin bu sorunuz bana bir tek inegi olan bir koyliiyli hatirlatti. Bir giin o
kdyliiye biri sordu: ‘Inegin ne kadar siit veriyor?” Koylii cevap verdi: ‘inegim siit
vermez, siitii ondan sizin almaniz gerekir.” Iste gencler basariyr hayat size
vermez.”

Yukaridaki parcanin ana fikri asagidakilerden hangisidir?

A) Basarili olmak i¢in calismak gerekir.

B) Inegin siit vermedigi anlatilmustir.

C) Hayat kimseye basar1 saglamaz.

D) Siitii inekten siz almalisiniz.

1. Eger onlardan bazilarinin anlamlarini bilemezsek diisiinceler arasinda bag
kurulmaz.

2. Yazida ve konusmada sdzciikler su gibi akar.

3. Bundan dolay1 kelime hazinemizi zenginlestirmeliyiz.

4. Iste, o zaman genis duygu ve diisiince diinyasma agilabiliriz.
Numaralandirilmis ciimlelerle anlamh bir paragraf olusturuldugunda
hangisi ilk ciimle olur?

A)l B)2 03 D) 4

Yazar, edebiyatimizin farkli bir sesi, bir nefesidir. (1) Igine kapanik, miitevazi
kisiligiyle kendisinin de bir seyler yazdigmi gosteriyor. (2) Ancak onun bu
yiiksek tevazusu, edebi giiciinii higbir zaman gélgelememistir. (3) Eserlerinin dil
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orglisii saglam, tslubu dikkat ¢ekicidir. (4) Hikdyelerinde ayrintilar 6ne cikar,
insanlarm ruh yapilarimi miikemmel bir sekilde tasvir eder.

Bu parca iki paragrafa ayrilmak istendiginde, ikinci paragraf ka¢ numarah
ciimle ile baslar?

A)1l B)2 03 D) 4

Bir konunun dinleyiciler 6niinde; sohbet havasi i¢inde birkac kisi tarafindan
tartisilmasma panel denir. Amag, bir konuyu ¢esitli yonleriyle aydinlatma,
goriigleri ortaya koyma ve boOylece seyircilerin konu hakkinda goriis sahibi
olmalarin1 acgiklamaktir. Panelde tartismanin saghkli yiirlimesi i¢in baskan
bulunur. Seyirciler tartigmacilara sorular da sorabilir. Ancak seyirciler tartigmaya
katilmamalidirlar.

Bu parcada, asagidaki anlayim bicimlerinden hangisi kullanilmstir?

A) Betimleyici B) Aciklayici

C) Tartigmaci D) Oykiileyici

Bereketli ovalarin hakim noktasinda bir kaleden bakarsaniz ufka dogru, bir eski
zaman hikayesinin hiiznii dokiilir dudaklarmizdan. Suyu, havasi, topragi ve
insaniyla “aziz” sehrin yillardir siiren saltanatini dinlersiniz. Anadolu’nun
dogusuyla batisini1 diinden yarmlara baglayan bir sehirdir Elazig. Su ve maden
kaynaklarmin zenginligi bu aziz sehri Yontma Tas Devri’'nden giiniimiize
yasanilacak yurt yapmis.

Paragrafta  Elazig’la ilgili olarak  asagidakilerden hangisine
deginilmemistir?

A) Cok verimli topraklarinin olduguna

B) Stratejik olarak dnemli bir noktada olduguna

C) Tarihinin ¢ok eskilere dayandigina

D) Bircok 6zelligi ile gozde bir sehir olduguna

Mavi Merig, yesil Arda
Gegen giinii hatirlatir da

Caglayip aglar baharda

Higkirir i¢in i¢in

Dortliige hakim olan duygu asagidakilerden hangisidir?
A) Merak B) Korku

C) Endise D) Hiiziin

Ara ara serin riizgarla beraber ince bir yagmur serpiliyordu. Giines yoktu.
Nihayetsiz mor bir kubbeyi andiran dumanli gékten faniligin ge¢mis saatlerini
hatirlatir gamh guguk sesleri.

Parcanin anlatiminda asagidaki duyulardan hangisinden
yararlanilmamstir? _
A) Gérme B) Isitme

C) Dokunma D) Koklama
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