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Bu arastirma, Bilim ve Sanat Merkezleri’nde gorev yapan &gretmenlerin iistiin
yetenekliler egitim programlarmna iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Betimsel ozellikte olan bu calismada tarama (survey) yonteminden yararlanilmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak, 6gretmenlerin kisisel bilgileri, iistiin yetenekliler
egitim programlarina yonelik goriisleri, istiin yetenekliler egitiminde bagvurulan
yontem ve teknikleri kullanma sikliklar ve karsilastiklart sorunlar ile ilgili maddelerden
olusan, aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve gecerlik-giivenirlik ¢aligmalar1 yapilan bir
anket kullanilmistir. Anket, Tiirkiye’deki Bilim ve Sanat Merkezleri’'nden random
yontemiyle segilen 24 Bilim ve Sanat Merkezi’nde gorev yapmakta olan 337 6gretmene
uygulanmistir. Ancak yetersiz doldurma ve rastgele isaretlemeler nedeniyle 318 anket
isleme konulmustur.

Yapilan analiz sonuglarinda, Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan iistiin
yetenekliler egitim programlarina yonelik 6gretmen goriislerinin genel olarak olumlu
yonde oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin, Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan
iistiin yetenekliler egitim programlarina yonelik goriigslere genel olarak katildiklari
belirlenmistir. Ogretmenlerin iistiin yetenekli Ogrencilerin egitiminde basvurulan
yontem ve teknikleri kullanma sikliklarma iligkin bulgularda, 6gretmenlerin gozlem
yontem-teknigini en fazla, yapilandirilmis grid yontem-teknigini ise en az siklikta

kullandiklar1 ortaya cikmustir. Ogretmenlerin, iistiin  yetenekliler egitiminde



I

karsilagtiklar1 sorunlara iliskin bulgular incelendiginde, dgretmenlerin ¢ogunlugunun,
Bilim ve Sanat Merkezleri’'nin fiziki ortam sartlar ile ilgili sorunlarla karsilastiklart
belirlenmistir. Ulasilan bu sonuglar dogrultusunda, iistiin yetenekli Ogrencilerin
yeteneklerini ortaya koyabilmek amaciyla merkezdeki egitim programlart gozden
gecirilerek teknik ve icerik olarak yerel ve bireysel oOzelliklere uygun materyaller
merkezlerde bulundurulmalidir. Ayrica Bilim ve Sanat Merkezleri'nin fiziki ortamlari,

arag-gereg yeterlilikleri yeniden gdzden gegirilmeli gibi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yeteneklilik, Ustiin yeteneklilerin egitimi, Bilim ve

Sanat Merkezleri.
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ABSTRACT

Masters Thesis

Views of Teachers About Gifted Curriculum

(Case of BILSEM)

Cem SENOL

University of Firat
Institute of Education Sciences
The Department of Curriculum and Instruction

Elaz1g-2011; Page: XVIII+200

This study has been conducted in an attempt to ascertain the views of teachers
working at Science and Art Centers on the curriculum for the gifted. The survey method
has been applied in this descriptive study. As data collection tool, the study has used a
questionnaire which was prepared by the researcher and the validity-reliability studies
of which were conducted by the researcher consisting of items such as the personal
information of teachers, their views on the educational programs designed for the gifted,
the frequency of their use of methods and techniques referred to in the education of the
gifted and the problems they face. The questionnaire was applied to 337 teachers
working in 24 Science and Art Centers selected at random. However, due to sections
that are not filled or randomly filled, only 318 questionnaires were taken for evaluation.

As a result of analyses, it was seen that the views of teachers on the curriculum
applied to the gifted in Science and Art Centers were positive in general. It was
determined that the teachers generally agree to the views on the curriculum for the
gifted in Science and Art Centers. Findings on the frequency of teachers' use of methods
and techniques referred to in the education of the gifted children revealed that the
teachers use observation method-technique most frequently and structured grid method-
technique the least frequently. Upon examination of the findings on problems faced by
teachers in the education of the gifted, it was determined that the majority of teachers
were confronted with issues relating to the physical environment in Science and Art
Centers. In line with these results, curriculum in the center must be reviewed in order to

reveal the skills of the gifted students and materials suitable for local characteristics and
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individual qualities in technical and contextual sense must be kept available in centers.
Also, suggestions were made towards the review of physical environments, equipment

capabilities of Science and Art Centers.

Keywords: Giftedness, Education of the Gifted, Science and Art Centers



VI

ICINDEKILER
OZET cacuueenneiiniennnninnnnnnseeisseessnessssssssssesssssessssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssasesss 11
ABSTRACT .iiiiiinsnennniicnniensneisssnscsssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssassssss v
ICINDEKILER ......covoveteteeereresssssseesesesesesesesssssesesessssssssssssesssssssssssssssssssssssssnsssnssens IV
TABLOLAR LISTESI ...ucueteieivrureeencnrnenescnersesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssensass XIIT
EKLER LISTESI ..cuuiiinininninisinissisissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns XV
ONSOZ c.couernrtrrrersnnissssssssssssessssssssssss s sssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess XVI
BOLUM I
1. GIRIS
1.1. Problem DUrtmu .........cocueiiiiiiiiiiiiei ettt et e
1.2, AraStirmanin ATNACT.......ceeeeeeieieiiiiiiieeeeeeeeeeeeittteeeeeeeeeeeeaarraaeeeeeseeesssstnnaaaaaaaaanes
1.3. Arastirmanin ONEM ...........cooveveeeverieeeeeeieeeeeeeeeeeeseeseesees e e e eseee e eseseeeseeene s
Lo, SAYIIHIAT «..eeiiiiiiiee ettt
150 STIrTIIKIAT (e
1.6, TaNIMIAT ...ceiiiiiiiiiice et ettt et e e
BOLUM II

2. iLGILIi LITERATUR VE ARASTIRMALARIN iNCELENMESI
2.1, USHIN YELENEKIITK 1. v e eee e e e e e e e e eeaeeaeeeeeaeeae s

2.1.1. Ustiin YeteneKlilik KaVrami............cccocovevevevereieeieieieieceeeeeiese e
2.1.2. Ustiin Yeteneklilerin OzelliKIETi. ........ccoevevevevereieiieiieceeeeeieee e 10
2.1.2.1. Bedensel OZelliKIETi ...........c.ceveveveverereeeeieicececeee e 14
2.1.2.2. Zihinsel OZellKIETi...........coeveveverereiereiiieiceeceee e 15
2.1.2.3. KisiliK OZEIHKICTT .....eeveeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 16
2.1.2.4. Duyarlik OZellKIETi. .........coveerereeeeeeeeeeeeeee e, 17
2.1.2.5. S0SYal OZEIIKIETi ..., 18
2.1.2.6. Ogrenme OzelliKIEri............ccovvevevevereeieeeeeeeeieeeeeee e, 20
2.1.3. Ustiin Yeteneklilerin Belitlenmesi...........cccceveveveveieieiiseeeeseeseseseseeenenans 22
2.1.3.1. Standart TeSHIET .......veeiiiiiiiiiiiiie ettt 26
2.1.3.1.1. Grup Zeka TestleTi.....cccocuueeiimiiieiiiiiiee et 26
2.1.3.1.2. Bireysel Zeka Testleri........ccoovueeiiniiiiiriiiiieeniieeereee e 27

2.1.3.1.3. Ozel Yetenek ve Beceri TeStIeT. . .veereeerreeeeeeeeeeeeeeeeeeeeereeee e, 28



VII

2.1.3.2. Gelisim Profilleri.........cccuuuiiiieriniiiiiieie et 28
2.1.3.3. Anne-Baba Bil@ileri .......c..ceiiniiiiiiiiiiiiiiiiiieeceee e 29
2.1.3.4. Ogretmen Gozlem ve GOTUSIETi ............ccoovveveiereeeeeeieiieeereveeeeeee e, 29
2.1.3.5. Arkadas GOZIEMIETi..........ceviririiiiiiiiiiee et 29
2.1.3.6. Kontrol Listeleri ve Degerlendirme OlgekIeri.............cocoeveveveveverenennee. 30
2.1.3.7. Biyografik Veriler ..........ccccoiiiiiiiiiiiiiiiiiieeee e 30
2.2. Ustiin YeteneKlilerin EZitimi.............cocoovoveveveveeeeeeceiieeeeeeeeeeeeee e 31
2.2.1. Ustiin Yetenekliler Eitim Modelleri.............ccocooevevevevevereeeceeeeeereeeeene. 37
2.2.1.1. H1ZIandirma ...oooeeeeeiiiieiiieeiic et e 37
2.2.1.1.1. Okula Erken Baslama ..............cccccovviiiiiiiniiiiiiicceee e, 38
2.2.1. 1.2, S1n1f AAMA ...eieiiiiiii e 39
2.2.1.1.3. Belli Bir Alanda/Alanlarda Ust Sinifa Katilma .................o.o.o....... 39
2.2.1.2. ZengINIESUIMIE ..ccoouvvvieiiiiiiiiiiiie ettt e 40
2.2.1.2.1. Ayirma Uygulamalart ...........occeeeirniiieriiiieeiniiieeenieee e 42
2.2.1.2.2. Yaraticl Sanatlar..........cocceeeiviiieiiniiiiniitee e 43
2.2.1.3. Destekleyici Uygulamalar ..........ccooceeeiiniiiiiiniiieeiniieeeiiiee e 43
2.2.1.3.1. RENDEITIK. ...coiiiiiiiieiiiccic e 43
2.2.1.3.2. Uzaktan EZItim.........cciiiiiiiiiiiiieiiniiiiee it 43
2.2.1.4. Ayn (Farklilagtirtlmig) EGitim .......cccooveiiiiiiiiiieiee e, 44
2.2.1.4.1. Tam Giin Homojen Gruplamalar (sadece tistiinler) ....................... 44
2.2.1.4.1.1. Ozl OKUL ..o 44
2.2.1.4.1.2. Ozl SINIf ..o 46
2.2.1.4.2. Tam Giin Heterojen Gruplamalar (normal ve iistiinler karigik)...... 47
2.2.1.4.3. Yarim Giin veya Gegici Gruplamalar..............ccccceeeiieieniennnnneen. 47
2.2.1.4.3.1. Kaynak MerkezIeri .........ccccceeeriiiiiiiiieeiiee e 48
2.2.1.3.4.2. BV OKUIU ..ottt e 48
2.2.2. Ustiin Yetenekliler Egitiminin Tarihsel Gelisimi...............cccceoevevevevevenennnen. 49
2.2.2.1. Ustiin Yetenekliler Egitiminin Tarihsel Gelisiminde Eflatun ve Devlet
Adami FelSefesi......oouuiiiiiiiiiiiiiiiiiiccec e 49
2.2.2.2. Ustiin Yetenekliler Egitiminin Diinyadaki Tarihgesi..............c.c........... 51
2.2.2.3. Ustiin Yetenekliler Egitiminin Tiirkiye’deki Tarihgesi......................... 57
2.2.2.3.1. Cumhuriyet Oncesinde Ustiin Yetenekliler Egitimi....................... 57

2.2.2.3.2. Cumhuriyet Déneminde Ustiin Yetenekliler Egitimi..................... 60



VIII

2.2.3. Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilere Egitim Veren Kurumlar............................ 62
2.2.3.1. Ozel simflar ve Tiirdes Yetenek Sintflari...........ccococvvveevveveeiveveienenne. 63
2.2.3.2. Inang Koleji (Tiirk Egitim Vakf1 inang Tiirkes Ozel Lisesi-TEVITOL)63
2.2.3.3. Yeni Ufuklar KOIEji.....cooouveiiiiiiiiiiiiiiiiiieieieee e 64
2.2.3.4. Petek COCUK EVi..c.uuiiiiiiiiiiiiiie e 65
2.2.3.5. Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitim Vakfi (TUYCEV).............. 65
2.2.3.6. Fen LISCIETT «...ueeeiiiiiiiiieiiicciiccteee ettt e 67
2.2.3.7. ANadolu LISEIEr....ccocuviiiiiiiiiiiiieiiieeeeceiceeee et 67
2.2.3.8. Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri........ccoccerviiiniiiiniiiiniiiiiieeieeieene 68
2.2.3.9. Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu (TUBITAK) .............. 68
2.2.3.10. Ozel Egitim Boliimii Ustiin Zekalilarin Egitimi Anabilim Dali........... 68
2.2.3.11. Beyazit TIkogretim OKUIU .........cocooveveveeeeeeeeceeeeeeeeeee e 69
2.2.3.12. Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) ........c.ccocivveieieeieeeeeeeeee, 69

2.3. Bilim ve Sanat MerkezIeri ........cceovnuiiiiiiiiiiiiiiiee ittt 70

2.3.1. Bilim ve Sanat Merkezlerinin Amaglari ve Ikeleri...............cccccovvrevennnennn. 72
2.3.1.1. Bilim ve Sanat Merkezlerinin Amaglart.............ccceveiieerinieiinnnicinnne. 73
2.3.1.2. Bilim ve Sanat Merkezlerinin TIKeleri...............ccooovrurvrueuerererererernae. 74

2.3.2. Bilim ve Sanat Merkezlerinin Isleyis ve GOrevleri .............coccocvvvvvererrenannn. 74
2.3.2.1. Bilim ve Sanat MerKezi ..........coocuverriiiiniiiiniiiniiieniecneceeeeeee e 75
2.3.2.2. YOnetim Birimi c....ooovuiiiiiiiiiiiiiieeieceeceic e 75
2.3.2.3. Bilim Etkinlikleri Birimi ........ccocceeriiiniiiiniiiniiiicneceeeecec e 75
2.3.2.4. Sanat ve Spor Etkinlikleri Birimi...........ccccoovriiiiriiiiinieiiie e, 75
2.3.2.5. Destek Etkinlikleri Birimi........cocveevieeriiiiniiiniiiiniienieceieecee e 75
2.3.2.6. Arastirma, izleme, Gelistirme ve Dokiimantasyon Birimi.................... 76
2.3.2.7. Rehberlik ve Psikolojik Danigma Birimi...........cccoeceeeeeniiniiniieeneen. 76
2.3.2.8. Okul Oncesi EZitimi Birimi............ccccoeveiereieeeieeeeeeeeecee oo 76
2.3.2.9. PEISOMNEI .....coiiiiiiiiiiiiieie et 77

2.3.2.9. 1. MUAUL «.eeivieiiieceeeeeeee ettt 77
2.3.2.9.2. Midiir YardimcCuart ..........coocvieniiiiiniiiniieiniecneceeeeeeceee e 77
2.3.2.9.3. Birim Baskanlart.........cccccccovvvviiiiii 77
2.3.2.9.4, OFIetMen]er..........coovveveveeeeeeieieeieieeeeeeeee et 78
2.3.2.10. Merkez Yiiriitme Kurulul .........ccooiiiiiiiniiiiiiniiiiiiec e 79

2.3.2.10.1. Merkez Yiiriitme Kurulunun GOrevler .........oouveveeneeeeeieeeineeeennnne. 79



IX

2.3.2.11. Tanillama KOmiSYOnU ........cccceeeiriiiiieiiniiieiiniieee et 80
2.3.2.11.1. Tanilama Komisyonunun GOIevIer .........cccovoueeerniieeeinneeeennnneen. 80
2.3.2.12. Merkez Danisma Kurulu ..........ccccceiiiiiiiiiiiiiiinieeee e 81
2.3.2.13. Ust Danisma KUIUlU...........cccoovorveviiireeiieeeeeeeeeseeeeeeee e s 81
2.3.2.13.1. Ust Danisma Kurulunun GOrevIeri...........ocoeveeeveeeeeereeeeeeeeennn. 81
2.3.2.13.2. Ust Danigma Kurulu TOplantisi..............ccccevevevererereeeverererereneaenns 82
2.3.2.14. OF1enci NaKli.........ocoovoveveveeeeieieeeeeeeeeeee e 82
232,15 ATAMIA it 83
2.3.2.16. Hizmet I¢i EEItim ........c.covevivieiieeeeeeeeeceeeeeeeeee e 83
2.3.2.17. DENEUML ...couiiiiiiiiiiiieiie ettt ettt st et 83
2.3.3. Tanilama ve YerleStirme ..........c..uveeeieeiriiiiiiieee e eniiiiieee e ee e e e e e 83
2.3.3.1. AdAY GOSIETIIIE ......eveeeeiiiieeeiieeeeeitie e et e e et ee e e eteeeeee e e e eneaeeeeeneeeas 84
2.3.3.2. On DeFerlendirme .............couevieeveeeeeeeeieeeeeeeeiee e, 85
2.3.3.3. Grup Tarama .....cccoeuveeeeiiiieieeiieie ettt ettt e 85
2.3.3.4. Bireysel INCElEME...............coviviieieeeeeeeeeecceeeeeee e, 85
2.3.3.5. Kayit ve YerleStIme ......cueeeriiiiiiiiiiiieiniiieceeee et 85
2.3.4. Bgitim-Ogretim ve Uygulama .............cccoovoveveeeeeeiieeeeeeeeeceeeeeeeee e 86
2.3.4.1. Egitim EtKinlKIETi.......oovviiiiiiiiiiiiiiiiceicecc e 86
2.3.4.2. Program TIKEIETi .........ocvovevevereeieieeeeeeeeeeeeeee e 86
2.3.4.3. EGitim Programlari...........cccooiuiitiiiiiiieiiiee e 87
2.3.4.3.1. Hazir Bulunusluk Diizeyini Belirleme.............cccceeeiiiiineiiennnnneen. 88
2.3.4.3.2. Uyum (Oryantasyon) Programi............ccccccevinniiiieeiinnnniiicceneenne 88
2.3.4.3.3. Destek Egitim Programi............cccoeeciiiiiiiiiiiniiiiie e 89
2.3.4.3.4. Bireysel Yetenekleri Fark Ettirici Program ..............ccccooeeeneineee. 90
2.3.4.3.5. Ozel Yetenekleri Gelistirici Program .............ccccocoeeveereeerevenennnns 91
2.3.4.3.6. Proje Uretimi ve Hazirlama Programi.............cccococoevevevevevenenennns 91
2.3.4.4. Rapor DUZENIeme.......ccueueviiiiiiiiiiiiiiiieeee e 92
2.3.4.5. Egitim-Ogretim Ortam1 ve STIESi ..........cocoveveverereeerieieieererereeeeeeeenenn, 93
2.4, T1gili AraStirmMalar ...........c.evieieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 93
2.4.1. Yurt Iginde Yapilan AraStrmalar ................ccoceveveveveeiieeenererereesesenenenenens 93

2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Aragtirmalar..........ccceveeeieeiiiiiiiieeeeeeeeiiieeee e 112



X

BOLUM 11

3. YONTEM
3.1. Arastirmanin MOdeli...........oooooiiiiiiiiieicecceecce e 122
3.2. EVren ve OINeKIEM .........c.c.ovivieiiiieeeeeeececceeeeeee et 122
3.3. Veri Toplama Aracinin Geli$tirilmesi ..........cceeveeiiiiiiiiiiieeeiieeeeiee e 122
3.4. Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi..........ceeeeereciviiiieeerinniiiiiiieeeeeeeeiiieeeeeeennn 123
3.5. Verilerin ANAlIZi......cccoeeeiiiiiiiiiiiiii e 124

BOLUM IV

4. BULGULAR ve YORUMLANMASI

4.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular ve
Yorumlanmasi 125
4.2. Alt Amaglara iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi.................ccccoveverereerernnnnnnn. 127

4.2.1. Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitim Programlarma Y6nelik
Goriislerine iliskin Bulgular ve YOorumlanmasi .............c.c.oooveveeieverereeveensnenenn. 127
4.2.1.1. Baz1 Degiskenlerin Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitim
Programlarina Yonelik Goriislerini Etkileme Durumlarina iliskin Bulgular ve
Y OTUMIANIMAST c..ueveeeeiiiieeeiiit ettt ettt e et e e e e saieae e e 131
4.2.1.1.1. Cinsiyet Degiskeninin Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitim
Programlarina Yonelik Goriislerini Etkileme Durumuna iliskin Bulgular ve
YOrumlanmast .....cooueeenuiiiriiiiieerieeeee st 131
4.2.1.1.2. Mesleki Kidem Degiskeninin Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler
Egitim Programlarina Yonelik Goriislerini Etkileme Durumuna iliskin
Bulgular ve Yorumlanmasi ...........ccccoeeeiiiireniiiieeeiiiee e 134
4.2.1.1.3. Brans Degiskeninin Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitim
Programlarina Yonelik Goriislerini Etkileme Durumuna iliskin Bulgular ve
YOrumlanmast .....cooueeeniiiiniiiiieerieeeee et 138
4.2.1.1.4. Egitim Durumu Degiskeninin Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler
Egitim Programlarina Yonelik Goriislerini Etkileme Durumuna iliskin
Bulgular ve Yorumlanmast .........coeeevieeinniieeeniiieieniiieeeeiieee et 144
4.2.2. Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde Bagvurulan Yontem ve

Teknikleri Kullanma Sikliklarmna Iliskin Bulgular ve Yorumlanmast ................. 149



XI

4.2.2.1. Baz1 Degiskenler ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde

Basvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarinin Karsilagtirilmasina

Mliskin Bulgular ve YOrumlanmasl.................ceeeerereveuereueseriesneseseseseseesenaes 150
4.2.2.1.1. Cinsiyet Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler
Egitiminde Basvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarinin
Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve Yorumlanmast...............c.cccoeveunnn... 150
4.2.2.1.2. Mesleki Kidem Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler
Egitiminde Basvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarinin
Karsilastirilmasina liskin Bulgular ve Yorumlanmast................cccevevevnnenn. 152
4.2.2.1.3. Brans Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde
Basvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarinin Karsilagtirilmasina
[liskin Bulgular ve YOrumlanmasl..............c.ceevereeererevevereeeseensenenseesenenns 155
4.2.2.1.4. Egitim Durumu Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler
Egitiminde Basvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarinin
Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve Yorumlanmast...............c.cccoeveunnn... 160

4.2.3. Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde Karsilastiklar1 Sorunlara

[liskin Bulgular ve YOrumlanmas! ...............ccoceeeeveveueueueeeeeneseseseseesesnenenenennns 162
BOLUM V
5. SONUC-TARTISMA VE ONERILER
5.1, SONUG-TATTISMNA. .....eeiiiiiiiieeiie ettt ettt e e et e e eeeeneeeeeeaes 166

5.1.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Iliskin Sonuglar ...166
5.1.2. Arastirmanin Alt Amaglarina Iliskin Sonuglar............cccocoveveeevierrennnnnn. 167
5.1.2.1. Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitim Programlarina Yonelik
Goriislerine Tliskin SONUGIAT.............cooivveveieeeeeeeeeeeeeeeee e, 167
5.1.2.1.1. Baz1 Degiskenlerin Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitim
Programlarina Yonelik Goriislerini Etkileme Durumlarina iliskin Sonuglar168
5.1.2.2. Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde Bagvurulan Yontem ve
Teknikleri Kullanma Sikliklarma Iliskin Sonuglar.............cccocoeveveveveveeencnnen. 171
5.1.2.2.1. Baz1 Degiskenler ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde
Bagvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarinin Karsilagtirilmasina

TISKIN SONUGIAL .........vvvvevieieceeeee et 171



XII

5.1.2.3. Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde Karsilastiklar1 Sorunlara

TISKIN SONUGIAL .........vvivieceieceeietceetcece ettt 174

5.2 ONEIILET ...ttt ettt 176
KAYNAKLAR .oovceiiiiiiiiinnnnnetiiicssssssssassssecsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnasssssss 178
EKLER ....ccoiiiiiiinniiiiiiininssnsssiissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 195



XIII

TABLOLAR LiSTESI
Tablo 1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlart ..............c.ococvevevveverenenenne.. 125
Tablo 2. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Dagilimlart...................ccceue..... 126
Tablo 3. Ogretmenlerin Branslaria Gore Dagilimlar..............cococovevevevevevereeeeennn, 126
Tablo 4. Ogretmenlerin Egitim Durumlaria Gore Dagilimlart .................c.coeueeee.... 126
Tablo 5. Ustiin Yetenekliler Egitim Programlarina Yonelik Goriisler ........................ 127

Tablo 6. Ustiin Yetenekliler Egitim Programlaria Yonelik Ogretmen Goriislerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore t Testi Sonuglart ..........ccceeeeeiiiiiieiiiiniiiieeeee, 132
Tablo 7. Ustiin Yetenekliler Egitim Programlarina Yonelik Ogretmen Goriislerinin
Mesleki Kidem Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglari..................... 135
Tablo 8. Ustiin Yetenekliler Egitim Programlaria Yonelik Ogretmen Goriiglerinin
Mesleki Kidem Degiskenine Gore KWH ve MWU Testi Sonuglari............. 137
Tablo 9. Ustiin Yetenekliler Egitim Programlarma Yo6nelik Ogretmen Goriislerinin
Brans Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglart.........cccoecveeiiniierennne. 139
Tablo 10. Ustiin Yetenekliler Egitim Programlarma Yonelik Ogretmen Goriislerinin
Brang Degiskenine Gore KWH ve MWU Testi Sonuglari........................ 142
Tablo 11. Ustiin Yetenekliler Egitim Programlarma Yo6nelik Ogretmen Goriislerinin
Egitim Durumu Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglart.................. 146
Tablo 12. Ustiin Yetenekliler Egitim Programlarina Yonelik Ogretmen Goriislerinin
Egitim Durumu Degiskenine Gore KWH ve MWU Testi Sonuglart ......... 148
Tablo 13. Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde Bagvurulan Yontem ve
Teknikleri Kullanma S1KIKIArT.....cocoeeiiiiiiiiiiiiiicciceceee 149
Tablo 14. Cinsiyet Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde
Bagvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarinin Karsilagtirilmasina
[liskin Varyans Analizi SONUCIALL...............ccovevevieveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeean 151
Tablo 15. Mesleki Kidem Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde
Bagvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarinin Karsilastirilmasina
[liskin Varyans Analizi SONUCIALL...............ccovevevieeeeeeeeeeeeeeereeeeeeeeeeeans 153
Tablo 16. Mesleki Kidem Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde
Bagvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarinin Karsilastirilmasina

Mliskin KWH ve MWU Testi SONUGIATT.............ccooreevrererereireiieieeeeeieeans 154



X1V

Tablo 17. Brans Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde
Bagvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarinin Karsilastirilmasina
[liskin Varyans Analizi SONUGIALL...............ccoevevieieeeeeereieieeeeecieiee e 156
Tablo 18. Brans Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde
Bagvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarinin Karsilagtirilmasina
Mliskin KWH ve MWU Testi SONUGIATT.............ccoeieeverererereiereiieieeererenans 157
Tablo 19. Egitim Durumu Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde
Bagvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarinin Kargilagtirilmasina
[liskin Varyans Analizi SONUCIALL.............c.ccovevivieeeeeeeeeeeeeees e 161
Tablo 20. Egitim Durumu Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde
Bagvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarinin Karsilastirilmasina
Mliskin KWH ve MWU Testi SONUGIATT............ocvevveveeerereeeeierreieeeeeneenns 162
Tablo 21. Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde Karsilastiklar1 Sorunlar-...... 163



XV

EKLER LIiSTESI

EK-1. Ogretmenlere Uygulanan ANKEL..............cocoevevevevererieieeesesereeesesseneseseseaenns
EK-2. Anket Uygulanmasi I¢in Milli Egitim Bakanligi’ndan Alinan izin Yazsi .......
EK-3. Calismamn Yapildigi BILSEM ler ve Uygulanan Anket Sayilari....................



XVI
ONSOZ

Ustiin yetenekli bireylerin tarih boyunca var olduklar1 ve toplumlarm
kalkinmalarinda énemli roller iistlendikleri bilinmektedir. Ustiin yeteneklilerin hangi
ortamda ve hangi kosullar altinda diinyaya gelirse gelsinler, gelisip olaganiistii
yeteneklerini ortaya cikabilecegine ve topluma onderlik edecegine inanilmis olmasi bu
bireylerin egitimine gereken énem verilmemesinin nedenlerinden biri olmustur.

Nitelikli insan giiciinden faydalanilmasi agisindan iistiin yetenekli bireylerin
egitiminin gerceklestirilmesi iilke gelecegine yonelik yapilacak 6nemli bir yatirim
olacaktir. Bu ¢ocuklara verilecek egitimden kasit, onlarin ihtiyaglar1 ve sahip olduklar
ozellikleri dogrultusunda hazirlanan egitimdir. Ustiin yetenekli bireylerin iilkenin
onemli insan kaynaklarindan biri oldugu ve bu cocuklarin 6zel egitime gereksinim
duyduklari, aksi takdirde yeteneklerinin korelmesine ya da bu c¢ocuklarin
kaybedilmesine neden olabilecegi diisiincesi ile egitim veren kurumlarin basinda Bilim
ve Sanat Merkezleri (BILSEM) gelmektedir. Bu kurumlarda iistiin yetenekli bireylerin,
yetenekleri goz oniinde bulundurularak yetistirebilmesi, onlara uygun egitim programi
sunulmasiyla miimkiin olabilir. Bu durumlardan yola ¢ikarak, bu c¢alismada {istiin
yetenekliler egitim programlarina iliskin 6gretmen goriisleri belirlenmeye calisilmistir.
Ogretmen goriisleri belirli degiskenler agisindan degerlendirilmis, elde edilen bulgular
151g¢1nda sonug ve Oneriler sunulmustur.

Calismanin her asamasinda goriislerini, degerli zamanini, yardim ve destegini
esirgemeyen, damsman hocam Saym Yrd. Dog¢. Dr. Ibrahim Yasar KAZU’ya
tesekkiirlerimi sunarim. Goriisleri ile bana yol gostererek calismaya katki saglayan
degerli hocalarim, Yrd. Dog. Dr. Hilal KAZU’ya, Do¢. Dr. M. Nuri GOMLEKSiZ’e,
Dog. Dr. Cetin SEMERCI’ye ve Dog. Dr. Ibrahim KOCABAS’a tesekkiirii borg bilirim.

Anketlerin uygulanmasi ve cevaplandirilmasinda yardimci olan, calisma
esnasinda beni cesaretlendiren ve yol gosteren ELAZIG BILSEM Miidiir Yardimcisi
degerli abim, saym hocam Fatih KOMURLUye ve ¢alismanin uygulama asamasinda
kolaylik, sabir ve ictenlik gosteren BILSEM’lerde gorev yapmakta olan dgretmenlere
tesekkiirii borg bilirim.

Calismamanin her asamasinda ve Ozellikle istatistik boliimlerinde biiyiik bir
sabir ve anlayigla bana yardimci olan ve 1sik tutan sevgili arkadaglarim Demet

DEMIRALP’e ve Ars. Gor. Mehmet EROGLU’ na ¢ok sey borcluyum. Tesekkiirler..
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BOLUM I

1. GIRIS

Bir iilkenin geliserek ¢agdas uygarlik diizeyine ulagmasi, en degerli serveti olan
insan kaynaklarinin verimli kullanilmasi ile ilgili oldugu bilinen bir gercektir. Bu
nedenle bir toplumun gelismesinde gelecegin en 6nemli insan kaynagi olan bugiiniin
iistiin yetenekli cocuklarmi kesfedip egiterek toplumsal gelisime katkida bulunmalarini
saglamak, giiniimiiz ¢agdas egitim sisteminin en Onemli sorumluluklarindan birisi
olmustur.

Giliniimiizde uygulanmakta olan cesitli egitim secenekleri sayesinde {istiin
yetenekli ogrencilerin yeteneklerini gelistirilebilmeleri hedeflenmektedir. Ustiin
yetenekli cocuklarin gelisimi, ileride topluma daha yararli olabilmesi ve var olan
kapasitesini tam anlamiyla ortaya cikarabilmek icin Oncelikle o6zelliklerinin iyi
bilinmesi gerekmektedir. Cocugun egitimiyle ilgilenenler tarafindan, iistiin yetenekli
cocuklarin taninmasi, onlarin saglikli bir gelisim gostererek basariya ulagmalar ve
nitelikli olarak daha iist diizeylere ¢ikabilmeleri i¢in cok nemlidir. Cocuga sunulacak
bilin¢gli secilmis uyaricilar, arag gerecler, bilincli diizenlenmis egitim ortamlar1 ve
etkinlikler, iistiin yetenekli cocuklar1 saglikli sekilde destekler ve gelisim kapasitelerini
en ist diizeyde kullanmalarin1 saglar. Ancak iistiin yetenekli bireyler yeterince
egitilemedikleri durumlarda sahip olduklarn yiiksek potansiyeli yeterince
degerlendirememektedirler. Bazen normal zeka diizeyine sahip bir bireyin olaganiistii
basarilariyla karsilasirken iistiin yetenege sahip kimi bireylerin degil biiyiik bir bulus
ortaya koymak kendi kendilerine yetemedikleri durumlarla da karsilasabilmekteyiz. Bu
durum {iistiin yetenekliler i¢in de ©zel bir egitim programina ihtiya¢ duyuldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla toplumun en degerli kaynagi sayilan ve sayilar sinirl olan,
iistiin yetenekli bireylerin kaybedilmemesi, en saglikli ve verimli bir bicimde
yetistirilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan ortam ve olanaklarin saglanmasi gerekmektedir. Bu

cocuklara, uygun programlarla ve 6zel yetismis personel tarafindan egitim verilmelidir.



1.1. Problem Durumu

Egitim, ¢ocugun diinyaya gelisiyle baslayan ve yasam boyu devam eden bir
stirectir. Sunulan egitimin egitimsel ihtiyaclara cevap verici nitelikte olmas1 her ¢ocuk
icin Onemlidir. Niifusun kiiciik bir kismini olusturan {istiin veya Ozel yetenekli
cocuklarin yeteneklerini gelistirerek, kapasitelerini en iist diizeyde kullanmalarini
saglamak ise iilkemizin bugiinii ve gelecegi acisindan kuskusuz ayr bir Onem
tasimaktadir. Bu cocuklar egitimle mevcut potansiyellerini kullanabilmeyi ve daha da
gelistirebilmeyi, ayrica bu potansiyellerini iilke yararina kullanabilmeyi 6grenirler.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, normal ¢ocuklardan (akranlarindan) farkli olarak
ayricalikli bir grubu olusturmaktadir. Ciinkii bu ¢ocuklar akranlarindan farkli gelisim ve
ogrenme Ozelliklerine sahiptirler. Onlarin sahip oldugu bu farkli 6zellikler,
egitimlerinde de farkli diizenlemeleri gerektirmektedir. Ogretme-6grenme siirecinde
gorev alacak egitimcilerin, iistiin yeteneklilerin 6zellikleri dogrultusunda diizenlemelere
gitmesi, siirecin daha etkili ve verimli olmasina hizmet edecektir.

Bu bireyler, normal programlar yolu ile saglanamayan genis kapsamli egitim
olanaklar1 ve hizmetlerine gereksinim duyarlar. Bu durumda iistiin yetenekli ¢cocuklarin
destek alabilecekleri bir programin onlarin kendilerini gelistirmelerine katkida
bulunacag ifade edilebilir. Pek ¢ok iilke bu konudaki ¢alismalar1 erken baslatmis ve
iistiin yeteneklilerin egitimi icin cesitli projeler ve modeller gelistirmislerdir. Bazi
iilkelerde iistiin yetenekli ¢ocuklara yonelik yetenek gelistirme calismalar koklii bir
gecmige sahip olmasina ragmen, iilkemizde; iistiin yetenekli cocuklarin egitimsel
ihtiyag¢larinin neler oldugu, onlar i¢in ne gibi diizenlemeler yapilmasi gerektigi ve diger
cocuklar i¢in uygun olan bir ortamin bu ¢ocuklar i¢in yeterli olmayabilecegi konular
ihmal edilmis ve bunlara yonelik ¢calismalarda olduk¢a ge¢ kalinmistir.

Son donemlerde, iilkemizin mevcut ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve egitim
olanaklar1 gibi temel bazi sartlar dikkate alinarak daha fazla iistiin yetenekli ¢ocuga
ulasabilmek i¢in, farkli {iilkelerde uygulanan modeller incelenmis, iilkemizde bu
modellerin uygulanabilirlikleri tartisilmis ve bu konuda genis capli olarak ulusal ve
uluslararasi diizeyde yapilan calismalar incelenmis ve yeni bir model gelistirilmistir.
Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) olarak adlandirilan bu model, okul oncesi,
ilkogretim ve orta 6gretim kurumlarina devam eden iistiin yetenekli 6grencilerin orgiin

egitim kurumlarindaki egitimlerini aksatmayacak sekilde bireysel yeteneklerinin



bilincinde olmalarin1 ve kapasitelerini gelistirerek en st diizeyde kullanmalarim
saglamak amaciyla acilms egitim kurumudur. BILSEM’lerde iistiin yeteneklilere
yonelik egitim programi uygulanmakta ve bu program, Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi kapsaminda ele alinmaktadir. Ancak bu konuyla ilgili heniiz bir yonetmeligin
bulunmamas1 ve merkezlerde oOrgiin egitimdeki gibi bir programin olmamasi,
BILSEM’lerde uygulanan ve sadece bir yonerge kapsaminda yer verilen iistiin
yetenekliler egitim programina yonelik goriislerin belirlenmesi ihtiyacini giindeme
getirmektedir. Bu noktada; BILSEM’lerde gorev yapan ogretmenlerin programlarin
uygulama asamasinda gorev almalari, iistiin yeteneklilere yonelik uygulanan egitim
programlarma iliskin goriislerini énemli kilmaktadir. Oyle ki 6gretmenlerden alinacak
goriiglerle; Ogretmenlerin programla ilgili memnuniyetlerinin, 6grenme-ogretme
stirecinde siklikla kullandiklar1 yontem ve tekniklerin, uygulamada karsilagtiklar
giicliiklerin belirlenmesi saglanabilir. Bu diisiincelerden yola c¢ikilarak {istiin
yetenekliler egitim programlarina iligkin 6gretmen goriislerinin ortaya konulmasi bir

problem olarak algilanmustir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Aragtirmanin genel amaci, Ogretmenlerin Bilim ve Sanat Merkezleri’nde
uygulanan iistiin yetenekliler egitim programlarina iliskin goriislerini belirlemektir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt amaglar su sekildedir:

1. Ogretmenlerin iistiin yetenekliler egitim programlarina yonelik goriislere
katilma diizeylerini belirlemek

2. Ogretmenlerin iistiin yetenekliler egitim programlarina yonelik goriislere
katilma diizeylerinin;
a) Cinsiyetlerine,
b) Mesleki kidemlerine,
¢) Branglarina,
d) Egitim Durumlarina gore farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek

3. Ogretmenlerin iistiin yeteneklilerin egitiminde bagvurulan yontem ve
teknikleri kullanma sikliklarini belirlemek

4. Ustiin yeteneklilerin egitiminde bagvurulan yontem ve teknikleri kullanma

sikliklarinin, 6gretmenlerin;



a) Cinsiyetlerine,
b) Mesleki kidemlerine,
¢) Branglarina,
d) Egitim Durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
5. Ogretmenlerin iistiin yetenekliler egitiminde karsilastiklar1 sorunlari

belirlemek.

1.3. Arastirmamn Onemi

Artik egitimin Oneminin ve islevinin giderek arttifi giiniimiiz cagdas
toplumlarinda egitim sisteminin amacina ulagmasi, 6nemli 6lciide insan kaynaklarinin
etkili verimli kullanilmasina baglidir. Bunun i¢in ise bir toplumun en 6nemli insan
kaynaklarindan birisi olan iistiin yetenekli bireylerin sahip olduklar yetenek ve
becerilerinin kesfedilip egitilmesinin toplumsal gelisimdeki 6nemi goz ardi edilemez.
Bu nedenle iistiin yetenekli Ogrencilerin 6zel egitim kapsami icine alinarak, ©zel
programlar uygulayan 6zel merkezler tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Bilim ve
Sanat Merkezleri, bunlan gergeklestirmek hedefiyle kurulmustur.

Bilim ve Sanat Merkezleri, kendi yasitlan icerisinde baz1 6zel testlerle secilen
iistiin ve ©zel yetenekli Ogrencilerin ilgi ve kabiliyetleri dogrultusunda egitiminin
verildigi bir kurumdur. Dolayisiyla bu kurumlarda uygulanan {istiin yeteneklilere
yonelik egitim programinin nasil oldugu, 6grenme-0gretme siirecinde hangi yontem ve
tekniklere bagvuruldugu, iistiin yeteneklilerin egitiminde karsilasilan sorunlarin neler
oldugu hi¢ siiphesiz ¢cok 6nemlidir. Bu calisma, Bilim ve Sanat Merkezleri’ndeki iistiin
yetenekliler egitimi ile ilgili olan bu konularin belirlenmesine yonelik yiiriitiilmiistiir.
Calisma sonucunda elde edilen veriler 15181nda ¢alismanin, iistiin yetenekli 6grencilerin
egitim programina iligkin diizenleme ve gelistirme calismalarina olumlu katki

saglayacag diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Aragtirma asagidaki varsayimlara dayali olarak yiiriitiilmiistiir.

1. Veri toplama arac1 olarak gelistirilen anket aragtirmanin amacim
gerceklestirmeyi saglayacak yeterli ve gecerli bilgileri yansitacak

niteliktedir.



2. Ogretmenler veri toplama araclarini samimi, yansiz ve gercek goriislerini

yansitacak bicimde cevaplandirmiglardir.

1.5. Smirhliklar

Bu arastirma;

1. 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’de bulunan ve arastirmanin
ornekleminde yer alan Bilim ve Sanat Merkezlerinde gérev yapmakta olan
Ogretmenlerin goriisleri ile sinirhdir.

2. Aragtirma, Bilim ve Sanat Merkezi Ogretmenlerinin anket sorularina

verdikleri cevaplarla sinirhdir.

1.6. Tamimlar

Ustiin Yetenekli Birey: Genel ve/veya ozel yetenekleri acisindan, yasitlarina
gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi, konunun uzmanlar tarafindan belirlenmis
kisilerdir. Yeteneklerini gelistirmede, normal egitim programlarinin yetersiz kaldigi,
kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda farklilastirilmis programlara ihtiya¢c duyan
gruptur (MEB, 1994).

Bilim ve Sanat Merkezi: Okul 6ncesi, ilkogretim ve orta 6gretim kurumlaria
devam eden iistiin veya ©zel yetenekli OGgrencilerin orgiin egitim kurumlarindaki
egitimlerini aksatmayacak sekilde bireysel yeteneklerinin bilincinde olmalarim ve
kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla agilmis olan

bagimsiz 6zel egitim kurumudur. (MEB, 2007).



BOLUM I

2. ILGILi LITERATUR VE ARASTIRMALARIN iNCELENMESi

Bu boliimde genel g¢erceve olusturmak amaciyla arastirmaya 1sik tutacagi

diisiiniilen ve ilgili kaynaklardan yararlanilarak elde edilen bilgilere yer verilmistir.

2.1. Ustiin Yeteneklilik
Bu boliimde, iistiin yeteneklilik kavrama, listiin yeteneklilerin 6zellikleri ve iistiin

yeteneklilerin belirlenmesi konular1 {izerinde durulmustur.

2.1.1. Ustiin Yeteneklilik Kavram

Toplum dilinde {iistiin yeteneklilik, akilli, zeki, kafali seklindeki ifadelerle
karsimiza ¢ikarken akademik literatiirde, iistiin zeka ve bu ifadeyi kargilayan anlik zeka,
zihinsel gii¢, olarak ayni anlami ifade edecek sekilde kullanilmaktadir (Eng, Caglar ve
Ozsoy, 1981). Bunun yam sira iistiin yeteneklilik; bireyin cevresinde dikkat cekecek
sekilde iist diizeyde basar1 ve yaraticilik gOstermesini saglayan erken gelismis, iist
diizeyde becerilerdir (ERIC, 1990). Dolayisiyla iistiin yeteneklilik kavramina iliskin
cesitli tanimlamalar yapilabilir.

Giintimiizde {istiin yeteneklilik kavraminda Renzulli’nin yapmis oldugu tanim
biiyiik olciide kabul gormektedir. Renzulli gelistirdigi iistiin yeteneklilik teorisini “three
ring” (3 halka) olarak ifade eder. Renzulli (1986, 55)’ye gore iistiin zeka veya iistiin
yeteneklilik insan yapisindaki su ii¢ temel 6genin etkilesiminden ortaya ¢ikmaktadir:

1. Genel zeka gelisiminde ortalamanin {istiinde olmak, normalin {izerinde bir
yetenege sahip olma (yetenek).
2. Problemlere farkli acilardan yaklasarak, yaratici ¢oziimler iiretebilme becerisi

(yaraticilik).

3. Uzerine aldig1 bir isi basindan sonuna kadar gotiirebilecek yiiksek motivasyona

sahip olma (motivasyon).

Renzulli (1986, 85), istiin yetenekli kisilerin bu o6zelliklerin birlesimini

gelistirme yetenegine sahip ve bunlari insan performansinin degerli alanlarindan bir ya



da birkac¢ina uygulayabilen kisiler oldugunu belirtmektedir. Renzulli’ye gore, bir iste st
seviyede sorumluluk ve ortaya ¢ikan iiriinde yenilik ve farklilik igceren bir yaraticiligi
kapsayan nitelikler iistiin yetenekliligi belirlemektedir. Renzulli’nin tanimi temel
almarak, iistiin yeteneklilik i¢in, “insanlarin herhangi bir degerli alandaki etkinliklerinde
gizil giiclerini iist diizeyde sergileyebilmesi yeterliligidir” tanimi yapilmistir (Freeman,
1985).

Monks ve Boxtel (1985), Renzulli’nin goriislerine aile, okul ve akran ¢evrelerini
de eklemislerdir. Ustiin yetenekliligin yalnizca yaraticilik, kararliik ve farklilik
olmadigini, bunun yaninda belirtilen sosyal ¢evrelerdeki davraniglarin ve giidiilenmenin
de istiin yetenekli bireyler i¢in ayirt edici oldugunu vurgulamislardir (Akt. Freeman,
1985). Tannenbaum (1983) da birbiriyle ortiisen bes etkenin kullanimiyla ortaya ¢ikan
miilkemmel ve farkli bir psikososyal yapiy1 6ngoren bir iistiin yeteneklilik tanimi ortaya

koymaktadir. Bu bes etken sunlardir (Akt. Freeman, 1985):

1. Genel yetenekler,

2. Ozel yetenekler,

3. Entelektiiel alan disindaki etkenler (ego giicii, adanmislik, farkliliklar ortaya
koymaya goniilliiliik, uyumlu kisiligi gosteren diger nitelikler),

4. Cevresel etkenler (kisiler arasi iletisim becerilerinin sergilendigi ev, okul ve
diger toplumsal ortamlardaki davranislar),

5. Finans etkeni (firsatlar1 yaratan goriinmez durumlar ve {iistiin yetenekleri

ortaya koymay1 saglayacak yasam bicimi).

Bu gibi etkenlerle baglantili olarak iistiin yeteneklilik, ortalama iizeri zihinsel ve
yaratic1 diislince, motivasyon ve cevresel faktorlerin etkisiyle, bireyin potansiyelinin
iirline doniismesi olarak tamimlanabilir (Budak, 2008, 22). Winner (1996) iistiin
yetenekliligi, belli bir alanda {stiin yetenek sergileyen, yiiksek diizeyde yaratici
ozeliklere sahip, belli bir gorev alaninda 6dev sorumluluguna sahip ve genel kani olarak
iistiin beceri sergileme durumu olarak tanimlamaktadir. Bu tamima ek olarak Winner
(1996, 3), uistiin yeteneklilik kavraminin ii¢ sira dis1 6zelligi icerdigini belirtmektedir.

Bunlar:



1. Erken Gelismislik: Ustiin yetenekli cocuklar baz1 alanlarda akranlarindan ¢ok
daha oOnce ustalik kazanmaktadirlar. Bunlar, dil, matematik, miizik, sanat,
satrang, jimnastik, tenis, patenle kayma vb. olabilir.

2. Hizlhilik: Ustiin yetenekli cocuklar yasitlar1 olan diger ¢ocuklardan ¢cok daha
hizli 6grenmektedirler.

3. Derinlesmeye Ilgi: Ustiin yetenekli g¢ocuklar ilgilerini ceken alanlara

normalden farkli olarak asir1 derecede ilgi gostermektedirler.

Feldhusen ve Kolloff (1986)’a gore ise iistiin yetenek; ©zel yetenek, genel
beceri, kendilik kavrami ve motivasyonun bileskesidir. Monks (1992) bunlara,
arkadaslara kars1 yakinlik, yasam olaylarina kars1 yogun ilgi ve ileri derece diigiinme
becerilerini de eklemistir. Marlond raporunda ise iistiin yetenekliligi bir ya da birkag
alanda yiiksek performans ve basar1 gostermek seklinde tanimlanmis, bu alanlar da su

sekilde ayrilmistir (Ersoy ve Avci, 2001, 128; ERIC, 1990; Passow, 2004, 1);

Genel zihinsel yetenek

Ozel akademik yetenek

Yaratici ya da iiretici diisiince yetenegi
Liderlik yetenegi

Gorsel ve gosteri sanatlarinda yetenek

YV V. V V V V

Psikomotor yetenek

Kisilerde var olan bu iistiin yetenekler onlarin hayatim1 kolaylastirir, daha
giivenilir, daha saglikli ve daha etkin olmasini saglar ve kisiyi yliksek seviyede beceri
gerektiren konumlara gétiiriir (Cepni, Gokdere ve Kiiciik, 2002). Cohn (1981) iistiin
yetenekliligi, ait olduklar disiplinleri gbz 6niinde bulundurarak soyle siniflandirmistir

(Akt. Budak, 2008):

1. Zihinsel iistiin yeteneklilik: Sayisal, sézel, uzaysal
2. Sanatsal uistiin yeteneklilik: Giizel sanatlar, icra edilen sanatlar, diger 6zel alanlar

3. Sosyal iistiin yeteneklilik: Liderlik, sempati, 6zveri



Ustiin yetenekliligin ¢ok boyutlu bu tanimlarina gore; zihnin erken gelismesi,
hizli kavrama ve yiiksek hizda 6grenme gibi bilissel yetenekler, kavramlar1 hizh sekilde
o0grenmek, daima verilen siirenin Oniinde olmak, belirgin merak, yasa gore gelismis
kelime haznesi, karmasik problemleri ¢6zmek icin yaratici fikirler ve yontemler tiretme,
bireysel olarak ilgi duyulan problemler, tek noktaya odakli ve farkli acilardan bakarak
diisiinmek icgin yiiksek biligsel beceriler, sorunlara duyarlhilik, zor gorevlere yonelik
bireyde olusan egilim gibi 6zellikler ¢ocuklukta ve yetiskinlikte iistiin yetenekliligin
gostergesi olarak diisiiniilebilir (Heller ve Schofield, 2008). Oyle ki; 15 Ekim 1978 de
yapilan Amerikan Kongresi’nde iistiin yetenekli ¢cocuk; “okul Oncesi, ilk veya ortaokul
seviyesinde kanitlanmis bir potansiyel yetenege sahip; entelektiiel, yaraticilik, spesifik
akademi gibi alanlarda yiiksek performans sergileyen veya liderlik kabiliyeti gosteren;
gorsel alanlarda distiin performans gosteren ve hizmet veya aktiviteleri genellikle okul
tarafindan karsilanamayan cocuktur” seklinde tanmimlanmistir (Silverman, 1982, 172,
Akt. Babaeva ve Voiskounsky, 2002).

Ustiin yeteneklilik ile ilgili uluslararasi alanda yapilmis bu gibi tanimlar
incelendiginde konuya iliskin degisik yaklagimlarin oldugu goriilmektedir. Ulkemizde
ise iistiin yeteneklilerin egitimleri amaciyla kurulmus olan Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi'ne gore iistiin yeteneklilik soyle tamimlanmaktadir: “Ustiin veya ozel
yetenekli cocuk, 0zel akademik alanlarda veya zeka, yaraticilik, sanat ve liderlik
kapasitesi yoOniiyle yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren ve bu tiir
yeteneklerini gelistirmek icin okul tarafindan saglanamayan hizmet veya faaliyetlere
gereksinim duyan ¢ocuktur” (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2007).

Ustiin yetenekli cocuklar veya gencler, ilgilendikleri alanlarda kendi yasitlari,
cevreleri ve kendileri ile ayni1 deneyimlere sahip olanlardan daha yiiksek bir agama
sergilemektedir. Bu ¢ocuklar ve gencler entelektiiel, yaraticilik, sanat alanlarinda iistiin
bir performans gosterirken liderlik alaninda da pek karsilagilmayan yeteneklere sahip
olabilmekte veya bazen 0zel akademik alanlarda One cikabilmektedirler. Dolayisiyla
okul miifredatinin disinda hizmete ve etkinliklere gereksinim duymaktadirlar (Catalbas,
1998, 16-17). Ustiin yetenek; kendi basma ayricalikli bir 6zellik, ya da yalmzca bazi
kisilerde gozlenen bir ozellik degil, yetenek diizeyi ne olursa olsun, tiim insanlarda
gozlenen Ozelliklerin varolus derecesindeki, goriilme sikligindaki, ortaya c¢ikis

zamanindaki ve bir araya gelisindeki 6zgiinliikten kaynaklanan bir 6zelliktir. Bir bagka
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deyisle, istiin yetenekliler farkli tiirden insanlar degil, bazi 6zelliklerinin dagilimu,
siklig1, zamanlamasi ve kompozisyonu agisindan farklilik gosteren kisilerdir (Akarsu,
2001, 3).

Biitiin bu tamimlarda da ifade edildigi iizere; iistiin yeteneklilik, cocugun veya
bireyin belli alan veya alanlarda yasitlarina gore iist diizeyde becerilere sahip olmasi, bu
ozelligin uzmanlarca teshis edilebilir nitelikte olmasi ve ¢ocugun akranlarindan farkli
gelisimsel ozellikler sergilemesinden dolayr 6zel egitime ihtiya¢ duymasi1 durumudur.
Ustiin ~ yeteneklilik, bir siirectir ve bu siirecin nasil  degerlendirildigi,

yetenegin/yeteneklerin gelistirilmesi toplum yarar1 bazinda olduk¢a 6nemlidir.

2.1.2. Ustiin Yeteneklilerin Ozellikleri

Literatiir incelendiginde iistiin yetenekli cocuga, 6grenciye veya kisiye yonelik
bircok tamima rastlanmaktadir. Bunlardan en yaygin kabul goren tamima gore {istiin
yetenekli cocuk, zihinsel yeteneklerinin ya da zekalarinin birden ¢ogunda akranlarina
gore iist performans gosteren ya da gizilgiice sahip olan, yaraticilik yam giiclii olan ve
basladig1 isi tamamlamada, iistesinden gelmede yiiksek gorev anlayisi bulunanlara
denilmektedir (Ataman, 1998). Sisk (1987, 6)’e gore de, iistiin yetenekli ¢cocuk; seckin
yeteneklerinden dolay1 yiiksek seviyeli is yapmaya yeterli oldugu, bu alanda
profesyonel olarak bilinen kisiler tarafindan belirlenmis ¢ocuktur. National Association
of Gifted Children (Ulusal Ustiin Yetenekli Cocuklar Birligi) ise; iistiin yetenekli bireyi,
bir veya daha fazla alanda iist diizeyde performans sergileyen veya bu performansi
sergileme potansiyeli olan kisi olarak tanimlamaktadir (NAGC, 2006).

Bir digeri ise ABD Egitim Komisyonu’nun 6nerdigi tanimdir (Davasligil, 1990).
Bu tanima gore; “Seckin yeteneklerinden dolayi, yiiksek seviyeli is yapmaya yeterli
oldugu, bu alanda profesyonel olarak bilinen kimseler tarafindan belirlenmis ¢ocuktur.
Bunlar kendilerine ve topluma katkida bulunabilmeleri icin, normal okul programlarinin
Otesinde farklilastirllmis egitim programlart ve hizmetlerine gereksinim duyan
cocuklardir. Bu cocuklar; saptanan alanlarin biri, birkag¢1 veya bunlarin birlesmesinden
olugan bir biitiinliik i¢inde yiiksek basar1 gosterirler ve gizli giiglere sahiptirler.”
Ulkemizde ise 1991 yilinda MEB tarafindan diizenlenen 1. Ozel Egitim Konseyi’nde
ABD Egitim Komisyonu’nun tanimina benzer bir tamim kabul edilerek su sekilde

belirtilmistir: “Ustiin yetenekli cocuk, genel veya 6zel yetenekleri acisindan, yasitlarina



11

gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi konunun uzmanlan tarafindan belirlenmis
cocuklardir.” I. Ozel Egitim Konseyi raporunda, iistiin yeteneklileri digerlerinden ayirt

eden ozellikler soyle siralanmistir (MEB, 1. Ozel Egitim Konseyi, 1991):

[leri diizeyde zihinsel yetenek
Cesitli alanlarda 6zel yetenek

Duyarlilik ve yaraticilik

L=

Yogun motivasyon

Ustiin yetenekliler, eskiden zayif, giicsiiz, ruhen hasta bireyler olarak kabul
edilmelerinin aksine, fiziksel, sosyal ve genel olarak insanlarin diisiindiigiinden cok
daha fazla olumlu kisilik 6zellikleri sergilemektedirler (Gallagher, 2008). Davashgil
(1990), iistiin yetenekli cocuklarin, fiziksel ozellik ve genel saglik acisindan normalin
iistiinde olduklarimi, bu cocuklarin yiiksek derecede toplumsal duyarliga sahip,
kendilerinden emin, dostca davranislar gosteren, liderlik potansiyeli yiiksek, yaratici ve
hayal giicleri gelismis ¢ocuklar oldugunu belirtmektedir. Soyut diisiincenin temeli olan
kavram olusturma yeteneklerini ise “en onemli yetenekleri” seklinde adlandirmaktadir.
Genelleme yapmadan Once her bulguyu dikkatlice degerlendirdiklerini, biitiinden
parcaya ve par¢adan biitiine dogru akil yiiriitme sekline sahip olduklarini, aniden ¢6ziim
bulabildiklerini soylemektedir.

Ustiin yeteneklilerle digerlerinin farki; 6zelliklerin iistiin yetenekli &grencideki
yogunlugu, cesitliligi ve kullamm hizidir (Wright, 1983; Akt. Budak, 2008). Ustiin
yetenegi olanlar, normallere gore daha hizli gelismekte ve gelisim siireleri de
ortalamadan uzun olmaktadir. Ornegin; yetenek gelisiminin ortalama 16 yasinda
durakladig1 kabul edilmektedir. Buna karsilik gelisme ¢ok iistiin yeteneklilerde 18-20
yasina kadar uzamaktadir ve bu kisiler ileri yagslara kadar etkin ve verimli kalmaktadir.
Yaraticilik acisindan ise en verimli olduklar1 yasin 25-35 yas arast oldugu bazi
arastirmalar tarafindan ortaya konmustur (Eng, Caglar ve Ozsoy, 1981, 213; Ersoy ve
Avci, 2001, 129; Uzun, 2004, 20). Bununla birlikte, iistiin yeteneklilerin, genellikle
kendi takvim yaslarina ait gelisimsel standartlara uygun gelisme gostermedikleri,
yagitlariin ilgi duydugu oyunlardan daha gelismis oyunlarla ilgilendikleri ve genellikle

egitim alaninda yasitlarindan daha ileride olduklan da ekleniyor.
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Ustiin yetenekli olarak tanimlanan cocuklar, toplumun %1,5 - %3°liik iist
dilimindedir. (Webb, Meckstroth ve Tolan, 2003, 3). Rogers (1995) iistiin yetenekli 241
cocuga yonelik yaptig1 bir arastirmada iistiin yeteneklilerin 6zelliklerine yonelik; su

istatistiki sonuglari elde etmistir (Akt. Karakurt, 2003, 4):

9%99,4’1 hizl1 6greniyor.

9%99,3’1i genis bir kelime hazinesine sahiptir.
9%99,3’intin milkemmel bir hafizas1 vardir.
9%99,3’1i mantigin ¢ok iyi kanithiyor.

%97,9’u ¢cok meraklidir.

9%96,1°1 bazen yaslarina gore ¢ok olgundur.
9%95,9’unun mitkemmel bir espri anlayis1 vardir.
%93,8’1 oncii bir gozlemleme yetenegine sahiptir.
%93,5’1 bagkalarina kars1 merhametlidir.
%93,4’iniin renkli bir hayal giicii vardir.
9%092,9’u sayilar konusunda yeteneklidir.

9%90,3’11 adalet ve diiriistliik kaygisi tagiyor.
9%89,4’1 bulmaca ve legolar rahatlikla yapiyor.
%88,4’tiniin yiiksek bir enerji seviyesi vardir.
9%88,3’11 islerinin mitkemmel olmasi kaygisim tasiyor.
9%85,9’u ilgi duydugu alanlarda azimlidir.

%84,1°1 otoriteyi sorguluyor.

V V V V V V V V VYV V V VYV VYV V V VYV V V

%80,3’1i ¢cok okuyor.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar olaganiistii liderlik yetenegini, ¢ok iyi miizik, resim,
drama yetenegini yasitlarimin daha ilerisinde matematik, okuma, belli psikomotor
becerilerini, icatg¢iligini, sosyal haksizliklara asiri tepkisini ve tiim bu yeteneklerin
bilesimini sergiler. Genel olarak bakildiginda iistiin yetenekli ¢cocuklar (Ataman, 1996,
20-21; Caglar, 2004a, 115-117; Eng, Caglar ve Ozsoy, 1981, 214; Heward ve Orlansky,
1980, 410; Meyen ve Skrtic, 1988, 267-268; Renzulli 1986; Reynolds ve Birch, 1988,
159; Swassing, 1990, 6; Turnbull vd., 2002, 234; Uzun, 2004, 20-22);
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Geligsimsel ilerleme gosterirler; akranlarna gore yiirlimeyi, konusmaysi,
okumay1, yazmay1 daha erken dgrenirler.

Yaslarina ve siif seviyelerine gore sira dis1 gelismis kelime bilgisine sahiptir.
Terimleri anlamli bir sekilde kullanabilirler.

Nadir kullanilan 6grenme stillerini kullanirlar ve fikirleri adim adim degil biitiin
halinde kavrarlar.

Daha hizli 6grenirler ve problemleri daha ¢abuk ¢ozerler.

Cok iyi hafizaya sahiptirler.

Esnek diisiinme yetenegine sahiptirler.

Calisma yollarinda en ekonomik yollar1 dener ve bulurlar. Zaman ve enerjilerini
en ekonomik olarak kullanabilirler.

Insanlarm beklenti ve duygulari konusunda ¢ok duyarhdirlar.

Hayal gii¢leri ¢ok iyidir ve hayali arkadaslar vardir.

Orijinal fikirler ve ¢6ziim yollar iiretebilirler.

Kendisine yoneltilen sorulara ya da karsilastigi problemlere birden ¢ok ¢oziim
ve degisik fikir iiretirler.

Zeki ve agikgoz birer gozlemcidirler.

Cok meraklidirlar ve karmagik sorular sorarlar.

Karmasik cevaplar verirler ve onlarin detayl aciklamalar konuyu derinlemesine
anladiklarin1 gosterir.

Ayrintili sentezleme yaparlar.

Temel becerileri daha iyi, daha hizli ve daha az alistirmayla 6grenirler.

Dili etkili bir vasita olarak kullanabilirler.

Bagkalarinin heniiz gérmedigi iliskileri cok cabuk fark ederler.

Yeni yollar ve perspektiflerle bilgiyi diizenlerler.

Genis kelime dagarcigina sahiptirler ve kendilerini iyi ifade ederler.

Akranlarina kiyasla olduk¢a uzun ve karmasik ciimle kurarlar.

Yiiksek diizeyde sozel yetenekleri vardir.

Birgok farkli alana ilgi duyarlar.

Nesnelerin estetik yanlarini1 kesfetmeye caligirlar.

Ahlaki goriigleri ileri diizeydedir.

Insanlara kars1 duyarli ve merhametlidirler.
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» Bir sey ilgisini fazlaca ¢ektiginde yerinde oturamazlar.
» Yasitlarina gore daha olgun goriiniir ve yasindan bilyiik ¢ocuklarla veya
yetigkinlerle arkadaglik kurarlar.

» Grupta lider olurlar veya yalniz kalirlar.

A\

Enerji diizeyleri yiiksektir, daha az uykuya ihtiya¢ duyarlar.

A\

Hevesli okuyucu veya harika matematik¢i olabilirler fakat her alanda mutlaka
yetenekli degildirler.

Kolay sikilirlar ve dikkat siireleri kisadir.

Cevreye karsi asirt ilgi duyarlar.

Severek, giicliik cekmeden 6grenirler ve hayali fikirler iiretirler.

YV V V V

Disiplin, sug olaylarina ve uyum sorunlarina ¢ok daha az rastlanir.

Bunun gibi iistiin yeteneklilerin sahip olduklart 6zellikler ile ilgili bircok liste
olusturulabilir. Ancak iistiin yetenekliler icin genellenebilecek ©zelikler, onlar1 ayirt
etmeyi kolaylastirabilmek amaciyla asagidaki bagliklar altinda ayrintili olarak ele

alinmastir.

2.1.2.1. Bedensel Ozellikleri

Ustiin yetenekliler, dogumdan itibaren farkli bir gelisim diizeyine sahiptirler.
Dogumda normalden daha agirdirlar. Beden yapilari, diger akranlarina gore daha iri ve
sagliklidir. Boy uzunluklart ve agirliklari normal cocuk grubuna gore daha fazladir.
Terman’in 1922 yilindaki arastirmasinin sonucunda iistiin yeteneklilerin dogduklarinda
diger bebeklere gore daha iri olduklart ve daha saglikli olduklar1 bulunmustur (Akt.
Davis ve Rimm, 1994, 26). Omuz ve kalcalar1 daha genistir. Fiziksel yap1 ve genel
sagliklar1 normalin iistiindedir. Fiziksel gelisim basamaklarini yasitlarindan daha erken
karsilarlar, genel saglik agisindan da normalin iistiindedirler. Grup olarak bu ¢ocuklarda
duyu orgam bozukluklari, beden sakatligi, dis bozuklugu ve ¢iiriikliigii daha az goriiliir.
Hastaliklara karsi daha dayanikhidirlar. Bu, hem hastaliga az yakalanma hem de
yakalansalar bile daha kisa siirede ve az kayipla atlatabilmeyi kapsamaktadir. Ortalama
Omiirleri daha uzundur (Akarsu, 2001; Akkanat, 1999; Ataman, 2004; Caglar, 2004a).

Ustiin nitelikte ve asir1 duyarli sinir sistemine sahiptirler. Duyu organlari
yagsitlaria gore daha keskindir. Daha az uyku gereksinimi duyarlar, olgunlagsmada hizli

bir seyir gosterir, iri, kuvvetli, saglikli, koordinasyon gerektiren faaliyetlerde tepkileri
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daha hizhidir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar genellikle oldukca hareketli ve coskulu
cocuklardir (Tucker ve Hafenstein, 1997, 70). Yiiriime, desteksiz oturma, ayakta durma
gibi motor beceriler yasitlarina gore 1,5 — 3 ay daha erken gelismekte ve daha hizh
ilerlemektedir (Gross, 1999, 274). Viicudun tiimii ya da bir boliimiindeki motor kaslar
kullanmada yiiksek performans gosterirler. Yasitlariyla kiyaslandiginda daha ritmik,

atletik, koordineli, dengeli, giivenli ve enerjik olma gibi 6zellikler gosterebilmektedirler.

2.1.2.2. Zihinsel Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklar neden, nigin, nasil sorularini ¢ok sik sormakta, ilgi
duydugu alanla ilgili olarak yasina gore ¢ok iist diizeyde konsantrasyon sergilemekte ve
ist diizeyde problem ¢ozme becerileri gelistirmektedirler (Tucker ve Hafenstein, 1997,
66). Mantiksiz gelen bilgileri kabul etmekte zorlanmakta, rutinlerden ve tekrarlardan
hoslanmamakta, okulda aldiklar1 uyaranlar bu ¢ocuklar icin yetersiz kalmakta, sinifta
kolaylikla sikilabilmektedirler.

Ustiin yeteneklilerin nitelik ve nicelik olarak farkli ve iistiin zihinsel ozelliklere
sahip olduklarn goriilmektedir. Cok iyi gozlemcidirler, zaman, Oliim gibi soyut
kavramlar1 anlayabilmektedirler, bu cocuklarin bir kismi okula baslamadan Once
kendiliginden okuma-yazmay1 6grenebilmektedir (Porter, 1999, 74). McCarney (1988,
2-3); ustiin yeteneklilerin egitim c¢evresindeki hatalari, yanlislar1 veya kusurlan fark
ettigini belirtmekte, bu cocuklarin cesitli hobiler, koleksiyonlar veya aktivitelerle
ilgilendigini ifade etmektedir. Dolayisiyla uzun vadeli hedeflere yonelirler, hatalarini
yenmek icin 6zel ¢aba sarf ederler. Kiiciik yaslardan itibaren mantiksal muhakemeler
kurabilmekte ve yaraticiliklarin1i da kullanarak karmasik problemlere rahatlikla
coziimler iiretebilmektedirler. Soyut diisiincenin gostergesi olan kavram olusturma
konusunda yeteneklidirler. Soyut diisiince yetenekleri gelismis oldugundan daha kiigiik
yaslardan itibaren dildeki mecazi anlamlar1 kavrayabilirler. Bununla birlikte sozciik
dagarciklar1 cok zengin olur. Bildikleri sozciikleri kolayca kullanabilirler. Sinif
diizeylerinin 1-2 yil {iistiindeki kitaplar1 okumaktan hoslanirlar. Zihinden yapilacak
islemleri kolaylikla yaparlar. Genelleme yapmada, iliskileri gormede, bilgilerin
transferinde, mantiksal cagrisimda ileridirler. Soyut konulara kars: ilgileri fazladir ve
dikkatleri siireklidir. Hafizalar cok kuvvetli oldugundan, kolayca ezberleyebilmekte ve

ezberlediklerini uzun zaman hafizalarinda saklayabilmektedirler (Cutts ve Moseley,
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2001). Akademik konularda akranlarindan 1-2 yil ileridirler. ilgi alanlar1 genistir.
Bir¢ok olaylarin nedenini 6grenmek istekleri fazla oldugu i¢in ¢ok soru sorarlar.
Orijinaldirler, pratik bilgileri ¢oktur ve yaraticidirlar (Caglar, 2004a). Zihnen daima
aktif olmay1 arzularlar, genis hayal ve imgeleme giiciine sahiptir. Buna bagh olarak
yaraticiliklar1 da gelismistir. Yaraticilik konusunda yagitlarina oranla daha akici ve
esnek diisiinebilmekte, en kii¢iik ayrintilart bile degerlendirmekte, ayn1 konuda pek cok
farkl fikir tiretebilmektedirler. Genis bir ilgi alam1 yelpazesine sahip olan bu ¢ocuklar,
iyi bir gozlem giiciine sahip olmakta ve elestirel diisiinebilme oOzelligini de

tasimaktadirlar (Akarsu, 2001).

2.1.2.3. Kisilik Ozellikleri

Ustiin yetenekli bireyler kisilik 6zelligi olarak amacina ulagsmaktan ve basaridan
zevk duyarlar. Cok caliskandirlar, kisisel hatalarim goriir ve diizeltebilirler, sadakat ve
giivenden hoslanirlar, dostluklar1 uzun siireli ve giivenilirdir, sabirli ve kararhidirlar,
kararli bir hayatlar1 vardir. Milkemmeliyet¢i olmalan iistiin yetenekli ¢ocuklarin en
onemli kisilik 6zelliklerinden bir tanesidir (Akarsu, 2001; Cutts ve Moseley, 2001;
Davasligil, 2004a). Silverman (1993)’a gore, miikemmeliyetcilik {iistiin yetenekli
cocuklarin es zamanli olmayan gelisimlerinin bir sonucudur.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, kisilik ozellikleri olarak bagimsiz olma o6zellikleri
gosterirler, yiiksek amag ve ideallere sahiptirler, iki isi aynm1 anda yapabilirler, yiiksek
diisiince siireclerini harekete gecirecek sekilde bilgilerin aktarilmasindan biiyiik zevk
alirlar, icten denetimlidirler, kaderci degillerdir, asir1 duygusal olabilirler, enerji
kaynaklarimin azalmasi, kirliligin artmasi gibi diinya sorunlarina asir1 duyarl
davranabilirler, 6zgiivenleri cok yiiksektir. Karsilastigi, problemlere ve kendisine
sorulan sorulara birden fazla ¢oziim iretir. Cok degisik, 0zgiin fikirler gelistirirler.
Diisiindiiklerini rahatlikla ifade ederler. Fikirlerinden vazge¢cmezler, ¢ok biiyiik riskler
alabilirler. Kars1 goriislerini cok atesli bir sekilde savunurlar. Mizah anlayislari oldukca
gelismistir. Olaylardaki ince mizahi, siradan kisilerden once hemen fark ederler.
Giizellige duyarhdirlar, estetie dnem verirler, nesnelerin estetik yanlarm kesfetmeye
calisirlar.

Bu kisilik ozelliklerinin yam sira; i¢ten denetimli olma, yiiksek motivasyona

sahip olma, haksizliga katlanamama, sebath olma gibi 6zelliklere de sahip olabilirler
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(Akarsu, 2001; Davasligil, 2004a). Bununla birlikte, tiim istiin yetenekli bireylerin
kisilik bozukluklarindan uzak ve arinmis olduklarmi veya sayilan ozelliklerinin
tiimiiniin iistiin yetenekli bireylerde var oldugunu diisinmek yamltict olur. Ustiin
yetenekli cocuklar arasinda da duygusal bozukluklari, davranig bozukluklar1 ve belirli
kisilik bozukluklar1 olanlara rastlanmaktadir. Ancak iistiin yetenekli ¢ocuklar arasinda

bu kusurlara sahip olanlarin sayis1 normallere kiyasla daha azdir.

2.1.2.4. Duyarhk Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklar cevrelerine karsi cok hassas ve duyarhidirlar. Ayrica
baskalarina karsi ¢ok merhametli ve koruyucu tutum igerisindedirler ve kolayca
gozyaslarina bogulabilirler. Karsilarindaki insanlarin  duygularim1  hissedebilirler,
elestirilere siddetle cevap verirler ve 1518a, giiriiltiiye, hava ve ¢evre kirliligine sert tepki
gosterirler.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, tiim yaslarda birtakim problemlerin net ve kesin olarak
farkindadirlar. Yiiksek farkindalik ve gozlem kabiliyeti sayesinde savas, aclik, giicii
kotiiye kullanma, siddet gibi olumsuz birtakim davramiglar ya da olaylar karsisinda
korku gelistirebilirler. Bunlarin yaninda bu ¢ocuklarin farkli ek korkular1 da olabilir.
Bunlarin arasinda oOliim, hastalik, hamilelik, diisiik yapma, i bulamama, arkadag
bulamama, yalniz kalma, sevilmeme ve zihinsel yetersizligi olma gibi konular
sayilabilir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarm bu yiiksek duyarligi, onlar1 sosyal yasantidan bir
miktar uzaklastirabilir ve hatta kendilerinde yanlis bir sey oldugunu bile diisiinebilirler.
Bu yogunluktaki duyarlik hem olumlu hem de olumsuz etkilere neden olabilir. Bunu
belirleyen kritik nokta, cocugun algilamasi ve verdigi doniitle ilgilidir (Ataman, 2003a).

Bu tiir ¢ocuklar derin duygulara sahiptirler ve diisiincelidirler. Bagskalara
saldirganca davranmak yerine her seyi kendi iclerinde yasarlar. Duyarlilik (sensitivity),
milkemmeliyet¢ilik (perfectionism), yogunluk (intensity), icedoniikliik (introversion)
ozelliklerinin iistiin yeteneklilere 6zgii dikkat cekici gelisimsel, psikolojik ve sosyal
yanlart vardir. Bunlar bir biitiin olarak iistiin yeteneklilerin duygusal ¢ok yonliiliigiinii
gostermektedir (Silverman, 1994; Akt. Hokelekli ve Giindiiz, 2004, 131). lleri zekal
cocuklarin ses tonunda ve konusmalarda var olan vurgulara yonelik ince bir duyarliklar
vardir ve buradan hareketle baska kisilerin ruhsal durumlarina yonelik cikarimlarda

bulunabilirler. Bu nedenle sosyal yapilar1 da iyice kavrayip idrak edebilirler. Yiiksek
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hassasiyet ve ahlak konularina yonelik erken ilgi, cogu zaman asir1 boyutlardaki bir
adalet duygusuyla disa vurur (Jost, 2006).

Ustiin yetenekli cocuklar, fiziksel, duygusal ve entelektiiel gelisimlerinin
yaninda ahlaki gelisimleri bakimindan da yasitlarina gore iistiinliikk gostermekte ve
kiiciik yaslarda yiiksek ahlaki duyarlik sergilemektedirler. Silverman (1993)’a gére,
ahlak gelisimleri yasitlarina gore daha erken olugmakta ve buna bagl olarak da geligmis
adalet olgusuna sahip olmaktadirlar. Ustiin yetenekli ¢ocuklar alisiimadik sekilde hizh
bir ahlaki gelisim gostermekte ve normal ¢ocuklara gore giivenilirlik, ahlaki tutarlilik,
diiriistlik ~ gibi davranig aligkanliklarindaki ~ kararliliklarinda ~ farkliliklar
sergilemektedirler. Yasitlarindan daha karmagik ahlaki yargilar iiretebilirler. Ozellikle
haksizlik, yalan gibi konularda, yaslarindan beklenenin ¢ok iizerinde duyarlilik
gostermektedirler. Yalan soylememeyi, zor durumda kalacaklarimi bilseler bile diiriist
davranmayi, kendilerine ya da bagkalarina yapilan haksizliklar karsisinda akilc1 bigimde
uyarma ya da miidahale etme davranisinda bulunma gibi davramislar sergilerler ve
yetigkinleri de bu konuda siklikla elestirebilirler (Atabay, 2004, 367; Gross, 1993;
Freeman, 1994; Karnes ve McGinnis, 1995; Swiatek, 1995; Field ve dig., 1998; Akt.
Yilmaz, 2004, 457).

2.1.2.5. Sosyal Ozellikleri

Ustiin yetenekli 6grenciler arkadaslik iliskileri, eglence secimleri, sosyal bilgi ve
davraniglari, kisilikleri gibi alanlarda akranlarina gore cok daha olgundurlar. Bu
olgunluk derecesi zihni alanlardaki olgunlukla esit olmasa da, iistiin yetenekli cocuklar
ve gencler sadece {istiin yetenekli olduklann ve kendi yasitlarindaki cocuklara
benzedikleri yoniindeki yaygin inanisin aksine kisisel olgunluk gosterirler (Robinson,
2008). Sosyal ac¢idan yasitlarindan daha olgun olan iistiin yetenekli ¢ocuklar, ¢cogu
zaman kendi yasitlarinda aynm olgunlugu ve benzer ilgi alanlarini bulamadiklar1 igin
kendi yasindan daha biiylik, ancak zihinsel olarak kendi diizeylerine daha yakin
cocuklar ile arkadaglik etmeyi tercih edebilmektedirler. Gelismis mizah yetenekleri
arkadaglar1 arasinda daha da popiiler olmalarina neden olabilmektedir. (Akarsu, 2001;
Cutts ve Moseley, 2001; Davasligil, 2004a). Espri yetenekleri giiclii oldugu i¢in fikra
anlatma, olaylan1 eglenceli hale getirme veya komik bir sekilde dramatize etme

davraniglar1 bu cocuklar1 arkadaslar1 arasinda aranilan kisi haline getirmektedir.
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Bularin yam sira, iist diizeydeki dil gelisimleri ve dili kullanmaktaki olaganiistii
akiciliklar arkadaslariyla iliski kurmalarim giiglestirmektedir. Bunun nedeni duygu ve
diisiincelerini ifade etmekte yasitlarmin diizeylerine inememeleri ve ifadelerinin
arkadaslan tarafindan acik¢a anlasilamamasi olabilir. Bazi durumlarda arkadaslarinin
sosyal kabuliinii kazanmak ic¢in kapasitelerinin ¢ok altinda ¢aligmakta ve bu durum da
basarisiz olmalarina yol agmaktadir (Winner, 1996, 230). Sosyal uyum saglamakta
giicliik ¢eken iistiin yetenekli ¢ocuklar oldugu gibi sahip olduklart liderlik yetenegi
sayesinde arkadaslar arasinda popiiler olan, grubun lideri olup onlar1 yonlendiren iistiin
yetenekliler de bulunmaktadir (Metin, 1999, 33). Sosyal liderlik 6zelligi gelisen iistiin
yetenekli c¢ocuklar, faaliyetlerin planlanmasi, grubun yonetilmesi ve faaliyet
organizasyonu gibi islerde, belirgin olarak one cikarlar. Kendi koyduklar1 kurallarin
gecerli olmasini ve bu kurallara uyulmasim isterler. Bu 6zellikteki ¢ocuklar, koymus
oldugu kurallara uyulmazsa huzursuzlasarak tepkilerini cesitli sekillerde ortaya koyarlar
(Caglar, 1972; Akt. Uzun, 2004). Bazilarinin bagimsiz olma istekleri grup calismalarina
katilmalarin1 engellemekte, ancak bazilann da bagkalan ile kolaylikla isbirligi
yapabilmektedir (Caglar, 2004a).

Ustiin yetenekli cocuklar arkadaslarna gore daha az benmerkezcidir ve
digerlerinin duygu ve ihtiyaclarina karsi daha duyarlidirlar. Empati kurma becerileri
olduk¢a gelismistir. Erken yaslardan itibaren kendilerinin diger cocuklardan farkli
oldugunun farkina varirlar, bu durum kendilerinde yanlis giden bir seyler oldugu
sonucunu ¢ikarmalarina neden olabilir (Porter, 1999, 65-66). Bu cocuklarin bedensel ve
sosyal gelisimleri zihinsel gelisimleri kadar hizl1 degildir. Bu nedenle 6zellikle takvim
yasindan daha iist siniflara devam eden iistiin yeteneklilerde sosyal problemler ve uyum
sorunlart ortaya ¢ikabilmektedir (Metin, 1999, 33).

Ustiin yetenekli cocuklar arasinda da her cesit uyumsuzluklarin, davranis
problemlerinin ve cesitli suclarin oldugu bir gercektir. Bir yandan arastirmalar iistiin
cocuklarin siiphesiz miikemmel sosyal uyumlart oldugunu belirtirken; diger yandan
klinik deneyimler bu uyumlu bireylerin bircogunun biiyiik bir yalmzliktan dolay1 ac1
cektiklerini ve kendi idealleri ile topluma ayak uydurma istekleri arasinda igsel bir
celiski yasadiklarin1 ortaya koymaktadir (Silverman, 1993). Oyle ki iistiin yetenekli
cocuklarla ilgili yapilan calismalardan elde edilen bulgulara gore, iistiin yetenekli

olmanin sosyal gelisimi ve ¢evreye uyumu zorlastirict ve engelleyici etkileri oldugunu
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ileri suren arastirmacilar bulunmaktadir. Bu goriise gore, iistiin yetenegin olusturdugu
yiiksek diizeyde zihinsel, sosyal ve duygusal ilgiler ve ihtiyaglar, bu cocuklarin kendi
yasitt olan normal gelisim gosteren cocuklarla birlikte is yapma, oyun oynama ve
iletisim kurma gibi etkinliklere katilma olanagimi gii¢clestirmektedir (Metin, 1999, 33).
Bu durumda da yalniz kalma ve diglanmishk tehlikesiyle karsi karsiya kalirlar. Bir
yandan cevreleri tarafindan kibirli, kiistah olarak algilanmalari, diger yandan da diisiik
benlik saygilar1 nedeniyle diisiik basar1 elde etme riskiyle karsi karsiya kalabilirler
(Hokelekli ve Giindiiz, 2004, 131). Bu ¢ocuklar ¢ogunlukla ¢evreleri tarafindan mantik
dis1 davranan ya da acayip fikirleri olan kisiler olarak goriilebilirler (Ataman, 1998,
337-338).

Okul 6ncesi egitime baslama donemi iistiin yetenekli ¢ocuklar i¢in oldukga kritik
bir donemdir. Siklikla yasitlarin1 kendine benzer ilgi alanlarma sahip ve kendi
diizeylerinde bulmazlar, bu durum hayal kirikligina ve cocugun sikilmasina neden
olabilir. Okul fobisi veya okula yonelik huzursuzluk sergileyebilir ve yeteneklerini
gizleme yolunu secebilir. Arkadaslarinin neden kendileriyle rekabet edemedigini ve
Ogretmenlerinin neden onlarin ihtiya¢ duyduklar1 diizeydeki uyaranlart vermekte
yetersiz olduklarini1 anlamakta giicliik cekmektedirler. Ust diizeydeki dil gelisimleri ve
dili kullanmaktaki olagan {istii akiciliklar1 arkadaslariyla iliski  kurmalarini
giiclestirmektedir (Shaunessy, 2003). Bunun nedeni duygu ve diisiincelerini ifade
etmekte yasitlarinin diizeylerine inememeleri ve ifadelerinin arkadaslan tarafindan
acikca anlagilamamasi olabilir. Bazi durumlarda arkadaslarinin sosyal kabuliinii
kazanmak i¢in kapasitelerinin ¢ok altinda calismakta ve bu durum da basarisiz
olmalarina yol agmaktadir (Gross, 1999; Tucker ve Hafenstein, 1997).

Yukarida bahsedilen tiim olumlu ve olumsuz 6zellikler, cocugun dogumunda
mevcut degildir. Bu ozellikler kalitm yolu ile ge¢memektedir. Bu iistiin sosyal
ozelliklerin biiyilk cogunlugu istiin yetenekli cocuklarin sosyal c¢evrelerinde

sagladiklar iistiin sosyal olanaklar ve etkilesimler sonucunda kazanilmaktadir.

2.1.2.6. Ogrenme Ozellikleri
Munro (2000)’ya gore, iistiin ve 6zel yetenekli 6grenciler genellikle hizli ve
istekli Ogrenirler, girisler arasindaki baglantilar1 ¢cabuk kurarlar ve yasitlarindan daha

hizl fikir iiretirler. Hizli kararlar alirlar ve fikirler arasinda beklenmedik baglantilar
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kurarlar. Degisik fikirleri bir ¢irpida derler ve sorulara beklenmedik cevaplar verirler.
Bir¢ok alanda genis bilgiye sahiptirler ve hatta bir¢ok insana sikici gelebilecek alanlarda
derinlemesine bilgileri vardir. Kendi kendine Ogrenmeyi severler ve Ogrenmeleri
istekten dogar. Ustiin ve oOzel yetenekli ogrenciler analitik-ardisik Ogrenme
stratejilerinden ziyade kavramlar arasi baglanti ve iliski kurarak &grenmeye
meyillidirler. Diisiincelerinde daha esnektirler ve cogunlukla belirsiz ve cevab1 olmayan
sorular1 goz ardi edebilirler. Kelimeleri tek tek okumaktansa onlar i¢in anlam biittinliigii
daha ©Onemlidir. Herkesce bilinen yanitlarin mantiksal yamini goriir. Yasinin iistii
seviyedeki sozciikleri, anlamlarin1 bilerek yerinde kullanir (Akkanat, 1999). Diger
ozellikleri arasinda ise, Ogrenme yeteneginin ¢ok iyi olmasi, kavrama hizinin
yiiksekligi, alisilmisin disinda bellek performanslari, 6zel bir bilgi edinme ve isleme
kapasitesinin sonuglar1 yer almaktadir (Almanya Ileri Yetenekli Cocuklar Cemiyeti,
1997 Akt. Jost, 2006). Ayrica bu ¢ocuklar ¢cok hizli ve ¢ok fazla okurlar. Bir¢ok cocuk,
heniiz okuldan 6nce yiize ya da bunun daha 6tesinde bulunan rakamlara kadar sayilara
hakimdir ve ezbere toplama veya c¢ikarma islemleri yapabilir. Genel olarak ele
alindiginda, 6zel egitime muhtag {istiin yetenekli cocuklarin 6grenmelerine iliskin bazi
ozellikler soyle siralanmaktadir (Sisk, 1987; Strip ve Hirsch, 2000; Akt. Durum Tespit
Komisyonu On Raporu, 2004):

» Keskin gozlem giicii, cabuk kavrama, onem duygusu, sira dis1 olani inceleme
arzusu,

» Soyut disiinme giicli, kavramlagtirma, sentezleme, tiimevarima dayali
O0grenmeye ve sorun ¢ozmeye ilgi, zeka etkinliklerinden zevk alma,

» Sebep etki iligkilerine ilgi, baglantilar1 gorme yetenegi, kavramlarin
uygulanmasina yonelik ilgi, dogruluk sevgisi,

» Deger ve sayi sistemlerinde, saat ve takvimlerde oldugu gibi, yap1 diizen ve
istikrardan hoslanma,

» Bellek giici,

» Sozel yeterlilik, genis kelime bilgisi, ifadede kolaylik, okumaya ilgi, ileri
alanlarda genis bilgi,

» Sorgulayici tutum, entelektiiel meraklilik, arastirmacilik, i¢ motivasyon,

» Hizh diisiinme,
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» Elestirel diisinme giicti siiphecilik, degerlendirici sinama, 6z elestiri ve 0z
denetim,

» Yaraticihk ve mucitlik, bir seyler yapmak icin yeni yollardan hoslanma,
yaraticiliga, beyin firtinasina ilgi,

» Dikkati yogunlastirma giicii, diger her seyi disarida birakan yogun dikkat, uzun
dikkat siiresi,

» Tutarli ve amaca yonelik davranig,

» Digerlerine kars1 duyarlik, sezgisellik, empati, duygusal destek ve sempati
ihtiyact,

» Yiiksek enerji, uyaniklik, heves, icat 6ncesinde yogun goniillii caba,

> Iste ve calismada bagimsizlik, bireysel calisma tercihi, kendine giiven,

> Her seye eli yatkinli, ustalik, ¢esitlilik arz eden ilgi ve yetenekler, ¢cok sayida
hobi, miizik ve resim gibi sanat dallarinda yeterlilik,

» Dostanelik, acik yiireklilik.

Ustiin yeteneklilerin sahip olduklari biitiin bu 6zellikler incelendiginde; kalitimla
gelen iistiin yetenekliligin gelismesi icin gerekli ortamin ve bu ortamda cesitli
yasantilarin saglanmasiin gerekli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle iistiin yetenekli

cocuklarin erken tanilanmasi son derece onemlidir.

2.1.3. Ustiin Yeteneklilerin Belirlenmesi

Ustiin yetenekliler egitiminin énemli bir kismim tamlama yani belirleme siireci
olusturmaktadir. Ustiin yetenekli cocuklarin ileride 6nemli roller oynayacak yetiskinler
haline getirilebilmesi icin Once, bu c¢ocuklarin erkenden bulunmasi ve dogru tani
konulmas1 gerekmektedir. Sosyal, ekonomik ve kiiltiirel diizeyi diisiik ailelerde, azinlik
gruplarinda, okula gidememis ya da ¢ok erken ayrilmak zorunda kalmis olanlarda iistiin
yeteneklerin fark edilmesi daha giic olmaktadir. Hatta okula devam edenler arasinda
farkina varilmayip tersine kamilarla damgalanmis, gercek yetenekleri sonradan ortaya
cikmis olanlar bulunmaktadir. Galton, Churchil, Edison bu gruba verilebilecek en
onemli Orneklerdendir. Bu bakimdan {istiin yeteneklilerin secimi Onemli bir konu
olmaktadir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 2002). Ustiin yetenekli cocuklar gelecegin bilim

adamlar, yazarlari, ressamlar1 olacaklardir ve iilkelerinin ¢agdas iilkeler seviyesinde
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olabilmesi i¢in Onemli katkilar1 olacaktir. Boyle oOgrencileri Onemsememek,
gelecegimizi de bnemsemememiz anlamina gelir.

Bu ¢ocuklarin bazilan hizli gelisimleri ve basarilan ile kendilerini daha kolay
secilebilir hale getirirler. Fakat bazilarinin yetenekleri ¢esitli nedenlerden dolay1 gizli
kalir (Nazik, 2003, 25). Bu cocuklarin tespit edilip tanilanmas1 hi¢ de kolay degildir.
Bir¢ok iistiin ve 0Ozel yetenekli ¢ocugun okullarinda yetenekleri tanilanmaz ve bu
yetenekleri kiigiik yaslarinda gelistirilemez. Yetenegi fark edilmeyen cogu iistiin ve 6zel
yetenekli cocuk, akranlarindan farklt olmasi nedeniyle sosyal hayatta kabul
edilmeyecegini diisiinerek veya arkadaslarinin baskisiyla yeteneklerini saklamay: tercih
ederler. Bu se¢imi yapan cocuklar okullarinin ilk yillarinda tamilanmalidir, aksi halde
gelecek yillarda bu yetenekleri hicbir zaman fark edilemeyebilir (Meyen ve Skrtic,
1988, 272). Dolaysiyla iistiin yetenekli kii¢iik cocuklarin okul Oncesi donemde
belirlenmesi, yeteneklerinin gelistirilmesine firsat verilmesi i¢in Onemlidir (Porter,
1999, 86).

Resim, miizik, yaraticilik, liderlik o©zelligi olan c¢ocuklar1 tespit ederken
kullanilan tanilama yordamu ile zihinsel alan yetenegi olan ¢ocuklarin yeteneginin tespit
edildigi tanilama araglarinin birbirinden farkli olmasi gerekir. Ciinkii tanilama
yapilirken zekanin; genel zihin yetenegi, iist diizeyde basari, 6zel akademik yetenek,
yaraticilik, liderlik, gorme ve performansa dayali sanat yetenegi gibi yonlerine de yer
vermek gereklidir. Her cocugun, iistiin ve diisiik basar1 gosterdigi alanlar farkhidir
(Davasligil, 2004b). Bu nedenle ¢ocuklarinin yeterliliklerini oldugu kadar sinmirliliklarim
da fark etmeleri saglanmalidir. Ustiin zihin diizeyindeki ¢ocuklari tanilamak icin belirli
zeka testlerini uygulamanin yani sira, konunun uzmanlar tarafindan degerlendirilecek
uzun siireli gozlemlerin de yapilmasi gerekmektedir. Durum Tespiti Komisyonu On
Raporu (2004, 67)’nda iistiin yeteneklilerin tanilanmasinda dikkat edilecek noktalar su

sekilde belirtilmistir:

> Olgmeler ¢ok yonlii ve cok boyutlu olmalidir.
> Olgiitler ¢agdas bilimsel verilerle, toplumun o zamanki kosullarma uygun

olmalidir.
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> Olgme isleminde, nesnel 6lcme araglarmin yam sira, ebeveyn ve Ogretmen
goriisii ile siire¢ igerisinde gozlenen bireylerin ilgi alanlar ve dikkat siireleri de
g6z Oniine alinmalidir.

» Tanilama ve segme iglemleri cok asamali bir bigimde diigtiniilmelidir.

» Evrensel boyutlar goz oniinde bulundurularak Tiirkiye’de cesitli nesnel dlgme
araclart gelistirilmeli, gecerliligi ve giivenirligi saglanmali, standartlastirma
islemleri yapilmalidir.

> Ustiin Yetenekli cocuklari tanilama ¢alismalari mevcut durumda il ve ilgelerdeki
Rehberlik ve Aragtirma Merkezlerinde yiiriitiilmektedir. Rehberlik ve Arastirma
Merkezleri bu anlamda idari ve orgiitsel yapi, teknik materyal, donanim ve fiziki
sartlar ile personel niteligi gibi islevsel konularda desteklenmeli ve
gelistirilmelidir.

» Mevcut durumda iilkemizde iistiin yetenekli Ogrencilerin egitimini stirdiiren
kurumlarin kadrolarina gerekli testleri uygulayabilecek personel dahil edilmeli
ve hizmet i¢i egitim ile desteklenmelidir.

» Mevcut testler ve 6lgme araglari, ailenin, 6gretmenlerin ve ¢evrenin kanaat ve

degerlendirmesiyle birlikte kullanilmalidir.

Eger cocuktaki yetenek diizeyi olaganin ¢ok ¢ok iistiindeyse, herhangi tiirden bir
Olcim yapilmadan c¢ocugun yetenedi hakkinda kabataslak bir seyler soylenebilir.
Ormnegin; ¢ocuk temel dort islemi iic yasindayken yapabiliyor, dort yasindan once
kendiliginden okumaya basliyorsa, bu c¢ocugun iistiin zekali oldugunu Olciim
yapmaksizin soylemek miimkiindiir. Buna benzer olarak, ti¢ yasinda her tiirlii miizik
aletini ¢alabilen ya da olaganiistii resim yapabilen bir ¢ocukta da olaganiistii miizik ve
resim yetenegi bulundugu apacik ortadadir. Bu tiirden cocuklar okul sistemi iginde
kolaylikla taninir. Bunlara uygulanacak Sl¢iimler tanilamadan ¢ok yetenegi kanitlama
biciminde olacaktir.

Zeka ve yetenek kuramlarindaki cesitlilik, yetenekli olan c¢ocuklarin kendi
biinyelerindeki o6zellikler acisindan, bu cocuklarin tek bir yontemle tanilanma ve
belirlenmelerini olumsuz hale getirmektedir. Gegerli ve giivenilir bir sonu¢ almak igin
cok yonlii arama, tarama ve incelemeye gerek vardir (Sayler, 1994). Ustiin

yeteneklilerin tanilanmasinda kullanilan yontemlerin biiyiik bir boliimii bu alanda 6ncii



25

calismalar yapan Terman’mn 30 yil siiren dikey genetik yontemle (boylamasina) yaptigi
arastirmayla elde ettigi veriler ve yontemleri esas alarak belirlenmistir. Ustiin yetenekli
cocuklarin  ozellikle okuloncesi donemde tanilamada kullanilan yontemlerin
gecerlilikleri ve giivenirlilikleri olduk¢a diisiiktiir. Ciinkii ¢ocugun yetenek
yelpazesindeki diizeyi heniiz belirginlesmemistir (Ataman, 2003a, 181). Bu durumla
baglantili olarak, En¢ (1979) de iistiin yetenekli ¢cocuklar iizerinde yapilan incelemelerin
biiyiik bir kisminin alt1 yas ve daha yukarisinda bulunan ¢ocuklar iizerinde yapildigini
ifade etmektedir. Bunun nedenlerinin basinda 0-6 yas cocuklarimin yeteneklerini
herhangi bir ara¢ veya testle ortaya cikarma zorlugu gelmektedir. Zeka testleri alt yas
ve daha biiyiik cocuklarin tanilanmasinda daha gecerli ve giivenilir olmaktadir (Hodge
ve Kemp, 2002, 34). Zeka testi tanilama siirecinin bir parcasi olabilir, ancak tek basina
bu gosterge tiim istiin ve 6zel yetenekli ¢cocuklart ortaya ¢ikarmaz. Tanilama belli
Olciitlerin ~ kullanildigi  bilesimden olusur. Dolayisiyla istiin  yeteneklilerin
tanilanmasinda cesitli yontemler kullanilmalidir. Bunlar1 genel olarak iki grupta

toplamak miimkiindiir.

Geleneksel Belirleme Yontemleri: Bu yontemde ilk asamada, gruptaki biitiin
cocuklar izlenir ve potansiyel iistiin yetenekli cocuklar aday gosterilir. Ikinci
asamada ise aday gosterilen cocuklar arasindan, standart basar1 ve yetenek
testleri v.b. kullanmilip degerlendirme yapilarak iistiin yetenekli cocuklar
belirlenir.

Geleneksel Olmayan Belirleme Yontemi: Cocuklarla ilgili yeterli diizeyde bilgi,
gozlem, veri, arag-gerec ve donanima sahip bolgelerde kullanilan yontemlerdir.
Daha ¢ok vaka caligmalar seklinde yiiriitiilmektedirler. Vaka g¢aligmalarinda
cocuklarin genel durumu, yetenekleri, yaratici potansiyeli, sosyal olgunlugu,

duygusal gelisimi, akademik basart durumu v.b incelenir.

Her iki yontemde de potansiyel {iistiin yetenegin belirlenmesinde asagida

gruplandirilarak verilen bilgi kaynaklar1 kullanilabilmektedir.



26

2.1.3.1. Standart Testler
Tanmilamada en sik kullanilan yontemdir. Grup zeka testleri, bireysel zeka

testleri, 6zel yetenek ve beceri testleri bu grupta yer almaktadir.

2.1.3.1.1. Grup Zeka Testleri

Bu testler ¢ok sayida ¢ocuk icin gecerli ve giivenilir karar almak gerektiginde
tarama amacl olarak kullanilmaktadir. Cocugun ayrintili olarak degerlendirilmesi
gerektiginde yeterli bilgi vermezler. Herhangi bir grup zeka testi tek basina tanilama
amacli olarak kullamlmamalidir. Ozellikle grup testleri, bu alanda yetismis olan
Ogretmenlerin gozlemleri ile dengelendigi takdirde tarama amaciyla kullanmlabilir.
Ancak bu araglarla giidiisel ve duygusal sorunlari olan iistiin yeteneklilerin gdzden
kacirilma olasiliklar1 bulunmaktadir. Bunun yaninda bu o6lcekleri ancak cocuk
ilkogretim kademesine geldiginde uygulamak gerekmektedir (Akkanat, 1999; Ataman,
2003a). Bu testlerin standart olmasi, giivenilirlik ve gecerlilik analizlerinin bilinmesi, o
iilkenin sartlarina uygun olarak hazirlanmis olmasi gerekir. Ulkemizde, 1952 yilinda
Tiirkceye adapte edilmis ve gecici normlar1 alinmis bazi grup zeka testleri

uygulanmaktadir. Bu grup zeka testleri (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 2002, 135);

v 7-11 Yas Temel Kabiliyetler Testi
v 11-17 Yas Temel Kabiliyetler Testi
v Otis Alfa Testleri

v" Otis Beta Testleri

v Khulman Anderson Testleri

v" Thurstone Siirat Kavrayis Testi

v

Miicerret Kavrama Testi

Testlerinin  sartlarina  uygun olarak uzman kisilerce uygulanmasi ve
yorumlanmasi ilk sarttir. Grup zeka testlerini ikiger, iicer ay ara ile uygulamak ve her
uygulamada grup i¢inde daima iist % 10 arasinda bulunanlarin belirlenmesi uygun
olacaktir. Bir grup testi uygulamasina dayanarak bir secim yapmak son derece hatali bir
tutum olacaktir. Onun i¢in en az ii¢ veya dort tiir grup zeka testi uygulamasi yapmak

gerekir (Caglar, 2004b, 346). Tiirkiye’de okul oncesi donem icin kullanilan grup zeka
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testleri arasinda ise; Temel Kabiliyetler Testi 5-7, Peabody Kelime Hazinesi Testi,

Goodenough-Harris Adam Cizme Testi bulunmaktadir (Ozgiiven, 1999, 228-234).

2.1.3.1.2. Bireysel Zeka Testleri

Klasik ve geleneksel anlamda iistiin zekali ¢ocugun yetenekleri ve gizilgiicii
hakkinda daha kesin tanilamalar yapmayi olasi kilan l¢ekler olarak benimsenmelerine
karsin, cocugun smf ortaminda nasil bir performans gosterebilecegini kestirmede
kullanilamaz. Bireysel zeka testlerinin uygulanmasi, pahali olmasi ve ¢ok zaman
almasina karsin grup zeka testlerine gore daha giivenilir sonu¢ vermektedir (Metin,
1999, 43). Amerika’da bir ¢cok okul grup zeka testi uygulamasindan sonra {istiin
yetenekli olabilecegi diisiiniilen Ogrencilere bireysel zeka testi uygulayarak daha
ayritili ve giivenilir bir sonug elde etmektedir. Bunlarin yani sira, kiiltiirel sinirlilik ve
yanliliklar1 bulunmaktadir. Bu arag, ancak c¢ocuk ilkogretime basladiktan sonra
uygulanabilir (Akkanat, 1999; Ataman, 2003a). Bireysel zeka testlerinin 6zellikle okul
oncesi donemde tek basina iistiin yetenekliligi tamilamakta yeterli olmadigi kabul
edilmekle birlikte, iistiin yetenekli oldugundan siiphelenilen ¢ocuklar i¢in tanilamada
basvuru kaynagi olarak kullanilmaktadir (Porter, 1999, 94). Bu testler iilkenin sartlarina
gore hazirlanmus testlerden olusmalidir. Ulkemizde bu konuda asagidaki testlerin

uygulanmasi tavsiye edilebilir. Bunlar (Caglar, 2004b, 348):

Stanfort-Binet Zeka Testi L. — M Formlar1 ve L M formu
Goodenough Insan Resmi Cizme Testi

Cocuklar i¢in Wechsler Zeka olcegi

Yetiskinler icin Wechsler Zeka Olgegi

Beynelmilel Leiter Performance Is Testi

Columbia Zihin Olgunluk Testi

Kohs Testi

Porteiis Dolambagh Yollar Testi

Peabody Resimle Sozciik Hazinesi Testi

Dearbon Testi
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Tiirkiye’de tercih edilen okul 6ncesinde uygulanabilecek bireysel zeka testleri
arasinda ise Kaufman Cocuklarnn Degerlendirme Bataryasi, Wechsler Okul ve Okul
Oncesi Zeka Olgegi ve Stanford Binet Zeka Testi bulunmaktadir (Ozgiiven, 1999, 207-
224).

2.1.3.1.3. Ozel Yetenek ve Beceri Testleri

Ozel akademik yetenek, iistiin yeteneklilikte 6nemli bir kategoridir (Davis ve
Rimm, 1994, 77). Grup testleriyle aymi sinirliliklar1 olmakla beraber, cocugun degisik
akademik alanlardaki becerilerini belirleme agisindan 6nemli ipuglar1 verebilir (Ataman,
2003, 181). Cesitli 0grenme yetersizligi gOsteren iistiin zekali c¢ocuklarla, yaratici
cocuklarin belirlenmesinde ise yaramaz. Bu araglar da ilkogretimde uygulanmaya
baslanmasi gereken olgeklerdir (Akkanat, 1999; Ataman, 2003a). Ulkemizde okul
oncesi ¢ocuklara yonelik 6zel yetenek ve beceri testleri yok denecek kadar azdir.
Torrance Yaratic1 diisiinme Testi, Okuma Olgunlugu Testi Tiirkiye’de anasinifina
devam eden ¢ocuklara uygulanabilecek 6zel yetenek ve beceri testlerindendir (Oner,

1997, 190).

2.1.3.2. Gelisim Profilleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin gerek taranmasinda gerekse tanilanmasinda en
saglikli olani, tiim sosyoekonomik katmanlardaki iistiin zekali ¢ocuklarin saptanmasinda
kolaylikla uygulanabilecek bir yontem olan, ¢ocugun bilissel, duyussal, devinimsel
alanlarindaki performansim olgekler kullanilarak (biligsel toplumsal alanlarda oldugu
gibi) baz1 alanlar icin gosterdigi performansin profillerinin ¢ikarilmasidir. Bu geligim
alanlarinin bazilarina iligskin standartlagtirilmis 6lgcekler kullanilirken (biligsel toplumsal
alanlarda oldugu gibi) baz1 alanlar (aritmetik, dil, gorsel, devimsel alanlarda oldugu
gibi) icin Olciit bagimli dlgeklerle betimsel dlgiimlemelerin yapilmasi s6z konusudur
(Akkanat, 1999). Cocugun biitiin gereksinimlerinin giivenli ve sevgi dolu bir ortamda
aile tarafindan saglanmasi, okuloncesinde bu ¢ocuklara iliskin donanima sahip 6gretim
kadrolar1 olusturuluncaya kadar diisiiniilebilir. Ustiin yetenekli gocuklarin da tipki
akranlar1 gibi erken egitim almalari, sahip olduklar1 yetenek diizeyini en iist sinirina
kadar c¢ikartmalarim1 saglamak acisindan 6nemlidir. Kaldi ki iilkemizdeki ailelerin

egitim diizeyleri, cocuk yetistirmeyle ilgili bilgi diizeyleri, cocugun yetenek diizeyine
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paralel ortam hazirlamay1 gerektiren ekonomik kosullar dikkate alindiginda, okuloncesi

egitimin Ozellikle bu ¢ocuklar i¢in yararliligi ortaya ¢ikacaktir (Ataman, 2003a).

2.1.3.3. Anne-Baba Bilgileri

Anne-babalar, ¢ocuklarin yetenek, beceri, motivasyon, kisilik 6zellikleri, 6zel
ilgileri, sorunlar1 konusunda olduk¢a ayrintili bilgiye sahiptir. Yapilan arastirmalar
anne-babalarin ¢ocuklarinin iistiin yetenekliligini tahmin etmekte %76 oraninda basaril
oldugunu gostermektedir (Davis ve Rimm, 1994, 81; Porter, 1999, 86). Anne- babadan
edinilen bilgiler tanilama siirecinde bilgi saglayacak onemli kaynaklardan biridir ancak

tanilamada tek basina degerlendirme kriteri olarak kullanilmamalidir (Metin, 1999, 40).

2.1.3.4. Ogretmen Gozlem ve Goriisleri

Ogretmen gozlemleri iistiin yeteneklilik agisindan bir 6n bilgi olarak oldukca
genis bir siklikta kullamlmaktadir. Yapilan arastirmalar 6gretmen goriislerinin %44 -
%48 oraninda isabetli oldugunu gostermekle birlikte okul Oncesi déonemde bu oran
%10’dur (Porter, 1999, 88). Ogretmenlere once arastirmalarin bulgular ile saptanan
iistiin yetenekli c¢ocuklarin belirgin bedensel, zihinsel, sosyal ve kisilik ozellikleri
hakkinda ayrintil bilgi verilmelidir. Ogretmenlere siniflarinda iistiin 6zellikler gosteren
cocuklar1 saptamak i¢in hangi yontemleri izleyecegi, hangi fisleri dolduracagi hakkinda
bilgi verilmelidir. Boylece smif Ogretmenlerinin iistiin yeteneklilik icin belirlenen
ozellikleri siirekli ve belirgin bir sekilde gosteren Ggrencileri aday olarak se¢cmeleri
kolaylagir (Caglar, 2004, 345). Ogretmenlerden; siniflarinda yasca en kiiciik ancak
ortalama basar1 diizeyinde olan ¢ocuklarla, siniflarinin en zeki ve yetenekli 6grencilerini
ve akademik konularda iistiin basar1 gosteren ¢ocuklar1 belirlemeleri istenerek saptama
yapilabilir. Arastirmalar, simifinin yasca kiiciik ancak ortalama basar1 gosterenler
arasinda iistiin yeteneklilerin en fazla goriildiigiinii belirtmektedir (Ataman, 2003;
Montgomery, 1996). Bu saptama yontemi okuldncesi donemden baglayarak ilkdgretim

asamasinda da kullanilabilir. Ancak bu tek gosterge olarak dikkate alinamaz.

2.1.3.5. Arkadas Gozlemleri
Ozellikle liderlik, psikomotor alanlardaki iistiin yetenekli cocuklar1 belirlemede

kullanilabilecek giivenirligi ¢ok fazla olmasa da, dikkatli diizenlenmis sosyometrik
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Olceklerle cocuklar1 saptamada kullanilabilir bir yontemdir (Akkanat, 1999; Ataman,
2003a). Arkadaslarin goriisleri alinirken sorulacak sorular 6zenle secilmeli, ¢cocuklarin
seviyesine uygun ve anlayabilecegi nitelikte olmalidir. Sorularin aday cocugu rencide
edici, alay edilmeye sebebiyet verici nitelikte olmamasina dikkat edilmelidir.
“Calismasint her zaman kim Once bitirir?, Kimin ¢ok degisik fikirleri vardir?, Kim
hikayeler uydurup anlatir?, Kim yeni oyunlar uydurur?” gibi sorular sinifta aday
cocuklart belirlemek amaciyla sorulabilecek nitelikte sorulardir (Davis ve Rimm, 1994,
84).

2.1.3.6. Kontrol Listeleri ve Degerlendirme Olcekleri

Kontrol listeleri ve degerlendirme oOlgekleri iistiin yetenekli ¢ocuklarin tipik
olarak gosterdikleri davranislarin gozlenebilmesine olanak vermektedir. Gecerlik ve
giivenirligiyle ilgili olarak yapilan ¢alismalar ¢cok azdir. Johnsen ve arkadaslar1 (1993)
yapmis olduklar1 calismanin sonucunda degerlendirme Olcekleri ve zeka boliimi
puanlan arasinda diisiik bir korelasyon oldugunu bulmuslardir (Akt. Porter, 1999, 93).
Ustiin yetenekliler konusunda yeterli bilgi sahibi olmayan egitimciler bu cocuklari
kontrol listeleri ve degerlendirme Olceklerini kullanarak degerlendirmekte sikinti

yasayabilirler.

2.1.3.7. Biyografik Veriler

Cocuklar icin iyi ve sistemli tutulmus biyografik kayitlar, cocugun potansiyel
iistiin yetenegine iliskin degisik yonde degerli bilgiler verebilmektedir. Biyografik
veriler, cocugun erken doneme ait psikomotor, dil gelisimi, sayilar ve okuma ile ilgili
becerileri, ilgi duydugu alanlar hakkinda bilgiler icermektedir (Metin, 1999, 39). Bu
kayitlar yoluyla cocugun birtakim 6zelliklerinin ayn1 ortamda bulundugu akranlariyla
karsilastirilarak degerlendirme yapilmasi miimkiin olabilmektedir. Ancak bu yontem
cocugu tanilamak amaciyla tek bagina kullanilabilecek bir yontem degildir.

Biitiin verilerin sonucunda Ggrencinin var olan performans diizeyini belirten,
degerlendirme raporu yazilmakta ve bu raporlar dikkate alinarak dgrenci i¢in bireysel
egitim programi hazirlanmaktadir. Bu programda, uzun ve kisa vadeli egitim hedefleri
birey i¢in en uygun yerlestirme tipi, saglanacak destek hizmetler ve bu programin

gecerlilik siiresi gibi konular yer almaktadir. Ulkemizde ise iistiin yetenekli cocuklarin
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belirlenmesinde genel olarak su asamalar izlenmektedir (Ersoy ve Avci, 2001, 135-
136): Ogretmen bildirimi/adlandirmasi, yetenek testleri, bireysel zeka testleri ve
yardimci testler.

Ulkemizde 1991 yilinda 6zel egitime gereksinim duyan bireylere yonelik olarak
egitim, gereksinim ve caligmalari degerlendirmek iizere toplanan I. Ozel Egitim
komisyonu biinyesindeki iistiin yetenekliler komisyonu, “iistiin yeteneklilerin
tanllanmasina yonelik bir model taslagi “gelistirmistir. Buna gore istiin yetenekli
bireyleri tanilama calismalarinda asagida belirtilen alanlardan sistematik ve bilimsel
tekniklerle, ¢esitli uzmanlar aracilifiyla bilgiler toplanarak degerlendirilmelidir (MEB,
L. Ozel Egitim Konseyi, 1991).

I. Gozlemler ve bilgi toplama, bireylerin erken gelisimi, yetenekleri, simdiki
durumuna iligkin ana-babanin, yakinlarinin, 6gretmenlerinin goriis ve
diisiinceleri

II. Bu amaca gore gelistirilmis, iilke sartlarina uygunlugu siirekli gozden
gecirilen, yenilenen grup testleri

III. Bireysel incelemeler
1. T1ibbi
2. Psikolojik (Bu amagla gelistirilmis, bireysel zeka, ilgi, yaraticilik, uyum

ve kisilik 6zelliklerinin degerlendirilmesi, 6l¢ceklerin uygulanmasi)
3. Sosyal incelemeler
4. Psiko-devinimsel incelemeler
IV. Cesitli alanlarda hazirlanmis basar testleri

V. Vak’a toplantilar1 ve sonuglarinin degerlendirilmesi

2.2. Ustiin Yeteneklilerin Egitimi

Toplumlarin cagdashk ol¢iitlerinden biri de ©Ozel egitime verilen Onemdir.
Siirekli olarak gelisen ve biiyiiyen diinyamizda dogustan getirdikleri bir takim
ozellikleriyle farkli bir statiiye sahip olan {iistiin yetenekli ¢ocuklarin 6zel egitime
ihtiyac1 vardir (Malkog, 2004, 169). Ustiin yeteneklilik 6zel egitim kapsaminda bilimsel
olarak ele alinmig olmasina ragmen bir¢ok toplumda oldugu gibi Tiirkiye’de de ikinci

planda ve biraz da likks olarak ele alindigindan {istiin yetenekli c¢ocuklarin



32

belirlenmesinden, bunlara yonelik programlarin ve egitim igeriklerinin sunulmasina
kadar bircok alanda oldukca yavas davranildign goriilmektedir (Ozbay ve Palanci, 2000;
Akt. Palanci, 2004). Oysa, iistiin yetenekli ¢cocuklarin egitimsel ihtiyaclan ve geligsimsel
ozellikleri goz Oniinde bulundurularak egitim siirecinde bu c¢ocuklar igin Ozel
uygulamalara yer verilmelidir. Bu, ¢ocuklarin ileride en iyi sekilde yetiserek topluma
kazandirilmasina katkida bulunacaktir.

Bu goriislerden yola cikarak, Kaplan (1986, 183) iistiin ve ©zel yetenekli
ogrenciler ig¢in, farklilagtirllmig bir miifredat programinin prensiplerini $0yle

siralamistir:

> Icerik, birbirinden bagimsiz iiniteler yerine; genis kapsamli tartisma konular,
temalar veya problemlere dayandirilmalidir.

» Cesitli disiplinler ¢aligma alaniyla biitiinlenmeli, yani ele alinan konu Tarih,
Cografya, Tiirkce, Matematik, Miizik, Resim vb. gibi cesitli disiplinler acisindan
ele alinmalhdir.

» Calisma alani iginde kapsamli, iliskili ve birbirlerini karsilikli pekistirici
deneyimler sunulmalidir. Araya birbirinden bagimsiz materyal parcalarini
eklemekten kaginmalidir.

> Ogrencinin ilgi alam dikkate alinmali, dgrenci tarafindan secilmis konunun
derinlemesine Ogrenimine imkan saglanmalidir. Bu amacla, sinifin disindaki
kaynaklardan yararlanmalidir.

> Ustiin 6grencilerde siklikla rastlanan bagimsiz ¢alisma egiliminin saghikli bir
sekilde islerlik gostermesi i¢in bagimsiz ¢caligma becerileri gelistirilmelidir.

» Bilgi yiikii yerine, bilgi kazanma siireclerine 6nem verilmelidir. Arastiricilik,
kesif, inceleme ile karmasik ve soyut diisiinme iizerinde durulmali, analiz sentez,
degerlendirme yapma gibi yiiksek diizeyli diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
calisilmalidir. Genelde bilgi aktarimi ve kavratilmasmma ©onem verilip bu
basamakta takilan, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmeye gecmekte
zorlanan geleneksel egitim sistemiyle iistiin cocuklarm saglikli egitim ve
ogretimlerini gerceklestirmek ¢ogunlukla miimkiin olmamaktadir. Yaraticiligin

gelistirilmesi de ayrica ele alinmasi gereken bir konudur. Orgencileri sorunlara
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yeni ¢oziimler gelistiren iiretken bireyler haline getirmek iistiinlerin egitim ve
ogretiminde baslica amaglarindan biri olmalidir.

» Acgik-uclu gorevlerde yogunlasiimalidir.

A\

Arastirma beceri ve yontemleri gelistirilmelidir.

» Temel beceriler ve yiiksek diizeyli diisiinme becerileri miifredat programiyla
biitiinlesmelidir.

> Yeni disiincelerin {iretilmesini saglayacak {iriinlerin gelistirilmesi tegvik
edilmelidir.

» Yeni teknik, malzeme ve sekilleri kullanan iiriinlerin gelistirilmesine imkan
taninmalidir.

> Ogrencinin kendi hakkinda bilgi sahibi olmasi, yani yeteneklerini fark edip
kullanmasi, kendi kendini yonlendirmesi, kendi ile digerleri arasindaki benzerlik
ve ayriliklan hosgoriiyle degerlendirmesi konularinda gelismesi tesvik
edilmelidir.

> Ogrencinin iiriinleri 6zel kriterler ve standardize edilmis araclarla

degerlendirilmelidir.

Normal okul miifredatlarinin iistiin yetenekli ¢cocuklarin egitimsel ihtiyaglarin
karsilamadigi, miifredatlarin ¢ok yonlii ve yaratict 6zellikler tagimasi gerektigi, bir¢ok
arastirmact ve egitimci tarafindan kabul edilmektedir. Ayn1 zamanda {iistiin yetenekli
cocuklarin egitsel programlar biligsel gelisimlerini destekleyecek sekilde diizenlenerek,
cocuklarin gelisimsel diizeylerine uygun olmalidir (Meador, 1996; Akt. Donmez ve
Kurt, 2004, 393). Normal sinif programlarinda iistiin yetenekli ¢cocuklarin 6zelliklerine
ve gereksinimlerine gore egitimsel ihtiyaclarimin karsilanmast ve bu ydnde
uygulamalarin yapilmasi esastir (Daglioglu, 2004, 75). O halde, yetenekli ve zeki
Ogrencilerin egitimindeki esas amag¢ onlarin potansiyel zekalarin1 basarinin en st
seviyelerine kadar gelistirmelerine yardimec1 olmaktir. Yetenekliler i¢in iyi bir egitim,
onlara zorla kabul ettirilemez. ikinci amac ise onlarin, yiiksek seviyedeki basari icin
bagimsiz caligmalarini tesvik etmek ve motive etmektir. Bu durumda, bu amag her bir
yetenekli kisinin bireysel donamimimi maksimum seviyeye kadar gelistirmektir
(Feldhusen ve Kolloff, 1986). Dogustan getirilen yetenekler ancak 6zenli ve yeterli bir

egitim, zamaninda uygun yonlendirme, tesvik ve rehberlikle agiga ¢ikarilabilir ve ileri
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seviyede gelistirilebilir. Ustiin yetenekli cocuklar, uygun egitim ortamlarinda egitilerek
insanlik icin biiyiik bir kazamim haline gelebilecekleri gibi, egitimlerinin
Oonemsenmemesi ve potansiyellerinin dikkate alinmadigi durumlarda da insanlik igin
cok biiyiik bir kayip ve hatta cok ciddi bir tehlike haline gelebilirler. Dolayisiyla iistiin
yetenekli ¢ocuklarin yeteneklerinin erken kesfedilmesi ve egitilmesi hem bu ¢ocuklarin
bireysel mutlulugu hem de toplumsal yasam standartlarinin yiikseltilmesi bakimindan
biiyiik 6nem tasimaktadir (Hokelekli ve Giindiiz, 2004, 131).

Ustiin yetenekli ¢cocuklarin egitiminde onlar1 bir biitiin olarak ele almanm yani
sira Ogrenci, 0gretmen ve anne-baba iicgeni de dikkate alinmalidir (Coon, 2004; Akt.
Yilmaz ve Yilan, 2004, 379). Terman ve Gallagher gerek ailelerin, gerekse
Ogretmenlerin {istiin yetenegi ayirt etmede istenilen basariyr gosteremediklerini, bu
nedenle, iistiin yetenekli cocuklarin bazen normal zeka seviyesinin altinda gibi
degerlendirildiklerini ve bu nedenle, okulu birakmak zorunda dahi kalabildiklerini ileri
stirmiistiir (Davis ve Rimm, 1994). Dolayisiyla iistiin yetenekli bireylerin kazanilmasi
ve onlara uygun egitim ortamlarinin saglanmasi hususlarinda 6nemli sorunlarla
karsilagildigi goriilmektedir. Toplumun en temel ve en kiiciilk kurumu olan ailenin
iilkemizde bu baglamda karsilastigi en 6nemli sorun, farkliliklarla bas etme sorunudur.
Ailelerin biiyiik bir kismu {istiin yetenegin ne demek oldugunu, cocuklarinin {istiin
yetenekli olup olmadigimi ve ailecek ne yapmalarn gerektigini bilmemektedirler. Fark
ettikleri tek durum ¢ocugun farkli oldugudur. Bu farklilik, zaman icerisinde genellikle
bir avantaj degil dezavantaj olarak ortaya ¢ikmakta ve ailenin ¢ozmesi gereken bir dizi
sorun haline gelmektedir. Aileler hem iistiin yetenekli cocuklariyla ve kendi i¢indeki
farkliliklarla basetmek zorunda kalirken hem de cevre ve okulla basetmek zorunda
kalmaktadir (Akarsu, 2004).

Ustiin yeteneklilerin egitimi konusunda yeterli bilgi birikiminin, uzmanligin,
kuramsal ve uygulamali ¢calismalarin yetersizligi gibi nedenlerden dolay1 da sorunlarla
karsilagilmaktadir. Bunlar gibi bircok sorunun iistesinden gelebilmek igin, iistiin
yeteneklilerin egitiminde dikkat edilmesi gereken noktalar su sekilde siralanabilir

(Metin, 1999):
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Ustiin yetenekli cocuk bireysel olarak sistemli bir sekilde gozlenmeli,
gerekiyorsa degisik kaynaklardan cocukla ilgili bilgi toplanmali, ilgileri ve
ihtiyaglarn miimkiin oldugunca gercekgi diizeyde saptanmalidir.

Smif programlarinda ve uygulamalarinda {istiin  yetenekli cocugun
uygulamalarina cevap verebilecek gerekli degisiklikler yapilmalidir. Bu
diizenlemeler ¢ocuklarin diizenli simif programinin ilerisine gecme ihtiyaglarim
karsilayacak diizeyde olmalidir.

Cocuklarin  potansiyellerini tam olarak kullanmalarina firsat taniyacak
uygulamalar ve ¢evresel diizenlemeler yapilmalidir.

Program amaclar1 ve uygulamalar ezberleme ve bilgi edinmenin Otesinde
diisiinme becerilerinin gelisimine olanak tanimalidir.

Egitimde bireysellestirilmeye onem verilmelidir. Grup etkinliklerinde mutlaka
iistiin yetenekli cocugun diizeyine uygun sorular sorma, diisiincelerini ve
buldugu ¢6ziim Onerilerini aciklama firsatlart vererek v.b yollarla grup icinde
sikilmasini ve ortami monoton bulamamasi saglanmalidir.

Ustiin  yetenekli cocuklarin  sorduklar1 sorular, tatmin edici diizeyde
cevaplandirmalidir. Bu c¢ocuklar icin yiizeysel cevaplar yeterli degildir.
Sorularina derinlemesine ve ayrintili cevap almak isterler. Yetiskin sorunun
cevabimi tam olarak bilmiyorsa yiizeysel cevap vererek soruyu gecistirmek
yerine kaynaklardan bilgi edinerek ¢ocugun istedigi diizeyde aciklama yapma
yoluna gidilmelidir.

Ustiin yetenekli cocuklar tiim gelisim alanlarinda aym diizeyde gelisme
gostermeyebilir. Cocugun yetenekli oldugu alam dikkate alarak diger gelisim
alanlarinda da benzer diizeyde performans beklemek, cocugun, bu yiiksek
beklentiye uygun davranamamaktan dolay1 kaygiya girip yetersizlik duymasina
ve Ozgiivenini kaybetmesine neden olacaktir. Yetiskinlerin, ¢cocuktan beklenti
diizeylerini, degisik gelisim alanlarindaki farkli kapasiteye uygun bicimde
belirlemeleri gerekmektedir.

Yetigkinler bu cocuklarin yeteneklerini kullanarak gelistirdikleri {riinlerini
ortaya koymalarina ya da sergilenmelerine olanak tamimalidir. Bu cabalar

mutlaka odiillendirilmeli ve yeni iiriinler ortaya koymasi igin ¢ocuk
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giidiilenmelidir. Boyle bir yaklasim cocugun yeteneklerini gelistirmesi
yoniindeki girisimlerini arttiracaktir.

Ustiin yetenekli cocuk normal gelisim gosteren cocuklarla oldugu kadar, ilgileri
ve ihtiyaclar1 yoniinden kendine benzeyen iistiin yeteneklilerle de iletisim kurma
ihtiyac1 i¢indedir. Olanaklar elverdiginde her iki cocuk grubuyla da bir araya
gelebilecegi ortamlar saglanmalidir. Cocuk kendisi gibi yeteneklilerle bir arada
oldugu zamanlarda kendisini “farkli” bir kisi olarak hissetmeyip kendine giiven
duygusunu gelistirebilir. Ayrica yetenegine iliskin olarak yonleri paylasmak,
cocuga haz vererek duygusal yonden rahatlamasini saglayacaktir.

Baz1 durumlarda iistiin yetenekli ¢ocuklar kendilerinden beklenen performansa
uygun basar1 diizeyine ulagsmayabilirler. Bunun nedenleri irdelenmelidir.
Basarisizliga neden olan problemler arastirilarak bulunmali ve uygun énlemler
almmalidir. Basarisizligin  iizerinde durulmamasi ve gerekli Onlemlerin
alimnmamasi, cocugun dgrenmekten zevk almasini engelleyecektir. Okul ortamina
kars1 ilgisini kaybetmesine neden olabilecektir. Daha ileri asamalarda ise
cocugun ice kapanarak kendini sosyal yonden izole etmesine yol acabilecektir.
Ustiin yetenekli cocuklarin iistiinliiklerini belirgin bir sekilde abartmak, bu
cocuklar1 hep 6n planda tutmak v.b. yaklasimlar siniftaki diger ¢cocuklarin onlara
kars1 diigmanlik, kiskanglik gibi olumsuz duygular gelistirmesine ve grup disina
itmelerine neden olabilir. Bu nedenle egitimcilerin, ¢cocuklar arsindaki iliskilerin
ve arkadaghk iliskilerinin olumlu yonde gelismesine olanak tanmyacak bir
yaklagim sergilemesi gerekmektedir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar karsilastiklarr problemleri kendilerine 6zgii yollarla ve
kendi kendine c¢ozme egilimindedirler. Basa ¢ikamadiklar1 durumlarda
sorunlarini her zaman digsariya yansitmak istemeyebilirler. Bu nedenle 6zellikle
egitimciler bu c¢ocuklara karsi1 duyarli ve uyamk davranmalidir. Bu gibi
durumlarin gbézden kacirilmasi, c¢ocuklarin biiyiik sikinti ig¢ine girmelerini
engelleme olanagimi ortadan kaldirabilmektedir. Yetenek alami ve diizeyi ne
olursa olsun biitiin iistiin yetenekli ¢ocuklarda “bir ¢cocuk”tur ve bu ¢ocuklar

yasamaya, ¢cocuk gibi davranmaya ihtiya¢ duymaktadirlar.
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2.2.1. Ustiin Yetenekliler Egitim Modelleri

Ustiin yetenekli ogrencilerin egitiminde hem yurt icinde hem de iilkemizde
bir¢ok egitim modeli denenmistir. Bu modellerle iistiin yeteneklerin ihtiyaclarina cevap
aranmis onlarin ilgi, yetenek ve diizeylerine gore bir egitim amaglanmistir. Bu modeller

su sekilde siralanabilirler:

2.2.1.1. Hizlandirma

Hizlandirma; egitim miifredatinda normalden daha hizli ilerleme veya
normalden daha kiiciik yasta bir egitim programina katilma olarak tanimlanmaktadir
(Jones ve Stanley, 1993, 387). Hizlandirma; zihinsel olarak yasitlarindan farkli olan bir
cocuk icin bir ¢6ziim yontemi olarak diisiiniilebilir. Ancak bu yontemin birtakim
sakincalar1 olabilir (Leyden, 1998, 73). llerleyen yillarda, 6zellikle diger g¢ocuklar
ergenlik donemine girdiklerinde onlardan birka¢ yas daha kiigiik olan ve ergenlik
dénemine girmemis bulunan iistiin yetenekli cocuk gruba uyum saglamakta sikinti
yasayabilir. Hizlandirmada en ¢ok yasanabilecegi diisiiniilen olumsuz etki ¢ocugun
sosyal ve duygusal olarak problemler yasayabilecegi goriisiidiir. Ancak kiigiik ¢cocuklar
icin hizlandirma sikint1 yaratacak bir yontem olmaktan ¢ok yararh bir yontem olarak
ifade edilmektedir (Greenlaw ve Intosh, 1988, 171). En¢ (1979, 208)’e gore de Ozel
egitim tedbirlerinin diizenli olarak denenip gelistirilmesine girisilmeden ©nce de
uygulamaya gecilmis olan tedbir hizlandirmadir. VanTassel-Baska (1986), her
diizeydeki akademik hizlandirmanin {istiin yetenekli c¢ocuklarda su ozellikleri

gelistirdigini savunmaktadir:

» Motivasyonunu, okul basarisinin ve kendine giivenin artmast,
» Zihinsel tembellikten uzaklagsma,
» Mesleki egitimi daha erken yasta tamamlama,

> Yiiksekogretim maliyetinin diigmesi

Yapilan arastirmalar ilkogretim sirasinda erken baglatma ve siif atlatmanin ve
bunu ortadgretime hatta yiiksekdgretime uygulamanin kayda deger bir sakincasinin
goriilmedigini, bunun her diizeydeki okula uygun bir tedbir oldugunu, iist siiflara

gonderilen iistiin yetenekli ¢cocuklarin bu siniflarda basarili ve uyumlu olduklarini
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ortaya cikarmustir (Ozsoy, Saldiroglu ve Sever, 1991, 20). Ulkemizde de erken baslama
uygulamasi bulunmaktadir. Cocuk zorunlu egitim yasindan 6nce okuma, yazma,
matematik islemlerde belli bir yeterlilige ulasmissa ya bir yas 6nce okula kaydettirilir ya
da birinci sinif yerine ikinci siniftan okula baslar. Bununla ilgili yonetmelik hiikiimleri
vardir. Bu 6nlemin en yararli yan1 herhangi bir bicimde parasal kaynak, 6zel ara¢ gerec
ve Ozel yetismis personel gerektirmemesidir. Cocugun sosyal gelisiminin buna uygun
olmasi ve ailenin egitime ve akademik basariya Oonem vermesi gerekir. Cocugun
anliksal gelisimi akranlarindan en az iki yas yukarida ise uygundur yoksa ¢ocuk ileri
siiflarda basarisizliga ugrayabilir (Ataman, 1996). Bunun yaninda, c¢ocuk okula
baslamis ve ayrica akranlarindan acik farkla daha ileri diizeyde ise, alan uzmanlarinin
fikirleri alinarak sinif atlama veya ders atlama yontemi uygulanir. Ulkemizde, bununla
ilgili yonetmelik hiikiimleri olmasina ragmen, uygulama yonii oldukca zayiftir (Cepni
ve Gokdere, 2002). Hizlandirma uygulamast; okula erken baslama, simif atlama ve belli

bir dalda iist gruba katilma olmak {izere ii¢ sekilde uygulanmaktadir.

2.2.1.1.1. Okula Erken Baslama

Okula erken baslama, cocugun okul oOncesi egitimine veya ilkogretime
normalden daha erken yasta baslamasi olarak uygulanmaktadir (Smutny, 2001, 75).
Ustiin yetenekli oldugu belirlenen ¢ocuk okula yasitlarindan bir veya iki yas daha erken
baslatilmaktadir. Bu yontemi savunanlara gore erken gelismis bir ¢ocugun okula
alimmamasi onun gelisimine engel olmaktadir. Ancak, ilk bakista kabul edilebilir bir
goriis gibi gorilnmekteyse de, ¢ocugun okula basladigr zamanki bedensel, toplumsal ve
duygusal gelisimi dikkate alinmadan yapilirsa bircok sorunun ortaya ¢ikmasina neden
olabilir. Okuldan hoslanmama, duygusal ve toplumsal a¢idan iletisim kurma zorluklart,
kiiciikk bedensel etkinliklerde yeterince gelisemedigi icin ortaya ¢ikacak basarisizlik
sonucu kendine giivensizlik gibi durumlarla karsilasilabilir (Ataman, 2003a, 192-193).
Tiirkiye’de ilkogretim kademesinde ilgili yonetmeligin 41. maddesi erken baslama
uygulamasina olanak tamimaktadir (Ataman, 2003a, 193, Ozsoy, Saldiroglu ve Sever,

1991, 21).
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2.2.1.1.2. Simf Atlama

Cocuk okula basladiktan sonra, okul basarisina, uzman goriislerine ve
psikometrik 6l¢iim sonuglarina gore 6grenim ve zeka diizeylerine uygun bir ya da iki iist
siifa atlatilmak suretiyle yapilan uygulamadir (Akkanat, 1999, 187). Cocuklar, okula
uygun yasta baslar, birinci yariy1l ortasinda yapilan degerlendirmeyle bir veya iki sinif
atlatilabilir. Sinif atlatmada, baslica iki nokta dikkate alinarak degerlendirilmelidir.
Bunlardan birincisi Ogrencinin bazi temel becerileri kazanmadan bir st siifa
gecmesini Onlemektir. Genellikle bir iist sinifa gecirilmesi diisiiniilen iistiin 6grenciler,
smif diizeylerinin iistiinde bilgi ve yetenege sahiptirler. Ancak arada bazi bilgi
bosluklar1 olabilme ihtimalinden dolayi, simnavdan gecirilmeliler ve eksikliklerinin
goriilmesi halinde bunlarin giderilmesi icin 6nlem almmalidir. ikinci ©nlem nokta,
ogrencilerin sosyal uyumudur. Arastirmalar ¢cogu durumda simf atlamanin sosyal
problemlere ve uyumsuzluga neden olmadigim gostermektedir. Ancak atlatilacak
cocuklarin fiziksel olgunluklari, boylari, genel duygusal dengeleri, motivasyonlari,
olaylarla bag etme becerileri dikkate alinmali ve hepsinden 6nemlisi de daha iist diizey
bilgi ihtiyacinda olup olmadiklan degerlendirilmelidir (Davasligil, 1995).

Bu uygulamaya tabi tutulan baz iistiin yetenekli cocuklar simif arkadaslarindan
ayirt edilmezken, bazilarni bu secenege uygun olacak kadar olgunlagmamig
olabilmektedir (Smutny, 2001, 75). Dolayisiyla bu uygulamanin en sakincali yant,
cocugun sadece zihinsel gelisimini, diizeyini ve bilgisini dikkate alarak onu kendi
akranlarindan ayirip yasca daha biiyliklerin, bedensel ve duygusal gelisim agisindan
farkli olanlarin yanina koyarak egitmeye zorlamasidir. Bu ydntemle iistiin veya ozel
yetenekli bir cocuk, alt1 yillik 6grenimi bes ya da dort yilda tamamlayabilir. Bu
uygulama, 6zel program, arag-gereg, personel ve mekan gerektirmedigi i¢in pahali

olmayan bir egitim onlemidir.

2.2.1.1.3. Belli Bir Alanda/Alanlarda Ust Simfa Katilma

Bu yontemde iistiin yetenekli cocuklar bir veya iki sinif iist sinifa devam etmek
yerine iistiin olan yeteneklerine gore iist simiflardaki derslere katilmaktadirlar (Smutny,
2001, 75). Olumlu taraflar1 fazla olan bir yontemdir. Ogrenciye ileri oldugu alanda
ilerleme firsat1 saglarken, sinif diizeyindeki diger baz1 alanlarda sahip oldugu becerileri,

akranlariyla birlikte gelistirmesine imkan verir (Ozsoy, 1989). Ders atlamanin olumsuz
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yam ise belirli dersteki hizlandirmayr devam ettirmede gerekli ayarlamanin
yapilamamasi sonucunda ortaya problemin ¢ikabilmesidir.

Hizlandirmada o6zellikle ABD daha degisik uygulamalarda bulunmaktadir.
Amerika’ da orta ve lise diizeyinde mali yiikiimliiliikk getirmeden uygulanan bir diger
hizlandirma sekli ise, dersi okumadan sinavina sokmak ve basarili olma halinde de o
dersin kredisine sahip olmaktir. Bir bagka hizlandirma sekli ise, orta 6gretimde 6grenim
goriirken {iniversiteden bazi dersler aldirtmaktir. Bunun gerceklesmesi i¢in Ogrenci
giiniin bir kismini ileri de ders almak i¢in {iniversitede gegirir, ya da orta 6gretimde ayni
dersi alan bir sinif1 olusturacak sayida 6grenci varsa, 6gretim iiyesi bizzat gelerek lisede
ders verebilir. Boylece oOrgenciler iiniversiteye baslamadan bazi kredilere sahip
olabilirler (Davaslhgil, 2004b, 237).

Hizlandirma programlari, olumlu ve olumsuz yanlartyla birlikte, iizerinde en ¢ok

tartisilan konulardan biri olmustur.

2.2.1.2. Zenginlestirme

Zenginlestirme; tstiin yetenekli cocuklarin kendi akranlar1 arasinda ve normal
smiflarda  tutularak  programlarin  gereksinimlerine cevap verecek  sekilde
cesitlendirilmesi ve zenginlestirilmesi yoluyla yapilan uygulamalardir. Giiniimiizde
iilkemiz disindaki hemen hemen gelismis her iilkede en yaygin bi¢imde uygulanan
program modellerindendir. Ogretmenlerin bu alanda yetistirilmemis olmas1 ve smif
sayilarinin fazlah@ uygulama olanagimi kisitlamaktadir (Ataman, 2003a, 193). Ozsoy,
Saldiroglu ve Sever (1991, 21)’e gore simflar yiikseldik¢e anliksal yetenekler acisindan
s0z konusu degiskenler artar. Tipki ayr1 hizla yarisan otomobillerin yol uzadikca
aralarindaki mesafenin acilmasi gibi, anliksal gelisme hizlar1 birbirinden farkli olan
ogrencilerin uygulanan okul programinda gegirdikleri siire arttikca farkta ¢cogalir. Oyle
ki bir zaman sonra 6gretmen, 6grencilerinden bir kisminin basit toplama ve ¢ikartma
islemlerinde bile giicliik cekmege devam ettigi halde bir kisminin ise simdiden cebir ve
geometriyle rahatca ugrasacak duruma geldigi goriilecektir. Ustiin yetenekli cocuklarin
konu {iizerinde derinlemesine calisma ihtiyaclar1 vardir, ¢iinkii konular ve durumlar
arasinda baglantilar yapmakta ve iligkileri kavramakta oldukca yeteneklidirler. Sinifta
uygulanan program simiftaki diger cocuklarin ihtiyaclarina cevap verirken, iistiin

yetenekli cocuklarin ihtiyaclarim da karsilayacak sekilde diizenlenebilir (Walker,
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Hafenstein ve Enslow, 1999, 32). Zenginlestirme stratejilerinin siire¢ ve icerige iliskin
hedeflere ulasma yontemleri olarak diisiiniilmiistiir. Zenginlestirme, sinif 6gretmeninin
ders programimi her zamanki smif diizenlemesine bagh olarak iistiin yetenekli
cocuklarin gereksinimlerine gore diizenlemesi ve c¢esitlendirmesidir (Daglioglu, 1995,
51). Zenginlestirme uygulamasi; analitik diisiinme ve problem ¢6zme gibi iist diizey
diisiinme becerilerine agirhik verilmesini gerektirmektedir (Smutny, 2001, 76). Ustiin
yetenekli cocugun o©zel yetenek alanlari diisiiniilerek tasarlanmis, zenginlestirmeyi
merkeze alan bir anlayis listiin yetenekliler i¢in gelistirilecek bir egitim programi icin
vazgecilmezdir (Gross, 1999, 207). Zenginlestirme programlart; iistiin yetenekli
cocuklar1 normal akranlarindan ayirmadan birlikte egitimlerine olanak tanimaktadir.

Yatay ve dikey olmak iizere iki tiirlii zenginlestirme yapilabilir. Yatay
zenginlestirmede etkinlik ¢esidini arttirma, dikey zenginlestirme ise, o konu ile ilgili
derinlemesine calismalar yapilmasi durumu séz konusudur (Daglioglu, 2004, 75).
Zenginlestirilmis normal sinif modelinde, iistiin zekali ¢ocuklar i¢in yasitlariyla merak
ilgi ve yeteneklerine cevap verecek sekilde hazirlanmis kesfetmeye yonelik aktiviteler,
grup egitim alistirmalar1 ve sinif programina, normalde bulunmayan daha zor konular
ve farkli materyaller, degisik Ogrenme alanlarnn eklenmektedir (Metin, 1999).
Zenginlestirme stratejileri programin siire¢ ve icerigine iliskin hedeflere ulagmada
uygulanan yontemleri kapsamaktadir. Siireclerden yaratici diisiinme, problem ¢ézme,
elestirel diigiinme, bilimsel diisiinme, sorgulayici diigiinme vb., icerikten ise bu
stireclerin gelistirdigi konular, projeler ve etkinlikler belirtilmektedir (Tekbas ve
Ataman, 2004, 187).

Birgok okul, {stiin yetenekli c¢ocuklara mevcut programda birtakim
diizenlemeler yaparak normal ¢ocuklarin devam ettigi simif ortaminda egitim vermeyi
tercih etmektedir. Ancak pratikte kazanilan deneyimler genel egitim verilen bir sinifin
degistirilmesinin hi¢ de kolay olmadigim1 gostermektedir (Johnsen, Haensly ve Ryser,
2002, 45). Burada smif tiim ¢ocuklarin kendi diizeyi ve hizina gore aktivite ve projelere
sikilmadan kolayca katilacagi bir yer olmak durumundadir. Bu tiir simiflar gelistirmek

i¢in (Smutny, 2000, 1);
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v Sorgulamaya davet edici nitelikte bir simf yaratmak (resimler, kitaplar,
miizik, sanat alanlar1 ve materyal ¢esitliligi)

v' Caligmasim erken bitiren c¢ocuklara cekici, dersle/konuyla ilgili aktivite
secenekleri sunmak

v Miizik, dans, sarki sdyleme, yaratict hareketler ve mimikler gibi segenekleri
kullanarak sinifin atmosferini degistirmek

v Miimkiin oldugunca genis bir materyal ¢esitliligi sunmak

v" Esnek bir oturma/yerlesme, grup calismasi diizeni.

Bunlarin yani sira; iistiin yetenekli ¢ocuklarin normaliistii baglanti kurma ve
iligkileri gorme yeteneginden dolayi ilgi duyduklar1 konularda derinlemesine ¢alismaya
ihtiyaglart oldugu g6z ardi edilmemeli ve onlara bu tiir se¢cenekler sunulmasina 6zen
gosterilmelidir (Walker, Hafenstein ve Enslow, 1999, 32). Cesitli zenginlestirme
uygulamalar vardir ve Smutny (2001, 76-77) ve Winner (1996, 241) bu uygulamalari
su sekilde agiklamaktadir:

2.2.1.2.1. Ayirma Uygulamalari

Bu uygulamalar iistiin yetenekli cocuklarin akranlariyla birlikte egitim gordiigii
smiftan ayrilarak okulda kendileri gibi diger iistiin yeteneklilerle birlikte egitim
gordiikleri yar1 zamanli uygulamalardir. Bu uygulamalar 6zel olarak egitilmis bir
Ogretmen tarafindan yapilir. Bu uygulamalarin en énemli avantaji ¢ocuklarin kendileri
gibi olan diger arkadaslariyla birlikte calisabilmesidir. Ancak bu uygulamalar {istiin
yetenekli cocugun siniftan ayrildigi zaman dilimi igerisinde yapilan etkinlikleri
kacirmasina da neden olmaktadir. Bu caligmalar ¢ok iyi bir sekilde uygulanir,
ogretmenler birlikte calisarak verilen odevler, 6zel durumlar, {istiin yetenekli ¢ocugun
stirekli devam ettigi sinifta meydana gelen 6nemli konularda bilgilendirme konularinda
igbirligi icerisinde olurlarsa; {iistiin yetenekli cocuklar etkinlikleri kac¢irmaz ve
kendilerine fazladan calismalar yiiklendigi hissine kapilmazlar. Yetenek gruplamasi
sadece belli ders konularinda veya konusunda yapildigi ve ayr1 grupta egitim alan
cocuklar i¢in farklilagtirllmig bir program uygulandigi zaman etkili olabilecek bir

uygulamadir.
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2.2.1.2.2. Yaratic1 Sanatlar

Bu uygulama tiim okullarda uygulanabilecek nitelikte bir uygulama degildir.
Ancak sanatta, miizikte, dramada zenginlestirme uygulamalar1 yaraticiligin ve 1raksak
diisiinme gibi iist diizey zihinsel becerilerin gelisimine 6nemli katkilarda bulunmaktadir.
Bu uygulamada, zenginlestirilmis sanat uygulamalarindan sadece iistiin yetenekli
cocuklar degil ¢cocugun devam ettigi sinifta bulunan biitiin cocuklar yararlanacagi gibi,

her ¢ocuk kendi kapasitesine ve ihtiyaclarina gore yararlanma olanagina sahiptir.

2.2.1.3. Destekleyici Uygulamalar

Destekleyici uygulamalar; hafta sonlari, yaz tatilleri gibi okulun tatil oldugu
giinlerde yapilmaktadir. Bu uygulamalar okul tarafindan, herhangi bir iiniversite
tarafindan veya Ogretmenler ve veliler tarafindan diizenlenebilir. Destek siniflarinda
genellikle genis cesitlilikte ve daha c¢ok okulda islenmeyecek tiirde konular
sunulmaktadir. Burada; konular1 irdeleyici-arastirici ve yaratici diisiinme, uygulama,
kesfetme, yaparak 6grenme ve bagimsiz projeler vurgulanmaktadir. Cocuklarin her
zaman yeni bir ilgi alam gelistirme veya farkli bir yetenegini kesfetme firsatlar1 vardir.
Okul programlarinda oldugu gibi, destek programlarinda da hedefler titiz bir sekilde

belirlenmeli ve programlar bu hedefler dogrultusunda yapilandirilmalidir.

2.2.1.3.1. Rehberlik

Rehberlik; ¢ocugun, arkadas ve rehber olarak gorev yapan bir 6gretmen, veli
veya daha biiyiik bir 6grenci ile baglantili olmasidir. Rehberlik; 6zellikle mimarlik,
miizik, fen, sanat, bilgisayar, zooloji gibi konularda yogun ilgisi olan iistiin yetenekli
cocuklar icin oldukca yararhidir. Genellikle; bu siire¢ sinif Ogretmeni veya iistiin
yetenekli egitim koordinatorii tarafindan dikkatle takip edilir. Cocugun rehberiyle
birlikte haftada bir giin 6gleden sonra calismasi, velisiyle haftada bir giin sabahleyin

caligsmasi gibi farkl sekillerde uygulanabilir.

2.2.1.3.2. Uzaktan Egitim
Uzaktan egitim uygulamasiyla bir 6gretmen aym anda bir okuldan daha fazla
okulda egitim verebilmektedir. Cocuklar uzaktan egitime bilgisayar veya televizyon

araciligiyla katilabilmektedirler. Uzaktan egitim; koylerde yasayan {istiin yetenekli
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cocuklarin zenginlestirme ve ileri diizeyde bilgilendirme olanaklarimi arttirmak igin

gelismis tilkelerde siklikla kullanilmaktadir.

2.2.1.4. Ayn (Farkhlastirilms) Egitim

Bu uygulamada {istiin yetenekli ¢ocuklar belirli 6zellik ve diizey yakinliklarma
gore gruplandirilmakta, bu grubun 6zelliklerine ve gereksinimlerine gore 6zel egitim
programlan gelistirilmekte ve bu programlar cesitli egitsel diizenlemeler icerisinde
uygulanmaktadir (Ataman, 2003a, 191). Uygulama 6zelligi yoniinden bu yaklasimin
amaci; benzer Ozellikler gosteren ¢ocuklara birlikte calisma imkani elde etmeleri igin
uzun veya kisa siireli gesitli diizenlemeler saglamaktir. Tam Giin Homojen Siniflar
(sadece iistiinler), Tam Giin Heterojen Siniflar (normal ve iistiinler karisik), Yarim Giin

veya Gegici Gruplar olmak iizere 3’e ayrilabilir.

2.2.1.4.1. Tam Giin Homojen Gruplamalar (sadece iistiinler)

Ustiin yetenekli ogrenci kendisi gibi iistiin yetenekli cocuklarla normal
programdan tamamen farkli hizlandirilmis veya zenginlestirilmis bir miifredat ile egitim
gormektedir. Ancak yasitlariyla bir arada olma firsat1 kisitlidir ya da hi¢ yoktur (Ersoy
ve Avci, 2001). Bu tiir 6nlem, normal sinif ¢alismalarindan bir siire 6grencileri ayirmasi
sonucunda bazi konulan isleyemedikleri icin, Ogretmenlerin tepkilerine maruz
kalabilmekte ve goz gore gore ayricalik taninmasi nedeniyle de normal diizeydeki
Ogrencilerin iistiinlere kars1 olumsuz bir tutum icinde olmalarina neden olabilmektedir
(Eng, 1979; Davis ve Rimm, 1994). Bu sekilde, sadece iistiin dgrencilerden olusan
homojen siniflara yapilan elestirileri hafifletecek bir durum yaratilmis olur. Bu grupta

ozel siniflar ve 6zel okullar sayilabilir.

2.2.1.4.1.1. Ozel Okul

Ustiin yetenekli ¢cocuklarm belirli amagcli okullarda toplanip egitilmesine verilen
addir (Ataman, 2003a, 191). Bu uygulama, c¢ok iistiin yetenekli cocuklar kendilerine
0zel bir okulda durumlarina gore bir program cercevesinde yetistirmesidir. Bu
uygulamanin ilk O©rneklerinde biri Enderun Okullaridir (Daglioglu, 1995, 52).
Ulkemizde Fen Liseleri, Anadolu Giizel Sanatlar Liseler, 1nang Vakfi Lisesi bu bigcimde

orgiitlenmis olan kurumlardir (Ataman, 2003a, 191). Tekbas (2004, 33) ve Caglar
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(2004b)  stiin yetenekli Ogrencilerin kendileri gibi iistiin yetenekli olan diger
ogrencilerle birlikte 6zel okulda egitim almalarinin avantaj ve dezavantajlarini su

sekilde 6zetlemektedir:

» Programdaki biitiin ¢ocuklar homojen bir grup olusturdugu icin en iist diizeyde
ogrencilerin birbirlerini desteklemelerini saglar.

» Tek basina olma duygusunu azaltir.

» Cocuklarin egitsel gereksinimlerini karsilayacak, 6zel gelistirilmis programlar
kullanilir.

» Gereksinim duyduklart egitim ve Ogretimin en onemli destegi rehberlik ve
psikolojik hizmetler en iyi sekilde saglanabilir.

» Cocuklarin ¢esitli alanlarda genis ve derinlemesine 6grenme gereksinimlerini
karsilayacak 6zel donanimlara olanak saglar.

> Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitimleri icin 6zel olarak secilmis ve yetistirilmis
Ogretmenler saglanir.

» Cocuklarin yetenekleri yoniinde ve diizeyinde gelisimleri desteklenir.

» Genel yetenekleri yaninda 6zel yeteneklerinde gelistirilmesi i¢in uygun egitim
ortami saglanir.

> Ulkenin sorunlarinin ¢6ziimii icin erken yonlendirme yapilabilir.

A\

Kirsal bolgelerde olanlar icin mevcut olan en iyi egitim ortami saglanabilir.

> Ustiin yetenekli ¢ocuklarm, diger cocuklarla etkilesimde bulunmalarina firsat
tanimayacagi icin toplumla biitiinlesmelerini nler bencil olmalarina yol agcar,
liderlik 6zelliklerinin gelisimini engeller.

» Cocuklarin ¢cok erken yasta uzmanlik alanina yonlendirilmesi, daha sonra baska
alanlara kaymalarini engelleyebilir.

» Cocuklarin bir¢ok iistiin 6zelliklerinin toplum icin islevsel hale gelmesini

engelleyebilir.

» Tiim uygulamalar icerisinde en pahali olanidir.

Bu sakincalar1 nedeniyle ©6zel okullarda iistiin yeteneklilerin egitimi artik
gelismis iilkelerde Ogrencinin diizeyi akranlarindan c¢ok iistiin olmadigi yani deha

diizeyinde olmadig takdirde tercih edilmemektedir.
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2.2.1.4.1.2. Ozel Simf

Ozel simif modeli, diizenli siniflarin bulundugu bir okulda, bir sinifin {istiin
yetenekliler i¢in ayrildigir 6zel gruplama modelidir (Metin, 1999, 55). Bu siniftaki
cocuklarin sayis1 20’yi gecmez. Bu ¢ocuklarin egitimleriyle iistiin yetenekli ¢cocuklarin
egitimi alaninda egitim almis bir 6gretmen ilgilenmektedir. Bu sinifta bulunan {istiin
yetenekli 6grenciler liderlik, 6zel akademik yetenek gibi birbirlerinden farkli iistiin
yeteneklilik tipleri sergileyebilirler. Bu cesitlilik 6grenciler i¢in oldukca yararhidir
(Smutny, 2001, 79). Ogretmen bir veya iki dgrenciyle ¢alismak yerine bir¢ok iistiin
yetenekli cocukla calisigt zaman, programda her bir cocuk igin ayrica cesitli
farklilagtirmalar uygulamakta ve bunlardan diger cocuklar da faydalanmaktadir. Zihin
yetenekleri acisindan biiyiik farklilik olmadigindan tiirdes sayilabilir. Uygulamada iki
tutum bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, ¢esitli dlgekler uygulayarak, uygun 68renim
alanlarinda, yetenek diizeyleri ve Ozellikleri birbirine yakin olanlari aymi calisma
grubunda toplama bicimidir. Ikincisi, birinci sinifa yeni alinacak Ogrencilerin yine
yapilacak incelemeler sonucunda iistiin ve orta yetenekliler ile agir 6grenenler olarak
(A,B,C) ti¢ gruba ayrilmasi ve durumlarina uygun farkli miifredat uygulanmasidir
(Davasligil ve digerleri, 2004, 64).

Aragtirmalar 6zel simf uygulamasinin daha ¢ok ortadgretimde uygulanabilir
oldugunu belirtmektedir (Tekbas, 2004, 34). Ataman (2003a, 192) iistiin yetenekli
cocuklarin 6zel siniflarda egitim almanin yararlarim1 ve sakincalarimi su sekilde ifade
etmektedir:

> Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitsel gereksinimlerini karsilayacak, 6zel olarak
gelistirilmis programlar ve 6zel yetistirilmis 6gretmenlerin kullanilmasi

» Bu cocuklarin, kendileriyle benzer 6zellikler gosteren ¢ocuklarla yakin etkilesim
icinde olarak daha iist diizeyde derinlemesine proje ve grup calismalarim
olanakli kilmas1

> Ustiin yetenekli ¢ocuklarin kendi yetenek ve yeterliklerinin hizina gére daha iist
diizeydeki  programlarda ilerlemelerini  olanakli  kilarak  kendilerini
gelistirmelerini saglamasi

> Ogrencinin bireysel calismasina olanak tanimasi

» Cocuklar1 stiin yetenekli olarak ayirma akranlarindan soyutlamakta, tstiin

benlik duygusu ve gurur gelistirebilmektedir
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» Bir alanda iistiin yetenekli olan bir cocugun tiim alanlarda ayni yetenegi
gostermesi beklenmektedir

> Ustiin yetenekli cocuklar normal olan akranlariyla etkilesim ve iletisim kurma
becerisinden yoksun kalmaktadir

» Pahali bir egitimdir.

2.2.1.4.2. Tam Giin Heterojen Gruplamalar (normal ve iistiinler karisik)

Bu program modelinde, iistiin yetenekli Ogrenciler icin yasitlariyla birlikte
merak ilgi ve yeteneklerine cevap verecek sekilde hazirlanmis kesfetmeye yonelik
aktiviteler grupla egitim alistirmalari, 6zel olarak planlanmis gercek problemlerle ilgili
bireysel ve kiicilk grup arastirmalan yer almaktadir. Simif programina, normalde
bulunmayan daha zor konular ve farkli materyaller, degisik ©6grenme alanlar
eklenmektedir. Normal simif programinda yer alan konularla ilgili tekrar iceren
monoton ve anlamsiz ev Odevlerinden ve simif calismalarindan kaginilmakta onun
yerine ilgi ve merak uyandiracak bireysel 6grenme ihtiyaglarini karsilayacak caligmalar

sunulmaktadir (Ersoy ve Avci, 2001).

2.2.1.4.3. Yarmm Giin veya Gegici Gruplamalar

Bu gruplamada, iistiin yetenekli cocuklar, haftada bir defa ve 6gleden sonralar
icin iki veya li¢ saatlik siirede normal siniflardan alinarak, bu alanda egitim alan bir
Ogretmenin rehberliginde veya koordinatdr egitimci destegiyle zenginlestirme
etkinliklerine tabi tutulur. Bilim ve Sanat Merkezlerinde devam eden etkinlikler bu
uygulamaya bir 6rnektir (Kaplan, 1986).

Bu bagslik altinda “Pullout” programlardan da sz edilebilir. Genellikle tek bir
koordinator, haftanin her 6gleden sonras1 farkli bir okulda “pullout” sinifini yiiriitiir.
Diger gruplamalarda ve 6zel siniflarda oldugu gibi, bu tiir siniflarda da yaraticiliin,
yiiksek diisiince becerilerinin ve Kkisiligin gelistirilmesi {izerinde yogunlasilmakta,
bireysel projelere 6nem verilmektedir (Davasligil, 1995). Boyle bir diizenlemeye katilan
cocuklar genellikle kaynak odas1 ad1 verilen bir yerde toplanirlar. Buraya bdyle bir ad

verilmesinin nedeni, burada okuma ve aletlere iliskin kaynaklarin olmasindandir.
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2.2.1.4.3.1. Kaynak Merkezleri

Ustiin yetenekli cocuklarin okul zamaninda diizenli siniflarda egitim alip,
yeteneklerini gelistirmek i¢in zenginlestirilmis program ve cevresel diizenlemelerden
yararlandiklar merkezlerdir. Cocuklar okul zamaninin disinda haftada yarim giin veya
tim giin zenginlestirilmis aktivitelerin uygulandigr merkezlere katilmakta ve alaninda
yetismis Ogretmenlerin rehberliginde bilgisayar, sanat, drama, dil, matematik, fen ve
benzeri konularda zengin materyallerle donatilmis ortamlarda c¢alisma olanagi
bulmaktadirlar (Metin, 1999, 58). Bu uygulamanin diger uygulamalara gore
olumsuzluklar1 en az diizeydedir. Cocuk bir yandan diizenli smiflarda normal
akranlariyla kaynagmakta, diger yandan kaynak merkezlerine katilarak kendisi gibi
iistiin yetenekli diger cocuklarla iletisim kurma ve sunulan etkinliklerle, materyallerle
yeteneklerini gelistirme firsati bulabilmektedir. Bu takviye programlari sayesinde
cocuklar okulda eksik kalan egitimsel ve sosyal egitim ihtiyaclarin
karsilayabilmektedirler.

Okullar kapandigi zaman bu cocuklarin egitimine yonelik kaynak merkezi
niteliginde yaz okullar1 uygulamasi da iistiin yetenekli cocuklar icin yararli bir
uygulama olabilir (Webb, 1993, 597). Bu uygulamanin basarili olabilmesi icin gerekli
kosullar sunlardir; egitimcilerin alana vakif, programin ve materyallerin katilimci iistiin
yetenekli ¢cocuklarin ihtiyaclarina gercekten cevap verebilecek nitelikte olmasi gerekir.
Aksi takdirde diizenli siniflarin uzantis1 olabilecek kaynak merkezleri, ¢ocuklarin ve
Ogretmenlerin zamanlarim1 bosa harcadiklari faaliyet olmaktan Gteye gecemez (Metin,

1999, 58).

2.2.1.3.4.2. Ev Okulu

Ev okulu (homeschooling); haftanin geleneksel okul giinleri ve saatleri
siiresince, cocuklarin egitiminin, anne-babalar tarafindan kontrol edilmesi ve
yonlendirilmesi uygulamasidir (Temel ve Caltik, 2002, 21). Ev okulu uygulamasi, okul
ortaminin, zenginlestirme, farklilastirma, hizlandirma uygulamalarinin bir¢ok {istiin
yetenekli cocuk i¢in faydali olurken séz konusu ¢ocuk icin en iyi secenek olmadigina
karar verildigi zaman basvurulabilecek bir uygulama yontemidir (Rivero, 2002, 15). Ev

okulu uygulamasi Amerika Birlesik Devletleri’nde sadece okul 6ncesi donemde degil,
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ilkogretim ve ortadgretimde de {iistiin yetenekli, normal, 6ziirlii olan ve evde egitim
almasinin uygun olacag diisiiniilen ¢ocuklara uygulanmaktadir (Dobson, 1999, 86).

Bu yontemde aileler cocuklar igin uygun olabilecek nitelikte bir egitim
miifredat1 segmekte ve bu dogrultuda, ¢cocugunun egitimsel ihtiyaclarim ve 6zel ilgi
alanlarin1 da g6z Oniinde bulundurarak cocuklarma egitim vermektedirler. Ev okulu
yonteminde 6grenme daha esnek ve kendiliginden gerceklesmektedir (Dori, 2000, 270).
Ciinkii stiin yetenekli ¢ocuk ilgi duymus oldugu alanlara daha fazla zaman
ayirabilmektedir. Bu uygulamanin en sakincali yam ¢ocugun arkadas grubundan uzakta
izole bir egitim almasidir, ancak bu durum ¢ocugun akranlariyla sik sik birlikte olmasini
saglayacak bir program gelistirilmesiyle ¢dziimlenebilir (Dobson, 1999, 61-62).

Ev okulu, tam zamanli olmanin yam sira yar1 zamanh olarak da
uygulanabilmektedir. Bu durumda ¢ocuklar yarim giin devlet okuluna veya 6zel okula
devam etmekte, giiniin diger yarisinda da evde egitim almaktadirlar (Dobson, 1999,
295). Yar1 zamanh ev okulu, ailelerin kendilerini yetistirmesi ve gerekli bilgi ve
donanimlara sahip olmasi kosuluyla iistiin yetenekli ¢cocuklar icin iyi bir zenginlestirme

secenegi olabilir.

2.2.2. Ustiin Yetenekliler Egitiminin Tarihsel Gelisimi

2.2.2.1. Ustiin Yetenekliler Egitiminin Tarihsel Gelisiminde Eflatun ve

Devlet Adam Felsefesi

Ustiin yeteneklilerle ilgili egitim faaliyetlerinin baslangic1 antik cagda Eflatun’a
kadar gotiiriilebilir. Eflatun, yaklasik iki bin ii¢ yiiz yil once kaleme aldig1 “Ulkiisel
Devlet” adli eserinde iistiin yetenekli bireyleri eken yasta secerek bilim, felsefe ve meta
fizik konularinda yetistirilmeleri gerektigini savunmustur. Eserinde iistiin yeteneklileri
“altin ¢cocuklar” olarak adlandirmis ve egitim kurumlarinin birinci hedefinin devleti
yonetecek olan iistiin yeteneklilerin adim adim segilip yetistirilmesi oldugunu belirtir.
Eflatun’a gore boyle kisilerin zengin ya da fakir olmasinin énemi yoktur. Onemli olan
yiiksek ahlak ve bilgelige sahip kisilerin yonetime gelmesidir.

Eflatun en etkili ve yeterli buldugu devlet bi¢imini agiklamaya calismis, Ote
yandan da bu devleti gerceklestireceklerini diisiindiigii “Yonetici Filozoflarin” nasil

egitilmelerini gerektigini ayrintili olarak belirtmistir. Ona gore toplumdaki bireyleri bu
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acidan dort sinifa ayirmak gerekir (Davaslhigil ve digerleri, 2004, 35-36; Ataman, 1984,
9).

Bakira Benzettigi Sinif: Eflatun’un en kalabalik sinif olarak niteledigi ve bakira
benzettigi sinif, kole sinifidir. Bunlar, yurttaslik yetenek ve yeterlilikleri bulunmayan,
okul egitiminden yararlanmaya giicleri ve haklari olmayan bir kesimi olustururlar. Bu
simifa kas ve beden giiciine dayali el sanatlari, tarim ve benzeri islerde calismaya
yarayacak beceriler kazandirilir. Ve bu sinifa ait bireyler, yurttaslarin emri altinda, bu
islerde caligtirilir.

Tunca Benzettigi Suuf: Eflatun’a gore, esnaf, tiiccar, sanatkar gibi ziimreler
gercek yurttag kitlesinin tabanini olusturur. Tunca benzettigi bu sinifin ¢ocuklarinin
zihin, beden ve duygulari, temel egitim yoluyla gelistirilmelidir.

Giimiige Benzettigi Sinif: Eflatun, savascilari, seckin sanatkarlari vb.ni iceren
smifi, yapt ve degerleri acisindan, giimiise benzetmistir. Ona gore, bu kesim,
toplumdaki yer ve gorevlerinin 6nemi ile iliskili olarak, daha {ist asamada egitim
olanaklarindan yararlandirilmali ve boylece toplumsal yasama hazirlanmalidir.

Altina Benzettigi Sinif: Eflatun, gelecegin yonetici filozoflarim “altin yaratiligl™
olarak nitelendirmistir. Ona gore, bu kesimin segilerek egitim diizeninin doruguna kadar
yiikselmesi gerekir. Kendilerine toplumun saglayabilecegi en iyi egitim verilmeli, devlet
yoneticiligi i¢in gerekli biitiin bilgi beceri ve niteliklerle donatilmalidir.

Eflatun’un devlet adami ve egitimine verdigi 6zel 6nem kurumsal diizeyde
kalmamistir. Bir yandan Ronesans’1 izleyen ¢agda bati iilkelerinde bicimlenip gelisen
“lise” modelinin olusup gelismesini etkilemistir. Bugiin bazi Avrupa iilkelerinde
cocuklarin okul basarisina gore, dordiincii sinifin sonunda baslayarak ya hayata doniik
okullara ya da yiiksek Ogretime hazirlayan okullara ayrilis1 Eflatun’un egitim
anlayisinin  siiregelen etkileri sayilabilir. Fakat bundan daha acik olan bagka bir
uygulama alani da, giiclii bir ihtimalle Osmanli Devletinin “Enderun Mektebi” nde
ifadesini bulmustur (Davaslhgil ve digerleri, 2004, 35).

Avrupa’da gelisme doneminde Eflatun’un goriislerinden yararlanmistir. 17.
yiizyillda Comenius, 18. ylizyillda Thomas Jefferson iistiin yetenekli ¢cocuklarin egitimi
konusunda onerilerde bulunmuslardir. ingiltere, Fransa, Almanya gibi Avrupa
iilkelerinde “Lyceé, Gimnasium ve Gramar School” adli okullar agilmistir ve Avrupa’da

o donemlerde bu okullardan faydalanabilecek kesim soylu ve ekonomik agidan uygun
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olan ailelerin ¢ocuklaridir. Latince, Grekge, matematik, geometri, astronomi ve giizel
sanatlarin verildigi bu okullarda basarisiz olanlar okuldan ayrilirlardi. 20. yiizyil
Avrupa’sinda “Lyceé, Gimnasium ve Gramar School” uygulamalarinin devam etmesi
bize {stiin yeteneklere yonelik egitim-Ogretim uygulamalarinin = devamini
gostermektedir. Gilinlimiizde ise bu egitim kurumlarina herhangi bir simifsal ayirim

gozetmeksizin basarili olan her cocuk devam edebilmektedir (Ataman, 1982, 16).

2.2.2.2. Ustiin Yetenekliler Egitiminin Diinyadaki Tarihcesi

Diinyadaki bazi {iilkeler iistiin yetenekliler egitimi konusuna ¢ok biiyiikk 6nem
vermekte hatta ulusal 6ncelik haline getirmis durumdadir. Ustiin yetenekliler egitimine
yonelik asil ¢aligmalar XX. yy baslarindan itibaren yapilan denemelerle baglamistir. Bu
konuda 6nciilik Almanya ve ABD’de olmustur. Batidaki duruma bakarsak, 1957°den
sonra hizla bu konuda gerekli adimlarin atildigini, gerek ayri egitim gerek birlikte
egitim seklinde tiim uygulamalarin yayginlastigini ve biitiin {istiin veya 6zel yetenekli
cocuklar1 kapsayacak yapiya ulastigim gormekteyiz (Akkanat, 1999). Ustiin yetenekliler
egitiminin en ¢ok tartisildigi, kuramlarin, modellerin gelistirildigi yerel, eyalet ve
federal diizeyde bir¢cok uygulamanin gerceklestirildigi iilkeler ABD ve Kanada’dir.
Avrupa’da iistiin yeteneklilerin egitimi Amerika’ya kiyasla daha yavas ve daha az
deneysel bicimde gelismektedir. isve¢, Norve¢ ve Danimarka’da iistiin yetenekliler igin
ayrt okul ve programlar yoktur; ancak {istiin yetenekliler de tim oOteki 6zel egitim
gerektiren Ogrenciler gibi ihtiyag duyduklar1 farkli egitimi, genel Ogretim iginde
rahatlikla alabilmektedir (Akarsu, 2001) .

Israil, Rusya (SSCB), ABD, Cin son yillarda yiiksek zeka ve mucitlik testleri
gelistirerek bu testlerle toplumlarini sistematik olarak taramis ve iistiin yeteneklilerin
egitimi icin Ozel okullar ve {niversiteler yapilmis veya gorevlendirilmistir. (Durum
Tespit Komisyonu On Raporu, 2004, 46).

Ispanya, Portekiz, Italya gibi iilkelerde iistiin yeteneklilerle ilgili arastirma ve
uygulamalar yok denecek kadar azdir (Freeman, 1992 Akt. Akarsu, 2001). Benzer bir
sinirl etkinlik Fransa ve Belgika icin de sdz konusudur. Dogu Avrupa iilkelerinde 1990
oncesinde tipki SSCB’de oldugu gibi, 6zellikle matematik, fizik, kimya, biyoloji ve
informatik alanlarinda tistiin yetenekliler icin 6zel lise diizeyinde okullarin yani sira, dil,

giizel sanatlar ve spor dallarinda cesitli yas gruplarinin 6zel olarak egitildigi kurumlar
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mevcuttu. Bu okullar varliklarim1 biiyiikk 6lgiide siirdiirmektedir (Akarsu, 2001).
Ayrintili olarak ¢esitli iilkelerde yapilan uygulamalar soyledir:

ABD: 1958 yilinda c¢ikarilan 6zel bir yasayla iistiin yetenekliler egitimi
konusunda atilim yapilmistir. Giiniimiizde ABD gerek eyaletler gerekse federal diizeyde
iistiin yetenekliler egitiminin en ¢ok tartisildigi kuram ve modellerin gelistirildigi ve
bir¢cok uygulamanin yapildigi iilke durumundadir. Bu iilkede hizlandirma, sinif atlatma,
ders atlatma, kredilendirme, ortaokul, lise veya iiniversiteye erken baslama vb benzeri
tiirde birgcok uygulama yapilmaktadir. ABD’de okullarin ve merkezlerin yani sira, ana
babalarin olusturdugu destek gruplari, dernek ve vakiflar da iistiin yeteneklilere yonelik
yaz okullari, mentorlerle calisma ve zenginlestirme programlarn gibi etkinlikler
diizenlemektedir (Akarsu, 2001).

Ustiin yetenekliler egitiminin orgiin egitimle en uyumlu bigimde kaynastirildigs,
bilimsel verilerle egitim kuramlarinin en yerinde uygulamalarimin yapildig: iilkelerden
birisi Kanada’dir. Ozellikle Ontario eyaletinde egitim yasantilar1 kapsam, derinlik, hiz
ve cesitlilik agisindan farklilastirilarak 6grencilere sunulmaktadir. Okullarda programin
okula uyumunu saglayan bir koordinatorlitk kurulmustur. Buna bagl olarak calisan bir
grup 6gretmen ile 6grenciler bir yandan bu 6zel programdan yararlanmakta bir taraftan
da iistiin yetenek sergilemedikleri alanlarda yasitlar1 ile normal Ogretimlerine devam
etmektedir. Ogretmenlere hizmet ici egitim verilerek programlara okul diizeyinde
katkida bulunulmaktadir. Universitelere bagl enstitiller ogretmenlere lisansiistii
diizeyde egitim sunmakta ve iistiin yetenekliler alaninda kuramsal ve uygulamali
arastirmalar yapilmaktadir. Universitede bu alanda ¢alisan akademisyenlerle yerel
egitim otoriteleri ve okullar birlikte c¢alismaktadir. Eyalet biitcesinde {istiin
yeteneklilerin egitimine ciddi mali kaynak ayiran iilkelerin basinda gelmektedir (Bilgili,
2004).

Amerika Birlesik Devletleri’'nde, yatili iistiin zekalilar okullari, Uluslararasi
Bakalorya (International Baccalaureate), Matematikte Ustiin Yetenekli Genglerin
incelenmesi ve Yetenek havuzu olusturma (Study of Mathematically Precocious Youth
and Talent Search SMPY) gibi programlar, iistiin zekalilara hizmet sunmaktadir.
Uluslararas1 Bakalorya programi, iginde iilkemizin de bulundugu pek cok iilkede iistiin
akademik performans gosteren 6grencilere iki yillik iddiali bir program sunmaktadir.

Ogrencilerin, uluslararas1 saygmlig1 ve kabul gormiisliigii olan IB diplomasini almaya
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hak kazanmalar1 icin, merkezi yazili sinavlardan ge¢meleri ve bagimsiz bir 6zgiin
arastirma raporu sunmalart gerekmektedir. Amerika Birlesik Devletleri’ndeki bazi
iiniversiteler de biinyelerinde arastirma, egitim ya da Ogretmenlere yonelik hizmet ici
egitim sunan merkezleri barindirir. Purdue Universitesi’ndeki Ustiin Zekalilar Arastirma
Enstitiisii (Gifted Education Research Institute), William & Mary Koleji’ndeki Ustiin
Zekahlar Egitim Merkezi (Center For Gifted Education), Washington
Universitesi'ndeki Yetenekli Gengler Merkezi (Center For Capable Youth), Connecticut
Universitesi’ndeki Ortaokul Seviyesinde Arastirma ve Yetenek Gelisimi Yiiksekokullart
(Academies of Inquiry and Talent Development at the Middle School Level), bu
programlardan bazilaridir (Akarsu, 2001).

Almanya: Bu iilkede yapilan calismalar XX. yy’in basina kadar uzanir. II.
Diinya Savasi donemine kadar ABD ile birlikte bu konuda basi ceken iilkelerden biri
olmustur. 1913 de Almanya da iistiin yeteneklilere 6zel bir simif kurulmus, ilerleyen
yillarda bu uygulama iilkenin diger kentlerine de yayillmistir. Almanya’da yaklasik 80
sene Once ileri zekalilarin desteklenmesine iligkin bir dizi proje ve yayin dretilmistir.
1925 yilinda Alman Ulusunun Burslar Vakfi kurulmustur. Hamburg’da ve Almanya’nin
bazi baska kentlerinde 1918’den itibaren en yetenekli ogrencilerin desteklenmesine
yonelik bir program uygulanmistir (Feger ve Prado, 1998; Akt. Jost, 2006). 1978’ de
Alman Ustiin Yetenekli Cocuklar Dernegi kurulmustur. Almanya’da Alman
hiikiimetinin mali acidan cok destekledigi Avrupa Ustiin Yetenekliler Konseyi
(European Council for High Ability) etkili ¢calismalar yapmaktadir. Bu kurulus hem
kamuoyunun ilgisini cekmis, hem de okul dis1 zenginlestirme etkinlikleri diizenlemistir.
Cogu iiniversite ya da okulla is birligi yapan federal hiikiimetten ve 6zel vakiflardan
destek alan bircok arastirma merkezi kurulmustur. Almanya’da, biinyesinde secilmis
iistiin yeteneklileri barmdiran tek okul, 1981°’den bu yana etkinligini siirdiiren
Braunschweig’ tadir (Akarsu, 2001, 35). Almanya’daki “gymnasium” lar bir tiir yetenek
secimine dayali okullar olmasina ragmen, spor ve genel yetenekte iistiinlere biiyiik
oranda yer veren ve farkli egitim uygulayan okullar ve iiniversitelerle isbirligi yaparak
calisan ve fonlarin1 devletten alan bir iistiin yetenekliler egitimi merkezi (Bildung und
Begabung) da vardir (Akarsu, 2004).

ingiltere: Bu iilkede devlet okullariyla birlikte 6zel okullardaki egitimde

yaygindir. Yedi yas itibariyle egitime baslayan c¢ocuklar, lise bitirinceye kadar bu
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okullarda yatili olarak kalirlar. Buradan mezun olanlar iilkeyi yonetir. Ingiltere’deki
idarecilerin %80’ i bu okullardan mezun olmaktadir (Aydin, 1994, 99). Ogrencilerini
secerek alan ve iistiin yetenekliler i¢in ayrica hizlandirma ve farklilastirma uygulamalar
yapan okullar vardir. Tamamen iistiin yetenekliler i¢in kurulmus olan iki okul
bulunmaktadir (Durum Tespit Komisyonu On Raporu, 2004). Ulkede 6zellikle 6zel
fonlarla desteklenen ulusal yarigmalar yapilmaktadir (Daglioglu, 1995). Ulkede 1989
yilinda ailelerin bir araya gelmesiyle Ulusal Ustiin Yetenekliler Dernegi (National
Association for Gifted Children) kurulmustur, ayrica 6gretmenlerin yetistirilmesi ve
O0grenme malzemelerinin hazirlanmasinda etkin olan Miifredat Gelistirme Ulusal
Dernegi’ de (National Association for Curriculum Enrichment) iistiin yetenekliler
egitimini desteklemektedir (George, 1992; Akt. Akarsu, 2001).

Rusya: 1950’li yilarda SSCB doéneminde Nobel odiillii iki bilim adaminin
kurdugu iki farkli tiir okulla iistiin yetenekliler egitimi baslamis, birinci tiir okullar
bulundugu bolgenin tiim ortaokul Ogrencileri arasindan matematik, fizik, kimya,
biyoloji ve informatik dallarindan ayr1 ayn secilen ve lise diizeyinde egitim alan
ogrencilere yoneliktir. Bu okullar Moskova, Leningrad, Kiev ve Novosibirsk’teki
iiniversite yerleskelerinde kurulmustur. Okullarda iiniversitelerdeki bilim adamlar1 da
dersler vermislerdir. Nobel 6diillii bilim adamlarinin kuruluslarinda onciiliik ettigi ikinci
tiir okullar ise yabanci dil, miizik, folklor, edebiyat ve felsefe egitiminde yogunlasmistir.
Sovyet diinyasinin bilim ve sanatta olaganiistii performans sergileyen énderlerin cogunu
yetistirmis olan bu okullarin en iinliileri Gnesin Miizik Okulu, Stragonov Sanat Okulu
ve Leningrad Bale Okuludur (Akarsu, 2001). 1957 yilinda Sovyetler Birligi uzaya ilk
uzay aracini, Sputnik’i firlatmistir. Bati iilkeleri, Sovyetler Birliginin kendilerini uzay
yarisinda gegme nedenini arastirirken karsilarina iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimine
Sovyetlerin verdigi onem cikmistir. Bu tarihten sonra iistiin yeteneklilerin ve yaratici
cocuklarin egitimine onem verilmis ve iistiin zekallarin egitiminde gerek kurumsal,
gerek egitim programlari gerekse tanilama boyutlarinda hizli uygulamalara
baslamislardir (Ataman, 1998). Cocuklar ilkokuldan sonra biinyesine kabul eden ve
yatili egitim veren bu faydali uygulamanin basarili 6rneklerinden birisi Sibirya’nin
Novosibirsk sehrinde bulunan bilim akademisidir.

italya: italya’da 1970’li yillardan itibaren iistiin yetenekli cocuklarin teshis ve

arastirmasiyla ilgili programlar gelistirilmeye baslanmustir. Ustiin  yeteneklilerin
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tespitinde yetenek faktorii icin bir, sozel ve matematik kabiliyetler i¢in iki test
gelistirilmistir. 11-14 yas seviyesindekilere uygulanan bu testler sonucunda ii¢ grup
testinin ikisinden 90’nin iizerinde puan alanlar belirlenmistir.

Israil: Konunun en cok ciddiye alindig: iilkelerden biridir. Ustiin yetenekliler
egitimi konusu ulusal dncelik olarak goriiliir ve iilkenin en dnemli zenginliginin yetenek
oldugu goriisii yaygindir (www.gifted.uconn.edu). 70’li yillarda egitim bakanligi
biinyesinde Ustiin Yetenekliler Miidiirliigii kurulmustur, bu kurum iilkedeki calismalart
kontrol ve koordine eder. Bu iilkede iistiin yeteneklilik her yasta belirlenmeye ¢aligilir.
Ogrenim hayati sirasinda gozden kacan iistiin yetenekliler askerlik egitimi sirasinda
yapilan taramalarla tespit edilerek egitim verilir (Milgram, 2000; Akt. Akarsu, 2001,
37).

Azerbaycan: ilkokulda 6gretmenleri tarafindan gozlenerek yetenekli oldugu
belirlenen ¢ocuklar, ilkokuldan sonra yurtdisinda yetismis uzmanlar tarafindan teshis
edilerek 6zel okullar, 6zel siniflar, yaratici okul merkezleri ve yaratici yaz kamplan gibi
uygulamalara yoneltilirler. Ustiin yetenekli cocuklara egitim veren ogretmenler Bakii
Universitesi’nin finanse ettigi 9 aylik kurslara katilirlar (Durum Tespit Komisyonu On
Raporu, 2004, 43). Seckin bilim adamlarimin ders verdigi iistiin zekélilara yonelik
okullarda ve etkinliklerde, Dogu Felsefesinin Temeli, Resmi Tarihi, Dini Tarihi,
Dizayn, Ekoloji ve Politika derslerinin yaninda yogun bir sekilde ingilizce ve Bilgisayar
dersleri de 6gretilmektedir.

Hollanda: Nijmegen Universitesi’ndeki Ustiin Zekalilar Merkezi (Center For
Gifted), istiin zekalilara yonelik etkin calismalar yiiriitmektedir. Ayrica merkezi
Bonn’da bulunan ve biiyiik 6lciide Alman Federal Hiikiimeti tarafindan desteklenen
European Council for High Ability ECHA (Avrupa Ustiin Yetenekliler Konseyi)
1987’den bu yana son derece etkili ¢caligsmalar gerceklestirmistir (Akarsu, 2001).

Avustralya: Okul Oncesi donemden itibaren yapilan egitimde yapilan
faaliyetler; simif ortaminda zenginlestirme, farkli okullardan gelen ¢ocuklarla tiirdes
gruplar olusturma, okul disinda 6zel ilgi merkezleri, 6zel yetenekliler okullar1 kurma ve
ek programlar seklindedir (Durum Tespit Komisyonu On Raporu, 2004, 46).
Avustralya’ da okul 6ncesi donemde egitimlerine baslanan iistiin yetenekli cocuklar, 4—
6 yaslarinda bir derecelendirmeye tabi tutulurlar. Bu derecelendirme sonucunda bireysel

yetenekleri belirlenen ¢ocuklar, 2 yil boyunca dort kisilik siniflarda egitim goriirler.
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Daha sonra 6 yas itibariyla 3 yil siiren ikincil 6gretim (secondary school) siireci baslar.
Bireysel egitimin baz alindigi bu egitim programinda c¢ocuklar, yetenekleri ve
yeterliliklerine gore egitsel ve mesleki olarak yonlendirilirler (Evans, 2000, Akt. Aydin,
1994, 62). Her ne kadar uygulamalar eyalet ya da bolge diizeyindeki cesitlilik gosterse
de iistiin zekalilara yonelik etkinlikler gittikce yayginlagsmaktadir. Bu faaliyetleri; simif
ortaminda zenginlestirme, birka¢ okuldan gelen cocuklardan tiirdes gruplar olusturma,
Primary Extension and Challlenge programi gibi farkli ilgi alanlarimi daha da ote
Ogrenmelere gotiiren programlar, okul disinda 6zel ilgi merkezleri; 6zel {stiin
yetenekliler okullar1 kurma ve ek programlar olarak 6zetleyebiliriz (Akarsu, 2001). Bu
arada Ogrencilerin ihtiyaclarinin gézlenmesi, ihtiya¢ duyduklar1 dis destegin tespiti ve
aile tiyeleri ile arasindaki iletisiminin takibi de egitim kapsami icindedir (Evans, 2000,
Akt. Aydin, 1994, 62) Bunlarin disinda iistiin zekali cocuklar i¢in programlar hazirlayan
eyalet diizeyinde kurulmus dernekler, arastirma merkezleri, miizeler, vakiflar ve
iiniversiteler mevcuttur. Avustralya’daki arastirma merkezlerinde yapilan caligmalar
diinya capinda yanki uyandirmaktadir. Universitelerinde de Ogretmenlere yonelik
sertifika, master ve doktora programlar sunulmaktadir (Akarsu, 2001).

Cin: 1973 yilinda baslayan ve daha onceki farklilastirma yasaklarina ragmen
zaman iginde geligerek iistiin yeteneklilerin sinavla secilerek ayr1 bir egitime tabi
tutulduklart ortaokul ve lise diizeyinde okullar ile bu konularin calisildigi bir merkez

vardir. Cin iistiin yeteneklilik egitimine 4 prensip kazandirmistir. Bunlar (Budak, 2008):

> Ustiin yeteneklilik igin coklu yetenek yaklasimmin benimsenmesi: Bu
yetenekler; edebi yetenek, liderlik, hayal giicii, orijinallik, algilama duyarliligi,
mantik, hafiza kapasitesi, okuma hiz1 gibi algisal ve zihinsel yeteneklerdir.

» Belirgin istiin yeteneklilik ve potansiyel iistiin yeteneklilik gibi ¢esitlendirmenin
benimsenmesi

» En st yeteneklilerin bile 6zel egitimsiz tamamen gelisim gosteremeyeceginin
kabul edilmesi

» Konficyus’un deyimiyle tiim sosyal smiflarin ¢ocuklart igin egitimin
gerceklesmesi gerektigi anda, kapasitelerine gore farkli sekilde egitilmeleri

prensibi.
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Japonya: Tokugama ailesi yonetimi boyunca, Japon samuraylarinin soyundan
olan ¢ocuklar diger o6grencilerden farkli okullara gonderilmekteydi. Samuray asaletine
sahip olan bu c¢ocuklara Konfigyus’un eserleri, ahlaki degerleri, hat sanat,
kompozisyon, tarih ve askerlik sanati iizerine dersler verilmekteydi. Fakir koylu
cocuklarmma da, sadakat duygusu, itaat, tevazu ve Ozenle is yapma konulari
ogretiliyordu. Ustiin yetenek kavraminin isleyisi, bireyin askeri becerileri, liderlik yonii
ve soyluluk durumuyla paralellik gostermistir (Davis ve Rimm, 1994). 1968 ve 1977
yillarinda egitim sisteminde reform yaparak saf bilimden uygulamali bilime gecilen
Japonya’da 21. yiizyila uygun yeni bir sisteme ge¢me hazirliklar1 yapilmaktadir. Bu
sistemde amaclanan, soru soran ve soru sormasini bilen, hipotezler olusturabilen ve
ezbere dayali 6grenmeden arindirilmis aragtirmaci, mucit bir zihne sahip Ogrenciler
yetistirmektir. Bunu saglamak igin, egitim-0gretim sirasinda derslerin icerigine ve
hedeflerine yonelik degisik malzemeler ve cihazlar kullamlmaktadir. ilk etapta araya
kitap girmez ve 6grenci Once kitap ile beyin, sonra beyindeki bilgi ile dis diinyadaki
gercek olay arasinda iliski kurmaya calismaz. Once beyine dis diinya ile temas
kurdurulup olayr gordiikten sonra kitaba gecilir. Ogrenciler evlerinde kullandiklari
elektronik cihazlar1 okula getirip acgarlar, incelerler ve bozup yaparlar. Bu sekilde
yasayarak 6grenme gerceklestirilir (Aydin, 1994, 64).

Yeni Zelanda: Yeni Zelandalilarin 6rnek aldigi egitim sisteminde 6grenciler
yaslarina gore degil, ilerleme hizlarina, anlama ve kavrama seviyelerine gore
gruplandirilir. Siiflar 15’er kisilik olup, her 15 kisiye bir sinif 6gretmeni atanir (Aydin,
1994, 62).

2.2.2.3. Ustiin Yetenekliler Egitiminin Tiirkiye’deki Tarihcesi

Ustiin yetenekliler egitiminin tarihinde iilkemizin ayri bir yeri vardir. Ustiin
yetenekli cocuklarin egitimi alaninda iilkemizde bugiine kadar yapilan calismalar
incelendiginde, {iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminin tarihsel gelisimi, cumhuriyet

oncesinde ve sonrasinda olmak tizere temel olarak iki doneme ayrilabilir.

2.2.2.3.1. Cumhuriyet Oncesinde Ustiin Yetenekliler Egitimi
Tiirk tarihinde iistiin yetenekliler konusuna bakildiginda, cumhuriyet Oncesi

dénemde Enderun okulu karsimiza ¢ikmaktadir. Diinyanin belki de ilk sistemli ve en
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uzun siireli iistiin yetenekliler egitimini Osmanli Imparatorlugu Enderun okuluyla
gerceklestirmistir (Akarsu, 2001; Ataman, 1997). Enderun, “Osmanlilarda idari ve
askeri kadronun yetistirilmesi i¢in teskil edilen saray egitim kurumu” olarak
tanimlanabilir (Diy. Vak. Islam A.11. cilt.185, Akt. Davasligil ve digerleri, 2004, 53).
Osmanli Devleti’'nde XV. Yiizyil ortalarindan itibaren medrese disinda en dnemli resmi
egitim kurumu Enderun mektebi olmustur.

II. Murat déneminde kurulup, Fatih Sultan Mehmet doneminde gelistirilen saray
okulu Enderun, 6zellikle yiikselme doneminde imparatorlugun iist diizey yonetiminin ve
idari mekanizmasinin islemesini saglayacak yoneticileri yetistirmeye yonelik bir
kurumdur. Enderun’un Egitim programlari medreselerden farklidir. Enderun’a alinacak
ogrencilerde temel esas devsirme usuliiyle daha ¢ok Balkanlar’daki Hiristiyan ailelerden
toplanarak gelen acemi oglanlar i¢inde en zeki, giizel ve yetenekli goriilenlerin saraya
alimip, Enderun’daki acemi oglanlar kogusuna yerlestirilmesi ve en basitten baglayarak
cesitli hizmetlerde gorevlendirilmesi ve egitilmesiydi (Akkutay, 2004).

Diinya egitim tarihinde kurumsal diizeyde orijinal bir ornek olan Enderun
Mektebi; alt yapt kurumlan ile 6grenci secimi, egitim safhalari, bireylerdeki
yeteneklerin tespiti ve yoOnlendirilmesi, uygulamali ve teorik egitimin birlikte
yiriitiilmesi, sorunlar1 ve sonuglariyla bu alanda bir biitiinlitk arz etmektedir (Bilgili,
2004, 31). Robert Withers’in John Greaves tarafindan 1653 yilinda Londra’da basilan
ve Topkap1 Sarayim anlatan eserine gore, Tiirkler, dogustan gelen asaletin, 6zellikle iyi
egitimle birlestigi takdirde ki bu ancak sarayda yapilabilir, erdemli ve yiiksek
karakterde insanlar yaratacagina inanirlardi (Ari, 2004, 21).

Osmanl tarihinin bagindan beri kurulup yayginlasan medreselerin baslica amaci
din ulemasim ve gorevlilerini yetistirmekti. Buna karsilik, devlet hizmetlilerinin ve
yoneticilerinin egitim yeri ise “Enderunu Hiimayun” adi verilen saray okuluydu. Bu
okul ve medreseler, Oncelikle ve oOzellikle programlarinin gerektirdigi Ogrenimi
basarabilecek anlik giici olanlara 6z okullardi. Ortalama yetenek diizeyine doniik
degildi. Bu okula gonderilen tinlii biiyiiklerden bazilar1 buralardaki egitim 6gretim
kosullarma intibak edememistir (Eng, 1979). Okulun birinci asamasi, siiresi yedi yil
kadar olan Edirne, Ibrahim Pasa, Iskender Celebi ve Galatasaray’daki dort hazirlik
okulundan olusuyordu. Programi acisindan bu basamak bir yandan yetenekli 6grencileri

iist 6grenim icin hazirlamaya, bir yandan da geri kalanlari, yenigeri ve sipahi ocaklar
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gibi askerlik kurumlarina ve 6teki devlet hizmetlerine hazirlayacak nitelikteydi. Bagka
bir deyisle bu basamak sonunda en basarili ve seckin 6grenciler Topkapi biinyesindeki
iist okula ayrilirdi (Eng, 1979).

Enderun sistemindeki temel e8itim asamalar1 devsirme, aileye verme ve hazirlik
saraylan sekilde 6zetlemek miimkiindiir. Bu cocuklar yalmzca yenigerilige de bagh
kalmamis, bazi1 ¢ocuklar yetistirildikten sonra saraya alinmis, yine bir kismi da sarayda
yiikselerek “Yeniceri Agas1”, “Beylerbeyi” ve “Vezir” olarak hizmete girmisleridir. 600
yil1 agkin bir siire ii¢ kita tizerinde yayillan Osmanli imparatorlugunun gelismesinde ve
varligim siirdiirebilmesinde Enderun Okulundan yetisen bireylerin ¢ok dnemli bir pay1
vardir (Ataman, 1982, 11; Akyiiz, 2004, 86; Akkutay, 1984, 35).

Enderun Mektebi’nde yiiksek medreseler diizeyinde kitabi bir egitim-6gretim de
yapilirdi. Okutulan dersler ise Tiirkgce, Arapga, Farsca, Matematik, Edebiyat, Tarih,
[slami bilimlerdir. Bunlar arasinda Tiirkce, Farsca, Edebiyat, Tarih, Matematik gibi
medreselerde okutulmayan dersler dikkati c¢ekmektedir. Enderun Mektebi’nde,
yeteneklerine gore ok ve cirit atma, ata binme, giires gibi sporlar yaptirilir, musiki, siir,
hat minyatiir, resim, cilt... gibi bir sanat 6gretilirdi. Enderun’da egitim-6gretim gorenler
arasinda en dindar miislimanlar, en kuvvetli hafizlar ve miiezzinler, en hassas sairler ve
edipler, en cesur askerler ve kumandanlar, en mahir sanatkarlar, mimarlar, ressamlar ve
nakkaslar, en yiiksek musikisinaslar ve hattatlar, en degerli alimler ve miiverrihler
yetismistir (Akyiiz, 2004, 87-88; Akkutay, 1984, 28).

Enderun okul sistemi, alt1 yiiz yilik Osmanli Imparatorlugu doneminde,
devsirme yoluyla secerek aldig1 ve yeteneklere yonelik programlarla ortalama on-on beg
yillik egitimden sonra devletin gereksinme duydugu iist diizey yonetici asker ve
sanatcilart yetistirmesiyle {stiin veya 0Ozel yeteneklilerin egitiminde Onciiliigiinii
kanitlamigtir (Sumption, 1960; Hildreth, 1966; Kirk, 1972. Akt. Ataman, 1997,
Akkanat, 1999).

17. yy’ dan itibaren imparatorlugun tiim kurumlar1 gibi Enderun’da bozulmaya
baglamistir. Buna ragmen kurum etkinligini 19. yy basina kadar stirdiirmiistiir.
Mesrutiyetin ilanindan sonra hi¢ bir nemi kalmayan Enderun Mektebi 1 Temmuz 1909
tarihinde bir kararname bir de talimatname yayinlanarak kapatilmistir (Akyiiz, 2004,

87,88; Akkutay, 1984, 28).
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2.2.2.3.2. Cumhuriyet Déneminde Ustiin Yetenekliler Egitimi
Osmanli Devleti doneminde Enderun mektepleriyle baslatilmis olan bu
uygulama daha sonra Cumhuriyet doneminde 1948 yilinda idil Biret Suna Kan Yasasi
olarak {istiinlerin egitimini yasal giivence altina almada yine diger iilkelere ornek
olusturacak bir diizenleme haline gelmistir. S6z konusu yasa, 1956’da 6660 Sayili
“Miizik ve Plastik Sanatlarda Olaganiistii Yetenek gosteren Cocuklar Hakkinda Kanun”
olarak yiiriirliige konmustur. Bu kanun halen yiiriirliikktedir. Ancak 1978’den sonra,
kanun kapsamina hi¢ kimsenin alinmadig1 gozlemlenmektedir. 1948’ den 1978’e kadar
ki siirede hemen hepsi Diinya c¢apinda iinlii olan 20’ye yakin sanat¢1 devlet himayesinde
yetistirilmistir (Ataman, 1998, 176-182). 1416 sayili kanun kapsaminda iistiin yetenekli
ogrencilerin devlet himayesinde yurtdisinda egitim almasi konusunda caligmalar
yiiriitiilmiis, buna paralel olarak Devlet Parasiz Yatili Smavi, Yiiksek Ogrenim ve
TUBITAK Burslari ile 6grencilere yardimei olunmustur. Cumhuriyet Déneminde iistiin
yeteneklilere doniik uygulamalar asagidaki gibidir (Eng,1979):
> 6660 sayili Miizik, Resim ve Oteki giizel sanatlarda olagan iistii yetenek
gosteren ¢ocuklarin devletce egitilmesini diizenleyen yasa,
» Ankara Fen Lisesi projesi,
» Ankara Rehberlik ve Arastirma merkezinin Onciiliigii ile bazi ilkokul ve
ortaokullardaki denemeler,
» Devlet ortaokul ve lise parasiz yatililik sinavlari,
> Ogretmen okullar1 ve yiiksek dereceli 6teki meslek kuruluslarina giris sinavlari,
» 1416 sayili yasa ile lise ve yiiksek Ogrenimini bitirenlerin devlet hesabina
yabanci iilkelerde ileri 6grenim gorebilmelerinin saglanmasi,
> TUBITAK burslari,
> Milli Egitim Bakanhigmin Yiiksek Ogretim Kredi ve Yurtlar Genel Miidiirliigii
yolu ile verdigi yiiksek dgrenim burslari,

> Universite ve akademilere giris sinavlari.

Okullar konusunda ilk uygulama 1960 yilinda Ankara ilkokullarinda denenen
“ozel simf ve tiirdes yetenek simiflar’” uygulamasidir. Bu programda birka¢ okuldan
secilen iistiin yetenekli cocuklar grubu 6zel bir programla yetistirilmistir. 1961 yilinda

kabul edilen 1961 T.C. Anayasasi’nin 50. maddesinde 6zel egitime muhtac¢ ¢ocuklarin
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egitimi icin 6zel hiikiim konulmas1 ve bunun geregi olarak 222 numarali ilkégretim ve
Egitim kanununun c¢ikarilmasi iizerine 6zel egitimde planli bir déonem baslamistir.
Ayrica, Tiirkiye’de 6zel egitimin her dalinda nerede, neler yapilacagi, ne tiir 6zel egitim
kurumlarimin agilacagi 10 yillik bir planla belirlenmistir. Buna eklenen bir listede de
hangi yil nerede iistiin zekali cocuklar i¢in 6zel bir kurum ve sinif acilacagi belirtilmistir
(Caglar, 2004c, 61). 1964-65 oOgretim yilinda da “iist 6zel smif’ acilmasi
gerceklestirilmistir. Bu uygulama Ankara, Istanbul, Izmir, Bursa ve Eskisehir’de
gerceklestirilmistir. Ancak her iki uygulamaya MEB son vermistir. Ankara’da tiirdes
sinif uygulamasindan mezun olan ¢ocuklar okullarin devami olmadigi gerekcesiyle
Maarif Koleji'ne (TED Koleji) alinmistir (Daglioglu, 1995, 56-57). Ortadgretimde
iistiin yeteneklileri desteklemek amaciyla 1962’de toplanan VI. Milli Egitim Surasi
kararlarina uygun olarak 1964 yilinda Ankara Fen Lisesi acilmistir. Ataman (1998)’a
gore bu okul gerek kadrolan gerek Ogrenci secim sisteminin degismesi ve gerekse
donanimlarindaki eksikliklerden dolayr kuruluslarindaki bilim adami ve arastirmaci
yetistirme Ozellikleri yok oldugundan, iistiin zekali ¢ocuklara egitim veren kurumlar
olma ozellikleri tartigilabilir konuma gelmistir.

1965 yilinda Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi (AUEF)'nde iistiin zekali
cocuklarin egitimleri ile ilgili calismalar devam etmistir. 31.08.1964 giin ve 2718 sayili
Ankara Universitesi senatosunun verdigi kararla iiniversitede ilk defa bir egitim
fakiiltesi kurulmasi karar verilmistir. {lk kez kurulan AUEF de kurulusunun ilk
yillarinda bir 6zel egitim boliimii agilmis ve bu boliimde lisans, yiiksek lisans ve
doktora diizeyinde 6zel egitim programlari bulunmaktaydi. Ustiin yetenekli cocuklarin
egitimleri ile ilgili derslere de gerekli énem verilerek her diizeyde egitim elemani
yetistirilmesi amaglanmisti. Ayrica 1979 yilinda Ankara Universitesi’nde *“Ustiin
Zekalillar Ogretmenlik Sertifikas1” programina da yer verilmistir, ancak bu konuda
calismalar yapilamamustir. 1984 tarihinde YOK ’iin yiiriirliige girmesiyle bu uygulamaya
son verilmistir. Ancak st diizeyde egitim verilmesine devam edilmektedir (Caglar,
2004c, 61).

Ulkemizde iistiin yeteneklilerin egitimiyle ilgili olarak uygulanan en yaygin
resmi uygulama, Milli Egitim Bakanhig1 biinyesinde faaliyet gosteren Bilim ve Sanat
Merkezleri (BILSEM)’dir. Uygulama 1995 yilinda Ankara Yasemin Karakaya Bilim ve

Sanat Merkeziyle baslamigs daha sonra bu merkezin ismi Ankara Bilim ve Sanat
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Merkezi olarak degistirilmistir. Ustiin yetenekli cocuklara ve genclere yeteneklerini
gelistirme firsatin1 sunamamak G6te yandan nitelikli insan ihtiyacina cevap verememek
egitim sistemimizde kaygi yaratan bir bosluk haline gelmis bu noktadan hareketle Bilim
ve Sanat Merkezlerinin kurulusuna baslanmistir. BILSEM’ler okul 6ncesi, ilkogretim ve
ortadgretim cagindaki ¢ocuklarin iistiin veya ozel yeteneklerini gelistirerek okul dis1
zamanlarimi degerlendirilmesine katki saglamaktadir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi, 2007).

Her ne kadar iilkemizde iistiin yetenekli cocuklarin egitimiyle ilgili kapsamli bir
calisma MEB biinyesinde baslatilmis olsa da, iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimine 6zel
egitim kurumlar1 da katki yapmaktadir. Bir¢ok ozel egitim kurumu, yatili olarak egitim
vermektedir. Bu okullarda MEB miifredati temel alinarak zenginlestirilmis miifredatlar
uygulanmaktadir (Camurlu, 2001). Ustiin yeteneklilerle ilgili hizmet veren bir baska
kurum, 1993 yilinda kurulan Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitim Vakfi
(TUYCEV)'dir. Ustiin yeteneklilerle ilgili bir dizi seminerler ve konferanslar
diizenlemektedir (Yesilova, 1997). Bu uygulamalara ek olarak, TUBITAK, TUBA vb.
kuruluglarin vermis oldugu burslar da kapsam i¢ine almak olasidir. 2004 yilinda {istiin
yeteneklilerin egitimi konusunda iilkemizde bir ilk gerceklesmis ve I. Tiirkiye Ustiin
Yetenekli Cocuklar Kongresi Istanbul’da yapilmistir. Bundan sonraki II. Kongre 2009
yilinda yapilmistir. Kongrenin amaci iilkemizdeki iistiin yetenekli ¢cocuk ve genclerin
egitimini giindeme getirmek, konuyla ilgili olarak ¢alisan bilim insanlarin1 bulusturmak,
calismalarimt 6zendirmek, Tiirkiye’nin bu alanla ilgili birikimini ve durum tespitini
yaparak toplumsal akli harekete gecirmek ve bu tiir bir egitimi iilke 6l¢ekli sosyal

siyasetin bir pargasi haline getirmeye yonelik olmustur (Uzun, 2006, 31).

2.2.3. Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilere Egitim Veren Kurumlar

Genel olarak iistiin yetenekli dgrencilerin egitimleri yetenekleri dogrultusunda
hazirlanmis olan tam ya da yar1 zamanli okullarda ya da okul harici programlarda
normal 6grencilerle birlikte ya da iistiin yetenekli akranlariyla birlikte siirdiiriilmektedir.
Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimleri amaciyla kurulmus ve halen egitim vermekte

olan farkli 6zel okullar ve programlar asagida ayrintili bir sekilde ele alinmistir.
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2.2.3.1. Ozel smiflar ve Tiirdes Yetenek Simflari

Milli Egitim Bakanhigi tarafindan, 27 Agustos 1964 giin ve 35836 sayili onay1
ile 222 Sayil Ilkogretim ve Egitim Kanunu’nun 12. maddesi ve Ozel Egitime Muhtagc
Cocuklar Yonetmeligi’'nin 4. maddesi uyarinca “Ustiin Cocuklarin Egitimi” icin pilot
proje uygulamasi 1963-1964 egitim-ogretim yilinda baslatilmistir. “Ozel sinif ve tiirdes
yetenek siniflar1” biciminde girisilen bu deneme i¢in Ankara’daki bazi okullarda
yapilan taramalarla secilen 5 kiz 18 erkek olmak iizere toplam 23 6grenci ile ikinci
Mimar Kemal (Ergenekon) ilkokulunda 15 Ekim 1964 tarihinde bir 6zel sinif faaliyete
gecmistir. Zenginlestirilmis 6zel bir programla calisan bu smiflarin devami olarak ¢evre
ortaokullarindan birisinde de bu 6zel siif programinin siirdiiriilmesi tasarlanmistir.
Ancak deneme ortaokul diizeyinde de siirecek bicimde planlanmis oldugu halde yarida
kesilmis, bu smiftan ¢ikan 6grencileri, yine doneminde Ogrencilerini secerek alan
Maarif Koleji kabul etmistir (Davaslhigil, 2000). Tiirdes okullar uygulamasi da aymi
donemde Ankara’daki ii¢ okulda baslatilmig; ancak bes yilin sonunda herhangi bir
degerlendirme yapilmadan sona erdirilmistir. Sonugta, Ilkogretim Genel Miidiirliigii
gerek ozel simif calismalarini, gerekse “tiirdes ilkokul simiflart” ile ilgili denemeye son

verilmesini kararlagtirmistir.

2.2.3.2. inan¢ Koleji (Tiirk Egitim Vakfi inan¢ Tiirkes Ozel Lisesi-

TEVITOL)

1990°da Sezai Tiirkes, ailesinin maddi giicii onlarnn okutmaya yetmeyecek iistiin
yetenekli cocuklar yetistirmek amaciyla tamamen yatili ve parasiz bir okul kurmak
iizere Inan¢ Vakfi'm kurmustur. Inan¢ Lisesi’nin ilk 30 ogrencisi 1993 yilinda
Bayramoglu’ndaki gecici tesislerde 6gretime baglamis, daha sonra 1994’te Gebze’deki
Inan¢ Ogrenme Koyii'ne tasinmistir (Akarsu, 2001). Baslangicta ilkokul 5. smifi bitiren
ogrenciler bu okula alinirken, zorunlu egitimin 8 yila ¢ikmasiyla birlikte sadece lise
egitimi verilmeye devam etmistir. Bu okulda ogrenciler ileri diizeyde Ingilizce,
Almanca ve isteyenler de etkinlik saatlerinde ayrica Fransizca dersleri géormekteydiler.
Ogrencilerin santralde gorev almak, bahgede bahgivana yardimcr olmak, gelen
konuklarin kargilanmasi, agirlanmasi, bir takim etkinliklerde teknik islerin yiiriitiilmesi,
bilgisayar odasinin siirekli agik olmasi i¢in nobetlerin ayarlanmasi ve tutulmasi gibi

belirlenen islerle okulun isleyisine katkida bulunmalar1 saglanmaktadir. Ogrenciler icin
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cesitli alanlardan kisilerle sohbet toplantilart diizenlenmekte ve mesleki bilgilendirme
calismalar1 yapilmaktadir. Ogrenciler her ders icin ilgili yere ya da ogretmenlerinin
smiflarina gitmektedirler. Okulda giiven, 6zdisiplin ve esitlik kavramlarina ¢cok 6nem
verilmektedir (Dogan, Tekcan ve Ciirebal, 2004, 101).

Bu kurumun en 6nemli avantaji, maddi sorunu bulunmayan bir yapilanma
icerisinde olmasidir. Vakfin amaci, vakif senedinde belirtildigi iizere ailelerinin maddi
olanaksizliklarindan dolay1r muhta¢ olduklart 6zel egitim imkanini bulamayan {istiin
zeka ve yetenekteki cocuklara bu egitim olanagini saglamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda,
1993 yilinda 416 doniimliik arazi iistiinde ii¢ yiiz 6grencinin yatili egitim gorecegi Ozel
inang Lisesi acumistir. 1994 ve 1995 yillarinda 20.000m? lik kapali alanda egitim
Ogretim hizmetine girilmesinin ardindan 1996 Ocak aymnda maddi gii¢liikler bag
gbstermis ve insaat ¢alismalarina ara verilmistir. Yasanan maddi zorluklar Tiirk Egitim
Vakfinin destegiyle 10 Temmuz 2002 tarihinden itibaren maddi zorluklan atlatan okul
egitim Ogretime araliksiz olarak devam etmektedir.

Inang Lisesi projesi iilkemizde iistiin yetenekli cocuklara ihtiya¢ duyduklar1 6zel
egitimi veren bir okulun ya da egitim biriminin olmayis1 nedeniyle, bu ihtiyaci belli
Olciilerde karsilamak iizere hazirlanmig bir projedir. T.C. vatandasi olan ve maddi
durumu yetersiz iistiin yetenegi olan Ogrenciler, 6grenci segcme heyetince belirlenir.
Secme islemleri, ilk yillarda sadece MEB Rehberlik Arastirma Merkezleri’nden
bildirilen hem yetenekli hem de maddi durumu yetersiz 6grenciler arasindan iki asamali
bir sinavla secilir, birinci asamay1 gecen yetenekli 6grenciler okulda yapilan ikinci
sinava girmeye hak kazanirlar. iki asamay1 basariyla gecen ogrenciler, daha sonra
birlikte, bir hafta siireli kamp dénemine katilirlar. Okuldaki 6grencilerin tiimii burslu ve
yatili olup, biitiin ihtiyaglar1 vakifca karsilanmaktadir (Bilgili, 2000). Ik defa 2003—
2004 dgretim yilinda disaridan basvuru kabul edilmis ve gerekli kriterleri karsilayan 7
Ogrenci iicretli olarak (bu Ogrenciler de tam iicret 6dememekte, % 80’e varan oranlarda
burs almaktadirlar), 24 6grenci ile birlikte 6grenime baslamistir (Yesilova, 1997, 50;

www.tevitol.k12.tr).

2.2.3.3. Yeni Ufuklar Koleji
1991-1992 Ogretim Yilinda istanbul’da acilan Yeni Ufuklar Koleji, normal iistii

zekaya sahip Ogrencileri segerek, 6zel iistiin yetenekliler egitimini hedefleyen bir 6zel
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okuldur (Akarsu, 2000). Bu alanda egitim verdiklerini iddia eden iki Ozel egitim
kurumundan biri olan Yeni Ufuklar Okulu/Lisesi, cesitli nedenlerle bu tiir egitimden
vazgecmis, diger bir deyisle basarisiz olmus veya edilmistir. Bu okula Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 6zel egitim kurumu statiisii verilmemistir. Yeni Ufuklar Koleji yurt
dis1 kuruluslarla ilgili kisilerle baglantilarini siirdiirerek, iilkemizde konunun 6nemini

vurgulamaya ¢alismaktadir.

2.2.3.4. Petek Cocuk Evi

Anaokulu diizeyinde {iistiin yeteneklilerle ilgili girisimlerde bulunan Petek Cocuk
Evi, bir yandan iistiin yeteneklileri tanilamaya ve onlara yas gruplarma kiyasla
hizlandirilmis ve zenginlestirilmis yasantilar sunmaya calisirken bir yandan da bu
cocuklarin ana babalar ile 6zel egitim programlan siirdiiriiyor (Akarsu, 2004b, 150).
Ingiltere’den NAGE gibi ¢esitli yurt dis1 kuruluslardan bilgi ve deneyim destegi alan
okul, konu ile ilgili bilimsel toplantilar ve paneller de diizenleyerek iilkemizdeki

cabalara katkida bulunmaktadir (Akarsu, 2001).

2.2.3.5. Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitim Vakfi (TUYCEYV)

Bir grup anne baba ve iistiin yetenegin gelistirilmesine goniil vermis bilim
adam, egitimci ve is adam1 1993 yilinda Istanbul’da Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar
Egitim Vakfi’m kurmustur (Akarsu, 2001). TUYCEV’in, resmi vakif senedinin iiciincii
maddesinde belirtilen amaci: "Ustiin zekali ve iistiin yetenekli cocuklarin 0-21 yaslar
arasinda aile ve okullarinda algilayacaklar1 egitim ve gelisme ortamlarina katkida
bulunarak egitimlerini zenginlestirmek; okullar1 ile sosyal cevrelerinde gereksinim
duyacaklar1 bilimsel, sosyal ve Kkiiltiirel calismalar1 olusturmak ve bu etkinliklere

katilimlarin1 saglamak" olup, hizmet konulari ise sdyledir (www.tuycev.org) :

v" Tiirkiye ve Diinyada bu tiir cocuklarin layik olduklari daha zengin bir egitim
ve Ogretime kavusmalarina ¢aba harcayarak bu tiir degerlerin yitirilmesini
onlemek ve gelecek kusaklarin daha giizel bir Diinya kurmalarina, daha iyi
yetismis insan giicii destegi ile katkida bulunmak,

v’ Tiirk ve yabanci toplumlarin kiiltiir, giizel sanatlar, plastik sanatlar, edebiyat

ve benzeri konularda 6nde gelen kisileri ve kurumlan ile iliskiler kurarak
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deneyim ve olanaklarindan bu tiir ¢ocuklarin yararlanmasim saglayici
programlar ve kiiltiir etkinlikleri diizenlemek,

v Gelistirilmis ve zenginlestirilmis egitim ve/ya da uzmanlik egitimi veren her
tiirlii okul, enstitii, egitim kurulusu, vakif ve benzeri kuruluslarla bilimsel ve
sosyal icerikli igbirligi programlarim baslatmak, uygulamak; bilgi akisini ve
aligverisini hizlandirarak bu tiir egitim ile ilgilenen 6zel ve tiizel kisilerin,
bilgi ve deneyimlerinden yararlanmak, bu bilgi ile deneyimleri toplumlarin
daha genis bir kesiminin hizmetine sunmak,

v" Ustiin zekal1 ve istiin yetenekli ¢ocuklara egitim veren benzer amagh kurum,
vakif, dernek ve diger kuruluslarla, yasal izin alinmak kosulu ile. Diinya
Olceginde isbirligi yaparak bu tiir ¢cocuklarin egitim ve Ogrenim burslari,
geziler, sureli ziyaret, degisim, ortak aras arma ve calisma projeleri gibi
programlar ile zenginlesmelerine ve gelismelerine katkida bulunmak,

v Bu tiir egitim ve 6gretim ile iligkili kuruluslarin yoneticileri ve egitimcileri
arasinda isbirligini giiclendirerek bu kesimin bilgi birikimi ve deneyimlerini
yaymak,

v Bu tiir egitim ve dgretim yapan kuruluslarla birlikte iistiin zekdl ve iistiin
yetenekli cocuklarin 6gretmenlerinin egitilmesi ve yetistirilmesi konularinda
egitim programlari hazirlamak ve uygulamak,

v" Amag ve hizmet konularma yonelik brosiir, biilten, video kaseti, filim, dergi,
gazete, katalog ve kitap yayimlamak; konferans, panel, sempozyum, acik
oturum, forum, sergi, yaz kamplar1 ve okullari, senlikler, yarismalar, festival
ve bilimsel toplantilar diizenlemek,

v’ Vakfin amag ve hizmet konularina yonelik egitim ve uygulamalari ile vakfa
gelir getirmesine iliskin iktisadi isletmeler, ortakliklar ve sirketler kurmak,

v" Amag ve hizmet konularinin gerektirdigi diger islem ve ¢aligmalar1 yapmak.

Vakif bir siire bazi1 6zel okullarla is birligi yaparak, iistiin yetenekli cocuklara ek
zenginlestirme ve farklilastirma olanaklar1 yaratmaya calismigsa da, egitimcilerin ve
bakanligin konunun 6nemine inanmamasi ve yeterli esnekligi gostermemesi yiiziinden
bu denemeden vazgecmistir. Konuyla ilgili bilimsel toplantilar diizenleyen, panellere

katilan ve ilgili diger kisi ve kuruluslarla igbirligi yapan Vakif, son yillarda iistiin
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yetenekli cocuklara okul dis1 zenginlestirme etkinlikleri sunmaktadir. Bu zenginlestirme
etkinlikleri arasinda satrang, disiplinler arasi fen, plastik sanatlar, yaratici drama, izcilik,
botanik, miizik, bilgisayar, fotografcilik, arkeoloji sayilabilir (Akarsu, 2004b, 149;
Davasligil, 2000).

2.2.3.6. Fen Liseleri

1962 yilinda toplanan VII. Milli Egitim Surasi kararlar1 dogrultusunda iistiin
yetenekli Ogrencilerin yetistirilmesi amaci ile 1964 yilinda Ankara’da Fen Lisesi
acilmistir. Ankara Fen Lisesi fen ve matematik alaninda iistiin yetenekli cocuklart,
iilkenin gereksinme duydugu bilim adami ve arastirict olarak yetistirmek {iizere
kurulmugtur. Ankara Fen Lisesi ve daha sonra agilan diger fen liseleri, gerek kadrolari
gerek Ogrenci secim sisteminin degismesi gerekse donamimlarindaki eksiklerden dolay1
kuruluglarindaki bilim adami ve arastirmaci yetistirme oOzellikleri yok oldugundan,
iistiin zekali cocuklara egitim veren kurumlar olma ozellikleri tartigilabilir konuma
gelmistir (Akkanat, 1999). Bu okullar se¢ilmis 6grencilere, normal liselere kiyasla
birka¢ ek matematik ve fen dersi vermenin 6tesinde bireysellestirilmis ya da 6grencinin
hizina, ilgisine, Ogrenme bicimine gore farklilastinlmis ve yaraticiligini ortaya
cikarmasina firsat veren bir egitim yerine fen ve matematikte tekdiize egitim veren

okullar halinde egitimlerini siirdiirmektedirler (Akarsu, 2001).

2.2.3.7. Anadolu Liseleri

Bir kisim derslerin dgretimini yabanci dille yapan Anadolu Liselerine 06zel
yetenek ve bilgi testleri ile ilkokuldan sonra 6grenci alinmasi, bir yil hazirliktan sonra
altt y1l egitim-ogretim yapilmast planlanmig, 6gretmenleri de aynen fen liselerinin
acilisinda oldugu gibi 6zel sec¢ilmistir. Ancak, okullar da zamanla sayilar1 artarak
ozelliklerinden uzaklagsmaya baslamistir. Halen Anadolu Liseleri, Fen Liseleri gibi
[Ikogretim Okullarinin 8. sinifindan merkezi smav sistemiyle drgenci alan kurumlardir

(http://apk.meb.gov.tr).
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2.2.3.8. Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri

Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri ise ogrencilerin giizel sanatlar alaninda ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda egitim-ogretim gormelerini saglayan kurumlardir. Tkogretim
okullarinin 8. simif sonunda, resim ve miizik alanlarinda kabiliyetli 6rgencilerin bu
yeteneklerinin gelismesine imkan verecek bir programa uygun olarak, ayrica yabanci dil
bilgisine sahip kisilerin yetistirilmesi amaciyla, ilk kez, 1989-1990 6gretim yilinda
Istanbul’da agilmustir. Ogretim siiresi dort yildir. Ogrencilerini yetenek smnavi ile alir

(www.ogm.meb.gov.tr).

2.2.3.9. Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu (TUBITAK)

Kurulus amacma uygun olarak bilim insanlarimin, arastirmacilarin
yetistirilmeleri ve gelistirilmeleri i¢in imkanlar saglamak, 6grenme ve Ogretme
teknolojilerine ait calismalar yapmak ve ilgili kuruluglara tavsiyelerde bulunmak,
Ogrenim ve sonrasinda {istiin kabiliyet ve basarilariyla kendini gosteren gengleri
izleyerek onlarin yetisme ve gelismelerine yardim etmek, bu amagla yurt i¢i ve disinda
burslar saglamak, yarismalar tertip etmek ve yayinlar yapmakla gorevlendirilmistir. Bu
gorevler uyarinca; Tirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu, Ortaokullar arasi
matematik yarigsmasi, liseler arasi matematik, fizik, kimya, biyoloji yarnigmalari, lise
Ogrencileri arasi ve iiniversite 6grencileri arasinda arastirma projeleri yarismasi yapmak
ortadgretimde ve tiniversitede fen egitimini desteklemek, bu alanda yetenekli
Ogrencileri arastirmaya yoneltmek ve boOylece genclerimizin gelecegin bilim insam
olarak yetismesini tesvik etmektir. TUBITAK, ii¢ ayr1 dgrenim kademesinde dort tiir
yarisma diizenlemekte olup, bu yarismalarda dereceye girenlere degisik odiiller

vermektedir. Burs ve ddiil, iistiin yetenekliler icin tesvik unsuru olarak goriilmektedir.

2.2.3.10. Ozel Egitim Boliimii Ustiin Zekahlarm Egitimi Anabilim Dali

Tiirkiye’de ilk kez Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesinde,
Ozel Egitim Boliimii, Ustiin Zekalilarin Egitimi Anabilim Dalim kurmustur. Ekim
2002'de bu Anabilim Dali Ustiinlerin Egitimi Yan Dali Stmf Ogretmenligi ad1 altinda
bir program baslatmistir. Bu program, 150 krediden olusan 4 yillik bir lisans
programidir. Boylece zeka diizeyi yiiksek Ogrencilere ilk ogretimin ilk yillarindan

itibaren farklilagtinlmis bir egitim-0gretim programi uygulayabilmek igin altyapiy1
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olusturma cabalarina girilmistir. Bu programda sinif 6gretmenligi ¢erceve programinda
yer alan derslerin yani sira, iistiin Ogrencilerin Ozellikleri, ihtiyaca goére egitim
programlarinin farklilagtirllmasi, yaraticiligin ve elestirel diisiincenin gelistirilmesi ve
ayrica Ogrencilerin bir biitiin olarak egitilmeleri amaciyla onlarin duygusal ve sosyal
yonden gelistirilmelerini saglayan derslere de yer verilmistir. Brans 6gretmenlerinin de
yetigtirilebilmesi icin 2003-2004 6gretim yilinda yiiksek lisans programi agilmistir
(Davasligil ve Zeana, 2004, 95).

2.2.3.11. Beyazt ilkégretim Okulu

T.C. Milli Egitim Bakanlhgi ile Istanbul Universitesi arasinda 30.06.2002
tarihinde imzalanan protokol geregince Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim
Boliimii Ustiin Zekalilar Egitimi Anabilim Dali’min katkisiyla, Beyazit Ilkogretim
Okulu, Ustiin Zekali Cocuklarin egitimine 2002-2003 6gretim yilinda baslamistir
(www.beyazit k12.tr). Beyazit Ilkogretim Okulu’nda her yil projeye dahil edilen
ogrenciler, RAM merkezlerince yapilan zeka testi sonucunda, iistiin zekali olduklar
belirlenen ve proje ile ilgili Yiirtitme Kurulu’'nun Bilim Komisyonu tarafindan
onaylanan, Istanbul’un ¢esitli ilcelerinden gelen g¢ocuklardir. Her smifta 2 sube
bulunmakta ve her subeye de 24 6grenci alinmaktadir. Sadece kuruldugu ilk yil 30
ogrenci alinmistir. Bu Ogrencilerin 12’°si iistiin zekali oldugu belirlenen secilmis
ogrenciler, diger 12’si ise normal seviyedeki ogrencilerden olugmaktadir (Davashigil ve
Zeana, 2004, 85). Beyazit {lkogretim Okulu’nda Ustiin 6grencilerin zihinsel, duyussal
ve sosyal gereksinimlerini karsilamak iizere baglatilan farklilastirilmis bir program
uygulamasi ise iistiin zekali Ogrencileri normal zeka diizeyindeki yasitlarindan
ayirmadan gerceklestirilmektedir. Okuldaki egitim-Ogretim, beyin arastirmalarindaki
ogrenmeyle ilgili son bulgular ve yiiksek zeka diizeyine sahip 6grencilerin 6zellikleri

temel alinarak diizenlenmektedir (Davasligil, Zeana, 2004, 96; www.tevitol.k12.tr).

2.2.3.12. Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)
1996 yilinda Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Miidiirliigii’'niin “Ilkogretim Cagi Ogrencilerinin Ozel Yeteneklerini

Gelistirme Projesi” ile baslayan caligmalar siirdiiriilmiis, daha sonra Talim ve Terbiye

Kurulu Baskanlhigi’'min 25.10.2001 tarih ve 012648 salili karan ile “Milli Egitim
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Bakanligr Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi” yiiriirlige konularak konu, mevzuati

olan bir uygulama haline getirilmistir (Yesilova, 1997).

2.3. Bilim ve Sanat Merkezleri

Giintimiizde bilgi, yaraticilik ve farkli bakis agisina dayanan bir rekabet diinyasi
vardir. Bu baglamda iilkeler iistiin yetenekli bireyleri bir kaynak olarak gérmektedir.
Beyin gociinii engellemek i¢in iistiin yetenekli bireylerin egitimi ve istihdami nem
tagimaktadir. Bu 6nem 1518inda, iistiin yetenekli 6grencilere devlet okullarmda ulasmak
iizere uygulanan cesitli bat1 modellerinde karsilasilan zorluklar1 goz oniine alan Milli
Egitim Bakanligi, bunun yerine iistiin yeteneklilerin ihtiyag¢larina bilim ve sanata iliskin
zenginlestirici aktivitelerle hizmet verecek merkezler kurma yoluna gitmistir. Bu
nedenle Millf Egitim Bakanlig1 1993 yilinda, iistiin yetenekli cocuklarin egitimiyle ilgili
bir proje calismasina baglamistir. Bu caligmalarin bir sonucu olarak, gruplama
yontemine dayali egitim programina uygun olacak sekilde, tistiin yetenekli ¢cocuklarin
haftanin birkag giinii egitim alacaklart ve bu yolla, mevcut yeteneklerini
gelistirebilecekleri egitim merkezleri acilmistir. Bu egitim merkezlerinde, hem bilim
alaninda hem de sanat alaninda {istiin yetenekli ¢ocuklar egitim almaktadirlar. Bu
nedenle, bu kurumlarin isimleri, Bilim ve Sanat Merkezleri olarak kabul edilmistir
(MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2007).

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Midiirliigii'ne bagl olarak acilir. MEB’in 2007 yilinda yayinladigi
yonergesinde merkez soyle tanimlanir: “Bilim ve Sanat Merkezi, okul Oncesi,
ilkogretim ve orta Ogretim kurumlarina devam eden iistiin veya Ozel yetenekli
Ogrencilerin orgiin egitim kurumlarindaki egitimlerini aksatmayacak sekilde bireysel
yeteneklerinin bilincinde olmalarin1 ve kapasitelerini gelistirerek en st diizeyde
kullanmalarin1 saglamak amaciyla acilmis olan bagimsiz 6zel egitim kurumudur.”
(MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2007, Madde 5). BILSEM’lerin hedef
kitlesi; okul oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim cagindaki dstiin veya ozel yetenekli
cocuklardir. Bilim ve Sanat Merkezi olarak adlandirdigi, pilot proje olarak bes ilde
(Ankara, Istanbul, izmir, Bayburt ve Denizli) dgrenci se¢imi, 6gretmen segimi ve
egitimi, aile egitimi ve bina hazirliklar ile baslatilan bir uygulamadir. Bilim ve sanat

Merkezleri (BILSEM) nden ilki 1995 yilinda acilan Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat
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Merkezi'dir. 2010 yil itibariyle 55 ilde acilan merkez sayis1 61'e ulagmistir. 2009-2010
egitim ogretim yili istatistiklerine gore BILSEM'lerde kayith ogrenci sayis1 6942'dir.
BILSEM'lerde 6grenim goren dgrenciler orgiin egitimleri disindaki zamanlarda ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda proje tabanhi egitim almaktadirlar (MEB, Ustiin
Zekalilarin/Yeteneklilerin Egitim Calistay1, 2010).

Ulkemizde 1995-2010 Yillari Arasi Bilim ve Sanat
Merkezlerinin Sayilarindaki Artig
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Kaynak: MEB, Ustiin Zekalilarin/Yeteneklilerin Egitim Calistay1, 2010

Uygulamada miifredat zenginlestirmeleriyle &grencilerin  yaraticiliklar
gelistirilmeye calisilmakta, ayrica 6grencilerin bir biitiin olarak gelismeleri hedeflenerek
duygusal ve sosyal yonden gelismelerini saglayacak etkinlikler miifredatla
biitiinlestirilmektedir (Durum Tespit Komisyonu On Raporu, 2004, 59). Bu merkezlerde
cocuk merkezli egitim anlayisina paralel, disiplinler arasi iligkiler dikkate alinarak
modiiler yapida bir program hazirlanmistir. Programlar, lider Ogretmenlerin
rehberliginde ve bireysel 6grenme ilkesine uygun hazirlanmaktadir. Programlarin
cocuklarin yaraticiligini, sorunlara farkli yaklasma ve ¢oziim bulma becerilerini
gelistirecek ve ileri donemlerde karsilarina ¢ikmasi olast problemlere ¢6ziim
iretebilecek nitelikte hazirlanmasina 6zen gosterilmektedir. Hazirlanan bu programlarla
cocuklarin disiplinler aras1 iliskileri dikkate alinarak herhangi bir disiplinde
derinlemesine veya ileri diizeyde bilgi, beceri, tutum ve davrams kazanmalar

amaclanmaktadir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2007).
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Merkezin yonetmeligine (madde 4) gore iistiin veya 6zel yetenekli ¢cocuk; zeka,
yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek
diizeyde basar1 gosterdigi alan ve konu uzmanlari tarafindan belirlenen ¢ocuktur. Ustiin
yetenekli cocuklar, yeteneginin bilincinde ve kendini taniyan bireyler olarak Bilim ve
Sanat Merkezlerinde yetenekleri, istekleri dogrultusunda iiretme imkanina sahiptir. Bu
cocuklar kendi siniflarinda tek olabilirler ve bu durum onlan sikabilir. Ancak Bilim ve
Sanat Merkezlerinde kendilerine benzeyen arkadaslariyla bir araya gelmeleriyle onlara
mutluluk ve huzur verilmesi amacglanmaktadir (D6nmez, 2004, 69). Ogrenciler hem
kendi akran gruplariyla normal egitim dgretimine devam etmekte hem de kalan zaman
araliklarinda Bilim ve Sanat Merkezlerinde kendine uygun egitim olanaklarindan
faydalanmaktadir. Bu uygulama 06grenciyi normal arkadaslarindan ayirmadigi igin,
akran grubuyla sosyal uyum problemi yagamamasina katki saglamaktadir.

BILSEM’ lerde yapilan etkinliklerin temelinde proje iiretme ve gelistirme
caligmalar1 yatar. YoOntem olarak Ogretmenlerin Ogrenciye Ogretmesi yerine,
ogrencilerin kendi belirleyecekleri projeler icinde kendi ¢oziimlerini uygulamalar ve
siire¢ icinde ilgili konuyu dgrenmeleri modeli uygulanir (Durum Tespit Komisyonu On
Raporu, 2004, 62).

Bilim ve Sanat Merkezleri Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 370 sayili
Kurul Karar1 Milli Egitim Bakanhigi Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi esaslarina

gore hizmet vermektedir. Yonergede su boliimlere iligskin agiklamalara yer verilmistir:

» Bilim ve sanat merkezlerinin amaclar ve ilkeleri,
» Bilim ve sanat merkezlerinin isleyis ve gorevleri,
» Tanilama ve yerlestirme,

» Egitim-6gretim ve uygulama

2.3.1. Bilim ve Sanat Merkezlerinin Amaclari ve ilkeleri
Milli Egitim Bakanlig1 Bilim ve Sanat Merkezleri yonergesinden alinan Bilim ve

Sanat Merkezlerinin amaclar ve ilkeleri asagida sunulmustur.
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2.3.1.1. Bilim ve Sanat Merkezlerinin Amaclari

Merkezlerin amaci, Tiirk Milli Egitiminin genel amaclarina ve temel ilkelerine

uygun olarak iistiin yetenekli 6grencilerin (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi,

Madde 6, 2007);

>

Atatiirk ilke ve inkilaplarin1 benimsetme; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’na ve
demokrasinin ilkelerine, insan haklari, cocuk haklar1 ve uluslar arasi
sozlesmelere uygun olarak haklarin1 kullanma, baskalarinin haklarina saygi
duyma, gorevini yapma ve sorumluluk yiiklenebilen birey olma bilincinin
kazandirilmasini,

Ulusal ve evrensel degerleri tanimalarini, benimsemelerini, gelistirmelerini ve
bu degerlere saygi duymalarini, liderlik, yaratici ve iiretici diigiince yeteneklerini
ulusal ve toplumsal bir anlayisla iilke kalkinmasina katkida bulunacak sekilde
gelistirmelerini,

Yetenek alani/alanlarimin  gelistirilmesinin  yan1 sira, sosyal ve duygusal
gelisimlerinin de saglanarak biitiinliik icinde degerlendirilmesini,

Yeteneklerinin ve yaraticiliklarinin erken yasta fark edilerek gelistirilmesini,
Bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarin1 ve kapasitelerini gelistirerek en {ist
diizeyde kullanmalarini,

Bilimsel diisiince ve davraniglarla estetik degerleri birlestiren, iiretken, sorun
cozen kendini gerceklestirmis bireyler olarak yetismelerini,

Is alanlarindaki ihtiyaca yonelik yeni diisiinceler 6nerebilmelerini, teknik bulus
ve cagdas araclar gelistirebilmelerini,

Ustiin yetenekleri dogrultusunda bilimsel calisma disiplini edinmelerine imkan
saglayan sartlarin, ortam ve firsatlarin olusturularak disiplinler arasi
calismalardaki kazanimlarla sorunlar1 ¢dzmeye ya da ihtiyact karsilamaya
yonelik ¢esitli projeler gerceklestirmelerini,

Yasam projelerini ger¢eklestirme firsat ve imkanlarinin verilmesini saglamaktir.

Merkezin islevi yakin ¢evrenin her tiirlil iiretim, yapim, teknoloji, bilim, sanat ve

hizmet ihtiyacina yonelik proje gelistirmek ve projeleri yasama gecirmek olacaktir.

Gergcek yasam ve sorun durumlarim ilgililerle birlikte teshis etmek, ¢oziim Onerileri

iiretmek, bunlart uygulamak ve degerlendirme raporlarimi yazmak gibi asamalardan
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olusan proje calismalar1 hem “yaparak, yasayarak 6grenmeye” olanak verecek hem de

endiistrinin geng yeteneklerden yararlanmasina firsat hazirlayacaktir.

2.3.1.2. Bilim ve Sanat Merkezlerinin ilkeleri

Merkezlerdeki egitim-6gretim etkinlikleri asagida belirtilen ilkelere uygun

olarak diizenlenir ve yiiriitiilir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 7,

2007);
>

Sanat

Bireysel egitim-6gretim yapilmast ve c¢ocuk/Ggrencilerin ihtiyacina gore
hazirlanmis Bireysellestirilmis Egitim Programlarinin gelistirilmesine calisilir.
Ustiin yetenekli ¢ocuk/6grencilerin egitim-ogretiminde biligsel, duyussal,
devinissel ve sosyal gelisimleri bir biitiinliik icerisinde ele alinir.

Egitim-0gretim etkinlikleri, ¢ocuk/6grencilerin devam ettikleri orgiin egitim
kurumlar ile biitiinliik olusturacak sekilde planlamir ve yiiriitiiliir.
Cocuk/6grencilerin  orgiin egitim kurumlarinda izledikleri programlar ile
merkezlerde yapacaklar ¢alismalar arasinda isbirligi saglanir.

Cocuk/6grencilere benlik algisi ve iletisim becerileri kazandirilir.
Egitim-0gretim etkinlikleri, cocuk/6grencileri distan yonelimli ve yonetimli bir
disiplin ve denetim yerine, icten odakli disiplin ve denetim anlayisim
gelistirmeye yonelik olarak diizenlenir.

Cocuk/6grencilerin gelecege yonelik diisiinmeleri, tahminlerde bulunmalar ve
bunlan tartigarak ¢aligmalarina yansitmalar saglanir.

Cocuk/6grencilerin, Tiirkge’ yi dogru, giizel ve etkin kullanan bireyler olarak
yetigmeleri saglanir.

Egitim-0gretim siirecinin; cocuk/6grenci, orgiin egitim kurumu, veli ve merkez

ile is birliginde devam ettirilmesine ¢aligilir.

2.3.2. Bilim ve Sanat Merkezlerinin Isleyis ve Gorevleri
Milli Egitim Bakanlig1 Bilim ve Sanat Merkezleri yonergesinden alinan Bilim ve

Merkezlerinin isleyisinde farkli goérevleri olan birimlerin tanimlar1 asagida

sunulmustur.
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2.3.2.1. Bilim ve Sanat Merkezi

Okul oOncesi, ilkdgretim ve ortadgretim cagindaki {stiin  yetenekli
cocuk/dgrencilerin  bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarmmi ve kapasitelerini
gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarimi saglamak amaciyla acgilmig olan bagimsiz

ozel egitim kurumudur (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 21, 2007).

2.3.2.2. Yonetim Birimi
Merkez yonetimi, merkez yiiriitme kurulu ve merkez danisma kurulundan olusan

birimdir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yo6nergesi, Madde 22, 2007).

2.3.2.3. Bilim Etkinlikleri Birimi

Bir ana egitim birimi olup bu birim de; fen bilimleri, matematik, sosyal bilimler
ve benzeri bilim dallarinda 6zel ilgi ve yetenegi oldugu belirlenen iistiin yetenekli
cocuk/dgrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarm1 ve kapasitelerini
gelistirerek en {ist diizeyde kullanmalarim saglayacak etkinlikleri uygulama imkéani

saglanir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 23, 2007).

2.3.2.4. Sanat ve Spor Etkinlikleri Birimi

Sanat ve spor etkinlikleri birimi, bir ana egitim birimi olup bu birimde; resim,
grafik, fotografcilik, sinema, seramik, heykel, hat, vitray, ebru, bale gibi gorsel; miizik,
tiyatro, drama, edebiyat gibi sozel ve isitsel; giizel sanat ve spor dallarinda 6zel ilgi ve
yetenegi oldugu belirlenen iistiin yetenekli ¢ocuk/dgrencilerin bireysel yeteneklerinin
farkinda olmalarim1 ve kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini
saglayacak etkinlikleri uygulama imkéani saglanir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi, Madde 24, 2007).

2.3.2.5. Destek Etkinlikleri Birimi

Tiirkce, dogru ve giizel konugma-yazma, bilgisayar, yabanci dil, satrang, ¢evre
koruma, saglik bilgisi, kisiler arasi iletisim ve benzeri alanlarda cocuk/dgrencilere genel
kiiltiir, iletisim ve giinlilkk yasamla ilgili temel bilgiler kazandirma imkam saglanir

(MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 25, 2007).
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2.3.2.6. Arastirma, izleme, Gelistirme ve Dokiimantasyon Birimi

Arastirma, izleme, gelistirme ve dokiimantasyon biriminde; merkezlerde
iiretilecek olan proje c¢alismalart planlanir, koordine edilir ve desteklenerek
degerlendirmeleri yapilir. Merkezlerin ihtiyaci olan ¢ocuk/Ggrencilere ve dgretmenlere
yonelik her tiirlii kaynak, yaym ve arag-gere¢ kullanima hazir sekilde bulundurulur.
Ustiin yetenekli cocuk/ogrencilerin egitim-6gretim ve egitim modellerine yonelik iilke
genelinde ve uluslararas1 diizeyde inceleme ve arastirmalar yapilir veya yaptirilarak
sonuglart merkez yiiriitme kuruluna sunulur. Arastirma, izleme ve gelistirme birimi,
merkezlerden egitim-6gretim siirecini tamamlayarak ya da baska bir nedenle ayrilan
cocuk/dgrencilerin takibini yapar ve veri tabanini olusturur. Bilgileri e-mezun modiiliine

isler (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 26, 2007).

2.3.2.7. Rehberlik ve Psikolojik Danisma Birimi

Merkezlere alinan cocuk/6grencilerin egitsel ve gelisimsel yonde izlenmeleri,
cesitli yardim hizmetleri, uygulanan programlarin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi
konusunda caligmalarin ve cocuk/6grencilerin egitsel degerlendirmelerinin yapildigi,
bireysellestirilmis  egitim programlart (BEP) ve bireysellestirilmis ©Ogretim
programlarimin  (BOP) hazirlandig1, disiplinler aras1 yaklasimla cocuk/dgrencinin
performans diizeylerinin tespit edildigi rehber 6gretmen, simif 6gretmeni, okul Oncesi
egitimi Ogretmeni ve 6zel egitim Ogretmeninden (iistiin zekalilar boliimii mezunu veya
ilgili sertifikasyon programimi tamamlamis) olusan birimdir (MEB, Bilim ve Sanat

Merkezleri Yonergesi, Madde 27, 2007).

2.3.2.8. Okul Oncesi Egitimi Birimi

Okul oOncesi egitimi cagindaki {istiin yetenekli ¢ocuk/dgrencilerin bilimsel
diisinme ve davraniglarla estetik degerleri birlestiren, iiretken, problem c¢ozen,
bagimsiz, yenilik¢i, girisimci, degisiklige acik, alternatif diislince iireten, nitelikli,
yurtsever, hosgoriilii bireyler olarak yetismelerini saglayan birimdir (MEB, Bilim ve

Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 28, 2007).
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2.3.2.9. Personel
Merkezler; miidiir, miidiir yardimecilari, birim bagkanlari, rehberlik ve psikolojik
danigma birim elemanlari, 6gretmenler, kiitiiphaneci, memur, teknisyenler ve yardimci

hizmetliden olusur (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 29, 2007).

2.3.2.9.1. Miidiir

Miidiir; kanun, tiiziik, yonetmelik, yonerge, emir ve programlara uygun olarak
merkezin ama¢ ve ilkeleri dogrultusunda yonetilmesinden, degerlendirilmesinden,
gelistirilmesinden ve isleyisinden sorumludur. Ustiin yetenekli ¢ocuk/6grencilerin
biligsel, duyussal, devinissel ve sosyal gelisimini destekleyen tedbirleri alir (MEB,
Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 30, 2007).

2.3.2.9.2. Miidiir Yardimcilari

Miidiir yardimcilart; merkezin her tiirlii egitim-6gretim, yonetim, dgrenci isleri,
tahakkuk, ayniyat, yazigma, egitici etkinlikler, giivenlik, bakim, koruma, temizlik,
diizen, halkla iligkiler ve bunun gibi islerle ilgili olarak merkez miidiiriince verilen
gorevleri yapar. Miidiir yardimcilari, bu gorevlerin yapilmasindan ve merkezin amacina
uygun olarak isleyisinden miidiire kars1 sorumludur (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri

Yonergesi, Madde 31, 2007).

2.3.2.9.3. Birim Baskanlar
Birim bagkanlari, merkezdeki her egitim biriminin kendi igerisinde bulunan
branglar arasindan merkez miidiiriince gorevlendirilir. Birim baskanlarinin gorevleri

sunlardir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 32, 2007):

» Birim caligmalarini ve diizenini, projenin ilgili programlarinin hedef, amag ve
ilkeleri dogrultusunda izlemek.

» Birimin etkinlik programlarinin hazirlanip gelistirilmesini ve degerlendirilmesini
saglamak ve bu caligmalara katilmak.

» Birimin arag-gere¢ ve benzeri ihtiyacini tespit ederek merkez midiiriine

bildirmek.
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Birim etkinliklerinin yiiriitiilmesinde, birim baskanlig1 gérevinin yani sira bransi
ile ilgili calismalara katilmak.

Birim calismalari ile ilgili olarak diizenlenecek her tiirlii resmi yaziy1 incelemek,
birim toplantilarinda degerlendirmek ve birimde olusturulacak desimal sistemde
muhafaza etmek.

Birim calismalan ile ilgili program, plan, arastirma ve degerlendirme raporlar
ile projeler ve diger ilgili kayitlar diizenli olarak tutmak.

Birimler aras1 koordinasyonu saglamak.

Merkez miidiiriiniin verdigi diger gorevleri yerine getirmek.

2.3.2.9.4. Ogretmenler

Milli Egitim Bakanligi Bilim ve Sanat Merkezleri yonergesine gore Bilim ve

Sanat Merkezlerinde gorevli 6gretmenlerin gorevleri soyledir (MEB, Bilim ve Sanat

Merkezleri Yonergesi, Madde 33, 2007):

A\

YV V VYV V

Merkezin egitim modeline ve amacina uygun olarak egitim-6gretim programlari
hazirlamak.

Programin aksayan yonlerini belirlemek amaciyla diger 6gretmenlerle goriiserek
birim bagkanina bildirmek ve birim toplantilarinda degerlendirmek.

Brang: ile ilgili etkinliklerde gerekli arag-gereci belirlemek ve eksik olanlar
birim bagkanlarina bildirmek.

Cocuk/6grencileri, 0zel yetenek alanlarinda gosterdikleri basarilar1 yaninda
gelisim oOzellikleri ile de degerlendirmek. Herhangi bir sorun karsisinda
rehberlik ve psikolojik danigma birimi ve velisi ile is birligi yapmak.
Cocuk/6grencilerin yaraticiliklarimi ortaya koyma, destekleme ve kisisel gelisimi
acisindan bireysel programlar hazirlamak ve birim baskanina bildirmek.
Etkinliklerde her tiirlii ¢evre imkanlarin1 kullanmak.

Etkinlik saatleri disinda merkezin egitim-0gretim islerine katilmak.
Sorumluluguna verilen ¢ocuk/dgrencilere lider ve/veya danismanlik yapmak.
Sorumlu oldugu cocuk/dgrencilerin sosyal ve duygusal gelisimini izleyip

gozlemlerde bulunmak.
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» Sorumlu oldugu cocuk/6grencilerin velileri ve orgiin egitim kurumlarindaki
Ogretmenleri ile periyodik araliklarla goriismek ve sonuglarini rehberlik ve
psikolojik danisma birimine bildirmek.

» Merkezde uygulanan programlarin her egitim-6gretim asamasi iginde ve siireg
sonunda c¢ocuk/ogrencilere yonelik degerlendirmeleri yaparak rehberlik ve
psikolojik danisma birimine bildirmek.

» Merkez mudiirii tarafindan verilen diger gorevleri yerine getirmek.

2.3.2.10. Merkez Yiiriitme Kurulu

Merkezdeki uygulamalarin, amacina uygun sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in merkez
yiiriitme kurulu olusturulur. Merkez yiiriitme kurulunda; merkez miidiirii bagkanliginda
miidiir yardimcilari, birim baskanlari, merkezin bulundugu yerlesim biriminde rehberlik
ve arastirma merkezi varsa rehberlik ve arastirma merkezi miidiiriiniin gérevlendirdigi
bir rehber ogretmen, velilerin segtikleri veli temsilcisi, 6grencilerin sectikleri 6grenci
temsilcisi ve sponsor temsilcisi gorev alir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri YOnergesi,

Madde 34, 2007).

2.3.2.10.1. Merkez Yiiriitme Kurulunun Gorevleri
Merkez yiirtitme kurulunun gorevleri sunlardir (MEB, Bilim ve Sanat

Merkezleri Yonergesi, Madde 35, 2007):

» Merkezlerde yapilacak etkinlikleri planlamak, izlemek ve degerlendirmek.

» Merkezlerde egitim-6gretim uygulama planini, cocuk/dgrencilerin orgiin egitim
kurumlarindaki egitim-6gretim siirelerini de dikkate alarak hazirlamak.

» Uygulamanin etkinligini ve verimliligini saglamak amaciyla yerel yonetimler,
goniillii kurum, kurulus ve iiniversitelerle is birligi i¢inde olmak.

» Merkezlerdeki egitim-6gretim ortaminin gelistirilmesi, calismalarin nitelik ve
niceliginin artirilmasi i¢in gerekli kaynaklarin saglanmasina yardimci olmak.

» Cocuk/ogrencilerin tasarladiklar proje ¢alismalarina destek saglamak.

» Cocuk/ogrencilerce hazirlanan proje ve triinlerin sergilenmesi igin gerekli

destegi saglamak.
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» Merkezdeki egitim-6gretim siirecini izlemek ve donem sonu raporlarini
hazirlamak, Genel Miidiirliige sunmak.

» Her yil Genel Miidiirliige sunulmak iizere 6grenci kontenjanini belirlemek.

» Tanilamasi yapilacak c¢ocuk/6grencilerin hangi smif diizeyinde olacaklarin
belirleyerek Genel Miidiirliigiin onayini almak iizere 6neride bulunmak.

» Merkezin yillik biitgesini hazirlayip Genel Mudiirliige sunmak.

» Harcama esas ve usulleri ile onceliklerini belirlemek.

> Ihtiyac duyulan teknik yardimla ilgili hazirhk yapmak ve Genel Miidiirliige
bildirmek.

» Merkezin finansmanina katki saglamak amaciyla cesitli etkinlikler diizenlemek.

» Merkez midiirii merkez yiirtitme kurulu kararlari dogrultusunda hizmetlerini
yiiriitiir. Merkez yiirtitme kurulu, kararlar1 oy c¢okluguyla alir ve yiiriirliikte

bulunan mevzuata aykir karar alamaz.

2.3.2.11. Tamlama Komisyonu

Okul o©ncesi egitimi, ilkogretim ve ortadgretim cagindaki iistiin yetenekli
cocuk/dgrencilerin tanilama siirecindeki inceleme ve degerlendirme islemlerini
yiriitmek iizere merkez miidiiriiniin bagkanliginda (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri

Yonergesi, Madde 36, 2007);

1) Gorevlendirecegi bir miidiir yardimcisindan,

2) Arastirma, izleme ve dokiimantasyon birimi bagskanindan,

3) Okul oncesi egitimi birimi baskanindan,

4) Rehberlik ve psikolojik damigsma birimi baskani ve bu birimde gorevli

Ogretmenler ile 6zel egitim 6Zretmeninden olusturulur.

2.3.2.11.1. Tamlama Komisyonunun Gorevleri

Okul oncesi egitimi, ilkogretim ve ortadgretim cagindaki cocuk/6grencilerin
merkeze aday gosterilebilmeleri i¢in, Bakanlik¢a hazirlanan gézlem formlarmi 6rgiin
egitim kurumlarina ve velilere iletmek {izere tanilama komisyonu (MEB, Bilim ve Sanat

Merkezleri Yonergesi, Madde 37, 2007);
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» Aday gosterilen ¢ocuk/6grencilerin gozlem formlarini nicel ve nitel olarak
degerlendirmek,

» Gozlem formlart degerlendirme sonuglarina gore grup degerlendirmesine
aliacak ogrencileri belirlemek,

» Grup degerlendirmesinde yeterli performansi gosteren cocuk/dgrencilerin
bireysel incelemeye alinmalarini saglamak,

» Bireysel inceleme sonuclarini Genel Miidirlige gizlilik icerisinde

gonderilmesini saglamak gorevlerini yerine getirir.

2.3.2.12. Merkez Damisma Kurulu

Merkezlerin bulundugu yerlesim mahallinde; fen bilimleri, sosyal bilimler, giizel
sanatlar, basin yayin kuruluslari ile is diinyasini temsil edebilecek en fazla on bir kisi ile
danigma kurulu olusturulur. Bu kurulda gorev alacaklar merkez yiiriitme kurulunca
secilir. Danisma Kurulunun isleyis esas ve usulleri merkez yiiriitme kurulunca belirlenir

(MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 38, 2007).

2.3.2.13. Ust Damsma Kurulu

Merkezlerde yapilacak uygulamalarin iist diizeyde planlamasini saglamak
amaciyla iist damisma kurulu olusturulur. Bu kurul, Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Miidiiriiniin bagkanliginda; Talim ve Terbiye Kurulundan, Okul
Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigiinden, Tlkogretim Genel Miidiirliigiinden, Ortadgretim
Genel Miidiirliigiinden, TUBITAK’tan, Sivil toplum 6rgiitlerinden birer temsilci,
Universitelerden 2 (iki) 6gretim iiyesi ile merkezlerden iki temsilciden olusur. Thtiyac
duyulmasi1 halinde iist danisma kurulu toplantilarina, diger kurum ve kuruluslardan
temsilci/temsilciler, Genel Miidiirliikce cagrilir. Ust damisma kurulunun sekretaryas,
Genel Miidiirliik¢e yiiriitiilir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Y&nergesi, Madde 39,
2007).

2.3.2.13.1. Ust Damisma Kurulunun Gérevleri
Ust danmigma kurulunun goérevleri sunlardir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri

Y onergesi, Madde 40, 2007):
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> Ustiin yeteneklileri tamlamasi icin gerekli gozlem formlari, dlgme araglari ve
olciitlerle ilgili onerilerde bulunmak.

> Ustiin yeteneklilerin belirlenmesi igin gerekli psikolojik 6lgme araglarimin
gelistirilmesi ve uygulanacak yontemler hakkinda 6nerilerde bulunmak.

> Ustiin yeteneklilerin egitimi-ogretimi icin modeller belirlenmesi, programlar
gelistirilmesi, gerekli bilimsel caligmalarin yapilmasi ve uygulamalarin
izlenmesi ve degerlendirilmesine yonelik onerilerde bulunmak.

> Ustiin yeteneklilere verilecek hizmetlerin etkinligini artirmaya yonelik bilimsel
calisma gruplarinin olusturulmasi konusunda 6nerilerde bulunmak.

» Merkezlerin egitim-0gretim ortamina iliskin standartlarla ilgili Onerilerde
bulunmak.

> Ustiin yeteneklilerin egitimi-ogretimi ve istihdami konusunda kamu kurumlari
ve sivil toplum orgiitleri ile is birligi yapmak.

> Ustiin yeteneklilerin egitimi-ogretimi kapsaminda egitim sistemindeki okul
oncesi egitimi, ilkdgretim, ortadgretim, yiksekogretim program ve
uygulamalarinda, esgiidiim ve stratejik uygulama biitinliiginde yasal ve
uygulama ilkeleri i¢in hazirliklar yapmak.

> Ustiin yeteneklilerin egitimi-6gretimi konusunda egiticilerin yetistirilmesi ve
kurumlarla gerekli is birligi saglamak.

> Ustiin yeteneklilerin egitimi-ogretimi ve degerlendirilmeleri konusunda

uluslararasi is birligi yapmak ve izlemek.

2.3.2.13.2. Ust Damsma Kurulu Toplantisi

Ust damisma kurulu, bagkanmn c¢agrisi iizerine yilda bir defa giindemli olarak
toplanir. Toplant1 yeter sayisi, komisyon iiye sayisinin iicte ikisi kadardir. Kararlar1 oy
¢oklugu ile alimir. Thtiyag duyulan hallerde ilgililerin de katilimiyla genisletilmis iist
damigma kurulu toplantilar1 yapilabilir. Ust danigma kurulunun kararlari Makam onayi

ile yiiriirlige girer (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yo6nergesi, Madde 41, 2007).

2.3.2.14. Ogrenci Nakli
Merkezler arasinda 6grenci nakli, velinin yazili bagvurusu iizerine yapilir (MEB,

Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 42, 2007).
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2.3.2.15. Atama

Ustiin yetenekli ¢ocuk/6grencilerin egitim-ogretimlerinde gorev alacak miidiir,
miidiir yardimcilar1 ve Ogretmenlerin hizmetteki performanslari, alanlar1 veya iistiin
yeteneklilerin egitimi ile ilgili alanda yiiksek lisans veya doktora yapmis olmalari, {istiin
yetenekli ¢ocuk/dgrencilerin hizmet i¢i egitimi, seminer ve kurslarina katilmis olmalari
gibi nitelikler géz oniine alinarak atama kriterleri, Personel Genel Miidiirliigii ve Ozel
Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliiglince belirlenir ve atamalari,
ilgili mevzuat hiikiimleri dogrultusunda Bakanlikca yapilir (MEB, Bilim ve Sanat
Merkezleri Yonergesi, Madde 43, 2007).

2.3.2.16. Hizmet ici Egitim
Merkezlerdeki personelin yetistirilmesi amaciyla periyodik olarak hizmet igi
egitim seminer ve kurslan diizenlenir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri YOonergesi,

Madde 44, 2007).

2.3.2.17. Denetim
Merkezlerin denetimi Bakanlikca yapilir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi, Madde 45, 2007).

2.3.3. Tamlama ve Yerlestirme
Bu boluimde ilkdgretim ve ortadgretim seviyesindeki iistiin  yetenekli
ogrencilerin tamilanma ve Bilim ve Sanat Merkezlerine yerlestirilme asamalart

aciklanmaktadir. Sirastyla bu agamalar:

1) Aday gosterme,

2) On degerlendirme,
3) Grup tarama,

4) Bireysel inceleme,

5) Kayit ve yerlestirme seklindedir.
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2.3.3.1. Aday Gosterme

Merkezlere, uistiin yetenekli ¢cocuk/dgrencileri belirlemek amaciyla okul oncesi
egitimi cagindaki c¢ocuklar icin veliler veya okul Oncesi egitim kurumlar
ogretmenlerince, ilkogretim ¢ag1 6grencileri icin ilkogretim kurumu sinif ve sube rehber
Ogretmenlerince, ortadgretim Ogrencileri i¢in sinif rehber 6gretmenler kurulunca aday
gosterilir. Aday gosterilecek okul Oncesi, ilkogretim ve ortadgretim cagindaki
cocuk/dgrenciler i¢in, her Ogretim yilimin ekim ayr icinde Bakanlikca hazirlanan
Gozlem Formlari, il ve ilcelerde bulunan okul Oncesi, ilkégretim ve ortadgretim
kurumlarina, merkez tarafindan gonderilir. Bu gézlem formlar1 (MEB, Bilim ve Sanat

Merkezleri Yonergesi, Madde 9, 2007);

a) Okul oOncesi egitimi ¢aginda olup herhangi bir okul 6ncesi kurumuna devam
edemeyen 3-6 yas grubu ¢cocuklarin velilerince,

b) Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 3-6 yas grubu cocuklar i¢in okul
oncesi 0gretmenleri veya velilerince,

¢) Ilkogretim kurumlarinda 1-5 smiflar icin simif 6gretmenleri; 6-8 smiflar icin
sube Ogretmenler kurulunca,

d) Ortadgretim kurumlarinda simif rehber 6gretmenler kurulunca doldurulur.
Ogretmenler, kurullar veya veliler iistiin yetenege sahip olduklarin
gozlemledikleri cocuk/6grencileri aday gosterirler ve bu cocuk/6grencilerden,
orgiin egitim kurumlarma devam edenler i¢in okul miidiirliiklerince fotografl
Ogrenci belgesi hazirlanir. Aday gosterilen Ogrencilerin listeleri, gozlem
formlari, 6grenci belgeleri en gec subat aymin sonuna kadar ilgili merkeze
gonderilir. Merkezler gerekli incelemeleri yaptiktan sonra nisan ve mayis
aylarinda belirledikleri tarihlerde tanilama islemini gerceklestirir. Herhangi bir
nedenle tanilama takvimi igerisinde yer alamayan ve lstiin yetenekli oldugu
diisiiniilen ¢cocuk/6grencilerin bagvurular: veliler, 6gretmenler ve kurullarca ilgili
merkeze yapilir. Bagvurular merkez yiiriitme kurulunca degerlendirmeye alinir.
Merkez  yiiriitme  kurulunca tamlamasi  yapilmast uygun  goriilen

cocuk/dgrenciler, tanilama komisyonunca 6n degerlendirmeye alinir.
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2.3.3.2. On Degerlendirme

Orgiin egitim kurumlarinca veya velisi tarafindan aday gosterilen
cocuk/dgrencilerin  gbézlem formlari, tamilama komisyonunca degerlendirilir.
Degerlendirme sonucuna gore grup taramasma alinacak c¢ocuk/0grenci listeleri
okullarina veya velisine bildirilir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde

10, 2007).

2.3.3.3. Grup Tarama

On degerlendirme sonucunda grup taramasina katilmasi uygun goriilen
cocuk/dgrenciler, merkez yiiriitme kurulunun belirleyecegi tarihlerde, iist danisma
kurulunca belirlenen 6l¢me araglar ve Olciitleri dogrultusunda grup taramasina alinir

(MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 11, 2007).

2.3.3.4. Bireysel inceleme

Grup taramasinda yeterli performans gosteren ¢ocuk/ogrenciler ile okul oncesi
orgiin egitim kurumlarinca veya velisi tarafindan aday gosterilen ¢ocuklardan tanilama
komisyonunca bireysel incelemeye alinmalari uygun goriilenler, iistiin yeteneklilerin
bireysel incelemesinde kullanilacak objektif ve bagil 6l¢me araclarinin uygulanmasinda
rehberlik ve arastirma merkezinde veya diger orgiin egitim, yaygin egitim, iiniversiteler
ile benzeri diger kurumlarda gorevli ve tanilama komisyonunca uygun goriilen
psikolojik damismanlarca merkezlerde bireysel incelemeye alimirlar (MEB, Bilim ve

Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 12, 2007).

2.3.3.5. Kayit ve Yerlestirme

Bireysel inceleme ve degerlendirme sonuglarina gore siralanan dgrenci listesi
Genel Miidiirlige gonderilir. Genel Midiirliikkce yapilacak degerlendirme sonucunda
uygun bulunan liste onaylandiktan sonra ilgili Merkeze gonderilir. Listede yer alan
ogrencilerin kayit islemi i¢in; kayit formu, veli muvafakat belgesi, niifus ciizdan 6rnegi
ve 4 (dort) adet fotograf, cocuk/0grenci velisi tarafindan hazirlanarak merkeze teslim
edilir. Cocuk/6grencinin kayit ve yerlestirme islemi sonuclandirilir (MEB, Bilim ve

Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 13, 2007).
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2.3.4. Egitim-Ogretim ve Uygulama
Bu boliimde, Bilim ve Sanat Merkezlerindeki; Egitim etkinlikleri, Program
ilkeleri, Egitim programlari, Rapor diizenleme, Egitim-6gretim ortami ve egitim-

Ogretim siiresi agiklanmstir.

2.3.4.1. Egitim Etkinlikleri
Merkezlerdeki egitim-6gretim etkinlikleri;

» Okul Oncesi egitimi ¢cagindaki iistiin yetenekli ¢cocuklar tam giin,

> Ilkogretim ve ortadgretim cagindaki dgrenciler; orgiin egitimlerine akranlari ile
birlikte kayithi olduklari okullarinda devam eder. Orgiin egitimleri disindaki
zamanlarda bireysel yeteneklerinin farkinda olmalann ve kapasitelerini
gelistirerek en {iist diizeyde kullanmalarini saglayacak olan egitim-dgretim,
merkezlerce verilir. Bu egitim-6gretim (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi, Madde 14, 2007);

a) Birinci donem: Eyliil, ekim, kasim, aralik, ocak

b) Ikinci donem: Subat, mart, nisan, mayis, haziran

¢) Uciincii donem: Temmuz, agustos (yaz okulu, Ogrenci kamplar1) aylarini
kapsayacak sekilde yilda iic donem olarak diizenlenir. Her dénem sonunda
merkez yiiritme kurulunca hazirlanacak degerlendirme raporlart Genel
Miidiirliige gonderilir. Verilecek egitim-6gretimin siiresi ¢ocuk/ogrencilerin ilgi,
yetenek ve ihtiyacina gore belirlenir. Cocuk/ogrenciler her donem sonunda,
merkezin Ogretmenler kurulunda degerlendirilir. Bu degerlendirme sonunda
cocuk/dgrencinin merkezlerdeki caligsmalara devaminin yararli olamayacagi
goriisiine varilirsa durum, velisine ve merkez yiiriitme kuruluna bildirilir. Konu,
merkez yiiriitme kurulunca olusturulacak genisletilmis bir komisyonda
degerlendirildikten sonra velinin de goriisi alinarak  gerektiginde

cocuk/6grencinin merkezle iliskisi kesilir.

2.3.4.2. Program ilkeleri
Merkezlerde uygulanacak egitim-6gretim programlari, asagida belirtilen ilkeler
cercevesinde hazirlanir ve gelistirilir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri YOnergesi,

Madde 15, 2007);
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» Programlar, 6grenci merkezli, disiplinler arasi, modiiler yapida hazirlanir.

» Programlar, lider ve/veya danmisman Ogretmenlerin rehberliginde bireysel
O0grenmeye uygun olarak hazirlanir.

» Programlar, cocuk/ogrencilerin yaraticiligini, sorunlara farkli yaklasim ve
¢cOziim bulma becerilerini gelistirecek ve yetiskinlik donemlerindeki sartlara
hazirlayacak nitelikte diizenlenir.

> Ozel yetenekleri gelistirmeye yonelik programlar, disiplinler ve disiplinler aras
iligkiler dikkate alinarak herhangi bir disiplinde derinlemesine veya kapsami
genisletilecek ileri diizeyde bilgi, beceri ve davramis kazandirma amaciyla
hazirlanir.

» Egitim programlar1 hazirlanirken c¢ocuk/ogrencilerin canli ve nesnelerle olan
iligkisini iyi gozlemlemeye dayali, analiz, sentez ve degerlendirme yapma gibi
iist biligsel diisinme becerilerini  gelistirmesini saglayan etkinliklerin
planlanmasina ve uygulamasina dikkat edilir.

» Uygulanacak programlarin siireleri, ¢ocuk/6grencilerin bireysel potansiyeli
dogrultusunda belirlenir.

» Uygulanacak egitim programlarinin her asamasinda degerler egitimine yer

verilir.

2.3.4.3. Egitim Programlari
Kayitlar1 yapilan okul Oncesi egitimi, ilkdgretim ve ortadgretim c¢agi
cocuk/dgrencilerinin hazir bulunusluk diizeyi Ol¢iildiikten sonra merkezlerce (MEB,

Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 16, 2007);

1) Uyum (Oryantasyon),
2) Destek Egitimi;
a) Iletisim Becerileri,
b) Grupla Calisma Teknikleri,
c) C)grenme Yontemleri,
d) Problem C6zme Teknikleri,

e) Bilimsel Arastirma Teknikleri,
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f) Yabanci Dil,
g) Bilgisayar,
h) Sosyal Etkinlikler,

3) Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme,

4) Ozel Yetenekleri Gelistirme,

5) Proje Uretimi/Yonetimi alanlarinda diizenlenmis egitim programlarina alinirlar.

Programlar1 tamamlayan g¢ocuk/0grencilere tamamladigi her programin sonunda

merkez miidiirligiince Tamamlama Belgesi verilir.

2.3.4.3.1. Hazir Bulunusluk Diizeyini Belirleme
Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyi asagida aciklandig1 sekilde belirlendikten

sonra egitim programlarina alinirlar.

>

Hazir bulunusluk diizeyi belirleme calismalarina, merkezlerce olusturulan
programa dayali olgekler araciligi ile simif 0gretmenleri ve velilerinden alinan
bildirimlerle basglanir.

Cocuk/6grencilerin biligsel, duyussal, sosyal ve devinissel alanlara yonelik hazir
bulunusluklari, etkinlik temelli olmak tizere uyum programi siireci igerisinde
yapilir.

Cocuk/ogrencilerdeki ilgi ve yetenek alani/alanlarim1 gozlemlemek i¢in degisik
ilgi ve yetenek alani/alanlarina hitap eden etkinlik koseleri hazirlanir.

Hazir bulunusluk olgiimleri ile cocuk/6grencilerin merkeze basladiginda hangi
ilgi ve yetenek alani/alanlarinda 6grenmeye acik olduklar1 hakkinda bilgi sahibi
olunur.

Yapilan Ol¢limler sonucunda cocuk/6grencilerin merkezce bilissel, duyussal,
sosyal ve devinigsel performans diizeyleri belirlenir.

Egitim programlarinin hangi sirayla ve uygulamalarinin nasil oldugu asagida

sunulmustur.

>

2.3.4.3.2. Uyum (Oryantasyon) Program
Uyum programinda hangi asamalarin uygulandig1 asagida sunulmustur.
Orgiin egitim kurumlarindan gelen ¢ocuk/6grencilere ve velilerine oncelikle

merkezin misyon ve vizyonu anlatilir.
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» Uyum donemi etkinlikleri cocuk/6grencilerin sosyal ve duyussal gelisimleri, ilgi
ve yetenek alanlar1 g6z Oniinde bulundurularak olusturulan gruplar halinde
yapilir.

» Yapilacak etkinliklerin icerigi ¢ocuk/6grencilerde merkezlere ait kurum kiiltiirii
ve biz bilinci olusturacak sekilde planlanir.

» Cocuk/ogrencilerin kigisel, sosyal ve psikolojik gelisimleri hakkinda bilgi
toplamay1 amaclayan etkinlikler yapilir.

» Uyum siireci icerisinde yapilan etkinliklere merkezdeki tiim 6gretmenler katilir.

» Her lider ve/veya danigman 6gretmenin sorumlu olacagi cocuk/dgrenci grubu bu
donemde belirlenir.

» Uyum siireci igerisinde her c¢ocuk/6grenci, kendi lider ve/veya danigsman
Ogretmeni basta olmak iizere biitiin 6gretmenlerce gozlemlenir ve gozlemler
yazili olarak not edilir. Bunun sonunda elde edilen veriler lider ve/veya
danigman Ogretmen tarafindan gézlem defterine yazilir. Rehberlik ve psikolojik
danigsma birimine verilir.

» Hazir bulunusluk diizeyini belirleme ilkelerinde oldugu gibi, ¢cocuk/6grencilerin
hazir bulunusluk diizeyi belirleme calismalarina uyum siirecinde de devam
edilir. Elde edilen veriler, Ogretmenler kurulunda degerlendirilir ve
degerlendirme sonuglar1 rehberlik ve psikolojik danisma birimince Ogrenci
dosyasina islenir.

» Uyum siireci sonunda elde edilen geri bildirimler velilerle paylasilir.

2.3.4.3.3. Destek Egitim Program
Destek egitim programinda hangi asamalarin uygulandigi asagida su sekilde
belirtilmistir.

» Destek egitim programinda c¢ocuk/dgrenciler, uyum programi sonunda ortaya
cikan performanslarina gore gruplara ayrilir.

» Gruplara ayrilan cocuk/ogrenciler, destek egitim programindaki alt program
dallar1 olan iletisim becerileri, grupla calisma teknikleri, 6grenme yontemleri,
problem ¢6zme teknikleri, bilimsel arastirma teknikleri, fen bilimleri,
matematik, dil sanatlari, sosyal bilimler, resim, miizik ve benzeri alanlar ile

iligkilendirilerek egitime alinir.



90

Destek egitim programinda yabanci dil ve bilgisayar programlarina tim
cocuk/dgrenciler alinir.

Destek egitim programinda ¢ocuk/6grencilerce bireysel ya da grup halinde proje
hazirlama calismalarina baglanir.

Destek egitim programi uygulama siirecinde ve siire¢ sonunda gézlemlere dayali
olarak geri bildirimler alinir.

Destek egitim programi sonunda cocuk/dgrenciler hakkinda yapilan biitiin
gozlemler ve alinan geri bildirimler, bir araya getirilerek dgretmenler kurulunca
degerlendirilir ve her cocuk/6grencinin ayr1 ayr ilgi ve yetenek alani/alanlari

belirlenir.

2.3.4.3.4. Bireysel Yetenekleri Fark Ettirici Program

Bireysel yetenekleri fark ettirici programda hangi asamalarin uygulandigina

asagida yer verilmistir.

>

Cocuk/6grencilerin biligsel, duyussal, sosyal ve devinissel kapasiteleri dikkate
almarak uyum ve destek egitimi programinda yapilan goézlemler ve alinan geri
bildirimler sonucu belirlenen bireysel yetenek alani/alanlart dogrultusunda
ogrenci gruplart olusturulur.

Cocuk/ogrencilerin sahip olduklar1 bireysel yeteneklerini fark ettirebilmek
amaciyla akademik bilgilere dayali olarak yaraticiliklarim 6ne ¢ikaran ve
bireysel farkliliklariyla ilgili disiplinlere yonelik programlar hazirlanir ve
uygulanir.

Ogrenme ortamlari, yaratici diisiinmeyi daha cok destekleyen cagdas egitim arag
ve gereciyle donatilir.

Programlar, ¢ocuk/6grenci merkezli egitim anlayisina gore disiplinler arasi
iligkiler dikkate alinarak modiiler yapida hazirlanir.

Bireysel yetenekleri fark ettirici donemde disiplinler arasi iligkiler dikkate
almarak proje iiretim calismalar1 devam ettirilir ve projeler destek egitimi
programina gore daha kapsamli hazirlanir.

Bireysel yetenekleri fark ettirici programlar sonunda, cocuk/6grenciler hakkinda
yapilan biitin gozlemler ve alinan geri bildirimler, 6gretmenler kurulunda

degerlendirilerek ¢cocuk/ogrencinin ilgi ve yetenek alani/alanlar belirlenir.
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2.3.4.3.5. Ozel Yetenekleri Gelistirici Program
Ozel yetenekleri gelistirici programda hangi asamalarin uygulandigi asagida
sunulmustur.

> Ozel yetenekleri gelistirici programlar, cocuk/dgrenci merkezli egitim anlayisina
uygun olarak disiplinler aras1 modiiler yapida olur.

> Ozel yetenekleri gelistirici programlarda c¢ocuk/6grencilere disiplinler ve
disiplinler arasi iliskiler dikkate alinarak herhangi bir disiplinde derinlemesine
veya ileri diizeyde bilgi, beceri ve davranis kazanmalar1 saglanir.

» Cocuk/ogrencilerin  bireysel ilgi ve yeteneklerinin farkinda olmalarini,
kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarimi saglayacak egitim bu
donemde verilir.

» Cocuk/ogrencilerce bu donemde, daha ¢ok 6zel yetenek alani/alanlarina yonelik

proje iiretim ¢alismalar yapilir.

2.3.4.3.6. Proje Uretimi ve Hazirlama Program
Proje iiretimi ve hazirlama programinda hangi asamalarin uygulandigi asagida su
sekilde belirtilmistir.

» Merkezlerdeki biitiin etkinliklerin temelinde proje iiretme ve gelistirme
caligmalan esas alinir.

» Proje hazirlama ve gelistirme konularinda bilgi ve beceri kazandirmak iizere
kurumdaki lider ve/veya damisman Ogretmenler araciligiyla gerekli oOn
O0grenmeler saglanir ve proje yonergeleri hazirlanip 6rnekler sunulur.

» Cocuk/ogrencilerce lider ve/veya danmigman Ogretmenlerin rehberliginde proje
konulart belirler.

» Yontem olarak ogretmenlerin ¢ocuk/6grencilere bilgi aktarmasindan ¢ok, kendi
sececekleri  projeler dogrultusunda c¢alismalari, gelistirdikleri  ¢oziim
uygulamalari ve bu siire¢ icerisinde 6grenmeleri temel alinir.

» Cocuk/ogrenciler ilgi, yetenek ve tercihlerine gore 3-5 kisiden olusan proje
gruplarma ayrilir ve kendi segtikleri proje iizerinde calisarak gerektiginde

bireysel proje tiretme ¢alismalar da yapilir.
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» Proje konularinin belirlenmesi, secilmesi ve sonuglarinin degerlendirilip
gelistirilmesinde ¢evredeki is yeri, yerel yonetimler, goniilli kurum ve
kuruluglar ve tiniversitelerden yararlanilir.

» Projeler ilgili kurum ve kuruluslarda gelistirilebilecegi gibi, gerektiginde uzman
kisilerden de destek saglanir.

» Projelerin konusu ve seciminde herhangi bir sinirlama yapilmaz. Her tirli
iiretim, hizmet, bilimsel ¢alisma ve sanat etkinlikleri projelendirilir.

» Projeler, disiplinler arasi calisma ve farkli becerilerin sentezini gerceklestirmeye
yonelik hazirlanir.

» Cocuk/ogrencilerin, lider ve/veya danigsman dgretmenler rehberliginde planlama,
uygulama ve degerlendirme asamalarim yaparak, yasayarak, ogrenen; iireten,
sorun ¢ozen, yaratict diigiinebilen, cevresi ile iletisim kurabilen, bilimsel
arastirma ve bulus yapabilen bireyler olarak yetistirilmeleri saglanir.

» Proje tiretimi yapilirken egitim-6gretim ortamlari, her tiirlii cevre sartlarina agik,
cok amacli, sosyal ve psikolojik yonden is birligine a¢ik ve motive edici olacak

sekilde diizenlenir.

Cocuk/6grencinin gelisimine gore merkezlerce belirlenen her egitim-6gretim
asamasi siireci icinde ve siireci sonunda, lider ve/veya danigsman 6gretmenler tarafindan
programlarin ¢ocuk/6grencilere yonelik degerlendirmeleri yapilir ve degerlendirme
raporlar1  hazirlanir. Hazirlanan raporlara  dayanarak cocuk/6grencilerin = bu
disiplinle/disiplinlerle ilgili degerlendirmeleri, kendi okullarinda o disiplin
ogretmenlerinden olusturulacak bir kurul tarafindan yapilir. Alinan sonug, o dersin notu
olarak dgrencinin karnesine yazilir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde

17, 2007).

2.3.4.4. Rapor Diizenleme

Siiresi merkezlerce belirlenen her egitim-6gretim siireci icinde ve siire¢ sonunda,
lider ve/veya danmisman 6gretmenlerle rehberlik ve psikolojik danisma birimi tarafindan
programlarin 6grencilere yonelik degerlendirmeleri yapilarak bir rapor hazirlanir. Bu
raporlar, bir sonraki programa esas tegkil etmek iizere merkez yiiriitme kurulunca

goriigiiliir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 18, 2007).
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2.3.4.5. Egitim-Ogretim Ortam ve Siiresi

Merkezdeki egitim-6gretim ortamlari; her tiirli ¢evre ile is birligine agik, sosyal
ve psikolojik yonden motive edici olacak sekilde diizenlenir (MEB, Bilim ve Sanat
Merkezleri Yonergesi, Madde 19, 2007). Merkezdeki egitim-6gretim uygulama siiresi,
merkez yiiriitme kurulunun karar ve onerisi ile il milli egitim miidiirliigiince onandiktan
sonra Genel Midirliige bilgi verilir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi,

Madde 20, 2007).

2.4. Ilgili Arastirmalar
Bu boliimde iistiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili ulasilan arastirmalara yer

verilmistir. Aragtirmalar yurt i¢i ve yurt dis1 olmak tizere iki baglik altinda ele alinmistir.

2.4.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Ataman (1976)’1n “Ustiin Zekali Ogrencilerin Egitsel Sorunlar1” iizerine yaptigi
calisma, Fen lisesinin, fen ve matematik alaninda iistiin yetenekli cocuklar1 segip
secmedigini ve bu 6grencileri amacina uygun bicimde bilim adam1 ve arastirmaci olarak
yetistirip yetistirmedigini belirlemeye yoneliktir. Arastirma sonunda deney ve kontrol
grubu arasinda ilkogrenimi bitirme acisindan, ortaokullar1 bitirme acisindan, liseleri
bitirme acisindan ve yilksek Ogretime gecis acgisindan anlamli diizeyde bir fark
bulunamamistir. Kontrol grubu i¢inde de Fen Lisesi veya benzer nitelikteki 6gretimden
yararlanabilecek yetenek ve yeterlikte bircok ©grenci bulundugu sonucu ortaya
cikmastir.

Ekinci (2002), ogretmenlerin ilkdgretim okullarinin ustun yeteneklilerin
egitimine elverislilik diizeyi konusundaki goriisleri arasinda fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla bir ¢calisma yapmistir. Calismada yansiz atama ile secilen Batman
il merkezindeki 25 ilkogretim okulundan toplam 456 denek orneklem grubu olarak
almmistir. Veri toplama araci, uzman goriisiinden de faydalanilarak arastirmact
tarafindan gelistirilmis ve 456 Ogretmene uygulanmistir. Verilerin degerlendirilmesi
sonucu, Ogretmenlerin %59,2’sine gore, ilkdgretim okullarinda ustun yetenekli
bireylerin egitimine “hi¢” yer verilmedigi, %56,5’inin ilkdgretim diizeyinde ustun
yeteneklilere yonelik olarak Onerilen egitim modellerinden “6zel simif” uygulamasi

yoniinde goriis belirttigi, %26,7 sinin ise “6zel okul” modelinin ustun yeteneklilere
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yonelik egitimde uygulanmasi gerektigi yoniinde goriis belirttigi tespit edilmistir.
Ayrica, ogretmenlerin %53,9’unun ustun yetenekli bireylerin egitimine yonelik egitim
formasyonu bilgisine “az” derecede sahip olduklarn yoOniinde goriis belirttigi
belirlenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular genel olarak, Tiirk Egitim
Sistemi’nde ustun yetenekliler egitimine yeterince yer verilmedigi ve ilkogretim
okullarinin ustun yeteneklilerin egitimine elverisli olmadig1 yoniindedir.

Yiiriik (2003) tarafindan yapilan “Ilkogretim Cagindaki Ustiin Yetenekli
Ogrencilerle Normal Gelisim Gosteren  Ogrencilerin = Benlik  Saygilariin
Karsilastirilmasi” adli arastirmada, ilkogretim 6. ve 7. simifa devam eden iistiin
yetenekli erkek ¢ocuklarin genel benliklerinin normal gruba gore daha olumlu oldugu
saptanmistir.

Gokdere (2004) tarafindan yapilan “Ustiin Yetenekli Cocuklarin Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Egitimine Yonelik Bir Model Gelistirme Calismas1” adli calisma iistiin
yetenekli cocuklarin egitiminin yapildigi Bilim ve Sanat Merkezlerindeki alti fen
bilimleri Ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Calismada, Ogretmenlere 28 saatlik bir
hizmet i¢i egitim semineri diizenlenmistir. Bu hizmet ici egitim sonucunda 6gretmenlere
verilen egitim kapsamindaki proje tabanli 6grenmenin, iistiin yeteneklilere 6zel 6gretim
yontemlerinin ve Olgme-degerlendirme tekniklerinin, internet kullanimi gibi birgok
alanlarda bilgi ve uygulama boyutlarinda katilimc1 6gretmenlere onemli diizeyde katki
sagladigl sonucuna varilmistir.

Gokdere ve Ayvact (2004) simf Ogretmenlerinin iistiin yeteneklilik kavrami
hakkindaki bilgi diizeylerini belirlemeye yonelik olarak ilkdgretim okullarinda gérev
yapan 55 ogretmen ile yiiriitilen bir calisma yapmuslardir. Ogretmenlere, iistiin
yeteneklilerin 6zelliklerini iceren bir test uygulanmis ve Ogretmenlerle goriismeler
yapilmustir. Orneklemde yer alan siif 6gretmenlerinin iistiin yeteneklilerin dzellikleri
ile ilgili yeterli bilgi seviyesine sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Calisma sonucunda
Ogretmenlerin bu bilgi eksikliginin {istiin yetenekli 6grencilerin egitim siirecini olumsuz
etkilememesi i¢in hem hizmet 6ncesi, hem de hizmet ici egitim siirecinde bu konu
iizerinde 6nemle durulmasi gerektigi vurgulanmistir.

Gokdere, Ayvact ve Kiiciik (2004)’iin  “Ustiin  Yetenekli Cocuklarin
Karsilastiklart Temel Problemler” bashikli arastirmalarinda zihinsel alanda {istiin

yetenekli ¢ocuklarin egitim siirecinde karsilagtiklar1 problemleri ortaya koymustur.
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Arastirmanin 6rneklemini Bursa, Izmir ve Trabzon illerinde bulunan Bilim ve Sanat
Merkezlerinde ¢alisan 11 fen bilgisi 6gretmeni ile bu merkezlerde zihinsel alanda egitim
goren 65 Ogrenci olusturmustur. Arastirmanin sonuglarina gore okullarin merkezlere
kars1 olan tavirlarinin 6grenciyi olumsuz etkiledigi, ailelerin merkezleri bir dershane
olarak algiladiklari, merkezlerdeki 6gretmenlerin 6grencilerin ihtiyaglari karsilamada
merkezleri fiziksel donanim yoniinden eksik bulduklarini ortaya koymuslardir.

Gokdere ve Cepni (2004)nin  “Ustiin ~ Yetenekli Ogrencilerin Fen
Ogretmenlerinin Hizmet Ici Ihtiyaclarinin Degerlendirilmesine Yonelik Bir Calisma;
Bilim Sanat Merkezi Orneklemi” adli ¢alismalarinin 6rneklemini Bayburt ve Trabzon
Bilim Sanat Merkezlerinde gorev yapan 9 fen 0gretmeni olusturmaktadir. Hizmet-igi
Ihtiya¢ Degerlendirme Anketi, 6rneklem de yer alan 6gretmenlere uyguland: ve elde
edilen veriler analiz edildi. Verilerin analizi neticesinde orneklem de yer alan
ogretmenlerin bircok konuda ihtiya¢ belirtmelerine ragmen en fazla proje tabanh
ogrenme yaklasimi ve etkinlikler, yeteneklilikle ilgili internet siteleri ve siireli yayinlara
ulasim, modern Ogretim teorileri ve uygulamali etkinlikler, Bloom taksonomisi ve
formal operasyon donemi Ozellikleri, diinyadaki yetenek gelistirme modelleri,
arastirmact 6gretmen modeli ve laboratuar yaklagimlar1 konularinda hizmet i¢i seminere
ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna ulagildi.

Gokdere, Kiigiik ve Cepni (2004)’nin “Egitim Teknolojilerinin Ustiin Yetenekli
Ogrencilerin Fen Egitiminde Kullanimi Uzerine Bir Caligma: Bilim Sanat Merkezleri
Orneklemi” adli calismalari, egitim teknolojilerinin iistiin yetenekli 6grencilerin fen
egitiminde ne Ol¢iide kullanildigin1 ve uygulamada karsilasilan sorunlari ortaya koymak
amaciyla yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, 6zel durum calismasi yontemi kullanilmistir.
Ormneklem; iilke ¢apindaki ii¢ Bilim Sanat Merkezinde calisan on dort fen alan
Ogretmenini  kapsamaktadir. Veriler; Orneklemin tamamiyla yiiriitilen yar
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis sorulardan olusan miilakat ve orneklemdeki iki
BILSEM’den dokuz 6gretmenle yiiriitiilen katilimer gézlem calismalartyla toplanmustir.
Bu c¢alismanin verilerinden; BILSEM’lerindeki fen alan Ogretmenlerinin tamaminin,
egitim teknolojileri ile ¢ok az sayidaki teknolojik materyal arasinda yakin iligki
kurduklari, egitim teknolojilerinin BILSEM’lerindeki fen alan ogretmeleri tarafindan

cesitli nedenlerden dolayi yeterli 6l¢iide kullanilmadigi ortaya ¢ikmastir.
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Cepni, Gokdere ve Kiigiikk (2002) tarafindan yapilan calismada Purdue 3-
asamali zenginlestirme modeline dayali olarak fen bilgisi dersindeki cozeltiler
konusuyla ilgili bir etkinlik tasarlanmistir. Calisma sonucunda modeli olusturan ii¢
asamanin igerigi nedeniyle, model temel alinarak hazirlanan fen etkinliklerinin zihinsel
alanda yetenekli Ogrencilerin temel igerik bilgisi, ayirici diislince, yaratic1 problem
cozme teknikleri ve aragtirma becerilerinin gelismesine onemli katkilar saglayacagina
inanildig1 6n degerlendirilmesinde bulunulmustur.

Tekbas (2004), ilkogretim 2. simf Ogrencisi istiin yetenekli bir cocugun
kaynastirma ortaminda zenginlestirme programma gore aldigi egitimi Ornek olay
incelemesi olarak ele almistir. Arastirmada; cocuga iki yil boyunca kaynastirma
ortaminda zenginlestirme programi uygulanmig ve programin cocufun ve sinifin
akademik performansini arttirmadaki etkililiginin degerlendirilmesi yapilmistir. Bunun
icin dstiin yetenekli cocugun Ogrenim gordiigii ve 21 Ogrenciden olusan sinif deney
grubu, aym okulda bulunan ve ayni yasta 6grencilerin egitim gordiigii ve 19 d6grenciden
olusan diger sinif da kontrol grubu olarak belirlenmistir. Her iki grupta da dersler ¢oklu
zeka kuramina uygun olarak islenmistir. Arastirmada ©6n test ve son test olarak
arastirmaci tarafindan hem ikinci sinif, hem de iiciincii simf miifredatin1 kapsayacak
sekilde gelistirilen bir test kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun kontrol
grubuna gore anlamh kazanmimlar elde ettigi goriilmiistiir. Arastirmanin bulgularina
gore; {istiin yetenekli cocuklarin kaynastirma ortaminda seviyesine gore egitim
alabilecegi, bu egitimin hem {istiin yetenekli 6grenciye, hem de kaynastirma ortaminda
bulunan sinif arkadaslarina katki saglayabilecegi ifade edilmektedir.

Avcl (2005), anne-babalarin iistiin yetenekli ¢ocuklarinin farkindaliklarina
iligkin goriislerini incelemistir. Arastirma 6 Bilim Sanat Merkezinden 8 - 9 yaslar
arasinda 2 ve 3. smif ogrencilerinin anne-babalarini kapsamistir. BILSEM* deki
ogrencilerin %46‘sinin anne-babasi tarafindan fark edildigi ve bunlarin %18‘inin
RAM-‘a basvurdugu belirlenmistir. Ailelerin cocuklarmin iistiin yetenekli oldugunun
fark etmelerinde etkili olan; anne yas1 biligsel gelisim 6zellikleri ile baba yas1 ve sosyal
gelisim Ozellikleri, ailenin gelir diizeyi ve biligsel gelisim Ozellikleri arasinda anlamli
farklar bulunmustur.

Cakin (2005)’mn “Bilim ve Sanat Merkezine Zihinsel Alandan Devam Eden

Ogrencilerin  Akranlar1 ile Okul Basarilari Acisindan Karsilagtirilmasi”  baslikli
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calismasinda merkeze devam eden tiim Ogrencilerin incelenmesi yerine, zihinsel
yetenek alaninda merkeze kayit hakki kazanmis 6grencilerin durumlar ile Bilim ve
Sanat Merkezine kayit hakki kazanmamus, ancak zihinsel yetenek alanindan grup testini
gecmis Ogrencilerin durumlarini karsilastirilmigtir. Karsilagtirmanin 6rneklemini Usak
ve Izmir Bilim ve Sanat Merkezlerinde genel zihinsel yetenek alanindan devam eden
ogrenciler ve akranlan olusturmugtur. Bu karsilagtirma ig¢in il Milli Egitim
Miidiirliiklerince yapilan Seviye tespit sinav sonuglart ve Ogrencilerin donem sonu
karne notlar1 alinmus, istatistiksel hesaplamalar yapilmistir. Arastirma sonucunda; Bilim
ve Sanat Merkezine devam eden 6grencilerle Bilim ve Sanat Merkezine devam etmeyen
Ogrencilerin arasinda okul basarist agisindan anlamli bir farklilik gériillmemistir.

Tarhan (2005)’'m “Ustiin  Yetenekli Ogrencilerde Fizik Egitimi” bashkli
calismasinda Kastamonu Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren ve istatistiksel
yontemlerle fizik alaninda {dstiin yetenekli olarak tamimladigi distiin yetenekli
ogrencilere bir yil boyunca fizik egitimi gerceklestirmis ve Ogrencilerin fizik
yeteneklerinin kullanimlarinin gelisimlerini saglamistir. Alinan bu egitim sonucu fizik
alaninda iistiin yetenekli oldugu tespit edilen 17 6grenciden 9 tanesi fizik alaninda proje
iiretimini gerceklestirmistir. Bir dgrencinin yaptig1 proje calismasi diger O6grencileri
motive etmis ve digerlerini de proje caligmasi yapmaya yonlendirmistir. Sonug¢ olarak
dokuz dgrencide basar1 goriilmiistiir.

Kurt (2006), “Bilim ve Sanat Merkezlerinde Gorevli Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Destek Egitimi Asamasinda Karsilastiklart Problemlerin Tespiti” ile
ilgili yiiksek lisans tez calismasi yapmistir. Bu calismada, BILSEM’lerde gorevli
ogretmenler; planlamaya kaynaklik teskil eden BILSEM yonergesindeki bilgilerin,
kendileri i¢in yetersiz oldugunu, Yonergede destek egitim asamasinda belirtilen her bir
iinite ile ilgili hedeflerin belirtilmesi, hedef kazandirmak i¢in nasil bir yol izleneceginin
ve hazir bulunusluk diizeylerinin nasil Olciilecegine dair acilimlarin getirilmesinin
gerekliligini ifade etmektedir.

Budak (2007), arastirmasinda matematik dersinde iistiin yetenege sahip olan
ogrencileri tespit etmek igin bir model gelistirmistir. Bu modele Matematikte Ustiin
Yetenekli Ogrencileri Belirleme (MUYOB) Modeli adin1 vermistir. Arastirma bulgular
sonucunda MUYOB modeli kullanilarak matematikte iistiin yetenekli 6grencilerin tespit

edilebilecegi sonucuna ulagmistir.
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Coskun (2007)’un “Gorsel Sanatlarda Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimi ile
flgili Ogretmen Goriisleri ve Degerlendirmesi” adli tez calismasinda gorsel sanatlarda
iistiin yetenekli c¢ocuklarin sanat egitimi ile ilgili iilkemizde yapilan calismalar
arastirilarak, iistiin yetenekli bireylerin egitim aldigi Bilim ve Sanat Merkezleri ile
Anadolu Glizel Sanatlar Liseleri resim/resim-is Ogretmenlerinin konu ile ilgili
goriiglerinin neler oldugu belirlenmeye calisilmistir. Arastirmaya katilmay1 kabul eden
31 Bilim ve Sanat Merkezi resim/resim-is 0gretmeni ile 38 Anadolu Giizel Sanatlar
Liseleri resim/resim-is Ogretmenlerine 11 sorundan olusan bir anket uygulanmistir.
Betimsel yontem kullanilarak hazirlanan bu calismada veriler; anket, godzlem ve
goriigme yontemlerinin bir arada kullanilmasiyla elde edilmistir. Yapilan arastirmadan
elde edilen bulgulara gore, arastirmaya katilan resim/resim-is 6gretmenlerinin biiyiik bir
cogunlugu iistiin zeka ve iistiin yetenek kavramimi ‘“yasimin {izerinde zihinsel
performans gosterebilenler” olarak algiladiklar, gorsel sanatlarda {istiin yetenek
kavramini ise “farkli bakis acis1 ve algiya sahip olan, dogru goren, dogru ifade edebilen
ve yorumlayabilenler” olarak algiladiklar1 belirlenmistir. Ustiin yetenekli cocuklarin
egitimi konusunda Bilim ve Sanat Merkezleri resim/resim-is 6gretmenlerinin biiyiik bir
cogunlugunun hizmet i¢i egitim seminerleri aldiklari, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri
resim/resim-is Ogretmenlerinin ise konuyla ilgili herhangi bir 6zel egitim almadiklar
tespit edilmistir. Gorsel sanatlarda iistiin yetenekli cocuklarin egitimi konusunda ise,
herhangi bir 6zel egitim almadiklart belirlenen resim/resim-is 6gretmenlerinin iistiin
yetenekli cocuklara sanat egitimi verecek 0gretmenlerin 6zel egitim almalar1 gerektigi
goriisinde  olduklar1  tespit edilmistir.  Arastirmaya katilan  resim/resim-is
Ogretmenlerinin bilyiik cogunlugu gorsel sanatlarda iistiin yetenege sahip cocuklara
sanat egitimi verecek dgretmenlerin, alanina hakim, bilgili, deneyimli egitimciler olmasi
gerektigi ve bu cocuklara okul Oncesinden itibaren baslayan bir egitim verilmesi
gerektigi goriisiinde olduklarini belirtmislerdir. Ustiin yetenekli Ogrencilere sanat
egitimi verilen okullarin mimari yapilarinin sanat egitimine uygun olmadigi, bu
okullarin yeterli arac-gere¢ ve donamima sahip olmadigi, uygulanmakta olan ders
siiresinin yetersiz oldugu, bunun da egitime olumsuz yansidigi, goriisiine katilan
Ogretmenler, sanat egitimine uygun bir mimari yapinin olusturulmasi, ders siirelerinin
artinlmas1 gerektigi ve okullarin sanat egitiminde ihtiya¢ duyulabilecek ara¢c—gerecler

ile donatilmasi gerektigi goriistinde olduklar1 belirlenmistir.
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Dogan (2007)’1n “ilkégretim Diizeyindeki Ogrencilerde ve Ustun Yeteneklilerde
Kavram Gelisimi: Buharlasma, Yogunlasma ve Kaynama Kavramlar®” adli tez
calismasiyla; buharlagma, yogunlasma ve kaynama kavramlarinin ilkogretimin farkli
seviyelerinde (5, 6 ve 7) 6grenim goren 6grenciler ve ustun yetenekli olarak belirlenen
ogrenciler tarafindan anlasilma diizeylerinin ve yamlgilarimin belirlenmesi ve
birbirleriyle karsilastirilmasi amaclanmistir. Arastirma sonunda bu kavramlarla ilgili
olarak her li¢ 6grenim seviyesindeki Ogrencilerin yanilgilarinin oldugu belirlenmistir.
Ayrica, ilkdgretim Ogrencilerinde genel olarak 5. smif seviyesindeki dgrencilerin bu
kavramlar1 anlamada diger seviyelerdeki Ogrencilere oranla daha iyi bir durumda
olduklar1 ve ustun yetenekli ogrencilerde genel olarak yas ilerledikge kavram
gelisiminin diizenli bir sekilde arttigi goriilmiistiir. Calismadan elde edilen sonuglara
bagh olarak arasgtirmacilara ve egitimcilere birtakim Onerilerde bulunulmustur.

Yilmaz Atik (2007) yaptigi bir calismada “ilkogretimdeki Ustiin Yetenekli
Ogrencilere Uygulanan Ogretim Yontemlerinin  Degerlendirilmesi” temasini ele
almistir. Bu aragtirmanmin amaci, iistiin yetenekli Ogrencilerin matematik 6gretim
yontemlerinin  gozlenerek, bu o6grencilerin matematik egitiminde kullanilabilecek
ogretim yontemlerinin tespit edilmesine yoneliktir. Arastirma, Izmir ilindeki egitim
kurumlarina ve Bilim ve Sanat Merkezine devam eden iistiin yetenekli ogrencilerin
matematik 6grenme yontemlerine yonelik tutumlarinda degisim olup olmadiginin alan,
cinsiyet, yas, sinif, etkinlik uygulama siiresi, 6nceden konunun bilinmesi ve 6grenme
yonteminin farkliligi ile ilgili 6zelliklerin etkisi de g6z Oniinde bulundurularak
hazirlanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Bilim ve Sanat Merkezindeki 50 &grenciye
uygulanan etkinlikler 324 saat siireyle gozlemlenmistir. Ayrica 21 maddelik
“Matematik Tutum Olgegi” de veri toplamak amaciyla kullanilmistir. Elde edilen veriler
incelendiginde sonuc¢ olarak, iistiin yetenekli Ogrencilerin matematik 6grenme
yontemlerinin  secilmesinde, matematik Ogrenme yoOntemlerine yonelik olumlu
tutumlarina; alanlarimin, cinsiyetlerinin, yaslarinin ve sinif seviyelerinin anlamli dlgiide
etkisi olmadigi; ancak uygulanacak etkinliklerle ilgili 6nceden aldiklar1 egitimin,
etkinligin uygulama siiresinin ve uygulanan yontemin anlamli ol¢iide etkisi oldugu
tespit edilmistir.

Koksal (2007), iistiin zekali cocuklarda duygusal zekayi gelistirmeye yonelik

program gelistirme, uygulama ve etkililiginin denenmesini igeren bir arastirma
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gerceklestirmistir. Caligma, Istanbul ilinde, iistiin zekali cocuklara egitim veren Beyazit
Ford Otosan Ilkogretim Okulunda, 1. sinifa devam eden 11 deney, 11 kontrol grubu
olmak iizere toplam 22 O6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Deney grubundaki 6grencilere 14
oturumluk —Duygusal Zeka Gelistirme Programi uygulanmis, kontrol grubuna ise
herhangi bir uygulamada yapilmamistir. Arastirmanin bulgularina gore, iistiin zekal
ogrencilere yonelik hazirlanan duygusal zekd gelistirme programinin G6grencilerin
duygusal zeka seviyelerini arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Sezginsoy  (2007)’un  “Bilim ve  Sanat Merkezi = Uygulamasinin
Degerlendirilmesi” adli tez calismasinda betimsel tarama modeli kullanilmistir. 2005
yili itibari ile Tiirkiye’nin yedi cografi bolgesinde yer alan 25 Bilim ve Sanat
Merkezinde gorev yapmakta olan 294 6gretmenin 227 sinden tutum Olcegi teknigi ile
veri toplanmistir. Arastirmada BiLSEM uygulamasi 6gretmen goriiglerine gore egitim-
ogretim, rehberlik, fiziksel donamim ve okul-cevre-merkez isbirligi acisindan dort
boyutta incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogretmenler merkezlerdeki egitim-
Oogretim durumunun belirtilen niteliklere uygun olarak gerceklestirildigine
“katildiklarin1” ifade etmislerdir. Bunun yam sira merkez 6gretmenleri arastirmada yer
alan rehberlik degiskenine iliskin durumlara katildiklarin1 da ifade etmislerdir. Denekler
fiziksel donanim durumunun yeterli olmadigi sonucuna ulagmislardir. Diger bir deyisle;
merkez Ogretmenleri merkezlerin bina donanim durumlarini, materyal, malzeme, oyun
araci, oyun alani, bilgisayar, kiitiiphane kaynak durumlarini yeterli bulmamistir. Merkez
Ogretmenleri  merkezlerin  okul-cevre-merkez  isbirligine  iliskin  durumlara
katilmadiklarim1 ifade etmislerdir. Diger bir deyisle; okullarin BiLSEM uygulamasi
konusunda yeterli sekilde bilgilendirilmedigi, egitim-0gretim siirecinin 6grencinin
okuluyla isbirligi icinde devam etmedigi sonucuna ulagilmistir.

Ataman (2008), “Ustiin Yetenekli Cocuklarda Aile Ortaminin Baz1 Demografik
Degiskenler Acisindan Incelenmesi: Istanbul Bilsem Ornegi” isimli tezinde BILSEM’e
devam eden iistiin yetenekli cocuklarin ebeveynlerinin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
ozellikler ile aile ortamlarinin yapisi acisindan degerlendirmeyi amaglamistir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin anne-babalarinin %97’ sinin beraber oldugunu, %3’niin
ise ayr1 oldugunu tespit etmistir. Ustiin yetenekli &grencilerin ebeveynlerinin egitim
diizeyi ise %49 ile ilk siray1 iiniversite mezunlarinin aldigi, bunu sirast ile %17

ortadgretim, %16 yiiksek lisans mezunlari, %6 yiiksek okul mezunlari, %5 doktora
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yapmis veliler en son olarak %3 ile ilkokul mezunlarinin izledigi goriilmiistiir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin %76 ya yakim yiiksek 6gretim mezunudur. Velilerin
egitim diizeylerinin artmas1 ¢ocuklarinin zihinsel gelisimlerini olumlu y&nde
etkileyecek aile ve ¢evre ortamim yaratabilecegini ifade etmistir.

Boran ve Aslaner (2008)’in “Bilim Ve Sanat Merkezlerinde Matematik
Ogretiminde Probleme Dayali Ogrenme” adli calismalarinda, iistiin  yetenekli
ogrencilerin matematik ogretiminde Probleme Dayali Ogrenme (PDO)’nin yeri ve
Ooneminin gerekliligi, gerekceleriyle birlikte ele alimp, Malatya Bilim ve Sanat
Merkezi’nde matematik 6gretiminde PDO ile yapilan etkinlik 6rnekleri verilmektedir.

Kontas (2009)’in “Bilsem Ogretmenlerinin Program Gelistirme Ihtiyaclarina
Iliskin Gelistirilen Programin Etkililigi” adli tez c¢alismasi, Bilim ve Sanat
Merkezlerinde iistiin yetenekli Ogrencilere egitim veren Ogretmenlerin program
gelistirme ihtiyaglariin belirlenmesi ve bu ihtiyaclarin giderilmesine yonelik hazirlanan
ve uygulanan hizmet ic¢i egitim programinin degerlendirilmesi amaciyla yapilmistir.
Ogretim programinin degerlendirilmesine yonelik 6gretmenlerle yapilan goriismelerden
elde edilen verilere gore, Ogretmenlere verilen bu egitimin oldukg¢a yararli oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogretim programinin oncesinde ve sonrasinda yapilan gozlem
sonuclari, 6gretmenlerin program gelistirme konusundaki bilgi ve uygulamalarinin bu
hizmet i¢i egitim caligmasina dayali olarak daha etkili diizeye ulastigi sonucuna
ulasilmastir.

Caylak (2009)’mn “Bilim ve Sanat Merkezlerinde Uygulanan Fen Bilimleri
Etkinliklerinin Incelenmesi” adli tez calismasinin amact; Bilim ve Sanat Merkezlerinde
(BILSEM) uygulanan fen bilimleri etkinliklerinin incelenmesidir. Etkinliklerde
kazandirilmak istenen amaglarin Bloom Taksonomisi’nin bilissel alanina gore analizi
yapilmistir. Bu amaclarin hangi yontem teknikle kazandirildig: tespit edilmistir. Etkinlik
konulari ele alinarak, 6grencilerin simf seviyeleri Ilkogretim Fen ve Teknoloji Ogretim
Programi’na gore karsilastirilmistir. BILSEM fen bilimleri ogretmenlerinin  bu
etkinlikleri; planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarindaki goriisleri alinmistir.
Ogrencilerin bilim, BILSEM ve uygulanan etkinlikler hakkindaki goriisleri tespit
edilmistir. Bu calisma, farkli illerde bulunan 3 BILSEM’de ve 9 fen bilimleri
ogretmeniyle gerceklestirilmistir. Bu 6gretmenlerin uygulamis olduklar1 80 fen bilimleri

etkinligi incelenmistir. Bu etkinlikleri uygulayan 146 6grenciden goriisler alinmistir.
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BILSEM’lerde uygulanan fen bilimleri etkinlikleri ogretmen ve ogrenci goriisleri
1s1g¢inda incelendigi icin betimsel (tarama) nitelik tagimaktadir. Arastirmada veriler
dokiiman inceleme, miilakat ve anket metotlar1 kullanilarak elde edilmistir. Ogrencilerin
anket maddelerine verdikleri cevaplarin ve etkinlik incelenmesiyle elde edilen
bulgularin yiizde oranlart ve frekanslar hesaplanarak veriler analiz edilmistir. Bu
arastirmanin  sonucu olarak su verilere ulasilmistir: Uygulanan fen bilimleri
etkinliklerindeki amaclarin ¢ogunlugu Bloom Taksonomisi’nin bilissel alan uygulama
basamagindan olusmaktadir. BILSEM o6gretmenleri etkinlikleri uygulama esnasinda;
anlatim (sunu), gosterip yaptirma ve tartisma yontemleri ile gosteri (demonstrasyon),
soru cevap, deney ve laboratuar tekniklerini siklikla kullanmaktadir. Uygulanan etkinlik
konularinin % 55’1 o6grenci siif seviyesinin iizerinde cikmistir. Bunlarin diginda
Ogretmenler, etkinliklerin planlama, uygulama ve degerlendirme asamasinda ortak
goriislere sahip olduklar gibi farkli goriisler de belirtmistir. Ogrencilerin bilime ve
BILSEM’lere kars1 ilgili olduklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler uygulanan etkinliklere
severek ve ilgiyle katilmaktadir. Ogrenciler BILSEM’de kazandiklari becerileri,
bilgileri ve deneyimleri iiniversite yillarinda kullanacaklarinm ve bu durumun kendilerine
cok faydali olacagim diisiinmektedir.

Yilmaz ve Caylak (2009)’'m “Bilim Sanat Merkezinin Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji Dersindeki Basarilarina Sagladigi Katkilara Iliskin Velilerin Goriisleri” adl
arastirmalart Malatya Bilim Sanat Merkezinde 2007-2008 6gretim yilinda yapilmistir.
Calismanin verileri 4, 5, 6 ve 7. siif 68renci velilerinden rasgele secilen toplam 60
kisiden toplanmistir. Bu calisma betimsel bir arastirmadir. Verilerin toplanmasinda
arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formu kullanilmistir. Bu anket formu 16 dortlii
likert tipi maddeden olusmaktadir. Verilerin degerlendirilmesinde istatistiksel
islemlerden frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda Ogrenci velilerinin ¢ogunlugunun Bilim Sanat Merkezinin
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarma olumlu katkida bulundugu
goriisiinde olduklar tespit edilmistir.

Ozkan (2009)’ 1 “Yénetici, Ogretmen, Veli ve Ogrenci Goriislerine Gore Bilim
ve Sanat Merkezlerinin Orgiitsel Etkinligi” adli tez calismasinda, su sonuglara

ulasmustir;
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BILSEM’ler yonetici ve 6gretmenlere gore BILSEM ler iklim ve amag boyutunda etkili
kurumlardir. En az etkili boyutu orgiitlenme boyutudur. Velilere gore ise amag siire¢ ve
orgiitlenme boyutunda biiyiik olciide etkilidirler. En az etkili olduklar1 boyut ise iklim
boyutudur. Ogrenciler BILSEM’lerin siire¢ ve orgiitlenme boyutunda biiyiik olciide
etkili bulmuslardir. En az etkili boyut ise amag ve iklim boyutu oldugunu ifade etmistir.
BILSEM’lerde uygulanan programin MEB tarafindan hazirlanip iiniversiteler ve
TUBITAK gibi kurumlar tarafindan zenginlestirilmesine ihtiya¢ duyuldugunu,
BILSEM’lerin yonetmelik yerine yonergeye dayali yiiriitiilmesinin sorun yarattiini,
Ogretmen ve yoneticilerin gelisimlerine katki saglayacak; iistiin yeteneklilerin egitimi ile
ilgili hizmet ici egitim seminerlerini yeterli bulmadiklar1 sonucuna ulagmistir.

Aktepe ve Aktepe (2009)'nin “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kullanilan
Ogretim Yontemlerine Iliskin Ogrenci Goriisleri: Kirsehir BILSEM Ornegi” adh
calismalan yeni program degisikligi ile birlikte, kullanilan 6gretim yoOntemlerini ne
kadar degistirdigini ortaya koymasi bakimindan onemlidir. Arastirmanin 6rneklemini
Kirsehir ili Merkez ilcesinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagh Yusuf Demir
Bilim ve Sanat Merkezi’ne devam eden 4., 5., 6. ve 7. siif diizeyinde 6grenim géren 90
iistiin yetenekli 6grenci olusturmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; Fen ve
Teknoloji Ogretmenlerinin Fen 6gretiminde en sik kullandiklart yontemler; anlatim,
laboratuarda deney yapma ve Ogretmenin smifta deney yaparak gostermesi
yontemleridir. Ayrica arastirma sonuglarinin Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine yarar
getirecegi umulmaktadir.

Demirbas (2009) “Tiirkiye’deki Bilim ve Sanat Merkezlerinde Ogrenim Goren
Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Bilim Adami Imgeleri” adli arastirmasinda Kirikkale Ili
Bilim ve Sanat Merkezi’nde 6grenim goren iistiin yetenekli 6grencilerin bilim adamlari
hakkindaki diisiincelerinin ne oldugunu belirlemek istenmistir. Arastirmada, yurt digt
literatiirde siklikla kullanilan, “Bir Bilim Adaminin Resmedilmesi Testi” (DAST Draw
a Scientist Test) kullanilmis ve Ogrencilerden elde edilen cizimler analiz edilmistir.
Olgekte, 6grencinin bir bilim adamini nasil gordiigii, kendisinin bir bilim adami oldugu
zaman nasil davranislar sergileyecegi ve bir bilim adami resmederken; nerede, kac
yasinda, ne is yaparken resmettigi ve cevresinde bilim adami olarak kimi gordiigiine
yonelik sorular yer almaktadir. Arastirma verilerine gore 6grencilerin genel olarak bilim

adamlarim, dikkatli, zeki, caliskan, yaratici gibi Ozellikler bakimindan olumlu
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gordiikleri, ancak sanatci olma oOzelligi agisindan diisiik puanla nitelendirdikleri
goriilmektedir. Bunun yaninda kendilerini bir bilim adami olarak nitelendirdiklerinde
ise, yine belirtilen puanlar bakimindan yiiksek diizeyde gostermisler, ayrica sanatgi
ruhlu olma gibi 6zellikler acisindan kendilerini daha yiiksek puanda belirtmislerdir.

Koksal ve Kula (2009)mn “Ustiin  Yetenekli Ogrencilerin  Bilisim
Teknolojilerine Yonelik Tutumlar” adli ¢aligmalarinda bilgisayarlar ve bilgisayarlar
yaygin olarak kullanan iistiin yetenekli ¢cocuklar arasindaki etkilesim incelenmistir. Bu
amagcla “Bilisim Teknolojilerine Kars1 Tutum ve Kullamim Diizeyi Anketi” hazirlanmis
ve Amasya Bilim ve Sanat Merkezine devam etmekte olan 6grencilere uygulanmistir.
Hazirlanan anketin iki temel amaci bulunmaktadir; birincisi bu 6zel ¢ocuklarin farkl
bilgisayar uygulamalarim kullanmay1 nerede ve nasil 6grendiklerini arastirmak, digeri
ise farkl bilgisayar uygulamalarin i¢in iistiin yetenekli cocuklari kullanim sayilarini
ve kullanim c¢esitliligini belirlemektir. Bulgulara goére okullar bu iistiin yetenekli
cocuklarin bilgisayar kullanim ihtiyaclarin1 karsilamada yeterli degildir. Sonug olarak,
cogu iistiin yetenekli cocuk bilgisayarlar ve bilgisayar uygulamalar1 hakkinda
ogrendikleri cogu seyi evlerinde veya diger ortamlarda 6grenmektedirler.

Kogal, Kanar, Ermis ve Pinar-Kanar (2009)’in “Bilim ve Sanat Merkezine
Devam Eden Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Temel Ihtiyaclari: Amasya Ornegi” adl
calismalarinin 6rneklemini Amasya Bilim ve Sanat Merkezinde e8itim goren 9-15 yas
arast 100 ogrenci, Ogrencilerden 45’inin velileri ve Amasya merkez ilkogretim
okullarinda goérev yapan 43 sif O6gretmeni olusturmaktadir. Bu calismada ortaya
konulan verilerden; Ogrencilerin saglikli iletisim kurma rehberligine ihtiyag
duyduklarim belirtmeleri en dikkat ceken bulgu olmustur. Buna karsilik 6gretmen ve
velileri bu Ogrencilerin iletisim kurmakta zorlanmadiklarini belirtmislerdir. Bunun
sebebinin, Ogrencilerin aile ve okul ortaminda anlagilma giigliigii yasamalar1 oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda &grenciler ve velileri iistiin yeteneklilerin bir arada
egitim gormeye ihtiyag duyduklarimi belirtirken sinif 6gretmenleri ¢ogunlukla buna
katilmadiklarin1  belirtmislerdir. Miilakat ile BILSEM &gretmenlerinden alinan
verilerden, toplumda “Ustiin yetenek egitimi” bilincinin olusturulmasinmn en 6nemli
ihtiya¢ oldugu ve Milli Egitim Bakanligi, iiniversiteler ve BILSEM isbirligi ile iistiin
yeteneklilere yonelik kalici egitim programlarinin gelistirilmesi gerektigi sonucuna

ulasilmistir. Ayrica calisma bulgulart dogrultusunda, sivil toplum kuruluslarinin ve
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basin yayin organlarinin dikkati ¢ekilerek, devletimizin acilen “Ustiin Yetenek Egitimi
Politikas1” olusturmasi, {iistiin  yetenekli cocuklarimizi “Devlet Himayesi’nde
yetistirmesi Onerilmektedir.

Yavuz ve Tortop (2009)’un “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Proje Calismalarinda
Alan Gezisinin Ogrenci Tutumlarina Ve Degerler Egitimine Etkisi” adli calismalari
stirecinde Ogrenciler, likenlerin tarihi eserlere verdigi tahribat ve liken tiirlerinin
incelenmesi iizerine bir proje yapmuslardir. Dort kisilik 6grenci grubu Isparta merkez
ilcede bulunan Aya Baniya ve Aya Ishotya Kiliseleriyle, Atabey Ilgesi'nde bulunan
Seleucia Sidera Antik Kenti ve Ertokus Medresesi’nde incelemelerde bulunmak {izere
alan gezisi yapmuslardir. Alan gezisinde likenlerle ilgili inceleme yaparken ayni
zamanda tarihi eserlerle ilgili de bilgi edinilmistir. Ogrencilere Fen Tutum Olgegi,
calisgma Oncesi ve sonrasinda On-test ve son-test olarak uygulanmistir. Calisma
sonucunda proje calismast kapsamindaki alan gezisi sayesinde Ogrencilerin fen
bilimlerine karsi tutumlarinda olumlu bir artis gozlenmistir. Gezilen tarihi eserlerin
incelenmesi sayesinde de Ogrenciler, kiiltiir zenginliklerimizi, atalarimizin bilime
verdigi onemi fark etmislerdir. Boylece tistiin yetenekli 6grencilerimize degerler egitimi
de verilmistir.

Yilmaz ve Bozoglu (2009)’nun “Bilim ve Sanat Merkezlerinde Egitim Go6ren
Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitim Programlarina Diizenli Devam Etmeme Nedenleri
"Amasya Ornegi" adli ¢calismalarinda, iistiin yetenekli 6grencilerin, kendileri icin 6zel
olarak hazirlanms farklilastinlmis bir egitim programina neden diizenli devam
etmediklerini arastirmak amaglanmistir. BILSEM’ de egitim alma haklarin,
devamsizlik kaynakli nedenlerle kaybeden 30 Ogrenciye, uzman goriisii alinarak
hazirlanan “Devamsizlik Nedenlerini Belirleme” anketi uygulanmistir. Sonuglari
karsilastirmak amaciyla; anket sorular igerikleri degistirilmeden BILSEM’ de egitim
almaya devam eden 70 Ogrenciye uygulanmistir. Ayrica ayni igerikli anket sorulari
BILSEM de gorev yapan 25 Ogretmene yoneltilerek, “Ogrencilerin Devamsizlik
Nedenleri” konusundaki diisiinceleri tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore,
iistiin yetenekli Ogrencilerin 6zel egitime devam etmeme nedenleri belirlenmistir.
Sonuglardan, “6grencilerin ayrica okula gitmeyerek biitiin egitimlerini BILSEM’ de

gormek istemeleri” ulasilan ilgi ¢ekici bir sonugtur.
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Yakmaci-Giizel (2009)’in “Tiirk Ogretmenlerinin Ustiin Yeteneklilerin Egitimi
Konusundaki Goériigleri” adli ¢calismasinin kapsaminda, Gagne ve Nadeau’nun (1985)
60’ar maddelik iki paralel formu bulunan iistiin yeteneklilige kars1 tutum 6lgeginden
bazi maddeler Tiirk¢eye ¢evrilmis, bazi1 yeni maddeler eklenmis ve ortaya c¢ikan 59
maddelik yeni 6lgme aract (“Ustiin Yeteneklilerin Egitime Bakis Anketi”) 284
Ogretmene uygulanmistir. Bu 0Olcegin uygulanmasi sonucunda, Orneklemdeki
Ogretmenlerin asagidaki noktalara kuvvetle katildiklar1 yoOniinde goriis bildirdikleri
ortaya ¢ikmistir.

> Ustiin yeteneklilerin Tiirk toplumu i¢in &nemi

» Bu grubun da baz1 6zel haklar1 sahip olmas1 gerektigi

» Zenginlestirme yonteminin iistiin yeteneklilerin ihtiyaglarini karsilama agisindan
yararli oldugu

> Ustiin yeteneklilerin 6gretmeni olabilmek icin bazi 6zel niteliklere sahip
olunmasi gerekliligi

> Ustiin yeteneklilerin de psikolojik destege ihtiyac duyabilecegi

> Ustiin yeteneklilerin egitimi konusunda yapilmakta olan cogu itirazin anlamsiz
oldugu

Kurnaz, Tiiybek ve Taskesen (2009)’in “Sinmif Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli
Ogrencilere iliskin Goriis ve Uygulamalar” adli arastirmalar1 Konya sehir merkezinde
calisan 68 sinif 6gretmeni ile yapilmistir. Bu 6gretmenlerden 34’iiniin siniflarinda Bilim
ve Sanat Merkezine kayit hakki kazanmis Ogrenciler bulunmaktadir. Arastirma
sonucunda ilk olarak simif 6gretmenlerinin iistiin yetenekli 6grencilerin dzelliklerinden
en ¢ok bilgi sahibi olduklar 6zellikler, hi¢ bilmedikleri 6zellikler ve kavram yanilgisi
olarak sahip olduklar1 6zellikler belirlenmistir. Ikinci olarak simf 6gretmenlerinin sinif
i¢i dgretim etkinlikleri sirasinda {istiin yetenekli 6grencilere yonelik planli ve sistematik
uygulamalarinin = olmadigi, anhk gelismelere gore yonlendirmeler yaptiklar
belirlenmistir. Ugiincii olarak simf dgretmenlerinin iistiin yetenekli dgrencilerin smmif
dis1 calisma ve arastirmalara iliskin diizenli ve bir iirtinle sonu¢lanan uygulamalarinin
olmadigi, diger O&grencilere yaptirilan performans o6devi ve proje gorevlerini
yaptirdiklart ve bu calismalarini iistiin yetenekli 6grencilere gore sekillendirmedikleri

sonucuna ulasilmistir.
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Sak, Karabacak ve Kilic (2009)’in “Ustiin Yetenekliler Egitim Programlari
(UYEP): Tanilama, Ogretim ve Degerlendirme Bicimleri ve Programin Ogrenciler
Uzerindeki Etkileri” adh arastirmalari UYEP program modelinin etkililigini saptamak
amaciyla, UYEP’e dort ay devam eden altinci ve yedinci siniflardan 76 iistiin yetenekli
Ogrencinin gelisimleri Ontest ve sontest Ol¢limleri ile karsilastirilmis, &grencilerin
dersleri bireysel olarak degerlendirmeleri alinmis ve SBS performanslart belirlenmistir.
Toplanan verilerin analizi, programa devam eden Ogrencilerin matematik ve fen
bilimleri alanlarinda yaratici diisiinme diizeylerinin -6zellikle akici diisiinme ve esnek
diisiinme diizeylerinin- manidar olarak arttifin1 ve farklarin yiliksek etki biiytikliigii
gosterdigini, SBS performanslarmin programa kabul edilmeyen &grencilerin
performanslarina gore ¢cok daha yiiksek oldugunu ve programa devam eden 6grencilerin
UYEP derslerini ¢ok yararli bulduklarini ortaya koymustur. Elde edilen bulgular,
UYEP’in, Tiirkiye’nin iistiin yetenekli dgrencilerinin egitimlerinde drnek bir program
olma yolunda oOnemli mesafeler kaydettigini gosteren bilimsel kanitlar olarak
diistiniilebilir.

Akkan (2010)’1n “Orta Ogretimdeki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Duygusal
Zekd Ve Yaraticilik Diizeylerinin Yasam Doyumlarim Yordama Giicii” adli tez
calismasinda, orta 6gretimdeki iistiin yetenekli 6grencilerin duygusal zeka ve yaraticilik
diizeylerinin yasam doyum diizeylerini yordama giicliniin arastirilmasi ve ayrica
demografik o6zelliklere bagli olarak 6grencilerin duygusal zeka, yaraticilik ve yasam
doyum diizeylerinde anlamli farklilasmanin olup olmadiginin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirma iliskisel tarama modelinde yapilan bir ¢alisma olup, 2009-
2010 egitim 6gretim yilinda Tokat 11 Merkezinde Tokat Milli Piyango ihya Balak Fen
Lisesinde 6grenim goren O6grencilerden ulasilabilen 106 kiz ve 119 erkek olmak iizere
toplam 225 Ogrenciden olusan calisma gurubu ile yiiriitiilmistiir. Yapilan analizler
sonucunda, ogrencilerin duygusal zeka alt boyutlar1 ve yaraticilik diizeyleri ile
ogrencilerin yasam doyumu diizeyleri arasinda anlamli iliski oldugu tespit edilmistir.
Analiz sonuglarina gore 6grencilerin yaraticilik diizeylerinin yagam doyum diizeylerinin
anlamli bir yordayicisi1 oldugu ancak yaraticilik ve yasam doyumu arasindaki iliskinin
ters yonde oldugu, yaraticilik diizeyinin yasam doyumunu ters yonde yordadigi
bulgusuna ulasilmistir. Ayrica duygusal zeka olgegi alt boyutlarindan iyimserlik ve

duygularin1 ifade etme diizeylerinin iistiin yetenekli Ogrencilerin yasam doyum
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diizeyinin anlamli bir yordayicisi oldugu tespit edilmistir. Ancak duygusal zeka alt
boyutlarindan duygulardan faydalanma diizeyinin Ogrencilerin yasam doyumlarinin
anlamli yordamadigi, 6nemli etkiye sahip olmadigi sonucuna ulasilmistir. Standardize
edilmis regresyon katsayisina () gore 6grencilerin yasam doyum diizeylerini yordayan
degiskenlerim 6nem siras1 incelendiginde birinci sirada Duygularini ifade etme diizeyi,
Ikinci sirada fyimserlik ve iiciincii sirada Yaraticilik diizeyinin oldugu anlagilmaktadir.

Altun (2010)’un “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Miikemmeliyetcilik Ozellikleri,
Okul Motivasyonlari, Ogrenme Stilleri ve Akademik Basarilari” adli tez calismasinda
Tiirkiye’nin farkli illerindeki Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden, 386 (Kiz= 164,
Erkek= 222) iistiin yetenekli ilkogretim ikinci kademe 6grencisi ile Trabzon’da 6grenim
goren ve iistiin yetenekli olmayan 410 (Kiz= 209, Erkek= 201) ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencisi aragtirma grubunu olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, olumlu
ve olumsuz mikemmeliyet¢gilik, okul motivasyonu ve isitsel Ogrenme stili
degiskenlerinde iistiin yetenekli olmayan 6grencilerin puanlarinin iistiin yeteneklilerden
anlamli diizeyde yiiksek oldugunu gostermistir. Gorsel ve kinestetik 6grenme stilleri ile
akademik basar1 degiskenlerinde ise iistiin yeteneklilerin puanlari anlamli diizeyde
yiiksek ¢ikmustir.  Ustiin  yeteneklilerin  akademik  basarilari  ile  olumlu
milkemmeliyet¢ilik arasinda pozitif yonde anlamh iliski tespit edilmistir. Elde edilen
sonuclar ayrica iistiin yetenekli kizlarin olumsuz mitkemmeliyetcilik ve isitsel 6grenme
stili puanlarinin erkeklerin puanlarindan anlaml diizeyde yiiksek ¢iktigin1 gostermistir.
Smif degiskeni dikkate alindiginda da iistiin yetenekli 6grencilerin 6zellikleri arasinda
anlamli baz1 farkliliklar bulunmustur.

Yildiz (2010)’1n “Ustiin Yeteneklilerin Egitiminde Bir Model Olan Bilim ve
Sanat Merkezleri (Bilsemler) Uzerine Bir Arastirma” adli tez arastirmalarinda 2007
yilindan énce acilmis 1 Eyliil 2009 tarihi itibariyle BILSEM programlarindan “Bireysel
Yetenekleri Fark ettirici Program” “Ozel Yetenekleri Gelistirici Program” ve “Proje
Programi”nda 6grencileri bulunan 17 BILSEM’den 170 &gretmen, 269 dgrenci ve 238
velinin tarama yontemiyle goriisii alinmustir. Ogretmen, dgrenci veli goriislerine gore
elde edilen bulgularin 6zeti asagidadir;
BILSEM’ler amaclarina ¢ok yiiksek diizeyde ulasmaktadir. BILSEM’lerde 6grencilerin
yetenekleri erken yasta kesfedilerek, diisiince becerileri egitimi ve elestirel diisiince

becerileri kazandirilmaktadir. Grupla c¢alisma ve bilimsel calisma becerileri
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gelistirilerek, Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore proje egitimi verilmektedir.
BILSEM’lerde verilen egitim 6grencilerin giinliik hayatta islerini kolaylastirmaktadar.
BILSEM’lerin yap1 ve isleyislerine iliskin olarak; BILSEM’lerin donanimi
ogretmenlere gore yetersiz, ogrencilere gore de orta diizeydedir. BILSEM lerin cevreyle
igbirligini 6gretmenler yetersiz goriirken, Ogrenciler orta diizeyde, velilerde yeterli
gormektedir. Velilere gore velilerin BILSEM’lerle olan isbirlikleri orta diizeydedir
BILSEM’lere 6gretmen ve Ogrenci segimlerini Ogretmenler orta diizeyde yeterli
gormektedirler. Ogretmenler BILSEM’lerde calisan 6gretmenlerin iistiin yeteneklilerin
egitimiyle ilgili hizmet ici egitimlerini yetersiz gormektedirler. BILSEM’lerde ¢alisan
ogretmenler, ogrenciler ve BILSEM velileri, BILSEM’li olmaktan mutluluk
duymaktadir.

Celikdelen (2010)’in “Bilim Sanat Merkezlerinde Bilim Birimlerinden Destek
Alan Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Kendi Okullarinda Fen ve Teknoloji Dersinde
Karsilastiklan Giicliiklerin Degerlendirilmesi” adli tez ¢aligmasinin temel amaci, Bilim
ve Sanat Merkezlerinden destek alan iistiin yetenekli 6grencilerin kendi okullarinda fen
ve teknoloji dersinde karsilastiklart giicliiklerin degerlendirilmesidir. Arastirmanin
orneklemini, Kirsehir ilindeki Bilim ve Sanat Merkezine devam eden 6, 7 ve 8.simf
olmak iizere 30 iistiin yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmanin bulgularina gore,
ogrencilerin kendi okullarinda fen dersinde cesitli sorunlar yasadiklar1 ortaya
cikarilmigtir. Bu sorunlarin 6zellikle kavram oOgretiminde, laboratuar calismalarinda,
ders siirecinde veya sinavlarda sorulan sorularda, ders ara¢ gereclerinde ve arastirma
yapma becerisini kazanmada toplandig1 goriilmiistiir. Ogrenciler kavram &gretiminde;
soyut kavramlarin yeterince somutlastinlmadigi, kavramin tamimlayic1 ve ayirici
ozelliklerinin gerektigi ol¢iide verilmedigi, kavram haritalar1 ve kavram aglart gibi
Ogretimi destekleyen materyallerin az kullamildigi, geleneksel kavram 6gretim
yonteminin modern kavram dgretim yontemine gore daha ¢ok tercih edildigi yoniinde
goriis bildirmislerdir. Laboratuar c¢alismalarinda; deneylerin 06gretmen merkezli
yapildigini, grup ¢aligsmalarinin sinif yonetimini zorlastirdigini, deneylerin asamalarinin
sorgulanmadan gec¢ildigini ifade etmislerdir. Ders siiresince sorduklar1 sorularin ¢ogu
zaman Ogretmenleri tarafindan Onemsenmeden gecistirildigini, sinavlarda sorulan
sorularin ¢ok diistindiiriicii olmadigini, hayal giicii ve yaraticiligi 6ne ¢ikaran acik uglu

sorular yerine, cevab1 birka¢ ciimleyle sinirli kapali uclu sorularin tercih edildigini
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belirtmislerdir. Ders ara¢ geregleri konusunda; derste ara¢ gereclerin az kullamildigi,
malzemelerin eski, giincel olmadigi, hazir modeller yerine kendi yapabilecekleri ders
ara¢ gereclerinin daha 6gretici olacag yoniinde goriis bildirmislerdir. Arastirma yapma
becerisi konusunda; arastirma tekniklerinin yeterince verilmedigi icin arastirmay1 dogru
bir sekilde yapmadiklarini, fazla zaman ve enerji harcadiklarini, gerekli rehberligin
Ogretmenleri tarafindan yapilmadigimi, giincel dergi ve yaymlarin okullarindan
bulunmadigini, arastirma oOdevlerinin gercek bir arastirma seklinde degil yazili
metinlere ulagsma seklinde yapildigini ifade etmislerdir.

Darga (2010)’nin “Brigance K&1 Screen It Ile ilkdgretim 1. Sinifta Saptanan
Ustiin  Yetenekli Cocuklara ve Sinif Arkadaslarma Uygulanan Zenginlestirme
Programinin Coklu Zeka Alanlarindaki Performans Diizeylerini Arttirmaya Etkisi” adl
tez calismas1 tarama modelinde ©6n test- son test uygulamali, deneysel desenle
yapilmistir. Arastirmanin sonucunda;

» Brigance K&1 Screen II 6lgeginin ilkogretim 1. sinifa devam eden dstiin
yetenekli/iistiin zekal1 cocuklart belirlemede kullanilabilecegi,

» Brigance K& 1 Screen II 6l¢eginin cinsiyet agisindan farklilik gostermedigi,

> 1lkogretim 1. smiflara uygulanan zenginlestirme programimin c¢oklu zeka
alanlarina gore hazirlanmis olmasi ve 6grencinin derse aktif olarak katilmasi ile
mevcut okul programindan farklilik gosterdigi,

» Zenginlestirme programinin uygulanmasi siirecine iistiin yetenekli/tistiin zekali
cocuklarin beklendigi gibi yiiksek diizeyde katildigi, normal gelisen akranlarinin
da buna ¢aba gosterdigi belirlenmistir.

> Ustiin yetenekli/iistin zekAli ¢ocuklarda ve olagan gelisen cocuklarda
zenginlestirme programinin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farkin 6nemli
oldugu, programdan en fazla yarar1 hedef 6grenci grubunun sagladigi,

» Zenginlestirme programi uygulamasi siirecinde hedef 6grenci grubuna verilen
proje Odevlerine katilimin yiikksek oldugu ve proje sunumlari sirasinda
programdan edinilen bilgilerin zenginlestirilerek kullanildigi belirlenmistir.
Tantay (2010)’m “Ozel veya Ustiin Yetenekli Cocuklara Egitim Veren Okul ve

Merkezlerin Incelenmesi” adli tez caligmasiyla 6zel veya iistiin yetenekli ¢ocuklarin
egitiminde program ve modeller incelenmis, gelistirmeye yonelik hazirlik yapilabilmesi

acisindan yoneticilerle, 6gretmenlerle, 6grencilerle goriisme yapilmis, istanbul BILSEM
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ve Beyazit Ford Otasan ilkogretim Okulu 6gretmen ve 6grencileriyle goriismelerde yiiz
yiize anket calismasi gergeklestirilmis ve bunlarin 1s181nda bir model 6nerisi getirilmeye
calistimistir. Ozel veya iistiin yetenekli cocuklara egitim veren okul ve merkezlerin
egitim ve yonetiminde modelleri incelemek ve bir model Onerisi sunmak, 6zel veya
iistiin yetenekli Ogrencilerin egitimine farkli bir bakis agis1 getirmek ve egitim
stireclerine katkida bulunmak gerekliligi tartisilmistir.

Orenoglu-Toraman (2010)’in “Bilim Sanat Merkezlerine Devam Eden ve
Etmeyen ilkogretim 12 Yas Cocuklarinmn Saldirganlik, Atilganhk, Cekingenlik ve
Mizah Ozelliklerinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli tez galigmasi
Ankara ili sinirlar icerisinde yer alan (Yenimahalle ve Mamak ilgelerinde yer alan) iki
bilim ve sanat merkezi ile bu bilim ve sanat merkezlerinin bulundugu ilgelerde yer alan
dort ilkogretim okulunda uygulanmistir. Arastirma; bilim ve sanat merkezlerine devam
eden ve etmeyen 12 yas cocuklarindan 126 kiz, 159 erkek olmak iizere toplam 285
ogrenci lizerinde yapilmistir. Arastirma sonucunda bilim ve sanat merkezlerine devam
eden cocuklar ile ilkogretim okullarina devam eden ¢ocuklarin; mizah 6lgeginden elde
ettikleri puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigi, ancak davranig egilimleri 6l¢eginin
cekingenlik, saldirganlik ve atilganlik alt 6lgeklerinden elde ettikleri puanlar arasinda
anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Artvinli, Giilim ve Coskun (2010)’un “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Cografya
Dersine Kars1 Egilimleri” adli ¢caligmalar1 2009-2010 egitim 6gretim yili 2. déneminde
TEV inang Tiirkes Ozel Lisesinin 9. ve 10. siniflarinda 6grenim goren 87 dgrenci ile
yiiriitiilmiistiir. Calismada veriler aragtirmacilar tarafindan uygulanan anket uygulamasi
ile toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore iistiin yetenekli Ogrencilerin cografya
dersine kars1 tutumlart pozitiftir. Calismanin yiiriitiildiigi okulun disinda, 6zellikle Milli
Egitim Bakanligi’na bagl Bilim Sanat Merkezi gibi iistiin yetenekli 6grencilerin devam
ettigi kurumlar i¢in de benzer calismalar yapilmali ve normal okullardaki cografya
Ogretim programindan daha farkli 6gretim programlart gelistirilmelidir. Dolayisiyla bu
tiir 0grencilere daha farkli ve en iist diizey cografi diistinme becerilerini kapsayan
programlar ve ders kitaplar1 ile bilgi ve kavrama gibi bilissel diizeylerden ziyade
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi biligsel basamaklar1 zorlayici1 cografya

etkinliklerin hazirlanmasi Onerilmektedir.
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Kontas (2010)’mn “Ustiin  Yetenekli ilkogretim Ogrencilerinin  Ogrenme
Stratejileri” adli ¢alismasinin 6rneklemi, ilkogretim ikinci kademedeki 101 (50 kiz, 51
erkek) iistiin yetenekli ogrenciden olusmaktadir. Arastirma sonuglan iistiin yetenekli
ogrencilerin duyussal stratejileri siklikla kullandiklarimi gostermistir. Kiz 6grenciler,
anlamlandirma, oOrgiitleme ve duyussal stratejileri erkek Ogrencilere gore anlamli
diizeyde daha fazla kullanmaktadirlar. Erkek 6grenciler yineleme stratejilerini kizlara
gore anlamh diizeyde daha fazla kullanmaktadirlar. Altinci simf 6grencileri anlamay1
izleme stratejilerini yedinci smif Ogrencilerinden anlamli diizeyde daha fazla
kullanmaktadirlar. Altinc1 simif dgrencileri orgiitleme stratejilerini yedinci ve sekizinci
siif 6grencilerinden anlamhi diizeyde daha fazla kullanmaktadirlar.

Eraslan-Capan (2010)’1in “Ogretmen Adaylarmin Ustiin Yetenekli Ogrencilere
lliskin Metaforik Algilar’” adli calismasi 20082009 ogretim yilinda toplam 211
ogretmen adaymin katilimiyla gerceklestirilmistir. Calismaya Egitim Fakiiltesi’nin 9
farkli programinda egitim goren 4. simif Ogrencileri dahil edilmistir. Calismanin
bulgularinda Ogretmen adaylarimin {irettikleri 128 metafor 13 kategori altinda
toplanmistir. Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin iistiin  yetenekli/zekali
ogrencilere iliskin metaforik algilari; 1) Yiiksek Performans Gosteren 2) Yetersiz
Kosullarda Gelismeye Calisan 3) Uygun Egitime Gereksinim Duyan 4) Gizemli ve
Anlamak icin Caba Gerektiren 5) Degerli 6) Kontrol Edilmeye ve Yonlendirilmeye
Acik 7) Ileriyi Gorebilen ve Gelecege Yon Veren 8) Arastiran ve Olaylara Farkli
Bakabilen 9) Yasitlarindan Farkli Goriinen 10) Genis Kapasiteli 11) Uretken 12)
Yaratici 13) Cok Yonlii kategori bagliklar: altinda toplanmistir. Arastirmanin sonucunda
ortaya ¢ikan kategorilerin cogunlugunun 6gretmen adaylarinin iistiin yetenekli cocuklar
gelistirme konusunda kendi sorumluluklarimi kabul edici goriis bildirdiklerini

gostermistir.

2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Kershner ve Ledger (1985), arastirmasinda 15’1 kiz 15° erkek olmak iizere 30
iistiin yetenekli ve 30 normal cocuk karsilastirilmistir. Aragtirmada Torrance Test of
Creative Thinking anketi kullamlmis ve beynin sag tarafin1 kullanan, sol tarafim
kullanan ve ikisini birden kullanan cocuklar arastirmaya alinmislardir. Dort, bes ve

altinci simf Ogrencileriyle calismistir. Arastirma sonuclarina gore 6grencilerin
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yaraticiligl iizerinde cinsiyet, zeka diisiinme stilleri farkli agilardan etki gostermis
kizlarm yaraticiliklar erkeklere oranla daha anlamli bulunmustur. Ustiin yetenekli
kizlar ve erkekler normal akranlarina gére orijinal fikir iiretmede daha basarilidirlar.
Beynin sag ve sol kismim kullanarak diisiinenlerin ufak detaylari gormeleri
yaraticiklarim1 olumlu yonde etkilemektedir. Ogrencilerin yaraticilik yonleri sosyal,
psikolojik faktorlerden etkilenebilir.

Ewing ve Yong (1992) farkh etnik kokenli iistiin yetenekli 6grencilerin 6grenme
stillerini karsilastirdiklar1 calismada gruplar arasinda anlamli farkliliklar tespit
etmistirler. Afrika kokenli {iistiin yetenekli Ogrenciler, kendilerini daha ¢ok yiiksek
motivasyonlu, sorumluluk sahibi olarak karakterize etmis ve 0gleden sonra calismay1
tercih ettiklerini belirtmistirler. Meksika kokenli Ogrenciler de kendilerini yiiksek
motivasyonlu ve sorumluluk sahibi olarak degerlendirirken daha cok kinestetik 6grenme
stilini tercih ettikleri goriilmiistiir. Cin kokenli iistiin yetenekli 6grencilerin ise 1srarc1 ve
sorumlu olmanin yani sira, 6gleden sonraki zaman diliminde ve iyi aydinlatilmis
ortamda caligmayi tercih ettikleri saptanmustir.

Boxtel ve Monks (1992) iistiin yeteneklilerin genel, akademik ve sosyal benlik
kavramlarini incelemislerdir. Arastirmanin bulgulan iistiin yetenekli basarililar ve iistiin
yetenekli basaramayanlar arasinda farklilik oldugu gostermistir. Ustiin yetenekli olup
basarma diizeyi daha diisiik olan 6grenciler ¢ok diisiik akademik benlik kavrami, yiiksek
smav kaygis1 puanlari, digsal kontrol odagi, diisiikk okulda iyi olma ve motivasyon
puanlar almislardir.

Kerry ve Colangelo (1992) azmnlik iistiin yeteneklilerle ¢alismislardir. Azmlik
ogrencilerin gelecege dair planlar, ilgi alanlar1 ve ihtiyaglar arastirilmistir. American
College Test Assesment’in aragtirma gore genc Ustiin yetenekli azinliklarin sayisi
55,335 olup bu rakam genelin %5’lik bir dilimi kapsamaktadir. Arastirma lise
ogrencilerinin katilimi ile gerceklestirilmis ve uygulanan testten 95 puan {izerinde
olanlar calismaya alinmistir. Arastirma sonuglarmma gore azinhik distiin yetenekli
ogrenciler kendi etnik gruplarindan bireylere yardim etme ve problemlerini ¢ézme
konusunda daha duyarlidirlar. Azinlik iistiin yetenekli dgrencilere miifredat programi
hazirlanirken yetenekli ve giiclii olduklart alanlar goz Oniinde bulundurulmalidir.

Azmlik {stiin yetenekliler karsilagtiklar1 tiim problemlere, sosyal normlara, irksal
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engellere ve fakirlige ragmen pek c¢ok alanda basarili olmuslardir. Bu basarida
azimlerinin ve hirslarinin bityiik pay1 vardir.

Hansen ve Feldhusen (1994) tarafindan yapilmis bir ¢calismada, {istiin yetenekli
ogrencilerin egitimine yonelik egitim almis ve almamis Ogretmenlerin Ozellikleri,
becerileri karsilastirilmig, e8itim almis Ogretmenlerin egitici sinif ortami ile egitim
almamis Ogretmenlerin  egitici smif ortamlarinin  karsilastirilmast  yapilmistir.
Aragtirmaya, 54’ii istiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili egitim almis ve 28’1 de bu tiir bir
egitim almamis toplam 82 Ogretmen katilmistir. EZitim almig Ogretmenler, sertifika
programindaki 3 ile 5 kursu tamamlayan ve uygulama derslerinin bir parcasi olarak
cesitli okullarda iistiin yetenekli 6grencilere egitim veren Ogretmenlerdir. Bu tiir bir
egitim almamis 6gretmenler ise iistiin yeteneklileri egitmek icin bir belgeye sahip olan
fakat istiin yeteneklilerin egitimine yonelik lisans seviyesinde bir egitim alamamis
olmasina bakilarak secilmistir. Arastirma sonucunda iistiin yeteneklilerin egitimine
yonelik egitim almis Ogretmenlerin, iistiin yeteneklilerin egitimine yonelik egitim
almamis 6gretmenlerden daha iyi 6gretim becerileri sergiledigi ve daha olumlu simif
ortami sagladiklar1 belirlenmistir. Egitim almis Ogretmenlerin farkli yontem ve
tekniklere yer verdigi, egitim almamis 6gretmenlerin ise yontem ve teknik kullaniminda
daha sinirh davrandiklari tespit edilmistir. Ustiin yeteneklilerin egitimine yonelik egitim
almis ogretmenlerin 6grencilerinde, bu egitimi almamis Ogretmenlerin 6grencilerine
gore bilgilerin derinlemesine analizi, sentezi ve degerlendirilmesi gibi {iist diizey
diisinme ve tartisma becerilerinin daha fazla Onemsendigi, egitim almamig
Ogretmenlerin ise, tartigmalari, bilgi diizeyindeki sorulara indirgeyerek simirladiklar
belirtilmistir. Egitim almis 6gretmenlerin Ogrencileri, elestirel diisinme ve bilgiye
ulasma becerisini gelistirici etkinliklerde bulunmuslar, egitim almamis Ogretmenlerin
Ogrencileri ise zamanlarinin ¢ogunu bilgiyi ezberlemek icin harcamislardir. Ayni
zamanda egitim almis Ogretmenlerin, almamis Ogretmenlere gore, dgrencilerini 6z-
yonlendirmeye daha fazla tesvik ettikleri goriisii desteklenmistir.

Brumbaugh (1994), iistiin yetenekli 1 — 6. simmif Ogrencileri igin degisik
hizmetleri sunma secene8i olarak isbirlikli danisma modelinin uygulanmasini
irdelemistir. Brumbaugh, calismanin ©nemli noktasinin programa devam eden
ogrencilerin kendi sosyal, duygusal ve zihinsel algilamalarinin belirlenmesi oldugunu

vurgulamaktadir; iistiin yetenekli dgrencilerin ihtiyaclarinin belirlenmesinin olagan ve
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ozel egitim Ogretmenleri ve ebeveynlerinin algiladigi kadar oldugunu ve tanimlamanin
bu ihtiyaglarn bolge icindeki egitimsel firsatlar olarak nasil yorumlandigi oldugunu
sOylemektedir. Bu calismanin bulgulari, iistiin yetenekli/iistiin zekali dgrenciler igin
hizmet sunma segeneklerinin ¢esitlendirilmesi fikrini desteklemektedir. Bu 6grencilerin
ihtiyaclarinin zenginlestirme kaynak odalari/merkezleri yaklasimu ile gii¢lii olduklart
alanlarda 6zel icerikle hizlandirma ile yeterli olarak karsilanabilecegi vurgulanmaktadir.
Birka¢c katilme1 zenginlestirme ve hizlandirma alinmasi igin igbirlikli danigsma
olasihiginin biitlin dgrenciler icin uygulanmasinin ¢ok iyi olacagimi belirtmislerdir.
Ayrica tiim ilgili taraflarin isbirligi ve iletisiminin artmasi, planlama ve degerlendirme
i¢in karar verme siirecini etkileyecektir.

Lubinski ve arkadaslari’min (1995) arastirmalarina 162 iistiin yetenekli
entelektiiel yetiskin katilmistir. Arastirmada test tekrar metodu kullanilmigtir. Arastirma
grubuna ilk test 13 yaslarinda verilmis ve son test bundan 15 yil sonra uygulanmistir.
Arastirmada 6 degisken (gercekgilik, arastirmacilik, artistik, sosyal, girisimcilik,
geleneksellik) arastirllmig, arastirmada ©n test ve son test sonuglar tutarlilik
gostermistir. Arastirmanin bireyler aras1i korelasyon ortalamasi 57°dir. Arastirma
grubunun 13 yasinda verdikleri yanitlarla 28 yasinda verdikleri yamitlar tutarlilik
gostermistir.  Arastirmanin  sonucuna goOre iistiin  yeteneklilerin  gercekgilik,
arastirmacilik, artistik, sosyal, girisimcilik, geleneksellik yonleri sayesinde yetiskinlik
donemlerindeki mesleki yonelimleri ergenlik doneminden tahmin edilebilir.

Lea-Wood, Sandra, Clunies-Roos (1995)’un Avustralya okullarindaki iistiin
yetenekli gen¢ kizlarin kendine saygilan iizerine gergeklestirdigi arastirmada iistiin
yetenekli ve iistiin yetenege sahip olmayan geng kizlarin kendine saygilar1 kiyaslanmus,
iistiin yetenege sahip olmayan kizlarin hem biitiinsel hem de sosyal kendine saygilarinin
iistiin yetenekli kizlara gore yiiksek oldugu ve biitiinsel kendine saygidaki farkliligin yas
diizeyi ile iligkili oldugu gozlemlenmistir. Yine bu calismada goriilmiistiir ki, iistiin
yetenekli gen¢ kizlar, ¢elisen duygularla bocalamakta, essiz yeteneklerinin farkina
varirken ve bunun degerini bilirken, bu yeteneklerinin uyardig1 sosyal etkilerle ilgili de
endise duymaktadirlar.

Ablard ve Parker’in (1997) yaptiklar1 caligmanin bulgularina gore; akademik
acidan iistiin yetenekli c¢ocuklarin ebeveynlerinin tamamen akademik basariya

odaklanmis olduklarini, ebeveynlerin mitkkemmeliyet¢i tutumlarinin ¢ocuklarin yiiksek
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hedefler belirlemesini sagladigini, ebeveynlerin yiiksek diizeydeki beklentilerinin iistiin
yetenekli cocuklar1 olumsuz etkiledigini ortaya koymustur. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin
ailelerinin basarida i1srarli ve hatalara karsi elestirel davranan aileler olduklar1 ve asiri
bir baski unsuru olusturmaksizin ailelerin iist diizey basar1 beklentisinin ¢ocuklarda
anksiyete olusturdugu arastirmanin bulgularindandir.

Zeidner (1999) 6zel siiflarda okuyan iistiin yetenekli 6grencilerin daha diisiik
akademik benlik kavrami, daha yiliksek degerlendirme kaygis1 yasadiklarini ve iistiin
yeteneklilik statiilerini daha az memnuniyet verici olarak algiladiklarimi bulmuslardir.
Ozel simiflardaki iistiin yetenekli ¢ocuklarin arasinda gozlenen sinav kaygisi diizeyinin
basarisizlik korkusu, iiniinii kaybetme korkusu, yiiksek notlar almak i¢in iistiin yetenekli
akranlar1 arasinda siddetli yarisma, kendi olusturdugu ya da digerlerinin diizenledigi
akademik amaglara ulagsmanin belirsizligi, cok yiiksek, sert standartlar ve 6gretmen ve
akranlarin yiiksek performans beklentileri gibi faktorlerle agiklanabilecegini
belirtmislerdir. Egitim programlarinin bir fonksiyonu olarak {istiin yetenekli
ogrencilerde gozlenen sinav kaygisindaki farkliliklara ragmen, diizenli siniflarda iistiin
yetenekli olmayan akranlariyla karsilastirildiklarinda daha diisiik sinav kaygisi ve onun
psikolojik belirtilerini yagadiklar1 sdylenebilir.

Mantzicopoulos (2000) bir yil boyunca headstart okul 6ncesi egitimi alan 6 yas
grubu, 13’1 iistiin yetenekli olan 134 cocukla ve 6gretmenleriyle calisarak akademik
beceri degerlendirme Olceginin iistiin yetenekliligi ayirt edip etmedigini incelemistir.
Arastirmada 6gretmenlere akademik beceri degerlendirme 6lcegi verilerek siniflarindaki
ogrencileri degerlendirmeleri istenmistir. Arastirma sonucunda; {stiin yetenekli
ogrencilerin  Ozelliklerine  iliskin  6zel  egitim  almayan  Ogretmenlerin
degerlendirmelerinin giivenilir olmadigi sonucuna varilmistir.

Heward (2000), erken ¢ocuklukta iistiin yeteneklilerin egitimi programlarina
yerlestirmek icin kullanilan zeka ol¢iimii ile biligsel yetenekler ve gelisimsel beceriler
icin iki tarama testi arasindaki iligkiyi arastirmistir. Calisma 6rneklemini Missuri‘nin
giineydogusundaki devlet okulu bolgesinde agustos 1993 ‘ten Mayis 1997 ‘ye kadar olan
Ogretim yili boyunca ikinci smiftan altinci sinifa kadar olan ilkogretim Ogrencileri
olusturmaktadir. Bulgular iistiin yetenekli 6grencileri tanilamada ¢oklu 6lciitlerle tarama
stireclerinin  Onemini vurgulamaktadir. Ayrica {stiin yeteneklilerin 6zelliklerini

belirlemek i¢cin daha etkin 6gretmen egitiminin de gerekliligi ifade edilmektedir.
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Rash ve Miller (2000), iistiin yetenekli Ogrencilerin 6gretmenlerinin
uygulamalarinin incelenmesi iizerine bir calisma yapmislardir. Arastirma, 6gretmenlerin
iistiin yetenekli 6grencilerin siniflarindaki program uygulamalarim belirlemeye yonelik
olarak gerceklestirilmistir. Calisma 135 Ogretmenin katihmiyla gerceklestirilmistir.
Aragtirmada 6gretmenlere yollanan e-mailler araciligiyla veriler toplanmis ve arastirma
asagidaki sorularin yanitlanmasina yoneliktir:

> Ogrencilerin simfa gelme zamanlari, ne kadar siire orada olduklar

» Bu ogrencilerin siniftaki etkinliklere katilip katilmadiklart

» Siirsiz yetenekliler olarak 6grencilerin programa katilimi

> Ogretmenlerin iistiin yetenekli dgrencilerle calisip ¢alismadiklarma iliskin bilgi

(6rnegin gbrme Oziirli olup da yetenekli olanlar)

> Ogretmenlerin etkinlikler i¢in ne kadar zaman harcadiklart

> Ogretmenlerin hangi 6gretim modellerini kullandiklari

> Ogretmenlerin icerik ilgili diisiincelerinin neler oldugu
Arastirma sonunda 6gretmenlerin mesleki deneyimleri ve iistiin yeteneklilerle calisma
streleri arttikca, farkli yontemler kullanmalar1 arasinda olumlu bir korelasyon
bulunmustur. Bununla beraber Ogretmenlerin iistiin yeteneklilerin egitimiyle ilgili
calisma siireleri arttik¢a, farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinin
artt1g1 sonucuna ulasilmistir.

Colengelo ve arkadaglar1 (2001) kirsal kesimdeki alti okulda bulunan iistiin
yetenekli cocuklarn egitimi ile ilgili bir ¢calisma yapmislardir. Alt1 okuldan ikisinde
0zel Ogretmenler ve Ozel sartlar sayesinde iistiin yetenekli ¢ocuklarda gelisim
gozlenmistir. Ogrencilere sosyal destek saglanmis ve rehberlik yapilmistir. Calisma
kapsamindaki okullar iistiin yeteneklilerin egitimi icin su tavsiyelerde bulunmusladir;
kirsal kesimde bulunan Jackson River Governor Okulu (Clifton Force, Virgina) lise
ogrencilerine kolej kurslar1 diizenlenmesi gerektigini, California’nin kuzey kesiminde
sanat agirhikli bir ilkogretim okulu olan Nevada City Sanat Okulu iistiin zekali
ogrencilerin ihtiyaglarina, fiziksel zaaflarina, beklenilen kabiliyetlerine ve davramissal
problemlerine esnek ve bireysel bir ilgi gosterilmesi gerektigini, yerli Amerikan iistiin
zekali ve yetenekli 6grenciler igin yatili bir okul olan Native American Preparatory
School (Rowe New Mexico) ogrencilere siki bir kolej hazirligi sunmanin yami sira

kiiltiirel mirasina da saygi gosterilmesi gerektigini 6nermislerdir.
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Chan (2001) “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ogretmenlerinin Ozellikleri ve
Yeterlikleri: Hong Konglu Ogretmenlerin Goriisleri” konusunu iceren bir calisma
yapmistir. Calisma Hong Kong’daki Cin Universitesinde doktora egitimi alan 50
ogretmenin katilimiyla gerceklestirilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin 15°1 iistiin
yeteneklilerin  egitimi  konusunda deneyimli, digerleri deneyimi olmayan
ogretmenlerden olugsmustur. Calismada Feldhusen tarafindan gelistirilen 25 karakteristik
ozellik ve 14 yeterlik Olciitinden olusan bir anketi Ogretmenlerin yanitlamalar
istenmistir. Belirlenen bu kriterlerin biiyilk boliimii felsefi idealler ve profesyonel
egilimleri icermektedir. Ayni1 zamanda anket maddeleri iyi bir iistiin yetenekli
Ogretmeninin nasil olmasi gerektigini icermistir. Calismaya katilan Ogretmenler,
yanitladiklar1 bu anket maddelerinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Calisma
sonucunda yiiksek diizeydeki Ogretimsel idealler ve kisisel ozellikler, 6grencilerin
ihtiyaglarim belirlemeye odakli 6zel 6gretim becerileri ile iliskili bulunmustur.

Valdes (2002), iistiinlerle yaptigi calismada arastirma grubunu terciimanlik
yapan 25 lise Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda iistiin yetenekli
ogrencilerin stres altinda zor terciime gorevlerinde yeteneklerini gosterebildikleri tespit
edilmistir. Bu caligmayla iistiin yetenekli ogrencileri hafiza, analitik yetenek, algilama
hiz, strese dayaniklilik konularinda basarili olduklar goriilmiistiir.

Hotulainen ve Schofield (2003), okul 6ncesi donemde iistiin yeteneklilik
potansiyelinin belirlenmesi ve bunun akademik basar1 ve kendine deger vermeyle
iligkisi konulu caligmasinda anaokuluna devam eden c¢ocuklara Breuer-Weuffen
Discrimination Testini uygulamislardir. Bu ¢alisma sonucunda 37 iistiin yetenekli ana
okulu 6grencisi belirlemisler ve ¢alisma grubu kapsamina almislardir. On y1l sonra bu
37 cocuga okul becerisi(scholastic competence) ve Global Self-Worth(kendine deger
verme) testlerini uygulamislardir. Bu testleri kontrol grubu olarak belirledikleri normal
cocuklara da uygulamislardir. Calismanin sonucunda, iistiin yetenekliler ile kontrol
grubu arasinda okul becerileri ve smav notlarmin anlamli farklilik gosterdigi
bulunmustur. Ancak okul becerileri ile kendine degerli goérme testi arasindaki
korelasyon oldukc¢a diisiik bulunmusgtur. Arastirma, iistiin yeteneklilerin onlar i¢in 6zel
olarak gelistirilmis 6zel egitim programlar1 almalan gerektigini vurgulamaktadir.

Mills (2003)’in “Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitiminde Etkili Ogretmenlerin

Karakteristik Ozellikleri: Ogretmenlerin Ge¢cmis Yasantilari ve Ogrencilerin Kisilik
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Tipleri” adli arastirmasi, 6gretmenlerin karakteristik 6zelliklerini belirlemek amaciyla
yapilmigtir. Arastirma 1247 iistiin yetenekli Ogrenci ve 63 Ogretmen {izerinde
yapilmistir. Aragtirma sonuglarina gore 6gretmenlerin bilyiikk cogunlugu icerik alaninda
yeterli diizeyde olduklarim belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu iistiin yetenekli
cocuklarin egitimiyle ilgili bir kurs almadiklarimi ve herhangi bir sertifikaya sahip
olmadiklarini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin kisilik tiplerinin bircok acidan iistiin
yetenekli oOgrencilerle benzer oldugu saptanmustir. Ustiin yetenekli g¢ocuklarin
Ogretmenlerinin daha ¢ok soyut konu ve igerikleri tercih ettigi, acik ve esnek olduklart,
mantiksal analiz ve nesnellige deger verdikleri belirlenmistir.

Preus ve Dubow (2004) arastirmalarinda iistiin yetenekli cocuklarla normal
cocuklarin okul ve akran baskisina verdikleri tepkiler karsilastirilmistir. Bes ve altinci
sinifa giden 52’si iistiin, 55’1 normal 107 6grenciyle ¢calismislardir. Arastirma sonucuna
gore, lstiin yetenekli cocuklarin problem ¢6zme becerileri normal ¢ocuklara goére daha
iist seviyede cikmistir. Ogretmenlerin yonlendirmeleriyle iistiin yetenekli ¢ocuklarin
sosyal ve akademik potansiyellerinin normallere gore daha fazla aciga c¢iktigi
gorilmiistiir.

Hoogeveen, Hell ve Verhoeven (2005) tarafindan yapilan bir calismada
“Akademik Hizlandirma ve Hollanda’da Akademik Olarak Hizlandirilan Ogrenciler
Hakkindaki Ogretmen Goriisleri” konusu ele alinmistir. Calismada, orta dereceli
okullarda gorev yapan 31 6gretmenin, iistiin yeteneklilerin egitimi, program hizlandirma
egitimi ve hizlandirma kapsamina alinan Ogrenciler hakkindaki goriisleri
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin birgogu iistiin yetenekliler i¢in 6zel bir yaklagim
onermis ve program hizlandirmay1 yararli bir uygulama olarak nitelendirmislerdir. Ozel
egitim alan Ogretmen tutumlarinin, {stiin yetenekli ¢ocuklar iizerindeki etkisine
bakilmistir. S6zIii veya yazili bilgi alan 6gretmenler, hizlandirilan 6grencilerin sosyal
becerileri, okul basaris1 ve motivasyonlar1 iizerinde daha olumlu fikirlere sahipken,
sosyal problemler iizerine daha olumsuz goriislere sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Homestead (2005) ilkogretime devam eden iistiin yetenekli ¢ocuklarin aileleri
olan 45 aileyle, iistiin yetenekli cocuklara uygulanan zenginlestirme programlarina
iligkin ailelerin goriisleri konulu bir arasgtirma yapmistir. Arastirmada veriler anket
uygulama yontemiyle elde edilmistir. Ankette velilere akademik zenginlestirmenin

onemli olup olmadigi, zenginlestirme programlari icin en c¢ok hangi faktorii (iicret,
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mesafe vb) dikkate aldiklari, ilgilendikleri zenginlestirme programlarinin hangileri
oldugu ve programlarin ne zaman yapilmasim tercih ettikleri sorular1 sorulmustur.
Arastirma sonuglarina gore; istiin yetenekli cocuklarin aileleri i¢cin akademik
zenginlestirmenin Oonemli oldugu bulunmustur (43 aile bunun kendileri i¢in 6nemli
oldugunu ifade ederken, 2 aile kismen 6nemli oldugunu belirtmistir). Ailelerin ekstra
zenginlestirme programlar1 i¢cin en cok neyi dikkate aldiklar1 sorusuna ise Oncelik
sirastyla; ticret, mesafe, program kalitesi, sinif mevcudu ve okul/ 6gretmen olarak yanit
verdikleri, ekstra zenginlestirme programlarindan ailelerin ilgilendikleri programlarin
ise sirasiyla; yabanci dil, fen, miizik, giizel sanatlar, bilgisayar, edebiyat, kompozisyon
yazma, beden egitimi oldugu gozlenmistir. Arastirmada ayrica, bu programlarin yazin
yapilmasini otuz iki ailenin, hafta sonlar1 yapilmasin yirmi ailenin, 6gleden sonralar
olmasint ise on {ii¢ ailenin tercih ettigi (Aileler birden fazla secim yapabilmislerdir)
bulunmustur.

McCoach (2007) “Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Cocuklara Kars1 Tutumlarini
Neler Belirler?” adli bir calismay1 262 6gretmen katilimiyla gerceklestirmistir. Calisma
sonunda dstiin yetenekli cocuklarin egitimiyle ilgili bir kurs/egitim alan 6gretmenler
kendilerinin iistiin yetenekli olduguna inanmislardir. Ogretmenlerin kendilerini iistiin
yetenekli kabul ediyor olmalarinin, iistiin yetenekli ¢ocuklara karsi tutumlanyla iligkili
olmadigi, 6gretmen tutumlarina bir etkisi olmadigi saptanmistir. Bu 6gretmenlerin {istiin
yetenekli cocuklara karsi tutum ve beklentilerinin beklenenden daha az oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlere verilen egitimin, onlarin {istiin yetenekli cocuklari
giidiilemesi, cocuklara faydasi olmasi yerine, beklenenin aksine 6gretmenlerin daha cok
kendilerini {istiin yetenekli olduklarina inanmalarini saglamistir. Calismanin sonucunda
da dgretmenlere bu egitimi veren kurum veya kisilerin, programin etkililigini gbzden
gecirmelerinin gerekliligi vurgulanmigtir.

Morgan (2007)’1n Ingiltere‘de yaptig1 arastirmasinda ailelerin, dgretmenlerin ve
ogrencilerin deneyimlerini, bes ve yedi yas arasindaki iistiin yetenekli ve iistiin zekal
cocuklar igin zenginlestirme programinin (zenginlestirme kiimeleri) etkisini
arastirmaktadir. Ogrencilerle (16 ve 24 cocuk) yapilan etkinlikler sonucunda aileler ve
cocuklar ozellikle cesitli 6gretim yontemleri ve istiin yetenekli ve iistiin zekal diger

cocuklarla etkilesimin oldugu gruplamay1 yiiksek olarak degerlendirmislerdir.
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Yoon (2009), Amerika’da iistiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili bir inceleme
arastirmasi yapmistir. Arastirmada Amerika’da 1978 yilindan beri Asya kokenli
Amerikalilarla beyaz Amerikali ¢ocuklar1 6zel yetenekli olduklar1 alanlarda egitim
almaktadirlar. Ancak 1994 yilinda Ispanya, Meksika, Hindistan gibi iilkelerden, olup
Amerika’da yasayan ailelerin ¢ocuklarinin egitimine baslandigi goriilmiistiir. Arastirma
2002 ve 2006 yillar1 arasinda gerekli olan ulusal veriler toplanmis ve Asya’dan gelen
ogrencilerin ¢ok genis bir egitim alaninda yer aldiklar1 goriilmiistiir. Ulusal egitimin
daha iyi olmasi icin farkli etnik gruplara hitap eden, onlarin dilinde egitim veren, iyi
analiz edilmis, gecerli olan bir iistiin yetenekliler programinin olmasi gerektigi bu
arastirmanin sonugclari arasindadir.

Cross (2009), liseye devam eden 300 kadar iistiin yetenekli 6grenciyi 2005 ve
2006 yillarinda birbirini takip eden iki egitim dénemi igerisinde incelemistir. iki y1l siire
ile Ogrencilere “Social Coping Questionnaire” (Sosyal Basa Cikma Anketi) anketi
uygulamigtir. Arastirmaci birinci yilin sonunda anket uygulamalarim degerlendirmistir.
Elde edilen bulgular ise soyledir: Ogrenciler sosyal olarak akran kabulii yoniinden
yiiksek, yine var olan iistiin yeteneklerini toplumda ¢ok da 6ne ¢ikarmama yoniinde
yilksek puan almiglardir. Sosyal etkilesim acisindansa diisiik puan almislardir. Bu
durum, {stiin yetenekli cocuklarin her ne kadar 6zel ve yetenekli olsalar da
cevrelerindeki akran kabulii ve etkisinin onlarin davramiglart iizerinde etkin
olabilecegini ve c¢evrelerinin Ozelliklerine gore davranislarimi sekillendirebileceklerini

diisiindiirmektedir.



BOLUM II1

3. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama aracinin

gelistirilmesi, uygulanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler sunulmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma betimsel bir c¢alisma olup, tarama (survey) modelindedir. Tarama
modeli, gecmiste veya halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklagimidir (Karasar, 2005, 77). Bu arastirmada da {istiin
yetenekliler egitim programlarina iliskin Ogretmen goriisleri varoldugu sekliyle

betimlenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’de bulunan 61
Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapmakta olan 675 Ogretmen olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemi ise, Tiirkiye’deki 61 Bilim ve Sanat Merkezleri’nden random
yontemiyle secilen 24 Bilim ve Sanat Merkezlerinde (EK-3) gorev yapan 318

ogretmenden olusmaktadir.

3.3. Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi

Veri toplama araci olarak; istiin yetenekliler egitim programlaria iliskin
Ogretmen goriislerini belirlemek amaciyla, taslak olarak olusturulan 6lcekte, ilk olarak
literatiir taramasi ve Ozellikle Bilim ve Sanat Merkezleri YOnergesinin incelenmesi
sonucunda 52 madde belirlenmistir. Belirlenen 52 maddelik taslak form, konu alaninda
uzman ve Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan 6gretmenlerin farkli goriigleri ile
on incelemeden gecirilmistir. Bu incelemede maddelerin anlasilabilirligi, kapsami,
igerigi, olumlu-olumsuz ciimle aymriminin dogruluk diizeyi iizerinde durulmustur.
Ogretmen ve uzman goriisleri dogrultusunda 52 maddeden 47 madde iizerinde uzlasma
saglanmistir. 47 maddeden olusan taslak form, egitim programlarinin 6geleri g6z 6niine

alarak diizenlenmis ve bu 6geler l¢ek iizerinde basliklar olarak belirtilmistir.
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Ogretmelerin ve uzman Kkisilerin goriisleri dogrultusunda yapilan gerekli
diizenleme ve degisikliklerin ardindan 47 maddeden olusan 6lgcek, Ankara, Bayburt,
Kastamonu, Nevsehir, Gaziantep, Adana, Malatya, Elaz1g, [zmit, Konak, Izmir, Tokat
Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan toplam 150 Ogretmene uygulanmis ve 6n
uygulama sonucu olarak veriler isleme alinmistir. Veriler iizerinde faktdr analizi
yapilmistir. Analiz sonuclarinda olgegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0.818,
Bartlett Testi ise 4471.471 olarak bulunmustur. Buna gore Bartlett testi sonucu 0.05
diizeyinde (p=0.000) anlamh ¢ikmustir. Biiytikoztiirk (2007, 126)’e gore, verilerin faktor
analizi icin uygunlugu KMO katsayisinin 0.60’dan yiiksek ve Bartlett testinin de
anlamli ¢ikmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gosterir. Bu sonuca gore,
verilerin faktor analizi icin uygun oldugunu soylenebilir. Olcegin uygulanmast ile elde
edilen puanlarin giivenirligi ise Cronbach Alpha giivenirlik formiilii kullanilarak
hesaplanmistir. Olgcegin Cronbach Alpha giivenirlik kat sayis1 0.93 olarak bulunmustur.
Elde edilen bu sonuca gore 6lgegin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Yapilan gecerlik ve giivenirlik calismalariyla son halini alan ankette,
ogretmenlerin kisisel bilgilerini iceren 4 madde, iistiin yetenekliler egitim programlarina
yonelik goriislerini iceren 47 madde, iistiin yetenekliler egitiminde bagvurulan yontem
ve teknikleri kullanma sikliklari ile ilgili 25 madde ve karsilastiklar1 sorunlara iliskin 14
madde olmak iizere toplam 90 madde yer almaktadir.

Hazirlanan ankette; iistiin yetenekliler egitim programlarina yonelik 6gretmen
goriiglerini  belirlemek amaciyla “tamamen katilryyorum, katiliyorum, kismen
katiliyorum, katilmiyorum, hi¢c katilmiyorum”, Ogretmenlerin {istiin yetenekliler
egitiminde bagvurulan yontem ve teknikleri kullanma sikliklarini belirlemek amaciyla
da “her zaman, sik sik, bazen, nadiren, hicbir zaman” seklinde 5°1i likert tipinde

hazirlanmis boliimler yer almaktadir.

3.4. Veri Toplama Aracimin Uygulanmasi

Literatiir taramasi, uzman gorigleri, gecerlik ve giivenirlik c¢alismalar
neticesinde son halini alan Olgme araci, Ogretmenlerin iistiin yetenekliler egitim
programlarina iligskin goriislerini belirlemek amaciyla 2010-2011 egitim-6gretim yilinda
Ankara, Istanbul, Denizli, Bayburt, Konya, Kastamonu, Zonguldak, Kirikkale,
Nevsehir, Manisa, Trabzon, Yozgat, Sanliurfa, Mus, Afyon, Van, Gaziantep, Adana,
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Malatya, Elazig, [zmit, Konak, Izmir, Tokat Bilim ve Sanat Merkezlerinde gbrev yapan
ogretmenlere uygulanmstir.

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’de bulunan tiim Bilim ve Sanat Merkezlerinde
gorev yapmakta olan Ogretmenler olusturdugundan uygulama asamasi, veri toplama
aracinin posta yoluyla gonderilmesi ile saglanmistir. Orneklemdeki Bilim ve Sanat
Merkezlerinin ayr ayr adreslerine ve 6gretmen sayilarina ulasilmis ve veri toplama
araci, bir zarfin i¢inde MEB Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligindan
alinmis anket uygulama izin belgesi, 6gretmene anketin nasil uygulanmas: gerektiginin
belirtildigi kiigiik bir notla ile birlikte, dgretmenlerin gorev yaptiklari BILSEM
adreslerine posta ile gonderilmistir. 12 Nisan 2011 tarihinden itibaren BILSEM’lere
yollanilmaya baslayan anketler 26 Haziran 2011 tarihinde geri doniislerini
tamamlamigtir. Gonderilen 389 anketten 337 tanesi geri donmiis ve bu anketlerden de
19 tanesi yanhs veya eksik isaretlemelerden dolay1r degerlendirmeye alinmamistir.
Sonugta, 318 anket isleme alinmustir. Ek 3’deki tabloda her BILSEM’e gonderilen, geri

donen ve gegerli sayilan anket sayilari ayr1 ayr olarak goriilmektedir.

3.5. Verilerin Analizi

Hazirlanan anket, arastirmaci tarafindan 2010-2011 egitim-6gretim yilinda
Tiirkiye’de bulunan tiim Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Ogretmenlere
uygulanmistir. Yapilan uygulama neticesinde elde edilen veriler, kontrol edilip gerekli
diizenlemeler yapildiktan sonra bilgisayar ortamina aktarilmistir. Verilerin analizi SPSS
15.0 for Windows Evaluation Version paket programi ile yapilmistir. Arastirmanin
amacina uygun olarak elde edilen verilerin analizinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama
gibi tekniklerden yararlanilmistir. Bunun yani sira arastirmada varyans analizi, t-testi,
Kruskall Wallis-H (KWH), Mann Whitney U (MWU) ve scheffe testleri kullanilmistir.
Ankette yer alan ilgili maddelerin gerceklesme diizeyini belirlemek i¢in asagida

belirtilen puan araliklar1 baz alinmistir.

Hi¢ Katilmiyorum / Higbir Zaman 1.00 — 1.80
Katilmiyorum / Nadiren 1.81 - 2.60
Kismen Katiliyorum / Bazen 2.61-3.40
Katiliyorum / Sik Sik 3.41-4.20

Tamamen Katiliyorum / Her Zaman 4.21-5.00



BOLUM IV
4. BULGULAR ve YORUMLANMASI

Bu béliimde, aragtirmanin amacina uygun hazirlanan anket yoluyla toplanan
verilerin analizine dayali olarak elde edilen bulgular ve bulgularin yorumlanmasi yer

almaktadir.

4.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular

ve Yorumlanmasi
Bu boliimde, arastirmaya katilan Bilim ve Sanat Merkezleri’'nde gérev yapan
Ogretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, brans ve egitim durumuna iliskin bulgular

cizelgeler halinde verilmistir. Tablo 1’de 6gretmenlerin cinsiyetlerine iliskin bulgular

sunulmustur.
Tablo 1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar
Cinsiyet f %
Erkek 174 54,7
Kadin 144 45,3
Toplam 318 100.0

Aragtirmaya katilan 318 6gretmenin 174’1 erkek, 144’1 ise kadin dgretmendir.
Buna gore arastirma kapsamindaki Ogretmenlerin % 54,7’si erkek, % 45,3’i ise
kadindir. Katilimecilarin cinsiyetlerine gore oranlan gz oniinde bulundurularak erkek
ogretmenlerin, kadin 6gretmenlerden daha fazla oldugu goriilmektedir.

Arastirma kapsamindaki Ogretmenlerin mesleki kidemlerine iliskin bulgular
Tablo 2’de yer almaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 10,4’1 1-5 y1l arasi, %
32,1°1 6-10 y1l arasi, % 33,3’t 11-15 yil arasi, % 14,5’1 16-20 yil arasi, % 9,7’si ise 21
yil ve iizeri mesleki kideme sahiptir. Bu oranlar incelendiginde, arastirmanin
orneklemini, en fazla 11-15 yil arast mesleki kideme sahip olan Ogretmenlerin
olusturdugu goriiliirken, bu grubu 6-10 y1l arast mesleki kideme sahip olan dgretmenler
izlemektedir. Bununla birlikte, arastirma kapsaminda BILSEM’lerde 1-5 yil arasi ile 21
yil ve iizeri mesleki kideme sahip olarak gorev yapan Ogretmenlerin, diger mesleki

kidemdeki 6gretmenlere gore daha az olmasi dikkat ¢ekmektedir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilimlari

Maesleki Kidem f %
1-5y1l 33 10,4
6-10 y1l 102 32,1
11-15 y1l 106 33,3
16-20 y1l 46 14,5
21 y1l ve iizeri 31 9,7
Toplam 318 100.0

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin branslarina iligkin bulgulara Tablo 3’de yer
verilmistir. Ogretmenlerin % 11,0’ Matematik, % 11,3’ii Tiirkce, % 13,8’ Sosyal
Bilgiler, % 19,81 Fen ve Teknoloji, % 9,4’ii Bilisim Teknolojileri, % 9,7’si ingilizce, %
13,2’si Sanat dersleri, % 11,6’s1 Rehberlik branglarinda egitim-6gretim vermektedirler.
Bu sonuclar, 6gretmenlerin branglarina gére dagilimlarina ait oranlarin birbirine yakin

oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Branslarina Gore Dagilimlari

Brans f %
Matematik 35 11,0
Tiirkce 36 11,3
Sosyal Bilgiler 44 13,8
Fen ve Teknoloji 63 19,8
Bilisim Teknolojileri 30 9,4
Ingilizce 31 9,7
Sanat dersleri 42 13,2
Rehberlik 37 11,6
Toplam 318 100.0

Tablo 4’de ise 6gretmenlerin egitim durumlarina iligkin bulgular yer almaktadir.
Tablo incelendiginde arastirma kapsamindaki o6gretmenlerin % 54,4’iiniin lisans, %
36,2’isinin yiiksek lisans, % 9,4’iiniin ise doktora mezunu oldugu goriilmektedir. Buna
gore arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda lisans mezunlarindan sonra yiiksek lisans

mezunlarinin fazla olusu dikkat cekmektedir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gore Dagilimlari

Egitim Durumu f %
Lisans 173 54,4
Yiiksek Lisans 115 36,2
Doktora 30 9,4

Toplam 318 100.0
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4.2. Alt Amaclara Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi
Bu boliimde, arastirmaya katilan 6gretmenlere uygulanan anket ile elde edilen

veriler alt amaclar dogrultusunda ele alinmis ve yorumlanmastir.

4.2.1. Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitim Programlarma Yonelik
Goriislerine Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi
Tablo 5’de, Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan iistiin yetenekliler egitim

programlarina yonelik 6gretmen goriislerine iliskin bulgular sunulmustur.

Tablo 5. Ustiin Yetenekliler Egitim Programlarma Yo6nelik Goriisler

M

No Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitim, X S8
-Kazanumlar-

1. Ogrencilerin yaraticiliklarinin erken yasta fark edilerek gelistirilmesine olanak 446 66
saglar. ’ ’

2. (::)grencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarina yardimci olur. 4,49 ,60

3. Ogrencilerin kendilerini gerceklestirmis bireyler olarak yetismelerine olanak 490 67
saglar. ? ’

4. Qgrencileﬁn teknik bulug ve ¢agdas araclar gelistirebilmelerine olanak saglar. 3,98 ,80
5. Ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerine yardimci olacak nitelikte

1 1 1,67 72
degildir.
6. Ogrencilerin bilimsel calisma disiplini edinmelerine imkan saglar. 4,20 ,69
7. Ogrencilerin cesitli projelerini gerceklestirebilmeleri igin firsat ve imkan 441 63
saglar. ? ’
8. Ogrencilerin benlik algis1 kazanmalarina yardimci olur. 4,10 ,606
9. Ogrencilerin iletigim becerilerini gelistirmelerine olanak saglar. 4,14 74
10. Ogrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaclarina gore egitim-6gretim siiresinin
. .S 1,74 12
belirlenmesine imkan tanimaz.
11. Ogrencilerin gelecege yonelik diisiinmeleri, tahminde bulunmalari ve bunlar 413 75
tartigarak ¢aligmalarina yansitmalarini saglar. ’ ’
12. Ogrencilerin sorunlara farkl1 yaklasim ve ¢ziim bulma becerilerini 419 67
gelistirmeye yardimci olur. ’ ’
13. Ogrencilerin kendileri ile akranlar arasindaki benzerlik ve ayriliklari
. 4,06 ,73
hoggoriiyle karsilamalarina olanak tanir.
14. Ogrencilerin yeteneklerini kullanarak gelistirdikleri iiriinlerini ortaya 437 61
koymalarina ve sergilemelerine olanak tanir. ’ ’
15. Ogrencilerin sorumluluk kazanmalarin saglar. 4,04 81
16. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilmelerine katki 413 71
saglar. ’ ’
-lcerik-
17. Genis kapsamli tartisma konularina dayandirilmamstir. 2,54 ,96
18. Konulara cesitli disiplinler agisindan yer verilmesine imkan saglar. 4,00 ,64
19. Ogrenci tarafindan secilmis konunun derinlemesine 6grenimine imkan saglar. 3,89 17
20. Ogrencinin ilgi alan1 dikkate alinarak belirlenmemistir. 1,86 ,69
21. Bilgi yiikii yerine, bilgi kazanma siireclerine gore yapilandirilmigtir. 4,05 74
22. Ogrencilerin temel becerileri ile yiiksek diizeyli diisiinme becerilerinin 418 65

biitiinlestirilmesini saglar.
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Tablo 5’ in Devami

M

No X SS
-Ogrenme Ortamlari-

23. Ogrencilerin yaratici diisiinmelerini destekleyen ¢agdas egitim arac ve 373 9
geregleriyle donatilmustir. ’ ’

24. Ogrencileri motive edici olacak sekilde diizenlenmemistir. 1,89 ,78

25. Sosyal ve psikolojik yonden ogrencilerin is birligine agik bir sekilde 377 31
diizenlenmistir. ’ ’

26. Ogrenciler acisindan ilging ve eglenceli duruma getirilmemistir. 1,90 ,76

27. Ogrencilerin teknolojiyi daha fazla ve daha etkili kullanmasina olanak saglar. 3,85 ,82
-Ogrenme-Ogretme Siireci-
28. Ogrencilerin iist biligsel diisiinme becerilerini gelistirmesini saglayan

e ; . 4,18 ,67
etkinliklerin planlanmasina ve uygulanmasina imkan verir.
29. Ogrencilerin bireysel ya da grup halinde proje calismalarina destek verir. 4,42 ,62
30. Ogrencilerin ileri diizeyde bilgi, beceri ve davranig kazanmalarina olanak 414 71
saglar. ’ ’
31. Ogrencilerin bilimsel arastirma ve bulus yapabilen bireyler olarak 417 76
yetismelerine  olanak saglar. ’ ’
32. Ogrencilerin simif dist kaynaklardan yararlanabilmesine firsat vermez. 1,63 ,68
33. Sanat dalinda 6zel ilgi ve yetenegi oldugu belirlenen 6grencilerin
kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini saglayacak 3,71 ,79
etkinlikleri uygulama imkani saglar.
34. Ogrencilerin bagimsiz ¢alisma becerilerinin gelistirilmesine olanak saglar. 4,09 ,67
35. Yeni teknik, malzeme ve sekilleri kullanan iiriinlerin gelistirilmesine imkan 391 70
tanir. ’ ’
36. Ogrencilerin kendi kendilerini yonlendirmelerine firsat verir. 391 75
37. Ogrencide kaygi ve stres yaratir. 1,74 74
38. Spor dalinda 6zel ilgi ve yetenegi oldugu belirlenen 6grencilerin kapasitelerini
gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini saglayacak etkinlikleri uygulama 1,97 99
imkani saglar.
39. Ogrencilerin 6grenme-6gretme siirecinde daha aktif olmalarini saglar. 4,29 ,70
40. Giinliik hayatla iliskili 6geleri kapsayan etkinlikleri icermez. 1,69 15
-Degerlendirme Siireci-
41. Ogrencilerin kisisel, sosyal ve psikolojik gelisimleri hakkinda bilgi toplamay1
S . 4,07 ,68
amaclayan etkinliklerin yapilmasina firsat verir.
42. Ogrencilerin gerceklestirdikleri projelere gore yapilir. 3,69 ,80
43. Ogrencilerin kendini yenileme ve gelecege doniik planlar yapmasina yardimci 405 63
olur. ’ ’
44. Ogrencilerin bilgi ve yeteneklerinin aciga ¢cikmasinda etkili degildir. 1,56 ,60
45. Ogrencilerin nasil degerlendirileceklerini aciklayan dlciitler sunar. 3,57 78
46. Verilen doniitlerle 6grencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonlarini arttirir. 3,99 ,69
47. Opgrencilerin cok yonlii degerlendirilmesine olanak saglar. 4,01 17

Arastirmaya katilan 6gretmenler, Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan {istiin
yetenekliler egitim programlarina yonelik maddelerden olumsuz olanlar1 digsinda
digerlerine genel olarak ‘katiliyorum’ ile ‘tamamen katilryorum’ diizeylerinde goriis
belirtmislerdir. Ustiin yetenekliler egitim programlarina yonelik olumsuz goriislerin yer
aldig1 maddelere ise 6gretmenlerin, ‘katilmiyorum’ ile ‘hi¢ katilmiyorum’ diizeylerinde

goriis belirttikleri belirlenmistir. Bu durum, Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan
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iistiin yetenekliler egitim programlarina yonelik 6gretmen goriiglerinin genel olarak
olumlu yonde oldugunu gostermektedir.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitim

“ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarina yardimci olur” maddesine
diger maddelere gore daha fazla katilmalari ( X =4,49) dikkat cekici diger bir bulgudur.
Ustiin yetenekliler egitim programlarinin ‘kazamm’lar ile iliskili olarak, Bilim
ve Sanat Merkezlerinde verilen egitim, 6grencilerin “yaraticiiklarinin erken yasta fark
edilerek gelistirilmesine olanak saglar”, “bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarina
yardimct olur”, “kendilerini gerceklestirmis bireyler olarak yetismelerine olanak
saglar’, “cesitli projelerini gerceklestirebilmeleri icin firsat ve imkan saglar’
goriiglerine 0gretmenlerin tamamen katildiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte, Bilim
ve Sanat Merkezlerinde verilen egitim, 6grencilerin “teknik bulus ve cagdas araglar
gelistirebilmelerine olanak saglar”, “bilimsel calisma disiplini edinmelerine imkan
saglar’, “benlik algis1 kazanmalarma yardimct olur”, “iletisim becerilerini

LT BT

gelistirmelerine olanak saglar”’, “gelecege yonelik diisiinmeleri, tahminde bulunmalari
ve bunlari tartisarak ¢alismalarina yansitmalarm saglar”, “sorunlara farkli yaklasim
ve ¢oziim bulma becerilerini gelistirmeye yardimci olur”, “kendileri ile akranlari
arasindaki  benzerlik ve ayriliklart hosgoriiyle karsilamalarina olanak tamir”,
“sorumluluk kazanmalarini saglar”, “giinliik hayatta karsilagtiklart problemleri
cozebilmelerine katki saglar” goriislerine ise 6gretmenlerin katildiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenler, Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitim, ogrencilerin “sosyal ve
duygusal gelisimlerine yardimct olacak nitelikte degildir’ ve “ilgi, yetenek ve
ihtiyagclarina gore egitim-ogretim siiresinin belirlenmesine imkan tammaz” gibi
programlarin kazanim boyutu ile ilgili olumsuz ifadelere de ‘hi¢ katilmiyorum’
diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Ustiin yetenekliler egitim programlarinin ‘igerik’i ile iliskili olarak, Bilim ve
Sanat Merkezlerinde verilen egitim, “konulara cesitli disiplinler acisindan yer
verilmesine imkan saglar”, “oOgrenci tarafindan secilmis konunun derinlemesine
ogrenimine imkan saglar”; igcerik “bilgi yiikii yerine, bilgi kazanma siireclerine gore
yapilandirilnustir”, “ogrencilerin temel becerileri ile yiiksek diizeyli diisiinme
becerilerinin biitiinlestirilmesini saglar” maddelerine Ogretmenlerin ‘katiliyorum’

diizeyinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin, icerigin genis kapsamli
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tartisma konularina dayandirilmadign ve Ogrencinin ilgi alam dikkate alinarak
belirlenmedigi goriislerine ise katilmadiklan belirlenmistir.

Ustiin yetenekliler egitim programlarinin ‘6grenme ortamm’ ile iliskili olarak,
BILSEM’lerin &grenme ortamlari, “dgrencilerin yaratici diigiinmelerini destekleyen
cagdas egitim arac ve gerecleriyle donatilmistir’, “sosyal ve psikolojik yonden
ogrencilerin is birligine agik bir sekilde diizenlenmistir”, “ogrencilerin teknolojiyi daha
fazla ve daha etkili kullanmasina olanak saglar” maddelerine goriislerine katildiklari
belirlenmistir. Ogretmenler, 6grenme ortamlarinin &grencileri motive edici olacak
sekilde diizenlenmedigi ve Ogrenciler acismndan ilging ve eglenceli duruma
getirilmedigi goriislerine ise katilmamiglardir.

Ustiin yetenekliler egitim programlarinin ‘dgrenme-6gretme siireci’ ile iliskili
olarak, Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitim, 6grencilerin “bireysel ya da grup
halinde proje calismalarina destek verir’ ve “Ogrenme-ogretme siirecinde daha aktif
olmalarint saglar” goriislerine Ogretmenlerin tamamen katildiklar1 belirlenmistir.
Bununla birlikte, 0grenme-6gretme siireci, “dgrencilerin iist bilissel diistinme
becerilerini gelistirmesini saglayan etkinliklerin planlanmasina ve uygulanmasina
imkan verir’, “dgrencilerin ileri diizeyde bilgi, beceri ve davranis kazanmalarina
olanak saglar’, “ogrencilerin bilimsel arastirma ve bulus yapabilen bireyler olarak
yetismelerine olanak saglar’, “sanat dalinda ozel ilgi ve yetenegi oldugu belirlenen
ogrencilerin kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini saglayacak
etkinlikleri uygulama imkam saglar’, “Ogrencilerin bagimsiz ¢alisma becerilerinin

b 13

gelistirilmesine olanak saglar”, “yeni teknik, malzeme ve sekilleri kullanan iiriinlerin
gelistirilmesine imkan tanir”, “ogrencilerin kendi kendilerini yonlendirmelerine firsat
verir” goriislerine ise dgretmenlerin katildiklari belirlenmistir. Ogretmenler, 6grenme-
Ogretme siireci, “Ogrencilerin sinif disi kaynaklardan yararlanabilmesine firsat
vermez’, “0grencide kaygi ve stres yaratir” ve “giinliik hayatla iliskili 6geleri kapsayan
etkinlikleri icermez” gibi olumsuz ifadelere de ‘hi¢c katilmiyorum’ diizeyinde goriis
belirtmislerdir. Bunlarin yam sira; 6gretmenlerin 6grenme-0gretme siirecinin “‘spor
dalinda 6zel ilgi ve yetenegi oldugu belirlenen dgrencilerin kapasitelerini gelistirerek en
iist diizeyde kullanmalarin1 saglayacak etkinlikleri uygulama imkam sagladigi”
goriisiine katilmamalart ise dikkat ¢ekici bir bulgudur. Bu bulgu, Bilim ve Sanat

Merkezleri Yonergesi’'nde Ogretmenler tarafindan uygulanmak iizere spor dallan ile
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etkinliklere yer verilmesine ragmen, ogretmenlerin BILSEM’lerdeki 6grenme-6gretme
stirecinin bu etkinlikleri uygulama imkani saglamadigini diisiindiiklerini géstermektedir.

Ustiin yetenekliler egitim programlarnin ‘degerlendirme siireci’ ile iliskili
olarak ise, Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitimin degerlendirme siireci,
“ogrencilerin kisisel, sosyal ve psikolojik gelisimleri hakkinda bilgi toplamayt
amaclayan etkinliklerin yapimaswina firsat verir’, “ogrencilerin gerceklestirdikleri
projelere gore yapilir’, “Ogrencilerin kendini yenileme ve gelecege doniik planlar
yapmasina yardimct olur’, “Ogrencilerin nasil degerlendirileceklerini aciklayan
olciitler sunar”, “verilen doniitlerle ogrencilerin derse karst ilgi ve motivasyonlarini
arttirir”, “‘ogrencilerin ¢ok yonlii degerlendirilmesine olanak saglar” maddelerine
ogretmenlerin ‘katiliyorum’ diizeyinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin,

degerlendirme siirecinin 6grencilerin bilgi ve yeteneklerinin agiga ¢ikmasinda etkili

olmadig yoniindeki tek olumsuz goriisiine ise hi¢ katilmadiklan belirlenmistir.

4.2.1.1. Ban Degiskenlerin Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitim

Programlarma Yonelik Goriislerini Etkileme Durumlarina iliskin Bulgular

ve Yorumlanmasi

Bu boliimde, 6gretmenlerin Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan {istiin
yetenekliler egitim programlarina iligskin goriislerinin; cinsiyet, mesleki kidem, brang ve
egitim durumuna gore degisip degismedigine iliskin bulgular ve yorumlanmasi yer
almaktadir.

4.2.1.1.1. Cinsiyet Degiskeninin Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitim

Programlaria Yonelik Goriislerini Etkileme Durumuna liskin Bulgular ve

Yorumlanmasi

Bilim ve Sanat Merkezlerindeki {istiin yetenekli Ogrencilerin egitim
programlarina iligkin Ogretmenlerin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore t testi
sonuclar1 Tablo 6’da verilmistir. Tablodaki t testi sonuglar1 incelendiginde; Bilim ve
Sanat Merkezlerinde verilen egitim “dgrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaclarina gore

9% 46 e

egitim-ogretim siiresinin belirlenmesine imkan tamimaz”, “ogrencinin ilgi alant dikkate
alinarak belirlenmemigtir’, “ogrencide kaygi ve stres yaratir” ve “giinliik hayatla iliskili
ogeleri kapsayan etkinlikleri icermez” maddelerinde erkek Ogretmenler ve kadin

Ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamli farklilik oldugu saptanmistir (p < .05). Bu
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maddeye iliskin erkek Ogretmenlerin goriisleri “katilmiyorum” diizeyindeyken, kadin
Ogretmenlerin goriisleri ise “hi¢ katilmiyorum” diizeyindedir. Kadin 6gretmenlerin
iistiin yetenekliler egitim programiyla ilgili bu olumsuz goriislere hi¢ katilmama
durumlari, kadin 6gretmenlerin program ile ilgili daha olumlu diisiindiikleri seklinde
yorumlanabilir.

Ayrica, Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitim “Ogrencilerin bilgi ve
yeteneklerinin aciga cikmasinda etkili degildir” maddesinde de erkek Ogretmenler ve
kadin 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli farklilik oldugu saptanmistir (p < .05),
ancak bu maddeye iliskin hem erkek ogretmenlerin hem de kadin Ogretmenlerin
goriigleri “hi¢ katilmiyorum” diizeyindedir. Bununla birlikte oran olarak erkek
Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere gore bu maddeye daha fazla katildiklan

belirlenmistir.

Tablo 6. Ustiin Yetenekliler Egitim Programlarina Yonelik Ogretmen Goriislerinin

Cinsiyet Degiskenine Gore t Testi Sonuglar

o Levene

o Cinsiyet X SS F P t p
1 Eﬁﬁ i:;t; ;é 5.576% 019 -1,609 ,109
P 8 e om
3 Eﬁi ﬁg :23 108 743 542 ,588
R
5 E:zl; }:;‘9‘ ;i 003 960 1,872 062
6 E:zl; if? :éi 7.956* ,005 ,576 ,565
R B R
8 E:zl; i:}é :gg 2,772 097 161 872
o om n o w omww
ol B m e e
S B
PRl 5 owm o asom
SRRl R e e
14 Erkek 4,39 64 5.296* 022 1350 726

Kadin 4,36 ,56
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Tablo 6.’nin devami

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin

Erkek

Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin

Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin
Erkek
Kadin

4,06
4,03
4,13
4,13
2,62
2,45
3,97
4,04
3,86
3,92
1,95
1,74
4,03
4,06
4,18
4,17
3,77
3,68
1,93
1.85
3,75
3,80
1,97
1,81
3,86
3,83
4,11
4,26
4,43
4,40
4,14
4,14
4,24
4,09
1,64
1,61
3,72
3,70
4,07
4,13
3,92
3,90
3,89
3,92
1.85
1,61
2,02
1,90
4,26
432
1,81
1,54
4,08
4,06

,70

.95
76
,80

92

1,109
3,460
,488
1,739
,063

951
,053
454
1,889
1,405
3,413
1,126
10,845
10,489*
1,468
1,626
939
3,534
5,524
945
3,359
544
,129
1,148
560
073

,130

,293
,064
485

,188

,802

,330
,819
,501
,170
237
,066
,290
,001
,001
227
,203
,333
,061
,019
,332
,068
461
,719
,285
455
187

719

,324
,003
1,572
-1,056
-,707
2,830%*
-,335
,140
,863
,892
-,499
1,853
,248
-1,954
,320
-,012
1,759
422
,190
-,745
,299
-,389
2,912%
1,141
=172
3,209*

235

,746
,998
117

292

,480

,005
,738
,889
,389
373

,618

065
,804
,052
749
991
,080
673
849
457
765
,698
,004
255
441
,001

814
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Tablo 6’nin devami

- Erkok 3.0 87 14,308 ,000 -1,753 ,081
Kadin 3,78 ,69

43 lei 182 :23 178 673 A44 657

“Em S 8 s e e e

SoEm R @ e e e

46 E;lzﬁ ;‘Zgg gz 024 878 268 789

M R R L R R
4.2.1.1.2. Mesleki Kidem Degiskeninin Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler

Egitim Programlarmma Yonelik Goriislerini Etkileme Durumuna iliskin
Bulgular ve Yorumlanmasi
Ogretmenlerin iistiin yetenekliler egitim programlarina yonelik goriislerinin

mesleki kidemlerine gore varyans analizi sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7. Ustiin Yetenekliler Egitim Programlara Yo6nelik Ogretmen Goriislerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Varyans Analizi

M.
No

- R N N N

RN NN NDND o e e e ok ok
NN EBWNESORXRISN B W=

Sonuglari
Ogretmenlerin Mesleki Kidemleri
1-5y1l 6-10 y1l 11-15 y1l 16-20 y1l 21 yil ve iizeri Toplam Homojenlik Varyans
(n=33) (n=102) (n=106) (n=46) (n=31)

X SS X SS X SS X SS X SS X SS levene p F p
4,58 ,50 4,44 ,65 4,50 .59 4,33 92 4,48 63 446 .66 5,552%* ,000 ,847 ,496
4,48 ,67 4,38 ,63 4,57 .59 4,52 ,55 4,52 51 449 60 ,857 ,490 1,305 ,268
4,21 74 4,15 ,68 4,26 ,68 4,28 62 4,19 65 422 67 ;132 571 ,520 721
4,18 ,64 3,98 ,82 4,06 79 3,87 ,81 3,71 82 398 80 875 479 1,910 ,109
1,64 ,55 1,63 ,76 1,68 12 1,76 ;79 1,71 64 1,67 72 ,719 ,579 315 ,868
4,12 ,60 4,11 78 4,26 ,68 4,30 .59 4,19 ,60 420 .69 1,664 ,158 1,058 377
4,27 ,63 4,52 ,63 4,44 ,65 4,28 54 423 62 441 63 1,690 152 2,432% ,048
4,03 ,68 4,07 ,65 4,10 72 4,17 ,61 4,19 54 410,66 ,740 ,565 ,446 775
4,24 75 4,07 7 4,19 76 4,07 7 4,19 54 414 74 787 ,534 ,656 ,623
1,67 ,54 1,80 .83 1,74 73 1,72 ,58 1,65 66 1,74 72 3,257* ,012 427 ,789
4,09 72 3,98 .83 4,21 76 4,22 ,55 4,26 63 413 75 1,253 ,289 1,724 ,145
4,21 78 4,15 ,68 4,19 72 4,20 S50 4,26 63 419 67 3,044* ,017 ,187 ,945
3,85 71 4,00 73 4,12 ,78 4,04 ,67 4,26 68 406 73 1,284 ,276 1,628 ,167
4,45 ,62 4,33 ,65 4,40 ,58 4,37 ,61 4,35 55 437 61 ,672 ,612 ,302 877
3,97 73 4,13 73 4,06 ,86 3,78 ,89 4,19 83 404 81 913 ,456 1,815 ,126
4,09 ,68 4,00 ,78 4,21 ,69 4,22 ,63 4,23 62 413 71 ,166 ,956 1,534 ,192
2,30 ,92 2,33 79 2,66 1,09 283 1,04 2,68 70 2,54 96 4,151* ,003 3,394 ,010
4,15 71 3,93 ,55 4,00 ,70 3,96 ,59 4,13 ,67 400 .64 2,182 ,071 1,124 ,345
3,76 1,00 3,97 J15 3,82 7 3,89 71 4,00 ,68 389 77 2,445% ,047 ,889 471
1,67 ,69 1,76 ,69 1,98 ,68 1,87 12 1,90 65 1,86 ,69 1,221 ,302 1,999 ,095
3,91 ,95 4,10 74 4,06 75 4,07 ,61 3,97 66 405 74 2,190 ,070 ,503 , 734
4,18 ,68 4,14 ,60 4,22 72 4,15 70 423 50 4,18 65 3,262% ,012 ,252 ,909
3,88 .93 3,70 .87 3,77 ,99 3,59 .98 3,74 J7 3,73 92 ,716 ,581 ,585 ,674
1,79 ,65 1,86 ,83 1,90 79 1,98 17 1,94 68 1,89 78 ,800 ,526 ,348 ,845
3,76 97 3,82 ,81 3,72 ,83 3,65 71 4,00 3. 377 81 1,752 ,138 1,086 ,364
1,64 ,55 1,93 ,81 1,89 12 1,96 .82 2,03 B84 1,90 76 152 ,557 1,336 ,256
4,03 ,64 3,94 ,84 3,83 ,86 3,52 ,84 3,87 67 385 82 2,890* ,023 2,625 ,035

Fark
(scheffe)
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M.
No

28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
4
45
46
47

Ogretmenlerin Mesleki Kidemleri

21 yil ve

1-5yil 6-10 yil 11-15 y1l 16-20 yal izeri Toplam Homojenlik Varyans Fark
(n=33) (n=102) (n=106) (n=46) (n=31) (scheffe)
X SS X SS X SS X SS X SS X SS  levene p F p

4,45 51 417 69 409 70 415 60 423 76 4,18 67 1286 275 1879 114 -
4,52 51 440 65 442 65 433 60 445 62 442 62 1,175 322 488 745 -
4,12 ,86 407 69 419 69 415 73 419 70 4,14 71 2,166 073 426 ,790 -
4,24 79 403 86 428 ,69 420 69 416 73 4,17 76 ,492 J42 1,537,191 -
1,64 ,60 1,71 ;70 1,55 65 152 62 1,81 .87 1,63 68 747 560 1,518,197 -
3,94 79 359 81 376 ,70 363 97 381 ,70 371 .79 4,181 003 1,659  ,159 -
4,06 ,66 406 64 417 67 400 76 4,13 62 409 .67 ,569 ,685 680 606 -
4,15 ,62 385 75 396 65 372 89 394 36 391 ,70 7,852%  ,000 2,198 069 -
3,88 ,82 380 77 397 67 38 87 413 62 391 75 2,749% 028 1459 215 -
1,91 .84 1,72 64 1,74 76 176 79 1,65 .80 1,74 74 973 423 ,594 667 -
1,82 ,98 1,88 1,01 1,9 99 193 8 235 108 197 99 1,140 337 1,602 174 -
4,46 51 425 79 425 69 426 61 439 72 429 70 ,848 496 795 ,529 -
1,76 71 167 76 1,70 ;78 159 .69 1,81 ,79 1,69 .75 448 74 490 743 -
4,24 71 398 ,70 4,14 67 3,87 62 426 58 4,07 68 1,413 229  2953*% 020 -
3,42 ,94 360 77 375 80 387 54 381 95 369 ,80 5,142% 001 2,209 068 -
4,09 77 396 69 4,11 71 396 59 426 58 4,05 .68 1,901  ,110 1,635 165 -
1,39 ,50 1,62 60 1,56 ,60 161 65 145 57 1,56 .60 1,182 319 1215 304 -
3,61 .70 351 82 354 79 352 72 387 76 3,57 78 1,199 311 1409 231 -
4,21 ,65 390 72 402 65 391 84 406 44 399 69 2,143 075 1,560 185 -
4,18 ,85 397 78 400 72 393 93 4,13 56 401 77 1,439 221 774 ,543 -
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore iistiin yetenekliler
egitim programlaria yonelik goriisleri incelendiginde; Bilim ve Sanat Merkezlerinde
verilen egitim “dgrencilerin cesitli projelerini gerceklestirebilmeleri icin firsat ve imkan
saglar” ve degerlendirme siireci “Ogrencilerin kisisel, sosyal ve psikolojik gelisimleri
hakkinda bilgi toplamayr amaclayan etkinliklerin  yapilmasina firsat verir’
maddelerinde anova testi sonucuna gore anlamh farklilik ¢ikmistir (p < .05). Anlamlh
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla bu maddelere scheffe
testi uygulanmistir. Scheffe testi sonuglarma gore ise bu maddelerde gruplar arasi
farkliligin ¢ikmadigi belirlenmistir.

Analizler neticesinde, homojen dagilim gostermeyen maddelere (1, 10, 12, 17,
19, 22, 27, 33, 35, 36, 42) non-parametrik testlerden Kruskal-Wallis-H (KWH) testi

uygulanmugstir. Testin sonuclar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ustiin Yetenekliler Egitim Programlaria Yonelik Ogretmen Goériiglerinin

Mesleki Kidem Degiskenine Gére KWH ve MWU Testi Sonuglari

No ;j 6;10 1;}5 1;%0 21 y('lllzggzeri KWH P .
(n=33) (n=102) (n=106) (n=46)
| 16942 15613 16183 153,62 160,77 1,003 909 -
o 15595 16339 15886 16132 149,98 701 951 -
o 16439 15555 16072 156,65 167,11 J07 950 -
i 13727 14461 16532 18150 179,60 10,556% 032 4-1,4-2,5-1,5-2
o 15095 16853 15150  157.03 169,92 2957 565 -
,, 16023 15316 16557 156,80 162,85 1280 865 )
27 17842 170,16 15749 126,42 160,26 10,016% 040 1-4, 2-4
33 18041 14653 16501 151,64 172,73 6,003 199 -
35 18694 152,19 16515 142,20 160,69 7234 124 -
36 15289 149,19 16560 156,62 183,89 5051 282 -

42 13520 149,73 164,84 176,13 174,58 7,480 ,113 -
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Tablo 8 incelendiginde; iistiin yetenekliler egitim programlarinin icerik boyutu
“genis kapsamli tartisma konularina dayandirdmanmigtir” ve Ogrenme ortami
“ogrencilerin teknolojiyi daha fazla ve daha etkili kullanmasina olanak saglar’
maddelerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik ¢ikmistir (p < .05). Anlamh farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla bu maddelere Mann Whitney-U
testi uygulanmistir. Analizler neticesinde farkliligin, icerik “genis kapsamli tartisma
konularina dayandirilmamistir” maddesinde 16-20 yi1l mesleki kideme sahip
ogretmenler ile 1-5 yil ve 6-10 yil mesleki kideme sahip dgretmenler arasinda ortaya
ciktigi belirlenmistir. Ayrica bu maddede 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip
ogretmenler ile 1-5 yil ve 6-10 yil mesleki kideme sahip Ogretmenler arasinda da
farklilik ortaya cikmustir. Bu farkliliklarin ise 16-20 yil ve 21 yil ve iizeri mesleki
kideme sahip dgretmenler lehine oldugu goriilmektedir. Buna gore, iistiin yetenekliler
egitim programlarinin igerik boyutu ile ilgili boyle olumsuz bir goriise mesleki kidemi
fazla olan 6gretmenlerin daha fazla katildiklar s6ylenebilir. Bu durum, mesleki kidemi
fazla olan OGgretmenlerin, iistiin yetenekliler egitim programlarinin igerik boyutunun
genis kapsamli tartisma konularina dayandirilmast konusunda yetersiz oldugunu
diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmaktadir.

Analizler neticesinde farkliligin goriildiigii bir diger madde olan 6grenme ortami
“ogrencilerin teknolojiyi daha fazla ve daha etkili kullanmasina olanak saglar” da ise
1-5 yil ve 6-10 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 16-20 y1l mesleki kideme sahip
Ogretmenler arasinda, 1-5 yil ve 6-10 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler lehine
farkliligin oldugu belirlenmistir. Buna gore de meslege yeni baglayan Ogretmenlerin
Bilim ve Sanat Merkezlerinin 6grenme ortaminin dgrencilerin teknolojiyi daha fazla ve
daha etkili kullanmasina olanak sagladigi ile ilgili daha olumlu goriislere sahip olduklari

sOylenebilir.

4.2.1.1.3. Brans Degiskeninin Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitim

Programlarma Yonelik Goriislerini Etkileme Durumuna iliskin Bulgular ve

Yorumlanmasi

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin iistiin yetenekliler egitim programlarina
yonelik goriislerinin branglarina goére yapilan varyans analizine iliskin sonuglar Tablo

9’da yer almaktadir.
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Tablo 9. Ustiin Yetenekliler Egitim Programlarina Yonelik Ogretmen Goriislerinin Brans Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuclari

ORIV R W -

Brans

- Fark
Matematik Tiirkce Sosyal Fen ve Tek. Bilisim Ingilizce Sanat Rehberlik S
(n=35) (n=36) (n=44) (n=63) (n=30) (n=31) (n=42) (n=37) Toplam  Homojenlik Varyans (scheffe)

X SS X SS X SS X SS X SS X SS X SS X SS X SS Levene p F p

4,51 ,66 4,58 73 4,20 ,67 4,46 ,69 447 51 4,52 57 4,43 ,70 4,59 ,64 446 66 ,490 ,842 1,424 ,195 -
4,60 55 4,58 ,65 4,30 ,63 451 .56 440 .67 4,35 ,61 4,52 ,59 4,62 ,49 449 60 , 750 ,630 1,584 ,139 -
4,20 ,76 4,36 ,64 4,11 54 4,25 ,69 4,10 .61 4,03 ,66 4,26 73 4,35 72 422 67 3,258*% ,002 1,114 ,354 -
3,97 ,89 3,67 .79 3,80 ,82 4,43 ,67 450 ,63 3,84 73 3,64 , 76 3,86 ,59 398 ,80 2,370% ,023 8,296 ,000 -
1,66 ,64 1,64 ,80 1,86 ,80 1,54 ,56 1,30 47 1,74 ,86 1,83 ,79 1,78 71 1,67 72 1,338 232 2,458% ,018 -
4,17 ,66 4,11 ,89 4,07 ,66 433 ,65 437 76 4,13 ,56 4,00 ,66 4,38 ,59 420 ,69 1,994 ,056 1,852 ,077 -
4,43 ,61 4,50 ,70 4,30 55 4,52 .59 4,70 ,60 423 .56 4,07 71 4,51 51 441 63 ,884 519 4,063* ,000 5-7
4,17 71 431 67 409 )52 4,05 73 4,03 .56 3,87 ,67 4,00 ,66 4,32 ,63 4,10 ,66 2,114* 042 1,989 ,056 -
4,26 ,70 4,67 .59 4,25 ,65 4,02 ,81 3,73 ,69 4,13 ,81 3,98 ,81 4,11 52 4,14 74 1,756 ,096  5,079* ,000 2-4,2-5,2-7
1,49 .56 1,58 77 1,86 ,63 1,90 ,84 147 57 1,87 .56 1,81 74 1,73 ,80 1,74 72 2,694% 010 2,403 ,021 -
4,11 1,05 4,28 ,70 4,07 ,70 4,30 ,69 4,00 ,69 3,81 ,60 4,07 71 4,22 75 4,13 75 1,657 ,119 1,813 ,084 -
4,29 ,62 4,28 ,70 4,16 ,64 4,25 ,62 4,03 .85 3,97 ,60 4,05 ,70 4,38 ,64 4,19 67 ,907 ,501 1,699 ,108 -
391 74 4,39 69 409 64 4,17 J75 3,70 70 3,81 ,70 4,07 71 4,11 77 4,06 73 784 ,601  3,186%* ,003 2-5
4,43 ,65 4,36 72 4,36 ,61 435 57 447 51 423 ,50 4,26 ,66 4,57 55 437 61 2461*% 018 1,173 318 -
4,20 ,83 4,19 ,89 4,07 ,90 4,11 ,83 393 45 3,81 75 3,98 ,81 3,97 ,87 4,04 81 2,053 ,048 ,967 ,456 -
4,06 97 4,39 69 409 56 4,24 73 390 ,66 4,10 47 3,98 72 4,22 ,67 4,13 71 4,157 ,000 1,831 ,081 -
2,06 54 2,92 97 2,68 ,80 2,51 1,22 2,23 68 2,61 1,09 2,60 17 2,68 1,03 2,54 96 6,103* ,000 2,923 ,006 -
3,97 71 4,08 65 393 62 4,02 ,61 4,00 ,69 3,94 57 4,02 ,68 4,03 ,64 4,00 ,64 ,549 797 ,232 977 -
4,09 ,66 3,97 74 3,89 81 392 ,70 377 86 3,68 ,83 395 ,88 3,78 71 389 77 1,185 311 977 ,448 -
1,46 ,61 2,00 ,83 1,95 ,61 1,84 72 1,77 .68 2,00 52 1,93 ,64 1,86 75 1,86 ,69 3,885*% ,000 2,426 ,020 -
4,09 98 4,03 56 398 )59 4,03 ,80 4,10 ,88 3,84 ,64 4,00 ,80 4,32 ,53 405 74  3,260% ,002 1,217 ,293 -
4,29 57 4,08 73 405 71 4,29 ,68 4,00 74 4,13 ,62 4,24 ,62 4,27 45 4,18 ,65 1,084 373 1,258 271 -
3,66 84 3,83 85 3,61 ,89 3,57 1,01 387 1,01 3,71 ,90 3,79 84 3,95 97 373,92 , 794 ,593 ,870 ,530 -
1,69 ,90 1,97 77 193 73 2,03 ,90 183 95 1,94 ,68 1,88 ,59 1,73 ,56 1,89 78 2265*% ,029 ,986 ,442 -
3,89 76 3,94 83 3,84 )57 3,78 ,94 347 1,07 3,52 51 3,86 ,90 3,78 ,67 377 ,81 3.823* 001 1,500 ,167 -
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Tablo 9’ un Devami

Brans

- Fark
Matematik Tiirkce Sosyal Fen ve Tek. Bilisim Ingilizce Sanat Rehberlik - heff
M. (n=35) (n=36) (n=44) (n=63) (n=30) (n=31) (n=42) (n=37) Toplam Homojenlik Varyans (scheffe)
No ¥ $s X ss X ss X SS X SsS X S X s X SS X SS Levene p F P

26 1,63 ,60 1,81 71 2,14 77 1,83 73 2,00 1,02 1,9 79 1,81 59 2,11 ,84 1,90 .76 513 825 1,992 ,056 -
27 3,89 58 3,72 94 3,73 ,66 3,83 ,89 4,60 ,62 3,45 93 3,76 73 392 76 385 .82 3,532*% 001 5512 ,000 -
28 4,29 75 4,33 53 4,14 )59 4,16 72 433 55 4,03 71 4,05 ,70 4,14 75 4,18 67 1,270 265 1,114 ,354 -
29 4,40 ,65 4,25 ,60 430 59 4,51 ,59 4,70 .53 4,26 58 4,43 59 4,46 17 4,42 62 2211% 033 2,046 ,049 -
30 4,11 76 4,28 57 4,07 66 4,27 ,70 4,10 .84 4,03 71 3,95 73 4,22 75 4,14 71 1,917 ,066 1,149 ,332 -
31 4,26 ,66 4,19 ;79 4,16 78 4,38 ,63 4,03 ,93 4,06 ,63 3,88 92 4,27 73 4,17 76 1,001 430 1,965 ,059 -
32 1,71 79 1,64 72 1,59 .58 1,60 ,61 147 57 1,84 78 1,69 78 1,51 ,65 1,63 ,68 1,034 ,407 968 455 -
33 3,57 ,81 3,44 94 3,66 .68 3,62 17 340 72 3,48 ,63 4,43 ,70 3,95 ,52 371 79 4,503*% ,000 8485 ,000 -
34 4,26 ,66 3,83 17 391 ,56 4,21 ,60 4,10 .76 3,97 ,60 4,12 ,67 4,30 ,66 4,09 67 1,691 L1100 2,565% ,014 -
35 4,14 ,49 3,58 ,84 3,73 73 4,13 ,55 4,20 .81 3,84 ,82 3,79 ,61 3,81 ,62 391 )70 4,794%  ,000 4,310 ,000 -
36 3,83 ,62 3,94 ,67 386 73 3,95 ,68 380 1,06 3,65 ,66 3,95 73 4,16 ,80 391 )75 2,176%  ,036 1,403 ,203 -
37 1,57 ,65 1,89 85 1,64 75 1,75 ,67 2,00 95 1,81 54 1,62 85 1,76 55 1,74 74 1,506 164 1,334 ,233 -
38 1,97 1,12 2,11 1,09 1,98 90 2,14 1,01 1,90 1,21 1,77 ,88 1,81 ,80 1,89 91 1,97 99 1,522 ,159 ,760 ,622 -
39 4,43 ,70 4,42 ,81 4,25 ,65 4,27 ,63 423 1,04 4,03 55 4,24 ,62 4,41 ,60 429 70 3,088% ,004 1,204 ,300 -
40 1,51 ,66 1,50 88 1,75 87 1,68 ,69 1,50 ,68 1,77 ,67 1,79 ,68 1,95 81 1,69 75 ,625 ,735 1,698 ,109 -
41 4,29 ,62 3,94 ;79 398 .59 4,13 ,61 4,13 ,68 3,77 ,50 3,95 ,66 4,35 ,82 4,07 68 1,723 ,103 2,965% ,005 -
42 3,34 97 3,81 ,67 348 .88 3,84 72 377 57 3,55 72 381 ,80 3,84 87 3,69 80 2,912* 006 2,391 ,021 -
43 4,26 74 4,22 ,68 391 47 4,05 ,61 4,07 .69 3,77 72 3,88 71 4,30 18 4,05 ,68 3907 ,000 2,957 ,005 -
44 1,57 ,65 1,36 54 1,61 ,69 1,62 ,58 1,40 50 1,61 ,50 1,62 ,62 1,57 ,60 1,56 ,60 1,894 ,070 1,120 ,350 -
45 3,34 ,80 3,61 ,69 3,55 ,70 3,71 79 337 81 3,52 81 3,55 83 3,73 .80 3,57 18 421 889 1,290 255 -
46 4,20 ,63 4,03 56 4,02 )55 4,03 ,69 4,10 ,66 3,71 90 3,90 73 3,89 74 399 .69 2,510 016 1,584 ,140 -
47 4,20 ,63 3,97 ,70 4,00 68 4,05 75 4,07 91 3,81 95 3,93 |78 4,05 81 4,01 77 ,932 ,482 752 ,628 -
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Arastirma kapsamindaki Ogretmenlerin branglarina gore iistiin yetenekliler
egitim programlarina yonelik goriislerinin karsilastirildigi anova testi sonucuna gore;
Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitim “dgrencilerin sosyal ve duygusal
gelisimlerine yardimci olacak nitelikte degildir”, “Ogrencilerin cesitli projelerini
gerceklestirebilmeleri icin firsat ve imkan saglar”, “Ogrencilerin iletisim becerilerini
gelistirmelerine olanak saglar’, “Ogrencilerin kendileri ile akranlar: arasindaki
benzerlik ve ayriliklart hosgoriiyle karsilamalarina olanak tanir”; 6grenme ortamlari
“ogrencilerin bagimsiz c¢alisma becerilerinin gelistirilmesine olanak saglar’ ve
degerlendirme siireci “dgrencilerin kisisel, sosyal ve psikolojik gelisimleri hakkinda
bilgi toplamayt amaclayan etkinliklerin yapimasina firsat verir’ maddelerinde anlaml
farkliliklarin bulundugu goriilmistir (p < .05). Anlamh farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla bu maddelere scheffe testi uygulanmistir.
Scheffe testi sonuclar dikkate alindiginda, Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitim
“ogrencilerin cesitli projelerini gerceklestirebilmeleri icin firsat ve imkan saglar’
maddesine Bilisim Teknolojileri bransindaki 6gretmenlerin Sanat bransindakilere gore
daha fazla katildiklari goriilmektedir. Ustiin  yetenekliler egitiminde Bilisim
Teknolojileri dersinde Sanat derslerine gore, Ogrencilerin c¢esitli projelerini
gerceklestirebilmeleri icin olanak saglanabildigi i¢cin Bilisim Teknolojileri bransindaki
Ogretmenlerin bu goriise daha fazla katildiklar sdylenebilir.

Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitim “dgrencilerin iletisim becerilerini
gelistirmelerine olanak saglar’ maddesine Tiirkce bransindaki 6gretmenlerin Fen ve
Teknoloji, Bilisim Teknolojileri ve Sanat bransindakilere gore daha fazla katildiklar
belirlenmistir. Tiirkce dersinin diger derslere gore iletisim becerilerini daha fazla
kapsamasi, Tiirkce bransindaki ogretmenlerin Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen
egitimin 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmelerine olanak sagladigi goriisiine
daha fazla katilmalarini etkilemis olabilir. Bunun yam sira “dgrencilerin kendileri ile
akranlart arasindaki benzerlik ve ayriliklart hosgoriiyle karsilamalarina olanak tanir”
maddesine ise Tiirk¢e bransindaki 6gretmenlerin Bilisim Teknolojileri bransindakilere
gore daha fazla katildiklar1 da belirlenmistir.

Analizler sonucunda, homojen dagilim gostermeyen maddelere (3, 4, 8, 10, 14,
15, 16, 17, 20, 21, 24, 25, 27, 29, 33, 35, 36, 39, 42, 43, 46) Kruskal-Wallis-H (KWH)

testi uygulanmigtir. Bu teste iliskin bulgular Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10. Ustiin Yetenekliler Egitim Programlarina Yonelik Ogretmen Goriislerinin

Brang Degiskenine Gore KWH ve MWU Testi Sonuglari

Sira Ortalamasi Kruskall
Wallis H MWU
Brans .
M. testi
No Matematik  Tiirkce  Sosyal F;l;kv ¢ Bilisim  ingilizce  Sanat ilf{ehberl KWH p
=35 =36 (=4 6 @30 @) @=d) o
3 15910 17836 14335 16449 14208 13581 16643 177,61 9455 222 5
41,42,
43, 4-6,
4 15864 12749 13826 208,02 21612 14526 121,08 14373 S51214% 000 ;‘:17’;‘:5
5-3. 5.6,
5.7
8 168,30 18508 156,18 15414 14927 13042 14625 18705 13900 053 :
31,32,
3.5, 41,
10 13124 137,67 178,11 17547 12842 18092 167,67 156,14  17358% 015 4-2,4-5,
61,62,
6-5,7-5
4 16374 16180 15806 15469 16030 13545 14508  185.80 8701 268 -
15 17821 17904 16452 16785 13830 13144 151,02 15204 10,683 _ .I53 -
23,25,
16 15957 19236 151,00 17233 12958 150,60 14096 16838  14324% 046 2-6.2-7,
45
21,24,
17 11441 195,011 179,13 14835 13673 161,77 16751 170,61  22475% 002 522}
7-1,8-1.
21,30,
20 109,87 17358 17348 157,63 149,13 17844 16983 160,12 17397% 015 4-1.6-1.
71,81
21 16951 15363 14783 15868 17240 13179 15423 189,76 10704 _ .I52 :
24 13071 17096 16699 17202 14732 166,65 _ 163,11 145,15 8455 204 -
25 17071 17365 16549 16149 14072 126,77 16825 15732 8362 302 -
1-6, 48,
51,52,
27 162,59 14922 14390 15635 23997 12115 149,18 169,11  35543% 000 5-3.5-4,
5.6, 5.7,
8-6
42,46,
29 158,16 13588 141,58 171,56 19895 13582 15986 17197  16783* 019 g;gé
5.7
71,72,
7.3.7-4,
33 146,54 13468 15558 14683 12438 13108 237,67 18569  53358% 000 7757861
8-2, 8-4,
8-4, 8-6,
12, 13,
17,18,
35 186,17 123,13 140,19 18406 19235 15047 14370 14966  26,791* 000 jﬁ’jig’
52.5.3,
5.7
36 14764 16147 15750 16379 15670 12797 16431 187,00 9598 213 3
39 17823 18128 15275 15467 16757 12248 150.14 17195 12,589 083 5
2 12830 16954 13943 17333 16355 146,79 17204 17270 12363 089 5
13, 1-6,
17,23,
43 18471 18201 14003 157,76 16063 12761 13801 190,04  20.856% 004  2-6.2-7,
8-3, 8-6,
8-7
46 18330 16351 16041 16218 17358 13468 14629 15181 8704 275 3
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Tablo 10°da goriildiigii iizere; yapilan analizler sonucunda, Bilim ve Sanat
Merkezlerinde verilen egitim “dgrencilerin teknik bulus ve c¢agdas araglar
gelistirebilmelerine olanak saglar’, “Ogrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaclarina gore
egitim-ogretim siiresinin belirlenmesine imkan tamimaz”, “0grencilerin giinliik hayatta
karsilastiklart problemleri ¢ozebilmelerine katkit saglar’; icerik “‘genis kapsamli
tartisma konularina dayandirilmamistir”, “Ogrencinin ilgi alam dikkate alinarak
belirlenmemistir’; 6grenme ortamlar “dgrencilerin teknolojiyi daha fazla ve daha etkili

3

kullanmasina olanak saglar’; 6grenme-0gretme siireci “Ogrencilerin bireysel ya da

grup halinde proje calismalarina destek verir”, “sanat dalinda ozel ilgi ve yetenegi
oldugu belirlenen dgrencilerin kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini
saglayacak etkinlikleri uygulama imkani saglar”, “yeni teknik, malzeme ve sekilleri
kullanan iiriinlerin gelistirilmesine imkan tanir”; degerlendirme siireci “dgrencilerin
kendini yenileme ve gelecege doniik planlar yapmasina yardimct olur” maddelerinde
anlamli farklilik cikmistir (p < .05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla bu maddelere Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Bu testin
sonucunda; Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitim, “dgrencilerin teknik bulus ve
cagdas araclar gelistirebilmelerine olanak saglar”; 6grenme ortamlar1 “dgrencilerin
teknolojiyi daha fazla ve daha etkili kullanmasina olanak saglar’; 6grenme-ogretme
stireci “yeni teknik, malzeme ve sekilleri kullanan iiriinlerin gelistirilmesine imkan
tanmir” maddelerine Fen ve Teknoloji, Bilisim Teknolojileri ve Matematik gibi sayisal
agirlikli branslardaki 6gretmenlerin sozel agirlikli branglardaki 6gretmenlere gore daha
fazla katildiklar1 goriilmektedir. Bu durum, 6gretmen goriislerine gore sayisal agirlikll
derslerde daha fazla; ogrencilerin teknik bulus ve cagdas araclar gelistirebilmelerine,
teknolojiyi daha fazla ve daha etkili kullanmalarina olanak saglandig1 ve de yeni teknik,
malzeme ve sekilleri kullanarak iiriinleri gelistirebilmelerine imkan tanindigi seklinde
yorumlanabilir.

Ayrica igerik “‘genis kapsamli tartisma konularina dayandiridmamistir”
maddesine sozel agirlikli branslardaki Ogretmenlerin sayisal agirlikli branslardaki
Ogretmenlere gore daha fazla katildiklar1 belirlenmistir. Tartisma konularma daha fazla
yer verildigi diistiniilen sozel agirlikli derslerde egitim veren Ogretmenlerin igerigin
genis kapsaml tartisma konularina dayandirilmadigina daha fazla katilmis olmalari,

icerikle ilgili eksikliklerin oldugunu diistindiiklerini gostermektedir.
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Bununla birlikte, 6grenme-0gretme siireci “Ogrencilerin bireysel ya da grup
halinde proje calismalarina destek verir” maddesine Fen ve Teknoloji, Bilisim
Teknolojileri bransglarindaki 6gretmenlerin  Matematik, Tiirkce, Sosyal Bilgiler,
Ingilizce ve Sanat branslarindaki 6gretmenlere gore daha fazla katilmis olmalar1 diger
bir bulgudur. Arastirma kapsaminda Fen ve Teknoloji, Bilisim Teknolojileri
branglarindaki 6gretmenlerin 6grenme-0gretme siirecinin dgrencilerin bireysel ya da
grup halinde proje caligmalarina destek verdigini daha fazla diisiinmeleri, derslerinde
proje c¢alismalarina yoOnelik etkinliklere daha fazla yer verdikleri seklinde
yorumlanabilir.

Ogrenme-ogretme siireci “sanat dalinda ézel ilgi ve yetenegi oldugu belirlenen
ogrencilerin kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini saglayacak
etkinlikleri uygulama imkani saglar’ maddesine ise Sanat ve Rehberlik branglarindaki
Ogretmenlerin  diger branslardaki Ogretmenlere gore daha fazla katildiklan
belirlenmistir. Bu branglarda 6grenme-0gretme siireci icerisinde sanat dali ile ilgili
etkinliklerin uygulanmasi ile ilgili boyle bir goriisiin daha fazla benimsenmesi dogal bir

bulgu olarak degerlendirilebilir.

4.2.1.1.4. Egitim Durumu Degiskeninin Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler

Egitim Programlarmma Yoénelik Goriiglerini Etkileme Durumuna iliskin

Bulgular ve Yorumlanmasi

Tablo 11°de arastirmaya katilan Ogretmenlerin {istiin yetenekliler egitim
programlarina yonelik goriislerinin egitim durumlarina gére yapilan varyans analizine
iliskin sonuglar1 yer almaktadir.

Ogretmenlerin goriisleri egitim durumlar1 agisindan incelendiginde, maddelere
iligkin yapilan anova testi sonucunda; Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitim
“ogrencilerin teknik bulus ve cagdas araclar gelistirebilmelerine olanak saglar’
maddesinde anlamli farklilik ¢ikmistir (p < .05). Anlamli farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla bu maddeye scheffe testi uygulanmistir. Bu
testin sonuglarina bakildiginda; Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitimin
ogrencilerin teknik bulus ve cagdas araclar gelistirebilmelerine olanak sagladig
goriisiine doktora mezunu Ogretmenlerin, lisans ve yiiksek lisans mezunu 6gretmenlere

gore daha fazla katildiklar1 goriilmektedir. Bu durum, doktora mezunu 6gretmenlerin
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O0grenme-Ogretme  siirecinde  Ogrencilerin  teknik  bulus ve c¢agdas araglar
gelistirebilmeleri ile ilgili calismalar1 daha fazla destekledikleri ve Bilim ve Sanat
Merkezlerinin 6grenme ortaminin da buna uygun oldugunu diisiindiikleri seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 11. Ustiin Yetenekliler Egitim Programlarina Yonelik Ogretmen Goriislerinin Egitim Durumu Degiskenine Goére

Varyans Analizi Sonuglar

SIS

I B N

NN NN NN = e e e e e e
N A WN=O0O O NLA W=

Egitim Durumu

Fark Scheffe

Lisans (n=173) Yiiksek Lisans (n=115) Doktora (n=30) Toplam Homojenlik Varyans

X SS X SS X SS X SS Levene p F p
4,50 ,63 4,41 12 4,43 57 4,46 ,66 ,847 ,430 ,729 ,483 -
4,49 58 4,44 ,64 4,63 ,56 4,49 ,60 1,586 ,206 1,208 ,300
4,21 ,67 4,25 ,70 4,13 ,63 422 ,67 1,272 ,282 ,401 ,670 -
3,98 ,82 3,88 76 4,40 ,67 3,98 ,80 ,002 ,998 5,247* ,006 3-1,3-2
1,65 ,66 1,65 ,81 1,87 ,68 1,67 12 2,769 ,064 1,203 ,302 -
4,21 J71 4,16 ,66 4,30 ,70 4,20 ,69 1,556 213 ,554 ,575 -
4,36 ,63 4,42 ,65 4,60 ,50 4,41 ,63 1,624 ,199 1,849 ,159
4,06 ,68 4,13 ,67 4,27 45 4,10 ,66 , 746 475 1,436 ,239 -
4,11 ,80 4,12 ,66 4,37 72 4,14 74 4,926%* ,008 1,570 ,210 -
1,76 ,70 1,67 76 1,87 73 1,74 12 832 436 1,096 ,335 -
4,08 77 4,15 ,69 4,33 ,80 4,13 75 1,797 ,167 1,515 221 -
4,16 ,70 4,18 ,66 4,33 ,61 4,19 ,67 ,094 910 ,828 ,438 -
4,03 73 4,07 , 70 4,17 ,87 4,06 73 3,742% ,025 ,476 ,622 -
4,39 ,062 4,35 ,01 4,40 ,50 4,37 ,01 1,581 ,207 ,175 ,839
4,13 73 3,90 ,84 4,10 1,06 4,04 ,81 4,481* ,012 3,062 ,048 -
4,18 ,069 4,10 ,68 3,97 ,89 4,13 71 ,657 ,519 1,296 ,275 -
2,49 ,87 2,55 1,01 2,87 1,20 2,54 ,96 2,679 ,070 2,038 ,132 -
3,99 ,62 3,97 ,68 4,13 57 4,00 ,64 ,540 ,583 , 752 472 -
3,88 ,82 3,94 ,69 3,73 ,78 3,89 17 3,333* ,037 ,853 427 -
1,85 ,67 1,86 J71 1,87 73 1,86 ,69 ,343 ,710 ,013 ,987 -
4,04 J72 4,05 75 4,07 ,87 4,05 74 ,860 424 ,020 ,980 -
4,13 ,65 4,21 ,066 4,33 ,66 4,18 ,65 ,875 418 1,394 ,249 -
3,75 ,83 3,63 1,02 4,00 ,98 3,73 92 3,236* ,041 2,083 ,126 -
1,89 17 1,88 12 1,93 1,05 1,89 78 J712 ,492 ,060 ,942 -
3,80 81 3,74 ,80 3,77 ,90 3,77 81 ,532 ,588 179 ,836 -
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No

26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47

Egitim Durumu

Fark Scheffe
Lisans (n=173) Yiiksek Lisans (n=115) Doktora (n=30) Toplam Homojenlik Varyans
X SS X SS X SS X SS Levene p F p

1,95 ,83 1,84 ,68 1,80 ,61 1,90 76 ,619 ,539 1,001 ,369 -
3,88 78 3,77 ,88 3,90 ,84 3,85 ,82 2,535 ,081 ,697 ,499

4,19 ,63 4,14 75 4,23 ,63 4,18 ,67 1,970 ,141 ,320 726 -
4,43 ,59 4,37 ,65 4,53 ,68 4,42 ,62 ,849 ,429 ,943 ,391 -
4,12 ,69 4,11 J17 4,33 ,61 4,14 J71 1,495 ,226 1,239 ,291 -
4,10 ,80 4,20 ,73 4,47 ,63 4,17 ,76 ,127 ,881 3,023 ,050 -
1,71 J71 1,55 ,62 1,47 ,68 1,63 ,68 077 926 2,935 ,055

3,80 ,82 3,60 J71 3,63 ,89 3,71 ,79 937 ,393 2,323 ,100 -
4,10 ,62 4,10 17 4,00 53 4,09 ,67 7,397* ,001 ,330 ,719 -
3,94 ,65 3,83 ,82 4,03 ,49 3,91 ,70 8,297* ,000 1,246 ,289 -
3,90 77 3,95 ,76 3,80 55 391 ;75 , 798 451 ,496 ,610 -
1,75 76 1,75 74 1,67 ,61 1,74 74 ,397 ,673 173 ,841 -
2,13 1,09 1,75 ,84 1,87 ,78 1,97 99 4,389% ,013 5,382 ,005 -
4,25 74 4,27 ,67 4,57 ,50 4,29 ,70 ,683 ,506 2,726 ,067

1,69 74 1,71 ,81 1,60 ,56 1,69 75 1,642 ,195 ,266 ,766 -
4,06 ,64 4,07 77 4,13 1 4,07 ,68 4,086* ,018 ,136 ,873 -
3,75 ;75 3,68 ,79 3,40 1,04 3,69 ,80 7,664% ,001 2,530 ,081 -
4,02 ,68 4,10 71 4,07 58 4,05 ,68 1,575 ,209 ,394 ,675 -
1,55 58 1,55 ,61 1,60 ,62 1,56 ,60 ,220 ,802 ,092 912 -
3,55 ,78 3,54 ,79 3,77 77 3,57 ,78 ,343 , 710 1,095 ,336 -
3,98 ,64 3,97 ,78 4,13 57 3,99 ,69 1,088 ,338 , 730 ,483 -
4,03 73 3,98 78 4,03 ,96 4,01 17 3,640* ,027 ,136 ,873 -
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Ogretmenlerin iistiin yetenekliler egitim programlarina yonelik goriislerinin
egitim durumlarina gore levene testinde anlamli fark c¢ikan maddelerine uygulanan

KWH testi sonuglar1 Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Ustiin Yetenekliler Egitim Programlarina Yonelik Ogretmen Goriislerinin

Egitim Durumu Degiskenine Gore KWH ve MWU Testi Sonuglari

Sira Ortalamasi

MWU
M. Egitim Durumu Kruskall Wallis H testi
No
Lisans (n=173) Y“‘Zfl‘ikl lLsija“S Doktora (n=30) KWH P

0 157,15 156,04 186,32 3,400 183 -
13 156,42 160,54 173,25 1,024 599 -
15 167.35 143,63 175,07 6.610% 037 1-2
19 159,67 164,14 140,72 1,825 401 -
23 160,02 152,09 184,90 3,388 184 -
34 159,74 162,72 145,77 1,020 ,600 -
35 161,24 153,47 172,62 1,503 AT72 -
38 171,64 142,08 156,25 8,047* 018 1-2
41 157,67 160,99 164,33 232 890 -
42 167,08 154,43 135,20 4,401 111 -
47 160,29 156,67 165,80 323 851 -

Yapilan analizler neticesinde; Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitim
“ogrencilerin sorumluluk kazanmalarm saglar” ve dgrenme ortamlart “spor dalinda
ozel ilgi ve yetenegi oldugu belirlenen ogrencilerin kapasitelerini gelistirerek en iist
diizeyde kullanmalarmm saglayacak etkinlikleri uygulama imkani saglar” maddelerinde
anlamli farklilik ¢ikmistir (p < .05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla bu maddelere Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Bu testin
sonucunda; bu farkliligin her iki madde icin de lisans ve yiiksek lisans mezunlar

arasinda oldugu belirlenerek lisans mezunlari lehine oldugu goriilmektedir.
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4.2.2. Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde Basvurulan Yontem ve

Teknikleri Kullanma Sikliklarina iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Ogretmenlerin iistiin yetenekli ogrencilerin egitiminde bagvurulan yontem ve
teknikleri kullanma sikliklarina iliskin bulgular, Tablo 13’de sunulmustur. Aragtirmaya
katilan 6gretmenlerin bu yontem ve teknikleri kullanma sikliklar1 incelendiginde, ‘her
zaman® kullandiklar1 tek yontemin “gézlem” (X =4,26) oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, Bilim ve Sanat Merkezlerindeki Ogretmenlerin Ogrenme-6gretme siireci
icerisinde gozlem yontemini en fazla kullandiklarini gostermektedir. Bu durum, iistiin

yetenekliler egitiminde 6gretmenlerin gdzleme verdikleri onemi gostermektedir.

Tablo 13. Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde Basvurulan Yontem ve

Teknikleri Kullanma Sikliklar

Yontem ve Teknikler X SS
1. Proje tabanli 6grenme 3,97 92
2. Probleme dayali 6grenme 4,03 ,80
3. Kavram haritalar1 3,40 92
4. Diiz anlatim 2,92 1,12
5. Soru cevap 3,96 ,86
6. Rubrik 2,97 ,95
7. Tutum ve ilgi testleri 3,03 1,02
8. Kontrol listeleri 3,34 1,08
9. Oz degerlendirme 3,67 1,02
10. Goriisme (Miilakat) 3,51 94
11. Portfolyo (6grenci iiriin dosyasi) 3,68 1,12
12. Akran degerlendirme 3,17 1,03
13. Grup degerlendirme 3,55 .97
14. Poster 3,44 1,12
15. Tartisma 4,00 94
16. Gozlem 4,26 ,84
17. Deney 3,48 1,35
18. Seminer caligmalart 2,99 1,12
19. Gezi 3,37 97
20. Beyin firtinasi 4,20 81
21. Otobiyografi 2,79 ,98
22. Drama 3,58 1,17
23. Gorsel sunumlar 4,05 ,92
24. Tanilayici dallanmis agag 2,94 1,01
25. Yapilandirdmis grid 2,74 1,10

Ogretmenlerin, iistiin yetenekli Ogrencilerin egitiminde basvurulan “Proje
tabanli 6grenme”, “Probleme dayali 6grenme”, “Soru cevap”, “Oz degerlendirme”,
“Goriisme (Miilakat)”, “Portfolyo (dgrenci iiriin dosyasi)”, “Grup degerlendirme”,

“Poster”, “Tartisma”, “Deney”, “Beyin firtinast’, “Drama”, “Gorsel sunumlar’ yontem

ve tekniklerini ise ‘‘stk sik”’ kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler, “Kavram
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haritalart”, “Diiz anlatum”, “Rubrik”, “Tutum ve ilgi testleri’, “Kontrol listeleri”,
“Akran degerlendirme”, “Seminer caliymalarr”’, “Gezi”, “Otobiyografi’, “Tanilayici
dallanmis  aga¢”, “‘Yapuandirimig grid” yontem ve tekniklerini ise ‘bazen’
kullanmaktadirlar. Bununla birlikte, Ogretmenlerin {stiin yetenekliler egitiminde
basvurduklar1 yontem ve tekniklerden “Yapilandirilms grid” i en az siklikta (X =2,74)
kullandiklar1 belirlenmistir. Orgiin egitimindeki programlarin yenilenmesiyle birlikte
O0grenme-o6gretme siirecinde yapilandirilmis grid gibi tamamlayici yontem ve tekniklere
daha fazla yer verilmesi gerektigine deginilmektedir. Buna ragmen, arastirma
kapsaminda BILSEM’lerdeki iistiin yetenekliler egitiminde yapilandirilmis gride en az

siklikta bagvurulmasi dikkat ¢ekici bir bulgudur.

4.2.2.1. Baz1 Degiskenler ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde

Basvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikhiklarmm

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Bu boliimde 6gretmenlerin, iistiin yetenekliler egitiminde bagvurulan yontem ve
teknikleri kullanma sikliklarinin; cinsiyet, mesleki kidem, brang ve egitim durumlarina

gore degisip degismedigine iliskin bulgular ve yorumlanmas1 yer almaktadir.

4.2.2.1.1. Cinsiyet Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler

Egitiminde Basvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikhiklarmin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Tablo 14°de, iistiin yetenekliler egitiminde bagvurulan yontem ve tekniklerin
arastirma kapsaminda bulunan ogretmenler tarafindan kullanma sikliklarinin cinsiyet
degiskenine gore yapilan t-testi sonuglart verilmistir. Test sonuglart incelendiginde;
iistiin yeteneklilerin 6grenme-6gretme siirecinde yer verilen “Deney” ve “Tanilayici
dallanmis aga¢” yontemlerinde anlamh farklilik oldugu saptanmistir (p < .05). “Deney”
yontem-teknigini, erkek Ogretmenler ‘sik sik’ kullanirken, kadin 6gretmenler ‘bazen’
kullanmaktadir. Arastirmanin bulgularina gore, erkek 6gretmenlerin {istiin yetenekliler
egitiminde deneyi daha siklikla kullandiklar1 goriilmektedir.

Tanilayict dallanmis agag™ yontemini ise hem erkek ogretmenler hem de kadin
ogretmenler ‘bazen’ kullanirken erkek ogretmenlerin kullanma sikliklarinin ‘sik sik’ a

daha yakin oldugu goze ¢arpmaktadir.
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Tablo 14. Cinsiyet Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde
Bagvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarinin

Aarsilastirilmasina Iliskin t-Testi Sonuglar

M. Yontem ve Teknikler Cinsiyet X ss Lovene t p
No F p

1 Proje tabanli 6grenme Erkek 4,01 4 ,061 ,804 ,790 ,430

Kadin 3,92 ,90

2 Probleme dayali 3grenme Eﬁi i:g? % 1442 231 495 621
3 Kavram haritalart E;kd‘jfl g:‘z‘g :SZ 022 882 1914 056
4  Dizanlaim E;kd‘jfl ggg }ég 022 883 1278 202
5 Sorucevap E;kd‘jfl i:g; :Sg 040 842 1,107 269
6  Rubrik E;kd‘jl; g:gg :g? 1,079 1300 596 552
7 Tutum ve ilgi testleri E;kd‘jfl ;;(3) }9’25 1770 184 1,503,134
8  Kontrol listeleri ek ;:;2 }:(1)? 369 544 -057 955
9 Oz degerlendirme ek ;:22 tgg 989 321 161 873
10 Gorisme (Miilakat) E;kd";l[‘l ;:ig ’18,30 2098 084 336 737
wo e o e B M e e
12 Akran degerlendirme ek ;fg i:g ! 055 815 53 592
13 Grup degerlendirme E;k;l; gié :g; 010 920 1,186 237
14 Poster Eﬁi g:j; Hg 073 788 -407 684
15  Tartisma E;kd‘jl; ;‘:gé :gg 1,781 ,183 ,120 905
16  Gozlem E;kdil; jgg :gg 820 366 -397 692
17 Deney E;kdil; zg(l) }2; 851 357 2,050+ 041
18 Seminer calismalari E;kdil; g:gg }(1)3 118 732 019 985
19  Geri ek z:‘z‘g }9’20 2883 090 1569 118
20 Beyin firtiast E;kd‘jl; if; ;i 806 370 429 668
21 Otobiyografi pokek g:g‘z‘ gg 155 694 1,180 239
22 Drama ek zgg Hg 203 653 -075 941
23 Gérsel sunumlar E;k;l; j:gg ’18,(5)0 2,043 ,154 219 827
24 Tamlayici dallanmis agag Er;zl; ;:gi‘ ’19’23 ,066 ,798 2,019* ,044
25  Yapilandirilmis grid Erkek 279 112 428 513 915 361

Kadin 2,67 1,08
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4.2.2.1.2. Mesleki Kidem Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler

Egitiminde Basvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikhiklarmin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin {iistiin yetenekliler egitiminde basvurulan
yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinin mesleki kidem degiskenine goére yapilan
varyans analizi sonuglar1 Tablo 14’de verilmistir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin egitiminde basvurulan yontem ve tekniklerin,
arastirma kapsaminda bulunan dgretmenler tarafindan kullanma sikliklarinin mesleki
kidemlerine gore yapilan anova testi sonuclari incelendiginde, dgretmenlerin “kavram
haritalart”, “Soru cevap”, “Tutum ve ilgi testleri”, “Oz degerlendirme”, “Gorsel
sunumlar”, “Tanilayict dallanmis aga¢” ve “Yapulandirilmis grid’ yontem ve
tekniklerini kullanma sikliklarinda anlamh farklilik ¢iktigi goriilmektedir (p < .05). Bu
maddelere uygulanan scheffe testi sonuglarina gore ise “Tanilayict dallanmis aga¢” ve
“Yapilandirilmis grid” yontem ve tekniklerinde gruplar arasi farklihgin ciktigi
goriilmektedir. “Tanilayict dallanmis aga¢” yontem-teknigini mesleki kidemi 16-20 yil
arast ile 21 yil ve iizeri olan Ogretmenler, mesleki kidemi 6-10 yil arasi olan
Ogretmenlere gore daha sik kullanmaktadirlar. “Yapilandiriimig grid”’ yontem-teknigini
ise mesleki kidemi 11-15 yil arasi ile 16-20 yil arasi olan dgretmenler, mesleki kidemi
1-5 yil aras1 olan 6gretmenlere gore daha sik kullanmaktadirlar. Tanilayic1 dallanmig
agac ve yapilandirilmis grid yontem-tekniklerinin son yillarda; ilgi gormesi, 6grenme-
Ogretme siirecinde kullanilmasi ve de lisans egitimlerinde daha fazla yer almasi goz
oniinde bulunduruldugunda, mesleki kidemi fazla olan ogretmenler tarafindan goreve
yeni basladig1 sOylenebilecek Ogretmenlere gore daha fazla kullaniliyor olmasi dikkat

cekici bir bulgudur.
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Tablo 15. Mesleki Kidem Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde Basvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma

Sikliklarmin Karsilastirilmasina Iliskin Varyans Analizi Sonuglar

Ogretmenlerin Mesleki Kidemleri
21 yil ve

M. 1-5y1l 6-10 y1l 11-15 yul 16-20 y1l LU Toplam  Homojenlik Varyans Fark
No (n=33) (n=102) (n=106) (n=46) (‘r‘lz_grll) (scheffe)

X SS X SS X SS X SS X SS X SS levene p F p
3,94 86 378 1,00 4,05 87 417 90 4,03 87 397 92 1,493 204 1,845 ,120 -
3,88 93 401 78 404 82 413 69 4,10 87 4,03 ,80 1,223 301 ,543 704 -
3,09 98 325 83 359 98 354 89 332 79 340 )92 1,493 127 3,192* 014 -
2,82 1,13 3,08 1,06 290 1,14 274 1,27 287 )99 292 1,12 1,223 ,160 905 461 -
4,15 80 412 8 391 86 372 86 381 87 396 ,86 1,807 ,639 2,595* ,037 -
2,85 87 289 92 306 1,01 3,00 1,01 297 80 297 .95 1,655 553 536,710 -
2,88 Lt 277 99 3,13 1,08 324 87 332 87 303 1,02 ,634 ,201 3,236% ,013 -
3,36 82 314 1,05 347 1,17 343 1,07 335 1,08 334 1,08 ,759 ,079 1,388 ,238 -
3,67 1,10 342 1,02 374 105 383 85 403 .87 3,67 1,02 1,504 ,134 2,954% 020
10 3,36 96 353 89 347 1,00 343 96 387 85 351 94 2,113,701 1472 210 -

11 3,82 1,33 3,63 1,13 3,71 1,19 3,78 76 345 1,12 3,68 1,12 1,772 ,000 ,611 ,655 -
12 3,18 1,21 297 99 335 1,03 324 97 3,13 96 3,17 1,03 547 501 1,845 ,120 -
13 3,33 92 338 92 366 1,07 376 95 365 .80 355 97 5,686 516 2,148 075 -
14 3,33 1,36 3,50 1,08 340 1,17 372 91 3,06 103 344 1,12 ,839* 015 1,779 ,133 -

15 3,82 1,13 410 ,79 391 105 4,09 84 403 91 4,00 .94 816,020 1,019 ,397 -

16 3,88 1,L1I9 426 81 438 74 435 74 416 90 426 .84 3,137 ,007 2,493 ,043 -
17 2,42 146 332 1,20 3,70 1,28 4,07 1,16 339 1,56 348 1,35 2954* ,028 9,094 ,000
18 2,64 1,14 3,01 1,09 3,06 1,23 3,00 ,99 3,03 1,01 299 1,12 3572 385 934 444
19 3,21 89 325 98 347 99 333 97 3,65 .88 337 .97 2,757 ,692 1,537 ,191
20 4,24 93 421 .80 4,15 84 4,17 74 429 69 420 .81 1,044 650 226 924
21 2,67 Lir 272 1,00 283 93 285 73 290 1,22 2,79 98 ,559* 012 466 761
22 3,48 1,30 346 1,11 356 1,20 3,80 1,13 3,87 1,12 3,58 1,17 ,618 722 1,242 293
23 4,36 J4 421,79 389 98 3,87 98 397 1,08 4,05 ,92 3,295 433 3,009% ,019
24 2,88 1,08 2,65 ,99 299 1,03 324 85 332 87 294 1,01 519 500 4,597* ,001 4-2,
25 2,12 1,05 264 1,02 287 1,15 3,02 1,06 284 1,10 2,74 1,10 955 510 4,142* 003 3-1

ORIV AW -
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Homojen dagilim gostermeyen “portfolyo (6grenci iiriin dosyasi), poster,
tartisma, gozlem, deney, otobiyografi” yontem ve teknikleri i¢in KWH testi

uygulanmistir. Bu testlerin sonuglar1 Tablo 16°de verilmistir.

Tablo 16. Mesleki Kidem Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde
Bagvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarinin

Karsilastirilmasina iliskin KWH ve MWU Testi Sonuclar

Sira Ortalamasi Kruskall
. Wallis
Mesleki Kidem H testi
M. Yontem £ MwU
No ve Teknikler 1-5 6-10 11-15 16-20 21 yil
yil yil yil yul ve iizeri KWH P
m=33) (n=102) (m=106) (n=46) (n=31)
Portfolyo
1 (6grenci iiriin 175,35 155,46 163,42 161,38 139,76 3,046  ,550 -
dosyast)
14 Poster 153,61 163,74 158,05 179,96 126,44 7,156,128 -
15 Tartigma 148,08 166,20 153,62 164,55 162,23 1,853  ,763 -
16 Gozlem 134,67 158,21 168,82 165,30 149,71 4,798  ,309 -
2-1, 3-1,
17 Deney 96,71 146,16 174,63 200,22 158,08 31,116* ,000 3-2, 4-1,
4-2,5-1

2 Otobiyografi 149,12 153,81 163,23 162,72 171,73 1,806 771 -

Homojen dagilim gostermeyen maddelere uygulanan KWH testi sonuglarina
gore anlamhi farklilhik c¢ikan (p < .05) maddeye (‘deney’ yontemine) MWU testi
uygulanmistir. Buna gore iistiin yetenekliler egitiminde bagvurulan yontemlerden
‘deney’ in mesleki kidemi fazla olan 6gretmenler tarafindan mesleki kidemi az olanlara
gore daha sik kullanmildigi belirlenmistir. Deney yontem-teknigi dersi eglenceli hale
getirir, konuyu somutlagtirdigi icin ©grenmeyi kolaylastirir. Ogrenciler yaparak,
yasayarak daha kolay Ogrenirler. Arastirmanin bulgularina gére mesleki kidemi fazla
olan Ogretmenlerin Ogrenme-O0gretme siirecinde bu durumlara daha fazla Onem

gosterdikleri sOylenebilir.
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4.2.2.1.3. Brans Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde

Basvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikhiklarmin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Tablo 17, arastirmaya katilan 6gretmenlerin {istiin yetenekliler egitiminde
basvurulan yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinin  brans degiskeniyle
karsilagtirilmasina iliskin yapilan varyans analizi sonug¢larini icermektedir. Anova testi
sonuclarina gore, 6gretmenlerin iistiin yetenekliler egitiminde bagvurduklar1 “Probleme
dayali 6grenme”, “Kavram haritalart”, “Oz degerlendirme” ve “Portfolyo (0grenci
iiriin dosyast)” yontem ve tekniklerini kullanma sikliklarinda anlamli farklilik ¢cikmastir
(p < .05). Anlamh farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
uygulanan scheffe testi sonuclarina gore ise, “Probleme dayali ¢grenme” yOntemini,
Matematik, Fen ve Teknoloji ve Rehberlik bransindaki 6gretmenlerin Sanat brangindaki
Ogretmenlere gore daha sik kullandiklan ortaya ¢ikmaktadir. Probleme dayali 6grenme
grup calismalarinda, iistiin yetenekli Ogrenciler iistiin yeteneklerini ortaya koyup
birbirlerini gézlemleme olanagina sahip olduklarindan, birbirlerinden etkileserek ve
dayanigsma ile yeteneklerini tamamlama ve gelistirme olanaklar1 bulurlar. Bu da onlar
icin bilylik bir gelisim firsatidir. Bu nedenle bu branglardaki ogretmenlerin probleme

dayali 6grenmeyi siklikla kullaniyor olmalart 6nemli bir bulgudur.
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Tablo 17. Brans Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde Bagvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarmin

Karsilastirilmasina Iliskin Varyans Analizi Sonuglari

Ogretmenlerin Branslari

Mat Tiirkce Sosyal Fen Bilisim ingilizce Sanat Rehberlik P Fark
M. (@=35) (n=36) (n=44) (n=63) (n=30) (n=31) (n=42) (n=37)  Toplam  Homojentikc — Varyans - (M

X S X s X s X s X s X SsS X SsS X SS X SS Levne p F  p

1 414 8 411 89 411 89 424 84 397 61 329 107 367 .8 395 108 397 92 2393x 021 4,606 000 -
2 446 51 400 79 409 ,709 4,19 76 39 76 377 88 352 .89 422 75 403 .80 1,757 096 5,577 ,000 1-7,4-7,8-7
3 314 91 347 91 350 90 365 90 297 8 345 77 305 ,99 373 80 340 92 509,828 3,960*% ,000 -
4 303 8 292 116 28 96 279 1,18 333 106 306 124 271 115 292 126 292 L12 2441% 019 1,056 ,392 -
5 400 84 403 77 373 69 387 92 417 91 413 88 395 96 400 8 396 .86 652 712 1,030 410 -
6 329 83 294 109 277 71 300 .8 28 79 290 87 28 113 319 1,17 297 95 3087¢ 004 1418 197 -
7 294 87 297 1,13 291 94 3,14 91 260 81 300 132 28 114 365 8 303 102 2307¢ 026 3270 ,002 -
8 303 1,04 339 125 320 100 340 1,02 320 92 342 109 340 129 360 98 334 108 1805 086 957 463 -
9 349 85 375 94 345 100 351 98 363 1,9 365 91 379 112 422 100 367 1,02 1031 409 27385+ 022 -
10 357 81 35 100 325 75 341 94 340 100 348 93 348 113 405 ,78 351 .94 3075 004 2521 016 -
11 406 91 408 1,13 345 104 370 96 373 126 323 106 329 127 395 115 368 L12 1443 187 3432% 001 -
12 303 1,00 317 1,13 311 102 303 97 310 1,2 3,10 98 331 114 360 ,72 317 103 1025 414 1339 231 -
13 363 81 353 103 357 95 357 1,0 293 108 394 85 364 82 38 80 355 97 2578+ 014 3409 002 -
14 340 146 328 1,11 348 98 362 102 307 111 397 75 300 119 362 106 344 L12 483*% 000 2998 005 -
15 389 1,02 406 ,89 407 ,70 4,10 91 400 105 387 ,99 362 101 435 8 400 94  27190% 035 2,073 ,046 -
16 380 99 444 65 425 84 440 61 380 1,06 426 86 445 80 449 65 426 84 3376 002 4253 000 -
17 306 126 3,14 148 327 140 449 67 297 130 3,16 121 302 139 384 132 348 135 5151% 000 9,394 000 -
18 309 95 328 121 28 97 324 127 267 9 297 87 257 125 3,14 108 299 L12  3340% 002 2315 ,026 -
19 323 103 369 106 334 103 343 8 327 78 303 95 324 85 365 106 337 97 1711 ,106 1903 069 -
20 391 82 439 84 416 64 435 80 447 82 416 69 38 93 427 69 420 .8l 23g0x 022 3136 003 -
21 246 109 286 90 252 88 257 98 290 .88 300 77 274 9 349 93 279 98  2835¢ 007 4,894 000 -
22 271 83 414 93 361 1,09 335 127 337 130 397 ,80 357 1,13 411 1,05 358 L17 4196* 000 6,776 000 -
23 363 1,09 411 89 409 64 38 93 450 78 426 68 383 123 441 ,60 405 92 3420¢ 002 4284 000 -
24 277 106 300 8 309 74 313 96 297 89 271 1,13 252 117 3,16 107 294 101 4378« 000 2,187 035 -

286 1,00 294 1,09 286 ,80 287 1,03 243 1,17 271 97 229 1,17 281 133 274 110 3907¢ 000 1850 ,077 -

(34
wn
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin {iistiin yetenekliler egitiminde basvurulan

yontem ve teknikleri kullanma sikliklarimin branglarina gore yapilan istatistiksel

degerlendirmeler dogrultusunda homojen dagilimin saglanamadigi maddelere KWH

testi uygulanmig ve bu testin sonuglar1 Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Brans Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde

Basvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarmin Karsilastirilmasina iliskin

KWH ve MWU Testi Sonuglari

Sira Ortalamasi

Ogretmenlerin Branslar:

Kruskall Wallis H testi

Mat
(n=35)

Tiirkce
(n=36)

Sosyal
(n=44)

Fen
(n=63)

Bilisim
(n=30)

Ingilizce
(n=31)

Sanat
(n=42)

Rehberlik
(n=37)

KWH

P

MWU

174,69

172,89

173,77

185,27

151,30

102,23

127,55

162,16

28,263%*

,000

1-6, 1-7,
2-6, 2-7,
3-6, 3-7,
4-5, 4-6,
4-7, 5-6,
8-6

169,64

161,18

156,75

149,84

192,70

167,13

143,77

152,53

7,298

,399

185,21

154,97

138,31

163,32

148,18

156,00

149,58

181,65

9,641

,210

149,47

152,86

149,58

166,30

120,40

165,16

148,48

215,14

23,007*

,002

4-5, 8-1,

8-2,8-3,

8-4, 8-5,
8-7

10

163,19

161,35

135,11

149,62

153,33

158,15

154,93

211,36

17,659*

,014

8-1,8-2,

8-3, 84,

8-5, 8-6,
8-7

13

165,56

155,90

161,19

145,97

108,07

191,89

165,60

185,95

20,120%*

,005

1-5, 2-5,
3-5,5-7,
6-4, 6-5,
8-4,8-5

14

158,29

142,15

161,31

173,42

131,17

203,40

129,42

172,01

19,163*

,008

45,47,

6-2, 6-3,

6-5,6-7,
8-7

15

150,93

164,68

159,83

168,18

163,22

146,53

123,88

195,68

15,348%*

,032

2-7,3-1,

4-7, 8-1,

8-3, 8-6,
8-7

16

116,69

174,42

156,75

166,97

124,55

159,08

181,37

179,91

20,761%*

,004

2-1,2-5,
3-1,4-1,
4-5,6-1,
7-1,7-5,
8-1

17

129,51

139,50

146,57

229,16

124,50

135,58

130,27

185,69

59,358%*

,000

41,42,
4-3,4-5,
4-6,4-7,
4-8,8-1,
8-2, 8-5,
8-6, 8-7

18

172,97

179,47

145,53

178,00

132,78

157,45

126,25

173,55

16,045*

,025

1-5, 1-7,

25,27,

45,47,
87

20

129,01

184,22

150,19

177,81

192,88

151,44

123,76

164,43

23,228%

,002

2-1, 2-3,
2-7,4-1,
4-7,5-1,
5-3, 5-6,
5-7,8-7
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Tablo 18’in devami

21 13324 163,68 133,49 140,02 170,42 181,98 156,69 219,86 31,284%* ,000 8-2, 8-3,

22 90,21 201,57 161,72 14345 145,25 185,95 157,71 200,22 42,515% ,000

23 124,59 163,86 155,35 136,11 206,50 175,31 150,85 191,51 26,331%* ,000 6-1, 6-4,

24 143,23 163,07 172,55 175,15 153,30 143,11 129,61 181,95 12,951 ,073

25 168,13 167,74 169,32 172,46 136,48 155,60 125,39 170,23 11,651 ,113

Yapilan analizler neticesinde; iistiin yetenekliler egitiminde basvurulan yontem
ve tekniklerden “Proje tabanli ogrenme”, “Tutum ve ilgi testleri”, “Goriigsme
(Miilakat)”, “Grup degerlendirme”, “Poster’, “Tartisma”, “Gozlem”, ‘“Deney”,
“Seminer ¢alismalart”, “Beyin firtinasi”, ‘“Otobiyografi”, “Drama” ve “Gorsel
sunumlar” maddelerinde anlamh farklilik ¢ikmistir (p < .05). Anlamli farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla bu maddelere Mann Whitney-U testi
uygulanmustir. Bu testin sonucunda; iistiin yetenekliler egitiminde basvurulan ydntem
ve tekniklerden “Proje tabanli ogrenme” yi Matematik, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler
brangindaki Ogretmenlerin Ingilizce ve Sanat bransindakilere gore daha siklikla
kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica ayn1 yontem-teknigi Fen ve Teknoloji brangindaki
ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri, ingilizce ve Sanat bransindakilere gore daha
siklikla kullandiklar1; Bilisim Teknolojileri ve Rehberlik bransindakilerin ise Ingilizce
ve Sanat bransindakilere gore daha siklikla kullandiklar1 belirlenmistir. Projelerle
ogretim, farkli disiplinlerdeki (matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler) problemlerin
cOziimiinde basvurulan etkili bir Ogretim yontemidir. Proje tabanli 6grenme
yaklagiminda, Ogrencilerin konular1 biitiinlestirilmis bir bigimde Ogrenmeleri
hedeflenmektedir. Ogrenen merkezli ve 6grenenin aktif olarak etkinliklerde yer aldigi,
grupla calistifi, yaratici diisiinme becerilerini ve olumlu risk alma davraniglarinin
gelistiren bir yapidadir (Aktepe ve Aktepe, 2009). Ustiin yetenekliler egitiminde de
BILSEM’lerdeki biitiin etkinliklerin temelinde proje iiretme ve gelistirme calismalart

esas alindigr goz Oniinde bulundugunda; arastirmanin bulgulariyla da paralel olarak,
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proje tabanl 6grenmeyi tiim branslardaki 6gretmenlerin siklikla kullanmalart gerektigi
sOylenebilir.

Bununla birlikte MWU testi sonucunda, iistiin yetenekliler egitiminde
bagvurulan yontem ve tekniklerden “Tutum ve ilgi testleri” ni ve “Goriisme (Miilakat)”
yi Rehberlik bransindaki 6gretmenlerin diger branstaki 6gretmenlere gore daha siklikla
kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. BILSEM’lere alman 6grencilerin egitsel ve gelisimsel
yonde izlenmeleri, ¢esitli yardim hizmetleri, uygulanan programlarin gelistirilmesi ve
degerlendirilmesi konusunda calismalar ve &grencilerin egitsel degerlendirmeleri
Rehberlik ve Psikolojik Danisma Birimi’nde yapilir. Bu birimlerde yapilan ¢aligmalarda
ise belirli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. “Tutum ve ilgi testleri” ve “Goriigme
(Miilakat)” yontem-teknikleri de bunlardandir. Dolayisiyla arastirmalarin bulgularinda,
Rehberlik brangindaki 6gretmenlerin bu yontem-teknikleri daha siklikla kullaniyor
olmalariin ortaya ¢ikmasinda bu durumun etkili oldugu soylenebilir.

Yine analizler neticesinde, iistiin yetenekliler egitiminde basvurulan yontem ve
tekniklerden “Deney” i Fen ve Teknoloji ve Rehberlik bransindaki 6gretmenlerin diger
branstaki ogretmenlere gore daha siklikla kullandiklari belirlenmistir. BILSEM lerde
Ogrenciler, Ogrenme-Ogretme siirecinde saglanan ara¢ ve gereclerle, Ggretmenin
gozetiminde deneyler yapma olanagi bulmaktadirlar. Deney yontem-tekniginin 6zellikle
de Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili davramislari kazandirmada etkili oldugu
diisiiniildiigiinde, Fen ve Teknoloji bransindaki 6gretmenlerin deneyi daha siklikla
kullanmalar1 olagan bir bulgu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ancak Rehberlik
bransindaki 6gretmenlerin bu yontem-teknigi, diger branstaki gretmenlere gore daha
siklikla kullaniyor olmalari ise diisiindiiriicii bir bulgudur.

Ayrica analiz sonuglarinda, iistiin yetenekliler egitiminde basvurulan yontem ve
tekniklerden “Otobiyografi” yi Ingilizce ve Rehberlik bransindaki 6gretmenlerin diger
bransdaki 6gretmenlere gore daha siklikla kullandiklari goriilmektedir. Bu bulgunun
ortaya ¢ikmasini, otobiyografinin kullanilmasiin bu derslerin igeriklerine daha uygun

olmasimin etkiledigi soylenebilir.
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4.2.2.1.4. Egitim Durumu Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler

Egitiminde Basvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikhiklarmin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin {iistiin yetenekliler egitiminde basvurulan
yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinin egitim durumu degiskenine gére yapilan
varyans analizi sonuglar1 Tablo 19’da verilmistir.

Egitim durumu degiskeni ile Ogretmenlerin {istiin yetenekliler egitiminde
basvurulan yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinin karsilastirilmasina iligkin anova
testi sonucglar1 incelendiginde, iistiin yetenekli dgrencilerin egitiminde Ogretmenlerin
“Proje tabanli Ogrenme”, “Probleme dayali 6grenme”, “Rubrik”, “Tutum ve ilgi

k3

testleri”, “Poster

"

, “Tartisma”, “Gozlem”, “Deney”, “Seminer ¢calismalar’”, “Gezi” ve
“Beyin firtinast” yontem ve tekniklerini kullanma sikliklarinda anlamli farkliliklarin
ciktigr goriilmektedir (p < .05). Anlamlh farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla scheffe testi uygulanmistir. Bu testin sonuglarina gore ise, “Proje
tabanly  ogrenme”, “Rubrik”, “Gozlem” ve “Seminer ¢alismalar’” yontem ve
tekniklerini, yiiksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin lisans mezunu 6gretmenlere gore
daha sik kullandiklan ortaya cikmustir. Kullanilan proje temelli, uygulamaya doniik
O0grenme yoOntemleri ile iistiin yetenekli cocuklara konu icerigiyle ilgili ilging yeni
yaklagimlar sunulmaktadir (Ensign, 1997, 141-145). Dolayisiyla arastirmanin
bulgularina gore de bu yontem ve tekniklerin yiiksek lisans mezunu Ogretmenlerin
siklikla kullanmalar1 olumlu bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

“Tartisma” ve “Gezi” yontem-tekniklerini ise yiiksek lisans mezunu ile doktora
mezunu Ogretmenlerin  lisans mezunu Ogretmenlere gore daha sik kullandiklar
belirlenmistir. Bununla birlikte, “Probleme dayali 6grenme” ve “Poster” yOntem-
tekniklerini doktora mezunu dgretmenlerin lisans mezunu dgretmenlere gore daha sik
kullanmalar1 ise diger bir bulgudur. Probleme dayali 6grenmenin temelinde,
ogrencilerin bilim adami gibi calisarak Ogrenmeleri felsefesi yatmaktadir. Bu amaca
ulasmak icin tipki bir bilim adamimin yaptigi gibi Ogrencilerin de problemlerle
ugragsmast gerekmektedir. Doktora mezunu Ogretmenler de bilim adami olarak
goriilebileceginden, bu 6gretmenlerin 6grenme-Ogretme siirecinde probleme dayali

O0grenmeyi bu yiizden daha siklikla kullandiklar1 s6ylenebilir.
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Tablo 19. Egitim Durumu Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde Bagvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma

Sikliklarmin Karsilastirilmasina Iliskin Varyans Analizi Sonuglari

&=

o 01N U A WN =

Egitim Durumu

Fark Scheffe

Lisans (n=173) Yiiksek Lisans (n=115) Doktora (n=30) Toplam Homojenlik Varyans

X SS X SS X SS X SS Levene p F p
3,83 93 4,16 ,86 4,07 ,98 3,97 92 , 738 ,479 4,715* ,010 2-1
3,91 ,78 4,11 17 4,40 ,89 4,03 ,80 1,297 275 5,818%* ,003 3-1
3,32 91 3,47 ,90 3,57 1,01 3,40 92 ,507 ,603 1,431 ,241 -
2,99 1,11 2,87 1,16 2,70 ,99 2,92 1,12 ,376 ,687 1,077 ,342 -
4,03 ,83 391 90 3,77 ,82 3,96 ,86 284 ,753 1,494 ,226 -
2,86 ,96 3,17 ,96 2,83 ,70 2,97 ,95 1,911 ,150 4,090* ,018 2-1
2,90 1,02 3,14 1,03 3,30 ,99 3,03 1,02 ,040 ,961 3,095% ,047
3,24 1,09 342 1,03 3,57 1,19 3,34 1,08 ,520 ,595 1,657 ,192 -
3,62 1,04 3,70 97 3,83 1,09 3,67 1,02 464 ,629 ,672 511 -
3,45 99 3,57 90 3,67 ,80 3,51 94 1,760 ,174 951 ,387 -
3,65 1,15 3,67 1,14 3,90 ,88 3,68 1,12 2,671 ,071 ,653 ,521 -
3,14 1,00 3,16 1,07 3,40 1,00 3,17 1,03 115 ,892 ,810 ,446 -
3,61 98 343 ,96 3,67 .99 3,55 97 ,011 ,989 1,318 ,269 -
3,35 1,16 343 1,07 3,93 ,98 3,44 1,12 1,163 314 3,486* ,032 3-1
3,82 95 4,18 ,89 4,33 ,84 4,00 94 ,244 ,783 7,497* ,001 2-1,3-1
4,14 ,89 4,43 ,76 4,30 75 4,26 ,84 429 ,651 4,237* ,015 2-1
3,29 1,38 3,64 1,31 3,83 1,18 3,48 1,35 1,552 213 3,641%* ,027 -
2,83 1,14 3,24 1,03 2,90 1,21 2,99 1,12 967 ,382 4.867* ,008 2-1
3,20 93 3,56 1,00 3,67 ,84 3,37 97 2,056 ,130 6,561* ,002 2-1, 3-1
4,09 ,88 4,30 ,70 4,37 ,67 4,20 ,81 1,993 ,138 3,182* ,043 -
2,78 98 2,85 ,98 2,57 94 2,79 ,98 ,109 ,897 1,027 ,359 -
3,56 1,14 3,70 1,19 3,30 1,21 3,58 1,17 313 ,731 1,455 ,235 -
4,03 96 4,04 ,87 4,13 ,86 4,05 92 ,307 ,736 ,148 ,863 -
2,87 99 3,00 1,05 3,07 ,94 2,94 1,01 ,156 ,856 ,826 ,439 -
2,64 1,07 2,81 1,16 3,00 1,02 2,74 1,10 3,270* ,039 1,750 ,175 -
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Homojen dagilim gostermeyen “Yapilandirilmis grid” yontemi icin KWH testi

uygulanmis ve bu testin sonuglar1 Tablo 20’da verilmistir.

Tablo 20. Egitim Durumu Degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde
Basvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarmin Karsilastirilmasina iliskin

KWH ve MWU Testi Sonuglari

Yontem ve Sira Ortalamasi
Teknikler Egitim Durumu Kruskall Wallis H testi
i MWU
No Lisans Yl.lksek Doktora
(n=173) Lisans (n=30) KWH P
- (n=115) 8
25 Yapﬂagr;f;ﬂm‘s 150,73 167,44 179,62 4,262 119 -

Aragtirma kapsamindaki 6gretmenlerin iistiin yetenekliler egitiminde bagvurulan
yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinin egitim durumlar1 degiskenine gére yapilan
istatistiksel degerlendirmeler dogrultusunda homojen dagilimin saglanamadigi maddeye
KWH ve daha sonrasinda da MWU testi yapilmistir; ancak anlamli bir fark

bulunmamastir.

4.2.3. Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde Karsilastiklar
Sorunlara iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi
Ogretmenlerin iistiin yetenekli 6grencilerin egitiminde karsilastiklar1 sorunlara

iliskin bulgular, Tablo 20’de sunulmustur.
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Tablo 21. Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde Karsilastiklar1 Sorunlar

Sorunlar f %

Fiziki ortam sartlar1 2217 71,4
Arag-gereg eksikligi 154 48,4
Devamsizlik 226 71,1
Hizmet ici egitim yetersizligi 176 55,3
Etkinlik hazirlama 117 36,8
Degerlendirme boyutu 82 25,8
Tletisim 48 15,1
Velilerin beklentileri 163 51,3
Ogretmen eksikligi 149 46,9
Ogretmenlerin egitim yetersizlikleri 115 36,2
Qrgup eglgm Ogretmenleriyle 100 314
iletisimleri

Orgﬁn egitim 6gretmenlerinin 108 34.0
BILSEM ile etkilesim eksiklikleri ’
BILSEM’lerin tanitilmamast 120 37,7
Yonetmeligin olmamasi 169 53,2

*

Toplam
*Birden fazla secenek isaretlenmistir.

Ogretmenlerin iistiin yetenekliler egitiminde karsilastiklart sorunlara iliskin
dagilimlan incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 71,4 gibi bir oranla
cogunlugunun, iistiin yetenekli Ogrencilerin egitiminde en fazla “Bilim ve Sanat
Merkezinin fiziki ortam gsartlar ile ilgili sorunlar’la karsilastiklar1 goriilmektedir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin ¢ogunlugunun karsilastiklar1 sorunlarin, “dgrencilerin
devamsiziigr ile ilgili (% 71,1) de yasandizn belirlenmistir. Ogretmenlerin
cogunlugunun karsilastigi diger sorunlar arasinda “hizmet ici egitimin yetersizligi ile
ilgili yasanan sorunlar” (% 55,3), “yontemeligin olmamasindan kaynakli sorunlar” (%
53.,2), “velilerin, ogrencilerin egitimiyle ilgili beklentilerine yonelik yasanan sorunlar”
(% 51,3) ve “Ogrenme ortaminda arac-gerec ile ilgili eksikliklerden kaynaklanan
sorunlar” (% 48,4) yer almaktadir. Arastirma kapsaminda BILSEM’lerde gorev yapan
bazi Ogretmenlerin {istiin yetenekliler egitiminde karsilastiklar1 sorunlara yonelik
goriiglerine kendi ifade sekilleriyle asagida yer verilmistir.

Bilim ve Sanat Merkezinin fiziki ortam sartlart ile ilgili sorunlar ile iligkili
olarak, 6gretmenlerin;

“Binalarin okul olarak tasarlanmamus olmast”

“BILSEM’ler tip binaya uygun degil, ayrica mevcut binalar egitimin
islevselligini sekteye ugratiyor.”

“Laboratuarin ve birimlerin yetersizligi”
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“Spor salonlarumin olmamas:” ifadeleri mevcuttur.

Ogretmenler arastirmanin bulgularinda ortaya ¢ikan; iistiin yetenekliler egitimine
yonelik, Ogrenme-0gretme siirecinin “spor dalinda ©zel ilgi ve yetenegi oldugu
belirlenen Ogrencilerin kapasitelerini gelistirerek en {ist diizeyde kullanmalarini
saglayacak etkinlikleri uygulama imkani sagladigi” goriistine katilmadiklar1 gibi, iistiin
yetenekliler egitiminde karsilastiklart sorunlarda da bu durumu ayrica belirttikleri
goriilmektedir. Dolayisiyla bu bulgularin birbirini destekledigi sdylenebilir.

Ogrenme ortaminda arag-gereg ile ilgili eksikliklerden kaynaklanan sorunlarla
iligkili olarak, 6gretmenler;

“Bazt modern cihazlar pahall alamiyoruz.”

“Deney arag-gereclerinin temininde zorluklar yasaniyor.”

“BILSEM’lerinin iilkemizde tam olarak yapusi, isleyisi, gérevieri toplumumuzca
bilinmemektedir. Bakanlik ilgilenmemektedir. Egitim arac-gere¢ sikintisi, mali sikinti
bulunmaktadir.” seklinde belirtmislerdir.

Ogrencilerin devamsizhigi ile ilgili yasanan sorunlarla iliskili olarak ise
Ogretmenlerin;

“Ogrencilerin SBS, LYS gibi sinavlara hazirlanmalari, devamsizlik yapmalarina
neden olmaktadir.”

“Ogrencilerin devamsizik yapmalarinda; etiitlere, dershaneye gitmeleri biiyiik
etken” ifadeleri bulunmaktadir.

Velilerin, 6grencilerin egitimiyle ilgili beklentilerine yonelik yasanan sorunlarla
iligkili olarak, 6gretmenler;

“Velilerin merkezden beklentileri farkli olabiliyor. Etiit ya da dershane gibi
calismasint beklemek gibi”

“Velilerin bircogu BILSEM leri etiit merkezi gibi algilayarak sinav sistemine
paralel egitim verme beklentisindeler.” seklinde belirtmislerdir.

Yontemeligin olmamasindan kaynakli sorunlarla iligkili olarak, 6gretmenlerin;

“Merkezlerin belli program ve diizenlemelerinin yapimamus olmast”

“Yonetmeligin olmamast”

“Ornek etkinlikliklere yer verilmemesi”

“Merkezlerde ogrenci tanilama sisteminin tam olarak oturmamis olmasi”

ifadeleri mevcuttur.
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Bu bulgular, 6gretmenlerin iistiin yetenekli bireylerin egitimine yonelik bir
yonetmeligin ~ olmamasindan  dolayr  sorunlar  yasadiklarim1i =~ gostermektedir.
Ogretmenlerin ifadeleri goz oniinde bulunduruldugunda; iistiin yetenekli bireylerin
egitimine yonelik bir yonetmeligin olmasi gerektigini diistindiikleri ve bu yonetmelikte
BILSEM Yonergesine gore etkinliklere daha fazla yer verilmesini, programlarin daha
kapsamli ele alinmasini, O6grenci tanilamasina daha fazla deginilmesini istedikleri
sOylenebilir.

Bunlarin yam sira, Ogretmenlerin iistiin yetenekliler egitiminde en az
ogrencilerle iletisim konusunda sorunlar (% 15,1) yasadiklar1 belirlenmistir. Bu durum,
Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan dgretmenlerin dgrencilerle iletisimlerinin

olumlu yonde oldugunu gostermektedir.



BOLUM V

5. SONUC-TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara iliskin sonuglar ve ulasilan

sonuclar 15181nda gelistirilen oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonu¢-Tartisma
Bu boliimde, arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin kisisel bilgilerine iliskin

sonuglar ve aragtirmanin alt amaglarina iliskin sonuglara yer verilmistir.

5.1.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine iliskin

Sonuclar

Arastirmaya katilan 318 oOgretmenden % 54,7’lik oranla 174’tiniin erkek, %
45,3’liikk oranla 144’{iniin kadin oldugu belirlenmistir. Arastirma kapsaminda cinsiyet
degiskeni acisindan katihmcilardan erkek 6gretmenlerin oraninin kadin 6gretmenlerin
oranindan fazla oldugu goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin % 10,4 {iniin 1-5 y1l arasi, % 32,1’inin 6-
10 y1l arasi, % 33,3’tintin 11-15 y1l arasi, % 14,5 inin 16-20 y1l aras1, % 9,7 sinin ise 21
yil ve {izeri mesleki kideme sahip oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin % 11,0’i Matematik, % 11,3’ii Tiirkce, %
13,8’1 Sosyal Bilgiler, % 19,8’1 Fen ve Teknoloji, % 9,4’ii Bilisim Teknolojileri, %
9,7’s1 1ngilizce, % 13,2’si Sanat dersleri, % 11,6’s1 Rehberlik branglarinda egitim-
Ogretim vermektedir.

Ayrica Ogretmenlerin % 54,4’iiniin lisans, % 36,2’isinin yiiksek lisans, %
9,4’linlin ise doktora mezunu oldugu belirlenmistir. Buna goére arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda lisans mezunu olanlarin cogunlukta oldugu goriilmektedir.

Kurt’un 2006 yilinda (bu arastirmanin 6rnekleminin disindaki BILSEM’lerde)
yapmis oldugu bir calismada, 6gretmen Orneklemindeki yiiksek lisans egitim diizeyini
% 12,5, Caylak (2009) ise % 33,4 olarak belirtmistir. Buradan BILSEM
ogretmenlerinin yiiksek lisans egitimine karsi ilgilerinin arttigmi ve BILSEM’lere

Ogretmen seciminde bu duruma dikkat edildigi soylenebilir.
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5.1.2. Arastirmanin Alt Amaclarina iliskin Sonuclar
Arastirmada elde edilen verilerin analizi neticesinde arastirmanin alt amaglarina

gore ortaya cikan sonuglar alt bagliklar halinde verilmistir.

5.1.2.1. Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitim Programlarmma Yonelik

Goriislerine iliskin Sonuclar

Aragtirmanin  bulgulari, Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan iistiin
yetenekliler egitim programlarina yonelik 6gretmen goriislerinin genel olarak olumlu
yonde oldugunu gostermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, Bilim ve Sanat
Merkezlerinde uygulanan iistiin yetenekliler egitim programlarina yonelik goriislerden
olumsuz olanlar1 disinda digerlerine genel olarak katildiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenlerin olumsuz goriislere de katilmamalari, Bilim ve Sanat Merkezlerinde
uygulanan iistiin yetenekliler egitim programlarina yonelik goriiglerinin genel olarak
olumlu oldugunu desteklemektedir. Sezginsoy (2007)’un yaptigi c¢alismada da
ogretmenler merkezlerdeki egitim-6gretim durumunun belirtilen niteliklere uygun olarak
gerceklestirildigine “katildiklarimi” ifade etmislerdir. Diger bir deyisle; merkez
Ogretmenlerinin {iistiin yetenekli 6rgencilerin eitimini gerceklestirmek icin orgencileri
yeni fikirler tiretmeye tevsik ettikleri, derslerde 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine
imkan sagladiklar1, 6grendiklerini gercek yasamla iliskilendirdikleri, derste 6grencilere
bir konuyu derinlemesine c¢alistirdiklari, Ogrencilere konular1 kesif yoluyla ve
sorgulayarak ogrettikleri, ogrencileri proje calismalarina yonelttikleri v.s. sonucuna
varilmistir. Kogal, Kanar, Ermis ve Pinar-Kanar (2009)’1n ¢calismalarinda ise miilakat ile
BILSEM 6gretmenlerinden alan verilerden, toplumda “Ustiin yetenek egitimi”
bilincinin olugturulmasinin en Onemli ihtiyag oldugu ve Milli Egitim Bakanligi,
tiniversiteler ve BILSEM isbirligi ile iistiin yeteneklilere yonelik kalici egitim
programlarinin gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Aragtirma bulgularina gore, Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitimin
ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarina yardimci oldugu goriisiine
ogretmenlerin daha fazla katilmalar1 dikkat cekici bir sonugtur. Oyle ki iistiin yetenekli
cocuklar, toplumla biitiinlesme siirecini okullarinda yasarken, yeteneginin bilincinde

olarak Bilim Sanat Merkezlerinde kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda calisma,
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iiretme olanagia sahip olmaktadirlar (Bayko¢c-Dénmez, 2004). Baykoc¢-Dénmez
(2004)’in ortaya koydugu bu durum, bulunan sonucu destekleyici tiirdendir.
Arastirmanin bulgular, iistiin yetenekliler egitim programlarinin ‘kazanim’lar
ile iligkili olarak, Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitim, &grencilerin
“varaticiliklarimin erken yasta fark edilerek gelistirilmesine olanak saglar”, “bilimsel

LT3

calisma disiplini edinmelerine imkan saglar” “iletisim becerilerini gelistirmelerine

kbl 13

olanak saglar”, “sorunlara farkli yaklasim ve ¢oziim bulma becerilerini gelistirmeye

kb 13

yardimct olur” “giinliik hayatta karsilastiklart problemleri ¢ozebilmelerine katki
saglar”; ustiin yetenekliler egitim programlarinin ‘6grenme ortam’ ile iliskili olarak,
BILSEM’lerin 6grenme ortamlari, “égrencilerin yaratict diisiinmelerini destekleyen
cagdas egitim arac ve geregleriyle donatumistir”; istiin yetenekliler egitim
programlarinin  ‘6grenme-0gretme siireci’ ile iligkili olarak, Bilim ve Sanat
Merkezlerinde verilen egitim, Ogrencilerin “bireysel ya da grup halinde proje
calismalarina destek verir” goriiglerine 6gretmenlerin tamamen katildiklart veya
katildiklarim gostermektedir. Yildiz (2010)’1in ¢alismasinda da Ogretmen, dgrenci ve
velilere gore BILSEM’lerin, dgrencilerin yeteneklerini ve yaraticiliklarini erken yasta
fark etmesini yiiksek derecede sagladigi, 6grencilerin iletisim becerilerinin gelismesine
yikksek diizeyde katki sagladigi, 6grencilerin problem c¢ozme becerilerine yiiksek
diizeyde katki sagladifi, Ogrencilerin grupla calisma becerisi kazanmasina yiiksek
diizeyde katki sagladigi, ogrencilerin bilimsel ¢alisma disiplini kazanmasina yiiksek
diizeyde katki sagladigi, 6grencilerin yaratici diisiince becerilerinin gelismesine yiiksek
diizeyde katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla Yildiz (2010)’1n ¢alismasinin

bu arastirma sonuglarini destekledigi goriilmektedir.

5.1.2.1.1. Baz1 Degiskenlerin Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitim
Programlarma Yonelik Goriislerini Etkileme Durumlarmna iliskin Sonuclar
Aragtirmaya katilan ogretmenlerin, Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan
iistiin yetenekliler egitim programlarina iliskin goriislere katilma diizeylerinden elde
edilen verilerin; cinsiyetlerine, mesleki kidemlerine, branglarina, egitim durumlarina
gore yapilan analizlerle ortaya cikan sonuglarina bu kisimda ayr ayr yer verilmistir.
Ogretmenlerin Bilim ve Sanat Merkezlerindeki {istiin yetenekli 6grencilerin

egitim programlarina yonelik goriiglerinin cinsiyetlerine gore dagilimlarina iliskin
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bulgular degerlendirildiginde; Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitimin
Ogrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaclarina gore egitim-6gretim siiresinin belirlenmesine
imkan tamimadigi, 6grencinin ilgi alam dikkate alinarak belirlenmedigi, 6grencide kaygi
ve stres yarattigi ve giinliik hayatla iliskili 6geleri kapsayan etkinlikleri icermedigi
goriiglerine kadin Ogretmenlerin erkek Ogretmenlerden daha az katildiklar1 ortaya
cikmustir. Oyle ki kadin dgretmenlerin iistiin yetenekliler egitim programiyla ilgili bu
olumsuz goriislere hi¢ katilmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica kadin 6gretmenlerin,
Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitimin 6grencilerin bilgi ve yeteneklerinin aciga
cikmasinda etkili olmadig1 yoniindeki goriise de erkek dgretmenlerden daha az katilmis
olmalar1 diger bir sonugtur.

Ogretmenlerin iistiin yetenekliler egitim programlarina yonelik goriislerinin
mesleki kidemlerine gore dagilimlarina iliskin bulgular incelendiginde; iistiin
yetenekliler egitim programlar1 igeriginin, genis kapsamli tartisma konularina
dayandinlmadigi goriisiine 16-20 yil ve 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip
ogretmenlerin 1-5 yil ve 6-10 yil mesleki kideme sahip olan 6gretmenlere gore daha
fazla katildiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte, 6grenme ortaminin &grencilerin
teknolojiyi daha fazla ve daha etkili kullanmasina olanak sagladig goriisiine ise 1-5 yil
ve 6-10 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 16-20 yil mesleki kideme sahip olan
Ogretmenlere gore daha fazla katildiklar ortaya ¢ikmustir.

Kontas (2009)’1in c¢alismasinda ise {istiin yeteneklilerin egitimi konusunda,
kidemi bes yi1l ve daha fazla olan katilimcilarin, 1-2 yillik kideme sahip katilimcilara
gore anlamh diizeyde farklilastigi goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin iistiin yetenekliler egitim programlarina
yonelik goriislerinin branglarina gore dagilimlarina iliskin bulgular degerlendirildiginde;
Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitimin Ogrencilerin ¢esitli projelerini
gerceklestirebilmeleri icin firsat ve imkan sagladigir goriisiine Bilisim Teknolojileri
bransindaki 6gretmenlerin Sanat bransindakilere gore daha fazla katildiklart sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitimin
ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmelerine olanak sagladigi goriisiine Tiirkge
bransindaki Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji, Bilisim Teknolojileri ve Sanat
bransindakilere gore daha fazla katildiklar1 ortaya cikmistir. Tiirkge brangindaki

Ogretmenlerin ayrica, Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitimin &6grencilerin
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kendileri ile akranlar1 arasindaki benzerlik ve ayriliklar1 hosgoriiyle karsilamalarina
olanak tamidig1 goriisiine de Bilisim Teknolojileri bransindakilere gore daha fazla
katilmis olmalar1 diger bir sonuctur.

Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitimin Ogrencilerin teknik bulus ve
cagdas aracglar gelistirebilmelerine olanak sagladigi, 6grenme ortamlarinin 6grencilerin
teknolojiyi daha fazla ve daha etkili kullanmasina olanak sagladigi, 6grenme-6gretme
slirecinin yeni teknik, malzeme ve sekilleri kullanan iiriinlerin gelistirilmesine imkan
tanidig1 goriislerine Fen ve Teknoloji, Bilisim Teknolojileri ve Matematik gibi sayisal
agirlikli branslardaki 6gretmenlerin sozel agirlikli branglardaki 6gretmenlere gore daha
fazla katildiklar1 sonucuna varilmstir.

Fen dersinin amaci, dogal diinyanin anlasilmasi ve agiklanmasim saglamaktir.
Teknolojinin amaci ise, insanlarin istek ve ihtiyaglarini karsilamak i¢in dogal diinyada
degisiklikler yapmaktir. Bu degisikligi yapabilenler ise, iistiin yetenekli bireylerdir
(Aktepe ve Aktepe, 2009). Bu durum, arastirmanin sonuglarinda ortaya c¢ikan Fen ve
Teknoloji bransindaki Ogretmenlerin iistiin yetenekliler egitiminde teknolojiyle ilgili
goriiglere daha fazla katilmalarim agiklayici niteliktedir.

Bunun yam sira igerigin genis kapsaml tartisma konularina dayandirilmadigi
goriigiine ise sozel agirlikli branglardaki 6gretmenlerin sayisal agirlikli branslardaki
Ogretmenlere gore daha fazla katildiklar ortaya cikmuistir. Ayrica, 6grenme-Ogretme
stirecinin Ogrencilerin bireysel ya da grup halinde proje calismalarina destek verdigi
goriisine Fen ve Teknoloji, Bilisim Teknolojileri branslarindaki 6gretmenlerin
Matematik, Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Ingilizce ve Sanat branglarindaki 6gretmenlere gore
daha fazla katilmalar1 diger bir sonuctur. Sanat ve Rehberlik branslarindaki
Ogretmenlerin 0grenme-6gretme siirecinin sanat dalinda 6zel ilgi ve yetenegi oldugu
belirlenen Ogrencilerin kapasitelerini gelistirerek en st diizeyde kullanmalarini
saglayacak etkinlikleri uygulama imkami sagladigi goriisiine diger brangslardaki
Ogretmenlere gore daha fazla katilmis olmalari, Sanat derslerinin igerigi ve Rehberlik
dersinin yonlendirme boyutu goz Oniine alindiginda, dogal bir sonuc¢ olarak
goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin iistiin yetenekliler egitim programlarina
yonelik  goriislerinin  egitim durumlarina gore dagilimlarina iliskin  bulgular

incelendiginde; Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitimin 6grencilerin teknik bulug
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ve cagdas aracglar gelistirebilmelerine olanak sagladigi goriisiine doktora mezunu
Ogretmenlerin, lisans ve yiiksek lisans mezunu 6gretmenlere gore daha fazla katildiklar
goriilmektedir. Ayrica Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitimin &grencilerin
sorumluluk kazanmalarin1 sagladigi ve 6grenme ortamlarimin spor dalinda 6zel ilgi ve
yetenedi oldugu belirlenen ogrencilerin kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde
kullanmalarin1 saglayacak etkinlikleri uygulama imkam sagladigi goriislerine lisans
lisans mezunu Ogretmenlerin yiiksek lisans mezunu Ogretmenlere gore daha fazla

katildiklar1 sonuglarina da ulagilmistir.

5.1.2.2. Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde Basvurulan Yontem

ve Teknikleri Kullanma Sikhklarna iliskin Sonuclar

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin istiin yetenekli Ogrencilerin egitiminde
basvurulan yontem ve teknikleri kullanma sikliklarina iliskin bulgularda, 6gretmenlerin
gozlem yoOntemi-teknigini en fazla, yapilandirilmis grid yontem-teknigini ise en az
siklikta kullandiklar1 ortaya cikmistir. Ogretmenlerin, iistiin yetenekliler egitiminde
“Gozlem” her zaman; “Proje tabanli 6grenme”, ‘“Probleme dayali 6grenme”, “Soru
cevap”, “Oz degerlendirme”, “Goriisme (Miilakat)”, “Portfolyo (6grenci iiriin dosyas1)”,
“Grup degerlendirme”, “Poster”, “Tartisma”, ‘“Deney”, “Beyin firtinas1”, “Drama”,
“Gorsel sunumlar” yontem ve tekniklerini sik sik; “Kavram haritalar1”, “Diiz anlatim”,
“Rubrik”, “Tutum ve ilgi testleri”, “Kontrol listeleri”, “Akran degerlendirme”, “Seminer

calismalan”, “Gezi”, “Otobiyografi’, “Tamilayict dallanmis agac”, “‘Yapilandirilmis

grid” yontem ve tekniklerini ise bazen kullandiklar1 belirlenmistir.

5.1.2.2.1. Baz1 Degiskenler ile Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde

Basvurulan Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikhiklarmm

Karsilastirilmasina fliskin Sonuclar

Aragtirma kapsamindaki 6gretmenlerin, iistiin yetenekliler egitiminde basvurulan
yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinin; cinsiyetlerine, mesleki kidemlerine,
branslarma, egitim durumlarina gore dagilimlarina iligkin ortaya cikan sonuglar, asagida
ayr ayri olarak ele alinmistir.

Ogretmenlerin iistiin yetenekliler egitiminde basvurulan yontem ve teknikleri

kullanma sikliklariin cinsiyete gore dagilimlarina iliskin bulgulart incelendiginde,
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“Deney” ve “Tanilayict dallanmis agac” yontem-tekniklerini erkek 6gretmenlerin kadin
ogretmenlere gore daha siklikla kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ustiin yetenekliler egitiminde bagvurulan yontem ve tekniklerin, arastirma
kapsaminda bulunan 6gretmenler tarafindan kullanma sikliklarinin mesleki kidemlerine
gore dagilimlarma iliskin bulgularinda, “Tanilayici dallanmis aga¢” yontem-teknigini
mesleki kidemi 16-20 y1l arasi ile 21 yil ve iizeri olan 6gretmenlerin, mesleki kidemi 6-
10 yil aras1 olan Ogretmenlere gore daha sik; “Yapilandirilmis grid” yontem-teknigini
ise mesleki kidemi 11-15 yil arasi ile 16-20 y1l aras1 olan 6gretmenlerin, mesleki kidemi
1-5 yil aras1 olan Ogretmenlere gore daha sik kullandiklart ortaya ¢ikmaktadir. Bununla
birlikte istiin yetenekliler egitiminde basvurulan yoOntemlerden ‘deney’ in mesleki
kidemi fazla olan &gretmenler tarafindan mesleki kidemi az olanlara gore daha sik
kullanildigr sonucuna da varilmastir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin {iistiin yetenekliler egitiminde basvurulan
yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinin branslarina gore dagilimlarma iliskin
bulgular1 degerlendirildiginde, ‘“Probleme dayali Ogrenme” yontem-teknigini,
Matematik, Fen ve Teknoloji ve Rehberlik bransindaki 6gretmenlerin Sanat brangindaki
Ogretmenlere gore daha sik kullandiklar goriilmektedir. “A Gifted Education Resource
Guide for Indiana Parents and Educators” kitabinda IAG (The Indiana Association fort
the Gifted); “ probleme dayali egitim iistiin zekalt ogrencilerin yetenekleri, ilgileri ve
gereksinimlerini uyaran bilgilerin kazanilmast ve stratejilerin  uygulanmasin
gerektirecegine inanildigir” belirtilmistir (2002, 177). Boran ve Aslaner (2008)’e gore
de Bilim ve Sanat Merkezleri'nde PDO yaklasimi sadece Matematik alaninda degil,
Fizik, Kimya ve Biyoloji gibi diger bilim alanlar1 ile Resim ve Miizik gibi sanat
alanlarinda da kullanilabilecegi ve oldukca basar1 saglanacag: diisiiniilmektedir.

Ustiin yetenekliler egitiminde basvurulan yontem ve tekniklerden “Proje tabanlt
O0grenme” yi ise Matematik, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler bransindaki Ogretmenlerin
Ingilizce ve Sanat bransindakilere gére daha siklikla kullandiklari ortaya ¢ikmuistir.
Ayrica aym yontem-teknigi Fen ve Teknoloji bransindaki Ogretmenlerin Bilisim
Teknolojileri, Ingilizce ve Sanat bransindakilere gore daha siklikla kullandiklari;
Bilisim Teknolojileri ve Rehberlik bransindakilerin ise Ingilizce ve Sanat
bransindakilere gore daha siklikla kullandiklarn belirlenmistir. Caylak (2009)’1n

arastirmasinin BILSEM’lerde uygulanan fen bilimleri etkinliklerinin, uygulanmasi
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esnasinda hangi yontem ve teknikler ne siklikla kullanmilmaktadir?” bulgular
incelendiginde ise; proje yontemine ¢ok az yer verildigi goriilmektedir.

Arastirmada, iistiin yetenekliler egitiminde bagvurulan yontem ve tekniklerden
“Tutum ve 1ilgi testleri” ni ve “Goriigme (Miilakat)” yi Rehberlik brangindaki
Ogretmenlerin diger branstaki &gretmenlere gore daha siklikla kullandiklari ortaya
cikmistir. “Deney” in ise Fen ve Teknoloji ve Rehberlik bransindaki 6gretmenler
tarafindan diger branstaki Ogretmenlere gore daha siklikla kullandigr sonucuna
ulasilmistir. Deney yontem-teknigini rehberlik brangindaki Ogretmenlerin  diger
branstaki 6gretmenlere gore daha siklikla kullanmalari ilgi cekici bir sonuctur. Caylak
(2009)’m arastirmasinin sonuglaria gore ise Deney ve laboratuvar teknigini, arastrima
kapsamindaki Ogretmenlerden biri haric diger Ogretmenler uygulamaktadir. Fen
bilimleri branglarinin uygulama alani olan laboratuarlar fen egitiminde onemli bir yere
sahiptir. Bu yiizden bu teknige her bransta yer verildigi goriilmiistiir. Aktepe ve Aktepe
(2009)’nin arastirmalarinda ise Fen ve Teknoloji Ogretiminde en sik kullanilan
yontemin “anlatim” yontemi oldugu tespit edilmistir. Laboratuarda deney yapma ve
sinifta deney yaparak gostermesi fen ve teknoloji 6gretiminde en sik kullanilan ikinci ve
iclincii yontemlerdir. Problem ¢6zme, proje, gezi-gézlem yontemi fen ve teknoloji
Ogretiminde anket sonuclarina gore, “ara sira” kullanilmaktadir. Drama (rol yapma-
canlandirma) yontemi fen ve teknoloji 6gretiminde “hi¢” kullanilmamaktadir.

Arastirmanin bulgularinda, “Otobiyografi” yi Ingilizce ve Rehberlik bransindaki
Ogretmenlerin diger branstaki Ogretmenlere gore daha siklikla kullandiklarn da
belirlenmistir.

Brang degiskeni ile Ogretmenlerin {istiin yetenekliler egitiminde bagvurulan
yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinin karsilastirlmasina iligkin yapilmis baska
calismalarin  sonuglar1 da incelenmistir. Bu calismalardan Caylak (2009)’1n
arastirmasinin  sonuclarina gore Gosteri (demonstrasyon) teknigi her brans igin
kullanilan bir tekniktir. Ogretmenlerle yapilan goriismede, sinif ve laboratuar ortaminda
yapamadiklar1 uygulamalar sanal ortamda bilgisayar yardimiyla 6grencilere anlattiklart
ifade edilmistir. Soru-cevap teknigi her bransta siklikla kullanilan bir tekniktir.
Ogretmenler dersin akisim 6grencilerden gelen doniitler sayesinde diizenlemektedirler.
Ogretmenlerle yapilan goriismede, 6grenci ve etkinliklerin degerlendirilmesinde soru-

cevap tekniginin kullamldig ifade edilmistir. 80 fen bilimleri etkinlikleri kapsaminda
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BILSEM 6gretmenleri anlatim (sunu), gosterip yaptirma ve tartisma yontemleri ile
gosteri  (demonstrasyon), soru cevap, deney ve laboratuar tekniklerini siklikla
kullanmaktadir. Yilmaz Atik (2007)’in yaptigr calismada ise ‘“Analiz Yoluyla
Ogrenme”, “Bulus Yoluyla Ogrenme” ve “Deneyler Yardimiyla Ogrenme”
yontemlerinin matematik derslerinde kullanilmasi tercih edilen yontemler oldugu ortaya
cikmustir.

Aragtirma kapsamindaki 6gretmenlerin iistiin yetenekliler egitiminde bagvurulan
yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinin egitim durumlarina gore dagilimlarina
iligkin bulgularinda, “Proje tabanli 6grenme”, ‘“Rubrik”, “Gozlem” ve ‘“Seminer
calismalar1” yontem ve tekniklerini, yiiksek lisans mezunu olan dgretmenlerin lisans
mezunu Ogretmenlere gore daha sik kullandiklar1 ortaya ¢ikmastir.

“Tartisma” ve “Gezi” yontem-tekniklerini ise yiiksek lisans mezunu ile doktora
mezunu Ogretmenlerin  lisans mezunu Ogretmenlere gore daha sik kullandiklar
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte, “Probleme dayali 6grenme” ve “Poster”
yontem-tekniklerini doktora mezunu Ogretmenlerin lisans mezunu Ogretmenlere gore
daha sik kullanmalar1 ise diger bir sonugtur. Van Tassel-Baska J. (1998, 133); “Planning
Science Programs for High Ability Learners” makalesinde “lstiin Ogrenciler igin
bilimsel egitim programi neyi icermelidir? sorusunu agiklarken arastirma icin ozellikle
probleme dayali 6grenmenin gerekli oldugunu isaret etmektedir. Doktora mezunu
Ogretmenlerin  programlarin  bilimselligine  yonelik calismalarla daha fazla
ilgilenebilecekleri diisiiniildiigiinde, bu durumun, 6grenme-6gretme siirecinde probleme

dayali 6grenmeyi daha siklikla kullanmalarin etkiledigi sonucuna ulasilabilir.

5.1.2.3. Ogretmenlerin Ustiin Yetenekliler Egitiminde Karsilastiklar:

Sorunlara iliskin Sonuclar

Aragtirma  kapsamindaki  Ogretmenlerin  {istiin  yetenekliler egitiminde
karsilagtiklar1 sorunlara iliskin bulgulari incelendiginde, dgretmenlerin ¢ogunlugunun,
iistiin yetenekli ogrencilerin egitiminde en fazla Bilim ve Sanat Merkezleri'nin fiziki
ortam sartlar1 ile ilgili sorunlarla karsilagtiklar1 goriilmektedir. Benzer olarak Sezginsoy
(2007)’un arastirmasinda da, 6gretmenlerin merkezlerdeki fiziksel donanim durumunun
yeterli bulmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Diger bir deyisle; merkez Ogretmenleri

merkezlerin bina donanim durumlarini, materyal, malzeme, oyun araci, oyun alani,
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bilgisayar, kiitiiphane kaynak durumlarini yeterli bulmadiklar1 sonucuna varilmistir.
Tantay (2010)’1n arastirmasinin sonuclarinda da 6gretmen goriisleri BILSEM’lerde
fiziki olarak bircok eksiklikler bulundugu yoniindedir. Dolayisiyla bu sonuglarin
arastirmanin sonuclarini destekledigi goriilmektedir.

Bununla birlikte 06gretmenlerin cogunlugunun karsilastiklart  sorunlarin,
ogrencilerin devamsizligi ile ilgili de yasandigi belirlenmistir. Sezginsoy (2007) un
arastirmasinda ortaya c¢ikan diger bir sorun da Ogrencilerin OKS sinavlarina
hazirlanmalari, merkeze diizenli olarak devam etmeyisleri ve bu yilizden egitim-
Ogretimin aksamasidir. Egitim-0gretimin aksayist beraberinde Bilsemler’deki egitimin
en iist asamasi olan proje tiretiminin gerceklesememesi sorununu dogurmaktadir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugunun karsilastig1 diger sorunlar arasinda ise hizmet ici
egitimin yetersizligi ile ilgili yasanan sorunlar, yonetmeligin olmamasindan kaynakli
sorunlar ve velilerin, Ogrencilerin egitimiyle ilgili beklentilerine yonelik yasanan
sorunlar yer almaktadir. Ozkan (2009)’1n caligmasinda da BILSEM’lerde uygulanan
programin MEB tarafindan hazirlanip iiniversiteler ve TUBITAK gibi kurumlar
tarafindan zenginlestirilmesine ihtiya¢ duyuldugu, BILSEM’lerin yonetmelik yerine
yonergeye dayali yiiriitiilmesinin sorun yarattigmni, Ogretmen ve yoOneticilerin
gelisimlerine katki saglayacak; iistiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim
seminerlerini yeterli bulmadiklari sonucuna ulasmistir. Sezginsoy (2007)’un
arastirmasinin sonuglart ise egitim-0gretim durumuna yénelik karsilasilan sorunlarin,
Ogretmenlerin yeterli hizmet ici egitimi alamadiklari, bu yiizden merkezlerde {istiin
yetenekli 6grencilere yonelik nasil bir egitim uygulamalar1 gerektigi konusunda ne
yapacaklarin1 bilemedikleri hususunda oldugunu gostermektedir. Bu soruna paralel
olarak belirtilen problem, Ogretmenlerin istiin yetenekli Ogrencilere yonelik takip
edecekleri diizenli bir egitim programimin olmayigidir. Goriildiigii lizere calismalarin
sonuclar birbirine benzer niteliktedir.

Bunlarin yam sira, Ogretmenlerin iistiin yetenekliler egitiminde en az
ogrencilerle iletisim konusunda sorunlar yasadiklari sonucuna da ulagilmistir. Tantay
(2010)’'m arastirmasinda da Ogretmenlerin tamaminin 6zel veya iistiin yetenekli
ogrencileri anlayabildigi ve onlarla iyi iletisim kurabildikleri sonucuna ulagilmasi,
arastirmanin bulgularin1 desteklemektedir. Bu sonuglarin yanm sira; Kogal, Kanar, Ermis

ve Pinar-Kanar (2009)’1in arastirmalarinda ise oOgrenciler saglikli iletisim kurma
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rehberligine ihtiya¢c duyduklarini belirtmisler ve bu durum, 6grencilerin aile ve okul

ortaminda anlagilma giicliigii yasamalarina baglanmstir.

5.2. Oneriler

Aragtirma sonunda elde edilen bulgular 1s181nda; istiin yetenekliler egitim
programlarina yonelik 6gretmen goriislerinin genel olarak olumlu oldugu soylenebilir.
Ancak, arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin iistiin yetenekliler egitimde karsilastiklar
sorunlar ve bu sorunlarin giderilmesine yonelik gelistirdikleri Oneriler gdz Oniinde
bulundurularak programlara, 6gretmenlere ve aragtirmacilara su 6nerilerde bulunulmasi
uygun goriilmiistiir;

v BILSEM’lerde gerceklestirilen egitim programlart Ogrencilerin  bireysel
ihtiyaclart gbz Oniine alinarak gelistirilmeli ve degerlendirilmelidir. Bu siire¢
esnasinda {iniversitelerle isbirligi saglanmali, iistiin yeteneklilik konusunda
uzman Kisi, kurum ve kuruluslardan destek alinmalidir.

v' BILSEM yonergesi degistirilmeli, yonetmelik hazirlanmalidir.

v BILSEM'’lerde iistiin yetenekliler egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerden
yeni yaklagimlara daha fazla yer verilmelidir.

v BILSEM’lerde 6grencilerin daha fazla zaman gegirebilmesi ve orta dgretimdeki
ogrencilerin devamlhiliginin da artirilabilmesi icin BILSEM’ler, tam zamanli,
hafta sonu ve yaz tatillerinde de hizmet verebilecek sekilde yasal diizenlemeler

yapilmalidir.

v Bilim ve Sanat Merkezleri’nin fiziki ortamlari, arag-gereg yeterlilikleri yeniden
gozden gecirilmelidir. Teknik ve igerik olarak yerel ve bireysel 6zelliklere uygun
materyal, malzeme, arag-gere¢ hususunda Tiirkiye’de yer alan tiim merkezlere

diizenli, yeterli ve esit olarak kaynak saglanmalidir.

v BILSEM'’lerde spor dalinda 6zel ilgi ve yetenegi oldugu belirlenen 6grencilerin
kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini saglayacak etkinliklere
daha fazla yer verilmelidir.

v' Tiirkiye’de yer alan tiim BILSEM’lerin gerek proje calismalari igin gerekse
merkezlerin fiziki donanimlariin istenilen niteliklerde olmasi i¢in diizenli bir

gelir kaynagina sahip olmas1 gereklidir. Boylece merkezde 6grenciler icin fizik,
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kimya, biyoloji, matematik, miizik, resim ve dil laboratuarlarinin veya disiplin
alanlarinin 6gretimini kolaylastiracak uygun ortamlar olusturulmalidir.
Merkezlerde iistiin yetenekli 6grencilerin gerceklestirdikleri proje caligsmalarinin
uygulanma ve hayata gecirilme durumlar arastirilabilir.

Ogretmenlere iistiin yetenekli dgrencilerin egitimi konusunda periyodik olarak
hizmet ici egitim verilmelidir. Hizmet ici egitim Oncesi merkezlerdeki
ogretmenlerin ihtiyaclar1 g6z Oniine alinarak hizmet i¢i egitim seminerlerinin
icerikleri hazirlanmalidir. Hizmet i¢i programlarinin  uygulanmasi ve
degerlendirilmesinde iiniversitelerden destek alinmalidir.

Gerek branslar bazinda, gerekse karma sekilde diizenlenecek hizmet i¢i egitim
etkinliklerine yonelik calismalarin yapilmasinin, Ogretmenlerin bu yo6ndeki
performanslarim ne yonde artiracagina iligkin calismalara yer verilebilir.
BILSEM’lerin karsilasabilecegi ve karsilastigi  problemlerin  ¢oziimiinde
velilerden daha fazla faydalanilmahdir. Ayrica BILSEM’lerin velileriyle olan
igbirligini giiclendirecek ¢alismalar yapilmalidir.

Merkezlerin tanmitim konusunda yetersiz kaldigin1 goriilmektedir. Merkezler
ozellikle dgrencilerin devam ettikleri orgiin egitim kurumlan ve velilere yonelik
tanitim seminerleri diizenlemeli, kendilerini tanitmalidir.

Ogretmen egitimiyle veya iistiin yetenekli ogrencilerin egitimiyle ilgili olarak
karsilagtirmali deneysel calismalarin yapilmasi bu alana hizmet etmede olduk¢a

yararl olacaktir.
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EK-1. Ogretmenlere Uygulanan Anket
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Izin Yazis1
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LA} Genel Sekreterlik
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SAYI  :B302FIR07000044277 LT ] 11/04/2011

KONU  :Arastirma Izni

SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

ilgi: 04/03/2011 tarih ve B.30.2.FIR.0.41.00/273 sayili yaziniz.
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Ornegi” konulu anket ¢alismasi hakkindaki 04/04/2011 tarih ve 1407 sayil yazisi ve eki

ilisikte gonderilmistir.
= v ; ?

Prof. Dr. A. Feyzi BINGOL
Rektor

Bilgilerinizi rica ederim.
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Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhgi
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Konu : Arastirma Izni

FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
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Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yénelik Izin ve Uygulama
Yonergesi.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali
Yitksek Lisans Ogrencisi Cem SENOL’un “Ustiin Yetenekliler Egitim Programlarma liskin
Ogretmen Goriisleri: Bilsem Oregi” konulu arastirmasinda kullanilacak veri toplama
araglanini Tirkiye genelindeki Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorevli dgretmenlere uygulama
izni talebi incelenmistir.

onayli bir 6mcgi Bakanligimizda muhafaza
edilen 4 sayfa 91 sorudan olusan veri toplama araglarinin Tiirkiye genelindeki Bilim ve Sanat
Merkezlerinde gorevli 6gretmenlere goniilliilik esas olmak kaydiyla uygulanmasinda bir

sakinca goriilmemektedir.

Universiteniz tarafindan kabul ed

1
CISICIZ aralily 1 Radu i

Iigi (b) Yénergenin 5. Maddesinin (0) bendi uyarinca teslim tutanaginin imzalanarak
g1 (V) g (0)

aragtirmanin  bitiminde sonu¢ raporunun iki 6rneginin Bakanligimiza génderilmesi
gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

urat YALC
Bakan a.
Daire Baskani

EK
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EK- 3. Caismanin Yapildigi BILSEM’ler ve Uygulanan Anket Sayilar:

Okul Adi Gonderilen | Geri donen Gecerli
anket sayis1 | anket sayis1 | anket sayisi

Ankara Bilim ve Sanat Merkezi 12 10 8
Istanbul Bilim ve Sanat Merkezi 37 25 23
Denizli Bilim ve Sanat Merkezi 18 15 14
Bayburt Bilim ve Sanat Merkezi 14 12 9
Konya Bilim ve Sanat Merkezi 15 13 12
Kastamonu Bilim ve Sanat Merkezi 11 10 10
Zonguldak Bilim ve Sanat Merkezi 20 18 16
Kirikkale Bilim ve Sanat Merkezi 15 14 14
Nevsehir Bilim ve Sanat Merkezi 6 6 6
Manisa Bilim ve Sanat Merkezi 19 17 17
Trabzon Bilim ve Sanat Merkezi 18 13 9
Yozgat Bilim ve Sanat Merkezi 17 16 14
Sanliurfa Bilim ve Sanat Merkezi 12 10 10
Mus Bilim ve Sanat Merkezi 12 11 10
Afyon Bilim ve Sanat Merkezi 12 10 9
Van Bilim ve Sanat Merkezi 17 16 16
Gaziantep Bilim ve Sanat Merkezi 13 13 13
Adana Bilim ve Sanat Merkezi 20 18 18
Malatya Bilim ve Sanat Merkezi 20 19 19
Elazig Bilim ve Sanat Merkezi 25 21 21
[zmit Bilim ve Sanat Merkezi 12 11 11
Konak Bilim ve Sanat Merkezi 15 13 13
Izmir Bilim ve Sanat Merkezi 12 11 11
Tokat Bilim ve Sanat Merkezi 17 15 15
TOPLAM 389 337 318
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