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Bireyin yaĢamının temel yılları olan 0-6 yaĢ; birey için dünyayı algılama, 

çevreye uyum sağlama, yaĢamını devam ettirebilme, temel davranıĢları kazanma ve 

sağlıklı bir Ģekilde geliĢimini sürdürebilmek için son derece önemli yıllardır. Bu 

nedenle, bu dönemde kazanılan deneyimler ve alınan eğitim bireyin yaĢamının daha 

sonraki yıllarını ve dolayısıyla tamamını etkileyecek yapıdadır. Okul öncesi dönemde 

edinilen olumlu ve zengin kazanımlar gerek ruh ve beden gerekse kiĢilik açısından 

sağlam ve nitelikli bireylerin yetiĢmesini sağlar. Toplumları oluĢturan da bireyler 

olduğundan sağlam ve nitelikli bireylerin yetiĢmesi geliĢmiĢ ve eğitim düzeyi yüksek 

toplumların oluĢmasını sağlayacaktır. 

Bu araĢtırma, okul öncesi eğitimin ilköğretimdeki baĢarı üzerindeki etkilerini 

belirlemek amacıyla yapılmıĢtır. AraĢtırmanın evrenini, 2010-2011 eğitim-öğretim yılı 

Diyarbakır il merkezinde görev yapan sınıf öğretmenleri oluĢturmaktadır. AraĢtırmanın 

örneklemini ise Diyarbakır il merkezinde görev yapan sınıf öğretmenlerinden random 

yoluyla seçilen sınıf öğretmenleri oluĢturmaktadır. AraĢtırma tarama modelinde olup, 

sonuç için gerekli verilerin toplanması amacıyla, sınıf öğretmenlerine uygulanmak 

üzere araĢtırmacı tarafından oluĢturulmuĢ kiĢisel bilgilerden, beĢli likert tipi 39 

maddeden ve 1 açık uçlu sorudan oluĢmaktadır. Anket için bir ön uygulama yapılmıĢtır. 

Gerekli geçerlik ve güvenirlik çalıĢmalarının ardından çıkarılması uygun görülen iki 



 III 

madde çıkarılmıĢtır. KiĢisel bilgiler, likert tipinde hazırlanmıĢ 37 madde ve açık uçlu 1 

sorudan oluĢan anket Diyarbakır il merkezinde görev yapan sınıf öğretmenlerinden 

tesadüfi olarak seçilen 400 sınıf öğretmenine uygulanmıĢtır. Ancak anketlerden 318’i 

geri dönmüĢ ve değerlendirmeye uygun olmayan anketler çıkarıldıktan sonra 310 anket 

değerlendirilerek veriler elde edilmiĢtir. Elde edilen veriler bilgisayar ortamında SPSS 

16.0 for Windows paket programı ile analiz edilmiĢtir. 

AraĢtırma için yapılan analizler sonucunda; sınıf öğretmenlerinin genel olarak 

okul öncesi eğitim hakkında pozitif düĢüncelere sahip oldukları, okul öncesi eğitimin 

ilköğretimdeki baĢarı üzerindeki olumlu etkilerine katıldıkları görülmüĢtür. 

Öğretmenler okul öncesi eğitimden geçerek sınıflarına gelen öğrencilerle okul öncesi 

eğitim almayan öğrenciler arasında gerek sosyal açıdan gerekse öğrenme yaĢantılarına 

katılım ve baĢarı açısından kolaylıkla gözlenebilir farklılıklar olduğunu belirtmiĢlerdir. 

AraĢtırmanın sonucunda okul öncesi eğitimin çocukların sosyal, fiziksel, biliĢsel, 

ahlaki ve dil geliĢimlerine olumlu yönde etkileri olmakla birlikte akademik baĢarılarını 

da olumlu yönde etkilediği sonucuna ulaĢılabilir. Bunun yanı sıra öğretmenler okul 

öncesi eğitime gereken önem ve katılımın henüz yeteri kadar sağlanamadığını 

belirtmiĢler ve hem velilerin ve eğitimcilerin hem de yetkili kiĢilerin okul öncesi 

eğitime katılımının en üst düzeye ulaĢtırılabilmesi için gereken çalıĢmaların yapılması 

Ģeklinde önerilerde bulunmuĢlardır. 

 

Anahtar Kelimeler: Okul Öncesi Eğitim, Ġlköğretim BaĢarısı, Öğretmen. 
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The fundamental years of an individual’s life, 0-6 ages, are extremely important 

years for perceiving the world, adapting to the environment, being able to continue his 

life in harmony,acquiring fundamental behaviours and following up his development 

healthily. Fort his reason, the experiences and the education at this period are structured 

which will affect the individual’s following years, namely the whole life. The positive 

and rich experiences which are acquired at pre-school term provides growing up strong 

and well-qualified individuals as psyhcologically and physically. Because the 

individuals constitute the socities, growing uo strong and wel-qualified individuals will 

provide forming developed and high-educated socities. 

This research is made for determining the affects of pre-school education on the 

success in primary school. The population of the research consists of classroom teachers 

working in the city center of Diyarbakır  in 2010-2011 educational season. The sample 

of the research consists of randomly-chosen the classroom teachers working in the city 

center of Diyarbakır. The research is a descritive survey. The questionnaire, which has 

personal information, thirt-nine items at the type of 5-likert, one open-ended question, is 

prepared by the researcher himself for collecting the necessary data for applying to 

classroom teachers. A pre-application is made for the questionnnaire and after the 

necessary validity and reliability studies, two items which are found”omittable” are 
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omitted. The questionnaire, which consists of personal information, thirty-seven 5-likert 

items an done open-enden question, are applied to four hundred classroom teachers 

which are randomly-selected from the classroom teachers working in the city center of 

Diyarbakır. However, three hundred of them have come back and the data are collected 

by evaluating three hundred ten questionnnaires after omitting the questionnnaires 

which are not suitable for evaluation. The data which are obtained are analyzed 

statistically by the “SPSS 16.0 for Windows” computer programme. 

After the results of the analysis fort he research, it has been seen that the 

classroom teachers have the positive ideas about the pre-school education and agree 

with the affects of the pre-school education on the success in primary school. The 

teachers point out that there are easily  seen differences between the ones who have 

experienced the pre-school education and the ones who don’t get the education as social 

aspect as the success and the attribution to the experiences of learning. 

As a result of the research, it can be reached that pre-school education affects the 

cildren’s social,physical, cognitive, ethical and language development in addition to 

academic success positively. Besides, the teachers clarify that the necessary importance 

and participation are not yet supplied and they suggest that necessary studies should be 

made to maximize the participation of both parents and educationalists, authorized 

people.  

Key Words: Pre-school Education, Primary School Success, Teacher. 
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ÖNSÖZ 

 

Bireyin yaĢamının temelini oluĢturan ve onun tüm geliĢim alanları üzerinde 

etkili olan okul öncesi dönem (0-6 yaĢ), kiĢinin eğitim hayatının da temelini 

oluĢturmaktadır. Okul öncesi dönem çocuğunun, alması gereken bu eğitim onun tüm 

yaĢamını ve tabi ki bir ferdi olduğu ailenin ve toplumun niteliğini doğrudan etkileyecek 

çok önemli bir öğedir. Çocuğun okul öncesi eğitim almamıĢ olması onun topluma ve 

kurallara en ideal düzeyde adapte olmasını, daha sonraki eğitim kademelerindeki 

yaĢantısını, akademik baĢarısını, sosyal ve kiĢisel geliĢimini olumsuz etkilemekte ve 

hem birey hem de toplum için istenilen nitelikte yetiĢememesine sebep olmaktadır. Bu 

durum, toplumun geliĢmiĢlik düzeyini ve bireyin yaĢam kalitesini düĢürmektedir. 

Eğitimin en temel yapı birimi olan okul öncesi eğitimin bireyin tüm geliĢim 

alanlarında ve eğitim hayatında son derece olumlu etkilerinin olduğu anlaĢılmıĢtır. 

AraĢtırmanın genel amacı, “Okul Öncesi Eğitimin İlköğretimdeki Başarıya Etkisine 

İlişkin Öğretmen Görüşleri”ni belirlemektir. 

AraĢtırmanın baĢlangıcından sonuna kadar desteğini esirgemeyip çalıĢmalarımı 

özenle inceleyen, deneyimini ve engin bilgilerini benimle paylaĢmaktan çekinmeyerek 

araĢtırmamın her aĢamasında beni yönlendiren saygıdeğer hocam Sayın Yrd. Doç. Dr. 

İbrahim Yaşar KAZU’ ya teĢekkür borçluyum. 

AraĢtırmama katkılarından dolayı sevgili arkadaĢlarım Burcu BĠLGĠÇ, Cem 

ġENOL’a, araĢtırmamın özellikle anketlerin uygulanması aĢamasında bana yardımcı 

olan sevgili kayınbiraderim Sabri KIRIK’a teĢekkürü borç bilirim. 

AraĢtırmamın her aĢamasında yanımda olup benden desteklerini esirgemeyen, 

beni cesaretlendiren kıymetli annem AyĢe DÜNDAR’a, kıymetli babam Kenan 

DÜNDAR’a, kıymetli ablam Evrim DÜNDAR’a, sevgili kardeĢim Kemal DÜNDAR’a, 

hayat arkadaĢım, değerli eĢim Salih KIRIK’a ve sevgili kuzenim Tuba EMĠR’e sonsuz 

teĢekkürlerimi sunarım. Ayrıca araĢtırmaya katılan tüm sınıf öğretmenlerine ve bana 

yardımcı olan okul müdürlerine de teĢekkür ederim. 

 

 

ELAZIĞ–2011                                                           Ebru DÜNDAR KIRIK 

 



I. BÖLÜM 

 

1. GĠRĠġ 

 

Okul öncesi eğitim, 0-6 yaĢ arası çocukların geliĢimlerini sağlamaya yönelik 

sistemli, organize ve planlı her türlü eğitim etkinliklerine genel olarak okul öncesi 

eğitim denilmektedir (Ural ve Ramazan, 2007: 13). Bireyin geliĢimi için son derece 

önemli etkiye sahip olan okul öncesi dönemde verilen eğitim de bireyin yaĢamının o 

anki ve gelecekteki bölümü için büyük öneme sahiptir. Okul öncesi dönem 0-6 yaĢ arası 

olarak kabul edildiğine göre bu dönemi doğumdan ilköğretimin baĢlangıcına kadarki 

dönem olarak adlandırmak mümkündür ve bu nedenle okul öncesi eğitimin hem bireyin 

bu süreçteki geliĢim özellikleri ve ihtiyaçlarına uygun hem de onu ilköğretime 

hazırlayıcı temel bilgi, beceri ve davranıĢları kazandırmayı amaçladığı söylenebilir. 

Okul öncesi dönem, insan hayatının temellerinin atıldığı ve  geliĢim alanlarının 

kritik devrelerinin Ģekillendiği dönemdir. GeliĢim alanlarının kritik evreleri bu döneme 

rastladığından bu süreçte kazanılamayan davranıĢlar daha sonra ya yeterince 

kazanılamamakta yada çok zor olmaktadır. Bu yüzdendir ki bu dönemde edinilecek 

kazanımlar tesadüfi yaĢantılara bırakılmamalıdır. 

 

1.1. Problem Durumu 

Okul öncesi eğitim; doğumdan, zorunlu eğitim yaĢına kadar, çocukların geliĢim 

özellikleri, bireysel farklılıkları ve yetenekleri göz önüne alınarak, çocukların sağlıklı 

bir biçimde fiziksel, duygusal, dil, sosyal ve zihinsel yönden geliĢimlerini sağlayıcı, 

olumlu kiĢilik temellerinin atıldığı, yaratıcı yönlerinin ortaya çıkarıldığı, çocukların 

kendilerine güven duymalarının sağlandığı, ebeveyn ve eğitimcilerin etkin olduğu 

sistemli bir eğitimdir (MEB, 2010). Milli Eğitim Bakanlığı tarafından yapılan tanımdan 

da açıkça anlaĢılacağı üzere çocukların sağlıklı geliĢimlerinin ve kiĢilik oluĢturmalarının 

amaçlandığı görülmektedir. 

“Okul öncesi eğitim insan hayatının en duyarlı dönemidir. Çocuk bu dönemde 

çevresindeki olaylardan kısa sürede etkilenir” (YeĢil, 2008: 1).  Çevredeki alıcılara bu 

denli duyarlı olduğu böyle bir dönemde kazandırılacak yaĢantılar çocuğun tüm geliĢim 

alanlarının temel becerileri açısından oldukça önemlidir. Çünkü bu dönemde çocuk, 

kiĢiliğinin temellerini inĢa etmektedir ve bir alandaki eksik veya olumsuz deneyim, tüm 
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yaĢamı boyunca karĢısına çıkabilmektedir. Okul öncesi dönem çocuğunun etkileĢimde 

bulunduğu çevre, yaĢamın ilk yıllarında sadece aile ortamı iken sonraki yıllarda aile 

ortamının yanı sıra oyun alanları ve okul öncesi eğitim kurumları ile daha da 

zenginleĢmektedir. Böylece çocuk çok daha fazla obje ve deneyimler ile etkileĢimde 

bulunmaktadır. Bu nedenledir ki, bu dönemde çocuğa mümkün olan en üst düzeyde 

geliĢim alanlarının temel becerilerinin kazandırılmasını sağlayacak etkinlikler ve 

yaĢantılar sunulmalıdır. Bu da ancak okul öncesi eğitim ile mümkündür. 

Ne yazık ki ülkemizde geçmiĢ yıllara kadar, bilhassa 25 Ekim 1925 ve 29 Ocak 

1930 tarihlerinde çıkarılan kararlarda bütçe imkanlarının anaokulundan ilkokula 

kaydırılacağı bildirilmesi ve bu yüzden ana okullarının kapatılması neticesinde 1961-

1962 eğitim-öğretim yılına kadar, okul öncesi eğitime gerektiği kadar önem 

verilememiĢtir. Bu nedenle gerekli katılım sağlanamamıĢtır. Ancak son yıllarda yapılan 

araĢtırmalar okul öncesi eğitimin önemini ortaya çıkarmıĢ ve yapılan çalıĢmalarla bu 

dönem eğitiminin de sanılanın aksine oldukça gerekli olduğunu gözler önüne sermiĢtir. 

Böylece okul öncesi eğitim uygulamaları ülkemizde yaygınlaĢtırılmıĢ ve birçok ülkenin 

önüne geçilmiĢtir. Okul öncesi eğitim bireyin yaĢamının tüm bölümleri için son derece 

etkili ve önemlidir. Bu durum okul öncesi eğitim alan ve almayan bireylerin ölçülmek 

istenen davranıĢları karĢılaĢtırıldığında da ortaya çıkmaktadır. Bu nedenle okul öncesi 

eğitimin ilköğretimdeki baĢarı üzerindeki etkilerinin ve öneminin saptanmasına, bu 

konuda sınıf öğretmenlerinin görüĢlerine gerek duyulmuĢtur. 

 

1.2. AraĢtırmanın Amacı 

AraĢtırmanın genel amacı, okul öncesi eğitim gören öğrencilerle okul öncesi 

eğitim görmeyenlerin ilköğretimdeki baĢarılarının değerlendirilmesi amacıyla öğretmen 

görüĢleri doğrultusunda okul öncesi eğitimin ilköğretimdeki  baĢarı üzerindeki etkilerini 

belirlemektir. 

Bu amacı gerçekleĢtirmek için aĢağıdaki sorulara cevap aranmıĢtır: 

1. Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan ve almayan öğrencilerinden yola 

çıkarak okul öncesi eğitimin ilköğretimdeki baĢarı üzerindeki etkileri ile ilgili görüĢleri 

nelerdir? 
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2. Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan ve almayan öğrencilerinden de yola 

çıkarak okul öncesi eğitimin ilköğretimdeki baĢarı üzerindeki etkileri ile ilgili görüĢleri 

arasında; 

a) Cinsiyet 

b) Öğrenim durumu 

c) Mezun olunan eğitim kurumu 

d) Mesleki kıdem değiĢkenleri bakımından anlamlı bir fark var mıdır? 

3. Öğretmenlerin okul öncesi eğitimin ilköğretim baĢarısına katkılarını daha ileri 

düzeyde sağlamaya iliĢkin önerileri nelerdir? 

 

1.3. AraĢtırmanın Önemi 

Bu araĢtırmada, okul öncesi eğitim gören öğrenciler ile görmeyenlerin 

ilköğretimdeki baĢarılarının değerlendirilmesine iliĢkin öğretmen görüĢlerinin 

saptanması, buna paralel olarak mevcut durumun da ortaya koyulması ile elde edilecek 

sonuçların okul öncesi eğitimin ilköğretimdeki baĢarının artmasına katkı sağlaması 

açısından fayda sağlayacağı düĢünülmektedir. 

AraĢtırmanın, okul öncesi eğitimin ilköğretimdeki baĢarı üzerine etkisinin 

incelenmesi ve mevcut durumun ortaya koyulması yoluyla sorunların tespit edilmesi ve 

alınması gereken önlemler hususunda da katkı sağlayacağı düĢünülmektedir. Ayrıca, 

elde edilen bu bulguların, konuyla ilgili problemlerin çözümü için gerekli çalıĢmaların 

yapılması konusunda yol gösterici ve fikir verici olacağı da düĢünülmektedir. 

 

1.4. Sayıltılar 

1. AraĢtırma için seçilen örneklem, evreni temsil etmektedir. 

2. AraĢtırma ile elde edilecek veriler, sadece Diyarbakır il merkezinde görev 

yapan sınıf öğretmenlerinin, sınıflarındaki okul öncesi eğitimin bu eğitimi  gören ve 

görmeyen öğrencilerin ilköğretimdeki baĢarılarındaki etkisi hakkında fikir vermektedir. 

 

1.5. Sınırlılıklar 

1. Bu araĢtırma Diyarbakır il merkezindeki ilköğretim okullarında görev yapan 

sınıf öğretmenlerinin, kendi sınıflarındaki okul öncesi gören ve görmeyen 

öğrencilerin ilköğretimdeki baĢarıları üzerindeki etkileri ile ilgili görüĢleri 

ile sınırlıdır. 
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2. Bu araĢtırma 2010- 2011 eğitim-öğretim yılındaki mevcut durum ile 

sınırlıdır. 

3. AraĢtırma, konu ile ilgili literatür taraması ve öğretmenlerin ankete 

verdikleri cevaplarla sınırlıdır. 

 

1.6. Tanımlar 

Okul Öncesi Eğitim: Okul öncesi eğitim; doğumdan, zorunlu eğitim yaĢına 

kadar, çocukların geliĢim özellikleri, bireysel farklılıkları ve yetenekleri göz önüne 

alınarak, çocukların sağlıklı bir biçimde fiziksel, duygusal, dil, sosyal ve zihinsel 

yönden geliĢimlerini sağlayıcı, olumlu kiĢilik temellerinin atıldığı, yaratıcı yönlerinin 

ortaya çıkarıldığı, çocukların kendilerine güven duymalarının sağlandığı, ebeveyn ve 

eğitimcilerin etkin olduğu sistemli bir eğitimdir (MEB, 2010). 

Eğitim: Birey ile onun yaĢadığı sosyal çevre arasında oluĢan bir süreçtir 

(Çilenti, 1998: 13). 

Öğretim: Okullarda yapılan planlı, kontrollü ve örgütlenmiĢ öğrenme 

etkinlikleridir (Erden, 1998: 138). 

Öğrenme: YaĢantı ürünü ve kalıcı izli davranıĢ değiĢikliğidir (Demirel, 2002: 

9). 



II. BÖLÜM 

 

2. ĠLGĠLĠ LĠTERATÜR VE ARAġTIRMALARIN ĠNCELENMESĠ 

 

Bu bölümde ana Ģablon oluĢturmak amacıyla araĢtırmaya yol göstereceği 

düĢünülen ve ilgili kaynaklardan faydalanılarak elde edilen bilgilere yer verilmiĢtir. 

 

2.1. Okul Öncesi Eğitim 

Okul öncesi dönem (0-6 yaĢ) insan hayatının yapılanması bakımından en hassas 

olduğu ve geliĢim dönemleri açısından kritik özellikler taĢıyan bir dönemdir. Bireyin 

yaĢamının temelini oluĢturan bu dönem son derece önemli olduğu için bu dönemde 

verilen eğitim de bir o kadar önemlidir. Okul öncesi eğitim ile ilgili çeĢitli tanımlar 

yapılmıĢtır. Milli Eğitim Bakanlığı (2010) tarafından yapılan tanıma göre; “Okul öncesi 

eğitim; 0-72 ay grubundaki çocukların geliĢim düzeylerine ve bireysel özelliklerine 

uygun, zengin ve uyarıcı çevre olanakları sağlayan; onların bedensel, zihinsel, duygusal 

ve sosyal yönlerden geliĢimlerini destekleyen; toplumun kültürel değerleri 

doğrultusunda en iyi biçimde yönlendiren ve onları ilköğretime hazırlayan; temel eğitim 

bütünlüğü içinde yer alan eğitimdir”. 

BaĢka bir tanım olan Ural ve Ramazan (2007: 13), okul öncesi eğitimi, “0-6 yaĢ 

arası çocukların geliĢimlerini sağlamaya yönelik sistemli, organize ve planlı her türlü 

eğitim etkinlikleri” olarak ifade etmiĢlerdir. 

“Okul öncesi eğitim, doğumdan, ilkokulun baĢlangıcına kadar olan çocukluk 

yıllarını içine alan; bu yaĢ çocuklarının bireysel özelliklerine ve geliĢimsel düzeylerine 

uygun, zengin uyarıcı çevre olanakları sağlayan; onların tüm geliĢmelerini toplumun 

kültürel değerleri ve özellikleri doğrultusunda, en iyi biçimde yönlendiren bir eğitim 

sürecidir” (Oğuzkan ve Oral, 1997: 2) 

Yapılan tanımlar ele alındığında okul öncesi eğitimin 0-6 yaĢ arası döneme 

rastladığı ve okul öncesi eğitimin temelde bireylerin tüm geliĢim alanlarından istenilen 

en yüksek düzeyde ilerlemelerinin sağlanarak kendilerine ve topluma faydalı, nitelikli 

fertler olarak yetiĢtirilmelerinin amaçlandığı, bu amaçlar ıĢığında yürütüldüğü ve planlı, 

programlı bir süreç olduğu anlaĢılmaktadır. 

Bireyin dünyaya geldiği andan itibaren ilk tanıĢtığı, etkileĢimde bulunduğu ve 

dolayısıyla ilk deneyimlerini edindiği ortam aile ortamıdır. Öncelikle anne, baba ve 
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varsa ailenin diğer bireyleri ile tanıĢmakta, etrafındaki nesneleri algılamaya ve tanımaya 

baĢlamakta ve  geliĢiminin temellerini atmaya bu çevrede baĢlamaktadır. Bu çerçevede 

geçirdiği yaĢantısı bir süre sonra aile dıĢından bireyler ve ortamlarla da etkileĢim içinde 

olmasıyla daha da geniĢ bir çerçeveye ve dolayısıyla daha zengin yaĢantılar ve 

kazanımlara yayılmaktadır. 

Okul öncesi eğitimin amacı çocuğun tüm geliĢim alanlarında ilerlemesini 

sağlayarak sağlıklı bir kiĢilik geliĢtirmesine yardımcı olmaktır. Çocuğun sağlıklı bir 

kiĢilik geliĢtirmesi için fizyolojik ve psiko-sosyal ihtiyaçlarının yerinde ve zamanında 

karĢılanması gerekir. Ġhtiyaçların karĢılanmaması çocuğu gergin ve huzursuz 

yapacağından, sağlıklı kiĢilik geliĢimini engeller (Aral ve Baran, 2001: 13). Bu dönem 

çocuğunun ihtiyaçları geliĢim dönemi özellikleri ile doğrudan bağlantılı olduğundan 

geliĢimine en uygun Ģekilde ihtiyaçları giderilmeli ve böylece olumsuz duygu ve 

davranıĢlar edinmesi mümkün olduğunca önlenmelidir. Çocuğun düzgün bir kiĢilik 

oluĢturması okul öncesi dönemde geçireceği yaĢantılar ile doğru orantılıdır. Yani bu 

yaĢantıların olumlu olması oranında çocuğun kiĢiliği de olumlu olacak ve bu durum 

hem birey hem de toplum açısından önemli sonuçlar doğuracaktır. Toplumu oluĢturan 

bireyler olduğuna göre bireyin istenilen niteliklere sahip olacak Ģekilde yetiĢtirilmesi  

için gerekli eğitime en doğru biçimde ve mümkün olduğu kadar erken yaĢta baĢlanması 

gerekmektedir. Her yaĢ döneminin geliĢim özellikleri bilinerek bu özellikler 

doğrultusunda etkinlikler ve yaĢantılar düzenlenmeli ve okul öncesi dönemin çocuk için 

en verimli Ģekilde geçirilmesi sağlanmalıdır. Son derece önemli olan bu süreç rastgele 

uygulamalara ve tesadüfi yaĢantılara bırakılmamalı, her aĢaması her etkinliği 

planlanmalıdır. 

Okul öncesi dönemde planlı eğitim denilince akla formal eğitim gelmekte ve 

okul öncesi dönemin formal eğitim kurumları devreye girmektedir. Bu kurumlarda 

formal eğitimin en temel özelliği olan planlı, programlı ve gerçekleĢtirilmek istenen 

amaçlara göre oluĢturulmuĢ eğitim-öğretim etkinliklerini içeren sistemli bir eğitim 

uygulanmaktadır. Çocuk kendi yaĢ ve geliĢim özelliklerine benzer özelliklere sahip 

akranlarıyla aynı ortamı paylaĢarak hem toplumun bir parçası olmanın gereğini yerine 

getirmekte hem de geçirdiği yaĢantılarla sosyal, biliĢsel, psiko-motor ve dil geliĢimine 

katkıda bulunmaktadır. Okul öncesi eğitimin bireyin yaĢamında tüm geliĢim alanları 

açısından önemli etkileri bulunmaktadır. 
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Küçük çocuklar en önemli Ģeyleri kendilerine söylenmesi yoluyla değil; diğer 

çocuklarla oynarken ve fiziksel çevreyle etkileĢim halindeyken bilgiyi kendi kendilerine 

yapılandırarak öğrenirler (Haktanır, 2009: 325). Bu ortam okul öncesi eğitim 

kurumlarında çocuklara sağlanmakta ve yapılan eğitim etkinlikleriyle çocuğun geliĢimi 

için gerekli beceriler kazandırılmaktadır. Çocuklar burada kendi yaĢ grubundaki 

çocuklarla etkileĢimde bulunmakta, yaptıkları etkinliklerle fiziksel ve zihinsel 

geliĢimlerine katkıda bulunurken sosyal açıdan da geliĢmektedirler. Oynadıkları 

oyunlarla iletiĢim kurarken hem dil becerileri kazanmakta, yeni kelimeler ve kavramlar 

öğrenmekte hem de rol yapma ve uyum sağlama becerileri edinmektedirler. Oyunlarda 

olduğu gibi toplumda da tüm bireylerin uyması gereken kurallar olduğunu 

benimsemekte ve sorumluluk sahibi olmaya baĢlamaktadırlar. Böylece en önemli 

Ģeyleri gerek sosyal gerekse fiziksel çevreyle etkileĢim kurarak öğrenmektedirler. Bu 

nedenle okul öncesi dönemin bireyin yaĢamının temeli olduğu gibi okul öncesi eğitim 

de bireyin eğitim hayatının temelidir. 

 

2.2. Okul Öncesi Eğitimin Amaçları 

Her toplumun kendine has özellikleri ve farklı bir eğitim politikası vardır. 

Dolayısıyla her ülkenin eğitim amaçları da bu doğrultuda Ģekillenmektedir. Eğitimin 

genel amaçları olduğu gibi her eğitim kademesinin kazandırmayı amaçladığı bilgi ve 

beceriler doğrultusunda ĢekillenmiĢ özel amaçları vardır. Okul öncesi eğitimin amaçları 

da okul öncesi dönem çocuğunun sahip olduğu geliĢim özellikleri ve kazandırılması 

tasarlanan özelliklere göre oluĢturulmuĢtur. 

Ülkemizin eğitim politikasına göre belirlenmiĢ olan okulöncesi eğitimin 

amaçlarına bakıldığında okulöncesi eğitimin önemi bir kez daha anlaĢılmaktadır. Türk 

Millî Eğitimin genel amaçlarına ve temel ilkelerine uygun olarak; okulöncesi eğitimin 

amaçları; 

 Çocukların; Atatürk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisini 

benimseyen, millî ve manevi değerlere bağlı, kendine güvenen, çevresiyle 

iyi iletiĢim kurabilen, dürüst, ilkeli, çağdaĢ düĢünceli, hak ve 

sorumluluklarını bilen, saygılı ve kültürel çeĢitlilik içinde hoĢgörülü bireyler 

olarak yetiĢmelerine temel hazırlamak amacıyla çaba göstermek, 

 Çocukların beden, zihin ve duygu geliĢmesini ve iyi alıĢkanlıklar 

kazanmasını sağlamak, 
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 Çocukların Türkçe'yi doğru ve güzel konuĢmalarını sağlamak, 

 Çocuklara sevgi, saygı, iĢ birliği, sorumluluk, hoĢgörü, yardımlaĢma, 

dayanıĢma ve paylaĢma gibi davranıĢları kazandırmak, 

 Çocuklara hayal güçlerini, yaratıcı ve eleĢtirel düĢünme becerilerini, iletiĢim 

kurma ve duygularını anlatabilme davranıĢlarını kazandırmak, 

 Çocukları ilköğretime hazırlamaktır (MEB, 2010). 

Amaçları incelediğimiz zaman okul öncesi eğitimin hem toplumun hem de 

bireyin geliĢimine katkı sağladığı açıkça görülmektedir. Çocukların geliĢim 

alanlarındaki becerileri kazanmasını sağlamanın yanı sıra onlara doğru davranıĢ ve 

tutumlar aĢılar. Türkçe’yi gramer kurallarına uyup, doğru telaffuza dikkat ederek, ve 

kelimeleri anlamlarına uygun kullanarak konuĢmalarını amaçlar. Okul öncesi eğitim 

bireyin toplumsal değerlere bağlı, olumlu davranıĢ özelliklerine ve iyi alıĢkanlıklara 

sahip, duygu,düĢünce ve hayallerini doğru bir biçimde ifade edebilen biri olarak 

yetiĢmesini sağlar ve onu ilköğretime en ideal düzeyde hazırlar. 

Okul öncesi eğitimin her toplumun kendine has amaçları dıĢında tüm toplumlar 

için ortak olan amaçları da vardır. Okul öncesi eğitimin evrensel amaçları olarak 

sayılabilecek görüĢler, OMEP’in (Dünya Uluslararası Okul Öncesi Eğitimi Örgütü) 

uzun süre baĢkanlığını yapan, ünlü eğitimci Mialaret tarafından Ģöyle ifade edilmiĢtir 

(Oktay, 1999). 

1. Toplumsal Amaçlar: 

a.  ÇalıĢan kadınların çocuklarına bakmak, 

b. Her çocuğa eğitim sağlamak ve onların bireysel geliĢimlerine katkıda 

bulunmak, 

c.  Çocukların birbirleriyle ve baĢkalarıyla iliĢki içinde bulunmasına, 

sosyalleĢmesine çok önemli katkılarda bulunmak, 

2. Eğitici Amaçlar: Çocuğun duyu organlarını eğitmek, çevreye olan 

duyarlılığını arttırmak (renge, sese, estetiğe), 

3. GeliĢimsel Amaçlar: Çocuğun doğal geliĢimini temel alarak, geliĢimle ilgili 

tecrübelerine önem vermek, 

Yukarıda sıralanan baĢlıklara da bakıldığında okul öncesi eğitimin hem topluma 

katkı sağlayıcı, çocuğun topluma uyum sağlayarak sosyalleĢmesini destekleyici, hem 

eğitici hem de geliĢtirici etkilere sahip olduğu anlaĢılmaktadır. 
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Okul öncesi eğitimin gerek ulusal gerek ise evrensel amaçları bu son derece 

değerli yaĢam evresinin ve bu dönemde verilecek eğitimin öneminin altını çizmektedir. 

Aynı zamanda bu amaçlar bizlere okul öncesi eğitimin gerekliliği hakkında da önemli 

ipuçları vermektedir (Haktanır, 2009: 6). Okul öncesi eğitim eğitici iĢlevinin yanı sıra 

çocuğa hem sosyal hem de geliĢimsel açıdan önemli katkılar sağlar. Görüldüğü gibi 

okul öncesi eğitim tüm toplumlarda ortak amaçlar doğrultusunda yarar sağlama 

amaçları gütmekte ve bu doğrultuda önemli görevler üstlenmektedir. 

Okul öncesi eğitim aile ortamında informal bir Ģekilde verilirken okulöncesi 

eğitim kurumunda planlı belirlenmiĢ amaçlar doğrultusunda verilmektedir. Formal 

eğitimin gerçekleĢtirildiği bir okulöncesi eğitim kurumunda birey ailesi dıĢındaki 

bireylerle, çoğunlukla kendi yaĢ grubundakilerle tanıĢmakta ve etkileĢimde 

bulunmaktadır. Bu durum bireyin hem sosyal hem de dil geliĢimine etki etmekte ve 

onun kendisini toplumun bir ferdi olarak algılamasını sağlamaktadır. Burada geçireceği 

yaĢantılar tüm geliĢim alanlarını farklı oranlarda ve farklı Ģekillerde etkilese de bir 

bütün olarak düĢünüldüğünde kiĢiliğini biçimlendirmesine çok büyük katkılarda 

bulunmaktadır. 

Çelik ve DaĢcan (2008: 63), dikkatli ve özenli planlanmıĢ eğitim ortamlarının 

okulöncesi eğitim programlarının en iyi Ģekilde uygulanmasında büyük önem taĢıdığını 

ifade etmiĢlerdir. Okul öncesi eğitim kurumlarındaki eğitim ortamları çocukların 

geliĢim özelliklerine göre hazırlanmıĢ, yaratıcılık becerilerini destekler nitelikte, 

emniyetli, çok amaçlı ve çeĢitli etkinlik köĢelerinden oluĢmalıdır. Etkinlik köĢeleri 

bireyin farklı geliĢim alanlarına göre düzenlenmeli ve mümkün olduğunca çok sayıda 

olmalıdır. Bunun için öncelikle geliĢim alanları, bu alanların özellikleri, kritik 

dönemler, bu dönemlerde kazandırılması gereken davranıĢlar göz önünde 

bulundurularak okul öncesi eğitimin amaçları belirlenmiĢ, etkinlikler buna göre 

planlanarak, aile içindeki ve okul öncesi eğitim kurumlarındaki eğitim ortamlarının 

buna uygun Ģekilde düzenlenmesi gerektiği belirlenmiĢ ve hazırlanan okulöncesi eğitim 

programının bu eğitim kurumlarında amaca en uygun Ģekilde gerçekleĢtirilmesi 

hedeflenmiĢtir. 

 

2.3. Okul Öncesi Eğitimin Temel Ġlkeleri 

Bireyin yaĢamında oldukça büyük bir öneme sahip olan okul öncesi eğitimin 

temel ilkeleri de bu dönem çocuklarının geliĢim özellikleri ve kazandırılması amaçlanan 
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bilgi ve beceriler göz önünde bulundurularak belirlenmiĢtir. Buna göre okul öncesi 

eğitimin temel ilkeleri Ģunlardır: 

 

 Her çocuk farklı bir bireydir. 

 Okul öncesi dönem yaĢamın temelidir. 

 Çocuğun geliĢiminde özel alıcı dönemler vardır. 

 Eğitim çocuğun gereksinimlerine duyarlı olmalıdır. 

 GeliĢimin bütün yönleri birbiri ile iliĢkili olduğundan eğitim çocuğun 

bütünlüğünü gözetmelidir. 

 Eğitimde çocuğun etkin  katılımı ve ilgisi önemlidir. 

 Öğrenme çocuğun bildiklerinden baĢlamalı ve kendi kendine öğrenmesini 

desteklemelidir. 

 Oyun çocuğun en önemli öğrenme yöntemidir. 

 Çocuğun geliĢiminde çevresindeki çocuk ve yetiĢkinlerle kurduğu iliĢkiler 

önemlidir. 

 Sağlıklı bireylerin yetiĢtirilmesinde duygu ve tutumlar önemlidir. 

 Çocuğun eğitiminde kalıtım ve çevre ve bilgi etkileĢim halindedir (MEB, 

2010). 

 

Bu ilkeler maddeler halinde ele alınarak aĢağıda açıklanmıĢtır: 

 Her Çocuk Farklı Bir Bireydir: YaĢları aynı, davranıĢ ve geliĢim 

özellikleri benzer olsa da kiĢiliğin bütünü ele alındığında her çocuk diğerlerinden farklı 

bir bireydir.  Onu diğerlerinden ayıran spesifik özellikleri vardır. Eğitim verilirken bu 

farklılık göz önünde bulundurulmalı ve etkinlikler buna göre düzenlenmelidir. Bir 

çocuğun kolaylıkla yapabildiğini diğeri yapamayabilmekte veya birinin çok zevk aldığı 

etkinlikten bir baĢka çocuk hiç hoĢlanamayabilmektedir. Yani eğitim-öğretim sürecinde 

bir uyarana her çocuğun aynı tepkiyi vermesi veya baĢka bir çocukla aynı baĢarıyı 

göstermesi beklenmemelidir. 

 Okul Öncesi dönem yaĢamın temelidir: Okul öncesi dönem (0-6 yaĢ) 

bireyin dünyaya geldiği ilk andan yani yaĢamının baĢlangıcından ilköğretim çağına 

kadar olan ve tüm geliĢim alanlarının kritik evrelerinin en önemli kazanımlarını içeren 

kiĢilik yapısının esaslarının atıldığı dönemdir. Bireyin yaĢamının temeli okul öncesi 

dönemde atılmaktadır. 
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 Çocuğun geliĢiminde özel alıcı dönemler vardır: “Belirli zaman dilimleri 

içinde belirli özellikler ön plana çıkar. Bazı özelliklerin öne çıktığı bu geliĢim 

aĢamalarına dönem denir” (Selçuk, 2004: 17). GeliĢim dönemleri evreler halindedir ve 

her bir evrenin aktif olduğu özel zamanlar vardır. Bu zamanlar geliĢim psikolojisinde 

“kritik dönem” olarak adlandırılmaktadır. Selçuk (2004: 18), öğretmenlerin öğretim 

süreçlerini düzenlerken kritik dönem kavramını gözden kaçırmamaları gerektiğini 

belirtmiĢtir. 

 Eğitim çocuğun gereksinimlerine duyarlı olmalıdır: Eğitimin merkezinde 

çocuk olduğuna ve amaç çocuğa istenen bilgi, beceri ve davranıĢları kazandırmak 

olduğuna göre bu amaca en verimli Ģekilde ulaĢmak için çocuğun geliĢim özellikleri ve  

gereksinimlerinin bilinmesi ve önemsenmesi gereklidir. 

 GeliĢimin bütün yönleri birbiri ile iliĢkili olduğundan eğitim çocuğun 

bütünlüğünü gözetmelidir: GeliĢim fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal alanlarda bir 

bütün olarak ilerler. “Yani çocuğun bir alandaki geliĢimi diğer alanlardaki geliĢimiyle 

iliĢkilidir” (Selçuk, 2004: 19). Eğitimde bu durum asla göz ardı edilmemeli ve çocuğun 

bütünlüğü gözetilmelidir. 

 Eğitimde çocuğun etkin  katılımı ve ilgisi önemlidir: Yapılan çalıĢmalar 

ve alınan sonuçlara göre öğrenci merkezli eğitim en doğru kabul edilen eğitim Ģeklidir. 

Bu nedenle öğrencinin süreçte aktif olması ve etkin katılımı oldukça önemlidir. 

 Öğrenme çocuğun bildiklerinden baĢlamalı ve kendi kendine 

öğrenmesini desteklemelidir: Eğitimin temel ilkelerinde de öneminden ve etkisinden 

bahsedilen bilinenden bilinmeyene ilkesi öğretim sürecinde yer verilmesi gereken temel 

ilkelerden biridir. 

 Oyun çocuğun en önemli öğrenme yöntemidir: “Oyun, çocuğun geliĢimi 

ve yetiĢtirilmesi yönünden oldukça önemli bir olaydır ve çocuğun gözü ile bakıldığında 

oyun, çocuğun en önemli iĢi, oyuncakları da en önemli aracıdır. Ayrıca, çocukta tutucu 

taklit ve bellek yüksek olduğu için, oyunları zihninde iyi saklar ve korur” (And, 1974: 

39). Oyun esnasında çocuğun hafızası ve gördüklerini uygulama becerisi yüksek olduğu 

için oyun oldukça etkili bir öğrenme aracıdır. “Çocuk oyunları çocuk eğitimi ve geliĢimi 

ile toplumsal, kültürel açılardan önemli olduğu gibi, eğitimbilim ve ruhbilim açılarından 

da önem taĢımaktadırlar. Eğitimbilime göre çocukların eğitimde en etkin yol oyundur. 

Çocuk yaĢam için gerekli olan davranıĢ, bilgi, beceri vb Ģeyleri onun içinde 

kendiliğinden öğrenir”(Seyrek ve Sun 1991: 3-4). 



 12 

“Çocuk çevresi ve toplumun birçok niteliğini, gerçeklerini oyun yolu ile öğrenir. 

Oyun sırasında çocuğun duyuları çok iyi çalıĢır hareket becerileri zeka ve mantık 

yürütme merak, anlama ve becerileri çalıĢır” (Poyraz, 2003: 37). Yani oyun sırasında 

çocuğun öğrenme alıcıları açıktır ve oyun sırasında çocuk istekli ve aktif olduğu için 

öğrenme kolaylıkla gerçekleĢebilir.  “Oyun ve oyuncaklarla oynamak her ne kadar 

sosyal bir faaliyet gibi görünse de çocuğa biliĢsel açıdan sağladığı faydaların çok fazla 

olduğu görülmektedir” (Poyraz, 1995; Akt. Poyraz, 2003: 37). 

 Çocuğun geliĢiminde çevresindeki çocuk ve yetiĢkinlerle kurduğu 

iliĢkiler önemlidir: Model alarak ve sosyal etkileĢim yoluyla öğrenme çocuğun 

hayatındaki önemli öğrenme yollarından biridir. Çocuk bu dönemde çevresinde olup 

bitenleri ve dolayısıyla etrafındaki yetiĢkinlerin davranıĢlarını dikkatlice gözlemler ve 

onlarla iletiĢim kurarak merak ettiklerini sorar ve öğrenir. “Çocuğun duygusal 

tepkilerini denetim altına almayı, düĢüncelerini ifade etmeyi öğrendiği, sorunlarını 

ortaya koyduğu, kendine güven ile estetik beğenilerinin geliĢtiği görülür” (Seyrek ve 

Sun, 1991; Akt. Poyraz, 2003: 39). Bu yüzden çevresindekilerle kurduğu iliĢkiler 

çocuğun geliĢimi için önemlidir. 

 Sağlıklı bireylerin yetiĢtirilmesinde duygu ve tutumlar önemlidir: 

Bireyin olumlu davranıĢlar göstermesi ve sağlıklı bir kiĢilik geliĢtirmesinde yetiĢtirilme 

tarzı oldukça etkilidir. Sağlıklı iletiĢimin kurulduğu ve olumlu duyguların yaĢandığı bir 

aile ortamında büyüyen çocuklar sağlıklı bireyler olarak yetiĢirler. 

 Çocuğun eğitiminde kalıtım ve çevre ve bilgi etkileĢim halindedir: 

Çocuğun geliĢiminde doğuĢtan sahip olduğu özellikler, içinde yaĢadığı çevrede 

edindikleri ve bilgi etkileĢim halindedir. Kalıtım ve çevreden hangisinin insan 

geliĢiminde daha önemli olduğu sorusuna kesin bir cevap vermek mümkün değildir. 

GeliĢimin bazı alanlarında kalıtım, bazı alanlarında çevre daha etkilidir (Selçuk, 2004: 

15). Bu faktörlerden biri diğerinden daha üstündür veya daha etkilidir Ģeklinde net bir 

ayırım yapılamayacağından  çocuğun eğitiminde de kalıtım ve çevre ve bilgi etkileĢim 

halindedir. 

Okul öncesi eğitimin temel ilkeleri incelendiğinde, okulöncesi dönemin, 

çocuğun geliĢimi açısından önemi açıkça görülmektedir. Bireysel farklılıklar ilkesi bu 

dönemde de ele alınmıĢ ve bireyin değerli ve biricik olduğu, her bireyin farklı 

özelliklere sahip olabileceği ve okul öncesi eğitimde de bu ilkenin göz önünde 

bulundurulması gerektiği vurgulanmaktadır. 



 13 

Okul öncesi dönem yaĢamın temel dönemi olduğuna göre okulöncesi eğitim de 

bireyin eğitim hayatının temelidir. Tüm geliĢim alanları gibi eğitim hayatı da bu 

dönemde oluĢmakta ve Ģekillenerek daha sonraki eğitimine altyapı teĢkil etmektedir. Bu 

dönemde oyunun ve sosyal etkileĢimin çocuğun öğrenmesindeki etkileri temel ilkelerde 

de belirtilmektedir. Verilecek eğitim çocuğun ihtiyaçlarına göre düzenlenmeli ve 

çocuğun en iyi öğrenebileceği Ģekilde öğretim etkinlikleri gerçekleĢtirilmelidir. Okul 

öncesi dönem çocuğunun çok hareketli ve meraklı olduğu da göz önünde 

bulundurularak çocuğun aktif katılımı sağlanmalı ve ilgisini çekecek etkinliklere yer 

verilmelidir. Etkin katılım ilkesi bu dönemde de önemlidir. 

Öğrenci merkezli eğitim anlayıĢında olduğu gibi okulöncesi eğitimde de 

öğrenme-öğretme etkinliklerine çocuğun bildiklerinden baĢlanmalı, yeni bilgiler 

çocuğun önbilgileri üzerine inĢa edilmelidir. Bilinenden bilinmeyene ilkesi bu dönem 

eğitiminde de geçerli ve etkilidir. 

Oyun bu dönem çocuğu için oldukça önemli ve vazgeçilmez bir etken olduğu 

için öğretilmek istenenler oyunlaĢtırılarak verilmeli ve çocuğun eğlenerek öğrenmesi 

sağlanmalıdır. Okul öncesi eğitimde çocuğun tüm geliĢim alanlarına iliĢkin etkinlikler 

düzenlenmeli ve eğitim bu doğrultuda bir bütünlük içermelidir. 

Sonuç olarak, okul öncesi eğitimin ilkeleri incelendiğinde öğrencinin eğitim-

öğretim etkinliklerinin merkezinde ve süreçte aktif olmasını benimseyen çağdaĢ eğitim 

anlayıĢındaki temel ilkeler doğrultusunda ĢekillenmiĢ bir eğitim çerçevesi ortaya 

çıkmaktadır. 

 

2.4. Okul Öncesi Eğitimin Önemi 

“GeliĢimin hızla yönlendiği okul öncesi dönem, bireyin çevre koĢullarından en 

fazla etkilenerek biçimlendiği yıllardır” (Oğuzkan ve Oral, 1992: 2). Birey için son 

derece hassas olan bu dönemde verilecek eğitim oldukça önemlidir. Bu gerçeği Kandır 

(2001), “kiĢiliğin temelinin atıldığı kritik bir dönem olarak adlandırılan okul öncesi 

yıllarda verilen eğitimin, tüm eğitim kademelerini, hatta tüm yaĢamı etkilediği 

düĢünüldüğünde bu dönemde verilen eğitimin önemi bir kat daha artmaktadır” Ģeklinde 

ifade etmektedir. 

“Bloom’un yaptığı araĢtırmalara göre 17 yaĢına kadar olan zihinsel geliĢmelerin 

%50’si dört yaĢına, %30’u dört yaĢından sekiz yaĢına kadar, %20’si ise sekiz yaĢından 

on yedi yaĢına kadar oluĢmaktadır (Akt. Poyraz ve Dere, 2003: 8). On sekiz yaĢına 
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kadar olan okul baĢarısının %33’ü, okulöncesi eğitimle açıklanmaktadır” 

(Timurkaynak, 1998: 22). Tüm bu veriler okul öncesi eğitimin etkisini açıkça ortaya 

koymaktadır. Zihinsel geliĢimin %50’si ilerleyen yıllarda %30 ve sonra %20’si 

yadsınamayacak kadar önemli bir değerdir ve zihinsel geliĢim bireyin okul baĢarısıyla 

doğrudan alakalı olduğu için okul öncesi dönemin okul baĢarısı ile iliĢkisi ve tabi bu 

dönemde verilecek eğitimin de önemi ve etkisi kolayca anlaĢılmaktadır. 

“Eğitsel planlama ve uygulamalar, ne kadar küçük yaĢta çocuğa ulaĢılabilirse, 

kiĢiliği de o ölçüde, istenilen doğrultuda geliĢtirilebilir. GeliĢimin hızlı olduğu ilk yıllar, 

çevre etkisine en duyarlı olunan yaĢlardır” (Oğuzkan ve Oral, 2002: 2). Bu nedenle bu 

dönemde verilen eğitim çocuğun kiĢiliği ve yaĢamının bütünü açısından oldukça 

önemlidir. 

Özbek’e göre (2003: 7-8), okul öncesi eğitim, gerek sosyal ve gerekse bireysel 

bakımdan son derece önemli iĢlevleri olan bir eğitim basamağıdır. Bireyin 

sosyalleĢmesini, geliĢimini ilerletmesini ve bireysel özelliklerini geliĢtirmesini sağlar. 

Kandır (2001), okul öncesi dönem olarak kabul edilen 0-6 yaĢ çocuklarına olumlu ya da 

olumsuz anlamda verilenlerin, onları yetiĢkinlik yıllarında da etkileyeceği dikkate 

alındığında, bu dönemde verilen eğitimin gelecekteki toplum sağlığı açısından da ne 

kadar etkili olduğunun gözden kaçırılmaması gerektiğini vurgulamıĢtır. Okul öncesi 

eğitim alan çocuklar kendilerini tanıma ve tanıtma, çevreyi ve çevredekileri tanıma, 

anlama ve etkileĢimde bulunma, kuralların gerekliliğini fark etme ve kurallara uyma, 

özbakım becerilerini yerine getirme, doğru ve yanlıĢ davranıĢı ayırt etme, duygu ve 

düĢüncelerini ifade etme gibi birçok geliĢim alanını ilerletmiĢ olurlar. 

Yazıcı’ya göre (2002), okul öncesi eğitim, çocuklara ilköğretime baĢlamadan 

önce okulun kendisinden beklentilerine yönelik deneyimleri kazanmasını sağlamaktadır. 

Yani okul öncesi eğitim alarak ilköğretime baĢlayan çocuk öncelikle sosyal bir ortama 

gireceği için sahip olması gereken, kurallara uyma, kendini tanıma ve tanıtma, duygu ve 

düĢüncelerini uygun bir dille ifade etme, karĢıdakini dinleme ve anlama, arkadaĢlık 

kurma vb sosyal becerileri kazanmıĢ olarak gelir. Ayrıca okuma-yazmaya baĢlaması 

için gereken temel kas becerileri, kalem tutma, çizgiler çizme, boyama, kesme-

yapıĢtırma, dinlediğini anlama gibi okuma-yazmaya hazırlık becerilerini kazandırmaya 

yönelik etkinlikler de okul öncesi eğitim kurumunda çocuğa sunulmuĢtur. Kısacası okul 

öncesi eğitimden geçerek ilköğretime baĢlayan çocuk duyuĢsal, biliĢsel ve psiko-motor 

alanlarda kendisinden beklenen temel becerileri kazanmıĢ olarak gelir. 
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“Ġlköğretime hazır oluĢu etkileyen baĢlıca etmenler arasında zihinsel, sosyal ve 

çevresel etmenler gelmektedir” (Oktay ve Unutkan, 2003; Akt. Unutkan, 2007: 244). 

Gerek zihinsel gerekse sosyal ve çevresel etmenler açısından gerekli hazırbulunuĢluğa 

sahip olmadan ilköğretime baĢlayan çocuk uyum problemi yaĢamaktadır. 

“Yapılan araĢtırmalar da okul öncesi eğitim almıĢ olan çocukların okul öncesi 

eğitim almamıĢ olan çocuklara göre ilkokulda daha katılımcı, giriĢken ve uyumlu 

olduklarını göstermektedir” (Yavuzer, 2003: 152-154). Çünkü okul öncesi eğitim almıĢ 

çocuklar ilk çekingenliklerini kurumda yaĢayıp atlatmıĢ ve giriĢkenlik yönünde 

ilerlemeye baĢlamıĢ olurlar. Ayrıca okul öncesi eğitim çocukların ilkokula baĢladıklarda 

okumaya geçme hızlarını ve baĢarılarını da arttırmaktadır. Williams J. P. (1986), yaptığı 

bir çalıĢmada çocukların çoğunun 7 yaĢındayken okumanın baĢlangıcında olduklarından 

en önemli sürecin merkezinde bulundukları ve bu durumun da 9 yaĢına gelinceye kadar 

bu önemli sürecin devamına  normal olarak ilerlemelerini zorlaĢtırdığını anlatmaktadır. 

Okul öncesi eğitim kurumlarında verilecek olan eğitim planlanırken bu durum da göz 

önünde bulundurularak, çocukların okuma-yazmaya geçiĢlerini kolaylaĢtırıcı 

çalıĢmalara ve etkinliklere yer verilmektedir. Bu doğrultuda çocuklara verilen eğitim ile 

1.sınıfa baĢladıklarında kolayca okumaları ve yazmaları amaçlanmaktadır. 

“Okul öncesi eğitim bireyin sosyal geliĢim alanı üzerinde de oldukça etkilidir. 

Çocukların okul öncesi eğitim kurumlarına devam süreleri uzadıkça sosyal davranıĢ 

yönünden daha uyumlu oldukları gözlenmektedir” (Gürkan, 1982: 217). Çünkü çocuk 

sosyal bir ortam olan okulöncesi eğitim kurumunda çocuklar akranları ve eğitimcilerle 

bir arada bulunarak etkileĢimde bulunarak sosyalleĢmekte, yaparak, yaĢayarak ve 

eğlenerek öğrenmektedirler. BaĢer (1996: 1), ana sınıfı programından yararlanarak 

ilkokula baĢlayan çocukta oluĢan bilgi ve beceri birikiminin onu, diğer yaĢıtlarından 

daha farklı kıldığını ifade etmiĢtir. Çünkü okul öncesi eğitim kurumunda çocuklar 

etkinliklere katılmaya ve çeĢitli durumlara uyum sağlamaya teĢvik edilirler. Böylece 

okul öncesi eğitim almayanlara göre ilkokula baĢladıklarında daha tecrübeli ve 

sosyalleĢmiĢ durumdadırlar. 

Okul öncesi eğitim kurumuna devam süresi uzadıkça çocuklar kurumda 

yaĢıtlarıyla daha fazla bir arada bulunma imkanı sağlamakta ve sosyal açıdan daha fazla 

geliĢme imkanına sahip olmaktadırlar. Onlarla geçirdikleri zaman arttıkça bulundukları 

etkileĢim ve etkinlikler de artmaktadır. Böylece sosyal geliĢimlerine sağladıkları 

katkılar da artmaktadır. 
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“Okul öncesi eğitim kurumlarına devam eden çocukların, diğer yetiĢkinlerle ve 

yaĢıtlarıyla iliĢkilerinin arttığı, okul yaĢamına karĢı olumlu duygular beslediği, iyi 

alıĢkanlıklar beslediği, iyi alıĢkanlıklar kazandığı ve sinirsel eğilimlerinin azaldığı 

görülmektedir” (Oğuzkan ve Oral, 1991: 106). Çünkü okul öncesi eğitim alan çocuklar 

duygularının farkında olma, duygularını kontrol edebilme, baĢkalarının duygu ve 

düĢüncelerine saygı duyma davranıĢlarını kazanırlar. 

Okul öncesi eğitim kurumları; kiĢiliğin Ģekillendiği bu dönemi, çocukların 

fiziksel, sosyal, duygusal ve biliĢsel geliĢimleri açısından en sağlıklı Ģekilde 

geçirmesini, onları hayata hazırlamayı ve aileyi okul öncesi eğitimi konusunda 

bilgilendirmeyi amaçlamaktadır (Kandır, 2001). Bu amaç doğrultusunda, çocuğa içinde 

bulunduğu dönemin geliĢim özellikleri dikkate alınarak sahip kazandırılması istenen 

becerilerle ilgili önceden programlanmıĢ, planlı ve sistemli bir eğitim verilmektedir. 

Okul öncesi dönem bireyin tüm geliĢim alanları için oldukça hassas bir dönem 

olduğu için bu dönemde verilecek eğitim de her açıdan son derece önemlidir. Yapılan 

çalıĢmalar da bu gerçeği ortaya çıkarmıĢtır. 

 

2.5. Okul Öncesi Eğitimin GeliĢim Alanlarına Etkisi 

Okul öncesi eğitim bireyin biliĢsel (zihinsel) geliĢim, dil geliĢimi, bedensel 

geliĢim, sosyal geliĢim, ahlaki geliĢim olmak üzere bütün geliĢim alanları üzerine 

oldukça önemli etkilere sahiptir. Yazıcı’ya göre (2002), erken çocukluk döneminde 

çocuklara okul öncesi eğitim alma fırsatı verilerek çocukların tüm geliĢim alanları 

desteklenmelidir. Çünkü okul öncesi eğitim, tüm geliĢim alanlarıyla bir bütün olan 

çocuğun sağlıklı kiĢilik oluĢturması ve istenilen özelliklere sahip bir birey olması için 

yadsınamayacak derecede büyük öneme sahiptir. Okul öncesi eğitimin bireyin geliĢim 

alanları üzerindeki etkileri daha ayrıntılı bir Ģekilde ele alındığında bu önem açıkça 

görülecektir. 

 

2.5.1. Okul Öncesi Eğitimin BiliĢsel GeliĢim Üzerindeki Etkileri: 

BiliĢsel geliĢim denilince Piaget, biliĢsel geliĢim kuramıyla akla gelen ilk 

isimlerdendir. “Piaget’nin kuramına göre biliĢsel geliĢim; duyu-motor (0-2 yaĢ), iĢlem 

öncesi (2-7 yaĢ), somut iĢlemler (7-11 yaĢ) ve soyut iĢlemler (11 yaĢ ve üstü) olmak 

üzere dört döneme ayrılır. Her biliĢsel geliĢim döneminin getirdiği yetenekler, çocuğa o 
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döneme kadar yapamadıklarını yapma olanağı sağlar” (Ömercikoğlu, 2006: 15). Çocuk 

her dönemde bir öncekinden daha geliĢmiĢ özelliklere sahiptir. 

 

Tablo 1. BiliĢsel GeliĢim Dönemleri ve Temel Özellikleri 

DÖNEMLER YAġLAR TEMEL ÖZELLĠKLERĠ 

Duyu-Motor 

Dönem 

0-2 yaĢ Bebeğin kendini diğer nesnelerden ayırmaya baĢlaması. 

Bebekte nesne sürekliliği, ilkel düzeyde nedensellik, 

zaman ve yer anlayıĢının geliĢmesi. Neden-sonuç 

iliĢkilerini kurabilme, daha önce gördüğü karmaĢık 

davranıĢları taklit etme, hayali oyunlar oynama. 

Sembolik düĢüncenin geliĢimi. 

ĠĢlem Öncesi 2-6 yaĢ Sembolik düĢünme iĢlevlerinde geliĢim ve dilin 

sembolik kullanımı. Sezgisel sorun çözme, tersine 

dönüĢtürememe, odaklanma ve benmerkezci düĢünme. 

Sayı korunumu, sınıflama ve bu türden iliĢkileri anlama 

yetisinin kazanılmaya baĢlaması. 

Somut ĠĢlem 7-11 yaĢ Madde, uzunluk, ağırlık ve hacim korunumu. Tersine 

dönüĢtürebilme. Odaktan uzaklaĢma ve diğerlerinin 

bakıĢ açısını anlayabilme. Somut iĢlemlere dayalı 

mantıksal düĢünme. Sınıflama (nesneleri sınıf 

hiyerarĢisine göre gruplama) ve sıralama (nesneleri 

ağırlık gibi belirli bir özelliğe göre gruplama). 

Soyut ĠĢlem 12 yaĢ ve 

üstü 

DüĢüncede esneklik, soyut düĢünme, denenceleri 

zihinsel olarak sınama, karmaĢık akıl yürütme ve sorun 

çözmede olası seçenekleri dikkate alma. 
(Ġnanç ve ark., 2004; Akt. Ömercikoğlu 2006: 36) 

 

Okul öncesi dönem (0-6 yaĢ) duyu-motor ve iĢlem öncesi dönemlere denk 

gelmektedir. 0-2 yaĢ döneminde bebeklik döneminde olduğundan okul öncesi dönem 

daha yoğun olarak iĢlem öncesi dönemle bağlantılıdır. Yani bu dönem çocuğu biliĢsel 

geliĢim özellikleri açısından iĢlem öncesi dönemin özelliklerini taĢımaktadır. 

Wadsworth (1996)’e göre, zihin geliĢimi dört ana etkenden oluĢur. Bunlar, 

olgunlaĢma, aktif yaĢantı, toplumsal etkileĢim ve dengelenmedir. Bireyin zihin geliĢimi 

bu dört faktörden etkilenmektedir. 

 

2.5.1.1. OlgunlaĢma 

Bazı bireyler diğerlerine göre daha hızlı olgunlaĢmaktadır. Aynı takvim 

yaĢındaki iki çocuk vücut yapısı, zekası ve duygusal tepkileri itibariyle oldukça farklı 

özellikler gösterebilir (Selçuk, 2004: 80). Okul öncesi eğitime katılan çocuklar aynı yaĢ 
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grubunda oldukları halde zihinsel olgunluk düzeyleri birbirinden farklıdır. BiliĢsel 

geliĢim zihinsel olgunluk çerçevesinde Ģekillenir. 

Okul öncesi eğitim kurumunda eğitim-öğretime baĢlanmadan önce eğitim 

verilecek yaĢ grubundaki çocukların bütün geliĢim özellikleri önceden ele alınarak 

etkinlikler bu doğrultuda planlanır. Çocukların mevcut zihinsel olgunlukları 

anlaĢıldıktan sonra hedeflenen zihinsel olgunluk düzeyine ulaĢmaları için gerekli eğitim 

verilir. Çocukların biliĢsel geliĢimlerini ilerletmeleri sağlanır. 

 

2.5.1.2. Aktif YaĢantı 

“Bu kavram, bireyin çevresindeki nesneleri maniple etmesi ve düĢünce 

kalıplarını yeniden örgütlemesi anlamında kullanılmaktadır” (Selçuk, 2004: 80). Birey 

çevresindeki nesne ve olguları algılama ve anlamlandırmada zihnini aktif olarak 

kullanır ve etrafındaki modelleri inceleyerek genellemeler yapar. 

Okul öncesi eğitime katılan çocuk süreçte aktif olarak yer alır ve eğitim-öğretim 

etkinliklerinin merkezindedir. Bu nedenle çevresindeki nesne ve olayları 

anlamlandırması için eğitim ortamında mümkün olduğu kadar çok sayıda nesne ve 

eğitsel materyal bulundurulur. Böylece çocuğun zihnini aktif olarak kullanmasına 

katkıda bulunulur. 

 

2.5.1.3. Toplumsal (Sosyal) EtkileĢim 

Toplumun bir parçası olan ve dolayısıyla toplum içinde yaĢayan çocuk 

çevresindeki çocuk ve yetiĢkinlerle kurduğu iliĢkiler esnasında çok sayıda sözcük, bilgi, 

kural ve davranıĢ biçimi edinir. Çevresindekilerle etkileĢimde bulunarak zihinsel 

geliĢimini ve aynı zamanda dil geliĢimini de ilerletir. Zihinsel geliĢim, dil geliĢimiyle 

paraleldir.  

Okul öncesi eğitim kurumunda çok sayıda çocuk ve öğretmenle zaman geçirerek 

onlarla iletiĢim kuran ve etkileĢimde bulunan çocuk kendini tanımayı, duygu ve 

düĢüncelerini ifade etmeyi, diğer bireyleri anlamayı ve dinlemeyi, toplumsal yaĢamın ve 

oyunların kurallarını, doğru davranıĢ biçimlerini ve bütün bunları yaparken nesneleri 

tanımlayan kelime ve kavramları öğrenir. Böylece zihninde olay ve olgulara karĢılık 

gelen kavramları eĢleĢtirerek zihinsel geliĢimini ilerletir. Erkan ve Kırca (2010: 95) 

yaptıkları bir araĢtırmada, okul öncesi eğitim programlarında yer alan etkinliklerin, 
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özellikle çocuğun biliĢsel ve dilsel becerilerini geliĢtirmek, böylece onu okuma-yazma 

öğrenmeye hazırlamak üzerinde yoğunlaĢtığını ortaya koymuĢlardır. 

Okul öncesi eğitim kurumlarında çocukların sahip olması amaçlanan beceriler, 

bu dönem çocuğunun geliĢim özelliklerinden dolayı oyunlaĢtırılarak kazandırılmaya 

çalıĢılmaktadır. Bu nedenle okul öncesi eğitim kurumlarında çocukların gerek biliĢsel 

geliĢim ve dil geliĢimi gerekse sosyal geliĢimlerini ilerletmek amacıyla oyun temelli 

zenginleĢtirilmiĢ program uygulanmaktadır. Walsh ve diğerlerinin (2006) dört-beĢ 

yaĢlarındaki çocukların sosyal becerilerini değerlendirmek amacıyla yaptıkları çalıĢma 

sonucunda, oyun temelli zenginleĢtirilmiĢ program uygulanan çocukların sosyal ve 

düĢünce becerileri yönünden daha avantajlı olduğu vurgulanmıĢtır (Akt. Durualp ve 

Aral, 2010: 166). 

 

2.5.1.4. Dengelenme 

Selçuk (2004: 81) , dengelenmeyi “bireylerin çevrelerine uyum sağlamak için 

bilgileri nasıl organize edeceği ile ilgili bir kavram” olarak tanımlamıĢtır. Adından 

anlaĢılacağı üzere denge kurmak yani bireyin etrafında olanları kendi zihin süzgecinden 

geçirip anlamlandırması dengelenmedir. 

“Piaget’nin kuramına göre biliĢsel geliĢim, yeni deneyimlere uyum sağlamak 

için var olan içsel becerilerden doğan Ģemalarda meydana gelen değiĢikliklere dayanır” 

(Ömercikoğlu, 2006: 34). Yani çocuğun yeni bir nesne veya durum ile karĢılaĢtığında, 

eski karĢılaĢtığı durumlar ve edindiği bilgilerin üzerine yenilerini eklemesi 

dengelenmedir. 

Okul öncesi eğitim, bireye mümkün olduğu kadar çok yeni nesne ve durumla 

karĢılaĢmak ve eski bilgileri ile yeni karĢılaĢtığı bilgi veya durumlar arasında denge 

kurmak için zihinsel etkinlikte bulunma imkanı verir. Bu Ģekilde çocuk denge kurmayı 

öğrenir ve zihinsel yönden geliĢimine katkıda bulunur. 

Yukarıdaki maddeler incelendiğinde okulöncesi eğitimin bireyin biliĢsel geliĢimi 

üzerinde ne denli etkili olduğunu göstermektedir. Okul öncesi eğitim kurumunda 

çocuğun oyun döneminde olduğu göz önünde bulundurularak bilgileri oyunlaĢtırma 

yöntemiyle elde etmesi yani oyun yoluyla öğrenmesi sağlanır. Poyraz’a göre (2003: 37), 

oyun sırasında çocuğun duyuları çok iyi çalıĢır hareket becerileri zeka ve mantık 

yürütme merak, anlama ve becerileri geliĢir. Çünkü çocuk oyun oynayarak hem 

eğlenmekte ve iyi vakit geçirmekte hem de zihinsel geliĢimini ilerletmektedir. 
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Unutkan (2007: 250) tarafından yapılan çalıĢmaya göre, okul öncesi eğitim alan 

çocukların okul öncesi eğitim almayan çocuklardan dikkat-hafıza, rakam tanıma, 

arttırma-eksiltme, sıralama yapma gibi becerilerde olumlu yönde farklılaĢma 

gösterdikleri ortaya çıkmıĢtır. Bu durum okulöncesi eğitimin biliĢsel geliĢimi 

ilerlettiğini açıkça göstermektedir. 

 

2.5.2. Okul Öncesi Eğitimin Dil GeliĢimi Üzerindeki Etkileri 

“Dil, bir toplumda insanlar arası iletiĢimi sağlayan, ses ve anlamca ortak olan 

öğelere sahip çok yönlü bir dizgedir” (Özkırımlı, 2001: 17). “Dil, insanın kendisini ve 

çevresini ifade edebilmesinde, düĢünceler geliĢtirmesinde, görüp algılanan, yaĢanan 

olaylarla ilgili bilgileri, çeĢitli kültür birikimlerini aktarmada, diğer insanlarla iletiĢim 

kurabilmede, isteklerini, umutlarını, üzüntülerini, sevinçlerini, düĢüncelerini, 

hissettiklerini anlatabilmesinde ve anlayabilmesinde en güçlü iletiĢim aracıdır” 

(Erdoğan ve ark., 2006: 232). Yani dil insanı yaĢadığı çevreye bağlayan en önemli 

unsurlardan biridir. Dil aracılığı ile insanlar duygularını ve düĢüncelerini en uygun 

biçimde ifade edebilmekte ve diğer bireylerle sosyal etkileĢimde bulunarak sağlıklı bir 

iletiĢim gerçekleĢtirebilmektedirler. 

Ergin (1995: 7)’e göre ise; “Dil, insanlar arasında anlaĢmayı sağlayan tabii bir 

vasıta; kendi kanunları içinde yaĢayan ve geliĢen canlı bir varlık; milleti birleĢtiren, 

koruyan ve onun ortak malı olan sosyal bir müessese; seslerden örülmüĢ muazzam bir 

yapı; temeli bilinmeyen zamanlarda atılmıĢ bir gizli antlaĢmalar ve sözleĢmeler 

sistemidir”. 

“Dil, düĢünce, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yönünden ortak 

olan öğeler ve kurallardan yararlanılarak baĢkalarına aktarılmasını sağlayan, çok yönlü 

ve geliĢmiĢ bir dizgedir” (Aksan, 2009: 55).  Bu tanımda da belirtildiği gibi toplumların 

kendine özgü kurallarından meydana gelmiĢ olan dil ile duygu ve istekler baĢkalarına 

aktarılmaktadır. Böylece bireyler hem düĢüncelerini aktarmanın içsel açıdan rahatlığını 

yaĢamakta hem de toplumsallaĢmaktadırlar. 

Dil geliĢiminin dönemler halinde ele alınmıĢ olduğu tablo 2’de 0-5 yaĢlarındaki 

dil geliĢimi daha somut bir Ģekilde açıklanmaktadır: 
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Tablo 2. 0-5 YaĢlarında Dil GeliĢimi Dönemleri ve Temel Özellikleri 

0-5 YAġLARINDA DĠL GELĠġĠMĠ 

1-12 ay: Ġlk aylarda, önceleri agulama daha sonraları sesleri taklit etme ve anlamsız sesler 

çıkarma söz konusudur. Ġki aylık bebek, yaklaĢık 6-7 ses çıkarabilir. 6 aylık bir bebek gerçek 

heceleri söylemeye baĢlar. Birinci yaĢın sonlarına doğru, ilk kelimeleri söyler ve basit emirleri 

anlar. 

13-24 ay: Ġki kelimeden oluĢan cümleler kurulabilir. Soru ifadeleri, ses tonuyla verilmeye 

çalıĢılır. Olumsuz ifadeler kullanılmaya baĢlanır. 

25-36 ay: 30 aylık bir çocuk, 2-3 kelimelik düzgün cümleler kurabilir. Gramer kurallarına 

yavaĢ yavaĢ uymaya baĢlar. YaklaĢık 900 kelime bilir. 

37-48 ay: Gelecek zaman kullanılmaya baĢlar. “Ali gidecek mi?” Ģeklinde sorular sorabilir. 4 

yaĢındaki bir çocuk yetiĢkin gibi konuĢabilir ancak telaffuz farklılığı vardır. 5-6 kelimelik 

cümleler kurabilir, hikaye anlatabilir. 1500 civarında kelime bilir. 

49-60 ay: Uzun cümleler kurabilir. YavaĢ yavaĢ yetiĢkin konuĢmasına geçilir. 2000-2500 

civarında kelime bilir. YavaĢ yavaĢ karmaĢık cümleler kurulmaya ve mecazi ifade 

kullanılmaya baĢlanır. 

(Selçuk, 2004: 106). 

 

Tablo 2’deki bilgilerden de anlaĢılacağı gibi çocuk ilk aylarda anlamsız sesler 

çıkarırken zaman geçtikçe çıkardığı sesler Ģekillenmekte ve anlamlı hale gelmektedir. 

Zamanla dili kurallarına uygun olarak kullanmaya baĢlamaktadır ve tüm bunlar okul 

öncesi döneme denk gelmektedir. Yani dil geliĢiminin temellerinin okul öncesi 

dönemde atıldığı görülmektedir. Bu nedenle okul öncesi dönemde verilen eğitim dil 

kazanımı ve geliĢimi açısından son derece önemlidir. 

 

Dil geliĢimini etkileyen baĢlıca faktörler Ģunlardır: 

 Zeka 

 Cinsiyet 

 Sosyo-ekonomik koĢullar 

 Sağlık 

 Aile iliĢkileri 

 

Bu faktörleri kısaca açıklamak dil geliĢimi üzerindeki etkilerini ortaya koymak 

açısından yararlı olacaktır. 
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2.5.2.1. Zeka 

“Zeka, yeni ve ĢaĢırtıcı durumlarda çevreye uyum yapabilme, soyutlama ve 

problem çözme gücü olarak tarif edilir” ( Selçuk, 2004: 73). Yani kiĢinin aĢikar olduğu 

çevreye ilk kez karĢılaĢtığı durum veya nesneler dahil olduğunda bu değiĢikliklere 

uyum sağlaması ve kendi mantık çerçevesinde süzerek çözümlemesidir. Bireyin 

yaĢamını sürdürdüğü ve etkileĢimde bulunduğu çevreye uyum sağlaması, yeni Ģeyler 

öğrenmesi ve karĢılaĢtığı durumlara ayak uydurması zeka sayesinde gerçekleĢmektedir. 

Yavuzer’e göre; 2 yaĢına kadar çocuğun çıkardığı seslerle zekanın iliĢkisinin 

olmamasına karĢın, 2 yaĢından sonra dil geliĢimiyle IQ arasında sıkı bir iliĢki olduğu 

görüĢü ağır basmaktadır. Yani çocuk 2 yaĢına kadar bilinçsizce sesler çıkarırken 2 

yaĢından sonra bilinçli bir Ģekilde ve düĢünerek sesler çıkarmakta ve bu sesleri anlamlı 

kelimelere dönüĢtürerek isteklerini ifade edebilmektedir. Böylece yavaĢ yavaĢ kendi 

gereksinimlerini fiziksel açıdan tam anlamıyla olmasa da dil aracılığıyla ifade ederek 

karĢılamaya baĢlamaktadır. Ġhtiyaçlarını bilinçli olarak kullandığı kelimeler ve zamanla 

kurduğu cümleler ile çevresindeki yetiĢkinlere ifade etmekte ve istediğini elde 

edebilmektedir. KarĢılaĢtığı her yeni nesneyi önce zihin süzgecinde anlamlandırmakta 

daha sonra o nesneyi karĢılayan kelimeyle eĢleĢtirerek dile getirmektedir. Bu da zekanın 

dil geliĢimi üzerindeki etkisini ortaya koymaktadır. 

 

2.5.2.2. Sosyo-Ekonomik KoĢullar 

Dil geliĢimini etkileyen bir baĢka faktör de bireyin sahip olduğu sosyo-

ekonomik koĢullardır. Weiss ve Fantuzzo (2001) gibi araĢtırmacılar düĢük sosyo-

ekonomik düzeyden gelen çocukların daha okula baĢladıkları andan itibaren bir çok 

alanda iyi performans gösteremediklerini uluslararası düzeyde belirlemiĢlerdir. Dil 

geliĢimi de bu alanların baĢında yer almaktadır. “Sosyo-ekonomik düzeyi yüksek 

ailelerin çocukları daha fazla öğrenme olanağına sahiptir, bunlar ilerisi için daha iyi 

baĢlangıç koĢulları elde edebilmektedir” (Koçer, 2006). Eğitim ve gelir seviyesi yüksek 

olan ailelerde yetiĢen çocuklar dünyayı algılamaya baĢladıkları ilk andan itibaren daha 

alt düzeydekilere göre daha fazla uyarıcıyla karĢılaĢmaktadırlar. ÇalıĢkan da (2000),  

ailenin gelir düzeyi ile öğrencinin okuduğunu anlama baĢarısı arasında doğrusal bir 

iliĢki olduğunu ifade etmektedir. Zira gelir düzeyi ve eğitim seviyesi yüksek ailelerde 

yetiĢen çocuklar zengin uyarıcılarla dolu bir çevreyle etkileĢimde bulunduklarından bu 
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çocukların dil geliĢimleri ve dili doğru kullanım becerileri diğerlerine göre daha yüksek 

olmaktadır. 

“Dil geliĢimindeki değiĢiklikler, sözcük dağarcığının sınırı, dilin doğru 

kullanılıĢı ve ifade etme becerisi çocuk büyüdükçe geliĢir. Sosyo-ekonomik durumu iyi 

ailelerin çocukları erken ve düzgün konuĢur” (Yavuzer, 1993: 93). Böyle ailelerde aile 

fertleri arasında sağlıklı bir iletiĢim gerçekleĢir. Ġdeal seviyede aile içi iletiĢimin olduğu 

aile ortamında yetiĢen çocukta özgüven ve kendini ifade etme becerisi yüksek olur. 

Çünkü çocuk duygu ve düĢüncelerinin sabırla ve anlayıĢla dinlendiği ve hatalarının 

uygun bir Ģekilde söylendiği ailede düĢüncelerini daha rahat dile getirir ve dinlendiği 

için dinlemeyi de öğrenir. ĠletiĢimin olumlu ve yüksek olduğu ailede düĢünceler rahatça 

ifade edildiği için kullanılan kelime sayısı çok daha fazladır. Aynı Ģekilde sosyo-

ekonomik düzeyi düĢük ailelerde iletiĢim zayıf olduğu için bireyler duygu ve 

düĢüncelerini ifade etmekte çekingendirler. Bu yüzden böyle ailelerdeki çocukların dili 

kullanma ve ifade becerileri daha düĢüktür. 

 

2.5.2.3. Cinsiyet 

Dil geliĢimini etkileyen önemli etkenlerden biri de cinsiyettir. Yapılan 

araĢtırmalara göre kız çocukları erkek çocuklara göre daha erken konuĢmaya 

baĢlamakta ve konuĢurken daha fazla kelime kullanmaktadırlar. Kız çocukların ilgi 

alanları ve davranıĢ yapıları aynı yaĢtaki erkek çocuklara göre farklıdır. Duygu ve 

düĢüncelerini erkeklere göre daha kolay kelimelere dökerler. Oynadıkları oyunlarda 

konuĢmaya ve canlandırma etkinliklerine çok daha fazla yer verirler ve bu doğrultuda 

dili kullanım becerileri erkeklere göre daha yüksektir. 

KonuĢma konusunda erkek çocuklar kızların gerisinde kalırlar. Mc Carthy’e 

göre ilk yıllarda cinsiyet farkı yoktur ve çocuklar annelerini örnek alarak hecelerler. 

Ancak bir süre sonra kızlar anneyi, erkekler babayı örnek alır (Yavuzer, 1993: 93). 

Erkekler kadınlara göre daha az sözlü iletiĢimde bulunurlar. Erkek çocuklar babalarının 

davranıĢlarını model alırken kız çocuklar annelerini model alırlar ve erkek çocuklara 

göre daha fazla konuĢurlar. 
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2.5.2.4. Sağlık 

Diğer geliĢim alanları gibi dil geliĢimi de bireyin sağlık durumu ile doğrudan 

iliĢkilidir. Birey sağlıklı olduğunda çevreyle daha iyi etkileĢimde bulunabilmekte ve 

böylece dil geliĢimi daha olumlu bir Ģekilde gerçekleĢmektedir. 

“ġiddetli ve uzun hastalıklar, çocuğun konuĢmasını geciktirebilir. Hastalık 

nedeniyle baĢkalarıyla haberleĢmesinin kısıtlanması da konuĢmasını geciktirir” 

(Yavuzer, 1993: 93). Sağlıklı çocuk gerek sosyal gerekse fiziksel çevreyle daha çok 

etkileĢimde bulunur. Daha fazla oyun oynar, sorular sorar, Ģarkılar söyler ve daha fazla 

konuĢur. Böylece dili daha yoğun kullanır. Bu durum dil geliĢiminin olumlu düzeyde 

olmasını sağlar. 

 

2.5.2.5. Aile ĠliĢkileri 

Bireyin geliĢiminde dünyaya geldiği andan itibaren etkileĢimde bulunduğu ve ilk 

deneyimlerini edindiği ortam olan aile oldukça önemlidir. Ailenin yapısı, ailedeki birey 

sayısı, bireylerin birbirleriyle olan iliĢkileri, eğitim durumları çocuğun dil geliĢimini 

etkiler. 

“Aile bireyleri (özellikle anne) ile çocuk arasındaki sağlıklı iliĢkiler dil 

geliĢimini oldukça etkiler. Ailede tek olan çocuk daha çok ve düzgün konuĢur. Çünkü 

tek çocuk annenin ilgi merkezidir” (Yavuzer, 1993: 93). Anne-baba ve diğer tüm 

akrabaların ilgisi çocuk üzerindedir. Böyle ailelerde çocukla daha çok iletiĢim kurulur 

ve çocuğun dil geliĢimi daha olumlu düzeydedir. Yapılan araĢtırmalar da göstermiĢtir 

ki, sanılanın aksine tek çocuk kalabalık ailelerde yetiĢen çocuklara göre daha erken 

konuĢur. Çünkü kalabalık ailelerde bireylerin sayısı fazla olduğundan çocuğa 

dolayısıyla çocukla konuĢmaya ayrılan zaman kısıtlıdır. Oysa tek çocuklu ailelerde 

çocuğa daha fazla zaman ayrılır ve çocukla daha fazla sözel iletiĢim kurulabilir. 

“Özellikle okul öncesi dönemde pek çok çocuk anadilinin temel yapısını 

öğrenerek, yetiĢkininkine benzer söz dizimi yapısını kazanabilmekte ve duygularını, 

düĢüncelerini iyi bir biçimde ifade edebilmektedir” (Dönmez ve Arı, 1992: 151-161). 

Bu becerileri kazanması çocuğun içinde bulunduğu ortam ve geçirdiği yaĢantılar ile 

doğrudan alakalıdır. Çünkü bu dönem çocuğu daha çok somut modeller üzerinde ve 

yaĢayarak öğrenmektedir. Bu yüzden çocuğun yaĢadığı ve etkileĢimde bulunduğu 

çevrede dili doğru kullanım ve ifade becerisini geliĢtirici ortamlar oluĢturulmalıdır. 

Okul öncesi eğitim ile dil becerilerinin daha ileri bir düzeyde ve etkili bir Ģekilde 
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kazandırılabilmesi amaçlanmaktadır. Bu amaç doğrultusunda çocuklara çok zengin ve 

çeĢitli eğitim ortamları sunulmakta ve kalıcı öğrenmeler edinmeleri sağlanmaktadır. 

 

 

2.5.3. Okul Öncesi Eğitimin Bedensel GeliĢim Üzerindeki Etkileri 

Fiziksel geliĢim, bedeni oluĢturan tüm organların geliĢmesi, boyun uzaması, 

kilonun artıĢı, kemiklerin geliĢimi, diĢlerin çıkması ve değiĢmesi, kas, beyin ve tüm 

sistemler (sinir, sindirim, dolaĢım, solunum, boĢaltım gibi) ve duyu organlarının 

geliĢimidir. 

“Fiziksel geliĢim tüm geliĢim alanlarının baĢlangıcıdır .Çocuğun fiziksel 

geliĢimi onun diğer geliĢim alanlarını etkileyebilir” (MEGEP, 2007: 18). Fiziksel 

geliĢimi sağlıklı bir Ģekilde ilerleyemeyen çocuk dolaylı olarak diğer geliĢim alanlarında 

da olumsuzluk yaĢarken fiziksel geliĢimi normal olan çocuğun diğer geliĢim alanları da 

sağlıklı ilerler. 

Ülgen ve Fidan’ın  (1984), 0-6 yaĢ arası çocukların baĢ, boy, ağırlık, kemik, diĢ, 

sindirim ve solunum sistemi, beyin ve sinir sistemi ve bunun gibi özelliklerini özetlediği 

bilgileri tablolaĢtırarak sunarsak aĢağıdaki gibi bir tablo ortaya çıkar: 
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Tablo 3. 0–6 YaĢ Arası Fiziksel GeliĢim 

BaĢ: Yeni doğan bir bebeğin baĢı diğer organlarına oranla daha büyüktür. Vücudun 

yaklaĢık dörtte biri kadardır. 5-6 yaĢlarına doğru baĢ çevresi yetiĢkin insan baĢına 

yaklaĢır. 

Boy ve Ağırlık: Yeni doğan bir bebeğin boyu ortalama 48-53 cm, kilosu ise 3-3,5 kg 

arasındadır. Doğumdan sonra boy ve kilo çok hızlı bir Ģekilde artmaktadır. 5 aylık bir 

bebek doğumundaki ağırlığının iki katına, 12 aylık bir bebek ise üç katına ulaĢmaktadır. 

Yine 12 aylık bir bebek doğumdaki boyunun % 50’sine ulaĢmaktadır. Ġki yaĢından 

sonra büyüme hızı yavaĢlamaktadır. 4 yaĢına gelen bir çocuk doğumdaki boyunun 

yaklaĢık iki misline ulaĢmıĢtır. 4 yaĢından sonra bir yavaĢlama görülmektedir. 

Kemikler: Yeni doğmuĢ bir bebekte kemikler kıkırdak halindedir. Kıkırdak dokular 

zamanla kemikleĢmektedir. Kemik olgunlaĢması normal büyüyen bir çocukta kronolojik 

yaĢa eĢittir. 3-6 yaĢlarında kemikler tam olarak sertleĢmemiĢtir. Bu nedenle, düĢmeleri 

halinde kemiklerde kırılma görülmez. Kemiklerin sertleĢmemiĢ olmasının zararları da 

vardır; yanlıĢ duruĢ ve travma durumlarında kemiklerin biçimi kolaylıkla 

bozulabilmektedir. 

DiĢler: DiĢ tabakaları embriyon döneminde oluĢmaya baĢlamaktadır. Genellikle beĢ ve 

onunu aylar arasında alt kesici diĢler öncelikle çıkmaktadır. Birinci yaĢın sonlarında ön 

diĢler tamamlanır. Genellikle 3 yaĢına kadar bütün süt diĢler çıkmıĢtır. Bu süt diĢleri 6 

yaĢına kadar, çocukların besinleri çiğneme ve sindirmelerine yardımcı olmaktadır. 

Çocuklar altı yaĢına ulaĢtıklarında süt diĢleri düĢmekte ve yerine kalıcı diĢler 

çıkmaktadır. Kalıcı diĢler daimi olduğu için diĢ sağlığı açısından çok önemlidir. 

Sindirim ve solunum sistemi: Bebeğin sindirim sistemi ancak anne sütü veya ona 

benzer gıdaları sindirebilecek niteliktedir. Sonraki aylarda sindirime yardımcı olan 

salgıların miktar ve özelliklerinin değiĢmesi ile bebek değiĢik gıdaları sindirebilecek 

hale gelir. 

Yeni doğan bir bebeğin solunum sistemi yetiĢkinlerinkinden farklıdır. Bebek 

doğduğunda dakikadaki solunum sayısı 40-60 iken 12 ayda solunum sayısı 30-35’e 

düĢer. Ġlk aylardaki hızlı solunuma kaburga kemiklerinin yatay durumda olması neden 

olmaktadır. 

Beyin ve sinir sistemi: DoğuĢta beynin ağırlığı 300-350 gr arasında değiĢmektedir. 

Beyin henüz tam olgunlaĢmamıĢtır. Bebek bazı reflekslere sahip olarak dünyaya 

gelmektedir. Sinir sistemi ve beyin geliĢtikçe refleksler yerini bilinçli hareketlere 

bırakmaktadır. 
(Ülgen ve Fidan, 1984). 

 

Yukarıdaki tablo dikkatlice incelendiğinde 0-6 yaĢ arası dönemin bireyin fiziksel 

geliĢimi için ne denli önemli ve etkili olduğu görülmektedir. Bu yüzden bu dönemin 

çocuk için oldukça dikkatli ve verimli geçirilmesi gerekmektedir. 

“Erken çocukluk eğitimi döneminde vücut oranları gözle görülebilir Ģekilde 

değiĢir. Gövde ve bacaklar hızla büyür. YaklaĢık 6 yaĢ civarında vücudun genel 

görünümü yetiĢkin görünümüne benzer” (MEGEP, 2007: 6). 
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“0–3 ay: Bebek yüzükoyun yatarken baĢını tavana bakacak kadar kaldırabilir. 

Kucakta otururken baĢını dik tutar. Sırt üstü yatarken renkli nesneleri baĢını iki yana 

çevirerek izler. Eline verilen bir oyuncağı düĢürmeden tutar. 

3–6 ay: Sırt üstü yatarken ellerinden tutup kaldırmaya çalıĢtığınızda baĢını 

düĢürmeden kalkabilir. Yatarken yüz üstü dönebilir. Bazı çocuklar desteksiz oturmaya 

baĢlamıĢtır. 

6-12 ay: Yardımsız oturur. Yatarken kendiliğinden oturur. Tutunarak ayakta 

durur. Yerde otururken koltuktan tutunarak ayağa kalkar. 

1-3 yaĢ: 16. aydan sonra düzgün yürür. Ayaktayken yerdeki oyuncağını 

düĢmeden alır. 

3 yaĢ dönemindeki çocuk büyük kaslarını daha iyi kullanabildiğinden takla atar, 

yüksek yerlerde yürümeyi dener, üç tekerlekli bisiklete biner, topa tekme atabilir. 

Yaratıcı olduğundan yeni oyunlar oluĢturur ve uygular. 

4 yaĢ: El becerileri oldukça geliĢmiĢtir.Resimler yapar, yapılar kurar, kitaplara 

özel bir düĢkünlük baĢlar.Hayal gücü oldukça geliĢmiĢtir. 

5-6 yaĢ grubu çocukları top oyunları, sek sek gibi kurallı oyunlardan hoĢlanır. 

6 yaĢ ve üstü çocuklar park, bahçe gibi açık alanları koordineli bir Ģekilde 

kullanırlar. Grup aktiviteleri ağırlık kazanmaya baĢlar “(MEGEP, 2007: 26). 

0-6 yaĢ arası dönem okulöncesi döneme denk geldiğinden bu dönemde yapılacak 

etkinlikler bireyin fiziksel geliĢimi için son derece önemlidir. Hiç Ģüphesiz ki bu durum 

eğitimciler tarafından da bilinmekte ve okul öncesi eğitim programları ve yapılacak 

etkinlikler bu doğrultuda hazırlanmaktadır. 

Okul öncesi dönemde büyük ve küçük kasların geliĢimine yararlı olan tırmanma 

merdivenleri, kayma olukları, atlama ipleri, bisikletler büyük kasların geliĢmesine; 

denge tahtası, bloklar, el iĢleri ve benzeri araç gereçlerle yapılan çeĢitli oyunlar da 

küçük kasların geliĢmesine yardımcıdırlar (Poyraz, 2003: 43). Böylece okul öncesi 

eğitim kurumlarında gerçekleĢtirilen etkinliklerle çocuklar hem eğlenmekte hem de 

fiziksel geliĢimlerine katkıda bulunmaktadırlar. 

“Açık havada oynanan oyunlar çocuğun güneĢten ve temiz havadan 

yararlanmasını sağlar ve bedensel geliĢimini hızlandırır; çocuk açık havada oyun 

oynarken bedensel geliĢimi için gerekli olan bu öğeleri, farkında olmadan ve en doğal 

biçimde edinecek oyun yoluyla yaptığı hareketler, solunum, sindirim ve boĢaltım 

iĢlevlerinin gerektiği biçimde olmasına yardım eder ve ter yoluyla zehirli atıklardan 
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vücudu temizler” (Seyrek ve Sun, 1991: 48-49; Dönmez, 1992: 27-28). Bu etkinlikler 

sayesinde çocuk hem fiziksel yapısını geliĢtirir hem de psiko-motor becerilerini ilerletir. 

“Ġnsanın ruhsal yaĢamıyla bütünleĢen hareketlerine psiko-motor davranıĢlar denilir” 

(Poyraz, 2003: 41).  Hareketler söz konusu olduğundan psiko-motor geliĢim bedensel 

geliĢimle yakından alakalı hatta iç içe durumdadır. Oyun sayesinde psiko-motor 

becerileri, gücü, tepkisi, dikkati artar, büyük, küçük kaslarını denetim altına alır, 

organları eĢgüdüm ve denge , hareketlerde esneklik ve çeviklik sağlar (Seyrek ve Sun, 

1991: 51-53). Okul öncesi eğitim çocukların tüm geliĢim alanlarını olduğu gibi bedensel 

ve psiko-motor geliĢimini de olumlu etkiler. 

“Özellikle erken çocuklukta çocukların fiziksel geliĢimlerinin belli bir plan ve 

programla, çocukların geliĢimlerinin çok yönlü ilerlemesini destekleyen ve uzman 

personeliyle hizmet veren erken çocukluk eğitim kurumlarının büyük payı vardır” 

(MEGEP, 2007: 27). 

 

2.5.4. Okul Öncesi Eğitimin Sosyal GeliĢim Üzerindeki Etkileri 

Sosyal geliĢim kavramının içine çok çeĢitli, geniĢ davranıĢ türleri girmektedir ve 

sosyal geliĢim insan kiĢiliğinin hemen hemen her yönünü kapsayan niteliktedir 

(BaĢaran, 1996). Arı ve diğerleri (2002: 3) sosyal geliĢimi, doğumdan itibaren baĢlayan, 

yaĢam boyu devam eden, kiĢinin baĢkaları ile iyi iliĢkiler kurmasını ve içinde yaĢadığı 

topluma uyumunu sağlayan bir süreç olarak tanımlamıĢlardır. Birey toplum içinde 

yaĢadığı ve toplumun bir parçası olduğu için doğduğu andan itibaren sosyal bir ortamın 

içine girmekte ve ilk sosyal deneyimlerini aile içinde edinmektedir. Zamanla 

çevresindeki yetiĢkinlerin yanısıra akran ve arkadaĢ grubu ile de etkileĢim kurmakta ve 

sosyalliği ilerletmektedir. KağıtçıbaĢı (1999) sosyalleĢmeyi, dünyaya gelen birey-

insanın; ailesinin, akraba ve komĢuluk çevresinin, kent ve köyünün ve nihayet ulusunun 

bir parçası olduğunu öğrenmesi ve böylece toplumun bir üyesi haline gelmesi Ģeklinde 

tanımlamıĢtır. 

Hollingshead, bireyin sosyalleĢmesini üç ilkeye dayandırmaktadır (BaĢaran, 

1996). 

1. Birey sosyal davranıĢı, toplumun bireyleriyle etkileĢim halinde öğrenir. 

2. Bireyin ne öğreneceğini, içinde yaĢadığı toplumun kültürü belirler. 

3. Bireyin öğrenmesi, bir sosyal organizasyona ancak etkin bir biçimde katılması 

ile tamamlanır. 
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Mc Neil, sosyalleĢme sürecini bir çizelge ile göstermiĢtir (BaĢaran, 1996). 

 

Tablo 4. Sosyal GeliĢime ĠliĢkin Normlar Çizelgesi 

YaĢ Sosyal Yetenek 

1. ay Kucağa alındığında, dokunulduğunda veya doyurulduğunda sakinleĢir. 

2. ay KonuĢulduğunda gülümser. Görsel olarak, nesnelerden ziyade insanları tercih 

eder. 

3. ay KonuĢulduğunda, bazı sesler çıkarmaya çalıĢır. 

5. ay Yabancılara karĢı kaygılı tepki göstermeye baĢlar. Kucağa alınma isteğini sezer ve 

belirtir. Eğlenceli oyundan hoĢlanır. 

6. ay Yabancılara karĢı korku tepkisi gösterebilir. Rastlantısal bir oyunu sürdürmeye 

isteklidir. 

8. ay Ayrılma kaygısı; ana-babadan ayrıldığında korku tepkisi gösterebilir. Dikkati 

çekmek için bağırır. Ce-ee oyununa katılır. HoĢça kal (bay bay) iĢaretini taklit eder. 

9-12. ay “el çırpma” ve “ne kadar büyük” oyunlarına katılır. Gülündüğünde bir sesi 

veya hareketi tekrarlar. YetiĢkine oyuncağı uzatır ama vermez. Hafif vuruĢlarla ve 

sarılmalarla sevgisini gösterir. Basit buyruklara uyar. Yeni sesleri ve eylemleri taklit 

etmeye çalıĢır. 

12-18. ay Kovalama, saklanma ve diğer grup oyunlarından hoĢlanır. Oyuncakları 

istendiğinde ve bazen de kendiliğinden verir. BaĢka bir çocuğun yanında oynar ama ona 

çok az gerçek tepki verir (paralel oyun, monolog oyun) 

18-24. ay Ana-babayı güvenlik üssü olarak kullanır, onları sık sık sınar. Meraklı ve 

etkin bir biçimde çevreyi keĢfeder; gözetime gereksinmesi vardır. Aynada kendini tanır. 

Süpürme gibi basit ev iĢlerini taklit eder. Kolayca ilgisi baĢka yöne çekilir ve 

eğlendirilir. Tanıdık yetiĢkinlere sarılmakla onları itmek arasında gider gelir. Ġmgeleme 

ortaya çıkmaya baĢlar. Mülkiyeti anlar; “babanın ayakkabısı”, “Fatma’nın köpeği” gibi 

24-36. ay Bağımsızlık tepkileri gösterir, kendi baĢına oynamaya baĢlayabilir. YetiĢkinin 

yardımıyla bir oyuncağı paylaĢabilir. 3-10 dakikalık öyküleri dinler. Bazı basit grup 

oyunlarından hoĢlanır. 
(BaĢaran, 1996). 

Mc Neil’in çizelgesi dikkatlice incelendiğinde sosyal geliĢimin bebeklikten 

itibaren baĢladığı ve aĢama aĢama ilerletildiği görülmektedir. 

“Yaygın bir tanımla, sosyal geliĢme (toplumsal geliĢim), kiĢinin sosyal 

uyarıcıya, özellikle grup yaĢamının baskı ve zorunluluklarına karĢı duyarlık 

geliĢtirmesi, grubun ya da kültüründe baĢkalarıyla geçinebilmesi, onlar gibi 

davranabilmesi, onaylanabilir davranıĢ kalıpları geliĢtirebilmesidir” (Yapıcı ve Yapıcı, 

2005). 

Okul öncesi eğitim kurumunda planlanmıĢ ve düzenlenmiĢ etkinlikler ile 

çocuğun bütün bu bahsedilen becerileri kazanabilmesi amaçlanmaktadır. Bunun için 

oyun oynama, drama, öykü dinleme, rol yapma vb etkinlikler gerçekleĢtirilerek 

çocukların sosyal geliĢimlerini yapılandırmaları sağlanmaktadır. Shickedanz (1994), 
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okul öncesi eğitim kurumlarının çocukların akranlarıyla sağlıklı bir iliĢki kurmaları için 

doğal çevre ortamı özelliğine sahip olduklarından, çocukların arkadaĢ edinmeyi ve 

arkadaĢlığı devam ettirmeyi en iyi okul öncesi eğitim kurumlarında öğrenebileceklerini 

ifade etmiĢtir. Çocuklar buralarda gerek akranlarıyla gerekse öğretmenlerle etkileĢimde 

bulunarak programlı bir Ģekilde sosyalleĢmektedir. Bunu kısaca Ģekil 1’deki gibi ifade 

etmek mümkündür: 

 

ġekil 1. Okul Öncesi Eğitim Kurumundaki Sosyal EtkileĢim 

 

Çocukların sosyal geliĢimlerini oluĢturmaları ve sağlıklı bir Ģekilde 

ilerletebilmeleri için sosyal beceriler kazanmaları gerekir. Sosyal becerilerde yetersiz 

olan çocuklar yaĢamları boyunca kiĢiler arası iliĢkilerinde, duygusal alanlarda, okul 

yaĢamlarında ve mesleki baĢarılarında çeĢitli problemlerle karĢılaĢmaktadırlar. Bu 

problemlerin yaĢanmaması için çocukların sosyal beceri düzeylerinin arttırılıp, 

toplumsallaĢmalarının sağlanması gerekmektedir. (Antia and Kreimeyer, 1988; Akt. 

Sarı, 2007: 325). Okul öncesi eğitim ile çocukların sosyal geliĢimlerini ilerletmek için 

sosyal beceriler kazandırılması amaçlanmaktadır. 

Okul öncesi eğitim kurumlarında tüm diğer etkinliklerin yanı sıra oyunlaĢtırma 

yönteminin sosyal geliĢime katkısı yadsınamaz derecede büyüktür. Çocukların en 

önemli ihtiyaçlarından biri olan sosyal yaĢantısı da oyun oynarken Ģekillenmektedir. 

“Oyun ile çocuk gelecekteki rollerini öğrenmeye baĢlar, oyun arkadaĢlarına uyum 

sağlar, onları daha iyi tanır, iliĢkileri güçlenir” (Poyraz, 2003: 40). Okul öncesi eğitim 

çocuğa tüm bunları gerçekleĢtirme imkanı sağlar. 

Çocuk okul öncesi eğitim kurumunda oynadığı oyunlarla kuralları, paylaĢımı, 

yardımlaĢmayı ve iĢbirliğini öğrenir. Okul öncesi dönem çocuğu henüz her Ģeyi tek 

 

    Çocuk 

 

 Öğretmen 

 

  Akranlar 



 31 

baĢına yapabilecek yeterlikte değildir. Bu yüzden bazı iĢ ve eylemlerinde yardıma 

ihtiyaç duyar. Bu yardımlar yapılan iĢin niteliğine göre kimi zaman yetiĢkin birinden  

istenirken kimi zaman da akranlardan istenebilir. Okul öncesi eğitim kurumunda çocuk 

yardım istemeyi ve yardım etmeyi öğrenir. Yardım etme ve paylaĢma gibi sosyal 

davranıĢlar, kiĢilerin toplum ile sosyal bağlar oluĢturmasını sağlayarak bu bağların 

düzgün Ģekilde sürmesini kolaylaĢtırır (Kim ve Stevens, 1987; Akt. Uzmen ve Mağden, 

2002: 195). Böylece çocuk prososyal davranıĢlar göstermeye baĢlar. 

“Prososyal davranıĢlar tanımı “olumlu kiĢiler arası iliĢkiler” olarak da 

adlandırılmaktadır” (Sarı, 2007: 10). Bayhan, San ve Artan (2004: 240) prososyal 

davranıĢı, baĢkalarının yararı için dıĢsal bir ödül beklemeden yapılan eylemler olarak 

tanımlamıĢlardır. Okul öncesi eğitim kurumunda çocuk tıpkı kendi gibi baĢkasının da 

yardıma ihtiyaç duyabileceğinin farkına varır ve yardım edebileceği bir eylem ise 

karĢılık beklemeden yardım etme davranıĢında bulunur. “Çoğu araĢtırmacı çocukların 

ve eriĢkinlerin prososyal davranıĢ modellerini gözlemlemelerinin ve oyunlarında bu tür 

davranıĢlarla alakalı rol yapma aktivitelerinde yer almalarının prososyal davranıĢları 

kuvvetlendirebileceğini ifade etmiĢtir “(Glazer, 1991; Akt. Uzmen ve Mağden, 2002: 

195). ĠĢte okul öncesi eğitim kurumunda yapılan etkinlikler ve oynatılan oyunlar ile 

çocuklara prososyal davranıĢlar kazandırılarak sosyal geliĢimlerine katkıda 

bulunulmaktadır. 

 

2.5.5. Okul Öncesi Eğitimin Ahlaki GeliĢim Üzerindeki Etkileri 

“Kelime anlamıyla ahlak; tabiat, huy, karakter, adet, hal ve hareket tarzı gibi 

anlamlara gelmektedir. Türkçe’de ahlak kelimesi, Batı dillerindeki ethic, (ethique) ve 

morale terimlerinin her ikisini de karĢılar” (Aydın, 2003: 15). “Ġnsan topluluklarınca 

zamanla benimsenen, bireylerin birbirleriyle ve diğer insanlarla iliĢkilerini düzenleyen 

kurallar, ilkeler bütünüdür” (Aydın, 2003: 16). 

Toplum bireylerden oluĢtuğuna ve her birey toplumun bir parçası olduğuna göre, 

bir arada huzurlu ve uyumlu bir Ģekilde yaĢamak için bireyler birbirlerine karĢı 

sorumluluklarını yerine getirmek ve toplumsal kurallara uymak zorundadırlar. Toplum 

içinde, bulunduğumuz her sosyal ortamda, aldığımız toplumsal roller doğrultusunda 

çeĢitli görev ve sorumluluklarımız vardır. Özden (1998: 32), birlikte yaĢadığımız 

insanlara karĢı görev ve sorumluluklarımızı öğrenmenin, ahlâkî geliĢimin bir parçası 

olduğunu ifade etmiĢtir. 
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“Ahlâkî geliĢim, bireylerin doğru ve yanlıĢ davranıĢları, bilinçli olarak 

benimsemeyi öğrenmesiyle gerçekleĢir” (TopbaĢı, 2006: XV). 

Özeri (1994), ahlak geliĢimini “çocukların belirli davranıĢları “doğru” yada 

“yanlıĢ” olarak değerlendirmelerine rehberlik eden ve kendi eylemlerini yönetmelerini 

sağlayan ilkeleri kazanmaları süreci” olarak tanımlamıĢtır. Çocuk geliĢim özellikleri 

gereği, henüz zihinsel yapısı iyi ve kötünün ayrımına varabilecek seviyede 

olmadığından doğru ve yanlıĢı ayırt edemez. Olay yada eylemleri kendi duygusal 

çıkarları doğrultusunda veya kendisine aksettirilmek istenilen Ģekliyle algılar. Bu 

nedenle bu dönemde çocuk ahlaki geliĢimi sağlıklı bir Ģekilde ilerletebilmek için 

çevresindekilerin yöneltme ve yönlendirilmesine muhtaçtır. Bu yönlendirme aile ve 

okul öncesi eğitim kurumunda çocuğa sunularak ahlaki ilkeleri kazanma süreci 

desteklenmelidir. 

“Ahlak (moral) geliĢim, doğru ve yanlıĢın belirlenmesinde geçerli olan prensip 

ve ilkelerinin geliĢimidir” (Özbay, 1999: 53). Çocuk içinde yer aldığı ilk sosyal ortam 

olan ailede kuralları ve uygun davranıĢı öğrenmeye baĢlamakta ve zamanla katıldığı 

diğer sosyal ortamlardaki kural ve değerlere uygun hareket etmesi gerektiğini 

anlamaktadır. Ġlk zamanlar sadece istekleri doğrultusunda hareket eden ve ihtiyaçları 

karĢılanmadığında veya istekleri yerine getirilmediğinde saldırgan tepkiler veren çocuk, 

aile tarafından davranıĢının yanlıĢlığının uygun bir dille anlatılması ve tabi biliĢsel 

olarak da geliĢmeye baĢlaması ile zamanla bu davranıĢının yanlıĢ olduğunu anlamaya ve 

doğru davranıĢlar göstermeye baĢlamaktadır. Smetana (1999: 216), çocuğa emretmenin, 

sık sık kuralları tekrarlamanın, ebeveyn otoritesinin daima gösterilmesinin, bazı 

yasaklar konulmasının, istenilmeyen davranıĢı sadece o anda ortadan kaldıracağını ifade 

etmiĢtir. Yani kural koyucu ortamda olmadığında çocuk istenmeyen davranıĢı yeniden 

yapabilir oysa çocuğa doğru ve yanlıĢı bu tür baskılarla öğretmeye çalıĢmak yerine 

çocuğun bir davranıĢın neden yapılması veya yapılmaması gerektiğini en uygun Ģekilde 

gerekçeleriyle anlatarak ve model olarak kavramasını sağlamak gereklidir. Böylece 

ahlak kavramını sınırlı da olsa ilk olarak toplumun en küçük birimi olan aile içinde 

oluĢturmaya baĢlamaktadır. Okul öncesi eğitim, çocuğa kuralları anlama, uyma, doğru 

davranıĢ gösterme ve dolayısıyla tanımda da belirtilen doğru ve yanlıĢın 

belirlenmesinde geçerli olan prensip ve ilkeleri geliĢtirmesine destek olmaktadır. Çocuk 

doğru davranıĢı gösterdiğinde ödüllendirilmekte yanlıĢ olanı yaptığında ise çevresindeki 

yetiĢkinler tarafından uyarılırken akranları tarafından daha duygusal tepkilere maruz 
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kalabilmekte ve dıĢlanma davranıĢlarına maruz kalmamak için de olsa toplumsal 

kurallara uymaktadır. Zamanla yani yaĢı ilerledikçe ise kuralları ve değerleri ve bunlara 

uygun hareket etme gerekçesini daha iyi anlamaya baĢlamakta ve ahlaki geliĢimini daha 

da ilerletmeye baĢlamaktadır. 

“Ahlaki geliĢim, kiĢilik geliĢiminin en önemli öğelerinden biri olup çocuğun 

toplumsallaĢma süreci içinde neyin iyi, neyin kötü olduğu konusunda bir bilinç 

geliĢtirmesiyle ilgilidir” (Selçuk, 2004: 110). Okul öncesi eğitim ile çocuğa neyin iyi, 

neyin kötü olduğunun öğretilmesi, iyi ile kötüyü ayırt edebilme becerisinin 

kazandırılması amaçlanmaktadır. Bu beceri okulöncesi dönemde kazandırılması 

amaçlanan diğer geliĢim alanlarının becerileri gibi, bu dönem çocuğunun geliĢim 

özelliklerine uygun olarak daha çok oyunlaĢtırarak öğretim yöntem ve faaliyetleri ile 

kazandırılmaya çalıĢılmaktadır. Bu oyunlar çoğu kez ilgili beceriye yönelik olarak 

düzenlenen grup etkinlikleri Ģeklinde gerçekleĢtirilmektedir. Çocuk, kendini kabul 

ettirmeyi, baĢkalarını kabul etmeyi, haklarını korumayı ve baĢkalarının haklarına 

saygıyı, bu grup oyunlarında öğrenir (Oğuzkan ve Oral,  2002: 5). 

Doğru ve yanlıĢ davranıĢın bilincinde olan çocuk doğru davranıĢları yapıp 

yanlıĢlardan kaçınarak toplumda kabul görür. Böylece topluma daha kolay uyum sağlar 

ve içinde bulunduğu sosyal ortamlarda değer görerek olumlu bir kiĢilik geliĢtirir. 

Toplumsal yaĢamın ve düzenin gereği olan toplumsal kurallar ve değerler çerçevesinde 

doğru ve yanlıĢ kavramlarını ayırt etmek ve buna uygun davranmak ahlak kavramı ile 

doğrudan alakalıdır. Çocuk bu Ģekilde ahlak geliĢimini Ģekillendirmeye baĢlar. 

Okul öncesi eğitimde çocuklara ahlaki olayları ve kavramları içeren öyküler 

okunmakta, örnek olaylar sunularak bu olaylar üzerinde konuĢmaya teĢvik edilmekte ve 

doğru davranıĢlar ödüllendirilirken yanlıĢ davranıĢlar doğrularıyla değiĢtirilmeye 

çalıĢılmaktadır. Bu Ģekilde çocuk modeller üzerinde ve objektif olarak inceleme 

imkanına sahip olmakta ve doğru davranıĢ ve sonuçları, yanlıĢ davranıĢ ve sonuçları 

Ģeklinde Ģemalar oluĢturabilmektedir. 

Kandır da (2001), okul öncesi eğitim kurumlarının çocukların bedensel, psiko-

motor, sosyal, duygusal, zihinsel ve dil geliĢimlerine yardımcı olup, onları ilkokula ve 

gelecekteki toplumsal yaĢama hazırlayan bunu da anne-babaların desteğiyle ve 

gerektiğinde onları da eğiterek yapan, eğitim kurumları olarak iĢlevlerini yerine 

getirdiklerini ifade etmiĢtir. Sonuç olarak yapılan çalıĢma ve araĢtırmalar da 
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göstermiĢtir ki; okul öncesi eğitim çocuğun bütün geliĢim alanları üzerinde son derece 

önemli etkilere sahiptir. 

 

2.6. Türkiye’de Okul Öncesi Eğitimin Durumu 

Türkiye’de okul öncesi eğitimin tarihçesine kısaca değinilecek olunursa okul 

öncesi eğitimi cumhuriyet öncesi ve cumhuriyetten günümüze kadarki dönem Ģeklinde 

ele almak mümkündür. Cumhuriyetten önce ülkemizde okul öncesi eğitimin ilk 

örnekleri olarak “Sıbyan Okulları” gösterilebilir. ”Osmanlı döneminde 5-6 yaĢ 

çocuklarına Sıbyan Mekteplerinde, meslek kazandırmaya yönelik kurulan ıslahanelerde, 

savaĢ ve isyanlar sonucu kimsesiz kalan çocukların Darüleytam-i Osmani ve 

Darüleytamlarda barınma ve eğitimleri verilmekteydi. Ancak bu kurumlarda bu yaĢ 

çocuklarına verilen eğitim bugünkü okulöncesi eğitim anlayıĢından uzaktır” (Akyüz, 

1996: 13). “Resmi anaokulları 1913-1917 yılları arasında açılmıĢtır.   6 Ekim 1913 

tarihinde yayımlanan Tedrisat-ı Ġptidaiye Kanuni Muvakkati’de (Ġlköğretim Geçici 

Kanunu) ve bundan sonra yayınlanan eğitimle ilgili yasa ve yönetmeliklerde ana 

mektepleri de yer almaya baĢlamıĢtır” (Akyüz, 1996: 13). Bu kanun ile anaokullarının 

ülkenin her yerine yaygınlaĢtırılmasına karar verilmiĢ ve “Ana Mektepleri” ve “Sıbyan 

Sınıfları”nın ilköğretime bağlı olduğu belirtilmiĢtir. 

Cumhuriyetin ilk yıllarında 38 ilde 80 kadar anaokulu bulunuyordu ve bu 

okullarda toplam olarak 5880 öğrenci eğitilmekteydi (BaĢal, 1998; Akt. Derman ve 

BaĢal, 2010: 561). Cumhuriyetin ilanından sonra 25 Ekim 1925 ve 29 Ocak 1930 

tarihlerinde çıkarılan kararlarda bütçe imkanlarının anaokulundan ilkokula kaydırılacağı 

bildirilmiĢ ve bu yüzden ana okulları kapatılmıĢtır. 1961-1962 eğitim-öğretim yılına 

kadar da resmi ana sınıfı, anaokulu açılmamıĢtır. 

“Uygulamada istenilen seviyeye ulaĢılamamıĢ olmakla birlikte, çocuğun 

korunmasını ve halkın eğitimini zorunlu kılan 1961 Anayasasını takip eden devrede, 

okul öncesi eğitimi konusunda çeĢitli çalıĢmalar yapılmıĢ, konu çeĢitli beĢ yıllık 

kalkınma planlarında ele alınmıĢ, ne var ki istenilen hedeflere tam olarak 

ulaĢılamamıĢtır” (Öz, 1983; Gönen, 1990; Akt. Derman ve BaĢal, 2010: 561). “5-15 

Ocak 1962 tarihinde toplanan Yedinci Milli Eğitim ġurasından sonra, 16 Haziran 1962 

tarihinde ilk “Anaokulları ve Anasınıfları Yönetmeliği” yayınlanmıĢtır” (Ural, 1986; 

Akt. Derman ve BaĢal, 2010: 561). “Bu yönetmeliğin uygulanmasından sonra 

Türkiye’de resmi ve özel kuruluĢlarca, yuva ve anaokulları yaygınlaĢmıĢ ve hizmet 
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verilen çocuk sayılarında önemli bir artıĢ görülmüĢtür” (Oğuzkan ve Oral, 1983; Akt. 

Derman ve BaĢal, 2010: 561). 

“1992 yılına kadar, Milli Eğitim Bakanlığı’nda, Okulöncesi Eğitim Hizmetleri; 

Ġlköğretim Genel Müdürlüğü, Kız Teknik Öğretim Genel Müdürlüğü, Özel Öğretim 

Kurumları Genel Müdürlüğü ile Özel Eğitim ve Rehberlik Dairesi BaĢkanlığınca 

yürütülmüĢtür. 1992 yılında Milli Eğitim Bakanlığı’nın TeĢkilat ve Görevleri 

hakkındaki 3797 sayılı kanunla, Merkez TeĢkilatı bünyesinde yeni bir birim olarak 

“Okul Öncesi Eğitimi Genel Müdürlüğü” kurulmuĢtur (Bilir ve diğerleri, 1998; Akt. 

Derman ve BaĢal, 2010: 561). 

Ġlköğretim çağına girmemiĢ çocukların eğitimi için MEB tarafından merkez 

teĢkilatında Okul Öncesi Eğitimi Genel Müdürlüğü kurulmuĢtur. Okul Öncesi Eğitimi 

Genel Müdürlüğü 3797 sayılı kanunla 1993 yılında kurulmuĢtur (MEB, 1998). 

Okul öncesi eğitimin ülkemizdeki uygulamasının yıllara göre durumu aĢağıda 

Tablo-5’de gösterilmiĢtir. 
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Tablo 5. Okul Öncesi Eğitimin Ülkemizdeki Uygulamasının Yıllara Göre Durumu 

Okul türü ve 

Öğretim yılı 
Okul Öğretmen 

ġube 

Öğrenci 

Okul Öncesi Eğitim  

T
o

p
la

m
 

E
rk

ek
 

K
a

d
ın

 

T
o

p
la

m
 

E
rk

ek
 

K
a

d
ın

 

1994-1995 5 169 9 098 49 9 049 7 995 148 088 77 738 70 350 

1995-1996 5 600 9 771 46 9 725 8 635 158 354 84 055 74 299 

1996-1997 6 082 9 971 41 9 930 9 372 174 710 92 672 82 038 

1997-1998 6 563 10 376 67 10 309 9 691 182 533 96 690 85 843 

1998-1999 6 868 10 979 67 10 912 10 635 204 461 107 935 96 526 

1999-2000 7 660 11 591 109 11 482 11 590 212 603 111 637 100 966 

2000-2001 8 255 11 896 166 11 730 12 592 227 464 119 821 107 643 

2001-2002 9 480 14 295 302 13 993 14 893 253 513 133 036 120 477 

2002-2003 8 873 13 356 478 12 878 15 099 283 305 148 214 135 091 

2003-2004 13 285 17 511 694 16 817 16 710 344 741 179 988 164 753 

2004-2005 15 978 22 152 1 161 20 991 31 547 434 771 226 959 207 812 

2005-2006 18 539 20 910 1 167 19 743 31 511 550 146 286 347 263 799 

2006-2007 20 675 24 775 1 181 23 594 36 654 640 849 334 252 306 597 

2007-2008 22 506 25 901 1 218 24 683 40 857 701 762 366 209 335 553 

2008-2009 23 653 29 342 1 644 27 698 45 030 804 765 421 033 383 732 

(Milli Eğitim Ġstatistikleri, Örgün Eğitim 2008-2009) 

 

Tablo 5’ten da anlaĢıldığı üzere okul öncesi eğitime katılım her yıl biraz daha 

artmıĢ ve 1994-1995 eğitim-öğretim yılında ülkemizde 5169 okulöncesi eğitim veren 

okul ve bu kurumlarda eğitim gören 148 088 öğrenci bulunurken, 2008-2009 eğitim-

öğretim yılında bu sayı 23 653 okula ve 804 765 öğrenciye ulaĢmıĢtır. Görüldüğü gibi 

14 yıl gibi bir sürede okul sayısı neredeyse 5 katı kadar değiĢirken öğrenci sayısı ise 

neredeyse 6 katı kadar değiĢmiĢtir. Bu durum okulöncesi eğitim uygulamalarının 

ülkemizde hızla arttığını göstermektedir. 

Ne yazık ki ülkemizde okul öncesi eğitime katılım oranı henüz istenilen düzeyde 

değildir. Yapılan araĢtırmalara göre ülkemizde, okul öncesi eğitimden yararlanan çocuk 

oranı %39’dur (MEB, 2010). Ülkemizde okul öncesi eğitimin öneminin farkında 

olunmaması nedeniyle yeterli düzeyde katılım sağlanamamıĢtır. Bu nedenle 2009-2010 

eğitim-öğretim yılında baĢlanan pilot uygulama ile 5 yaĢ grubunda okul öncesi eğitim 
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32 ilde (Amasya, NevĢehir, Çanakkale, Bilecik, Edirne, Karabük, Ardahan, GümüĢhane, 

Trabzon, Yalova, Karaman, Tunceli, Kilis, Bolu, Kırıkkale, Bayburt, Burdur, Kırklareli, 

Muğla, Düzce, Bartın, Artvin, Çankırı, Kütahya, Rize, Isparta, KırĢehir, Giresun, UĢak, 

EskiĢehir, Sinop ve Samsun illeri) zorunlu hale getirilmiĢtir. Bu uygulamanın ardından 

2013-2014 eğitim-öğretim yılında Türkiye’de yüzde yüz okullaĢma oranı 

hedeflenmektedir. Böylece okul öncesi eğitimin zorunlu hale getirilmesi ile gelecek 

yıllarda bu oranın çok daha yüksek olması kaçınılmazdır. 

 

2.8. Ġlgili Yayın ve AraĢtırmalar 

2.8.1. Yurt Ġçinde Yapılan ÇalıĢmalar 

Kandır’ın (2001) “Çocuk Gelişiminde Okul Öncesi Eğitim Kurumlarının Yeri ve 

Önemi” konulu araĢtırma yapmıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda, okulöncesi eğitim 

kurumları çocukların bedensel, psiko-motor, sosyal, duygusal, zihinsel ve dil 

geliĢimlerine yardımcı olan, onları ilkokula ve gelecekteki toplumsal yaĢama hazırlayan 

bunu da anne-babaların desteğiyle ve gerektiğinde onları da eğiterek yapan, eğitim 

kurumları olarak iĢlevlerini yerine getiren kurumlar olduğu anlaĢılmıĢtır. 

Koçak (2001) tarafından yapılan “Erken Çocukluk Döneminde Eğitim ve 

Türkiye'de Erken Çocukluk Eğitiminin Durumu” konulu araĢtırma, bu dönemdeki 

eğitimin önemini ve Türkiye’deki durumunu belirlemek amacıyla yapılmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda; yapılan incelemeler ıĢığında kurum ve ev merkezli uygulamaların pek çok 

olumlu katkılarının bulunduğu ve vazgeçilemez oldukları, yeni uygulamalardan olan 

“Çok Amaçlı Okul Öncesi Eğitim” projesinde belediyelerin de önemli katılımlarının 

olacağı ve etkin uygulamalarla erken çocukluk dönemindeki çocuğun eğitiminde daha 

da etkili olabilecekleri, bu tür yeni programların da yaygınlaĢtırılması gerektiği 

sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 

Dinç, (2002), tarafından yapılan “Okul Öncesi Eğitimin 4-5 Yaş Çocuğunun 

Sosyal Gelişimine Etkileri Konusunda Öğretmen Görüşleri” adlı araĢtırmada; okul 

öncesi eğitimin 4-5 yaĢ çocuğunun sosyal geliĢimine etkileri konusunda öğretmen 

görüĢlerinin ortaya çıkarılması amaçlanmıĢtır. AraĢtırmanın örneklemini, 2000-2001 

öğretim yılında EskiĢehir il merkezinde M.E.B.’ e bağlı anaokullarına devam eden 4-5 

yaĢ çocukları ve onlara eğitim veren öğretmenler oluĢturmaktadır. AraĢtırma kapsamına 

alınan 4-5 yaĢ çocuklarının toplam sayısı 162, öğretmenlerin ise 12’dir. AraĢtırma 
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sonucunda okul öncesi eğitime devam eden çocukların sosyal yönden geliĢtikleri ortaya 

çıkmıĢtır. 

Uzmen ve Mağden (2002) tarafından yapılan “Okul Öncesi Eğitim Kurumlarına 

Devam Eden  Altı Yaş Çocuklarının Prososyal Davranışlarının Resimli Çocuk Kitapları 

İle Desteklenmesi” adlı çalıĢmada okul öncesi kurumlarına devam eden altı yaĢ 

çocuklarının prososyal davranıĢlardan paylaĢma ve yardım etme davranıĢlarının, bu 

davranıĢları iĢleyen resimli çocuk kitapları ile desteklenip desteklenmediğini belirlemek 

amaçlanmıĢtır. Deneysel bir çalıĢma olan araĢtırmanın örneklemini üç anaokuluna 

devam eden altı yaĢ çocukları arasından seçilen toplam kırk çocuk oluĢturmuĢtur. Ön-

test ve son-testte çocukların yardım etme davranıĢlarını değerlendirmek amacıyla, 

içinde kalem, küçük kağıtlar, ataçlar, kalemtraĢ  olan bir kutu yere düĢürülmüĢ ve 

çocukların tepkileri gözlenmiĢtir. PaylaĢma davranıĢlarını değerlendirmek amacıyla, 

çocuklara beĢer tane çıkartma verildikten sonra, hastanede yatan bir çocuk için istediği 

sayıda çıkartmayı verebileceği söylenmiĢtir. Çocukların aileleri ve eğitimcilerine, 

içeriğinde yardım etme ve paylaĢma davranıĢlarını kapsayan soruların bulunduğu birer 

soru formu iletilmiĢtir. Deney ve kontrol grubu çocuklarına iki hafta boyunca sekizer 

tane resimli kitap okunmuĢtur. Deney grubu çocuklarına dördünün içeriğinde yardım 

etme, dördünün paylaĢma davranıĢları olan resimli kitaplar okunmuĢ, hikaye hakkında 

sorular sorulmuĢ, tartıĢmalar yapılmıĢ, etkinlikler uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın 

bulgularına göre, deney grubuna okunan kitapların çocukların yardım etme ve paylaĢma 

davranıĢları üzerine etkisi olduğu, verilmiĢ olan eğitimin kız çocuklarının yardım etme 

davranıĢları, erkek çocukların ise paylaĢma davranıĢları üzerinde daha etkili olduğu 

saptanmıĢtır. Aileler ile eğitimcilerin sorulara vermiĢ olduğu cevaplar arasında tutarlılık 

olmadığı, aile ve eğitimcilerin ifadeleri ile çocukların davranıĢları arasındaki uyumun 

düĢük olduğu belirlenmiĢtir. 

Yazıcı’nın (2002) yapmıĢ olduğu “Okul Öncesi Eğitiminin Okul Olgunluğu 

Üzerine Etkisinin İncelenmesi” konulu bir araĢtırma yapmıĢtır. Bu araĢtırmanın evrenini 

1999 ve 2000 öğretim yılında Ankara Ġli merkez ilçelerine bağlı ilköğretim okullarının 

birinci sınıfına yeni baĢlayan ve anasınıflarına devam eden altı yaĢ çocukları 

oluĢturmaktadır. Örnek grubunu ise Ankara Ġli Keçiören ilçesine bağlı Ġbni Sina 

Ġlköğretim Okulu, Sevgi Anaokulu; Mamak ilçesine bağlı Malazgirt Ġlköğretim Okulu, 

Çankaya ilçesine bağlı Fahri Çaldağ Ġlköğretim Okullarının birinci sınıfına yeni 

baĢlayan 72 ve anasınıflarına devam eden (dönem sonunda) 70 olmak üzere, orta sosyo-
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ekonomik düzeyde, toplam 142 çocuk oluĢturmaktadır. AraĢtırma sonucunda, 

çocukların okul olgunluğu düzeylerini okul öncesi eğitiminin etkilediği görülmüĢtür. 

Okul öncesi eğitimi alan çocukların okul olgunluğu puanlarının, okul öncesi eğitimi 

almayan çocukların okul olgunluğu puanlarından daha yüksek olduğu saptanmıĢtır. 

YıldızbaĢ ve Parlakyıldız (2004) “Okul Öncesi Eğitimde Öğretmenlerin Okuma 

Yazmaya Hazırlık Çalışmalarına Yönelik Uygulamalarının Ve Görüşlerinin 

Değerlendirilmesi”  konulu araĢtırmada, tesadüfi örnekleme yöntemi ile seçilen Bolu il 

merkezinde görev yapan okul öncesi öğretmenlerinin görüĢleri analiz edilmiĢtir. Veriler 

araĢtırmacılar tarafından geliĢtirilen anket sorularının öğretmenlerle birebir görüĢme 

yapılarak uygulanması ve okuma yazma çalıĢmalarının gözlenmesi, çalıĢmalarda 

kullanılan dökümanların incelenmesi ile elde edilmiĢtir. Öğretmenlerin anket sorularına 

verdikleri cevap ile uygulamaları karĢılaĢtırılarak değerlendirilmiĢtir. Sonuçta, okul 

öncesi öğretmenlerin okuma yazmaya hazırlık çalıĢmalarında, çocukların ilköğretime 

hazırbulunuĢluk düzeyine ulaĢması açısından bilgi, beceri eksiklerini tamamlama ve 

geliĢtirme, yeni teknolojiyi kullanma ve geliĢtirme gibi hedefleri gerçekleĢtirme 

yönünden beklenen verimliliği gösteremedikleri ortaya çıkmıĢtır. 

Cevher ve BuluĢ (2006) tarafından yapılan “Okul Öncesi Eğitim Kurumlarına 

Devam Eden 5-6 Yaş Çocuklarında Akademik Benlik Saygısı” isimli çalıĢmada okul 

öncesi eğitime devam eden 5-6 yaĢ çocuklarının akademik benlik saygısı düzeyini ve 

bunun çeĢitli demografik değiĢkenler ile iliĢkisini saptamayı amaçlamıĢtır. Örneklemi 

Denizli il merkezinde bulunan 2 özel ve 6 resmi ilköğretim okuluna bağlı anasınıfı ile 2 

özel ve 1 kamuya ait bağımsız anaokuluna devam eden toplam 361 çocuk 

oluĢturmuĢtur. AraĢtırmanın sonucunda çocukların akademik benlik saygısı düzeyinin 

ortalamanın altında olduğu; öğretmenin kıdem yılına ve çalıĢtığı okulun özel veya resmi 

olup olmamasına ve çocuğun yaĢına bağlı olarak değiĢiklik göstermediği saptanmıĢtır.  

Ayrıca kız çocuklarının akademik benlik saygısı düzeyinin erkek çocuklarınkine göre 

daha düĢük olduğu; annenin ve babanın eğitim düzeyi yükseldikçe çocuklarının 

akademik benlik saygılarının düĢtüğü; ailenin aylık toplam geliri ile çocuğun akademik 

benlik saygısı düzeyi arasında ters yönde iliĢki olduğu belirlenmiĢtir. 

Elgül (2006) tarafından yapılan “Özel Ve Devlet Okullarında Çalışan İlköğretim 

1. Ve 2. Sınıf Öğretmenlerinin Okul Öncesi Eğitimi Alarak Kendi Sınıflarına Gelen 

Çocuklara Bakış Açıları” adlı araĢtırma ile özel ve resmi devlet ilköğretim okullarında 

çalıĢan birinci ve ikinci sınıfı okutan sınıf öğretmenlerinin okulöncesi eğitimi alarak 
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kendi sınıflarına gelen çocuklara bakıĢ açıları arasında fark olup olmadığına bakılmıĢtır. 

AraĢtırmanın evrenini, Ankara ili merkez ilçelerinde özel ve resmi devlet okullarının 1. 

ve 2. sınıfını okutan sınıf öğretmenleri oluĢturmaktadır. Elde edilen verilere göre 

araĢtırmanın evreni içinde 4788 öğretmen bulunmaktadır. AraĢtırmanın evreni içinden 

basit rastgele örneklem seçme yolu ile 280 öğretmenin ölçeğe verdikleri cevaplar 

örneklemi oluĢturmuĢtur. AraĢtırma sonucunda öğretmenlerin çalıĢtıkları kurum ile okul 

öncesi eğitimi almıĢ ve almamıĢ olan çocuklara bakıĢ açıları arasında anlamlı bir fark 

olmadığı; cinsiyetleri, yaĢları, öğrenim durumları ve mesleki kıdemleri ile okul öncesi 

eğitimi almıĢ ve almamıĢ olan çocuklara bakıĢ açıları arasında anlamlı bir fark olduğu 

anlaĢılmıĢtır. 

Pehlivan (2006)  “Okul Öncesi Eğitim Alan Ve Almayan Öğrencilerin İlkokuma 

Yazmaya Geçiş Sürecinin, Öğretmen Ve Öğrenci Görüşleri Doğrultusunda 

Değerlendirilmesi” isimli çalıĢmasında,  okulöncesi eğitim alan ve almayan ilköğretim 

birinci sınıf öğrencilerinin, ilkokuma yazmaya geçiĢ sürecini, öğretmen ve öğrenci 

görüĢleri doğrultusunda değerlendirmeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırma, 2005-2006 eğitim-

öğretim yılında, Adana il sınırları içinde yer alan farklı sosyo-ekonomik düzeydeki 6 

ilköğretim okulunda yapılmıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubu, farklı sosyo-ekonomik 

düzeydeki 6 ilköğretim okulundaki 60 tane birinci sınıf öğrencisi ile 15 öğretmenden 

oluĢmaktadır. Ġlköğretim birinci sınıftaki 60 öğrenci ile birinci sınıfı okutan 15 

öğretmenin görüĢleri alınmıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda;  anne babaların  eğitim düzeyi 

arttıkça,  öğrencinin okul öncesi eğitim kurumuna gitme oranının arttığı ve araĢtırmaya 

dahil olan öğrencilerin ailelerinin aylık geliri arttıkça, okul öncesi eğitim kurumuna 

giden öğrenci sayısının arttığı ortaya çıkmıĢtır. Ayrıca okul öncesi eğitim alan ve 

almayan öğrencilerin büyük çoğunluğu bitiĢik eğik yazıyı güçlük çekmeden yazabildiği, 

okul öncesi eğitim alan öğrencilerin, okul öncesi eğitim almayan öğrencilere göre okula 

daha donanımlı geldiği ve okul öncesi eğitim kurumlarının, çocukları, okula ve okul 

kurallarına hazırladığı sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 

Kıldan (2007), “Okul Öncesi Eğitim Ortamları” adlı makalesinde; genelde 

eğitim kurumlarındaki fiziksel ortamların nasıl olması gerektiğini tanımlarken, özelde, 

okul öncesi eğitim kurumlarındaki fiziksel ortamlar üzerinde durmuĢtur. 

Kırca, (2007), “Okul Öncesi Eğitimin İlköğretim 1. Sınıf Çocuklarının Okula 

Hazırbulunuşluklarına Etkisinin İncelenmesi” konulu araĢtırma 2005-2006 Eğitim-

Öğretim yılında Ankara ili Akyurt ilçesinde, bünyesinde anasınıfı ve bağımsız birinci 
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sınıfı olan (birleĢtirilmiĢ sınıf uygulaması olmayan), ilköğretim okullarının birinci 

sınıflarına devam eden 82’si kız, 88’i erkek olmak üzere 170 çocuk ve onların anne 

babaları ile gerçekleĢtirmiĢtir. AraĢtırmanın sonucunda, Okul öncesi eğitim alan 

çocukların, okuma yazmaya hazırlık becerilerinin, okulöncesi eğitim almayan çocuklara 

göre, daha iyi olduğu saptanmıĢtır. 

Kuday (2007), “Aile Destekli Kurum Merkezli Eğitim Alan Ve Hiç Okul Öncesi 

Eğitim Almayan 3–6 Yaş Çocukların Bilişsel Gelişimlerinin Karşılaştırılması” konulu 

araĢtırması sonucunda aile destekli eğitimin çocukların biliĢsel geliĢimlerine katkı 

sağladığı görülmüĢtür. 

Önkol ġengül’ün  (2007) yaptığı “Türkçe Ve İkinci Dilde Okul Öncesi Eğitime 

Devam Eden 5-6 Yaş Çocuklarının Türkçe Dil Kullanım Becerilerinin İncelenmesi” adlı 

çalıĢmada, Ġstanbul Ġlinde okulöncesi düzeyinde bulunan Türkçe ve ikinci dilde eğitim 

gören 5-6 yaĢ kız ve erkek çocukların, Türkçe dil  kullanım beceri düzeylerini 

belirlemek amaçlanmıĢtır. AraĢtırmanın evrenini, 2006- 2007 öğretim yılında Ġstanbul 

ili Avrupa ve Asya yakası sınırları içinde bulunan SHÇEK ve Milli Eğitim Bakanlığına 

bağlı özel anaokullarında eğitim görmekte olan 5,0-5, 12 yaĢ grubu çocuklar ve onların 

anne- babaları oluĢturmaktadır. AraĢtırmada ulaĢılabilen iki dilli çocuklar dikkate 

alındığında, tüm öğrenciler üzerinde çalıĢıldığından ayrıca örneklem oluĢturulmamıĢ, 

ana dilli çocuklar içinse Marmara Üniversitesi yuvası öğrencileri ve Perihan Aktürk 

Anaokulu seçilmiĢtir. AraĢtırma kapsamındaki çocukların tümünün anne- babalarının 

Türk ve ana dillerinin Türkçe olmasına özellikle dikkat edilmiĢtir. AraĢtırma 

sonucunda; ana dilli (Türkçe) çocukların dil kullanım becerileri daha yüksek 

bulunmuĢtur. 5-6 yaĢ çocuklarının Türkçe ve iki dilde okul öncesi eğitime devam 

etmeleri ile Türkçe dil kullanım becerileri ve  daha önceden Ġngilizce eğitim almaları 

arasında; Türkçe dil kullanım becerilerinden “benzerlik” alt boyutu 0.1, “isimlendirme” 

ve “farklılık” alt boyutları 0.5 düzeyinde pozitif yönde iliĢkili bulunmuĢtur. Bu 

durumda, Ġngilizce eğitim alma Türkçe ve ikinci dilde eğitim gören 5-6 yaĢ çocuklarının 

Türkçe dil kullanım becerilerinin “benzerlik”, “isimlendirme” ve “farklılık” alt 

boyutlarını olumlu olarak etkilemektedir. 

Unutkan (2007)’ın hazırladığı “Okul Öncesi Dönem Çocuklarının Matematik 

Becerisi Açısından İlköğretime Hazırbulunuşluğunun İncelenmesi” baĢlıklı araĢtırmada, 

okula hazırlık alan ve almayan çocukların matematik  becerileri temelinde ilköğretime 

hazır bulunuĢluk  düzeyleri;  yaĢ, cinsiyet, sosyoekonomik düzey değiĢkenleri açısından 
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karĢılaĢtırılmıĢtır. AraĢtırmanın örneklemini, okulöncesi eğitim alan 180, almayan 120 

5, 5.5,  6 yaĢ çocukları oluĢturup, araĢtırmada veriler,  kiĢisel bilgileri içeren anket 

formu ile “Marmara Ġlköğretime Hazır OluĢ Ölçeği”nin Uygulama formunun matematik 

çalıĢmaları alt boyutu kullanılarak toplanmıĢtır. Bulgular t testi ve varyans analizi 

uygulanarak analiz edilmiĢtir. Elde edilen sonuçlara göre okul öncesi eğitim alma 

değiĢkeni ile çocukların matematik becerileri  arasında anlamlı bir iliĢki olduğu 

bulunmuĢtur. Okul öncesi eğitim alan  çocukların matematik becerilerinde okul öncesi 

eğitim almayanlara oranla daha yeterli oldukları anlaĢılmıĢ, cinsiyet açısından ise 

çocukların matematik becerilerinde farklılık bulunamamıĢtır. Çocukların yaĢlarına göre 

matematik becerilerinin yalnızca sıralama ve ölçekten alınan toplam puan açısından 

farklılaĢtığı görülmüĢ, 5 yaĢ çocuklarının matematik becerileri  5.5, 6 yaĢ çocuklarına 

göre daha yetersiz olduğu tespit edilmiĢtir. Alt sosyo-ekonomik düzeyden çocukların 

matematik  becerileri bakımından ilköğretime yeteri kadar hazır olmadıkları 

bulunmuĢtur. Sonuç olarak araĢtırmanın bulguları 5-6 yaĢ çocuklarının matematik 

becerilerinin geliĢebilmesinde okul öncesi dönemde sistemli bir eğitim almalarının 

önemini ortaya koymuĢtur. Okul öncesi eğitim alan çocukların diğer alanlarda olduğu 

gibi matematik becerilerinde de okul öncesi eğitim almayan çocuklara göre ilköğretime 

daha yüksek oranda hazır oldukları sonucuna varılmıĢtır. 

Sarı (2007), tarafından yapılan “Anasınıfına Devam Eden 5-6 Yaş Grubu 

Çocukların,  Annelerinin Çocuk Yetiştirme Tutumlarının, Çocuğun Sosyal Uyum Ve 

Becerilerine Etkisinin İncelenmesi” adlı çalıĢmada, anasınıfına devam eden 5-6 yaĢ 

grubu çocukların,  annelerinin çocuk yetiĢtirme tutumlarının, çocuğun sosyal uyum ve 

becerilerine etkisinin incelenmesi amaçlanmıĢtır.  Ankara iline bağlı merkez ilçelerinde 

bulunan resmi ve özel anaokullarına devam eden 5-6 yaĢ grubu çocukların anneleri 

araĢtırma evrenini oluĢturmuĢtur. Devlet okulları ve özel okullar için iki ayrı araĢtırma 

tasarımı yapılmıĢ ve iki ayrı örneklem seçimi yapılmıĢtır. Devlet okulları için araĢtırma 

evrenini, 26150 öğrencinin anneleri, örneklemini 370 anne oluĢturmuĢtur. Özel okullar 

için araĢtırma evrenini, 2772 öğrencinin annesi, örneklemini 330 anne oluĢturmuĢtur. 

Toplam evren, 28922 kiĢi, örneklem ise 700 kiĢidir. AraĢtırmaya katılan örneklem 

grubunun demografik özellikleri sıklık ve yüzde tabloları aracılığı ile yorumlanmıĢtır. 

Annelerin çocuklarına karĢı tutumlarının analizinde ve çocukların sosyal uyum ve 

becerilerinin analizinde; alt grup sayıları 2 olan değiĢkenler için T testi, alt grup sayısı 

2’den fazla olan değiĢkenler için Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmıĢtır. 
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Aile Hayatı ve Çocuk YetiĢtirme Tutum Ölçeği alt boyutları ile Sosyal Uyum Ölçeği alt 

boyutları arasındaki anlamlı bir iliĢki olup olmadığının belirlenmesi için korelasyon 

analizi uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, “AĢırı Koruyucu Annelik” kardeĢ sayısı, 

annenin eğitim durumu, babanın eğitim durumu, annenin yaĢı, annenin çalıĢma durumu 

ve babanın mesleğine göre anlamlı bir farklılık göstermiĢtir. Ev hanımı annelerin sürekli 

çocuklarıyla olmasının aĢırı koruyuculuğu, profesyonel mesleklerde çalıĢan annelere 

göre artırdığı söylenebileceği sonucuna varılmıĢtır. Ayrıca “Demokratik Tutum ve 

EĢitlik Tanıma” kardeĢ sayısı, annenin eğitim durumu, babanın eğitim durumu, annenin 

yaĢı ve babanın mesleğine göre anlamlı bir farklılık göstermiĢtir. “Sosyal Uyum” 

annenin yaĢı ve babanın yaĢına göre anlamlı bir farklılık göstermiĢtir. “Sosyal 

Uyumsuzluk” okul türü ve yaĢ grubuna göre anlamlı bir farklılık göstermiĢtir. 

AraĢtırmada özel okula giden çocukların sosyal uyumsuzluk yönünden devlet okuluna 

gidenlere göre daha yüksek ortalamaya sahip olduğu görülmüĢtür. 

Büyükekiz (2008), “Okul Öncesi Eğitim Alan Ve Almayan İlköğretim 1.Sınıf 

Öğrencilerinin Resim Uygulamalarındaki Farklılıklar” konulu bir araĢtırma yapmıĢtır. 

AraĢtırmanın verileri, 2006 – 2007 öğretim yılında Konya ili merkezindeki ikisi özel ve 

biri devlete ait olmak üzere üç ilköğretim okulunda toplam 84, 1. sınıf öğrencisi 

üzerinde yapılan uygulama çalıĢmasından elde edilen sonuçlar oluĢturmaktadır. 

AraĢtırma sonucunda elde edilen bulgulara göre, okul öncesi çocuğuna verilen eğitimin 

onu her yönden geliĢtirmekle birlikte aynı zamanda sanatsal ve yaratıcılık anlamında 

çocuğa bir çok Ģey verebildiği ve okul öncesi eğitimin çocuğun resim ve sanatsal 

becerisine önemli katkılar sağladığı ortaya çıkmıĢtır. 

YeĢil (2008) “Okul Öncesi Eğitim Almış Ve Almamış Öğrencilerin Okula 

Uyumlarının Karşılaştırılması” baĢlıklı bir araĢtırma gerçekleĢtirmiĢtir. Bu araĢtırmada, 

okul öncesi eğitim almıĢ ve almamıĢ öğrencilerin okula uyumlarının öğretmen 

görüĢlerine göre karĢılaĢtırılması yapılmıĢtır. AraĢtırma, Ġstanbul ili, Bağcılar, Bakırköy 

ve Bahçelievler ilçeleri sınırları içerisinde ki 2007- 2008 öğretim yılında ilköğretim 

okullarında çalıĢan 1.sınıf öğretmenlerinin görüĢlerinden yararlanılarak yapılmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda, okul öncesi eğitim almıĢ çocukların almamıĢlara göre okula 

uyum davranıĢlarının daha geliĢmiĢ olduğu sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 
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Tablo 6. Yurt Ġçinde Okul Öncesi Eğitim Ġle Ġlgili Yapılan ÇalıĢmalar 

ÇalıĢmayı 

Yapan/Yapanlar 
Yıl 

ÇalıĢmanın 

Türü 
ÇalıĢmanın Adı 

ÇalıĢmanın 

Yöntemi 

Mehmet Büyükekiz 2008 Tez 

Okul Öncesi Eğitim Alan Ve Almayan 

Ġlköğretim 1.Sınıf Öğrencilerinin Resim 

Uygulamalarındaki Farklılıklar 

Tarama 

Davut YeĢil 2008 Tez 

Okul Öncesi Eğitim AlmıĢ Ve AlmamıĢ 

Öğrencilerin Okula Uyumlarının 

KarĢılaĢtırılması 

Tarama 

Elif Sarı 2007 Tez 

Anasınıfına Devam Eden 5-6 YaĢ Arasındaki 

Çocukların, Ailelerinin Çocuk YetiĢtirme 

Tutumlarının, Çocuğun Sosyal Uyum Ve 

Becerilerine Etkisinin Ġncelenmesi 

Betimsel 

Özgül Polat Unutkan 2007 Makale 

Okul Öncesi Dönem Çocuklarının Matematik 

Becerisi Açısından Ġlköğretime Hazır 

bulunuĢluğunun Ġncelenmesi 

Tarama 

F.Lemis Önkol ġengül 2007 Tez 

Türkçe Ve Ġkinci Dilde Okul Öncesi Eğitime 

Devam Eden 5-6 YaĢ Çocuklarının Türkçe Dil 

Kullanım Becerilerinin Ġncelenmesi 

Tarama 

Fatma Servet Kuday 2007 Tez 

Aile Destekli Kurum Merkezli Eğitim Alan Ve 

Hiç Okul Öncesi Eğitim Almayan 3-6 YaĢ 

Çocuklarının BiliĢsel GeliĢimlerinin 

KarĢılaĢtırılması 

Deneme 

modelli 

çalıĢma 

M. Aylin Kırca 2007 Tez 

Okul Öncesi Eğitimin Ġlköğretim 1. Sınıf 

Çocuklarının Okula HazırbulunuĢluklarına 

Etkisinin Ġncelenmesi 

Tarama 

A. Oğuzhan Kıldan 2007 Makale Okul Öncesi Eğitim Ortamları Derleme 

Dilek Pehlivan 2006 Tez Okul Öncesi Eğitim Alan Ve Almayan 

Öğrencilerin Ġlkokuma Yazmaya GeçiĢ 

Sürecinin,Öğretmen Ve Öğrenci GörüĢleri 

Doğrultusunda Değerlendirilmesi 

Nitel 

araĢtırma 

Öznur Duman Elgül 2006 Tez Özel Ve Devlet Okullarında ÇalıĢan Ġlköğretim 

1. ve 2. sınıf Öğretmenlerinin Okul Öncesi 

Eğitimi Alarak Kendi Sınıflarına Gelen 

Çocuklara BakıĢ Açıları 

Tarama 

Fatma Nilgün Cevher Ve 

Mustafa BuluĢ 

2006 Makale Okul Öncesi Eğitim Kurumlarına Devam Eden 

5-6 YaĢ Çocuklarında Akademik Benlik Saygısı 

Tarama 

Füsun YıldızbaĢ Ve 

Belgin Parlakyıldız 

2004 Makale Okul Öncesi Eğitimde Öğretmenlerin Okuma 

Yazmaya Hazırlık ÇalıĢmalarına Yönelik 

Uygulamalarının Ve GörüĢlerinin 

Değerlendirilmesi 

Nitel ve Nicel 

Zeliha Yazıcı 2002 Makale Okul Öncesi Eğitiminin Okul Olgunlugu Üzerine 

Etkisinin Ġncelenmesi 

Tarama 

 

Fatma Selay Uzmen Ve 

D.Mağden 

 

2002 

 

Tez 

 

Okul Öncesi Eğitim Kurumlarına Devam Eden 

Altı YaĢ Çocuklarının Prososyal DavranıĢlarının 

Resimli Çocuk Kitapları Ġle Desteklenmesi 

 

Tarama 

Berrin Dinç 2002 Tez Okul Öncesi Eğitiminin 4-5 YaĢ Çocuğunun 

Sosyal GeliĢimine Etkileri Konusunda Öğretmen 

GörüĢleri 

Tarama 

Nurcan Koçak 2001 Makale Erken Çocukluk Döneminde Eğitim Ve 

Türkiye’de Erken Çocukluk Eğitiminin Durumu 

Tarama 

Adalet Kandır 2001 Makale Çocuk GeliĢiminde Okul Öncesi Eğitim 

Kurumlarının Yeri Ve Önemi 

Tarama 
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2.8.2. Yurt DıĢında Yapılan ÇalıĢmalar 

Morris, Williams, Atwater ve Wilmore (1982), yaptıkları “Age and Sex 

Differences in Motor Performance of 3 Through 6 Year Old Children” isimli çalıĢmada 

3–6 yaĢındaki çocukların motor performansı ile yaĢ ve cinsiyet arasındaki iliĢkiyi 

belirlemeyi amaçlamıĢlardır. Sonuç olarak ise 3-6 yaĢ dönemindeki çocukların motor 

performanslarında yaĢın genellikle cinsiyete göre daha etkili olduğu anlaĢılmıĢtır. 

Devries ve ark. (1991), öğretmen merkezli geleneksel yöntem, çocuk merkezli 

yapılandırılmıĢ yöntem ve teknik yöntem uygulayan üç anaokulu sınıfını yakından 

gözlemlemiĢlerdir. Ġki oyun kullanarak analizler yapmıĢlardır. Sonuçta, yapılandırılmıĢ 

yöntem uygulanan anasınıfındaki çocukların, diğer gruptaki çocuklara oranla kiĢiler 

arası iliĢkiler, deneyimlerini paylaĢma ve anlaĢma stratejilerinin çeĢitliliğinde daha 

baĢarılı oldukları belirlenmiĢtir (Akt. Dere, 2000). 

Kalliopuska ve Ruokonen (1993), tarafından yapılan “A Study With A Follow-

Up The Effects Of  Music Education On Holistic Development Of Empathy. Perceptual 

an Motor Skills” isimli çalıĢmada, 6-7 yaĢ grubundaki çocukların sosyalleĢme ve 

empati kurabilme geliĢimleri üzerinde, müzikli empati eğitimi programının etkisi 

incelenmiĢtir. Bu araĢtırmada çocuklar deney ve kontrol grupları Ģeklinde ayrılmıĢ, 

deney grubuna, üç ay boyunca her hafta birer saat müzikli empati eğitimi programı 

(Ģarkı söyleme, müzik aleti çalma, müzikle dramatizasyon yapma ve çocuklarla tüm bu 

etkinlikleri ve hissettiklerini tartıĢma) uygulanmıĢtır. Her iki gruba da dokuz ay sonra 

yine ön test, son test ve son test uygulanmıĢtır. Ölçümlerde, deney grubunda empati ve 

sosyalleĢmede önemli bir artıĢ görülmüĢ, kontrol grubu için ise önemli artıĢın olmadığı 

belirlenmiĢtir. 

Sounthard ve May (1996), okul öncesi ve ilkokul programlarının okuldaki 

okuma ve matematik baĢarısına uzun ve kısa vadeli olan etkilerini incelemiĢlerdir. 

ÇalıĢmaya anaokuluna devam eden 66 çocuk katılmıĢtır. Üç tanede kıyaslama grubu 

oluĢturulmuĢtur. Çocuklara CAT ve ITBS standart baĢarı testleri uygulanılarak ilk grup 

ile diğer gruplar arasında kıyaslama yapılmıĢtır. Sonuçta, hazırlık grubu ile diğer 

grupların okuma baĢarısı arasında fark bulunamamıĢtır. Matematik testinde ise hazırlık 

grubunun diğer gruplara göre daha baĢarılı oldukları saptanmıĢtır (Akt. Dere, 2000). 

Miller (1997), “Emotional Cognitive Behavioral And Temperament 

Characteristics of High-Empathy Children” baĢlıklı çalıĢmasında, empati ve özgeci 

davranıĢının okul öncesi dönem çocuklarında mizaç özellikleri ile iliĢkisini incelemiĢtir. 
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Örneklem iki-sekiz yaĢ arasındaki yüksek empati düzeyine sahip 27 çocuktan 

oluĢturulmuĢtur. Ardından çocukların anneleriyle görüĢülerek, çocukların okul ve 

evdeki empati ve yardımseverlik tepki düzeyleri belirlenmiĢtir. ÇalıĢmanın sonucunda 

duygusal açıdan olumlu olarak tanımlanan çocukların, empati ve yardımseverlik 

tepkilerinde de sosyal bireyler olduğu yargısına varılmıĢtır. 

Janson (2001) “Togetherness and Diversity in Pre-school Play” adlı 

çalıĢmasında okul öncesi dönem çocuklarının beraber oyunlarında sadece fiziksel 

ortamın paylaĢılmasından öte, beraberce oyunun ortak fiziksel mekan, sosyal düĢünce 

ve deneyim, ortak semboller  içerdiğini belirterek görme engelli ve görebilen çocukların 

birlikte oyunlarını gözlemlemiĢ ve kiĢisel özelliklerin beraberce oynanan oyunlarda 

önemli olduğunu belirtmiĢtir. 

Gumaraes ve McSherry (2002) Kuzey Ġrlanda’daki okul öncesi eğitim 

müfredatının çocuk-merkezli oyun ve öğretmen-merkezli aktiviteler açısından test 

edilmesini amaçlayan bir araĢtırma yapmıĢlardır. AraĢtırmada gözlemler 4 farklı tipte 

(özel gündüz bakımevi, anaokulu, oyun gurubu, anasınıfı) 71 okulöncesi eğitim 

ortamında yapılmıĢtır. Her bir merkez bir gün içinde bütün halinde gözlenerek 

çocukların katıldığı aktiviteler ve bunların içerikleri, mevcut yetiĢkin ve çocuk sayısı, 

etkinliklere harcanan zaman ve yetiĢkin katılımı kaydedilmiĢtir. Yapılan 

değerlendirmelerde ortaya çıkan sonuçta anasınıfı dıĢındaki diğer kurumların etkinlik 

çeĢitleri ile çocuk-merkezli eğitimlerinin, öğretmen merkezli eğitimden daha ön planda 

olduğu görülmüĢtür. Anasınıflarında yapılan etkinliklerin ise daha çok öğretmen 

yönetimindeki aktiviteler yönünden yoğun olduğu belirlenmiĢtir (Akt. ErĢan, 2006). 

Dadkhah (2004), tarafından yapılan “The Impact Of Educational Play On Fine 

Motor Skills Of Children” adlı çalıĢmada 4–6 yaĢ dönemindeki seksen çocuk üzerinde 

yapılan araĢtırmada ince motor beceriler üzerine geliĢimsel oyunun etkisi araĢtırılmıĢtır. 

Çocukların el-göz koordinasyonu, el-el koordinasyonu ve el beceri hızı ölçülmüĢ ve 

araĢtırma sonuçları gruplar arasında farklılıkların önemli olduğunu ortaya koymuĢtur. 

Oja ve Jüriame (2002) yaptıkları “Physical Aktivity, Motor Ability And School 

Readiness Of  6 Year Old Children” isimli araĢtırmada, 6 yaĢındaki çocukların fiziki 

etkinlik, motor kabiliyeti ve okula hazır oluĢları arasındaki iliĢkiyi incelemiĢlerdir. 

AraĢtırmaya 294 çocuk katılmıĢtır. Çocukların fiziksel aktivitelerini ölçmek için 

AraĢtırmanın sonucunda, 6 yaĢ grubundaki kız ve erkek çocuklarının okula hazır 

oluĢları ile fiziki etkinlikleri arasında anlamlı iliĢki bulunmuĢtur. Okula hazır oluĢta ise, 
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sayı ve Ģekil kavramlarında kızlar ve erkekler arasında belirgin bir fark görülmemiĢtir. 

Sözlü anlam ve hafıza, büyüklük kavramı ve küçük kas becerilerinde kızların ortalaması 

daha yüksek bulunmuĢtur. 

 

 

 

 

 

 



III. BÖLÜM 

 

3. YÖNTEM 

 

Bu bölümde araĢtırmanın; evren ve örneklemi, veri toplama araçları, verilerin 

toplanması ve çözümünde kullanılan istatistiksel iĢlemler incelenmiĢtir. 

 

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

Bu araĢtırma; okul öncesi eğitimin ilköğretimdeki baĢarıya etkilerine iliĢkin 

öğretmenlerinin görüĢlerine (çeĢitli bağımsız değiĢkenlere) göre farklılaĢıp 

farklılaĢmadığını test etmek üzere hazırlanan tarama modelinde bir çalıĢmadır. 

Bu araĢtırmada, okul öncesi eğitimin ilköğretimdeki baĢarıya etkilerinin ortaya 

konması istendiği için, anket yöntemi kullanarak alan araĢtırması yöntemi 

kullanılmıĢtır. Anket soruları, üç bölümden oluĢmuĢtur. Birinci bölümde, kiĢisel 

bilgilere, ikinci bölümde okul öncesi eğitimin, bu eğitimi alan ve almayan öğrenciler 

arasındaki bilgi, beceri ve davranıĢ özelliklerine iliĢkin beĢli likert tipinde hazırlanmıĢ, 

üçüncü bölümde ise, okul öncesi eğitimin ilköğretim baĢarısına  katkılarını daha ileri 

düzeyde sağlamaya iliĢkin öğretmen görüĢ ve önerileri için  açık uçlu bir soruya yer 

verilmiĢtir. 

 

3.2. Evren ve Örneklem 

AraĢtırmanın evrenini 2010–2011 eğitim-öğretim yılı Diyarbakır ilinde birinci 

kademede görev yapan sınıf öğretmenleri oluĢturmaktadır. Evrenin büyüklüğü nedeni 

ile örneklem seçilme yoluna gidilmiĢ ve “Random Örnekleme Yöntem”i kullanılmıĢtır.  

Diyarbakır Ġl Milli Eğitim Müdürlüğü verilerine göre, Diyarbakır il merkezinde 293 

ilköğretim okulu ve 2813 sınıf öğretmeni bulunmaktadır. 

AraĢtırmanın örneklemini, Diyarbakır il merkezinde bulunan 30 ilköğretim 

okulunda görev yapan 400 sınıf öğretmeni oluĢturmaktadır.  

 

3.3. Veri Toplama Aracının GeliĢtirilmesi 

Veri toplama aracı olarak; okul öncesi eğitimin ilköğretimdeki baĢarıya etkilerini 

belirlemek amacıyla, taslak olarak oluĢturulan ölçekte, öncelikle literatür taraması, 

ilköğretim ders kitaplarındaki temel kazanımlar ve benzer ölçeklerin incelenmesi 
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sonucunda 39 madde belirlenmiĢtir. OluĢturulan bu anket taslağı için ilköğretim birinci 

kademede görev yapan sınıf öğretmenleri ve ilgili uzmanlardan görüĢ alınmıĢtır. 

Öğretmen ve uzman görüĢlerinden de yola çıkılarak kiĢisel bilgilerden, beĢli likert 

tipinde hazırlanmıĢ 39 maddeden ve son olarak da açık uçlu bir sorudan oluĢan anket 81 

öğretmene uygulanmıĢ ve ön uygulama sonucu olarak veriler iĢleme alınmıĢtır. 

Verilerin faktör analizi yapılmıĢtır. Anket faktör yapılarını incelemek amacıyla 

uygulanan dönüĢtürülmüĢ (varimax) temel bileĢenler analizi sonuçları KMO ve Bartlett 

testleriyle bulunmuĢtur. 

Anket çalıĢması üzerine yapılan analizde KMO değeri 0,896 bulunmuĢtur. 

Bartlett testi ise anlamlı çıkmıĢtır (p=0,000<0,05). KMO değerinin 0,60 tan yüksek 

olması ve Bartlett testinin anlamlı olması sonucu faktör analizi yapmaya uygun 

olduğuna karar verilmiĢtir. 

Ġki sorunun ikinci ve üçüncü faktörlerde yakın yük değerlerine sahip olması 

sonucu bu iki sorunun anket grubundan çıkarılması önerilmiĢ ve kalan 37 soruyla aynı 

analizler tekrar yapılmıĢtır. 37 soruyla gerçekleĢtirilen faktör analizi sonucuna göre: 

Cronbach-alfa güvenirlik katsayısı 0,615; KMO değeri 0,684 ve Bartlett anlam 

düzeyi p=0,000 yani anlamlı bulunmuĢtur. Belirlenen iki sorunun test grubundan 

çıkarılması güvenirlik katsayısı üzerinde önemli bir değiĢiklik yaratmamıĢ olmasına 

rağmen KMO değerinde büyük olmamakla beraber artıĢ gözlenmiĢtir. (0,615 iken 0,684 

olmuĢtur). 

Geçerlik ve güvenirlik çalıĢmalarının yapılmasıyla son Ģeklini alan anket, üç 

bölümden oluĢmaktadır. Ankette, öğretmenlerin kiĢisel bilgilerini içeren (cinsiyet, 

öğrenim durumu, mezun olunan eğitim kurumu, mesleki kıdem) içeren maddeler,  ikinci 

bölümde okul öncesi eğitimin bu eğitimi alan ve almayan öğrenciler arasındaki bilgi, 

beceri, davranıĢ ve tutum farklarından yola çıkılarak ilköğretimdeki baĢarıya katkılarına 

yönelik görüĢlerini içeren “tamamen katılıyorum, katılıyorum, kararsızım, 

katılmıyorum, kesinlikle katılmıyorum” Ģeklinde beĢli likert tipinde 37 madde ve üçüncü 

bölümde ise sınıf öğretmenlerinin okul öncesi eğitimin ilköğretim baĢarısına katkılarını 

daha ileri düzeyde sağlamaya iliĢkin görüĢ ve önerilerini tespit etmek için hazırlanmıĢ 

açık uçlu 1 soru olmak üzere toplam 44 madde yer almaktadır. 

AraĢtırmada uygulanan beĢli likert tipi maddelerin, eĢit ortalamalar esas alınarak 

ölçek aralıkları aĢağıda verilmiĢtir: 
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Katılma Düzeyleri           Madde Aralıkları 

Kesinlikle Katılmıyorum      1.00 – 1.80 

Katılmıyorum                       1.81 – 2.60 

Kararsızım                         2.61 – 3.40 

Katılıyorum                    3.41 – 4.20 

Tamamen Katılıyorum  4.21 – 5.00   Ģeklinde puanlanmıĢtır. 

 

Anket, okul öncesi eğitimin, ilköğretim baĢarısı üzerindeki etkilerini 

belirleyebilmek amacıyla bu eğitimi alan ve almayan öğrenciler arasındaki bilgi, beceri, 

davranıĢ ve tutum farklarını ölçmek için beĢli likert tipi (Tamamen Katılıyorum = 5, 

Katılıyorum = 4, Kararsızım = 3, Katılmıyorum = 2, Kesinlikle Katılmıyorum = 1) 

biçiminde düzenlenmiĢtir. Ankette mevcut üçüncü bölüme ait diğer soru ise açık uçlu 

olarak hazırlanmıĢtır. 

Veri toplama aracının geçerlilik çalıĢması için anket, Diyarbakır ili Silvan ilçesi 

merkez ilköğretim okullarında görev yapan 81 sınıf  öğretmenine uygulanmıĢtır. 

Onlardan alınan görüĢler ve yapılan analizler doğrultusunda, veri toplama aracına son 

Ģekli verilmiĢtir. 

 

3.4. Veri Toplama Aracının Uygulanması ve Verilerin Toplanması 

Diyarbakır ili Milli Eğitim Müdürlüğüne gidilerek, Diyarbakır il merkezindeki 

ilköğretim okullarının sayısı, isimleri ve adresleri ve telefonları alınarak evren 

belirlenmiĢ ve evren içinden seçilen örnekleme göre araĢtırmaya ait anketin 

uygulanması için gerekli izin Ġl Milli Eğitim Müdürlüğünden alınmıĢtır. Bu izin 

doğrultusunda anket, il merkezindeki 30 ilköğretim okulunu içeren örnekleme 

uygulanmıĢtır. Uygulanan anketlerin bir kısmından geri dönüĢ sağlanamazken, bir kısmı 

da eksik veya hatalı doldurulduğundan değerlendirme dıĢı bırakılmıĢtır. Sonuç olarak 

310 anket değerlendirmeye alınmıĢtır. 

Hatalı veya eksik dolduruldukları için değerlendirmeye alınmayan anketler 

çıkarıldıktan sonra, geri kalan 310 (%77,5) anket verileri üzerinde istatistiksel iĢlem 

yapıldıktan sonra anket dönüĢ oranının %77 olması, araĢtırmadan elde edilen sonuçların 

geçerliliğini ortaya koymuĢtur. 
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Tablo 7. Anketlerin Uygulama ve Geri DönüĢ Oranları 

Öğretmenlere 

Uygulanan Anket 

Sayısı 

Dönen 

Anket 

Sayısı 

Değerlendirme 

DıĢı Kalan Anket 

Sayısı 

Değerlendirilen 

Anket Sayısı 

Anket 

DönüĢ 

Yüzdesi 

(%) 

400 318 8 310 77,5 

 

Tablo-7 incelendiğinde de anketlerden elde edilen sonuçlar açıkça 

görülmektedir. 

 

3.5. Verilerin Analizi 

Öğretmenlere uygulanan anketlerden elde edilen veriler kodlanarak bilgisayar 

ortamına girilmiĢtir. Elde edilen verilerin çözümlenmesinde SPSS 16.0 for Windows 

Evaluation Version istatistik paket programı kullanılmıĢtır. Toplanan veriler SPSS paket 

programı yardımı ile istatistiki iĢlemlere tabi tutulmuĢ ve tablo haline getirilmiĢtir. 

Verilerin çözümlenmesinde; bağımsız değiĢkenler için, frekans (N), yüzde (%), 

ortalama (X), standart sapma (SS) değerleri ortaya konmuĢtur. 

Elde edilen verilerin kolay yorumlanabilmesi için bulgular bölümünde tablolar 

oluĢturulmuĢ, tartıĢma bölümünde de bu bulgular yorumlanmıĢtır. 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin kiĢisel özellikleri ile ilgili (cinsiyet, öğrenim 

durumu, mezun olunan eğitim kurumu, kıdem) istatistiksel analizler için yüzde (%) ve 

frekans (f) teknikleri kullanılmıĢtır. Sınıf öğretmenlerinin kiĢisel bilgileri ve okulöncesi 

eğitimin ilköğretimdeki etkilerine iliĢkin mevcut durumu (öğretmen görüĢleri 

doğrultusunda)  içeren maddelerin kategorilerine iliĢkin dağılımlar arasında anlamlı bir 

farklılık olup olmadığını belirlemek için cinsiyet değiĢkenine “t testi”, öğrenim durumu, 

mezun olunan eğitim kurumu ve kıdem değiĢkenlerine ise F Testi (ANOVA) 

uygulanmıĢtır. Anlamlı fark 0.05 düzeyinde kabul edilmiĢtir. 

 

 

 



IV.  BÖLÜM 

 

4. BULGULAR VE YORUMLAR 

 

Bu bölümde, araĢtırmaya katılan öğretmenlerin kiĢisel bilgileri ile ilgili: cinsiyet, 

öğrenim durumu,mezun olunan eğitim kurumu, mesleki kıdem değiĢkenleriyle ilgili 

frekans değerleri ve buna bağlı yüzde hesaplamalarına yer verilmiĢtir. 

 

4.1. Öğretmenlerin KiĢisel Bilgilerine ĠliĢkin Bulgular ve Yorumlar 

 

Tablo 8. Öğretmenlerin “Cinsiyet” DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

Cinsiyet Frekans Yüzde 

Kadın 143 46,1 

Erkek 167 53,9 

Toplam 310 100 

 

Tablo-8 incelendiğinde araĢtırmaya katılan öğretmenlerin 143’ünün (%46,1) 

kadın öğretmenler olduğu, 167’sinin (%53,9) ise erkek öğretmenler olduğu 

görülmüĢtür.  Cinsiyet değiĢkeni göz önüne alındığında erkek katılımcıların kadın 

katılımcılardan daha fazla olduğu ancak katılımcıların oranları arasında çok büyük bir 

fark olmadığı görülmektedir. 

 

Tablo 9. Öğretmenlerin “Öğrenim Durumu” DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

Öğrenim Durumu Frekans Yüzde 

Önlisans 24 7,7 

Lisans 266 85,8 

Yüksek Lisans 20 6,5 

Doktora 0 0,0 

Toplam 310 100 

 

Tablo-9 incelendiğinde; araĢtırmaya katılan öğretmenlerin 24’ünün (%7,7) 

önlisans düzeyinde öğrenim durumuna sahip öğretmenler olduğu, 266’sının (%85,8) 

lisans düzeyinde öğrenim durumuna sahip öğretmenler olduğu, 20’sinin (%6,5) yüksek 

lisans düzeyinde öğrenim durumuna sahip öğretmenler olduğu görülmüĢtür. Öğrenim 

durumu değiĢkeni göz önüne alındığında katılımcıların %85,8 gibi büyük bir 

çoğunluğunun lisans düzeyinde bir eğitim kurumu mezunu olduğu görülmektedir. 
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Tablo 10. Öğretmenlerin “Mezun Olduğu Eğitim Kurumu” DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

Mezun Olduğu Eğitim Kurumu Frekans Yüzde 

Öğretmen Okulu 12 3,9 

Eğitim Enstitüsü 22 7,1 

Eğitim Fakültesi 221 71,3 

Diğer 55 17,7 

Toplam 310 100 

 

Tablo-10 incelendiğinde; araĢtırmaya katılan öğretmenlerin 12’sinin (%3,9) 

öğretmen okulu mezunu öğretmenler olduğu, 22’sinin (%7,1) eğitim enstitüsü mezunu 

öğretmenler olduğu, 227’sinin (%73,3) eğitim fakültesi mezunu öğretmenler olduğu, 

55’inin (%17,7) diğer eğitim kurumları (Fen-Edebiyat Fakültesi, Veterinerlik Fakültesi, 

Mühendislik Fakültesi vb ) mezunu öğretmenler olduğu görülmüĢtür. Katılımcıların 

mezun oldukları eğitim kurumu değiĢkeni göz önüne alındığında % 71,3 gibi büyük bir 

çoğunluğun eğitim fakültesi mezunu olduğu görülmektedir. 

 

Tablo 11. Öğretmenlerin “Mesleki Kıdem” DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

Mesleki Kıdem Frekans Yüzde 

0-5 Yıl 31            10 

6-10 Yıl 51 16,5 

11-15 Yıl 104 33,5 

16-20 Yıl 69 22,3 

21 Yıl ve Üstü 55 17,7 

Toplam 310 100 

 

Tablo-11 incelendiğinde; araĢtırmaya katılan öğretmenlerin 31’inin (%10) 0-5 

yıl kıdeme sahip öğretmenler olduğu, 51’inin (%16,5) 6-10 yıl kıdeme sahip 

öğretmenler olduğu, 104’ünün (%33,5) 11-15 yıl kıdeme sahip öğretmenler olduğu, 

69’unun (%22,3) 16-20 yıl kıdeme sahip öğretmenler olduğu ve 55’inin (%17,7) 21 yıl 

ve üstü kıdeme sahip öğretmenler olduğu görülmüĢtür. Katılımcıların mesleki kıdemleri 

göz önüne alındığında 11-15 yıllık öğretmenlerin % 33,5’lik oranla çoğunluğu 

oluĢtururken, 0-5 yıllık öğretmenlerin %10’luk oranla azınlık oldukları görülmektedir. 

AraĢtırmaya katılan sınıf öğretmenlerinin anket sorularının beĢli likert tipinde 

hazırlanmıĢ 37 maddelik bölüme verdikleri cevaplar her madde için ayrı ayrı aĢağıda 

açıklanmıĢtır. 
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Tablo 12. Öğretmenlerin Anket Maddelerine Verdikleri Cevapların Dağılımı 

Okul öncesi eğitim alanlar almayanlara göre; 
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f % F % f % F % F % X  SS 

Ġlköğretime ve okul kurallarına daha kolay uyum 

sağlamaktadırlar. 
168 54.2 121 39.0 10 3.2 10 3.2 1 0.3 4.51 1.209 

Kendilerini daha rahat ifade etmektedirler. 150 48.4 130 41.9 18 5.8 11 3.5 1 0.3 4.35 0.772 

Kendilerini sözlü olarak ifade etmede daha 

baĢarısızdırlar. 
26 8.4 31 10.0 23 7.4 168 54.2 62 20.0 2.33 1.152 

KonuĢma kurallarına uymada daha baĢarılıdırlar. 101 32.6 155 50.0 23 7.4 23 7.4 8 2.6 4.03 0.965 

Kelimeleri doğru telaffuz etmede daha baĢarılıdırlar. 98 31.6 161 51.9 20 6.5 27 8.7 4 1.3 4.04 0.920 

Kelimeleri yerinde ve anlamına uygun kullanmada daha 

baĢarılıdırlar. 
94 30.3 156 50.3 24 7.7 30 9.7 6 1.9 3.97 0.972 

KonuĢmalarında beden dilini kullanmada daha 

baĢarısızdırlar. 
22 7.1 43 13.9 24 7.7 168 54.2 53 17.1 2.40 1.135 

Dinlediğini anlamada daha baĢarılıdırlar. 89 28.7 153 49.4 30 9.7 35 11.3 3 1.0 3.94 0.960 

Dinlediği konulara iliĢkin sorulan soruları cevaplamada 

daha baĢarılıdırlar. 
94 30.3 160 51.6 26 8.4 25 8.1 5 1.6 4.01 0.926 

Resimlerle anlatılan bir olayı yorumlamada daha 

baĢarılıdırlar. 
114 36.8 167 53.9 17 5.5 7 2.3 5 1.6 4.22 0.782 

Okuduğunu anlamlandırmak için görsellerden 

yararlanmada daha baĢarılıdırlar. 
112 36.1 156 50.3 19 6.1 20 6.5 3 1.0 4.14 0.866 

Duygu ve düĢüncelerini resimlendirmede daha 

baĢarılıdırlar. 
112 36.1 145 46.8 29 9.4 21 6.8 3 1.0 4.10 0.897 

Herhangi bir müzik aletini çalmada daha baĢarısızdırlar. 12 3.9 28 9.0 87 28.1 135 43.5 48 15.5 2.42 0.985w 

Fiziksel etkinliklerde daha baĢarılıdırlar. 102 32.9 154 49.7 26 8.4 25 8.1 3 1.0 4.05 0.907 

Sayıları kullanma ve iĢlem becerileri daha düĢüktür. 15 4.8 23 7.4 31 10.0 202 65.2 39 12.6 2.27 0.943 

Okulda öğrenilenleri günlük hayatla iliĢkilendirmede 

daha yetersizdirler. 
11 3.5 16 5.2 18 5.8 188 60.6 77 24.8 2.02 0.914 

Kalemi kurallara uygun tutarak yazmada daha 

baĢarılıdırlar. 
117 37.7 162 52.3 13 4.2 12 3.9 6 1.9 4.20 0.843 

BitiĢik eğik yazı harflerini kurallarına uygun yazmada 

daha yetersizdirler. 
11 3.5 32 10.3 32 10.3 167 53.9 68 21.9 2.20 1.010 

Anlamlı ve kurallı cümleler yazmada daha baĢarılıdırlar. 75 24.2 156 50.3 37 11.9 38 12.3 4 1.3 3.84 0.972 

Noktalama iĢaretlerine dikkat ederek okumada daha 

baĢarılıdırlar. 
65 21.0 125 40.3 58 18.7 60 19.4 2 0.6 3.62 1.042 

Akıcı okumada daha baĢarılıdırlar. 74 23.9 140 45.2 41 13.2 50 16.1 5 1.6 3.74 1.046 

Dikkat eksikliği sorununu daha fazla yaĢamaktadırlar. 20 6.5 43 13.9 39 12.6 167 53.9 41 13.2 2.46 1.087 
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Bağımsız hareket edebilme davranıĢı daha baskın 

durumdadır. 
101 32.6 145 46.8 35 11.3 25 8.1 4 1.3 4.01 0.938 

Daha kolay arkadaĢlık kurabilmektedirler. 128 41.3 155 50.0 12 3.9 14 4.5 1 0.3 4.27 0.767 

Bilgi ve çalıĢmalarını paylaĢmada daha rahat ve 

isteklidirler. 
97 31.3 155 50.0 28 9.0 28 9.0 2 0.6 4.02 0.908 

Psiko-motor becerileri yerine getirmede daha 

baĢarılıdırlar. 
125 40.3 157 50.6 12 3.9 15 4.8 1 0.3 4.26 0.775 

Bir konuyla ilgili duygu ve düĢüncelerini daha kolay 

paylaĢmaktadırlar. 
111 35.8 168 54.2 18 5.8 12 3.9 1 0.3 4.21 0.746 

ġarkı söyleme, Ģiir okuma, rol yapma vb etkinliklerde 

daha giriĢkendirler. 
150 48.4 143 46.1 8 2.6 9 2.9 - - 4.40 0.684 

BaĢkalarına yardım etmede daha isteklidirler. 87 28.1 137 44.2 53 17.1 30 9.7 3 1.0 3.89 0.957 

Bir oyun için gerekli kuralları daha rahat anlayabilmekte 

ve o kurallara sorunsuzca uyabilmektedirler. 
90 29.0 163 52.6 23 7.4 33 10.6 1 0.3 3.99 0.907 

KiĢisel sorumluluk duyguları daha geliĢmiĢ durumdadır. 89 28.7 156 50.3 33 10.6 29 9.4 3 1.0 3.96 0.925 

ĠletiĢim becerileri daha geliĢmiĢtir. 121 39.0 162 52.3 11 3.5 15 4.8 1 0.3 4.25 0.767 

Diğer öğrencilerin haklarına daha saygılıdırlar. 83 26.8 124 40.0 65 21.0 35 11.3 3 1.0 3.80 0.990 

Deneysel uygulamaları gerçekleĢtirmede daha 

giriĢkendirler. 
80 25.8 160 51.6 45 14.5 23 7.4 2 0.6 3.95 0.870 

Öğrenmeye iliĢkin merak duygusu daha geliĢmiĢtir. 86 27.7 150 48.4 39 12.6 33 10.6 2 0.6 3.92 0.940 

Liderlik duygusu daha yoğundur. 96 31.0 134 43.2 44 14.2 32 10.3 4 1.3 3.92 0.989 

Derslere katılım ve sınav notları daha yüksektir. 75 24.2 133 42.9 55 17.7 40 12.9 7 2.3 3.74 1.036 

 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin büyük çoğunluğunun  okul öncesi eğitimin 

öğrencilerin gerek bilgi ve beceri gerekse davranıĢlarında olumlu etkilerine katıldıkları 

anlaĢılmıĢtır. Okul öncesi eğitim kurumunda çocuklar ilk kez aileleri dıĢında ayrı bir 

birey olarak sosyal bir ortamda yer almakta ve toplumda kabul görmeye 

baĢlamaktadırlar. Kendini tanıma, tanıtma, kabul görme, akranları ve eğitimcileri ile 

etkileĢimde bulunma, karĢıdakini anlama vb sosyal tutum ve davranıĢları okul öncesi 

eğitim kurumunda kazanmaya baĢlamaktadırlar. Gürkan (2000), bu yıllarda çocuğa 

sağlanacak nitelikli bir okul öncesi eğitimin onun daha sonraki yaĢamını olumlu yönde 

etkileyeceğini dile getirmiĢtir. Yani okul öncesi eğitim kurumunda kazandıkları ve hatta 

bu ortamda bulunmaları bile çocukların ilköğretime ve okul kurallarına daha kolay 

uyum sağlamalarına sebep olmaktadır. 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin büyük çoğunluğunun sınıflarındaki 

öğrencileri gözlemlemeleri ve meslek hayatları boyunca edindikleri birikimler sonucu 

okul öncesi eğitim alan öğrencilerde liderlik duygusunun daha yoğun olduğu görüĢüne 
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katılma yönünde olumlu görüĢ belirtmelerine sebep olmuĢtur. Jersild’e göre de okul 

öncesi eğitim alan çocuk özgüvenli, meraklı, çevreye dönük, sosyal, bağımsız tavır 

gösterebilen, önder özellikler geliĢtirmektedir (Akt; Kuday, 2007: 13). Bu görüĢ de 

anketimizin 2. maddesini destekler niteliktedir. 

Kuday (2007: 14)’ın aktardığına göre araĢtırmalar, okulöncesi eğitim alan 

çocuğun ileriki yıllarda okul yaĢamındaki baĢarısının yaĢıtlarından farklı olduğunu 

ortaya koymuĢtur. Yani okul öncesi eğitim alan çocuk okul yaĢamına bu eğitimi 

almayanlara göre hem bilgi ve beceri hem de tutum ve davranıĢlar bakımından daha 

önde baĢladığı için okul baĢarısı daha yüksektir. 

Genel itibariyle değinecek olursak; araĢtırmaya katılan öğretmenlerin büyük 

çoğunluğunun okul öncesi eğitimin ilköğretimdeki baĢarıya katkılarına iliĢkin 

maddelerden olumsuz görüĢ içerenlere “kesinlikle katılmıyorum” ve “katılmıyorum”, 

olumlu maddelere ise “Tamamen Katılıyorum” veya “Katılıyorum” Ģeklinde görüĢ 

bildirmiĢlerdir. Bu maddelerden olumsuz olanlar incelendiğinde “Kendilerini sözlü 

olarak ifade etmede daha başarısızdırlar.” maddesine öğretmenlerin büyük 

çoğunluğunun ( X =2.33), “katılmıyorum” Ģeklinde görüĢ bildirdiği görülmektedir. 

“Konuşmalarında beden dilini kullanmada daha başarısızdırlar.” maddesine 

öğretmenler ( X =2.40), “Herhangi bir müzik aleti çalmada daha başarısızdırlar.” 

maddesine ( X =2.42) ve “Sayıları kullanma ve işlem becerileri daha düşüktür.” 

maddesine ise ( X =2.27) düzeyinde “katılmıyorum” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

Ankete verilen cevapların aritmetik ortalamalarına genel olarak bakıldığında en 

düĢük ortalamaya ( X =2.02) düzeyinde “Okulda öğrenilenleri günlük hayatla 

ilişkilendirmede daha yetersizdirler.” maddesinin sahip olduğu görülmektedir. Bu 

maddeye araĢtırmaya katılan 310 sınıf öğretmeninin 188’i katılmadıklarını 

belirtmiĢlerdir. Öğretmenlerin verdikleri cevaplara bakıldığında “Bitişik eğik yazı 

harflerini kurallarına uygun yazmada daha yetersizdirler.” maddesinin ( X =2.20) 

düzeyinde en düĢük ikinci aritmetik ortalamaya sahip madde olduğu, “Dikkat eksikliği 

sorununu daha fazla yaşamaktadırlar.” maddesine ise ( X =2.46) düzeyinde 

“katılmıyorum” Ģeklinde görüĢ bildirdikleri görülmektedir. Bu durum öğretmenlerin 

okulöncesi eğitim ile ilgili olumsuz maddelere çok büyük oranda katılmadıklarını, 

olumlu maddelere ise katıldıklarını göstermektedir. 
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“İlköğretime ve okul kurallarına daha kolay uyum sağlamaktadırlar.” 

maddesinin ( X =4.51) düzeyinde en yüksek aritmetik ortalamaya sahip olduğu 

anlaĢılmaktadır. 

“Şarkı söyleme, şiir okuma, rol yapma vb etkinliklerde daha girişkendirler.” 

maddesinin  ( X =4.40) düzeyinde ikinci en yüksek aritmetik ortalamaya sahip olduğu 

görülmektedir. Bu durumun nedeni ise öğretmenlerin çok büyük bir çoğunluğunun bu 

maddeye “Tamamen Katılıyorum” veya “Katılıyorum” Ģeklinde görüĢ belirtmeleridir. 

Tüm maddeler incelendiğinde öğretmenlerinin hiçbirinin “Kesinlikle Katılmıyorum” 

görüĢünü belirtmedikleri tek maddenin bu madde olduğu görülmektedir. Çünkü okul 

öncesi eğitim çocukların sosyal etkinliklere katılma, toplum içinde kendini rahatça ifade 

edebilme, topluluk önünde rahatça konuĢabilme ve kendini ifade edebilme vb 

davranıĢları kazanmalarında önemli etkilere sahiptir. 

“Kendilerini daha rahat ifade etmektedirler.” maddesi ise ( X =4.35) düzeyinde 

aritmetik ortalama bakımından en yüksek üçüncü madde olduğu sonucu ortaya 

çıkmaktadır. 

“Herhangi bir müzik aleti çalmada daha başarısızdırlar.” maddesinin 

öğretmenlerin “Kararsızım” seçeneğini en fazla iĢaretledikleri madde olduğu 

görülmektedir. Bu durumun nedeni olarak ise müzik aleti çalma becerisinin yetenek ve 

ilgi ile alakalı olmasından dolayı bu konuda okul öncesi eğitim almayan bir öğrenci 

okulöncesi eğitim alan öğrenciye göre daha baĢarılı olabilmektedir. Bu nedenle 

öğretmenlerin büyük çoğunluğu bu maddeye iliĢkin kararsız kaldıklarını belirtmiĢlerdir. 

Öğretmenlerin genel olarak okul öncesi eğitimin ilköğretimdeki baĢarıya 

etkilerine iliĢkin olumlu düĢüncelere sahip oldukları, olumsuz maddelere ise 

katılmadıkları görülmektedir. Öğretmenlerin okul öncesi eğitim hakkında pozitif yönde 

görüĢ belirtmeleri, okul öncesi eğitimin öneminin ve etkilerinin doğrudan öğrenciler 

üzerinde gözlem yaparak ve öğrenme-öğretme yaĢantıları sayesinde daha açık biçimde 

farkına varmalarını sağlamıĢ olduğunu da ortaya koymaktadır. 

 

4.2. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitimin Ġlköğretimdeki BaĢarıya 

Etkilerine ĠliĢkin GörüĢ ve Analiz Sonuçları 

Öğretmenlerin anketteki maddelere verdikleri cevaplar için gerekli istatistiksel 

analizler yapılmıĢ ve anketteki her madde öğretmenlerin kiĢisel bilgilerini içeren dört 
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değiĢkene (cinsiyet, mezun olunan kurum, öğrenim durumu, kıdem) göre ele alınarak 

tablolaĢtırılmıĢtır. 

Dört değiĢkene uygulanan kolmogorov-smirnov testine göre dört Ģekilde de 

grubun normallik koĢulunu sağladığı görülmüĢtür. 

Öğretmenlerin kiĢisel özelliklerine göre varyansları analiz edildiğinde 

öğretmenlerin cinsiyet, mezun olunan kurum, öğrenim durumu ve kıdemlerine göre 

homojen olduğu tespit edilmiĢtir. Buna göre cinsiyet bağımsız değiĢkenine göre 

bağımsız gruplar t-testi (independent samples t-test) uygulanmıĢtır. Öğrenim durumu, 

mezun olunan kurum ve kıdem bağımsız değiĢkenlerine ANOVA uygulanmıĢ, bu 

testten elde edilen sonuca göre gruplar arasında anlamlı bir farklılık olması halinde 

farklılığın hangi gruptan kaynaklandığını ortaya çıkarmak amacıyla Bonferroni ve LCD, 

varyansların eĢit olmaması halinde ise Dunnet C  Post Hoc testleri uygulanmıĢtır. 

Bonferroni metodu, yaygın kullanılan bir çoklu karĢılaĢtırma testi olup, “eĢit 

örneklem sayısı” ilkesini gerektirmez (Kayri, 2009). Ayrıca, LCD metodu, 

karĢılaĢtırılacak grup sayısı fazla olmadığında etkili bir Post Hoc tekniği olduğu için bu 

iki metod tercih edilmiĢtir. Maddeler 0.05 anlamlılık düzeyinde test edilmiĢ, buna göre 

analizlerde bulunan p değerleri için, p<0.05 bulunması halinde değiĢkenler arasında 

anlamlı farklılık bulunduğu; p>0.05 bulunması halinde ise değiĢkenler arasında anlamlı 

bir farklılık bulunmadığı Ģeklinde yorumlanmıĢtır.  

Yapılan analizler sonucunda oluĢturulan tabloya göre anketteki bazı maddelerde 

gruplar arasında anlamlı farklılıklar görülmüĢtür ve bu farkların hangi gruplardan 

kaynaklı olduğunu görmek için Post Hoc Testleri incelenerek ilgili maddeler için 

aĢağıda yorumlanmıĢtır. 

 

4.2.1. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitimin Ġlköğretime ve Okul 

Kurallarına Uyum Sağlama Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Okul öncesi eğitim alan öğrenciler almayanlara göre; ilköğretime ve okul 

kurallarına daha kolay uyum sağlamaktadırlar.”  maddesine iliĢkin olarak öğretmen 

görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 13’te verilmiĢtir. 
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Tablo 13. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitimin Ġlköğretime Ve Okul Kurallarına Daha 

Kolay Uyum Sağlama Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 

DeğiĢkenler f X  SS 
Test 

Değeri 
P 

Cinsiyet                                                                                                                    t 

Kadın 143 4.45 0.757  

-0.732 

 

0.465 Erkek 167 4.55 1.492 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 4.17 0.816  

 

2.022 

 

 

0.134 

Lisans 266 4.51 0.788 

Yüksek Lisans 20 4.90 3.740 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 4.08 1.311 
 

 

2.541 

 

 

0.056 

Eğitim Enstitüsü 22 4.59 1.652 

Eğitim Fakültesi 221 4.61 1.245 

Diğer 55 4.16 0.660 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.68 0.475 

 

 

1.450 

 

 

0.217 

6-10 Yıl 51 4.41 0.726 

11-15 Yıl 104 4.69 1.690 

16-20 Yıl 69 4.39 1.101 

21 Yıl ve Üstü 55 4.29 0.786 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

ilköğretime ve okul kurallarına uyum sağlama etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet 

değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında istatistiksel olarak anlamlı fark bulunmamıĢtır (t=-

0.732, p=0.465). Her iki gruptaki öğretmenler de çoğunlukla okul öncesi eğitim alan 

öğrencilerin diğer öğrencilere göre ilköğretime ve okul kurallarına daha kolay uyum 

sağladıklarını belirtmiĢlerdir. Ancak erkek öğretmenlerin ortalamaları daha yüksek 

çıktığından dolayı erkek öğretmenlerin bayan öğretmenlere göre bu görüĢe daha fazla 

katıldıkları görülmektedir. 

Öğrenim durumu değiĢkenine göre önlisans mezunu öğretmenler ( X =4.17), 

lisans mezunu öğretmenler ( X =4.51) ve yüksek lisans mezunu öğretmenler ( X =4.90) 

düzeyinde görüĢ belirtmiĢlerdir. Yapılan istatistiksel analizler sonucunda gruplar 

arasında anlamlı farklılık olmadığı görülmüĢtür (F=2.022, p=0.134). Öğretmenlerin 

büyük çoğunluğu bu görüĢe katılırken yüksek lisans mezunu öğretmenler diğerlerine 

göre daha fazla katılmıĢlardır. 

Mezun olunan eğitim kurumu değiĢkenine göre gruplar arsında anlamlı fark 

bulunmamıĢtır (F=2.541, p=0.056). Bununla birlikte eğitim fakültesi mezunu olan 

öğretmenlerin verdikleri cevapların aritmetik ortalaması grup içinde en yüksek iken 

öğretmen okulu mezunu öğretmenlerin cevapları en düĢük aritmetik ortalamaya sahiptir. 
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Bunun nedeni olarak eğitim fakültesi mezunu öğretmenlerin öğretmen okulu 

mezunlarına göre daha çağdaĢ eğitim anlayıĢına sahip olmaları gösterilebilir. 

Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında ise gruplar arasında 

anlamlı fark bulunmamıĢtır (F=1.450, p=0.217). Aritmetik ortalamalara bakıldığında 21 

yıl ve üstü mesleki kıdeme sahip öğretmenlerin en düĢük ortalamaya sahip oldukları 

görülmektedir. Bu durum gruptaki öğretmenler içinde daha eski ve geleneksel eğitim 

anlayıĢından gelmeleri ile açıklanabilir. 

 

4.2.2. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Kendini Rahat Ġfade Etme Becerisi Üzerindeki Etkisine 

Yönelik GörüĢleri 

“Kendilerini daha rahat ifade etmektedirler.”  Maddesine iliĢkin olarak öğretmen 

görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 14’te verilmiĢtir. 

Tablo 14. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Kendini Rahat Ġfade Etme Becerisine Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz 

Sonuçları 

DeğiĢkenler f X  SS 
Test 

Değeri 
P 

Cinsiyet                                                                                              t 

Kadın 143 4.36 0.754  

0.243 

 

0.808 Erkek 167 4.34 0.789 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 4.17 0.637  

 

3.078 

 

 

0.047* 

Lisans 266 4.39 0.750 

Yüksek Lisans 20 4.00 1.076 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 4.25 1.138 
 

 

1.438 

 

 

0.232 

Eğitim Enstitüsü 22 4.32 0.894 

Eğitim Fakültesi 221 4.40 0.760 

Diğer 55 4.16 0.660 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.55 0.568 

 

 

1.605 

 

 

0.173 

6-10 Yıl 51 4.31 0.812 

11-15 Yıl 104 4.39 0.818 

16-20 Yıl 69 4.36 0.685 

21 Yıl ve Üstü 55 4.15 0.826 

p 0.05 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

kendini rahat ifade etme becerisi üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet 

değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında istatistiksel olarak anlamlı fark bulunmamıĢtır 

(t=0.243, p=0.808). Gerek erkek gerekse kadın öğretmenlerin büyük çoğunluğu okul 

öncesi eğitim alan öğrencilerin diğer öğrencilere göre kendilerini daha rahat ifade 
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ettiklerini belirtmiĢlerdir. Aritmetik ortalamalara bakıldığında da erkek öğretmenlerin 

ortalamaları ile kadın öğretmenlerin ortalamaları arasında çok büyük bir farklılık 

olmadığı görülmektedir. 

Öğrenim durumu değiĢkenine göre gerekli analizler yapıldığında gruplar 

arasında anlamlı fark olduğu belirlenmiĢtir (F=3.078, p=0.047). LCD testi sonucunda 

farkın nedeninin lisans ve yüksek lisans öğrenim durumuna sahip öğretmenler arasında 

ve lisans mezunu öğretmenlerin lehine olduğu ortaya çıkmıĢtır. 

Mezun olunan eğitim kurumu değiĢkenine göre analiz yapıldığında gruplar 

arasında anlamlı farklılığa rastlanmamıĢtır (F=1.408, p=0.232). Ancak eğitim fakültesi 

mezunu öğretmenlerin daha yüksek aritmetik ortalamaya sahipken diğer grubunda yer 

alan öğretmenlerin ise en düĢük aritmetik ortalamaya sahip oldukları görülmektedir. Bu 

durumun nedeni olarak eğitim fakültesi mezunu öğretmenlerin alana diğerlerine göre 

alanlarına daha fazla hakim olmaları ile açıklanabilir. 

Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında da gruplar arasında 

anlamlı fark görülmemiĢtir (F
 
=1.605, p=0.173). Ancak 0-5 yıl mesleki kıdeme sahip 

olan öğretmenler diğer mesleki kıdem grubundaki öğretmenlere göre daha düĢük 

ortalamada görüĢ sunmuĢlardır. Bu durum 0-5 yıl mesleki kıdeme sahip öğretmenlerin 

gerek meslekte yeni olduklarından dolayı daha az öğrenciyle karĢılaĢmıĢ olmaları 

gerekse son yıllardaki öğrencilerin eski yıllardakilere oranla okul öncesi eğitim alma 

düzeylerinde olumlu yönde artıĢ olması sebepleriyle açıklanabilir. 

 

4.2.3. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Kendilerini Sözlü Olarak Ġfade Etme Becerisi Üzerindeki 

Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Kendilerini sözlü olarak ifade etmede daha baĢarısızdırlar.” Maddesine iliĢkin 

olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 15’te verilmiĢtir. 
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Tablo 15. Öğretmenlerin Okul öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Kendilerini Sözlü Olarak Ġfade Etme Becerisine Etkisine Yönelik GörüĢlerine 

ĠliĢkin Analiz Sonuçları 

DeğiĢkenler f X  SS 
Test 

Değeri 
P 

Cinsiyet                                                                                            t 

Kadın 143 2.36 1.160  

0.534 

 

0.594 Erkek 167 2.29 1.148 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 2.08 0.776  

 

1.289 

 

 

0.277 

Lisans 266 2.37 1.191 

Yüksek Lisans 20 2.05 0.945 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 2.08 1.240 
 

 

0.769 

 

 

0.512 

Eğitim Enstitüsü 22 2.55 1.143 

Eğitim Fakültesi 221 2.35 1.207 

Diğer 55 2.18 0.884 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 1.81 0.749 

 

 

2.708 

 

 

0.030* 

6-10 Yıl 51 2.51 1.362 

11-15 Yıl 104 2.30 1.198 

16-20 Yıl 69 2.26 0.965 

21 Yıl ve Üstü 55 2.58 1.182 

p 0.05 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

kendilerini sözlü olarak ifade etme becerisi üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri 

cinsiyet değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında istatistiksel olarak anlamlı fark 

bulunmamıĢtır (t=0.534, p=0.594). Ankette yer alan bu maddeye verilen cevaplara 

bakıldığında ise öğretmenlerin büyük çoğunluğunun bu görüĢe katılmadığı 

görülmektedir. Aritmetik ortalamalara bakıldığında da erkek öğretmenler ile kadın 

öğretmenlerin ortalamaları arasında çok büyük bir fark olmadığı görülmektedir. 

Öğrenim durumu ve mezun olunan eğitim kurumu değiĢkenlerine göre yapılan 

analizlere göre gruplar arasında anlamlı farklılık olmadığı görülmüĢtür (F=1.289, 

p=0.277 ve F=0.769, p=0.512). Öğretmenlerin büyük çoğunluğunun okul öncesi 

eğitimin kendini sözlü olarak ifade etme becerisi üzerinde olumsuz etkiye sahip 

olmadıkları görülmektedir. 

Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında gruplar arasında 

anlamlı fark bulunmuĢtur (F=2.708, p=0.030). LCD testi sonucunda 0-5 yıl mesleki 

kıdeme sahip öğretmenlerle 6-10 yıl, 11-15 yıl ve 21 yıl ve üstü mesleki kıdeme sahip 

öğretmenlerin verdikleri cevaplar arasında anlamlı farklılığa rastlanmıĢtır. Bu farkın 0-5 

yıl arası mesleki kıdeme sahip öğretmenlerin lehine olduğu görülmektedir. Bu sonuç, 0-

5 yıl mesleki kıdeme sahip öğretmenlerin okul öncesi eğitimin kendini sözlü olarak 
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ifade etme becerisine olumsuz etkileri olmadığı görüĢüne daha fazla katıldıklarını 

ortaya koymaktadır. 

 

4.2.4. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre KonuĢma Kurallarına Uyma Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“KonuĢma kurallarına uymada daha baĢarılıdırlar.” Maddesine iliĢkin olarak 

öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 16’da verilmiĢtir. 

 

Tablo 16. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre KonuĢma Kurallarına Uyma Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 

DeğiĢkenler F X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                           t 

Kadın 143 4.01 0.911  

-0.201 

 

0.841 Erkek 167 4.04 1.011 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 3.75 1.032  

 

4.013 

 

 

0.019* 
Lisans 266 4.09 0.938 

Yüksek Lisans 20 3.55 1.099 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.67 1.303  

 

0.747 

 

 

0.525 
Eğitim Enstitüsü 22 3.91 1.019 

Eğitim Fakültesi 221 4.06 0.949 

Diğer 55 4.02 0.933 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.35 0.551  

 

1.481 

 

 

0.208 
6-10 Yıl 51 4.02 0.836 

11-15 Yıl 104 4.07 0.998 

16-20 Yıl 69 3.96 1.063 

21 Yıl ve Üstü 55 3.85 1.044 

p 0.05 
 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

konuĢma kurallarına uyma becerisi üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet 

değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark bulunmamıĢtır (t=-

0.201, p=0.841). AraĢtırmaya katılan kadın öğretmenlerin ve erkek öğretmenlerin 

çoğunluğu bu maddeye olumlu yönde görüĢ belirtmiĢlerdir. 

Öğrenim durumu değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında gruplar arasında 

anlamlı fark olduğu görülmüĢtür (F=4.013, p=0.019). LCD testine göre bu farkın lisans 

ve yüksek lisans öğrenim durumuna sahip öğretmenler arasında olduğu ortaya çıkmıĢtır. 

Mezun olunan eğitim kurumu değiĢkenine göre gruplar arasında istatistiksel 

olarak anlamlı farklılık bulunmamıĢtır (F=0.747, p=0.505). Bunun yanında eğitim 
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fakültesi mezunu  öğretmenlerin daha yüksek aritmetik ortalamaya sahip oldukları 

görülmektedir. 

Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında gruplar arasında 

anlamlı farklılık görülmemiĢtir (F
 
=1.481, p=0.208). Ancak 0-5 yıl mesleki kıdem 

grubundaki öğretmenler diğer mesleki kıdem gruplarına göre daha düĢük düzeyde görüĢ 

belirtmiĢlerdir. 

 

4.2.5. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Kelimeleri Doğru Telaffuz Etme Becerisi Üzerindeki 

Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Kelimeleri doğru telaffuz etmede daha baĢarılıdırlar.” Maddesine iliĢkin olarak 

öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 17’de verilmiĢtir. 

 

Tablo 17. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Kelimeleri Doğru Telaffuz Etme Becerisine Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin 

Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                              t 

Kadın 143 3.96 0.999 
-1.412 0.159 

Erkek 167 4.11 0.843 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 3.79 0.977 

3.682 0.026* Lisans 266 4.09 0.892 

Yüksek Lisans 20 3.60 1.095 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.75 1.215 

2.716 0.045* 
Eğitim Enstitüsü 22 3.64 1.049 

Eğitim Fakültesi 221 4.12 0.857 

Diğer 55 3.93 0.997 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.45 0.624 

2.618 0.035* 

6-10 Yıl 51 3.98 0.836 

11-15 Yıl 104 4.05 0.939 

16-20 Yıl 69 4.07 0.896 

21 Yıl ve Üstü 55 3.80 1.061 

p 0.05 
 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

kelimeleri doğru telaffuz etme becerisi üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet 

değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark bulunmamıĢtır (t=-

1.412, p=0.159). AraĢtırmaya katılan kadın öğretmenler erkek öğretmenlere göre daha 

yüksek düzeyde olumlu yönde görüĢ belirtmiĢlerdir. 
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Öğrenim durumu değiĢkenine göre gruplar arasında anlamlı fark bulunmuĢ  

(F=3.682, p=0.026) ve LCD testine göre lisans ve yüksek lisans mezunu öğretmenlerin 

verdikleri cevaplar arasında anlamlı bir farklılığa rastlanmıĢtır. 

Mezun olunan eğitim kurumu değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında 

gruplar arasında istatistiksel olarak anlamlı farklılık gözlenmiĢtir (F=2.716, p=0.045). 

LCD testine göre “Okul öncesi eğitim alan öğrenciler almayanlara göre; kelimeleri 

doğru telaffuz etmede daha baĢarılıdırlar.” maddesine eğitim enstitüsü mezunu olan 

öğretmenlerin vermiĢ oldukları cevaplar ile eğitim fakültesi mezunu öğretmenlerin 

vermiĢ oldukları cevaplar arasında anlamlı fark bulunmuĢtur. 

Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında gruplar arasında 

anlamlı fark bulunmuĢtur (F=2.618, p=0.035). Anlamlı farklılığın 0-5 yıl arası mesleki 

kıdeme sahip öğretmenler ile 6-10 yıl, 11-15 yıl ve 21 yıl ve üstü mesleki kıdeme sahip 

öğretmenler arasında ve 21 yıl ve üstü mesleki kıdeme sahip öğretmenlerin lehine 

olduğu anlaĢılmaktadır. 

 

4.2.6. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Kelimeleri Yerinde ve Anlamına Uygun Kullanma 

Becerisi Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Kelimeleri yerinde ve anlamına uygun kullanmada daha baĢarılıdırlar.” 

Maddesine iliĢkin olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 

18’de verilmiĢtir. 
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Tablo 18. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Kelimeleri Yerinde ve Anlamına Uygun Kullanma Becerisi Üzerindeki Etkisine 

Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                             t 

Kadın 143 3.94 0.933  

-0.508 

 

0.612 Erkek 167 4.00 1.006 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 3.96 0.751  

 

1.212 

 

 

0.299 
Lisans 266 4.00 0.983 

Yüksek Lisans 20 3.25 1.040 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.67 1.155  

 

1.027 

 

 

0.381 
Eğitim Enstitüsü 22 3.73 1.032 

Eğitim Fakültesi 221 4.02 0.944 

Diğer 55 3.96 1.018 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.45 0.568  

 

2.568 

 

 

0.038* 
6-10 Yıl 51 3.88 0.931 

11-15 Yıl 104 4.02 0.965 

16-20 Yıl 69 3.87 1.070 

21 Yıl ve Üstü 55 3.84 1.014 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

kelimeleri yerinde ve anlamına uygun kullanma becerisi üzerindeki etkisine yönelik 

görüĢleri cinsiyet değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark 

bulunmamıĢtır (t=-0.508, p=0.612). AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenlerin 

verdikleri yanıtların aritmetik ortalamalarına bakıldığında birbirlerine yakın düzeylerde 

görüĢ belirttikleri görülmektedir. Yani gerek kadın gerekse erkek öğretmenlerin büyük 

çoğunluğu bu maddeye katılmıĢlardır. 

Öğrenim durumu (F=1.212, p=0.299) ve mezun olunan eğitim kurumu (F=1.027, 

p=0.381) değiĢkenlerine göre yapılan analizler sonucunda gruplar arasında anlamlı bir 

farklılığa rastlanmamıĢtır. Bu durum gruplardaki öğretmenlerin genel olarak benzer 

görüĢlere sahip olduklarını ortaya koymaktadır. 

Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında kıdem grupları 

arasında anlamlı farklılık olduğu belirlenmiĢtir (F=2.568, p=0.038). LCD testi sonucuna 

göre 0-5 yıl mesleki kıdeme sahip öğretmenler ile anketteki diğer mesleki kıdem 

grupları arasında olduğu görülmektedir. Bonferroni testine göre ise 0-5 yıl mesleki 

kıdeme sahip olan öğretmenler ile 21 yıl ve üstü kıdeme sahip öğretmenler arasında 

anlamlı farklılık olduğu görülmüĢtür. 
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4.2.7. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre KonuĢmalarında Beden Dilini Kullanma Becerisi 

Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“KonuĢmalarında beden dilini kullanmada daha baĢarısızdırlar.” Maddesine 

iliĢkin olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 19’da 

verilmiĢtir. 

 

Tablo 19. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre KonuĢmalarında Beden Dilini Kullanma Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin 

Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                             t 

Kadın 143 2.35 1.109  

-0.678 

 

0.498 Erkek 167 2.44 1.159 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 2.54 1.215  

 

1.450 

 

 

0.236 
Lisans 266 2.41 1.140 

Yüksek Lisans 20 2.00 0.918 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 2.33 1.073  

 

2.501 

 

 

0.060 
Eğitim Enstitüsü 22 3.00 1.414 

Eğitim Fakültesi 221 2.38 1.128 

Diğer 55 2.24 0.999 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 1.87 0.763  

 

3.703 

 

 

0.006* 
6-10 Yıl 51 2.45 1.154 

11-15 Yıl 104 2.26 1.052 

16-20 Yıl 69 2.52 1.171 

21 Yıl ve Üstü 55 2.75 1.280 

p 0.05 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

konuĢmalarında beden dilini kullanma becerisi üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri 

cinsiyet değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark olmadığı 

görülmektedir (t=-0.678, p=0.498). 

Öğrenim durumu (F=1.450,  p=0.236) ve mezun olunan eğitim kurumu 

(F=2.501, p= 0.060) değiĢkenlerine göre gruplar arasında anlamlı fark olmadığı 

görülmüĢtür. Bu durumdan okul öncesi eğitimin, bu eğitimi alan öğrencilerin 

almayanlara göre konuĢmalarında beden dilini kullanma becerisi üzerinde olumsuz 

etkiye sahip olmadıkları kanısına sahip oldukları anlaĢılmaktadır. 

Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında kıdem grupları 

arasında anlamlı farklılık olduğu tespit edilmiĢtir (F
 
=3.703, p=0.006). LCD testine göre 

anlamlı farklılığın 0-5 yıllık mesleki kıdeme sahip öğretmenler ile 6-10 yıl, 16-20 yıl ve 
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21 yıl ve üstü mesleki kıdeme sahip öğretmenler arasında olduğu, ayrıca 11-15 yıl ile 21 

yıl ve üstü kıdeme sahip öğretmenler arasında da anlamlı bir farklılık gözlenmiĢtir. 

Bonferroni testine göre ise 0-5 yıl kıdeme sahip öğretmenler ile 21 yıl ve üstü kıdeme 

sahip öğretmenler arasında anlamlı bir fark olduğu görülmüĢtür. 

 

4.2.8. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Dinlediğini Anlama Becerisi Üzerindeki Etkisine Yönelik 

GörüĢleri 

“Dinlediğini anlamada daha baĢarılıdırlar.” Maddesine iliĢkin olarak öğretmen 

görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 20’de verilmiĢtir. 

 

Tablo 20. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Dinlediğini Anlama Becerisi Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin 

Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                               t 

Kadın 143 3.96 0.926  

0.384 

 

0.701 Erkek 167 3.92 0.990 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 3.88 1.035  

 

0.281 

 

 

0.755 
Lisans 266 3.95 0.948 

Yüksek Lisans 20 3.80 1.056 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.75 1.215  

 

0.382 

 

 

0.766 
Eğitim Enstitüsü 22 3.82 1.097 

Eğitim Fakültesi 221 3.97 0.951 

Diğer 55 3.89 0.896 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.10 0.870  

 

1.046 

 

 

0.384 
6-10 Yıl 51 3.88 1.070 

11-15 Yıl 104 4.05 0.863 

16-20 Yıl 69 3.83 1.028 

21 Yıl ve Üstü 55 3.82 0.983 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

dinlediğini anlama becerisi üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet değiĢkenine 

göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark bulunmamıĢtır (t=0.384, 

p=0.701). Kadın ve erkek öğretmenlerin bu maddeye verdikleri cevapların aritmetik 

ortalamalarının birbirine çok yakın değerlere sahip oldukları görülmektedir. 

Öğrenim durumu (F=0.281, p=0.755), mezun olunan eğitim kurumu (F=0.382, 

p=0.766) ve mesleki kıdem (F=1.046, p=0.384) değiĢkenlerine göre  karĢılaĢtırma 
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yapıldığında gruplar arasında anlamlı farklılık görülmemiĢtir. Bunun yanı sıra mesleki 

kıdem gruplarına bakıldığında 0-5 yıl ve 11-15 yıl mesleki kıdeme sahip öğretmenlerin 

diğer mesleki kıdem grubundaki öğretmenlere göre daha düĢük ortalamalarda görüĢ 

belirtmiĢlerdir.  Bu durumun gerekçesi olarak anlama becerisinin biliĢsel bir beceri 

olduğu, zeka ve bireysel faktörlerle alakalı olduğu yönünde görüĢ belirtmiĢlerdir. 

 

4.2.9. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Dinlediği Konulara ĠliĢkin Sorulan Soruları Cevaplama 

Becerisi Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Dinlediği konulara iliĢkin sorulan soruları cevaplamada daha baĢarılıdırlar.” 

Maddesine iliĢkin olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 

21’de verilmiĢtir. 

 

Tablo 21. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Dinlediği Konulara ĠliĢkin Sorulan Soruları Cevaplama Becerisi Üzerindeki 

Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

  P 

Cinsiyet                                                                                                              t 

Kadın 143 4.03 0.926  

0.321 

 

0.748 Erkek 167 3.99 0.928 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 4.04 0.859  

 

0.158 

 

 

0.854 
Lisans 266 4.02 0.932 

Yüksek Lisans 20 3.90 0.968 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.75 1.215  

 

0.620 

 

 

0.603 
Eğitim Enstitüsü 22 3.86 1.082 

Eğitim Fakültesi 221 4.05 0.898 

Diğer 55 3.98 0.913 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.39 0.558  

 

1.946 

 

 

0.100 
6-10 Yıl 51 3.92 0.956 

11-15 Yıl 104 4.07 0.948 

16-20 Yıl 69 3.93 0.944 

21 Yıl ve Üstü 55 3.87 0.963 

p 0.05 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

dinlediği konulara iliĢkin sorulan soruları cevaplama becerisi üzerindeki etkisine 

yönelik görüĢleri cinsiyet değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı 

fark bulunmamıĢtır (t=0.321, p=0.748). AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenler 

yakın düzeylerde görüĢ belirtmiĢler ve büyük çoğunluğu bu maddeye katılmıĢlardır. 
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Öğrenim durumu (F=0.158, p=0.854) ve mezun olunan eğitim kurumu (F=0.620, 

p=0.603) değiĢkenlerine göre istatistiksel analizler yapıldığında gruplar arasında anlamlı 

farklılığa rastlanmamıĢtır. Yine mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma 

yapıldığında da kıdem grupları arasında anlamlı farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır (F
 

=1.946, p=0.100). 

 

4.2.10. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Resimlerle Anlatılan Bir Olayı Yorumlama Becerisi 

Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Resimlerle anlatılan bir olayı yorumlamada daha baĢarılıdırlar.” maddesine 

iliĢkin olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 22’de 

verilmiĢtir. 

 

Tablo 22. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Resimlerle Anlatılan Bir Olayı Yorumlama Becerisi Üzerindeki Etkisine Yönelik 

GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler  f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                               t 

Kadın 143 4.19 0.822  

-0.631 

 

0.529 Erkek 167 4.25 0.748 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 4.25 0.676  

 

0.258 

 

 

0.772 
Lisans 266 4.23 0.783 

Yüksek Lisans 20 4.10 0.912 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 4.08 1.084  

 

1.328 

 

 

0.265 
Eğitim Enstitüsü 22 4.36 0.790 

Eğitim Fakültesi 221 4.25 0.756 

Diğer 55 4.05 0.803 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.35 0.608  

 

0.692 

 

 

0.598 
6-10 Yıl 51 4.12 0.816 

11-15 Yıl 104 4.28 0.830 

16-20 Yıl 69 4.19 0.692 

21 Yıl ve Üstü 55 4.16 0.856 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

resimlerle anlatılan bir olayı yorumlama becerisi üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri 

cinsiyet değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark olmadığı 

görülmüĢtür (t=-0.631, p=0.529). 
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Öğrenim durumu (F=0.258, p=0.772) ve mezun olunan eğitim kurumu (F=1.328, 

p=0.265) değiĢkenlerine göre istatistiksel analizler yapıldığında gruplar arasında anlamlı 

farklılığa rastlanmamıĢtır. 

Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında kıdem grupları 

arasında anlamlı farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır (F=0.692, p=0.598). 6-10 yıl 

mesleki kıdem grubunda yer alan öğretmenler okul öncesi eğitimin resimlerle anlatılanı 

yorumlama becerisi üzerinde etkili olduğu maddesine diğer mesleki kıdem gruplarına 

göre (X=4.12) en düĢük ortalamada görüĢ belirtirken, 0-5 yıl mesleki kıdeme sahip 

öğretmenler (X=4.35) en yüksek düzeyde görüĢ belirtmiĢlerdir. Bu durumun gerekçesi 

olarak ise; 0-5 yıl mesleki kıdem grubundaki öğretmenler genel olarak resimleri 

yorumlamanın anlama ve anlatma Ģeklinde zihinsel geliĢim ile ilgili olduğunu ifade 

ederek okul öncesi eğitim almayan ancak zihinsel geliĢimi okulöncesi eğitim alan 

çocuğa göre daha ileri düzeyde olan bir çocuğun bu beceriyi gerçekleĢtirmede daha 

baĢarılı olabileceğini belirtmiĢlerdir. 

 

4.2.11. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Okuduğunu Anlamlandırmak Ġçin Görsellerden 

Yararlanma Becerisi Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Okuduğunu anlamlandırmak için görsellerden yararlanmada daha 

baĢarılıdırlar.” maddesine iliĢkin olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre 

dağılımları Tablo 23’te verilmiĢtir. 
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Tablo 23. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Okuduğunu Anlamlandırmak Ġçin Görsellerden Yararlanma Becerisi Üzerindeki 

Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                               t 

Kadın 143 4.21 0.830  

1.285 

 

0.200 Erkek 167 4.08 0.895 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 4.04 0.908  

 

1.073 

 

 

0.343 
Lisans 266 4.17 0.841 

Yüksek Lisans 20 3.90 1.119 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.83 1.193  

 

0.811 

 

 

0.489 
Eğitim Enstitüsü 22 4.05 1.046 

Eğitim Fakültesi 221 4.18 0.833 

Diğer 55 4.09 0.845 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.42 0.564  

 

1.903 

 

 

0.110 
6-10 Yıl 51 4.06 0.881 

11-15 Yıl 104 4.24 0.806 

16-20 Yıl 69 4.06 0.922 

21 Yıl ve Üstü 55 3.98 0.991 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

okuduğunu anlamlandırmak için görsellerden yararlanma becerisi üzerindeki etkisine 

yönelik görüĢleri cinsiyet değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı 

fark bulunmamıĢtır (t=1.285, p=0.200). Kadın öğretmenler (X=4.21), erkek öğretmenler 

ise (X=4.08) düzeyinde görüĢ belirtmiĢlerdir. 

Öğrenim durumu değiĢkenine göre anlamlı fark bulunmamıĢtır (F=1.073, 

p=0.343). Gruplardaki öğretmenlerin verdikleri cevapların aritmetik ortalamalarına 

bakıldığında lisans mezunu öğretmenlerin daha yüksek aritmetik ortalamaya sahip 

oldukları görülmektedir. 

Mezun olunan eğitim kurumu değiĢkenine göre gruplar arasında anlamlı farklılık 

gözlenmemiĢtir (F=0.811, p=0.489). Bu maddeye verilen cevaplara bakıldığında eğitim 

fakültesi mezunu öğretmenlerin en yüksek aritmetik ortalamaya sahipken öğretmen 

okulu mezunu öğretmenlerin aritmetik ortalamalarının ise gruplar arasında en düĢük 

olduğu görülmektedir. Bu durumun eğitim fakültesi mezunu öğretmenlerin öğretmen 

okulu mezunlarına göre gerek eğitim alınan zaman süreci gerekse eğitim anlayıĢı 

bakımından daha ileri olmalarından kaynaklandığı düĢünülebilir. 

Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında kıdem grupları 

arasında anlamlı farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır (F
 
=1.903, p=0.110). 0-5 yıl mesleki 
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kıdemdeki öğretmenlerin en yüksek aritmetik ortalamaya sahipken 21 yıl ve üstü 

öğretmenlerin en düĢük aritmetik ortalamaya sahip oldukları görülmektedir.  

 

4.2.12. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Duygu ve DüĢüncelerini Resimlendirme Becerisi 

Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Duygu ve düĢüncelerini resimlendirmede daha baĢarılıdırlar.” Maddesine 

iliĢkin olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 24’te 

verilmiĢtir. 

 

Tablo 24. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Duygu ve DüĢüncelerini Resimlendirme Becerisi Üzerindeki Etkisine Yönelik 

GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                               t 

Kadın 143 4.12 0.876  

0.285 

 

0.776 Erkek 167 4.09 0.917 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 4.08 0.830  

 

0.046 

 

 

0.955 
Lisans 266 4.11 0.911 

Yüksek Lisans 20 4.05 0.826 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.67 1.155  

1.432 

 

 

0.234 

 
Eğitim Enstitüsü 22 4.09 1.065 

Eğitim Fakültesi 221 4.15 0.833 

Diğer 55 4.00 1.000 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.29 0.643  

 

0.607 

 

 

0.658 
6-10 Yıl 51 4.10 0.855 

11-15 Yıl 104 4.12 0.952 

16-20 Yıl 69 4.09 0.903 

21 Yıl ve Üstü 55 3.98 0.952 

p 0.05 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

duygu ve düĢüncelerini resimlendirme üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet 

değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark bulunmamıĢtır 

(t=0.285, p=0.776). AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenlerin görüĢlerinin 

aritmetik ortalamaları birbirine yakın değerler çıkmıĢtır. Gerek kadın öğretmenlerin 

gerekse erkek öğretmenlerin büyük çoğunluğu okul öncesi eğitim alan öğrencilerin bu 

eğitimi almayan öğrencilere göre duygu ve düĢüncelerine resimlendirmede daha baĢarılı 

olduklarını belirtmiĢlerdir. 
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Öğrenim durumu (F=0.046, p=0.955) ve mezun olunan eğitim kurumu (F=1.432, 

p=0.234) değiĢkenlerine göre yapılan analizler sonucunda gruplar arasında anlamlı bir 

farklılığa rastlanmamıĢtır. Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında 

kıdem grupları arasında anlamlı farklılık olmadığı gözlemlenmiĢtir (F
 
=0.607, p=0.658). 

 

4.2.13. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Müzik Aleti Çalma Becerisi Üzerindeki Etkisine Yönelik 

GörüĢleri 

“Herhangi bir müzik aleti çalmada daha baĢarısızdırlar.” Maddesine iliĢkin 

olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 25’te verilmiĢtir. 

 

Tablo 25. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Müzik Aleti Çalma Becerisi Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin 

Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                                t 

Kadın 143 2.41 0.951  

-0.282 

 

0.778 Erkek 167 2.44 1.015 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 2.42 1.100  

 

1.549 

 

 

0.214 
Lisans 266 2.45 0.990 

Yüksek Lisans 20 2.05 0.686 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 2.25 0.866  

 

0.559 

 

 

0.643 
Eğitim Enstitüsü 22 2.64 1.002 

Eğitim Fakültesi 221 2.40 0.975 

Diğer 55 2.47 1.052 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 2.13 0.763  

 

0.786 

 

 

0.535 
6-10 Yıl 51 2.43 0.985 

11-15 Yıl 104 2.46 1.051 

16-20 Yıl 69 2.48 0.994 

21 Yıl ve Üstü 55 2.44 0.958 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere müzik 

aleti çalma becerisi üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet değiĢkenine göre 

karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark bulunmamıĢtır (t=-0.282, p=0.778). 

Öğrenim durumu (F=1.549, p=0.214) ve mezun olunan eğitim kurumu (F=0.559, 

p=0.643) değiĢkenlerine göre karĢılaĢtırma yapıldığında gruplar arasında anlamlı bir 

farklılığa görülmemiĢtir. Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında 

kıdem grupları arasında anlamlı farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır (F
 
=0.786, p=0.535). 
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4.2.14. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Fiziksel Etkinlikleri GerçekleĢtirme Becerisi Üzerindeki 

Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Fiziksel etkinliklerde daha baĢarılıdırlar.” Maddesine iliĢkin olarak öğretmen 

görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 26’da verilmiĢtir. 

 

Tablo 26. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Fiziksel Etkinlikleri GerçekleĢtirme Becerisi Üzerindeki Etkisine Yönelik 

GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                               t 

Kadın 143 4.09 0.786  

0.647 

 

0.518 Erkek 167 4.02 1.000 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 4.08 0.974  

 

1.211 

 

 

0.299 
Lisans 266 4.08 0.887 

Yüksek Lisans 20 3.75 1.070 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 4.00 1.279  

 

0.063 

 

 

0.979 
Eğitim Enstitüsü 22 4.09 1.019 

Eğitim Fakültesi 221 4.05 0.883 

Diğer 55 4.09 0.888 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.32 0.599  

 

1.033 

 

 

0.390 
6-10 Yıl 51 4.06 0.835 

11-15 Yıl 104 3.95 1.028 

16-20 Yıl 69 4.09 0.836 

21 Yıl ve Üstü 55 4.05 0.951 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

fiziksel etkinlikleri gerçekleĢtirme becerisi üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet 

değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark bulunmamıĢtır 

(t=0.647, p=0.518). 

Öğrenim durumu (F=1.211, p=0.299) ve mezun olunan eğitim kurumu (F=0.063, 

p=0.979) değiĢkenlerine göre yapılan analizler sonucunda gruplar arasında anlamlı bir 

farklılık belirlenmemiĢtir. Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında 

kıdem grupları arasında anlamlı farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır (F
 
=1.033, p=0.390). 
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4.2.15. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Sayıları Kullanma ve iĢlem Becerisi Üzerindeki Etkisine 

Yönelik GörüĢleri 

“Sayıları kullanma ve iĢlem becerileri daha düĢüktür.” maddesine iliĢkin olarak 

öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 27’de verilmiĢtir. 

 

Tablo 27. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Sayıları Kullanma ve ĠĢlem Becerisi Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢlerine 

ĠliĢkin Analiz Sonuçları 

DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                   t 

Kadın 143 2.24 0.866  

-0.401 

 

0.689 Erkek 167 2.29 1.007 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 2.38 0.970  

 

0.310 

 

 

0.734 
Lisans 266 2.27 0.960 

Yüksek Lisans 20 2.15 0.671 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 2.75 1.215  

 

1.137 

 

 

0.334 
Eğitim Enstitüsü 22 2.23 0.752 

Eğitim Fakültesi 221 2.24 0.954 

Diğer 55 2.29 0.896 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 1.94 0.629  

 

1.284 

 

 

0.276 
6-10 Yıl 51 2.33 0.952 

11-15 Yıl 104 2.35 0.993 

16-20 Yıl 69 2.22 0.937 

21 Yıl ve Üstü 55 2.31 0.979 

p 0.05 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

sayıları kullanma ve iĢlem becerisi üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet 

değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark bulunmamıĢtır (t=-

0.401, p=0.689). AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenler yakın düzeylerde 

görüĢ belirtmiĢler ve büyük çoğunluğu bu maddeye katılmıĢlardır. 

Öğrenim durumu (F=0.310, p=0.734) ve mezun olunan eğitim kurumu (F=1.137, 

p=0.334) değiĢkenlerine göre karĢılaĢtırma yapıldığında gruplar arasında anlamlı bir 

farklılığa rastlanmamıĢtır. 

Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında kıdem grupları 

arasında anlamlı farklılık olmadığı gözlemlenmiĢtir (F=1.284, p=0.276). 
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4.2.16. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Okulda Öğrenilenleri Günlük Hayatla ĠliĢkilendirme 

Becerisi Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Okulda öğrenilenleri günlük hayatla iliĢkilendirmede daha yetersizdirler.” 

Maddesine iliĢkin olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 

28’de verilmiĢtir. 

 

Tablo 28. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Okulda Öğrenilenleri Günlük Hayatla ĠliĢkilendirme Becerisi Üzerindeki Etkisine 

Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler  f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                              t 

Kadın 143 1.99 0.805  

-0.594 

 

0.553 Erkek 167 2.05 0.999 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 2.08 0.776  

 

0.158 

 

 

0.854 
Lisans 266 2.01 0.923 

Yüksek Lisans 20 2.10 0.968 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 2.08 1.240  

 

0.158 

 

 

0.924 
Eğitim Enstitüsü 22 2.14 0.941 

Eğitim Fakültesi 221 2.00 0.912 

Diğer 55 2.02 0.850 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 1.77 0.717  

 

1.053 

 

 

0.380 
6-10 Yıl 51 2.00 0.800 

11-15 Yıl 104 2.11 1.088 

16-20 Yıl 69 1.94 0.802 

21 Yıl ve Üstü 55 2.11 0.875 

p 0.05 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

okulda öğrenilenleri günlük hayatla iliĢkilendirme becerisi üzerindeki etkisine yönelik 

görüĢleri cinsiyet değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark 

bulunmamıĢtır (t=-0.594, p=0.553). 

Öğrenim durumu (F=0.158, p=0.854) ve mezun olunan eğitim kurumu (F=0.158, 

p=0.924) değiĢkenlerine göre yapılan analizler sonucunda gruplar arasında anlamlı bir 

farklılığa rastlanmamıĢtır. Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında 

kıdem grupları arasında anlamlı farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır (F
 
=1.053, p=0.380). 
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4.2.17. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Kalemi Kurallara Uygun Tutarak Yazma Becerisi 

Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Kalemi kurallara uygun tutarak yazmada daha baĢarılıdırlar.” maddesine iliĢkin 

olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 29’da verilmiĢtir. 

 

Tablo 29. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Kalemi Kurallara Uygun Tutarak Yazma Becerisi Üzerindeki Etkisine Yönelik 

GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                              t 

Kadın 143 4.29 0.756  

1.704 

 

0.089 Erkek 167 4.13 0.906 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 3.92 0.830  

 

2.245 

 

 

0.108 
Lisans 266 4.24 0.835 

Yüksek Lisans 20 4.00 0.918 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 4.00 1.044  

 

0.810 

 

 

0.489 
Eğitim Enstitüsü 22 4.05 0.950 

Eğitim Fakültesi 221 4.24 0.800 

Diğer 55 4.13 0.924 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.52 0.570  

 

1.514 

 

 

0.198 
6-10 Yıl 51 4.24 0.710 

11-15 Yıl 104 4.15 0.922 

16-20 Yıl 69 4.20 0.850 

21 Yıl ve Üstü 55 4.07 0.900 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

kalemi kurallara uygun tutarak yazma becerisi üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri 

cinsiyet değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark 

bulunmamıĢtır (t=1.704, p=0.089). AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenler 

yakın düzeylerde görüĢ belirtmiĢler ve büyük çoğunluğu bu maddeye katılmıĢlardır. 

Öğrenim durumu (F=2.245, p=0.108), mezun olunan eğitim kurumu (F=0.810, 

p=0.489) ve mesleki kıdem (F=1.514, p=0.198). DeğiĢkenlerine göre karĢılaĢtırma 

gruplar arasında anlamlı bir farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır. 
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4.2.18. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre BitiĢik Eğik Yazı Harflerini Kurallarına Uygun Yazma 

Becerisi Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“BitiĢik eğik yazı harflerini kurallarına uygun yazmada daha yetersizdirler.” 

Maddesine iliĢkin olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 

30’da verilmiĢtir. 

 

Tablo 30. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre BitiĢik Eğik Yazı Harflerini Kurallarına Uygun Yazma Becerisi Üzerindeki 

Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                               t 

Kadın 143 2.21 0.941  

0.212 

 

0.832 Erkek 167 2.19 1.068 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 2.12 0.797  

 

0.709 

 

 

0.493 
Lisans 266 2.18 1.032 

Yüksek Lisans 20 2.45 0.945 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 2.25 1.138  

 

0.337 

 

 

0.798 
Eğitim Enstitüsü 22 2.23 0.922 

Eğitim Fakültesi 221 2.22 1.018 

Diğer 55 2.07 0.997 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 1.97 0.795  

 

1.472 

 

 

0.211 
6-10 Yıl 51 2.24 0.971 

11-15 Yıl 104 2.36 1.140 

16-20 Yıl 69 2.04 0.915 

21 Yıl ve Üstü 55 2.18 0.983 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

bitiĢik eğik yazı harflerini kurallarına uygun yazma becerisi üzerindeki etkisine yönelik 

görüĢleri cinsiyet değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark 

bulunmamıĢtır (t=0.212, p=0.832). AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenler 

yakın düzeylerde görüĢ belirtmiĢler ve büyük çoğunluğu bu maddeye katılmıĢlardır. 

Öğrenim durumu (F=0.709, p=0.493) ve mezun olunan eğitim kurumu (F=0.337, 

p=0.798) değiĢkenlerine göre yapılan analizler sonucunda gruplar arasında anlamlı bir 

farklılığa rastlanmamıĢtır. 

Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında kıdem grupları 

arasında anlamlı farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır (F=1.472, p=0.211). 
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4.2.19. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Anlamlı ve Kurallı Cümleler Yazma Becerisi Üzerindeki 

Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Anlamlı ve kurallı cümleler yazmada daha baĢarılıdırlar.” Maddesine iliĢkin 

olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 31’de verilmiĢtir. 

 

Tablo 31. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Anlamlı ve Kurallı Cümleler Yazma Becerisi Üzerindeki Etkisine Yönelik 

GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                                          t 

Kadın 143 3.78 0.958  

-0.932 

 

0.352 Erkek 167 3.89 0.984 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 3.67 0.868  

 

0.438 

 

 

0.646 
Lisans 266 3.86 0.980 

Yüksek Lisans 20 3.80 1.005 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.50 1.168  

2.741 

 

 

0.043* 

 
Eğitim Enstitüsü 22 3.55 1.143 

Eğitim Fakültesi 221 3.94 0.892 

Diğer 55 3.64 1.112 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.19 0.703  

 

1.592 

 

 

0.176 
6-10 Yıl 51 3.92 0.868 

11-15 Yıl 104 3.83 1.009 

16-20 Yıl 69 3.75 1.077 

21 Yıl ve Üstü 55 3.69 0.960 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

anlamlı ve kurallı cümleler yazma becerisi üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet 

değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark bulunmamıĢtır (t=-

0.932, p=0.352). AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenler yakın düzeylerde 

görüĢ belirtmiĢler ve hem kadın hem de öğretmenlerin büyük çoğunluğu bu maddeye 

katılmıĢlardır. 

Öğrenim durumu değiĢkenine göre öğrenim durumu grupları arasında anlamlı 

fark olmadığı görülmüĢtür (F=0.438, p=0.646). Okul öncesi eğitim alan öğrencilerin 

almayanlara göre anlamlı ve kurallı cümleler yazmada daha baĢarılı olduklarına iliĢkin 

maddeye öğretmenlerin verdikleri cevaplar arasında mezun olunan eğitim kurumu 

değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında gruplar arasında anlamlı farklılık olduğu 

görülmüĢtür (F=2.741, p=0.043). LCD testi sonucunda farkın eğitim fakültesi mezunu 
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öğretmenler ile diğer grubundaki (Fen-Edebiyat, mühendislik, teknik eğitim vb 

fakültelerden mezun olan) öğretmenler arasında olduğu ortaya çıkmıĢtır. 

Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında kıdem grupları 

arasında anlamlı farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır (F
 
=1.592, p=0.176). 

 

4.2.20. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Noktalama ĠĢaretlerine Dikkat Ederek Okuma Becerisi 

Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Noktalama iĢaretlerine dikkat ederek okumada daha baĢarılıdırlar.” Maddesine 

iliĢkin olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 32’de 

verilmiĢtir. 

 

Tablo 32. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Noktalama ĠĢaretlerine Dikkat Ederek Okuma Becerisi Üzerindeki Etkisine 

Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                            t 

Kadın 143 3.59 1.030  

-0.449 

 

0.653 Erkek 167 3.64 1.054 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 3.21 1.103  

 

3.643 

 

 

0.027* 
Lisans 266 3.68 1.028 

Yüksek Lisans 20 3.25 1.020 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.50 1.168  

 

0.533 

 

 

0.660 
Eğitim Enstitüsü 22 3.59 1.008 

Eğitim Fakültesi 221 3.66 1.030 

Diğer 55 3.47 1.086 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 3.94 0.998  

 

1.259 

 

 

0.286 
6-10 Yıl 51 3.59 0.963 

11-15 Yıl 104 3.62 1.036 

16-20 Yıl 69 3.65 1.135 

21 Yıl ve Üstü 55 3.42 1.013 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

noktalama iĢaretlerine dikkat ederek okuma becerisi üzerindeki etkisine yönelik 

görüĢleri cinsiyet değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark 

bulunmamıĢtır (t=-0.449, p=0.653). AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenler 

yakın düzeylerde görüĢ belirtmiĢler ve büyük çoğunluğu bu maddeye katılmıĢlardır. 
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Öğrenim durumu değiĢkenine göre gruplar arasında anlamlı fark olduğu 

bulunmuĢ (F=3.643, p=0.027) ve LCD testi sonucuna göre farkın lisans ve önlisans 

öğrenim durumuna sahip olan öğretmenlerin “Okul öncesi eğitim alan öğrenciler 

almayan öğrencilere göre noktalama iĢaretlerine dikkat ederek okumada daha 

baĢarılıdırlar.”  maddesine verdikleri cevaplardan ileri geldiği anlaĢılmıĢtır. 

Mezun olunan eğitim kurumu değiĢkenine göre gruplar arasında anlamlı farka 

rastlanmamıĢtır (F=0.533, p=0.666). Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma 

yapıldığında kıdem grupları arasında anlamlı farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır (F
 

=1.259, p=0.286). 

 

4.2.21. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Akıcı Okuma Becerisi Üzerindeki Etkisine Yönelik 

GörüĢleri 

“Akıcı okumada daha baĢarılıdırlar.” maddesine iliĢkin olarak öğretmen 

görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 33’te verilmiĢtir. 

 

Tablo 33. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Akıcı Okuma Becerisi Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz 

Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                               t 

Kadın 143 3.74 1.012  

0.090 

 

0.928 Erkek 167 3.73 1.078 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 3.38 1.056  

 

2.548 

 

 

0.080 
Lisans 266 3.79 1.036 

Yüksek Lisans 20 3.45 1.099 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.58 1.084  

 

0.629 

 

 

0.597 
Eğitim Enstitüsü 22 3.73 1.077 

Eğitim Fakültesi 221 3.78 1.030 

Diğer 55 3.58 1.100 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.06 1.031  

 

1.434 

 

 

0.222 
6-10 Yıl 51 3.67 0.952 

11-15 Yıl 104 3.74 1.033 

16-20 Yıl 69 3.80 1.092 

21 Yıl ve Üstü 55 3.53 1.086 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okulöncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

akıcı okuma becerisi üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet değiĢkenine göre 
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karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark bulunmamıĢtır (t=0.090, p=0.928). 

AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenler yakın düzeylerde görüĢ belirtmiĢler ve 

büyük çoğunluğu bu maddeye katılmıĢlardır. 

Öğrenim durumu (F=2.548, p=0.080), mezun olunan eğitim kurumu (F=0.629, 

p=0.597) ve mesleki kıdem (F=1.434, p=0.222). değiĢkenlerine göre  karĢılaĢtırma 

gruplar arasında anlamlı bir farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır. 

 

4.2.22. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Dikkat Eksikliği Sorunu Üzerindeki Etkisine Yönelik 

GörüĢleri 

“Dikkat eksikliği sorununu daha fazla yaĢamaktadırlar.” Maddesine iliĢkin 

olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 34’te verilmiĢtir. 

 

Tablo 34. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Dikkat Eksikliği Sorunu Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz 

Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                                t 

Kadın 143 2.36 0.975  

-1.515 

 

0.131 Erkek 167 2.55 1.170 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 2.12 0.947  

 

1.459 

 

 

0.234 
Lisans 266 2.50 1.093 

Yüksek Lisans 20 2.35 1.137 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 2.25 0.965  

 

1.508 

 

 

0.213 
Eğitim Enstitüsü 22 2.14 0.834 

Eğitim Fakültesi 221 2.46 1.105 

Diğer 55 2.67 1.106 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 2.45 1.179  

 

0.379 

 

 

0.824 
6-10 Yıl 51 2.53 1.120 

11-15 Yıl 104 2.54 1.190 

16-20 Yıl 69 2.41 0.990 

21 Yıl ve Üstü 55 2.35 0.927 

p 0.05  

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

dikkat eksikliği sorunu üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet değiĢkenine göre 

karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark bulunmamıĢtır (t=-1.515, p=0.131). 

AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenler yakın düzeylerde görüĢ belirtmiĢler ve 

büyük çoğunluğu bu maddeye katılmıĢlardır. 
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Öğrenim durumu (F=1.459, p=0.234) ve mezun olunan eğitim kurumu (F=1.508, 

p=0.213) değiĢkenlerine göre karĢılaĢtırma gruplar arasında anlamlı bir farklılık 

olmadığı ortaya çıkmıĢtır. Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında 

kıdem grupları arasında anlamlı farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır (F=0.379, p=0.824). 

 

4.2.23. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Bağımsız Hareket Edebilme DavranıĢı Üzerindeki 

Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Bağımsız hareket edebilme davranıĢı daha baskın durumdadır.” Maddesine 

iliĢkin olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 35’te 

verilmiĢtir. 

 

Tablo 35. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Bağımsız Hareket Edebilme DavranıĢı Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢlerine 

ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                              t 

Kadın 143 4.07 0.901  

0.996 

 

0.320 Erkek 167 3.96 0.969 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 3.42 1.100  

 

5.570 

 

 

0.004* 
Lisans 266 4.07 0.898 

Yüksek Lisans 20 3.95 1.050 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.50 1.168  

 

3.485 

 

 

0.016* 
Eğitim Enstitüsü 22 3.59 1.098 

Eğitim Fakültesi 221 4.10 0.894 

Diğer 55 3.95 0.931 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 3.84 0.860  

 

2.450 

 

 

0.046* 
6-10 Yıl 51 4.10 0.922 

11-15 Yıl 104 4.17 0.841 

16-20 Yıl 69 4.01 0.962 

21 Yıl ve Üstü 55 3.73 1.079 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

bağımsız hareket edebilme davranıĢı üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet 

değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark bulunmamıĢtır 

(t=0.996, p=0.320). AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenler yakın düzeylerde 

görüĢ belirtmiĢler ve büyük çoğunluğu bu maddeye katılmıĢlardır. 
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Öğrenim durumu değiĢkenine göre yapılan karĢılaĢtırmaya göre gruplar arasında 

anlamlı fark bulunmuĢtur (F=5.570, p=0.004). LCD ve Bonferroni testleri sonucunda 

anlamlı farkın önlisans ve lisans öğrenim durumuna sahip öğretmenlerin verdiği 

cevaplardan kaynaklandığı anlaĢılmıĢtır. 

Okul öncesi eğitimin öğrencilerin daha bağımsız hareket edebilme davranıĢı 

üzerindeki etkisine iliĢkin öğretmenlerin verdikleri cevaplar mezun olunan eğitim 

kurumu değiĢkenine göre ele alındığında gruplar arasında istatistiksel olarak anlamlı 

fark gözlemlenmiĢtir. LCD testi sonucuna göre farkın öğretmen okulu mezunu 

öğretmenler ile eğitim fakültesi mezunu öğretmenler arasında bulunmasının yanı sıra 

eğitim fakültesi mezunu öğretmenler ile eğitim enstitüsü mezunu öğretmenler arasında 

da bulunduğu görülmüĢtür. Bunun gerekçesi olarak eğitim fakültesi mezunu 

öğretmenlerin öğretmen okulu ve eğitim enstitüsü mezunu öğretmenlere göre, özellikle 

son yıllarda toplumda okul öncesi eğitimin öneminin farkına çok daha fazla varılması 

ve okul öncesi eğitime gerek eğitim fakültelerindeki formasyon derslerinde ve gerekse 

okullarda eskiye oranla daha yoğun olarak yer verilmesinden dolayı, okul öncesi 

eğitimin etkilerinin daha fazla farkında olmaları gösterilebilir. 

Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında kıdem grupları 

arasında anlamlı farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır (F=2.450, p=0.046). LCD testi 

sonucuna göre anlamlı farkın 21 yıl ve üstü mesleki kıdeme sahip öğretmenler ile 11-15 

yıl ve 6-10 yıl mesleki kıdeme sahip öğretmenler arasında olduğu görülmüĢtür. 

 

4.2.24. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Kolay ArkadaĢlık Kurabilme Becerisi Üzerindeki 

Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Daha kolay arkadaĢlık kurabilmektedirler.” maddesine iliĢkin olarak öğretmen 

görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 36’da verilmiĢtir. 
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Tablo 36. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Kolay ArkadaĢlık Kurabilme Becerisi Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢlerine 

ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                                 t 

Kadın 143 4.32 0.708  

1.020 

 

0.309 Erkek 167 4.23 0.814 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 4.00 0.659  

 

2.396 

 

 

0.093 
Lisans 266 4.31 0.750 

Yüksek Lisans 20 4.10 1.021 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 4.08 0.900  

 

2.381 

 

 

0.070 
Eğitim Enstitüsü 22 3.91 0.921 

Eğitim Fakültesi 221 4.33 0.747 

Diğer 55 4.24 0.719 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.29 0.693  

 

1.684 

 

 

0.153 
6-10 Yıl 51 4.35 0.820 

11-15 Yıl 104 4.27 0.740 

16-20 Yıl 69 4.39 0.691 

21 Yıl ve Üstü 55 4.05 0.870 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

kolay arkadaĢlık kurabilme becerisi üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet 

değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark bulunmamıĢtır 

(t=1.020, p=0.309). AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenler yakın düzeylerde 

görüĢ belirtmiĢler ve büyük çoğunluğu bu maddeye katılmıĢlardır. 

Öğrenim durumu (F=2.396, p=0.093), mezun olunan eğitim kurumu (F=2.381, 

p=0.070) ve mesleki kıdem (F
 
=1.684, p=0.153). değiĢkenlerine göre  karĢılaĢtırma 

gruplar arasında anlamlı bir farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır. 

 

4.2.25. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Bilgi ve ÇalıĢmalarını PaylaĢmada Rahat ve Ġstekli Olma 

Becerisi Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Bilgi ve çalıĢmalarını paylaĢmada daha rahat ve isteklidirler.” maddesine iliĢkin 

olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 37’de verilmiĢtir. 
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Tablo 37. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Bilgi ve ÇalıĢmalarını PaylaĢmada Rahat ve Ġstekli Olma Becerisi Üzerindeki 

Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                                 t 

Kadın 143 4.03 0.899  

0.222 

 

0.824 Erkek 167 4.01 0.918 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 3.88 0.797  

 

1.406 

 

 

0.247 
Lisans 266 4.06 0.899 

Yüksek Lisans 20 3.75 1.118 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.92 1.240  

 

1.208 

 

 

0.307 
Eğitim Enstitüsü 22 3.77 0.813 

Eğitim Fakültesi 221 4.08 0.901 

Diğer 55 3.91 0.888 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.26 0.631  

 

0.672 

 

 

0.612 
6-10 Yıl 51 4.04 0.916 

11-15 Yıl 104 4.02 0.914 

16-20 Yıl 69 3.96 1.063 

21 Yıl ve Üstü 55 3.96 0.816 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

bilgi ve çalıĢmalarını paylaĢmada rahat ve istekli olma becerisi üzerindeki etkisine 

yönelik görüĢleri cinsiyet değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı 

fark bulunmamıĢtır (t=0.222, p=0.824). AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenler 

yakın düzeylerde görüĢ belirtmiĢler ve büyük çoğunluğu bu maddeye katılmıĢlardır. 

Öğrenim durumu (F=1.406, p=0.247) ve mezun olunan eğitim kurumu (F=1.208, 

p=0.307) değiĢkenlerine göre karĢılaĢtırma gruplar arasında anlamlı bir farklılık 

olmadığı ortaya çıkmıĢtır. Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında 

da kıdem grupları arasında anlamlı farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır (F=0.672, 

p=0.612). 

 

4.2.26. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Psiko-motor Becerileri Yerine Getirme DavranıĢı 

Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Psiko-motor becerileri yerine getirmede daha baĢarılıdırlar.” Maddesine iliĢkin 

olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 38’de verilmiĢtir. 
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Tablo 38. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Psiko-motor Becerileri Yerine Getirme DavranıĢı Üzerindeki Etkisine Yönelik 

GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                               t 

Kadın 143 4.30 0.779  

0.896 

 

0.371 Erkek 167 4.22 0.771 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 4.08 0.776  

 

1.198 

 

 

0.303 
Lisans 266 4.29 0.738 

Yüksek Lisans 20 4.10 1.165 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 4.00 0.853  

 

1.530 

 

 

0.207 
Eğitim Enstitüsü 22 4.00 0.976 

Eğitim Fakültesi 221 4.30 0.765 

Diğer 55 4.24 0.693 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.45 0.568  

 

1.118 

 

 

0.348 
6-10 Yıl 51 4.33 0.841 

11-15 Yıl 104 4.18 0.773 

16-20 Yıl 69 4.30 0.773 

21 Yıl ve Üstü 55 4.16 0.811 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

psiko-motor becerileri yerine getirme davranıĢı üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri 

cinsiyet değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark 

bulunmamıĢtır (t=0.896, p=0.371). AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenler 

yakın düzeylerde görüĢ belirtmiĢler ve büyük çoğunluğu bu maddeye katılmıĢlardır. 

Öğrenim durumu (F=1.198, p=0.303), mezun olunan eğitim kurumu (F=1.530, 

p=0.207) ve mesleki kıdem (F=1.118, p=0.348). değiĢkenlerine göre  karĢılaĢtırma 

gruplar arasında anlamlı bir farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır. 

 

4.2.27. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Bir Konuyla Ġlgili Duygu ve DüĢüncelerini PaylaĢma 

DavranıĢı Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Bir konuyla ilgili duygu ve düĢüncelerini daha kolay paylaĢmaktadırlar.” 

Maddesine iliĢkin olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 

39’da verilmiĢtir. 
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Tablo 39. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Bir Konuyla Ġlgili Duygu ve DüĢüncelerini PaylaĢma DavranıĢı Üzerindeki 

Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                                 t 

Kadın 143 4.22 0.773  

0.236 

 

0.814 Erkek 167 4.20 0.724 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 4.12 0.680  

 

0.740 

 

 

0.478 
Lisans 266 4.23 0.710 

Yüksek Lisans 20 4.05 1.191 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 4.00 0.853  

 

1.265 

 

 

0.286 
Eğitim Enstitüsü 22 4.05 0.785 

Eğitim Fakültesi 221 4.26 0.716 

Diğer 55 4.13 0.818 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.35 0.661  

 

1.228 

 

 

0.299 
6-10 Yıl 51 4.06 0.858 

11-15 Yıl 104 4.24 0.744 

16-20 Yıl 69 4.29 0.688 

21 Yıl ve Üstü 55 4.13 0.747 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre bir 

konuyla ilgili duygu ve düĢüncelerini paylaĢma becerisi üzerindeki etkisine yönelik 

görüĢleri cinsiyet değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark 

bulunmamıĢtır (t=0.236, p=0.814). AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenler 

yakın düzeylerde görüĢ belirtmiĢler ve büyük çoğunluğu bu maddeye katılmıĢlardır. 

Öğrenim durumu değiĢkenine göre gruplar arasında anlamlı fark olmadığı ortaya 

çıkmıĢtır (F=0.740, p=0.478). Mezun olunan eğitim kurumu (F=1.265, p=0.286) ve 

mesleki kıdem değiĢkenlerine göre  karĢılaĢtırma yapıldığında da gruplar arasında 

anlamlı farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır (F=1.228, p=0.299). 

 

4.2.28. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre ġarkı Söyleme, ġiir Okuma, Rol Yapma vb Etkinliklerde 

GiriĢken Olma DavranıĢı Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“ġarkı söyleme, Ģiir okuma, rol yapma vb etkinliklerde daha giriĢkendirler.” 

maddesine iliĢkin olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 

40’ta verilmiĢtir. 
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Tablo 40. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre ġarkı Söyleme, ġiir Okuma, Rol Yapma vb Etkinliklerde GiriĢken Olma DavranıĢı 

Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                                 t 

Kadın 143 4.40 0.713  

-0.033 

 

0.974 Erkek 167 4.40 0.659 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 4.29 0.690  

 

0.599 

 

 

0.550 
Lisans 266 4.42 0.664 

Yüksek Lisans 20 4.30 0.923 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 4.25 0.965  

 

1.102 

 

 

0.349 
Eğitim Enstitüsü 22 4.27 0.827 

Eğitim Fakültesi 221 4.39 0.689 

Diğer 55 4.53 0.504 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.45 0.568  

 

1.181 

 

 

0.319 
6-10 Yıl 51 4.31 0.860 

11-15 Yıl 104 4.42 0.602 

16-20 Yıl 69 4.51 0.532 

21 Yıl ve Üstü 55 4.27 0.849 

p 0.05  
 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

Ģarkı söyleme, Ģiir okuma, rol yapma vb etkinliklerde giriĢken olma davranıĢı üne 

yönelik görüĢleri cinsiyet değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı 

fark bulunmamıĢtır (t=-0.033, p=0.974). AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek 

öğretmenler yakın düzeylerde görüĢ belirtmiĢler ve büyük çoğunluğu bu maddeye 

katılmıĢlardır. 

Öğrenim durumu (F=0.599, p=0.550), mezun olunan eğitim kurumu (F=1.102, 

p=0.349) ve mesleki kıdem (F=1.181, p=0.319). değiĢkenlerine göre  karĢılaĢtırma 

gruplar arasında anlamlı bir farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır. 

 

4.2.29. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre BaĢkalarına Yardım Etmede Ġstekli Olma DavranıĢı 

Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“BaĢkalarına yardım etmede daha isteklidirler.” maddesine iliĢkin olarak 

öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 41’de verilmiĢtir. 
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Tablo 41. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre BaĢkalarına Yardım Etmede Ġstekli Olma DavranıĢı Üzerindeki Etkisine Yönelik 

GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                                 t 

Kadın 143 3.87 0.933  

-0.221 

 

0.825 Erkek 167 3.90 0.980 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 3.75 0.897  

 

0.266 

 

 

0.767 
Lisans 266 3.90 0.964 

Yüksek Lisans 20 3.90 0.968 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.75 1.055  

 

0.968 

 

 

0.408 
Eğitim Enstitüsü 22 3.59 1.008 

Eğitim Fakültesi 221 3.93 0.958 

Diğer 55 3.85 0.911 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.23 0.762  

 

1.499 

 

 

0.202 
6-10 Yıl 51 3.96 0.958 

11-15 Yıl 104 3.86 0.929 

16-20 Yıl 69 3.74 1.107 

21 Yıl ve Üstü 55 3.87 0.883 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

baĢkalarına yardım etmede istekli olma davranıĢı üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri 

cinsiyet değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark 

bulunmamıĢtır (t=-0.221, p=0.825). AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenler 

yakın düzeylerde görüĢ belirtmiĢler ve büyük çoğunluğu bu maddeye katılmıĢlardır. 

Öğrenim durumu (F=0.266, p=0.767) ve mezun olunan eğitim kurumu (F=0.968, 

p=0.408) değiĢkenlerine göre karĢılaĢtırma gruplar arasında anlamlı bir farklılık 

olmadığı görülmüĢtür. Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında 

kıdem grupları arasında anlamlı farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır (F=1.499, p=0.202). 

 

4.2.30. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Bir Oyun Ġçin Gerekli Kuralları Daha Rahat 

Anlayabilme ve O Kurallara Sorunsuzca Uyabilme DavranıĢı Üzerindeki 

Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Bir oyun için gerekli kuralları daha rahat anlayabilmekte ve o kurallara 

sorunsuzca uyabilmektedirler.” maddesine iliĢkin olarak öğretmen görüĢlerinin 

değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 42’de verilmiĢtir. 
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Tablo 42. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Bir Oyun Ġçin Gerekli Kuralları Daha Rahat Anlayabilme ve O Kurallara 

Sorunsuzca Uyabilme DavranıĢı Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz 

Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                               t 

Kadın 143 4.02 0.884  

0.494 

 

0.622 Erkek 167 3.97 0.928 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 3.67 1.007  

 

1.704 

 

 

0.184 
Lisans 266 4.02 0.890 

Yüksek Lisans 20 4.00 0.973 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.83 1.267  

 

0.756 

 

 

0.520 
Eğitim Enstitüsü 22 3.82 0.907 

Eğitim Fakültesi 221 4.04 0.896 

Diğer 55 3.91 0.867 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.26 0.682  

 

2.410 

 

 

0.049* 
6-10 Yıl 51 4.08 0.891 

11-15 Yıl 104 4.08 0.878 

16-20 Yıl 69 3.90 0.926 

21 Yıl ve Üstü 55 3.73 1.008 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre bir 

oyun için gerekli kuralları daha rahat anlayabilme ve o kurallara sorunsuzca uyabilme 

becerisi üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet değiĢkenine göre 

karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark bulunmamıĢtır (t=0.494, p=0.622). 

Aritmetik ortalamalara bakıldığında durumun kadınların lehine olduğu belirlenmiĢtir. 

Yani kadın öğretmenler, bu maddeye erkek öğretmenlerden daha fazla katılmıĢlardır 

Öğrenim durumu (F=1.704, p=0.184) ve mezun olunan eğitim kurumu (F=0.756, 

p=0.520) değiĢkenleri açısından gruplar arasında karĢılaĢtırma yapıldığında anlamlı bir 

farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır. 

Mesleki kıdem (F=2.410, p=0.049) değiĢkenine göre karĢılaĢtırma gruplar 

arasında anlamlı farklılık olduğu ortaya çıkmıĢtır. Anlamlı farkın hangi gruplar arasında 

olduğunu belirlemek amacıyla yapılan LCD testine göre 21 yıl ve üstü mesleki kıdeme 

sahip öğretmenler ile 0-5 yıl, 6-10 yıl ve 11-15 yıllık mesleki kıdeme sahip öğretmenler 

arasında olduğu anlaĢılmıĢtır. 
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4.2.31. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre KiĢisel Sorumluluk Duyguları Üzerindeki Etkisine 

Yönelik GörüĢleri 

“KiĢisel sorumluluk duyguları daha geliĢmiĢ durumdadır.” maddesine iliĢkin 

olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 43’te verilmiĢtir. 

 

Tablo 43. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre KiĢisel Sorumluluk Duyguları Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin 

Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                                t 

Kadın 143 3.95 0.959  

-0.236 

 

0.814 Erkek 167 3.98 0.898 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 3.88 0.680  

 

0.186 

 

 

0.830 
Lisans 266 3.98 0.943 

Yüksek Lisans 20 3.90 0.968 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.83 1.030  

 

0.446 

 

 

0.720 
Eğitim Enstitüsü 22 3.95 0.844 

Eğitim Fakültesi 221 4.00 0.924 

Diğer 55 3.85 0.951 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.16 0.735  

 

1.241 

 

 

0.293 
6-10 Yıl 51 4.02 1.010 

11-15 Yıl 104 4.04 0.880 

16-20 Yıl 69 3.86 1.019 

21 Yıl ve Üstü 55 3.80 0.890 

p 0.05 

 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

kiĢisel sorumluluk duyguları üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet değiĢkenine 

göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark bulunmamıĢtır (t=-0.236, 

p=0.814). AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenler yakın düzeylerde görüĢ 

belirtmiĢler ve büyük çoğunluğu bu maddeye katılmıĢlardır. 

Öğrenim durumu (F=0.186, p=0.830) ve mezun olunan eğitim kurumu (F=0.446, 

p=0.720) değiĢkenlerine göre  karĢılaĢtırma gruplar arasında anlamlı bir farklılık 

olmadığı ortaya çıkmıĢtır. 

Mesleki kıdem değiĢkenine göre  karĢılaĢtırma yapıldığında kıdem grupları 

arasında anlamlı farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır (F=1.241, p=0.293). 
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4.2.32. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre ĠletiĢim Becerileri Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“ĠletiĢim becerileri daha geliĢmiĢtir.” maddesine iliĢkin olarak öğretmen 

görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 44’te verilmiĢtir. 

 

Tablo 44. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre ĠletiĢim Becerileri Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz 

Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                               t 

Kadın 143 4.27 0.759  

0.368 

 

0.713 Erkek 167 4.23 0.776 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 3.83 0.917  

 

4.521 

 

 

0.012* 
Lisans 266 4.30 0.726 

Yüksek Lisans 20 4.10 0.968 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.08 0.793  

 

0.384 

 

 

0.765 
Eğitim Enstitüsü 22 4.14 0.640 

Eğitim Fakültesi 221 4.27 0.796 

Diğer 55 4.25 0.700 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.26 0.729  

 

2.945 

 

 

0.021* 
6-10 Yıl 51 4.24 0.992 

11-15 Yıl 104 4.34 0.648 

16-20 Yıl 69 4.36 0.542 

21 Yıl ve Üstü 55 3.95 0.931 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

iletiĢim becerileri üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet değiĢkenine göre 

karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark bulunmamıĢtır (t=0.368, p=0.713). 

AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenler yakın düzeylerde görüĢ belirtmiĢler ve 

büyük çoğunluğu bu maddeye katılmıĢlardır. 

Öğrenim durumu değiĢkenine göre yapılan karĢılaĢtırma sonucunda anlamlı 

farklılık görülmüĢtür (F=4.521, p=0.012). LCD ve Bonferroni testleri sonucunda 

önlisans ve lisans mezunu öğretmenler arsında olduğu tespit edilmiĢtir. 

Mezun olunan eğitim kurumu değiĢkeninde gruplar arası farka rastlanmamıĢtır. 

Mesleki kıdem değiĢkenine göre  karĢılaĢtırma yapıldığında da kıdem gruplar arasında 

anlamlı farklılık olduğu ortaya çıkmıĢtır (F=2.945, p=0.021). Yapılan LCD ve 

Bonferroni testleri sonucuna göre anlamlı farklılık 21 yıl ve üstü mesleki kıdeme sahip 
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öğretmenler ile 11-15 yıl ve 16-20 yıl mesleki kıdeme sahip öğretmenler arasında 

olduğu görülmektedir. 

 

4.2.33. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Diğer Öğrencilerin Haklarına Daha Saygılı Olma 

DavranıĢı Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Diğer öğrencilerin haklarına daha saygılıdırlar.” maddesine iliĢkin olarak 

öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 45’te verilmiĢtir. 

 

Tablo 45. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Diğer Öğrencilerin Haklarına Daha Saygılı Olma DavranıĢı Üzerindeki Etkisine 

Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                               t 

Kadın 143 3.82 0.947  

0.247 

 

0.805 Erkek 167 3.79 1.029 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 3.71 1.083  

 

0.254 

 

 

0.776 
Lisans 266 3.82 0.985 

Yüksek Lisans 20 3.70 0.979 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.83 1.030  

 

0.173 

 

 

0.915 
Eğitim Enstitüsü 22 3.68 1.086 

Eğitim Fakültesi 221 3.82 0.963 

Diğer 55 3.76 1.071 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.00 0.894  

 

1.357 

 

 

0.249 
6-10 Yıl 51 3.84 1.027 

11-15 Yıl 104 3.88 0.917 

16-20 Yıl 69 3.75 1.063 

21 Yıl ve Üstü 55 3.56 1.032 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

diğer öğrencilerin haklarına daha saygılı olma davranıĢı üzerindeki etkisine yönelik 

görüĢleri cinsiyet değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark 

bulunmamıĢtır (t=0.247, p=0.805). AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenler 

yakın düzeylerde görüĢ belirtmiĢler ve büyük çoğunluğu bu maddeye katılmıĢlardır. 

Öğrenim durumu (F=0.254, p=0.776), mezun olunan eğitim kurumu (F=0.173, 

p=0.915) ve mesleki kıdem (F=1.357, p=0.249). DeğiĢkenlerine göre karĢılaĢtırma 

gruplar arasında anlamlı bir farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır. 
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4.2.34. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Deneysel Uygulamaları GerçekleĢtirmede GiriĢken Olma 

DavranıĢı Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Deneysel uygulamaları gerçekleĢtirmede daha giriĢkendirler.” maddesine 

iliĢkin olarak öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 46’da 

verilmiĢtir. 

 

Tablo 46. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Deneysel Uygulamaları GerçekleĢtirmede GiriĢken Olma DavranıĢı Üzerindeki 

Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                                 t 

Kadın 143 3.95 0.816  

0.111 

 

0.912 Erkek 167 3.94 0.916 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 4.12 0.797  

 

0.645 

 

 

0.525 
Lisans 266 3.94 0.873 

Yüksek Lisans 20 3.85 0.933 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 4.00 1.128  

 

0.767 

 

 

0.513 
Eğitim Enstitüsü 22 3.68 0.995 

Eğitim Fakültesi 221 3.95 0.862 

Diğer 55 4.00 0.793 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 3.94 0.964  

 

0.398 

 

 

0.810 
6-10 Yıl 51 3.94 0.968 

11-15 Yıl 104 3.99 0.794 

16-20 Yıl 69 3.99 0.849 

21 Yıl ve Üstü 55 3.82 0.905 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

deneysel uygulamaları gerçekleĢtirmede giriĢken olma davranıĢı üzerindeki etkisine 

yönelik görüĢleri cinsiyet değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı 

fark bulunmamıĢtır (t=0.111, p=0.912). AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenler 

yakın düzeylerde görüĢ belirtmiĢler ve büyük çoğunluğu bu maddeye katılmıĢlardır. 

Öğrenim durumu (F=0.645, p=0.525), mezun olunan eğitim kurumu (F=0.767, 

p=0.513) ve mesleki kıdem (F=0.398, p=0.810). DeğiĢkenlerine göre karĢılaĢtırma 

gruplar arasında anlamlı bir farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır. Öğretmenlerin bu 

maddeye iliĢkin genel olarak benzer görüĢlere sahip oldukları anlaĢılmaktadır. 
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4.2.35. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Öğrenmeye ĠliĢkin Merak Duygusu Üzerindeki Etkisine 

Yönelik GörüĢleri 

“Öğrenmeye iliĢkin merak duygusu daha geliĢmiĢtir.” maddesine iliĢkin olarak 

öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 47’da verilmiĢtir. 

 

Tablo 47. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Öğrenmeye ĠliĢkin Merak Duygusu Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢlerine 

ĠliĢkin Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                                t 

Kadın 143 3.93 0.924  

0.186 

 

0.853 Erkek 167 3.91 0.956 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 4.04 0.806  

 

0.527 

 

 

0.591 
Lisans 266 3.92 0.930 

Yüksek Lisans 20 3.75 1.209 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.83 1.030  

 

0.873 

 

 

0.455 
Eğitim Enstitüsü 22 3.73 1.032 

Eğitim Fakültesi 221 3.97 0.909 

Diğer 55 3.80 1.007 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 4.16 0.898  

 

0.973 

 

 

0.423 
6-10 Yıl 51 3.86 0.939 

11-15 Yıl 104 3.98 0.881 

16-20 Yıl 69 3.86 1.004 

21 Yıl ve Üstü 55 3.80 0.989 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

öğrenmeye iliĢkin merak duygusu üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet 

değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark bulunmamıĢtır 

(t=0.186, p=0.853). AraĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenler yakın düzeylerde 

görüĢ belirtmiĢler ve büyük çoğunluğu bu maddeye katılmıĢlardır. 

Öğrenim durumu (F=0.527, p=0.591) değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık 

bulunmazken, öğretmenlerin verdikleri cevaplar mezun olunan eğitim kurumu 

değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında da gruplar arasında anlamlı farka rastlanmamıĢtır 

(F=0.873, p=0.455). Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında kıdem 

grupları arasında anlamlı farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır (F=0.973, p=0.423). 
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4.2.36. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Liderlik Duygusu Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

“Liderlik duygusu daha yoğundur.” maddesine iliĢkin olarak öğretmen 

görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 48’da verilmiĢtir. 

 

Tablo 48. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Liderlik Duygusu Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin Analiz 

Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                               t 

Kadın 143 3.95 0.952  

0.471 

 

0.638 Erkek 167 3.90 1.022 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 3.33 1.090  

 

5.305 

 

 

0.005* 
Lisans 266 3.99 0.946 

Yüksek Lisans 20 3.75 1.209 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.75 1.215  

 

3.827 

 

 

0.010* 
Eğitim Enstitüsü 22 3.36 1.177 

Eğitim Fakültesi 221 3.92 0.948 

Diğer 55 4.18 0.945 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 3.90 1.012  

 

1.795 

 

 

0.130 
6-10 Yıl 51 3.88 1.089 

11-15 Yıl 104 3.93 0.895 

16-20 Yıl 69 4.14 0.928 

21 Yıl ve Üstü 55 3.67 1.090 

p 0.05 

 

Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

liderlik duygusu üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet değiĢkenine göre 

karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark bulunmamıĢtır (t=0.471, p=0.638). 

Öğrenim durumu değiĢkenine göre yapılan karĢılaĢtırma sonucunda gruplar 

arsında anlamlı farklılık bulunmuĢ (F=5.305, p=0.005), yapılan LCD ve Bonferroni 

testlerine göre bu farklılığın Önlisans ve lisans öğrenim durumlarına sahip öğretmenler 

arasında olduğu belirlenmiĢtir. 

Mezun olunan eğitim kurumu değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında 

anlamlı farklılık bulunmuĢtur (F=3.827, p=0.010). LCD testi sonucunda eğitim 

enstitülerinden mezun olmuĢ öğretmenler ile eğitim fakülteleri mezunu öğretmenler 

arasında ve eğitim enstitüleri mezunu öğretmenler ile diğer grubundaki öğretmenler 

arasında anlamlı fark olduğu görülmüĢtür. Bonferroni testine göre ise eğitim enstitüleri 

ile diğer grubundaki kurumlardan mezun olan öğretmenler arasında anlamlı bir 
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farklılığa rastlanmıĢtır. Bu farklılığın nedenleri arasında eğitim enstitülerinin eğitim 

fakülteleri ve diğer grubundaki eğitim kurumlarına göre geleneksel eğitim kuramlarına 

göre öğretmen yetiĢtirmiĢ olmaları ve eğitimin sosyal geliĢim üzerindeki etkisinden çok 

kalıplar halinde sunulan bilgileri ezberleme Ģeklindeki öğrenmeyi esas almaları 

gelmektedir. Oysa eğitim fakülteleri ve diğer fakülteler eğitim alanındaki geliĢmeler 

ıĢığında çağdaĢ eğitim anlayıĢını benimsemekte ve bu doğrultuda öğretmenler 

yetiĢtirmektedirler. Bu nedenle bu fakültelerden mezun olan öğretmenler okul öncesi 

eğitimin sadece bilgi düzeyindeki kazanımların değil sosyal, fiziksel, ahlaki, dil ve 

biliĢsel geliĢim olmak üzere tüm geliĢim alanlarıyla ilgili kazanımların çocuğa 

kazandırılabileceğinin bilincindedirler. 

Mesleki kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında kıdem grupları 

arasında anlamlı farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır (F=1.795, p=0.130). 

4.2.37. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan 

Öğrencilere Göre Derslere Katılım ve Sınav Notları Üzerindeki Etkisine 

Yönelik GörüĢleri 

“Derslere katılım ve sınav notları daha yüksektir.” maddesine iliĢkin olarak 

öğretmen görüĢlerinin değiĢkenlere göre dağılımları Tablo 49’da verilmiĢtir. 

 

Tablo 49. Öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Alan Öğrencilerin Almayan Öğrencilere 

Göre Derslere Katılım ve Sınav Notları Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢlerine ĠliĢkin 

Analiz Sonuçları 
DeğiĢkenler f X  SS Test 

Değeri 

P 

Cinsiyet                                                                                                                t 

Kadın 143 3.67 1.093  

-1.060 

 

0.290 Erkek 167 3.80 0.985 

Öğrenim Durumu     F 

Önlisans 24 3.54 0.932  

 

0.891 

 

 

0.411 
Lisans 266 3.77 1.037 

Yüksek Lisans 20 3.55 1.146 

Mezun Olunan Eğitim Kurumu     F 

Öğretmen Okulu 12 3.58 1.505  

 

0.194 

 

 

0.901 
Eğitim Enstitüsü 22 3.64 1.002 

Eğitim Fakültesi 221 3.76 0.996 

Diğer 55 3.73 1.113 

Mesleki Kıdem     F 

0-5 Yıl 31 3.94 0.727  

 

0.736 

 

 

0.568 
6-10 Yıl 51 3.71 1.026 

11-15 Yıl 104 3.70 1.148 

16-20 Yıl 69 3.84 0.994 

21 Yıl ve Üstü 55 3.60 1.029 

p 0.05 
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Öğretmenlerin okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre 

derslere katılım ve sınav notları üzerindeki etkisine yönelik görüĢleri cinsiyet 

değiĢkenine göre karĢılaĢtırıldığında gruplar arasında anlamlı fark bulunmamıĢtır (t=-

1.060, p=0.290). Ancak araĢtırmaya katılan kadın ve erkek öğretmenlerin verdikleri 

cevapların aritmetik ortalamalarına bakıldığında erkek öğretmenlerin cevaplarının daha 

yüksek düzeyde ortalamaya sahip olduğu ortaya çıkmıĢtır. 

Öğrenim durumu (F=0.891, p=0.411) ve mezun olunan eğitim kurumu (F=0.194, 

p=0.901) değiĢkenlerine göre gruplar arasında anlamlı bir fark görülmemiĢtir. Mesleki 

kıdem değiĢkenine göre karĢılaĢtırma yapıldığında kıdem grupları arasında da anlamlı 

farklılık olmadığı ortaya çıkmıĢtır (F=0.736, p=0.568). Her iki değiĢkene ait gruplar 

arasında da en fazla kıdeme ve en eski eğitim kurumundan mezun olan öğretmenlerin 

aritmetik ortalamalarının düĢük olduğu görülmektedir. Bu durum geleneksel eğitim 

anlayıĢından gelen öğretmenlerin bu maddeye diğerlerine göre daha az katıldıkların 

göstermektedir.



V. BÖLÜM 

 

5. TARTIġMA – SONUÇ VE ÖNERĠLER 

 

Bu bölümde, araĢtırma sonucunda elde edilen bulgular, varılan sonuçlar ve bu 

sonuçlar doğrultusunda geliĢtirilen öneriler yer almaktadır. 

 

5.1. TartıĢma ve Sonuç 

YaĢamın temeli olan 0-6 yaĢ arasını kapsayan okulöncesi dönem geliĢim alanları 

bakımından önemli kazanımların yer aldığı ve çeĢitli kritik dönemleri içeren önemli bir 

evredir. Yapılan çalıĢmalara sonucunda anlaĢılmıĢtır ki kritik dönemde kazanılmayan 

davranıĢlar, bireyin yaĢamının daha sonraki dönemlerinde ya hiç kazanılamamakta yada 

kazanılsa bile gerekli beceriler yeteri kadar gerçekleĢememektedir. Bu nedenle okul 

öncesi dönemde edinilen yaĢantılar bireyin tüm yaĢamını etkilemektedir. 

Okul öncesi eğitim dönemi, ilköğretimden önceki eğitim dönemi olduğundan bu 

eğitimin kazandırdıkları öncelikle ilköğretimde anlaĢılmakta ve bu kazanımların 

öğrencilerdeki etkileri öğretmenler tarafından kolaylıkla gözlemlenebilmektedir. YaĢları 

aynı olsa da farklı özelliklerdeki bireyleri ve zengin öğrenme yaĢantılarını içeren 

sınıflar, okul öncesi eğitimin bireyler üzerindeki etkilerini açıkça görülebildiği 

ortamlardır. Bu nedenle yapılan bu araĢtırma sınıf öğretmenlerine uygulanmıĢ ve 

Diyarbakır il merkezinde görevli, sınıf öğretmenleri arasından random yoluyla seçilen 

ilköğretim okullarında görevli toplam 310 sınıf öğretmeni üzerinde gerçekleĢtirilen bu 

araĢtırmadan sınıf öğretmenlerinin görüĢleri doğrultusunda Ģu sonuçlar elde edilmiĢtir. 

1. Okul öncesi eğitim alan öğrencilerin ilköğretime ve okul kurallarına, okul 

öncesi eğitim almayan öğrencilere göre daha kolay uyum sağladıkları 

görüĢüne sınıf öğretmenlerinin % 93’ü katıldıkları veya tamamen katıldıkları 

Ģeklinde olumlu görüĢ bildirmiĢlerdir. Çünkü okul öncesi eğitim alarak 

ilköğretime gelen çocuk, ilköğretim kurumundan önce okul öncesi eğitim 

kurumu ile tanıĢmıĢ ve edindiği yaĢantılar sayesinde ilköğretimde de okul 

kurallarına ve okula kolayca uyum sağlamaktadır. Oysa okul öncesi eğitim 

almayan çocuk için, ilk kez bir eğitim kurumuna girmiĢ olmanın verdiği 

ĢaĢkınlık ve alıĢma çabası olduğundan uyum sağlama daha zor olmaktadır. 

Yazıcı (2002), okul öncesi eğitimi alan çocukların, okul öncesi eğitim 
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ortamından elde ettikleri deneyimlerini ilköğretim ortamına aktararak yeni 

ortama daha kolay uyum sağladıklarını ifade etmiĢtir. 

2. AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin vermiĢ olduğu cevaplara göre okul öncesi 

eğitim alan çocuklar kendilerini daha rahat ifade etmektedirler. Çünkü çocuk 

aile dıĢında bir sosyal ortamda yer almıĢ, konuĢma ve anlatma Ģeklinde ifade 

etkinliklerinde bulunmuĢ olduklarından okul öncesi eğitim almayan 

çocuklara göre kendilerini daha rahat ifade etmektedirler. 

3. Okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayanlara göre kendilerini sözlü 

olarak ifade etmede daha baĢarısız oldukları maddesine ise sınıf 

öğretmenlerinin büyük çoğunluğunun katılmama veya kesinlikle katılmama 

Ģeklinde görüĢ belirttikleri görülmüĢtür. Bu durumda okul öncesi eğitim alan 

çocukların kendilerini sözlü olarak ifade etmede daha baĢarılı oldukları 

görüĢüne ulaĢılabilir. 

4. Okul öncesi eğitim kurumunda çocukların dil geliĢimini ilerletme yönünde 

etkinlikler yapmaları sağlandığından ve çocuklara uygun Ģekilde dönüt 

verildiğinden sınıf öğretmenlerinin de belirttiği gibi, bu çocuklar konuĢma 

kurallarına uymada daha baĢarılıdırlar. 

5. Okul öncesi eğitim çocukların dil geliĢimini ilerletme ve henüz edinilmemiĢ 

becerileri kazandırmayı amaçladığından kelimelerin doğru telaffuz 

edilmesine de özen gösterilmektedir. Bu nedenle yapılan araĢtırma sonucu 

da göstermiĢtir ki okul öncesi eğitim alan çocuklar kelimeleri doğru telaffuz 

etmede daha baĢarılıdırlar. 

6. AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin %80’i okul öncesi eğitim alan çocukların 

kelimeleri yerinde ve anlamına uygun kullanmada daha baĢarılı oldukları 

görüĢüne katıldıkları veya tamamen katıldıkları Ģeklinde görüĢ 

belirtmiĢlerdir. Çocuklar okul öncesi eğitim kurumunda gerek hikaye 

dinleme, seviyelerine uygun eğitici çocuk filmleri izleme ve gerekse 

kendilerini ifade etme Ģeklinde yapılan etkinlikler ile kelimeleri ve taĢıdıkları 

anlamları daha iyi kavramakta ve konuĢmalarında da bu kelimeleri yerinde 

ve anlamına uygun Ģekilde kullanmaktadırlar. 

7. Okul öncesi eğitim alan öğrenciler edindikleri öğrenme deneyimleri ve rol 

yapma etkinlikleri sayesinde beden dilini kullanmada baĢarılıdırlar. 
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AraĢtırmaya katılan öğretmenler de bu görüĢ doğrultusunda cevaplar 

vermiĢlerdir. 

8. Okul öncesi eğitim kurumunda dinleme etkinliklerine de sıkça yer 

verilmektedir. Bu nedenledir ki öğretmenler de okul öncesi eğitim alan 

öğrenciler ilköğretimdeyken de dinlediğini anlamada okul öncesi eğitim 

almayan öğrencilere göre daha baĢarılı oldukları Ģeklinde görüĢ 

bildirmiĢlerdir. 

9. Öğretmenlerin önemli çoğunluğunun okul öncesi eğitim çocuğun dinleme ve 

dinlediğini anlama becerisinde etkili olduğunu düĢündükleri görülmektedir. 

Dinlediğini anlamada daha baĢarılı olan çocuk, dinlediklerine iliĢkin sorulan 

soruları cevaplamada da daha baĢarılı olacaktır. 

10. Öğretmenlerin büyük çoğunluğu okul öncesi eğitim alarak sınıflarına gelen 

çocukların, bu eğitimi almayan çocuklara göre resimlerle anlatılan bir olayı 

yorumlamada daha baĢarılı olduklarını belirtmiĢlerdir. Çünkü okul öncesi 

eğitim kurumundayken henüz okumayı bilmeyen çocuk zenginleĢtirilmiĢ 

görsel eğitim materyalleriyle etkileĢimde bulunmakta ve bunları 

yorumlamaktadır. Böylece ilköğretimdeyken de resimlerle anlatılan olayları 

yorumlamada daha baĢarılı olmaktadırlar. 

11. Okul öncesi eğitim kurumunda yapılan görsel okuma etkinlikleri sayesinde 

okul öncesi eğitim alan çocuklar okuduklarını anlamlandırmak için 

görsellerden yararlanmada, bu eğitimi almayan çocuklardan daha baĢarılı 

olmaktadırlar. AraĢtırmaya katılan sınıf öğretmenleri de bu yönde görüĢ 

bildirmiĢlerdir. 

12. AraĢtırmaya katılan sınıf öğretmenlerinin okul öncesi eğitim alan ve almayan 

öğrencilerinden yola çıkarak belirttikleri görüĢleri doğrultusunda da 

anlaĢılmıĢtır ki okul öncesi eğitim alan çocuklar duygu ve düĢüncelerini 

resimlendirmede daha baĢarılıdırlar. 

13. Müzik aleti çalma, yetenek ve ilgi ile alakalı olduğundan; okulöncesi eğitim 

alan öğrencilerin almayanlara göre müzik aleti çalmada daha baĢarılı 

oldukları görüĢüne araĢtırmaya katılan öğretmenlerin çoğunluğu kararsız 

kalırken, bir kısmı katılmıĢ bir kısmı da katılmamıĢlardır. 

14. Okul öncesi eğitim dönemindeki çocuk, oyun döneminde olduğundan okul 

öncesi eğitim kurumundaki etkinlikler düzenlenip uygulanırken bu durum da 
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göz önünde bulundurulmakta ve çocukların fiziksel geliĢimlerine olumlu 

katkılarda bulunulmaktadır. Sınıf öğretmenleri de okul öncesi eğitim alan 

öğrencilerinin fiziksel etkinliklerde daha baĢarılı olduklarını belirtmiĢlerdir. 

15. Sayıları kullanma ve iĢlem becerisi gerek biliĢsel geliĢim gerekse bu alanda 

edinilen deneyimler ile yakından ilgilidir. AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin 

çoğunluğu okul öncesi eğitim alan öğrencilerin bu konuda baĢarısız oldukları 

görüĢüne katılmadıklarını belirtmiĢlerdir. 

16. Okulda öğrenilenleri günlük hayatla iliĢkilendirme becerisi, özellikle 

yenilenen eğitim programları sayesinde çocuklara daha iĢlevsel bir Ģekilde 

kazandırılmaktadır ve bu kazanım okul öncesi eğitimde de gerek günlük 

hayattan öykü ve örnekler gerekse oyunlar sayesinde çocuğa verilmektedir. 

17. AraĢtırmaya katılan sınıf öğretmenlerinin de görüĢlerinin doğrultusunda okul 

öncesi eğitim alan öğrencilerin kalemi kurallara uygun tutarak yazma 

davranıĢında daha baĢarılı oldukları anlaĢılmaktadır. Çünkü okul öncesi 

dönemde karalama, resim yapma, çizgi çalıĢmaları ve el alıĢtırmaları 

sayesinde kalemi kurallara uygun tutma davranıĢı kazandırılmaktadır. Oysa 

okul öncesi eğitim almayan çocuk, her ne kadar evde geçirdiği yaĢantılarda 

kalemi kullanmıĢ olsa da kalemi kurallara uygun Ģekilde ilk kez ilköğretimde 

kullanmaya baĢlamaktadır. 

18. Okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayanlara göre bitiĢik eğik el yazısı 

harflerine kurallarına uygun olarak yazmada daha yetersiz olduklarına iliĢkin 

maddeye, öğretmenlerin genel itibariyle katılmadıkları görülmektedir. Okul 

öncesi eğitim alan çocuklar almayanlara göre kalemi tutma ve çizgi 

çalıĢmaları yapma Ģeklindeki egzersizlerle daha haĢır neĢir olduklarından ve 

okulöncesi eğitim kurumunda da edindikleri deneyimlerinden ötürü 

ilköğretim 1.sınıfa daha kapsamlı ve gerekli ön hazırlık ile baĢlamaktadırlar. 

Bu nedenle; bitiĢik eğik yazı harflerini kurallarına uygun yazmada genel 

olarak okul öncesi eğitim almayanlara göre daha yetersiz değildirler. 

19. AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin büyük çoğunluğunun da görüĢleri 

doğrultusunda anlamlı ve kurallı cümleler yazma becerisinde okulöncesi 

eğitim alan çocuklar almayanlara göre daha baĢarılı oldukları sonucuna 

ulaĢılmaktadır. Okul öncesi eğitim alan çocuklar, dili kurallarına uygun 

kullanma, kelimeleri yerinde ve anlamına uygun kullanma, yüklemi genel 
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olarak cümle sonunda kullanma vb Ģeklinde becerileri, gerek okulöncesi 

eğitim kurumundaki hikaye, masal, tekerleme vb dinleme etkinlikleri 

gerekse öğretmenler tarafından dili doğru kullanma ve güzel konuĢmaya 

yönlendirme çalıĢmaları sayesinde daha düzgün konuĢmakta, anlamlı ve 

kurallı cümleler kurmakta ve dolayısıyla yazmaktadırlar. 

20. Noktalama iĢaretlerine dikkat ederek okuma becerisi için öncelikle 

noktalama iĢaretlerinin dildeki kullanım yerlerini ve görevlerini bilme 

becerisinin kazanılması gerekmektedir. Bu beceri diğer dil kullanım 

becerilerine göre gerek dil geliĢimi gerekse dil geliĢimine paralel olan 

biliĢsel beceri açısından daha kapsamlı ve karmaĢık olduğu için çocuklar bu 

konuda biraz zorlanmaktadırlar. Bu nedenle araĢtırmaya katılan 

öğretmenlerin çoğunluğu katıldıklarını belirtmekle birlikte, kararsız 

kaldıklarını ve katılmadıklarını belirtenler de çoğunluktadır. Ancak genel 

itibariyle okul öncesi eğitim alan çocukların almayanlara göre noktalama 

iĢaretlerine dikkat ederek okuma becerisinde okul öncesi eğitim almayanlara 

göre çok büyük bir fark olmasa da daha baĢarılı oldukları görüĢüne 

varılabilir. 

21. AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin büyük çoğunluğunun okul öncesi eğitim 

alan öğrencilerinin almayanlara göre akıcı okumada daha baĢarılı oldukları 

ifadesine tamamen katıldıkları veya katıldıkları Ģeklinde görüĢ 

bildirmiĢlerdir. 

22. Öğretmenlerin sınıflarındaki öğrencilerin okul öncesi eğitim alanların 

almayanlara göre dikkat eksikliği sorununu daha fazla yaĢadıklarına iliĢkin 

maddeye verdikleri cevaplara bakıldığında okul öncesi eğitim alan 

öğrencilerin almayanlara kıyasla daha fazla dikkat eksikliği sorunu 

yaĢamadıkları ortaya çıkmaktadır. 

23. AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin sınıflarındaki öğrencilerden okul öncesi 

eğitim alanlarda almayanlara göre bağımsız hareket edebilme davranıĢının 

daha baskın olduğu maddesine iliĢkin görüĢlerinden hareketle okul öncesi 

eğitimin bağımsız hareket edebilme davranıĢı üzerinde etkili olduğu 

sonucuna varılabilmektedir. 

24. Okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayan öğrencilere göre daha kolay 

arkadaĢlık kurabildiklerine iliĢkin maddeye öğretmenlerin verdikleri 
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cevaplara göre okul öncesi eğitim alanların daha kolay arkadaĢlık 

kurabildikleri kanısına varılmaktadır. Morrison (1998), bu sonucu destekler 

nitelikte; çocukların arkadaĢlık kurmayı ve sürdürmeyi en iyi okul öncesi 

eğitim kurumlarında öğrendiklerini çünkü bu kurumların çocukların 

yaĢıtlarıyla kaynaĢmaları açısından doğal bir çevre ortamı özelliği taĢıdığını 

ifade etmiĢtir. 

25. AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin sınıflarındaki öğrencilerin okul öncesi 

eğitim alanların almayanlara göre bilgi ve çalıĢmalarını paylaĢmada daha 

rahat ve istekli oldukları maddesine verdikleri cevaplara göre okul öncesi 

eğitimin, öğrencilerin bilgi ve çalıĢmalarını paylaĢmada daha rahat ve istekli 

olmaları üzerinde etkili olduğu anlaĢılmaktadır. 

26. Okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayanlara göre psiko-motor becerileri 

yerine getirmede daha baĢarılı olduklarına iliĢkin maddeye yönelik 

belirttikleri görüĢlerden hareketle; okul öncesi eğitimin öğrencilerin psiko-

motor becerileri üzerinde olumlu etkilere sahip olduğu sonucuna 

varılmaktadır. Seyrek ve Sun, oyunun çocukların psiko-motor becerilerinin, 

güçlerinin, tepkilerinin ve dikkatlerinin artmasını sağladığını belirtmiĢlerdir. 

Okul öncesi eğitim kurumlarındaki gerek serbest oyun gerekse eğitici 

oyunlar sayesinde çocukların psiko-motor becerileri geliĢmektedir. 

27. AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin sınıflarındaki öğrencilerden okul öncesi 

eğitim alanların almayanlara göre duygu ve düĢüncelerini daha kolay 

paylaĢtıklarıyla ilgili maddeye iliĢkin düĢüncelerinden hareketle okul öncesi 

eğitimin, öğrencilerin duygu ve düĢüncelerini daha kolay paylaĢmalarını 

sağladığı anlaĢılmaktadır. Rivera da çocuklarla yapılan çalıĢmalarda, okul 

öncesi eğitim kurumuna giden çocukların gitmeyenlere göre daha rahat bir 

Ģekilde duygu ve düĢüncelerini ifade ettiklerini, uzun cümleler kurduklarını, 

sorulan sorulara daha sıklıkla cevap verdiklerini ve kendilerini doğru ifade 

ettiklerini söylemiĢtir. 

28. Okul öncesi eğitimin Ģarkı söyleme, Ģiir okuma, rol yapma vb etkinliklerde 

daha giriĢken olmaya iliĢkin anket maddesine öğretmenlerin belirttikleri 

görüĢler ıĢığında okulöncesi eğitimin Ģarkı söyleme, Ģiir okuma, rol yapma 

vb etkinliklerde oldukça etkili olduğu sonucuna varılabilir. Okul öncesi 

eğitim kurumlarında müzik, drama ve Türkçe etkinlikleri ile çocuklar gerek 
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Ģarkı söyleme ve dinleme gerekse drama etkinliklerindeki rol yapma ve 

Türkçe etkinliklerindeki Ģiir okuma çalıĢmaları ile bu becerileri kazanmıĢ ve 

deneyimli olarak ilköğretime baĢladıklarından dolayı okul öncesi eğitim 

almayan çocuklara göre daha giriĢken olmaktadırlar. 

29. Okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayanlara göre baĢkalarına yardım 

etmede daha istekli olduklarına iliĢkin  maddeye araĢtırmaya katılan 

öğretmenlerin görüĢleri doğrultusunda okul öncesi eğitim alan öğrencilerin 

almayanlara göre baĢkalarına yardım etmede daha istekli oldukları yargısı 

ortaya çıkmaktadır.  Jersild (1979) anaokulunun çocuğun geliĢimini daha 

ileri götürmek için harika bir ortam olduğunu , anaokulu eğitiminin sonunda 

çocukların, iĢbirliği, arkadaĢlarıyla oynama, rekabet ve baĢkalarıyla 

iliĢkilerinde çeĢitli yöntemleri kullanabilme becerisi kazandıklarını 

belirtmekte, anaokulunun çocuğa ileride verilecek diğer eğitim aĢamalarında 

ki değerden daha önemli değerler kazandırdığını savunmaktadır (akt. Bilecen 

1995: 38). 

30. Okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayanlara göre bir oyun için gerekli 

kuralları daha rahat anlayabilmekte ve o kurallara sorunsuzca uyabilmekte 

oldukları maddesine araĢtırmaya katılan öğretmenlerin cevaplarından 

hareketle okul öncesi eğitimin öğrencilerin bir oyun için gerekli kuralları 

daha rahat anlayabilip ve o kurallara sorunsuzca uyabilmelerini sağladığı 

anlaĢılmaktadır. Poyraz, bu konuya iliĢkin, anaokulunda uygulanan kurallı 

oyunların önemli özellikleri ve etkileri olduğunu ifade etmiĢtir. 

31. Okul öncesi eğitimin öğrencilerin kiĢisel sorumluluk duygularının geliĢimi 

üzerinde etkili olduğuna iliĢkin maddeye araĢtırmaya katılan öğretmenlerin 

büyük çoğunluğunun olumlu yönde görüĢ bildirmesinden de hareketle okul 

öncesi eğitimin bu eğitimi alan öğrencilerin diğer öğrencilere göre kiĢisel 

sorumluluk duygularının daha fazla geliĢmesinde etkili olduğu sonucuna 

varılabilir. 

32. AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin sınıflarındaki öğrencilerin okul öncesi 

eğitim alanların almayanlara göre iletiĢim becerilerinin daha geliĢmiĢ olduğu 

maddesine katılımcı öğretmenlerin görüĢleri ıĢığında okul öncesi eğitim alan 

öğrencilerin almayanlara göre iletiĢim becerilerinin daha geliĢmiĢ olduğu 

yargısına ulaĢılabilir.  Göde ve Susar, çocuğun bağımsızca kendisini ifade 
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edebilmesi ve herkesin de benimseyebileceği kendi kurallarını koymasının 

okul öncesi eğitim ortamında mümkün olduğunu savunmuĢ, böylece okul 

öncesi eğitimin iletiĢim becerileri üzerinde etkili olduğu anlaĢılmıĢtır. 

33. Okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayanlara göre diğer öğrencilerin 

haklarına daha saygılı olduklarını belirten maddeye araĢtırmaya katılan 

öğretmenlerin görüĢlerinden yola çıkıldığında okul öncesi eğitimin 

öğrencilerin diğer öğrencilerin haklarına saygılı olmasında etkili olduğu 

yargısına varılabilir. Bu görüĢü destekler nitelikte, Göde ve Susar (1997), 

çocuğun kendini ve baĢkalarını   kabul   etmeyi,    haklarını   korumayı   ve 

baĢkalarının da haklarına saygı duymayı grup oyunları yoluyla öğrendiğini 

ve okul öncesi eğitim kurumlarının çocukları eğitsel ve sağlıklı bir ortamda 

bir araya getirerek bunu sağladığını ifade etmiĢlerdir. 

34. Okul öncesi eğitim alanların almayanlara göre deneysel uygulamaları 

gerçekleĢtirmede daha giriĢken oldukları maddesine araĢtırmaya katılan 

öğretmenlerin görüĢlerinden hareketle okul öncesi eğitim alan öğrencilerin 

almayanlara göre deneysel uygulamaları gerçekleĢtirmede daha giriĢken 

oldukları sonucuna ulaĢılabilir. 

35. Okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayanlara göre öğrenmeye iliĢkin 

merak duygusu daha geliĢmiĢ olduğu maddesine verilen cevaplardan yola 

çıkılarak okul öncesi eğitim alan öğrencilerin almayanlara göre öğrenmeye 

iliĢkin merak duygusunun daha geliĢmiĢ olduğu anlaĢılmaktadır. 

36. AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin sınıflarındaki öğrencilerin okul öncesi 

eğitim alanların almayanlara göre liderlik duygusu daha yoğun olduğuna 

iliĢkin maddeye araĢtırmaya katılan öğretmenlerin görüĢleri doğrultusunda 

okul öncesi eğitim alan öğrencilerde almayanlara göre liderlik duygusu daha 

yoğundur yargısına varılabilir. 

37. Okul öncesi eğitimin öğrencilerin derslere katılım ve sınav notlarının 

yükselmesi üzerindeki etkilerine iliĢkin maddeye katılımcı öğretmenlerin 

görüĢlerinden hareketle okul öncesi eğitim alan öğrencilerde okul öncesi 

eğitim almayanlara göre derslere katılım ve sınav notlarının daha yüksek 

olduğu sonucuna ulaĢılabilir. 
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5.2. Öneriler 

5.2.1. Öğretmenlere Yönelik Öneriler 

 Okul öncesi öğretmenleri mümkün olan en üst düzeyde alanlarına hakim, 

yenilenen programlar ve programlardaki kazanımlardan haberdar 

olmalıdırlar. 

 Okul öncesi öğretmenleri eğitim ve öğretimlerinden sorumlu oldukları okul 

öncesi dönem çocuklarının geliĢim özelliklerini iyi bilmeli, öğrencilerin ilgi, 

deneyim ve gereksinimlerine duyarlı olmalıdırlar. 

 AraĢtırmadan elde edilen sonuçların ıĢığında; ilköğretim okullarında görev 

yapan tüm öğretmenler, bilhassa daha fazla kıdeme sahip olan yani öğretmen 

okulu mezunu öğretmenler, değiĢen ve geliĢen programlardan dolayı sürekli 

değiĢiklikleri takip etmeli ve kendilerini bu konuda geliĢtirmelidirler. 

 Öğretmenlere okul öncesi eğitimin önemi ve etkileri hakkında bilgi 

edinmeleri için hizmet içi eğitim, konferans ve eğitim seminerleri 

verilmelidir. 

 Öğretmenler öğrencilere daha eğitim kurumuna ilk geldikleri andan itibaren 

değerli oldukları duygusunu hissettirmeli ve geliĢimlerini mümkün olan en 

üst düzeyde ilerletebilecekleri ortamlar oluĢturmalıdırlar. 

 Öğretmenler öğretim sürecinin her aĢamasında, öğrencilerden beklenen 

becerileri yerine getirmeleri aĢamasında mümkün olduğu kadar çok ve 

zamanında geri dönüt vermelidirler. 

 Öğretmenler, öğrencilerin duygu ve düĢüncelerine değer vermeli ve onlara 

özgüven aĢılamalıdırlar. 

 Öğretmenler öğrencilere kazandırılması amaçlanan her kazanımı mümkün 

olduğu kadar çok etkinlik ile zenginleĢtirmelidirler. Eğitimde bireysel 

farklılıklar ilkesini göz önünde bulundurarak etkinlikleri 

gerçekleĢtirmelidirler. 

 Öğretmenler eğitim-öğretim sürecinin gereken her aĢamasında veliler ile 

iĢbirliği yapmalıdırlar. 
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5.2.2. AraĢtırmacılara Yönelik Öneriler 

 Yapılan çalıĢmalar ve araĢtırmalar incelendiğinde genel olarak belirli geliĢim 

alanlarının temel konu baĢlıkları üzerinde çalıĢıldığı görülmektedir. Ancak 

okul öncesi eğitimin daha alt baĢlıklar üzerinde ve daha ince becerilere 

yönelik etkileri ile ilgili çalıĢmalar yapılmalıdır. 

 Okul öncesi eğitimin gerekliliğini ve önemini kavratmak amacıyla kapsamlı 

araĢtırmalar yapılmalıdır. 

 Okul öncesi eğitimin önemi ve etkilerini içeren çalıĢmaların yanı sıra okul 

öncesi eğitim ortamları ve okul öncesi eğitim programına yönelik 

çalıĢmalara ağırlık verilmelidir. 

 Ülkemizde henüz okul öncesi eğitim öğretmenliği lisans bölümlerinin 

olmadığı çok sayıda eğitim fakültesi bulunmaktadır. Bu eksiklik giderilmeli 

ve okul öncesi eğitim konusunda uzman kiĢiler yetiĢtirilmelidir. Bu 

konularda araĢtırmalar yapılmalı ve mevcut durum daha açık Ģekilde ortaya 

konmalıdır. 
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EKLER 

 

Ek–1. Öğretmenlere Uygulanan Anket 

 

Saygıdeğer MeslektaĢım, 

 

Bu anket, ilköğretim birinci kademede görev yapan öğretmenlerin, okul öncesi 

eğitimin ilköğretimdeki baĢarıya etkilerine iliĢkin görüĢlerini belirlemek amacıyla 

hazırlanmıĢtır. Ankete vereceğiniz cevaplar araĢtırmanın temelini teĢkil edeceğinden 

büyük önem taĢımaktadır. Bu anket, sadece yüksek lisans çalıĢmasında kullanılacaktır. 

Söz konusu bu çalıĢmaya anketi cevaplayarak sağlamıĢ olduğunuz yardım ve 

katkılarınız için teĢekkür eder, saygılar sunarız. 

 

 

Yrd. Doç. Dr. Ġbrahim YaĢar KAZU                                     Ebru DÜNDAR KIRIK 

DanıĢman                                Yüksek Lisans Öğrencisi 

 

A-AĢağıdaki bilgileri uygun Ģekilde doldurunuz. 

 

1- Cinsiyetiniz? 

 

Kadın (  )               Erkek  (  ) 

 

2- Öğrenim durumunuz? 

 

( ) Önlisans     ( ) Lisans    ( ) Yüksek Lisans   ( ) Doktora   ( ) Diğer (…………………) 

 

3- Mezun olduğunuz eğitim kurumu? 

 

(….) Öğretmen Okulu     (….) Eğitim Enstitüsü     (….) Eğitim Fakültesi    (….) Diğer 

 

4- Mesleki kıdeminiz? 

 

(  ) 0- 5 yıl            (  ) 6- 10 yıl           (  )11- 15 yıl          (  ) 16- 20 yıl      (  ) 21 yıl üstü 
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B- AĢağıda likert tipi anket verilmiĢtir. Dikkatlice okuyup size en uygun olanı (x) iĢaretleyiniz. 

Okul öncesi eğitim alan öğrenciler almayanlara göre; 

T
a

m
a

m
en

 

K
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tı
lı

y
o

ru
m

 

K
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K
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ra
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ım

 

K
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lm

ıy
o

ru
m

 

K
es
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k
le

 

K
a

tı
lm

ıy
o
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m

 

1- Ġlköğretime ve okul kurallarına daha kolay uyum 

sağlamaktadırlar. 
(    ) (    ) (    ) (    ) (      ) 

2- Kendilerini daha rahat ifade etmektedirler. (     ) (     ) (     ) (     ) (      ) 

3- Kendilerini sözlü olarak ifade etmede daha baĢarısızdırlar. (     ) (     ) (     ) (     ) (      ) 

4- KonuĢma kurallarına uymada daha baĢarılıdırlar. (     ) (     ) (     ) (     ) (      ) 

5- Kelimeleri doğru telaffuz etmede daha baĢarılıdırlar. (     ) (     ) (     ) (     ) (      ) 

6- Kelimeleri yerinde ve anlamına uygun kullanmada daha 

baĢarılıdırlar. 
(     ) (     ) (     ) (     ) (      ) 

7 -KonuĢmalarında beden dilini kullanmada daha 

baĢarısızdırlar. 
(     ) (     ) (     ) (     ) (      ) 

8- Dinlediğini anlamada daha baĢarılıdırlar. (     ) (     ) (     ) (     ) (      ) 

9- Dinlediği konulara iliĢkin sorulan soruları cevaplamada 

daha baĢarılıdırlar. 
(     ) (     ) (     ) (     ) (      ) 

10- Resimlerle anlatılan bir olayı yorumlamada daha 

baĢarılıdırlar. 
(     ) (     ) (     ) (     ) (      ) 

11- Okuduğunu anlamlandırmak için görsellerden 

yararlanmada daha baĢarılıdırlar. 
(     )  (     )   (     )   (     )   (      ) 

12- Duygu ve düĢüncelerini resimlendirmede daha 

baĢarılıdırlar. 

(     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

13- Herhangi bir müzik aleti çalmada daha baĢarısızdırlar. (     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

14-Fiziksel etkinliklerde daha baĢarılıdırlar. (     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

15- Sayıları kullanma ve  iĢlem becerileri daha düĢüktür. (     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

16- Okulda öğrenilenleri günlük hayatla iliĢkilendirmede daha 

yetersizdirler. 

(     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

17- Kalemi kurallara uygun tutarak yazmada daha 

baĢarılıdırlar. 

(     ) (    ) (     ) (     ) (    ) 

18-BitiĢik eğik yazı harflerini kurallarına uygun yazmada daha 

yetersizdirler. 

(     ) (    ) (    ) (     ) (    ) 

19- Anlamlı ve kurallı cümleler yazmada daha baĢarılıdırlar. (     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

20- Noktalama iĢaretlerine dikkat ederek okumada daha 

baĢarılıdırlar. 

(     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

21- Akıcı okumada daha baĢarılıdırlar. (     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

22- Dikkat eksikliği sorununu daha fazla yaĢamaktadırlar. (     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

23- Bağımsız hareket edebilme davranıĢı daha baskın 

durumdadır. 

(     ) (    ) (     ) (     ) (    ) 

24- Daha kolay arkadaĢlık kurabilmektedirler. (     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

25- Bilgi ve çalıĢmalarını paylaĢmada  daha rahat ve 

isteklidirler. 

(     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

26- Psiko-motor becerileri yerine getirmede daha 

baĢarılıdırlar. 

(     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

27- Bir konuyla ilgili duygu ve düĢüncelerini daha kolay 

paylaĢmaktadırlar. 

(     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 
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28- ġarkı söyleme, Ģiir okuma, rol yapma vb etkinliklerde daha 

giriĢkendirler. 
(     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

29- BaĢkalarına yardım etmede daha isteklidirler. (     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

30- Bir oyun için gerekli kuralları daha rahat  anlayabilmekte ve o 

kurallara sorunsuzca uyabilmektedirler. 
(     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

31- KiĢisel sorumluluk duyguları  daha geliĢmiĢ durumdadır. (     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

32-ĠletiĢim becerileri daha geliĢmiĢtir. (     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

33- Diğer öğrencilerin haklarına daha saygılıdırlar. (     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

34- Deneysel uygulamaları gerçekleĢtirmede daha giriĢkendirler. (     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

35- Öğrenmeye iliĢkin merak duygusu daha geliĢmiĢtir. (     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

36- Liderlik duygusu daha yoğundur. (     ) (     ) (     ) (     ) (    ) 

37-Derslere katılım ve sınav notları daha yüksektir. (    )    (     )  (     )   (     )  (    ) 

 

C- Okul öncesi eğitimin ilköğretim baĢarısına katkılarını daha ileri düzeyde 

sağlamaya iliĢkin önerileriniz nelerdir? 

 

1.  

2.  
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EK–2. Anket Uygulanması Ġçin Elazığ Ġl Milli Eğitim Müdürlüğü’nden 

Alınan Ġzin Yazısı 
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EK–3. AraĢtırmaya Katılan Kurumların Listesi 

Okul Adı 

1. 24 KASIM ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

2. 5 NĠSAN ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

3. ALĠ EMĠRĠ ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

4. ALĠ PAġA ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

5. FATĠH ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

6. BAYKARA ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

7. GAZĠ ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

8. BEYAZ TEBEġĠR ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

9. CELAL GÜZEL SES ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

10. FEVZĠ ÇAKMAK ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

11. HASAN PAġA ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

12. KAZIM KARABEKĠR ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

13. KAYA PINAR ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

14. MEHMET AKĠF ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

15. KÖġK ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

16. MEHMETÇĠK ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

17. ġEHĠT YÜZBAġI BAHTĠYAR ER  ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

18. MESUT YILMAZ ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

19. MUSTAFA KEMAL ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

20. NAMIK KEMAL ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

21. NURĠYE ÇELEBĠ ESER ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

22. SÜLEYMAN NAZĠF ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

23. ġAĠR NESĠMĠ ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

24. ġAĠR CAHĠT SITKI TARANCI ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

25. ġAĠR SIRRI HANIM ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

26. ġEHĠTLĠK ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

27. TEVFĠK FĠKRET ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

28. VALĠ KURT ĠSMAĠL PAġA ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

29. YAVUZ SELĠM ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

30. YENĠġEHĠR ĠLKÖĞRETĠM OKULU 
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