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Bireyin yasaminin temel yillar1 olan 0-6 yas; birey icin diinyayr algilama,
¢evreye uyum saglama, yasamini devam ettirebilme, temel davraniglari kazanma ve
saglikli bir sekilde gelisimini siirdlirebilmek i¢in son derece onemli yillardir. Bu
nedenle, bu donemde kazanilan deneyimler ve alinan egitim bireyin yasaminin daha
sonraki yillarin1 ve dolayisiyla tamamini etkileyecek yapidadir. Okul 6ncesi donemde
edinilen olumlu ve zengin kazanimlar gerek ruh ve beden gerekse kisilik agisindan
saglam ve nitelikli bireylerin yetismesini saglar. Toplumlari olusturan da bireyler
oldugundan saglam ve nitelikli bireylerin yetismesi gelismis ve egitim diizeyi yiliksek
toplumlarin olusmasini saglayacaktir.

Bu arastirma, okul Oncesi egitimin ilkdgretimdeki basar1 {lizerindeki etkilerini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin evrenini, 2010-2011 egitim-6gretim yili
Diyarbakir il merkezinde gorev yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise Diyarbakir il merkezinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinden random
yoluyla segilen sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirma tarama modelinde olup,
sonug¢ i¢in gerekli verilerin toplanmasi amaciyla, smif Ogretmenlerine uygulanmak
lizere aragtirmaci tarafindan olusturulmus kisisel bilgilerden, besli likert tipi 39
maddeden ve 1 acik uglu sorudan olugmaktadir. Anket i¢in bir 6n uygulama yapilmstir.

Gerekli gegerlik ve giivenirlik caligmalarinin ardindan ¢ikarilmasi uygun goriilen iki



madde ¢ikarilmistir. Kisisel bilgiler, likert tipinde hazirlanmis 37 madde ve agik uglu 1
sorudan olusan anket Diyarbakir il merkezinde gorev yapan sinif §gretmenlerinden
tesadiifi olarak segilen 400 siif 6gretmenine uygulanmistir. Ancak anketlerden 318’1
geri donmiis ve degerlendirmeye uygun olmayan anketler ¢ikarildiktan sonra 310 anket
degerlendirilerek veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS
16.0 for Windows paket programi ile analiz edilmistir.

Arastirma i¢in yapilan analizler sonucunda; sinif 6gretmenlerinin genel olarak
okul oncesi egitim hakkinda pozitif diisiincelere sahip olduklari, okul 6ncesi egitimin
ilkogretimdeki basart {izerindeki olumlu etkilerine katildiklar1  gdriilmiistiir.
Ogretmenler okul dncesi egitimden gecerek simiflarma gelen 6grencilerle okul éncesi
egitim almayan 6grenciler arasinda gerek sosyal agidan gerekse 6grenme yasantilarina
katilim ve basar1 agisindan kolaylikla gézlenebilir farkliliklar oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmanin sonucunda okul dncesi egitimin ¢ocuklarin sosyal, fiziksel, bilissel,
ahlaki ve dil gelisimlerine olumlu yonde etkileri olmakla birlikte akademik basarilarini
da olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilabilir. Bunun yani sira 6gretmenler okul
Oncesi egitime gereken Onem ve katilmin heniiz yeteri kadar saglanamadigini
belirtmisler ve hem velilerin ve egitimcilerin hem de yetkili kisilerin okul Oncesi
egitime katiliminin en st diizeye ulastirilabilmesi i¢in gereken c¢alismalarin yapilmasi

seklinde Onerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, [lkdgretim Basarisi, Ogretmen.
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Master Thesis

Wiews of Teachers About Related to Affect of Pre-School Education on Primary
School
(The Sample of Diyarbakir )

Ebru DUNDAR KIRIK

University of Firat
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Division of Curriculum and Instruction
Elazig -2011; Page: XVI1+124

The fundamental years of an individual’s life, 0-6 ages, are extremely important
years for perceiving the world, adapting to the environment, being able to continue his
life in harmony,acquiring fundamental behaviours and following up his development
healthily. Fort his reason, the experiences and the education at this period are structured
which will affect the individual’s following years, namely the whole life. The positive
and rich experiences which are acquired at pre-school term provides growing up strong
and well-qualified individuals as psyhcologically and physically. Because the
individuals constitute the socities, growing uo strong and wel-qualified individuals will
provide forming developed and high-educated socities.

This research is made for determining the affects of pre-school education on the
success in primary school. The population of the research consists of classroom teachers
working in the city center of Diyarbakir in 2010-2011 educational season. The sample
of the research consists of randomly-chosen the classroom teachers working in the city
center of Diyarbakir. The research is a descritive survey. The questionnaire, which has
personal information, thirt-nine items at the type of 5-likert, one open-ended question, is
prepared by the researcher himself for collecting the necessary data for applying to
classroom teachers. A pre-application is made for the questionnnaire and after the

necessary validity and reliability studies, two items which are found”omittable” are



\Y

omitted. The questionnaire, which consists of personal information, thirty-seven 5-likert
items an done open-enden question, are applied to four hundred classroom teachers
which are randomly-selected from the classroom teachers working in the city center of
Diyarbakir. However, three hundred of them have come back and the data are collected
by evaluating three hundred ten questionnnaires after omitting the questionnnaires
which are not suitable for evaluation. The data which are obtained are analyzed
statistically by the “SPSS 16.0 for Windows” computer programme.

After the results of the analysis fort he research, it has been seen that the
classroom teachers have the positive ideas about the pre-school education and agree
with the affects of the pre-school education on the success in primary school. The
teachers point out that there are easily seen differences between the ones who have
experienced the pre-school education and the ones who don’t get the education as social
aspect as the success and the attribution to the experiences of learning.

As a result of the research, it can be reached that pre-school education affects the
cildren’s social,physical, cognitive, ethical and language development in addition to
academic success positively. Besides, the teachers clarify that the necessary importance
and participation are not yet supplied and they suggest that necessary studies should be
made to maximize the participation of both parents and educationalists, authorized
people.

Key Words: Pre-school Education, Primary School Success, Teacher.
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XVI
ONSOZ

Bireyin yagsaminin temelini olusturan ve onun tiim gelisim alanlar1 {izerinde
etkili olan okul oncesi donem (0-6 yas), kisinin egitim hayatinin da temelini
olusturmaktadir. Okul 6ncesi donem ¢ocugunun, almasi gereken bu egitim onun tiim
yasamini ve tabi ki bir ferdi oldugu ailenin ve toplumun niteligini dogrudan etkileyecek
¢cok onemli bir 6gedir. Cocugun okul Oncesi egitim almamis olmasi onun topluma ve
kurallara en ideal diizeyde adapte olmasini, daha sonraki egitim kademelerindeki
yasantisini, akademik basarisini, sosyal ve kisisel gelisimini olumsuz etkilemekte ve
hem birey hem de toplum i¢in istenilen nitelikte yetisememesine sebep olmaktadir. Bu
durum, toplumun gelismislik diizeyini ve bireyin yasam kalitesini diisiirmektedir.

Egitimin en temel yapi birimi olan okul Oncesi egitimin bireyin tim gelisim
alanlarinda ve egitim hayatinda son derece olumlu etkilerinin oldugu anlagilmistir.
Arastirmanin genel amaci, “Okul Oncesi Egitimin Ilkégretimdeki Basariya Etkisine
liskin Ogretmen Gériisleri’ni belirlemektir.

Arastirmanin baglangicindan sonuna kadar destegini esirgemeyip ¢aligmalarimi
0zenle inceleyen, deneyimini ve engin bilgilerini benimle paylagmaktan ¢ekinmeyerek
arastirmamin her agsamasinda beni yonlendiren saygideger hocam Sayin Yrd. Dog. Dr.
Ibrahim Yasar KAZU’ ya tesekkiir bor¢luyum.

Arastirmama katkilarindan dolayr sevgili arkadaslarim Burcu BILGIC, Cem
SENOL’a, arastirmamin ozellikle anketlerin uygulanmasi asamasinda bana yardimci
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yardimci olan okul miidiirlerine de tesekkiir ederim.

ELAZIG-2011 Ebru DUNDAR KIRIK



I. BOLUM

1. GIRIS

Okul oncesi egitim, 0-6 yas arasi ¢ocuklarin gelisimlerini saglamaya yonelik
sistemli, organize ve planli her tiirli egitim etkinliklerine genel olarak okul Oncesi
egitim denilmektedir (Ural ve Ramazan, 2007: 13). Bireyin gelisimi i¢in son derece
onemli etkiye sahip olan okul oncesi donemde verilen egitim de bireyin yasaminin o
anki ve gelecekteki boliimii icin biiylik 6neme sahiptir. Okul dncesi donem 0-6 yas arasi
olarak kabul edildigine gore bu donemi dogumdan ilkdgretimin baslangicina kadarki
dénem olarak adlandirmak miimkiindiir ve bu nedenle okul 6ncesi egitimin hem bireyin
bu siirecteki gelisim oOzellikleri ve ihtiyaglarina uygun hem de onu ilkdgretime
hazirlayict temel bilgi, beceri ve davranislari kazandirmay1 amagladigi sdylenebilir.

Okul 6ncesi donem, insan hayatinin temellerinin atildigi ve gelisim alanlariin
kritik devrelerinin sekillendigi donemdir. Gelisim alanlarinin kritik evreleri bu doneme
rastladigindan bu siirecte kazanilamayan davramiglar daha sonra ya yeterince
kazanilamamakta yada ¢ok zor olmaktadir. Bu yiizdendir ki bu donemde edinilecek

kazanimlar tesadiifi yasantilara birakilmamalidir.

1.1. Problem Durumu

Okul 6ncesi egitim; dogumdan, zorunlu egitim yasina kadar, cocuklarin gelisim
ozellikleri, bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri g6z Oniine alinarak, ¢ocuklarin saglikli
bir bi¢cimde fiziksel, duygusal, dil, sosyal ve zihinsel yonden gelisimlerini saglayici,
olumlu kisilik temellerinin atildigi, yaratici yonlerinin ortaya ¢ikarildigi, ¢ocuklarin
kendilerine gliven duymalarinin saglandigi, ebeveyn ve egitimcilerin etkin oldugu
sistemli bir egitimdir (MEB, 2010). Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapilan tanimdan
da agikea anlasilacagi iizere cocuklarin saglikli gelisimlerinin ve kisilik olusturmalarinin
amaglandig1 goriilmektedir.

“Okul Oncesi egitim insan hayatinin en duyarli donemidir. Cocuk bu dénemde
cevresindeki olaylardan kisa siirede etkilenir” (Yesil, 2008: 1). Cevredeki alicilara bu
denli duyarli oldugu boyle bir donemde kazandirilacak yasantilar gocugun tiim gelisim
alanlarinin temel becerileri agisindan olduk¢a onemlidir. Ciinkii bu donemde ¢ocuk,

kisiliginin temellerini inga etmektedir ve bir alandaki eksik veya olumsuz deneyim, tiim



yasami boyunca karsisina ¢ikabilmektedir. Okul 6ncesi donem ¢ocugunun etkilesimde
bulundugu ¢evre, yasamin ilk yillarinda sadece aile ortami iken sonraki yillarda aile
ortaminin yani sira oyun alanlari ve okul Oncesi egitim kurumlar1 ile daha da
zenginlesmektedir. Boylece ¢ocuk cok daha fazla obje ve deneyimler ile etkilesimde
bulunmaktadir. Bu nedenledir ki, bu donemde ¢ocuga miimkiin olan en iist diizeyde
gelisim alanlarinin temel becerilerinin kazandirilmasini saglayacak etkinlikler ve
yasantilar sunulmalidir. Bu da ancak okul 6ncesi egitim ile miimkiindiir.

Ne yazik ki tilkemizde gegmis yillara kadar, bilhassa 25 Ekim 1925 ve 29 Ocak
1930 tarihlerinde ¢ikarilan kararlarda biitge imkanlarinin anaokulundan ilkokula
kaydirilacag: bildirilmesi ve bu yiizden ana okullarinin kapatilmasi neticesinde 1961-
1962 egitim-0gretim yilina kadar, okul Oncesi egitime gerektigi kadar Onem
verilememistir. Bu nedenle gerekli katilim saglanamamistir. Ancak son yillarda yapilan
arastirmalar okul Oncesi egitimin Onemini ortaya ¢ikarmig ve yapilan ¢aligmalarla bu
donem egitiminin de sanilanin aksine oldukg¢a gerekli oldugunu gozler 6niine sermistir.
Boylece okul dncesi egitim uygulamalari iilkemizde yayginlastirilmis ve bir¢ok iilkenin
ontine ge¢ilmistir. Okul dncesi egitim bireyin yasaminin tiim boliimleri i¢in son derece
etkili ve 6nemlidir. Bu durum okul dncesi egitim alan ve almayan bireylerin dl¢iilmek
istenen davraniglari karsilagtirildiginda da ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle okul oncesi
egitimin ilkégretimdeki basar1 iizerindeki etkilerinin ve Oneminin saptanmasina, bu

konuda sinif 6gretmenlerinin goriislerine gerek duyulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin genel amaci, okul Oncesi egitim goren Ogrencilerle okul Oncesi
egitim gormeyenlerin ilkogretimdeki basarilarinin degerlendirilmesi amaciyla 6gretmen
goriisleri dogrultusunda okul dncesi egitimin ilkogretimdeki basari tizerindeki etkilerini
belirlemektir.

Bu amaci gergeklestirmek i¢in asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmenlerin okul 6ncesi egitim alan ve almayan ogrencilerinden yola
cikarak okul oncesi egitimin ilkdgretimdeki basar1 lizerindeki etkileri ile ilgili gortisleri

nelerdir?



2. Ogretmenlerin okul dncesi egitim alan ve almayan dgrencilerinden de yola
cikarak okul oncesi egitimin ilkdgretimdeki basari lizerindeki etkileri ile ilgili gortisleri
arasinda;

a) Cinsiyet

b) Ogrenim durumu

¢) Mezun olunan egitim kurumu

d) Mesleki kidem degiskenleri bakimindan anlamli bir fark var midir?

3. Ogretmenlerin okul dncesi egitimin ilkdgretim basarisina katkilarini daha ileri

diizeyde saglamaya iliskin onerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirmada, okul Oncesi egitim goren Ogrenciler ile gérmeyenlerin
ilkdgretimdeki basarilarinin  degerlendirilmesine iliskin  dgretmen  goriislerinin
saptanmasi, buna paralel olarak mevcut durumun da ortaya koyulmasi ile elde edilecek
sonuclarin okul Oncesi egitimin ilkogretimdeki basarinin artmasina katki saglamasi
acisindan fayda saglayacag diisliniilmektedir.

Aragtirmanin, okul Oncesi egitimin ilkdgretimdeki basari iizerine etkisinin
incelenmesi ve mevcut durumun ortaya koyulmasi yoluyla sorunlarin tespit edilmesi ve
alinmasi gereken onlemler hususunda da katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica,
elde edilen bu bulgularin, konuyla ilgili problemlerin ¢6ziimii ig¢in gerekli ¢aligmalarin

yapilmasi konusunda yol gosterici ve fikir verici olacagi da diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

1. Arastirma i¢in se¢ilen 6rneklem, evreni temsil etmektedir.

2. Arastirma ile elde edilecek veriler, sadece Diyarbakir il merkezinde gorev
yapan simif 6gretmenlerinin, siniflarindaki okul dncesi egitimin bu egitimi goren ve

gormeyen Ogrencilerin ilkdgretimdeki basarilarindaki etkisi hakkinda fikir vermektedir.

1.5. Smirhliklar

1. Bu arastirma Diyarbakir il merkezindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan
sinif d6gretmenlerinin, kendi siniflarindaki okul 6ncesi gbéren ve gérmeyen
ogrencilerin ilkdgretimdeki basarilar tizerindeki etkileri ile ilgili gortisleri

ile simirhdir.



2. Bu arastirma 2010- 2011 egitim-6gretim yilindaki mevcut durum ile
stirhdir.
3. Arastirma, konu ile ilgili literatiir taramasi ve Ogretmenlerin ankete

verdikleri cevaplarla sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: Okul oncesi egitim; dogumdan, zorunlu egitim yasina
kadar, cocuklarin gelisim oOzellikleri, bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri géz Oniine
alinarak, cocuklarin saglikli bir bi¢imde fiziksel, duygusal, dil, sosyal ve zihinsel
yonden gelisimlerini saglayici, olumlu kisilik temellerinin atildigi, yaratict yonlerinin
ortaya ¢ikarildigi, ¢ocuklarin kendilerine giiven duymalarinin saglandigi, ebeveyn ve
egitimcilerin etkin oldugu sistemli bir egitimdir (MEB, 2010).

Egitim: Birey ile onun yasadigi sosyal ¢evre arasinda olusan bir slirectir
(Cilenti, 1998: 13).

Ogretim: Okullarda yapilan planli, kontrolli ve oOrgiitlenmis Ogrenme
etkinlikleridir (Erden, 1998: 138).

Ogrenme: Yasant1 iiriinii ve kalic1 izli davranis degisikligidir (Demirel, 2002:
9).



II. BOLUM

2. ILGILI LITERATUR VE ARASTIRMALARIN INCELENMESI

Bu bolimde ana sablon olusturmak amaciyla arastirmaya yol gosterecegi

diisiiniilen ve ilgili kaynaklardan faydalanilarak elde edilen bilgilere yer verilmistir.

2.1. Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi donem (0-6 yas) insan hayatinin yapilanmasi bakimindan en hassas
oldugu ve gelisim donemleri agisindan kritik 6zellikler tasiyan bir donemdir. Bireyin
yasaminin temelini olusturan bu donem son derece onemli oldugu i¢in bu dénemde
verilen egitim de bir o kadar énemlidir. Okul oncesi egitim ile ilgili ¢esitli tanimlar
yapilmistir. Milli Egitim Bakanligi (2010) tarafindan yapilan tanima gore; “Okul 6ncesi
egitim; 0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine
uygun, zengin ve uyarici ¢evre olanaklar1 saglayan; onlarin bedensel, zihinsel, duygusal
ve sosyal yonlerden gelisimlerini destekleyen; toplumun kiiltiirel degerleri
dogrultusunda en iyi bicimde yonlendiren ve onlar1 ilkdgretime hazirlayan; temel egitim
biitiinligii i¢cinde yer alan egitimdir”.

Bagka bir tanim olan Ural ve Ramazan (2007: 13), okul dncesi egitimi, “0-6 yas
aras1 ¢ocuklarin gelisimlerini saglamaya yonelik sistemli, organize ve planl her tiirlii
egitim etkinlikleri” olarak ifade etmislerdir.

“Okul oncesi egitim, dogumdan, ilkokulun baglangicina kadar olan cocukluk
yillarini i¢ine alan; bu yas ¢ocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve gelisimsel diizeylerine
uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklarr saglayan; onlarin tiim gelismelerini toplumun
kiiltiirel degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda, en iyi bigimde yonlendiren bir egitim
stirecidir” (Oguzkan ve Oral, 1997: 2)

Yapilan tanimlar ele alindiginda okul 6ncesi egitimin 0-6 yas arast doneme
rastladigi ve okul oncesi egitimin temelde bireylerin tiim gelisim alanlarindan istenilen
en yiiksek diizeyde ilerlemelerinin saglanarak kendilerine ve topluma faydali, nitelikli
fertler olarak yetistirilmelerinin amaglandigi, bu amaglar 1s18inda yiiriitiildiigii ve planl,
programli bir siire¢ oldugu anlagilmaktadir.

Bireyin diinyaya geldigi andan itibaren ilk tanistigi, etkilesimde bulundugu ve

dolayistyla ilk deneyimlerini edindigi ortam aile ortanudir. Oncelikle anne, baba ve



varsa ailenin diger bireyleri ile tanigmakta, etrafindaki nesneleri algilamaya ve tanimaya
baslamakta ve gelisiminin temellerini atmaya bu ¢evrede baslamaktadir. Bu gercevede
gecirdigi yasantisi bir siire sonra aile disindan bireyler ve ortamlarla da etkilesim i¢inde
olmasiyla daha da genis bir ¢ergeveye ve dolayisiyla daha zengin yasantilar ve
kazanimlara yayilmaktadir.

Okul Oncesi egitimin amacit c¢ocugun tim gelisim alanlarinda ilerlemesini
saglayarak saglikli bir kisilik gelistirmesine yardimci olmaktir. Cocugun saglikli bir
kisilik gelistirmesi icin fizyolojik ve psiko-sosyal ihtiyaglarinin yerinde ve zamaninda
karsilanmas1 gerekir. Ihtiyaclarin karsilanmamasi cocugu gergin ve huzursuz
yapacagindan, saglikli kisilik gelisimini engeller (Aral ve Baran, 2001: 13). Bu déonem
cocugunun ihtiyaclar1 gelisim donemi Ozellikleri ile dogrudan baglantili oldugundan
gelisimine en uygun sekilde ihtiyaglar1 giderilmeli ve bdylece olumsuz duygu ve
davraniglar edinmesi miimkiin oldugunca onlenmelidir. Cocugun diizgiin bir kisilik
olusturmas1 okul Oncesi donemde gecirecegi yasantilar ile dogru orantilidir. Yani bu
yasantilarin olumlu olmasi oraninda ¢ocugun kisiligi de olumlu olacak ve bu durum
hem birey hem de toplum acisindan 6nemli sonuglar doguracaktir. Toplumu olusturan
bireyler olduguna gore bireyin istenilen niteliklere sahip olacak sekilde yetistirilmesi
icin gerekli egitime en dogru bi¢imde ve miimkiin oldugu kadar erken yasta baslanmasi
gerekmektedir. Her yas doneminin gelisim oOzellikleri bilinerek bu o6zellikler
dogrultusunda etkinlikler ve yasantilar diizenlenmeli ve okul 6ncesi donemin ¢ocuk i¢in
en verimli sekilde gecirilmesi saglanmalidir. Son derece 6nemli olan bu siire¢ rastgele
uygulamalara ve tesadiifi yasantilara birakilmamali, her asamasi her etkinligi
planlanmalidir.

Okul 6ncesi donemde planli egitim denilince akla formal egitim gelmekte ve
okul oncesi donemin formal egitim kurumlar1 devreye girmektedir. Bu kurumlarda
formal egitimin en temel 6zelligi olan planli, programli ve gerceklestirilmek istenen
amaglara gore olusturulmus egitim-6gretim etkinliklerini igeren sistemli bir egitim
uygulanmaktadir. Cocuk kendi yas ve gelisim ozelliklerine benzer ozelliklere sahip
akranlariyla ayn1 ortami paylagarak hem toplumun bir par¢asi olmanin geregini yerine
getirmekte hem de gegirdigi yasantilarla sosyal, bilissel, psiko-motor ve dil gelisimine
katkida bulunmaktadir. Okul 6ncesi egitimin bireyin yasaminda tiim gelisim alanlari

agisindan 6nemli etkileri bulunmaktadir.



Kiigiik ¢ocuklar en 6nemli seyleri kendilerine sdylenmesi yoluyla degil; diger
cocuklarla oynarken ve fiziksel ¢evreyle etkilesim halindeyken bilgiyi kendi kendilerine
yapilandirarak Ogrenirler (Haktanir, 2009: 325). Bu ortam okul Oncesi egitim
kurumlarinda ¢ocuklara saglanmakta ve yapilan egitim etkinlikleriyle cocugun gelisimi
icin gerekli beceriler kazandirilmaktadir. Cocuklar burada kendi yas grubundaki
cocuklarla etkilesimde bulunmakta, yaptiklar1 etkinliklerle fiziksel ve zihinsel
gelisimlerine katkida bulunurken sosyal agidan da gelismektedirler. Oynadiklari
oyunlarla iletisim kurarken hem dil becerileri kazanmakta, yeni kelimeler ve kavramlar
O0grenmekte hem de rol yapma ve uyum saglama becerileri edinmektedirler. Oyunlarda
oldugu gibi toplumda da tiim bireylerin uymasi gereken kurallar oldugunu
benimsemekte ve sorumluluk sahibi olmaya baslamaktadirlar. Boylece en Onemli
seyleri gerek sosyal gerekse fiziksel cevreyle etkilesim kurarak dgrenmektedirler. Bu
nedenle okul 6ncesi donemin bireyin yasaminin temeli oldugu gibi okul Oncesi egitim

de bireyin egitim hayatinin temelidir.

2.2. Okul Oncesi Egitimin Amaglar

Her toplumun kendine has ozellikleri ve farkli bir egitim politikas1 vardir.
Dolayisiyla her iilkenin egitim amaclari da bu dogrultuda sekillenmektedir. Egitimin
genel amaclar1 oldugu gibi her egitim kademesinin kazandirmayir amagladigi bilgi ve
beceriler dogrultusunda sekillenmis 6zel amaglar1 vardir. Okul 6ncesi egitimin amaglari
da okul 6ncesi donem ¢ocugunun sahip oldugu gelisim ozellikleri ve kazandirilmasi
tasarlanan ozelliklere gore olusturulmustur.

Ulkemizin egitim politikasina gore belirlenmis olan okuldncesi egitimin
amaglarina bakildiginda okuldncesi egitimin 6nemi bir kez daha anlasilmaktadir. Tiirk
Milli Egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak; okuloncesi egitimin
amaclari;

e Cocuklarin; Atatiirk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisini
benimseyen, milli ve manevi degerlere bagli, kendine giivenen, ¢evresiyle
iyi iletisim kurabilen, diiriist, ilkeli, c¢agdas diisiinceli, hak ve
sorumluluklarin bilen, saygili ve kiiltiirel ¢esitlilik icinde hosgoriilii bireyler
olarak yetismelerine temel hazirlamak amaciyla ¢aba gostermek,

e (Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar

kazanmasini saglamak,



e Cocuklarin Tiirk¢e'yi dogru ve giizel konusmalarini saglamak,

e Cocuklara sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlasma,

dayanigma ve paylagma gibi davranislar1 kazandirmak,

e (Cocuklara hayal giiglerini, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini, iletisim

kurma ve duygularin1 anlatabilme davranislarini kazandirmak,

e Cocuklari ilkogretime hazirlamaktir (MEB, 2010).

Amaglar1 inceledigimiz zaman okul Oncesi egitimin hem toplumun hem de
bireyin gelisimine katki sagladigi agikca goriilmektedir. Cocuklarin gelisim
alanlarindaki becerileri kazanmasini saglamanin yani sira onlara dogru davranig ve
tutumlar agilar. Tiirk¢e’yi gramer kurallarina uyup, dogru telaffuza dikkat ederek, ve
kelimeleri anlamlarina uygun kullanarak konusmalarini amaclar. Okul oncesi egitim
bireyin toplumsal degerlere bagli, olumlu davranis 6zelliklerine ve iyi aligkanliklara
sahip, duygu,diisiince ve hayallerini dogru bir bigimde ifade edebilen biri olarak
yetismesini saglar ve onu ilkdgretime en ideal diizeyde hazirlar.

Okul oncesi egitimin her toplumun kendine has amaglart disinda tiim toplumlar
icin ortak olan amaglar1 da vardir. Okul Oncesi egitimin evrensel amaglari olarak
sayilabilecek goriisler, OMEP’in (Diinya Uluslararast1 Okul Oncesi Egitimi Orgiitii)
uzun siire baskanligini yapan, {inlii egitimci Mialaret tarafindan soyle ifade edilmistir
(Oktay, 1999).

1. Toplumsal Amagclar:

a. Calisan kadinlarin ¢cocuklarina bakmak,

b. Her ¢ocuga egitim saglamak ve onlarin bireysel gelisimlerine katkida
bulunmak,

C. Cocuklarin birbirleriyle ve baskalariyla iliski i¢inde bulunmasina,
sosyallesmesine ¢ok 6nemli katkilarda bulunmak,

2. Egitici Amagclar: Cocugun duyu organlarmi egitmek, c¢evreye olan

duyarliligini arttirmak (renge, sese, estetige),

3. Gelisimsel Amaglar: Cocugun dogal gelisimini temel alarak, gelisimle ilgili

tecriibelerine onem vermek,

Yukarida siralanan basliklara da bakildiginda okul 6ncesi egitimin hem topluma
katki saglayici, ¢ocugun topluma uyum saglayarak sosyallesmesini destekleyici, hem

egitici hem de gelistirici etkilere sahip oldugu anlasilmaktadir.



Okul oncesi egitimin gerek ulusal gerek ise evrensel amaglart bu son derece
degerli yasam evresinin ve bu donemde verilecek egitimin 6neminin altin1 ¢izmektedir.
Ayni1 zamanda bu amaglar bizlere okul oncesi egitimin gerekliligi hakkinda da 6nemli
ipuclar1 vermektedir (Haktanir, 2009: 6). Okul 6ncesi egitim egitici islevinin yan1 sira
cocuga hem sosyal hem de gelisimsel acidan 6nemli katkilar saglar. Goriildiigii gibi
okul Oncesi egitim tiim toplumlarda ortak amacglar dogrultusunda yarar saglama
amaclan giitmekte ve bu dogrultuda 6nemli gorevler listlenmektedir.

Okul oncesi egitim aile ortaminda informal bir sekilde verilirken okuldncesi
egitim kurumunda planli belirlenmis amacglar dogrultusunda verilmektedir. Formal
egitimin gergeklestirildigi bir okuldncesi egitim kurumunda birey ailesi disindaki
bireylerle, cogunlukla kendi yas grubundakilerle tamismakta ve etkilesimde
bulunmaktadir. Bu durum bireyin hem sosyal hem de dil gelisimine etki etmekte ve
onun kendisini toplumun bir ferdi olarak algilamasini saglamaktadir. Burada gecirecegi
yasantilar tim gelisim alanlarin1 farkli oranlarda ve farkli sekillerde etkilese de bir
biitiin olarak diislintildiigiinde kisiligini bicimlendirmesine ¢ok biiylik katkilarda
bulunmaktadir.

Celik ve Dagcan (2008: 63), dikkatli ve 6zenli planlanmig egitim ortamlarinin
okuloncesi egitim programlarinin en iyi sekilde uygulanmasinda biiyiik 6nem tagidigini
ifade etmislerdir. Okul Oncesi egitim kurumlarindaki egitim ortamlart g¢ocuklarin
gelisim Ozelliklerine gore hazirlanmis, yaraticilik becerilerini destekler nitelikte,
emniyetli, ¢ok amagh ve cesitli etkinlik koselerinden olugmalidir. Etkinlik koseleri
bireyin farkli gelisim alanlarina goére diizenlenmeli ve miimkiin oldugunca ¢ok sayida
olmalidir. Bunun i¢in Oncelikle gelisim alanlari, bu alanlarin 6zellikleri, kritik
donemler, bu donemlerde kazandirilmasi gereken davramiglar g6z Oniinde
bulundurularak okul Oncesi egitimin amaglari belirlenmis, etkinlikler buna gore
planlanarak, aile igindeki ve okul Oncesi egitim kurumlarindaki egitim ortamlarinin
buna uygun sekilde diizenlenmesi gerektigi belirlenmis ve hazirlanan okuldncesi egitim
programinin bu egitim kurumlarinda amaca en uygun sekilde gerceklestirilmesi

hedeflenmistir.

2.3. Okul Oncesi Egitimin Temel Ilkeleri
Bireyin yasaminda oldukg¢a biiylik bir 6neme sahip olan okul dncesi egitimin

temel ilkeleri de bu donem cocuklarinin gelisim 6zellikleri ve kazandirilmasi amaglanan
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bilgi ve beceriler géz Oniinde bulundurularak belirlenmistir. Buna gore okul dncesi

egitimin temel ilkeleri sunlardir:

e Her ¢ocuk farkli bir bireydir.

e Okul 6ncesi donem yagamin temelidir.

e Cocugun gelisiminde 6zel alict donemler vardir.

e Egitim ¢ocugun gereksinimlerine duyarli olmalidir.

e Gelisimin biitiin yonleri birbiri ile iligkili oldugundan egitim c¢ocugun
biitiinliiglini gézetmelidir.

e Egitimde ¢ocugun etkin katilimi ve ilgisi 6nemlidir.

o Ogrenme ¢ocugun bildiklerinden baglamali ve kendi kendine &grenmesini
desteklemelidir.

e Oyun ¢ocugun en 6nemli 6grenme yontemidir.

e Cocugun gelisiminde g¢evresindeki ¢cocuk ve yetiskinlerle kurdugu iliskiler
Oonemlidir.

e Saglikli bireylerin yetistirilmesinde duygu ve tutumlar 6nemlidir.

e Cocugun egitiminde kalitim ve ¢evre ve bilgi etkilesim halindedir (MEB,

2010).

Bu ilkeler maddeler halinde ele alinarak asagida agiklanmistir:

e Her Cocuk Farkh Bir Bireydir: Yaslari ayni, davramis ve gelisim
ozellikleri benzer olsa da kisiligin biitiinii ele alindiginda her ¢ocuk digerlerinden farkl
bir bireydir.  Onu digerlerinden ayiran spesifik 6zellikleri vardir. Egitim verilirken bu
farklilik g6z Oniinde bulundurulmali ve etkinlikler buna gore diizenlenmelidir. Bir
cocugun kolaylikla yapabildigini digeri yapamayabilmekte veya birinin ¢ok zevk aldigi
etkinlikten bir bagka ¢ocuk hi¢ hoslanamayabilmektedir. Yani egitim-68retim siirecinde
bir uyarana her ¢cocugun ayni tepkiyi vermesi veya baska bir ¢ocukla ayni basariyi
gostermesi beklenmemelidir.

o Okul Oncesi donem yasamin temelidir: Okul 6ncesi dénem (0-6 yas)
bireyin diinyaya geldigi ilk andan yani yasaminin baslangicindan ilkogretim cagina
kadar olan ve tiim gelisim alanlarinin kritik evrelerinin en énemli kazanimlarini iceren
kisilik yapisinin esaslarmin atildigi donemdir. Bireyin yasaminin temeli okul oncesi

donemde atilmaktadir.
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e Cocugun gelisiminde 6zel alict donemler vardir: “Belirli zaman dilimleri
icinde belirli 6zellikler 6n plana ¢ikar. Bazi o6zelliklerin 6ne ¢iktigi bu gelisim
asamalarina dénem denir” (Selguk, 2004: 17). Gelisim dénemleri evreler halindedir ve
her bir evrenin aktif oldugu 6zel zamanlar vardir. Bu zamanlar gelisim psikolojisinde
“kritik donem” olarak adlandirilmaktadir. Selguk (2004: 18), 6gretmenlerin ogretim
stireclerini diizenlerken kritik donem kavramini goézden kagirmamalart gerektigini
belirtmistir.

o Egitim cocugun gereksinimlerine duyarh olmalidir: Egitimin merkezinde
cocuk olduguna ve amag¢ c¢ocuga istenen bilgi, beceri ve davranislart kazandirmak
olduguna goére bu amaca en verimli sekilde ulagsmak i¢in cocugun gelisim o6zellikleri ve
gereksinimlerinin bilinmesi ve 6nemsenmesi gereklidir.

e Gelisimin biitiin yonleri birbiri ile iliskili oldugundan egitim ¢ocugun
biitiinliigiinii gozetmelidir: Gelisim fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal alanlarda bir
biitiin olarak ilerler. “Yani ¢cocugun bir alandaki gelisimi diger alanlardaki gelisimiyle
iliskilidir” (Selguk, 2004: 19). Egitimde bu durum asla goz ardi edilmemeli ve ¢ocugun
biitiinligi gézetilmelidir.

o Egitimde cocugun etkin katilmu ve ilgisi 6nemlidir: Yapilan ¢aligmalar
ve alinan sonuglara gore 6grenci merkezli egitim en dogru kabul edilen egitim seklidir.
Bu nedenle 6grencinin siirecte aktif olmasi ve etkin katilim1 olduk¢a dnemlidir.

e Ogrenme c¢ocugun bildiklerinden baslamah ve kendi kendine
ogrenmesini desteklemelidir: Egitimin temel ilkelerinde de dneminden ve etkisinden
bahsedilen bilinenden bilinmeyene ilkesi 6gretim siirecinde yer verilmesi gereken temel
ilkelerden biridir.

e Oyun cocugun en 6nemli 6grenme yontemidir: “Oyun, ¢ocugun geligimi
ve yetistirilmesi yoniinden olduk¢a dnemli bir olaydir ve ¢ocugun gozii ile bakildiginda
oyun, ¢ocugun en 6nemli isi, oyuncaklart da en 6nemli aracidir. Ayrica, ¢cocukta tutucu
taklit ve bellek yiiksek oldugu i¢in, oyunlari zihninde iyi saklar ve korur” (And, 1974:
39). Oyun esnasinda ¢ocugun hafizasi ve gordiiklerini uygulama becerisi yiiksek oldugu
icin oyun oldukga etkili bir 6grenme aracidir. “Cocuk oyunlar1 ¢ocuk egitimi ve gelisimi
ile toplumsal, kiiltiirel agilardan 6nemli oldugu gibi, egitimbilim ve ruhbilim agilarindan
da 6nem tasimaktadirlar. Egitimbilime gore cocuklarin egitimde en etkin yol oyundur.
Cocuk yasam i¢in gerekli olan davramig, bilgi, beceri vb seyleri onun iginde

kendiliginden 6grenir”’(Seyrek ve Sun 1991: 3-4).
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“Cocuk cevresi ve toplumun bir¢ok niteligini, gerceklerini oyun yolu ile 6grenir.
Oyun sirasinda ¢ocugun duyulart ¢ok iyi caligsir hareket becerileri zeka ve mantik
yiiriitme merak, anlama ve becerileri ¢alisir” (Poyraz, 2003: 37). Yani oyun sirasinda
cocugun 6grenme alicilart agiktir ve oyun sirasinda ¢ocuk istekli ve aktif oldugu i¢in
ogrenme kolaylikla gergeklesebilir. “Oyun ve oyuncaklarla oynamak her ne kadar
sosyal bir faaliyet gibi goriinse de ¢ocuga biligsel agidan sagladigi faydalarin ¢ok fazla
oldugu goriilmektedir” (Poyraz, 1995; Akt. Poyraz, 2003: 37).

e Cocugun gelisiminde c¢evresindeki cocuk ve yetiskinlerle kurdugu
iliskiler onemlidir: Model alarak ve sosyal etkilesim yoluyla 6grenme g¢ocugun
hayatindaki 6nemli 6grenme yollarindan biridir. Cocuk bu dénemde ¢evresinde olup
bitenleri ve dolayisiyla etrafindaki yetiskinlerin davraniglarini dikkatlice gozlemler ve
onlarla iletisim kurarak merak ettiklerini sorar ve Ogrenir. “Cocugun duygusal
tepkilerini denetim altina almayi, diisiincelerini ifade etmeyi 6grendigi, sorunlarini
ortaya koydugu, kendine giiven ile estetik begenilerinin gelistigi goriiliir” (Seyrek ve
Sun, 1991; Akt. Poyraz, 2003: 39). Bu yiizden ¢evresindekilerle kurdugu iligkiler
cocugun gelisimi i¢in Onemlidir.

e Saghkh bireylerin yetistirilmesinde duygu ve tutumlar onemlidir:
Bireyin olumlu davranislar gostermesi ve sagliklt bir kisilik gelistirmesinde yetistirilme
tarz1 oldukga etkilidir. Saglikli iletisimin kuruldugu ve olumlu duygularin yasandigi bir
aile ortaminda biiyiliyen ¢ocuklar saglikl1 bireyler olarak yetisirler.

e Cocugun egitiminde kalitim ve cevre ve bilgi etkilesim halindedir:
Cocugun gelisiminde dogustan sahip oldugu o6zellikler, i¢inde yasadigi cevrede
edindikleri ve bilgi etkilesim halindedir. Kalittm ve c¢evreden hangisinin insan
gelisiminde daha 6nemli oldugu sorusuna kesin bir cevap vermek miimkiin degildir.
Gelisimin bazi alanlarinda kalitim, bazi alanlarinda ¢evre daha etkilidir (Selguk, 2004:
15). Bu faktorlerden biri digerinden daha {istiindiir veya daha etkilidir seklinde net bir
ayirim yapilamayacagindan c¢ocugun egitiminde de kalitim ve ¢evre ve bilgi etkilesim
halindedir.

Okul oncesi egitimin temel ilkeleri incelendiginde, okuloncesi donemin,
cocugun gelisimi agisindan onemi agikga goriilmektedir. Bireysel farkliliklar ilkesi bu
donemde de ele alinmis ve bireyin degerli ve biricik oldugu, her bireyin farkh
Ozelliklere sahip olabilecegi ve okul oOncesi egitimde de bu ilkenin goz Oniinde

bulundurulmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
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Okul 6ncesi donem yasamin temel donemi olduguna gore okuldncesi egitim de
bireyin egitim hayatinin temelidir. Tiim gelisim alanlar1 gibi egitim hayati da bu
donemde olusmakta ve sekillenerek daha sonraki egitimine altyapi teskil etmektedir. Bu
donemde oyunun ve sosyal etkilesimin cocugun 6grenmesindeki etkileri temel ilkelerde
de belirtilmektedir. Verilecek egitim ¢ocugun ihtiyaclarina gore diizenlenmeli ve
cocugun en iyi Ogrenebilecegi sekilde 6gretim etkinlikleri gergeklestirilmelidir. Okul
oncesi donem c¢ocugunun c¢ok hareketli ve merakli oldugu da g6z Onilinde
bulundurularak ¢ocugun aktif katilimi saglanmali ve ilgisini ¢ekecek etkinliklere yer
verilmelidir. Etkin katilim ilkesi bu donemde de 6nemlidir.

Ogrenci merkezli egitim anlayisinda oldugu gibi okuldncesi egitimde de
O0grenme-6gretme etkinliklerine cocugun bildiklerinden baslanmali, yeni bilgiler
cocugun Onbilgileri iizerine insa edilmelidir. Bilinenden bilinmeyene ilkesi bu dénem
egitiminde de gecerli ve etkilidir.

Oyun bu dénem ¢ocugu icin olduk¢a 6nemli ve vazgecilmez bir etken oldugu
icin Ogretilmek istenenler oyunlastirilarak verilmeli ve ¢cocugun eglenerek 6grenmesi
saglanmalidir. Okul 6ncesi egitimde ¢ocugun tiim gelisim alanlarina iligkin etkinlikler
diizenlenmeli ve egitim bu dogrultuda bir biitiinliik igermelidir.

Sonug olarak, okul Oncesi egitimin ilkeleri incelendiginde &grencinin egitim-
ogretim etkinliklerinin merkezinde ve siiregte aktif olmasini benimseyen ¢agdas egitim
anlayisindaki temel ilkeler dogrultusunda sekillenmis bir egitim ¢ercevesi ortaya

cikmaktadir.

2.4. Okul Oncesi Egitimin Onemi

“Geligimin hizla yonlendigi okul 6ncesi donem, bireyin ¢evre kosullarindan en
fazla etkilenerek bicimlendigi yillardir” (Oguzkan ve Oral, 1992: 2). Birey i¢in son
derece hassas olan bu donemde verilecek egitim oldukc¢a dnemlidir. Bu ger¢cegi Kandir
(2001), “kisiligin temelinin atildigr kritik bir donem olarak adlandirilan okul 6ncesi
yillarda verilen egitimin, tim egitim kademelerini, hatta tim yasami etkiledigi
diistintildiiginde bu donemde verilen egitimin dnemi bir kat daha artmaktadir” seklinde
ifade etmektedir.

“Bloom’un yaptig1 arastirmalara gore 17 yasina kadar olan zihinsel gelismelerin
%350’s1 dort yasina, %30’u dort yasindan sekiz yasina kadar, %20’si ise sekiz yasindan
on yedi yasina kadar olusmaktadir (Akt. Poyraz ve Dere, 2003: 8). On sekiz yasina
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kadar olan okul basarisinin  %33’, okuldoncesi egitimle agiklanmaktadir”
(Timurkaynak, 1998: 22). Tiim bu veriler okul Oncesi egitimin etkisini agik¢a ortaya
koymaktadir. Zihinsel gelisimin %50’si ilerleyen yillarda %30 ve sonra %20’si
yadsinamayacak kadar onemli bir degerdir ve zihinsel gelisim bireyin okul basarisiyla
dogrudan alakali oldugu i¢in okul Oncesi donemin okul basarisi ile iligkisi ve tabi bu
donemde verilecek egitimin de 6nemi ve etkisi kolayca anlagilmaktadir.

“Egitsel planlama ve uygulamalar, ne kadar kii¢iik yasta ¢ocuga ulasilabilirse,
kisiligi de o oOlgiide, istenilen dogrultuda gelistirilebilir. Gelisimin hizli oldugu ilk yillar,
cevre etkisine en duyarli olunan yaslardir” (Oguzkan ve Oral, 2002: 2). Bu nedenle bu
donemde verilen egitim g¢ocugun kisiligi ve yasaminin biitiinii agisindan oldukca
onemlidir.

Ozbek’e gore (2003: 7-8), okul dncesi egitim, gerek sosyal ve gerekse bireysel
bakimdan son derece Onemli islevleri olan bir egitim basamagidir. Bireyin
sosyallesmesini, gelisimini ilerletmesini ve bireysel 6zelliklerini gelistirmesini saglar.
Kandir (2001), okul 6ncesi dénem olarak kabul edilen 0-6 yas ¢cocuklarina olumlu ya da
olumsuz anlamda verilenlerin, onlar1 yetigkinlik yillarinda da etkileyecegi dikkate
alindiginda, bu dénemde verilen egitimin gelecekteki toplum sagligi agisindan da ne
kadar etkili oldugunun gozden kagirilmamasi gerektigini vurgulamistir. Okul Oncesi
egitim alan cocuklar kendilerini tanima ve tanitma, ¢evreyi ve cevredekileri tanima,
anlama ve etkilesimde bulunma, kurallarin gerekliligini fark etme ve kurallara uyma,
0zbakim becerilerini yerine getirme, dogru ve yanlis davranis1 ayirt etme, duygu ve
diisiincelerini ifade etme gibi bir¢ok gelisim alanini ilerletmis olurlar.

Yazici’ya gore (2002), okul Oncesi egitim, ¢ocuklara ilkdgretime baslamadan
once okulun kendisinden beklentilerine yonelik deneyimleri kazanmasini saglamaktadir.
Yani okul Oncesi egitim alarak ilkdgretime baslayan ¢ocuk Oncelikle sosyal bir ortama
girecegi icin sahip olmasi gereken, kurallara uyma, kendini tanima ve tanitma, duygu ve
diisiincelerini uygun bir dille ifade etme, karsidakini dinleme ve anlama, arkadaslik
kurma vb sosyal becerileri kazanmis olarak gelir. Ayrica okuma-yazmaya baslamasi
icin gereken temel kas becerileri, kalem tutma, cizgiler ¢izme, boyama, kesme-
yapistirma, dinledigini anlama gibi okuma-yazmaya hazirlik becerilerini kazandirmaya
yonelik etkinlikler de okul dncesi egitim kurumunda ¢ocuga sunulmustur. Kisacasi okul
oncesi egitimden gegerek ilkdgretime baslayan cocuk duyussal, biligsel ve psiko-motor

alanlarda kendisinden beklenen temel becerileri kazanmis olarak gelir.
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“Ilkdgretime hazir olusu etkileyen baslica etmenler arasinda zihinsel, sosyal ve
cevresel etmenler gelmektedir” (Oktay ve Unutkan, 2003; Akt. Unutkan, 2007: 244).
Gerek zihinsel gerekse sosyal ve ¢evresel etmenler acgisindan gerekli hazirbulunusluga
sahip olmadan ilkogretime baslayan ¢ocuk uyum problemi yasamaktadir.

“Yapilan aragtirmalar da okul dncesi egitim almis olan ¢ocuklarin okul dncesi
egitim almamis olan c¢ocuklara gore ilkokulda daha katilimci, girisken ve uyumlu
olduklarin1 gostermektedir” (Yavuzer, 2003: 152-154). Ciinkii okul 6ncesi egitim almis
cocuklar ilk c¢ekingenliklerini kurumda yasayip atlatmig ve giriskenlik yoniinde
ilerlemeye baglamis olurlar. Ayrica okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin ilkokula basladiklarda
okumaya ge¢me hizlarini ve basarilarini da arttirmaktadir. Williams J. P. (1986), yaptigi
bir ¢alismada ¢ocuklarin cogunun 7 yasindayken okumanin baslangicinda olduklarindan
en Oonemli siirecin merkezinde bulunduklar1 ve bu durumun da 9 yasina gelinceye kadar
bu 6nemli siirecin devamina normal olarak ilerlemelerini zorlagtirdigin1 anlatmaktadir.
Okul o6ncesi egitim kurumlarinda verilecek olan egitim planlanirken bu durum da goz
oniinde bulundurularak, c¢ocuklarin okuma-yazmaya gecislerini kolaylastirici
calismalara ve etkinliklere yer verilmektedir. Bu dogrultuda ¢ocuklara verilen egitim ile
1.sinifa bagladiklarinda kolayca okumalari ve yazmalar1 amaglanmaktadir.

“Okul oncesi egitim bireyin sosyal gelisim alani tizerinde de oldukga etkilidir.
Cocuklarin okul 6ncesi egitim kurumlarina devam siireleri uzadik¢a sosyal davranig
yoniinden daha uyumlu olduklar1 gézlenmektedir” (Giirkan, 1982: 217). Ciinkii ¢ocuk
sosyal bir ortam olan okuloncesi egitim kurumunda ¢ocuklar akranlari ve egitimcilerle
bir arada bulunarak etkilesimde bulunarak sosyallesmekte, yaparak, yasayarak ve
eglenerek Ogrenmektedirler. Baser (1996: 1), ana smifi programindan yararlanarak
ilkokula baslayan ¢ocukta olusan bilgi ve beceri birikiminin onu, diger yasitlarindan
daha farkli kildigini ifade etmistir. Clinkii okul oncesi egitim kurumunda ¢ocuklar
etkinliklere katilmaya ve ¢esitli durumlara uyum saglamaya tesvik edilirler. Boylece
okul oncesi egitim almayanlara gore ilkokula basladiklarinda daha tecriibeli ve
sosyallesmis durumdadirlar.

Okul oncesi egitim kurumuna devam siiresi uzadikg¢a c¢ocuklar kurumda
yagsitlariyla daha fazla bir arada bulunma imkan1 saglamakta ve sosyal agidan daha fazla
gelisme imkanina sahip olmaktadirlar. Onlarla gegirdikleri zaman arttikga bulunduklar
etkilesim ve etkinlikler de artmaktadir. Boylece sosyal gelisimlerine sagladiklar

katkilar da artmaktadir.
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“Okul dncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin, diger yetiskinlerle ve
yasitlartyla iligkilerinin arttigi, okul yasamina karst olumlu duygular besledigi, iyi
aligkanliklar besledigi, iyi aligkanliklar kazandigi ve sinirsel egilimlerinin azaldigi
gorilmektedir” (Oguzkan ve Oral, 1991: 106). Ciinkii okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklar
duygularinin farkinda olma, duygularini kontrol edebilme, bagkalarmin duygu ve
diisiincelerine saygi duyma davranislarini kazanirlar.

Okul oncesi egitim kurumlari; kisiligin sekillendigi bu dénemi, ¢ocuklarin
fiziksel, sosyal, duygusal ve bilissel gelisimleri agisindan en saghkli sekilde
gecirmesini, onlart hayata hazirlamayr ve aileyi okul Oncesi egitimi konusunda
bilgilendirmeyi amaglamaktadir (Kandir, 2001). Bu amag¢ dogrultusunda, ¢ocuga iginde
bulundugu donemin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak sahip kazandirilmasi istenen
becerilerle ilgili onceden programlanmis, planl ve sistemli bir egitim verilmektedir.

Okul 6ncesi donem bireyin tiim gelisim alanlari i¢in oldukg¢a hassas bir donem
oldugu i¢in bu donemde verilecek egitim de her agidan son derece dnemlidir. Yapilan

calismalar da bu gercegi ortaya ¢ikarmustir.

2.5. Okul Oncesi Egitimin Gelisim Alanlarina Etkisi

Okul oncesi egitim bireyin bilissel (zihinsel) gelisim, dil gelisimi, bedensel
gelisim, sosyal gelisim, ahlaki gelisim olmak iizere biitiin gelisim alanlar1 iizerine
oldukca onemli etkilere sahiptir. Yazici’ya gore (2002), erken ¢ocukluk ddéneminde
cocuklara okul Oncesi egitim alma firsat1 verilerek cocuklarin tiim gelisim alanlari
desteklenmelidir. Ciinkii okul Oncesi egitim, tiim gelisim alanlariyla bir biitiin olan
cocugun saglikli kisilik olusturmasi ve istenilen 6zelliklere sahip bir birey olmasi icin
yadsinamayacak derecede biiyiik 6neme sahiptir. Okul 6ncesi egitimin bireyin gelisim
alanlar1 tizerindeki etkileri daha ayrintili bir sekilde ele alindiginda bu 6nem agikca

gorilecektir.

2.5.1. Okul Oncesi Egitimin Bilissel Gelisim Uzerindeki Etkileri:

Biligsel gelisim denilince Piaget, biligsel gelisim kuramiyla akla gelen ilk
isimlerdendir. “Piaget’nin kuramina gore biligsel gelisim; duyu-motor (0-2 yas), islem
oncesi (2-7 yas), somut islemler (7-11 yas) ve soyut islemler (11 yas ve {istli) olmak

tizere dort doneme ayrilir. Her biligsel gelisim doneminin getirdigi yetenekler, cocuga o
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doneme kadar yapamadiklarini yapma olanagi saglar” (Omercikoglu, 2006: 15). Cocuk

her déonemde bir 6ncekinden daha gelismis 6zelliklere sahiptir.

Tablo 1. Bilissel Gelisim Dénemleri ve Temel Ozellikleri

DONEMLER | YASLAR | TEMEL OZELLIKLERI

Duyu-Motor | 0-2 yas Bebegin kendini diger nesnelerden ayirmaya baglamasi.
Donem Bebekte nesne siirekliligi, ilkel diizeyde nedensellik,
zaman ve yer anlayisinin gelismesi. Neden-sonug
iliskilerini kurabilme, daha oOnce gordigi karmasik
davraniglart  taklit etme, hayali oyunlar oynama.
Sembolik diigiincenin geligimi.

Islem Oncesi | 2-6 yas Sembolik diisiinme islevlerinde gelisim ve dilin
sembolik kullanimi1. Sezgisel sorun ¢ozme, tersine
doniistiirememe, odaklanma ve benmerkezci diisiinme.
Say1 korunumu, siniflama ve bu tiirden iligkileri anlama
yetisinin kazanilmaya baslamasi.

Somut islem 7-11 yas Madde, uzunluk, agirlik ve hacim korunumu. Tersine
doniistiirebilme. Odaktan uzaklasma ve digerlerinin
bakis agisin1 anlayabilme. Somut islemlere dayali
mantiksal  diislinme. Siniflama  (nesneleri  sif
hiyerarsisine gore gruplama) ve siralama (nesneleri
agirlik gibi belirli bir 6zellige gore gruplama).

Soyut Islem 12 yas ve | Diisiincede esneklik, soyut diisiinme, denenceleri
iistii zihinsel olarak sinama, karmasik akil yiirlitme ve sorun
¢6zmede olasi segenekleri dikkate alma.

(Inang ve ark., 2004; Akt. Omercikoglu 2006: 36)

Okul 6ncesi donem (0-6 yas) duyu-motor ve islem Oncesi donemlere denk
gelmektedir. 0-2 yas doneminde bebeklik déneminde oldugundan okul 6ncesi donem
daha yogun olarak islem 6ncesi donemle baglantilidir. Yani bu dénem ¢ocugu bilissel
gelisim Ozellikleri agisindan islem oncesi donemin 6zelliklerini tagimaktadir.

Wadsworth (1996)’e gore, zihin gelisimi dort ana etkenden olusur. Bunlar,
olgunlagma, aktif yasanti, toplumsal etkilesim ve dengelenmedir. Bireyin zihin gelisimi

bu dort faktorden etkilenmektedir.

2.5.1.1. Olgunlasma

Bazi bireyler digerlerine gore daha hizli olgunlagsmaktadir. Ayni takvim
yasindaki iki ¢ocuk viicut yapisi, zekas1 ve duygusal tepkileri itibariyle oldukga farkl
ozellikler gosterebilir (Selguk, 2004: 80). Okul 6ncesi egitime katilan cocuklar ayni1 yas
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grubunda olduklar1 halde zihinsel olgunluk diizeyleri birbirinden farklidir. Bilissel
gelisim zihinsel olgunluk c¢ercevesinde sekillenir.

Okul oncesi egitim kurumunda egitim-0gretime baslanmadan Once egitim
verilecek yas grubundaki c¢ocuklarin biitiin gelisim 6zellikleri 6nceden ele alinarak
etkinlikler bu dogrultuda planlanir. Cocuklarin mevcut zihinsel olgunluklar
anlasildiktan sonra hedeflenen zihinsel olgunluk diizeyine ulagsmalar i¢in gerekli egitim

verilir. Cocuklarin biligsel gelisimlerini ilerletmeleri saglanir.

2.5.1.2. Aktif Yasant1

“Bu kavram, bireyin ¢evresindeki nesneleri maniple etmesi ve diisiince
kaliplarini yeniden orgiitlemesi anlaminda kullanilmaktadir” (Selguk, 2004: 80). Birey
cevresindeki nesne ve olgular1 algilama ve anlamlandirmada zihnini aktif olarak
kullanir ve etrafindaki modelleri inceleyerek genellemeler yapar.

Okul oncesi egitime katilan ¢ocuk siirecte aktif olarak yer alir ve egitim-6gretim
etkinliklerinin merkezindedir. Bu nedenle c¢evresindeki nesne ve olaylar
anlamlandirmasi i¢in egitim ortaminda miimkiin oldugu kadar ¢ok sayida nesne ve
egitsel materyal bulundurulur. Bdylece c¢ocugun zihnini aktif olarak kullanmasina

katkida bulunulur.

2.5.1.3. Toplumsal (Sosyal) Etkilesim

Toplumun bir parcasi olan ve dolayisiyla toplum iginde yasayan c¢ocuk
cevresindeki ¢ocuk ve yetiskinlerle kurdugu iligkiler esnasinda ¢ok sayida sozciik, bilgi,
kural ve davramis bi¢imi edinir. Cevresindekilerle etkilesimde bulunarak zihinsel
gelisimini ve ayn1 zamanda dil gelisimini de ilerletir. Zihinsel gelisim, dil geligsimiyle
paraleldir.

Okul 6ncesi egitim kurumunda ¢ok sayida ¢ocuk ve 6gretmenle zaman gegirerek
onlarla iletisim kuran ve etkilesimde bulunan g¢ocuk kendini tanimayi, duygu ve
diisiincelerini ifade etmeyi, diger bireyleri anlamay1 ve dinlemeyi, toplumsal yasamin ve
oyunlarmn kurallarini, dogru davranis bi¢imlerini ve biitiin bunlar1 yaparken nesneleri
tanimlayan kelime ve kavramlar1 6grenir. Boylece zihninde olay ve olgulara karsilik
gelen kavramlan eslestirerek zihinsel gelisimini ilerletir. Erkan ve Kirca (2010: 95)

yaptiklar1 bir arastirmada, okul Oncesi egitim programlarinda yer alan etkinliklerin,
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ozellikle cocugun biligsel ve dilsel becerilerini gelistirmek, boylece onu okuma-yazma
o0grenmeye hazirlamak tizerinde yogunlastigini ortaya koymuslardir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda gocuklarin sahip olmasi amaglanan beceriler,
bu donem c¢ocugunun gelisim ozelliklerinden dolayr oyunlastirilarak kazandirilmaya
calisilmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin gerek bilissel
gelisim ve dil gelisimi gerekse sosyal gelisimlerini ilerletmek amaciyla oyun temelli
zenginlestirilmis program uygulanmaktadir. Walsh ve digerlerinin (2006) dort-bes
yaslarindaki ¢ocuklarin sosyal becerilerini degerlendirmek amaciyla yaptiklar1 ¢calisma
sonucunda, oyun temelli zenginlestirilmis program uygulanan g¢ocuklarin sosyal ve
diisiince becerileri yoniinden daha avantajli oldugu vurgulanmistir (Akt. Durualp ve
Aral, 2010: 166).

2.5.1.4. Dengelenme

Selguk (2004: 81) , dengelenmeyi “bireylerin ¢evrelerine uyum saglamak igin
bilgileri nasil organize edecegi ile ilgili bir kavram” olarak tanimlamistir. Adindan
anlasilacagi iizere denge kurmak yani bireyin etrafinda olanlar1 kendi zihin slizgecinden
gecirip anlamlandirmasi dengelenmedir.

“Piaget’nin kuramina gore biligsel gelisim, yeni deneyimlere uyum saglamak
icin var olan icsel becerilerden dogan semalarda meydana gelen degisikliklere dayanir”
(Omercikoglu, 2006: 34). Yani ¢ocugun yeni bir nesne veya durum ile karsilastiginda,
eski karsilastigit durumlar ve edindigi bilgilerin iizerine yenilerini eklemesi
dengelenmedir.

Okul oncesi egitim, bireye miimkiin oldugu kadar ¢ok yeni nesne ve durumla
karsilagsmak ve eski bilgileri ile yeni karsilagtigi bilgi veya durumlar arasinda denge
kurmak i¢in zihinsel etkinlikte bulunma imkani verir. Bu sekilde ¢ocuk denge kurmay:
ogrenir ve zihinsel yonden gelisimine katkida bulunur.

Yukaridaki maddeler incelendiginde okuldncesi egitimin bireyin biligsel gelisimi
tizerinde ne denli etkili oldugunu gostermektedir. Okul Oncesi egitim kurumunda
cocugun oyun doneminde oldugu gbéz Oniinde bulundurularak bilgileri oyunlastirma
yontemiyle elde etmesi yani oyun yoluyla 6grenmesi saglanir. Poyraz’a gére (2003: 37),
oyun sirasinda ¢ocugun duyular1 ¢ok iyi calisir hareket becerileri zeka ve mantik
yiriitme merak, anlama ve becerileri gelisir. Ciinkii ¢ocuk oyun oynayarak hem

eglenmekte ve iyi vakit gecirmekte hem de zihinsel gelisimini ilerletmektedir.
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Unutkan (2007: 250) tarafindan yapilan ¢alismaya gore, okul 6ncesi egitim alan
cocuklarin okul Oncesi egitim almayan cocuklardan dikkat-hafiza, rakam tanima,
arttirma-eksiltme, siralama yapma gibi becerilerde olumlu yonde farklilagsma
gosterdikleri ortaya c¢ikmistir. Bu durum okuldncesi egitimin biligsel gelisimi

ilerlettigini acikca gostermektedir.

2.5.2. Okul Oncesi Egitimin Dil Gelisimi Uzerindeki Etkileri

“Dil, bir toplumda insanlar arasi iletisimi saglayan, ses ve anlamca ortak olan
ogelere sahip cok yonlii bir dizgedir” (Ozkirimli, 2001: 17). “Dil, insanim kendisini ve
cevresini ifade edebilmesinde, diislinceler gelistirmesinde, goriip algilanan, yasanan
olaylarla ilgili bilgileri, ¢esitli kiiltiir birikimlerini aktarmada, diger insanlarla iletisim
kurabilmede, isteklerini, umutlarini, {zintilerini, sevinglerini, disiincelerini,
hissettiklerini anlatabilmesinde ve anlayabilmesinde en giicli iletisim aracidir”
(Erdogan ve ark., 2006: 232). Yani dil insan1 yasadigi ¢evreye baglayan en onemli
unsurlardan biridir. Dil araciligi ile insanlar duygularim1 ve diisiincelerini en uygun
bicimde ifade edebilmekte ve diger bireylerle sosyal etkilesimde bulunarak saglikli bir
iletigim gergeklestirebilmektedirler.

Ergin (1995: 7)’e gore ise; “Dil, insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabii bir
vasita; kendi kanunlar i¢inde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren,
koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese; seslerden oOriilmiis muazzam bir
yap1; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar ve sozlesmeler
sistemidir”.

“Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak
olan ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan, ¢cok yonlii
ve gelismis bir dizgedir” (Aksan, 2009: 55). Bu tanimda da belirtildigi gibi toplumlarin
kendine 6zgii kurallarindan meydana gelmis olan dil ile duygu ve istekler baskalarina
aktarilmaktadir. Boylece bireyler hem diisiincelerini aktarmanin igsel agidan rahatligini
yasamakta hem de toplumsallagsmaktadirlar.

Dil gelisiminin donemler halinde ele alinmis oldugu tablo 2°de 0-5 yaslarindaki

dil gelisimi daha somut bir sekilde agiklanmaktadir:
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Tablo 2. 0-5 Yaslarinda Dil Gelisimi Donemleri ve Temel Ozellikleri

0-5 YASLARINDA DIL GELISIMI

1-12 ay: ilk aylarda, onceleri agulama daha sonralar1 sesleri taklit etme ve anlamsiz sesler
¢ikarma s6z konusudur. Iki aylik bebek, yaklasik 6-7 ses ¢ikarabilir. 6 aylik bir bebek gercek
heceleri sdylemeye baslar. Birinci yasin sonlarina dogru, ilk kelimeleri soyler ve basit emirleri
anlar.

13-24 ay: Iki kelimeden olusan ciimleler kurulabilir. Soru ifadeleri, ses tonuyla verilmeye
calisilir. Olumsuz ifadeler kullanilmaya baslanir.

25-36 ay: 30 aylik bir ¢ocuk, 2-3 kelimelik diizgiin ciimleler kurabilir. Gramer kurallarina
yavas yavas uymaya baslar. Yaklasik 900 kelime bilir.

37-48 ay: Gelecek zaman kullanilmaya baglar. “Ali gidecek mi?” seklinde sorular sorabilir. 4
yasindaki bir ¢ocuk yetiskin gibi konusabilir ancak telaffuz farkliligi vardir. 5-6 kelimelik
ctimleler kurabilir, hikaye anlatabilir. 1500 civarinda kelime bilir.

49-60 ay: Uzun ciimleler kurabilir. Yavas yavas yetiskin konugmasina gegilir. 2000-2500
civarinda kelime bilir. Yavas yavas karmagsik ciimleler kurulmaya ve mecazi ifade
kullanilmaya baslanir.

(Selguk, 2004 106).

Tablo 2°deki bilgilerden de anlasilacagi gibi ¢ocuk ilk aylarda anlamsiz sesler
cikarirken zaman gectikce cikardig sesler sekillenmekte ve anlamli hale gelmektedir.
Zamanla dili kurallarina uygun olarak kullanmaya baslamaktadir ve tiim bunlar okul
oncesi doneme denk gelmektedir. Yani dil gelisiminin temellerinin okul 6ncesi
donemde atildig1 goriilmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi donemde verilen egitim dil

kazanimi ve gelisimi agisindan son derece onemlidir.

Dil gelisimini etkileyen baglica faktorler sunlardir:
o Zeka

e Cinsiyet

e Sosyo-ekonomik kosullar

e Saglk

o Aile iligkileri

Bu faktorleri kisaca agiklamak dil gelisimi {izerindeki etkilerini ortaya koymak

acisindan yararli olacaktir.
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2.5.2.1. Zeka

“Zeka, yeni ve sasirtict durumlarda g¢evreye uyum yapabilme, soyutlama ve
problem ¢6zme giicii olarak tarif edilir” ( Selguk, 2004: 73). Yani kisinin asikar oldugu
cevreye ilk kez karsilastigi durum veya nesneler dahil oldugunda bu degisikliklere
uyum saglamasi ve kendi mantik cergevesinde siizerek ¢oziimlemesidir. Bireyin
yasamini siirdiirdiigli ve etkilesimde bulundugu c¢evreye uyum saglamasi, yeni seyler
O0grenmesi ve karsilastigr durumlara ayak uydurmasi zeka sayesinde gerceklesmektedir.

Yavuzer’e gore; 2 yasina kadar ¢ocugun ¢ikardigi seslerle zekanin iliskisinin
olmamasina karsin, 2 yasindan sonra dil gelisimiyle IQ arasinda siki bir iliski oldugu
gorlisii agir basmaktadir. Yani ¢ocuk 2 yasina kadar bilingsizce sesler ¢ikarirken 2
yasindan sonra bilingli bir sekilde ve diisiinerek sesler ¢ikarmakta ve bu sesleri anlamli
kelimelere doniistiirerek isteklerini ifade edebilmektedir. Boylece yavas yavas kendi
gereksinimlerini fiziksel agidan tam anlamiyla olmasa da dil araciligiyla ifade ederek
karsilamaya baslamaktadir. Ihtiyaclarini bilingli olarak kullandig1 kelimeler ve zamanla
kurdugu ciimleler ile cevresindeki yetiskinlere ifade etmekte ve istedigini elde
edebilmektedir. Karsilastigi her yeni nesneyi 6nce zihin siizgecinde anlamlandirmakta
daha sonra o nesneyi karsilayan kelimeyle eslestirerek dile getirmektedir. Bu da zekanin

dil gelisimi tizerindeki etkisini ortaya koymaktadir.

2.5.2.2. Sosyo-Ekonomik Kosullar

Dil gelisimini etkileyen bir bagka faktor de bireyin sahip oldugu sosyo-
ekonomik kosullardir. Weiss ve Fantuzzo (2001) gibi arastirmacilar diisiik sosyo-
ekonomik diizeyden gelen cocuklarin daha okula basladiklar1 andan itibaren bir ¢ok
alanda iyi performans gosteremediklerini uluslararasi diizeyde belirlemislerdir. Dil
gelisimi de bu alanlarin basinda yer almaktadir. “Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek
ailelerin ¢ocuklar1 daha fazla 6grenme olanagina sahiptir, bunlar ilerisi i¢in daha iyi
baslangic kosullar1 elde edebilmektedir” (Koger, 2006). Egitim ve gelir seviyesi yiiksek
olan ailelerde yetisen ¢ocuklar diinyay: algilamaya basladiklar1 ilk andan itibaren daha
alt diizeydekilere gore daha fazla uyariciyla karsilasmaktadirlar. Caliskan da (2000),
ailenin gelir diizeyi ile 6grencinin okudugunu anlama basaris1 arasinda dogrusal bir
iliski oldugunu ifade etmektedir. Zira gelir diizeyi ve egitim seviyesi yiiksek ailelerde

yetisen ¢ocuklar zengin uyaricilarla dolu bir ¢evreyle etkilesimde bulunduklarindan bu
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cocuklarin dil gelisimleri ve dili dogru kullanim becerileri digerlerine gore daha yiiksek
olmaktadir.

“Dil gelisimindeki degisiklikler, sozciik dagarciginin siiri, dilin  dogru
kullanilis1 ve ifade etme becerisi ¢ocuk biiyiidiikge gelisir. Sosyo-ekonomik durumu iyi
ailelerin ¢ocuklari erken ve diizgiin konusur” (Yavuzer, 1993: 93). Boyle ailelerde aile
fertleri arasinda saglikli bir iletisim gergeklesir. Ideal seviyede aile ici iletisimin oldugu
aile ortaminda yetisen ¢ocukta 6zgliven ve kendini ifade etme becerisi yiiksek olur.
Ciinkii ¢ocuk duygu ve diisiincelerinin sabirla ve anlayisla dinlendigi ve hatalarmin
uygun bir sekilde sdylendigi ailede diisiincelerini daha rahat dile getirir ve dinlendigi
icin dinlemeyi de dgrenir. letisimin olumlu ve yiiksek oldugu ailede diisiinceler rahatca
ifade edildigi icin kullanilan kelime sayis1 ¢ok daha fazladir. Ayni sekilde sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik ailelerde iletisim zayif oldugu igin bireyler duygu ve
diistincelerini ifade etmekte ¢cekingendirler. Bu yiizden bdyle ailelerdeki ¢ocuklarin dili

kullanma ve ifade becerileri daha diisiiktiir.

2.5.2.3. Cinsiyet

Dil gelisimini etkileyen ©onemli etkenlerden biri de cinsiyettir. Yapilan
arastirmalara gore kiz cocuklart erkek c¢ocuklara gore daha erken konugmaya
baslamakta ve konusurken daha fazla kelime kullanmaktadirlar. Kiz c¢ocuklarin ilgi
alanlar1 ve davranis yapilari aym yastaki erkek cocuklara gore farklidir. Duygu ve
diisiincelerini erkeklere gore daha kolay kelimelere dokerler. Oynadiklar1 oyunlarda
konusmaya ve canlandirma etkinliklerine ¢cok daha fazla yer verirler ve bu dogrultuda
dili kullanim becerileri erkeklere gore daha yiiksektir.

Konusma konusunda erkek cocuklar kizlarin gerisinde kalirlar. Mc Carthy’e
gore ilk yillarda cinsiyet farki yoktur ve ¢ocuklar annelerini 6rnek alarak hecelerler.
Ancak bir siire sonra kizlar anneyi, erkekler babay1 6rnek alir (Yavuzer, 1993: 93).
Erkekler kadinlara gore daha az sozlii iletisimde bulunurlar. Erkek cocuklar babalarinin
davraniglarin1 model alirken kiz ¢ocuklar annelerini model alirlar ve erkek cocuklara

gore daha fazla konusurlar.
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2.5.2.4. Saghk

Diger gelisim alanlart gibi dil gelisimi de bireyin saglik durumu ile dogrudan
iliskilidir. Birey saglikli oldugunda cevreyle daha iyi etkilesimde bulunabilmekte ve
boylece dil gelisimi daha olumlu bir sekilde gerceklesmektedir.

“Siddetli ve uzun hastaliklar, ¢ocugun konugsmasini geciktirebilir. Hastalik
nedeniyle baskalartyla haberlesmesinin kisitlanmast da konugmasinmi  geciktirir”
(Yavuzer, 1993: 93). Saglikli ¢ocuk gerck sosyal gerekse fiziksel gevreyle daha ¢ok
etkilesimde bulunur. Daha fazla oyun oynar, sorular sorar, sarkilar sdyler ve daha fazla
konusur. Boylece dili daha yogun kullanir. Bu durum dil gelisiminin olumlu diizeyde

olmasini saglar.

2.5.2.5. Aile iliskileri

Bireyin gelisiminde diinyaya geldigi andan itibaren etkilesimde bulundugu ve ilk
deneyimlerini edindigi ortam olan aile olduk¢a dnemlidir. Ailenin yapisi, ailedeki birey
sayisi, bireylerin birbirleriyle olan iligkileri, egitim durumlari ¢ocugun dil gelisimini
etkiler.

“Aile bireyleri (0zellikle anne) ile c¢ocuk arasindaki saglikli iligkiler dil
gelisimini oldukga etkiler. Ailede tek olan ¢ocuk daha ¢ok ve diizgiin konusur. Ciinkii
tek ¢ocuk annenin ilgi merkezidir” (Yavuzer, 1993: 93). Anne-baba ve diger tiim
akrabalarin ilgisi ¢ocuk iizerindedir. Boyle ailelerde ¢ocukla daha cok iletisim kurulur
ve ¢ocugun dil gelisimi daha olumlu diizeydedir. Yapilan arastirmalar da gostermistir
ki, sanilanin aksine tek cocuk kalabalik ailelerde yetisen ¢ocuklara gore daha erken
konusur. Ciinkii kalabalik ailelerde bireylerin sayis1 fazla oldugundan c¢ocuga
dolayisiyla ¢ocukla konusmaya ayrilan zaman kisithidir. Oysa tek cocuklu ailelerde
cocuga daha fazla zaman ayrilir ve ¢ocukla daha fazla sozel iletisim kurulabilir.

“Ozellikle okul oncesi dénemde pek cok ¢ocuk anadilinin temel yapisini
ogrenerek, yetiskininkine benzer s6z dizimi yapisini kazanabilmekte ve duygularini,
diistincelerini iyi bir bigimde ifade edebilmektedir” (Dénmez ve Ari, 1992: 151-161).
Bu becerileri kazanmasi ¢ocugun iginde bulundugu ortam ve gecirdigi yasantilar ile
dogrudan alakalidir. Ciinkii bu dénem ¢ocugu daha ¢ok somut modeller iizerinde ve
yasayarak Ogrenmektedir. Bu yilizden cocugun yasadigi ve etkilesimde bulundugu
cevrede dili dogru kullanim ve ifade becerisini gelistirici ortamlar olusturulmalidir.

Okul oncesi egitim ile dil becerilerinin daha ileri bir diizeyde ve etkili bir sekilde
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kazandirilabilmesi amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda ¢ocuklara ¢ok zengin ve

cesitli egitim ortamlar1 sunulmakta ve kalict 6grenmeler edinmeleri saglanmaktadir.

2.5.3. Okul Oncesi Egitimin Bedensel Gelisim Uzerindeki Etkileri

Fiziksel gelisim, bedeni olusturan tiim organlarin gelismesi, boyun uzamasi,
kilonun artisi, kemiklerin gelisimi, dislerin ¢ikmasi ve de8ismesi, kas, beyin ve tiim
sistemler (sinir, sindirim, dolasim, solunum, bosaltim gibi) ve duyu organlarmnin
geligimidir.

“Fiziksel gelisim tiim gelisim alanlarinin baslangicidir .Cocugun fiziksel
gelisimi onun diger gelisim alanlarmi etkileyebilir” (MEGEP, 2007: 18). Fiziksel
gelisimi saglikli bir sekilde ilerleyemeyen ¢ocuk dolayli olarak diger gelisim alanlarinda
da olumsuzluk yasarken fiziksel gelisimi normal olan ¢ocugun diger gelisim alanlar1 da
saglikli ilerler.

Ulgen ve Fidan’m (1984), 0-6 yas aras1 cocuklarin bas, boy, agirlik, kemik, dis,
sindirim ve solunum sistemi, beyin ve sinir sistemi ve bunun gibi 6zelliklerini 6zetledigi

bilgileri tablolagtirarak sunarsak asagidaki gibi bir tablo ortaya ¢ikar:
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Tablo 3. 0-6 Yas Arasi Fiziksel Gelisim

Bas: Yeni dogan bir bebegin basi diger organlarina oranla daha biiyiiktiir. Viicudun
yaklagik dortte biri kadardir. 5-6 yaslarina dogru bas g¢evresi yetigkin insan basina
yaklasir.

Boy ve Agirhik: Yeni dogan bir bebegin boyu ortalama 48-53 cm, kilosu ise 3-3,5 kg
arasindadir. Dogumdan sonra boy ve kilo ¢ok hizli bir sekilde artmaktadir. 5 aylik bir
bebek dogumundaki agirligimin iki katina, 12 aylik bir bebek ise ii¢ katina ulasmaktadir.
Yine 12 aylik bir bebek dogumdaki boyunun % 50’sine ulasmaktadir. iki yasindan
sonra biiylime hizi yavaslamaktadir. 4 yasma gelen bir cocuk dogumdaki boyunun
yaklagik iki misline ulagsmistir. 4 yasindan sonra bir yavaslama goriilmektedir.

Kemikler: Yeni dogmus bir bebekte kemikler kikirdak halindedir. Kikirdak dokular
zamanla kemiklesmektedir. Kemik olgunlagsmasi normal biiyiiyen bir ¢gocukta kronolojik
yasa esittir. 3-6 yaslarinda kemikler tam olarak sertlesmemistir. Bu nedenle, diismeleri
halinde kemiklerde kirilma goriilmez. Kemiklerin sertlesmemis olmasinin zararlar1 da
vardir; yanlis durus ve travma durumlarinda kemiklerin bi¢imi kolaylikla
bozulabilmektedir.

Disler: Dis tabakalar1 embriyon doneminde olusmaya baslamaktadir. Genellikle bes ve
onunu aylar arasinda alt kesici digler dncelikle ¢ikmaktadir. Birinci yasin sonlarinda 6n
disler tamamlanir. Genellikle 3 yasina kadar biitiin siit disler ¢ikmistir. Bu siit disleri 6
yasina kadar, ¢ocuklarin besinleri ¢igneme ve sindirmelerine yardimei olmaktadir.
Cocuklar alti yasina ulastiklarinda siit disleri diismekte ve yerine kalicit disler
cikmaktadir. Kalici digler daimi oldugu i¢in dis sagligi agisindan ¢ok 6nemlidir.

Sindirim ve solunum sistemi: Bebegin sindirim sistemi ancak anne siitii veya ona
benzer gidalar1 sindirebilecek niteliktedir. Sonraki aylarda sindirime yardimci olan
salgilarin miktar ve ozelliklerinin degismesi ile bebek degisik gidalar1 sindirebilecek
hale gelir.

Yeni dogan bir bebegin solunum sistemi yetigskinlerinkinden farklidir. Bebek
dogdugunda dakikadaki solunum sayis1 40-60 iken 12 ayda solunum sayisi 30-35°¢
diiser. 11k aylardaki hizli solunuma kaburga kemiklerinin yatay durumda olmasi neden
olmaktadir.

Beyin ve sinir sistemi: Dogusta beynin agirligi 300-350 gr arasinda degismektedir.
Beyin heniiz tam olgunlagsmamistir. Bebek bazi reflekslere sahip olarak diinyaya
gelmektedir. Sinir sistemi ve beyin gelistikce refleksler yerini bilingli hareketlere
birakmaktadir.

(Ulgen ve Fidan, 1984).

Yukaridaki tablo dikkatlice incelendiginde 0-6 yas arast donemin bireyin fiziksel
gelisimi i¢in ne denli 6nemli ve etkili oldugu goriilmektedir. Bu yiizden bu dénemin
cocuk i¢in oldukga dikkatli ve verimli gegirilmesi gerekmektedir.

“Erken cocukluk egitimi doneminde viicut oranlar1 gozle goriilebilir sekilde
degisir. Govde ve bacaklar hizla biiyiir. Yaklasik 6 yas civarinda viicudun genel

goriiniimii yetiskin goriiniimiine benzer” (MEGEP, 2007: 6).
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“0-3 ay: Bebek yiiziikoyun yatarken basini tavana bakacak kadar kaldirabilir.
Kucakta otururken bagini dik tutar. Sirt Gistii yatarken renkli nesneleri basini iki yana
cevirerek izler. Eline verilen bir oyuncagi diistirmeden tutar.

3-6 ay: Sirt istli yatarken ellerinden tutup kaldirmaya calistifinizda basini
diisiirmeden kalkabilir. Yatarken yiiz istii donebilir. Bazi ¢ocuklar desteksiz oturmaya
baslamistir.

6-12 ay: Yardimsiz oturur. Yatarken kendiliginden oturur. Tutunarak ayakta
durur. Yerde otururken koltuktan tutunarak ayaga kalkar.

1-3 yas: 16. aydan sonra diizgiin yiiriir. Ayaktayken yerdeki oyuncagini
diismeden alir.

3 yas donemindeki ¢ocuk biiyiik kaslarini daha iyi kullanabildiginden takla atar,
yiiksek yerlerde yiiriimeyi dener, ili¢ tekerlekli bisiklete biner, topa tekme atabilir.
Yaratici oldugundan yeni oyunlar olusturur ve uygular.

4 yas: El becerileri oldukca gelismistir.Resimler yapar, yapilar kurar, kitaplara
0zel bir diiskiinliik baslar.Hayal giicii oldukca gelismistir.

5-6 yas grubu cocuklari top oyunlari, sek sek gibi kuralli oyunlardan hoslanir.

6 yas ve iistii cocuklar park, bahge gibi acik alanlar1 koordineli bir sekilde
kullanirlar. Grup aktiviteleri agirlik kazanmaya baslar “(MEGEP, 2007: 26).

0-6 yas aras1 donem okuldncesi doneme denk geldiginden bu dénemde yapilacak
etkinlikler bireyin fiziksel gelisimi i¢in son derece dnemlidir. Hig siiphesiz ki bu durum
egitimciler tarafindan da bilinmekte ve okul oncesi egitim programlari ve yapilacak
etkinlikler bu dogrultuda hazirlanmaktadir.

Okul dncesi donemde biiyiik ve kiigiik kaslarin gelisimine yararli olan tirmanma
merdivenleri, kayma oluklari, atlama ipleri, bisikletler biiyiik kaslarin gelismesine;
denge tahtasi, bloklar, el isleri ve benzeri ara¢ gerecglerle yapilan ¢esitli oyunlar da
kiigiik kaslarin gelismesine yardimcidirlar (Poyraz, 2003: 43). Boylece okul oncesi
egitim kurumlarinda gerceklestirilen etkinliklerle g¢ocuklar hem eglenmekte hem de
fiziksel gelisimlerine katkida bulunmaktadirlar.

“A¢ik havada oynanan oyunlar c¢ocugun giinesten ve temiz havadan
yararlanmasint saglar ve bedensel gelisimini hizlandirir; ¢ocuk agik havada oyun
oynarken bedensel gelisimi i¢in gerekli olan bu 6geleri, farkinda olmadan ve en dogal
bicimde edinecek oyun yoluyla yaptigi hareketler, solunum, sindirim ve bosaltim

islevlerinin gerektigi bicimde olmasina yardim eder ve ter yoluyla zehirli atiklardan
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viicudu temizler” (Seyrek ve Sun, 1991: 48-49; Donmez, 1992: 27-28). Bu etkinlikler
sayesinde ¢ocuk hem fiziksel yapisini gelistirir hem de psiko-motor becerilerini ilerletir.
“Insanin ruhsal yasamiyla biitiinlesen hareketlerine psiko-motor davranislar denilir”
(Poyraz, 2003: 41). Hareketler soz konusu oldugundan psiko-motor gelisim bedensel
gelisimle yakindan alakali hatta i¢ i¢ce durumdadir. Oyun sayesinde psiko-motor
becerileri, giicii, tepkisi, dikkati artar, biiyiik, kiiciik kaslarini denetim altina alir,
organlari esgiidiim ve denge , hareketlerde esneklik ve ¢eviklik saglar (Seyrek ve Sun,
1991: 51-53). Okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini oldugu gibi bedensel
ve psiko-motor gelisimini de olumlu etkiler.

“Ogzellikle erken gocuklukta ¢ocuklarin fiziksel gelisimlerinin belli bir plan ve
programla, cocuklarin gelisimlerinin ¢ok yonlii ilerlemesini destekleyen ve uzman

personeliyle hizmet veren erken cocukluk egitim kurumlarinin biiyiik payr vardir”

(MEGEP, 2007: 27).

2.5.4. Okul Oncesi Egitimin Sosyal Gelisim Uzerindeki Etkileri

Sosyal gelisim kavraminin i¢ine ¢ok ¢esitli, genis davranis tiirleri girmektedir ve
sosyal gelisim insan kisiliginin hemen hemen her yoniinii kapsayan niteliktedir
(Basaran, 1996). Ar1 ve digerleri (2002: 3) sosyal gelisimi, dogumdan itibaren baslayan,
yasam boyu devam eden, kisinin baskalar1 ile iyi iliskiler kurmasini ve i¢inde yasadig
topluma uyumunu saglayan bir siire¢ olarak tanimlamislardir. Birey toplum iginde
yasadigi ve toplumun bir pargasi oldugu i¢in dogdugu andan itibaren sosyal bir ortamin
icine girmekte ve ilk sosyal deneyimlerini aile icinde edinmektedir. Zamanla
cevresindeki yetiskinlerin yanisira akran ve arkadas grubu ile de etkilesim kurmakta ve
sosyalligi ilerletmektedir. Kagitgibast (1999) sosyallesmeyi, diinyaya gelen birey-
insanin; ailesinin, akraba ve komsuluk ¢evresinin, kent ve kdyliniin ve nihayet ulusunun
bir parcasi oldugunu 6grenmesi ve boylece toplumun bir iiyesi haline gelmesi seklinde
tanimlamistir.

Hollingshead, bireyin sosyallesmesini ii¢ ilkeye dayandirmaktadir (Basaran,
1996).

1. Birey sosyal davranisi, toplumun bireyleriyle etkilesim halinde 6grenir.

2. Bireyin ne 6grenecegini, i¢inde yasadigi toplumun kiiltiirii belirler.

3. Bireyin 0grenmesi, bir sosyal organizasyona ancak etkin bir bi¢imde katilmasi

ile tamamlanir.
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Mc Neil, sosyallesme siirecini bir ¢izelge ile gostermistir (Basaran, 1996).

Tablo 4. Sosyal Gelisime iliskin Normlar Cizelgesi

Yas Sosyal Yetenek

1. ay Kucaga alindiginda, dokunuldugunda veya doyuruldugunda sakinlesir.

2. ay Konusuldugunda giiliimser. Gorsel olarak, nesnelerden ziyade insanlari tercih
eder.

3. ay Konusuldugunda, baz1 sesler ¢ikarmaya calisir.

5. ay Yabancilara kars1 kaygili tepki gostermeye baslar. Kucaga alinma istegini sezer ve
belirtir. Eglenceli oyundan hoglanir.

6. ay Yabancilara kars1 korku tepkisi gosterebilir. Rastlantisal bir oyunu siirdiirmeye
isteklidir.

8. ay Ayrilma kaygisi; ana-babadan ayrildiginda korku tepkisi gosterebilir. Dikkati
cekmek i¢in bagirir. Ce-ee oyununa katilir. Hosga kal (bay bay) isaretini taklit eder.

9-12. ay “el ¢irpma” ve “ne kadar biiyiilk” oyunlarma katilir. Giiliindiigiinde bir sesi
veya hareketi tekrarlar. Yetiskine oyuncagi uzatir ama vermez. Hafif vuruslarla ve
sarilmalarla sevgisini gdsterir. Basit buyruklara uyar. Yeni sesleri ve eylemleri taklit
etmeye calisir.

12-18. ay Kovalama, saklanma ve diger grup oyunlarindan hoslanir. Oyuncaklari
istendiginde ve bazen de kendiliginden verir. Bagka bir ¢cocugun yaninda oynar ama ona
cok az gercek tepki verir (paralel oyun, monolog oyun)

18-24. ay Ana-babay1 giivenlik {iissii olarak kullanir, onlar1 sik sik sinar. Merakli ve
etkin bir bicimde ¢evreyi kesfeder; gdzetime gereksinmesi vardir. Aynada kendini tanir.
Siiplirme gibi basit ev islerini taklit eder. Kolayca ilgisi baska yone cekilir ve
eglendirilir. Tanidik yetiskinlere sarilmakla onlar1 itmek arasinda gider gelir. Imgeleme
ortaya ¢cikmaya baglar. Miilkiyeti anlar; “babanin ayakkabis1”, “Fatma’nin kopegi” gibi

24-36. ay Bagimsizlik tepkileri gosterir, kendi bagina oynamaya baslayabilir. Yetigkinin
yardimiyla bir oyuncagi paylasabilir. 3-10 dakikalik dykiileri dinler. Bazi basit grup
oyunlarindan hoslanir.

(Basaran, 1996).

Mc Neil’in g¢izelgesi dikkatlice incelendiginde sosyal gelisimin bebeklikten
itibaren basladig1 ve asama asama ilerletildigi goriilmektedir.

“Yaygin bir tanimla, sosyal gelisme (toplumsal gelisim), kisinin sosyal
uyarictya, Ozellikle grup yasamimin baski ve zorunluluklarma karst duyarlik
gelistirmesi, grubun ya da Kkiiltiriinde bagkalariyla geginebilmesi, onlar gibi
davranabilmesi, onaylanabilir davranis kaliplar gelistirebilmesidir” (Yapict ve Yapici,
2005).

Okul oncesi egitim kurumunda planlanmis ve diizenlenmis etkinlikler ile
cocugun biitlin bu bahsedilen becerileri kazanabilmesi amaglanmaktadir. Bunun igin
oyun oynama, drama, Oykii dinleme, rol yapma vb etkinlikler gerceklestirilerek

cocuklarin sosyal gelisimlerini yapilandirmalar1 saglanmaktadir. Shickedanz (1994),
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okul 6ncesi egitim kurumlarinin ¢ocuklarin akranlariyla saglikli bir iligki kurmalari igin
dogal g¢evre ortami Ozelligine sahip olduklarindan, ¢ocuklarin arkadas edinmeyi ve
arkadaslig1 devam ettirmeyi en iyi okul oncesi egitim kurumlarinda 6grenebileceklerini
ifade etmistir. Cocuklar buralarda gerek akranlariyla gerekse 6gretmenlerle etkilesimde
bulunarak programli bir sekilde sosyallesmektedir. Bunu kisaca sekil 1°deki gibi ifade

etmek miumkiindir:

Ogretmen

Sekil 1. Okul Oncesi Egitim Kurumundaki Sosyal Etkilesim

Cocuklarin  sosyal gelisimlerini olusturmalart ve saglikli  bir gsekilde
ilerletebilmeleri icin sosyal beceriler kazanmalar1 gerekir. Sosyal becerilerde yetersiz
olan cocuklar yasamlar1 boyunca kisiler arasi iligkilerinde, duygusal alanlarda, okul
yasamlarinda ve mesleki basarilarinda c¢esitli problemlerle karsilasmaktadirlar. Bu
problemlerin yasanmamas1 i¢in ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin arttirilip,
toplumsallagsmalarinin saglanmasi gerekmektedir. (Antia and Kreimeyer, 1988; Akt.
Sar1, 2007: 325). Okul 6ncesi egitim ile ¢ocuklarin sosyal gelisimlerini ilerletmek igin
sosyal beceriler kazandirilmas1 amaglanmaktadir.

Okul dncesi egitim kurumlarinda tiim diger etkinliklerin yani sira oyunlastirma
yonteminin sosyal gelisime katkist yadsinamaz derecede biiyiiktiir. Cocuklarin en
onemli ihtiyaclarindan biri olan sosyal yasantis1 da oyun oynarken sekillenmektedir.
“Oyun ile cocuk gelecekteki rollerini 6grenmeye baslar, oyun arkadaglarina uyum
saglar, onlar1 daha iyi tanir, iligkileri giigclenir” (Poyraz, 2003: 40). Okul 6ncesi egitim
¢ocuga tlim bunlar1 ger¢eklestirme imkani saglar.

Cocuk okul oncesi egitim kurumunda oynadigi oyunlarla kurallari, paylasima,

yardimlagsmay1 ve isbirligini 6grenir. Okul 6ncesi donem c¢ocugu heniiz her seyi tek
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basina yapabilecek yeterlikte degildir. Bu ylizden bazi is ve eylemlerinde yardima
ihtiya¢ duyar. Bu yardimlar yapilan isin niteligine gore kimi zaman yetigkin birinden
istenirken kimi zaman da akranlardan istenebilir. Okul 6ncesi egitim kurumunda ¢ocuk
yardim istemeyi ve yardim etmeyi Ogrenir. Yardim etme ve paylasma gibi sosyal
davraniglar, kisilerin toplum ile sosyal baglar olusturmasini saglayarak bu baglarin
diizgiin sekilde siirmesini kolaylastirir (Kim ve Stevens, 1987; Akt. Uzmen ve Magden,
2002: 195). Boylece gocuk prososyal davraniglar géstermeye baslar.

“Prososyal davraniglar tanimi  “olumlu kisiler aras1 iliskiler” olarak da
adlandirilmaktadir” (Sari, 2007: 10). Bayhan, San ve Artan (2004: 240) prososyal
davranigi, bagkalarmin yarari i¢in digsal bir 6diil beklemeden yapilan eylemler olarak
tanimlamiglardir. Okul 6ncesi egitim kurumunda ¢ocuk tipki kendi gibi bagkasinin da
yardima ihtiya¢ duyabileceginin farkina varir ve yardim edebilecegi bir eylem ise
karsilik beklemeden yardim etme davranisinda bulunur. “Cogu arastirmaci ¢ocuklarin
ve erigkinlerin prososyal davranis modellerini gézlemlemelerinin ve oyunlarinda bu tiir
davraniglarla alakali rol yapma aktivitelerinde yer almalarinin prososyal davraniglari
kuvvetlendirebilecegini ifade etmistir “(Glazer, 1991; Akt. Uzmen ve Magden, 2002:
195). Iste okul &ncesi egitim kurumunda yapilan etkinlikler ve oynatilan oyunlar ile
cocuklara prososyal davramiglar kazandirilarak sosyal gelisimlerine katkida

bulunulmaktadir.

2.5.5. Okul Oncesi Egitimin Ahlaki Gelisim Uzerindeki Etkileri

“Kelime anlamiyla ahlak; tabiat, huy, karakter, adet, hal ve hareket tarzi gibi
anlamlara gelmektedir. Tiirkce’de ahlak kelimesi, Bat1 dillerindeki ethic, (ethique) ve
morale terimlerinin her ikisini de karsilar” (Aydm, 2003: 15). “Insan topluluklarinca
zamanla benimsenen, bireylerin birbirleriyle ve diger insanlarla iliskilerini diizenleyen
kurallar, ilkeler biitiiniidiir” (Aydin, 2003: 16).

Toplum bireylerden olustuguna ve her birey toplumun bir parcasi olduguna gore,
bir arada huzurlu ve uyumlu bir sekilde yasamak icin bireyler birbirlerine karsi
sorumluluklarint yerine getirmek ve toplumsal kurallara uymak zorundadirlar. Toplum
icinde, bulundugumuz her sosyal ortamda, aldigimiz toplumsal roller dogrultusunda
cesitli gorev ve sorumluluklarimz vardir. Ozden (1998: 32), birlikte yasadigimiz
insanlara kars1 gorev ve sorumluluklarimizi 6grenmenin, ahlaki gelisimin bir pargasi

oldugunu ifade etmistir.
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“Ahlaki gelisim, bireylerin dogru ve yanlis davranislari, bilingli olarak
benimsemeyi 6grenmesiyle gergeklesir” (Topbasi, 2006: XV).

Ozeri (1994), ahlak gelisimini “gocuklarin belirli davranislar1 “dogru” yada
“yanlis” olarak degerlendirmelerine rehberlik eden ve kendi eylemlerini yonetmelerini
saglayan ilkeleri kazanmalar1 siireci” olarak tanimlamistir. Cocuk gelisim 6zellikleri
geregi, heniiz zihinsel yapis1 iyi ve kotliiniin ayrimina varabilecek seviyede
olmadigindan dogru ve yanlisi ayirt edemez. Olay yada eylemleri kendi duygusal
cikarlar1 dogrultusunda veya kendisine aksettirilmek istenilen sekliyle algilar. Bu
nedenle bu donemde g¢ocuk ahlaki gelisimi saglikli bir sekilde ilerletebilmek igin
cevresindekilerin yoneltme ve yonlendirilmesine muhtagtir. Bu ydnlendirme aile ve
okul oOncesi egitim kurumunda cocuga sunularak ahlaki ilkeleri kazanma siireci
desteklenmelidir.

“Ahlak (moral) gelisim, dogru ve yanlisin belirlenmesinde gecerli olan prensip
ve ilkelerinin gelisimidir” (Ozbay, 1999: 53). Cocuk iginde yer aldig ilk sosyal ortam
olan ailede kurallar1 ve uygun davranisi 6grenmeye baglamakta ve zamanla katildigi
diger sosyal ortamlardaki kural ve degerlere uygun hareket etmesi gerektigini
anlamaktadir. Tlk zamanlar sadece istekleri dogrultusunda hareket eden ve ihtiyaglar:
karsilanmadiginda veya istekleri yerine getirilmediginde saldirgan tepkiler veren gocuk,
aile tarafindan davramiginin yanlishiginin uygun bir dille anlatilmasi ve tabi biligsel
olarak da gelismeye baglamasi ile zamanla bu davranisinin yanlis oldugunu anlamaya ve
dogru davranislar géstermeye baglamaktadir. Smetana (1999: 216), cocuga emretmenin,
stk sik kurallar1 tekrarlamanin, ebeveyn otoritesinin daima gdosterilmesinin, bazi
yasaklar konulmasinin, istenilmeyen davranisi sadece o anda ortadan kaldiracagini ifade
etmistir. Yani kural koyucu ortamda olmadiginda ¢ocuk istenmeyen davranist yeniden
yapabilir oysa ¢ocuga dogru ve yanlist bu tiir baskilarla 6gretmeye g¢alismak yerine
cocugun bir davranisin neden yapilmasi veya yapilmamasi gerektigini en uygun sekilde
gerekgeleriyle anlatarak ve model olarak kavramasimi saglamak gereklidir. Boylece
ahlak kavramini sinirli da olsa ilk olarak toplumun en kiigiikk birimi olan aile i¢inde
olusturmaya baslamaktadir. Okul 6ncesi egitim, ¢ocuga kurallar1 anlama, uyma, dogru
davranig goOsterme ve dolayisiyla tamimda da Dbelirtilen dogru ve yanlisin
belirlenmesinde gecerli olan prensip ve ilkeleri gelistirmesine destek olmaktadir. Cocuk
dogru davranis1 gosterdiginde ddiillendirilmekte yanlis olan1 yaptiginda ise ¢evresindeki

yetigkinler tarafindan uyarilirken akranlari tarafindan daha duygusal tepkilere maruz
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kalabilmekte ve dislanma davraniglarina maruz kalmamak i¢in de olsa toplumsal
kurallara uymaktadir. Zamanla yani yas1 ilerledikge ise kurallar1 ve degerleri ve bunlara
uygun hareket etme gerekgesini daha iyi anlamaya baslamakta ve ahlaki gelisimini daha
da ilerletmeye baslamaktadir.

“Ahlaki gelisim, kisilik gelisiminin en onemli 6gelerinden biri olup ¢ocugun
toplumsallagsma siireci i¢inde neyin iyi, neyin koti oldugu konusunda bir biling
gelistirmesiyle ilgilidir” (Selguk, 2004: 110). Okul oncesi egitim ile ¢gocuga neyin iyi,
neyin kotii oldugunun Ogretilmesi, iyi ile kotiiyii ayirt edebilme becerisinin
kazandirilmas:1 amaglanmaktadir. Bu beceri okuloncesi donemde kazandirilmasi
amaglanan diger gelisim alanlarinin becerileri gibi, bu donem ¢ocugunun gelisim
ozelliklerine uygun olarak daha c¢ok oyunlagtirarak 6gretim yontem ve faaliyetleri ile
kazandirilmaya c¢alisilmaktadir. Bu oyunlar ¢cogu kez ilgili beceriye yonelik olarak
diizenlenen grup etkinlikleri seklinde gerceklestirilmektedir. Cocuk, kendini kabul
ettirmeyi, bagkalarim1 kabul etmeyi, haklarim1 korumay:r ve bagkalarinin haklarina
saygly1, bu grup oyunlarinda 6grenir (Oguzkan ve Oral, 2002: 5).

Dogru ve yanlis davranmisin bilincinde olan ¢ocuk dogru davranislari yapip
yanliglardan kaginarak toplumda kabul goriir. Bdylece topluma daha kolay uyum saglar
ve i¢inde bulundugu sosyal ortamlarda deger gorerek olumlu bir kisilik gelistirir.
Toplumsal yasamin ve diizenin geregi olan toplumsal kurallar ve degerler ¢ercevesinde
dogru ve yanlis kavramlarini ayirt etmek ve buna uygun davranmak ahlak kavram ile
dogrudan alakalidir. Cocuk bu sekilde ahlak gelisimini sekillendirmeye baslar.

Okul o6ncesi egitimde ¢ocuklara ahlaki olaylar1 ve kavramlari igeren Gykiiler
okunmakta, 6rnek olaylar sunularak bu olaylar iizerinde konusmaya tesvik edilmekte ve
dogru davraniglar Odiillendirilirken yanlis davramiglar dogrulariyla degistirilmeye
calisilmaktadir. Bu sekilde ¢ocuk modeller iizerinde ve objektif olarak inceleme
imkanina sahip olmakta ve dogru davranis ve sonuglari, yanlis davranis ve sonuglari
seklinde semalar olusturabilmektedir.

Kandir da (2001), okul oncesi egitim kurumlarinin ¢ocuklarin bedensel, psiko-
motor, sosyal, duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerine yardimet olup, onlart ilkokula ve
gelecekteki toplumsal yasama hazirlayan bunu da anne-babalarin destegiyle ve
gerektiginde onlar1 da egiterek yapan, egitim kurumlar1 olarak islevlerini yerine

getirdiklerini ifade etmistir. Sonug¢ olarak yapilan calisma ve arastirmalar da
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gostermistir ki; okul 6ncesi egitim ¢cocugun biitiin gelisim alanlar tizerinde son derece

onemli etkilere sahiptir.

2.6. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Durumu

Tiirkiye’de okul oncesi egitimin tarihgesine kisaca deginilecek olunursa okul
Oncesi egitimi cumhuriyet dncesi ve cumhuriyetten giiniimiize kadarki donem seklinde
ele almak miimkiindiir. Cumbhuriyetten once iilkemizde okul Oncesi egitimin ilk
ornekleri olarak “Sibyan Okullar1” gosterilebilir. ”Osmanli doneminde 5-6 yas
cocuklarina Sibyan Mekteplerinde, meslek kazandirmaya yonelik kurulan 1slahanelerde,
savags ve isyanlar sonucu kimsesiz kalan c¢ocuklarin Dariileytam-i Osmani ve
Dariileytamlarda barinma ve egitimleri verilmekteydi. Ancak bu kurumlarda bu yas
cocuklaria verilen egitim bugiinkli okuloncesi egitim anlayisindan uzaktir” (Akyiiz,
1996: 13). “Resmi anaokullar1 1913-1917 yillar1 arasinda ag¢ilmistir. 6 Ekim 1913
tarihinde yayimlanan Tedrisat-1 Iptidaiye Kanuni Muvakkati’de (ilkdgretim Gegici
Kanunu) ve bundan sonra yayinlanan egitimle ilgili yasa ve yoOnetmeliklerde ana
mektepleri de yer almaya baslamigtir” (Akyiiz, 1996: 13). Bu kanun ile anaokullarinin
tilkenin her yerine yayginlastirilmasina karar verilmis ve “Ana Mektepleri” ve “Sibyan
Siniflart”nin ilkégretime bagli oldugu belirtilmistir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda 38 ilde 80 kadar anaokulu bulunuyordu ve bu
okullarda toplam olarak 5880 ogrenci egitilmekteydi (Basal, 1998; Akt. Derman ve
Basal, 2010: 561). Cumhuriyetin ilanindan sonra 25 Ekim 1925 ve 29 Ocak 1930
tarithlerinde ¢ikarilan kararlarda biitge imkanlarinin anaokulundan ilkokula kaydirilacag:
bildirilmis ve bu yiizden ana okullart kapatilmigtir. 1961-1962 egitim-6gretim yilina
kadar da resmi ana sinifi, anaokulu agilmamustir.

“Uygulamada istenilen seviyeye ulasilamamis olmakla birlikte, g¢ocugun
korunmasini ve halkin egitimini zorunlu kilan 1961 Anayasasimi takip eden devrede,
okul oncesi egitimi konusunda gesitli ¢aligmalar yapilmis, konu cesitli bes yillik
kalkinma planlarinda ele alinmis, ne var ki istenilen hedeflere tam olarak
ulasilamamstir” (Oz, 1983; Goénen, 1990; Akt. Derman ve Basal, 2010: 561). “5-15
Ocak 1962 tarihinde toplanan Yedinci Milli Egitim Surasindan sonra, 16 Haziran 1962
tarihinde ilk “Anaokullart ve Anasiniflart Yonetmeligi” yaymlanmistir” (Ural, 1986;
Akt. Derman ve Basal, 2010: 561). “Bu yonetmeligin uygulanmasindan sonra

Tiirkiye’de resmi ve 6zel kuruluslarca, yuva ve anaokullar1 yayginlasmis ve hizmet
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verilen ¢ocuk sayilarinda 6nemli bir artis goriilmiistiir” (Oguzkan ve Oral, 1983; Akt.
Derman ve Basal, 2010: 561).

“1992 yilina kadar, Milli Egitim Bakanligi’nda, Okuloncesi Egitim Hizmetleri;
[Ikogretim Genel Miidiirliigii, Kiz Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii, Ozel Ogretim
Kurumlar1 Genel Miidiirliigii ile Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Baskanliginca
yiriitilmiistir. 1992 yilinda Milli Egitim Bakanligi’'nin Teskilat ve Gorevleri
hakkindaki 3797 sayili kanunla, Merkez Teskilati blinyesinde yeni bir birim olarak
“Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii” kurulmustur (Bilir ve digerleri, 1998; Akt.
Derman ve Basal, 2010: 561).

[Ikdgretim ¢agma girmemis ¢ocuklarin egitimi i¢in MEB tarafindan merkez
teskilatinda Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii kurulmustur. Okul Oncesi Egitimi
Genel Mudiirliigii 3797 sayili kanunla 1993 yilinda kurulmustur (MEB, 1998).

Okul oncesi egitimin iilkemizdeki uygulamasinin yillara gére durumu asagida

Tablo-5’de gosterilmistir.
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Tablo 5. Okul Oncesi Egitimin Ulkemizdeki Uygulamasinin Yillara Gére Durumu

OKul tiirii ve .. ..
. Okul Ogretmen Ogrenci
Ogretim y1h
Sube

Okul Oncesi Egitim

S S

[} = =) c X =

g | £ | 3 g 2 £

= i = = ] =
1994-1995 5169 9098 49 9 049 7995 148 088 | 77738 | 70350
1995-1996 5600 9771 46 9725 |8635 158 354 | 84055 | 74 299
1996-1997 6 082 9971 41 9930 9372 174710 | 92672 | 82038
1997-1998 6 563 10376 | 67 10309 | 9691 182533 | 96690 | 85843
1998-1999 6 868 10979 | 67 10912 | 10635 | 204 461 | 107 935 | 96 526
1999-2000 7 660 11591 | 109 11482 | 11590 | 212603 | 111637 | 100 966
2000-2001 8 255 11896 | 166 11730 | 12592 | 227 464 | 119821 | 107 643
2001-2002 9480 14 295 | 302 13993 | 14893 | 253513 | 133036 | 120477
2002-2003 8873 13356 | 478 12878 | 15099 | 283305 | 148214 | 135091
2003-2004 13285 | 17511 | 694 16817 | 16 710 | 344741 | 179988 | 164 753
2004-2005 15978 | 22152 | 1161 | 20991 | 31547 | 434771 | 226959 | 207 812
2005-2006 18539 | 20910 | 1167 | 19743 | 31511 | 550146 | 286347 | 263 799
2006-2007 20675 | 24775 | 1181 | 23594 | 36654 | 640849 | 334252 | 306 597
2007-2008 22506 | 25901 | 1218 | 24683 | 40857 | 701762 | 366209 | 335553
2008-2009 23653 | 29342 | 1644 | 27698 | 45030 | 804 765 | 421033 | 383732

(Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2008-2009)

Tablo 5’ten da anlasildigi iizere okul Oncesi egitime katilim her yil biraz daha
artmis ve 1994-1995 egitim-6gretim yilinda iilkemizde 5169 okuldncesi egitim veren
okul ve bu kurumlarda egitim gbéren 148 088 6grenci bulunurken, 2008-2009 egitim-
ogretim yilinda bu say1 23 653 okula ve 804 765 6grenciye ulasmistir. Goriildiigi gibi
14 yil gibi bir siirede okul sayis1 neredeyse 5 kati kadar degisirken 0grenci sayisi ise
neredeyse 6 kati kadar degismistir. Bu durum okuldncesi egitim uygulamalarinin
tilkemizde hizla arttigin1 gostermektedir.

Ne yazik ki lilkemizde okul oncesi egitime katilim orani heniiz istenilen diizeyde
degildir. Yapilan arastirmalara gore lilkemizde, okul 6ncesi egitimden yararlanan gocuk
oran1 %39°dur (MEB, 2010). Ulkemizde okul 6ncesi egitimin &neminin farkinda
olunmamasi nedeniyle yeterli diizeyde katilim saglanamamistir. Bu nedenle 2009-2010

egitim-ogretim yilinda baslanan pilot uygulama ile 5 yas grubunda okul 6ncesi egitim
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32 ilde (Amasya, Nevsehir, Canakkale, Bilecik, Edirne, Karabiik, Ardahan, Glimiishane,
Trabzon, Yalova, Karaman, Tunceli, Kilis, Bolu, Kirikkale, Bayburt, Burdur, Kirklareli,
Mugla, Diizce, Bartin, Artvin, Cankir1, Kiitahya, Rize, Isparta, Kirsehir, Giresun, Usak,
Eskisehir, Sinop ve Samsun illeri) zorunlu hale getirilmistir. Bu uygulamanin ardindan
2013-2014 egitim-6gretim yilinda Tirkiye’de yiizde yliz okullasma orani
hedeflenmektedir. Boylece okul oncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi ile gelecek

yillarda bu oranin ¢ok daha yiiksek olmasi kaginilmazdir.

2.8. Tlgili Yayin ve Arastirmalar

2.8.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Kandir’in (2001) “Cocuk Gelisiminde Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin Yeri ve
Onemi” konulu arastirma yapmustir. Arastirmanin sonucunda, OKuldncesi egitim
kurumlar1 ¢ocuklarin bedensel, psiko-motor, sosyal, duygusal, zihinsel ve dil
gelisimlerine yardime1 olan, onlart ilkokula ve gelecekteki toplumsal yagama hazirlayan
bunu da anne-babalarin destegiyle ve gerektiginde onlar1 da egiterek yapan, egitim
kurumlar olarak islevlerini yerine getiren kurumlar oldugu anlagilmistir.

Kocak (2001) tarafindan yapilan “Erken Cocukluk Déneminde Egitim ve
Tiirkiye'de Erken Cocukluk Egitiminin Durumu” konulu arastirma, bu donemdeki
egitimin 6nemini ve Tiirkiye’deki durumunu belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma
sonucunda; yapilan incelemeler 1s1ginda kurum ve ev merkezli uygulamalarin pek ¢ok
olumlu katkilarmin bulundugu ve vazgegilemez olduklari, yeni uygulamalardan olan
“Cok Amagl Okul Oncesi Egitim” projesinde belediyelerin de énemli katilimlarinin
olacag ve etkin uygulamalarla erken cocukluk dénemindeki ¢cocugun egitiminde daha
da etkili olabilecekleri, bu tiir yeni programlarin da yaygimlastirilmas: gerektigi
sonuglarma ulasilmistir.

Ding, (2002), tarafindan yapilan “Okul Oncesi Egitimin 4-5 Yas Cocugunun
Sosyal Gelisimine Etkileri Konusunda Ogretmen Goriisleri” adli arastirmada; okul
Oncesi egitimin 4-5 yas cocugunun sosyal gelisimine etkileri konusunda 6gretmen
goriislerinin ortaya cikarilmasi amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2000-2001
ogretim yilinda Eskisehir il merkezinde M.E.B.” e bagli anaokullarina devam eden 4-5
yas ¢ocuklar1 ve onlara egitim veren 6gretmenler olusturmaktadir. Aragtirma kapsamina

alman 4-5 yas ¢ocuklarinin toplam sayist 162, dgretmenlerin ise 12’dir. Arastirma
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sonucunda okul dncesi egitime devam eden ¢ocuklarin sosyal yonden gelistikleri ortaya
cikmustir.

Uzmen ve Magden (2002) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Egitim Kurumlarina
Devam Eden Alti Yas Cocuklarinin Prososyal Davraniglarimin Resimli Cocuk Kitaplart
Ile Desteklenmesi” adli calismada okul &ncesi kurumlarma devam eden alt1 yas
cocuklarmin prososyal davraniglardan paylasma ve yardim etme davraniglarinin, bu
davraniglari isleyen resimli ¢ocuk kitaplari ile desteklenip desteklenmedigini belirlemek
amaclanmistir. Deneysel bir calisma olan arastirmanin orneklemini {i¢ anaokuluna
devam eden alt1 yas ¢ocuklari arasindan segilen toplam kirk ¢ocuk olusturmustur. On-
test ve son-testte ¢ocuklarin yardim etme davranislarini degerlendirmek amaciyla,
icinde kalem, kiiclik kagitlar, ataglar, kalemtrags olan bir kutu yere diisiiriilmiis ve
cocuklarin tepkileri gozlenmistir. Paylasma davraniglarini degerlendirmek amaciyla,
cocuklara beser tane ¢ikartma verildikten sonra, hastanede yatan bir ¢ocuk i¢in istedigi
sayida ¢ikartmay1 verebilecegi sOylenmistir. Cocuklarin aileleri ve egitimcilerine,
iceriginde yardim etme ve paylasma davranislarin1 kapsayan sorularin bulundugu birer
soru formu iletilmistir. Deney ve kontrol grubu cocuklarina iki hafta boyunca sekizer
tane resimli kitap okunmustur. Deney grubu ¢ocuklarina dordiiniin igeriginde yardim
etme, dordiiniin paylasma davranislar1 olan resimli kitaplar okunmus, hikaye hakkinda
sorular sorulmus, tartismalar yapilmig, etkinlikler uygulanmistir. Arastirmanin
bulgularina goére, deney grubuna okunan kitaplarin ¢ocuklarin yardim etme ve paylasma
davranislar1 lizerine etkisi oldugu, verilmis olan egitimin kiz ¢cocuklarinin yardim etme
davraniglari, erkek cocuklarin ise paylasma davranislari iizerinde daha etkili oldugu
saptanmustir. Aileler ile egitimcilerin sorulara vermis oldugu cevaplar arasinda tutarlilik
olmadigi, aile ve egitimcilerin ifadeleri ile ¢ocuklarin davraniglart arasindaki uyumun
diisiik oldugu belirlenmistir.

Yazict’nm (2002) yapmus oldugu “Okul Oncesi Egitiminin Okul Olgunlugu
Uzerine Etkisinin Incelenmesi” konulu bir arastirma yapmustir. Bu arastirmanin evrenini
1999 ve 2000 6gretim yilinda Ankara Ili merkez ilgelerine bagh ilkdgretim okullarmin
birinci smifina yeni baslayan ve anasmiflarina devam eden alti yas c¢ocuklar
olusturmaktadir. Ornek grubunu ise Ankara Ili Kecidren ilgesine bagli Ibni Sina
[k gretim Okulu, Sevgi Anaokulu; Mamak ilgesine bagli Malazgirt Ilkégretim Okulu,
Cankaya ilgesine bagli Fahri Caldag ilkdgretim Okullarinin birinci smifina yeni

baslayan 72 ve anasiniflarina devam eden (donem sonunda) 70 olmak {izere, orta sosyo-



39

ekonomik diizeyde, toplam 142 g¢ocuk olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda,
cocuklarin okul olgunlugu diizeylerini okul oncesi egitiminin etkiledigi gortilmistiir.
Okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin okul olgunlugu puanlarinin, okul oncesi egitimi
almayan ¢ocuklari okul olgunlugu puanlarindan daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Yildizbas ve Parlakyildiz (2004) “Okul Oncesi Egitimde Ogretmenlerin Okuma
Yazmaya Hazirlik Calismalarina  Yénelik  Uygulamalarimin - Ve  Goriislerinin
Degerlendirilmesi” konulu arastirmada, tesadiifi 6rnekleme yontemi ile segilen Bolu il
merkezinde gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin goriisleri analiz edilmistir. Veriler
arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket sorularinin Ogretmenlerle birebir goriisme
yapilarak uygulanmasi ve okuma yazma caligsmalarinin goézlenmesi, c¢alismalarda
kullanilan dékiimanlarin incelenmesi ile elde edilmistir. Ogretmenlerin anket sorularina
verdikleri cevap ile uygulamalar1 karsilastirilarak degerlendirilmistir. Sonugta, okul
Oncesi Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik caligmalarinda, ¢ocuklarin ilkogretime
hazirbulunusluk diizeyine ulagmasi agisindan bilgi, beceri eksiklerini tamamlama ve
gelistirme, yeni teknolojiyi kullanma ve gelistirme gibi hedefleri gerceklestirme
yoniinden beklenen verimliligi gosteremedikleri ortaya ¢ikmuistir.

Cevher ve Bulus (2006) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Egitim Kurumlarina
Devam Eden 5-6 Yas Cocuklarinda Akademik Benlik Saygisi” isimli ¢alismada okul
Oncesi egitime devam eden 5-6 yas cocuklarinin akademik benlik saygis1 diizeyini ve
bunun cesitli demografik degiskenler ile iliskisini saptamayr amaglamigtir. Orneklemi
Denizli il merkezinde bulunan 2 6zel ve 6 resmi ilkogretim okuluna bagli anasiifi ile 2
0zel ve 1 kamuya ait bagimsiz anaokuluna devam eden toplam 361 c¢ocuk
olusturmustur. Arastirmanin sonucunda ¢ocuklarin akademik benlik saygist diizeyinin
ortalamanin altinda oldugu; 6gretmenin kidem yilina ve ¢alistig1 okulun 6zel veya resmi
olup olmamasina ve ¢cocugun yasina bagl olarak degisiklik gostermedigi saptanmigtir.
Ayrica kiz ¢ocuklarinin akademik benlik saygisi diizeyinin erkek cocuklarinkine gore
daha diisiik oldugu; annenin ve babanin egitim diizeyi yiikseldik¢ce cocuklarinin
akademik benlik saygilarinin diistiigii; ailenin aylik toplam geliri ile ¢ocugun akademik
benlik saygis1 diizeyi arasinda ters yonde iliski oldugu belirlenmistir.

Elgiil (2006) tarafindan yapilan “Ozel Ve Deviet Okullarinda Calisan Ilkogretim
1. Ve 2. Simf Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimi Alarak Kendi Simiflarina Gelen
Cocuklara Bakis A¢ilar:” adli aragtirma ile 6zel ve resmi devlet ilkdgretim okullarinda

calisan birinci ve ikinci sinifit okutan sinif 6gretmenlerinin okuloncesi egitimi alarak
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kendi siniflarina gelen ¢ocuklara bakis agilart arasinda fark olup olmadigina bakilmaistir.
Aragtirmanin evrenini, Ankara ili merkez ilgelerinde 6zel ve resmi devlet okullarinin 1.
ve 2. smifin1 okutan smif Ogretmenleri olusturmaktadir. Elde edilen verilere gore
arastirmanin evreni i¢inde 4788 6gretmen bulunmaktadir. Arastirmanin evreni icinden
basit rastgele Orneklem se¢me yolu ile 280 Ogretmenin dlgege verdikleri cevaplar
orneklemi olusturmustur. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin ¢alistiklart kurum ile okul
Oncesi egitimi almis ve almamis olan ¢ocuklara bakis agilar1 arasinda anlamli bir fark
olmadig1; cinsiyetleri, yaslari, 6§renim durumlar1 ve mesleki kidemleri ile okul oncesi
egitimi almis ve almamis olan ¢ocuklara bakis agilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
anlagilmistir.

Pehlivan (2006) “Okul Oncesi Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin [lkokuma
Yazmaya Gegis Siirecinin, Ogretmen Ve Ogrenci Gériisleri Dogrultusunda
Degerlendirilmesi” isimli ¢aligmasinda, okuloncesi egitim alan ve almayan ilkdgretim
birinci sinif &grencilerinin, ilkokuma yazmaya gecis siirecini, 6gretmen ve o6grenci
goriisleri dogrultusunda degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirma, 2005-2006 egitim-
Ogretim yilinda, Adana il sinirlart iginde yer alan farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 6
ilkogretim okulunda yapilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubu, farkli sosyo-ekonomik
diizeydeki 6 ilkogretim okulundaki 60 tane birinci sinif 6grencisi ile 15 6gretmenden
olusmaktadir. Ilkdgretim birinci siniftaki 60 6grenci ile birinci sinifi okutan 15
ogretmenin goriisleri alinmigtir. Aragtirmanin sonucunda; anne babalarin egitim diizeyi
arttikca, Ogrencinin okul 6ncesi egitim kurumuna gitme oraninin artti1 ve arastirmaya
dahil olan Ogrencilerin ailelerinin aylik geliri arttik¢a, okul oncesi egitim kurumuna
giden Ogrenci sayisinin arttifi ortaya ¢ikmustir. Ayrica okul Oncesi egitim alan ve
almayan 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu bitisik egik yaziyr giicliik cekmeden yazabildigi,
okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin, okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere gore okula
daha donanimli geldigi ve okul oncesi egitim kurumlarinin, ¢ocuklari, okula ve okul
kurallarina hazirladig1 sonuglarina ulasilmistir.

Kildan (2007), “Okul Oncesi Egitim Ortamlar’” adli makalesinde; genelde
egitim kurumlarindaki fiziksel ortamlarin nasil olmasi gerektigini tanimlarken, 6zelde,
okul 6ncesi egitim kurumlarindaki fiziksel ortamlar tizerinde durmustur.

Kirca, (2007), “Okul Oncesi Egitimin Ilkogretim 1. Sumf Cocuklarimn Okula
Hazirbulunusluklarina Etkisinin Incelenmesi” konulu arastirma 2005-2006 Egitim-

Ogretim yilinda Ankara ili Akyurt ilgesinde, biinyesinde anasmifi ve bagimsiz birinci
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simift olan (birlestirilmis sinif uygulamasi olmayan), ilkogretim okullarinin birinci
smiflarina devam eden 82’si kiz, 88’1 erkek olmak iizere 170 ¢ocuk ve onlarin anne
babalar1 ile gerceklestirmistir. Arastirmanin sonucunda, OKul Oncesi egitim alan
cocuklarin, okuma yazmaya hazirlik becerilerinin, okuloncesi egitim almayan ¢ocuklara
gore, daha iyi oldugu saptanmaistir.

Kuday (2007), “Adile Destekli Kurum Merkezli Egitim Alan Ve Hi¢ Okul Oncesi
Egitim Almayan 3-6 Yas Cocuklarin Bilissel Gelisimlerinin Karsilastiriimas:” kKonulu
arastirmas1 sonucunda aile destekli egitimin c¢ocuklarin biligsel gelisimlerine katki
sagladig goriilmistiir.

Onkol Sengiil’iin (2007) yaptig1 “Tiirkce Ve Ikinci Dilde Okul Oncesi Egitime
Devam Eden 5-6 Yas Cocuklarinin Tiirkce Dil Kullanim Becerilerinin Incelenmesi” adli
calismada, Istanbul Ilinde okuldncesi diizeyinde bulunan Tiirk¢e ve ikinci dilde egitim
goren 5-6 yas kiz ve erkek cocuklarin, Tiirk¢ce dil kullanim beceri diizeylerini
belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin evrenini, 2006- 2007 dgretim yilinda Istanbul
ili Avrupa ve Asya yakas1 sinirlari iginde bulunan SHCEK ve Milli Egitim Bakanligina
bagli 6zel anaokullarinda egitim gérmekte olan 5,0-5, 12 yas grubu ¢ocuklar ve onlarin
anne- babalar1 olusturmaktadir. Arastirmada ulasilabilen iki dilli ¢ocuklar dikkate
alindiginda, tim ogrenciler tizerinde ¢alisildigindan ayrica 6rneklem olusturulmamis,
ana dilli gocuklar iginse Marmara Universitesi yuvasi dgrencileri ve Perihan Aktiirk
Anaokulu secilmistir. Arastirma kapsamindaki ¢ocuklarin tiimiiniin anne- babalarinin
Tirk ve ana dillerinin Tiirkge olmasma o6zellikle dikkat edilmistir. Arastirma
sonucunda; ana dilli (Tiirk¢e) c¢ocuklarm dil kullanim becerileri daha yiliksek
bulunmustur. 5-6 yas cocuklarmin Tiirkge ve iki dilde okul Oncesi egitime devam
etmeleri ile Tiirkge dil kullanim becerileri ve daha énceden Ingilizce egitim almalari
arasinda; Tirkce dil kullanim becerilerinden “benzerlik” alt boyutu 0.1, “isimlendirme”
ve “farklilik” alt boyutlar1 0.5 diizeyinde pozitif yonde iliskili bulunmustur. Bu
durumda, Ingilizce egitim alma Tiirkge ve ikinci dilde egitim goren 5-6 yas cocuklarinin
Tiirkge dil kullanim becerilerinin  “benzerlik”, “isimlendirme” ve “farklilik” alt
boyutlarini olumlu olarak etkilemektedir.

Unutkan (2007)’mn hazirladign “Okul Oncesi Donem Cocuklarimin Matematik
Becerisi Agisindan Ilkogretime Hazirbulunuslugunun Incelenmesi” baslikh arastirmada,
okula hazirlik alan ve almayan ¢ocuklarin matematik becerileri temelinde ilkdgretime

hazir bulunusluk diizeyleri; yas, cinsiyet, sosyoekonomik diizey degiskenleri agisindan
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karsilastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, okuldncesi egitim alan 180, almayan 120
5, 5.5, 6 yas ¢ocuklar1 olusturup, arastirmada veriler, kisisel bilgileri igeren anket
formu ile “Marmara ilkdgretime Hazir Olus Olgegi”nin Uygulama formunun matematik
calismalar1 alt boyutu kullanilarak toplanmistir. Bulgular t testi ve varyans analizi
uygulanarak analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara gore okul oncesi egitim alma
degiskeni ile g¢ocuklarin matematik becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugu
bulunmustur. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin matematik becerilerinde okul 6ncesi
egitim almayanlara oranla daha yeterli olduklar1 anlasilmis, cinsiyet ag¢isindan ise
cocuklarin matematik becerilerinde farklilik bulunamamistir. Cocuklarin yaslarina gore
matematik becerilerinin yalnizca siralama ve 6l¢ekten alinan toplam puan agisindan
farklilastig1 goriilmiis, 5 yas ¢ocuklarinin matematik becerileri 5.5, 6 yas cocuklarina
gore daha yetersiz oldugu tespit edilmistir. Alt sosyo-ekonomik diizeyden ¢ocuklarin
matematik  becerileri bakimindan ilkdgretime yeteri kadar hazir olmadiklar
bulunmustur. Sonu¢ olarak arastirmanin bulgulart 5-6 yas c¢ocuklarinin matematik
becerilerinin gelisebilmesinde okul oncesi donemde sistemli bir egitim almalarinin
onemini ortaya koymustur. Okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin diger alanlarda oldugu
gibi matematik becerilerinde de okul dncesi egitim almayan ¢ocuklara gore ilkdgretime
daha yiiksek oranda hazir olduklart sonucuna varilmaistir.

Sar1 (2007), tarafindan yapilan “Amnasinifina Devam Eden 5-6 Yas Grubu
Cocuklarin, Annelerinin Cocuk Yetistirme Tutumlarinin, Cocugun Sosyal Uyum Ve

’

Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismada, anasmifina devam eden 5-6 yas
grubu cocuklarin, annelerinin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin, cocugun sosyal uyum ve
becerilerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Ankara iline bagh merkez il¢elerinde
bulunan resmi ve 6zel anaokullarina devam eden 5-6 yas grubu c¢ocuklarin anneleri
arastirma evrenini olusturmustur. Devlet okullar1 ve 6zel okullar i¢in iki ayr1 arastirma
tasarimi yapilmis ve iki ayr1 6rneklem se¢imi yapilmistir. Devlet okullar i¢in arastirma
evrenini, 26150 dgrencinin anneleri, drneklemini 370 anne olusturmustur. Ozel okullar
icin arastirma evrenini, 2772 Ogrencinin annesi, érneklemini 330 anne olusturmustur.
Toplam evren, 28922 kisi, orneklem ise 700 kisidir. Arastirmaya katilan 6rneklem
grubunun demografik 6zellikleri siklik ve ylizde tablolart araciligi ile yorumlanmustir.
Annelerin ¢ocuklarina karsi tutumlarmin analizinde ve g¢ocuklarin sosyal uyum ve

becerilerinin analizinde; alt grup sayilar1 2 olan degiskenler igin T testi, alt grup sayisi

2’den fazla olan degigkenler i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmistir.
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Aile Hayati ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi alt boyutlar ile Sosyal Uyum Olgegi alt
boyutlar1 arasindaki anlamli bir iliski olup olmadiginin belirlenmesi i¢in korelasyon
analizi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, “Asir1 Koruyucu Annelik” kardes sayisi,
annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, annenin yasi, annenin ¢alisma durumu
ve babanin meslegine gore anlamli bir farklilik géstermistir. Ev hanimi annelerin siirekli
cocuklariyla olmasimin asirt koruyuculugu, profesyonel mesleklerde g¢aligan annelere
gore artirdig1 sdylenebilecegi sonucuna varilmistir. Ayrica “Demokratik Tutum ve
Esitlik Tanima” kardes sayisi, annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, annenin
yasi ve babanin meslegine gore anlamli bir farklilhik gostermistir. “Sosyal Uyum”
annenin yast ve babanin yasina gore anlamli bir farklilik gostermistir. “Sosyal
Uyumsuzluk” okul tiirli ve yas grubuna gore anlamli bir farklilik gostermistir.
Arastirmada 6zel okula giden ¢ocuklarin sosyal uyumsuzluk yoniinden devlet okuluna
gidenlere gore daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir.

Biiyiikekiz (2008), “Okul Oncesi Egitim Alan Ve Almayan Ilkégretim 1.Sinif
Ogrencilerinin Resim Uygulamalarindaki Farkhiliklar” konulu bir arastirma yapmuistir.
Arastirmanin verileri, 2006 — 2007 6gretim yilinda Konya ili merkezindeki ikisi 6zel ve
biri devlete ait olmak iizere ii¢ ilkdgretim okulunda toplam 84, 1. siif &grencisi
tizerinde yapilan uygulama c¢alismasindan elde edilen sonuglar olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, okul 6ncesi ¢ocuguna verilen egitimin
onu her yonden gelistirmekle birlikte ayn1 zamanda sanatsal ve yaraticilik anlaminda
cocuga bir ¢cok sey verebildigi ve okul Oncesi egitimin ¢ocugun resim ve sanatsal
becerisine 6nemli katkilar sagladig ortaya ¢ikmistir.

Yesil (2008) “Okul Oncesi Egitim Almis Ve Almamis Ogrencilerin Okula
Uyumlarimin Karsilastirilmasi” bashikli bir arastirma gerceklestirmistir. Bu arastirmada,
okul oOncesi egitim almis ve almamis oOgrencilerin okula uyumlarinin 6gretmen
goriislerine gore karsilastirilmas1 yapilmistir. Arastirma, Istanbul ili, Bagcilar, Bakirkoy
ve Bahgelievler ilgeleri smirlart igerisinde ki 2007- 2008 ogretim yilinda ilkogretim
okullarinda calisan 1.smif Ogretmenlerinin goriislerinden yararlanilarak yapilmistir.
Arastirma sonucunda, okul oncesi egitim almis ¢ocuklarin almamislara gore okula

uyum davraniglarinin daha gelismis oldugu sonuglarina ulagilmistir.
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Tablo 6. Yurt iginde Okul Oncesi Egitim Ile Ilgili Yapilan Calismalar

Calismay1
Yapan/Yapanlar

Yil

Calismanin
Tiiri

Calismanin Adi

Calhismanin
Yontemi

Mehmet Biiyiikekiz

2008

Tez

Okul Oncesi Egitim Alan Ve Almayan
ilkdgretim 1.Smif Ogrencilerinin Resim
Uygulamalarindaki Farkliliklar

Tarama

Davut Yesil

2008

Tez

Okul Oncesi Egitim Alnis Ve Almanus
Ogrencilerin Okula Uyumlarmin
Karsilagtirilmasi

Tarama

Elif San

2007

Tez

Anasiifina Devam Eden 5-6 Yas Arasindaki
Cocuklarin, Ailelerinin Cocuk Yetistirme
Tutumlarinm, Cocugun Sosyal Uyum Ve
Becerilerine Etkisinin Incelenmesi

Betimsel

Ozgiil Polat Unutkan

2007

Makale

Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Matematik
Becerisi Agisindan 1k gretime Hazir
bulunuslugunun Incelenmesi

Tarama

F.Lemis Onkol Sengiil

2007

Tez

Tiirkce Ve Ikinci Dilde Okul Oncesi Egitime
Devam Eden 5-6 Yas Cocuklarinin Tiirk¢e Dil
Kullanim Becerilerinin incelenmesi

Tarama

Fatma Servet Kuday

2007

Tez

Aile Destekli Kurum Merkezli Egitim Alan Ve
Hi¢ Okul Oncesi Egitim Almayan 3-6 Yas
Cocuklarinin Biligsel Gelisimlerinin
Karsilastirilmasi

Deneme
modelli
calisma

M. Aylin Kirca

2007

Tez

Okul Oncesi Egitimin Ilkégretim 1. Smif
Cocuklarinin Okula Hazirbulunusluklaria
Etkisinin Incelenmesi

Tarama

A. Oguzhan Kildan

2007

Makale

Okul Oncesi Egitim Ortamlart

Derleme

Dilek Pehlivan

2006

Tez

Okul Oncesi Egitim Alan Ve Almayan
Ogrencilerin Ilkokuma Yazmaya Gegis
Siirecinin,Ogretmen Ve Ogrenci Goriisleri
Dogrultusunda Degerlendirilmesi

Nitel
aragtirma

Oznur Duman Elgiil

2006

Tez

Ozel Ve Devlet Okullarmda Cahisan {lkogretim
1. ve 2. simf Ogretmenlerinin Okul Oncesi
Egitimi Alarak Kendi Siniflaria Gelen
Cocuklara Bakig Agilari

Tarama

Fatma Nilgiin Cevher Ve
Mustafa Bulug

2006

Makale

Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden
5-6 Yas Cocuklarinda Akademik Benlik Saygist

Tarama

Fiisun Yildizbas Ve
Belgin Parlakyildiz

2004

Makale

Okul Oncesi Egitimde Ogretmenlerin Okuma
Yazmaya Hazirlik Calismalarina Yo6nelik
Uygulamalarmin Ve Goriislerinin
Degerlendirilmesi

Nitel ve Nicel

Zeliha Yazici

2002

Makale

Okul Oncesi Egitiminin Okul Olgunlugu Uzerine
Etkisinin Incelenmesi

Tarama

Fatma Selay Uzmen Ve
D.Magden

2002

Tez

Okul Oncesi Egitim Kurumlaria Devam Eden
Alt1 Yas Cocuklarmin Prososyal Davraniglarinin
Resimli Cocuk Kitaplari ile Desteklenmesi

Tarama

Berrin Ding

2002

Tez

Okul Oncesi Egitiminin 4-5 Yas Cocugunun
Sosyal Gelisimine Etkileri Konusunda Ogretmen
Goriigleri

Tarama

Nurcan Kogak

2001

Makale

Erken Cocukluk Déneminde Egitim Ve
Tiirkiye’de Erken Cocukluk Egitiminin Durumu

Tarama

Adalet Kandir

2001

Makale

Cocuk Gelisiminde Okul Oncesi Egitim
Kurumlarinin Yeri Ve Onemi

Tarama
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2.8.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Morris, Williams, Atwater ve Wilmore (1982), yaptiklari “Age and Sex
Differences in Motor Performance of 3 Through 6 Year Old Children” isimli ¢alismada
3-6 yasindaki ¢ocuklarin motor performansi ile yas ve cinsiyet arasindaki iligkiyi
belirlemeyi amaglamiglardir. Sonug olarak ise 3-6 yas donemindeki ¢ocuklarin motor
performanslarinda yasin genellikle cinsiyete gore daha etkili oldugu anlagilmistir.

Devries ve ark. (1991), 6gretmen merkezli geleneksel yontem, cocuk merkezli
yapilandirilmis yontem ve teknik yontem uygulayan {i¢ anaokulu smifini yakindan
gozlemlemislerdir. ki oyun kullanarak analizler yapmislardir. Sonugta, yapilandiriimis
yontem uygulanan anasmifindaki ¢ocuklarin, diger gruptaki cocuklara oranla kisiler
aras1 iligkiler, deneyimlerini paylasma ve anlasma stratejilerinin ¢esitliliginde daha
basarili olduklar1 belirlenmistir (Akt. Dere, 2000).

Kalliopuska ve Ruokonen (1993), tarafindan yapilan “A Study With A Follow-
Up The Effects Of Music Education On Holistic Development Of Empathy. Perceptual
an Motor Skills” isimli ¢alismada, 6-7 yas grubundaki cocuklarin sosyallesme ve
empati kurabilme gelisimleri iizerinde, miizikli empati egitimi programinin etkisi
incelenmistir. Bu aragtirmada cocuklar deney ve kontrol gruplari seklinde ayrilmis,
deney grubuna, li¢ ay boyunca her hafta birer saat miizikli empati egitimi programi
(sarki sdyleme, miizik aleti ¢calma, miizikle dramatizasyon yapma ve ¢ocuklarla tiim bu
etkinlikleri ve hissettiklerini tartisma) uygulanmistir. Her iki gruba da dokuz ay sonra
yine 6n test, son test ve son test uygulanmistir. Olciimlerde, deney grubunda empati ve
sosyallesmede 6nemli bir artig goriilmiis, kontrol grubu i¢in ise dnemli artisin olmadigi
belirlenmistir.

Sounthard ve May (1996), okul o6ncesi ve ilkokul programlarinin okuldaki
okuma ve matematik basarisina uzun ve kisa vadeli olan etkilerini incelemislerdir.
Calismaya anaokuluna devam eden 66 ¢ocuk katilmistir. Ug tanede kiyaslama grubu
olusturulmustur. Cocuklara CAT ve ITBS standart basar testleri uygulanilarak ilk grup
ile diger gruplar arasinda kiyaslama yapilmistir. Sonugta, hazirlik grubu ile diger
gruplarin okuma basarisi arasinda fark bulunamamistir. Matematik testinde ise hazirlik
grubunun diger gruplara gére daha basarili olduklar saptanmistir (Akt. Dere, 2000).

Miller (1997), “Emotional Cognitive Behavioral And Temperament
Characteristics of High-Empathy Children” baslikli ¢alismasinda, empati ve 6zgeci

davranisinin okul 6ncesi donem c¢ocuklarinda mizag 6zellikleri ile iligkisini incelemistir.
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Orneklem iki-sekiz yas arasindaki yiiksek empati diizeyine sahip 27 g¢ocuktan
olusturulmustur. Ardindan ¢ocuklarin anneleriyle goriisiilerek, c¢ocuklarin okul ve
evdeki empati ve yardimseverlik tepki diizeyleri belirlenmistir. Calismanin sonucunda
duygusal agidan olumlu olarak tanimlanan g¢ocuklarin, empati ve yardimseverlik
tepkilerinde de sosyal bireyler oldugu yargisina varilmstir.

Janson (2001) “Togetherness and Diversity in Pre-school Play” adli
caligmasinda okul Oncesi donem c¢ocuklarinin beraber oyunlarinda sadece fiziksel
ortamin paylasilmasindan 6te, beraberce oyunun ortak fiziksel mekan, sosyal diisiince
ve deneyim, ortak semboller igerdigini belirterek gérme engelli ve gorebilen ¢ocuklarin
birlikte oyunlarin1 gézlemlemis ve kisisel Ozelliklerin beraberce oynanan oyunlarda
onemli oldugunu belirtmistir.

Gumaraes ve McSherry (2002) Kuzey Irlanda’daki okul oncesi egitim
miifredatinin ¢ocuk-merkezli oyun ve oOgretmen-merkezli aktiviteler agisindan test
edilmesini amaglayan bir arastirma yapmislardir. Aragtirmada gozlemler 4 farkli tipte
(6zel giindiiz bakimevi, anaokulu, oyun gurubu, anasmnifi) 71 okuldncesi egitim
ortaminda yapilmigtir. Her bir merkez bir giin icinde biitiin halinde gozlenerek
cocuklarin katildig1 aktiviteler ve bunlarin igerikleri, mevcut yetiskin ve ¢ocuk sayisi,
etkinliklere harcanan zaman ve yetiskin katilimi  kaydedilmistir.  Yapilan
degerlendirmelerde ortaya ¢ikan sonucta anasinifi disindaki diger kurumlarin etkinlik
cesitleri ile ¢cocuk-merkezli egitimlerinin, 6gretmen merkezli egitimden daha 6n planda
oldugu gorilmiistiir. Anasimiflarinda yapilan etkinliklerin ise daha cok Ogretmen
yonetimindeki aktiviteler yoniinden yogun oldugu belirlenmistir (Akt. Ersan, 2006).

Dadkhah (2004), tarafindan yapilan “The Impact Of Educational Play On Fine
Motor Skills Of Children” adli ¢alismada 4—6 yas donemindeki seksen ¢ocuk iizerinde
yapilan arastirmada ince motor beceriler iizerine gelisimsel oyunun etkisi aragtirilmistir.
Cocuklarin el-goz koordinasyonu, el-el koordinasyonu ve el beceri hiz1 6l¢lilmiis ve
arastirma sonuglari gruplar arasinda farkliliklarin 6nemli oldugunu ortaya koymustur.

Oja ve Jiriame (2002) yaptiklart “Physical Aktivity, Motor Ability And School
Readiness Of 6 Year Old Children” isimli arastirmada, 6 yasindaki ¢ocuklarin fiziki
etkinlik, motor Kkabiliyeti ve okula hazir oluslar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Aragtirmaya 294 c¢ocuk katilmistir. Cocuklarin fiziksel aktivitelerini 6lgmek igin
Arastirmanin sonucunda, 6 yas grubundaki kiz ve erkek c¢ocuklarinin okula hazir

oluslari ile fiziki etkinlikleri arasinda anlamli iliski bulunmustur. Okula hazir olusta ise,
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say1 ve sekil kavramlarinda kizlar ve erkekler arasinda belirgin bir fark goriilmemistir.
S6zli anlam ve hafiza, biiyiikliik kavrami ve kiiciik kas becerilerinde kizlarin ortalamasi

daha yiiksek bulunmustur.



III. BOLUM

3. YONTEM

Bu bélimde arastirmanin; evren ve Orneklemi, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve ¢oziimiinde kullanilan istatistiksel islemler incelenmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma; okul Oncesi egitimin ilkogretimdeki basariya etkilerine iligkin
Ogretmenlerinin  goriglerine  (¢esitli  bagimsiz  degiskenlere) gore farklilasip
farklilagsmadigini test etmek iizere hazirlanan tarama modelinde bir ¢aligmadir.

Bu aragtirmada, okul oncesi egitimin ilkogretimdeki basariya etkilerinin ortaya
konmasi istendigi igin, anket yoOntemi kullanarak alan arastirmasi ydntemi
kullanilmistir. Anket sorulari, li¢ boliimden olusmustur. Birinci boliimde, Kkisisel
bilgilere, ikinci boliimde okul dncesi egitimin, bu egitimi alan ve almayan 6grenciler
arasindaki bilgi, beceri ve davranis 6zelliklerine iliskin besli likert tipinde hazirlanmas,
iclincti boliimde ise, okul oncesi egitimin ilkogretim basarisina katkilarini daha ileri
diizeyde saglamaya iliskin 6gretmen goriis ve Onerileri icin agik uglu bir soruya yer

verilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2010-2011 egitim-6gretim yil1 Diyarbakir ilinde birinci
kademede goérev yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Evrenin biiylikliigli nedeni
ile 6rneklem secilme yoluna gidilmis ve “Random Ornekleme Yontem”i kullanilmugtir.
Diyarbakir i1 Milli Egitim Miidiirliigii verilerine gére, Diyarbakir il merkezinde 293
ilkdgretim okulu ve 2813 sinif 6gretmeni bulunmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini, Diyarbakir il merkezinde bulunan 30 ilkdgretim

okulunda gorev yapan 400 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi
Veri toplama araci olarak; okul 6ncesi egitimin ilkdgretimdeki basariya etkilerini
belirlemek amaciyla, taslak olarak olusturulan Olgekte, Oncelikle literatlir taramasi,

ilkdgretim ders kitaplarindaki temel kazanimlar ve benzer oOlgeklerin incelenmesi
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sonucunda 39 madde belirlenmistir. Olusturulan bu anket taslagi i¢in ilkdgretim birinci
kademede gorev yapan smif Ogretmenleri ve ilgili uzmanlardan goriis alinmistir.
Ogretmen ve uzman goriislerinden de yola ¢ikilarak kisisel bilgilerden, besli likert
tipinde hazirlanmis 39 maddeden ve son olarak da ag¢ik uglu bir sorudan olusan anket 81
Ogretmene uygulanmis ve On uygulama sonucu olarak veriler isleme alinmistir.
Verilerin faktor analizi yapilmistir. Anket faktdr yapilarii incelemek amaciyla
uygulanan doniistiiriilmiis (varimax) temel bilesenler analizi sonuglart KMO ve Bartlett
testleriyle bulunmustur.

Anket calismasi lizerine yapilan analizde KMO degeri 0,896 bulunmustur.
Bartlett testi ise anlamli ¢ikmistir (p=0,000<0,05). KMO degerinin 0,60 tan yiiksek
olmasi ve Bartlett testinin anlamli olmasi sonucu faktoér analizi yapmaya uygun
olduguna karar verilmistir.

Iki sorunun ikinci ve iigiincii faktorlerde yakin yiik degerlerine sahip olmasi
sonucu bu iki sorunun anket grubundan g¢ikarilmasi 6nerilmis ve kalan 37 soruyla ayni
analizler tekrar yapilmistir. 37 soruyla gerceklestirilen faktor analizi sonucuna gore:

Cronbach-alfa giivenirlik katsayis1 0,615; KMO degeri 0,684 ve Bartlett anlam
diizeyi p=0,000 yani anlamli bulunmustur. Belirlenen iki sorunun test grubundan
cikarilmasi giivenirlik katsayisi lizerinde onemli bir degisiklik yaratmamis olmasina
ragmen KMO degerinde biiyiik olmamakla beraber artis gézlenmistir. (0,615 iken 0,684
olmustur).

Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin yapilmasiyla son seklini alan anket, lg
bolimden olugmaktadir. Ankette, Ogretmenlerin kisisel bilgilerini igeren (cinsiyet,
ogrenim durumu, mezun olunan egitim kurumu, mesleki kidem) igeren maddeler, ikinci
boliimde okul 6ncesi egitimin bu egitimi alan ve almayan 6grenciler arasindaki bilgi,
beceri, davranis ve tutum farklarindan yola ¢ikilarak ilkdgretimdeki basariya katkilarina
yonelik  goriislerini  iceren  “famamen  katiliyorum,  katilyyorum,  kararsizim,
katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum” seklinde besli likert tipinde 37 madde ve tigiincii
boliimde ise sinif 6gretmenlerinin okul dncesi egitimin ilkdgretim basarisina katkilarinm
daha ileri diizeyde saglamaya iliskin goriis ve Onerilerini tespit etmek i¢in hazirlanmis
acik uglu 1 soru olmak tizere toplam 44 madde yer almaktadir.

Arastirmada uygulanan besli likert tipi maddelerin, esit ortalamalar esas alinarak

Olcek araliklar asagida verilmistir:
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Katilma Diizeyleri Madde Araliklar:

Kesinlikle Katilmiyorum 1.00-1.80

Katilmiyorum 1.81-2.60

Kararsizim 2.61-3.40

Katiliyorum 3.41-4.20

Tamamen Katiliyorum 4.21-5.00 seklinde puanlanmistir.

Anket, okul oncesi egitimin, ilkdgretim basaris1 tizerindeki etkilerini
belirleyebilmek amaciyla bu egitimi alan ve almayan 6grenciler arasindaki bilgi, beceri,
davranig ve tutum farklarini 6lgmek igin besli likert tipi (Tamamen Katiliyorum = 5,
Katiliyorum = 4, Kararsizim = 3, Katilmiyorum = 2, Kesinlikle Katilmiyorum = 1)
bi¢giminde diizenlenmistir. Ankette mevcut ti¢iincli boliime ait diger soru ise agik uglu
olarak hazirlanmistir.

Veri toplama aracinin gegerlilik ¢alismasi igin anket, Diyarbakir ili Silvan ilgesi
merkez ilkdgretim okullarinda gorev yapan 81 smif Ogretmenine uygulanmistir.
Onlardan alinan goriisler ve yapilan analizler dogrultusunda, veri toplama aracina son

sekli verilmistir.

3.4. Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi ve Verilerin Toplanmasi

Diyarbakir ili Milli Egitim Midiirliigiine gidilerek, Diyarbakir il merkezindeki
ilkogretim okullarinin sayisi, isimleri ve adresleri ve telefonlar1 alinarak evren
belirlenmis ve evren iginden segilen Ornekleme gore arastirmaya ait anketin
uygulanmas1 i¢in gerekli izin I Milli Egitim Miidiirliigiinden alinmistir. Bu izin
dogrultusunda anket, il merkezindeki 30 ilkogretim okulunu igeren Ornekleme
uygulanmistir. Uygulanan anketlerin bir kismindan geri doniis saglanamazken, bir kismi
da eksik veya hatali dolduruldugundan degerlendirme dis1 birakilmistir. Sonug¢ olarak
310 anket degerlendirmeye alinmustir.

Hatali veya eksik doldurulduklart i¢in degerlendirmeye alinmayan anketler
cikarildiktan sonra, geri kalan 310 (%77,5) anket verileri tizerinde istatistiksel islem
yapildiktan sonra anket doniis oraninin %77 olmasi, arastirmadan elde edilen sonuglarin

gecerliligini ortaya koymustur.
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Tablo 7. Anketlerin Uygulama ve Geri Doniis Oranlari

Ogretmenlere Donen Degerlendirme Deserlendirilen f)‘g::gt
Uygulanan Anket | Anket | Dist Kalan Anket | . 5 onus
Savisi Savisi Savisi Anket SaylSl Yizdesi
y y y (%)
400 318 8 310 77,5

Tablo-7 incelendiginde de anketlerden elde edilen sonuglar agikca

goriilmektedir.

3.5. Verilerin Analizi

Ogretmenlere uygulanan anketlerden elde edilen veriler kodlanarak bilgisayar
ortamina girilmistir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 16.0 for Windows
Evaluation Version istatistik paket programi kullanilmigtir. Toplanan veriler SPSS paket
programi yardimi ile istatistiki islemlere tabi tutulmus ve tablo haline getirilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde; bagimsiz degiskenler icin, frekans (N), yiizde (%),
ortalama (X), standart sapma (SS) degerleri ortaya konmustur.

Elde edilen verilerin kolay yorumlanabilmesi i¢in bulgular boliimiinde tablolar
olusturulmus, tartisma boliimiinde de bu bulgular yorumlanmastir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri ile ilgili (cinsiyet, 6grenim
durumu, mezun olunan egitim kurumu, kidem) istatistiksel analizler i¢in yiizde (%) ve
frekans (f) teknikleri kullanilmistir. Siif 6gretmenlerinin kisisel bilgileri ve okuloncesi
egitimin ilkogretimdeki etkilerine iliskin mevcut durumu (6gretmen goriisleri
dogrultusunda) iceren maddelerin kategorilerine iliskin dagilimlar arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in cinsiyet degiskenine “t testi”, 6grenim durumu,
mezun olunan egitim kurumu ve kidem degiskenlerine ise F Testi (ANOVA)

uygulanmistir. Anlamli fark 0.05 diizeyinde kabul edilmistir.




IV. BOLUM
4. BULGULAR VE YORUMLAR
Bu boéliimde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgileri ile ilgili: cinsiyet,
o6grenim durumu,mezun olunan egitim kurumu, mesleki kidem degiskenleriyle ilgili
frekans degerleri ve buna bagli yiizde hesaplamalarina yer verilmistir.

4.1. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 8. Ogretmenlerin “Cinsiyet” Degiskenine Gére Dagilimi

Cinsiyet Frekans Yiizde
Kadin 143 46,1
Erkek 167 53,9

Toplam 310 100

Tablo-8 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin 143’{iniin (%46,1)

kadin Ogretmenler

167’sinin  (%53,9)

ise erkek Ogretmenler oldugu

goriilmustiir.  Cinsiyet degiskeni goz Oniine alindiginda erkek katilimeilarin kadin

katilimcilardan daha fazla oldugu ancak katilimcilarin oranlari arasinda ¢ok biiylik bir

fark olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 9. Ogretmenlerin “Ogrenim Durumu” Degiskenine Gore Dagilim1

Ogrenim Durumu Frekans Yiizde
Onlisans 24 7,7
Lisans 266 85,8
Yiiksek Lisans 20 6,5
Doktora 0 0,0
Toplam 310 100

Tablo-9 incelendiginde; aragtirmaya katilan Ogretmenlerin 24’tniin (%7,7)

Onlisans diizeyinde 6grenim durumuna sahip 6gretmenler oldugu, 266’smin (%85,8)
lisans diizeyinde 6grenim durumuna Sahip 6gretmenler oldugu, 20’sinin (%6,5) yiliksek
lisans diizeyinde 6grenim durumuna sahip dgretmenler oldugu goriilmiistiir. Ogrenim
durumu degiskeni g6z Oniine alindiginda katilimcilarin %85,8 gibi biiyiikk bir

¢ogunlugunun lisans diizeyinde bir egitim kurumu mezunu oldugu goriilmektedir.
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Tablo 10. Ogretmenlerin “Mezun Oldugu Egitim Kurumu” Degiskenine Gore Dagilimi

Mezun Oldugu Egitim Kurumu Frekans Yiizde
Ogretmen Okulu 12 3,9
Egitim Enstitiisii 22 7,1
Egitim Fakiiltesi 221 71,3
Diger 55 17,7
Toplam 310 100

Tablo-10 incelendiginde; aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 12’sinin (%3,9)
ogretmen okulu mezunu 6gretmenler oldugu, 22’°sinin (%7,1) egitim enstitiisii mezunu
ogretmenler oldugu, 227’sinin (%73,3) egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenler oldugu,
55’inin (%17,7) diger egitim kurumlar1 (Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Veterinerlik Fakiiltesi,
Miihendislik Fakiiltesi vb ) mezunu 6gretmenler oldugu gorilmiistiir. Katilimcilarin
mezun olduklar1 egitim kurumu degiskeni g6z oniine alindiginda % 71,3 gibi biiyiik bir

cogunlugun egitim fakiiltesi mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 11. Ogretmenlerin “Mesleki Kidem” Degiskenine Gére Dagilimi

Mesleki Kidem Frekans Yiizde
0-5 Yil 31 10
6-10 Y1l 51 16,5
11-15 Y1l 104 33,5
16-20 Y1l 69 22,3
21 Y1l ve Ustii 55 17,7
Toplam 310 100

Tablo-11 incelendiginde; aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 31’inin (%10) 0-5
yil kideme sahip Ogretmenler oldugu, 51’inin (%16,5) 6-10 yil kideme sahip
ogretmenler oldugu, 104’tniin (%33,5) 11-15 yil kideme sahip 6gretmenler oldugu,
69’unun (%22,3) 16-20 yil kideme sahip 6gretmenler oldugu ve 55’inin (%17,7) 21 yil
ve Ustli kideme sahip 68retmenler oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin mesleki kidemleri
gdz Oniline alindiginda 11-15 yillik 6gretmenlerin % 33,5’lik oranla cogunlugu
olustururken, 0-5 yillik 6gretmenlerin %10’luk oranla azinlik olduklar1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin anket sorularinin besli likert tipinde
hazirlanmis 37 maddelik boliime verdikleri cevaplar her madde igin ayr1 ayr1 asagida

aciklanmustir.
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Tablo 12. Ogretmenlerin Anket Maddelerine Verdikleri Cevaplarin Dagilimi

g g £ £
c 2 g g s @ s
eE | E | 5| ¢ |22
OKkul dncesi egitim alanlar almayanlara gore; 8 £ = 5 E = E
5§ % g 5 g g g
- X X 4 XY X
f % |[F |% |f % |[F |% |F|% [X |[sS
[lkdgretime ve okul kurallarina daha kolay uyum
168 (54.2 (121 |39.0 |10 (3.2 |10 |3.2 |1 |0.3 |[4.51 |1.209
saglamaktadirlar.
Kendilerini daha rahat ifade etmektedirler. 150 |48.4 |130 [41.9 |18 |5.8 |11 |35 (1 |0.3 |4.35 |0.772

Kendilerini sozlii olarak ifade etmede daha
26 |84 |31 |10.0 |23 (7.4 |168 |54.2 |62 |20.0 |2.33 |1.152

basarisizdirlar.
Konusma kurallarina uymada daha basarilidirlar. 101 |32.6 |155 |50.0 |23 (7.4 |23 |74 |8 |2.6 [4.03 |0.965
Kelimeleri dogru telaffuz etmede daha basarilidirlar. 98 |31.6 |161 |51.9 |20 |6.5 |27 |8.7 |4 |1.3 [4.04 |0.920

Kelimeleri yerinde ve anlamina uygun kullanmada daha
94 |30.3 |156 [50.3 |24 |7.7 |30 |9.7 [6 |1.9 [3.97 |0.972
basarilidirlar.

Konusmalarinda beden dilini kullanmada daha
22 (7.1 |43 139 |24 |7.7 |168 |54.2 |53 |17.1 |2.40 |1.135
basarisizdirlar.

Dinledigini anlamada daha basarilidirlar. 89 |28.7 |153 |49.4 (30 (9.7 |35 |11.3 |3 |1.0 [3.94 |0.960

Dinledigi konulara iliskin sorulan sorulari cevaplamada
94 |(30.3 (160 |51.6 |26 {84 |25 |8.1 |5 |1.6 [4.01 |0.926
daha basarihidirlar.

Resimlerle anlatilan bir olay1 yorumlamada daha
114 |36.8 |167 [53.9 |17 |55 |7 |23 |5 |1.6 [4.22 |0.782
basarilidirlar.

Okudugunu anlamlandirmak i¢in gérsellerden
112 (36.1 [156 |50.3 |19 (6.1 |20 |65 |3 |1.0 [4.14 |0.866
yararlanmada daha basarilidirlar.

Duygu ve diisiincelerini resimlendirmede daha
112 |36.1 |145 [46.8 |29 |94 |21 |68 (3 |1.0 [4.10 |0.897
basarilidirlar.

Herhangi bir miizik aletini ¢almada daha basarisizdirlar. |12 |39 |28 (9.0 |87 |28.1 |135 |43.5 (48 |15.5 |2.42 |0.985w

Fiziksel etkinliklerde daha basarilidirlar. 102 |32.9 |154 |49.7 |26 (84 |25 |8.1 |3 |1.0 [4.05 |0.907

Sayilar1 kullanma ve iglem becerileri daha diisiiktiir. 15 |48 |23 |7.4 |31 (10.0 |202 |65.2 |39 |12.6 |2.27 |0.943

Okulda 6grenilenleri giinliik hayatla iliskilendirmede
L 11 (35 (16 |52 |18 (5.8 |188 |60.6 |77 |24.8 |2.02 |0.914
daha yetersizdirler.

Kalemi kurallara uygun tutarak yazmada daha
117 |37.7 |162 (52.3 |13 |4.2 |12 |39 |6 |19 [4.20 |0.843

basarilidirlar.

Bitisik egik yazi harflerini kurallarina uygun yazmada
O 11 |35 |32 |10.3 |32 (10.3 |167 |53.9 |68 |21.9 |2.20 |1.010
daha yetersizdirler.

Anlaml ve kuralli ciimleler yazmada daha basarihdirlar. |75 |24.2 |156 (50.3 |37 |11.9 |38 123 |4 |1.3 |3.84 |0.972

Noktalama isaretlerine dikkat ederek okumada daha
65 |21.0 |125 |40.3 |58 (18.7 |60 |19.4 |2 |0.6 |[3.62 |1.042
basarilidirlar.

Akict okumada daha basarilidirlar. 74 [23.9 |140 |45.2 |41 ({13.2 |50 (16.1 |5 [1.6 |3.74 |1.046

Dikkat eksikligi sorununu daha fazla yasamaktadirlar. 20 |6.5 |43 |13.9 (39 (12.6 |167 |53.9 |41 |13.2 |2.46 |1.087
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Bagimsiz hareket edebilme davranisi daha baskin
101 (32.6 (145 |46.8 |35 (11.3 |25 |8.1 |4 |1.3 [4.01 |0.938
durumdadir.

Daha kolay arkadaslik kurabilmektedirler. 128 |41.3 |155 |50.0 |12 (3.9 |14 |45 |1 |0.3 [4.27 |0.767

Bilgi ve ¢alismalarini paylasmada daha rahat ve
. . 97 |(31.3 (155 |50.0 |28 [9.0 (28 ]9.0 |2 |0.6 [4.02 |0.908
isteklidirler.

Psiko-motor becerileri yerine getirmede daha
125 |40.3 |157 [50.6 |12|3.9 |15 |48 (1 |0.3 [4.26 |0.775
basarilidirlar.

Bir konuyla ilgili duygu ve diisiincelerini daha kolay
111 (35.8 [168 |54.2 (18 |5.8 |12 [3.9 |1 |0.3 [4.21 |0.746

paylasmaktadirlar.
Sarki s6yleme, siir okuma, rol yapma vb etkinliklerde
150 (48.4 (143 |46.1 |18 (26 (9 |29 |- |- 4.40 |0.684
daha giriskendirler.
Bagkalarma yardim etmede daha isteklidirler. 87 |(28.1 |137 |44.2 |53 |17.1 (30 9.7 |3 (1.0 |3.89 |0.957

Bir oyun i¢in gerekli kurallar1 daha rahat anlayabilmekte
. . 90 |(29.0 [163 |52.6 (23 |7.4 |33 [10.6 |1 |0.3 [3.99 |0.907
ve o0 kurallara sorunsuzca uyabilmektedirler.

Kisisel sorumluluk duygular1 daha gelismis durumdadir. |89 |28.7 [156 [50.3 |33 |10.6 |29 |9.4 (3 |1.0 |3.96 (0.925

Tletisim becerileri daha gelismistir. 121 (39.0 (162 |52.3 |11 (3.5 (15 |48 |1 |0.3 [4.25 |0.767

Diger 6grencilerin haklarina daha saygilidirlar. 83 |26.8 |124 |40.0 (65 (21.0 |35 [11.3 |3 |1.0 [3.80 |0.990

Deneysel uygulamalari gerceklestirmede daha
80 |25.8 |160 [51.6 |45|14.5 |23 |7.4 |2 |0.6 [3.95 |0.870

giriskendirler.

Ogrenmeye iliskin merak duygusu daha geligmistir. 86 |27.7 |150 |48.4 |39 (12.6 |33 [10.6 |2 |0.6 [3.92 |0.940
Liderlik duygusu daha yogundur. 96 |31.0 |134 |43.2 |44 (14.2 |32 |10.3 |4 |1.3 [3.92 |0.989
Derslere katilim ve sinav notlari daha yiiksektir. 75 (24.2 (133 |42.9 |55 (17.7 (40 |129 |7 |2.3 [3.74 |1.036

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun okul oncesi egitimin
ogrencilerin gerek bilgi ve beceri gerekse davranislarinda olumlu etkilerine katildiklar
anlagilmistir. OKul 6ncesi egitim kurumunda c¢ocuklar ilk kez aileleri diginda ayr1 bir
birey olarak sosyal bir ortamda yer almakta ve toplumda kabul gormeye
baglamaktadirlar. Kendini tanima, tanitma, kabul gérme, akranlar1 ve egitimcileri ile
etkilesimde bulunma, karsidakini anlama vb sosyal tutum ve davranmislar1 okul 6ncesi
egitim kurumunda kazanmaya baslamaktadirlar. Giirkan (2000), bu yillarda ¢ocuga
saglanacak nitelikli bir okul 6ncesi egitimin onun daha sonraki yasamini olumlu yonde
etkileyecegini dile getirmistir. Yani okul dncesi egitim kurumunda kazandiklar1 ve hatta
bu ortamda bulunmalar1 bile ¢ocuklarin ilkdgretime ve okul kurallarina daha kolay
uyum saglamalarina sebep olmaktadir.

Arastirmaya katilan  6gretmenlerin - biliyiilk ¢ogunlugunun smiflarindaki
ogrencileri gozlemlemeleri ve meslek hayatlar1 boyunca edindikleri birikimler sonucu

okul oncesi egitim alan 6grencilerde liderlik duygusunun daha yogun oldugu goriisiine
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katilma yoniinde olumlu goriis belirtmelerine sebep olmustur. Jersild’e gore de okul
Oncesi egitim alan ¢ocuk Ozgiivenli, merakli, ¢evreye doniik, sosyal, bagimsiz tavir
gosterebilen, onder Ozellikler gelistirmektedir (Akt; Kuday, 2007: 13). Bu goriis de
anketimizin 2. maddesini destekler niteliktedir.

Kuday (2007: 14)’in aktardigina gore arastirmalar, okulOncesi egitim alan
cocugun ileriki yillarda okul yasamindaki basarisinin yasitlarindan farkli oldugunu
ortaya koymustur. Yani okul oncesi egitim alan ¢ocuk okul yasamina bu egitimi
almayanlara gére hem bilgi ve beceri hem de tutum ve davranislar bakimindan daha
onde basladigi i¢in okul basaris1 daha ytiksektir.

Genel itibariyle deginecek olursak; arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun okul Oncesi egitimin ilkdgretimdeki basariya katkilarina iliskin
maddelerden olumsuz goriis icerenlere “kesinlikle katilmiyorum” ve “katilmiyorum”,
olumlu maddelere ise “Tamamen Katiliyorum” veya “Katiulryyorum” seklinde goriis
bildirmiglerdir. Bu maddelerden olumsuz olanlar incelendiginde “Kendilerini sézlii
olarak ifade etmede daha basarisizdirlar.” maddesine Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugunun (X =2.33), “katilmiyorum” seklinde goriis bildirdigi goriilmektedir.
“Konusmalarinda beden dilini kullanmada daha basarisizdirlar.” maddesine

ogretmenler (X =2.40), “Herhangi bir miizik aleti ¢almada daha basarisizdirlar.”

’

maddesine (X =2.42) ve “Sayilari kullanma ve islem becerileri daha diigiiktiir.’
maddesine ise ( X =2.27) diizeyinde “katilmiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir.
Ankete verilen cevaplarin aritmetik ortalamalarina genel olarak bakildiginda en
diisik ortalamaya (X=2.02) diizeyinde “Okulda égrenilenleri giinliik hayatla
iliskilendirmede daha yetersizdirler.” maddesinin sahip oldugu goriilmektedir. Bu
maddeye arastirmaya katilan 310 smmf oOgretmeninin 188’1 katilmadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda “Bitisik egik yazi
harflerini kurallarina uygun yazmada daha yetersizdirler.” maddesinin (X =2.20)
diizeyinde en diisiik ikinci aritmetik ortalamaya sahip madde oldugu, “Dikkat eksikligi
sorununu daha fazla yasamaktadirlar.” maddesine ise (X =2.46) diizeyinde
“katilmiyorum” seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin
okuloncesi egitim ile ilgili olumsuz maddelere ¢ok biiyiik oranda katilmadiklarini,

olumlu maddelere ise katildiklarini gostermektedir.
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)

“Iikogretime ve okul kurallarina daha kolay wyum saglamaktadirlar.’

maddesinin (X =4.51) diizeyinde en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip oldugu
anlasilmaktadir.

“Sarki soyleme, siir okuma, rol yapma vb etkinliklerde daha giriskendirler.”
maddesinin (X =4.40) diizeyinde ikinci en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Bu durumun nedeni ise dgretmenlerin ¢ok biiyiik bir cogunlugunun bu
maddeye “Tamamen Katilryyorum” veya “Katiliyorum” seklinde goriis belirtmeleridir.
Tim maddeler incelendiginde Ogretmenlerinin hicbirinin “Kesinlikle Katilmiyorum”
goriisiinii belirtmedikleri tek maddenin bu madde oldugu goriilmektedir. Ciinkii okul
oncesi egitim ¢ocuklarin sosyal etkinliklere katilma, toplum i¢inde kendini rahatca ifade
edebilme, topluluk Oniinde rahatca konusabilme ve kendini ifade edebilme vb
davraniglar1 kazanmalarinda 6nemli etkilere sahiptir.

“Kendilerini daha rahat ifade etmektedirler.” maddesi ise (X =4.35) diizeyinde
aritmetik ortalama bakimindan en yiiksek iiclinci madde oldugu sonucu ortaya
cikmaktadir.

“Herhangi bir miizik aleti ¢almada daha basarisizdirlar.” maddesinin
Ogretmenlerin  “Kararsizim” secenegini en fazla isaretledikleri madde oldugu
goriilmektedir. Bu durumun nedeni olarak ise miizik aleti calma becerisinin yetenek ve
ilgi ile alakali olmasindan dolayr bu konuda okul oncesi egitim almayan bir 6grenci
okuloncesi egitim alan Ogrenciye gore daha basarili olabilmektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin bliyiik ¢ogunlugu bu maddeye iligskin kararsiz kaldiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin genel olarak okul oncesi egitimin ilkdgretimdeki basariya
etkilerine iliskin olumlu diisiincelere sahip olduklari, olumsuz maddelere ise
katilmadiklar1 griilmektedir. Ogretmenlerin okul dncesi egitim hakkinda pozitif yonde
goriis belirtmeleri, okul Oncesi egitimin 6neminin ve etkilerinin dogrudan o6grenciler
izerinde gozlem yaparak ve 6grenme-Ogretme yasantilar1 sayesinde daha agik bicimde

farkina varmalarini saglamis oldugunu da ortaya koymaktadir.

4.2. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitimin Ilkogretimdeki Basariya
Etkilerine iliskin Goriis ve Analiz Sonuclar
Ogretmenlerin anketteki maddelere verdikleri cevaplar icin gerekli istatistiksel

analizler yapilmis ve anketteki her madde 6gretmenlerin kisisel bilgilerini igeren dort
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degiskene (cinsiyet, mezun olunan kurum, 6grenim durumu, kidem) gore ele alinarak
tablolastirilmistir.

Dort degiskene uygulanan kolmogorov-smirnov testine gore dort sekilde de
grubun normallik kosulunu sagladig1 gorilmustiir.

Ogretmenlerin  kisisel ozelliklerine gore varyanslari analiz edildiginde
ogretmenlerin cinsiyet, mezun olunan kurum, &grenim durumu ve kidemlerine gore
homojen oldugu tespit edilmistir. Buna gore cinsiyet bagimsiz degiskenine gore
bagimsiz gruplar t-testi (independent samples t-test) uygulanmistir. Ogrenim durumu,
mezun olunan kurum ve kidem bagimsiz degiskenlerine ANOVA uygulanmis, bu
testten elde edilen sonuca gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmasi halinde
farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini ortaya ¢ikarmak amaciyla Bonferroni ve LCD,
varyanslarin esit olmamasi halinde ise Dunnet C Post Hoc testleri uygulanmstir.

Bonferroni metodu, yaygin kullanilan bir ¢oklu karsilagtirma testi olup, “esit
orneklem sayist” ilkesini gerektirmez (Kayri, 2009). Ayrica, LCD metodu,
karsilastirilacak grup sayisi fazla olmadiginda etkili bir Post Hoc teknigi oldugu igin bu
iki metod tercih edilmistir. Maddeler 0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmis, buna gére
analizlerde bulunan p degerleri i¢in, p<0.05 bulunmasi halinde degiskenler arasinda
anlamli farklilik bulundugu; p>0.05 bulunmasi halinde ise degiskenler arasinda anlamli
bir farklilik bulunmadig: seklinde yorumlanmastir.

Yapilan analizler sonucunda olusturulan tabloya gore anketteki baz1 maddelerde
gruplar arasinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir ve bu farklarin hangi gruplardan
kaynakli oldugunu gormek i¢in Post Hoc Testleri incelenerek ilgili maddeler igin

asagida yorumlanmigtir.

4.2.1. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitimin Ilkogretime ve Okul

Kurallarina Uyum Saglama Etkisine Yonelik Goriisleri

“Okul oncesi egitim alan Ogrenciler almayanlara gore; ilkdgretime ve okul
kurallarmma daha kolay uyum saglamaktadirlar.” maddesine iliskin olarak &gretmen

goriislerinin degiskenlere gore dagilimlart Tablo 13’°te verilmistir.
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Tablo 13. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitimin Ilkdgretime Ve Okul Kurallarina Daha
Kolay Uyum Saglama Etkisine Y&nelik Gériislerine Iliskin Analiz Sonuglar

Degiskenler f X SS D-Zgi:tri P
Cinsiyet t

Kadin 143 4.45 0.757

Erkek 167 4.55 1.492 -0.732 0.465
Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 4.17 0.816

Lisans 266 451 0.788

Yiiksek Lisans 20 4.90 3.740 2.022 0.134
Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 4.08 1.311

Egitim Enstitiisii 22 4.59 1.652

Egitim Fakiiltesi 221 4.61 1.245

Diger 55 4.16 0.660 2:541 0.056
Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.68 0.475

6-10 Y1l 51 441 0.726

11-15 Yl 104 4.69 1.690

16-20 Y1l 69 4.39 1.101 1.450 0.217
21 Y1l ve Ustii 55 4.29 0.786

p<0.05

Ogretmenlerin okul &ncesi egitim alan dgrencilerin almayan dgrencilere gore
ilkdgretime ve okul kurallarina uyum saglama etkisine yonelik goriisleri cinsiyet
degiskenine gore karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir (t=-
0.732, p=0.465). Her iki gruptaki 6gretmenler de ¢ogunlukla okul Oncesi egitim alan
Ogrencilerin diger 6grencilere gore ilkdgretime ve okul kurallarina daha kolay uyum
sagladiklarint belirtmislerdir. Ancak erkek ogretmenlerin ortalamalar1 daha yiiksek
ciktigindan dolayr erkek Ogretmenlerin bayan 6gretmenlere gore bu goriise daha fazla
katildiklar1 goriilmektedir.

Ogrenim durumu degiskenine gore Onlisans mezunu &gretmenler (X=4.17),
lisans mezunu dgretmenler (X =4,51) ve yiiksek lisans mezunu dgretmenler (X =4.90)
diizeyinde goriis belirtmislerdir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda gruplar
arasinda anlamli farklilik olmadign goriilmiistiir (F=2.022, p=0.134). Ogretmenlerin
biiylik ¢cogunlugu bu goriise katilirken yiliksek lisans mezunu 6gretmenler digerlerine
gore daha fazla katilmislardir.

Mezun olunan egitim kurumu degiskenine gore gruplar arsinda anlamli fark
bulunmamistir (F=2.541, p=0.056). Bununla birlikte egitim fakiiltesi mezunu olan
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi grup iginde en yliksek iken

O0gretmen okulu mezunu 6gretmenlerin cevaplari en diisiik aritmetik ortalamaya sahiptir.
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Bunun nedeni olarak egitim fakiiltesi mezunu oOgretmenlerin O0gretmen okulu
mezunlarina gore daha ¢agdas egitim anlayisina sahip olmalar1 gosterilebilir.

Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda ise gruplar arasinda
anlamli fark bulunmamistir (F=1.450, p=0.217). Aritmetik ortalamalara bakildiginda 21
yil ve istlii mesleki kideme sahip 6gretmenlerin en diisiik ortalamaya sahip olduklari
goriilmektedir. Bu durum gruptaki 6gretmenler i¢inde daha eski ve geleneksel egitim

anlayisindan gelmeleri ile agiklanabilir.

4.2.2. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan

Ogrencilere Gore Kendini Rahat ifade Etme Becerisi Uzerindeki Etkisine

Yonelik Goriisleri

“Kendilerini daha rahat ifade etmektedirler.” Maddesine iligskin olarak 6gretmen
goriiglerinin degiskenlere gore dagilimlar: Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Kendini Rahat ifade Etme Becerisine Etkisine Y&nelik Goriislerine iliskin Analiz
Sonuglari

Degiskenler f X SS D-Egztri P
Cinsiyet t

Kadin 143 4.36 0.754

Erkek 167 4.34 0.789 0.243 0.808
Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 4.17 0.637

Lisans 266 4.39 0.750

Yiiksek Lisans 20 4.00 1.076 3.078 0.047*
Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 4.25 1.138

Egitim Enstitiisii 22 4.32 0.894

Egitim Fakiiltesi 221 4.40 0.760

Diger 55 4.16 0.660 1.438 0.232
Mesleki Kidem F

0-5 Y1 31 4.55 0.568

6-10 Y1l 51 4.31 0.812

11-15 Y1l 104 4.39 0.818

16-20 Y1l 69 4.36 0.685 1.605 0.173
21 Y1l ve Ustii 55 4.15 0.826

p<0.05

Ogretmenlerin okul dncesi egitim alan dgrencilerin almayan dgrencilere gore
kendini rahat ifade etme becerisi tizerindeki etkisine yonelik goriisleri cinsiyet
degiskenine gore karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir
(t=0.243, p=0.808). Gerek erkek gerekse kadin 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu okul

oncesi egitim alan Ogrencilerin diger Ogrencilere gore kendilerini daha rahat ifade
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ettiklerini belirtmislerdir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda da erkek Ogretmenlerin
ortalamalar1 ile kadin Ogretmenlerin ortalamalari arasinda c¢ok biiyiik bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir.

Ogrenim durumu degiskenine gore gerekli analizler yapildiginda gruplar
arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (F=3.078, p=0.047). LCD testi sonucunda
farkin nedeninin lisans ve yliksek lisans 6grenim durumuna sahip dgretmenler arasinda
ve lisans mezunu 6gretmenlerin lehine oldugu ortaya ¢ikmistir.

Mezun olunan egitim kurumu degiskenine gore analiz yapildiginda gruplar
arasinda anlamli farkliliga rastlanmamistir (F=1.408, p=0.232). Ancak egitim fakiiltesi
mezunu 6gretmenlerin daha yiliksek aritmetik ortalamaya sahipken diger grubunda yer
alan dgretmenlerin ise en diistik aritmetik ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu
durumun nedeni olarak egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin alana digerlerine gore
alanlarina daha fazla hakim olmalar1 ile agiklanabilir.

Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda da gruplar arasinda
anlamli fark goriilmemistir (F =1.605, p=0.173). Ancak 0-5 yi1l mesleki kideme sahip
olan Ogretmenler diger mesleki kidem grubundaki 6gretmenlere gore daha diisiik
ortalamada goriis sunmuslardir. Bu durum 0-5 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerin
gerek meslekte yeni olduklarindan dolayr daha az oOgrenciyle karsilasmis olmalar
gerekse son yillardaki 6grencilerin eski yillardakilere oranla okul dncesi egitim alma

diizeylerinde olumlu yonde artis olmasi sebepleriyle agiklanabilir.

4.2.3. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
Ogrencilere Gore Kendilerini Sozlii Olarak ifade Etme Becerisi Uzerindeki
Etkisine Yonelik Goriisleri

“Kendilerini sozlii olarak ifade etmede daha basarisizdirlar.” Maddesine iliskin

olarak 6gretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlar1 Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15. Ogretmenlerin Okul éncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Kendilerini Sézlii Olarak ifade Etme Becerisine Etkisine Yonelik Gériislerine
[liskin Analiz Sonuclar1

Degiskenler f X SS D-zgitri P
Cinsiyet t

Kadin 143 2.36 1.160

Erkek 167 2.29 1.148 0.534 0.594
Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 2.08 0.776

Lisans 266 2.37 1.191

Yiiksek Lisans 20 2.05 0.945 1.289 0.277
Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 2.08 1.240

Egitim Enstitiisii 22 2.55 1.143

Egitim Fakiiltesi 221 2.35 1.207

Diger 55 2.18 0.884 0.769 0-512
Mesleki Kidem F

0-5 Y1 31 1.81 0.749

6-10 Y1l 51 2.51 1.362

11-15 Y1l 104 2.30 1.198

16-20 Y1l 69 2.26 0.965 2.708 0.030*
21 Y1l ve Ustii 55 2.58 1.182

p<0.05

Ogretmenlerin okul &ncesi egitim alan dgrencilerin almayan dgrencilere gore
kendilerini sozlii olarak ifade etme becerisi lizerindeki etkisine yonelik goriisleri
cinsiyet degiskenine gore karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmamistir (t=0.534, p=0.594). Ankette yer alan bu maddeye verilen cevaplara
bakildiginda ise Ogretmenlerin biiyilk ¢ogunlugunun bu goriise katilmadigi
goriilmektedir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda da erkek ogretmenler ile kadin
Ogretmenlerin ortalamalar1 arasinda gok biiytik bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Ogrenim durumu ve mezun olunan egitim kurumu degiskenlerine gére yapilan
analizlere gore gruplar arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmistir (F=1.289,
p=0.277 ve F=0.769, p=0.512). Ogretmenlerin biiyiikk cogunlugunun okul o&ncesi
egitimin kendini sozlii olarak ifade etme becerisi iizerinde olumsuz etkiye sahip
olmadiklar1 goriilmektedir.

Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda gruplar arasinda
anlamli fark bulunmustur (F=2.708, p=0.030). LCD testi sonucunda 0-5 yil mesleki
kideme sahip 6gretmenlerle 6-10 yil, 11-15 y1l ve 21 yil ve iistii mesleki kideme sahip
ogretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda anlamli farkliliga rastlanmistir. Bu farkin 0-5
yil aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonug, 0-

5 yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerin okul Oncesi egitimin kendini sozlii olarak
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ifade etme becerisine olumsuz etkileri olmadig1 goriisiine daha fazla katildiklarini

ortaya koymaktadir.

4.2.4. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
Ogrencilere Gore Konusma Kurallarina Uyma Etkisine Yonelik Goriisleri
“Konusma kurallarina uymada daha basarilidirlar.” Maddesine iliskin olarak

O0gretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlar: Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere

Gore Konusma Kurallarina Uyma Etkisine Yonelik Goriislerine Iliskin Analiz Sonuglari

Degiskenler F X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 4.01 0.911

Erkek 167 4.04 1.011 -0.201 0.841

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 3.75 1.032

Lisans 266 4.09 0.938

Yiiksek Lisans 20 3.55 1.099 4.013 0.019*

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.67 1.303

Egitim Enstitiisii 22 3.91 1.019

Egitim Fakiiltesi 221 4.06 0.949 0.747 0.525

Diger 55 4.02 0.933

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.35 0.551

6-10 Y1l 51 4.02 0.836

11-15 Y1l 104 4.07 0.998 1.481 0.208

16-20 Y1l 69 3.96 1.063

21 Y1l ve Ustii 55 3.85 1.044

p<0.05

Ogretmenlerin okul dncesi egitim alan dgrencilerin almayan &grencilere gore
konusma kurallarina uyma becerisi lzerindeki etkisine yonelik goriisleri cinsiyet
degiskenine gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli fark bulunmamistir (t=-
0.201, p=0.841). Arastirmaya katilan kadin Ogretmenlerin ve erkek ogretmenlerin
cogunlugu bu maddeye olumlu yonde goriis belirtmislerdir.

Ogrenim durumu degiskenine gore karsilastirma yapildiginda gruplar arasinda
anlaml fark oldugu goriilmiistiir (F=4.013, p=0.019). LCD testine gore bu farkin lisans
ve yiiksek lisans 6grenim durumuna sahip 6gretmenler arasinda oldugu ortaya ¢ikmustir.

Mezun olunan egitim kurumu degiskenine gore gruplar arasinda istatistiksel

olarak anlamli farklililk bulunmamistir (F=0.747, p=0.505). Bunun yaninda egitim
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fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin daha yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olduklar
goriilmektedir.

Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda gruplar arasinda
anlamli farklilik goriillmemistir (F =1.481, p=0.208). Ancak 0-5 yil mesleki kidem
grubundaki 6gretmenler diger mesleki kidem gruplarina gore daha diisiik diizeyde goriis

belirtmislerdir.

4.2.5. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
Ogrencilere Gore Kelimeleri Dogru Telaffuz Etme Becerisi Uzerindeki
Etkisine Yonelik Goriisleri

“Kelimeleri dogru telaffuz etmede daha basarilidirlar.” Maddesine iliskin olarak

Ogretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Kelimeleri Dogru Telaffuz Etme Becerisine Etkisine Yonelik Goriislerine iliskin
Analiz Sonuglari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 3.96 0.999

Erkek 167 | 411 |o0s8a3 | 42 0.159

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 3.79 0.977

Lisans 266 4.09 0.892 3.682 0.026*

Yiiksek Lisans 20 3.60 1.095

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.75 1.215

Egitim Enstitiisii 22 3.64 1.049 *

Egitim Fakiiltesi 221 4.12 0.857 2.716 0.045

Diger 55 3.93 0.997

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.45 0.624

6-10 Y1l 51 3.98 0.836

11-15 Y1l 104 4.05 0.939 2.618 0.035*

16-20 Y1l 69 4.07 0.896

21 Y1l ve Ustii 55 3.80 1.061

p<0.05

Ogretmenlerin okul éncesi egitim alan dgrencilerin almayan grencilere gore
kelimeleri dogru telaffuz etme becerisi iizerindeki etkisine yonelik goriigleri cinsiyet
degiskenine gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli fark bulunmamistir (t=-
1.412, p=0.159). Arastirmaya katilan kadin d6gretmenler erkek 6gretmenlere gore daha
yiiksek diizeyde olumlu yonde goriis belirtmislerdir.
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Ogrenim durumu degiskenine gore gruplar arasmda anlamli fark bulunmus
(F=3.682, p=0.026) ve LCD testine gore lisans ve yiiksek lisans mezunu gretmenlerin
verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmistir.

Mezun olunan egitim kurumu degiskenine gore karsilagtirma yapildiginda
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik gozlenmistir (F=2.716, p=0.045).
LCD testine gore “Okul Oncesi egitim alan Ogrenciler almayanlara gore; kelimeleri
dogru telaffuz etmede daha basarilidirlar.” maddesine egitim enstitiisii mezunu olan
Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar ile egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin
vermis olduklar1 cevaplar arasinda anlamli fark bulunmustur.

Mesleki kidem degiskenine gore karsilagtirma yapildiginda gruplar arasinda
anlamli fark bulunmustur (F=2.618, p=0.035). Anlaml1 farkliligin 0-5 y1l aras1 mesleki
kideme sahip 6gretmenler ile 6-10 yil, 11-15 yil ve 21 yil ve iistii mesleki kideme sahip
Ogretmenler arasinda ve 21 yil ve istli mesleki kideme sahip Ogretmenlerin lehine

oldugu anlasilmaktadir.

4.2.6. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan

Ogrencilere Gore Kelimeleri Yerinde ve Anlamma Uygun Kullanma

Becerisi Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

“Kelimeleri yerinde ve anlamina uygun kullanmada daha basarilidirlar.”
Maddesine iligkin olarak Ogretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlar1 Tablo

18’de verilmistir.
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Tablo 18. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Kelimeleri Yerinde ve Anlamina Uygun Kullanma Becerisi Uzerindeki Etkisine
Yonelik Goriislerine Iliskin Analiz Sonuglari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 3.94 0.933

Erkek 167 4.00 1.006 -0.508 0.612

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 3.96 0.751

Lisans 266 4.00 0.983

Yiiksek Lisans 20 3.25 1.040 1212 0.299

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.67 1.155

Egitim Enstitiisil 22 3.73 1.032

Egitim Fakiiltesi 221 4.02 0.944 1.027 0.381

Diger 55 3.96 1.018

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.45 0.568

6-10 Y1l 51 3.88 0.931

11-15 Y1l 104 4.02 0.965 2.568 0.038*

16-20 Y1l 69 3.87 1.070

21 Y1l ve Ustii 55 3.84 1.014

p<0.05

Ogretmenlerin okul dncesi egitim alan dgrencilerin almayan dgrencilere gore
kelimeleri yerinde ve anlamina uygun kullanma becerisi lizerindeki etkisine yonelik
goriigleri cinsiyet degiskenine gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli fark
bulunmamistir (t=-0.508, p=0.612). Arastirmaya katilan kadin ve erkek dgretmenlerin
verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda birbirlerine yakin diizeylerde
goriis belirttikleri goriilmektedir. Yani gerek kadin gerekse erkek dgretmenlerin biiyiik
cogunlugu bu maddeye katilmiglardir.

Ogrenim durumu (F=1.212, p=0.299) ve mezun olunan egitim kurumu (F=1.027,
p=0.381) degiskenlerine gore yapilan analizler sonucunda gruplar arasinda anlamli bir
farkliliga rastlanmamigtir. Bu durum gruplardaki ogretmenlerin genel olarak benzer
goriislere sahip olduklarini ortaya koymaktadir.

Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda kidem gruplari
arasinda anlaml farklilik oldugu belirlenmistir (F=2.568, p=0.038). LCD testi sonucuna
gore 0-5 yil mesleki kideme sahip Ogretmenler ile anketteki diger mesleki kidem
gruplart arasinda oldugu goriilmektedir. Bonferroni testine gore ise 0-5 yil mesleki
kideme sahip olan 6gretmenler ile 21 yil ve {istii kideme sahip 0gretmenler arasinda

anlamli farklilik oldugu gortilmiistiir.
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4.2.7. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan

Ogrencilere Gore Konusmalarinda Beden Dilini Kullanma Becerisi

Uzerindeki Etkisine Yonelik Gériisleri

“Konusmalarinda beden dilini kullanmada daha basarisizdirlar.” Maddesine
iliskin olarak Ogretmen goriislerinin degiskenlere goére dagilimlari Tablo 19°da

verilmigtir.

Tablo 19. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Konusmalarmnda Beden Dilini Kullanma Etkisine Yonelik Gériislerine liskin
Analiz Sonuglari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 2.35 1.109

Erkek 167 244 1.159 -0.678 0.498

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 2.54 1.215

Lisans 266 2.41 1.140

Yiiksek Lisans 20 2.00 0.918 1.450 0.236

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 2.33 1.073

Egitim Enstitiisii 22 3.00 1.414

Egitim Fakiiltesi 221 2.38 1.128 2.501 0.060

Diger 55 2.24 0.999

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 1.87 0.763

6-10 Y1l 51 2.45 1.154

11-15 Y1l 104 2.26 1.052 3.703 0.006*

16-20 Y1l 69 2.52 1.171

21 Y1l ve Ustii 55 2.75 1.280

p<0.05

Ogretmenlerin okul dncesi egitim alan dgrencilerin almayan 6grencilere gore
konusmalarinda beden dilini kullanma becerisi iizerindeki etkisine yonelik goriisleri
cinsiyet degiskenine gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli fark olmadigi
goriilmektedir (t=-0.678, p=0.498).

Ogrenim durumu (F=1.450, p=0.236) ve mezun olunan egitim kurumu
(F=2.501, p= 0.060) degiskenlerine gore gruplar arasinda anlamli fark olmadigi
goriilmiistiir. Bu durumdan okul Oncesi egitimin, bu egitimi alan &grencilerin
almayanlara gore konusmalarinda beden dilini kullanma becerisi iizerinde olumsuz
etkiye sahip olmadiklar1 kanisina sahip olduklar1 anlagilmaktadir.

Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda kidem gruplar
arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (F =3.703, p=0.006). LCD testine gore
anlaml farkliligin 0-5 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 6-10 y1l, 16-20 y1l ve
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21 y1l ve tstii mesleki kideme sahip dgretmenler arasinda oldugu, ayrica 11-15 yil ile 21
yil ve Ustii kideme sahip 0gretmenler arasinda da anlamli bir farklilik gézlenmistir.
Bonferroni testine gore ise 0-5 yil kideme sahip 6gretmenler ile 21 yil ve {istii kideme

sahip 6gretmenler arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

4.2.8. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
Ogrencilere Gore Dinledigini Anlama Becerisi Uzerindeki Etkisine Yonelik
Goriisleri

“Dinledigini anlamada daha basarilidirlar.” Maddesine iliskin olarak &gretmen

goriiglerinin degiskenlere gore dagilimlar: Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Dinledigini Anlama Becerisi Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriislerine iliskin
Analiz Sonuglari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 3.96 0.926

Erkek 167 3.92 0.990 0.384 0.701

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 3.88 1.035

Lisans 266 3.95 0.948

Yiiksek Lisans 20 3.80 1.056 0.281 0.755

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.75 1.215

Egitim Enstitiisii 22 3.82 1.097

Egitim Fakiiltesi 221 3.97 0.951 0.382 0.766

Diger 55 3.89 0.896

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.10 0.870

6-10 Y1l 51 3.88 1.070

11-15 Y1l 104 4.05 0.863 1.046 0.384

16-20 Y1l 69 3.83 1.028

21 Y1l ve Ustii 55 3.82 0.983

p<0.05

Ogretmenlerin okul dncesi egitim alan dgrencilerin almayan 6grencilere gore
dinledigini anlama becerisi lizerindeki etkisine yonelik goriisleri cinsiyet degiskenine
gore Kkarsilastinnldiginda gruplar arasinda anlamli fark bulunmamistir (t=0.384,
p=0.701). Kadin ve erkek dgretmenlerin bu maddeye verdikleri cevaplarin aritmetik
ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin degerlere sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ogrenim durumu (F=0.281, p=0.755), mezun olunan egitim kurumu (F=0.382,
p=0.766) ve mesleki kidem (F=1.046, p=0.384) degiskenlerine gore karsilastirma
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yapildiginda gruplar arasinda anlamli farklilik goriilmemistir. Bunun yani sira mesleki
kidem gruplarina bakildiginda 0-5 yil ve 11-15 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerin
diger mesleki kidem grubundaki 6gretmenlere gore daha diisiik ortalamalarda goriis
belirtmislerdir. Bu durumun gerekgesi olarak anlama becerisinin biligsel bir beceri

oldugu, zeka ve bireysel faktorlerle alakali oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.

4.2.9. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan

Ogrencilere Gore Dinledigi Konulara iliskin Sorulan Sorular1 Cevaplama

Becerisi Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

“Dinledigi konulara iliskin sorulan sorular1 cevaplamada daha basarilidirlar.”
Maddesine iliskin olarak 6gretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlart Tablo

21’de verilmistir.

Tablo 21. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Dinledigi Konulara iliskin Sorulan Sorulart Cevaplama Becerisi Uzerindeki
Etkisine Yonelik Goriislerine Iliskin Analiz Sonuglar

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 4.03 0.926

Erkek 167 3.99 0.928 0.321 0.748

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 4.04 0.859

Lisans 266 4.02 0.932

Yiiksek Lisans 20 3.90 0.968 0.158 0.854

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.75 1.215

Egitim Enstitiisii 22 3.86 1.082

Egitim Fakiiltesi 221 4.05 0.898 0.620 0.603

Diger 55 3.98 0.913

Mesleki Kidem F

0-5 Y1 31 4.39 0.558

6-10 Y1l 51 3.92 0.956

11-15 Y1l 104 4.07 0.948 1.946 0.100

16-20 Y1l 69 3.93 0.944

21 Y1l ve Ustii 55 3.87 0.963

p<0.05

Ogretmenlerin okul &ncesi egitim alan grencilerin almayan grencilere gore
dinledigi konulara iligkin sorulan sorular1 cevaplama becerisi {izerindeki etkisine
yonelik goriisleri cinsiyet degiskenine gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlaml
fark bulunmamistir (t=0.321, p=0.748). Arastirmaya katilan kadin ve erkek 6gretmenler
yakin diizeylerde goriis belirtmigler ve biiylik cogunlugu bu maddeye katilmislardir.
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Ogrenim durumu (F=0.158, p=0.854) ve mezun olunan egitim kurumu (F=0.620,
p=0.603) degiskenlerine gore istatistiksel analizler yapildiginda gruplar arasinda anlamli
farkliliga rastlanmamistir. Yine mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma
yapildiginda da kidem gruplar1 arasinda anlamh farklilik olmadigi ortaya ¢ikmustir (F
=1.946, p=0.100).

4.2.10. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan

Ogrencilere Gore Resimlerle Anlatilan Bir Olay1 Yorumlama Becerisi

Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

“Resimlerle anlatilan bir olayr yorumlamada daha basarilidirlar.” maddesine
iliskin olarak Ogretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlar1 Tablo 22°de

verilmistir.

Tablo 22. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Resimlerle Anlatilan Bir Olayr Yorumlama Becerisi Uzerindeki Etkisine Y6nelik
Goriislerine Iliskin Analiz Sonuglar

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 4.19 0.822

Erkek 167 4.25 0.748 -0.631 0.529

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 4.25 0.676

Lisans 266 4.23 0.783

Yiiksek Lisans 20 4.10 0.912 0.258 0.772

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 4.08 1.084

Egitim Enstitiisii 22 4.36 0.790

Egitim Fakiiltesi 221 4.25 0.756 1.328 0.265

Diger 55 4.05 0.803

Mesleki Kidem F

0-5 Y1 31 4.35 0.608

6-10 Y1l 51 4.12 0.816

11-15 Y1l 104 4.28 0.830 0.692 0.598

16-20 Y1l 69 4.19 0.692

21 Y1l ve Ustii 55 4.16 0.856

p<0.05

Ogretmenlerin okul &ncesi egitim alan grencilerin almayan grencilere gore
resimlerle anlatilan bir olayr yorumlama becerisi lizerindeki etkisine yonelik goriisleri
cinsiyet degiskenine gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli fark olmadig:

gorilmistiir (t=-0.631, p=0.529).
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Ogrenim durumu (F=0.258, p=0.772) ve mezun olunan egitim kurumu (F=1.328,
p=0.265) degiskenlerine gore istatistiksel analizler yapildiginda gruplar arasinda anlamli
farkliliga rastlanmamuistir.

Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda kidem gruplar
arasinda anlamli farklilik olmadigi ortaya c¢ikmistir (F=0.692, p=0.598). 6-10 yil
mesleki kidem grubunda yer alan 6gretmenler okul 6ncesi egitimin resimlerle anlatilani
yorumlama becerisi iizerinde etkili oldugu maddesine diger mesleki kidem gruplarina
gore (X=4.12) en diisiik ortalamada goriis belirtirken, 0-5 yil mesleki kideme sahip
ogretmenler (X=4.35) en yliksek diizeyde goriis belirtmislerdir. Bu durumun gerekgesi
olarak ise; 0-5 yil mesleki kidem grubundaki Ogretmenler genel olarak resimleri
yorumlamanin anlama ve anlatma seklinde zihinsel gelisim ile ilgili oldugunu ifade
ederek okul Oncesi egitim almayan ancak zihinsel gelisimi okuldncesi egitim alan
cocuga gore daha ileri diizeyde olan bir ¢ocugun bu beceriyi gerceklestirmede daha

basarili olabilecegini belirtmislerdir.

4.2.11. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan

Ogrencilere Gore Okudugunu Anlamlandirmak Icin Gérsellerden

Yararlanma Becerisi Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

“Okudugunu  anlamlandirmak  i¢in  gorsellerden  yararlanmada daha
basarihidirlar.” maddesine iliskin olarak Ogretmen goriislerinin degiskenlere gore

dagilimlar1 Tablo 23’te verilmistir.
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Tablo 23. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Okudugunu Anlamlandirmak I¢in Gérsellerden Yararlanma Becerisi Uzerindeki
Etkisine YoOnelik Goriislerine Iliskin Analiz Sonuglar1

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 421 0.830

Erkek 167 4.08 0.895 1.285 0.200

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 4.04 0.908

Lisans 266 4.17 0.841

Yiiksek Lisans 20 3.90 1.119 1.073 0.343

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.83 1.193

Egitim Enstitiisil 22 4.05 1.046

Egitim Fakiiltesi 221 4.18 0.833 0.811 0.489

Diger 55 4.09 0.845

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.42 0.564

6-10 Y1l 51 4.06 0.881

11-15 Y1l 104 4.24 0.806 1.903 0.110

16-20 Y1l 69 4.06 0.922

21 Y1l ve Ustii 55 3.98 0.991

p<0.05

Ogretmenlerin okul dncesi egitim alan dgrencilerin almayan 6grencilere gore
okudugunu anlamlandirmak icin gorsellerden yararlanma becerisi lizerindeki etkisine
yonelik goriigleri cinsiyet degiskenine gore karsilagtirildiginda gruplar arasinda anlamli
fark bulunmamstir (t=1.285, p=0.200). Kadin 6gretmenler (X=4.21), erkek o6gretmenler
ise (X=4.08) diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Ogrenim durumu degiskenine gore anlamli fark bulunmamistir (F=1.073,
p=0.343). Gruplardaki Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalarina
bakildiginda lisans mezunu Ogretmenlerin daha yiiksek aritmetik ortalamaya sahip
olduklar1 goriilmektedir.

Mezun olunan egitim kurumu degiskenine gore gruplar arasinda anlamli farklilik
gozlenmemistir (F=0.811, p=0.489). Bu maddeye verilen cevaplara bakildiginda egitim
fakiiltest mezunu Ogretmenlerin en yiiksek aritmetik ortalamaya sahipken Ogretmen
okulu mezunu 6gretmenlerin aritmetik ortalamalarinin ise gruplar arasinda en diisiik
oldugu goriilmektedir. Bu durumun egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin 6gretmen
okulu mezunlarina goére gerek egitim alinan zaman siireci gerekse egitim anlayist
bakimindan daha ileri olmalarindan kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda kidem gruplari
arasinda anlaml farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir (F =1.903, p=0.110). 0-5 yil mesleki
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kidemdeki O6gretmenlerin en yiliksek aritmetik ortalamaya sahipken 21 yil ve {stii

Ogretmenlerin en diislik aritmetik ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir.

4.2.12. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan

Ogrencilere Goére Duygu ve Diisiincelerini Resimlendirme Becerisi

Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

“Duygu ve dislincelerini resimlendirmede daha basarilidirlar.” Maddesine
iliskin olarak Ogretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlar1 Tablo 24°te

verilmisgtir.

Tablo 24. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Duygu ve Diisiincelerini Resimlendirme Becerisi Uzerindeki Etkisine Y®nelik
Gériislerine Iliskin Analiz Sonuglari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 4.12 0.876

Erkek 167 4.09 0.917 0.285 0.776

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 4.08 0.830

Lisans 266 4.11 0.911

Yiiksek Lisans 20 4.05 0.826 0.046 0.955

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.67 1.155

Egitim Enstitiisii 22 4.09 1.065 1.432 0.234

Egitim Fakiiltesi 221 4.15 0.833

Diger 55 4.00 1.000

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.29 0.643

6-10 Y1l 51 4.10 0.855

11-15 Y1 104 4.12 0.952 0.607 0.658

16-20 Y1l 69 4.09 0.903

21 Y1l ve Ustii 55 3.98 0.952

p<0.05

Ogretmenlerin okul dncesi egitim alan dgrencilerin almayan dgrencilere gore
duygu ve diisiincelerini resimlendirme iizerindeki etkisine yonelik goriisleri cinsiyet
degiskenine gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli fark bulunmamistir
(t=0.285, p=0.776). Arastirmaya katilan kadin ve erkek Ogretmenlerin goriislerinin
aritmetik ortalamalar1 birbirine yakin degerler ¢ikmustir. Gerek kadin 6gretmenlerin
gerekse erkek 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu okul oncesi egitim alan dgrencilerin bu
egitimi almayan 6grencilere gore duygu ve diisiincelerine resimlendirmede daha basarili

olduklarini belirtmislerdir.
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Ogrenim durumu (F=0.046, p=0.955) ve mezun olunan egitim kurumu (F=1.432,
p=0.234) degiskenlerine gore yapilan analizler sonucunda gruplar arasinda anlamli bir
farkliliga rastlanmamistir. Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda

kidem gruplari arasinda anlamli farklilik olmadigi gézlemlenmistir (F =0.607, p=0.658).

4.2.13. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
Ogrencilere Gore Miizik Aleti Calma Becerisi Uzerindeki Etkisine Yonelik
Goriisleri

“Herhangi bir miizik aleti ¢almada daha basarisizdirlar.” Maddesine iligskin

olarak 6gretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlar: Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Miizik Aleti Calma Becerisi Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriislerine Iliskin
Analiz Sonuglar1

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 241 0.951

Erkek 167 2.44 1.015 -0.282 0.778

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 2.42 1.100

Lisans 266 2.45 0.990

Yiiksek Lisans 20 2.05 0.686 1.549 0.214

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 2.25 0.866

Egitim Enstitiisii 22 2.64 1.002

Egitim Fakiiltesi 221 2.40 0.975 0.559 0.643

Diger 55 247 1.052

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 2.13 0.763

6-10 Y1l 51 2.43 0.985

11-15 Y1l 104 2.46 1.051 0.786 0.535

16-20 Y1l 69 2.48 0.994

21 Y1l ve Ustii 55 2.44 0.958

p<0.05

Ogretmenlerin okul 6ncesi egitim alan dgrencilerin almayan 6grencilere miizik
aleti calma becerisi iizerindeki etkisine yonelik goriisleri cinsiyet degiskenine gore
karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli fark bulunmamustir (t=-0.282, p=0.778).

Ogrenim durumu (F=1.549, p=0.214) ve mezun olunan egitim kurumu (F=0.559,
p=0.643) degiskenlerine gore karsilastirma yapildiginda gruplar arasinda anlamli bir
farkliliga goriilmemistir. Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda

kidem gruplari arasinda anlamli farklilik olmadigi ortaya ¢ikmustir (F =0.786, p=0.535).
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4.2.14. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
Ogrencilere Gore Fiziksel Etkinlikleri Gerceklestirme Becerisi Uzerindeki
Etkisine Yonelik Goriisleri

“Fiziksel etkinliklerde daha basarilidirlar.” Maddesine iligskin olarak 6gretmen

goriiglerinin degiskenlere gore dagilimlar: Tablo 26°da verilmistir.

Tablo 26. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Fiziksel Etkinlikleri Gerceklestirme Becerisi Uzerindeki Etkisine Yonelik
Gériislerine Iliskin Analiz Sonuglart

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 4.09 0.786

Erkek 167 4.02 1.000 0.647 0.518

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 4.08 0.974

Lisans 266 4.08 0.887

Yiiksek Lisans 20 3.75 1.070 1211 0.299

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 4.00 1.279

Egitim Enstitiisii 22 4.09 1.019

Egitim Fakiiltesi 221 4.05 0.883 0.063 0.979

Diger 55 4.09 0.888

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.32 0.599

6-10 Y1l 51 4.06 0.835

11-15 Y1l 104 | 3.95 1.028 1.033 0.390

16-20 Y1l 69 4.09 0.836

21 Y1l ve Ustii 55 4.05 0.951

p<0.05

Ogretmenlerin okul &ncesi egitim alan grencilerin almayan grencilere gore
fiziksel etkinlikleri gergeklestirme becerisi lizerindeki etkisine yonelik gortisleri cinsiyet
degiskenine gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamh fark bulunmamistir
(t=0.647, p=0.518).

Ogrenim durumu (F=1.211, p=0.299) ve mezun olunan egitim kurumu (F=0.063,
p=0.979) degiskenlerine gore yapilan analizler sonucunda gruplar arasinda anlamli bir
farklilik belirlenmemistir. Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda
kidem gruplari arasinda anlamli farklilik olmadigi ortaya ¢ikmustir (F =1.033, p=0.390).
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4.2.15. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
Ogrencilere Gore Sayilar1 Kullanma ve islem Becerisi Uzerindeki Etkisine
Yonelik Goriisleri

“Sayilar1 kullanma ve islem becerileri daha diisiiktiir.” maddesine iliskin olarak

Ogretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlart Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Sayilar1 Kullanma ve Islem Becerisi Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriislerine

Iliskin Analiz Sonuglari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 2.24 0.866

Erkek 167 2.29 1.007 -0.401 0.689

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 2.38 0.970

Lisans 266 2.27 0.960

Yiksek Lisans 20 2.15 0.671 0.310 0.734

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 2.75 1.215

Egitim Enstitiisii 22 2.23 0.752

Egitim Fakiiltesi 221 2.24 0.954 1.137 0.334

Diger 55 2.29 0.896

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 1.94 0.629

6-10 Y1l 51 2.33 0.952

11-15 Y1l 104 2.35 0.993 1.284 0.276

16-20 Y1l 69 2.22 0.937

21 Y1l ve Ustii 55 2.31 0.979

p<0.05

Ogretmenlerin okul &ncesi egitim alan grencilerin almayan grencilere gore
sayilar1 kullanma ve islem becerisi lizerindeki etkisine yonelik goriisleri cinsiyet
degiskenine gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli fark bulunmamistir (t=-
0.401, p=0.689). Arastirmaya katilan kadin ve erkek Ogretmenler yakin diizeylerde
goriis belirtmisler ve biiyiik cogunlugu bu maddeye katilmiglardir.

Ogrenim durumu (F=0.310, p=0.734) ve mezun olunan egitim kurumu (F=1.137,
p=0.334) degiskenlerine gore karsilastirma yapildiginda gruplar arasinda anlamli bir
farkliliga rastlanmamugtir.

Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda kidem gruplar
arasinda anlamli farklilik olmadigi gézlemlenmistir (F=1.284, p=0.276).
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4.2.16. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan

Ogrencilere Gore Okulda Ogrenilenleri Giinliik Hayatla ligkilendirme

Becerisi Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

“Okulda o6grenilenleri giinliikk hayatla iliskilendirmede daha yetersizdirler.”
Maddesine iliskin olarak 6gretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlart Tablo

28’de verilmistir.

Tablo 28. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Okulda Ogrenilenleri Giinliik Hayatla Iliskilendirme Becerisi Uzerindeki Etkisine
Yonelik Goriislerine iliskin Analiz Sonuglar

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 1.99 0.805

Erkek 167 2.05 0.999 -0.594 0.553

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 2.08 0.776

Lisans 266 2.01 0.923

Yiiksek Lisans 20 2.10 0.968 0.158 0.854

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 2.08 1.240

Egitim Enstitiisii 22 2.14 0.941

Egitim Fakiiltesi 221 2.00 0.912 0.158 0.924

Diger 55 2.02 0.850

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 1.77 0.717

6-10 Y1l 51 2.00 0.800

11-15 Y 104 2.11 1.088 1.053 0.380

16-20 Y1l 69 1.94 0.802

21 Y1l ve Ustii 55 2.11 0.875

p<0.05

Ogretmenlerin okul dncesi egitim alan dgrencilerin almayan 6grencilere gore
okulda Ggrenilenleri giinliik hayatla iligkilendirme becerisi tizerindeki etkisine yonelik
goriisleri cinsiyet degiskenine gore karsilagtirildiginda gruplar arasinda anlamli fark
bulunmamustir (t=-0.594, p=0.553).

Ogrenim durumu (F=0.158, p=0.854) ve mezun olunan egitim kurumu (F=0.158,
p=0.924) degiskenlerine gore yapilan analizler sonucunda gruplar arasinda anlaml bir
farkliliga rastlanmamigstir. Mesleki kidem degiskenine gore karsilagtirma yapildiginda

kidem gruplari arasinda anlamli farklilik olmadigi ortaya ¢ikmustir (F=1.053, p=0.380).
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4.2.17. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
Ogrencilere Gore Kalemi Kurallara Uygun Tutarak Yazma Becerisi
Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

“Kalemi kurallara uygun tutarak yazmada daha basarilidirlar.” maddesine iliskin

olarak 6gretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlar: Tablo 29’da verilmistir.

Tablo 29. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Kalemi Kurallara Uygun Tutarak Yazma Becerisi Uzerindeki Etkisine Yonelik
Goériislerine Iliskin Analiz Sonuglari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 4.29 0.756

Erkek 167 4.13 0.906 1.704 0.089

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 3.92 0.830

Lisans 266 4.24 0.835

Yiiksek Lisans 20 4.00 0.918 2.245 0.108

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 4.00 1.044

Egitim Enstitiisii 22 4.05 0.950

Egitim Fakiiltesi 221 4.24 0.800 0.810 0.489

Diger 55 4.13 0.924

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.52 0.570

6-10 Y1l 51 4.24 0.710

11-15 Y1l 104 | 4.15 0.922 1514 0.198

16-20 Y1l 69 4.20 0.850

21 Y1l ve Ustii 55 4.07 0.900

p<0.05

Ogretmenlerin okul &ncesi egitim alan grencilerin almayan grencilere gore
kalemi kurallara uygun tutarak yazma becerisi lizerindeki etkisine yonelik goriisleri
cinsiyet degiskenine gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamhi  fark
bulunmamistir (t=1.704, p=0.089). Arastirmaya katilan kadin ve erkek ogretmenler
yakin diizeylerde goriis belirtmisler ve biiyilik ¢ogunlugu bu maddeye katilmislardir.

Ogrenim durumu (F=2.245, p=0.108), mezun olunan egitim kurumu (F=0.810,
p=0.489) ve mesleki kidem (F=1.514, p=0.198). Degiskenlerine gore karsilasgtirma
gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig: ortaya ¢ikmustir.
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4.2.18. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan

Ogrencilere Gore Bitisik Egik Yazi Harflerini Kurallarina Uygun Yazma

Becerisi Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

“Bitisik egik yazi harflerini kurallarina uygun yazmada daha yetersizdirler.”
Maddesine iliskin olarak 6gretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlar1 Tablo

30°da verilmistir.

Tablo 30. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Bitisik Egik Yazi Harflerini Kurallarina Uygun Yazma Becerisi Uzerindeki
Etkisine Yonelik Goriislerine Iliskin Analiz Sonuglari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 2.21 0.941

Erkek 167 2.19 1.068 0.212 0.832

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 2.12 0.797

Lisans 266 2.18 1.032

Yiiksek Lisans 20 2.45 0.945 0.709 0.493

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 2.25 1.138

Egitim Enstitiisii 22 2.23 0.922

Egitim Fakiiltesi 221 2.22 1.018 0.337 0.798

Diger 55 2.07 0.997

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 1.97 0.795

6-10 Y1l 51 2.24 0.971

11-15 Y 104 2.36 1.140 1.472 0.211

16-20 Y1l 69 2.04 0.915

21 Y1l ve Ustii 55 2.18 0.983

p<0.05

Ogretmenlerin okul dncesi egitim alan dgrencilerin almayan ogrencilere gore
bitisik egik yazi harflerini kurallarina uygun yazma becerisi tizerindeki etkisine yonelik
goriisleri cinsiyet degiskenine gore karsilagtirildiginda gruplar arasinda anlamli fark
bulunmamistir (t=0.212, p=0.832). Arastirmaya katilan kadin ve erkek Ogretmenler
yakin diizeylerde goriis belirtmisler ve biiylik ¢ogunlugu bu maddeye katilmislardir.

Ogrenim durumu (F=0.709, p=0.493) ve mezun olunan egitim kurumu (F=0.337,
p=0.798) degiskenlerine gore yapilan analizler sonucunda gruplar arasinda anlamli bir
farkliliga rastlanmamugtir.

Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda kidem gruplar
arasinda anlamli farklilik olmadigi ortaya ¢ikmistir (F=1.472, p=0.211).
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4.2.19. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
Ogrencilere Gore Anlamhi ve Kuralh Ciimleler Yazma Becerisi Uzerindeki
Etkisine Yonelik Goriisleri

“Anlamli ve kuralli ciimleler yazmada daha basarilidirlar.” Maddesine iliskin

olarak 6gretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlar: Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Anlamli ve Kuralli Ciimleler Yazma Becerisi Uzerindeki Etkisine Yonelik
Goériislerine Iliskin Analiz Sonuglari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 3.78 0.958

Erkek 167 3.89 0.984 -0.932 0.352

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 3.67 0.868

Lisans 266 3.86 0.980

Yiiksek Lisans 20 3.80 1.005 0.438 0.646

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.50 1.168

Egitim Enstitiisii 22 3.55 1.143 2.741 0.043*

Egitim Fakiiltesi 221 3.94 0.892

Diger 55 3.64 1.112

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.19 0.703

6-10 Y1l 51 3.92 0.868

11-15 Y1l 104 | 3.83 1.009 1.592 0.176

16-20 Y1l 69 3.75 1.077

21 Y1l ve Ustii 55 3.69 0.960

p<0.05

Ogretmenlerin okul &ncesi egitim alan grencilerin almayan grencilere gore
anlamli ve kurall1 climleler yazma becerisi iizerindeki etkisine yonelik goriisleri cinsiyet
degiskenine gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli fark bulunmamistir (t=-
0.932, p=0.352). Arastirmaya katilan kadin ve erkek Ogretmenler yakin diizeylerde
goriis belirtmisler ve hem kadin hem de 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu bu maddeye
katilmislardir.

Ogrenim durumu degiskenine gore 6grenim durumu gruplari arasinda anlaml
fark olmadig1 goriilmistiir (F=0.438, p=0.646). Okul oncesi egitim alan &grencilerin
almayanlara gére anlamli ve kuralli climleler yazmada daha bagarili olduklarina iligskin
maddeye 6gretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda mezun olunan egitim kurumu
degiskenine gore karsilastirma yapildiginda gruplar arasinda anlamli farklilik oldugu

goriilmistiir (F=2.741, p=0.043). LCD testi sonucunda farkin egitim fakiiltesi mezunu




ogretmenler ile diger grubundaki (Fen-Edebiyat, miihendislik, teknik egitim vb
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fakiiltelerden mezun olan) 6gretmenler arasinda oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda kidem gruplari

arasinda anlamli farklilik olmadigi ortaya ¢ikmustir (F=1.592, p=0.176).

4.2.20. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
Ogrencilere Gore Noktalama Isaretlerine Dikkat Ederek Okuma Becerisi
Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

“Noktalama isaretlerine dikkat ederek okumada daha basarilidirlar.” Maddesine

iliskin olarak Ogretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlar1 Tablo 32°de

verilmistir.

Tablo 32. Ogretmqnlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Noktalama Isaretlerine Dikkat Ederek Okuma Becerisi Uzerindeki Etkisine

Yoénelik Gériislerine Iliskin Analiz Sonuglari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 3.59 1.030

Erkek 167 3.64 1.054 -0.449 0.653

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 3.21 1.103

Lisans 266 3.68 1.028

Yiiksek Lisans 20 3.25 1.020 3.643 0.027*

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.50 1.168

Egitim Enstitiisii 22 3.59 1.008

Egitim Fakiiltesi 221 3.66 1.030 0.533 0.660

Diger 55 3.47 1.086

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 3.94 0.998

6-10 Y1l 51 3.59 0.963

11-15 Y1l 104 3.62 1.036 1.259 0.286

16-20 Yil 69 3.65 1.135

21 Y1l ve Ustii 55 3.42 1.013

p<0.05

Ogretmenlerin okul dncesi egitim alan dgrencilerin almayan &grencilere gore
noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma becerisi iizerindeki etkisine yonelik
goriisleri cinsiyet degiskenine gore karsilagtirildiginda gruplar arasinda anlamli fark

bulunmamistir (t=-0.449, p=0.653). Arastirmaya katilan kadin ve erkek Ogretmenler

yakin diizeylerde goriis belirtmisler ve biiyilik ¢ogunlugu bu maddeye katilmislardir.
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Ogrenim durumu degiskenine gore gruplar arasinda anlamhi fark oldugu
bulunmus (F=3.643, p=0.027) ve LCD testi sonucuna gore farkin lisans ve Onlisans
O0grenim durumuna sahip olan O6gretmenlerin “Okul Oncesi egitim alan Ogrenciler
almayan 0&grencilere gore noktalama isaretlerine dikkat ederek okumada daha
basarilidirlar.” maddesine verdikleri cevaplardan ileri geldigi anlagilmistir.

Mezun olunan egitim kurumu degiskenine gore gruplar arasinda anlamli farka
rastlanmamistir (F=0.533, p=0.666). Mesleki kidem degiskenine goére karsilastirma
yapildiginda kidem gruplari arasinda anlamli farklilik olmadigi ortaya c¢ikmustir (F
=1.259, p=0.286).

4.2.21. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
Ogrencilere Gore Akiet Okuma Becerisi Uzerindeki Etkisine Yonelik
Goriisleri

“Akict okumada daha bagarilidirlar.” maddesine iligkin olarak &gretmen

goriislerinin degiskenlere gore dagilimlar: Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Akict Okuma Becerisi Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriislerine Iliskin Analiz
Sonuglari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 3.74 1.012

Erkek 167 3.73 1.078 0.090 0.928

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 3.38 1.056

Lisans 266 3.79 1.036

Yiiksek Lisans 20 3.45 1.099 2.548 0.080

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.58 1.084

Egitim Enstitiisii 22 3.73 1.077

Egitim Fakiiltesi 221 3.78 1.030 0.629 0.597

Diger 55 3.58 1.100

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.06 1.031

6-10 Y1l 51 3.67 0.952

11-15 Yil 104 3.74 1.033 1.434 0.222

16-20 Y1l 69 3.80 1.092

21 Y1l ve Ustii 55 3.53 1.086

p<0.05

Ogretmenlerin okuldncesi egitim alan dgrencilerin almayan dgrencilere gdre

akic1 okuma becerisi iizerindeki etkisine yonelik goriisleri cinsiyet degiskenine gore
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karsilagtirildiginda gruplar arasinda anlamli fark bulunmamistir (t=0.090, p=0.928).
Arastirmaya katilan kadin ve erkek 6gretmenler yakin diizeylerde goriis belirtmisler ve
bliyiik ¢ogunlugu bu maddeye katilmiglardir.

Ogrenim durumu (F=2.548, p=0.080), mezun olunan egitim kurumu (F=0.629,
p=0.597) ve mesleki kidem (F=1.434, p=0.222). degiskenlerine gore karsilastirma

gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ortaya ¢ikmustir.

4.2.22. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
Ogrencilere Gore Dikkat Eksikligi Sorunu Uzerindeki Etkisine Yonelik
Goriisleri

“Dikkat eksikligi sorununu daha fazla yasamaktadirlar.” Maddesine iliskin

olarak 6gretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlar: Tablo 34’te verilmistir.

Tablo 34. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Dikkat Eksikligi Sorunu Uzerindeki Etkisine Yonelik Goériislerine iliskin Analiz
Sonuglari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 2.36 0.975

Erkek 167 2.55 1.170 -1.515 0.131

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 212 0.947

Lisans 266 2.50 1.093

Yiiksek Lisans 20 2.35 1.137 1.459 0.234

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 2.25 0.965

Egitim Enstitiisii 22 2.14 0.834

Egitim Fakiiltesi 221 2.46 1.105 1.508 0.213

Diger 55 2.67 1.106

Mesleki Kidem F

0-5 Y1 31 2.45 1.179

6-10 Y1l 51 2.53 1.120

11-15 Y1l 104 2.54 1.190 0.379 0.824

16-20 Y1l 69 241 0.990

21 Y1l ve Ustii 55 2.35 0.927

p<0.05

Ogretmenlerin okul &ncesi egitim alan grencilerin almayan grencilere gore
dikkat eksikligi sorunu iizerindeki etkisine yonelik goriisleri cinsiyet degiskenine gore
karsilagtirildiginda gruplar arasinda anlamli fark bulunmamustir (t=-1.515, p=0.131).
Aragtirmaya katilan kadin ve erkek ogretmenler yakin diizeylerde goriis belirtmisler ve

biiylik cogunlugu bu maddeye katilmislardir.
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Ogrenim durumu (F=1.459, p=0.234) ve mezun olunan egitim kurumu (F=1.508,
p=0.213) degiskenlerine goére karsilastirma gruplar arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda
kidem gruplari arasinda anlamli farklilik olmadigi ortaya ¢ikmistir (F=0.379, p=0.824).

4.2.23. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan

Ogrencilere Gore Bagimsiz Hareket Edebilme Davramsi Uzerindeki

Etkisine Yonelik Goriisleri

“Bagimsiz hareket edebilme davranisi daha baskin durumdadir.” Maddesine
iliskin olarak Ogretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlart Tablo 35°te

verilmistir.

Tablo 35. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Bagimsiz Hareket Edebilme Davranist Uzerindeki Etkisine Yonelik Gériislerine
Iliskin Analiz Sonuglar1

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 4.07 0.901

Erkek 167 3.96 0.969 0.996 0.320

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 3.42 1.100

Lisans 266 4.07 0.898

Yiiksek Lisans 20 3.95 1.050 5.570 0.004*

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.50 1.168

Egitim Enstitiisii 22 3.59 1.098

Egitim Fakiiltesi 221 4.10 0.894 3.485 0.016*

Diger 55 3.95 0.931

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 3.84 0.860

6-10 Y1l 51 4.10 0.922

11-15 Y1l 104 4.17 0.841 2.450 0.046*

16-20 Yil 69 4.01 0.962

21 Y1l ve Ustii 55 3.73 1.079

p<0.05

Ogretmenlerin okul dncesi egitim alan dgrencilerin almayan dgrencilere gore
bagimsiz hareket edebilme davranisi lizerindeki etkisine yonelik goriisleri cinsiyet
degiskenine gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli fark bulunmamistir
(t=0.996, p=0.320). Arastirmaya katilan kadin ve erkek Ogretmenler yakin diizeylerde
gorls belirtmisler ve biiyiik cogunlugu bu maddeye katilmiglardir.
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Ogrenim durumu degiskenine gére yapilan karsilastirmaya gore gruplar arasinda
anlamli fark bulunmustur (F=5.570, p=0.004). LCD ve Bonferroni testleri sonucunda
anlamli farkin Onlisans ve lisans Ogrenim durumuna sahip 6gretmenlerin verdigi
cevaplardan kaynaklandigi anlagilmistir.

Okul o6ncesi egitimin 6grencilerin daha bagimsiz hareket edebilme davranisi
tizerindeki etkisine iliskin Ogretmenlerin verdikleri cevaplar mezun olunan egitim
kurumu degiskenine gore ele alindiginda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark gozlemlenmistir. LCD testi sonucuna gore farkin 6gretmen okulu mezunu
ogretmenler ile egitim fakiiltesi mezunu dgretmenler arasinda bulunmasinin yani sira
egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenler ile egitim enstitiisii mezunu dgretmenler arasinda
da bulundugu goriilmiistiir. Bunun gerekcesi olarak egitim fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerin 6gretmen okulu ve egitim enstitlisii mezunu dgretmenlere gore, 6zellikle
son yillarda toplumda okul oncesi egitimin 6neminin farkina ¢ok daha fazla varilmasi
ve okul Oncesi egitime gerek egitim fakiiltelerindeki formasyon derslerinde ve gerekse
okullarda eskiye oranla daha yogun olarak yer verilmesinden dolayi, okul 6ncesi
egitimin etkilerinin daha fazla farkinda olmalar1 gosterilebilir.

Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda kidem gruplar
arasinda anlamli farklilik olmadigi ortaya c¢ikmistir (F=2.450, p=0.046). LCD testi
sonucuna gore anlamli farkin 21 y1l ve iistii mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 11-15

y1l ve 6-10 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda oldugu goriilmiistiir.

4.2.24. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
Ogrencilere Gore Kolay Arkadashk Kurabilme Becerisi Uzerindeki
Etkisine Yonelik Goriisleri

“Daha kolay arkadaslik kurabilmektedirler.” maddesine iliskin olarak 6gretmen

gorlslerinin degiskenlere gore dagilimlart Tablo 36’da verilmistir.
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Tablo 36. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Kolay Arkadaslik Kurabilme Becerisi Uzerindeki Etkisine Yénelik Gériislerine
[liskin Analiz Sonuclar1

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 4.32 0.708

Erkek 167 4.23 0.814 1.020 0.309

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 4.00 0.659

Lisans 266 431 0.750

Yiiksek Lisans 20 4.10 1.021 2.396 0.093

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 4.08 0.900

Egitim Enstitiisil 22 3.91 0.921

Egitim Fakiiltesi 221 4.33 0.747 2.381 0.070

Diger 55 4.24 0.719

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.29 0.693

6-10 Y1l 51 4.35 0.820

11-15 Y1l 104 4.27 0.740 1.684 0.153

16-20 Y1l 69 4.39 0.691

21 Y1l ve Ustii 55 4.05 0.870

p<0.05

Ogretmenlerin okul dncesi egitim alan dgrencilerin almayan dgrencilere gore
kolay arkadaglik kurabilme becerisi iizerindeki etkisine yonelik goriisleri cinsiyet
degiskenine gore karsilagtirlldiginda gruplar arasinda anlamli fark bulunmamigtir
(t=1.020, p=0.309). Arastirmaya katilan kadin ve erkek Ogretmenler yakin diizeylerde
goriis belirtmisler ve biiyiik ¢ogunlugu bu maddeye katilmislardir.

Ogrenim durumu (F=2.396, p=0.093), mezun olunan egitim kurumu (F=2.381,
p=0.070) ve mesleki kidem (F =1.684, p=0.153). degiskenlerine gore karsilastirma

gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

4.2.25. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
(")grencilere Gore Bilgi ve Calismalarim Paylasmada Rahat ve Istekli Olma
Becerisi Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

“Bilgi ve caligmalarini paylagsmada daha rahat ve isteklidirler.” maddesine iligskin

olarak dgretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlart Tablo 37°de verilmistir.
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Tablo 37. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Bilgi ve Calismalarini Paylasmada Rahat ve Istekli Olma Becerisi Uzerindeki
Etkisine Yonelik Gériislerine Iliskin Analiz Sonuglar

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 4.03 0.899

Erkek 167 4.01 0.918 0.222 0.824

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 3.88 0.797

Lisans 266 4.06 0.899

Yiiksek Lisans 20 3.75 1.118 1.406 0.247

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.92 1.240

Egitim Enstitiisil 22 3.77 0.813

Egitim Fakiiltesi 221 4.08 0.901 1.208 0.307

Diger 55 3.91 0.888

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.26 0.631

6-10 Y1l 51 4.04 0.916

11-15 Y1l 104 4.02 0.914 0.672 0.612

16-20 Y1l 69 3.96 1.063

21 Y1l ve Ustii 55 3.96 0.816

p<0.05

Ogretmenlerin okul dncesi egitim alan dgrencilerin almayan &grencilere gore
bilgi ve calismalarin1 paylasmada rahat ve istekli olma becerisi iizerindeki etkisine
yonelik goriigleri cinsiyet degiskenine gore karsilagtirildiginda gruplar arasinda anlamli
fark bulunmamustir (t=0.222, p=0.824). Arastirmaya katilan kadin ve erkek 6gretmenler
yakin diizeylerde goriis belirtmisler ve biiyiik ¢ogunlugu bu maddeye katilmislardir.

Ogrenim durumu (F=1.406, p=0.247) ve mezun olunan egitim kurumu (F=1.208,
p=0.307) degiskenlerine gore karsilagtirma gruplar arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda
da kidem gruplari arasinda anlamli farklilik olmadigi ortaya c¢ikmistir (F=0.672,
p=0.612).

4.2.26. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
Ogrencilere Goére Psiko-motor Becerileri Yerine Getirme Davramsi
Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

“Psiko-motor becerileri yerine getirmede daha basarilidirlar.” Maddesine iliskin

olarak 6gretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlar1 Tablo 38’de verilmistir.
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Tablo 38. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Psiko-motor Becerileri Yerine Getirme Davranisi Uzerindeki Etkisine Yonelik
Goériislerine iliskin Analiz Sonugclari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 4.30 0.779

Erkek 167 4.22 0.771 0.896 0.371

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 4.08 0.776

Lisans 266 4.29 0.738

Yiiksek Lisans 20 4.10 1.165 1.198 0.303

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 4.00 0.853

Egitim Enstitiisil 22 4.00 0.976

Egitim Fakiiltesi 221 4.30 0.765 1.530 0.207

Diger 55 4.24 0.693

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.45 0.568

6-10 Y1l 51 4.33 0.841

11-15 Y1l 104 4.18 0.773 1118 0.348

16-20 Y1l 69 4.30 0.773

21 Y1l ve Ustii 55 4.16 0.811

p<0.05

Ogretmenlerin okul dncesi egitim alan dgrencilerin almayan dgrencilere gore
psiko-motor becerileri yerine getirme davranigi iizerindeki etkisine yonelik goriisleri
cinsiyet degiskenine gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli  fark
bulunmamistir (t=0.896, p=0.371). Arastirmaya katilan kadin ve erkek ogretmenler
yakin diizeylerde goriis belirtmisler ve biiyiik ¢cogunlugu bu maddeye katilmislardir.

Ogrenim durumu (F=1.198, p=0.303), mezun olunan egitim kurumu (F=1.530,
p=0.207) ve mesleki kidem (F=1.118, p=0.348). degiskenlerine gore karsilastirma

gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

4.2.27. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan

Ogrencilere Gore Bir Konuyla Ilgili Duygu ve Diisiincelerini Paylasma

Davramisi Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

“Bir konuyla ilgili duygu ve diislincelerini daha kolay paylagmaktadirlar.”
Maddesine iligkin olarak Ogretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlari Tablo

39°da verilmistir.
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Tablo 39. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Bir Konuyla ilgili Duygu ve Diisiincelerini Paylasma Davramisi Uzerindeki
Etkisine Yonelik Gériislerine Iliskin Analiz Sonuglar1

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 4.22 0.773

Erkek 167 4.20 0.724 0.236 0.814

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 4.12 0.680

Lisans 266 4.23 0.710

Yiiksek Lisans 20 4.05 1.191 0.740 0.478

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 4.00 0.853

Egitim Enstitisii 22 4.05 0.785

Egitim Fakiiltesi 221 4.26 0.716 1.265 0.286

Diger 55 4.13 0.818

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.35 0.661

6-10 Y1l 51 4.06 0.858

11-15 Y1l 104 4.24 0.744 1.228 0.299

16-20 Y1l 69 4.29 0.688

21 Y1l ve Ustii 55 4.13 0.747

p<0.05

Ogretmenlerin okul &ncesi egitim alan dgrencilerin almayan 6grencilere gore bir
konuyla ilgili duygu ve diisiincelerini paylagsma becerisi lizerindeki etkisine yonelik
goriisleri cinsiyet degiskenine gore karsilagtirildiginda gruplar arasinda anlamli fark
bulunmamistir (t=0.236, p=0.814). Arastirmaya katilan kadin ve erkek ogretmenler
yakin diizeylerde goriis belirtmisler ve biiyiik ¢ogunlugu bu maddeye katilmislardir.

Ogrenim durumu degiskenine gore gruplar arasinda anlamli fark olmadig1 ortaya
cikmigtir (F=0.740, p=0.478). Mezun olunan egitim kurumu (F=1.265, p=0.286) ve
mesleki kidem degiskenlerine gore karsilastirma yapildiginda da gruplar arasinda

anlamli farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir (F=1.228, p=0.299).

4.2.28. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan

Ogrencilere Gore Sarki Séyleme, Siir Okuma, Rol Yapma vb Etkinliklerde

Girisken Olma Davramsi Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

“Sarki sOyleme, siir okuma, rol yapma vb etkinliklerde daha giriskendirler.”
maddesine iliskin olarak Ogretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlar1 Tablo

40’ta verilmistir.
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Tablo 40. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Sarki Soyleme, Siir Okuma, Rol Yapma vb Etkinliklerde Girisken Olma Davranisi
Uzerindeki Etkisine Yonelik Gériislerine Iliskin Analiz Sonuglar

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 4.40 0.713

Erkek 167 4.40 0.659 -0.033 0.974

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 4.29 0.690

Lisans 266 4.42 0.664

Yiiksek Lisans 20 4.30 0.923 0.599 0.550

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 4.25 0.965

Egitim Enstitiisil 22 4.27 0.827

Egitim Fakiiltesi 221 4.39 0.689 1.102 0.349

Diger 55 4.53 0.504

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.45 0.568

6-10 Y1l 51 431 0.860

11-15 Y1l 104 4.42 0.602 1181 0.319

16-20 Y1l 69 451 0.532

21 Y1l ve Ustii 55 4.27 0.849

p<0.05

Ogretmenlerin okul &ncesi egitim alan dgrencilerin almayan dgrencilere gore
sarki sOyleme, siir okuma, rol yapma vb etkinliklerde girisken olma davranisi iine
yonelik goriisleri cinsiyet degiskenine gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli
fark bulunmamistir (t=-0.033, p=0.974). Arastirmaya katilan kadin ve erkek
Ogretmenler yakin diizeylerde goriis belirtmisler ve bliyiik cogunlugu bu maddeye
katilmiglardir.

Ogrenim durumu (F=0.599, p=0.550), mezun olunan egitim kurumu (F=1.102,
p=0.349) ve mesleki kidem (F=1.181, p=0.319). degiskenlerine gore Kkarsilagtirma

gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ortaya ¢ikmustir.

4.2.29. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
Ogrencilere Gore Baskalarmma Yardim Etmede istekli Olma Davramsi
Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

“Bagkalarina yardim etmede daha isteklidirler.” maddesine iliskin olarak

Ogretmen goriislerinin degiskenlere gére dagilimlar: Tablo 41°de verilmistir.
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Tablo 41. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Baskalarma Yardim Etmede Istekli Olma Davranisi Uzerindeki Etkisine Yonelik
Goériislerine iliskin Analiz Sonugclari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 3.87 0.933

Erkek 167 3.90 0.980 -0.221 0.825

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 3.75 0.897

Lisans 266 3.90 0.964

Yiiksek Lisans 20 3.90 0.968 0.266 0.767

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.75 1.055

Egitim Enstitiisil 22 3.59 1.008

Egitim Fakiiltesi 221 3.93 0.958 0.968 0.408

Diger 55 3.85 0.911

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.23 0.762

6-10 Y1l 51 3.96 0.958

11-15 Y1l 104 3.86 0.929 1.499 0.202

16-20 Y1l 69 3.74 1.107

21 Y1l ve Ustii 55 3.87 0.883

p<0.05

Ogretmenlerin okul dncesi egitim alan dgrencilerin almayan dgrencilere gore
baskalarna yardim etmede istekli olma davranisi lizerindeki etkisine yonelik goriisleri
cinsiyet degiskenine gore karsilagtirlldiginda gruplar arasinda anlamli fark
bulunmamistir (t=-0.221, p=0.825). Arastirmaya katilan kadin ve erkek Ogretmenler
yakin diizeylerde goriis belirtmisler ve biiyiik ¢ogunlugu bu maddeye katilmislardir.

Ogrenim durumu (F=0.266, p=0.767) ve mezun olunan egitim kurumu (F=0.968,
p=0.408) degiskenlerine gore karsilagtirma gruplar arasinda anlamli bir farklilik
olmadigr goriilmiistiir. Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda
kidem gruplari arasinda anlaml farklilik olmadigi ortaya ¢ikmustir (F=1.499, p=0.202).

4.2.30. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan

Ogrencilere Gore Bir Oyun I¢in Gerekli Kurallarn Daha Rahat

Anlayabilme ve O Kurallara Sorunsuzca Uyabilme Davramsi Uzerindeki

Etkisine Yonelik Goriisleri

“Bir oyun i¢in gerekli kurallar1 daha rahat anlayabilmekte ve o kurallara
sorunsuzca uyabilmektedirler.” maddesine iligkin olarak Ogretmen goriislerinin

degiskenlere gore dagilimlar1 Tablo 42°de verilmistir.
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Tablo 42. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Bir Oyun Icin Gerekli Kurallari Daha Rahat Anlayabilme ve O Kurallara
Sorunsuzca Uyabilme Davranis1 Uzerindeki Etkisine Yénelik Goriislerine Iliskin Analiz
Sonuglart

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 4.02 0.884

Erkek 167 3.97 0.928 0.494 0.622

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 3.67 1.007

Lisans 266 4.02 0.890

Yiiksek Lisans 20 4.00 0.973 1.704 0.184

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.83 1.267

Egitim Enstitiisii 22 3.82 0.907

Egitim Fakiiltesi 221 4.04 0.896 0.756 0.520

Diger 55 3.91 0.867

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.26 0.682

6-10 Y1l 51 4.08 0.891

11-15 Y1l 104 | 4.08 0.878 2410 0.049*

16-20 Y1l 69 3.90 0.926

21 Y1l ve Ustii 55 3.73 1.008

p<0.05

Ogretmenlerin okul dncesi egitim alan grencilerin almayan dgrencilere gore bir
oyun i¢in gerekli kurallar1 daha rahat anlayabilme ve o kurallara sorunsuzca uyabilme
becerisi iizerindeki etkisine yonelik goriisleri cinsiyet degiskenine gore
karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli fark bulunmamistir (t=0.494, p=0.622).
Aritmetik ortalamalara bakildiginda durumun kadinlarin lehine oldugu belirlenmistir.
Yani kadin 6gretmenler, bu maddeye erkek 6gretmenlerden daha fazla katilmiglardir

Ogrenim durumu (F=1.704, p=0.184) ve mezun olunan egitim kurumu (F=0.756,
p=0.520) degiskenleri agisindan gruplar arasinda karsilagtirma yapildiginda anlaml bir
farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Mesleki kidem (F=2.410, p=0.049) degiskenine gore karsilastirma gruplar
arasinda anlaml farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Anlamli farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan LCD testine gore 21 yil ve iistii mesleki kideme
sahip ogretmenler ile 0-5 yil, 6-10 y1l ve 11-15 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler

arasinda oldugu anlasilmstir.
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4.2.31. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
Ogrencilere Gore Kisisel Sorumluluk Duygular1 Uzerindeki Etkisine
Yonelik Goriisleri

“Kigisel sorumluluk duygular1 daha gelismis durumdadir.” maddesine iliskin

olarak 6gretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlar: Tablo 43’te verilmistir.

Tablo 43. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Kisisel Sorumluluk Duygulart Uzerindeki Etkisine Yénelik Gériislerine Iliskin
Analiz Sonuglari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 3.95 0.959

Erkek 167 3.98 0.898 -0.236 0.814

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 3.88 0.680

Lisans 266 3.98 0.943

Yiiksek Lisans 20 3.90 0.968 0.186 0.830

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.83 1.030

Egitim Enstitiisii 22 3.95 0.844

Egitim Fakiiltesi 221 4.00 0.924 0.446 0.720

Diger 55 3.85 0.951

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.16 0.735

6-10 Y1l 51 4.02 1.010

11-15 Y1l 104 | 4.04 0.880 1241 0.293

16-20 Y1l 69 3.86 1.019

21 Y1l ve Ustii 55 3.80 0.890

p<0.05

Ogretmenlerin okul &ncesi egitim alan grencilerin almayan grencilere gore
kisisel sorumluluk duygular iizerindeki etkisine yonelik goriisleri cinsiyet degiskenine
gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli fark bulunmamistir (t=-0.236,
p=0.814). Arastirmaya katilan kadin ve erkek ogretmenler yakin diizeylerde goriis
belirtmisler ve biiyiik ¢ogunlugu bu maddeye katilmislardir.

Ogrenim durumu (F=0.186, p=0.830) ve mezun olunan egitim kurumu (F=0.446,
p=0.720) degiskenlerine gore karsilastirma gruplar arasinda anlamli bir farklilik
olmadig ortaya ¢ikmustir.

Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda kidem gruplart
arasinda anlamli farklilik olmadigi ortaya ¢ikmistir (F=1.241, p=0.293).




94

4.2.32. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
Ogrencilere Gore Iletisim Becerileri Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri
“Iletisim becerileri daha gelismistir.” maddesine iliskin olarak 6gretmen

gorlslerinin degiskenlere gore dagilimlar1 Tablo 44°te verilmistir.

Tablo 44. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore lletisim Becerileri Uzerindeki Etkisine Yonelik Gériislerine iliskin Analiz

Sonuglari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 4.27 0.759

Erkek 167 4.23 0.776 0.368 0.713

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 3.83 0.917

Lisans 266 4.30 0.726

Yiiksek Lisans 20 4.10 0.968 4521 0.012*

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.08 0.793

Egitim Enstitiisii 22 4.14 0.640

Egitim Fakiiltesi 221 4.27 0.796 0.384 0.765

Diger 55 4.25 0.700

Mesleki Kidem F

0-5 Y1 31 4.26 0.729

6-10 Y1l 51 4.24 0.992

11-15 Y1l 104 4.34 0.648 2.945 0.021*

16-20 Y1l 69 4.36 0.542

21 Y1l ve Ustii 55 3.95 0.931

p<0.05

Ogretmenlerin okul &ncesi egitim alan dgrencilerin almayan 6grencilere gore
iletisim becerileri ilizerindeki etkisine yonelik goriisleri cinsiyet degiskenine gore
karsilagtirildiginda gruplar arasinda anlamli fark bulunmamistir (t=0.368, p=0.713).
Aragtirmaya katilan kadin ve erkek ogretmenler yakin diizeylerde goriis belirtmisler ve
biiylik cogunlugu bu maddeye katilmislardir.

Ogrenim durumu degiskenine gore yapilan karsilastirma sonucunda anlamli
farklillk gorilmiistir (F=4.521, p=0.012). LCD ve Bonferroni testleri sonucunda
onlisans ve lisans mezunu 6gretmenler arsinda oldugu tespit edilmistir.

Mezun olunan egitim kurumu degiskeninde gruplar arasi farka rastlanmamustir.
Mesleki kidem degiskenine gore karsilagtirma yapildiginda da kidem gruplar arasinda
anlamli farklilik oldugu ortaya c¢ikmustir (F=2.945, p=0.021). Yapilan LCD ve

Bonferroni testleri sonucuna gore anlamli farklilik 21 yil ve iistii mesleki kideme sahip



ogretmenler ile 11-15 yil ve 16-20 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda

oldugu goriilmektedir.
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4.2.33. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan

Ogrencilere Gore Diger Ogrencilerin Haklarina Daha Saygih Olma

Davramisi Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri
“Diger Ogrencilerin haklarina daha saygilidirlar.” maddesine iliskin olarak

O0gretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlar: Tablo 45°te verilmistir.

Tablo 45. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Diger Ogrencilerin Haklarma Daha Saygili Olma Davranis1 Uzerindeki Etkisine

Yoénelik Gériislerine Iliskin Analiz Sonuglari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 3.82 0.947

Erkek 167 3.79 1.029 0.247 0.805

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 3.71 1.083

Lisans 266 3.82 0.985

Yiiksek Lisans 20 3.70 0.979 0.254 0.776

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.83 1.030

Egitim Enstitiisii 22 3.68 1.086

Egitim Fakiiltesi 221 3.82 0.963 0.173 0.915

Diger 55 3.76 1.071

Mesleki Kidem F

0-5 Y1 31 4.00 0.894

6-10 Y1l 51 3.84 1.027

11-15 Y1l 104 3.88 0.917 1.357 0.249

16-20 Y1l 69 3.75 1.063

21 Y1l ve Ustii 55 3.56 1.032

p<0.05

Ogretmenlerin okul &ncesi egitim alan grencilerin almayan grencilere gore

diger O6grencilerin haklarina daha saygili olma davranis1 lizerindeki etkisine yonelik
gorlsleri cinsiyet degiskenine gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli fark

bulunmamistir (t=0.247, p=0.805). Arastirmaya katilan kadin ve erkek ogretmenler

yakin diizeylerde goriis belirtmisler ve bilylik ¢ogunlugu bu maddeye katilmislardir.

Ogrenim durumu (F=0.254, p=0.776), mezun olunan egitim kurumu (F=0.173,

p=0.915) ve mesleki kidem (F=1.357, p=0.249). Degiskenlerine gore karsilastirma

gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ortaya ¢ikmustir.
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4.2.34. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan

Ogrencilere Gore Deneysel Uygulamalari Gerceklestirmede Girisken Olma

Davrams1 Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

“Deneysel uygulamalar1 gergeklestirmede daha giriskendirler.” maddesine
iliskin olarak Ogretmen goriislerinin degiskenlere goére dagilimlari Tablo 46°da

verilmigtir.

Tablo 46. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Deneysel Uygulamalart Gergeklestirmede Girisken Olma Davranist Uzerindeki
Etkisine Yonelik Goriislerine Iliskin Analiz Sonuglari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 3.95 0.816

Erkek 167 3.94 0.916 0.111 0.912

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 412 0.797

Lisans 266 3.94 0.873

Yiiksek Lisans 20 3.85 0.933 0.645 0.525

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 4.00 1.128

Egitim Enstitiisii 22 3.68 0.995

Egitim Fakiiltesi 221 3.95 0.862 0.767 0.513

Diger 55 4.00 0.793

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 3.94 0.964

6-10 Y1l 51 3.94 0.968

11-15 Y 104 3.99 0.794 0.398 0.810

16-20 Y1l 69 3.99 0.849

21 Y1l ve Ustii 55 3.82 0.905

p<0.05

Ogretmenlerin okul dncesi egitim alan dgrencilerin almayan ogrencilere gore
deneysel uygulamalar1 gergeklestirmede girisken olma davranisi iizerindeki etkisine
yonelik goriisleri cinsiyet degiskenine gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlaml
fark bulunmamustir (t=0.111, p=0.912). Arastirmaya katilan kadin ve erkek 6gretmenler
yakin diizeylerde goriis belirtmisler ve biiylik ¢ogunlugu bu maddeye katilmislardir.

Ogrenim durumu (F=0.645, p=0.525), mezun olunan egitim kurumu (F=0.767,
p=0.513) ve mesleki kidem (F=0.398, p=0.810). Degiskenlerine goére karsilastirma
gruplar arasinda anlamli bir farkliik olmadig: ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin bu

maddeye iligkin genel olarak benzer goriislere sahip olduklar1 anlasilmaktadir.
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4.2.35. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
Ogrencilere Gore Ogrenmeye Iliskin Merak Duygusu Uzerindeki Etkisine
Yonelik Goriisleri

“Ogrenmeye iliskin merak duygusu daha gelismistir.” maddesine iliskin olarak

Ogretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlar: Tablo 47°da verilmistir.

Tablo 47. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Ogrenmeye lliskin Merak Duygusu Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriislerine
Iliskin Analiz Sonuglari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 3.93 0.924

Erkek 167 3.91 0.956 0.186 0.853

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 4.04 0.806

Lisans 266 3.92 0.930

Yiiksek Lisans 20 3.75 1.209 0.527 0.591

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.83 1.030

Egitim Enstitiisii 22 3.73 1.032

Egitim Fakiiltesi 221 3.97 0.909 0.873 0.455

Diger 55 3.80 1.007

Mesleki Kidem F

0-5 Y1l 31 4.16 0.898

6-10 Y1l 51 3.86 0.939

11-15 Y1l 104 |3.98 0.881 0.973 0.423

16-20 Y1l 69 3.86 1.004

21 Y1l ve Ustii 55 3.80 0.989

p<0.05

Ogretmenlerin okul &ncesi egitim alan grencilerin almayan grencilere gore
ogrenmeye iliskin merak duygusu iizerindeki etkisine yoOnelik goriisleri cinsiyet
degiskenine gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamh fark bulunmamistir
(t=0.186, p=0.853). Arastirmaya katilan kadin ve erkek 6gretmenler yakin diizeylerde
goriis belirtmisler ve biiyiik cogunlugu bu maddeye katilmiglardir.

Ogrenim durumu (F=0.527, p=0.591) degiskenine gore anlamli bir farklilik
bulunmazken, Ogretmenlerin verdikleri cevaplar mezun olunan egitim kurumu
degiskenine gore karsilastirildiginda da gruplar arasinda anlamli farka rastlanmamigtir
(F=0.873, p=0.455). Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda kidem
gruplari arasinda anlamli farklilik olmadigi ortaya ¢ikmistir (F=0.973, p=0.423).
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4.2.36. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan
Ogrencilere Gore Liderlik Duygusu Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri
“Liderlik duygusu daha yogundur.” maddesine iliskin olarak &gretmen

gorlslerinin degiskenlere gore dagilimlar1 Tablo 48°da verilmistir.

Tablo 48. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Liderlik Duygusu Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriislerine Iliskin Analiz

Sonuglari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 3.95 0.952

Erkek 167 3.90 1.022 0.471 0.638

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 3.33 1.090

Lisans 266 3.99 0.946

Yiiksek Lisans 20 3.75 1.209 5.305 0.005*

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.75 1.215

Egitim Enstitiisii 22 3.36 1.177

Egitim Fakiiltesi 221 3.92 0.948 3.827 0.010*

Diger 55 4.18 0.945

Mesleki Kidem F

0-5 Y1 31 3.90 1.012

6-10 Y1l 51 3.88 1.089

11-15 Y1l 104 3.93 0.895 1.795 0.130

16-20 Y1l 69 4.14 0.928

21 Y1l ve Ustii 55 3.67 1.090

p<0.05

Ogretmenlerin okul &ncesi egitim alan grencilerin almayan grencilere gore
liderlik duygusu {izerindeki etkisine yonelik goriisleri cinsiyet degiskenine gore
karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli fark bulunmamastir (t=0.471, p=0.638).

Ogrenim durumu degiskenine gore yapilan karsilastirma sonucunda gruplar
arsinda anlamli farklilik bulunmus (F=5.305, p=0.005), yapilan LCD ve Bonferroni
testlerine gére bu farkliligin Onlisans ve lisans grenim durumlarina sahip dgretmenler
arasinda oldugu belirlenmistir.

Mezun olunan egitim kurumu degiskenine goére karsilastirma yapildiginda
anlamli farklilblk bulunmustur (F=3.827, p=0.010). LCD testi sonucunda egitim
enstitiilerinden mezun olmus 6gretmenler ile egitim fakiilteleri mezunu ogretmenler
arasinda ve egitim enstitiileri mezunu Ogretmenler ile diger grubundaki 6gretmenler
arasinda anlaml fark oldugu goriilmiistiir. Bonferroni testine gore ise egitim enstitiileri

ile diger grubundaki kurumlardan mezun olan Ogretmenler arasinda anlamli bir
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farkliliga rastlanmistir. Bu farkliligin nedenleri arasinda egitim enstitiilerinin egitim
fakiilteleri ve diger grubundaki egitim kurumlarina gore geleneksel egitim kuramlarina
gore 0gretmen yetistirmis olmalar1 ve egitimin sosyal gelisim tizerindeki etkisinden ¢ok
kaliplar halinde sunulan bilgileri ezberleme seklindeki 6grenmeyi esas almalari
gelmektedir. Oysa egitim fakiilteleri ve diger fakiilteler egitim alanindaki gelismeler
1s18inda ¢agdas egitim anlayisini benimsemekte ve bu dogrultuda o6gretmenler
yetistirmektedirler. Bu nedenle bu fakiiltelerden mezun olan 6gretmenler okul 6ncesi
egitimin sadece bilgi diizeyindeki kazanimlarin degil sosyal, fiziksel, ahlaki, dil ve
biligsel gelisim olmak iizere tiim gelisim alanlariyla ilgili kazanimlarin ¢ocuga
kazandirilabileceginin bilincindedirler.

Mesleki kidem degiskenine gore karsilastirma yapildiginda kidem gruplar
arasinda anlamli farklilik olmadigi ortaya ¢ikmistir (F=1.795, p=0.130).

4.2.37. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan

Ogrencilere Gore Derslere Katihm ve Smav Notlar1 Uzerindeki Etkisine

Yonelik Goriisleri

“Derslere katilim ve sinav notlar1 daha yiiksektir.” maddesine iliskin olarak

Ogretmen goriislerinin degiskenlere gore dagilimlart Tablo 49°da verilmistir.

Tablo 49. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerin Almayan Ogrencilere
Gore Derslere Katilim ve Siav Notlar1 Uzerindeki Etkisine Y&nelik Goriislerine Iliskin
Analiz Sonuglari

Degiskenler f X SS Test P
Degeri

Cinsiyet t

Kadin 143 3.67 1.093

Erkek 167 3.80 0.985 -1.060 0.290

Ogrenim Durumu F

Onlisans 24 3.54 0.932

Lisans 266 3.77 1.037

Yiiksek Lisans 20 3.55 1.146 0.891 0.411

Mezun Olunan Egitim Kurumu F

Ogretmen Okulu 12 3.58 1.505

Egitim Enstitiisii 22 3.64 1.002

Egitim Fakiiltesi 221 3.76 0.996 0.194 0.901

Diger 55 3.73 1.113

Mesleki Kidem F

0-5 Y1 31 3.94 0.727

6-10 Y1l 51 3.71 1.026

11-15 Y1l 104 3.70 1.148 0.736 0.568

16-20 Y1l 69 3.84 0.994

21 Yil ve Ustii 55 3.60 1.029

p<0.05
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Ogretmenlerin okul &ncesi egitim alan dgrencilerin almayan grencilere gore
derslere katilim ve smmav notlar1 {izerindeki etkisine yonelik goriisleri cinsiyet
degiskenine gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli fark bulunmamistir (t=-
1.060, p=0.290). Ancak arastirmaya katilan kadin ve erkek Ogretmenlerin verdikleri
cevaplarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda erkek 6gretmenlerin cevaplarinin daha
yiiksek diizeyde ortalamaya sahip oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Ogrenim durumu (F=0.891, p=0.411) ve mezun olunan egitim kurumu (F=0.194,
p=0.901) degiskenlerine gore gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Mesleki
kidem degiskenine gore karsilagtirma yapildiginda kidem gruplari arasinda da anlamli
farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir (F=0.736, p=0.568). Her iki degiskene ait gruplar
arasinda da en fazla kideme ve en eski egitim kurumundan mezun olan dgretmenlerin
aritmetik ortalamalarinin diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durum geleneksel egitim
anlayisindan gelen 6gretmenlerin bu maddeye digerlerine gore daha az katildiklarin

gostermektedir.



V. BOLUM

5. TARTISMA — SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgular, varilan sonuglar ve bu

sonuclar dogrultusunda gelistirilen oneriler yer almaktadir.

5.1. Tartisma ve Sonuc¢

Yasamin temeli olan 0-6 yas arasini kapsayan okuldncesi donem gelisim alanlar1
bakimindan 6nemli kazanimlarin yer aldig1 ve gesitli kritik donemleri igeren énemli bir
evredir. Yapilan ¢aligmalara sonucunda anlasilmistir ki kritik donemde kazanilmayan
davranislar, bireyin yasaminin daha sonraki donemlerinde ya hi¢ kazanilamamakta yada
kazanilsa bile gerekli beceriler yeteri kadar ger¢eklesememektedir. Bu nedenle okul
oncesi donemde edinilen yagantilar bireyin tiim yasamini etkilemektedir.

Okul 6ncesi egitim donemi, ilkogretimden 6nceki egitim donemi oldugundan bu
egitimin kazandirdiklart Oncelikle ilkdgretimde anlagilmakta ve bu kazanimlarin
ogrencilerdeki etkileri 6gretmenler tarafindan kolaylikla g6zlemlenebilmektedir. Yaslar
ayni olsa da farkli 6zelliklerdeki bireyleri ve zengin Ogrenme yasantilarini igeren
smiflar, okul Oncesi egitimin bireyler iizerindeki etkilerini acgikca goriilebildigi
ortamlardir. Bu nedenle yapilan bu arastirma sif Ogretmenlerine uygulanmis ve
Diyarbakir il merkezinde gorevli, simif 6gretmenleri arasindan random yoluyla secilen
ilkdgretim okullarinda goérevli toplam 310 sinif 6gretmeni tlizerinde gerceklestirilen bu
arastirmadan sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda su sonugclar elde edilmistir.

1. Okul oncesi egitim alan dgrencilerin ilkogretime ve okul kurallarina, okul

Oncesi egitim almayan Ogrencilere gore daha kolay uyum sagladiklar
gorlsiine smif 6gretmenlerinin % 93’1 katildiklar1 veya tamamen katildiklari
seklinde olumlu goriis bildirmislerdir. Ciinkii okul Oncesi egitim alarak
ilkdgretime gelen ¢ocuk, ilkdgretim kurumundan 6nce okul Oncesi egitim
kurumu ile tanismis ve edindigi yasantilar sayesinde ilkogretimde de okul
kurallarina ve okula kolayca uyum saglamaktadir. Oysa okul oncesi egitim
almayan cocuk i¢in, ilk kez bir egitim kurumuna girmis olmanin verdigi
saskinlik ve alisma cabasi oldugundan uyum saglama daha zor olmaktadir.

Yazict (2002), okul oncesi egitimi alan c¢ocuklarm, okul Oncesi egitim
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ortamindan elde ettikleri deneyimlerini ilkdgretim ortamina aktararak yeni
ortama daha kolay uyum sagladiklarini ifade etmistir.

. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplara gore okul oncesi
egitim alan ¢ocuklar kendilerini daha rahat ifade etmektedirler. Ciinkii cocuk
aile disinda bir sosyal ortamda yer almig, konusma ve anlatma seklinde ifade
etkinliklerinde bulunmus olduklarindan okul Oncesi egitim almayan
cocuklara gore kendilerini daha rahat ifade etmektedirler.

Okul o6ncesi egitim alan ogrencilerin almayanlara gore kendilerini sozlii
olarak ifade etmede daha basarisiz olduklari maddesine ise sinif
Ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun katilmama veya kesinlikle katilmama
seklinde goriis belirttikleri goriilmiistiir. Bu durumda okul 6ncesi egitim alan
cocuklarin kendilerini sozlii olarak ifade etmede daha basarili olduklar:
goriisiine ulasilabilir.

Okul oncesi egitim kurumunda ¢ocuklarin dil gelisimini ilerletme yoniinde
etkinlikler yapmalar1 saglandigindan ve cocuklara uygun sekilde doniit
verildiginden smif 6gretmenlerinin de belirttigi gibi, bu cocuklar konusma
kurallarina uymada daha basarilidirlar.

Okul o6ncesi egitim ¢ocuklarin dil gelisimini ilerletme ve heniiz edinilmemis
becerileri kazandirmayir amagladigindan kelimelerin dogru telaffuz
edilmesine de 6zen gosterilmektedir. Bu nedenle yapilan arastirma sonucu
da gostermistir ki okul dncesi egitim alan ¢ocuklar kelimeleri dogru telaffuz
etmede daha basarilidirlar.

. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %801 okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin
kelimeleri yerinde ve anlamina uygun kullanmada daha basarili olduklar
goriistine  katildiklart  veya tamamen katildiklari  seklinde — goriis
belirtmislerdir. Cocuklar okul O©ncesi egitim kurumunda gerek hikaye
dinleme, seviyelerine uygun egitici cocuk filmleri izleme ve gerekse
kendilerini ifade etme seklinde yapilan etkinlikler ile kelimeleri ve tasidiklar
anlamlar1 daha iyi kavramakta ve konusmalarinda da bu kelimeleri yerinde
ve anlamina uygun sekilde kullanmaktadirlar.

Okul o6ncesi egitim alan 6grenciler edindikleri 6grenme deneyimleri ve rol

yapma etkinlikleri sayesinde beden dilini kullanmada basarilidirlar.
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Arastirmaya katilan Ogretmenler de bu goriis dogrultusunda cevaplar
vermislerdir.

Okul oncesi egitim kurumunda dinleme etkinliklerine de sikga yer
verilmektedir. Bu nedenledir ki ogretmenler de okul Oncesi egitim alan
ogrenciler ilkdgretimdeyken de dinledigini anlamada okul Oncesi egitim
almayan Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 seklinde goriis
bildirmislerdir.

Ogretmenlerin énemli ¢ogunlugunun okul &ncesi egitim ¢ocugun dinleme ve
dinledigini anlama becerisinde etkili oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.
Dinledigini anlamada daha basarili olan ¢ocuk, dinlediklerine iligkin sorulan
sorular1 cevaplamada da daha basaril1 olacaktir.

Ogretmenlerin biiyiik gogunlugu okul dncesi egitim alarak siniflarma gelen
cocuklarin, bu egitimi almayan ¢ocuklara gore resimlerle anlatilan bir olay1
yorumlamada daha basarili olduklarini belirtmiglerdir. Ciinkii okul oncesi
egitim kurumundayken heniiz okumayi1 bilmeyen g¢ocuk zenginlestirilmis
gorsel egitim materyalleriyle etkilesimde bulunmakta ve bunlar
yorumlamaktadir. Boylece ilkogretimdeyken de resimlerle anlatilan olaylari
yorumlamada daha bagarili olmaktadirlar.

Okul o6ncesi egitim kurumunda yapilan gérsel okuma etkinlikleri sayesinde
okul oncesi egitim alan c¢ocuklar okuduklarini anlamlandirmak igin
gorsellerden yararlanmada, bu egitimi almayan c¢ocuklardan daha basarili
olmaktadirlar. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri de bu yonde goris
bildirmislerdir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin okul dncesi egitim alan ve almayan
ogrencilerinden yola ¢ikarak belirttikleri goriisleri dogrultusunda da
anlasilmistir ki okul Oncesi egitim alan cocuklar duygu ve diislincelerini
resimlendirmede daha basarilidirlar.

Miizik aleti calma, yetenek ve ilgi ile alakali oldugundan; okuldncesi egitim
alan Ogrencilerin almayanlara gore miizik aleti ¢almada daha basarili
olduklar1 goriisiine arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu kararsiz
kalirken, bir kismi1 katilmig bir kismi da katilmamaglardir.

Okul oncesi egitim donemindeki ¢ocuk, oyun doneminde oldugundan okul

oncesi egitim kurumundaki etkinlikler diizenlenip uygulanirken bu durum da
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g6z Oniinde bulundurulmakta ve cocuklarin fiziksel gelisimlerine olumlu
katkilarda bulunulmaktadir. Siif 6gretmenleri de okul Oncesi egitim alan
Ogrencilerinin fiziksel etkinliklerde daha basarili olduklarini belirtmislerdir.
Sayilar1 kullanma ve islem becerisi gerek bilissel gelisim gerekse bu alanda
edinilen deneyimler ile yakindan ilgilidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cogunlugu okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin bu konuda basarisiz olduklari
gorlsiine katilmadiklarini belirtmislerdir.

Okulda 0&grenilenleri giinliik hayatla iliskilendirme becerisi, Ozellikle
yenilenen egitim programlar1 sayesinde ¢ocuklara daha islevsel bir sekilde
kazandirilmaktadir ve bu kazanim okul 6ncesi egitimde de gerek giinliik

hayattan 6ykii ve ornekler gerekse oyunlar sayesinde ¢ocuga verilmektedir.

17. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin de goriislerinin dogrultusunda okul

18.

Oncesi egitim alan oOgrencilerin kalemi kurallara uygun tutarak yazma
davraniginda daha basarili olduklari anlagilmaktadir. Cilinkii okul ©ncesi
donemde karalama, resim yapma, c¢izgi calismalar1 ve el alistirmalar
sayesinde kalemi kurallara uygun tutma davranisi kazandirilmaktadir. Oysa
okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuk, her ne kadar evde ge¢irdigi yasantilarda
kalemi kullanmis olsa da kalemi kurallara uygun sekilde ilk kez ilkdgretimde
kullanmaya baslamaktadir.

Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin almayanlara gére bitisik egik el yazisi
harflerine kurallarina uygun olarak yazmada daha yetersiz olduklarina iligkin
maddeye, 6gretmenlerin genel itibariyle katilmadiklar1 goriilmektedir. Okul
Oncesi egitim alan c¢ocuklar almayanlara gore kalemi tutma ve ¢izgi
calismalar1 yapma seklindeki egzersizlerle daha hasir nesir olduklarindan ve
okuloncesi egitim kurumunda da edindikleri deneyimlerinden &tiirii
ilkdgretim 1.smifa daha kapsamli ve gerekli 6n hazirlik ile baglamaktadirlar.
Bu nedenle; bitisik egik yazi1 harflerini kurallarina uygun yazmada genel

olarak okul 6ncesi egitim almayanlara gore daha yetersiz degildirler.

19. Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin biiylik c¢ogunlugunun da goriisleri

dogrultusunda anlamli ve kuralli ciimleler yazma becerisinde okuldncesi
egitim alan c¢ocuklar almayanlara gore daha basarili olduklar1 sonucuna
ulagilmaktadir. Okul Oncesi egitim alan ¢ocuklar, dili kurallarma uygun

kullanma, kelimeleri yerinde ve anlamina uygun kullanma, yiliklemi genel
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olarak ciimle sonunda kullanma vb seklinde becerileri, gerek okuloncesi
egitim kurumundaki hikaye, masal, tekerleme vb dinleme etkinlikleri
gerekse Ogretmenler tarafindan dili dogru kullanma ve gilizel konugmaya
yonlendirme ¢alismalar1 sayesinde daha diizgiin konusmakta, anlamli ve
kuralli climleler kurmakta ve dolayisiyla yazmaktadirlar.

20. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma becerisi i¢in Oncelikle
noktalama isaretlerinin dildeki kullanim yerlerini ve gorevlerini bilme
becerisinin kazanilmasi gerekmektedir. Bu beceri diger dil kullanim
becerilerine gore gerek dil gelisimi gerekse dil gelisimine paralel olan
biligsel beceri agisindan daha kapsamli ve karmagik oldugu icin ¢cocuklar bu
konuda biraz zorlanmaktadirlar. Bu nedenle arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  ¢ogunlugu katildiklarin1  belirtmekle birlikte, kararsiz
kaldiklarin1 ve katilmadiklarini belirtenler de ¢ogunluktadir. Ancak genel
itibariyle okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin almayanlara gére noktalama
isaretlerine dikkat ederek okuma becerisinde okul 6ncesi egitim almayanlara
gore cok bliylik bir fark olmasa da daha basarili olduklari goriisiine
varilabilir.

21. Arastirmaya katilan dgretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun okul 6ncesi egitim
alan 6grencilerinin almayanlara gore akici okumada daha basarili olduklar
ifadesine tamamen katildiklart veya katildiklar1  seklinde  goriis
bildirmiglerdir.

22. Ogretmenlerin smiflarindaki dgrencilerin okul ©ncesi egitim alanlarin
almayanlara gore dikkat eksikligi sorununu daha fazla yasadiklarina iliskin
maddeye verdikleri cevaplara bakildiginda okul oncesi egitim alan
ogrencilerin almayanlara kiyasla daha fazla dikkat eksikligi sorunu
yasamadiklar1 ortaya ¢ikmaktadir.

23. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarindaki 6grencilerden okul oncesi
egitim alanlarda almayanlara gore bagimsiz hareket edebilme davranisinin
daha baskin oldugu maddesine iliskin goriislerinden hareketle okul 6ncesi
egitimin bagimsiz hareket edebilme davranisi iizerinde etkili oldugu
sonucuna varilabilmektedir.

24. Okul oncesi egitim alan dgrencilerin almayan 6grencilere gore daha kolay

arkadaglik kurabildiklerine iliskin maddeye Ogretmenlerin  verdikleri
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cevaplara gore okul oncesi egitim alanlarin daha kolay arkadaslik
kurabildikleri kanisina varilmaktadir. Morrison (1998), bu sonucu destekler
nitelikte; ¢ocuklarin arkadaslik kurmayi1 ve siirdiirmeyi en iyi okul oncesi
egitim kurumlarinda 6grendiklerini ¢iinkii bu kurumlarin ¢ocuklarin
yasitlariyla kaynasmalari acisindan dogal bir ¢evre ortami 6zelligi tasidigini

ifade etmistir.

25. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarindaki 6grencilerin okul Oncesi

26.

egitim alanlarin almayanlara gore bilgi ve ¢alismalarini paylasmada daha
rahat ve istekli olduklar1 maddesine verdikleri cevaplara gore okul Oncesi
egitimin, 6grencilerin bilgi ve ¢alismalarini paylasmada daha rahat ve istekli
olmalar lizerinde etkili oldugu anlagilmaktadir.

Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin almayanlara gore psiko-motor becerileri
yerine getirmede daha basarili olduklarina iliskin maddeye yonelik
belirttikleri goriislerden hareketle; okul oncesi egitimin 6grencilerin psiko-
motor becerileri iizerinde olumlu etkilere sahip oldugu sonucuna
varilmaktadir. Seyrek ve Sun, oyunun ¢ocuklarin psiko-motor becerilerinin,
giiclerinin, tepkilerinin ve dikkatlerinin artmasini sagladigini belirtmislerdir.
Okul oncesi egitim kurumlarindaki gerek serbest oyun gerekse egitici

oyunlar sayesinde ¢ocuklarin psiko-motor becerileri gelismektedir.

27. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarindaki 6grencilerden okul oncesi

28.

egitim alanlarin almayanlara gore duygu ve diisiincelerini daha kolay
paylastiklariyla ilgili maddeye iliskin diisiincelerinden hareketle okul 6ncesi
egitimin, Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini daha kolay paylagmalarini
sagladig1 anlagilmaktadir. Rivera da cocuklarla yapilan ¢alismalarda, okul
oncesi egitim kurumuna giden ¢ocuklarin gitmeyenlere gore daha rahat bir
sekilde duygu ve disiincelerini ifade ettiklerini, uzun ciimleler kurduklarini,
sorulan sorulara daha siklikla cevap verdiklerini ve kendilerini dogru ifade
ettiklerini sdylemistir.

Okul dncesi egitimin sarki soyleme, siir okuma, rol yapma vb etkinliklerde
daha girisken olmaya iliskin anket maddesine 6gretmenlerin belirttikleri
goriisler 1s181inda okuloncesi egitimin sarki s6yleme, siir okuma, rol yapma
vb etkinliklerde oldukca etkili oldugu sonucuna varilabilir. Okul o6ncesi

egitim kurumlarinda miizik, drama ve Tiirk¢e etkinlikleri ile cocuklar gerek
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sarki sOyleme ve dinleme gerekse drama etkinliklerindeki rol yapma ve
Tiirk¢e etkinliklerindeki siir okuma c¢aligsmalari ile bu becerileri kazanmis ve
deneyimli olarak ilkogretime basladiklarindan dolayr okul Oncesi egitim
almayan ¢ocuklara gore daha girisken olmaktadirlar.

29. Okul oncesi egitim alan dgrencilerin almayanlara gore baskalarma yardim
etmede daha istekli olduklarina iliskin  maddeye arastirmaya katilan
ogretmenlerin gorisleri dogrultusunda okul Oncesi egitim alan 6grencilerin
almayanlara gore baskalarina yardim etmede daha istekli olduklar1 yargisi
ortaya c¢ikmaktadir. Jersild (1979) anaokulunun ¢ocugun gelisimini daha
ileri gotiirmek i¢in harika bir ortam oldugunu , anaokulu egitiminin sonunda
cocuklarin, isgbirligi, arkadaglariyla oynama, rekabet ve baskalariyla
iligkilerinde c¢esitli yontemleri kullanabilme becerisi kazandiklarim
belirtmekte, anaokulunun ¢ocuga ileride verilecek diger egitim asamalarinda
ki degerden daha 6nemli degerler kazandirdigini savunmaktadir (akt. Bilecen
1995: 38).

30. Okul oncesi egitim alan 6grencilerin almayanlara gore bir oyun igin gerekli
kurallar1 daha rahat anlayabilmekte ve o kurallara sorunsuzca uyabilmekte
olduklart maddesine arastirmaya katilan Ogretmenlerin cevaplarindan
hareketle okul 6ncesi egitimin dgrencilerin bir oyun igin gerekli kurallari
daha rahat anlayabilip ve o kurallara sorunsuzca uyabilmelerini sagladigi
anlasilmaktadir. Poyraz, bu konuya iliskin, anaokulunda uygulanan kuralli
oyunlarin 6nemli 6zellikleri ve etkileri oldugunu ifade etmistir.

31. Okul oncesi egitimin ogrencilerin kisisel sorumluluk duygularinin geligimi
tizerinde etkili olduguna iliskin maddeye arastirmaya katilan 6gretmenlerin
biiyiik ¢ogunlugunun olumlu yonde goriis bildirmesinden de hareketle okul
oncesi egitimin bu egitimi alan Ogrencilerin diger o6grencilere gore kisisel
sorumluluk duygularinin daha fazla gelismesinde etkili oldugu sonucuna
varilabilir.

32. Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin siniflarindaki 6grencilerin okul Oncesi
egitim alanlarin almayanlara gore iletisim becerilerinin daha gelismis oldugu
maddesine katilimci 6gretmenlerin gorisleri 1s1ginda okul 6ncesi egitim alan
ogrencilerin almayanlara gore iletisim becerilerinin daha gelismis oldugu

yargisina ulagilabilir. Gode ve Susar, ¢gocugun bagimsizca kendisini ifade
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edebilmesi ve herkesin de benimseyebilecegi kendi kurallarin1 koymasinin
okul o6ncesi egitim ortaminda miimkiin oldugunu savunmus, bdylece okul
Oncesi egitimin iletisim becerileri tizerinde etkili oldugu anlasilmistir.

33. Okul oOncesi egitim alan dgrencilerin almayanlara gore diger 6grencilerin
haklarina daha saygili olduklarini belirten maddeye arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  goriislerinden yola c¢ikildiginda okul Oncesi egitimin
Ogrencilerin diger 6grencilerin haklarina saygili olmasinda etkili oldugu
yargisina varilabilir. Bu goriisii destekler nitelikte, Gode ve Susar (1997),
cocugun kendini ve bagkalari1 kabul etmeyi, haklarim1 korumayr ve
baskalarinin da haklarma saygi duymay1 grup oyunlart yoluyla 6grendigini
ve okul dncesi egitim kurumlarinin ¢ocuklari egitsel ve saglikli bir ortamda
bir araya getirerek bunu sagladigini ifade etmislerdir.

34. Okul oncesi egitim alanlarin almayanlara gore deneysel uygulamalari
gerceklestirmede daha girisken olduklar1 maddesine arastirmaya katilan
ogretmenlerin gorislerinden hareketle okul 6ncesi egitim alan Ggrencilerin
almayanlara gore deneysel uygulamalar1 gerceklestirmede daha girisken
olduklar1 sonucuna ulasilabilir.

35. Okul o6ncesi egitim alan 6grencilerin almayanlara gore 6grenmeye iligkin
merak duygusu daha gelismis oldugu maddesine verilen cevaplardan yola
cikilarak okul oncesi egitim alan dgrencilerin almayanlara gore dgrenmeye
iliskin merak duygusunun daha gelismis oldugu anlasilmaktadir.

36. Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin siniflarindaki 6grencilerin okul Oncesi
egitim alanlarin almayanlara gore liderlik duygusu daha yogun olduguna
iliskin maddeye arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriigleri dogrultusunda
okul dncesi egitim alan dgrencilerde almayanlara gore liderlik duygusu daha
yogundur yargisina varilabilir.

37. Okul oncesi egitimin Ogrencilerin derslere katilim ve smav notlarinin
yiikselmesi lizerindeki etkilerine iligkin maddeye katilimer 6gretmenlerin
goriislerinden hareketle okul Oncesi egitim alan 6grencilerde okul Oncesi
egitim almayanlara gore derslere katilim ve smav notlarmin daha yiiksek

oldugu sonucuna ulasilabilir.
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5.2. Oneriler

5.2.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Okul 6ncesi 6gretmenleri miimkiin olan en iist diizeyde alanlarina hakim,
yenilenen programlar ve programlardaki kazanimlardan haberdar
olmalidirlar.

Okul 6ncesi 6gretmenleri egitim ve dgretimlerinden sorumlu olduklar1 okul
oncesi donem ¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerini iyi bilmeli, 6grencilerin ilgi,
deneyim ve gereksinimlerine duyarli olmalidirlar.

Arastirmadan elde edilen sonuglarin 1s1ginda; ilkdgretim okullarinda gérev
yapan tiim dgretmenler, bilhassa daha fazla kideme sahip olan yani 6gretmen
okulu mezunu 6gretmenler, degisen ve gelisen programlardan dolayi siirekli
degisiklikleri takip etmeli ve kendilerini bu konuda gelistirmelidirler.
Ogretmenlere okul &ncesi egitimin 6nemi ve etkileri hakkinda bilgi
edinmeleri icin hizmet i¢i egitim, konferans ve egitim seminerleri
verilmelidir.

Ogretmenler 6grencilere daha egitim kurumuna ilk geldikleri andan itibaren
degerli olduklar1 duygusunu hissettirmeli ve gelisimlerini miimkiin olan en
iist diizeyde ilerletebilecekleri ortamlar olusturmalidirlar.

Ogretmenler 6gretim siirecinin her asamasinda, Ogrencilerden beklenen
becerileri yerine getirmeleri asamasinda miimkiin oldugu kadar ¢ok ve
zamaninda geri doniit vermelidirler.

Ogretmenler, 6grencilerin duygu ve diisiincelerine deger vermeli ve onlara
ozgiiven agilamalidirlar.

Ogretmenler dgrencilere kazandirilmas: amaglanan her kazanimi miimkiin
oldugu kadar ¢ok etkinlik ile zenginlestirmelidirler. Egitimde bireysel
farkliliklar ilkesini g0z oniinde bulundurarak etkinlikleri
gerceklestirmelidirler.

Ogretmenler egitim-6gretim siirecinin gereken her asamasinda veliler ile

isbirligi yapmalidirlar.
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5.2.2. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Yapilan ¢aligmalar ve arastirmalar incelendiginde genel olarak belirli gelisim
alanlarmin temel konu basliklar iizerinde calisildigi goriilmektedir. Ancak
okul oncesi egitimin daha alt basliklar tizerinde ve daha ince becerilere
yonelik etkileri ile ilgili ¢alismalar yapilmalidir.

Okul o6ncesi egitimin gerekliligini ve 6nemini kavratmak amaciyla kapsamli
aragtirmalar yapilmalidir.

Okul oncesi egitimin onemi ve etkilerini i¢eren ¢alismalarin yani sira okul
Oncesi egitim ortamlart ve okul Oncesi egitim programina yonelik
calismalara agirlik verilmelidir.

Ulkemizde heniiz okul 6ncesi egitim ogretmenligi lisans béliimlerinin
olmadigi ¢ok sayida egitim fakiiltesi bulunmaktadir. Bu eksiklik giderilmeli
ve okul oOncesi egitim konusunda uzman kisiler yetistirilmelidir. Bu
konularda arastirmalar yapilmali ve mevcut durum daha acik sekilde ortaya

konmalidir.
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EKLER

Ek-1. Ogretmenlere Uygulanan Anket

Saygideger Meslektasim,

Bu anket, ilkdgretim birinci kademede gorev yapan 6gretmenlerin, okul oncesi
egitimin ilkdgretimdeki basariya etkilerine iliskin goriiglerini belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Ankete vereceginiz cevaplar aragtirmanin temelini teskil edeceginden
biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu anket, sadece yiiksek lisans caligmasinda kullanilacaktir.

S6z konusu bu ¢alismaya anketi cevaplayarak saglamis oldugunuz yardim ve
katkilarmiz i¢in tesekkiir eder, saygilar sunariz.

Yrd. Dog. Dr. Ibrahim Yasar KAZU Ebru DUNDAR KIRIK
Danigsman Yiiksek Lisans Ogrencisi

A-Asagidaki bilgileri uygun sekilde doldurunuz.

1- Cinsiyetiniz?

Kadin () Erkek ()

2- Ogrenim durumunuz?

() Onlisans () Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora () Diger (..................... )

3- Mezun oldugunuz egitim kurumu?

(....) Ogretmen Okulu (....) Egitim Enstitiisii  (....) Egitim Fakiiltesi (....) Diger

4- Mesleki kideminiz?

()0-5wyil ()6-10y1l ()11- 15y ()16-20y1l ()21 yil Gstii
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B- Asagida likert tipi anket verilmistir. Dikkatlice okuyup size en uygun olam (x) isaretleyiniz.

L A ] 2| E g : :
Okul 6ncesi egitim alan 6grenciler almayanlara gore; S g g S % i’ %
S| = 5 £ |EE
g s = = = =
T & = C = S =
_ = o o 4 X M4
1- llkdgretime ve okul kurallarina daha kolay uyum
saglamaktadirlar. ) ) () () « )
2- Kendilerini daha rahat ifade etmektedirler. CHY1C )Y ()Y () [ )
3- Kendilerini sozlii olarak ifade etmede daha basarisizdirlar. CHYJ1C )Y ()Y [ ) [ )
4- Konugma kurallarina uymada daha basarilidirlar. CHY1C )Y ()Y () [ )
5- Kelimeleri dogru telaffuz etmede daha bagarihidirlar. CHY1C )Y ()Y () [ )
6- Kelimeleri yerinde ve anlamina uygun kullanmada daha
basarilidirlar. ) () ) )
7 -Konugmalarinda beden dilini kullanmada daha
basarisizdirlar. ) ) 1) 1 0)
8- Dinledigini anlamada daha basarilidirlar. CH 1CHY 1Yy 1))y 1)
9- Dinledigi konulara iligkin sorulan sorulari cevaplamada
daha basarilidirlar. CO ey ey ey 10
10- Resimlerle anlatilan bir olay1 yorumlamada daha
bagarilidirlar. CO ey ey ey 10
11- Okudugunu anlamlandirmak i¢in gorsellerden
yararlanmada daha basarilidirlar. ) ) 1) 0)
12- Duygu ve diisiincelerini resimlendirmede daha CHYL1(C )Y 1Yy (¢ ) ()
bagarilidirlar.
13- Herhangi bir miizik aleti ¢almada daha basarisizdirlar. CHY1C )Y ()Y () ()
14-Fiziksel etkinliklerde daha basarilidirlar. CH)Y () [C )Yy () [()
15- Sayilari kullanma ve islem becerileri daha diisiiktiir. CHY1C )y ()Y () ()
16- Okulda 6grenilenleri giinliik hayatla iligkilendirmededaha | () [ ( ) [( ) [(C ) [( )
yetersizdirler.
17- Kalemi kurallara uygun tutarak yazmada daha C ) [() C) () ()
basarilidirlar.
18-Bitisik egik yazi harflerini kurallarina uygun yazmada daha | () | ( ) () () |(C)
yetersizdirler.
19- Anlamli ve kuralli cimleler yazmada daha basarilidirlar. CHY1C )Y ()Y () ()
20- Noktalama isaretlerine dikkat ederek okumada daha CHYl1CcY (¢ )Yy ¢y (¢
basarilidirlar.
21- Akici okumada daha basarihidirlar. CHY 1)y [C) [C)) [()
22- Dikkat eksikligi sorununu daha fazla yasamaktadirlar. CHY1C )Y ()Y () ()
23- Bagimsiz hareket edebilme davranisi daha baskin C ) [ () C)Y () ()
durumdadir.
24- Daha kolay arkadaglik kurabilmektedirler. CHY1C )Y ()Y () ()
25- Bilgi ve ¢alismalarini paylasmada daha rahat ve CHY1c)Yy 1Yy 1)y (¢
isteklidirler.
26- Psiko-motor becerileri yerine getirmede daha CHY(c )Yy ()Y () 1¢)
basarilidirlar.
27- Bir konuyla ilgili duygu ve diisiincelerini daha kolay CHYyl1c Yy ¢y ¢y (¢

paylagmaktadirlar.
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28- Sarki sOyleme, siir okuma, rol yapma vb etkinliklerde daha
giriskendirler.

29- Bagkalarina yardim etmede daha isteklidirler.

30- Bir oyun i¢in gerekli kurallar1 daha rahat anlayabilmekte ve o
kurallara sorunsuzca uyabilmektedirler.

31- Kisisel sorumluluk duygular1 daha gelismis durumdadir.

32-Iletisim becerileri daha gelismistir.

33- Diger 6grencilerin haklarina daha saygilidirlar.

34- Deneysel uygulamalari gergeklestirmede daha giriskendirler.

35- Ogrenmeye iliskin merak duygusu daha gelismistir.

36- Liderlik duygusu daha yogundur.

~ N~ ~ [~ ~

37-Derslere katilim ve sinav notlar1 daha yiiksektir.

~| ~ |~~~ ~ |~|] —~

~

~| —~ |~~~ ~ || —~

~ |~ N~~~ ~ [~ ~

~| —~ |~~~ ~ || —~

~ |~ N~ ~ [~ ~

~| ~ |~~~ ~ |~|] —~

~ |~ N~ ~ [~ ~

~| ~ |~~~ ~ |[~| —~

C- Okul oncesi egitimin ilkogretim basarisina katkilarin1 daha ileri diizeyde

saglamaya iliskin Onerileriniz nelerdir?
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EK-2. Anket Uygulanmasi icin Elazig i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden

Alman izin Yazisi

T.C.
DIYARBAKIR VALILIGI
Milli Egitim Miidurliigii

Sayi: B.08.4 MEM .4.21.00.08.AR-GE./
Konu: Tez Calismasi

FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGU
(Genel Sekreterlik)

flgi: 01.12.2010 tarih ve 25033 sayili yaziniz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dal
Yiiksek Lisans Ogrencisi Ebru DUNDAR KIRIK i “Okul Oncesi Egitiminin ilkdgretimdeki
Basariya olan Etkilerine Iliskin Ogretmen goriisleri™ (Diyarbakir ili ornegi) konulu tezi ile ilgili
olarak gelistirdigi ¢calismasi Araguirma ve Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmis olup.
Midiirligiimiizce ekteki listede isimleri bulunan [lkégretim Okullarinda tez ¢alismasina izin
verilmesi uygun goriilmustir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.
}
Ziilfi ‘}/()MAN
Milli E4itim Miidiirii
28/12,
- >,/
7/ /

Ekler:

I-Arastirma Degerlendirme Formu

2-Onayl Anket Formu(2 Sayfa)

3-Arastirma yapilacak okullarin listesi (2Sayfa)

P K 10Nl Egitim Midirtizia m

Ntrateji Gelistirme Bolimii 'Y
v, Tel:0412 226 38 50 (7 Har) dahili 107 . '
3 F-Posta: 21 ameb.gov.ar A_' & *

rpmail.com IDESTE K|
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EK-3. Arastirmaya Katilan Kurumlarin Listesi

Okul Adx

1. 24 KASIM ILKOGRETIM OKULU

2. 5 NIiSAN ILKOGRETIM OKULU

3. ALI EMIRI ILKOGRETIM OKULU

4. ALI PASA ILKOGRETIM OKULU

5. FATIH ILKOGRETIM OKULU

6. BAYKARA ILKOGRETIM OKULU

7. GAZI ILKOGRETIM OKULU

8. BEYAZ TEBESIR ILKOGRETIM OKULU

9. CELAL GUZEL SES ILKOGRETIM OKULU

10. FEVZI CAKMAK ILKOGRETIM OKULU

11. HASAN PASA ILKOGRETIM OKULU

12. KAZIM KARABEKIR ILKOGRETIM OKULU

13. KAYA PINAR ILKOGRETIM OKULU

14, MEHMET AKIF ILKOGRETIM OKULU

15. KOSK ILKOGRETIM OKULU

16. MEHMETCIK ILKOGRETIM OKULU

17. SEHIT YUZBASI BAHTIYAR ER ILKOGRETIM OKULU

18. MESUT YILMAZ ILKOGRETIM OKULU

19. MUSTAFA KEMAL iLKOGRETIM OKULU

20. NAMIK KEMAL ILKOGRETIM OKULU

21. NURIYE CELEBI ESER ILKOGRETIM OKULU

22. SULEYMAN NAZIF iLKOGRETIM OKULU

23. SAIR NESIMI ILKOGRETIM OKULU

24. SATR CAHIT SITKI TARANCI ILKOGRETIM OKULU

25. SAIR SIRRI HANIM ILKOGRETIM OKULU

26. SEHITLIK ILKOGRETIM OKULU

27. TEVFIK FIKRET iILKOGRETIM OKULU

28. VALI KURT ISMAIL PASA ILKOGRETIM OKULU

29. YAVUZ SELIM ILKOGRETIM OKULU

30. YENISEHIR ILKOGRETIM OKULU
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1985 yilinda Elazig’da dogdum. ilkdgretimi sirastyla Dumlupmar Ilkogretim
Okulu ve Mezre Ilkogretim Okulu, ortadgretimi ise Balakgazi (Yab. Dil Agirliklr)
Lise’sinde okudum. 2003 yilinda ortadgretimi tamamladiktan sonra Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi Boliimiinde okumaya hak kazandim. 2007 yilinda
lisans 6grenimimi tamamlayarak sinif 6gretmeni olarak goreve basladim. 2008 yilinda
Frrat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim
Dalinda yiiksek lisansa bagladim. Su anda sinif 6gretmeni olarak gérev yapmaya devam

etmekteyim.



