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Glinlimiiz diinyasinda uluslararas1 arenadaki roliiniin ve Oneminin artmasiyla
Tiirkiye’ye olan yabanci ilgisi biiyiik 6l¢ekli bir Ronesans yasamaktadir. Bu 1lgi politik
ve ekonomik alanda oldugu kadar sosyal planda da Tiirk diline yogun bir bi¢cimde
yonelmistir. Bugiin artik gerek Tiirkiye’de {iniversiteler diizeyinde ve o6zel dil
kurslarinda gerekse diinyanin pek c¢ok iilkesinde bulunan Tiirk okullar1 ve Tirk kiiltiir
merkezleriyle uluslararasi prestijli pek cok tiniversitede Tiirk¢ce yabanci dil olarak
ogretilmektedir. Ayrica Tiirkce iizerine uluslararasi olimpiyatlar da diizenlenmektedir.
Ancak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi yeni bir fenomen degildir ve yogun bir
tarihi gegmise sahiptir. Ozellikle de Bati’nmn Tiirkgeye olan ilgisini 19. yiizyildaki
Sanayi Devrimine kadar gotiirmek miimkiindiir. Osmanli Devletinde gerek diplomat
gerekse gezgin olarak bulunmus pek c¢ok Batili oryantalist Tiirk dili iizerine cesitli
kitaplar yazmiglardir. Bu kitaplarin amaci bu “egzotik dili”, Avrupali meraklisina
ogretmek olmustur. Bu kitaplar arasinda yabanci dil 6gretim yontem ve teknikleri
acisindan en kapsamlisi ve bir anlamda en yenilikgisi, bir Ingiliz diplomat ve

oryantalisti William Burckhardt Barker tarafindan 1854’te yazilmis olan “A Reading
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Book of Turkish with a Grammar and Vocabulary” adli ¢alisma olmustur. Kendini
cagdaslarindan ayiran Ozellikleri dolayisiyla bu tez caligmasina konu edilmis olan
kitabin 19. yiizyilda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ¢alismalarina ayna tutacagi
diistiniilmiistiir. Nitekim s6z konusu kitabin dilbilgisi, yazma (kompozisyon), telaffuz,
okuma metinleri ve sozliilk boliimlerinin detayli bir bigimde incelenmis oldugu bu tez
calismasinin 19. yiizyilda yabanci dil 6gretimi ve Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi

konusunda ilgili literatiire onemli bir katki saglayacagi umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e, Yabanci dil, Dil 6gretimi
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ABSTRACT

MASTER THESIS

TEACHING TURKISH TO FOREIGNERS IN THE WEST IN THE 19"
CENTURY: W. B. BARKER’S WORK

Sitheyla DOGAN
Firat University
Institute of Educational Sciences
Department of Turkish Language Education
2011; Page: X+140

In today’s world, the foreign interest towards Turkey is experiencing a large-scale
renaissance due to its ever-increasing role and importance in the international arena.
This interest has intensively been directed to the language, which is the main building-
block of the country’s culture forming the social domain, as much as it is in the political
and economical domains. Now, Turkish is taught as a foreign language not only at the
universities and private language schools in Turkey, but also at the Turkish schools and
cultural centers and many prestigious international universities around the world.
Moreover, international Language Olympiads for Turkish Language are now held.
However, the teaching of Turkish as a foreign language is not a brand-new
phenomenon and has a rich historical background. It is clear that this richness was
mostly experienced in the 19th century together with the Industrial Revolution in the
West. Many western orientalists that had been to the Ottoman Empire as both diplomats
and travelers wrote many works on the Turkish language. And the aim of these books
were to teach this exotic language to its European fanciers. Among these books, the
most comprehensive and, in a sense, the most innovative one in terms of the foreign
language teaching methods and techniques was “A Reading Book of Turkish with a
Grammar and Vocabulary” written by an English diplomat and orientalist William. B.
Barker in 1854. It is thought that this book, which has been chosen as the subject of this

study due to the characteristics that distinguish it from its contemporaries, will mirror
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the studies of teaching of Turkish as a foreign language in the 19th century. So, it is
predicted that this study, in which the grammar, writing (composition), pronunciation,
reading texts and vocabulary parts of the book in question have been analyzed in detail,
will make an important contribution to the relevant literature in terms of the subjects of
foreign language teaching and teaching of Turkish as a foreign language in the 19th

century.

Key Words: Turkish, Foreign Language, Language Teaching



VI

ICINDEKILER
L 111 N I
L0 /2 i I
ABSTRACT .uueiireirineiisseiecsatsssssesssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssns v
ICINDEKILER ....uuvveceerercecenenencnsesesesssesessssssesessssssessssssssessasssssessassesessassssessans VI
SEKILLER ......uouvrreriererereenesesssssesessssesesessssssessssssssssssssesessassssssssasssessssssessssassses VIl
L0001 0 /2T X
GHRIS ..ottt ettt 1
A) DILNEAII? ..ottt e et e ettt e et e et eeennneeeenneeeeneee 2
B) Dilin Yabanci Dil Olarak OFretimi ..........c.ccooviveviierieieiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeneeene 3
BIRINCI BOLUM
YABANCI DIL OGRETIM YONTEMLERI ........c..cocoooiiiiiiiiiiiee 6
1.1. Dil Bilgisi Ceviri YONTEIMI ..eceeeeveiiiiiiiieeeeeeeeiiiiiiieeeeeeeeeiiiieeeeeeeeeesennraeeeeeeeens 7
1.2, DIreKt YONEEIM ...eeiiiiiiiiiiiiiiiie e 12
1.3, ISitSEl-DiISE] YOMEEII .. ..o e 14
1.4. Biligsel YONtem. ... 16
1.5, TelKiN YONEEMI ..ceeiiuiiiiiiiiiiiiie ettt e e e e e 17
1.6. TUm Fiziksel Tepki YONtEMI......ccuuviiiiieeeeeiiiiiiiiiee et e e 18
1.7. SesSI1Z YOI YONIEIMI....eeeiiiiiiiiiiiiiiiieieiit et 20
1.8, TIetiSIMCT YOOI ... 21
1.9. Segmeci Yontem ( Eclectic Method) ........cooovvviiiiiiiiiiiieeeeeeeeee 23
IKINCi BOLUM

19. YOZYILDA YABANCI DiL OGRETIMi VE TURKCENIN YABANCI DiL

OLARAK OGRETIMI .......ocoiiiiiiiiiic s 25
2.1.19. Yiizyilda Yabanct Dil OFretimi...........ccovveviierioeiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennnes 25
2.1.1. Yabanci Dil Ogretiminin 19.Yiizy1l’a Zemin Hazirlayan Tarihgesi ......... 25

2.1.2. 19.Yiizy1l’da Yabanci Dil OZretimi..............cccoeveveveeeverericeeeeeceeeeenee, 26



VII

2.2 19. yiizyilda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi..........ccoovvveieiiniiiiiiinniieennns 29
2.2.1.19. Yiizy1l’a Kadar Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi’nin Kisa bir
TATTRT e 29

2.2.2.19. Yiizy1l’da Batililara Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretiminin

2.2.3.19. Yiizyi1l’da Batililara Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretmek Amaciyla

Yazilmis ESErler..........uuuuuiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie e 33
2.2.3.1. Rusca Yazilan Eserler ...........ccccooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieieiveviveveenneens 34
2.2.3.2. Almanca Yazilan Eserler ...........cccooiiiiiiiiiiii 34
2.2.3.3. Fransizca Yazilan Eserler ..........cccooviiiiiiiiiiiniieee 35
2.2.3.4. Ingilizce Yaz1lan ESerler..........ccooeivviuieveieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennn, 37

UCUNCU BOLUM

“A READING BOOK OF TURKISH WITH A GRAMMAR AND
VOCABULARY” ADLI KiTABIN DEGERLENDIRILMESI

3.1 William Burckhardt Barker’m Hayat1 Ve Eserleri.......ccccccoeevvviiiiiiiiiieeeeiine, 40
I B B = 1 5 U UPRR PP 40
BeLL2 BSETIRIT .t 40
3.2 Kitabin Genel OZelKIETIi............c.oovevevieieeieeieceeeeeceeeeece et 41
3.3 Dilbilgisi Boliimiine Yonelik Bulgu Ve Yorumlar ............ccooeiiiiiiiieeeeenniinne, 43
3.3.1. Dilbilgisi Boliimiinde Islenen Konular ..............cccocoovevioieieveeerieeneene, 45
3.3.2. Dilbilgisi Konularmnim ISIEnisi ..........c.cooveveeviiiiiieeceeeceeeeeeeeveeeeene 53
3.4. Yazma (Kompozisyon) Boliimiine Yonelik Bulgu Ve Yorumlar........................ 77
3.5. Telaffuz Ve Imla Boliimiine Yonelik Bulgu Ve Yorumlar.............ccccoveveernne... 83
3.6. Okuma (Metin) Boliimiine Yonelik Bulgu Ve Yorumlar.............ccccooeeeeeinnnnnee. 88
3.7. Sozliik Boliimiine Yonelik Bulgu Ve Yorumlar ...........cccccoeeeeiniiiiiiiiieeeeee, 102
SONUG coueeicrreicinenissnencsssenssseesssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssassssns 116
KAYNAKCA ....eiieiiieticnetncnaencssstsssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssss 122
OZGECMIS e oiereneerereeneresesessesesessssssesessssssesessssssssssssssssssssesssssssssssssssssessssasases 128
EKLER
Kitabin On KAPAZI......c.vovieeevieeeeieeeeeeeeeeeeeeeee et 129

Igindekiler BORIMI .......c.oovoviverieeeeieeeeeeeeeeeeeeee e 130



VIII

SEKILLER LIiSTESI
Sekil 1: Osmanlica Alfabe Tablosu ..................cccovviiiiiiiiiiiiieeeeaens 53
Sekil 2: HareKeler TabloSu ..................oooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeaaees 54
Sekil 3: Isim CeKim TaDlOSU ............c.o.oieveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 55
Sekil 4: Zamirler TablOSU ................oooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeee e eraeeeeeaeaaa————. 56
Sekil 5: Doniisliiliik Zamirleri Tablosu .................cccccvviiiiiiiiiiiiieaes 57
Sekil 6: Tyelik EKIeri TabloSU..............ccccooiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 57
Sekil 7: Soru Zamirleri TabloSu .................cccovviiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeee s 58
Sekil 8: Sayma Sayilart Tablosu ...............cccooiiiiiiiiiiiee e 58
Sekil 9: Tiirkce Fiil Tiiretme Tablosu..................cccovvviiiiiiiiiiiiiieevaeaaens 59
Sekil 10: “Etmek” ve “Eylemek” Yardime Fiillerinin Cekim Tablosu 1 .............. 60
Sekil 11: “Etmek” ve “Eylemek” Yardime Fiillerinin Cekim Tablosu 2 .............. 61
Sekil 12: “Etmek” ve “Eylemek” Yardime Fiillerinin Cekim Tablosu 3 .............. 62
Sekil 13: “Etmek” ve “Eylemek” Yardime Fiillerinin Cekim Tablosu 4 .............. 63
Sekil 14: “Etmek” ve “Eylemek” Yardime Fiillerinin Cekim Tablosu 5 .............. 64
Sekil 15: “Etmek” ve “Eylemek” Yardime Fiillerinin Cekim Tablosu 6.............. 65
Sekil 16: “Olmak” ve “Olunmak” Fiillerinin Cekim Tablosu................................ 66
Sekil 17: “im” Eksikli Fiilin CeKim Tablosu..................c.cococooviiioioieeeeeeeeen. 67
Sekil 18: “Var” Eksikli Fiilin Cekimi Tablosu...................ccccooiiiiiiiiinniiieee, 68
Sekil 19: Olumsuz ve Soru Ciimlesi Yapma Tablosu....................ccccoeviiiiiinnnn.nn. 69
Sekil 20: Iyelik Ekinin Kullanim Ornekleri Tablosu ....................ccccccooevvieennnnnne. 72
Sekil 21: Sozdizimine Ornek OKuma Parcasi...............c.cocooveueeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeann. 73
Sekil 22: “Okumak” Fiilinin Bilesik Zamanh Cekimleri Tablosu 1....................... 74
Sekil 23: “Okumak” Fiilinin Bilesik Zamanh Cekimleri Tablosu 2....................... 75
Sekil 24: “Almak” Fiilinin Zarf-fiil Halleri Tablosu.....................ccccoevniiiiinennnnn. 76
Sekil 25: Ciimle Olusturma Ornegi 1 ..............cococooooviiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeene 82
Sekil 26: Ciimle Olusturma Ornegi 2 ..............cocoovovvveeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen 82
Sekil 27: Ciimle Olusturma Ornegi 3 ..............cocoovoviiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen 83
Sekil 28: imlaya Yonelik Dikte Calismasi Sonucunun Tablosu.............................. 85
Sekil 29: Tiirkce Harflerin Telaffuzu Tablosu ....................ccccovvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiins 87
Sekil 30: Yuhanna incili Metninin 11k Sayfast ..................ococooooiiiinioiiieieeen. 88
Sekil 31: Okuma Metninde Dipnotla Gramer Anlatimi ...................ccooooinne. 90



Sekil 32:
Sekil 33:
Sekil 34:
Sekil 35:
Sekil 36 :
Sekil 37:
Sekil 38:
Sekil 39:
Sekil 40:
Sekil 41:
Sekil 42:
Sekil 43:
Sekil 44:
Sekil 45:
Sekil 46:
Sekil 47:
Sekil 48:
Sekil 49:
Sekil 50:
Sekil 51:
Sekil 52:
Sekil 53:
Sekil 54:
Sekil 55:
Sekil 56:
Sekil 57:
Sekil 58:
Sekil 59:
Sekil 60:
Sekil 61:
Sekil 62:
Sekil 63:

IX

Nasreddin Hoca Latifeleri’nin 1k Sayfast..................ccocoooevvvveeen. 94
Okuma Metninde Deyim Kullanimma Ornek 1................c.ccccoooevennnn... 98
Okuma Metninde Deyim Kullanimma OrneK 2..................ccocoooevennnn... 98
Okuma Metninde Deyim Kullanimma Ornek 3..................cccoooevnnnnnn.. 99
-mls’li Ge¢mis Zaman Kullanimma Ornek .................cccococoeeeeecnnn. 99
Kiiltiirel Bilgi (Soylem) Aktarimina Ornek 1..................ccocoooiivennn.n. 101
Kiiltiirel Bilgi (Soylem) Aktarimina Ornek 2..................ccocooveevenennnn, 101
Dini Bilgi Aktarimma OrneK ................ococooiiiieeeeieeeeeeeeeeeeen 102
Sozliik Boliimiiniin 11K Sayfast................cococoooioiioioieeeeeeeeeeeen 104
Sesli Harflerin Sirlanisina Ornek ..............ocoooovoeeioieeeeeeeeeeeeeeeenn. 105
Latin Harfleriyle Transkripsiyon ...............cccccooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeen 105
Kelime Kokeninin Belirtilmesi Ornegi 1.................ccccocooeeiiivieeen. 106
Kelime Kokeninin Belirtilmesi Ornegi 2 ................cccccooooeeeiiviee. 106
Kelime Kokeninin Belirtilmesi Ornegi 3 ...............cccccoooovveeiivieee. 106
Kelime Kokeninin Belirtilmesi Ornegi 4 ..................cccocoooveeioivieeeen.. 107
Kelime Kokeninin Belirtilmesi Ornegi 5 ................ccccoooovveeiveieeen.. 107
Kelime Kokeninin Belirtilmesi Ornegi 6 ..................cccocooooevevievvieenenn... 107
Sozliikte Yer Alan Kelimelerin Etimolojik Grafigi................................ 108
Sozliikte Yer Alan Sozciik Tiirlerinin Dagihm Grafigi.......................... 109
Kelimeler Arasinda Yapilan Yénlendirme Ornegi................................ 110
Dilbilgisi Béliimiine Yapilan Yonlendirme Ornegi................................ 110
Kelimelerin Tekil — Cogul Hallerinin Gosterimi 1................................ 111
Kelimelerin Tekil — Cogul Hallerinin Gosterimi 2................................. 111
Halk Arasinda Kullanilan (Argo) Kelimelerin Gosterimi .................... 111
Kelimelerin Telaffuzunun Gosterilisi ........................ccccovviviiiiiiiiiiiiiinn, 112
figili Kelimeyle Olusturulmus Kelime Obeklerinin Verilisi .................. 112
Eski Kullanim /Yaygin Olmayan Kelimelerin Belirtilisi ....................... 112
Ses Olaylarimin Gosterilisi ................cccooeviiiiiiiiiiii e, 112
Kelimelerin Mecaz Anlamlarinin Verilisi ......................cccooooiiiiinnnnn, 113
Ornek Baglam Kullanimu 1..............ocooooooiiiiiiiiiieei e 114
Ornek Baglam Kullanimi 2..............ococooooioioiioiieeeeeoeeeeeeeeeeeeees 115
Ornek Baglam Kullanimi 3................ocooooiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeen 115



X

ONSOZ

Avrupa’ da Yeni Cag’in baslamasiyla hiz kazanan cografi kesifler, Bati’nin
ilgisini Dogu’ya yOneltmistir. Baslangigta “binbirgece masallarr”’nin fantastik
atmosferine yonelen bu egzotik ilgi, zamanla bilimsel bir zemine dogru kaymustir.
Avrupa tiilkelerinden pek c¢ok seyyah ve oryantalist, Dogu evrenini yakindan tanimak
maksadiyla seyahatlere ¢ikmislardir. Avrupa’dan Dogu’ya yoOnelen oryantalistlerin
baslica caligmalarindan biri de filolojik etiitler olmustur. Bu baglamda Osmanli
Tiirkgesi, Arapca, Farsca ve Hintge iizerine incelemeler yapilmustir. Ozellikle
Dogu’nun temsilcisi durumundaki Osmanli’nin resmi dili olan Tiirk¢e 19. Yiizyilda
Avrupalilarin 1lgi alanina girmis bulunmaktaydi. Bu yiizyilda Osmanli Devleti ile
siyasi, ticari ve kiiltiirel iligkilerinin ilerlemesini isteyen Batili devletler, Tiirkce
ogrenmek maksadiyla pek ¢ok kitap yazmislardir.

Bu kitaplarin en Onemlilerinden biri, Ingiliz oryantalist W. Burckhardt
Barker’in Ingilizlere Tiirkge 6gretmek icin yazdig1 “A Reading Book of Turkish with a
Grammar and Vocabulary” isimli kitaptir. 1854 yilinda Londra’da basilan Barker’in
kitab1 dilbilgisi, yazma (kompozisyon), telaffuz, okuma metinleri ve sozliik
boliimlerinden olugmaktadir. 19. ylizyilda Bati’da Tiirkgenin 6gretimine yonelik olarak
hazirlanmis bu kitabin ¢cagdaslarindan ayiran kendine has 6zellikleri olmasi dolayisiyla
kapsam olarak Batililara Tiirk¢enin 6gretiminde ilklerden oldugu diisiiniilmektedir. Bu
vesileyle “ XIX. Yiizyilda Batr’da Tiirkge Ogretimi Calismalar: W. B. Barker Ornegi”
adli bu tez calismasma konu edilen s6z konusu kitabin detayli olarak degerlendirilmis
olmasinin, Tirkc¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin 19. yiizyildaki durumuyla ilgili
yapilmis ilk ¢alismalardan olusuyla, alanla ilgili literatiire 6nemli bir katki saglayacagi
agiktir.

Calisma boyunca gostermis oldugu yardimlardan ve katkilarindan dolayr degerli
danigman hocam Sayin Yrd. Do¢. Dr. Hayrettin AYAZ’ a tesekkiirii bir borg¢ bilirim.

Ayrica, destegini eksiltmeyen esim Yunus DOGAN’ a tesekkiirlerimi sunuyorum.

Sitheyla DOGAN



GIRIS

Tiirkce, insanin onu pratik olarak edinmeye yonelik bir istegi olmasa da, gramerini
okumanin bile gergek bir zevk (Miiller, 1861: 308) verdigi bir dildir. Diinyanin farklh
bolgelerinde yaklasik 300 milyon insan tarafindan konusulan Tiirkce, bin yili agkin bir
siredir hem "edebi dil", hem de "devlet dili" (Mert, 2002: 349) olarak kullanilmasi
sebebiyle oldukca eski bir kiiltiir zeminine sahiptir. Yeni sosyal ve siyasi gelismelerle
birlikte 6nem kazanan Tiirk dili cok farkli cografyalarda ilgi ile karsilanmakta ve bunun
sonucu olarak Tiirkge 6grenme talepleri de gittikge artmaktadir (Oztiirk vd., 2007:3).
Daha 11. yy.da Araplara Tiirkge 6gretmek amaciyla yazilmig olan Divan-u Liigati’t
Tirk’te bile Tiirkce 6grenmenin Onemine vurgu yapilmis ve bu kitabin 6nsdziinde
Kaggarli Mahmut, Tiirkce 6grenmenin ve konusmanin énemini ve amacini soyle ifade
etmistir:

"Tanrmin devlet giinesini Tiirk bur¢larinda dogdurmus oldugunu ve
onlarin milkleri (miilkleri) lizerinde goklerin biitiin tegrelerini (etrafini)
dondiirmiis bulundugunu gérdiim. Tanr1 onlara Tiirk adim1 verdi ve onlar1
yeryiiziine ilbay kildi. Zamanimizin Hakanlarini onlardan ¢ikardi; diinya
milletlerinin idare yularmi onlarin ellerine verdi; onlar1 herkese {istiin
eyledi; kendilerini hak {tizere kuvvetlendirdi. Onlarla birlikte c¢alisani,
onlardan yana olani aziz kild1 ve Tirkler yiiziinden onlar1 her dileklerine
eristirdi; bu kimseleri kotiilerin -ayak takimimnin- serrinden korudu.Oklar1
dokunmaktan korunabilmek icin, akli olana diisen sey, bu adamlarin tuttugu
yolu tutmak oldu.Derdini dinletebilmek ve Tiirklerin gonliinii almak igin
onlarin dilleriyle konusmaktan bagka yol yoktur" (Atalay, 1992; Adigiizel,
2001: 28).

Bu hususlar g6z 6niinde bulundurularak yapilmis olan bu ¢alismani amaci, 19.yy.
da (1854) Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi igin William Burck Hardt Barker
tarafindan hazirlanmis “A Reading Book of Turkish with a Grammar and Vocabulary
(Dilbilgisi ve Sozliiklii Tirkce Okuma Kitab1)” adli eseri, yabanci dil 6gretim
yontemleri, 6zellikle de 19.yy.da yabanci dil 68retimi baglaminda incelemektir. Caligma

konusu bir dilin yabancilara 6gretimi olunca, ise en temelden yani “dil” ve “dilin



yabanci dil olarak 6grenimi/6gretimi” kavramlarini 6zetle ele alarak baslamak yerinde

olacaktir.

A) Dil Nedir?

19. yiizyillda yasamis, Alman filolog ve oryantalist Frederich Max Miiller ,
“Lectures on The Science of Language” adli eserinin girisinde bu soruya 0zgiin
benzetimler yaparak su ifadeleriyle cevap arar:

“Kelime c¢alismas1 yapmak bir okul ¢ocuguna sikici gelebilir, tipki bir
kaldirim iscisine tas kirmanin zor gelmesi gibi. Ancak bir yer bilimcinin
dikkatle bakan goziinde bu taslarda ilgi ¢eken o kadar ¢ok sey vardir ki; -
yoldaki mucizeleri goriir, her bir kazmada adeta yola ait eski kayitlar1 okur.
Ayni sekilde , dilin de, sadece sabirli bir 6grencinin 6grenmeye merakl
bakisina agtig1 kendine ait harikalar1 vardir. Altinda pek c¢ok kayit yatar, her
bir kelimesinde nasihat vardir” (1861: 13).

Dilin “kutsal bir zemin” oldugunu belirten Miiller, bunun sebebini ise li¢ farkli
varsayimla soyle agiklamaya calisir:

“...clnkil o diisiincelerin yatagidir. Ama hala dilin tam olarak ne oldugunu

aciklayamamaktayiz. Doganim bir iirlinii, insanin sanat eseri ya da Allah’in

bir liitfii olabilir. Fakat bunlardan hangisine ait olursa olsun, hep essiz ve

benzersiz goriinmiistiir. Eger doganin iirlinliyse, sadece insana ayirdigi en

son ve en parlak {iriiniidiir. Eger, insanin sanat eseriyse, sanatcisini

neredeyse ilahi yaraticinin seviyesine yiikseltmis gibidir. Eger Allah’mn bir

litfii ise, Allah insanla, insan da ibadetinde, duasinda ve tefekkiiriinde

Allah’la dil araciligiyla konustugu icin, dil Allah’in en ylice armaganidir”

(1861: 13).

Bize armagan olarak verilmis olan dilin var olma boyutunu diisiince boyutuyla
birlestirerek biitiin bunlarm bir anlam dahilinde disavurumunu iistlendigi, insanin varlik
diinyasinin bir aynasi olarak karsimiza ¢iktigi goriiliir (Altuner, 2005). Insanin var
oldugu evrendeki yerini ve degerini belirleyen dil, insan1 insan yapan, onun duygularimni,
diistincelerini, istek ve davranislarini aktarmaya yarayan bir unsurdur (Dogan, 2009: 2).

Sahip oldugu muhtelif islevleriyle kendini gosteren dil, onu ele alanlar tarafindan

birbirinden farkli tanimlariyla karsimiza ¢ikmistir. Soyle ki:



Dil; toplumsal yasamin bir pargasi olarak, sonsuz anlam boyutlar1 tasiyan ve
bunlari ileten; fiziksel, ruh bilimsel, fizyolojik, zihinsel, toplumsal vb. pek ¢ok olgularla
kesigimleri bulunan bir isaretler dizgesidir (Eker, 2005 : 3).

Ayni sekilde bu alana calismalariyla yon vermis Muharrem Ergin ise dili
“insanlar arasinda anlagmay1 saglayan dogal bir arag, kendisine 6zgii yasalar1 olan ve
ancak bu yasalar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda
atilmig bir gizli anlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis igtimai bir miiessese” olarak
tanitir” (Ergin, 2005 : 3).

Dil, insan olus macerasinin varlik alanma ilk adimidir, insanin yarattig1 ve onunla
var oldugu diinyasidir (Erenoglu, 2008: 65).

Dogan Aksan’in tanimiyla (2003: 11) “bir anda diisiinemedigimiz kadar ¢ok
yonlii, degisik acgilardan bakinca baska nitelikleri beliren dil, kimi sirlarin1 bugiin de
cozemedigimiz biyiili bir varliktir”.

“Dil, cocukta kendiliginden gelisen ve bilingli bir ¢caba ya da formal bir 6gretim
olmadan, kendine 6zgii mantig1 anlasilmaksizin isletilen niteliksel olarak her bireyde
ayn1 olan, bilgi isleme ya da akilli davranma gibi daha genel yeteneklerden farkl olan
karmasik ve 6zel bir kabiliyettir” (Pinker, 1994: 18).

Yapilan tanimlar ¢ogaltilabilir ancak, s6z konusu tanimlardan ¢ikarilabilecek en
carpict yon ise Roucek ‘in dedigi gibi “dilin insanlar arasinda bir iletisim araci”
oldugudur (Demirel, 1999: 9).

Insanlar arasindaki diisiince ve duygu alisverisi olarak ele alman ve baska bir
deyisle bireyler arasinda duyguda, diisiincede ve tutumda ortak bir payda yaratilma
siireci olan (Sever: 51) iletisimin saglanabilmesi dilin 6grenilmesine ve dgretilmesine
baghdwr. Dilin 6grenimi ve ogretimi ise, ana dili 6grenimi - 6gretimi ve yabanci dil
o0grenimi ve 0gretimi olarak ikiye ayrilsa da, bu ¢calismanin konusu geregi yabanci dil

kavramina, 6grenimine ve 0gretilmesi noktalarina deginilecektir.

B) Dilin Yabanc1 Dil Olarak Ogrenimi ve Ogretimi

Yabanci dil temel olarak, insanin dogdugu anda cevresinde var olan ve
kendiliginden edindigi anadilinden farkli olarak, bilin¢li ve planli bir 6gretim siireci
sonunda 6grenilen dil olarak tanimlanabilmektedir.

Tarih boyunca insanlarin degisik ama¢ ve bi¢imlerde yabanci dil 6grendikleri

bilinmektedir. Bireyin bagka bir toplum i¢inde hayatini siirdiirmek zorunda kalmasi,



kendi kiiltiirel degerlerini diger dilleri konusan insanlara aktarma istegi veya onlarin
kiiltiirel degerlerini 6grenme merak: ve bunun yaninda hem bireysel hem de kurumsal
olarak ticaret, siyaset, askerlik, bilim, sanat, caligma, turizm, egitim, kiiltiir, haberlesme
alanlarinda ikili-coklu olmak tizere tiirli iliskiler kurup yiiriitebilmeleri i¢in
anadillerinden bagka dilleri 6grenme gereksinimi duymuslardir (Demircan, 2002: 17).

Insanoglunun yabanci dil 8grenme tesebbiisleri, insanlik tarihinin ilk dénemlerine
kadar dayanir. Hatta denilebilir ki yabanci dil 6gretim metodolojisi binlerce yillik
insanlik tarithi kadar eskidir. Dogal olarak bu uzun dénemin biiyiik bir ¢ogunlugu
itibariyle, yabanci dil 6grenimi sistemli, bilingli ve bilimsel ¢alismadan mahrum bir
ortamda gerceklesmistir. Dilbilgisi kurallarmin incelenmesi bir tarafa, yazmin bile
kullanilmadig1 bu uzun dénemde izlenen tek yol, o dili anadil olarak konusan kisilerle
dogal iletisim ortamina girmekten ibaretti (Krashen ve Terrell, 1983: 7; Ellidokuzoglu).

Her seyden once, kabul etmek gerekir ki, (Demircan, 2002: 19) yabanci dil
o0grenimi ve dgretimi herkesi ilgilendiren zorlu, cogu zaman zorunlu bir siiregtir. Ancak
sabir isteyen bu uzun soluklu siirecin getirileri diisiiniildiiglinde, yabanci dil 6grenme
gerekliligi daha iyi anlasilacaktir. Nitekim Nermi Uygur (1996: 30), cok kiiltiirliiliige
acilmanin yolunun, yabanci kiiltiirii en iyi yansitan ara¢ olan yabanci dili 6grenmek
olduguna isaret etmistir. Bunun yani sira, “bir toplumun ya da bir toplumun bireylerinin
cesitli etkinliklerini, davramis bi¢imlerini kavrayabilmenin yolu o toplumun dilini
bilmekten, 6grenmekten gecer (Ozil, 1991: 96) gercegini de unutmamak gerekir (Kose ,
2005: 161). Her dilde kavramlar dokusu bulundugundan ve her dil insanligin bir
boliimiiniin tasarlama bi¢imini ele aldigindan, kisacasi her dil 6zel bir diinya goriisiiniin
yankist oldugundan, yabanci bir dilin 6grenilmesi de insana yeni bir goriis kazandirir,
goriis agilarini cogaltir (Akarsu, 1998 : 64; Kdse, 2005: 161).

Yine ayni sekilde, yabanci dil 6grenen biri, o dilin kiiltiirii sayesinde, kendi
kiiltliriinii degerlendirebilir ve kendi konumuna daha nesnel bir agidan bakabilir. Daha
net bir sekilde ifade etmek gerekirse yabanci olani anlamak (Ozil, 1991: 99) kisinin
diinyaya bakis ufkunu genisletir ve bir toplumu, kaliplasmis diisiince bigimlerinin
Otesine yeni kavramlar, yeni anlatimlar tasiyabilir ancak (Kose, 2005: 162). Yabanci
dilin 6grenilmesi mevzusu, beraberinde, bir kelime oyunuyla, 6grenim kadar onemli
olan 6gretim bahsini de getirmektedir. Heyd (1990: 9), “yabanc1 dil 6gretimini, belirli
bir amag¢ icin anadili diginda herhangi bir dili kullanmada yeterlilik kazandirma

etkinliklerinin timii” olarak tanimlar ve devam eder: “Yabanci dil 6gretiminin



yayginlasmasinda Avrupa’nin sanayilesmesiyle ortaya c¢ikan ekonomik ve teknik
gelismeler etkili olmustur. Diger taraftan ticaretin ve ulasim olanaklarmin
yayginlagsmasiyla yabanci dil, pratik anlagsma araci olarak 6nem kazanmistir” (Sahin,
2007: 465).

Benhiir (2002: V), doktora tezinin 6nsdziinde dilin yabancilara 6gretilmesinin
onemini su sekilde yorumlar: “ 20.yy.da yapilan savaslar da gostermistir ki , silahli
miicadelede kazanan taraf bile aslinda kaybetmistir. Ozellikle I. ve II. Diinya savasinda
milyonlarca insanm O6lmesinin yani sira gerek savasi kaybeden, gerekse kazanan
iilkelerin ekonomileri ¢ok biiylik zararlar gormiistiir. Buradan hareketle sicak savasin
yavas yavas yerini soguk savasa biraktig1 diinyamizda, soguk savasim ii¢ 6nemli silahi
vardir: Bunlar ekonomik bakimdan gii¢lii olmak, teknolojik acidan gelismis olmak ve
dilini yabancilara 6gretmektir.Bu anlamda Avrupa ililkelerinde XIX.yy. ortalarindan
itibaren baglayan yabanci dil 68retimine verilen 6nem giiniimiizde inanilmaz boyutlara
ulagmis sadece bir egitim alani olarak degil ayn1 zamanda diinya capinda biiyiik bir
endiistriye donlismiistiir.”

Madrit’te, 17-18 Kasim 1995 tarihlerinde gerceklestirilen Fransizca Ogretmenleri
1. Kongresi’nde, dil 6gretiminin salt bir 6grenme olmadigi, kisilik gelisimi ve kiiltiirel
hosgoriiniin olugsmasina da 6nemli katkilar sagladigi sonu¢ bildirgesinde yer alan su
climlelerle vurgulanmaistir:

“Yabanci dillerin 6gretimi, kendi i¢inde bir amag olarak goriilmemelidir.

Iletisim ve sosyo-kiiltiirel bakislarmn degisim araci olan dilin dgrenimi ayni

zamanda bir kisilik olusum siirecidir. Cocugun, erigkinin ve yetiskinin ister

istemez birtakim etkiler altinda kaldig1r bu siiregte, baskasini, yabanciyi,
yabanct olan1 kabullenmede ¢esitliligin  ve yasadigimiz diinyada
cogulculugun kavranmasi bakimimndan 6nemli bir rol oynar” (Fernandes,

1996: 16; Kose, 2005: 162).



BIiRINCi BOLUM

YABANCI DiL. OGRETIM YONTEMLERI

Ogretim isinin tatbiki elbette bir takim yontemler dahilinde gergeklesecektir. S6z
konusu dil 6gretimi ve Ozellikle de yabanci dil 6gretimi olunca , birbirinden farkh
yaklagima dayandirilan ve ¢ok sayida 6gretim teknigiyle hayat bulan birbirinden farkli
ayni zamanda ortak prensipleri bulunan yabanci dil 6gretim yontemleri ortaya ¢ikmustir.

Dil 6gretim yOntemlerinin tarihi kisaca incelendiginde, giliniimiizde var olan
cagdas yontemlerin tartisilmasi i¢in bir zemin hazirlanmis olur ve bu yontemler analiz
edilirken temel alinan konular ele alimmis olur. Bu tarihsel boyuttan bakildiginda,
modern yontem niteliklerinin dogusuna neden olan kaygilarin, yabanci dillerin nasil
ogretilmesi gerektigine iliskin tartismalarim merkezinde yer alan kaygilara benzedigi
goriilebilmektedir. Tarih boyunca dil 6gretim yontemlerinde goriilen degisiklikler
ogrencilerin  gereksinim duyduklar1 yeterlik derecesindeki degisiklikleri de
yansitmaktadir; Ornegin, bir zamanlar dil 6greniminin amacit okuma-anlama
becerisiyken, giiniimiizde bu amacin sozel yeterlige dogru kaydigi goriilmektedir.
Yontemlerdeki degisiklikler, aym1 zamanda dilin dogas1 ve dil 6grenimine iliskin
kuramlardaki degisiklikleri de yansitmaktadir (Richard ve Rodgers, 2001: 3).

Dil o6gretimi alaninda calisan herkesin dogru degerlendirme yapabilmesi,
calismalar1 esnasinda karsilastig1 sorunlari saglikli bir ¢6ziime kavusturabilmesi i¢in dil
ogretiminde kullanillan yontemleri bilmesi yararli olacaktir. Kullanilan yaklasim ve
yontemlerin her biri 6grenme kosullari; 6gretmen, arag- gereg, zaman, amag¢ vb.
etmenlere gore degerlendirilmelidir.

Calismanin bu bdliimiinde yabanci dil 6gretimi alaninda ve yaygm olarak
kullanilan 6gretim yontemleri kisaca tanitilacaktir. Teze konu olan kitap 19. yiizyila
damgasimi vuran Dilbilgisi Ceviri Yontemi ile yazildigi ve bu yontem hakkinda verilen
ozelliklerin biiyiikk oranda kitabin Tiirkce 6gretim yonteminin o6zelliklerini yansittigi
icin, ve de bu yontem ayni zamanda yontemlerin kronolojik siralamasinda en basta yer
alarak bir anlamda diger yontemlerin gelismesine neden oldugu i¢in bu yonteme daha
ayrmtili olarak yer verilecektir.

Yabanci dil 68retiminde kullanilan baslica yontem ve yaklasimlar su sekilde

siralanabilir:
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. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (The Grammar-Translation Method)
. Diiz varim Y 6ntemi (The Direct Method)

. Isitsel-Dilsel Yéntem (The Audio-Lingual Method)

. Biligsel Yontem (The Cognitive Approach)

. Iletisimei Yaklasim (The Communicative Approach)

. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

. Telkin Yontemi (Suggestopedia)

. Sessizlik Yontemi (Silent Way)
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. Se¢meci Yontem (The Eclectic Method)

1.1 Dil Bilgisi Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method)

Bu yontemin Oncii destek¢ilerinin isimlerinin de gosterecegi gibi (Johann
Seidenstiicker, Karl Plotz, H. S. Ollendorf, ve Johann Meidinger), Dilbilgisi-Ceviri
Alman 6gretiminin bir Uriinlidiir ve daha az taninmis bir elestirmenin belirttigi gibi,
yontemin amaci "bir seyin kendisini bilmektense o sey ile ilgili her seyi bilmek" (W. H.
D. Rouse, Kelly 1969: 53 ) idi. Dilbilgisi-Ceviri aslinda Amerika Birlesik Devletleri'nde
ilk baslarda Prusya Yontemi olarak tanindi. (Amerikali bir klasik diller 6gretmeni olan
B. Sears tarafindan yazilmis ve 1845'te basilmis bir kitap The Ciceronian or the
Prussian Method of Teaching the Elements of the Latin Language (Kelly, 1969) [Latin
Dilinin Unsurlarmin  Ogretilmesinde Cigero ya da Prusya Yontemi] bashigmi
tasimaktayd1 (Richards ve Rodgers , 2001: 5) .

19. yiizy1l basinda Almanya’da baslayan ve Prusya liselerinde degismez bir
yontem olan Dilbilgisi - Ceviri Yontemi, Ingiltere’de de liselere zorunlu yabanci dil
dersi konunca, bu okullarda kullanilmak tizere dil 6grenmeyi kolaylastiracak bir yenilik
olarak benimsendi, ama smif Ogretimine uygulamada basar1 saglanmadi (Demircan,
2002: 151). Richard ve Rodgers (2001:6)’a gore Dilbilgisi-Ceviri Yontemi'nin temel
ozellikleri sunlardir:

1. Yabanci1 dil ¢alismasinin hedefi bir dili o dilin edebiyatin1 okumak icin
ogrenmek ya da yabanci dil ¢caligmasindan kaynaklanan zihinsel disiplinden ve
entelektiiel gelismeden yararlanmaktir. “Edebiyat dili, konugsma dilinden
iistiindiir. Ogrencilerin hedef Kkiiltiirdeki etkilesimleri, edebiyat ve giizel

sanatlarla sinirlidir” (Larsen-Freeman, 2000: 16).



2. Dilbilgisi-Ceviri bir dili arastirmanin bir yoludur ve ise once dilin dilbilgisi
kurallarmm ayrmtili bir analizi ile baslar; sonra bu bilgiyi metinleri kaynak
dilden hedef dile ve hedef dilden kaynak dile ceviri yapma goreviyle
uygulamaya koyma gelir. Dil 68renimini, yabanc1 dilin bi¢imini ve s6zdizimini
anlayip yonlendirmek icin kurallarin ve gergeklerin ezberlenmesi olarak goriir.
"Anadil, ikinci dilin ediniminde bir deginme sistemi olarak korunur" (Stern,
1983: 455).

3. Okuma ve yazma temel unsurlardir; konusma ya da dinlemeye verilen sistematik
onem cok az ya da hemen hemen higtir.

4. Sozciikk secimi sadece kullanilmakta olan okuma metinlerine dayanir ve
sozciikler iki dilde sozciik listeleri, sozliik calismasi, ve ezber yolu ile 6gretilir.
Tipik bir Dilbilgisi-Ceviri metninde, sozclikleri ve karsi dildeki anlamlarmni
iceren bir liste verilir ve geviri alistirmalar yer alir.

5. Ciimle temel 6gretim ve dil alistirmasi birimidir. Dersin ¢ogu climlelerin hedef
dilden kaynak dile, kaynak dilden de hedef dile ¢evirisi ile geger ve yontemin
belirgin 6zelligi ciimlenin odak teskil etmesidir. Dil 6gretim ¢alismasima, daha
onceki yaklagimlar dilbilgisini yabanci bir dildeki metinlerin incelenmesinde bir
yardime1 olarak kullanmak seklinde yaklastilar. Ancak bunun ortaokullardaki
ogrenciler icin ¢ok zor oldugu disiiniildi ve ciimle iizerindeki ilgi dil
ogrenimini kolaylastirmak icin bir ¢abaydi (Howatt, 1984: 131).

6. Dogruluk ve kesinlik vurgulanir. Ogrencilerden geviride iist diizeylere gelmeleri
istenir, bunun nedeni "i¢ten gelen bir ahlak degerinin yani sira, yiizyilda ortaya
cikan ve sayilar1 hizla artan yazili sinavlar1 gegmek icin bir kosul olan dogruluk
ve kesinligin sasmaz standartlarma verilen biiyiik Onceliktir"(Howatt, 1984:
132). Diger bir degisle “6grenci bir dili diger bir dile ¢evirebiliyorsa basarili
sayilir. Bu nedenle climle, 68renme O6gretme siirecinin temel yapitasidir ve
climleye dayali 6gretim, bu yontemin en belirgin 6zelligidir” (Larsen-Freeman,
2000: 15).

7. Dilbilgisi tiimdengelime gore dgretilir - yani, 6nce dilbilgisi kurallar1 sunulup
incelenir, sonra ceviri yolu ile alistirmast yapilir. Cogu Dilbilgisi-Ceviri
kitabinda, kitap boyunca dilbilgisi konularmnin siralamasina dayanan bir
program izlenmekteydi ve dilbilgisini organize ve sistematik bir yoldan 6gretme

cabasi vardu.



8. “Ogretim ana dilde yapilir. Hedef dilin ¢ok az aktif kullanimi1 s6z konusudur”
(Brown, 2000: 15). Yani ogrencilerin ana dili dersin dilidir. Yeni maddelerin
aciklanmasinda ve yabanci dil ile Ogrencilerin ana dili arasinda yapilmasi
gereken kiyaslamalarin gergeklesmesinde kullanilir.

9. Telaffuza verilen énem cok azdr ya da higtir (Brown, 2000: 16). Ozetle,
ogrenciye once dilbilgisi kurallar1 gosterilir, kurallarla ilgili agiklamalar yapilir.
Daha sonra dilbilgisi kurallarina 6rnekler iceren metinler okunur. Metinlerdeki
bilinmeyen sozclikler ¢ikarilip bunlarin anadildeki karsiliklar1 verilir. Dilbilgisi
kurallarinin anlasilip anlasilmadigini, sozciiklerin 6grenilip 6grenilmedigini
Olgmek i¢in 6grencilere ¢eviriler yaptirilir” (Tapan, 1993: 192—-193).

Dilbilgisi-Ceviri 1840'lardan 1940'lara kadar Avrupa'ya ve yabanci dil 6gretimine
hakim oldu ve uyarlanmis formda bugiin de diinyanin bazi ydrelerinde kullanilmaya
devam etmektedir. En iyi hali ile, Howatt'in (1984) belirttigi gibi, hi¢ de elestirmenlerin
sOyledigi tiirden bir korku unsuru degildi. Bu yontemin en kotii 6rnekleri Fransizca ve
Almanca caligmanin klasik dilleri ¢alismaktan hi¢ de daha az zor olmadigini sergilemek
isteyenler tarafindan dil 6gretim diinyasma sunuldu. Bunun sonucunda da binlerce okul
ogrencisi tarafindan nefretle hatirlanan tiir Dilbilgisi-Ceviri olustu zira bu 6grenciler
icin dil 6grenmek hi¢ kullanilamayacak dilbilgisi kurallar1 ve sozciiklere ait sonsuz
sayidaki listenin ezberlenme tecriibesi, resmi ya da edebi diizyazinin kusursuz
cevirisinin liretilmeye ¢alisilmasi anlamimi tasimaktaydi. Her ne kadar Dilbilgisi-Ceviri
cogu kez Ogrencilerin bunalmasma neden olmaktaysa da, Ogretmen konularmn
aciklanmasinda kendi anadilini kullandig1 i¢in, 6gretmenden ¢ok az talepte bulunan bir
yontemdir. Edebi metinlerin anlasilmasinin yabanci dil calismasinin temel odag1 oldugu
durumlarda ve konusma bilgisini edinmeye ¢ok az gereksinim oldugu durumlarda hala
kullanilmaktadir. Giliniimiizde {iniversitelerde yabanci dil o6gretimi i¢in kullanilan
kitaplar cogu kez Dilbilgisi-Ceviri'nin prensiplerini yansitirlar. Bu kitaplar genelde dil
ogretimi ya da uygulamali dilbilim yerine edebiyat egitimi gérmiis kisilerin yazdigi
kitaplardir (Richards ve Rodgers, 2001: 7).

Nae (2004: 36) daha objektif bir perspektiften bakarak Dilbilgisi Ceviri

Y 6nteminin hem olumlu hem de olumsuz yonlerini kapsamli bir sekilde 6zetlemektedir:
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Olumlu Yonleri:

I.

2.

3.

4,

Dilbilgisi Ceviri Yontemi, 6grencilere ana dillerini bir 6grenme araci olarak
kullanma olanagin1 sunmaktadir, boylece 0Ogrenciler baslangic seviyesinde
kendilerine giivenmektedirler, bunun sonucunda 6grenci ve smif i¢i iletisim
gelismektedir. Dolayisiyla bu yontem dil 6greniminin tiim seviyelerinde
kullanilabilmektedir.

Ogrenciler hedef dilin anadil konusucusu ile iletisim kurmalarmma gerek
kalmadan ileri diizeyde hedef dil bilgisine ulasabilmektedirler.

Ogrencilere hedef dilde ne sdylemeleri gerektigini degil, nasil sdylemeleri
gerektigini de gostererek dgrencilerin dilsel sistemler ve bu sistemleri kullanma
arasindaki farklar1 da gormelerini saglamaktadir

Ders malzemeleri iyi segilirse, yontem Ogrencilere dil ile birlikte kiiltiirii

aktarmay1 da saglamaktadir (Piring, 2010: 6-7) .

Ancak bu yontemin bircok olumsuz yonleri de bulunmaktadir:

1.

Bu yontem dilbilgisine 6ncelik tanimaktadir ve dilin iletisim boyutunu goz ardi
ederek Ogrenciler arasinda etkili bir iletisim kurulmasi agisindan basarisizlik
yaratmaktadir. Nitekim, Polat (1993: 182), Amerikan dilbilimcisi Bloomfield’
den yaptig1 bir alintida Bloomfield’in daha 1914 yilinda Amerikan 6grencilerine
bu yontemle Almanca ogrettigine iliskin deneyimlerini ve goézlemlerini
aktarirken, Amerikan okullarinda bu yontemle yabanci dil 6grenen her 1000
ogrenciden birinin bile, yabanci dilde karsilikli konusmay1 gergeklestiremedigini
dile getirmektedir. Polat verdigi bu oOrnekle hakli olarak dogal iletisim
ortamlarinda gereksinim duydugumuz temel dil becerilerinin Dilbilgisi-Ceviri
yontemine ait etkinlikler ve stratejilerle gelistirilmesinin miimkiin olamayacagini
savunmaktadir (akt.Aktas, 2005: 94).

Dinleme ve konusmadan ziyade okuma ve yazmaya odaklanilmaktadir.
Sozcelerin sinirli ya da dolayli yoldan kullanilmasini vurgulamaktadir.

Ezbere 6grenme ya da mekanik 6grenme, beceri edimine tercih edilmekte ve
verilen orneklerin disma ¢ikilmasi 6zgiirliigii kisitlamaktadir.

Dilbilgisi Ceviri Yontemi, 6grencinin anadilindeki (kaynak dildeki) her seyin
eksiksiz olarak hedef dile doniistiiriilebilecegi gibi bir yanlis izlenim

yaratmaktadir. Kaynak dildeki her sozciik veya ifadenin hedef dilde tam bir
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tanimi oldugu goriisiinii ortaya koyar. Ancak Winter (1961: 98)° e gore, geviri
yapma siirecinde en basit ve en temel gereksinimler bile bir zorlukla
karsilagiimadan bir dilden bir diger dile ¢evirisinin yapilmasi miimkiin degildir.
A dilindeki bir mesajm igerigi B diline ¢evrildiginde tamamiyla ayni ifadelerle
eslesmeleri olanaksizdir. Ciinkii ifade edilebilen ve ifade edilmesi gerekenler bir
dilin kendi 6zellikleri tarafindan belirlenmektedirler. Halliday (1970: 143), dilin
olay veya durumlara bakis tarzimiza karar vermemize yardimci oldugunu;
boylece de kendi dilimizde oldugundan farkli bir bakis agisma ulagsmanin
zihinsel bir ¢aba gerektirmekte oldugunu soyler.

6. Dilbilgisi Ceviri Yontemi, 6grencileri kiiltiir, amag, baglam, pratiklik ve iiretim
gibi konulardan uzak durmaya tesvik etmektedir.

7. Dilbilgisi Ceviri Yontemi, baglamdan bagimsiz kullanilan tiimceler baglasiklik

ve bagdasiklik gibi konular1 g6z ardi eder (Nae, 2004; Piring, 2010).

Sonu¢ olarak, Dilbilgisi-Cevirinin hala yaygin bir bicimde uygulandigmni
sOylemek dogru olabilir. Uzun yillar, lilkemizde orta 6gretim ve yliksek 6gretimde
kullanilan bu yOntem, yabanci dil Ogretimini Onemli bir ¢ikmaza sokmustur
(Hengirmen, b.t.: 19). Ogrencilerin tiimiiniin ayn1 dili konusmasi durumunda, gok
sayida 0grenciye ayni anda ders vermeye uygun olmasi sebebiyle uygun bir 6gretme
seklidir; ancak , 6gretimde anadilin giiclii bir etkisi oldugu i¢in, farkli dil 6zelliklerine
sahip smiflarda ya da anadilleri birbirinden farkli olan 6grencilerin olusturdugu
o0grenme gruplarinda uygulanmasi imkansiz denecek kadar zordur. Dilbilgisi ve g¢eviri
yontemi daha ziyade zihinsel bir ¢alismaya dayandigi icin akli melekeleri gelistirme
ozelligine sahiptir. Zeki ve biiyiikler i¢in gecerlidir. Ancak yeni neslin ihtiyacina cevap
veremedigi i¢in uygun ve pratik sayilmaz. Kiiclikler i¢in ise uygun goriilmemektedir.
Ciinkii (Richards ve Rodgers, 2001: 7) kurami olmayan bir yontemdir. Onu hakli
cikarmayi, dilbilim, psikoloji ya da egitsel teori ile bagdastirmayr amaglayan higbir
calisma yapilmamustir .

On dokuzuncu ylizyilin ortalarinda ve sonlarinda Dilbilgisi-Ceviri'ye olan tepki
birka¢ Avrupa iilkesinden baslayarak gitgide artmistir. Yenilik¢i Hareket diye anilan bu
akim yeni dil ogretim yollarmin temellerini atmis ve gliniimiize kadar siiregelen

tartigmalar1 dogurmustur (Richards ve Rodgers, 2001: 7).
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1.2 Direkt Yontem (Dolaysiz Yontem, Diizvarim Yontemi, Direct Method)

Yabanci dili ne dilbilgisi kurallari ezberleyerek ne de ceviri ya da baska tiirlii
aciklamalar yoluyla, anadilden yararlanmaksizin, ama 6grenilen dil ile yasam arasinda
dogrudan iliski kurularak 6grenme yolu dolaysiz yontem adini alir. Bu yontem 19.
yilizyilin basindan sonuna degin yaygin olarak kullanilan Dilbigisi — Ceviri yontemine
bir tepki olarak 20. yiizyilin basinda ortaya ¢ikip, bu ylizyilin ilk yarisinda ¢ok genis
Olciide kullanilmistir (Demican, 2002: 171). Psikolog Gestalt’in biitiinciil, Herbart’in
egitim ve Humboldt’un dil ve kiiltiir goriisleri dogrultusunda olusturulmustur (Tosun,
81).

Dolaysiz yontemin ana ¢ikis noktasi, Gouin’in ikinci dil 6greniminin, anadil
o0grenimine benzemesi gerektigi fikrini ileri siirdiigli, Series Method udur (Brown,
2000: 44). Richard ve Rodgers’m (1986: 9-10) ozetledigi Direkt Yontemin ilkeleri
Brown’da (2000: 45) soyle yer alir:

1. Dersler bir diyalog ya da kisa bir hikayeyle baslar. Once sozlii 6gretim yapilir.
Bu nedenle, dilbilgisi ve yeni sozclikler sdzel olarak ogretilir.(Demirel, 2004:
33).

2. Smif ici 6gretim sadece hedef dilde yapilir (Brown, 2000: 45). Hedef dilin
yogun bir sekilde kullanilmasi gerekir. Anadili kullanimina ve ¢eviriye izin
verilmez (Richards ve Rodgers, 2001: 6).

3. Sadece giinliik kullanilan kelimeler ve climleler 6gretilirdi (Brown, 2000: 45).
Ogrenciler hedef dilde diisiinmeyi miimkiin oldugu kadar ¢abuk bir sekilde
ogrenmelidirler. Ogrenciler, kelimeleri bir liste halinde ezberlemekten ¢ok onlar1
climle i¢inde kullanabiliyorlarsa, kelime bilgisi daha dogal bir sekilde
edinilmektedir (Larsen-Freeman, 2000: 27).

4. Sozel iletisim becerileri, dikkatli bir bigimde kademelendirilmis bir ilerlemeyle,
kiigiik yogun siniflarda 6grenci ve 0gretmen arasindaki soru cevap usuliiyle
yapilandirilir (Brown, 2000: 45). Ogrenciler, hedef dilde diisiinmeyi en kisa
zamanda 6grenmelidirler. Dil 6greniminin amaci,iletisim kurabilmektir. Dersler,
bazi konusma etkinlikleri icermelidir. Bu nedenle, 6grenciler, hedef dilde soru
sorup cevaplayabilmelidirler (Larsen-Freeman, 2001: 27).

5. Dilbilgisi tiimevarim (sezgi) yoluyla dgretilirdi. Ayrica dilbilgisinin gorsel yolla,
goze hitap ederek anlatilmasi ve belli bir ortamda verilmesi istenir. Kural, bu

siirecin ardindan verilebilir. Yeni dilbilgisi yapilar1 6gretilirken, siirekli dinleme
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ve tekrara yer verilir. Yontemin basarisinda, gérerek 6grenme ve drneklendirme
oldukc¢a onemlidir. Dilbilgisi 6gretiminde dnce eylemler dgretilir ve ¢gekimlerine
daha sonra gegilir (Demirel, 2004: 34).

Yeni ogretilecek seyler sozel olarak tanitilird1.

Somut kelimeler gosteri (demonstrasyon), nesneler ve resimler yoluyla; soyut
kelimeler ise ¢agrisim (association of ideas) ile ogretilirdi (Brown, 2000: 45).
Kullanilan resimler ve hareketler, dilde anlami kuvvetlendirmek icin yapilir
(Celce-Murcia, 2001: 6). Ogretmen, agiklama veya ¢eviri yapmamali, sadece
gosteri yolunu kullanmalidir. Ogrencilerin, hedef dil ile anlamli dogrudan iliski
kurmalar1 esastir (Larsen-Freeman, 2001: 28).

Hem konusmayi-anlama hem de dinleneni-anlama 6gretilirdi (Brown, 2000: 45).
Bu yonteme gore; okuma, dil egitiminin basinda Ogretilmeli ve konusma
yetenegi ile birlikte gelistirilmelidir. Ciinkii dil, konugsma demektir (Larsen-
Freeman, 2001: 29).

Dogru telaffuz ve dilbilgisinin iizerinde durulurdu (Brown, 2000: 45).

Bu yontemde hatalara karsi tutum, kati degildir. Cok cesitli teknikler kullanan
ogretmen, 6grencilerin hatalarini miimkiin oldugunca kendilerinin diizeltmesini
bekler (Larsen-Freeman, 2001: 19).

Ogretmenden hedef dili ¢ok iyi bilmesi ve konusmas1 beklenir. Ogretmenin,
dogal dil konusucusu veya hedef dili konugsmada ileri derecede yeterli olmasi
gerekmektedir (Celce-Murcia, 2001: 6). Dolayisiyla , bu yontem, biiyiik 6l¢iide
dgretmenin enerjisine dayanir. Ogretmen, anadile basvurmaksizin anlami cesitli
yollarla a¢iklamak konusunda becerikli olmalidir (Demirel, 2004: 34).

Dolaysiz Yonteme bagli olarak gelistirilen teknikler ise su sekilde
siralanabilir.1) Sesli Okuma: Ogrenciler, bir metin, oyun ya da bir diyalogu
sesli olarak sirayla okurlar. Her 68renciden sonra, 6gretmen mimikler, resimler
ya da orneklerle konuyu aciklamaya c¢alisir. 2) Soru Cevap Ahstirmasi: Bu
alistirma sadece hedef dilde yapilir. Ogrencilere sorular sorulur ve onlar da yeni
sozciikleri ve dilbilgisi kurallarm1 tekrar etmek i¢in cevaplar verirler. 3)
Ogrencilere Kendi Hatalarnm Diizelttirme: Bu teknik iki sekilde
uygulanabilir. Birinci olarak; 6gretmen, 6grencinin kullandigi yanhs ifadeyi
uyarict bir dille tekrar eder. Boylece 6grenci hata yaptigini fark eder ve diizeltme

yoluna gider. Ikinci olarak; 6gretmen, 6grencinin sdziinii tam hata yaptigi
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yerden onceki kisimda durarak tekrar eder. Bu sayede 6grenci bu boliimde hata
yaptiginin farkma varwr. 4) Konusma Ahstirmasi: Bu alistirma, 6gretmenin
ogrencilere etkilesim halinde sorular sormasi ile yiiriitiiliir. Sorular, dilbilgisi
konularmi igerebilir. 5) Bosluk Doldurma: Bu teknik, Dilbilgisi Ceviri
yonteminde de yer almaktadir. Ancak, bu yontemde kullanimi daha farkhidir ve
sorularda higbir dilbilgisi kurali dogrudan uygulanmaz. 6) Dikte Teknigi:

Ogretmen, metni ii¢ kere okur. Ilk seferde, normal hizda okur ve dgrenciler

dinler. Ikinci seferde, 6grencilerin duyduklarmi not almalar i¢in yeteri kadar

durularak okunur. Son olarak, 6gretmen yine normal hizda okur ve 6g8renciler
notlarmni kontrol ederler. 7) Paragraf Yazma: Ogretmen, 6grencilerin kendi
istedikleri konuda ya da okunulan par¢a model alinarak bir paragraf yazmalarin

ister (Larsen-Freeman, 2001: 30 -32).

Direkt Yontem 19. ylizyilin sonuna dogru ve hatta 20. yiizyila kadar oldukca
onemli bir popiilerlige sahipti. En yaygin olarak da , 6grencilerin yiiksek motivasyonlu
(iy1 gilidiillenmis) oldugu ve anadilini konusan Ogretmenlerin ¢alistirildigr 6zel dil
okullarinda kabul gordii...Ancak, Direkt Yontem, biitce, simif mevcudu, zaman ve
ogretmen alt yapisindaki kisithiliklarin metodun kullanimini zorlastirdigi devlet
okullarinda pek kabul gérmedi. Ayrica bu yontem, zayif teorik temelleri dolayisiyla
elestiriliyordu...20. yizyilin ilk ceyregine gelindiginde, hem Avrupa’da hem de
Amerika’da Direk Yontemin kullanimi oldukga gerilemisti. Dil §gretimi programlarinin
cogu tekrar Dilbilgisi-Ceviri yontemine ya da yabanci dillerde okuma becerilerine
vurgu yapan “okuma yaklasimma” donmiistii. Ancak ilgingtir ki 20. yiizyilin ortasinda,
Direk Yontem yeniden ortaya ¢ikarildi ve belki de modern c¢agin tim dil
“devrimleri’nin en gdze carpani olan Isitsel-Dilsel Yonteme dogru yonlendirildi

(Brown, 2000: 45).

1.3 Isitsel — Dilsel Yontem (Kulak Dil Aliskanhg), Auodiolingual Method)
Isitsel-Dilsel Yontem de (The Audio-Lingual Method) aynen Diiz varim Yéntemi
gibi konusma becerisini temele almaktadwr. Ancak Diiz varim Yontemi'ne gore
kuramsal temellerinin olduk¢a giiclii oldugu diisiiniilmektedir. 1940’11 yillarda ortaya
ctkmis ve davranis¢1 psikologlarla, yapisalci dilbilimcilerin goriislerinin etkisi altinda

kalmustir.
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Yontemin ilkeleri:

Konusma yazmadan daha 6nemlidir. Insan 6nce konusmayi sonra yazmay1
ogrenir. Bu nedenle dil 6gretiminde su sira izlenmelidir:

dinledigini anlama

konusma

okudugunu anlama

yazma

Davranis¢1  psikologlarin etkisiyle dil bir alisgkanliklar sistemi olarak
tanimlanmistir. Bu konuda B.F.Skinner’in gorisleri etkili olmustur. Cocuk,
icinde bulundugu toplumun dilini aligkanliklar kazanarak 6grenir. Skinner’in
Edimsel Kosullandirma kuramina gore taklit ve ezber , tlimce kaliplarinin sik sik
tekrarlanmasi, yabanci dil 6gretiminde oldukc¢a yararh goriilmektedir.

Dil hakkinda bilgi vermek yerine dilin kendisi 6gretilmelidir. Anadilini konusan
cocuklar ve pek cok insan dilbilgisi bilmez. Bu nedenle uzun uzadiya dilbilgisi
kurallarin1  6gretmek gereksizdir. Bu ilke dilbilgisi —¢eviri yontemine karsi
duyulan tepkiyi belirtir.

Toplumun konustugu giincel dil 6gretilmelidir. Genellikle dilbilgisi kurallarini
ogretmek igin basit, yapay tiimceler kurulur. Ornek metinler, klasik edebiyattan
modas1 gecmis, glincelligi kalmamis kitaplardan se¢ilmemeli, bunlar yerine
halkin konustugu dogal dil 6gretilmeli, cagdas metinlerden 6rnekler verilmelidir.
Yapisal dilbilimcilere gore her dilin kendine gdre bir yapisi vardir. Bu nedenle
bazi diller birbirine benzer, bazi diller de ¢esitli yonleriyle birbirinden ayrilir.
Anadilimize benzeyen dilleri daha kolay 6greniriz. Diger dillerde ise ayriliklar
nedeniyle zorlaniriz. Dil 6gretiminde bu farkliliklar saptanmali ve 6grenim
zorluklarmi kolaylastirict alistirma ve uygulamalara yer verilmelidir.

Diyaloglar ogretilirken anadili ile bazi ac¢iklamalar yapilmalidir. Ancak, bu
aciklamalar yapilirken fazla ince ayrintiya inilmeden, sadece diyalogun anlamini
aciklayacak bi¢imde cevirisi verilmelidir. Isitsel dilsel yontem bu bakimdan
direkt yontem ile ayrilmaktadir.

Diyalog, metin ve alistirmalar tiimevarim yoluyla dgretilmelidir. Once 6gretilen
dilin yapisini veren tiimceler dgretilir. Sonra bunlarm alistirmasi yapilir. Boylece
yabanc1 dil konusurken anadildeki hiza erigsilmeye ¢alisilir (Hengirmen, b.t: 24-

25).
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1.4.Bilissel Yontem (Cognitive — Code Learning)

Biligsel yontem Noam Chomsky’nin iiretimsel doniisiimlii dilbilim kurami
sonucunda ortaya cikmustir. Chomsky 1957 yilinda yaymladig1 Sézdizimi Yapilar
(Syntatic Structure) adli kitabinda yapisal dilbilime karsi ¢ikar. Chomsky’e gore bir
dilde tretilmis olan tiimceleri incelemek yeterli degildir. Yabanci dil 6grenen bir
kimsenin yeni tiimceler iiretebilecek diizeni kavramasi gerekir. Yapisal dilbilim bir dilde
sadece iiretilmis yapilar1 inceler ve ylizey yapiya yansiyan iligkileri betimler. Oysa
iretimsel doniisiimlii dilbilim dilin hem ylizey yapisini, hem de derin yapisini inceler
(Hengirmen, b.t.: 26). Yani dil 6greniminin aligkanlik ve sartlanmadan ¢ok yaratici bir
siregte, zihindeki akilct algilama etkinlikleriyle yeni bilgilerin depolandigi, eski
bilgilerin ise yeni anlamlar ve baglar kazandigi, dolayisiyla dil 6§renmenin diistinerek
miimkiin oldugunu &ne siiren bir yontemdir (Ozkan, 2005 : 159).

Biligsel yontem, dil 6grenmenin piyano c¢alma veya tenis oynama gibi bagka
becerileri 6grenmeden c¢ok da farkli olmadigi varsayimma dayanir. Bu teori, dil
o0grenmenin temeli olarak “uyarici-tepki” iligkisini kabul eden davranis¢i dil 6grenme
teorilerine tepki olarak ¢ikmistir. Bunlara karsi olarak biligsel teori, dil 6grenmede
ogretimin ve acik bilginin rolii oldugunu kabul eder (Trosborg, 1994 : 92).

Chomsky bu goriisleriyle “Davranigsal dil 0Ogretimi saglayan davranisci
psikologlara’ kars1 ¢ikar. Davranis¢1 psikologlara gore insan beyni dogustan bos bir
levhaya benzer. Bu bos levhaya uyarma, tepki ve ddiillendirme yoluyla 6grenilen seyler
islenir. Biligsel goriisii benimseyen psikologlar ise 6grenme konusunda akla onem
verirler. Akil bilginin algilanmasini, islenmesini ve saklanmasini saglar. Biligsel goriisii
savunan psikologlardan olan Ausubel iki tiirlii 6grenme oldugunu belirtir; birincisi
ezbere 6grenme (rote-learning) ikincisi ise anlamli (meaningful learning) 6grenmedir.
Biligsel 6grenme anlamli 6grenmeyi temel alir. Anlamli bir sekilde 6grenilen bilgiler
daha kolay 6grenilir. Daha uzun siire akilda kalir. Ausubel (1968) bilissel 6grenmenin
ozelligi yeni bilgilerin depolanmasi1 ve eski bilgilerin yeni anlamlar ve baglar
kazanmasidir diyor (Demirel, 1990: 42). Chomsky ( 1965: 30-37 ) gelistirdigi yeni
yorumlara dayanarak anadilini edinim olarak degerlendirmektedir. Bu goriise gore
anadili edinilmekte yabanci dil ise 6grenilmektedir. Ikisi arasindaki ayrilik, edinim
islemlerinin biling altinda, 6grenmenin ise bilingli olarak gelistigidir. Krashen (1973:

106)’in calismalar1 sonucunda edindigi diisiince yabanci dille iletisimde ilk once
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edinilmis islemlerin uygulandigi, ogrenilenlerin ise bu kullanimin dogrulugunu

denetledigi yolundadir.

1.5. Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Esinlemeli yontem, Bulgar ruh doktoru ve egitimcisi Georgi Lozanov’un, bir
yandan Sovyetler Birligi ruhbilimi 6te yandan yoga ve zen-Buddhizm tekniklerinden
yararlanarak 1960 sonrasinda gelistirdigi ¢ok hizli bir 6gretim yontemidir. SSCB,
Bulgaristan, dogu Almanya, Macaristan gibi bir ¢ok Dogu Avrupa iilkelerinde
kullanildiktan sonra 1970’li yillarda Batiya tanitilmis olup, ABD, Kanada, Ingiltere ve
Fransa’da kurulan bir ¢ok enstitiide uygulama caligmalari siirmektedir ( Bancroft 1972,

1978, 1983; Stevick 1976, Scovel 1979, Gold 1985; Demircan, 2002: 216).

Telkin yonteminde kullanilan ilkeler sunlardir:

1. Ogrenme, rahatlatilmis bir ortamda gergeklesir.

2. Ogrenci, Ogrenme ortaminda bulunan dikkatini dogrudan ydneltmedigi
materyallerden de dgrenebilir.

3. Ogrenci, 6gretmenin otoritesine giivenir ve saygi duyarsa bilgiyi daha iyi kavrar.

4. Ogretmen, Ogrencilerin smnifta 6grenmeye karsi bazi psikolojik engellerle
geldiklerini bilmeli ve bunlar1 ortadan kaldirmaya ¢aligmalidir.

5. Ogrencilerin hayal giiciinii harekete gecirmek, 6grenmeye yardimci olur.

6. Ogretmen, Ogrencilerin basarili 6grenciler olacaklar1 konusunda kendilerine
glivenmelerini saglamaya caligmalidir. Ciinkii 6grenciler kendilerini ne kadar
gilivende hissederlerse o kadar 1yi 6grenirler.

7. Ogrenciler etkinlikler sirasinda yeni kimlikler ve isimler edinirler. Bu,
ogrencilerin kendilerini giivende hissetmelerine ve daha rahat olmalarina imkan
Vertir.

8. Ogrencilerin kendi hayatlarinda kullanabilecekleri diyaloglar verilir. Ciinkii
ogrencilerin dikkati dil yapisi tlizerinde degil de iletisim siireci lizerinde olursa
ogrenciler daha iy1 6grenirler.

9. Ogretmen, dgrenme ortaminda “yapabileceklerinizde bir sinir yok™ gibi olumlu
onerilerde bulunur.

10. Ogretmen, grameri ve kelime bilgisini anlatir; fakat tamamen onlarla ilgilenmez.

11. Anlami1 daha anlasilir hale getirmek i¢in anadilde ¢eviriye yer verilir.
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12. Smufta kullanilan miizik 6grenciye bilingaltinda 6grenmenin kolay ve eglenceli
oldugunu 6nerir. Diger taraftan 6§renci 6grenme olayma katilmaktadir. Biling ve
bilingalt1 arasinda bir birlik oldugu zaman 6grenme gerceklesir.

13. Konser dinlerken oldugu gibi pasif bir dinleyici konumundayken psikolojik
engelleri asmak ve 6grenme potansiyelinden yararlanmak daha kolaydir. Bu gibi
durumlarda biling ve bilingalt1 arasindaki ayrim net degildir. Bu yilizden bu
esnada 6grenme en iyi sekilde gerceklesir.

14. Dramatizasyon ve hayal kurma 6grenmeye karsi olusturulan engelleri azaltmaya
yardimc1 olur. Miizik, resim ve drama bilingaltina ulagsmada etkili vasitalardir.
Bu sebeple 0gretimde bu sanat dallarinin 6gretilerinden miimkiin oldugunca
yaralanilmalidir.

15. Ogretmen dgrencilere materyal kullaniminda veya etkinlikler sirasinda yardime1
olmalidir. Bunun sebebi ise tekrardan kaginmak ve yenilige yer
vermektir.Yenilik, kazanima yardimci olur.

16. Miizik ve hareket dil ile ilgili materyali destekler. Ogrenme ortammnda miizige,
sarkilara ve oyuna yer verilmesi Ogrencilerin kendilerini ¢ocuklar gibi rahat
hissetmelerine yardimecr olur. Ogrencilerin dikkati dgrenilen formlardan ¢ok
dilin kullaniomimda olur. Bunun sonucunda da 6grenciler 6grenmenin eglenceli
yanini gordiikleri ve 6gretmene de giivendikleri i¢in 6grenmeye karsi daha
istekli olacaklardir.

17. Yanlislara karsi toleransli olunmaldir. Onemli olan form degil igeriktir.
Ogretmen yapilan yanlisi aninda diizeltmek yerine daha sonra dogrusunu
kullanip 6grencilerin dogru formu kendilerinin duymasi saglanmalidir (Larsen-

Freeman, 1986: 75-76; Iscan, 2011: 1318-1319).

1.6. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

Sozlii emirleri yerine getiren fiziksel (motor) etkinlikler araciligiyla ilk Once
duydugunu anlama becerisini, ondan sonra da, herhangi bir zorlama olmaksizin, sézlii
anlatimi baslangi¢ diizeyinde gelistirmeyi amaglayan bir yontemdir (Demircan, 2002:
221).

Ruhbilimei J. Asher, Gelisim Psikolojisi, Ogrenme Kurami, insancil Egitim v.b.
uygulamalardan yararlanarak bu yoOntemi gelistirmistir. Cocuklar ana dillerini

ogrenirlerken once anne, baba ve yakmlarinin buyruklarmi dinleyip yerine getirir. Bu
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noktadan hareketle Asher, 6grencilerin konusmaya zorlanmadan verilen iletisim amacl
emirlerin yerine getirilmesi ve rol degisimleriyle rahat bir bicimde yabanci dil
ogreneceklerini soylemektedir. “Dil 6grenimi i¢in dofustan var olan 6zel bir bio-
program olduguna gore, bu program ikinci dilin gelismesi i¢in de uygun yolu
izleyecektir, 0yleyse ana dilin 6grenildigi yolla aynmi olabilir” mantigiyla hareket
edilmistir. Oteki yabanci dil 6gretim ydntemlerinde sol beyin yarim kiiresi 6grenim
kapsaminda ele alinmisken, Asher’in yontemi sag beyin yarim kiiresinin islevine
yoneliktir (Tosun, 2006: 83). Bu da Piaget’nin calismalariyla ortaya ¢ikan, cocugun
anadilinin bir sag-beyin etkinligi olan fiziksel (motor) eylemlerle edinilmesi gercegidir

(Demircan, 2002: 222).

Tiim Fiziksel Tepki Yonteminin Temel flkeleri ise soyle siralanabilir:

1. Tim Fiziksel Tepki Yontemine gore; bir olay ne kadar sik olursa ve bellekte ne
kadar kuvvetli iz birakirsa, o olayin hatirlanmasi da kolay olur. Bu nedenle sik
tekrarlar bu yontemde yaygindir.

2. Ders baslangicinda somut isimler ve emir kipleri yer alir. Dilbilgisi yapisindan
once emir kipleri ile 6grenime baslanir. Daha sonra sarmal bir yapi i¢inde
dilbilgisi yapilar1 verilir. Dilbilgisi tiimevarim yoluyla anlatilir.

3. Bu yontemle ders islerken yeni baslayanlar i¢in 6gretim materyali kullanimina
gerek goriilmez. Ciinkii sinif etkinlikleri i¢in 6gretmenin hareketleri, mimikleri,
sesi yeterlidir. Daha sonra 6gretmen smif icindeki nesneleri kullanir (Demirel,
1999: 63). Ileri asamalarda, resimler, gesitli nesneler, duvar panolari, slayt gibi
arac- gerecler kullanilabilir (Tosun, 2006: 83).

4. Ogrenilen emir kipleriyle dinleme yetisi giiclendirilmeye ¢alisilir. Emirler
O0gretmenin 6grencinin davranisimi yonlendirebildigi olduke¢a giiclii dilbilimsel
araclardir (Larsen-Freeman, 2000). Bu yolla, anlayan ve katilimda bulunan
ogrenen profili olusturulur. S6zel iiretim i¢in dinleme ¢ok onemlidir. Dinleme,
konugmadan 6nce gelismelidir. Konusma dili ise yazma dilinden once gelir.
Ogrenci kendini hazir hissettiginde konusacaktir. Diger bir deyisle, baslangic
diizeyinde sozel yeterliligi Ongoriir gibi goriinse de konugsma becerisinin
gelismesi dogal hizina birakilmistir (Tosun, 2006: §83).

5. Fiziki tepki, konusmadan dnce gelir. Ogretmen bir sdzciigii soylerken ya da bir

dilbilgisi yapisin1 anlatirken onun anlamini fiziki olarak gosterir. Kiigiik yastaki
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ogrenciler bu yolla 6grenir. Bu nedenle kii¢iik yastaki Ogrenciler icin daha
uygun goriiliir. Fakat yasca biiyilkk olan 6grencilere bazi dilbilgisi yapilar
ogretilirken de bu yontem kullanilabilir.

6. Ogrenciler hareketleri kendileri yapabilecekleri gibi onlar1 gozlemleyerek de
ogrenebilirler. Ogrencilerin kendilerini basarili hissetmeleri olduk¢a 6nemlidir.
Basar1 hissi ve diisik kaygi Ogrenme siirecini hizlandirir. Dil 6gretimi
eglenceliyse daha etkilidir (Larsen-Freeman, 2000).

7. Bu yontemde yer alan hikaye anlatiminda, mimik ve viicut hareketi kullanilarak
emir kipleri benimsetilebilir. Ayn1 zamanda geometrik sekillerle ve ¢ubuklarla
da 6gretim yapilabilir.

8. Ogretmen dersi ydneten aktif bir role sahiptir. Konunun icerigini, hizini
ogretmen belirleyebilir. Ogretmen, bu ydnteme gore rahatlatici ses ve mimikleri
kullanmalidir. Ayrica hatalar1 en basta sert bir sekilde olmayip, yumusak ses
tonu ve mimiklerle diizeltmelidir (Richards ve Rodgers, 2001: 75).

Ik asamalarda uygulanabilir goriilen bu ydntem, fazla zaman kaybi ve tek

diizeligi ve fazla tekrarlar nedeniyle pek tutulmamistir (Tosun, 2006: 83).

1.7 Sessiz Yol Yontemi (Silent Way)

“Sessiz Yol”, Caleb Gattegno’nun otuz bes yillik 6grenim ve 6gretim deneyimleri
sonucunda ortaya koydugu bir yabanci- dil 6gretim yontemidir. Bilissel Yaklasim’m ilk
uygulamasi sayilabilecek ( ama bu yaklasimdan kaynaklanmayan) goriislerini ilk olarak
1963 yilinda ‘The Silent Way’ adli kitabinda yaymlamistir. Yazara gore, onceki
yontemlerden en 6nemli ayriligi, onlar gibi 6gretime agirlik vermek yerine 6grenime

oncelik tanimasidir (Demircan, 2002: 208) .

ilkeleri:
1) Ogrenci, ogrenilecek materyali hatirlaylp da tekrar etmektense
kesfederse veya yaratirsa 6grenme kolaylasir.
2) Ogrenme, eslik eden ( medite eden) fiziksel objelerle pekistirilir.
3) Ogrenme, o&grenilecek materyali iceren problem ¢dzme yoluyla

pekistirilir (Richard ve Rodgers, 1986: 99; Brown, 2000: 106).
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Bu yontemde, Ogrenilecek olan ornek ilk kez bir emir tiimcesiyle
sunulduktan sonra artik bunun anlagilmasi ve kullanilmasi 6grenciye
birakilir.

Ogretmenin kendisi bir gdzlemci olarak kalir, ilgi dagitici herhangi bir
girisimden kacginarak , ancak c¢ok gerekirse 6grencilerden biriymis gibi
derse katilabilir.

Ogrenciler ise yapilanlar1 ve sdylenenleri yogun bir dikkatle izleyip
anlamak ve birbirileriyle etkilesimde bulunarak  sdze katilmakla
yilikiimlidiirler.

Ana dilde bir tek sozciik bile sOylenmesine izin verilmemektedir

(Demircan, 2002: 208).

1.8 iletisimci Yontem

1980 yillarindan sonra Chomsky’nin ortaya koydugu bilissel yontemin yetersiz ve

eksik oldugunu One siiren dilbilimciler oldu. Toplumbilimcilerin 6nde gelenlerinden

olan Hymes, biligsel yontemi elestirerek Chomsky’nin ortaya atig1 edim (performance)

ve yeti (competence) kavramlariyla dilin dogasimi aciklamakta yetersiz kaldigini, bu

kavramlara iletisim yetisi (communicative competence) diye lgciincli bir kavramin

eklenmesi gerektigini sdylemistir (Hengirmen, b.t.: 31). Geng (2000: 101) iletisimsel

yeti’nin ne oldugu tlizerine sunlar1 soyler:

Bir dili konugsma ve anlama becerisi, 6grencinin kendi kiiltiiriiniin yani sira

ogrendigi yabanci dilin kiiltiiriinii algilama, anlama ¢abasi, 6grencinin olasi

konugsma durumlarinda belirli yapilara hakim olabilmesi ve duruma uygun

tepki vermesi. Yabanci dil 6gretim yontemlerinden iletisimsel yaklagimda

hedeflenen ve bir dili bildirisim ihtiyacini karsilamaya yonelik bir ortamda

ve uygun bicimde kullanarak karsilikli anlagsmay1 saglayan yeti. Bu yeti,

ancak 0z ve yabanci kiiltiir, toplum vb. bilgisi ve bakis agismin degismesi ile

olusur. Iletisimsel yeti, dilbilimsel yeti ile birlikte dil edinimini gerceklestirir

(akt. Aktas, 2005: 90).

Iletisimei Yaklasim’in temel amaci, dgrencilerin iletisim yetisini gelistirmektir ve

bu gelistirme siirecinde de 6gretmenin biiyiik sorumluluklar1 vardir. Ogretmen smif

icinde iletisimi saglamaktadir. En 6nemli sorumluluklarindan biri, iletisimi gelistirecek

durumlar olusturmaktir. Etkinlikler sirasinda bir danisman gibi hareket etmekte,
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ogrencilerin sorularini yanitlamakta ve onlarin ¢aligmalarini gozlemlemektedir (Larsen-

Freeman, 2000: 128). Iletisimci yaklasimla birlikte 6grencilere anadil konusanlari

tarafindan gercek yasamda kullanilan dili anlama becerilerini gelistirme firsat1 verilir.

Ogrenciler dgrendikleri yabanci dili kullanarak yararl bir is yaptiklarmi hissederler ve

dilbilgisi kaliplarindan siyrilmis olarak anlam odakl iletisim kurarlar (Demirel, 2004:

50).

ilkeleri:

1) Hedef, 0Ogrencilerin iletisim yetisini gelistirmektir. Bu diger bir¢ok

yontemin amaci olmakla birlikte, iletisimeci yaklasimda ¢ok daha genis

kapsamlidir. Iletisim yetisi karsilasilan sosyal ¢evrede uygun dili

kullanabilmeyi gerektirir. Bunu yapabilmek i¢in, 68rencinin dilin yapilarmni,

anlam ve islevlerini bilmesi gereklidir. Birbirinden farkli yapilarin bir islevi

ifade etmek icin kullanilabilecegi gibi bir tek yapmnin ¢esitli islevleri ifade
edebilecegini bilmelidir (Demirel, 1999: 57).

2) Akicilik (fluency) ve dogru kullanim (accuracy), iletisimsel tekniklerin

temelini olusturan tamamlayic1 prensipler olarak kabul edilmektedir.

Bazen akicilik, 6grenicileri dil kullannmina anlamli bir bigimde angaje

etmek icin dogru kullanimdan daha ¢ok 6nem arz edebilir (Brown, 2000:

266).

a.

b.

Anlam temeli olusturur (Hengirmen, b.t.: 33) .

Iletisimsel bir smnifta, 6grencilerin nihai olarak dili daha dnce
prova edilmemis baglamlarda (context) iiretken ve c¢abuk
kavrayan bir bicimde kullanmalar1 gerekir (Brown, 2000: 266).
Anlasilabilir bir telaffuz yeterli goriilmektedir. Ogrencilerin
ihtiyaclarina bagli olarak ceviri kullanilabilir (Richards ve
Rodgers, 2001: 156).

Kullaniliyorsa diyaloglar iletisimsel islevlere dayanir ve
normalde ezberlenmezler (Hengirmen, b.t.: 33) .

Oyunlar Onemlidir ¢ilinkii gercek iletisim ortamiyla ortak

ozellikler tasimaktadirlar (Larsen-Freeman, 2000: 126).

Iletisimeci yontem, giiniimiizde artan iletisim ihtiyacindan dolay1 ¢ok tutulan ve

uygulanan bir yontem olarak goriilmektedir. Yontem yabanci dil 6gretiminde iletisim
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ihtiyacindan dolayr ortaya c¢iktigindan, 6grenci ilizerinde daha olumlu etki yapar ve
ogrencileri derste daha aktif bir hale getirebilir.

Yontemde dilbilgisi ve ezbere yer verilmemesi yontemin olumsuz tarafini
olusturmaktadir. Deneme-yanilma yoluyla dil 6gretilmeye ¢alisildig1 i¢in zaman kayb1
s6z konusudur. Ogrencilere dilbilgisi kurallar1 verilmedigi icin konusmada sik sik
hatalar yapilmas1 kaginilmaz olur. Ayrica yontemde ezbere de yer verilmemektedir.
Halbuki bilin¢gli oldugu takdirde ezber yetenegi yabanci dil 6gretiminde olumlu

goriilmiistiir.

1.9 Se¢cmeci Yontem ( Eclectic Method)

Adindan da anlasilacagi lizere yontemler karmasi denilebilir. Nitekim bazi
uygulamali dilbilimciler, dil o6gretiminde tek bir yOntemin yeterli olamayacagi
kanisindadirlar. Bu dilbilimcilere gore c¢esitli yontemlerin en iyi yonleri alimmali ve
karma bir yontem uygulanmalidir. Bu goriisii savunanlarin baginda Harold Polmer ve
Henry Sweet gibi dilbilimciler gelir. Sweet’e gore , iyl bir yontem her seyden Once
genis boyutlu ve se¢meci olmali, dilbiliminin tiim bilgilerine dayanmali ve bilgileri
kullanirken de psikolojik kurallardan yaralanmalidir (Sweet, 1899: 3; Hengirmen, b.t.:
36)

Bu uygulama bir yontemden ziyade dgretmenin egilimini agiklar. Cok degisik
arzu ve istekleri olan, kabiliyet ve becerileri farkli ve her biri ayr1 bir diinya olan
ogrencilerin bir araya geldigi sinifta, 6gretmenin her durum ve ortamda hangi teknigi
kullanacagini ne egitimci, ne yontemci ve ne de ders kitab1 yazar1 belirleyemez. Onun
icin bu karar1 6gretmene birakan se¢meci yontem ongoriilmiistiir. Bilinen yontemlerin
amaca en uygun ve Ogretimde en basarili olan yonleri secilerek birbirleriyle en verimli
bicimde uyusturulmasiyla uygulanir.

Yontemin ilkeleri:
1. Dort temel beceriye esit derecede 6nem verilir.
2. Dil 6gretimi hedef dilde yapilir. Gerektiginde ana dile de yer verilir.
3. Dil dgretiminin gercek hayata doniit olmasina 6nem verilir.
4. Baslangicta ceviri lizerinde pek durulmaz, Ogrencilere belli bir seviyeye
geldikten sonra ¢eviri yaptirilir.

5. Soézciikler anlamli tiimceler (discourse) i¢inde 6gretilir (Hengirmen, b.t.: 36-37).
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6. Ogretim etkinlikleri basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden
bilinmeyene dogru olmalidir.
7. Dil 06grenimi, Ogrenciyi itemedikce ve yeterli olmadikca gergeklesemez.

Ogrencinin giidiilenme diizeyi 6grencinin basarisini etkileyecektir.

8. Mekanik tekrarlara ve yer degistirme alistirmalarina ¢ok zaman ayrilmamals,
anlaml ve iletisime dontik alistirmalara daha ¢ok yer verilmelidir.
9. Sozciik 6grenmeye erken baslamali ve her sozciik miimkiinse anlamli cltimleler

icinde kullanilmalidir (Demirel , 1999: 59).

Ogrenme, 6grencilerin yaslari, smiflarin biiyiikliigii, hem dgretmenlerin hem de
ogrencilerin giidiilenme diizeyleri, 08retmenlerin egitilmeleri ve mesleklerine olan
sorumluluklar1 gibi ¢ok sayida kontrol edilebilmesi zor olan degiskenlere baghdir. Bu
nedenle, Ogretim sirasinda uygulanacak olan her bir yontemden ayni1 sonucu
bekleyemeyecegimiz gibi, bu yaklasimlar1 birbirinden ayr1 tutmamiz da olast degildir
(Demirel , 1999: 59). Pek cok segme olanagi oldugu ve cok daha genis bir diisiince
ufkuna, uygulama alanma sahip oldugu i¢in, glinlimiizde bu yonteme biiyiikk bir ilgi
duyulmaktadir. Se¢meci yontem, bir yontemden c¢ok yontem segme teknigidir ve bunu
uygulayacak o6gretmenlerin ¢ok bilgili olmasi, tim yontemleri bilmesi, dilbilim ve

psikoloji 6grenimi gormeleri gerekir (Hengirmen, b.t.: 37; Demircan, 2002: 162-163).



IKiNCi BOLUM

19. YUZILDA YABANCI DiL. OGRETIMI VE TURKCENIN YABANCI DiL
OLARAK OGRETIMI

2.1. 19.Yiizyllda Yabanci Dil Ogretimi
2.1.1. Yabanci Dil Ogretiminin 19.Yiizyil’a Zemin Hazirlayan Tarihcesi

Bugiiniin diinya niifusunun yaklasik yiizde altmisinin ¢ok dilli oldugu tahmin
edilmektedir. Cagdas ve tarihsel agilardan bakildiginda, iki dillilik ile ¢ok dilliligin bir
istisna olmaktan ¢ok bir norm olduklar1 goriiliir. Su halde, tarih boyunca yabanci dil
Ogreniminin her zaman 6nemli bir rol oynadigini sdylemek yanlis olmaz. Nasil ki bugiin
Ingilizce diinyada en yaygm kullanilan yabanci dilse, bes yiiz yi1l énce bu dil Bati
diinyasinda egitim, ticaret, din ve yonetim alanlarinda baskin olan Latinceydi. Ancak,
on altinc1 ylizyilda Avrupa'daki politik degisikliklerin sonucu olarak Fransizca,
Italyanca ve Ingilizce 6nem kazand1 ve Latince sozlii ve yazili iletisim araci olma
niteligini yavas yavas yitirdi (Richard ve Rodgers, 2001: 3).

Latincenin yasayan bir dil olma konumundan okul programlarinda "istisnai" bir
ders olma konumuna ge¢mesiyle, Latince 6§renimi farkl bir islev tistlendi. Virgil, Ovid
ve Cicero'nun eserlerinin yazildig:1 klasik Latincenin 6grenilmesi ve dilbilgisi ile s6z
sanatmin analiz edilmesi on yedinci ylizyilldan on dokuzuncu yiizyila kadar yabanci dil
Ogrenimini i¢in bir model halini aldi. On altinci, on yedinci ve on sekizinci ylizyillarda
"dilbilgisi okulu"na giren 6grencilere ilk olarak Latinceye giris dersi verilmekteydi ve
bu da dilbilgisinin ezberlenmesi, ad ¢ekimi ve yiiklem ¢ekimlerinin incelenmesi, ¢eviri
ve bazen paralel iki dilli metin ve diyaloglar kullanilmas1 yoluyla 6rnek tiimcelerin
yazilmas1 uygulamalariyla gerceklestirilmekteydi (Kelly, 1969; Howatt, 1983; Richard
ve Rodgers, 2001: 4).

Temel yeterlik edinildikten sonra 6grencilere dilbilgisi ve s6z sanat1 konusunda
ileri diizey calismalar sunulmaktaydi. Okulda 6grenim 6grenciler i¢in iskence benzeri
bir uygulama olsa gerek, zira bilgide hatalar olmasi ¢ogu kez siddetli cezalandirmayla
karsilanmaktaydi. Egitime alternatif yaklasimlar getirme ¢abalar1i da ara sira
goriilmekteydi; 6rnegin, on altinci ylizyilda Roger Ascham ve Montaigne ile on yedinci
yiizyi1lda Comenius ve John Locke program reformuna ve Latince'nin 6gretilme tarzina

yonelik belirgin 6nerilerde bulunmuslardi (Kelly, 1969; Howatt, 1984), fakat Latince
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(ve bir 6lciide Yunanca) o kadar uzun siiredir klasik ve bunun sonucu olarak da en ideal
dil formu olarak kabul edile gelmisti ki okul programinda dil 6greniminin roliine iligkin
fikirlerin Latincenin yerlesik konumuna yonelik olmasi sasirtict degildi. Latincenin
gerilemesi beraberinde Latincenin 6gretilmesi i¢in yeni bir neden getirdi. Latincenin
zihinsel yetenekleri gelistirdigi soylendi ve Latince dilbilgisinin incelenmesi kendi
basina bir amag¢ halini aldi. Latin dili normal bir iletisim araci olma niteligini
kaybedince ve onun yerini yerel diller alinca, o zaman biiyiik bir hizla bir "zihin
jimnastigi", tstiin bir "61i" dil, her tiirden yiiksek 6grenim seklinin temelini olusturacak
yeri doldurulamaz disiplinli ve sistematik bir inceleme kaynagi haline geldi (V.
Mallison; Titone, 1968; Richard ve Rodgers, 2001: 4).

On sekizinci ylizyilda "modern" diller Avrupa okullarinin programlarina
girmeye basladikca, bu diller Latince 6gretiminde kullanilan temel islemlere gore
ogretildiler. Ders kitaplar1 soyut dilbilgisi kurallarmmn anlatimindan, soézciik
listelerinden ve ¢eviri i¢in ciimlelerden olusmaktaydi. Dili konusmak hedef degildi ve
sOzel alistirma 6grencilerin ¢evirisini yaptiklar: climleleri yliksek sesle okumalarindan
ibaretti. Tiimceler dilin dilbilgisel sistemini yansitacak bi¢gimde olusturulduklari i¢in
gercek iletisim dili ile higbir iliskileri yoktu. Ogrenciler asagidakine benzer tiirden
climleleri ¢gevirmeye ¢abalarlardi:

e Filozof tavugun alt ¢enesini ¢ekti.

o Ogullarim Diik'iin aynalarini satin aldilar.

e Halamin kedisi (senin) daymmin kopeginden daha tehlikeli (Titone,
1968; Richard ve Rodgers, 2001: 4).

2.1.2. 19.Yiizyi’da Yabanci Dil Ogretimi

On dokuzuncu ylizyila gelindiginde Latincenin incelenmesine dayali bu
yaklagim okullarda yabanci dilin incelenmesinde standart yol haline gelmisti. Bu
nedenle on dokuzuncu yiizyilda tipik bir ders kitab1 dilbilgisi konular1 g¢evresinde
diizenlenmis bolim ya da derslerden olusmaktaydi. Her bir dilbilgisi konusu
listelenmekte, kullaniomma iliskin kurallar ag¢iklanmakta ve Ornek climlelerle
pekistirilmekteydi.

On dokuzuncu ylizyilin ders kitab1 yazarlar1 yabanci dili, once agiklanacak
ardindan da ezberlenecek dondurulmus bi¢imbirim ve sentaks kurallar1 seklinde

kodlamaya kararliydilar. S6zel ¢alisma hemen hemen sifira indirilmisken rast gele
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hazirlanmig bir avug yazili alistirma bir tiir kurallarin eki halinde kullanilmaktaydi. Bu
donemde yayinlanan pek cok kitap icinde Seidenstiicker ve P16tz tarafindan yazilanlar
belki de en tipik olanlardi.. [Seidenstiicker] belirli kurallar1 Orneklemek i¢in
malzemesini baglantisiz cimlelere indirgemisti. Kitab1 dikkatle ikiye bolmekte, birinci
kisim kurallar1 ve gerekli paradigmay1 vermekte, ikinci kistm da Almancaya ceviri i¢in
Fransizca ciimleler ve Fransizcaya ceviri i¢in de Almanca ciimleler vermekteydi. Ilk
amag¢ Ogrencilerin verilen kurallar1 uygun alistirmalar yolu_ile uygulamalariydi. ...
[Pl6tz] tarafindan yazilan ve yukarida aciklandigi bigimde ikiye bdliinen ders
kitaplarinda tek 6gretim sekli mekanik ¢eviriydi. Tipik tiimceler: “Senin bir kitabin var.
Ev giizeldir. Sakin bir kopegi var. Bizim bir ekmegimiz var [...]. Kapi siyahtir. Onun bir
kitabt ve bir kopegi var. Babanmin ati ¢ok sakindi” (Titone, 1968). Dil 6gretimine
yonelik bu yaklasim Dilbilgisi-Ceviri Yontemi olarak bilinir hale geldi (Richard ve
Rodgers, 2001: 4 - 5).

1850 yilindan sonra Ingiltere’de merkezi sinav yapma yetkisi iiniversitelere
verilince, bu denetim Dilbilgisi-Ceviri Yontemini pekistirmekle kalmayip dilbilgisini,
tipk1 Osmanli medrese kitaplarinda oldugu gibi, ayrintiya ve kural dis1 6rneklere bogdu
(Howatt, 1984). Osmanlilarda da yabanci dil 6grenmek bilgi aktarimina yonelik oldugu
icin, dilbilgisi ¢eviri yontemi vazgec¢ilmez bir uygulama olarak 1950’lere degin siirdii
(Eytipoglu, 1936; Yiicel, 1938; Demircan, 2002: 151).

On dokuzuncu ylizyilin ikinci yarisina dogru Dilbilgisi-Ceviri Yontem'inin
sorgulanmasma ve reddine cesitli unsurlar katkida bulundular. Avrupalilar arasinda
iletisim olanaklarinmn artmasi yabanci dillerde sdzel yeterlilige talebi yaratti. Onceleri
bu talep 6zel ¢alisma i¢in hazirlanmis konusma kitaplar1 ve rehber konusma kitaplari
icin bir pazar olusturdu, fakat dil 6gretim uzmanlar1 da dikkatlerini modern dillerin orta
okullarda ogretilme yoluna ¢evirdiler. Egitim sisteminin sorumluluklarini yerine
getiremedigi daha sik dile getirilir oldu. Almanya, Ingiltere, Fransa ve Avrupa'nin diger
boliimlerinde, dil 6gretim uzmanlari - fert olarak - her biri modern dillerin 6gretiminde
reform olusturacak 6zel bir yontem Oneren yeni dil 6gretim yaklasimlar1 gelistirdiler.
Bu uzmanlardan C. Marcel, T. Prendergast ve F. Gouin gibi bazilar1 goriisleri tarih
icinde Onem tasisa da siirekli bir etki saglayamadilar. Fransiz C. Marcel (1793-1896)
cocugun dil 6grenimine dil 6gretimi i¢in bir model olarak degindi, 6grenmede anlamin
onemini vurguladi, okuma becerisinin diger becerilerden dnce ogretilmesi gerektigini

savundu ve dil dgretimini daha genis bir egitsel cerceveye oturtmaya calist1. Ingiliz T.
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Prendergast (1806-1886) ¢ocuklarin sézleri ¢oziimlemek icin baglamsal ve durumsal
ipuglarin1  kullandiklar1 ve konusurken ezberlenmis tiimcecikler ve "usul"leri
kullandiklar1 gozlemini ilk kaydeden kisiydi. Dil 68renen kisilere dildeki en temel
yapisal kaliplarm 6gretilmesine dayanan ilk "yapisal program" Prendergast tarafindan
onerildi. Bu yolla Prendergast 1920 ve 30'lu yillarda ele alinacak ve admna Direk
Yontem denilecek bir konuyu ortaya atmis oluyordu. Fransiz F. Gouin (1831-1896)
belki de on dokuzuncu yiizyil reformcular1 arasinda en tanmanidir. Gouin, ¢ocugun dil
kullanimina yonelik kendi gozlemlerine dayanan bir yabanci dil 6gretim yaklasimi
gelistirdi. Dil 6greniminin, bir seri iligkili eylemden olusan olaylarla basa ¢ikmak i¢in
dilin kullanimi1 yoluyla gerceklestigine inanmaktaydi. Yontemi sozel dili diizenlemek ve
sunmak i¢cin durumlar ve temalar kullandi; bunlar, odun kesmek ve kapi1 agcmak gibi
eylemlerle iliskili timce dizilerini i¢eren iinli Gouin "seri"leriydi. Gouin yontemine
gore ders vermek i¢in okullar kurdu ve bu sistem bir siire olduk¢a popiilerdi. Bir

yabanci dil kursunun ilk dersinde asagidaki seri 6grenilirdi:

Kapiya dogru yiirtiyorum
Kapwnin yakinina gidiyorum

Kapwnin daha yakinina gidiyorum.

Yiiriiyorum.
Yakinina gidiyorum.

Daha yakinina gidiyorum.

Kapiya gidiyorum. Gidiyorum.
Kapida duruyorum. Duruyorum.
Kolumu uzatiyorum. Uzatiyorum.
Kapt kolunu tutuyorum. Tutuyorum.
Kolu ¢eviriyorum. Ceviriyorum.
Kapuyr agiyorum. Agiyorum.
Kapuy ¢ekiyorum. Cekiyorum.
Kapi hareket ediyor. Hareket ediyor.
Kapt menteselerinde doniiyor. Doniiyor
Kapt doniiyor, dontiyor. Doniiyor
Kapuy tamamen agiyorum. Agiyorum.
Kapt kolunu birakiyorum. Buwrakyyorum.

(Titone, 1968: 35)

Gouin'in, yeni ders malzemelerinin anlamlarini netlestiren bir baglamda sunma

gereksinimini ve sozlerin anlamlarmi yansitmak i¢in beden hareketlerinin ve

ahistirmalarm kullanimini vurgulamasi, sonralar1 Durumsal Dil Ogretimi ... ve Toplu
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Fiziksel Tepki ... gibi yaklasim ve yOntemlerin bir boliimii haline gelecek olan
uygulamalardir (Richard ve Rodgers, 2001: 7-8).

Bu gibi dil uzmanlarmin ferdi calismalari, yasadiklar1 donemlerin degisen
kosullarin1 yansitmaktadwr. Egitimciler, yabanci dil programlarmin hedefi olarak
okuma-anlama, dilbilgisi ya da edebiyatin takdir edilmesi yerine konusma yetkinligine
olan gereksinimi kabul ettiler; ¢ocuklarin dili nasil 6grendiklerine ilgi duyulmaya
basland1 ve bu ilgi de ¢ocugun dil 6grenimine iliskin gézlemler (ya da, daha genel
olarak, goriisler) yolu ile 6gretme prensipleri gelistirilmesini baslatti. Fakat Marcel,
Prendergast, Gouin ve diger uzmanlarin fikir ve yontemleri yerlesik egitim cevreleri
disinda gelistirilmisti ve bu nedenle de daha genis yayginlasma, kabul ve uygulama
yolundan yoksundu. Bu kisiler dil 6gretim mesleginde yeni fikirlerin egitsel bir hareket
haline gelmelerini saglayacak yeterli diizenli yapilasmanin (6rnegin, profesyonel
dernekler, yaymlar ve konferanslar seklinde) bulunmadigi bir zamanda yazmaktaydilar.
Ancak bu durum on dokuzuncu yiizyilin sonuna dogru, reforma yatkin 6gretmen ve
dilbilimcilerin ilgilerinin kesistigi daha biitiinsel bir ¢aba ortaya ¢iktiginda, degismeye
basladi. Ogretmenler ve dilbilimciler dil 6gretimine yeni yaklasimlarda bulunmanmn
gerekliligi hakkinda yazmaya basladilar ve bu kisilerin yazilari, kitaplari konusmalar1 ve
makaleleri yolu ile daha yaygin pedagojik reformlarin temelleri atildi. Bu ¢aba da dil

ogretiminde Reform Hareketi adin1 aldi1 (Richard ve Rodgers, 2001: 8-9).

2.2. 19. Yiizyilda Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
2.2.1. 19. Yiizyi’a Kadar Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi’nin Kisa bir
Tarihi
Tirkcenin 6gretimiyle ilgili yapilan ¢alismalarin tarihi, samildigindan daha eski
yillara dayanir. Tiirk¢enin diger dillerle olan miinasebetlerinin Tiirklere ait yazili
kaynaklardaki ilk isaretlerini Orhun Abidelerinde buluruz. Orhun Abidelerinin bir
yiiziiniin Cince olmasi, VIII. ylizyilin baslarinda dahi Tiirk¢enin baska dillere ¢evrilmesi
konusunda bazi ¢alismalarin yapilmis oldugunu gostermektedir. Runik harfli Uygur
donemi yazitlarinin bir kisminda da bagka dillere ait veriler bulunmaktadir. Bugiinkii
Dogu Tiirkistan sahasinda ise IX. yiizyillda baslayan ve XIV. yiizyila kadar siiren
Sanskritce ve Cinceden Eski Uygur Tiirk¢esine pek c¢ok dini eserin terciime edildigi
donem vardir ki sozii gecen donemde Tiirkler “Uygur alfabesi” diye bilinen yeni bir

alfabeyi kullanmiglardir. Tiirkgenin farkl alfabe ve dillerle olan miinasebetlerinin en
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tipik 6rneklerinden birini X. yiizyila ait bir fal kitab1 olan Irk Bitig’deki uygulamalar
teskil etmektedir (Ozkan, 2005: 1).

Islami déneme gelindiginde ise, Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesindeki
Tiikler tarafindan yazilmis bilinen ilk eser Divan-1 Liigati’t Tirk’ tiir. “Karahanh
Tiirkgesi doneminde yazilan bu ansiklopedik sozliigiin 6n s6ziinde Kasgarli Mahmud
eserini 1072-1074 yillarinda Bagdat’ta tamamladigini ve Abbasi Halifesi EI-Muktedi’ye
sundugunu belirtir ve ekler “Tanr: yeryiiziindeki erki Tiirklere vermistir, bunlarin dilini
ogrenmekte fayda vardir. Bu kitabt Araplara Tiirk¢e ogretmek icin yazdim, buyurun’.
960 yilinda Tiirklerin Budizm'i birakip Islamiyet’i segmeleri nedeniyle Tiirkge, Arapga
ve Farscanin yogun etkisi altinda oldugundan Sogdca gibi yok olma tehlikesi ile yiiz
yilizedir. Kasgarli da Divanii Lugati’t-Tirk’ii Tirk¢enin de Arapca gibi biiyiik bir dil
oldugunu kanitlamak amaciyla yazmustir. Bir baska yazilis amaci da Tirklerin
Bagdat’taki yonetimi ve halife sarayini ele gecirmesi nedeniyle siyasal isler i¢in Tiirkge
ogrenmek isteyen Araplara Tiirkce 6gretmektir (Bayraktar, b.t.: 4).

Eser, Tiirkce ogretimi agisindan onemli bir yere sahip oldugu i¢in iceriginden ve
genel 6zelliklerinden kisaca bahsetmek dogru olacaktir:

Sozliigiin baginda ayrmntili bir 6n s6z ve Tiirklerin yerlesim bdlgelerini gosteren
bir harita vardir. Sozliikte 7500 Tiirkce sozciigiin Arapga karsiligi, ornek climleler ve
folklorik metinlerde kullanimi vardir. Sosyal yasamin her alaniyla ilgili sdzciikler
bulunur. Sozliik, Araplarin kolay anlayabilmesi i¢in Arapga dil bilgisi kategorilerine
gore smiflandirilmis, sekiz bolime ayrilmistir. Bu bdliimleme bicim bilgiseldir.
Sozciiklerin ve eklerin ¢esitli Tiirk diyalektlerindeki bigimlerini de gosterdigi goz
oniinde bulunduruldugunda diyalektolojik bir sozlik oldugu soylenebilir. Farkli
diyalektlerin soyleyis 6zelliklerinin gosterimi sirasinda da oldukca fonetik bir gosterim
kullanilmistir. Uzun tnliiler, /w/ ses birimi ve Arap alfabesinde kullanilmayan bazi
harfler de kullanilmistir.

Genel olarak bicim bilgisi 6gretiminde tiimevarim yonetimi uygulanan sozliikte
orneklerden kurala gidilmis, tek tek kurallar agiklanmamistir. Yabanci dil 6gretim
yontemi olarak dilbilgisi ¢eviri yonteminin egemen oldugu sozliikte bicim bilgisel
ogeler yapisalci yaklasimla ele alinmistir. Pratik Tiirkce 6gretimi yaninda edebi Tiirkce
ogretiminde ve ticaret diline yonelik Tirkgce oOgretiminde de kullanilmasi

amaclandigindan 6zel amaglh Tiirk¢e 6gretimine de yoneliktir (Bayraktar,b.t.:4).
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Her ne kadar bu eser liigat adin1 tagimakta ise de Tirk dillerinin sarfi (dilbilgisi,
yap1 bilgisi) hususiyetlerine de biiyiik dikkat ve ehemmiyet vermis ve bu husus da ¢ok
kiymetli kayitlar yapmistir (Cobanzade, 1926: 192; Ozgam, 1997: 123). °

XVI. yiizyi1ldan XIX. yilizyilin sonlarina degin siiren Osmanl Tiirk¢esi doneminde
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde ise durum soyledir: Venedik Cumhuriyeti
kendi uyrugundan olan dogu dilleri ve Ozellikle de Tiirkge bilen terciimanlarini
yetistirmek amaciyla 1551 yilinda Istanbul’daki elgiliginin biinyesinde ilk dil oglanlari
(it. giovani della lingua) okulunu kurmustur (Agildere, 2010 : 695).

Avrupa'da Tirk dilinin 6nem kazanmasi, 6zellikle Tirkiye Tirkcesi yoluyla
olmustur. Avrupa'da "Tirkce" denildigi zaman bugiine kadar genellikle "Tirkiye
Tiirkgesi" anlagilmistir. Bunun sebebini, Osmanli Devleti'nin 16. asirda Kanuni Sultan
Siileyman'la en muhtesem c¢agma erismis olmasinda ve Bati Avrupa siyasetinde rol
oynamaya baslamasinda aramak gerekir. Tiirk dili bu 6nemi kazandiktan sonra, ilk
olarak, Papalik, 1627'de kurulan Collegium de Propaganda Fide'nin programina
Tirkgeyr de katmis, daha sonra Tiirkce Ozellikle terclimanlar ig¢in acgilan c¢esitli
kurumlarm programina alinmistir (Dilagar, 1968: 207; Adigtizel, 2001: 30).

Fransa 1699°‘da her ii¢ yilda bir 6-9 yaslarindaki ¢ocuklardan birkag¢ tanesini,
Tiirkge 6grenmek iizere Istanbul’daki Katolik papazlarinin yanma gondermeye karar
vermistir. Bu ¢ocuklar ileride Osmanli Devletinde Fransa’nin elgileri ve terciimanlari
olacaklardir (Barin, 1992). Fransiz krallig1 sinirlar1 igerisinde ve Yakindogu’da yasayan
Fransiz aileler i¢in ogullarinin dogu dilleri terciimani olmalar1 ¢ok biiyiik 6nem
tasimaktaydi; Tiirkceyi ogrenmeleri ve Istanbul’daki Fransiz Elgiligi biinyesinde
terciiman olarak gorev almalari, rekabetlerle dolu is yasamindaki basarinin kapisini da

kendilerine agmaktaydi (Agildere, 2010: 697).

" Bu konuda ayrmntil1 bilgi i¢in bakiniz “Cimen OZCAM (1997) “Tiirkiye Tiirk¢esi Grameri Calismalari,
Tiirk Diinyast Arastirmalari. Ekim. S. 110.s.121-163

™ Fransa 1669“da aldig1 kararla, Fransa ve Yakindogu“da dogmus ve bizzat kralin kendisi tarafindan
secilecek sekiz yaslarinda on Fransiz 6grenci, Latince dgrenimlerinin yani sira Tiirkce ve Arapca da
dgrenmek igin dncelikle Paris“teki {inlii Louis-le-Grand kolejinde kraliyet bursuyla egitim géreceklerdi.
1563’te kurulan Louis-le-Grand koleji dénemin ve giiniimiiz Avrupa“sinm en {inlii ve itibarl
okullarindan biridir. Divan-1 Hiimayun“un bas terciimani olan Ruhiddin Efendi 1834 te Paris
Elciliginde gorevliyken oglu Ahmet Vefik Pasay1 s6z konusu okula yazdirmis {i¢ y1l boyunca 6grenim
gormesini saglamistir. Ahmet Vefik Pagsanin engin Fransizca ve bati kiiltlirii bilgisinin kaynagmi adi
gegen okulun teskil ettigi bilinmektedir. (Bk. Pakalin 1942, Tuncel 1973) Fransa krali XIV. Louis’in
sectigi on Ogrenci, Louis-le-Grand kolejinde tamamladiklart kuramsal egitimlerini “Dogu dilleri
konusundaki bilgilerini arttirmak ve terciimanlik gérevlerinde kullanilmak iizere Istanbul’daki [Fransiz
Elgiligi binasi igerisinde bulunan] Kapiisen kolejine gonderil [mislerdir]” (Hitzel, 1995: 24).
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18. yy. Avrupa’sinda yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6grenimi gecen ylizyillara gore
giinlin sosyo-politik ve ekonomik kosullarina uygun olarak yayginlasmaktaydi. Avrupa
devletlerinin ii¢ kitaya yayilmus Osmanli Imparatorlugu ile elgilikleri araciligiyla
yiiriittiigl ticari ve diplomatik iliskiler, s6z konusu elgiliklerde ¢alisan gorevliler ve
terclimanlar tarafindan Tirkc¢enin yabanci dil olarak 6grenimini zorunlu kilmaktaydi
(Agildere, 2010: 694).

Barin (1992) tezinde Fransa’nin Tiirk diline kars1 gdsterdigi ilginin, 18. ylizyilda
Hollanda, Ingiltere, Avusturya ve Rusya gibi iilkelere de sigradigini dile getirir. Ve
nitekim, Venedik Cumbhuriyeti Istanbul'daki dil oglanlar1 okulunu 1669 yilinda
Fransa’nin 6rnek almasinin ardindan, 1754 yilinda Avusturya, 1766 yilinda Polonya ve
son olarak 1814 yilinda Ingiltere izlemistir (Agildere, 2010: 695). Bu iilkelerin hedefi
kendilerinden gii¢lii olan Osmanliy1 1yi tetkik etmek ve ileride onu pargalamakti. Bunun

da en 1y1 yolu onun dilini ve kiiltiiriinii 6grenmekti (Barm, 1992).

2.2.2. 19. Yiizyi’da Batihlara Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin
Durumu
Avrupalilarin Tiirk¢e 6grenmesi, Osmanli Devleti'yle kurduklar: ticari ve siyasi
miindsebetlerin artmasina sebep olmus ve bunun tabii neticesi olarak bircok
iiniversitede Tiirkoloji bolimleri a¢ilmistir. 19.asrin sonlarinda ve 20. asrin baglarinda
gerceklesen bazi 6nemli buluslar ise, Tiirkoloji’nin miistakil bir ilim dali olarak
dogmasmi saglamistir. Ercilasun (1983: 43), "Tiirkoloji’nin Dogusu, Gelismesi ve
Tiirkoloji Kongreleri" baslikli yazisinda bu konuda gelinen noktay1 sdyle belirtmistir:
“Avrupa'nin pek cok yerinde, Paris'te, Londra'da, Roma'da, Viyana'da,
Budapeste'de, Berlin'de, Krakov’da, Helsinki'de, St. Petersburg'da ve Kazan
iiniversitelerinde Tirkoloji ile ilgili kiirstiler kurulur, dersler verilir; ilim
dernekleri faaliyete geger; periyodikler yaymlanr” (Adigiizel: 30).
Tiirkoloji kiirsiilerinde sadece Tirk incelemeleri yapilmamis, ayni zamanda Tirkge
Ogretimi {izerinde de c¢alisilmistir. Tiirkoloji’nin temelini teskil eden Tiirkgenin
ogretiminde yabanci Tiirkologlar tarafindan tercih edilen metot da daha ziyade gramer-
terciime metodu olmustur (Adigiizel: 30).
Rusya’da Tiirkoloji alanindaki ¢aligmalar hemen hemen Avrupa ile ayni tarihte
baslamaktadwr. St. Petersburg {iiniversitesinde 1 Eylil 1855’te “Dogu Dilleri
Fakiiltesi’nin” ag¢ilmasiyla Rusya’da “Sarkiyat” cok hizla ve basarili bir sekilde
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genislemeye basladi. 19.ylizyilin ikinci yarisinda Rusya’da Tiirkoloji’nin gelismesiyle
derinlemesine Tiirk¢ge 6grenimi de yayginlagsmaya basladi (Geng, b.t.).

Osmanli ordusu icinde devsirmelere, acemi oglanlara ve Enderun’a alman
genglere Oteden beri Tiirkce Ogretilmekteydi. Yine Fener Patrikhanesi terciiman
yetistirmek amaciyla ©6zel olarak belli sayida Rum gencine Tirkge Ogretmistir.
Tanzimat‘tan sonra ise azinlik ¢ocuklarma Tiirk okullarina giris izni verilmisti. 1895’ten
itibaren de Tirkce Ogretimi, aznlk okullarina da girmisti (Orhonlu 1971, Merdivenci
1980: 15-21, Bagis 1983). Yabanci okul programlarinda Tiirk¢e dersi de bulunmaktaydi
(Demircan, 1988: 89). Tiirk¢enin mecburi ders olarak alt1 yillik bir programa gore
haftada dort saat okutuldugu bu okullardan Pangalti Notre Dame de Sion Fransiz Kiz
Lisesi'nin Tiirkge miifredat programi ana basliklariyla soyledir:

Birinci yil: Alfabe, okuma, yazma, esya ve Dalmas tablolar1 izerinde konusma, giizel
yazi.

Ikinci yil: Okuma, imla ve yazi, gramere dair ilk bilgi, esya ve Dalmas tablolar1
iizerinde konusma, giizel yazi, ezber.

Ugiincii y1l: Okuma, iml, gramer ve gramer tahlili, okunan seyler iizerinde konusma,
ezber, Tiirkiye tarihi ve cografyasi, giizel yazi.

Dordiincii yil: Okuma, gramer tahlili, nahvi tahlil, okuma mevzularinin Fransizcadan
Tiirkgeye, Tiirkceden Fransizca’ ya terciimesi, Tiirkiye tarihi ve cografyasi.

Besinci yil: Edebi eserlerden okuyup iyi izah ve terciime etmek, gramer tahlili, nahvi
tahlil, mufassal Tirkiye tarihi ve iktisadi cografyasi.

Altinct y1l: Edebiyat, ilk edebi bilgiler, edebi eserler iizerinde izahat, edebi eserlerden
daha itinali terciimeler yapmak, Tiirkiye siyasi ve iktisadi cografyasi, mufassal

Tirkiye tarihi (Polvan, 1952: 210; Adigiizel: 29)

2.2.3. 19. Yiizyi’da Batihlara Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretmek Amaciyla
Yazilmis Eserler

Bu alanda Avrupa’da yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla Latinceden tutun da

Italyancaya kadar pek ¢ok Bat1 dilinde eserler verilmistir ancak, bu eserlerin anlatimi ve

incelenmesi ¢ok kapsamli olacak baska bir ¢alismanin konusu olmasindan dolayi, bu

calismada sadece Rusca, Almanca , Fransizca ve Ingilizce eserlere yer verilecektir. Adi

gecen eserlerin varligi da bir anlamda yabancilarin 19. yy. da Tiirkce 6grenme ve
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ogretme cabalarinin bir kanit1 olacagindan dolayi, eserlerin kisaca tanitimlarinda yarar

vardir:

2.2.3.1. Rusca Yazilan Eserler
19. yiizyiln ikinci yarisinda Tiirkge Ogrenimi ile ilgi Rusca bir dizi eserler
yazilmistir. 1867°de St. Petersburg’da V.A. Maksimov’un Tiirkgenin Anadolu
diyalektlerini 6gretmek amaciyla yazdigi ve halen ilk giinkii 6nemini koruyan,
“Hiidavendigar ve Karaman’daki Tiirk Diyalektleri Arastirmalar:t” adli eser yazilan
eserlerin ilki olma 6zelligini tagimaktadir.
Bu eserin yani sira, ¢ok kaliteli olmayan, askeri sozliikler de 6nemli bir yer
tutmaktadir. 1875-76’da St. Petersburg’da M.A. Terentyev’in yazdig1 “Tiirk, Fars,

’

Kwrgiz ve Ozbek Dili Grameri” adli iki kitap bu alandaki dnemli eserler arasinda
sayllmaktadir.

Dahas1 , 1887°de St. Petersburg’da, dogu dillerine ait ilk sozliik olarak kabul
edilen “Rusca-Fransizca-Tiirk¢ce-Fars¢a Askeri ve Teknik Terimler Sozliigii”
basilmistir. Tiirk dil, tarth ve edebiyatinin derinlemesine Ogretilmesi alanindaki
calismalarda yeni ve c¢ok Onemli bir donem IN. Berezin (1) ve V.V.
Grigoryev’in 68rencisi Vasiliy Dmitriyevic Smirnov’la (1) baslamaktadir.

V.D. Smirnov’un 1891°de Snt. Petersburg’da ¢ikan “Osmanli Edebiyatindan
Se¢me Eserler” adli kitabi en onemli derleme kaynak sayilmaktadir. Yazarm bazi
degisiklikler ve eklemeler yaptig1r bu eser 1903 yilinda ikinci kez basilmistir. Bizim

biitlin Tiirkologlarimiz, kendi sahasinda tek olan bu derleme eserle yetinmis ve

yetinmektedir (Kononov, 1956; Geng, b.t.).

2.2.3.2. Almanca Yazlan Eserler
1) “Theoretisch- Practische Turkische Sprachlere® (Teorik ve Pratikte Tiirk
Anadili)
1829’da Artin Hindoglou tarafindan Viyana’da yazilan eser 178 sayfadir. Yazar
Tiirkce 6gretimi ve Tiirk dili lizerine yazdig1 bu eseri 1834°te Fransizcaya ¢evirmistir.®
2) “Practisches Handbuchder Osmanische — Turkischen Sprache” (Osmanli —
Tiirk Dilinin Pratik Elkitaby)
Adolf Wahrmund’a ait olan kitap 1869°’da Gissen’de kaleme almmistir. 3

kisimdan olusmaktadir.
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3) “Grammatik der Turkisch — Osmanische Umgansprache” (Tiirk dilbilgisi —

Osmanli Konusmasi- Sivesi)

Viyana’da 1870 ‘de yazilmustir. Yazar1 P.J. Piquere ‘dir.

4) “Tiirkischer Dragoman” (Tiirk Miitercim)
L. Fink’in kaleme aldig1 kitap ilk olarak 1872’de Leipzig’te basilmistir. Kitabin
ikinci baskisi ise 7 y1l sonra 1879 olmustur.
5) “Phonetik der Nordlichen Tiirksprachen” (Kuzey Tiirk Dilleri Fonetigi)
316 sayfa olan eser Wilhelm Radloff’a aittir. 1882°de Leipzig’te yaymlanmistur.
6) “Tiirkische Grammatik mit Paradigmen, Literatur, Chrestomathia und

Glossar” (Ornek-gekim, Edebiyat, Krestomati ve Sozliik Boliimiiyle Tiirkge

Dilbilgisi)

1889°da Berlin’de yazilmis olan eserin miiellifi Auguste Miiller’dir.

7) “Versuch Eines Worterbuches der Tiirk - Dialecte” (Tiirk Lehgelerinde Bir
sozliik Denemesi)

Wilhelm Radloff’un yazdig: bir bagka eser. 5.numarali eserin yaymlanmasidan
sonra 1893’te 4 cilt halinde hazirlanan eser 1911°de ve 1960’ta olmak iizere baska
baskilar1 da yapilmistir.

8) “Lehrbuch der modernen Osmanisches Sprache” (Modern Osmanli Dili Ders

Kitaby)

1893’te Stuttgart sehrinde J. J. Manissadjiman tarafindan yazilmistir.

9) “Tiirkisches Konversations - Grammatik”(Tiirk¢e Diyaloglar- dilbilgisi)
420 sayfadan olusan eser H. Jehlitschka tarafindan Heidelberg sehrinde 1895

yazilmistir. S6z konusu eserin 1897°de 2. baskis1 yapilmistir.

2.2.3.3. Fransizca Yazilan Eserler

1) “Elements de la Grammaire Turque” ( Tiirk Dilbilgisinin Ogeleri)
1823’te Amedee Jaubert tarafindan Paris’te yazilmistir, 2 kisimdan ibarettir.

2) “Abrege de la Grammaire Turque et un Petit Vocabulaire en Frangais, Turc
en Hongrois” (Fransizca, Tiirk¢e ve Macarca Kelime Boéliimiiyle Tiirkge
Dilbilgisi Ozeti)

1829 yilinda J. K. Besse tarafindan yazilan eser Budapeste’de yaymlanmastir.
3) “Grammaire Theorique et Pratique de la Langue Turque” (Tiirk Dilinin

Teorik ve Pratik Dilbilgisi)
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1834 ‘te Artin Hindoglou tarafindan Paris’te yazilmistir. *
4) “Grammaire Turque” (Tiirk Dilbilgisi)

Arthur Lumley Davids tarafindan 1832°de Londra’da Ingilizce yazilmis olan “4

Grammar of the Turkish Language” kitabmin 1836°da Fransizcaya ¢evrilmis halidir.
5) “Le Guide de la Conversation en Francais et en Turc” (Fransizca ve Tiirk¢e

Diyalog Rehberi)

1839°da Paris’te T.X. Bianchi tarafindan yazilmis olan eserin, 1852’de yapilan
2. baskis1 da mevcuttur.

6) “Grammaire Raisonnee de la language Ottomane” (Osmanli Dilinin

Agtklamalr Dilbilgisi)

1846°da Paris’te yayimlanan eserin miellifi ~ Sir James Redhouse’tur. 336
sayfadan olusan Redhouse’un bu kitabindan Cevdet ve Fuat Pasalarin oldukea istifade
ettikleri Cobanzade (1926: 213) tarafindan belirtilir. Sir James Redhouse Tiirkiye’de
1slahat devrinin baslangicinda maarif ve hatta siyaset sahasinda biiylik rol oynamis ve
ilk “Tiirk Enciimen-i Danis”’inde aza olarak istirak etmistir (Oz¢am, 1997: 22). Teze
konu olan kitabin yazar1 Barker da ayn1 sekilde kendi eserini bu eserle mukayese etmis,
ve ¢cok kapsamli olan bu esere nispetle kendi eserini ylizeysel olarak nitelendirmistir.

7) “Grammaire Turque” (Tiirk¢e Dilbilgisi)
Auguste Pfizmaier imzali olan eser 1847°de Viyana’da yazilmistir.
8) “Chrestomathie Ottomane” (Osmanli Kristomatisi)
1854°te Berlin’de F. Dietrici tarafindan yazilmistir.
9) “Elements de la Grammaire Turque” (Tiirk Dilbilgisi Unsurlari)

1856 yilinda yazilan eser L. Dubeux’a aittir.

10) “Methode Theorique et Pratique Pour L’enseignementsde la Langue Turque”

(Tiirk Dilinin Ogretimi I¢cin Teorik Ve Pratik Yontemler)

2 kisimdan olusan eser 1885 -1888 yillar1 arasinda “Moise Bey” olarak bilinen
Medico M. Dal tarafindan Istanbul’da yazilmistir. Eser 425 sayfadan olusmaktadir.
1908 yilinda eserin 2. baskis1 yapilmaistir.

11) “Grammaire Complete de la Langue Ottomane” (Osmanli dilinin Komple —

Tiim Dilbilgisi)

Jozeph Reali Youssouf’in yazdig1 eser 1892°de Istanbul’da yayrmlanmistir.
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2.2.3.4. ingilizce Yazlan Eserler

1) “A Grammar of the Turkish Language “ (Tiirk Dili Grameri)

Arthur Dumley Davids tarafindan 1832°de Londra’da yaymlanmis olan kitap 208
sayfadir. Yazar eserin [. Bolimiinde, genel olarak Tiirk dili ve edebiyatindan
bahsederek bu gramer denemesini yazmak ic¢in faydalandigi kaynaklari siralar.”Tiirk
Dilinin Grameri” adi altindaki II. Boliimde yazar Arap Harfli Tiirk alfabesinin cetvelini
vererek harflerin- seslerin telaffuzunu anlatir. Ayrica isimler, harf-i tarifler,isimlerde
cinsiyet , cokluk yapma,isim ¢ekimleri, hal ekleri, sifatlar, zamirler, fiiller, fiil gekimleri
iizerinde durulur. Yazar burada “vardur”u her sahsa ve sayiya gelebilen kaide dis1 bir
fiil olarak ele alir. En sonunda da zarflar, 6nekler, sonekler, edatlar ve tinlemler de ele
alinir (Ersoylu, 1981: 119; Ozgam, 1997: 23).

2) “The Turkish Interpreter or A New Grammar of the Turkish Language”
(Tiirk Terciiman yahut Yeni Tiirk Dili Grameri)

Kitap 1842°de Londra’da Charles Boyd tarafindan kaleme alinmistir.

3) “A practical Grammar of the Turkish Language with Dialogues and
Vocabulary”(Diyalog ve Kelime béliimiiyle Tiirk Dilinin Pratik Grameri)
1854'te William Burckhardt Barker tarafindan Londra’da yazilmistir. Onsoz

kisminda Osmanli Imparatorluguyla aniden gelisen beklenmedik bir iliskiden dolay1
ortaya ¢ikan acil talebi karsilamak icin temel seviyede bir kitaptir. Gramer, diyaloglar
ve kiiclik capli bir sozliik boliimiinden olusmaktadir. Gramer boliimii ¢ok detayli bir
boliim degildir. Yazarinin ifadesiyle gereksiz gordiigii kisimlar1 elenmis, dille ilk defa
tanigacak birine yOnelik basitlestirilmis ve 6zet bir formdadir. Daha iyi bir gramer
calismasi i¢in yazar tarafindan Sir James Redhouse’un “Grammaire Raisonnee de la
language Ottomane” adli kitabina yonlendirme yapilmakta ve yazar kendi gramer
kitabinin Redhouse’un gramer kitabinin yaninda sadece bir giris seviyesinde
olabilecegini diisiinmektedir. Dipnot kullanimi olmakla beraber ¢ok az diizeydedir.
Gramer, aciklamadan c¢ok oOrnekler igermektedir. Daha ¢ok fiil ¢ekimleri {izerinde
durulmustur. Diyalog bolimii de, 4 ana diyalog bashgi altinda verilmis, bildigimiz
anlamda iki kisinin karlikli olarak konustugu diyaloglar seklinde degildir; sadece yazar
tarafindan Tirkler arasinda duydugu giinliik konusma hayatina yonelik ifadeleri
icermektedir. Bu ifadeler alt alta, basta Osmanlica ifadesi, ortada yazarm Latinize ettigi
sekliyle telaffuzu, sonda da Ingilizce karsiligi verilerek olusturulmustur. Diyalog

boliimii 34 sayfalik boliimii olusturmaktadir. S6zliik boliimiinde ise yazarm ifadesiyle
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giinlik konugsma dilinde en fazla kullamilan kelimelerin segilip verildigi not
edilmektedir. Sozliik boliimii 30 sayfalik bir boliimii olusturmaktadir. Ingilizce- Tiirkge
bir sozliiktiir. Sadece Ingilizce kelime ve Tiirkce karsilig1 verilmistir. Teze konu olan
kitapla ayn1 yilda yazilmalarma ragmen, bu kitap genel olarak yilizeysel kalmaktadir.

4) “A Practical Grammar of the Turkish Language” (Tiirk Dili Pratik Dilbilgisi)

Charles Wells’in kaleminden ¢ikan eser 1880°de Londra’da yayimlanmigtir. 271
sayfadan olusmaktadir. Kitabinda Tiirk dilinin Tatar orijinli oldugunu belirten yazar ,
eserin daha sonraki sayfalarinda isimlerde nitelik, sifatlar, zamirler, fiiller, zarflar, 6n
edatlar, baglama edatlari, Arapca kelime sekilleri, ¢okluk yapma yollar1 ve Tiirkce
imlaya yer vermistir. Daha sonra eserde sentaks ve oteki gramer unsurlar1 ele almarak
aciklayici 6rnekler verilmistir (Ersoylu, 1981: 121; Ozgam, 1997: 25).

5) “A Simple Transliretal Grammar of the Turkish Language With Dialogues
and Vocabulary ’(Diyaloglar ve Kelime Boliimiiyle Tiirk Dilinin Basit Ceviri
Dilbilgisi)

79 sayfalik eser 1891 yilinda Edwin Arnold tarafindan Londra’da yazilmistir. Bu
kiigiik Tiirk¢e gramer 3 kisimdan meydana gelmektedir: I. kisminda Tiirk alfabesi, isim,
sifat, sayilar, zamirler vb. gramer unsurlar1 kisaca islenmistir. II kisimdaki sentaks
bilgisi ¢ok yetersizdir. III. Kisim ise liigatgeden olusmaktadir (Ersoylu, 1981 : 121;
Ozgam, 1997: 23).
6) “A Turkish Grammar” (Tiirk Dilbilgisi)
1896°’da 418 sayfa olarak yazilan eserin yazart Anton Tien’dir. Eser eski harfli
Tiirk alfabesinin incelenmesiyle baslar. Daha sonra eserde her sesin Arap, Tiirk ve Fars
alfabelerinde bulunup bulunmadigi gosterilir. Harekeler, isim ve ¢ekimli halleri,
isimlerde nicelik ve sifatlar eserin ilk kisimlarindaki konulardir. Sayilar kisminda
Arapca ve Farscadan dilimize gegen sayilar ayri ayr1 anlatilir. Tiirkgcede 6 cesit zamir
oldugunu belirten yazar bunlar1 da genis bir sekilde inceler. Bu konular1 olduk¢a uzun
bir sekilde “Tiirkgede fiiller” konusu izler. Zamanlar ve fiil ¢ekimleri, birlesik ¢ekimler,
“etmek” ve “eylemek” yardimc fiilleri ile yapilan ¢ekimler; sentaks bdliimiinde fiil ve
fiil isimleri, basit climleler bu gramerin baslica yazilaridir (Ersoylu,1926: 121-122;
Ozgam, 1997: 24).

Her ne kadar 19. yy Oncesinde ve 20. ylizyilda Avrupa’da Tirkge ve Tirk

Dili’nin 6gretimi iizerine ¢ok sayida ve ¢ok degerli eserler verilmis olsa da ¢alismanin
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sinirliliklar1 geregi burada bahsedilmemistir. Bu konuda ayrintili bilgi i¢in referanslarda

verilen eserlere bakilabilir.



UCUNCU BOLUM

“A READING BOOK OF TURKISH: WITH A GRAMMAR AND
VOCABULARY” ADLI KiTABIN DEGERLENDIRILMESI

3.1. William Burckhardt Barker’in Hayat1 Ve Eserleri
3.1.1. Hayati

Bir Ingiliz oryantalisti olan ve 1810’da babasi John Barker’in konsolos oldugu
sirada Halep’te dogan Barker, anne ve babasindan fevkalade bir dil yetenegi almisti.
Dogdugu sirada evlerinde babasinin misafiri olarak bulunan John Louis Burckhardt’in
da vaftiz oglu olan Barker, 1819°da Ingiltere’ye getirilmis ve orada egitilmistir.
Cocuklugundan beri dogu dillerini ¢alismayi stirdiirmiis ve nihayetinde Avrupa’nin belli
baslt dillerinde oldugu kadar Arapga, Tiirk¢e ve Farsgay1 da iyi 6grenmistir. Suriye’ye
geri dondiikten sonra Barker, Asi Nehri’nin hemen hemen hi¢ bilinmeyen kaynaklarina
dogru uzun bir yolculuga ¢ikmustir. Ancak bu yolculugunun kayitlari, onun “Notlar”min
1836’da Londra Cografya Dernegi’ne ulastirilmasina kadar, hi¢ yaymnlanmamistir. 22
Agustos 1835°’te babasinin Asi Nehrinin bogazinda bulunan Suediahtaki konagina
donen Barker, kis boyunca neredeyse her aksam o donem Suriye Valisi olan ve
Antakya’da yasayan Ibrahim Pasayla satran¢ oynamustir. Pek ¢ok yil resmi sifatla
Tarsus’ta kalmustir.

Belli bir siire Eton College’da Arapga, Tiirk¢e, Fars¢a ve Hintge profesorii olarak
bulunan Barker, Tiirkce Grameri kitabini da buranin miidiirii olan Dr. Hawtrey’e
adamustir. Kirim Savagi sirasinda Dogu dilleri ve karakteri konusundaki tiim bilgisini
Britanya hiikiimetinin emrine amade eden Barker, 28 Ocak 1856’da yine Ingiliz
hiikiimeti tarafindan Karadeniz Sinop’ta bulunan alay komutanhiginda bas komiser

olarak gorevlendirilmis oldugu sirada koleradan 6lmiistiir.

3.1.2. Eserleri

En biiytik eseri olan ve William Francis Ainsworth tarafindan yayma hazirlanan
Lares and Penates (1853) (Lares ve Penates / Eski Roma mitolojisinde aileyi ve Roma
devletini koruyan Tanrilar grubu) i¢in siirekli malzeme toplamistir. Bundan 6nce de
Barker “Exhibition of the Works of Industry of all Nations. The Speech of His Royal

Highness Prince Albert translated into the principal European and Oriental Languages,”
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(Tiim Uluslarin Gayretlerinin Eserleri Sergisi. Majesteleri Prens Albert’in konusmasinin

baslica Avrupa ve Dogu dillerine ¢evirisi, Londra, 1851) adli ¢ok dilli bir kitap

yazmustir. Diger eserleri sunlardir:

3.2

“Turkish Tales in English’(Ingilizceye ¢evrilmis Tiirkge Hikayeler)

‘A Practical Grammar of the Turkish Language; with Dialogues and
Vocabulary,” Londra, 1854 (Diyalog ve Kelimeli Pratik Tiirkge Grameri)

‘A Reading Book of the Turkish Language, with Grammar and Vocabulary,’
Londra, 1854 (Gramer ve Kelimeli Tiirkge Okuma Kitabi)

‘Baital Pachisi; or, Twenty-five Tales of a Demon’ (Baital Pachisi ya da Bir
Seytanin Yirmi-Bes Hikayesi); Hintce metnin yeni bir baskisi, her kelime Nagari
alfabesine karsilik gelen Hintce karakterle hemen altinda ifade edilmis,
miikemmel bir ingilizce birebir satir arasi geviri yapilmis ve her sayfanin altinda
Ingilizce gevirisi verilmistir; Hertford, 1855. Bu kitap, kendisine adanmis olan
Edward Backhouse Eastwick tarafindan basilmistir.

‘Odessa and its Inhabitants, by an English Prisoner in Russia,” (Odesa ve
Yerlileri, Rusya’da Ingiliz bir Mahkum) Londra, 1855.

‘A short Historical Account of the Crimea, from the Earliest Ages and during
the Russian Occupation,” (Ilk ¢aglardan Rus Isgaline Kirim’in Kisa bir Tarihi)
Hertford ve Londra; Onsozii 12 Mart 1855 Istanbul tarihli.
(http://en.wikipedia.org/wiki/William Burckhardt Barker)

Kitabin Genel Ozellikleri
“A Reading book of the Turkish Language with a Grammar and Vocabulary”

adl kitap, Ingiltere Eton College’ de Arapca, Tiirkge, Farsca ve Hintce profesdrii olan

oryantalist William Burck Hardt Barker tarafindan 1854 yilinda Londra’da kaleme

almmis ve James Madden yaymevi tarafindan basilmistir. Kitabin hedef kitlesi Tiirkgeyi

ogrenmek isteyen Ingiliz okuyucularidir. Toplamda 284 sayfa olan kitap Dilbilgisi,

Kompozisyon (Yazma), Telaffuz, Okuma Metinleri ve Sozlilk ana bdlimlerinden

olusmaktadir.Yazar kitabin Onsdziinde kitabi hazirlama amacmi su sekilde ifade

etmistir:

“Elinizdeki kitabin amaci, 6grencinin Tiirk dili konusunda simdiye degin

basilmig, ya hatali ya da genel bir okuyucu i¢in fazlasiyla karmasik olan
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dilbilgisi kitaplariyla edinebileceginden daha detayli bilgi sahibi olmasina

yardimci olmaktir”.

Bu iddiali girisiyle yazar Tirk¢ce Ogretimi konusunda, kendisinden Once
hazirlanmis olan diger calismalar1 elestirmekte ve kendi kitabinin farkini ortaya
koymaktadir. Dilde yetkinligi - Dilbilgisi-Ceviri yonteminin ilkelerinde bahsedildigi
gibi - bir anlamda okuma ve yazmada yeterlili§e baglayan yazar, bir dili dogru bir
diizeyde okumak ve yazmak isteyen kimsenin de yiizeysel bir dilbilgisi kurallar
bilgisinden daha fazlasina ihtiya¢ duydugunu belirtir. O dilde ciimle kurulusunu
calismas1 gerektigini ve dilin terkibi konusunda kusursuz bir kavrayisa sahip olmasi
gerektigini sOyler ve yazar bunun da kitapta ortaya konulan caligma planinin takip
edilmesi durumunda gerceklesecegini umut ettigini bildirir.

Onsozdeki kendi ifadelerinden daha 6nce Tiirkge &gretmekte oldugu anlasilan
yazar, kitab1 kullanacak dgrencinin zihninde olusacak tiim sorular1 6nceden kestirmenin
miimkiin olmadigin1 ancak daha 6nce ¢esitli ilerleme kademelerinde - bu ifadesiyle
yvazar bir anlamda ilk defa dil 6greniminde seviyelerin oldugundan soz etmis oluyor-
olan 6grencilerinin sormus oldugu sorulara ve yapmis oldugu yorumlara dayanarak
onlarin kafalarina takilabilecek sorulara cevap verme hususunda kitapta elinden gelenin
en 1yisini yapmis oldugunu iddia eder.

Onsozde kitabin isleyisini dzetleyen yazar, ilk olarak bir takim basit ancak gerekli
dilbilgisi yapilarmi ve kurallarim1 vererek daha karmasik ve 6nemli yapilar konusunda
bir temel olusturdugunu, her zor sozciigiin dilbilgisel analizini vererek bu dilbilgisi
kurallarin1 tanmidik hale getirdigini ve siirekli tekrarlarla, ki bu da kitabin yazildig
donemde yabanci dil ogretiminin anahtar sozciiklerinden biridir, bu kurallari
ogrencinin hafizasina sokmaya calistigini belirtir.

Ayrica, her bir kelimenin birebir gevirisini vererek 6grenciyi fazla zamandan ve
sikintidan kurtardigini ve metin icerisinde geg¢en ayni kelimeyi bir de kitap arkasi
sozliigiinde vererek 6grenciye onun normal bir sézliikte olabilecegi sekliyle kokiinii ve
kokenini de sundugunu ovgiiyle dile getirir. Konuyu fazla zorlamadan siiphesiz ¢ok
daha fazla seyin yazilabilecegini diisiinen yazar, kendisinin yine de s6zii fazla
uzatmadan ancak gerekli olan her hususta fazlasiyla tafsilat vererek kurallar
basitlestirmek ve onlar1 herkesin kavrayabilecegi sekle getirmek i¢cin ne lazimsa

yaptigina inandigmi not eder.
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3.3. Dilbilgisi Boliimiine Yonelik Bulgu Ve Yorumlar

Ogretimlik (classique) tarifine gore pratik bir bilgi kolu olan dilbilgisi
(Banguoglu, 2004: 19) bize bir dilin dogru yazilip okunmasi ve dogru konusulmasi
usullerini 6gretmesinin yani sira dili 1y1 kullanma (bon usage) sanatin1 6gretir. Diislince
ve duygular1 daha diizglin ve tam olarak anlamamiza ve anlatmamiza yardim eden
gramer bilgisi sayesinde daha dogru, daha miikemmel diistinmeye de alistigimiz i¢indir
ki bu bilgi ayn1 zamanda dil diizeninin koruyucusudur.

Denilebilir ki dil bilgisi, dil Ogretiminin sekillenmesine 6nemli katkilarda
bulundugu i¢in dinleme, okuma, konusma ve yazmadan olusan dil becerilerinden farkl1
ama hepsiyle iligkili bir alandir. Bu yoniiyle dil bilgisi 6gretimi, biiylik bir 6nem arz
etmektedir (Cegen, 2007: ii).

Sunu unutmamak gerekir ki, yabanci dili yeni 6grenen Ogrencilere dilbilgisi
ogretmekle onlara bazi nirengi noktalar verilmis olur (Bear, 1991: 69), boylece kendini
yeni bir dil dizgesiyle kars1 karsiya bulan 6grenci, daha yolun basinda iken ruhbilimsel
bir destek almis olur. Bu 6nemli hususun disinda, dilbilgisi 6gretimini gerekli kilan pek
cok neden (Thornbury, 1999: 15-17) swralanabilir:

1- Dilbilgisi, dil 6grenenlere siirsiz dilbilimsel yaraticiligi saglayan bir ¢esit climle
kurma makinesidir. Bu nedenle dil 6grenenler, dilbilgisinin sundugu kurallar1
g0z Oniine alarak ve yaraticiliklarini kullanarak bir¢ok yeni climle kurarlar.

2- Dilbilgisi, sozliiksel sistemden daha ¢ok ciimledeki anlam inceligini sunar.
Dilbilgisi 6gretimi, anlamda olusan belirsizlige karsit olarak ‘diizeltici’ gorevini
istlenir. Yani acik, anlasilir ve kurallara uygun olmayan ciimlelerin zihinde
olusturdugu belirsizlikleri engellemek dilbilgisinin gorevidir. Ornegin; “Me
Tarzan”, “You Jane” gibi dilbilgisi agisindan yanlis kurulmus ciimlecikler
ozellikle yazili dilde anlam karigikligma neden olmaktadir. Dilbilgisi 6gretimi
bu belirsizligi ortadan kaldirir.

3- Dilbilgisi ile ilgili 68retimden uzak olan ve dilbilgisi konulartyla ilgili hi¢bir
bilgi almayan 68rencilerin, bilgi alan 6grencilere gore dilbilimsel becerileri kisa
zamanda yok olur. Bu durum, resmi derslerin gerekliligi ile ilgili degildir.
Yabanci dil dgrenenler, kendi baslarma dilbilgisi kurallarin1 68renerek ya da

bilgi alarak da bu dilbilimsel becerilerin yok olmasina engel olabilirler.
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4- Dilbilgisi konusunda yapilan bilgilendirme, dil 6grenenlere dilbilgisel yapilari
tanimalar1 agisindan yardimci olur. Dilbilgisini tanima ve dilbilgisi yapilarmm
farkina varma, dil edinimi i¢in ¢ok gereklidir. Bu nedenle dilbilgisi caligmalari,
daha sonraki edinim asamalar1 i¢in de bir ¢esit ‘Onder yOnetici’ olarak islev
gormektedir.

5- Dil, ¢ok biiyiik, smir1 olmayan ayn1 zamanda 6grenci i¢in karigik, zor bir alan
olarak goriiliir. Fakat dilbilgisi sayesinde dilin diizenlenmesi ve kategorilere
ayrilmasi saglanmis olup, o dil daha sindirebilir ve anlasilir hale gelebilir.

6- Dilbilgisi, 6grenilebilir kurallardan olustugu icin dilbilgisi 6gretimi, kurali bilen
kisiden bilmeyene gecis (transfer) olarak ifade edilebilir. Bu durumda dilbilgisi,
ogretmene Ogretilecek ve diizenli araliklarla degerlendirilecek bir kurallar
sistemi sunar.

7- Yabanci dil Ogrenenler, dil 6grenmeye -ne yapacaklarma iliskin- belirli
beklentilerle gelirler. Bu beklentiler, geleneksel dil 6gretiminin transfer ile
gerceklestigi konusunda edinilen tecriibelerden ortaya c¢ikmaktadir. Bu tiir
beklentileri olan 6grenciler, kurallarla yapilan yabanci dil 6gretiminin ¢ok daha

etkili ve sistematik oldugunu diisiinmektedirler.

Bu baglamda teze konu olan kitapta, Dilbilgisi-geviri yOntemine gore
kazandirilmas: gerektigi diisiiniilen en 6nemli beceri olan dilbilgisi 6gretimi 89 sayfalik
bir bolimde 255 referans madde, bir ara Ozet ve bir son Ozet verilerek
gergeklestirilmistir. Osmanli Tiirkgesinin 6gretildigi bu bolimiin maddeleri, yazildigi
donemde yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde islenen dilbilgisi konularinin neler
oldugu ve nasil verilmis oldugu konusunda 1sik tutmasi amaciyla asagida kitaptaki

orijinal sirasiyla verilmistir:
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3.3.1. Dilbilgisi Béliimiinde Islenen Konular

ALFABE ve ILGILI KONULAR
Md.1) Sagir Nun
Md.2) Tiirk Alfabesi
Md.3) — 17 farkl karakterden olusur (toplamda 33 harf)
Md.4) Harflerin sirast
Md.5) Harflerin degeri
Md.6) Ebcet
Md.7) Ardindan gelenle asla birlestirilmeyen harfler

Md.8) \(elit) , ¢ (ayn), 5 (vav) ve & (ye) harfleri

Md.9) Harekeler: Ustiin, Esre ve Otre
Md.10) Bu harekelerin uzatilmasi
Md.11) Sadece 6zel durumlarda kullanilan harekeler
Md.12) Tenvin, Sedde, Hemze, Cezm ve
TANIMLIK (ARTIKEL)
Md.13) Tiirk¢ede Belirlilik Artikeli yoktur
ISIMLER
Md.14) Isimlerde Cinsiyet ayrimmin olmamasi
ISIMLERIN CEKIMi

Md.15) Ismin hallerini ¢ekimlemede kullanilan ekler: 3 (ev) kelimesinin ¢ekimi

Md.16) Unlii ile biten kelimelerin ¢ekimi: b (baba) kelimesinin ¢ekimi
Md.17) Baz1 Arapca kelimelerin ¢ogul hallerini korumasi
Md.18) Bazi Arapca kelimelerin Fars¢a ¢cogul halini almasi
Md.19) @& m &’ a doniismesi
Md.20) d’ n ‘-q—? > e donligmesi
SIFATLAR

Md.21) Tiirkcede sifatlar deg§ismezler, ama isim olarak kullanilabilirler

Md.22) Sifatlarda karsilastirma ENR (daha)
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Md.23) Bagka bir karsilastirma bi¢imi

Md.24) Sifatlarda iistiinliik derecesi

Md.25) Ustiinliik ekleri ve ifadeleri listesi
ZAMIRLER

Md.26) Zamirlerde cinsiyet ayrimi yoktur

Md.27) Sahis Zamirlerinin ¢ekimi

Md.28) s¥S  (Kendi) Sahis Zamiri

Md.29) 5.5 (Ozil) Sahis Zamiri

Md.30) 338 Zamirinin aitlik ekleriyle ¢cekimi

Md.31) 5 (bu), 5 (su) ve 3 (0) veya J.s! (ol) isaret zamirleri
Md.32) sl (Isbu) isaret zamiri

Md.33) iyelik (zamirleri) ekleri

Md.34) 3 (ev) kelimesinin iyelik eklerinden biriyle ismin hallerine gore ¢cekimi

Md.35) Uil a8 (kardes) kelimesinin iyelik eklerinden biriyle ismin hallerine gore
cekimi, 3. sahista sahis zamiriyle iyelik ekinin birlikte kullanimi {izerine bir not

Md.36) &S (ki) Ilgi eki

Md.37) = (su) kelimesinin durumu

Md.38) _» (bir) ve S (hep)

Md.39) e—‘s (kim) soru zamiri

Md.40) 43 (ne) ve (s*2 (hangi)

Md.41) 78 (kag), i (nasil), )3 43 (ne kadar), )& (her) ve 4 (ise)

Md.42) Belgisiz Zamirler

Md.43) &2 (hig)

Md.44) Sayma sayilar1 tablosu

Md.45) Sayma sayilarina (s> (inci) ekinin eklenmesi ile sira sayilarmin yapilmasi
Ses uyumu iizerine 6nemli bir not ve harekelerin sesletimi

Md.46) s> (kaginci) soru sira sayisi
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Md.47) Srira sayilarmin sifat olarak kullanilmasi
Md.48) Ek alan sayilarm ¢ekimi, 5_» (bir1)’ nin ¢ekimi
Md.49) Ulestirme sayilari
Md.50) Ulestirme sayilarmin kullanimlar
Md.51) Ulestirme sayilarinin kullanimlar1
Md.52) Kesirli sayilar
Md.53) Kesirli sayilar
Md.54) Rakamlarin gosterilisi
Md.55) Sayilar i¢in alfabenin kullanilmasi
FIILLER
Md. 56) Fiil gesitleri
Md.57) Basit Fiil
Md.58) Tiiremis fiiller
Md.59) Fiil tiiretmeye yonelik bir Model Onerisi
Md.60) Tiirkge fiil tiiretme tablosu- etken, edilgen, ettirgen, doniislii, vb.
Md.61) Tiiretilen tiim fiillerin ¢ekiminin basit fiilinki gibi olmasi
Md.62) Baz1 fiillerin tiiretiminin diizensiz olusu
Md.63) Gegisli fiillerin degisimleri
Md.64) Bilesik Fiiller
Md.65) Saly) (eylemek) ve Syl (etmek) yardimci fiillerinin ¢ekimi
Md.66) Syl (etmek) yardimeci fiilinin Gereklilik Kipi ¢cekimi
Md.67) Syl (etmek) yardimet fiilinin Istek Kipi ¢ekimi
Md.68) Syl (etmek) yardimeci fiilinin Sart Kipi ¢ekimi
Md.69) <S«bl (etmek) yardimet fiilinin Emir Kipi ¢ekimi
Md.70) Sl (etmek) ve Sl (eylemek) yardimet fiillerinin Eylemlik cekimi
Md.71) S<i (etmek) ve <Sali) (eylemek) yardimet fiillerinin Stfat-fiil cekimi
Md.72) Syl (etmek) ve Sl (eylemek) yardimet fiillerinin Zarf-fiil ekimi
Md.73) S (etmek) ve <Salil (eylemek) yardimet fiillerinin Fiilimsi cekimi

Md.74) Syl (etmek) fiilinin Eylemlik halinin iyelik ekiyle ¢ekimi
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Md.75) Ornekler

Cekim Tablolarmna ait notlar

Md.76) Gl B) (Olmak) fiilinin ve onun edilgen hali Gl 5] (Olunmak) fiilinin ¢ekimi
Md.77) Gl ) (Olmak) ve Gail g (Olunmak) fiillerinin Gereklilik Kipi ¢ekimi
Md.78) (34} 5! (Olmak) ve (3« s (Olunmak) fiillerinin istek Kipi gekimi

Md.79)<_'§“*j B) (Olmak) ve el | (Olunmak) fiillerinin Sart Kipi ¢ekimi

Md.80) Gl ) (Olmak) ve el g (Olunmak) fiillerinin Emir Kipi ¢ekimi

Md.81) Gl ) (Olmak) ve el g (Olunmak) fiillerinin Eylemlik ¢ekimi

Md.82) Gl ) (Olmak) ve Gail g (Olunmak) fiillerinin Sifat-fiil ¢ekimi

Md.83) Gl ) (Olmak) ve el g (Olunmak) fiillerinin Zarf-fiil ¢ekimi

Md.84) Gl ) (Olmak) ve el g (Olunmak) fiillerinin Fiilimsi ¢ekimi

Md.85) Ornekler
Md.86) Diger iki yardimc fiil

Md.87) Eksikli eylem (bazi ¢ekim sekilleri olmayan) eﬂ‘ (im)
Md.88) eﬂ‘ (im) 1ile 1lgili 6rnekler

Md.89) eﬂ‘ (im)’in olumsuz sekli nasil yapilir

Md.90) Kisisiz Eylem ) § (Var)

Md.91) L) § (Var)’n Haber kipi ¢ekimi

Md.92)))§ (Var)’m Sart kipi ¢ekimi

Md.93) L) § (Var)'in Zarf-fiil cekimi

Md.94) )3 (Var)’n Olumsuz hali (3.2 (yok)

Md.95) (352 (yok)’un Emir Kipi ¢ekimi (J | el g (olmasn)
Md.96) (3.2 (yok)’un Sart Kipi ¢ekimi

Md.97) (B2 (yok)’un Zarf-fiil ¢ekimi
Md.98) Diizenli bir fiilin ¢gekimi

Md.99) S $x (sevmek) fiili
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Md.100) S (sevmek) fiilinin Gereklilik Kipi ¢gekimi

Md.101) S jos (sevmek) fiilinin Istek Kipi ¢cekimi

Md.102) S jos (sevmek) fiilinin Sart Kipi ¢ekimi

Md.103) S (sevmek) fiilinin Emir Kipi ¢ekimi

Md.104) S s (sevmek) fiilinin Eylemlik ¢ekimi

Md.105) S jos (sevmek) fiilinin Sifat-fiil ve Zarf-fiil gekimi
Md.106) S s (sevmek) fiilinin Fiilimsi ¢ekimi

Md.107) <5 $ (sevmek) fiilinin Edilgen hali <SS! 3w (sevilmek)
Md.108) S $x (sevmek) fiilinin Olumsuz hali <5« $ (sevmemek)
Md.109) San (sevmemek) fiilinin Gereklilik Kipi ¢ekimi
Md.110) San (sevmemek) fiilinin Istek Kipi ¢ekimi

Md.111) San (sevmemek) fiilinin Sart Kipi ¢ekimi

Md.112) San §on (sevmemek) fiilinin Emir Kipi ¢ekimi

Md.113) San (sevmemek) fiilinin Eylemlik ¢ekimi

Md.114) San (sevmemek) fiilinin Sifat-fiil ve Zarf-fiil gekimi

Md.115) Olumsuzluk isareti & (me)

Md.116) Belirtisizler

Md.117) Zarf-fiil 6rnegi

Md.118) Soru Fiilleri

Md.119) Fiilin Olumsuz ve Soru sekli

Md.120) = (mi) soru eki

Md.121) Zarflar

Md.122) Dolguluklar

Md.123) Dolguluklar listesi
Md.124) Farsca ve Arapca Edatlar
Md.125) Edatlar

I. ismin hallerini olusturanlar
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Md.126) J~ (nin) iyelik isareti olan edat
Md.127)¥ Ismin - e hali isareti olan edat

Md.128) (¢ Ismin - i hali isareti olan edat

Md.129) $ el yazilarinda genellikle diisiiriiliir (yazilmaz), ve (s (ini) ile biten
kelimenin (% (in) ile sonlandirilmasi

Md.130-131) 8 ve (0 (- de ve -den) ablatif isareti olan edatlar

Md.132) 4 (le) veya 4L (ile) baska bir ablatif isareti

Md.133) Al (birle)’nin eylemlikle kullanim

Md.134) II. Ismin Yalin haline eklenen edatlar
Md.135) II1. Iyelik haliyle kullanilan edatlar
Md.136) IV. Ismin — e haliyle kullanilan edatlar
Md.137) V. Ablatif haliyle kullanilan edatlar
Md.138) VI. Aitlik eki alan edatlar

Md.139 — 171) BAGLACLAR

Md.172 - 191) UNLEMLER

Md.192) Tiiretme

Md.193-4) Farsca sonlu Arapga kelimeler

Md.195) Isimlere eklenen (&> (ci)

Md.196) Fiillere eklenen (s> (c1)

Md.197) S (1ik) veya & (lik)

Md.198) Fiil koklerine eklenen Y (s)

Md.199) Kiiciiltmeyi ifade etmek icin (3> (cik) ve S (cik)
Md.200) 4> (ce) kelimelere eklenince

Md.201) Kiigiiltme / azlik belirten O (leyin)

Md.202) Aitlik belirten (s (li) veya 80 (lu)

Md.203) Yokluk belirten ek _y (siz)

Md.204) (2 (gin) ya da U5€ (gin) ve (2 (kin) ya da U8 (kin) ekleri
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Md.205) isimlerden fiil yapmak i¢in kullantlan  J (1), ¢X (len) ya da O (n)
Md.206) Kelime sonuna eklenen Fars¢a (5 (i) ve a3l (ane) ekleri

Md.207) Kelime sonuna eklenen Farsca K (nak) ve 234 (mend), BB (var) yada L3
(var)

Md.208) Adlara cklenen (3 (in) eki

Md.209) Kelime sonuna eklenen Fars¢a o) (iyde) ya da o (ide)
SOZ DizZimi
Md.210) Iki ismin yan yana gelisiyle ilgili nemli kural
Md.211) ingilizcede aitlik hali ’s i karsilayan Farsca () kesre kullanim
Md.212) iki ismin aralarinda sifatla yan yana gelmesi
Md.213) Arapga ve Farsca Isimler
Md.214) Say1 isminin iki aitlik ile kullanimi
Md.215) e\-" (nami1) kelimesinin kullanimi
Md.216) Ismin -e hali

Md.217) O jé—" (i¢in) ve onu takip eden isim
Md.218) Kendilerinden dnce gelen kelimeye eklenen ) jé-" (i¢in), 8 ) (otiirt), Ay

(ile), 2 3! (iizere), =S (gibi), = (siz) ve 4~ (ise) ekleri
Md.219) Sifatin isimden 6nce gelisi

Md.220) Unvanlar

Md.221) Sayilarin isimlere gére durumu

Md.222) Cogul say1 alan isim tekil kalir

Md.223) 3. tekil sahisin kullanilmadigi durum

Md.224) 3. cogul sahis zamiri genellikle fiilden anlasilir
Md.225) 1. tekil sahis zamirinin kullanilmadigi durum
Md.226) 2. tekil sahis zamirinin farkl ifade edilisi

Md.227) Iyelik eki kullanimlari

Md.228) (s> (ki) ekinin gdsterim gicii

Md.229) (sS (ki) ekinin ayirim /6zellestirme giicii
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Md.230) é (ki) ekinin zamana yonelik 6zel giicti

Md.231) Fiil 1. ve 2. sahislarla uyusur

Md.232) Ancak 3. sahisla uyusmasi gerekmez

Md.233) iki veya daha fazla kisiye hitap ederken fiilin kullanim sekli
Md.234) Topluca konusurken fiilin kullanim sekli

Md.235-6) - (dir)’in kullanildig1 ve kullanilmadigi yerler
Md.237) Siirde fiil

Md.238) 4l (ise)

Md.239) 4wl (ise) ve 22 (de)

Md.240) e (de)’nin eylemliklere eklenmesi

Md.241) Ismin -e halinde eylemlik ve 4l (le) veya 4l (ile)’nin eylemliklere eklenmesi

Md.242) Ortaglarin ¢ekimlenmesi
Md.243) Baglaglar ya da Ayristiricilar
Md.244) Zarf-fiil climlede durag: temsil eder
Cevirisiyle ve Tiirkgede climle kurulusunu gosterimiyle, notlar ve dilbilgisel
referanslartyla Ornek bir parga
EKLER
Md.245) Bir Fiilin Bilesik Zamanlar1

I- 3e s ) (okumak) fiilinin genis zaman ortaciyla N B) (olmak)’mn
kullanimi
Md.246) II- (3« ) (okumak) fiilinin ge¢mis zaman ortaciyla N B) (olmak)’mn
kullanimi
Md.247) 1II- (3= ) (okumak) fiilinin gelecek zaman ortaciyla N B) (olmak)’mn

kullanimi

CEKIMSIiZ ULACLAR
Md.248) Fiillerin genis, gegmis ve gelecek zaman ortaclariyla yapilan Ulaglar ve oS
(iken) Ulaci

Md.249) 4 (le) ya da 41,—3‘ (ile) ekleriyle kullanilan Eylemlikle olusturulan Ulaglar

Md.250) 4> (ce) eki eklenmis Fiilimsiyle olusturulan Ulaglar
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Md.251) Jsh o (den evvel) ve 6 a (43 (den sonra) eklenmesiyle olusturulan
Ulaglar
Md.252) Bu yap1 genellikle kisaltilir

CEKIMLIi ULACLAR

Md.253) Fiilimsiye 2 (de) ekinin eklenmesiyle olusturulan Ulaglar
Md.254) Fiilimsiye Jsh o (den evvel) ve ®_ya ()2 (den sonra) eklenmesiyle
olusturulan Ulaglar

Md.255) 3l B) (olmak)’1n ulaglariyla bir fiilin ge¢gmis, genis ve gelecek zamanlari

3.3.2. Dilbilgisi Konularinin islenisi
Dilbilgisi 6gretimine Osmanli alfabesinin tanitimiyla baglanmis ve alfabe ve

alfabeyle ilgili hareke konularma 12 madde ayrilmistir.

Sekil 1: Osmanlica Alfabe Tablosu

[2.]—THE TURKISH ALPHABET.

Pinal.
o ——ei—
Name. Connec. l Unoon. Medial. | Initial. Power.
ALif L \ v \ @, e, t, 0, and “, according to the
the vowel-point.

Bé —_— | - ? 5.

ré — > Y 2 -

Té - | oo = 3 z.

Thé [ELISN () a 5 th, and sometimes s.

Jim d o e = |J-

- € -
Chim € — - = ch, as in ~ child.’
G ~ ~ 3

Hha - < - . hkh, a strong aspirate.

Xha z < — = kA, like the German ¢4 (guttural)
Dal N o N S a.

Zal N S N oS =.

re - = - P -

Za > > = 5| =

Zha 1 5 35 5 =/, precisely as the French 7.
Sin -~ ey —na -— .

Shin s > & = 7.

Ssaad “r<= P . ez - &2, s hard.

Dhad “r P ~ - Zd, & hard, and sometimes =.
Tah = p =4 = p =4 z¢, £ hard, and sometimes 4.
Zanh = = s = = hard. -
Ain = < = - <, €, 2, a soft guttural.
Ghain = & ES = o7/, guttural.

Fe —= —3> E-3 3 T .

KAaf P S = > %2 hard and palatal.

KEE < s < s Z.

S:gc.t:r P - -5 X iy 72, cerebral.

Gaf —= =3 k< g 9 hard, sometimes softened into z-
Tam P S Pl L 3 z.

Mirm -~ -~ —- — 272

NGn s > = 5 72.

W aw - - = - o, oz, 2¢, o, and ».*

Heh X o > € = - PN

X eh s — - y z-
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Sekil 1’ de goriildiigii gibi, Osmanli alfabesi, harflerin adlar1 (name), basta (initial) ,
ortada (medial), sonda (final) yazilislar1 ve yazilista kendisinden 6nce ve sonraki harfe
baglanip (connected) baglanmadigi (unconnected), baglaniyorsa nasil baglandigi bir
tablo halinde verilmistir. Tabloda ayrica, harflerin fonetik transkripti ve nasil artikule
edildikleri hakkinda bilgiler iceren bir bolim de “power” bashigi altinda verilmistir.
Daha sonra tabloyla ilgili detaylar maddeler icerisinde ag¢iklanmistir ve Arapca

harekeler tanitilip kelimeye nasil bir okunus kattiklar1 6rneklerle anlatilmistir:

Sekil 2: Harekeler Tablosu

£2. Fatha &  pronounced bad.
Kesra AX »s bid.
Dammasah ‘.\3’ ’s bud.

Sekil 2°de drneklendigi gibi, Esre, Ustiin, Otre, Tenvin, Sedde, Med, Vasl, Hemze ve
Cezm harekeleri teker teker orneklerle agiklanmistir ve bir bagka konu olan kelimelerin
“ebcet”1 yani “harflerin aldig1 sayisal degerler” anlatilmastir.

Bunun yaninda, ilgingtir ki, yazar bir madde ve devaminda dip notla dillerin
kokeniyle ilgili kendi savlarin1 6ne siirdiigii bir tartismaya girmistir. Hint Avrupa
dillerinin, Semitik dillerin ve Tatar dillerinin kdkeninin eski Fenikece’ ye (phoenician)
dayandigini ve bu eski Fenikece ve Sanskrit¢cenin de bu dillerin ortaya ¢ikisindan ¢ok
uzak bir zaman Once kaybolmus olan daha eski Proto bir dilden geldiklerini iddia
etmistir. Dillerin kokeniyle ilgili yogun calismalarm yapildig1 ve dil aileleri ile ilgili
haritalarin ¢izildigi 19. yiizy1l i¢in yazarin bu iddialar1 6nem arz etmektedir.

Artikel konusu bashg: altinda Tirkcede belirlilik artikelinin olmadigi, ancak
belirsizlik artikelinin oldugu anlatildiktan sonra 6rnek verilmis ve 7 madde boyunca
isimler ve isim cekimleri konular1 anlatilmistir. Arapca ve Farsca alman 0diing
kelimelerin disinda Tiirk¢ede cinsiyet ayrimi olmadigi belirtilmis, daha sonra isim

cekimlerine gecilmistir:
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Sekil 3: Isim Cekim Tablosu

3\ ev, ‘8 house.’
SINGULAR. PLURAL.
j\ ev, a house. ):.\3\ evler, houses.
J3\ evin, of a house. g)jj\ evlerin, of houses.
53\ eveh, to a house. 533\ evlerah, to houses.
os3! evt, the house. 573 evlers, houses.
uo,"\ evdan, from a house. ud)j\ evlerdan, from houses.
or or
533\ evdah, in or by the house. 30,33\ evlerdah, in or by houses.

Sekil 3’te goriildiigii gibi iinsiizle biten “ev” kelimesinin tekil ve ¢ogul halleri ismin
yalin hali, iyelik hali, -e hali, -i hali, -den hali ve -de haline gore ¢ekimi, isim
cekimleri konusu aciklanirken Ornek olarak verilmistir. Ayrica {inliiyle biten bir
kelimeye Ornek olarak da “baba” kelimesi ayni sekilde g¢ekimlenmistir, bu arada
Latinize edilmis okunuslar da hemen Osmanlica yazilmis kelimenin yaninda verilmistir.
Daha sonraki maddelerde oncelikle ¢ogul konusu agiklanmis ve normal ¢ogul yapma
eki -ler’ in disinda Arapga kelimelerin genellikle Arapga ¢cogulunu korudugu ve bazi
Arapca kelimelerine Farsca ¢ogul ekiyle ¢ogul yapildig1 anlatilmistir ve de 6rnek olarak
okuma metinlerinden Yuhanna Incilinin 4. ayetinde gecen:

R R R I (Ve hayat Ademiyanin (insanlarm) nuri idi) ifadesi

(3

verilmistir. Burada Arapca olan “adem (insan)” kelimesi Fars¢a “-an” ¢ogul eki ile

cekimlenmistir. Ve son olarak, sert iinsiiz yumusamasina yer verilmis ve “9” {insiizii
ile biten kelimelerin ¢ekimlenirken “i ” a dontstigi ve “ << ile biten kelimelerin

cekimlenmesi halinde Farsca « S harfine doniistiigii anlatilmistir.

5 maddede aciklanmis olan sifatlar konusunda sifatlar tekillik-cogulluk,
disillik-erillige gore degismedigi ancak isim olarak kullanilmalari halinde tiim isim
cekim eklerini aldig1 belirtildikten sonra sifatlarda karsilastirma konusu iglenmistir.
Sifatlarda karsilastirmanin sifat 6ncesi daha eklenerek ya da —den halinde olan nesneyi
sifattan 6nce kullanarak yapilabilecegi agiklanmistir.Sifatlarda iistiinliiglin ise en, pek,
ziyade ve gayet kelimeleriyle yapildigi anlatilmis ve daha sonra 16 tane pekistirme

sifatina yer verilmistir. Bunlar sirasiyla, apagik, apak, bembeyaz, yemyesil, yamyas,
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dosdogru, dopdolu, diimdiiz, kapkara, simsiyah, fkipkirmizi, kupkuru, biisbiitiin,
yvapyalniz, sapsari, bombog sifatlaridir.
18 madde ile zamirler konusuna genis yer verilmistir. Zamirlerin tiim cinsiyetler

icin ayn1 oldugu hatirlatildiktan sonra isim gibi ¢ekimlendikleri belirtilmistir.

Sekil 4: Zamirler Tablosu

SINGULAR.

‘1’ ‘ Thou.’ ‘He, she or it.’
Nom. .p ben Lo sen Jslor ol oloro
Gen. Nﬁ_bem’m & ..f......: senin ..L\ anin
Dat. Ky dana 0 sana B ana
Ace. (v Wt s sent ‘_;\ ant
AbL UM bendpn oy sondan o andan

PLURAL.

‘We.’ ‘Ye. ‘They.’
Nom. 7 biz = 812 }.L)\ anlar
Gen.  pj bisim S sizin IV anlarin
Dat. 5p bizah Spo stzah 553\ anlarah
Acc. <SP izt Sy izt S }3\ anlart
AbL. 0 biadan O stzdan o anlardan

Sekil 4’te goriildiigii gibi sahis zamirleri ismin hal ekleriyle g¢ekimlenmis halde
verilmistir. Ancak, zamirlerin ismin —de hali ile ¢cekimlenmemis oldugu goériilmektedir.
Aslinda bu husus sadece bu tabloda saptanmamustir, ismin —de hali olan “lokatif ” hali
kitapta kimi yerde ya verilmemis ya da “ablatif ” olarak verilmistir. Sahis zamirleri
icerisinde “kendi” ve “06zii” zamirleri de ismin hal eklerine gore cekimlenmis ve
“dontislilik” zamirleri de ismin hallerine gore c¢ekimlenerek asagidaki sekilde

verilmigtir:
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..Em...{ Thou thyself
‘5.:)4..5 He himself

,.,.;.S We ourselves

Gen. Dat. Ace. Abl.
Nom. _SINGULAR.
_psS T myself JZ.,..\.S T C I TX S PR

St Kows e ofas
...C.,,..;}AS &.,..}A.S 9..,,.:),.\—{ UM)A—S
PLURAL.

S apsS gl omas
JL..\.S You yourselves J: J.LA.S
_Jya:S They themselves \J;J)A.g

’J'('“’“S é)""'s u‘-’;(" a8
s gl pofyas

Isaret zamirleri bu, su, o, ol ve isbu olarak tanitildiktan sonra “bu” isaret

zamirinin de isimin hallerine gore ¢ekimi yapilmistir. Yine Iyelik Zamirleri ¢ekimli

halleriyle verildikten sonra isimlerin iyelik hallerinin daha ¢ok kullanildiklar1 belirtilmis

ve asagidaki sekliyle 6rneklenmistir:

Sekil 6: Iyelik Ekleri Tablosu

(¢ mor tm, for ‘my’;
J 2 or in, for ‘thy’;
*é}z’, for ‘his’;

T st (after a vowel)
j’ mis or émaz, for ‘our’;

/< o J)/ nez ot sniz, for * your

S ) lors or lars, for * their’;

as,

('M’ babam, my father.
Jo\=S Eitabin, thy book.
)& kudreth, his power.
guémisy, his ship.
J’.:.j\ evimsz, our house.
)LT atiniz, your horse.
o5 ) de;>~ chizméleri, their boots.

flgi zamirleri’nden s6z edildikten sonra her ne kadar tam olarak adi konulmamis

olsa da kaynastirma harfinden ses olayr olarak bahsedilmistir. Bunun ig¢in

13 2

su

kelimesinin yukaridaki tablodaki sekilde ¢ekimi durumunda “y” harfinin eklenmesi

gerektigi bahsedilmistir. Daha sonra Soru Zamirleri c¢ekimli halleriyle asagidaki

sekildeki gibi verilmistir:
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Sekil 7: Soru Zamirleri Tablosu

SINGULAR. PLURAL.
Nom. kim, whom. . JLJ kem-ler.
Gen. JuS kt-men, of whom. \J;.L‘.S kim-ler-in,
Dat. &S ki-mak, to whom. 8)145 kem-ler-a.
Ace. A4S Bimb,  whom. S A4S kim-ler-i.
Abl. .,04S Eim-dan, from whom. S Eim-lor-dan.

Belgisiz Zamirler olarak sunlara yer verilir: kimse, bir kimse, falan, bir falan,

hepimiz, hep, hepsi, herkes, gayri, hi¢. Daha sonra Sayilara gecilmistir.

Sekil 8: Sayma Sayilar1 Tablosu

[ 44.]—THE CARDINAL NUMBERS.

R Breiion V1) 5a34b 0\ own dok-ktis ... 19

S ki r 2 " o« S yir-mb ... ...... 20

g weh ... o8l oS yiromi B 21
3,00 dert ... ... = OV oK yiromt ik 22
U besh  ......... o 5 99l otts............ 30O

N L7 S r e 35 kork............ 40
s yed-dio........ A 7 Y ek 50

‘ J_ﬁ...\ sek-kizs  ...... v 8 S alt-mish ... ... 60
93eb dok-kiix ...... S 9 ey yet-mish ... ... 70
ol own ...l - 10 s sek-san ... ... ... 80

2 u)‘ own bér ......... 11 u\.u:’)b dok-san ... ...... 90
SV el owon sEE L.l 12 e yas ... 100
E" u,‘ own tck ......... 13 e yus bir ... ... 101
9,90 (el Oom dlrt ... ... 14 S e yus ke ... 102
A el ownbesh... ... ... 15 ~ bin ......... 1000
S el own ettt ... 16 JZ’.: o uch bin ...... 3000
S (el own yed-di ...... 17 o (el owon Bin ... 10,000
jL o own sek-kis ... ... 18 &.’ _je3 yusz bin ... 100,000
N Ao (D 590 k;m BT j—f—a _t.) bin sekkiz yiiz el-18 dirt c_}‘S‘.?g.ﬁ

Sayilar konusu sifatlar arasinda verilmemis ve ayri bir baslik altinda sayma
sayllari, sira sayilar, iilestirme sayilar, Kesirli sayillar olarak 12 maddede
aciklanmistir. Ayrica, kaginci soru sifaty, sayilarin sifat olarak kullanimi, biri ile
cekimlenen sayilar, rakamlar ve alfabenin rakam olarak kullanimi gibi konular da

sayilar baslig1 altinda islenmistir.
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Dilbilgisi boliimiinde en kapsamli sekilde tizerinde durulan konu fiiller ve fiilde
cat1 konusu olmustur. 65 madde ve bir 6zet ve bir de ekler boliimiinde ¢ok detayli bir
sekilde ve ¢ogunlukla tablolar halinde anlatilmis olan filer konusuna oncelikle fiillerin
temel olarak basit ve bilesik fiil seklinde ayrildiklar1 belirtilmis olsa da tiiremis
fiilllerden de bahsedilmistir. Basit fiil kokiinden nasil ¢ok cesitli fiil tiiretilebildigi bir

ornek tabloda gosterilmistir.

Sekil 9: Tiirkce Fiil Tiiretme Tablosu

[ 60.]—TABLE OF THE FORMATION OF TURKISH VERBS.

ACTIVE - 3 soVIMER, to love.
Negative C&a}a sevmemek, not to love.
Impossible c;§~oaj.a sevehmemek, not to be able to love.
CAUsAL ;S,vds_: sevdermek, to cause to love.
Negative A;ﬁ—wyo}.‘ sevdirmemek, not to cause to love.
Xmpossible ﬁ&aa’)s}s—- sevderehmemek, to be unable tocause tolove.
PASSIVE P O 3 sOUIIMIOK, to be loved.
Negative [l GON| 5~ sovilmomek, not to be loved.
Impossible [l SOy 5 sevilehmemek, not be able to be loved.
CAUSAL e )&5—: sevsldermek, to cause to be loved.
REFLECTIVE S 3 sevinMek, " to love one’s self.*
Negative [l OUL 92 sovinmemek, not to love one’s self
Impossible [l SOWY) 3~ sevinehmemek, - mottobeabletoloveomne’sself
CAvUusaxL Q_L. > 5 SO K o sevendermek, to cause to love one’s self.
Negative il N o )OS 3 sevindermemek, not tocauseto love one’s self.
Impossible wy& 9oz sOVEndorehmemek, to l:)):eu;l:glse sf;(;f.ca to
RECIPROCAL (CSXal35w sevishmek, to love mutually.
Negative, Il GOTY Y o sevishmemek, not to love mutually
- . -~ n . not to be able to love
Impossible  Sowdd 3 sovishohmemek, mutually.
PAssIve gi‘l:»:,.., seveshelmek, to be loved mutually.
Negative [l PORTN S sevishelmemek, not to be loved mutually.
" - _ - B to be unable to be loved
Impossfble [l GOSN 9 sevishellehmemek, { mutually.
CAUsaL C_K,._).x:» 9~ secvishdermek, to cause to love mutually.
* Sevinmek signifies ¢ to be pleased’, ¢ to be happy’; but it is given
as an example of the reciprocal form.

Yukaridaki sekilde goriildiigli gibi —sev fiilinin etken, edilgen, doniisliilik ve isteslik

formlar1 olumlu, olumsuz ve ettirgenlik bigimleriyle tiiretilmistir. Ancak bazi fiillerin

tiiretisinin diizensiz bir tarzda yapildig1 not edilmistir. Ornek olarak, d—d % (bulmak)
fiilinin edilgen tiiretisinde ses uyumundan dolay1 J (lam) yerine O (nun) alacagi,

dolayisiyla @il (9 (bulunmak) seklinde olacagi belirtilmistir. Daha sonra gegisli
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fiillerin de aymi kuraldan etkilendigi Orneklerle aciklandiktan sonra birlesik fiil

konusuna gecilmistir.

Birlesik fiillerin bir Arapga veya Farsca isimle bir Tiirk¢e yardimer fiilin bir araya

gelmesiyle olusturuldugu belirtildikten sonra, en ¢ok kullanildig: ifade edilen “etmek”

ve “eylemek” fiillerinin kiplere gore cekimlenecegi ve ismin degismeden kalacagi

aciklanip 6 tabloyla bu fiillerin tiim kiplere gore g¢ekiminin verilecegi

ogrenciye ¢ok kolaylik saglayacagi 6ne siiriilmiistiir.

Sekil 10: “Etmek” ve “Eylemek” Yardimci Fiillerinin Cekim Tablosu 1

ve bunun

INDICATIVE MOOD.

1s¢ Present 1——‘1 do.

STX I Y BT J I

2nd Present—‘1 am doing.’

2on 1("):“”‘ i ) o)
)JJ“L“ j on JJrL‘ 9! !
1t Imporfect—1 did.
PR TR O POTU IR 1Ty
KR an g oL Ja b
2N o
2nd Imperfect—*1 was doing.’

Aopad Fopal ypa womal Syl
Frsdal )J{'J"L" S5 e Ty

[65.] CONJUGATION OF THE TWO AUXILIARIES (CSKax! and EKabil),

PLURAL. SINGULAR.
THIRD, SECOND. FIRST. THIRD. S8ECOND. PIRST PERSON.
A Aol ! o e !

o

.»\

,weL:‘

Sekil 10°da goriildiigi gibi “etmek™ ve “eylemek™ fiilleri tiim sahislara (1.2.

cogul sahislar) gore “bildirme kipi’nde “genis zaman”, “simdiki zama

zaman hikayesi” ve “simdiki zaman hikayesi’nde ¢cekimlenmistir.

3. tekil ve

2 13

n”, “genis
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Sekil 11: “Etmek” ve “Eylemek” Yardimci Fiillerinin Cekim Tablosu 2

1st Porfoet—1 did.
, PLURAL. SINGULAR.
THIED, 8ECOND. FIRST THIRD. SECOND,  MIRST PERSON.

P . u‘fw..\l gl Jdwl sl
TR (T sl Jil ol

1st Pluperfoct—*1 had done.

Y RPN} (Y T JU ] } silgml il Pl e
RV T 1 Y YO P VPP RPN YW

nd Porfect—*1 have done.’

Jha) Kt dw\‘ ] el el
el bl gl sl el

nd Pluperfeet—*1 had done.
gl S ) Sl M el Jil el

Joal gl St Sl | sl Sl ol (bl
1et Future—*I will do.

Kol MM\ /'Q,mg\ l Sorngyl Tl 54!

odl Rey Lw | ced Sl iw

Sekil 11°de, “etmek” ve “eylemek™ fiillerinin “-di’li ge¢gmis zaman”, “-di’li ge¢mis

, “-mis’li gecmis zaman”, “-mis’li gegmis zaman hikayesi” ve “gelecek

zaman’’da ¢ekimlendigi goriilmektedir.
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Sekil 12: “Etmek” ve “Eylemek” Yardime1 Fiillerinin Cekim Tablosu 3

Id Future—*1 was about to do.’
PLURAL. SINGULAR,
THIRD. SECOND, PIRST, THIRD, BECOXD, FIRST PBRSON.

bl o fw\&m Sl | guloy) N rm\&m\
oAy )f.v\g..(»ab\ d.\:umb\ dw\&w\ Jw\;ﬁ»&b\'r.\:\&w\

[ 66. ]—IST Necessrrarrve—* I must do.

M L,w dobed ol
SR UK ,,wm ’ ,mm LM\ ol ol
04 Necswstatioo—' T must have done.

e . P Y Y P I PIV P N 1 0 [V e
Joad el Sl ol | gnl el Sl
'[ 67.]1sr Oprarrve—*That I may do.

I fﬁ ! g el i
W R b el el

2nd Optative—" That I might do or have done.’

ol )’m\w\ Sl ! ! ! Ju s ol o]

Jaladl Sl du\w\ ol b J»\A.b\ o &M

""""

Sekil 12°de, “etmek” ve “eylemek” fiillerinin “gelecek zaman hikayesi”, * genis zaman

gereklilik kipi”, “ gereklilik kipinin hikayesi”, “ istek kipi” ve “istek kipinin hikayesi’ne

gore ¢ekimlenmis oldugu goriilmektedir.
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Sekil 13: “Etmek” ve “Eylemek” Yardimei Fiillerinin Cekim Tablosu 4

[ 68.}—1er Coxprmowar—‘If I do.
PLURAL, SINGULAR.

o wem. mm A ——
g e B B B
d Conditional="If T should do.’

ol fal Jw\l wlooodal
J I AT Y whl L) el
rd Conditional—'If T did or had done.

J P PV A WY , VTV WA RN
Y T s AV W T (W WP PR MAM S aal [.MMM

[ 9. }-IHPERATIVE.

0") de ‘ )L“ A 3«\-" u’m.“.g.\ w\g"
g }m\ " /m
el e d

or gl
Ja j )

ekil 13’ te, “etmek” ve “eylemek” fiillerinin “sart kipi”, “sart kipinin hikayesi” ve
y p p

“emir kip1” ne gore ¢ekimlendigi goriilmektedir.
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Sekil 14: “Etmek” ve “Eylemek” Yardimci Fiillerinin Cekim Tablosu 5

Kl
ol

S
Sl

1[70.) Irrrzrve—"To do. Durrve Iemtorve'—To do!

I

[ 71.}=PARTICIPLES,
[ 10 : \
& Indeclinable 4! Declinable
Prani— Doing! ))L“‘ — Uo‘“" -
{ " “‘ ”
Pust— Having done. m‘ ,’
14t Fuburo—' About o do’ - " o
s Futurs— About to do.
}"‘d-,',‘ » c'<’.“'J'.J.‘ "

0 Fiturim, ADOUE 10 0. veervvvvessmonersseseeenns
]
0 3 s x)L |
Iopmmangs..... | Y ¢ [ Belohavingdone, | 4 © " | Afer having done,
o R 1 AT ] e

Sekil 14°te goriildigl gibi “etmek” ve “eylemek” fiillerinin “eylemlik” ve “—e halinde
eylemlik™ halleri ve de ¢ekimli ve ¢cekimsiz genis, gegmis ve gelecek zaman partisipleri

verilmistir.
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Sekil 15: “Etmek” ve “Eylemek” Yardimei Fiillerinin Cekim Tablosu 6

~— [72.]-6ERUNDS 2~
! oyl Ding, o il Doing

U.Su\gﬁ C.s&.b‘ Doing, uf i uf}:\ Doing,
Sl ol Vst g u:’<""‘£‘ u!&b\ Having done,
gl Sinoe done

eyl il
[ 78 }~VERBAL NOUNS.

Prosent Pudt. Rdure,
i) | The action of | Socu! | The action of heving <S> ! | The seton of being
bl ) doing | O] done, o kbl) about to o

[74) We have said (se6 note 9, p. 28) that the Infinitive Mood is turned into & Verbal Noun and
feclined. When it has thus become  Substantive it may be treated as such, and take the possessive affixes.

&‘3‘{‘ the doing, r(&‘;.‘ my doing, '

<o the having done, S| my having done,
s . , 4 .
<So1! the being sbout o do éqmﬁ my being about to do.

[75.) Tnstead of declining these, we will content ourselves with  fow examples.  Ex.
L;AK A@:ﬁ\ wal\A He came fo witness; Jit, ‘o make witness,

8 Py éqﬁ;.d W This is bim of whom I spoke; i, *my having spoken.

» Mj‘qu.ﬂ What are yon going to do? Jt, *your being sbout to do.

Sekil 15°de goriildigi gibi, “etmek™ ve “eylemek” fiillerinin “zarf fiil” ve “isim-fiil”
olarak kullanimlar1 6rneklerle verilmistir. Daha sonra tablolardaki dipnotlar ayrintili bir
sekilde 13 maddede agiklanmuistir.

Fiillerle ilgili konu anlatimi “olmak™ ve “olunmak”™ fiillerinin yine 6 tabloda

bildirme ve tasarlama kiplerinde tiim sahislara (1.2.3. tekil ve cogul sahislar) gore

GGGG
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bR 1Y bR AN 13 bR 1Y

di’li gegmis zaman”, “-di’li gecmis zaman hikayesi”, “-mis’li gegmis zaman”, “-mis’li

2 13 2 13 2 13

gecmis zaman hikayesi”, “gelecek zaman”, “gelecek zaman hikayesi”, “ genis zaman

2 13 2 (13

gereklilik kipi”, “gereklilik kipinin hikayesi”, “istek kipi” ve “istek kipinin hikayesi’,

99 e

“sart kip1”, “sart kipinin hikayesi” ve “emir kipi”nde ¢ekimlenigleri, “eylemlik” ve “—e

halinde eylemlik halleri” ve de ¢ekimli ve ¢ekimsiz genis, gegmis ve gelecek zaman

(13

partisipleri “zarf fiil” ve “isim-fiil” olarak kullanimlar1 asagidaki 6rnekte oldugu gibi

anlatilmistir.

Sekil 16: “Olmak” ve “Olunmak” Fiillerinin Cekim Tablosu

[76.] DECLENSION OF THE VERB (A, WITH ITS PASSIVE achl ‘To be.

INDICATIVE MOOD.

1s¢ Prasmi— I am or will be.

PLURAL, SINGULAR.
THIRD. 8ECOND. FIRST. THIRD. S8ECOND. PIRST PERBON.

I K ) ’ B [w‘:‘
L K ) gy !
9% Presnt—'1 am being.

P S Y } o g
Dl gy ! 2 gy psedy
1ot Imporfost—'1 wes.

PITTIED O D ’ sl I
ol Byl ol Suhl  Jidl el
nd Imperfoot—'1 wes being.

ol Sl o I o5 \Jt’)rb‘ popdy
Sl Sapell el Sl Jodl o

Daha sonra « -2 (ekfiil)” diizensiz ve eksikli bir fiil olarak tanitilmis ve 2 tablo

bR 1Y

halinde asagidaki gibi “genis zaman”, “-di’li gegmis zaman”, “-mis’li gegmis zaman”,

“-mis’li ge¢mis zaman hikayesi”, “sart kipi” ve “kart kipinin hikdyesi’ne gore
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cekimlenmis ve fiilimsi ve zarf-fiil halleri verilmistir, ayrica bu fiilin sart kipi, eylemlik

ve partisip seklinin olmadig1 hatirlatilmistir:

Sekil 17: “Im” Eksikli Fiilin Cekim Tablosu

[86.) There are two other Auxiliary Verbs to which it is necessary to direct the attention of
the learner,—both aro defective and irregular. Following the rule already laid down, of conforming
ourselves to the method of Buropean grammarians, we will proceed to conjugate them.

[67.)~0F THE DEFECTIVE VERB ‘T0 BE

Inorcative Moon, Pressnt Temse—'1 am,’ ete.

PLURAL SINGULAR,
THIRD, BEOON]?'. FIBST. THIRD, gRCOND. FIRST PERSON,
))d J'.L: )07‘}‘)}[“ )0 LWUA rwﬂ‘ﬁ“
Perfoet—*1 was!
oo ;J or}'?.\g.\ oSyl | oo gl Jdar S o pl
- Ind Perfect—*T was.

il il sl ) ekl phal

Pluperfoet—* I had been.

el Sl el el | altal Skl el

* Or rather )‘M"M" &S al, It may be as well to observe here that although the use
of j and ju in the first and second person plural, may be in accordance with grammatical rule, yet it
is always better to use &S or  for the first person, and)‘L for the second person plural; the
of the third person may be omitted, as it is always understood.

Yine J‘ § (var)” diizensiz ve eksikli bir fiil olarak tanitilmis ve olumsuzu “ (32

O (yok)” ile birlikte 3 tabloda asagidaki gibi bildirme ve tasarlama kiplerine gore

cekimlenmistir:
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Sekil 18: “Var” Eksikli Fiilin Cekim Tablosu

[90.] The Turkish language has, properly speaking, no verb ‘40 have;’ and hence they have recourse
to the impersonal word )\3 ‘existing,’ which may be conjugated in the following manner :—

[91]) OF THE IRREGULAR DEFECTIVE VERB )\3 ‘THERE I§.

S Ju )‘\) o there s PN > mine there i,
Prot T Pl dj..: yours there is, 2l s thine there i,
)J}‘jk@‘ theirs there is. )J)‘J OJ:?)‘ his there is,
P oy ours there was. oyl o mine there was,
Inponect o0 1§ J5 yours there was. o$! lj Lo thine thero was,
ol s df\ theirs there was. &l )l ..5)\ his there was,
Perfoct U“"i‘ )\} - [ had. , U"":’.‘ L) L thou hadst, ete.
Future * o) T shll have ! s thou halt have, ot
[01] Dupmmamve gy 4 mine et there e ypody) s hine Let there be
[92.] Coprriomar—
Prosent hud) 15 o if T have. Wi J:.: if thou hast, ete.
Pu &l dul s 4 if Thed bad &/ ) | lg d:.a if thou hadst had, ete.
Futurs N ¢ if Leball have, ] ) J:.» i thou shalt have, ete.
(%) bmm Jf5 e whils 1 had UQ\ )\,JL whilst thou hadst, ete.

* Hero it falls back on the regular verb ;4! ‘to be.’

Sekil 18’de goriildiigii gibi, dipnotla diizenli bir fiil olan “olmak” fiiline

dontistiigi hatirlatilmistir.

Daha sonra diizenli bir fiil oldugu hatirlatilan “ Sa g (sevmek)” fiili ve

olumsuzu 7 tabloda bildirme ve tasarlama kiplerine gore c¢ekimlenmis ve edilgen,

eylemlik, sifat-fiil, zarf-fiil ve isim-fiil halleri verilmistir. Ayrica, fiillerde olumsuzluk

ve soru yapma agsagidaki sekilde oldugu gibi anlatilmistir:
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Sekil 19: Olumsuz ve Soru Ciimlesi Yapma Tablosu

[119.]—0F THE VERB NEGATIVELY AND INTERROGATIVELY.

After the last examples it will be scarcely necessary to do more than
give one or two tenses of this form.

K ysS to see. e 158 not to see.

[.)/.;‘I see. ) I do not see. ﬁ.‘ g'j"))(‘h I not see ? *
L‘J"’L.S"J."J dost thou not see ?

9""}'" does he not see ?
) so7usS do we not see?
J.(-vw}d J)f do ye not see?

k,,):' )Jn)){ do they not see ?
s S Toaw. pseySTdidnotsee.  _edwSdid I not sce?
o:s{.\n); didst thou not see ?
p‘“ .\nj){ did he not see?
&o._g_..\a),{did we not see ?
: t_1;,9)/..\,' J; did ye not see ?
sk did they not see ?
.fq—a;);} rf.v&,n))f } f"-‘ douxzdan);shall I not see ?
Ishall see. ) I shall not see. w&n&m J)f shalt thou not see?
;;"&’ &_.,,.J;shall he not see ?
J"" ,_;_,.C_§> d:,v,fshall we not see
Ko S d.,,.l.)( shall ye not see ?
1-&5:') &?&r);shall they not see ?

% No doubt it would be more grammatical to say a! v and
: A

] S , but this being more difficult to pronouncé they use the
[l i’ g y

above corrupted form.
t Of course, in writing, the pen is not always taken off; the word

“ = (mi1)” soru ekiyle soru yapma anlatildiktan sonra, soru ciimlesinde vurgu
verilmek istenen ifadeden hemen sonra * (s (mi)’nin gelecegi yazilmis ve soyle
orneklenmistir: e w,ﬁ:‘s oSO C‘-.’-*A (Sabah erken gider misiniz?), BEIS

T S C‘%-*" (Sabah erken mi gidersiniz?) , _w DS (S T C‘%-*A (Sabah
mi erken gidersiniz?).

Fiiller konusuyla ilgili son olarak bir 6zet verildikten sonra, Zarflar konusuna
gecilmistir. Dipnotla S6zliik boliimiinde baslicalarinin verilmis oldugu belirtilen diizenli

zarflarin yaninda Arapca ve Farsca isimlerin bazi eklerle zarf yapildigi anlatilmistir.
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- X 4 X
fsimlere « % (an) eklenmesiyle ( 6rnegin: (3> (hak), S (hakkan), “ ) (ane) /
43l (yane)” eklenmesiyle ( Srnegin: <3 (dost), 43w 53 (dostane), “ (! (leyin) /

(R (yin)” eklenmesiyle ( 6rnegin: C‘-J-*A (sabah), Oilalia (sabahleyin) zarf elde
edildigi anlatilmistir.

Kimi ek kimi edat, kimi zarf kimi iinlem, kimi sifat kimi de sifat-fiil olan bazi
kelimeler yazar tarafindan “expletive (dolguluk)” diye ifadelendirilmis bir bashk
halinde anlatilmis ve Ingilizcede bdyle bir konunun olmadig1 hatirlatilmistir. Ve bdyle
30 dolguluk liste halinde agiklanmistir. Bunlar: ‘olan, keske, gore, hele, artik, haydi,
deyip, meger, dahi, daha, de, hem, hemen, ise, ise de, bre, ey bre, gerek, demin, ezbes
ki, ancak, hu, yahu, -ce, bdylece, aceb, bile, bari, pes’ tir.

Tiirkgede olmadigi hatirlatilan 6n ¢ekim edatlarinin’ (prepozisyon) Farsca ve
Arapca olduklar1 ve Tiirkcede bu sekilleriyle kullanildiklar: belirtildikten sonra bu
oncekim edatlar1 ayr1 ayr1 listeler halinde, ne anlama geldikleri ve 6rneklerle verilmistir.
Verilen Fars¢a on ¢ekim edatlan sunlardir: Ez (-den), pes (sonra), Be (iginde, ile), ba
(ile), der (i¢inde), zir (altinda), ta (-e kadar), meyan (arasinda), pes (6nce), bi (-s1z), ber
(lizerinde), feru (altinda), zeber (listiinde), nezdik (yakininda). Arapca o6n ¢ekim
edatlan ise sunlardir: min (-den), ila (-e), an (-den), ala (iizerine), fi (-de), bi (-de, ile),
li(i¢in), bila (-s1z).

Tirkce edatlar, 14 madde halinde kullanim 6zelliklerine gore aciklanarak ve
orneklenerek verilmistir. Ik olarak -In iyelik eki, ismin -E hali eki, ismin -1 hali eki,
ismin -DE hali eki ve ismin -DEn hali eki isimlere ek olarak eklenen edatlar diye
verilmistir. Ayrica “ile /le” de ablatif isareti olan bir edat olarak verilmistir. Bunlardan
baska ismin yalin haliyle kullanilan edatlar, iyelik haliyle kullanilan edatlar, ismin —E
haliyle kullanilan edatlar, isim —DEn haliyle kullanilan edatlar ve ¢ekimli olup 1yelik eki
alan edatlar basliklar1 altinda smiflandirma yapilmistir. Isimlerin yalm haliyle kullanilan
edatlar olarak: icin, iizere, gibi, Ote, -siz 6rnek olarak verilmistir. Iyelik haliyle
kullanilan edatlar olarak verilenler: ile, gibi, icin’dir. Ismin -E haliyle kullanilan edatlar
olarak verilenler: degin, dek, karsi, yakin, dogru, gore’dir. Ismin -DEn haliyle

kullanilan edatlar olarak ise: mdda, uzak, evvel, otiirii, sonra, beri, ote verilmistir. Son

" Bu kullamm Muharrem Ergin referans almarak ve sonrasinda verilmis olan Tiirkge edatlar (post-
pozisyon) dan ayrimini ortaya koymak amaciyla yapilmistir.
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olarak, ¢cekimli olup iyelik eki alan edatlar i¢in: ard, alt, ara, ig, ileri, iceri, digsar, taraf,
on, tist, yukari, yan, yer ornek olarak verilmistir.

Baglaclar konusu i¢in 32 madde ayrilmistir ve her biri tek tek agiklanmis ve bir
kismi i¢in 6rnek ciimleler verilmistir. Osmanli Tiirk¢esinde nokta kullanilmadigi i¢in bir
ifadenin baslangicinin ve diger ifadenin nerde bittiginin baglaglarla belirtildigi ve
dolayisiyla baglaglar konusunda ¢ok ¢esit oldugu anlatildiktan sonra baglaglar madde
halinde verilmistir. Verilen baglaclar sunlardir: de, dahi, daha / ve / ama / eger, ger /
ciin, ciinki / ki / mademki / ya, yahud / imdi / zira / ancak / egerci / yoksa / ne ....ne
/ ha.....ha / gerek .....gerek / ister ....ister / kim / meger, meger ki / megerse /
hem.....hem / pes , pes imdi / lakin / ta, taki / kuya (giiya) , kuya ki / sayed , sayed
ki / mii---- / hatta / fakad (t) / yani, a’ni / ba’ de / elhasil , elnetice, elkissa , hiilasa /

Unlemler konusu icin 30 madde ayrilmistir ve her birinin tek tek anlami
verilmistir. Burada verilen {inlemler sunlardir: ey, eh , ah / evet, eyvallah / yazik / hey,
be hey, ya / hayif / aman / aferin / medet / haa / zinhar / hasa, maazallah, neuzibillah,
euzubillah, estagfurullah, masallah, insallah / hadi , de ha / hele / hay hay / Aya / --- /
merhaba / ooh / 6ff/ yaa

Tiiretme (Yapim Ekleri) konusu 17 maddede agiklanmustir. Ingilizcedeki gibi
Tiirkgede de tliretme oldugunu hatta diger hicbir dilde olmadigi kadar oldugu belirtilmis
ve sadece belirli yapim eklerinin verilecegi soylenmis dolayisiyla 6grenci bu konuda Sir
James Redhouse’in Tiirk¢e Dilbilgisi kitabina yonlendirilmistir. Cogunlukla isimden
isim tiiretme ekleri agiklanmistir. 11k olarak aciklanan yapim eki Farsca cogul eki “-an”
olmustur (6rnegin: adem- ademiyan). Bazi eklerde meydana gelen ses olaylari
aciklanmis (Ornegin -lik isim tiiretme ekinin bazen -lik / luk olabilecegi) ve her bir
yapim ekinin tiiretmede kattig1 anlam verilmistir. Verilen yapim ekleri sunlardir: -c1/-ci
(ekmek- ekmekci), -lik /-lik (giizel- giizellik), -15 /is fiilden-isim (bak- bakis), -cik /-cik
(kdpek-kopekceik), -ce / -ca (Ingiliz- Ingilizce), -leyin (bence- bencileyin), -li / -lu
(Izmir- Izmirli), -siz /-siz (hayat-hayatsiz), -gin / -gin ve —kin / -k fiilden isim
(kagmak- kaggin), -1l / - 1l ve -in / -n fiilden fiil (sevmek- sevilmek), Farsca -1/ -ane

(nazik- naziki- nazikane), Fars¢a —nak / -mend / -var (Umut- Umutnak- Umutvar)*,

" Burada 6grenileni pekistirmek i¢in baglam olarak Fuzuli’nin su siiri verilmistir:
E * < s - E . - .
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Farsca -in (ates- atesin) ve yine Farsga -ide (pesend- pesendide)**
S6z dizimi konusu en son olarak islenmis ve 35 maddede Orneklerle
aciklanmustir. Ilk olarak Tiirkce, Arapca ve Farsca isim tamlamalar yapilisma iliskin

kurallar verilmistir. Ciimle olusturulurken -e hali durumundaki isimin ciimlenin en
basinda geldigi belirtilmis (6rnegin: 3.9 Seja\ &Y (bana ekmek ver) ve daha sonra sifat
tamlamalan agiklanmustir. Ugiincii ¢ogul sahis zamirinin genellikle kullanilmadig1 ve

filldeki ekten anlasildigi (6rnegin: )LJXS (geldiler) ve kibarca yazarken veya
konusurken 1. tekil sahis zamirinin kullamlmadigi ve bunun yerine * _yiw g2

(dostunuz)” veya Q,A.\-CJ (duac1)” ifadelerinin kullanildig1 anlatilmistir. Daha sonra

aitlik ekinin Tiirk¢enin zor anlasilan konularindan oldugu belirtilmis ve bu konu detayl

bir bigimde asagidaki sekilde 6rneklenmistir:

Sekil 20: Iyelik Ekinin Kullanim Ornekleri Tablosu

Examples of the use of the Possesstve Affix.

e J.rJ\ 3....{ S 5 J.f.' )j\ We sat before (in front of) your houses.
\Jj\ (substantive) ‘the front,’ L; \ “its fromt,” &.f \ ‘to its front’ (the
<5 being dropped as usual). [ 127.]

u‘j" &S aAf.ﬂ.a- ‘J:{ oS What sayest thou of thyself. JA..S self;,’
J oS ¢ thyself n.U A.S of thyself.” 3> °truth,’ JC i~ ‘thy truth,’
ao..:.w.a- in thy truth.’

'__s'...: Kaas ._f:o)l>))b ‘ his shoes’ latchet.’ E}J‘J a shoe,’ )“"’)‘3 3
‘ shoes,’ >4 © his shoes,’ o Jo-):b of his shoes.’ &ea’ ‘the
latchet,’ L_S""‘" &a-aj or e &ea5 ©its latchet,’” in the accusative.

W= ‘;.s&,dj\ o\ du),w! To be made manifest to Israel, (Z%.,
¢ for A¢s being made manifest.”)

o KPS g..au.;l}\ V3,9 I saw it abiding. (%¢., ‘sts being upon.’)

MJ))‘ M upon whom,’ (%t., ‘of whom, to Ass upon,’) sJ)‘}‘ taking
the possessive affix ‘ his’ or ‘it’ ( s ) drops the ( 5 ) and being declined
becomes %j)\ in the dative case. [4&5,03, 35.]

@;jﬁbﬁé“ 425\ Behold the Lamb of God; (%%., ‘ of God A¢s lamb.”)
«Sj95 on taking the possessive affix of the 3rd person - changes the
(s ) into (y ) for the sake of euphony and becomes ) 0795 -

s TG Of him his name. Here we have two pronouns 51 ‘of him*
[27] (used as a noun, and put in the genitive case before ‘,;AT), and (s
the possessive pronoun of the 8rd person [ 337, and not the post-position,
sign of the accusative case [ 128]. The learmer is requested to mark
this double use of pronouns, and to refer to [ 210.]

™ Bu son verilen Farsca eklerin sadece siirde kullanildig1 not diisiilmiistiir.
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-ki ekinin kullanimlarma 6rnek verildikten sonra fiilin daima 1. ve 2. tekil ve cogul
sahislarla uyum sagladigi ve sahis zamirlerinin 6zellikle belirtilmeleri gerekmedikce

kullanilmadiklar1 agiklanmistir. Ancak, fiilin 6znesinin 3. sahista olmasi durumunda

cogul olsa da fiilin genellikle tekil olarak kullanildigi belirtilmistir (6rnegin: GJE

e )LJ (Atlarimiz geldi). Sahis zamirlerinin kullanimi esliginde 6zne-yiiklem uyumu
detayli bir bigimde anlatildiktan sonra fiilin her zaman climlenin sonunda kullanildig1

ancak bunun sadece siir dilinde degisebilecegi sdylenmistir (Srnegin: 4aibigy (A8

O sl (Istanbul’dan geldi donanma). Daha sonra bazi edatlarm (ise, -de) fiillere

eklenmesine iliskin kurallar agiklandiktan sonra belki de Ingiliz dgrenci igin en
karmasik olan eylemlik, ortaglar ve zarf-fiil konularina 6rnekler verilmistir. Bunu daha
fazla pekistirmek amaciyla bir okuma pargas1 verilmis, daha sonra bu okuma pargasi s6z
dizimsel olarak boliiniip altlarinda satir aras1 Ingilizce gevirileri ve sonrasinda Fransizca

cevirisiyle asagidaki gibi verilmistir:

Sekil 21: S6zdizimine Ornek Okuma Parcasi
S dmeiyd ok 5 255 (oo My JKae Sir s A8 STy
wallae Koy olill 5050 ot S o (sdse wslece ol
=0 T Ml (305 5 St a0 sovamt 08 ST

WJM}!»ZQ&&L&M’. P95 Anm—  ,00esy Y wg 0 olme1t

P %“:“;:’.‘ E"Lé =3, g"'—"’F:" ._é}a‘v.-c Seso 01 e )
ammyyr 5 S ool CadaS | sauS ool (NS ST e a0l
oxalal (5oL 5 el Geaadac o\ LY ol 5,508

The literal translation of which would be as follows :

w2 3 My I I ;JT:L:U:;J, < ,’}J.:. AT
the difficult roads of the black mountains Therefore
1ot Ja 5 ‘ sy doab o <SS
descending and the valley of the Danube leaving
to the country of the- leaving on one side the parallel waters
—‘J}J._._.S K ﬁas)..\‘:.g_‘ ‘J).'S—d 8..\.‘."{_“ c.)){)T FICT4 DU
of the- and our entering in a few days -Elector of Bavaria

1 o2l. Observe that this part1c1ple [71] serves as an auxlhary to
the two Arabic nouns S5 and (},55-

2 ‘j}\uu“. is simply equal, even :’ hence it has been used for
<parallel,” a word not existing in Turkish; but it would require a conjuror
to divine that it meant ¢ parallel,” if met in a Turkish phrase unaccem-
panied by a translation.
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Sekil 21°de goriildiigii gibi, 6nce Osmanlica okuma pargasi verilmis ve daha sonra
hemen altina ayn1 okuma pargas1 s6z dizimsel olarak boliinmiis ve ifadelerin hemen
altna Ingilizce satir aras1 cevirileri verilmistir. Daha sonra metnin Ingilizce biitiinciil
cevirisi ve Fransizca cevirisi ayr1 olarak verilmis ve ayni zamanda dipnotlarla ekstra
aciklamalar yapilmistir.

S6z dizimi boliimii sonrasinda Ekler boliimii yer almaktadir. Bu boliimde 11
maddede “okumak” fiilinin tiim bilesik zamanlari, tasarlama kipleri ve eylemlik,
partisip, zarf-fiil ve isim-fiil halleri tekrar amaciyla teker teker verilmistir. Cekimli ve
cekimsiz Zarf-fillerin 6rneklendigi bu boliimde ayrica “olmak™ fiilinin tiim ¢ekimli ve

>4

cekimsiz hallerinin, “okuma fiillinin genis, gecmis ve gelecek partisipleriyle

birlestirilisi 6zet tablo olarak asagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 22: “Okumak” Fiilinin Bilesik Zamanli Cekimleri Tablosu 1

INDECLINABLE.
PRESENT -
AUXILIARY. PARTICIPLE. PAST. FUTURE.
[248] chi‘ _sols\ whilst being ()N

uf..g‘ !yl whilst having been (2) |
oV (324! whilst about to be  (3)
[249] M}\ by or on being (4)
[250] &= ol,! whilst having been  (5)

251] { J3) u.g‘s)\}before being (6)

550 94y ) after being
DECLINABLE. ?) 5ol Ueegsyl (330
[258] sa35al,) on having been (7 g lg g
[254] {dj‘\ ude: &)\}before ha?ring been (8) ;.;/. ;,,: ;,,:
an.a.p a3yl ) after having been g & =
w
And their declinable derivations :— 8 g g
53axy0ly| my having been . : 5
‘Jj‘ (WO AS}‘. before my having been (9) g‘

SJL Wy aly! after my having been (10) J

Sekil 22> de goriildigi gibi, “okumak™ fiilinin ¢ekimsiz (indeclinable) ve cekimli

(declinable) bilesik zamanlar1 verilmistir. Tablonun sag tarafinda saga dayali olarak
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“okumak” fiilinin genis (okur), gecmis (okumus) ve gelecek (okuyacak) partisipleri
goriilmektedir. Gegmis partisibi  Orneklenecek olunursa, swasiyla su sekilde
cekimlendigi goriiliir: 1) okumus olur iken, 2) okumus olmus iken, 3) okumus olacak
iken, 4) okumus olmakla, 5) okumus oldukca, 6) okumus olmazdan evvel, okumus
olmazdan sonra, 7) okumus oldukta, 8) okumus olduktan evvel, okumus olduktan
sonra, okumus oldugumda, 9) okumus oldugumdan evvel, 10) okumus
oldugumdan sonra.

Daha sonra, yine “okumak” fiilinin “iken” ve “ile” edatiyla bilesik zaman ¢ekimli

halleri asagidaki sekilde oldugu gibi verilmistir:

Sekil 23: “Okumak” Fiilinin Bilesik Zamanli Cekimleri Tablosu 2

Prasmt uﬁ;‘ J,‘}\ J)S)\ whilst being a reader.
Past o2 ol (iieg3,! whilst being one who is or
With 1 has been a reader.
Future uf.»‘ ) (34 93,! whilst being ome who is
about to read.
Present oSV Uil 93,1 whilst having been a reader.
Past o ua.d}\ (Aegss! whilst having been one who

has been a reader.

Future u‘:’. | U“"‘L“ 6.?&3. o }‘ whilst having been one who
' is about to read.

Present ‘ dialy! 493,] by being a reader.

Past dalyl fiesds! by being one who has been
a reader. )

Future daalyl (3241 434! by being one who is about
to read.

»» 10 Present x):f.a.im‘&)\ (& o3\ after my having been one
about to read.

Ekler boliimiiniin ardindan 6 sayfalik bir Ozet boliimii yer almaktadir. Ancak dzet
boliimii sadece fiil konusu i¢in ayrilmistir. Bu boliimde “gormek™ ve “almak” fillerinin

isim-fiil ve zarf-fiil hallerinin ismin hallerine gore c¢ekimleri ayri1 ayri verilmistir.
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Buradaki amacin, okuma metinlerine gececek olan 6grencinin karmasik ciimlelere
yonelik daha fazla 6rnekle pekistirme yapmasini saglamak oldugu diisiiniilmektedir.

Asagidaki sekilde goriildiigii gibi, fiilin isim-fiil, zarf-fiil halleri cekimlenmistir:

Sekil 24: “Almak” Fiilinin Zarf-fiil Halleri Tablosu

GERUNDS OF A VERB IN  35.—31 ‘TO TAKE
g1 taking.
%) &7  whilst taking (in an active sense)

* i1
‘;’:g.‘.}ontaking.
a7 taking.

u,naﬁ having taken.
#d1  since taking or having taken.
4’7 having taken.

The three Particvples.
ST or uﬂi\))z whilst taking.
o2l U1 whilst having taken.
2 (3= AT whilst about to take.

The three Verbal Nouns.

50457 on taking.
504401 or 50307  on having taken.
s0i>4&1 on being about to take.

Kinds of Ablatwe Infinttive.
&A1  whilst taking.
il or o2l in or by taking.

AR —. | before taking. | Zs¢., before, or
‘-.‘5-) i JA- or ww . & . 0re
s)f.n L‘J"J.A‘ after taking. having taken.
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3.4. Yazma (Kompozisyon) Boliimiine Yonelik Bulgu Ve Yorumlar
Yazar yazma bolimiiniin girisinde, kompozisyon yazma becerisine gelene kadar
ogrencinin tamamlamis olmasi1 gereken caligmalari siralar ve o ana kadar 6§rencinin:

1) Kitabi1 dikkatle takip etmis oldugunu,

2) Kitapta ortaya konulan tiim kurallar1 6grenmeye ¢alismis oldugunu,

3) Karsilastig tiim isim ve fiilleri ¢ekimleye biliyor oldugunu,

4) Okuma metinleri kisminda verilmis olan Yuhanna Incilinin ilk boliimiinii
(Tiirk¢e metni) ezberlemis oldugunu,

5) Yine okuma metinleri olarak verilmis olan Nasrettin Hoca Latifelerinden metin
arasinda verilen Ingilizce birebir ¢evirilerini bir kagit pargasiyla kapatarak
metinlerin tamamin1 veya bir kismmi kolaylikla okuyabiliyor oldugunu
varsaydigini sdyler ve yazmada akicili§a ulasmasi i¢in 6grencinin daha yapmasi
gereken cok sey oldugunu hatirlatir ve bu bolimde bu amaca ulagmasi igin
ogrenciye bazi ipuglar1 verecegini soyler.

Burada dil 6grenimi i¢in Ogrenciye bir anlamda takip etmesi gereken bir
program ¢izmis olan yazar, liretimsel becerilerden olan (Balci, 2000: 528; Aktas, 2005:
92) yazmaya yonelik yedi sayfalik bir boliim ayirarak kitabina ¢agdaslarindan ayiran
baska bir onemli ozellik vermis olur. Yazar dil 6grenimi konusunda Ogrenciye
tavsiyelerini swralamadan once, Aydinlanma donemiyle birlikte Avrupa’da siklikla
O0grenilmeye baslanan Latince ve Eski Yunanca gibi 06li dillerin cabucak
unutulmalarmin sebebini agiklar. Bu gibi 6li dilleri 6grenirken Avrupali 6grenicilerin
genellikle sadece bu dillerde klasik yazarlar tarafindan yazilmis eserleri okuyup
anlayabilmekle yetindiklerini ve dolayisiyla pek ¢ok dgrencinin okul-cocugu giinlerinde
ogrenmis olduklar1 ¢ok az Latince ve Yunancayi da hemen unuttuklarini belirten yazar
burada bir bakima dil 6grenmede sadece okuma becerisinin yetmedigini diger
becerilerin de gelistirilmesi gerektigini ima ederek kendi doneminin hikim dil 6grenme
yontemi olan Dilbilgisi-Ceviri yontemine de ters diismiis oluyor. Ve her ne kadar o
donem tam olarak adin1 koyamasa da dort-becerinin O0gretimini esas alan c¢agdas
yontemin temellerini atmis oluyor. Ogrenciye dnerdigi planm dgrenmek istedikleri dili
zihinlerine o derece sokmalar1 ki o dilin belli bir siire sonra ana dileri gibi asina gelmesi
oldugunu sdyleyen yazar, bunun hi¢ de zor olmadigini ve ortaya koyacagi adimlarin
takip edilmesi halinde her yiiz kisiden doksan dokuzunun er ya da ge¢ amaglarina

ulasacagi konusunda siiphesi olmadigini iddia eder.
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Bu béliimde dgrenciye agik ve net bir bigimde bir ¢alisma plani ¢izilmistir. Tlk
olarak, 6grencinin ¢ok fazla sayida kelime 6grenerek iyi bir temel olusturmas: gerektigi,
bunun da en iyi sekliyle iki bin farkli kelimeyi igeren Yuhanna’nin Incilini okuyarak
yapilabilecegi ve tek basina bu saymin bile 6grenciye konusmasi i¢in yeterli olacagi
belirtilmistir. Incili dikkatle-yirmi alt1 giinde- okurken, dgrencinin ayn1 zamanda fiilleri
ve basit isim c¢ekimlerini iyice Ogrenmesi ve dilbilgisinin etimolojisini c¢alismasi
gerektigi not edilmistir. Boylece, dgrenci Yuhanna Incilini bir defa bitirdiginde her
ismin halini ve her fiilin zamanin1 tanimada zorlanmayacaktir. Daha sonra “Nasrettin
Hoca’nin Latifeleri”ni okumas1 tavsiye edilen 6grencinin, bunu yaparken her giin
Yuhanna’nin Incilinden tekrar bir bdliimii yazarin gerekli oldugunu diisiindiigii igin
oldukca genis ama sikic1 olmayan bir sekilde ele aldigini sdyledigi sentaks yardimiyla
analiz ederek tekrar okuyabilecegi agiklanmstir.

Ogrencinin “Latifeleri” okumay1 bitirdiginde dilin kendine 6zgii yapismna zihnini
asina kilmayr basarmis olacagini tahmin ettigini sdyleyen yazar, ilerleyen satirlarda
Dilbilgisi-Ceviri yonteminin en bariz 6zelligi olan ¢eviri yapma tavsiyesinde bulunur.
Hikayelerin tekrar bastan alinmasini ancak bu sefer metinlerin kopyalanarak ayri ayri
sayfalara Ingilizceye harfi harfine, kendi verdigi ¢eviriden daha motamot, cevrilmesini
ve daha sonra bunlarin tekrardan Tiirk¢eye ¢evrilmesini salik verir. Ug aylik calisma
doneminin gecirildigi bu zaman diliminde 6grencinin ayni zamanda daha 6nce bastirmis
oldugu diyalog kitabindan en az otuz diyalog ezberlemesini isteyen yazar, bu diyalog
ezberleme calismasinin aslinda Tiirkgenin ilk olarak 6grenmeye baslandigi sirada
bitirilmis olmas1 gerektigini diisliniir. Yazara gore, eger 6grenci burada ortaya konulan
talimatlara uymus olursa ii¢ ay c¢alismasinin sonunda kendini dilde oldukcga ilerlemis
bulacaktir. Ve tiim bu zaman igerisinde &grencinin, bos vakitlerinde, Ingilizce
kelimelerle Tiirkce s6z Obekleri olusturmasi ve sonra bunlar1 tekrar Tiirkceye
cevirmesini ve bunu gittikce artrrarak yapmasini tavsiye eden yazar, yatmadan once
muhakkak birkag satir ezber yapilmas1 ve uyanildiginda bunlarin tekrar edilmesi ve giin
icerisinde de kendi kendine ezberden yiiksek sesle okunmasi gerektigini belirtir. Ve
buna 6grencinin hem zihnine hem de diline ¢ok iyi bir bi¢imde tanidik gelinceye kadar
devam edilmesi gerektigi aciklanir. Ancak Ogrencinin yine de ozellikle konugmaya
calisirken biraz zorlanacagmi ve akicilik yoniinden kelimelerin hemen 6yle hizlica
ctkmayacagmi aciklayan yazar, O0grencinin Tiirkce konugsmak ic¢in birine ihtiyag

duyacagimm Ongoriir. Eger Tiirkiye’de olsaydi 6grencinin dort ayda edinmis oldugu
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bilgisiyle kendini ¢ok kolay ifade edebilecek seviyeye gelebilece§ini varsayan yazar,
yine de dgrencinin hala Ingiltere’de oldugunu ve daha fazla ilerleme heyecan igerisinde
oldugunu zannederek bu ydnde tavsiyelerini siirdiirecegini sdyler. Ogrenciye
umutsuzluga kapilmamasi gerektigini ve ii¢ ay igerisinde, Tiirkgeden ¢ok daha kolay
olan ve kolay 6grenilmelerine yardimci olsun diye {izerine pek cok kitaplar yazilmig
olan Latince ve ya Eski Yunanca 68renen pek cok dgrencinin yedi yilda yaptigindan
daha fazla sey yaptigmi diislinmesini yOniinde Ogilit veren yazar Ogrenciyi
cesaretlendirmeye calisir.

Ezber yapmanin 0grencinin uymasi gereken c¢alisma plani icin vazgegilmez
oneme sahip oldugu belirtilerek, miimkiin oldugunca ¢okca ezber yapmak gerektiginin
alt1 tekrar tekrar cizilir. Bunun i¢in Ogrenciden ya yapabiliyorsa akil yliriitme

yeteneklerini kullanmasi ya da e§er bunu yapamiyorsa o zaman da papagan gibi tekrar

yaparak yine de muhakkak ezber yapmasi istenir. Ve bunun neticesini degerlendiren
yazar, her iki yolla da ezber yapip ta basarisiz olacak kimsenin olmadigini iddia eder.
Ancak bunu birinci yolla yapmanin yani ezber yaparken bir anlamda 6grencinin akil
yiiriitme, tekrar ve akilda tutma gibi biligssel becerilerini kullanmasinin en iyi yol
oldugunu belirten yazar, ikinci yolla da yani anlamsiz ezber (rote learning) yapilarak da
her ne kadar ¢cok calisilmasi gerekse de dil 6grenmede basarili olunacagmi agiklar ve
bunu 6rneklemeye calisir. Ogrencilerin ¢alisma yaparken genellikle Yuhanna Incilinin
ilk birka¢ satirmi sonraki birkac satirdan ve ilk boliimiinii ikinci bdliimden ve ikinci
boliimii de tiglincii bolimden daha iyi hatirladiklarimi sdyleyen yazar, bunun sonra
ezberlenenlerin daha az tekrarlanmasma baglar. Ogrencilerin sik tekrarlar konusunda
endiselenmemeleri gerektigi belirtildikten sonra kendilerinden istenenin baska yolla
yillarca siirecek bir pratigi dort ayda yogunlasarak yapmalart oldugunu hatirlamalari
istenir. Daha sonra, 6grencinin ¢ocukken ana dilini 6grendigi sirada kelimeleri 6grenene
kadar tekrar ve tekrar ¢ok siklikla duydugu hatirlatilir ve kendisine yabanci gelen bu
kelimeleri de mekanik bir bigimde ve “manen” sik sik tekrar etmesi istenir.

Daha sonra grencinin ¢aligmasinin dordiincii aymin sonuna gelmis oldugunu,
artik dilinin ucunda tam {i¢ bin kelimelik bir dagarcik oldugunu ve bu kitapta anlatilan
tim kurallar1 6grenmis oldugunu varsayan yazar, tabiil ki artik biraz tereddiitle ve ara
sira hatalarla da olsa kendini konusabilecek bir durumda bulacagini ancak heniiz
yazamayacagmi agiklar. Bunun i¢in 68renciye iki ay siire daha verdigini soyleyen yazar,

bu doénem siiresince Ogrencinin yazarin basmayr diisiindiigii notlar1 ve dilbilgisi
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aciklamalar1 olan kitab1 gibi Tiirk edebiyatindan segmeler okumasi gerektigini belirtir
ve bu gibi okuma ¢aligmalarinin Tiirkgeden Ingilizceye ve Ingilizceden tekrar Tiirkgeye
cevrilmesi gerektigini anlatir.

Yazar, 0grenci i¢in belirlemis oldugu ¢alisma planinda altinc1 aya gelindiginde bu
asamada Ogrencinin daha once dille ilgili 6grenilen bilgilerin kullanilmasi (Dieter, 2001:
25; Aktas,2005 : 92) asamasi olan yazmaya gegebilecegini sOyler. Gegirilen siirecte,
ogrencinin yazma konusunda yeterince bilgi edinecegini ve hem pratikte hem de gramer
bilgisi olarak eski sitemde (burada yazar ortaya koydugu sistemi yeni sistem olarak
sunuyor) yillarca sonra kazanilabilecek olandan ¢ok daha gergekci bir dil asinaligi
edinecegini One siirer. Kitapta ortaya koydugu ilkeler sistemini, bir anlamda dilbilgisi-
ceviri yontemini, tiim 6gretmen ve ogrencilerin ciddi dikkatlerine sunan yazar tam bu
noktada kendi dil 6grenme yaklasimini ortaya koyar: “Inaniyoruz ki her hangi bir dilin
ogrenimi ¢ok fazla sey gerektirmeyen sadece bir 6grenme istegi ve ¢ok azim gerektiren
mekanik bir islemdir. Elbette biligsel becerilerini 1yi kullanabilenler digerlerinden daha
hizli 6grenecektir, ancak c¢aligmalarmin ilk aylarinda umutsuzluga kapilmadiklari
miiddetce herkes amacina ulasacaktir™ (s. 93).

Giinde sadece bir iki saatlik okuma yapip sonra dikkatlerini tekrar baska seylere
cevirerek dil 6greneceklerini umanlarin basaramayacaklarini not eden yazar, ancak
baska hi¢cbir sey diisiinmeden tiim zihinlerini onda toplayip da siirekli olarak
ogrendiklerini kendi kendilerine tekrar edenlerin siiphesiz basarili olacaklarini iddia
eder. Bu sekilde, vaktimizi glinliik gereksiz islerle bosa harcayacagimiz yerde ¢ok kisa
bir sirede ve c¢ok az eforla her yil bir dili anadilimiz gibi unutmayarak
ogrenebilecegimizi belirten yazar, zamanin milletlerarasi evrensel iletisim ¢agi oldugu
halde neden hala insanlarin yeni diller 6grenmeye daha fazla istekli olmadiklarina
sagskinligin1 ifade eder ve giliniimiizde yabanci dil 6greniminin en temel nedenlerinden
birinin daha o donemden altin1 bariz bir bigcimde ¢izer. Ancak pek ¢ok kimsenin Latince
ve Yunanca ve hatta Fransizca ve Italyanca dgrenmede basarisiz olmasi nedeniyle
insanlarin yabanci dil 6grenmenin zor oldugunu diisiindiiklerini soyleyen yazar, bunun
sebebinin 6grenilenin zorlugundan degil de sistemin yanlighgindan oldugunu diisiiniir.
Burada dikkati ¢geken 6nemli bir nokta yabanci dil 6gretiminde giiniimiize kadar biriken
cok ¢esitli teori, yaklasim, yontem ve tekniklere ragmen daha 19.yy.da teshisi yapilmis
bir ger¢egin yani sistem yanlishgmm gilinlimiizde 06zellikle iilkemizde hala

dillendiriliyor olmasidir. Bugiin artik {ilkemizde ¢ok farkli cagdas metotlar
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uygulanmasma ragmen yabanci dil 6gretimi alaninin bu kronik sorununun tam olarak
¢oziilmemis olmasi bu alanda teshisi bir ingiliz oryantalisti kadar erken yapmamis
olmamizla aciklanabilir. Daha sonra tam olarak bugiin {ilkemizde yabanci dil
ogrenemeyen nesillerin bir anlamda portresini kendi tilkesinin gengleri i¢in ¢izen yazar,
bir cocugun 6grendigi kuru kurallar1 pratige doktiiriilmeden yillarca zihninde herhangi
bir etki yapmayan gramer 6gretimine tutuldugunu ve sonra uzun zaman “Virgil”
okumaya stiriiklendigini ve sozligiinlin disinda higbir yardimi olmadan ciimlelerden
anlam ¢ikarmasimin istendigini anlatir. Boylece ¢ocugun iki ii¢ y1l daha kaybettigini ve
tim bu zaman igerisinde sadece bir kitap okumus oldugunu oysaki okumasini
hizlandiracak satir arasi ¢evirileri olan kitaplarinin olmasi durumunda ayni1 hacimde ii¢
yiiz kitab1 tiim bu siirede okuyabilecegini one siirer. Yazar burada iistii kapali olarak
hikayelerin satir aras1 ¢evirilerini vermis oldugu bu kitabini yabanci dil 6gretiminin en
1yi kaynagi ve ¢eviri yontemini de en iyi yontemi olarak sunmustur.

Gramer Ogrenmenin yararli oldugunu, hatta bir dili miikkemmel derecede
ogrenmek i¢in zorunlu oldugunu_sdyleyen yazar, dilbilgisi-¢ceviri yonteminin énemli bir
ozelligini daha ifade etmis olur. Ancak gramerin, onu uygulayabilecegi kelime ve ifade
hazinesi olmayan biri i¢in ¢ok az yarari olacagini ya da hi¢ yarar1 olmayacagini belirten
yazar, dil 6grenimini anlamli kilmada ¢ok 6nemli olan “baglam”dan s6z etmis olur.
Ama Oyle goriinliyor ki yazarin baglam olarak en fazla iizerinde durdugu sey
kelimelerdir. Yazar bunu, 6grencinin ii¢ bin kadar kelimeye hakim olmasiyla ve dilin
yapisini ve ifade bi¢imlerini kendi zihinsel yapisinin bir parcasi haline getirmesiyle artik
her giin 6grene geldigi kurallar1 ise kogsmada hi¢ zorlanmayacagini ve daha once engel
ve sorun olan sozliik kullanimmin artik kendisi i¢in usandirict olmayacagini agiklayarak
bariz bir bicimde ifade etmis olur.

“Yazma” baghgi altinda yazma Ogretiminden ziyade daha c¢ok Ogrenciye bir
calisma ve ilerleme takvimi ¢izmis olan yazar, liretime yonelik bir beceri olan yazma
konusunda tam olarak 6grenciyi yazmaya yonlendirecek bir sey ortaya koyamamistir ve
ayrica ancak altinci ayin sonuna geldigini tahmin ettigi 6grencinin yavas yavas yazmaya
baslayabilecegini sdyleyerek yazma becerisinin ge¢ gelismesine neden olmustur. Ancak
boliimiin sonuna dogru birkag yontemden bahsedecegini sdyleyen yazar, yine birkag
calisma teknidi tavsiye etmekten ve 0rnek vermekten dteye gecememistir. Daha sonra
ogrenciye ilk olarak vurgulu bir bicimde “6grendigi dilde yani Tiirk¢e diisiinmeye

calismasi1 gerektigi” sOylenmistir. Bunun ilk baslarda kolay olmayacagini not diisen



82

yazar, bunun i¢in 8grencinin olusturacagi herhangi bir ifadeyi zihninde hemen Ingilizce
kelimelerle ¢cevirmeye kalkigsmamasini, bunun yerine kendini 6grenmekte oldugu dilin
gidisatina birakarak o dilde ifade etmeye caligmasini ister ve bu tavsiyesini bir 6rnekle

aciklar:

Sekil 25: Ciimle Olusturma Ornegi 1

S aaaily ) ‘DL‘”MK'-“ Sy b K
san bd-nd yd-rin yé-mok yé-di-gim-dan-so-t-ra er-ken ya-nim-da gel.

Her ne kadar yukaridaki sekilde verdigi 6rnekte kendisi de Tiirkge climleyi yanlis olarak
vermis olsa da yazar, 68rencinin 6rnegin Ingilizce sentaktik olarak dogru bicimiyle
“Come tomorrow morning when I have breakfasted (Yarin sabah ben kahvalti ettikten
sonra gel) ” sekliyle olusturulmasi gereken ciimleyi Tiirk¢ede fiili sona atmas1 ve ismin
—e halini basta vermesi gerektigini ve gerekli fiil ve isim ¢ekimleri bilgisini hatirlayarak
Tiirkce s6zdizimine gore ciimleyi “Thou to me tomorrow after my having eaten, early in
the morning, near me come” sekliyle ifade edecegini anlatmak i¢in vermistir. Ancak,
s6z konusu ciimlenin Ingilizce sdzdizimine uygun olarak olusturulmas: halinde

asagidaki ifadenin ortaya ¢ikacagini belirtir:

Sekil 26: Ciimle Olusturma Ornegi 2
pdy Sy & ey u‘)‘@)\.’.&.’ S
gel bd-nd yd-rin er-ken wakl-kt ben yé-mek ye-dim !

Yazar yukaridaki sekliyle kurulan ciimlenin siirsel olacagmi ve dogal bir Tiirkce
olmayacag1 i¢in ¢ok uygun bir ciimle kurulusu olmayacagini not eder. Daha sonra bir
diyalogdan 6rnek bir ciimle veren yazar, Tiirk¢e s6z dizimine gore yazilmak istenen
“Upon my head, if of me other my business there should not be, without fail I will
come” ciimlesinin Tiirkceyi 6grenmeye daha yeni baslamis biri icin bir Ingilizce ciimle
olarak cok garip ve anlamsiz gelebilecegini oysa kendisinin sadece yukaridaki climlede

Tiirkge olarak disiintildiiglinde higbir gariplik gormeyecek seviyeye ulasmis ve bu
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climleyi Tirkgeye cok hizli bir bigimde asagidaki sekliyle cevirecek kisilere hitap

ettigini sOyler:

Sekil 27: Ciimle Olusturma Ornegi 3

o Gl Augl ) ool ity g SN sl o2l

ba-shim us-tii-nah é-ger bo-nim bash-ka ishim ol-mas-tssa mut-lak gé-le-rim.

Yazmaya yoOnelik son bir teknik olarak, O6grenciye kitapta okuma metinleri
olarak verilmis olan “Nasrettin Hoca Latifelerini” alip onlar1 iyi bir akici Ingilizceye
cevirmesi, sonra kitab1 kapatarak ilk olarak aynen yazarm yukaridaki 6rneklerde yaptigi
gibi ifadeleri Tiirkge mantigiyla ingilizce yazmasi ve sonra bunu Tiirk¢eye gevirmesi ve
en son olarak da g¢evirisini kitab1 a¢ip orijinaliyle karsilagtirmasi tavsiye edilmistir. Ve
ogrencinin burada verilmis olan yazma teknigi konusunda gayretli ve dikkatli oldugu
miiddetce cok az bir pratikle dogru Tiirkce yazabilecegi ve yazarin gergeklesmesini en

cok istedigi seyi yani bu dilde diisiinebilmeyi bagarmis olacagi belirtilir.

3.5. Telaffuz Ve imla Boliimiine Yénelik Bulgu Ve Yorumlar

Dilbilgisi-¢eviri yonteminden farkli olarak daha ¢ok 20.yy.mn baslarinda hakim
olan diizvarim yonteminin (The Direct Method) bir 6zelligi olan telaffuz {izerinde
durulmus olmasi, her ne kadar yanlissiz ve eksiksiz olmasa da, kitab1 ¢agdaslarindan
ayiran diger bir 6zelliktir. Kelimelerin 6greniciler tarafindan dogru sekilde telaffuzu i¢in
onlar1 Latinize ederek elinden gelenin ve zamaninin en iyisini yaptigina inanan yazar,
kitabinda telaffuz lizerine ayr1 bir boliim aywrarak dilin giiniimiizde ¢agdas yontemlerin
vurguladig1 sekliyle dort dil becerisinin de (okuma, yazma, dinleme ve konusma)
kullanimina y6nelik olarak 6gretimine 6nem verdigini bir anlamda gostermis oluyor. Bu
baglamda telaffuza ayirdigi bes sayfalik bolimde gerceklestirmis oldugu Osmanli
alfabesini Avrupali 6greniciler i¢cin Latinize etme calismast dogrultusunda dogru
telaffuzu 6grenme konusunda bazi argiimanlar 6ne siirer. Latin harflerinin halihazirda
her bir Avrupa dilinde pek c¢ok farkli sesi temsil etigini dolayisiyla Dogu dillerini
yazmaya yonelik bir sistem olusturmak i¢in hususi olarak Latin harfleri secip bir

uyarlama yapmanm herkesi memnun etmeyecegini belirten yazar, bunun zaten
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Oryantalistler arasinda asla son bir karara baglanamayacak “tartismali bir mesele”
oldugunu sdyler. Bu konuda bazi Oryantalistlerin her bir Tiirkge harfi Avrupa

alfabesinden denk gelecek bir taneyle gosterme yoluna gidip boylece s6z konusu harfin
dogru telaffuzunu imkansizlastirdiklarini 6ne siiren yazar bunu, ) (elif) harfinin dort

veya daha fazla sese sahip oldugunu ( a, 4, i, o ve ii) ve hatta bazen okunmadigini not
diiserek ornekler.

Yazar, diger taraftan baskalarinin da her bir sdzciigl sesletildigi gibi géstermeye
giristiklerini, ancak duyma organi yetisinin her bireyde goreceli olabilecegini ve
herkesin Latin harflerinin 6zelligini algilama bi¢iminin kesinlikle farkli oldugunu
belirtir. Ve bunun sadece Avrupa’nm farkli milletleri arasinda degil de bir ve ayn1 dili
konusmay1 6grenenlerde de, Isko¢ ve Irlandalilarda oldugu gibi, telaffuz farklarmin
olabileceginden miimkiin olmadigini anlatmaya calisir. Biitiin bu izahat1 neden
Osmanlica kelimelerin Latinize telaffuzuna yonelik kurallar olusturulmas: gerektigine
aciklik getirmek i¢in yapan yazar, arglimanina s0yle devam eder: “Aslinda, ayni sehrin
yerlileri arasindan iyi kulagi olan biri, karsilastig1r herkeste daima bir harfi ¢cok cesitli
sekillerde duyumsayabilecek ve algilayabilecektir. Ve neticede, ¢igneyemeyecegi bazi
baglayic1 kurallarla sinirli tutulmadigr miiddetce herkes kelimelerin imlasini farkh
bicimde yazacaktir (Barker, 1854: 97)”. Bu konuda bir anlamda bu ifadesini ispatlamak
icin yazar, bir smif-i¢i deneyi yapmustir. Kendi ifadesiyle herhangi iki kisiye bazi
Tirkce kelimelerin seslerini  Latin karakterlerle benzer sekilde yazdirmanin
imkansizliginin kanit1 olarak, iki Ogrencisinden dikte ettigi bazi Tiirkce ifadeleri
yazmalarmi istemistir. Bu ifadeleri bu kitapta takip ettigi sisteme gore degil de
kendisinin Tiirkge kelimelerin ifade edilmesi i¢in en 1yi sekilde uyarlandigini
disiindiigii Avrupa harflerinin kiymeti konusundaki diisiincesine dayanarak daha dnce
hazirlamis oldugunu belirten yazar, bu deneyinin sonuglarm bir kismi asagidaki Sekil

28’ de gosterilen sekliyle verir:
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Sekil 28 : imlaya Yénelik Dikte Calismas1 Sonucunun Tablosu

ORTHOGRAPHY

OF THR AUTHOR.

OF FIRST PUPIL.

OF SECOND PUFIL.

THRE TURKISH TEXT.
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Sekil 28’de goriilecegi gibi, 30 ayr1 Tiirkce ifadeyi dikte eden yazar, iki 6grencisinden

duyduklarin

Latin harfleriyle yazmalarmi stitun

istemistir. Sekilde dort ayr
goriilmektedir. Birinci siitundaki yazilar, dikte edilen ifadelerin yazarin kendisi
tarafindan nasil Latinize edilmis oldugunu gostermektedir. Ikinci siitunda birinci
ogrencinin ve tiigiincii siitunda da ikinci 6grencinin dikte sonucu verilmistir. Dordiincii
situnda ise ifadelerin Osmanli Tiirkgesiyle yazilmis sekli yer almaktadir. Siitunlar
incelendiginde, her iki Ogrencinin de ifadeleri farkli bigimlerde imla ettikleri ve
ogrencilerin imlalarinin yazarmkilere ¢ogunlukla uymadigir ve dolayisiyla yazarm bu
argiimani konusunda hakli oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle, yapilacak tek
seyin yazarin kulaginin yettigi kadariyla dogru bi¢imde bir sistem ortaya koymak ve
ogrenicilerin de buna uymalarin1 gerektirmek oldugu sonucuna varan yazar, bu konuda

herkesi tatmin etmeyi umamayacagini da dile getirir.
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Tirkceyi telaffuz ederken her bir harfe tam degerini verme (yani net ¢ikarma)
konusunda dikkat edilmesi gerektiginin ve her bir harfin ve pes pese her bir hecenin
birinin iizerinde 6tekinden fazla durmadan (yani vurgu vermeden) iyi bir bi¢imde
telaffuz edilmesi gerektiginin altmn1 ¢izen yazar, Ingiliz 6grenciye dzellikle Tiirkgede
Ingilizcede oldugu gibi vurgunun olmadigini daima aklinda tutmasimni hatirlatir. Ayrica,
Ingilizlerin bunu genellikle yaptigmni dne siirerek dgrenciyi Tiirkceyi telaffuz ederken
elinden geldigince o bildik vurgulu Ingiliz aksanindan sakimmasi konusunda uyarir.
Tirkcenin imlasmnin heniiz tam olarak oturmus olmamasina ragmen harekelerin
kelimenin kdkenine bagli olan belirli kurallara gore konuldugunu not diisen yazar ancak
Tiirk¢ede bu kurallarin konulmus olmadigini ve bunlar1 6grenmek i¢in bu kelimelerin
odiing alindig1 dillere kadar gitmenin Arapga ve Farsga etimoloji caligmasini
gerektirecegini ve bunun da ¢ok zaman alacagini belirtir. Ve tam bu noktada 6grenciye
yine dilbilgisi-ceviri yonteminin ¢ok belirgin 6zelliklerinden biri olan ezber yapmay1
tavsiye eder. Bu konuda 6grencinin yapabilecegi en iyi seyin ¢ok sayida manzum, nesir,
diyalog... vb. Ornekleri ezberlemek oldugunu sdyleyen yazar, bdylece Ogrencinin
kelimelere kulagimni alistiracagni ve telaffuzlar1 konusunda kurallardan daha yararh
gozlemleri olacagini agiklamaya caligir.

Son olarak Ogrenciye kelimelerin telaffuzu konusunda kitabin Sézliikge
boliimiinde kendisinin vermis oldugu sekliyle 6grenilmesi yoniinde tavsiyede bulunan
yazar, Ogrencinin kulagma ve Tiirkler arasindaki yirmi yillik tecriibesine dayanarak
kelimelerin yazar tarafindan verilmis telaffuzlarma giivenmekten baska yolun
olmadigmi1 ve bu halleriyle oldugu gibi ezberlenmesi gerektigini sdyler. Telaffuz
boliimiiniin disinda, kitabin biiyiik bir kismini olusturan dilbilgisi bdliimiinde ve diger
boliimlerde de kelimelerin dogru telaffuz edilmesine 6zen gosteren yazar, kelimelerin
nasil telaffuz edildigini gerek metin igerisinde gerekse de ¢ogu zaman dipnotlar diiserek
vermeye c¢alisir. Bu da sinif-dis1 (68renicinin tek basmna) kullanimina yonelik kitabi
daha fazla gii¢lii kilan baska bir 6zelliktir.

Sozliik¢e boliimiinden hemen 6nce yer alan “Latin Harflerinin Giicii” baslikli
iki sayfalik imla boliimiinde, yazar gilinlimiizdeki modern iki dilli sozliikklerde ve
yabanci dil 6gretim kitaplarinda bazi harflerin telaffuzunun gésteriminde oldugu gibi
Tirkcedeki bazi seslerin telaffuzunu Avrupali 6grenciye kendi dilinden Orneklerle

aciklamaya caligir.
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Sekil 29: Tiirk¢e Harflerin Telaffuzu Tablosu

% to represent the French e asin ‘deux.’

i ’ ”  as in the article ‘du.’

1) ” Italian « in ‘furore,’ or like 0o, in ‘boot.’
§ ’ ’ ¢ in ‘fino,’ or like es, in ‘scen.’

é ’ French ¢ in ‘été.

d ’ ’ a like a in ‘father.

g always for the hard, and jy for the soft sound.

gh will represent the Arabic ¢ guttural.

kh ” ’ ¢ like the German (guttural) ek.
8 always soft.

s always sharp, like the s in ‘reason.’

Sekil 29°da gorildigi gibi, kitab1 Batili 6grenici i¢in hazirlamis olan yazar, dilbilgisi
bolimiinde 6grenicinin belki de ilk defa karsilastigi harfleri iyice c¢alistirdiktan sonra,
Osmanlica kelimelerin Latinize sekli konusunda kendisinin belirlemis oldugu
Osmanlica baz1 harflere karsilik gelen isaretli harfleri verir. Bunu yaparken, 6grenicinin
asina oldugunu diisiindiigii sadece Ingilizce degil aym1 zamanda Fransizca, Almanca ve
Italyanca gibi diger bati dillerinden s6z konusu Osmanlica harflere yakim olabilecek
sesleri ornek olarak verir. Ayrica bu seslerin nasil ¢ikarildiklar1 konusunda da notlar
diiserek dgreniciye yardimci olmaya calisir. Ornegin, ¢ harfini gostermek igin gh
kullanacagini belirtir ve bu sesin girtlaksi (guttural) bir ses oldugunu not diiser.

Isaret koymadig: diger a,e,i ve u iinliilerinin Ingilizcedeki iinliilerle ayn1 oldugunu
hatirlatan yazar bunu 6rnek kelimelerle gosterir ve bir kez daha 6greniciyi Tiirkcede,
Ingilizcede oldugu gibi, herhangi bir kelimedeki hicbir hecenin iizerinde vurgu olmadig:
konusunda uyarir. Burada Tiirkgede hece lizerinde vurgunun oldugunu bildigi tek seyin

basta bir iinlliiniin bulundugu ve devaminda cift harfin (genellikle {insiiz) geldigi ve
ozellikle de X (¢d) harflerinin oldugu kelimelerde gerceklestigini belirtir. Ornegin: 35-'1;1\

(etdim)’in “ét-tim” seklinde vurgulu telaffuz edildigini agiklar.
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Italik olarak kendi olusturdugu &zel isaretli harflerle yukaridaki sekilde verdigi

Tiirkge imlanm ilk basta diizensizligiyle degisken gibi gdziikse de Ogrenicinin bunu

gercek Tirkge telaffuzun en iyi temsili olduguna giivenerek kabul etmesi gerektigini

sOyleyen yazar, kisaca 6grencinin kendi sitemine bagl kaldig: siirece bir Avrupalinin

ulasabilecegi kadariyla o gilinkii Tiirklerinkine yakin bir telaffuza kavusacagini iddia

eder. Sonug olarak, Arapca ve Tiirk¢e dillerine dogustan beri asina olmakla &viinen

yazar, Sozliikkge boliimiine o zaman bagska hicbir yerde olmayan kelimeler ve o zamana

kadar hicbir sozliikte bulunmayan bir Ozellik olarak bazi kelimelerin o zaman

Istanbul’da ve tiim Imparatorlukta giinliik dilde kullanilan baska anlamlarini da

ekledigini belirtir ve kendi eserinin dneminin altin1 bir kez daha ¢izer.

3.6. Okuma (Metin) Boliimiine Yonelik Bulgu Ve Yorumlar

Sekil 30: Yuhanna incili Metninin Ik Sayfasi

THE FIRST CHAPTER

OF THE

GOSPEL ACCORDING TO ST. JOHN.

. 1 - ot . v, : 1
dzérah yasdught yuhannantn engil
according to the writing of John,— The Evangile.

AN Y PR PO i PN 150 Vot [1]
 allahin kaldm va var-ids kaldm tbtida-dah
of God (the) Word and was (being) (the) Word In (the)beginning

s Yot [P saul %en IS P} B XA IR F AT
tbtida-dah bt tde kit kaldm allah va <dv yanindah
inthebeginning This was he (the)YWord God and was byhisside [near]

R CER sl ol = (] csou) sasl ;.ﬁv\l\
bor hitch va yaradildi  an-dan  shes  her idi yanindah allakin
one any and was created by him thing Every was mnear of God

B g‘séﬁ").\?- is a.ver'ba.l noun ._3‘-’)\:'.’ of the verb ‘_54)\3. ‘ to write,’” the
5 is turned into ¢ [19, 57], the 4 introduced for the sake of euphony,
and the. _s is the possessive affix taken by the 2nd substantive, the first
of which is in the genitive case. Fide Syntax [210.]

2 solal.  Pide [16.] > s3V 15 Pide [90 and 91.]

¢ LM\ genitive case of Allah. Fide [15] and Syntax [ 210.]
sasb— b “side,” (U “his side,” o5y by his side’; the (s of (32U
is dropped, and the ., intervenes between the word and the post-position
5. Vide [ 130.]

5 o4». Expletive. FVide [ 123.] s > Vide [ 43.]
a
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Sekil 30°da okuma boliimiiniin ilk sayfasi yer almaktadir. Sayfaya bakildiginda yazarin
Yuhanna Incili'nden bir bolim aldig1 rahatlikla goriilmektedir. Buradan hareketle
yazarin okuma bolimiinii olusturmak ve Onceki boliimlerde detayla verilen dilbilgisi
kurallarinin tatbiki i¢in yazili (yazinsal) metinlerden yararlandigini soyleyebiliriz.
Metnin ne oldugu konusunda ise burada Petyard’in (1982: 8) dile getirdigi tanimi
vermek yerinde olacaktir:

“Metin, ya bir ogretimi etkin kilmak ve dilbilimsel dizge ve alt-
dizgeleri daha bir ustalikla islemek amaciyla, i¢cine dil alistirmalarinin (s6z
dagarcigi, dilbilgisi, sesbilim) konulabilecegi bir taban ya da G6grencilerin
yazinbilim i¢in adeta saygi durusunda bulunmalari, yazina kars1 duyarli hale
gelmeleri i¢in yorumlar, denemeler ve kompozisyonlar sunarak, yazmbilimin
cazibelerinin ve tiirlerinin gosterildigi,“serbest” okuma zevkinin sergilendigi
estetik bir nesne olarak belirmektedir” (Kose, 2006: 313).

Bu da yazarin metin kullanimindaki amacini en 1iyi sekilde yansitmaktadir. Metin
seciminde yazarmn kendi doneminin ve llkesinin hedef 6grenci kitlesinin 1ilgi ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda davranmis oldugu gériilmektedir. Okumada Incil’den
yararlanilmis olmas1 19.yy Ingiltere’sinin dini egitime verdigi dnceligi ve bunun ders
isleyisine nasil yansitildigini gostermektedir. Zaten dilbilgisi ¢eviri yOonteminin
[Ikelerinden biri de edebi ya da dini metinlerin ¢evrilmesidir.

Bunun yam sira, sekilde, metinde yer alan ciimlelerin satir arasi g¢evirisinin
yapildig1 da goriilmektedir. Ayrica her bir kelimenin telaffuzu da kelimenin hemen
altina verilmistir. Sesletimin gosterimine yonelik olan bu 6zellik, bolimde daha sonra
yer alacak olan Nasreddin Hoca fikralar1 kisminda goriilmemektedir. Bunun sebebi,
secilmis olan metnin dini metin olmasi, dolayisiyla 6grencinin okuma yaparken metni
yanlis okumasi kaygismin oniine gegcmek ya da 6grencinin kendi dinine ait bir metni
ezberden okumasina yardimci olmak ihtimalleri olabilir. Ayrica , unutmamak gerekir ki
metnin orijinali ana dilde yazilmistir, satir arasi ¢evirisi ise hedef dilde yapilmistir. Yani
zaten bilinen bir metnin hedef dilde olusturulmus halinin okumasi giic olacagimdan
yazar bu ayrintiy1 diisiinmiis olabilir.

Metnin ciimlelerinde gecen kelimelerle ilgili detayli agiklamalar ya da dilbilgisi
referanslar1 ¢ok sayida dip notlar distilerek yapilmistir. Ayrintiyr yakalama agisindan
faydali olabilecek bu durumun metni okunmaz hale getirerek 6grencinin serbest okuma

zevkini de koreltecegi olasiligimi da g6z ardi etmemek gerekir. Zira okuma sirasinda
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metne yogunlasan Ogrencinin dikkati dipnotlarin yonlendirmeleriyle siirekli olarak
boliinmektedir. Yazar bunun igerik boliimiinde hedef dili 6grenmeye baslayan
“beginner” baslama kurunda olan biri icin ¢ok uygun oldugunu diisiinmektedir.
Nitekim, okuma metinleri tizerindeki dil bilgisi ¢aligmalari, parcanin dogru okunmasini
ve anlagilmasini sagladig1 gibi, 6grencilerin konusmalarini ve yazmalarini1 da gelistirir
(Oz, 2001: 267). Yine ayn1 sekilde, metinleri takip ederek metinlerden kurallara ve
metinlerdeki gorevlerden sekillere gittigimiz zaman, gramerimiz ¢ok daha baska bir
goriis acisindan ve kapsamli bir sekilde, ufku genislemis olarak karsimiza ¢ikacaktir

(Korkmaz, 1995: 10).

Sekil 31: Okuma Metninde Dipnotla Gramer Anlatimi

| Uc )))'\;) ‘ wd)b i a'verbal 1000 od)b, of the verh O")b 't the
’g./azthtghi 1 umed o 1[19, 37, the yinfroduced for the sake of enphony,
and th, ¢ i e posseeafh tken by the 2nd susantve, the i

to the writin
¢ g of which 1 1o the gewtive ease, i Syntax [210.)

Ornegin, [Yuhanna’nin yazdig1 Incil iizere] ciimlesinde yazdigi kelimesinin yanina !
sayistyla not disiilmistiir. Verilen dip notta “yazdigl” kelimesinin, “yazmak

fiillinden geldigini ve “yazdik” kelimesinin isim fiili (fiillimsi) hali oldugu; sonundaki
“K” sesini veren ¢ (3 “ yumusayip “” sesini veren “ & “ harfine doniistiigii; “ (9 «

harfinin ses ahengi saglamak i¢in verildigini;” 6 “ harfinin ikinci ekeylemin aldigi

aitlik (iyelik) eki oldugu, birincisinin tamlayan (genitif) oldugu anlatilmaktadir. Son
olarak, hedef okuyucu “bakimz|[210]” komutuyla, konunun detaylarmni bulabilecegi
dilbilgisi boliimiiniin 210 numarali “sézdizimi“ maddesine yonlendirilmektedir. Bu
sekilde 26 sayfadan olusan Yuhanna Incili metninde gerek cogunlukla dilbilgisi
aciklama veya yonlendirmesi i¢cin gerekse de dini ve Kkiiltiirel aciklamalara yonelik

toplam 159 adet dipnot diisiilmiistiir. Bu dipnotlarla yazarin sanki sinif ortaminda ders
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yapiyormus gibi siirekli olarak acgiklamalar ve bilgilendirmeler yapmak zorunda

hissettigi sezilmektedir.

Yazar okuma béliimiinde Incil’den sonra Tiirk diinyas1 ve kiiltiirii agisindan gok

degerli bir yere sahip olan Nasreddin Hoca’min 72 fikrasina yer vermistir ki bu tek

basina bile olduk¢a zengin bir okuma kaynagidir. Igerik boliimiinde bu fikralar icin

“second stage” yani “ikinci asama” kavramini kullanarak 6grencilerin bunlar1 belli bir

birikim ve ilerleme kaydettikten sonra okuyabilecegine dair notlar diigmiistiir. Kitapta

yer alan fikralar i¢in “latife” kelimesi kullanilmistir ve yalnizca i¢indekiler béliimiinde

verilen latife basliklar1 asagidaki gibidir:

1.

e ° AR WD

N N N N = e e e e e e e e e
W N = O O 0 3NN A WN = O

Hoca’nin Vaazi

Hoca Develere Kanat Vermedigi I¢in Yaradan’a Tesekkiir Eder.
Hoca Bir Sehrin Havasini Kendi Memleketininkiyle Ayni1 Gortir
Hoca Hamama Gider

Hocanin Riiyasi

Hoca Bazi Bas1 Bozuklardan Korkar

Hoca Sasirir Ve Aklin1 Yitirir

Hoca Konya’da

Ramazani1 Tutmayan Hoca Desifre Olur

. Hoca’nin Ay Hakkindaki Fikri

. Hoca Bir Kervana Katilir

. Hoca Tiiccar Olur

. Hoca’nin Bogulan Kor Bir Adami1 Gérmezden Gelmesi
. Hoca Komsusunun Diivesini Yer

. Hoca’nin Ayin Giiniiniin Sorulmas1 Uzerine Hazir Cevabi
. Hoca Merdivenle Bahgeye Girer

. Hoca Hindilerini Yasa Soktu

. Hoca Kendi Tarlasma Giren Okiizii Déver

. Hocanin Miiritlerine Mezar1 Hakkindaki Emri

. Hoca Kendisi I¢in Yas Tutar

. Fiskiran Suyla Islanan Hoca Ofkelenir

. Hoca Arkadasinin Tiim Elbiselerini Yakar

. Hoca Hirs1zin Birini Eve Kadar Takip Eder



24.

25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
3S.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.
S1.
52.
53.
54.
55.
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Hoca Bir Kazan Odiing Alir, Geri Getirir Ve Kiigiik Bir Tane Dogurdugunu

Soyler, Sonra Onu Tekrar Odiing Alir Ve Oldiigiinii Soyler

Kopegin Biri Hocanin Hakkindan Gelir, Hoca Da Maglubiyetini Itiraf Eder

Hocanm Kusa Benzetemedigi Leylege Zalimligi
Hoca Ordek Corbasi Icer

Hocanin Ilgisizligi

Hoca Horozun Birini Déver Ve Azarlar

Hoca Olii Taklidi Yapar

Hoca Siir Hisar’da

Hoca Ve Zengin Yahudi

Hocanin Dis Goriiniisii Alaya Almasi

Hoca Keske Her giin Bayram Olsaydi Der
Hocanin Kendine Ve Cikarlarina Ragmen Diiriist Davranmasi
Hocanm Eseginin Odiing Almmak Istenmesine Cevabi

Hoca Eseginin Uzerinde Kiirkiiniin Kaybolmasina Sinirlenir
Hocanin Eseginin Anirmas1 Kiirkiinii Calinmaktan Kurtarir
Hoca Eseginin Kadi Olduguna Inanir

Esege mi inanirsin bana mi?

Hoca Kendini Olii Zanneder

Hoca Eseginin Kuyrugunu Keser

Hocanin Kurbagalara Hediyesi

Hoca Ug Hristiyan1 Dininden Dondiiriir

Allahtan, Hoca Agaya pancar yerine incir hediye gotlirmiis
Hoca Yagmurda Eve Islanmadan Doner

Hoca Timurlenk’e Bir Kaz Gétiiriir Ama Once Bacagini Yer
Hocanm Kadiyken deneyip dyle karar vermesi

Hirsizlar Hocayi rahatsiz ederler

Hoca kendi kaftanini hirsiz zanneder ve onu vurur.

Hoca Esegine Ters Biner

Hoca yaslh 6kiiziiniin boynuzlar1 arasma binmek ister

Hoca karisini azarlar

Hocani kirli bir kuzguna merhameti

Hoca bir akgeye iki tirag olmak ister



56.
57.
58.
59.
60.

61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.

93

Hoca Kendini Denize Atar

Hoca mahallenin ¢ocuklarma karsi ¢ok kurnaz davranir

Tavsanin suyunun suyu

Hocanin kaplumbagaya davranisi

Hocanin, onu yemek masasinda unutup daha sonra kendilerine eslik etmesini
isteyenlere cevabi

Hoca kervanda atin1 kaybeder ve bulur

Hocanin uydurmasi

Hoca isimlerin kisaltilmasini kinar

Yarim abdesti olan Hocanin namazda durusu

Hocanm Tembelligi

Hocanm fakirligi

Hocanim Sikbogaz Eden Bir Dilenciye Sert Cevabi

Hoca bir takim softaya oyun eder ve giiler

Hoca Bir Kadiy1 Sarhos Yakalar, Onun Ciippesini Yagmalar Ve Ceza Almaz
Kotii tiras edilen Hocanin 6tkesi

Hoca Biilbiil Taklidi Yapar

Hoca’nm Ogrenmesi Ve Ustiin Basarisi
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Sekil 32: Nasreddin Hoca Latifeleri’nin i1k Sayfasi

Fv

PLEASING TALES

OF

KHOJA NASR-IL-DEEN EFFENDIL.!

Effendi Nasr-il-deen  of Khoja Jokes

ola=" 3 BT WL, kst by,
tellers of tales and (of)events reporters and news Relaters (of)
N (€N @i # N u,gj,) db“)..‘b JE‘SJJ
stories in this way (face) and narration thus experienced (persons)
) * dg . u))‘

that they say

for preaching day one Effendi Nasr-il-deen  Khoja

1 Nasr-il-deen Khoja was the wit of his day, and to him are attributed many
witticisms and eccentricities that do not belong to him. He is supposed to
represent the Jehya of the Arabs. Hans Andersen has immortalized him in his tale
of the ¢Grosse Claus und die klein Claus,” which is taken from an oriental tale, and
transformed ingeniously by this talented writer. The original of this tale will appear
in the author’s work entitled ¢ Turkish Tales in English,’ to which the reader is referred
for a further account of Nasr-il-deen Khoja. Among other contradictions related of
Nasr-il-deen Khoja, the Turks say that ‘such were the contradictions in his character and
throughout his whole life—sometimes appearing so learned, sometimes so stupid, etc.—that
even after death these contradictions were kept up: and that ¢his tomb has now an iron
grate, with a large gate and lock, but no railing round ¢’ The author has, however,
visited his tomb at Ackshahir, and can attest that this is ‘a vulgar error,” and that it is
a simple unassuming monument, with an iron railing round it, and a small gate and
lock like the rest of the tombs of the Mosolmen near it.

Yukaridaki sekilde Nasredin Hoca fikralariin verildigi béliimiin baslangi¢ sayfasi yer

almaktadir. Yazar, “Hoca Nasreddin Efendi’nin Giildiiren Hikayeleri” diye baslk
oy 1 . .
atarak verdigi boliimde bashigin yanina diistiigli =~ sayili dipnotta, fikralarm miellifi

Nasreddin Hoca’y1 tanitarak baslamistir. Biiyiik ihtimalle bu boliimde yer alan fikralar o
doneme ait Osmanlica bir kaynaktan alinmistir ancak ne yararlanilan kaynaktan
bahsedilmis ne de kaynagin ismi verilmistir. Nasreddin Hoca’nin tanitimina su dizelerle

yer verilmektedir:
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“Nasreddin Hoca zamaninin niiktedaniydi, aslinda ona ait olmayan pek ¢ok niikteli soz
ve acayiplik ona atfedilmistir. Araplarin Yahya’sini temsil etmektedir. Hans Anderson ,
onu dogu hikayesinden alinan ve bu yetenekli yazar tarafindan ustalikla uyarlanan
Grosse Claus und die Klein Claus’ ( Biiyiik Claus ve Kiiciik Claus) adli hikayesinde
oliimstizlestirmistir. Bu hikayenin asli yazarin, Nasreddin Hoca’min daha fazla
hikayesiyle ilgilenen okuyucular: icin hazirladigi “Ingilizcede Tiirkce Hikayeler” adli
eserinde bulunmaktadir. Nasreddin Hoca konusundaki tezatlarla ilgili, Tiirkler Hocanin
karakteri ve tiim hayati boyunca var olup oliimden sonra bile devam zitliklarin bazen
¢ok bilge bazen de ¢ok aptal gériinmek oldugunu soylerler: Soyle ki ‘mezarimin demir
parmakliklardan olusan biiyiik bir kapist ve tizerinde kilidi var ama etrafint ¢eviren
tirabzanlart yok. Ancak yazar, Hocanin mezarini Aksehir de ziyaret etmis olmakla
beraber bunun bir ‘halk uydurmasi’ oldugunu beyan ediyor ve aksine hemen
yvakinmindaki diger Miisliimanlarin mezarlar gibi, etrafimi ¢eviren demir parmakliklar ,
kiigtik kapt ve kilit ile basit gosterigsiz bir anit oldugunu dile getiriyor.”

Barker bu tespitleri konusunda haklidir. Ciinkii , Nasreddin Hoca, kelimenin tam
anlamiyla egitimci bir milli sahsiyettir.Yediden yetmise her yastaki Tiirk halki onu
tanimakta, sevmekte, onun fikralarin1 kendimiz adma vasita yapmaktadir. Nasreddin
Hoca’nin bu derece goéniilden sevilmesinin ana sebebi, onun niiktelerinde ele alinan
konularin hayatla i¢ ige olmasi ve hi¢c eskimemesidir. Ciinkii bu niikteler, Tiirk’{in
bilingalt1/biling/biling Otesi sezgisel yetilerini kendi donemi itibariyle belli Olglide
yansitmaktadir.Nasreddin Hoca’nin fikralarma giiliiniir, ama asil amag¢ giildiirme degil,
diistindiirerek insan davraniglarinda miispet yonde degisiklik meydana getirmek
maksadiyla insanlar1 kilavuzlamaktir. Ilk bakista Nasreddin Hoca fikralarinda bir
mantiksizlik, bir diizensizlik ve bir tutarsizlik g6z oniine serilir. Nasreddin Hoca bu
yolla; insan zihnindeki kaotik durumu ve 6z benin icerdigi kozmosu deneyimlemekte ve
yansitmaktadir. Bu baglamda; Nasreddin Hoca’nin fikralarinin ilk bdliimiinde dogal
zeka ve sezgisel yetiler yerine zihinsel karmasa goriinlimii hakimdir. Bunun 6nemli bir
sebebi, her bilinglilik diizeyi ile baglanti halinde olma yani biitiinlik vizyonudur.
Fikralarm ikinci boliimii ise, insanin yiliksek benligini yansitan dogal zeka isimasi
niteligindedir (Dedebagi, 2007: 1).

Yazarin, dil 6gretiminde bu metinleri kullanmasinin olduk¢a etkili yonleri
bulunmaktadir. Clinkii, “her seyden once Nasreddin Hoca fikralarinda gii¢lii bir anlatim

icin gerekli olan aktarmalar, benzetmeler, deyimler, atasozleri, ikilemeler ve giilmece
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Ogelerinden bolca yararlanilmistir. Nasreddin Hoca fikralarinda komsusu, karisi
arkadaslar1 ve gevresiyle olan iliskileri anlatilirken Tiirk¢enin zengin olanaklarindan
yararlanildigr goriilmektedir. Formal ve informal olarak gerceklesen egitimde,
Nasreddin Hoca fikralarmin kullanilmasi bir yandan bu siireci eglenceli hale getirirken,
diger yandan Tiirkceyi dort beceri alaninda kullanmay1 saglayacagi icin 6grenenin bu
alanlarda gelismesi kolaylasir. Dolayisiyla Nasreddin Hoca fikralarindaki bu
Ozelliklerden yararlanilarak, insanlara; dogru ve anlasilir bir anlatimda bulunabilme,
anlatmak istediklerini en kisa yoldan anlatabilme, okuduklarini ve dinlediklerini
anlayabilme beceri ve aliskanliklar1 kazandirilabilir” (Dedebagi, 2007: 142).

Genelden 6zele gidildiginde, s6z konusu fikralar yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
de oldukca etkilidir. Soyle ki “yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, Tiirk kiiltiiriiniin
ogretilmesi amacini tagimaktadir. Clinkdi, dil kiiltiir aktaricisidir. Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretilmesinin ana dil olarak Ogretilmesinden farkli ve zor yonii; Tirkgeyi
ogrenen yabancilarin Tirk kiiltiiriine olan uzakligidir. Yabanci dil 68renen kisi o dile ait
kiiltliriin i¢ine girmektedir. “Kiltiir, (Tural, 1990 : 52) onun ¢evresinde yasayan
insanlari, hem diger insanlarla miinasebetlerinde hem de tabiat karsisinda uyumlu héle
getirmeye c¢alisan, degerler, normlar ve sosyal kontrol unsurlarmin biitiinii olduguna
gore, kisi, kiiltlir 6gelerini ne kadar iyi algilarsa yabanci dili de o oranda iyi
ogrenebilmektedir. Dolayisiyla kiiltiir 6gelerinin, yeri geldikge, bir yabancinin
ogrenebilecegi ol¢lide ve dogru bicimde verilmesi 6nem tasimaktadir (Barin).

Bunun yani sira, Nasrettin hoca fikralarindan Tiirk¢e ve yabanci dil 6gretiminde
yararlanilmasinin getirecegi olumlu yonler ¢cogaltilabilir:

1. Dil 6gretiminde fikralarin kullanimi 68rencilerin motivasyonunu ve ilgilerini
artirir, derslere daha etkin bir bigimde katilmalarini saglar.

2. Hikayelerin kisa olmas1 sikilmadan dinlenmesini, okunmasini, anlatilmasini ve
yazilmasii kolaylastirir. Bu yolla, 6grencilerin dort temel dil becerisini
gelistirmek i¢in gerekli olan 6grenci katilimi saglanir.

3. Ogrenciler her fikrada yeni kelime ve terimlerle karsilasir. Ogrenciler anlamini
bilmedikleri kelimeyi bazen hikayenin genel anlamindan ¢ikarirken bazen de bu
kelimeyi sozliikten 6grenir. Bu sekilde kelime hazineleri hizli bir sekilde gelisir.

4. Tiirkge ve Ingilizce dgretiminde fikralarm kullanilmasi, dgrencilerin dil bilgisi

kurallarin1 6grenmelerine ve iletisimde kullanmalarina yardimci olur.
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5. Fikralarda bizim ahlaki degerlerimizle karsitlik iceren durumlarin olmasi, bizim
konunun dismma ¢ikmamiza ve konuya objektif bakmamiza yardimeci olur.
Boylece, 6grenciler elestirel okuma ve elestirel diisiinme becerilerini daha etkili
bir sekilde gelistirebilir (Asilioglu , 2008).

Yabanci dil Ogrenenler, ruhsal ve sosyo-kiiltiirel cesitli sebeplerle o dili
ogrenmeye karsi on yargilar tasir ve dil 6gretim ortami ile sunulan dil malzemesi de
kisiy1 dili 6grenmeye kars1t motive edecek bigimde diizenlenmemisse is daha da zorlasir.
“Yazili ve sozlii iirlinler, bir milletin edebiyat tarihi i¢in oldugu kadar kiiltiir ve degerler
tarthi icin de 6nemlidir. Bu tirlinlerin tamami dilin ve kiiltiiriin tasiyicisidir. Nasrettin
Hoca fikralar1 bu yoniiyle kiiltiir hayatinizda oldukga énemli bir yere sahiptir” (Ozbay,
2005 : 313).

Yabanct dil Ogrenenleri sikmadan, onlarin ihtiyag duyduklar1 s6z kaliplarini
oncelikle o6gretebilmek, 6grenciyi glidiillemek ve dolayisiyla dersi zevkli hale getirmek
acisindan onemlidir. Dersi zevkli kilan 6geler ise sinif ortaminda yapilan etkinlikler ve
ogrenciyi gilinlik hayatinda karsilasacagr durumlar1 oyunlastirarak canlandirma
teknigidir. Nasrettin Hoca fikralari, bu uygulama alani i¢in bicilmis kaftandir. Ciinkii,
“Hoca, baglamina uygun olarak kadidir, hocadir, saticidir, kocadir, yoOneticilerin
sohbetcisidir, bor¢ludur, babadir, komsudur, konuktur, davacidir, palavracidir,
oduncudur, avcidir, davact vekilidir, atismacidir... Bu da, 6zelde Anadolu’nun genelde
biitiin diinyanin insan haritasini verir bize” (Cotuksoken, 1996 : 118). Hocanm kiliktan
kiliga girmesi ve elestirici bakis agisi, okuyan kiside dikkati en {st diizeye
cikarmaktadir (Barm).

Ayni zamanda, teze konu olan eserin sinifta kullanildig: diisiiniiliirse, Nasreddin
Hoca fikralarindaki karakterlerin canlandirilmasi, diyaloglar ve (role — play) “rol
yapma” aktiviteleri i¢in firsat sunarak Ogrencilerin sozel ve isitsel Tirkce dil
becerilerinin geligmesine katki saglar. Bu da kitabi, yazildig1 donem igerisinde, agirlikl
olarak dilbilgisi- ¢eviri yontemine dayali olan diger benzerlerinden ayiwran en 6nemli
niteliklerinden biridir.

Gerek Tiirk kiiltlir unsurlarinin verilmesi yoniiyle gerekse Tiirk¢enin s6z
varli§in1 zenginlestirici bir unsur olmasi sebebiyle Nasrettin Hoca fikralarmin
yabancilara Tirkgenin Ogretiminde ¢ok Onemli bir iglevi vardir. Nasrettin Hoca
fikralarinin kisa olmasi ve carpici sozler icermesi, dil 6gretimi agisindan 6nemli bir

unsurdur. Clinkii, dile yabanci olanlar, 6zellikle temel diizeyde Tiirkgeyi 6grenirken
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uzun metinlerden hoslanmazlar. Kisa ve iletisime dayali metinler, dil 6grenenlerde
ogrenme istegini artirrr. Nasrettin Hoca gibi bir bilge kisilige, yabancilara Tiirkce
Ogretimi i¢cin hazirlanan ders kitaplarinda yer vermek, dil Ogreticisinin isini
kolaylastiracaktir. Bu fikralarda yer alan deyim ve atasdzlerinin, dil 6gretiminde c¢ok
onemli bir yeri olan kelimelerin yan ve mecaz anlami gibi ifadelerin Tirkcenin
yabancilara daha kolay kavratilmasindaki islevi de gozden uzak tutulmamalidir (Barin) .
Barin’1n bu tespitlerini 6rneklendirecek olursak:

Ornek: 1 30 numarah latifede yazar “Kendisi icin gerekli ve yararli olan seyi

kendi eliyle yok etmek *“ anlamma gelen “bindigi dah kesmek” deyimini kullaniyor.

Sekil 33 : Okuma Metninde Deyim Kullanimina Ornek 1

e e Uy el 5 M)
the branch on which- mounting onatree the Khoja Once

ots : s . s ¢
T .- TR <V S |
passing aman  from below  he begins to cut -he was sitting

Gilinitimiiz Tiirkcesiyle: “Bir giin hoca bir agaca ¢ikip oturdugu dah kesmeye

baslar, asagidan bir herif (adam) gecerken....”

Ornek 2: 12 numarali latifede yazar “Laf olsun diye is yapanlar i¢in séylenen
gosteris olsun; amag is yapmak degil, is yapryor goriinmek” anlamindaki “dostlar bizi

aligveriste gorsiin” deyimini kullaniyor.

Sekil 34 : Okuma Metninde Deyim Kullanimina Ornek 2

o NS salpg AT Koy i

he said °they may see in commerce us also (me) (in order that) friends

Gilintimiiz Tiirkgesiyle: “Dostlar bizi tek ahsveriste gorsiinler demis ....”

Ornegin 3: 14. latifede “Yaptig1 is veya davranisla birini utandirmak, mahcup duruma

diigtirmek” manasindaki “yiiziinii kara ¢cikarmak” deyimi kullanilmistir.
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Sekil 35: Okuma Metninde Deyim Kullanimma Ornek 3

_5); (nOJt,S."o'- }:! *-5:'.) )‘A‘ (128) 3“")‘ ..“'
‘(how I should like to)- (hisface) man’s this if I should bring out
* *“ l;.’d 1 r‘“l:'.‘_
he said  ‘-make black

Gilintimiiz Tirkgesiyle: “....... ’cikarsam da, su herifin (adamin) yiiziinii kara
eylesem’ demis....”

Nasrettin Hoca fikralarindaki degisik zaman ve kip ekleri, 6grencinin diizeyine
uygun olarak ayarlandiginda iletisim bi¢imlerinin pratige doniismesinde 6nemli bir islev
yliklenmektedir. Bati dillerinde karsiligi pek bulunmayan “mls’li” ge¢cmis zamanin
kullanim1 agisindan da Nasrettin Hoca fikralar1 6nem tasir.Duyulan zamani tanimlama,
ornekleme ve kullanma acisindan bakildiginda dilimizde edebi metinlerde ¢ok sikca
rastlanmayan bu kipin kullanimi, yabancilar agisindan Onceleri zor gibi goziikse de
fikralarla bu kullanim bi¢imine aligmak kolaylagsmaktadir (Barin).

Bu yorumu somutlagtirmak gerekirse:

Sekil 36 : -mls’li Ge¢gmis Zaman Kullanimma Ornek

S &l b A e S M1
took to his house caught stork a the Khoja Once

29 gy sl e A gl
(saying that they were long) and its legs its nose  with a knife
JE ) JJL &hed soad b s‘,:)o),}',\ 53y G,Q»S)g.j ? g
‘ thou art %ike a bird now lo’ causingittosit inahigh place he cut
#* Md

he said

Ornegin, 26 nolu latifede giiniimiiz Tiirkgesiyle: “Bir giin hoca bir leylek tutup evine
getirip bicak ile burnunu ve ayaklarini uzundur diye kesip bir yiiksek yerde oturtup ‘iste
simdi kusa benzedin’ demis.

Bir bagka bahsedilmesi gereken nokta ise, Nasrettin Hoca fikralari, bize giinliik
hayatimizda karsilasacagimiz sorunlar1 hatirlatip bizi giildiiriirken diisiindiirmeye sevk

eden ve dolayisiyla egitici yonii ¢ok kuvvetli olan essiz ders malzemesi olmasidir.
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“Hoca, her soydan insanlara umut asilar. Yasami iyimserlik yoniinden yorumlayarak,

fikralariyla tiim insanhgin kigisel ve toplumsal iiziintiilerini, kisa bir siire bile olsa,
gidermeyi amaclar. Iste bu ézellikleriyle de yerellik ve giincellik cizgilerinden siyrilip
ulusal degerler baglamindan, evrensel bir asamaya ulasmis durumdadwr.” (Aydin
1996 : 33). Dolayisiyla, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanan ders kitaplarinda da
Nasrettin Hoca fikralarina yer verilmektedir (Barin).

Ancak tiim sayilan olumlu yonlerin yaninda Barin makalesinde Nasreddin Hoca
fikralarinin  yabancilara Tiirkce Ogretimi kitaplarinda ders malzemesi olarak
kullaniminda bir takim problemlerle de karsilasilabilindigini dile getirir ve bunlar1 iki
baslik altinda toplar:

“Bu sorunlardan birincisi, Nasrettin Hoca fikralarmin, bu ders
kitaplarindaki ogretilen dil bilgisi yapilarina dikkat edilmeden kitaplarda
gelisigiizel yer almasidir. ikinci bir sorun ise; yabanci 6grencilerin Nasrettin
Hoca fikralarindaki iletiyi anlayabilecek diizeye gelmeden bu metinlerle
karsilagsmasidir. Oysa; islenen bir metinle ilgili olarak 6grencinin diislinecegi
ve kiiltiiriin kimi boyutlarma uzanabilecegi anda ve anlayabilecegi fikranin

ders veya caligsma kitabinda yer almas1 gerekir”.

Okuma parcalarinin tiim bu 6zelliklerinin yan1 sira olumsuz sayilabilecek bir yonii
vardwr. Bu ise, okuma pargalarmin modern 6gretim yontemlerinde rastladigimiz, calisma
metni olarak verilmis pargalarin ardindan okudugunu anlamay1 6l¢gmeye yonelik metinle
ilgili sorular verilmesi 6zelligidir. incelenen kitapta bdyle bir durum s6z konusu
degildir, ¢linkii metin hali hazirda ¢evrilmistir. Bu da yine dilbilgisi ¢eviri yonteminin
okuma 6gretimi 6zelliklerinden biridir.

Baz1 yerlerde yazar, okuma parcalarindaki bazi kelimeler {izerinden dipnot
aracilifiyla dilin konusuldugu kiiltiirden aktarimlar yapmis ve Ogrencileri tutumsal

olarak yonlendirmek istemistir. Bir anlamda yazar sdylem analizi (discourse analysis)

yapmis denilebilir.
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Sekil 37 : Kiiltiirel Bilgi (Sdylem) Aktarrmma Ornek 1

a e 1 .
- A gl oS [V
as (he was)- an incompetent barber the Khoja  One day

! The Turks give the terms ‘ ¢Ajémi,’ Persian, to any one who may be
strange, hence, apparently to them, ignorant and awkward. This arises
from giving way to first impressions. Strangers may seem curious to us,
when, on better acquaintance, we find them rational beings like ourselves.
This is particularly the case in this instance. The Persians are superior
to the Turks in many respects; but as they are not much seen in Turkey,
their demeanour and accoutrements look °strange,’ hemce the word
‘¢Ajimi,’ to which afterwards was added the signification of ‘curious,’ ]
“awkward,” ‘ignorant,’ ‘stupid,’

Ornegin, her ne kadar ifade edilen seyler tamamen yazarin siibjektif goriisleri olsa da
ve bir anlamda yanhs kiiltiirel bilgi aktarimi yapilmis olsa da yukaridaki sekilde verilen
[70] numarali fikranmn ilk ciimlesinde, ' sayismmn tizerine not diisiildiigii “bir acemi
berber” kelimesiyle alakali olarak verilen dipnotta yazar, “Tlrklerin ‘acemi —Farsi’
ifadelerini kendilerine garip gelen ve bilgisiz ve sakar olan kisiler i¢in kullandiklarmi
sOyliiyor, Farsilerin Tiirklere gore pek ¢ok acidan iistiin oldugunu diisiiniiyor, ancak
Tiirkiye’de ¢ok fazla bulunmadiklarindan, davranislar1 ve techizatlarinin ‘garip’ geldigi
, dolayisiyla ‘acemi ’kelimesine daha sonra beceriksiz, bilgisiz, aptal anlamlarinin

eklendigini” belirtiyor.

Sekil 38 : Kiiltiirel Bilgi (S6ylem) Aktarimma Ornek 2

‘ 39 &JV. Although much pestered by mendicants, the Turks do not
send them away grufily, but merely say ‘ Allah vé-ri,’ and the pauper
passes on, knowing that he would lose his time by further importunities.

Sekil 38’de goriildiigli gibi, yine bir bagka yerde, Tirklerin kendilerine musallat olan
dilencileri, kabaca davranmayip, sadece “Allah vere!” dediklerini ve bunun {izerine

fakir kisinin, daha fazla israr ederek zaman kaybedecegini diistiniip yoluna devam eder.
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Buradan, 6grenciye, metin yoluyla dil 6gretirken ayn1 zamanda Tiirklerde insanlar arasi
iligkiler iizerine ip uclar1 verilmistir.
Dil 6gretirken hedef dilin toplumuna bir anlamda ayna tutan yazar, toplumun her

alan1 konusunda 6grencisine bir seyler 6gretmek ¢abasinda gibi goziikmektedir.

Sekil 39 : Dini Bilgi Aktarimina Ornek

" olo ! S “a man possessed of miraculous faculties.’ It is
imagined that by dint of reading the Koran one may acquire super-human
powers: such, for instance, as that of raising the dead. The second
chapter of the Koran is considered so divine, that if it could only be read
without the smallest error or mistake. it would not fail to effect this miracle.

Ornegin, sekilde yazar bir tasavvuf terimi de agiklanmistir:”’Keramet Sahibi” mucizevi
giicleri olan kisi olarak tanimlanmis ve bir kisinin Kur’an okuyarak insan {istii giicler
sahibi olabilecegine inanilmaktadir: Ornegin Olilyii diriltmek gibi.Kur’an ‘i ikinci
boliimiiniin (ciiziiniin) [bakara suresi kastediliyor] o kadar kutsal oldugu diistiniiliir ki,
eger en kiiclik bir hata olmadan okunabilirse, bu mucizeyi kesinlikle gerceklesir.

Yazar son fikranin son bdliimiinde yer verdigi dip notta , metin bdlimiinii
Nasreddin Hocaya ovgiilerle bitir. “Genel olarak, Avrupali muadili “Eulen Spiegel’den

¢cok da eksantrik olmamasina ragmen, daha ¢ok sayilan bir kisidir” der.

3.7. Sozliik Boliimiine Yonelik Bulgu Ve Yorumlar
Latince glossa, Ingilizce dictionary lexicon, vocabulary, glossary; Fransizca
dictionnire; Almanca worterbuch; Arapca lugat, kamus; Fars¢a ferheng; Yunanca
leksicon, Rusca slovar... gibi kelimelerle karsilanan sézliik kelimesi i¢in Tiirkcede, ilk
sO0zIiigiimiiz olan Divan-u Liigati-t-Tiirk ile birlikte Arapga “lugat”, zaman zaman da
Fars¢a “ferheng” ve yine Arapg¢a “kamus” (Kamus-i Tiirki) kelimeleri kullanilmistir.
Daha sonra bu kavrami karsilamak {izere Tiirkce s6z isminden +llk isimden isim (alet
ismi) yapma ekiyle sozliik kelimesi tiiretilmis ve kullanilmaya baslanmistir (Ilhan,
2007: 13).
Bugiin sozliik denilen kaynaklar, hazirlanis amaglar1 ve tasidiklari nitelikler
bakimindan cok ¢esitlidir. Eger degisik acilardan sozliikleri 6beklendirecek olursak su

tiirlerle karsilasiriz:
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1. Bir ya da birden ¢ok dilin s6z varhgim isleme bakimindan:

a) Tek dilli

b) Cok dilli

2. Abece sirasinin temel alinip ahnmamasina gore
a) Abecesel sozliikkler
b) Kavaram ya da (kavram alan1) sozliikleri

3. Ele alinan séz varh@inin niteligine gore

a) Genel sozliikler (ortak dil, yazi dili sozliikleri, ansiklopedik sozliikler)

b) Lehgebilim sozliikleri

c) Esanlamli, esadl, ters anlamli 6geler sozliikleri

d) Yabanci 6geler sozliikleri

e) Tarihsel sozlikler

f) Koken bilgisi sozliikleri

g) Uzmanlik alan1 sozliikleri (terim sozliikleri)

h) Argo sozliikleri

1) Deyim ve atasozii sozliikleri

J) Anlatimbilim sozliikler1

k) Sanat¢1 ve metin sozliikleri

1) Yanlis yerlesmis 6ge sozliikleri

m) Tersine sozliikler ve bagka sozliik tiirleri (Aksan, 2003: III. Cilt:75-76)

Bir dilin yabanc1 dil olarak dgretilmesinde sozliiklerin 6nemli bir yeri vardir. Bu
cok dilli sozliiklerin dilin genel kelimelerine yer verdikleri ya da belirli bir metne baglh
kalarak metnin kelimelerini i¢cinde barindirdiklar1 goriilmektedir. Cok dilli sozliiklerin
L2(6grenilen)-L1(anadil), L1-L2 ve L2-L1&L1-L2 seklinde olduklar1 goriilmektedir.
Sozlik arastirmalar1 gostermistir ki (Laufer ve Levitzky, 2006: 135) yabanci dil
ogrenenler bilmedikleri kelimelerin anlamini 6grenmek i¢cin L2-L1 kelimeli sozliikleri
genellikle tercih ederek kullanmaktadir. Elimizdeki eserin sozligii de bu 6zelliktedir.
Yabancilara Tiirkge 6gretmek amacli olusturulan bu soézliiklerin kelimenin dilbilgisi
yoniine vurgu yaptigi, etimolojisini gosterdigi ve kelimeyle ilgili 6rnekler verdigi
goriilmektedir. Sozliiklerin bu Ozellikleri ise Ogrenilmek istenilen dilin daha 1yi
Oziimsenmesini saglamaktadir.

Ancak bununla birlikte sunu da unutmamak gerekir ki bilinmeyen bir kelime ile

karsilagildiginda onun anlamini ve kullaniminin 6grenilebilecegi birinci kaynak
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Ogrenimi i¢in yeterli oldugu anlamma gelmez (Kaya, 2009: 146).

Bu baglamda sozliik boliimiinde incelendiginde asagidaki bulgulara ulagilmistir:

Sekil 40: Sozliik Boliimiiniin i1k Sayfasi

VOCABULARY.

o
\

» 1 db, water.

® oUT d-8dd, a house, habitation ; a
city ; culture.

A Yool ¢b-ti-dd, the beginning.

r <Y ip-Uik, thread.

T &\ dZ, a horse.

T <) ef, meat.

¢ G\ d-¢d, a father, ancestor.

» W\ d-tesh, fire.

A JU.;:\ st-ti-fdk, by chance, it hap-
pened that.

T &S5\ a-tek, hem of a garment.

1 &>\5\ af-md-jah, a sparrow-hawk.

r &5\ dt-mak, to throw.

r a5\ at-mek, for CSKazy), to do,
to make. '

1 & Sa5Y ot-mek [pr. ek-mek] bread.

T &3V d-#i-nah, Athens.

A )5\ éth-er, a sign, mark, trace; a
history.

s U\ d-thdr, events, signs, histories.

T &3\ eth-nah (from a 45.3 tha-na,

)&h\

support), a stick to lean upon.

a U5\ eth-na, middle, midst, interval.
Ez. 5oL\ 93 bli-6th-nd-dd, in the
mean time. )

A g eth-wab (pl. of <9), a gar-
ment.

T T dj, hungry, famished.

A <\>\ ¢-5db, answer, consent.

& =\ ¢-jd-bet,consent,agreement.

A J=\ ajdl, fate, appointed time;
death.

T dL;»-T dch-lek, hunger.

T (3431 d-chil-mak, to be opened.

T ‘-;Ae-T dok-mak, to open.

A ‘J Lz tA-ti-mdl,bearing, possibility

A E\,;.a-‘ th-ti-ydj, need, want, re-
quirement.

A \us) ¢h-sdn, benefit,
courtesy, charity.

A ‘_','.Aa-‘ ah-mak, stupid, foolish.

1A (e ak-mak-Uk, stupidity,
foolishness.

A SVg>\ ah-wdl,circumstances,affairs.
(pl. of J\= state, condition.)

favour,

Sekil 40 ‘da kitabin sozliik boliimiiniin ilk sayfasi yer almaktadir. Goriildiigii gibi yazar,
kelimeleri birinci harf olan Elif ( \ ) den baglayarak alfabetik bir siraya gore dizmistir.

Bu durumda sézliik boliimiiniin abece’sel sozliik niteligini tasidigini soyleyebiliriz..
Barker, Arapca dilbilgisinden kaynaklanan ve harfleri okumay1 kolaylastiran

bR AN 13

“listiin”, “esre” ve “Otre” sistemini de alfabetik siraya uyarlama konusunda da oldukca
basarilidir. Soyle ki, Tiirkgedeki sesli harflerin alfabetik siralamasini, /—a, -e/ seslerine
karsilik gelen iistiin’li en 6nde, /- 1, -i/ seslerine karsilik gelen esre daha sonra ve /u, ii/
seslerine karsilik gelen otre ise en sonda vererek saglamistir. Konunun daha net

anlasilmasi i¢in bakiniz:
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Sekil 41: Sesli Harflerin Sirlanisina Ornek

A L.JQ lé-ken, but, nevertheless, how-
ever.
A~ 39l Zi-toa-=¢m, necessaries.
A4 Zi-ld, a pipe, a tube whence
the water of a fountain flows.

Ornekte oldugu gibi LAKIN / L())EVAZIM / LULA gibi.

Kitap arkasi1 sozIigii (ing. Glossary) niteligi tasityan sozliik¢e boliimii, glinlimiizde
normalde kitap arkasi sozliiklerinde kullanilmayan, daha ¢ok modern iki-dilli/¢ok-dilli
dil sozliiklerinde mevcut olan bir 6zelligi barindirmaktadir: Kelimelerin ¢agdas dil
konusurlarinin kullandig1 sekliyle telaffuzlarinin Latin harfleriyle transkripsiyonunu

vermektedir.

Sekil 42: Latin Harfleriyle Transkripsiyon

T &) dt, a horse.
T Y ¢f, meat.

Ornegin, Sekil 42°de goriildiigii gibi, kelimelerin solda Osmanlica yazimy,
ortada Tiirk¢e telaffuzu (sesletimi), sagda en sonda ise Ingilizce karsilig1 verilmistir.
Telaffuzun Latince harflerle gosterimi, anadilde okumayi ve sesletimi kolaylastirmistir.
Ayni zamanda, muhtemelen Ogrenciler tarafindan karistirilabilecek ortografik olarak
ayn1 yazilan ancak anlamlar1 farkli at ve et kelimelerinin ayirt edilmesinde de kolaylik
saglamistir.

Ayrica sozliikkte 6grencinin ilgili bir kelimeyi aramasini kolaylastirmak adina yine
modern dil sozliiklerinde rastlanan bir 6zellik kullanilmistir: Sayfa basinda o sayfanin

en son hangi sozciikle bittigi ilgili harflerin kullanimiyla gosteriliyor. Ornegin sekill —
de gorildiigii gibi “ O “harfleri basta verilmis ve sayfa sonunda var olan kelimenin

bu harflerle basladig1 belirtilmistir (bkz. Sekil 1).
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Sozliikkce boliimii, abecesel sozliikk olmasmin yani sira etimolojik bir sozliik olma
niteligini de tasimaktadir. Boylelikle yazar, sozIigiin kullanim amacin1 artirmig ve daha
capli olmasmi saglamistir. Her ne kadar cok detayli koken bilim agiklamalara
girilmese de kelimelerin kdkenini ait olduklar1 dilin Ingilizce bas harfiyle belirterek
yapmistir: A harfi Arapga (Arabic) i¢in, P harfi Farsca (Persian) i¢in, T ise Tiirkce
(Turkish) i¢in kullanilmistir.

Ornegin, Arapca kokenli “nefs” kelimesi Ingilizcedeki karsilig (ruh,kisi,sahis) ile
birlikte asagidaki gibi verilmistir.

Sekil 43: Kelime Kokeninin Belirtilmesi Ornegi 1

A (0 nefs, the soul; the person.

Kokii Tiirkge olan /var-mak/ kelimesi ise yine ayn1 sekilde Ingilizce anlamlariyla

(gitmek, ulagsmak, varmak) verilmistir.

Sekil 44: Kelime Kokeninin Belirtilmesi Ornegi 2

T (9 )\j var-mak, to go, to arrive.

Asagidaki sekilde de Farscada 1. tekil sahis olan “men” sozciigii Ingilizcedeki
zamir kullanimi (I:ben) olarak verilmistir.Ayrica edebiyatta “ben “ sdzciigiiniin yerine

siirsel olarak kullanildig1 notu da diisiilmiistiir.

Sekil 45: Kelime Kokeninin Belirtilmesi Ornegi 3

P . yo' men, 1, used postically, tnstead
of . ben.

*Kelimelerin kokeniyle ilgili olarak yine A, P, T harflerinin kullanimiyla Arap¢adan
veya Fars¢adan Tiirkceye ek alarak gecmis kelimeler de yanmna “TA” veya “PT”

isaretleriyle belirtilmistir:
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Sekil 46: Kelime Kokeninin Belirtilmesi Ornegi 4

o9y bos-tdn-jt, a gardener.

Ornegin, sekilde Farsga kokenli olan “bostan” kelimesi Tiirkge isimden isim “-CI”
yapim ekiyle tiiretilmistir.Boylece her iki dilin 6zelliklerini tasiyan kelimeler

belirtilmistir.

Sekil 47: Kelime Kokeninin Belirtilmesi Ornegi 5

TA ‘_,lﬂ.a.a-\ ah-mak-tik, stupidity,

foolishness.

Ornegin, sekilde Arapga kokenli “ahmak” kelimesine, yine ayni sekilde isimden isim
yapan “-lIk” eki eklenerek, kokii Arap¢a ama son eki Tiirk¢e olan karma bir kelime
ortaya ¢ikmustir.

*Yine ayni harflerden “APT”, “AT”, “AP”, “PT” seklinde ilgili kelimenin her
iki veya her U¢ dilde de ortak olarak kullamildigini veya o dillere mal oldugunu
gostermek i¢in yararlanildigi da goriilmiistiir: Sekillerdeki 6rneklerde gorildiigii gibi

“hatun”,”horoz” ve “tas” kelimeleri her ii¢ dilde de var olan sozciiklerdir.

Sekil 48: Kelime Kokeninin Belirtilmesi Ornegi 6
APT .o \ & kha-tln(also oR O Ra-din),
a lady, matron, mistress.

P T (s, kho-ros, a cock.
AP U.qu tass, a bowl, a cup, a goblet.

Yazar tarafindan Istanbul’da konusulan dil baz alinarak hazirlandig belirtilen

sOzlik bolimiindeki kelimelerin kdkenleriyle ilgili bir sayim yapilmis ve sonuglari
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Sekil 49°da grafik olarak verilmistir. Boylelikle 19.yiizyilda halkin konustugu dil olan
Osmanl Tiirkgesinde, Tiirkge, Arapga ve Farsganin dile ne derece hakim oldugu ortaya
konulmustur. Bu yapilirken yazar tarafindan hem Arap¢a hem Fars¢a hem de Tiirk¢ede
ortak kullanildig1 belirtilen ve Arapga ve Farsca kokenli olup Tiirkge ek almis olan

kelimeler —Tiirk¢eye mal oldugu diisiintildiigiinden — Tiirk¢e kabul edilmistir.

Sekil 49: Sozliikte Yer Alan Kelimelerin Etimolojik Grafigi

Arapea; 895; 41%

Farsca; 252; 11%

Tiirkge; 1053; 48%

‘ O Say Tiirkce B Say Arapga O Say Farsca ‘

Sekil 49°da goriildiigii gibi sozliik boliimiinde toplam 2200 kelime tespit edilmistir. Bu
sayimda giris maddesi olarak verilmis olan kelimeler ve bunlarla olugturulmus kelime
Obekleri esas almmustir. Sozliik boliimiinde en fazla Tiirk¢e kelimeler bulunmaktadir.
1053 Tiirk¢e kelime yer almaktadir ve Tiirkge kelimelerin tiim kelimeler arasindaki
orant %48’dir. Dolayistyla Tiirk¢enin 19. yiizyilin ikinci yarisinda konugsma diline
hakim oldugu sdylenebilir. Tiirk¢enin ardindan sahip oldugu 895 kelimeyle ve % 41
oranla Arapga ikinci sirada gelmektedir ki bu da Arapganin dil iizerinde neredeyse

Tiirkge kadar agirligi oldugunu gostermektedir. Son olarak 252 kelimeyle ve % 11°lik
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oranla Fars¢a gelmektedir. Sonu¢ olarak, Arapc¢a dinin ve bilimin dili oldugu igin
Arapganin yogunlugunun daha ¢ok edebiyat dili olan Fars¢adan ¢ok daha fazla oldugu
denilebilir.

Yazildig1 tarihte gerek kapsanu gerekse 6zellikleri agisindan ilk Tiirkge-ingilizce
sozliik sayilabilecek sozliik boliimiinde yer alan sozciik tiirlerinin oranlar1 hakkinda bir
fikir verilmesi amaciyla sayim yapilmistir ve ortaya ¢ikan sonug¢ asagida grafik olarak

verilmistir:

Sekil 50: Sozliikte Yer Alan Sozciik Tiirlerinin Dagihm Grafigi

Fiil; 394; 18%

Sifat; 327; 15%

Veri
O Say lsim
Baglag; 35; 2% W Say Fil
OSay Sifat
Zarf: 99; 5% OSay Baglag
B Say Zarf
Zamir; 5; 0% O Say Zamir
Edat; 28; 1% W Say Edat
Unlem; 36; 2% OSay Unlem

isim; 1276; 57%

Sekil 50 incelendiginde, sozliglin isimler ve filler agisindan olduk¢a zengin oldugu
gorlilmektedir. Sozlik bolimiinde en fazla yer alan sozciik tiiri 1256 kelime ve %
57°lik oranla isimler olmustur. Insanlarin iletisim kurarken en fazla yararlandiklar:
dizgeler olmas1 dolayisiyla isimlerin bu hakimiyeti sasirtict degildir. Fiillerin de yine
yiiksek oranda (%18 oraninda 394 fiil) bulunmalarin bu dili 6grenen 6grenciler i¢in ¢ok
sayida hareket bildiren kavramlarmn anlatimini  O6grenmeleri agisindan oldukca
onemlidir.Yine anlatimi1 kuvvetlendiren ve anlatima renk katan sifatlarin ¢okega (%15

oraninda 327 sifat) yer almis olmasi sozIigi giiclendiren bir 6zellik olmustur. Ayrica
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konusma dilinin vazgeg¢ilmez unsurlar1 olan tinlemlerin oraninin ( %?2) diisiik oldugu
goriilmektedir.Sozliikte en az yer alan sozciik grubu zamirler olmustur (5 zamir). Bunun
nedeni zamirler konusunun zaten dilbilgisi boliimiinde detayli bir sekilde anlatilmis
olmasidir.

Kelimelerin telaffuzunda o dénem baskent olan Istanbul’daki halkin telaffuz ettigi

sekliyle, yani resmi ya da edebi dilin degil de halkin dilinin telaffuzunu vermis.

() * harfi altinda verilmis olan “ne olurdu!” iinlem ifadesi 153-15 @

Ornegin
/ no-li-di / olarak halk aksantyla verilmistir.

Sozliikte “bakimz” ifadesiyle anlamsal ya da yapisal olarak kullanimi ayni olan
kelimeler arasi yonlendirmeler yapilmistir. Ornegin, asagidaki sekilde “irmak”

kelimesinin 3 farkli yazilisini Ingilizce (see) bakiniz uyarisiyla verilmistir.

Sekil 51: Kelimeler Arasinda Yapilan Yonlendirme Ornegi

T (3o tr-mak (and also J‘w o)}), a
river. Ses (3.

*Yalnizca kelimenin hedef dildeki karsiligin1 vermekle kalmamis, ayn1 zamanda
dilbilgisi agisindan kullanimmi hatirlatarak Ingilizce “vide” (bakmiz) sdzciigiiyle
dilbilgisi konunun ayrmtili anlatiminin yer aldigi konu bagligi numarasina yonlendirme

yapilmistir.

Sekil 52: Dilbilgisi Boliimiine Yapilan Ydnlendirme Ornegi

I\ en, very, most (a particle used
in forming the superlative).
Vide [24].

Ornegin, Sekil 52°de “en” sozciigiiniin “cok fazla” olarak anlami verildikten sonra
“sifatlarda derecelendirme yaparken kullanilan bir taki” hatirlatmasi yapilarak 24. konu

basliginda anlatilan sifatlar konusuna atifta bulunulmustur.
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* Daha cok Arapgadan Tiirkceye gecen ¢ogul haldeki kelimelerin agiklama

kisminda parantez icerisinde tekil halleri de verilmistir.

Sekil 53: Kelimelerin Tekil — Cogul Hallerinin Gdsterimi 1

A 9=\ ar-wd?, circamstances,affairs.
(pl. of (J\le state, condition.)

Ornegin, Sekil 53’te (sartlar, haller,durumlar) anlamma gelen “ahval” kelimesinin

parantez icerisinde “hal” (durum, sart) kelimesinin ¢ogulu oldugu belirtilmis.

Sekil 54: Kelimelerin Tekil — Cogul Hallerinin Gdsterimi 2

A sl @s-5db (pl. of —aws), cause,
reason, means.

Benzer bi¢imde, yukarida “esbab” kelimesinin parantez igerisinde “neden,vasita”
anlamina gelen “sebep” kelimesinin ¢ogulu oldugu verilmis.
* Baz1 kelimelerin halk arasindaki amiyane (argo) kullanimi da kendisiyle ilgili

olabilecek kelimenin agiklama kisminda parantez igerisinde verilmistir.

Sekil 55: Halk Arasinda Kullanilan (Argo) Kelimelerin Gosterimi

a Xl a¢-la for !, the highest,
most exalted (vulgarly 1 d-ler,
very good).

Ornegin, Sekil 55’te daha resmi bir kullanim olan “a’13” kelimesinin “en yiice, en ulu”

olarak anlami verildikten sonra halk arasindaki daha kaba olan “dler” kullanimi
verilmistir.
*Sozliikte kelimelerin nasil seslendirilmesi gerektigini dair fazladan dipnotlar

diistilmiistiir:
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Sekil 56: Kelimelerin Telaffuzunun Gosterilisi

' The ¢ is always hard, at all times, before every vowel.

Ornegin, S 7 “g “ harfi her tinliilden 6nce her zaman sert bir sekilde sdylenir.

*Bir kelime aciklandig1 zaman, o kelimenin ardil olan kelimeleri de verilmistir:

Sekil 57: Ilgili Kelimeyle Olusturulmus Kelime Obeklerinin Verilisi

T \O\ d-dd (and &b\ d-4dZ) an island.
L,G"L:‘)L \oY d-dd tdii-shd-rt, a
rabbit.

Ornegin, "ada" kelimesinin i¢inde "ada tavsani " da verilmistir.

*Kullannomi eski ya da yaygin olmayan kelimeler (obsolete) kelimesiyle

belirtilmistir.

Sekil 58: Eski Kullanim /Yaygin Olmayan Kelimelerin Belirtilisi

T oSad)  esh-mek, to go together.
(obsolete)

Ornegin, Sekil 58’de “eslik etmek” anlamindaki “esmek” kelimesinin kullanimmin

eski oldugu vurgulanmastir.

* Sozliikte bazi ses olaylarmin nasil gerceklestirildigi sergilenmistir:

Sekil 59: Ses Olaylarmin Gosterilisi

A Jo! a-sil, cause, origin, kind. Juaj
nd-sl, for Jw‘ & neh as-etl, how ?
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Ornegin, Sekil 59°da “asil” kelimesi aciklanirken bir asmma &rnegi olan “nasil”
kelimesinin “ne+ asil” seklinde asinarak olustugu gosterilmistir.
*Baz1 kelimelerin temel anlamlarmnin yani swra o donemde kullanilan mecaz

anlamlar1 da parantez igerisinde belirtilmistir:
Sekil 60: Kelimelerin Mecaz Anlamlarmin Verilisi

r Sl o diish-mek, to fall (metaph.
to happen).

Ornegin, “diismek” kelimesinin Ingilizce temel anlami verildikten sonra parantez
icerisinde mecaz diye belirtilip “olmak, basa gelmek” anlaminda kullanildig:1 bilgisi
verilmistir.

*Bu sozliikte, islam Alfabesiyle verilen Osmanlica kelimelerinin latinize edilmis
halinden sonra Ingilizce bircok sinoniminin verilmis oldugu gériilmektedir. Bu nedenle
bu sozliik, Osmanlicanin nasil latinize edilebileceginin gosterildigi ilk 6rneklerden birisi
olabilir. Ornegin, Ingilizcede olmayan "peltek se" "th" ile karsilanmus.

*Latinize edilmis olan Osmanlica kelimelerin hecelere ayrilmis olmasi da dikkat
cekici bir Ozelliktir. Bu ise dil 68reniminde "tlimevarim" ydntemini hatirlatmasi
bakimindan 6nemlidir.

*Sozliikte, tespit edilen bir bagka nokta ise edebiyat unsurlarma yer verilmesidir.

Sekil 61°de goriildiigii gibi, * (=" kelimesinin kullanildig1 yeri gostermek i¢in
Fuzuli’nin bir dértligiine yer verilmistir. Orneklemede siirin kullanilmas1 dgrenciye
hitap edecek bir baglam olusturularak 6grenilen kelimenin pekistirilmesini saglamistir.
Ancak, burada su noktayr da dnemle belirtmek gerekir ki ¢evrilmis bir siir ile orijinal
dilde yazilmis siirin 6grenciler iizerinde biraktigi etki ayni olamayacaktir.Sanki yazar bu
etkiyi fark etmiscesine, anlama yonelmek i¢in siirin ¢evirisini verdigi gibi estetik ve

sanatsal boyutu da anlama kurban etmekten ¢ekinmistir.
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Sekil 61: Ornek Baglam 1

! Fi-zi-l{ has said—

wbo possl gdil LBV > oS aaS

f.dj)!n:“‘ 15 el &}‘ JQ)OJ-’L? rb 50‘0j,‘
Weé-fd her kim-se-dan-kim 1s-té-dim an-dan je-fa gir-dum
Ki-mé-kim bii fs-na dun-ya-da gur-dum bt wé-fd gir-dum
Ki-mé-ksm ha-lim es-hdr 6i-lé-yiip ts-te-dem der-mdn
U-gsiim-da hem be-ter der-da dnt man mub-te-ld glr-dum.

I have met with rejection from all whose friendship I sought,

And have found all unfriendly on whom, in this sad world, I counted :
All, from whom I asked sympathy, after exposing my sorrows,

I have found to be immersed in greater evil than I myself.

Siirin ses, anlam ve kafiye 6zellikleri dil 6grenimini kolaylastirict faktorlerdir.
Ogrenciler defalarca dinledikleri ve okuduklar siiri kolay kolay unutmamakta ve baska
climleler kurarken, siirde ezberledikleri ciimlelere benzer climleler kurmaktadirlar.
Boylece konusma becerileri de gelistirilmektedir. Her yeni siir farkli climle ve gramer
yapilar1 igerdigi i¢in, 6grenci her siirde farkli bir ciimle yapisiyla karsilagsmaktadir.
Giinlik hayatta bu ciimlelerin benzeri ciimleleri kurma yoluna giderek konusma
becerisini artiracaktir. Ayrica bir siirde okudugu ve Ogrendigi sozciikleri, gramer
yapilarin1 daha sonra diger siirlerde de gordiigiinden farkinda olmadan tekrar etmis
olacak ve bilgilerini pekistirecektir (Kirmizi, 2007: 7). Boylece yazar her ne kadar
dilbilgisi-¢eviri yonteminin temel prensiplerinden olan edebi metinleri ¢gevirme usuliinii
kullansa da dolayli olarak da baska becerilere hitap etmis oluyor.

*Modern sozliik¢iiliigiin 6zelliklerinden biri de kelimenin anlaminin verilmesinin
ardindan, bu kelimenin gectigi Ornek climle, ya da deyimsel ifadelere yer
vermesidir.inceledigimiz bu sozliikte de, her kelime icin olmasa da benzer durumlara

rastlanmaktadir.
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Sekil 62: Ornek Baglam Kullanmi 2
A CS)\ee mu-bd-rek, happy, blessed,
holy. &lo) %":‘" mu-ba-rek o-la,
may it do you good! oL gf._f)\m
mu-ba-rek bdd, compliments.

()rnegin, sekilde “miibarek™ kelimesinin anlami “mutlu,kutlu, bereketli, kutsal” olarak

' (13

verildikten sonra “Miibarek ola! “(hayirli olsun) deyisi de “tebrik ifadesi” olarak

eklenmistir.Bu tiir kullanim, giinlik konugma dilindeki yararli ifadelerin verilmesi
acisindan onemlidir ve bu dogrultuda 6grenciyi konusma konusunda ydnlendirmis

olmaktadir.

Sekil 63: Ornek Baglam Kullanimi 3

‘ .
T o Saws) es-mek, to blow. ST
yil é-sor, the wind blows.

Yine Sekil 63’te goriildiigii gibi, “esmek” fiilinin Ingilizce anlam verildikten sonra

3

hemen ardindan “yel eser” Ornek ciimlesi verilmistir ve esmek fiilinin kullanimi

gosterilmistir.
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SONUC

Glinlimiizde artik uluslararasi diizeyde olimpiyatlar1 gerceklestirilen Tiirk¢enin
ogretimine lilkemizde kurumsal anlamda 20. yiizyilin ikinci yarisindan sonra baslandigi
biline gelse de yurt disinda ciddi anlamda 6gretimi ¢cok daha eskilere dayanmaktadir. Bu
calismaya konu olan ve bir Ingiliz dogu dilleri profesdrii ve oryantalisti olan William B.
H. Barker tarafindan yazilmis olan “A Reading Book of Turkish with a Grammar and
Vocabulary” adli eser, bu gercegin 19. yiizyildaki en 6nemli 6rneklerinden biridir.
Yazarinin ifadelerinden, smnif i¢inde ders kitab1 olarak da kullanilmis oldugu anlasilan
s0z konusu kitab1 bu ¢alismaya konu yapan, onu sadece dilbilgisi ya da sozlik
calismalarindan ibaret olan c¢agdaslarindan ayiran ve yazildigi donemdeki hakim
yabanci dil 6gretim yonteminden kismen farkli kilan 6zelliklerinin var olmasidir. Bu
calismada detayli bir bicimde incelenmis olan bu Ozellikler ve kitabin olumlu ve
olumsuz yonleri genel hatlariyla asagida maddeler halinde verilmistir:

1) Sekil olarak degerlendirildiginde kitap, tanitict kapak sayfasi, bilgilendirici ve
aciklayict icindekiler boliimii, gerektigi yerde tablo ve listelerin kullanimi ve
yine yoOnlendirici ve bilgi verici dipnotlu agiklamalariyla profesyonelce
hazirlanmistir. Kitap boyunca oldukc¢a okunakli ve kolay anlasilir bir Osmanli
yazimi kullanilmistir ki bu da bu dille ilk defa karsilasacak Ogrenciyi dili
o0grenme konusunda cesaretlendirecektir. Ancak kitabin numaralandirmasi
konusunda biraz problemli oldugu gozlemlenmistir. Dilbilgisi, Yazma ve
Telaffuz boliimleri boyunca sayfalar Latinize rakamlarla numaralandirilmisken,
Okuma metinlerinin verilmis oldugu bdliim ise Arapga rakamlarla ve ters
yonden (sondan-basa dogru) numaralandirilmistir ve sonra Sozliik bolimiinde
yine normal rakamlar kullanilmistir. Bunun kitabin takibinde zorluk
cikarabilecegi diistiniilmektedir.

2) Yontem olarak degerlendirildiginde kitabin yazildig1 ¢cagin yani 19.yy.mn hakim
yabanci dil 6gretim yontemi olan Dilbilgisi-Ceviri yontemine dayali olarak
hazirlandigt ve bu baglamda dil O6gretimini gerceklestirmeye ¢alistigi
gorilmiistiir. Cogunlukla dilbilgisi kurallarindan yararlanilarak yabanci dil
ogretiminin yapilmaya calisildigi bu eserde, bi¢cimbilgisi ve s6zdizimi kurallar
iizerinde durulmustur. Daha sonra bu calisma ile elde edilmis olan bilgiler

metinler lizerinde ¢eviri denemeleriyle uygulamaya konulmustur. Ve 6grenciden
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de ayn1 sekilde ¢eviri yapmasi istenmistir. Ancak kitab1 6gretim yontemi olarak
Dilbilgisi-Ceviri yonteminin digina ¢ikaran ve yazildigi donem i¢in bir anlamda
ilk kilan ozellikleri de vardir. Normal olarak Dilbilgisi-Ceviri yonteminde
Sesbilime yeterince dnem verilmediginden bu yontemle dgrenilen yabanci dilin
telaffuzu dogru bir sekilde yapilmaz. Oysaki bu kitapta 6ncelikli olarak Telaffuz
icin bir bolim ayrilmis olmasi, yazarin Tiirkce sesleri Latinize edip kitap
boyunca kelimelerin telaffuzunun gerek metin icerisinde gerek dipnotlarla
gerekse de sozlik boliimiinde verilmeye ¢alisilmig olmasi kitab1 bu anlamda
donemi igerisinde Ozgilin kilmistir. Ayrica konusma ve dinlemenin Onem
tasimadigr ve Ogretiminin yapilmadigi Dilbilgisi-Ceviri yOnteminin aksine,
ogrenciye konusma ve dinleme yapmas1 gerektigi yolunda tavsiye ve tekniklerin
verilmis olmasi da kitab1 yontem olarak giiniimiiz modern yabanci dil 6gretim
yontemlerine yaklastiran bir 6zellik olmustur. Kitabin kendine has diger bir
niteligi de Ogrencinin yabanci dil 6grenimini periyotlara bdlen ve her bir
periyotta tamamlamis olmas1 gereken calismalar1 belirten bir ¢alisma takvimi
vermis olmasidir.

Dilbilgisi 6gretimi acisindan degerlendirildiginde: kitabin bir okuma kitabi
olmas1 dolayisiyla, dilbilgisi 6gretimi, dilbilgisine ayrilmig bolimde referans
maddeler halinde ve c¢ogunlukla fazla detaya girilmeden birka¢ Ornekle
gerceklestirilmistir. Her ne kadar bazi dilbilgisi terimleri giiniimiizdekinden
farklh sekilde adlandirilmis olsa da yapilan dilbilgisi terim tasnifinin giintimiiz
smiflandirmasina ¢ogunlukla uydugu gozlenmistir. Tiim gramer konularmin
tanitilmaya ¢alisilmis oldugu ve ciimle kurulusu i¢in ¢ok dnemli olan fiilde cati
ve s0z dizimi konularmin daha detayli anlatilmis oldugu saptanmistir. Cogu
ilgili yerlerde tablolar ve listelerin verilmis olmasinin ezber yapacagi diisiiniilen
ogrencinin igini kolaylastiracagi diistiniilmektedir. Kimi yerde tablolar i¢in ayr1
aciklama notlarmmin diisiilmiis olmas1 konuyu daha fazla pekistirmistir. Her ne
kadar dilbilgisi i¢cin ayrilmis boliimde konular sadece kisaca tanitilip 6grencinin
ana dilinde varsa karsilig1 ya da karsiligi olabilecek yapmin verilmesi ve kimi
zaman bir 6rnek verilerek kimi zaman da hi¢ 6rnek verilmeyerek islenmis olsa
da, dilbilgisi Ogretiminin sadece bu boliimden ibaret olmadigi ve okuma
metinleri bolimiinde de stirekli pekistirildigi goriilmiistiir. Ancak, dilbilgisi

ogretiminin oldukc¢a terimsel oldugu ve 6gretmen esliginde agiklamali bir
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sekilde ¢alisilmas1 durumunda 6grencinin daha c¢ok isine yarayacagi ve kitabin
da daha ziyade amacma hizmet etmis olacagi diisiiniilmektedir. Dilbilgisi
O0gretim yontemi agisindan, tiimdengelimci yaklasimi ve metin ve c¢eviri
kullanimlariyla kitabin Dilbilgisi-Ceviri yonteminin 6zelliklerini yansitan 19.
yiizyilm en 1yi 6rnegi oldugu sonucuna varilmistir.

Yazma Ogretimi agisindan degerlendirildiginde: her ne kadar yazilmis oldugu
ylizy1l agisindan yabanci bir dilde yazmaya yonelik bir boliim igermesiyle
ilklerden olmugsa da giiniimiizdeki sekliyle kitabin yazamaya yonelik ciddi bir
sey ortaya koymadigi tespit edilmistir. Yazmaya yOnelik bir anlamda giris
mahiyetinde olan bu bolimde, bilinen anlamda yazma alistirmalari yerine
cogunlukla 6grencinin yazma asamasina gelebilmesi icin teorik tavsiyelere yer
verilmistir. Ancak yazma becerisi tamamen O0grenme disma da itilmemistir.
Yazarin ifadelerinden yazma becerisinin gelistirilmesinin Oncelikli olarak
Avrupali 68rencinin alisageldigi alfabeden farkli bir alfabeye ve yazi sistemine
sahip olmas1 dolayisiyla daha ¢ok yeni 6grenilen bu dilin dogru bir sekilde ve
zorlanilmadan bir el aliskanhginin edinilmesi anlasiimaktadir. Ikincil olarak da
konusmada oldugu gibi diisiincelerin akic1 bir sekilde yazili olarak ifadesi
anlasilmaktadir. Ancak, kompozisyon olusturma anlamina gelen bu becerinin
kazandirilmasina yonelik olarak, dilbilgisi kurallarinin ¢ok iyi 6grenilmesi, ¢ok
sayida kelime ezberlenilmesi ve kitapta verilmis olan okuma metinlerinin bir tiir
ceviri yontemiyle tekrar ve tekrar yazilmasi1 seklinde tavsiyelerde
bulunulmustur. Yazarin daha ¢ok sik sik ezberlenen seylerin belli bir slire sonra
akic1 olarak yazili ve sozlii bir bicimde ifade edilebilecegini diisiindiigli ve
yabanci1 dili bu sekilde 6gretmeye calistig1 tespit edilmistir. 19.yy. da yabanci dil
ogretimi baglaminda degerlendirildiginde: yazarin vermis oldugu tavsiyeler
dogrultusunda ilerleyen bir Ogrencinin Tiirkgenin dogru imlasini ve nasil
yazildigmi1 Ogrenebilecegi ancak ciimle kurulusu ve ciimleleri baglamaya
yonelik alistrmalarm  verilmemis olmasi dolayisiyla kompozisyon yazma
konusunda yazarin bol bol Tiirk Edebiyatindan okuma yapilmast ve kelime ve
kalip ifadelerin ezberlenilmesi gerektigi yoniindeki tavsiyeleri disinda herhangi

bir fikir sahibi olamayacag: diistiniilmektedir.
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Telaffuz 6gretimi agisindan degerlendirildiginde, bu amaca yonelik bir boliim
ayirmis olan kitabin bu konuya oldukga dikkat gosterdigi ve ilgili konuya goreli
olarak basarili bir egilim gergeklestirmis oldugu sdylenebilir. Osmanlica
harflerin dogru telaffuz edilebilmesi i¢in normal Latin harflerinden ve bazi
sesleri karsilamaya yonelik isaretli Latin harflerinden olusan bir 6zel telaffuz
sistemi gelistirilmis olmasi Tiirkge telaffuzun yabancilara 6gretimi i¢in 19.yy.
baglaminda 6nemli bir girisim olarak sayilabilir. Ayrica, gerek metin icerisinde
gerekse de dipnotlarla kitap boyunca siirekli olarak yeni tanitilan kelimelerin
nasil telaffuz edildiginin aciklanmis olmasi ve seslerin ¢ikislarma gore
ozelliklerinin (bogaz, geniz, agiz-i¢i... vb.) tanitilmis olmasi kitabin kullanicilar1
icin bahse deger bir avantaj olmustur. Ancak, kitabin telaffuz 6gretimi yabanci
dilde telaffuz 6gretimi acisindan bazi tereddiit ve kaygilar da olusturmustur.
Oncelikli olarak yazarm kendi telaffuzunun da kimi yerlerde problemli oldugu
saptanmistir. Bunun da 6grenciler igin birinci referans olmasi sebebiyle yanlis
telaffuz edinimlerine yol agmis olabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica, her ne
kadar Ingilizcede olmayan kelimelerin nasil telaffuz edilebilineceklerine dair
aciklamalar yapilmis olsa da Ogrencilerin kitab1 kendi baslarina g¢alismalari
durumunda bu seslerin artikiildasyonunda problem yasamis olmalari tahmin
edilmektedir. Bu anlamda kitabin sadece sinif-iginde yazari rehberliginde
kullanilmas1 durumunda basarili olmus olacagi sanilmaktadir.

Okuma metinleri kullanimi agisindan degerlendirildiginde, adindan da
anlagilacagi tizere bir “Tirkce Okuma Kitab1” olmasi dolayisiyla kitabin
okumaya yonelik olarak zengin bir kaynak sundugu saptanmistir. Ancak, bu
zenginlik 72 adet Nasrettin Hoca fikras1 ve 26 sayfalik Yuhanna Incilinin birinci
bolimiiniin kullanilmasiyla ¢esitlilik acisindan degildir, nicelikle sinirh
kalmistir. Yine de sadece bu kadarmin bile 6grenciyi belli bir diizeye getirecegi
sanilmaktadir. Okuma metinlerinin islenis sekli, bize Dilbilgisi-Ceviri
yonteminin Ozellikleri hakkinda yeterince bilgi vermektedir. Giiniimiizdeki
anlamiyla metne yonelik anlama sorular1 ve alistirmalar1 igermeyen metinlerin
esas verilis amacmin Ogretilen dilbilgisi kurallarmi baglam igerisinde tekrar
ettirme ve Ogrenilmelerini pekistirme ve yeni kelime dagarcigini gelistirme
oldugu belirlenmistir. Her ne kadar yazar tarafindan Yuhanna b6 limiiniin “yeni

baslayan” Ogrencinin seviyesine ve Nasrettin Hoca hikayelerinin de “orta
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seviyede” olan Ogrenciye gore adapte edildigi soylenmis olsa da gerek
metinlerin sozdizimsel olarak karmasik olmasi ve cokea ileri diizeyde gramer
yapilarini igcermesi gerekse de kullanilan kelimelerin ve ifadelerin basit olmayisi
dolayisiyla yapilan seviyelendirmenin dogru olmadig: diisiiniilmektedir. Ayrica,
okuma metinlerinin satir arasi birebir ¢evirilerinin verilmis olmasinin ve sik sik
bazi ifadelerin anadildeki tam anlammi oturtmaya yonelik dipnotlarla
okumalarin boliinmiis olmasinin, 6grencinin yazarin 1srarla en iyi yabanci dil
o0grenme metodu olarak iizerinde durdugu “Ogrenilen dilde diisiinebilme”’sini
saglayamayacagi, aksine Ogrenciyi siirekli ceviri yapmaya bagimli hale
getirecegi sanilmaktadir. Buna ragmen, dipnotlar aracilifiyla Osmanh kiiltiirel
hayatindan, dinden ve tarihten yonlendirici, her ne kadar bazen yanlis aktarimlar
olsa da, anekdotlar ve bilgiler sunulmus olmasi kitab1 ayn1 zamanda kismen 19
ylizyll Osmanlist iizerine yazilmis sosyolojik ve tarihi bir kitap haline
getirmistir. Istanbul sosyal hayatindan aktarmmlar1 okuyan Ogrencinin yeni
ogrendigi bu dilin kiiltiirel dokusuna da asinalik kazanacagi1 zannedilmektedir.

7) Sozlik boliimii agisindan degerlendirildiginde, bu 6zelligi barindirmasi kitabi
iddiali kilan en 6nemli unsur olmustur. Toplamda 2200 kelimeyi barindiran ve
56 sayfay1 bulan sozliik, kelimelerin birincil ve kimi zaman ikincil anlamlarmni
(halk deyisi, eski kullanim, vb.) ve nasil telaffuz edildiklerini gostermesi,
kokenlerini  belirtmesi, benzer kullanimlarina isaret etmesi, dilbilgisel
aciklamaya ihtiya¢c duyulanlar i¢in kitabin ilgili boliimiine yOonlendirmesi ve
kimi yerde dipnotlarla ekstra agiklama ve 6rneklemeye gitmis olmasi agilarindan
tam olarak bir ilk oldugunu ispatlamistir. Bir kitap arkasi sozligli olmaktan ¢ok
neredeyse basli basina bir dil sozligl niteliginde olan bu boliimiin, bir yabanci
dili o6grenen kisinin en Onemli basvuru kaynagmm sozligii oldugu
disiiniildiigiinde, 0Ogrenci i¢in yararlh ve doyurucu olmus oldugu
diisiiniilmektedir. Ancak monolingual olan (sadece Tiirkge-Ingilizce yonlii olan)
sozliik bdliimiiniin, bilingual (Ingilizce-Tiirkge boliimiinii de icermesi) olmus
olmas1 halinde yazildigi donem baglaminda belki de ¢ok daha iddiali ve essiz

olmus olabilecegi sanilmaktadir.

Sonug olarak, 19. yiizyilda yabanci dil 6gretiminde hakim olan dil bilgisi ¢eviri

yonteminin batida yabancilara Tiirk¢e 6gretirken de aynen takip edildigi goriilmektedir.
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Bunu Barker’in bu tezde incelenen “A Reading Book of Turkish with a Grammar and
Vocabulary” adli kitabinda da gérmek miimkiindiir. Ancak, her ne kadar kitap gliniimiiz
modern yabanci dil 68retim yontemlerinin vurguladigi pek ¢ok kriter agisindan eksik
gortinse de kitab1 sadece bu acidan degerlendirmek yanhs olur. Kitap yazildigi donem
itibariyle degerlendirildiginde, cagdaslarina gore barindirdigr farkli ve yenilik¢i
ozellikleriyle (telaffuz ve konusmaya vurgu yapmasi, kiiltiir ve gelenek aktarimlari
yapmasi, ¢alisma yontemleri sunmasi1 ve ¢ok oOzellikli bir sozliikk icermesi) hak ettigi

degeri gormiis olacaktir.
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